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ON SOz

Kiiresel iklim degisikligi yalnizca c¢evresel degil; toplumsal, ekonomik ve egitimsel
boyutlariyla da ele alinmasi gereken, ¢agimizin en 6nemli sorunlarindan biridir. Bu kiiresel kriz,
bireylerin ¢evreye karsi duyarliligmin artirilmasini ve bu bilincin toplumun tiim kesimlerine
yayilmasini zorunlu kilmaktadir. Ozellikle 6gretmen adaylari, bu bilinglenme siirecinde kilit bir
rol iistlenmektedir. Zira 6gretmenler, yalnizca bilgi ileten kisiler olmanin 6tesinde, gevresel
sorumluluk bilincini gelecek kusaklara asilayan rehber konumundadirlar. Bu dogrultuda,
ogretmen adaylarinin iklim degisikligiyle ilgili farkindalik diizeylerinin tespit edilmesi,
stirdiiriilebilir bir gelecek insa etmek, etkili egitim politikalar1 gelistirmek ve g¢evresel biling
olusturmak agisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla, iklim degisikligi konusunda
ogretmen adaylarinin farkindalik seviyelerinin analiz edilmesi, egitim alaninda gelistirilecek
politika ve uygulamalara 151k tutacak nitelikte olup, cevresel siirdiiriilebilirlige yonelik 6nemli

veriler sunacaktir. Bu calisma da s6z konusu katkiy1 saglamay1 hedeflemektedir.

Tez calismamin her asamasinda desteklerini esirgemeyen ve siirece katki saglayan birgok

kiymetli kisiye tesekkiir etmek isterim.

Lisans ve yiiksek lisans egitimim siiresince bir parcasit olmaktan onur duydugum Sakarya
Universitesi’nde kazandigim akademik donanim, bu tezin olusumuna zemin hazirlamistir. Bu
siirecte ozellikle degerli damismanim Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil KIRTEL’e; gosterdigi titiz
rehberlik, akademik katkilar1 ve samimi destegi i¢in en derin tesekkiirlerimi sunarim. Bununla
birlikte, egitim hayatim boyunca bilgi ve tecriibelerinden faydalandigim, yonlendirici

goriisleriyle calismama katki saglayan tiim degerli hocalarima da siikranlarimi iletmek isterim.

Hayatim boyunca attigim her adimda yanimda olduklarini hissettiren, sevgileriyle sarsilmaz bir
giic kaynagi olan degerli aileme en derin minnet duygularimla tesekkiir ederim. Varligiyla bana
daima huzur ve giiven asilayan, sabri, fedakarligi ve dualariyla yolumu aydmlatan canim annem
Ayse KURT’a; her daim maddi ve manevi destegini esirgemeyen Sevgili babam Orhan KURT ’a
goniilden tesekkiir ederim. Ayn1 zamanda, varliklariyla bana gii¢ veren, her zaman yanimda
olduklarint hissettiren ve inanglartyla bana umut ve cesaret agilayan hepsi birbirinden kiymetli
canim agabeylerim Faruk KURT, Burhan KURT ve Furkan KURT’a sonsuz tesekkiirlerimi

sunuyorum.



Bu yolculukta yanimda olan, samimiyetleri ve icten destekleriyle bana moral veren degerli
arkadaglarima; ayrica arastirmamin saha uygulamasma goniillii olarak katilarak ¢alismamin

hayata gegmesine katkida bulunan tiim 6gretmen adaylarina yiirekten tesekkiir ederim.



OZET

FARKLI PROGRAMLARDAKI OGRETMEN ADAYLARININ BELIRLI
DEGISKENLER ACISINDAN KURESEL iKLiM DEGIiSiKLiGi
FARKINDALIKLARI

Reyhan Tugba KURT, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Dr. Ogretim Uyesi Aysegiil KIRTEL
Sakarya Universitesi, 2025.

Bu ¢aligma, 6gretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligine iliskin farkindalik diizeylerini
degerlendirmek ve bu farkindaligin ¢esitli demografik degiskenler dogrultusunda nasil bir
farklilik gosterdigini analiz etmek amaciyla yiiriitiilmistiir. Kiiresel iklim krizinin ¢evresel
etkilerinin yani sira egitimsel, toplumsal ve bireysel diizeyde ciddi sonuglar dogurdugu dikkate
alindiginda; Ogretmen adaylarmin bu konudaki bilgi, tutum ve duyarlilik diizeylerinin

belirlenmesi, ¢evre egitimi politikalari agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Aragtirma, nicel yontemlerden genel tarama modeli kapsaminda yiiriitiilmiis olup, Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde ¢esitli dgretmenlik programlarina devam eden 450 6gretmen
aday1 ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak “Universite Ogrencileri Igin Kiiresel
Iklim Degisikligi Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. Olgek, bireylerin kiiresel iklim
degisikligine iliskin bilgi diizeylerini, tutumlarim ve algilarimi 6lgmeye yonelik dort boyut
icermektedir. Olgek; Dogal ve Beseri Ortama Etkiler, Kiiresel Organizasyonlar ve Anlasmalara
Yonelik Farkindalik, Ortaya Cikaran Sebepler ve Enerji Tiiketimi Iliskisi olarak dort alt boyutu

icermektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin genel anlamda kiiresel iklim degisikligi
konusunda orta diizeyin tiizerinde bir farkindalk sergiledikleri, ancak bu farkindalik
diizeylerinin cinsiyet, smif diizeyi, program tiirii ve ¢evre egitimi alma durumu gibi
degiskenlere gore anlaml farklhiliklar gosterdigi belirlenmistir. Ayrica, iklim degisikligini bir
tehdit olarak algilama ile farkindalik diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon
saptanmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen yetistirme programlarinda iklim degisikligi ve cevre
egitimi konularma daha giiclii, kapsamli ve uygulamali bicimde yer verilmesi gerektigi
onerilmektedir. Ogretmen adaylarinin ¢evresel sorunlara yonelik bilgi ve farkindalik
diizeylerinin artirilmasi, stirdiiriilebilir bir gelecek insa etmek ve cevreye duyarli nesiller

yetistirmek agisindan stratejik bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.



Anahtar Kelimeler: Kiiresel Iklim Degisikligi, Farkindalik, Ogretmen Adaylari, Cevre
Egitimi, Stirdiiriilebilirlik.

Vi



ABSTRACT

GLOBAL CLIMATE CHANGE AWARENESS OF PROSPECTIVE TEACHERS IN
DIFFERENT PROGRAMS IN TERMS OF SPECIFIC VARIABLES

Reyhan Tugba KURT, Master Thesis
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Aysegiil KIRTEL
Sakarya University, 2025.

The purpose of this study is to assess the awareness levels of pre-service teachers concerning
global climate change and to explore how these levels differ based on various demographic
factors. Given that climate change presents not only environmental risks but also significant
educational and social implications, determining the extent of knowledge, attitudes, and
sensitivity among future educators is essential for the development of effective environmental

education strategies.

Employing a quantitative research method, the study was carried out using the general survey
model. The research sample included 450 pre-service teachers from diverse teaching programs
at Sakarya University Faculty of Education during the 2024-2025 academic year. Data were
gathered through the “Global Climate Change Awareness Scale for University Students,” a
validated tool encompassing four core dimensions. The scale comprises four sub-dimensions:
Effects on the Natural and Human Environment, Awareness of Global Organizations and

Agreements, Underlying Causes, and the Relationship with Energy Consumption.

The analysis indicated that pre-service teachers generally demonstrated a higher-than-average
level of awareness regarding global climate change. Nonetheless, significant variations were
identified across gender, year of study, academic program, and previous exposure to
environmental education. Additionally, a statistically meaningful correlation was found

between participants’ perception of climate change as a threat and their total awareness scores.

Based on these outcomes, the study emphasizes the need for integrating climate change and
sustainability-related content more comprehensively into teacher education curricula.
Enhancing environmental awareness among pre-service teachers is considered vital to
equipping future generations with the knowledge and responsibility required to address global

ecological challenges.

Vi



Keywords: Global Climate Change, Awareness, Pre-service Teachers, Environmental
Education, Sustainability.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, calismanin dayandigi temel problem, ulasilmak istenen amag, aragtirmanin

bilimsel degeri ve kapsamini sinirlayan unsurlar ayrintili sekilde ele alinmistir.

Gliniimiizde kiiresel olgekte etkisini giderek artwran iklim degisikligi, yalnizca dogal
ekosistemleri degil, ayn1 zamanda toplumsal ve ekonomik yapilar1 da ciddi sekilde
etkilemektedir. Insan faaliyetlerinden kaynaklanan fosil yakit kullanimi, ormanlarm tahribi,
sanayilesmenin hiz kazanmasi ve tiikketim aligkanliklarinin artmasi gibi unsurlar, atmosferdeki
sera gazi birikimini artirmakta ve bu da iklimsel dengenin bozulmasina yol agmaktadir (IPCC,
2023). Kiiresel sicakliklarin yiikselmesi, deniz seviyesindeki artis, siddetli hava olaylariin
cogalmasi ve biyolojik ¢esitlilikteki azalma gibi etkilerle kendini gdsteren bu degisim siireci,
yalnizca bilimsel ¢evrelerin degil, tim toplumlarin giindeminde yer almakta ve toplumsal

bilinglenmeyi gerekli kilmaktadir (Hamid, Yahaya & Rahim, 2021; Yiicel & Yilmaz, 2021).

Iklim degisikligiyle etkili miicadelede egitim, bireylerin cevreye duyarli davranslar
gelistirmeleri ve siirdiiriilebilir yagsam anlayigini benimsemeleri agisindan 6nemli bir aragtir. Bu
noktada 6gretmenlerin, 6zellikle de 6gretmen adaylarmin, ¢evresel farkindalik kazandirmada
temel bir rolii vardir. UNESCO (2019), 6gretmen yetistirme programlarinda siirdiiriilebilirlik,
cevre bilinci ve iklim degisikligi konularmin biitiinciil bigimde islenmesinin 6nemine dikkat
cekmektedir. Ogretmen adaylarinin bu konulara iliskin bilgi diizeyleri ve farkindaliklari, hem
egitim siirecinin kalitesini hem de Ogrencilerin ¢evresel sorumluluk bilincini dogrudan

etkilemektedir (Turksever, 2021).

Tiirkiye’de gerceklestirilen bazi arastirmalarda, 6gretmen adaylarmin c¢evreye karsi genel
olarak duyarli olduklari, ancak kiiresel iklim degisikligi konusunda bilgi eksiklikleri yasadiklar1
saptanmustir (Kiling, Boyes & Stanisstreet, 2008; Oluk & Ozalp, 2007; Sen & Ozer, 2018). Bu
durum, 6gretmen egitimi programlarinda iklim ve c¢evre temalarinin daha etkili sekilde ele
alinmas1 geregini ortaya koymaktadir. Ayrica arastirmalar, 6gretmen adaylarmin g¢evresel
farkindaliklarmin gelistirilmesinin, egitim politikalar1 ve siirdiiriilebilirlik programlar1
acisindan kritik 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir (Akgay & Giiler, 2020; Polat & Kirpik,
2013).



Bu aragtirmanin 6rneklem grubu, Tiirkiye’de bir egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgretmen
adaylarindan olusmaktadir. Ogretmen adaylari, gelecekte dgrencilerin egitiminde dogrudan
etkili olacak bireyler olarak gevresel farkindalik ve siirdiiriilebilirlik bilgisine sahip olmanin
Onemini tagimaktadir. Bu nedenle O6gretmen adaylarmin segilmesi, c¢alismanin hedefleri
acisindan stratejik bir tercihtir hem 6gretim siirecinin kalitesini hem de dgrencilerin gevresel
sorumluluk bilincinin gelisimini dogrudan etkileyebilecek bir grup {lizerinde c¢aligma
yapilmasini miimkiin kilmaktadir. Ayrica egitim fakiiltesi Ogrencileri, farkli Ogretim
alanlarindan gelen katilimcilar1 kapsamasi agisindan, iklim degisikligi farkindaligmmn

disiplinler aras1 boyutlarini degerlendirmeye imkan tanimaktadir.

Arastirmanm temel amaci, Ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligi farkindalik
diizeylerini nicel yontemlerle degerlendirmek ve elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmen
yetistirme siireclerine yonelik oneriler sunmaktir. Calisma, 6gretmen adaylarinin bilgi, tutum
ve duyarlilik diizeylerini ortaya koyarak, siirdiiriilebilir c¢evre egitimi politikalarinin
gelistirilmesine katkida bulunmay1 hedeflemektedir. Ayrica arastirma, egitim fakiiltelerinde
cevresel farkindalik temelli 6gretim stratejilerinin giiglendirilmesi ve 68retmen adaylarmin
cevreye duyarl bireyler olarak yetistirilmesine 151k tutacak veriler sunmay1 amaglamaktadir.
Bu baglamda c¢alisma hem akademik literatiire hem de egitim politikalarinin sekillendirilmesine
katki saglayacak, 6gretmen egitimi programlarinin gliclendirilmesi agisindan degerli bir kaynak

olusturacaktir.

1.1 Problem durumu

Kiiresel iklim degisikligi, yalnizca ¢evresel etkilerle smirli kalmayip ekonomik, toplumsal ve
siyasal boyutlarda da ciddi sonuglar doguran evrensel bir sorun haline gelmistir (IPCC, 2021,
Pachauri & Mayer, 2019). Artan sicaklik degerleri, buzullarin erimesi, deniz seviyesindeki
ylikselme, kuraklik ve orman yanginlarinin artis1 ve ekstrem hava olaylarinin siklagmasi gibi
gostergeler hem insan yasamini hem de dogal dengeyi tehdit ederek ekosisteme ciddi zararlar
vermektedir (Diffenbaugh & Burke, 2019). Bu olgular, iklim degisikliginin yalnizca gevresel
bir sorun olmanin 6tesinde, ekonomik kalkimmadan gida giivenligine, saglik sistemlerinden

sosyal adalete kadar bir¢ok alan1 dogrudan etkiledigini gostermektedir (World Bank, 2022).

Bu baglamda, iklim degisikliginin etkilerini azaltmak ve oOnleyici stratejiler gelistirmek,

bireylerin ve toplumlarin konuya iliskin bilgi birikimi ve farkindalik diizeyleri ile yakindan



iliskilidir (Stevenson, Brody, Dillon, & Wals, 2017). Egitimin, bireylerde ¢evresel bilincin
olusturulmasinda kritik bir rol oynadigi literatiirde sikga vurgulanmaktadir (Monroe, Plate,
Oxarart, Bowers, & Chaves, 2019). Ozellikle ogretmenler, 6grencilerin ¢evresel duyarlilik
gelistirmelerinde aracilik eden temel aktorler olarak one ¢ikmaktadir; 6gretmenlerin bilgi ve
farkindalik diizeyleri, 0grencilere aktaracaklari ¢evre egitiminin kapsamini, niteligini ve

etkinligini dogrudan etkilemektedir (Tilbury, 2011; Hungerford & Volk, 1990).

Bu cercevede, 6gretmen adaylarimin iklim degisikligi konusundaki bilgi diizeyleri, tutumlari ve
farkindaliklar1 hem bireysel hem de toplumsal 6lcekte ¢evre egitiminin etkinligini belirleyen
temel unsurlardan biridir (Sen & Ozer, 2018; Yiicel & Yilmaz, 2021). Ornegin, 6gretmen
adaylarinin sera gazlari, kiiresel 1sinma ve siirdiirtilebilir enerji konularindaki bilgi eksiklikleri,
ilerleyen siirecte Ogrencilerine sunacaklar1 egitimde eksik veya yanlis bilgilere yol
acabilmektedir (Senel & Giingér, 2009). Bu durum, g¢evre egitiminin uzun vadeli etkilerini
smirlayabilecegi gibi, 6grencilerin cevresel duyarlilik ve eylem kapasitesini de olumsuz

etkileyebilir.

Tiirkiye’deki literatiir incelendiginde, 6gretmen adaylarinin iklim degisikligi konusundaki
farkindaliklarini ele alan ¢alismalarin sinirli oldugu ve mevcut arastirmalarin ¢gogunlukla sinirh
degiskenlerle dar kapsamli bigimde yiiriitiildiigli goriilmektedir (Yiicel & Yilmaz, 2021; Sen &
Ozer, 2018; Hamid, Yahaya & Rahim, 2021). Bu durum, égretmen adaylarmin gevre egitimi
baglamindaki yeterliliklerinin sistematik bi¢gimde analiz edilmesini giiclestirmektedir.
Dolayisiyla, 6gretmen adaylarmin iklim degisikligiyle ilgili bilgi, tutum ve alg1 diizeylerini ok

boyutlu ve biitiinciil bir yaklagimla inceleyen arastirmalara duyulan ihtiya¢ giderek artmaktadir.

Bu baglamda yiiriitiilen bu ¢ahisma, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
gdrmekte olan 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligine yonelik farkindalik diizeylerini
detayli bir bicimde analiz etmeyi amaglamaktadir. Arastirmadan elde edilecek bulgularin,
Ogretmen yetistirme siireclerinde ¢evre egitimi bilesenlerinin giiclendirilmesine katki sunmasi
egitim programlarinin igerik ve yoOntemlerinin iyilestirilmesine rehberlik etmesi ve gevre
duyarliligmi esas alan egitim politikalarmin gelistirilmesine bilimsel dayanak olusturmasi
beklenmektedir (UNESCO, 2021; Stevenson et al., 2017). Boylelikle, calisma hem akademik
literatiire hem de egitim politikalarinin ve uygulamalarinin gelistirilmesine dogrudan katki

saglayacaktir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel hedefi, 6gretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligiyle ilgili bilgi
birikimlerini ve farkindalik diizeylerini gesitli boyutlariyla degerlendirmektir. Bu kapsamda,
Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinmanin nedenleri ve sonuglarina iliskin bilgi diizeyleri, bu
stirece kars1t gelistirdikleri tutumlar ve olast ¢6ziim yollarina ydnelik farkindaliklar:
degerlendirilmek istenmektedir. Ayrica, iklim degisikligiyle miicadele kapsaminda ulusal ve
uluslararas1 diizeyde yapilan anlagmalar, protokoller ve cevresel politikalar hakkinda bilgi

sahibi olma durumlar1 da bu degerlendirme kapsaminda ele alinacaktir.

Arastirmada, kiiresel iklim degisikligi farkindaligi; yalnizca bilgi temelli bir degerlendirme
olarak degil, ayn1 zamanda bireylerin ¢evresel degisimlere kars1 gelistirdigi algi, duyarlilik ve
davranigsal egilimler g¢ercevesinde de ele alinmaktadir. Nitekim literatiirde de cevresel
farkindalik, yalnizca biligsel diizeyde edinilen bilgilerden ibaret olmayip; bireylerin deger
yargilarini, cevresel sorunlara yonelik duyarliliklarmi ve bu sorunlara ¢oziim gelistirme
egilimlerini de kapsayan ¢ok boyutlu bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Kollmuss & Agyeman,
2002; Sen & Ozer, 2018). Bu bakis agisiyla, ¢alismada dgretmen adaylarinin kiiresel iklim
degisikligine iliskin tutum ve davraniglarinin belirlenmesi, onlarm gelecekte cevre egitimi

konusunda nasil bir rol listleneceklerini anlamak acisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirma, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren ogretmen adaylari
iizerinde gerceklestirilmekte olup bu 6rneklem grubunun segilmesinde 6gretmen adaylarinin
gelecekte cevre bilinci yiiksek nesiller yetistirmede kilit aktrler olacak olmalari etkili olmustur.
Ciinkii 6gretmenler, toplumsal bilincin insasinda, Ozellikle de cevre sorunlarina yonelik
farkindalik kazandirmada merkezi bir role sahiptir (Tilbury, 1995; Yiicel & Yilmaz, 2021).
Dolayisiyla ogretmen adaylarmin iklim degisikligine iliskin farkindalik diizeylerinin
belirlenmesi, onlarin mesleki formasyonlarinin gelistirilmesi ve c¢evre egitimine daha etkin

bicimde entegre edilmeleri agisindan 6nemlidir.

Aragtirmanin bir diger amaci, 6gretmen adaylarinin ¢evresel sorunlara dair farkindaliklarini
yalnizca yerel baglamda degil, ayn1 zamanda kiiresel 6lgekte de incelemektir. Zira kiiresel iklim
degisikligi, yalnizca belirli bolgeleri degil tiim diinyay: etkileyen ve uluslararasi is birligi
gerektiren bir sorun olarak kabul edilmektedir (IPCC, 2021). Bu baglamda 6gretmen
adaylarmin, Kyoto Protokolii, Paris Iklim Anlagmasi gibi uluslararas1 diizenlemelerden

haberdar olup olmadiklari, onlarin kiiresel vatandaslik ve ¢evre bilinci agisindan hangi noktada



olduklarmm1 ortaya koyacaktir. Nitekim literatiirde yapilan bazi calismalarda, 6gretmen
adaylarinin iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarinin bilgi diizeyinden ziyade giinliik
yasantidaki ¢evresel tutumlarla smirli kaldigi, uluslararasi politika ve anlagmalar konusunda
bilgi eksikliklerinin bulundugu vurgulanmaktadir (Cakir & Sahin, 2020; Hamid, Yahaya &
Rahim, 2021).

Arastirmadan elde edilecek bulgular, 6gretmen yetistirme programlarinda iklim degisikligi ve
cevre egitiminin yerini ve kapsamini degerlendirme konusunda somut veriler sunacaktir.
Ornegin, Polat ve Kirpik (2013) 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarmna yonelik tutumlarmi
inceledikleri ¢caligmalarinda, adaylari ¢evreyi korumaya yonelik olumlu bir bakis agisina sahip
olduklarm1 ancak bu farkindaligin davramisa doniismesinde eksiklikler bulundugunu
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Oluk ve Ozalp (2007) de 6grencilerin kiiresel 1snma ve gevresel
problemler konusundaki bilgilerini yapilandirmact yaklagim c¢ergevesinde ele almus,
ogrencilerin kavram yanilgilarina sahip olduklarini ortaya koymustur. Bu baglamda mevcut
arastirma, 6gretmen adaylarinin bilgi, alg1 ve tutum boyutlarmmi kapsamli olarak inceleyerek,

egitim ve ¢evre alanindaki literatiire onemli bilimsel katkilar saglayacaktir.

Bu dogrultuda arastrmada, “Ogretmen adaylarimin kiiresel iklim degisikligine iliskin
farkindaliklar: hangi diizeydedir? ” temel sorusuna yanit aranmaktadir. Bu temel soru lizerinden
yapilacak degerlendirmeler, 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi alanindaki yeterliklerini, giicli
ve gelistirilmesi gereken yonlerini ortaya koyacaktir. Ayrica elde edilecek bulgular, 6gretmen
adaylarmim demografik degiskenler (cinsiyet, boliim, sinif diizeyi vb.) acisindan farkindalik
diizeylerinde anlamli farkliliklar olup olmadigini anlamaya da katki sunabilecektir. Nitekim
Senel ve Giingor’iin (2009) calismasinda, tiniversite 6grencilerinin kiiresel 1sinma konusundaki
bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilarinin ¢esitli degiskenlere gore farklilastigi tespit edilmistir.
Bu tiir bulgular, ¢evre egitiminin daha etkili planlanabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin

ozelliklerinin dikkate alinmas1 gerektigini gostermektedir.

Sonug olarak bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligine iligkin
bilgi, farkindalik, tutum ve davramiglarini ¢cok boyutlu olarak ortaya koymak; elde edilen
bulgular 151831nda ¢evre egitiminin niteligini artrmaya yonelik Oneriler gelistirmektir. Bu
yoniiyle ¢alisma, hem 6gretmen yetistirme programlarinin gelistirilmesine katki saglayacak
hem de gelecekte cevre bilincine sahip bireyler yetistirilmesinde 6gretmenlerin tiistlenecegi

kritik roliin daha iyi anlagilmasina zemin hazirlayacaktir.



1.3. Alt Problemler

Ogretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligiyle ilgili genel farkindalik diizeyleri nasildir?

Ogretmen adaylarinmn iklim degisikligi farkindahk diizeyleri; cinsiyete gore farkliliklar

gostermekte midir?

Ogretmen adaylarmin iklim degisikligi farkindalik diizeyleri; smif diizeyine gore farkliliklar

gostermekte midir?

Ogretmen adaylarmin iklim degisikligi farkindalik diizeyleri; kayith olduklar1 gretmenlik

programina gore farklilik géstermekte midir?

1.4.Arastirmanin Onemi

Kiiresel iklim degisikligi, yalnizca dogal cevreyi etkileyen bir olgu olmaktan 6te, ekonomik,
sosyal ve politik alanlarda derin ve ¢ok boyutlu etkiler yaratmaktadir. Sicaklik artislari, deniz
seviyelerinin yiikselmesi, ekstrem hava olaylarinin siklik ve siddetinin artmasi gibi dogrudan
cevresel sonuglarin yani sira, ekonomik tretim kayiplari, go¢ hareketlerinin hizlanmasi ve
saglik sorunlarinin artmasi gibi dolayl etkiler de gézlemlenmektedir (IPCC, 2019; Pachauri &
Mayer, 2019). Bu baglamda, iklim degisikligi ile miicadelede bireylerin ve toplumlarm bilingli
ve farkindalikli olmasi kritik bir 6neme sahiptir. Clinkii bireylerin ¢evresel farkindalik diizeyi,
hem giinliik yasam pratiklerinde siirdiiriilebilir davranislar sergilemelerini hem de toplumsal
diizeyde cevresel politikalarin etkinligine katki saglamalarint miimkiin kilmaktadir (UNESCO,
2021).

Egitim, ¢evresel biling olusturma siirecinde en etkili araglardan biri olarak kabul edilmektedir.
Bireylerin ¢evreye duyarli davranislar kazanmasmda ve siirdiiriilebilirlik bilincinin toplum
geneline yayilmasinda egitim sistemlerinin rolii biiyiiktiir (Rickinson, 2001). Bu baglamda
Ogretmenler, egitim sisteminin temel aktorleri olarak, yalnizca bilgi aktarimi yapmakla
kalmayip, ogrencilerin degerler, tutum ve davranislarini sekillendiren egitimciler olarak
merkezi bir rol {istlenmektedirler (Tilbury, 2011). Ogretmenlerin sahip oldugu cevresel bilgi ve
farkindalik, ders i¢i uygulamalarina dogrudan yansimakta ve dgrencilerin ¢evresel tutum ve

davraniglarmi sekillendirmektedir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarmnin kiiresel iklim degisikligi



konusunda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmalari, gelecekteki egitim siireglerinde etkin rol

oynamalar1 agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Gough & Scott, 2007).

Tiirkiye’de 6gretmen adaylarinin iklim degisikligi farkindaliklarina yonelik aragtirmalar smirl
sayida olup, cogunlukla bilgi diizeyini yiizeysel olarak incelemektedir (Yiicel & Yilmaz, 2021;
Hamid, Yahaya & Rahim, 2021). Bu eksiklik, 6gretmen yetistirme programlarmnin iklim
degisikligi ve siirdiiriilebilirlik temelli egitim igeriklerini gelistirebilmesi igin gerekli bilimsel
verilerin yetersizligine isaret etmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin bilgi, farkindalik ve
alg1 diizeylerinin ayrintili bicimde degerlendirilmesi, egitim programlarmin giincellenmesi ve

egitim politikalarmin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Arastrmanm O0nemi, Ogretmen adaylarmin farkindalik diizeylerini ¢esitli demografik ve
egitimsel degiskenler baglaminda analiz etmesinden de kaynaklanmaktadir. Cinsiyet, yas,
boliim, smif diizeyi, 6nceki gevresel egitim deneyimi ve sosyal cevre gibi degiskenlerin,
ogretmen adaylarmin iklim degisikligi farkindaligini nasil etkiledigi, egitim programlarinin
icerik gelistirme siireglerinde yol gosterici olacaktir (Monroe, Andrews & Biedenweg, 2007).
Bu sayede, 6gretmen adaylarinin giiclii ve zayif yonleri tespit edilebilecek ve eksikliklerin

giderilmesine yonelik somut 6neriler gelistirilebilecektir.

Arastirmanin bir diger katkisi, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi kapsaminda 6gretmen adaylarinin
donanimlarinm artirilmasina yonelik veri saglamasidir. Egitim programlarina entegre edilecek
yeni miifredat igerikleri, Ogretmen adaylarmin c¢evre ve iklim degisikligi konusundaki
yeterliliklerini artiracak, boylece gelecekteki 6grencilerinin ¢evresel farkindalik diizeylerini de
yiikseltecektir. Ornegin, proje tabanli 6grenme, deneyimsel egitim ve saha calismalar1 gibi
etkinlikler, ¢evresel bilgilerin kaliciligini artirmakta ve 6grenciler tarafindan giinliik yasamda

uygulanabilir hale gelmesini saglamaktadir (Stevenson et al., 2017).

Arastirma ayrica, 6gretmen adaylarinin ¢evresel farkindaliklarini artirmaya yonelik stratejilerin
gelistirilmesine temel olusturacak bulgular sunmaktadir. Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi
baglaminda, 6gretmen adaylarmim bilgilerini pratige doniistiirebilmeleri, ekolojik ayak izlerini
azaltma ve g¢evresel sorunlara ¢ozliim {liretme becerilerinin kazanilmasi agisindan 6nemlidir
(Tilbury, 2011). Bu siireg, aynt zamanda toplumda g¢evresel biling ve duyarliligin artmasina
katki saglayarak, daha genis c¢apta sosyal sorumluluk bilincinin olugmasma zemin

hazirlamaktadir.

Sonu¢ olarak, bu arastrma Ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligi farkindalik

seviyelerini ayrmtili bir bicimde ortaya koymakta ve egitim fakiiltelerinde g¢evre ve iklim



egitimi stratejilerinin gelistirilmesine rehberlik etmektedir. Arastirmanin bulgulart hem
akademik literatiire katki saglamakta hem de egitim yoOneticileri ve politika yapicilar i¢in
Ogretmen yetistirme siire¢lerinde stratejik kararlarin alinmasina dayanak olusturacak bilimsel
veriler sunmaktadir (Stevenson et al., 2017; Monroe et al., 2007; Tilbury, 2011). Bu baglamda,
aragtirmanin hem teorik hem de uygulamali agidan degerli bir kaynak niteligi tasimasi

ongorilmektedir.

1.5.Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli ¢er¢evesinde, belirli bir
orneklem ve Olgme araci ile sinirh olarak yiiriitiilmiistiir. Arastrmanin 6rneklemi, yalnizca
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gdrmekte olan dgretmen adaylari ile
sinirhidir. Orneklem grubunun bu sekilde belirlenmesi, arastirmanin bulgularmmn yalnizca bu
grubu yansitmasi anlamma gelmekte olup, farkl iiniversitelerde 6§renim goren Ggretmen
adaylar1 veya farkl brans 6grencileri i¢in dogrudan genelleme yapilmasini siirlandirmaktadir
(Creswell, 2014). Bunun yani sira, 6rneklemin demografik 6zellikleri, yas dagilimi, cinsiyet ve
bolim farkliliklar1 gibi degiskenler, bulgularin yorumlanmasinda dikkate alinmasi gereken
smirliliklar olarak degerlendirilebilir. Bu durum, farkli demografik profillere sahip gruplarla
yapilacak karsilagtirmali ¢alismalarin gerekliligini ortaya koymaktadir (Fraenkel, Wallen &
Hyun, 2019).

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan “Kiiresel Iklim Degisikligine Yonelik
Farkindahk Olgegi”, katiimcilarin iklim degisikligi ile ilgili bilgi, tutum ve farkindalik
diizeylerini nicel olarak 6l¢gmeye imkan tanimaktadir. Ancak bu 6lgek, katilimeilarin kisisel
deneyimlerini, derinlemesine diisiince yapilarini veya ¢evreye yonelik davranigsal egilimlerini
kapsamhi bir sekilde degerlendirememektedir. Olgegin yapisal smirliliklari, katilimcilarin
yalnizca belirli ifadeler iizerinden kendilerini degerlendirmesine dayandigindan, sosyal
istenilirlik etkisi gibi yanlliklarin ortaya ¢ikmasma da olanak taniyabilir (Patton, 2015;
Tourangeau & Yan, 2007). Ornegin, katilimcilar gevreye duyarh davramslarmi oldugundan
daha olumlu gosterebilir veya farkindaliklarini abartili ifade edebilir; bu durum, dlgekte elde
edilen sonuglarm katilimcilarin gercek tutum ve davraniglarini tam olarak yansitmasini

smirlamaktadir.



Buna ek olarak, 6lgegin kapsami belirli temalar ve boyutlarla smirlt oldugundan, iklim
degisikligi farkindaligini etkileyebilecek diger sosyal, kiiltiirel veya bolgesel faktorler dlgek
araciligiyla degerlendirilmemektedir. Bu durum, arastrmanin bulgularinin yalnizca 6lgek
kapsamindaki konularla sinirli olmasina ve daha genis ¢evresel farkindalik veya davranig

modellerini yansitamamasina yol agmaktadir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2019).

Ozetle, arastirmanin smirliliklar1 hem 6rneklem grubunun homojenligi hem de kullanilan 6lgme
aracinin yapisal Ozelliklerinden kaynaklanmaktadir. Bu sinrrhiliklar dikkate alindiginda,
bulgularin yalnizca Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi 5gretmen adaylar1 icin gegerli oldugu
ve farkli baglamlarda veya genisletilmis 6rneklemlerle yapilacak ¢alismalarla desteklenmesi
gerektigi soylenebilir. Gelecek arastirmalarda, farkli {iniversitelerden veya farkli egitim
diizeylerinden 6gretmen adaylarinin da dahil edilmesi ve hem nicel hem nitel veri toplama
yontemlerinin birlikte kullanilmasi, konunun daha kapsamli ve gilivenilir bir bi¢cimde

incelenmesine imkan saglayacaktir.

1.6. Tanmimlar

Bu arastirmada yer alan temel kavramlarin agiklifa kavusturulmasi amaciyla, asagida ilgili

tanimlara yer verilmistir.

Tklim: iklim; belirli bir cografi bdlgede uzun yillar boyunca kaydedilen hava olaylarmim
ortalamasini ifade eder. Bu kavram, sicaklik, yagis miktari, nem diizeyi, riizgarin yonii ve hizi
gibi atmosferik faktdrlerin uzun dénemli istatistiksel verilerine dayanir (Tiirkes, 2012). Iklim
ile hava durumu arasindaki temel fark ise siiresel diizeydedir: Hava durumu kisa vadeli
atmosferik kosullar1 belirtirken, iklim bu kosullarin uzun siireli ortintiilerini temsil eder (T.R.

Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi, 2021).

Kiiresel Isinma: Kiiresel 1smmma, yeryiizii sicakliklarinda uzun siireli bir artig olarak
tanimlanmakta olup, bu artisin baslica nedeni insan kaynakl sera gazi emisyonlaridir (NASA,
2022). Sanayi devriminden bu yana Ozellikle karbon gazi salmimlarmdaki artig, kiiresel
istnmanin temel sebepleri arasinda gosterilmektedir. Ayn1 zamanda kiiresel 1sinma, iklim

degisikliginin en ¢arpici belirtilerinden biri olarak degerlendirilmektedir (IPCC, 2023).
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Kiiresel Iklim Degisikligi: Kiiresel iklim degisikligi; karbondioksit, metan ve azot oksit gibi
sera gazlarmin atmosferdeki yogunlugunun artmasina bagh olarak, diinya genelinde uzun
vadeli ve kalic1 iklimsel degisimlerin ortaya ¢ikmasidir. Bu degisim; sicaklik yiikselmeleri,
buzullarin erimesi, deniz seviyesindeki artis ve siddetli hava olaylar1 gibi sonuglarla kendini
gostermektedir (IPCC, 2021). iklim degisikligi yalnizca ekosistemleri degil, ayn1 zamanda
ekonomik yapilar, toplumsal diizen ve siyasal karar alma siiregleri lizerinde de ciddi etkiler

yaratmaktadir.

Farkindalik: Farkindalik, bireyin belirli bir konu hakkinda bilgi sahibi olmasi, bu konuyu
anlayabilmesi ve ona yonelik bir tutum gelistirmesi siireci olarak tanimlanir (Unal & Dimigki,
1999). Bu c¢alismada farkindalik kavrami; 6gretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligini
tanima, etkilerini anlama ve ¢0ziim yollarina dair biling diizeyleri c¢ergevesinde

degerlendirilmektedir.

Cevre Bilinci: Cevre bilinci; bireylerin ¢evresel sorunlara kars1 duyarlilik géstermesi, dogay1
koruma sorumlulugunu igsellestirmesi ve buna uygun davramiglar gelistirmesi olarak
tanimlanabilir (Yi1lmaz, Boone & Andersen, 2004). Yiiksek diizeyde ¢evre bilinci, bireylerin

stirdiiriilebilir yasam anlayisini1 daha kolay benimsemelerine katki saglar.

Stirdiiriilebilirlik: Siirdiiriilebilirlik, mevcut kusaklarin ihtiyaclarmi karsilarken, gelecek
nesillerin kendi gereksinimlerini karsilayabilme haklarini ve olanaklarini riske atmadan dogal
kaynaklarin korunmasini esas alir (Brundtland Raporu, 1987). Bu yaklasim, ¢evre egitiminin

temel amaclar1 arasinda yer almaktadir.

Cevre Egitimi: Cevre egitimi; bireylerin ¢evreye iligkin bilgi edinmeleri, olumlu tutum ve
degerler gelistirmeleri, cevresel beceri ve davraniglar kazanmalarini hedefleyen disiplinler arasi
bir 6grenme siirecidir (UNESCO, 1978). Ogretmen adaylarinin bu egitimi almasi, toplum

genelinde cevresel farkindalik ve duyarliligm artirilmasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
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BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, aragtirma konusu ile dogrudan iliskili kuramsal gerceveye yer verilmis; ayrica
konuya dair yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligmalardan elde edilen bulgular 6zet olarak

sunulmustur.

2.1. Kiiresel iklim Degisikligi Kavram

2.1.1.iklim Kavram

Iklim, belirli bir bolgedeki atmosfer kosullarmm uzun dénemli ortalamasini ifade eder ve
sicaklik, yagis, riizgar, nem ve basing gibi hava unsurlarini kapsar (Barry & Chorley, 2010).
Kisa stireli hava olaylarindan farkli olarak, iklim uzun yillar boyunca gozlemlenen diizenleri
yansitir; ornegin birkag¢ giinliik sicaklik degisiklikleri hava durumu ile ilgiliyken, yillar boyunca
gozlemlenen ortalama sicaklik artiglar1 veya yagis diizenlerindeki degisimler iklimin bir
gostergesidir (Trenberth, Branstator, Karoly, Kumar, Lau, & Ropelewski, 1998).

Iklim, ekosistemlerin isleyisi, tarimsal faaliyetler, su kaynaklar1 ydnetimi ve insan yasami
iizerinde dogrudan etkiye sahiptir. Bu nedenle iklimde meydana gelen uzun doénemli

degisiklikler, cevresel dengelerin yani sira ekonomik ve sosyal yapilari da etkileyebilir.

2.1.2.Kiiresel iklim Degisikligi Tanim

Kiiresel iklim degisikligi, uzun donemli iklim desenlerinde meydana gelen ve hem insan
faaliyetleri hem de dogal siireglerin etkisiyle ortaya ¢ikan sistematik degisiklikler olarak
tanimlanmaktadir (IPCC, 2023). Bu degisiklikler, atmosfer, okyanuslar, kara ytizeyi ve buzullar
gibi ¢esitli ekosistem bilesenlerini kapsamaktadir. Ozellikle sera gazlarmin atmosferde
birikmesi, sicaklik artiglari, deniz seviyesinin yiikselmesi ve ekstrem hava olaylarmin sikliginda
artig, iklim degisikliginin dogrudan gdstergeleri arasinda yer almaktadir (Pachauri & Mayer,
2019; NASA, 2022).

11



Kiiresel iklim degisikligi yalnizca ¢evresel bir sorun olarak degerlendirilmemeli; ayn1 zamanda
ekonomik, sosyal ve politik boyutlariyla insan yagamini dogrudan etkileyen karmasik bir
olgudur (Stevenson, Brody, Dillon & Wals, 2017). Bu baglamda, iklim degisikligi ile miicadele,
ulusal ve uluslararast politikalarin yan1 sira bireysel davranig degisikliklerini de

gerektirmektedir.

2.1.3.1klim Degisikligi ile Kiiresel Issnmanin Farklar

Iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma kavramlar: siklikla birbirinin yerine kullanilsa da bilimsel
olarak farkli anlamlar tagimaktadir. Kiiresel 1simnma, Diinya yiizeyinin ortalama sicakliklarmin
uzun dénemli olarak artis géstermesi olgusunu ifade eder ve genellikle antropojenik sera gazi
salimlarma baglanir (IPCC, 2023). Iklim degisikligi ise sadece sicaklik artismi degil, yagis
diizenleri, riizgar sistemleri, okyanus akintilar1 ve ekstrem hava olaylar1 gibi tiim iklim
parametrelerinde meydana gelen uzun dénemli degisiklikleri kapsamaktadir (Trenberth, Dai,
van der Schrier, Jones, Barichivich, Briffa, & Sheffield, 2014).

Bu baglamda, kiiresel 1sinma iklim degisikliginin baslica nedenlerinden biri olarak kabul
edilirken, iklim degisikligi daha genis bir kapsamda g¢evresel ve toplumsal etkileri ortaya
koymaktadir. Ornegin, sicaklik artislar1 kurakliklar1 tetiklerken, iklim degisikligi sonucunda
seller, firtinalar ve ekstrem sicak hava dalgalar1 gibi olaylarin siklig1 da artmaktadir

(Diffenbaugh & Field, 2013).

2.1.4.iklim Degisikliginin Tarihsel Siireci ve Bilimsel Veriler

Iklim degisikliginin kokleri, 18. yiizyilin sonlarina ve Sanayi Devrimi’nin baglangicina kadar
uzanmaktadir. Bu dénemde komiir, petrol ve dogalgaz gibi fosil yakitlarm yogun sekilde
kullanimi, atmosferdeki sera gazi miktarinda ciddi bir artisa yol agcmustir. 1750 Sncesinde
atmosferdeki karbondioksit (CO, ) konsantrasyonu yaklagik 280 ppm iken, 2023 y1l1 itibariyla
bu deger 420 ppm'nin iizerine ¢ikmistir (NOAA, 2023). Bu artis, kiiresel iklim sisteminin
dengesini bozmus ve gezegenin ortalama sicakliklarinin yiikselmesine, ayrica iklimde gesitli
anomalilerin ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Insanlik tarihi boyunca iklimde dogal
degisimler gozlemlenmis olsa da Holosen doneminde yasanan dalgalanmalar sanayi oncesi

seviyelerde kalmistir; sanayi devrimiyle birlikte ise insan kaynakli etkiler baskin hale gelmistir
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(Mann, Zhang, Hughes, Bradley, Miller, Rutherford, & Ni, 2008). 19. yiizyildan itibaren
sanayilesmenin hizlanmasi, fosil yakit tiiketiminin artisiyla birlikte atmosferdeki karbon dioksit
ve metan gibi sera gazlarmin seviyelerini dnemli 6l¢iide yiikseltmistir (Le Quéré et al., 2018).
Bilimsel dlgtimler, 1880 yilindan giiniimiize kadar olan donemde, diinya genelinde ortalama
yiizey sicakliginin yaklagik 1,1°C artig gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu artis, 6zellikle son
kirk yilda hizlanmis ve rekor sicakliklarin art arda kaydedilmesine yol agmistir (IPCC, 2021).
Ornegin, 2016 ve 2020 yillary, tarihsel olarak kayitlara gecen en sicak yillar olmustur. Sicaklik
artislar1 yalnizca termometre degerleriyle smirli kalmayip; buzullarin hizla erimesi, okyanus
ylizey sicakliklarmin yiikselmesi, mercan resiflerinde beyazlasma ve tarimsal verimlilikte
diisiis gibi somut ¢evresel etkilerle de kendini gostermektedir (UNEP, 2022).

Kiiresel 1smmanin temel nedeni, atmosferde biriken sera gazlaridir. Karbondioksit (CO, ),
metan (CH, ), diazot monoksit (N, O) ve florlu gazlar, Giines’ten gelen kisa dalga 1sinlarinin
yeryliziine ulasmasinin ardindan yayilan uzun dalga radyasyonu geri atmosfere yansitarak 1s1y1
tutar. Dogal sera etkisi Diinya’y1 yasam i¢in elverisli hale getirirken, insan kaynakli sera gazi
emisyonlar1 bu mekanizmayi giiglendirerek kiiresel 1sinmayi tetikler (Stern, 2007).

Iklim degisikliginin etkileri yalnizca cevresel boyutla smirl degildir; sosyoekonomik, saglik ve
gida gilivenligi alanlarin1 da kapsamaktadir. Sahra Alt1 Afrika gibi bolgelerde gida giivenligi
ciddi tehdit altindayken, kiiclik ada devletleri yiikselen deniz seviyeleri nedeniyle varolussal
risklerle karsi karsiya kalmaktadir. Bu durum, iklim degisikliginin yalnizca g¢evresel bir
problem degil, ayn1 zamanda kiiresel esitsizlikleri derinlestiren bir kalkinma sorunu oldugunu
gostermektedir (UNDP, 2022).

Bilimsel kanitlar, iklim degisikliginin somut ve hizla ilerleyen bir siire¢ oldugunu
dogrulamaktadir. IPCC tarafindan yayimlanan Altinc1 Degerlendirme Raporu, iklim krizinin
artik “gelecek tehdidi” degil, giincel ve etkileri artan bir sorun oldugunu vurgulamaktadir
(IPCC, 2021). Uydu gozlemleri ve buzul ¢ekirdegi analizleri, deniz seviyelerinin yiikseldigini,
kutup bolgelerindeki buzullarm eridigini ve ekosistemlerde tiir dagiliminin degistigini ortaya
koymaktadir (NASA, 2022; NOAA, 2023).

NASA ve NOAA verilerine gore, 2023 yili, sanayi dncesi doneme kiyasla yaklasik 1,18°C
sicaklik artis1 ile kayitlardaki en sicak yil olarak 6l¢iilmiistiir. Bu artis, 20. ylizy1l ortalamasmin
1,35°C iizerinde olup, kiiresel 1sinmanin hizlandigin1 gostermektedir (NOAA, 2023; NASA,
2023). Ayrica, 2022-2023 yillar1 arasinda kiiresel ortalama deniz seviyesi 0,76 cm yiikselmis
ve bu, 2015’ten bu yana gozlemlenen en biiyilik yillik artig olarak kaydedilmistir; s6z konusu

yiikselis, iklim degisikligi ile gii¢lii bir El Nifio olayiyla iliskilendirilmektedir (NASA, 2023).
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Kutup bolgelerinde de dramatik degisimler gozlemlenmektedir. 2023 Mart ayinda Arktik deniz
buzu maksimum seviyesi 14,62 milyon km? olarak kaydedilmis, bu da 1979°dan bu yana en
diistik seviyelerden biri olmustur. Antarktika’da ise 2002—2023 yillar1 arasinda yillik yaklagik
150 gigaton buz kayb1 yasanmis ve bu durum kiiresel deniz seviyesine yilda yaklagik 0,4 mm
katki saglamistir (NASA, 2023).

Son yillarda ekstrem hava olaylarinin sikligi ve siddeti artmustir. Sicak hava dalgalari, orman
yanginlari, kurakliklar ve siddetli yagislar, 6zellikle 2023 yilinda kiiresel 6l¢ekte ciddi zararlara
yol agmis ve iklim degisikliginin etkilerini daha belirgin hale getirmistir (AP News, 2023). Bu
bilimsel veriler, iklim degisikliginin tartismasiz bir ger¢ek oldugunu ve hizli bir sekilde
ilerledigini ortaya koymaktadir.

Egitim baglaminda, O6gretmen adaylarmm bu konuda bilimsel verilerle donanimli bir
farkindaliga sahip olmalar1, 6grencilerde ¢evre bilinci, iklim duyarlilig1 ve siirdiiriilebilir yasam

aliskanliklarinin gelismesine katki saglayacaktir.

2.2. Kiiresel Iklim Degisikliginin Nedenleri

Kiiresel iklim degisikligi hem dogal siiregler hem de insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan
karmasik ve ¢cok boyutlu bir olgudur. iklim sistemi, yerkiirenin atmosferi, okyanuslari, karasal
ckosistemleri ve buzullar arasindaki siirekli etkilesimle sekillenmektedir. Bu sistemde meydana
gelen herhangi bir degisiklik, sicaklik, yagis, riizgar oOriintiileri ve deniz seviyesi gibi iklim
gostergelerinde dalgalanmalara yol agabilmektedir (IPCC, 2021). Kiiresel 1snmanin temel
nedenlerini anlamak, yalnizca iklim bilimciler i¢in degil, politika yapicilar, egitimciler ve
toplumun her kesimi i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu baglamda iklim degisikligi nedenleri, dogal

ve beseri kaynaklar ile sera etkisi ve sera gazlari tizerinden agiklanabilir.

2.2.1.Dogal nedenler

Iklim sistemi tarihsel olarak dogal siireclerden etkilenmistir ve bu siirecler hem kisa hem uzun
vadeli iklim dalgalanmalarina yol agmaktadir. Volkanik faaliyetler, atmosferde biiylik miktarda
stilfiir dioksit (SO, ) ve volkanik kiil salinimima neden olur. Bu partikiiller, glines 1smlarinin
yeryiiziine ulasmasmi engelleyerek gegici sogumalara yol acar. Ornegin, 1815 yilinda

Endonezya’daki Tambora yanardagmin patlamasi sonrasi diinya genelinde sicakliklar belirgin
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sekilde diismiis, Avrupa ve Kuzey Amerika’da tarimsal iiretim ciddi bicimde zarar gormiistiir
(Robock, 2000). Giiniimiizde yapilan arastirmalar, volkanik aerosollerin kiiresel enerji
dengesini gegici olarak degistirerek sicaklik {izerinde aylar veya yillar siiren etkiler
yaratabilecegini gostermektedir (Aldahan, Khamis, & Rizvi, 2019).

Glines aktiviteleri de dogal iklim degisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Giines lekelerinin
sayis1 ve solar radyasyon dongiileri, Diinya’ya ulagan enerjinin miktarini degistirir ve bu durum
uzun vadeli sicaklik dalgalanmalarina yol agabilir (Lean & Rind, 2008). Ornegin, 17. yiizyildaki
“Maunder Minimum” donemi, giines aktivitesinin diisiikligli nedeniyle Avrupa’da soguk
kislarin yasandigi bir donem olarak kaydedilmistir.

Ayrica, okyanus-atmosfer dongiileri, kisa vadeli iklim degisikliklerini etkileyen dogal
mekanizmalardandir. El Nifio ve La Nifa olaylari, Pasifik Okyanusu’ndaki su sicakliklarinin
degisimine bagl olarak tropik ve subtropik bolgelerde yagis ve sicaklik oriintiilerini degistirir.
Bu olaylar, yalnizca tarimsal iiretimi etkilemekle kalmaz, ayn1 zamanda sel, kuraklik ve firtina
sikliginda 6nemli degisikliklere yol acar (Trenberth et al., 2002).

Dogal karbon dongiileri de iklim sistemi i¢in hayati 6neme sahiptir. Buzullar, okyanuslar ve
toprak karbon yutaklar1 olarak goérev yapar; atmosfere salinan karbondioksiti absorbe ederek
sicaklik artigini sinirlamaya calisir. Ancak dogal sistemlerdeki bozulmalar, iklim dengesinin
kolayca degismesine sebep olabilir (Falkowski, Scholes, Boyle, Canadell, Canfield, Elser, ...
Steffen, 2000).

2.2.2. Beseri Nedenler

Sanayilesme ve modern insan faaliyetleri, iklim degisikliginin bagslica nedenleri arasinda yer
alir. Fosil yakitlarin enerji tiretimi, ulasim ve endistriyel faaliyetlerde yogun olarak
kullanilmasi, atmosferde karbondioksit birikmesine yol agar. Kiiresel CO, emisyonlarinin
yaklasik %75°1 bu sektorlerden kaynaklanmaktadir ve bu emisyonlar sera etkisini gii¢lendirerek
kiiresel 1sinmay1 hizlandirir (IEA, 2022; IPCC, 2021).

Sanayilesmenin bir sonucu olarak atmosfere salinan diger sera gazlar1 da iklim tizerinde ciddi
etkiler yaratmaktadir. Metan (CH, ) ve azot oksit (N, O) gibi gazlar, karbondioksite gore daha
yiiksek 1sinma potansiyeline sahiptir ve tarim, hayvancilik, enerji iiretimi ve atik yonetimi gibi
alanlarda yogun olarak iiretilir (Pachauri & Mayer, 2019). Ozellikle biiyiikbas hayvancilik, sulu

piring tarmu ve atik depolama alanlari, metan saliminda baglica kaynaklar arasinda yer alir.
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Arazi kullanimindaki degisiklikler ve ormansizlagma, dogal karbon yutaklarinin kaybina neden
olur. Ormanlar atmosferden karbondioksit emerek iklimi dengeleyen birer karbon deposudur.
Ancak kesilen ormanlar hem karbon emilimini azaltmakta hem de biyolojik ¢esitliligi tehlikeye
atmaktadir. Bu durum, ekosistemlerin iklim degisikligine karsi direncini zayiflatmakta ve
kiiresel 1sinmanin hizimni artirmaktadir (FAO, 2020).

Beseri nedenler, yalnizca karbon salimi ile sinirli kalmayip enerji yogun altyapi ve sanayi
faaliyetlerinin neden oldugu hava kirliligi ve aerosoller araciligiyla da iklim tlizerinde dolayli
etkiler yaratmaktadir. Aerosoller, glines 1518m1 yansitabilir ve kisa vadede sogumaya neden

olabilirken, uzun vadede karmasik etkilesimlerle iklim sistemini degistirebilir (IPCC, 2021).

2.2.3.Sera etkisi ve sera gazlan

Sera etkisi, Diinya’nin yiizeyinde 1sinin tutulmasini saglayan dogal bir siirectir. Atmosferdeki
sera gazlari, giinesten gelen enerjinin bir kismim yeryiiziinde tutar ve Diinya’y1 yasanabilir
sicakliklarda korur. Ancak insan kaynakli sera gazi emisyonlari bu dogal dengeyi bozar ve
kiiresel 1sinmay1 hizlandirir. Karbondioksit (CO, ), metan (CH, ), azot oksit (N, O) ve florlu
gazlar, atmosferde uzun siire kalarak yeryliziinde sicakligin artmasma katkida bulunur
(Solomon et al., 2007).

Artan sera gazi konsantrasyonu, buzullarin erimesi, deniz seviyelerinin yiikselmesi ve asir1 hava
olaylarmin sikligmin artmasi gibi iklim degisikligi etkilerini tetikler. IPCC raporlarina gore,
eger mevcut emisyon trendleri devam ederse, 21. ylizyilin sonunda kiiresel sicakliklarin 1,5-2
°C artmas1 beklenmektedir; bu durum, 6zellikle ekosistemler ve insan topluluklar1 i¢in ciddi
riskler tasimaktadir (IPCC, 2021; Pachauri & Mayer, 2019).

Sera etkisinin giliglenmesi, dogal ve insan kaynakli nedenlerin birlesimiyle kiiresel iklim
degisikliginin hizlanmasmda merkezi bir rol oynar. Bu nedenle, sera gazi salimlarinin kontrol
altma alinmasi, kiiresel iklim degisikligi ile miicadelede en kritik strateji olarak One

cikmaktadir.
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2.3. Kiiresel Isinma ve Sera Etkisi

2.3.1.Sera Gazlarmn Tiirleri ve Etkileri (CO, , CH, , N2 O Vb.)

Kiiresel 1sinmanin temel nedeni, atmosferde biriken sera gazlarinin dogal sera etkisini
artirmasidir. Sera gazlari, Diinya yiizeyinden gelen uzun dalga boylu radyasyonu absorbe
ederek yeniden atmosfere yayar ve bu siire¢, gezegenin ortalama sicakliginin korunmasinda
kritik bir rol oynar (IPCC, 2021). En yaygin sera gazlari arasinda karbon dioksit (CO, ), metan
(CH, ), azot oksit (N, O) ve florlu gazlar yer almaktadir.

Karbon Dioksit (CO, ): Fosil yakitlarin yanmasi, ormansizlasma ve endiistriyel faaliyetler
sonucu atmosfere salinan CO, , sera etkisinin en O6nemli bilesenlerinden biridir. CO,
yogunlugundaki artis, uzun vadede kiiresel ortalama sicakligin yiikselmesine dogrudan katkida
bulunur (Le Quéré ve ark., 2020).

Metan (CH, ): Tarim faaliyetleri, hayvancilik ve organik atiklarin ¢iirimesiyle atmosfere
salman metan, CO, ’ye gore yaklasik 28 kat daha giiclii bir 1s1 tutucu etkiye sahiptir (IPCC,
2021).

Azot Oksit (N, O): Tarmmsal giibre kullanimi ve bazi endiistriyel islemler sonucunda agiga
¢ikan N, O hem giiclii bir sera gazi1 hem de ozon tabakasmna zarar veren bir bilesiktir
(Ravishankara, Daniel, & Portmann, 2009).

Florlu Gazlar: Endiistriyel kullanim sonucu ortaya ¢ikan HFC, PFC ve SF¢ gibi florlu gazlar,
ozon tabakasini zedelemeseler de yliksek 1s1 tutma kapasiteleri nedeniyle iklim degisikligine

ciddi katki saglarlar (Velders, Fahey, Daniel, McFarland, & Andersen, 2009).

2.3.2.Atmosferde Sera Etkisinin Artis1 Ve Sonuclari

Sanayi devrimi sonrasi sera gazi yogunluklarindaki hizli artig, atmosferin enerji dengesini
bozarak kiiresel 1smnmayi tetiklemistir. Bu artisin baslica sonuglar1 arasinda; kutuplardaki
buzullarin erimesi, deniz seviyelerinin ylikselmesi, ekstrem hava olaylarinin siklik ve siddetinin
artmas1 ve biyolojik ¢esitlilikte ciddi kayiplar yer almaktadir (IPCC, 2022). Ozellikle CO, ve
CH, birikimi, gezegenin enerji dengesini degistirerek iklim sisteminde geri doniisii zor olan

etkilerin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir.
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2.3.3.iklim Modelleri ve Ongériiler

Iklim modelleri, ge¢mis ve mevcut sera gazi verilerini temel alarak gelecekteki iklim
degisikliklerini tahmin etmek i¢in kullanilan gii¢lii araglardir. Genel dolagimli iklim modelleri
(GCM), atmosfer, okyanus, kara ve buz kiitleleri arasindaki etkilesimleri simiile ederek
sicaklik, yagis ve deniz seviyesi degisimlerini 6ngdriir (Flato, Marotzke, Abiodun, Braconnot,
Chou, Collins, ... & Watanabe, 2013). [IPCC’nin 6. Degerlendirme Raporu’na gore, sera gazi
emisyonlart mevcut hizla devam ederse, 21. yiizyilin sonuna kadar kiiresel ortalama sicaklik
1,5-2,5 °C civarmda artabilir ve bu durum hem cevresel hem de ekonomik ve toplumsal agidan

ciddi sonuglar doguracaktir (IPCC, 2021).

2.4. Kiiresel iklim Degisikliginin Etkileri

Kiiresel iklim degisikligi yalnizca ¢evreyle sinirli bir sorun olmayip; ayni zamanda ciddi sosyal,
ekonomik ve ekolojik sonuglar1 beraberinde getiren c¢ok yonli bir kriz olarak
degerlendirilmektedir. iklim sisteminde yasanan degisimler; toplumsal diizeni, ekonomik
istikrar1 ve ekosistem dengesini olumsuz yonde etkileyerek, bireyler ve toplumlar iizerinde
dogrudan ya da dolayli yikict sonuglar dogurmaktadir (IPCC, 2021). Bu ¢ergevede, iklim
degisikliginin etkileri birbiriyle iliskili ve etkilesim halinde gelisen dinamik siirecler seklinde
ele alinmalidir. Bu nedenle, iklim degisikliginin yol agtig1 etkiler, ekolojik, ekonomik ve sosyal
alanlarda birbirine bagli dinamikler olarak ele alinmali; boylece hem dogal ¢cevre hem de insan
yasami lizerindeki karmasik ve ¢ok boyutlu sonuglar kapsamli bir bakis acisiyla

incelenebilmelidir.

2.4.1.Ekolojik Etkiler

Iklim degisikligi, ekosistemlerin isleyisini tehdit eden en temel kiiresel gevre sorunlarindan
biridir. Sicaklik artiglari, yagis diizenlerindeki degisimler ve asir1 hava olaylarmin daha sik
yasanmasi, pek cok ekosistemin uyum saglama kapasitesini zorlamakta ve dogal yasamin
dengesini olumsuz yonde etkilemektedir (UNEP, 2022). Ozellikle kutup bélgelerinde
buzullarm erimesi, deniz seviyesinin yiikselmesine ve kiy1 ekosistemlerinin bozulmasina neden

olmaktadir. Bu durum yalnizca kutup bolgeleriyle sinirli kalmamakta, ayni zamanda ada
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devletleri ve kiy1 sehirleri i¢in de biiyiik bir tehdit olusturmaktadir. Nitekim IPCC’nin 2023
raporuna gore, 2100 yilina kadar deniz seviyesinde 0,3 ila 1 metre arasinda bir yiikselis
beklenmekte ve bu durum milyonlarca insanim yer degistirmesine yol acabilecek iklim gogleri
riskini artirmaktadir (IPCC, 2023).

Ayrica iklim degisikligi; orman yangnlarinim artisi, ¢dllesme siireclerinin hizlanmasi, biyolojik
cesitliligin azalmasi gibi geri doniisii zor sonuglara yol agmaktadir. Bircok tiir, yasadigi
habitatlarda meydana gelen sicaklik degisimleri ve iklimsel stresler nedeniyle yok olma
tehlikesiyle kars1 karsiyadir. Ozellikle endemik tiirlerin varlig: tehdit altmdadir (WWF, 2021).
Bununla birlikte, 2022 yilinda yayimlanan Kiiresel Biyolojik Cesitlilik Raporu’nda, diinya
genelindeki omurgali tiirlerin popiilasyonlarinin 1970’ten bu yana %69 oraninda azaldigi
bildirilmistir (WWF, 2022). Bu kayip, yalnizca ekolojik dengeleri degil, ayn1 zamanda gida
giivenligi, tarimsal iiretim ve ekosistem hizmetlerinin siirekliligini de dogrudan etkilemektedir.
Bitki ortiisiindeki doniisiim, topraklarin verim giiciinde yasanan diislis ve su kaynaklarinin
giderek azalmasi1 gibi problemler de ekosistemlerin siirdiiriilebilirligini tehdit etmektedir.
Ozellikle tarimsal alanlarda gozlenen kuraklik, iiriin rekoltelerinin diismesine ve gida
fiyatlarinda artisa yol agmaktadir. FAO (2023) verilerine gore, iklim degisikligine bagli olarak
diinya genelinde 3,2 milyardan fazla insan su stresi yasayan bolgelerde yasamaktadir. Bu
durum, tarimsal tretimle birlikte icme suyu kaynaklarmi da tehlikeye atmaktadir. Ayrica,
okyanuslarin 1simmas1 ve asitlenmesi, mercan resiflerinin %50’sinden fazlasini yok olma
tehlikesiyle karsi karsiya birakmaktadir ki bu da deniz ekosistemlerinde zincirleme kayiplara
neden olmaktadir (NOAA, 2022).

Sonug olarak, iklim degisikligi yalnizca ekosistemlerin biyolojik cesitliligini degil, ayni
zamanda insan yasaminin devamlilig1 i¢in kritik dneme sahip ekosistem hizmetlerini de tehdit
etmektedir. Bu nedenle, iklim degisikliginin ekosistemler iizerindeki etkilerinin azaltilmasi,
uyum stratejilerinin gelistirilmesi ve biyolojik cesitliligin korunmasina yonelik kiiresel 6lgekte

onlemler alinmasi hayati 6nem tasimaktadir.

2.4.2.Ekonomik Etkiler

Kiiresel iklim degisikliginin ekonomik etkileri oldukca genis bir yelpazeye yayilmaktadir.
Dogal kaynaklara bagimli olan tarim, hayvancilik, balik¢ilik ve ormancilik gibi sektorler bu
degisimden dogrudan etkilenmektedir. Artan kurakliklar ve yagis rejimlerindeki diizensizlikler,

tarimsal iiretimde kayiplara yol agmakta; bu durum gida fiyatlarmin yilikselmesine ve gida
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giivenliginin tehlikeye girmesine neden olmaktadir (FAO, 2020). IPCC’nin (2023)
ongoriilerine gore, 2050 yilina kadar tarimsal iiretimde %10 ila %25 oraninda diisilis yasanabilir.
Ozellikle bugday, misir ve piring gibi temel gida iiriinleri bu riskten en ¢ok etkilenecek iiriinler
arasinda yer almakta olup, bu durum kiiresel ticaret dengelerinde de nemli dalgalanmalara yol
acacaktir.

Enerji sektorii agisindan bakildiginda, yenilenebilir enerji kaynaklar1 iklimsel dalgalanmalardan
dogrudan etkilenmekte, fosil yakit bagimlilig1 ise hala iklim degisikliginin baslica sebepleri
arasinda bulunmaktadir. Tklim degisikligi, hidroelektrik enerji iiretimini azaltirken; giines ve
riizgar enerjisinde de liretim dalgalanmalar1 yaratmaktadir. Ayrica fosil yakit fiyatlarindaki
degiskenlikler ve karbon salimina yOnelik uluslararasi diizenlemeler, enerji maliyetlerinde
belirsizliklere neden olmaktadir (IEA, 2022). Bunun yani sira iklim degisikliginin yol actigi
dogal afetler, sigorta sektoriine yliksek mali yiikler bindirmekte; altyapi hasarlari, saglik
hizmetlerine olan talebin artmasi1 ve gd¢ hareketleri ise kamu biitgeleri lizerinde baski
olusturmaktadir (Stern, 2007). Munich Re’nin (2021) verilerine gore, yalnizca 2020 yilinda
iklim kaynakli afetlerin kiiresel ekonomiye verdigi zarar yaklasik 210 milyar dolar olarak
kaydedilmistir.

Birlesmis Milletler Kalkinma Programi (UNDP, 2022), iklim degisikligi ile yoksulluk arasinda
giiclii bir iliski oldugunu vurgulamaktadir. Ozellikle gelismekte olan ve az gelismis iilkeler,
ekonomik kirilganliklar1 nedeniyle bu olumsuzluklardan daha fazla etkilenmektedir. Diinya
Bankas1(2021), 2030 yilina kadar iklim degisikligi nedeniyle 100 milyondan fazla insanin agir1
yoksulluk smirinin altina diisebilecegini 6ngoérmektedir. Bu durum ekonomik kalkinmay1
sekteye ugratmakta, sosyal refah1 azaltmakta ve ayn1 zamanda iklim goglerinin artmasiyla is
giicli piyasalari, kentlesme ve toplumsal esitsizlik gibi sorunlar1 derinlestirmektedir.

Sonug olarak, iklim degisikliginin ekonomik sonuglar1 yalnizca g¢evresel maliyetlerle sinirli
kalmamakta; gida giivenligi, enerji iiretimi, sigortacilik, kamu maliyesi ve toplumsal refah
iizerinde zincirleme etkilere yol agmaktadir. Bu nedenle, iklim degisikligiyle miicadele
kapsaminda ekonomik uyum politikalarinin gelistirilmesi, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin

basarilmasi i¢in kritik bir gereklilik haline gelmistir.

2.4.3.Sosyal Etkiler

Iklim degisikligi, bireylerin yasam bigimlerini, topluluklarin dayanikliligini ve sosyal adaleti

dogrudan etkileyen kiiresel bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sicaklik artiglari, yagis
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rejimindeki diizensizlikler, asir1 hava olaylar1 ve ekosistem tahribati; bireylerin giindelik yasam
pratiklerini ve ekonomik faaliyetlerini koklii bicimde doniistiirmektedir. Ozellikle afetlerin
siklik ve siddetinin artmasi, zorunlu gocleri tetiklemekte ve literatiirde “iklim miiltecisi”
(climate refugee) kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. 2021 yilinda diinya genelinde
23 milyondan fazla insan, iklim kaynakli afetler nedeniyle yasadiklar1 yerleri terk etmek
zorunda kalmistir (IDMC, 2022). Bu durum, yalnizca mekansal hareketlilik degil, ayni
zamanda barmma, istihdam, egitim ve saglik gibi temel insan haklarina erisim konusunda da
onemli zorluklar1 beraberinde getirmektedir.

Tiirkiye 6zelinde bakildiginda, ozellikle kiyr bolgeleri, kurakliga egilimli I¢ Anadolu ve
Gilineydogu Anadolu Bolgeleri iklim gogleri acisindan  riskli  alanlar  olarak
degerlendirilmektedir. Karadeniz Bolgesi’nde artan sel ve heyelan olaylari, Ege ve Akdeniz’de
yiikselen sicaklik ve orman yanginlari, iklim goglerinin Tiirkiye i¢in de somut bir tehdit
oldugunu gostermektedir (Ozdemir & Sahin, 2020). Ornegin, 2021 yazinda yasanan biiyiik
orman yanginlar1 ve ayn1 donemde Karadeniz’de meydana gelen sel felaketleri, binlerce kisinin
evini terk etmesine ve gecici go¢ hareketlerine sebep olmustur.

Iklim degisikligi ayn1 zamanda saglik iizerinde de ciddi etkiler yaratmaktadir. Artan sicaklik
dalgalari, kalp-damar hastaliklarinin ve solunum yolu problemlerinin artmasina yol agmakta;
sitma, dang hummasi ve Bati Nil virlisii gibi bulasic1 hastaliklarin yayilim alanlarmni
genigletmektedir (WHO, 2021). Su kithig1 ve kotii sanitasyon kosullari, 6zellikle cocuklar ve
yaslilar gibi hassas gruplarda saglik sorunlarini derinlestirmektedir. Tiirkiye’de de son yillarda
sicaklik dalgalarinin artmasiyla birlikte 6zellikle yasli niifusta saglik sorunlarmin arttigina
iligkin bulgular dikkat ¢ekmektedir (Demirtas & Yildiz, 2021). Ayrica, yaz aylarinda uzun
stiren kurakliklar igme suyu kaynaklarinin azalmasina yol acarak su giivenligini tehdit etmekte,
bu da suyla bulasan hastaliklarin riskini artirmaktadir.

Toplumsal esitsizlikler, iklim degisikliginin etkilerini artiran bir bagka faktor olarak One
cikmaktadir. Kadnlar, yashlar, cocuklar, engelliler ve diisiik gelirli bireyler bu krizden daha
fazla etkilenmekte; sosyal kirilganliklar: artmaktadir. Nitekim diisiik gelirli bireyler genellikle
afetlere kars1 dayaniklilig1 diisiik olan konutlarda yasamakta, saglikli gidaya ve giivenli igme
suyuna erisimde gili¢liik ¢ekmektedir. Tirkiye’de kirsal bdlgelerde yasayan kiiciik 6lgekli
ciftgiler, hem ekonomik hem de ekolojik ag¢idan iklim degisikligine en kirilgan gruplar arasinda
yer almaktadrr. Kuraklik ve asir1 yagis gibi iklimsel anomaliler tarimsal iiretimi olumsuz
etkileyerek kirsal yoksullugu artirmakta, gocii hizlandirmakta ve sosyal esitsizlikleri

derinlestirmektedir (Tiirkes, 2021).
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Dolayisiyla iklim degisikligi yalnizca ¢evresel bir sorun degil, ayn1 zamanda bir adalet ve insan
haklar1 meselesi olarak da ele alimmalidir. Tklim adaleti kavrami, bu noktada 6zellikle 6nem
kazanmaktadir. Clinkii iklim krizine en az sebep olan gruplar (6rnegin, diisiik gelirli iilkeler ve
dezavantajli topluluklar), iklim degisikliginin olumsuz etkilerine en fazla maruz kalan
kesimlerdir (Schlosberg & Collins, 2014). Tiirkiye agisindan da bu baglam 6nemlidir; kirilgan
topluluklarin korunmasi, afetlere kars1 dayanikliligin artirilmasi ve iklim uyum politikalarmin

sosyal adaleti gozetir sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.

2.5. Tiirkiye’de Kiiresel iklim Degisikligi

Tiirkiye, cografi konumu, iklimsel ¢esitliligi ve ekonomik yapisi nedeniyle kiiresel iklim
degisikligine kars1 yiiksek duyarliliga sahip bir iilkedir. Ulke, Akdeniz, Karadeniz, i¢ Anadolu
ve Dogu Anadolu gibi farkli iklim bdlgelerini barimdirmakta; bu durum, iklim degisikliginin
etkilerinin bdlgesel farkliliklar gostermesine neden olmaktadir. Tiirkiye’de son yillarda yapilan
meteorolojik Ol¢limler, ortalama sicakliklarin belirgin bir sekilde arttigini ve ozellikle yaz
aylarinda asir1 sicak hava dalgalarinin daha sik yasandigini ortaya koymaktadir (Meteoroloji
Genel Miidiirligii, 2024). Bu artis, tarimsal iiretimden su kaynaklarimin yonetimine, orman

yanginlarmdan enerji tiiketimine kadar bir¢ok alan1 dogrudan etkilemektedir.

2.5.1.Tiirkiye’nin iklim Degisikligine Duyarlihg

Tiirkiye, iklim degisikliginin olumsuz etkilerine karsi cografi ve sosyoekonomik ac¢idan kirilgan
bir konumdadir. Akdeniz Havzasi’nda kuraklik ve su kithgiriskleri belirgin bir sekilde artarken,
Karadeniz Bolgesi’nde siddetli yagislar ve tagkinlar, Dogu Anadolu’da ise karasal iklimin daha
sert etkileri gdzlemlenmektedir (IPCC, 2022). Bu durum, yalnizca dogal ekosistemler lizerinde
degil, ayn1 zamanda tarim, enerji ve ulasim gibi ekonomik sektorlerde de ciddi riskler
yaratmaktadir.

Son yillarda Tirkiye’nin farkli bolgelerinde gdzlemlenen sicaklik artiglar1t ve yagis
diizenlerindeki degisiklikler, iklim degisikliginin somut etkilerini ortaya koymaktadir. Ornegin,
I¢ Anadolu ve Giineydogu Anadolu’da kuraklik sikligi artarken, Marmara ve Karadeniz
Bolgelerinde asir1 yagislar ve taskinlar daha belirgin hale gelmistir (MGM, 2024). Bu tiir
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iklimsel degisiklikler, su kaynaklar1 yonetimi, tarimsal iiretim planlamasi ve sehirlesme

stratejilerinde yeniden degerlendirmeler yapilmasini zorunlu kilmaktadir.

2.5.2.Ulke Ozelinde Gozlemler ve Raporlar

Tirkiye’de iklim degisikligi ile ilgili yiiriitiilen gozlem ve arastirmalar hem dogal sistemlerin
hem de toplumsal yapinin degisime ne kadar hassas oldugunu gostermektedir. Meteorolojik
veriler, son 50 yilda Tiirkiye’nin ortalama sicakliginin yaklasik 1,5°C arttigmi ortaya
koymaktadir. Bu yiikselis, 6zellikle kuraklik ve sicak hava dalgalarinin siddetini artirmistir
(MGM, 2024).

Toplumsal algi iizerine yapilan arastirmalar da Tiirkiye’de halkin iklim degisikligi konusunda
giderek daha bilingli hale geldigini gostermektedir. KONDA Arastirma’nin 2024 yili raporuna
gore, Tirkiye’de her 10 kisiden 7°si iklim degisikliginin kendilerini dogrudan etkiledigini
diisiinmekte ve bu konuda daha etkin 6nlemler alinmasini talep etmektedir (KONDA, 2024).
Benzer sekilde, Yuvam Diinya Dernegi’'nin ¢alismalari, 6zellikle tarim ve kiy1 bolgelerinde
yasayan niifusun iklim degisikligine karsi duyarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir
(Yuvam Diinya, 2024).

Kurumsal alanda ise, CDP Tiirkiye tarafindan yayimlanan raporlar, Tiirkiye’deki sirketlerin
iklim degisikligi ile ilgili riskleri giderek daha fazla dikkate aldigmni ortaya koymaktadir. 2024
yil1 raporuna gore, Tiirkiye’den 138 sirket, karbon ayak izi ve iklim risklerine dair verilerini
aciklamis, ancak bu saymin artirilmasi gerektigi vurgulanmistir (CDP Tiirkiye, 2024). Bu
durum hem 6zel sektoriin hem de kamu kurumlarinin iklim degisikligi konusunda stratejik

planlama yapmasi gerektigini gostermektedir.

2.5.3.Ulusal Politikalar ve Onlemler

Tiirkiye, iklim degisikligi ile miicadelede ¢esitli ulusal politikalar ve yasal diizenlemeler
gelistirmistir. 2021 yilinda Paris Anlagmasi’na taraf olan Tiirkiye, 2053 yilia kadar net sifir
emisyon hedefi belirlemis ve bu hedef dogrultusunda iklim degisikligiyle miicadelede adimlar
atmaktadir (World Bank, 2024).

Ulke genelinde uygulanan stratejik belgeler arasinda “Iklim Degisikligi Uyum Stratejisi ve
Eylem Plan1 (2024-2030)” ve “Iklim Degisikligi Azaltim Stratejisi ve Eylem Plam (2024-
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2030)” yer almaktadir. Bu belgelerde, enerji verimliligi, yenilenebilir enerji kaynaklarinin
artirilmasi, tasimacilik sektoriinde siirdiiriilebilir uygulamalar ve tarimda uyum 6nlemleri gibi
somut hedefler belirlenmistir (Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi, 2024).

Bunun yani sira, Tiirkiye’nin ilk Iklim Kanunu, sera gazi emisyonlarmin azaltilmas: ve iklim
degisikligine uyum faaliyetlerini yasal cer¢eveye kavusturmustur. Kanun, planlama ve
uygulama asamalarinda rehberlik ederek hem merkezi yonetim hem de yerel yonetimlerin
sorumluluklarmi agik¢a tanimlamaktadir (CSB, 2024). Finansal ve kurumsal kapasiteyi
artirmak amaciyla TCMB de karbon fiyatlandirmasi ve yesil finansman araglar1 gelistirmekte,
boylece 6zel sektoriin ve kamu kurumlarmin iklim stratejilerine uyumunu desteklemektedir
(TCMB, 2024).

Sonug olarak, Tirkiye, iklim degisikliginin olumsuz etkilerini azaltmak ve uyum saglamak igin
hem yasal hem de stratejik adimlar atmis olmasma ragmen, uygulama asamasinda
koordinasyon, farkindalik ve kapasite eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir. Toplumun
bilinglendirilmesi, kurumsal kapasitenin giiclendirilmesi ve uluslararasi is birliginin artirilmasi,

Tirkiye’nin iklim degisikligiyle miicadelede basarisini dogrudan artiracaktir.

2.6.Kiiresel Politikalar ve Uluslararas1 Anlasmalar Baglaminda Iklim Egitimi

Iklim degisikligiyle miicadele, yalnizca ulusal politikalarla smirli kalamayacak kadar karmasik
ve simir Otesi etkiler doguran bir meseledir. Bu nedenle, iklim degisikligi konusunda kiiresel
Olcekte ortak hareket etme gerekliligi dogmustur. Bu baglamda ortaya c¢ikan uluslararasi
sOzlesmeler, bildirgeler ve anlasmalar sadece sera gazi emisyonlarini sinirlandirmay1 degil;
ayn1 zamanda egitim, bilin¢lendirme ve toplumsal katilim1 da temel stratejilerden biri olarak

tanimlamaktadir (UNFCCC, 1992).

2.6.1.Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi (UNFCCC)

1992 yilinda Rio de Janeiro’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi
(Yerylizii Zirvesi), iklim politikalarmin kiiresel boyut kazanmasinda énemli bir donlim noktast
olmustur. Bu konferans sonucunda kabul edilen UNFCCC, iklim degisikliginin insan etkisiyle
olustugunu kabul eden ve sera gazi emisyonlarinin azaltilmasini hedefleyen ilk yasal

cergevedir. UNFCCC’nin 6. maddesi, ¢evre egitimi, iklim farkindaligi, halkin katilhimi ve
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bilgiye erisim gibi sosyal boyutlarin da iklimle miicadelede hayati oldugunu vurgular. Taraf
iilkelerden, toplumu iklim degisikligi konusunda bilin¢lendirmek i¢in ulusal egitim ve dgretim

programlar1 gelistirmeleri beklenmektedir (UNFCCC, 1992).

2.6.2.Kyoto Protokolii ve Paris Anlasmasi

UNFCCC’nin (Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi) ardindan 1997
yilinda kabul edilen Kyoto Protokolii, sera gazi salimlarmi azaltmaya yonelik yasal
baglayiciligi olan ilk kiiresel anlasma niteligini tagimaktadir. Protokol, 6zellikle sanayilesmis
iilkelerin sera gazi emisyonlarini belirli oranlarda azaltmasini zorunlu kilmig ve uluslararasi
diizeyde iklim degisikligi ile miicadelede ilk somut adim olarak degerlendirilmistir (UNFCCC,
1998). Ancak, protokoliin etkinligi, gelismekte olan iilkelerin emisyon azaltim yiikiimliiliikleri
altina alinmamasi1 ve bazi sanayilesmis {ilkelerin hedeflerini tutturamamasi nedeniyle sinirh
kalmistir. Ayrica, protokol, karbon piyasasi mekanizmalari, emisyon ticareti ve temiz kalkinma
mekanizmas1 gibi araglari ile yenilik¢i yaklasim sunsa da, kiiresel sera gazi salimlarinin
azalmasina yeterli katkiy1 saglayamamistir (Grubb, 2000).

Buna karsilik, 2015 yilinda yiiriirliige giren Paris Anlasmasi, Kyoto Protokolii’niin eksik
yonlerini gidermeyi ve tiim iilkeleri kapsayan kapsayici bir yaklasim sunmay1 amaglamistir.
Paris Anlagmasi, gliniimiizde en fazla iilkenin taraf oldugu kiiresel iklim anlagmasidir ve taraf
iilkelerin ulusal katk1 taahhiitlerini (Nationally Determined Contributions-NDCs) sunmalarini
zorunlu kilarak iklim degisikligi ile miicadelede esnek fakat baglayici bir gergceve olusturmustur
(UN, 2015). Anlagsmanin 12. maddesi, iklim degisikligi egitimine 6zel bir vurgu yaparak taraf
devletlere halkin bilinglendirilmesi, egitim yoluyla kapasite gelistirilmesi ve bilgiye erisim
konusunda somut adimlar atma yikimliligi getirmistir. Bu yaklasim, iklim degisikligi
egitimini yalnizca ¢evre bilinci kazandiran bir silire¢ olarak gérmenin oOtesine gecerek,
stirdiiriilebilir yasam bi¢imlerinin yayginlastirilmasi, iklim adaletinin saglanmas1 ve toplumun
her kesiminin karar alma siireclerine etkin katilimi i¢in kritik bir arag olarak
konumlandirmaktadir (UNESCO, 2017).

Paris Anlagmasi ayni zamanda, iklim degisikliginin sosyal ve ekonomik boyutlarmi da
kapsayacak sekilde politika ve eylem planlarmin gelistirilmesine olanak tanimaktadir. Egitim
ve bilinglendirme faaliyetlerinin desteklenmesi, toplumsal farkindaligm artirilmasi ve iklim
degisikligi ile miicadelede bireysel ve kolektif davranig degisikliklerinin tesvik edilmesi,

anlagmanin temel hedeflerinden biri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda, Paris
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Anlagmasi, iklim degisikligi egitiminin politika, ekonomi ve toplum alanlarni biitiinciil sekilde
ele almasmi ve bu siirecin siirdiiriilebilir kalkinma ile dogrudan iliskilendirilmesini

saglamaktadir (UNESCO, 2017; UN, 2015).

2.7. Ogretmen Adaylan ve Kiiresel Iklim Degisikligi Farkindalig

Kiiresel iklim degisikligi giinlimiizde yalnizca ¢evresel bir sorun degil, ayn1 zamanda egitim
politikalarmi ve 6gretmen yetistirme siireglerini dogrudan etkileyen kiiresel bir mesele haline
gelmistir. Ogretmen adaylarinin bu konuda sahip olduklar1 farkindalik diizeyi, gelecekte
ogrencilerin ¢evre bilinci ve sirdiiriilebilirlik anlayismin sekillenmesinde kritik bir rol
oynamaktadir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarmnin kiiresel iklim degisikligine yonelik bilgi,
tutum ve davraniglarmin yani sira, egitim programlarinda ¢evre ve iklim konularma verilen
onem de dikkate deger bir arastirma alanidir.

Bu boliimde oncelikle kiiresel iklim degisikligi farkindaliginin egitimdeki 6nemi ele alinacak,
ardindan 6gretmen adaylarmin bilgi, tutum ve davranis diizeyleri incelenecektir. Daha sonra
egitim programlarinda ¢evre ve iklim egitiminin yeri degerlendirilecek ve son olarak 6gretmen

adaylarmn farkindaliklarmin artirilmasinda egitimin rolii tartigilacaktir.

2.7.1.Kiiresel Iklim Degisikligi Farkindahginin Egitimde Onemi

Kiiresel iklim degisikligi, yalnizca ¢evresel bir sorun olmanin 6tesinde, sosyoekonomik yapiyzi,
toplumsal adaleti ve bireylerin yasam bigimlerini dogrudan etkileyen karmasik bir olgudur
(IPCC, 2021). Bu nedenle, egitim sistemleri, bireyleri bu kriz karsisinda bilin¢lendirme ve
¢oziim odakli davranislar kazandirma konusunda kritik bir rol iistlenmektedir. Egitim yoluyla
kazandirilan farkindalilk hem bireysel hem de toplumsal diizeyde iklim degisikligi ile
miicadelede etkili bir aractir (UNESCO, 2020).

Ogretmenler, egitim siirecinde 6grencilerin bilgi, tutum ve davranislarini sekillendiren temel
aktorlerdir. Yapilan arastirmalar, 68retmenlerin kiiresel iklim degisikligi konusunda sahip
olduklar1 bilgi ve farkindalik diizeyinin, 6grencilerin g¢evresel duyarliliklarini dogrudan
etkiledigini gostermektedir (Tuncer, 2019). Bu durum, 6gretmen adaylarinin egitim dncesi ve

egitim swrasinda iklim degisikligi farkindaliginin artirilmasini stratejik bir oncelik haline
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getirmektedir. Ayrica, iklim degisikligi farkindalig1 yiiksek 6gretmenler, dgrencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve siirdiiriilebilir yasam bi¢imlerini benimseme yetilerini
desteklemekte, dolayisiyla toplumsal diizeyde uzun vadeli olumlu etkiler yaratmaktadir

(Karakaya, 2022).

2.7.2.08retmen Adaylarimin Bilgi, Tutum ve Davrams Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligi farkindaligy, literatiirde genellikle bilgi, tutum
ve davranis boyutlari iizerinden ele alimmaktadir (Ozden, 2021).

Bilgi Diizeyi: Bilgi boyutu, 6gretmen adaylarinin iklim degisikligi ile ilgili temel kavramlari,
bilimsel verileri, sera gazlar1 ve kiiresel 1sinma siire¢lerini ne derece anladigini gosterir. Yapilan
calismalarda, bilgi diizeyinin dogrudan tutum ve davraniglara etki ettigi, eksik bilgiye sahip
ogretmen adaylarmin 6grencileri bilinglendirmede zorlandig1 ortaya konmustur (Gedik, 2020;
Kaya & Yildirim, 2022). Giincel arastirmalar, dijital platformlar ve c¢evrimic¢i egitim
materyallerinin, bilgi diizeyini artirmada etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir (UNESCO,

2023).

Tutum Diizeyi: Tutum, bireyin ¢evresel sorunlar karsisindaki degerlerini, sorumluluk bilincini
ve ¢oziim odakli yaklasimini ifade eder. Pozitif ¢evresel tutum, Ogretmen adaylarmnin
ogrencilerini iklim dostu davranislar benimsemeye yonlendirmesinde kritik 6éneme sahiptir.
Aragtirmalar, tutum ile davranis arasindaki korelasyonun yiiksek oldugunu ve tutum gelistirme
calismalar1 ile somut davranis degisikliklerinin artirilabilecegini gostermektedir (Yilmaz,
2021).

Davranis Diizeyi: Davranis boyutu, bilgi ve tutumun eyleme doniistiigli alan1 ifade eder. Geri
doniisiim uygulamalari, enerji tasarrufu, doga dostu ulasim tercihleri ve bilingli tiiketim
davranislary, 6gretmen adaylarmnin giinlik yasamda sergiledigi davramiglara 6rnek olarak
gosterilebilir. Ayrica, davranis boyutu, 6grencilerin gbzlem yoluyla d6grenmesini destekler;
ogretmenler, siirdiiriilebilir yasam bi¢imlerini modelleyerek dgrenciler lizerinde dogrudan etki
yaratir (Arslan, 2022).

Bu ii¢ boyutun biitiinciil bir sekilde ele almmasi, 6gretmen adaylarmin hem bireysel
farkindaliklarmi hem de egitim aracilifiyla toplum iizerindeki etkilerini degerlendirmek

acisindan biiylik 6nem tagimaktadir.
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2.7.3.Egitim Programlarinda Cevre ve Iklim Egitimi

Egitim programlari, ¢evre ve iklim egitimi aracilifiyla Ogrencilerin c¢evresel okuryazarlik
becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir (UNESCO, 2020). Tiirkiye’de miifredatta ¢evre ve
iklim egitimi, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve yasam bilgisi dersleri kapsaminda islenmektedir.
Ancak 6gretmen adaylar1 lizerine yapilan arastirmalar, miifredatin iklim degisikligi konusunda
yetersiz kaldigmi ve daha uygulamali, deneyim temelli Ogretim yOntemlerine ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir (Demir & Karatas, 2021). Modern ¢evre ve iklim egitimi
programlarinda su yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir:

Problem Cozme ve Proje Tabanli Ogrenme: Ogrenciler, yerel veya kiiresel dlgekteki iklim
sorunlar1 iizerinde ¢6ziim iiretir. Bu yontem, kritik diisiinme ve analitik becerilerin gelismesini
saglar.

Bilimsel Bilgiye Dayali Egitim: Iklim degisikligi, sera gazlari, enerji tiikketimi ve biyolojik
cesitlilik gibi konularda bilimsel verilerle desteklenen 6gretim, 6grencilerin giivenilir bilgiye
erismesini saglar.

Katilimci ve Etkilesimli Yaklagimlar: Simiilasyonlar, grup tartismalar1 ve interaktif etkinlikler,
ogrencilerin konuyu derinlemesine anlamasini ve davranis degisikligini destekler.

Yasam Becerileri ile Entegrasyon: Siirdiiriilebilir yasam becerileri, giinliik yasam aktiviteleri
ile iliskilendirilerek 6gretmen adaylarinin farkindaliklarini kalici hale getirir (Arslan, 2022;
Kaya & Yildirim, 2022).

Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin bilgi, tutum ve davranis diizeylerinin giiglendirilmesi, sadece
bireysel farkindaligi artirmakla kalmayip, 6grencilerin c¢evresel duyarlilik gelistirmesi ve

toplumun siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasmasi agisindan kritik 6neme sahiptir.

2.7.4.08retmen Adaylarinin Kiiresel iklim Degisikligi Farkindahklari ve Egitimin Rolii

Giiniimiizde kiiresel iklim degisikligi, yalnizca ¢evresel bir problem olmanin Otesinde,
toplumsal farkindalik ve egitim araciligiyla ele alinmasi gereken ¢ok yonlii bir sorun olarak
degerlendirilmektedir. Ogretmen adaylari, gelecegin egitimcileri olarak bu siirecin nemli
aktorlerinden biridir. Kiiresel iklim degisikligi konusunda 6gretmen adaylarinin farkindalik
diizeyi hem bireysel tutum ve davraniglarini hem de ilerideki 6gretim siireclerinde 6grencilerine

aktaracaklar1 bilgiyi dogrudan etkiler (UNESCO, 2016).

28



Aragtirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin iklim degisikligi ve gevresel konulara iliskin bilgi
diizeylerinin ¢gogunlukla orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu diizeyin, etkili
egitim programlar1 ve farkindalik odakli etkinliklerle gelistirilebilecegi ifade edilmektedir
(Rickinson, 2001; Filho, 2018). iklim degisikligi konusunda farkindaligin yalnizca teorik
bilgilerle sinirli kalmayip, deneyime dayali 6grenme siiregleri ve uygulamaya doniik projelerle
desteklendiginde daha kalic1 ve etkili oldugu vurgulanmaktadir (Stevenson, 2013).

Bu dogrultuda egitim kurumlarinin, siirdiiriilebilirlik ve ¢evre egitimi kapsaminda 6gretmen
adaylarma iklim degisikliginin bilimsel temellerini, nedenlerini ve sonuglarini derinlemesine
ogretmesi gerekmektedir. Ayrica iklimle miicadeleye yonelik bireysel ve toplumsal sorumluluk
bilincinin kazandirilmasi da 6gretmenlerin sosyal sorumluluk anlayismi gelistirmede 6nemli
bir yer tutmaktadir (Tilbury, 1995). Bu cercevede, 6gretmen yetistirme siireglerine gevre ve
iklim degisikligi temalarmnin entegre edilmesi, kiiresel vatandaslik bilincinin olugsmasina katki
saglamakta; 6grencilerin de bu biling dogrultusunda yetismesini desteklemektedir (Erdogan &
Kaya, 2018).

Sonug¢ olarak, Ogretmen adaylarinm iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarinin
artirilmasi, giiclii ve etkili bir ¢evre egitimiyle miimkiindiir. Egitim araciligiyla kazandirilan bu
biling, gelecek kusaklarin c¢evreye duyarli bireyler olarak siirdiiriilebilir yasam bicimlerini

benimsemeleri agisindan temel bir rol oynayacaktir.

2.8.11gili Arastirmalar

Bu boéliimde, arastirma konusuyla iliskili olarak ge¢mis yillarda hem Tiirkiye'de hem de yurt

disinda yapilmis caligmalara dair 6zet bulgulara yer verilmistir.

2.8.1.Yurticinde Yapilan Calismalar

Dogru ve Orzan (2025) tarafindan gergeklestirilen bu c¢aligmada, 0gretmen adaylarmnin
stirdiiriilebilir kalkinma ve iklim degisikligi konularindaki farkindalik diizeyleri incelenmistir.
Arastirma, tanimlayict ve iligkisel bir model dogrultusunda gergeklestirilmis olup, Kiiresel
Iklim Degisikligi Farkindalik Olgegi (KIDFO) ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindalik Olgegi

(SKFO) kullanilarak veri toplanmustir. Veriler, basit rastgele drnekleme yontemiyle secilen 355
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ogretmen adaymdan ¢evrimigi anket araciligiyla toplanmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmen
adaylarmin KIDFO puanlarmin ortalama 50 (orta diizey), SKFO puanlarmin ise ortalama 90
(orta diizey) oldugunu gostermektedir. Korelasyon analizi sonuglarina gore, kiiresel iklim
degisikligi farkindalig: ile siirdiiriilebilir kalkinma farkindalig1 arasinda orta diizeyde, pozitif
yonlii ve anlamli bir iligki bulunmustur (r=0,566, p<0,01). Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma ve iklim degisikligi konularindaki farkindaliklarinin birbirini etkileyen
ve gliclendiren unsurlar oldugunu gostermektedir. Arastirma, 6gretmen egitim programlarinda
cevresel farkindalik ve siirdiiriilebilir kalkinma konularmin daha etkin bir sekilde ele alinmas1
gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin ¢evresel farkindalik ve iklim
degisikligi bilincini gelistirecek egitim programlarmin tasarlanmasi ve uygulanmasi 6nem arz

etmektedir (Dogru & Orzan, 2025).

Fidan Yazgan ve Benzer (2023) tarafindan gerceklestirilen calismada, Fen Bilimleri ve Cevre
ve Iklim Degisikligi programlarinin kazanimlari, ¢cevre okuryazarhg: bilesenleri baglamimda
karsilagtirilmistir. Arastirma, egitim programlarinin 6grencilerin gevresel bilgi, tutum ve
davranislarmi gelistirme diizeylerini analiz etmeyi amaglamaktadir. Bulgular, Cevre ve Iklim
Degisikligi programinin, Fen Bilimleri programina kiyasla dgrencilerin ¢evre okuryazarhigi
bilesenlerinde daha yiiksek diizeyde kazanimlar sagladigmi gostermektedir. Ozellikle, cevresel
sorunlara iligkin farkindalik, ¢6ziim odakli diistinme ve siirdiiriilebilirlik ile ilgili biling
gelistirme konularinda farklar belirgindir. Calisma, 08retmen egitim programlarinin ¢evre
okuryazarligi ve iklim degisikligi farkindaligni artiracak sekilde tasarlanmasinin 6nemine
dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, Ogretmen adaylarmin g¢evresel bilgi ve bilinglerinin
giiclendirilmesi i¢in programlarin miifredat icerikleri, pedagojik yaklasimlar1 ve uygulama

firsatlarinm biitiinciil sekilde planlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Fidan Yazgan & Benzer,

2023).

Unal (2023) tarafindan gergeklestirilen bu yiiksek lisans tezinde, 6gretmen adaylarmn
yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin bilgi diizeyleri ile kiiresel iklim degisikligi konusundaki
farkindaliklar1 incelenmistir. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yiiriitiilen
aragtirma kapsaminda nicel aragtrma deseni kullanilmis ve 300 dgretmen adayindan veri
toplanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, katilimecilarin yenilenebilir enerjiye iliskin
bilgi diizeylerinin genel olarak orta diizeyde oldugu, 6zellikle giines enerjisi hakkinda daha
bilingli olduklar1 saptanmugtir. Kiiresel iklim degisikligi farkindaligina dair bulgular ise
ogretmen adaylarinin genel anlamda yiiksek farkindalik sergilediklerini; bilhassa sera gazlari

ve cevresel etkiler konusunda daha duyarli olduklarini ortaya koymustur. Ayrica, ¢cevre egitimi
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dersi almig olan bireylerin, bu dersi almayanlara kiyasla daha yiiksek diizeyde biling
gelistirdikleri belirlenmistir. Bu dogrultuda, cevre ve enerji temali 6gretim igeriklerinin

Ogretmen adaylarina yonelik olarak giiclendirilmesi dnerilmistir.

Kirtel ve Ertufan (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, erken ¢ocukluk donemindeki
cocuklarm su kirliligi ve ¢evre bilinci konularindaki farkindalik diizeyleri incelenmistir.
Arastirma, nitel bir temel arastirma yontemi ¢ergevesinde yiiriitiilmiis olup, ¢aligma grubu 5
yasinda 15 ¢ocuktan olusmaktadir. Calisma, bes asamali etkinliklerle gerceklestirilmistir. 1k
asamada ¢ocuklara su kirliligini gdsteren gorseller sunulmus ve gorseller iizerinden sohbet
edilmistir. ikinci asamada, su kirliligini anlatan bir video izletilmis, {iciincii asamada deneyler
yapilmis, dordiincii asamada drama etkinligi uygulanmis ve son asamada ¢ocuklardan cevre
bakanligi kurmalari, gorevlerini belirlemeleri ve su kirlili§ini Onleyici resimler ¢izmeleri
istenmistir. Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin su kirliligi ve nedenleri konusunda farkindalik
kazandigini, ¢evre bilinci gelistirdigini ve kendi olusturduklar1 ¢cevre bakanligi ile sorumluluk
istlendiklerini gostermektedir. Bu sonuclar, erken c¢ocukluk doneminde uygulanan
etkinliklerin, ¢ocuklarm ¢evresel farkindalik ve su kirliligini 6nleme bilincini olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymaktadir. Calisma, c¢ocuklara yonelik ¢evre egitimi programlarmin

planlanmas1 ve uygulanmasmin 6nemini vurgulamaktadir (Kirtel ve Ertufan, 2023).

Sanli (2023) tarafindan yapilan bu tez c¢alismasinda, iiniversite 6grencilerinin kiiresel iklim
degisikligine yonelik endise diizeylerini belirlemek amaclanmistir. Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yiiriitiilen arastirmada, orneklemi Buca Egitim Fakiiltesi
ogrencileri olusturmus ve calisma nicel yontemle gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglari,
ogrencilerin iklim degisikligiyle ilgili genel olarak ytiksek diizeyde kaygi tasidiklarini; 6zellikle
gelecek yasam kosullari, dogal afetler ve su kaynaklarinin azalmasi gibi konularin endise
diizeyini artirdigin1 gostermektedir. Ayrica ¢evreyle ilgili ders almig 6grencilerin hem
farkindalik hem de kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu, cinsiyete gore yapilan analizlerde
ise kadin ogrencilerin iklim degisikligi konusunda daha yogun kaygi yasadiklari tespit
edilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin ¢evresel kaygilarini azaltmaya yonelik bilgilendirici ve

destekleyici nitelikteki egitim programlarinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.

Karabulut (2023) tarafindan gerceklestirilen calismada, Ogretmenlerin kiiresel iklim
degisikligine iliskin farkindalik diizeyleri degerlendirilmistir. Ulusal Egitim Dergisi’nde
yayimlanan arastirmada, farkli egitim kademelerinden 6gretmenlerden elde edilen veriler nicel
yontemle analiz edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin genel olarak iklim degisikligi konusunda

farkindalik sahibi olduklarini; ancak bu farkindaligin derinligi ve bilgi diizeylerinin degiskenlik
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gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica Ogretmenlerin ¢evresel siirdiiriilebilirlik ve iklim
degisikligi konularinda daha fazla egitime ihtiyag duyduklar1 vurgulanmistir. Calisma,
ogretmenlerin ¢evresel biling diizeylerinin artirilmasinin, ¢gevre sorunlartyla miicadelede 6nemli

katkilar saglayacagini gostermektedir.

Benzer ve Akkaya (2022) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada ise 0gretmen adaylarinin iklim
degisikligi konusundaki bilgi diizeyleri ve goriisleri ele alinmistir. Journal of Anatolian Cultural
Research dergisinde yayimlanan bu nicel arastirmada, farkli iiniversitelerin egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen adaylari caligma grubunu olusturmustur. Elde edilen
veriler, 6gretmen adaylarmin iklim degisikligi hakkinda temel diizeyde bilgi sahibi olduklarmi
ancak bilimsel detaylar ve kiiresel etkiler konusunda eksikliklerinin bulundugunu ortaya
koymustur. Katilimcilarin genelde olumlu tutumlar sergiledigi, ancak bu tutumlarin giinliik
yasam davraniglarina tam anlamiyla yansmmadigi saptanmistir. Arastirmada, Ogretmen
yetistirme programlarmin bu alanda daha etkili hale getirilmesi ve bilgi ile farkindalik

diizeylerinin artirilmasi gerektigi onerilmistir.

Calisir (2022) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde ise ilkokul 6grencilerinin kiiresel
iklim degisikligine yonelik farkindalik diizeyleri arastirilmistir. Yildirim Beyazit Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yiiriitiilen bu nicel ¢alismada, farkli smif diizeylerindeki
ogrencilerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastrma sonuglarmma gore, ilkokul
ogrencilerinin genel olarak iklim degisikligi kavramina dair temel bilgiye sahip olduklari; ancak
bu kavramin nedenleri ve sonuglari konusunda daha smirli farkindalik gelistirdikleri
belirlenmistir. Ayrica, g¢evresel duyarliligm yas gruplarina gore farklilik gosterdigi, tist
smiflarda 6grenim goren 6grencilerin daha yiiksek diizeyde farkindaliga sahip olduklar1 ortaya
konmustur. Calismada, cevre egitiminin ilkokul diizeyinde daha sistematik ve kapsaml

bicimde sunulmasmin gerekliligi vurgulanmustir.

Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanhigi (2022) tarafindan yayimlanan “Iklim
Degisikligi Uyum Stratejisi ve Eylem Plan1”, Tirkiye’de iklim degisikligine uyum
kapasitesinin artirilmasina yonelik stratejik dnlemleri ve eylemleri ortaya koymaktadir. Belge,
ozellikle tarmm, su kaynaklari, enerji ve kentsel altyap1 gibi kritik alanlarda alinacak dnlemleri
belirleyerek, ilgili kurum ve paydaslarin rollerini tanimlamaktadir. Bu kapsamda, egitim ve
farkindalik ¢alismalarinin 6nemi de vurgulanmakta, iklim degisikligi ile miicadele ve uyum
politikalarmda 6gretmenlerin ve egitim kurumlarinin kritik bir rol oynadig: ifade edilmektedir.
S6z konusu strateji, 6gretmen adaylarmin ¢evresel farkindalik ve iklim degisikligi bilincini

gelistirecek egitim programlarmin tasarlanmasinda ve uygulanmasinda yol gosterici bir kaynak
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niteligindedir. Boylece, 6gretmen adaylarmin bilgi, tutum ve davranislarinin giiclendirilmesi,
ulusal diizeyde iklim degisikligi ile miicadele ve uyum politikalar1 ile biitiinlesik bir perspektifte

ele almmaktadir (Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanligi, 2022).

Kazazoglu ve Erkal (2022) tarafindan gergeklestirilen aragtirma, {iniversite 6grencilerinin gevre
farkindalik diizeyleri ile g¢evre sorunlarmma yonelik davraniglarini kapsamli bir bigimde
incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma, nicel yontemler kullanilarak, farkli fakiiltelerden ve
disiplinlerden ogrenciler {iizerinde uygulanmis, Ogrencilerin c¢evresel bilgi, tutum ve
davranislarma iliskin ayrmntili veri toplanmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin genel ¢evre
farkindalik diizeylerinin orta-yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir; bununla birlikte, bu
farkindaligin c¢evresel sorunlara yonelik somut davranislara doniisme oranmin farkliliklar
gosterdigi saptanmustir. Ozellikle bireysel aliskanliklar, sosyal etkilesimler ve egitim
deneyimleri, ¢evresel farkindaligin davranigsal sonuglarini belirleyen énemli etmenler olarak
one ¢ikmaktadir. Arastirma ayrica, ¢evre egitimi dersleri, siirdiiriilebilirlik temali projeler ve
kampiis i¢i farkindalik etkinliklerinin, 6grencilerin hem cevresel bilgi diizeylerini hem de
sorumluluk bilincini anlamh sekilde artirdigini1 ortaya koymaktadir. Bu bulgular, ¢evresel
farkindaligin yalnizca bilissel bir siire¢ olarak kalmayip, tutum ve davranis boyutlariyla birlikte
ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Calisma ayni zamanda, 6grencilerin ¢evre sorunlarina
karst duyarlilik gelistirmelerinde egitim programlarinin, 6§renme ortamlarinin ve sosyal
etkilesimlerin kritik rol oynadigmi vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarmin
cevresel farkindalik ve iklim degisikligi bilincini gelistirecek egitim programlarinin stratejik
olarak tasarlanmasi, pedagojik yontemlerin etkin kullanilmasi ve uygulamaya gecirilmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma, ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik farkindaliginin
hem bireysel davranis degisimini hem de toplum diizeyinde ¢evresel sorumluluk kiiltiiriinii

giiclendirecek sekilde planlanmasmin 6nemine dikkat cekmektedir (Kazazoglu & Erkal, 2022).

Tung (2022) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, okul yoneticilerinin kiiresel iklim
degisikligi konusundaki bilgi diizeyleri, tutumlari ve bu konuyla iliskili davranislar1 ele
alinmugtir. Bahgesehir Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisiinde gerceklestirilen ¢alismada
nicel arastirma yaklasimi benimsenmis olup Istanbul ilinde gdrev yapan okul yoneticileri
aragtirma grubunu olusturmustur. Bulgular, yoneticilerin iklim degisikligiyle ilgili bilgi
diizeylerinin genel olarak orta ile yiiksek araliginda degistigini; 6zellikle kiiresel 1s1nma, sera
gazlar1 ve gevresel siirdiirlilebilirlik konularinda daha bilingli olduklarin1 gdstermektedir.
Tutumsal agidan yoneticilerin iklim degisikligini ciddi bir problem olarak degerlendirdikleri ve

bu meseleye karsi duyarl bir yaklagim sergiledikleri saptanmigtir. Ancak uygulama boyutunda,
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cevreci davraniglarin okul yonetim siireclerine yeterince yansitilamadigi goriilmistiir. Bu
dogrultuda, okul yoneticilerine yonelik iklim ve ¢evre temali mesleki gelisim egitimlerinin

yayginlastirilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Umurhan (2022) tarafindan yiiriitiilen yiliksek lisans tezinde ise dgretmen adaylarmin iklim
degisikligi konusundaki bilgi diizeyleri, tutumlar1 ve sergiledikleri davranislar arastirilmistir.
Calisma Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisiinde
gerceklestirilmis olup, arastrma kapsaminda nicel yontem kullanilmistir. Farkli bolim ve
branglardan 6gretmen adaylar1 ¢alismaya dahil edilmistir. Elde edilen veriler, katilimcilarin
iklim degisikligiyle ilgili temel kavramlara yonelik genel bilgi diizeylerinin yeterli oldugunu,
ancak baz alt konularda eksikliklerin bulundugunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylarmin
iklim degisikligiyle miicadele konusunda olumlu tutumlar sergiledikleri ve ¢evreye duyarh
davranislar gostermeye egilimli olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, kadin 6gretmen adaylarmin
cevresel meselelere karsi daha fazla ilgi ve duyarlilik gdsterdikleri sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada, iklim degisikligi egitiminin 6gretmen yetistirme programlarinda daha etkili

sekilde yer almasmin 6nemi vurgulanmastir.

Demirtas ve Oztiirk (2021) tarafindan gerceklestirilen bu ¢alismada, Tiirkiye’de cevre
egitiminin hem politik hem de uygulama diizeyinde degerlendirilmesi amaglanmistir.
Arastirma, cevre egitimi politikalarmin yasal ve kurumsal cergevelerini incelemis ve
uygulamadaki egitim programlarinin etkinligini analiz etmistir. Bulgular, ¢evre egitimi ile ilgili
politika ve stratejilerin var olmasina ragmen, uygulama diizeyinde farkliliklar ve eksiklikler
bulundugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle miifredat iceriklerinin smirli olmasi, 6gretmenlerin
yeterli egitim ve kaynaklara erisim eksikligi ve yerel baglamimn goz ardi edilmesi, gevre
egitiminde tutarlilig1 ve etkililigi azaltan faktorler olarak belirlenmistir. Calisma, Tirkiye’de
cevre egitiminin gii¢lendirilmesi i¢cin politika ve uygulamalarn uyumlu hale getirilmesi,
Ogretmen egitimlerinin gelistirilmesi ve egitim materyallerinin yerel ve giincel baglama uygun
olarak diizenlenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin ¢evresel
farkindalik ve iklim degisikligi bilinci kazanmasida politika ve uygulama biitiinliigliniin kritik

bir rol oynadig1 belirtilmektedir (Demirtas & Oztiirk, 2021).

Yiicel ve Yimaz (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢aliymada, O6gretmen adaylarmin iklim
degisikligine yoOnelik bilgi, tutum ve davranig diizeyleri biitiinciill bir yaklasimla
degerlendirilmistir. Karigik yontem deseninin kullanildig1 arastirmada, nicel veriler anketlerle;
nitel veriler ise ac¢ik uglu sorular araciligiyla toplanmistir. 350 6gretmen adaymin katildigi

caligmada elde edilen nicel veriler, 6gretmen adaylariin bilgi diizeylerinin orta diizeyde
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oldugunu ortaya koyarken, tutumlarinin ise genel olarak olumlu oldugunu gostermektedir. Nitel
analiz bulgular1 ise katilimecilarin gilinlik yasamda iklim degisikligine yonelik davranigsal
duyarlilik konusunda yetersiz kaldiklarin1 gostermistir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin
iklim degisikligi konusunda davranigsal farkindaliklarini gelistirecek uygulamali 6gretim

yontemlerine dncelik verilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Yilmaz ve Gile¢ (2021) tarafindan gergeklestirilen bu nicel arastirmada, tiniversite
ogrencilerinin kiiresel iklim degisikligine iliskin algilar1 ve goriisleri incelenmis; bu degiskenler
arasindaki iliskiler yapisal esitlik modeliyle analiz edilmistir. Arastirmada 6grencilerin bilgi
diizeyleri, risk algilari, bireysel sorumluluk anlayislar1 ve ¢evresel kaygilar1 dikkate almarak
modelleme yapilmistir. Bulgular, 6grencilerin genel olarak iklim degisikligi konusunda
farkindalik tasidiklarini; ancak bireysel diizeyde onlem alma davraniglarinda yeterince istekli
olmadiklarmi gostermistir. Ayrica cevresel kaygi ve risk algilarmin, bireysel sorumluluk
duygusunu anlaml bir sekilde etkiledigi ortaya konmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda
gelistirilen yapisal esitlik modelinin, 6grencilerin iklim degisikligiyle ilgili tutum ve

davranislari agiklamada gii¢lii bir teorik ¢er¢eve sundugu vurgulanmustir.

Kahraman ve Kahraman (2021) tarafindan yapilan bu ¢calismada, 6gretmen adaylarinin kiiresel
iklim degisikligi konusundaki bilgi diizeyleri ile bu konudaki tutumlar1 arasindaki iliski analiz
edilmistir. Betimsel tarama modeline dayali olarak yiiriitiilen arastirmada 250 6gretmen
adaymdan elde edilen veriler dogrultusunda, katilimcilarin iklim degisikligine iliskin bilgi
diizeylerinin orta diizeyde; buna karsin tutumlarinin genellikle olumlu oldugu belirlenmistir.
Cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde, kadin katilimcilarin iklim degisikligine
yonelik daha yiiksek diizeyde duyarlilik gosterdikleri tespit edilmistir. Calisma, cevre
egitiminin sistematik olarak sunulmasinin, 6gretmen adaylarinin ¢evresel tutumlarini olumlu

yonde gelistirmede etkili olabilecegini ifade etmektedir.

Akcay ve Giiler (2020) tarafindan gerceklestirilen calismada, 6gretmen adaylarimin iklim
degisikligi konusundaki farkindalik diizeyleri sistematik bir bi¢imde incelenmistir. Arastirma,
nicel arastirma deseni ile yiiriitiilmiis ve farkli iiniversitelerden toplam 250 6gretmen aday1
iizerinde veri toplanmistir. Caligmada kullanilan 6l¢me araglari, katilimcilarin iklim degisikligi
ile ilgili bilgi, tutum ve farkindalik diizeylerini degerlendirecek sekilde yapilandirilmigtir. Elde
edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin iklim degisikligi farkindaliginin genel olarak orta-yiiksek
diizeyde oldugunu gostermektedir. Katilimcilar, 6zellikle sera gazlarinm atmosferik etkileri,
kiiresel sicaklik artislar1 ve ¢cevresel sonuglar konusunda daha bilingli bir tutum sergilemislerdir.

Buna ek olarak, ¢evre egitimi veya siirdiiriilebilirlik temali dersler almis olan bireylerin, bu
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dersleri almayanlara kiyasla anlamli derecede daha yiiksek farkindalik diizeyine sahip olduklar1
belirlenmistir. Arastirmada ayrica, ogretmen adaylarmin iklim degisikligi farkindaligini
artirmada miifredat icerigi, aktif 6grenme yontemleri ve saha deneyimlerinin énemli bir rol
oynadig1 vurgulanmigtir. Bu sonuglar, 6gretmen egitim programlarmin, iklim degisikligi ve
cevre bilinci konularinda kapsamli ve uygulamali igeriklerle desteklenmesinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Boylece, 6gretmen adaylar1 hem kendi bilgi ve farkindaliklarini artirmakta
hem de gelecekteki mesleki rollerinde 6g8rencilerine gevresel sorumluluk bilincini etkili bir
sekilde aktarabilmektedirler. Calisma, egitim politikalart ve 0Ogretim programlarmin
gelistirilmesinde iklim degisikligi farkindaliginin oncelikli bir alan olarak ele alinmasinin

onemini vurgulamaktadir (Akcay & Giiler, 2020).

Yilmaz ve Aydogdu (2020) tarafindan yapilan arastrmada ise fen bilimleri 6gretmen
adaylarinmm yenilenebilir enerji kaynaklarma yonelik tutumlari, demografik ve egitsel
degiskenler agisindan incelenmistir. International Journal of Active Learning dergisinde
yayimlanan bu nicel caligmada farkli smif diizeylerinden O6gretmen adaylarindan veri
toplanmistir. Aragtirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklarina genel
anlamda olumlu tutumlar gelistirdiklerini gdstermistir. Ancak s6z konusu tutumlarin yas,
cinsiyet ve smif diizeyi gibi faktorlere gore anlamh farkliliklar gosterdigi belirlenmistir.
Arastirmada, yenilenebilir enerjiye iliskin egitimin Ogretmen adaylarinin biling diizeyini

artirmada ve olumlu tutumlarin pekistirmede énemli bir rol oynadig1 vurgulanmistir.

Ay ve Yalgm Erik (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, {liniversite 6grencilerinin kiiresel
1sinma ve iklim degisikligine dair bilgi diizeyleri ile bu konulara yonelik algilar1 arastirilmistir.
Sivas Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde yayimlanan bu nicel arastirmada,
farklh fakiiltelerden 6grenciler 6rneklem olarak sec¢ilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi hakkinda genel gecger bilgilere sahip olduklarmi
gostermektedir. Ancak, bu kavramlarin nedenleri ve etkileri konusundaki detayli bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin iklim degisikligini
cevresel bir tehdit olarak algiladiklar1 ve bu konuda duyarlilik gelistirdikleri anlagilmistir.
Aragtirma, iklim ve cevre konularinm Ogretim programlarina daha etkin sekilde entegre

edilmesi gerektigine igaret etmektedir.

Deniz, Inel ve Sezer (2020) tarafindan gerceklestirilen caligmada, iiniversite dgrencilerinin
kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindalik diizeylerini 6lgmeye yonelik gecerli ve
giivenilir bir 6l¢ek gelistirilmesi amaglanmistir. Ulusal ¢apta farkli fakiiltelerden 6grencilerin

katilimryla yiiriitiilen arastirma nicel yontemle gergeklestirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde
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yapilan gegerlik ve gilivenirlik analizleri, gelistirilen 6lgme aracinin dgrenci farkindaligini
degerlendirmede etkili bir ara¢ oldugunu gostermistir. Ayrica, arastirma sonucunda
ogrencilerin iklim degisikligiyle ilgili farkindalik diizeylerinin genellikle orta ile yiiksek diizey
arasinda degistigi belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda, iklim degisikligi egitiminin

ogrenci farkindaligini artirmada 6nemli bir rol iistlendigi vurgulanmustir.

Ozdemir (2020) tarafindan yiiriitiilen arastrmada, Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir
kalkinma ile kiiresel iklim degisikligi konularindaki farkindalik diizeyleri arasindaki iligki
analiz edilmistir. Tanimlayici ve iliskisel tarama desenine dayanan bu calismada, 355 6gretmen
adayiyla cevrim i¢i anketler araciligiyla veri toplanmistir. Bulgular, katilimcilarin hem iklim
degisikligi hem de siirdiiriilebilir kalkinma hakkinda orta diizeyde farkindaliga sahip
olduklarim1 ve bu iki degisken arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulundugunu
gostermistir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarmin ilgili konulardaki bilgi ve biling diizeylerinin

artirilmasi i¢in 6gretim programlarina ¢evresel igeriklerin daha fazla dahil edilmesi 6nerilmistir.

Aydos ve Yilmaz (2019) tarafindan yiiriitiilen calismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarina yonelik farkindalik diizeyleri ile demografik degiskenler arasindaki iligkiler
degerlendirilmistir. Nicel yontemle gerceklestirilen arastirmada 270 68retmen adayindan elde
edilen veriler analiz edilmistir. Arastrma bulgulari, kadin 6gretmen adaylarmin cevre
farkindalik diizeylerinin erkeklere gore daha yiliksek oldugunu ve cevre egitimi dersi alan
bireylerin konuya iliskin daha bilingli olduklarin1 gostermistir. Genel olarak, Ggretmen
adaylarmin ¢evre sorunlarina karsi yiiksek farkindalik diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir.
Sonug olarak, 6gretmen adaylarma yonelik ¢evre egitimi iceriklerinin artirilmasi ve ders

programlarinda daha etkin sekilde yer almasi gerektigi ifade edilmistir.

Giile¢ (2019) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, liniversite 68rencilerinin kiiresel
iklim degisikligi konusundaki goriisleri incelenmis; ayrica risk algisi ve tutum gibi
degiskenlerin bu goriisler iizerindeki aracilik rolii arastirilmistir. Eskisehir Osmangazi
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisiinde yiiriitiilen bu ¢alismada nicel yontemle veri toplanmis
ve analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin iklim degisikligine yonelik genel
farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya koyarken, risk algis1 ve tutumun, farkindaligin
davranisa doniismesinde 6nemli bir rol oynadigint gdstermistir. Bu bulgular dogrultusunda,
iklim degisikligi egitiminde risk algisinin gii¢lendirilmesinin, 6grencilerin olumlu tutum ve

davraniglarmin gelisimine katk1 saglayacagi onerilmistir.

Akbulut (2019) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde, iklim degisikliginin bir afet olarak
algilanip algilanmadig1 ve ilkokul 6gretmenlerinin bu konuya dair farkindalik diizeyleri
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incelenmistir. Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yiiriitiilen ¢alismada,
Glimiishane ilinde gorev yapan ilkokul 6gretmenlerinden nicel yontemle veri toplanmistir. Elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin iklim degisikligini ciddi bir afet riski olarak degerlendirdiklerini
ve bu konuda yiiksek diizeyde farkindalik sergilediklerini gdstermektedir. Ancak, bu
farkindaligin okul temelli ¢evre egitimi ve afet yonetimi uygulamalarina tam anlamiyla
yansitilamadigi goriilmiistiir. Bu nedenle, 6gretmenlerin iklim degisikligi ve afet bilinci

konularinda daha fazla desteklenmesi gerektigi vurgulanmaistir.

Sen ve Ozer (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Dokuz Eyliil Universitesi Kamu
Yonetimi 6grencilerinin iklim degisikligi ve ¢evresel sorunlara yonelik farkindalik diizeyleri
analiz edilmistir. Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde yayimlanan bu
calismada, 6grencilerin ¢evre sorunlarina iligkin bilgi, tutum ve farkindaliklar1 nicel arastirma
yontemleriyle degerlendirilmistir. Bulgular, 6grencilerin genel olarak cevre ve iklim degisikligi
konularinda duyarliliga sahip olduklarini; ancak c¢evresel sorunlara dair ayrintili bilgi
diizeylerinin smirl oldugunu goéstermistir. Calisma, tiniversite 6grencilerinde ¢evresel biling
olusturulmasi agisindan ¢evre ve iklim egitiminin gelistirilmesinin gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Giilsoy (2018) tarafindan gerceklestirilen yiiksek lisans tezinde, iiniversite Ogrencilerinin
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi hakkindaki bilgi diizeyleri ile bu konulara yonelik algilar
incelenmistir. Siileyman Demirel Universitesi biinyesinde yiiriitiilen arastirmada nicel arastirma
yontemi kullanilmis ve farkli fakiiltelerden 6grencilerden elde edilen veriler analiz edilmistir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligiyle ilgili temel kavramlar1
genel hatlariyla bildiklerini; ancak konuya dair bilimsel ayrintilar ve neden-sonug iliskileri
konusunda bilgi eksiklikleri yasadiklarini ortaya koymustur. Ayrica Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu, kiiresel 1sinmay1 ciddi bir ¢evresel tehdit olarak algilamakta ve bu durumun hem
giinlik yasantiy1 hem de gelecek kusaklar ile ekosistemleri olumsuz etkileyecegini
diisiinmektedir. Calismada, tiniversite 6grencilerinin ¢evresel konularda daha yiiksek bilgi
diizeyine ulasabilmeleri i¢in disiplinler arasi ¢evre egitiminin yaygnlastirilmas1 gerektigi

vurgulanmugtir.

Aydm (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, iiniversite dgrencilerinin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeyleri ele alinmistir. Journal of Social Sciences and Humanities’de
yayimlanan arastirmada farkli fakiiltelerden 6grencilerle ¢alisilmis ve veriler nicel yontemle
toplanmistir. Bulgular, O6grencilerin genel olarak kiiresel 1sinma konusunda bilgi sahibi

olduklarmi; ancak bilimsel ve teknik detaylar agisindan yetersiz olduklarini gdstermistir.
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Ogrencilerin tutumlarmin genellikle olumlu oldugu; ancak bu tutumlarin davranissal diizeye
yansimasi agisindan farkindaliklarmin daha da gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu
baglamda, ¢evre ve iklimle ilgili igeriklerin miifredatlarda daha gii¢lii bicimde yer almasi
gerektigi onerilmistir.

Tok, Cebesoy ve Bilican (2017) tarafindan yapilan arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarmin
iklim degisikligi farkindalik diizeyleri degerlendirilmistir. Bati Anadolu Egitim Bilimleri
Dergisi’nde yayimlanan ¢alisma nicel yontemle yiiriitiilmiis ve farkli {iniversitelerden sinif
ogretmenligi bolimii 6grencilerinden veri toplanmistir. Elde edilen bulgular, adaylarin genel
olarak iklim degisikligi konusunda farkindalik sahibi olduklarini, fakat konuya iliskin bilgi
diizeylerinde ve alinmasi gereken 6nlemler konusunda bilinglerinde farkliliklar bulundugunu
gostermistir. Ayrica ¢evre egitimi ve stirdiiriilebilirlige yonelik olumlu tutumlarm, farkindalik
diizeyiyle anlamhi bir iliski i¢inde oldugu belirlenmistir. Arastirmada, O0gretmen egitim

programlarinin iklim farkindaligmi giiclendirecek bicimde gelistirilmesi gerektigi onerilmistir.

Ceyhan (2016) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim
degisikligini ne Olgiide akla yatkin bulduklari, bu algmin bilissel, davranigsal ve bireysel
etkenlerle nasil iliskili oldugu incelenmistir. Bogazi¢i Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde yiiriitiilen bu nicel arastirmada ¢esitli demografik degiskenler dikkate alinarak
veri toplanmistir. Sonuglar, bireylerin iklim degisikligi algilarmin bilgi seviyeleri, ¢evresel
tutumlar1 ve kisisel yasam deneyimleri ile yakindan iligkili oldugunu goéstermistir. Ayrica
cevreye yonelik olumlu davranislarin, iklim degisikligini daha mantikli ve gercek¢i gérme
diizeyini artirdig1 saptanmustir. Calismada, iklim degisikligi egitiminde hem bilissel hem
davranissal boyutlarin birlikte ele alinmasinin algiy1 giiclendirme agisindan 6nemli oldugu

vurgulanmaktadir.

Aydm (2014) tarafindan yiiriitiillen calismada, ortadgretim Ogrencilerinin kiiresel 1smnma
konusundaki bilgi diizeyleri degerlendirilmeye almmistir. Turkish Journal of Education’da
yaymmlanan bu ¢aligmada farkli lise tiirlerinden dgrencilerle nicel veri toplanmis ve analiz
edilmigtir. Bulgular, dgrencilerin kiiresel 1sinma hakkinda temel bilgilere sahip olduklarini;
ancak kavramin nedenleri ve sonuglarina iliskin derinlemesine bilgi eksikliklerinin
bulundugunu gostermektedir. Ayrica 6grencilerin iklim degisikligine karsi duyarliliklarmin

gelisim agamasinda oldugu ve bu konuda daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklar1 vurgulanmistir.

Polat ve Kirpik (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, dgretmen adaylarinin gevre
sorunlarma yonelik tutumlar1 degerlendirilmistir. Bartin University Journal of Faculty of
Education’da yayimlanan bu nicel ¢alismada, farkli iiniversitelerden O6gretmen adaylari
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orneklem olarak seg¢ilmistir. Arastirma sonuclarmna gore, adaylarin genel olarak cevre
sorunlarina duyarli olduklari; ancak bu tutumlarin yas, cinsiyet ve egitim yili gibi demografik
faktorlere gore degiskenlik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada, ¢evre bilincinin gretmen
adaylar1 arasinda gelistirilmesi ve ¢evre egitiminin dgretim programlarinda daha etkili bicimde

sunulmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Senel ve Giingor (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, tiniversite dgrencilerinin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeyleri ile sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 arastirilmistir. E-Journal of
New World Sciences Academy’de yayimlanan bu arastirma, 6grencilerin temel gevre bilgileri
ve kiiresel 1sinmaya iliskin anlayislarin1 degerlendirmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin
baz1 temel dogrular1 bildiklerini; ancak sera etkisi, ozon tabakasi ve iklim degisikligi gibi
konularda ciddi kavram karisikliklar1 yasadiklarini gostermektedir. Calisma, ¢evre egitiminde
kavramsal dogrulugun saglanmasinin ve yanlis anlamalarin giderilmesinin 6nemine dikkat

¢cekmektedir.

Kiling, Boyes ve Stanisstreet (2008) tarafindan yiiriitilen arastirmada, Tiirkiye’deki
ogrencilerin kiiresel 1smmma konusundaki bilgi, alg1 ve kavrayis diizeyleri incelenmistir.
Aragtirma, Ogrencilerin kiiresel 1sinmanin nedenleri, sonuglar1 ve ¢6ziim Onerilerine iliskin
fikirlerini sistematik olarak degerlendirmektedir. Bulgular, o6grencilerin temel diizeyde
farkindalik sahibi olduklarini ancak bilgi derinligi ve bilimsel dogruluk acgisindan eksiklikler
bulundugunu gostermektedir. Ozellikle sera gazlarinm etkileri, insan faaliyetlerinin rolii ve
iklim degisikliginin uzun vadeli sonuglar1 konusunda bilgi diizeylerinin sinirli oldugu
saptanmistir. Calisma ayrica, 6grencilerin bilgi diizeyleri ile gevresel tutum ve davranislari
arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, ¢evre ve iklim egitiminin
Ogrencilerin bilgi diizeylerini artirmanin 6tesinde, tutum ve davranmiglarini da sekillendirecek
sekilde yapilandirilmasmin 6nemini vurgulamaktadir. Arastrma, ogretmen adaylarmnin ve
egitimcilerin, 6grencilerin kiiresel 1smma ve iklim degisikligi konularinda bilimsel temelli bilgi
ve elestirel diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik pedagojik yaklagimlar gelistirmeleri

gerektigini gostermektedir (Kiling, Boyes & Stanisstreet, 2008).

Tiirkes (2008) tarafindan kaleme alinan bilimsel ¢alismada, kiiresel iklim degisikliginin temel
kavramlari, nedenleri ve gozlenen-gozlenmesi beklenen etkileri detayli bigimde ele alinmugtur.
Calisma, iklim sistemindeki degisikliklerin baslica sebepleri olarak sera gazi salmimi, fosil
yakit kullanimi ve ormansizlagsmay1 gostermekte; bu faktorlerin ¢evre ve toplum tizerindeki
etkilerini kapsamli bi¢cimde degerlendirmektedir. Ayrica gelecekte beklenen iklim

senaryolarma dair bilimsel projeksiyonlara yer verilmis ve iklim degisikligiyle miicadele i¢in
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alinabilecek onlemler siralanmistir. Bu ¢alisma, iklim bilincinin gelistirilmesi ve siirdiiriilebilir
cevre politikalarinin olusturulmasina katki saglayacak nitelikte temel bir kaynak olarak one

cikmaktadir.

Oluk ve Oluk (2007) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, liniversite 6grencilerinin sera etkisi,
kiiresel 1smma ve iklim degisikligi konularindaki algilar1 ele alinmistir. Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde yayimlanan bu ¢alismada farkli boliimlerden
ogrenciler degerlendirilmistir. Bulgular, 6grencilerin bu c¢evresel konularla ilgili genel
bilgilerinin bulundugunu; ancak kavramlarin bilimsel detaylarin1 anlamada gii¢liik ¢ektiklerini
gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin  iklim degisikliginin olumsuz etkilerine dair
farkindaliklarmmin yliksek olmasmma ragmen, bu farkindaligin davranis degisikligine
doniigsmesinin sinirl oldugu saptanmistir. Calisma, iklim egitiminin dgrenci algilarii olumlu
yonde doniistiirebilmesi icin daha etkin ve biitiinciil programlarin uygulanmasi gerektigini

Onermektedir.

Mevcut literatiirde kiiresel iklim degisikligine iliskin yiiriitillen arastwrmalar, farkli egitim
seviyelerinde ve cesitli katilime1 gruplariyla gerceklestirilmistir. Ilkdgretim diizeyinde yapilan
calismalar, cocuklarin erken yasta iklim farkindaligi kazanmasinin 6nemine vurgu yaparken;
ortadgretim Ogrencileriyle yiiriitillen arastirmalar, bu yas grubunun g¢evresel tutumlar1 ve
davranislarmin farkindalik diizeyiyle nasil sekillendigini ortaya koymaktadir. Ayrica, sinirh
sayida calisma okul yOneticileriyle yiiriitiilmiis olup, bu arastirmalar yonetsel bakis agisiyla
iklim degisikligi algismi degerlendirmektedir. Bununla birlikte, ¢calismalarm biiyiik bir kismi
iiniversite 6grencileri lizerinde yogunlagsmakta ve Ozellikle Ogretmen adaylarina yonelik

arastirmalarin sayis1 oldukca sinirl kalmaktadir.

Bu baglamda, mevcut arastirmalar katilimcilarin iklim degisikligi konusundaki bilgi diizeyleri,
algilari, farkindaliklari, tutumlar1 ve kavramsal hatalar1 gibi farkl boyutlar1 ele almakta ve bu
durum, iklim egitiminin ¢ok boyutlu bir yaklasimla ele alinmasi gerektigini gostermektedir.
Ozellikle dgretmen adaylarmin ¢evresel konularda bilinglendirilmesi, siirdiiriilebilir cevre
egitiminin temel taslarmmdan biri olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle, egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarina yonelik gerceklestirilecek kapsamli ve
derinlemesine c¢aligmalar, iklim degisikligiyle miicadelede egitim sisteminin etkisini artirma

acisindan biiylik 6nem tagimaktadir.
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2.8.2.Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Hamid, Yahaya ve Rahim (2021) tarafindan Malezya’da gerceklestirilen bu arastirmada,
ortadgretim 6grencilerinin iklim degisikligine iliskin bilgi, tutum ve davranis diizeyleri analiz
edilmistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin kiiresel iklim degisikligi konusunda genel bir
farkindalik gelistirdiklerini ortaya koyarken, bu farkindaligin ¢evreye yonelik somut
davranislara doniismesinde yetersizlikler bulundugunu gostermektedir. Ozellikle enerji
tasarrufu, geri dontisiim aligkanliklar1 ve ¢evreyi korumaya yonelik gilinliikk davranislar gibi
konularda 6grencilerin yeterince etkin davranmadiklar1 ortaya konmustur. Katilimcilarin biiyiik
cogunlugu iklim degisikligiyle ilgili bilgileri okulda 6grenmekte ya da dijital medya araciligiyla
edinmektedir. Arastirmanim sonuglari, iklim degisikligi egitiminde sadece bilgi vermekle
yetinilmeyip, 6grencilerin bu bilgileri giinlik yasam pratiklerine aktarmalarini saglayacak
etkilesimli ve katilimc1 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigine isaret etmektedir. Bu
baglamda, ¢evresel biling diizeyinin kalic1 davraniglara dontistiirilmesi i¢cin egitsel igeriklerin

daha nitelikli hale getirilmesi onerilmektedir.

Apollo ve Mbah (2021) ¢alismalarinda, Dogu Afrika bolgesinde iklim degisikligi egitimine
iligkin mevcut eksiklikleri ve bu alandaki firsatlar1 degerlendirmislerdir. Arastirmada,
strdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulagsmanm ancak etkili bir iklim egitimiyle miimkiin
olacagina dikkat ¢ekilmistir. Ayrica, bolgedeki iklim degisikliginin ekonomik etkileri iizerinde
durulurken, halkin bilin¢lendirilmesinde egitimin temel bir ara¢ oldugu vurgulanmistir. Bu
baglamda, Dogu Afrika’da iklim degisikligiyle miicadelede egitim programlarinin énemine

isaret edilmistir.

Jarrett ve Takacs (2020) tarafindan gergeklestirilen bu arastirma, ortadgretim ogrencilerinin
iklim degisikliginin ardinda yatan bilimsel kavramlara iliskin bilgi diizeylerini ve kavrayislarini
incelemeyi amaglamaktadir. Calisma kapsaminda 6grencilerin karbon salimimi, sera gazlari,
fosil yakit kullanimi ve atmosferdeki dogal denge gibi temel konulara dair goriisleri analiz
edilmistir. Nitel arastirma yontemi benimsenmis olup, veriler agik uclu sorular ve bireysel
gorlismeler araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, bir¢ok 6grencinin iklim
degisikligiyle ilgili temel ¢evre kavramlar1 arasinda ayrim yapamadigi, 6rnegin sera etkisini
ozon tabakasinin incelmesiyle karistirdigi tespit edilmistir. Ayrica, insanlarin giinliik
faaliyetleri sonucu atmosfere salinan gazlarin iklim {izerindeki etkileri hakkinda bilgi
eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilere sunulan fen egitiminin yeterince

baglam temelli ve kavramsal biitiinliik i¢inde sunulmadigini gostermektedir. Caligma, iklim
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degisikligi konularinin Ggretiminde yalnizca kavramlarin tanitilmasiyla yetinilmemesi,
ogrencilerin anlamli 6grenmelerini saglayacak sekilde etkilesimli ve yasamla iligkilendirilmis
iceriklere agirlik verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrencilerin bilimsel temelli diisiinme
becerilerini gelistirmek icin iklim degisikligi egitiminin ¢ok yonlii olarak ele almmasi
onerilmektedir. Bu baglamda arastirma, ¢evre egitiminin niteligini artirmaya yonelik dnemli

cikarimlar sunmaktadir.

Chang ve Pascua (2017) tarafindan yiiriitiilen bu ¢alisma, siirdiiriilebilir kalkinma baglaminda
cevre egitiminin (Education for Sustainable Development, ESD) etkinligini kapsamli bir
bicimde degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirma, farkli egitim seviyelerindeki 6grencilerin
cevresel bilgi, tutum ve davramiglarinin, ESD programlarina katilim sonucunda nasil
etkilendigini nicel yontemlerle incelemistir. Bulgular, ESD programlarina katilan 6grencilerin
cevresel bilgi diizeylerinde anlamli artislar gézlemlendigini ve gevresel sorumluluk bilincinin
giiglendigini ortaya koymaktadir. Ayrica, deneyimsel 6grenme, proje tabanli etkinlikler ve yerel
cevresel sorunlara odaklanan 6gretim yaklasimlarmmim, ogrencilerin davranigsal degisim
gelistirmelerinde kritik bir rol oynadigi belirlenmistir. Calisma, siirdiiriilebilir kalkinma
egitiminde pedagojik stratejilerin, Ogrencilerin ¢evresel farkindalik ve tutumlarmin
gelistirilmesinde merkezi bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Arastirma sonuglari,
egitim programlarmin sadece bilgi aktarimi ile sinirli kalmayip, 6grencilerin aktif katilimini
saglayacak yontemlerle biitiinlesik bir sekilde tasarlanmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Bu baglamda, 6gretmenlerin ve egitimcilerin ESD programlarini uygularken yerel baglami
dikkate almasi, proje tabanli ve deneyimsel etkinlikleri program igeriklerine dahil etmesi,
cevresel farkindaligin ve siirdiiriilebilir tutumlarin gelistirilmesi agisindan stratejik bir yaklagim

olarak degerlendirilmektedir (Chang & Pascua, 2017).

Meilinda, Rustaman ve Tjasyono (2017) tarafindan Endonezya’da yiiriitiilen bu arastirma, fen
bilgisi 6gretmenleri ile fen bilgisi 6gretmen adaylarmin iklim degisikligine yonelik algilarmi
degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirmada, Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin iklim
degisikligini genellikle kiiresel 1sinma ile iliskilendirdikleri; ancak iklim degisikliginin kiiresel
soguma gibi diger fenomenlerle de baglantili oldugu konusunda bilgi eksiklikleri bulundugu
tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada, ¢evresel stirdiiriilebilirlikle ilgili bireysel tutumlarin egitim
yoluyla degistirilebilecegine yonelik inancin zayif oldugu; medyanin bu tutum ve algilarin
sekillenmesinde Ogretmenlere kiyasla daha etkili bir rol istlendigi ifade edilmistir. Bu

arastirma, fen bilimleri 6gretmenleri ve Ogretmen adaylarinin iklim degisikligiyle ilgili
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farkindalik diizeylerini ve mevcut bilgi eksikliklerini gézler oniine sermesi bakimindan dikkate

degerdir.

Boeve-de Pauw, Gericke, Olsson ve Berglund (2015) tarafindan gergeklestirilen bu ¢alismada,
stirdiiriilebilir kalkinma egitiminin (Education for Sustainable Development, ESD) etkinligi
sistematik bir bigimde incelenmistir. Aragtirma, farkli tilkelerde uygulanan ESD programlarinin
ogrencilerin ¢evresel bilgi, tutum ve davranislar1 ilizerindeki etkilerini degerlendirmeyi
amaclamistir. Nicel aragtirma yontemlerinin kullanildigi ¢alismada, 6grencilerin siirdiirtilebilir
kalkinma temelli ders iceriklerine katilim diizeyleri ile ¢evresel farkindaliklar1 arasindaki iliski
analiz edilmistir. Bulgular, ESD programlarma katilan 6grencilerin ¢evresel bilgi diizeylerinin
ve c¢evresel sorumluluk bilincinin anlamli derecede arttigin1 gostermektedir. Ayrica,
programlarin aktif 6grenme stratejileri, proje tabanl etkinlikler ve yerel gevresel sorunlara
odaklanmasi, Ogrencilerin hem bilgi hem de davramis diizeylerinde olumlu etkiler
yaratmaktadir. Calisma, siirdiiriilebilir kalkimma egitiminde pedagojik yaklasimlarin,
ogrencilerin ¢evresel farkindalik ve tutum gelistirmelerinde kritik rol oynadigini ve egitim
programlarinin tasariminda biitlinciil ve katilimci yontemlerin 6nemini vurgulamaktadir

(Boeve-de Pauw, Gericke, Olsson, & Berglund, 2015).

Christensen (2015) tarafindan gergeklestirilen bu arastirma, ortaokul ogrencilerinin iklim
degisikligi konusundaki tutumlarini ve ¢evresel agcidan olumlu davranis gosterme egilimlerini
degerlendirmeyi hedeflemistir. Calisma kapsaminda, Ogrencilerin iklim degisikliginin
ciddiyetine olan inanglar1 ile cevresel sorunlara karsi eyleme gecme niyetleri incelenmistir. Elde
edilen bulgular, 6grencilerin biiyiik bir kisminin iklim degisikligini ger¢ek ve 6nemli bir sorun
olarak algiladigini; ancak cevresel eylemde bulunma motivasyonlariin bireysel farkliliklar
gosterdigini ortaya koymustur. Arastirma, cevre egitimi programlarinin, Ogrencilerin
tutumlarin1 olumlu yonde etkileyerek cevresel sorumluluk bilincini ve eylem istekliligini
artiracak sekilde yapilandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, genclerin iklim

krizine kars1 daha bilingli ve etkin roller iistlenmeleri hedeflenmektedir.

Corner, Roberts, Chiari, Voller, Mayrhuber, Mandl ve Monson (2015) tarafindan yapilan
arastrmada, genclerin iklim degisikligi ile nasil etkilesimde bulunduklar1 incelenmistir.
Calisma, genglerin ¢evresel sorunlara iligkin bilgi, tutum ve davraniglarinin sosyal ve biligsel
faktorlerden nasil etkilendigini analiz etmeyi amaglamistir. Arastirmada nicel ve nitel veri
toplama yontemleri kullanilarak geng katilimcilarin iklim degisikligi ile ilgili farkindaliklars,
ilgileri ve eyleme ge¢me motivasyonlart degerlendirilmistir. Bulgular, genclerin iklim

degisikligi konusundaki farkindaliklarinin genel olarak yiiksek oldugunu, ancak bu
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farkindaligin davranisa doniistiiriilmesinde kisisel motivasyon, sosyal normlar ve egitimsel
destek gibi faktorlerin belirleyici oldugunu gdostermektedir. Calisma, iklim degisikligi
farkindaligin1 artrmak icin egitim programlarmin genglerin ilgisini ¢ekecek, katilimci ve
etkilesimli yOntemlerle tasarlanmasmin 6nemine dikkat c¢ekmektedir. Ayrica, genglerin
cevresel sorunlara dair biling ve tutum gelistirmelerinde medya, akran etkisi ve okul ortaminin

onemli rol oynadig1 vurgulanmistir (Corner et al., 2015).

Lee ve arkadaslar1 (2015) tarafindan ytiriitiilen bu genis 6lcekli arastirmada, 119 farkl iilkedeki
bireylerin kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindalik diizeyleri ile risk algilar
incelenmistir. Gallup Diinya Anketi verilerine dayali olarak yiiriitiilen arastirmada, iklim
degisikligine yonelik farkindalik tizerinde en belirleyici etkenin egitim diizeyi oldugu ortaya
konmustur. Katilimcilarin iklim degisikligini insan faaliyetleriyle iligkilendirme diizeyi, ayni
zamanda bu durumu bir tehdit olarak algilama diizeylerini de dogrudan etkilemistir. Arastirma
sonucunda, iklim degisikligi ile ilgili iletisim stratejilerinin kiiltiirel ve bolgesel farkliliklar

gozetilerek gelistirilmesi gerektigi onerilmistir.

Anderson (2012) tarafindan yapilan caligmada, iklim degisikligi egitiminde hem azaltim
(mitigation) hem de uyum (adaptation) siireclerine yonelik 6gretim yaklasimlar1 incelenmistir.
Aragtirma, stirdiiriilebilir kalkinma baglaminda iklim degisikligi egitim programlarinin igerik
ve yontemlerini degerlendirmeyi amaglamistir. Calismada, farkli egitim kurumlarinda
uygulanan programlar ve dgretim stratejileri analiz edilmis, 6grencilerin bilgi diizeyi, tutum ve
davranis degisiklikleri {izerine etkileri sistematik olarak ele alinmistir. Bulgular, iklim
degisikligi egitiminde deneyimsel 6grenme, proje tabanli etkinlikler ve yerel ¢evresel konularin
ders igeriklerine dahil edilmesinin, Ogrencilerin hem farkindaliklarmi artirmada hem de
davranigsal degisim saglamada etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica, iklim degisikligi
egitimine erken yasta baslanmasinin ve miifredatin hem azaltim hem de uyum perspektiflerini
kapsayacak sekilde biitiinlesik olarak tasarlanmasinin, bireylerin siirdiiriilebilir ¢cevresel tutum
gelistirmelerinde kritik rol oynadigi saptanmistir. Anderson (2012), 6gretmenlerin egitim
stireclerinde aktif rol almasmin ve egitim materyallerinin yerel baglama uygun sekilde
uyarlanmasinin, iklim degisikligi farkindaliginin yayginlastirilmasinda onemli bir strateji

oldugunu vurgulamaktadir.

Lombardi ve Sinatra (2012) tarafindan gerceklestirilen caligmada, {iniversite dgrencilerinin
insan faaliyetleri kaynakli iklim degisikliginin gergeklesebilirligine iliskin algilar1 ele
alimmistir. Arastirmada, Ogrencilerin hava durumu ile iklim arasindaki farklari anlama

diizeylerinin ve "derin zaman" kavramina yonelik bilgi birikimlerinin, iklim degisikligiyle ilgili

45



inanglar1 iizerinde belirleyici oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular, bu temel bilimsel
kavramlarin 6grenilmesinin, 6grencilerin iklim degisikligini kabul etme egilimini artirdigini
gostermektedir. Caligma, iklim degisikligi egitiminde etkinlik saglanabilmesi i¢in 6grencilerin

bu kavramlar1 kavramis olmalarinin kritik 6nemde oldugunu vurgulamaktadir.

Wals ve Corcoran (2012) tarafindan yayimlanan Learning for Sustainability in Times of
Accelerating Change ¢aligmasi, hizli degisim ¢aginda siirdiiriilebilirlik egitiminin 6nemini ve
uygulanabilir stratejilerini kapsamli bir sekilde ele almaktadir. Arastirmada, siirdiiriilebilir
kalkinma ve g¢evre bilincinin kazandirilmasinda 6grenme siireclerinin rolii vurgulanmakta,
bireylerin bilgi, tutum ve davranig boyutlarmi biitiinciil olarak gelistirecek pedagojik
yaklasimlar  Onerilmektedir. Ogretmen adaylar1 agisindan, calisma, Ogrencilerin
stirdiiriilebilirlik farkindaligini artirmak i¢cin egitim programlarmin yalnizca bilgi aktarimina
odaklanmamas1 gerektigini; ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢dézme ve toplumsal
sorumluluk bilincini destekleyen deneyimsel ve katilimeci yontemleri igermesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Ayrica, Wals ve Corcoran, 6gretmenlerin hizla de§isen ¢evresel ve sosyal
kosullara uyum saglayacak egitim stratejileri gelistirmesinin ve bu stratejileri sinif ortaminda
etkili bir sekilde uygulamalarinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, 6gretmen
adaylarmin ¢evre ve iklim degisikligi farkindaligini giiglendirecek, 6grencilerin bilgi, tutum ve
davraniglarmi biitiinctil bi¢cimde gelistirecek egitim programlar1 tasarlamalar1 gerekliligi

vurgulanmaktadir (Wals & Corcoran, 2012).

Boeve-de Pauw ve Van Petegem (2011) tarafindan yiiriitiilen bu ¢alismada, 6grencilerin
cevresel bilgisi ve farkindaligi iizerinde ¢evresel degerlerin etkisi incelenmistir. Arastirma,
farkli kiiltiirel baglamlarda 6grencilerin ¢evresel degerleri ile bilgi ve farkindalik diizeyleri
arasindaki iliskiyi analiz etmeyi amaclamaktadir. Calismada nicel veri toplama ydntemleri
kullanilmis ve ¢esitli yas gruplarindaki 6grencilerin ¢evresel tutumlar 6l¢iilmiistiir. Elde edilen
bulgular, cevresel degerlere yiiksek dnem atfeden dgrencilerin, ¢evresel bilgiye sahip olma ve
cevresel sorunlara kars1 farkindalik gelistirme diizeylerinin anlamli bigimde yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ayrica, kiiltiirel farkliliklarin, 68rencilerin ¢evresel degerler ve buna bagl
olarak farkindalik diizeyleri iizerinde belirleyici bir rol oynadig1 saptanmistir. Caligma, ¢evre
egitiminin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin degerler sistemi ile uyumlu dgretim stratejilerinin
gelistirilmesinin ve egitim programlarmin kiiltlirel baglamlar1 dikkate alacak sekilde

tasarlanmasinin 6nemini vurgulamaktadir (Boeve-de Pauw & Van Petegem, 2011).

Ding, Maibach, Zhao, Roser-Renouf ve Leiserowitz (2011) tarafindan yapilan ¢aligma, halkin

iklim degisikligiyle ilgili politikalar1 destekleme ve toplumsal diizeyde harekete gecme
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egilimlerinin, bilim insanlar1 arasinda iklim degisikligi konusunda var olan genis capli bilimsel
uzlast algisiyla yakindan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmada, katilimcilarin
iklim bilimi alanindaki uzmanlarm fikir birligine dair algilari, onlarin ¢evresel politikalar1
benimseme ve bu politikalarin uygulanmasi i¢in sosyal eylemlerde bulunma istekliliklerini
etkileyen 6nemli bir faktor olarak belirlenmistir. Ayrica, calisma iklim degisikligi konusundaki
bilimsel konsensiisiin toplum tarafindan agik ve dogru bir sekilde anlasilmasmnin, kamuoyunun
iklim politikalarina olan destegini artirmakta ve bireylerin ¢evresel davranis degisikliklerine
yonelmesini kolaylastirmakta oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, iklim biliminin toplum
nezdinde etkin bi¢cimde iletisiminin, politika yapicilar ve gevre aktivistleri i¢in kritik 6nem
tasidigin1 vurgulamakta ve gelecekteki cevre politikalarmin basarili olabilmesi i¢in bilimsel

mutabakatin daha goriiniir kilinmasinin gerekliligine isaret etmektedir.

Boeve-de Pauw ve Van Petegem (2011) tarafindan gergeklestirilen bu ¢alismada, gevre
egitiminin 0grencilerin ¢evresel degerleri ve siirdiirtilebilirlik davranislar: tizerindeki etkileri
arastirilmistir. Calisma, Belgika'da 12—18 yas araligindaki 2400’1 askin 6grenciyle yiiriitiilmiis
ve nicel yontem kullanilmistir. Yapisal esitlik modeli aracilifiyla yapilan analizlerde, ¢evre
egitimi alan 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin ve deger yonelimlerinin daha olumlu
oldugu goriilmiistiir. Ayrica, ¢cevre egitiminin 6grencilerin siirdiiriilebilir yasam aligkanliklarini
benimsemelerinde 6nemli bir rol oynadigi belirlenmistir. Sonug olarak, ¢evre egitiminin egitsel

programlar igerisine etkili bigimde entegre edilmesi gerektigi 6nerilmistir.

Gardiner (2011) tarafindan yayimlanan A Perfect Moral Storm: The Ethical Tragedy of Climate
Change adl eserde, iklim degisikliginin sadece gevresel veya ekonomik bir sorun degil, ayni
zamanda kiiresel Ol¢ekte ciddi bir ahlaki kriz oldugu ileri siiriilmektedir. Yazar, iklim
degisikligini “miikemmel ahlaki firtina” olarak tanimlayarak, farkl nesiller, iilkeler ve toplum
kesimleri arasindaki sorumluluk ve adalet meselelerini kapsamli bir sekilde incelemektedir.
Calismada, iklim degisikliginin uzun vadeli etkilerinin OngdriilemezIligi, sera gazi
emisyonlarmin kiiresel dagilimindaki esitsizlikler ve politik karar alma siireclerindeki
karmasiklik, etik bir sorun olarak ele alinmaktadir. Gardiner, bu g¢ercevede, bireylerin ve
hiikiimetlerin iklim degisikligi karsisinda etik sorumluluklarini yerine getirmede egitim ve
farkindalik galismalarmim kritik bir rol oynadigin1 vurgulamaktadir. Ozellikle 6gretmenlerin,
ogrencilerin ¢evresel biling ve iklim degisikligi farkindaliklarmi gelistirecek pedagojik
stratejiler gelistirmesi gerektigi belirtilmektedir. Caliyma, iklim degisikligi egitiminde etik
boyutun goz ardi edilmemesi gerektigini, toplumsal adalet, gelecek kusaklarin haklar1 ve

stirdiiriilebilir yasam bi¢imlerinin yaygimlastirilmasmin egitim programlarmin temel
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hedeflerinden biri olarak ele alinmasini onermektedir. Bu baglamda, Gardiner’in yaklagimu,
iklim degisikligi farkindaliginin yalnizca bilgi aktarimiyla smirl kalmayip, ahlaki ve toplumsal

sorumluluk perspektifini de icermesi gerektigine dikkat ¢cekmektedir (Gardiner, 2011).

McBeth ve arkadaslar1 (2011) tarafindan yiriitiilen bu c¢alismada, Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki ortaokul 6grencilerinin gevresel okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Ulusal
diizeyde uygulanan Middle School Environmental Literacy Survey (MSELS) araciligiyla
yliriitiilen arastirmada, Ogrencilerin cevresel bilgi, tutum, biligsel beceri ve davranislari
Olciilmiigtiir. Bulgulara gore, c¢evre egitimi programlarinin Ogrencilerin  ¢evresel
okuryazarliklarmi gelistirme konusunda 6nemli katkilar sagladigi tespit edilmistir. Arastirma,
cevre egitimi politikalarinin 6grenci kazanimlarina etkisi agisindan yol gdsterici nitelikte olup,

egitim iceriklerinin ¢evre temelli becerilerle zenginlestirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Shepardson, Niyogi, Choi ve Charusombat (2009) tarafindan yiiriitiilen bu ¢alismada, 7. sif
diizeyindeki Ogrencilerin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konularmna iligkin goriisleri
ayrimtili bicimde analiz edilmistir. Arastirmada 6grencilerin biiylik bir kisminin iklim
degisikliginin ¢evre i¢in ciddi bir tehdit oldugunun farkinda oldugu, ancak bazi kavramlarda
eksik ve hatali anlayslar tasidig1 goriilmiistiir. Ozellikle iklim degisikligi ile hava durumu
arasindaki farklar1 karistiran 6grencilerin bulundugu tespit edilmistir. Ayrica, dgrencilerin
kiiresel 1snmanin nedenleri, sonuglar1 ve insan etkisi konularinda farkli seviyelerde bilgiye
sahip olduklar1 gbzlemlenmistir. Caligma, 6grencilerin algilarindaki bu farkliliklarin, egitim
programlarinin igerigi ve yontemlerine bagli olarak degisebilecegini gostermistir. Bu baglamda,
iklim degisikligi egitiminin, yanlis anlamalar1 diizeltecek ve bilimsel kavramlar1 pekistirecek
sekilde planlanmasinin Onemi vurgulanmistir. Arastirma, genglerin iklim konusundaki
farkindaliklarini artirmak icin daha etkili ve kapsamli egitim stratejilerine ihtiya¢ duyuldugunu

ortaya koymaktadir.

Le Treut ve ¢aligma arkadaslar1 (2007) tarafindan kaleme alinan bu arastirma, kiiresel iklim
degisikliginin tarihsel siire¢ i¢indeki gelisimini kapsamli bi¢cimde ele almaktadir. [PCC’nin
Dordiincii Degerlendirme Raporu kapsaminda sunulan bu boliimde, iklim sisteminde meydana
gelen dogal dalgalanmalar ile insan faaliyetlerine bagli olarak artan sera gazi salimlarinin
etkileri bilimsel bulgulara dayali olarak analiz edilmistir. Calismada, sanayi devriminden bu
yana atmosferdeki karbondioksit ve diger sera gazlarinm yogunlugundaki artisin, kiiresel
sicaklik artiglariyla nasil iligkilendirildigi; cesitli iklim modelleri ve ge¢mis iklim verileri

araciligiyla ayrintil bigcimde agiklanmistir. Ayrica iklim degisikliginin yalnizca ¢evresel degil,
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ayn1 zamanda sosyal ve ekonomik etkiler yarattigi; bu nedenle etkin ¢oziimler i¢in uluslararasi

diizeyde is birligine duyulan gereksinimin alt1 ¢izilmistir.

Leggett (2007) calismasinda, kiiresel iklim degisikliginin temel bilimsel prensipleri ile bu
konudaki politika uygulamalarinin etkileri ayrintili bir sekilde incelenmistir. Arastirmada,
iklimdeki degisimlerin biiytlik 6l¢iide insan kaynakli faaliyetlerden kaynaklandig1 belirtilirken,
bu degisimlerin c¢evresel, ekonomik ve toplumsal boyutlardaki sonuglarma da wvurgu
yapilmaktadir. Calismada, sera gazlarinin atmosferde artmasiyla birlikte diinya ortalama
sicakliklarmin yiikseldigine dair bilimsel kanitlar sunulmakta ve bu olumsuz etkilerin
azaltilmasi i¢in politika yapicilarin almasi gereken stratejiler lizerinde durulmaktadir. Leggett,
iklimle ilgili bilimsel bilgilerin politika siireglerine etkin bigimde entegre edilmesinin
gerekliligini 6n plana ¢ikarirken, ayn1 zamanda uluslararasi is birligi ve siirdiiriilebilir kalkinma

yaklagimlarmin kritik roliine dikkat cekmektedir.

Michail, Stamou ve Stamou (2007) Yunanistan’daki ilkokul 6gretmenlerinin giincel ¢evresel
sorunlara yonelik bilgi diizeylerini ve doga algilarini arastirmislardir. Calismada, 6gretmenlerin
asidik yagmur, ozon tabakasmin incelmesi ve sera etkisi gibi temel ¢cevresel kavramlarda bilgi
eksiklikleri ve bazi yanls anlamalar tasidigi tespit edilmistir. Ozellikle medyada g¢evresel
sorunlarin ¢ogunlukla “risk” ve “tehlike” odakli bir dille sunulmasi, 6gretmenlerin bu
konulardaki anlayisimi1 halk arasinda yaygm olan kaliplarla sekillendirmistir. Bu durum,
ogretmenlerin bilimsel temelli bilgiler yerine daha ¢ok giinliik ve duygusal bir bakis agisiyla
cevre sorunlari algilamalarina neden olmustur. Ayrica, 6gretmenlerin doga kavrayislarinin,
post-endiistriyel toplumlarda yaygin olan romantik ve idealize edilmis bir doga imgesi lizerine
kurulu oldugu goriilmiistiir. Bu bakis agis1, dogayi statik ve dengede bir varlik olarak gérmeye
yol acarken, cevresel degisimlerin karmasik nedenlerini g6z ardi etme riskini beraberinde
getirmistir. Arastirma, 6gretmenlerin ¢cevre egitimi verirken bilimsel bilgiye dayali, dogru ve
kapsamli bir anlayisa sahip olmalarinin 6nemine vurgu yaparak, egitim programlarinin bu

eksiklikleri giderecek sekilde gelistirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Monroe, Andrews ve Biedenweg (2007) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, ¢evre egitimi
stratejilerinin yapilandirilmasma yonelik kapsamli bir ¢erceve Onermektedir. Arastirmada,
cevre egitiminin yalnizca bilgi kazandirmakla kalmayip, 6grencilerin tutum ve davraniglarmni
da gelistirecek ¢ok boyutlu stratejilerle desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu
baglamda, 6gretmen adaylarinin egitim siireclerinde hem bilissel (bilgi kazanimi) hem duyussal
(tutum ve degerler) hem de davranigsal (pratik uygulama ve aligkanlik gelistirme) boyutlar1 goz

oniinde bulunduran pedagojik yOntemleri benimsemeleri 6nem tasimaktadwr. Calismada
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deneyimsel O0grenme, problem c¢ozmeye dayali etkinlikler ve topluluk temelli projelerin,
cevresel biling ve sorumluluk bilincinin kazandirilmasinda etkili araglar oldugu ortaya
konmustur. Bu yaklagim, 6gretmen adaylarinin g¢evre egitimi programlarini tasarlarken,
ogrencilerin ¢evresel bilgi, tutum ve davraniglarini biitiinciil bicimde gelistirecek stratejiler
planlamalarina olanak saglamaktadir. Ayrica, egitim programlarinin hedef Kitlenin
motivasyonlarini giiglendirecek, ¢evresel davranis degisimini tesvik edecek ve karsilasilan
engelleri azaltacak sekilde yapilandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Boylece, Monroe ve
arkadaslarinin 6nerdigi ¢erceve, 6gretmen adaylarinin ¢evre ve iklim degisikligi farkindaligimi
artirma kapasitesini gliclendirmede temel bir rehber niteligi tagimaktadir (Monroe, Andrews &

Biedenweg, 2007).

Khalid (2003) tarafindan gergeklestirilen bu ¢alismada, fen bilgisi 6§retmen adaylarinin sera
etkisi, ozon tabakasmin incelmesi ve asit yagmurlar1 gibi {i¢ temel gevre olgusuna yonelik
algilar1 incelenmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin bu kavramlar konusunda pek cok
yanlis anlamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Ornegin, bazi katilimcilar sera etkisinin dogrudan
cilt kanseri gibi saglik sorunlarina yol agabilecegini diisiiniirken, ozon tabakasinin incelmesinin
kiiresel 1sinmanin temel sebebi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, asidik yagmurun olusum
mekanizmasi konusunda da bilimsel bilgiyle ortiismeyen goriisler yaygindir. Bu yanilgilarin,
cevresel konularin medyada genellikle karmasik ve bazen yanlis sunulmasindan kaynaklandigi
vurgulanmustir. Calisma, 6gretmen adaylarinin ¢evre egitiminde daha saglam bilimsel bilgiye
ve kavramsal netlige ihtiya¢ duydugunu gostermistir. Bu nedenle, 6gretmen egitim
programlarinin ¢evresel fenomelerle ilgili yanlis anlamalar1 diizeltecek sekilde yeniden
yapilandirilmas1  gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bdylece, gelecekteki Ogretmenlerin

ogrencilerine daha dogru ve etkili ¢evre egitimi verebilecegi ifade edilmistir.

Kollmuss ve Agyeman (2002) tarafindan gergeklestirilen c¢alisma, bireylerin ¢evresel
davranislarmi etkileyen motivasyonlar ve engelleri kapsamli bir sekilde incelemektedir.
Arastirmacilar, c¢evresel davranigsin yalnizca bilgi veya farkindalik diizeyi ile
aciklanamayacagni, bunun yan sira bireylerin degerleri, tutumlari, sosyal normlar ve pratik
kosullar gibi ¢ok boyutlu etmenlerden etkilendigini vurgulamaktadir. Calismada, g¢evresel
davranigin Oniindeki baslica engeller arasinda bilgi eksikligi, ekonomik kisitlamalar, altyap1
eksiklikleri ve bireysel motivasyon eksikligi yer almaktadir. Ote yandan, motivasyon
kaynaklar1 olarak kisisel degerler, toplumsal sorumluluk bilinci ve gevresel adalet farkindalig1
on plana ¢ikmaktadir. Kollmuss ve Agyeman, ¢evresel davranisin sekillenmesinde hem igsel

(bireysel degerler ve tutumlar) hem de dissal (sosyal ve fiziksel ¢cevre) faktorlerin birbirleriyle
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etkilesim halinde oldugunu ortaya koymaktadir. Bu yaklasim, ¢evre egitiminde yalnizca bilgi
aktariminin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda bireylerin davranislarii yonlendirecek sosyal,
ekonomik ve psikolojik boyutlarin da dikkate almmasi gerektigini gostermektedir. Bu
baglamda, Ogretmen adaylarinin cevresel farkindaliklarmi artirmayr hedefleyen egitim
programlarinm, ogrencilerin motivasyonlarint gii¢lendiren, engelleri minimize eden ve
davranigsal degisimi destekleyen biitiinclil stratejiler igermesi Onemlidir (Kollmuss &

Agyeman, 2002).

Zelezny, Chua ve Aldrich (2000) tarafindan yiiriitillen arastirma, ¢evresel duyarlilik ve
davranislar baglaminda cinsiyet farkliliklarini kapsamli bir bigimde incelemektedir. Calismada,
kadin ve erkek katilimcilarin ¢evresel tutumlari, degerleri ve davraniglar1 arasindaki farklar
sistematik olarak degerlendirilmistir. Bulgular, kadmlarin ¢evresel konulara iligkin tutum ve
davranislarmin erkeklere kiyasla genellikle daha duyarli ve proaktif oldugunu gostermektedir.
Bu sonuglar, 6gretmen adaylar1 baglaminda degerlendirildiginde, egitim programlarmin ve
cevre egitimi stratejilerinin, 6grencilerin farkli demografik 6zelliklerini dikkate alacak sekilde
planlanmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin ¢evre ve iklim
degisikligi egitiminde 6grencilerin bireysel 6zelliklerini, degerlerini ve algilarin1 goz oniinde
bulundurmalarmi, béylece 6grenme siireclerinin etkinligini artirmalarmi tesvik etmektedir.
Ayrica, calisgmanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin c¢evresel farkindalik ve davranis
degisikligini destekleyen pedagojik yaklasimlar1 gelistirirken toplumsal ve kiiltiirel faktorleri
de dikkate almalarinin gerekliligini vurgulamaktadir (Zelezny, Chua & Aldrich, 2000).

Groves ve Pugh (1999) calismasinda, ilkokul 6gretmeni adaylarmin sera etkisi konusundaki
algilarmi incelemislerdir. Arastirma, adaylarin sera etkisini anlamada cesitli kavramsal
karigikliklar yasadigini ortaya koymustur. Katilimcilarin bir kismi sera etkisini sadece
atmosferdeki 1sinma olarak algilarken, bazilar1 ise bu siireci yanhs ya da eksik bilgilerle
aciklamistir. Ornegin, sera gazlarinmn dogrudan hava kirliligi veya giines 1smlarmin
engellenmesi gibi farkli etkilerle iligkilendirildigi goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmen adaylarmin
kavramsal anlayislarindaki bu eksikliklerin, ileride ¢evre egitimi verirken yanlis bilgilerin
aktarilmasma neden olabilecegi vurgulanmistir. Calisma, 6gretmen adaylarinin sera etkisi ve
iklim degisikligi gibi c¢evresel kavramlar1 dogru anlamalarmi saglamak i¢in egitim
programlarinda daha fazla bilimsel destek ve kavramsal agiklamalarm yer almasi gerektigini
onermektedir. Boylece, gelecekteki dgretmenlerin ¢evre bilinci olusturma konusunda daha

etkili olmalar1 hedeflenmektedir.
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O’Connor, Bord ve Fisher (1999) tarafindan yiiriitiilen arastirma, bireylerin iklim degisikligi
konusundaki risk algilari, genel gevresel inanglar1 ve iklim degisikligiyle ilgilenme niyetlerini
incelemektedir. Calismada, cevresel risk algisinin ve bireylerin temel ¢evresel degerlerinin,
iklim degisikligi karsisinda gosterilen tutum ve davranig niyetleri lizerinde belirleyici rol
oynadig1 ortaya konmustur. Bu bulgular, 6gretmen adaylar1 baglaminda degerlendirildiginde,
adaylarin iklim degisikligine yonelik farkindalik ve eyleme gegme isteginin, yalnizca bilgi
diizeyine bagh olmadigini, ayn1 zamanda risk algisi, degerler ve inanglarla sekillendigini
gostermektedir. Arastirma, ¢evre ve iklim degisikligi egitiminde Ogretmen adaylarinin,
ogrencilerin risk algilarin1 ve ¢evresel degerlerini gelistirmeye yonelik pedagojik yaklasimlar
benimsemelerinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarmin, 6grencilerin
iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarini artirirken hem biligsel hem de duyussal
boyutlar1 dikkate alacak stratejiler gelistirmeleri gerekmektedir. Calisma, 0gretmen egitim
programlarinin, bireylerin ¢evresel tutum ve davranis niyetlerini etkileyebilecek psikolojik ve
deger temelli boyutlar1 da kapsayacak sekilde yapilandirilmasinin gerekliligini ortaya

koymaktadir (O’Connor, Bord & Fisher, 1999).

Dove (1996) tarafindan gerceklestirilen bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin sera etkisi, 0zon
tabakasmin incelmesi, asit yagmurlar1 ve genel anlamda kiiresel iklim degisikligi konularina
iligkin kavramsal anlayislar1 degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, adaylarin bu cevresel
olgulara dair bilgi diizeylerinde ciddi eksiklikler bulundugunu ve bazi kavramlar1 yanlis
anladiklarin1 ortaya koymustur. Ozellikle sera etkisi ile kiiresel iklim degisikliginin
mekanizmalarmi ayirt etmede zorluk yasadiklari; iklim degisikliginin nedenleri ve sonuglari
hakkinda ise yiizeysel bilgiye sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, ozon tabakasinin incelmesi
ve asit yagmurlar1 gibi konularda da benzer sekilde kavram yanilgilar1 ve eksik 6grenmeler
tespit edilmistir. Bu durumun temelinde, ¢evre egitiminin bilimsel temellere dayali olmamasi
ve yeterince derinlikli sekilde sunulmamasi yatmaktadir. Calisma, 6gretmen adaylarmin bu
konularda dogru ve kapsamli bilgiye sahip olmalarinin, ancak egitim programlarmdaki
eksikliklerin giderilmesiyle miimkiin olabilecegini vurgulamaktadir. Bu sayede, 6gretmenlerin

gelecekte dgrencilere daha saglam ve bilimsel temelli bilgiler aktarabilecekleri ifade edilmistir.

Boyes ve Stanisstreet (1993) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise, ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki 6grencilerin kiiresel iklim degisikligi ve sera etkisine dair diigiinceleri analiz
edilmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin sera etkisinin temel nedenlerini genel hatlariyla
kavradiklarin;; ancak bu siirecin uzun vadeli iklimsel sonuglarmi tam anlamiyla

anlayamadiklarmi gostermistir. Ogrenciler, sera gazlarmin atmosferde birikerek diinya
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sicakligini artirdigini fark etseler de bu olaymn iklim degisikligine yol agan karmasik bir siireg
oldugunu yeterince igsellestirememislerdir. Ayrica, sera etkisini yalnizca sicaklik artisi ile
smirli bir ¢ercevede degerlendirdikleri, bu etkinin daha genis ¢evresel sonuglar1 konusunda
farkindaliklarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6grenciler enerji tasarrufu
yapmak ve aga¢ dikmek gibi ¢oziimler Onererek, kiiresel isinmanin etkilerini azaltmaya yonelik
dogru stratejiler belirlemiglerdir. Bu ¢alisma, ¢evresel ve iklimsel konularin ¢ocuklara erken
yasta, bilimsel dogruluk temelinde ve kapsamli sekilde Ogretilmesinin 6nemine dikkat

¢cekmektedir.

Boyes ve Stanisstreet (1992) tarafindan Ingiltere’de yiiriitiilen diger bir arastirma, {iniversite
birinci smif dgrencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinmaya dair bilgi diizeylerini ve sahip
olduklar1 kavram yanilgilarini ortaya koymay:r amaclamistir. Calisma kapsaminda, anket
yontemiyle toplanan veriler dogrultusunda, 6nceki arastirmalarda ortaokul 6grencileri arasinda
tespit edilen bazi kavram yanilgilarmin {iniversite diizeyinde de siirdiigii belirlenmistir.
Ornegin, birgok 6grencinin kursunsuz benzin kullanimmin kiiresel 1sinmay1 dnleyecegini
disiindiigii ve kiiresel 1sinmanin nedenlerini ozon tabakasinin incelmesiyle karistirdigi
saptanmistir. Genel olarak, 6grencilerin bu gevresel konular hakkinda yeterli bilimsel bilgiye
sahip olmadiklari, kavramlar arasinda dogru baglantilar kurmakta zorlandiklar1 ve g¢evresel

meseleleri tam anlamiyla i¢sellestiremedikleri goriilmiistiir.

Hungerford ve Volk (1990) tarafindan gergeklestirilen arastirma, ¢evre egitiminin 6 grenenlerin
davranislari degistirme potansiyelini kapsamli bir sekilde ele almaktadir. Calismada, ¢evre
egitiminde bilgi aktariminin Otesine gegilerek, 6grencilerin ¢evresel farkindalik, tutum ve
davranislarmin sistematik bigimde gelistirilmesi hedeflenmistir. Arastirmacilar, etkili ¢evre
egitiminin ii¢ temel bileseni oldugunu ortaya koymaktadir: bireysel sorumluluk bilincinin
kazandirilmasi, ¢evresel problemleri analiz edip ¢6zme yetkinliginin gelistirilmesi ve toplumsal
katilimi tesvik eden 6grenme deneyimlerinin sunulmasi. Bulgular, deneyimsel 6grenme, saha
calismalar1 ve problem ¢ézmeye dayali etkinliklerin, dgrencilerin ¢evresel davranislarinda
anlamli ve kalic1 degisimler sagladigin1 gostermektedir. Calisma, ¢evre egitiminde pedagojik
yaklagimlarin yalnizca bilgi aktarimima odaklanmamasi gerektigini, ayni zamanda 6grenenlerin
tutum ve davraniglarini sekillendirecek stratejilerle biitiinlesik olarak planlanmasmin 6nemini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, Ogretmenlerin ¢evre egitimi programlarini tasarlarken,
davranigsal degisimi destekleyen etkinlikleri sistematik bicimde entegre etmeleri, 6grencilerin

stirdiiriilebilir ¢evresel biling gelistirmeleri agisindan kritik bir rol oynamaktadir (Hungerford
& Volk, 1990).
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Yurt disinda gerceklestirilen arastrmalar degerlendirildiginde, kiiresel iklim degisikligiyle
ilgili ¢aligmalarm biiylik kisminin {iniversite 6grencileri izerinde yogunlastigi, bir kisminin ise
ilkogretim diizeyindeki 6grencileri kapsadigi goriilmektedir. Bu ¢alismalar, bireylerin iklim
degisikligine dair algilari, bilgi diizeyleri ve kavramsal yanlis anlamalar gibi farkli boyutlar1 ele
almaktadir. Genel olarak elde edilen bulgular, 6grencilerin kiiresel iklim degisikligi konusunda
belli bir farkindalik diizeyine sahip olduklarini; ancak bilimsel kavramlar1 yeterince
derinlemesine kavrayamadiklarint ve 6grendikleri bilgileri giindelik yasam davranislarina
aktarmakta zorlandiklarini gostermektedir. Ayrica, kavram yanilgilarimin biiyiik 6l¢tide cevre
ve fen egitimi kapsaminda kullanilan icerik ve Ogretim yontemleriyle iliskili oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle, egitim programlarmin bilimsel temellerle giiclendirilmis,
uygulamaya dayali ve etkilesimli 6grenme siireclerini igerecek sekilde yeniden yapilandirilmasi
gerekmektedir. Bu sayede 6grencilerin hem kavramsal anlayislarinin gelismesi hem de ¢evreye

duyarli davraniglar edinmeleri saglanabilecektir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu kisimda, arastirmanin yontemi, drneklem grubuna dair bilgiler, veri toplama asamalar1 ve

veri analizinde kullanilan teknikler biitlinciil bir yaklagimla detaylandirilmistir.

3.1.Arastirma Modeli

Bu calisma, mevcut durumu ortaya koymay1 hedefleyen ve nicel veri toplama tekniklerine
dayanan tarama (survey) modeli kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Tarama modeli, bireylerin ya da
olaylarin belirli 6zellikleri bakimindan mevcut durumlarini sistematik bicimde betimlemeye
olanak saglar (Karasar, 2022). Bu calismada, 6gretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligi
konusundaki genel farkindalik diizeylerinin yani sira, bu farkindalik diizeylerinin cinsiyet, sinif
diizeyi ve egitim aldiklar1 programa gore farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi

amaglanmistir; bu nedenle uygun yontem olarak bu yaklagim tercih edilmistir.

3.2. Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2024-2025 egitim-dgretim yili itibariyla Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi’'nde Ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini; Smif Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Tiirk¢e Egitimi, Matematik Egitimi, Fen
Bilgisi Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik ile Ozel Egitim
boliimlerinde 6grenim goren 1., 2., 3. ve 4. smif dgrencileri olusturmaktadir (Bkz. Tablo 1).
Orneklem grubu, arastirmacinin kolay erisim saglayabildigi ve katilim gostermeye goniillii
bireylerden olusturulmus olup, bu nedenle kolayda drnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu
ornekleme tiirli, erigilebilirlik ve goniilliiliik temelinde veri toplanmasma olanak sunar
(Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2021). Bu arastirmada, ¢alisma
evrenini yansitacak bicimde 450 ogretmen adayiyla kesin olarak iletisim kurulmus ve veri
toplama siireci s6z konusu katilimcilar araciligiyla gerceklestirilmistir. Asagida katilimeilarin

demografik 6zellikleri sunulmustur.
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Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 365 81,1
Erkek 85 18,9
Smf 1.smf 127 28,2
2.smif 134 29,8
3.smf 128 28,4
4.simnif 61 13,6
Egitim Aldig1 Program Smif 99 22,0
RPD 28 6,2
Fen Bilgisi 42 9,3
Matematik 47 10,4
Okul Oncesi 34 7,6
Tiirkge 54 12,0
Sosyal Bilgiler 83 18,4
Ozel egitim 63 14,0

Yas (Art. Ort + Std. Sap.[Min-Maks.]) = 19,6 £1,29 [18 - 22]

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin temel problemi ve alt problemlere yonelik yanitlar elde edebilmek amaciyla veri
toplama aract olarak "Universite Ogrencilerinin Kiiresel iklim Degisikligine Yonelik

Farkmdalik Olgegi" kullanilmistir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 2.
KID Olgek Boyut ve Toplam Giivenirlik

Cronbach alfa
KID’in dogal ve beseri ortama etkilerine yonelik farkindalik 0,84
Kiiresel organizasyonlar ve anlagsmalara yonelik farkindalik 0,89

KID’i ortaya cikaran sebeplere yonelik farkindalik 0,75
KID’in enerji tiiketimine yonelik farkindalik 0,81
KID toplam farkindalik 0,86

3.3.1.Universite Ogrencilerinin Kiiresel iklim Degisikligine Yonelik Farkindalik Olcegi

Bu arastrmada veri toplamak amaciyla Deniz, Inel ve Sezer (2021) tarafindan gelistirilen

"Universite Ogrencilerinin Kiiresel Iklim Degisikligine Y®énelik Farkindalik Olgegi"
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kullanilmistir. Besli Likert tipi yapilandirilmis olan bu 6lgek toplam 21 maddeden olusmakta
ve dort alt boyutu icermektedir. Alt boyutlara iliskin giivenirlik katsayilar1 sirasiyla; dogal ve
beseri gevreye etkilerle ilgili farkindalik i¢in ,876; kiiresel kuruluslar ve anlagmalara yonelik
farkindalik i¢in ,814; iklim degisikligini ortaya ¢ikaran nedenlere yonelik farkindalik i¢in ,814
ve enerji tiiketimi farkindaligi icin ,725 olarak belirlenmistir. Olcegin genel giivenirligine
iliskin hesaplanan Cronbach’s Alpha katsayis1,826°dir. Olgekte ters maddeye yer verilmemistir
ve tiim maddeler toplanabilir niteliktedir. Bu 6l¢ekten alinabilecek toplam puan araligi 21 ile
105 arasinda degigmektedir. Elde edilen puanlarin ortalamalarina gore farkindalik diizeylers;
1,00-2,33 arasinda diisiik, 2,34-3,66 arasinda orta ve 3,67-5,00 arasinda yiiksek olarak
degerlendirilmektedir (Bkz. Ek 2). Bunun yam sira, katilimcilardan cinsiyet, yas, 6grenim
gordiikleri boliim ve smif diizeyi gibi bilgileri igeren kisa bir demografik bilgi formunu da

doldurmalar1 istenmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi kampiisiinde 6gretmen adaylarina
uygulanan yiiz yiize anketler araciligiyla diizenli ve sistematik bir bi¢imde toplanarak veri
toplama siireci tamamlanmistir. Uygulamalar, arastirmaya goniillii olarak destek veren
koordinatorler araciligiyla planli ve sistematik bir bigimde yiiriitiilmiistiir. Katilimcilara,
arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda ayrintili bilgilendirmeler yapilmis; bilgilendirilmis
onam formlar1 alinarak etik ilkeler gergevesinde veri toplama siireci tamamlanmistir. Anketlerin
uygulanmasi ortalama 10 ila 15 dakika siirmiis, siire¢ boyunca katilimcilarin kisisel verileri
gizlilik ilkesi dogrultusunda titizlikle korunmus ve elde edilen veriler yalnizca bilimsel

arastirma amaglar1 dogrultusunda degerlendirilmistir (Yildirim & Simsek, 2021).

3.5. Verilerin Analizi

Veri analiz siireci, arastirmanin dort problemine yanit aramak amaciyla IBM SPSS Statistics
27.0 paket programi kullanilarak, a=0,05 anlamlilik diizeyinde gerceklestirilmistir. Birinci alt
problem kapsaminda, &gretmen adaylarinim Kiiresel iklim Degisikligi (KiD) Farkindalik Olgegi
genel puanlari ile alt boyutlarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma, mod, medyan, en

diisiik ve en yiiksek degerler gibi betimsel istatistikler hesaplanmistir. Katilimcilarin farkindalik
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diizeyleri (diisiik, orta, yiiksek) ise Deniz, Inel ve Sezer’in (2021) belirttigi puan araliklarma
gore (1,00-2,33 diisiik; 2,34-3,66 orta; 3,67—5,00 yiiksek) siniflandirilmis ve bu dogrultuda

frekans ile yiizde dagilimlar1 analiz edilmistir.

Ikinci alt problem gergevesinde KID farkindalik diizeylerinin cinsiyet, iigiincii alt problem
cergevesinde simnif diizeyi ve dordiinci alt problem gergevesinde kayitl olunan 6gretmenlik
programina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi, ortalamalar arasi karsilastirma testleri
kullanilarak degerlendirilmistir. Bu testlerin se¢imi i¢in dncelikle parametrik test varsayimlari,
ozellikle de verilerin normal dagilima uygunlugu titizlikle degerlendirilmistir. Normallik
varsayimi, betimsel (¢arpiklik-basiklik katsayilari), grafiksel (Q-Q grafikleri, histogramlar) ve
istatistiksel (Shapiro-Wilk testi) yontemlerle {iglii bir yaklasimla kontrol edilmistir. Carpiklik
ve basiklik katsayilarmin yorumlanmasinda, Kim (2013) tarafindan 6nerilen ve Orneklem
biiylikliigiine duyarl bir strateji izlenmistir. Buna gore, genel 6rneklem gibi biiylik gruplarda
dogrudan katsayilarin mutlak degerleri (¢arpiklik i¢in <2, basiklik igin <3) kriter alinmustir. Alt
grup analizlerinde bu katsayilarin standart hatalarina bo linmesiyle elde edilen standart degerler
kriter olarak degerlendirilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin 50’den kii¢iik oldugu durumlarda
standart hatanin +1,96 araliginda; 50 ile 175 arasi i¢in £2,58 araliginda; 175 ile 300 arasi i¢in
+|3.29 arahiginda olmasi normallik varsayiminin saglanmasi i¢in kriter olarak belirlenmistir.
Normallik degerlendirmesine iliskin detayli sonuglar Ek 2, Tablo 2'de sunulmus olup, nihai

kararlar tiim bu bulgularin biitiinciil degerlendirmesiyle verilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore KID farkindalik diizeylerinin karsilastirilmasinda, normallik ve
varyanslarin homojenligi varsayimlarinin saglandigi durumlarda bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmistir (Can, 2022). Verilerin normal dagilim gostermedigi durumlarda ise, parametrik
testlerin yerine kullanilan Mann-Whitney U testi uygulanmistir. KID boyut puanlarmnim
cinsiyete gore farklilasmas1 Mann-Whitney U testi ile, KID toplam farkindalik puaninda ise

Bagimsiz Gruplar t-testinin kullanilmigtir.

Smnif diizeyi ve dgrenim goriilen program degiskenlerine gore KID farkindalik diizeylerinin
karsilastirilmasinda, eger veriler normallik ve varyans homojenligi varsayimlarini sagliyorsa
tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Ancak normallik varsayiminin
karsilanmadigi durumlarda ise bu analizlerin parametrik olmayan karsilig1 olan Kruskal-Wallis
testi tercih edilmistir (Can, 2022). Bu dogrultuda, smif diizeyine gore gerceklestirilen
analizlerde, KID’in dogal ve beseri cevre iizerindeki etkilerine yonelik farkindalik ile enerji

tilketimine iliskin farkindalik alt boyutlarmin karsilastirilmasinda Kruskal-Wallis testi
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kullanilmistir. Diger alt boyutlar ile genel toplam farkindalik diizeylerinin karsilagtirilmasi ise

ANOVA ile gergeklestirilmistir.

Egitim alman programa gore yapilan degerlendirmelerde ise, KID’i ortaya ¢ikaran nedenlere
iliskin farkindalik boyutu ANOVA ile analiz edilirken; kalan alt boyutlar ile genel farkindalik
diizeyinin karsilastirilmasinda Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. ANOVA veya Kruskal-
Wallis testleri sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklarin bulundugu durumlarda, farkin
hangi gruplar arasinda olustugunu belirleyebilmek amaciyla uygun ¢oklu karsilagtirma (post-

hoc) testlerinden faydalanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerine iliskin ulagilan bulgular, belirlenen sira gdzetilerek

ve gerekli tablo ve agiklamalarla esliginde sunulmustur.

4.1. Ogretmen Adaylarmin Kiiresel Iklim Degisikligine Yonelik Genel Farkindahk

Diizeylerine iliskin Bulgular

Birinci alt aragtirma probleminde “Ogretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligine yonelik
genel farkindalik diizeyleri nedir?” sorusu ele alinmustir. Ilgili soruya yanit vermek amaciyla
Ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degiskligine yonelik farkindalik boyut ve toplam puanlarina
ait aritmetik ortalama, standart sapma, mod, medyan, minimum ve maksimum degerlerini

iceren betimsel istatistikler hesaplanmis ve sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmen Adaylarini KID Farkindalik Diizeyleri

Art. Ort. Std. Sap. Mod Medyan Min. Maks.

KiD’in dogal ve beseri ortama 4,28 0,57 5,00 4,33 2,33 5,00
etkilerine yonelik farkindalik

Kiiresel organizasyonlar ve 2,96 1,05 3,00 3,00 1,00 5,00
anlagmalara yonelik farkindalik

KiD’i ortaya c¢ikaran sebeplere 2,85 1,11 2,33 2,67 1,00 5,00
yonelik farkindalik

KiD’in enerji tiiketimine yonelik 4,18 0,88 500 4,33 1,00 5,00
farkindalik

KiD toplam farkindalik 3,68 0,57 3,48 3,67 2,10 5,00

Tablo 3’e gore dgretmen adaylarmin KiD’in dogal ve beseri ortama etkilerine yonelik
farkindalik boyut puanlar1 2,33 ile 5,00 arasinda olup ortalamasi 4,28 (Std. Sap=0,57)’dir. Bu
boyut puani dlgegin yorumlanmasi icin belirtilen kriterlere gore yiiksek diizey farkindaligi
gostermektedir. Kiiresel organizasyonlar ve anlagsmalara yonelik farkindalik boyut puanlari

1,00 ile 5,00 arasinda olup ortalamasi 2,96 (Std. Sap=1,04)’dir. Bu boyut puani dlgegin

60



yorumlanmasi igin belirtilen kriterlere gore orta diizey farkindaligi gostermektedir. KiD’i
ortaya c¢ikaran sebeplere yonelik farkindalik boyut puanlar1 1,00 ile 5,00 arasinda olup
ortalamast 2,85 (Std. Sap=1,11)’tir. Bu boyut puani 6lgegin yorumlanmasi igin belirtilen
kriterlere gore orta diizey farkindaligi gostermektedir. KID’in enerji tiiketimine ydnelik
farkindalik boyut puanlar1 1,00 ile 5,00 arasinda olup ortalamasi 4,18 (Std. Sap=0,88)’tir. Bu
boyut puani 6lgegin yorumlanmasi icin belirtilen kriterlere gore yiiksek diizey farkindaligi
gostermektedir. Ogretmen adaylarinm KiD toplam farkindalik puanlari 2,10 ile 5,00 arasinda
olup ortalamasi 3,68 (Std. Sap=0,57)’dir. Bu puan 6l¢egin yorumlanmasi i¢in belirtilen
kriterlere gore yiiksek diizey farkindaligi gdstermektedir.

Ogretmen adaylarinim kiiresel iklim degiskligine yonelik farkindalik boyut ve toplam puanlar:
Olcegin yorumlanmasi i¢in belirtilen kriterlere gore diisiik, orta ve yiiksek diizey olarak

smiflandirilmig olup buna iliskin frekans ve yilizdelik dagilim Tablo 4’da sunulmustur.

Tablo 4.
Ogretmen Adaylarini KID Farkindalik Diizeylerine Gore Smiflandirilmas

Diisiik Orta Yiiksek

n % n % n %
KID’in dogal ve beseri ortama 1 0,2 54 12 395 87,8
etkilerine yonelik farkindalik
Kiiresel organizasyonlar ve 138 30,7 175 38,9 137 30,4
anlagmalara yonelik farkindalik
KiD’i ortaya ¢ikaran sebeplere 190 423 125 27,8 134 29,8
yonelik farkindalik
KiD’in enerji tiikketimine yonelik 24 53 69 15,3 357 79,3
farkindalik
KiD toplam farkindalik 4 0,9 211 46,9 235 52,2

Tablo 4’te yer alan frekans ve yiizde dagilimlar1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kiiresel
iklim degisikligine iliskin farkli alt boyutlardaki farkindalik diizeylerinde anlamli farkliliklar
bulundugu dikkat ¢ekmektedir. Dogal ve beseri ¢evreye etkiler boyutunda, adaylarin biiytik
cogunlugunun (%87,8) yiliksek diizeyde farkindalik sergiledigi belirlenmistir. Bu alt boyutta
diisiik (9%0,2) ve orta diizeyde (%12) farkindalik gosteren bireylerin orani olduk¢a smirlidir.
Buna karsilik, kiiresel organizasyonlar ve uluslararasi anlagsmalara iligkin farkindalik boyutunda
daha daginik bir dagilim s6z konusudur. Katilimcilarin %38,9’u orta diizeyde, %30,7’si diisiik
diizeyde ve %30,4’1 yliksek diizeyde farkindalik gostermektedir.
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En carpici bulgulardan biri, iklim degisikligini ortaya ¢ikaran nedenlere yonelik farkindalik
boyutunda ortaya ¢ikmistir. Bu alt boyutta, 6gretmen adaylarinin en biiyiik kismi (%42,3) diisiik
farkindalik diizeyindeyken; yiiksek farkindalik gdsterenlerin orani %29,8 ile sinirli kalmistir.
Enerji tiiketimine yonelik farkindalik boyutunda ise, dogal ve beseri ortama etkiler boyutuna
benzer bigimde, adaylarm 6nemli bir gogunlugunun (%79,3) yiiksek diizeyde farkindaliga sahip
oldugu saptanmustir. Genel toplam farkindalik diizeylerine bakildiginda ise Ogretmen
adaylarinin %52,2’sinin yiiksek diizeyde, %46,9’unun ise orta diizeyde farkindalik sergiledigi
goriilmektedir. Diislik farkindalik diizeyine sahip olanlarin oraninin yalnizca %0,9 olmasi ise

olumlu ve dikkat ¢ekici bir sonuctur.

4.2. Ogretmen Adaylarimin Kiiresel iklim Degisikligine Yonelik Farkindahk Diizeylerinin
Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Ikinci alt arastrma probleminde iiniversite &grencilerinin bilissel esneklikleri diizeyleri
belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu kapsamda biligsel esneklik boyut ve toplam puanlarina iliskin

betimsel istatistikler hesaplanmus ve ilgili sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Ikinci alt problem kapsaminda, “Ogretmen adaylarinmn kiiresel iklim degisikligine yonelik
farkindalik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusu
incelenmistir. Bu soruya yanit aramak amaciyla dncelikle dgretmen adaylarinm KiD’e ydnelik
toplam farkindalik puanlari ile alt boyut puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda, verilerin dagilim oOzelliklerine bagli olarak
analizlerde Mann-Whitney U testi ile t testi uygulanmig; elde edilen sonuglar Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5.
Ogretmen Adaylarim KID Farkindalik Diizeylerinin Cinsiyete Gére Farklilasma Durumu

Cinsiyet n Sira Ort. U z p
KID’in dogal ve Kadin 365 234,37 122745 -3,008 0,003*
beseri  ortama Erkek 85 187,41
etkilerine  yon.
fark.
Kiiresel Kadin 365 222,08 14265 -1,157 0,247
organizasyonlar  Erkek 85 240,18
ve anlagmalara
yonelik fark.
KiD’i ortaya Kadin 365 221,85 14180 -1,239 0,215
¢ikaran Erkek 85 241,18
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sebeplere

yonelik fark.
KiD’in enerji Kadm 365 228,10 14563 -0,903 0,366
tiikketimine Erkek 85 214,33
yonelik
farkindalik

n Art. Ort. T Ser. D. p
KiD toplam Kadin 365 3,69 0,585 448 0,559
farkindalik Erkek 85 3,65

*p < 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligi farkindalik diizeylerine
iliskin alt boyutlardan kiiresel organizasyonlar ve uluslararasi anlagsmalar (z=-1,157; p>0,05),
iklim degisikligini ortaya g¢ikaran nedenler (z=-1,239; p>0,05), enerji tiikketimi (z=-0,903;
p>0,05) ve genel farkindalik puanlar1 (t(448)=0,585; p>0,05) acisindan cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir. Ancak, dogal ve beseri
cevre lizerindeki etkiler boyutunda cinsiyete bagl anlamh bir fark saptanmistir (z=-3,008;
p<0,05). Bu farkliligin yonii incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin sira ortalamasmin
(234,37), erkek 6gretmen adaylarinin sira ortalamasma (187,41) gore daha yiiksek oldugu

belirlenmis; bu da s6z konusu farkin kadinlarm lehine oldugunu gostermektedir.

4.3.0gretmen Adaylarinin Kiiresel Iklim Degisikligine Yonelik Farkindahk Diizeylerinin
Smif Diizeyi Degiskenine iliskin Bulgular

Ugilincii arastrma problemine yanit vermek amaciyla 6gretmen adaylarmin kiiresel iklim
degiskligine yonelik farkindalik boyut ve toplam puanlarinin sinif diizeyine gore farklilagsma
durumu Kruskal Wallis testi ve tek yonlii ANOVA kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar

Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6.
Ogretmen Adaylarini KID Farkindalik Diizeylerinin Simif Diizeyine Gére Farklilasma Durumu

Siif n Sira Ort. Ser.D. 2 p Fark
KiD’in dogal ve 1.Siuf 127 242,98 3 6,372 0,095 -
beseri  ortama 2. Smf 134 233,34
etkilerine 3. Smif 128 205,23
yonelik 4, Sif 61 214,43

farkindalik
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KiD’in enerji 1. Smif 127 228,87 3 2,761 0,430 -

tiiketimine 2. Smf 134 237,73
yonelik 3. Smif 128 213,94
farkindalik 4. Siif 61 215,87
Smif n Art. Ort. Std. F p Fark
Sap.
Kiiresel 1. Siuf 127 3,40 0,95 15,647 0,000* 2,3,4<1
organizasyonlar 2. Smif 134 3,03 1,02 3,4<2
ve anlagsmalara 3. Sinif 128 2,63 0,98
yonelik 4. Smif 61 2,61 1,12
farkindalik
KiD’i ortaya 1. Sinif 127 2,98 1,11 4,056 0,007* 3<1,2
¢ikaran 2. Smif 134 3,00 1,11
sebeplere 3. Smf 128 2,58 1,09
yonelik 4. Smif 61 2,78 1,09
farkindalik
KiD toplam 1. Smif 127 3,86 0,57 9,335  0,000* 3,4<1
farkindalik 2. Smif 134 3,74 0,57 3<2
3. Smif 128 3,62 0,53
4. Simif 61 3,56 0,56

* p < 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

Tablo 6 incelendiginde, ogretmen adaylarmin smif diizeylerine gére KiD farkindalik
puanlarinda bazi alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektedir.
Ozellikle, KID’in dogal ve beseri cevre iizerindeki etkilerine iliskin farkindalik (¥3(3)=6,372;
p>0,05) ile enerji tiiketimine yonelik farkindalik (%*(3)=2,761; p>0,05) alt boyutlarinda sinif
diizeyine gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Buna karsilik, kiiresel organizasyonlar
ve anlasmalara yonelik farkindalik (F(3,446)=15,647; p<0,05), iklim degisikligini ortaya
cikaran nedenlere iliskin farkindalik (F(3,446)=4,056; p<0,05) ve genel toplam farkindalik
puanlarinda (F(3,446)=9,335; p<0,05) smif diizeyine gore anlamli farkliliklar oldugu

belirlenmistir.

Kiiresel organizasyonlar ve anlasmalar boyutunda elde edilen farklilik detaylandirildiginda;
birinci smif 6grencilerinin, diger simif diizeylerine kiyasla daha yiiksek farkindalik gosterdigi;
ikinci smif 6grencilerinin ise liglincli ve dordiincii smniflara gére daha yiiksek puan aldig:
goriilmektedir. KID’i ortaya ¢ikaran sebeplere yonelik farkindalik boyutunda anlamli farklilik
incelendiginde, tiglincii sinif dgrencilerinin birinci ve ikinci smif dgrencilerine kiyasla daha
diistik farkindalik diizeyine sahip oldugu ve farkin birinci ile ikinci sinif dgrencileri lehine
oldugu anlagilmaktadir. Genel toplam farkindalik diizeylerinde gozlenen anlamli farklilik ise;

birinci sinif Ogrencilerinin {iglincli ve dordiincii smif Ogrencilerine gore, ikinci smif
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Ogrencilerinin ise Uglincii swniflara gore daha yiiksek farkindaliga sahip oldugunu

gostermektedir.

4.4.08retmen Adaylarinin Kiiresel iklim Degisikligine Yonelik Farkindahk Diizeylerinin
Kayith Olduklan Ogretmenlik Program Degiskenine iliskin Bulgular

Doérdiincli arastirma problemine yanit vermek amaciyla 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim
degiskligine yonelik farkindalik boyut ve toplam puanlarinin kayith olduklar1 6gretmenlik
programma gore farklilasma durumu Kruskal Wallis testi ve tek yonliit ANOV A kullanilarak

analiz edilmis ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Osgretmen Adaylarini  KID Farkindalik Diizeylerinin - Kayith ~ Olduklart  Ogretmenlik

Programina Gore Farklilasma Durumu

Program n Sira Ser. 2 p Fark
Ort. D.

KID’in Smif 99 238,67 7 16,557 0,020*  Matematik<Ozel Egitim
dogal ve RPD 28 198,59
beseri Fen Bilgisi 42 230,49
ortama Matematik 47 170,10
etkilerine  Okul 34 224,87
yonelik Oncesi
farkindalik  Tiirkce 54 224,94

Sosyal 83 219,30

Bilgiler

Ozel egitim 63 263,78
Kiiresel Smf 99 227,12 7 52,769 0,000* Matematik<Smif,  Okul
organiz. ve RPD 28 158,18 Oncesi, Sosyal Bilgiler,
anlagsmalara Fen Bilgisi 42 213,58 Ozel Egitim
yonelik Matematik 47 138,12 RPD<Sosyal Bilgiler,
farkindalik  QOkul 34 256,04 Ozel Egitim

Oncesi

Tiirkge 54 197,23

Sosyal 83 267,28

Bilgiler

Ozel egitim 63 278,71
KiD’in Smuf 99 217,08 7 7,197 0,409 -
enerji RPD 28 222,50
tiketimine  Fen Bilgisi 42 237,60
yonelik Matematik 47 188,11
farkindalik  Qkul 34 243,71

Oncesi

Tirkge 54 220,06
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Sosyal 83 237,39

Bilgiler
Ozel egitim 63 239,08
KiD toplam  Simif 99 229,92 7 46,189 0,000* Matematik<Sinif, Fen
farkindalik  RPD 28 173,75 Bilgisi, Okul Oncesi,
Fen Bilgisi 42 234,57 Sosyal  Bilgiler, Ozel
Matematik 47 132,72 Egitim_
Okul 34 250,01 RPD<Ozel Egitim
Oncesi
Tiirkge 54 196,46
Sosyal 83 259,50
Bilgiler
Ozel egitim 63 271,58
Program n Art. Std. F p Fark
Ort. Sap.
KiD’i Smif 99 2,80 1,18 3.814 0,000 Tiirkge, Matematik <
ortaya RPD 28 2,68 1,01 Sosyal Bilgiler
cikaran Fen Bilgisi 42 3,02 1,04
sebeplere  Matematik 47 2,40 0,89
yonelik Okul 34 313 1,12
farkindalik  (Opcesi
Tirkce 54 2,46 1,03
Sosyal 83 3,14 1,13
Bilgiler

Ozel egitim 63 3,01 1,13

*p < 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kayith olduklar1 6gretmenlik programina gére
KID’in enerji tiiketimine yonelik farkindalik alt boyut puanlarmda anlamli bir farkin
bulunmadig1 gériilmektedir (y2(7)=7,197; p>0,05). Buna karsin; KID’in dogal ve beseri cevre
tizerindeki etkilerine iliskin farkindalik (¥*(7)=16,557; p<0,05), kiiresel organizasyonlar ve
anlagmalara yonelik farkindalik (}*(7)=52,769; p<0,05), iklim degisikligine neden olan
unsurlara yonelik farkindalik (F(7,442)=3,814; p<0,05) ile genel toplam farkindalik
diizeylerinde (y%*(7)=46,189; p<0,05) egitim programlarina gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar tespit edilmistir.

Dogal ve beseri ortama etkiler alt boyutunda gdzlenen fark incelendiginde, matematik egitimi
programinda 6grenim goren dgrenciler ile 6zel egitim programimdakiler arasinda anlamli bir
fark oldugu ve farkin ozel egitim Ogrencileri lehine oldugu belirlenmistir. Kiiresel
organizasyonlar ve anlagsmalara yonelik farkindalik boyutunda ise; matematik egitimi programi
ile smif egitimi, okul Oncesi, sosyal bilgiler ve 6zel egitim programlar1 arasinda matematik

egitimi Ogrencilerinin daha diisiik farkindalik sergiledigi goriilmektedir. Ayni boyutta,
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psikolojik damigmanlik ve rehberlik programi 6grencileri ile sosyal bilgiler ve 6zel egitim
programi 6grencileri arasinda fark gozlenmis ve bu farkin rehberlik 6grencileri aleyhine oldugu
tespit edilmistir. Iklim degisikliginin nedenlerine iliskin farkindalik boyutunda anlamli farklilik
sosyal bilgiler egitimi ile Tiirk¢e ve matematik egitimi programlari arasinda olup, fark sosyal
bilgiler egitimi 6grencileri lehine ortaya ¢ikmistir. Genel toplam farkindalik diizeyleri agisindan
bakildiginda ise, matematik egitimi programinda 6grenim goren ogrenciler; smif, fen bilgisi,
okul Oncesi, sosyal bilgiler ve 6zel egitim programlarindaki ogrencilere gore daha diisiik
diizeyde farkindalik sergilemistir. Ayni1 zamanda, psikolojik damigmanlik ve rehberlik
ogrencileri ile 6zel egitim 6grencileri arasinda da anlamli bir fark bulunmus ve fark 6zel egitim

ogrencileri lehine olmustur.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, her bir arastirma sorusuna yonelik elde edilen bulgular esas alinarak

degerlendirmeler yapilmis (Bkz. Tablo 8); ulasilan sonuglar, ilgili literatiirde yer alan 6nceki

calismalarin bulgulariyla karsilastirmali olarak incelenip tartisilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Tablo 8.

Arastirma Bulgularina Dayali Bes Alt Problemin Sonug¢ Ozeti

Arastirma Bulgular Yorum

Alt Problemi

Genel Ogretmen adaylarinin genel Katilimcilarin bilgi diizeylerinin

Farkindahk farkindalk diizeyi yiiksek yiizeysel kaldig1 ve elestirel ¢cevre
bulunmustur. Etkiler ve enerji okuryazarlig1 becerilerinin
tiiketimi boyutlarinda giiclii; gelistirilmesi gerektigi soylenebilir.
nedenler ve uluslararasi boyutta
gorece diislik puanlar elde
edilmistir.

Cinsiyet Genel toplam puanlarda anlamli bir ~ Bu durum, kadinlarin ¢evreye
farklilik yoktur. Ancak kadin yonelik duyarliliginin daha yiiksek
adaylar, dogal ve beseri cevreye olduguna isaret etmektedir.
iliskin farkindalik boyutunda daha
yiiksek puan almistir.

Smif Diizeyi  Etkiler ve enerji tiiketimi Birinci smif 6grencilerinin

boyutlarinda fark yoktur. Buna

karsin, kiiresel organizasyonlar,
nedenler ve toplam farkindalik

diizeyinde anlamli farkliliklar

gozlenmistir.
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Program Enerji tiikketimi boyutunda fark Sosyal bilgiler, fen bilgisi, okul
Tiirii bulunmamistir. Ancak diger tiim Oncesi ve 0zel egitim
boyutlarda anlamli farkliliklar tespit programlarinda okuyan adaylar daha
edilmistir. yiiksek farkindaliga sahiptir.
Matematik ve PDR 6grencileri ise
gorece diisiik farkindalik diizeyine

sahiptir.

5.1.1. Ogretmen Adaylarimin Kiiresel iklim Degisikligine Yonelik Genel Farkindahk

Diizeyleri

Arastirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarmin genel anlamda kiiresel iklim degisikligi
(KID) konusunda yiiksek diizeyde farkindalik sergiledikleri belirlenmistir. Katilimcilarin
ozellikle “dogal ve beseri ortama etkiler” ile “enerji tiiketimi” gibi somut ve giinliikk yasamla
dogrudan iliskilendirilebilecek boyutlarda farkindaliklarmin oldukga yiiksek oldugu; ancak
KID’in nedenleri ve uluslararasi organizasyonlarla ilgili boyutlarda daha diisiik farkindalik
gosterdikleri saptanmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin g¢evresel sorunlarin etkilerini
tanima konusunda giiclii, ancak bu sorunlarin bilimsel, sistemsel ve yonetsel kaynaklarina dair

bilgisel eksiklikler tagidigini géstermektedir.

Bu bulgu, Sanli (2023), Umurhan (2022) ve Giileg (2019) gibi caligmalarda da benzer sekilde
rapor edilmistir. Sanli, tiniversite 6grencilerinin iklim degisikligi konusunda genel bir kaygi
tagidiklarini ancak kavramsal bilgi diizeylerinin smirli oldugunu ifade ederken; Umurhan,
Ogretmen adaylarinin davranigsal farkindaliklarmin bilgi diizeylerinin Oniine gectigini
belirtmistir. Benzer ve Akkaya (2022) ile Giilsoy (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda da
Ogretmen adaylarmin iklim degisikligine iligkin temel kavramlar1 bilmekle birlikte, bu bilgileri
eyleme doniistiirmede ve ¢ok boyutlu bir ¢evresel okuryazarlik gelistirmede yetersiz kaldiklar1

vurgulanmugtir.

Dolayisiyla elde edilen sonug, 6gretmen adaylarmm iklim degisikligiyle ilgili yiizeysel
bilgilenmeden ¢ok, biitlinciil bir cevresel farkindalik ve elestirel ¢evre okuryazarligi
becerilerinin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Nitekim Lee et al. (2015) ve McBeth et
al. (2011) tarafindan yapilan uluslararas1 diizeydeki arastirmalarda da, sadece bilgi aktarimina

dayali ¢cevre egitiminin yeterli olmadigi; tutum, davranig ve eyleme ge¢me bilesenlerinin de
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egitim siirecine dahil edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda 6gretmen yetistirme
programlarinda iklim degisikligi temelli disiplinlerarasi, uygulamali ve elestirel igeriklerin

yayginlastirilmasi 6nemli bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir.

5.1.2. Ogretmen Adaylarimin Kiiresel Iklim Degisikligi Farkindahk Diizeylerinin

Cinsiyete Gore Farklilagsmasi

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligine
yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi
incelenmistir. Elde edilen bulgular, genel farkindalik puanlari ile kiiresel organizasyonlar ve
uluslararas1 anlagsmalar, iklim degisikligini ortaya ¢ikaran nedenler ve enerji tiiketimi alt
boyutlarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigmi gostermektedir. Buna
karsin, dogal ve beseri ¢evre lizerindeki etkiler boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere

kiyasla daha yiiksek farkindalik diizeyine sahip olduklar1 saptanmastir.

Elde edilen bu sonug, Tiirkiye’de farkli 6rneklemlerle yapilan ¢alismalarla kismen paralellik
gostermektedir. Ornegin, Dogru ve Orzan’in (2025) arastirmasinda dgretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma ve iklim degisikligi konularinda farkindalik diizeyleri incelenmis ve
kadin 6grencilerin g¢evresel konulara yonelik daha yiliksek duyarlilik sergiledikleri ortaya
konmustur. Benzer sekilde, Semenderoglu ve Arslan (2022) da 6gretmen adaylarinin gevresel
davranislarii inceledikleri ¢aligmalarinda, kadin 6grencilerin ¢evreyi korumaya yonelik daha
olumlu tutumlar gelistirdiklerini belirtmistir. Zelezny, Chua ve Aldrich’in (2000) uluslararasi
diizeyde ger¢eklestirdigi arastirma da kadmlarin ¢cevresel konularda erkeklere gore daha bilingli
olduklarin ortaya koymustur. Bu bulgular, mevcut arastirmada elde edilen sonuglar1 destekler

niteliktedir.

Diger yandan, genel farkindalik puanlarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamasi,
iklim degisikliginin toplumsal cinsiyetten bagimsiz bir bi¢imde tiim §grenciler tarafindan ortak
bir sorun olarak algilandigina isaret etmektedir. Bu bulgu, Benzer ve Akkaya’nin (2022)
calismasinda elde edilen sonuclarla Ortlismektedir. S6z konusu arastirmada, 6gretmen
adaylarinin iklim degisikligine yonelik goriislerinde cinsiyetin belirleyici bir degisken olmadig1
rapor edilmistir. Benzer sekilde, Dogru ve Orzan (2025) da Ogretmen adaylarmnin
farkindaliklarmin biiyiik oranda egitim siiregleriyle sekillendigini ve bu durumun cinsiyet

farkliligini biiyiik 6l¢lide ortadan kaldirdigini ortaya koymustur.
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Sonug olarak, bu arastirmada 6gretmen adaylariin genel farkindalik diizeylerinde cinsiyete
bagli anlamli bir farklilik goriilmemesine ragmen, iklim degisikliginin dogal ve beseri ¢evre
iizerindeki etkilerine yonelik farkindalik acisindan kadinlarin daha duyarli olduklar1 ortaya
¢ikmistir. Bu durum, ¢evreye iliskin algi ve duyarliligin toplumsal cinsiyet rolleriyle
iliskilendirilebilecegini gostermektedir. Bununla birlikte, Ogretmen adaylarinin genel
farkindalik diizeylerinde cinsiyet farkinin bulunmamasi, iiniversitelerde verilen ¢evre ve
stirdiiriilebilirlik temelli egitimlerin her iki cinsiyet iizerinde benzer etkiler yarattigimi
diisiindiirmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen yetistirme programlarinda tiim 6gretmen adaylarinin
cevresel farkindaliklarmi daha st diizeye ¢ikaracak uygulamalara agirlik verilmesi, 6zellikle
erkek 0grencilerin ¢evresel konulara yonelik daha giiclii duyarhilik gelistirmelerini saglayacak

etkinliklerin tasarlanmasi onerilmektedir.

5.1.3. Ogretmen Adaylarmin Kiiresel iklim Degisikligi Farkindahk Diizeylerinin Simif

Diizeylerine Gore Farkhlasmasi

Aragtrmanin {iclincii alt problemi kapsaminda, Ogretmen adaylarmin kiiresel iklim
degisikligine yonelik farkindalik boyut ve toplam puanlarmin smif diizeyine gore farklilasip
farklilasmadig1r incelenmistir. Analizler, Kruskal-Wallis testi ve tek yonli ANOVA

yontemleriyle gergeklestirilmis olup, elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Analiz sonuglari, bazi alt boyutlarda sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmadigini
gostermektedir. Ozellikle, dogal ve beseri cevre iizerindeki etkiler (¥%(3)=6,372; p>0,05) ve
enerji tikketimi boyutlarinda (y*(3)=2,761; p>0,05) fark gézlenmemistir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin ¢evresel etkiler ve enerji kullanim1 konularinda genel olarak benzer bir farkindalik
seviyesine sahip olduklarmi ve bu boyutlarda bilgilerin temel egitim siireclerinden bagimsiz
olarak kazanildigini disiindiirmektedir. Literatiirde de benzer bigimde, cevresel bilgilerin
cogunlukla erken donem egitim veya bireysel deneyimler araciligiyla sekillendigi ve sinif
diizeyinden bagimsiz olarak benzer farkindalik diizeyleri olusturabilecegi vurgulanmaktadir

(Cakir & Oztekin, 2019; Polat & Kirpik, 2013).

Buna karsilik, kiiresel organizasyonlar ve anlagmalar (F(3,446)=15,647; p<0,05), iklim
degisikligini ortaya ¢ikaran nedenler (F(3,446)=4,056; p<0,05) ve genel toplam farkindalik
puanlar1 (F(3,446)=9,335; p<0,05) boyutlarinda smif diizeyine gore anlamli farkliliklar

belirlenmistir. Kiiresel organizasyonlar ve anlasmalar boyutunda birinci sinif 6grencilerinin
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diger smiflara gére daha ytiksek farkindalik gosterdigi, ikinci sinif 6grencilerinin ise ii¢iincii ve
dordiincii siniflara kiyasla daha yiiksek puan aldigi goriilmektedir. Bu durum, ilk yillarda
verilen genel kiiltiir dersleri ve giincel kiiresel konularin yogun bigimde ele alinmasinin

farkindalig1 artirdigini gostermektedir (Akkaya & Yilmaz, 2021).

Iklim degisikligini ortaya ¢ikaran sebepler boyutunda, {i¢iincii smif 6grencilerinin birinci ve
ikinci sinif 6grencilerine gore daha disiik farkindalik diizeyine sahip oldugu saptanmistir. Bu
bulgu, 6gretmen adaylarinin ilerleyen siniflarda daha alan odakli ve konu 6zel dersler
almasmin, kiiresel iklim degisikligi ile ilgili genel farkindalik yerine mesleki odakli bilgiye
yonelmelerini agiklayabilir (Sever, 2013). Ayrica, smif diizeyi ile bilgi ve farkindalik arasinda
gozlenen farkliliklarin, Ogrencilerin egitim siireclerindeki ders dagilimi ve Ogretim

yontemlerinden kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Genel toplam farkindalik puanlar1 incelendiginde, birinci smif 6grencilerinin iiglinclii ve
dordiincii siniflara gore, ikinci smif 6grencilerinin ise ligiincii siniflara kiyasla daha yiiksek
farkindalik sergiledikleri belirlenmistir. Bu bulgu, erken donem 6gretmen adaylarmin kiiresel
iklim degisikligi ile ilgili konular1 daha biitiinciil ve kavramsal diizeyde algiladigini, ilerleyen
smiflarda ise programin alan odakli agirlig1 nedeniyle farkindalikta diisiis gozlenebilecegini
disiindiirmektedir. Bu durum, literatiirde “erken déonem genel farkindalik—ileri donem alan
odakli egitim paradoksu” olarak tanimlanan bir egilimi desteklemektedir (Duran & Bozok,

2021; Seving & Giirigin, 2020).

Sonug¢ olarak, Ogretmen adaylarmin smif diizeyine gore kiiresel iklim degisikligi
farkindaliginda belirli boyutlarda anlamli farkliliklar gozlenmistir. Ozellikle, kiiresel
organizasyonlar ve anlagmalar ile iklim degisikliginin nedenleri boyutlarindaki farkliliklar, ders
igeriklerinin ve pedagojik yaklasimin 6grencilerin farkindaligini sekillendirmede kritik bir rol
oynadigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6gretmen yetistirme programlarinda farkli sinif
diizeylerinde cevresel farkindalig1 destekleyecek dengeli ve biitiinciil ders igeriklerinin yer
almas1 Onerilmektedir. Ayrica, programlarin ilerleyen smiflarinda alan odakli derslerin
yogunlugu nedeniyle bazi farkindalik boyutlarinda azalma goézlenebileceginden, bu eksikligi
giderecek interaktif ve uygulamali ¢evre etkinliklerinin sistematik olarak entegre edilmesi

Onem tagimaktadir.

Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin simif diizeyine bagl olarak degisen farkindalik profillerinin
tespit edilmesinin, miifredat tasarimi ve pedagojik uygulamalar agisindan degerli bir veri
sagladigimi ve siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin erken donemde desteklenmesinin gerekliligini
vurgulamaktadir.
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5.1.4. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel iklim Degisikligi Farkindalik Diizeylerinin Kayith

Olduklan Ogretmelik Programina Gore Farklilasmasi

Aragtirmanm dordiincii alt problemi kapsaminda, &gretmen adaylarinm kiiresel iklim
degisikligine yonelik farkindalik diizeylerinin kayithi olduklar1 6gretmenlik programima gore
farklilagip farklilagsmadigi incelenmistir. Analiz sonuglari, enerji tiikketimi boyutunda anlamli
bir fark bulunmadigin1 géstermekte; buna karsilik, dogal ve beseri ¢evre tizerindeki etkiler,
kiiresel organizasyonlar ve anlagmalar, iklim degisikligine neden olan unsurlar ve genel toplam
farkindalik diizeylerinde programlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit
edilmistir.

Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin egitim aldiklar1 programlara gore iklim degisikligi
farkindaliklarmin homojen bir dagilim sergilemedigini ortaya koymaktadir. Ozellikle sosyal
bilgiler, fen bilgisi, okul dncesi ve 6zel egitim 6gretmen adaylarinin farkindalik diizeylerinin,
matematik ve psikolojik danigsmanlik programi 6grencilerine kiyasla daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu durum, s6z konusu programlarin igeriklerinde ¢evre, siirdiiriilebilirlik ve
kiiresel sorunlara iliskin temalarin daha yogun bir sekilde islenmesiyle iligkilendirilebilir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerinin yiiksekligi, program
miifredatinda cevre ve kiiresel sorunlara dair ders igeriklerinin agirligiyla paralellik
gostermektedir (Akkaya Yilmaz, 2021). Benzer sekilde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir gelismeye dair olumlu algilar1 ve ¢evresel duyarliliklari, birey-gevre etkilesimini
merkeze alan program yapisiyla agiklanabilir (Duran & Bozok, 2021). Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine dair yiiksek farkindalik sergilemeleri, fen
egitim programlarinin bilimsel veri ve giincel ¢evresel sorunlart yogun bicimde ele almasiyla

aciklanabilir (Sever, 2013).

Matematik egitimi programindaki dgrencilerin genel farkindalik diizeylerinin gorece diisiik
olmasi, program igeriklerinde c¢evre ve iklim degisikligi temalarinin smirli bir bigimde yer
almasiyla agiklanabilir. Literatiirde, ¢cevre ve iklim egitimi ile iliskilendirilmis programlarin
ogrencilerin farkindalik diizeylerini anlamli bi¢imde artirdigi vurgulanmaktadir (Seving &
Giirigin, 2020). Bu baglamda, farkli 6gretmenlik programlar1 arasinda fark gozlenmesi,
program igeriklerinin d6grencilerin ¢evresel farkindaligi tizerinde belirleyici bir rol oynadigini

gostermektedir.
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Psikolojik danigmanlik ve rehberlik programi 6grencilerinin bazi alt boyutlarda daha diisiik
farkindalik sergilemesi, program iceriginin ¢evresel ve siirdiiriilebilirlik temalarmi yeterince
kapsayamamasma baglanabilir. Ote yandan, 6zel egitim programi &grencilerinin yiiksek
farkindalik diizeyleri, bu alanin bireyin ¢evreyle etkilesimine ve uyum siirec¢lerine 6zel bir 6nem
vermesiyle agiklanabilir. Bu sonug, 6gretmen yetistirme programlarinda ders igeriklerinin ve
pedagojik yaklasimlarin 6grencilerin ¢evresel farkindalik diizeylerini sekillendirmede kritik bir

rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Bulgularin egitim politikalar1 acisindan 6nemi de goz ardi edilemez. Farkli 6gretmenlik
programlari arasinda belirgin farklar olmasi, miifredat tasarimi, ders igeriklerinin dagilimi ve
cevresel farkindalik odakli etkinliklerin entegrasyonu gibi alanlarda iyilestirmelere ihtiyac
oldugunu gostermektedir. Ozellikle matematik ve psikolojik damigmanlik programlarinda,
cevre ve iklim degisikligi konularinin ders igeriklerine sistematik olarak dahil edilmesi ve
uygulamali etkinliklerle desteklenmesi, 6grenci farkindaligini artiracak stratejiler arasinda
sayilabilir. Ayrica, programlar arasi farklarin azaltilmasi, 6gretmen adaylarmin gelecekteki
smif ortamlarinda ¢evresel biling ve stirdiiriilebilirlik kiiltiiriinii 6grencilerine aktarabilmelerini

de kolaylastiracaktir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligine yonelik farkindalik diizeylerinin
egitim programlarina gore anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Bu bulgu, program
iceriklerinin, pedagojik yaklasimlarin ve ¢evre temali etkinliklerin 6gretmen adaylarmin
cevresel duyarliliklarimi sekillendirmede kritik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Tiim
ogretmenlik programlarinda c¢evre ve kiiresel iklim degisikligi konularma yonelik ders
iceriklerinin giiclendirilmesi, interaktif ve uygulamali 6grenme yontemleriyle desteklenmesi,
farkindalik diizeyleri arasindaki farkliliklar1 azaltacak ve tiim 6gretmen adaylarinin ¢evreye

duyarli bireyler olarak yetismelerine katki saglayacaktir.

Ayrica, bu bulgular egitim politikalar1 ve 6gretmen yetistirme programlar1 i¢in yol gdsterici bir
veri olarak degerlendirilebilir. Programlar arasinda gozlenen farklar, miifredat planlamasinda
cevresel farkindalik odakli stratejilerin Onceliklendirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu
dogrultuda, Ogretmen egitimi siirecinde cevre ve iklim degisikligi temalarnin biitiin
programlara yayginlastirilmasi, 6grenci farkindaligini artirmakla kalmayacak, ayni zamanda

gelecek nesillerin siirdiiriilebilir bir yagam bigimi benimsemelerine katki saglayacaktir.
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5.2. Oneriler

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen bulgular temel alinarak ulagilan sonuglara yer verilmis

ve gelecekte yapilabilecek caligsmalara yonelik gesitli oneriler sunulmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda uygulayicilara, arastirmacilara ve
politika gelistiricilere yonelik kapsamli oneriler gelistirilmistir. Ogretmen adaylarmm kiiresel
iklim degisikligi konusundaki farkindalik diizeyleri genel anlamda yiiksek bulunmus olmakla
birlikte, 6zellikle iklim degisikliginin temel nedenleri ile kiiresel ¢6ziim yollar1 konusunda bilgi
eksikliklerinin bulundugu goézlemlenmistir. Bu durum, cevre egitiminin yalnizca yerel ve
bireysel etkilerle smirli kalmamasi gerektigini, aym1 zamanda kiiresel baglamda cevresel
sorunlarin ¢oziimiine yonelik ¢ok boyutlu bir anlayisin kazandirilmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.

5.2.1.Arastirma Sonuclarina iliskin Oneriler

Arastirma bulgulary, O6gretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligi konusunda genel
farkindaliginin yliksek oldugunu ancak iklim degisikliginin temel nedenleri, uluslararasi
anlagsmalar ve ¢6ziim mekanizmalar1 konusunda eksiklikler bulundugunu gostermektedir. Bu
dogrultuda, egitim fakiiltelerinde Ozellikle fen bilgisi, sosyal bilgiler, cografya ve diger
ogretmenlik programlarinda iklim degisikligi ve cevre temali ders iceriklerinin giiglendirilmesi,
derslerin teorik bilgilerin yani sira proje tabanl 6grenme, vaka ¢alismalari, saha etkinlikleri ve
disiplinlerarasi iceriklerle desteklenmesi onerilmektedir. Cinsiyet farkinin genel farkindalikta
belirleyici olmamasma karsin kadin adaylarmm dogal ve beseri cevre lizerindeki etkiler
konusunda daha duyarli olmalari, erkek ogrencilerin c¢evresel farkindaliklarini artiracak
interaktif ve uygulamali etkinliklerin programlara dahil edilmesini gerekli kilmaktadir. Smif
diizeyine bagli olarak bazi farkindalik boyutlarinda azalma gézlenmesi, ilerleyen siniflarda alan
odakl derslerin agirligindan kaynaklanabileceginden, her sinif diizeyinde ¢evresel farkindalig:
destekleyen dengeli ve biitiinciil iceriklerin programlara entegre edilmesi 6nem tagimaktadir.
Ayrica programlar arasi farkliliklar géz Oniinde bulundurularak, ozellikle matematik ve
psikolojik danigmanlik gibi bazi programlarda ¢evre temalarmin ders igeriklerine sistematik

sekilde dahil edilmesi ve uygulamali 6grenme ile desteklenmesi onerilmektedir. Ogretmen
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adaylarmin farkindaliklarin1 davranisa doniistiirmelerini tesvik edecek sosyal sorumluluk
projeleri, goniilliilik etkinlikleri ve topluluk hizmetleri desteklenmeli; panel, konferans, atdlye
ve medya araciligiyla yapilan bilinglendirme faaliyetleri artirilmalidir. Gelecek arastirmalarda
daha genis 6rneklem gruplari, sosyoekonomik ve bireysel degiskenler, uzunlamasina ve nitel
arastirma desenleri kullanilarak farkindalik ile tutum ve davranig arasindaki iliski derinlemesine
incelenebilir. Bu Oneriler, 0gretmen yetistirme siireclerinde ¢evre ve iklim degisikligi
farkindaligini artirmak, egitim programlarim giiglendirmek ve gelecek nesillerin siirdiiriilebilir

bir yasam bi¢cimi benimsemelerine katki saglamak amaciyla 6nem arz etmektedir.

5.2.2.Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastrmanin bulgular1 151¢inda, O6gretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligi
farkindaligin1 daha genis baglamda inceleyecek calismalara ihtiya¢c duyulmaktadir. Gelecek
arastirmalarda farkli {iniversiteler ve O6gretmenlik programlarindan daha genis O6rneklem
gruplariyla ¢alisilarak, sosyoekonomik durum, aile egitimi ve biiyidigi sehir gibi
degiskenlerin etkisi analiz edilebilir. Ayrica uzunlamasma ve nitel arastirmalarla, 6gretmen
adaylarmm bilgi, tutum ve davraniglar1 arasindaki iliski derinlemesine incelenebilir. Farkli
orneklem gruplariyla 6lgek gecerlik ve giivenirlik calismalarinin tekrarlanmasi, elde edilecek
verilerin glivenilirligini artiracak ve 0gretmen yetistirme programlarinin ¢evresel farkindalik

gelistirme etkisinin daha net bir sekilde ortaya konmasina katki saglayacaktir.
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KARAR

9. Reyhan Tugba KURT un * Ogretmen Adaylarmin Kiresel Iklim Degisikligi Konusundaki
Farkindahiklart * bagliklr calsmast gorismeye agild:.

Yapilan gériismeler Reyhan Tugba KURT un * Ofretmen Adaylarmin Kiiresel [klim

Degsikligi Konusundaki Farkindahklart ™ baghkl galismasinn Etik agidan wygun olduguna
oy birlig ile karar verildi.
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Ek-2: Kiiresel iklim Degisikligi Farkindahk Olgegi

Hi¢ Farkinda Degilim (1) (2) (3) (4) (5) Tamamen Farkindayim

Boyut Adi Mad. | Maddedeki ifade
No
1 Kuslarin gog yollar1 ve konaklama yerleri kiiresel 1sinma ile birlikte degismektedir.
2 Kiiresel iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmaya paralel olarak tabiat anitlari, tabiat
alanlar1 ve milli parklar gibi alanlarin bir kismu1 ortadan kalkabilir.
3 Kiiresel iklim degisikligi ile birlikte bitki ve hayvan tiirlerinin neslinin tiikkenmesi daha
da hizlanacaktir.
Dogal ve Beseri | 4 | g g gosengeleindendr, e
Ortama Etkiler )
5 Kiiresel iklim degisikli ile kutup ayilar1 gibi canlilarin yasam alanlar1 daralmaktadir
6 Kiiresel iklim degisikligi nedeniyle klasik tarim ydntemleri zora girmektedir.
7 Kitlesel go¢lerin bir kismu kiiresel iklim degisikliginin dnemli sonuglarmdandir.
8 Kiresel 1sinma ile birlikte baz1 kis turizm merkezlerinde degisimler yasanacaktir.
9 Kiiresel 1sinmaya bagli olarak mekanlarin turistik faaliyet tiirleri degisebilir.
10 Kyoto Protokolii Uluslararasi alanda kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda
miicadeleyi destekleyen tek cergeve sozlesmedir.
11 Montreal protokolii ozon tabakasini korumaya yonelik bir ¢ercevedir.
12 1988 yilinda insan faaliyetlerinin neden oldugu iklim degisikligi riskini
Kiiresel degerlendirmek iizere Hiikiimetler arasi Iklim Degisikligi Paneli kurulmustur.
Organizasyonlar
ve  Anlagmalara 13 Roma kuliibii 1968’den giiniimiize dek ekonomi, politika, ¢evre ve kiiresel iklim
Mliskin Farkindalik degisikligi ile ilgili tehlikelere dikkat ¢eken raporlar hazirlamaktadir
14 Uluslararasi alanda CFC (Kloroflorokarbon) kullanimina denetim ve kota Montreal
protokolii ile getirilmistir.
15 Kiresel iklim degisikligi ile ilgili 2016 yilinda yapilan Paris antlagmasi ile diinyanin
sicaklik ortalamasimin 1,5 ila 2,0 C®’ye kadar arttirilabilecegi hususunda anlagilmustir.
16 Piring yetistirilen alanlarin artmasi1 kiiresel 1sinmaya sebep olan tarimsal
faaliyetlerdendir.
Ortaya  Cikaran
Sebepler 17 Biiyiikbas hayvan yetistiriciliginin artmasi kiiresel 1stnmay1 da arttirir.
18 Daha ¢ok et yemek kiiresel 1sinmayn arttirir.
19 Ne kadar ¢ok yenilenemeyen enerji tiiketirsek o kadar ¢ok karbondioksit salinimini
arttiririz
Enerji  Tiiketimi 20 Enerji tasarrufu saglayan aletlerin kullanimi arttik¢a kiiresel iklim degisikliginden
Miskisi kaynaklanan riskler azalr.
21 Fosil yakitlar yerine giines enerjisini kullanmak kiiresel iklim degisikligine karsi

alinabilecek tedbirlerdendir.
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Aciklama:

Olgekte ters kodlanacak madde yoktur. Olgegin tiim boyutlar1 toplanabilir. Olgekten en yiiksek
105; en diisiik 21 puan alinabilmektedir.

Ol¢cegin Betimsel Istatistikleri asagida verilmistir.

Betimsel istatistik Deger
Aritmetik Ortalama 3,65

Ortanca 3,66
Standart Sapma ,564
Varyans ,318
Standart Hata ,026

Olgekten alman puan ortalamalarmi yorumlayabilmek icin asagida verilen kriterler
Onerilmektedir;

1- 2,33 arasi: Disiik diizey farkindalik
2,34 - 3,66 arasit: Orta diizey farkindalik
3,67 - 5,00 arast: Yiksek farkindalik seklinde yorumlanmaktadir.

Olgegin gecerligine ve giivenirligine yonelik bilgiler makalede belirtilmistir.
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