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Bu arasgtirmanin amaci farkli psikometrik degiskenlerin ortaokul dgrencilerinin dil bilgisi
basarisini ne derece yordadiginin tespit edilmesidir. Bu sebeple 6grencilerin dil bilgisi
basaris1 ile Tiirkce dersine yonelik tutum, dil bilgisine yonelik kaygi, istbiligsel
farkindalik, 6zyeterlik inanclar1 arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
aragtirma verilerinin toplanmasi, elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmasinda nicel
arastirma yontemlerinden biri olan iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma 363’1
kiz ve 300’1 erkek olmak {izere toplam 663 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dil Bilgisi Basar1 Testi”, “Dil Bilgisine Yonelik Kaygi
Olgegi, Topguoglu Unal ve Kose (2014) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi”, Karakelle ve Sara¢’in (2007) “Cocuklar Igin Ust Biligsel Farkindalik
Olgegi B Formu, Telef’in (2011) gelistirdigi “Cocuklar I¢in Ozyeterlik Olgegi” ve Dunn ve
Dunn Ogrenme Stili Envanteri temelinde hazirlanan ve Simsek (2007) tarafindan
gelistirilen “Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi ile veriler toplanmustir. Ogrencilerin dil
bilgisi basari, dil bilgisi kaygi, Tiirkge dersine yonelik tutum, Ozyeterlik ve {stbilis
puanlarinin babanin egitim, annenin egitim durumuna; gelire; kitap okuma ve basarili
oldugu ders durumuna gore farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek amaciyla Tek Yonli
ANOVA, puan dagiliminda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek igin ise iliskisiz Orneklemler t- Testi analizi gergeklestirilmistir. Dil
bilgisi basarisi, dil bilgisi kaygisi, Tiirk¢e dersine yonelik tutum, 6zyeterlik ve iistbilis
degiskenleri arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla korelasyon analizi; dil bilgisi kaygisi,
ozyeterlik, iistbilis ve Tiirkge dersine yonelik tutumun, dil bilgisi basarisin1 yordamasinda
ise ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Arastirmadaki diger veriler i¢in de tanimlayict
istatistikler (ortalama, standart sapma, standart hata, ortanca deger, minimum, maksimum,
say1 ve yiizdelik dilim) kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
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Tiirk¢ce dersine yonelik tutum, dil bilgisine yonelik kaygi, tistbiligsel farkindalik ve
ozyeterlik inanglarinin dil bilgisi bagarisinin hem ayr1 ayr1 hem de birlikte istatiksel olarak
anlamli birer yordayicis1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica adi gecen degiskenlerle
birlikte dil bilgisi basaris1 6grenme stilleri agisindan incelenmistir. Ogrenme stillerinin de
dil bilgisine yonelik ¢alismalarda géz oniinde bulundurulmasi gerektigi tespit edilmistir.
Dil bilgisi basarisi cinsiyet, anne-baba egitim durumu, gelir durumu, giinliik okunan kitap
sayfa sayisi ve basarili olunan derslere gore de farklilagmaktadir.

Anahtar Kelimeler : Dil Bilgisi, Dil Bilgisi Ogretimi, Tiirkge Egitimi, Tutum, Kaygi,

Ozyeterlik, Ustbilis
Sayfa Adedi : 235

Danigsman : Prof. Dr. Leyla KARAHAN
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine to what extent different psychometric variables
predict the grammar success of secondary school students. For this reason, the
relationships between the grammar success of students and their attitude towards Turkish
lesson, anxiety towards grammar, metacognitive awareness, and self-efficacy beliefs were
analyzed. In accordance with this aim, as one of the quantitative research methods, the
correlational survey model was used in the collection of research data, and the analysis and
interpretation of the obtained data. The research was carried out with a total of 663
students as being 363 girls and 300 boys. In the research, the data was collected through
the “Grammar Success Test” and “Grammar Anxiety Scale” developed by the researcher,
“Attitude Scale Towards Turkish Lessons” developed by Topcuoglu Unal and Kése
(2014), Karakelle ve Sarag¢’s (2007) “Metacognitive Awareness Scale for Children Form
B,” “Self-Efficacy Scale for Children” developed by Telef (2011), and “Marmara Learning
Styles Scale” prepared on the basis of Dunn and Dunn Learning Style Inventory and
developed by Simsek (2007). One-Way ANOVA was conducted to determine whether the
grammar success, grammar anxiety, attitude towards Turkish lesson, self-efficacy and
metacognition scores of students differ by the status of father’s and mother’s education,
income, reading books and the course status they are successful in; and Independent
Samples t-Test analysis was conducted to determine whether there is a statistically
significant difference in score distribution according to gender. Correlation analysis was
carried out to determine the relationships between grammar success, grammar anxiety,
attitude towards Turkish lesson, self-efficacy and metacognition variables; and multiple
regression analysis was carried out to identify predictive power of grammar anxiety, self-
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efficacy, metacognition and attitude towards Turkish lesson to predict grammar success.
Descriptive statistics (mean, standard deviation, standard error, median value, minimum,
maximum, number and percentile) were used for other data in the study. According to the
findings obtained as a result of the research, it was concluded that attitude towards Turkish
lesson, anxiety towards grammar, metacognitive awareness and self-efficacy beliefs were
statistically significant predictors of grammar success both individually and together. In
addition to the mentioned variables, grammar success was also analyzed in terms of
learning styles. It was determined that learning styles should also be taken into
consideration in grammar studies. Grammar success also varies by gender, education level
of parents, income level, the number of books read daily and the lesson in which students
are successful.

Keywords : Grammar, Grammar Teaching, Turkish Education, Attitude, Anxiety,
Self-efficacy, Metacognition
Page Number : 235
Supervisor : Prof. Dr. Leyla KARAHAN
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, alt problemleri, 6nemi, varsayimlari,
siirliliklart ve arastirma kapsaminda siklikla kullanilan bazi kavramlarin tanimlarina yer

verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Insanin diisiincelerini, davramislarini ve toplumsal egilimlerini belirlemede etkili bir giice
sahip olan, topluluklart millet haline getiren, milletleri de ortak paydada birlestiren ve
sadece bireyin degil en genis bi¢imiyle diinya sistemlerinin de mekanizmasini olusturan
dil, bireylerin birbirleriyle iletigimini saglayan en 6nemli aragtir. Birey, ¢evresini sahip
oldugu dille anlar ve anlamlandirir, bulundugu toplumdakilerle dil araciligiyla iletisime
gecer. Biitlin bu yonleriyle bireyle toplum arasinda koprii gérevi goren dil, egitim-0gretim
stirecinin de merkezinde yer alir ¢iinkii nitelikli bir egitim i¢in aktarimi saglayacak nitelikli
bir ana dili egitimi gerekir. Ana dilinde belli bir yetkinlige ulagan bireyler, duygu ve
diisiincelerini  dogru ifade eden, gordiiklerini, yasadiklarimi yorumlayip ¢ikarimlar
yapabilen, bir baska deyisle anlayip anladigin1 anlatabilen bireyler haline geleceklerdir. Bu
yetkinlige ulasmis bireylerin de basariya ulagma ihtimali yiikselecektir. Biitiin bu
gerekcelerle ana dili egitiminin, once bireyin sonra toplumun gelisimi agisindan oldukga

onemli oldugu goriilmektedir.

Her birey, normal sartlarda belli bir siire¢ igerisinde ana dilini 6grenir fakat bu siire¢
gelisigiizel bir sekilde yapilanir. Ana dilinin konusuldugu ortamda biiyiiyen ¢ocuk, zihinsel
ve fiziksel olarak saglikliysa dilini dogal gelisim siirecinde 6grenmis olur. Bu yiizden ana
dili egitimi, okullarda belirli kurallar ¢er¢evesinde daha sistemli bir sekilde Tiirkge dersiyle
stirdiirilmektedir. Tiirkge dersi, Ogrenciyi dinleme, konusma, okuma ve yazma
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becerilerinde gelistirmeyi hedeflemektedir. Ogrencinin, temel dil becerilerinde yetkinlik
kazanmasi icin de bu siirecin Tiirk¢enin dil yapist ve soz varlifiyla desteklenmesi
gerekmektedir. Ogrenci dil bilgisi konularinda basar1 gosterdiginde bu basaris1 dil
becerilerine de yansiyacaktir. Bu baglamda dil bilgisinin, sistemli bir sekilde verilen ana
dili egitiminin 6nemli bir bileseni oldugu sdylenebilir. Karahan ( 2009, s. 27), “Dil bir
sistemdir; dil bilgisi dersi de bu sistemi kavratmakla yiikiimliidiir. Kisi, yazili ve sozli
iletisimde kullanmakta oldugu ana dilinin kurallarini dil bilgisi dersinde 6grenecek, yap1 ve
isleyisini tan1yacaktir. i1k ve orta 6gretimde dil bilgisi dersi “dil dgretmek” i¢in degil “dili

ogretmek” i¢indir” ifadeleriyle dil bilgisinin ana dili egitimindeki 6nemini vurgulamstir.

Ergin (2012, s. 65) dil bilgisini “Bir dili biitiin cepheleriyle inceleyen ilim dali”; Korkmaz
(1992, s. 75) ise dil bilgisini “Bir dili ses, sekil ve ciimle yapilari ile dilin ¢esitli dgeleri
arasindaki anlam iligkileri acisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis

ozelliklerini ortaya koyan bilim.” olarak tanimlamigtir.

Birbirlerinden etkilenen iliskisel bir sistem olan dil, bu sistemin agiklayicis1 konumunda
olan dil bilgisi araciligiyla kurallasir. Bireyin ana dilinin yapisini, imkanlarini 6grenip agik,
dogru ve daha etkili bir iletisim siireci kurmasini saglayan (Adali, 1983, s. 35) dil bilgisinin
ogretimi de, dilin ses, sekil ve ciimle yapilarin1 bazi yontemlerle 6grencilere sezdirerek
ogrencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarini saglamaya yonelik etkinlikler yapma
stirecidir (Dolunay, 2010, s. 277). Dil bilgisi 6gretimi ile 6grencilerin, o dilin imkanlarini,
giiciinii gérmeleri saglanir ve bu bilgilerle becerileri biitiinlestirip dile hakimiyetlerinin

artmasi beklenir.

Tiirkge Ogretim programinda, dil bilgisi ayr1 olarak degerlendirilmeyip becerileri
destekleyici bir O6grenme alani olarak ele alinmistir. Dilin kurallarinin, metinlerden
hareketle kavratilmasi kisacasi baglamdan hareketle sezdirilmesi planlanmistir. Ozbay
(2007, s. 153) da, ogrencilerin dil bilgisi kurallarin1 ezberlemeden, 6rneklerden hareketle
sezmeleri gerektigini belirtmistir. Tompkins (1998, s. 512) cocuklarin, dil yapilarini sezgi
yoluyla edindigini ve okul dncesi donemde bu siirecin hemen hemen tamamlandigini ifade
etmistir. Balc1 ve Melanlioglu’na (2020) gore dil bilgisinin bu asamadaki amaci, cocugun

sezgi yoluyla edindiklerine yonelik farkindalik kazandirmaktir.

Ana dilinin yapisim1 ve isleyis kurallarin1 fark eden 6grencinin dil etkinliklerinde bunu
kullanmas1 olduk¢a 6nemlidir. Bu ylizden dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil,
uygulamaya dayanmalidir. Tiirkge Ogretim programlarinda, dil bilgisinin &gretiminde

kurallarin verilmesinin yaninda bu kurallarin kelime, climle ve metin diizeyindeki
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uygulamalar1 amaglanmistir (MEB, 2006). Ancak dil bilgisini 6gretmek tek basma bir
ama¢ olmamalidir. Dil bilgisi anlamak, anladigimi aktarmak ve iletisim amaciyla
kullanilmali; diisiinmek, anlamak ve zihinsel becerileri gelistirmek igin dil bilgisinden
faydalanilmahidir (Giines, 2013, s. 177). Cetin ve Eskimen (2016, s.58) de, dil bilgisi
caligmalar1 i¢in amaglananin sadece dil bilgisi kurallarinin verilmesi degil, dinleme,
konusma, okuma ve yazma etkinliklerinde Tiirkgenin sdyleyis yapisi ve inceligine, yazim
kurallarina 6zen gosterilmesi oldugunu ifade etmislerdir. Tiirkge 6gretim programinda dil
bilgisi, bir dilin konugsma, dinleme/izleme, okuma ve yazma Ogrenme alanlarim
destekleyen kurallar biitiinii olarak nitelendirilmekte (MEB, 2006) ve ayr1 bir 6grenme
olarak degil dil becerileriyle bir biitiin olarak degerlendirilmektedir (MEB, 2019). Bu goriis
alanyazinda pek c¢ok arastirmaci tarafindan da desteklenmektedir (Gogis, 1978; Sagir,
2002; Cemiloglu, 2004; Demirel ve Sahinel, 2006; Yildiz, 2006; Demir, 2013; Giines,
2013; Goger, 2015; Bager Ayranci, 2017; Akin ve Epcagan, 2019; Balc1 ve Melanlioglu,
2020). Bu baglamda dil bilgisi egitimi bir kat daha 6nem kazanmaktadir. Dilin kurallarinin
dogru bir sekilde 6gretilmesi, hedef kitleye salt kurallar biciminde ezberletilmeye calisarak
degil, bizzat hayatin i¢inde oldugunun hissettirilerek, hedef kitlenin 6zellikleri dikkate

alinarak, becerilerle i¢ i¢e verilmesi gerekmektedir.

Tiirkge dil bilgisi 6gretimi, ilkokuldan yiiksekogretime kadar Ogretim siirecinin her
basamaginda siirdiiriilmesine ragmen alanyazindaki ¢aligsmalara bakildiginda (Aydin, 1999;
Yapici, 2004; Iscan ve Kolukisa, 2005; Erdem, 2008; Karahan, 2009; Giiven, 2013;
Yurttas Kusdogan, 2019) istenilen sonuglara ulasilmadigi, tartismalarin devam ettigi
goriilmektedir. Bu noktada dil bilgisi 6gretimini etkileyen faktorlerin gbzden gegirilmesi

gerektigi diigtintilmelidir.

Aydin’a (1999) gore, 6gretmenlerinin ¢ogu dil bilgisi konularimi 6gretirken kendilerine
ogretilen sekilde veya kitaplarda gosterildigi gibi 6gretmekte, 0gretim programlarinda
farkli uygulamalar 6nerilse de bunlar tercih edilmemektedir. Giiven (2013, s. 8) benzer
noktaya vurgu yaparak Ozellikle dil bilgisi konularmin 6gretimine gereken Onemin
verilmedigini ve 0gretim siirecinde Onerilen farkli yontem ve tekniklerin de uygulamaya
dontstiiriilmedigini belirtmistir. Bu ylizden konularin iyi anlasilamadigi ve ogrencilerin
basarisizliklar yasayip Tiirkge dersinde en sevmedikleri konularin baginda dil bilgisinin
geldigini ifade etmistir. Kusdogan (2019), 6grencilerin kiiclik yasglardan itibaren dil bilgisi
konularin1 gérmelerine ragmen uygulama az yapildig1 icin basarisizliklarin beraberinde

geldigini diisiinmektedir.



Bagkan (2003) ise 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde istenilen sonuca ulagilamamasinda
ogrencilerini sucgladigini, onlarin bir tiirli dil bilgisi kurallarin1 6grenemediklerinden
sikayet ettiklerini ama bu durumda kabahatin 6grenciden ziyade baska yerde aranmasi
gerektigini  sdylemektedir. Giines (2013, s.172) dil bilgisi Ogretiminin kurallar
ezberletmeye yonelik oldugu ve 6grenci psikolojisinin dikkate alinmadigini, bunun da dil
bilgisi korkusuna neden oldugunu vurgulamaktadir. Genel olarak bakildiginda, yontem
sikintisi, uygulama eksikligi, dil becerilerinden ayristirma, sinava doniik uygulamalar,
materyal eksikligi, 6gretici Ozellikleri vb. bir¢cok faktoriin dil bilgisi 6gretim siirecini

etkiledigi goriilmektedir.

Biitiin bu degerlendirmelerden dil bilgisi 6gretiminde basariy1 etkileyen pek ¢ok faktoriin
oldugu anlasilmaktadir. Bir dilin 6gretilmesinde 0 dilin yapisinin matematiksel olarak
kavranmasi olduk¢a onemlidir. Ogretmenin, yontemlerin bu siirecteki etkisinin diginda
Ogrencinin sahip oldugu kaygi, tutum, 6grenme stilleri, 6zyeterlik, tistbiligsel gibi biligsel,
duyussal birtakim 6zellikleri de bu siireci etkilemektedir. iscan (2007, s. 258), uygulama
sirasinda yapilacak her etkinligin, Ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun bir sekilde
somutlagtirilarak sunulmasi gerektigini, Goger (2008) dil bilgisinin 6nemine ragmen
ogrencilerin dil bilgisine yonelik olumsuz tutum sergilediklerini ve bunun da basariyi
etkiledigini vurgulamistir. A.C. Emre 1940’11 yillarda dil bilgisi basarisinda duyussal
boyutun 6nemine dikkat ¢cekerek “duyusal anlatis” lizerinde durmus, ortaokul 6grencilerine
“hele hele, aferin sana...” gibi duygu kaliplarinin 6gretilmesinin; onlara “hepsi birden
geldiler” ile “siirii sepet damladilar”; “yorulmus” ile “yorgun argin” vb. ifadelerdeki duygu
farklarinin tespit ettirilmesinin dil 6gretimindeki 6nemine deginmis; 6gretmenin hazirladigi
alistirmalar ve 1y1 6rneklerle “duyusal anlatig” yollariin 6grencilere kazandirilabilecegini
belirtmistir (Karahan, 2014, s. 210). Ozbay (2006) da farkli duyu organlarina yonelik
yontem ve tekniklerin tercih edilmesinin dil bilgisi basarisinda daha etkili olacagi

gorlsiindedir.

Giines (2013), dil becerileriyle zihinsel becerilerin iligkili oldugunu, birbirini gelistirdigini,
zihinsel becerilerin gelismeden bazi dil bilgisi kurallarinin verilmemesi gerektigini
vurgulamistir ¢iinkii dil bilgisi 6gretimi, siralama, siniflama, karsilastirma, iliskilendirme,
benzerlikleri ve farkliliklar1 ayirt etme gibi pek ¢ok zihinsel beceriyi kullanmaya dayalidir.
Bu baglamda genel cergevede Tiirkge Ogretiminin, 6zelde de dil bilgisi Ggretiminin
ogrenen kisinin Ozelliklerinden etkilenebilecegine iliskin alanyazinda ipuglarina

rastlanmaktadir.



Yukarida da ifade edildigi gibi, 6grenme tek basina bir siire¢ degildir. Alt yapisinda
fizyolojik, psikolojik ve zihinsel dgeleri barindiran sarmal bir yapidir. Dolayistyla bireyin
O0grenmesini bu etmenlerin altinda yatan bircok unsur etkilemektedir. Bu agidan yapilan
arastirmalarda bu farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bireylerin uyaricilar1 fark
etme diizeyleri, zekalari, yasant1 gecmigleri gibi bireysel farkliliklara bagl pek cok faktor
ogrenme siireclerinde etkilidir, bunlardan biri de sahip olduklar1 6grenme stilleridir
(Prigge, 2002). Ogrenme stilleri, bireyin dgrenme siirecindeki bireysel farkliliklarini, tercih
ettigi farkli yol ve yontemleri ortaya koyar. Dil bilgisi 6gretimi gerceklestirilirken de bu
farkliliklara dikkat etmek ve bu durumu goz 6niinde bulundurarak hareket etmek, “dil” gibi
onemli bir konunun dogru sekilde kullanilmasini saglayan “dil bilgisini” daha aktif, tutarl
ve herkesin 6grenebilecegi veya herkese dgretilebilecek bir noktaya getirecektir. Ogrenme
stilleri ve dil bilgisi basarisiyla ilgili alanyazin incelendiginde dogrudan dil bilgisi
basaristyla iligki bir ¢alisma bulunmamakla birlikte, Tiirk¢e dersi (Arslan ve Babadogan,
2005; Biger, 2010, Kansizoglu, 2014) ve becerilere yonelik (Arslan ve Durukan, 2015;
Biger ve Durukan, 2014; Karakus Taysi, 2014; Riizgar, 2014; Selam, 2019) calismalarin
var oldugu goriilmektedir. ilgili calismalarda, 6grenme stillerine gore verilen egitimlerin

basariy1 etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Bireysel farkliliklarin g6z Oniine alinmasindan sonra dikkat edilmesi gereken bir diger
konu da Ogrencilerin kendi 6grenmeleri hakkindaki bilgileridir. Bu da tstbiligsel (bilis
otesi) farkindalik ile miimkiindiir. Ustbilis, bireyin kendi bilis sistemini tanimasi, yapisini
ve calismasini bilmesidir (Alkin Sahin ve Tunca, 2014, s.48). Ustbilisle birlikte birey,
kendisinin ve 0grenme yollariin farkina varir, kendini kontrol eder, planlama yaparak
kendini diizenler ve degerlendirir (Doganay, 1997). Yapilan c¢aligmalar genel olarak
degerlendirildiginde, istbiligsel becerilerin basariyi, motivasyonu, tutumlart etkiledigi,
bilgiye ulagsma yollarmi gelistirdigi (Baggceci, Cakiroglu, 2007; Ciardiello, 1998, Akt.
Schoeffler, 2012; Demir Giilsen, 2000; Dos ve Sarica, 2011; Gelen 2004; Sirek, 2020)
goriilmiistiir. Ilgili alanyazin incelendiginde, Oluk ve Basonciil (2009) tarafindan {istbilis
okuma stratejilerinin Tiirkce dersi basarisina etkisinin arastirildigi; Tekercioglu’nun
(2019), Tiirkce ders kitaplarinin hangi biligsel ve iistbiligsel islevleri kapsadigint 6gretmen
gorlisleriyle ele aldigr caligmalara ulasilmistir. Ayrica {stbilis stratejilerinin  okuma
(Cakiroglu, 2007; Kandemir, 2019; Kilig, 2019; Melanlioglu, 2014; Ozbilgin, 2018; Sarac,
2010;), dinleme (Harmankaya, 2016; Katranci, 2012; Melanlioglu, 2011;), yazma (Kaya,

2016) becerilerinin gelisimine yonelik olumlu etkisinin olduguna dair aragtirmalar



mevcuttur. Ancak dil bilgisi basarisi ve istbilis stratejilerinin ortak arastirildigi bir

caligmaya rastlanmamustir.

Basarili bir 6grenmenin gerceklesmesinde 6nemli noktalardan bir digeri de O6grencinin
ozyeterlik algisidir. Bandura’ya (1997, s.3) gore Ozyeterlik, bireyin basarili olmak igin
hangi eylemlere gegecegine ve Ogrenmeyi nasil organize edecegine yonelik kendi
kapasitesinin farkinda olup inanmasidir. Ulper ve Sirin (2020), dzyeterlik algilar yiiksek
olan ogrencilerin direngli olup zorlu gorevleri lstlendiklerini, 6grenme stratejilerini
kullandiklarimi, diisiik kaygi diizeyine sahip olduklarin1 ve akademik durumlarinm
degerlendirmede daha iyi olduklarini;  Ozyeterlik diizeyleri diisiik Ogrencilerin ise,
direngsiz olup az c¢aba harcadiklarini ve akademik gorevlerini yerine getirmede isteksiz

davrandiklarini belirtmislerdir.

Bireylerin kendilerini nasil hissettiklerini, diislindiiklerini, davrandiklarini ve motive
ettiklerini belirleyen, onlarin dzyeterlik inanglaridir. Ogrenmenin gerceklesmesi de aslinda
bliylik oranda bu sayilan niteliklere baglidir. Bu nedenle de dil bilgisi 6gretiminde
ozyeterlik algisinin ne derece énemli oldugu agikga ortadadir. Ozyeterlik algisi, dil bilgisi
ogretiminde sik¢a dillendirilen sorunlara karsi 6grenenin kendi yeterliklerinin farkina
varmasini saglayacak, 6grenci bu yolla aslinda dil bilgisi 6grenmenin diisiindiigii kadar zor

gerceklesmedigini gorecektir.

Hwang ve digerleri ( 2015) tarafindan yapilan arastirmada 8. smiftan itibaren 5 yil boyunca
1777 d6grencinin dzyeterlik inanglar1 ve akademik basaris1 arasindaki iliski incelenmistir. 8.
siifin ilk doneminde olumlu olan ozyeterlik algisi, akademik basariyr olumlu yonde
etkilemis ve 8. siiftan 12. sinifa kadar da her donem bu sonuglar oriintiilii olarak devam
etmistir. Ozyeterlik inancinin diisiiniilenden daha uzun bir siireci etkiledigi ve geg¢mis
basarilarla gelecekteki basarilar arasinda bag kurulabilecegi yordanmigtir. Multon vd.
(1991) arastirmalarinda da akademik basar1 ve 6zyeterlik arasinda olumlu ve istatistiksel
olarak anlaml iligkiler ortaya koymuslardir. Bunun gibi alanyazinda farkli alanlarda (
Akengin, Yildirim, Ibrahimoglu ve Arslan, 2014; Graham vd, 2017; Israel, 2007; Sanders-
Reio vd. 2014; Yildinm ve Karatag, 2020) yapilmis bircok arastirmaya rastlansa da
ozyeterlik ve dil bilgisi basaris1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirmaya

ulagilamamistir. Ancak, Tiirkce dersi ve becerilere yonelik ¢alismalar mevcuttur.

Yildiz (2015), 8. smf ogrencilerinin akademik Ozyeterlik algilarimin TEOG Tirkce
puanlarin1 dogrudan etkiledigini, akademik 6zyeterlik diizeyleri yiiksek olan dgrencilerin

Tiitkge puanlarmin da yiiksek oldugunu belirtmistir. Becerilere yonelik yapilan
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aragtirmalarda da bireylerin 6zyeterlik inancinin yiiksek oldugu konularda daha basarili
olduklart sonucuna ulagilmistir (Altunkaya, 2018; Arict ve Dolek, 2020; Erdem, Altunkaya
ve Ates, 2017; Ulper ve Sirin, 2019).

Iyi bir 6grenmenin gergeklesmesinde &grenenin 6grendigi konuya karsi nasil bir duygu
icerisinde bulundugu veya o konu hakkindaki olumlu ve olumsuz ne disiindiigii de
onemlidir. Yani konuya kars1 tutumu 6grenmede belirleyicidir. Koken olarak “hazir olma”
anlamina gelen tutum (Arkonag, 2001, s.158), bireyin deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine
dayanarak kendine veya gevresindeki herhangi bir nesneye, olaya ya da toplumsal bir
konuya kars1 yapilandirdig1 zihinsel, davranissal ve duyussal bir én egilimdir (inceoglu,
2010, s. 13). Dogustan kazanilmayan tutumlar, bireyin toplumsallasma siirecinde yasantilar
yoluyla o6grenilir ve belirli bir zaman diliminde devamlilik gosterirler. Olumlu veya
olumsuz davranislara yol agabilirler (Hogg and Vaughan, 2011, s. 176; Tavsancil, 2010).
Tutumlarin davraniglara yon veren etkenlerden oldugu disiiniildiigiinde egitim-6gretim
stirecinin tutumlarin olusmasinda ve gelismesindeki dnemi de goz ardi edilemez. A¢ikgoz
(1992), basar1 iizerinde etkili olan degiskenlerden birinin 6grencinin okul, 6gretmen ve
konu gibi 6gelere yonelik tutumlar1 oldugunu belirterek 6grencinin egitime yonelik olumlu

tutumlara sahip oldukga da basarisinin da artacagina dikkat ¢ekmistir.

Derse yonelik olumlu tutumlara sahip olan 6grencinin akademik basarisinin da olumlu
olarak etkilendigini, birgok arastirmada (Corek, 2006; Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009;
Sahin ve Yasar, 2010) géormek miimkiindiir. Alanyazinda dogrudan dil bilgisi basaris1 ve
tutumu arasindaki iligkiyi yordayan bir arasgtirmaya rastlanmamis; daha ¢ok dil bilgisi
basarisina yonelik yapilan yontem, teknik denemelerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlara
etkisini inceleyen g¢aligmalarin var oldugu gorilmistiir (Akkaya, 2011; Antekin, 2019;
Cecen ve Aytas, 2008; Durukan, 2011; Eyiip, 2013; Yagmur Sahin, 2013). Bunun yaninda
genelde bir yontemin, teknigin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlara etkisini arastiran bazi
caligmalara da ulasilmistir (Akgay ve Sahin, 2012; Akin, 2015; Arslan, 2008; Boliikbas,
2004; Corek, 2006; Dénmez, 2017; Karakus Taysi, 2019; Ibrahimagaoglu Balci, 2019).
Calismalarda tutumlar olumlu yonde bir de§isme gostermistir bu da basart ve tutum
arasindaki iligkiyi ortaya koymaktadir. Bu yiizden dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin dil
bilgisine kars1 gelistirdikleri tutumun bilinmesi ve bunun basaridaki etkisinin ortaya

cikarilmasiyla 6nemli bir adim atilmis olacaktir.

Gortldiigii gibi birgok degisken 6grenme siirecini etkileyebilir ve bu siire¢ sonunda

yasanilan basarisizliklar da beraberinde kaygiya sebep olabilir. Kaygi, insanin hayatinin
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her doneminde her durumda yasayabilecegi bir duygudur. Koseler (2006) kaygiy1, bireyin
yasadigi i¢ c¢atisma sonucu olusan tekrar ederek bireyde sikinti yaratan psikolojik bir
durum olarak goriir. Kaygi bozuklugu, bireylerin yasam kalitesini hem zihinsel ve fiziksel
hem de sosyal alanlarda olumsuz yonde etkiler (Hays ve Morales, 2001). Buradan da
anlagilabilecegi gibi 6grenmenin de saglikli bir sekilde gerceklesmesini engeller. Kaygi,
durumluk ve siirekli diye ikiye ayrilir. Durumluk kaygi, strese bagl ortaya ¢ikan mantikli
gerekgelere bagli her bireyin hayatinin bir doneminde yasadigi gecici bir durumdur.
Stirekli kaygi ise strese sebep olan durumun tehlikeli algilanmasiyla yasanilan duygu
yogunlugunun artarak siireklilik gostermesidir (Oner ve Le Compte, 1998; Ozgiiven,
2000). Alanyazinda, yiiksek kaygi diizeyinin 6grenme siirecini olumsuz etkiledigini ortaya
koyan g¢alismalar mevcuttur (Eysenck ve Payne, 2006; Williams, Vickers ve Rodrigues,
2002).

Kaygi ile 6grenme arasinda var olan iliskinin olumsuz oldugu diisiiniilse de her zaman
olumsuz olmayabilir. Bazen orta derecedeki kaygi, 6grenmede en yiiksek verimlilige
ulagsmay1 da saglar (Ciiceloglu, 2012). Bu yiizden orta diizeyde bir kayginin varligi,
ogrenmenin sadece biligsel degil duyussal boyutunun da oldugunu ve kaygmin da bu
boyutta etkisini gosterdigi bilinmektedir. Alanyazin incelendiginde kaygi durumunun dil
becerilerinde (Baki, 2017; Arslan, 2017; Demir ve Melanlioglu, 2014; Karakaya ve Ulper,
2011; Karakus Taysi ve Taskin, 2018; Melanlioglu, 2014; Unsal, 2019; Uriin Karahan,
2018) etkililigini yansitan pek ¢ok ¢alismaya ulagilmistir. Calismalarda kaygi diizeyinin
arttikca basarinin azaldigr gorillmistiir. Ancak, dil bilgisi basarisi ve kaygisi arasindaki
iligkiyi arastiran bir ¢alismaya ulasilamamistir. Ayrica, dil bilgisi kaygisina yonelik, dil

bilgisi kaygis1 ve Tiirkce dersiyle iliskili ¢alismalara da rastlanmamustir.

Bunun yaninda {iistbilis, tutum, dzyeterlik gibi degiskenlerin ayr1 ayr1 becerilerle iligkisini
yordayan ¢ok az sayida ¢alisma mevcuttur. Biger ve Duruhan (2014) 6grenme stili ve
okuma tutumu; Bircan ve Uzuner Yurt (2015) okuma tutumlar1 ve okuma ozyeterlikleri;
Karakus Taysi (2020), dinledigini anlama, dinleme tutumlar1 ve dinleme kaygisi; Golpinar
vd. (2018) konusma kaygist ve basarisi; Arict ve Dolek (2020) yazma oOzyeterlik algi
diizeyleri ile yazma basarilari; Arslan (2018) yazma kaygilar1 ve akademik ozyeterlik

inanglar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir.

Goriildugii gibi 6grenmeyi etkileyen pek cok degisken vardir. Bu degiskenlerin Tiirkge
ders basarisinda, temel dil becerilerinin gelisimindeki etkileri de yukarida ele alinan

alanyazindaki bir¢ok arastirmayla ortaya konulmaya calisilmistir. Bu baglamda farkli
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degiskenlerin birbirleriyle iligkilerinin dil bilgisi basarisindaki etkisinin arastirildigi ve bir
davranisi nasil etkilediklerini inceleyen calismalara ihtiyag duyulmaktadir. Alanyazin
incelendiginde ilgili degiskenlerin Tiirk¢e dersi ve dil bilgisi basarisiyla iliskisine,
yordayiciligina yonelik caligmaya rastlanmamistir ama yapilan caligmalara bakarak
degiskenlerin dil bilgisi basarisim1 da etkileyecegi beklenmektedir. Bu beklentinin
dogrulugunun arastirilmasi ve istatistiki olarak test edilmesi i¢in bu arastirmada cesitli
psikometrik degiskenlerin ortaokul 6grencilerinin dil bilgisi basarisini yordama giiciinii

belirlemek amaclanmistir.

1.2. Calismanin Amaci

Dil bilgisi 6gretimi bir dilin anlasilabilmesi, dogru kullanilabilmesi ve insanlarda dil
bilincinin olusabilmesi i¢in Onemlidir. Ancak giinlimiizde Tirk¢e dersinde dil bilgisi
konular1 Ogrenciler i¢in bir sorun olarak algilanmaktadir ama durumun altinda yatan
faktorlere dair herhangi bir calisma bulunmamaktadir. Bu calismada ortaokul 8. sinif
ogrencilerinin Ozyeterlik algilari, ustbilissel stratejileri, 6grenme stilleri, Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlari, dil bilgisine yonelik kaygilar1 (psikometrik degiskenler) ve dil bilgisi
basarilar1 arasindaki iliskilerini; bunun yani sira bu degiskenlerin cinsiyet, anne-babanin
egitim durumu, gelir diizeyi, kitap okuma durumu, basarili olduklari ders, 6grenme
stillerine gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya cikarmak amaclanmistir. Bu
amaglara ulagsmak igin “Tiirk¢e dersine yonelik tutum, tstbiligsel algi, dil bilgisine yonelik
kaygi, ozyeterlik ve dil bilgisi basarisi arasinda ne tiir ilgkiler vardir?” seklinde bir problem
ciimlesi olusturulmus ve bu dogrultuda iki bolim seklinde alt problemlere cevap

aranmistir:

1.3. Alt Problemler
1. Bolim

1. Calisma grubunda yer alan &grencilerin basari, kaygi, tutum, Ozyeterlik ve iistbilis

puanlari cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

2. Calisma grubunda yer alan &grencilerin basari, kaygi, tutum, o6zyeterlik ve iistbilis

puanlar1 babanin egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

3. Calisma grubunda yer alan &grencilerin basari, kaygi, tutum, 6zyeterlik ve iistbilis
puanlar1 annenin egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?
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. Calisma grubunda yer alan &grencilerin basari, kaygi, tutum, 6zyeterlik ve tistbilis

puanlar gelir durumuna gore farklilagmakta midir?

. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin basari, kaygi, tutum, ozyeterlik ve {istbilis

puanlari kitap okuma durumuna gore farklilagsmakta midir?

. Calisma grubunda yer alan &grencilerin basari, kaygi, tutum, d6zyeterlik ve tistbilis

puanlari basarili olduklar1 ders durumuna gore farklilasmakta midir?

. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin basari, kaygi, tutum, ozyeterlik ve {istbilis

puanlar1 6grenme stillerine gore farklilasmakta midir?

. Boliim

Tiirkge dersine yonelik tutum puanlari, dil bilgisi kaygisi puanlari, 6zyeterlik puanlar
ve ustbiligsel farkindalik puanlan ile 6grencilerin dil bilgisi basar1 puanlar1 arasinda

anlamli bir iliski var midir?

Tiirkge dersine yonelik tutum ile dil bilgisi kaygisi puanlart 6grencilerin dil bilgisi

basari puanlarin1 yordamakta midir / ne diizeyde yordamaktadir?

Tiirkce dersine yonelik tutum ile Ozyeterlik puanlari, 6grencilerin dil bilgisi basari

puanlarini yordamakta midir / ne diizeyde yordamaktadir?

Tiirkce dersine yonelik tutum ile tistbiligsel farkindalik puanlar1 6grencilerin dil bilgisi

basari puanlarini yordamakta midir / ne diizeyde yordamaktadir?

Dil bilgisi kaygis1 ile ozyeterlik puanlari 6grencilerin dil bilgisi basari puanlarim

yordamakta midir / ne diizeyde yordamaktadir?

Dil bilgisi kaygisi ile iistbiligsel farkindalik puanlart dgrencilerin dil bilgisi basari

puanlarin1 yordamakta midir / ne diizeyde yordamaktadir?

Ozyeterlik ile iistbilissel farkindalik puanlar1 dgrencilerin dil bilgisi basar1 puanlarim

yordamakta midir / ne diizeyde yordamaktadir?

Tiirkge dersine yonelik tutum, dil bilgisi kaygisi ve 6zyeterlik puanlar1 6grencilerin dil

bilgisi basar1 puanlarini yordamakta midir / ne diizeyde yordamaktadir?

Tiirkce dersine yonelik tutum, dil bilgisi kaygis1 ve istbiligsel farkindalik puanlari
ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlari1 yordamakta midir / ne diizeyde

yordamaktadir?
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10. Dil bilgisi kaygisi, 6zyeterlik ve listbiligsel farkindalik puanlari 6grencilerin dil bilgisi

basar1 puanlarini yordamakta midir/ne diizeyde yordamaktadir?

11. Tiirkge dersine yonelik tutum, 6zyeterlik ve tstbilissel farkindalik puanlar1 6grencilerin

dil bilgisi basar1 puanlarini yordamakta midir / ne diizeyde yordamaktadir?

12. Tiirk¢e dersine yonelik tutum, dil bilgisi kaygisi, 6zyeterlik ve iistbiligsel farkindalik
puanlart 6grencilerin dil bilgisi basart puanlarini yordamakta midir / ne diizeyde

yordamaktadir?

1.4. Calismanin Onemi

Ulkemizde dil bilgisi 6gretiminde 6grenci tutumlarinda ve basarilarinda olumsuzluklar
oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin ana dilleri olmasina ragmen dil bilgisine ait basarilar1
oldukca diisiiktiir. Bunlara yonelik bazi arastirmalar yapilsa da genis ¢apli sonuclara
ulagilamamigtir. Arastirmalarin  genellikle dilin gramer kurallarina ve sorunlarin
degerlendirilmesine (Akgiil, 2010; Akkaya, 2011; Colak, 2013; Erdem, 2007; Onal, 2010),
dil bilgisinin 6gretimine yonelik oldugu (Cegen, 2007; Dolunay, 2009; Durukan, 2011;
Ozcan, 2015) goriilmektedir. Bu tiir ¢alismalar olmasma ragmen dil bilgisine kars
gelistirilen olumsuz tutumlarin ve buna baglh olarak dil bilgisi 6grenmedeki basarisizligin
altinda yatan psikolojik etmenlerin birbiriyle iligkisini inceleyen higbir ¢alisma
bulunmamaktadir. Nasil dgretilmeli sorusunun cevabi aranirken aslinda soru, dgrencinin
ozelliklerine gore nasil 6gretilmeli diye genisletilerek sadece 6grenme aracinin 6gretimine
yonelik cevaplar aramanin yaninda 6grenici 0zellikleri de dikkate alinip bir biitiin olarak
ogrenme siireci planlanmalidir. Ciinkii 6grencilerin 6grenme siireglerinde §grencinin sahip
oldugu pek c¢ok ozellik etkilidir. Aragtirmanin problem durumunda da belirtildigi gibi, bu
ozelliklerin egitim-0gretim siirecinin planlamasinda g6z oOnilinde bulundurulmast,
basarisizliklarin alt yapisinda yatan faktorleri de goriip degerlendirmeyi saglar. Bu
cercevede ilgili calisma, ¢esitli psikometrik degiskenlerin ortaokul 6grencilerinin dil bilgisi

basarisindaki etkilerini ortaya koyan ilk calisma olmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

1.5. Varsayimlari
1. Arastirma kapsaminda alinan uzman goriisleri gergegi yansitmaktadir.

2. Arastirma siiresinin yeterli oldugu varsayilmaktadir.
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3. Arastirmaya katilan 6grenciler, veri toplama araclarint ger¢ek duygu ve diisiinceleriyle

cevaplamiglardir.

4. Ogrencilerin dil bilgisi basar1 testine verdikleri cevaplar, dil bilgisindeki gercek

diizeylerini yansitmaktadir.

1.6. Simirhliklar:

1. Arastirma, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Afyonkarahisar, Kiitahya ve Usak ili

merkez ilgesi ¢esitli okullarinda egitim 6gretim goren sekizinci sinif 6grencileriyle,

2. 2005 ve 2018 yilinda yiiriirliige giren ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu’ndaki kazanimlara uygun olarak dil bilgisi alani ile,

3. Kullanilan veri toplama araglarindan (Kisisel Bilgi Formu, Marmara Ogrenme Stilleri
Olgegi, Basar1 Testleri, Cocuklara Yonelik Ozyeterlik Olgegi, Tiirkge Dersine Yonelik
Tutum Olgegi, Kayg1 Olgegi, Ust Biligsel Farkindalik Olgegi) elde edilen verilerle,

siirlandirilmastir.

1.7. Tanimlar

Dil: Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle

yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban (TDK, 2005).

Dil Bilgisi: Bir dilin ses, bigim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim,

gramer (TDK, 2005).

Ogrenme: “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar icin gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul iginde veya

disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” (TDK, 2005).

Ogrenme Stili: “Bireylere gore farklilik gdsteren; bireylerin zor ve yeni akademik bilgi ve
becerileri edinmek i¢in konuya ve siirece yogunlagmalarini, bunun sonucunda da bilgiyi
edinmelerini saglayan, kisinin i¢inde bulundugu O6grenme ortamini algilarken ve bu
ortamla etkilesim yasarken basvurdugu kisiye ozel, biligsel, duyussal ve fizyolojik
ozellikler” (Dunn ve Dunn,1993).

Ozyeterlik: Insanlarin belirlemis olduklari performansi elde etmek icin gerekli olan eylemi

gergeklestirme ve organize etme kapasitesi ile ilgili yargilar1 (Bandura, 1986, s. 396).
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Ust Bilis: Ust bilis, bireyin kendi zihinsel faaliyetleri {izerinde tahmin etme, plan yapma,

izleme ve degerlendirme gibi yeteneklerini kapsar (Brown, 1980).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve

davraniglarini diizenli bir bi¢imde olusturan egilim (Kagit¢ibasi, 2010, s. 110).

Kaygi: Uziintii, endise duyulan diisiince, tasa (TDK, 2005).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde dil, ana dili, dil bilgisi, dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminde sorunlar,
ogretim programlarinda dil bilgisi, 6zyeterlik, tistbilis, 6grenme stilleri, tutum ve kaygi gibi

konular Uizerinde durulacaktir.

2.1.Dil

Kendisini ifade etme ve g¢evresiyle iletisim kurma c¢abasinda olan insan, sosyal bir varlik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyler, sadece kendini anlatmak igin degil baska insanlari
tanima, onlar1 anlama ve cevresinde olup bitenleri de anlamlandirabilme ihtiyacit da
hissetmektedir. Bu durumlarin saglanabilmesi i¢in de bir araca ihtiya¢ duymaktadir. Bunun
da en vazgec¢ilmez unsuru dildir. Bagka bir ifadeyle “dil, degerlerini birbirleriyle olan
iliskilerinden alan birimlerin olusturdugu bir dizge, dil bilgisi de bu dizgeyi ortaya
koymayi, dizgeyi olusturan kurallar1 bulmayi, bunlari tutarli bir bigimde agiklamayi
amaclayan alandir” (Iscan ve Kolukisa 2005, s. 300). Dil, anlama ve anlatma aracidur.
Birey, sahip oldugu dil ile cevresini anlar ve anlamlandirir; i¢inde yasadigi toplumla
iletisim kurar. Dil ayn1 zamanda “gostergelerden olusan bir iletisim aracidir. Kisi, kendi i¢
diinyasiyla dis diinyas:i arasinda dil araciligiyla baglanti kurar.”(Aydin 2009, s.20). Dil
sadece bireysel olarak insanin kendini anlama ve anlatma, ¢evresiyle bag kurma c¢abasinin
otesinde; toplumlar1 ilgilendiren bir yonii de i¢cinde barindirmaktadir. Kisacasi dil, bireysel
oldugu kadar toplumsal bir kavramdir. Gemalmaz (2010) dilin milletin; milletin de dilin
aynasi oldugu goriisiinii belirtmektedir. Toplumlar1 bir arada tutma 6zelliginin yan1 sira
kiiltiirel, milli ve manevi degerlerin gelecek nesillere aktarimi yani millet olma bilincinin
olusturulmasi da dil sayesinde ger¢eklesmektedir. Dil, bir milletin kiiltiirel degerlerinin
baginda gelir. Ayni dili konusan insanlar, “millet” denilen sosyal varligin temelini

olustururlar. Kaplan’a (2009, s. 39) gore bireylerin duygu ve disiincelerini birbirine
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aktarmasia yarayan dil, boylece topluluklarin yigin veya kitle olmasini engelleyerek
onlar1 “duygu ve diisiince birligi” olan bir cemiyet yani millet haline getirir. Bu agidan
bakildiginda dil, insan hayatinin tiim sathalarini ilgilendiren hayati bir éneme sahiptir.
Cetigli (2001, s. 117) bu durumu soyle ozetlemistir: “ Dil sadece bir diisiince araci ve
iletisim vasitas1 degildir, bu dar ¢erceveye hapsedilemez. Dilin bunun diginda ferdi ve
ictimai pek cok fonksiyonu daha vardir. Bunlarin basinda da insanin hem ferdi hem de
sosyal bakimdan gelismesinin temel dinamiklerinden birisi olmasi gelir. Bir baska ifadeyle
dil bizim insan olma noktasindaki kimlik ve kisiligimizi insa eden asli degerlerin basinda
gelir. Unutmamak gerekir ki, insan, dille varliklar1 tanir, dille diisiintir, dille inanir, dille
hayal kurar, dille dua eder, dille riiya goriir ve kendisini dille ifade eder. Zira insan gerek
ruhi, gerek zihni, gerekse fizyolojik tepkilerine dil vasitasiyla hayat verir, sekillendirir,
zenginlestirir”. Ayrica “Dil, onu konusan ulusun yasayis biciminin, en genis anlamda
kiiltiirlinlin, diinya goriisiiniin, tarih boyunca gecirdigi ¢esitli evrelerin ve bagka toplumlarla
kurdugu iliskilerin yansiticisidir.” diyen Aksan (2001, s. 14) dilin insan ve toplum hayatini
yansitmanin disinda diger toplumlarla olan iliskilerini de gosterdigini sdyleyerek diger
dillerle olan aligverisini de belirtip canli bir varlik oldugu noktasimi da gbz Oniine

getirmistir.

Insam diger tiim varliklardan ayiran ve insan hayat: i¢in bu denli dneme sahip olan dil
kavramimin tanimlanmasi ve gesitli yonlerden bilimsel olarak incelenmesinin gerekliligi
dogmus ve bu alanda bir¢ok calisma yapilmustir (Aksan, 1998; Kaplan, 2009; Imer, 1990;
Porzig, 1985; Yapici, 2006). Dilin sahip oldugu bilyiikk gii¢ ve iginde barindirdig: sirlar
oldukca daha pek cok calismaya da konu olacaktir.

Karahan (2009, s. 304) dilin gelismisligini, kapsadigi alam1 ve istlendigi 6nemli
fonksiyonlar1 “Toplumsal hayatin bir pargasi olan insan, yasaminin 6nemli bir kisminda
dilin bu ozelliginden yararlanmak zorundadir. Ciinkii dil, kiiltlir ve medeniyetlerin
gelisiminden insanlarin gilinliik yasamlarindaki en basit bir meseleye kadar biitiin alanlarda

onemli fonksiyonlara sahip bir iletisim aracidir.” seklinde ifade etmektedir.

“Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ictimal bir
miiessesedir.” (Ergin, 1999, s. 3) denilerek dilin tabii yapisina, varolusuna ve siirekli

kendisini yenileyen canli yapisina dikkat cekerken iginde barindirdigi kendine has
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kanunlarin / kurallarin varligindan bahsedilmektedir. Ayrica temelinin bilinmeyen c¢aglara

dayandigi konusunu da irdelenerek dil felsefesi konusunda da ipuglar1 verilmektedir.

Dil kavraminin ¢ok genis, ¢ok boyutlu ve gizli bir yoniiniin oldugunu belirten bir baska
caligmada ise Aksan (2003, s.13) “Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii,
degisik acilardan bakinca bagka baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de
cozemedigimiz biiyiili bir varliktir.” seklindeki agiklamastyla canli bir yap1 oldugunun da
altin1 ¢izmistir. Yine Aksan (1998) “dil; diislince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasini

bh

saglayan c¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir.” diyerek toplumun igindeki cesitli
bildirimlerin paylasilmasinda kullanilan ara¢ oldugunu belirterek toplumsal yoniinii ortaya

koymustur.

Dil kavrami ¢ok yonliidiir. Giines (2000, s. 20), “Dil, insanin sahsiyetini olusturan, zekasini
isleten, dehasini ortaya koyan, ilmi giiclinii arttiran, kiiltiiriinlii ayakta tutup besleyen; o
kiiltiirtin biitin muhtevasin1 sinesinde saklayan ve tarihin derinliklerine uzanan kokleriyle
asirlarin mirasin1 biinyesinde barindiran muhtesem bir sistem, tiikkenmeyen bir kaynak ve
mucizevi bir kuvvettir.” tanimiyla dilin ge¢misle gelecek arasinda bag kuran yoniine dikkat
cekerek hem insan hayatin1 hem de toplum hayatini etkileyen olaganiistii bir giice sahip

oldugunu vurgulamistir.

Cok biiyiik bir yap1 olan, hayatla ve insanla bu denli i¢ ige gecmis bir yap1 olarak ortak bir
sekilde tanimlanmasinin zor oldugunu belirten Eker (2005, s. 3) ise dili “sosyal hayatin bir
parcast olarak, sonsuz anlam boyutlar1 barindiran ve bunlar ileten; fiziki, ruhsal,
fizyolojik, zihni, toplumsal vb. pek cok olgularla ortak paydasi var olan bir isaretler
dizgesidir.” sekliyle tanimlayarak insan hayatindaki yerini isaret etmis ve basta da
sOyledigi gibi hayatla ve insanla pek ¢cok miinasebeti i¢inde barindiran bir sistem oldugunu

belirtmistir.

Unalan’a gore (2002, s. 143) hayat1 renklendiren dil, her toplumun ruhunun aynasidir. Bir
toplumun kiiltiir seviyesini ve diinyaya bakis agilarin1 tespit etmek isteyen kisilerin 0
toplumun dil 6zelliklerini incelemeleri yeterli olacaktir diyerek dilin toplumun kodlarini

icinde barindiran, o toplumun tiim nitelik ve degerlerini aktaran yoniine vurgu yapmustir.

Banguoglu (2004, s.9) dil i¢in “Dil insanlarin meramlarin1 anlatmak i¢in kullandiklar1 bir
isaretler sistemidir. Elle, basla, gozle, kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi,

diisiince ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat en miikemmel anlatma vasitamiz dilimizdir.”
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diyerek insan i¢in farkli anlagma sistemleri olsa da en 6nemli olanin dil oldugunu
belirtmistir. Aslinda anlagmak icin kullanilan her tiirlii vasita (trafik levhalari, semboller
vb.) da yine sonug¢ olarak dil ile anlam kazanacaktir. Dilsel kaliplara doniistiiriilmeyen
diisiincelerin bagskalar1 tarafindan anlasilmasi miimkiin olmayacaktir. Ayni dogrultuda
dilsel kaliplara doniistiiriilmedik¢e diisiinceler, insanin zihninden disar1 ¢ikma ve

gerceklesme olanagi bulamayacaktir (Yalgin ve Sengiil, 2007).

Tanimlara bakildiginda tiim arastirmacilarin iizerinde hemfikir oldugu bir takim ortak

noktalar goriilmektedir. Buna gore dilin 6zellikleri kisaca su sekilde 6zetlenebilir:

Oncelikle dil insanlarin duygu, diisiince, istek ve haberlerini baskalaria aktarmalarini
saglayan bir iletisim aracit olma ozelligi gostermektedir. Buradaki birligi saglamak ve
iletisimi kolaylastirmak icin belirli ortak noktalara sahiptir. iletisimin ana malzemesidir.
Dil olmayinca mesaj vericiden aliciya iletilemeyecek ve dolayisiyla iletisim

gerceklesemeyecektir.

Dil de tipk1 onu kullanan insan gibi canli bir varliktir. Canlilar i¢in gegerli olan tiim yasalar
dil icin de gegerlidir. Diller de diger canlilar gibi dogar (buna 6rnek olarak akraba diller
gosterilebilir), bliylir (gelisir ve en u¢ smirlarda kullanilmaya baglanir) ve oliirler (hig
kimse tarafindan kullanilmayan veya kullanicisi bir milletin artik tarih sahnesinde yer
almadig1 unutulan dillerdir). Ayrica canli bir varlik olduklar: i¢in kendisi gibi olan diger

dillerle de etkilesim i¢in de bulunurlar.

Sadece insanlar1 degil toplumlart da etkileyen bir kavram olan dil, alelade toplumlarin
millet bilincine ulasmasini saglamaktadir. Insanlarin arasinda bir bag kurarak, onlari ortak
bir noktada birlestirerek hem sosyal yonlerine katkida bulunurken hem de giiclii bir

otoriteye sahip olabilme yetenegini kazandirmaktadir.

Dil, ortak kurallar biitiiniidiir. Toplumdan topluma degisse de mutlaka her toplumun kendi
dili i¢in kabul ettigi birtakim kanunlar ve kurallar vardir. Bu kurallar da dilin en giiclii
tarafin1 ortaya koymaktadir. Bu sayede dil bir mantik biitiinii igcerisinde uzun yillar boyu
varhigim siirdiirebilecektir. Kisacast kurallarin olmasi dil / diller i¢in vazgecilemez bir

durumdur. Bu kurallar sayesinde ortak dil olusur ve toplumun meydana gelmesi saglanir.

Dilin gizli antlagmalar sistemi olmasi toplumdaki herkes tarafindan kabul edildigi ve buna
gore ortak noktalar cercevesinde sekillendigidir. Toplumun kendi 6z degerlerine gore
olusturulmus bir yapis1 vardir. Ayrica burada diger lizerinde durulmasi gereken genel

olarak tanimlarin ¢ogunda bulunan bir tespit yani dilin sistem olmasidir. Dil kendi
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icerisinde, bagli oldugu kurallara gore isleyen gizemli, biiyiilii ve tanimlanmasi zor bir

sistemdir.

Dil, bir milleti millet yapan en énemli degerlerden birisidir. Milli kiiltiirii nesilden nesile
aktararak toplumlarin ge¢misleriyle ve gelecekleriyle olan baglarin1 kurma goérevini
iistlenmektedir. Boylelikle saglam bir yapi icerisinde hem kendinin hem de ait oldugu

milletin uzun yillar varligini siirdiirebilmesine olanak saglamaktadir.

Dil, sesler ve isaretler dizgesidir. Dilin yapisini sesler ve isaretler olusturur. Bir nevi
diisiincenin ses ve yazi seklinde kodlanmasidir. Diisiincenin en énemli aktarici unsurlaridir.
[letisimin ana elemam dil, dilin ana elemani ise ses ve isaretlerdir. Bu ses ve isaretlerin
hangi diizene gore kullanilacagi ve aktarilacagi yine dilin kendi kurallartyla (dil bilgisi)

belirlenmistir.

Dil, kiiltiir aktarimin yaninda toplumun da aynasidir. Toplumun kiiltiirel 6zelliklerini,
yasayis bigimlerini, diisiince yapilarini, diger toplumlarla olan iligkilerini, diinyaya bakisini
vb. benzeri pek ¢ok konu hakkinda bilgi verir. Toplumun konustugu dil yasadigi hayata
gore sekillenir. Bu da bize toplumun sadece bugiinii degil ge¢misi hakkinda da bilgiler
vermektedir. Karahan (2011, s. 313) “bir dilde yer alan kelimeler degil; bazen bir isaret, bir
ses o milletin bilinmeyen bir yoniinii aydinlatir. Bundan dolay1 da dil verileri tarih, folklor,
sosyoloji ve diger disiplinler i¢in degerlendirilmeleri gereken 6nemli malzemelerdir.”
seklindeki ifadesiyle toplum hayatinin dilin en kiiciik noktasinda bile goriilebilecegine
isaret etmistir. Burada iizerinde durulmasi gereken bir bagka konu ise dilin diger disiplinler

icin de ¢ok dnemli olmasidir. Bir baska deyisle diger disiplinlerin varlig1 da dile baglhdir.

Her insan dil yetisiyle dogar, dgrendigi ilk dil de ana dili olur ve i¢inde bulundugu

toplumu, o toplumda gelisen olaylar1 algilayip ifade etmesi de ana dili araciligiyla olur.

2.2. Ana Dili

Dil, bireysel oldugu kadar toplumsal bir kavramdir. Toplumun kiiltiiriinii, milli degerlerini,
0z benligini, bilingaltini, hedeflerini, 6zlemlerini, acilarini, sevinglerini, kisacasi bir
toplumun toplum yapan tiim o&zelliklerini aktarir. Dilimiz bizi en iyl yansitandir. Bu
bakimdan bir nevi milli kimlik gorevi tistlenmektedir. Dilin bu milli yonii de dile daha 6zel
baska bir anlam daha kazandirmaktadir. Kisacasi siradan bir dili, sayilan tim 6zellikleri
aktaracak bir ana dili yapmaktadir. Her toplumun bir dili olsa da onun kendi 6zelliklerini

yansitan ana dilidir.
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Ana dili kavram ile ilgili birgok tanim yapilmistir. “Insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya
da toplum g¢evresinde ilk 6grendigi dil”dir (Vardar, 1998, s. 20). Insanin diinya seriivenine
baslangicinin bir anahtar1 olarak da goriilebilir. Bu siirecte insan hem bireysel hem de
sosyal olarak kendini tanimlamaya calisirken kullandigi malzeme ana dilinden baskasi
degildir. Insan ana dili sayesinde kendini ifade eder ve mensubu oldugu toplumun
degerlerine ulasir. Sever (2011, s. 1) bu durumu su sekilde agiklamistir: “Cocuk g¢evresini,
toplumunu ve bu toplumun ortaya koydugu ve gelistirdigi kiiltiirel birikimi ana diliyle
algilar; dili yetkinlestikce bilgi, kiiltir ve diisiince evreni de gelisir”. Gelisimin
baslangicindan itibaren insan ana diline ihtiyag duyar ve kendini ancak bu sekilde
gerceklestirebilir. Aksan (1994) ise ana dili kavramini agiklarken bireyler i¢in ne denli
onemli oldugunu, insan ve toplum hayatindaki yerini ve siirecini konu edinir. Birey ana
dilini tiim hayati1 boyunca kullanmaktadir. Ana dili, cocugun i¢cinde bulundugu c¢evrenin ve
iletisim kurdugu toplumsal ortamin bir tirlintidiir. Bu sayede ana dili, bireyi i¢inde yasadigi
toplumun bir iiyesi yaparak onu toplumun sahip oldugu her tiirlii 6zellik ve ogesi ile
Ozdeslestirirken ona kendine ait bir karakter kazandirir. Diinyaya o6nce ana dili
penceresinden bakan bireyin belleginde evren, ana diline gore sekillenir. Karsilastig
durumlari, olaylar1 ve yasama ait her tiirlii yargiyi, ana dilinin anlama ve anlatma
imkanlarin1 kullanarak ifade eder (Aksan, 1994, s. 67). Kayaalp (1998, s. 89) de
tanimlamasinda bireyin ¢evresindeki insanlarla iletisime gecebilmesi, sosyal varlik
yoniiyle toplum iginde kendini anlatabilmesi, kisisel gelisim bakimindan eksikliklerini
giderebilmesi ve hayatin her sathasinda basarili olmasinin yolunun iyi bir ana dili egitimi

ve dgretiminden gectigini vurgulamistir.
Ozdemir (1983, s.21-22) ana dili hakkindaki gériislerini sdyle anlatmaktadir:

Ana dili, bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel bir insan y1gin1 olmaktan ¢ikarip
millet yapan en Onemli unsurdur. Ayni ana dili konusanlar, ayni ana dilin havasimi
bilingaltlarina indirmis olanlar arasinda bir yakinlik olusur. Bu, ana dilin insan kisiligini
bicimlendirmedeki etkisinden, evrene bakis agilarinin ortakligindan gelir. Bu ortakliga, ana
dilin bireyleri birbirine baglama giiciine ana dili duygusu ad1 verilir. Zira ana dili duygusu, ana
dili 6grenmenin ilk asamasi olan bebeklik ve ¢ocukluk yillarinda olugsmaya baslar ve
bilingaltin1 ve bilinci kusatarak biitiin yasam boyunca gelisir. Bu duygu bir kez bilingaltina
yerlesip kisilik kumasina sindi mi kolay kolay yok olmaz ve varligini siirdiiriir.

Tirk Dil Kurumu soézligiinde ise ana dili “Cocugun ailesinden ve iginde yasadigi
topluluktan edindigi dil” bi¢iminde tanimlanmaktadir. Bu tanimlarin 1s1ginda ana dili,
insanin diinyaya gozlerini acgtig1 andan itibaren tanmistigi; onu hayata hazirlayan, i¢inde
yasadig1 milletle arasinda bag olusturan dildir. Tiim yasantis1 boyunca insanin iizerindeki

etkileri de devam edecek; diinya goriisiinden, 6grenmesine, ilerleme ve gelismesine kadar
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her durumda onu yalniz birakmayacaktir. Daha 6nceden de belirtildigi gibi insan, dili kadar

insandir.

Ana dil ve ana dili kavramlar1 ilk zamanlarda karistirilan kavramlardir. TDK Tiirkge
Sozliikte “Kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis olan dil.” olarak tanimlanan ana
dil, c¢ocugun ilk olarak ailesinden Ogrendigi; kendini hayata hazirlayan, bireysel ve
toplumsal olarak tanimlamasina imkan veren ana dilinden ¢ok farklidir. Ana dilinin ne
oldugu kadar nasil 6gretildigi de 6nemlidir. “Dil ile dilin kaliplar ile diisiindiigiimiizden
ana dili egitimimiz gii¢lii oldugu oranda diisiince ufkumuz saglam bir temele oturmus olur”
(Dilidiizgiin, 2004, s. 16). Ana dili egitiminin 1990’11 yillarda birgok bilim dali tarafindan
incelendigi ve bu incelemeler sonucunda toplum ve insan i¢in hayati bir mesele oldugu
ortaya konulmustur. 21. yiizyilda toplumda, bazi yeni bilim dallarinin insanlart
yonlendirecegi diisiiniilmiis ve bunlarin aragtirma, edinme, sunma ve kullanma gibi birgok
yonii olsa da ancak dili yeterince 6grenmeye baglh olacagi anlasilmistir” (Yalgin, 2002, s.
17). Ana dili egitimi oncelikle aileden baglar. Bu Ana dili edinimi, okulda belli bir sistem
icerisinde verilmektedir. Olusturulan bu sistemle edinilen dil, okullar sayesinde
gelistirilerek ana dilinde iyi bir anlama ve anlatma kabiliyeti olan bireyler yetistirme firsati
sunacaktir. Bu agidan bakildiginda ana dili egitiminin istenen hedefe ulagmasi icin ailede
aldig1 egitim onemli bir gorev iistlenmektedir. Aslinda ana dili egitimi verilirken sadece
bireyin kendi kisisel gelisiminin diginda yarmin ebeveynleri ve bu kiiltiiriin aktaricilar
oldugu gercegi de goz Oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda egitimin devamliligi ve
basarist i¢in hedefler cok oteleri kapsamalidir. Yetistirilen bir insanin egitimindeki
eksikligin sonraki kusaklarda tamir edilemeyecek sonuglar dogurabilecegi bilinerek ana

dili egitimi tizerinde durulmalidir.

Goglis’e gore (1983, s. 40) “ana dili egitimi, ¢ocugun aile ve ¢evresinde dgrendigi dili,
okuldaki egitim etkinligi icinde, sonra ig ve toplum yasaminda duyacagi cesitli ilgi ve
iletisim gereksinimlerini karsilayabilecek nitelik ve ydnlerde gelistirmektir. Bu egitim
¢ocuga yeni bir dil ogretmek degildir, konustugu dil iizerinde cesitli beceriler kazandirip
bu alanda bilin¢lendirmektir. Bu sekilde tanimlamayla ana dili egitiminin aslinda onceden
edinilen bir dilin ¢esitli ozellik ve kurallar: hakkinda, daha iyi kullanabilmesi i¢in” yon

gosterici olarak ele alinmalidir.

“Baglangicta anneden ve yakin aile cevresinden, daha sonra da iliskili bulunulan
cevrelerden Ggrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini

olusturan dil.” olarak tanimlayan Aksan (2007, s. 81), ana dili egitiminin nerede
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basladigina isaret edip onun bireyle toplum arasindaki iliskisini géz Oniine sermistir. Dil
bireyin toplumdaki, toplumun da diinyadaki ayak izidir. Bu da ancak ana dili ile
gergeklesir. Dolayisiyla ana dili egitimi diisiiniilenden ¢ok daha biiyiikk bir 6énem arz
etmektedir. Dil egitimin temel amaci, kisinin diisinme ve bildirisim becerisini
gelistirmektedir. Bu sebepten dil egitimine, bilhassa ve oncelikle ana dili egitimine tim
tilkelerin egitim sistemlerinde biiylik 6nem verilir. Yetistirilen bireylere ¢ok iyi bir sekilde
dilin 6gretilmesine ¢alisildig belirtilir (Kavcar vd, 1998, s.12). Basta ailede edinilen ana
dili egitiminin sonraki asamada okullarda planli ve bilingli bir sekilde Ogretilmesi
gerekmektedir. Ozdemir (1983, s. 18-30), tiim bilim ve bilgi dallarina giden yollarin ana
dilinin topragindan gectigini belirtip ana dili tam gelismemis, kemale ermemis bireylerin
onu etkili bir 6grenme araci olarak kullanamayacaklarini bildirmistir. Bu konuda en
onemli gorev elbette ki Ogretmenlere diismektedir. Okullarda maalesef dili dogru
kullanmanin sadece Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine has bir durum oldugu
gibi anlagilmaz bir zihniyet vardir. Halbuki her 6gretmenin dili dogru ve giizel bir sekilde
kullanarak, onun inceliklerine ve estetigineé hakim olarak O6grencilerine ornek olmasi
gerekmektedir. Kiigiik yaslardan itibaren kazandirilacak dil bilinci ve dili etkili kullanma
becerisi iyi birer rol model olusturabilecek egitimciler aracilifiyla gergeklestirilebilir
(Kolag 2008, s.443). Marshall’a (1994, s.18) gore ana dili diger tiim bilim dallarinin
kapisin1 acar; Ogretilen bilim dali fark etmeksizin 6grencinin gelismesi onun cesitli

hallerde bir dilden yararlanabilme yetenegine baglidir.

Her disiplinin oldugu gibi ana dili egitiminin de birtakim kurallar1 ve ulagsmak istedigi
amaglart vardir. Bu konuda dikkat edilmesi gerekenleri Ozdemir (1983) su sekilde
siralamistir:

* Ana dili 6gretiminde esas kaynak cocugun dille ilgili evreni olmalidir. Cocugun dilsel

evreni ¢evresi, ilgi ve gereksinimleriyle sinirlidir. Bu sinir, egitimin farkli agamalarinda
kademeli bir sekilde gelistirilmelidir.

Ana dili etkinlikleri belli bir iligki ag1 i¢inde bir biitiin olusturur: Konusma dinlemeyi,
dinleme anlamayi, anlama s6ze ve yaziya dontistiirmeyi gerekli kilar. Etkinlikler arasindaki
iliski ag1 derslerin akisini ve degiskenligini olusturmalidir.

*  Ana dili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aligkanlik dersidir. Aligkanligin olugmasi,
becerilerin kazanilmasi ise yapmay1 ve uygulamay1 gerektirir.

Ana dili dersi, bir aligkanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini kurma, gelistirme
dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar iizerinde yaptirilacak ¢alismalar, kisiligin
olusumunda dnemli bir yeri olan ulusal bilinci ve coskuyu kazanma, olaylar1 neden sonug
iliskisi i¢inde ele alarak yargilama giiclinii gelistirme, glizel metinler araciligiyla dil
begenisini yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiciinii besleme, giizel ve
etkili anlatma amacina yo6nelik olmalidir.

* Ana dili dersi hem bir ama¢ hem de bir ara¢ dersidir. Bu baglamda her ders bir ana dili
dersi, her 6gretmen de ana dili 6gretmenidir. Bi¢imsel bir benzetme degildir bu. Ana dili
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Ogretiminde siirdiiriilen ve aliskanliga doniistiiriilmek istenen davraniglar tiim 6teki dersleri
de kusatir (Ozdemir, 1983, s. 27).

Sonug olarak ana dili toplumlar i¢in vazgegilmez bir unsurdur. Her toplumun dili olsa da o
toplumun tiim O6zelliklerini yansitan, toplumun var olma savasindaki giicii ve gelecege
uzanan kopriisii olan ana dilidir. “Insanin duygu ve diisiince evrenini gelistirmek, icinde
yasadig1 toplumsal ve kiiltiirel ortamin bir parcasi oldugunu hissettirmek, ana dilini etkili
bir sekilde 6gretmeye dayanir” (Aydin 2009, s. 22). Iyi bir insan yetistirebilmenin
temelinde yatan egitim de budur. Ana dili edinimi, dogal hayatin vazgecilmez
kurallarindan biridir. Her ¢ocuk normal sartlarda belli bir siire¢ icerisinde ana dilini
Ogrenir. Fakat bu gelisigiizel bir 6grenmedir. Bu yiizden ana dili egitimi okullarda belirli
kurallar ¢ercevesinde daha sistemli bir sekilde siirdiiriilmektedir. Ailede baslayan ana dili
egitimi daha sonra orgiin egitim kurumlarinda devam eder ve insan hayatinin her noktasini
kapsayacak bir yonde gelisme gosterir. Bu bakimdan ana dili egitiminin ne kadar 6nemli
oldugu acikga goriilmektedir. Yarinlarimi saglam zeminler iizerine kurmak isteyen
toplumlar ana dili egitimine gereken 6nemi vermek zorundadirlar. Bu bakimdan ana dili
egitimi olarak lilkemizde okuma, dinleme, konusma ve yazma temel dil becerileri ile dil
bilgisi 6grenme alanini igeren bir siire¢ soz konusudur. Buradaki asil amag¢ temel dil
becerilerinin yaninda dil bilgisi alaninda da yeterli calismalarin yapilmasi ve hedef kitleye
esit bir sekilde verilerek tam bir egitimin gerceklestirilmesidir. Ancak ana dili egitiminin
onemli unsurlarindan biri olan dil bilgisi egitimine gereken Onem verilmemekte, test
sinavlarina yonelik bir Ogretim sistemi uygulanip dilin kurallar1 islevsel olarak
kavratilmamakta, dersler ogrencilerin durumlarina uygun materyallerle
desteklenmemektedir. Bu durumun sonucunu da Goger (2008), “Dil bilgisinin gesitli
acilardan 6nemine ragmen Ogrencilerin dil bilgisine karst olumsuz tutum besledikleri
goriilmektedir.” seklinde agiklamaktadir. Bu agidan ana dili ve ana dili egitimi biiyik bir
oneme sahiptir ve ana dili egitiminin istenilen diizeyde verilebilmesinin gereklerinden biri
de dilin kurallarinin islevsel yoOniiyle Ogretilmesi, yani dil bilgisi 6gretilmesinden

gecmektedir.

2.3. Dil Bilgisi

Tanimlarinda da ¢okga belirtildigi gibi dillerin kendine ait kanunlar1 / kurallar1 vardir. Bu
kurallar dilin 6zelliklerine gore sekillenmekte ve bir dili diger dillerden ayiran 6zellikler
veya i¢ dinamikler olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Dil bilimi, dillerin genel anlamiyla

nasil bir olusum i¢inde oldugunu, gelisimlerini ve dil olaylarini inceleyen bilim dalidir.
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Biitiin dillerin kendine has kurallari oldugu i¢in, her birinin ayr1 bir dil bilgisi vardir. Bir
dilin sesleri, sozciik tiirleri ve bunlarin yapilari, climle olarak siralanmasi, ciimle i¢indeki
vazifesi, cekimleriyle ilgili kurallar1 diizenleyen dil bilgisi, dil biliminin bir dalidir (G6giis,
1978, s.337). Dil bilim ve dil bilgisi (gramer) terimlerinin birbiriyle karistirilmaktadir; dil
bilgisi daha dar kapsamli ve kullanisli amaglara yonelen inceleme alanidir (Eker 2009, s.
26). Her dilin kurallari, diger dillerle baz1 ortak yonleri vardir. Bunu inceleyen bilim dali,

dil bilimdir. Dilin kendine 6zgii kurallariyla ilgilenen kismina ise dil bilgisi denilmektedir.

Dil bilgisi, dil 6gretiminin énemli ayaklarindan biridir. Dil bilgisinin, alanyazinda farkli
farkli tanimlar1 vardir. Chomsky, dilin/bir dilin yapisiyla ilgili genellemeler olusturmaya
ugrasan bilim (Chomsky, 2001, s. 105) olarak nitelerken Ergin’e (2004, s. 28) gore bir dili
tiim yonleriyle inceleyen bilgi kolu olan dil bilgisi ses, sekil, kéken, anlam ve ciimle bilgisi
boliimlerinden olugsmaktadir. Bu boliimler birbiriyle i¢ ige oldugundan bir dil
incelemesinde s6z konusu alanlarin hepsi yer almalidir. O yiizden dilin kurallar1 ortaya

konulurken ¢ogu zaman atlanan-anlam kismi da goz ardi edilmemelidir.

Tam anlamiyla dili 6grenebilmek i¢in o dildeki sozciikleri siralamak yeterli olmamaktadir.
O sozciiklerin igerisinde kullanildigir dilin kendine has kurallarina gore bir araya
getirilebilmesi gereckmekte (Bastiirk, 2004, s.15) oldugu i¢in burada dil bilgisi devreye
girmektedir. “Dil bilgisi, bireyin dil yetenegine dair bilgileri, dilin yapisini, bu yapinin
unsurlarimi (isaret, ses, sézciik, ciimle, yapi, tiir, anlam 6zellikleri, gorev ve isleyis diizeni)
ve bu unsurlarin tiimce ve metin olusturulmasi i¢in diizenlenmesini, dilin sistemini
arastirmayi, kurallarini belirlemeyi ve bu kurallar1 agiklamayr amag¢ edinmis bir ¢alisma
alanidir” (Crystal, 2008 s. 218; Cotuksoken 2004, s.68; Demirel, 2003, s.112; Kocaman,
1990, s. 862; Sagir, 2002, s.19; Vardar, 2002, s. 73; Yangin, 1999, s.22) seklinde de
tanimlayanlar vardir. Ergin (2004, s. 28) ise inceledikleri alanlara gore ses bilgisi (fonetik),
sekil bilgisi (morfoloji), tiireme veya koken bilgisi (etimoloji), anlam bilgisi (semantik) ve
climle bilgisi (sentaks) olarak tanimlasa da bu alanlarin birbirinden ayrilmaz alanlar
oldugunu ve birlikte degerlendirilmesi gerektigini belirtmis, biitiinciil bir yaklasimla ele
alinmasimi istemistir. Ornegin dilin seslerinin incelenmesinde ses bilgisinden veya
sozcliklerin yapisimi incelerken sekil bilgisinden yararlanilirken tam anlamiyla dogruya

ulasabilmek icin etimolojinin yaninda anlam ve ciimle bilgisine de sahip olunmasi gerekir.

Dil bilgisi ve gramer terimlerinin ikisini de kullanan Banguoglu (2007, s. 18-19) dil
bilgisinin dili iyi bir sekilde kullanabilme sanatini, dogru konusma ve okuyup yazma

yontemlerini bizlere gosterdigini belirtmektedir. iki terimi birlikte kullanan bir diger
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tanimda dil bilgisi; ses bilgisi, sekil bilgisi, climle bilgisi ve anlam bilgisi gibi gramerin
temel boliimleri vasitastyla dili ses, sekil ve climle yapilart ile dilin gesitli unsurlar
arasindaki anlam miinasebeti bakimindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis
ozelliklerini ortaya koyan bilim olarak ifade edilmis ve tasviri gramer, tarihi gramer ve
karsilastirmali gramer gibi tiirleri belirtilmistir (Korkmaz 1992, s.75). Ne ilgingtir ki
gramer kelimesi hakkindaki bilgi yine dil bilgisinin (gramer ) bir alan1 olan kdken bilgisi
(etimoloji) sayesinde elde edilir. Gramer kelimesi dil bilgisinin bati dillerindeki karsilig
olarak kullanilirken bu sézciigiin menseine dair grammatike (Yunanca), grammatica
(Latince), grammatik (Almanca), grammaire (Fransizca), grammar (ingilizce) gibi farkli
dillerde bulunan sozciiklerin tiiretildigi gramer sdzctigiiniin Yunanca’da "yazi" manasina

gelen gramma (yazmak) kokiinden geldigi belirtilmektedir (Dilagar 1971, s.83).

Ediskun (1988, s. 65), bir dilin ses, sézciik yapisi, sozciik anlami, kelime kokeni, ciimle
kurulusu ve tiim bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bilimin dil bilgisi oldugunu
belirtmektedir. Kurudayioglu (2012, s. 49) dil bilgisi kurallarinin iyi 6grenilmesinin, dogru
bir sekilde dilin kullanilmasia yardimci oldugunu ve dil bilgisini iyi bir sekilde almig
bireyin duygu, diisiince ya da bilgi aktariminda higbir noktayr atlamadan, diziligini
bozmadan oldugu gibi kavrayip anlayabilecegini ifade etmistir. Dil bilgisi yardimiyla
dogru diistinmenin yaninda dogru konusma ve yazmanin bilimsel sekli de 6grenilir. Dil
bilgisi de aslinda dogru diisiinmeye zemin hazirlamakla dil ve diisiincenin sarmal yapisi

etrafinda biitiinliigli ortaya koymaktadir.

Dil bilgisi, Gencan (2001, s. 28) igin dilin dogru, diizgiin kullanilma yollarin1 gosterirken
ayni zamanda dogusu, gelismesi ve kurulus 6zellikleri gibi ¢esitli niteliklerini konu edinen
bir bilim dahdir. Bir bagka goriise gore tiim diller igerisinde kendi yapisina uygun bir
mantik barindirmaktadir ve dil bilgisi dillerin sahip oldugu bu mantiga gore sistemli bir
sekilde ifadesini ve kurallara baglanmasini1 saglamaktadir (Cecen, 2007, s. 6). Vardar da
(1998, s. 76) iiretici doniisimsel mantikla bir dili konusan ve dinleyenin ciimleleri
iretmesini ayn1 zamanda anlamlandirmasini saglayan eding; i¢ dizge ve bilgi ayrica bunun
yaninda dilin isleyis 6zelliklerini ve diizenini ortaya koyan, 6zellikle bi¢cim bilim ve séz

dizimi kapsayan inceleme seklinde goriis bildirmektedir.

Onceki dénemlerde dil bilgisi tanimlari, sarf ve nahiv iizerinden degerlendirilmistir. Sarf
ve nahivin bir dili dogru bir sekilde yazmak ve sdylemek anlamina geldigi belirtilirken
sarf, kelimelerin ¢esitlerini, hallerini ve nasil bi¢imlendiklerini; nahiv boliimiinde ise

kelimelerin climledeki yerleri, gorevleri ve cilimleye kazandirdiklar1 anlam iligkileri

24



tizerinde duruldugu yoniinde bilgi verilmektedir (Giilensoy, 2000, s. 1; Karahan ve
Ergoneng 2000, s. 3). Sonraki donemlerde ise dil bilgisinin farkl tiirleri de ortaya ¢ikmis
olup bunlardan bazilar iiretimci ve dontisiimcii dil bilgisi, bigimsel dil bilgisi, metinsel dil
bilgisi, kavramsal- islevsel dil bilgisi, soyleyis dil bilgisi (Giines, 2013, s. 74) gibi isimler
alarak yeni dil bilgisi ve geleneksel dil bilgisi seklinde ayrima tabi tutulmustur. Eker
(2011, s. 21) ise amacina gore; yazi dilini esas alan ve onun kurallarini ortaya koyan dil
bilgisine kuralc1 (prescriptive), dilin tarihi siire¢ iginde gelisim asamalarini inceleyen dil
bilgisine tarihsel (historical), eski Yunan ve Latin ¢alismalarina kadar kokeni uzanan dil
bilgisine geleneksel (traditional), bir yargilama yapmaksizin ve kurallar ortaya
koymaksizin dilin belli bir zamandaki durumu ele alan dil bilgisine betimleyici
(descriptive), ortak bir kokene sahip dillerin ele alindigi dil bilgisine karsilastirmali
(comparative), dilin ortaya koydugu eserlerini edebiyat tarihi ile edebiyat bilgisi ve dil
bilgisi bakimindan degerlendiren dil bilgisine metin bilgisi (philologycal), dil 6gretimi
asamasinda yararlanilan dil bilgisine pedagojik (pedagogigal) dil bilgisi seklinde tanim

getirmistir.

Genis ¢erceveden degerlendirildiginde her dilin kurallarinin da farklilik gosterecegi buna
bagli olarak da 6grenilmesinin de farklilasacagi anlasilmaktadir. Ancak Tirk¢e bu agidan
diger dillerden ayrilir. islevsel bir dil bilgisinin olmas1 onu diger dillere nazaran daha
kolay, mantig1 kavranabilir bir dil haline getirmektedir. Onan (2005, s. 721) da dillerin
farkli 6grenim zorluklarinin olmasinin her dilin kendisine ait farkli bir yapisinin ve
kendisine 6zgii kurallarinin olmasindan kaynaklandigin1 ve diinya dilleri arasinda Tiirkce
dil bilgisinin bir¢ok dile gore belirli bir mantik diizeni icerisinde algilanabilmesiyle kolay
ogrenilecek 6zelliklere sahip oldugunu ifade etmistir. Hatta yabancilar bile bu konuda hem

fikirdir. Tirkgeyle ilgili Johan Vandewalle,

Yillar boyunca Tiirk¢enin kurallar sisteminin igleyisini inceledik¢e satran¢ oyununa olan
yakiliginin daha ¢ok farkina vartyorum. Satrangta kurallar mantikli, basit ve az sayida. Cok
kisa bir zaman igerisinde Ogrenilebilir. Yedi yasinda bir ¢ocuk bile satran¢g oynamasini
ogrenebilir. Temeldeki bu kolayliga ragmen satran¢ oynayan kisi hayat1 boyunca sikilmaz.
Oynama imkanlar1 smirsizdir. Diinya sampiyonlugunu kazanmak i¢in olaganiistii yetenek ve
beceri lazim. Biitiin bu nedenlerle satrang oyununun ideal bir oyun oldugunu soyleyebiliriz.
Aynt durumun Tirkge dil bilgisi sisteminde bulunmasit bence Tiirk dilinin en biiyili
ozelligidir.

Alman dilcisi Max Miiller de:

Kisi Tirkge dil bilgisini tat alarak okur, insan bilincinin bilyliik beceri ve ustaligi ile
bicimlenmistir Tiirk¢enin dil kurallari. Ad ve eylem tiiretme diizeni, olaganiistii kurallardir,
yalindir, saydamdir. Insan bilinci en usta bigimde sese, séze yansimistir. K&k sézler en gerekli
iligkiyi saglayacak ol¢iidedir. Bu sayili koklerden duygu, diisiinceyi en ince ayrintilarina dek
anlatan sozciikler yapilir. Anlami belirsiz bir eyleme kip ve zaman ekleri eklenip tiimce
olusturulur. Birbirini tutmayan ses birimlerinden dort basi bayindir sozciikler yaratilir. Yeni
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yaratim kurallidir, ezgilidir. Tiirk¢e insan bilincinin yontup diizelttigi anit degerinde bir
diisiince aracidir. ilk yaratihigtaki gibi yalin ve durudur. Tiirkcede, dil bilgisi diizeninde,
diisiincenin olusumunu birim birim izleriz. O anda billur bir kovanda bal peteklerinin
olusumunu seyreder gibiyizdir. Ancak bir basina kalmis insanin Tiirkistan bozkirlarinda
yaratiligtan kaynaklanan yasalarla yarattig1 anitt hicbir bilim kurumu yaratamaz. Bu gogebe
ulusun bdylesine saglam kurallar1 olan bir dili nasil kurduguna sastyorum.

seklinde diistinmektedir (akt. Kaygusuz, 2006, s. 16-17).

Bu da dilimizin sahip oldugu dil bilgisi kurallarinin ne kadar 6zel ve sonsuz sayida islem
yapilabilecek kabiliyeti i¢inde barindirdigini ve yabancilar bile etkileyebilecek derecede

essiz oldugunu gdstermesi agisindan 6nemli bir rnektir.

Tiirkgenin gegmisten giiniimiize gecirdigi tarihi siire¢ ve yapilan tanimlardan da
anlasilabilecegi gibi dil bilgisi bir dili olusturan, onu ayakta tutan, dogru sekilde
anlamlanmasini, dolayisiyla dogru iletisim kurulmasini saglayan dile 6zgii kurallar biitiinii
olarak karsimiza c¢ikar. Ayni zamanda dili dil yapan, olmazsa olmaz yapi taslarindan
biridir. Yine dilin i¢erisinden 6rneklendirmek gerekirse metinlerde kullanilan kompozisyon
sozctigiinlin temeli olan kompoze (yani Ogelerini birlestirmek, biitiinlestirmek, yeniden
olusturmak) s6zciigii dil bilgisinin dil icerisindeki gorevini en iyi tanimlayan sozciiklerden
birisidir. Aslinda anlamlarin bir nevi nasil biitiin bir anlam haline gelecegi konusunda dili
kullananlar i¢in bir yol gostericidir. Onlarin yanlisa diismelerini ve basiboslugu engeller.
Metinler i¢in kompozisyon kurallar1 ne ise dil iginde dil bilgisi odur, dil i¢in bu denli

gerekli olan dil bilgisinin, 6gretimi konusu da olduk¢a 6nemlidir.

2.3.1. Dil Bilgisi Ogretimi

Bir dil i¢in ¢ok 6nemli bir yap: olan dil bilgisinin 6gretimi de dil i¢in 6nemlidir. Dil
bilgisini 6gretmek aslinda dili 6gretmek demektir, dil ile dil bilgisi ayr1 ayr diisiiniilemez.
Dil bilgisi dilin varliginin / yasadiginin en biiyilik gostergesi, biitiinliigiiniin koruyucusudur.
Dil bilgisi, dil diizeninin korunmasina ve biling dis1 kazanilmisg olan dil duygusunun
bilingli bir hale gelmesine yardimci olur. Bu agidan da 6gretimi 6nemli bir husustur. Tabii
ki bir 6gretimin ve egitimin yapilabilmesi i¢in birtakim hedeflere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Dil bilgisi 6gretiminin amaci Tiirk¢e 6gretim programinda, Tiirk¢enin yapisini olusturan ve
isleyis kurallari tanimlayan bilgileri edinmek, bu kurallarin konusma, yazma, dinleme,
okumayla ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasini saglamak olarak belirtilmistir (MEB,
2006, s.7). Dil bilgisinin 6gretilmesinin temel amaci dili, kurallar1 ve &zellikleriyle
bireylere verilerek Tiirkgenin temel becerilerini elde etmelerine yardimci olmak ve

Tiirkceyi —ana dillerini- bilingli bir sekilde kullanmalarin1 saglamaktir. Iscan da (2007,
26



s.9) bu amac1 dilin kurallarimi 6gretmekten 6te, her ortamda Tiirk¢enin rahat bir bigimde
kullanilmasimi saglamak seklinde agiklamistir. Ergin’e gore (2002, s.18) de dil bilgisi
Ogretiminin bir gayesi dili iyice 6gretmekse, bir gayesi de insan dehasinin en miikemmel
eseri olan dilin yapisimi inceleyerek cocuklarimizin zihni gelisimine yardimci olmaktir.
Cagdas gelismeler 1s1ginda Demirel ve Sahinel (2006, s. 126) ise dil bilgisi egitimin

amaglarini ii¢ madde halinde soyle siralamislardir:

1. Bilingalt1 dil yapilarinin biling diizeyine ¢ikarilmasi ve bunlarin kullanilir hale getirmek,
2. Ogrencilere dilin isleyis seklini kavratmak,

3. Bir iletisim araci olarak dilin dogru ve etkili bir bigimde kullanilmasini saglamak

Ana dili 6gretiminde o dilin kurallarini ve dilin yapisini bilmek biiyiik 6nem tagir. Bir dilin
yapisinin ve kurallarinin sistemli bir sekilde 6grenilmesi dil bilgisi 6gretimine baglidir
(Onan, 2005, s. 724). Can’a goére (2020, s.110) birey, bir dili 6grenirken sistemli ve
karmagik olmayan bir dil yapist arar ve bunu da dil bilgisi saglar. Dolayistyla dil bilgisi
kurallari, diizenli ve karmasik olmayan sekilde verildiginde hem dil 6grenimi hem de dil
bilgisi 6grenimi hizlanacaktir. Bir dilin kurallarini bilmenin o dili tam anlamiyla bilmeye
yetmedigi i¢in dil bilgisinin kurallarint ezberletilmesinden ¢ok (Sagir, 2002, s. 7) onun bir
beceri haline donitistiiriilmesine ihtiyag vardir (Gogis, 1990; Yildiz, 2003, s. 86 - 87 ).
Aslinda dil egitimi ¢ocukken baslamasina ragmen dil bilgisi egitimi okul ¢aglariyla birlikte
baslamakta ve dil egitimi ile birlikte tiim egitim kademeleri boyunca da devam etmektedir.
Buna ragmen kisinin i¢inde bulundugu kademeye gore elde etmesi beklenilen amaglardan
genel olarak uzak oldugu bilinmektedir. Bunu ancak etkili bir dil bilgisi egitimi ile tersine
cevirmek miimkiindiir. Karakus’a (2005, s.130-131) gore dil bilgisi 6gretiminin belli bir
siraya gore yapilmasi gerekir. Tiirkce matematiksel bir dil oldugu i¢in akil yiirlitme ve
diistinme yontemiyle 6gretilmelidir. Tiirkgeyi ezber yontemiyle 6gretmenin miimkiin ve

dogru olmadigini ezberci yaklasimdan uzak durulmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Dil bilgisi s6z ve yazidan ayr1 hazir bir sonug olarak diisiiniiliip 6gretilmemeli, ezbercilige
dayanmamali, dil bilgisi de dil becerileriyle i¢ ice olmalidir (Demirel ve Sahinel, 20086, s.
126; Ozbay, 2007, s. 136). Ogrencilerin / grenenlerin Tiirkge konusundaki yeteneklerinin
arttirtlmasi ve 6grenilenlerin saglamlasmasi icin dil becerileriyle (okuma, yazma, konusma

ve dinleme) birlikte dil bilgisinin de verilmesi gereklidir.

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarin1 destekleyen kurallar
biitiiniidiir. Ogrenci agisindan Tiirkgenin yapisini olusturan ve isleyi kurallarim1 tammlayan bilgilere
sahip olmak olduk¢a énemlidir ancak daha da 6nemli olan bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle
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ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil,
uygulamaya dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu
kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalar1 amaglanmustir.

Programda, Tiirk¢enin kurallari ile ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine uygun olarak ve asamali
bir bicimde verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmis olup konularin
birbiriyle olan iligkileri gozetilmistir. Tiirk¢eyle ilgili kural ve bilgilerin 6rneklerden hareket ederek
verilmesi daha dogru olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama Orneklerinin yer aldigi
calisma kagitlarinin  kullanilmas1 ve konularin goérsel materyallerle desteklenmesi 6grenimi
kolaylastiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularmin anlama olan katkisina 6zellikle dikkat edilmesi,
konularin konugma ve yazma becerileriyle iliskilendirilmesi gerekmektedir.

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya ciimle biitiinligi ve
baglami igerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi agisindan olduk¢a Onemlidir
(MEB,2006, s.7-8).

Konusma, yazma, okuma, dinleme ve dil bilgisi alanlarinin birlikte ele alinmasi ve ayri
diistiniilmemesi ana dili dersinin amacina ulagsmasinda gereklidir. Ana dili 6gretiminde
amaclara anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulasilitken bu etkinlikler dil bilgisi
caligmalariyla beslenir (Kavcar vd., 2005 s.80). Boylelikle verilmek istenen anlamin
saglikli bir sekilde iletilebilmesi i¢in ayakta durabilecegi bir omurga tahsis edilmis
olacaktir. Ayrica son yillarda Avrupa Birligi iilkelerinde dil becerilerini gelistirmede dil
bilgisi Ogretiminin iglevini O0grenmek icin konusma ve yazma gibi sadece anlatma
becerilerinde yapilmasina ragmen arastirmalara gore dil bilgisi 6gretiminin 6grencilere bir
zihin disiplini kazandirdig1 sonucu ortaya ¢ikmistir (Onan, 2012, s.32). Kald1 ki dil bilgisi
ogretimi sadece anlatma becerileri olan konusma ve yazmanin degil ayn1 zamanda anlama
becerileri olan okuma ve dinlemenin de kazandirilmasinda énemli bir rol tistlenmektedir.
Tiirk¢e egitimi okuma, yazim bilgisi, konusma, 6zgilir okuma, yazma, dil bilgisi, sdzciik
caligmasi, el yazisi... vb. birgok alani i¢ine alir ve cocuklarin tam bir Tiirk¢e egitimi
alabilmesi i¢in bu alanlarin hepsi iizerinde yeterince calisilmasi gerekir. Maalesef pek ¢ok
okulda bunlarin hepsi yeterince 6nemsenmedigi gibi dil bilgisi kurallar1 da 6gretilmez ve
uygulanmaz (Goglis, 1990, s.871). Kisacasi dil bir biitiin olarak ele alinmal1 dil bilgisi de
buna dahil edilmelidir. Dil bilgisi kurallar1 agiz ve sivelerin konusuldugu yerlerde bile
gecerliligini korumasini bilerek, dil mantig1 cergevesinde degiskenlik gostermemektedir.
Bundan dolayidir ki Tiirk¢enin mantik yapisim1 siirdirmek ve dogru kullaniminin
saglanabilmesi i¢in Tirkce Ogretimi dil bilgisi Ogretiminden yoksun olarak
diisiiniilmemelidir (Kaygusuz, 2006, s.20). Tiirk¢e dersinde okuma, yazma, konusma ve
dinleme olmak {izere dort temel dil becerisinin gelistirilmesi iizerine c¢aligmalar
yapilmaktadir. Ilkdgretim okullarinda, 6grencilerin ana dillerini etkili bir sekilde 6grenip
kullanmalart; algilayict ve iiretici dil becerilerini gelistirerek hem c¢evreyle hem de
birbirleriyle dogru iletisim kurmalarin1 saglamak dil bilgisi 6gretiminin amaglarindandir.

Bu yoniiyle de dil bilgisi, dil becerilerinin gelistirilmesinde yardimci ve destekleyici bir

28



alan olarak degerlendirilebilir. Anlama, anlatma becerilerinin gelismesi ve dilin diizeninin
bozulmamast igin dil bilgisi 6gretimine ihtiyacimiz vardir. Buradan da anlasilabilecegi gibi
temel dil becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in dil bilgisinin saglam bir sekilde bilinmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin ad1 gegen alanlardaki basaris1 aslinda hedef dildeki dilin
bilgisine ne kadar hakim olduklar ile yakindan ilgilidir. Bu agidan dil bilgisi 6gretiminin
onemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Daha da ileriye gotiiriiliirse sadece ana dili igin
degil yabanci dil 6grenmek i¢in de kendi dilinin kurallarinin iyi bir sekilde bilinmesi hatta
ve hatta diger derslerin anlasilmasi i¢in de bireyin ana diline hakim bir durumda olmasi
gerekmektedir. Hudson (1992), dil bilgisinin gerekliligini su sekilde agiklar: “Dile iliskin
sayglyl ve O0zgliveni olusturmak, standartlart belirlenmis dil 6gretimine yardimer olmak, dil
basarisini arttirmaya yardimci olmak, yabanci dil 6gretimini kolaylagtirmak, dil ve kiiltiire
iligkin farkliliklara yonelik hosgoriiyii artirmak, bilimsel yontem ve analitik diisiinmeyi
ogretmek, dili kotiiye kullananlara karst dili korumak, dilin sorunlarint anlamaya yardimci

olmak, dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek™ (Akt. Yapici 2004, s. 36).

Dilin kurallarinin iyi bilinmesi sadece dogru bir kullanima olanak saglamaz. Hayatin her
alaninda iyi bir iletisimin saglanmasi; haber, duygu, diisiince, istek ve bilgilerin de dogru
ve tutarl bir sekilde hedefine ulagsmasi i¢in dil bilgisinin iyi bir sekilde bilinmesine ihtiyag
vardir. Dil bilgisi 6gretimi ayr1 bir ders olarak degil beceri alanlariyla birlikte birbirinden
soyutlanmadan verilmelidir. Ogrencilerin dilin islev ve kurallar1 ile mantigini iyi dgrenerek
bunlari okuma ve yazma c¢alismalarinda kullanmasi ongoriilmektedir (Glines, 2013).
Ciinkii dil bilgisinin amaci sadece kurallar1 ezberletmek veya genel kurallarin saptanmasi,
bildirilmesi degildir. Bu nedenle diger becerilerle birlikte hareket edilmesi zorunlulugu
dogmaktadir. Temizkan (2012, s.135-136), dilin uygulama sahasi olan metinlerden hareket
edilmesi ve ayni zamanda dil kurallarinin ortaya ¢ikis sistematigine uygun bir yaklasimla
ogretim yapilmasmin dil bilgisi agisindan uygun olacagimi belirtirken Unalan (1999, s.
130) dil bilgisinin bagimsiz bir ders olarak degil okuma ve anlama ile birlikte verilmesini
onemli bir ilke olarak gostermistir. Baska arastirmalarda da Tiirkge dil bilgisi 6gretiminin
ilkdgretim birinci kademede biitiinclil bir yaklasimla gerceklestirilmesi gerektigini
vurgulanmigtir.  Oymak’a gore (2004, s. 5) “Birim/6gelerin anlami nasil olugturup,
tasidigint  saptamak, bu bilgiler biitiinii ile anlama ve anlatma yetisini yetenege
doniistiirmek, diistinme giicii, hizi, bicim ve igerigini gelistirmektir.” ve bu dil bilgisi
ogretiminin temel amaci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni1 zamanda “Tiimceyi

birimlerine, birimlerini de ogelerine indirgeyerek, insan zihnindeki soyut dilsel kurallari,
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yine soyut kavramlarla iliskilendirip somut dilsel, anlaml yiizey yapilar ortaya ¢ikarmak
ve bu yiizey yapilardan derin yapilara ulasarak biitiinsel anlama varmaktir.” seklinde bir
ifadeyle 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi konusuna da 1s1k tutmaktadir. Dili bir sistem,
dil bilgisini de sistemi kavratmakla yiikiimlii olarak goren Karahan (2011) dil bilgisi
derslerinde dili kavratmak i¢in Once sistemin yani biitiinlin tanitilmasinin gerekliligini
belirtmis ve biitliniin parcalarindan hareketle biitiin — parga iligkisi diizleminde yeniden
biitline ulasilmas1 gerektigini vurgulamistir. Aslinda dil bilgisi 6gretiminde bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta seklinde 6gretimin kurallarina uygun sekilde yapilmasi gibi
(Erdem, 2007, s. 24) ortaya konulan goriisler de bu durumu desteklemektedir. Burada
somut / bilinen dilin kendisi (veya iizerinde galisilan, amaca hizmet eden metinler) soyut /
bilinmeyen ise dil bilgisi kurallaridir. Onceden de belirtildigi gibi ¢ocuklar ¢ok kiigiik
yaslarda dil ile tanisirken dil bilgisi ile okul ¢aglarinda karsilagmaktadir.

Dil bilgisi dgretiminde birtakim ilkeler belirlenmis (Demirel, 1999, s.95; Erdem, 2007,
5.26; Gogils, 1978, s. 350; Giines, 2007, s. 263; Karahan, 2011; Iscan ve Kolukisa, 2005,
s.300; Onan, 2012, s. 77; Ozbay, 2009, s. 153; Sagir, 2002, s. 26; Sever vd., 2006, s.27;
Unalan, 2006, s. 119; Yildiz vd., 2008, s. 288;) ve ogretimin bu ilkeler gergevesinde

yapilmasiyla daha nitelikli olacagi belirtilmistir:

1. Oncelikle dil biliminden dil bilgisi 6gretiminde yararlamlmalidir. Dil biliminin
esliginde ogretilecek dil bilgisi, 6grenciler ve dili kullananlar agisindan daha verimli

olacaktir.

2. Kurallar, elden geldigi kadar basit bir sekilde verilmelidir. Daha dogrusu 6grenci
grubunun bagsta yas olmak flizere diger oOzellikleri belirlenmeli ve dil o6gretim

mantigindaki gibi asama asama gidilmelidir.

3. Dil bilgisi 6gretiminde ezberden kagiilmali ve dilin islevsel yonii ortaya koyularak
hedef kitle tarafindan daha iyi anlagilmasi saglanmalidir. Tiirk¢e derslerinde bazi
derslerin dil bilgisi dersi olarak ayr1 bir durummus gibi verilmesi ezbere yol agmasinin

yaninda 6gretimin biitiinliigiine de aykiridir.

4. Egitim kendine bilgileri aktarmayr amac¢ edinirken, kisinin bilme yetenegi ile hic
ilgilenmedigi ve bu durumda ortaya ¢ikan noksanlarin dikkate alinmasi gereken bir
durum oldugu belirtilmektedir (Morin, 2003). Esasinda bilgiden ziyade bir beceri alani
olan Tiirk¢enin 6gretiminde dil bilgisinin de beceriye doniistiiriilmesi i¢in ¢alisiimali,

buna uygun programlar ve etkinlikler hazirlanmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Soyut olan dil bilgisi kavramlarinin somutlastirilmasi i¢in dilin kendine 6zgi
eserlerinden yararlanilmali bdoylelikle somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene,
yakindan uzaga gibi temel ilkelerine gore dil bilgisi egitimi yapilmalidir. Dil bilgisinde

somutlastirmak i¢in metinden veya en azindan ciimleden hareket edilmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminde daha 6nceden de belirtildigi gibi biitiinden yola ¢ikilmali parga
— biitlin iligkisi icerisinde tekrar biitine varmak suretiyle tiimevarim yontemi

uygulanmalidir.

Dil bilgisi, diger beceri alanlarindan ayri diisiiniilmemeli Tiirk¢e dersinin anlama

(okuma, dinleme) ve anlatma (konusma, yazma) etkinlikleriyle birlikte ele alinmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminde metinler aracilifiyla sezdirilen konular i¢in bilgi verildikten
sonra uygulama yapilmasi Ogretimin amacina ulagmasini saglayacak yani daha iyi

Ogrenilecek ve dgrencileri ezbercilikten kurtarip teorik alandan pratik alana ¢ekecektir.

Ogrencilerin bilmedigi, sorun olarak gordiigii konular iizerinde durulmali, bilmedikleri

ders konusu haline getirilmelidir.

Ogretimin gerceklestirilmesi sirasinda dil bilgisi konularinda tablo, sekil, grafik,
kavram haritasi, karikatiir vb. araglarla somutlastirilmas: faydali olacak, dgrencilerin

belleginde sistemli bir sekilde yer almalarini saglarken kaliciligini etkileyecektir.

Ogrenciler bilgiyi hazir sekilde bulmamali o6ncelikle ogrenilecekler Ogrenciye
sezdirilmelidir. Boylelikle nerelerde, ni¢in ya da hangi amagla kullanildigin1 gordiikten

sonra kendi zihnince tanimlayabilir.

Tirk¢e Ogretiminde dil bilgisi c¢aligmalar1 amag¢ haline getirilmemeli, anlama ve

anlatmanin tam ve kusursuz olmasini saglamak i¢in bir ara¢ olarak kullanilmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminde tek bir yonteme baglh kalinmamali diger becerilerde oldugu gibi

hedef kitlenin ve konunun 6zelligine gore yontem ¢esitlendirilmelidir.

Miimkiin oldugunca ortak terimlerle egitim gergeklestirilmeli, herhangi bir karisikliga

meydan verilmemelidir.

Ogrenenlerin zihinsel gelisimleri ve diizeyleri gdz o6niinde bulundurularak hangi
kademede hangi dil bilgisi kurallarimin verilebilecegi konusunda ¢aligmalara agirlik

verilmelidir.
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16. Dil bilgisi 6gretiminde de farkli biligsel ve iist bilissel stratejiler kullanilarak 6grencinin
kendini tanimasina imkan verilmesiyle 6grenme gerceklesmelidir. Nasil 6grendigini

bilen, kendini tan1yan 6grenci dil dolayisiyla dil bilgisi konusunda da basarili olacaktir.

17. Farkli o6grenme Ozelliklerine sahip olan Ogrencilerin bu durumu g6z Oniinde
bulundurularak egitim — 6gretim gerceklestirilmeli, soyut kurallar olarak goériilmesinin

ontine gegmek icin bu gergege uygun sekilde planlama yapilmalidir.
18. En ¢ok kullanilan kural 6gretimde en fazla yer verilen kural olmalidir.

19. Dil bilgisi 6gretiminde giinlimiizde epeyce ilerlemis olan teknolojinin imkanlar1 da
daha yogun sekilde kullanilmalidir. Unutulmamalidir ki glinlimiizde 6grencilerin ekran
karsisinda ¢ok uzun saatler gecirdikleri bir gercektir. Bu olumsuz durumun

diizeltilmesi ¢ok zor olacagi i¢in en azindan fayda saglanmaya bakilmasi gerekir.

Burada dikkat edilmesi gereken konu, kuru bilgi yiiklemesi ve dil bilgisinin amag olarak
goriilmesinden ziyade (Erdem, 2007; Onan, 2012, s. 77) dilin biitiin olarak &gretilmeye
calisilmasidir. Herhangi bir yonii eksik olan -burada dil bilgisi de en az diger beceri

alanlar1 kadar 6nemli- dil egitiminin tam manasiyla basariya ulagsmasindan sz edilemez.

Insanm bilgi edinme siireci ¢evresiyle ilgili bir durumdur. Bilgi edinme siirecindeki en
onemli arac1 da dildir. Insanoglunun sahip oldugu bu aracin dzelliklerinin bilinmesi onun
¢evresini tanimasini, anlamasini ve edindigi bilgilerden bir sentez elde ederek hayata
uygulamasini saglar. Dilin 6zelliklerinin bilinmesi de dil bilgisi ile gergeklesir. Bir nevi dil
bilgisinde gosterdigi basar1 diger tiim alanlar1 da etkileyecek onun diger alanlardaki
basarisin1 da belirleyecektir. Her basarili insanin dil bilgisini ¢ok iyi bildigi sdylenemese
de (bu insanlar en azindan dil bilgisinin islevsel yoniinii kazanarak kendilerini taniyan ve
1y1 ifade eden insanlardir) dil bilgisini iy1 bilen insanlarin basarili olmalar1 daha yiiksek
thtimaldir. Giiniimiizde gelismis tilkeler davranis bilimi, zaman yonetimi, gelecek bilimi,
bellek egitimi, insan mithendisligi, yaratici ve elestirel diistinme beyin kullanimi gibi ¢esitli
yeni bilim alanlarim1 egitimin c¢esitli kademelerinde konuslandirirken bu bilim dallarinin
her birinin dil 6grenimi ile dogrudan ya da dolayli bir sekilde bir ilgisinin oldugunun
farkina varilmistir (Unalan, 2001, s.185 Akt. Senyiiz, 2014). Bu acidan bakildiginda dil
bilgisi egitiminin énemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Bu denli 6nemli olan dil bilgisi
egitimi bilylik bir alani kapsadigindan 6gretimi konusunda birtakim problemleri de

beraberinde getirmektedir. Bu problemler dilin degil, kullanicilarin problemleridir.
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2.3.2. Dil Bilgisi Ogretiminde Problemler

Dil bilgisi de dil kadar genis bir alana yayildig1 i¢in pek ¢ok arastirmaya konu olmasina
ragmen yine de iizerinde tam anlasilamayan konular1 barindirmaktadir. Bu da dil bilgisinin
Ogretim basamaginda bir takim problemleri beraberinde getirmektedir. Bunlar her ne kadar
dil bilgisinin sorunu veya eksigi olarak algilansa da aslinda bu durum dil bilgisinin
dolayisiyla da mantikli kurallar biitiinii olan dilin sorunlar1 degil onu kullanan veya bu
konuda arastirma yapanlarin farkli bakis acilar1 olarak degerlendirilmeli ve asil gayenin
daha iyi bir sekilde egitim verme yani dilin tam anlamiyla, saglam bir sekilde 6gretilmesi

kaygisinin yansimalari olarak goriilmelidir.

Dil bilgisi kadar genig bir alanin elbette 6gretimi ve &gretimin planlamasi da zor bir
stirectir. Bu slirecte yasananlar birer problem veya eksiklik olarak ele alinmistir. Bu
eksikliklerin giderilmesi icin de elbette oncelikle bu eksikliklerin veya problemlerin tespiti
gerekmektedir. Bu konuda gesitli goriisler ortaya konulmustur (Calp, 2005, 244; Erdem,
2007, s.96-97; Korkmaz, 2003; Kurudayioglu, 2012, s.55-67; fscan ve Kolukisa, 2005,
5.299-308; Nas, 2003, 211; Ozbay, 2006, s.153,). Ortaya konulan bu goriisler

dogrultusunda sorunlar asagida maddeler halinde verilmeye ¢alisilmistir.

1. Dil bilgisi salt kurallar halinde goriilmekte ve egitimi de bu sekilde verilmektedir (Nas,
2003; Iscan ve Kolukisa, 2005; Ozbay, 2006; Erdem, 2007). Bu yiizden dil bilgisi

Ogretimi ezbercilikten 6teye gecememektedir.

2. Dil bilgisi konusu genellikle geleneksel yontemlerle yapilmakta, bu konuda yapilan
calismalar ¢ok da fazla itibar gormemektedir (Erdem, 2007; Korkmaz, 2003; Ozbay,
2006). Genellikle 6nceden egitimi gorildigi sekilde yapilmakta degisen kosullara

ayak uydurulamamaktadir.

3. Dil bilimi ve dil bilgisi arasinda heniiz tam bir ortak zemin olusturulamamis,
birbirinden kopuk olarak egitim yapilmaktadir (Kurudayioglu, 2012; Ozbay, 2006).
Calismalarda genellikle iki taraftan birisine dogru daha fazla kaymakta, birbirlerinin
tamamlayicis1 olduklar1 unutulmaktadir. Bu is iki taraf arasinda kutuplasmaya kadar da
gidebilmektedir. Halbuki dil biliminin besledigi dil bilgisi caligmalar1 daha bilimsel

bir zeminde gerceklesebilecektir.

4. Terimler konusundaki farkli bakis agis1 ve tam bir terim birligi saglanamamas1 6gretim
i¢in de bir sorun teskil etmektedir (Erdem, 2007; Iscan ve Kolukisa, 2005; Ozbay,

2006). Aynmi ekin veya sozciigiin farkli sekilde simiflandirilmast / adlandirilmasi
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ogrencinin kafasii karigtirmakta ve 6grenmeyi engellenmektedir. Zarf —fiil ekleri
seklinde 6grenim goren bir 6grenci bag-fiil veya ulag¢ sekliyle sorulmus bir soruya

daha 6nce gormedigi gerekcesiyle itiraz edebilmektedir.

Hazirlanan 6gretim programlarinin (miifredatlarin) dil bilgisi konularim1 6gretme
gayesine hizmet etmedigi belirtilmektedir. Ogretim programlarinda genellikle dil
bilgisi konusu gereken 6nemi gérememistir (Erdem, 2007). Dil bilgisinin diger dil
becerilerinden ayr1 diisiiniilmesi de bu sorunu daha giin yiizine ¢ikarmis, sanki
becerilerden daha az bir 6neme sahip muamelesi gormiistiir. Halbuki dil bilgisi diger
becerilerin daha iyi 6gretilmesine imkan saglayan bir koldur. Burada sadece egitim
programlarin1  degil, bu programi uygulayanlarin da yanhgslari géz Oniinde
bulundurulmalidir. Ogreticiler kendi egitim donemlerinde okullardaki gordiikleri
derslerin etkisiyle dil bilgisi Ogretimini gerceklestirdikleri ve yeniliklere agik
olmadiklari zaman tam anlamiyla dil Ogretimi dolasiyla dil bilgisi o6gretimi
gerceklestirilememektedir. Bazi uygulayicilar diger becerilerden uzak, islenen metinle
bir iliski kurmadan tamamen ezbere dayali bir sekilde konularin soyut kaldigi bir

modeli benimsedikleri i¢in birtakim problemler ortaya ¢ikmaktadir.

Bir diger problem de dil bilgisi konularina yeteri kadar zaman ayrilmamasidir (Erdem,
2007; iscan ve Kolukisa, 2005). Dil bilgisi islenirken illa belli bir ders ayrilip o derste
dil bilgisi konularinin islenmesi Ogretim agisindan yanlistir. Diger dil becerileri
islenirken yeri geldiginde dil bilgisi islenen metinlerden 6rneklerle somut bir sekilde

islenmelidir.

Dil bilgisi konular: islenirken kullanilan yontem, teknik ve stratejiler de ¢cok onemli
olup oOgretimin basariya ulagsmasimi dogrudan etkileyecek bir Oneme sahiptir.
Genellikle dil bilgisi konular1 islenirken tercih edilen diiz anlatim ydnteminde
ogrenenler edilgen bir duruma sokulmaktadir (Erdem, 2007; Iscan ve Kolukisa, 2005;
Ozbay, 2006). Zaten soyut olarak goriilen dil bilgisi konulari bu sekilde tamamen
havada kalmakta, Ogrenilememesinin yaninda sevilmeyen bir ders durumuna
diismektedir. Bu acgidan dil bilgisi konular1 islenirken miimkiin oldugunca farklh
yontem, teknik ve stratejiler kullanilmali, bunlar1 secerken de 6grencilerin durumu goz
oniinde bulundurulmalidir. Bilimsel arastirmalarin yayginlagmasi egitim- Ogretim
alani da etkilemis ve yontem, teknik ve stratejilerin ¢esitlenmesine imkan tanimastir.

Yapilan arastirmalarda karikatiir, miizik, senaryo, kavram haritas1 vb. araglarla yapilan
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10.

dil bilgisi 6gretiminin basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Burada 6nemli olan nokta

sadece birinin tek basina gecerli oldugu degil imkan dahilinde ¢esitlendirilmesidir.

Dil bilgisi konular1 islenirken 6nce kuralin verilmesi, islevinin sezdirilmemesi
konularin soyut olarak kalmasinda bir bagka etkendir (Erdem, 2007, Iscan ve Kolukisa,
2005; Kurudayioglu, 2012). Ogrenciler kurallara bogulmakta nerede ve nasil
kullanildigin1 grenememektedir. Ozellikle ana dili egitiminde zaten Tiirkgeyi kullanan
Ogrenciler i¢in kendi hayatlarindan ve O6rnek metinlerinden yola ¢ikarak dil bilgisi
konularinin islevinin gosterilmesiyle zihinsel baglant1 kurularak taniminin verilmesi
anlamay1 daha da kolaylastiracaktir. Hatta bu konuda baz1 uygulayicilarin sinavlarda
tanim1 On plana ¢ikarmasi hatta sadece tanim sorularindan sinav hazirlamasi da
Ogrenciler icin anlamay1 zorlastirmakta, ezbercilige yonlendirmekte ve konular
sevimsiz gostermektedir. Bu durum sinavlara hazirlanirken kaygi diizeyini yiikselterek

basariya olumsuz etki etmektedir.

Ogretimin dogru bir sekilde gerceklesmesi igin tiim konularda oldugu gibi dil
bilgisinde de materyallere ihtiyac vardir (Iscan ve Kolukisa, 2005). Anlatimin degisik
materyallerle zenginlestirilmesi / c¢esitlendirilmesi konunun akilda kaliciligim
etkileyecek dolayisiyla 6gretimin amacina ulagsmasini saglayacaktir. Dil bilgisi gibi
soyut olarak nitelenen bir derste materyallerin 6nemi bir kat daha artmaktadir. Bu
yiizden dil bilgisi konular1 verilirken daha ¢ok materyal kullanilmasi1 gerekmektedir.
Materyal gelistirme ayri bir uzmanlik alan1 olmakla birlikte {iniversite egitiminde
materyal gelistirme dersleri verilmektedir. Burada bahsedilen her zaman iist diizey
materyallerden ziyade ders esnasinda kullanilabilecek iki boyutlu basit materyallerin
bile 6gretimde fark yaratabilecegidir. Ornegin zarf konusu islenirken zarflarin
cesitlerine gore hazirlanmig farkli renklerde zarflarin tahtaya yapistirilmast ve
ogrencilerin ellerindeki kagitlardaki zarflar islevlerine gore bu zarflara dogru sekilde
koymaya caligmas1 veya sifat konusunda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir oyuncagin
(veya tahtaya cikarilan bir 6grencinin) 6zelliklerinin sorulmasi ve saydiklar1 tiim bu
ozelliklerin birer sifat oldugunun belirtilmesinden sonra tanima gecilmesi ile dersin
islenisine katki saglanacak, dil bilgisini anlamadigini iddia eden 6grenciler bile aslinda

bu konu hakkinda bilgi sahibi olduklarinin farkina varacaklardir.

Dil bilgisi kitaplarinda konularin tek yonlii olarak ele alinmasi bir baska problemi

ortaya ¢ikarmakta ve Ogretimin bir yani eksik kalmaktadir. Genellikle kitaplar sekil

veya anlam iizerine kurgulanmaktadir(Kurudayioglu, 2012; Ozbay, 2006). Halbuki
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hem sekil hem de igerdigi anlamlar verilerek dilin zenginligi / inceligi / islevselligi
ortaya koyulmalidir. Dil 6gretilirken ayn1 zamanda 6grendikleri dilin degeri de ortaya
koyulmali, 6grenirken aslinda bir tiir matematige benzeyen yoOnii gosterilerek dilin
zevkine varmalar1 amaclanmalidir.  Ornegin Tiirkcenin genel yapisina bakildiginda
0zne + nesne + tiimleg¢ seklinde yer almaktadir. Yalniz tek basina yiiklem de bir ciimle
ozelligi gostermekte verilen yiliklemin 6zne ve diger tiimleglerle / tamlayicilarla
verilmesi iletisimin tam ve dogru bir sekilde gerceklesmesine katki saglamaktadir. Bu

sekil yoniinii géstermektedir.

Okudu.
Yiiklem
Mehmet okudu.
Ozne  Yiiklem
Mehmet Kitab1 okudu.

Ozne Nesne  Yiiklem
Mehmet okulda kitabi  okudu.

Ozne Yer Tam.  Nesne Yiiklem
Mehmet sabah okulda kitab1  okudu.
Ozne  Zarf Tam. YerTam. Nesne Yiiklem

Sekil 1. Oge piramidi

Dil bilgisinin 6gretiminde seklin yani sira anlamin yer almasi dgretimin gergeklesmesinde
biiyiik dneme sahiptir. iletisim i¢in gonderilen mesajin dogru bir sekilde iletilebilmesi i¢in
biitiin kaynaklardan beslenmesi gerekmekte ve tiim yonleri ortaya koyulmalidir. Ornekte

verilen climlenin 6ge dizilisi yaninda icerdigi anlam da vardir ve bu degisik sekillerde

iletilebilir.
Mehmet, sabah okulda kitabi okudu.
Ozne Zarf Tam. Yer Tam. Nesne Yiiklem
Mehmet, okulda kitabi sabah okudu.
Ozne Yer Tam. Nesne Zarf Tam. Yiiklem
Mehmet, sabah kitabi okulda okudu.
Ozne Zarf Tam. Nesne Yer Tam. Yiiklem
Sabah okulda kitabi Mehmet okudu.

36



Zarf Tam. Yer Tam. Nesne Ozne Yiiklem
Mehmet, sabah okulda okudu kitabi.
Ozne Zarf Tam. Yer Tam. Yiiklem Nesne
Mehmet, sabah kitabi okudu okulda.
Ozne Zarf Tam. Nesne Yiiklem Yer Tam.
Mehmet, okulda kitabi okudu sabah.
Ozne Yer Tam. Nesne Yiiklem Zarf Tam.
Mehmet, sabah okudu okulda kitabi.
Ozne Zarf Tam. Yiiklem Yer Tam. Nesne
Mehmet, okudu sabah okulda kitabi.
Ozne Yiiklem Zarf Tam. Yer Tam. Nesne
Okudu Mehmet sabah okulda kitabi.
Yiiklem Ozne Zarf Tam. Yer Tam. Nesne
Mehmet, okudu kitabi sabah okulda.
Ozne Yiiklem Nesne Zarf Tam. Yer Tam.
Mehmet, okudu kitabi okulda Sabah.
Ozne Yiiklem Nesne Yer Tam. Zarf Tam.

Sekil 2. Oge dizilisi ve anlam

Bu sekilde her ne kadar kelimeler ve islevleri degismese de anlam olarak farkli mesajlar

ortaya ¢ikmaktadir. Iste bu yiizden dil bilgisi kurallar1 verilirken ¢ok yonlii sekilde

ogrencilere kavratilmalidir.

Ayrica yukarida verilen 6rnekte dilin matematigi de ortaya

koyulmaktadir. Rakamlarin farkli dizilimlerde say1 degerlerinin degismemesine ragmen

farkli sonuglar vermesi gibi dil bilgisinde de sozciiklerin kendilerinin ve islevlerinin

degismemesine ragmen farkli anlamlar ortaya koymasina giizel bir 6rnek olusturmaktadir.

Her bir 6geye 1°den baslayarak bir say1 verilseydi su sekilde goriiniirdii:

Mehmet, sabah okulda kitabi okudu. . ) 3 A .
Ozne Zarf Tam. Yer Tam. Nesne Yiiklem - - - - -
sabah
Mehmet, okulda kitabi okudu
j Zarf 1 3 4 2 5
Ozne Yer Tam. Nesne Yiklem
Tam.
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Mehmet, sabah kitab1 okulda okudu. . ) A 3 .
Ozne Zarf Tam.  Nesne Yer Tam. Yiklem B B B B B
Sabah okulda kitab1 Mehmet  okudu.
} 2 3 4 1 5
Zarf Tam. Yer Tam. Nesne Ozne Yiklem
Mehmet, sabah okulda okudu kitab.
] 1 2 3 5 4
Ozne Zarf Tam. Yer Tam. Yiklem Nesne
Mehmet, sabah kitabi okudu okulda.
) 1 2 4 5 3
Ozne Zarf Tam. Nesne Yiklem Yer Tam.
Mehmet, okulda kitabi okudu sabah.
j 1 3 4 5 2
Ozne Yer Tam. Nesne Yiklem Zarf Tam.
Mehmet, sabah okudu okulda kitabi.
j 1 2 5 3 4
Ozne Zarf Tam. Yiklem Yer Tam. Nesne
Mehmet, okudu sabah okulda kitabi.
] 1 5 2 3 4
Ozne Yiklem Zarf Tam. Yer Tam. Nesne
Okudu Mehmet sabah okulda kitab.
] 5 1 2 3 4
Yiklem Ozne Zarf Tam. Yer Tam. Nesne
sabah
Mehmet, okudu kitab1 okulda.
B Zarf 1 5 4 2 3
Ozne Yiklem Nesne Yer Tam.
Tam.
Mehmet, okudu kitabi okulda Sabah.
) 1 5 4 3 2
Ozne Yiklem Nesne Yer Tam. Zarf Tam.

Sekil 3.0ge dizilisi, anlam ve say1 degerleri

Ornekler daha da g¢ogaltilabilir ve dilin zenginligi, matematigi ve gesitli boyutlar1 ile

gosterilerek boylelikle 6grenmenin tam olarak gerceklesmesi saglanmis olur.

11. Imla ve noktalama konusu dil bilgisi 6gretiminin bir baska sorunu olarak

goriilmektedir (Iscan ve Kolukisa, 2005). Ozellikle Tiirk dili bu konuda nevi sahsina

miinsahir pek ¢ok 6zellik barindirmakta ve bu 6zelliklerin kavratilmasi konusunda

ilkokuldan iiniversiteye kadar egitim verilmesine ragmen birtakim problemler

yasanmaktadir. Imla ve noktalama konusunun iyi bir sekilde yerlestirilmesi ilkokuldan

baslamaktadir. Bu konuda smif dgretmenlerinin rolii yadsmamaz. Ozellikle okuma

yazmaya yeni baslayan ¢ocuklara imla ve noktalama kurallarinin da birlikte verilmesi
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12.

13.

yani temelden ise baslanmasi ¢ok 6nemlidir. Tabii bu konu, gelisen ¢ocukla birlikte
tistline distiniilmesi gereken ve her kademede énemini koruyan bir durumdur. Her ne
kadar ilkokulda sinif 6gretmeni ile baslasa da daha sonraki kademelerde sadece Tiirkge
veya Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin goreviymis gibi algilanan bu durumda
tim egitimcilerin sorumlulugu vardir. Hangi bolimden olursa olsun egitim
fakiiltesinden mezun olup 6gretmen vasfini kazanan her kisi kendi dilinin 6zelliklerini
bilmeli ve dili korumak icin bu oOzelliklerin kullanilmasini denetleme gorevini
iistlenmelidir. Ogrencilerin Tiirk¢e ve Tiirk Dili smavlarinda “Imla ve noktalamaya
dikkat eder misiniz?” seklindeki sorularina Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenlerinin maruz
kalmas1 6grencilerin de sadece bu derslerde imla ve noktalamadan sorumlu olduklari
yani hayatin veya egitimin diger alanlarinda bunun bir geregi olmadig: diisiincesinin
tezahiirli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Halbuki egitimin tanimi yapilirken bile kalict
degisikliklerden bahsedilmektedir. Ogrenilen dogrular kisiye, derse, zamana ve yere
gore degisiklik gostermemeli ve tiim egitimciler bu konuda gereken hassasiyeti ortaya

koymalidirlar.

Egitim kademelerinde hangi konunu ne zaman verilecegi ya da bazi siniflarda ¢ok
yogun dil bilgisi kurallar1 6gretim programinda yer alirken bazi siniflarda sinif
diizeyinin altinda kalan veya yeterli yogunluga ulagsamayan bir dil bilgisi 6gretimi de
sorun teskil etmektedir (Calp, 2005). Bu yiizden oncelikle 6grencilerin bedensel ve
zihinsel gelisimleri g6z onilinde bulundurularak bir tasnif yapilmasi gerekmektedir.
Sonrasinda ise konu yogunluklar1 gbézden gecirilmeli yogun olanlar azaltilarak
ogrenciden kendi kapasitesinin iistiinde beceriler beklememelidir. Ayrica konu
siralamast da bu donemde biiyiik 6nem arz etmektedir. Bazen programlarda daha
sonraki bir kademede yer alan bir konunun 6gretilmeden programda yer alan konunun
Ogrenilmesi imkansiz olan durumlar ortaya c¢ikmakta, bu da biitiinsellige zarar

vermektedir.

Dil bilgisi 6gretimi konusu tniversite dgreniminde de yeterli yere sahip degildir
(Erdem, 2007). Sadece son “2018 Ogretmen Yetistirme Lisans Egitimi Programinda”
dil bilgisi &gretimi zorunlu ders olarak yer almaktadir. Universiteler uzmanlik
alanlarinin  kazanildigi yerlerdir. Kisi, alan1 konusunda bilgileri detayli sekilde
ogrenerek uzmanlagmaktadir. Bunun yani sira oOgrendiklerini nasil aktaracagi

konusunda da uzmanlagsmasi gerekmektedir. Bu ylizden dil bilgisi 0gretimi
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tiniversitelerde de yeterli sekilde verilmeli, mezun olan 6gretmen &grendiklerini nasil

aktaracagini bilerek meslege atilmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminin problemlerinin asilmasimnin bir ayagi da sliphesiz ki dogru
planlamanin yapilmasi ve uygun 6gretim programlarinin hazirlanmasidir. Tiim akademik
alanlarda oldugu gibi dil bilgisi 6gretiminde de Ogretim programlart 6nemli bir yer
tutmaktadir ve bu acidan bakildiginda iizerinde durulmasi, incelenmesi, irdelenmesi

gereken bir konudur.

2.3.3. Ogretim Programlarinda Dil Bilgisi

Dil bilgisi dgretimin dnemli bir basamagini da dgretim programlari olusturmaktadir. Dil
bilgisinin programlarda ne sekilde yer aldigi 6gretimin amacina ulagsmasi agisindan ¢ok
onemli bir husustur. Dil bilgisinde yer alan konular, konularin siniflara goére dagilima,
konularin o6ncelikleri, amaca uygun sekilde secilmesi vb. durumlar Ogretimin tam
anlamiyla gerceklesmesine yardimci olacaktir. Bu sebeple ogretim programlarinda dil
bilgisinin nasil yer aldigina kisaca deginilecektir. Dil bilgisi 6gretimi bir biitiin olarak
goriildiigiinden bu arastirmada ilkokul, ortaokul ve lise 6gretim programlari kronolojik

siraya gore birlikte incelenmeye calisilmistir.

Dil bilgisi ilkokuldan iiniversite sonuna kadar egitimi ¢esitli sekillerde verilen ve 6gretim
programlarinda yer alan dil becerilerini destekleyen bir 6grenme alanidir. Giinlimiize
kadar ilkokul programlarinda (1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1981, 2004, 2015,
2018) on, ortaokul programlarinda (1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949, 1968, 1981, 2005,
2015, 2017, 2018) on bir ve lise programlarinda (1924, 1927, 1929, 1934, 1938, 1942,
1949, 1952, 1954, 1956-1957, 1976, 1991-1992, 1995-1996, 2005, 2015, 2018) 16 degisik
ogretim programi uygulamaya koyulmustur. Bu programlarda dil bilgisi konular1 kimi
zaman miistakil bir alan olarak diisiiniilirken kimi zaman da diger becerilerin icinde ele

alimmustir.
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Tablo 1

Yillara Gore Yiiriirliige Giren Ilkokul, Ortaokul ve Lise Ogretim Programlart

Programlar Ilkokul Ortaokul Lise
1924 v v v
1926 v
1927 v
1929 v v
1930 v

1931-1932 v
1934 v
1936 v
1938 v v
1942 v
1948 v
1949 v v
1952 v
1954 v

1956-1957 v
1968 v v
1976 v
1981 v v

1991-1992 v

1995-1996 v
2004 v
2005 v v
2015 v v v
2017 v
2018 v v v

1924 yilinda yiirtirliige giren ve Cumhuriyetin ilanindan sonra ilk program olma 6zelligi
tastyan program, ilkokuldan itibaren liseye kadar tiim kademelerde uygulamaya

koyulmustur.

Ilkokul icin “Ilk Mektep Tiirkce Miifredat Program” adiyla uygulamaya koyulan bu
programda birinci siniflarda sadece okuma ve yazma egitimi verilecegi belirtilirken harf
inkilab1 heniiz gergeklesmedigi i¢in elifba egitimi konulmus, ikinci ve li¢lincli siiflarda
ayr1 bir dil bilgisi dersi bulunmamakla birlikte kiraat ve tahrir derslerinde baz1 dil bilgisi
konular1 (isim, fiil, sifat, ciimle ile ilgili baz1 bilgiler) hakkinda fikir sahibi olacak sekilde
Ogretim yapilmasi uygun goriilmiistiir. Dordiincti sinifta “isim, sifat, zamir, izafi ve tavsifi
terkipler, fiil, mastar, ciimle” konular1 ele alinirken besinci smifta “kelime, isim, sifat,
zamir, mastar, fiil (zaman, sahis, kemiyet), miirekkeb fiiller, zarf (hal), edatlar, ciimle (fiil,

fail, mef’il), sarfi ve nahvi basit tahliller” seklinde diizenlenmistir. Ayrica genel olarak
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Tiirkce derslerine on iki saat ayrilirken dordiincii siifta bir saat olan dil bilgisi dersi

besinci sinifta iki saate ¢ikarilmistir (Maarif Vekaleti, 1340-a).

Ortaokul bolimii ise “Lise Birinci Devre Miifredat Programi” adiyla yaymmlanan
programin i¢inde orta mektep adiyla ii¢ yi1l olarak planlanmis ve dil bilgisi dersleri “Sarf ve
Nahiv”in yaninda haftada birer saat olmak iizere birinci senede “Imla”, ikinci senede ise
“Imla ve Kitabet” dersleri yer almaktadir. Son senede (iigiincii y1l) bu derslerin programda

yer almadig1 goriilmektedir.

1924 programinda liseler i¢in lise ikinci devre olarak ayrilan boliim Tiirk¢e ve edebiyat
olarak adlandirilmistir. Lise ikinci devrede ikinci ve liglincii siiftaki edebiyat tarihine
temel olmasi agisindan sadece birinci sinifta tiir ve sekil bilgisini barindiran programda dil
bilgisi konular1 genel olarak ortaokul bdliimiinde yer almaktadir (Karakus, 2006). Ug sene
yiirlirliikkte kalan programin 6nceki donemden pek de farkli olmadig1 ve uygulanabilirligin

otesinde bilgi icerdigi belirtilmistir (Isiksalan, 2000; Ozsoy, 2007).

1926 yilinda “Ilk Mektep Tiirkce Miifredat Program:” yenilenmis ve diger programa gore
daha ayrintili ve kapsamli bir yapida diisiiniilmiistiir. Ilk programdaki gibi heniiz Latin
alfabesine gecilmedigi igin birinci smif diger programdaki gibi devam etmistir. Tiirkce
dersinin hedefi baslig: altinda verilen hedeflerde dil bilgisine ait bir hedef belirtilmezken
Tiirkge dersinin her ne kadar ayr1 derslere ayrilmis sekilde (elifba, insad, kiraat, imla,
temsil, tahrir, sarf ve yazi) goriilse de aslinda bir biitiin olarak goriilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Birinci, ikinci ve tiglincti siniflarda ayrica bir dil bilgisi dersi olmamasina
ragmen lclincii siifta kiraat ve tahrir derslerinde ogrencilerde bazi dil bilgisi konular
hakkinda bir diisiince olusturabilecek uygulamalara yer verilmesinin geregi bildirilmistir.
Dérdiincti ve besinci smiflarda ayr bir dil bilgisi olmakla birlikte, birinci sinif hari¢ diger
siiflarda imla dersi yer almaktadir. Dil bilgisi konularinin 6gretiminde soyut bir sekilde
verilmesinden ziyade Orneklerden kurallara gidilmesi gerektigi vurgulanmistir (Maarif

Vekaleti, 1926).

1927 yilinda ii¢ yillik uygulamanin ardindan ortadgretim programi degismis ve bir onceki
programin uygulamasindaki zorluktan dolayr yeni program uygulamaya koyulmustur.

Programda dil bilgisiyle ilgili bir amag ve aciklama yer almamuigtir.

1929 yilinda ortaokul ve lise miifredatlar1 yenilenmistir. Heniiz ortaokul ve lise ayrimi tam
yapilmadigi i¢in ortak program iizerinde durulmustur. Harf inkilabindan sonra oldugu igin

yansimalart bu programda goriilmektedir.  Ortaokul bdoliimiinde “Gramer Dersleri”
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basligiyla dil bilgisi konular1 tek cati altinda toplansa da herhangi bir amag¢ ciimlesi
bulunmamakta, sadece konular siralanip bunlarin  6gretimi  konusunda  bilgi
verilmemektedir. Bu dersler de birinci ve ikinci yilda iki saat olarak yer alirken tigiincii
yilda miistakil bir dil bilgisi dersi bulunmamaktadir. Lise boliimiinde ise Onceki
programlarin iizerinde degisiklik yapilip diizenlenerek bir program olusturulmustur. Ortak
bir program olarak diisiiniilmesinden dolay1 liselere dil bilgisi dersleri konulmamais, bu ders

ortaokul birinci ve ikinci siniflarinda yer almistir.

Latin harflerinin kabuliinden sonra diger programlarda oldugu gibi ilkokul programinda da
degisiklige ihtiyac duyulmus ve 1930 yilinda “Ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programi”
yenilenmistir. Bu program, dil bilgisi konusunda bir dnceki (1926) programdan farki
olmasa da diger konularda kii¢iik degisiklikler barindirmaktadir. Birinci, ikinci ve ii¢lincii
siiflarda miistakil bir dil bilgisi dersi yokken doérdiincii ve besinci siniflarda daha 6nce yer
alan sarf, nahiv ve kavaid, “gramer” adiyla verilmistir. Birinci siniflar hari¢ diger siniflarda

da imla isimli ayr1 bir ders vardir.

1931 yilinda “1931-1932 Ders Senesi Tadilati Tiirk¢e Programi” adiyla bir program
uygulamaya gegilmistir. Ugiincii siniflarda yer almamasina ragmen birinci ve ikinci
siniflarda haftada 2 ders saati olmak tizere dil bilgisi dersleri gramer basliginda
toplanmistir. Diger programlarda oldugu gibi konular siralanmakla yetinilmis, 6gretime
dair bir bilgiye yer verilmemistir. Birinci siniflarda ogretilecek konular “ciimle, kelime
(hece, harf); alfabe; vokal ve konsonlar; vokal ahengi, konson ahengi; kalin ve ince
vokaller, sert ve yumusak konsonlar; vurgu; “G” harfi; yabanci asildan gelen kelimelerle
Tiirkge kelimelerin fonetik farklari; imla esaslari; gramer ve sintaks nevileri; isim ve
nevileri; sifat ve nevileri; zamir ve nevileri; zamirlerin ctimledeki hizmetleri” seklinde
siralanirken ikinci simiflarda “fiiller, fiillerde zaman, sahis ve kemiyet unsurlari; yardimci
fiiller, miirekkep fiiller; isim ve sifatlardan fiil yapma, fiillerden isim ve sifat yapma;
zarflar, ciimlede zarflarin rolleri; atif ve rapta yarayan kelimeler, nidalar; eklentiler;
ctimle tahlilleri; basit ve miirekkep ciimleler; konusma lisant ile gramer ve sintaks
kaideleri arasinda ayriliklar; lisanlarin tasnifi ve Tiirkgenin lisanlar arasindaki mevkii;
Tiirk dilinin kiymet ve kudreti ve insikaf kabiliyeti; Tiirk¢enin muhtelif lehceleri” olarak
belirlenmistir (Maarif Vekaleti, 1931, s.7).

1934 yilinda lise miifredatinda her ne kadar degisiklik yapilsa da 1929 programindan ¢ok

da farkli olmadig: sdylenebilir. Ortaokul ve lise programlariin Tiirk¢e ve Edebiyat olarak
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ayr1 ayri adlandirilmasi, bu programdaki farklilik olarak gosterilebilir (Karakus, 2006,
5.68).

1936 yilinda yiiriirliige giren “llkokul Tiirkce Programi” da alt basliklara ayrilmasina
ragmen yine de Tiirk¢e dersinin bir biitlin olarak goriilmesine vurgu yapmistir. Bu
programin bir diger 6zelligi 1935 yilinda Mustafa Kemal Atatiirk’tin Tiirkc¢e dil bilgisi ile
ilgili yeterli calisma ve arastirmalar yapilip asil kurallar1 ortaya konuncaya dek
programlardan kaldirilmasina karar vermesinden (Gogiis, 1978; Karakus, 2006, s. 68)

dolayi dil bilgisiyle ilgili bir boliimii igermemesidir.

1938’e gelindiginde ortaokul ve ortadgretim programlarinda yeni bir degisiklige gidilmis,
heniiz ortaokullarda dil bilgisi kitaplar1 hazirlanmadigr (Karakus, 2005, s. 177) igin dil
bilgisi konular1 ve &gretimine iliskin bir agiklama bulunmamaktadir. Bu durum lise
miifredati i¢cin de gecgerlidir. 1942 yilinda da degisiklik olmasina ragmen bu durum tigiincii

sinifla sinirlt kalmakla birlikte yine dil bilgisi ile ilgili bir degisiklik icermemektedir.

1948 yilinda ilkokul kademesinde program hazirlanmis ve daha 6nce hazirlanan programda
(1930) gramer ile ilgili dersler “Dil Bilgisi” bashigi altina alinmis ve imla dersleri de
varligin siirdiirmiistiir. Bu derslerde birinci siniflar icin “dil yanlislar: ve dogru konusma,
teklik-cokluk, zit- es anlam, ses ve heceleri ayirma, nokta ve soru isareti, biiyiik ve kiigiik
harfler”; ikinci smiflar i¢in “dil sekilleri ve dogru konugma, ismin hdlleri, kelime
tiiremleri, egsesli kelimeler, nokta, soru isareti ve virgiil”; li¢iincli siniflar i¢in “iyelik
ekleri, Ismin hdlleri, tekil ve cogul isimler, sifat, sahis zamirleri, fiil, kelime tii