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2022, 161 Sayfa
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Bu calismanin amaci Tirkiye’de farkli ideolojik temeller iizerine insa edilen
zorunlu egitim sistemlerinin incelenmesidir. Siyasal bir sistemin siirdiiriilebilmesi
ideolojinin tiretilmesi ve bunun toplumsal tabana yayilmasi ile miimkiindiir. Bu aktarimi
saglayan en giiclii arag ise egitim olmustur. Osmanli’nin Tanzimat doneminde baslayan
zorunlu egitim siyasal alanda yasanan tartisma ve ideolojik kamplagmalarin etkisi ile
sekillenmistir. Bir yanda dinsel 6gelerden arindirilmis egitim kurumlari olusturulmaya
calisilirken diger yandan medrese ler gibi Islami degerlere dayali egitim kurumlar
varligini devam ettirmistir.

Cumbhuriyetin ilan1 ile birlikte ¢cogu alanda oldugu gibi egitim alaninda da koklii
degisiklikler yapilmistir. Egitim faaliyetleri tek bir ¢at1 altinda birlestirilmis ve ulus insa
stirecinde etkili bir arag olarak kullanilmistir. Farkli etnik gruplardan olusan yapidan bir
ulus inga edilirken ortak dil, kiiltlir ve tarih anlayisi egitim yoluyla olusturulmaya
calisilmistir. Bu siirecte siyasal iktidarlar egitim politikalarina kendi ideolojileri ile yon
vermek istemis ve yasal diizenlemeler yapmislardir. Egitim politikalarindaki ideolojik
etkiler bireyin bilgi becerileri dogrultusunda toplumsal fayda tiretmekten ¢ok ideolojik
yapiya birer ara¢ olarak kullanilmasina sebep olur. Siyasi giiciin topluma dagitildig
sistemlerde ise tek bir ideolojinin belirleyici unsur olmasi diisiiniilemez. Tirk egitim
sistemi ise siyasal iktidar1 elinde bulunduran yapinin ideolojik beklentilerine gore
siirekli olarak degistirilmis ve tek bir ideolojinin hakim olmasi amac¢lanmistir. Bu
calismada Tiirkiye’de uygulanan zorunlu egitim tarihsel bir siire¢ igerisinde incelenmis,
8 yillik ve 12 yillik zorunlu egitim diizenlemeleri iilkenin iginde bulundugu sosyal ve
siyasi gelismeler dogrultusunda degerlendirilmis ve ideolojik yonleri ortaya
konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Devlet, ideoloji, Siyasal Iktidar, Zorunlu Egitim,
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The purpose of this study to examine the compulsory education systems which had been built on
fundamentals of different ideologies in Turkey. Sustainability of a political system depends on the
production of the ideology and embracement of the social bases. Without any doubt, the strongest tool to
make this adoption of idea to happen is education. The mandatory education started by the Ottoman
Empire while The Tanzimat Reform Era was shaped by the effect of political conflicts and polarizations.
While the attempts of trying to start secular educational establishments, the educational establishments
that teaches with the Islamic values such as madrassahs, kept their existence too.

With the proclamation of the Republic, like on many other fields, fundamental changes were
made. Educational activities got collected under one roof and used as an affective tool while the nation-
building process. While building a nation from a multi-ethnical structure, the common mentality of
language, culture and history had been tried to built by using education. While this process, political
powers tried change the educational policies due to their own ideologies and made legal regulations. The
ideological effects on the educational policies causes it to be used as an ideological tool, more than
contributing to the main purpose of education, which is creating social benefit by improving individuals’
knowledge and skills. In the systems of the societies that dispersals the political power to the society, the
idea of only one ideology to become determinant is cannot be thought. Turkish Educational System was
always changed to accommodate the political expectations of the political powers and only one ideology
to dominate. In this paper, the compulsory education in Turkey have been studied historically, regulations
of 8 and 12 years on the compulsory education have been interpreted due to the social and political
changes and set forth the ideological aspects of it.

Keywords: State, Ideology, Political Power, Compulsory Education.
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GIRIS

Modern ulus devletin, insa siirecini tamamlamasi ve varligini siirdiirebilmesi igin
oncelikle bir toplum ve topluma ait ortak degerler olusturmasina ihtiyaci bulunmaktadir.
Bunun en etkili yontemi ise toplumsal yap1 igerisinde insanlar1 harekete gecirecek bir
ideoloji gelistirmektir. En basit sekli ile her devlet i¢ dinamiklerini etkin hale getirmek
ve farkliliklarint ortak bir noktada bulusturmak i¢in ideolojik bir sdyleme ihtiyag
duymaktadir. Bu sdylem, devletin eylemlerine mesruiyet kazandirdigi gibi topluma
miidahale etme ve sekillendirme imkani1 vermektedir. Belli bir ideolojiye sahip olmayan
devletin ve egemen iktidarlarin topluma yon verip, toplumun kendisine itaat etmesini
saglamasi ve kurdugu diizeni devam ettirmesi ¢ok miimkiin goriillmemektedir. Bu
nedenle, devlet ve/veya egemen iktidarlarin, yurttagla kurumsal birlikteligi saglayacak
ve ortak bir biling olusturacak sdyleme sahip olmasi1 gerekmektedir. Gelistirilen sdylem
dogrultusunda ideolojileri de kendi beklentilerini karsilayacak  dogrultuda
yorumlamalari beklenmektedir.

Ulus devletin temelinde ulus kimligi ve yurttaglik olgusunun olusturulmasi yer
almaktadir. Bu durum 6ncelikli olarak hedeflenen ideal insan tipine ulagmaya yardimci
olmaktadir. Ancak ulus devlet sadece yeni insan tipi olusturmakla kalmayip aym
zamanda yeni bir tarih yazimi ve yeni kiiltiirel degerlerin sekillendirilme gorevini de
iistlenmektedir. Bu asamada devletin toplumsal diinyayr yeniden sekillendirme
sirecinde en fazla ihtiya¢ duydugu alan egitim olmustur. Toplumsallagtirma
araglarindan biri olan egitim, siyasal ve toplumsal diizenin yeniden iiretiminde ideolojik
sOylemi mesrulastirict bir kurum olarak islev gormektedir.

Genel olarak bireyde istendik davranis gelistirme siireci olarak tanimlanan
egitim, modern Oncesi toplumlarda da var olan bireyin hayatta kalma miicadelesinde
gerekli beceri ve yeteneklerin aile tarafindan aktarildigi bir siire¢ iken modernlesmis
toplumlarda daha sistematik ve merkezilesmis bir yapiya biirtinmistiir. Bu asamada
egitimin Oncelikli amaglart da farklilik gOstermeye baslamistir. Devlet eliyle
yiriitilmeye baslanan egitimde oncelikli amag, devlet ideolojisini hakim kilmak ve
egemen iktidarin varligmmi siirdiirebilecegi toplumsal capta donilisimii saglamak
olmustur. Toplumsal birlik, biitiinliik ve uyum ideolojinin aracglar1 ile saglanmakta, bu
araclardan biri olarak kabul edilen egitime ise toplumu kontrol etme islevi
yiiklenmektedir. Orgiin ve yaygim egitim kurumlar1 merkezi bir yap1 tarafindan organize
edilerek, hem toplumun her kademesine ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve ideolojik

parametreleri yerlestirmekte hem de toplumsal bir fayda olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
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Egitim kurumlari toplumun her kesimine ulasabilen en etkili yapilardir. Okullar
aracilig: ile kiigiik yastan itibaren bireyler devlet elini iizerlerinde hissederken yaygin
egitim kurumlar1 ise yetiskinlerin yeniden yapilandirilmasinda etkili olmaktadir.
Toplumun farkli ekonomik, sosyal ve kiiltlirel ¢evrelerinden getirilen ¢ocuklarin ayni
ortamda bir miifredat ile sekillendirilmesi toplum insasini kolaylastirirken diger yandan
kisilerin sinifsal yapi igerisinde konumlandirildiklar1 yeri kabullenmeleri acisindan
etkili olmaktadir.

Egitim ve 68retim i¢ ige gegmis kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim
stirekli olarak devam eden bir siire¢ iken 0gretim ise egitimin okullar iginde belli bir
alanda bir plan program dahilinde uzmanlasmis kisiler tarafindan yiiriitiilen agamasidir.
Egitim formal ve informal olarak ayrilirken formal egitim okul stirecini belli bir zaman
dilimini informal egitim ise hayat boyu devam eden kismin1 olusturmaktadir. Toplumsal
siyasal ve ekonomik degisimin egitim yolu ile saglanabilecegi diisiincesi devletin ve
egemen iktidarlarin 6zellikle formal egitim {izerinde etkili olma isteklerini arttirirken bir
catisma alaninin olusmasina da neden olmaktadir. Bu sebeple hem devletin hem de
siyasal iktidarlarin egitim politikalari, ideolojik etkiler altinda sekillenmektedir.
Gegmiste ve giinlimiizde egitime yonelik elestirilerin 6nemli bir boliimii, ideoloji ve
egitim arasindaki bu iliskide toplanmaktadir.

Bu baglamda arastirmanin temel problemini, egitimin ideolojinin bir araci
oldugu fikri olusturmaktadir. Devlet, siyasal iktidarlar ve egemen giicler arasindaki
iliski, egitimin bircok bileseni agisindan sorgulanmaktadir. Bu bilesenler arasinda yer
alan zorunlu egitim ve zorunlu egitim siirecleri arastirmanin ana eksenini
olusturmaktadir. Zorunlu egitim, iilke genelinde belirli yas araliklarindaki biitlin
cocuklarin devlet tarafindan belirlenmis miifredat dogrultusunda okul ortaminda
egitilmesi olarak tanimlanmaktadir. Temel bir hak altinda ve biitiin ¢ocuklara esit bir
sekilde sunulan zorunlu egitim, demokratik bir yaklasim Ornegi olarak kabul
edilmektedir. Ancak egitimin zorunlu olmasi ve igeriginin bizzat devlet tarafindan
belirlenmesi zorunlu egitimi, bireyi ve toplumu devlet ve egemen olan iktidarin
ideolojisi ger¢evesinde sekillendiren bir arag haline getirmektedir.

Bu kabulden hareketle, arastirmanin amaci, Tirkiye siyasal hayati iginde
uygulanan politikalarin zorunlu egitimi nasil sekillendirdigini ortaya ¢ikarmaktir.
Zorunlu egitim ile ilgili alinan kararlarin dénemin siyasi tartigmalar ile birlikte ele

alinmasi siyasi ortamdaki ideolojik ¢atismanin daha goriiniir kilinmasin1 saglayacaktir.
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Bu amagla zorunlu egitim siirecleri donemin siyasi tartigmalar ile birlikte ele alinmig
ve hakim ideolojinin egitim politikalar1 iizerindeki etkileri ortaya konulmustur.

Tiirkiye’de siyasal ortamda yasanan tartismalar ve ideolojik kamplagma egitim
politikalarinin da donemsel olarak farkli dongiilere girmesine neden olmustur.
Ulkemizde zorunlu egitim ile ilgili yasal diizenlemelerin gegmisi Osmanli
Imparatorlugu donemine dayanmaktadir. 1. Mahmut déneminde baslayan zorunlu
egitim uygulamalar1, farkli asamalardan gecerek bugiine kadar gelmistir. Bununla
birlikte Osmanli’da devletin yonetim kademelerinin ve biirokrasinin beseri ihtiyacini
kargilamak tiizere kurgulanmis olan medreselerin varligi ve ikili bir yapi {izerine
kurgulanan egitim sistemi, merkezilesme cabalari altinda gergeklestirilmeye ¢alisilan
egitim reformlarin tam olarak uygulanmasini engellemistir. Cumhuriyetin ilani ile
birlikte modern devletin olusumu, devletin tiim katmanlarinda degisim ihtiyacini
giindeme getirmistir. Ozellikle erken cumhuriyet donemi, egitim alaninda yapilan
diizenlemeler ile kimlik politikalarinin sekillendirildigi, yeni kiiltiirel degerlerin
olusturuldugu ve modern devletin etnik sinirlarinin belirlendigi bir donem olarak 6ne
cikmigtir. Egitim alainda yapilan ilk 6nemli diizenleme olan Tevhid-i Tedrisat kanunu
ile biitiin egitim kurumlar1 tek bir ¢at1 altinda birlestirilerek Osmanli’nin ikili egitim
yapisina son verilmis ve devlet egitimin tek belirleyeni haline gelmistir. Bu donemle
birlikte egitim politikalarindaki oncelikler, siyasi gruplarin ideolojik sdylemlerine gore
degisim gostermistir.

Bu alana ait diger bir 6nemli yasal diizenleme, 14 Haziran 1973 tarithinde
yayimlanan Milli Egitim Temel Kanunu olmustur. 1973 yilina kadar egitimin amaglari
programlar halinde ele alinirken, bu kanun Tirk Milli Egitimin amag ve ilkelerinin
yasal bir cerceveye oturtulmasini saglamigtir. Egitim alaninda yapilan uluslararasi
diizenlemelerinde etkisinin hissedildigi kanun ile zorunlu egitim siiresi sekiz yila
cikartilmistir. Ancak bu diizenlemenin 1997 yilinda yasanan siyasi gelismeler
sonucunda hayata gecirilmesi, uzun yillar devam eden tartigmalara neden olmustur. “28
Subat” siireci olarak anilan ve siyasi kutuplasmanin iist sathaya ¢iktigi bu donemde,
egitim alaninda alinan kararlar uzun siire giindemde yerini korurken 2012 yilinda
zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilma karar1 egitimin yeniden bir ideolojik catisma alani
olarak degerlendirilmesine yol agmistir. Zorunlu egitim siiresinin arttirilmasi tlkelerin
gelismislik diizeyleri ile iligkilendirilsede Tirk Egitim Sisteminde bu yonlii kararlar

siyasi catigmalarin goélgesinde kalmistir. Zorunlu egitim alanindaki bu degisimler farkli
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siyasi tartigmalarida beraberinde getirmis ve yapilan diizenlemelerin Oncelikli
amacinin egitimin niteliginden ¢ok ideolojik boyutuyla ele alinmasina sebep olmustur.

Farkli siyasi temeller ve egitim felsefesi iizerine sekillenen zorunlu egitim
sistemlerinin temel alindig1 bu arastirmada, toplumsal siyasi ve kiiltiirel gibi okul dis1
etkenlerin egitim sistemini nasil etkiledigi de ortaya konulmustur. Bu caligmada
sistemleri doguran siyasi ve sosyal kosullarin belirlenmesinin ve sonuglarinin da
objektif olarak degerlendirilmesinin egiticiler ve siyasiler iizerinde olumlu katkisinin
olacag diisiiniilmektedir.

Temel arastirma yontemi ve kaynaklarin taranmasi ile olusturulan bu calisma
bes bolimden olusmaktadir. Arastirmanin kavramsal temelini olusturan birinci
bolimiinde devlet, ideoloji ve egitim gibi kavramlar agiklanmaya c¢alisilmig, bunlar
arasindaki iliskilere bakilmistir. Ayrica siyasal sistemin kendi ideolojisini
mesrulagtirmada etkili olarak kullandig1 egitim modelleri, egitimin kurumsal yapist ve
uluslagma siirecinde egitimin islevi de bu boliimde yer almaktadir.

Arastirmanin temel savi olan farkli siyasal temeller iizerine insa edilen zorunlu
egitim sistemlerinin dogru analiz edilebilmesi igin Tiirkiye’de zorunlu egitimin tarihsel
slireci onem tasimaktadir. Bu siire¢ Tanzimat Donemi ile basladigi i¢in zorunlu egitim
politikalarindaki ideolojik farkliliklarin iyi anlasilabilmesi de Tanzimat Ddnemi ve
Batililasma siireci ile birlikte gelisen dinden kopus algisinin yarattigi etkinin
incelenmesi ile miimkiindiir. Bu sebeple aragtirmanin ikinci boliimiinde Tanzimat
Donemi ve Batililasma siirecinin egitim Sistemine etkileri incelenmistir. Ayrica
Mesrutiyet Donemi ve siyasal sistemdeki degisikliklerin egitim politikalarina
yansimalari, egitim kurumlarindaki yapisal doniisiimler ve yeni egitim kurumlar
degerlendirilmistir.

Cumhuriyetin ilan1 ve ulus insa siireci Tirk Egitim Sisteminin ideolojik
yapisinin temellerini  olusturmaktadir. Bu donemde egitim alaninda yapilan
diizenlemeler, egitimin ekonomik sosyal ve siyasal hayattaki 6nemli roliinii ortaya
koymaktadir. Egitimin ulus insasinda ve hakim devlet ideolojisinin aktarim araci olarak
islevi bu donemdeki egitim politikalarinin incelenmesi ile miimkiindiir. Dolayisiyla
arastirmanin {li¢lincli boliimiinde cumhuriyet déonemi egitim politikalar1 ve ulus insa
stirecinde ki 6nemi degerlendirilirken ayn1 zamanda, tek parti donemi egitim politikalar
ve ¢ok partili doneme gegisten sonra yasanan degisim karsilastirmali olarak analiz
edilmistir. Bu donemde Ozellikle din egitimi alaninda yasanan tartismalar devlette

hakim ideoloji ve iktidar arasindaki onemli bir ¢atisma olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bu sebeple Demokrat Parti doneminde egitim alaninda yapilan diizenlemeler ve egitim

kurumlarindaki sayisal degisim tablolar halinde diizenlenerek incelenmistir. Milli egitim
politikalarindaki temel degisimler genellikle iktidarlarin etkisiyle sekillenen Milli
Egitim Sura kararlar1 dayanak gosterilerek yapilmaktadir. Egitim alanindaki politik
kararlarin suralarda alinan kararlar ile ortak yonleri ve Tirkiye’de yasanan darbe
stirecleri sonrasinda iktidara gelen gruplarin egitim alanindaki etkileri de bu bdliimde
sunulmustur.

Dordiincii boliim 1980 darbesi ve sonraki siiregleri icermektedir. Tiirkiye’de
1980 darbesi sonrasinda insa edilen yeni anayasa ve tartismalar1 giinlimiize kadar devam
etmektedir. Uluslararas1 alanda yasanan gelismeler, Tiirkiye’de de bazi degisikliklerin
uygulanmasina sebep olmustur. 1983 sonrasi donemde Muhafazakar ve Liberal
goriiglerin 6n planda olmasi egitim politikalarin1 da etki etmistir. Avrupa Birligine
tiyelik siireci ve buna paralel olarak gelisen demokratiklesme adimlari, Tiirkiye’nin
siyasal hayatinda Onemli kirilma noktalarini olusturmustur. Ayrica Milli goriis
hareketinin 90’1 yillarda secimlerde gosterdigi basar1 ve kurulan hiikiimetlerin
politikalar1 Tiirk Egitim Sistemi agisindan degerlendirilmistir.

Son bolimde, 2012- 2013 Egitim 6gretim yilinda baslayan 12 yillik (4+4+4)
kademeli egitim sistemini, bu siirecte siyasal iktidarlarin uygulamalara getirilen
elestirileri analiz edilerek sistem degisikliklerine etki eden ideolojik yaklagimlar
degerlendirilmistir. Ayrica uygulamalarda karsilagilan sorunlar zorunlu egitim
uygulamalarimin farkli toplumsal tabakalar {izerine etkileri ve ulasilmaya calisilan
hedeflerin iktidarin ideolojisiyle iliskisi programin esasim1 teskil eden bireyin
toplumsallagmas1 iizerine etkileri ve egitim alanindaki esitsizliklerin ne derece

giderildigi Milli Egitim Bakanliginin istatistiki verileri esas alinarak analiz edilmistir.



BIRINCI BOLUM;
EGITIM KAVRAMININ TOPLUMSAL VE SiYASAL ARKA PLANI

1. DEVLET, ULUS DEVLET TANIMI VE KAPSAMI

Egitim, devletin sosyal gorevleri arasindaki en zorlu alanlarin basinda
gelmektedir. Kavramin tarihi, devlet kavramindan daha eskiye dayansa da egitimin
sistemli bir hale gelisi modern devletin dogusuna denk gelmektedir. Egitimin 6nemi,
siirlari, igerigi, uygulama bi¢cimi ve amaglari acisindan, devletin ne derece etkili
oldugu ya da olmasi gerektigi konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Ornegin, M.O
400’14 yillarda egitim ve devlet iligskisine deginen Platon, egitimin hem devlet eliyle
yapilmasint hem de ideal insan tipi i¢in gerekli egitim alanlarinin da devletin ihtiyacina
gore diizenlenmesini gerektigini belirtmektedir (2020, s.258-260). Modern devletin
kurulmasi ve ideolojilerin yeniden tanimlanmasi egitimin rolii ve islevleri iizerinde
etkili olmustur. Modern devlet ve egitim arasindaki iligkiyi incelemeden once, kisaca

devlet, modern ve ulus devlet gibi kavramlar bakmak gerekmektedir.

1.1 Devlet

Devlet, iizerinde en yogun tartigmalarin yasandigi kavramlardan biri olarak
kabul edilmektedir. Bazilarmin toplumsal diizen i¢in olmazsa olmaz olarak gordiigi
kavram; bazilarina gore ise toplumun farkli sinifli yapilara bolinmesindeki temel neden
olarak gortilmektedir. Orta ¢cagdan giiniimiize kadar devlete yonelik farkli tanimlamalar
yapilmis ve temel bazi gorevler belirtilmistir.

Ibn-i Haldun’a gore (1968) “Devlet ve hiikiimetler insanlarin yeryiiziinde bir
araya toplanarak cemiyetler halinde yasamalarinin ve hilkatin bir sekli ve suretidir.
Devlet halkin idaresini ve onlar1 korumay1 kendi {izerine almis bir kuruldur” (s.295).
Machiavelli’ ye gore ise “Halk, basinda biri olmadig1 zaman c¢aresizdir, kararSizdir, iyi
ve kotiiyili tam anlayamaz. Bu ylizden egemen, halkin tek yol gostericisi, iktidarin birlik
ve biitliinliigiinlin tek teminat1 devlettir” (1994, s.69). Jean Bodin ise devleti, “Bircok
ailenin ve bu ailelerin ortak ¢ikarlarinin egemen bir giicle dogruluk iizerine yonetilmesi”
olarak tanimlarken ailedeki baba otoritesi ile devletteki egemen otoriteyi birbiriyle
Ozdeslestirilmistir (Bodin, 1969 aktaran Cetin, 2002, s.3). Devlet kavramina yonelik

yapilan bu tanimlamalar, genel olarak bir yonetim mekanizmasini ortaya koyar ve bu
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mekanizma igerisinde hem yoneten ve yonetilen seklinde tanimlanan gruplar hem de
yonetme giicii vurgulanmaktadir.

Sanayi devrimi ve Kapitalizmin yiikselisi ile beraber devlete yonelik bakis
acisinda da degisim goriilmeye baslanmig, yonetme giiciinlin kullanimina yonelik farkl
tartismalar ortaya ¢ikmustir. Gergekten bir ailenin biitiin fertlerinin ortak ¢ikarlarinin
gozetilmesi gibi devlette herkesin esit sekilde cikarlarini gozetmekte midir? sorusu
etrafinda sekillenen tartigmalara, Marksist yaklagimin cevabi, devletin herkesin
cikarlarin1 esit sekilde gozetmedigi yoniinde olmustur. Bu baglamda Marksist devlet
kuraminin iki temel savi bulunmaktadir; “Devlet, egemen siif veya siniflarin baski
aracidir” ve “Devlet, toplum ¢ikarlarini koruma iddiasinda olan kiigiik bir azmnligin
sOmiirii aracidir” (Erogul, 1974, s.113).

Devlet kavrami i¢in yapilan tanimlamalar toprak pargasi, insan toplulugu ve
yonetim olmak iizere bazi temel unsurlar1 da barindirmaktadir. Kapani, bunu daha
sistematik bir hale getirmis devletin iilke, insan, iktidar olmak tizere ii¢ ana unsurunun
yanina dordiincii bir unsur olarak hukuki ve siyasal diizeni de ekleyenlerin oldugunu
belirtmistir. Ayrica devleti, “Belli bir {ilke tizerinde yerlesmis zorlayici yetkiye sahip bir
istlin iktidar tarafindan yonetilen bir insan toplulugunun meydana getirdigi siyasal
kurulusg” seklinde tanimlamistir (Kapani, 2018, s.43-44). Diger bir devlet tanimi ise
“Toplumsal diizenin, adaletin ve toplumsal refahin saglanmasi adina, belirli bir toprak
parcasi iizerinde konuglanmis olan bireylerin bir arada yasamasina dayali ve bu toprak
parcasi lizerinde hiikiimet gibi siyasal mesru bir otorite ile yonetme giiciinii elinde
bulunduran sosyal olusumdur” (Ari, 2001, s.16). Toplumsal yasamin kontrollii bir
doneme girdigi siireg, devlet ile 6zdeslesirken bugiin i¢inde yasadigimiz sekli ile devlet
kavramu, tarihsel bir siire¢ sonucunda tekil olarak ortaya ¢ikmamistir. Bu gelisim siireci
icinde devlet diizenleri bes ayr1 gruba ayrilmistir (Held, 1992 aktaran Pierson, 2014,
s5.61);

v Geleneksel Devlet (harag toplayan devlet, kent devletleri, atadan kalma,

gdcebe)

v" Feodalizm

v’ Standenstaat (12 ve 13 yy. Kentlerin ticaretin gelismesiyle krallar efendiler

ve yeni giiclenen kentli kesim arasinda iktidarin paylasildigi diizen)

v Mutlakiyet¢i Devletler

v Modern Ulus Devletler
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Bu devlet diizenleri igerisinde uluslararasi sistemde yer edinen modern ulus
devlet kavramimi diger modellerden ayiran onemli yonleri bulunmaktadir. Halkin
yonetimde temsili, hukuki diizen ve kamusal biirokrasi gibi kavramlar modern devlete
gecis siirecinde yasanan degisimi gostermektedir. Weber, modern devletin kendisini
daha once genel bir kategori olan siyasal topluluklarin bir parcasi olan devletin bir tiirii
olarak belirtirken, modern devletin 6zellikleri ile ilgili ayr1 kategoriler belirtilmistir
(Pierson, 2014, s.22-23);

v’ Siddet ara¢larinin denetimi
Bolgesellik
Egemenlik
Anayasallik
Kisiler iistii iktidar

Kamu biirokrasisi

AN NN R

Otorite / mesruiyet
v Yurttaglik ve ek olarak vergilendirme

Bu hususlarin ¢ogu mutlakiyet¢i devlet modelinde de yer almaktadir. Ancak
modern devleti, mutlakiyet¢i devletten ayiran temel noktalardan biri belli bir
hanedanliga ait olmamas1 yonetimler degisse bile devletin yerinde var olmasidir. Ayrica
Weber “Modern devletin mesruiyetinin temelinde, hukuk g¢ergevesinde akilct olmanin
yattigini belirtir” (Pierson, 2014, s.76). Mutlakiyetci devletlerde ise kral kutsal haklara
sahiptir. Ornegin Osmanli Imparatorlugunda padisahin halifelik gorevine sahip olmast,
padisahliga kutsal bir anlam yiiklendiginin gdstergesidir. Modern devletin
ozeliklerinden biri olan bolgesellik, devletin belirlenmis sinirlar iginde var oldugunu
ifade etmektedir. Bu smuirlar keskinlestikce, iizerinde yasayan insan toplulugu da daha
homojen bir yapiya doniismektedir. Ayni toprak pargasi iizerinde yer alan belirli sinirlar
igcerisinde ortak duygu diisiince ile hareket eden milletin var olmasiyla modern ulus
devlet modeli sekillenmistir. Modern ulus devletten bahsetmeden O6nce kisaca ulus

kavramina deginmek gerekmektedir.
1.2 Ulus Kavramm
Ulus kavrami, Tirkcede tek bir etnik grubu tanimlamaktan ote belirli bir

cografyada ayni iilkiiye sahip ve ayni milli duygularin etrafinda birlesen bir toplulugu

ifade etmek i¢in ve genellikle millet kavrami ile es anlamli kullanilmaktadir. Tiirk Dil
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Kurumuna gore Millet “Cogunlukla ayni topraklar iizerinde yasayan, aralarinda dil,
tarih, duygu, tlki gelenek ve gorenek birligi olan insan toplulugu” (TDK, 2020)
seklinde tanimlanmaktadir. 1689 yilinda Ingiltere’de ortaya ¢ikan ulus diisiincesi, ulus
devletin ortaya ¢ikmasina zemin olusturan anayasal monarsinin olusma siireciyle es
zamanli olarak anilmaya baslanmistir (Santamaria, 1998, s.22). Ulus, Avrupa’da
kapitalizmin yiikselisi ve feodal diizenin kaldirilmasi sonucunda ortak kiiltiire sahip
topluluklarin yonetimde s6z sahibi olma duygusu ile viicut bulan bir kavramdir.
Ozellikle Fransiz devrimi ile eslestirilen kavram, sz sahibi olan halki tanimlamaktadir.
Eski rejimin son doneminde sekillenmeye baslayan “egemen halka” atif yapmak i¢in
kullanilan ulus kavrami, daha sonraki donemlerde kitleler tarafindan benimsenmis ve
kullanilmaya baslanmistir (Uslu, 2013, s.87). Ulus kavrami millet olma bilinci ile
yeseren, ortak dil ve tarih diisiincesini tasiyan esit yurttaslik temelinde insa edilen,
siyasal bir olgu olarak ifade edilebilir. Ulus kavramina yonelik yapilan tanimlar, ulusun
sonradan insa edilen bir siyasal birliktelik oldugunu gostermektedir. Ulus etnik grup, irk
ve kabile gibi kavramlardan ayrilarak olusturdugu bilinci ile yarattigi aidiyet hissi, insan
topluluklarinda baglilik olusturmaktadir.

Ulus “Belli bir toprak pargasi iizerinde boliik pdrciik duran pargalarin, ulusal
pazar g¢ercevesinde birlesmeleri iizerine olusan iilkeye dayanir ve ¢ok kalin ¢izgileri
itibariyle bu cografya iizerindeki gesitli ve farkli etniklerin, kandaglik ve yerelliklerden
koparak bir vatandaglar sirketi olusturmalar1 ve iilkeyi misterek miilkiyet olarak
sahiplenmeleridir” (Kilicbay 1996, aktaran Giildiken, 2006, s. 158) . Bu tanimlamalarda
ekonomik ogelere agirlik verildigi goriinmektedir. Bu durum ulus olusumunun
ekonomik temelli olduguna dair yaklasimlar: desteklemektedir.

Giddens’ e gore, “Ulus tekil bir iradeye sahip agik¢a belirlenmis bir toprak
pargasi lizerinde var olan kolektif birliktelik” (Giddens, 1985 aktaran Pierson, 2014,
s.29) olarak ifade edilmektedir. Hayali Cemaat kavraminin sahibi Benedict Anderson’a
gore ise ulus, “tahayytil edilen bir siyasi topluluk” iken, Ernest Renan ulusu “ge¢misten
gelen beraberlige ve milli tarihe konu olan ruha sahip olarak milleti olusturan kisiler
tarafindan siirekli refere edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan irade” olarak tanimlamaktadir
(Uguz ve Saygili, 2016, s.129). Tanimlamalar, ulus kavramii yeni bir kimlik ile
0zdeslesmektedir.

Modernlesme siireciyle birlikte gelisen ulus devlet anlayisinda, milliyetgilik
kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Bu siiregte soya dayali bir anlayistan Ote yurttaglik

diisiincesi onem kazanmaktadir. Ayn1 zamanda dogustan getirilen niteliklerden ziyade
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sonradan kazanilabilen 6zellikler bir ulusa ait olmada yeterli goriilmektedir. Yasam

alan1 olan toprak pargasi iizerindeki yasam bi¢imi, dil, kiiltiir ve semboller ulusun ayirt
edici ozellikleri olarak kabul edilmektedir (Bilgin, 2007, s.262). Ortak duygu ile
olusturulan bu yeni topluluk yiiceltilerek, erisilemez olarak yansitilmaktadir. Bir ulusun
devaminin saglanmasi ve birliktelik duygusunun yok olmamasi igin olusturulan diger
bir kavram ulus bilinci ve ulusculuktur. Ulusguluk yaygin bir bicimde “yabanciya
duyulan ofkeyi ve bu ofkeye bagli olarak, devlete sadakat ve devletin otoritesi
karsisinda disipline edilme” seklinde bir agilimi igermekte (Aksoy ve Arslantas,2010
s.33). Ulusguluk kavrami daha ¢ok ulusu meydana getiren bilesenleri bir arada
tutabilmek i¢in bir harg gorevi listlenmektedir. Ulusal kimlik 6zgiin, modern anlamiyla
“temel 6zelligi bir ulus olarak tanimlanan bir insan toplulugunun {iyesi olma halidir. Bu
insan toplulugunun her bir iiyesi, ulusun “istiin ve seckin degerlerini paylasabilen
bireyler” olarak kabul edilir. Temelde ¢ok katmanli ve homojen bir topluluk olarak
kabul edilen ulusta, var olan toplumsal mevki ve sinif farkliliklar: da yapay birer ayrim
olarak algilanmaktadir (Greenfeld, 1992 s.7 aktaran Pierson, 2014, 30). Ulusculuk
kavrami alt gruplart ulusal kimlik etrafinda toplar ve tek bir etnik gruba ait

milliyetcilikten ziyade ulusu yiicelterek birliktelik saglamaya calismaktadir.

1.3 Ulus Devlet

Modern devletin kendi mesru sinirlarini olusturmak icin ortak deger, duygu ve
diislince ile hareket eden bir toplum insas1 beraberinde ulus devleti meydana getirmistir.
Avrupa’da sanayi devrimi ile beraber feodalizmin ¢okiisii, Kapitalizmin gelismesine
imkan verirken giiclenen yurttashik bilinci, ulusa dayali sistemlerin kurulmasini
saglamistir. Feodal siyasal yapinin ¢okmesi sonucunda merkezi devlet yapisimi temel
alan ulus devlet ilk Orneklerini Avrupa’da vermis, daha sonra diinyanin diger
bolgelerine de yayilmistir (Erdzderen, 1997, s.10).

Smith, ulus devleti “Sinirlari, baskentleri, bayraklari, ulusal marslari,
pasaportlari, paralari, askerleri, gecit torenleri, ulusal miizikleri, biiyilikelgilikleri ve
genellikle de birlesmis milletlerde bir sandalyeleri vardir. Bu devletlerin ayn1 zamanda
ulus devletin sinirlar1 i¢inde tek hiikkiimeti, tek bir egitim diizeni, tek bir ekonomisi ve
calisma diizeni ile tiim yurttaslar1 i¢in gegerli tek bir hukuksal haklar sistemi” olarak
aciklamistir (Smith 1986 aktaran, Pierson 2014, s.85) Ulus devlet olgusunun

gelisiminde, devletin yonetim sekli ayrica 6nem kazanmaktadir. Devletin mesruiyeti
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icin gelistirilen ortak degerler, esitlik kavrami ile etnik unsurlarin kendi iginde
farkliliklarin1 yok ederken bir biitiin olarak halkin aidiyet duygusunu elde etmesi i¢in de

toplumu {ist diizeyde kontrol altina alacak mekanizmalara ihtiya¢ duymaktadir.

1.3.1 Ulus devletlerin olusum ve tarihsel siireci

Fransiz Devrimi sonrast one ¢ikan ulus devlet kavramimin kokleri Avrupa’ da
Ronesans ve reform hareketleriyle birlikte hanedanlar arasi miicadelelerin mezhep
savaslarina doniistiigli doneme dayanmaktadir. Din eksenli goriinen bu miicadeleler,
siirlar1 giivence altina alinmis yeni bir devlet modelinin ortaya ¢ikmasini saglamistir.

1618-48 yillar1 arasinda gergeklesen Otuz Yil Savas’lari sonunda imzalanan
Westphalia Antlasmasi, sadece Avrupa’nin mezhep savaslarina son vermemis ayni
zamanda yeni bir devletler sisteminin ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Ozcan, 2019, s5.54).
Avrupa’da kilise ve devlet ayrigsmasiyla gelisen bu savas sonunda, ulus devlet anlayisina
dayanan Westphalia sistemi olugsmustur. Westphalia modeli hem devletlerin sinirlarini
belirlemis hem de devletler kendilerinin {istiinde bir otorite olmasina engel koymustur.
Bu sekilde disariya yabancilagan halk, kendi i¢inde daha homojen bir kitle halinde ulus
devletin yurttaglarini olusturmuslardir. Ancak hiikiimdarlara, kendi sinirlar igerisinde
tam vyetki veren bu sistemle devletlerarasi anlasmazliklar1 ¢6zecek bir sistem
kurulamamistir. Yasa yapma, anlasmazliklar ¢oziimleme ve kanunlari uygulama sekli,
“iktidar i¢in rekabetci miicadele alan1” mantig1 ¢ercevesinde agirlikli olarak devletlerin
kendi eline birakilmigtir. Bu durum, devletlerarasinda goriilen anlagmazliklarin
genellikle gii¢ kullanarak ¢oziimlenmesine ve giigli olanin kazanmasina imkan
saglamistir (Held, 1995 aktaran Pierson, 2014, s.70). Aydinlanma siireci ve sonrasi
gerceklesen Fransiz Ihtilali ulus devletin bugiinkii forma ulagsmasina biiyiik etki etmistir.

Saribay (1998), Bati Avrupa’da ulus devlet insa siirecinin dort asamada
gergeklestigini belirtmektedir;

1.Asama: 15-18 yiizyil arasindaki donemi kapsamakta ve bu donemde devletin
olusumu meydana gelmistir.

2. Asama: Halk Kitlelerinin sisteme dahil olmasimin hizlandigi siire¢ olarak
tamimlanmaktadir. Bu siiregte, seckinler ile halk kitleleri arasinda iletisim kanallar1
olarak islev goren okulun, asker ocaginin ve yeni kitle iletisim araglarinin etkisi biiyiik

olmustur.
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3. Asama: Tebaa olarak goriinen insanlarin aktif yurttaglar olarak
tanimlanmasidir.

4. Asama: Bu donemde devletin idari ag1 biiylimeye baglamis ve ulusal diizeyde
ekonomik sartlarin esitlenmesine doniik ¢alismalar giindeme gelmistir (Saribay,1998,
aktaran Akinci, 2012, s.62). Jirgen Habermas ulus devletleri iic asamada agiklamistir
(Habermas, 2002 aktaran Aydin, 2018, s.236-237);

“]Ik olarak bu devletler, birbirinden ayr1 yasayan etnik gruplarin
baris¢1 yollarla tek tek devletlesmesiyle degil, komsu bolgelere,
soylara, yerel kiiltiirlere, dil ve din topluluklarina sirayet ederek
ortaya ¢ikmistir. Ulus devletin bu sekilde gergeklesmesi, tarihsel
bakimdan da ilktir. ikinci olarak yeni ulus devletler de genelde,
asimile edilmis, bask:i altina alinmig ya da marjinallestirilmis
topluluklar pahasina olugsmustur. Ulus devlet, homojen bir halka
dayanmak zorunda oldugu halde, bu ikinci tip ulus devlet,
homojen bir topluluga dayanmamakla beraber, homojen bir
toplum olusturmak istemektedir. Burada modern bir kavram
olarak ulus devlette s6z konusu olan toplum, dogal olarak bir
araya gelmis homojen bir toplum degil, yapay olarak
olusturulmaya calisilan bir toplumdur. Bu tarz ulus devletlerde
devlet, demokratik olmaktan uzaklasabilmektedir. Son olarak da
etno-milliyet¢i akimlarin ortaya c¢ikmasiyla gerceklesen yeni
ulus devletler ise, neredeyse her zaman kanli saflastirma
toreleriyle gerceklestirilmistir ve yeni azinliklari stirekli yeni
baskilarin altina almistir”

Tarihsel siire¢ degerlendirilirse, Martin Luther’in Protestan reform hareketini
baslatmasi, hanedanlar arasinda meydana gelen mezhep savaslar1 sonrasi Westfalya
barig anlasmasi ile kurulan yeni devlet sistemi, aydinlanma diisiincesi ve Fransiz
Devrimi ile beraber uluslar1 olusturan halkin kulluktan yurttaslhiga gecis siireci bugiinkii
ulus devletin temellerini olusturmaktadir. Ulus devletinin olusumu kadar devletin
devamliliginin saglanmasi da zor bir siirectir. Ulus bilincini devami i¢in ulus fikrinin
diri tutulmasi farkliliklarin kendi iginde eritilmesi ve disa kars1 yekpare goriinen bir halk
olusturulasida ayr1 caba gerekmektedir. Ozellikle Habermas’m homojen bir halka
dayanmayan ikinci tip ile etno-milliyet¢i akimlarin kanli saflagtirma toreleriyle

gerceklestirmeye c¢alistigi tiglincii tip ulus devlet modelleri devamliligin saglanmasi igin
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halkin ortak degerler etrafinda toplayabilmek i¢in ¢aba sarf etmek zorundadirlar. Bu

sebeple ulus devletleri bir arada tutan temel unsurlar bulunmaktadir.

1.3.2 Ulus devletin unsurlari

Modern ulus devletin temellerini saglamlastiran ortak vatan, dil, kiiltiir, inang
sistemi olarak siralanan bazi temel unsurlar bulunmaktadir. Bununla birlikte onemli
Ozelliklerinden biri de belirli sinirlara sahip olmasidir. Sinirlarin belirlenmis olmasi
sadece tizerinde hak iddia edilebilecek bir toprak pargasi olarak ifade edilmez; ulusun
yasadig1l cografya insanlarin yasam tarzini, kiiltiiriinli ve inanglarinin etkilemistir.
Halkin gecmisi ile bag kurdugu topraklar aidiyet hissinin gelismesinde, ortak vatan
duygusunun olusumunda ve sinirlarin korunmasinda 6nemli etkileri bulunmaktadir. Bu
siirlar igerisinde halk, baska bir devletin iradesini kabul edemez. Bu duygunun
gelismesine etki eden ve uluslasma siirecinin bagariya ulagmasinda milliyetgilikte
onemli bir yer tutar. Milliyeteilik, “Ayni siyasal diizen altinda yasamini siirdiiren
bireylerin ortak ge¢cmis ve kiiltiirlerine vurgu yaparak olusturulan psikolojik bir baglilik
duygusunu ifade ederek homojenlestirme ve aidiyet temelinde bir baglilik duygusunu”
ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Topgu ve Menek, 2019 s.110). Kendi i¢inde ortak dil,
tarth vatan ve kiltlir gibi temel unsurlar1 barindiran homojen toplumlarda milliyetcilik
birlestirici bir unsur olurken Habermas’in ikinci tip olarak ele aldigi modeldeki gibi
asimilasyon ile olusturulan ve baski altina alinan homojen olmayan toplumlarda ise bu
milliyetcilik karsi tepkilerin gelismesine de sebep olabilmektedir. Ulus devlet bu
noktada devreye girerek yeri geldiginde halka ortak tarih yazdirilarak, kiiltiirel
birlikteligi saglayacak kurumlar1 devreye sokmaktadir.

Ulus devletin temel unsurlar arasinda yer alan kiiltiir, ulus bilincinin gelismesini
saglayan en 6nemli etkenlerden biri olarak kabul edilmektedir. Her kiiltiir kendi ulusuna
ait anlam ve degerler tasir, bunlarin nesilden nesile aktarilmasini saglar. Bir toplumun
tarihsel siire¢ igerisinde iirettigi ve kusaklar boyunca aktardigi maddi ve manevi
ozellikleri tasir ve toplum kimliginin olusmasina etki eder. Kiiltiir kendi toplum
fertlerini kaynastirip birbirine uyumlu hale getirirken ayni zamanda diger toplumlardan
ayristiran 6zellige de sahiptir.

Dil, bir toplumun fertlerinin aidiyet duygularini gelistiren en 6nemli kavramdir.
Millilestirme siirecinin en 6nemli basamagi, dil birliginin saglanmasidir. Dilde kiiltiir

gibi ayn1 dile sahip insanlar1 bir araya getirirken farkli dilleri kullananlarin ayrigmasina
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sebep olabilmektedir. Bu sebeple ulus devletler dil birligi konusunda yogun caba sarf
etmektedir. Millilesme siirecinde onemli bir yere sahip olan dil ayni sinirlar ig¢inde
yasayan toplumlarin ekonomik sosyal ve siyasal diizeninin kurulmasi agisindan ilk ele
almman konularin basinda gelmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti kurulus siirecinde de en
tartismal1 alanlardan biri olmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dil birliginin saglanmasi
konusunda, yaptigi ¢alismalar ikinci béliimde ayrica ele alinacaktir.

Ulus devletin bir diger unsuru da ortak tarihtir. Toplumlarin kendi yasam
tecriibeleri sosyal ve kiiltiirel degerlerinin aktarimi tarih bilgisi yolu ile gergeklesir.
Insanin gegmisi ile gelecedi arasinda bag kurmasini saglayan tarih, ulus devletlerin bu
bagi kuvvetlendirmek i¢in bazen miidahaleler ettigi alanlardan biri olmustur. Modern
ulus devletlerin ortaya ¢ikmasi ile birlikte, insa edilecek ulusun birlikteliginin saglamak
icin moral kaynaklarinin da sekillendirilmesinin gerekliligi dogmustur. Bu baglamda,
ulusal duyarliliklarin olusturulmasi gerekiyordu ki bu ancak gegmise gondermeler
yapilarak olusturulabilirdi. Bu noktada tarih, bir zorunluluk olarak devreye sokulmustur.
Dolayisiyla bu siirecte uluslar kendi milli tarihlerini de insa etmeye basladilar (Akinci
ve Aytan 2018, s.19). Ulus bilincinin sekillenmesinde, toplumlarin kendi koklerine
bagliliklarinin kuvvetlenmesi i¢in zaman zaman kahramanlik destanlar1 ile yogrulan
tarih, kisilerin devlete olan sadakatinin giiclenmesine etki ederken resmi tarih yazimiyla
devletler kendi ideolojilerine uygun, sadik vatandaslar inga etme yoluna gitmislerdir.

Din, Orta ¢ag Avrupa’sinda mezhep savaglarinin sonlanmasi ile sekillenen ulus
devletlerde belli bir doneme kadar belirleyici bir unsur olarak kalmaya devam etmistir.
Iktidar miicadelelerinin ¢ogu doneminde din kendini gdstermektedir. Augsburg
Antlagsmasindaki “kimin topragi, onun dini” ilkesi, ulus devletlerin olusumuna bagh
olarak ulusal din anlayiginin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu durum dinlerin, ulusal-
milliyet¢i bir ¢erceve i¢cinde yeniden yorumlanmasina neden olmustur (Akkir, 2018,
s.99). Avrupa’da dinin devlet igindeki konumu tarihsel siire¢ igerisinde degisim
gostermisgse de ulus bilincinin olusumunda etkisi, iilkelerde etkin mezheplerin varligi ile
kendini ortaya koymaktadir. Tiirkiye ulus devlet yapisi din etkisinden uzak, laiklik
anlayisinin ilke olarak anayasal giivence altina alindig: iilkelerden biridir. Fakat yine de
din olgusu doénem, doénem halkin ulus bilincinin pekistirilmesinde etkin rol
tistlenmektedir.

Belirtilen unsurlarin ¢ogu uluslagma siirecinde ¢ok onemli yere sahiptir. Ulus
devlet modellerinde belirtildigi gibi biitiin ulus devletler ayni siireglerle olusumunu

gerceklestirmezler. Devletlerin kurulug siireci ve sonrasinda kendi bulundugu sinirlar
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icerisinde yasayan halki belirli ortak degerler etrafinda toplayabilmek i¢in kiiltiirel
birliktelik ve dil birligi saglama noktasinda egitimi, kullanilacak ilk araglar arasinda
gormektedirler. Birbirinden farkli toplumsal yapilar arasindaki ortak degerler yaratma
siireci, ¢atisma ihtimaline karsilik devlet tarafindan yerine getirilmektedir. Ozellikle
kendi i¢inde farkliliklar1 barindiran devletler; ortak dil, ortak vatan, kiiltiir gibi 6geler
bir noktada toplaylp ulusal kimlik duygusunu toplumun tamamina yerlestirmesi
gerekmektedir. Bu durumda egitim, 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Egitim
araciligi ile yurttaslik duygusu pekistirilirken tarih, cografya gibi derslerle toplumun
yasadig1 topraklara ve gegmise bagliliklarinin giiclendirilmesi hedeflenmektedir.

Egitim bir yandan toplumda gelisimi saglarken bir yandan da siyasal, sosyal ve
ekonomik doniisiimii gergeklestirir. En onemli egitim kurumu olan okulun, ulusun
ingasinda yeri ¢ok onemlidir. Ulus devletin egitim kurumlari olarak okullar, toplumun
yeni iiyelerine ortak dil ve kiiltiiriin sadakat bilincinin yerlesmesinde 6nemli gorev
iistlenirken kapitalist tiretim seklinin gelismesiyle gerekli insan giiciiniin yetismesi de
okullar araciligiyla gergeklesmektedir. “Okullar devletin politik bir kurum olarak
varligimi wulusal kiiltiire esitleyerek ulus devletin iizerinde kuruldugu ilkeleri
mesrulagtirmaktadir” (Giingor, 2017, s.439). Ulus devletin ilkelerini, ortak dil, inang
siyasal diizen olarak ele alirsak egitim de devlet kontroliinde belirli bir dil, kiiltiir ve
inan¢ One ¢ikarilarak ulus devletin temelleri saglamlastirilirken bir yandan da hakim

ideolojinin nesilden nesile aktarilmasi saglanmaktadir.

1.4 ideoloji ve Resmi Ideoloji Kavramlar

Ideoloji kavramuyla ilgili olarak karsimiza g¢ikan ilk tartigma, goriis birligine
vartlan bir tanimimn olmadigi hakkindadir. Sosyal bilimler alanimin en muglak
kavramlarindan biri olan Ideolojinin, kelime anlamini Tiirk Dil Kurumu Sézliigiinde
“Siyasal veya toplumsal bir 6greti, olusturan bir hiikimetin, bir partinin, bir grubun
davraniglarina yon veren politik, hukuki, bilimsel, felsefi, dini, moral, estetik diislinceler
biitiinii” (TDK, 2020) olarak tanimlanmaktadir. Tanimin i¢inde yer alan “siyasal ve
toplumsal bir 0Ogreti” ifadesi diislincenin bunun belirli bir grup tarafindan
sahiplenildigini ve Ogreti olarak belli bir tabana yayilmasinin amaglandigini ifade
etmektedir. Fransiz devriminden sonra iiretilmis bir kavram ideoloji, ilk kez Antonine

Destutt de Tracy tarafindan “idea” larin bilimi olarak kullanilmistir (Mclellan, 2012,
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s.8). Yunanca “idea” ve “logos™” sozciiklerini birlesiminden olusan ideoloji kavrami,

“diislinceyi inceleyen bilim” (fikir bilimi) olarak anilmaktadir (Y1lmaz, 2011, s.7).

1.4.1 1ideoloji kavramn iizerine tamimlamalar

Aydinlanma siireci ile beraber dinsel diislincelerin, Onyargilarin ortadan
kaldirilmas1 ve aklin disindaki her tiirlii otoritenin yok sayilmasi hedeflenmektedir.
Ideoloji fikrinin ilk olustugu anlamin zamanla farkli sekillerde yorumlandig
degerlendirilmektedir. Serif Mardin (2018), “ideoloji sézciigii her ne kadar, bugiin
beraberinde nesnel olmayan bir fikir tirlinii ¢agrisimini getiriyorsa da kavram, Bati
Avrupa’nin fikir tarihinde bunun tam tersi bir anlamla ortaya ciktigin1 fakat bu
cagrisimin ¢ok uzun siirmedigini” ifade etmektedir (5.22).

Insanlara dogru diisiinceleri diisiindiirmenin bir yolunun oldugunu iddia eden
ideoloji kavramina baslangi¢ta olumlu bakilmis, fakat bu olumlu anlam yiiklemeleri ¢ok
uzun siirmemistir. Ideoloji kavraminin olumsuz bir anlam kazanmasina yol acan ilk
kisiler, Napolyon Bonaparte ve donemin tutuculari olmustur. Katolik Kilisesinin
destegini alabilmek i¢in Aydinlanmaya ve ideologlara kars bir tavir gelistiren tutucular
ideologlari, gelenekleri ve rejimi degistirmek ve toplumsal diizeni bozma planlari
yapmakla itham etmislerdir (Hekimoglu, 2018, s.10). Ideoloji kavramma yiiklenen
olumsuz anlam giiniimiize kadar gelmektedir. Insanlar, giinliik siyasi tartigmalarda
karsit fikirleri ideolojik olarak suclamaktadir. Ideoloji kavramma, olumsuz anlam
yiiklemelerinin temel nedeni, karsit fikrin tek yonlii oldugu ve bilingaltinda yer ettigi,
bu sebeple objektif degerlendirme yapilamayacagi seklinde diisiinmelerinden
kaynaklanmaktadir. Ideoloji kavramina dair Tiirkiye’de 1974 yilinda bir grup iiniversite
Ogrencisiyle yapilan arastirmayi aktaran Mardin, yapilan ankette deneklerin ideolojiye
iki anlam yiikledigini biiyiikk ¢ogunlugunun ideoloji kavramimi “sistematik bir fikir
yapisi veya anlatist” seklinde degerlendirdigini daha kii¢iik bir kisminin ise “gercekleri
oldugu gibi yansitmayan fikir yapisi” ve buna benzer ciimleler kullandiginm
belirtmektedir (2018, s. 15). Ideoloji kavramma dair daha farkli degerlendirmeler ve
tanimlamalar bulunmaktadir. Bu tanimlamalar birbirine yakin ya da karsit anlamlara
sahiptir. Eagleton, 1996 yilinda yaymladigi, “Ideoloji” adli ¢alismasinda hem
ideolojinin anlam g¢esitliligini hem de kavrama ait gegerli tanimlamalarin1 gostermek
icin ideoloji tanimlamalarin1 siralamistir (s.18). Bu tanimlamalardan birkagint 6rnek

olarak verirsek;
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“Toplumsal yagamdaki anlam, gosterge ve degerlerin tiretim siireci”

“Belirli bir toplumsal grup veya sinifa ait fikirler kiimesi”

“Egemen siyasi iktidar1 mesrulastirmaya hizmet eden yanlis fikirler”

“Toplumsal olarak zorunlu yanilsama”

“Sistemli bir sekilde ¢arpitilan iletisim”

“Eylem-amagli inanglar kiimesi”

Ik cikisinda, dogru diisiinme bilimi gibi olumlu anlam yiiklenen ideoloji
kavrami zamanla yanlis biling, yanilsama, hakikatin c¢arpitilmast gibi olumsuz
cagrisimlar yapan silireglerden gecse de 20.ylizyilin ortalarina dogru yeniden
yorumlanmustir. Ideoloji, basli basina degerlendirilecek ¢ok genis bir arastirma
konusudur. Burada konu genel anlamda ele alinacak Oncelikle Marx’in ideolojiye
yiiklemis oldugu anlam ve sonrasinda yeniden yorumlanmasi degerlendirilecektir.
Ayrica Marx’1n ideoloji tanimi, kavramin gegirdigi doniisiimii de anlamamiz1 yardimci

olacaktir.

1.4.2 Marksist ideoloji yaklasimi

Ideolojinin olumsuz anlami giiclendiren kavramsallastirmalardan biri de Karl
Marx tarafindan yapilmistir. Marx ideolojiyi, iki farkli anlamda kullanilmustir. il anlamu,
“Toplumsal ger¢egin insan bilincine yansimasi” olarak ifade edilmektedir. Bu durumda
ideoloji, din, felsefe, siyaset gibi iist yapt unsuru olarak kabul edilmektedir. Ikinci
anlami ise “mistifikasyon” dur, bagka bir ifade ile toplumsal gergegin ¢arpitilmasidir
(Hekimoglu, 2018, s.15). Mclellan’in (2012) Marx’da ideoloji kavraminin tam olarak
net olmadigim1 ancak giiniimiizdeki yayginliga onun sayesinde kavustugunu
belirmektedir (s.13). Bununla birlikte Marx’in yazilarinda daha ¢ok kavramin ikinci
anlami kullanilmaktadir. Insan, iiretim iliskilerinin bicimlendirdigi varlik olarak
toplumsal gercegin farkina varamamaktadir. Mistifikasyon olarak da ifade edilen yanlis
biling Marx’a gore, “her smifin kendi kafasindaki hayali diinyadir. Her sosyal smif
kendi varhigint siirdiirebilmek i¢in varolusunu mesrulastiran bir diisiinsel sistem
iretmektedir” (Hekimoglu, 2018, s.17). Bu sistem, hayali ve carpitilmis bir orgiitlenme
ve iligkiler bi¢cimini anlatmaya calismaktadir. Mistifikasyon ile gercegin hayali bir
diinya haline getirerek gercegin carpitildigi ifade edilmektedir. Ideolojiler ile carpitilan
gercekler sayesinde toplumun belli bir kisminin yliiceltilmesi saglanabilmektedir.

Marx’1n, diinyay1 bugulu gozliikler arkasindan algilamak seklinde yorumladigi yanlis



18

biling teorisinde insanlarin yasadigi sosyal ortamin etkisiyle hareket ettigini ifade
etmektedir (Mardin, 2018, s.34). Insan ideolojik yan1 ile gevreyi yorumlar ve elde ettigi
verileri kendi biling diizeyine gore degistirmektedir. Insani iireten kosullar, insanin
zihinsel tiretim bigimlerini de belirlemektedir. Marx, bu durumu yanlis biling olarak
yorumlamaktadir. Yani insanin ideolojik yani, ¢evresinden gelen uyaranlari tersine
cevirip, yliceltmektedir. Dolayisiyla ahlak, din, metafizik ve ideolojinin farkli formlar
ve bunlara karsilik gelen biling sekilleri ger¢ek gortintimlerini yitirmektedir (Gokge,
2014, 5.63).

Yanlis biling ile toplum tabakalar1 arasindaki catigmali alanlarin
sorgulanmasinin Oniine gegilerek bir uzlasma alaninin olusmasi saglanmaktadir. Marx
yanlis bilinci, “toplumda is bSliimiiniin ortaya ¢ikmasi ile de agiklamaya caligmaktadir”
(Ors, 2018, s.19). Insanlarin sadece bir alanda c¢alismasi ve tek bir alana odaklanmasi
diinyay1 sadece bir a¢idan degerlendirmelerine sebep olmakta ve tek bir bakis agisi ile
olaylar1 degerlendirmeleri saglanmaktadir. Marx insan bilincinden yola ¢ikip gerceklige
ulagsmaya calismanin hata oldugunu ifade eder. Marx’a gore “meselenin kdkeninin
hatali fikirler degil bu hatali fikirleri lireten toplumsal gercekligin carpik dogasidir”
(Mclellan, 2012, s.13). Yani hatali diislincenin insan zihninin triinii olmadig fikirlerin
tiretilmesindeki toplumsal ¢evrenin etkisi ortaya konulmaktadir. Bu ifadelerde
insanlarin kendini yasadigi toplumsal ortamdan soyutlamasinin miimkiin olmadigini
dolayisiyla fikirlerinin diisince yapilarinin  yasadigi sosyal ¢evrenin etkisiyle
sekillendigi belirtilmektedir. Toplumsal gergek, insanin i¢inde yasadigi toplum ile biling
diinyasinin sekillendirildigi ve {iretim iliskilerinin belirli smifsal yapilar1 meydana
getirdigi kabul edilmektedir. Marx hakikatin carpitilmasini Alman ideolojisi adl
eserinde “Eger biitiin ideolojide insanlarin ve onlarin kosullar1 ‘camera obscura’daki
gibi bag asag1 goriiniliyorsa, bu goriingii, tipki nesnelerin retina iizerinde ters durmalari o
nesnelerin fiziksel yasam siirecinden kaynaklandigi gibi, insanlarin tarithsel yasam
stirecinden kaynaklanir” (Marx ve Engels,1992, s.42). Bu sekilde insanlarin iginde
yasadiklart mevecut durumu tam olarak degerlendiremedikleri ve gercekleri kendilerine
yansitildig1 sekliyle gordiikleri kabul edilmektedir. Marx’a gore bir fikri ideolojik kilan
sey, toplumsal ve ekonomik iligkilerin gercek dogasimi gizlemesi ve bdylelikle
toplumdaki sosyal ve ekonomik kaynaklarin esitsiz dagilimini hakli gdstermesidir.
Sonug olarak biitlin fikirler degil, sadece toplumsal geliskileri gizlemeye yarayanlar
ideolojiktir (Mclellan, 2012, s.15).



19

Genel degerlendirmelerin temelinde yanlis biling ile kisinin kendi ger¢ek
kosulu hakkinda yanildig1 veya yaniltildigidir. Sonug olarak ideoloji belli bir sinifin
cikarlarina hizmet ederek gercegin c¢arpitilmasinda kullanilan bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir. Bu sekilde ideolojiye olumsuz bir anlam yiiklenmekte ideolojinin
ideologlar tarafindan iiretilen bilgiler oldugu ve toplumsal gerceklerin c¢arpitilmasini
sagladig1 kabul edilmektedir.

Bu bakis agis1 giinlimiizde de hala gilincelligini korumaktadir. Kiigiik yaslardan
itibaren egitim hayatina baslayan ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin egitimden beklentileri
farkli toplumsal gruplar arasinda degisim gostermektedir. Kirsal bolgelerde yasayan
ailelerin egitime dair beklentileri ile metropollerde nitelikli okullarda g¢ocuklarinin
egitimini saglayan ailelerin gelecege dair beklentileri birbirilerinden farkli oldugu
bilinmektedir. Bu durum aile ortaminin sosyokiiltiirel yapisinin birey tizerindeki etkini
gostermektedir.

Insanlar ¢ogu zaman giinliik hayatta karsilagtiklari durumlarda basarisiz
olurlarsa bu durumun sebebi olarak kendilerini gérmektedirler. Farkli sinifsal yapilarin
mevcut yasam kosullarindan beklentileri ve mevcut diizene karst gelistirdikleri
diisiinceler bile iist yap1 tarafindan sekillendirilmektedir. Egitimde firsat esitligi insan
haklar1 evrensel bildirgesinde ‘her bireyin egitim goérme hakki vardir’ seklinde
belirtilmistir. Cogu lilkede bu maddenin anayasal gilivence altina alinmig olmasi
tamamen insanlarin zihninde her insanin esit sartlar altinda egitim gordiigi algist
yaratmaya caligmaktadir. Fakat egitime erisim imkani1 okullagsma oranlar1 bolgeler arasi
ekonomik farkliliklar oldugu siirece tam anlamiyla firsat esitliginden sz etmek
mimkiin olmasa da anayasal giivence altina alinan bu haktan dolay1 bireyler kendi
egitim hayatlarinda istenilen diizeye erigmediklerinde gorev ve sorumluluklarini yerine
getirmedikleri diislincesinden dolay:r hatanin kendilerinde oldugunu kabul etmektedirler.
Bu sekilde elestirel bir bakis1t mevcut sisteme getirmektense bireyin kendini sorgulamasi
gerektigi fikri kisilere yiiklenmektedir.

Marx kendi fikirlerini higbir zaman bir ideoloji olarak gdérmemis ve ideolojiye
olumsuz anlam yiiklemistir. Marksist teori gelenegi icinde ideoloji olumlu anlamlarda
da kullamilmistir. Buna en agik &rneklerden biri Lenin’dir. Ideoloji fikrine yiiklenen
olumsuz anlama karst ¢ikan Lenin, kavrami sosyalizmin eylem kilavuzu ve smif
hareketinde bagvurulacak bir ara¢ olarak kullanmigtir. 1902 yilinda yayinlanan “Ne
Yapmali” adindaki eserinde, “Hareketlerinin siireci i¢inde is¢i yiginlarinin kendilerinin

bagimsiz bir ideoloji formiile etmeleri s6z konusu olmadigina gore, yapilacak tek sey ya
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burjuva ya da sosyalist ideoloji arasinda se¢im yapmaktir. Bagka yol yoktur. Cilinkii
Insanoglu tiglincii bir ideoloji yaratmamuistir ve iistelik sinif ¢eligkileriyle boliinmiis olan
bir toplumda, simif niteligi tasimayan ya da smiflar iistii bir ideoloji olamaz” (Lenin,
1902 aktaran Mardin, 1999, s.42). Lenin, ideolojiyi belirli bir donemin veya smifin
diinyaya bakis agis1 olarak yorumlamamis, sistematize edilmis diisiinceler olarak kabul
etmistir. Ona gore, ideoloji aydinlarin trettigi bir bilgidir ve siifli toplumlarda sinif
miicadelesi ile baglantilidir (Ors, 2018, 5.20-21).

Ideoloji kavramma yoénelik olumlu veya olumsuz tanimlama veya elestirilerin
hepsinin birlikte degerlendirilmesi ayr1 bir arastirma konusu olmakla birlikte
giiniimiizde ise daha ¢ok karsit fikirlerin ideolojik olarak degerlendirilmesi ile o fikre
olumsuz bir anlam yiiklemek amaglanmaktadir. Egitim alaninda yapilan degisimlerde
de siyasi partiler kendi fikirlerinin evrensel degerler dogrultusunda oldugunu karsit
fikrin ise ideolojik oldugu sdylemini dillendirmektedirler. Fakat egitimin modern
devlette en biiyiikk ayagini olusturan okul kurumunu devletin ideolojik aygiti olarak
degerlendiren Louis Althusser ideolojiye de yeni bir bakis agis1 kazandirarak yeniden

degerlendirmistir. Ancak once hegemonya kavramina bakmak gerekmektedir.

1.4.3 Gramsci *nin hegemonyasi

Ideoloji kavrami Lenin ile beraber farkli bir formda ilerlemektedir. Yiiklenen
olumsuz anlam, ideolojilerin aragsal olarak kullanilabilecekleri seklinde diistintildigi
icin olumlu yonde degerlendirmistir. Lenin’e gore “burjuva sinifinin kapitalist iiretim
tarzin1 egemen hale getirebilmesinin en 6nemli nedeni burjuva ideolojisini yayarak tiim
siiflara kabul ettirmis olmasidir” (Hekimoglu, 2018, s.20). Lenin, bu baglamda verilen
miicadelede bir Marksist sosyalist ideoloji kavramsallagtirmasinin 6niiniin agmaistir.
Ideolojinin farkli smiflarin kendi egemenliklerini saglayabilmeleri icin kullanmasi
gereken bir alan olarak goren diger bir diistiniir de Gramsci’ dir. Gramsci, “Hapishane
Defterleri” yazininda, ideoloji kavraminin olumsuz olan her tiirlii kullanimini reddeder.
Kavrama dair kurumsal degerlendirmelerin degistirilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir
(Eagleton, 1996, s.168).

Ideoloji terimini daha gok egemen simifin elindeki bir gii¢ olarak degerlendirilen
Gramsci, ideolojiyi farkli iki kavramlarla iliskilendirmektedir. Bunlar sivil toplum ve
sivil toplum ile iliskilendirdigi hegemonya kavramidir. Ozellikle, ezilen ve ezen

siiflarin arasindaki yonetme ve boyun egme iliskisinin aciklanmasinda ideoloji
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kavramini kullanan Gramsci, sivil toplum ve siyasal toplum iliskisinin yeniden
incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Hekimoglu, 2018, 221).

Giinliik hayatta kullandigimiz kavramlardan biri olan hegemonya, kars1 tarafa
baskin olma ¢agrisimi yapmaktadir. Eagleton, hegemonya kavramini kabaca bir egemen
iktidarin kendi yOnetimi i¢in hakimiyeti altindaki insanlarin rizasim1 kazanmada
bagvurdugu strateji olarak degerlendirmektedir. Bununla birlikte Gramsci’ nin
hegemonya kavramini ise, “toplumsal yasamda, birisinin kendi ‘diinya goriisiinii’ bir
biitliin olarak toplum biinyesinde bastan sona yayarak ve boylece kendi ¢ikarlar ile
toplum ¢ikarlarin1 biiylik 6l¢iide esitleyerek ahlaki siyasi ve entelektiiel liderlik
kurmas1” olarak tanimlamaktadir (1996, $.167). Gramsci’ nin temel analiz noktasi,
egemen giiclin iktidar1 elinde nasil tuttugu ve devamini nasil sagladig: ile ilgilidir.
Gramsci’ nin ideoloji kavramina yonelik yaklasiminda, hegemonya sivil toplum gibi
temel noktalara deginmesinin temelinde, Italya’da yasadig1 siirete is¢i siifinin i¢inde
bulundugu durum yatmaktadir. Bu durumu agiklamak icin, Italya’da Giiney ve Kuzey
bolgelerindeki sosyo-ekonomik farkliliklara deginen Gramsci, daha zengin olan Kuzey
bolgesinin Giineyi somiirdiigiinii ongérmektedir (Dural, 2012, s.311).

Gramsci’ ye gore, hegemonyanin hayata gegmesi icin alt siniflarin, hakim sinif
ya da gruplara ait olan ahlak ve kiiltiirel degerleri, iliski kodlarin1 ve diinya gortislerini,
yani egemen olan sisteminin sosyal mantigmi igsellestirmesini igermektedir. Bu
sistemin mantig1, sosyal biitiinlesmede birlestirici bir kuvvet ya da Gramsci’ nin
ifadesiyle “gimento” islevi goren ideolojinin iginde saklidir (Okur, 2015, s.137). Bu
ideolojinin toplumsal tabana aktarimi, mevcut siyasal iktidarlarin 6ncelikli gorevi olarak
kabul edilmektedir. Siyasal iktidarlarin mesruiyetlerinin temelinde ise, toplumsal alanda
yaratilan riza yer almaktadir. Toplum tarafinda kabul edildikleri siirece iktidarlar
stirekliligini saglarlar bu da devletin farkli kurumsal yapilariyla sivil toplumla ve
topluma yon veren kisilerle saglanmaktadir. Gramsci, her sinifin kendi ideolojisini
topluma yayacak olan aydinlarinin oldugunu sdéylemektedir. Bu aydinlar geleneksel ve
organik olmak {iizere ikiye ayrilmaktadir. Geleneksel aydinlari egemen siiflarin sesi
olarak kabul eden Gramsci, organik aydinlari ise egemen siniflara kars1 miicadele eden
simiflarin temsilcisi olarak ifade etmektedir (Hekimoglu, 2018 s.22). Gramsci
caligmalarinin 6nemli bir kisminda yer alan riza ve baski kavramlar ile birlikte devlet
kavramini da tanimlanmigtir. Bu tanimlama da siyasal ve sivil toplumun toplam1 devleti
olusturmaktadir. Bu formulasyon ile Marksist devlet anlayisina yeni bir kavrayis

kazandirmistir. Gramsci ’ye gore, “Devlet siyasal toplumda diktatorliik yani zor ile sivil
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toplumda ise ideolojisini kitlelerin rizasina dayandirmasi ile yani hegemonya ile
iktidarint tesis etmektedir” (Gramsci, 1986). Bu baglamda hegemonya kavraminin
temelinde smifsal egemenlik iliskilerinin yeniden {iretimini izlemek miimkiin
goriinmektedir. Bu agidan yOnetime ve siyasal egemenlige agirligin1 koyan siniflar,
yalnizca kendi alaninda degil tiim toplumu orgiitleme ve ydnetme giiciine sahip
oldugunu gostermek zorundadir. Bunun i¢inde yonetmeye istekli olan sinif hegemonik
bir istlnliik tesis etmelidir (Dural, 2012, s.312). Dolayisiyla sivil toplumun biitiin
alanlarda varlik gostermesi geregi, toplumun her tabakasina niifuz etmesinin toplumsal
tabanda bir inandiricilik olusturmasi agisindan 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
Gliniimiizde bir¢ok alanda varlik gosteren dernekler, sivil toplum orgiitleri, basin yayin
organlari, egitim kurumlar1 farkli siyasal diisiincelerin pekistirildigi alanlar olarak kabul
edilmektedir. Gramsci, hegemonyanin saglanmasinin ayni zamanda toplumsal sistem
icinde siireklilik ve diizenlilik sagladigini belirtmistir. Egitim bu noktada devreye
girmektedir. Ciinkli hegemonik bir iliskinin var olmasi ve bu iligkinin siirekliligi i¢in
egitim dnemli bir kosul olarak goriilmektedir. Hegemonik egitim iliskisi kilise, okul,
sendika gibi kurumlarda, kitle iletisim ara¢larinda ve ¢esitli sivil toplum kuruluslarinda
ortaya ¢cikmaktadir. Egitim alaninda yapilan elestirilerin ¢ogunda miifredat kavramina
yogunlagmaktadir. Gramsci daha ¢ok yetiskin egitimi {izerinde dursa da okullarin
kiiltiirel aktarim i¢in 6nemli oldugunu ve miifredatin belirlenmesinin 6nemini vurgular.
Bununla beraber Gramsci, sanayilesmenin kendine 6zgii modern bilgi bigimlerine
dayanan yeni hiimanizmi 6gretmek i¢in okullara gereksinim oldugunu belirtir (Aka,
2009, 5.330-332).

Gramsci’ nin genel sdylemlerinin bir araya getirilmesiyle ortaya ¢ikan durum,
sivil ve politik toplum kavramlarina karsilik gelen zora dayali bir sistem ile rizanin
saglanmasima dayanan siireclerin hegemonyanin olusturulmasinda ki etkisini gozler
oniine sermektedir. Ideoloji terimine ydnelik olumsuz elestiriler, Gramsci ile beraber
giin yilizline ¢ikan hegemonyanin olusturulmasinda bir ara¢ olarak kullanilmasiyla
beraber daha 6nemli hale gelmistir. Ideoloji kavramina yonelik olumlu veya olumsuz
tanimlama veya elestirilerin hepsinin bir arada degerlendirilmesi miimkiin degildir.
Fakat Gramsci’ nin ¢izdigi ¢er¢eveyi daha da genisleten Louis Althusser’ in ideoloji ile

ilgili gelistirdigi tezlerin degerlendirilmesi 6nemlidir.
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1.4.4 Althusser ’in ideoloji anlayis:

Gramsci’  den  etkilenen  Althusser  ideolojiyi,  “sivil  toplumun
devletlestirilmesinin” araci olarak yorumlamaktadir (Ors, 2008, s.23). Althusser, altyap1
ve listyap arasindaki iligkinin ¢ok kat1 olmadigina ve iist yapinin gorece 6zerk olduguna
inanmaktadir. Bu nedenle ideoloji tanimlamasinda sadece ekonomik degerlendirmeleri
dikkate almaz aymi zaman da ¢ok yonli toplumsal hareketlerin ve pratiklerin
olusumunda, kiiltiirel etkilesimi de hesaba katmaktadir. Yapisalciliktan etkilenmis olan
Althusser, siyasal ve sosyal yapinin anlasilmasi i¢in derinlerde yatan yapisal 6gelere
bakmak gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica ideolojinin sadece yanlis biling olarak
degerlendirilmesine de karsi ¢ikmaktadir. Althusser ideolojiyi, insan zihninin bir tiriini
olarak degil; insanlarin ne diisiindiiglinii belirleyen yar1 maddi bir varliga sahip olarak
goriir ve ideolojinin kiliseler, sendikalar ve okullar gibi toplumdaki devletin ideolojik
aygitlarinda cisimlestigini 6ne siirer (Mclellan, 2012, s.27). Althusser ’in ideolojiye dair
onemli tezleri “Ideolojinin bireylerin gercek varolus kosullariyla kurduklar1 hayali
iligkinin bir temsili oldugu, ideolojinin tarihinin olmadigi ideolojinin bireyleri 6zne
olarak cagirdig1 ve devletin ideolojik aygitlar1” seklinde siralanabilmektedir (Althusser,
2014, s.68).

Marksist gelenek devlet kavramini, “Is¢i smifinin arti degerini zorla elde
edilmesi siirecinde boyun egmesi icin egemen smiflarin, is¢i smifi lizerindeki
egemenligini gilivence altina almasini saglayan baski makinasi” olarak gormektedir
(Althusser, 2014, s.44). Althusser, bu gelenegin devlet kavramini devlet(baski) aygit1 ve
devlet iktidar1 olarak birbirinden ayirdigini ifade etmektedir. Cilinkii Althusser (2014)
devlet teorisinin yalnizca devlet iktidar1 ve devlet aygiti arasindaki ayrimi degil, agik¢a
(baskic1) devlet aygiti tarafinda bulunan ancak onunla karistirlmamasi gereken bir
gercegi devletin ideolojik aygitlar1 kavramini g6z 6niinde bulundurulmasi gerektiginin
zorunlu oldugunu ifade etmektedir (s.50). Ayrica Devletin Ideolojik Aygiti (DIA) lar ile
(baskic1) devlet aygitinin ayn1 olmadigi kabul edilmektedir.

Althusser ’de devlet, hiikiimet, polis, ordu, yargi organlari ve biirokrasi gibi
siddet ve yaptirinm mekanizmalar1 olarak kabul edilen baski aygitlarina sahiptir. Bask1
sOzcligli, soz konusu devlet aygitinin en azindan u¢ durumlarda siddet kullanarak
isledigini belirtmektedir. Ancak devletler sadece baski araglart ile varliklarini
siirdiiremezler. Bu nedenle varligimi hakli kilacak mesruiyet araglarina ihtiyaglar

bulunmaktadir. Devletin ideolojik aygitlar1 olarak adlandirilan bu araglarin hepsinin
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DIA’ larin baskici devlet aygitindan su temel farklarla ayrildigini ifade eder (Althusser,

2014, $.52);

“Baskic1 devlet aygiti siddet kullanarak isler, oysa DIA’ lar
ideoloji kullanarak islerler. Bu ayrimi diizelterek ona bir kesinlik
kazandirabiliriz. Gergekten de ister baskici ister ideolojik olsun
devletin her aygiti hem siddet hem de ideoloji kullanarak isler;
ama Devletin ideolojik aygitlar: ile baskici devlet aygitlarinin
birbirine karigtirllmamasi gereken ¢ok onemli bir fark vardir
arada. Bu fark baskici Devlet Aygitinin Oncelikle baskiya
(fiziksel baski dahil) agirlik vererek islemesi, ancak ikincil
olarak ideoloji kullanarak islemesidir... Devletin Ideolojik
Aygitlarinin da Oncelikle ideolojiye agirlik vererek isledigini
ikincil anlamda ise baski kullanarak isledigini soylemek gerekir;
bu baski u¢ durumlarda ama yalnizca u¢ durumlarda ¢ok

hafifletilmis, gizlenmis hatta sembolik sekilde olsa bile”

Burada devletin kamusal ve 6zel alanlarda karsimiza ¢ikis sekli degisse her

alanda belli sistem dahilinde isledigini belirtmek miimkiin olmaktadir. Ideoloji

kavraminin devletin ideolojik aygitlarin da veya baskici devlet aygitinda kullanim

siralamas1 degisse bile her iki durumda da Oneminden bir sey kaybetmemektedir.

Althusser, DIA lar1 konusunu belirli bir siralamaya tabi tutmadan ayr1 kategoriler ile ele

almistir. Bu Kategoriler; “Dinsel (farkli kiliselerin olusturdugu sistem), Okul (farkli

gerek Ozel gerekse devlet okullarinin olusturdugu sistem), Aile, Hukuki, Siyasal

(degisik partileri de igeren sistem), Sendikal, Haberlesme (basin, radyo —televizyon vb.),

Kiiltiirel (edebiyat, giizel sanatlar, spor vb.)” seklinde siralanmistir (Althusser, 2014,

s.50). Birbirinden ayr1 gruplandirilsalar da devletin ideolojik aygitlari ile baskici devlet

aygitlart ayn1 amaca hizmet etmektedirler. Althusser bunu séyle ifade etmektedir

(Althusser,

2014, 5.53);

“Eger ilke olarak egemen smifin (tek basina ya da coklukla
oldugu gibi sinif fraksiyonlar1 ya da sinif iktidarlar1 ile) devlet
iktidarimi elinde tuttugunu, dolayisiyla (baskict) devlet aygitini
elinde bulundurdugunu diisiiniirsek ayn1 egemen smifin DIA

’larda da etkin oldugunu kabul etmemiz gerekir ¢ilinkii Devletin
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Ideolojik Aygitlarinda gerceklesende, biitiin  celiskileriyle birlikte

sonugta, egemen ideolojinin ta kendisidir”

Althusser’ 1n ideoloji modelinde, “yeniden iiretim” kavrami 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ciinkii biitlin toplumlarda egemen smifin basat amaci, yeniden iiretimi
gerceklestirebilmektir. (Hekimoglu, 2018, s.24). Uretimin siirdiiriilebilmesi igin
teknoloji, hammadde, makine ve emek gibi iiretim araglarinin ve tiretimin énemli bir
pargasi olarak kabul edilen emek giiciiniin yeniden tiretilmesi gerckmektedir. Devletin
ideolojik aygitlarinin temel islevi, insanin yeniden iiretilmesini saglamaktir. Bu ifadeyle
tiretim siirekliligi olan bir siire¢ olarak degerlendirilirken {iiretimin her asamasinda
gerekli hammadde, insan giici ve teknolojik imkanlarinda yeniden {iretimi ele
alinmaktadir. Meslek icin gereken bilgi ve becerinin, gelisen teknolojinin ve egemen
ideolojinin gelecek nesillere aktarimi benimsetilmesi; egitim kurumlari, medya araglari
ve dinsel kurumlar vasitasiyla saglanmaktadir. Dolayisiyla yeniden iiretim yalnizca
tiretim giiclerini degil ayn1 zaman da iretim iligkilerini de kapsamaktadir. Egemen
ideolojinin halkin biitiinline en fazla niifuz edecegi alanlarin basinda egitim aygiti

gelmektedir.

1.5 ideoloji ve Egitim Iliskisi

Devletin, toplumun diizenlemesinde kullandig1 araglardan biri olan ideolojilerin
giicii, siyasal iktidarin belirledigi sinirlar ¢ergevesinde, toplumu dizayn etme ve ona bir
tist kimlik tanimlama konusundaki etkinliginden kaynaklanmaktadir (Cetin, 2001,
s.202). Devleti insa edenlerin, devletin varligin1 ve temel ilkelerini bireylerin tam
manastyla 6ziimsemelerini sagladigi en 6nemli ideolojik ara¢ ise egitimdir. Modern
donemin sonuglarindan biri olarak egitim, ulus devlet anlayisi igerisinde siyasal diizenin
kontrol mekanizmasinin dislilerinden biri olarak kabul edilmektedir. Sanayi devrimi ile
beraber kentlerde oldukga kalabalik gruplarin bir arada yasamaya baslamasi, bireylerin
ortak bir biling etrafinda toplanmasini1 gerekli hale getirmistir. Ortak bilincin
olusturulmasi i¢in kullanilan araclarin basinda gelen egitim, bu bilincin gelecek
kusaklara aktarimini saglamaktadir. Bununla birlikte, toplumsal diizenin kurucusu ve
savunucusu olan devletin varligi ve mesruiyetinin toplum tarafindan kabul edilmesi
iginde egitime ihtiyac duyulmaktadir. Ulkelerin ydnetim sistemlerinde yasanan

degisimlerin ilk yansimalari, egitim politikalar1 alaninda kendini gostermektedir. Clinkii
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egitim politikalart hem iilkenin ekonomik sistemi hem de halkin mevcut otoriteye
kars1 gelistirecegi tutumu da etkilemektedir

Siyasal iktidarin, toplumda olusturmak istedigi baglilik ve sadakat uygulanan
egitim ile planli ve amagli bir sekilde okul ortamlarinda kiiglik yaslardan itibaren
topluma islenmektedir. Bireyin sosyallesmesinde onemli bir yer tutan egitim, ayni
zamanda ideolojilerinde 6nemli bir pargasi haline gelmektedir. Cocukluk doneminde
diinyay1 heniiz kesfetme yoluna ¢ikan 6grenciler devlet tarafindan olusturulan degerler
ile donatilmakta kendilerine acilan pencereden c¢evreyi tanimalari saglanmaktadir.
Devletin varligi ve giicliniin aktariminin yaninda siyasal iktidarlarin amaclarinin da
etkisi altinda kalan egitim uygulamalar1 zaman zaman farklilik gostermektedir.

Tarihsel siire¢ igerisinde egitim uygulamalarinda degisik yontemler etkili
olmustur. Tarih boyunca farkli diisliniirlerin egitim konusunda goriisleri gilinlimiize
kadar etkinligini korumustur. Egitim genellikle, despotik, liberal ve esitlik¢i olmak
tizere li¢ ayr1 felsefe veya ideoloji ekseninde gruplandiriimaktadir (Kaplan, 2019, s.17).
Despotik Egitim; Genel olarak bir sinifin mutlak hakimiyetini siirdiirme amaci giiden
egitim seklinde tanimlanmaktadir. Temel hedefi, halkin yoneticilere kosulsuz itaat
etmesini saglamak ve bu sayede uzun siire iktidar1 ayakta tutmaktir (Kaplan, 2019,
s.21). Devletin kontroliiniin en iist seviyede oldugu bu egitim gruplandirmasinda, egitim
alanindaki uygulamalarin tamami mevcut yonetici simnifin devamiin saglanmasina
yoneliktir. Bu egitimin en 6nemli savunuculari Platon ve Hobbes olmustur (Kaplan,
2019, 5.22).

Platon’un egitim ile 1ilgili gorislerinin temelinde devletin yasatilmas: ve
devamliliginin  saglanmasi yatmaktadir. Platon egitimi belli bolimler halinde
degerlendirirken 6zellestirilen birimler devlete en iyi yonetici en bekgiler ve devlet i¢in
calisacak en iyi beden giicline sahip bireyler yetistirmesi amaglanmistir. Bu sebeple
egitimi miizik, beden matematik ve astronomi alanlarinda farkli kategorilerde ve devlete
hizmet edecek sekilde diizenlenmesini ve egitimde bireye kazandirilacak vasiflarinda
devlet tarafindan belirlenmesi gerektigini ifade eder (Platon, 2020, 93-101). Hobbes’ in
egitim yaklasimi da Platon’un kine benzerlikler tasimaktadir. Hobbes egitimin egemen
i¢cin vazgecilmez bir 6ge oldugunu vurgularken halk: siyasal ag¢idan egitmenin egemen
icin imkansiz bir gorev olmadigini belirtmektedir (Kaplan, 2017) .

Liberal Egitim; Devletin merkeziyetciligine ve mutlakiyete karsi olan liberalizmin
goriisleri dogrultusunda gelisen bir egitim felsefesi olarak goriilmektedir. Ozgiirliik,

bireysellik ve esitlik ilkelerini savunan liberalizmin, egitim alaninda uygulamalari ise
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daha cok kapitalist piyasa iliskileri baglaminda degerlendirilmektedir. Liberal egitim
temelde akilci, aydinlanmaci, elestirel yaklasan ve bireyi Onceleyen esaslara
dayanmaktadir. Fakat bu akilc1 ve elestirel yaklasimlar, bireysel 6zgiirliikleri genellikle
ekonomik temelli olarak ele almaktadir. Liberal egitim, kapitalist piyasa iliskilerine
dayali bir toplumda “Kendi kisilikleri ve yetenekleri agisindan topluma higbir borcu
olmayan rekabet¢i ve istilact bireylerin veya Ozgiir nesnelerin egitimidir” seklinde
tanimlanmaktadir (Kaplan, 2019, s.33). Liberal egitim uygulamalar1 daha ¢ok iiretim
merkezli olarak ele alinmaktadir. Bu egitim tiirii i¢in bireyler iki ayr1 kategoride
degerlendirilmekte, yonetici sinifa dahil olabilecekler icin uygulanan egitim ile is¢i
simifinin yetistirilmesine yonelik O6zellikle mesleki egitim uygulamalart birbirinden
farklilasmaktadir. Bununla birlikte egitimi evrensel olarak kabul eden bu sistem her iki
smif i¢inde egitimi, gelecek kusaklar1 basarili is¢iler ve verimli yoneticiler yetistirecek
sekilde organize etmeye caligirlar (Gutek,2019, s. 208). Liberal egitimde yer alan bu
ikili anlayis, John Dewey ile baglamistir. John Dewey ’in liberalizmi, 18. ve 19.
yizyillarda siyasal devletin kisitlamalarindan kurtulmak ve ekonomik tesebbiis
ozgirliigiine kavusmak isteyen yiikselen sanayici ve tiiccar sinifi talebinin yaninda
diisiince Ozgirliigii, basin ve toplanma yoluyla kisilerin kendini ifade etme
ozgiirliiklerini de 6ne ¢ikarmaktadir. Dewey liberalizm yorumunu egitime de aktararak
“’biri refah i¢inde olan ailelerin ¢ocuklarina, digerleri is¢ilerin ¢cocuklarina mahsus iki
egitim sisteminin bulunmamas1 gerektigini farkli ¢evrelerden gelen cocuklarin ayni
kurumlarda birlikte egitim goriip is birligi yapmasiyla egitimde firsat esitligi ilkesini
sloganlagtirir (Dewey aktaran Kaplan, 2019, s.66). Liberal diisiincenin 6zgiirliikk vurgusu
okul ortami iginde gegerliligini korumaktadir. Liberal goriise gore okullar, siyasal
acidan Ozgiirdiirler ve belirli bir siyasi parti, platform ya da programin araci olma
islevini goremezler (Gutek, 2019, s.213). Bunun yaninda &zellikle okul siirecinin,
toplumsal yasam i¢inde yer alan kurallarin olusturulmasi ve benimsenmesinde etkili
oldugu ifade edilmektedir. Ayrica, okul i¢inde bulunan kuliip ve/veya kurulan gruplara
katilm ile 6grencilerin kazandig1 disiplin anlayisi, resmi islemlerin yiiriitiilmesinde
gerekli olan davranislar giiglendirecegi diisiniilmektedir (Gutek, 2019, s.214).

Egitlik¢i Egitim; Esitlik¢i egitim kavramu liberal egitimden farkli olarak toplumun
tamamina yonelik degerlendirmeler icermektedir. Bireyi toplumun bir {iyesi olarak ele
alir ve egitimin toplum temeli olarak kurgulamaktadir. Esitlik¢i egitimin amaci, bir
toplumdaki biitlin bireylerin kendi potansiyellerini tamamen gerceklestirmelerine

yardimci olmaktir. Bu amagla, mevcut toplumu koklii bigcimde degistirerek her bireyin
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Ozgiir gelisiminin, herkesin Ozgiir gelisiminin kosulu oldugu birlik durumuna
getirmeyi hedeflemektedir (Kaplan, 2019, s.67). Esitlik¢i egitim, temel dayanak
noktasii esitlik kavrami tlizerine kurmaktadir. Esitlik, bireyin toplumsal degerler
sisteminde ve esit kosullar altinda bir yasami devam ettirebilmesi ve sinifsal
farkliliklarin ortadan kaldirilmasi ile saglanabilmektedir. Esitlik¢i egitim sayesinde ¢ok
kiiltiirlii toplumsal bir yapinin siirdiiriilmesi, bireylerin 6zgiir diisiinceleri ile sosyal
yasama uyum saglamasi ve farkliliklara saygi gosterilmesi miimkiin olmaktadir. Baska
bir ifade ile bireylerin tamamen yetenekleri ve yatkinliklar lizerinde degerlendirmeler
yaparak, sosyo ekonomik farkliliklarin ve cinsiyet rolleriyle olusan farkliliklarin g6z
ardr edilmesi saglanmaktadir. Esitlik¢i egitim felsefesinin onde gelen savunuculari
arasinda, insanlar arasindaki dogal esitligin yasalar ile korunmasi gerektigini 6ne siiren
Jean Jacques Rousseau ve kapitalizm elestirisi lizerine yogunlasan Karl Marx ve
Friedrich Engels bulunmaktadir. Rousseau’ya gore egitimin amaci, “Cocugun
ozgurliigii ve mutlulugudur. Egitim her ¢ocugun 6zgiirliigiin keyfini ¢ikaracagi ve gocuk
olmaktan mutluluk duyacagi, ¢cocuklugun oyunlarini, zevklerini, sevingli icgiidiilerini
kana kana yasayacagi bir sekilde tasarimlanmasidir” (Kaplan, 2019, s.75-76). Sinifsiz
bir toplum temelinde hareket eden Marksist bakis agisi, egitimi iicretsiz oOlarak biitiin
halka acilmasin1 hedeflemektedir. Egitimin kisinin bilincini gelistirmesi ve elestirel
diisiinmeyi O0gretmesi gerekmektedir. Marx’in egitim alanindaki elestirisinin temelini,
kiginin yabancilagmasi olusturmaktadir. Tek bir alanda uzmanlagmis bireyin kendisine
yabancilastig1 sadece bir alanda gelisme gosterdigi ifade edilmektedir. Egitim ile ilgili
belirlenen hedef ise “politeknik” egitimdir. Uygulama ve teori arasinda iliskinin
vurgulandigi politeknik egitim sisteminde, bireyin “bedensel(fiziksel), zihinsel(bilissel)
ve estetik(sanatsal)” yonde egitilmesi gerektigini savunulmaktadir (Inal, 2008, s.10).
Politeknik egitim ile her {iretim ortami1 okul olarak goriilmekte ve diizenlenmektedir. Bu
sayede bireylerin, farkli toplumsal ve ekonomik kurumlarda olusan iiretim etkinliklerine
katilarak bireysel yeteneklerini gelistirecegi varsayilmaktadir. Bu noktada ideolojik
temelli yaklasimlardan muhafazakarlik ve milliyet¢ilik kavramlari 6nem tagimaktadir.
Fakat bu kavramlar bir ideolojiden ziyade bir sdylem, yasam bi¢imi ve siyasal bir pratik
olarak daha ¢ok karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ideolojiler egitim alani i¢inde, okul yapis1 ve
miifredat alaninda etkin islev gérmektedir. Bu kavramlarin igini dolduran ideolojik
sOylemlerden milliyet¢ilik ve muhafazakarlik daha c¢ok okullarda okutulan miifredat

aracilig1 aktarim yolu bulmaktadir.
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Muhafazakarlik “felsefi bir diisiince ve tavir olarak mevcut siyasal, sosyal ve
ekonomik diizenin degerine ve miimkiin oldugunca korunmasi gerektigine
inanmaktadir” (Ors, 2018, s.118). Muhafazakarlik 6ncelikle, tamamen yeniliklere kars1
cikmaktan oOte mevcut diizenin korunmasi yoniinde fikir bildirmekte ve radikal
degisimlere kars1 ¢cikmaktadir. Muhafazakar diisiince, devleti sistemli bir yap1 olarak
diizenin korunmasinda en 6nemli unsur olarak kabul etmektedir. Siyasal yelpazenin sag
kanadinda yer alan muhafazakarlik, genel olarak Fransiz ihtilali ile sembollestirilen
siyasi, sosyal ve iktisadi degisimlere bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir (Heywood, 2014,
s.83). Muhafazakarlik, aile, egitim ve din gibi toplumda yer alan geleneksel kurumlarin
korunmasi1 gerektigini benimseyen ve bu kurumlarda ortaya ¢ikacak doniigiimlerin,
toplumsal ¢okiislere yol agabilecegi kaygisimi tagimaktadir (Aktan, 2007, s.51-57).
Bireyin 6nemli goriilmedigi muhafazakar diisiince, insanin akil ve bilgi acisindan siirh
bir varlik oldugunu ve g¢evresi yani toplum ile sekillendigini kabul etmektedir.
Dolayisiyla bireyden ¢ok toplumu merkeze almaktadir. Topluma énem vermesi, diizeni
saglayacak otorite/devlet yapisini 6n plana ¢ikarmasini saglamaktadir.

Muhafazakar ideolojide okulun gorevi, bireylerin kiiltiirel miraslart ile
biitlinlesmeleri saglamak ve topluma katilimda kurumsal geleneklerin gerekliligini
vurgulamaktir (Gutek, 2019, s.226). Okul bu agidan, nesilden nesile kiiltiirel mirasi
tasiyan ve toplumun ge¢misi ile baglantiyr kuran bir kurum olarak kurgulanmaktadir.
Ogretmenlerin gorevi ise, kiiltiirel ve toplumsal yapmin degistirilmeden aktarilmasinda
onciliik etmektir. Muhafazakér egitimde toplumsal hiyerarsi ayri bir yer tutmaktadir.
Bu alanda devlet miidahalesi kabul edilmezken toplumun yol géstericiligi en 6nemli
dayanak noktasi olarak algilanmaktadir. Sosyal ve siyasal doniislimler konusunda
siipheci yaklagim sergileyerek mevcut diizenin korunmasi etrafinda sekillenen
muhafazakar diislince, egitim ortamina aktarilirken 6ncelikli olarak aile, toplum, ahlak
yapist ve din on plana ¢ikartilmaktadir. Geleneksel degerlerin degisime yonelik
gosterilen bu durus beraberinde bilimsel yaklagima karsi bakis acisini da etkilemektedir.
Muhafazakarlik perspektifinde, gegmisten gelen kurumlarin kuramsal yaklagimlarinin
etkinliginin devam ettirilmesi gerekmektedir. Bunun iginde sunulan bilginin toplumsal
kabulii 6ncelikli bir durum olarak algilanmaktadir. Dolayisiyla var olanin korunmasi ve
yeniliklere karst duyulan siiphe 6grenciye aktarilan bilginin sorgulanmasina engel
olmaktadir.

Ulus bilincinin kusaktan kusaga aktariminin egitim yolu ile saglanmasi, egitimi

ulus devlet modelinin 6nemli unsurlarmdan biri haline getirmektedir. Bu noktada
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miifredat yukarida da aciklandigi gibi ideolojilerin aktarilmasinda etkin araglardan

biri olarak kullanilmaktadir. Genellikle miifredat vasitasi ile yerlestirilen ideolojilerden
bir digeri de milliyet¢iliktir. Milliyet¢ilik kavram olarak tek bir tanimla agiklanmasi zor
muglak ideolojilerden biridir. Bununla birlikte siyasal bir pratik olarak olduk¢a etkili
bir harekettir (Ors, 2018, 5.310). Milliyetcilige dair farkli tanimlara rastlamak miimkiin
olup genel olarak, “Milletlerin olusma ya da gelisme siireci, bir millete ait olma
duyarliligi ya da bilinci, bir milleti temsil eden toplumsal ve siyasal hareket” seklinde
tanimlamaktadir (Ertan, 2018, s.41). Bu tanimlamalara gore milliyetcilige dayali
ideolojik sOylem, bir toplumun kendini digerlerinden farkli olarak konumlamasina ve
kendi igyapisin1 giliglendirmesinde Onemli rol oynamaktadir. Ayrica yine bu
tanimlamalarin genel cercevesi bize egitim alaninda milliyet¢iligin ne sekilde kendini
ortaya koyacagini da agiklamaktadir. Egitimden oncelikli olarak millet olma duygusunu
yaratmada, dil ve simgelerde birliktelik saglamada ya da kendi milletine baglilik
duygularmin gelistirilmesinde faydalanilmaktadir. Ozellikle miifredat igine yerlestirilen
milliyet¢ilik sdylemi ile 6grencilerde ortak bir duygu yaratilmasi hedeflenmektedir. Bu
acidan ulus devlet modellerinin kendilerini tanimlamalari agisindan milliyet¢ilik dnemli
bir gorev lstlenmektedir. Milliyetgilik kavram olarak ortaya ¢ikisindan itibaren, egitim
kurumlarinda devletin gilicli bir birlestirici giicli olarak kendini gostermektedir.
Milliyetcilik diistincesi daha ¢ok tarih ve edebiyat alanlarinda etkinlik gostermektedir.
Tarih ile bir yandan tarihsel bir bag kurularak toplumu bir arada tutarken diger taraftan
edebiyat ile olusturulan kahramanlik hikayeleri ve masallar ile halki yiiceltecek
duygularin gelistirilmesi saglanmaktadir. Ozellikle ders kitaplar1 ve uygulanan miifredat
milli degerleri, kahramanlik destanlarini, vatan ve millet sevgisinin belirli bir yastan
itibaren Ogrencilere asilanmasinda kullanilan en iyi araglar olarak goriilmektedir.
Milliyetciligin diger 6nemli dayanak noktalarindan biri de kullanilan dilin tekligidir.
Okullar, dil birliginin saglanmasinda en etkin kurumdur. Milliyet¢iligin hakim oldugu
modellerde tek bir egitim dili kullanilmaktadir. Bu sayede iilke genelinde tek dilin
kullanilmas1 saglanmaktadir. Genel olarak bireyin topluma uyumlu hale getirilmesinde
ulus insa siirecinin milliyetcilik ekseninde gelistirilmesi agisindan egitim; ortak tarih
bilinci, dil birligi ve vatan sevgisinin yerlesmesinde ders kitaplar1 ve miifredat
araciligiyla biitiin ulus devletlerde en etkin araclarin basinda gelmektedir. Ulus
devletlerde uygulanan kimlik politikalarinda, toplumlar1 kendi i¢cinde miisterek kilan

ozelliklere vurgu yapilmaktadir. Bunun i¢in kiiltiir, tarih ve dil bilgisine biiylik 6nem
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verilmekte ve bunlarin milli egitim politikalarina  yansitilmast  6n  plana
cikartilmaktadir (Tirkmenoglu, 2007, 5.163).

Sanayi devrimi sonrasi devlet kontrolliinde gerekli is giiciine yonelik bir egitim
sistemi baslamis ve usta ¢irak modeline dayali egitim modeli yerini, okul/Ggretme
modeline dayali endiistriyel egitim modeline birakmistir. Devlet elinde bulundurdugu
tiim imkanlarla topluma, kendi ideolojik ilkelerini 6greten, toplumu bu ilkelere gore
terbiye eden bir kurumu temsil etmektedir. Egitim araciligiyla devlet, tiim halkin
diisiince ve deger yargilarin1 bir ‘eritme potasi’ ig¢inde kaynastirilip birlestirilmesini
gerceklestirme amacina yonelmektedir (Cetin, 2001, s.206).

Inal’a gére (2008), “Egemen toplumsal siniflarin egemen ideolojileri egitim
kurumu i¢inde iiretilmez. Baska yer ve kurumlarda tiretilen ideolojilerin egitim kurumu
icinde ancak yeniden diretimi s6z konusudur” (s.109). Cagdas egitim modelleri
Ogrencilere neyi diistinmesi gerektigine 6grencinin kendisinin karar vermesi gerektigini
belirtirken uygulanan yontem ve miifredat oOrtiili olarak egemen grup veya devlet
ideolojisinin aktarimini saglamaktadir.

Egemen grup ya da resmi ideolojinin egitim 6zellikle okullar tizerindeki
dogrudan etkisi asagidaki alanlarda ger¢eklesmektedir (Gutek aktaran Inal, 2008,

s.109);

v' “Ideoloji, egitim politikalarin1 beklentilerini sonuglarmi ve amaglarini

bicimlendirmeye ¢alismaktadir”.

v' “Ideoloji, toplumsal ¢evre aracilifiyla baz1 tutum ve degerleri aktarmakta ve
pekistirmektedir. Toplumsal ¢evre gerek okul i¢inde gerekse okul diginda
ortaya ¢ikan ideolojik etmenleri yansitir. Egemen ya da resmi ideolojinin
basar1 Olciitiiyle belirlenen gii¢ iktidar, sayginlik statii, sadece egitsel
amaglar1 degil 6gretmen ve 6grenci davranislarint da bigimlendirmektedir.”

v' “Ideoloji, okulun resmi ve agik programi olan miifredat ile segilmis ve
onaylanmis bilgi ve becerileri onemle vurgulanmaktadir.”

Platon (2020) egitimin devlet eliyle devlete en iyi asker en iyi yoOnetici
yetistirmek igin verilmesi gerektigini belirtirken (S.255-264) Katolik kilisesine karsi
cikarak Protestanligi kuran Martin Luther “okullarin diinya isleriyle ugrasanlar
tarafindan yonetilmesini; egitimin ailelere birakilmamasini ve bunun bir devlet isi
oldugunu belirtmistir (Okgabol, 2005, s.17). Okul sistemi ve uygulamasma yonelik

gelistirilen yaklagimlar egitimin devlet eliyle gerceklesmesi gerektigi noktasinda
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birlesmektedir. Bu sekilde olusan okul sistemi de ideolojinin aktariminda en uygun
ortami1 saglamaktadir.

Althusser kapitalist toplumlarda okul sistemini modern devletin hakim ideolojik
aygiti olarak gormektedir. Yapici’ya gore (2004) “Okulda, cogunlukla ideolojik
yapilanma, okulun dersleri ve 6gretmenleri araciligiyla yiiriitiiliir” (s.3). Hakim ideoloji
tarafindan egitilen 6gretmenler, devletin temsil yiizii olarak okullarda d6grencilere kiigiik
yastan itibaren rol model olmaktadirlar. Okulda okutulan dersler ise tamamen igerik
yoniiyle devletin kontrolii altinda hazirlanmakta ve ideallestirilmis insan tipinin
yetistirilmesine yonelik gizil 6grenmeler icermektedir. Egitim devlet eliyle sistematik
bir hale getirildikten sonra, iretim araglarini elinde bulunduran, egemen siniflar
tarafindan manipiile edilmis, kapsam ve sinirlar1 kendilerince belirlenmis olan hedefler
dogrultusunda yonlendirilmistir. Gokge’ye gore (2014), “Egitim sistemleri, siyasal
sistemin isteklerine gore yapilanmis toplumsal kurumlar olduklarindan, egitim
sistemlerinin amaglarinin belirleyicisi olan ideolojik, siyasi ve ekonomik degerler
zamanla egitimin teknik y&niiniin de belirleyici olmaktadir” (s.24). Ozellikle mesleki
ve teknik egitim adi altinda yoksul ¢ocuklara piyasanin beklentileri dogrultusunda
kurumsallasan okullarda verilen egitim bireysel yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasindan ¢ok
fabrikalarda asgari bir tcrete yetinecek ara eleman yetistirmesini saglamaktadir.
Ozellikle davranisc1 yaklagimin, okul ortaminda kiiciik yastan itibaren ¢ocuga yiikledigi
verilen gérevin yerine getirilmesidir. Bu sekilde bir egitim kiiltiirii is ortaminda uysal
sorgulamadan gorev bilinci ile hareket ayni zamanda devlete de sadakatle baglh
bireylerin yetismesini saglamaktadir.

Modern devletlerde egitim sistemi biiyiik oranda devlet kontroliinde oldugundan
dolayr Althusser’ in devlet kavramina ve devletin ideolojik aygitlarindan biri olarak
tanimladig1 okul iizerine degerlendirmeleri 6nemlidir. Althusser iiretim iliskilerinin
yeniden iiretimi konusunda ele aldig1 baskici devlet aygiti ile devletin ideolojik aygitlar
arasinda okul aygitin1 ayr1 bir yere koyar ve kilisenin oynadigr devletin egemen
ideolojik aygiti roliinii giiniimiizde okulun devraldigimi belirtmektedir. Cocuk yastan
itibaren hemen her iilkede ¢ocuklarin aldig1 egitimi farkli bir bakis ile yorumlamaktadir.
Althusser’e gore “devlet, toplumdaki tiim siniflarin ¢ocuklarini anaokulundan itibaren
etkiye en acik oldugu yillarda hem aile aygiti hem de okul aygiti ile birlikte egemen
ideolojiyle oriilmiis dil, aritmetik, doga tarihi, fen bilgisi ve edebiyat gibi beceriler ya da
ahlak, felsefe ve yurttaslik egitimi gibi saf egemen ideoloji kapsayan egitimler vererek

yetistirmektedir” (Althusser, 2014, s.61). Cocuklar egitim hayatlari boyunca hem
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okuldan aldiklar1 hem de aileleri tarafindan verilen bilgileri sorgulamadan kabul
etmek zorunda hissederler ¢iinkii giiniin sonunda bu bilgiler birer 6lgiit sayilarak
yapilacak sinavlarla daha iist egitim alma hakki kazanilmaktadir. Althusser’ e gore
(2014, 5.62);

“On alt1 yasina dogru bir yerlerde dev bir ¢cocuk kitlesi “liretimin

icine diiser”; bunlar kiigiik isciler ya da kiiciik koyliilerdir.

Gengligin okula gonderilebilecek bir diger bdliimii yoluna

devam eder ve zar zor, kisa bir ilerlemeden sonra yolda kalarak

diisiik veya orta diizey kadrolari, beyaz yakal1 iscileri, diisiik ve

orta diizey memurlarmi her tirlii kiigiik burjuva tabakay:

olusturur. Son boliimil ise zirveye ulasir, ya entelektiiellere 6zgii

yar1 igsizlige diiserler ya da kolektif emekgilerin entelektiielleri

olabilecekleri gibi somiirii gorevlileri baski1 gorevlileri (askerler,

polisler siyaset adamlar1 idareciler vb.) veya profesyonel

ideologlar olup ¢ikarlar. Yolda diisiip kalan her insan yigini

simifli  toplumlarda yerine getirmesi gereken role uygun

ideolojiyle donatilmaktadir. Devletin higbir ideolojik aygiti

yillar boyunca haftanin 5-6 giinii sekizer saat kapitalist

toplumsal olusumun cocuklarinin tiimiinii zorunlu olarak

dinleyicisi yapamaz.”

Egitim alanindaki uygulanan modele elestirel bir bakis agisiyla yaklasan yaptigi
calismalarda mevcut egitim sistemlerinin ezen ve ezilenler arasindaki yapiy1
korudugunu belirten Paulo Freire uygulanan egitim modelini bir bask: araci olarak
gormektedir (Freire, 2019). Egitim uygulamalarini sorgusuz satin alman bir bilgi
yiiklemesi seklinde degerlendiren Paulo Freire, egitim sisteminde uygulanan yontem
i¢cin bankaci egitim modeli ifadesini kullanmaktadir. Freire’in bankaci egitim modelinde
“Bilgi kendilerini bilen sayanlarin yine onlar tarafindan hicbir sey bilmez sayilanlara
verdigi armagandir. Bagkalarin1 mutlak bilgisiz saymak, baski ideolojisi ig¢in
karakteristiktir bu egitim ile bilginin arastirma siiregleri oldugunun inkar edilmesidir”
(Freire, 2019, s 91). Ayrica Freire’ye gore Ogrenciler kendilerine yiiklenen yigma
malzemeyi istiflemekte ne kadar mesgul olurlarsa diinyaya bu diinyanin dontistiiriiciileri
olarak miidahale etmeleri halinde olusacak olan elestirel bilingleri o kadar giidiik

kalacaktir (Freire, 2019, s.92). Bu modelde 6grencinin aktarilan bilgiyi sorgusuz sualsiz
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kabulii gerekmektedir. Bu sekilde egemen azinligin belirledigi amaglarin aktarimi
saglanmakta ve 6grencilerin yaratici giiciiniin ortaya ¢ikmasi engellenmektedir.

Su bir gergek ki devletin zorunlu askerlik, zorunlu vergi, zorunlu egitim gibi
basinda “zorunlu” kelimesiyle baslayan yiikiimliiliklerden en fazla ragbet goreni
egitimdir. Cilinkii mevcut sistemde ¢ocuklarin geleceklerine dair beklentileri alacaklari
egitim dogrultusunda sekillenmektedir. Siyasal iktidarlar ve onlarla paralel hareket eden
sivil toplum orgiitleri igin egitim kendileri tarafindan ideallestirdikleri degerlerin
cocuklara aktarilmasi icin bir firsattir. Ulus devlet modelinin elde etmek istedigi de tam
olarak boyle bir sey olarak goriilmektedir. Bireysel yeteneklerin gelistirilmesi ve
yaratict diisiincenin olugsmasin1 hedefleyen egitim oOrtilk bir sekilde hedeflenen
toplumsal yapiy1 olusturmak ve siyasal iktidarin egemenliginin siirekliligini saglayacak
bir ara¢ haline gelebilmektedir. Ulus devletlerde ¢ogu iktidar kendi amaglarini milli
kavramlar igerisinde sunmak zorunda kalirlar. iktidarlar, egitim alaninda yapilan
degisiklikleri ideolojik bir yaklasimdan =ziyade sorunlarin tek ¢Oziimii olarak

sunmaktadirlar.

1.6 Egitim Kavram

Caligmamiz egitim sistemleri lizerinde yasanan degisimlerin arka planinda yatan
ideolojik farkliliklarin etkisi iizerine kurgulandigindan dolay1 egitim kavramini farkli
bakis acilariyla degerlendirmek gerekmektedir. Bugiin okullagsmanin ge¢cmisi, yaziyi
bulan ve kullanimini tapinaklara giren ¢ikan mallarin listesinin yapilabilmesi igin
giinliik yasamina yansitarak ¢ocuklara aktaran Silimerlere kadar gotiirtilmektedir
(Okgabol, 2005, s.10). Ge¢misi bu kadar eskiye dayanan egitim kavramini tanimlanmasi
farkli yaklagimlar icinde degismektedir. Egitimi insani davraniglart dogrultusunda
degerlendiren yaklasimlar, genel olarak istendik davraniglar1 gelistirme siireci olarak
tanimlamaktadir. Fakat bu tanimlamanin zaman igerisinde egitimi tam olarak
karsilamadi@1 goriilmiistiir. Ciinkii egitim sadece bireyin davraniglarinin degisimi degil
toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel bir¢ok alanda degisim yaratan ve bu degisimi nesilden
nesile aktaran bir silire¢ olarak okunmaktadir. Bu nedenle egitime dair farkh
degerlendirmeleri iceren egitim tamimlarina bakmak faydali olacaktir. Egitime dair
tanimlamalar kavramin bireydeki etki diizeyi ve amaglarina gore insani farkli yonleriyle
degerlendiren kuramlara gore degisik sekillerde yorumlanmistir. Bununla birlikte

uygulama yaklagimlarin getirdigi uygulama farkliliklar1 goriilmektedir. Egitime dair
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sadece davranis degisikligi olusturma siireci olarak ele alan yaklagimlar oldugu gibi
zihinsel siiregleri inceleyerek kavramlastirmalarda mevcuttur. Egitim, terim olarak da
farkli sekilde tanimlanmaktadir.

Bu yorumlamalar iginde en eski paradigma geleneksel yaklasim olarak
bilinmektedir. Bu yaklagim i¢inde egitim, dgrencilere gerekli bilgileri net ve agik bir
sekilde aktarma olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir ifade ile egitimin amaci bilgilerin
aktarilmasidir. Bir diger paradigma egitimi, 6grencilerin davramislarinda kendi
yasantilar1 vasitasiyla kasith ve bilerek degisim yaratma siireci olarak tanimlayan
davranigg1 yaklasimdir. Bagka bir deyisle, bireyin kendi yasantisiyla amaglanan
degisikleri yapma islemi egitim olarak goriilmektedir. Biligsel yaklagima gore egitim,
ogrencilerin farkli yasantilar yoluyla bilissel semalarmi gelistirme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Bu yaklasimda egitim, bilginin zihinde islenmesi anlaminda ele
alinmakta, 6grenci bilgiyi alan ve igleyen bir bilgisayara benzetilmektedir. Son yaklagim
ise yapilandirict yaklagim olarak adlandirilmaktadir. Bu yaklagimda egitim, genel
kabuliin diginda bir tanima sahiptir. Buna gore egitim, bilen bir kisinin kendi zihninde
olusturdugu anlamlar1 ve dogrular1 6grencilere aktarmasi degil, tam tersine 6grencinin
bizzat kendisinin anlam olusturmasidir. Bu yaklasim i¢inde egitim, 6n bilgilerle yeni
bilgilerin birlestirildigi, anlamlandirildig1 ve zihinde yapilandirildigr bir siire¢ olarak
ifade edilmektedir (Giines, 2014, s.5).

Egitimle ilgili 6ncelikle bilinmesi gereken kabullerden biri egitim ve dgretim
kavramlarinin farkl islevlere sahip olduklaridir. Ogretim genel olarak, “Teskilath ve
diizenli olarak genellikle bir egitim kurumunda (okul vs.) Ggretmenler tarafindan,
ogrencilere ara¢ gerec kullanilarak bilgi aktarilmas: ve 6gretilmesi ¢alismalarinin timii”
olarak ifade edilmektedir (Akyiiz, 2020, s.2). Belirli bir plan ve program gergevesinde
gerceklestirilen 0gretim belirli bir miifredat dahilinde okul ortaminda gerceklemektedir.
Ornegin matematik, fizik ya da tarih dersi bir dgretimdir. Egitim ise, “Kisinin zihni,
bedeni duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davranislarinin en uygun sekilde ya da
istenilen bir dogrultuda gelistirilmesi, ona bir takim amaca doniik yeni yetenekler
davraniglar  bilgiler kazandirilmasi  yolundaki  ¢alismalarin  timii”  olarak
tanimlanmaktadir (Akytiz, 2020, s.2). Bu tanimda da belirtildigi gibi egitim, belirli bir
amaca doniik gerceklestirilen bir siiregtir. Bu egitimin sadece okul ortaminda bilgi
aktarimindan ibaret olmadiginin gostergesidir. Ik ¢aglarda hayatta kalma miicadelesi

veren toplumlar i¢in aveilik toplayicilik gibi bilgilerin aktarimi da bir egitimdir. Egitim
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ayn1 zamanda toplumsal yasam ic¢in gerekli bilginin kusaktan kusaga aktarilmasinm
saglamaktadir.

Hiiseyin Akyiiz’e gére ise egitim “Insanin i¢ diinyasinin disa agilmast,
dolayisiyla tabiatindaki yegane ligin islenerek psikolojik bir tek basinalik olan sahsiyet
haline gelmesini saglamak i¢in gosterilen” ¢abalarin toplamidir. Bu anlayisa gore
egitim, bireyleri kendi gelisme kapasite ve kanunu igerisinde miikemmellestirme,
sahsiyetli hale getirme isidir (Akyiiz aktaran Firat, 2008, s.23). Bu degerlendirmede 6n
plana ¢ikan kisinin bireysel yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve birey olarak toplumda
var olabilmesinin saglanmasidir. Bu tanimlamalarda goze carpan egitimin bir aktarim
olarak degerlendirilmesidir. Davranis¢1 kuram ¢ergevesinde gelistirilen bu tanimlamalar
daha ¢ok davranis degisikligi tizerine ifade edilir. 2005 yili itibari ile tilkemizde de
uygulanan yapilandirici kuram temelinde, egitim ogrencinin kendi yasantilarini,
bireysel farkliliklarini dikkate alan ve gevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir
anlayisin yasama gecirilmesi amaglanmaktadir.

Egitimin uygulanma alanlar1 yani yapist itibari ile “Orgiin, Yaygm ve Algmn”
egitim olmak iizere ii¢ farkli sekilde gruplandirilmaktadir. Orgiin egitim ilk, orta,
yiikksekdgretim gibi diizeylere ayrilan ve her seviyede kurumlasmis, hiyerarsik bir sira
icinde, birinin digerine hazirladig1 ya da tizerinde yer aldig1 bir egitim bi¢imidir. Sadece
egitim O6gretim gorevi yiliklenmistir. Bagka bir deyisle okul ortaminda verilen egitimdir.
Ulkemizde okul ortaminda ve devlet kontroliinde belirli yas araliginda uygulan egitim
tiirti, orgiin egitim olarak bilinmektedir. Yaygin Egitim, okul ortaminda verilen egitimin
disinda yiiriitiilen planli ve programli bir egitim bigimidir. Amact gesitli nedenlerle
orgiin egitimden faydalanamayanlara ikinci bir sans vermek ve onlar1 bir meslege
hazirlamak icin genis bir egitim yelpazesi i¢inde yararli ve kaliteli bilgiler vermektir.
Yaygin egitim ne ayr1 bir egitim sistemi ne de tlim toplumu egitmek i¢in kestirme bir
yoldur. Talepler dogrultusunda kisilerin beklentilerine yonelik uygulanan kurslar,
sertifika programlar1 yani en bilinen sekliyle halk egitim merkezleri 6rnek gosterilebilir.
Algm egitim ise, tiim sosyal kurumlar araciligiyla yiiriitiilen ve gesitli bilgi ve beceriler
kazandiran bir egitim bicimidir. Bu egitim icinde birey, hem kendi gozlem ve
deneyimleri ile hem de televizyon, radyo, gazete gibi kitle iletisim araglari ya da
cevresindeki es, aile, arkadas gruplari, ¢alisma ekipleri gibi gesitli kisilerle kurdugu
iletisim sonucu bu egitimi kazanmaktadir (Giines, 2014, s.11). Algin egitim ise daha

genis bir alani ifade eder bireylerin okul cagina gelmeden once veya omiir boyu aile
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ortaminda disarda TV, radyo, internet vs. sekliyle bilgilenmesidir. Kontrolsiiz gelisen
bu egitim siiresi ve ortami1 belirlenmeyen bir donemi icermektedir.

Cagdas egitim anlayisinin merkezinde, kisinin 6grenmeyi 6grenmesi gerektigi
ifade edilmektedir. Egitimin tanimlarinda kuramsal olarak farkli degerlendirmeler olsa
bile tek merkezden ve belirli amaglar dogrultusunda sekillendigi igin ozellikle
kurumsallagsmasina yonelik elestirilerde bulunmaktadir. Elestirilerin yogunlastig1 alan,
egitimin bireyin 0zgiir diisiinme siirecini gelistirici 6geler igermemesi noktasinda yer
almaktadir. Ornegin Jeffs ve Smith, “Egitimin insan: kélelestirerek ve etkisizlestirerek
onun aklina yapilan bir saldiri olmamas gerektigi” konusunda elestirmektedir. Bassnett
ise egitimi, “Segimlerde niye/nasil oy veriyoruz?”, “iklim degisiklikleri nigin
onemlidir?”, “Kiiresellesmenin kiiltiirler iizerindeki etkileri nedir?”, “Tarihin, modern
toplumla iligkisi nedir?” gibi konular iizerinde diisiinebilecek, sorgulayabilecek ve
insanlar1 i¢inde yasadiklar1 diinyada bazi sorumluluklar alabilecek sekilde olmasi
gerektigi konusunda elestirmektedir (Kiroglu ve Elma, 2019, s.2)

Bu elestirilerdeki temel vurgu, egitimin nasil olmasindan ziyade Ozgiir ve
demokratik ortamlarda bireyin kendi gelecegi veya diinyasina dair karar siireclerinde ne
derece etkili olabildiginin anlasilmasidir. Egitim insanlarin gizli yeteneklerinin ortaya
cikarmasi olarak degerlendirilse, ulus devlet kontrolinde gelisen egitim anlayiginin
smirlar1 ve igerigi de hakim ideoloji dogrultusunda sekillenmektedir. Insan egitimine
verilen dnem sanayi devrimi ile yeniden sekillenen devlet kavramiyla birlikte giderek
artmistir. Egitim, sanayi devrimi ile beraber biiyiik sehirlerde toplanan insanlarin
mevcut diizene uyum saglamasi gerekli insan giiciiniin yetistirilmesi i¢in en onemli
kurumlarin baginda gelmistir. Daha once kilise kontroliinde yapilan bu igler, yerini

devlet eliyle daha sistemli sekilde yiiriiten bir yap1 olan okullara birakmistir.

1.6.1 Okul, simif ve zorunlu egitim

Latincede “scola” teriminin kokiinden tiiremis olan okul kavrami, “bos vakit” ya
da “serbest zaman faaliyeti” (leisure) anlamina gelmektedir. Antik Yunan’da geng¢ kadin
ve erkeklerin bos zamanlarinda iinlii filozoflardan egitim aldig1 mekénlar okul olarak
adlandirilmiglar.  Giiniimiizde ise okullar; belirli yer ve zamanda daha Onceden
kararlastirilmis miifredat g¢ercevesinde egitim almis egitmenler tarafindan egitim-
Ogretim faaliyetlerinin yiritiildiigii yerler olarak ifade edilmektedir (Uzungoz, 2016,
5.343).
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Ilkel toplumlarda kontrollii bir sekilde kurum olarak okul diye bir kavram
yoktur. Fakat cocuklarin kendi hayat sartlarina goére sinirli bir 6grenme ortamlari
bulunmaktadir. Egitimin “Insanin c¢evresini kontrol altina almaya yoénelik etkinliklerini
ortaya koymasi agisindan, insanin ortaya ¢ikisi ile basladigi ve toplumsal yasam
siirecinde amacl bir girisim olarak bireyin, ailenin, grubun, toplumun ve devletin
gereksinimlerine yonelik olarak sistemlestirildigi varsayilmaktadir” (Gokee, 2014,
s.27). Yerlesik hayat Oncesi toplumlarda hayatta kalabilecek bilgilerin aktarilmasi
gerekliyken yerlesik hayata gecilmesi ile beraber tarim toplumlarinda tarimsal iiretim,
asamalari, Uriinlerin saklanmasi, alet yapimi vs. gibi konularda bilgilerin kusaktan
kusaga aktarilmasi saglanmistir. Ailenin, ¢ocugun egitimindeki etkisi her donemde
kendini gostermektedir. Fakat kapitalizmin yiikselisi ve biiyiikk sehirlere yigilan
topluluklar ailelerin g¢ocuklarin egitiminde gerekli gorevi yerine getirmesini
simirlandirmigtir. Bu siliregten sonra, egitim devletin yonetimi ve denetimi altina
girmistir. Devletin egitim siirecini tek bir merkezden yoOnetmesi ile beraber c¢ogu
toplumda egemen siniflarin benimsedigi degerlerin bu gruplarin ¢ikarlarima uygun
olarak siyasal iktidarlarca egitim kurumlar aracilifiyla aktarimi saglanmistir. Inal’a
gore (2008), kirdaki yapisal c¢oziilmelerin sonucu kentlere dogru yasanan ve
proletaryay1 olusturan gocler asimilasyon, uyum ve denetimi gibi sorunlari ortaya
cikmaktadir. Bu emegin hem nitelik hem de nicelik agisindan yer degistirmesinin
meydana getirdigi sorunlara verilen en Onemli yanitlardan biri kitlesel parasiz ve
zorunlu egitim olmustur (s.144).

Zorunlu egitim ile ilgili baz1 temel yaklasimlar, egitimin olumlu taraflarint 6n
plana ¢ikarirken zorunlu egitime doniik elestirilerin odak noktasini, ¢ocugun egitiminde
s0z sahibi olan kurum olusturmaktadir. Bu kurumun aile mi yoksa devlet mi olmasi
gerektigi baglica tartisma konusudur. Zorunlu egitim, “Bir {iilkedeki c¢ocuklarin
tamaminin, hukuki diizenlemeler yoluyla benzer ve siiresi belirli bir -okullu olma-
slirecine tabi tutulmasi” anlamia gelmektedir. Zorunlu egitim uygulamasi sayesinde
toplumdaki her birey, “modern toplum yapisina uyum saglamasi i¢in gerekli oldugu
diistiniilen bilgi ve becerilerle donatilmakta; uymasi gereken davranig kurallari ile
toplum igindeki yerini, hak, 6dev ve sorumluluklarini 6grenmektedir” (Akgabay, 2013).

Egitim, cogu iilkede bir hak ve Odev olarak anayasal giivence altina
alinmaktadir. Ilk bakista toplumsal esitligin saglanmas1 ydniinde bir adim gibi
goriinense de ‘6dev’ kismu ile devlet tarafindan belirlenen ilkeler dogrultusunda bireyin

yetistirilmesi hedeflenmektedir. Siyasal iktidarlarin egemen ideolojinin ¢ikarlarina
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uygun sekilde bilgi ve degerleri en uygun aktarim kurumlari okullar olmustur.
Zorunlu egitim uygulamasinin 6grencilere sadece okuma-yazma ve matematiksel bazi
islemlerin aktarimi seklinde diisiiniilmesi giinlimiiz sartlar1 i¢in  pek uygun
diismemektedir ¢linkii bu bilgiler devlet kontroliinde olmadan da farkli bir¢ok kanaldan
elde edilebilmektedir. Bu da gosterir ki okul sadece bir egitim-6gretim ortami degildir.
Okullar ayn1 zamanda, belirli bir ideolojiyi 6ziimseyen bireyler yetistirmektedir ve bu
egitim siireclerinden gegen bireyler kendilerinden farkli diisiinen kisileri yanlis,
kendisini ise dogru gormektedir. Cok kiigiik yaslarda sorgulama yetenekleri gelismeyen
cocuklara egitim yoluyla aktarilan bilgilerin bilingaltinda yer etmesi de okul
ortamlarinda siirekli tekrarlarla kolaylasmaktadir. Calisma ortaminda gerekli disiplin,
Kurallara uyma gorev ve sorumluluk bilincinin okul ortaminda aktarimi planlanmistir.
Egitim yoluyla aktarilmaya calisilan diisiincelerin okul ortaminda 6gretmenler eliyle
sistemli bir sekilde aktarimi saglanmaktadir. Okullarda elde edilen bilgiler, ¢cocuklari
Ozgir bir disiinmeye tesvik etmekten c¢ok toplumsal yapi igerisinde Kkendilerine
yiiklenecek gorevlerin sorgusuz bir sekilde kabullenmelerini ve igsellestirmelerini
hedeflemektedir. Ogrencilerin okul ortaminda 6grendikleri bilgilerin ¢ogu giinliik
hayatta ¢ok kullanima uygun bilgiler degildir. Fakat burada onemli olan bilgilerin
kullanimindan ¢ok verilen gdrevin yerine getirilmesidir. Ulkeler arasinda farkliliklar
olsa bile alt1 yagindan itibaren ¢ocuklar her giin erkenden kalkip okula giderken asker
edasiyla siraya girmeyi ve igerigini yas itibariyle tam algilamasalar bile giir sesle verilen
komutlar1 yerine getirmeyi ogrenirler.

Okula baglayan 6grencilerin tek tip kiyafet ile okula gitmesi bile ¢ocuga kendi
konumunu hatirlatan bir uyarandir. Her 6grencinin ayni iiniforma ile okulda bulunmasi
esitlik ilkesi ile agiklanmaya ¢alisilsa bile farkli ekonomik gelir diizeyine sahip ailelerin
cocuklar1 arasindaki fark yine de géze ¢arpmaktadir. Bu sekilde diisiiniildiigiinde tek tip
kiyafet uygulamasmin esitlik kavrami ile aciklanmast da pek miimkiin
gorinmemektedir. Egitim kurumlarinda uygulanan miifredat kullanilan ders kitaplari
materyal ve yontemler okullarda tek merkezden iktidar ve giic sahibi olan gruplar
tarafindan belirlenmektedir. Okullarda 6gretmenlerin konumu ise sadece belirlenen
miifredat dogrultusunda smirlar1 belli bir alan igerisinde bilgi aktariminin
gergeklestirilmesidir. Ogrencilerinin beklentileri bireysel yeteneklerinin uygulanan
egitim programlar1 iizerinde pek bir etkisi bulunmamaktadir. Sinif ortami tek yonlii
aktarim tzerine sekillendirilmekte ve her &grenci kendine ayrilan yerde oturmak

zorundadir. Ogretmen ile iletisimde kullamlacak yontem bile belirli kurallar
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cercevesinde diizenlenmektedir. Ilk bakista belirli bir diizenin saglanmasi i¢in masum
goriinen bu diizenlemeler ile egitim hayati sonunda tek basina hareket edemeyen sadece
verilen gorevleri yerine getiren g¢evresinden farkli diisiinemeyen, verilen direktiflere
gore hareket etmeyi en dogru yontem goren nesillerin yetismesini saglanmaktadir. Okul
kurumu bir yandan Ogretimin en temel aktivitesi olan okuma-yazma becerisi
kazandirirken ve insan1 6zgiirlestirdigini ileri siirerken, diger yandan insanlari birbirine
benzeterek onlarin 6zgiirliigiinii ellerinden almaktadir (Yapici, 2004, s.5).

Egitim 6gretim kavrami kuramsal olarak degisim gostermis olabilir fakat arka
planda yer alan gergeklikler de degisim olmamistir. Davranislarin degisimi {izerine
yogunlagsan yaklasim ile bireysel yetenekleri goz 6niinde bulundurdugunu iddia edilen
yapilandirmaci kuram agisindan bakildiginda uygulama ortami ve uygulayicilar
yoniinden herhangi bir degisim goriilmemektedir. Zorunlu egitime yonelik yapilan
olumlu yorumlarin temelinde genel olarak zorunlu egitimin yaygilastirilmasi, kiz
cocuklarin okutulmasi ve gerekli fiziki alt yapinin diizenlenmesi ile egitim kalitesinin en
iist seviyeye cikartilarak kalkinmanin saglanacagi iddia edilmektedir. Egitim alaninda
yapilan yatirimlar daha c¢ok fiziki sartlarin diizenlenmesine yoneliktir. Fiziki sartlarin
diizeltilmesi ise egitimde firsat esitliginin saglandigina dair algiy1 giiclendirmeye
yaramaktadir. Fakat farkli sosyal ¢evrelerde yer alan okullarda, ekonomik farkliliklarin
giderilemedigi durumlarda tstelik bilgi teknolojilerinden uzak sadece fiziki alt yapi
diizenlemeleri ile okullarin sosyal refahi arttirict bireyin 6zgiirliigiinii 6n plana ¢ikaran
demokrasinin yerlesmesini saglayacak kurumlar olmasi mimkiin degildir. Ciinki
iilkelerin ¢ogunda egitim belirli standart kaliplara sikistirilmistir. Egitim ortaminda
kullanilan ders kitab1, miifredat uygulanan yontem ve teknikler, dlgme ve degerlendirme
sistemi tek merkezden belirlenen degistirilemez 6gelerdir. Bu degerlendirmeler sunu
one c¢ikarmaktadir. Egitim kurumlar1 devlette hakim ideolojinin topluma en 1iyi
aktarildig1 ortamalardir. Zorunlu egitimin farkli yollarla verilmesi miimkiindiir fakat
bunun devlet eliyle ve okul ortaminda Sistematik bir sekilde yiiriitiilmesinin sebebi,
zorunlu egitimin sadece bir okuma yazma faaliyeti olmadigi en 6nemli islevinin ise
gerekli goriilen toplumsal doniisiimii saglayan bireylerde vatandaglik bilincini saglayan

bir ulus devlet anlayisini pekistirmesinden kaynaklanmasidir.
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1.7 Egitim Ideoloji iliskisinde Okul ve Miifredat

Miifredat yukarida da belirtildigi gibi, okulda 6grencilere 6gretim programi adi
altinda iletilen sistematik ders ve konular dizisidir. Inal’a gore (2008), “Miifredat,
tarihseldir ve daha ¢ok ulus devlet modeline 6zgiiriidiir. Miifredat her tiirlii deger ve
bilgi diizeyinde ulus-devletin egitim aracilifiyla kendini yeniden {iiretmesinin hem
ideolojik ve kiiltiirel hem de bilimsel aracidir” (s.129). Ideolojiler toplumsal déniisiim
icin belirli hedefler ortaya koyarlar bu yoniiyle siyasal iktidarlara kendi mesruiyetleri
saglamalar1 agisindan firsat olustururlar. Bu doniisimiin  saglamasinda egitimin
kullanilmasi, aragsallastirdigi temel argiimanlar agisindan bazen miifredat igerisinde
aleni bir sekilde bazen de ortiik sekilde yer almaktadir.

Ulke genelinde ayni miifredatin uygulanmasi egitim alaninda genel olarak esitlik
baglaminda goriilse de bu durum ayni zamanda bir¢ok esitsizlikleri perdelemektedir.
Egitimin amaglar1 belirlenirken, bireyden ziyade toplumsal beklentiler dogrultusunda
diizenlemeler yapilmaktadir. Toplumun yoniinii ise siyasal iktidarlar tarafindan
belirlenmektedir. Bu sekilde doniistiiriilen toplum, iktidarin siirekliliginin saglanmasi
noktasinda en biiylik destegi olusturmaktadir. Siyasal ideolojiler egitim yoluyla toplumu
sekillendirirken, toplumda kendini yetistiren ideolojiyi ayakta tutmaktadir. Bunu
saglamanin en iyi yolu ise dgrencinin farkina varmadigi halde bilincini sekillendiren
gizli miifredattir. inal gizli miifredatin, “Agik miifredatta eksik belirsiz kalan, bilgi ve
degerleri daha ayrintili bicimde tamimlayan, egemen siyasal sisteme ve Kkiiltiire
sosyallestirmeyi derinlestiren, 6grenci tipini daha dar kaliplar i¢inde billurlagtirmaya
calistigin1” ifade etmektedir (2008, s.133). Gizli miifredat toplumsal beklentilerin
bilingaltina yerlesmesinde dnemli rol oynamaktadir. ideal insan tipinin nasil olmasi
gerektigi, uygun bir yagam tarzinin ne oldugu, sadakatin, itaatin nasil olmas1 gerektigi
belirli bir program dahilinde aktarilmadan &grenciler tarafindan igsellestirilmektedir.
Ornegin, 6grencilere aktarilan bilgiler ile acik bir sekilde kimsenin diismanlastiriimasi
istenmez fakat tarih bilgisi lilkede egitim goéren cocuklarin bilingaltina dost veya
diisman iilkelerin gruplandirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Ayni sekilde, hakim
siyasal iktidarlarin kot yonlerinin torpiilenerek toplum tarafindan en iyi sekilde
algilanmalar1 egitim uygulamalar1 ile saglanabilmektedir.

Her iilkede egitimin amac1 ayni kavramlar ile sekillenmemektedir. Bazilarinda
demokrasi ve insan haklar1 en genel c¢erceveyi olustururken, bazi iilkelerde ise sadece

kiiciik bir detay olarak yer almaktadir. Bu durum, uygulanan egitim modeli {izerinde
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hissedilen ideolojik baskidan da kaynaklanmaktadir. Demokratik bir egitim
sisteminin hakim oldugu {lkelerde, bireylerin yaratici fikirleri, elestirel diigiinme
yeteneklerinin gelistirilmesi 6n planda tutulmaktadir. Bu iilkelerde egitim, yeniliklere
acik ve esnek programlar dahilinde gerceklestirilirken merkeziyet¢i uygulamalar ¢ok
goriilmemektedir. Demokratik egitim uygulamasinda, okul programlari genellikle
ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesi temeline dayanirken bireyin kendini yonetmesi
fikri, egitim ve girisimcilik desteklenmektedir. Ogrencilerin okul yonetimine katilma
hak ve sorumlulugu bulunmaktadir (Gokge, 2014, s.57-58). Bu sekilde bir egitim
diizenlemesi ile bireysel yeteneklerini farkina varan, toplumdaki farkliliklara saygi
duyan ve demokratik degerleri Ozlimseyen bireylerin yetismesi saglanmaya
calisilmaktadir. Egitim sistemlerinin toplumsal taleplere verdigi karsilik, iilkelerin
yonetim sistemlerinde kendini gostermektedir. Siyasi ve ekonomik giiciin tek merkezde
toplandig1 yonetim sekillerinde, uygulanan egitim itaat ve sadakati igsellestirmis
bireylere yetistirmeyi oncelikli hedef olarak gormektedir. Uygulanan egitim miifredati
ve ders kitaplarimin igerigi sayesinde topluma bu dogrultuda yon vermesi
saglanmaktadir. Siyasal giiciin topluma dagitildig1 sistemlerde ise, tek bir ideolojinin
etkin olmas1 miimkiin degildir. Bu sekilde bireyler, egitimin araglar1 olan miifredat ve
ders iceriklerinde bireysel taleplerin karsilanmasinda etkin rol oynarlar sadece siyasal
sisteme gii¢ saglayan birer mekanizma olmaktan kurtulurlar.

Egitim miifredatlar1 iilkelerin yOonetim mekanizmasi, ekonomik diizeyi ve
toplumun sosyal yapisina gore farklilik gostermektedir. Bu unsurlar egitimin amaglarini
ve uygulanacak miifredati sekillenmektedir. Bagka bir ifade ile uygulanan miifredat,
iilkedeki egitimin ideolojik, ekonomik ve siyasal amaglar1 dogrultusunda
diizenlenmektedir. Dinin egitim {izerinde s6z sahibi oldugu iilkelerde, belirli bir din
ekseninde insanlarin yetistirilmesi dogrultusunda diizenlenen igerikler daha etkin iken
ekonominin 6n planda oldugu tlkelerde ise ekonomik sistemin gerektirdigi davraniglar
ve ihtiya¢ duydugu is giiciine yonelik amaglar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu uygulamalarin
cogu mutlu bireyler yetistirmekten ¢ok etkin ideolojilerin istedigi insan tipinin
yetistirilmesine yoneliktir.

Egitim amaci bir insana okuma yazma aritmetik gibi bazi1 becerilerin
kazandirilmasi olabilir fakat oncelikli hedef bireysel yeteneklerinin farkinda olan,
yaratict diisiince giiciinii 6ne ¢ikaran dogaya ve ¢evreye duyarli insan haklar1 ve
demokrasi gibi evrensel degerleri 6ziimsemis bireyleri yetistirmek olmalidir. Buda

uygulanan miifredatin ve ders iceriklerinin Ogrencilerin beklentilerine gore
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diizenlenmesi ile farkli kurumlarin okul is birliginin saglanmasi ailelerin gocugun
egitiminde s6z sahibi olmasi ve toplumun farkli kesimlerinin taleplerinin ortak bir

noktada bulusturulmasi gergeklestirilebilir.
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IKiNCi BOLUM: TURK EGIiTiM TARIHINDE BATILILASMA SURECI VE
ERKEN CUMHURIYET DONEMIi EGiTiM POLITiKALARI

2. TANZIMAT’TAN CUMHURIYETE ZORUNLU EGIiTiM SURECI

Egitim sistemleri genellikle, bir iilkede hakim olan egitim felsefesi ve o tilkenin
sahip oldugu kiiltiirel degerler ile insa edilen tarihsel arka plana dayanmaktadir.
Bununla birlikte, iilkenin iginde bulundugu iiretim iliskilerinin, toplumlarin yonetim
bi¢imini, sosyal yapisimmt ve hukuki dayanaklarim1i Onemli sekilde etkiledigi
bilinmektedir. Toplumun belirleyici yapisi haline gelen iiretici giigler devlet yonetimini,
toplumun sosyal yapisini etki altina alarak egitim ve hukuk alaninda kendi beklentileri
dogrultusunda diizenlemelerin hayata gecirilmesinde etkin bir rol oynamaktadir.

Arastirmanin temel konusu olan zorunlu egitim siireci, Osmanli’dan giiniimiize
kadar uzanan bir gegmise sahiptir. Tanzimat Donemi’nde baslayan zorunlu egitim tam
olarak uygulanmasa da geleneksel egitim kurumlarinin yaninda farkli egitim
kurumlarmin a¢ilmasinda etkili olmustur. Arastirmanin bu boliimiinde, III. Selim
doneminde orduda yapilan reformlar ile Bati’dan uyarlanan modellerin, Tanzimat
siirecinde Osmanli egitim sistemine yansimasi ele alinacaktir. ilk olarak ordunun
egitimi ile baslayan bu siireg, Tanzimat Donemi’nde alinan zorunlu egitim karari,
yapilan reformlar ve Mesrutiyetin ilanina kadar devam eden donemlerde egitim
alaninda yasanan geligsmeler, bugiine ulasan yapisal degisikliklerin daha iyi anlagilmasi
i¢in ayr1 baslklar altinda incelenecektir. Oncelikle Tanzimat éncesi egitim kurumlarmin
neler olduguna bakilacak, daha sonra Tanzimat ve Mesrutiyet doneminde egitim
alaninda ortaya ¢ikan degisimler irdelenecektir.

Osmanli’da 17. ve 18. ylizyilda tam anlamiyla bir egitim sisteminden soz etmek
miimkiin degildir. Din adamlar: tarafindan g¢ocuklara dini temelli bilgilerin aktarildig:
kurumlarin yaninda daha ¢ok ordu icinde var olan bir egitim siireci On plana
cikmaktadir. Orduda baslayan reform siireci Osmanli egitim sisteminin sekillenmesinde
de énemli rol oynamistir. Osmanli Imparatorlugu’nda yapilan reformlarin baslangici
olarak genellikle 11l. Selim Donemi kabul edilir. Yapilan reformlar daha ¢ok askeri
alanda olsa da Batili tarzda agilan askeri okullar, egitim alaninda reformlarin baglangici
olarak degerlendirilmektedir. Tanzimat siireci ile devam eden reformlar, Osmanli’dan

giintimiize ulasan fikri farkliliklariin 6n plana ¢iktig1 ve devlet yapisinda degisimlerin
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yasandigi siirecleri ifade etmektedir. Tanzimat Donemi ayn1 zamanda sosyal, siyasal

ve kiiltiirel anlamda bir¢ok degisikligin ilk adimlarinin atildigi donem olarak kabul
edilmektedir. Bir baska ifade ile geleneksel Osmanli Donemi ile modern donem
arasinda bagin olusmasinda kurumsal altyapinin sekillendigi bir silire¢ olarak

degerlendirilebilir.

2.1 . Tanzimat Oncesi Donemde Osmanhda Geleneksel Egitim Kurumlari

Osmanli imparatorlugunun yapisi incelendiginde genel olarak, Tanzimat’a kadar
devam eden siire genellikle geleneksel donem olarak kabul edilmektedir. Bu donemden
once egitim alaninda merkezi bir yapiya sahip olunmadigi gibi zorunlu bir egitimde
yoktur. 17.ylizyllda Osmanli’ da egitim alaninda yenilikler olsa da toplumun egitilmesi
gerektigi fikri sanayi toplumunun bir zorlamasi olarak ortaya cikmistir. Geleneksel
egitim kurumlari ig¢inde, Selguklulardan beri var olan medreseler, tebaanin ¢ocuklarinin
egitilmesi i¢in mahallelerde kurulan Sibyan mektepleri ve saraydaki ¢ocuklari, padigahin
hizmetinde olacak memurlar1 yetistirmek tiizere egitim veren saray mektepleri
bulunmaktadir. Zorunlu egitim kurumlari olamayan bu yapilar, modern egitim
kurumlari1 kurulduktan sonra da bir siire varliklarini stirdiirmiislerdir.

Medreseler: Tiirk egitim sisteminin klasik bir kurumu olan medreseler, Selguklulardan
devir almmis egitim kurumlaridir. 11 olarak, Iznik ve Bursa’da kurulan Osmanl
medreseleri 6gretim ve egitim yontemleri acisindan Selguklu medreselerinin devami
olarak goriilmektedir (Basgoz, 2016, s.22). Osmanli’da egitim kurumlar1 genellikle din
egitimi merkezli bir sistemde islemektedir. Cami ile birlikte kurulan medreseler, vakif
seklinde yapilandiklar1 i¢in vakif senedinde belirtilen usullere gore egitim verirlerdi.
Fatih Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan Siileyman devirlerindeki medreseler, bilimde en
iist diizeye ulasan medreseler olarak kabul edilmektedirler. Medreseler biirokraside
hiikiimdarin bir¢ok konuda goriisiine basvurdugu dini otoritenin ve ilmiyenin basi olan
seyhiilislamin yetistirildigi kurumlardir (Zorlu, 2008, s.1). Medreseler, dgrencileri hem
yiiksekogretime hazirlayan hem de 6grencilere yiiksekdgretim ve egitim veren okullar

olarak yapilanmislardir. Osmanli’da medreselerin etkinligi yetistirdikleri kisilerle ortaya
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cikmaktadir. Ilmiye sinifina girebilmek icin sahn! diizeyinde bir medreseden mezunu
olmak gerekiyordu (Akyiiz, 2020, s.75). Medreselerde egitim alan &grencilere,
okuduklar1 dersleri ve ders veren hocalarin isimlerinin yer aldigi “icazet” adi verilen
diplomalar verilmekte ve ayni zamanda gorev yapacaklar1 kadrolar belirlenmekteydi.
Medreseler sadece genel egitimler sinirli kalmamis, uzmanlasma gerektiren bazi
alanlarda da faaliyet gostermislerdir. Ihtisas medreseleri olarak kabul edilen bu
medreseler “Daru’l kurra”, “Daru’l hadis” ve tip alaninda egitim veren “Daru’l tip” adi
altinda orgiitlenmislerdir (Giiven, 2018, s.77). Medreselerde uygulanan egitim yontemi
genellikle ezbere dayanmakta, temel egitim igin belirlenen metin ve Kkitaplarin
ezberlenmesi seklinde verilmektedir. Ezber ¢aligmalarina 6nce Kur’an’dan baglanmakta,
sonra hadis kitaplar1 ile devam edilmektedir. Uygulanan bir diger yontem ise tartigma
yontemidir, miiderrislerin 6grencilere soru sordugu gibi 6grenciler de miiderrise soru
sorabilmektedir (Giiven, 2018, s.80-81). Medreselerde egitimin bozulmadigr ilk
donemlerinde arastirma, deney ve gozleme dayali tekniklerde kullanilmistir. Medrese
egitim dili Arapca olarak belirlenmis, okutulan dersler {i¢ ayr1 boliimde toplanmistir
(Akyiiz, 2020, s.71);

v Dini —Hukuki Bilimler; Kendi i¢inde Tefsir, Kelam Fikih, Hadis olarak

ayrilmaktadir.
v' Miisbet Ilimler; Felsefe, Matematik, Heyet(astronomi) olarak ayrilmistir.
v' Alet Bilimleri; Mantik, Belagat, Maani, Bedi, Insa seklinde ayrilmaktadir. Bu
dersler bagka bilimleri 6grenmek i¢in kullanilan aracglar gibi diisiintilebilir.

Fatih Sultan Mehmet zamaninda medreselerde okutulan derslerin bir kismi
ozellikle matematik, geometri, fizik alanin1 kapsayan dersler s kaldirilmis, medreselerde
okutulmaz olmuglardir. Medreselerde egitim icin belirlenen bir slire olmamakla birlikte,
okutulan Kitaplar dogrultusunda egitime devam edilmektedir. Medreselerde, bagh
oldugu vakfin sartlarina gore, sibyan mektebini bitiren sayilart 20-30 olarak degisen
erkek oOgrenciler egitim gormektedir (Akyliz, 2020, s.69). Merkezi bir yonetim
mekanizmasinin olmadig1 bu egitim kurumlari, seyhiilislama bagli kurumlardir. Hem
egitim hem de hukuk alanimin baglandig: seyhiilislam makami, sonraki dénemlerde bu

kurumlarda gelisen yozlasmanin da sorumlu olarak goriilmiistiir. Osmanli’nin gerileme

! Medreselerin en yiiksek derecesi “Sahn ve Siileymaniye” medreseleridir. “Buralara kadar yiikselen
ogrenciler belli egitim basamaklarini gectiklerinde softa ve bir tistii olan danigmend isimlerini aliyorlardi”
(Basgoz, 2016, 5.23).
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ve ¢oklis donemlerinin nedenleri arasinda, medreselerdeki egitim sisteminin
bozulmas: da yer almaktadir. Ozellikle XVIIL yiizyil baglarindan itibaren hem teorik
hem de uygulamali bilim alanlarinda ulema ve medrese mensuplarinin biitiin yeniliklere
karst ¢ikmaya baslamasi Osmanli’nin Batili devletlere gore geri kalmasinda etkili
olmustur (Giiven, 2018, s.103). Akyiiz’e gore (2020), “medreselerin bozulma nedenleri
ve bozulma bigimleri bazen i¢ ice gecmistir” (s.81). Bu nedenlerden bazilari egitim
sistemlerinin  giiniimiize ulasan sorunlarmmin da nedeni sayilmaktadir. Akyiiz,
medreselerin bozulma nedenleri séyle siralamaktadir (Akyiiz, 2020, s.81);

v' Siyasetin, bilim anlayisini baski altinda ve dar kaliplar iginde tutmasi

v' Her seyin ve bilimin temelinde ‘iman esaslarinin’ aranmasi ve ‘bilimin imanin

temelinde oldugunun’ kabul edilmemesi.

Bunun yaninda, Ogretim ve yontem alaninda bozulma, miiderris atama
yonetmeliginin bozulmasi, disiplin alanindaki bozulmalar ise medrese egitimlerinin
bozulma bigimlerini gostermektedir (Akytiz, 2020, s.81).

Osmanli’nin devlet kademelerinde yer alan kisileri yetistiren bu kurumlarda
yagsanan bozulmalar sonucunda, egitim ve hukuk sistemlerinin Kkendilerini
yenileyememistir. Bu durum Osmanli’nin bilim ve teknik alaninda Bati’ya gore daha
geri kalmasini saglamis ve askeri alanda da yenilgilere sebebiyet vermistir. Bat1 diinyasi
matbaa ile baski teknigini gelistirip, bilimsel alanda kitaplar basip dagitirken Osmanli
egitim kurumlar1 uzun siire bu gelismelerden uzak kalmistir. 19.yiizyila giden siireg
bilim ve teknik alaninda uzmanlik gerektiren egitim kurumlarina olan ihtiyac1 daha
fazla On plana ¢ikarmistir. Yabancilarin egitim kurumlart bu gelismeler dogrultusunda
gelistirdikleri egitim sayesinde, Osmanli topraklarinda giderek daha fazla s6z sahibi
olmalar1 kaginilmaz bir sonu¢ olmustur.

Sibyan Mektepleri; Sibyan mektepleri, Osmanli Devleti'nde halkin biiyiik
cogunluguna Kuran okuma ve namaz kilma gibi dini bilgilerin 6gretildigi egitim
kurumlaridir. Medreseler gibi sibyan mektepleri de vakif yoluyla olusturulan yapilardir.
Bugiiniin ilkokulu seviyesinde egitim veren bu yapilar, giiniin sartlarina gére devam
zorunlulugu olmayan ailelerin tercihine gore c¢ocuklarmi gonderdigi kurumlardir.
Akytiz’e gore (2020), “Sibyan mektepleri tek temel dersi Kuran okumak olan ve
Kuran’in anlami agiklanmadan sadece okunusunun 6gretildigi yerlerdir” (s. 88). Ayrica
Akyiiz’{in Ibn-i Haldun’dan aktardigina gore, cocuklarin etkilenebilir caglarinda,
kalplerine Kuran sevgisinin yerlesmesi gibi amaglari da bulunmaktadir. Her ne kadar

erkek cocuklar icin acgilmis olsa da bu mekteplerde kiz c¢ocuklarmin da egitim
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gordiikleri bilinmektedir (Giiven, 2018, s.64). Basgdz, bazi biiyliik merkezlerde
sadece kizlarmn egitim gordiigii sibyan okullarmin da bulundugu belirtmektedir (2016,
s.15).

Sibyan mektepleri medreselere kaynak olusturan kurumlardir. Fakat burada
verilen egitimin sadece Kuran’in yiizeysel olarak okunmasi olarak degerlendirildiginde
medreselere giden Ogrencilerin tekrar okuma yazma egitiminden ge¢meleri geregi
ortaya ¢ikmaktadir. Sibyan mektepleri genellikle, camilere bitisik veya camilerin bir
kisminda yer almaktadir. Okula baslamak i¢in belirli bir yasin olmadigi mekteplerin
egitim siireside egitim iceriginden (Kuran ve dini bilgiler) dolayr ¢ocugun anlama
durumuna gore degisebilmektedir. Sibyan okullarinda egitim veren kisiler, daha once
medreselerde belirli egitimleri alan kisilerden arasindan segilmektedir. Bu Kkisilerin
disinda, bazi donemlerde ise belli olgunluga erigsmis yaslilarin ve cami imamlarin1 da
mekteplerde egitim verdikleri bilinmektedir. Sibyan mekteplerinin idari islemleri
miiftiiler ve seyhiilislamlar araciligiyla yiritiilirken, mekteplerin belli bir yonetmeligi
ve resmi makamlarca diizenlenmis herhangi bir egitim programi bulunmamaktadir
(Dogan, 1997, s.414).

Verilen bilgiler dogrultusunda bu okullarda sadece din acisindan temel bazi

gereklilikler 6gretilmektedir. Tam anlamiyla temel dini bilgiler oldugu sdylenemez
clinkil yas itibari ile o yastaki ¢ocuklarin soyut kavramlar ile bir egitimi anlayabilmesi
miimkiin degildir. Osmanli’da ilkokul diizeyindeki bu okullar tamamen yaygimlasmis
kurumlar degildir. Osmanli’nin tarim toplumu oldugu diisiiniiliirse ailelerin de ¢ocuklari
yogun bir sekilde bu okullara gondermesi miimkiin goériinmemektedir.
Saray Mektepleri: Osmanli Devleti’nde smifli bir toplum yapisindan s6z edilmemekle
birlikte, saray ile tebaanin toplumsal farkliliklar gosterdigi bilinmektedir. Bu iki sinifin
bulundugu bu yap1, egitim uygulamalarinda yansimistir. Halk ¢ocuklarinin gittigi sibyan
mektepleri veya bir kisminin devam ettigi medreseler disinda, saraydaki ¢ocuklarin ve
padisahin  hizmetinde gorev alacak kisilerin yetistirildigi saray mektepleri
bulunmaktadir.

Saray mektepleri, kendi i¢inde Enderun, Sehzadegan ve Meskhane mektepleri
olarak lizere iice ayrilmaktadir. Sehzadegah, saray i¢inde sehzadelerin ilkogretiminin
saglandig1 okullardir. Meskhane ise sarayda yetenekli i¢ oglanlarin musiki 6grendikleri
mektepler olarak bilinmektedir (Akyiiz, 2020, s.98). Enderun mektebi ise, Osmanli

Devleti’nde yonetici kadronun yetistirildigi ve saray i¢inde egitim veren okullardir.
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Enderun kelimesi TDK’ ye gore Fars¢a kokene sahiptir ve sarayda i¢ bolim veya
devlet gorevlilerini yetistiren okuldur (TDK, 2020).

Devlet yapisi, olusum siirecinden itibaren yonetici kadrolarin ayr1 bir sekilde
yetistirilmesi konusunda 1srarc1 olmustur. Bu diisiince Osmanli Devleti’nde de hakim
olmus ve yonetici kadrolarin yetistirilmesinde tamamen farkli bir egitim sekli tercih
edilmistir. II. Murat doneminde ortaya ¢ikan Enderun mektepleri, Fatih Sultan Mehmet
doneminde genislemistir. Donemin yonetim anlayisinda Padisah, devlet giiclinii
yalnizca kendisine mutlak sekilde bagl ve sadik olan minnet duygulariyla dolu ¢ok iyi
yetismis yetenekli kisilere teslim edebilir. Bu anlayis ¢ercevesinde Enderun mektepleri
bir yandan devlet giiciinii temsil edebilecek kisileri yetistirirken diger yandan Hiristiyan
genglerin Misliiman yapilip egitilerek yonetime katilmalarini saglayan bir okul gorevi
gormiistiir (Akyiiz, 2020, s.94). Bu uygulama ile Osmanl egitim kurumlarinda egitilen
bu kisiler devletin idari ve askeri yapisini giiclendiren gorevlerde yer alirken kiiciik
yastan itibaren aileden alindiklari i¢in soylu ve imtiyaz sahibi bir sinifin olugsmasinin
engellendigi de soylenebilir. Enderun mekteplerine Ogrenciler bilinyece kuvvetli ve
saglikli kisiler arasinda belirli kriterlere gore secilmektedir. Mekteplerde uygulanan
egitim sistemi, medreselerde uygulandigi gibi farkli derecelere ayrilmaktadir. Hizmet
yoluyla verilen egitimin disinda, yiiksek medreselerde oldugu gibi Tiirk¢e, Arapga,
Farsca, Edebiyat, Tarih, Islami Bilimler, Matematik gibi dersler de okutulmaktadir
(Akytiz, 2020, s.98). Enderun mektebi belirli bir ama¢ dogrultusunda egitim verdigi
icin, mezun olanlarin alacagi gorevlerde egitim siireleri boyunca sekillenmektedir. Bu
yoniiyle diisiiniiliince Enderun mektepleri i¢in donemin yiiksekogretim kurumu olarak
degerlendirilmesi miimkiindiir. Osmanli Devleti’'nde ¢ogu kurumda oldugu gibi
Enderun’da da son ylizyll icindeki degisimlerin yansimasi goriilmiistiir. Enderun
mektepleri, 1908’¢ kadar varligini stirdiirmiistiir. Giiven’e gore (2018), “bu mekteplerin
egitim tarihi agisindan en Onemli gorevlerinden biri, seckinler egitimi anlayigini
vurgulamis olmasidir. Biiylik imparatorluklar ya da biiylik devletler, genisleyen devlet
cikarini igletecek ‘segkin elemanlarin’ yetistirilmesini hedeflemistir” (s.95). Enderun
mektepleri bu yonii ile degerlendirilirse farkli g¢evrelerden segilen basarili zeki
ogrencilerin belirli elemelerden gegirilip belli diistinceler ile egitilmesi 2000’1i yillarda
Tirkiye’de bazi gruplarin uyguladiglr yontemlerle benzerlik géstermektedir. Bu egitim
sekli devletin belli kadrolarinda yer edinmek isteyen gruplara kismen de olsa ilham

kaynagi olusturdugu sdylenebilir.



50

2.1.1 Orduda Reform ve Egitimde Yenilesme Donemi (III. Selim dénemi)

Osmanli’da reform hareketlerinin baslangici olarak III. Selim Doénemi kabul
edilir. III. Selim’in diinyadaki gelismeleri yakindan takip etmesi, tahta ¢iktigr donemde
bu yeniliklerin Osmanli Devlet’i tarafindan da kullanilmasina olanak saglamistir.
Egitim alanindaki reformlar dogrudan egitimi hedef almamistir. Ancak orduyu
kapsayan reformlarin i¢inde egitimde yer almistir. Diger bir deyisle, egitim alanindaki
reformlar, ordudaki yeni diizenlemelerin iginde yer almaktadir. Diizenli bir egitim
ortaminin ancak ordu igerisinde olabilecegi diisiintilmiistiir.

II. Selim 1slahatlari, genellikle eskinin yaninda yeninin konuldugu tarzda
olmustur. Bu sebeple eski ve yeni arasinda sikisan reform siireci, Avrupa’nin askeri
Ustiinliigiiniin goriilmesinden dolay1 yeni askeri okullarin agilmasi ile baslamistir.
Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun’ da bu okullardan biri sayilmaktadir. Bugiinkii orta
ogretim diizeyinde olan bu okul, hem ders vermek iizere Fransa’dan Hoca getirilmesi
hem de geometri ve matematik gibi derslerin okutulmasi acisindan Bati’ya acilan bir
pencere olarak tarif edilmektedir (Akyiliz, 2020, s.144). Smiflarda ilk defa tahta ve
siralarin kullanildigi bu okullar, daha sonra agilan miihendislik okullarinin da temelini
olusturmaktadir. Ayrica bu donem, Bat1 bilim ve teknolojisini merkeze alan kitap basim

islerinin basladig1 donem olarak kabul edilmektedir (Giindiiz, 2010, s.103).

2.1.2 1l Mahmut Dénemi ve Zorunlu Egitim flam

Osmanli’da modern doneme gegis siireci, ayn1 zamanda dagilma donemini de
icinde barindirmaktadir. Modernlesme kavrami da daha ¢ok devletin i¢inde bulundugu
durumdan kurtulmak igin uygulanan yenilikler olarak degerlendirilmektedir. Bu
baglamda III. Selim doéneminde baslayan reformlar, farkli gruplan karsi karsiya
getirmistir. Bu anlagmazliklar, Cumhuriyetin kurulusuna kadar uzanan gecen siirecte,
farkli fikir akimlarinda kendini daha da hissettirmistir. Baz1 kesimlerin ¢dziim onerisi,
devletin giiclii donemlerine doniisiin saglanmast i¢in dine siki sikiya baglanmak
seklinde ortaya cikarken diger taraftan yiikselen sesler ise farkli reformlarin kurtulusun
saglanmasinda etkili olacagi seklinde olmustur. Bu siirecte yasanan gelismeler
sonucunda II. Mahmut tahta ¢ikarilmistir (Oreng, 2010, s.50).

Tanzimat’a giden bu donemin arastirmamiz 6nemi, ilk defa zorunlu egitimin II

Mahmut Doneminde kabul edilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu dénem orduda,
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yonetimde, siyasal alanda ve sosyal hayatta bircok koklii degisimin yagandigi siirectir
fakat burada egitim alaninda alinan ve uygulanan kararlar ve yeni agilan okullar zorunlu
egitim anlayisi ¢cercevesinde degerlendirilmeye c¢alisilacaktir.

Donemin egitim alanindaki  yeniliklerin  temelinde Avrupa’nin  etkisi
bulunmaktadir. Ordunun egitimi ile baglayan reformlar, vatandaslarin egitiminin
diizenlenmesine de etki etmistir. Bu donemde egitim alaninda yapilan reformlara 6rnek
olarak yiiksek bir harp okulu ve tip okulunun kurulmasi verilebilir (Karal, 2007, s.151).
Bu donemdeki diger bir onemli gelisme ise dil alaninda yasanmistir. Daha 6nce Bati
dillerini 6gretilmesine pek ilgi gosterilmedigi i¢in terciimanlik yapacak nitelikli kisilerin
eksikligi, dil egitimine ilgiyi arttirmistir (Akytiz, 2020, s.149).

Egitim sistemi, devletlerin merkezi yonetiminin giiglenmesi ile sistemli bir hale
gelmektedir. Osmanli’da da siire¢ ayni sekilde islemistir. Askeri, sosyal ve siyasal
alanlarda yapilan diizenlemeler egitim alaninda da belli bash degisimleri gerekli
kilmigtir. Egitimle ilgili yukarida bahsedilen gelismelerin disinda, II. Mahmut 1824
yilinda yayinladigi bir ferman ile ilkdgretim zorunlu hale getirilmistir. Farkli
donemlerde c¢ikarilan fermanlar okuma yazmanin geregi {izerinde dursalar da 1824
ferman1 konuyu kapsamli olarak ele aldigi igin egitimde zorunlulugu getiren ilk belge
olarak kabul edilmektedir (Akyiiz, 2020, s.151). Ancak bu zorunluluk sadece sibyan
mekteplerine giden ¢ocuklart kapsadigi i¢in genel bir reformdan s6z etmek miimkiin
degildir. Ciinkii ferman zorunlu egitimi, din egitiminin verilmesi igin gerekli
gormiistiir.> Ayrica zorunlu egitimi Istanbul merkezli olarak smirlandirmistir (Akyiiz,
2020, s.151).

[l. Mahmut Doéneminde egitim alaninda bir doniisim kararliliginin oldugu o
donemde hazirlanan raporlardan takip edilebilir. Bu raporlardan en 6nemlisi, Meclis-i
Umur-u Nafia tarafindan ilkdgretimin 1slah1 hakkinda yazilan rapordur. Donemin egitim
kurumlarindan olan medreselere miidahalenin miimkiin olmamasi, daha ¢ok sibyan
mektepleri odaga alan planlamalar1 glindeme getirmistir. Bu baglamda hazirlanan
raporda genel olarak, maarif sisteminin bir biitiin oldugu dolayistyla ilk, orta ve yiiksek

dereceli okullar arasinda uyum saglanmasi geregi iizerinde durulmustur. Ayrica din

2 Ferman, “Miisliimanlarin once dini Ogrenip sonra diinyevi islere yonelmeleri gerektigi, ailelerin
cocuklarini diinyevi islerden dolayr okula gondermedigi, ¢cocuklarin buluga ¢ag ermeden (12 yas) ve
Islam dininin esaslarin1 grenmeden okulu birakmamasi gerektigi ve ilkdgretim zorunlulugunun istanbul
i¢in gegerli oldugu” (Akyiiz, 2020, s.151) seklinde diizenlenmistir.
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egitiminin yaninda ilimin iilkelerin ilerlemesi ve zenginlesmesi i¢in gerekli olduguna
deginilmistir (Kodaman, 1991, s.59). Bu rapor bir anlamda mevcut uygulamalarin
sadece dini bilgiler kapsaminda oldugu fakat bu alanda degisimin gerektigi yoniinde bir
kararliligin oldugunun ifadesi olarak okunabilir. Kodaman’a gore (1991), bu raporla
birlikte diger alanlarda oldugu gibi, egitim alaninda da iki goriis ve zihniyet miicadelesi
baslamistir. Medrese ve ulemalar, sibyan okullarimi kendi etki alanlarinin iginde
gormeleri ve buraya kendi anlayislar1 disinda, 6zellikle laik bir diisiince sistemini
sokmak istememislerdir. Tanzimatgilar ise kendi disiincelerini halka duyurmak
cabasinda olmuslardir. Fakat medrese tarafi daha agir basmis ve sibyan okullari
medrese ve Seyhiilislamliga birakilmistir (s.59). Bu bilgiler dogrultusunda bir devlet
politikas1 olarak egitimin, yetistirilecek insan tipi iizerine yogunlastigini bir kez daha
ortaya konulmaktadir. Avrupa’da kilisenin etkisinin kirilmasi ile doniisiim yasayan
egitim sistemi, Osmanli Devleti’nde de benzer siireglerden ge¢mistir. Dini kurumlarin
egitim lizerindeki etkinliklerinin azalmasi karsisinda ciddi diren¢ olugmustur. Fakat
devlet, sosyal siniflar1 ve farkli etnik gruplari zorunlu ve kapsamli bir egitimden
gecirerek yonetilebilir yurttaglar yetistirmek istemektedir. Medreselerin sibyan
mekteplerine hakimiyeti farkli egitim kurumlarinin agilmasini neden olmustur. Bunlara
ornek olarak Ristiye mektepleri, Mekteb-i Tibbiye, Mekteb-i Fiinun-1 Harbiye, Mizika-1
Hiimayun Mektebi verilebilir. Bu mektepler arasinda c¢alismanin konusu ile baglantili
olarak kisaca Riistiye mekteplerinden bahsetmek dogru olacaktir.

Riistiye mekteplerinin ag¢ilmasinda Ogrencilerin sibyan mekteplerinde aldigi
bilgilerin yetersiz goriilmesi de etkili olmustur. Bu baglamda, bir yandan askeri okullara
ogrenci hazirlamak di