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OZET

FARKLILASTIRILMIS OGRETIM iLE iLGiLi YAPILAN
ARASTIRMALARIN INCELENMESI

NACAR, Meryem Altay
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danmigsmani: Dog. Dr. Biilent DOS
Haziran 2024, 135 sayfa

Bu arastrmanmm amaci farklilastirilmis  6gretim  uygulamalar1  ile
gerceklestirilen c¢alismalarin  egilimlerini incelemektir. Arastirmada sistematik
literatiir tarama yontemi kullanilmistir.  Bu amag dogrultusunda YOK Ulusal Tez
Merkezi’'nde ve DergiPark’ta Tiirk¢e yayinlanmis calismalar ¢aligma grubuna dahil
edilmistir. Caligmalarin yayin yili, yontemleri, 6rneklemi, veri toplama araglari, veri
analiz teknikleri, konulari, farklilagtirilmis 6gretim tanimlar1 ile farklilastirilmis
O0gretim uygulamalarinda kullanilan stratejiler ve diger modeller, farklilastirilmis
Ogretim uygulama siireleri ile sonu¢ ve Onerileri betimsel icerik analiz yontemi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglarma gore en fazla yaym 2019 yilinda yapilmistir.
Arastirmalarda nicel ve karma desenler en cok tercih edilen desenlerdir. Orneklem
grubu olarak ortaokul grubu 6n plana ¢ikarken 6rneklem biiyiikliigii olarak 31-100 ve
11-30 6rneklem biiyiikliikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Veri toplama araglarinda en ¢ok
basar1 testleri ile likert tipi anket/6lcek ve yar1 yapilandirilmig gozlem formlar1r 6n
plandadir. Veri analizi olarak en cok nicel analiz ve nicel analiz olarak kestirimsel
analiz 6n plana ¢ikmaktadir. Konu alanlarina gore en cok basari, beceri ve tutum
belirleme konularinda c¢alisilmistir.  Farklilastirilmis  6gretim  tanimlarinda
Tomlinson’un tanimlari en ¢ok atif yapilandir. Farklilagtirilmis Ogretim
stratejilerinden istasyon, katli 6gretim ve merkezler en ¢ok kullanilan stratejilerdir ve
farklhilagtirilmis Ogretim stratejileri disinda Izgara Modeli 6n plana c¢ikmustir.
Farklilastirilmis 6gretim uygulamalar:1 en ¢ok 4 hafta ve 5 hafta siiren calismalar
olarak tespit edilmistir. Iki calisma disinda tiim ¢alismalarm sonuglar1 olumlu olarak
sonug¢lanmistir. Calismalarda oneri olarak da en fazla arastirmalarm farkli 6rneklem
gruplar1 ile farkli derslerde, farkli boyutlarda yapilabilecegi Onerisi 6n plana
cikmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda ileriki caligmalar i¢in Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirilmis 6gretim, sistematik literatiir taramasi,
betimsel igerik analizi



ABSTRACT
REWIEYV OF RESEARCHS ABOUT DIFFERENTIAL EDUCATION

NACAR, Meryem Altay
Master Thesis,
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Division
Supervisor Assoc. Dr. Biilent DOS

June 2024, 135 pages

The purpose of this research is to examine research trends related to
differentiated instruction practices. A systematic literature review method was
employed in the study. To achieve this goal, the theses and articles written in
Turkish, available at the YOK National Thesis Center and DergiPark, were included
in the study group. The publication year of the studies, methodology, sample, data
collection tools, data analysis techniques, subjects, definitions of differentiated
instruction, strategies used in differentiated instruction and applications of other
models, implementation periods of differentiated instruction, results and suggestions
were analyzed using descriptive analysis. According to the analysis results, the
majority of publications were made in 2019. The most preferred research designs
were quantitative and mixed methods. The middle school group stood out as the
primary sample; sample sizes were 31-100 and 11-30. Achievement tests, Likert-type
surveys/scales, and semi-structured observation forms were predominant in data
collection tools. Quantitative analysis and inferential analysis were most prevalent in
data analysis. The most studied topics were achievement, skills, and attitude
determination. Tomlinson's definitions were most cited in the definitions of
differentiated instruction. Station, layered teaching, and centers were the most
commonly used strategies among differentiated instruction strategies, with the Grid
Model standing out beyond differentiated instruction strategies. Differentiated
instruction practices were predominantly identified as studies lasting 4 and 5 weeks.
Except for two studies, the findings and conclusions of all studies were consistent
with the hypotheses, and the primary recommendation was for teachers to receive in-
service training. As a result, suggestions were made for future studies in line with the
findings.

Keywors: Differentiated instruction, systematic literature review, descriptive
content analysis
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BOLUM I

GIRIS

Toplumlar egitimden siirekli beklenti i¢inde olmustur. Giiniimiizde
teknolojik yeniliklere paralel sekilde beklentiler olugmustur ve bu beklentiler
egitim sitemlerini dogrudan etkilemektedir. Bilgi teknolojilerini kullanabilen,
elestirel ve sorgulayici diisiinen, sosyal becerileri gelismis ve isbirligine acik, iist
diizey diisiinebilme becerisinde olan bireylerin yetistirilmesi gliniimiiz diinyasinda
egitimden beklenen yeterliklerdir. Bireylerin kendilerini en iist bicimde ortaya
koymalarina olanak vermesi, kendilerine hedef koymalarini saglayarak bu
hedefleri gerceklestirmeleri i¢in karar verme becerisine sahip olmalari, sorun
¢ozme ve problemlerle bas edebilme becerilerini gelistirmeleri, en 6nemlisi de
o0grenmeyi 0grenmeleri egitimin temel islevleri olarak goriilmektedir. Egitimden
beklenen bu isleveler bireylere egitim ortamindaki yasantilar1 yoluyla
kazandirilmaktadir. Egitim ortaminda bu yasantilarin olusmasi icin etkinlikler
planlanmakta, siireci destekleyecek kaynaklar belirlenmekte ve siire sonunda
ulagilan kazanimlar1 belirlemek i¢cin degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu
baglamda, planlanan etkinliklerin neler olacagi, faydalanilacak kaynaklarin
secimi, degerlendirmenin ne sekilde yapilacagi egitim programma gore
olmaktadir.

2005-2006 egitim ve dgretim yili itibariyle egitimin ¢esitli kademelerinde
uygulanmaya baglanan egitim programlari, yapilandirmaci yaklasimi temel alarak
diinyadaki yeni ve cagdas egilimler dogrultusunda diizenlenmistir (Erdogan,
2007). Yapilandirmaci yaklagim, Ogrencilerin bilgiyi yapilandirarak yeniden
tirettikleri bir yaklasim olup 6grencileri kendi Ogrenmelerinden sorumlu hale

getirmektedir, onlar1 6grenmenin merkezine alarak 0grenme siirecine daha etkin



katilimlarin1  saglamaktadir (Siinbiil, 2011). Egitim programlarindaki bu
degisimler Tiirkiye'de yeni bir anlayis1 beraberinde getirmistir ve bu baglamda
yapilandirmaci kurama dayanan farklilastirilmis 6gretimin Tirk Milli Egitim
sisteminde 2000'li yillardan itibaren benimsendigini mesrulastirmistir (Mutlu ve
Oztiirk, 2017).

Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalar1 ile ilgili calismalar1 konu alan
arastrmanin  bu bolimiinde arastrmanin problem durumundan, amacindan,

oneminden, siirliliklardan ve tanimlardan bahsedilmistir.

1.1.Problem Durumu

Gliniimiiz diinyasinda 6gretim, ¢esitliligi vurgulamaktadir. Egitimcilerden,
ogrencilerin  gelisimini  tim yOnleriyle saglayarak tam potansiyellerine
ulagtirmalar i¢in esit firsatlar saglamalar1 beklenmektedir. Bireyleri ¢esitlilikleri
ile ele alan farkhilastirilmis 6gretim, 6gretmenlerin pek cogu icin egitime bakis
acilarmin ve uygulamalarin degismesi anlamimna gelmektedir. Ayrica okul
yoneticilerinin de uygulama ve inanclarda degisimi ile yoneticilerin liderlik
stratejilerini kullanmasini gerektirmektedir. Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin
ihtiyaglarini karsilamak ve okullari sorumluluklarini yerine getirmesini saglamak
icin Ogretimi planlamanm bir yoludur. ilk basta farklilastirilmis &gretimin
uygulanmast basit gibi goriinse de Ogrencilerin bilgiyi nasil alacaklar1 ve
o0grenmeyi nasil gerceklestirecekleri konusunda 6gretmenin dikkatli bir planlama
yapmast gereklidir. Bu da Ogrencilerin ilgi alanlarina, 6grenme stillerine ve
hazirbulunusluk seviyelerine gore gergeklestirilmektedir. Cilinkii farklilagtirilmig
Ogretim, her bireyin kendine has gii¢lii yonleri, ihtiyaglari, ilgi alanlar1 ve
Ogrenme stiline sahip oldugunu kabul eder.

Ogrenciler smifa birbirinden farkli etnik kokenlere, kiiltiirlere, inanglara ve
tutumlara sahip bireyler olarak gelirler (McFarlane, 2011). Egitimcilerin dgretim
uygulamalarin1 dgrencilerinin yetenekleri, kisilik 6zellikleri ve dgrenme stilleri
dogrultusunda planladiklar1 ve Ogrenci farkliliklarmi benimsedikleri varsayilir.
Ancak bu varsayim cofgu zaman Ogretmenlerin planlama, Ogretme ve
degerlendirme siireglerine yansimamaktadir (Levy, 2008). Ogretmenlerin
kullandig1 Ogretim stratejilerinin pek ¢ogu, Ogrenci katilimini ve elestirel
diistinmeyi tesvik ederek Ogrencilere bilgi aktarmaya yonelik farklilagtirilmig

stratejileri igerir. Ancak egitimciler, farkliliklarmna bakilmaksizin tiim 6grenenleri



etkileyecek stratejiler gelistirmeye odaklanir (George, 2005). Oysaki farkli
akademik yeteneklere sahip Ogrencilerin katilimmni saglamak i¢in ¢esitli
yontemlerin kullanilmasina farklilagtirilmis 6gretim denmektedir (Edwards vd.,
2006). Farklilastirilmig Ogretim bir yontemden ziyade, O6gretimi Ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyeleri dogrultusunda bi¢imlendiren yenilik¢i bir diigiinme
bicimidir (Hollas, 2005).

Giliniimiizde Ogretmenler yillar once uygulanan tek smifli okullardaki
zorluklara benzer zorluklar yasamaktadwr. Tek siifli okullarda farkh
kademelerden farkli hazirbulunusluk diizeyi, ilgi alam1 ve 6grenme profillerine
sahip 6grenciler bir sinif igerisinde yer almaktaydi. Bu tiir siniflarda 6gretmenler
hazirbulunusluk, ilgi alanlari, kiiltiirel donanim ve yasant1 bakimindan farkli olan
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarmi etkili bir sekilde nasil karsilayabilecekleri ile
ugragsmak durumundadir. Heacox’a (2002) gore farklilastirilmis Ogretim,
egitimdeki en iyi uygulamalara dayanmaktadir ve geg¢misi eskilere kadar
gitmektedir. Farklilastrma, 6gretmenlere her 6grencinin &grenebilecegi inanci
dogrultusunda 6grencinin seviyesi, 6grenme igerigi ve 6grenci ihtiyaclarma gore
kullanabilecegi stratejiler sunmaktadir. Ogretimi farklilastiran Sgretmenler,
ogrencilerin nasil 6grendigini bilir ve onlara bireysel yetenek farkliliklarini temele
alan 6grenme deneyimleri sunar (Anderson, 2007). Farklilastirilmis 6gretime
iligkin  O0gretim stratejileri, tim Ogrencilerin basartya ulagmalarina ve
hazirbulunusluk seviyelerine uygun olarak Ogretimin hedeflerine ulagmalarina
olanak saglamaktadir. Bu tiir bir 6gretim, 6grencileri smifta diger arkadaslariyla
benzer hedeflere karsi sorumlu tutarken bilgiyi kendi hizlarinda kavramaya
yonlendirir. Ogrencilerin yeteneklerinin gelismesini saglamak, zayif ydnlerini
ortaya cikararak bu zayif yonlerin gelismesini saglamak zorunludur (Sternberg ve
Zhang, 2005). Ogrencilerin sergiledikleri basar1 ya da basarisizlik 6gretmenler
tarafindan kullanilan 6gretim uygulamalariyla dogrudan iliskilidir (Wenglinsky,
2002). Ogretmenler, dgrencilerin hazirbulunusluk seviyelerini belirleyerek onlar1
destekleyecek ders planlamalart yapmalidir. Ogretmenlerin  8grencilerinin
ihtiyaglarmi karsilamayan ogretim yOntemlerini kullanmaya devam etmesi,
ogrencilerin akademik olarak gelisme gostermelerini engelleyecektir (Tanner vd.,
2003). Bu bakimdan 6gretmenler, 6grencilerin kalic1 6§renmelerini saglamak i¢in

farklilagtirilmis stratejiler kullanmali, 6grencilerin 6gretim ihtiyaglarinin farkinda



olmali ve o&grencilerin istekleri dogrultusunda Ogretim siirecini yeniden
sekillendirmelidir.

Bugiiniin smif ortamlarinda ekonomik ve sosyal g¢esitlilik nedeniyle
ogrencilerin 6grenme bicimleri birbirinden farklidir ve Onceki yillardaki gibi
ogrencilere kapsamli bir sekilde ulasilamamaktadir (Prince, 2016). Ogrencilere
daha kapsamli olarak ulasabilmek ve basariy1 yiikseltmek icin; ne ogretildigi,
nasil Ogretildigi ve nasil degerlendirildigi konusunda farklilastirma yoluyla
ogrencilerin bireysel ihtiyaclar1 karsilamalidir (Levy, 2008). Arastirmalar, tiim
ogrencilerin benzersiz oldugunu ve onlarm birbirinden farkli olan 6grenme
ihtiyaclarim1 karsilayacak sekilde bir o6gretimi gerekli kildigini gosterirken
smiflardaki cesitliliklerden dolayr Ogretmenlerin Ogrenciler ile ve Ogrencilerin
birbiri ile baglant1 kurarak, anlamlandirmalar yaparak 6gretim almasi gerektigini
gostermektedir (Anderson, 2007).

Farklilagtirilmis Ogretim, Ogrencilerin  68renme swrasinda daha ¢ok
kavrama diizeylerini desteklerken derslerin birden fazla 6grenme yontemini
icermesini amaclamaktadir (Hollas, 2005). Farklilastirilmis 6gretim ne 6gretildigi,
nasil 6gretildigi ve Ogrenilenlerin nasil sergilendigi konusunda 6gretmenlerin
esneklik saglayarak her 6grencinin ihtiyaclarmi karsilayabilmesi i¢in kullandigi
bir dizi stratejidir (Levy, 2008).

Bu calismada, farklhilagtirilmis 6gretim ile ilgili arastrmalarin genel
egilimi ve farklilagtirilmig Ogretimin arastrmalarda ne Olgiide uygulandigi
belirlenerek bilgi birikimine katkida bulunulmasi amaglanmaktadir. Alanyazin
incelendigi zaman farklilastirilmis 6gretim ile ilgili ¢calismalarin egitimin farkli
kademelerinde gergeklestirildigi, bu calismalarda farkli desenlerin kullanildig:
goze carpmaktadir. Ancak yapilan caligmalardaki uygulamalar1 incelemek veya
degerlendirmek amaciyla yapilan bir calisma olmadigi fark edilmistir. Bu anlamda
alanyazinda bir bosluk oldugu goze carpmaktadir.

Akmoglu (2013) calismasinda, Tiirkiye’de 2004-2005 yillar1 arasinda
kuramsal ve uygulamali egitim yaklasimlara dayali olarak egitim programlarmin
degistirilmeye baslandigini belirtmektedir. Egitim programlarmdaki bu degisimin
onciileri ~ Gardner’in  ¢oklu  zekd  kurami,  Vygostky’nin  sosyal
yapilandirmacilik/olusturmacilik kurami, Caine’in beyin temelli 6grenme kuramu,
Paul’un elestirel diisiinme ve Ogrenme stilleridir. 2004-2005 6gretim yilinda

dokuz pilot bolgede uygulanan yeni program, 2005-2006 6gretim yilinda tiim



yurtta uygulanmistir ve yeni programlar temelde yapilandirmact O6grenme
kuramina dayali olarak gelistirilmistir (Akinoglu, 2013). Yeni programla birlikte
Tiirkiye’de bireysel farkliliklara 6nem veren; 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve
ihtiyaglarmi onemseyen O0grenme yaklasimlarina olan ilgi artmaya baslamustir.
Buna bagh olarak da 6grenci farkliliklarini temele alan ve bu farkliliklara uygun
olarak Ogretim yapilmasi gerektigini savunan farklilastirilmis 6gretimle ilgili
olarak c¢alismalar yapilmaya baslamistir. Bu calismada FOY ile ilgili olan
arastirmalarin, egitim programlarindaki degisiklige bagli olarak 2010 yili ve
sonrasinda yogunlagsmaya baslamasindan dolayr ve mevcut arastirmanin 2022
yilinda baglamasindan dolay1; incelenecek ¢aligmalar 2010-2022 yillar: arasindaki
calismalar olarak belirlenmistir. Alanyazm incelendigi zaman FOY ile ilgili olarak
kapsamli bir inceleme calismasi olmadigi gdze carpmaktadir. Ayrica FOY ile
ilgili olarak yapilan calismalar1 uygulama ag¢isindan inceleyen herhangi bir
calisma yer almamaktadir. Farklilagtirilmis 6gretim konusunda yapilan
arastirmalarin incelenmesinin yapildigi bu ¢alisma ile alanyazindaki bu boslugun
doldurulmasi amacglanmaktadir. Boylece c¢aligmanin farklilastirilmis Ogretim
konusunda yeni arastirmalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Ayrica ¢alismanin
farklilagtirilmis 68retim ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalara iliskin Tiirkiye’de
genel egilimi vermesi, bu dogrultuda eksik yonler varsa ortaya ¢ikarilmasi ve bu

konuda ¢alisma yapacak uzmanlara yeni ufuklar agmas1 beklenmektedir

1.2.Arastirmanin Amaci

Son yillarda, bireysel farkliliklara verilen 6nemin giderek artmasindan
dolay1 benimsenen yeni yaklasimlardan en Onemlilerinden biri farklilagtirilmis
ogretimdir. Bu caligmada farklilagtirilmis 6gretim alaninda 2010-2022 yillar
arasmda YOK Ulusal Tez Merkezi’nde ve DergiPark’ta Tiirkce olarak
yaymlanmig c¢aligmalarin genel arastrma egilimlerinin ve farklilastirma
uygulamalarmm belirlenmesi temel arastirma problemidir. Bununla birlikte
asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalari ile gergeklestirilen arastirmalarin;

1. Yillara gore dagilimi nasil degigsmektedir?
2. Yontem/modellerine gore dagilimlari nasildir?

3. Orneklemine gore dagilimi nasildir?



. Veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?

. Veri analiz yontemine gore dagilimi nasildir?
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6. Konularina gore dagilimi nasildir?

7. Farklilastirilmig 6gretim tanimlarinin dagilimi nasildir?

8. Farklilagtirilmis 6gretim strateji/modellerinin dagilimi nasildir?
9. Farklilastirilmis 6gretim uygulama siirelerinin dagilimi nasildir?
10. Sonuglarma gore dagilimi nasildir?

11. Onerilerine gore dagilimi nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenme siirecinde farkliliklara neden olan bir¢ok degisken vardir ve bu
degiskenler icerisinde en Onemlisi 6grencinin dgrenme siirecindeki katkisidir.
Ogrencilerin ihtiyaglari, 6grenme stili ve kullandig1 stratejiler, motivasyonu,
kisiligi gibi ozellikleri akademik yOonden farkli basarilar gostermesinde temel
etkendir. Bu nedenle 6grenme siirecinin planlayicis1 ve uygulayicist olan
o0gretmenlerin, 6grencilerin bu bireysel farkliliklariyla ilgili bilgi sahibi olup bu
bilgiyi onlarin potansiyellerini gelistirmelerinde kullanmalar1 6nem tasimaktadir
(Topkaya ve Celik, 2009). Ogrencinin basarili olmasi hazirbulunusluk, ilgi ve
O0grenme profili gibi bireysel farkliliklarin gz Onilinde bulundurulmasi ile
gergeklestirilen bir 6gretim ile miimkiindiir. Toplumlar hem yap1 olarak hem de
beklenti olarak degismektedir ve giiniimiizde bu degisim en ¢ok da bireyin
algilamisinda yasanmaktadir. Ozellikle egitim ortaminda bireyler artik sadece
bilgiyi alan kisiler olarak algilanmamaktadir ve bakis agisindaki bu degisime bagli
olarak yeni 0gretim anlayislarma ihtiya¢ duyulmustur. Bireyin algilanisindaki
degisime en uygun olan egitim anlayis1 yapilandirmaciliktir. Ulgen’e (1994) gére
bireyler algiladiklarinmn, buldugu sebeplerin, sonuglarm, hatirladiklarinin
farkindadirlar ve kavrayarak ogrendikleri bilgileri problem c¢dzmede bir arag
olarak kullanirlar. Bunun i¢in de bireyler uyaranlar1 algilamali, onlar arasinda
baglantilar kurarak zihninde anlamli hale getirmeli ve onlar1 6rgiitlemelidir. Bu
bakimdan yapilandirmacilik, bireyin yeni Ogrendikleri ile eski Ogrenmeleri
arasinda baglantilar kurarak zihninde yapilandirmakta ve bu sayede bilgileri

zihninde anlaml1 hale getirmektedir (Ulgen, 1994)



Yapilandirmacilik anlayis1 dogrultusunda sekillenen egitim ortamlarinda
uygulanabilecek en uygun yontem farklilastirilmis 6gretim yontemidir. Mutlu ve
Oztiirk (2017) farkhilagtirilmis dgretimi, bir smifta bireysel 6zelliklere sahip
Ogrenciler igin silireci en verimli hale getiren yontem olarak tanimlamaktadir.
Bireysel farkliliklar: 6nemseyen farklilastirilmis 6gretim, gerekli sartlar saglandigi
zaman her Dbireyin sorgulama ve elestiri  yapabilecegini,  bilgiyi

yapilandirabilecegini savunmaktadir.

Glinlimiiz egitim anlayisinin yakalanarak egitimin amaglarina ulasmasini
saglamak i¢in bireysel farkliliklar1 konu edinen caligmalarin sayismin artmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Boylece hem arastirmacilar hem de uygulayicilar i¢cin
yol gosterici caligmalarin ortaya cikacagi disiiniilmektedir. Ayrica bireysel
farklhiliklara verdigi ©nem ve bireysel farkhilik temelinde gelistirdigi
uygulamalardan dolayr farklilastirilmis o6gretimin 6nemi her gegcen giin
artmaktadir. Bu bakimdan farkhlastirilmis 6gretim, lizerinde durulmasi gereken
bir konu olarak diisliniilmektedir. Her 6grencinin 6zel oldugu anlayisi egitim
ortaminda her gecen giin daha ¢ok kabul gérmektedir ve bu acidan bireysel
farkliliklarin dogasma en ¢ok uyan uygulamalara sahip olan farklilastirilmis

Ogretime olan ihtiyag artirmaktadir.

Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarmin incelenmesinin bu konunun daha
iyl anlasilmasmi saglayacagi, O0gretimin uygulayicist olan Ogretmenlere 1s1k
tutacagt ve daha sonra yapilacak olan aragtirmalara yol gosterici olacagi
digiiniilmektedir. Farklilastirilmis 6gretim ile iligkili ulusal alan yazindaki
caligsmalarin; egitim programi inceleme (Alevli, 2023; Karaduman, 2012), smif
ortaminda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin incelenmesi (Giilay, 2021;
Kog¢ ve Giirgiir, 2021), basar1 ve beceri belirleme (Beler, 2010; Dering6l ve
Davasligil, 2019; Gol, 2021; Kiling, 2021; Saldirdak, 2012; San ve Tiiregiin,
2021), tutum ve motivasyon belirleme (Akilli vd., 2017; Camc1 ve Kahveci,
2015), dgretmen veya dgrenci goriisii belirleme (Mutlu ve Oztiirk, 2017; Ozer ve
Yilmaz, 2018; Uzun, 2022; Yenmez ve Ozpmar, 2017), dgretmen yetkinligi
belirleme (Cam ve Acat, 2023; Kozikoglu ve Bekler, 2018), farklilastirilmig
Ogretim stratejilerinin uygulanmasi (Evyapan, 2021; Salar ve Turgut, 2015), 6lgek
gelistirme (Culhaoglu vd., 2023; Mutlu vd., 2019; Tepetas vd., 2021 ) gibi

konulardan olustugu goriilmektedir.



Farklilagtirilmis 6gretim konulu calismalar incelendiginde birbirinden
farkli konularda calisma yapildig1 goze c¢arpmaktadir. Ancak bugiine kadar
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar1 ile ilgili olarak arastirma egilimlerinin
derinlemesine analiz edildigi bir ¢alismaya rastlanamamuistir. Birbirinden farkl
konular iizerinde yapilan farklilagtirilmis Ogretim ¢aligmalari son derece
onemlidir. Fakat bu caligmalar igerisinde farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin
nasil yapildigi, farklilastirma yapilirken hangi strateji veya modellerin
kullanildigi, bu uygulamalarin ne kadar siirede gerceklestirildigi, arastirma
sonucunda gelistrilen onerilerin neler oldugu ile ilgili olarak literatiirde bir bosluk
yer almaktadir. Ayrica farklilastirilmig 6gretim konusunda yapilan arastirmalarin
smiflandirilmasi,  egilimlerinin  belirlenmesi  ve  ¢ikarimlar  yapilarak
degerlendirilmesi de 6nemlidir. Bu sayede alandaki calismalarin tek c¢at1 altinda
toplanmis olmasmin daha sonraki arastirmalar icin kolaylik saglayacagi
diisiiniilmektedir. Alan yazindaki bu boslugu doldurmak amaci ile yapilacak olan
bu calismanim alanda 6nemli olabilecegi diistiniilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda
eksik yonler tespit edilerek ortaya konmaya caligilacaktir. Bu eksikliklerin ortaya
konulmasi ile bu dogrultuda ¢alisma yapacak olan uzmanlara ¢aligmalarinda yeni
ufuklar a¢masi beklenmektedir. Ayrica, arastrma sonucunda gelistirilecek

onerilerin daha sonraki ¢aligmalara 151k tutabilecegi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Calismada biitlin arastirmalara ulasildigi varsayilarak calisma grubunda
yer alan her bir tez ve makalenin analizi, arastirmacinin tezini betimledigi sekliyle

siiflandirilmstir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu aragtrmaya dahil edilen c¢alismalar veri tabanlarindaki
“farklhlastirilmis  Ogretim, farklhilastirilmis egitim, farklhilastirilmig” anahtar
kavramlar1 kullanilarak taranmustir. Arastirma verileri, DergiPark ve YOK Tez

verl tabanlar ile simirhdir.

1. YOK Tez veri tabanindan elde edilen tezlerden egitim-dgretim konulu

olan, Tiirk¢e yayinlanmis ¢alismalar arastirma kapsamina alinmistir.



2. DergiPark veri tabanindan elde edilen ulusal ¢aligmalar arastirma alani
olarak egitim arastirmalar1 alani, Tiirk¢ce yaymlanmis calismalar ile sinirhidir.

3. DergiPark veri tabanlarindan ve YOK Tez’ den ulasilan ¢alismalardan
2010-2022 yillar1 arasindaki ¢aligmalar arastirma kapsamina dahil edilmistir.

4. DergiPark veri tabanm1 ve YOK Tez’den ulasilan calismalardan
farklilagtirilmis 0gretim uygulamalar: ile gerceklestirilen ¢aligmalar arastirmaya

dahil edilmistir.

1.6. Tanimlar

Farkhilastirilmis Ogretim Yontemi: Igerik, siire¢ ve iiriiniin 6grencilerin
sahip oldugu hazirbulunusluk diizeyi, ilgileri ve 6grenme profilleri dogrultusunda

sistemli bir bicimde farklilastirilmasidir (Giil, 2014).

Farklilastirilmis  Ogretim  Uygulamalar:  Farkhilagtirilmis — 8retim
stratejilerinin  kullanilmasi ile egitimin gerceklestirilmesidir. Farklilastirilmig
ogretim uygulamalarinda birgok strateji vardir. Bunlardan bazilar1 kath 6gretim,
istasyon, ajanda, yoriinge calismasi, merkezler, giris noktalari, Ogrenme
sOzlesmesi, karmagik 6gretim, evet/hayir kartlari, kose kapmacadir (Tomlinson,

1999).

Sistematik Literatiir Taramasi: Arastirmacilar, akademisyenler ve
uygulayicilar tarafindan iretilen tamamlanmis ve kaydedilmis caligmalarin
mevcut biitlinlinii tanimlamak, degerlendirmek ve sentezlemek i¢in sistematik,
acik, kapsamli ve tekrarlanabilir bir literatiir tarama yontemidir (Okoli ve

Schabram, 2015).

Betimsel icerik Analizi: Birbirinden bagimsiz olarak belli bir konu
alaninda yapilan nitel veya nicel ¢alismalarin ayrintili olarak incelenmesine denir

(Ultay vd., 2021).

DergiPark: Akademik siireli yaymnciligin, Tirkiye'de kaliteli ve
standartlara uygun olarak gelismesini saglamak, ulusal akademik dergilerin tiim
diinyada goriinlirligi ve kullanimimi artirmak, dergilerin elektronik ortamda
yonetilmesini saglayan bir sistemin yaygin ve ileri diizeyde kullanimin1 saglamak,
TR Dizin ve Ulusal Atif Dizini i¢in Sl¢iilebilir temiz veri saglamak amacini

tastyan yayimn organidir (URL-1).
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YOK: 1981'de cikarilan 2547 Sayili Yiiksekdgretim Kanunu ile
Tiirkiye’deki tiim yiiksekogretim kurumlarmi ¢atisi altinda toplayan, Anayasa'nin
130. ve 131. maddeleriyle kendisine verilen gorev ve yetkiler cercevesinde
ozerklige ve kamu tiizel kisiligine sahip, yiiksekdgretim kurumlarinda ogretimi
planlama, diizenleme ve denetleme islerini yapan, bilimsel arastirmalarin
yiiriitiilmesini destekleyen, tiim yiiksekdgretimden sorumlu tek kurulustur (URL-

2).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Farklilagtirilmig 6gretimin tanm, farklilastirilmis 6gretimin amaclari,
farklilastirilmis 6gretimin temel dayanaklari, farklilastirmanin nasil yapildig ve
nelerde farkhilastirma yapildigi, farklilastirilmis Ggretim  stratejileri  ve
farklilagtirilmis sinifin 6zellikleri konularini incelemeyi amaglayan bu boliimde,

calismanin kavramsal ¢er¢evesi olusturulmustur.

2.1. Farkhilastirilmis Ogretim Nedir?

Farklilagtirilmig 6gretim ile ilgili yapilmis pek ¢ok tanim yer almaktadir.
Bu alanda oncii isim olan Tomlinson’a (1999) gore farklilastirilmig Ogretim,
ogrencilerin  hazirbulunusluk  diizeyleri, ilgileri ve Ogrenme profilleri
dogrultusunda degisen ihtiyaclarma odaklanan bir 6gretimdir. Farklilastirilmis
Ogretim yalnizca bir 6gretim yontemi olmakla kalmayip Ogretimi 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine gore sekillendiren yenilik¢i bir diisiinme bi¢imidir

(Hollas, 2005).

Cocuklarin ortak noktalar1 oldugu gibi birbirlerinden farkli olduklari
onemli noktalar da vardir ve bu farkliliklar nedeniyle akranlar birbirinden farkli
bigimlerde ogrenirler. (Tomlinson, 2001). Farklilagtirilmis 6gretim 6grencilerin
farkli O6grenme ihtiyaglarini karsilamak amaciyla igerik, siireg, {irlin ve
degerlendirmelerin uyarlanip degistirildigi bir uygulamadir (De Jesus, 2012;
Letwinsky, 2017). Brassell (2009) ise farklhilastirilmig 6gretimin farkli yetenek,
ilgi ve Ogrenme ihtiyaclarma sahip Ogrencilerin bir kavrami Ogrenmelerine

yardimci olan bir 6gretim araci oldugunu soylemektedir.
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Tomlinson (2010), farklilastirilmis 6gretimin 6grenci odaklt bir uygulama
oldugunu ve o&grencilerin bireysel ihtiyaclarini karsilayan bir tiirde oldugunu
aciklamaktadir. Gregory ve Chapman (2007), farklilastirilmis 6gretim modelinin
altinda yatan bazi Onemli inanglarin altin1 ¢izmistir. Bu inanglardan bazilari

sunlardir:

* Tiim 6grencilerin giiclii oldugu alanlar ve giiclendirilmesi gereken alanlar
vardir.

* Her 6grencinin beyni benzersizdir.

+ Ogrenmek icin asla ge¢ degildir.

* Tiim oOgrenciler O6grenebilir ancak farkli zamanlarda farkli sekillerde

ogrenebilirler (Gregory ve Chapman, 2007).

Gregory ve Chapman (2007), ayrica 6grencilerin ge¢mis yasantilarmin
veya deneyimlerinin farklilagtirilmis 6gretimde kullanildigmi  fark etmis,
ogrencilerin yeni bir konuya basladiklarinda 6n bilgi ve deneyimlerini 6grenmeye
aktardiklarmi belirtmigtir. Ayrica Ogrencilerin duygu ve tutumlarmin da
ogrenmelerini etkiledigini sdylemektedirler. Ogretimi farklilastirma sunlar

icermektedir:

» Ogrenmeye elverisli bir ortam yaratmak,

« Kaliteli bir temel programin belirlenmesi,

* Degerlendirmelerle 6gretme ve 6grenmeyi bilgilendirme,

* Toplanan degerlendirmelere dayali olarak 6gretimin tasarlanmasi,

* Esnek bir smif olusturmak ve siirdiirmek (Hall vd., 2003).

2.2. Farkhlastirilmis (")gretimin Amaclar

Santangelo ve Tomlinson’ gore (2012) farklilastirilmig 6gretimin amaci,
bireysel ihtiyaclara yOnelik deneyimler sunarak &grencilerin akademik
potansiyelini en st diizeye ¢ikarmaktir. Olumlu smif ortamlari,, 68reneni
bilgilendiren c¢esitli degerlendirmeler, ilgi ¢ekici etkinlikler, yiiksek kaliteli
program ve esneklik Ogrencilerin Ogrenme deneyimlerini gelistirmektedir.
Farklilastirilmig  O6gretim, Ogrencilerin 6n bilgilerini ve o6grenme hedeflerini
kullanarak ders icerigi olusturmayi, ogrencilerin en iyi nasil Ogrenecegini

belirlemeyi igeren bir siirectir (Santangelo ve Tomlinson, 2012). Farklilastirilmis
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Ogretim ayni1 zamanda Ogrencilerin nasil O0grenmeyi tercih ettiklerine gore
Ogretimi yonlendirir ve 6gretim sonrasinda dgrencilerden beklenen liriinleri saglar

(Tomlinson, 2008).

Heacox (2002), farklilastirilmis Ogretimin hedeflerini su sekilde

siralamaktadir:

* Her 6grenci i¢in zorlayict ve ilgi ¢ekici gorevler gelistirmek,

* Temel konu ve kavramlara dayali 6gretim etkinlikleri gelistirmek,

» Icerik, siire¢ ve iiriinlere esnek yaklasimlar saglamak,

» Ogrencilerin hazirbulunusluklarma, 6gretim ihtiyaglarina, ilgilerine ve
ogrenmelerine yanit vermek,

« Ogrencilere cesitli 9gretim profillerinde ¢alisma firsatlar saglamak,

» Her 6grenci i¢in program standartlarini ve gereksinimlerini kargilamak,

» Ogrenciye duyarli, 6grenmenin kolaylastirildigi smiflar  olusturmak

(Heacox, 2002).

2.3. Farkhilastirilmis Ogretimin Temel Dayanaklar

Adlam’a (2007) gore Piaget'nin bilissel gelisim kurami, Vygotsky'nin
yakinsal (yakimsak) gelisim alanma ve Gardner'in ¢oklu zekad teorisi
farklilastirilmis 6gretimi destekleyen teorilerden birkacidir. Gregory ve Chapman
(2007) ise, farklilagtirilmis Ogretim yaklasimmin Piaget'in bilissel gelisim
kuramma, Vygotsky'nin yakinsal (yakinsak) gelisim alanina, Gardner'in ¢oklu

zeka kuramina ve beyin temelli 6grenme stillerine dayandigmi belirtmektedir.

2.3.1. Piaget’in Bilissel Gelisim Kuram

Piaget, bireylerin kendilerine sunulan bilgiyi anlayip kullanamadiklarini,
bunun yerine kendi bilgilerini deneyimlerine dayanarak yapilandirmalar
gerektigini One slrmiistiir (Powell ve Kaline, 2009). Piaget'nin (1970) teorisi
cocuklarin diisiincelerinin somut olmasmna odaklanmaktadir. Cocuklar somuttan
soyuta dogru asamalardan gegerler. Piaget c¢ocuklarin diisiincelerinin somut
olmast ve somuttan souya ge¢cme asamalar1 ile ilgili olarak {i¢ prensip

gelistirmistir. Bu prensipler sunlardir:
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« Ogrenciler zihinsel hesaplamalar yaparak kendi eylem planlarin
icsellestirmelidir.

* Her gelisim diizeyindeki diisiinme dikkate alinir.

* Cocuklarin diigiince siireclerinde ilerleyebilmeleri icin, Ogretmenlerin
onlara daha sonra kullanacaklar1 fikirleri ve ¢ocuklarin bilgiyi kavrayabilecekleri

alternatif yollar1 saglamalar1 gerekir.

Farklilastirilmig 6gretim yapilandirmaci teorisyenler Dewey ve Piaget
tarafindan desteklenmektedir ve bu destekle birlikte yapilandirmaci 6grenme

kuramu, farklilagtirilmis 6gretimin temelini olusturmaktadir (Levy, 2008).

2.3.2. Vygotsky'nin Yakinsal (Yakinsak) Gelisim Alani Teorisi

Vygotsky'nin (1978) yakinsal (yakinsak) gelisim alan1 hakkindaki
arastirmasi, ogrencilerin sinifta kavramlar1 ve yeterlilikleri 6grenmelerine yardim
edildiginde 6grenmenin gerceklestigi bir alani tanimlamaktadir. Ogrenciler ve
ogretmenler arasindaki olumlu iliski ile basarili bir etkilesimli yakisal (yakinsak)

gelisim alan1 kurulabilir ve bu alan siirdiirebilir.

Ogretmenler 6grencilerin yakinsal (yakinsak) gelisim alanini olusturup
stirdiiriirken, 6grencilerin sosyal kaygilarini rahatg¢a ifade edebilecekleri, dnceki
deneyimlerini canlandirabilecekleri, yeni edinilen bilgileri uzun siireli bellege
aktarabilecekleri ve olumlu 6grenmeyi kolaylastirabilecekleri giivenli bir ortam
yaratirlar (Vygotsky, 1978). Vygotsky'ye gore oOgrenciler yeni kavramlari
akranlarin1 ve yetigkinleri dinleyerek, onlarla konusarak Ogrenirler. Bu
etkilesimler, Ggrencinin yeni bir kavrami anlamasma veya yeni bir beceri
gelistirmesine yardimci olacak destekleyici bilgiler yani yapi iskeleleri saglar

(Mooney, 2000).

Farklhilagtirilmig  0gretim  biligsel Ogrenme  teorileri ve Ogretim
uygulamalarmm bir yelpazesidir. Vygotsky'nin 6grenmeye yonelik biligsel
yaklagimi farklilagtirmay1 desteklemektedir (Tomlinson ve Allan, 2000). Yakinsal
(yakimsak) gelisim alani, bir ¢ocugun bagimsiz olarak yapabilecekleri, yetiskin
yardimiyla yapabilecekleri ve onlar1 daha yiiksek bir diizeye ¢ikarmasiyla

karakterize edilir (Vygotsky, 1978).
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Dersler veya derslerde ortaya konulan iirlinler ¢cocugun mevcut yetenek
diizeyini yansitmali ve onlar1 bu diizeyin Otesine tagimaya tesvik etmelidir
(Tomlinson vd., 2003). Ogretmenler, gorevler gelistirerek dgrencilerin &n bilgileri
iizerine yeni bilgileri insa ettikleri i¢in her 6grencinin yakimsal (yakinsak) gelisim

alanindan sorumludur (Tomlinson, 2006).

2.3.3. Gardner’in Coklu Zeka Kuramm

Gardner'in ¢oklu zeka kurami, zeka alanlarmin tamaminin ve bunlarin
kombinasyonlarinin bilinip gelistirilmesi gerektigi inancina dayanmaktadir
(Armstrong, 1994). Gardner’e gore bireyler sorunlarla bas ettikleri zaman ve
sorunlar1 ¢ozdiiklerinde, kriz durumlarin1 yonetebildiklerinde ve kiiltiirlerine
uyum saglayip deger verilen davramiglar1 gerceklestirdiklerinde zeki olurlar
(Gregory ve Kuzmich, 2004). Coklu zeka kurami, bir kisinin yetenegini bilissel
kapasiteler acgisindan ortaya koymanm 6nemli oldugunu savunmaktadir (Moran

vd., 2006).

Gardner (1999) insanin temel diizeyde bir zekdya sahip oldugunu, zeka
diizeylerinin degistigini ve hi¢bir zekanin iyi ya da kot olarak goriillmemesi
gerektigini belirtmektedir. Gardner'in ¢oklu zeka kuraminda bahsedilen sekiz zeka

alan1 farklilagtirilmig 6gretime dahil edilir.
Sekiz zeka alan1 sunlardan olusur:

» Dilsel/sozel zeka: Cocuk gelisip olgunlastik¢a dilsel zekasinin gelisimi de
artar.

» Mantiksal ve matematiksel zeka: Problem ¢ozmede analitik olma
yetenegidir ve ¢ocuk gelistikce problem ¢6zme becerileri de gelisir.

» Miizikal/ritmik zeka: Performansa, kompozisyona ve miizik kaliplaria
uygulanir.

» Kinestetik/bedensel zeka: Sorunlar1 ¢6zmek i¢in viicudun tamami veya
ilgili bolimleriyle ilgilidir.

» Kisilerarasy/sosyal zeka: Cesitli grup etkinlikleri araciligryla baskalarmi
anlama ve onlarla etkilesim kurma yoluyla ortaya ¢ikar.

> Icsel/iceddniik zeka: Duygulari, hedefleri ve yetenekleri anlayarak kendini

yansitma ve anlama yetenegidir.
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» Gorsel/uzamsal zeka: Cevrenin fiziksel alanmin farkinda olmaktir ve
gorsel ¢izimler ile ¢esitli imge tiirlerini igerir.

» Doga bilimci zeka: Problem ¢6zmeyi ve kiiltiirleri igerir. (Gardner, 1999).

Coklu zeka kurami, farklilagtirilmig Ogretimin ilkelerini ve kurucu
unsurlarini gelistirmistir (Tomlinson ve Allan, 2000). 1983 yilinda Gardner
tarafindan ortaya atilan ¢oklu zekd kurami, Ogrencilerin giicli yanlarmdan
yararlanmanin ~ bir yolu olarak farkhilagtirilmis  6gretim  kullanimini
desteklemektedir. Gardner'in ¢oklu zeka teorisi (1983), bireylerin cesitli 6grenme

stillerini kullandiklar1 zaman ile en 1yi sekilde 6grendiklerini ileri siirmektedir.

Coklu zeka kuraminin uygulanmasi, 6gretmenlerin siniflarinda bulunan
cesitli zeka tiirlerini kesfetmelerini ve bireylerin ¢esitli 6grenme stillerini
kullanmalarini saglayarak ogrenme gorevlerinin farklilagtirmasini
desteklemektedir. Bu, 6grencilerin daha yiliksek diizeyde akademik basari ortaya
koymasmi saglayacaktr ve Ogrencilerin hedeflenen Ogrenme diizeyine

ulagabilecekleri anlamina gelmektedir (Gardner, 1991).

2.3.4. Beyin Temelli Ogrenme

Bireyler ayni yas grubunda olsalar bile zihinsel, bedensel, duyussal
gelisimleri bakimindan farkhdirlar ve bu farkliliklar nedeniyle yetenekleri, ilgileri
ve yOnelimleri de farkli olacaktir. Bireylerin 6grenme ihtiyaclar1 ve 6grenme
giidiileri oldugu i¢in egitim programlar1 giiniin kosullarina uygun olarak kisiye
0zgili olacak bicimde ele alinmalidir ve bu diizeyin karsilanmasi beyin temelli

ogrenme ile ger¢eklesmektedir (Odabasi ve Celkan, 2010).

Beyin temelli 6grenme, insan beyninin islevine ve yapisina dayanmaktadir.
Geleneksel yOntemler beynin dogal oOgrenme siirecini g6z Oniinde
bulundurmadigindan ezberci bir anlayistadir. Oysa beyin temelli 6grenme
stratejilerine gore bireyler kendi Ogrenmelerini yapilandirarak tam O6grenme

diizeyinde anlamli 6grenme gerceklestirirler (Demirel vd., 2002).

Caine ve Caine (1990), beyin temelli 6grenmenin ilkelerini asagidaki gibi

srralanmaktadir:

1. Beyin paralel bir iglemcidir.
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Ogrenme tamamen fizyolojiyle ilgilidir.

Anlam arayis1 dogustandir.

Anlam arayisi, Oriintlileme yoluyla gerceklesmektedir.
Duygular modellemede kritiktir, yani dnemli yer tutmaktadir.
Beyin, biitiin ve parcalar1 ayn1 anda algilamaktadir.

Ogrenme, hem odaklanmis dikkati hem de cevresel algiy1 icermektedir.

e o R

Ogrenme her zaman bilingli ve bilingsiz siirecleri icermektedir.

9. iki tiir bellegimiz vardir: uzamsal bellek sistemi ve mekanik 6grenmeler
icin ezberci 6grenme sistemi.

10. Beyin, olgu ve becerileri dogal uzamsal hafizaya yerlestiginde en iyi
sekilde anlar ve hatirlariz.

11. Ogrenme zihni zorlayan etkinliklerle artmaktadir ve tehditlerle
engellenmektedir.

12. Her beyin kendine 6zgii ve benzersizdir.

Cengelci’ye (2017) gore, 6grenme ve 0gretme siirecinin diizenlenmesinde
beyin temelli O6grenme ilkelerinin tam anlamiyla uygulanmasi gereklidir.
Ogrencilerin birden fazla duyu organmi ise kosan etkinlikler yapilmali, beynin
paralel islemci olma Ozelliginden vyararlanilmali, 6grencilerin fizyolojik
gereksinimleri dikkate alinmali, bireysel farkliliklar dikkate alinarak Ggrenme

ortami1 diizenlenmelidir.

2.4. Farkhlasma Nasil Yapilmaktadir?

Farklilagtirilmis 6gretim, Ogretimin dort bileseni olan igerik, siireg, iiriin
ve Ogrenme ortami kapsaminda Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme

profiline dayali olarak gerceklesmektedir (Tomlinson, 2003).

Farklilastirilmig 6gretimin dogasini ve neyi amagladigini anlamak igin, bir
ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi, ilgi diizeyi ve Ogrenme profilini anlamak
gerekir (Tomlinson, 2007). Farklilastrma, Sekil 2.1°de de goiriildigi gibi
ogrenci ihiyaglarma karsililk olarak  verilen Ogretmen tepkileri ile

gerceklesmektedir.
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Temel ilkeler Esliginde Farklilasma )
-Grup olusturma

-Kaliteli program
-Saygideger gorevler
-Ogretme

-Devam eden degerlendirme

-Esnek gruplama
( A -Esnek sinif yonetimi )

Ogretmenlerin
Farklilastirabilecekleri

-Igerik - Siireg
-Uriin ~ -Ogrenme ortami

— Ogrenci Ozellikleri

-Hazirbulunusluk

-igi Farklilastirmada Kullanilabilecek

-Ogrenme Profili -Cesitli Ogretim Stratejileri
-Karmagik Ogretim

-Ogrenim Merkezleri
-Ogrenim Sozlesmeleri
-Kademeli Etkinlikler
-Cesitli Odevler
-Diger stratejiler.

Sekil 2.1. Farklilastirma nasil ¢alisir? (Tomlinson, C.A. ve Imbeau, 2011)

Ogretmenler dgrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda icerik, siireg, iiriin ve
O0grenme ortammi farklilastirmaktadir. Farklilastrma swrasinda oOgrencilerin
hazirbulunuslugu, ilgileri ve dgrenme profilleri dikkate alinmalidir. Ogretmenler
smif ortaminda farklilasrma yaparken esnek gruplar olusturma, olusturulan
gruplara farklilagtirilmis 6grenme icerikleri sunma, verilen gorevlerle 6grencilerde
Ozsayg1 gelistirme, verilen gorevler neticesinde ortaya konulan (iriinleri
degerlendirme ve siireci takip etme, sinif yonetiminde esnek davranma ilkelerini
gbzetmelidir. Igerik, siirec ve iiriin farklilastirma esnasinda ise karmasik dgretim,
merkezler, Ogrenme sozlesmeleri, kademeli etkinlikler vb. cesitli stratejiler

kullanilabilmektedir.
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2.4.1. Hazirbulunusluk Diizeyi

Tomlinson (2005), hazirbulunuslugu 6grencilerin belirli bir konu ile ilgili
olarak yetenek, beceri ve kavram 6grenmeye hazir olma durumu olarak ifade
etmektedir. Bir bagka ifadeyle hazirbulunusluk, 6grencilerin hedeflenen bilgi,
icerik veya yetenege ulagsmak icin 6grencilerin hazir ve istekli olduklar1 baslangic
seviyesi anlamina gelmektedir (Fox ve Hoffman, 2011; Tomlinson, 2007). Bu
seviye onlarin ihtiyaglar1 ve onlardan 6grenmeleri beklenen seyle eslestirdiginde
ortaya ¢ikmaktadir (Tomlinson ve Imbeau, 2010).

Farklilagtirilmis ~ Ogretim,  Ogretimi  O6grencilerin  hazirbulunusluk
diizeylerine gore sekillendiren yenilik¢i bir diisiinme bicimidir (Hollas, 2005). Bir
smiftaki her oOgrenci farkli hazirbulunusluk diizeyine sahiptir ve dersler
planlanirken bu hazirbulunusluk diizeyinin dikkate alinmasi gerekir (Tomlinson,
1999). Ogretmenler, ayni igerigi veya beceriyi, farkli hazirbulunusluk diizeyindeki
ogrencilere uyarlanmis cesitli diizeylerdeki etkinlikler araciligiyla 6gretebilirler
(Fogarty ve Pete, 2007). Ogrenme hedefi 6grencinin hazirbulunusluguna gore
degismese de dgretimin zorluk ve karmasiklik derecesi ile uyum i¢inde olmalidir
(Cooper, 2010). Hazirbulunuslugu farklilastirmak igin Ogretmenler 6gretimi
somuttan soyuta, basitten karmasiga, tek yonliiden ¢cok yonliiye, kii¢iik adimlardan
biliyiik adimlara, daha yapilandirilmistan daha agik olana, bagimlidan bagimsiza,
yavastan hizliya, temel materyal ve gorevlerden doniisiimsel materyal ve

gorevlere gecilmesini saglayarak gerceklestirmelidir (Tomlinson, 2001).

2.4.2. llgi

Tomlinson’a (2007) gore ilgi, 6grencinin belli bir konuya olan dikkati,
merak1 ve istegidir. Her 6grenci ayni ilgi alanlarma sahip degildir ve bir sinifta
farkl ilgi alanlarina sahip 6grenciler bulanabilecegi i¢in 6gretmenin siniftaki rolii;
igerigi, siireci ve iiriinii bu dogrultuda farklilastrmaktir. Ogretmenler ya tiim
ogrencilerin ilgi alanini tanimlayabilmeli ya da yeni olan bir igerigi aktarirken
daha cekici bir bigime doniistiirerek yeni ilgi alanlar1 olusturabilmelidir
(Tomlinson, 2001).

[lgi ve motivasyon arasinda yakin bir bag bulunmaktadir ve dgrencilerin
ilgisi O6grenmeye olan motivasyonlarmni artrmaktadir (Tomlinson ve Eidson,

2003; Tomlinson ve Imbeau, 2013; Tomlinson ve McTigh, 2006). Ogrencilerin
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ilgileri gozetilerek planlanan dersler onlarin aktif katilimini1 saglamada ve
ogrenmelerini gelistirme konusunda faydali olmaktadir (Smith ve Throne, 2007).
Ogrencilerin merakini uyandiran igerikler ilgilerini ¢ekecektir ancak ilgi
alanlarma girmeyen igerikler olmasi isteyerek Ogrenmelerini engelleyecektir
(Tomlinson ve McTighe, 2006). Farklilagtirma siirecinde 6grencinin ilgisini aktif

hale getirmek i¢in Tomlinson ve Allan (2000) tarafindan sunlar 6nerilmektedir:

* Ogrencilere kilavuzluk edecek bilgi sahibi yetiskinler veya akranlari
kullanmak,

* Ogrencilerin bir konuyu kesfedebilmesi ya da oOgrendiklerini ifade
edebilmesi icin ¢esitli yollar sunmak,

* Cesitli 6gretim materyali ve teknolojiye genis erisim saglamak.

» Ogrencilere gorev ve iiriin segenekleri sunmak ve bu segeneklere kendi
tasarladiklar1 se¢cenekleri de dahil etmek,

» Ogrencilerin ilgi alanlarmna giren temel kavram ve ilkelerin arastirilip

uygulanmasimi tesvik etmek gereklidir.

Santangelo ve Tomlinson’a (2012) gore de 6grencilerin bildikleri ve ilgili
olduklar1 seylerle ogrendikleri arasinda bir baglanti kurmalarmi izin vermek
gerekmektedir. Ogrencilere igerik hedefleri dogrultusunda ve konu alanlari

cercevesinde ilgi alanlarina giren se¢imler yapmalarma olanak saglanmalidir.

Ogrencilere ilgi alanlarma giren se¢imler yapma firsati vermek, derse
katilim ve motivasyon diizeyini artiracagi i¢in basar1 diizeyini de artiracaktir.
Ayrica kendilerini ilgilendiren bir konunun igerisinde yer almak kendilerini yeterli
hissetmelerini  saglayarak Ozerkliklerini artracak ve bdylece 0Ogrenme

malzemesine yonelik olumlu tutum gelistirerek beceri kazanacaklardir.

2.4.3. Ogrenme Profili

Ogrenmeyi verimli hale getiren 6grenme profili dgrencilerin cinsiyetini,
kiiltiirlinii, 6grenme stillerini, ve ¢oklu zekalarmi igine alan ve dgrencinin se¢imi
olan 6grenme modu olarak tanimlamaktadir (Tomlinson vd., 2003; Tomlinson ve
Imbeau, 2010). Ayrica 6grenme profili 6grencilerin igerigi alma, kesfetme ya da

ifade etme secimini ifade etmektedir (Tomlinson ve Imbeau, 2010). Sousa ve

Tomlinson (2011) ise oOgrenme profilini Ogrencinin &grendiklerini nasil
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hatirlayacagi, kullanacagi ve yonlendirecegi yani nasil 6grenmeyi tercih ettigi
olarak tanimlamaktadir.

Ogretim o6grencilerin  6grenme stilleriyle kesistigi zaman 6grenciler
basarili olmaktadir (Logan, 2011). Bu nedenle farklilagtirilmig 6gretimde 6grenme
profilinin rolii, 6grencilerin sectigi 6grenme yontemleriyle yakindan iligkilidir. Bu

bakimdan 6grenme profili 6grencilerin:

» Ogrenme ortamu tercihlerini,
* Bagimsiz ya da grupla ¢aligma yonelimlerini,
* Biligsel stillerini,

* Zeka alani tercihlerini kapsamaktadir (Tomlinson, 1999).

Bir smifta 6grencinin 6grenmeye yonelik tutumunu etkileyebilecek
fiziksel, duygusal gibi birgok 6zelligi vardir ve cinsiyet bile nasil 6grenecegimiz,
bagkalartyla nasil etkilesim  kuracagimiz  {lizerinde 6nemli bir rol
oynayabilmektedir. Bununla birlikte kiiltiir, etrafimizdaki her seyle ilgili olarak
algimiz1 sekillendirmektedir (Logan, 2011). Farkli 6grenme stillerinin farkinda
olmak ve farkliliklar1 anlamak, 6grenci gelisimine yardimci olmak i¢in 6nemli bir

aractir (Strong, vd., 2001).

Ogrencilerin dgrenme stilini belirlemek ve bunlara uyum saglayacak
sekilde 6gretimi gergeklestirmek, onlarin akademik basar1 ortaya koymalarini ve
o0grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir. Ayrica 6gretmenin,
Ogrencinin gli¢lii yanlarindan yararlanmasini ve dgrencinin zor kavramlara asina

olmasini saglar (Green, 1999).

2.5. Neler Farkhlastirilmaktadir?

Ogretmenlerin 6gretimi farkhlastirirken dikkate almasi gereken dort temel
unsur bulunmaktadir ve bu unsurlar igerik, siire¢, iirlin ve 0grenme ortamudir.
Farklilagtirilmis 6gretimin igerik, siireg, iirlin ve 6grenme ortami olmak {izere dort
ana bileseni bulunmaktadir (Tomlinson, 2001; Tomlinson, 2008). Bu bilesenler

asagidaki gibi agiklanmaktadir:

> Icerik: Ogrencilerin neyi Ogrenmesi gerektigini, sunulan bilgiye nasil

ulasabileceklerini icermektedir.
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> Siirec:  Ogretim sirasinda  gergeklestirilen aktivitelerdir ve &grencilerin
icerigi anlamalarini saglamak i¢in sunulan triinleri icermektedir.

» Uriin: Ogrencilerin 6grendiklerini gdstermelerine olanak taniyan projeleri
icermektedir.

> Ogrenme ortami: Smifin iklimi ve atmosferini icermektedir Tomlinson,

2001).

Farklilagtirilmig 6gretimi uygulamak isteyen 6gretmenler bu unsurlar1 ders
planina dahil ettiginde Ogrencilerin ihtiyaglarmni karsilayan beceri ve kavramlari

kazandiracak yollar gelistirecektir.

2.5.1. icerik

Farklhilastirilmis 6gretimin ilk bileseni iceriktir. Icerigin farklilastirilmasi,
ogretmenin Ogrencilerin temel bilgilere ulagsmasi i¢in cesitli 6grenme yollarmni
tanimasma imkan tammaktadir (Tomlinson, 2003). Igerik, 6gretmenin dgrenciden
elde etmesini istedigi 6grenme olarak da tanimlanmaktadir (Tomlinson ve
Imbeau, 2010). Ogretmenler, Ogrencilerin temel Ogrenme kavramlarma
erisebilmesi i¢in igerigi gesitli sekillerde degistirerek basarili bir farklilastirma
gergeklestirebilirler. Tomlinson (2001), igerigi farklilastirmanin iki bigimde
gerceklestirilebilecegini belirtmektedir. Birinci yol sunulacak olan icerige
uyarlama yapmak, ikinci yol da sunulacak olan igerige ulasma konusunda
farklilasma yapmaktir. Igerigi farklilastirmak i¢in dgretmenler, d8rencinin igerige
hazir olup olmadigin1 belirleyen 06n degerlendirmeler yapabilir ve bu
degerlendirmeler sirasinda Ogrenci seviyelerine uygun materyal saglayabilirler.
Farklilastirma yapan Ogretmenler igerigi sunarken cesitli 6grenme etkinlikleri
secebilirler (Chien, 2012). Icerigi farklilastrmak icin degisen okuma odevleri
vermek, materyalin okuma diizeyini degistirmek, grafik diizenleyiciler saglamak,
kiiclik bir grup ortaminda 6gretim yapmak veya igerigi sesli bigimde sunmak gibi
farklilagtrma etkinlikleri yapilabilir. Bunun ic¢in Ogretmenler Ogrencilerin
ogrenecekleri icerik ve temel kavramlar1 belirleyebilmeli; bir iinitenin az sayida
kavramlariyla  smirlandirilmadan  6grencilerin  ihtiyaglar1  dogrultusunda
bireysellestirilmis temel kavramlar1 belirleyerek icerigin karmasikligimi

ayarlayabilmelidir (Nordlund, 2003).
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2.5.2. Siirec

Farklilagtirilmis  0gretimin  ikinci bilesinini  siire¢  olusturmaktadir.
Tomlinson’a (2001) gore siire¢, Ogrencilere sunulan icerik ve becerileri
anlamlandirmalar1 i¢in taninan firsat anlamma gelmektedir. Igerik farkhilastirmada
oldugu gibi siire¢ farklilastirma da 6grencilerin sahip oldugu hazirbulunusluk, ilgi
ve oOgrenme profilindeki farkliliklar dogrultusunda sekillenmektedir. Siireci
farklilagtirmak, Ogretmenlerin  6grencilere O6grenme stillerine gore bilgiyi
sunabilmeleri i¢in esneklik kullanmalarina olanak tanir (Rock vd., 2008). Buna
bagl olarak 6gretmen, siireci farklilastirirken kavramlar1 6gretmek icin kullanilan
etkinlik ve stratejileri cesitlendirmelidir. Igerigi dgrenmede zorluk yasayan bir
ogrenci daha dogrudan bir egitime ihtiya¢ duyarken, {istiin yetenekli bir 6grenci

daha bagimsiz 6grenmeye ihtiyag duyabilir. (Nordlund, 2003).

2.5.3. Uriin

Farklilagtirilmig 6gretimin {ic¢iincli bilesini tirtindiir. Tipki icerik ve siirecte
oldugu gibi iiriin farklilastirmay1 da 6grencilerin hazirbulunusluklari, ilgileri ve
ogrenme profilleri dogrultusunda yapmak gerekir. Tomlinson (1999), iiriiniin
O0gretmen tarafindan degerlendirilen ve 6grencinin igerigi anladigni gosteren
etkinliklerin bir se¢imi oldugunu ve iiriinii bir {inite, bir donem, hatta bir y1l gibi
bir siire boyunca bireysel olarak ya da akranlariyla edindikleri bilgileri kullanarak
ogrendikleri tizerinde derinlemesine diisiinebildikleri asama olarak belirtmektedir.
Uriinler, 6grencilerin uzun bir siire boyunca 6grendiklerini gostermesine olanak
saglamaktadir (Tomlinson ve Imbeau, 2010). Uriine goére farklilastirma,
Ogrencilerin  dersin  amacma  hadkim  olduklarimm1 = géstermek  {izere
gerceklestirilmektedir (Levy, 2008). Etkili olarak hazirlanmig {iriin 6devleri
Ogrencilerin bilgi, beceri ve anlayislarint belirlemek i¢in degerlendirme araci
olarak kullanilabilecegi gibi bazi testlerin yerini alarak degerlendirmenin bir
pargast olabilirler. Bunun i¢in 68rencilere kaliteli bir iiriin ddevinin tanimi ve
yonergelerin agikg¢a verilmesi gerekmektedir (Tomlinson, 2001; Santangelo ve
Tomlinson, 2009). Logan’a (2011) gore farklilastirilmig ogretimde {irlin
degerlendirmeleri yapilirken dncelikle “ne ve nasil” sorularina yanit olabilecek
sekilde yonerge hazirlanmalidir. Bu yonergeler dogrultusunda dgrencilerin hangi
icerigi ne diizeyde oOgrendigi ile ilgili bilgi sahibi olmak miimkiindiir.

Farklilagtirilmig iiriin olarak bir siir yazma ya da bir siir tamamlama, hikaye
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olusturma, li¢ boyutlu bir maket hazirlama, kitap degerlendirmesi yapma,
tartigma, bir konuyu arastirma, bir oyun oynama veya karsilastirma gibi etkinlikler
yapmak miimkiindiir (Logan, 2011). Uriinler probleme dayali grenme, testler ve
projeleri de igerebilir (Tomlinson, 2003). Ogretmenler yazili ¢alisma, proje,
sunum veya test gibi iriinlerin miktarinda degisiklik yaptig1 ve Ogrencilere
tirtinlerin sunumunda daha 0zgiir ortamlar sagladig1 zaman, dersleri 6grenciler
icin anlamli ve her O6grencinin ihtiyacina uygun sekle getirmis olacaklardir
(Nordlund, 2003). Uriinler probleme dayali dgrenmeleri, testler ve projeleri

icerebilir (Tomlinson, 2003).

2.5.4. Ogrenme Ortam

Ogrenciler i¢in 6grenme ortamn smiftir. Ogrenme ortamn ¢esitli
faktorlerden etkilenir ve sinif aydinlatmasi, oturma diizenlemeleri, sicaklik veya
giiniin saati gibi ¢evresel faktorlerin yan sira kiiltiir, cinsiyet, duygular, 6grenme
tarzi, zeka tercihi veya fiziksel ihtiyaglar gibi kigisel faktorleri de igerebilir
(Tomlinson vd, 2003). Ogrenciler ¢ogu zaman siniflarda potansiyellerini tam
olarak ortaya koymamaktadir. Ancak farklilagtirilmis 6gretimin kullanilmasi her
o0grencinin 6grenme siirecinde sorumluluk alarak aktif bir katilimci olmalarmi
saglamaktadir (Anderson, 2007). Farklilastirilmis Ogretimin basaris1 6grenme
ortammnin destekleyici olmasima baghdir. Destekleyici bir ortamda Ogrenci
cabasma deger verilir, O0grencilerin yaraticiligi gelistirilir ve her 6grencinin
calismas1 onurlandirilir; 6grenci motivasyonu saglamada ilgilere 6nem verilir
(Heacox, 2002). Bununla birlikte farklilagtirilmis smiflarda sorun yasanmamasi
icin tutarli, diizenli ve adaletli bir yapmin kurulmasi; disiplini saglayabilmek i¢in
karsilikli saygi ve aidiyet duygusunun smifta yerlestirilmesi gerekmektedir
(Nordlund, 2003). Farkhlastirilan siniflarda dikkat dagitict unsurlar en aza
indirilmeli, kurallar ve beklentiler tiim dgrenciler i¢in goriiniir olmali, giinliik ders
programlar1 yaymlanip gozden gecirilmeli, 6grencilere kisisel alanlar verilmeli,
smif fiziki yonden Ogrencilerin esnek ve rahat hareket etmesine izin vermelidir
(Fox ve Hoffman, 2011). Bu sadece Ogrenme ortamina ait olma duygusunu
gelistirmelerine yardimci olmakla kalmayip ayni zamanda sinifta olup bitenleri
aktif olarak gorebilmelerini de saglayacaktir (Tomlinson ve Strickland, 2005).
Ogrencilerin kabul edilmedigini hissetmesi, sindirildigini hissetmesi ya da

bulundugu ortamda giivende olmadigin1 diislinmesi Ogrenme basarisini



25

diisiirecektir ve bundan dolay1 6grencilerin dncelikle giivenli bir ortamda olmasi
gerekmektedir (Tomlinson ve Kalbfleisch, 1998). Ciinkii Tomlinson ve Eidson’a
(2003) gore Ogrenciler kendilerini glivende hissetmiyorsa ya da tehdit altinda
olduklarmi hissediyorsa 6gretimden ziyade kendini korumaya odaklanirlar. Bunun
tam tersi olarak farklilastirilmig smifta giiven ortami saglandigi i¢in &grenci

ogrenmeye tesvik edilir.

2.6. Farkhlastinlmis Ogretim Stratejileri

Farklilagtirilmis ogretimde icerik, siire¢ ve iirliniin farklilastirilmasinda
birtakim stratejiler yer almaktadir. Bunlardan bazilar1 istasyon, kath ogretim,
merkezler ajanda, giris noktalari, karmasik oOgretim, Ogrenme sdzlesmeleri,
evet/hayr kartlari, yoriinge ¢alismasi, kavram karikatiirleri, calisma yapraklaridir.
Ayrica iistlin yeteneklilerin egitimi i¢in gelistirilmis olan 1zgara modeli, paralel
miifredat modeli, entegre miifredat modeli gibi modeller de farklilastirmada
kullanilmaktadir. Farklilastirilmis 6gretim stratejileri ve modeller bu arastirmada
etkisi arastirilan uygulamalar olmasi nedeniyle bulgular boliimiinde ayrintili

olarak ac¢iklanmistir (Bkz. Sayfa: 63-68).

2.7. Farkhlastirilms Smifin Ozellikleri

Tomlinson’a (2010) gore, farkhilastirilmig 6gretim, sinifta uygulanacak bir
dizi strateji, yontem ya da etkinlikten ¢ok; 6gretme ve 6grenmeye yonelik genel
bir yaklasim, 6gretme ve dgrenmeye yonelik bir takim ilkelerdir. Ogretimin etkili
bir sekilde farklilastirildigi bir smifta 6gretmen bu farkliliklar1 tanir ve bunlarin
ogrencilerin 6grenme big¢imleri lizerindeki onemli etkilerini fark eder. Simiftaki
tiim 6grencilerin temel icerikleri 6grendiginden, bunlar1 anlamlandirdigindan ve
en st diizeyde 6grenebilecekleri bicimde kendilerini rahat, giivenli bir ortamda
hissettiklerinden emin olur (Tomlinson, 2010). Ogretimi farklilastiran
ogretmenler, hedeflenen standartlara ulagmak i¢in farkli 6grencilerin ihtiyaglarina
gore uyarlanmis 6gretimi stratejik olarak planlarlar (Gregory ve Chapman, 2007).
Farklilastirilmis 6gretim, 6gretmenlerin planli dersler yoluyla 6grenmeye erisme,
bunlar1 igleme ve gosterme firsatlar1 saglamasini gerekli kilmaktadir (Goddard

vd., 2015).
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Tablo 2.1. Farklilastirilmis siniflarin 6zellikleri (Tomlinson, 1999)

Geleneksel Simf
Ogrenci farkhihklar1 maskelenir veya sorun
oldugunda buna gore hareket edilir.

Degerlendirme en yaygin olarak

o6grenmenin sonunda yapihir.
Nispeten dar bir zeka anlayis1 hakimdir.

Miikemmelligin tek bir tanmim vardir.
Ogrencinin ilgisi nadiren dikkate alimr.
Nispeten az sayida 6grenme profili secenegi
dikkate alimir.

Tiim sinifa yonelik 6gretim hakimdir
Ogretimi konu metinleri ve
kapsamu yonlendirir.

Ogrenmenin odak noktas1 baglam dis1
gerceklere ve becerilere hakim olmaktir.

program

Tek secenekli ddevler esastir.

Zaman nispeten esnek degildir.

Tek bir metin hakimdir.

Fikirlerin ve olaylarin tekil yorumlari
aranabilir.

Ogretmen
yonlendirir.

ogrenci davramslarim

Ogretmen sorunlari ¢ozer.

Ogretmen not vermek icin tiim simfa
yonelik standartlar saglar.

Genellikle tek bir degerlendirme bicimi
kullanilir.

Farkhlastirilmis Simif
Planlamanin temeli olarak 6grenci farkliliklar
incelenir.

Degerlendirme devam etmektedir ve "bunu
kimin aldigm" ve Ogretimin 6grencinin
ihtiyaclarna daha duyarli hale nasil
getirilebilecegini gormek i¢in teshis koyar.

Zekanm coklu bigimlerine odaklanildigi
agiktir.

Miikemmellik, biiyiikk oOlciide  baslangic
noktasindan  itibaren  bireysel gelisimle
tanimlanir.

Ogrencilere siklikla ilgi alanina dayali
Oogrenme  secimleri yapma  konusunda
rehberlik edilir.

Farkli 6grenme profiline sahip 6grenciler igin
birgok o6grenme profili secenegi
sunulmaktadir.

Birgok 6gretim diizenlemesi kullanilmaktadir.

Ogrencinin  hazirbulunuslugu, ilgisi  ve
ogrenme profili 6gretimi sekillendirir
Ogrenmenin odak noktasi temel kavram ve
ilkeleri anlamlandirmak ve anlamak igin
gerekli becerilerin kullaniimasidir.

Cok secenekli 6devler siklikla kullanilir.
Zaman esnek
kullanilir.

Birden fazla malzeme saglanir.

Ogrenci ihtiyacina  gore

Fikirler ve olaylar hakkinda c¢oklu bakis
agilar1 aranir.

Ogretmen o6grencilerin becerilerini  gelistirir
ve kendine daha ¢ok giivenen &grenenler
haline gelmesini kolaylastirir.

Ogrenciler diger Ogrencilere ve &gretmene
sorunlar1 ¢ozmede yardimei olur.

Ogrenciler hem tiim smifin hem de bireysel
ogrenme  hedeflerini  belirlemek  igin
Ogretmenle birlikte calisirlar.

Ogrenciler gesitli sekillerde degerlendirilir.

Tablo 2.1°de farklilastirmanin yapildigi smiflarin 6zelliklerinin daha iyi

anlagilabilmesi i¢in geleneksel smiflar ile farklilagtirilmig smiflar arasindaki
farklar yer almaktadir. Geleneksel Ogretim yontemleri bireysel farkliliklary,
ogrencilerin ihtiyaclarmi ve 6grenme giidiilerini, hazirbulunusluk diizeylerini goz
ard1 etmekte ve Ogretim ezbere dayali olarak geligmektedir. Egitim ortaminda

geleneksel egitimin olumsuzluk 6zelliklerini ortadan kaldiran farklilagtirilmis
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Ogretim, merkeze 6grenciyi ve bireysel farkliliklar1 almaktadir. Tomlinson (2005),
farklilagtirilmis 6gretimin Ogrencilere fayda sagladigini, ancak Ogretmenlerin
Ogretim kararlarin1 aligkanliklara dayali olarak aldigmni, farklilastirilmis 6gretimin
uygulanmasimi gelistirmek i¢in daha etkili ve duyarli mesleki gelisim firsatlarina
ihtiya¢ duyuldugunu 6ne siirmiistiir. Ogrencileri etkileyen ¢ok sayida degisken,
ogretmenlerin grencilerin nasil 6grendigiyle ilgili bilgi toplamasia olanak saglar
(Heacox, 2002).

Ogrencilerin dgrenmesi i¢in dgrenme ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekir.
Eger bir ogretmen Ogrencilerin farkl ihtiyaclarini karsilamak i¢in farklilagsma
yapmazsa bazi 6grenciler standartlar1 karsilayamayacaktir (Tomlinson vd., 2003).
Ayrica 6gretmenler, herkesin basarisii desteklemek i¢cin 6grencilerin seviyesine,
hizina veya tercih edilen 6gretim tiirline yanit vererek 6gretimi farklilastirabilirler
(Chien, 2012). Ogretimin farklilasmas1 sonucunda &grencilerin akademik
performanst artabilir (Tobin ve Tippett, 2014). Farkhlastirilmis Ogretim
uygulanmasinin, artan degerlendirme puanlari, 6grenci katilimi ve smif yonetimi
dahil olmak tizere bir¢ok olumlu etkisi olabilir (Lightweis, 2013). Smifin fiziksel
ozellikleri sayilan 1s1k, 1s1, griiltii, gibi Ozellikler ile siniftaki 68renci sayisi
ogrenme ortaminin dgeleridir. Ogretmenler bu dgeleri géz oniinde bulundurarak
ogrencilerin arag¢ gereglere ulasiminin kolay olmasini saglayacak ve dikkatlerinin
dagilmasin1 engelleyecek bigimde smif diizeni gerceklestirmelidir. Ogrencilerin
oturma diizeni, 68rencilerin gruplanmasi, 6gretim zamanin planlanmasini da bu
cercevede yapmalidir (Parater, 2006).

Farklilagtirilmig  6gretimden  yararlanan  6gretmenler  Ogrencilerin
hazirhikbulunusluk, ilgi ve Ogrenme profillerini dikkate alarak Ogretimi
planlamalidir (Tomlinson, 2001). Ogretimi farklilastiran égretmenler, dgrencilerin
nasil 0grendigini anlar, bireysel yetenek farkliliklarini birlestirir ve bu bilgiyi

dikkate alan 6grenme deneyimleri sunar (Anderson, 2007).

Ogrenci farklilklarini gdz Oniinde bulundurarak &gretim  yapmak,
ogretmenlerin 6grencilerin neyi 6grenmeleri gerektigi, bunu nasil dgrenecekleri
ve Ogrencilerin Ogrendiklerini nasil ifade edebilecekleri konusunda cesitli
planlamalar yapmasidir. Bu konuda Tomlinson (2003) da farklilastirilmis

Ogretimin, Ogretmenlere her Ogrencinin hazirbulunuslugu, ilgileri ve 6grenme
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modlar1 hakkinda cesitli 68retim ve yonetim stratejileri araciligiyla ayrintili bir

anlayis gelistirmelerine olanak tantyan bir 6gretim yontemi oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler dgrencilerin sevdikleri konular iizerinden Ogretim yaparak
onlarin kavram ve becerileri kazanmalarma firsat verdiklerinde ilgilerini dikkate
almis olurlar. Ogretimi planlarken gorsel, isitsel ve dokunsal unsurlar

kullandiklar1 zaman farkli 6grenme stillerini dikkate almis olacaklardir.

Farklilagtirilmis ogretim ders plam1 yapan Ogretmenler Ogrencilerin
akademik ihtiyaglarmi karsiladiklar1 gibi 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyini de
dikkate almis olacaklardir. Ogretmenlerin farklilastirma icin yapmasi gerekenler

su sekilde siralanmaktadir:

« Ogrenci profillerine yonelik bireysel planlama yapmak,

» Ogrenci ihtiyaclarmi karsilamak i¢in 6gretim yaklasimlarini degistirmek,

» Ogretim (&grenciler bireysel konfor seviyelerinin biraz {izerinde
calismalidir),

» Ogrenci ihtiyaglarina cevap veren saygili, zorlayici, ilgi cekici, amaca
yonelik gorevler vermek,

* Esnek gruplama stratejileri uygulamak (Hall vd., 2003).

2.8. Konu ile Ilgili Ulusal ve Uluslararasi Arastirmalar ve Genel

Degerlendirme

Farklilagtirilmig 6gretimin tanimi ayni 0grenme ortaminda bulunan ve
hazirbulunusluk diizeyi, ilgi, 6grenme profili bakimindan ayr1 6zelliklere sahip
Ogrencilere yonelik olarak egitimde igerik, siireg, iirlin ve Ogrenme ortaminda
cesitlilik yapilmasi olarak ifade edilmektedir. Farklilastirilmis Ogretim son
donemlerde daha c¢ok ilgilenilen bir konu olmaktadir. Bunun nedeni olarak

bireysel farkliliklarin giderek daha ¢ok dnem kazaniyor olmasi diisiiniilmektedir.

Farklilastirilmis 6gretimle ilgili farkli arastirma egiliminde olan ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bunlar akademik basar1 belirleme, goriis belirleme, algi belirleme,
Oleek caligmasi gibi konu alanlarinda yapilmis ¢aligmalardir. Bununla beraber
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar1 ile ilgili olarak genel ve kapsamali bir

cerceve cizmeyi amaclayan herhangi bir arastrma egilimi ¢alismasina
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rastlanmamistir. = Bu boliimde farklilastirilmis 6gretimle ilgili ulusal ve

uluslararasi ¢aligmalar incelenecektir.

2.8.1. Ulusal Calismalar

Alanyazinda FOY konulu ¢alismalar arasinda yer alan Abaza’nmn (2023)
calismasi, yari deneysel desende tasarlanmis olan bu arastirma 7. smif 6grencileri
ile gerceklestirilmistir. Matematik dersinde farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin

ogrencilerin basarisi lizerindeki etkisi incelenmeye calisiimistir.

Cam ve Acat (2023), Ogretmenlerle gerceklestirdigi g¢alismalarinda
ortaokul 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretimin ile ilgili yetkinlik diizeyleri
ortaya koymaya calismistir ve arastirma nitel bir arastirma olup tarama modelinde

gergeklestirilmistir.

Culhaoglu vd. (2023), ogretmenlerle gerceklestirdikleri arastirmalarinda
farklilagtirilmis  6gretim uygulamasma yonelik oOlgek gelistirme calismasi

yapmiglardir.

Erden ve Kogyigit (2023), 5. smif 6grencileriyle yapilan ¢caligmalarinda
farklilagtirilmis  6gretimin ~ Ogrencilerin  okudugunu anlama becerisi  ve

motivasyonu tizerindeki etkisini belirlemeye calismistir.

Gedik vd. (2023), smif Ogretmeni adaylariyla gergeklestirdigi
calismalarinda 6gretmen adaylarinin farkhilastirilmis 6gretimle ilgili 6z yeterlik
algilarin1 ortaya koymaya calismistir ve arastirma nitel bir arastirma olup tarama

modelinde gerceklestirilmistir.

Giiven’in  (2023) ortaokul 5. smf oOgrencileriyle gergeklestirdigi
calismasinda  Ingilizce dersinde farklhlastirilmis  &gretim  ydntemlerinin
Ogrencilerde anlama becerisi ve duyussal hedefleri gerceklestirme {izerindeki

etkisi ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirma karma olarak tasarlanmaistir.

Mutlu’nun (2023) calismasi, karma bir ¢alismadir ve arastirmaci 5. smif
Ogrencileri ile yaptig1 arastrmasinda farklilastirilmis diisiinme becerilerinin

ogrencilerdeki kiiltlirel zeka ve elestirel diisiinme becerisine etkisini incelemistir.

Ulusoy (2023), durum c¢alismasi olarak gergeklestirdigi arastirmasinda

sosyal bilgiler dersinde tarih icerisinde uygulanan Ogretim yontemleri ile
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farklilagtirilmigs  0gretim  uygulamalarinin  karsilastirmasint  yaparak — bir
degerlendirme ortaya koymayir amaclamistir. Deneysel yontemle yaptig

calismasinda igerik analizi teknigini kullanmistir.

Aykut (2022), karma yontemle gerceklestirdigi ¢alismasinda 6grenme
ortaminda oyun elementleri ile farklilastirilan derslerin 6grencilerin basari, tutum

ve motivasyonuna etkisini arastirmigtir.

Ko¢ ve Girgiir (2021), smifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan
Ogretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla arastirmalarini gergeklestirmistir.
Bu calismada amag, 6gretmenlerin uygulamalarindaki farklilastirilmis 6gretim

yontemiyle ilgili izleri ortaya koymaktir.

Tokath (2022), bir durum caligmasi olarak tasarladigi arastirmasmi
ortaokulda gerceklestirmistir. Ogretmenlerle yaptigi calismasinda Ingilizce
derslerinde farklilastirilmis 6gretim kullanimini ve 6gretmenlerin farklilagtirilmas

ogretimle ilgili algilarmi ortaya koymaya caligmistir.

Mese (2021), hazirhik okulunda gerceklestirdigi calismasini karma
yontemle gerceklestirmistir. Farklilastirilmis  6gretimin  Tiirk 6grencilerde
Ingilizce konusma yeterliligi, 6z diizenleme becerisi ve algilar1 iizerindeki etkisini

arastirmisgtir.

Sapan (2021), 8. smif 6grencileriyle yaptig1 calismasinda farklilastirilmis
Ogretimin yabanci dil basarisi ve Ogrenci motivasyonu iizerindeki etkisini
incelemistir. Bununla beraber 6grenci ve 6gretmen algilarini da ortaya koymaya

calismustir.

Leblebicier (2020), Ingilizce basarisim 6lgmeye yonelik calismasinda
farklilastirilmis dgretim ydnteminin Ingilizce dil basarisi ve becerisine katkisini
ortaya koymaya calismis ve iiniversite 2. sif dgrencileriyle gergeklestirilen bu

calisma eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir.

Mutlu  vd. (2019), Ogretmen adaylar1 ile yaptiklar1 c¢aligmada
farklilagtirilmis 6gretime yonelik iiniversite dordiinci smif Ogrencilerinin 6z

yeterliliklerini ortaya koymaya calisilmistir.
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Yavuz (2018) da farklilastirilnus 6gretimin Ingilizce basaris1 iizerindeki
etkisini ortaya koymaya calismis ve 9. sinif 6grencileriyle gerceklestirilen ¢caligma

karma aragtirma olarak tasarlanmistir.

Aras (2018), farklhilastirilmig 6gretim yonteminin Ogrencilerin akademik
basarisi, motivasyonu ve davraniglari lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma

ortaokul 5. smif 6rneklem grubu ile gerceklestirilen karma desenli bir ¢aligmadir.

Tortop (2016), calismasini kitap incelemesi olarak gergeklestirmistir ve
calismada {istiin zekalilar i¢in gelistirilmis olan farklilastirilmig 6gretim program

modelleri incelenmistir.

Ozkanoglu (2015) ¢ahigmasmi, diger calismalardan farkli olarak Ilk Yillar
Programi kapsaminda gerceklestirilmistir. Nitel bir arastirma olan bu calismada
okul dncesi 6gretmen adaylarinin farklhilastirilmis 6gretimle ilgili goriisleri ortaya

konulmaya caligilmistir.

2.8.2. Uluslararas1 Calismalar

Ginja ve Chen (2020), agiklayict sirali karma arastirma tasarimi
kullanilarak gerceklestirdikleri calismada, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime

yonelik bakis agilarini ve deneyimlerini ortaya koymaya calismistir.

Pozas vd. (2020), karma olarak tasarladigi caligmasinda Almanca (ana dil
olarak) ve Matematik Ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarmi
nasil kullandiklarin1 ve 6gretmenlerin yapilandirmaci inanglarinin farklhilastirilmis

Ogretim uygulamalari izerindeki etkisini arastirmigtir.

Melesse (2015), ilkokul 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin
algilarini, uygulamalarin1 ve zorluklarini degerlendirmeye calistigi arastirmasini

gomiilii karma tasarim ile gerceklestirmistir.

Wan (2015), 6gretmen adaylarmin farklilagtirilmis 6gretim ve 6gretim
yeterliligine  yonelik  inanglarmi1  incelemek  amaciyla  arastrmasim
gerceklestirmistir. Ogretmen adaylar1 ile gergeklestirdigi calismasinda sirali

karma yontem tasarmmi kullanimigtir.
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Tobin ve Tippett (2014), 6gretmenlerin fen bilimlerinde farklilastirilmig
Ogretimi planlama ve wuygulamaya iliskin algilarim1 incelemek amaciyla

calismalarini gergeklestirmiglerdir.

Joseph vd. (2013) ¢aligmalarinda bir yiiksekdgretim kurumunda program
caligmalar1 alaninda lisans dersi alan ikinci sinif 6grencilerinin 6gretiminde farkl1

bir 6gretim yaklasimi kullanmanin etkisini incelemistir.

Kelly (2013), nicel olarak gergeklestirdigi ¢aliymada ortaokul
ogrencilerinin  basarilarim1  yiikseltmede farklilagtirilmig ogretim ile diger
yontemlerin uygulanmasinda hangi stratejinin daha etkili oldugunu belirlemek

amaciyla bir karsilastirma yapmustir.

Ruys vd. (2013), durum ¢alismas1 olarak gerceklestirdigi arastirmasinda
etnografik araclar kullanilarak 6gretmen egitiminde farklilagtirilmig Ogretim

gerceklestirmenin etkisini belirlemeyi amacglamistir.

Goodnough (2010), ogretmen adaylarmin farkhilastirilmis 6gretim
anlayiglarin1 incelemek i¢in bir eylem arastirmasi yapmis ve fen Ogretimi

baglaminda 6grencilerin zekaya yonelik algilarini ortaya koymaya ¢alismistir.

Richardson (2007), farklilastirilmis 6gretimi uygulamak ve siirdiirmek i¢in
kullanilan liderlik stratejilerine dair bir anlayis gelistirmek amaciyla, gomiilii

desen yontemi ile ¢alisma yapmislardir.

Corley (2005), farklilastirilmis 6gretimin tanimini yaptigl ve ogretmenler
icin igerik, siire¢ ve triinii farklhilagtrmada kullabilecekleri yollar1 agikladigi
calismasinda,  farklilastirilmis Ogretimin uygulanmasindaki zorluklarin ana

hatlarini ¢izmistir.

Bu arastirmalarin disinda farklhilastirilmis 6gretim konusunda hem ulusal

hem de uluslararas1 alanyazinda tarama caligmalar1 da bulunmaktadir.

Tezcan ve Temel (2023), sistematik literatiir taramasit olarak
gerceklestirdikleri ¢alismada 2005-2022 yillar1 arasinda okul Oncesi egitimde
farklhilastirilmis 6gretime iliskin yapilan calismalar 1s18inda farklhilagtirilmis
ogretime iligkin genel bir ¢ergeve sunmay1 amaglamistir. Bu ama¢ dogrultusunda
41 makale yayin yillarmna, yaymlandiklar1 dergilerin indekslerine, ¢alisilan

konulara, kullanilan yontemlere, analiz yontemlerine, veri toplama kaynaklarina,
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veri toplama araglarina ve Orneklerine gore igerik analizi ile analiz edilmistir.
Taranan caligmalarda; en fazla makalenin 2021 yilinda yaymlandigi ve en c¢ok
SCI/SSCI  indekslerinde yayimlandigi sonucuna ulasilmistir. Yaymlanan
makalelerde konu olarak Ogretmenlere farklilastirilmis O6gretim  yaklagimi
konusunda egitimler verildigi, egitimler sonucunda dgretmenlerin uygulamalarla

cocuklarm gelisimlerine destek verdigi de ulasilan diger sonuglar arasindadir.

Coban (2022), caligmasinda literatiirde farklilagtirilmis 6gretime iliskin
yayinlar1 incelemistir. Web of Science veri tabaninda Kasim 2020 tarihine
yayinlanan 667 yayin bibliyometrik analiz yontemi kullanilarak ortak anahtar
kelimeler, tlkelerin, kurumlarin, kaynaklarin, yazarlarin ve yaymlarin
bibliyografik eslesmesi ve yazarlarin ortak alintilari, referanslar ve kaynaklar
analiz edilmistir. Analiz sonucunda farklilastirilmis Ogretim kavrammin
farklhilastirma, program, kapsayici egitim, 6grenme i¢in evrensel tasarim, 6grenme
stilleri, degerlendirme, mesleki gelisim gibi anahtar kelimelerle birlikte siklikla
kullanildig1 tespit edilmistir. Farklilagtirilmis Ogretim literatiirinde Ghent
Universitesi ve Briiksel Universitesi diger {iniversitelerden ©6ne ¢iktig1,
farklilagtirilmis 6gretime iliskin yaymlarin yer aldigi “6gretme ve Ogretmen
egitimi”, “Ogretmenler ve ogretim” ve “egitimsel liderlik” dergilerin 6ne ¢ikan
dergiler oldugu, Tomlinson’un en ¢ok atif alan yayinlarin yazari olarak one ¢iktigi
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda farklilagtirilmis 6gretim alanindaki yayinlarda
ABD ve Kanada’nin 6nde gelen iilkeler olarak one ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir.
Dal (2022), farklhilastirilmis 6gretim konusundaki genel egilimleri ortaya koymak
amaciyla Web of Science, YOK Tez, Sobiad, DergiPark ve TR Dizin veri
tabanlarinda yayimlanan toplam 1,222 bilimsel yayimni incelemistir. Bibliyometrik
yontem ve dokiiman analiz yontemleri ile gergeklestirilen calismada 1981-2021
yillar1 arasinda Web of Science veri tabanindan elde edilen 1067 uluslararasi
egitim makalesinin verileri bibliyometrik analiz ile ¢dziimlenmistir. 2006-2021
yillar1 arasinda YOK Tez, Sobiad, TR Dizin ve DergiPark veri tabanlarinda
yayimmlanan 155 tez ve makale g¢alismasi ise icerik analizi ile incelenmistir.
Arastirma sonucuna gore 1981 yilindan itibaren en ¢ok 2019 yilinda ¢alismanin
yaymmlandigi, en ¢ok atifin 2021 yilinda yapildig1 ortaya konulmustur. En ¢ok atif
yapilanlar VRIJE Universitesi (Hollanda), Ogretmenlik ve Ogretmen Egitimi

dergisi (Teaching and Teacher Education) oldugu sonucuna ulasilmistir. En ¢ok
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atif alan iilkeler olarak ABD, Belgika ve Hollanda tespit edilmistir. YOK Tez,
Sobiad, TR Dizin ve DergiPark elde edilen yayinlara gore en ¢ok yiliksek lisans
tezi oldugu tespit edilmistir. Ulusal diizeyde 2018-2021 yillar1 arasinda yayin
sayisinin arttigi gézlemlenmistir ve bu yayinlarin en ¢ok nicel arastirma oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ortaokul 6rneklem grubun daha c¢ok calisma yapilirken

okul dncesinde oldukca az sayida arastirma yapildigi goriilmiistiir.

Karadag (2016) calismasinda, 2010-2013 yillar1 arasinda yapilmis ve
farklilagtirilmis 6gretim konulu doktora tezlerin ulusal ve uluslararasi diizeydeki
genel durumunu ortaya koymaya caligmigtir. Dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilen ve icerik analizi ile ¢Oziimlenen arastrma sonucunda, Tiirkiye’de
farklhilastirilmis ogretim konusunda yapilmis doktora calismalarinin yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Bondie vd. (2019) literatiir taramasi olarak
gerceklestirdigi ¢alismasinda 2001 ve 2015 yillar1 arasinda yiiriitiilen 28 ABD
merkezli arastirma c¢alismasinin incelemesini yapmistir ve farklilastirilmis
Ogretimin uygulanmasiyla ilgili 6gretim uygulamalarindaki degisikliklerin nasil

tanimlandigin1 analiz etmistir.

Sonug olarak alanyazinda farklilastirilmis 6gretim ile ilgili olarak tez ve
makalelerin arastirma egilimlerinin incelendigi ¢caligmalar da mevcuttur. Ancak
farklilagtirilmis  6gretim  uygulamalar1  ile  gerceklestirilen arastirmalarin
incelendigi bir ¢alismaya rastlanmig, farklhilastirilmis Ogretim uygulamalar
iizerine genel ve kapsamli bir tablo ortaya ¢ikarmak adina yapilmis herhangi bir

arastirma egilimi ¢alismasina rastlanmamustir.
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin modeli, veri toplama araci, veri
toplamam siireci, veri kaynaklar, veri analizi, gegerlik ve giivenirlik ile ilgili

konular ele alinacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada sistematik literatliir taramasi yapilmistir. Sistematik
literatiir taramasi, yalnizca dnceki yazilarin gozden gecirilmesi degildir ve bash
basina 6nemli bir arastirma c¢abasidir. Belirli arastirma sorularina yanit veren
sistematik literatiir taramasi, mevcut ¢alismalari konumlandiran, katkilar varsa
secip degerlendiren, verileri analiz edip sentezleyen ve kanitlarin net sonuglara
ulasilmasini saglayacak bi¢imde raporlastirilmasimi saglayan bir metodolojidir
(Denyer ve Tranfield 2009). Ayrica, arastirma sonuglarinin metodolojik olarak
titiz bir incelemesidir ve sistematik literatlir taramasinin amaci yalnizca bir
arastirma sorusuna iliskin mevcut tiim kanitlar1 toplamak degildir; ayn1 zamanda
uygulayicilar i¢in kanita dayali kilavuzlarin gelistirilmesini desteklemek de
amacglanmaktadir (Kitchenham vd., 2009). Sistematik incelemeler, hata ve
yanlilig1 en aza indirdikleri i¢in biiyiik dlctide gii¢lii kanitlar olarak goriilmektedir
(Tranfield vd. 2003). Bu nedenle arastirmada geleneksel tarama yerine sistematik
literatlir taramasi tercih edilmistir. Briner ve Denyer (2012) de sistematik
incelemelerin arastirma ve uygulamadaki kararlar1 destekleyecek kanitlar

olusturmasi nedeniyle onemli oldugunu belirtmektedir.  Sistematik literatiir
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taramasi bazi siireglerden olusmaktadir ve Sekil 3.1 bu siireclere iliskin genel

yapiy1 ortaya koymaktadir (Tranfield vd., 2003).

-
S—
V'
_

Sekil 3.1. Sistematik literatiir taramasinin asamalar: (Tranfield vd., 2003).

Asama 1. Incelemenin Planlanmast:

a. Ihtiyact Tanimlama: ihtiyaci tanimlamak iizere ilk olarak arastirma sorusu
olusturulmustur. Ciinkii Fisch ve Block (2018)’'un da belirttigi iizere
arastirma sorusu sistematik literatiir taramasinin merkezi bir pargasidir ve
konuyu motive eder.

b. Protokol Gelistirme: Protokol devam eden arastrmanin temelini
olusturmaktadir ve tiim siireci igerir. Veri arama parametrelerini ana
hatlariyla belirten protokol, arama dizeleri, veri tabanlari, literatiirii dahil
etme veya hari¢ tutma kriterleri, kalite kriterleri vb. ile ilgilenir (Pittaway
ve ark. 2014). Arastirma sorusunun belirlenmesi sonrasinda arama
terimleri belirlenerek uygun veri tabanlar1 secilmistir. Sonrasinda ise
aramaya dahil edilecek veya aramanin disinda tutulacak calismalar i¢in

kriterler belirlenmistir.
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Asama 2. Calismalarin Belirlenmesi ve Degerlendirilmesi: Briner ve
Denyer (2012), sistematik literatiir taramasi i¢in ¢aligma belirlenmesinin, daha
once ele alman konulara dayandigini sdylemekte ve yalnizca elektronik veri
tabanlarina, hakemli dergi makalelerine yogunlasilmasini tesvik etmektedir.
Ciinkii bu yaklasim, en yiliksek seffaflik standartlarinin saglanmasina yardimci

olmaktadir (Briner ve Denyer, 2012).
Asama 3. Verilerin Cikarilmasi ve Sentezlenmesi:

a. Veri Cikariminin Yapilmasi: Gergek veri ¢ikarma, arastirilan caligmalara
ve arastirma sorusuna baglidir. Tablolarin, devam eden sentez i¢cin genel
bir bakis ve seffaf bir matris olusturmak i¢in yararh bir destek oldugu
disiiniilmektedir (Petticrew ve Roberts 2006). Tablo, sentez icin gerekli
tim bilgileri icermeli ve incelenen her makalenin burada Ozetlenmesi
gerekmektedir.

b. Veri sentezinin yapilmasi: Veri sentezi bir sistematik literatlir taramasi
yazmanin en Onemli adimlarindan biridir. Sistematik literatiir taramasi
mevcut literatiirii  sadece Ozetlemek yerine analiz etmeli ve
karsilagtrmalidir (Jones ve Gatrell 2014). Artan sayida makale, yap1 ve
metodoloji, konunun profesyonel bir sentezini gerceklestirmek icin daha
zor bir ortam yaratmaktadir ve bu da genellikle smirli bir konu iizerinde
daha spesifik ve daha derin incelemelere yol agmaktadir (Palmatier vd.,

2018).

Asama 4. Raporlama: Iyi bir sistematik tarama, tiiretildigi kapsaml
birincil arastirma makalelerini sentezleyerek uygulayicinin aragtirmayi anlamasini
kolaylastirmalidir (Tranfield vd., 2003). Tarama amacina bagli olarak tanimlayici

veya tematik analiz gibi farkli raporlar iretmek miimkiindiir.

Asama 5. Inceleme Bulgularmi Dagitma: Sistematik literatiir taramasi,
kanit hiyerarsisinin iist siralarinda yer alir. Ciinkii sistematik literatiir taramas,
caligmalarin ¢ogunu birlestirir ve sentezler, bdylece kanita dayali bilgilerin
olusturulmasina yardimci olmaktadir. Ote yandan bulgular daha genel oldugundan

uygulayicilara da giiclii bir sekilde baghdir (Chalmers, 1993).

Caligsma siireci Sekil 3.1°de gosterilen asamalar dogrultusunda ilerlemistir.

IIk olarak ihtiyaca yonelik olarak arastirma sorusu olusturulmus ve arastirma
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konusu belirlenmistir. Arastirma sorusunun belirlenmesi sonrasi protokol
gelistirme asamasi i¢in arama terimleri olarak “farklilastirilmis”, “farklilastirilmig
ogretim” ve ‘“farklilastiridlmis egitim” belirlenmistir. Arama terimlerinin
belirlenmesinden sonra uygun veri tabani olarak YOK Ulusal Tez Merkezi ile
DergiPark veri tabanlar1 se¢ilmistir. Son olarak aramaya dahil edilecek ¢aligmalar
icin “2010-2022 il aralhig1r”, “Tirkge” ve “farklilastirma uygulamalarma yer
verme” kriterleri belirlenmistir. Bu amacla YOK Ulusal Tez Merkezi’nde ve
DergiPark’ta 2010-2022 yillarinda farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar: ile
gerceklestirilen Tirk¢e calismalarm yaym yilma gore dagilimi, arastirma
yontem/modelleri, Orneklemi, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri,

konulari, FOY tanimlar1, FOY uygulamalari, FOY uygulama siireleri, sonuglar1 ve

onerileri bakimindan incelenmistir.

3.2. Veri Kaynaklan

Arastirmada farklilastirilmig 6gretim konusunda yapilmis c¢aligsmalarin
degerlendirilmesi amaclandigindan, arastrmanin evrenini 2010-2022 yillar
arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi ve DergiPark veri tabanlarindan erisilen
farklilagtirilmis  6gretim  konusunda yapilmig ve farkhilastirilmig Ogretim
uygulamalarma yer vermis ¢alismalar olusturmaktadir. Arastirmada herhangi bir
ornekleme yontemine basvurulmamistir. Calismada Ornekleminin tamamina
ulasilmas1 amaglanmustir. Calisma kapsammda YOK Ulusal Tez Merkezi ve
DergiPark’ta yer alan 2010-2022 tarihleri arasinda farkhilastirilmis 6gretim konulu
ve farklilastirma uygulamalarina yer vermis Tiirk¢e yaymlanmis caligsmalar
incelenmistir. Calismalar inceleme kapsamina alinirken Tiirk¢e olmasi, 2010 ve
2022 yillar1 arasinda yayinlanmis olmasi, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina
yer verilmis olmasi, incelemeye uygun Ozelliklere sahip olmasi agisindan

simirlandirilmstir.

3.3. Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Bu arastrmanm verileri 2010-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de FOY
konusunda yapilmis Tiirkce tez ve makalelerden olugmaktadir. Arastirma

siirecinde verilerin toplanmas1 YOK Ulusal Tez Merkezi ve DergiPark akademik
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veri tabanlart kullanilarak  yapilmigtir.  Arastirma  siirecinde  verilerin
toplanmasinda belirli filtreler kullanilarak smirlandirma yapilmistir. Oncelikle
FOY konusu arastirilmis, bu konu alaninda yer alan calismalara dair genel bir
tarama gerceklestirilmistir ve YOK Tez’de 137 calismaya, DergiPark’ta 204
calismaya ulagilmistir. Daha sonra “farklilastirilmig egitim”, “farklilastirilmig
ogretim” ve “farklilastirilmis” anahtar kelimeleri belirlenmis ve farklilastirilmig
ogretim” ve “farklilagtirilmig” anahtar kelimeleri ile genel bir arama daha
yapilmistir.  10.07.2023-15.07.2023 tarihleri arasinda YOK Ulusal Tez
Merkezi’nde 2010-2022 yillar1 arasinda yayinlanmis ve Tiirk¢e filtreleri
kullanilarak yapilan taramada “farklilastirilmig egitim” anahtar kelimesi ile ilgili
herhangi bir tez calismasina ulasilamamis, “farklilastirilmig 6gretim” anahtar
kelimesi ile ilgili 37 tez ¢alismasmna ve “farklilastirilmis” anahtar kelimesi ile
ilgili 87 tez calismasma ulasilmistir. YOK Tez’in internet tabaninda okuyucuya
sundugu 87 tez arasindan “arasndan “farklilagtirilmis” bashg ile iliskili 18 tez
egitim-0gretim alan1 disinda oldugundan, 15 tez farkhilastirilmis Ogretim
uygulamalar1 kapsami disinda kaldigindan incelemeye alinmayarak elenmistir.
YOK Ulusal Tez Merkezi’'nde yapilan taramalar neticesinde 2010-2022 yillari
arasinda FOY kapsamimda olan ve farkhlastirilmis 6gretim uygulamalari ile
gergeklestirilen Tiirkge yaymlanmis 54 tez; bashigi, anahtar kelimeler ve Ozet

kismi1 incelenerek kayit altina alinmastir.

16.07.2023-21.07.2023 tarihleri arasinda DergiPark’ta 2010-2022 yillar1
arasinda yaymlanmig filtresi kullanilarak yapilan taramada “farklilastirilmig
egitim” anahtar kelimesi kullanilarak yapilan taramada 1 makaleye,
“farklhilastirilmis  Ogretim” anahtar kelimesi kullanilarak 15 makaleye ve
“farklhilastirilmis” anahtar kelimesi kullanilarak 59 makaleye ulasilmistir.
DergiPark’in 2010-2022 yillar1 arasinda ve “farklilagtirilmis” anahtar kelimesi ile
internet tabaninda okuyucuya sundugu 59 makale arasindan 13 makale egitim-
ogretim alan1 disginda oldugundan, 23 makale “farklilagtirilmis Ogretim
uygulamalar:”  kapsamm diginda  kaldigmdan ve 3 makale Ingilizce
yaymlandigindan incelemeye alinmayarak elenmistir.  DergiPark’ta yapilan
taramalar neticesinde 2010-2022 yillar1 arasinda FOY kapsaminda olan ve
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar1 ile gergeklestirilen Tiirk¢e yayinlanmis 20

makale; baslig1, anahtar kelimeler ve 6zet kismi incelenerek kayit altina alinmigtir.
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Sonug olarak 2010-2022 yillar1 arasinda Tiirk¢e yayimlanmis ve farklilastirilmis
Ogretim uygulamalar1 ile gerceklestirilme Olgiitlerini saglayan 74 ¢alisma
incelenerek kayit altina alinmistir. Bu eleme asamasi Sekil 3. 2’de diyagram

halinde gosterilmektedir.

Sekil 3.2. Betimsel icerik analizine dahil edilen ¢alismalarin akig diyagrami

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizi igerik analizi yOntemlerinden olan
betimsel icerik analizi ile yapilmustir. Betimsel igerik analizi, farkli veri toplama
teknikleriyle bir araya getirilen verilerin Onceden belirlenmis olan temalar

kapsaminda 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir.
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Ultay vd. (2021), betimsel igerik analizinin kullanildig1 calismalarda
literatiiriin  sistematik olarak ortaya konulmasi gerekliligi bulundugunu ve
literatiiriin sistematik olarak ortaya konmamasi durumunda analizin temel
amacina uygun olmayan sonuglar ortaya ¢ikabilecegini belirtmektedir. Bu nedenle
betimsel icerik analizi yapilan ¢aligmalarda bilgilerin sistematik bir bigcimde ve
dogru olarak ortaya konulmasi, analizin sistematik olarak ve dogru bir bigimde
yapilmasi, bilgilerin dogru yorumlanmasi, sonuglarin agik bir bigimde belirtilmesi
gerekmektedir (Ultay vd., 2021). Arastirmaya konu olan dlgiitler belli oldugu icin
verilerin analizinde, elde edilen verilerin agiklanmasinda, gerekli olan kavramlara
ve iliskilere ulagsmak icin betimsel igerik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda betimsel icerik analizi yontemi ile incelenen c¢alismalar yukarida
anlatildig1 gibi filtrelenerek 74 c¢aligmaya indirgenmistir. Sekil 3.2°de sunulan
calismalarin betimsel icerik analizine se¢imi siireci “tanimlama, ayirma ve se¢im
yapma” asamalar1 g6z Oniinde bulundurularak yapilmistir (Karagam, 2013).
Arastirmada calismalarin FOY tanmmlarmmn analizi, FOY strateji/modellerinin
analizi, FOY uygulama siirelerinin analizi, sonuglarinin analizi, Onerilerinin
analizi sirasinda ¢alismalar birer kez okunduktan sonra temel basliklar belirlenmis
ve bu dogrultuda hazirlanan excel formuna kodlamalar yapilmistir. Arastirmada
her calismanm yayin yili, konusu, aragtrma yontemi, orneklemi, veri toplama
aract ve veri analiz yontemi Sozbilir ve Kutu (2008) tarafindan gelistirilen
“Makale Smiflama Formu’nun revize edilmesiyle olusturulan Tablo 3.1°deki
yayin smiflama formu sablonu araciligiyla analiz edilmistir. Tablo 3.1’de sunulan
sablon temel olarak calismalarin yaym yili, konusu, arastirma yontem/modeli,
orneklemi, veri toplama araclari ve veri analiz yontemi olmak iizere alt1 ana
bolimden olusmaktadir. Bu alt1 ana boliim ise 68 alt boliimden olusmaktadir.
Olusturulan excel formunda arastirmaci tarafindan “Yayin Siniflama Formu”nda
yer alan 6 ana boliim ve 68 alt boliime iliskin kodlamalar olusturulmus olan excel
formuna yapilmistir. Arastirmaci ile paralel olarak baska bir arastirmaci da
cahigmalarm FOY tanimlar, FOY strateji/modelleri, FOY uygulama siireleri,
sonuglari, Onerileri, yayn yili, konusu, arastirma yontem/modelleri, 6rneklemi,
veri toplama araclar1 ve veri analiz yontemi ile ilgili olarak farkli bir excel

formunda kodlamalar yapmaistir.



Tablo 3.1. Yayin Siniflama formu

Basar1, Beceri, Ogrenme Kahcihg vb.

Tutum, motivasyon, Oz Yeterlilik, Alg1 vb.

Nicel

Tam Deneysel

1. Yaymn Yih

2. Konusu

3. Arastirma Yontemi
Nitel
Ornek Olay
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Goriis Belirleme

Ogretim Programm

Karma

Yari Deneysel Durum Calismasi
Zayif Deneysel Ornek Olay
4. Veri Toplama Araclari
Basar1 Testi Goriisme Gozlem Anket | Algy/ilgi/Tutum/Yetenek/
Kisilik vb. Testler
Coktan Se¢cmeli | Yapilandirilmis Katilimc1 Likert
Acik Uclu Yari Katilimer
Karma Yapilandirilmig Olmayan
5. Orneklem
Orneklem Grubu Orneklem Grubu
Biiyiikligi
ilkokul 1 Ortaokul 5§ Lise 9 On Lisans 2 1-10 aras1
Tlkokul 2 Ortaokul 6 Lise 10 11-30 arasi
Ilkokul 3 Ortaokul 7 31-100 aras1
Ilkokul 4 Ortaokul 8 101-300 arast
Ortaokul (Belirsiz) 301-1000 aras1
6. Veri Analiz Yontemi
Nicel Nitel
Betimsel Kestirimsel Betimsel
Ortalama/Standart | T testi Mann Whitney U .Analiz
SN Anavo/Ancova Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Igerik Analizi
rekans/Xiizde Fakeor Analizi | Kruskal Wallis H
Manova/Mancova | Wilcoxon-Z
Regresyon Ki Kare Testi

Shapiro-Wilk

Olusturulan excel formlar1 daha sonra karsilastirilarak her bir ¢aligma igin

kodlamalarin dogrulugu konusunda fikir bilirligi saglanmig ve bu sayede
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kodlayict giivenirligi gerceklestirilmistir. Daha sonra bu kategorilere ait frekans
ve ylizde degerleri hesaplanarak elde edilen bulgular tablolar haline

donistiirilmiistiir.

3.4.1. Taranan Cahsmalarin Yillara Gore Dagilhmimin Analizi:
Incelenen calismalarin yillara gore dagilimmin analiz edildigi bu bolimde
caligmalarin yaymlandigi yil ve yillara gore sayilarina iligkin bilgiler verilmistir.
Calismalarm yillara gore dagiliminin incelemesi yapilirken tez ve makale olarak

yillara gore degisim birlikte analiz edilmistir.

3.4.2. Taranan Cahsmalarin Yontem/Modellerinin  Analizi:
Arastirmalarin yontem/modelinin analiz edildigi bu boliimde, incelemesi yapilan
calismada belirtilen yontem ismi kullanilarak siniflama yapilmustir. Ornegin,
incelemesi yapilan ¢alismanin “yontem” boliimiinde “nicel” bir ¢alisma oldugu ve
nicel caligma olarak da “yar1 deneysel” bir calisma oldugu belirtilmisse ¢aligma,
yar1 deneysel altina kodlanarak smiflama islemi yapilmustir. Incelemesi yapilan
calismanm “yontem” boliimiinde “nitel” bir ¢alisma oldugu ve nitel bir ¢alisma
olarak da “eylem arastirmasi” yapilan bir ¢alisma oldugu belirtilmisse ¢aligsma,
eylem aragtirmasi altina kodlanarak smiflama yapilmistir. Karma yOntem
bashiginda kodlama yapilirken karma yontemi kullandigmi belirtilen c¢alismalar

ilgili baghiga kodlanmaistir.

3.43. Taranan Calsmalarin Ornekleminin Analizi: Arastirmanmn
ornekleminin analiz edildigi bu boliimde ¢alismalar 6rneklem grubu ve 6rneklem
grubu biiyiikliigii kapsaminda smiflandirilmistir. Orneklem grubu smniflamasi
yapilirken incelenen g¢aligmalarin “6rneklem/¢alisma grubu” boliimiindeki veriler
dikkate alinmistir. Sinif seviyeleri belirlenirken mevcut egitim sisteminde yer alan
4+4+4 sistemi dikkate alinmistir. Orneklem grubu ilkokul 1-4, ortaokul 5-8 ve lise
0-12 ile on lisans alt boliimlerinden birine kodlanmistir. Sayet calismanin
orneklem grubu birden fazla smif diizeyinden olusuyorsa ya da hedef kitlesi
birden fazla ise o calisma her alt bolime kodlanmustir. Ornegin rneklem
grubunun ilkokul 1, 2, 3 ve 4. smif diizeyindeki 6grenciler oldugunu belirten “31”

kodlu ve “Ustiin yetenekli égrencilere yonelik gelistirilen farklilagtirilmis
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matematik dersi 6gretim programinin etkililigi  baslikli ¢alismanin verileri her alt
gruba bir frekans eklenmesiyle gerceklestirilmistir. Calismalarin ilkokul, ortaokul,
lise ya da 6n lisans seviyesinde oldugu belirtilip hangi siif seviyesinde oldugu
belirtilmemisse “belirsiz” olarak kodlanmustir. Ornegin  “13” kodlu ve
“Farklilastirilmis Tiirk¢e ogretim uygulamalarimin tistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerdeki bilissel beceri ve basart durumlarina etkisi” bagliklt ¢calismanin
orneklem grubunu BILSEM’de egitim alan ve 10-11 yas grubundaki iistiin zekah
ogrenciler olusturdugu icin yas grubundan dolayr orneklem grubu olarak
“ortaokul (belirsiz)” alt bashgina kodlanmistir. Orneklem grubu biiyiikliigii
boliimiinde arastirmalarin orneklem grubunda yer alan kisi sayisiyla ilgili bilgiler

dogrultusunda ilgili araliklara frekanslar eklenmistir.

3.4.4. Taranan Cahsmalarin Veri Toplama Araclarinin Analizi: Bu
boliimde incelenen c¢alismalarin veri araglar1 boliimiinde verilen bilgiler
dogrultusunda kategori ve alt kategorilere kodlamalar yapilmistir. Bir ¢alismada
birden fazla veri araci kullanigmissa alt kategorilerde yer alan her veri aracina bir
kodlama yapilmistir. Ornegin karma bir calisma olan “34” kodlu “Ustiin yetenekli
ogrencilerin  kaynastirilmasina  yonelik farkhilagtirilmis  fen etkinliklerinin
degerlendirilmesi” baslikli caligmada nicel, nitel ve alternatif veri toplama araglar1
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan “6grenmede motive edici stratejiler dlgegi,
smif etkinliklerine yonelik algi 6lge§i” nicel veri araglar1 kategorisine; “yari
yapilandirilmis goriisme formlar1” nitel veri araglar1 kategorisine ve “analitik

rubrik” alternatif veri araglar1 kategorisine kodlanmaistir.

3.4.5. Taranan Cahsmalarin Veri Analiz Yontemlerinin Analizi: Bu
boliimde kodlamalar incelenen g¢aligmalarin veri analiz yontemleri boliimiinde
verilen bilgiler kapsaminda siniflandirilmistir. Calismada veri analiz yontemi
dogrudan belirtilmigse ilgili alana kodlama yapilmistir. Veri analiz ydonteminin

dogrudan belirtilmedigi ¢alisma bulunmamaktadir.

3.4.6. Taranan Cahsmalarin Konularimin Analizi: Farklilastirilmisg

Ogretim alaninda yayimlanan ¢aligmalarin hangi konular kapsaminda calisildigini
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belirlemek amaciyla ilk asamada 74 ¢aligmanin amaci, arastirma sorusu, problem
climlesi ve alt problemleri birka¢ kez okunmus ve ortak bagliklar belirlenmistir.
Belirlenen ortak bagliklar Yaymn Smiflama Formu’unda (Sozbilir ve Kutu, 2008)
yer alan konu baslklar1 ile iliskilendirilmis ve genel cerceveyi belirleyen

asagidaki dort temel baglik olusturulmustur:

* Basari, beceri, 6grenme kalicilig1 belirleme
* Tutum, motivasyon, algi, 6z yeterlilik belirleme
+ Ogretim programi

» GOrts belirleme

Tablo 3.2. Taranan ¢alismalarin konularinmin analizinde kullanilan kategoriler
Basan

Yaratic1 Diisiinme

Elestirel Diigiinme

Problem Cézme
Bilimsel Siire¢
Ustbilis
Sosyal
Bilissel Beceri
Girisimeilik
Beceri Uzamsal Yetenek
Zaman Ve Kronolojiyi Anlama
Doénitisiimlii Diigiinme
Empati
Oz Diizenleme
Kolay Ogrenme
Muhakeme
Program Yazma
Ogrenme Kalicihg
Tutum
Motivasyon
Oz Yeterlilik
Algi
Ogrenci Goriisii Belirleme
Goriis Belirleme _
Ogretmen Goriisii Belirleme
Ogretim Programi Hazirlama

Ogretim Program .
Sinif I¢i Uygulamalar
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Ancak belirlenen dort temel konu baglhiginin ¢aligmalara ait konu igerigini
yansitmada yetersiz kaldigi goriilmiistiir. Bu nedenle belirlenen temel basliklar
sabitlenerek bu konulara ait alt baglklar belirlenmistir. Ornegin “gdriis belirleme”
genel bagligi altinda “6gretmen goriisii belirleme” ve “6grenci goriis belirleme” alt
basliklar1 belirlenmistir. Bu siirecte arastirmaci taslak listeye Tablo 3.2’deki son

halini vermistir.

Calismalar kodlanirken hem genel basliklar kategorisine hem de alt
bashklar kategorisine kodlanmistir. Ornegin smif iklimi konu icerigi olan bir
calisma hem “tutum, algi, 6z yeterlilik ve motivasyon” genel bashigima hem de
“tutum” alt bashigina kodlama yapilmistir. Birden fazla konu alanina giren
calismalarin kodlamasi da her kategori i¢in ayr1 ayr1 yapimis ve ilgili oldugu
baslik ve alt bashga frekans olarak eklenmistir. Ornegin “29” kodlu ve “Hayat
bilgisi dersinde kullanilan farkhlastirilmis 6gretim modelinin, 6grencilerin basari
diizeyleri ve tutumlarina etkisi” baghikli calisma hem “basar1” belirleme hem de

“tutum” belirleme ¢aligsmasi oldugu icin alt bagliklara ayr1 ayr1 kodlanmistir.

3.4.7. Taranan Cahsmalarm FOY Tammlarinim Analizi:
Arastirmalarda kullanilan farklilastirilmig 6gretim tanimlarinin analiz edildigi bu
boliimde incelenen calismalarm “kuramsal temeller” boliimlerinde yer alan
tanimlar i¢in arastirmaci tarafindan bir form olusturulmustur. Daha sonra
calismalarda kullanilan tanimlara ait atiflar incelenen c¢alismanin karsinda
belirtilmistir. Birden fazla tanimin yapildig1 caligmalarda tiim kaynaklar
belirtilmistir. Ornegin “35” kodlu “Farklilastirilmis problem ¢ozme Ogretiminin
listiin yetenekli ogrencilerin problem ¢ozme ve yaratici diisiinme becerisine
etkisi” baghikli caligmada ti¢ farkli tanim yapilmistir ve bu tanimlar formda ayri

ayr1 belirtilmistir.

3.4.8. Taranan Calismalarin FOY Strateji/Modellerinin Analizi: Bu
boliimde incelenen ¢alismalarda farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin “igerik,
slireg ve lrlin” boyutlarmin hangilerinde yapildig1 ve uygulamalar sirasinda

kullanilan stratejiler analiz edilmistir. Bunun i¢in arastirmaci tarafindan bir form
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olusturulmustur. Formda “farklilagtirilmis Ogretim yOntem/teknikleri” ve
“farklilastirmada kullanilan modeller” olmak {izere iki baslik belirlenmistir.
Incelenen calismalarda icerik, siire¢ ve iiriin boyutlarmdan herhangi birinde
farklilagtirma yapilan g¢aligmalarda kullanilan strateji veya yontem belirtilmisse,
“farklilastirilmis 6gretim yOntem/teknikleri” ve “farklilagtrmada kullanilan
modeller” basliklarindan uygun olana kodlanmistir. Calismalarda igerik, siire¢ ve
iriin boyutlarindan herhangi birinde farklilagtirma yapilmis ancak strateji
belirtilmemisse “farklilastirilmis 6gretim yontem/teknikleri” ve “farklilagtirmada
kullanilan modeller” alanlarinda herhangi bir kodlama yapilmamistir. Ornegin
“35” kodlu “Farklilastirilmig problem ¢ozme oOgretiminin iistiin - yetenekli
ogrencilerin problem ¢ozme ve yaratici diisiinme becerisine etkisi” bashkh
calismada igerik, slire¢ ve Tiriinde farklilastrma yapildigi belirtilirken,

farklilastirma sirasinda kullanilan herhangi bir stratejiden bahsedilmemistir.

3.4.9. Taranan Calismalarin FOY Uygulama Siirelerinin Analizi: Bu
boliimde incelenen ¢alismalarda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarmin siireleri,
ders saati ve hafta olarak analiz edilmistir. Bunun i¢in arastirmaci tarafindan bir
form olusturulmus ve formda farklilagtirilmis 6gretim uygulama siireleri igin
“ders saati” ve * hafta” olmak {izere iki baslik belirlenmistir. Incelenen
calismalarda uygulamalarin toplam siireleri belirtilmigse ilgili alanlara kodlanarak
analizleri yapilmistir. Uygulamalarin siiresinin belirtilmedigi ¢alismalar ise “siire

belirtilmemis”™ seklinde kodlanmustir.

3.4.10. Taranan Cahsmalarin Sonuclarinin Analizi: Bu bodliimde
calismalarin bulgu, sonu¢ ve Oneri boliimleri analiz edilmistir. Bunun igin
arastirmaci tarafindan bir form olusturulmustur. Bu formda ¢alismalara ait bulgu
ve sonuclar “etkisi incelenen degiskenler agisindan olumlu etki yarattigi ya da
arastrmalarin denencesi ile arastirma sonuclarinin uyustugu” ve “herhangi bir
olumlu etki olusturmadigi ya da anlamli olarak farklilik olusturmadigr” olmak

iizere iki baglk altinda incelenmistir.
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3.4.11. Taranan Cahsmalarin Onerilerinin Analizi: Bu bolimde
incelenen caligmalarin Oneriler boliimii analiz edilmistir. Taranan caligmalarin
Oneriler bolimiiniin analizinde kullanilan genel kategoriler ve alt kategoriler

Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3. Taranan ¢aliymalarin onerilerinin analizinde kullanilan kategoriler

Oneriler

Arastirmamin Sonucu ile  Farklilastirilmig 6gretim yontemi ve farklilagtirilmis 6gretim
Ilgili Oneriler stratejileri, 6gretmenler tarafindan derslerde kullanilabilir.

Arastirmalar, farkli 6rneklem gruplari ile farkl derslerde, farkli
boyutlarda yapilabilir.

Simiflarin fiziki kosullarinin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarina
olanak verecek bicimde diizenlenmesi saglanabilir.

Arastirma Siirecinde
Karsilasilan Problemler
ve Sinirhiliklarin Nasil
Giderilecegine iliskin
Oneriler

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 yapilmadan 6nce uygulamaya
ve zamanlamaya yonelik bir plan ve hazirlik yapilabilir.

Farkllastirilmis 6gretim ilkelerinden esneklik ilkesi uygulanabilir.

Farklilagtirilmis 6gretim 6grenci sayis1 az olan simiflarda
gerceklestirilmelidir.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalari ile gergeklestirilecek egitim
stirecini destekleyecek egitim materyalleri gelistirilmelidir.

Farklilastirilmig 6gretimin uygulandig: siirecle ilgili olarak 6grenci ve
Ogretmen goriislerine yer verilebilir.

Farklilastirilmig 6gretimin arastirmacilar tarafindan tanitilmasina

. onelik calismalar yapilmahdir.
Ilgili Alanda Calismak s 28 b

Isteyen Arastirmacilar  Kiiltiirel gesitlilige sahip bolgelerde 6gretmenler i¢in farkindalik
icin Oneriler caligmalar1 yapilabilir.

Arastirmacilar tarafindan uygulamaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Program gelistirme caligmalarinda farklilastirilmis 6gretime yer
verilebilir.

Farklilastirilmig 6gretim yontemi ile ilgili 6gretmenlere hizmet ici
egitimler verilebilir.

Uygulayicilar igin Okul yoneticilerinin farklilagtirma ile ilgili olarak bilgilendirilmesi
Oneriler saglanabilir.

Ogretmenler dgrencileri iyi tanimali, onlarin ihtiyaglarini, 6grenme
stillerini, zeka tiirlerini ve bireysel farkliliklarini bilmelidir.

Cepni (2022) calismasinda, oneriler boliimiinde ilk olarak arastirmacinin
aragtirma siirecindeki deneyimini yansitmasi, bu siiregte yasadiklarindan ¢ikardigi
sonuglart ve nasil ders alinmasi gerektigini ortaya koymasi gerektigini
belirtmektedir. Ikinci olarak da kavramsal cerceveye ne gibi katkida

bulunulduguna dair ve eksik bir yon kaldiysa ya da eklenmesi gerekli goriilen
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noktalar varsa bunlarin arastirilmasi yoniinde Oneriler gelistirilmesi gerektigini
dile getirmektedir. Yani arastirmaci mevcut uygulamalarin arastirmasi sonucunda
nasil etkilendigini ve yeni olusan arastirma sorularmnin neler oldugunu Oneriler
boliimiinde ortaya koymalidir. Sonrasinda arastirmaci, bazi sinirliliklardan veya
sorunlardan dolay1 gerceklestiremedigi fakat yapilmasini gerekli gordiiklerini
onermelidir (Cepni, 2022). Incelenen ¢alismalarin onerileri arastirmaci tarafindan

birkag kez okunduktan sonra asagida yer alan dort genel kategori belirlenmistir:

1. Arastirma sonucu ile ilgili oneriler,
2. Arastrma silirecinde karsilasilan problemler ve smirliliklarm nasil
giderilecegine iliskin oneriler,
3. Uygulayicilar i¢in oneriler,
4. Tlgili alanda calismak isteyen arastirmacilar icin dneriler.
Daha sonra bu genel kategorilerin FOY calismalarma yonelik oOnerileri

yansitabilmesi agisindan Tablo 3.3’te yer alan alt kategoriler belirlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde taranan ¢alismalarin; yillara gore, yontem/modellerine gore,
orneklemlerine gore, veri toplama araglarina gore, veri analiz yontemine gore,
konularmma goére, FOY tanimlarina gére, FOY strateji/modellerine gore, FOY
uygulama siirelerine gore, sonuglarina gore ve Onerilerine goére dagilimlarina

iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.1. Taranan Calsmalarin Yillara Gére Dagihmlarina iliskin Bulgular

Taranan c¢alismalarin yaym yillarina gore dagilimlari Tablo 4.1°de

sunulmustur.

Tablo 4.1. Taranan ¢alismalarin yillara gore dagilimlar

Yaymn Yili f %0
2010 2 3
2011 1 1
2012 4 5
2013 5 7
2014 5 7
2015 4 5
2016 6 8
2017 6 8
2018 10 14
2019 15 20
2020 4 5
2021 7 10
2022 5 7

Toplam 74 100,0
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Taranan caligmalar yaym yillarma gore incelendiginde c¢aligmalarin
%20’sinin  2019°da, % 14’lniin 2018’de oldugu goriilmektedir. Arastirma
kapsamina alinan ¢aligmalar icerisinde en fazla ¢calismanin 2019 (15) ve 2018 (10)
yilinda yaymlandigi goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla caligmalar 2016 (7),
2021 (7), 2013 (6), 2017 (6), 2014 (5), 2022 (5), 2012 (4), 2020 (4), 2010 (2) ve
2015 (2) willarinda yaymlanmistir. En az yayin yapilan 2011 (1) yili olmustur.
2010-2022 yillar1 arasinda arastirma kapsamina alinan calismalar igerisinde

herhangi bir ¢calismanin yaymlanmadig yil tespit edilmemistir.

4.2. Taranan Cahsmalarin Yontem/Modellerine fliskin Bulgular

Taranan ¢alismalar yontem/modellerine gore incelendiginde 39 nicel, 20
karma ve 15 nitel ¢alismanin oldugu belirlenmistir. Calismalar arasinda en fazla
nicel arastirma yonteminde ¢alismanin oldugu, en az nitel ¢alismanin oldugu goze
carpmaktadir. Buna gore nicel arastirma yonteminin daha ¢ok tercih edildigi ve
nitel arastirma yontem sayisinin daha smirli oldugu sdylenebilir. Caligmalarin

yontem/modellerine gore dagilimlar1 Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Taranan ¢alismalarin yontem/modellerine gore dagilimlar

Yontemler f %
Tam Deneysel 24 32,4
) Yar1 Deneysel 13 17,6
Nicel Zayif deneysel 2 2,7
Ara Toplam 39 52,7
Karma 20 27
Eylem Arastirmasi 10 13,6
. Durum Calismasi 4 5,4
Nitel Ornek Olay 1 1,3
Ara Toplam 15 20,3
Toplam 74 100,0

Taranan calismalarin yontem/modellerine iliskin dagilimlar1
incelendiginde nicel ¢aligmalar icerisinde en fazla kullanilan desen tam deneysel
(24) desendir ve bunu yari deneysel (13) takip etmektedir. Nicel ¢aligmalar
arasinda en az kullanilan zayif deneysel (2) desendir. Nitel ¢aligmalar arasinda en
fazla kullanilan eylem arastirmasi (10) olup daha sonra en ¢ok kullanilan durum
calismasi (4) olmustur. En az kullanilan nitel arastirma yontemi ise drnek olay (1)

yontemidir.
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4.3. Taranan Cahsmalarin Orneklemine iliskin Bulgular

Taranan caligmalar 6rneklem grubuna gore incelendiginde en fazla ¢calisma
ortaokul 6rneklem grubu (47) ile, daha sonra ilkokul (19) ve lise (8) orneklem
grubu ile yapilmistir. En az calisma ise on lisans (1) orneklem grubu ile
yapilmistir. Caligmalar arasinda ortaokul (belirsiz) olarak da 1 c¢alisma yer
almaktadir. Calismalarin O6rneklem grubuna iligkin bulgular Tablo 4.3’te

sunulmustur.

Tablo 4.3. Taranan ¢alismalarin érneklem grubuna gore dagilimlar

Orneklem Grubu f %
Ortaokul 5 9
Ortaokul 5 (Ustiin yetenekli veya istiin zekali) 12
Ara toplam 21 26,9
Ortaokul 7 13
Ortaokul 7 (Ustiin yetenekli veya iistiin zekalr) 3
Ara toplam 16 20,5
Tlkokul 4 3
flkokul 4 (Ustiin yetenekli veya iistiin zekalr) 6
Ara toplam 9 11,5
Ortaokul 6 8 10,2
flkokul 3 5
Tlkokul 3 (Ustiin yetenekli veya iistiin zekalr) 1
Ara toplam 6 7,7
Lise 10 5
Lise 10 (Ustiin yetenekli veya iistiin zekalr) 1
Ara toplam 6 7,7
[lkokul 2 3
Ilkokul 2 (Ustiin yetenekli veya iistiin zekalr) 1
Ara toplam 4 5,1
[lkokul 1 1
Ilkokul 1 (Ustiin yetenekli veya iistiin zekal) 1
Ara toplam 2 2,6
Ortaokul 8 2 2,6
Lise 9 2 2,6
Ortaokul Belirsiz 1 1,3
On lisans 2 1 1,3
Toplam 78 100,0

Taranan caligmalarin 6rneklem grubuna iliskin dagilimina gore en cok
calisma ortaokul 5 (21) Ornekleminde c¢alisma yapilmistir. Ortaokul 5
ornekleminde yer alan caligmalarm 12 tanesinin istiin yetenekli Ogrencilerle
yapildig1 goriilmektedir. Sonrasinda en c¢ok calisma ortaokul 7 (16) Srneklem
grubunda yapilmistir ve bu Orneklem gubunda 3 calisma iistiin yetenekli
ogrenciler ile gergeklestirilmistir. Ilkokul 4 (9) &rneklem grubunda yapilan

caligmalarin ise 6 tanesi yine iistiin yetenekli 6grenciler ile yapilmistir. Daha sonra
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en fazla ¢alisma ortaokul 6 (8) drnekleminde yapilmistir. ilkokul 3 (6) drneklem
grubunda da 1 caligma istiin yetenekli 6grenciler ile yapilmistir. Lise 10 (6)
orneklem grubunda 1 ¢aligma {istiin yetenekli 6grenciler ile yapilmistr. Sonrasinda
ilkokul 2 (4) orneklem grubu gelmektedir ve bu ¢aligmalardan 1 tanesi {istiin
yeteneli dgrenciler ile yapilmistir. Ilkokul 1 (2) 6rneklem grubunda da yine 1
caligma iistiin yetenekli 6grenciler ile gerceklestirilmistir. Ortaokul 8 (2) ve lise 9
(2) orneklem gruplari ile yapilan ¢aligmalarin sayilar1 da esittir. En az ¢caligma 6n
lisans 2 (1) orneklem grubu ile yapilmistir. Ortaokul belirsiz (1) olarak kodlanan
calismanin hangi sinif seviyesinde yiiriitiildigi belirtilmemistir. Arastirma
kapsaminda yer alan caligmalar arasinda lise 11, lise 12 ve 6n lisans 1 orneklem
gruplarina ait herhangi bir calismaya rastlanamamistir. Taranan caligmalarin

orneklem biiyiikligiine iliskin dagilim Tablo 4.4.’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Taranan ¢alismalarin 6rneklem grubu biiyiikliigiine gore dagilimlart

Orneklem Grubu Biiyiikliigii f %
31-100 Aras1 34 45,8
11-301 Arasi 33 44,6
1-10 Aras1 3 4,1
101-300 Arasi 3 4,1
301-1000 Arasi 1 1,4
Toplam 74 100,0

Calismalar 6rneklem biiyiikliigiine gore incelendiginde en fazla ¢alismanin
31-100 (34) orneklem biiylikliiglinde gergeklestirildigi, daha sonra 11-30 (33)
orneklem biiyiikliglinde gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu calismalar1 esit
sayida caligmanin yer aldig1 1-10 (3) ve 101-300 (3) orneklem biiyiikliikleri takip
etmektedir. En az sayida calisma 301-1000 (1) orneklem biiyiikliglinde
gerceklestirilmistir.

4.4. Taranan Calhismalarin Veri Toplama Araclarina Tliskin Bulgular

Caligmalarm veri toplama araglar1 incelendiginde sirasiyla basari testleri
(52), anket (47), goriisme (28), alternatif degerlendirme araglar1 (24) calismada,
algi/ilgi/tutum/yetenek/kisilik vb. testler (23), gozlem (18) veri toplama
araglarmin kullanildig1 goriilmiistiir. Taranan ¢alismalarin veri toplama araglarina

gore dagilimi Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5. Taranan ¢alismalarin veri toplama araglarina gére dagilimi

Veri Toplama Araglan f %
Coktan Secmeli 38 19,7
Basar1 Testleri Aglirlnjlzlu 2 ;:Z
Ara Toplam 52 27
Anket Likert 47 24,5
Yar1 Yapilandirilmig 24 12,5
Goriisme Yapilandirilmis 4 2,1
Ara Toplam 28 14,6
Alternatif Degerlendirme Araglari 24 12,5
Algy/Ilgi/Tutum/Kisilik vb. Testler 23 12
Katilimci 12 6,3
Gozlem Katilimer Olmayan 6 3,1
Ara Toplam 18 9,4
Toplam 192 100,0

Taranan caligmalarin veri toplama araclar1 incelendiginde en ¢ok basari
testleri (52) kullanildig1 goze carpmaktadir. Basar1 testlerinin biiyiikk ¢ogunlugu
coktan segmeli testlerden (38) olusmaktadir ve sonrasinda karma testler (9) ile
acik uclu testler (5) gelmektedir. Daha sonra veri toplama araci olarak anket (47)
yer almaktadir ve anketlerin tamamu likert (47) tipindedir. Goriismelerin biiyiik
cogunlugu yar1 yapilandirilmis (24) olup yapilandirilmis goriisme (4) daha az
kullanilmstir. Alternatif degerlendirme araglari 24 calismada,
algi/ilgi/tutum/yetenek/kisilik vb. testler 23 calismada kullanilmistir. Veri toplama
araci olarak en az gozlem (18) teknigi kullanilmistir. G6zlem teknigi ise en ¢ok
katilime1 (12) gozlem seklinde gergeklesirken en az katilimec1 olmayan (6)
seklinde gergeklesmistir. Arastirmalarda basar1 testleri ile anketin diger veri

toplama araglarina gore daha fazla kullanildig1 goze ¢arpmaktadir.
4.5. Taranan Cahsmalarin Veri Analiz Yontemlerine Iliskin Bulgular

Taranan c¢aligmalar yararlandiklar1 veri analiz yontemleri bakimimdan
incelendiginde gesitlilige gidildigi goriilmiistiir. Bu ¢esitlilige bagh olarak da veri
analiz yontemlerinin sayisinin fazla oldugu géze carpmaktadir. Caligmalarda nicel
veri analiz yontemlerinin (96) nitel veri analiz yontemlerine (43) gore daha fazla
kullanildig1 goze ¢arpmaktadir. Caligmalarin veri analiz yOntemlerine gore

dagilimlar1 Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Tablo 4.6. Taranan ¢alismalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimlart

Veri Analiz Yontemleri f Yo
Mann Whitney U 26 18,7
Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler 23 16,6
T testi 16 11,6
Anavo/Ancova 8 5,8
Faktor Analizi 4 2,9
Kestirimsel Kruskal Wallis H 2 1,4
Manova/Mancova 2 1,4
Nicel Wilcoxon-Z 2 1,4
Ki Kare Testi 1 0,7
Regresyon 1 0,7
Shapiro-Wilk 1 0,7
Ara Toplam 86 61,9
Ortalama/Standart Sapma 6 4,3
Betimsel Frekans/Yiizde Tablolar1 4 2,9
Ara Toplam 10 7,2
Ara Toplam 96 69,1
Nitel Bptimsel An.al?z 22 15,8
Icerik Analizi 21 15,1
Ara Toplam 43 30,9
Toplam 139 100,0

Taranan ¢alismalarin  veri analiz yOntemlerine gore dagilimlari
incelendiginde nicel veri analiz yontemleri icerisinde kestirimsel yontemler (86)
en fazla kullanilan yontem olmustur ve kestirimsel yontemler igerisinde veri
analiz yontemi olarak en cok Mann Whitney U Testi (26) ile Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler (23) kullanilmistir. Daha sonra sirasiyla T-testi (16),
Anaova/Ancova (8), Faktor Analizi (4), Kruskal Wallis H (2), Manova/Mancova
(2), Wilcoxon-Z (2) yontemleri kullanilmistir. Veri analiz yontemi olarak en az
kullanilan yontemler ise Ki Kare Testi (1), Regresyon (1) ve Shapiro-Wilk (1)
yontemleri olmustur. Nicel veri analizi yontemleri igcerisinde betimsel (10) yontem
daha az kullanilmistir ve betimsel yontem olarak ortalama/standart sapma (6) ile
frekans/ylizde tablolar1 (4) yontemleri kullanilmistir. Calismalarda nitel veri
analiz yontemleri olarak kullanilan betimsel analiz (22) ve icerik analizi (21)

yontemlerinin tercih edilme oranlar1 birbirine ¢ok yakindir.

4.6. Taranan Calismalarin Konularma fliskin Bulgular

Taranan c¢aligmalarin  konularma gore dagilimlar1 Tablo 4.7°de

sunulmustur.
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Konu f %
Bagar1 Belirleme 49 28
Yaratict Diisiinme 7 4

Elestirel Diisiinme 6 3,4

Problem Cézme 5 2,9

Bilimsel Siire¢ 5 2,9

Ustbilis 4 2,3

Sosyal 3 1,7

Biligsel Beceri 2 1,2

Girigimcilik 2 1,2

Beceri Belirleme Uzamsal Yetenek 2 1,2

Zaman Ve Kronolojiyi Anlama 2 1,2

Doniisiimli Diistinme 1 0,5

Empati 1 0,5

Oz Diizenleme 1 0,5

Kolay Ogrenme 1 0,5

Muhakeme 1 0,5

Program Yazma 1 0,5

Ara Toplam 44 25

Tutum Belirleme 33 18,9
Ogrenci Goriisii Belirleme 21 12,1

Goriis Belirleme Ogretmen Goriisii Belirleme 6 34
Ara Toplam 27 15,5

Motivasyon Belirleme 9 5,1

Ogrenme Kalicihg1 Belirleme 5 2,9

Sinif i¢i Uygulamalar 2 1,2

Ogretim Programi Ogretim Programi Hazirlama 1 0,5

Ara Toplam 3 1,7

Oz Yeterlilik Belirleme 3 1,7

Algi Belirleme 2 1,2
Toplam 175 100,0

Taranan ¢alismalar konularina gore incelendiginde 9 farkli konu alanina

rastlanmistir. Bu konu alanlari igerisinde en fazla basar1 belirleme (49) ve beceri

belirleme (44) konularinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Daha sonra ¢alismalarda

kullanilan konular swrasiyla tutum belirleme (33), gorlis belirleme (27),

motivasyon belirleme (9), 6grenme kalicilig1 belirleme (5), 6gretim programi (3)

ve 0z yeterlilik belirleme (3) olarak yer almaktadir. En az calismanin algi

belirleme (2) konusunda yapildig1 goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda incelenen calismalardan basar1 belirleme (49)

konusunda yapilan ¢aligmalarin akademik basar1 belirlemeyi amagladiklar1 elde

edilen bulgular arasindadir.

Beceri belirleme caligmalari; yaratict diisiinme becerisi belirleme (7),

elestirel diisiinme becerisi belirleme (6), problem ¢dzme becerisi belirleme (5),
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bilimsel siire¢ becerisi belirleme (5), listbilis becerisi belirleme (4), sosyal beceri
belirleme (3), bilissel beceri belirleme (2), girisimcilik becerisi belirleme (2),
uzamsal yetenek becerisi belirleme (2), zaman ve kronolojiyi belirleme becerisi
(2), doniisiimlii diistinme becerisi belirleme (1), empati becerisi belirleme (1), 6z
diizenleme becerisi belirleme (1), kolay 6grenme becerisi (1), muhakeme becerisi
belirleme (1), program yazma becerisi (1) olarak farkli beceri alanlarin1 konu
edinen g¢aligmalardir. Tutum belirleme (33) ¢aligmalarinin farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalar1 ile gerceklestirilen derslerde 6grencilerin derse yonelik ya da derse
ait konuya yonelik tutumlarini belirlemeye iizere gergeklestirilmis c¢alismalar

oldugu tespit edilmistir.

Calismalarda goriis belirleme calismalari icerisinde en ¢ok dgrenci goriisii
belirleme (21) caligmas1 yer almaktadir. Bu c¢aligmalar farklilastirilmis 6gretim
uygulamalar1 ile gerceklestirilen derslere yonelik 6grenci goriislerini belirlemek
iizere gerceklestirilmistir. Ayni sekilde 6gretmen goriisii belirleme (6) konusunda
gerceklestirilen calismalarda da farklhilagtirilmis 6gretim uygulamalar: ile islenen

derslere yonelik 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaglanmaktadir.

Motivasyon belirleme (9) kapsaminda yer alan ¢aligmalar, farklilagtirilmis
ogretim uygulamalar1 ile gerceklestirilen derslerde Ogrencilerin derse karsi
motivasyonunu belirlemek iizere gergeklestirilmistir. Ogrenme kalicil1ig1 belirleme
(5) kapsamindaki c¢alismalar, farkhilastirilmis G6gretim  uygulamalarinin
ogrenmelerdeki kalicihgini belirlemek iizere gergeklestirilmistir. Oz yeterlilik
belirleme (3) kapsaminda yer alan c¢alismalar, farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerde ortaya ¢ikardig1 6z yeterlilik diizeyini belirlemeye

yonelik calismalar olarak kaydedilmistir.

Calismalarda 6gretim programi (3) konularindaki calismalar 6grenme-
Ogretme siireci (2) ve d6gretim programu gelistirme (1) konularinda yapilmistir. Bu
caligmalarin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalariin ders i¢i uygulanabilirligini
incelemek iizere yapilan ¢aligmalar oldugu tespit edilmistir. Alg1 belirleme (2)
konusunda yapilan calismalarin farklilastirilmis 6gretim yontemleri ile islenen
derse kars1 algiy1 belirlemeye yonelik ¢alismalar oldugu tespit edilen bulgular

arasmdadir.
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4.7. Taranan Calismalarin FOY Tamimlarina iliskin Bulgular

Taranan calismalarm FOY tanimlarma iliskin incelemelerde ¢alismalarm
31 tanesinde farklilastirilmig 6gretime yonelik herhangi bir tanim yapilmadigi
tespit edilmistir (Ak¢a, 2013; Akdemir, Atalay, 2014; Camci, 2014; Camci ve
Kahveci, 2015; Ceylan, 2021; Calikoglu, 2014; Cetinkaya, 2019; Delice, 2019;
Deringol ve Davasligil, 2019; Inan, 2019; Kaplan, 2016; Kara, 2019; Karadag,
2010; Karatag, 2013; Karaduman, 2012; Karaduman ve Davashgil, 2019; Karip,
2016; Korkut, 2017; Kok, 2012; Ozcelik, 2017; Ozyaprak, 2012; Salar ve Turgut,
2019; Tas, 2013; Tas, 2018; Tiregiin, 2020; Ucarkus ve Yesilbursa, 2022;
Ugarkus, 2020; Urek, 2017; Usenti, 2015; Yaprakgiil, 2019; Yildiz, 2019).
Calismalarm 25 adedinde sadece bir tanim yapildig1 goriilmiistiir (Akkas, 2014;
Akilli, Keskin ve Ay, 2017; Bagriyanik, 2020; Cetintas, 2019; Demir, 2013;
Demir ve Giirol, 2015; Durmus, 2017; Ekinci ve Bal, 2019; Ermis, 2021;
Evyapan, 2021; Gegitli ve Bumen, 2020; Go6l, 2021; Giirkan, 2019; Kaplan, 2013;
Kiling, 2021; Ozbal, 2016; Ozdemir, 2021; Ozer ve Yilmaz, 2018; Salar, 2018;
Say1 ve Emir, 2016; Tanyel, 2022; Tas ve Sirmaci, 2018; Ugurel, 2018; Umar,
2014; Uzun, 2022). Calismalardan 18 adedinde birden fazla tanim yapilmis
oldugu gériilmiistiir (Abu, 2018; Akkas ve Oztiirk, 2018; Altuntas, 2022; Avci,
2018; Avci, Celik ve Bayram, 2022; Beler, 2010; Beler ve Avci, 2011; Coban,
2019; Demir, 2015; Ekinci, 2016; Faydali, 2018; Karakas, 2019; Ozer, 2016;
Saldirdak, 2012; San ve Coban, 2021; Sentiirk, 2017; Tifekei, 2018; Yaprakgiil,
2019). Taranan ¢alismalarin FOY tanimlarinda kullanilan atiflara iliskin dagilimi

Sekil 4.1°de sunulmustur.

2% B Tomlinson (34)
2% 2%

M Gregory ve Chapman
(13)

H Hall (4)

H Anderson (3)

M Heacox (2)

= Oliva (2)

M Subban (1)

Sekil 4.1. Taranan ¢alismalarin FOY tammlarindaki atiflarin dagilim
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Sekil 4.1 incelendiginde tanimina en fazla atifta bulunulan yazar
Tomlinson (34) olmustur. Daha sonra sirastyla Gregory ve Cahpman (13), Hall
(4), Anderson (3), Oliva (2), Subban (1), Levy (1), Bush (1), Ericson (1), Heacox
(2), Roberts-Mahon (1) ve Snowman (1) olmustur. Arastirma kapsaminda
tammlarma atif yapilan yazarlarin FOY ile ilgili tanimlar1 asagida detayli bir

bi¢cimde aciklanmistir.

Tomlinson’a (1999) gore Ogrenciler yetenekleri, 6grenme stilleri ve
o0grenme hizlar1 bakimindan farkli 6zelliktedirler. Farklilastirilmig 6gretim, farkh
ozelliklerde olan 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini karsilamak amaciyla onlarin
ilgileri, hazirbulunusluklar1 ve 6grenme stilleri dogrultusunda 6gretimi saglayan
bir yontemdir. Farklilastirilmis 6gretimde amag, farkl isteklere, ilgi alanlarna,
kiiltlirlere, deneyimlere sahip Ogrencilere ulasmanin yollarmi bulmaktir

(Tomlinson, 1999; Tomlinson, 2007).

Gregory ve Chapman’a (2002) gore 6grenciler, fiziksel yetenek ve sosyal
gelisme bakimindan farkli olup hepsi ayni degildir. Her 6grenci benzersiz olup
birbirinden farkli ilgi alanlarina, secgeneklere, begenilere sahiptir ve
farklilastirilmig  6gretim  bu farkliliklara sahip Ogrencilerin ihtiyaglarmni

karsilamay1 amaglayan bir felsefedir (Gregory ve Chapman, 2002).

Hall’e gore (2018) farklhilastirilmis 6gretim, farkli yetenekleri olan ve ayni
smiftaki 6grenciler i¢in uygulanan bir 6gretimdir. Farklilastirmadaki amag, her
Ogrencinin gelisimi ve basarisim1 en st diizeye c¢ikarabilmek i¢in O0grenim

stirecinde ona yardimc1 olmaktir.

Anderson (2007) farkhlastirilmis smiflarda tiim Ogrencilerin  derse
katildigimi ve G6grenciler tarafindan 6grenmenin bir slire¢ oldugunun bilindigini
belirletmektedir. Ayrica Ogrencilerin kendilerinde bulunan giiclii yonleri ve
tyilestirilmesi gereken alanlar1 bildiklerini s6ylemektedir. Sinifta icerik, 6grenme
slireci veya iriin farklilastirilmasi; tiim 6grencilerin sorumlulugu {istlenmesini,
hayatlarmmda aldiklar1 kararlar yoluyla Ogrenmeleri icin {irlin segimleri
yapmalarini, 6z degerlendirme yapabilmelerini ve yaratici olmalarmni saglama
acisindan farklilastirilmis 6gretim bireysel 6grenci 6zelliklerine yanit vermektedir

(Anderson, 2007).
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Heacox (2002), 6grencilerin birbirinden farkli oldugunu sodylerken bu
farkliliklarin bireysel 6zellikler, zihinsel yapilar, yasanti, ilgi ve 6grenme stilleri
oldugunu belirtmektedir. Farklilagtirilmis 6gretimde 6grencilerin farkliliklarinin
kabul edilerek onlarda en iist diizeyde Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin
O0grenme ortamlarinin diizenlenmesinin gerekliligini vurgulamaktadir (Heacox,

2002).

Oliva’ya (2005) gore farkhilagtirilmigs 6gretim, 68rencilerin sahip oldugu
bireysel Ozellikler dogrultusunda stireci diizenlemektir ve Ogretmenler farkh
yontemler kullanarak 6grencilerin sahip oldugu bireysel 6zelliklere hitap etmeye
calismaktadir. Ogrencilerin sahip oldugu yas, beceri, ilgi ve kiiltiirel 6zellikler de

bireysel farkliliklar1 olusturmaktadir (Oliva, 2005).

Subban’a gore (2006) farklilasma, geleneksel sinifin farkli yeteneklere, ilgi
alanlarma ve 06grenim profillerine sahip 6grencileri kapsayacak sekilde yeniden
yapilandirilmasi i¢in cekici ve etkili bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Levy’e
(2008) gore farkhilastirilmig 6gretim, 6grencinin hazirbulunusluk seviyesine gore
icerik, siire¢ ve iiriiniin esneklik ilkesi dogrultusunda ilerlemesini saglayarak daha

iist seviyeye tagimaktir.

Demir ve Giirol (2015), farklilastirilmig 6gretimi 6grenci farkliliklarmin
gdz Oniinde bulunduruldugunu bir yaklasim olarak tanimlamaktadir. Bu
yaklasimda oOgretimin igerik, siire¢ ve {iriin boyutlar1 farklilastirilmaktadir.
Farklilagtirilmanin yapilmasi ise 68retim siirecinde ¢esitlendirmelerle olmaktadir
(Demir ve Giirol, 2015). Ericson’a (2010) gore, O6grenciler birbirinden farkh
yollarla o6grenmektedir ve farklilastirilmis Ogretim ogrencilerin ihtiyaglarini
karsilamak iizere onlarm sahip oldugu bu farkli 6grenme stilleri dogrultusunda

verilen egitimdir.

Roberts-Mahon (2016) farklilastirilmis 6gretimi, her 6grencinin basarili
olabilecegi goriisiine dayanan bir inang olarak tanimlamaktadir. Snowman (2006)
ise, farklhilastirilmis Ogretimin Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 goz
oniinde bulundurarak esnek bir sekilde gergeklestirilen 6gretim yonergeleri olarak
tanimlamaktadir. Bu yonergeler Ogretimde cesitli materyallerin, yontem ve

tekniklerin, 6devlerin, degerlendirmelerin tanimlamalarini yapmaktadir.
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4.8. Taranan Cahsmalarin FOY Strateji/Modellerine iliskin Bulgular

Farklilagtirilmig 6gretim stratejileri kullanildigi belirlenen 74 c¢aligma
icerikte, siiregte ve lriinde farklilagtirilmis 6gretim yaptigimi ifade etmistir. Bu
calismalardan 71 ¢aligmada kullanilan strateji/model belirtilirken, herhangi bir
strateji veya model belirtmeyen 3 calisma yer almaktadir. Taranan ¢alismalarin

FOY strateji/modellerine gore dagilimi Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Taranan ¢alismalarin FOY strateji/modellerine gére dagilimi

Strateji/Modeller f %
Istasyon 22 17,1
Katli Ogretim 22 17,1
Merkezler 18 14,1
Ajanda 8 6,3
Calisma Yapraklari 6 4,7
Farklilagtirilmig Ogretim Stratejileri Kg}rlr;lzsioggizgm Z g:?
Ogrenme Sozlesmesi 3 2.3
Yoriinge Merkezleri 3 2,3
Evet/Hayir Kartlar: 2 1,6
Kavram Karikatiirleri 1 0,8
Yumruk Yapma 1 0,8
Izgara Modeli 12 9,4
Paralel Miifredat Modeli 8 6,3
48 Entegre Miifredat Modeli 6 4,7
Diger Modeller SE Modeli 5 3.9
ASSURE Modeli 1 0,8
UbD Modeli 1 0,8
Toplam 128 100,0

Calismalarda en ¢ok kullanilan yontemler istasyon ile kathh o6gretim
yontemleridir ve 22 adet ¢alismada kullanilmistir (Akilli, Keskin ve Ay, 2017;
Altuntas, 2022; Avci, Celik ve Bayram, 2022; Bagriyanik, 2020; Coban, 2019;
Delice, 2019; Demir, 2013; Demir ve Giirol, 2015; Durmus, 2017; Faydali, 2018;
Gol, 2021; Giirkan, 2019; Kaplan, 2016; Kara, 2019; Karakas, 2019; Kiling, 2021;
Ozbal, 2016; Ozer, 2016; Ozer ve Yilmaz, 2018; Sentiirk, 2017; Tanyel, 2022;
Yildiz, 2019). Kath 6gretim yontemi de 22 adet ¢alismada kullanilmistir (Avci,
Celik ve Bayram, 2022; Beler, 2010; Beler ve Avci, 2011; Calikoglu, 2014;
Coban, 2019; Delice, 2019; Demir, 2013; Demir, 2015; Demir ve Giirol, 2015;
Durmus, 2017; Ekinci, 2016; Ekinci ve Bal, 2019; Ermis, 2021; Gegitli ve
Bumen, 2020; Karatas, 2013; Kiling, 2021; Sentiirk, 2017; Tanyel, 2022; Tas,
2013; Tiifekci, 2018; Ucarkus ve Yesilbursa, 2022, Ugarkus, 2020).
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Istasyon ve katli 8gretimi yontemlerini merkezler yontemi takip etmistir ve
18 calismada kullanilmistir (Akkas ve Oztiirk, 2018; Avei, 2018; Avc, Celik ve
Bayram, 2022; Coban, 2019; Delice, 2019; Durmus, 2017; Faydali, 2018; Giirkan,
2019; Karip, 2016; Kaplan, 2016; Karadag, 2010; Karakas, 2019; Ozbal, 2016;
Ozer, 2016; Ozer ve Yilmaz, 2018; Sentiirk, 2017; Tanyel 2022, Tas, 2013).

Ajanda yontemi 8 ¢aligmada kullanilmistir (Avei, Celik ve Bayram, 2022;
Giirkan, 2019; Kara, 2019; Salar, 2018; Salar ve Turgut, 2019; Sentiirk, 2017;
Ugurel, 2018; Yaprakgiil, 2019).

Calisma yapraklar1 6 ¢alismada kullanilmistir (Akdemir, 2019; Altuntas,
2022; Cetintas, 2019; Evyapan, 2021; Saldirdak, 2012; Uzun, 2022). Giris
noktalar1 5 ¢alismada kullanilmistir (Avei, Celik ve Bayram, 2022; Giirkan, 2019;
Ozer 2016, Ozer ve Yilmaz, 2018; Sentiirk, 2017).

Karmasik 6gretim 4 ¢alismada kullanilmistir (Ozer, 2016; Ozer ve Yilmaz,
2018; Tanyel, 2022; Umar, 2014). Ogrenme sozlesmeleri 3 ¢ahsmada
kullanilmistir (Ozer, 2016; Ozer ve Yilmaz, 2018; Sentiirk, 2017). Yoriinge
calismasi 3 ¢alismada kullanilmustir (Ozer, 2016; Ozer ve Yilmaz, 2018; Sentiirk,
2017). Evet/Hayrr kartlar1 2 calismada kullanilmistir (Ermis, 2021; Tifekei,
2018). Kavram karikatiirleri 1 adet calismada (Cetinkaya, 2019) ve yumruk
yapma 1 adet ¢aliymada kullanilmistir (Beler, 2010).

Calismalarda farklilagtirilmis 68retim stratejilerinden farkli olan modeller
de kullanilmistir. Bunlar arasinda Izgara Modeli 12 ¢alismada kullanilmistir (Abu,
2018; Camci, 2014; Camc1 ve Kahveci, 2015; Deringol ve Davaslhgil, 2019; inan,
2019; Karaduman, 2012; Kaplan, 2013; Karatas, 2013; Korkut, 2017; Kok, 2012;
Ozyaprak, 2012; Say1 ve Emir, 2016). Paralel Miifredat Modeli 8 ¢alismada
kullanilmistir (Akkas, 2014; Camci, 2014; Deringsl ve Davashgil, 2019; Inan,
2019; Kaplan, 2013; Karatas, 2013; Ozyaprak, 2012; Say1 ve Emir, 2016).
Entegre Miifredat Modeli 6 calismada kullanmilmistir (Atalay, 2014; Akca, 2013;
Akca, 2015; Ceylan, 2021; Kaplan, 2013; Say1 ve Emir, 2016). 5E Modeli 5
calismada kullanilmistir (Cetinkaya, 2019; Kara, 2019; Salar, 2018; Urek, 2017;
Yaprakgiil, 2019). ASSURE modeli 1 adet calismada (Tas, 2018) ve Ubd modeli

1 adet calismada kullanilmistir (Ozdemir, 2021). Arastirma kapsaminda incelenen
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caligmalarda kullanilan strateji/modellerin genel oOzellikleri asagida ayrintili

bicimde verilmistir.

4.8.1. Istasyon: En az ii¢ 6grenme merkezinin bulundugu ve grencilerin
kiigiik gruplar halinde girip ¢iktig1 bir tekniktir. Onceden gerekli olan planlama ve
dikkatli bir degerlendirmeyi gerektirmektedir (Schwartz, 2005). Ogrencilerin
cesitli 6grenme etkinliklerini es zamanlh olarak gerceklestirdigi ve tiim sinifin
siirecte yer aldig1 bir tekniktir. Ogrenciler olusturulan tiim istasyonlarda ¢alisarak
bir 6nceki grubun yaptigi ¢alismalara katkida bulunur, boylece calismay1 bir
basamak ileri gotiirmiis olur. Ogrenme istasyonu yarmm kalan bir calismayi
tamamlamay1 amaglamaktadir (Adigiizel, 2022). Istasyon tekniginde 6gretmen
genellikle 6grencileri sabit bir programa gore doniisiimlii olarak {i¢ veya dort
gruba ayirir. Bu istasyonlardan biri teknolojiyi kullanabilir, digeri kiigiik grup
egitimi yapabilir, bir digeri grup projeleri yapabilir ve baska bir grup da bireysel

ders ddevleri seklinde diizenlenebilir (Sulistiorini, 2018).

4.8.2. Kath Ogretim: Kath o&gretimde esas amag, Ogrencilerin
kazanimlara ulagsmasini saglamaktir ve bu amaca ulasabilmek i¢in igerik, siireg,
iirlin 0gelerinde esnek planlamalar yapilarak 6grenciler sahip olduklar1 seviyeler
dogrultusunda katlara yerlestirilmektedir. Kathh 06gretim, farkli O8renme
ihtiyaclarma sahip olan O6grencilerin ayni konuyu farkli karmasikta ve farkli
soyutluk seviyesi 6grenmelerine olanak tanimaktadir. Bu sayede her 6grenci kendi
seviyesine uygun bir zorlukta konunun gerekli noktalarmi 6grenmektedir. Kath
Ogretimde siire¢ ya da triinleri farklilastirmak miimkiindiir. Ayrica bu teknikte alt
diizeyde olan Ogrencilerin st diizeyde olan Ogrencilere goére daha kisithi
performans ortaya koyarken iist diizeydeki 6grenciler ise daha karmasik ve ileri

diistinme gerektiren iirlinler ortaya koyabilmektedir (Demir, 2015).

4.8.3. Merkezler: Merkezler yaklasimi, belirli bir kavrami ya da beceriyi
ogretmeyi, gliclendirmeyi veya genisletmeyi amaglamaktadir ve 6grencilere ¢esitli
O0grenme materyalleri sunan Ogrenci merkezli yaklasimdir (Theisen, 2002).

Ogretimin 6ncesinde ve oldukca esnek hazirlanan merkezler, dgrencilere ilgi
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duyduklar1 alanlarda arastirma yapabilme firsati sunmaktadir. Ogrenciler
hazirlanan merkezlerden hangisine gitmek istedigine kendisi karar vermektedir ve
sectikleri merkezlerde belli bir kavram ya da beceriyi ayrintili olarak

ogrenmektedirler. (Tomlinson, 1999).

4.8.4. Ajanda: Ajanda stratejisinde 6grenciler kendi seviyelerine uygun
gorevler alarak ogretimi katilmaktadirlar. Bu stratejide 6grencilerin 6n bilgilerine
bakilir ve onlarin diizeylerine gore bireysel gorevlerin verilmektedir. Ajanda
stratejisinde her 6grencinin bireysel ajandasi bulunmaktadir ve diizeylerine uygun
olan gorevleri bulunmaktadir. Ogrencilere verilen gorevler onlarin eksigine gore
belirlenmektedir (Tomlinson, 1999). Ogrencilerin grenme hizina gére planlanan
ajanda stratejisinde Ogrencilerden yapmasi beklenen etkinlikler listelenmektedir
ve 2-3 haftalik bir siire i¢cinde belirlenen gorevleri sirayla gerceklestirmeleri
beklenmektedir (Tomlinson, 2007). Ogretmene istedigi anda 6grenciyi kontrol
etme Ozgiirliigii sundugu i¢in 6gretmenin 6grencilerin gelisimlerini takip etmesine
ve Ogrenme diizeylerini gdzlemlemesine, onlara siiregle ilgili Onerilerde

bulunabilmesine olanak tanimaktadir (Ekinci, 2016).

4.8.5. Cahsma Yapraklar: Calisma yapraklarinda bilgiler anlamli olarak
ve organize edilmis bir halde yer almaktadir. Sekillerin, grafiklerin, karikatiirlerin,
resimlerin kullanilarak hazirlandig1 bu yapraklar sayesinde ders anlamli, somut ve
ilging olabilmektedir. Belli bir amaca yonelik olarak hazirlanan bu yapraklarda
Ogrencilerin se¢imleri ile belirlenen yontemler dogrultusunda bilgiye ulasilir ve bu
sayede Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini alarak 6gretmene bagiml
olmasinin Oniine geg¢ilmektedir. Amacina uygun olarak hazirlanan c¢alisma
yapraklar1 hem yol gosterici hem de 6gretici olabilmektedir. Grup ¢alismalarinda
caligma yapraklarmin kullanilmas igbirlikli 6grenmeyi sagladigi gibi dgrenciler

arasindaki iletisimi de artirmaktadir (Cetintas, 2019).

4.8.6. Giris Noktalar: Ustbilissel kuramlara dayanan giris noktalari,
coklu zekad alanlarina gore tasarlanmistir. Ogrencilere ayni anda farkli giris

noktalarindan 6grenmeye baslama imkani sunmaktadir. Ogrenciler bir giris
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noktasinda konuyu okuyarak baslayabiliyorken diger bir noktada bir film
izleyerek ya da drama yaparak baslayabilmektedir (MEB, 2022).

4.8.7. Karmasik Ogretim: Birbirinden farkli 6zelliklere sahip 6grenci
gruplart igin gelistirilmis olan karmasik Ogretim, kiigiik grup uygulamasidir.
Ogrenciler zekd, Ogrenme stili, 6n bilgiler gibi birgok o6zellikler yoniinden
birbirinden farkli 6zellik gosterirler. Ogrenciler bu yontemde birbirlerinin arti
yonlerini fark etmektedir ve calismaya farkli yOnlerden katki yapmalar:

saglanmaktadir (Tomlinson, 2007).

4.8.8. Ogrenme Sozlesmesi: Ogrencilerin 6gretim siirecine aktif katilimini
saglayan Ogrenme sozlesmelerinde amag, Ogrencilere bagimsiz ¢alisma
aliskanligi ve onlara kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu alabilmelerini
saglamaktir. Ogrencilerin siirecte aktif olarak yer aldigi bu yontemde dgrenciler
performans gorevlerini yerine getirirken ilgileri dogrultusunda farkli kaynaklardan
faydalanarak farkli bigimlerde performans gorevlerini sunarlar ve bdylece

ogretimin farklilastirilmasi gerceklestirilmektedir (Tomlinson, 1999).

4.8.9. Evet/Hayir Kartlari: Evet/Hay1r kartlar1, 6n degerlendirme yapmak
amaciyla ve derse giriste kullanilmaktadir. Bu teknikte 6grencilerin ellerinde bir
kart bulunmaktadir ve kartin bir yliziinde “evet” yazarken diger yiiziinde “hayir”
yazmaktadir. Ogretmen, 6grencilere cesitli sorular sormaktadir ve ogrenciler
yanit1 biliyorlarsa “evet” kartmi, bilmiyorlarsa ‘“hayir” karti1 kaldirmaktadir

(MEB, 2022).

4.8.10. Yoriinge Cahsmasi: Bireysel proje yontemi olarak tanimlanan
yoriinge calismasi, 3-6 haftalik bir ¢ahisma dénemini kapsamaktadir. Ogrenciler
projeleri islenen konular etrafinda, yani temel konunun yoriingesi etrafinda
hazirladigindan bu ismi almaktadir. Islenen konunun ydriingesinden projesini

secen Ogrenci, konuyu kendi Ogrenme hizinda gerceklestirir ve ydriinge
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calismalar1 bu nedenle derslerde destek amaciyla kullanmaktadir (Tomlinson,

2007).

4.8.11. Kavram Karikatiirleri: Kavram Kkarikatiirlerinin temeli
yapilandirmacilik ve gorsellestirmeye dayanmaktadir. Sayilar1 {i¢ ya da daha fazla
olan bu gorsel araclar igerisinde karakterler yer almaktadir. Giinliik olaylar
bilimsel olarak ya da kendince agiklayan bu karakterler arasindan bir tanesi dogru
olant aciklarken diger karakterler dogru olan fikre alternatif fikirleri

aciklamaktadir (Cetinkaya, 2019).

4.8.12. Yumruk Yapma: Siireci degerlendirmek i¢in kullanilan bu
teknikte 6grencilerden ellerini yumruk yapmalar1 ve kaldirmalar: istenir. Bir 6z
degerlendirme yontemi olan yumruk yapma yonteminde bes secenek vardir.
Secenekler, 68renci bir parmak kaldirmissa “6grenmenin bagindayim”, iki parmak
kaldirmigsa “daha ¢ok uygulamaya ihtiyag duyuyorum”, ii¢ parmak kaldirmissa
“yardima ihtiya¢ duyuyorum”, dort parmak kaldirmigsa “ tek bagima yapabilirim”,
bes parmagmi kaldirmissa ‘“bagkalarina aciklayabilecek kadar iyi biliyorum”

anlamini1 tagimaktadir (Gregory ve Chapman, 2002).

4.8.13. Izgara Modeli: Izgara modeli, programi farklilastirmak iizere
gerekli olan unsurlar1 tespit etmek ve bicimi diizenlemek icin kullanilan bir
modeldir. Farklilastirma yapilmis programin énemli olan unsurlarini kategoriler
halinde sunmaktadir ve bu unsurlarin baglanma sekillerini ortaya koymaktadir

(Sak, 2011).

4.8.14. Paralel Miifredat Modeli: Paralel miifredat modelinin bazi
bilesenleri bulunmaktadir. Bu bilesenler genel miifredat, baglantilar miifredati,
farkindalik ve uygulamalar miifredatidir. Paralel miifredat modelinde genel
miifredat temele alinarak gretim tasarimlarimi farklilastirmanin nasil olacaginin

yollar1 belirlenmektedir (Akkas ve Tortop, 2015).
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4.8.15. Entegre Miifredat Modeli: Entegre Miifredat Modeli, incelenen
disiplinin 6zelligini gbz Oniinde bulunduran ve {istiin yetenekli 6grenciler igin
farklilastirilmis, kapsamli ve tutarli bir miifredat cercevesidir. Ustiin zekah
Ogrencinin erken gelismislik ve karmasiklik gibi oOzellikleri, bu miifredat
yaklasiminda eszamanli olarak ele alinmakta ve iistiin yetenekli 6grencinin hem
biligsel hem de duyussal boyutlar1 ele alinmaktadir. (VanTassel-Baska, 2023).
Daha erken ve hizli gelisimden kaynaklanan ihtiyaclar igin ileri boyutta igerik
iretimini saglamak, silire¢ ve lirlinlin iist diizeyde olmasimi saglayabilmek adina
ogrencilerde soyut fikirlerle ilgili daha derin diisiinebilmelerine firsat sunan bir

diizendir (Little, 2002).

4.8.16. SE Modeli: Model katilim, kesif, agiklama, detaylandirma ve
degerlendirme olmak iizere bes asamadan olusmaktadir. Her asamanin belirli bir
islevi vardir ve 68retmenin tutarl bir 6gretim yapmasini ve d8rencinin bilimsel
bilgi, tutum ve becerileri daha iyi anlamasini saglamaktadir. Modelin kurucularina

gore SE modelinin asamalari, kavramsal degisim siirecini kolaylastirmaktadir

(Bybee vd., 2006).

4.8.17. ASSURE Modeli: ASSURE modeli alt1 adimdan olugmaktadir.
Bunlardan ilki 6grenci oOzelliklerini analiz etmektir. Ikincisi, ulasilacak
standartlarin ve 6grenme hedeflerinin formiile edilmesidir. Ugiinciisii yontemlerin,
ortamlarin ve Ogretim materyallerinin seg¢ilmesidir. Dordiinciisii, ortam ve
materyallerin kullanilmasidir. Besincisi 08renmeye Ogrenci katilimini igerir.
Sonuncusu degerlendirme ve gozden gecirmedir. Bu bilesenlerin tiimii
Ogrencilerin aktif olarak bilgi almasmi ve cevreleriyle etkilesimde bulunmasini

vurgulamay1 amaclamaktadir (Smaldino vd., 2005).

4.8.18. UbD Modeli: UbD modeli, kaliplasmig bilgi veya 6grenmeyi
hatirlama yerine Ogrencinin anlamasmi saglar. Ogrencilerin  anlamasini
saglamada, Ogretmenlerin Ogrenci basarisin1 izlemek i¢in kullandiklari

degerlendirme araclar1 ve siireclerini genisletmelerinde ve yiiksek diizeyde
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Ogrenci basarisimi tesvik etmede Ogretim etkinlikleri tasarimlar1 gelistirmek icin

etkili bir modeldir (Brown, 2004).

4.9. Taranan Calismalarin FOY Uygulama Siiresine iliskin Bulgular

Incelenen ¢alismalarm uygulama siirelerine bakildiginda ders saati ya da
hafta olarak uygulama siirelerinin belirtildigi ve bunlar igerisinde de en fazla hafta
(51) olarak, daha sonra ders saati (20) olarak calisma siiresinin yer aldigi
goriilmektedir. Caligsmalar icerisinde uygulama siiresi belirtilmeyen (3) calismalar
da yer almaktadir. Taranan ¢alismalari uygulama siirelerine gore dagilimi Tablo

4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Taranan calismalarin FOY uygulama siirelerine gore dagilimlar:

Uygulama Siiresi f %
4 Hafta 9 12,5
5 Hafta 6 8,5
10 Hafta 6 8,5
3 Hafta 4 5,7
2 Hafta 4 5,7
6 Hafta 4 5,7
14 Hafta 4 5,7
Hafta 8 Hafta 4 5,7
11 Hafta 3 4,2
7 Hafta 2 2,8
12 Hafta 2 2,8
9 Hafta 1 1,4
13 Hafta 1 1,4
25 Hafta 1 1,4
Ara Toplam 51 72
24 Ders Saati 3 4,2
28 Ders Saati 3 4,2
12 Ders Saati 2 2,8
18 Ders Saati 2 2,8
42 Ders Saati 2 2,8
2 Ders Saati 1 1,4
Ders Saati 3 Ders Saat? 1 1,4
6 Ders Saati 1 1,4
8 Ders Saati 1 1,4
14 Ders Saati 1 1,4
15 Ders Saati 1 1,4
16 Ders Saati 1 1,4
32 Ders Saati 1 1,4
Ara Toplam 20 28
Toplam 71 100,0

Taranan calismalarin farklilastirilmis 6gretim uygulama siirelerine gore

dagilimlar1 incelendiginde uygulama siiresinin hafta olarak en fazla 4 hafta (9)
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olarak gerceklestigi goriilmektedir. Daha sonra sirastyla en fazla calisma 5 hafta
(6) ve 10 hafta (6) uygulama siirelerinde yapilmistir. Caligmalarda uygulama
siiresi 3 hafta (4), 2 hafta (4) 6 hafta (4), 14 hafta (4) ve 8 hafta (4) siiren
calismalar esit sayida yer almaktadiwr. Uygulama siiresi 11 hafta (3) siiren
caligmalar1 yine ayni sayida ¢alismanin gergeklestirildigi 7 hafta (2) ile 12 hafta
(2) uygulama siireleri takip etmektedir. Uygulama siiresinin hafta oldugu
calismalarda en az uygulama siireleri ise 9 hafta (1), 13 hafta (1) ve 25 hafta (1)

stiren caligmalardir.

Calismalarda uygulama siiresi ders saati olarak en fazla ¢alismanin 24 ders
saati (3) ve 28 ders saati (3) slirede gerceklesen caligmalar oldugu goriilmektedir.
Daha sonra uygulamalarin siiresi sirayla 12 ders saati (2), 18 ders saati (2), 42 ders
saati (2) olarak gergeklestirilmistir. Ders saati olarak gergeklestirilen uygulamalar
arasinda en az olanlar ise 2 ders saati (1), 3 ders saati (1), 6 ders saati (1), 8 ders
saati (1), 14 ders saati (1), 15 ders saati (1), 16 ders saati (1) ve 32 ders saati (1)

olarak gergeklestirilen ¢alismalardir.

4.10. Taranan Cahsmalarin Sonugclarina iliskin Bulgular

Taranan ¢alismalar sonuglarmma goére olumlu bir etki olusturup
olusturmadiklarina gore incelenmistir. Calismalarin sonuglarma gore elde edilen

dagilim Tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10. Taranan ¢alismalarin sonuglarina gére elde edilen dagilim

Sonuclar f %0
Olumlu 72 97,3
Notr 2 2,7
Toplam 74 100,0

Incelemesi yapilan 74 adet calismadan 72 tanesinde farklilastirilmis
Ogretimin etkisi incelenen degiskenler agisindan olumlu etki yarattigi ve
arastirmalarin denencesi ile arastirma sonuglarinin uyustugu sonucuna ulasilmistir
(Abu, 2018; Akca, 2013; Akdemir, 2019; Akilli, Keskin ve Ay, 2017; Akkas,
2014; Akkas ve Oztiirk, 2018; Altuntas, 2022; Atalay, 2014; Avci, 2018; Avcy,
Celik ve Bayram, 2022; Bagriyanik, 2020; Beler ve Avci, 2011; Beler, 2010;
Camci, 2014; Camc1 ve kahveci, 2015; Ceylan, 2021; Calikoglu, 2014; Cetinkaya,
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2019; Cetintas, 2019; Coban, 2019; Delice, 2019; Demir, 2013; Demir, 2015;
Demir ve Giirol, 2015; Deringol ve Davasligil, 2019; Durmus, 2017; Ekinci ve
Bal, 2019; Ekinci, 2016; Ermis, 2021; Evyapan, 2021; Faydali, 2018; Gegitli ve
Bumen, 2020; Giirkan, 2019; Inan, 2019; Kara, 2019; Karadag, 2010; Karaduman,
2012; Karaduman ve Davasligil, 2019; ; Karakas, 2019; Karatas, 2013; Karip,
2016; Kaplan, 2013; Kiling, 2021; Korkut, 2017; Kok, 2012; Ozbal, 2016;
Ozgelik, 2017; Ozdemir, 2021; Ozer, 2016; Ozer ve Yilmaz, 2018; Ozyaprak,
2012; Salar ve Turgut, 2019; Salar, 2018; Say1 ve Emir,2016; Saldwrdak, 2012;
San ve Coban, 2021; Sentiirk, 2017; Tas, 2013; Tas, 2018; Tas ve Sirmaci, 2018;
Tanyel, 2022; Tiifek¢i, 2018; Tiiregiin, 2020; Ucarkus ve Yesilbursa, 2022;
Umar, 2014; Ugurel, 2018; Uzun, 2022; Ugarkus, 2020; Urek, 2017, Usenti,2015;
Yaprakgiil, 2019; Yildiz, 2019). Farklilastirilmis 6gretimin herhangi bir olumlu
etki olusturmadigi ya da anlamh olarak farklilik olusturmadigi 2 c¢alisma yer

almaktadir (Go6l 2021; Kara, 2019).

4.11. Taranan Cahsmalarin Onerilerine iliskin Bulgular

Taranan ¢aligmalarin Onerilerine gore elde edilen dagilim incelendiginde
arastirma silirecinde karsilasilan problemler ve sinirliliklarin nasil giderilecegine
iligkin Onerilerin 60 ¢alismada yer aldig1 goriilmektedir. Bu kategoride
arastirmalarin Onerileri: Farkli 6rneklem gruplar1 ile farkli derslerde, farkli
boyutlarda yapilabilir 6nerisi 37 ¢alismada yer almaktadir (Akdemir, 2019; Akills,
Keskin ve Ay, 2017; Altuntas, 2022; Avci, Celik ve Bayram, 2022; Bagriyanik,
2020; Beler ve Avci, 2011; Camci, 2014; Camci ve Kahveci, 2015; Cetintas,
2019; Coban, 2019; Delice, 2019; Durmus, 2017; Ekinci ve Bal, 2019; Ekinci,
2016; Gol, 2021; inan, 2029; Kaplan, 2016; Kara, 2019; Karadag, 2010; San ve
Coban, 2021; Karaduman ve Davasligil, 2019; Karaduman, 2012; Karakas, 2019;
Kaplan, 2013; Karatas, 2013; Kiling, 2021; Korkut, 2017; Kok, 2012; Ozgelik,
2017; Ozer, 2016; Ozyaprak, 2012; Say1 ve Emir, 2016; Saldirdak, 2012; San ve
Coban, 2021; Tas, 2013; Tiifekei, 2018; Umar, 2014).

Taranan caligmalarin Onerilerine gore elde edilen dagilim Tablo 4.11°de

sunulmustur.
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Oneriler

f %
Arastirmalar, farkli 6rneklem gruplari ile farkli 37 251
derslerde, farkli boyutlarda yapilabilir. ’
Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari yapilmadan
once uygulamaya ve zamanlamaya yonelik bir plan 7 4,7
Arastirma ve hazirlik yapilabilir.
Siirecinde Farklilastirilmis 6gretim ilkelerinden esneklik ilkesi
o 6 4,1
Karsilasilan uygulanabilir.
Problemler ve Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalari ile
Sinirliliklarm gerceklestirilecek egitim siirecini destekleyecek 5 34
Nasil egitim materyalleri gelistirilmelidir.
Giderilecegine Siniflarin fiziki kosullarinin farklilagtirilmig 6gretim
fliskin Oneriler uygulamalarina olanak verecek bicimde 4 2,7
diizenlenmesi saglanabilir.
Farklilagtirilmis 6gretim 6grenci sayisi az olan 1 0.7
siniflarda gerceklestirilmelidir. ’
Ara Toplam 60 40,7
Farklilastirilmis 6gretim yontemi ile ilgili
. . C o 30 20,4
Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilebilir.
Ogretmenler dgrencileri iyi tanimali, onlarm
Uveul lar ici ihtiyaglarini, 6grenme stillerini, zeka tiirlerini ve 8 5,6
yguoaqull " bireysel farkliliklarim bilmelidir.
Tl Okul yoneticilerinin farklilagtirma ile ilgili olarak
bilgilendirilmesi saglanabilir. 1 0,7
Ara Toplam 39 26,7
Program gelistirme caligmalarinda farklilastirilmis
o o 15 10,2
Ogretime yer verilebilir.
Farklilastirilmig 6gretimin uygulandigz siirecle ilgili
olarak &grenci ve 6gretmen goriislerine yer 5 3,4
flgili Alanda verilebilir.
Caligmak Isteyen Aragtirmacilar tarafindan uygulamaya yonelik 3 )
Arastirmacilar caligmalar yapilabilir.
i¢in Oneriler Kiiltiirel gesitlilige sahip bolgelerde 6gretmenler igin
o 2 1.4
farkindalik ¢alismalar1 yapilabilir.
Farklilastirilmig 6gretimin aragtirmacilar tarafindan
S 2 1.4
tanitilmasina yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
Ara Toplam 27 18,4
Arastirmanin Farklilastirilmig 6gretim yontemi ve farklilastirilmis
Sonucu Ile Tlgili Ogretim stratejileri 6gretmenler tarafindan derslerde 21 14,2
Oneriler kullanilabilir.
Toplam 147 100,0

Farklilagtirilmis 0gretim uygulamalar1 yapilmadan once uygulamaya ve

zamanlamaya yonelik bir plan ve hazirlik yapilabilir 6nerisi 7 ¢alismada yer
almaktadir (Avei, 2018; Avcy, Celik ve Bayram, 2022; Cetintas, 2019; Evyapan,
2021; Karaduman ve Davashgil, 2019; Ozdemir, 2021; Demir ve Giirol, 2015).
Farklilastirilmig  6gretim ilkelerinden esneklik ilkesi uygulanabilir Onerisi 6
calismada bulunmaktadir (Altuntas, 2022; Cetintas, 2019; Salar ve Turgut, 2019;
Salar, 2018; Ugurel, 2018; Akkas, 2014). Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalar1
ile gerceklestirilecek egitim siirecini

destekleyecek egitim materyalleri
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gelistirilmelidir oneresi 5 ¢alismada vardir (Ozgelik, 2017; Ozdemir, 2021;
Tanyel, 2022; Tas, 2013; Ozer ve Yimaz, 2018). Smiflarm fiziki kosullarmm
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarina olanak verecek bicimde diizenlenmesi
saglanabilir Onerisi 4 ¢alismada bulunmaktadir (Akdemir, 2019; Durmus, 2017;
Giirkan, 2019; Sentiirk, 2017). Farklilagtirilmig 6gretim Ogrenci sayisi az olan

smiflarda gergeklestirilmelidir onerisi 1 ¢aligmada yer almaktadir (Ugurel, 2018).

Calismalarm onerilende ikinci sirada uygulayicilar i¢in Oneriler vardir ve
39 calismada yer aldig1 goriilmektedir. Bu kategoride oOneriler: Farklilagtirilmisg
ogretim yontemi ile ilgili 6gretmenlere hizmet ici egitimler verilebilir 6nerisi en
cok yapilan oneri olup 30 calismada yer almaktadir (Abu, 2018; Akdemir, 2019;
Altuntas, 2022; Atalay, 2014: Bagriyanik, 2020; Camci, 2014; Cetinkaya, 2019;
Coban, 2019; Delice, 2019; Ekinci, 2016; Faydali, 2018; Karaduman, 2012;
Karaduman ve Davashgil, 2019; Karakas, 2019; Kaplan, 2013; Kok, 2012;
Ozcelik, 2017; Ozdemir, 2021; Ozyaprak, 2012; Salar ve Turgut, 2019; Salar,
2018; Say1 ve Emir, 2016; Saldirak, 2012; San ve Coban, 2021; Sentiirk, 2017;
Tas ve Sirmaci, 2018; Tas, 2013; Ugurel, 2018; Umar, 2014, Uzun, 2022).
Ogretmenler dgrencileri iyi tanimali, onlarm ihtiyaglarini, dgrenme stillerini, zeka
tiirlerini ve bireysel farkliliklarini bilmelidir 6nerisi 8 calismada yer almaktadir
(Abu, 2018; Akdemir, 2019; Avci, 2018; Beler, 2010; Karakas, 2019; Salar ve
Turgut, 2019; Akkas, 2014; Ozdemir, 2021). Okul yoneticilerinin farklilastirma
ile 1lgili olarak bilgilendirilmesi saglanabilir Onerisi yalnizca 1 c¢aligmada

onerilmistir (Abu, 2018).

Ilgili alanda ¢aligmak isteyen arastirmacilar icin dneriler 27 calismada yer
almaktadir. Bu kategoride yapilan Oneriler: Program gelistirme c¢alismalarinda
farklilastirilmis O6gretime yer verilebilir Onerisi en ¢ok yapilan Oneri olup 15
calismada yer almaktadir (Atalay, 2014; Bagriyanik, 2020; Camci, 2014;
Calikoglu, 2014; Demir, 2013; Kaplan, 2013; Karaduman ve Davaslhgil, 2019;
Kok, 2012; Ozgelik, 2017; Say1 ve Emir, 2016; Saldirdak, 2012; San ve Coban,
2021; Tas, 2013; Ugurel, 2018; Umar, 2014). Farklilagtirilmig 06gretimin
uygulandig: siirecle ilgili olarak 6grenci ve 6gretmen goriislerine yer verilebilir
Onerisi 5 ¢alismada bulunmaktadir (Ekinci ve Bal, 2019; Giirkan, 2019; Tas,
2013; Yaprakgiil, 2019; Ozer ve Yilmaz, 2018). Arastirmacilar tarafindan

uygulamaya yonelik caligmalar yapilabilir Onerisi 3 c¢alismada Onerilmistir
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(Kiling, 2021; Salar ve Turgut, 2019; Ugurel, 2018). Kiiltiirel cesitlilige sahip
bolgelerde dgretmenler i¢in farkindalik ¢aligmalart yapilabilir 6nerisi 2 ¢alismada
(Cetinkaya, 201; Kiling, 2021); farklilagtirilmig O6gretimin arastirmacilar
tarafindan tanitilmasma yonelik caligmalar yapilmalidir onerisi 2 ¢alismada yer

almaktadir (Demir, 2013; Demir, 2015).

Son olarak arastirmanm sonucu ile ilgili Oneriler gelmektedir ve 21
calisma arastirma sonucu ile ilgili olarak farkhilastirilmig Ggretim yontemi ve
farklilagtirilmis ~ Ogretim  stratejileri  0gretmenler  tarafindan  derslerde
kullanilabilecegi onerisini yapmistir (Akdemir, 2019; Akilli, Keskin ve Ay, 2017;
Akkas ve Oztiirk, 2018; Avci, 2018; Avel, Celik ve Bayram, 2022; Bagriyanik,
2020; Beler ve Avci, 2011; Ceylan, 2021; Coban, 2019; Demir ve Giirol, 2015;
Evyapan, 2021; Kaplan, 2016; Karadag, 2010; Ozbal, 2016; Ozer, 2016; Ozer ve
Yilmaz, 2018; Tiiregiin, 2020; Uzun, 2022; Ugarkus 2020; Urek, 2017; Yildiz,
2019).
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BOLUM V

TARTISMA

Cesitli alanlara yonelik olarak ve belli zaman araliklariyla gergeklestirilen
egilim incelemeleri, hem arastirmacilara hem de bu alanda yer alan karar verici
durumdaki g¢alisanlara fikirler sunabilmektedir. Bu ¢aligmada bu amaca yonelik
olarak FOY uygulamalari ile ilgili calismalar yaymlandig1 yillara gére dagilimu,
yontem/modelleri, 6rneklemi, veri toplama aracglari, veri analiz yontemi, konulari,
FOY 6gretim tanimlari, FOY strateji/modelleri, FOY uygulama siireleri, sonuglar1
ve Onerileri dogrultusunda kategorize edilmistir. Bu amagla 2010-2022 yillar
arasinda FOY uygulamalarina yer vermis ve tam erisimine ulasilabilen 54 tez ile
20 makale incelenerek belli bulgulara ulagilmistir. Arastirmanin bu bdlimiinde

elde edilen bulgular literatiire dayali olarak tartigilmastir.

5.1. Taranan Cahsmalarin Yillara Gore Dagilimina fliskin Tartisma

Taramasi yapilan ¢calismalarin sayisinda 2016 yilindan itibaren belirgin bir
artis oldugu ve en fazla 2019 yilinda calisma yapildig1 goriilmiistiir. Buradan
hareketle farklilastirilmis 6gretim alandaki caligsmalarin 2016-2019 yillar1 arasinda
yogunlastigini sdylemek miimkiindiir. En az ¢caliymanin ise 2011 yili ile 2020 y1l1
oldugu tespit edilmistir. Ayrica incelemelerde herhangi bir c¢aligmanin
yaymlanmadigi yil olmadigi da elde edilen sonuglar arasmdadir. Tiirkiye’de
2005-2006 ogretim yilindan itibaren tiim ilkogretim birinci kademesinde
yapilandirmacilik  yaklagimi benimsenerek Ogretim yapilmaya baslamigtir

(Karadag vd., 2008). Yapilandirmaci yaklasimi temel alan farklilagtirilmis
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Ogretim kavraminin Tiirkiye’de arastirmalara konu olmasi 2005-2006 egitim-
Ogretim yilindan sonra olmustur. Bu acidan bakildiginda farklilastirilmis 6 gretim
alaninda yapilan calismalar 2010-2019 yillar1 arasinda diizenli bir artig
gostermistir. Ancak 2020 ve sonrasinda ¢alisma sayilar1 azalmistir ve bunun
Covid-19 salgini nedeniyle yasanan kapanmalarin bir sonucu oldugu sdylenebilir.
Aragtrma kapsamma alman ¢alismalardan Tanyel (2022), c¢alismasina ait
uygulama siirecinin bir yil gecikmeli olarak gerceklestigini belirtmis ve bu
gecikmeye neden olarak Covid-19 salgmi dolayisiyla okullarin kapanmasini

gostermistir.

5.2. Taranan Cahsmalarin Yontem/Modellerine Iliskin Tartisma

Incelenen cgalismalarm %352,7 (39)’si nicel yaklasimla tasarlanmistir ve
calismalarda yontem olarak en fazla kullanilan yontemdir. Karma ¢aligmalar ise
calismalarin %27 (20)’sini olusturmaktadir. Calismalarin yaklasik %20,3 (15)’i
nitel yaklasimla tasarlanmistir ve en az kullanilan yontem olmustur. Dal (2022),
calismasinda farklilastirilmig 6gretim konusunda en fazla nicel yontemde
calismalarin yapildig1 ve en fazla deneysel desenler tercih edildigi sonucunu elde
etmistir. Donmus ve Eroglumun (2021) arastirmasinda da en ¢ok nicel
arastirmalar yer alidig1 sonucuna ulasilirken daha sonra karma arastirmalar ve az
sayida da olsa nitel arastirma yonteminin kullanildig1 ortaya konulmustur ve bu
sonu¢lar mevcut arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Buradan hareketle
sOylenebilir ki farklilastirilmis Ogretim uygulamalar1 konusunda yapilan
arastirmalarda desen olarak daha ¢ok nicel ve karma desen kullanilmaktadir Nicel
caligmalar arasinda en fazla kullanilan desen tam deneysel olmustur ve bunu yar1
deneysel takip etmektedir. En az kullanilan ise zayif deneysel desendir.
Arastirmalarin uygulamaya dayali olarak gerceklestirmesine bagl olarak daha ¢ok
nicel yontemin ve deneysel desenin kullanildigmi sdylemek miimkiindiir.
Aragtirmalarda daha sonra en ¢ok kullanilan yontem karma ydntem olup bu da
nicel ve nitel yontemleri bir arada kullanarak her iki yontemin avantajlarmdan
faydalanilmak istendigini gostermektedir. Nitel calismalar incelenen ¢aligmalar
icerisinde daha az gerceklesmistir ve nitel galismalar arasinda en c¢ok eylem
arastirmasi deseni kullanilmistir. Daha sonra durum g¢aligmasi ve 6rnek olay yer

almaktadir. Nicel arastirmalarin dogasindan kaynakli olarak 6rnekleme daha hizli
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ve kolay erisme, verileri daha hizli toplayabilme ve daha kisa siirede
yorumlayabilme avantajina karsilik; oOrnekleme ulasma, veri toplama ve
yorumlamada nitel arastirmalarin dogasindan kaynakli olarak daha uzun siirmesi
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar1 konusunda arastirmacilart daha ¢ok nicel
yonteme yonelttigi buna neden olarak gosterilebilir. Karma yontemin nitel ve
nicel arastirmalar1 bir arada kullanmanin avantajinin sunuyor olmasi ise karma
yontemin tercih edilmesine neden olarak gostermek miimkiindiir. Ayrica
calismalarin tamaminda arastrma yontemin ve arastirma deseninin belirtilmis
olmasi1 arastrmalara gereken Onemin verildigini ve arastwrmacilarm bilgi

yoniinden donanimli oldugunu géstermektedir.

Ancak mevcut calismanm sonucundan farkli sonuglar iceren ve nicel
yontemden sonra en ¢ok kullanilan yontemin sirayla nitel ve karma yontemler
oldugu arastirmalar bulunmaktadir. Unal (2022) ¢alismasinda en ¢ok tercih edilen
arastirma yonteminin nicel arastirmalar oldugunu, daha sonra sirasiyla nitel,
karma c¢alismalarin oldugunu tespit etmistir. Donmez ve Giindogdu (2016),
sirastyla en ¢ok nitel, nicel ve karma yontemler kullanildigini gézlemlemistir.
Karadag (2016), farklilagtirilmis Ogretim konusunda Tiirkiye’de yapilan iki
calismadan birinin nicel digerinin ise nitel arastirma tliriinde gerceklestigi
sonucuna ulasirken bu arastirmalarda en cok deneysel ve eylem arastirmasi

deseninin kullanildig1 ortaya ¢ikarmistir.

5.3. Taranan Cahsmalarin Orneklemine fliskin Tartisma

Incelenen ¢alismalarda 6rneklem grubu olarak en cok ortaokul, daha sonra
ilkokul, son olarak lise orneklem grubunda calismalarin yapildigi goriilmiistiir.
Ortaokul 6rneklem grubunda yapilan ¢aligmalarin sirasiyla en cok ortaokul 5, en
az ise ortaokul 8 drneklem grubu ile yapildig1 belirlenmistir. Ilkokul 6rneklem
grubunda en ¢ok c¢aligma ilkokul 4 drneklem grubu ile yapilirken en az ilkokul 1
orneklem grubu ile yapilmistir. Lise 6rneklem grubunda ¢alismalar lise 9 ile lise
10 orneklem grubu olmak iizere sadece iki orneklem grubunda gergeklesmistir.
Karadag (2016) da ¢aligmasinda farklilastirilmis 6gretim konusunda ¢aligmalarin
en ¢ok 5. smif diizeyinde gergeklestirildigini ortaya koymustur. Bunun yaninda

orneklem gruplarina gore yapilan incelemede, tezlerde ve makalelerde ¢ogunlukla
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ortaokul (5-8 smif) drneklem grubu ile ¢alisildig: tespit edilmistir. FOY ile ilgili
yapilan tez ve makalelerde en az calisilan 6rneklem grubu okul 6ncesidir. Bunun
yaninda Orneklem gruplarina gore yapilan incelemede, tezlerde ve makalelerde
cogunlukla ortaokul (5-8 smif) Orneklem grubu ile ¢alisildigr tespit edilmistir.
FOY ile ilgili yapilan tez ve makalelerde en az calisilan drneklem grubu okul

oncesidir.

Orneklem grubu igerisinde iistiin yetenekli veya iistiin zekal dgrenciler ile
yapilan ¢alismalar (25) toplam ¢alismalarin (74) %29,6’sin1 olusturmaktadir ve en
fazla ortaokul 5 (12) orneklem grubunda {istiin yetenekli veya {istiin zekal
ogrenciler ile calisma yapildig1 goriilmektedir. FOY ile ilgili yapilan ¢alismalarda
orneklem grubunun Onemli oranda {stiin yetenekli veya dstliin zekah

ogrencilerden olugmas1 dikkate deger oran olarak goze carpmaktadir.

Orneklem biiyiikliigiine bakildiginda en fazla tercih edilen 6rneklem
biliytikligi 31-100 orneklem biiyiikligii oldugu, daha sonra 11-30 Orneklem
biliyiikligli oldugu gorilmiistiir. Arastirmalarin 6rneklem grubu biiyiikliikleri
agirhikli olarak 31-100 (%50) ve 11-30 (%43) orneklem biiyiikliiglindedir. Dal
(2022) calismasinda, farklilastirilmis 6gretim konulu ¢alismalarda en fazla 1-100
orneklem biiylikliigline wulasmistir ve bu sonu¢ arastrma sonucunu
desteklemektedir. Ayrica ¢aligmanin ulastigi sonug, Asiroglu’nun (2020)
calismasinda ulastigi orneklem biiyiikligiiniin agirlikli olarak 11-100 arasinda
degistigi sonucu ile oOrtiismektedir. Ozkal (2020) arastirmasinda Orneklem
biiytikliikleri agisindan en ¢ok sirasiyla 1- 50, 101-500, 51-100, 1001 ve iistii ve
501-1000 6rneklem biiyiikliigli oldugunu tespit etmistir ve bu araliklar da mevcut
aragtirmanin  sonucunu desteleyen niteliktedir. Suprayogi vd., (2017) smf
biiyiikliigi ile farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 arasinda bir korelasyon
oldugunu bulmuslardir. Buna goére smif mevcudu biiyiidilkkce 6gretmenin

farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar1 yapmasi gerektigi ifade edilmistir.

5.4. Taranan Cahsmalarin Veri Toplama Araclarina Iliskin Tartisma

Incelemesi yapilan 74 calismada 192 veri aracinm kullanildigi goze
carpmaktadir ve veri toplama araglarinda cesitlemeye gidildigi goriilmektedir.

Verilerin toplanmasinda en ¢ok basari testleri, daha sonra anket, kullanilmistir.
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Basar1 testlerinin biiyiik ¢ogunlugu ¢oktan se¢meli sorulardan, sonrasinda karma
ve acik uclu sorulardan olugmustur. Anketlerin tamami ise likert tipindedir.
Basar1 testleri ve anketlerden sonra veri toplama araci olarak sirasiyla goriisme,
alternatif degerlendirme araglari, algi/ilgi/tutum/kisilik vb. testler ile gozlem
teknikleri kullanilmistir. Gorlismelerin neredeyse tamami yari yapilandirilmis
sekilde gerceklestirilmistir. Gozlem ise en c¢ok katilimeir gozlem seklinde
yapilmustir. Arastirmanin sonucu ile drtiisen ¢alismalarda Ozkal (2020) sirasiyla
en fazla likert olgek, yar1 yapilandirilmis goriisme, ¢oktan se¢meli basari testi,
kullanildig1 sonucuna ulasirken; incelenen tezlerde en sik kullanilan veri toplama
araclarnin dlgek ve anket calismalari oldugu ortaya konulmustur (Unal, 2022;

Ozan ve Kose, 2014).

Arastirmadan farkli olarak Dal (2022), farkhilastirilmis 6gretim konusunda
en fazla tutum ve algi dlgeklerinin kullanildigini, daha sonra ise basari testleri ve
goriisme formlarmin  kullanildigini  tespit etmistir. Karadag (2016) ise,
farklilastirilmis 6gretim konusunda yapilan galismalarin ¢ogunlugunda goriisme,
anket, bagar1 testi ve gozlem kullanildigmi belirlemistir. Ayrica en az tutum

Olcekleri ve portfolyolarin kullanildigi sonucuna ulagmustir.

5.5. Taranan Cahsmalarin Veri Analiz Yontemlerine Iliskin Tartisma

Arastirma kapsamina dahil edilen 74 calismada, birden fazla veri analiz
yontemi kullanan ¢alismalarmn oldugu goriilmiistiir ve 139 veri analiz yontemi
kullanildig1 tespit edilmistir. Veri analiz yontemlerinde bu cesitliligin nedeni
olarak karma caligmalarin gerceklestirilmis olmasini gostermek miimkiindiir.
Ciinkii karma ¢aligmalarda nicel ve nitel yontemler bir arada kullanildigindan veri
analizi swrasinda hem nicel hem de nitel veri analiz yontemi kullanmak
gerekmektedir. Taranan c¢alismalar veri analiz yOntemleri bakimindan
incelendiginde nicel veri analiz yontemleri c¢alismalarm  %61,9’unu
olusturmaktadir ve en fazla kullanilan yontemdir. Nicel veri analiz yontemleri
icerisinde kestirimsel yontemler en fazla kullanilan yontem olmustur ve sirasiyla
en c¢cok Mann Whitney U, Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler, T testi,
Anavo/Ancova, Faktor Analizi, Kruskal Wallis H, Manova/Mancova, Wilcoxon-

Z, Ki Kare Testi, Regresyon, Shapiro-Wilk veri analiz yontemleri kullanilmustir.
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Betimsel yontem daha az kullanilmistir ve bu yontemde ortalama/standart sapma
ile frekans/yiizde tablolar1 kullanilmigtir. Taranan ¢alismalardan nitel veri analiz
yontemi kullananlarin oran1 %30,9 olup en ¢ok betimsel analiz, daha sonra igerik
analizi kullanilmistir. Alanda yapilan ¢aligmalar ¢aligmanin sonucunu destekler
niteliktedir. Ozkal (2020), arastirmasinda en fazla icerik ¢dziimlemesinin
kullanildig1 ve bunu sirasiyla t- Testi, betimsel coziimleme, frekans ve yiizde,
Anova veri analiz tekniginin takip ettigini soylemektedir. Donmus ve Eroglu
(2021), nicel veri analiz yontemlerinin daha ¢ok kullanildigin1 ve daha ¢ok
kestirimsel yontemler icerisinde t-testi ile Anova/Ancova kullanildigini ortaya
koymaktadir. Ozan ve Kose (2014), en ¢ok kullanilan veri araglarmin sirasiyla
ortalama/standart sapma, t-testi, frekans/yiizde degerleri ve Anova seklinde

belirlemislerdir.

5.6. Taranan Cahsmalarin Konularina iliskin Tartisma

Taranan ¢alismalarin konularma gére bulgular1 incelendiginde birden fazla
konu alanma giren ¢caligmalar ve tek konu alanina giren ¢alismalardan olustuklar
goze carpmaktadir. Calismalarin alt konularina goére dagilimlarina bakildig:
zaman en ¢ok basar1 belirleme (49) konusunun yer aldig1 goriilmektedir. Daha
sonra sirasiyla beceri belirleme (44), tutum belirleme (33), goris belirleme (27),
motivasyon belirleme (9), 6grenme kalicilig1 belirleme (5), 6z yeterlilik belirleme
(3), ogretim programi (3), alg1 belirleme (2) konularinda c¢alismalar yer
almaktadir. Mevcut arastirma ile ayni dogrultuda sonuca ulagsan Karadag (2016),
farklhilastirilmis  6gretim  konusunda  gerceklestirilen calismalarin  biiyilik
cogunlugunda farklilagtirilmig 6gretimin 6grenci basarisi iizerindeki etkilerinin
incelenmesi amaciyla gergeklestirildigini ortaya koymustur. Dal (2022) ise
calismasida farklilagtirilmig 6gretim ile ilgili ¢aligmalarin en ¢ok basariya ve
tutumlara olan etkisini belirlemeyi amagladigini tespit etmistir. MEB (2019)’da
egitimin temel amaci degerler ve yetkinliklerle biitliinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir. Ayrica dgrencilerin
Ogrenme Ogretme siirecine aktif katilimi saglanarak Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almalar1 konusunda tesvik edilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bundan hareketle arastirmalarin en fazla basar1 ve beceri belirleme

konular1 ile 6grencilerin tutum, goriis ve motivasyonunu belirleme konularinda
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gerceklesmesine, 2005 yilinda yirirliige giren Ogretim programlarinin
yapilandirmaci yaklagima dayanmasi ve buna bagli olarak O6grenci merkezli
Ogretim stratejilerinin  uygulanmasinin gerekliligi neden olarak gosterilebilir

(MEB, 2019).

5.7. Taranan Cahsmalarin FOY Tanimlarina fliskin Tartisma

Taranan 74 ¢alismanin 25 tanesinde sadece bir tanima atif yapilirken 18
tanesinde birden fazla tanima atif yapilmistir. Bu calismalardan 31 tanesinde ise

farklilagtirilmis 6gretime yonelik herhangi bir tanim yapilmamastir.

En fazla atif yapilan Tomlinson (34) olmustur ve bunu sirasiyla Gregory
ve Chapman (13) Hall (4), Anderson (3), Heacox (2), Oliva (2), Subban (1), Levy
(1), Bush (1), Ericson (1), Roberts-Mahon (1) ve Snowman (1) takip etmistir. Dal
ve Kutlu (2023), yaptiklar1 aragtirma neticesinde farklilagtirilmis 6gretim alaninda
en ¢ok atif alan yazarm Tomlinson oldugunu belirlemistir ve bu sonu¢ mevcut
arastirmay1 destekler niteliktedir. Ayrica Coban (2022) de ¢aligmasinda en ¢ok
atif yapilan yazarin Tomlinson oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmacilarin
calismalarinda en ¢ok Tomlinsona atifta bulunmalarinin nedeni olarak bu alanda
Oncii isim olmast gosterilebilir. Bu durum Durmus (2017) tarafindan
farklilagtirilmis ~ 6gretimin =~ ilk  kez  olarak  Tomlinson  tarafindan

kavramsallastirildig1 bi¢iminde belirtmektedir.

Yildiz (2019), farkhilastirilmis Ogretimin  Ozellikle Tomlinson’un
calismalarina dayandigini calismasinda vurgularken, Beler (2010) farklilastirilmig

ogretimin Caroll Ann Tomlinson tarafindan gelistirildigini belirtmektedir.

Tanim yapilmayan calismalar incelendiginde, bu calismalarin g¢aligma
gruplarmin {istiin yetenekli ve iistiin zekali 6grenciler oldugu géze carpmaktadir.
Ustiin yetenekli ve iistiin zekali 6grenciler ile yapilan ¢alismalarda farklilastiriimis
Ogretim uygulamalar: iistiin yetenekli ve iistlin zekal 6grenciler i¢in gelistirilmis
olan modellerle gerceklestirilmistir. Calismalarin kavramsal cercevesinde bu
modellerin tanimlar1 yer aldigindan farklhilastirilmig 6gretim tanimi yapilmadigi

sonucuna ulagsmak miimkiindiir.
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5.8. Taranan Cahsmalarin FOY Strateji/Modellerine Iliskin Tartisma

Arastirma kapsaminda yer alan calismalar farklilagtirilmis &gretim
konusunda yapilan uygulamalarin neler oldugu ve nasil yapildigi yoniindedir.
Taranan ¢aligmalarin bulgularina bakildiginda istasyon 22 c¢aligmada, kath
Ogretim 22 calismada, merkezler 18 caligmada, ajanda 8 calismada, ¢alisma
yapraklar1 6 ¢aligmada, giris noktalar1 5 ¢aligmada, karmasik 6gretim 4 calismada,
ogrenme sozlesmeleri 3 c¢aligmada, evet/hayir kartlar1 3 calismada, yoriinge
calismas1 2 calismada, kavram karikatiirleri 1 ¢alismada ve yumruk yapma 1
calismada kullanilmistir. Calismalarda farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinden en
cok kullanilanlar sirasiyla istasyon, katli o6gretim ve merkezler olmustur. Bu
stratejilerin icerik, siire¢ ve {lirlinde farklilasmayi saglamasi; tiim Ogrencilerin
katilimin1  saglamasi, esneklik ilkesine dayali olmalari, 6grencilerin
hazirbulunusluklar1 dogrultusunda gergeklestirilmesi gibi etkenlere bagl olarak
uygulamaya elverisli olmalarindan dolay1 tercih edildiklerini sdylemek
miimkiindiir. Demir’e (2013) gore de farklhilastirilmis 6gretimde smif igi

uygulamalarma yon veren li¢ strateji: kath 6gretim, istasyon ve merkezlerdir.

Orneklem grubunu &zel yetenekli veya iistiin zekali 6grencilerin olustugu
arastirmalarda Izgara Modeli 12 ¢aligmada, Paralel Miifredat Modeli 8 ¢alismada,
Entegre Miifredat Modeli 6 calismada kullanilmistir. Ustiin zekah ve yetenekli
ogrencilere yonelik olarak gelistirilen 6gretim programlarinda 6gretimin igerik,
siire¢ ve iriin boyutlar1 farklilagtirilirken birtakim temel kuramsal cerceveler
mevcuttur ve bunlara miifredat modelleri denmektedir. Bu modeller Izgara
Modeli, Paralel Miifredat Model, Biitilinlestirilmis (Birlestirilmig) Miifredat
Modeli, Otonom Ogrenme, Coklu Menii, Maker ve Purdue Ug Evre Modeli olarak
siralanmaktadir (Ozyaprak, 2012). 5E modeli 5 ¢alismada, ASSURE modeli 1
calismada, Ubd modeli bir ¢alismada kullanilmistir.

5.9. Taranan Cahsmalarin FOY Uygulama Siirelerine iliskin Tartisma

Taranan calismalarda farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin stireleri
hafta olarak ve ders saati olarak belirtilmistir. Uygulama siiresini hafta olarak
belirten 51 c¢alisma, ders saati olarak belirten 20 ¢alisma bulunmaktadir.

Uygulama siiresini belirtmeyen 3 ¢aligma yer almaktadir.
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Uygulamalarin hafta olarak belirtildigi ¢alismalarin aritmetik ortalamasi
yaklasik 7,4 haftadir. FOY uygulama siiresini hafta ortalamasinm iistiinde olan
calismalar 14 hafta (4), 13 hafta (1), 12 hafta (1), 11 hafta (2), 10 hafta (4), 9
hafta (1), 8 hafta (2), siiresinde ger¢eklesmistir. Ortalamanin altinda olan
uygulamalar 7 hafta (2), 6 hafta (4), 5 hafta (6), 4 hafta (9), 3 hafta (4) ve 2 hafta

(4) stirelik zamanda gerceklesmistir.

Uygulamalarin ders saati olarak belirtildigi ¢alismalarm aritmetik
ortalamas1 yaklagik 19,4 ders saatidir. FOY uygulama siiresini hafta ortalamasinin
iistlinde olan calismalar 42 ders saati (1), 28 ders saati (2), 24 ders saati (2)
gerceklestirilen caligmalardir. Ortalamanin altinda olan uygulamalar 18 ders saati
(2), 15 ders saati (1), 14 ders saati (1), 12 ders saati (1), 8 ders saati (1), 6 ders

saati (1) ve 2 ders saati (1) gergeklestirilen calismalardir.

5.10. Taranan Cahsmalarin Sonuclarina iliskin Tartisma

Bilimsel c¢alismalarda tartisma bolimiiniin temel amaci, arastirma
sorularma bilimsel yanitlar vermek ve elde edilen 6zgiin sonuglara dikkat
cekmektir. Tartisma bdliimiinde arastirma sorularia tek tek yanitlar verilerek elde
edilen yanitlar bulgularla desteklenir (Cepni, 2022). Taranan ¢aligsmalarn
arastirma sorularma yanit vererek elde etikleri ve bulgularla desteklenen sonug

boliimlerinin analizi sonucunda iki sonug ortaya ¢ikmistir:

* Aragtirmalarin  denencesi ile arastirma sonuglarinin  uyustugu ve
farklilastirilmig 6gretim lehine anlamli farklilik oldugu sonucu %97,3 (72)
oranindadir.

* Farklilastirilmis 6gretimin herhangi bir olumlu etki olusturmadig: ya da

anlamli olarak farklilik olusturmadigi sonucu %2,7 (2) oranindadir.

Buradan hareketle arastirma kapsaminda yer alan ¢alismalarin nerdeyse

tamaminin denencesi ile ortiistigilinii soylemek miimkiindiir.

5.11. Taranan Cahsmalarin Onerilerine Iliskin Tartisma

Oneriler bdliimiinde arastirmaci, arastirma siirecindeki deneyimlerinden

yola cikarak tecriibelerini ve yasadiklarini ortaya koyabilir ve yasamis oldugu
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sorunlari, arastirmasinda karsilastigi  smirhiliklart  belirterek  degisiklikler
Onerebilir. Yani aragtirmasinda yapmak isteyip de yapamadiklar1 hususlarda nasil
dersler alinmasi1 gerektigini belirtebilir (Cepni, 2022, s). Bu baglamda taranan
calismalarda arastirma siirecinde karsilasilan problemler ve sinirliliklarin nasil
giderilecegine iligkin Onerilerin 60 ¢aligmada yer aldig1 goriilmektedir. Buradan

hareketle ¢aligmalarda yapilan oneriler:

* Farkli 6rneklem gruplari ile farkl: derslerde, farkli boyutlarda yapilabilir,

* Farklilagtirilmis 68retim uygulamalar1 yapilmadan once uygulamaya ve
zamanlamaya yonelik bir plan ve hazirlik yapilabilir,

* Farklilastirilmis 6gretim ilkelerinden esneklik ilkesi uygulanabilir,

* Farklilastirilmig 6gretim uygulamalari ile gergeklestirilecek egitim siirecini
destekleyecek egitim materyalleri gelistirilmelidir,

* Smiflarin fiziki kosullarinin farkhilagtirilmis 6gretim uygulamalarina
olanak verecek bicimde diizenlenmesi saglanabilir,

* Farklilagtirilmig ~ 6gretim  6grenci  sayist  az  olan  smiflarda

gergeklestirilmelidir,

Oneriler boliimiiniin diger énemli noktast mevcut kavramsal gerceveye
olan katkismin ne oldugu ve mevcut kuramsal gergceveye nelerin eklenmesi
gerektigi ile ilgili olarak sunduklaridir. Yani Onerilerin mevcuttaki pratik
uygulamalar1 nasil etkileyecegi ile ilgili olarak yaptig1 bilgilendirmelerdir (Cepni,
2022). Bu baglamda c¢alismalarin Oneriler boliimiinde mevcut uygulamalar ile
ilgili olarak uygulayicilar i¢in Oneriler 39 calismada yer almaktadir ve

calismalarda yapilan Oneriler:

* Farklilagtirilmis Ogretim yontemi ile ilgili 6gretmenlere hizmet ici
egitimler verilebilir,

* Ogretmenler ogrencileri iyi tammali, onlarin ihtiyaglarmi, &grenme
stillerini, zeka tiirlerini ve bireysel farkliliklarini bilmelidir,

* Okul yoneticilerinin farklhilastirma ile 1ilgili olarak bilgilendirilmesi

saglanabilir.

Ilgili alanda calismak isteyen arastirmacilar icin oneriler 27 calismada yer

almaktadir ve ¢caligmalarda yapilan oneriler:

* Program gelistirme ¢aligmalarinda farklilastirilmis 6gretime yer verilebilir,
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* Farklilastirilmis 6gretimin uygulandig: siirecle ilgili olarak 6grenci ve
Ogretmen goriislerine yer verilebilir,

* Arastirmacilar tarafindan uygulamaya yonelik ¢aligsmalar yapilabilir,

* Kiiltiirel ¢esitlilige sahip bolgelerde Ogretmenler igin farkindalik
caligmalar1 yapilabilir,

* Farklilastirilmis 6gretimin arastirmacilar tarafindan tanitilmasma yonelik

caligmalar yapilmalidir.

Son olarak arastrmanin sonucu ile ilgili oneriler 21 ¢aligmada yapilmistir
ve arastirma sonucu ile ilgili olarak farkhilastirilmis Ogretim yontemi ile
farklhilastirilmis 6gretim yontemleri ile farklilastirilmis Ogretim stratejilerinin

ogretmenler tarafindan derslerde kullanilabilecegi 6nerisini yapilmastir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuc

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglar ortaya

konulmustur:

1. Arastrma kapsamina dahil edilen calismalarin yillara gore dagilimi
incelendiginde FOY uygulamalar1 ile yapilan ¢aligmalarm 2016-2019
yillar1 arasinda yayimladigi sonucuna ulasilmistir.

2. FOY uygulamalar1 ile yapilan ¢alismalar kullanilan ydntem/modele gore
incelendiginde en fazla nicel yontemde ¢alisildig1 goriilmiistiir. Arastirma
kapsamindaki calismalarin nicel yonteme uygun olarak en fazla tam
deneysel desende ¢alisildig1 sonucuna ulasilmistir.

3. FOY uygulamalar1 ile yapilan ¢alismalarmn genellikle ortaokul 6rneklem
grubunda caligildig1 goriilmektedir. Okul oncesi, lise 10, lise 11, 6n lisans
1 ve lisans 6rneklem grubu ile ilgili ¢alismalara rastlamamustir. YOK Tez
ve DergiPark veri tabanlarindan ulasilan FOY uygulamalari ile yapilan 74
calisma 6rneklem sayisina gore incelendiginde genelinin 11-30 ve 31-100
orneklem sayisinda olduklar1 sonucuna varilmistir.

4. Arastirma kapsamindaki 74 calisma veri toplama araci/araglarina gore
incelendiginde ¢esitlemeye gidildigi goriilmiistiir ve en fazla tercih edilen
veri toplama aracvaraglarmin basar1 testleri ile anket oldugu sonucuna
ulasilmstir.

5. Arastrma kapsaminda yer alan caligmalar veri analiz yontemine gore
incelendiginde biliylik ¢ogunlugunun birden fazla veri analiz araci

kullandig1 goriilmiistiir ve en fazla nicel veri araclariyla calisildigi
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sonucuna ulasilmistir. Nicel veri analiz yontemleri igerisinde en g¢ok
kestirimsel yontemler tercih edilmistir.

6. Arastirma kapsaminda yer alan 74 calisma amaglarma gore incelenmistir
ve calismalarin biliylik ¢ogunlugunun birden fazla konu alanmi icerdigi
goriilmiistir. FOY uygulamalar1 ile yapilan ¢alismalar igerisinde en fazla
FOY ’nin basariya olan etkisini arastirmay1 amagladiklar1 goriilmiistiir.

7. Incelenen aragtirmalarda tanimi en ¢ok alint1 yapilan yazarlarin Tomlinson
(28) ile Gregory ve Chapman (13) oldugu goriilmiistiir.

8. Arastirma kapsaminda yer alan calismalar FOY strateji/modellerine gore
incelenmistir. Farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden en ¢ok kullanilanlar
strastyla istasyon, katli 6gretim ve merkezler oldugu goriiliirken, modeller
icerisinde en ¢ok kullanilan modelin Izgara Modeli oldugu goriilmiistiir.

9. Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin FOY uygulamalarini hafta
ve ders saati olarak gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Calismalarda
uygulamalarin en ¢ok hafta olarak gergeklestirildigi ve ortalama siirenin 7
hafta oldugu sonucuna ulagilmistir.

10. Arastrma  kapsaminda incelenen ¢alismalar  sonuglarna  gore
incelendiginde arastirmalarin neredeyse tamaminin denencesi ile arastirma
sonuglarmin uyustugu, farklilastirilmis 6gretim lehine anlamli farklilik
oldugu sonucu ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

11. Arastrma kapsaminda yer alan calismalarin Onerileri incelendiginde
calismalarin daha genis orneklem gruplariyla, farkli sinif diizeylerinde ve
farkli derslerde, farkli konularda uygulanmasi ve 6gretmenlerin hizmet ici

egitim alabilecegi Onerilerinin 6n plana ¢iktig1 gériilmiistiir.
6.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan yola c¢ikarak asagida bazi Onerilere yer

verilmistir.

* Arastirma kapsamina dahil edilen makale ve tez ¢ahsmalarina YOK Tez ve
DergiPark veri tabanlarindan ulasilmistir. Yapilacak sonraki calismalarda
veri tabalarinin degistirilebilmesi veya ¢esitlendirilmesi onerilebilir.

* Arastirma kapsamina dahil edilen c¢aligmalar 2010-2022 arasinda Tiirkge
yayimlanan ¢aligmalardan olugmaktadir. Daha sonra yapilacak bu kriterlerin

degistirilebilmesi Onerilebilir.
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* Arastirma kapsamina dahil edilen ¢alismalarda en az kullanilan yontemin
nitel yontem oldugu tespit edilmistir. Buna yonelik olarak FOY
uygulamalar1 ile gergeklestirilen c¢alismalarda ilgili alanyazin tarama
calismalarinin sayist arttirilabilir.

« FOY uygulamalar1 ile gergeklestirilen galismalar incelendiginde genellikle
tez caligmasi (54) oldugu, makale (20) olarak calismalarin daha az ortaya
kondugu goriilmiistiir. Sonraki yapilacak ¢alismalarda FOY uygulamalari ile
gerceklestirilen arastirmalar konusunda makale ¢aligmalarina daha fazla yer
verilebilir.

* Arastirma kapsamindaki ¢aligmalarda 6rneklem grubu olarak okul dncesi,
lise 10 ve lise 11 ile ilgili yapilan ¢aligma sayist arttirilabilir veya lisans
orneklem/calisma gruplari ile calisilarak farkl diizeylere etkisi incelenebilir.

* Arastirma kapsaminda yer alan calismalarda farklilagtirilmis Ggretimin
uygulayicist olan dgretmenlerin FOY hakkinda gerkli bilgilere yeteri kadar
sahip olmadiklar ile ilgili bilgilere rastlanmistir. Bu nedenle dgretmenlere
hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir onersine sik¢a rastlanmaktadir. Buradan
hareketle bu arastirmada da ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi

Onerilebilir.
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77 370186 YASEMIN 013 Farkllagtirimig matematik ogretiminin lstin zekdl ve Doktora Egitim ve Ogretm =
KARATAS yetenekli odrencilerde engiye, yaratioiliga, tutuma ve akademik Education and Training ;
benlije etkisi Matematik = Mathematics
The effact of differentiatedmathematics teaching on
gehievement, creativity, attitude and academic self-concept
concerning gifted and talented students
78 345300 FATIHTAS 2013 Farkllagtinfmes agretim tasanminin édrencilerin biligsti Yiksek Lisans ~ Egitim ve Ofretim =
becenlerine ve matematik akademik baganlanna etkisi Education and Training ;
The effact of differentiated structional design on students’ Matematik = Mathematics
metacognitive skills and mathematics academic achievements
79 742138 FATMAFIRAT 2013 Farklilagtinmug kok hiicre uyqulamannin over hasanndak yeri  Yiksek Lisans ~ Histoloji ve Embriyoloji =
Place of differential stem cell applications in ovary damage Histology and Embryology
80 331517 AVSINKAPLAN 2013 Farkllagtinimsg yabancs dil oretiminin Ustin zekah Doktora Egitim ve gretim =
SAYI ofirencilerde erigiye, elestirel dusinmeye ve yaraticikta ethosi Education and Training

The effact of differentiated foreign language instruction on
gifted students' achievment, critical thinking and creativity

81 377535 MELODI 2012 Ustun zekali ve yetenekli odrencilere yonelik farkilagtinimis  Doktora Egjitim ve Oretim =
OZYAPRAK matematik o8retiminin erigi, tutum ve yaraticiliga etkisi Education and Training
The effact of a differentiated mathematics program for gifted
and talented students on success, attitude and creativity

82 351574 GULSAHBATDAL 2012 [Ikdgretim 3. simif tstin yetenakli odrenciler icin Doktora Egitim ve Oretim =
KARADUMAN farklilagtinimig geometri otretiminin yaratict dugilinme, Educaticn and Training

uzamsal yetenek duzey ve erigiye etkisi
The effects of differentiated geometry teaching for fifth grade
gifted students on creative thinking, spatial ability level and
achievement

83 347373 BANUSALDIRDAK 2012 Farkhlagtrimeg ogretim uyguiamalennin matematik Yiksek Lisans ~ Egitim ve (gretim =
bagarisina etkisi Education and Training

The effacts of differentiated instruction practices on
mathematics achisvement

84 314714 BASAKKOK 2012 Ustun zekali ve yatenekii orencilerde farkdilagtinimig Doktora Egitim ve Ogretim =
geometri ofretiminin yarabcilsga, uzamsal yetenege ve Education and Training
bagariya etiisi
The effect of differentiated geometry teaching on gifted and
tafented studants in view of creativity, spatial ability and
success

85 289767 SELALEORKIDE 2010 Anonim artakhk ydnetim kurulu yelerinin hukuki Yiksek Lisans  Hukuk = Law
SERENGIL sorumlulugunda farkilagtinimig teselsl
Differentiated solidarity in fegal fiability of the members of
board of directors of joint stock companies

86 311496 SALIMISKENDER 2010 Kritik buyuklikteki kranial kemik defektinde yaj dokusuve  Tipta Uzmanlik  Plastik ve Rekonstriktif
kemik it kaynakh kok hicrelerin ve bu hiicrelerden Cerrahi = Plastic and
farklilagtinimis osteoblastlanin kemik iyilegmesi Uzerindeki Reconstructive Surgery
etkileri
Effects of osteogenically induced and non-induced adipose-
denved and bone marrow-derived stem cels on bane healing in

rat criticaksized cranial defect
87 26313¢ RUHANKARADAG 2010 lktretim Tirkoe dersinde farkldagtinimig ofretim Doktora Egitim ve Ofretm =
yaklagiman uygulanmes): Bir eylem aragtimagi Education and Training

Implementation of differentiated instruction approach in
primary education Turkish course: An action research
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) 0 g - Q 0 Y Akl siralama v

Farklilagtinimig Teselsulan Problemleri
Gavir

Vito ROBERTO , Ezgi Eagak DEMIRAYAK , Sadik GAPA , (2018), Anadolu Universitesi Hukuk Fakiltesi Dergisi, Cilt 2, Say 3, 2016, 143 - 158,

Bu makalenin orijinal hali, isvigre'de Zei ift fiar wafts-und Kapitalmarktrecht (Geskr) adl derginin 012008 numarall sayisinda s. 28-42'de
*probleme der differenzierten Solidaritat” bagh@yla Almanca olarak yayimlanmistir. in yazanna ve yaymm| g dergiye igbu makaleyi
Tarkge'ye gevirmemize ve bu degerli armaganda yayimlomamiza izin verdikieri igin en kalbi tegekkirlerimizi sunuyoruz [wir badanken uns herzlich
bei Herrn Prof. Dr. Vito Roberto und der Zeitschrift ,Geskr* fur die freundliche Genehmigung, den Artikel in das Turkische zu Ubersetzen und in dieser

Teseizal der

Farklilagtinimig Teselsul likesi Uyannca Bireysel sorumlulugun Belirlenmesi
Aragtirma Makalest
Firdevs ARSLAN , (2021), sakarya Universitesi Hukuk Fokaitesi Dergisi, Cilt 9, Sayi 2, 2021, 185 - 195,

6102 sayili Tark Ticaret Kanunuy, 6762 sayil Ticaret Kanununun hukuki sorumiuluk uygulamasindoki mutlak teselsdl anlayigin terk ederek

g teselsdl ilkesinin kabul etmistir. Yeni olan bu ilke ile birlikte sorumlu olunan miktarda her bir borglu bakimundan kusur orar ve Turk
Borglor Ka- nunu m.51 va m.52 dikkate aknarak, farkhlagmayo gitmek ve ayn ayn bireysel sorumiuluk tavanion belirlemek mimkan hale gelmigtir. Bu
gahgmada bireysel sorumiulugu belirleyen faktorler Gzerine odaklanilarak farkhlogtinirig teselsdl ilkesi ele almmaktadir. Bu ikeye gore, aym zarardan

Teseisal Biraysel Breysel Tovare  Digve Ig gkl

okuldncesi Ggretmen Adaylannin Farklilastinimis Ogretim Konusundaki Oz-yeterliklerine lligkin Gorasleri
Sevim Camuzcu ASIROGLU , (2016), Mersin Universitesi £8itim Fakultesi Dergisi, Cilt 12, Say 3, 2016, 948 - 060, 10.17860/mersinefd. 282393

Oz: Bu aragtrmanin amacy, bir vakif dniversitesinin egitim dltesi ogrenim gormekte olan ckuloncesi 6g v adaylarnm farklogtninmig
ogretimle ilgili 0z-yeterlik duzeylerine iliskin gordslerini ortaya koymakur. Aragirmada tarama medeli kullaniimigtir. Aragtirna evrenini 2015-2016
Egitim-Ogretim ylinda Istanbul ilindeki bir vakf Gniversitesinde okul oncesi gretmentigi belimunde 64renim goren 120 okul Gncesi 6gretmen aday
olugturmaktadir. Gonalll olan 96 gretmen adayinin tumu ornekleme dahil edilmigtir. Aragtirmada nicel veri analizi kullaniimig olup, veriler

Kitap Incelemesi: Ustiin zekahlar Egitiminde Farkhlagtinimis Ogretim Mafredat Farkhlastirma Modelleri
Kitop ncetemes!

Hasan Said TORTOP , (2016}, Journal of Gifted Education and Creativity, Cilt 3, Say 1, 2016, 83 - 86,

Bu kitap incelemesinde Dog.DrHasan Said TORTOP tarafinda yazilan dstin egitimi tar i3 ogretim mdfradat farkblagtrma
w lleri adl kitap i stir. Eserde mifredat farklilagtirma modelleri tanitilmig ve buniarla dgili orek etkinfikler tasarlanmigtir. Eser Gstan
egitimi d a de ilgili ilk telif eserdir. Bu yonayle alanda ¢aligan akademisyenlere, ogretmenlere bir bagvuru kaynogi olacak

ve bu alandaki ihtryacs karsilayacak bir eserdir.

farkagtnimig S8retim  Ostun zekalior sitnl matradat tardiogbrma

Farklilastinimig Ogretimin sinif Iklimine Etkisi: Nitel Bir Galisma
Arogtirma Makalesi
Riza SALAR * | Umit TURGUT, (2018), Cumburiyet Uluslararasi £Qitim Dergisi, Cilt 8, Say: 4, 2019, 1048 - 1068,

Bu aragtirmanin amaci, onuncy sinif fizik dersinda uygulanan farkldagunlmig gretimin sinif iklimine etkisini aragtrmaktir. Arastrmada nitel arogtrma
yaklagimlanndan birisi olan durum gakgmasi metodolojisi kullanimugtir. Aragtirmanin galigma grubunu, Erzurum ifinde Gg farkh lisede dgrenim
gormekte olan toplam 84 onuncu sinif ogrencisi olugturmusgtur. Beg hafta siren uygulama boyunca fizik dersi farkidogtinimig ogretim ile iglenmigtir.
Dersleri 6grencilerin kendi ogretmenieri anlatirken aragtirmacilardan birisi ssnif ortamini gozlemiemistir. Aragtirmanin verileri “Sinif 1klimi Gozlem

Farkiogtitdmug Ofretim Flzk EQItent Sinet ksl

Kaynagtirma sinif Ogretmenlerinin Uygulamalarinda Farklilagtirimig Ogretime lligkin lzlerin Incelenmesi
Aragtirma Makalest

Huseyin KOG * , Hasan GURGUR , (2021), ul Gl y Egitim Aragtirmalan Dergisi, Ciit 3, Sayi 2, 2021, 138 - 148,

Fc \ olmak ve ginhige dondastu o son 10 yiida sikga dile getirimektedir. Siniflardaki farkiilikiarn zenginlige
donustarmek igin onerilen yontemlerden binsi de farklilagtinirmg ogretimdir. Bu aragtirmanin amac: ssiniflannda ozel gereksinimli égrenci bulunan
sinif 6gretmenlerinin gorugler dogrultusunda, gergeklestirdikleri egitim ogretim sureglerinde farklilagtinimsg 6gretim yontemine iligkin izierin
incelenmesidir. Bu baglamda aragtirma nitel parodigma gergevesinde betimsel olarak gargaklestirimis ve 12 ogretmenle yan yopilandinimag

p— — a
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FARKLULASTIRILMIS TESELSUL KURALININ BANKA YONETICILERININ HUKUKI SORUMLULUGU ORNEGI UZERINDEN
UYGULANMASI

Asogtirma Makalest

Ahmet BATTAL ¥, (2022), Hacettepe Hukuk Fakiltesi Dergisi, Cilt 12, Sayr Ozel says, 2022, 1 - 35, 10.32957 /hacettepehdf.1109503

B102 sayil yeni Tark Ticaret Xanununun getirdigi yenilil 1 biri olon El T3 teselsal” kural, girket yoneticilerinin hukuki sorumiulugunda
muteselsil sorumiuluk uygulamasine yeni ve daha net bir mecraya sokmustur. Sirketin zaranndan birden ok yoneticinin sorumilu oidugu hallerde,
sorumiuluk davasinda, mahkeme (ve ona yardimer olmakla gorevli uzman bilirkisi), kusur oranlarini ve sorumluluk rakamianni bu hikomler

yardimiyla daha net bigimde belirleyebilecektir. Bu belirlemeyi davanin baginda ve bizzat davacinin yapmig oima zoruniulugu da boylece ortadan

Ustiin Yetenekli Ogrenciler Igin Uygulanan Farklilastininmig Matematik Egitim Programlart
Gulgah BATDAL KARADUMAN , (2012), HAYEF Journal of Education, Cilt 7, Sayi 1, 2010, 1- 12,

Farkhlastinimig Ogretim ve Uyarlamalar

Seray OLGAY GUL, (2014), ufuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitasa Dergisi, Cilt 3, say 5, 2014, 111 - 123,

Ayni sandfta yer alan her bir ogrenci farki gereksinimier ile geligim ve 6grenme ozalliklerine sahiptir. Bu nedenle farkh ozsliklere sahip bu ogrencilerin
kendilerine sunulan tek tip 6gretimden ayni dizeyde yararlanmalanni beklemnek gergekgi degildir. Tom ogrencilerin sunulan 6gretimden esit

dizeyde yararlanmalan ise igerik, sireg ve Gnin boyutians igerecek sekilde 6gretimin farkilasunimasiyla mimkan olabiiir. Ggrenme sureglerinin ve
ortamlarninin ogrencilerin ogrenmelerini en dst duzeye gikarocak sekilde onbilgi, ilgileri, ogrenme oncelkleri, tercihieri ve stilleri, gereksinimleri, hazr

ogret ozelegim  &zel ot

Fizik Ogretmen Adaylanna Farklilasturimig Ogretimin Uygulanmasi: Ajandalar
Riza SALAR, Umit TURGUT, (2015), Bartn Universitesi Egitim Fakdltesi Dergisi, Cilt 4, Say: 2, 2015, 682 - 895, 10.14686 [buefad.v4i2 5000136008

Bu aragtrmanin amaci, fizik 6gretmeni odaylannin optik, enerji kuvvet ve hareket konulanndaki eksik bilgilerini belirlemek ve ardindan bu eksiklikleri
g Ogretim gidermeye galismaktr. Caligma 28 ogretmen oday! ile gergaklestirimistir. Uygulamadan once, Ug farkl goktan

segmaeli test (6n-test) 6gretmen adaylannin eksik bilgilerini beliremek amociyla uygulanmistir. Daha sorva, imig ogretim ak sekiz

hafta stren uygulama yopilmistir. Uygulamadan iki hafta sonra, goktan segmeli testler son-test olarak tekrar uygulanmistir. On testier ile son testler

ogretm g adayin

FARKLILASTIRILMI$ PROBLEM GOZME OGRETIMININ USTUN YETENEKLI OGRENCILERIN PROBLEM GOZME VE YARATICI
DUSUNME BECERISINE ETKIs|

Aragtirrma Makalest

Egref AKKAS *, Faruk OZTURK , (2018), Milli £gitim Dergisi, Cilt 47, say1 |, 2018, 201 - 224,

Goligmada, farkklagtinimig problem ¢ozme ogratiminin Ustin zekahs kli o i » matematik problemlerini gozme basarns: ve
yaratcidGsunmeye yonelik etkisinin belirlenmesi amaglanmigtr. Caligsmoda c:rosnrrno&nbsp.desem olarak on test-son test kontrol gruplu desen
kulloniimastir. Arastirma&nbsp;Duzce Silim ve Sanat Merkezi'nde ogrenim goren 7'si deney, 8'f kontrol grubuanbsp;olmak Uzere 15 ogrenciyle
yurGtalmustor. Deney grubundaoki ogrencilere&nbsp;arogtirmacs tarafindan farkhlagtirilmig problem gozme dgretimi uygulanrrken&nbsp;kontrol

farkMagtinimig Sgretim  Qstun yetenek  problem gozme  yarabel dagonme

FARKULASTIRILMIS MATEMATIK PROGRAMININ USTUN ZEKALI VE YETENEKLI OGRENCILERIN AKADEMIK BENLIKLERINE ETKISI
Arogtirma Makalest

Yasemin DERINGOL* , Umit DAVASLIGIL , (2019), Milli Egitim Dergisi, Cit 48, Sayi 223, 2019, 159 - 178,

Matematiksei olarak Gstin zekal ve y i 6grenciler, inti sozkonusu oldugunda siniftaki diger ogrencilerden farkhidilar. Bu yazden
or gi ve o4 profillerine uygun programiarnn geligtirilip uygulanmcs- gerekir.Bu amagla, Gstan zekal ve yetenekli ogrenciler igin
hazidanmusg farklilagtinimigbir matematik ogratim programinin o4 ik benlikleri Gzeri ietkisini incelermek bu arastirmanin amacin:

olusturmaktadir. Aragtirmada veritoplama arac olarak; “Akademik Benlik Olgedi~ kullanimugtir. Kentrol GrupluOn tast Son test Deneysel Desan

beniik koviame o8 stOn 2okas ve yetenekl odrenci

sosyal Bilgiler ve Tarih Derslerinde Farkllastinimis Ogretime Yonelik Ogretmen Algilan ve Uygulamalar

Aragtirma Makales:
Neget MUTLU, Mustafa OZTURK , (2017), Trakyo Universitesi Egitim Fakaltesi Dergisi, Cilt 7, Sayi 2, 2017, 379 - 402, 10.24315 [trkefd.301180
: Farkhlagtinlmag ogretim ayn: sinifta yer alan farkl ozelliklere sahip ogrencilere ayn ders surecinde tarkh ogrenme yasantilan olusturmayi
amaglayan pedagojik bir yaklagimdir. 8u sayede ders stresinin siniftaki tim Sgrencilerin 6grenmesi bokimindan en verimii sekilde kulianimaos:
Tarkiye' far g ogretim ile ilgiil. 6zelde ise sosyal bilgiler ve tarih egitimde farklilagtinlmig ogretimle ilgili caligma sayise
oidukga smirkdir. 8u kapsamda bu goligmao Avrupa Birligi ve Turkiye Cumhuriyeti 1 °F nig Becer ve Yeterik Temelli

FarkisagurkTug 0gretim  sosyal blighier  tarih  egretmen

Farkhlastinimig Ogretim Tasanminin Ogrencilerin Biligistl Becerilerine ve Matematik Akademik Basarilarina Etkisi
Arastirma Makales:

Fatih TA$*, Nur SIRMACI , (2018), Erzincan Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, Cit 20, Say: 2, 2018, 336 - 35), 1017556 ferziefd 312251

Ganlak yagam problemierinin bir bolomdnin ¢ozama r i digtnme ileri gerektirir. Her birey kendi yagarminin bu problemlerine
gozum bulocak kadar matematigi kullanmaldir. Bireylerin farkh birtakim ozelliklere sahip oldugu bilinmektedir. Tim bireylere uygun bir 6grety
onlann ihtiyaglaning ozeliiklerini dikkate almalidir. Farkh o i sahip bireylerin farkl y ogretiminin saglonmas: farkldastnlrmig o)

tasanmi ile mumkandar.Galigma, farkhiogtinimig ogretim tasanminin 6grencilenn biligistl becerilerine ve matematik akademik basanianna etkisini

ForkinagtineTug Ogretim  ogrelim tasanmi | Dalgasts Becarlies
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Farklilastinimis Ogretim: Literatiiran Bibliyometrik Haritalamasi

Aragtirma Makales:

Halil COBAN * , (2022), MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi, Cilt T, Say1 1, 2022, 46 - 62, 10.33206/mjss.869766

Bu galismanin amacy, far Tig Sgretim ile ilgili literatirdeki yayinlan incelemektir. Web of Science veri tabaninda xesim 2020'ye kadar gegith
kaynakiarda yaymnlanan 667 yayin bibliyometrik analiz yontemi kullansdarak analiz edilmistir. Vosviewer yazilirm kullanilarak analizier yopilmigtir.
yazariar tarafindan kullandan ortak anahtar kelimeler, Gf rin, kurumlann, kay v ve 1 bibliyografik eglesmeler ve

yazarlara, referanslara ve kaynaklara yapilan ortak atiflar yozihim g analiz edi o stirilmistir. Yapilan analizler sonucunda

Farklilastinimig Fen Deneylerini Degerlendirme sarecinin Ogrencilerin Fene Karsi Tutum ve Motivasyonlar Uzerindeki
Etkisi

Aragtirma Makalest
Mustafa AKILLI, Hasan Kagan KESKIN, Sule AY, (2017), e-kafkas £gitim Arastrmalan Dergisi, Cilt &, sayr |, 2017, 51 - 58,

Bu galigma kapsammda i yon teknigi k. 5 fen deneylerini d. dirme inin, o4 ilerin fen ine kargi
tutumlanni ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarni etkileyip etkilernediginin aragtinimasr amaglanmistir. Bu amog dogrultusunda 48 ilkegretim

ogrencisi ile yoptiklan fen deneylerinin daegerlendirme agamalan igin istasyon teknigi kullandmugtir. Uygulama oncesi ve sonras: fene karg:
tutumlannda ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlannda herhangi bir degisiklik olup olmadig: yardimyla neye galigiimagtr.

aretim fene kargi tutum fen ogrenmeye yonelk motvasyon

Ogretmenlerin Farklilastinimis Ogretim Uygulama Pratikleri: Ogrenim sareci Uzerine Ogretmen ve Ogrenci
Dusunceleri

Aragtirma Makalest
Arzu AYDOGAN YENMEZ , ilknur OZPINAR , (2017), Trakya Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, Cilt 7, Say1 2, 2017, 344 - 363, 10.24315/trkefd.280805

Alanyazinda farkk teknikleri ve temel ilkeleriyle Sgrenciyi etkin hale getirme, anlamh 6grenmesini saglama ve gergek yasam durumlan sunmaya

donak yopisi ve ogrenrneye yonehk muaotivasyonu aruran ozelligi gibi pozitif surulan fa gtmilmig ogretim yontemilerinin ekili bir gekilde

uygular a protikieri ve daginceleri onem tagimaktadr. Caligmanin amaci ogretmenierin farkidastinkmeg ogratim

uygularma yetkinliklerini ve bu 6grenim sureci ki og 1 ve ogrenci diga ini incelemektir. Ozel durumn galkgmas: kapsaminda yarawlen
Ofretim £ IgiEQ

FARKULASTIRILMIS OGRETIME ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI OLGEGI (DI-QUEST): TURKGEYE UYARLAMA, GEGERLIK VE
GUVENIRLIK GALISMASI

Aragtirma Makalest
Gulizar Sule TEPETAS CENGIZ, Tacettin TEZCAN , Ozgur Kivilcan DOGAN , (2021), EKEV Akademi Dergisi, Cilt 0, Sayi 87, 2021,183 - 204,

Farkhiagtnlmig 6gretim, gunamaz sinflannda artan 6grenci gesitliligine uygun ogretim stratejileri arasinde &n plana gkmaktodir Sgretmenierin

Wg Ogretim jilerine iligkin ihtiyaglarinin artmasi nedeniyle alan yazina yeni bir olgme aracinin kazandmimasinn dnemii oldugu
digindlmektedir. Bu nedenle bu galismada Coubergs, Struyven, Vanthournout, Engels (2017) tarafindan mig olan “Dil i Instruction
Quest instrument” dlgme aracinin dilimize uyarlama, gegerlik ve givenirlik caligmalannin yapiimas amoglanmstir. Farkhlastinimig Ogretime Iligkin

Forkinagtinmug Ofretim  Cigek Uyoriama  Xopsoyci EQRIm  Ogrencl Cegitisds  Akoderik Cegitii.

ANONIM SIRKET YONETIM KURULU UYELERININ FARKLILASTIRILMIS TESELSUL ILKES| UYARINCA SORUMLULUKLARINA GENEL
BirR BAKIS

Aragtirme Makales:

Himmet koG *, (2020), in Erbak

i Hukuk Fako i Dergisi, Cilt 3, sayi 1, 2020, 62 - 82,

Anonim girket yonetim kurulu Gyeleri, sirketin idaresiyle igili is ve eylemlen icra ederken girket tuzel kigiiginde ya da Ggunca kigilerde zarara
sebebiyet varmig olabilirler. Farklilagtinimig teselsul ilkesi yonetim kurulunun herhangi bir kigiye zarar vermesi halinde Gyelesin tabi olacakliart
sorumiuluk sistemini dazenleme altina almigtir. Anonim girket yonetim kurulu Gyelerinin hukuki sorumlulugu, yonetim kurulunun organ halinde kGlli
olarak sorumlulugu degildir. TTK kapsamunda hukuki sorumtuluk. genel olarak gohsen verilen zararlardan sorumiluluk olarak dazenlenmigtir. Anonim

Teselzal Zarar  igmgkl  Dug gk

FARKULASTIRILMIS OGRETIMIN ULKEMIZ EGITIM SISTEMINDEKI YER| SINIFLARDA UYGULAMA SIKUGI VE OGRENCI BASARISI
UZERINE ETKILERI

Asagtirma Mokalest
Ismail BUHUR , Ihsan ISEN, Bunyamin ORUG , Mahmut AXOL , Yucel AKSOY , (2022), Dicle Akademi Dergisi, Cilt 2. Say 2, 2022, 151 - 178,

Bu aroztrmadao son yillarda egitim yonetiminde lider yoneticiligin oneminin artrnos: ile birfikte etkili bir 6gretimsel lider olmalan beklenilen okul

yoneticilerinin ogretimsei davranigiannin nesi nigtr. = va nitel 3 wa yontemlerinden olan dokiGman analizi yontemi
kullanarak yapiimegtir. Dokdman analizi basih ve elektronik kitap, dergi, makale ve tez taramasi sonucu elde edilen bulgulann derlenmesi ve sentezi
sonucu yapilmistir. Aragtirma sonucunda hizla gelisen ve degisen ginimiz sartlannda etkili bir liderin 6gretimsel liderliginin okul basansinda dodru

Uderlik  EQitbm  Okut Yonetimi  Odretimael Liderilk

USTUN ZEKALI VE YETENEKLI BIREYLER IGIN FARKLILASTIRILMIS SOSYAL BILGILER DERSINDE UYGULANABILECEK OGRETIM
STRATEJILERI

Zehra ATALAY, (2015}, HAYEF Journal of Education, Cilt 11, Say: 2, 2014, 330 - 358,

Ustan zekah ve yetenekli bireyler egitim hayatlan boyunca: sahip oldukian biligsel ve duyugsal farkhlikian ve karakteristik ozelliklerine yoneiik
ihtiyaglan destekleyen ogretim yoklagimianno gelekanrm duycninr sosyal bilgiler dersi; Gstin zekal ve yetenekii bireylerin egitimi agisindan
dizeyde karmagik ve i ine uygun seg: esi, imig 6gretim uygulamalanna oldukga uygun bir ders olmy
nedeniyle dikkat gekicidir. GanGmuz dunyasinda hlzh yaganan degigimlere ayak uydurabilecek. ogrenci gereksinimierine cevap verebilecek

O210n 2eka ve yetensk  sosyol bigier odretimi  farkisogtirma  Ogretim stratejiert
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AEADETE

USTUN ZEKALI VE YETENEKLI BIREYLER ICIN FARKLILASTIRILMIS SOSYAL BILGILER DERSINDE UYGULANABILECEK OGRETIM
STRATEJILER]

Zehra ATALAY , (2015), HAYEF Journal of Education, Cilt 11, Say 2, 2014, 339 - 358,

Ustlan zekal ve yetenakli bireyler egitim hayatlan boyunca: sahip oldukian biligsel ve duyussal farkklikian ve karakteristik ozelliklerine yoneli
ihtiyaglan destekleyen ogretim yaklagimianno gereksinim duyariar.sosyal bilgier dersi; Gstun zekah ve yetenekli bireylerin egitimi agisindan deri
duzeyde karmagik ve kapasitelerine uygun segenekler geligtirebilmesi, farklilagtinlmig ogretim uygulaomalanna oldukga uygun bir ders olmas:
nadeniyle dikkat gekicidir. Ganumiz dinyasinda hizia yaganan degigimiere ayak uydurabilecek, ogrenci gereksinimlerine cevop verebilecek ogratim

Ustan zekave yetensk  sosyal Digier odretiml  forkitogurma  Ogretim stratejen

FARKULASTIRILMIS FEN VE TEKNOLOJI OGRETIMININ USTUN ZEKAU VE YETENEKL OGRENCILERIN TUTUMLARINA ETKIS|

Sezen CAMCI ERDOGAN , Nihat Gurel KAHVECH, (2015), HAYEF Journal of Education, Cilt 12, Sayi 1, 2015, 121 - 207,

Bu arozturmanin omaci, ustun zekal ve yetenekli ogrencilerin ogrenme ihtiyaglanni karsilayocak farklifastmlmig bir Fen ve Teknoloji prograrminin,
Sgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlan Gzerindeki etkiliiginin sinanmasidir. 5. snif Fen ve Teknoloji dersi programndan segilen “Dinya.
Ganes ve Ay” Unitesi Bilimsel varabcilik becerileri temelinde, Ustin zekal ve yeteneklilerin egitiminde kullaniian Paralel Mafredat Modeli ve izgara
Modeli gergevesinde farklilagtinimigtir. Caligma, Istanbul linde, Gstdn zekal ve yetenekli cocukiara editim veren bir deviet okulunda, 5. sinifa devem

Fenve Teknokojl Ofretimi  Oston Zekoll ve Yetenek Ogrencl  Silrmsel Yarabicllk  FarkMagtrma Tutum

3D Baskil PLA-Iskelelerin Uzerinde Farkhilastinimis Mezenkimal kék Hicrelerin In Vitro ve in Vivo Uyumian

Aragtirma Makalest

Seda VATANSEVER , Feyzan OZDAL KURT * , Remziye KENDIRCI . Gorkem SAY , Emil MAMMADOV , (2022), Soglk Hizmetleri ve Egitimi Dergisi, Cilt B, Say
2,2022, 45 - 51,10.29228 /JOHSE.20

Ug boyutlu bask, doku muhendisligi uygulamalan igin biyolojik olarak uyumlu ve biyolojik olarak pargalanabilen malzemelerin dretim arac: olarak
hazh bir giris yapti. Ug boyutiu basky, ézel biyobozunur implantiar olusturmay! mdamkin kildi ve pol#aktik asit (PLA) en umut verici polimerierden biridir
Bu galismada, 3D bask: PLA polimerleri Gzerinde kemik iligi stromal mezenkimal kok hicrelerinden (BMSC) hem kemik hem de kikirdaga
farkiilastindon hicreler olugturmay! amaciodik. PLA iskeleleri tasarlarmis, Sofidworks Yozhmi kullarilarak 30 olarak basimis ve vakin Dogu

Kemik KXikrcok 3D boski | Mezenkimal Kok Hocre

FARKULASTIRILMIS OGRETIM OZ-YETERLIK OLGEG| GELISTIRILMESI

Arogtirma Makalest
Neget MUTLU ¥, Mustafa OZTURK , Semih AKTEKIN , (2019), Trakya Universitesi Sosyal Bilimier Dergisi, Cilt 21, Sayi 1, 2019, 185 - 202,
10.26468/trokyasobed.466734
Tarkiye'de Milli Egitim Bakanhiginin inisiyatifi ile kopsayici egitime dogru bir trend bagiatiimaktadir. Sgretmenlerden yakin gelecekte hetarojen
ortamlarda egitim alan égrencilerin ihtiyagianni karslamak igin 6gretim yakiogimianni degistirmeleri s6z konusu olabilecektir. Bu galigmanin temel
amac: égretmen adaylanmin farkllagtinlmis ogretime yonelik 6z yeterlikierini olgmek igin Farkidagtunimeg Sgretim Oz-yeterlik Clgedi gelistiriimesidir.
Galigmaya 361 son sinif 6grencisi 6gretmen aday! katlmsstr. Olgek su bes agomada geligtiniimistir: Maddelerin geligtiimesi, gérinds ve kapsam

ogratim y oigex
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Farklilagtinimig Ogretim Yaklagimina Yénelik Ogretmen Yeterlikleri
Arogtirma Makalesi
saadet ZORALOGLU *, Al E. §AHIN, (2022), Gukurova Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, Cilt 51, Say 2, 2022, 1377 - 1416, 10.14812/ cuefd 1072058

Farkiogunlmig ogretim, egitimde adaleti saglayan bir yakiogimdir. Bu nedenle ogretmanlerin, ogratimi farklilagtirmas profesyonel bir sorumluluktur.
Bu galigmada, farkilagtinimag 6gretim yakiagimana yonelik yeterliklerin befilenmesi amagianmigtir. Aragtirma sorusunun dogasi ve baglarmina
uygun olarak, yeterlikierin belifenmesi igin ilgili alan fiteratirinan incelenmesi yontemi segimistir. Aragtrmada nitel yoklagimlardan dokdman
analizi yontemi kullanimastir. Caligmanin veri kaynadgin, farklilagtinimig ogretim yaklasimiyla ilgiii hakemii yaymnlar ve temel kaynak kitaplar

Bireyzel Oaratin

Gagdas Egitim Denetimi Modeli Olarak okullarda Farklhilagtinimig Denetim Uygulamalarina lligkin Bir Arastirma
Aragtirrma Mokalest
Fatma KOYBASI , Celal Teyyar UGURLU , Duran DEMIR , (2017), Tark Egitim Silimieri Dergisi, Cilt 15, sayi 1, 2017, 43 - 57,

Bu arggurmanin amacl, ogretmenlerinin farkilagtinlmis denetim modeline iligkin ogretmenlerinin goruglerini saptamakbr. Aragtirma nitel crastima
yéntemi de yuratdlmusg olup aragtirmanin dogasina uygun olan olgu bilim deseninde bir galigmadir. Arastirmanin galigmna grubu, 2014-2015 egitim-
ogretim yibnda Sivas ilinde resmi ckul 6ncesi, iikokul, ortackul ve ortadgretim ckullannda gorev yapan toplam 28 ogretmenden olugmakiader &nbsp;
Aragtirma gergevesinde ogratmenlerin farklilogtnimig denetim modeli uygulomalanna iligkin gordglerini ortaya koymak amaciyla yan

Genetim  gogdasg denetim modeliand

SINIF OGRETMENLERINE SUNULAN USTUN YETENEKLI OGRENCILER IGIN FARKULASTIRILMIS ETKINLIK GELISTIRME EGITIMININ
ETKISININ INCELENMESI

Aragtirma Makalest
Ahmet XURNAZ * | sGleyman ARSLANTAS , (2018), Milli Egitim Dergisi, Cilt 47, Sayi 1, 2018, 300 - 332,
arastimanin amaci sinefinda Gstdn zekal ve yetenekli 6grenciler bulunan&nbsp;égretmenlerin normal derslerin iglenisinde siniflarindaki Uzy

ogrencilerinozellikierine ve ihtiyag Ya uygun stinlirmag ogratim etkinligi tasarlama&nbspive uygulama yeterliklerinin arunlmasing yonelik
ogretmen egitiminin ogretmenlerin&nbsp; g ogretim etkinligi tasarlama i in gelistinimesine&nbsp;etkisinin

incelenmesidir. &nbsp;Aragtrma karma yokiagimia, yan deneysel metotla on test-son test deney&nbsp:grubu yontemi ile ylratalmagtar.

o Us Sdret
eq ve ar

Ustiin Yeteneklilere Yonelik Farkhilastriimisg Fen Ogretim Modiila Hakkinda sinif Ogretmeni Adaylarinin Kavramsal
Algilarn ve Degerlendirmeleri

Aragtirma Makalesh

Nesge Kutlu Abu KUTLU ABU ¥, Murat GOKDERE , (2020), van Yizinca il Universitesi Egitim Fokdltesi Dergisi, Cilt 17, Sayi 1 2020, 768 - 798,
10.3371/yyueid.751848

Bu aroztrmanin amaci, sinif ogretmen adaylan igin geligtirilen Gstan yeteneklilerin egitiminde forkllagtinimig fen ogretim modula hakkindo
ogretmen adaylannin kavramsal algdann ve degerlendirmelerini incelemektir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum galigmas: deseni
kullaniimigtr. Aragtirmanin galigma grubunu 2018-2019 egitim ogretim yill gtz doneminde Amasya Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif Egitimi bolama 2.
sinifta 6grenim goren toplam 32 ogretmen aday olugturmaktadir. Aragtirmada ogretmen adayls astan i yonedik

Tug fen

Ostan ton odretir

Ozel vetenekli Ogrenciler Igin Farklilagtinimis Matematik Programi Etkinlik Ornegi
Aragtirrma Mokalest
Esra iINAN ¥, (2019), Bilim Armonisi, Cilt 2, Sayi 2, 2019, 15 - 23, 10.37215bilar. 2019257645

Ozel yetenekli dgrencilerin de her birey gibi ihtiyoglan olan dst dizey biligsel 6zelliklere ve ysteneklerine gore egitim hakkina sahiptir. Bu baglomda

mal mifr nasinin o8 in hem matematik alaninda hem de diger bilim dallanyla kuracad iligkide gozier onune
serilecek bigimde bilimsal temellere uygun olarak saglomiastirmasi soz konusudur. Matematik ogratimin de ise sureg igerisinde ogrencilerin bireysel
farkiihklan daha net bir sekilde géziemlenabilir. Bu bu stirmada, ozel y li 6grencilerin 6grenme itiyaglannina ve biraysel

Matematik Oratiml  Ozel Yetanexll Ofrencl  Farkitagtirma

Polonya’nin ikilemi Olarak Avrupa Birligi ve Farkhilastinlmis Avrupa Bltanlegsmesi

Aragtirma Makalest

Sezgin MERCAN * , (2020), Marmara Universitesi Avrupa Aragtirmolan Enstitiisd Avrupa Aragtirmalan Dergisi, Cilt 28, Sayi 2, 2020, 285 - 318,
1029228/ mjes 5

ve serbest piyasa ekonomisine adaptasyon ve yeni sosyal kimlik yapdanmasi one gikmagtir. Avrupa'ya geri donog her ne kadar sancEz
gergeklegtiriimeye galigilsa da bu pek mumkin olomanugtir. AB'ye Gyelik sureci tarigmals oldugu gibi, Gyelik sonrasinda da tartigmalar deva
etmigtir. Polonya ve AB aroainda karsilikl gGphecilik varlik gostermigtir. Bu guphecilik Polonyo’'nin sadece segili ortak politikalara sicak bakmas:

1989 yil Polonya’da komunizmin sonlandig ve demokrasiye gegigin bagladigs bir donim noktasidir. Bundan sonraki siregte Glkede liberal dsy

Folonya  Avrupa Eeligl Iy




Farklilagtinimig Entegrasyon Modelleri ve Avrupa Birligi vatandaslan Uzerindeki Etkileri
Aragtirma Makalest
Ozlem SEFER ¥, (2022), izmir iktisat Dergisi, Cilt 37, Say1 1, 2022, 77 - 91, 10.24988/ije.798895

Farklilagtnimig entegrasyon, son yillarda Avrupa Birligi (AB) glndeminin en temel meselelerden biri haline gelmistir. Tek bedenin herkese uymasr
(one-size-fits-afl) prensibinin baz durumlarda yetersiz kalmasi ézellikle geniglerne ve derinfesme adimlanyia birfikte daha belirgin bir hal almigtir.
Bu yuzden, farkhlagtinlmig entegrasyon diguncesi gergevesinde Birlik igin yeni bir model arayis: kaginilmaz olmustur. Bu makalede, Juncker
Komisyonu doneminde (2014-2019) ‘Avrupanin Gelecegi Uzerine’ hazrlanmig olan Beyaz Kitap'ta yer alan besg farkls senaryo, farkhlagtinimig

4B gl Dzorne Bayaz Kitop

Farkhlastinlmig Ogretimin Ingilizce Dersinde Akademik Basanya Etkisi
Aragtirma Makalest
ismail AN ¥ , Bgra TUREGUN , (2021), vitksekodretim ve Bilim Dergisi, Cilt 1), sayi 1, 2021, 184 - 191,

Bu galigmanin amacy, yedinci sinif Ingilizce dersinde farkhlagtinimeg égretimin akademik bagan Gzerine etkisini aragtrmaktir. Buamog dogrultusunda,
yedinci sind altinc: Gnite olan Celebrations (Kutiomalar) temas: ve temaya ait kazanimlara igin g 1500 y ders p:
hazrlanmustir. Arastirmada én-test son-test kontrol gruplu yan deneysel desen kullanimigtir. Ogretiminfarkldagtinimasindan énce, 6grencilerin
ogrenme profilleri incelenmistir. Deneysel iglemn suresince, farklilagtinimig 6gretimin uygulandigigrupta igerik. sdreg ve urun ogeleri farkldagtinlirken,

Ortaokut Grotimi ogretim

Dagunme stillerine Gore Farklilastinimig Ogretim Etkinliklerine lliskin Ogrenci Gorusleri
Aragtirma Makalest
Selda OzZER *, Ercan YILMAZ , (2018), Sakarya University Journal of Education, Cilt 8, Sayr 4, 2018, 131 - 145, 10.19126 /suje.433765

Bu galigmanin amaci, 6nfisans dizeyinde mesleki yabanc: dil dersi kapsaminda “Rezervasyon \'upma ve "Otele 6¢|§—Qm$ Islemleri* Oniteleri igin
ogrencilerin diginme stillerine gore tasarianan farklagunimig dgretim etkinlikleri hakkinda 6grenci goris! v stirrna, nitel
aragtirma yontemlerinden durum galigmasina gore desenlenmis ve veri toplamak amociyla goragme formu kullclmlmlqur Aragtirma; 2012-2015
bahar yanyiinda, bir Meslek Yuksekokulu'nun Turizm ve Otel Isletmeciiigi programinda ogrenim goren 25 ikinci sinif ogrencisi ile yGrotaimgtuar.

stiblert ofretim  mesiel derst  ofrenct geroglerl  agrenci gorcgtert

Tarkiye-AB lliskilerinde Bir Iimkan Olarak Gamrik Birligi ve Harici Farklilagtinimig Entegrasyon
Asagtirma Makalest
Onder Aytag AFSAR *, (2022), Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt 21, Say: 2, 2022, 897 - 921 10.21547/js=.1063454

Munasebetieri eskiye dayanan taraflar olarak AE ile bolgesinde 6nemli bir Glke olan Turkiye arasindoki iliskdenn kopmadan belirli bir duzeyde devam
etmesi her iki tarafinda faydasinadir. Brexit sonras: genigleme yorgunu bir AB ve entegrasyonun gelecegi tartiglirken, Tarkiye'nin bu batanlegme
iginde nosil ve ne sekilde yer olacagi da merak konusudur. AB'den uzun yillar boyunca Gyelik igin olurnu isaret alamayan ancok bununia beraber AB
ile de belirli bir gizgide iligkisini sirdarmek isteyen Tarkiye ile Tarkiye'yi tamamen kaybetmek istemeyen bir AB vardir. Taraflar arasindaki

UBD (UNDERSTANDING BY DESIGN) MODELINE GORE HAZIRLANMIS FARKLILASTIRILMIS FEN VE TEKNOLOJI DERSI OGRETIM
PLANI: TURKIYE ORNEG]

Nihal YURTSEVEN , Selqguk DCGAN, Sertel ALTUN , (2018), Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiss Dergisi, Say 1, 2013, -,

UbD modeii ve farklilagtinimig ogretimin egitim ortamlannda kullarimass son yillorda adindan sikga s6z ettirmeye baglarmigtir. lkisinin ogretimi
planlomo ve sdreci farklilagtirma konusundaki birlikteligi birgok egitimciye ilham kaynagr olmustur. Bu aragtirmanin amac: Ubd modeline gore
hazrlanmug farkilagtinlmig fen ogretiminin etkisini incelemektir. Aragtirmanin modeli karma model olup, nitel ve nicel verilerin harmanianmasiyla
olugmustur. Arastirmanin galgma grubunu 14 altinci siné 6grencisi, bir fen bilgisi cgretmeani ve bir gozlemci olugturmaktadir. Aragtrmada van

by design scler g UbD Turkey

FARKLILASTIRILMIS YABANCI DIL OGRETIMININ USTUN ZEKAL OGRENCILERDE ELESTIREL DUSUNMEYE ETKISI
Aysgin Kaplan SAYI, Serap EMIR , (2016), Ulusioraras E§itim Bilimieri Dergisi, Say! 8, 2016,13 - 31,

Bu aragtrmada amag, ilkegratim 5.sinsf dizeyinde ogrenim goren Gstdn zekal égrenciler igin Ingilizce dersinde farkhilastinion “Health Problems™
unitesinin égrencilerin elegtirel disinme becerisi Uzerine etkisini incelemektir. Arastirmada deneysel desen yonteminin “Kontrol Gruplu On-test Son-
test Deney” deseni kullanilmagtr. Gruplar Raven SPM testi ve Cornell Elegtirel Dagunme Testi testlerinden alinan puanlara gore random-yansiz atama
yoluyla deney ve kontrol grubu olarak, bire bir eglestirme yontemiyle atanmigtir. Aragtirmada Raven SPM Testi sadece ontast olarak ve Cornell

Oston Zekon Ogrenclier  Farkiiagtrma  Ingliizoe Ogretim|  Elegtirel DOgonme.

Ogretmenlerin Farklilastinimis Ogretim Yaklagimina lliskin Uygulama ve Yeterlik Dizeylerinin Belirlenmesi

Aragtirma Makalest

ishak kozikoGLu * , Omer BEKLER , (2018), sakarya University Journal of Education, Cilt 8, say 4, 2018, 60 - 74, 1019126/ suje.426 4567

Bu al

1 amaci, 6g in g 3 ogretim yaklagimini uyguloma ve bu yakiagima iligkin yeterlik dazeylerini belirlemektir. u
urus!lrmo. iligkisel tarama modelindedir. Aragtrmanin gahigma grubunu, Torkiye'nin farkl ilerinde gorev yopmakta olon farkh branglardan 27
Bgretmen olugturmusgtur. Arastirmada veri toplamak amacryla. Gam (2012) tarafindan gelistirilen "Ogretmenlerin Farkklastinkmig Ogretimi

ve Buna lligkin Yetkinlik DGzeyi” dlgegi kullanilmgtr. Verilerin analizinde betimsel istatistikier, t testi, ANOVA, Pearson Garpim Momentier Korelas

&reti
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Tarkgenin Yabanci Dil Olarak Uzaktan Farkhlastininmis Ogretimi Projesi
Arogtirmo Mokalesi
Ozlem OZAN , Huseyin GOCMENLER , (2018), Uludog Universitesi Egitim Fakdltesi Dergisi, Cilt 31, 2018, 129 - 134, 10.12171/uetad.430162

Proje ile Trkgenin dunya genelinde ogretimesinde bireysel farkliklan goz onande bulunduran ve ogrenenin hazrbulunusgluguna gore farklifagan bir
uzaktan égretim sistemi olugturulmasint hedeflenmektedir. Proje 115K270 kodu ile TUBITAK tarafindan destekienmektedir. Proje kapsaminda Tarkgenin
yabanc! dil olarak uzaktan farkliagtnimig 6gretimine yonelik bir kitlesel gevrimigi agik ders (Massive Open Online Course: MOOC ) olugturulmustur.
Konular, uzaktan egitim felsefesine uygun sekilde tasarlanmistir. Sistemde 53 bolam, kurallar =6ziga, kelime soz)gl, forum ve sanal toplant

Yabanc: dil olarak Torkge  kitiessl gevrimigl agik ders  uzakton egiten wzoktan odreten  farkidaghrimig Ogretim

DUNYADA VE TURKIYE'DE FARKLILASTIRILMIS OGRETIMLE ILGILI YAPILMIS GALISMALARIN DEGERLENDIRILMESI
Ruhon KARADAG , (2018), Kastamonu Education Journal, Cilt 22, Say: 3, 2014, 1301 - 1322,

Bu JurManin amact g ug ogretim konusunda 2010-2013 ydlan arasinda yopilmig tezlerin ulusal ve ul duzeydeki W
degerlendirmektir. Aragtirma verileri 2010-2013 yillari arasinda farklilagtinlmig 6gretim konusunda yapilan doktora tezleri ve YOK (Ulusal Tez Merkezi)
ve ProQuest (Dissertations and Theses) veri tabanlanndan elde edilen verilerle sinirlichr. Metodolojik degeriendirme yaklagimi benimsenerek
gergeklegtirilen arastirmanin verileri dokUrman incelemesi yoluyla elde edilmigtir. Aragtirma verileri igerik analizi fe gozdmlanmigtir. Aragtirma

ogret 5 egaim

KARMA SINIFLARDA OGRETIM TEKNOLOJILER| DESTEKLI FARKLILASTIRILMIS OGRETIM VE YAPILANDIRMACI YAKLASIM
stavroula VALIANDE , Bilent TARMAN,, (2011), Ahi Evran Oniversitesi Kirgehir Egitim Fokditesi Dergisi, Cilt 12, Sayr 1, 2011, 169 - 184,

Bu aragtrma, ogretmenlerin, farkhlagtinimeg 6gretimi etkili bir sakilde gergeklesgtirebiimek igin egitim ve biligim teknolojilerini na kadar etkili

kullandiklann, ne tir etkinii yop w ve bu konuda kargilastiklan soruniann neler oldugunu saptamak amaciyla, tarama modelinde

tasarlanmmugtir. Bilim ve teknolojide yaganan hizk geligmeler egitim sisterninde de onemli degismeler yasanmasina neden olmaktadir. Surekli degisen
ve geligen dinya, yenilikleri ve geligmeyi kavrayan, bununia birlikte kendi sorumlulukianinin farkinda olan bireylere ihtiyag duymaktadir. Modern

ofaretme BIT Bigl ve Detizkm teknolojfer!  Korma seut

AB'YE ADAY ULKELERDE FARKLILASTIRILMIS ENTEGRASYON HAREKETLERI: TURKIYE ULASTIRMA POLITIKALARI ORNEG|

Aragtirmea Makalest

Ahmet ERTURK * , (2010), Marmara Universitesi Avrupa Aragtirmalarn Enstitisi Avrupa Arastrmalan Dergisi, Cilt 27, Say 1, 2018, 97 - 121,
10.29228/mjes 26

son yillarda degiskenlik gosteren di politika egilimleri de birlikte, AB-Turkiye iliskileri bir gikmaoza girmigtir. Ozellikle &i tarafin entegrasyon olglamrn bir
hayli farkhlastigr su ganlerde, tam Gyelik igin iyimser anlayig ortadan kalkmigtir. Fakat hala Turkiye'nin AE'ye uyum su i ve
hamieler mevcuttur. F g uye olmayan ve aday dlkelere ulusal gikarlann: ve duruglanni fazlosiyla tehdit etmeden, segili AB

muktesebat Uzerinden yeni esnek duzanlefneler sunmaktadir. Tarkiye ve AB arasindaki ulagtirma politikalan uyum sareci buna dnermdi bir 6rmek

Tareys

Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarnin okunabilirliginin Farklilagtinimis Bosluk Doldurma Testleri ile Olgulmesi
Arogtirma Makalesi

Hasan KESKIN , fa AKiLL, (2013), Meh Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, Cilt 1, Says 27, 2013, 47 - 65,

Bu galismada, bogluk doldurma teknigi (BDT) ile Ortackul Fen ve Teknoloji ders kitaplannin okunabilirliginin dlglilmesi ve ayni metin Gzerinde farkh
bosluklann olugturuldugu testler ile de kelime degigkeninin ckunabilirlik Slgumleri Gzerindeki etkisinin belifenmesi amaglanmigtir. Aragtrmann
gaksma grubunu Dizce ili Merkez TOKI Mehmet Akif Ersoy Ortackulu ve Bogazigi Ortackulu clugturmaktadir. Aragtirma igin beginci (n=123), altinc
(n=81), yedinci (n=90) ve sakizinci (n=8%) siniflardan toplam 383 agrenciye ulagimistir. 5-8. Sinsflann Fen ve Teknoloji ders kitaplarindon segilen

boghuk doldurma cloze test

Farklilastinlmig Ogretim Yontemlerinin Derin ve Yazeysel Ogrenen Ogrencilerin Kalicilik Puanlan Uzerindeki Etkisi
serkan DEMIR, Mehmet GUROL , (2016), Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, Cilt 5, Sayi 2, 2015, 187 - 206,

Bu aragtrmada farklilagtirimig ogretim yontemlerinden Kath 6gretim, Istasyon yontemi ile gelensksel ogretim yontemnleriyle ders goren ogrencilerin
ontest puanian kontrol altina alindiginda derin ve ylzeysel ogrenen ogrencilerin kalicilk sontest puanicn arasinda anlamii bir fark var midir?
sorusuna cevop aranmaktadir. Arastirmada; denemea modellerinden “kontrol gruplu Gntest-sontest” modeli kullaniimigtir. Aragtirma, iki ilkogratim
okulunda egitim géren S.siniflar ile gergeklestiriimistir. Daney gruplannda 68 ve kontrol gruplannda 66 6grenci oimak Uzere toplam 132 6grenci

FarkilagtinkTug OQretim  Koth Ofreten  Istosyon  dern Ofrenme  yOzeysel egrenme.

Diagunme stillerine Gore Farklilastinimig Ogretim Etkinliklerinin Erigi, Tutum Ve Kalicihga Etkisi
Aragtirmao Makales:

Selda OZER, Ercan YILMAZ , (2018), kastamonu Education Journal, Cilt 26, Sayi 1, 2018, 11 - 20, 10.24106 /kefdergi.374145

Bu aragtrmanin amacl, o ilerin diganme stillerine gore tasarlanan g ogretim etkinliklerinin ogrencilerin erigileri, Mesleki yabanci Dil
dersine yonelik tutumlan ve égrenilenlerin kalicihg Gzerindeki etkisini incelemektir. Aragtirmada, deneysel desen tirlerinden &n test — son test
gruplu yar ysel desen wgur. Aragtirma; 2014--2015 Bahar yarplinda, Nevgehir Hacs Bektas Veli Universitesi Meslek viksekokulu

ve Otel Igletmeciligi Programi 2. sinif ogrencileriyle Mesleki Yabancs Dil-1l dersinde yUrGtalmigtar. Toplam 43 6grenci galisma grubunda yer o

1 ograt ergl  tutum
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Ustin yeteneklilere 6zgu farkhlastninmis sorgulama temelli fen ders modiilleri: Uygulamaya yénelik gérasler
Aragtirmma Makalest
Bestami Bugra ULGER *, salih GEPNI , (2020), Journal of individual Differences in Education, Cilt 2, Sayi 2, 2020, 64 - 74,10.47156 /jide 847514

Ustan yetenekli 6grencilerin egitimlerinde azel farkiilastirma yaklagimlar ve stratejilerin kullandmas: gerektigi bilinmektedir. Bu nedenle Gkemizde
eksikligi hissedilen ve MEB tarafindan 2023 vizyon belgesi ve MEB-TUBITAX tarafindaon hazidanan Ustin yetenekli strateji belgesinde Gstun
yeteneklilere 6zga yaklagim, materyal ve &gretim plan: geligtiriimesi hedeflenmistir. 5u baglamda Gstin yetenekii égrenciler igin fen derslerine
yonelik farkilastinimis baglam temelli modiller gelistirimis ve uygulanmistir. Modillerin uygulayicis: olan é4retmenin modiiller hakkindaki gérisier

Sorgulama temell yollagim  Ogretmen goraglert  Femeditiml  Ostan yetenesd egitml  Dars materyail

Farklilastinimis ve Dasak Maliyetli strateji Uygulayan Havayolu Isletmelerinin Masteri Degeri Yaratma Anlayisiarinin
Incelenmesi

Aragtirme Makalest
Talay 6zkaN* , (2019), Bucak igletme Fakultesi Dergisi Cilt 2. Sayi 2, 2019, 209 - 223,

Ustin masteri degeri, masteriyi merkeze alan bir anlayista masteri beklentilerini uygun bir sekilde karsdayocak kafiteli ve yenilikgi hizmet olusturma
ve sunmadir. Ustiin misteri degeri sunma odakl isletmeler, basanh ve gigla bir rekabetgi stinlik elde etmektedirler. Bu savdan yola gkarak
hazrlanan galigmada, “Gstin musteri degerinin yaratilmasi” literatar taramas: yoluyla arasonlmig ve havayolu isletmelerinin Gstan masgteri degeri
yaratmalarinda i modelierine gére farkilagtininug ve genel maliyet liderligi stratsjilerini uygulayan THY ve Pegasus havayolu isletmelerinin web

Ustan Magter Degen  Stratejl Is

Tarkiye-Ag lligkilerini Yeniden Bigimlendirmek: Gumrik Birligine Alternatif Olarak Farklilastinimis Entegrasyon “isvigre
Modeli"?

Aragtirma Makalest
Serdar ALTAY, (2021), Ankara Universitesi SBF Dergisi, Cilt 76, Sayi 2, 2021, 493 - 521, 10.33630/0usbf 523006

Brexit streci baglaminda tartisilan Avrupa Eirligi (AB) ile alternatif farklilastmimig entegrasyon modelleri yakin tarihin en derin kriziyle karg: kargiya
olan Avrupa ve Tarkiye icin ¢ézam arayisindaki paydaslar igin iham kaynad olabilir. Gelecek dénemde gergeklesecek bir gimrik birligi
modemizasyonu mizakereleri Tarkiye-AB iliskilerini Norveg ve Isvigre vakalanndaki gibi daha gigli bir dig farkhilastnimis entegrasyon sekline
donugtirmek ve glmrik birliginin simdiki yapisindan kaynakl sorunlann tamin igin bir firsot yaratabilir. Bu mokale Isvigre amegini gumrik birligi

Avrupo entegrasyonu  Turk-AB Bgkllerd  gOmrok binigl  forkigagtinierug entegrasyon  Isvigre mooail

FARKULASTIRILMIS TURKGE OGRETIM UYGULAMALARININ USTUN ZEKALI VE YETENEKLI OGRENCILERDEKI BILISSEL BECERI VE
BASARI DURUMLARINA ETKISI

Ulka Akga DSENTI, (2013), International Journal of Social Science Research, Cilt 2, Say1 2, 2013,0 - 0,

Bu arastrmada, Turkega dersi igin hazirlanmig farkhlagtinlmig ogretim uygulamalannin, Gstdn zekal ve yetenekl ogrencilerin akil ylritme becerilerine
yénelik olarak dili kullanmaya, biligsel beceri geligsimine ve basarrya etkisinin olup clmadig incelenmistir. Arastrmada galisma grubuy olarak Dizce
BlLsEnmre devam eden, 10-11 yag grubunda dstun yetenekier belirlenmig 11 deney, 1! kontrol grubu egrencileri yer almaktadir. Deney grubu ve kontrot
grubunu denklegtirmede RAM'IN uyguladigs WISC-R, Kaliforniya Bagan Testler, Biligsel Beceri Olgegi puanian kullanimistir. Gruplann

Ustan Zekon ve Yeteneks Gocukiar Tarkge Ograth Program Model  Akd ¥iratme Modell
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Avrupa Birligi'nin Uglinci Ulkelerle Harici Farkhlastinimig Entegrasyon Modelleri ve Tirkiye-AB lligkilerinin Gelecegi:
Neoliberal Bir Yaklagim

Aragtirrma Makales
Ebru TURHAN ¥, (2018), istanbul Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiltesi Dergisi, Cilt 27, Sayi 1, 2018, 95 - 120,

Halihazirda AB'nin siyasi sisteminin onde gelen bir 6gesi olan *farklilagtinimig entegrasyon” kavramina yonelik analizler ve tarugmalar, ozellkie
gectigimiz on sene igerisinde AB'nin hala iginde bulundugu gok katmanh kriz doremi 1gginda artrmigtic. ligili galigmalann gogu, AB igerisinde vuku
bulan farkislagtinimig entegrasyon ile ilgilenirken, bu kavramin “dig boyutu® olarak nitelendirilen ve Uglncu Glkelerin AB'nin karar alma sdreglerine
dohil olmadan AB miktesebatinin farkh b&lamleri e farkk derecalerde uyum yakalomalan oraciligiyla meydana gelen “harici farklilagtinimag

AB  Awrupa Ekonomik Alare  Avrupa i Tarkiye

Ozel Yetenekli Gocuklarda Farkiilastinimis Yazma Becerisi Etkinliklerinin BILSEM Yonergesiyle Uyumiulugunun Maker
Modeline Gore Incelenmesi

Aragtirma Mokalest
Mehmet KARA , Mazhar UNAL ¥, {2021), Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, Cilt 19, Sayi 1, 2021, 75 - 86, 10.37217/tebd 736035

197011 yllarda egitim ogretimde bireysellestirimis egitim kavrarminin ortaya gikmasiyla, ogrencilerin farkh cgrenme profillerinin oldugu anlagilmigtir.
Dolayisiyla da dgrencilerin sahip olduklan vasiflar (hozirbulunugluklar, 6grenme hay stili, gereksinimleri ve ilgi alanlan, yetenek ve beceri seviyeleri
gibi) belirlenerek onlarnn saviyelerine uygun égrenme yasantilarmin duzenlenmes: gerektigi anlayist ortaya gikmigtr. Genellikle, bir disiplin alamnin
temel kavram, anlayig ve becerileri, ogrenciden ogrenciye dedismez, degigmesi gereken sey ogrencinin bu kavramiar, anlayiglar ve beceriler ie

Ozet Egitim Ellim ve Maker Moded

ENTEGRE SINIR YONETIMI VE FRONTEX ILE ILISKILER BAGLAMINDA TURKIYE'NIN AB ILE HARICI FARKULASTIRILMIS
ENTEGRASYONU

Teorik Makale
Ayselin YILDIZ *, Ebru TURHAN , (2022), Istanbul Ticaret Universitesi Sosyal Bilimier Dergisi, Cilt 21, say Szel sayy 2022, 211 - 231,
10.46928 fiticusbe. 1110418
Amag: Bu galigma, Tarkiye'nin sinir yonetimi konusunda AB ile harici farkldogtinirmag entegrasyonunun siniflanni ve belirleyici faktorierini Entegre Sirar
vénetimi (ESY) sisteminin uygulonmasi va AB Sinir ve Sahil Gavanlik Ajansi (FRONTER) ile iglevsel isbirliginin durumu kapsaminda analiz etmeyi
amaglamaktadir. Yontem: Makalenin kuramsal bolimande, harici farkiilagtininig entegrasyon ve belirleyici foktorieri, farkl politika aktanmi modelleri
ve literatdr haritalandmimasi Gzerinden kavramsallastinimaktadir. Ampirk bolimdeyse, ESY'nin uygulonmasi ve FRONTEX e isbirligi konulannda

Haricl farkilogtinkTug entegrasyon  AB-TOrkye lligtiierl  go¢  minF yonetenl  FRONTEX  Entegre Sinir Yonetimd  Maitec! Krizi

Farkhlastirimisg Teselsilin-Ozellikle-Dig lligki Bakimindan Anlami ve Bankacilik Kanununun $ahsi iflas sorumiulugu ile
Karsilastinimasi

Asagtirmea Mokalest
Kargat GOKTURK , Mehmet Gelebi CAN , {(2018), Inonu Universitesi Hukuk Fakultesi Dergisi, Cilt 2, Say1 2, 201, 247 - 283,

6102 sayil yeni Tark Ticaret Xanunu ile anonim girketler hukukunda uygulama alani kazanan farkllagtirdmig teselsal ilkesi miteselsil borglulann gahsi
indirim nedenlerini dig iligkide alacaklya karg kullanmasmna olanak sagiamaktadir. Makalede agrlikl olarak kaynak isvigre hukukundaki
degerlendirmeler gz ontnde bulundurulmak suretiyle bu yeni kurumun ozellikle dig iligki bakimindan anlami ve Bankacilik Kanununun sahsi iflasa

iligkin di mesinin, stinlmig 0l ile ifigkisi ortaya konulmaya galigimigtr

teseisl  gohsifios anonim giket yoneticl sorumiuugu  banka sorumiuiuk hukeuku

Farkli implant materyalleri Gzerinde osteoblasta farklilagtirnimis kemik iligi stromal kék hicrelerinin (KiSKH) kemik
tamirindeki rolG

Ozdal Kurt F, vatansever H S, Tuglu |, Delifoglu Gurhan s |, (2012), Ege Tip Dergisi, Cilt 51, Say |, 2012, 15 - 20,

Amag: Doku muhendisligi yardima ile materyaller Gzerinde kemik iligi stromal kok hicrelerinin etkilegmesinin yeni kemik olugumuna katk
sadgloyacad dusindimektedir. Bu gahgmada, farkh dolgu materyalleni Gzerinde, madyum ile osteoblasta farklilagtrilan kemik iligi stromal kok
hdcrelerinin, in vivo ortamda kemik yara modeline implantasyonian sonucunda yara iyilegmesindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmigtir. Gereg ve
¥Yontem: Erigkin erkek sigan tibiasindan elde edilen kemik iligi hicreleri a-MEM, %10 fetal bovine serum, penisdin, streptomisin ve gentamisin igeran

Kemik I3 stromat kok hocre ¥ yara doku

FARKULA§nngI$ EGITIM ORTAMLARININ OGRENCILERIN MESLEK ALGILARINA ETKISI: YASEMIN KARAKAYA BILIM VE SANAT
MERKEZI ORNEGI

Konterans Blidris|
Erhan SAHIN , Fatih Ferdi KESER , (2016), HAYEF Journal of Education, Cilt 13, Sayi 1, 2016, 37 - 48,

Bu galigmoda Gstan zekall ve yetenekli ogrencilere yonelik farkldagtmlmig egitim programlan kapsaminda i dunyas: ile kurulan birliktelikierin
ogrencilerin mesleki alglanna ve kariyer planiomalarina etkisini beliriemek amaglonmaktadir. Arastirmanin galigma grubunu 2013-2014 egi
6gretim yilinda Yasemin Karakaya 8ilim ve Sanat merkezinde(BILSEM) Ozel Yetenekleri Gelistirici Programa (OYGP) devam eden 25 4renci
olugturmaktadir. 8u aragtirma nitel arastirma yaklagimlanndan durum galigmas: desenine gore tasarlanmustir. Nitel aragtirma; gozlem, gorigme ve

kartyer wman zekal ve o 5
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Farklilastinimig Ogretim vaklagiminin likokul Ugiinci simif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisina ve
Tutumuna Etkisi

Arogtirma Makalest

‘Onur EKINCi ¥, Ayten Pinar BAL, (2012), Anemon Musg Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt 7, Say: 2, 2019, 197 - 203,
1018506 /anemon.462714

Bu aragirmanin amacy, farklilastinimis 6Gretim yaklasimmin ilkokul Gganc sind &grencilerinin matematik dersindeki basaniaring ve tutumianna
etkisini belifemektir. Aragtirma nicel arastirma yontemlerinden on test-son test kontrol gruplu yan deneysel modele gore tasarlanmugtir.
Aragtirmanin galisma grubunu Adana ili Ceyhan ilgesinin alt sosyo-ekonomik dizeyinds bulunan bir devlet ilkokulunun Gganca sinif 6grencileri
olugmaktadir. Veri toplama aract olarak, “matematik basan testi” ve “matematik tutum dlgedi” kullanilimugtr. Aragtirmadao, 6grencilerin denay dncesi

O Bagona Ogretim Yonesk Tutum

sosyal Bilgiler Dersinde Farklilastinimis Ogretimin Ogrencilerin Zaman ve Kronolojiyi Anlama Beceri Erigisine Etkisinin
ve Goraglerinin incelenmesi

Aragtirma Makales:
Esra UGARKUS * , Cemil Cahit YESIBURSA , (2022), Erzincan Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, Cilt 24, Say 1, 2022, 72 - 81, 10.17556 ferziefd 886701

Bu galismanin amaci sosyal bilgiler dersinds farkiastrimis 6gretimie 7. sinif 6grencilerinin zaman ve kronolojiyi anlama becerilerini gelistirmektir.
Karma aragtirma yontemiyle agimiayic desende tasarlanan aragtrmanin nicel bolami yarn deneysal desen ile nitel bolimu ise ogrenci
gunliklerinin tutturuimasiyla ve yaz yize géragmelerin yapilmasiyla gergeklestirilmistir. Goksmanin deney grubunda 30, kontrot grubunda 24
ogrenci yer almigtir. Aragtirmanin nicel verileri zaman ve kronolojiyl anlama beceri testiyle nitel verileri yapdandiriimamig ogrenci ganiokleri ve yan

ogretim yortem

Farklilastinimis Geometri Ogretiminin Ustun vetenekli Ogrencilerdeki varaticilik, Uzamsal Yetenek Ve Erisiye Etkisi
Aragtirma Mokalest

Gulgah BATDAL , Umit D. GiL, (2019), ibey Egitim Fakd i Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, Cilt 13, say: 2, 2019,
1305 - 1337, 10 l7522/ballkesunel 854451

Bu aragtrma, farkh bireysel ozelliklere sohip Gstln zekal ogrencilere yonelik onlann ckademik beklentilerini karsiloyacak bir Geometri programimin

geligtirimesi, uygulanmass ve etkililiginin smmanmasin kapsamaktadir. Galigma 5. sinifa devam eden 16's1 deney grubunda, 16's1 de kontrol

g toplam 32 ¢ ile i igtir. Deney ve kontrol gruplannin her ikisinde ustan zeka dazey performans g

tanilanmig ogren::uerden oluemck!ndlr Deney grubundaki 6grencilere “Geometri-Clgme” ve “Geometri-Olgme-Sayilar” Gniteleri boyum:u kendileri

Geometriogretimi  GstOn zekak ve yetenekiiDirey  yaraboik  uzomsal yetenes

Farkhlastiriimig Sgretim Uygulamalannin oOrtackul Ogrencilerin Elektrik Unitesindeki Basarisi ve Girisimcilik Becerisi
Uzerinde Etkisi

Aragtirma Makalest

Ozen AVCI, Harun GELIK ¥, Kadriye BAYRAM , (2022), Fen Matematik Girigimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi, Cilt 5, Say 3, 2022, 278 - 297,

Bu aragtrmanin amacy, farklilagtinimis 6gretim uygulamalannin, 6. sinifta darenim géren Garencilerin ik ve girisimcilik becerileri
Gzerindeki etki efilemektir. On test-son test kontrol grupiu yan deneysel desenle yarGtdlen arastirmaya, Istanbul llindeki bir ortackulun 6. sinifing
kayith toplam 57 ogrenci katlmustir. Elektrigin iletimi Gnitesi 29 égrenciden olusan deney grubunda farklilagtmimis ogretim uygulamalan ile
yarGtolmastur. Ogrencilerin hazirbulunusiuk, ilgi ve 6grenme stillerine gére “istasyon, ajanda, merkezler, girigler noktas: ve kademelendirilmig

Ogretim Fen Bigisl EQImI | Axodemik Bagon  Elektrik Onitest

AVANTAJLI FIYAT HER ZAMAN ADIL ALGILANIR MI? MUSTERI KIMLIGI BAZLI FARKLILASTIRILMIS FIYATLANDIRMA, MUSTERI
GRUBU VE PARA IADESININ ETKILER]

Ozge SIGIRC!, A. Ercan GEGEZ , (2019), Pazarlama ve Pazarloma Aragtirmalan Dergisi, Cilt 12, Say: 23, 2019, 21 -

Galgmada, eski ya da yeni mugterilere daha yuksek fiyat sunmak seklinde uygulaonan bir magten kimligi bazh fiyat nasinin, ma ilerin
avantajll ya da dezavantajl fiyat almas: ve igletmenin para iadesi politikas: géz 6nane alinarak tixketicilerin adalet algilan Gzerindeki etkileri

incelenmistir. 2x2x3 gruplararasi foktoryel tasanm kullanilmig ve bagimsiz degiskenlen manipule edebiimek igin senaryclar tasarlanmigtic.

Tasarianan 12 farkh senaryo farkli aruplan » okunmusg ve 1 bu gruplann adalet algilan éigalmis ve gruplar arasi

Flyat  farkidogtinkmg fyotiondirma  gelk yonetiml | aigéanan adalet  deneysel tasanm
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