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OZET

FARKLILASTIRILMIS OGRETIiM UYGULAMALARININ COKLU
BUTUNCUL YAKLASIMLA DEGERLENDIRILMESI

GURGEN AKICI, Burcu
Yiiksek Lisans Tezi,

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Ogretim programlari ve Ogretim Bilim Dal
Tez Danismani: Dog. Dr., Veli BATDI
May1s-2023, 274 Sayfa

Bu calismanin temel amaci farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin etkisinin
Coklu Biitiinciil Yaklasim (CBY) ¢ercevesinde incelenmesidir. Alana Batdi (2016)
tarafindan kazandirilan CBY; 6n biitlinciil bilgi, son biitlinciil bilgi ve biitiinciil bilgi
olmak {lizere ili¢ asamada gergeklestirilmektedir. Amaca hizmet etmesi adina 6n
biitiinciil bilgilere ulasmak ve alandaki eksikligin belirlenmesi i¢in farklilagtirilmig
Ogretim uygulamalarinin akademik basar1 iizerine etkisine yonelik ¢alismalara dayali
olarak meta analitik ve meta tematik analiz ger¢eklestirilmistir. Bu dogrultuda meta
analiz ile farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkisi incelenmis, yapilan analizler sonucu uygulamalarin akademik basari
lizerindeki etkisi olumlu ydnde ve genis diizeyde olarak belirlenmistir (g=0,800). On
biitiinciil bilgi asamasinda gerceklestirilen bir diger analiz ise nitel boyutta katilimci
goriisti iceren caligmalarla yliriitiilen meta tematik analizdir. Bu dogrultuda alanda
farklilagtirilmis  Ogretim  uygulamalarinin  etkisine  yonelik  gerceklestirilen
calismalarda katilimer goriisleri analiz edilmis “igerik, siirec, iirlin” boyutuna etkisine
iliskin temalar olusturulmustur. Calismanin ikinci agamasi olan son biitiinciil bilgi
asamasinda nicel verilere ulagsmak adina Statik grup karsilagtirma 6n test son test desen
kullanilmistir.  Sonug olarak farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi olumlu yonde ve orta diizeyde etkili oldugu belirlenmistir
(g=0.541). Nitel veriler i¢in olgu bilim deseni tercih edilmis ve aragtirmaya katilan on
iki 6grenci ve hazirlanan programi uygulayan iki 6gretmen ile yar1 yapilandirilmisg
gorlismeler gerceklestirilmistir. Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda kullanilan
degerlendirme tekniklerine yonelik gergeklestirilen goriismelerin olumlu ydnde
oldugu belirlenmistir. CBY kapsaminda 6n biitiinciil bilgiler ve son biitiinciil bilgilerin
sentezlenmesi sonucu biitiinciil bilgilere ulagilmistir. Arastirma sonucunda biitiin
asamalarinda elde edilen verilerin birbirini destekledigi ve tamamladig: belirlenmis ve
biitiinciil bir bakis acisina ulagilmistir.

Anahtar Soézciikler: farklilagtirllmis 6gretim, meta analiz, meta tematik,
O0grenme



ABSTRACT

EVALUATION OF DIFFERENTIATED INSTRUCTIONAL PRACTICES
THROUGH THE MULTIPLE-COMPLEMENTARY APPROACH

GURGEN AKICI, Burcu
Master Thesis,
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Division
Supervisor Assoc. Dr. Veli BATDI
May, 2023, 274 Pages

The main purpose of this study is to examine the effectiveness of differentiated
teaching practices within the framework of Multiple-Complementary Approach
(MCA) the MCA introduced by Batd1 (2016). It is carried out in three stages: pre-
complementary information, post-complementary information and holistic
information. Meta-analytical and meta-thematic analysis was carried out based on
studies on the effectiveness of differentiated teaching practices on academic
achievement in order to reach pre-complementary information and identify the
deficiencies in the field. In this direction, the effect of differentiated instructional
practices on students' academic achievements was examined with meta-analysis, and
as a result of the analysis, the effect of the practices on academic success was
determined to be positive and at a large level (g=0.800). Another analysis carried out
at the pre-complementary information stage is the meta-thematic analysis, which is
carried out with studies that include participatory views in the qualitative dimension.
In this direction, in the studies carried out on the effectiveness of differentiated
teaching practices in the field, the views of the participants were analyzed and themes
related to the effect on the dimension of "content, process, product” were formed. In
the last holistic information stage, which is the second stage of the study, for
quantitative data, static group comparison pretest-posttest design which is one of the
intervention research methods, was used. It was determined that the effect of
differentiated teaching practices on the pre-test and post-test application with
experimental and control groups on the academic achievement of the students was
positive and moderately effective (g=0.541). Phenomenology design was preferred for
qualitative data, and semi-structured interviews were conducted with twelve students
participating in the research and two teachers applying the prepared program. It was
determined that the interviews about the assessment techniques used in differentiated
teaching practices were positive. As a result of synthesizing pre-complementary
information and post-complementary information within the scope of MCA, holistic
information was obtained. As a result of the research, it was determined that the data
obtained at all stages supported and complemented each other, and a holistic
perspective was reached.

Keywords: differentiated instruction, meta-analysis, meta-thematic, learning



vi

ICINDEKILER
TEZ ONAY SAYFASI i
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI ii
ONSOZoouoriiririsssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssmsssmssssssssssssssssssssssssmsssssssssssssssssss iii
OZET iv
ABSTRACT v
ICINDEKILER ....uuueeeeeenenencnenenenesencnesesesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssens vi
TABLOLAR LISTESI xi
SEKILLER LISTESI xii
KISALTMALAR xiii
EKLER LISTESI e XIV
BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem DUurumuU............ooiiiiiiiiiiiiiie et e e saaeee s 3
1.2, Arastirmanin ATNACT ......cceeecuvieeeeiiiieeeeirieeeeeireeeeesereeeeessaeeeessssseeeessssseesssssseeeeas 6
1.3. Arastirmanin ONEMi.........c.c.ouiiivieeeeeiieeeeeeeeeeeeeeee et 6
Lo, SAYILIIAT c.eeeiiiieeeee e ettt e et e e e e b e e 7
LS. SINITIIKIAT e 7
1.6, TANIMIAT ...cceviiiiieeceee ettt e et e et e e e e e taeessaeesssaeesaseeenns 8
BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1, OBIENMEC ..ottt 10
2.1.1. Ogrenme YaKIaSIMIArL ............ccvueviervevieereiceeseeeseseee e 12
2.1.1.1. Davranis¢1 6grenme yaklasimi.......ccceeevveeriieeniiieeniieeniie e 13

2.1.1.2. Biligsel 6grenme yaklagimlart.........cccceeevieeiiieniieiniieinieeeiieeeieeene 13



2.1.1.3. Yapilandirmact 6grenme yaKIagimi .........cceeveereenieriienieneeneneeneenn 15
2.2. CoKlu ZeKa KUIamMI......cccveieiiiieiiiecciiie ettt e e 15
2.3. BloOM TaKSONOMUIST -.cuvveeutieiieeiieniieiiee ettt ettt ettt 20
2.3.1. Biligsel Giris DavraniSlari...........cccooocviiiieiiiiii e 21
2.4, Kapsay1Cl EZIIM .......coiiiiiiiiiiieiieeieeie ettt ettt et 24
2.5. Farkllastirilmis OBIetim .........o.ovovveeieeeeeeeeeeeeeeeeee e 29
2.5.1. Farklilastiriimis Ogretimin Tarihi..........cocooveveveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeas 32
2.5.2. Farklilastirilmis Ogretim IIKeleri ........c.oveveveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeas 33
2.5.3. Farklilastirilmis Ogretimde Ogretmen Ozellikleri............cocoevevveevennnnnes 35
2.5.4. Farklilastirilmis Ogretimde Ogrenci OzelliKleri ...........cooovvevevevvieeeennnns 38
2.5.4.1. OFIeNCI HPIETT ...ecvvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e neee 38
2.5.4.2. OFIenme SHILETL........c.eevierrereieerieceeseeeesessee e 40
2.5.4.3. Bireysel farkliKIar ...........ccoveeiiiiiiiiniieiiee e 42
2.5.5. Farklilastiriimis Ogretim Yaklasiminim Ogeleri ...........cccocovvvvevvieenennnes 45
2.5.6. Farklilastirilmis Ogretimde Planlama ve Ogrenme Siireci ...................... 47
2.5.7. Farklilastirilmis Ogretim Stratejileri..........ocovevirreirrereieeierieeseesieesaenans 49
2.5.8. Farklilastiriimis Ogretimde Olgme-Degerlendirme...........ccccocevveevevnnnne. 58
2.5.8.1. Siireg degerlendirme...........cceeeviieiiiieiiiieeieeeieeeee e 60
2.5.8.1.1. On degerlendirme amaciyla kullanilan 8lgme-degerlendirme
EEKNTKIETT .t 60
2.5.8.1.2. Izleme amaciyla kullanilan 6l¢gme-degerlendirme teknikleri..... 62

2.5.8.2. Uriin Degerlendirme Amaciyla Kullanilan Degerlendirme Teknikleri

........................................................................................................................ 63

2.5.8.3. Farklilastirilmis Ogretimde Kullanilan Diger Olgme-Degerlendirme
TEKNIKICIT ...vveeeeiiiee ettt et et e et e e e e saaee e ennnaeas 65
2.6. T1gili ATAStIMALAL........c.cocveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 68
2.6.1. Ulusal arastirmalar ..............ccoeoviiiiiiiiiiiie e 68
2.6.2. Uluslarast arastirmalar ...........cccceeouieeiiieeiiieeiee et 70

BOLUM 111
YONTEM

3.1. On BUtinciil Bilgi ASAMAST ........c.ouoveueeeeieieieieeeeeeeceeeeeeeeeeeseeeeeeeeeeeeeeeeseesesaneenns 75

3.1.2. MEta-ANALIZ STTECT cevveeenneeeeeee et e e e e e e e e e e eeeeeaeeeeeeeeaeeaaaaeeens 76



3.1.2.1. Meta-analizde etki bUyUkIUZi.......coveveveeriieiieieiieeieeeee e, 77
3.1.2.2. Meta-analizde heterojenite ve q deZeri .......cocveevveerveesieenieeiieeieeniee. 78
3.1.2.3. Yayin yanlili@l.....ooeeeeiiieiieceeeeee e 78
3.1.2.4. Meta-analizde yontemin istatistiksel SECIMI. .....cccceevvueerierieeneennnen. 79
3.1.2.5. Meta-analizde uygulama asamalari............cccccoeveeriieninniiicnienieee. 81
3.1.2.5.1. Konuyu ve ¢alismanin amacini belirlemek.............cccccueeneennnen. 81
3.1.2.5.2. Literatlir taramast ..........cecueeruierieeniienieeniie ettt 81
3.1.2.5.3. Calismanin kodlanmasi ............cccceeeeeiiiiiiiiiiie e 82
3.1.2.5.4. Etki biiyiikliigii indeksinin bulunmast..........c.cceeeeevieeieenneennen. 82
3.1.2.5.5. Istatistiksel analizlerin yap1ilmasi ............ccccoveveverereveereeenenennnns 82
3.1.2.5.6. Sonuglar ve yorumlar ..........cccceevueeieneniinienieienececcneeeen 83
3.1.2.6. Veri toplama SUIECT ....ccvveeeiueeeriieeeiieesieeerreeesiveeeteeeeeeeeereeeseveeeeenes 83
3.1.2.6.1. Dahil edilme kriterleri..........ccocervierieniniiniiniiienieeceeeeeen 84
3.1.2.6.2. Harig tutulma Kriterleri..........cceeevuieeiiiieiiieeieeceeeee e 84
3.1.2.6.3. Bagimli degiskenler ..........ccccooveiiiiniiiniiiieeeeeeeeee e, 85
3.1.2.7. Verilerin analiZi.........coocueeeiiiiiiiiiiniieeieeeieeeteeeee e 85
3.1.3. Meta-Tematik ANaliz STUIECT ....cc.evverueriiriiiniiiierieee et 86
3.1.3.1. Meta-tematik verilerin toplanmast. ..........ccceecueerierreeieeniieenieenieeneen. 88
3.1.3.2. Verilerin analiZi.........coocueeeiiiiiniiiiniieeieeeieeeeeeeee e 90
3.1.3.3. Meta-tematik analizde gecerlik ve glivenirliK...........coceoerveninnnnne. 90
3.2. Son Biitiinclil Bilgli ASamast ........cccueieriiiiiiiieiiieeiie e 91
3.2.1. CaliSma GIUDU ...ccevviiiieiiiieeeeee et e e e e e e e 92
3.2.2. Veri Toplama STUIECT ....ceuverueeriiiienieieeieeiesieceneeee et 93
3.2.2.1. Nicel veri toplama araglart...........cccceceeeeviniiniininiinecenereeceen 93
3.2.2.1.1. BASAIT tESt..eeeuiieeiiieeiieeciie ettt 93
3.2.2.2. Nitel veri toplama araglari...........ccccceeeviiieniienniienieeeeeeeeeeeee e 96
3.2.2.2.1. GOrlisSme fOIrMU ......ccuvviiieiiiiieeeciiie et 97
3.2.3. Verilerin COZUMIENIMESI .....ccvvieerieeiiieeciiieeciiee et evee e e evee e 98
3.2.3.1. Nicel verilerin ¢OZUMIENMESI ......cccvveeevieeriieeiieeeiiee e 98
3.2.3.2. Nitel verilerin ¢OzUmIlenmesi........c...ceeeevieeieiiiieeeeciiee e, 99

3.3. BUtlnciil Bilgi ASAmMAsT ...cc.vveevuiieeiieeiiie ettt 101



ix

BOLUM IV
BULGULAR
4.1. On Biitiinciil Bilgi Asamasina iliskin Bulgular ............cccococeeveeeeveereenen. 103

4.1.1. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminin Dokiiman Analizi Odakli Meta-
Analitik Bul@UIArt .........oocioiiiiiiiiee e 103
4.1.2. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminin Dokiiman Analizi Odakli Meta-
Tematik Analiz Bul@ulari.........cccooeiiiieiiieeiicceeeeeeeeee e 108
4.1.2.1. Farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin igerigin farklilastirilmasina
1liskin ¢OZUMIEMEIET ........vvieiieeiie e e 110
4.1.2.2. Farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin siirecin farklilagtiriimasina
1liSKIN COZUMICIMECIET ....oooiiiiiiiiieie e e e 115

4.1.2.3. Farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin iirliniin farklilastirilmasina

1liskin ¢OZUMIEMEIET .........eiiiiieiiee e 123
4.2. Son Biitiinciil Bilgi Asamasina iliskin Bulgular ...............cccccoevevvvevevevennnee. 129
4.2.1. Nicel Boyuta Iliskin Bulgular .............cccceevruevrieveieeereeeieesesese e, 129
4.2.2. Nitel boyutta farklilagtirilmis 6gretimin degerlendirme siirecine iliskin
katilimci goriislerine dayali bulgular ............cccoveiiiiiiiiiiiniinieeieceeeeee e, 131
BOLUM V
TARTISMA
5.1. On Biitiinciil Bilgi Asamasima Iliskin TartiSma .............cccoovevvevvreceecennnns 143
5.1.1 Meta analize iliskin tart1Sma .........ccccceeeeeiiiiiiieiiie e 143
5.1.2. Meta tematik analize iliskin tartisma ...........ccccceeevvieecieencieeeie e, 144
5.2. Son biltiinciil bilgi asasina iligkin tartigma............ccccevieiiieniiiniiiiiieeee 146
5.3. Biitiinciil Bilgi Asamasina Iliskin Tarti$ma ..............ccccovvevevevecereuererencnennnn. 148
BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

T B0 ) 18 LSS 151
6.1.1. On Biitiinciil Bilgi Asamasina Iliskin SONUC ...........cccoveeriiereieennes 152
6.1.1.1 Meta analize dayalt SONUG ........ccceeeriiieiiieeiieeieeeee e 152

6.1.1.2. Meta tematik analize dayali SONUG ..........coceeveriiriininiiinicrecicee 155



6.1.2. Son Biitiinciil Bilgi Asamasina Iliskin SONUG............c.cccovvevevevierenennnes 157
6.1.3. Biitiinciil Bilgi Asamasima Iliskin SONUG ............coceveveveviereeeeeeiceeeens 158

0.2, ONEIILET ..., 158
KAYNAKCA ...uoiiivinnisnnsninsaissssssssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 161
EKLER 180
OZGECMIS 258

VITAE uiiiiieninnnennnnensnenssnsenssecssessasssesssessassssssssssssssessssssassasssasssasssessassssssassssesss 258




Tablo 3.1.

Tablo 3.2.

Tablo 4.1.

Tablo 4.2.

Tablo 4.3.

TABLOLAR LISTESI
Calisma grubuna iliskin on test
PUANIATT. ..ottt et e e eeve e eeae e
Madde ayiricilik giicii indeksine (1j) gore madde analizi
SONUGIAIT. . .u et

Meta analize dahil edilen akademik basariya iligkin ¢aligmalarin
etki modellerine gore homojen dagilim degeri, ortalama etki
biiylikligli ve gliven araliklari...............covviiiiiiiiiiiienn,
Moderatér  analizlerine  gore calismalarin  genel  etki
bUyUKIGKIerT. .. ..o
Akademik basar1 testi On ve son test puanlarinin
karstlagtirilmast. ......o.ooeii e,

xi

Sayfa

94

97

105

107



Sekil 2.1.
Sekil 2.2.
Sekil 2.3.
Sekil 3.1.
Sekil 3.2.
Sekil 3.3.
Sekil 3.4.

Sekil 4.1.
Sekil 4.2.
Sekil 4.3.
Sekil 4.4.

Sekil 4.5.
Sekil 4.6.
Sekil 4.7.
Sekil 4.8.

Sekil 4.9.
Sekil 4.10.

Sekil 4.11.

SEKILLER LISTESI

Taksonomiler geligimine genel bir bakis..................ccovviininnn.
Gergekle yiizlesme kartlart...............ooooii i
Yumruk yapma teknigi 0rnegi...........ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiee,
On biitiinciil bilgiye ulasmada tiimevarim semast......................
Coklu biitiinciil yaklagim............coooiiiiiiiiiii
Calismalarin dengeli dagildig: huni grafigi (funnel plot)..............
Meta analiz ve meta tematik analize dahil edilen ¢aligmalara ait
Prisma Akis Diyagrami...........c.cooiiriiiiriiiiiiiiieneniennenen,
Normal FunnelPIot.............ooiiiiiiii e
Farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin icerik boyutunda etkisi. ..
Icerik farklilastirmaya yonelik sankey diyagrami......................
Farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin siire¢ boyutunda etkisi. ..

Siireci farklilastirmaya yonelik sankey diyagrami......................
Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin {irtin boyutunda etkisi.....
Uriiniin farklilastirmaya yénelik sankey diyagrami....................
Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin degerlendirme boyutuna
iliskin ¢Ooziimlemeler...............coiiiiiii i
Degerlendirme boyutuna yonelik sankey diyagrami...................
Farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin degerlendirmenin olumlu
ve olumsuz yonlerine iliskin ¢éztimlemeler.............................
Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin degerlendirmenin kaygi
durumu tizerinde etkisine iliskin ¢oziimlemeler........................

xii

Sayfa

23
63
64
74
74
79
90

106
111
116
117

123
125
129

133
139

140



CBY:
TDK:
MEB:
PiCTES:

UNESCO:

UNICEF:
UNDP:
AB:
RAFT:
BILSEM:

KISALTMALAR

Coklu Biitiinciil Yaklagim

Tirk Dil Kurumu

Milli Egitim Bakanligi

Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu
Birlesmis Milletler Kalkinma Programi

Avrupa Birligi

Role-Audience- Format- Topic

Bilim Ve Sanat Merkezi

Xiil



EK 1.
EK 2.
EK 3.
EK 4.
EK 5.
EK 6.
EK 7.
EK 8.
EK 9.
EK 10.

EK 11.

EK 12.

Xiv

EKLER LISTESI
Sayfa

Belirtke tablosu...........oooviiiiiiii e, 181
Coktan segmeli sorularin kazanimlara gore dagilimlari.................... 182
Basari testi uzman gortistl........ooveviiiiiiii i, 183
Basart teSth. ...t e 196
GOriisme formu.........oocoiiiiiiiiii e, 207
Siireci farklilastirmaya yonelik sankey diyagramit........................ 208
TAP Test analysis programi madde analiz sonuglari...................... 209
Basari testi maddelerine iligkin tap istatistiksel sonuglari................. 210
Nitel veri analizinde ATLAS.ti ekran gorintiisti........................... 211
Farklilagtirilmig 6gretim yaklagimini temel alan ve farkli diizeylerde

yapilan ulusal arastirmalar..............ccooeiiiiiiiiii e, 212
Farklilagtirilmis 6gretim yaklagimini temel alan ve farkli diizeylerde

yapilan uluslararasi aragtirmalar...................ocoiiiiii 223

Sosyal bilgiler ogretiminde farklilastirilmis G6gretim yaklagimina
uygun hazirlanmis ders planlart...............cccoveievievievenceeceecieseneen,. 227



BOLUMI

GIRIS

Bilimsel agidan bakildiginda diinyaya gelen bir bireyin genetik agidan
ebeveynlerine benzemesi kesin olsa da aslinda her ¢cocuk 6nce kendine benzer. Kendi
gibidir, olmasi gerektigi gibi, olmak istedigi gibi. Bu nedenle diinyaya gelen her birey
kendine has ozellikleriyle, farkliliklari, avantajli veya dezavantajli yonleriyle gelir.
Hatta ayn1 ebeveyne sahip kardeslerin dahi bircok acidan birbirinden farklilastigini
gbzlemlenebilmektedir. Atalarimiz bu durum i¢in “bes parmagin besi bir degil” derken
bireyler arasindaki farkliliklara dikkat cekmiglerdir. Ashton (2018) bireylerin
kardesleriyle olan benzerlikleri, yasadiklari ¢evre ve biiylime durumlari iizerine
yaptig1 arastirmalarda tek yumurta ikizi olup genetik ve goriiniis olarak birbirinin
aynist olan kardeslerin dahi yetisme tarzlari, yetistikleri cevre gibi faktorlerle
ozelliklerinin farklilagtigini belirlemistir. Kuzgun ve Deryakulu’na (2020) gore Wille
(1979) cocuklarin sahip oldugu bireysel farkliliklara etki eden sebepler arasinda
genetik, yasanilan ¢evre ve deneyimlere ek olarak aldiklar1 egitiminde etkili oldugu
gercegini eklemistir. Burada bahsi gecen sebeplerin karsilikli olarak gerceklestigi
bireylerin yasanilan ¢evre, deneyimler ve egitimden etkilendigi gibi yasadigi ¢evre ve
egitim sistemini etkiledigi gercegi de unutulmamalidir. Egitim diinyaya gelen her birey
icin kendini gerceklestirebilmesi, her agidan dengeli ve saglikli bir olarak yetismesi
icin 6nemlidir. Her ¢ocuk yasamak ve yasadig1 topluma faydali olabilmek adina iyi
planlanmis, adaletli, herkes i¢in erisim hakki saglanmis ve bireysel ozelliklerinin
dikkate aldig1 bir egitimi hak etmektedir. Bireylerin mevcut potansiyellerini yukartya
tagtyabilmeleri, kendini gerceklestirebilmek ve yasadigi topluma fayda saglayabilmek

adina vazgecilmez bir ihtiyactir. Bu dogrultuda her bireyin egitime esit kosullarda ve
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esit bir sekilde ulasabilmesi saglanmalidir. Bir diger ifadeyle egitim toplumlarin
ekonomik, sosyal, kiiltiirel, toplumsal ve bireysel Ozelikler gibi faktorlerden
etkilenmeksizin tiim bireylere esit basar1 ve gelecek saglayacak bigcimde
tasarlanmalidir (Egitim Reformu Girisimi, 2014). Burada esit egitimden kasit mevcut
egitim sistemine dahil olan bireylerin akranlarina gore avantali ya da dezavantajh
ozellikleri goz oniine alinarak bireye 6zgii egitim anlayisinin benimsenmesidir. Amag
esit basar1 ve esit gelecek saglamak ise bu yalniz ve ancak bireylerin her tiirli bireysel
farklilig1 gz ontline alinarak planlanmis bir egitim ile gerceklestirilebilir.

Fakat bazi durumlarda istenilen hedeflere ulasmakta zorluk yasanmaktadir.
Bireylerin yasadiklar1 zorluklar kendisiyle alakali olabilecegi gibi i¢ine dogdugu aile,
bulundugu ¢evre, bulundugu iilkenin sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve politik durumu,
iilkelerin egitim anlayislari ve sistemleri de bu zorluklara sebep olabilmektedir. Ocal
(2015) bireylerin dezavantajli oldugu yonlerini yoksulluk, engellilik, miilteci olma,
sokak cocuklar1 ve suca siiriiklenme, bagimliliklar, siiregen hastaliga sahip olma,
parcalanmus aileler ve cocuk gelinler olarak siniflandirirken; Freire (1991) fiziksel ve
mental yetersizliklerinden kaynakli 6grenme siirecine dahil olamayan, ayn1 zamanda
egitim hakki elinden alinmig “ezilen tabaka” olarak siniflandirmistir. Glirgiir ve Rakap
(2021) ise yasadigi yer, gelir durumu, etnik kokeni, kadin ya da erkek olmanin
dezavantaj oldugunu ifade ederken, Taneri (2019) go¢ ve benzeri durumlar sebebiyle
niifus hareketliligine maruz kalmis olmanin yarattig1 dezavantajlardan s6z etmektedir.
Ogretim siireglerinde bireylerin sahip olduklar1 dezavantajlarm yaninda onlar1 diger
bireylerden ayiran ve avantajli kilan o6zellikleri de aymi derece Oneme sahiptir.
Bireylerin ilgi duyduklar1 alanlar, yetenekleri, zekd alanlar1 ve diizeyleri,
hazirbulunusluk diizeyleri, 6grenme stilleri ve tercihleri, 6grenme ihtiyaglari, bireysel
farkliliklar1 gibi bir¢ok 6zelligi onlar1 diger bireylere gore avantajli kilan 6zellikleridir.
Bu dogrultuda bireylerin 6grenme ihtiyaclarini karsilayan, bireysel farkliliklarina, ilgi
ve yeteneklerine gore diizenlenmis kendi tercihlerini yapabildikleri gibi 6grenme
yollarint kendilerinin belirledigi, potansiyellerini yukariya tasidiklari, onlar1 diger
bireylere kiyasla dezavantajli kilan 6zelliklerinin fark edilip mevcut duruma gore
planlama yapilabilen mevcut 6grenme anlayisinda farkli daha kapsayict bir egitime
ithtiya¢ duyulmaktadir. Mevcut 6gretim programlarinin her bireyin ihtiyacina yonelik
olmamasi, bu nedenle programin igeriginin ve 6grenme siireclerinin farklilagtirilmasi
O0grenmenin kalitesi acisindan onemlidir (Lawrence-Brown, 2004: 36). Giinlimiiz

toplumlarinda teknolojinin de gelismesiyle birlikte egitim 6gretim ortamlarinda uygun



kosullar saglanmali, 6grencilerin 6grenme siireclerine uyum saglamalar1 ig¢in
bireylerin ilgilerine, gereksinimlerine uygun 6grenme ortamlar1 gerekli olmaktadir
(Batdi, 2018). Geleneksel Ogretim yontemleri ile tiim bireylerin gerek bireysel
farkliliklarina gore 6gretim imkani sunmak gerekse 6grenme ihtiyaglarini karsilamak,
her 6grenciye ulagsmak pek miimkiin olmamaktadir. Goziitok’a (2007) gore bireysel
olarak bilgiye ulasan, 0grenme stillerini ve diislinme bi¢imlerini potansiyelinin
tizerinde kullanan aymi zamanda takin halinde ¢alisabilen bireyler yetistirmek
ogrencinin merkezde oldugu yaklagimlarla miimkiindiir. Bu noktada farklilastirilmis
Ogretim uygulamalart bireylerin avantajli ve dezavantajli yonlerinin goz Oniinde
bulundurularak 6gretimin planlamasina imkan saglamaktadir. Ayrica mevcut ¢aligma
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin igerik, siire¢, iirlin ve degerlendirme
unsurlarinin biitiinciil bir anlayisla ele alan, c¢oklu biitiinciil yaklasim kapsaminda
yiriitiilen ¢alisma derinlemesine, ayrintilt ve dgrenene dair biitiinciil bilgi edinmek

amaciyla tasarlanmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu tarih boyunca diisiinmeye, diisiinmeyi 6grenmeye ve dgrendiklerini
pratikte uygulayip yapip ettigi is iizerine tekrar diisiinmeye ve yeni deneyimlerinden
tekrar 6grenmeye uzanan bir dongii ile glinliimiiz insanin diisiinme yapisina ulagsmustir.
Bu sayede insanlik tarihini daha uygar diizeye ulastirmis ve ulastirmaya da devam
etmektedir. Gortinen o ki gelecegin beyinleri kendini daha fazla diistinmeye,
diistinmeyi diisiinmeye, 6grenmeye, anlamaya ve edindigi bilgiler dogrultusunda daha
fazla yorumla cikarimlarda bulunmaya adayacaktir (Saban, 2014; Duman, 2015).
Dolayisiyla tiim bu diisiinme siiregleri beraberinde 6grenme kavramini getirmektedir.
Ogrenmeye iliskin farkli ¢alismalar yapildik¢a insan denilen canlinin ¢ok yénlii ve
birbirinden benzersiz, ¢esitli 6zelliklere sahip oldugu gercegi ortaya ¢ikmistir. Tiim bu
bireysel farkliliklarin kalitimsal oldugu gibi bireylerin icerisine dogduklar kiiresel
anlamda toplum yerel anlamda cografya ile de iliskili olarak farklilik gosterdigi
gercegi bu bireylerin egitim siireglerine de yansimaktadir. Bu farkliliklar1 egitim
anlayisina yansitmak kadar farkliliklar1 kabul etmek, saygi duymak ve toplumlarin
farkliliklarla birlikte yasama konusunda caba gostermesi de gelistirilmesi gereken bir
deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumsal agidan farkliliklarin kabul gérmesi

bazi degerlere sahip olmaktan gegiyorsa egitimde de farkliliklarin kabul edilip siirece
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dahil edilmesi de kapsayiciligi gerektirmektedir. Ballard (1995) kapsayici egitim
tanimini yaparken 6zel gereksinimli bireyler icin 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan
gergeklestirilen bir siireg olmadigimi 6zellikle vurgulayarak tanimlamistir. Aymi
zamanda Graham (2020) bireylerin egitime erisim engellerinin kaldirilarak tiim
Ogrencilerin yasitlartyla 6grendigi, deneyimler kazandigi ve herkesin demokratik
egitim siirecine dahil oldugu bir hak ve egitim sistemi olarak tanimlayarak
tanimlarinda yalnizca 6zel gereksinimli bireylerin degil tiim bireylerin igerisine dahil
oldugu bir stireci ifade etmistir. Yine Hodkinson (2020) kapsayici egitim taniminda
tim Ogrencilere yonelik olma ve genel egitim ortaminda yani farkliligi olan bireyi
aynistirarak degil kendi sinif ortaminda yapilan gergeklestirilen bir siire¢ olduguna
vurgu yapmaktadir. Tiim bu tanimlar 1995 ve sonrasinda kapsayici egitim anlayisinin
egitim engellerini kaldirmak adina bireysel farkliliklara yonelik olarak tiim 6grencileri
ve mevcut egitim ortamlarini kapsar sekilde tanimlandigin1 gostermektedir.

Bir 6gretmenin smif ortamina girdiginde dikkatini ¢eken en onemli 6zellik
mevcut sinif kademesinde boy, kilo gibi fiziksel 6zellikler, davranis olarak devinimsel
ozellikler ve 6grenme boyutunda zihinsel oOzellikler agisindan birbirinden farkli
bireylerin oldugu gergegidir. Alaninda uzman bir egitimci sinifina girdigi ilk andan
itibaren ve bireyle vakit gegirip onlar1 daha yakindan tanimaya basladiginda, onlarin
her agidan birbirinden farkli ve ayirt edici 6zellikleri oldugunu fark eder. Ogretmenin
O0grenme siirecini baglatmadan once bu siirecte kendine yol gosterecek, rehberlik
edecek bir dgretim programina ihtiyaci vardir. Ogretim programi kavramina iliskin
cok cesitli tanimlar bulunsa da Bobbit (2017), 6gretim programini bireylerin gergcek
yasam becerilerini gelistirme ve yetiskin olabilmek adina gereken her tiirlii beceriyi ve
deneyimleri igerisinde barindiran program olarak tanimlamistir. Ogretim programlari
alaninda program gelistirme adina ¢ok sayida ¢alisma yapmis olan Tyler; 1948 yilinda
Ogretim programi i¢in egitim alaninda yapilmis tiim bilimsel ve kuramsal ¢alismalarin
bilgi birikimine dayal1 olarak belirlenmis amag¢ ve 6grenci yasantilart oldugunu ifade
etmistir (Kiirim Yapicioglu, 2022). Fakat bir 6gretmen sinifa girdiginden gerek
fiziksel gerekse bilissel ve duyussal olarak farkli gelisim O6zellikleri gosteren ¢ok
sayida birey ile karsilagmaktadir. Bu baglamda herkesin farkli sekillerde 6grendigi
farkli ilgilerinin, ihtiyaglarinin ve yeteneklerinin oldugu bir 6grenme ortaminda tiim
ogrenciler i¢in ayn1 hedefe ulagtiran fakat tek tip yontem ve stratejilerle olusturulmus
Ogretim programlariyla siireci yiiriitmeye ¢alismak oldukg¢a anlamsizdir (Gregory ve

Chapman, 2020). Bu nedenle 6gretim programlarinin bireylerin 6grenme ihtiyaglari,



ilgi ve istekleri dogrultusunda farklilastirilmas: gerektigini belirten Gregory ve
Chapman (2020) o6gretmenlerin giinimiiz sinif ortamlarinda ¢esitli 6grencilerin
O0grenme ihtiyaglarina cevap verecek sekilde planlamalar yapmalar1 gerektigini
savunmaktadir. Ciinkii her 6grencinin egitim 6gretimden beklentileri, konuya iliskin
ihtiya¢ ve ilgileri ayn1 dogrultuda degildir. Bu dogrultuda 6grencilerin bireysel
farkliliklarint gdzeten onlarin her tiirlii ihtiyacina, ilgi ve yeteneklerine cevap verebilen
avantajli oldugu kadar dezavantajli yonlerini de kucaklar sekilde kapsayici ayni
zamanda igerik, iirlin, siire¢, degerlendirme ve Ogrenme ortami acgisindan da
farklilagtirilmig  bir programin benimsenmesi gerekmektedir. Bu  yOniiyle
farklilagtirilmig Ogretim yaklagimi Tomlinson’a (2005) gore bireylerin 6grenme
potansiyellerini en list seviyeye ¢ikarmayi amaclayan bunu yaparken Ogrencilerin
hazir bulunusluk, ilgi alanlar1 ve 6grenme profillerini dikkate alarak onlarin daha iyi
ogrendiklerini savunan bir Ogretim felsefesidir. Heacox’a (2002) gore ogretim
programina ve hedeflere bagli, 6grencilerin ¢esitli ihtiyag, 0grenme stilleri ve
profilleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme tercihlerini merkeze alan, ayn1 zamanda kullanilan
cesitli degerlendirme teknikleri ile adil bir siire¢ olusturmak adina gelistirilen bir
Ogretim yaklagimidir.

Sonu¢ olarak kuramsal c¢er¢eve olusturmak adina yapilan alan yazin
incelemesine dayali olarak bireysel farkliliklara yonelik farkindaligin da artmasindan
kaynakli olarak farklilastirilmis O6gretim yaklasgiminin kokli temellere dayandigi,
ozellikle son yillarda ¢ok sayida ¢alismaya konu teskil ettigi goriilmektedir. Fakat yine
alan yazin taramasi gostermektedir ki farklilastirilmis Ogretim  yaklasimi
uygulamalarina iligkin tek boyutlu ¢aligmalar yapildigi, uygulamalarin etkisi lizerine
cok yonlii yontemsel siirecler igeren, genis ve biitiinciil bir anlayisa sahip, farkl alt
boyutlarda gergeklestirilen, bu yoniiyle de 6zgiin bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
dogrultuda; farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin etkisi, ¢ok yonlii ve biitiinciil bir
yaklasim ile alandaki mevcut ¢alismalar dogrultusunda, ulagilan veriler iizerinden
ortak etkisi, yine alandaki katilime1 goriisii iceren ¢alismalar {izerinden siireg, igerik
ve lirlin anlayis1 incelenecek olup, sonrasinda hazirlanan farklhilastirilmis 6gretim
programi ile uygulamanin etkisi ve degerlendirme siirecine iliskin goriislerin analizi
gerceklestirilecektir. Tim bu siireglerin  sonunda biitlinciil bilgiye ulasilmasi

amaclanmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Mevcut calismanin temel amaci Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarinin
etkisinin Coklu Biitiinciil Yaklasim (CBY) ¢ergevesinde incelenmesidir.
Farklilagtirilmis Ogretim yaklasiminin CBY baglaminda incelenmesi g¢ergevesinde
sirastyla asagida yer alan aragtirma problemlerine cevap aranacaktir:

Birinci asama: On-biitiinciil bilgiye ulasmak amaciyla;

a. Meta-analitik incelemelerle farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin

akademik basari lizerindeki etki biiytikligii/etkisi nedir?

b.  Meta-tematik  inceleme  kapsaminda farklilagtirllmis  Ggretim

uygulamalarinin igerik, stire¢ ve lirtiniin farklilastirilmasina iligkin etkisi nedir?
Ikinci asama: Son-biitiinciil bilgiye ulasmak igin;

a. Sosyal Bilgiler 06gretim programinda farklilastirilmis  6gretim

uygulamalarina iliskin 6grencilerin akademik basar1 son test puanlari arasinda

anlamli farklilik var midir?

b. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda kullanilan farklilastirilmis 6gretim

yaklagiminin degerlendirme siirecine iliskin katilimci goriisleri nelerdir?
Uciincii asama: Biitiinciil bilgiye ulasmak icin;

a. Farklilagtirllmis 6gretim uygulamalar1 kapsaminda, 6n ve son biitiinciil

bilgilerin birlestirilmesinin ardindan elde edilen genel sonuglar birbirini

tamamlayic/birlestirici nitelikte midir?

b. Ulasilan sonuglar baglaminda konuya iliskin oneriler nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Alan yazim1 incelemesine dayali olarak farklilastirilmis  Ggretim
uygulamalarina iligkin ¢calismalar incelendiginde, ¢aligmalarin yontem bakimindan tek
boyutta yiriitiildiigi tespit edilmistir (Chen, 2007; Yabas ,2008; Luster, 2008; Butler
ve Lowe, 2010; Durrett, 2010; Valiande ve Tarman, 2011; Tulbure, 2011; Scott, 2012;
Smit ve Humpert, 2012; Demir, 2013; Osuafor ve Okigbo, 2013; Tas, 2013; Gomaa,
2014; Muthomi ve Mbugua, 2014; Pierre, 2014; Umar, 2014; AlShareef, 2015;
Kaplan, 2016; Ekinci, 2016; Lockley vd., 2017; Danou, 2017; Firwana, 2017; Salar,
2018; Yenmez ve Ozpinar, 2017; Hall, 2018; Tiifek¢i, 2018; Kara, 2019; Magableh ve
Abdullah, 2019; Tiiregiin Coban, 2020; Bagriyanik, 2020; Canque, 2021; Saleh, 2021;
Ozen, Celik ve Bayram, 2022). Mevcut ¢alismada oldugu gibi cesitli ve farkl



yontemlerin bir arada kullanildigi, elde edilen bulgularin biitliinciil bir sekilde
incelendigi ve yorumlandigi ¢alismalara rastlanmamustir. Farklilastirilmis 6gretime
iliskin istenilen ayrintili analiz, degerlendirme ve biitiinciil sonuglara ulagsmak adina
mevcut ¢alismada Batdi (2016) tarafindan ilk kez tanimlanan ve alana kazandirilan
CBY’nin kullanilmasia karar verilmistir. Bu dogrultuda farklilastirilmis 6gretim
yaklasiminin genis kapsamda ve tiim yonleriyle incelenmesine, zengin veri igerigine
sahip cok yonlii bir aragtirma imkan1 saglanarak alan yazina olumlu katk1 saglanmasi
diistiniilmektedir. CBY dogrultusunda yiiriitiilecek olan farklilagtirilmis 6gretimin
akademik basart lizerine etkisini arastirmay1 amaglayan c¢alisma dahil edilme kriterleri
kapsaminda nicel boyutta meta analiz nitel boyutta ise meta tematik analiz verilerine
dayal1 olarak c¢ok yonlii inceleme imkani sundugundan dolay1 6zgiin ve orijinal
nitelikteki bu ¢alismanin, gelecekte yapilmak istenen calismalara da yol gosterici

nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.
1.4. Sayiltilar

Arastirmada, asagida bahsi gegen sayitlilar dogrultusunda hareket edilmistir:
1. Mevcut aragtirma, CBY 'nin biitiin asamalarina uygun gerceklestirilmistir.
2. CBY kapsaminda meta analize dahil edilecek calismalar nicel arastirma
yontemlerine uygundur.

3. CBY kapsaminda meta tematik analize dahil edilecek calismalar nitel
arastirma yontemlerine uygundur.

4. Deney grubunda kullanilan farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar1 hakkinda
gergeklestirilen alan yazin taramasi ve uzman goriisii yeterlidir.

5. Arastirmada gelistirilen ve kullanilan basar testi gecerli ve glivenilirdir.

6. Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak tizere her iki gruptaki 6grenciler
aragtirmaci tarafindan kontrol altina alinamayan degiskenlerden esit oranda

etkilenmistir.
1.5. Sinirhliklar

Arastirma,;

1. Kullanilan mevecut CBY ’nin genel sinirliklartyla,

2. CBY dogrultusunda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin akademik
basariya etkisini inceleyen meta-analiz siirecine dahil edilecek nicel boyutlu

calismalarin se¢ilme kriterleri ile,



3. CBY dogrultusunda farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin igerik, siireg
ve lrlinlin farklilastirilmasina iliskin etkisini inceleyen meta tematik analiz
stirecine dahil edilecek nitel boyutlu ¢alismalarin secgilme kriterleri ile,

4. CBY kapsaminda deneysel uygulamanin yapilacagi 2022-2023 egitim
ogretim y1l1 Osmaniye Merkez Sehit Oguzhan Tekerek Ilkokulu 4. Sinif Sosyal
Bilgiler dersiyle,

5. Deney grubuna uygulanacak olan farklilastirilmis 6gretim uygulamalar ve
kontrol grubuna uygulanacak geleneksel yontem ile,

-----

grubundan elde edilen veriler ile sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Coklu biitiinciil yaklasim: {i¢ asamadan olusan yaklasim bilimsel ¢aligmalarda
farkli yontem ve analiz programlarini kullanarak elde edilen verilerin biitlinciil
bicimde yorumlanmasini ve sonuca ulagilmasini ifade etmektedir ( Batdi, 2016a).

Farklilastirilmis Ogretim Uygulamasi: Bireylerin 6grenme potansiyellerini en
ist seviyeye c¢ikarmayr amaglayan bunu yaparken 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi
alanlar1 ve 6grenme profillerini dikkate alarak onlarin daha iyi 6grendiklerini savunan
bir 6gretim felsefesidir (Tomlinson,2005).

Meta-analiz: Belirli bir konu, alan ya da tema hakkinda benzer 6zellikleri goz
Oniline alinarak ve kriterlere tabi tutularak gruplanmasi ve sahip olduklari nicel
verilerin biitiin olarak degerlendirilmesi olarak ifade edilebilmektedir (Hedges ve
Olkin, 1985; Olkin, 1996; Walter ve Janat, 1999; Dinger, 2021).

Meta-tematik analiz: Konu ile ilgili arastirmalardan elde edilen ham veriler
lizerinden tema ve kodlar olusturma, ¢esitli calismalarin bulgu ve verilerini
biitiinlestirerek kapsamli sonuglara ulagsmay1 amaclayan bir nitel veri analizidir (Batd,
2019b).

Sosyal Bilgiler 6gretim programi: Cesitli 6grenme alanlariyla, 1739 sayil1 Milli
Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ve
Temel Ilkelerine uygun olarak belirlenmis kazanimlara ulasiimasini hedefleyen, birey
olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerini; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmasi
amagclayan sosyal bilimlere ait 6gretim programidir (MEB, 2018).

Geleneksel yontem: ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6gretim programima uyumlu

-----



dogrultusunda belirlenen 6gretim yontem ve teknikleri kapsaminda gergeklestirilen
isleyistir.

Biitiinciil bakis agisi, verilerin analizi ile kapsamli, gegerli ve giivenli bulgular
ve sonuglar elde edilmesini saglayan degerlendirmelerdir.

Tek boyutlu calisma, tercih edilen aragtirma yontemi agisindan
degerlendirildiginde nitel ya da nicel olma bakimindan yalnizca birine dayali

gergeklestirilen ¢aligsmalar ifade etmektedir.
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BOLUM I

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ogrenme

Ogrenme, tarih boyunca dgrenme faaliyetini gerceklestiren bireylerin sosyo-
ekonomik, politik, toplumsal, biligsel, psikolojik, duygusal o6zelikleri, yasadiklari
cografya ve dahil olduklar1 toplumlarin tarihi yapisi géz Oniine alinarak ¢ok farkli
felsefe ve yaklasimlarla diizenlenmis, bilimsel calismalar sonucunda cok sayida
temele dayandirilarak sekillenmistir. Bu baglamda 6grenmenin hem felsefi hem de
bilimsel alt yapilar1 diisiiniildiiglinde bireylerin tek ve sabit bir anlayisla 6grenmedigi
goriilmekte bu nedenle de 6grenme kavramini tek bir tanimla ifade etmenin dogru
olmadigin1 diisiinmekteyiz. Nitekim Shuell (1988) 6grenmenin tanimina iliski
caligmalarinda kavramin teorisyenler ve uygulayicilar agisindan herkes tarafindan
kabul edilmis bir taniminin olmadigina iliskin goriis bildirmektedir.

Kelime anlami olarak Tiirk Dil Kurumu (2022) tarafindan “6grenmek isi”
olarak tanimlanan 6grenme, Schunk (2009) tarafindan bireylerin 6grenilmis bigimde
davranabilme kapasite ve yetenekleri dogrultusunda sergiledikleri her tiirlii kalic
davranig bi¢imi olarak tanimlanmistir. Ayrica Ekici (2001) tarafindan tekrar ve
deneyimler sonucu meydana gelen kalic1 ve siirekli davramis degisikligini siirece
dayali olarak tanimlanirken Ekici’nin (2001) aktardigi Hergenhahn ve Olson
O0grenmeyi, hastalik yorgunluk ve herhangi bir ilacin etkisinde olmadan bireyin
dogrudan yasantilar1 sonucu edindigi kalic1 davranis degisikligini ifade eden bir siireg
olarak tanimlanmaktadir. Her iki taniminda ortak 6zelliginin deneyimlere dayali ve
kalic1 olmasi ve tiim bunlarin siireg icerisinde gerceklesmesidir diyebiliriz. Ayri bu iki
tanimda dogrudan davraniglar lizerine yapilmis ve tamimlardan anlagilacagi gibi

dgrenmenin gdstergesi olarak davranisa doniismiis olmasi esas alinmustir. Ote yandan
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Gagne 0grenmeyi ¢evresel degisikliklere bagli olarak bireyin sadece davraniglarinda
degil ayn1 zamanda duygu, diisiince ve ifadesinde de meydana gelen degisimler olarak
tanimlarken Ausubel 6grenmek isine bireyin anlamlandirma siireci olarak bakarak
bireyin elde ettigi anlamlar1 paylasma olarak agiklamistir (Ekici 2001, Ozden 2000,
Saban 2014). Bilimsel ¢alismalarin artmasi sonucu 6grenme kavramina olan bakis
acilar1 da degisime ugramis ve bu dogrultuda Ekici (2001) 6grenmenin yalnizca
davranigsal bir siire¢ olmadigimi biligsel, duyussal, psikomotor ve beyin temelli
(norofizyolojik) bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda 6grenmenin
gostergesinin yalnizca davranig olmadigt Ormrod’un yapmis oldugu c¢alismalar
sonucunda hem zihinsel ¢agrisimlardan hem de bireyin 6nceden edindigi bilgilerle
iliski kurdugu bilissel bir siiregten olustugu diisiincesi ile desteklenmistir (Ekici 2001,
Ozden 2000, Saban 2014, Sénmez 2000).

Ogrenmenin tamimu1 arttikga Ogrenme siirecine iliskin bakis acilar1 da
degismekte bireyin nasil 6grendigine iliskin merak ve yaklasimlarda bu dogrultuda
artmaktadir. Ogrenme isinin ham maddesi insana iligkin hem fizyolojik ve psikolojik
hem de sosyal arastirmalarin artmasi beraberinde bireyin “insan nasil 6grenir?”
sorusuna ¢ok daha fazla zaman ve emek harcanmasina sebep olmustur. 1900°1i
yillarda insan davraniglarinin 6grenme gostergesi olduguna iligskin goriisler halen
devam ederken bu yillarin ortalarina dogru bireylerin duyu organlari araciligiyla
cevrelerinden edindikleri bilgileri deneyimleri araciligiyla davranisa doniistlirdiigii ve
bu 6grenmelerin her birey tarafindan farkli diizeyde gerceklestigi goriisii ortaya
cikmistir (Kaya ve Akgin, 2002). Burada dikkat ¢ceken 0grenme gostergesi halen
davranig olarak algilansa da ilk olarak dgrenmede bireysel farkliliklarin oldugunun
fark edilmeye baslanmasidir. Ekici (2001) sistematik sekilde caligmalarin ilk olarak
1960’larda yapilmaya baslandigini ifade ederek bu tarihlerden itibaren ¢ok sayida
o0grenme tanimi yapildigi ifade etmistir. Bu baglamda 6n plana ¢ikan iki isim Dunn ve
Butler’dir. Ekici’ye (2001) gore Dunn 6grenmeyi bir Oriintii olarak tanimlarken bu
oriintli icerisinde bireysel farkliliklara dayali olarak bireylerin ¢evreyi nasil
algiladiklar ve igerisinde bulunduklari ¢evre ile nasil etkilesime girdikleri goz oniine
alinarak bireylerin verdikleri tepkiler {izerinden tanimlamistir. Yine Ekici’ye (2001)
gore Butler 6grenmeyi bireysel farkliliklara ve bireylerin duyu organlarina bagh olarak
gerceklesen, bireylerin ayirt edici ve gozlemlenebilen davranislar1 olarak
tanimlamistir. Tim tanimlar g6z oniline alindiginda 6grenmeyi, bireylerin duyu

organlarina, yasantilarina, bireysel farkliliklarina, iginde bulunduklari toplumlarin
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sosyo-ekonomik, sosyo-politik Ozelliklerine bagli olarak cevreleriyle etkilesimleri
sonucunda edindikleri her tirlii bilgiyi Onceki yasantilar1 ile iliskilendirerek
yapilandirdiklar1 bilissel, duyussal, devinimsel ve norofizyolojik bir siire¢ olarak
tanimlayabiliriz. Tiim bu tanimlar beraberinde 6grenmeye iliskin farkli paradigmalar,

felsefeler ve yaklasimlar1 da beraberinde getirmektedir.
2.1.1. Ogrenme Yaklasimlar

Ogrenme kavrammin tanimi, kavramin tarihsel gelisim siireci igerisinde bu
konuda yapilan arastirmalar arttik¢a degisim gostermistir. Bilginin yigilarak ilerleyen
bir yapist oldugu disiiniildiiglinde bu tanimin daha ¢ok kez degisip doniisiime
ugrayacagi ger¢egi kaginilmazdir (Fidan, 1986). Kavramin taniminda en sik karsimiza
¢ikan bu eylemin bir siire¢ oldugu gercegi 6grenme ve 6gretme siireci olarak karsimiza
cikmakta ve beraberinden ¢ok sayida teori ve yaklasimi da getirmektedir. Ogrenme
acisindan yaklagimlar bireyin 6grenme isini nasil algiladigr ile yakindan iligkili iken
bireylerin hem amacini hem de siirecini kapsar niteliktedir. Biggs’e (2001) gore bu
siirecte yalnizca 6grenen Ozellikleri degil ayn1 zamanda 6grenen ile 6grenilen sey
arasindaki iliskide dikkate alinmalidir. Yine Biggs’e (2001) goére Schmeck ve
Ramsden’in goriislerine dayanarak dgrenen hedef iligkisi yaklagimin belirlenmesinde
onemli rol oynamaktadir. Bu baglamda bireysel farkliliklar bize bireylerin nasil
Ogrenecegi konusunda tercihlerini kismen agiklarken ayni zamanda bireylerin
Ogrenilecek olan bilgiye ve ulasilmak istenen hedefe kars1 ilgi, tutum ve iliskileri de
onlarin tercih ettigi yaklasimi belirlemede oldukca 6nemlidir. Tiim bu tanimlar bize
aslinda bireyin kismen neyi 6grenecegine, dogrudan ise nasil 6grenecegine kendisinin
karar verdigini ve bu dogrultuda siirecin tamamen bireye gore planlanmasi gerektigini
de gostermektedir.

Ogrenme siirecinin tarihsel gelisimi icerisinde insan her agidan daha yakindan
incelenmis ve bdylece insanin 6grenme siirecine iliski ¢cok c¢esitli yaklasimlar ortaya
cikmistir. Bunlar en bilindikleri olan ve mevcut ¢calismaya konu olan Farklilagtirilmis
Ogretim ’in de temellerini olusturan yaklasimlar asagida mevcut kavramsal temelleri

destekler sekilde ifade edilmistir.



13

2.1.1.1. Davranis¢1 6grenme yaklasimi

1900’1 yillarin basinda insana ve 6grenmeye iliskin ¢ok sayida teori bilim
diinyasi icerisinde kendine yer bulmaya c¢alisirken, bu siirecte ne Darwin’in uyum ve
evrim caligmalar1 ne de yapisalcilik, islevselcilik kadar on plana ¢ikamamustir.
Islevselciler olaylara farkl1 agilardan bakmaya calisirken insana ve 6grenmeye iliskin
farkli goriigler gelistirebiliyor ve siireci daha genis bir agidan degerlendirebiliyorlardi
(Schunk, 2009). O donemde Dewey (1900) siirece daha gergekgi yaklasarak okullarda
uygulanabilen ger¢ek yasama uyarlanabilen caligmalara yonelmistir. Bu siirecte
ozellikle psikolojinin insan davraniglar1 lizerine daha deneysel ve gdzlemlenebilir
caligmalar ytiriitmesi ve bunu gerekli gorerek 6grenmeye iliskin en temel gostergenin
gozlemlenebilen davraniglar oldugunu ileri siiren John B. Watson, psikoloji bilimini
insan davraniglar1 {lizerine arastirmalar yapmaya tesvik etmistir (Schunk, 2009).
Davranig¢1 6grenme yaklasimlari incelendiginde mevcut 6grenme tanimlarini en ¢ok
destekleyen Skinner’in operant kosullanmasidir. Fakat davranigg1 yaklagim
Thorndike’nin baglanticilik teorisi, Pavlov’un klasik kosullanmasi, Wilson’un
davranis¢ilik ve Guthrie’nin bitisik kosullanma teorilerinden bagimsiz diisiiniillemez
(Mayer, 2003; Schunk, 2009). Tiim bu teorisyenler 6grenmeyi uyarici-tepki iliskisi
baglaminda acgiklamis ve O6grenmeyi bu iligki sonucunda ortaya ¢ikan davranis
degisikligi olarak tanimlamislardir (Mayer, 2003; Schunk, 2009; Engin Deniz ve ark.,
2021).

Davranig¢t yaklasimin temelini olusturan klasik kosullanmada uyaricida
tepkide kontrol altindadir. Bu sayede bireyde tepkiye sebep olan uyarict 6nceden
bilindiginden bireyde meydana gelecek tepkide dogrudan tahmin edilebilmektedir.
Fakat Edimsel (operant) kosullanma klasik kosullanmanin aksine bireyde meydana
gelen davraniga sebep olan uyaricinin her zaman tahmin edilemeyecegini bu nedenle
bireyin igten gelen uyaricilarla da davranis sergileyebilecegini savunmaktadir (
Selcuk, 2001). Akman ve Erden’e (1997) gore 6zellikle 6grencinin kendi hizinda
ilerlemesine izin veren edimsel kosullanma bu yoniiyle mevcut arastirmaya konu olan

yaklagiminda temellerini olusturmaktadir.

2.1.1.2. Bilissel 6grenme yaklasimlari

Ogrenme Ogretme siirecinde 6n plana ¢ikan bir diger dgrenme yaklagimi

Biligsel 6grenme teorisi/yaklagimidir. 1930°da Piaget tarafindan Biligsel Gelisim
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Kuramt ile bireylerin bebeklikten yetiskinlige bilissel gelisimleri incelenmis zeka,
dengeleme, adaptasyon, uyum, sema ve orgiitleme gibi bir¢ok kavram tanimlanarak
bireylerin ¢evresini nasil algiladiklar1 ve 6grendikleri aciklanmaya c¢alisilmistir.
Ayrica kuramin temel ilkeleri gliniimiizde gegerliligini korumaktadir (Engin Deniz ve
ark., 2021). Bu dogrultuda Piaget’e (1984) gore birey davranis¢t kuramin taniminin
aksine 6grenme siirecinde pasif alic1 degil, aktiftir.

Biligsel 6grenme yaklagimini Schunk’e (2009) gore Shuell, bireylerin ¢evreyle
kodlanmasi, onceki bilgilerle iligkilendirilip gerek duyuldugunda nasil geri
cagirtlacagini kisaca bilginin depolanma ve kullanilmasini incelemektedir. Temelinde
bireylerin bilgiyi isleyen taraf oldugu, 6grenmenin zihinde gerceklestigi bu nedenle
O0grenme isinin zihinsel bir siire¢ oldugu savunulmaktadir (Mayer, 2003). Kavram
O0grenme, problem ¢ézme, 6z diizenleme gibi birgok iist bilissel beceriyi bir arada
saglayan bilissel 6grenme yaklasimi bu yoniiyle daha basarili bir akademik performans
hedeflemektedir (Mayer, 2003; Schunk, 2009; Engin Deniz ve ark., 2021). Ote yandan
biligsel 6grenme ayni1 zamanda 6grenme 6gretme siirecinde psikolojik tip teorisini de
destekler nitelikte ¢aligmalar yapmis ve bu acidan kapsamli bir kuramsal ¢erceve
olusmasina zemin hazirlamistir (Saban,2014). Saban’a (2014) gore Jung bireylerin
davraniglarinin algilama ve yargila olmak iizere iki diizeyde meydana geldigini;
bireylerin duyu ve sezgileriyle algilarken, mantik ve duygular araciligi ile de
yargiladiklarini ifade etmektedir. Bu tanimdan yola ¢ikarak bireyleri algilama ve
yargilama Ozelliklerine gore farkli tipler olarak siniflandiran goriis mevcut calismanin
Ogrenciyi yakindan tanima, ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina cevap veren bir 6grenme
plan1 ve sinif iklimi olusturma gibi bircok bilesenine de temel olusturmaktadir.

Mevcut aragtirmaya konu olan farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi Piaget’in
Biligsel Gelisim Kurami ve Vygotsky’nin Yakinsal Gelisim Alanmi g¢aligmalariyla
yakindan iligkilidir. Bu baglamda Piaget’in gelisim kuramina gore birey cevresiyle
etkilesimi  sonucu algiladiklarin1  kavramsallagtirmakta ve bu sayede bu
kavramsallastirmalar1 birlestirerek 6grenmektedir (Gregory ve Chapman, 2020).
Sozer’e (2002) gore Vygotsky ' nin ¢alismalarinda iizerinde durdugu yakinsal gelisim
alani teorisi bireyin gergek gelisim diizeyi ile yetiskinlikteki veya akranlariyla isbirligi
halindeyken gerceklestirecegi potansiyel gelisimi arasindaki mesafe yine Piaget’in

bilissel gelisim kurami ile yakindan iliskidir. Bu dogrultuda birey kendi kendine
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Ogrenirken ayn1 zamanda akranlariyla veya kendisini yakindan taniyan bir yetiskin ile

cok daha aktif ve etkili 6grenebilmektedir.
2.1.1.3. Yapilandirmaci 6grenme yaklasin

Temelleri Schunk (2009) ile Ekici ve Giiven’e (2020) gore bilissel 6grenme
kuraminda Piaget ve Vygotsky nin insan gelisimi lizerine yaptig1 ¢aligmalara dayanan
vapilandirmacilik, Bruning ve ark.’a (2004) gore bireylerin algiladiklar1 ve
anlamlandirdiklarindan ¢ok daha fazlasini 6grendiklerine iliskin bir felsefi ve
fizyolojik distlinceyi ifade etmektedir. Bu dogrultuda “ne 6gretelim?” den ziyade
“nasil 6gretelim?” sorusuna cevap arayan yaklagim, davranig¢1r kuramin aksine tirline
odakli amag belirlemek yerine siirece odaklanmakta bu sayede bireylerin bilginin
transferi ve yapilandirmasi kendisi tarafindan saglanmakta, bdylece bireyler bilgiyi
kendine sunuldugu sekilde degil kendi yapilandirdiklar1 sekilde 6grenebilmektedir
(Yasar,1998; Kog¢ ve Demirel, 2002; Sasan, 2002).bu yaklasima gore bireylerin hazir
bulunusluklar1 olduk¢a onemlidir. Bireylerin sahip oldugu onbilgiler 6grenmenin
temelini olusturdugundan bireyin yeni edinecegi bilgi Onceki Ogrenmeleriyle
yapilandirilarak kalict hale gelmektedir. Eger yeni 6grenilen bireyin zihninde her
hangi bir semayla uyusmuyor ya da onceki bilgilerle ¢atigiyorsa birey bu durumda
bilgiyi yapilandirir ve gerekiyorsa yeni bir sema olusturarak zihinsel stireci tamamlar

( Schunk, 2009; Mayer, 2003; Ekici ve Giiven, 2020).
2.2. Coklu Zeka Kuramm

Dogadaki her canli kendi yasamini devam ettirmek, tehlikeler karsinda
giivende olmak, fizyolojik ihtiyaglarin1 giderme yolunda becerilere sahip olmak ve
ayn1 zamanda hayatini1 daha kaliteli siirdiirebilmek adina bir¢ok yetenek ve donanimla
diinyaya gelmektedir. Bireyler sahip olduklar1 tiim bu beceriler ile hem hayatta
kalabilmekte hem de mevcut hayatin1 daha kaliteli bir sekilde siirdiirebilmektedir. Tiim
bunlar1 yaparken sahip oldugu en 6nemli 6zelligi bireyin bilissel becerileridir. Birey
sahip oldugu bu beceriler ile kendi ve i¢in e dahil oldugu toplumun ihtiyaglarina da
katki saglayabilmekte artan gereksinimlerini karsilayabilmektedir. Ogrenmenin
tanimini yaparken 6grenmenin, yasantilar sonucu olugan kalic1 davranis degisiklikleri
oldugundan bahsetmistik (Ekici, 2001; Schunk,2009; Bacanli, 2004) ayrica Gagne ve
Ausubel tarafindan 6grenmenin bireyde yalnizca davranis degisikligine degil ayni

zamanda duygu, diisiince ve zihin yapisinda da degisikliklere neden oldugu ifade
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edilmektedir (Ekici 2001, Ozden 2000, Saban 2014). 1960 yillarindan itibaren
psikoloji biliminin felsefeden bagimsizlasarak Wundt tarafindan ilk psikoloji
laboratuvarinin kurulmasi ile yetiskin bireyler iizerine deneysel ¢alismalar yapilmaya
baslanmis ve bu siiregte bireylerin 6§renme ve problem ¢ézme becerileri yoniinden
farkliliklar  gosterdigi gergegi fark edilmistir (  Ekici,2001; Kuzgun ve
Deryakulu,2020). Bireysel farkliliklarin ¢ok sayida nedeni olabilecegi gibi bunlardan
tespit etmek agisindan kolay fakat anlamlandirmak agisindan en zor olani zekadir.
Kuzgun’a (2020) gore Galton zekayi bireylerin 6grenme giicli olarak agiklarken, Binet
1961 yilinda Galton’un tanimina ek olarak bireylerin algilama ve tepki hiz1 ile bellek
alan1 gibi basit zihinsel 6geler lizerinden tanimlanan farklilik olarak ifade etmistir.
Ayrica yine Kuzgun’a (2020) gore Piaget bireylerin cevre ile etkilesimi sonucunda
dengeye ulagma yetenegi olarak tanimlamistir (Kuzgun ve Deryakulu,2020). Tiim bu
tanimlara dayali olarak arastirmacilar ayni zamanda zekanin tespit edilebilir ve
Olciilebilir yapida bir farklilik oldugunu savunmakta ve bunu tek boyutlu olarak
gerceklestirmektedir. Bu dogrultuda A. Binnet ve arkadaslari tarafindan 1904 yilinda
ilkdgretim dgrencilerinin zeka diizeylerini belirlemek amaciyla bir test olusturulmus
ilk denemede basarisiz olan test daha sonra gelistirilerek uygulanmaya baslanmistir.
Bu girisim ayn1 zamanda zekanin objektif olarak Olciilebilecegini ve tek bir sayisal
veriyle ifade edilebilecegi diisiincesi olusturmustur (Gardner,1993; Kuzgun ve
Deryakulu,2020). Gardner yapmis oldugu ¢alismalar sonucunda zekanin herhangi bir
test araciligl ile tek bir sayisal veriyle ifade edilebilecek tek boyutlu bir 6zellik
olmadig1 konusunda goriis bildirmis ve zekay1 karmasik problemleri ¢ozebilme ve ¢ok
sayida kiiltiirlerde deger bulabilecek bir {irlin ortaya koyabilme potansiyeli olarak
tanimlamistir  (Gardner,2004). Bu baglamda Gardner’in zekanin tek boyutlu
olmadigina iliskin goriisleri Kuzgun ve Deryakulu’na (2020) gére Spearman’im ki
Faktor Kurami, Thorndike’nin Zeka anlayisi, Thurstone’un Grup Faktér Kurami,
Guilford’in Cok Faktér Kurami, Cattell’in Zeka anlasiy1 ve son olarak Sternberg’in
Zeka anlayisi ile ilgili goriisleriyle dogrudan desteklenmektedir. Tiim bu goriisler
cergevesinde zekanin ¢ok yonlii oldugu, gelistirilebilir ve iyilestirilebilir olmasi
Gardner’in kuraminin egitim alaninda kabul gérmesini saglamistir (Giiler ve Ozdemir
2004).

Coklu zekd kurammin amacit bireylerin egitim siireclerinde ne
yapabildiklerinden ¢ok neler yapabileceklerine dair potansiyellerini agiklamaktir. Bu

amacla Gardner (2004) temelleri Spearman, Thorndike, Guilford, Sternberg’e dayanan
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zeka anlayisi iizerinden yeni farkli zekd alani belirlemis ve sekizinci olarak doga
zekasini eklemistir. (Gardner, 2004; Hamurcu 2006; Kuzgun ve Deryakulu,2020).
Gardner’in (2004) calismalar1 sonucunda ulastig1 sekiz zeka alani temel 6zellik ve
gostergeleri ile asagida agiklanmustir.

1. Sozel-dil zekasi: Temelleri bireyin 6z giivenine ve 6z yeterliliklerine
dayanan bu zeka alant Armstrong’a (2009) gore sozciikleri yazili ve sozlii olarak
kullanabilme becerisidir. Bu beceriye sahip bireyler sozciikleri etkili bir sekilde
kullanabilmekte, sozlii olarak diisiiniip diisiincelerini sozciiklerle ifade edebilmekte,
dildeki karmasik yapilar1 ve kavramlar1 anlayabilmektedir. Ayrica bu zeka alanina
sahip bireyler ikna kabiliyeti yiiksek, sunum becerileri gelismis kisiler olarak taninirlar
(Armstrong, 1994; Yavuz, 2001; Saban 2002,2020; Gardner 2004; Selguk vd. 2004).

Sozel-dil zeka, dili etkili bir sekilde kullanabilmeyi, kelimelerle
diisiinebilmeyi, karmasik yapidaki anlamlar1 kavrayabilme, ikna edebilmeyi, farkli
yapilarun farkinda olmak kadar yeni yapilar da olusturabilmeyi, cesitli kaliptaki
yapilar1 kullanabilmeyi saglayan bir becerisidir. Temelinde insalarin kendileriyle olan
yeterliliklerine ve 6z gilivenine dayali olan sozel dil zekasi, Yavuz’a (2001) gore
bireylerin iletisim kurmadaki ilk basamagi ve kendini ifade edebilme becerisini
kullanabilmeyi ifade etmektedir. Dil ile ilgili biitiin faaliyetleri icerisinde barindiran
sozel dil zekasina sahip bireyler interaktif iletisim becerlerinin tiimiinii kullanarak
daha etkili 6grenmeler gerceklestirebilirler (Yavuz, 2001;Saban 2002,2010,2020).

2. Mantiksal-matematiksel zeka: Armstrong’a (2009) gore sayilar1 etkin bir
sekilde kullanma ve giiclii bir muhakeme yetenegi olarak tanimlanan bu zeka alanina
sahip bireyler soyut kavramlari kavrayabilme, timdengelim ve timevarim becerilerine
sahip, matematiksel terimlere hakim, neden-sonug iligkisi konusunda basarili, akil ve
zeka oyunlar, bilgisayar oyunlar1 gibi oyunlarda basarili bireyler olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu zeka alanina dahil bireyler ayn1 zamanda sayisal yonii agir basan fizik,
kimya, biyoloji konularina da ilgili, bu konularda da basarilidirlar (Armstrong, 1994;
Yavuz, 2001;Saban 2002,2010; Gardner 2004; Selcuk vd. 2004).

3.Gorsel-uzamsal zeka: Gorsel agidan algilan yiiksek diizeyde agik olan bu
bireyler gorsel ayirt etme, fark etme konusunda yetenekli, hayal kurmay1 seven ve
zihinlerinde tasarladiklarimi dogrudan c¢izimlerle aktarabilen, okuma esnasinda
gorsellere oldukca dikkat eden resim ve ¢izimler yapmay1 seven, ince motor kas
becerileri gelismis kisiler olarak tanimlanabilir. Ayn1 zamanda gorsel hafizalar

oldukca gelismis olan bu bireyler yon bulma, adres tarif etme, kroki ya da harita
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olusturma konusunda oldukg¢a basarilidir (Armstrong, 1994; Yavuz, 2001;Saban
2002,2010; Gardner 2004; Selguk vd. 2004).

4. Miiziksel-ritmik zeka: Arastirmacilar bazi zeka alanlarinin bireylerde diger
zeka alanlarindan ¢ok daha once gelistigini ifade etmektedir. Miiziksel-ritmik zeka,
icerisinde barindirdig: ritim duygusu ile bu zeka alanlarindan bir olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Basaran, 2004). Bu zeka alanina sahip bireyler dinleme ve algilama
konusunda basaril1 olduklar1 gibi ayrica sunum ve sergileme konusunda da oldukca
basarilidirlar (Phillips, 2010). Gardner (2011) yapmis oldugu calismalarda bu zeka
alaninin ¢ogunlukla kalitsal oldugunu ve bu bireylerin en iist diizeylere kadar
yiikselebilecegini ifade etmektedir. Ayrica miiziksel-ritmik zeka alanina sahip
bireylerin bir ¢ogu herhangi bir enstriiman1 kolaylikla calabilir, ezgilerin s6z ve
ritimlerini kolaylikla hatirlayabilir, her tiirlii miizige eslik edebilir, konusma, yazma,
okuma esnasinda elleriyle ritim tutarak siirece eslik edebilir ve en dnemlisi ortaya
0zgln bir eser koyabilirler (Armstrong, 1994; Yavuz, 2001;Saban 2002,2010; Gardner
2004,2011; Selguk vd. 2004).

5. Bedensel-kinestetik zeka: Gardner (2011) bu zeka alanini bireylerin
bedenlerini hem ifade etme sergileme hem de amaca ulagsmak i¢in ustaca kullanma
yetenegi olarak tanimlarken; Philips (2010) bireylerin viicut hareketlerini ve ayni
zamanda diger nesneleri kontrollii ve ustaca kullanabilme yetenegi olarak ifade
etmistir. Bedensel-Kinestetik zeka alanina sahip bireyler spor faaliyetlerinden zevk
alan, jest ve mimiklerini ¢ok etkili kullandiklar1 kadar beden dillerini de kontrol
edebilen, konusurken el ve viicut hareketleriyle ifadelerini giiclendiren, uzun siire sabit
kalma konusunda sikinti yasadiklarindan hareket halinde olma ihtiyact duyan,
nesneleri ayristirmayr sonrasinda da tekrar bir araya getirerek birlestirmeyi seven
kisiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Armstrong, 1994; Yavuz, 2001;Saban, 2002,
2010; Gardner 2004,2011; Selguk vd. 2004).

6. Kisilerarasi-sosyal zeka: Insan denilen canliyr diger canli tiirlerinden
ayiran bir 6zellikte insanin sosyallesme ihtiyacidir. Bu 6zelligiyle insan dogadaki diger
tim canlilarla bir bag kurma, iletisime ge¢me sosyallesme, onlarin duygu ve
ihtiyaclarin1 anlama halindedir. Kisilerarasi-Sosyal zeka alanina sahip bireylerde
gbzlemlenen davranislar 6zgiivenlerinin yiiksek olusu, iletisim becerilerinin giicli
olmasinda kaynakli arkadas cevrelerinin de genis olmasidir. Ayrica duygudashk
yeteneklerinin de gelismis oldugu bu kisiler kisilerle bag kurma konusunda oldukca

yeteneklidirler. Organizasyon diizenleme, grupla ¢alisma gibi konularda da basarili
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olan bu bireyler hem sozlii hem de sozsiiz iletisim becerilerine sahiptirler (Saban,
2002, 2010; Gardner 2004,2011; Selguk vd. 2004).

7. I¢sel-6ze doniik Zeka: Kendi i¢ diinyasia yonelik farkindaliginin yiiksek
oldugu bu zeka alanma sahip bireyler Gardner (2006) tarafindan kendi duygu
yapilariin bilincinde, duygulart ayirt edebilen, kendini tanidigi i¢in davraniglarini
yonlendirebilen kisiler olarak tanimlanmistir. Kendilerini olduk¢a iyi taniyan bu
bireyler bu sayede igsel durumlarini analiz ederek olumlu ve olumsuz duygularimi
kontrol edebilir, giiglii ve zayif yoOnlerini bildiklerinden planlarin1 ona gore
sekillendirebilir, neyi yapmak isteyip neyi yapmak istemediklerine karar verebilirler
(Saban, 2010).

Ayrica ice kapanik bir yapida olduklarindan bir¢ok faaliyette oldugu gibi
akademik anlamda da yalniz calismay1 tercih edebilen bu bireyler sosyal bir grup
icerisinde liderlik 6zellikleri de sergileyebilirler. Kendilerini tanidiklar: i¢in gercekei
hedefler belirleyen bu bireyler basarisizliklarindan ders cikarir ve ¢ofu zaman
kararlarin1 alirken kimseye danismazlar.

8. Dogaci zeka: Giinlimiiz insaninin hayat1 her ne kadar teknoloji ve dijital bir
yasamla c¢evrelenmis olsa da yapis1 geregi evrenin ve i¢inde yasadigi habitatin bir
pargasidir. Bu yoniiyle kendini dogadan soyutlamasi miimkiin olmasa da bazi
bireylerde diinyaya ve dogaya kars1 daha fazla ilgi ve merak bulunmaktadir. Bu zeka
alanma sahip bireyler doganin kendine sundugu isaret ve sembolleri algilayabilen,
doganin diizen ve dengesi igerisinde uyum saglayabilen, yasayan canlilara karsi
duyarli ve onlarnn tanimaya istekli, doganin dengesi igerisinde tiim canlilarin
ozelliklerini ayirt etmeye heveslidir. Ayrica diizen ve denge icerisinde dogaya kars:
her tiirlii eyleminde etkin rol alan bir zekaya sahiptirler. Saban’a (2010) gére Gardner
dogaci zekas1 gelismis bireyleri dogal olana, saglikli ¢evreye ilgi duyan, doganin bir
parcasi olan canli cansiz her tiirlii varlig1 6zellikleri agisindan ayirt edebilen ve tiim bu
ozelliklerini yine doga i¢in etkin bir sekilde kullanan kisi olarak tanimlamistir.

9. Varoluscu zeka: 11k olarak sekiz zeka alaniyla kuramini ifade eden Gardner,
2006 yilinda yapmis oldugu calismada bireylerin tiim bu zeka alanlar1 disinda teoloji,
felsefe ve tasavvuf ile ilgili bir zekd alanmin oldugunu belirterek bireylerin,
kavramsallastirma ve insanin var olma amaci iizerine daha derin diisiinceleri, varolusa
dair duyarlilik kapasitesinin yiiksek oldugu bireyleri ifade eden dokuzuncu bir zeka
alanin1 eklemistir. Bu zeka alanina gore; birey Neden yasiyoruz? Neden Oliiyoruz?

Nereden geliyoruz? Bize ne olacak? Ask nedir? Neden savasiyoruz? gibi ¢ok daha
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derin anlamlar igeren sorulara cevap arama egilimindedir (Gardner, 2006). Varoluscu
zeka alanina sahip bireyler varolusa karsi tatmin edici cevaplar arama egilimindedir.
Fakat tarih boyunca her ne kadar bu zeka alanina sahip birgok diisiiniir, dini lider,
antropolog, arkeolog olsa da heniiz beyinde bodyle bir alanin varligina dair yeterli delil

bulunmamaktadir (Gardner, 2006; Philips, 2010).
2.3. Bloom Taksonomisi

Sozer’e (2022) gore mevcut arastirmaya konu olan farklilastirilmis 6gretim
yaklasiminin dayandigi temellerden biri de Bloom Taksonomisidir. Bundaki en temel
ama¢ farklilagtirlmig  bir 6gretim  programinda, Ogreticilerin  bireylerin
hazirbulunusgluk, ilgi, zekd ve yeteneklerine gére mevcut durumlarindan alinip
potansiyelleri dogrultusunda daha iist seviyeye c¢ikarilmak istenmesidir. Bu acidan
Ogreticilerin  farklilagtirilmis  siireci tasarlarken taksonomiye uygun hedefler
belirlemeleri olduk¢a 6nem arz etmektedir. Sonmez’e (2017) gore Bloom 6grenme
stirecinde olusturulacak igerigin 6grenenlerin zihinsel ve duygusal 6zelliklerine uygun
olmasi gerektigini vurgulayarak bilissel giris davranislar1 ve duyussal giris davraniglar
siniflandirmaktadir. Bunlardan ilki olan bilissel giris davraniglar1 6grenenin igerige
iliskin on bilgileridir. Bireyin Ogrenecegi iiniteye iliskin kavramlara, sekil ve
sembollere dair on bilgileri bilissel giris davranislarini olusturmaktadir. Ayrica bu
asamada yanlis 0grenmeler, kavramlara iliskin yanlhs bilgilerinde tespiti oldukca
onemlidir. Bir diger giris davranigt duyusaldir. Bu asama 6grenenin okula, 6grenme
ortamina, 6grenilecek olan iinite igerigine, 6grenmeye karsi tutumu, bireyin ilgisi ve
tim bu bahsi gecen bilesenlere karsi olumlu yaklasimi olduk¢a 6nemlidir. Hem
Ogretim programi gelistirme hem de 6gretim siirecinin planlanmasinda 6grenenlerin
giris davranislart oldukca onemlidir. Fakat igerige dair 6n bilgisi olmayan ya da
olumsuz yonde tutum sahibi ya da igerige ilgi duymayan bireylerin 6grenemeyecegi
gibi bir yanilgiin da olmamasi gerekmektedir. Bloom’a gore 6gretenlerin bir diger
gorevi de olumsuz giris davranislarina gore eksik ve yetersizlikleri gidermeye yonelik
planlama yapmaktir. Bu dogrultuda Ogreticiler igerigi olustururken, dgrenenlerin
biligsel ve duyussal giris davraniglarint géz Oniine alarak asamalara ayirmalidir.
Asamalara gore siniflamadaki en temel hedef 6grenenlerin agisindan inceleme firsati
sunmak, degerlendirme siirecine yardimci olarak degerlendirmeye yon verebilmektir
(Anderson ve Krathwohl, 2014). Bu ama¢ dogrultusunda 1956 yilinda B. Samuel

Bloom giiniimiizde hala kendi adiyla bilinen bir siniflama ortaya koymus, igerige
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iligkin hedefleri kolaydan zora, basitten karmasiga olacak sekilde siniflandirmistir (
Anderson, 2002; Kiiclikahmet, 2005). Sénmez’e (2017) gore siniflamay1 yaparken
Aristokratik taksonomiden esinlenen Bloom, bu taksonomilerde kullanilan karmasik
kurallarin simiflandirma sistemini egitim igeriklerini diizenlemede kullanmistir. Yine
Sénmez (2017) tarafindan “istendik davraniglarin basitten karmasiga, kolaydan zora,
somuttan soyuta ve asamali bir sekilde siralanmasi” olarak ifade edilen taksonomi
Bloom’un hem egitim hedeflerini hem de egitim ¢iktilarini siniflayabilecegi yapida bir
imkan sunmaktadir. Baslangicta hem bilissel hem de duyussal giris davraniglarin
siiflayan Bloom sonrasinda daha cok bilissel giris davraniglari {izerine siniflama
yapmistir. Asagida Biligsel giris davraniglarinin Bloom ve arkadaslari tarafindan
yaymlanan “The Taxonomy of Educational Objectives, The Classification of
Educational Goals Handbook I: Cognitive Domain” kitabindan Sénmez’in (2017)
aktardigina gore taksonomi basmaklarmin tanim ve igerikleri ayrintili bir sekilde

anlatilmistir.
2.3.1. Bilissel Giris Davramslar:

Bilgi (Knowledge): Bilissel 6grenme yaklagimina dayali olarak gerektiginde
bilginin geri ¢agirilmasi ve davranislarin ona gore sekillenmesine dayali olan bilgi
asamasi temelinde bilginin  geri  ¢agirilmasina  dayanmaktadir.  Bunlar
S6nmez’in(2017) Bloom ve arkadaslar1 tarafindan yayinlanan “The Taxonomy of
Educational Objectives, The Classification of Educational Goals Handbook I:
Cognitive Domain” kitabindan aktardigina gore “ozel (spesifik) bilgiler, terminoloji
bilgisi, ozel gergeklerin bilgisi, bir alana 6zel olan anlam ve yollarin bilgisi, uzlagim
bilgisi, egilimler ve takip edilenler bilgisi, siniflama ve gruplandirmalar bilgisi,
olgiitler bilgisi, yontem bilgisi, evrensel ve belli bir alani o&zetleyenler bilgi,
genellemeler ve prensipler  bilgisi, teori ve yapilar bilgisi” olarak
tanimlanabilmektedir.

Kavrama (Comprehension): Ogrenenin bilgi basamaginda verilen bilgiye
iliskin anladigmi gosteren asamadir. Ogrenen bu basamakta bilgiyi baska bir dilde
ifade edebilir, onceki bilgileriyle iliskilendirerek yorumlayabilir ve bilgiyle ilgili
tahminlerde bulunabilektedir.

Uygulama (Application): Bilgi ve kavrama basamaklarinda bireyin bilgi ve
kavrama basamaklarinda edindikleri beceri, metot, teori ve yeterliliklerin kullanilarak

problemi tanimlayabilme ve c¢ozme, prensipleri uygulama, bilgiyi kullanabilme
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becerisine sahip olma ve bu becerileri sergileyebilme basamagi olarak
tanimlanabilmektedir.

Analiz (Analysis): TDK’ya (2022) gore ¢oziimleme olarak ifade edilen analiz
kelimesi bu asamada bilgi agisindan tasarlanmis ve bilgiyi ayristirarak parcalara
ayirma sonra bu pargalardan iliski kurma yoluna giderek biitiine ulasir bicimde bilginin
tamamin1 gérme olarak tanimlanabilir. Birey bu basamakta bilgiye iliskin analizi ii¢
farkli diizeyde gerceklestirir. Birinci asamada bilgiye iliskin siirecteki unsurlar
siniflayan birey sonraki asamada bu unsurlar arasindaki iliskiyi ortaya koyar. Son
olarak biitiinii daha net gorebilmek adina siniflanmis ve Ozellikleri fark edilmis
unsurlar1 da kendi igerisinde analiz ederek bilgiyi yapilandirir.

Sentez (Syntesis): Bireyin analiz basamaginda ayrintili bir seklide ayristirdigi
bilgi pargalarini daha anlamli daha anlasilir ve 6zgiin bir biitiin haline getirir. Bu
asamada bireyin ortaya bir {lirlin koymasi beklenmektedir.

Degerlendirme (Evaluation): Bu asamada bireyden diger bes basamakta
yaptiklari zihinsel islemlerin ayrintili olarak degerlendirmesi istenir. Birey 6zellikle
degerlendirme asamasinda analizini ve sentezini yapmis oldugu bilginin yararh
bulduklarini ya da gerekli bulmadiklarini fark etmesi ya da az yararlidan daha yararliya
dogru bir derecelendirme yapmasi beklenir. Birey bunu bireysel bir yargilama siirecine
bagl kalarak gergeklestirmektedir.

Bloom tarafindan 1956’da biligsel giris davranislarinin taksonomik olarak
siniflandirilmas1 ve siralanmasini amaglayan calismasi zaman igerisinde gerek
ogrencileri gerekse meslektaslar1 tarafindan hem taksonominin gelismesi hem de
egitim sistemindeki degisim ve gelismelere uyarlanabilmesi adina ¢ok defa revize
edilmistir (Biimen, 2010). Asagida yer alan (Sekil 2.1) Bloom taksonomisinin yillar

icerisindeki degisimini ayrintili sekilde gostermektedir.
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Sekil 2.1. Taksonomiler gelisimine genel bir bakis (Yiksel, 2007; Sénmez, 2017).

Bloom taksonomisi kendi igerisinde sabit bir hiyerarsi i¢erisinde hazirlanmas,
basamaklarin net sekilde kolaydan zora, somuttan soyuta, basitten karmasiga
siralandi81, bu siralama icerisinde daha az karmasik olan basamagin daha karmagsik
basamaga net bir sekilde 6n kosul bilgiler igerdigi bir yapida hazirlanmistir. Ayrica
Bloom’un taksonomisinde hedefler ciimle olarak ifade edilirken ad-eylemsi (fiilimsi)
kuraliyla ifade edilmektedir bu durum taksonomiyi egitimcilerin hedefleri ifade
etmede zorlanmasina siralamayi hep tek boyutlu (dikey) olarak tasarlamasina
sebebiyet vermektedir (Demirel, 1999;Krathwohl, 2002; S6nmez, 2001; Biimen,
2010). Bu c¢eliski giinlimiizde kullanilan Yenilenmis Taksonomi ile ortadan
kaldirilarak ad (bilgi boyutu) ve eylemsi i¢eren hedefler (bilissel siire¢ boyutu) iki ayr1
boyutta isimlendirilmis ayrica bilgi boyutunda olusturulan hedefler hem dikey hem de
yatay eksende smniflandirilmistir (Anderson ve Krathivohl, 2014). Yenilenmis
taksonomide ayrica hiyerarsik yapida olusturulan basamaklarin adlar1 ve siralamalari
da farklilasmaktadir. Bu baglamda orijinalinde “bilgi” basamagi “hatirlama”,
“kavrama” basamagi “anlama”, “analiz” basamagi “¢éziimleme”, “sentez” basamagi
“yaratma’ anini1 almistir. Ayrica “uygulama” ve “degerlendirme” basamaklarinin ismi
degismezken “degerlendirme” ve ‘“sentez” basamaklarinin yerleri degismistir
(Krathwohl,2002). Bu baglamda orijinal taksonomide uygulama basamaginin alt
diizeyleri bulunmazken yenilenmis taksonomide “yiiriitme” ve “ger¢eklestirme”
olmak tzere iki hazirlik asamasi ifade edilmistir. Bu durum ilk kez karsilasilan
problemleri ¢6zmeyi gerektiren hedefler i¢in oldukca kolaylastirict bir ayrint1 olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Biimen, 2010).
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2.4. Kapsayic1 Egitim

Bireysel farkliliklarin kalitimsal oldugu gibi bireylerin igerisine dogduklar
kiiresel anlamda toplum yerel anlamda cografya ile de iliskili olarak farklilik
gosterdigi gergegi bu bireylerin egitim siireclerine de yansimaktadir. Bu farkliliklar
egitim anlayigina yansitmak kadar farkliliklar1 kabul etmek, saygi duymak ve
toplumlarin farkliliklarla birlikte yasama konusunda ¢aba gostermesi de gelistirilmesi
gereken bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumsal agidan farkliliklarin kabul
gormesi bazi degerlere sahip olmaktan gegiyorsa egitimde de farkliliklarin kabul edilip
stirece dahil edilmesi de kapsayiciligi gerektirmektedir. Kapsayicilik genel anlamda
egitim Ogretim siireclerine dahil edilen bir anlayis olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Dedeoglu,2022). Dedeoglu’na (2022) gore kapsayici egitim tiim dgrencilerin gelisim
ozellikleri, 6grenme stilleri, ilgileri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda demokratik egitim
hakkina erigebildigi, erigilebilir egitim ortamlarina katilimlarinin saglandigi ve
alaninda uzman kisiler tarafindan desteklendigi bir “anlayis”tir. Ballard (1995)
kapsayici egitim tanimini yaparken 6zellikle 6zel gereksinimli bireyler i¢in 6zel egitim
Ogretmenleri tarafindan gergeklestirilen bir siire¢ olmadigini 6zellikle vurgulayarak
tanimlamistir. Ayn1 zamanda Graham (2020) bireylerin egitime erisim engellerinin
kaldirilarak tiim 6grencilerin yasitlariyla 6grendigi, deneyimler kazandig1 ve herkesin
demokratik egitim siirecine dahil oldugu bir hak ve egitim sistemi olarak tanimlayarak
tanimlarinda yalnizca 6zel gereksinimli bireylerin degil tiim bireylerin igerisine dahil
oldugu bir siire¢ olarak ifade etmistir. Yine Hodkinson (2020) kapsayict egitim
taniminda tiim 6grencilere yonelik olma ve genel egitim ortaminda yani farklilig1 olan
bireyi ayrigtirarak degil kendi siif ortaminda yapilan gergeklestirilen bir siire¢
olduguna vurgu yapmaktadir. Tiim bu tanimlar 1995 ve sonrasinda kapsayici egitim
anlayiginin egitim engellerini kaldirmak adina bireysel farkliliklara yonelik olarak tiim
ogrencileri ve mevcut egitim ortamlarini kapsar sekilde tanimlandigini gostermektedir.
Yilmaz ve Ataman (2022) kapsayicilik kavraminin yabanci kaynaklardan g¢eviriler
yapilirken “kaynastirma veya biitiinlestirme” kelimeleri ile sik¢a karistirildigini bu
sebepten kaynakli olarak tanimlanirken kavramin odagindan uzaklastigini ifade
etmistir. Bu dogrultuda “kaynastirma veya biitlinlestirme” kavrami i¢in daha az
kisitlanmis 6grenme ortamlarinda 6zel egitime ihtiyact olan normal bireylerin gelisim
gosteren akranlariyla bir arada almis olduklar1 egitim olarak ifade edilmektedir

(Kargin, 2004). Fakat kapsayict egitim Ballard (1995) ,Graham (2020), Hodkinson
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(2020) tanimlarinda da oldugu gibi 6zel egitim ihtiyaci olan bireylere degil tiim
Ogrencilere yonelik, daha az kisitlanmis degil mevcut sinif ve 6grenme ortaminda, 6zel
egitim 6gretmeni tarafindan degil mevcut sinif 6gretmeni araciligiyla gergeklestirilen
bir siireci ifade eden anlayis olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda kapsayici
egitimde bireysel farkliliklar1 bir sorun olarak degil aksine olagan bir durum olarak
kargilanarak, bu cesitlilik anlayisla karsilamaktadir. Dedeoglu (2022) kapsayici
egitimin “gesitlilik, katilim, aidiyet, adalet ve hak” temelli bir kavram olduguna vurgu
yapmaktadir. Bu dogrultuda Ainscow (2020) ve Spandagou (2020) bireylerin
kaliimsal o6zelliklerinin yaninda etnik koken, engel durumu, sosyo-ekonomik
diizeyleri, dil, din ve cografya gibi 6zelliklerin ¢esitlilik; tiim bu bireysel farkliliklara
gbre uyarlanan 6gretim programlarina bireylerin dahil edilmesine katilim olarak ifade
etmislerdir. Thomas ve ark. (2005) tiim 6grencilerin esit ortamlarda demokratik bir
sekilde yararlanmasi gerektigini adalet ve diizenlenen kapsayict 0Ogrenme
ortamlarindan bireylerin tipki iicretsiz ve zorunlu egitim hakkina ulasmasi gibi
ulasabilir olmasin1 da hak olarak tanimlamislardir. Aidiyet kavrami ise Stamper ve
Masterson (2002) tarafindan bireyin kendini 6rgiitiin bir parcasi olarak gérme durumu
seklinde ifade edilmistir. Bu baglamda Ogrencinin; bireysel farkliliklarina, ilgi,
gereksinim ve hazir bulunusluklarina gore planlanmis bir ortamda ve Ogrenme
stirecinde bulunmasi, farkliliklarinin olagan karsilandigi bir sistemin igerisine dahil
olmast bireyde aidiyet duygusunu da beslemektedir. Ozellikle aidiyet algis1 Bloom’un
duyussal giris davraniglar1 kapsaminda da bireyin akademik basarisinmi arttiran temel
ogelerden biridir (Sar1, 2013).

Bu konuda UNESCO (2020) yayinlamis oldugu bildiride kiiresel anlamda tiim
cocuklarin bir arada egitim almasi konusundaki israrimi yineleyerek bireysel
farkliliklara cevap veren ve bu kapsamda her ¢ocuga hitap eden dgretim yontemlerin
kullanilarak kapsayici bir egitim anlayisinin desteklenmesini ve bdylece tiim
cocuklarin egitim agisindan desteklenebilecegini ifade etmistir. Ayrica farkliliklar:
kabul etme ve farkliliklara saygi duyma boyutunda bir deger olusturulmasi
gerekliligini ifade eden UNESCO (2003) bu sayede bu bilincin kiiresel anlamda
yayilip desteklenebilecegini belirtmektedir. Diger taraftan iilkelerin egitime ayirdig:
biitcelerin kisithilig1 ve egitimin maliyetli bir is oldugu diisiiniildiigiinde kapsayici bir
egitim anlayisiyla mevcut sinif ortamlarinda cesitli Ogelerin  farklilastirilarak
sunulmasimin daha az maliyetli olabilecegini ifade etmektedir (UNESCO, 2003).

Insanm1 merkeze alan egitim felsefemizin hiimanizm olmasi da goéz Oniinde



26

bulunduruldugunda insan yasamina adil bir sekilde 6nem verme, bireylerin aidiyet
algisina hitap etme, esit egitim hakki ve demokratik egitimi ve egitime erisimi
destekleme, bireysel farkliliklarin farkinda olma ve bu ydnde gerekli degerlerin
aktarimi i¢in de ortam saglama, ¢esitliligi 6grenmeye bir kaynak olarak gérme, okul-
aile-cocuk birlikteligini saglama, yalnizca akademik basariyr degil ayn1 zamanda
sosyal acidan da bireyleri destekleme ve nihayetinde kiiresel anlamda baris ve
birlikteligi saglamak adma kapsayici egitim anlayisinin egitim sistemine entegre
edilmesi oldukca onem arz etmektedir (UNICEF, 2012)

Kapsayic1 egitim anlayisi temelinde insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’ne
dayanmakta bu baglamda “Herkes wrk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal veya baska bir
goriis, ulusal veya sosyal kéken, gelir durumu/miilkiyet, dogus veya herhangi bir ayrim
gozetmeksizin bu bildirge ile ilan olunan biitiin haklardan ve ozgiirliiklerden
yvararlanabilir.” ifadesinden yola ¢ikilarak bireylerin hak ve 6zgiirliiklerine iliskin
kapsam agiklanmaktadir. Yine ayni bildirgeye dayanarak “Herkes egitim hakkina
sahiptir.” ifadesi ile bireylerin egitim hakkina iliskin kesin kapsam belirtilmistir. Hem
toplumsal esitlige hem de egitim hakkina iliskin bu bildirgeler 27 Mayis 1949 tarihli
Bakanlar Kurulu karar1 ile Resmi Gazete’de yayinlanarak esitlik ve adalet 6n plana
¢ikartlmistir. Bu siireci Birlesmis Milletlerin yayinlamis oldugu 1971,1975 ve 1982
belgeler takip etmis bu belgelerde engelli bireylere yonelik egitim ve toplumsal
firsatlardan esit yararlanmaya iligkin kararlar alinmistir. Ayni1 sekilde 1989 yilinda ise
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde yer alan tanim ¢ocuklar i¢in diizenlenerek ¢ocuk
haklarma vurgu yapilmistir. Cocuklarin bireysel farkliliklarini her agidan kucaklayan
bu belge ¢ocuklarin egitim hakkina iliskin 6nemli agiklamalarda igcermektedir (Dede,
1996; Taneri, 2019).

Kapsayici egitime iligkin en 6nemli gelisme 1990 yilinda diizenlenen “Herkes
Igin Egitim Diinya Konferansi” kapsaminda gerceklesmistir. Ozellikle engelli
bireylerin egitimine iligkin yapilan goriismeler hem c¢ocuk hem de yetiskin
egitimindeki temel gereksinimlere dayali goriismeler ile erken ¢cocukluk egitimine dair
yapilan ¢aligmalar oldukca ses getirmistir (Dede, 1996). Yapilan tim goériismeler ve
almman kararlar 1994 yilinda Salamanca Bildiri ile yaymlanmis, bu bildiriye gore
Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Teskilatini (UNESCO), Birlesmis Milletler
Cocuklar Fonunu (UNICEF), Birlesmis Milletler Gelisim Programini (UNDP) ve
Diinya Bankasinin her agidan kapsayici egitimi destekledikleri goriilmektedir (Dede,

1996). Sonrasinda “herkes icin egitim” sloganiyla baslatilan bu hareketlilik 2000
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yilinda tekrar gozden gegirilerek 2015 yilina kadar uygulanmasi planlanan hedefler
bazi hedefler belirlemistir. “Dakar Eylem Cer¢evesi” kapsaminda belirlenen hedefler
su sekildedir: “Erken ¢ocukluk bakimi ve egitimi, Evrensel ilkégretim / Temel egitim,
Geng ve yetiskin beceriler, Yetiskin okuryazarhigi, Cinsiyet esitligi, Egitimde
kalite”(UNESCO, 2000; Ergetin ve Arifoglu, 2016).

Bu kapsamda belirlenen hedeflerin ¢iktilar1 raporlastirilmakta ve her yil
hedeflere iligski veriler paylasilmaktadir (Ergetin ve Arifoglu, 2016). 2000 yilindan
itibaren yapilan c¢alismalarda kapsayici egitim anlayis1 ¢ergevesinde bireyler
“dezavantajli gruplar” olarak nitelendirilmekte, ifadenin degismesi ile kapsayicilik
acisindan da daha genis bir kesimi kapsamaktadir (Yilmaz Ataman, 2022). Bu
ifadeden yola cikarak 1940’larda yalnizca engelli bireyleri ifade eden anlayis 1990 da
hem o6zel gereksinimli bireyleri hem de c¢ocuk ve yetiskinlerin gereksimimlerine
yonelik egitim anlayigina dontismiis 2000’11 yillara gelindiginde ise bireyi her agidan
destekleyen, tiim dezavantajlarin1 goz Oniine alarak planlanan bir anlayisa
dontigmiistiir. Bu durum ayni1 zamanda ¢esitli sebeplerden dolay1 ( savas, goc, etnik
koken) dislanmis ve ayrimeiliga maruz kalmis bireylerinde egitimine iliskin kararlarin
uygulamaya gecirilmesini ifade etmektedir. 2015 yilinda UNESCO tarafindan Egitim
2030 Eylem Cergevesi yaymlanmis ve bu g¢er¢eveye gore tiim bireylere sunulmasi
gereken egitim “kapsayici ve adaletli kaliteli bir egitimin tiim ¢ocuklara saglanmasi
ve c¢ocuklar icin yagsam boyu ogrenme firsatlarinin tegvik edilmesi” seklinde
tanimlanmistir (Ercetin ve Arifoglu, 2016; Yilmaz Ataman, 2022).

Ulkemizde ise kapsayici egitim anlayisina iliskin olarak kiiresel anlamda
yapilan tiim ¢aligmalar 1980°li yillarda resmi olarak ele alinmis, 1982 anayasasinda
“Herkes dil, irk, renk, cinsiyet, siyasi diistince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri
sebeplerle ayrim gozetilmeksizin kanun oniinde eyittir.” ifadesiyle her alanda esitlik
vurgusu yapilmistir. 1983 yilinda yaymlanan “2916 Sayili Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Yasas1” ile ilk kez 6zel gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren
akranlariyla bir arada egitim almalarini ifade eden yasa ile 2010 yilina kadar
“kaynastirma, biitlinlestirme, entegrasyon” olarak yer almistir. 2010 yilindan sonra
yapilan diizenlemeler ile kapsayici egitim olarak ifade edilmeye baslayan anlayis her
iki kavramin da kullanilmaya devam etmesiyle varligmmi siirdiirmektedir (ERG
Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitimde Diinyadan ve Tiirkiye’den Ornekler
Raporu, 2011; Akcamete vd., 2012).
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Kapsayici egitimi 6grencinin avantajli oldugu 6zellikler disinda gerekli kilan
bir diger yonii ise 6grenciyi dezavantajli duruma diisiiren 6zellikleridir. Bunlarin
basinda lilkemizde sosyolojik arastirmalara sik¢a konu olan go¢ meselesidir. Bu durum
Bozan’un (2014) yapmis oldugu ¢alismaya gore 1923 yilinda Kurtulus Savasi ve onun
beraberinde gelen niifus hareketliligi ile baglamig 6zellikle 1950°1i yillarda
sanayilesmenin artmasi ile kirsaldan kente goc ile devam etmistir. Yine ¢alismanin
verilerine gore o yillarda %801 kirsalda yasayan bireyler hizla az gelismis ya da
gelismis bolgelere dogru go¢ etmislerdir. Bu durum demografik degisimin yaninda
sosyal, ekonomik, kiiltiirel, psikolojik ve egitim agisindan degisimlere sebep olmus
beraberinde her agidan oldugu gibi egitim agisindan da bazi problemleri beraberinde
getirmistir ( Balcioglu, 2005; Bozan, 2014). Gog ile birlikte yasadigi alana gére daha
gelismis bir cografyaya goc eden bu kisiler beraberinde dil, kiiltiir, inanig gibi
ozelliklerini de tasimis olduklarindan gittikleri yerlere uyum saglama konusunda ¢ogu
zaman basarisiz olmuslardir (Sencer, 1970). Bu durumun go¢ eden bireylerin
egitimine de dogrudan yansidigi diisiiniildiigiinde kapsayicilig1 gerektiren dezavantajlhi
ozellikleri olarak ifade edilebilmektedir. Aym sekilde 1950-1990 yillar1 arasinda bu
sefer tarimda makinelesmenin artmasi ile kirsalda meydana gelen issizlik gocii
hizlandirmis ve insanlar kentlere is bulma umuduyla hareketlilik gostermistir. Ayrica
1980’11 yillarda tilkenin siyasi durumu ve artan teror olaylar1 da go¢iin bir diger sebebi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bozan, 2014).

2000’11 y1llara gelindiginde kiiresel anlamda meydana gelen politik sorunlar ile
yasanan savaslar iilkemizin hali hazirda yasadigi i¢ gd¢ sorununa bir de dis gog
problemini eklemis ve yabanci uyruklu ¢ok sayida birey iilkemize giris yapmustir.
Beraberinde tipki i¢ gdgte oldugu gibi sosyal, ekonomik, kiiltiirel, psikolojik, dil, inang
gibi 6zelliklerini de yaninda getiren bu bireyler toplumun igerisinde entegre olarak
yasamlarini siirdiirmektedir. Simsek’in (2019) yapmis oldugu ¢aligmaya gore 29 Nisan
2011 yilinda Tiirkiye’ye giris yapan Suriyeli miiltecilerin sayist 3.5 milyonu asmis
bunun yaninda c¢esitli iilkelerden gelen gogmenler de géz ontine alindiginda 4.4.2014
tarih ve 6854 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu kapsaminda 4
milyondan fazla miiltecinin iilkemizde barindig ifade edilmektedir. Bu dogrultuda
2016 yilinda MEB ve AB arasinda “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi (PICTES) ” projesi baslatilmig, bu proje kapsaminda
Suriyeli cocuklarin Tiirk egitim sistemi igerisinde akranlariyla birlikte egitim almalari

saglanmustir (Saklan ve Karakiitiik, 2022). PICTES kapsaminda 2021-2022 &gretim
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yilinda 5-18 yag arast 855 bin 136 ¢ocuk okullasarak Tiirk egitim sistemimize entegre
olmustur (3RP, 2022). Kapsayict egitimin gereklili§i acisindan bu rakam egitim
sistemimize entegre olan 855 bin 136 dezavantajli birey olarak ifade edilebilir.

Bu kapsamda 6zel ihtiya¢ sahibi bireyler ¢ikarilan 6458 Sayili Yabancilar ve
Uluslararasi1 Koruma Kanunu kapsaminda “Uluslararasi koruma statiisii sahibi
kisilerden; refakatsiz cocuk, engelli, yasl, hamile, beraberinde ¢ocugu olan yalniz
anne ya da baba veya iskence, cinsel saldirt ya da diger ciddi psikolojik, bedensel ya
da cinsel gsiddete maruz kalmis kisi” olarak tanimlanmis bu bireylerin iginde
bulunduklart durum tanimlanarak dezavantaj olusturacak 6zellikleri de kismen ifade
edilmistir.

Gelisen diinya ve degisen sartlarda géz Oniline alindiginda kapsayici egitim
anlayisinin kapsadigi avantajli ve dezavantajli durumlarda degismis ve uygulama
konusunda uyulmasi gereken ilkeler ve kapsayiciligin bilesenleri de tekrardan
yorumlanmustir. Yilmaz ve Karasu (2018) kapsayici egitimi erisim, destek ve katilim
olmak iizere {i¢ bilesenden olustugunu ifade ederek bu bilesenlerin 6grenciyi merkeze
alarak bireysellestirilmis program ile aidiyeti saglamasini ve sosyallesme becerilerini
desteklemesini egitimi verecek olan Ogretmenlerin mesleki agidan gelisimlerinin
saglanmasini ve tiim stirecin titizlikle takibinin ve degerlendirilmesinin yapilmasini

ifade etmektedir.
2.5. Farkhlastirilmig Ogretim

Bir 6gretmenin sinif ortamina girdiginde dikkatini ¢ceken en 6nemli 6zellik
mevcut sinif kademesinde boy, kilo gibi fiziksel 6zellikler, davranis olarak devinimsel
ozellikler ve Ogrenme acisindan zihinsel Ozellikler agisindan birbirinden farklh
bireylerin oldugu gergegidir. Alaninda uzman bir egitimci sinifina girdigi ilk andan
itibaren ve bireyle vakit gecirip onlar1 daha yakindan tanimaya basladiginda, onlarin
her agidan birbirinden farkli ve ayirt edici 6zellikleri oldugunu fark eder. Ogretmenin
O0grenme siirecini baslatmadan O6nce bu siirecte kendine yol gosterecek, rehberlik
edecek bir dgretim programina ihtiyaci vardir. Ogretim programi kavramina iliskin
cok ¢esitli tanimlar bulunsa da Bobbit (2017), 6gretim programini bireylerin gergek
yasam becerilerini gelistirme ve yetiskin olabilmek adina gereken her tiirlii beceriyi ve
deneyimleri icerisinde barindiran program olarak tanimlamistir. Yine Bobbit’e (2017)

gore bireyler yetiskin olma yolunda bir yaris halindedir ve yetiskin olabilmek i¢in
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kazanilmas1 gereken tiim beceriler bir yaris alamidir. Ozdemir’ e ( 2012) gore
egitimcilere yol gosteren sistemli ve diizenli bir mekanizma olarak tanimlanan 6gretim
programlar1 bir¢ok alan uzmani tarafindan da ayni1 anlama gelen yol, rehber, fabrika,
kural, pusula kavramlariyla es deger goriilerek tanimlanmistir (Aykag ve Celik, 2014;
Giiltekin, 2013; Semerci ve Ozgelik, 2018). Ogretim programlari alaninda program
gelistirme adina ¢ok sayida ¢aligma yapmis olan Tyler 1948 yilinda 6gretim programi
i¢cin egitim alaninda yapilmis tiim bilimsel ve kuramsal ¢alismalarin bilgi birikimine
dayali olarak belirlenmis amag ve 6grenci yasantilari oldugunu ifade etmistir (Kiirim
Yapicioglu, 2022). English (1992) okul ve okul sistemis igerisinde dgretmenlerin
Ogrencilere kazandiracagi igerik ve bu igerige iliskin tim yontemleri igeren
dokiimanlar olarak tanimlarken Ornstein ve Hunkins (2009) 6grenciye kazandirilacak
olan hedefe iligkin icerige ait 6zgiin bilgi, kuram ve ilkeleri tanimlayan calisma alani
olarak ifade etmistir.

Fakat basta da belirttigimiz gibi bir 6gretmen simifa girdiginden gerek fiziksel
gerekse bilissel ve duyussal olarak farkli gelisim 6zellikleri gosteren ¢ok sayida birey
ile karsilagmaktadir. Bu baglamda herkesin farkli sekillerde 6grendigi farkli ilgilerinin
begenilerinin ve yeteneklerinin oldugu bir 6grenme ortaminda tiim 6grenciler i¢in ayni
hedefe ulastiran fakat tek tip yontem ve stratejilerle olusturulmus Ogretim
programlariyla siireci yiirlitmeye ¢alismak oldukca anlamsizdir (Gregory ve Chapman,
2020). Bu nedenle 6gretim programlarinin bireylerin 6grenme ihtiyaglari, ilgi ve
istekleri dogrultusunda farklilastirilmasi gerektigini belirten Gregory ve Chapman
(2020) oOgretmenlerin gliniimliz siif ortamlarinda c¢esitli 6grencilerin  6grenme
ithtiyaclarma cevap verecek sekilde planlamalar yapmalari gerektigini savunmaktadir.
Ciinkii her 6grencinin egitim dgretimden beklentileri, konuya iliskin ihtiyag ve ilgileri
ayni dogrultuda degildir.

Diinyada oldugu gibi iilkemizde de hizla kabul géren ve egitim sistemimizin
felsefi temellerini olusturan Hiimanizm’dir. Insanin her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da merkeze alan hiimanizm egitimi etkileyen 6nemli bir diigiince akimi1 olarak
karsimiza ¢ikmakta; herkese egitim, egitime esit ulasim hakki ve firsat esitligi,
egitimin yayginlastirilmasi, evrensel degerlerin egitime entegrasyonu gibi bir ¢ok
anlayis1 da icinde barindirmaktadir ( Yiiksel, 2022). Bu baglamda her bireyin egitime
ulasma hakki oldugu ve akista kalarak hicbir 6grencinin geride birakilmamasi
gerektigi ve 6grenme siireci igerisinde bireye daha fazla yer vermek gerektigi gergegi

bu diisiince akimiyla daha da benimsenmistir. Hem 6gretim programlarinin tek tip
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olmamasi goriisii hem de egitim sistemimizin dayandirildig: felsefi diisiincenin insan
merkeze alan yapisi geregi giinimiiz siniflarinda sunulan egitim ve Ggretimin
farklilastirilmas1  gerekliligini  gdstermektedir. Gregory ve Chapman (2020)
O0gretmenlerin mevcut smiflarinda 6gretimin farklilagtirilmas: gerektigi gercegini
anlamalarim1  ve kabul etmelerinin gerekliligini yapmis oldugu ¢alismalarda
vurgulamakta, Tomlinson ve Imbeau (2011) ise isbirlik¢i ¢caligma ortami isteyen,
akademik bagar1 elde etmek istedigi gibi aymi zamanda bu ortami saglayan,
ogrencilerin bireysel farkliliklar, ilgi alanlar1 ve 6grenme profillerini hesaba katarak
onlarin potansiyelini en iist seviyeye ¢ikarmak isteyen ve son olarak ogrencilerinin
kendi Ogrenmelerini saglayacak en iyi 6grenme yolunu bulmalari i¢in imkanlar
saglamak isteyen bir 6gretmenin 0gretimde farklilastirma yoluna gitmesi gerektigine
dikkat cekmektedir.

Tiim bu gereklilikler ¢ergevesinde farklilastirilmis 6gretim alan teorisyenleri
tarafindan bir felsefe, uyarlama stratejisi, organizasyon stratejisi, yaklasim ya da bir
sinif yonetim modeli olarak tanimlanmaktadir. Mevcut ¢alisma boyunca bir yaklagim
olarak kabul edilecek olan farklilastirilmis 6gretimi bir yaklasim olarak kabul edilme
sebebi alan taramasi sonucu ulagilan tanimlar ve ¢alismalardan kaynakli olarak kendi
icerisinde ¢ok ¢esitli 6greti stratejileri ve 6lgme-degerlendirme teknikleri barindirarak
cok kapsamli bir yapida olmasidir. Bu yoniiyle farklilastirilmis 6gretim yaklasimi
Tomlinson’a (2005) gore bireylerin 6grenme potansiyellerini en iist seviyeye
¢ikarmay1 amaglayan bunu yaparken 6grencilerin hazir bulunusluk, ilgi alanlar1 ve
ogrenme profillerini dikkate alarak onlarin daha iyi 6grendiklerini savunan bir 6gretim
felsefesidir. Heacox’a (2002) gore 6gretim programina ve hedeflere bagli, 6grencilerin
cesitli ihtiyag, 6grenme stilleri ve profilleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme tercihlerini
merkeze alan, aynt zamanda kullanilan c¢esitli degerlendirme teknikleri ile adil bir
siire¢ olusturmak adina gelistirilen bir 6gretim yaklasimidir. Bu baglamda daha fazla
ogrenciye ulasilacagi gibi benzer 6grenme ihtiyaci olan bireylerin birlikte calismasina
da imkan saglanacaktir. Tomlinson (1999) yayinlamis oldugu *“ The differentiated
Classroom” adli kitabinda 6gretim programlarinda farklilastirilacak ogelerin igerik,
stire¢ ve lirlin oldugunu belirtmis ve bu dogrultuda Yabas ve Altun (2009) yapmis
olduklar1 ¢alismada farkhilagtirllmis Ggretimin igerikte hedeflenen bilginin
anlamlandirmas1 ve yapilandirilmast sagladigmi, iiriin olusturmada esneklik ve
islevsellik saglayarak farkli yollar sundugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte

farklilastirilmis Ogretim O6grenme ortamlarinda igerigin, siirecin veya Uriiniin;
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bireylerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine gore planlandigi, tim
Ogrencilere esit firsatlarin sunularak seviyelerine uygun, potansiyellerini en {ist
seviyeye ulastirmay1 amaclayan bir 6grenme yaklasimidir (Tomlinson, 1999; Gregory
& Chapman, 2002; Algozzine & Anderson, 2007).

2

Bloom™un “é6grenemeyen 6grenci yoktur...” anlayisindan yola ¢ikarak tim
Ogrencilerin 6grenmesini amag¢ edinen farklilastirilmis O0gretim temelde Piaget'in
biligsel gelisim kuramindan Vygotsky'nin yakinsal gelisim alanina ve Gardner'in ¢oklu
zeka kuramindan Bloom’un taksonomisine, beyin temelli 6gretim arastirmalarindan
yapilandirmacilik felsefesine kadar c¢ok yonli ve karmasik birgok anlayisa

dayanmaktadir (Gregory & Chapman, 2007; Valiande ve Tarman,2011).
2.5.1. Farklilagtirilmis Ogretimin Tarihi

Egitim tarihine bakildiginda bulundugun dénemin ve cevrenin beklentileri
dogrultusunda tek tip insan yetistirme ihtiyacina dayanan sanayi tipi egitim anlayisinin
hakim oldugu goriilmektedir. Toplumlar yiizyillarca ayn1 hedefe ayni yolla ulasan
geleneksel egitim anlayisiyla toplumlarinin ihtiyaci olan bireyler yetistirmis bunu
yaparken bireylerin 6grenme ihtiyaglarini, ilgi ve beklentilerini, en Onemlisi de
bireysel farkliliklarini goéz ardi etmislerdir. ilk olarak 1950°li yillarda Amerika’da
ogrenciler yeteneklerine gore gruplandirilarak egitim almis olsalar da Wasburne
tarafindan bireylerin kendi yetenekleri dogrultusunda bireysel calisabilecekleri
alanlarinda yaratilmasi gerektigini ifade etmistir (Cam, 2013), 1960’1 yillarda
psikoloji alaninda “insan nasil 6grenir?” sorusuna yonelik calismalarin artmasi ve
Wundt tarafindan psikoloji laboratuvari kurularak yetiskin bireyler iizerinde deneysel
calisilmasi sonucu bireysel farkliliklar goriilmiis ve artik egitim baska bir anlayisla
sekillenmeye baslamistir ( Ekici,2001; Kuzgun ve Deryakulu,2020; Giilay, 2021).
Tiim bu calismalar beraberinde farklilagtirilmis Ogretimi getirmis bu sayede
kuramsallasan farklilastirilmis 6gretim 1970’lerde grup ¢alismalar ve yetenek odakli
olarak devam etmistir. Ardindan yapilandirmaciligin popiilerliginin artmasi ile yine o
yillarda Ogretim programlarinda da farklilastirma yapilmaya bagslanmistir
(Giilay,2021).

1980’11 yillara gelindiginde o6zel gereksinimli Ogrenciler kaynastirma
kapsaminda 6zel alt siiflarda egitimlerine devam ederken, iistiin yetenekli bireyler

okul dis1 6grenme ortamlarinda yetenekleri dogrultusunda egitimlerine devam
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etmislerdir (Cam,2013). Ilk kez Tomlinson (1995) tarafindan tanimlanarak ortaya
koyulan bu oOgretim yaklagimi gilinlimiizde birgok iilkede Ogretim programi
kapsaminda yer almaktadir. Ulkemizde uzun yillardir varligim siirdiiren 6zel altsinif
ve birlestirilmis sinif uygulamalar1 bireysel farkliliklara dayali 6gretimin en belirgin
orneklerindendir (Cam, 2013; Aver & Yiiksel, 2018). Son olarak iilkemizde 1994
yilinda kurulan BILSEM okullarinin MEB (2022) tarafindan yayinlanan kilavuz
dogrultusunda tespit ettigi listiin yetenekli bireylere gorsel, miizikal ve genel zihinsel
yetenek alanlarinda uygulamis oldugu 6gretim programiyla farklilastirilmis 6gretime

ornek teskil etmektedir.
2.5.2. Farkhilastirilmis Ogretim Ilkeleri

Sozer’e (2022) gore Vygotsky nin 1978’de yapmis oldugu c¢alismada sosyal

gelisim yapilandirmaci 6grenme teorisinin ilkelerine gore;

e Ogpretmen ve Ogrenci arasinda gerceklesen iki tarafli sosyal etkilesim soz
konusudur.

e Birey 6grenme siirecinde kendisine yol gosterip rehberlik edecek daha bilgili
bir dgreticiye ihtiyac duyar.

e Birey kendisine rehberlik edecek olan 6gretici ile basarili olabilecegi bir proje
veya gorev lizerine calisirken daha basarili olur ve daha etkili bir 6grenme

gerceklesir.

Bu baglamda Farklilagtirilmis 6gretiminin de temellerinden birini olusturan
sosyal gelisim yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanarak farklilagtirilmig 6gretim
yaklasimi belli ilke ve kurallar c¢ercevesinde programlanmaktadir. Asagida
farklilagtirilmis 6gretime iligkin ilkeler Heacox (2002); Tomlinson (1999, 2000, 2014);
Tomlinson & Imbeau (2010,2011) ve Tomlinson & McTighe (2006) Farklilagtirilmig
Ogretim  Yaklasimi'na  iliskin  yapmis olduklari  ¢alismalara  dayanarak

olusturulmustur.

e (ilgcli bir simf toplulugu beraberinde o topluluga bagh diger grup
ogrenmelerini de tesvik etmekte ve desteklemektedir. Bu dogrultuda
toplulugun rehberi olan 6gretmen, 6grenme siirecinde dgrencilerle isbirligi

yapar. Siirecin her asamasina dahil ve aktif olan 6grenci 6gretmenden aldig1
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doniitler ile kendi 6grenmelerini yapilandirir ve kendini taniyarak grenmesine
sekil verir. Ayrica farklilastirilmis 6gretim Ogrencilerin 6zel ihtiyaglarina
yonelik gorevler iizerinde akranlariyla ¢alismasini destekleyen zaman ve
alanlar da i¢erisinde barindirmalidir.

Hazirlanan program uygulanacagi sinifa 6zgiidiir. Ogretmen mevcut sinifta
bulunan Ogrencilerinin bireysel farkliliklarina goére programi olusturur.
Nitelikli program 06grenme profillerine, &grenme stillerine ve bireysel
farkliliklara goére tasarlanmais igerigin, siirecin ve {iriiniin mevcut sartlara gore
farklilastirildig1 programdir. Ogretmen farklilastirma asamasinda mevcut
cesitliligin bir ya da bir kagini kilavuz alarak program ogelerini farklilagtirir.
Bireylerin potansiyelleri dogrultusunda icerigi ve siireci farklilastirir {iriin
hazirlama ve sunma siireglerinde esneklik saglar.

Ogrencilere potansiyelleri dogrultusunda ulasilabilir hedefler sunulur ayrica is
birligi yapilacaksa grup igerisinde yeterlilikler agisindan denge saglanmalidir.
Bu agidan sinifini ¢ok iyi taniyan 6gretmenlerden hem sinif diizeyine hem de
bireysel kabiliyetlere uygun planlamalar yapmalar1 beklenir. Bu baglamda
hazir bulunusluklarina ve yeteneklerine uygun hedefler belirlenmeli ve
degerlendirme bireysel yapilmalidir.

Ogrenme hedefi tiim &grenciler igin gegerli olmal, geride ogrenci
birakilmamalidir. Programin sonunda tiim ogrencilerden temel noktalari
ogrenmesi kendi potansiyelleri dogrultusunda daha karmasik bilgilere ulagmasi
i¢in ¢aba gosterilir.

Etkili 6grenme icin gerekli yap1 ve agiklik adina sinif ortamlar1 esnek olmalidir.
Ayn1 zamanda sinif yonetimi ve ¢alisma esnekligini de ifade eden bu ilke simif
ortami, malzeme, siire gibi birgok unsurda esnek davranilmasi gerektigini ifade
eder. Tercihlerin ¢ogu zaman Ogrencilere birakildi bir 6grenme siirecinde
bazen siire, malzeme, 0grenme ortami secini Ogretmende yapabilir. Bazi
ogrenciler grupla ¢alisirken bazilar1 bireysel ¢calismak isteyebilir. Cogu 6grenci
verilen gorevleri es zamanli bitirse de bazi grup ve 0Ogrenciler ek siire
isteyebilir. Bu asamada rehber olan 6gretmen tiim siire¢ agisindan bu esnekligi
ve dengeyi saglayabilmelidir.

Degerlendirme 6grenmenin ayrilmaz bir 6gesi oldugundan farklilastirilmig

Ogretimde silirecin basinda, 6gretim esnasinda ve sonunda olmak iizere her
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asamada yapilmalidir. Siirecin basinda 6grencilerin hazir bulunusluklar1 ve
bireysel farkliliklar1 agisindan bilgi veren degerlendirme siire¢ esnasinda
egitim Ogretimin seyrini gosterir. Ayrica siire¢ igerisinde gerceklestiren
degerlendirmeler duyarli 6gretim ile ilgili bilgi sahibi olmamizi saglar. Siire¢
sonunda degerlendirmeler uygulanan programin etkisi ve hedefe ulasilip

ulagilmadigr ile ilgili fikir sahibi olmamiz agisindan olduk¢a 6nemlidir.
2.5.3. Farkhlastirlmis Ogretimde Ogretmen Ozellikleri

Bir 6gretmenin sinifinda etkili bir 6gretim saglayabilmesi, hem 06gretim
programi dogrultusunda hedefe ulasip hem de Ogrencilerini gercek yasama adapte
edecek ihtiyaci olan becerileri kazandirmasi adina sahip olmas1 gereken bazi 6zellikler
vardir. Bu 6zellikler Ozpolat (2020) tarafindan su sekilde tanimlanmaktadir;

Bilgelik: Kendini taniyan ve bilen bir 6gretmenin 6zelligi olarak karsimiza
cikan bilgelik kisinin kendi eksikliklerini bilmesi, olumlu ve olumsuz 6zelliklerini
tanimasi, hangi konularda bilgi sahibi olup hangi konularda kendini gelistirmesi
gerektigine dair karar vermesi gerektigini ifade etmektedir. Boylece 6gretmen hem
mesleki hem de insan olarak ornek alinacak dogrultuda kendini gelistirip
tamamlayabilmektedir.

Aydinlatan olmak: Bir 6gretmenin gorevini icra etmek adma ulastigi her
cografyaya bilgi, kisilik 6zellikleri ve daha bir¢cok acidan 151k gotiirmesi, gittigi
cografyalardaki insanlar1 her konuda aydinlatan olmasini ifade etmektedir.

Tamamlayan olmak: Bir 6gretmenin sahip olmas1 gereken bir diger 6zellikte
stirekli degisim ve gelisim icerisinde olarak yeniliklere acik olmaktir. Béylece kendini
destekleyip tamamlayabilecektir.

Ongoriilii olmak: Bu 6zellik 6gretmenin grenme siirecinde kullandig1 yontem,
teknik ve degerlendirme esnasinda karsilasabilecegi her tiirlii duruma, olasi sonug ve
inanglar1 kapsamaktadir. Ogretmenin 6ngériisii bilimsel temellere dayanmali ve planl
olmak adina 6gretmenler bu 6ngoriilere gore hareket etmelidir.

Bilgili olmak: Etkili bir 6gretim saglamak adina bilgi ve beceri bakimindan tam
donanimli olmak bir 6gretmenin sahip olmasi gereken bir diger ozelliktir. Lakin
cagimizin bilgi ¢agr oldugu disiiniildiigiinde ve bilginin smirsiz  oldugu

diisiiniildiiglinde her tiirli bilgiye sahip olmak imkansiz goriinmektedir. Bu nedenle
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ogretmen mesleki ve 6zel alan bilgisine, genel kiiltiir bilgilerine sahip olmali kendini
meslegiyle ilgili bilgiler ile donatmalidir.

Adanmislik: Her birey kendi yasamini idame ettirmek adina bir is ve meslek
alaninda caligmaktadir. Fakat baz1 durumlarda maddi kazangtan ziyade manevi haz ve
doyum daha o6n plandadir. Altun (2017) adanmis Ogretmenligi bir tutku olarak
tanimlamakta ve etkili bir 6gretimin tutku ile saglanabilecegini ifade etmektedir.
Ayrica Mart (2013) 6gretmenlikte adanmishigi meslegin gerekliliklerini etkili bir
sekilde yerine getirme ve siire¢ igerisinde mesleki degerlere yakisir iligkiler kurma
olarak tanimlamaktadir.

Ozgiiven: Etkili bir 6gretim saglamak adia sahip olunmasi gereken bir diger
ozellik de mesleki yasamindan etkili kararlar alabilen, uygulayabilen, aldig1 kararlar
eyleme doniistiirebilen, zor durumlar karsisinda gelisim ve degisim gostererek siirecle
bas edebilen 6gretmen olmaktir. Cesaret bir bireyin 6zgiivenli oldugunun en etkili
kanitidir.

Acik fikirli olmak: Ogretmen hem kendi diisiincelerini acgikca sodyleyebilen
aynit zamanda Ogrencilerinin de fikirlerini agik¢a sdyleyebilmeleri adina ortamlar
yaratan kisidir. Bu oOzelligiyle Ogretmen elestirilere karst acik ve esnekte
davranabilmelidir.

Beklenti olusturmak: Bireyler sdylediklerimizden ¢ok yaptiklarimizi gézlemler
ve ona gore davranirlar. Bu nedenle bir 6gretmen etkili bir 6gretim gerceklestirmek
istiyorsa Oncelikle hedeflenen amag ile ilgili en iyi performans 6gretmen tarafindan
sergilenerek model olusturmalidir.

[lham vermek: Bir &gretmeni etkili kilan bir diger &zellik ilham kaynagi
olmasidir. Ogrencilerine 6grenme, diisiinme, arastirma ve yeni fikirler, iiriinler ortaya
koyma siirecinde itici gii¢ olan Ogretmen hem ilham veren hem de mesleki
unsurlarindan ilham alan kisidir.

Degisime acik olmak: Etkili bir 6gretmen mesleki hayati ve mevcut 6grenme
siireci icerisinde karsilagtigit durumlara karsi esnek davranabilmeli, degisime
direnmek, kars1 ¢itkmak ve yok saymak yerine degisimi kucaklayabilmelidir.

Fark yaratmak: Bir 6gretmenin nihai gorevi yiirtirliikteki 6gretim programinda
belirlenen hedeflere ulasmanin yaninda 6grencileri tizerinde gelecek yasantilarina da
etki eden yasanti, bilgi ve becerilerle donatarak fark yaratmaktir. Ayrica 6gretmenlik

meslegini yalnizca 6grenci yasantisina dokunmak olarak gorememeli 6gretmenlerin
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ayni zamanda toplumlar1 da etkiledigi unutulmamalidir. Bu baglamda etkili 6gretmen
hem 6grenci hem de toplumda fark yaratabilmelidir.

Yansitmalar yaratmak: meslek yasami boyunca 6gretmenlerin yasantilarindan
ders c¢ikararak ileriye donlik planlamalar yapmalar1i gerekmektedir. Bu yansitici
diistinme becerisini ayn1 zamanda Ogrencilere de kazandirmasi gerektigini bilen
Ogretmenler, Ogrencilerini kiiresel yasama ve bu yasamin getirdigi degisimlere
hazirlamis olurlar.

Meslektaslariyla is birligi: Etkili 6gretmenler igerisine dahil oldugu orgiitiin
diger paydaslartyla etkili bir sekilde ¢alisip, birlikte hareket edebilmelidir.

Tevazu: Turan Ozpolat’in (2020) aktarimina gore Stuart algak goniilliiliigiin
bir 6gretmende olmas1 gereken en 6nemli 6zelliklerden biri oldugunu ifade etmektedir.
Bu yoniiyle 6gretmen daha iyi bir egitimci haline gelir onu daha akile1 kilacagindan
hayal kiriklig1 ve performans diisiikliiglinii de 6nlemis olur.

Oncelik anlayist: Etkili 6gretmen 6gretim siirecini planlarken yapilacak tiim is
ve iglemleri 6ncelik sirasina koyabilmelidir.

Uyum, ahenk, denge: Ogretmeni bagarili kilan bir diger 6zellik uyum, ahenk
ve dengedir. Ogretmenler yapmus olduklar1 her tiirlii davranis, grenme siirecinde
kullandiklar1 yontem ve teknik konusunda dengeli olmalidir.

Bu baglamda etkili bir 6gretme siireci i¢in tiim 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken Ozellikler vardir. Yukarida biiytlik bir cogunlugu agiklanan bu 6zelliklere ek
olarak hem etkili bir 6grenme saglamak hem de farklilastirilmis 6gretim yaklasimi
kapsaminda her 6grencinin 6grenebilmesini hedeflemek adina farklilastirilmis sinif
ortamlarinda farklilagtirilmis programi uygulayacak olan dgretmeninde sahip olmasi
gereken oOzellikler vardir. Glass’a (2009) gore farklilastirilmis bir programi sinif

ortaminda uygulayan 6gretmen;

e Mevcut sinifindaki 6grencilerinin bireysel farkliliklarinin farkindadir.

e Ogrencilerinin ilgi alanlarmi tanir.

e Hazirbulunusluk diizeyini tespit etmede basarilidir.

e Ogrencilerinin dgrenme stillerini tanir ve onlara kendilerini gosterecek
alanlar saglar.

e Ogrenci ihtiyaclarinin farkindadir ve bu ihtiyaclan karsilayacak
ogrenmeler saglar.

e Ogrencilerin farkliliklarini anlar tiim bu farkliliklara yanit verir.
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Tomlinson (1999) ise farklilastirilmis bir sinif olusturan 6gretmenler igin;

e Ogretmen gerekli konularin farkindadir ve buna odaklanur.

e Ogrenci farkliliklarina katilim saglar.

e Degerlendirme ve 6grenme siirecini birbirinden bagimsiz diisiinmez.
e Ogretmen igerigi, siireci ve {iriinii nasil farklilastiracagini bilir.

e Tiim 6grencilerinin siirece dahil olmas1 i¢in ¢aligir.

e Grup ve bireysel calisma alanlarinda dengeyi saglar.

e Hangi durumlarda esnek davranmasi gerektigini bilir.

e Ogrencileriyle isbirligi igerisinde calisir.
2.5.4. Farklilagtirilmis Ogretimde Ogrenci Ozellikleri

Farklilastirilmis 6gretim yaklasimini diger yaklasimlardan tistiin kilan bir diger
ayirt edici Ozelligi program dahilinde farklilagtirilan her tiirlii 6genin Ogrenci
ozelliklerine gore diizenlenmesidir. Tomlinson’nin (1999,2005) hem farklilagtirilmis
Ogretimi tanimlarken hem de farklilastirilan unsurlar ifade ederken vurguladigi en
temel unsurlar 6grenci hazir bulunusluklari, ilgi alanlart ve bireysel farkliliklar
olmustur. Yine Tomlinson’nin (1999) programin farklilastirilacak ogelerini ifade
ederken kullandig1 igerik, siire¢ ve iirline ek olarak, 0grenme ortami ve siire¢ boyunca
kullanilacak 6l¢me - degerlendirme tekniklerinin belirlenmesinde de yine 6grenci ilgi,
ithtiyag ve bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde smifinin yapisini ve ogrencilerini ¢ok 1yi
tanidigin1 ifade eden bir 6gretmenin 6grencisinin hangi Tip Teorisine uydugunu, hangi
O0grenme stiline gore oOgrendigini yani Ogrenme tercihlerini ve o Ogrenciyi

digerlerinden ayiran bireysel farkliliklar1 agik¢a ifade ediyor olmasi gerekmektedir.
2.5.4.1. Ogrenci tipleri

Saban’a (2014) gore Jung insan davraniglarinin iki ana temele dayandigini,
bunlarmn “algilama” ve “yargilama” oldugunu ifade etmistir. Bu ifadeye gore bireyler
cevrelerinde olup bitenleri duyulari ya da sezgileriyle algilar, mantiklar1 ve
duygulariyla yargilayarak davranisa doniistliriirler. Bazi  bireylerin  algilama
asamasinda duyulart bazilarinin ise sezgileri baskin ¢ikmakta yine yargilama

asamasinda ise bazi bireylerde mantik 6n plandayken bazilar1 i¢in duygulart 6n
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plandadir. Ayrica tiim algilama ve yargilama mekanizmasini dengeli kullanabilen
bireylerde mevcut olabilmektedir. Bu baglamda tip teorisi bireyler agisindan tam bir
yargiya varmak yerine onlarin bu bilissel stiregleri hakkinda tahminde bulunabilmeyi
saglamaktadir (Saban,2014). Psikolojik tip teorisi 6grenme siirecine sekiz farkli tip
tanimiyla yansimaktadir (Mamchur, 1996). Sekiz farkl: tip teorisi Mamchur’a (1996)
gore sunlardir;

Disa déniik — Ice doniik tipler: Yaparak yasayarak dgrenmeyi seven disa doniik
tip 6grenciler isbirlik¢i ¢alismaya yatkindir. Sesli diisiinen, dogru ya da yanlis
diistincelerini sesli bir sekilde dile getirebilen bu &grenciler 6grenmeye iliskin
hatalarin1 bu sekilde diizeltmeye meyillidirler. Ogrenme siirecinde ¢ok cesitli aktivite
ve etkinliklerden hoslandiklar1 gibi Ogrenme esnasinda Ogretmenlerinden ve
akranlarindan doniitler almaktan hoslanirlar. ice déniik tip dgrenciler ise tam tersi
diistincelerini dile getirmek yerine sinif ortamindaki konugmalar1 dinleyerek bilgilerini
stizgecten gecirir ve dogrularlar. Duygusal agidan hassa olan i¢e doniik tipler bireysel
calismay1 tercih ederken ayn1 zamanda i¢sel motivasyona gore giidiilenirler.

Duyusal — Sezgisel tipler: Duyusal tip 6grenciler yeni bilgiye karsi temkinli
yaklagarak belli bir plana gore 6grenmeyi tercih ederler. Bu tip 6grenciler i¢in siirecin
tamaminin somut olmasit Onemlidir. Bilgiye karst siipheci yaklasan duyusal tip
ogrenciler 6lgme-degerlendirme teknikleri konusunda da yine hassas davranirlar.
Sezgisel tip 6grenci ise daha soyut konu (teoriler, kuramlar, hipotezler) ve 6grenme
ortamlarin1 benimseyen, 6grenme esnasinda ayrintilara takilmayan tiplerdir. Bu tip
ogrenciler 6grenme- 6gretme siirecinde cesitlilik istediginden ¢abuk sikilabilirler.

Diisltinen — Duygusal tipler: diisiinen tip 6grenciler mevcut kurallara karsi
duyarl ve adaletli tiplerdir. Mantiksal olarak iyi kurgulanmis 6grenme ortamlarinda
en iyi sekilde 6grenebilirler. Duygusal tipler ise birbiriyle uyumlu bir sinif ortamin
tercih ederken cevrelerine ve insanlara kars1 duyarli olan bu tip 6grenciler isbirlikci
calisma ortaminda oldukga basarilidirlar.

Yargisal — algisal tipler: Giiglii bir is etigine sahip yargisal tip 6grenciler
mantikli sekilde planlanmis programlarda 6grenirken zamanlama ve diizen konusunda
oldukg¢a hassastirlar. Diger taraftan en 6nemli 6zellikleri merak olan algisal tipler ise
plana dayali 6grenme siireclerine c¢ok bagli kalamamakla birlikte planlanmis

etkinliklerde 6gretmen destegine ihtiya¢ duymaktadirlar.
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2.5.4.2. Ogrenme stilleri

Ogrenme stilleri bireylerin ¢evresel uyaricilara kars: bilissel siireglerinin (
algilama, isleme, diizenleme, anlamlandirma) nasil isledigine kars1 ortaya atilmis bir
yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Simsek, 2020). Rita Dunn’un 6grenme stilleri
lizerine ¢okca arastirma yaptigini ifade eden Boydak (2015), Dunn tarafinda 6grenme
stillerini bireylerin yeni bir bilgiyi 6grenirken, bilgiyi hatirlarken ya da kullanirken
uyguladigi bilissel islemlerin birbirinden farkli ve 0Ozgiin oldugu yoniinde
tanimlamistir. Yine Boydak (2015) 6grenme stillerimizin dogustan gelen karakteristik
bir 6zelligimiz oldugunu, yasamimizin her alaninda davraniglarimizi etkiledigini ifade
etmistir.

Yildiz Kuzgun ve Deniz Deryakulu’na (2020) goére Asch ve Witkin’nin “alan
bagimli / bagimsiz” , Kolb’un * uyarici/ayristirici/birlestirici/ 6zlimseyici”, Honey ve
Mumford’un  eylemci/yansitict/kuramci/yararc1”, Kagan ve  arkadaslarinin
“girigken/yansitic1”, Holzman ve Gardner’in “diizlestirici/keskinlestirici”, Guilford un
“  birlestirici/ayristiric1”, Gregorc’un “‘somut/soyut/sirali/tesadiifi”, Kaufman’in
“Ozlimseyici/bulus¢u”, Kirton’un “uyarlayici/yenilik¢i”, Pasc ve  Scott’un
“biitiinciil/siralayic1”, Riechmann ve Grasha’in
“cekingen/katilimci/yarigsmaci/kubasik/bagimli/bagimsiz’, Riding ve Cheema’nin
“biitlinciil/¢oziimleyici/sdzelci/imgeci” olmak tlizere alanda ¢ok sayida 6grenme stili
olmasma karsin Boydak’a (2015) gore en c¢ok bilinen Ogrenme stili
“gorsel/isitsel/kinesitetik” olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica ¢ok sayidaki bu
ogrenme stilini li¢ ana 6grenme stili altinda toplamak 6gretmenlerin 6grenme-ogretme
stirecini tasarlarken zorlanmasinin da oniline ge¢mis olacaktir (Oral ve Avanoglu,
2011).

Gorsel 0grenme stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler, bilginin gorsel bir
sekilde sunuldugu, egitime dair ara¢ gere¢ ve materyallerin sik¢ca kullanildig:
ortamlarda daha 1yi 68renmektedirler. Siif ortamlarinda kullanilan teknolojik arag
gereclere karsida ilgili olan bu Ogrenciler daha c¢ok yazili &devlerden
hoslanmaktadirlar (Demir, 2010).

Boydak’a (2015) gore gorsel 6grenme stiline sahip bireyler okuduklarini ve
gordiiklerini daha 1yi hatirlar, resimli ve gorsel materyallerden hoslanirlar. Ayrica
planli ve programli g¢aligmay1r seven bu bireylerin en giiglii ozellikleri gorsel

hafizalaridir. Yine Boydak (2015) yapmis oldugu ¢aligmada kalabalik ve daginik sinif
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ortamlarinda bu bireylerin kendilerini rahat hissetmemelerini, yalnizca sozlii olarak
ifade edilen bilgileri kisa siirede unutmalarint ve gorsel materyalle desteklenmeyen
derslerde ¢abuk sikilmalarin1 gorsel 6grenme stiline sahip bireylerin zayif yonleri
olarak ifade etmektedir.

Isitsel 6grenme stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler bilginin sézel olarak
sunuldugu, isitsel materyallerin agirlikli olarak kullanildig1 ortamlarda etkili 6grenme
gergeklestirirken, siifta dinleyerek o6grendikleri gibi diisiincelerini sesli sekilde dile
getirir ve degerlendirmeleri de yine sozlii olarak gerceklestirirler (Oral ve Avanoglu,
2011). Askin’a (2006) gore bu stilde 6grenen 6grencilerin en belirgin 6zelliklerini
isiterek, dinleyerek ve tartisarak 6grenme olarak ifade ederken Yetisir (2007) iligkiler
kurma, konular arasi1 baglantilar olusturma becerilerinin 6n planda oldugunu ifade
etmektedir.

Boydak’a (2015) gore uzun konusmalar yapabilen bu kisiler konusurken yazma
becerisine de sahiptirler, ayrica miizik ve cgesitli ritim ve melodilerle ¢alismalar
yapmalar1 6grenmeleri i¢in avantaj saglarken; bu 6grenme stiline sahip bireyler icin
giirliltii ortamlarda konsantrasyon saglamalar1 ve yalnizca gorsel materyaller
tizerinden Ogrenme gergeklestirilmesi O0grenmelerini zorlastirabilmekte bu durum
dezavantajli 6zellik olarak ifade edilmektedir.

Kinestetik 0grenme stili: Diger adiyla devinimsel 6grenme stiline sahip
ogrenciler sinif ortaminda gorsel ve teknolojik materyallerin bolca kullanildig: fakat
sadece gormek amacgli degil dokunabildikleri, kullanabildikleri {i¢ boyutlu
materyallerle yaparak yasayarak oOgrenen bireylerdir. Dokunabildikleri her tiirlii
materyalle deneyler tasarlayabilen, gorsel sunumlar hazirlayabilen bu bireyler gosteri
ve rol yapma gibi tekniklerde olduk¢a basarilidir (Demir, 2010). Ugur (2008) bu stilde
Ogrenen bireylerin hareketlerle 6grenmeyi birlestirdikleri, cevrelerine karsi tiim
duyularimi kullanarak anlamlandirdiklarin ve fiziksel olaylar1 daha i1yi hatirladiklarin
ifade etmektedir. Boydak (2015) bu bireylerin avantajli yonlerini oyun oynamaya,
eglenmeye meyilli, yaparak yasayarak Ogrenen, sportif faaliyetlerden hoslanan,
kendini beden diliyle rahatlikla ifade edebilen bireyler olarak tanimlarken,
dezavantajli yonlerini gorsel ve isitsel sunulan bilgileri almakta zorlanma, yazi

yazmakta ve okumakta giicliik cekme olarak ifade etmistir.
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2.5.4.3. Bireysel farkhihklar

Etrafimiza baktigimizda ¢evremizde bulanan insanlarin bir¢ok yonden farkl
oldugunu goriirtiz. Bu durum yalnizca bizim degil biliminde dikkatini gekmekte ve bu
konuda oldukga gesitli arastirmalar yapilmaktadir. 11k etapta fiziksel farkliliklar dikkat
¢ekerken aslinda bireylerin zihinsel, psikoloji, toplumsal ve kiiltiirel agidan da
birbirlerinden oldukga farkli olduklar1 gézlemlenmektedir ( Yildiz Kuzgun ve Deniz
Deryakulu, 2020). Uysal (2005) yapmis oldugu calismada bireylerin bireysel
farkliliklarinin gézlemlenen ilk 6zelliginin fiziksel farklar oldugu goriisiinii ifade
etmektedir. Bu agidan insanlarin dogustan getirdigi genlerle nesilden nesile aktardigi
bireysel farkliliklar o kisiler i¢in ayirt edici 6zellik olurken diger taraftan egitim,
toplum, c¢evre gibi faktorlerin diger farkliliklar1 agiga c¢ikardigini ifade etmektedir.
Yine Uysal (2005) bu duruma Platon’un “Devlet” tasarisinda vurguladigi gibi
bireylerin dogustan gelen bu farkliliklarinin gézlemlenerek devlet igerisinde sahip
olduklar1 niteliklere gore gorev almalar1 gerektigini, nitekim Osmanli Devleti’nde de
“ devsirme sistemi’nin bu diislince baglaminda yiiriitiildiiglinii ifade etmektedir. Bu
gbrlis ve uygulamalardan yola cikarak toplumlarin yiiz yillar 6nce bile bireysel
farkliliklar1 g6z onlinde alarak her alanda diizenlemeler yaptiklarini, bireylerin sahip
olduklart 1lgi, beceri ve zekalarina gore yonlendirildikleri ifade edilebilmektedir.

Zamanla bireylerin sadece gozlemlenebilir farkliliklarinin disinda gelisimsel
farkliliklar iizerine de arastirmalar yapilmigtir. Ulgen(1997) her bireyin gelisimsel
ozelliklerinin kendine 6zgii olduguna vurgu yaparak; bireylerin gelisim hizlarindan
yetenek diizeylerine, bilme ve Ogrenme stillerinden, ihtiyag ve motivasyon
seviyelerine, tutum ve karakter 6zelliklerine, yaraticiliklarindan 6grenme becerilerine,
algilama ve hatirlama yeteneklerine kadar bir ¢ok alanda farklilik gosterdiklerini ifade
etmistir. Bu farkliliklari anlayabilmek adina Ulgen(1997) bireylerin yalnizca fiziksel
gelisimlerinin degil psiko-seksiiel ve psiko-sosyal gelisimlerinin de agiklanmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Demirel (2017) ise bireysel farkliliklar1 ii¢c boyutta
siiflandirarak bireylerin biligsel, duyussal ve devinissel olarak farkliliklar igerdigini
ve bu farkliliklara kalittimin yaninda ¢evresel faktorlerinde etki ettigini ifade
etmektedir. Ayrica yine Demirel’e (2017) gore 6grencilerin derse karsi tutumlari, dil
o0grenme becerileri, sanata kars1 tutum ve yaklagimlari, her hangi bir konuda yapilan

etkinlige kars1 keyif alip almamalar1 bile bireysel farkliliklardandir.
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Tiim bu tanimlamalardan yola ¢ikarak mevcut ¢alismada farklilastirilmis bir
program hazirlarken dikkate alinmasi gereken en temel bireysel farkliliklarin
ogrencilerin hazirbulunusluklan, ilgileri, 6§renme stilleri, 6grenci tipleri ve bilissel
yetenekleri oldugunu sdyleyebiliriz. Ogrenme stilleri ve 6grenci tip teorileri ayr1 bir
baslik altinda ayrintili bir seklide ifade edilmistir.

Bireysel farkliliklardan dikkat ¢eken en temel farkliliklardan biri olan
hazirbulunusluk; Tomlinson ve Allan’a (2000) gore bireyin bir bilgiyi ya da beceriyi
o0grenmeden 6nce bilgiye ve beceriye iliskin tiim bildiklerinin baslangigtaki seviyesini
ifade etmektedir. Sahin’e (2022) gore literatiirde ilk defa E. Lee Thorndike tarafindan
kullanilan hazir bulunusluk kavraminin Thorndike tarafindan 6grenmenin {ig
ilkesinden biri oldugunu ifade ederek bireylerin her acidan (tutum, yaklasim, bilgi
diizeyi) 6grenmeye yatkinligi olarak aktarmistir.

Bir diger tanimiyla Demirel (2020) hazir bulunuslugu, 6grenmenin
gerceklesebilmesi ve etkili olabilmesi i¢in sahip olunan yeterlilikler olarak
tanimlamistir. Ayrica bireylerin programa baslamadan 6nce sahip olduklar1 6nbilgi,
beceri ve tutumlarin tamami ise hazirbulunusluk diizeyi olarak ifade etmektedir.

Ogrencilerin dgrenmelerini etkileyen bir diger farklilik ilgidir. Demirel (2020)
bireylerin 6grenmeye iten onlart harekete gegiren hazir olma durumu olarak
tanmimlarken; Asiroglu (2016), Ozer ve Yilmaz (2016) ve Tomlinson (2009) ilgiyi
bireylerin 6grenme siireci igerisinde gerceklesen her tiirli etkinlik, gorev ve
sorumluluga ve ortaya ¢ikacak iiriine dair gdsterdikleri merak, sevgi ve yakinligi ifade
etmisleridir. Bireylerin 6grenilecek olan bilgiye iliskin tutumlar1 ve yaklasimlar: aym
zamanda bilgiyi 6grenme stilini de belirleyeceginden 6gretmenlerin ilgileri belirlemek
adina daha fazla performans harcamalar1 gerekmektedir.

Bireylerin 6grenme performanslarin etkileyen bir diger farklilik ise bireylerin
sahip olduklar1 biligsel yeteneklerdir. Bireylerin problem ¢6zme ve ortaya iiriin
koyabilme performanslari olarak tanimlanabilen bilissel yetenek Tomlinson’a (2009)
gore her bireyde farkli diizeyde ve bicimde gelismekte ve kendini gdstermektedir.
Daha oncede ifade edildigi gibi Gardner’in Coklu Zeka Kuramu bireylerin biligsel
yeteneklerine dayali olarak gelistirilmis bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Genel anlamda amacinin bireylerin bilissel yetenek diizeyleri ve buna dayali 6grenme
tercihleri goz Oniinde bulundurularak bireysel farkliliklara goére Ogrenmeler

olusturmaktir.
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Biligsel yeteneklerin 6grenme siirecinin basinda belirlenmesinin  hem
ogretmenler hem de okul yonetimi agisindan oldukca avantajli oldugunu vurgulayan
Alp ve Diri (2003) bireylerin biligsel yetenek profillerinin belirlenmesi mevcut ve
ileriye doniik yetenek ve basari potansiyellerini belirlemede yardimci olacagi gibi
bireylerin test sonuclarindan aldiklart ve gorece yliksek puanlara dayali olarak {istiin
yetenekli olma durumlarini da ortaya koyabilmektedir. Tiim bunlarn farkinda olan
ogretmenin sinifindaki farkli bilissel yetenek diizeylerindeki bireye yonelik
planlamalar yapmasi, mevcut potansiyellerinin {izerine ¢ikaracak Ogretim
gerceklestirmesi ayrica Oonem tagimaktadir. Ayrica yasitlarina gore geri kalmis
bireylerinde saptanmasina olanak saglayan biligsel yetenek belirleme siiregleri bu
bireyler icinde dnlem alma konusunda uyarict olabilmektedir. Alp ve Diri’ye (2003)
gbére okul yonetimleri agisindan 6grenme siirecinde belirli araliklarla tekrarlanan
bilissel yeteneklerin belirlenme ve degerlendirme siiregleri 6gretim programinin
degerlendirilmesine de imkan saglayabilmektedir. Biligsel yetenek diizeylerinin
belirlenmesinde c¢esitli bilim insanlar tarafindan gelistirilen ve yaygin olarak
kullanilan yetenek testleri olsa da (Stanford-Binet, WISC-R) heniiz {ilkemizde her
tiirli yas grubu ve kademede kullanilan ve standardize edilmis test bulunmaktadir. Bu
nedenle 6grencilerinin biligsel yeteneklerinin belirlenmesinde sinifini ¢ok iyi tantyan
tecriibeli 6gretmenlere ihtiyag duyulmakta ve onlarin siireg icerisindeki gozlemleri
olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Belirli bir yasa, fiziksel ve biligsel olgunluga erismis her birey zamani
geldiginde egitim sisteminin igerisine dahil olmakta ve icerisine dahil oldugu sistemin
kosullarina, iilkenin sosyo-politik ve ekonomik anlayisina, o ililkede yasayan bireylerin
yasam tarzindan inanglara kadar bir¢ok faktoriin goz Oniine alinarak olusturulmus
Ogretim programiyla potansiyelini en iist diizeye tasiyabilmektedir. Boylece igerisinde
bulunduklar1 toplumlara nitelikli bireyler olarak katilmasi planlanan bu bireylerin
sahip olduklar1 bireysel farkliliklar ve bu farkliliklarin egitime yansimasi oldukga
onemlidir.

Bilimsel arastirmalardaki ilerlemeler, davranis bilimine iligkin yeni buluslar ve
tiim bunlarla paralel olarak bireylerin hem giindelik hem de egitim ihtiyaglarindaki
farklilasmalar Ogrenme siirecleri tasarlanirken farkli zorunluluklar1 gerekli
kilmaktadir. Ik basta 6gretim programlarmin yeniden diizenlemesi gerekliligini
giindeme getiren bu durum c¢agin gerektirdigi yeni davranis ve kazanimlarin nasil daha

kolay kazandirilabilecegi konusunda yeni arayislar1 ortaya c¢ikarmaktadir. Her ne
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kadar 6gretim programlar1 6gretmenler icin yol gdsterici bir dokiiman olsa da burada
dikkat edilmesi gereken en dnemli konu 6gretmenin mevcut sinifinda var olan tiim
bireysel farkliliklar siirece dahil ederek planlama yapabiliyor olmasidir. Bloom’un da
belirttigi gibi her agidan nitelikli toplumlar yaratmak ve c¢aga uyum saglayacak
becerilere sahip olan bireyler yetistirebilmek adina toplumlarin daha ilk ¢ocukluk
caglarinda planli ve programli egitim saglamasi gerekmektedir (Kurt ve Ekici, 2020).
Hazirlanmas1 gereken oOgretim programlart her Ogrencinin Ogrenmesine firsat
saglayacak, var olan 6grenme potansiyellerini yukariya tasiyacak, bireysel farkliliklari
g6z oniinde bulundurarak mevcut yeteneklerini ortaya ¢ikaracak seklide diizenlenmeli
ve planlamalidir. Yine Kurt ve Ekici’ye (2020) gore ancak bu yonde yapilacak
planlamalar ile 6gretmenler mevcut 6grencilerinde 6grenme basarilar1 saglayabilir ve

egitimde ogrenme gii¢liigii olgusunu ortadan kaldirabilir.
2.5.5. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasgiminin Ogeleri

Bireylerin daha etkili 6grenmeler saglamalar1 onlarin zenginlestirilmis igerik
ve Ogrenme ortamlar1 karsilagsmalar1 ve onlar 6grenmeye sevk edecek 6grenme
stireglerinin tasarlanmasi ile miimkiindiir (Tomlinson, 2014). Bu sebeple 6gretmenler
Ogretim programlar1 cercevesinde kazandirilmasi diisiiniilen kazanimlara ait temel
farklilagtirilmis imkanlar sunabilmedir (Tomlinson, 2014). Gregory ve Chapman’ a
(2020) gore farklhilastirilmis bir 6gretim uygulamasi kazanimlar, igerik, hatirlama,
farklilastirma, uygulama/uyarlama ve degerlendirme olmak iizere alti asamadan
olusurken Tomlinson’ a (1999) goére bu uygulama igerik, siireg, iiriin degerlendirme ve
ogrenme ortamlarinin farklilastirilmasi ile elde edilen bir planlamay1 gerektirmektedir.
Gregory ve Chapman (2020) kazanimlar1 6gretim programi dogrultusunda belirlenen
beceriler olarak, hatirlamayi ise dikkat ¢cekme ve hazirbulunuslugu belirleme olarak
tanimlamaktadir. Ayrica farklilastirma asamasi 6grencinin bireysel ya da grupla mi
Ogrenecegi, gezi, gosteri, istasyonlar, merkezler gibi stratejilerin hangisiyle
Ogreneginin belirlendigi agsamadir. Diger yandan uygulama asamasinda belirlenen bu
stratejilerin nasil uygulanacagi belirlenirken 6grenme performanslarina dayali olarak
gorev planlamas1 yapilmaktadir. Degerlendirme asamasi ise bireylerin siireg icerisinde

ve sonunda hangi tekniklerle degerlendirileceklerine iliskin kararin verildigi agamadir.
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Tomlinson’a (1999) gore ise igerigi farklilagtirma; dgretilecek olan bilginin ve
becerilerin zorluk seviyelerine ve karmagikligina gore diizenlemesini ifade etmektedir.
Bu asamada Ogretmenlerin c¢esitli zorluk seviyesine ve konunun karmasikligina
yonelik ve bu seviyeleri daha iiste ¢ekebilmeye yonelik 6gretim materyallerini de
farklilagtirmak durumundadir (Chien, 2012; Tomlinson, 1999). Yine bu asamada
hazirbulunuslugu diisiik diizeyde olan bireyler i¢in daha az karmasik icerik sunulurken
hazirbulunusluk diizeyi yiiksek bireyler i¢in zorluk derecesi arttirilarak daha karmasik
bilgiler tasarlanabilmektedir. Diger taraftan ilgi alanlarina gore igerik farklilastirilirken
farkli &rnekler, materyaller sunulabilmektedir. Ogrenme stillerine gére diizenlemeler
yapilacagi gibi 6grenme hizi diigsiik olan bireyler i¢in esnek zamanlama imkani
sunulurken 6grenme hiz1 yiiksek bireyler i¢in bu asamada ek gorev ve sorumluluklarda
planlanabilmektedir. Yine igerik asamasinda kiiltiirel farkliliklara yonelik olarak farkli
ve ¢esitli orneklerle icerik asamasi planlanip farklilastirilabilmektedir (Gregory &
Chapman, 2002; Heacox, 2002; Tomlinson, 2014).

Farklilagtirilmis bir o6gretimin en Onemli ogelerinden biri de siiregtir.
Tomlinson (2014) bireyleri 6grenmeye sevk edecek tiim planlamalarin yapildigi,
ogrencilerin bireysel farkliliklari, hazirbulunusluklari, ilgileri ve 6grenme ihtiyaglarina
dayali1 olarak belirlenen tiim yontem, teknik ve stratejilerin belirlenip ise kosuldugu,
uygulanmas1 planlanan degerlendirme yontemlerinin kullanildigi kisaca 6grenmeye
dair tiim aktivitelerin ve etkinliklerin planlandig1 asama olarak tanimlanabilmektedir.

Ozbal (2016) farklilastirilmis gretimde planlamanin bireysel farkliliklara gore
yapilmasi gerektigini ifade ederken; Demirkaya (2018) ve Karadag (2010) etkili bir
O0grenme siirecinin planlana bilmesi adina dgretmenlerin 6grencilerinin 6n bilgileri,
ilgi ve yeteneklerinin, beceriler ve O6grenme ihtiyaglariin yakindan taninmasi
gerektigini ifade etmektedir. Farklilagtirllmis Ogretim planlarken Ogretmenler bu
bilgilere dogrudan 6grencilerini gozlemleyerek, goriiserek ulasabilecegi gibi 6grenci
dosyalarindan ya da aile goriismelerinden de elde edebilmektedir (Karadag, 2010,
Demirkaya, 2018). Ogretmenlerin dgrencilerini yakindan tanimasi igerik, siire¢ ve
tiriin 6gelerinden hangisini ya da kagini farklilagtirmasi gerektigine karar vermesini
saglayacagi gibi siireci farklilastirma agsamasinda hangi stratejileri kullanacagina karar
vermesinde de oldukca etkili olacaktir. Yine kazandirilmak istenilen icerigin zorluk
seviyesinin belirlenmesi, daha yiizeysel ya da derinlemesine bilgi verilecek durumlarin

veya Ogrencilerin dgrenmelerinin planlamasi, 6grencilerin 6n bilgilerine uyumlu
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olarak cok yonlii ve ileri diizeyde etkinliklerin planlanmasi da yine siirece iligkin
yapilan planlamaya dayanmaktadir (Tomlinson, 1999).

Bu 6genin farklilastirilmasi planlanirken farkli zeka alanlarina yonelik olarak
bagimsiz ve bireysel ¢alismalar farkli merkezlerden faydalanirken, ilgilere yonelik
cesitli gorevler planlanabilir. Ayrica 6grenme stillerine gore bireysel ya da grup olarak
laboratuvar ¢aligmalarindan drama ve rol oynamaya cesitli etkinliklere yer
verilebilmektedir. Ogrenme hizlar1 diisiik 6grencilere siire¢ icerisinde esnek zaman
tanmnirken 6grenme hizi  yiiksek bireyler i¢in daha karmagsik etkinlikler
uygulamalardan faydalanabilmektedir. Kiiltiirel farkliliklarin dikkate alindigi bir
O0grenme siirecinde ise bireysel ya da grup calismalari araciligi ile uygulamali
aragtirmalar sunulabilir bu sayede siirece bireysel farkliliklar dahil edilebilir (Gregory
& Chapman, 2002; Grassi & Barker, 2010; Heacox, 2002; Tomlinson, 2014;
Tomlinson & Strickland, 2005).

Farklilastirilmig 6gretimde iiriin ise tim bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulundurularak bireylerin 6grenmelerini gézlemlemede kullanilan bir diger 6ge olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tomlinson’a (2014) gore iiriin farklilastirma bireylerin ¢esitli
materyaller kullanarak ve kullanmasina imkan sunularak 6grendiklerini gostermesidir.
Materyal ¢esitlendirme bireylerin bireysel farkliliklarina, sosyoekonomik diizeylerine,
O6grenme hizlarina, hazirbulunusluklarina gore farklilastirilirken amag, ortaya ¢ikmasi
beklenen iiriinlin karmagikligini arttirmaktir (Durrett, 2010, Heacox, 2002; Tomlinson,
2014; Tomlinson & Strickland, 2005). Bu asamada bireyin ortaya koydugu {iriin sozel,
yazili veya gorsel ¢aligsmalar olabilecegi gibi miiziksel, bedensel performanslar olarak
da gozlemlenebilmektedir. ~ Uriin farklilastirilirken bireye kendi yeterlilikleri
dogrultusunda se¢im yapma imkani sunulabilecegi gibi Ogretmen tarafindan
Ogrencinin sahip oldugu o6zelliklere dayali olarak da iiriin belirlenebilmektedir. Bu
asamada {iirlinii tamamlamaya yonelik siire ise tamamen Ogrencinin performansina

dayal1 olarak esnek zamanlamayla planlanmaktadir.
2.5.6. Farklilastirllmis Ogretimde Planlama ve Ogrenme Siireci

Bireysel farkliliklarin bireylerin 6grenmelerini etkiledigi ve bu nedenle de
farklilastirmis 6gretimde planlama yaparken bireylerin ilgi, 6grenme profilleri ve
stilleri, yetenek ve ihtiyaclari, hazirbulunusluklar1 g6z 6niine alinarak igerik, siire¢ ve

{iriin farklilastirilmasi planlanmalidir ( Tomlinson, 1999; Senemoglu, 2013; Ozbal,
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2016). Ogrenme planlanirken ayn1 zamanda 6gretimin degerlendirilmesi asamasinda
kullanilacak degerlerndirme tekniklerine ve bir sonraki dersin nasil planlanacagina da
karar verilmelidir (Tomlinson, 2014).

Bu asamada 6gretmenin 68retimi gerceklestirecegi siniftaki 6grencileri tantyor
olmasi, Ogrencilerin 0grenme ihtiyaglarmin farkinda olmasi ve tiim planlamay1
Ogrenciye yonelik tasarlamasi oldukca Onemlidir. Tomlinson (1999), Gregory ve

Chapman (2020) ve Fox ve Hoffman’a (2011) gore etkili bir plan hazirlamak i¢in;

e Ogretim yilina ait calisma plan1 incelenerek farklilastirilmis Sgretim
uygulanacak giinler belirlenmeli,

e Plan her bir Ogrenme alanimin tamamin1 kapsayacak sekilde
farklilagtirilmali,

e Ogrenci 6zelliklerine bagli olarak neyin ( igerik, siireg, {iriin) neden
farklilastirilacagina karar verilmeli,

e Ogretim esnasinda ve sonunda kullanilmas: diisiiniilen degerlendirme
tekniklerine karar verilmeli,

e Bireysel ve grup degerlendirmelerine yonelik esaslar belirlenmeli,

e Ogretimin gerceklestirilecegi siire grenci hizina gore planlanmals,

e Giinliik ders planlar1 6grencilerin hazirbulunusluguna gore hazirlanmali ve
cizelgeler kullanilmals,

e Hazirlanan farklilagtirilmis  6gretim  planlart  diger Ogretmenlerle

paylasilarak goriisleri alinmalidir.

Tim bu ilkeler dogrultusunda &gretmenin farklilastirma konusundaki
diisiincelerinin net olmasi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica Gregory ve Chapman (2020)
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina ve degerlendirme tekniklerine karar verirken

Ogretmenlerin takip etmesi gereken asamalari su sekilde 6zetlemektedir.

e Ogrenme ihtiyaclarinin belirlenmesi

e Konuya iligkin tiim kavram ve becerilerin tanimlanmasi
e Icerigi etkili hale getirme

e Kazandirma

e Uygulama ve uyarlama

e Degerlendirme



49

2.5.7. Farklilagtirilmis Ogretim Stratejileri

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi, yaklasimin kuramsal ve felsefi temelleri
kadar kendi igerisinde barindirdigi ¢ok sayida yontem ve strateji ile de dikkat
¢cekmektedir. Ayn1 zamanda bir¢ok alternatif strateji ile de birlikte kullanilan bu
stratejiler grup ve bireysel uygulanabilecegi gibi bireylere kendi 6grenme yollarini
segebilme, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda faaliyet belirleyebilme, kendi hizlarinda
ilerleyebilme imkani sunmasi agisindan da oldukc¢a avantaj saglamaktadir. Bu
uygulamalarin ¢ogu bireylerin kendi iradeleriyle secebilecekleri 6grenme etkinlikleri
olabilecegi gibi 6grenme ihtiyacina doniik olarak dnceden belirlenen alanlardan da
olusabilmektedir. Farklilastirilmis bir Ogretim planinda hangi stratejinin
kullanilacagint planlamak 6gretmenin gorevi oldugundan bu asama da 6gretmenin
Ogrencilerini ¢ok iyi tantyor olmasi ve siireg igerisinde rehberlik edebiliyor olmasi da
ayrica dnemlidir.

1. istasyon: Kendi 6grenmesini yonettigi gibi ayn1 zamanda arkadasinin da
O6grenmesini saglayan bu 6gretim stratejisi 4 — 5 kisilik gruplardan olusan bir is birlikli
ogrenme stratejisi olarak tanimlanabilir ( Tomlinson, 1999). Bilinenin aksine bu
Ogretim stratejisinde bireyin 6gretimin basinda belirlenen istasyonda kalma zorunlugu
ve her istasyonu sirasiyla ziyaret ederek gorev tamamlama zorunlugu yoktur. Bu
acidan olusturulan gruplarin esnek olmasi, bireyin bagka bir istasyona ilgisi ve
o0grenme ihtiyaci dogrultusunda gecebilmesi, orada kalmasi veya bir siire sonra kendi
istasyonuna geri donebilmesi dogrultusunda imkan saglayan bu strateji bireylere daha
esnek segme hakki vermesi konusunda oldukga etkilidir (Tok, 2009; Tomlinson, 2014;
Mirzaoglu & Ozcan, 2016). Tomlinson’a (2014) gére ¢ogu zaman &gretmen bazi
durumlarda da hem Ogretmen hem Ogrenci tarafindan belirlenen istasyonlar
olusturulurken kolaydan zora, basitten karmasiga, yiizeysel bilgiden daha karmasik
bilgi ve becerilere dogru bir siralama izlenmelidir. Bireyler 6grenme eksikleri ve
ihtiyaclart dogrultusundan kademelere ayrilmig bu istasyonlara 6gretmen tarafindan
yonlendirilirken, 6gretmen etkinliklerin yonergelerini dnceden hazirlar ve 6grencileri
yonlendirir (Tomlinson, 2014; Avci, 2022). Daha ¢ok konu 6gretiminden sonra tercih
edilen bu Ogretim stratejisi Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerine gore istasyonlara

dagitildiktan sonra yalnizca konuya iliskin hi¢ bilgisi olmayan 6grencilerden olusan
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istasyonda konu anlatim1 yapilacak sekilde de planlanabilir. Bu durumda ilk
istasyonun konuya iliskin hi¢ bilgisi olmayan Ogrencilerden olusturulmasi ve son
istasyona kadar kademeli olarak 6n bilgi diizeyinin arttirilmasi gerekmektedir (Avci,
2022).

Daha ¢ok karmagsik konu ve kavramlarin, iist diizey becerilerin 6gretimi ve
uygulamasi iizerine planlanan Istasyon 6gretim stratejisi bu yoniiyle 6z diizenleme,
problem ¢dzme gibi bilissel becerilerin kazandirilmasinda da oldukca etkilidir (Ozer
& Yilmaz, 2016; Mirzaoglu & Ozcan, 2016). Bireylere kendi &grenmelerinin
sorumlulugunu alabilme imkan1 sunan strateji ayn1 zamanda bireylerin yarim kalan
etkinligi tamamlama, Ogrendiklerini akranlarina Ogretme ve is birlikli ¢alisma
becerilerini de desteklemektedir (Tok, 2009). Tiim bu siireci planlarken 6gretmen
yonergeleri uygulamada acik ve net olmali ayrica sectigi etkinliklerle ilgi ve
motivasyonu arttirmalidir. Ogrenci — Ogretmen, ogrenci — Ogrenci arasindaki
iletisiminde pozitif yonde giiglenmesini destekleyen bu strateji farkli bilgi diizeylerine
ve ¢esitli materyallere dayali olarak hazirlanan gorev ve etkinlikler sonucunda ortaya
cesitli Uriinler ¢ikarabilmektedir (Tomlinson, 1999, 2014).

2. Merkezler: Asil amaci derinlemesine bilgi 0gretmek olan fakat bazi
durumlarda yeni bilginin 6gretiminde de kullanilabilen Merkezler bireylerin ilgileri
dogrultusunda ¢aligmalar yapabilecekleri bu sayede farklilastirilmis materyallerle yine
ilgilerine yonelik iiriinler ortaya koyabilecekleri bir 6gretim stratejidir (Avei, 2022).
Ilgi ve dgrenme olmak iizere iki ayr1 boyutta planlanabilen merkezler ayni konunun
farkli merkezlerde 6grenilmesini saglamaktadir. Ilgi merkezlerinde; bireyler gretmen
tarafindan onceden tespit edilen ilgi alanlarina gore hazirlanan merkezlerde planlanan
etkinleri kendilerine sunulan yonergeler dogrultusunda tamamlarken; 6gretmenler bu
asamada materyal ve bilgi destegi saglayarak 6grencilerine rehberlik ederler. Burada
asil amag¢ bireyin ilgileri dogrultusunda kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu
alabilmesidir. Hazirlanan merkezlerin ilgi ¢ekici olmasi ve motivasyon saglamasi
oldukca 6nemlidir (Tomlinson,1999; Avc ve Yiiksel, 2018). Ogrenme merkezleri ise
bireylerin beceri ve kavram Ogrenmelerine yonelik olup daha genis kapsaml
caligmlara yapabildikleri, daha ¢ok materyaller kullanarak iirlin ortaya koyabildikleri
merkezleri icermektedir (Tomlinson, 2014; Avci ve Yiiksel, 2018; Ozer ve Yilmaz,
2016).

Merkezler bireylere grupla is birligi i¢inde ¢aligma imkan1 sunarken bu durum

ogretmenin zamani daha etkili kullanarak her bir ilgi/6grenme merkeziyle ayr1 ayri
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ilgilenebilme imkani1 da saglamaktadir. Ayrica 6gretmene gozlem yapabilme ve bu
sayede slirecin her agamasinda degerlendirme imkani da saglamakta olan merkezler
Ogretim stratejisi yapist geregi daha ¢ok okul dncesi ve ilkdgretim kademeleri icin
uygundur (Demirkaya, 2018; Avci, 2022). Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda Ogrenme imkéani sunan ilgi/6grenme merkezleri ayni
zamanda bireylere disiplinler arasi ¢alisma imkani sunarken iletisim, isbirligi ve
problem ¢ozme becerilerinin gelismesine de imkan saglamaktadir (Gregory ve
Chapman, 2020).

3. Ajandalar: Bireylerin 6grenme hizlarina dayali olarak planlanan bu 6gretim
stratejisinde dgrencilerin yapmasi gereken etkinlikler listelenirken, 6grencilerden 2-3
hafta gibi bir siire icgerisinde belirlenen gorevleri sirasiyla yerine getirmeleri
beklenmektedir (Tomlinson, 2014). Baz1 gorevler ortak olabilecegi gibi bazi1 gorevler
bireysel planlanabilir ve bu sayede hem grupla hem de bireysel olarak calisma
becerileri de degerlendirilebilmektedir. Gorevi tamamlama siiresi planlanirken
Ogrencinin 6grenme hizi; ajandaya yazilacak etkinlik belirlenirken ise 6grencinin
O0grenme ihtiyact goéz Oniinde bulundurulur. Bu dogrultuda ajandalar, daha ¢ok
ogrenme hiz1 diisiik veya ¢ok yliksek 6grenciler ile konuya iliskin daha fazla 6grenme
ihtiyaci olan 6grenciler icin diistiniilebilir (Avci, 2022).

Ajandalar olusturulurken etkinlikler kademeli olarak ( basitten- karmasiga,
kolaydan-zora) belirlenmeli, yonergeler agik ve net sunulmali, {irliniin sunum sekli
aynt zamanda planlanmali ve siire konusunda 6grencinin 6zellikleri ve fikri goz
oniinde bulundurulmalidir (Tomlinson, 1999; Avci, 2022).

4. Ogrenme Sozlesmeleri: Ajandalarin aksine 6grenme sorumlulugunun

~~~~~

.....

Tomlinson, 1999; Demirkaya, 2018; Avci, 2022). Bu asamada 6grencinin kendini
tanimasi ve 6grenme sorumluklarini istlenmesi oldukca 6nemlidir. Daha ¢ok 6grenme
ihtiyac1 yiiksek olan ve 6grenme esnasinda daha fazla destege ihtiyac duyan 6grenciler
icin kullanilan bu Ogretim stratejisi ayn1 zamanda Ogretmenin o Ogrenciyle daha
yakindan ilgilenebilmesine imkan saglamaktadir (Tomlinson, 1999).

5. Kath Ogretim (Kademelendirilmis Ogretim): Geleneksel 6gretim cogu
zaman siif i¢indeki ortalama 6grenme diizeylerine gergeklestirilirken ( Giilay, 2021)

farklilastirilmis ogretim alt ve iist diizey oOgrencilerinde 6grenme ihtiyaclarini
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karsilayacak diizeyde planlama yapma imkani sunmaktadir. Bu 6gretim stratejisine
gore tim Ogrenciler i¢in Onceden belirlenmis ortak hedefler dogrultusunda farkli
kademelere ayrilmis etkinlikler, siirecler ve iirlinler planlanarak Ogretimin
gergeklestirilmesi hedeflenmektedir (Tomlinson, 1999; Heacox, 2002; Giilay, 2021;
Avci, 2022). Bu baglamda 6grencilerin 6grenme profilleri, 6grenme stilleri, hazir
bulunusluk diizeyleri ve 6grenme ihtiyaclart dikkate alinirken ayn1 zamanda bireylerin
kendi 6grenme hizlarma gore ilerleyebilme, akista kalma gibi ihtiyaglar1 da
karsilanmis olmaktadir. Bireyi mevcut diizeyinin lizerine ¢ikarma amaciyla planlanan
kath 6gretimde gruplar bir sonraki kademeye gegme imkani saglayacak sekilde esnek
planlanmaktadir. Genelde alt-orta-ilist 6grenme diizeyi olarak planlanan katl 6gretim
smifin 0grenme ihtiyacina gore arttirilabilir ve ayrica kademeli olarak zorlasan
etkinliklerle siire¢ planlanabilir (Avci, 2022).

6. Karmasik Ogretim: Ozellikle grup calismalar1 esnasinda her 6grencinin
grup icerisinde parlamasi, kendini ifade edebilmesi ve yeteneklerini kullanarak
performans sergileyebilmesi olduk¢a zordur. Ozellikle 6grencilerin akademik
basarilar1 arasindaki fark diistiniiliirse farkli yeteneklere ve zekd alanlarma sahip
bireylerin belirli diizeye akademik basari gerektiren ( sayisal ve sozel dersler)
derslerde, basart diizeyi yliksek Ogrencilerin bulundugu bir grup calismasinda
performans gdosterebilmesi imkansiz gibi goriinmektedir (Avei, 2022). Boyle
durumlarda karmasik 6gretim temel alinarak planlanmis bir farklilagtirilmis ders plani
ile akademik yonden diisiik fakat zekd ve yetenekler dogrultusunda farklh
ogrencilerinde kendilerini gostermeleri, grup icerisinde gorev almalari, siirece katki
saglamalari, {irlin olusturmalar1 ve sunmalari, en Onemlisi akranlar1 arasinda
parlamalar1 saglanabilir.

Temelinde ¢oklu zeka kuramina dayanan farklilagtirilmis 6gretim (Gregory ve
Chapman, 2020; Valiande ve Tarman,2011) karmasik 6gretim stratejisi araciliiyla
farkli zeka tiirlerine sahip bireylerin grup igerisinde gorev iistlenerek 6grenmelerini
saglamaktadir. Bu Ogretim stratejisinde Ogretmen Ogrencisinin dnceden gozlem
yoluyla belirledigi zeka alanina hitap edecek grup i¢i gdrevini etkinligin basinda
belirleyerek o isi, gorevi grup ¢alismasi esnasinda o bireyin yapmasini saglar. Bu
sayede her birey esit 6grenme hakkina ulasabildigi gibi bireyin grupta kabul gérmesi
ve diislincelerinin 6nemsenmesi saglanmis olur (Tomlinson, 1999, 2014). Bu yoniiyle
bireylerde saygi duyma, demokrasi gibi becerilerin gelismesi amaglanirken bireylerin

kendini degerli bulma duygusu da desteklenmis olur.
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7. Yoriingeler: Farklilastirilmis bir 6gretim programi igerisinde planlanan tiim
etkinliklere ek olarak 6grencilerin 6zellikle konuya iliskin ilgi alanlar1 dogrultusunda
bireysel aragtirmalar yaparak sunumlar hazirladiklar1 bir 6gretim teknigidir.
Ogrenciler kendi sectikleri bir konu iizerine gerceklestirdikleri genellikle 3-6 hafta
stiren bir sonucunda sunum hazirladiklar1 ve bu sayede de 6grenmelerine ek destek
sagladiklar1 projelerden olusur (Tomlinson,1999; Ozer & Yilmaz, 2016). Bu asamada
O0gretmen bireyin ilgi alanin1 tanimasina yardimci olurken, bireysel bir aragtirmanin
nasil yapilacagina, asamalarma, hangi kaynaklar1 kullanabilecegine, sunum
tekniklerine katki saglayarak rehberlik eder (Tomlinson, 1999). Bu baglamda yoriinge
calismalar1 farklilastirilmis 6gretimin icerisinde siirecin farklilastirilmasina dayali bir
Ogretim stratejisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

8. Giris Noktalari: Temellerinin ¢oklu zeka kuramina dolayisiyla bireylerin
biligsel farkliliklarina dayanan giris noktalart Gardner’ a ( 1993) gore farkl biligsel
yeteneklere sahip oOgrencilerin Ogrenmelerinde kullanilan bir strateji olarak
tanimlanabilmektedir. Tomlinson’a (1999) goére Ogrencilerin biligsel farkliliklarina
gore farkli 6grenme igerikleri ve bu dogrultuda farkli materyaller araciligiyla {iriin
cesitliliginin saglandigi bir 6gretim stratejisi olan giris noktalari ile hem 6grencilerin
O0grenme ihtiyaglart ve tercihleri karsilanirken ayni zamanda programa iligkin hem
siirec hem de iiriin anlaminda farklilastirma gergeklesmektedir. Ogrenme tercihleri
Ogrenciye birakilacagindan esnek bir sinif ortami olusur ve kazanimlar gerceklestirilir
ayni zamanda iirlinlerde bu sayede farklilastirilmis olur (Kaplan, 2016).

Gardner’a (1993) gore dgrencilerin biligsel farkliliklarina gore bes farkl giris
noktasi kullanilabilir.

1. Anlatimsal giris noktalar1; kavram ve igerigin hikayeler yoluyla aktarildigi,

bilginin anlatim teknigi ile aktarildig: giris noktasidir.

2. Deneyimsel giris noktalari; ¢esitli malzeme ve materyallerle uygulamaya

yonelik olan giris noktasidir.

3. Estetik giris noktasi; kavram ve konuya iliskin duyussal 6zelliklerin 6n

planda oldugu giris noktasidir.

4. Mantiksal-Nicel giris noktalar1; daha ¢ok bilimsel yaklasimla tasarlanmis

timden gelim metoduna dayanan ve kavramlara iliskin nicel verilerin 6n

planda oldugu giris noktasidir.

5. Temel giris noktalar1 ise kavram konuya iligkin daha derin ifadelerin yer

aldig felsefe ve terimlerin kullanildig: giris noktasidir.
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Bu asamada Ogretmenlerin sinifinin 6grenme profillerini ve biligsel
farkliliklarint ¢ok iyi tespit etmesi ve programi farklilastirirken giris noktalarindan
hangisini ya da hangilerini kullanacagini ¢ok iyi planlamalidir.

9. Oykii Temelli Ogrenme: Adindan da anlasilacag: iizere 6grenmenin ¢ikis
noktasinin igerisinde bir problem durumu olan ve 6gretmen tarafindan dersin igerigine
uygun olarak tasarlanmus bir dykiiden alan Oykii Temelli Ogrenme 6grencilerin dersin
basinda anlatilan Oykiiden yola ¢ikarak bilgiye kendilerinin ulastigi bir 6gretim
stratejisidir (Ave1,2022). Konu alanin1 daha ¢ok gelenekler, kiiltiir miras, deneyimler,
yasam ve bilimsel goriislerden alan 6ykii temelli 6grenme egitsel icerik agisidan
baglam, egitsel siirec agisindan ise sekil olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giiney, 2019).
Bu acidan bakildiginda igerigi anlamli bir biitiin olarak sunabilme imkan1 veren bu
strateji bireylerin Oykii aracilifiyla anlatilmak istenen kavrama, olguya, olaya ve
kazanima somut olarak dahil olmasin1 saglamaktadir. Creswell’e (2007) goére Oykii
temelli anlayis ile bireyler mevcut zamanda anlatilan Oykiide gegen zamani
deneyimleme firsati yakalayabilmektedir. Ogrenciler aktarilan Oykii cevresinde
Ogretmen tarafindan tasarlanmis projeler, gorsel sanat etkinlikleri, drama, rol yapma
gibi bir¢ok yontem ve teknik kullanilirken bireylerin igbirlikli 6grenme problem
¢dzme becerilerinin gelismesine de katki saglanmaktadir. Ogretmenin iyi bir yol
gosterici olmasi ve bireyleri bireysel farklilikalr1 dogrultusunda bilgiye ulagmalar
konusunda desteklemesi oldukg¢a 6nemlidir.

10. Sorun Temelli Ogrenme: Dewey ‘e gore egitimin onemli hedeflerinden
biri de bireylerin yaraticilifi, arastirict ve dogal 6grenme icgiidiilerini harekete
gecirerek kazanimlarin gerceklestirilmesidir (Semerci, 2005). Bunu gerceklestirirken
bireyin 6grenmeye isteki olmasi olduk¢a dnemlidir. Bireylerin kazandirilmak istenen
bilgiye, kazanima kars1 istek duymasi ayn1 zamanda kazanimin gergek hayatta ne ise
yarayacagi ile de yakindan iligkilidir. Bu sebeple farklilastirilmis bir 6gretim programi
hazirlamak isteyen bir 6gretmen ayni1 zamanda kazanimin ve kazanima giden yolun
giinliik hayatta islevsel olmas1 konusunda da net ve agik olmalidir. Bu baglamda
hazirlanan bir farklilagtirilmis 6gretim programinda giinliik hayattan ilgi uyandiran
sorunlar, problemler araciligi ile Ogrencilerin arastirma, bilgiye ulagma, bilgiyi
paylasma gibi becerilerinin ise kosuldugu ve gelistirildigi islevsel planlamalar
yapilmasi gerekmektedir (Tomlinson, 1999). Bu sayede problem ¢d6zme ve elestirel
diisiinme becerileri desteklenebilmekte ( Ozer ve Yilmaz, 2016) derse aktif katilim

saglanabilmektedir.
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11. Tercih Panolari: Siif igerisinde &grencilerin kendi tercihleri
dogrultusunda se¢im yapabilecekleri icerige uygun olarak Ogretmen tarafindan
onceden hazirlanmis etkinlik, proje ve gorevlerden olusan bir panodur. Bu panoda
bireylerin Ogrenme ihtiyaglarina, hazir bulunusluklarina, ilgilerine ve bireyel
farkliliklarina yonelik hazirlanmis etkinlerden 6grenci secin yapabilmekte ve yine
siifta bulunan materyaller aracilig1 ile ortaya bir {iriin ¢ikarmaktadir (Tomlinson,
1999). Bu sayede hem siire¢ hem de iiriin ¢esitliligi saglanmis olurken bireyler kendi
tercihlerini yapabildiklerinden motivasyon bakimindan da olumlu sonuglar elde
edilebilmektedir. Ayrica bu 6grenme stratejisi 6grencilere hem bireysel hem de grupla
calisabilme imkan1 sunabilmektedir.

12. Okuma Cemberi: Bazen bireylerde okuma kiiltiirii olusturma amaciyla
O0grenim yasantilar1 boyunca ¢ok fazla caba sarf etmek gerekebilmektedir. Oysaki
bireylere ilgi alanlarina dair se¢imler yapmalarini saglayacak ortamlar sunmak, okuma
materyallerine yonelik ¢esitli sunumlar planlatabilmek, edinilenleri paylasabilecekleri
ve bu sayede akranlarina da 6grendiklerini anlatabilecekleri ortamlar sunmak kitap
okuma aligkanligi kazandirmada olduk¢a Onemlidir. Bu amagla farklilastirilmisg
Ogretim kapsaminda kitap okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik tasarlanan,
tilkemiz egitim anlayis1 igerisinde okullarimizda sosyal kuliip ¢aligsmasi olarak bir
donem yiriitilen Kitap Kuliibli uygulamasimin farklhilagtirilmig  6gretim
programlarindaki karsilig1 okuma ¢emberleridir (Aver ve Yiiksel, 2018; Avci, 2022).
Oncelikle 6grencinin ilgisi dogrultusunda kitap tiiriiniin (roman, hikaye, siir...vb.)
secimi ile baglanan bu uygulama ile bireyler ister grup ister bireysel olarak okumalarini
gerceklestirdikten sonra mevcut metinler lizerinde tartigsmalar ve fikir alis veriglerinde
bulunur. Ardindan hazirladiklari sunumlarla kitap diger gruplara tanitilir. Buradaki asil
amag bireylerin akranlarinin biligsel semalarina katki saglamaktir (Avci, Baysal, Giil
& Yiiksel, 2013). Bu 06grenme stratejisi ayni anda igerik, siire¢ ve {iriin
farklilagtirilmasina imkan saglamasi agisindan oldukg¢a 6nem arz etmektedir.

13. Ayrilip Birlesme: Bir cesit grupla 6grenme teknigi olan ayrilip birlesme
teknigi cinsiyet, 0grenme hizi, sosyal statiisii farkli 3 ile 7 kisilik heterojen gruplardan
olusan Ogrencilerin 6grendikleri 6grenirken de 6gretmeyi hedefledikleri bir tekniktir
(Doymus, Simsek ve Simsek, 2005). Asil amaci bireylerin birbirleriyle etkilesimini
saglayarak 0grenmelerini saglamak olan ayrilip birlesme teknigi, siirecin ve tirliniin
ilgilere gore farklilastirilmasini saglamaktadir. Ogrenciler kendi gruplarinda

belirlenen konu hakkinda fikir alis verisinde bulunduktan sonra diger gruplara giderek
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goriis alabilir, kendi 6grenme ihtiyacina destek olacak sekilde yeni bilgiler edinebilir.
Ardindan kendi grubuna geri donen 6grenci 6grendigi yeni bilgileri grubundaki diger
ogrenciler paylasir. Bu stratejinin 6grenciler kazandirdig becerilerin basinda elestirel
diisinme iken hosgorii, sabir, igbirlikli calisma, sorumluluk gibi becerileri
kazanmasinda da yardimc1 olmaktadir.

14. Grup Arastirmasi: Bilimsel arastirma basamaklarinin &gretmenin
yonergeleri dogrultusunda uygulandigi, bireylerin ilgileri dogrultusunda belirlenen
konu ¢ergevesinde 6gretmen tarafindan kendilerine atanan kisimla ilgili arastirmalar
yaptiklari, yapilan bu arastirmalart birlestirerek raporlastirdiklar: ve yine segimleri
dogrultusunda diger 6grencilere sunum yaptiklari bir 6gretim stratejisidir (Tomlinson,
1999). Bu dogrultuda hem bireyse hem grup caligsmasi ile sorumluluk alma becerisi
desteklenirken Ogrenciler isbirlikli caligma becerisini de kazanmis olurlar. Bu
stratejide bireylerin 0grenme ihtiyaglarina ve kazanima yonelik olarak aragtirma
onularinin 6gretmen tarafindan belirlenmesi 6nemlidir (Avcr & Yiiksel, 2018).

15. Ogrenci Uriin Dosyalari: Lambdin ve Walker’a gore asil amaci
Ogrencilerin siire¢ igerisindeki ilerlemelerini gdzlemlemek olan iiriin dosyalar1 ayn
zamanda hem 6grencinin hem de velilerin gelisimi gézlemlemesine, ayni zamanda
ogrenmelerin belgelenmesine imkan tanimaktir (Orake1, 2020). Bu sayede 6grencinin
ogrenmesine iligkin objektif kararlar alinabilmekte ve uygun doniitler
saglanabilmektedir. Ogrencilerin siire¢ icerisindeki hedeflere yénelik gelisimlerinin
somut gostergesi olan Uriin dosyalar1 (Demirel, 2008) bireylerin sorumluluk
duygusunun gelisimine katki saglarken ayni1 zamanda yansitic1 diisiinme becerisinin
gelisimini de desteklemektedir (Demirkaya, 2018). Bu asamada 6gretmen bir {initeyi
ya da bir y1l1 farklilagtirilmis 6gretim programi kapsaminda planlayabilir ya da hedefe
yonelik planladigi farklilastirilmis programlar kapsaminda ortaya g¢ikan iiriinlerden
olusan bir 6grenci liriin dosyasi olusturabilir. Farklilastirilmis program bitiminde bu
irlin dosyalar1 araciligiyla siireci objektif bir sekilde degerlendirme imkani bulabilir.

16. Program Sikistirma: Hazirbulunusluk diizeyi mevcut sinifina nazaran
oldukea yiiksek olan, konuyu tamamen bilen ya da mevcut sinif kademesinde iistiin
yetenekli olarak nitelendirilmis bireylerin egitimlerinde kullanilan farklilastirilmis
Ogretim stratejisidir. Bu agsamada 6gretmen bireylerin konuyu tamamen ya da kismen
bilip bilmediklerini tespit etmek amaciyla konuya iligkin bir 6n test uygulamali, 6n test
puanlar1 yiiksek Ogrencilere tekrardan konunun detayli denendigi bagka bir test

uygulayarak 6grencinin tamamen bilip bilmediginden emin olmalidir (Avci, 2002). Bu
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baglamda konunun tamamen bilindigine dair somut verilere sahip olan dgretmen
siifindaki bu 6grencilere ilgi ve zeka alanlarini1 da géz Oniine alarak derinlemesine
o0grenme gerceklestirmek adina ek gorevler verebilmektedir.

17. RAFT: Ingilizce karsiliklar1 role-audience- format- topic kelimelerinin bas
harflerinden olusan bu stratejinin Tiirkge karsiligi rol- seyirci-bigim-konu olarak ifade
edilmektedir. Bu stratejiye gore 6grenciler farkli bakis agilarini, hayal etme, yaratma,
fikir olusturma ve iletisim becerilerini kullanarak ezberlenmis formatin disinda
etkinlikler olusturmaktadir. Tamamen 6grencilerin kendi 68renmelerini diizenleme
becerilerini gelistirmeyi amaclayan bu strateji ile bireylerin agik u¢lu ¢ok sayida
faaliyeti gerceklestirmesi amaclanmaktadir (ART, 2022). RAFT stratejisi ilk 0gesi
olan rol asamasinda 6grenciden politikaci, belediye baskani, diisliniir, yazar, bilim
adami, seyyah gibi rollere biiriinmesi istenirken, seyirci asamasinda olusturacagi
triiniin hedef kitlesinin belirlenmesi istenir. Hedef kitle Ogrenciler, aile, halk,
ziyaretgiler olarak tasarlanabilmektedir. Bi¢im asamasinda 6grencinin istenen rol
cercevesinde hedef kitleye hitap edecegi aracin tespiti yapilir. Burada secim
Ogrencinin ilgi, yetenek, bireysel farklilik gibi 6zelliklerine gore bazen Ogretmen
tarafindan belirlenirken bazen de 6grencinin tercihine birakilabilir. Bigim sarki, resim,
siir, makale, poster ya da afis hazirlama olabilecegi gibi belgesel veya roportaj olarak
da belirlenebilir. Konu asamasinda o6gretmen hedefe yonelik iinite konularim
kullanabilecegi gibi 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik tercihlerde sunabilmektedir.

18. Teryiiz Edilmis Simif (The Flipped Classroom): 21. yy sanayiden
teknolojiye pek cok alanda gelisimin ve degisin yasandigi, her alanda teknolojiden
faydalanilarak insan giicline dogan ihtiyacin teknolojik gelismelerle karsilandig: bir
donem olarak yasanmaya devam etmektedir. Teknolojinin hayatimizin her evresinde
bu denli kullanilmas1 zamanla sinif ortamlarimiza, 6gretim planlamalarimiza hatta
¢ogu zaman Ggretimin teknoloji ile saglanmasina sebep olmustur. Tersyliz edilmis
siniflar stratejisi de teknolojinin egitim hayatina yansimalarindan biri olarak kargimiza
cikmaktadir. Bu stratejiye gore harmanlanmis egitim ortamlarindan en az birinin
cevrim i¢i ortamda gerceklesmesi, dgretim programinin kalan kisminin yiizyiize
stirdiiriilmesi hedeflenmektedir (Staker ve Horn, 2012). Bu sayede 6grenme ortamlari
arasinda kolay gecisler saglayan tersyliz 6grenme bireylere grup calismalar1 yapmada,
projeler tasarlayip uygulamada esnek Ogrenme ortamlar1 saglayabilmektedir.
Farklilastirilmis 0gretimin kendi hizinda ilerleme, esnek zaman yonetimi, kendi

ogrenmelerinin  sorumlulugunu alma, ilgi, Ogrenme ihtiyaclart ve bireysel
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farkliliklarina gore se¢imler yapabilme gibi ilkeleri géz onilinde bulunduruldugunda
Tersyliz edilmis sinifalar startejisi oldukca etkili bir yol olarak ifade edilebilmektedir.
Ayrica tersyiiz edilmis siniflarda konu anlatimlarinin gevirim i¢i gerceklestirilebiliyor
olmasi; grup c¢alismalarinin, merkezler ve istasyon stratejilerinin uygulanmasinin
ylizylize yapilacak olmasit da farkhastirilmis 6gretim planinin uygulanabilirligini
olumlu yonde desteklemektedir. Bu agamada dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta
tersyliz O0grenme platformunda Ogretmen tarafindan hazirlanan konu anlatimi
materyallerinin 6grenciye gorelik ilkesine uygun tasarlanmasi, 6grencinin ilgi ve
ogrenme ihtiyaglarma gore diizenlenmesidir (Avci, 2022). Ogretmen farkli bilissel
diizeydeki ve 6grenme ihtiyacina sahip bireylere kullanilan platform iizerinden farkli
icerikler hazirlayabilecegi gibi Ogrencilere ilgi alanlarima yonelik igerikler de
sunabilmelidir. Diger taraftan konu 6gretimini sinif ortaminda ger¢eklestiren 6gretmen
uygulamaya yonelik tim c¢alismalari c¢evrimigi tasarlayabilir Ogrencilerin iiriin

cesitliligini bu platformlar tizerinden takip edip degerlendirebilir.
2.5.8. Farkhilastirilmis Ogretimde Olcme-Degerlendirme

20. ylizyilda temel okuma ve cebir bilgileri yeterli goriilmekteyken giinlimiizde
bireylerin yasadiklari ¢aga ayak uydurmalari adina ¢ok daha cesitli becerilere ihtiyag
duyulmakta, teknolojik aletlerin kullanimi ve st diizey bilissel performans gerektiren
durumlarin ¢6ziimii zorunluluk haline gelmistir. Bu agidan bakildiginda 20. Yiizyilin
egitim sisteminin giiniimiiz sartlar1 i¢in yetersiz kaldig: tespit edilmis ve egitimde
diizenlemelere gidilmistir. Bu diizenlemeler sinif ortamlari, 6gretim programlari,
egitim yonetimi, sinif yonetimi alanlarinda oldugu gibi egitimde 6l¢me degerlendirme
anlayisinda da gerceklesmistir (Bigak, Bahar, Nartgiin ve Durmus, 2015). Bu degisim
egitimde kullanilacak 6l¢me degerlendirme yontem ve tekniklerinin 21. Yiizyil
yeterliliklerine uygun becerileri Olcecek ve degerlendirecek boyutta olmasinm
beraberinde getirmistir. Ayn1 zamanda gliniimiiz egitim 6gretiminde kullanilan 6lgme
araglariin teknik olarak yeterli, uygulama agisindan pratik ve degerlendirme
acisindan da adil olmas1 gerekmektedir (Giirel, 2019). Bu dogrultuda 6gretmenlerin
giiniimiiz egitim sistemi i¢erisinde kullanmasi gereken 6l¢gme degerlendirme teknigine
dogru karar vermesi bu agidan da hem geleneksel hem de ¢agdas/alternatif 6lgme

degerlendirme tekniklerini yakindan tanimasi gerekmektedir.
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Egitim sistemleri icerisinde degerlendirme bireylerin bilissel, duyussal ve
sosyal agidan 6gretim programlart dogrultusundan belirlenen becerilerin ne derece
kazanildigin1 belirleyebilmek amaciyla siirecin sonunda yapildigi gibi 6gretim
programini planlarken siirecin basinda, 6gretim programini degerlendirmek i¢in siire¢
icerisinde de gerceklestirilmektedir (Giirel, 2019). Farklilastirilmis 6gretim
yaklagiminda da degerlendirme igerik, siire¢ ve iirliin kadar 6nemli en az bu ii¢ 6ge
kadar {izerine diisiiniilmesi ve dogru karar verilmesi gereken ayni zamanda igerik,
siire¢ ve iirlin gibi 6gretim boyunca cesitlendirilmesi gereken bir 6gedir. Ciinki
farklilagtirilmig  6gretimde degerlendirme 6gretim programini hazirlamada ve
diizenlemede kullanilirken ayni zamanda programin her agamasinda degerlendirmeyi
eglenceli hale getirmek zorundadir (Avci, 2022). Bu nedenle stresten uzak, mutlu
O0grenme ortami olusturmada farklilagtirilmis Ogretim Olgme degerlendirme
tekniklerini kullanmak olduk¢a Onemlidir. Genel anlamda 6lgme degerlendirme
Demirel (2020); Bigak ve ark. (2015) ve Giirel’e (2019) gore Ogretimin basinda
ogrenci Ozelliklerini tanilamak, bireysel farkliliklar1 agiga ¢ikarmak ve bilissel
diizeyleri belirlemek amaciyla, 6gretim siirecinde d6grencinin izlenmesini saglanmak,
programi bi¢imlendirmek, 6grencinin hedefe ne derece uzak oldugunu tespit etmek
amaciyla bi¢imlendirici degerlendirme olarak ve ogretimin sonunda Ogrencinin
programda belirlenen hedeflere ulasip ulasmadigini, ne diizeyde ulastiZini tespit etmek
amaciyla ii¢ farkli asamada gerceklestirilir. Bunlar baslik halinde;

1. Tanimlayici degerlendirme

2. Bi¢imlendirici degerlendirme

3. Diizey belirleyici degerlendirme olarak ifade edilmektedir.

Bu {i¢ degerlendirme basamagmin ilk ikisinde yani tanimlama ve
bi¢cimlendirme agamalarinda 6grenciye herhangi bir not veya deger atanmazken son
asamada gerceklestirilen degerlendirmede 6grencinin hedefe ulasip ulasmadig sayisal
degerlerle ya da yeterli/yetersiz, gelistirilmeli/iyi/gok 1yi gibi ifadelerle
nitelendirilmektedir. Bu mantiktan yola ¢ikarak farklilastirilmig 6gretim programlari
degerlendirme siire¢ ve {iriin degerlendirme olarak iki asamada gerceklestirilirken
sire¢c degerlendirme, o©n degerlendirme ve izleme olarak iki asamada

gergeklestirilmektedir (Gregory ve Chapman, 2020; Avci, 2022).



60

2.5.8.1. Siire¢ degerlendirme

Farklilagtirilmis ~ 6gretim  uygulamalarinda  degerlendirme  iki  asamada
gergeklesmektedir. Bu asamalardan ilki olan silire¢ degerlendirmede kullanilan

tekniklere iliskin bilgi bu boliimde agiklanmistir.

2.5.8.1.1. On degerlendirme amaciyla kullamlan 6l¢me-degerlendirme

teknikleri

Ogretimin basinda gerceklestirilen bu 6lgme degerlendirme teknikleri heniiz
Ogretime baslamadan ve programi planlamadan Once Ogrencilerin 68renme
ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla yapilmaktadir. Burada teme amag¢ O6grencinin
ihtiyaci olan bilgi ve 6grenme ortamlarinin tespit edilmesi ve bu sayede en ¢ok ihtiyag
duyulan hedeflerin belirlenerek planlama yapilmasini saglamaktir (Giirel, 2019). Bu
asamada Ogretmenler Ogrencilerin ilgi, yetenek, bireysel farkliliklar1 ve beceriler
ogrenmeye etki eden bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini de tespit etme
imkanimna sahiplerdir (Demirel, 2020). Bu durum farklilagtirilmig 6gretimde siireg
degerlendirmenin igerisinde yer aldigi gibi 6n degerlendirmeler farklilagtirilmig
Ogretimde siire¢ degerlendirmesinin ilk asamasini olusturmaktadir (Avci, 2022).
Bireylere 6n degerlendirme yapmanin amaclart dogrultusunda eksik ve yanlis
ogrenmeler tespit edilip diizeltilecegi gibi aym1 zamanda konuya iligkin bilgi
diizeylerinin tespiti ile zaman kayb1 da 6nlenmis olacaktir. Ayn1 zamanda derse giriste
eglenceli bir etkinlik olarak diisiiniilen bu teknikler derse karsi ilgiyi ve motivasyonu
da arttiracaktir.

1. Duvar yazilari: Bu teknige gore 6gretmenden sinifin bir kdsesine lizerinde
“Bildiklerimiz”, “Ogrendiklerimiz” ve “Daha sonra ne 6grenmek isteriz” yazilari
asti81 ve her 6grencinin bireysel olarak kendini degerlendirerek yazdigi kagitlar
asabilecekleri bir pano hazirlar. Bu asamadan 6grenciye bilip bilmedikleri konusunda
karara varmasi igin yeterli siire tanimanin énemini ifade eden Gregory ve Chapman
(2020) oOgretmenlerin bu sayede Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin, 6grenme
ihtiyaclarmin ve ilgilerinin tespit edilebilecegini ifade etmektedir.

2. Evet —Hayir kartlari: Bu teknige gore 6gretmen tarafindan hazirlanan ve
bir yiiziinde “EVET” diger yiiziinde ise “HAYIR” yazan kartlar 6grencilere dagitilir.
Ogretmen konuya iliskin on bilgileri tespit etmek adina dgrencilere cesitli sorular

yonlendirir ve d6grencilerden sorulan sorularin cevabini biliyorlarsa “EVET”, cevaba
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dair herhangi bir bilgileri yoksa “HAYIR” yazan tarafi gdstermelerini ister. Bu
asamada aralikli olarak evet yazan tarafi gosteren Ggrencilerden cevabi istemesi
Ogrencilerin sorulan sorulara daha objektif ve dogru degerlendirme yapmasini
saglayacaktir (Avci, 2022). Ayrica bu teknik iki ayr1 kart hazirlanarak (birinde
“EVET” digerinde “HAYIR”) sadece Ogretmen tarafinda 6grencilere gosterilir ve
O0gretmen Ogrencilerinden parmaklarini  kullanarak isaret yoluyla cevabini
gostermesini ister (Gregory ve Chapman, 2020). Burada Ogrencilerin parmak
hareketlerindeki tereddiittii gézlemleyen 6gretmen 6grencinin verdigi cevapta objektif
ve dogru olup olmadig1 tespitine varabilir.

2 ¢

3. Kése kapmaca: Ogretmen sinifin gesitli koselerine “hi¢ bilmiyorum”, “az

(13

biliyorum”, biliyorum”, “nasil  oldugunu  bilmiyorum”, “bazilarmi
aciklayabiliyorum” ve “agiklayabiliyorum” ifadelerinden tamamini ya da ‘“hig
bilmiyorum”, “az biliyorum”, “ biliyorum” ifadelerini yazarak &grencilerden
sorduklart sorulara kars1 6z degerlendirmeleri sonucunda 6n bilgi diizeyleriyle ilgili
koseye gitmeleri istenir (Gregory ve Chapman, 2020). Bu sayede eglenceli bir
etkinlikle 6n bilgileri tespit eden 6gretmen Ogrencilerin objektif ve dogru cevap
verdiklerini sinamak adina onlardan kdselerde bulunan kéagitlara cevaplart yazmalarini
isteyebilir.
ogrencilerin kagitlara 6nce biiyiik sonra biiyiik karenin i¢ine kiicilik bir kare ¢izmesini
istemesiyle baslar. Ogretmen 6grencilerinden biiyiik kutun igerisine neleri bildiklerini,
kiigiik kutunun igerine ise ne dgrenmek istediklerini yazmalarini ya da resmetmeleri
ister (Gregory ve Chapman, 2020). Bu sayede hem hazirbulunusluklar tespit
edilebildigi gibi ayn1 zamanda ilgi ve 6grenme ihtiyaclart da tespit edilebilmektedir.
Ayrica bu teknikte bildiklerini veya o6grenmek istediklerini resimle ¢izerek de
anlatabileceklerinden tiim o6grenciler i¢in uygun bir teknik oldugu ifade edilebilir.
Diger taraftan Ogrencilere dis kutuya yazdiklari ile i¢ kutuya yazdiklarim
iliskilendirmeleri ve “bunun bu konuyla ne ilgisi var?” sorusuna cevap vermeleri
istenerek daha karmagik diizeyde bilgileri de agi8a ¢ikartilabilir (Gregory ve Chapman,
2020).

S. Anketler: Bu teknikte 6grencinin konuya iligkin bireysel farkliliklarini,
ilgilerini, zeka alanlarini, 6grenme ihtiyaglarini ve bilgi diizeylerini belirlemek adina
cesitli sorulardan olusan anketler hazirlanir. Anketler ticlii likert tipi olabilecegi gibi

kisa cevap veya isaretlemelerden olusan formatta da hazirlanabilmektedir.
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2.5.8.1.2. Izleme amaciyla kullanilan 6l¢gme-degerlendirme teknikleri

Etkili bir bicinde planlanmig bir 6gretim programi igerisinde Ogrencilerin
O0grenmelerine yon verecek onlarin eksikleri tespit edip diizeltme imkani saglayacak
ve ayni zamanda motivasyonlarini arttiracak yerinde ve zamaninda verilen doniit ve
diizeltmeler, geri bildirimler icermelidir. Giirel’e (2019) gore 6grenme ve Sgretme
arasindaki bagi giliclendiren geribildirimler, Demirel’e ( 2008) goére Ogretim
uygulamalarinin gelistirilmesi i¢inde bir denetleme mekanizmasi olusturmaktadir.
Farklilagtirilmis 6gretim ¢ergevesinde yapilan ve Ogrencinin izlenmesi amaciyla
gerceklestirilen bu degerlendirmeler 6grenciyi tanima, onlarin siiregten beklenti ve
ihtiyaclarmi kargilama, yeniden planlama imkani ile uygun destek ve 6grenmeleri
saglama agisindan oldukca 6nemlidir (Demirkaya, 2018). Gregory ve Chapman (2020)
stire¢ icerisinde izleme amagh yapilan degerlendirmelerin 6gretmen tarafindan farkl
teknikler kullanilarak yapilabilecegi gibi akran ve 6z degerlendirme seklinde de
yapilabilecegini ifade etmektedir. Asagida siire¢ esnasinda kullanilan izleme
tekniklerini agiklanmistir (Gregory ve Chapman, 2020).

1. Bagparmakla Gosterme: Teknige gore Ogrencilerden basparmaklarini
kullanarak konuya iliskin 6grenmelerde hangi diizeyde oldugunu gdstermeleri istenir.
Basparmagi yukar1 dogru kaldiran 6grenci konuyu cok iyi bildigini, yana yatik
kaldiran 6grencinin biraz bilgi sahibi oldugunu, basparmagini asagir dogru indiren
ogrencinin diisiik diizeyde bilgi sahibi oldugunu ifade edebiliriz. Bu sayede 6grenciler
ogrenme diizeylerini 6z degerlendirmeye dayali olarak diislik-orta-yiiksek olarak
derecelendirebilirler.

2. En yukariya ulagsma: Teknige gore 6grenciden kolunu dort farkl diizeyi
temsil edecek seklide belirli agilar olusturarak havaya kaldirmalari istenir. Kolun
tamamen viicuda paralel oldugu konum ¢ok diisiik diizeyde 6grenmeyi ifade ederken
45 derecelik ag1 diistik diizey, 90 derecelik ag1 orta diizey ve 180 derecelik (tamamen
yukariy1 gosteren) ag¢1 yiiksek diizeyde Ogrenmeyi ifade etmektedir. Burada amag
kolun en yukan kalkacag diizeyde 6grenmenin saglanarak en yukariya ulagsmasini
gerceklestirmektir.

3. Gergekle yiizlesme: Ogrencilere Sekil 2.2°de yer alan duygu kartlari
dagitilir ve 6grenmenin neresinde oldugunu belirlemek adina 6grencilere duygularla
ifade edecekleri sorular ydneltilir. Ogrenci sorulara cevap olarak iligkili kart1 kaldirir.

Amag 6grencinin Sekil 2.2°de yer alan mutlu surata ulasmasini saglamaktir.
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Mutlu Ciddi Uzgiin

Sekil 2.2. Gergekle yiizlesme kartlar: (Gregory ve Chaman, 2020).

4. Yumruk yapma: Ogrencilerden ellerini yumruk yaparak havaya
kaldirmalari istenir. Ardindan 6gretmen Sekil 2.3’deki degerlendirmeleri okuyarak
Ogrencilerden okunan yonergeye sahip olma durumlarmma gore parmaklarin
acmalarini, sahip olmadiklar1 yonergede ise artik durmalarint devam etmemelerini
ister. Oz degerlendirme yapmalarimi saglayan bu teknik dgrencilerin verilen arastirma
konusunda sahip oldugu kaynak diizeyini belirlemede, ¢calismaya, projeye baglamaya
hazir olup olmama diizeyini belirlemede de kullanilabilir. Sekil 2.3’de yumruk yapma

teknigine iliskin degerlendirme yonerge 6rnegi gosterilmistir.

n

. Bunu ¢ok iyi biliyorum, herkese aciklayabilirim.

4. Bunu yalmiz basima yapabilirim.

L]

. Biraz yardima ihtiyacim var.

o]

. Daha fazla pratik yapabilirim.

1. Anlamaya basliyorum.

Sekil 2.3. Yumruk yapma teknigi 6rnegi (Gregory ve Chaman, 2020).

2.5.8.2. Uriin Degerlendirme Amaciyla Kullanilan Degerlendirme
Teknikleri

Hazirlanan 6gretim programinin etkisini, 6gretimin hedefe ulasip ulasmadigin
ya da ne diizeyde ulasildigimi belirlemek amaciyla ¢iktilarin degerlendirilmesi

onemlidir. Bu amagla farklilastirilmis bir 6gretim uygulandiktan sonra iiriin
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degerlendirmesi yapilmali ve bir sonraki planlama veya farklilastirmaya karar
verilmelidir. Asagida farkilastirilmis 6gretim sonunda {iriin degerlendirmesi amaciyla
kullanilan baz1 tekniklerin agiklamalar1 verilmistir (Gregory ve Chapman, 2020).

1. Genel final: Farklilastirilmis 6gretim programi hazirlanirken igerik, siire¢
ve {Urlin farklilastirldigr gibi  gerekli durumlarda Ogrenme ortamlar da
farklilastirilabilmektedir. Siif i¢i, sinif dist veya c¢evrim i¢i olarak planlanabilen
ogrenme ortamlar1 {iriin degerlendirme asamasinda da gecerlidir. Ogretmen
degerlendirmeyi smif icinde yapabilecegi gibi ¢evrim igi test veya oyunlarla Web2
araclarini kullanarak da gerceklestirebilmektedir. Degerlendirmenin yapilabilecegi bir
diger ortam da smif dig1 ortamlardir. Baz1 kaynaklarda “Biiyiik Final” olarak da
kullanilan bu teknikte degerlendirme Ogrencilere dagitilan formlar araciligiyla sinif
disinda gergeklestirilir (Avci, 2022). Bu teknikte amag 68rencilerin bireysel ya da grup
olarak yapmis olduklar1 ¢alismalara yonelik diisiincelerini ve duygulart aktarmalarini
saglamaktir. Duygular1 ifade etmek icin 6grencilerden metaforlar kullanmalar1 veya
duygu durumu ile iliskili sarki ve ¢izimler yapmalar1 istenebilir.

2. Daha fazla fikir: Ogrencilere “Ne ile basladim?, Ne istedim?,
Osrendiklerim, Gelecek sefer icin oneriler, Merak ettiklerim, Sevdiklerim,
Sevmediklerim, Tahminlerim, Ongoriilerim, Tavsiyelerim, Favorilerim” ifadelerinden
olusan bir veri tablosu hazirlanarak Ogretim siirecinin sonunda bu tabloyu
doldurmalart istenir. Ogretmen burada bulunan basliklardan bazilarini secebilecegi
gibi tamamini da degerlendirme amagli tablosuna ekleyebilir. Bu teknikte temel amag
bireylerin 6z degerlendirmelerini yapmalaridir. Ayrica Ogrenci goziiyle siireci
degerlendirme imkani sundugundan bir sonraki 6gretim programi i¢in kilavuz olma ve
Ogrencinin 6Zrenme ihtiyaclarini belirleme, onlar1 yakindan tanima imkami da
sunmaktadir.

3. Déngiisel yansima: Ogrenme ciktilarini degerlendirmek icin siif son kez
gruplara ayrilir ve siif icerisinde belirli noktalarda olusturulan bolgelerde konunun
farkli Ozelliklerine iliskin birakilan kagitlara grup halinde, dongiisel bir sekilde
dolasarak ogrendiklerini yazarlar. Tiim gruplar dongiliyli tamamladiklarinda hangi
bolgede yer aliyorlarsa o kagitta yazan bilgileri arkadaslarina okurlar. Bu esnada
Ogretmen siirecin sonunda yanlis ya da eksik 6grenmeleri tespit edebildigi gibi bir
sonraki planlamay1 bu dogrultuda gergeklestirebilir.

4. Kagit dongiisii: Bu teknikte 6grenciler degerlendirme icin sonkez gruplara

ayrilir ve grup ile ¢alisma i¢in hazirlanir. Bu sefer 6grenci gruplari sabit 6grendiklerini
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yazmalar1 i¢in 6nceden konu alt bagliklar1 bulunan kagitlar dongiiseldir. Olusturulan
gruplardan beyin firtinasi stratejisini kullanarak kendilerine gelen alt basliga iliskin
ogrendiklerini yazmalar1 istenir. Ardindan kagit diger gruplara gecerek dongi
tamamlanir.

5. Konusma halkasi: Ogrenciler iicer kisilik gruplara ayrildiktan sonra A, B,
C olarak isimlendirilirler. Burada amag¢ konu alt bashigma iliskin A kisisiden
baslayarak C kisisine dogru dongiisel bir sekilde goriis ve fikir iiretmelerini
saglamaktir. Konu alt baglhiga iliskin yeni fikir ve goriis kalmayana kadar devam
ettirilen teknik 6gretmenin gozlem yoluyla hedefe iliskin biligsel ve duyussal becerileri
de tanilamasini saglar.

6. Kurabiye: Ogrencinin hazirbulunuslugunu tespit etmede kullanilan “EVET-
HAYIR” tekniginin {iriin degerlendirme amaciyla kullanilan versiyonudur. Bu
teknikte dgrencilere kurabiye seklinde kartlar dagitilir ve bir yiiziine “BILIYORUM”
diger yiiziine “BILMIYORUM?” yazilan bu kartlarla dgrenciler 6gretmenin konuya

iliskin sordugu sorulara kartin uygun yiiziinii kaldirarak cevap vermesini ister.

2.5.8.3. Farklilagtirilmis Ogretimde Kullanilan Diger Ol¢me-

Degerlendirme Teknikleri

Gerek egitim sistemleri gerekse farklilagtirilmis 6gretimin  temellinin
dayandig1 paradigmalar ve yaklasimlar goz oniine alindiginda farklilagtirilmis 6gretim
yaklagiminin kendine has degerlendirme teknikleri disinda davranig¢r yaklasim,
yapisalc1 yaklasim, coklu zeka, beyin temelli 6grenme, sosyal yapisalct yaklasim,
kapsayict egitime ait Olgme ve degerlendirme yontem ve teknikleri de
kullanilabilmektedir. Ayrica olusumu geregi daha otantik ve karmagsik becerilerin
kazanilmasia imkan veren yapisindan kaynakli olarak otantik 6lgme degerlendirme
tekniklerinin kullanimina da imkéan vermektedir (Gregory ve Chapman, 2020). Ayn1
zamanda Ogretimin planlanmasi asamasinda mevcut calismada da oldugu gibi
farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin siire¢ ve iiriin degerlendirme teknikleri ile
alternatif {irlin degerlendirme tekniklerine ek olarak mevcut konunun kazanimlarima
yonelik basari testi hazirlanarak 6n test ve son test uygulamalari yapilabilir. Bu sayede
sistemin bekledigi puanlama da gercgeklestirilmis olacaktir.

Asagida farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin ¢iktilarin1 degerlendirebilmek adina

bazi alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine yer verilmistir.
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1. Akran degerlendirmesi: Grup calismalarin siklikla kullanildig:
farklilagtirllmis bir 6gretim programinda gruplarda yer alan bireylerin ¢alisma
durumlarim1  yine grup Tlyeleri ve smmftaki diger Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmesini merkeze alan bir yaklagimdir. Cihanoglu’na (2008) gore aym
amag¢ ve Uriin etrafinda ¢alisan bireylerin calisma arkadaslarina doniitler verdigi
degerlendirme asamasi 6grencilerde galigmalarini karsilastirma, elestirel bakis agisi
olusturma, 6z degerlendirme saglama ve kendi bakis agilarini olusturma agisindan
oldukca 6nemlidir (Gomleksiz & Kog, 2012). Bu amaca hizmet etmesi adina 6gretmen
tarafindan hazirlanmis akran degerlendirme formalari objektif degerlendirme
saglamak adina olduk¢a etkilidir.

2. Oz degerlendirme: Ister grupla galisilsin ister bireysel olarak dgrenme
stireclerinde her birey kendi 6grenmelerinden sorumludur. Bu amaca hizmet etmesi
adina bireylerin kendi 6grenmelerini degerlendirdikleri, kendilerine elestirel ve
yansitici diisiinerek yaklastiklari bu sayede de 6grenme eksiklerinin ve ihtiyaglarinin
onemlidir (Demirel, 2008). Amaca hizmet etmesi adina 6z degerlendirme formlari
kullanilir.

3. Kiiciik grup tartismasi: Genellikle 4-6 kisilik 6grenci gruplarindan olusan
bu teknikte 6grenciler belirlenen konu basliklar etrafinda tartisarak fikir belirtirler.
Kendi aralarinda tartigarak karara veren ogrenciler fikirleri agiklamak i¢in kendi
aralarindan bir sozcii secerler. Zaman ve materyal acisindan ekonomik olan bu
degerlendirme yonteminin (Karaagacli, 2005) konunun kazanimlari gergevesinde
ilerliyor olmasi1 olduk¢a dnemlidir. Ayrica tartigma siireci ve olusan fikirler ile grup
icerisindeki davraniglart ve sergilenen becerileri degerlendirmek adma Ogretmen
tarafindan hazirlanan tartigma degerlendirme formu kullanilmahidir (Yilmaz ve
Stinbiil, 2003). Bu sayede hem 6grenciler hem de 6gretmen objektif ve adaletli bir
degerlendirme yapabilir.

4. Uriin dosyalari: Cesitli kaynaklarda portfolyo, kisisel gelisim dosyas1 veya
tiriin secki dosyast en genel anlamda &grencilerin tema ya da yil boyunca yapmis
olduklar1 ¢alismalarin belirli bir sira ve diizen igerisinde bir araya getirildigi bu sayede
degerlendirme  zamaninda  Ogrencinin  siire¢  igerisindeki  performansinin
degerlendirilebildigi bir tekniktir (Bahar ve ark.,2015). Bir iirlin dosyasi biitiinliik,
tertip diizen/ kurallara uygunluk ve kazanima uygunluk agisindan yansitma 6zellikleri

bakimindan degerlendirilir.
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5. Performans degerlendirme: Ogrencilerin 6grenmelerine ve diizeylerine
iligskin bilgi edinmemizi saglayan performans degerlendirmeler bireysel olabilecegi
gibi grupla da gerceklestirilen makale yazma, deney yapma, bilimsel rapor hazirlama,
proje hazirlayip raporlastirma gibi daha karmasik ve {ist diizey becerilerin
degerlendirilmesini saglamaktadir (Demirel, 2008; Bahar ve ark., 2015; Demirkaya,
2018).

6. Proje: Bir cok etkinlige ve goreve kiyasla ¢ok daha karmasik ve {ist diizey
beceriler gerektiren projeler 6grencilerin elestirel ve yaratict diisiinmesini, yaratici
olmasmi, bilimsel dislinme becerileri ve bilimsel siirecleri kullanmay1
amaglamaktadir (Bahar ve ark.,2015). Hem bireysel hem de grupla
gerceklestirilebilecek olan projeler ayni zamanda siireci ve iirlinii degerlendirme
imkan1  sagladigindan  farklilastirilmis  Ogretimde  sikga  kullanilmaktadir.
Farklilastirilmis 6gretim programi dahilinde verilmesi planlanan projeler 6grencinin
ogrenme ihtiyagclari, ilgi ve bireysel farkliliklar ile 6grencinin goriisleri dogrultusunda
belirlenmeli, yine projenin tamamlanma siiresi 6grencinin kendi hizinda ilerlemesine
imkan verecek sekilde esnek olarak planlanmalidir.

7. Sergi: Ogrencilerin konu, iinite ve ya y1l boyunca yapmus olduklar1 her tiirlii
sanatsal ve gorsel tirtinlerinin diger akranlariyla paylasildig: tekniktir. Sergiler bireysel
ve grup gerformanlarinin degerlendirmesine imkan saglamaktadir.

8. Sunum: Ogrencilerin yazili, gorsel, sanatsal, miizikli ya da tiyatral her tiirlii
performanslarini sergiledikleri tekniktir. Fox ve Hoffman’a (2011) gore sunumlar
s0zli, gosteri performanlart ya da oyun seklinde gerceklestirilebilmektedir.

9. Rubrik: Yukarida bahsi gegen ve dgrenme ¢iktilarinin degerlendirmesine
hizmet eden tekniklerin tamami kendi igerisinde belirli kurallar, asamalar ve
yonergeler icermektedir. Bu nedenler Demirel’e (2008) gore ortaya koyulan her tiirlii
irlin derecelendirilmis ol¢ekler ve kontrol listeli kullanilarak degerlendirilmeli ve
puanlanmalidir. Ogretmenler &grencilerin performanslarini  sayisal degerler ile
tanilamak amaciyla belirli bir sistematige sahip puanlama anahtarlar1 kullanirlar
(Bahar ve ark., 2015). Nitko’ya (2004) gore derecelendirilmis bu puanlama anahtarlar

biitiinciil ve analitik olmak {izere iki farkl: tiirde uygulanabilmektedir.

¢ Biitiinciil (holistik) puanlama anahtari; {iriinii biitiin olarak ele alan ve olusum
siirecindeki asamalarim1 ayrmtili bir sekilde degerlendirmeden puanlama

yapilmasini saglayan puanlama anahtaridir (Bahar ve ark., 2015).
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e Analitik (tahlilli) puanlama anahtar1 ise ortaya koyulan {iriiniin olusum
asamasindaki tiim uygulama basamaklarinin gruplanarak her bir agamanin kendi
icerisinde gerceklestirilmesi gereken performans ve becerileri ayr1 ayri puanlama
imkan1 veren dereceli puanlama anahtaridir. Her asamanin kendi igerisinde alt
becerilerinin de degerlendirmesine imkan saglayan bu teknik daha objektif ve

adaletli degerlendirme yapma imkani1 sunmaktadir (Bahar ve ark., 2015).
2.6. Tlgili Arastirmalar

Oncesinde kapsayic1 egitim cercevesinde sonrasinda ise Tomlinson’mn (1995)
yapmis oldugu “How to differentiate instruction in mixed-ability classrooms™ adli
calismasi ile baslayan farklilagtirllmis 6gretim yaklagimina iligskin ¢aligmalar 2000
yilindan itibaren gerek ulusal gerekse uluslararasi literatiirde ¢ok sayida calismayla
karsilagilmaktadir. Her biri farkli arastirma anlayis1 ve veri toplama yontemine sahip
bu calismalar farkli sinif kademelerine veya farkli branslardan 6gretmenlere yonelik
tasarlanmistir. Ulkemizde Ogretme’nin (2001) yilinda yapmis oldugu “The effect of
differentiated physics instruction on 9th grade gifted learners” ¢aligsma ile basladigi
diistintilen farklilastirilmig 6gretim yaklasimina ve uygulamalarina iliskin giiniimiize
kadar ¢ok sayida c¢alismaya rastlanmaktadir. Mevcut calismaya iliskin literatiir
taramasina dayali ilgili ¢aligmalar kendi igerisinde amag, yontem, veri toplama araci

ve uygulandigi siif kademesine gére EK 10°da verilmistir.
2.6.1. Ulusal arastirmalar

Literatiirdeki mevcut ¢aligmalar incelendiginde ¢ok sayida ¢alismanin (Yabas,
2008; Tas, 2013; Demir, 2013; Kaplan; 2016; Ozer, 2016; Durmus, 2017; Sentiirk,
2017; Salar,2018; Tiifekei, 2018; Avci, 2018; Bayrakgiil, 2019; Kara, 2019; Tiiregiin
Coban, 2020; Bagriyanik, 2020; Ucarkus, 2020; Ermis, 2021; Mese, 2021; Ozen, Celik
ve Bayram, 2022) ortak amag olarak farkli disiplinlere yonelik akademik basariya
etkisini arastirmak amaciyla gergeklestirildigi goriilmektedir. Akademik basariya ek
olarak farklilastirilmis 68retimin 6zellikle becerilerin kazandirilmasi konusundaki
etkili yapis1 geregi bazi ¢alismalarda (Yabas, 2008; Karadag, 2010; Tas, 2013; Kaplan,
2016; Avct, 2018; Coban, 2019; Leblebiciler, 2020; Tiireglin Coban, 2020; Ucarkus,
2020; Ermis, 2021; Mese, 2021; Ozen, Celik ve Bayram, 2022) okuma, yazma ve

dinleme becerilerine ayrica 21. ylizyil becerilerinden bilisiistii beceriler, bilimsel
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beceriler, girisimcilik becerileri, muhakeme becerisi, 6z diizenleme, problem ¢6zme
becerilerini kazandirmaya yonelik olma amaciyla gerceklestirilmistir.

Ayrica literatiirde ulusal alanda yapilan calismalar incelendiginde yalnizca
Kozikoglu ve Bekler (2018) ile Zoraloglu ve Sahin’in (2022 ) farkli branglardan
Ogretmenlerle calisarak farklilagtirilimis 6gretim uygulamalarina iligkin goriislerini ve
kullanim diizeylerini aragtiran c¢alismaya rastlanirken, Smif &gretmenlerinin
farklilastirilmis Ogretim algilart ve uygulamalarina yonelik yalnizca iki ¢alismaya
ulagilmistir (Kog, 2016; Demirkaya, 2018). Fakrhilastirilmis 6gretim planlari
hazirlarken kullanilan bir ¢ok teknik ve strateji yapist geregi daha ¢ok okul dncesi ve
ilkdgretim kademeleri icin uygunken (Ave1,2022) literatiir taramasina gore {lkdgretim
kademesine yonelik olarak sinirli sayida (Akca,&Usenti, 2013; Akilli vd., 2017;
Akkas, 2014; Atalay, 2014; Beler, 2010; Camc1,&Erdogan, 2014; Calikoglu, 2014;
Demir, 2013; Demirkaya, 2018; Durmus, 2017; Ekinci, 2016; Kaplan,&Say1, 2013;
Karadag, 2010; Korkut, 2017; Kurnaz,&Arslantas, 2018; Ozcelik, 2017; Ozparak,
2012; Saldirdak, 2012; Sentiirk, 2017; Zoraloglu, 2016; Ekinci,&Bal, 2019; Gél, 2021;
Giirkan, 2019) calismaya rastlanmistir. Bu agidan bakildiginda mevcut tezin arastirma
orneklemi farklilagtirilmis 6gretim literatiiriine katki saglayacag belirtilebilir.

Arastirmanin yapildigi yontem agisindan bakildiginda galigmalarin biiyiik bir
cogunlugunun (Yabas, 2008; Demir,2013; Tas,2013); Ozer,2016; Kaplan,2016;
Ekinci,2016; Sentiirk,2017; Salar, 2018; Tiifek¢i,2018; Aras,2018; Ugurel,2018;
Avc1,2018; Bayrakgiil,2019; Coban,2019; Kara,2019; Tiregiin Coban,2020;
Bagriyanik,2020; Ucgarkus,2020; Ermis,2021; Go61,2021; Mese,2021;  Ekinci ve
Bal,2019; Ozer ve Y1lmaz,2018; Ozen, Celik ve Bayram,2022) deneysel yontemlerle
gerceklestirildigi sdylenebilir. Ayrica ulusal literatiirde {i¢ adet eylem arastirmasina
(Karadag,2010; Akdemir,2019; Giirkan, 2019) rastlanmis olup bir adet (Kog, 2016)
fenomenoloji (olgu bilim) ¢alismasina rastlanmistir. Karma yaklasim kullanilan
(Beler, 2010; Durmus, 2017; Demirkaya, 2018; Leblebiciler, 2020; Saban, 2020 )
calismalara ek olarak dzel durum galismasina drnek (Ozkanoglu, 2015; Sahin & Keser,
2016; Urek, 2017; Zoraloglu,2016; Aydogan-Yenmez & Ozpmar, 2017b; Giilay,
2021) caligmalar mevcuttur. Mevcut literatiir ¢ok sayida karma, nicel ve nitel
yaklagimin farkli tekniklerine dayali arastirma yontemlerini barindirmakla birlikte
2000 yilindan bu yana ulusal alanda yapilmis ¢aligmalar yontem agisindan

incelendiginde meta analiz, tematik analiz ve coklu biitiinciil yaklasima iliskin
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herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu agidan bakildiginda mevcut tez sahip

oldugu yontem ac¢isindan da literatiire katki saglamaktadir.
2.6.2. Uluslarasi arastirmalar

Mevcut ¢alismanin literatiir taramasi kapsaminda uluslararas: arastirmalar da
incelenmis ve EK 11°de ¢alisma, amag, yontem, veri toplama aracglari, aragtirmaya
konu olan 6rneklem/ uygulandigi kademe ve arastirma sonucunda ulasilan 6nemli
sonuglara yer verilmistir. Bu alanda yapilmis en 6nemli ¢alismalar siiphesiz Tomlinson
(1995, 1999, 2000, 2009, 2014) ve yine Tomlinson ve Allan (2000), Tomlinson ve
Imbeau (2010), Tomlinson ve McTighe (2006) calismalaridir. Farklilastiriimas
Ogretime iliskin yapilmis ve yapilmasi planlanan her tiirlii arastirma i¢in kaynak
niteliginde olan caligsmalar literatiirdeki caligmalara 11k tutmaktadir. Uluslararasi
calismalar yil bazinda incelendiginde 2000’11 yillardan itibaren bilim insanlarinin
farklilastirilmis 6gretim uygulamalart konusunda ¢alismalar yaptiklar1 goriillmektedir.
ablo 2.2 incelendiginde farklilastirilmis 6gretimin kullanilma durumuna ve algiya
iliskin tarama modeli (Valiande ve Tarman,2011; Smit ve Humpert,2012; Durrett,
2010; Lockley vd., 2017) , uygulamalarin etkisini tespit etmek amaciyla deneysel
yontemler ( Scott, 2012; Butler ve Lowe, 2010; Luster,2008) ve hem nicel hem de nitel
boyutta veri elde edilmesine dayanan karma yaklasim ( Siam ve Al-Natour, 2016;
Robinson, Maldonado ve Whaley, 2014; Chamberlin ve Powers, 2010; Gray, 2008;
Hilyard, 2004; Siam ve Al-Natour, 2016) arastirma yontemlerinin siklikla kullanildig1
goriilmektedir. Brevik, Gunnulfsen ve Renzulli (2018); MorrisonThomas (2016);
Chen (2007) arastirmalarinda 6zel durum yontemini kullanirken Ellis,Ellis,Huemann
ve Stolarik (2007) aksiyon aragtirmasi ile mevcut problem durumunu tasarlamistir.
Uluslararasi literatiirde ulusal literatiirde oldugu gibi meta analize, meta tematik
analize veya c¢oklu biitiinciil yaklagima dayali herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamustir.

Uluslararas1 literatiire dayali ulasilan calismalarda dikkat ¢eken bir diger
0zellik calismaya konu olan ¢alisma grubudur. Uluslararasi ¢calismalar incelendiginde
(Valiande ve Tarman, 2011; Smit ve Humpert, 2012; Siam ve Al-Natour, 2016;
Robinson, Maldonado ve Whaley, 2014; Brevik, Gunnulfsen ve Renzulli, 2018; Gray,
2008; Hilyard, 2004; MorrisonThomas, 2016; Siam ve Al-Natour, 2016)daha ¢ok
ogretmenlerin farkhilastirilmis 6gretim kullanimi ve uygulamalara yonelik algilari
lizerine yogunlagsmaktadir. Bu calismalara ek olarak Lockley vd. (2017) tarafindan

yapilan ¢alisma tiniversitelerde calisan 6gretim gorevlilerinin farklilagtirilmig 6gretim
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yaklasimi kapsaminda farklilastirilmis uygulamalara iligkin goriislerine yonelik tek
calismadir.  Ogrencilere  yonelik yapilan calismalar ise (Chen, 2007;
Ellis,Ellis,Huemann ve Stolarik,2007; Luster, 2008; Butler ve Lowe,2010; Chamberlin
ve Powers, 2010; Durrett, 2010; Scott, 2012) olarak ifade edilebilir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu arastirma Farklilastirilmis 6gretim yaklasimina iliskin uygulamalarin
O6grenme ortamlarinda 6grencilerin 6grenme siirecine etkisini ve akademik basarilarina
katkisini incelemek amactyla veri cesitliligi saglanarak ve ¢esitli analiz yontemlerini
bir arada kullanarak sonuglarin biitiinlestirilmesini saglayan Coklu Biitiinciil Yaklagim
[CBY] cercevesinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin bu boéliimiinde CBY nin de
uygulama asamalarini ifade eden 6n biitiinciil bilgi, son biitlinciil bilgi ve biitiinciil
bilgi asamalarina iliskin ¢alisma grubunun belirlenmesi, veri toplama araglar1 ve
verilerin analizine dayali (Batdi, 2016a) bilgiler aktarilacaktir.

Alana Batd1 (2016a.) tarafindan kazandirilan CBY farkli analiz programlar
(Meta-analiz, Maxqda, Nvivo, SPSS) araciligiyla elde edilen nitel ve nicel verilerin
biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirmesini saglayan bir yaklasimdir. Ayrica belirli
bir konuyu birden fazla bakis acisiyla incelememizi saglayan bu yaklasim belirlenen
konuya iligkin alanyazinindaki eksigi tespit ederek ¢aligma siirecine dahil edilen farkl
veri toplama ve analiz yontemleriyle mevcut ¢calismaya da orijinallik kazandirmaktir
(Batdi, 2016a.) Temelinde karma yontemin (mixedmethod) yani nitel ve nicel verilerin
ve analiz yontemlerinin bir arada kullanildig1 ve boylece her iki boyutta da birbirlerinin
eksik yonlerini tamamlar sekilde tasarlanan ¢aligmalarin 6zgilinliigii ve giivenirligine
dayanan(Greene, Caracelli ve Graham, 1989; Krathwohl, 1993; Teddlie ve
Tashakkori, 2009; Cresswell ve Cresswell, 2017) CBY, bu yoniiyle daha giiclii, saglam
ve gecerli bulgu ve sonuglara ulagsmay1 hedeflemektedir. Ayrica farkli bakis acilar
tizerine kurulmus birbirinden iistiin degil birbirini tamamalar niteliklere sahip nitel ve
nicel arastirma yontemlerinin mevcut gercege farkli bakis agilarindan bakma imkani

sunuyor olmast ve bu durumun bir avantaj olarak alinip aragtirmalarin her iki
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yontemide arastirmalarinda etkili ve yaratict kullanmasi (Yildirim ve Simsek, 2008)
dolayistyla mevcut calismada etkili ve biitiinciil bir sekilde kullanilacak olan nitel ve
nicel aragtirma yontemlerinin ¢calismanin persfektifini genisleterek zenginlik kazandi
racagi, bu sayede gecerlilik ve giivenirligin en iist diizeyde saglanabilecegi gercegi
CBY agisindan oldukga kabul edilir bir ifadedir (Batdi, 2016a). Ote yandan Lamont
ve Swidler’in (2014) alana iliskin yapmis olduklar1 ¢alismalarda gdstermektedir ki
coklu bakis agisina sahip arastimalar son yillarda bilim insanlar1 tarafindan siklikla
kullanilmakta o6zelikle sosyal bilgiler alaninda calisan arastirmacilar tarafindan
desteklenmektedir. Fakat ¢coklu biitiinciil yaklasim klasik anlamada alanda tanimlanan
karma yontemden (mixedmethod) ¢ok daha fazlasini ifade etmektedir. Alandaki diger
arastirmalara dayali nitel ve nicel verileri kapsayan ve karma arastirma yontemiyle
ylriitiilmiis tek bir ¢alismaya kiyasla ¢cok daha biiyiik 6rneklemle calisma imkani
saglamakta tek bir arastirmanin bu yoniiyle 6rneklem biyiikliigii fazla fakat nitel
boyutundan daha kiigiik 6rneklemden veriler sunan bir ¢alismaya kiyasla daha genis
ve biitlinciil bilgiler elde etmemizi saglamaktadir. Bu yoniiyle birden fazla agamasi
olan ve sonuglar1 ayrintili olarak agiklamamizi saglayan yaklasim biitiinciil bir
¢ikarimda bulunmamiza imkan saglamasi yoniiyle “coklu/cogulcu metodoloji” yerine
“coklu biitiinciil metodoloji” olarak adlandirilmistir (Batdi, 2016a). CBY ayni
zamanda bilgiye bir biitiin olarak yaklasan “tiimevarim” anlayisiyla yapilandirmaci
yaklagima da dayanmaktadir (Batdi, 2016a). Ekici ve Giiven’e (2020) gore bilissel
o0grenme kuraminda Piaget, Bruner, Vygotsky, J. Dewey, Gestalt ve Glasersfeld’in
oncii olduklari, insan gelisimi iizerine yaptig1 calismalara dayanan yapilandirmacilik,
bireylerin algiladiklar1 ve anlamlandirdiklarindan ¢ok daha fazlasini tiimevarim
anlayisiyla 6grendiklerine iligkin bir felsefi ve fizyolojik diisiinceyi ifade etmektedir.
Ayrica Gestalt Yaklasimina gore bireyin 6grenme sonucunda elde ettigi bilginin,
bilgiyi olusturan pargalarindan daha anlamli ve holistik ( her yoniiyle gelisim ve denge
saglayan) (Miller, 2005) bir biitiinciil bir yapida olmasi da bu agidan yaklasimin
temellerini oldukca destekleyicidir. Bu yoniiyle CBY’da bilgiyi farkli asamalarda
parcadan biitiine yapilandirarak bir 6nceki asamayla arasinda siirdiiriilebilir, dengeli
ve biitiinciil bilgiye ulasmay1 saglamaktadir. Tiimevarimsal bilgiye ulasma anlayis1 her
asamanin kendi igerisinde de gecerli olup CBY’nin geneli i¢inde gecerlidir. Bu
dogrultuda CBY ’nin ilk asamasin1 olusturan on biitiinciil bilgiye dayali kaynak ve bilgi

arasindaki tiimevarim anlayis1 Sekil 3.1.” de gosterilmistir.
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Sekil 3.1. On biitiinciil bilgiye ulasmada tiimevarim semasi (Batdi, 2016a.)

Bu yoniiyle CBY nin dayandig: temellere bagli olarak yaklagimin tamamin

kapsayan tiimevarima dayal1 bilgi biitiinligii Sekil 3.1°de sunulmustur.

1. asama 2. asama
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| | [ |

Orijinal Calisma

On-biitiincll Bilgi Kimesi
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. J

o
E
o
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Sekil 3.2. Coklu biitiinciil yaklasim (Batdi, 2016a).

Sekil 3.2°de de goriildiigli gibi ii¢ farkli asamadan olusan CBY tiimevarim
anlayisina dayali olarak on biitlinciil, son biitiinciil ve biitiinciil bilgi asamalarin
icermektedir. Ayrica literatiire dayali olarak nicel ve nitel yontemleri birlestirmenin
cok sayida fayda oldugu goriilmektedir (Creswell,1999; Johnson ve Onwuegbuzie,

2004; Schroder, 2012). Nitel ve nicel yontemlerin birlestirilmesiyle mevcut durumun,
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olgunun ¢esitli yonleri agiklanmis olur, biitiinciil bakis acist saglayan bu durum ayni
zamanda daha bilingli egitim politikalar1 olusturmamiza katki saglamaktadir (Davies,

2000). Asagida CBY e hizmet eden alt basamaklar ayrintili olarak ifade edilecektir.
3.1. On Biitiinciil Bilgi Asamasi

CBY ’nin ilk agamasi literatiirde yer alan ¢aligmalar dogrultusunda meta analiz,
meta tematik analiz ile dokiiman incelemesine dayali gergeklestirilen 6n biitiinciil bilgi
asamasidir. Dokiiman analizine dayali olarak ulagilan ¢caligmalar lizerinden meta analiz
ve meta tematik analiz siirecinde ulasilan arastirmalarin analizi ve alana iliskin
eksiklerin belirlenmesi amaglanmaktadir (Batdi, 2018). Bu asamada dokiiman
analizinin tercih sebebi meta analize ve meta tematik analize dahil edilecek
calismalarin gegerlilik ve giivenirliginin tespit edilmesidir. Bu baglamda dokiiman
analizi i¢in, hem nicel hem de nitel arastirmalarla siklikla kullanilan, her tiirlii yazil
ve gorsel malzemelerin toplanip incelenmesine dayanan bir yontem olarak ifade
edilmektedir (Sonmez ve Giilderen Alacapinar, 2019). Verilerin ayristirilmasina,
¢oziimlenmesine ve sonrasinda biitiinlestirilmesine imkan taniyan dokiiman analizi
oldukga sistemli bir siireci ifade etmektedir. Bu yoniiyle nicel arastirmalar tizerinden
sayisal verilere, nitel aragtirmalar lizerinden ise sozel verilere sistemeatik bir sekilde
ulagsmay1 saglayan dokiiman analizi yazili ve gorsel kaynaklari ifade ettigi gibi ayni
zamanda film, video gibi kaynaklarinda incelenmesine arastirmaya dahil edilmesine
imkan saglamaktadir ( Yildirnim ve Simsek, 2008; Sénmez ve Giilderen Alacapinar,
2019). Aslan’a (2019) gore birincil kaynaklara ek olarak doktora ve yliksek lisans
tezleri, hakemli ve bilimsel dergilerde yayinlanan ¢aligmalarda ikincil kaynak olarak
dokiiman incelemesine dahil edilebilmektedir. Bu dogrultuda arastirmaci dokiiman
incelemesi sonucunda elde ettigi nicel veriler 1518inda meta analiz, nitel veriler
dogrultusunda da meta tematik analiz gergeklestirebilir. Bu gecerli ve giivenilir
analizler i¢in arastirmacinin neyi, neden, ni¢in ve nerede arayacagini bilmeli
dokiimanlarin kiiltiir yapisina gore analizlerini gerceklestirmelidir (Sonmez ve
Giilderen Alacapinar, 2019).

Dokiiman analizine dayali olarak CBY’nin On biitlinciil bilgi asamasim
gerceklestirmek adina meta analiz ve mata tematik analiz ile Farklilastirilmig 6gretim
yaklasimina dayali uygulamalarin etkisini belirlemek i¢in ulusal ve uluslararasi veri
tabanlari iizerinden “farklilastirilmis 6gretim uygulamalary/ differentiated instructional

practices” anahtar kelimelerinden faydalanilarak taramalar gergeklestirilmistir. Bu
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amag dogrultusunda YOK Ulusal Tez Merkezi ProQuest Dissertations& Theses Global
araciligiyla tezlere, TUBITAK ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani, Google
Scholar, Science Direct, Taylor &Francis Online veri tabanlarindan ise konuya iliskin
yapilan calismalara ulagilmistir. Ulasilan ¢alismalar dogrultusunda meta analiz igin
ayr1, mata tematik analiz i¢in ayr1 dahil edilme kriterleri dogrultusunda 6n biitiinciil
bilgi asamasi i¢in gerekli dokiimanlara ulagilmistir. Bu asamada ulasilan dokiimanlar
analize tabi tutularak belirlen kriterler dogrultusunda meta analiz mi yoksa meta
tematik analiz mi yapilacagina karar verilmistir. Asagida on biitiinciil bilginin alt

asamalar1 ayrintili olarak ifade edilmistir.
3.1.2. Meta-Analiz Siireci

Ik olarak saglik bilimleri alaninda ilacin etkisini belirlemek adina olasilik
oranlariin hesaplanmasi adina kullanilan meta analiz alandan elde edilen verilerden
tek bir veri elde etmeye yonelik bir uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sarier,
2013; Dinger, 2021). Bu agidan bakildiginda ¢ok sayida calismaya ya da mevcut
calismanin yeniden analizine imkan saglayan meta analiz zamanla diger bilim
alanlarinda da kullanilmaya baslanmistir. Egitim bilimleri alaninda da yapilan nicel
boyutlu ¢aligmalarin fazlalig: diisiiniildiiglinde ¢ok sayida ¢alisma arasindan istenilen
bilgiye ulagsmakta giin gegtikge zorlasmaktadir. Bu baglamda ortak 6zelliklere sahip
caligmalarin verileri {lizerinden ortak bir sonuca ulagsmak istegi daha genis ¢aph
analizler gerektirmektedir. Meta analiz, belirli bir konu, alan ya da tema hakkinda
benzer 6zellikleri g6z Oniine alinarak ve kriterlere tabi tutularak gruplanmasi ve sahip
olduklar1 nicel verilerin biitiin olarak degerlendirilmesi olarak ifade edilebilmektedir
(Dinger, 2021). Borenstein, Hedges, Higgins, ve Rothstein’ a (2009) gore birbirinden
bagimsiz ve habersiz farkli evrenleri temsil eden 6rneklem gruplariyla ayni amaca
yonelik calismalar gergeklestiren aragtirmacilarin  ulastigi  sonuglar tek bir
arastirmaymiscasina tasarlanarak onlarin elde ettigi veriler dogrultusunda ¢ikarimlarda
bulunmamizi saglamaktadir. Bu goriis Glass (1976) tarafindan mevcut konuya iliskin
aragtirma yapan bilim insanlarinin zaman, mekén, sartlar bakimindan birbirinden
habersiz ve farkli olusturduklari veri setlerine dayali olarak ulastiklar1 bulgular
lizerinden bir araya getirme, inceleme ve yeniden analiz ederek tek bir sonuca ulasma
islemi olarak tanimlanarak desteklenmektedir. Bilimsel c¢aligmalarin birbirini

desteklemeyen sonuglar1 ve tutarsizliklarini gérmemizi saglayan meta analiz,
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aragtirmalarin 6rneklemine dayali heterojenligi gérmemizi saglamaktadir (Akgoz,
Ercan ve Kan, 2004).

Bu asamada CBY kapsaminda meta analize dahil edilmesi uygun goriilen
caligmalarin kontrol ve deney gruplarina sahip deneysel veya yari deneysel olarak
tasarlanmis dogal olarak on test ve son test verilerine sahip olmasi1 gerekmektedir.
Ayrica ortak bir etki bliyiikliigii hesaplayabilmek adina alanda yer alan ve konuya
iliskin yapilan nicel boyutlu ¢aligmalarin 6rneklem biiytlikliigii (n), aritmetik ortalama

(X) ve standart sapma (ss) verilerine sahip olmasi gerekmektedir.
3.1.2.1. Meta-analizde etki biiyiikliigii

Fizik kurallarina gore bir cisme etki eden her durum paralelinde bir tepkiyi de
beraberinde getirmektedir. Bu agidan bakildigindan davramis¢i yaklasima gore
O0grenme etki tepki dogrultusunda aciklanmistir. Yine bu dogrultuda yapilan
arastirmalara gore 0grenme ortamlarinda gergeklestirilen her davranisin, etkinligin,
bilginin yani kisaca tepkinin Ogrencide olumlu veya olumsuz yansimasini yani
tepkisini gormekteyiz (Dinger, 2021). Yapilan calismalarin tasarimi bu etki
biiylikliigiinii belirlemeye yoneliktir. Bu acidan bakildiginda meta analiz icin
calismalarin etki biiyiikliigii 6nem arz etmektedir. Ilk olarak 1988 yilinda J. Cohen
tarafindan ifade edilen etki biiytikliigii Cohen’ s “d” ve Hedge’ s “g” katsayilarin
kullanarak hesaplanmaktadir. Glinlimiizde her ne kadar bilgisayar destekli yazilimlar
kullanilsa da temelinde matematiksel islemlere dayanan etki biiyiikligi cesitli
matematiksel formiiller kullanilarak hesaplanmaktadir. Bu hesaplama bize deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki iliskiyi tanimlamamiza yardimci olmaktadir. Egitim
alaninda yapilan bilimsel ¢aligmalarin bagimsiz ve bagimli degisken arasindaki etki
biiyiikliigiinii belirlemek adina yapildig: diigiiniildiigiinde bagimli degisken (akademik
basari, tutum, algi) ile bagimsiz degisken (metod, teknik, strateji) arasindaki iligki bize
arastirmanin amacina uygunlugu hakkinda bilgi vermektedir. Mevcut arastirmada
bagimli degisken sosyal bilgiler dersi kiiltiir ve miras konusuna ait kazanimlara iliskin
ogrencilerin akademik basarilar1 iken bagimsiz degiskenimiz kazanimlar
dogrultusunda  hazirlanmig  olan  farkhilagtirilmis  Ogretim  programindaki
uygulamalardir. Cohen bu hesaplamaya iliskin olarak kendi oranlarini ve tanimlarini
belirlemis “0,20- 0, 50 kiigiik; 0, 50- 0,80 orta; 0,80 ve tizeri genis diizeyde etki’ olarak
ifade etmistir (Cohen, 1992). Etki biiyiikliigiine iligkin bir diger tanimlama
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Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan aritmetik ortalamaya dayali olarak
hesaplanarak ifade edilmistir. Thalheimer ve Cook’ a (2002) gore:
“0,15 < etki biiyiikligii degeri < 0,15ise; Onemsiz diizeyde etkiye sahiptir.

0,15 < etki biiyiikligii degeri < 0,40 ise;  Kiigiik diizeyde etkiye sahiptir.

0, 40<etki biiytikliigii degeri <0, 75 ise;  Orta diizeyde etkiye sahiptir.

0,75< etki biiyiikligi degeri < 1,10 ise; Genis diizeyde etkiye sahiptir.

1,10< etki biiyiikliigii degeri < 1,45 ise; Cok genis diizeyde etkiye sahiptir.
1,45<etki biiyiikliigii degeri ise Miikemmel diizeyde etkiye sahiptir”

3.1.2.2. Meta-analizde heterojenite ve q degeri

Meta analize dahil edilen ¢alismalara dayali olarak en az iki grup arasindaki
anlamli farklilig1 ifade eden kavram heterojenlik yani p degeridir. P degerine iliskin
olarak referans deger <0.05 olarak belirlenmis olup p degerinin 0.05’ten kiigiik olmas1
durumunda degiskenler arasinda anlamli bir farklilik vardir yorumu yapilmaktadir
(Hedges ve Olkin, 1985). Meta analiz agisindan diistintildiiglinde bireysel yapilmis
calismalara ait gruplarin heterojen olup olmamasi analiz sonucunda ulasilan p
degerinin 0.05 den kii¢lik olmasina baglidir. Bu baglamda bizlere yapilan meta analiz
sonucunda daha giivenilir sonug veren deger Q testi ( heterojenlik testi)dir ve bu test
k-1 serbestlik degeri ile ki-kare dagilimin1 gosteren istatistik olarak yorumlanmaktadir
(Gavaghan, Moore ve McQay, 2000). Q degeri bize elde edilen tabloda yer alan iki
etki modelinden (sabit ya da rastgele etki modelleri) hangisini kullanarak yorum

yapmamiz gerektigi konusunda da bilgi vermektedir (Feinstein, 1996).
3.1.2.3. Yaymn yanhhg:

Bu analiz yonteminin bilim insanlari tarafindan en ¢ok elestirilen kismi1 analize
dahil edilen ¢alismalarin yayin yanlilig1 yapilarak dahil edildigi diisiincesidir. Bu
durum bazen sinirh sayida ¢alismanin analize dahil edilmesinden bazen de tamami
ayn1 yonde sonug¢ yargilarina sahip c¢alismalarin analize dahil edilmesinden
kaynaklanmaktadir (Ustiin, Ery1lmaz, 2014; Dinger, 2021). Baz1 durumlarda yalnizca
istatistiksel anlamli farklilik bulunan caligmalarin analize dahil edilmesiyle (Batd,
2018) ortaya ¢ikan yaym yanliligi analize c¢ok yliksek etki biiyiikliigii olan
calismalarin dahil edilmesiyle de yasanmaktadir. Akgayir (2018) yayin yanliliginin
varligin tespit edebilmek ve Oniline gegebilmek adina bazi testler yapilabilecegini

ifade ederken Dinger (2021) heniiz analiz asamasina gegmeden dokiiman incelemesi
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asamasinda yayin yanliliginin 6nlenebilecegini ileri siirmektedir. Dinger’e (2021) gore
arastirmalarin analize dahil edilme ve hari¢ tutulma kriterlerinin ¢ok iyi bir sekilde
belirlenmesi ile analiz sonrasi karsilasilan yayin yanliliginin engellenebilecegini ifade
etmektedir. Yaym yanhiligini test etmek adina yapilacak bir diger uygulama huni
grafigi (funnel plot) testidir. Bu teste gore grafikte yer alan ¢alismalar etki biiyiikligii
ekseninde her iki yonde de dengeli dagilmak zorundadir. Sekil 3.3’de dengeli dagilim
gosteren ve dolayisiyla yayin yanliligi olmadigi yoniinde yorumlanabilen bir huni

grafigi gosterilmektedir.
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Sekil 3.3. Calismalarin dengeli dagildig1 huni grafigi (funnel plot) (Sedgwick,2013).

Yayin yanliligini test etmemizi saglayan daha ayrintili bilgi veren bir diger
yontem Egger testidir. Egger testi grafikteki olasi asimetriyi test ederek p degeri
tizerinden bize yaym yanlilig: ile ilgili bilgi vermektedir (Card, 2012). Bu test ile
standartlastirilmis etki biiyiikliigiine dair ¢ikarimda bulunabilmek adina aragtirmalarin
etki biiyiikliiklerine dayali duyarhiliklarimi  kullanarak yanliliga engel olmak
amaclanmaktadir (Batdi, 2018).

3.1.2.4. Meta-analizde yontemin istatistiksel secimi.

Meta analizin, belirli bir konu, alan ya da tema hakkinda benzer 6zellikleri géz
Online almarak ve kriterlere tabi tutularak gruplanmasi ve sahip olduklar1 nicel
verilerin biitiin olarak degerlendirilmesi olarak ifade edildiginde (Dinger, 2021)

analize dahil edilen ¢ok sayida ¢alismanin varligindan s6z edilmektedir. Bu durum
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analize dahil edilen farkli 6zelliklere sahip ¢alismalar icin ortak bir istatistik belirleme
isini zorlagtirmaktadir. Bu dogrultuda arastirmaci Oncelikle ortak etki biiyiikligiini
hesaplayacagi calismalarin heterojen ya da homojen olma durumuna karar vermeli
ardindan analiz sonucunda elde ettigi verilere dayanarak hangi modele dayali bulgulari
yorumlayacagina karar vermelidir. Genel anlamda iki farkli etki modeli
bulunmaktadir.

Sabit etkiler modeli (SEM): Arastirmaya dahil edilen calismalarin huni
grafigi ve/veya Egger testi sonuclarina gore homojen olduguna karar verildigi
durumlarda kullanilir. Yani arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin evren
biiytlikliiklerinin ayni ve standart sapmalarinin ise sifira esit oldugu durumlarda sabit
etkiler modeli tercih edilmelidir (Sutton ve ark., 2000, Dinger, 2021). Bu durumda
heterojenlik testinin anlamli ¢ikmadig1 ve varyansin olmadigi durumlarda arastirmaci
sabit etkiler modelini tercih etmelidir (Y1ildiz, 2002; Ayaz, 2014).

Rastgele etkiler modeli (REM): Her ne kadar analize dahil edilme ve harig
tutulma kriterleri dokiiman incelemesi agsamasinda belirlense de ¢ogu durumda analize
dahil edilmesi planlanan calismalar evren ve Orneklem biiyiikliigli agisindan sabit
tutulamamaktadir. Evren biiyiikliiglinlin ve arastirmalara ait standart sapmalarin sabit
tutulamadig ayrica huni grafigine ve Egger testine dayali olarak heterojen olduguna
karar verildigi durumlarda rastgele etkiler modeli tercih edilmektedir (Dinger, 2021).
Bu durumda analize dahil edilen ¢calisma sayisinin arttirilmasi ve varyansin ¢aligmalar
tizerindeki etkisini azaltacagindan REM daha giivenilir sonuglar verecektir (Bakioglu
ve Goktas, 2018). Diger yandan egitim bilimleri alaninda yapilan ¢alismalarda evren
ve standart sapma agisindan denge saglansa dahi arastirmalarin veri toplama araglari
birbirinden farkli oldugu i¢in analiz agamasinda tam anlamiyla verim elde etmek adina
REM’in kullanilmasi daha uygun olacaktir (Dinger,2021). Fakat bu model
caligmalarin heterojenligiyle yakindan iligkili oldugu i¢in ulasilan bulgulara dayali
olarak Moderator Analizi gerektirebilmektir. Moderator analizi, bagimli ve bagimsiz
degisken arasindaki iligskiye etki eden diger faktorlerin kontrol altina alinarak analizi
gerceklestirmektir (Dinger, 2021). Bu dogrultuda egitim bilimleri alaninda yapilmis
caligmalarla gercgeklestirilen meta analizlerde moderatér analizinin gerektigi
durumlarda ders, konu, uygulama siiresi(ders saati, hafta, ay), calismanin tiirii (tez,
makale), sinif, aragtirma y1li gibi iki degisken arasindaki iligkiye etki edebilecek diger

faktorler kontrol altinda tutularak yeniden analiz gergeklestirilebilmektedir.
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3.1.2.5. Meta-analizde uygulama asamalari

Bilimsel alanda yapilan tiim ¢aligmalarda oldugu gibi meta analizde de belirli
uygulama agamalar1 bulunmaktadir. Arastirmacilara ortak etki biliyiikliigli hesaplama

konusunda sonuglara ulagsma agisindan kolaylik saglayan alt1 asama asagida sirasiyla

ifade edilmistir (Sahin, 2005).
3.1.2.5.1. Konuyu ve ¢calismanin amacini belirlemek

Bilimsel anlamda bir ¢alisma yapilmasi planlandiginda oncelikle konunun
belirlenmesi ve konuya iliskin amacin agik ve net bir sekilde tanimlanmasi
gerekmektedir. Arastirmaci konuyu belirleme asamasinda yapmis oldugu literatiir
taramasina dayali olarak daha 6nce sinirli alanda ¢alisilmig bir konuyu tespit etmeye
calisirken meta analiz yapmayi diisiinen bir arastirmaci aksine ¢aligmay1 planladigi
konu ile ilgili 6ncesinde daha fazla g¢alisilmis olmasini beklemelidir. Cilinkii meta
analiz “en az iki ¢alisma igin uygulanir” dese bile yayin yanliliginin 6niine gegmek
ve ¢aligmanin giivenirligini saglamak adina ¢ok sayida ¢aligmaya ihtiya¢ duyulacaktir
(Dinger, 2021). Bu nedenle belirlenecek konunun alanda ¢okga ¢alisilmis olmasi meta
analiz agisindan olumlu bir 6zelliktir. Arastirmacinin konu belirlerken dikkat etmesi
gereken bir diger durum arastirmaya dahil edilecek konuya iligkin yapilan ¢calismalarin
deneysel olmasi ve bagimli-bagimsiz degiskene iliskin etki verileri icermesidir. Diger
taraftan arastirmaci caligmaya karar verdigi konu ile ilgili dogru tasarlanmis bir
problem ciimlesine sahip olmalidir. Detayli diislinlilmiis bir problem ayni zamanda
ilerleyen asamalarda arastirmanin giivenirligine de etki edeceginden bu asamada

konuya iligkin ¢aligsmalar ayrintili olarak incelenmelidir (Bucak, 2020).
3.1.2.5.2. Literatiir taramasi

Aragtirmaci konuyu belirledikten sonra yapmasi gereken ilk is konuya iliskin
anahtar kelimeleri belirleyerek ilgili c¢aligmalarin taranmasidir. Bu konuda
arastirmacinin mevcut ¢ok sayida veri tabani iizerinden dogru anahtar kelimelerle
tarama yapmasi gerekmektedir. Bu konuda Proquest ve Ulusal Tez Merkezi bu giine
kadar yapilmis tezlere ulagmamizi saglarken Google Akademik ulusal ve uluslararasi
tiim makalelere ulasma imkan1 sunmaktadir. Bu asamada arastirmacinin dikkat etmesi
gereken iki durum s6z konusudur. Birinci durum literatiir taramas1 esnasinda konuya
iliskin smirlt sayida caligmaya ulagmis olmaktir ki boyle bir durum karsisinda

aragtirmacinin konuyu degistirmesi zaman kaybinin 6niine gegecektir (Dinger, 2021).
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Ikinci durum ise konuya iliskin gegmis zamanlarda yapilmis bir meta analiz
caligmasina rastlanmasidir. Bu durumda arastirmacinin bu ¢aligsmayi inceleyerek hangi
yillar arasindaki ¢alismalar1 analize dahil ettigini belirlemeli gerekiyorsa bu yillardan
sonra yapilan ¢alismalara yogunlagmalidir. Her iki durumda da zaman kaybinin 6niine

gecilmis ve alana katki saglanmis olacaktir.
3.1.2.5.3. Calismanin kodlanmasi

Literatiir taramasimin ardindan biitiin ¢calismalarin analize dahil edilmesi hem
yanlilik hem de giivenirlik acgisindan dogru degildir. Bu nedenle ¢alismalarin belirli
kriterlere gore kodlanmalidir. Kodlama i¢in arastirmaci bir Excell sayfasina
olusturacagi tablo araciligi ile arastirmanin yazar ve yili ya da tez numarasi,
degiskenleri, t testi sonuglari, 6rneklem biiyiikliigli gibi bilgilerini yazarak kodlamay1
gerceklestirebilmektedir. Burada kodlama isleminin arastirma konusuna iliskin
temaya gore yapilmasi gerekmektedir (Dinger, 2021). Bu asamada ayrica hazirlanan
listeye arastirmalarin sahip oldugu deney grubuna ve kontrol grubuna ait bilgiler ile
On test- son test puanlarinin eklenmesi sonraki asamada arastirmaciya kolaylik
saglayacaktir. Moderator analizi gerektigi durumlarda goéz oniine alindiginda listeye
calismanin ders, konu, smif kademesi, uygulama siiresi gibi bilgilerde eklenerek

kodlama gergeklestirilebilir
3.1.2.5.4. Etki biiyiikliigii indeksinin bulunmasi

Bir 6nceki asamada olusturulan kodlamaya iliskin hazirlanan liste {izerinden
yazilim i¢in gerekli bilgilerin ilgili yazilima (mevcut ¢alisma icin CMA programi)
yuklenmesi ile otomatik olarak ya da formiil araciligi ile manuel olarak etki
biiylikliigiiniin hesaplandig1 asamadir. Bu sayede analize dahil edilen caligsmalar
cer¢evesinde meydana gelen veya gelmesi miimkiin olan biiyiikliiglinlin hesaplanmasi
saglanacaktir. Boylece ¢cok sayida ¢aligmanin ortak etki biiyiikliigii tek bir sayiyla ifade
edilir duruma getirilecektir (Camnalbur, 2008; Ellis, 2010).

3.1.2.5.5. istatistiksel analizlerin yapilmasi

Bu agamada arastirmaci mevcut ¢aligmalart sonucunda ulastigi veriler tizerinde
hangi etki modeline gore yorumlama yapacagini belirlemelidir. Arastirmacinin
sececegi istatistik tiiriine analize dahil ettigi ¢aligmalarin homojenlik ve heterojenlik
durumlarinin belirledigi diisiintildiiglinde arastirmacinin bu asamada ulastig1 veriler

tizerinden yaym yanliligi olup olmadigi ve veri setinin homojen/heterojen olup
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olmadiga karar vermesi gerekmektedir. Yaymn yanliliginin olmadig1 ve ¢alismalarin
evreninin farkli oldugu ve boylece heterojen yapida oldugu belirlenen durumlar i¢in
REM, evrenin sabit ¢alismalarin ise homojen oldugu durumlar i¢in ise SEM tercih

edilmelidir (Tutal, 2009; Dinger, 2021; Yildiz, 2002; Ayaz, 2014).
3.1.2.5.6. Sonuclar ve yorumlar

Tiim asamalar tamamlandiktan sonra her bilimsel ¢calismada oldugu gibi meta
analizde de yapilan analizlerin sonuglarina dayali olarak yorumlamalar yapilmali bu
yorumlar raporlastiriliarak okuyuculara iletilmelidir. Yorumlama ve raporlastirma
kismina gegcmeden Once arastirmaci son kontrollerini yapmali analizin dogruluguna
etki eden ¢aligmalar1 ayiklayarak ( etki biiyiikliigli cok diisiik ya da ¢ok yliksek olan
calismalar) analizi tekrarlamalidir. Tiim islemler ve son kontrollerin ardindan okuyucu
icin raporlastirma ve sonraki arastirmacilar i¢in yol gosterici olan 6neriler agsamasini

tamamlamalidir (Sahin, 2005; Dinger, 2021).
3.1.2.6. Veri toplama siireci

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda gerceklestirilecek olan hem nicel boyutta
meta analiz hem de nitel boyutta meta tematik analiz i¢in gerekli verilerin toplanmasi
gerekmektedir. Bu amacla konusunu belirleyen arastirmacinin ilk yapmas1 gereken
anahtar kelimeler araciligi ile mevcut farkli veri tabanlar1 {izerinden taramalar
gerceklestirmesi gerekmektedir. CBY yonelik olarak 6n biitiinciil bilgi agamasinda
meta analiz i¢in farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarinin akademik bagariya etkisi
konusu baglaminda wulusal ve wuluslararast1 veri tabanlarindan aramalar
gerceklestirilmistir. Aramalar “farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari/ differentiated
instructional practices”  anahtar kelimeleri ile Tiirkge ve Ingilizce olarak
gerceklestirilmis, aramalar1 sinirlandirmak ve yalnizca ilgili calismalara ulasabilmek
adina anahtar sozciiklere ek olarak sozciiklere “the effectiveness of.”,“the effect of”,
“the impact of”, ““ the effects” sozciikleri eklenmistir. Mevcut ¢aligmaya ulusal capta
yiiksek lisans ve doktora tezleri icin YOK Ulusal Tez Merkezi, uluslararas1 tezlere
ulagsmak i¢in ProQuest Dissertations & Theses Global veri tabanlar1 kullanilmistir.
Ayrica TUBITAK ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani, Google Scholar, Taylor
& Francis Online, Science Direct veri tabanlarindan gerekli aragtirmalara ulagilmistir.
Konu ile iligkili olarak giincel ¢alismalara ulasabilmek adina literatiir taramasi son kez

27 Subat 2022 tarihinde gergeklestirilerek sonlandirilmistir. Cesitli veri tabanlarinda



84

gerceklestirilen tarama sonucunda 1210 c¢alismaya ulagilmistir. Dublikasyonlar
nediyle Nwma=125, ilgisiz konu baghigr gerekcesiyle Nma= 625, dahil edilme
kriterlerine uygun olmayan 6zetler gerekcesiyle Nma= 210 ¢alisma arastirma siirecinin
disinda birakilmistir. Dahil edilme kriterlerine dayali olarak (Sekil 3.4) gerceklestirilen
inceleme sonucu uygunluk ve nitelik agisindan tam degerlendirilen metin sayisi
Nma=250 olarak belirlenmistir. Nitelik acisindan degerlendirilen bu calismalardan
yeterli dijital veri icermeyen, bilimsel ve icerik acisindan yetersiz bulunan
caligmalarda ¢ikarildiginda Nma=45 calismanin meta analize dahil edilmesine karar
verilmigstir. Meta analize dahil edilen ¢alismalara iligkin Prisma Akis Diyagrami Sekil

3.4’te akratilmigtir.

3.1.2.6.1. Dahil edilme kriterleri

CBY’de 6n biitiinciil bilgi asamas1 kapsaminda gergeklestirilen meta analiz igin
analize dahil edilecek arastirmalarin sahip olmasi gereken baz1 kriterler

bulunmaktadir.

e (Calismalarin yapilmis olma yil1 2005- 2023 olmals,

e Deney grubuna farklilastirilmis 6gretim uygulanmali,

e Farklilagtirllmig 6gretim uygulamasinda 6n test - son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmis olmali,

e Bagimsiz degiskenin farklilastirilmis Ogretim uygulamalari, bagiml
degiskenin akademik basar1 oldugu calismalar olmali,

e (Calisma igerisinde aritmetik ortalama (X), 6rneklem biiyiikliigii (n) ve standart
sapma (SS) verilerini bulundurmalidir. Ayrica yukaridaki tiim bu kriterleri
saglayan caligmanin kaliteli ve nitelikli olmasi, kendi icinde gecerlilik ve
giivenirliginin saglanmasi da yine analize dahil edilme konusunda &nemli

kriterlerdendir.
3.1.2.6.2. Haric tutulma Kriterleri

Okuyucularin kaliteli bir meta analizde arastirmacidan cevabini bekledikleri
bir diger konuda veri tabaninda bulunan ¢ok sayida ¢alismanin neden bazilarinin
analize dahil edilmedigidir. Bu dogrultuda analize dahil edilme kriterleri kadar harig

tutulma kriterleri de olduk¢a Onemlidir. Mevcut calismada belirlenen kriterleri
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karsilamayan ve igerisinde betimsel istatistiksel degerleri bulundurmayan c¢aligsmalar

analizin disinda tutulmustur. Bunlara ek olarak;

e Belirlenen yillar disinda kalan ¢alismalar,

e Farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin akademik basar1 disinda diger
degiskenler lizerindeki etkisini inceleyen ¢aligmalar,

e Kontrol gruplu deneysel desen kullanmayan ve 6n test — son test uygulanmamais
olan c¢aligmalar,

e Farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 disinda ayn1 ¢alismada farkli yaklagim,
yontem, teknik ve stratejinin de etkisini arastiran ¢aligmalar,

e Betimsel istatistik verilerini barindirmayan calismalar mevcut arastirma
kapsaminda analiz disinda tutulmustur. Ayrica tiim kriterleri saglamasina
ragmen nitelikli olmayan kendi i¢inde gegerlilik ve giivenirlik acisindan siiphe

uyandiran ¢aligmalar da analiz kapsamina alinmamustir.
3.1.2.6.3. Bagimh degiskenler

Diger adiyla neden degiskeni olan bagimsiz degisken sonucu etkileyip
etkilemediginin arastirildigir degiskendir (Sonmez ve Giilderen Alacapinar). Meta
analiz calismalarinda genel olarak bagimsiz degiskenler c¢alismalarin yapildig: yil,
caligma tiiri, uygulanan 6gretim kademesi, uygulanan ve iizerine ¢alisilan konu
alanlart ve uygulamanin yapildig: siire bagimsiz degisken olarak kabul edilmektedir.
CBY kapsaminda gerceklestirilen bu ¢alismada meta analiz incelemesine dahil edilen
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar tizerindeki

etkisinin incelenmesi bagimli degisken olarak kabul edilmektedir.
3.1.2.7. Verilerin analizi

CBY kapsaminda gerceklestirilen mevcut ¢alismanin meta analizi
dogrultusundan literatiir taramas1 ve dokiiman analizine yonelik olusturulan veri seti
bilgisayar destekli yazilim programi olan Comprehensive Meta Analysis (CMA)
programi kullanilarak analiz edilmistir. Ulasilan analiz sonuglari Thalheimer ve
Cook’un (2002) etki biiyiikligii siniflandirilmasina goére yorumlanmistir. Yayin
yanliligint 6nlemek amaciyla Rosanthal’in (1979) giivenli N sayis1 hesaplanmistir.
Ayrica yayin yanliligi i¢cin funnel plot incelenmis, Egger testi uygulanmistir. Meta
analizde istatistik etki modellerinden ¢aligmalarin heterojenligine gore sabit etkiler ya

da rastgele etkiler modeli kullanilabilmektedir. Mevcut g¢alismada tercih edilen
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istatistik etki modeli rastgele etkiler modeli olarak belirlenmistir istatistiksel veriler

.05 anlamlilik diizeyine gore yorumlanmustir.
3.1.3. Meta-Tematik Analiz Siireci

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda on biitlinciil bilgi asamasina hizmet
etmesi adina kullanilan bir diger analiz siireci de meta tematik analizdir. CBY
kapsaminda arastirmanin ¢ok boyutlu yapisin giliglendirmek ve giivenirligi arttiracak
veri zenginligini saglamak adina literatiir taramasina dayali dokiiman incelemesi
sonucunda farkilastirilmis 6gretimin akademik basariya etkisini arastiran ve nitel
boyutta yiiriitiilmiis, igerisinde ham goriisme kaydi verileri bulunan ¢aligsmalar analize
dahil edilmistir. Ulasilan ¢aligmalardaki nitel veriler bilgisayar destekli nitel veri
analiz programi olan ATLAS.ti programindan faydalanilarak analiz edilmistir.
Verilerin analizi igerik analizi yoluyla gergeklestirilmis olup igerik analizi, her tiirlii
dokiiman {izerinden nesnel ve sistematik bir silire¢ icerinde gergeklestirilen bir
yaklagimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu dogrultuda 6ncesinde meta tematik analize
dahil edilmesine karar verilen arastirmalar ayrintili bir sekilde okunarak konuya ve
arastirmaya iliskin kavram ve temalar belirlenmistir. Ayrica mevcut calismanin
giivenirligini arttirmak i¢in c¢alismalardan ulasilan kodlara iliskin goriisme
kayitlarindan dogrudan alintilar yapilarak calismada kullanilmistir. Yine veri
kodlayicilarina yonelik uyum degerleri incelenerek giivenirlik ifade edilmistir (Batdh,
2018).

Belge ve dokiiman incelemesine dayali sdzel ve niteliksel igerikli inceleme
stirecini ifade eden meta tematik analiz konu ile ilgili arastirmalardan elde edilen ham
veriler iizerinden tema ve kodlar olusturma, ¢esitli calismalarin bulgu ve verilerini
biitiinlestirerek kapsamli sonuglara ulagsmay1 amaclamaktadir (Batdi, 2019b). Meta
tematik analizi diger analiz yontemleri gibi kendi i¢inde sistematik bir siireci ifade
ettiginden farkli caligmalarda yer alan tema ve kodlar ortak bir diizlemde yeniden
kodlanip temalastirilarak biitlinciil bir bakis acisiyla analiz gergeklesmektedir. Bu
baglamda meta tematik analiz i¢in “temalarin temalastirilmasi, kodlarin kodlanmast”
diyebilir (Batd1, 2019b). Bu asamada dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta analize
dahil edilecek aragtirmalardaki katilimci goriislerinin higbir sekilde islenmemis,
dogrudan arastirmaya aktarilmis olmasidir. Bu tema ve kodlarin yeniden incelenerek
olusturulmasi ve anlamli kilinmasi adina 6nemli bir kriterdir (Batdi, 2019b). Yine

Batdi’ya (2019b) gore meta tematik analiz siireci arastirmalardan kavram, tema ve
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kodlarmn ayrigtirilmasi ve yeniden tema ve kodlar olusturularak anlamli biitlinliiglin
saglanmas1 olmak iizere iki agamasi bulunmaktadir. Batd1 (2019b) meta tematik analiz
siirecinde izlenmesi gereken basamaklari sekiz baslik altindan ifade etmektedir.
Arastirma probleminin belirlenmesi asamasinda literatiir taramasma dayali olarak
meta tematik analize uygun, deneysel nitelikli, 6grenme siireclerinde uygulanabilen
etkinliklere dayali ve katilimc1 goriisii iceren konunun (kavram, yontem, teknik, olgu
ve olay) belirlenerek konuya iliskin problem durumunun tanimlanmasi gerekmektedir.
Veri zenginligi elde etmek adina tercih edilecek konunun literatiirde siklikla ¢alisilmis
olmas1 goriisme kayitlarina dair ham verilere ulagmada arastirmaciya kolaylik
saglayacaktir.

Probleme iliskin kuramsal cercevenin olusturulmas: asamasinda arastirmaci
belirledigi konuya iligkin neyi nasil aragtiracagina karar vermeli ve problem durumunu
ayrintili ve net bir sekilde tanimlamalidir.

Arastirma sorularimin hazirlanmasi asamasinda arastirmacinin konuya iligkin
belirledigi problem durumu ile iliskili olarak hipotezlerini ortaya koymas1 alt amag ve
sorular1 agik ve net bir sekilde tanimlamasi1 gerekmektedir.

Evren ve orneklem se¢imi tamamen literatiir taramasina dayal1 yiiriitiilen meta
tematik analiz i¢in Onemli asamalardan biridir. Arastirmact bu asamada belirledigi
anahtar kelimelerle mevcut veri tabanlarinda taramalar gergeklestirerek calismasini
olusturan nitel boyutta gerceklestirilmis arastirmalara ulasir.

Veri toplama asamasinda arastirmaci gegerlilik ve giivenirligi arttirmak adina
zengin veri setlerine ulasmak durumundadir. Analiz i¢in kullanmay: planladig:
calismalar, okunabilir, nitelikli ve kaliteli olmali, dahil edilme kriterlerine uygun
caligmalar olmalidir.

Verileri gozden gegirme, aragtirmacinin ilgili literatiirii tararken karsilagtigi
bilgi yigiindan siyrilip yalnizca ihtiyaci olan verilere ulasmasini saglayan asamadir.
Bu asamada hem meta tematik analizin dogasina hem de belirlenen dahil edilme ve
hari¢ tutulma kriterlerine uygun calismalar tespit edilmelidir. Arastirmact hem igini
kolaylagtirmak hem de veri toplama siirecini raporlastirabilmek adina PRISMA akis
diyagramini kullanmayi tercih edebilir.

Verileri kategorilere gore kodlama, nitel boyutta yiiriitiilmiis ham goriisme
kayitlarina sahip ve analiz i¢in uygun ¢alismalarin farkli kodlama yontemlerine dayali
olarak yeniden kodlanmasina dayanan asamadir. Arastirmaci kodlama asamasinda

onceden olusturdugu kod listelerine dayali kodlama gerceklestirebilecegi gibi veri
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setlerini okurken acik kodlama yaparak da ilerleyebilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2008). Mevcut calisma veri setleri okunurken olusturulan kodlama sisteminde
ilerlemis ve gerekli kodlara ulasilmistir.

Veri  kaynaklarimin, ortamin ve etkinlilerin  tammlarint  olusturma,
arastirmacinin ulastigi her ¢alismaya ve veriye dair liste olusturma asamasidir. Bu
asamada arastirmaci veris etine ait tiim 6zellikleri agik ve net bir bigimde tanimlamali
ve her adimini raporlastirmalidir. Bu asamada kullanilacak olan PRISMA akis semast
kayit altina alinan oOzelliklerin gorsellestirilerek okuyucuya aktarilmasina yardimci
olmaktadir (Moher, Liberati, Tetzlaff, Altman, ve Prisma Group, 2009). Ayrica tema
olusturma ve hipotezleri test etme asamasinda arastirmacidan ham katilimct goriisleri
tizerinden yapmis oldugu kod cikarma isleminin ardindan kodlar1 gruplandirarak
uygun temalarin altinda toplamasi ve raporlastirmasi beklenmektedir. Ulasilan tema
ve kodlar artik arastirmanin hipotezi niteliginde oldugundan, arastirma problemi ile
uyumlu olmalidir.

Verilerin raporlanmasi ve sonug¢landirilmasi, arastirmanin son asamasini
olusturmaktadir. Ulasilan kod ve temalar kaynagindan alintilarda yapilarak ister diiz
yazi istenirse sekli ve semalar kullanilarak okuyucuya aktarilmalidir. Bu asamada

okuyucunun dikkatini ¢cekmek adina gorsellerin kullanilmasi daha yararl olacaktir.
3.1.3.1. Meta-tematik verilerin toplanmasi.

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda 6n biitlinciil bilgi basamagma veri
kiimesi olusturabilmek adina meta tematik analiz i¢in aragtirmacinin yapmasi gereken
ilk 1s konuyu belirledikten sonra c¢esitli veri tabanlar1 {izerinden taramalar
gerceklestirmek ve uygun arastirmalara ulasarak veri setini olusturmaktir. Mevcut
calisma kapsaminda cesitli veri tabanlarinda “farklilastirilmis 6gretim uygulamalart/
differentiated instructional practices”  kelimeleri Ingilizce ve Tiirkge olarak
taranmistir. Amaca hizmet eden ¢alismalara YOK Ulusal Tez Merkezi, uluslararasi
tezlere ProQuest Dissertations & Theses Global, TUBITAK ULAKBIM Sosyal
Bilimler Veri Tabani, Google Scholar, Taylor & Francis Online, ScienceDirect veri
tabanlar1 iizerinden ise alanda yapilmis diger caligsmalara ulagilmistir. Yapilan literatiir
taramasi sonucu Nmta=380 ¢alismaya ulagilmis bu arastirmalarin yalnizca Nmta=120
tanesinin konuyla iligkili oldugu kesinlesmistir. Dokiiman incelemesine dayali olarak
arastirmalarin farklilagtirllmig 6gretim uygulamalarinin akademik basar1 tizerindeki

etkisini arastiran ¢alismalarda nitel boyutta veriler igeren ¢alismalar dahil edilme ve
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hari¢ tutulma kriterleri ve nitelikli olma agisindan degerlendirilerek meta tematik

analiz siirecine dahil edilmistir. Dahil edilme kriterlerine uyan Nmra=29 calismaya

iliskin PRISMA akis diyagrami Sekil 3.4’de ayrintili olarak aktarilmistir.

Tespit Etme

Tarama

Uygunluk

Dahil Etme

Veri tabanlari taranarak
ulasilan galigma sayisi
*(Nma=1210; NmTa=380)

}

Duplikasyon sonu kalanlar
(Nna = 1085; Nyra= 365)

Baslik Elemesi > l P

Ozetler elendikten sonra kalanlar
(Napa = 460; Nyta=155)

Ozet Taramasi > >

Uygunluk ve nitelik
acisindan degerlendirilen tam
metinler (Nya = 250;
Nwmra=120)

Nitelik Degerlendirmesi
ﬁ ﬁ

Meta-analiz ve meta-tematik
analize dahil edilen ¢alismalar
(Nnma = 45; Nmta=29)

Duplikasyonlar
nedeniyle ¢ikarilan
caligmalar (Nya =125;
Nmra=15)

Ilgisiz konu bagliklari
nedeniyle toplamda elenen
calismalar (Naa = 625;
Numra=210)

Dahil edilme kriterlerine
uymayan 6zetler ¢ikarilinca
(Naa = 210; Nura=35)

I

Dabhil edilme kriterleri:

-2005-2023 yillar: arasinda yayimlanma
-Deney ve kontrol gruplarini igerme
-Deney grubunda farklilagtirilmig 6gretim
uygulamalarmmn kullanimi

-Analizler icin gerekli istatistiksel veriler
icerme (6reklem biiyiikliigii, aritmetik
ortalama, standart sapma)

Hari¢ tutma kriterleri:

-Uygunluk ve uygunsuzluk (Nya = 135;
Numra=83)

- Yeterli dijital veri icermeme (Nya = 60)

- Bilimsel ve igerik agisindan nitelik
degerlendirmesi sonucu yetersiz bulunan
caligmalar (Napa = 10; Nyra=8)

Sekil 3.4. Meta analiz ve Meta tematik analize dahil edilen ¢calismalara ait Prisma

Akis Diyagrami

Dahil edilme ve hari¢ tutulma kriterlerini karsilayan ve meta analize dahil

edilebilecek kalite ve nitelikteki Nmta=29 calisma ATLAS.ti nitel veri analiz programi

kullanilarak kod ve temalar olusturulmustur. Analizlere iliskin nitel veri analiz

program1 ATLAS.ti ekran goriintiisii EK9’da aktarilmistir.
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3.1.3.2. Verilerin analizi

Coklu biitiinciil yaklagim 6n biitiinciil bilgi kapsaminda meta tematik analiz
icin uygun goriilen calismalar igerik analizi dogrultusunda analiz edilerek kod ve
temalarin olusturulmasi siireglerini icermektedir. Benzer 6zellikteki veri setinin belirli
temalar etrafinda birlestirilerek yorumlanmasina imkan veren igerik analizi, Yildirim
ve Simsek’in (2008) “igcerik analizi stiregleri” benimsenerek dort asamada
gerceklestirilmistir. ilk asamada veriler kodlanirken ikinci asamada temalar
gelistirilmis ardindan kod ve temalar organize edilerek son olarak kod ve temalarin
anlamli bir sekilde yorumlanmasina dayali bulgular tanimlanmigstir. Veri setinin
kodlanmasi agik kodlama seklinde gergeklestirilmis olup arastirmacinin ¢alismasina
iligkin kavram ve temalarina bagl kalinarak analizi gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda
literatiir taramasi1 esnasinda ulasilan ve analize dahil edilen doktora ve yiiksek lisans
tezleri sahip olduklar1 tez numarasina, makaleler ise makaleye ulasilan veri tabani
ismine ek olarak numaralarla iligkilendirilmistir. Alintilar aktarilirken ilgili ¢caligmada
alimtinin gerceklestirildigi sayfa numaralar1 yine alintiy1 aktarirken kullanilmastir.
Alintilarin  yapildig1  katilimer goriislerine higbir sekilde miidahale edilmemis
arastirmada oldugu gibi dogrudan mevcut ¢aligmaya aktarilmigtir. Mevcut ¢aligma
kapsaminda yapilan alintilar tezlerden yapildiysa basinda tez numarasi olacak sekilde
sayfa numarasi ile birlikte “123456, s:147” kisaltmasiyla, eger makale ise alintinin
yapildig1 veri tabanin isim bas harflerinin kisaltmasi ve sayfa numarasi ile “ DPI,s:15

7 “GS2, s: 167 “SD, s: 177 ve “TF, s:18” olarak ifade edilmistir. Kisaltmalar;

“123456” = Nolu tez s.147 = Sayfa numaras1 147
DP 1, = DergiPark 1 numarali makale s.15 = Sayfa numarasi 15
GS 2, = Google Scholar 2 numarali ¢aligma s.16 = Sayfa numarasi 16
SD 3, = ScienceDirect 3 numarali ¢galisma s.17 = Sayfa numaras1 17
TF 4, = Taylor & FrancisOnline 4 numarali ¢alisma s.18 = Sayfa numaras1 18

seklinde gosterilmistir.
3.1.3.3. Meta-tematik analizde gecerlik ve giivenirlik

Her nitel calismada oldugu gibi meta tematik analiz siireci belli agamalar
icermektedir. Bu dogrultuda diger tiim nitel arastirmalarda oldugu gibi meta tematik
analizin de her asamasinda gegerlilik ve gilivenirligin saglanmasi1 ve okuyucuya
aktarilmas1  gerekmektedir. Problemin belirlenmesi, kuramsal c¢ergevesinin

hazirlanmas1 ardindan alt amaclarin belirlenerek evren ve Orneklemin tespit
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edilmesinin ardindan verileri toplama, analiz etme ve yorumlama asamalar1 kendi
icinde belli kriterler tasimakla birlikte okuyucuya kanitlanabilir nitelikte olmalidir.
Meta tematik analiz de bahsi gecen agsamalarda giivenirlik olduk¢a 6nemli oldugu i¢in
gergeklestirilen her asamanin kayit altina alinmasi gerekmektedir (Batdi, 2019b). Bu
amagla kullanilacak PRISMA akis diyagrami okuyucuya acik ve net bir sekilde analize
dahil edilecek g¢aligsmalarin giivenirligini gorsel olarak sunmaktadir. Diger taraftan
kodlama asamasinda arastirmaci acik ya da analitik kodlama yaparak veri setine genis
bakis acis1 ile yaklasarak en kiiglik veri par¢asini dahi yorumlama imkani1 bulmaktadir
(Batdi, 2019b). Ayrica meta tematik calismalarda olay ve olgularin agik bir sekilde
betimlenerek betimsel gegerliliginin, konuya iliskin kavramsal yapi ve katilimci
goriislerinin aragtirmacinin bulgulariyla ortiismesi saglanarak kuramsal gegerliligin,
veri setinden arastirmaci tarafindan ulasilan bulgularin yine arastirmaci tarafindan
yorumlanmasi ile yorumlayict gegerliliginin ve tiim bu gecerlilik tlirleri dogrultusunda
ulagilan sonuclarin benzer durum, olay, olgu ve gruplar temsil edecek sekilde
genellenmesi genellenebilirlik gecerliligini gerektirmektedir (Batdi, 2019b). Diger
taraftan calisma inanilir, aktarilabilir ve kanitlanabilir bulgular icermeli bdylece
giivenirligi saglanmalidir (Shenton, 2004). Tiim bunlar dogrultusundan mevcut
calismada ilk olarak konu belirlenerek yapilan literatiir taramasina dayali olarak
problem durumu ve alt amagclar belirlenmis, ardindan literatiir taramasina dayali
kuramsal ¢erceve olusturularak dokiiman incelemesine dayali analiz i¢in gerekli kendi
icerisinde gecerlilik ve gilivenirliligi ispatlanmis nitelikli ve kaliteli calismalara
ulasilmisgtir. Mevcut calisma igerisinde tiim bu asamalar PRISMA diyagram ile
gorsellestirilerek okuyucuya aktarilmistir. Ardindan Agik kodlama teknigi ile nitel
bulgulara sahip veri setinde kodlama gergeklestirilmis, ulasilan kodlara iliskin
katilimci goriisleri dogrudan calismaya aktarilmistir. Son asamada igerigin kavramsal

cergevesine bagl kalinarak bulgular yorumlanmaistir.
3.2. Son Biitiinciil Bilgi Asamasi

Coklu biitlinciil yaklasim kapsaminda gergeklestirilen mevcut ¢alismanin
ikinci asamasi son biitiinclil bilgi asamasidir. Bu asamada oOn biitiinciil bilgi
asamasinda gerceklestirilen literatiir taramasi ve analizlere dayali olarak tespit edilen
eksikligi tamamlamak adina hem nicel hem nitel yonlii tasarlanan arastirma
gerceklestirilmektedir (Batdi, 2016a). Arastirmaci tarafindan On biitlinciil bilgi

asamasi tamamlanmisg, ardindan literatiirdeki eksiligi tamamlamak adina elde edilen
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verilere dayali olarak eksikligi gidermek i¢in son biitlinciil bilgi asamasi1 planlanmistir
(Batdi, 20164, 2018).

Amaca uygun olarak yeni bir ¢aligma tasarlanmis ¢alismanin deneysel boyutu
degiskenler arasindaki neden ve sonucu belirleyebilmek adina Statik grup
karsilastirma On test son test desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Mevcut iki grubun
karsilastirilmasina dayanan statik grup karsilastirma on test son test desen, deneysel
miidahelenin dncesinde bagimli degiskenin gruptaki mevcut durumunu belirlemek
amaciyla On test uygulanmasma dayanmaktadir. Bu sayede On test puanlarinin
istatigine gore deney ve kontrol grubu belirlenmektedir (Sen ve Yildirim,2022).
Deneysel boyuta ek olarak olgu bilim desenine dayali nitel verilere ulasilarak son
biitiinciil bilgi asamasi gerceklestirilmistir. Bir sorgulama stratejisi olan olgu bilim
deseni farkindaligimizin oldugunu fakat hakkinda derinlemesine bilgi sahibi
olmadigimiz olgulara odaklanan ve bu olguyla iliskili yasant1 ve deneyimlerini, olguya
yiikledikleri derin anlamlar1 ortaya ¢ikaran bir desen olarak tanimlanabilir
(Kocabiyik,2016; Creswell ve Poth,2016; Yildirim ve Simsek,2008). Birinci asamada
nicel veri setine ulagmak adina gergeklestirilen literatiir taramasina dayil ilkogretim
4. smifta 6grenim goren Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine dayali farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarinin akademik bagariya etkisine iligskin ¢alismaya ulasilamamustir.
Bu amagla son biitlinciil bilgi asamasinin deneysel boyutuna iliskin nicel verilere
ulagabilmek adina deney ve kontrol gruplarina uygulanmak i¢in Sosyal Bilgiler

dersine yonelik akademik basar1 testi olusturulmustur.
3.2.1. Calisma Grubu

Calisma grubu amacsal (monografik) drneklem se¢imi ile Osmaniye merkezde
yer alan ve Milli Egitim Bakanlig1’na bagli resmi bir okul olan Sehit Oguzhan Tekerek
[lkokulu’nun 4. Sinifa devam eden dort ayr1 subesinden olusmaktadir.

Calismada deney ve kontrol gruplari, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi Kiiltiir
ve Miras 6grenme alanina iligkin basari testinden elde edilen 6n test puanlarina,
dolayisiyla bilissel giris dzelliklerinin denkligine gére belirlenmistir. Ogrencilere ait

On test puanlarina iligskin veriler Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1. Calisma grubuna iliskin on test puanlart

Puan Gruplar N X Ss t p
. Deney 27 42.93 18.31
Ontest 1.576 121
Kontrol 29 35.69 16.03

Tablo 3.1°deki analiz sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun Ontest
puaninin = Xdeney = 42.93%£18.31, kontrol grubunun Ontest puaninin ise
Xkontrol=35.69£16.03 olarak hesaplanmistir. Buna gore; her iki grubun aritmetik
ortalamalar1 arasinda yapilan bagimsiz gruplar t testi (.121, p>0.05) sonucuna gore
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu nedenle gruplara iligkin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, deney ve kontrol grubu olmasina karar verilen
gruplarin birbirleri ile homojenlik gosterdigi ifade edilebilir.

Arastirmanin nitel boyutuna veri toplamak amaciyla deneysel uygulamanin
ardindan gerceklestirilen goriismeler i¢cin maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine dayali
olarak son test puanlar1 gorece yiiksek-orta ve diisiik her deney grubundan 6 dgrenci

olacak sekilde toplamda 12 6grenci ile goriismeler gerceklestirilmistir.
3.2.2. Veri Toplama Siireci

Coklu Biitiinciil Yaklasim kapsaminda gerceklestirilen calismada arastirmanin
veri toplama siirecine ve veri toplama araglarina iliskin bilgiler bu boliimde

aktarilacaktir.
3.2.2.1. Nicel veri toplama araclari

Aragtirmanin  veri setlerinden biri nicel verilere dayali bilgilerden
olusmaktadir. Bu amagla 6n test ve son test olarak uygulanan ve 6grencilerin akademik
basarilarini tespit etmemizi saglayan basari testi arastirmaci tarafindan gelistirilerek

kullanilmistir.
3.2.2.1.1. Basari testi

Egitim siirecine iliskin kararlar almak, siireci planlayip yeniden yapilandirmak
adina gergeklestirilen faaliyetler 6l¢cme degerlendirmeye dayanmaktadir. Egitim siireci
icerisinde ¢ok farkli amaglarla kullanilan ve c¢ogu zaman tim sorumlulugun

Ogretmenlere ait oldugu 6l¢me degerlendirme ayni zamanda ¢ok cesitli tekniklerle
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uygulanabilmektedir (Bigak, Bahar, Nartgiin ve Durmus, 2015). Ayrica olusturulacak
testin amaca uygunlugu son derece dnemlidir (Cetin, 2019). Dolayisiyla ¢calismada 4.
siif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde Farklilastirilmis 6gretim uygulamalari
kullaniminin 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla basari testi gelistirilmistir
(EK 4). On test ve son test olarak uygulanan basari testi, test gelistirme adimlarmin
timii sirasiyla takip edilerek ve alan taramasina dayali olarak eksik belirlenmis ve
Sosyal bilgiler dersi Kiiltiir ve Miras Ogrenme alanina dayali olarak 4.siif
kademesinde gergeklestirilmesine karar verilmis. Amaci belirlenen test i¢in kapsami
belirlemek amaciyla konuya iliskin 4.simif Sosyal Bilgiler kitabi ayrintili olarak
incelenmistir. E-miifredatta yer alan 6gretim programi gercevesinde kazanimlar ve
2022-2023 4. Sinif Sosyal Bilgiler yillik planinda yer alan kazanimlarin islenecegi siire
ve kazanima ayrilan ders saati ayrintili olarak incelenmistir. Bu asamada resmi
program disinda uygulamadaki programin dikkate alinmasi gerektiginden
(Cetin,2019) basar1 testine iliskin kazanimlar dort adetle sinirlandirilmigtir.

Kapsamin belirlenmesinin ardindan kazanimlara iliskin belirtke tablosu
olusturulmustur. Belirtke tablosu daha sistematik ve ayrintili planlamay1 saglarken
ayn1 zamanda olusturulacak testin kapsam gecerliligini desteklemek adina dogru bir
kanittir (Cetin,2019). Bu nedenle basari testine konu olan dort kazanima iliskin
Yenilenmis Bloom Taksonominin biligsel boyutuna dayali olarak EK-1’de yer alan
belirtke tablosu olusturulmus ve ardindan tabloya iliskin uzman goriislerine
basvurulmustur. Bu asamada egitimde 6l¢me degerlendirme alaninda profesor ve yine
egitimde 6lgme degerlendirme alaninda uzman bir dogent ile egitim programlar1 ve
Ogretim alaninda uzman bir profesor, iki dogent ile bir 6gretim gorevlisi, Sosyal
bilgiler 6gretimi alaninda uzman iki dogent ve bir dil bilimci tarafindan toplamda
dokuz uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda EK-1’de
yer alan belirtke tablosu olusturularak basar testi kazanimlarin taksonomik dagilimina
gore gerceklestirilmistir. Bu asamada ¢ok sayida uzmandan goriis alinmasi
kazanimlarin toksonomide yer alan biligsel alana uygunlugu acisindan dogabilecek
siipheleri de ortadan kaldirmistir.

Belirtke tablosunun kesinlesmesinin ardindan basari testini olusturacak olan
maddelerin yazimi gerceklestirilmistir. Daha kapsamli ve karmagik kazanimlara iligkin
soru say1si fazla olacak sekilde hazirlanan basari testinde 4.sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabindan (2022) ve MEB kazanim degerlendirme testlerinden yararlanilmistir. Bu

asamada Olciilecek 0Ozelligin dogasina da bagl kalarak coktan seg¢meli sorularin
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hazirlanmasina karar verilmis, bu amacla 32 maddeden (4 segenekli) sorular
hazirlanmistir. Yine bu asamada maddelerin kapsam bakimindan gegerliligini
belirlemek ve giivenirligini saglamak Onemli oldugundan (Biiyiikoztiirk,2007)
hazirlanan maddelerin uygunluguna iliskin 6l¢gme degerlendirme alaninda uzman bir
profesor ve yine alaninda uzman ii¢ akademisyenden goriis istemek adina EK-3’de
bulunan madde yazma formu olusturulmustur. Uzmanlardan olusturulan maddelerin
belirtke tablosunda karar verilen biligsel alanla uygunlugu konusunda goris
bildirmeleri istenmistir. Ayrica uzmanlardan dilin agiklig1 ve dogru ifade edilmis
olmasi bakimindan da degerlendirdikleri basari testine iliskin alinan goriisler
dogrultusunda iic madde testten c¢ikarilarak 29 maddelik basar1 testinin 6n
uygulamasina karar verilmistir. Kazanimlara gore soru dagilimlari EK 2’de ifade
edilmektedir.

Ardindan belirlenen kurallar ¢ercevesinde test formu olusturularak madde
analizleri ve giivenirligi hesaplamak amaciyla deneme basari testinin kazanimlari ve
temanin tamamina iliskin konular1 daha 6nceden 6grenmis 6grenci gruplarina
uygulanmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda test, Osmaniye il merkezinde yer alan
sosyo ekonomik diizeyleri ve akademik basarilari (diisiik, orta, yiiksek) agisindan
farkli li¢ ortaokulda Mimar Sinan Ortaokulu (125), Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu
(117) ve Sehit Yasemin Tekin Ortaokulu (110) olmak iizere toplam 352 6grenciye
uygulanmistir. Deneme uygulamasina dahil edilen okullar sonuglarin tiim ili temsil
edebilecegi bicimde, sosyoekonomik ve akademik basar1 diizeyleri agisindan amagh
olarak secilmistir. Her maddeye iliskin gii¢liik indeksi (pj) ve madde ayiricilik indeksi
(17) hesaplanmis, uygulama sonucunda ulasilan cevaplara iliskin TAP “TAP: Test

Analysis Program (version 2007a)” analizi sonuglar1 Tablo 3.2.”de akratilmistir.

Tablo 3.2. Madde Aywricilik Giicii Indeksine (vj) Gore Madde Analizi Sonuglar:

Madde Ayricihik

Giicii Indeksi (rj) Madde Madde Maddenin
Degeri Sayisi Numarasi Degerlendirilmesi
(Disc. Index)

1,3,5,6,7,8,9, Madde olduk¢a 1yl
0.30-1.00 29 10, 11, 12, 13, 14, islemektedir. Testte oldugu
15, 16, 17, 18, 19, gibi kullanilabilir.
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20, 21, 22, 23, 24,
26, 27, 28, 29, 30,

31, 32.

Madde diizeltilmek suretiyle
0.20-0.29

kullanilabilir.

Madde hi¢ kullanilmamali
0-0.19 3 2,4,725. veya tamamen

diizeltilmelidir.
Toplam 32

Tablo 3.2’ye baildiginda TAP analizi sonuglarina gore 32 maddeden 29°u ayirt
edicilik yoniinden oldukca iyi islemektedir. Analiz sonucunda 29 madde testte
dogrudan kullanilabilir nitelikte iken 3 madde diizeltilmek sartiyla teste kullanilabilir
olarak belirlenmistir. Bu 3 maddeye (2,4,25) iliskin kullanilacak basar1 testi
maddelerinden ¢ikarilmasi karari alinarak nihai testin 29 maddeden olusmasina karar
verilmistir. 29 maddelik haliyle kesinlestirilen test bu haliyle KR20 (Alpha) degeri
0,866, KR21 degeri ise 0,856 olarak hesaplanmistir. Testin ortalama giicliigii 0,521
olarak tespit edilen test Turgut ve Baykul’a (2010) gore kolay bir testtir. TAP
analizlerine iligskin olarak madde analiz sonuclar1 ile basar1 testi maddeleri TAP
istatistiksel sonuglar1 EK 7 ve EK 8’de ayrintili olarak aktarilmistir.

Basar testi Ontest ve son test uygulamalar1 4 hafta arayla gerceklestirilmistir.
Dort haftalik uygulama siirecinde amaca hizmet etmesi adina Sosyal Bilgiler dersi
Kiltir ve Miras Ogrenme alanina ait dort ayri kazanima yonelik dort ayri
farklilagtirilmis 6gretim plani hazirlanmistir. Calismada kullanilan planlar EK 12°de

ayrintili olarak aktarilmigtir.
3.2.2.2. Nitel veri toplama araglar

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda ulasilmasi hedeflenen bir diger veri
arastirmaninda nitel veri setini olusturacak olan goriisme kayitlaridir. Bu béliimde
arastirmanin nitel boyutunu tamamlamak adina kullanilan goriisme formuna iligskin

bilgiler aktarilmistir.
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3.2.2.2.1. Goriisme formu

Arastirmalarda nitel boyutta veri toplamak admna c¢esitli teknikler
kullanilmaktir. Bu tekniklerden biri ve en etkili olani sliphesiz goriisme teknigidir.
Patton (2002) gdriismenin 6nemini;

“Dogrudan gézlemleyemeyecegimiz seyleri onlardan ogrenmek igin insanlarla goriisme
vapariz. Duygulari, diisiinceleri ve niyetleri gézlemleyemeyiz. Daha onceki bir noktada
meydana gelen davraniglar: gézlemleyemeyiz. Bir gozlemcinin varligini engelleyen durumlari
gozlemleyemeyiz. Insanlarin diinyayr nasil diizenlediklerini ve diinyada olup bitenlere
yiikledikleri anlamlar: gozlemleyemeyiz. Insanlara bu seyler hakkinda sorular sormaliyiz.

Gortismenin amact, diger kisinin bakis agisina girmemize izin vermektir.”

climleleriyle ifade etmektedir. Bu nedenle goriisme arastirmalarda nitel boyutlu veri
toplamak adina 6nem arz etmektir. Yildirim ve Simsek (2008) goriismeyi bireylerin
konuya, olaya, duruma ve olguya iliskin gézlemlenmesi miimkiin olmayan daha soyut
fakat aragtirma i¢in Onem arz eden yaklagimlarina, duygu ve diistincelerine ulasmamizi
saglayan bir arastirma teknigi olarak ifade ederken ayni zamanda gdzlemlenmesi
miimkiin olmayan ama calismalar i¢in 6nem arz eden verilere ulagmamizi1 saglayan
yoniline dikkat cekmektedir. Seidman ise goriismeyi bireylerin davranis ve
yaklagimlariin nasil gergeklestigini sebepleriyle aciklamamiza imkan veren ayni
zamanda olay, durum ve olguya iliskin bakis acilarmi biitiinciil bir sekilde
aciklamamizi saglayan bir teknik olarak ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Tanimlar dogrultusunda c¢alismalarda gdzlemlenemeyen davranis, yaklasim ve
tutumlarin en dogru sekilde ifade edilebilmesi adina goriisme dogru bir teknik
secimidir. Bu dogrultuda arastirmaci istenilen verilere ulagsmak adma tii¢ farkh
goriisme tekniginden birini tercih ederek veri setini olugturabilmektedir. Biliyiikoztiirk
ve digerlerine (2008) gore dnceden hazirlanan ve katilimcilarin aragtirmanin sundugu
secenek dogrultusunda se¢im yapabildigi bu yoniiyle de daha smirlandirilmig
cevaplarin alindig1 yapilandirilmis goriismeler, katilimcinin daha esnek ve Ozgiir
cevaplar verebildigi a¢ik uglu sorulardan olusan yapilandirilmamis goriismeler ve son
olarak Onceden hazirlanan sorular {izerinden goériismenin seyrine gore se¢me ve
ayrintili  agiklayabilme hakkiin tanindigi ayni zamanda goriisme esnasinda
tamamlayict maddelerin de eklene bildigi yar1 yapilandirilmis goriisme tercih
edilebilir.

Bu dogrultuda mevcut ¢alismada arastirmaci tarafindan énceden hazirlanmas,

goriismenin seyrine gére daha ayrintili bilgi toplanmasina imkan veren tamamlayici
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maddelerinde oldugu yar1 esnek nitelikte yar1 yapilandirilmis goriigme formu
kullanilmistir  (EK-5). Ik olarak ©6grenci ve Ogretmenlerin uygulamanin
degerlendirme boyutuna iliskin bilgilerine ulasmamizi saglayacak ayr1 ayr1 soru listesi
olusturulmustur. Yeterli sayida uzman goriisiiniin ardindan degerlendirmeye iliskin
goriislere en dogru sekilde ulasilabilecek sorular belirlenmis ve ardindan mevcut yari
yapilandirilmig  gériisme formlart  hazirlanmistir.  Gorlismelerin - uygulamanin
gerceklestigi deney grubunda yer alan iki 6gretmene ve yine deney grubunda yer alan,
son test puanlar1 gorece ylksek, orta ve diisiik 68rencilerden maksimum ¢esitlilige
dayal1 olarak yeterli sayida olacak sekilde uygulanmasina karar verilmistir. Goriisme
formlarina goriigmeye katilacak bireylerin kendilerini rahat ve emin hissetmeleri adina
gerekli aciklamalarin yer aldig1 yonergeler eklenmis, goriisme kayitlarinin yalnizea
bilimsel amaclh kullanilacagi bu nedenle kimliklerin gizli tutulacagi konusunda

bilgilendirme saglanmistir.
3.2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Bilimsel bir calismanin bir diger Onemli basamagi ulasilan verilerin,
arastirmacinin mevceut veri setinde yer alan bilgilerin ¢éziimlenmesi analiz edilmesi
asamasidir. Bu boliimde Coklu biitiinciil yaklagimin son biitiinciil bilgi basamagi i¢in

toplanan nicel ve nitel verilerin ¢6ziimlenmesi islemine yonelik bilgiler yer almaktadir.
3.2.3.1. Nicel verilerin ¢oziimlenmesi

Son biitlinclil bilgi asamasma iliskin elde edilen nicel verilerin
coziimlemesinde SPSS23 istatistik paket programi kullanilarak analizler
gergeklestirilmistir. Deneme uygulamasina yonelik basari testinin analizleri “TAP:
Test Analysis 80 Program (versiyon2007a)” ile gerceklestirilmis olup, deney ve
kontrol gruplarina ait 6n test sonuglarina dayali istatistikler i¢in yine SPSS23 analiz
sonuclarindan yararlanilmistir.

Gergeklestirilen analizlerde puanlarin normal dagilip dagilmadigini anlamak
adina Shapiro-Wilks ve Kolmogorov-Simirnov testlerine bakilmis, veri sayis1 29 ve
29°’dan fazla olan veriler icin gerceklestirilen Kolmogorov- Simirnov testinin
kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Ayrica Kolmogorov- Simirnov bagimsiz 6rneklemler

i¢in t testi uygulanmistir.
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3.2.3.2. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesi

Bu agamanin bir diger veri setini nitel boyutta veriler olusturmaktadir. Bundan
dolay1 aragtirmaya iliskin nitel verilerin analizinde ATLAS.ti nitel veri analiz programi
kullanilarak analizler gerceklestirilmistir. Veriler igerik analizine gore analiz edilmis
analiz sonucunda ulasilan kodlar WiseMapping zihin haritalama diizenleyicisi
kullanilarak modellenmistir. Dokiiman incelemesi sonucunda olusturulan veri
setlerinden elde edilen verilerin daha ayrintili incelenmesine dayanan igerik analizi
verilere ait kavram, kategori ve temalara ulasilmasini saglayarak verilerin i¢eriklerinin
kapsamli ve sistematik bir sekilde ayristirilmasini saglamaktadir (Bengtsson, 2016;
Huberman ve Miles, 2019). Yine icerik analizi bize betimsel analize kiyasla daha
derinlemesine islem yapmamizi ve daha ayrintili bilgileri fark etmemizi
saglamaktadir. Veriler analiz edilerek kod ve temalar ¢evresinde gruplandirilir ve
okuyucularin anlayacagi sekilde organize edilerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek,
2008). Daha kapsamli ve detayli bir analiz siireci sunan igerik analizi (Batdi, 2013)
Linchtman tarafindan literaiirde “3C” olarak ifade edilmektedir. Codding(kodlama),
Categorizing(kategorilestirme) ve Consept(tema) sozciiklerinden olusan 3C modeli
nitel verilerin analizi ve okuyucuya sunulmasi asamasinda tercih edilen bir analiz
yontemdir. Icerik analizi amaglarm ve konuya iliskin kavramlarin agik ve net bir
sekilde belirlenmesinden sonra kodlama isleminin gerceklestirildigi, kodlama planina
sadik kalarak uygun temalar c¢ergevesinde organize edildigi ve verilerin analizi
asamasinda yiizde ve siklik gibi degerlere vurgu yaparak yorumlandigi sistematik bir
siirecten meydana gelmektedir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2008). Mevcut ¢alismada
ayni zamanda verilerin sikliina dayali yorumlamanin yani sira verilerin birbiriyle
iligkili olma agisindan durumuna iliskinde yorumlama yapmamiza imkan saglayan
Sankey Diyagrami kullanilmigtir. Sankey Diyagrami nitel verilerin analiz sonuglarinda
elde edilen kodlarin akisin1 okuyucuya gorsellestirmek amaciyla kullanilmaktadir.
Riehmann ve ark. (2005) Sankey Diyagramini, karmasik bilgilerin ve bir dizi verinin
parametreler kullanilarak veriler arasi akisin yorumlanmasina imkan saglayan akis
gorseli olarak tanimlamaktadir.

Tiim bu bilgiler dogrultusunda mevcut c¢alismadan ilk olarak literatiir
taramasina dayali olarak farklilastirilmis O6gretim ve uygulamalarina iligkin tiim
kavramsal ¢erceve ayrintili olarak tespit edilmistir. Analizi gergeklestirilen goriisme

kayitlart ATLAS.ti nitel veri analiz programina aktarilmigtir. Yiiklemelerin ardindan



100

kavramsal ¢erceve dogrultusunda amaca uygun olarak tiim goriisme kayitlart ayrintili
ve dikkatli bir sekilde okunarak kodlama islemi gerceklestirilmistir. ilk kodlamalarin
ardindan olusan kod listesi detayl1 bir sekilde incelenmis ve ilk kategorilestirme islemi
gergeklestirilmistir. Belirli kategorilerle iliskilendirilen kodlar “degerlendirme”
O0grenme alantyla iliskilendirilerek kod-tema islemi tamamlanmistir.

Bu asamada aragtirmacinin giivenirliligi ve inandiriciligi saglamasi
gerektiginden bilimsel bir arastirmanin iki 6nemli 6gesi olan gecerlilik ve giivenirlik
sorunlarinin ortadan kaldirilmas: gerekmektedir. Bu sorun aynmi zamanda nitel
arastirmalarin nicel arastirma gercgeklestirenler tarafindan elestirildigi en Onemli
noktadir. Bilindigi tizere gerekli diizenlemeler yapilip gereken onlemler alindigi
takdirde gegerlilik ve gilivenirlik probleminin Oniine gegcilebilmektedir. Yildirim ve
Simsek’e (2008) gore “i¢ gegerlilik” veri toplama araglari1 ve toplanan verilerden,
arastirmacinin roliine kadar tiim etkenlerin kontrol altinda tutulmasini, elde edilen
bilgilerle uyusmasini ve gercegi yansitmasini ifade ederken, “ dis gecerlilik” ulasilan
tiim bulgularin gergek hayatla uyumlulugunu ve genellenebilirligini ifade etmektedir.
Nitel arastirmalarda genellenebilirlik, goérece nicel arastirmalara gére zor bir durum
olarak karsimiza ¢iksa da yapilan analizler sonucu elde edilen kodlarin, iligkilendirilen
temalarin olusturulma asamalariin agik ve net aktarilmasi, sonuglarin anlasilir ifade
edilmesi, okuyucularin yapilan ¢alismay1 anlamasi ve diger arastirmacilara ayni sartlar
altinda benzer calismalar yapabilmelerini saglamak durumu kolay hale getirir
(Biiyiikoztiirk, 2007). Bu nedenle hem genele hem de 6zele iliskin bilgilere ulagilmasi
ve ulasilan bulgularin agik, net ve anlasilir olmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek,
2008). Yine Yildirim ve Simsek’e (2008) gore yapilan arastirmanin detayli betimleme
Ozelligine sahip olmasi dis gegerlilik agisindan Onemlidir. Bu nedenle mevcut
calismada yapilan goriismelere iliskin gorligme kayitlart iizerinde her hangi bir
diizenleme yapilmadan dogrudan aktarilmistir. Bulgular kisminda kodlara iliskin
alintilarda iligkili oldugu kod ile dogrudan alint1 olacak sekilde aktarilmistir.

Son biitiinciil bilgi asamasinda goriisme yapilan G6grenciler maksimum
cesitlilik 6rneklemesine dayali olarak belirlenmis bu sayede farklilagtirilmis 6gretim
uygulamasinin degerlendirme asamasina iligkin farkli goriislere bagvurarak cesitli
yonlerden incelenmesi saglanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2008) gére maksimum
cesitlilik 6rneklemesi olguya, duruma ve olaya iliskin farkli ve benzer yonlerini ortaya
koymak, bdylece olgu, olay veya durumu biitiin yonleriyle incelemektir. Bu nedenle

deneysel uygulamanin ardindan gergeklestirilen goriismeler icin maksimum ¢esitlilik
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orneklemesine dayali olarak son test puanlar1 gorece yliksek-orta ve diisiik her deney
grubundan 6 Ogrenci olacak sekilde toplamda 12 o6grenci ile goriismeler
gergeklestirilmistir. Maksimum ¢esitliligi saglamak adina her iki deney grubunda
dordii yiiksek, dordii orta ve dordii diisiik son test puanina sahip on iki 6grenciden {i¢
farkli basar1 diizeyinde 6grenci belirlenmistir. Gergeklestirilen goriismeler bulgular
kisminda tirnak igerisinde ve italik olarak, goriisme yapilan 6grenciye iliskin bilgiler
gizlilik agisindan kodlanarak gdsterilmistir. Katilimcilara iligkin goriisme kayitlar
herhangi bir miidahale yapilmadan dogrudan aktariimistir. Ornegin; goriisme kaydinin
basinda “E3y, K1o” seklinde belirtilmistir. Kisaltmalara iligkin bilgiler soyledir:
K1,2,3,4= Kiz 6grenci 1,2,3, Y= Yiiksek diizey sontest puani
O= Orta diizey sontest puani

E1,2,3,4= Erkek Ogrenci 1,2,3,4 D= Diisiik diizey sontest puani

Tiim bunlara ek olarak analiz siirecinde ulasilan kod ve iliskilendirdikleri
temalarin uzman goriisiine bagvurularak teyidinin saglanmasi da “dis gecerlilik” adina
gerceklestirilen bagka bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu asamada verilerin
toplanmasindan, analiz siirecine, ulasilan kodlar ve iliskilendirildikleri temalara kadar
olan tiim agsamalar alaninda uzman kisiler tarafindan incelenmis ve uygunlugu teyit

edilmistir.
3.3. Biitiinciil Bilgi Asamasi

Mevcut calismada benimsenen yaklasim olan ¢oklu biitlinciil yaklasimin 6n
biitlinciil ve son biitiinciil bilgi asamasinda ulasilan verilerin analizleri sonucunda
biitiinciil bilgiye ulasildigi boliim Biitiinciil Bilgi Asamasi’dir. Bu asamada asil amag
kendinden once gergeklestirilen ilk ve ikinci asama verilerini biitlinlestirmek, bu
bilgilerin birlestirildigi sonuclara dikkat ¢cekmektir (Batdi, 2018). Yine Batdi’ya
(2016a) gore bir g¢alismanin ¢oklu biitiinciil yaklasim dogrultusunda yiiriitiilmesi
arastirma siirecine pozitif yonde katki saglarken, elde edilen sonuclarin nitelikli ve ¢ok
yonlii degerlendirilmesini, bu yoniiyle de alana katki sagladigi gibi diger arastirmacilar
icin farkli bakis agilar1 gelistirmektedir. Ciinkii bir konunun tek bir yaklagimla
aciklanmaya calisilmasi tek basma etkili ve nitelikli incelemeye imkan
vermektedir(Ekiz, 2009). Bu dogrultuda mevcut calismanin son biitiinciil bilgi
asamasinda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6n biitiinciil bilgi asamasinda
alanda daha 6nce yapilan ¢aligmalara iliskin kapsamli analizler ger¢eklestirilirken ayn

zamanda literatiirde konuya iliskin eksiklik tespit edilmis, son biitiinciil bilgi
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asamasinda eksikligi gidermek adina deneysel uygulama gergeklestirilmistir. Biitiinciil
bilgi asamasinda her iki asamaya iliskin ulasilan bilgiler biitiinlestirilerek ortak
sonuglara dikkat ¢ekilmistir. Bu durum konuya iliskin boyutlarin tamamina aciklik

getirmek adina oldukg¢a 6nemlidir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin  bu bolimiinde ¢oklu biitiinciil yaklasim kapsaminda
degerlendirilen farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin etkisine iligkin 6n biitlinciil
bilgi ve son biitiinciil bilgi bulgular1 ifade edilecektir. On biitiincii bilgi asamasina
iligkin meta analiz ve meta tematik analiz bulgulari, son biitiinciil bilgi asamasina

iliskin deneysel siireci ifade eden nicel ve nitel bulgular bu béliimde aktarilmistir.
4.1. On Biitiinciil Bilgi Asamasina Iliskin Bulgular

Mevcut arastirmanin ilk agamasi olan 6n biitlinciil bilgi asamasi dokiiman
analizine dayali olarak meta analiz ve meta tematik analiz bulgularindan olusmaktadir.

Bu boliimde meta analiz ve meta tematik bulgular aktarilmistir.

4.1.1. Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimmin Dokiiman Analizi Odakh
Meta-Analitik Bulgular

Coklu biitiinciil yaklasim kendi igerisinde belirli veri toplama asamalarina
sahip bir yaklasim oldugundan mevcut aragtirmanin da ilk asamasini 6n biitlinciil bilgi
asamas! olusturmaktadir. On biitiinciil bilgi asamasinin da ilk basamag: literatiir
taramas1 ile ulasilan c¢alismalar {izerinden dokiiman incelemesine dayali olarak
gerceklestirilen meta analiz olusturmaktadir. Bu baglamda mevcut aragtirmaya veri
seti olusturabilmek adina Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin akademik basari
tizerindeki etkisini tespit etmek adina ulusal ve uluslararas literatiirde yer alan 45

calismadan elden edilen verilen Tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1. Meta Analize Ddhil Edilen Akademik Basariya Iliskin Calismalarin Etki
Modellerine Gére Homojen Dagilim Degeri, Ortalama Etki Biiyiikliigii ve Giiven
Araliklar

Model %95 Giiven Arahgi

n Z7Z p Q g I .
Tiiri Alt Stmir Ust Stmir
SEM 45 20,433 0,000 353,558 0,794 —" 0,718 0,871
REM 45 7,101 0,000 0,800 ’ 0,579 1,021

Tablo 4.1°de yer alan veriler meta analize dahil edilen n=45 calismaya ait
homojen dagilim degeri, giiven aralig1 ve akademik basar1 {izerindeki etkisini ifade
etmektedir. Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarina iliskin meta analiz verileri
rastgele etkiler modeline (REM) gore analiz edildiginde SE=0,113 standart hata ile
etki biiyiikliigii g=0,800 olarak hesaplanmustir. Elde edilen etki biiyiikliiglintin %95
giiven araligi Gist sinirda 1,021 ve alt sinir1 0,579 olarak belirlenmistir. Bulgulara dayali
olarak hesaplanan etki bliytkliigi degeri (g=0,800 ) Thalheimer ve Cook (2002)
simiflandirmasina goére 0,75< g=0,80 < 1,10 oldugundan “Genis diizeyde etkiye
sahiptir.” seklinde ifade edilmektedir. Bu durum aymi zamanda farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarinin akademik basari lizerinde pozitif yonde etkiye sahip oldugu
yoniinde yorumlanabilir.

CMA analiz programi ayni zamanda analize dahil edilen ¢caligmalarin gecerlilik
ve gilivenirligine dair de bazi veriler hesaplamakta ve sunmaktadir. Bu dogrultuda meta
analize dahil edilen ¢alismalarin uygunlugunu belirlemek adina etki biiytikliiklerinin
normal dagilim grafigi incelenmelidir. Calismalarin normal dagilimina iliskin grafik

Sekil 4.1°de verilmistir.
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Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
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Sekil 4.1. Normal FunnelPlot

Sekil 4.1°de analize dahil edilen calismalara ait Huni Sagilim Grafigi
(FunnelPlot) verilmigtir. Huni sagilim grafigi analize dahil c¢alismalarin etki
biiytikliiklerini bir arada gostererek gorsel bir 6zet halinde sunarken ayn1 zamanda da
dagilimlar iizerinden yayin yanlilig1 olasiligini da yorumlamaya imkéan vermektedir
(Cooper ve dig., 2009). Yayin yanliligi, negatif yonde ve istatistiksel anlamlilik
bulunmayan c¢alismalar yerine pozitif yonde anlamli farklilik bulunan ¢aligmalarin
yayinlanmasi egilimini ifade etmektedir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein,
2009; Rothstein, Sutton & Borenstein, 2005). Bu ¢alismada yayin yanlilig1 iki farkl
tiirde test edilmistir. Grafik incelendiginde analize dahil edilen calismalarin etki
biiytikliiklerinin huni i¢i ve ¢evresinde ortalama etki biiytikliigiiniin etrafinda orantili
ve simetrik olarak dagildig1 goriilmektedir. Analize déahil edilen ¢alismalarin Huni
Sag¢ilim Grafiginde ki dagilima bakildiginda orantili ve simetrik olarak dagilmis
olmasi bize yayin yanlilig1 olmadigina iliskin bilgi vermektedir. Yayin yanliligini test
etmek icin kullanilacak bir diger yontem Egger testi’dir. Egger testi olusturulan grafik
tizerinden olas1 asimetriyi test eder ve p degeri lizerinden yayin yanlilig1 hakkinda bilgi
verir (Card,2012). Bu dogrultuda gerceklestirilen Egger testi sonucuna gore p=0,84
olarak hesaplanmistir. Istatistiksel olarak ulasilan p degerinin anlamli olmamasi
analize dahil edilen calismalarda yayin yanliligi olmadiginmi gostermektedir. Her iki
yayimn yanlilig1 test etme verilerine gore yayin yanliligimin olmamasi analize dahil
edilen calismalar dogrultusunda ulasilan etki biiyiikliiglinlin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

SEM ve REM analizlerine dayali gostergelerin yer aldigi Tablo 4.1°de dikkate
alinmas: gereken bir baska deger I kare (1> =87,55) degeridir. Bu deger bize her ne
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kadar yayin yanliligi bulunmasa da analize dahil edilen caligmalarin Grneklem
biiylikliigiiniin  arttirilmas1  yoniinde ya da analize dahil edilen ¢aligmalarin
moderatdrlere gore yeniden analizi yoniinde bilgi vermektedir. Higgins, Thompson,
Deesk ve Altman’m (2003) I? degeri icin (%25, %50, %75) belirledikleri referans
degerleri diisiik, orta ve yiiksek heterojenligi ifade etmektedir. Analize dahil edilme
ve harig tutulma kriterlerine dayali olarak meta analiz kosullarini karsilayan n=45 adet
calisma analize dahil edilmistir. Bu c¢aligmalar literatiirde yer alan ve dahil edilme
kriterlerini karsilayan caligmalarin tamamidir. Analize dahil edilenler analiz ig¢in
yeterli gereklilikleri saglasa da I>> 50,00 olmasindan dolay1 bu ¢alismada moderator
analizi gergeklestirilmistir.

Moderatdr analizi i¢in Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin akademik basariya
etkisine iligkin c¢aligmalar Ogretim kademesi, uygulama siiresi, ders alanlar1 ve
orneklem biiylikliigii olmak tizere dort ayr1 moderator degiskenine ayrilarak analiz

edilmistir. Analize iligkin bulgular Tablo 4.2’de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Moderator Analizlerine Gore Calismalarin Genel Etki Biiyiikliikleri

Etki Biiyiikliigii ve %95
Test of null Heterojenlik

Md Giiven Arahg:
Degisken ..
Alt  Ust
N ES Z P Q df P
siir  smir
iIkogretim 1. kademe 8 0,67 0,16 1,20 2,57 ,010
= IIkogretim 2. kademe 24 0,99 0,71 1,27 6,87 ,000
D
£
= Orta 6gretim 5 091 032 150 3,02 ,003
]
é Lisans 8 0,21 032 056 1,19 236
< Gruplar arasi
5 45 0,70 0,51 090 7,21 ,000
O Toplam 12,21 3 0,007
1-4 hafta 15 0,67 022 1,11 294 003
- 5-6 hafta 13 0,84 0,39 1,28 3,72 ,000
-]
% 7-8 hafta 6 1,02 049 1,55 3,82 ,000
g 9 ve iizeri 11 0,81 042 191 4,17 ,000
<
= Gruplar arasi
oo 45 0,81 059 1,04 7,30 ,000 1,05 3 0,788
) Toplam
_ Fen Bilimleri 12 041 0,07 0,76 2,83 ,017
1)
- % Matematik 15 0,81 042 1,21 4,01 ,000
= &
& = Sosyal Bilgiler 3 043 0,05 081 219 ,029
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Yabanca Dil 15 1,14 0,79 1,50 6,38 ,000

Gruplar arasi
45 0,70 0,52 0,89 7,50 ,000 10,99 3 0,012

Toplam

Biiyiik 5 1,10 028 193 259 ,010
Kiiciik 20 094 0,69 1,18 7,63 ,000
Orta 20 0,58 0,28 0,89 3,774 ,000

Gruplar arasi
45 0,82 0,63 1,00 8,68 ,000 3,70 2 0,157
Toplam

Orneklem Biiyiikliigii

Tablo 4.2°de 6gretim kademesi degiskenine gore sunulan verilere bakildiginda
gruplar arasi toplam homojenlik testi degerinin Q= 12,21 oldugu ve serbestlik
derecesinin df= 3 oldugu goriilmektedir. Analiz sonucuna gore x* kritik tablosunda
%095 giiven aralifina gore 3 serbestlik derecesi ile karsili gelen deger 7,815 olarak
belirtilmektedir. 3 serbestlik derecesi ile Qg istatiksel degeri (Qp=12,11, p=0,007)
kritik deger olan x?0,95=7,815 degerinden biiyiik oldugu i¢in etki biiyiikliikleri arasinda
homojen bir yap1 olusturmadigi sdylenebilmektedir. Diger yandan 6grenim kademesi
degiskenine yonelik akademik basari tizerinde etkisi g=0,70 olarak hesaplanmistir. Bu
deger Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grenim kademesine gore akademik
basar1 diizeyi tlizerinde orta diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Moderatore dahil bir diger degisken uygulama siirecidir. Uygulama siireci
degiskenine gore ulasilan verilere bakildiginda Qg=1,05 olarak belirlendigi ve
serbestlik derecesinin df=3 oldugu goriilmektedir. Ki kare kritik tablosuna dayali
olarak %095 giiven araliginda 3 serbestlik degeri derecesine karsilik gelen deger 7,815
oldugundan 3 serbestlik derecesinin Qg istatistiksel degeri (Qg=1,05, p=0,788) kritik
deger x%0.95=7,815 degerinden kiiciik oldugundan analize dahil ¢alismalarin uygulama
stireci degiskenine gore homojen bir yapiya sahip oldugu seklinde ifade edilebilir.
Ayrica uygulama siireci degiskenine yonelik akademik basari lizerinde ektisi g=0,81
olarak hesaplanmistir. Bu deger Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin uygulama
siiresine gore akademik basar1 tizerinde genis diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.
Ders alanlar1 degiskenine goére ulasilan veriler incelendiginde Qg-10,99 olarak
belirlendigi ve serbestlik derecesinin df=3 oldugu goriilmektedir. Ki kare kritik
tablosuna dayali olarak %95 giiven araliginda 3 serbestlik degeri derecesine karsilik
gelen deger 7,815 oldugundan 3 serbestlik derecesinin Qg istatistiksel degeri

(Qp=10,99, p=0,012) kritik deger x%095=7,815 degerinden biiyiiktiir. Bu nedenle etki
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biiyiikliikleri arasinda homojen bir yap1 olusturmadig1 yoniinde ifade edilebilir. Ayrica
ders alanlarina gore akademik basar1 g= 0,70 olarak hesaplanmasi farklilastirilmig
Ogretim uygulamalarimin ders alanlarina gére akademik basari lizerinde orta diizeyde
etkili oldugunu ifade etmektedir.

Son olarak analize dahil edilen ¢aligmalarin 6rneklem biiytikliikleri moderator
olarak belirlenmis ve Qg= 3,70 olarak belirlenirken serbestlik derecesinin df=2 olarak
hesaplanmistir. Kritik tabloda ki kare degerine gore %95 araliginda 2 serbestlik degeri
derecesine karsilik gelen deger 5,991 oldugundan, 2 serbestlik derecesinin Qg
istatistiksel degeri (Qg=3,70, p=0,157) kritik deger x%095=5,991 degerinden kiiciik
oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6rneklem biiytikliigline dayali ekti biiyiikliikleri
homojen bir yap1 olusturmaktadir. Ayrica farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
orneklem biiyiikliigline dayali akademik basariya etkisi g=0,82 olarak hesaplanmaistir.
Bu hesaplama oOrneklem biytkligiiniin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda
akademik basari tizerinde genis diizeyde etkili oldugunu ifade etmektedir.

Moderator analizi ayn1 zamanda arastirmanin son biitiinciil bilgi asamasinda
uygulanacak olan deneysel uygulamanin ¢alisma grubunun belirlenmesi agisindan da
onemlidir. Tablo 4.2’ye gore 6grenme alanlar1 degerlendirildiginde, alanyazinda az
sayida Sosyal Bilgiler dersine yonelik farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
akademik basartya etkisini arastiran ¢alismaya rastlanmistir. Bu c¢alismalardan biri
3.smif dgrencilerine yonelik olup (Beler ve Avci, 2011) digerleri ikinci kademeye
yonelik tasarlanan calismalardan olusmaktadir (Akdemir, 2019; Cetintas, 2019;
Ugarkus ve Yesibursa, 2022). Ayrica ilkdgretim birinci kademeye yonelik
gerceklestirilen ve ¢aligma grubunu 4.smif 6grencilerinin olusturdugu calismalarin
iistiin yetenekli 68rencilerden olustugu tespit edilmistir (Atalay, 2014; Korkut, 2017).
Bu dogrultuda moderatdr analizi ve alan yazin incelemesine dayali olarak ¢alisma
grubunun ilkégretim birinci kademe 4.smif 6grencilerden orta 6rneklemli bir gruptan
olugmasina, 4 hafta siiresince uygulanmasina ve ders alaninin Sosyal Bilgiler olmasina

karar verilmistir.

4.1.2. Farkhilastirilmis Ogretim Yaklasiminin Dokiiman Analizi Odakh
Meta-Tematik Analiz Bulgular

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda gergeklestirilen ¢caligmanin 6n biitiinciil
bilgi asamasinda gerceklestirilen bir diger boyutu nitel verilerin tematik analizine

dayali meta tematik analiz boyutudur. Bu asamada analize dahil edilme kriterlerini
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karsilayan 29 adet nitel yonlii calisma ATLAS. ti nitel veri analiz programi kullanilarak
kodlanmig ve yine program araciligi ile kod gruplamalar1 gerceklestirilerek
kategorilere ayrilmistir. Analiz sonucunda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina
iliskin katilimec1 goriislerinden yola ¢ikarak ulagilan kodlar “igerik, siireg, iiriin”
temalar1 altinda birlestirilmistir. Analiz siirecinde ulasilan kodlara iliskin katilime1
goriislerinden  dogrudan alintilar  yapilmast kod ve temalarin igerigini
gliclendirmektedir. Bu asamada da katilimci goriislerine miidahale edilmemis
dogrudan ¢alismaya aktarilmistir. Arastirmada i¢ tutarliligir desteklemek adina veri
setlerinin alaninda uzman ve yetkin bagka bir arastirmaci tarafindan tekrar kodlanmasi
ve ulasilan ilk kodlarla karsilagtirilmasi kullanilan bir yontemdir (Miles ve Huberman,
1994). Calismanin tek arastirmaci tarafindan yiiriitiildigi durumlarda ayni1
arastirmacinin bir siire sonra tekrar kodlama islemini gerceklestirilerek ve ilk kodlama
ile son kodlama arasinda karsilastirmalar yapilarak da kod benzerligini ortaya
koyabilir. Bu amagla Miles ve Huberman (1994) modelinde yer alan i¢ tutarlilik
formiilii kullanilmustir. Tk kodlamada toplamda 66 koda ulasilmisken, bir siire sonra
gerceklestirilen ikinci kodlamada 71 koda ulasilmistir. Miles ve Huberman’in (1994)
i¢ tutarlilik formiiliine dayanarak gergeklestirilen hesaplamalar sonucunda Giivenirlik
katsayis1 (A)= 92,9 olarak belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994) ve Patton’a
(2002) gore arastirmacilar arasindaki kod benzerliginin giiclii sayilabilmesi i¢in en az
%80 olmas1 gerekmektedir. Mevcut calismada ulasilan kodlarin gilivenirlik kat
sayisinin A= 92,9 olarak belirlenmesi arastirmaci tarafindan gergeklestirilen
kodlamanin benzerlik oranlarmin olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Ayrica meta tematik analiz bulgular1 son btiinciil bilgi asamasinda nitel boyutta
arastirtlmas1 gereken olgunun tespitine yonelikte bilgi vermektedir. Bu asamada
Tomlinson’a (1999) gore farklilagtirilmis Ogretim yaklasimina gore Ogretimin
farklilastirilmasina yonelik igerik, siire¢ ve {iriin farklilastirma temel alinirken Gregory
ve Chapman’a (2020) gore igerik, siire¢ ve lirliniin yaninda 6gretim ortaminin hatta
degerlendirme tekniklerinin de farklilastirilmasi temel alinmaktadir. Bu baglamda
analize dahil edilen nitel boyutlu ¢caligmalar igerik, siire¢ ve liriiniin farklilastirilmasina
yonelik iken mevcut ¢alisma degerlendirme olgusuna yonelerek degerlendirme

tekniklerinin farklilastirilmasina iliskin verilere ulagsmay1 hedeflemistir.



110

4.1.2.1. Farkhlastirilmis 6@retim yaklasgiminin icerigin

farkhlastirilmasina iliskin ¢6ziimlemeler

Farklilastirilmis 8gretim uygulamalarinin etkisi “ICERIK” temas1 kapsaminda
degerlendirilmis ve gerceklestirilen analizler sonucunda katilimei goriislerine dayali

olarak 14 koda ulasilmistir. igerik temasina iliskin ulasilan kodlar Sekil 4.2°de

gorsellestirilmistir.
Esnek Planlama BT Okuryazarhg:

Derinlemesine Ogrenme Disiplinlerarasi Transfer

Akademik Basariya Katki Ogrenci Diizeyine Hitap Etme
Medya Okuryazarhigina Katki Ogrenme ihtiyaclarini Karsilama
Onbilgileri Harekete Gecirme Secim Yapabilme

Kendi Ogrenme Yollarini Belirleme Kronoloji Bilgisi Kazandirma
Hazirbulunusluklara Gore Planlayabilme ilgi Alanlarina Uygun Secim Yapma

Sekil 4.2. Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarimin icerik boyutunda etkisi

Coklu biitlinciil yaklasim kapsaminda ilk asama olan 6n biitiinciil bilgi
asamasina yonelik olarak analize dahil edilen ¢alismalar farklilastirilmis 6gretimin
igerik farklilagtirmasi boyutunda degerlendirilmis ve bu kapsamda “ esnek planlama,
derinlemesine ogrenme, akademik basariya katki, medya okuryazarligina katki, on
bilgileri harekete gegirme, kendi ogrenme yollarini belirleme, hazirbulunusluklara
gore planlayabilme, BT okuryazarhigi, disiplinler arasi transfer, 6grenci diizeyine
hitap etme, ogrenme ihtiyaclarini karsilama, segim yapabilme, kronoloji bilgisi
kazandirma, ilgi alanlarina uygun segim yapma” olmak {izere toplamda on dort koda
ulasilmistir. Bu dogrultuda farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin igerik temasina
iliskin ulasilan kodlar ve bu kodlara kaynak olan alintilara agsagida yer verilmistir.

a. Esnek Planlama

Farklilagtirilmig  6gretim uygulamalarinin meta tematik analizine dayali

coziimlemelerde elde edilen kodlardan biri O6gretmenlere planlama asamasinda

esneklik saglamasidir. Esnek planlama olarak kodlanan analizlere 456504, s.96: "Her
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calisma i¢cin A; B; C planlart hazirliyorum. Ciinkii hazirladigim plan iglemezse hemen

diger alternatife geciyorum." ifadesi kaynak olarak belirtilmektedir.

b. Derinlemesine Ogrenme

Analizlerde ulasilan diger bir kod 6grencilerin tercih edilen igerige dayali
olarak derinlemesine Ogrenmeler gerceklestirdikleri ifadelerdir. Bu dogrultuda
ulasilan koda kaynaklik etmesi adina PQDTG 25, 5.94: “For second language learners
and students with special needs, the reading materials are given to them in chunks so
that the learners have time to process the information thoroughly.” ve DP4, s.140:
“Ciinkii daha énceki Ingilizce derslerinde iistiin korii egitim almistik. Soru sorma yok,
cevap alma yok. Burada video ve karsilikli diyaloglarla daha giizel oldu. Sormak
istedigim sorulari sorup cevaplarini aldim.” ifadeleri gosterilebilmektedir.
c. Akademik Basariya Katki

Ulasilan bir diger kod akademik basariya katki kodudur. Bu koda PQDTG 21,
s.141: “I believe that black male students will perform better academically and
behaviorally if they were offered content or topics of interest.” ifadesinden ulasilirken
471803, s.267: “...bu durum 6grencilerin ikinci donemki yazili notlarina da yansidi.
Osrendiklerini unutmadiklar: icin basarilar: da artti.” ifadesinden de anlasilabilecegi
gibi igerigin farklilasgtirilmasinin  akademik basar1 {iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir.
¢. Medya Okuryazarhgina Katki

Calismalarin analizi esnasinda farklhilastirilmis O6gretim uygulamalarinin
icerige bagli olarak medya okuryazarligi becerisinin kazandirilmas:t ve gelismesi
tizerinde de etkili oldugu goriilmiis ve bu durum 471803, s.289: “Okulda yaptigimiz
etkinlikleri Facebook’ta paylastim. Arkadaslarim begendi. Calismalarimizi baska

insanlara duyurmamiz giizeldi. ” ifadesiyle belirtilmistir.

d. On Bilgileri Harekete Ge¢irme

Farklilagtirilmis o6gretim uygulamalarinin meta tematik analizine iligkin
ulagilan bir diger kod 6n bilgilerin harekete geg¢irilmesi kodudur. Bu koda referans
olarak 263174, s.323: “...6greciler kendi aralarinda tartisarak, bilimsel diisiinerek,

var olan bilgilerini on bilgileriyle iliskilendirdiler bu siirecte.” ; “Zeynep le kiiresel
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wsinmayla ilgili bir kampanya baslatmistik. Oradan bildigim bilgileri kullandigim igin
hosuma gitti ozellikle.” gosterilebilmektedir.
e. Kendi Ogrenme Yollarini Belirleme

Farklilagtirllmis  6gretim uygulamalarinin  hedefledigi bir diger beceri
bireylerin kendilerine sunulan farklilastirilmis igerikler yoluyla kendi &grenme
yollarini belirlemelerini saglamaktir. Bu dogrultuda analiz edilen ¢aligmalarda ulasilan
bir diger kod “kendi 6grenme yollarini belirleme” kodudur. Bu koda referans olarak
PQDTG 26, s.85: “It’s because some of us have our own way of learning.” olarak

gosterilebilmektedir.

f. Hazirbulunusluklara Gore Planlayabilme

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin ilk asamasi 6grencilerin neyi bilip
neyi bilmediklerinin tespitiyle basladigindan o6grencilerinin igerige iligskin
hazirbulunusluklar1 olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda analize dahil edilen
katilimcilarin ~ goriislerinden ve uygulamayr gerceklestiren arastirmacilarin
kayitlarindan ulasilan bir diger kod “hazirbulunusluklara gore planlayabilme”
kodudur. Bu koda iliskin 399829, s.64: “I have some students who are really good at
fine motor skills and cognitively, but there are some who did not have  school
experience before and grew up with their grandparents. These students need more
time to learn some core skills” ifadeleri referans gosterilebilirken 426504, s.63:
“Dersin bagsinda voleybolla ve parmak pasla ilgili sorular sordum ogrencilerin 6n
bilgilerini kontrol etmek igin.” ifadeside yine hazirbulunusluklara goére planlamaya
ornek teskil etmektedir.
g. BT Okuryazarhg

Analize dahil g¢alismalarda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarida tercih
edilen icerigin 6grencilere kazandirdig1 bir diger becerinin BT okuryazarligi oldugu
goriimektedir. Bu kapsamda ulagilan BT okuryazarligi koduna iliskin olarak 471803,
$.290: “Etkinliklerimizi yaparkan teknolojik araglardan yararlandik. Bilgisayardan
yvararlandik,  projeksiyondan  yararlandik.  Ses  araglarindan  yararlandik.
Mikroskopton yararlandik. Teknolojik araglar daha iyi 6grenmemizi sagladi.” ve GS
13, s. 13: “I also used the computer outside of social media.” ifadeleri referans olarak

gosterilebilmektedir.
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h. Disiplinlerarasi Transfer

Farklilagtirilmig  6gretim uygulamalarinda tercih edilen igeriklerin ve bu
dogrultuda gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin uygulama gergeklestirilen
dersin disinda diger derslerde de etkili 6grenmeler sagladig1 goriilmiis ve analiz edilen
calismalarda “disiplinlerarasi transfer” koduna ulagilmistir. Bu koda kaynaklik etmesi
amactyla SD 12, 5.1397: “What we learn at Turkish courses usually helps us at Social
Sciences course. Recently when we have come to the board for the presentation at
Social Sciences course, using the speaking techniques we have learnt at Turkish
course, I have recently made very effective presentations. Related to writing, I can
write more accurately and orderly on my notebook at all courses.” ifadesi

gosterilebilmektedir.

1. Ogrenci Diizeyine Hitap Etme

Analizler sonucunda ulasilan diger bir kod “6grenci diizeyine hitap etme”
kodudur. Koda iliskin olarak 426504, s.97: “Ciinkii hem ogrencilerin diizeylerine gére
hareketler yaptirmak istiyorum hem zevk alsinlar istiyorum konuyla ilgili oyunlar
oynatryorum”’; 399829, 5.68: “I have some students who come directly from home and
some children who come with nursery experience. This might cause a big gap between
them.” ifadeleri referans olarak gosterilebilir.
i. Ogrenme Ihtiyaclarim Karsilama

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin amaclarindan biri de 6grencilerin
o0grenme ihtiyaglarini karsilamaktir. Analize dahil edilen calismalarda uygulamalar
gerceklestiren dersin 6gretmenlerin goriisme kayitlarina dayali olarak bu durum bir
baska kod olarak belirlenmis ve PQDTG 25, 5.93: “...creates a personalized learning
experience for each student to individualize and differentiate instruction in order to
meet the needs of all students in the areas that are most critical.” ile PODTG 25, 5.89:
“I dentifying the needs of individual students is the best strategy.” ile desteklenmistir.
Jj- Secim Yapabilme

farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinda farklilastirilan icerige dayali olarak
ogrenciler kendi caligma yollarin1 belirleme hakkina sahip olduklarindan analiz
sonucunda c¢aligmalarda “se¢im yapabilme” koduna ulasilmistir. Koda referans olarak
PQDTG 27, s.80: “...there are however times when groups do not succeed, they do
not succeed at all, and we prefer to work individually.”; 426504, s.37: “Gruplart

kendilerinin belirlemelerini istedim.” gosterilebilir.
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k. Kronoloji Bilgisi Kazandirma

Tercih edilen icerigin farklilagtirilmis 6gretim uygulanan derse yonelik olarak
bireylere kronoloji bilgisi kazandirdig1 sonucuna ulasilmis ve katilimer goriislerine
dayali olarak ‘“kronoloji bilgisi kazandirma” koduna ulasilmistir. Bu dogrultuda
634324, 5.148: “Isledigimiz konuda giiniimiizden gecmise siralamakta zorlaniyordum.
Ogretmenimin bana o siralamayr anlatti simdi daha iyi anliyorum.” ifadesinin tercih
edilen icerigin farklilastirilmasi yoluyla kronoloji bilgisi kazandirdig1 sdylenebilir.

1. ilgi Alanlarma Uygun Secim Yapma

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik gerceklestirilen meta tematik
analiz sonucunda olusturulan igerik temasina iliskin ulagilan son kod “ilgi alanlarina
uygun se¢im yapma” kodudur. Bu koda iliskin olarak 471803, s.247: “Bu giin herkes
ilgi duydugu merkeze gitti. ”; 620096, s.132: “Also, I wanted to group them according
to their interests. ” katilime1 ifadeleri 6grencilerin ilgi duyduklari iceriklere gore se¢im
yapabildiklerini gostermektedir.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda igerigin farklilastirilmasina yonelik
gerceklestirilen meta tematik analiz sonucunda 14 koda ulasilmistir. Ulasilan kodlar
analize dahil edilen 29 c¢alismada yer alan katilimecr goriislerine dayali
gerceklestirilmis ve her bir koda iligkin katilimer goriislerinden yapilan alintilarla
kodun varligina yonelik referans saglanmistir. Bu dogrultuda ulasilan nitel verilere
yonelik gerceklestirilen bir diger analiz kodlar1 kendi aralarinda karsilastirmaya
yoneliktir ki bu ulasilan kodlarin birbiriyle iliskili olma durumunu ifade edebilmemizi
saglamaktadir. Bu amacla kodlar arasi iliskiyi gorsellestirmek amaciyla mevcut
calismada Sankey Diyagrami kullanilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda
icerigin farklilagtirllmasma ydnelik ulasilan kodlarin birbiriyle iliskisini gdsteren

diyagram Sekil 4.3’de aktarilmistir.

medya okur yazarligina

BT okuryazarhg 1
IR katki saglama

Sekil 4.3. Icerik Farklilastirmaya Yonelik Sankey Diyagrami
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Farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinda igerigin farklilagtirilmasina yonelik
gerceklestirilen meta tematik analize dayali olarak gerceklestirilen kodlama
sonrasinda ulasilan 14 kodun birbiriyle iliski durumuna bakilmis ve olusturulan sankey
diyagrami verilerine gore yalnizca “BT okuryazarligi” ile “medya okuryazarligi”
kodlar1 arasinda iligki oldugu belirlenmistir. Kodlar arasindaki iligkiye yonelik GS 13,
s.13: “I also used the computer outside of social media.” ifadesinde hem BT
okuryazarligina hem de medya okuryazarligina yonelik goriis belirtildigini ifade
edebiliriz. Her iki kod arasinda belirlenen iliski disinda diger kodlar arasinda dogrudan

ya da dolayli olarak bir iligki belirlenmemistir.

4.1.2.2. Farkhlastirtlmis 6gretim yaklasiminin siirecin

farkhilastirilmasina iliskin ¢coziimlemeler

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin etkisinin analiz edildigi diger bir
boyut siiregtir. Analiz sonucunda ulasilan kodlar “SUREC” temas: kapsaminda
degerlendirilmis ve gerceklestirilen analizler sonucunda katilimc1 goriislerine dayali
olarak 38 koda ulasilmistir. Siire¢ temasina iliskin ulasilan kodlar Sekil 4.4’de

gorsellestirilmistir.

Akista Kalma 2
Ogrenmeyi Kolaylastirma

Akran Ogretimine Imkan Saglama "
Ogretmene Karsi Olumliu Tutum

Aktif Katilim Saglama = ..
Oz Diizenleme

Arkadas Edinmeye Katk Paylasmay: Orenme

Bakis Acisimi Gelistirme Potansiyeli Yukariya Tasima

Bireysel Arastirma Duygusu Kazandirma Problem Cézme Becerilerini Gelistirme
\
Cesareti Arttirma i il Sinif Disi Uygulamalar
Olumliu Tutum Gelistirme | Eglenceli Hale Getirmesi
Dikkat Cekme Tekniklerinde Cesitlilik Yeniden Planlamaya Imkan Verme
SUREC Ogrenciyi Tanima

Diisiinmeyi Prensip Edindirme

. Yaparak Yasayarak Ogrenme
Elestirel Bakis Acis1 Kazandirma

Yardimlasma
Sayag:

Yaratici Dusunme
Gayretli Olma

Yeni Deneyimler Edinme
Heyecan Uyandirmasi

~ Yeni Kavramlar Ogrenme
Iletisim Becerilerine Katka

_ Zaman Yonetimi
Ogretmen Rehberligi

= < Zeka Alanlarina Katka
Kendi Hizinda Ilerleme Imkan:

- Aile Faktora
Kendi Ogrenmelerinden Sorumliu Olma

Motivasyonu Arttirma
Kendini Tanima Imkan Sunmasi

Sekil 4.4. Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin siire¢ boyutunda etkisi
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Coklu biitlinciil yaklagim kapsaminda ilk asama olan On biitiinciil bilgi
asamasina yonelik olarak analize dahil edilen ¢alismalar farklilastirilmis 6gretimin
siirecin farklilagtirmasi agisindan analiz edilmis ve bu kapsamda “akista kalma, akran
ogretimine imkan saglama, aktif katilim saglama, arkadas edinmeye katki, bakug
acgisini gelistirme, bireysel arastirma duygusu kazandirma, cesareti arttirma, olumlu
tutum gelistirme, dikkat ¢cekme tekniklerinde cesitlilik, diigiinmeyi prensip edindirme,
elestirel bakis agist kazandirma, saygi, gayretli olma, heyecan uyandirmasi, iletigim
becerilerine katki, ogretmen rehberligi, kendi hizinda ilerleme imkani, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olma, kendini tamima imkdani sunmasi, motivasyonu
arttirma, 6grenmeyi kolaylastirma, ogretmene karst olumlu tutum, oz diizenleme,
paylasmayr 6grenme, potansiyeli yukariyya tasima, problem ¢ozme becerilerini
gelistirme, sunif dist uygulamalar, eglenceli hale getirmesi, yeniden planlamaya imkan
verme, Ogrenciyi tamima, yaparak yasayarak ogrenme, yardimlasma, yaratict
diigiinme, yeni deneyimler edinme, yeni kavramlar ogrenme, zaman yénetimi, zekd
alanlarina katk, aile faktorii” olarak belirlenmistir. Bu kodlara iligskin analize dahil
edilen ¢aligmalardan gerceklestirilen alintilara ¢alismalarda en sik rastlanan kodlar,
koda ait bagligin altinda ve daha az siklikla rastlanan kodlara iliskin alintilar ise
paragraf halinde asagida aktarilmistir.

a. Eglenceli Hale Getirmesi

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin meta tematik analizine dayali tiim
caligmalarin ortak kodu niteliginde olan “eglenceli halle getirmesi” kodu en fazla
sikliga sahip kod olarak belirlenmistir. Bu koda referans olacak bazi alintilar SD 12,
s.1397: "Previously, in fact, I got a bit bored before the activities. But once we started
to do these activities, I started to have more fun. It became more entertaining.";
347373, s.61: “...Derslerimiz ¢ok eglenceli ge¢ti. Hayatimda en zevkli matematik
dersini isledim.”; 620096, s.149: “Everybody participated in the lesson. We enjoyed
it a lot and didn’t sleep.”; 456623, s.71: “Hem eglenceli hem de ¢ok ogretici.”;
430674, s.103: “Ogrendigimi diisiiniiyorum. Ciinkii bircok farkli kelime, kelime
hafizama girdi ve kullanmasi olduk¢a eglenceli oldu.”; 426504, s.65: “Bugiin beden
dersinde ¢ok eglendim. Voleybolu bilmesem de ¢ok eglendim ve mutlu oldum.” olarak
gosterilebilir.

b. Olumlu Tutum Gelistirme
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Meta tematik analiz dogrultusunda ¢alismalarda belirlenen ve siklig1 en yiiksek
ikinci kod Ogrencilerin siirecin farklilagtirilmasina dayali olarak derse karsi olumlu
tutum gelistirmelerine yonelik “olumlu tutum gelistirme” kodudur. Bu koda kaynak
olarak 803371, s.105: “Farklhilastirilmis 6gretim ¢ok eglenceli ve ¢ok ogreticiydi.
Farkhilastirilmig ogretim bana ve arkadaslarima matematigi daha ¢ok sevdirmisti.”’;
580371, s.105: “matematik dersi benim igin artik ¢ok farkl bir yere sahip.”; 430674,
s.106: “Yabanci dil derslerine zevk alarak katilmiyordum. Ama bu dersteki etkinlikler

beni etkiledi ve fngilizce dersine katilmama yardimci oldu.”; 263134, s.342: “Tiirkge

dersini seviyordum. Simdi daha ¢ok sevmeye basladim.” ifadeleri gosterilebilir.

c. Aktif Katilhm Saglama

Arastirmanin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin siire¢ temasina yonelik
bir diger kodu “aktif katilim saglama” kodudur. Calismalar igerisinde koda iligkin
goriislere siklikla rastlanilan bu koda iliskin kaynak olarak 471803, s.245: “Derse
katilmakta, ilk bagslarda isteksiz ve c¢ekingen davranan ogrencilerin, ilerleyen
derslerde kendilerine iligkin oOzgiivenlerinin artarak, derse daha etkin olarak
katilmaya basladiklar: goriilmiistiir.”; GS 13, s.14: “I participated more actively in
the course together with the layered curriculum activities.”’; 655785, s.108: “Derslere
katilimimi fazlalagtirmami saglads.” ifadeleri gosterilebilir.
¢. Yaparak Yasayarak Ogrenme

Analize dahil edilen ¢alismalarda en sik karsilagilan bir diger kod “‘yaparak
yasayarak Ogrenme” kodudur. Caligmalarda ulagilan katilimci goriiglerine dayali
olarak koda iliskin 513386, s.76: “Insanin yasayarak 6grendigi sey daha ¢ok aklinda
kalacagu igin olumlu yonii daha fazladwr.”; GS 13, s.13: “We have reinforced what we
have learned by doing practice.” ; 643324, s.171: “Rol oynama da anlagmamiza daha
¢ok yardimci oluyor. Mesela simdi biz birinin hayatint yasarken onun hayatini daha
hizly 6greniriz.” ifadeleri referans olarak kabul edilmistir.
d. letisim Becerilerine Katki

Meta tematik siirecte ulasilan kodlardan bir digeri farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin stireg farklilastirilmasina dayali olarak iletisim becerilerine katkisidir.
Bu koda yonelik 263134, s.225: “Az oéncede dedigim gibi arkadaslarimla ve
ogretmenlerimle daha rahat iletisim kurabiliyorum.” katilimc1 goriisii kaynak olarak

gosterilebilir.
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e. Motivasyonu Arttirma

Calismalarda en sik rastlanilan bir diger kod farklilastirilmis Ogretim
uygulamalarinda siirecin farklilastirilmasina yonelik “motivasyonu arttirma” kodudur.
Koda referans olarak TF 1, s.18: “Some students are not willing to work and as a
teacher you want to know what they are doing and whether they understand the
theory.” ; 430674, s.108: “Evet. Ciinkii dersler eglenceli ve zevkli idi. Bogmadl,
tamamen canli idi. Zevkli metotlar uyguland:. Dersten kopulmadan ders islendi.
Herkes daima dersle ilgili idi. ” ifadeleri gosterilebilir.
f. Akista Kalma

Nitel boyutta meta tematik kapsaminda siirecin farklilastirilmasina yonelik
elde edilen bir diger kod “akista kalma” kodudur. Koda kaynak olmas1 adina 426504,
s.65: “Gergekten ders keyifli gecti. Keske biraz daha uzun siirseydi. Iki ders biraz az
geldi ama ¢ok giizel bir ders, iyi ki bu okuldayim”; 471803, s.285: “Hasta oldugum
giin bile okula geldim. Bu dersi kag¢irmak istemiyordum. Fen bilimleri dersini ¢ok
sevmeye basladim.” ve 586183, s.101: “Ders ¢cok giizel gecti. Ders hemen gegti ve her
seyi daha kolay bir sekilde grup¢a yaptik” ifadeleri kullanilabilir.

g. Akran Ogretimine Imkan Saglama

Calismada siire¢ temasina iliskin siklikla rastlanan bir diger kod “akran
ogretimine imkan saglama” kodudur. Koda iliskin olarak 399829, s.84: “Sometimes it
is easier for a child to learn from his/her friend rather than me; they can understand
each other’s language.”; 655785, s.117: “Zaten ben boyle bir konuyu baskasina
anlatinca daha iyi anlyyorum. Arkadasima da anlattik¢a kendim mesela daha iyi
anlamaya c¢alisiyorum mesela bilemedigim bir konu varsa ikimiz birden boyle

’

tistiinden gecgerek konuyu ¢ozmeye ¢alisiyorum.” ifadeleri referans olarak
gosterilebilir.

Coklu biitiinciil yaklagim kapsaminda aragtirmanin nitel boyutunu olusturan
meta tematik analizde silire¢ temasina iliskin diger kodlar ve katilimci goriislerinden
elde edilen alintilar su sekildedir. “yeni kavramlar 6grenme” koduna iliskin 643324,
s.145: “Papiriis, parsomen ve hiyeroglif gibi bilmedigimiz seyleri ogrendik.”;
“kendini tanima imkani sunmasi” koduna iliskin 643324, s.146: “Yeteneklerimizi

gordiigiimiiz bir uygulamayd. ”; “potansiyeli yukariya tasima” koduna iligkin 263134,

s.174:  “Okuma merkezi benim okumamin daha ¢ok gelismesini, daha hizli
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okuyabilmeyi ogretti...” gorisleri kaynak olabilirken, “cesareti arttirma” koduna
430674, 5.109: “Cok mutlu, rahat, eglenceli hissettim. Derse katilmak ve hep birlikte
etkinlik yapma c¢abalarimiz hosuma gitti. Hata yapmaktan korkmadan rahatga
diistincelerimi séyleyebildim.”; “arkadas edinmeye katki” koduna 426504, s.90:
“Daha ¢ok kaynastik. Iste erkek arkadaslarimizla aramiz iyi degildi. Aramiz diizeldi.”;
“kendi hizinda ilerleme imkan1” koduna iliskin 620096, s.133: “This semester, I have
very strong students and students who need extra time or help while learning.”
goriisleri referans gosterilebilir. Ayrica “6grenmeyi kolaylastirma™ kodu i¢gin 580371,
s.150: “... ogremmemi kolaylastirdi ciinkii herkesin seviyesine gore etkinlikler
oluyor.”; “siif dig1 uygulamalar” i¢in 593733, s.44: “Bu gezinin sonunda ise ben sunu
anladim. Okul dért duvarla kapl ¢atisi olan bir yer degildir. Okul her yerdir.”; “yeni
deneyimler edinme” kodu i¢in 426504, s.47: “Ben normalde futboldan baska brans
yvok saniyordum ama dersimizi Feray ogretmenle isleyince diger branslarin oldugunu
anladim.” referans gosterilebilirken “elestirel bakis agis1 kazandirma” i¢in 263134,
s.175: “Konusmada daha c¢ok metinle ilgili tartisma oluyor, konusuyla ilgili
tartisiyoruz, icerigiyle ilgili sorular yonelterek tartisiyoruz...”; “6gretmen rehberligi”
icin 456623, s.66: “Ogretmenin gruplara yeterli rehberligi sagladigini
diigtiniiyorum.”; “sayg1” kodu i¢in PQDTG 27, s.91: “I try and get them to understand
they are loved and they have to respect adults that is part of growing up.” referans
gosterilebilir.

Mevcut ¢alismada nitel boyutlu meta tematik analize dayali gerceklestirilen ve
siire¢ temas1 altinda gruplandirilan kodlardan bir digeri “yardimlagsma” kodudur.
Yardimlasma koduna iliskin GS 13, s.14: “These activities contributed a lot to the
classroom environment, because we got help from each other from time to time while
doing the activities.” Kaynak gosterilebilir. Bir diger kod olan “zaman yonetimi” igin
430674, s.112: “Derste bizleri kontrol etmesi sayesinde bosa zaman harcamadik.”;
“paylagsmay1 6grenme” i¢in 435217, s.94: “Swnifta paylasim icerisinde olmalari igin
ugrasiyorum. Birbirlerinden arkadashik, dostluk ogrensinler diye ugrasiyorum”;
“yeniden planlamaya imkan verme” icin 456504, s.73: “Yaptigimiz kayma adim
calismasinda ogrencilerin tam olarak yapamadiklarini gordiim. Gruplarin arasini
biraz daha agsam iyi olurdu.”; “bireysel aragtirma duygusu kazandirma” i¢in 263134,
$.228: “ Merak diyeyim daha ¢ok. Arastirmayr sevmiyordum, bu etkinlikler sayesinde
aragtirma yapmay: da sevmeye basladim.”; “gayretli olma” kodu i¢cin PQDTG, s.83:

“Some children struggle more than others, it just depends on the material given to
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students.”; “Ogretmene karsi olumlu tutum” kodu i¢in 430674, s.113: “Kesinlikle
veterli. Kirmadan, incitmeden ve asagilayici tavirlar kullanilmadigy igin rahat bir ders
isleniyordu. Tamamen pozitif. Iticilik yerine cekicilik. Bogulma,  sikilma yerine
tamamen canlt ve heyecanli ding bir ders.”; “yaratici diigiinme” i¢in 593733, s.42:
"Orada tam hatirlamiyorum adini, ama orada etrafta boyle yapraklar vardi. Cubuklar
vardi. Dallar vardi. Onlart kullanmistik. Burada daha ¢ok dogal ¢evreye yidnelik
materyaller kullaniyor olmak benim ¢ok hosuma gitti. ” kodlar referans gosterilebilir.
Calismalarda “bakis agisini gelistirme” koduna iligkin goriis su sekilde ifade
edilmistir 593733, s.45: “Evet, farkli yonergelerle ders ¢alisinca karsimiza ¢ikabilen
farkli sorulart ogrendik.”. Ayrica “diisiinmeyi prensip edindirme” koduna iliskin
655785, s.113: “Daha ¢ok béyle bilim aninda bir sey kesfetme aminda ¢ok biiyiik
isteklerim var... onlar gibi olmak istiyorum.” gorisii ile 6grencilerin diisiinmeyi
prensip haline getirdikleri sOylenebilir. Ayni zamanda farklilastirilmis G6gretim
uygulamalarina dayali c¢alismalarin analizlerinde bireylerin problem ¢6zme
becerilerine yonelik katilimeir goriislerine de rastlanmis ve “problem ¢6zme
becerilerini gelistirme” koduna ulagilmistir. Ulasilan kod baglaminda farklilagtirilmig
Ogretim uygulamalarinda siire¢ farklilagtirilmasi ile bireylerde problem ¢6zme
becerilerinin de gelistigi sonucuna ulasilabilir. Bu koda referans olarak 263134, s.221:
“Konusma merkezinde kiiresel isinmayla ilgili bir etkinlik vardi. Onunla ilgili okuduk,
konustuk, tartistik. Onunla ilgili bir kompozisyon hazirladik. Bu sorunlari ¢ozmek igin
neler yapabiliriz?” gosterilebilir. Ulasilan diger bir kod uygulamalar esnasinda
stirecin farklilagtirilmasina dayali olarak 6gretmenlerin dikkat cekme tekniklerinde de
cesitlilik sagladiklarina yonelik goriislerdi. Bu goriisler dogrultusunda “dikkat cekme
tekniklerinde cesitlilik” koduna erisilmis ve bu koda iliskin 586183, s.108: “Bugiin
vapilan ilk giris etkinligi ozellikle dikkatimi ¢ekti. Bu etkinlik ¢ocuklarin dikkatini
¢cekme ve toplamada miikemmel bir etkinlik oldu” goriisii referans olarak alinmistir.
Siire¢  farklilagtirmanin  heyecan uyandirmasi, c¢aligmalarin analizinde
karsilagilan bir diger “heyecan uyandirmasi” koduna doniismiis ve bu koda iliskin
263134, s.138: “Bu giin ¢ok heyecanlyydim. Ciinkii...” kaynak olarak gosterilebilir.
Ayrica ¢ok sayida calismada ozellikle de 6grenci giinliiklerine heyecan uyandirmaya
iliskin ifadelere rastlanmistir. Bu durum siirecin farklilagtirilmasinin 6grencilerde
ortak duygulara sebep verdigi yoniinde yorumlanabilir. Ulagsilan bir diger kod
“dgrenciyi tamma” kodudur. Koda iliskin olarak 471803, 5.280: “Ogrencilerim kendi

veteneklerinin farkinda degillerdi. Ama ben de onlarin yeteneklerinin farkinda
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degilmisim.” referans gosterilebilirken bu ifade ayni zamanda siire¢ farklilagtirmanin
ogrencinin kendi bireysel farkliliklarinin da farkina vardigini gostermektedir. Siireg
temas1 kapsaminda ulasilan son iki kod diger kodlar igerisinde sikli§i en az olan
kodlardir. Kod listesine eklenerek kategoriye dahil edilme sebebi hem farklilastirilmis
Ogretimin dogas1 geregi zeka alanlariyla olan iliskisi hem de ¢aligmalarda siirece
iliskin goriiglerde az sayida aile vurgusunun olmasina dikkat cekmektir. Kodlardan biri
olan “zeka alanlarina katki” koduna iliskin olarak 655785, s.109: "Diisiincemizi
gelistiviyor, zihnimizi gelistiriyor, onun igin.” ve 454413, s.48: “Zekayi gelistirdigi
icin ¢ok giizeldi.” goriisleri kaynak olarak gosterilebilir. Son olarak “aile faktori”
koduna iliskin 399829, s.70: “They come from different families. Some parents want
the school to teach everything, on the other hand, some parents deal with their
children more.” goriisii ile yine 399829, 5.70 calismasindan alinan “Students’ families
affect how they behave, understand, and their capabilities. If the parents are
conscious about child development, then these children’s readiness become different
from the others.” gorisler Ogrencilerin sahip olduklar1 ebeveynlerin bireysel
farkliliklar1 belirlemede ve siireci farklilastirmada Onemli rol oynadiklarim
gosterebilir.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda stirecin farklilagtirilmasina yonelik
gerceklestirilen meta tematik analiz sonucunda 38 koda ulasilmistir. Ulagilan kodlar
analize dahil edilen 29 c¢aligmada yer alan katilmc1 gorilislerine dayali
gerceklestirilmis ve her bir koda iligkin katilimer goriislerinden yapilan alintilarla
kodun varligina yonelik referans saglanmistir. Bu dogrultuda ulasilan nitel verilere
yonelik gerceklestirilen bir diger analiz kodlar1 kendi aralarinda karsilastirmaya
yoneliktir ki bu ulasilan kodlarin birbiriyle iliskili olma durumunu ifade edebilmemizi
saglamaktadir. Bu amacla kodlar arasi iligkiyi gorsellestirmek amaciyla mevcut
calismada Sankey Diyagrami kullanilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda
stirecin farklilastirilmasina yonelik ulasilan kodlarin birbiriyle iliskisini gdsteren

diyagram Sekil 4.5’de (Bkz EK 6) aktarilmistir.
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Sekil 4.5. Siireci Farklilastirmaya Yénelik Sankey Diyagrami (EK 6)

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda igerigin farklilagtirilmasina yonelik
gerceklestirilen meta tematik analize dayali olarak gerceklestirilen kodlama
sonrasinda ulasilan 38 kodun birbiriyle iliski durumuna bakilmis ve olusturulan sankey
diyagrami verilerine gore kodlar arasinda cok sayida dogrudan iliski oldugu
goriilmiistii r. Sankey diyagraminda yorumlama kodun iligki siklig1 tizerinden ve buna
bagli olarak diyagramda yer alan yerlesimlerin kalin veya ince durumuna gore
yapildigindan en giicli iliskinin “olumlu tutum gelistirme” ile “eglenceli hale
getirmesi” arasindadir. Bu dogrultuda 6grenci goriislerine dayali meta tematik analiz
gostermistir ki; farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinda siirecin dersi eglenceli hale
getirdigi gibi aynt zamanda da derse karsi pozitif yonde Ogrenci tutumlarini
etkilemektedir. Bu iliskiye referans olarak 347373, s.61: “Derslerimiz ¢ok eglenceli
gecti. Hayatimda en zevkli matematik dersini isledim.”; 426504, s.78 “Cok mutlu
hissediyorum ¢ok ama ¢ok eglenceli gegiyor. Beden egitimi dersinde ¢ok gsey
yapiyoruz... Bu ders oldugu i¢in ¢ok mutluyum” ifadeleri gosterilebilir. Diyagram
incelendiginde bir diger giiclii iliskinin “aktif katilim saglama” ile “cesareti arttirma”
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu iliski 6grenci goriislerinden de yola ¢ikarak
ogrencilerin aktif olarak katildig: etkinliklerde daha cesaretli oldugu yoniinde yorum
yapmamizi saglayabilmektedir. Bu iliskiye kaynak olarak 471803, s.245: “Derse
katilmakta, ilk baslarda isteksiz ve c¢ekingen davranan ogrencilerin, ilerleyen
derslerde kendilerine iligkin oOzgiivenlerinin artarak, derse daha etkin olarak
katilmaya basladiklar: goriilmiistiir. ” ifadesi gosterilebilir. Ayni1 zamanda derse aktif
katilan 6grencilerin dersin daha eglenceli gectigine iligkin goriisleri diyagramda yer

alan her iki kod arasindaki iliskiyi de gii¢lendirmistir. Bu dogrultuda siireg
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farklilagtirmaya iliskin olusturulan sankey diyagraminda bir diger giiclii iliski “aktif
katilim saglama” ile “eglenceli hale getirmesi” arasinda olusmustur. 430674, s.108:
“Derse katildigim zaman kendimi hemen ogrenmis hissediyorum. Hocamizin
yvaptirdigi aktiviteler beni eglendirdi ve daha ¢abuk kavradim.” itadesi mevcut iliskiye

kaynak gosterilebilir.

4.1.2.3. Farkhlastirilmis 6gretim yaklasiminin iiriiniin

farkhilastirilmasina iliskin coziimlemeler

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik nitel verilere ulasmak
amaciyla gerceklestirilen meta tematik analizin bir diger boyutu {iriin
farklilagtirilmasidir. Bu dogrultuda kaliciligr arttirma, is birlikli ¢alisma, hatalardan
ders ¢ikarma, gozleme dayali degerlendirme, etkili 6grenmeler saglama, elestirilere
aciklik, doniit saglama, {riin cesitliligi, performans cesitliligi, bireysel calismaya
uygunluk, bilginin 6nemi ve islevselligi, basariy1 tatma, akran degerlendirmesine
imkan verme olmak {izere toplamda on {i¢ koda ulasilmis, kodlara iligkin gorsel Sekil

4.6’da aktarilmistir.

Kahciligi Arttirma

Basariy1 Tatma
is birlikli Calisma

Akran Degerlendirmesine imkan Verme

Hatalardan Ders Cikarma

Etkili Ogrenmeler Saglama

Gozleme Dayali Degerlendirme

Doniit Saglama
Elestirilere Aciklik

Performans Cesitliligi

Uriin Gesitliligi

Bilginin Onemi Ve islevselligi

Bireysel Calismaya Uygunluk

Sekil 4.6. Farklilastirilmis ogretim uygulamalarinin tiriin boyutunda etkisi

a. Kaliclhigi Arttirma

Analize dahil edilen ¢alismalar dogrultusunda iiriin boyutuna iliskin ulasilan
kodlardan ilki 6grencilerin iiriin farklilastirilmasina dayali olarak daha kalici
ogrenmeler elde ettikleri yoniinde goriis bildirdikleri “kaliciligt arttirma” kodudur. Bu

koda iliskin olarak 513386, s.76: “...daha kalici oldu, hani bir okuyup anlamak var
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bir de yapmak var yaptigimiz daha ¢ok aklimizda kaliyor.”; 430674, .s102: “Evet.
Hala aklimda biitiin konusmalar. Dogru bir yontemle ogretildigi i¢in, akilda kaliyor,
ogreniyoruz.” ifadeleri Ogrencilerin farklilagtirilan 6gretim siireclerinde ortaya
koyduklar1 ¢esitli triinlere dayali olarak daha kalici 6grenmeler sagladiklari
goriilebilmektedir.
b. Isbirlikli Calisma

Ulasilan kodlardan bir digeri “igbirlikli ¢alisma” kodudur. Mevcut kod iiriin
temasina iliskin en fazla siklikta ulasilan kodlardan birisidir. Analize dahil edilen
calismalarin tamamina yakinindan elde edilen bu kod farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin igbirlikli caligmaya imkan verdiginin gostergesi olabilir. Koda iliskin
263134, s.138: “Farkli arkadaslariyla birlikte ¢alisma olanagi buldular.”; 471803,
$.249: “Gruplarda ¢ok giizel yardimlasma ve igbirligi vardi” ve 471803, 5.249:
“Herkes gruplarda siirekli bir seyleri tartisiyor, arastiriyor ve proje iiretiyordu.”

ifadeleri 6grencilerin akranlariyla bir arada ve isbirligi i¢inde calistiklarina referans

gosterilebilir.

c. Hatalardan Ders Cikarma

Hatalardan ders ¢ikarma etkili bir 6grenme siirecinin 6nemli parcalarindan
biridir. Bu dogrultuda farklilastirilmis o6gretim uygulamalar1 analiz edildiginde
farklilagtirilmis  {iriinlere yonelik gerceklestirilen degerlendirme asamalarinda
ogrencilerin hatalarindan ders ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Analiz sonucunda ulasilan
kodlardan biri olan “hatalardan ders ¢ikarma” koduna iliskin GS 13, s.13: “Thanks to
the application step, we were able to see and evaluate the screen output of the
programs we wrote and find our mistakes easily.” ile 643324, s.174: “Zamanlar: ve
kronolojiyi ¢ok karistiriyordum. Mesela Yeni Cag’la Yakin Cag’1 karistirmistim sonra
ama etkinliklerle daha rahat anladim. Swralamada bir kere hata yaptim sonra hep

dogrusunu yaptim.” ifadeleri kaynak olarak gosterilebilir.

¢. Gozleme Dayah Degerlendirme

Analizler ulasilan bir diger kod iiriin farklilastirilmasi sonucunda plani
uygulayan 6gretmenin gézleme dayali degerlendirme yapabilmesine imkan saglayan
goriislerinden kaynakli ulagilan “gézleme dayali degerlendirme” kodudur. 263134,

s.323: “Ogrencilerin farkl bakis acilarini daha yakindan gérmeme olanak sagladi.”
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ve yine ayni ¢alismada gegen s.208: “Evet gorselleri ve ses tonunu biraz daha etkili bir
bicimde ayarlayabilirdi arkadasiniz. Belki konusurken arkadaglariyla goz temasi
kurabilirdi,...” ifadeleri iirtine dayali olarak go6zleme dayali degerlendirmeler
yapilabilecegini gosterebilmektedir.
d. Etkili Ogrenmeler Saglama

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin iirlin boyutunda ni ortaya koymak
amaciyla gerceklestirilen analiz sonucunda katilimec1 goriislerine dayali olarak
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda iiriin farklilastirmanin kaliciligr arttirarak
akademik basariy1 pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik
basarilarina etki eden bir diger durum friin farklilagtirmanin etkili 6grenmeler
sagladig1 yoniindedir. Kalici 6grenmeler saglandigi gibi etkili 6grenmelerinde
gerceklestigi caligmalardaki goriislerden anlasilmaktadir. 701922, s.101: “I improved
in making sentences. I couldn’t put the words together in my mind. I couldn’t express
my thoughts in English. But now I think I improved.” ve 430674, s.108: “Evet,
kolaylastirdi. Derste daha fazla konusmak ve diyaloglar: sesli okumak ogrenmemi
kolaylastirdi. Diger derslerden daha kolay ve zevk alarak 6grendim.” goriisiine dayali
olarak 6grencilerin etkili 6grenmeler sagladiklar1 sdylenebilir.
e. Elestirilere Acikhik

Uriin farklilagtirilmast aym zamanda farklilastirilmis 6gretimin dogasi geregi
degerlendirme asamasinda elestirilere agik olmayr da gerektirmektedir. Bu durum
katilime1 gortislerine 263134, $.237: “Arkadaslarimin  hatalarini bulup onu not
almayi, sonrada diizeltmesi gerektigini ogrendim. Bunu da arkadaslarim giizel bir
tepkiyle karsiladilar.” seklinde yansimaktadir. 263134, 5.226: “Arkadagslarimizia bir
konu hakkinda tartistyorduk. Tartismalara daha agik oldum. ” ifadeleri de 6grencilerin
grup tartigmalarinda fikirlerine yonelik elestirilere agik olduklarin1 gosterebilmektedir.
f. Uriin Cesitliligi

Analizler sonucu ulasilan diger bir kod “iirtin ¢esitliligi” kodudur. Analizler
ogrencilerin bireysel farkliliklarina, ilgi ve 6grenme ihtiyaglarina yonelik {riinler
ortaya koyduklarin1 gosteren katilime1 goriislerine sahsp oldugunu gostermektedir. Bu
baglamda koda iligkin olarak 399829, s.88: “For young children, gender can affect
their preferences. According to my own experience, a girl might not want to learn
songs about cars. This is the same for the boys, too. Boys want to have more active
games.” ifadesi kaynak olarak gdsterilebilmektedir.

g. Bireysel Calismaya Uygunluk
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Farklilagtirilmig  6gretim  uygulamalar1  dirtin -~ farklilagtirma  boyutunda
grupla/igbirlikli ¢alismaya olanak sagladigi gibi tercihe gore bireysel ¢alisma imkani
da vermektedir. 263134, s.170: “...bazen ben tek basima ¢alismayr seviyorum. O
yiizden o da biraz daha iyi oldu. ” ifadeleri bu koda referans gosterilebilir.

h. Basariy1 Tatma

Ulagilan bir diger kod “basariy1 tatma” kodudur. Tiim bireysel farkliliklara,
Ogrencinin dezavantajli yOnlerine ragmen farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar
Ogrencilere basariy1 deneyimleme imkani sunmaktadir. Bu koda kaynak olarak DP 5,

’

s.140: “Ingilizceyi Ogrenmeye baslhyormusum gibi hissettim.” gdriisme kayd
gosterilebilir.
1. Akran Degerlendirmesine Imkan Verme

Meta tematik analizi kapsaminda ulagilan kodlardan biri de {iriin farklilagtirma
sonucunda akran degerlendirmesine imkan saglamasidir. Bu kod analiz kapsaminda
sikligr en yiiksek kodlardan biri olup 236134, s.263: “Diizeltmekte ¢ok zevkli.
Arkadaslariminkini onlar daha ¢ok diizeltmesine yardim oldugum igin mutlu olduk.”
ifadesiyle agiklanabilir. Ayrica 435217, s.94: “Bu cocuga hem sorumluluk veriyor,
hem ben bitirdim ben okutabilirim, ben gésterebilirim diyebilmek i¢in yetkinlik diizeyi
veriyor” 0gretmen goriisii de bu kodu destekleyebilmektedir.
i. Doniit Saglama

Uriin farklilastirmanin etkisine iliskin ulasilan diger bir kod égrencilere aninda
doniit diizeltme imkan1 saglamasi, bu sayede ortaya cikarilacak iirliniin kalitesinin ve
ogrenmede etkisi saglanabilmedir. Analizde 6gretmenlerin rehber olarak gorev ve
sorumluluk aldigi, {riiniin ortaya c¢ikarillacagi siire¢ igerisinde gerekli doniitleri
verebildigi goriilmiistiir. Bu koda 430674, s.113: “Anlamadigim yerleri benden énce
hocamin fark ettigi zamanlar oluyor ve beni yénlendiriyor ve bu ¢ok hosuma gidiyor.
Anlasilmadigi zamanlar herkesin ilgisini derse ¢ekmek icin bir agiklama yapiyor ve
herkesin anlamadigi noktay: tek tek dinlemesi, ilgilenmesi ve benim igin en 6nemlisi
anlamadigim an onun benden...” kaynak olarak gosterilebilir.
j- Performans Cesitliligi

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarimin dogasi geregi dgrencilerin bireysel
farkliliklar1, 6grenme hizlar1 g6z 6niine alinarak hazirlanan programlarda 6grencilerin
iiriin boyutunda da kendi hizlarina, bireysel farkliliklarina, ilgi ve yeteneklerine gore
performans sergilemeleri gerekmektedir. Bu nedenle analizle dahilinde ulasilan bir

diger kod “performans ¢esitliligidir”. Bu koda iliskin 6gretmen goriistine géore PQDTG
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26, s.87: “Because you are in third grade does not mean you are performing at that
level. Some are performing below grade level, high or are right at grade level.” ifade
edilebilir. Ayrica DP 5, p. 279: “Mesela kinestetik gruptaki ogrencilerimin aslinda biz
normal dersimizi yaparken dersle ¢ok ilgili olmadiklarimi fark ediyordum. Ama
etkinliklerde kesip bicerken, yapistirma yaparken sorulara isteyerek katildiklarini,
arkadaslariyla tartistiklarint gordiim [ ...] Iste bu sekilde biitiin 6rencilerin ilgilerine
dokunulabildigi icin ve kendi seviyelerinde oldugu icin biitiin 6grenciler aktif bir
sekilde katilir ve ogrenciler zevkle 6grenir diyebilirim.” ifadeleri de bu koda kaynak
gosterilebilmektedir.

k. Bilginin Onemi ve Islevselligi

13

Ogrencilerin “ne?” Ogrenecegini bilmesi kadar “ne i¢in?” 6grendigini,
ogrendigi bilgiyi “nasil?” ve ‘“nerede?” kullanacagmi bilmesi, etkili 6grenmeler
saglamada oldukg¢a 6nemlidir. Bilginin gerekliligi, onemi ve islevi analize dahil edilen
calismalarda siklikla karsilagilan bir ifadedir. Bu ifadeye dayali olarak elde edilen
“bilginin 6nemi ve islevi” koduna yonelik 263134, s.123: “Keske yazmanin bu kadar
onemli oldugunu daha énce birileri anlatsayd.”’; 655785, s.109: “Bence giizel bir sey.
Calismamizi ve gelismemizi sagliyorsunuz, bu ¢ok giizel bir sey. Giizel olacagini ve
daha iyi seylere yarayacagini diistintiyorum.” gorisleri referans gosterilebilir.

Farklilagtirilmis  6gretim uygulamalarinda iiriiniin  farklilastirilmasina  yonelik
gerceklestirilen meta tematik analiz sonucunda 13 koda ulagilmistir. Ulagilan kodlar
analize dahil edilen 29 c¢alismada yer alan katilimc1 goriislerine dayali
gerceklestirilmis ve her bir koda iligkin katilimer goriislerinden yapilan alintilarla
kodun varligina yonelik referans saglanmistir. Bu dogrultuda ulasilan nitel verilere
yonelik gerceklestirilen bir diger analiz kodlar1 kendi aralarinda karsilastirmaya
yoneliktir ki bu ulasilan kodlarin birbiriyle iliskili olma durumunu ifade edebilmemizi
saglamaktadir. Bu amacla kodlar arasi iliskiyi gorsellestirmek amaciyla mevcut
calismada Sankey Diyagrami kullanilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda
iriiniin farklilagtirilmasima yonelik ulasilan kodlarin birbiriyle iligkisini gosteren

diyagram Sekil 4.7°de aktarilmistir.
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Etkili Ogrenmeler Saglama 2 Kalhcihg Arttirma
Hatalardan Ders Cikarma 1 Isbirlikli Cahisma
Akran Degerlendirmesine 3 Elestirilere ackiik

Imkan Verme

Sekil 4.7. Uriiniin Farklilastirmaya Yonelik Sankey Diyagrami

Coklu biitlinciil yaklasim kapsaminda gergeklestirilen meta tematik analiz
kapsaminda iiriin farklilagtirllmasina dayali analizler gergeklestirilmis ulasilan
kodlarin birbiriyle olan iligkisi Sekil 4.7°de aktarilmigtir. Bu dogrultuda “etkili
ogrenmeler saglama” ile “ kalicilig1 arttirma”; “hatalardan ders ¢ikarma” ile “isbirlikli
calisma”; “akran degerlendirmesine imkan verme” ile “elestirilere ac¢iklik” kodlari
arasinda giiclii iliskiler belirlenmistir. Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda {iriin
farklilastirmasimin etkili 6grenmeler sagladigi goriistinii bildiren 6grenciler ayni
zamanda etkili Ogrenmeye bagli olarak kalicihiginda arttifi yoOniinde goris
bildirmislerdir. Bu iliskiye referans olarak 430674, s.108: “Evet, kolaylastirdi. Derste
daha fazla konusmak ve diyaloglari sesli okumak ogrenmemi kolaylastirdi. Diger
derslerden daha kolay ve zevk alarak 6grendim.” gosterilebilir. Ayni zamanda {iriin
farklilagtirma isbirlikli ¢alismaya imkan verdiginden 6grenciler gerek iiriinii ortaya
koyma stirecinde gerekse akran ve 6z degerlendirme sonucundan hatalarindan ders
cikardiklarina yonelik goriis belirtmislerdir. Bu iliskiye kaynak olarak 263134, s.226:
“...basta elestirmeyi bilmedikleri i¢in tartismalar yasandi. Sonra ogrendiler... bir
daha oyle tartisma ortamlart olmadi. Son calismada hi¢ olmadi. Birbirlerini iyi
anladilar ¢iinkii. Ve ilk basta yaptiklar: yanlslarinda ¢ogu kalmad. ....yani grup
olarak nasil c¢alisacaklarini, en basta onu o6grendiler.” goriisii gosterilebilir.
Diyagrama dayali olarak aralarinda iligki bulunan bir diger kod “akran
degerlendirmesine imkan verme” ve “elestirilere aciklik” kodlaridir. Farklilastirilmis

Ogretim uygulamasinda {irlin farklilastirilmasina yonelik gerceklestirilen etkinlikler
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sonunda kendi Triinlerini degerlendirdikleri gibi akranlarimin yapmis oldugu
calismalar1 da degerlendiren Ggrencilerin siirecin sonunda kazandigi en emel
becerilerden biri elestirilere aciklik olmustur. Iki kod arasindaki iliskiye yonelik
263134, s.210: “..Ozlem arkadasimiz slaydi  sundu. Sunduktan sonra bazi
arkadaslarimiz Ozlem’i elestirdi. Hakan kalkip yazilar: okumasi yerine anlatmasi
gerektigini soyledi. Yazilari okurken hizli okudugunu ve slaytta fazla resim olmadigin
soyledi. Ben de buna katiliyorum. Fakat resimler gayet yeterli bence. Ama
arkadaglarimizin ~ elestirmesi ~ hosuma  gitti.”  ifadeleri  referans  olarak

gosterilebilmektedir.
4.2. Son Biitiinciil Bilgi Asamasina iliskin Bulgular

Coklu biitlinciil yaklagim kapsaminda gergeklestirilen ¢aligmanin son biitiinciil
bilgi asamasini olusturan bu boliimde farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik deneysel uygulamalar ve sonrasinda elde edilen nicel verilere
ve uygulama sonrasinda Ogretmenler ve Ogrencilerle gerceklestirilen goériismelere

dayal1 nitel verilere iliskin ¢éziimlemelere yer verilmistir.
4.2.1. Nicel Boyuta Iliskin Bulgular

Coklu biitlinciil yaklagim kapsaminda yiiriitiilen ¢aligsmada literatiir taramasina
ve On biitiinciil bilgi asamasinda elde edilen verilere dayali olarak tespit edilen
eksikligi gidermek amaciyla deneysel bir uygulama tasarlanmistir. Bu boliimde
tasarlanan deneysel uygulama ve sonrasinda ulasilan nicel verilere yer verilmistir.
Ogrencilere uygulama Oncesinde basar1 testi (6n test) uygulanmis ve ardindan
farklilagtirilmis 6gretim dogrultusunda hazirlanan ders planlari dort hafta siireyle
uygulanmistir. Kontrol grubunda geleneksel yontemlerle gergeklestirilen 6gretim
sonucunda her iki gruba da uygulama bitiminde basari testi tekrar uygulanarak
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersinde etkisine iligkin nicel
verilere ulagilmistir. Basar1 testi sonucunda ulasilan nicel veriler arastirmanin amaglari
dogrultusunda ¢oziimlenmis ve yorumlanmastir.

Mevcut verilere iliskin olarak deney ve kontrol gruplarinda bulunan
Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigim1 karsilastirabilmek adina bagimsiz gruplara t-test uygulanmistir.
Ardindan son test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit edebilmek

adina Kolmogorov- Smimov testi kullanilarak belirlenmistir. Farklilastirilmis 6gretim
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uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersinde etkisine iliskin deney ve kontrol grubuna ait

On test ve son test sonuglar1 Tablo 4.3°de verilmistir.

Tablo 4.3. Akademik Basar: Testi On ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Puan Gruplar N X Ss t p

. Deney 27 42.93 18.31
Ontest 1.576 121 ES

Kontrol 29 35.69 16.03

Deney 27 53.46 15.37
Sontest 2052 0,045 0.541

Kontrol 29 44 31 18.11

Tablo 4.3 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve
son test puanlarina iligkin olarak veriler goriilmektedir. Deney grubuna ait 6n test
puanlarmnin ortalamasi Xaeney = 42.93; Standart sapmasi Ss=18.31 olarak belirlenirken
son test puanlarinm ortalamasi Xgeney = 53.46; Standart sapmasi Ss=15.37 olarak
hesaplanmustir. Kontrol grubuna ait 6n test puan ortalamalar1 Xiontrol = 35.69; Standart
sapmasi Ss=16.03 olarak hesaplanirken yine kontrol grubuna ait son test puanlarinin
ortalamasi Xkontrol = 44.31 ve Standart sapmasi Ss=18.11 olarak belirlenmistir.
Analizler dogrultusunda on test puanlarina iliskin olarak psnest= .121 olarak
hesaplanmistir. Bu durumda deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test puanlaria
iliskin istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu gozlenmemistir (p<.05). Ayrica
analizler dogrultusunda deney ve kontrol gruplarina iliskin son test puanlarina gore
Psontes= 045 olarak hesaplanmistir. Gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilig
yorumlayabilmek adina tsontest V€ Psontest degerlerinin incelenmesi gerekmektedir.
Analizlerde tsonwest=2.052(p<.05) ve psoneest =045 (p<.05) olarak hesaplanmistir.
Anlamlilik diizeyinin p=.05 degerinden kiiciik olmasi, deney grubundaki 6grencilerin
basar1 testi son test puanlar1 ile kontrol grubundaki basari testi son test puanlar
arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir seklinde yorumlanabilir. Bu dogrultuda
arastirmanin denencesi deney grubu lehine dogrulanmastir.

Gergeklestirilen analizler farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin Sosyal
Bilgiler dersinde etkisine iligkin degerlendirme yapmamizi saglayan deger ‘“etki
biiyiikliigii” degeridir. Analizler sonucunda gergeklestirilen hesaplamalara gore

ES=0.541 olarak hesaplanmistir. Bulgulara dayali olarak hesaplanan etki biiyiikligi
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degeri (ES=0,541) Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore 0, 40< 0,541 <
0, 75 ise; orta diizeyde etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2.2. Nitel boyutta farkhilastirilmis 6gretimin degerlendirme siirecine

iliskin katihhmci goriislerine dayah bulgular

Bu boliimde ¢oklu biitiinciil yaklagim kapsaminda yiiriitiilen ¢calismanin son
biitiinciil bilgi asamasina veri saglamak adina gerceklestirilen deneysel ¢alismanin
ardindan farklilastirilmis Ogretimin degerlendirme boyutuna iliskin nitel verilere
ulagmak adina uygulamay1 gergeklestiren iki 6gretmen ve deney grubunda yer alan on
iki 6grenci ile goriismeler gerceklestirilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine
dayal1 olarak 6grenciler basari testi son test puanlarina gore diisiik, orta ve yiiksek test
puanina sahip Ogrencilerden tercih edilmistir. Farklilastirilmis 6gretimin deneysel
boyutuna iliskin olarak gerceklestirilen igerik analizine dayali tematik analize gore
ulagilan tema ve kodlar Sekil 4.8’de verilmistir. Kodlara referans saglamasi adina

goriisme kayitlarindan dogrudan alintilar devaminda bagliklar halinde aktarilmistir.

Aktif Katihmi
Kalicihgi Arttirma

0z degerlendirme

Sorumluluk Alma

Akran Degerlendirme

Odaklanmayi Arttirma

Temel Kavramlarin Tespiti

Etkin Degerlendirme imkani

Kazanima Yénelik Aninda Doniit

DEGERLENDIRME

Tecriibe Kazanma
Ogretici Olma

Ogretmen Rehberligi

Uygulama Rahatlig

0z Diizenleme imkani

Sunum Yapma imkani

Basari Duygusunu Tatma

Planin Bir Pargasi Olma imkani

Geleneksel Tekniklerden Ayriima

Sekil 4.8. Farklilastiriimis ogretim uygulamalarimin degerlendirme boyutuna iligkin

¢coziimlemeler

Sekil 4.8’de de goriildiigii izere gerceklestirilen analizler sonucunda on sekiz

koda ulasilmistir. Bu kodlar “akran degerlendirme, aktif katilimi, basar1 duygusunu
tatma, tecriibe kazanma, etkin degerlendirme imkani, geleneksel tekniklerden ayrilma,

kalicilig1 arttirma, kazanima yonelik aninda doniit, odaklanmay1 arttirma, dgretici
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olma, 6gretmen rehberligi, 6z degerlendirme, 6z diizenleme imkani, planin bir pargasi
olma imkani, sorumluluk alma, sunum yapma imkani, temel kavramlarin tespiti,
uygulama rahatlig1” olarak belirlenmistir.
a. Akran Degerlendirme

Son biitiinciil bilgi agsamasinin nitel boyutuna iligskin ulasilan ilk kod “akran
degerlendirme” kodudur. Ogretmen ve dgrencilere gergeklestirilen farklilastiriimas
Ogretim uygulamalarina yonelik olarak degerlendirme boyutuna iligkin gorev ve
sorumluklarinda farklilik olup olmadigi sorulmus ve gerceklestirilen goriismeler
sonucunda uygulamanin degerlendirme asamasinda akran degerlendirmesinin
ogrenciler tarafindan en sik verilen cevap oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin akran
degerlendirmesine iliskin goriisleri su sekildedir;
K24 “...arkadaslarimi degerlendirdim.”
E3a “Beraber her bir kisi arkadaslarini degerlendirdi.”
Eda “ ben daha once hi¢ arkadaslarimi degerlendirmemistim. Bana bu farkll geldi
mesela.”
Kdy “Ogretmen gibi degerlendirdim.”
E4, “Birde arkadaslarimizin yaptiklarint degerlendirdik. Onlarin eksiklerini bulmak
gilizeldi.”
Ayrica farklilagtirllmis  Ogretim  uygulamalart  kapsaminda  gergeklestirilen
degerlendirme tekniklerine dayali olarak 0Ogrenci gorev ve sorumluluklarinin
farkliligina iliskin 6gretmen goriislerinden olan O1 “Diger yandan arkadaslarini da

1

degerlendirdiler.” 1ifadesiyle farklilastirillmis Ogretim uygulamalarinin akran
degerlendirmesine olanak sagladig1 goriisiinii desteklemektedir.
b. Aktif Ogrenci Katilmi

Gergeklestirilen gorligmelerde karsilagilan bir diger kod 6grencilerin
degerlendirme boyutunda daha aktif olduklarina yonelik goriisleridir. Daha dnceki
derslere yonelik gergeklestirilen degerlendirmelerle farklilagtirilmis  6gretim
uygulamalar1 kapsaminda gerceklestirilen degerlendirmeleri karsilastiran 6grenciler,
farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarina ait degerlendirme tekniklerinin tamaminda
daha aktif olduklarin1 belirtmislerdir. Aktif katilim koduna iligkin 6rnekler asagida
siralanmustir.
O1 “Basrolde ¢ocuklar vardi. Degerlendirme tamamen onlarin kontroliindeydi.”

K1a “Aktif hissettim normalde 6gretmenimiz degerlendirirdi ama simdi biz kendimizi

degerlendirdik.”
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E3a “Beraber her bir kisi arkadaslarint degerlendirdi.”
K2y “Kendim daha aktiftim. Normalde 6gretmenimiz 6gretiyor.”
Ely “Degerlendirme yaparken aktiftim. Neyi bilip bilmedigime kendim karar verdim.”
K20 “Kendim daha aktiftim. Aktif oldum”
E4, “Ogretmenimiz yapiyordu normalde bu defa biz yaptk” ifadeleri ile
degerlendirme boyutunda aktif olduklarini belirtmislerdir.
¢. Basar1 Duygusunu Tatma

Deney grubunda bireysel farkliliklar agisinda, ilgi ve yetenekler bakiminda
ayrica akademik basar1 yoniinden hatta kiiltiirel farkliliklar acisindan heterojen bir
siif ortami bulundugundan her tiirlii 6grencinin 6grenme ihtiyacimi karsilayan ve
farkliliklar1 agisindan kapsayici bir 6grenme ortami yaratan farklilastirilmis 6gretim
uygulamalar1 avantaji yoOnleri kadar dezavantajli yonleri olan bireylerinde basari
duygusunu yasamalarin1 amaglamaktadir. Bu baglamda 6grencilerle gergeklestirilen

goriismelerden elde edilen bir diger kod “basari duygusunu tatma” kodu olmustur.

Ogrencilerden K24 “...zordu ama basardik” ifadeleriyle bu kodu desteklemektedir.

d. Degerlendirmede Tecriibe Kazanma

Son biitiinciil bilgi asamasinda 6gretmen ve Ogrencilerle gerceklestirilen
goriismeler sonucunda ulasilan nitel verilere iligkin ulasilan bir diger kod dort hafta on
iki ders saati geceklestirilen uygulama sonucunda 6z degerlendirme gerekse akran
degerlendirme de zamanla tecriibe kazanmis olmalaridir. Bu durumu O1° Ikinci
plandan itibaren degerlendirme konusunda daha bilinglilerdi. Bu nedenle hem

’

degerlendirirken hem de elestirirken daha sorumlu davrandilar.” ifadesiyle
belirtmistir.
e. Etkin Degerlendirme Imkam

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla Ogretmenlere “Deney
uygulamasi siirecinde diger derslerinizden farkli olarak degerlendirme agisindan farkl
gordiiglinliz hususlar nelerdir? Agiklaymiz.” sorusu yoneltilmis ve d6gretmenlerden
O1“Oncelikle her dersin basinda degerlendirme yapiyor olmak cok etkili bir
deneyimdi.” ifadelerini kullanmistir. Bu goriis dogrultusunda farklilastirilmig 6gretim
uygulamalarinda kullanilan degerlendirme tekniklerinin dersin basinda 6grenme

ithtiyaclarini belirlemede, 6n bilgileri tespit etmede etkili oldugu sdylenebilir.

f. Geleneksel Tekniklerden Ayrilma
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Ogrencilere “Islemis oldugumuz Sosyal Bilgiler dersinin degerlendirme
acisindan farkli oldugunu disiiniiyor musun? Sana farkli gelen yonlerini agiklayabilir
misin?” sorusu yoneltilmis ve deney grubundaki 6grencilerin farklilastirilmis 6gretim
uygulamasinda kullandiklar1 degerlendirme tekniklerini daha once geleneksel
yontemle gerceklestirilen degerlendirme teknikleriyle karsilastirdiklart goriilmiistiir.
Bu baglamda ulagilan “geleneksel tekniklerden ayrilma” koduna iliskin 6grenci
goriisleri su sekildedir.

Kla “Ciinkii her zaman yaptigimiz sinaviar gibi degil. Cevap verirken dogru veya
yvanlis olsa da kaygilanmadik... oteki sinavlar gibi degildi.”

E3a “Diger derslerde sinaviar yapiyoruz ama bu derste biz kendimizi degerlendirdik.”
K3o “Sinif 6gretmenimiz ile yaptigimiz derste sinavlar vardi.”

K3y “Ciinkii normal derslerimizde bir donem boyunca bekliyoruz. Bu derste sinavimiz
olmadr”

K20 “Kendim daha aktiftim. Aktif oldum”

Edo “Ogretmenimiz yapiyordu normalde bu defa biz yaptik” ifadeleri ile
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina ait degerlendirme tekniklerinin geleneksel
tekniklerden farkli oldugunu belirtmislerdir.

g. Kalicihg1 Arttirma

On biitiinciil bilgi asamasinda gerceklestirilen meta tematik analizlerde de
oldugu gibi degerlendirme boyutunda da 6grenci goriislerinden kalicili1 arttirmaya
yonelik ifadelere ulasilmistir. Ogrenciler ifadelerinde degerlendirme ydntemlerini hala
hatirladiklarini, degerlendirme tekniklerine yonelik kazanimlara iliskin gerekli beceri
ve bilgilerin kalict oldugunu ifade ederek,

Kla “Akilda kalic1.”
Ely “Akilda kaliydi.”
K2y “Ogretici, eglendirici, kalic1.”

K3y “...derslerde daha ¢ok eglendik ve daha ¢ok aklimizda kalict olur.”
K30 “Kendim daha aktiftim. Aktif oldum”

K2, “Ogretici, akilda kalict...”

h. Kazamima Yonelik Aninda Doniit

Analizler sonunca ulasilan bir diger kod kazanimlara yonelik aninda doniit
saglama imkanidir. Bu koda O1 “... her planin sonunda ilerlemeyi gérmek giizeldi.”
goriisii referans gosterilebilir.

1. Odaklanmay1 Arttirma
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Uygulama sonrasinda 6grenci goriisleri incelendiginde ulasilan diger bir kod
“odaklanmay1 arttirma” olarak belirlenmistir. Ogrencilerin degerlendirme boyutunda
gorev ve sorumluluklar1 farklilagtigindan boyuta iliskin sorumluluk duygular1 da
olumlu sekillenmistir. Bu koda referans olarak gosterilecek 6rnek ciimleler asagida
stralanmigtir:

E2a “Daha dikkatli dinliyor ve izliyoruz.”
K20 “Benim gorevimden dolay: onlar: dikkatli izledim, dinledim.”
i. Ogretici Olma

Ogrencilere “Islemis oldugumuz Sosyal Bilgiler dersinin degerlendirme
acisindan farkli oldugunu diisiiniiyor musun? Sana farkli gelen yonlerini agiklayabilir
misin?” sorusu yoneltilmis ve Ogrencilerin daha 6gretici olduguna iliskin ifadeler
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu baglamda olusturulan “Ggretici olma” koduna
iliskin;

K2y “Ogretici, eglendirici, kalict.”
Ela “Daha ogreticiydi.”

K14 “...0gretici.”

Elo “ogreticiydi, kaliciydr ™

j- Ogretmen Rehberligi

Analizlerde Ogrencinin daha aktif olduguna iliskin koda ek olarak
degerlendirme boyutunda 6gretmenin rehber olarak gorev aldig: belirlenmis ve bu kod
asagidaki ifadelerle desteklenmektedir.

O1 “nasil yapilacagina iliskin rehberlik ettim.”
K24 “...Sinif 6gretmenimiz bize hep yardim etti”
k. Oz Degerlendirme

Arastirma kapsaminda ogrenci goriismelerinde elde edilen nitel veriler
dogrultusunda farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin degerlendirme boyutuna
iliskin ifadeler incelendiginde 6n plana ¢ikan bir diger kod “6z degerlendirme” olarak
isimlendirilmistir. Bu koda iliskin referans olarak;

O1 “...kendilerini degerlendirdiler.”

02 “6z degerlendirme yapildi. Geleneksel yonteme gore bu tekniklerle bireysel
degerlendirme yapildi”

Kla “Kendi kendimi degerlendirdim. Normalde o6gretmenimiz degerlendirirdi ama
simdi biz kendimizi degerlendirdik.”

K24 “Evet ben kendimi degerlendirdim.”
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Elo ‘“degerlendirme yaparken daha aktiftim. Neyi bilip bilmedigime kendim
degerlendirdim.” ifadeleri ile degerlendirme boyutunda aktif olduklarim
belirtmislerdir.
1. Oz Diizenleme imkam

Oz diizenlemenin, bireylerin kendi grenmelerine iliskin dezavantajlarin,
eksiklerin ve ihtiyaglarin yine kendisi tarafindan belirlendigi, duygu ve
motivasyonlarin kendisi tarafindan belirlendigi bir siire¢ olarak kabul edildiginde
Ogrencilerin neyi bilip bilmediklerini kendilerini belirledigi siireclerde mevcut
calismada “6z dlizenleme imkan1” olarak kodlanmistir. Bu koda yonelik olarak;
O1 “Bi kere kendi 6grenmeleri iizerine diisiindiiler.”
02 “Neleri bilip bilmediklerini kendileri tespit etti.”
E4o “Ben yapabildiklerimi ve yapamadiklarimi gordiim.” ifadeleri referans
gosterilebilir.
m. Planin Bir Parcas1 Olma imkam

Geceklestirilen — analizler  farklilagtirilmis  6gretim  uygulamalarinin
degerlendirme boyutuna iligskin olarak Ogrencilere planin bir pargasi olma imkan
saglamustir. Bu koda iliskin O1 “Ayrica planin bir par¢as: olduklarini diisiindiikleri

’

icin daha dikkatli ve sorumlu davrandilar.” ifadesi kaynak olarak
gosterilebilmektedir.
n. Sorumluluk Alma

Yar1 yapilandirilmis goériisme formu araciliiyla gerek ogretmenlere gerekse
ogrencilere gorev ve sorumluluklarinda farklilasma olup olmadiklari sorulmus
Ogrencilerin ifadelerinden degerlendirme boyutunda daha sorumlu davrandiklari
anlagilmistir. Hem kendilerini hem akranlarin1 degerlendirme imkani bulan
Ogrencilerin ifadelerinden ““ sorumluluk alma” koduna ulasilmis ve koda iliskin olarak;
02 “Sorumluluklarina daha diiskiin oldular.”
E4, “Evet dyle diisiiniiyorum. Ciinkii herkesin sorumluluklari farkltydi. Ug grup vard.
Ben hem kendimi degerlendirdim hem arkadaglarimi 6gretmen gibi degerlendirdik.”
K2, “...sorumluluk aldim.” ifadeleri referans gosterilebilir.
0. Sunum Yapma Imkam

Ogrencilerin degerlendirme boyutunda 6zellikle arkadaslarini degerlendirme
imkan1 bulduklar1 asama {iriine iliskin performanslarini sergiledikleri ve sunum
yapabildikleri asamadir. Bu asamada E4a “Hazirladigimiz her seyi sunduk’ ifadeleri

degerlendirme boyutunda sunum yapma imkan1 sagladigini gostermektedir.
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0. Temel Kavramlarin Tespiti

Geceklestirilen  analizler  farklilastirilmis  6gretim  uygulamalarinin
degerlendirme boyutuna iliskin olarak ©On bilgilerin tespiti asamasinda temel
kavramlarin varligmmn belirlememize de imkan saglamaktadir. Bu koda iliskin O1
“Temamn sahip oldugu kavramlar: bilip bilmediklerini tespit etmek ¢ok iyiydi.”
Gortisii kaynak olabilmektedir.

p. Uygulama Rahathgi

Deneysel uygulama sonrasinda 6gretmenlerle goriismeler gergeklestirilmis ve
goriismeler sonucunda farklilastirilmis  6gretim  uygulamalarinda  kullanilan
degerlendirme tekniklerinin uygulanmasina iliskin kolayligi dile getirmistir.
Ogretmenlerin uygulama rahathigina iliskin;

01 “Kullandigimiz tekniklerin uygulanmasi ¢ok rahatt:.”
02 “Bu tekniklerin uygulanmas1 daha kolaydi, eglenceli ve ekonomikti.” ifadeleri
referans olarak gosterilebilir.

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda gergeklestirilen analizler dogrultusunda
farklilastirilmis  6gretim uygulamalarinin  degerlendirme tekniklerine ydnelik
gerceklestirilen analiz sonucunda 18 koda ulagilmistir. Ulasilan kodlar analize dahil
edilen on iki 6grenci ve iki 6gretmen ait goriismelerde yer alan katilimci goriislerine
dayal1 gerceklestirilmis ve her bir koda iliskin katilime1 goriislerinden yapilan
alintilarla kodun varligina yonelik referans saglanmistir. Bu dogrultuda son biitiinciil
bilgi asamasinda ulasilan nitel verilere yonelik gerceklestirilen bir diger analiz kodlar
kendi aralarinda karsilagtirmaya yonelik olmustur. Bu bize ulasilan kodlarin birbiriyle
iligkili olma durumunu ifade edebilmemizi saglamaktadir. Bu amagcla kodlar arasi
iliskiyi gorsellestirmek amaciyla mevcut ¢alismada Sankey Diyagrami kullanilmistir.
Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda {iriiniin farklilagtirilmasina yonelik ulasilan

kodlarin birbiriyle iligkisini gosteren diyagram Sekil 4.9°da aktarilmistir.
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Ceonfetinime

Sekil 4.9. Degerlendirme Boyutuna Yonelik Sankey Diyagrami

Son biitlinciil bilgi asamasinda ulasilan nitel verilere ait kodlarin
karsilastirilmasina dayali olusturulan Sankey diyagramina goére analiz sonucu ulasilan
on sekiz koddan onunun birbiriyle iliskili oldugu belirlenmistir. Bu iliski Sekil 4.9’da
gosterilmistir. Diyagramin kodlar arasi iligkileri ifade eden yerlesimlerine bakildiginda
en gliclii iliskinin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme kodlarina yonelik oldugu
goriilmektedir. Diyagrama gore katilimceilar 6z degerlendirme koduyla “kalici olma,
Ogretici olma, odaklanmay1 arttirma, aktif 6grenci katilimi” ile “6z diizenleme ve
sorumluluk alma” kodlarini yakindan iligkili gérmiislerdir. Yerlesime referans olmasi
amaciyla; O2 “Geleneksele gére bu tekniklerde bireysel degerlendirmeler yapildi.
Neleri bilip bilmediklerine kendileri karar verdiler. Sorumluluklarina daha diiskiin
oldular...” ifadeleri gosterilebilir. Ayrica katilimcilarin goriiglerine dayali olarak
yerlesimler arasindaki diger bir giiclii iligki akran degerlendirme kodu ile sorumluluk
alma koduna yoneliktir. Bu iliskiye kaynak olarak K2, “ Evet farkililasti. Kendi
kendimi degerlendirdim. Bilmedigimi kendim degerlendirdim. Arkadaglarimi da
degerlendirdim hem. Kendimi daha aktif hissettim. Sorumluluk aldim ¢ok. Aktif
oldum.” gosterilebilir.

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin
etkisine iliskin gergeklestirilen deneysel calismanin ardindan deney grubunda
uygulamay1 gerceklestiren Ogretmenlere yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla degerlendirme boyutuna iliskin “Degerlendirme asamasinda &grenme
ortamina iligkin olumlu/olumsuz diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve
ogretmenlerden degerlendirme siirecine iliskin olumlu ve olumsuz diisiincelerini ifade

etmeleri istenmistir. Bu baglamda katilimcilarin goriislerine dayali tematik analizde
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ulagilan kodlar “Degerlendirmenin olumlu/olumsuz yonleri” temasi altinda

kategorilestirilmis, olusturulan tema ve kodlar Sekil 4.10°da gorsellestirilmistir.

Ekonomiklik Sinif Meveudu

Uygulama Rahatligi DEGERLENDIRMENIN OLUMLU/OLUMSUZ YONLERI Giliriltii

Eglenceli Olma Zaman Alma

Sekil 4.10. Farklilastirilmis ogretim uygulamalarinin degerlendirmenin olumlu ve

olumsuz yonlerine iligkin ¢oziimlemeler

Gergeklestirilen  goriismelerin  analizine  dayali  olarak  olusturulan
degerlendirmenin olumlu/olumsuz ydnleri temasinda olumlu {i¢, olumsuz {i¢ olmak
lizere toplamda alt1 koda ulasilmistir. Temaya iliskin olumlu kodlar “ ekonomiklik,
uygulama rahatligi, eglenceli olma” iken olumsuz kodlar “sinif mevcudu, giiriltii,
zaman alma” olarak belirlenmistir. Asagida kodlara iliskin alintilar referans olmasi
amaciyla iliskilendirilmistir.

Ekonomiklik, kodu degerlendirme boyutuna iliskin olumlu kodlardan ilki
olarak belirlenmistir. Bu koda iliskin O2 “ ..... ve ekonomikti. ” ifadesini kullanmistir.
Katilimcidan goriisiinii aciklamasi istenmis ve O2 “Her yonden ekonomikti.
Hazirlarken ¢ok zaman almiyor. Uygularken mesela dersin basinda kartlarla vesaire
hemen sorulari soruyorsunuz onlar kartlar: gosteriyor bir kag¢ dakikada bitiyor. Ayrica
fazla maliyeti de yok. Sonra mesela parmaklarini kullandilar.” ifadeleriyle ekonomik
olma durumunu ifade etmistir.

Uygulama rahathgi, kodu analiz sonucunda ulasilan bir diger kod olarak
belirlenmistir. Bu koda iliskin O1 “Kullandigimiz tekniklerin her birinin uygulamas:
cok rahatt.” ifadelerini kullanirken O2 “Bu tekniklerin uygulamasi daha rahat.”
ifadelerini kullanmustir.

Eglenceli olma, kodu gerek oOgretmenlerde gerekse oOgrencilerle
gerceklestirilen goriismelerde en sik rastlanan kod olarak karsimiza ciktigir gibi

ogretmenlerin degerlendirme boyutuna iliskin olumlu yo6nlerini ifade ederken de
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kullandi@1 gériislerden biri olmustur. Bu koda iliskin olarak O2 “Bu tekniklerle dersler
daha eglenceliydi.” ifadesini kullanmistir.

Sinif mevcudu, olumsuz yonlerini ifade etmeleri istendiginde ulasilan bir diger
kod olarak belirlenmistir. Ogretmenler kalabalik siniflarda uygulama zorlugunu ifade
ederek mevcudun daha az oldugu gruplarda c¢ok daha etkili ve planh
uygulanabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica sinif mevcudu ve sinif boyutuna dikkat
ceken Ogretmenler bu koda iliskin olarak O1 “Fakat sinifimizin boyutundan ve
mevcudumuzdan kaynakli  olarak simifca, grupca yaptigimiz degerlendirme
tekniklerinde baya karmaga yasandi.” ifadelerini kullanmistir. Bu goriis sinif mevcudu
koduna iligkin referans olarak kabul edilebilir.

Giiriiltii, degerlendirme boyutuna iligkin 6gretmenler tarafindan belirtilen bir
diger olumsuzluk degerlendirme tekniklerini uygularken siif kontroliiniin
saglanamamasi ve giiriiltii problemidir. Giiriiltii koduna iliskin O1 “Kalabalik bir sinif
oldugumuzdan giiriiltiide fazla oldu.” ifadesi kaynak gosterilebilir.

Zaman alma, koduna iligkin Ogretmenler farklilastirllirmis 6gretim
uygulamalarinin her agidan ekonomik ve etkili oldugunu diisiinseler de gerek dersin
basinda gerek uygulama esnasinda gerekse planin sonunda gergeklestirilen
degerlendirmelerin zaman aldig1 konusunda fikir belirtmislerdir. Koda iliskin O1 “Her
asamada tek tek degerlendirmek, gozlemlemek, hem bireysel hem grup
degerlendirmesi, onlarin akran degerlendirmeleri derken planlanan siire yetmedi
bazen ertesi giine kaldr hep.” ifadesini kullanarak degerlendirme tekniklerinin zaman
aldig1 yoniinde goriis belirtmistir.

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
etkisine iliskin gerceklestirilen deneysel ¢aligmanin ardindan deney grubunda yer alan
ogrencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciliiyla degerlendirme boyutuna
iliskin “Degerlendirme esnasinda stres yasadigini diisiiniiyor musun? Neden?” sorusu
yoneltilmis ve 6grencilerin tamamindan “hayir” cevabi alinmistir. Bunun iizerine
ogrencilerden nedenini agiklamalar1 istenmistir. Bu dogrultuda verilen cevaplarin
analizlerine dayal1 olarak ulasilan kodlar “Kaygi Durumu” temast ile iliskilendirilmis,

kodlara iligkin veriler Sekil 4.11°de gorsellestirilmistir.
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Eglenceli Mutluluk

Yanlig Cevap Kaygisi Sinav Olmama

Not Kaygisi Kolay Olmasi

Sekil 4.11. Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarinin Degerlendirmenin Kaygi

Durumu Uzerinde Etkisine Iliskin Coziimlemeler

Sekil 4.11°de goriildiigh iizere kaygi durumu temas: kapsaminda Ogrenci
goriislerinden alt1 adet temaya ulagilmistir. Kaygr durumu temasina iliskin kodlar
“eglenceli, yanls cevap kaygisi, not kaygisi, mutluluk, sinav olmama, kolay olmas1”
olmak tiizere isimlendirilmistir. Kodlara iliskin 6grenci goriisleri kaynak olmasi adina
asagida verilmistir.

Eglenceli kodu, analiz sirasinda en yiiksek frekansa sahip ilk kod olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin basinda, uygulama
esnasinda ve uygulama sonrasinda kullanilan tekniklerin 6grenciler tarafindan oldukca
eglenceli bulunmustur. Bu yoniiyle geleneksel yontemlere kiyasla degerlendirme
asamasinda 6grencilerde stres yaratmadigi sdylenebilir. Koda yonelik K4, “ Hayir
stres yasamadim. Cok eglenceliydi, sikici degildi.” ifadesini kullanmistir.

Yanhs cevap kaygisinin, 6grencilerin degerlendirme asamasinda yasadiklar
en Onemli stres durumlarindan biri oldugu distniiliirse farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin  degerlendirme boyutlarinda 6grenci goriislerine dayanarak,
ogrencilerin bu kaygiy1 yasamadiklar1 sdylenebilir. Yanlis cevap kaygisina yonelik
olarak El, “...cevap verirken dogru ya da yanlis olmasa da kaygilanmadim.” ifadesi
yanlis cevap verme kaygisinin olmadigina referans gosterilebilir.

Not kaygisi, 6grenci goriislerinden ulasilan ve yiiklemesi en fazla olan
kodlardan biridir. Bu kod ogrencilerin farklilagtirilmis o6gretim uygulamalari
kapsaminda gerceklestirilen degerlendirmeler sonucunda her hangi bir puan
almadiklarini ve bu nedenle de stres ve kaygi yasamadiklarini ifade etmektedir. Koda

yonelik K2,  “Hayir diisiinmiiyorum. Not vermedik ¢iinki.”; Ely “Haywr
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diigtinmiiyorum. Not verilmedi ¢iinkii diger sinaviar gibi degildi.” ifadeleri kaynak
olabilmektedir.

Mutluluk, kodu gergeklestirilen analizde karsilagilan bir diger kod olarak yer
almistir. Kod farklilastirilmis 68retim uygulamalarinda kullanilan degerlendirme
yontemlerinin eglenceli oldugu kadar mutluluk duygusu verdigini géstermis ve koda
iliskin K3, “Haywr stres olmadim. Ciinkii bu degerlendirmeler eglenceliydi, kolaydi,
mutlu oldum.” ifadesi kaynak olabilir.

Simav olmama, arastirma kapsaminda 6grenci goriismelerinde elde edilen nitel
veriler dogrultusunda farklilagtirilmis 6gretimin degerlendirme boyutunda “kaygi
durumu” temasina yonelik ifadeler incelendiginde 6n plana ¢ikan bir diger kod
ogrencilerin  geleneksel degerlendirme teknikleriyle karsilagtirarak verdikleri
cevaplardan yola c¢ikarak ulasilan bir diger koddur. Bu koda yonelik E4, “Yok
vasamadim, siav yok, not yok, puan yok.” ; K2y “...kaygilanmadim, normal sinav
degildi.” goriisleri kaynak gosterilebilir.

Kolay olmasi, kodu siklig1 yiiksek olan bir diger koddur. Bu koda yonelik
olarak K3, “Haywr stres olmadim. Ciinkii bu degerlendirmeler eglenceliydi, kolayd:,
mutlu oldum.”; K3y “Hayw olmadim. Ciinkii daha eglenceliydi, kolaydi...”; K4y
“Haywr diisiinmiiyorum. Eglenceliydi, sikici degildi, zor degildi...” ifadeli kaynak

olarak gosterilebilir.
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BOLUM V

TARTISMA

Arastirma ¢oklu biitiinciil yaklasim kapsaminda gergeklestirilen 6n biitiinciil
bilgi asamasinda dokiiman incelemesine dayali meta analitik ve meta tematik analiz,
son biitiinciil bilgi agsamasinda nicel verilere ulasmak adina deneysel uygulama ve nitel
verilere ulagsmak icin goriisme yapilarak gergeklestirilmistir. Bu bolimde CBY

kapsamindaki asamalara iligkin sonuglar tartigilacaktir.

5.1. On Biitiinciil Bilgi Asamasina iliskin Tartisma
5.1.1 Meta analize iliskin tartiysma

Arastirmanin ilk asamasinda gerceklestirilen literatiir taramasina dayal1 olarak
yaym yanliligi olmadan 45 calismanin meta analizi gerceklestirilmis ortak etki
biiyiikliigii hesaplamalarinda alanda yer alan ¢aligmalarin tiimiinii temsil edecek
sekilde kriterler belirlenmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda, farklilastirilmis
ogretim uygulamalarinin akademik basari lizerinde pozitif yonde ve genis diizeyde
etkili oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda gergeklestirilen analizle ve ulagilan verilere
dayali olarak farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin geleneksel yontemlere kiyasla
oldukgca etkili oldugu ve dgrencileri akademik agidan basariya ulastirdig1 sdylenebilir.
Mevcut calisma sonucu ulasilan degerlendirmeler Sozer ve Arslanhan (2018)
caligmalarinda ulastiklar1 sonuglarla da benzerlik gostermektedir. Mevcut ¢alisma
Sozer ve Arslanhan’a (2018) ek olarak daha genis zaman dilimini (2005-2023) ve daha
fazla orneklemi (n=45) kapsiyor olmasma karsilik sonu¢ degismemis ve
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin genis diizeyde ve pozitif yonde etkisi

belirlenmistir. Calismada meta analize dahil edilen ¢alismalar moderatorlere ayrilarak
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analiz edilmistir. S6zer ve Arslanhan’in (2018) calismalarinda yer moderatorlerde
(egitim diizeyi, ders tiirii) genis diizeyde etkiye sahipken mevcut ¢alismada 6gretim
kademesi ve ders alan1 moderatorlerinin gruplar arasi toplam etki biiyiikliikleri orta
diizeyde, 6gretim siiresi ve orneklem biiylikliigli moderatorlerinin gruplar arasi toplam
etki biiylikliiklerinin genis diizeye etkili oldugu belirlenmistir. Bu durum mevcut
calismanin alandaki calismalardan farkli olarak farklilastirilmis 6gretimin farkli
dersler ve 6gretim kademelerinde bilinenin aksine orta diizeyde etkili oldugu yoniinde
yorumlanabilir.

Alanda farklilagtirllmis  Ogretimin akademik basartya etkisi {izerine
gergeklestirilen calismalardan Tas (2013) , Umar (2014); Aliakbari ve Haghighi
(2014) ve Muthomi ve Mbugua (2014) incelendiginde ¢alismalar ders, konu, 6rneklem
biiylikliigli ve uygulama siiresi fark etmeksizin 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde pozitif yonde ve genis diizeyde etkiye sahip oldugu diisiiniilsede moderator
analizleri bu durumun tam tersi olarak ders alan1 ve 6gretim diizeyi etki biiyiikligiini

belirlemede etkili oldugunu géstermektedir.

5.1.2. Meta tematik analize iliskin tartisma

Calismada 29 nitel yonlii katilimer goriisii iceren ¢alisma meta tematik analiz
kapsaminda yeniden kodlamaya dayali olarak temalastirilmis bu asamada da analize
dahil edilen calismalarin alandaki ¢alismalarin tamamini temsil etmesi saglanmistir.
Analiz sonucunda ulasilan kodlarin ve iligkilendirildikleri temalarin alanda yer alan
nitel boyuttaki ¢aligmalarin tamamini kapsadigi belirlenmistir (Karadag, 2010; Pierre,
2014; Ozkanoglu, 2015; Sentiirk, 2017). Bu durum farklilastirilmis &gretim
uygulamasina yonelik hazirlanan farkhilagtirillmis  6gretim planlarinda igerik
farklilagtirmanin  6grenciler ¢ok sayida becerinin gelisimine katki sagladiginm
gostermektedir. Ozellikle dgrenme ihtiyaglarma ydnelik farklilastirilan igerikler etkili
ogrenmeler konusunda da olduk¢a 6nemlidir. Diger taraftan 21. Yiizyil becerilerinden
olan BT okuryazarligi, 6z diizenleme gibi iist diizey becerilerin kazandirilmasi igin
icerik farklilagtirilmasi yoluna gidilmesi derinlemesine 6grenmeler saglamaktadir.
Mevcut ¢calismada ulasilan sankey diyagramai ile kodlarin birbiriyle olan giiclii iliskileri

bu durumu destekler niteliktedir.
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Calismada yer alan siire¢ temast ¢ok sayida pozitif yonde diislinceye iliskin
kod icermektedir. Kodlarin siirece iliskin pozitif ifadeler igermesi siireg
farklilastirmanin, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar1 agisindan oldukg¢a énemli bir
yere sahip oldugunu gostermektedir. Ulasilan ¢ok sayida kod ayni zamanda siire¢
bakimindan biligsel, duyussal ve sosyal boyutlarda cok sayida beceriyi de
desteklemektedir. Siire¢ temasina yonelik en fazla yiike sahip kodlar aktif katilim,
olumlu tutum gelistirme ve eglenceli hale getirmesi kodlaridir. Bu bakimdan
farklilastirilmis 6gretim uygulamalaria yonelik 6grencilerin aktif katilim sagladigi
sonucuna ulasan ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir (Karadag, 2010; Ozkanoglu, 2015;
Ozer, 2016; Sentiirk, 2017; Saban, 2020; Ermis, 2021; Zeybek, 2021). Farklilagtirilmig
Ogretim uygulamalarinda siirecin farklilastirilmasina dayali olarak 6grencilerde ¢ok
sayida biligsel beceriyi destekleyen uygulamalar ayn1 zamanda duyussal becerileri de
desteklemis ve derse karst olumlu tutum gelistirmeye katki saglamigtir. Karadag
(2010); Saldirak (2012); Ozbal (2016); Ozer (2016); Durmus (2017); Danau (2017);
Hall (2018); Coban (2019); Gol (2021) yapmis olduklar1 calismalarda siirecin
farklilastirilmasi ile derse karst olumlu tutum gelistirildigi sonucuna ulagmislardir.
Tematik analiz sonucunda siire¢ temasina iligkin en fazla dikkat ¢eken kodlardan biri
de eglenceli hale getirmesi kodudur ki koda iligkin analize dahil edilen ¢alismalarin
tamamina yakinda referans elde edilmistir. Calismalarda katilimc1 goriigleri analiz
edildiginde farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin siire¢ farklilagtirilmasina iliskin
katilimcilarin tamamina yakini stirecin eglenceli olduguna iliskin goriis belirtmislerdir.
Bu baglamda Ekinci (2016), Saban (2020) ve G6l (2021) calismalarinda dogrudan
eglenceli olmaya iliskin bulgulara ulasilmis ve farklilagtirnllmis Ogretim
uygulamalarinda stire¢ farklilastirmanin eglenceli oldugu belirlenmistir.

Bu asamada son olarak iiriintin farklilastirilmasina iliskin olarak {iriin temas1
belirlenmigtir. Ulasilan kodlar dogrultusundan analiz edilen ¢alismalarda {iriin
farklilastirilmasina iliskin ¢ok sayida goriis bulundugunu, dogrudan ve dolayh olarak
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda {irtin farklilagtirmanin birgok beceriye katki
sagladigr gortlmiistiir. Ayrica farklilagtirilmis 6gretim uygulamalart sosyal boyutta
isbirlikli ve bireysel ¢alisma, elestirilere aciklik gibi becerileri desteklerken bilissel
boyutta hatalardan ders ¢ikarma, etkili ve kalic1 6grenmeler saglama bilginin 6nemi ve
islevselligi, basar1 duygusunu tatma becerilerini desteklemistir. Ayrica iiriin
farklilastirma {irlin ve performans cesitliligi, doniit saglama, akran degerlendirmesine

imkan saglama gibi degerlendirmeye doniik becerileri de destekledigi goriilmiistiir.
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Nitel boyutlu calismalar (Chen, 2007; Karadag ve Yasar, 2010; Pierre, 2014;
Ozkanoglu, 2015; Zoraloglu, 2016; Kog, 2016; Danou, 2017; Greene, 2017; Yenmez
ve Ozpmar, 2017; Hall, 2018; Brevik, Gunnulfsen ve Renzulli, 2018; Graaf,
Westbroek ve Janssen, 2019; McCarthy, 2020; Mese, 2021) kapsaminda
farklilagtirilmis 6gretimin tirtin farklilagtiritlmasina dayali tiim bu analizleri akademik
basariya olan katkisin1 da goOstermektedir. Analize dahil edilen nitel boyutlu
calismalarda iirlin farklilagtirllmasina iligkin ortak goriis 6grencilerin ilgi ve bireysel
farkliliklarina dayali tercih ettikleri 6grenme yoluna iliskin ortaya koyduklar
tiriinlerde grupla ya da bireysel ¢alisarak bagimsiz ¢aligma becerileri edinmeleri, bu
sayede daha etkili ve kalict 6grenmeler saglayabildikleri ayrica {iriin ortaya koyma
stirecinde gerek bireysel gerekse akran degerlendirmeleri ile elestirilere agik olma,

hatalardan ders ¢ikarma becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir.

5.2. Son biitiinciil bilgi asasina iliskin tartisma

Mevcut calismada Osmaniye ili merkez resmi okullarindan Sehit Oguzhan
Tekerek Ilkokulu 4.simf 6gretim programi dahilinde bulunan Sosyal Bilgiler dersi
Kiiltir ve Miras Ogrenme alanina ait kazanimlar farklilagtirilmis Ogretim
uygulamalarina dayali olarak 4 farkli 6gretim programiyla islenmis ve siire¢ akademik
basariya etkisi agisindan degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Mevcut arastirmaya deney
grubu 27, kontrol grubu 29 olmak iizere toplam 56 6grenci katilmistir. Bu ¢alisma
grubu bireysel farkliliklar, 6grenme stilleri, zeka alanlar1 ve kiiltiirel farkliliklar
acisindan herhangi bir ilkdgretim 1. Kademede yer alan 4.sinif 6grencilerini temsil
edebilecek seviyededir. Farklilastirilmis 0gretim uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarilar1 lizerinde herhangi bir degisiklige yol agip agmadigini tespit
edebilmek adina uygulama oncesinde ve sonrasinda basari testi uygulanmistir. Birinci
uygulama ile ikinci uygulama arasinda 4 haftalik bir zaman dilimi vardir. Yapilan
incelemede farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar
tizerinde mevcut calismada gergeklestirilen meta analizin aksine Thalheimer ve Cook
(2002) smiflandirmasina gore orta diizeyde etkiye sahip oldugu belirlenmis ve
arastirmanin denencesi deney grubu lehine dogrulanmistir. Alandaki g¢alismalara
bakildiginda arastirmacilar farkli 6rneklem, ders alani, konu, 6grenim kademesi
degiskenlerine bagl olarak farklilastirilmis 6gretim uygulamalari gerceklestirmis ve

farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarinin akademik basariya etki diizeyini orta
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diizeyde etki olarak belirlemislerdir (Osuafor ve Okigbo, 2013; Ozer, 2016; Tiifekci,
2018; Avc, 2018; Coban, 2019; Ucarkus, 2020; Magableh ve Abdullah, 2020).

Calisma kapsaminda son test puanlarina dayali olarak diisiik, orta ve yiiksek
basar1 puanina sahip 12 6grenci ve uygulamay1 gerceklestiren 2 Ogretmenle yari
yapilandirilmig  goriismeler — gergeklestirilmistir.  Gergeklestirilen — goriismeler
sonucunda degerlendirme boyutuna iliskin 6n plana ¢ikan goriis farklilastirilmig
O0gretim uygulamalarinda kullanilan degerlendirme tekniklerinin eglenceli olmasi
yoniindedir. Goriismeye katilan 6grencilerin tamami kullanilan tekniklerin eglenceli
oldugunu belirtmislerdir. Bu sonug¢ Ekinci (2016), Saban (2020) ve Gol (2021)
gerceklestirdikleri c¢alismanin sonuglariyla benzerdir. Farklilagtirilmig 6gretim
uygulamalarinda kullanilan degerlendirme tekniklerinin eglenceli olmasi aymi
zamanda Ogrencilerin degerlendirme siirecinde kaygi ve stres yasamadiklarini da
gostermektedir.

Geleneksel Olgme degerlendirme tekniklerinde bireylerin ¢esitli sekillerde
Ogretmen tarafindan hedefe ulasilip ulasilmadigi belirlenirken 6grencilerin kendilerini
degerlendirme imkani bulmalar1 bu sayede 6grenme eksiklerini kendileri belirleyerek
bu yonde diizenlemeler gergeklestirebilmeleri de yine farklilagtirilmig Ogretim
uygulamalarinda kullanilan degerlendirme tekniklerinin olumlu yonlerindendir.
Incelemeler sonucunda uygulamalarin 6z ve akran degerlendirme imkan1 sunmasi ayni
zamanda aktif katilim saglama ve sorumluluk alma becerileri {izerinde de yakindan
ilgili bulunmustur. Ogrencilerin kalicih@1 arttirma ve ogretici olma yoniindeki
gorlisleri  farkhilagtirilmis  Ogretim  uygulamalarinda kullanilan  degerlendirme
tekniklerinin etkin 6grenmeler saglamada da etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica
ogretmenlerden ulasilan goriisler dogrultusunda uygulamanin farkli asamalarinda
kullanilan bu degerlendirme tekniklerinin temel kavramlarin 6grencide var oldugunun
ve ne diizeyde var oldugunun tespitinde de etkili oldugu yoniindedir. Bu sayede
ogrenme eksiklerini ve ihtiyaclarmi belirlemede yol gosterici olma 6zelligini de
sagladig1 goriilmektedir. Ayrica bazi planlarin uygulanmasinda 6grencilerin ilgilerine
gore secim yapmasi Ogretmenlerin dgrencilerini yakindan tanimasma da imkan
vermistir. Bu agsamada 6grenciler ayni1 zamanda neleri bilip neleri bilmediklerini, neyi
o0grenmeye ihtiyaclart oldugunu, neleri yapip neleri yapamadiklarini goérmiis

ogretmenlerde bu siireci yakindan gozlemlemistir.

Her ne kadar meta analiz verileri biiyiik ve orta biiyiikliige sahip 6rneklemlerde yiliksek
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diizeyde akademik basar1 elde edildigini gosterse de uygulama siireci kalabalik
simiflarda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarimin  kullanilmasinda problemler
yasandigin1  goriilmiistiir. Fakat deney gruplarindaki Ogrencilerin ilk planin
uygulanmasindaki siiregte gruplara ayrilma, degerlendirme tekniklerini anlama gibi
stireclerde yasadiklar1 zorluklarin diger planlarin uygulanmasinda yasamadiklari,
ayrica 6gretmenlerinde her gecen dersin sonunda plana ve sinifa daha hakim olarak
siireci siirdiirdiigi goriildiigiinden, goriismelerde uygulama rahatligi ve tecriibe
kazanma kodlarma ulagilmistir. Tespit edilen durum alanda yer alan ¢aligmalarla da
paralellik gdstermekedir (Karadag, 2010; Ozbal, 2016; Sentiirk,2017; Ermis,2021). Bu
demek oluyor ki 6gretmenler farklilastirilmis 6gretim uygulamalart dogrultusunda
planlar hazirladikca ve uyguladikga, 6grenciler bu tiir planlara dayali olarak
ogrenmelerini gerceklestirdikce silire¢ ¢cok daha kolay ve basarili hale doniisebilir.
Ayrica mevcut ¢calismada bahsi gegen ¢ok sayida farklilastirilmis 6gretim teknigi ve
degerlendirme teknikleri farklilastirilmig 6gretimin dogasina uygun olarak dnceden
hazirlanip planlandig: siirece hem is yiikii azaltilabilir, hem de zaman yo6netimi, sinif

yonetimi gibi diizenlemelerle diger konulara daha ¢ok zaman ayrilabilir.
5.3. Biitiinciil Bilgi Asamasina Iliskin Tartisma

Arastirmanin son asamasi ilk iki asamada elde edilen verilerin analizler sonucu
ulasilan sonuglarin biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesi yoniindedir. Bu kapsamda
On biitlinciil bilgi asamasi i¢in alanda yer alan niccel boyutlu ¢alismalarin meta analizi
ile nitel boyutlu caligmalarin meta tematik analizi gergeklestirilmistir. Ayrica ikinic
asama olan son biitiinciil bilgi asamasinda deneysel uygulama tasarlanmig basari testi
sonucunda nicel verilere ulagimistir. Yine ikinci asama i¢in olgu bilim desenine dayali
olarak degerlendirme olgusuna yonelik nitel veri elde edilmis, igerik analizi sonucu
ulasilan kodlar temalastirilarak sonuca ulasilmistir. Gergeklestirilen analizler sonucu
1. Asamada elde edilen nicel verilerin 2. Asamada elde edilen nicel veriler ile uyumlu
oldugu, farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin akademik basartyr arttirdig
goriilmektedir. Alanda bu goriisii destekleyen c¢ok sayida calisma yer almaktadir
(Yabas ,2008; Luster, 2008; Beler, 2010; Butler ve Lowe, 2010; Durrett, 2010;
Valiande ve Tarman, 2011; Tulbure, 2011; Scott, 2012; Smit ve Humpert, 2012;
Demir, 2013; Osuafor ve Okigbo, 2013; Tas, 2013; Aliakbari ve Haghighi, 2014;
Gomaa, 2014; Muthomi ve Mbugua, 2014; Ogunkunle ve Henrietta, 2014; Liverman,
2014; Umar, 2014; AlShareef, 2015; Kaplan, 2016; Ekinci, 2016; Lockley vd., 2017;
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Firwana, 2017; Salar, 2018; Tiifekei, 2018; Aras ,2018; Demirkaya, 2018; Avei, 2018;
Kozikoglu ve Bekler, 2018; Ekinci ve Bal, 2019; Artis, 2019; Kara, 2019; Magableh
ve Abdullah, 2019; Yaprakgiil, 2019; 2020; Tiiregiin Coban, 2020; Bagriyanik, 2020;
Canque, 2021; Saleh, 2021; Ozen, Celik ve Bayram, 2022). Ayrica Sozer ve
Arslanhan’in (2018) meta analiz uygulamasina yonelik gergeklestirdigi caligmalar1 da
mevcut ¢alismayla uygumludur.

Mevcut ¢alismanin nicel verileri 1. Asamadaki moderator analizi sonuglari ile
2. Asamada yer alan deneysel uygulamanin etki biiyiikliigli 6grenme alani ve 6gretim
kademesinin farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin akademik basari lizerinde orta
diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Alanda orta diizeyde etkiye sahip
oldugunu destekleyen c¢ok sayida calisma ve arastirmacit yorumlart bu durumu
desteklemektedir (Osuafor ve Okigbo, 2013; Ozer, 2016; Tiifekci, 2018; Avct, 2018;
Coban, 2019; Ucarkus, 2020; Magableh ve Abdullah, 2020). Bu dogrultuda
farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin meta analizin aksine genis diizeyde degil orta
diizeyde etkili olmasinda, alanda yer alan ¢ok sayida ¢aligmaninda mevcut ¢calismayla
ayni diizeyde etkili olmasi yoniinde ulasilan sonu¢ gostermektedir ki ders alani,
ogrenim kademesi degiskenleri akademik basar tizerinde etkilidir.

Calismanin nicel boyutunda elde edilen kodlar alanda yer alan nitel boyutlu
calismalarin sonuglariyla tutarli olup, farklilagtirilmis 6gretimin etkisine iliskin ¢ok
sayida olumlu goriise ulasilmistir. Bu yoniiyle calisma alanda yer alan ¢alismalarla
tutarlt ve uyumludur.

Ayrica meta analiz verileri 6rneklem biiyiikliiglintin her ne kadar akademik
basar1 iizerinde negatif etkiye sahip olmadig1 yoniinde olsa da mevcut aragtirmaya
dahil edilen galigmalar ve son biitlinciil bilgi asamasinda katilimc1 goriislerinden elde
edilen kodlar kalabalik siniflarda uygulama zorlugu ve zaman / sinif ydnetiminde
zorluklar yasandigini gostermektedir. Bu sonu¢ deneysel boyutta orta biiyiikliikte
orneklemle gercgeklestirilen uygulamanin orta diizeyde etkili oldugu yoniindeki
goriisiiyle de desteklenmektedir. Nitekim Karadag(2010) ve Ozbal (2016)
gerceklestirdikleri caligmalarinda yer alan arastirmaci giinliiklerinde kalabalik
siniflardaki uygulama zorlugunu, siiregleri tekrar tekrar planladiklarini, bu durumun
ise zaman kaybina sebep oldugunu belirtmislerdir. Oldukca genis ve kapsamli literatiir
taramasi1 gerektiren, farkli analiz tiirleri ve yontemlerinin bir arada kullanildigr bu
caligma farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin farkli boyutlarla ele alinmasin elde

edilen sonuclarla biitiinciil verilere ulasmamiza imkan saglamistir. Bu yoniiyle
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calismanin ¢alismanin gerek konu tlizerinde ¢alismayi diisiinen arastirmacilara gerekse
alani takip ederek farklilastirilmis 6gretim uygulamalarimi sinif ortamina tasiyacak
olan 6gretmenlerimize katki saglayacagi 6n goriilmektedir.

Calismanin alana sagladig1 bir diger katki 6zellikle miithendilik, endistiiriyel
ekoloji, tip ve benzeri bilimsel aragtirmalarda degigkenlerin ve bulgularin birbiryle
iligkilerini gorsellestirerek agiklamayr amaglayan sankey diyagraminin egitim
bilimleri alaninda gergeklestirilen nitel bulgularin gorsellestirilmesinde kullanilmig
olmasidir. Cok sayida becerinin ve kazanimin birbiriyle iliskili oldugunu gosteren
diyagramlar bazi1 kazanim ve becerilerin iliskisiz veya zayif iligkiye sahip oldugu
gostermektedir. Bu nedenle gelecekte arastirilmast planlanan konulara iligkin
egitimciler, plan hazirlarken hedeflenen kazanim ve becerilerin iliskili olma durumuna
dikkat ederek planlamalarin1 gerceklestirmelidir. Bu sayede daha nitelikli ve etkili
Ogrenmeler saglanacagr on gorilmektedir. Ayrica egitim bilimleri alaninda nitel
boyutlu ¢alismalar gergeklestiren arastirmacilar iginde, ¢alismalarinda kullanilacaklar
sankey diyagramlarinin verileri gorsellestirme ve yorumlama agisindan kolaylik

saglayacaktir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda gerceklestirilen mevcut calismada
arastirmanin amaglarina uygun olarak; 6n biitlinciil bilgi asamasinda meta analiz, meta
tematik analiz ile son biitiinciil bilgi asamasinda nicel ve nitel bulgulara ulasilmistir.
Bu boéliimde edilen bulgulara dayali olarak sonuglar ve sonuglara dayali tartismalara
yer verilmistir. Sonuglar alanda yer alan diger ¢aligmalarla karsilastirilarak, diger
calismalar ait sonuglara dayali yorumlanarak aktarilmis, calismalarin ortak sonuglarina

dayal1 oneriler gelistirilmistir.

6.1. Sonug¢

Gergeklestirilen literatiir taramasina da dayali olarak farkli yontemlerin bir
arada kullanildigi, ayni1 anda farkli analiz programlar1 kullanarak elde edilen nitel ve
nicel verilerin birbiriyle kiyaslandigi, kiyaslama sonucu tespit edilen eksikligin yine
hem nitel hem de nicel yonlii verilerle tamamlandigi, tiim eksiklerin ve belirsizliklerin
giderilerek biitiinciil bir sonuca ulasildig: tiim bu yonleriyle Batdi (2016a) taratindan
alana kazandirilan ¢oklu biitiinciil yaklasimin kullanilmasi kararlastirilmistir. Mevcut
calisma kapsaminda nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilmis, farkl: veri setlerinin
analizlerini gergeklestirebilen nicel ve nitel veri analiz programlar1 bir arada

kullanilarak ulasilan tiim bulgular bir biitiin olarak degerlendirilmistir.
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6.1.1. On Biitiinciil Bilgi Asamasina iliskin Sonug
6.1.1.1 Meta analize dayal sonu¢

Mevcut ¢alismada ilk olarak Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin
akademik basariya etkisine iligkin nicel verilere ulasmak adina meta analitik islemler
gerceklestirilmistir. Bu amagla farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarinin akademik
basariya etkisinin incelenebilmesi i¢in 2005-2023 yillar1 arasinda farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarinin kullanilarak akademik basari lizerindeki etkisini inceleyen
nicel yonlii 45 calismaya ulasilmistir. Ulasilan ¢alismalardan sadece deney ve kontrol
gruplarina uygulanan bagar1 testi son test puanlari, gruplarin 6rneklem biiyiikliikleri,
test puanlarinin aritmetik ortalamalart ve basart testine iligkin standart sapma
degerlerini iceren calismalar meta analize dahil edilmistir. Toplamda 45 g¢alisma
tizerinden gerceklestirilen meta analiz sonucunda rastgele etkiler modeline (REM)
dayali gergeklestirilen analizde SE=0,113 standart hata degeri ile %95 giiven
araliginda tst sinir 1,021 ve alt sinir 0,579 olarak belirlenmistir. Degerlere dayali
olarak farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin akademik basar1 iizerindeki etkisi
yaklagimin lehine olacak sekilde g=0,800 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu deger
Thalheimer ve Cook’ un (2002) siniflandirilmasina gore genis diizeyde bir etkiyi ifade
etmektedir.

Gergeklestirilen meta analitik incelemelerde dikkat edilmesi gereken bir diger
nokta analize dahil edilen ¢aligmalarin yaym yanliliginin olmamasi ve analize dahil
edilen ¢alismalarin homojen bir sekilde dagilmasinin saglanmasidir. n=45 ¢alismayla
gerceklestirilen meta analiz sonucunda I> = 87,5 degeri belirlenmis ve degerin 0,50 nin
tizerinde olmasindan kaynakli olarak moderatdr analizinin gergeklestirilmesine karar
verilmistir. Bu baglamda analize dahil edilen 45 ¢alisma dgretim kademesi, uygulama
stiresi, ders alanlar1 ve Orneklem biytkliikleri gz Oniinde bulundurularak
moderatorlere ayrilmis ve ikinci kez analizleri gergeklestirilerek etki biiytkliikleri
hesaplanmigtir. Etki biiyiiklerinin hesaplanabilmesi adina ¢alismalar ilkogretim 1.
kademe, ilkogretim 2. kademe, ortadgretim ve lisans olmak tizere &gretim
kademelerine ayrilmistir. Analiz sonucunda 6gretim kademelerine gore en yiiksek etki
buyiikligi (g= 0,99) ilkogretim 2. kademe olarak belirlenmistir. En diisiik etki
buyiikligi (g=0,21) ise lisans diizeyinde hesaplanmistir. Ayrica 6gretim kademesi
degiskenine gore sunulan verilere bakildiginda gruplar arasi toplam homojenlik testi

degerinin Q= 12,21 oldugu ve serbestlik derecesinin df= 3 oldugu goriilmektedir.
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Analiz sonucuna gore x> kritik tablosunda %95 giiven araligina gore 3 serbestlik
derecesi ile karsilik gelen deger 7,815 olarak belirtilmektedir. 3 serbestlik derecesi ile
Qg istatiksel degeri (Qs=12,11, p=0,007) kritik deger olan x%095=7,815 degerinden
blyiikk oldugu i¢in etki biyiikliikleri arasinda homojen bir yap1 olusturmadigi
sOylenebilmektedir. Diger yandan 6grenim kademesi degiskenine yonelik akademik
basari lizerinde etkisi g=0,70 olarak hesaplanmistir. Bu deger Farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grenim kademesine gore akademik basar1 diizeyi lizerinde orta
diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Etki biyiikliklerinin hesaplanmasinda tercih edilen bir diger maderator
farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinin uygulanma siireleridir. Uygulama siirelerine
gore etki biiyiikliigii en yiiksek olan (g=1,02) 7-8 hafta, en diisiik olan ise (g=0,67) 1-
4 hafta olarak belirlenmistir. Bu durumda 7-8 haftalik uygulamalarin genis diizeyde
etkiye sahip oldugu sdylenebilirken; 1-4 haftalik uygulamalarin orta diizeyde etkiye
sahip oldugu ifade edilebilir. Diger siirelerin etki biyiklikleri goz Oniinde
bulunduruldugunda (g=0,81; g=0,84) uygulama siiresinin akademik basar1 iizerinde
genis diizeyde etki elde etmek i¢in 6nemli oldugu belirtilebilmektedir. Yine uygulama
stiresi degiskenine gore ulasilan verilere bakildiginda Qg-1,05 olarak belirlendigi ve
serbestlik derecesinin df=3 oldugu goriilmektedir. Ki kare kritik tablosuna dayali
olarak %095 giiven araliginda 3 serbestlik degeri derecesine karsilik gelen deger 7,815
oldugundan 3 serbestlik derecesinin Qg istatistiksel degeri (Qs=1,05, p=0,788) kritik
deger x%0.95=7,815 degerinden kiiciik oldugundan analize dahil ¢alismalarin uygulama
siireci degiskenine gére homojen bir yapiya sahip oldugu seklinde ifade edilebilir.
Ayrica uygulama siireci degiskenine yonelik akademik basar lizerinde ektisi g=0,81
olarak hesaplanmistir. Bu deger Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin uygulama
stiresine gore akademik bagari lizerinde genis diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.
Bir diger moderatdr olan ders alanlar1 fen bilgisi, matematik, sosyal bilgiler ve yabanci
dil olarak belirlenmistir. Etki biiyiikleri analizlerine gore en ytiksek etki biiyiikliigiiniin
(g=1,14) yabanci dillerde oldugu belirlenmis bu deger ¢ok genis diizeyde etkili
oldugunu ifade etmektedir. En diisiik etki biiylikliigli degerinin (g=0,41) fen bilimleri
dersine ait oldugu bu degerin Thalheimer ve Cook’ a (2002) gore kiiciik diizeyde
etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica analizlere gore Qg=10,99 olarak belirlendigi
ve serbestlik derecesinin df=3 oldugu goriilmektedir. Ki kare kritik tablosuna dayali
olarak %95 giiven araliinda 3 serbestlik degeri derecesine karsilik gelen deger 7,815
oldugundan 3 serbestlik derecesinin Qg istatistiksel degeri (Qs=10,99, p=0,012) kritik
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deger x%095=7,815 degerinden biiyiiktir. Bu nedenle etki biiyiikliikleri arasinda
homojen bir yap1 olusturmadigi yoniinde ifade edilebilir. Ayrica ders alanlarina gore
akademik basar1 g= 0,70 olarak hesaplanmas1 farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin ders alanlarina gére akademik basar iizerinde orta diizeyde etkili
oldugunu ifade etmektedir.

Analize dahil edilen arastirmalarda etki biiyiikliiklerine etki edecek bir diger
degisken deney ve kontrol gruplarina iliskin 6rneklem biiytikliikleridir. Bu durum
moderator olarak kabul edilmis ve caligmalar kendi iglerinde biiyiik, kiiciik ve orta
biiyiikliikte &rneklemler olarak smiflandirilmistir. Orneklem biiyiikliigiine dayali
olarak en yiiksek etki biiytikligi degeri (g=1,10) biiylik drneklemeli galigmalarda
oldugu en diisiik etki biiyiikliigii degerinin ise (g=0,58) orta drneklemeli ¢aligmalarda
oldugu belirlenmistir. Bu durumda biiyiik 6rneklemli calismalarin etki biiyiikligi
Thalheimer ve Cook’ a (2002) gore ¢ok genis diizeyde olarak ifade edilirken kiigiik
orneklemeli uygulamalarin etki biiytikliigii (2=0,94) genis diizeyde ve orta drneklemeli
uygulamalarda orta diizeyde etkiye sahiptir seklinde ifade edilebilir. Son olarak
orneklem biiyiikliigliine dayali analizlerde Qg- 3,70 olarak belirlenirken serbestlik
derecesinin df=2 olarak hesaplanmistir. Kritik tabloda ki kare degerine gore %95
araliginda 2 serbestlik degeri derecesine karsilik gelen deger 5,991 oldugundan, 2
serbestlik derecesinin Qg istatistiksel degeri (Qp=3,70, p=0,157)  kritik deger
X%005=5,991 degerinden kiiciik oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6rneklem
blyiikliigline dayali ekti biiyiikliikleri homojen bir yapt olusturmaktadir. Ayrica
farklilastirilmis O6gretim uygulamalarinin 6rneklem biyiikliigline dayali akademik
basartya etkisi g=0,82 olarak hesaplanmistir. Bu hesaplama 6rneklem biiytikliigliniin
farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarinda akademik basar1 lizerinde genis diizeyde
etkili oldugunu ifade etmektedir. Moderator analizinde Qg degerlerine dayali olarak
ogretim kademesi (Qp =12,21) ve ders alanlarinin (Qg =1,05) homojen bir yapida
olmadigi ifade edilirken uygulama siiresi (Qg =10,99) ve 6rneklem biiyiikliiklerinin
(Qs=3,70) homojen bir yapida oldugu soylenebilir. Bu durumda analize dahil edilen
caligmalara iligskin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda uygulama siiresi ve
orneklem biiylikliigli degiskenlerinin akademik basar1 lizerinde anlamli bir farklilik
yaratmadiglr soylenebilir. Diger taraftan 6gretim kademesi ve ders alanlarinin
farklilagtirtlmis 6gretim uygulamalarinin akademik basartya etkisi {izerinde anlaml

bir farka sebep oldugu, her iki degiskene iliskin calismalar incelendiginde etki
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biiyiikliiklerine dayali olarak gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu

belirlenmistir.
6.1.1.2. Meta tematik analize dayal sonug¢

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda yiiriitiilen ¢aligmanin 6n biitiinciil bilgi
asamasina iligkin ulasilan bir diger bulgu meta tematik analize dayali bulgulardir.
Literatiir taramas1 sonucunda n=29 c¢aligmaya ulasilmistir. Dahil edilme kriterleri
kapsaminda nitelikli ve katilimci1 goriisii iceren calismalar Atlas.ti nitel veri analiz
programi kullanilarak tematik analize tabi tutulmus, yine bu kapsamda igerik, siire¢ ve
tiriine iligkin kodlara ulasilmistir. Ulasilan kodlar igerik, siire¢ ve iiriin olmak iizere {i¢
ayr1 tema altinda iligskilendirilmistir. Meta tematik analize dahil edilen ¢aligmalarda
katilimci goriisleri icerigin farklilastirilmasina yonelik analiz edilmis ve bu kapsamda
“ esnek planlama, derinlemesine o&grenme, akademik basariya katki, medya
okuryazarligina katki, on bilgileri harekete gecirme, kendi ogrenme yollarini
belirleme, hazirbulunusluklara gore planlayabilme, BT okuryazarlig, disiplinler arast
transfer, ogrenci diizeyine hitap etme, ogrenme ihtiyaclarin karsilama, segim
vapabilme, kronoloji bilgisi kazandirma, ilgi alanlarina uygun se¢im yapma”
kodlarina ulagilmistir.

Katilimcr goriislerine yonelik tematik analizler sonucunda “akista kalma,
akran 6gretimine imkan saglama, aktif katilim saglama, arkadas edinmeye katki, bakig
acgisini gelistirme, bireysel arastirma duygusu kazandirma, cesareti arttirma, olumlu
tutum gelistirme, dikkat ¢cekme tekniklerinde cesitlilik, diisiinmeyi prensip edindirme,
elestirel bakis agisi kazandirma, saygi, gayretli olma, heyecan uyandirmasi, iletigsim
becerilerine katki, ogretmen rehberligi, kendi hizinda ilerleme imkani, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olma, kendini tamima imkdani sunmasi, motivasyonu
arttirma, o6grenmeyi kolaylastirma, ogretmene karst olumlu tutum, oz diizenleme,
paylasmayr ogrenme, potansiyeli yukariya tasima, problem ¢ozme becerilerini
gelistirme, sunif disi uygulamalar, eglenceli hale getirmesi, yeniden planlamaya imkan
verme, oOgrenciyi tamima, yaparak yasayarak ogremme, yardimlagma, yaratici
diigiinme, yeni deneyimler edinme, yeni kavramlar ogrenme, zaman yénetimi, zekd
alanlarina katki, aile faktorii” kodlarina ulagilmistir. Ulasilan kodlar analize dahil
edilen calismalarda siirecin farklilastirilmasina yonelik ¢ok fazla goriis oldugunu
gostermektedir. Siire¢ farklilagtirnlmasina dayali kodlarin birbirleriyle iliskisini

gorsellestiren Sankey diyagramina dayali olarak kodlar arasinda ¢ok sayida dogrudan
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iliski oldugu goriilmistiir. Sankey diyagraminda yorumlama, kodun iliski siklig
tizerinden ve buna bagl olarak diyagramda yer alan yerlesimlerin kalin veya ince
durumuna gore yapildigindan en giiglii iliskinin “olumlu tutum gelistirme” ile
“eglenceli hale getirmesi” arasindadir. Bu dogrultuda 6grenci goriislerine dayali meta
tematik analiz gdstermistir ki; farklilagtirtlmis 6gretim uygulamalarinda siirecin dersi
eglenceli hale getirdigi gibi ayn1 zamanda da derse karsi pozitif yonde Ogrenci
tutumlarimi etkiledigi sdylenebilir. Bu dogrultuda Saldirak (2012) gergeklestirdigi
calismada derslerin eglenceli gegtigine ve bu sebeple 6grenciler tarafindan derse karsi
olumlu tutum gelistirildigine iliskin goriislere ulasmistir. Ayrica Ozbal’da (2016)
calismasinda benzer sekilde derse karsi olumlu tutum gelistirmeye iliskin gorisleri
dersin eglenceli olmasiyla iliskili oldugu sonucuna baglayarak her iki kod arasinda
pozitif ve gli¢lii bir bag oldugu goriisiinii desteklemektedir. Bu konuda farklilagtirilmig
Ogretim uygulamalarinin siirece iliskin 6grencilerde gelistirdigi biligsel becerilerin
yani sira duyussal becerilerden tutuma iliskin de olumlu katkilar sagladig1 sdylenebilir.

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda 6n biitlinctil bilgi asamasina veri
saglamak adma gerceklestirilen meta tematik analizin son temasi {riin olarak
belirlenmis ve analizler sonucunda “kaliciligr arttirma, is birlikli ¢alisma, hatalardan
ders ¢ikarma, gozleme dayali degerlendirme, etkili 6grenmeler saglama, elestirilere
aciklik, doniit saglama, iiriin cesitliligi, performans cesitliligi, bireysel ¢alismaya
uygunluk, bilginin onemi ve islevselligi, basariy tatma, akran degerlendirmesine
imkdn verme” kodlarma ulasilmistir. Uriin temasina iliskin bir diger analiz kodlar
aras1 iliskiye dayali bulgulardir. Gergeklestirilen analizlerde kodlar arasi giicli ve
dogrudan iliskiye ulasilmis ve bu bulgular Sankey diyagram ile gorsellestirilmistir.
Etkili 6grenmeler saglama ile kalicilig1 arttirma, hatalardan ders ¢ikarma ve is birlikli
calisma ve son olarak akran degerlendirmesine imkan verme ile elestirilere agiklik
arasinda dogrudan ve giiclii iliskilere ulasilmistir. Karsilikli iki kod arasindaki
dogrudan ve giiclii iliski gostermektedir ki akademik boyutta farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin etkili 6grenmeler sagladigi, bu durumun dogrudan kalicilig arttirarak
akademik basariya katki sagladigi sOylenebilir. Ayrica is birlikli calisan 6grenciler
gerek 0z degerlendirme gerekse akran degerlendirmesine dayali olarak &grenme
eksiklerini kendileri belirlediginden, iirline dayali olarak hatalarindan ders ¢ikardiklar
sonucuna varilabilir. Yine iki giiclii ve dogrudan iliskiye dayali olarak dgrencilerin
akran degerlendirmesi gerceklestirirken kendilerine, gruplarina ya da iirlinlerine

yonelik gerceklestirilen elestirilere karst olumlu tutum sergiledikleri tespit edilmistir
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diyebiliriz. Coklu biitlinciil yaklasim dogrultusunda gerceklestirilen meta tematik
analize dayal1 olarak igerik, siire¢ ve {iriin temalarina ve bu temalarla ilgili ¢cok sayida
koda ulasilmistir. Bu baglamda ulasilan bulgular biitiin olarak birbiriyle uyumlu,
olumlu, pozitif yonde ve tutarlidir. Ulagilan kodlarin analize dahil edilen ¢alismalarin
genel ve Onemli sonuclariyla dogrudan iligkili oldugu, calismalarin ulagilan

sonuclariyla ortiistiigii goriillmektedir.
6.1.2. Son Biitiinciil Bilgi Asamasina iliskin sonu¢

Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda gerceklestirilen ¢alismanin bir diger
boyutu 6n biitlinciil bilgi asamasinda alanda tespit edilen eksilige yonelik olarak nicel
boyutta Sosyal bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin akademik
basariya etkisi ve nitel boyutta 6grenci ve Ogretmen goriislerine dayali olarak
gerceklestirilen goriismelerin degerlendirme kapsaminda analizleridir. ilk olarak
gerekli tim agamalar sirasiyla takip edilmis ve sosyal bilgiler dersi Kiiltlir ve Miras
O0grenme alanina iliskin kazanimlart igeren bir basari testi olusturulmustur. Son
biitiinciil bilgi asamasinin nicel verilerini olusturan 6n test ve son test puanlarina
ulagsmak adina olusturulan basari testi deney grubu (n=27) ve kontrol grubu (n=29)
olmak iizere ilkogretim 4.siif dgrencisine uygulanmustir. On test uygulamasimin
ardindan deney grubundaki Ogrencilere farklilastirilmis Ogretim kapsaminda
hazirlanmis dort farkli plan uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemler
kullanilarak kazanimlarin erisileri saglanmistir. On iki ders saati siiren uygulama
siirecini ardindan her iki gruba da basar1 testi uygulanarak son test puanlarina
ulasilmistir. Sosyal bilgiler kazanimlarina yonelik farkhilagtirilmis Ogretim
uygulamalar1 sonrasinda 6n test ve son test puanlarina iliskin gergeklestirilen
analizlere dayali olarak son test puanlarinin deney grubu lehine anlamli diizeyde
farklilastig1 belirlenmistir. Bulgulara dayal1 olarak hesaplanan etki biiyilikligii degeri
(ES=0.541) Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore 0, 40< 0.541 <0, 75
ise; Orta diizeyde etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Thalheimer ve Cook
(2002) siniflandirmasina gore arastirmanin denencesi deney grubu lehine
dogrulanmustir.

Son biitiinciil bilgi asamasinda hem nicel hem de nitel boyutta bulgulara
ulasilmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda farklilastirilmis 6gretim uygulamalariin
akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla basari testi uygulanirken nitel boyutta

verilere ulagsmak icin 0gretmen ve dgrencilerle degerlendirme boyutuna iliskin yar1
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yapilandirilmis  gorligme formu araciligiyla goriismeler gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen goriigmeler sonucunda degerlendirme temasi kapsaminda “akran
degerlendirme, aktif katilimi, basar1 duygusunu tatma, tecriibe kazanma, etkin
degerlendirme imkani, geleneksel tekniklerden ayrilma, kalicilig1 arttirma, kazanima
yonelik aninda doniit, odaklanmay1 arttirma, gretici olma, 6gretmen rehberligi, 6z
degerlendirme, 6z diizenleme imkani, planin bir parcasi olma imkani, sorumluluk
alma, sunum yapma imkani, temel kavramlarin tespiti, uygulama rahatlig1r” kodlar
belirlenirken yine degerlendirmeye iliskin olumlu agidan “ekonomiklik, uygulama
rahatlig1, eglenceli olma” kodlarina, olumsuz agidan “siif mevcudu, giiriiltii, zaman
alma” kodlarina ulagilmistir.

Degerlendirme boyutuna iliskin goriislerden elde edilen Sankey diyagramina
gore en giiclii iliskinin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme kodlarina y6nelik
oldugu goriilmektedir. Diyagrama gore katilimcilar 6z degerlendirme koduyla “kalici
olma, ogretici olma, odaklanmay arttirma, aktif 6grenci katilimi” ile “6z diizenleme
ve sorumluluk alma” kodlarim1 yakindan iliskili gormiislerdir. Bu durum
farklhilastirilmis  6gretim kapsaminda kullanilan degerlendirme tekniklerinin
ogrencilerin biligsel becerileriyle dogrudan iliskili oldugunu gosterirken ayn1 zamanda
katilimer goriislerinin sorumluluk alma koduyla iliskili giiclii iliskisi degerlendirme

boyutunun duyussal becerilerin gelisimine de katki sagladigini ifade etmektedir.
6.1.3. Biitiinciil Bilgi Asamasina Iliskin sonuc

Calisma kapsaminda 1. ve 2. Asamalarda gergeklestirilen analizler sonucunda
cok sayida veriye ulasilmis ve gerceklestirilen analizler farklilastirilmis 6gretimin
akademik basari lizerindeki etkisini agiklamak adina nitelikli bulgular elde etmemizi
saglamistir. Bu asamada biitiinciil bilgiye ulagmak adina gerekli 6n biitiinciil bilgiler
ve son biitiinciil bilgiler yeterli olmakla birlikte, veriler sentezlenerek kapsam diizeyi

genis bilgilere ulasilmigtir.

6.2. Oneriler
Aragtirmacilara oneriler;

e Meta analiz boyutunda gergeklestirilen moderator analizine dayali olarak
ogretim kademesine gore siniflandirilan veriler gostermektedir ki ilkogretim 1.

kademe ve ortadgretim diizeyinde farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin
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akademik basariya etkisini arastiran az sayida calisma bulunmaktadir. Bu
nedenle mevcut konuda aragtirma yapmak isteyen arastirmacilarin az sayida
caligmaya rastlanan 6gretim kademelerini tercih etmeleri 6nerilmektedir.
Moderator analizine dayali olarak karsilasilan bir diger eksiklik mevcut
calismanin da ders alanini olusturan Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarinin akademik basariya etkisini arastiran ¢aligsmalarin
azhigidir. Bu dogrultuda gelecekte arastirmacilarin mevcut konuya iliskin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik farklilagtirilmis 6gretim planlari hazirlayarak
uygulamalar1 ve uygulamalarin etkisini arastirmalar1 onerilebilir.

Meta analize dayali olarak biiylik Olcekteki 6rneklemlerde farklilastirilmig
Ogretim uygulamalarinin genis diizeyde etkili oldugu belirlense de
aragtirmacilarin daha c¢ok orta ve kiigiik 6rneklem gruplariyla caligmayi tercih
ettikleri goriilmektedir. Bu konuda da gelecekte biiyiikk 6rneklem gruplariyla
yapilacak c¢alismalarin alana katki saglayacagi disiiniilmekte ve
arastirmacilara biiyiik 6rneklem gruplariyla ¢alismalar1 6nerilmektedir.

Meta tematik analiz sonucu ¢ok sayida koda ve igerik, siire¢ ve iirline iliskin
temaya ulasilmistir. Arastirma i¢in hazirlanan planlarin daha ¢ok siire¢ ve
iriine yonelik oldugu, ulasilan temalardan igerik temasindan az sayida koda
ulasildigi, arastirmacilarin igerigin farklilastirildigi 6gretim planlariyla az
sayida calisma gercgeklestirdigi goriilmektedir. Gelecekte farklilastirilmig
O0gretim uygulamalarmin etkisine iliskin gerceklestirilmesi planlanan
calismalarda icerik farklilastirnlmaya yonelik planlarin hazirlanmasi yine
arastirmacilara onerilebilir.

Meta tematik analiz sonucu ulagilan kodlara yonelik sankey diyagramlari
hazirlanmis, bu sayede ulasilmasi hedeflenen kazanim ve becerilerin birbiriyle
iligkisi yorumlanmistir. Sankey diyagramlari c¢ok sayida becerinin ve
kazanimin birbiriyle iligkili oldugunu gosterse de bazi kazanim ve becerilerin
iliskisiz veya zayif iligkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle gelecekte
arastirilmasi planlanan mevcut konuya iliskin arastirmacilar, plan hazirlarken
hedeflenen kazanim ve becerilerin iligskili olma durumuna dikkat ederek
planlamas1 Onerilmektedir. Bu sayede zaman ve sinif yonetimi agisindan

olumlu ve ekonomik uygulamalar gergeklestirilebilecegi diisiiniilmektedir.
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Ogretmenlere oneriler;

Son biitiinciil bilgi asamasinda gergeklestirilen deneysel uygulama,
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin akademik basariya olumlu yonde etki
sagladigini gostermektedir. Bu sebeple dgretmenlerimizin hangi kademede ve
ders alaninda olursa olsun ders planlamalarina ve egitim Ogretim siireclerine
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini dahil etmeleri 6nerilmektedir.

Arastirma siirecinde oOzelikle farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda
kullanilan degerlendirme teknikleri ayrintili analiz edilmis, Ogrencilerin
geleneksel degerlendirme tekniklerine gore ¢ok daha basarili olduklar
belirlenmistir. Ozellikle geleneksel degerlendirme tekniklerine kiyasla daha
eglenceli oldugu diisiiniilen bu teknikler bu yoniiyle 6grencilerde daha az stres
ve kaygiya sebep olmustur. Ogretmenlerin farklilastirilmis  6gretim

uygulamalarinda kullanilan degerlendirme tekniklerini kendi derslerinde

kullanmalar1 onerilmektedir.
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EK 2. Coktan se¢meli sorularin kazanimlara gére dagilimlar
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Biligsel Bilgi Kazanimlar Soru
Boyutu sayisl
Hatirlama -
SB.4.2.2. Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirli yansitan
Ogeleri arastirarak ornekler verir.

Anlama SB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarinin 13
hayatlarindan hareketle Milli Miicadele déneminin
onemini kavrar.

SB.4.2.1. Soézli, yazili, gorsel kaynaklar ve

Uygulama nesnelerden yararlanarak aile tarihi caligmasi yapar. 8

Analiz

(Coziimleme) -
SB.4.2.3. Geleneksel ¢ocuk oyunlarini degisim ve

Degerlendiffn® sireklilik  acisindan  giiniimiizdeki  oyunlarla 6
karsilastirir.

Sentez (Yaratma) -

Toplam 32




EK 3. Basar1 Testi Uzman Goriisii
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resim, mektup, karne,
koleksiyon, niifus kagidi gibi
nesnelerdir. Buna gore

asagidakilerden hangisi aile
tarthini  0grenmeyi saglayan

Karar
Konu, — -
Sorular, geldiriciler ve cevaplar Kazanim ve e | E aAr‘;élélamal
Diizey §0 §o %N) Oneriler
5| 5| &

1. | 1. Goriisme yapilacak kisi| SB.4.2.1.

belirlenir. Sozli, yazili,

2. Goriisme yeri ve zamanit gorsel

belirlenir. kaynaklar ve

3. Sorular belirlenir. nesnelerden

4. Gortisme yapilir. yararlanarak

5. Gorlisme sirasinda aile tarihi

kullanillacak ara¢  gerecler | calismasi

hazirlanir. yapar./Uygul

6. Gorligme kayitlar ama

diizenlenerek  yazili  hale

getirilir.

Sozli tarih arastirmasi

yapacak olan bir &grenci,

yukaridaki plani hazirlamistir.

Daha sonra incelediginde

planinda bir hata oldugunu

fark etmistir. Hatanin

diizeltilmesi i¢in hangi

asamalar yer degistirmelidir?

A)lve3B)2ved4C)4dveS

D)5ve6
2. | Ailemizin tarihini SB.4.2.1.

Ogrenebilmek  icin  ¢esitli | Sozli, yazili,

kaynaklar  kullaniriz.  Bu gorsel

kaynaklar sozlii tarih ile yazili | kaynaklar ve

ve gorsel kaynaklardir. Tarihin | nesnelerden

canlt taniklari olan | yararlanarak

biiyliklerimizden dinledigimiz | aile tarihi

anilar, sOzlii tarihi olusturur. calismasi

Yazili ve gorsel kaynaklar ise | yapar./Uygul

geecmise ait her tiirlii fotograf, ama
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yazili ve gorsel kaynaklara
ornek olarak verilemez?

A) Kuzenimin okul karnesi

B) Daymmin askerlik fotografi
0) Dedemin sOyledigi
atasozleri

D) Babaannemin  o6rdigi
battaniye

1. Annesinin niifus ciizdani

II. Agabeyinin yazdig1 mektup SB.4.2.1.
II.  Arkadagindan  aldig1 | Sozli, yazili,
dogum giinii mesaj1 gorsel
IV. Babasinin ilkokul karnesi | kaynaklar ve
Neslihan yukaridaki | nesnelerden
kaynaklardan hangilerini | yararlanarak
kullanirsa aile tarthini |  aile tarihi
Ogrenebilir? calismast
A)Ivelll B) Il ve IlI yapar./Uygul
OLIvelV D)L I ve IV ama
Olaylarin olus tarihlerine gore | SB.4.2.1.
siraya konulmasina | Sozlii, yazili,
“kronoloji” denir. Olaylar gorsel
kronolojik siraya koymamiz | kaynaklar ve
aile tarihimizi Ogrenmemizi | nesnelerden
kolaylastirir. Asagidaki olaylar | yararlanarak
kronolojik olarak | aile tarihi
siralandiginda  hangisi  ilk | calismasi
sirada yer alir? yapar./Uygul
A) Ablamin diinyaya gelisi ama

B) Babamin okula baslamasi

C) Annem ile babamin

evlenmesi

D)Anneannem ile dedemin

evlenmesi

Milli  Miicadele swrasinda | SB.4.2.1.
gergeklesen gelismeler asagida | Sozli, yazili,
verilmistir. gorsel

I. Cumbhuriyet ilan edildi. kaynaklar ve
II. Sivas’ta kongre toplandi. nesnelerden
I1I. Erzurum’da  kongre | yararlanarak
toplandi. aile tarihi
IV. Tirkiye Biyik Millet| calismasi
Meclisi agildi. yapar./Uygul
V. Mustafa Kemal Atatiirk ama

Samsun’a gikti.

Bu gelismelerin  kronolojik
siralamast  hangi  segenekte
dogru verilmistir?
AV-TII-T-1IV-1
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B)IV-I-V-III-1I
OV-1II-1I-1-1v
D)IV-V-1II-II-1

Asagida bir Ogrencinin aile | SB.4.2.1.
tarthi arastirmasi hakkinda | Sozli, yazil,
verdigi bilgiler yer almaktadir. gorsel
“Aile  tarithi  calismamda, | kaynaklar ve
babaanneme sorular sordum ve | nesnelerden
verdigi cevaplar1  dikkatle | yararlanarak
dinledim. Ayn1  zamanda | aile tarihi
konusmasini kaydettim. ¢alismasi
Ailemizin ge¢migini daha iyi | yapar./Uygul
O0grenmem i¢in babaannem, ama
cogu siyah beyaz olan
fotograflardan olusan fotograf
alblimiinii getirdi. Bu sayede
ailemizin biiyiiklerini tanimis
oldum. Babaannem daha sonra
odasindan bir canta getirdi.
Cantadan dedemin eski bir
saati ¢ikti. Dedemin saatini
goriince ¢ok duygulandim."
Buna gore 6grenci, aragtirma
yontemlerinden hangisini
kullanmamigtir?
A) Nesneler
B) Sozlii tarih
C) Yazili kaynaklar
D) Gorsel kaynaklar
Asagida Elis'in - ailesi ile | SB.4.2.1.
cektirdigi fotograf yer | Sozli, yazili,
almaktadir. 4. simif 6grencisi gorsel
Elis aile tarihi arastirmasi | kaynaklar ve
yapmak istemektedir. nesnelerden
’f : ' yararlanarak
.-’ aile tarihi
caligmasi
yapar./Uygul
ama

{ : Aras - A &
R 1°_ x v

Buna gore, Elis Oncelikle
gorseldeki hangi aile bireyleri
ile roportaj yapmalidir?
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A) Zeynep - Ahmet B)
Ahmet - Sevil

C) Sevil - Omer D) Aras —
Omer

Ece, aile tarihini ¢ok merak
etmektedir.  Bu  nedenle
ailesinin tarihini arastirmaya
yonelmis ve birtakim
kaynaklardan arastirmalar
yapmistir.  Asagidakilerden
hangisi, Ece’nin aile tarihini
ogrenmek ic¢in yararlandigi
kaynaklardan biri olamaz?

A) Ailesi ile birlikte ziyaret
etmeyi planladigi miizeler

B) Aile biiyiiklerinin ge¢mise
yonelik anlattiklar

C) Aile bireylerinin eskiye
yonelik tuttugu notlar

D) Aile biiytiklerinden kalan
fotograflar

SB.4.2.1.
Sozli, yazili,
gorsel
kaynaklar ve
nesnelerden
yararlanarak
aile tarihi
calismasi
yapar./Uygul
ama

"Milli kiltiirimiizii  yansitan
ogeleri yalnizca evlerimizde
degil cevremizde de
gorebiliriz. Bunlar
mahallemizdeki tarihi bir yapu,
sehrimizin meydanindaki bir
anit veya carsida, pazarda
satilan el isi irilinler olabilir.
Milli  kiiltir  dgelerimizi
gorebilecegimiz yerlerden biri
de pek ¢ok sehrimizde bulunan
etnografya miizeleridir."

Bu aciklamalar1 yapan Meral
Ogretmen, 6grencilerinden bir
sonraki ders i¢in etnografya
miizesinde sergilenen milli
kiiltir ~ ogeleri  ile  1ilgili
gorseller getirmelerini
istemistir. Buna gore,
ogrencilerin getirdigi

SB.4.2.2.
Ailesi ve
cevresindeki
milli kiiltiira
yansitan
ogeleri
arastirarak
ornekler
verir./Anlam
a
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gorsellerden hangisi
etnografya miizelerinde
sergilenmez?

A)

B8)

<)

10. | Milli bayramlarimiz, Kurtulus | SB.4.2.2.
Savasi Donemi’nde Ailesi ve
kazandigimiz onemli | ¢evresindeki
basarilarin  simgelerindendir. | milli kiiltiiri
Her yil ilkemizin her bir yansitan
kosesinde cosku ile kutlanan Ogeleri
bu bayramlar, milli birlik ve | arastirarak
beraberligimizi ornekler
giiclendirmektedir. Ayni | verir./Anlam
zamanda geg¢misimizi gururla a
hatirlamamizi saglar.

Verilen bilgiler milli kiltiir
ogelerimizden hangisinin
onemini vurgulamaktadir?

A) Dil B) Tarih C) Din

D) Sanat

11. | L Bayramlarda akraba | SB.4.2.2.
ziyaretlerine gitmek Ailesi ve
II. Kina gecesinde yoresel | cevresindeki
kiyafet giymek milli kiiltiirt
III.  Biytiklerimizin  elini yansitan
Oopmek ogeleri
I'V. Hukuk kurallarina uymak arastirarak
Yukaridakilerden =~ hangileri ornekler
kiiltiirel 6gelerimize  o6rnek | verir./Anlam
gosterilebilir? a

A)lvell B) I ve IV
O) I Il ve III D) I, III ve
v
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1 2 . Babam sabah camiden galince baniuyandirdi. Ky SB .4 . 2 . 2 .
am el By ndshaaabactony  coyresindeki
milli kiiltiirt
Duygu’nun metinde anlattigi yansﬁap
milli kiiltiir dgemiz ogeleri
asagidakilerden hangisidir? arastirarak
A)Diigin ~ B) Bayram ornekler
C) El sanat1 D) Hasta | Verir/Anlama
ziyareti
13. | “Atalarimizdan kalan camiler, SB.4.2.2.
hanlar, hamamlar, kopriler, Ailesi ve
medreseler milli kiiltiiriimiizli | ¢evresindeki
olusturan 6gelerdendir.” milli kiiltiirt
Yukarida Ornekleri verilen yansitan
kiiltiirel unsur asagidakilerden ogeleri
hangisidir? arastirarak
A) El sanatlari B) Halk ornekler
oyunlari verir/Anlama
C) Mimari eserler D) Toren
ve kutlamalar
14. | Asagidakilerden hangisi | SB.4.2.2.
geleneksel el sanatlarimizdan | Ailesi ve
degildir? cevresindeki
A) Hat sanat1 B) Cinicilik | milli kiiltiiri
C) Cirit D) Bakircilik yansitan
ogeleri
arastirarak
ornekler
verir/Anlama
15. | Asagidakilerden hangisi bir | SB.4.2.2.
milleti olugturan Ogelerden |  Ailesi ve
birisi degildir? cevresindeki
A) Tarih birligi B) Dil | milli kiiltiirti
birligi yansitan
C) Kiiltiir birligi D) ogeleri
Kiyafet birligi arastirarak
ornekler
verir/Anlama
16. | “Turkiye Cumhuriyeti’nin | SB.4.2.2.
temeli kiiltiirdiir.” Ailesi ve
Atatlirk’lin verilen soziinde de | ¢evresindeki
belirttigi kiiltiirtiimiizii | milli kiltiirt
korumak  i¢in  hangisini yansitan
yapmamaliy1z? ogeleri
A) Kiltir 06gelerimizin | arastirarak
nelerden olustugunu ornekler
ogrenmeliyiz. verir/Anlama
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B) Eskiyen kiiltiir
ogelerimizin degismesini
saglamaliy1z.

C) Kiiltirel o6ge ve
degerlerin  yeni  kusaklar
tarafindan Ogrenilmesini
saglamaliy1z.

D) Kiiltiirimiizii yansitan
davraniglarda bulunmaliy1z.

17. | 1. Bayramlarda biiyiiklerin | SB.4.2.2.
ziyaret edilmesi Ailesi ve
II. Aile ve akrabalarin | ¢evresindeki
birbirlerine destek olmasi milli kiiltiirt
III. Aile bireylerinin ayri yansitan
odalarda vakit gecirmesi ogeleri
Iv. Diigiinlere sadece | arastirarak
arkadaslarin davet edilmesi ornekler
Yukaridakilerden = hangileri | verir/Anlama
aile baglarinin
kuvvetlenmesine katki saglar?

A)Ivell B) Ive III
Ollvelll D)IlvelV

18. | “Teknolojinin  gelismesiyle | SB.4.2.2.
birlikte kiiltiirtimiiziin Ailesi ve
ogelerinde degismeler | ¢evresindeki
yasandi.” milli kiiltiirt
Asagidakilerden hangisi bu yansitan
degisime O6rnek olamaz? ogeleri
A) Eskiden oynanan oyun ve | arastirarak
oyuncaklarin yerini bilgisayar ornekler
oyunlarinin almasi verir/Anlama

B) Gelinlerin at iistiinde degil
de arabalarla taginmasi

C) Bayramlarda tebrik kart
atmak yerine mesaj atilmasi,
telefonla konusulmasi

D) Apartman dairelerinin
yerini tek katli ahsap evlerin
almasi
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19.

Merhaba ben Ayse. Sosyal
bilgiler dersinde ge¢miste ve
giinimiizde oynanan c¢ocuk
oyunlaryla ilgili bir 6devim
vardi. Onceligim gegmisteki
¢ocuk  oyunlarmi  Ogrenip
giiniimiiz oyunlar1 ile
karsilastirmakti. Bunun igin
dedemden yardim almaya
karar verdim ve dedeme
“Cocuklugunuzda hangi
oyunlar1 oynardiniz?” diye
sordum. Dedem de c¢ocukluk
yillarinda oynadiklar1 oyunlar
bana uzun uzun anlatti.
Ayse’nin  dedesi asagidaki
cocuk oyunlarinin hangisinden
bahsetmis olamaz?

A) Asik oyunu B)
Sudoku
C) Dalye D) Topag

¢evirme oyunu

SB.4.2.3.
Geleneksel
gocuk
oyunlarini
degisim ve
stireklilik
agisindan
giinlimiizdek
1 oyunlarla
karsilastirir./
Degerlendir
me

20.

TOPAC
VE
TOPAC OYUNU

Topacin Yapiminda

Kullanitan Malzeme

ba
Topact Oyun icin Hazirtama

| Oyun Kurallan

Yukarida topag ve topag
oyunuyla ilgi bir tablo
verilmistir. Buna gore topag ve
topa¢ oyununda gecmisten

glinlimiize gerceklesen
degisim ile ilgili
asagidakilerden hangisi
sOylenebilir?

A) Topag¢ oyununun kurallar
degismistir.

B) Topacin yapiminda
kullanilan malzemeler aynidir.
C) Giinlimiizdeki topa¢ dogal
malzemeden yapilmaktadir.
D) Topact oyuna hazirlama
asamasinda degisiklik
olmustur.

SB.4.2.3.
Geleneksel
¢ocuk
oyunlarini
degisim ve
stireklilik
agisindan

| giiniimiizdek

i oyunlarla
karsilastirir./
Degerlendir
me

21.

Iki arkadas teneffiiste ge¢miste
oynanan ancak giiniimiizde
pek fazla bilinmeyen

SB.4.2.3.
Geleneksel
¢ocuk
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geleneksel oyunlari oynamak
istemislerdir. Bunun i¢in eve
gidince arastirma yapmislar ve
arastirmalari sonucunda
sectikleri oyunlart ve bu
oyunlarin gorsellerini okulda
arkadaslariyla paylasmislardir.
Buna gore asagidakilerden
hangisi iki arkadasin sectigi
oyuna ait bir gorsel gorseldir?

A)

oyunlarini
degisim ve
stireklilik
acgisindan
giinimiizdek
i oyunlarla
karsilastirir./
Degerlendir
me

22.

e ba Vere
oo, o .
e
y o s
% E
/\4\\— yapimis
ﬂ [ i
<

Mehmet Amca’nin ge¢miste
oynadig1 bu oyun
asagidakilerden hangisidir?

A) Topag B) Asik

C) Dalye D) Karaguni

SB.4.2.3.
Geleneksel
cocuk
oyunlarini
degisim ve
stireklilik
agisindan
giintimiizdek
1 oyunlarla
karsilastirir./
Degerlendir
me

23.

“Tiirkiye’de geleneksel ¢cocuk
oyunlartyla ilgili etkinlikler
diizenlenerek milli  kiiltiire

sahip ¢ikilmaktadir.”” diyen bir
kisi bu goriisiine asagidaki
gazete haberlerinden hangisini
kanit gosterebilir?

B)

SB.4.2.3.
Geleneksel
¢ocuk
oyunlarini
degisim ve
stireklilik
agisindan
giiniimiizdek
i oyunlarla
karsilastirir./
Degerlendir
me

24.

“Eskiden  oynanan  ¢ocuk
oyunlari incelendiginde
bunlarin  ¢ogunlukla  evin
disinda, bahgede, sokakta veya
bos bir alanda oynandigini
goriiriiz. Bu oyunlar ayn1 anda
birden fazla cocugun katildig:

SB.4.2.3.
Geleneksel
cocuk
oyunlarini
degisim ve
stireklilik
acisindan
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grup oyunlaridir. Giiniimiizde
ise grup oyunlar1 azalirken tek
basina oynanan oyunlar artmis
ve c¢ocuklar evlerde oyun
oynar hale gelmistir. Cocuklar
artik zamanlarinin biiytik bir
kismini bilgisayar ve
televizyon karsisinda
gecirmektedir. Bu  sebeple
ozellikle bliyiiksehirlerde
geleneksel ¢cocuk oyunlar1 gibi
geleneksel  ¢ocukluk  da
kaybolma tehlikesi ile karsi

karsiyadir.”

Asagidakilerden hangisi
metinde aciklanan durumun
nedenleri arasinda
gosterilemez?

A) Hizli kentlesme

B) Teknolojinin gelismesi

C) Okullarin say1sinin artmast
D) Bos alanlarin ve bahgeli
evlerin azalmasi

giiniimiizdek
i oyunlarla
karsilastirir./
Degerlendir
me

25.

Mustafa Kemal, 19 Mayis
1919°da  Samsun’a ¢ikarak
Milli Miicadele’yi baglatt.
Havza ve Amasya’da
genelgeler yayimlayarak Tiirk
milletine yurdumuzun i¢inde
bulundugu durumu ve kurtulug
yolunu anlatti. Halkin isgalleri
protesto  etmesini  istedi.
Erzurum Kongresi’nde vatanin
boliinmez biitlinliiglini
vurguladi. Sivas Kongresi’nde
milli cemiyetleri tek c¢ati
altinda topladi. Milli Miicadele
Doénemi’nde yapilan
caligmalar ve alinan kararlarla,
. Toplumsal birlik ve
beraberligi saglamak

II. Milli cemiyetleri tek ¢ati
altinda toplamak

II. Milli bilinci uyandirmak
ilkelerinden hangileri
amaclanmistir?

A)YalnizI B)Ivell
Cllvelll D)L IIvelll

SB.4.2.4.
Milli
Miicadele
kahramanlari
nin
hayatlarinda
n hareketle
Milli
Miicadele
déneminin
Onemini
kavrar./Anla
ma
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26. | Batt  Anadolu’da  Yunan | SB.4.24.
ordusunun ilerleyisini ilk Milli
zamanlarda Kuvaymmilliye | Miicadele
birlikleri durdurmaya calisti. | kahramanlar1
Kuvaymmilliye’nin ~ yetersiz nin
kalmast nedeniyle Biiylik | hayatlarinda
Millet Meclisi (BMM) | n hareketle
tarafindan ~ “Bat1  Cephesi Milli
Komutanlig1” adiyla | Miicadele
............................... kuruldu. | ddéneminin
Bu metinde bos birakilan yere Onemini
asagidakilerden hangisi | kavrar./Anla
getirilmelidir? ma
A) BMM birlikleri  B)

Diizenli ordu
C) Kuva-y1 Seyyare D)
Kuva-y1 Inzibatiye

27. | “Bebegi  ile = Kastamonu | SB.4.2.4.
Inebolu’dan Ankara’ya mermi Milli
tastyordu. Kar bastirmis ve | Miicadele
bebegini mermilerin arasima | kahramanlari
koyarak {istlerini  Ortmiistii. nin
Ancak tipi bastirmis ve | hayatlarinda
kafileden kopmustu. Askerler | n hareketle
bebek sesini duyup Milli
yetistiklerinde, bebegin annesi | Miicadele
............................... doneminin
donarak  sehit  diigmiisti. Onemini
Bebek yasiyordu ve cephane | kavrar./Anla
de askere ulastirilmigti. ma

Yukaridaki ciimlede noktali
yere yazilmasi gereken
Kurtulus Savasi kahramanimiz
kimdir?

A) Gordesli Makbule B)
Erzurumlu Fatma

C) Kastamonulu Serife Baci
D) Nene Hatun
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28. | Asagida Sahin Bey’in yazdigi | SB.4.2.4.
mektuptan bir bolim Milli
verilmistir. Miicadele
"Kirli ayaklarinizin bastig1 su | kahramanlari
topraklarin her zerresinde Tiirk nin
kani vardir. Eski zamanlardan | hayatlarinda
beri Tirkler bu topraklarda | n hareketle
yasamaktadir.  Sadece siz Milli
degil, biitiin diinya bir araya | Miicadele
gelse bizi bu topraklardan | ddneminin
ayiramaz. Sonra sen, Tiirk esir Onemini
yasamaz, diye duymadin mi? | kavrar./Anla
Sizler cani kiymetli ma
insanlarsiniz. Bize ¢catmayiniz.

Bir giin evvel
topraklarimizdan savusup
gidiniz..."

Mektupta yazilanlara gore
Sahin Bey’in;

I. Vatansever

I1. Ozgiirliikgii

III. Cesur

kisilik ozelliklerinden
hangilerine  sahip  oldugu
sOylenebilir?

A)Ivell B) IvelIll
Ollvelll D)I I velll

29. | izmir’in isgaline tepki | SB.4.2.4.
gostererek Yunan askerlerine Milli
ilk kursunu atan Hukuku Beser | Miicadele
gazetesi  bagyazari,  Milli | kahramanlar
Miicadele’nin sembol nin
isimlerinden biri olan | hayatlarinda
kahramanimiz kimdir? n hareketle
A) Sahin Bey B) Siitgti Milli
Imam Miicadele
C) Yorik Ali Efe D) Hasan | ddneminin
Tahsin Onemini

kavrar./Anla
ma

30. | 1882'de Istanbul’da dogdu. SB.4.2.4.
1905’te  Harp Akademisini Milli
bitirdikten sonra kurmay subay | Miicadele
oldu. I. Diinya Savasi'nda | kahramanlari
cesitli  cephelerde  biiyiik nin
bagarilar elde etti. Erzurum | hayatlarinda
Konresi'nin toplanmasinda | n hareketle
onemli bir rol oynadi. Kurtulus Milli
savasinda  Dogu  Cephesi | Miicadele
Komutanligina getirildi. déneminin
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Yukaridaki metinde tanitilan Onemini
Milli  Miicadele = donemi | kavrar./Anla
kahramanimiz kimdir? ma

A) Ismet Inénii

B) Siitcii Imam

C) Ali Saip Bey

D) Kazim Karabekir

31. | Asagida gorselleri  verilen | SB.4.2.4.
Milli  Miicadele = donemi Milli
kahramanlarimiz hakkinda | Miicadele
bilgiler verilmistir. kahramanlari

‘ nin

hayatlarinda
n hareketle

Goérdesli Makbule, Serife Bacy, Ineboludan  Tayyar Rahmiye Han| Mllh

e e | [emene Miicadele

me oo awetempamd  dONEMIinin

Yukarida verilen agiklamalarla K p et

b .. o g avrar./Anla

ilgili hangisi sdylenebilir? r

A)  Kurtulus  Savasi’nda

kadinlar da katki saglamistir.

B)  Kurtulus Savasi’nda

yalnizca askerler miicadele

etmistir.

C) Kadin kahramanlarimizin

tamam1 Bati1 Cephesi’nde yer

almistir.

D) Biitiin cephelerde sadece

Kuvay-i  milliye birlikleri

miicadele etmistir.

32. | Melike, Cumhuriyetin ilan1 ile | SB.4.2.4.
ilgili  internette  arastirma Milli
yaparken cephede mermi | Miicadele
tastyan kadinlarin resimlerini | kahramanlari
gérmiistiir. Bu resim 1ile ilgili nin
asagidakilerden hangisi | hayatlarinda
sOylenemez? n hareketle
A) Tiirk kadininin ¢ok fedakar Milli
oldugu Miicadele
B) Cumbhuriyetin zor | doneminin
kazanildig1 Onemini
C) Tirk halkinin vatansever | kavrar./Anla
oldugu ma

D) Tiirk halkinin diismanlara

esir diistiigii
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EK 4. Basar1 Testi

Degerli Ogrencimiz,

Asagida Kiiltiir ve Miras 6grenme alant kazanimlarina ait 29 sorudan olusan bir
degerlendirme testi bulunmaktadir. Degerlendirme tamamen bilimsel amagli olup,
cevaplariniz sonucunda sizlere herhangi bir not verilmeyecek ve degerlendirme
mevcut sinif kademenizin degerlendirmesinin disinda tutulacaktir. Sizlerden ricamiz

sorular1 dikkatli bir sekilde okuyarak cevap vermeniz. Tesekkiir eder basarilar dilerim.

Adim- Soyadim:
Okulum:
Simifim:

BASARI TESTI

SORU 1.

1. Gorligme yapilacak kisi belirlenir.

2. Gorlisme yeri ve zamant belirlenir.

3. Sorular belirlenir.

4. Gortisme yapilir.

5. Goriisme sirasinda kullanilacak arag¢ geregler hazirlanir.

6. Gortisme kayitlar1 diizenlenerek yazili hale getirilir.

Sozli tarih arastirmasi yapacak olan bir 6grenci, yukaridaki plan1 hazirlamistir. Daha
sonra incelediginde planinda bir hata oldugunu fark etmistir. Hatanin diizeltilmesi i¢in

hangi agsamalar yer degistirmelidir?

A)lve3 B)2ve4 C)4dves D)5veb6

SORU 2.
Ailemizin tarihini 6grenebilmek i¢in cesitli kaynaklar kullaniriz. Bu kaynaklar sozlii

tarih ile yazili ve gorsel kaynaklardir.
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I. Babamizin askerlik fotografi

II. Anneannemin anilari

III. Annemin gelinligi

IV. Kardesimin okula baslama hikayesi

V. Dedemin mektuplar1

Buna gore yukarida verilen Ornekleri gorsel kaynak olarak siniflandirdigimizda

hangileri bu simiflamanin disinda kalir?

A)llvelll B)llvelV C)lvelll D)IL IV veV

SORU 3.

I. Annesinin niifus clizdani

II. Agabeyinin yazdig1 mektup

III. Arkadasindan aldig1 dogum giinii mesaji
IV. Babasinin ilkokul karnesi

Neslihan yukaridaki kaynaklardan hangilerini kullanirsa aile tarihini 6grenebilir?

A)Ivelll B)llvelll OC)LIvelV D)L IIvelV

SORU 4.
Olaylarin olus tarihlerine gore siraya konulmasina “kronoloji” denir. Olaylar
kronolojik siraya koymamiz aile tarihimizi 6grenmemizi kolaylastirir. Asagidaki

olaylar kronolojik olarak siralandiginda hangisi ilk sirada yer alir?

A) Ablamin diinyaya gelisi
B) Babamin okula baslamasi
C) Annem ile babamin evlenmesi

D) Anneannem ile dedemin evlenmesi

SORU S.

Milli Miicadele sirasinda gergeklesen gelismeler asagida verilmistir.
I. Cumbhuriyet ilan edildi.

II. Sivas’ta kongre toplanda.

III. Erzurum’da kongre toplandi.
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IV. Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi agild1.
V. Mustafa Kemal Atatiirk Samsun’a ¢ikti.

Bu gelismelerin kronolojik siralamasi hangi secenekte dogru verilmistir?

A)V-II-1II-1IV -1
B)IV-1I-V-1II-1I
OV-II-II-1-1v
D)IV-V-II-II-1

SORU 6.

Asagida bir 6grencinin aile tarihi arastirmasi hakkinda verdigi bilgiler yer almaktadir.
“Aile tarihi ¢calismamda, babaanneme sorular sordum ve verdigi cevaplar1 dikkatle
dinledim. Ayni zamanda konusmasmi kaydettim. Ailemizin ge¢misini daha iyi
O0grenmem i¢in babaannem, ¢ogu siyah beyaz olan fotograflardan olusan fotograf
albiimiinii getirdi. Bu sayede ailemizin biiyiiklerini tanimis oldum. Babaannem daha
sonra odasindan bir canta getirdi. Cantadan dedemin eski bir saati ¢ikti. Dedemin
saatini goriince ¢ok duygulandim."

Buna gore 6grenci, aragtirma yontemlerinden hangisini kullanmamistir?

A) Nesneler B) Sozlii tarih
C) Yazili kaynaklar D) Gorsel kaynaklar
SORU 7.

Asagida Elis'in ailesi ile ¢ektirdigi fotograf yer almaktadir. 4. sinif 6grencisi Elis aile

tarihi aragtirmasi yapmak istemektedir.
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Buna gore, Elis dncelikle gorseldeki hangi aile bireyleri ile roportaj yapmalidir?

A) Zeynep - Ahmet B) Ahmet - Sevil C) Sevil - Omer D) Aras — Omer

SORU 8.

Ece, aile tarihini ¢ok merak etmektedir. Bu nedenle ailesinin tarihini arastirmaya
yonelmis ve birtakim kaynaklardan arastirmalar yapmuistir.

L. Aile resimleri

II. Miize ziyareti

II1. Ailesine ait video kayitlari

IV. Aile biiyiikleri ile yapilan gortisme kayitlar

V. Aile soyagaci

Ece yukaridakilerden hangilerini bir arada kullanirsa daha etkili bir aile tarihi sunumu

hazirlayabilir?

A)LILIOI B)LIV,V C)YalmzIV D)L 1L IV, V

SORU 9.

"Milli kiltiirimiizii yansitan Ogeleri yalnizca evlerimizde degil cevremizde de
gorebiliriz. Bunlar mahallemizdeki tarihi bir yapi, sehrimizin meydanindaki bir anit
veya carsida, pazarda satilan el isi Uriinler olabilir. Milli kiiltiir 6gelerimizi
gorebilecegimiz yerlerden biri de pek c¢ok sehrimizde bulunan etnografya
miizeleridir."

Bu agiklamalar1 yapan Meral Ogretmen, Ogrencilerinden bir sonraki ders igin
etnografya miizesinde sergilenen milli kiiltiir 6geleri ile ilgili gorseller getirmelerini
istemistir. Buna gore, Ogrencilerin getirdigi gorsellerden hangisi etnografya

miizelerinde sergilenmez?

A)

B)
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SORU 10.

“Milli bayramlarimiz, Kurtulug Savast Donemi’nde kazandigimiz 6nemli basarilarin
simgelerindendir. Her y1l iilkemizin her bir kdsesinde cosku ile kutlanan bu bayramlar,
milli birlik ve beraberligimizi giiclendirmektedir. Ayn1 zamanda gegmisimizi gururla
hatirlamamizi saglar.”

Verilen bilgiler milli kiiltiir 6gelerimizden hangisinin 6nemini vurgulamaktadir?

A) Dil B) Tarih C) Din D) Sanat

SORU 11.

I. Bayramlarda akraba ziyaretlerine gitmek
II. Kina gecesinde yoresel kiyafet giymek
I11. Biiyiiklerimizin elini 6pmek

IV. Hukuk kurallarima uymak

Yukaridakilerden hangileri kiiltiirel 6gelerimize 6rnek gosterilebilir?

A)Ivell B) Il ve IV O) L II ve III D) L, III ve IV

SORU 12.

Babam sabah camiden gelince beni uyandirdi. Kiyafetlerimi
giydim. Anne ve babamin yanina giderek ellerini optim.
Kahvaltinin ardindan aile buyuklerimizi ziyarete gittik.
Onlarin da ellerini 6ptum. Ziyaretlerimizde bize baklava
ikram ettiler. Babam “Iki giin daha akraba ve komsularimizi
ziyarete gidecediz.” dedi.

Duygu’nun metinde anlattig1 milli kiiltiir 6gemiz asagidakilerden hangisidir?

A) Diigiin B) Bayram  C) El sanati D) Hasta ziyareti

SORU 13.
“Atalarimizdan kalan camiler, hanlar, hamamlar, ko&priiler, medreseler milli
kiiltliriimiizii olusturan 6gelerdendir.”

Yukarida 6rnekleri verilen kiiltiirel unsur asagidakilerden hangisidir?



200

A) El sanatlar1 B) Halk oyunlar1 C) Mimari eserler D)  Toren  ve

kutlamalar

SORU 14.
Asagidakilerden hangisi geleneksel el sanatlarimizdan degildir?

A) Hat sanati B) Cinicilik  C) Cirit D) Bakircilik

SORU 15.
“Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temeli kiiltiirdiir.”
Atatiirk’lin verilen soziinde de belirttigi kiiltiirlimiizi korumak i¢in hangisini

vapmamaliyiz?

A) Kiiltiir 6gelerimizin nelerden olustugunu 6grenmeliyiz.
B) Eskiyen kiiltiir 6gelerimizin degismesini saglamaliy1z.
C) Kiiltiirel 6ge ve degerlerin yeni kusaklar tarafindan 6grenilmesini saglamaliy1z.

D) Kiiltiirimiizii yansitan davraniglarda bulunmaliyiz.

SORU 16.

I. Bayramlarda biiyiiklerin ziyaret edilmesi

II. Aile ve akrabalarin birbirlerine destek olmasi
III. Aile bireylerinin ayr1 odalarda vakit gegirmesi
IV. Diigiinlere sadece arkadaslarin davet edilmesi

Yukaridakilerden hangileri aile baglarinin kuvvetlenmesine katki saglar?

A)Ivell B) I veIll Cllvelll D)HlIvelV

SORU 17.
“Teknolojinin gelismesiyle birlikte kiiltiiriimiiziin 6gelerinde degismeler yasandi.”

Asagidakilerden hangisi bu degisime drnek olamaz?

A) Eskiden oynanan oyun ve oyuncaklarin yerini bilgisayar oyunlarinin almasi

B) Gelinlerin at {istiinde degil de arabalarla taginmasi
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C) Bayramlarda tebrik kart atmak yerine mesaj atilmasi, telefonla konusulmasi

D) Apartman dairelerinin yerini tek katli ahgap evlerin almasi

SORU 18.

Merhaba ben Ayse. Sosyal bilgiler dersinde ge¢miste ve giiniimiizde oynanan ¢ocuk
oyunlariyla ilgili bir 6devim vardi. Onceligim gegmisteki ¢ocuk oyunlarini 6grenip
glinlimiiz oyunlan ile karsilagtirmakti. Bunun i¢in dedemden yardim almaya karar
verdim ve dedeme “Cocuklugunuzda hangi oyunlar1 oynardiniz?” diye sordum.
Dedem de ¢ocukluk yillarinda oynadiklar1 oyunlar1 bana uzun uzun anlatti. Ayse’nin
dedesi ile yapmis oldugu goriisme sonucunda ¢ocuk oyunlari ile ilgili hangi yargiya

ulasmis olamaz?

A) Gilinlimiizdeki oyunlar ge¢misteki oyunlardan oldukga farklidir.
B) Oyuncaklarda kullanilan malzemeler giin gectikge farklilagmistir.
C) Giiniimiizde daha ¢ok sokak oyunlar1 oynanmaktadir.

D) Eskiden oynanan oyunlar arkadas edinmede daha etkilidir.

SORU 19.

Gunumaz

-

Plastik

TOPAG
VvE
TOPAC OYUNU

Topacin Yapiminda Ahsap ve pamuk ip
Kullanilan Malzeme

ipin bir ucu parmaga
baglanir. Diger ucu

Topac: Oyun icin Hazirtama | topacin sivri kismindan Kurma araci kurulur.
gdvdesine dogru sanlur.

Oyuncular topaclarini ayni
anda cevirmeye baslar. Oyuncular topacglarint ayni

Kimin topaci daha uzun anda cevirmeye baslar. Kimin
Oy ursiian sare dénerse oyunu o topact daha uzun sGre dénerse
kazanir. oyunu o kazanir.

Yukarida topag ve topag oyunuyla ilgi bir tablo verilmistir. Buna gdre topag ve topag
oyununda ge¢misten giiniimiize gergeklesen degisim ile ilgili asagidakilerden hangisi

sOylenebilir?

A) Topag oyununun kurallar1 degismistir.
B) Topacin yapiminda kullanilan malzemeler aynidir.
C) Giinlimiizdeki topa¢ dogal malzemeden yapilmaktadir.

D) Topaci oyuna hazirlama asamasinda degisiklik olmustur.
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SORU 20.

Iki arkadas teneffiiste gecmiste oynanan ancak giiniimiizde pek fazla bilinmeyen
geleneksel oyunlart oynamak istemislerdir. Bunun i¢in eve gidince arastirma
yapmislar ve arastirmalar1 sonucunda sectikleri oyunlar1 ve bu oyunlarin gorsellerini
okulda arkadaslartyla paylagsmislardir.

Buna gore asagidakilerden hangisi iki arkadasin sectigi oyuna ait bir gorsel gorseldir?

SORU 21.
“Tiirkiye’de geleneksel ¢ocuk oyunlariyla ilgili etkinlikler diizenlenerek milli kiiltiire
sahip cikilmaktadir.”’ diyen bir kisi bu goriisiine asagidaki gazete haberlerinden

hangisini kanit gosterebilir?

A) B)
—— e,
S 5 o
Gegmigten ginimuze &
unutulmaya yiz tutan tGenf(;lch’( vedSApor fxakan:ﬂgl 5
oyunlar, okulumuzda ga ncen Yuzglngnen -
duzenlenen etkinliklerle }( enlzl)) VO eﬁ' ( ;Qal) d
tanitildr. amp bagvurulari bagladi.
C) D)
GCocuklara sporu sevdirmek flimizde 10-15 yas arasi
amaciyla “Spor Senlikleri” gocuklar igin futbol turnuvasi
dazenlendi. duzenlendi.
—_— —
—
—
SORU 22.

“Eskiden oynanan c¢ocuk oyunlar1 incelendiginde bunlarin ¢ogunlukla evin disinda,
bahcede, sokakta veya bos bir alanda oynandigini goriiriiz. Bu oyunlar ayn1 anda
birden fazla ¢ocugun katildigi grup oyunlaridir. Giinlimiizde ise grup oyunlari
azalirken tek basina oynanan oyunlar artmis ve cocuklar evlerde oyun oynar hale

gelmistir. Cocuklar artik zamanlarinin biiylik bir kismimni bilgisayar ve televizyon
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karsisinda gecirmektedir. Bu sebeple 6zellikle biiyiiksehirlerde geleneksel ¢ocuk
oyunlar1 gibi geleneksel ¢cocukluk da kaybolma tehlikesi ile kars1 karsiyadir.”

Asagidakilerden hangisi metinde aciklanan durumun nedenleri arasinda

gosterilemez?

A) Hizli kentlesme
B) Teknolojinin gelismesi
C) Okullarin sayisinin artmasi

D) Bos alanlarin ve bahgeli evlerin azalmasi

SORU 23.

Mustafa Kemal, 19 Mayis 1919°da Samsun’a ¢ikarak Milli Miicadele’yi bagslatti.
Anadolu’da ¢ok sayida sehri dolasarak {ilkemizin i¢inde bulundugu durumu ve
kurtulug yolunu halka anlatti. Halkin destegini arkasmna almak adina ¢ok sayida
toplant1 yapan Mustafa Kemal yapmis oldugu bu ¢alismalar ve alinan kararlar ile;

I. Toplumsal birlik ve beraberligi saglamak

II. Milli cemiyetleri tek cat1 altinda toplamak

II1. Milli bilinci uyandirmak ilkelerinden hangileri amaglanmistir?

A)Yalmizl B)Ivell Ollvelll D)L IIvell

SORU 24.

“Serife Bac1 bebegi ile Kastamonu Inebolu’dan Ankara’ya mermi tastyordu. Kar
bastirmis ve bebegini mermilerin arasina koyarak istlerini Ortmiistii. Ancak tipi
bastirmis ve kafileden kopmustu. Askerler bebek sesini duyup yetistiklerinde, bebegin
annesi donarak sehit diismiistii. Bebek yasiyordu ve cephane de askere ulastirilmisti.

Milli Miicadele doneminde yasanan bu hikayeye gore asagidaki yargilardan hangisine

ulasilamaz?

A) Milli Miicadele doneminde halk ¢ok zor sartlar altinda miicadele etmistir.
B) Milli Miicadele doneminde kadinlarimiz ¢ok emek vermistir.
C) Milli Miicadele yalnizca erkekler miicadele etmistir.

D) Miicadele zor hava sartlarinda dahi devam etmistir.
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SORU 25.

Asagida Sahin Bey’in yazdig1 mektuptan bir boliim verilmistir.

"Kirli ayaklarmizin bastigi su topraklarin her zerresinde Tiirk kani vardir. Eski
zamanlardan beri Tirkler bu topraklarda yagamaktadir. Sadece siz degil, biitiin diinya
bir araya gelse bizi bu topraklardan ayiramaz. Sonra sen, Tiirk esir yasamaz, diye
duymadm mi? Sizler can1 kiymetli insanlarsiniz. Bize ¢atmaymiz. Bir glin evvel
topraklarimizdan savusup gidiniz..."

Mektupta yazilanlara gére Sahin Bey’in;

I. Vatansever

I1. Ozgiirliikgii

III. Cesur

kisilik 6zelliklerinden hangilerine sahip oldugu sdylenebilir?

A)Ivell B)Ivelll C)Ilvelll D)L IIvelll

SORU 26.
Yoriik Ali Efe ve Hasan Tahsin gibi bir¢cok isim Milli Miicadele déneminde diismana
karsi miicadele etmistir. Asagidakilerinden hangisi bu kahramanlarin ortak

ozelliklerinden biri degildir?

A) Ikisi de vatanseverdir.
B) ikisi de cesurdur.
C) ikisi de Hukuku Beser Gazetesinde yazardir.

D) Ikisi de izmir’de miicadele etmistir.

SORU 27.

“Kazim Karabekir, 1882'de Istanbul’da dogdu. 1905°te Harp Akademisini bitirdikten
sonra kurmay subay oldu. I. Diinya Savasi'nda ¢esitli cephelerde biiylik basarilar elde
etti. Erzurum Kongresi'nin toplanmasinda dnemli bir rol oynadi. Kurtulus savasinda
Dogu Cephesi Komutanligina getirildi.”

Kazim Karabekir ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Milli Miicadelede Mustafa Kemal’in yaninda yer almigtir.
B) Bat1 Cephesinde savasmistir.
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C)lzmir’de diismana ilk kursunu atan gazetecidir.
D) Milli Miicadele doneminde zor sartlarda miicadele etmistir.
SORU 28.

Asagida gorselleri verilen Milli Miicadele donemi kahramanlarimiz hakkinda bilgiler

verilmigtir.

y

Gordesli Makbule, Serife Baci, Inebolu'dan Tayyar Rahmiye Hanim,
Yunan ordusunun Kastamonu'ya karli Osmaniye'de Fransiz
Izmir'i isgal etmesi bir dbnemde cephane karargahina taarruzlar
tzerine kocasi Halil Efe tasirken donarak sehit duzenleyerek disman
ile birlikte Yunanlilara olmustur. kuvvetlerini yipratmistir.

karsi mucadele etmistir.

Yukarida verilen agiklamalarla ilgili hangisi sdylenebilir?

A) Kurtulus Savasi’nda kadinlar da katki saglamistir.
B) Kurtulus Savasi’nda yalnizca askerler miicadele etmistir.
C) Kadin kahramanlarimizin tamami1 Bati1 Cephesi’nde yer almistir.

D) Biitiin cephelerde sadece Kuvay-i milliye birlikleri miicadele etmistir.

SORU 29.
Melike, Cumhuriyetin ilam ile ilgili internette arastirma yaparken cephede mermi

tastyan kadinlarin resimlerini gormiistiir. Bu resim ile ilgili asagidakilerden hangisi

soylenemez?

A) Tirk kadiminin ¢ok fedakar oldugu
B) Cumhuriyetin zor kazanildig:
C) Tiirk halkinin vatansever oldugu

D) Tiirk halkinin diismanlara esir diistigl
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EK 5. Goriisme Formu

Ogretmen goriisme;

1. Deney uygulamas: siirecinde diger derslerinizden farkli olarak degerlendirme
acisindan farkli gérdiigliniiz hususlar nelerdir? Aciklayiniz.

2. Ogretmenin rolii agisindan bakildiginda degerlendirme asamalarinda roliiniize
ilisgkin goriisleriniz nelerdir? Degerlendirmeler gercgeklestirilirken gorev ve
sorumluluklariniz ayni oldugunu diistiniiyor musunuz?

3. Degerlendirme asamalarinda ogrencilerinizin rolleri, gorev ve sorumluluklari
hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

4. Degerlendirme asamasinda Ogrenme ortamina iligkin  olumlu/olumsuz

diisiinceleriniz nelerdir?

Ogrenci goriisme;

1. Islemis oldugumuz Sosyal Bilgiler dersinin degerlendirme agisindan farkli
oldugunu diisiiniiyor musun? Sana farkli gelen yonlerini agiklayabilir misin?

2. Kendini veya arkadaglarini degerlendirirken goérev ve sorumluluklarinin
farklilagtigini diistiniiyor musun? Neden?

3. Degerlendirme esnasinda stres yasadigini diisiiniiyor musun? Neden?
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EK 6. Siireci Farklilastirmaya Yonelik Sankey Diyagrami
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EK 7. TAP:Test analysis programi madde analiz sonuglari
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Number Item Disc. # Correct # Correct Point Adj.

Item Key Correct Diff. Index in High Grp in Low Grp Biser. Pt Bis

Item 01 (3)
Item 03 (4)
Item 05 (3)
Item 06 (1)
Item 07 (4 )
Item 08 (3)
Item 09 (3)
Item 10 (2)
Item 11 (2)
Item 12 (3)
Item 13 (3)
Item 14 (2)
Item 15 (1)
Item 16 (4)
Item 17 (3)
Item 18 (4)
Item 19 (2)
Item 20 (1)
Item 21 (3)
Item 22 (4)
Item 23 (3)
Item 24 (3)
Item 26 (4 )
Item 27 (3)
Item 28 (4 )

Ttem 29 (1)

180
220
156
231
192
226
144
234
293
234
135
185
226
183
182
140
201
167
142
135
190
154
153
155
126
184

0,51
0,63
0,44
0,66
0,55
0,64
0,41
0,66
0.83
0,66
0,38
0,53
0,64
0,52
0,52
0,40
0,57
0,47
0,40
0.38
0,54
0,44
0,43
0,44
0,36
0,52

0,72
0,58
0,58
0,63
0,61
0,65
0,46
0,48
0,42
0,62
0,31
0,74
0,62
0,71
0,56
0,51
0,40
0,67
0,39
0,50
0,56
0,55
0,64
0,53
0,58
0,57

86 (0,90)
84 (0,88)
73 (0,76)
90 (0,94)
82 (0,85)
92 (0,96)
69 (0,72)
86 (0,90)
95 (0,99)
90 (0,94)
52(0,54)
88 (0,92)
92 (0,96)
86 (0,90)
80 (0,83)
67 (0,70)
79 (0,82)
83 (0,86)
63 (0,66)
68 (0,71)
86 (0,90)
74 (0,77)
75 (0,78)
75 (0,78)
70 (0,73)
83 (0.86)

21(0,18)
35 (0,30)
21(0,18)
36 (0,31)
28 (0,24)
36 (0,31)
30 (0,26)
49 (0,42)
67 (0,57)
37 (0,32)
27(0,23)
21(0,18)
40 (0,34)
22(0,19)
32(0,27)
22(0,19)
49 (0,42)
23 (0,20)
31 (0,26)
24 (0,21)
39 (0,33)
26 (0,22)
17 (0,15)
29 (0,25)
18 (0,15)
34 (0,29)

0,58
0,46
0,48
0,51
0,52
0,57
0,41
0,43
0,45
0,54
0,31
0,61
0,55
0,59
0,44
0,44
0,33
0,55
0,37
0,41
0,51
0,45
0,54
0,45
0,47
0,49

0,53
0,40
0,41
0,45
0,46
0,52
0,34
0,36
0,40
0,48
0,23
0,55
0,49
0,53
0,37
0,37
0,25
0,49
0,30
0,34
0,44
0,38
0,48
0,38
0,40
0,43




EK 8. Basari testi maddelerine iliskin TAP istatistiksel sonuclari
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Number of Items Excluded = 3

Number of Items Analyzed = 26

Mean Item Difficulty = 0,521

Mean Item Discrimination = 0,561

Mean Point Biserial = 0,479

Mean Adj. Point Biserial = 0,414

KR20 (Alpha)= 0,866

KR21 = 0,856

SEM (from KR20) = 2,221

High Grp Min Score (n=96) = 18,000

Low Grp Max Score (n=117) = 9,000
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EK 9. Nitel veri analizinde ATLAS.ti ekran goriintiisii
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EK 10. Farklilastirilmis 6gretim yaklasimini temel alan ve farkli diizeylerde yapilan ulusal arastirmalar

Veri Toplama

Siif

Cahisma Amacg Yontem Aract Onemli Sonu¢ Kademesi
Farklilastirilmis 6gretimin . Deney grubunun basarl. testi
Sl erin AlMemik Bg§a{1 "l:estl, puanlarinda s?ntest lehine anlamli
Yabas O 1or, g0t Ll i Kontrol Blllsqstu Y farklilik oldugu sonucuna ulasilmis
(2008) e ozye te,rlik algilars Grubu l.)_ecerller. olgegi,  olup, bu farkliligin l;nlg1, kavrama 6. Sinif
iizerindeki etkisini Deneysel Ozye‘gerhk algist  ve uygulama' diizeyi spmlan
belirlemektir Olcegi gruplanarak incelendiginde de
) gecerli oldugu ortaya ¢cikmustir
?irrllil;leacslgéllrr?éi ogretimin Arastirmanin sonucunda
uygulanabilirligi ile Nitel veri toplama farklilagtirilmis 6gret@rpin belirlenen
Karadag ogrencilerin dil becerilerinin Eylem ara glflrlndan' kadejmed‘e u‘ygulanal){hr OIngu
(2010) gelisimine yansimalan ve Arastirmasi giinliikler, video  tespit eahlmlls olup, 6grencilerin 5. Siif
Tiirkce dersine iliskin ve ses kayltlz}rl, derse yong:hk tgtgmlarmm olumlu
tutumlarna etkisini Tutum o6lgegi yonde etkilendigi sonucuna
belirlemeyi amaglamaktadir. vanimistir,
) Kl geiin sl v
hazirlanan katl 6gretim Gnomsme Formu, ogrenine d.uz.? yme sahlp' tgm e
Beler tasarmmimin, dgrencilerin Karma gbzlem formu, ogrencilerin 6grenmelerini olumlu  Ilkogretim
(2010) d3renme diijzeyi e st Yaklagim Son test yonde etkiledigi ve uygulamanin 3. Siif
kullanilmistir ogrenci motivasyonunu arttirdigi

yoOnetimine etkisinin
incelenmesi amacglanmistir

sonucuna ulagilmistir.
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(Devami)
Calisma farklilagtirilmig
Ogretim yontemlerinden Kath
Ogretim ve Istasyon
?./(v)ntemler“lrvun uygu}anmasmm Farklilastirilmis 6gretim
. O0grenme-0gretme suirect Kontrol .
Demir . . ; uygulamalarinin akademik basar1 ve
acisindan 6nemli olan Grubu Basar1 Testi . .\ 5. Sinif
(2013) v o kalicilik puanlari tizerinde pozitif
ogrencilerin erisileri, 6grenme  Deneysel .. - DR
o . yonde artis oldugu tespit edilmistir.
yaklasimlar1 ve 6grenmenin
kalicilig1 degiskenleri
tizerindeki etkisini belirlemeyi
hedeflemistir.
Farklilastirilmis 6gretim Bilisiistii yeti anketi sonuglarinda
tasariminin 6grencilerin . anlamli bir farklilik bulunmazken,
bilisiistii becerilerine ve Kontrol Bagan Test, Deney grubunun basari testi
Tas (2013) Fusth ) Grubu Bilisiistii Yeti yE ? . 6. Smif
matematik akademik Denevsel Anketi sonuclarina dayali olarak akademik
basarilarina etkisini y basarilarinda anlamali bir farklilik
belirlemeyi amaclamigtir oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin diisiinme
stillerine gore farklilagtirilmig Deney grubu 6grencilerinin erisi ve
ogretim etkinliklerinin, kalicilik puanlarinin kontrol
Ozer ogrencilerin erisileri, Mesleki ~ Yari Basar1 Testi, grubununki 6grencilerin puanlarina On Lisans
(2016) Yabanci Dil dersine yonelik Deneysel Gorligme Formu  gore anlamli derecede daha yiiksek

tutumlar1 ve 6grenilenlerin
kalicilig1 tizerindeki etkisi
arastirilmistir.

oldugu tespit edilmistir.
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(Devami)
Farklilastirilmis 6gretim
yontemiyle islenen Fen Coklu Zeka Ogrencilere uygulanan Akademik
bilimleri dersinin 6grencilerin Envanteri, Basari, Bilimsel Siire¢ Becerileri ve
Kaplan . Tek Gruplu - o ..
(2016) Akademik basarilarina, Denevsel Ogrenme Stilleri ~ Kavramsal Anlama Testlerinin 7. Sif
Kavramsal anlamalarina ve y Envanteri, Basar1 tamaminda son testler lehine
Bilimsel siire¢ becerilerine Testi anlamli fark oldugu goriilmistiir.
olan etkisini incelemektir.
Bir sinif 6gretmeninin
farklilastirilmis 6gretim v . v .
aklasim ile Slmf‘ogre.tmel.nmn baz1 6grenci o '
Zoraloglu yaxie S " Gozlem Formu, ozelliklerini dikkate alarak 6gretimi  Ilkogretim 1.
iligkilendirilebilecek Ozel Durum - >
(2016) . Gorlisgme Formu  bazi boyutlarda farklilagtirdig: Sinif
uygulamalarini tespit etmek ve
. sonucuna ulasilmistir.
bu uygulamalari detayli bir
sekilde betimlemektir
Basar testi son test puanlari
acisindan deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark
Farklilagtirilmis 6gretim Basan Te.stl, btllljnurken', yar yaplland"l{ﬂrms'
. e Matematik Tutum goriismelerin sonucunda 6grenciler,
yaklagiminin ilkokul tigiincii w e e s
. S o . Olgegi, Ogrenme  farklilastirilmis 6gretim yaklasimi T
Ekinci siif 6grencilerinin matematik  Yari A . . g [1kogretim 3.
. . Stilleri Olgegi, sayesinde, matematik derslerini
(2016) dersindeki basarilarina ve Deneysel 8 . ... Smif
tutumlarina etkisini Yari daha eglenceli ve degisik bulduklar
Yapilandirilmis dolayistyla derse daha ¢ok motive

incelemektedir.

Goriisme Formu

olduklari, gercek hayatla
iliskilendirilmesinden dolay1 daha
kalic1 6grenme gerceklestirdiklerini
ifade etmislerdir.
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(Devami)
Farklilagtirilmis 6gretim Hem deney, hem kontrol grubunun
modelinin farkli diizeylerdeki . son test puanlarinin yiikselmis
v 2 . Basar Testi, Yari < T
Durmus ogrencilerin akademik Karma oldugu ancak kalicilikta Ikégretim
« Yapilandirilmis S ..
(2017) basarilarina ve 6grenmede Yaklagim e farklilastirilmis 6gretim modelinin 2. Simif
.. . Gortisme Formu o -
kalicilik diizeylerine olan daha etkili oldugu sonucuna
etkisini incelemektir. ulastlmistir.
Siniflarinda 6zel gereksinimli
g%ig?ncllemgﬁﬁ?g st Ogretmenlerin gerceklestirdikleri
gr eklestirdikleri egitim cgitim ogretim faaliyctlerinde Smif
Kog (2016) gergeriest Tieg Fenomenoloji Goriisme Formu  farklilastirilmis 6gretim yontemini - .
Ogretim siireclerinde Kullanmadiklar senucuna Ogretmenleri
farklilastirilmis 6gretim
i . .o ulasilmustir.
yontemine iligkin izlerin
incelenmesi amacglanmistir
Fen Bilimleri dersinde Farklilastirilmis 6gretim yaklagimi
uygulanan farklilagtirilmig .
W2 s A . uygulamalarinin deney grubundaki
.. Ogretimin, 6grencilerin Kontrol Basar Testi, id o . f s
Sentiirk . w ogrencilerin akademik basarilarini [1kogretim 4.
akademik basarilarina ve derse  Grubu Tutum Olgegi, . . . h
(2017) 1 . e e ve fen bilimleri dersine yonelik Simif
yonelik tutumlarina etkileri ile  Deneysel Gortisme Formu
< . tutumlarin1 anlamli olarak
O0grenme siirecine katkilarin N N ..
. . artirdigini gostermistir.
incelemektir.
Farklilastirilmis 6gretime Farkll_l.astlrllmls ogret}I}nn dpsu}( ve
o e o orta diizeyde basarili 6grencilerin
dayal1 fizik egitiminin, .
o o . akademik
ogrencilerin akademik .« .
o . Kontrol basarilarin1 SE 6grenme modeline
Salar basarilarina, fizik 6z yeterlik . N e e
. Grubu Basar1 Testi gore daha fazla gelistirdigi, yiikksek ~ 10. Simif
(2018) inanglarina, kavram .
Deneysel diizeyde basarilt

yanilgilarina ve
sinif iklimine etkilerini
belirlemektir.

ogrencilerin akademik basarilari
arasinda fark olmadig1 sonucuna
ulagilmistir.
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(Devami)
Ogrencilerin fen bilimleri
dersindeki akademik basari, e s
fen bilimleri dersine yénelik Farkhlastirilmis 6gretim tasarimina
tutum, ozyeterlik ve gore yap 11§m ogretimin
t')gren;ne deki kalictlig Basar: Testi ogrencilerin akademik basarilarini
. ) A . Kontrol w0 artirdigi, fen bilimleri dersine olan
Tiifekei artirmada, 6gretimin Tutum Olgegi,
oy . Grubu - . tutumlarin 7. Smif
(2018) farklilagtirilmis 6gretime gore Ozyeterlik Algisi N o qees
a da mevout dgretim Deneysel Testi olumlu yonde etkiledigi ve
grogramm da yer alan Ogrencilerin 6zyeterliklerini
etkinliklerle yapilmasinin laﬁ:rﬁilgli sti)rnuglarma
anlaml bir fark olusturup FUISHL.
olusturmadigini belirlemektir.
Farklilastirilms 83retimin Farklilastirilmig 6gretim tasarimina
o A3 308 Basar1 Testi, gore yapilan dgretimin
ogrenci igsel motivasyonunu,  Kontrol . e a4 :
X Motivasyon ogrencilerin akademik basarilarin
Aras (2018) davranislarini ve akademik Grubu . S . . 5. Simif
Anketi, Kontrol artirdigl, 6grenci motivasyonunun
basarilarini ne derecede Deneysel . N o e
etkiledigini gormektir Listesi olumlu yonde etkiledigi sonucuna
) ulagilmistir.
Farklilastirilmis 6gretimin Ogrencilerin akadem}k .
Fizik dersi “Flektrik Akim basarilarinda artis saglandigi
Potansivel Fark ve Diren » Basar1 Testi, goriilmiis ayrica Deney ve kontrol
Ugurel konular}lln da 6'rencilering Yari Gorligme Formu,  gruplarinin motivasyonlar: arasinda 10. Simuf
(2018) . g Deneysel Motivasyon anlaml '
akademik basarilarina ve .y N
olgegi fark gdzlenmezken basarisiz

motivasyonlarina etkisini
belirlemektir.

gruplarda anlamli farkin olustugu
belirlenmistir.




(Devami)
Smif 6gretmenlerinin
ffa‘rkl'llasurllrr'ns ogretime Sinif 6gretmenlerinin
iliskin yeterlik ve uygulama e
algt farklilagtirilmis 6gretim
Demirkaya . A 4 Betimsel W uygulamalarina iligskin algilarinin Siif
diizeylerini, 6gretimi Algi 6lcegi o A . .
(2018) . . Tarama iyi ve yeterliklerine iliskin Ogretmenleri
farklilastirmalarini giiglestiren - -
Y AW algilariin ¢ok iyi diizeyde oldugu
faktorleri, egitim ihtiyaglarini . ..
. belirlenmistir.
ve uygulamalarini gelistirme
Onerilerini belirlemektir.
Farklilastirilmis 6gretim
tasarimint Deney grubuna lanan
merkeze alarak, bu tasarimin y grubuna uygu
e L Kontrol farklilastirilmis programin,
Avci Ogrencilerin girisimcilik . v o i
o . Grubu Basar1 Testi ogrencilerin akademik basar1 ve 6. Smif
(2018) becerileri ve akademik = o
basarist Deneysel girisimeilik becevrlle{ml anlgmh
iizerindeki etkisini belirlemeyi derecede arttirdig1 gozlenmistir.
amagclamistir.
Sosyal bilgiler d.f.: Esmde Farklilastirilmis 6gretim yonteminin
farklilastirilmig 6gretim v A ) -
. N . N ogrencilerin bilgi, beceri ve deger
Akdemir yontemine gore hazirlanan - wo .
RS Eylem Gorligme formu,  dgretimine olumlu katkilar
(2019) etkinliklerin kullanilmasinin w > e 6. Smif
s . Arastirmasi Gozlem formu aglayarak kalic1 6grenmeler
sosyal bilgiler 6gretmeni ve o o N
« o e o tizerinde etkili oldugu sonucuna
ogrenciler lizerindeki etkisini
ulagilmistir.
ortaya ¢cikarmaktir
Fizik dersinde uygulanan
farklilagtirilmis 6gretimin SE modeline gore islenmesi
.. v o M . Kontrol . e
Bayrakgiil ~ 6grencilerin akademik Basar Testi, arasinda farklilagtirilmis 6gretim
Grubu N . . g 10. Sinif
(2019) basarilarina ve sinif Deneysel Gozlem Formu lehine anlaml1 bir farkliliga

yonetimine etkisini
incelemektir

ulasilmustir.
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(Devami)

Farklilagtirilmis 6gretim

tasariminin 6grencilerin

matematiksel muhakeme

ggzrrllrl;:;er;zjlilf;t;? Farklilagtirilmis 6gretimin,
(Coban kullanma diizeylerine ve Yari Basar1 Testi, Stgr;zl% ileiﬁﬁ Eﬁllf;;zi; Z%rze;n?eii 6. Simif
(2019) problem ¢dzme basarisina Deneysel Goriisme formu Srare) y . '

etkisi ile 6grencilerin uzgrmde, §1n1r11 d,a ols"a ,"olu.r.n 1? bir

farklilastmlmis d3retim etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

tasariminin uygulamasina

yonelik goriislerini

incelemektir.

Kaldirma Kuvveti konusunun Farklilastirilmis 6gretim akademik

S5aretiminde uveulanan basarisi yiiksek olan 6grencilere

& yguana Kontrol . akademik basar1 agisindan bir etki
Kara farklilastirilmis 6gretim Basar Testi, o
o e ax o Grubu e olusturmazken, derse ilgi 10. St
(2019) yonteminin dgrencilerin Goriisme formu . . v
. . Deneysel motivasyon ve istek yoniinden
akademik basarisina etkisinin : )
‘ncelenmesidir olumlu tutum sergilemelerine sebep
] olmustur.

Simuf dis1 6grenme Mofivasvon
Giirkan ortamlarinda farklilastirilmis Eylem dlcegi gasarl Ogrencilerin matematige yonelik flkogretim
(2019) Ogretimin motivasyona ve Arastirmas! testi, Goriisme motivasyonlarina ve matematik 4 Sif

kalic1 6grenmeye etkisi
incelenmistir.

formu

erisilerine istatistiksel olarak
anlaml1 katkida bulunmustur.
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(Devami)
Anket, Yari- Farklilagtirilmis 6gretimin
Ogrencilerin Ingilizce yapilandirilmisg ogrencilere dnemli katkilarda
akademik yazma becerilerinin ~ Karma goriismeler, bulundugunu ve 6grencilerin On Lisans
Leblebiciler gelisimine katkis1 Yaklagim Goriis Anketleri,  Ingilizce akademik yazma
(2020) incelenmistir. Yansitici becerilerinin gelismesine yardimci
arastirmaci notlar1 oldugunu ortaya koymustur.
Calisma sonucuna gore uygulamada
Farklilastirilmis 6gretimin zorlukle.l.rvyasapsada hem grenci
. SNt Anket, Yar1 hemde 6grenciler agisindan
yiiksek dgretim Ingilizce .
Saban g F s Karma yapilandirilmisg motivasyonlarini ve A
siiflarinda, 6zellikle Ingilizce e . .. - On Lisans
(2020) Yaklasim goriismeler, memnuniyetlerini artirdigini,
hazirlik programinda N LT .
. . Gozlem formu mesleki gelisimlerine katki
uygulanmasini incelemektir. 1 1< N ety
sagladigin1 ve 6z yeterliliklerini
geligtirdigini belirtmistir.
Lo ) Ogrencilerin akademik vi
Ingilizce dersinde .
N basarilarinda son test lehine anlamli
.. farklilastirilmis 6gretimin .
Turegiin . > o 1 bir fark bulunmustur. Ayrica
akademik basari, iist diizey Yari . R
Coban - . Bagar Testi farklilastirilmig 6gretimin list diizey 7. Simif
diisiinme ve problem ¢6zme Deneysel o N
(2020) e ST diisiinme ve problem ¢dzme
becerileri lizerine etkisini o 1<
becerilerine olumlu katk: sagladigi
arastirmaktir.
sonucuna varilmistir.
Farklilastirilmis 6gretim Basvarl Testi,
N S o Dogrusal « o
yontemi ile 6gretiminin . Deney grubu 6grencilerinin
o o . Denklemler Testi, ; .
ogrencilerin akademik EA akademik bagar1 puanlari ile kontrol
- o e Kontrol Ustbilis . o .
Bagriyanik  basarilarina, 6zdiizenleme grubu 6grencilerinin akademik
e . Grubu Farkindalik 8. Smif
(2020) stratejilerine, motivasyonel . bagar1 puanlar1 arasinda deney
. et Deneysel Envanteri, . .
inanglarma ve istbilis = grubu lehine anlamli bir farklilik
. Ogrenmede ot
farkindaliklarina etkisi . .. oldugu goriilmiistiir.
Motive Edici

arastirilmastir.

Stratejiler Olgegi
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(Devami)
Farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin sosyal
bilgiler dersinde Basar1 Testi,
ogrencilerinin akademik Zaman ve Arastirmanin sonucunda gruplar
- . Kontrol - .
Ucarkus basari ile zaman ve Grubu kronolojiyi arasinda akademik basar1 ve zaman-
(2020) kronolojiyi anlama becerisi Denevsel anlama beceri kronoloji bilgisi agisindan anlaml 7. Simf
erisilerine etkisini belirlemek y testi, GoOriisme farklilik oldugu tespit edilmistir.
ve 0grencilerin bu Formu
uygulamaya yonelik
goriiglerini betimlemektir.
Fen bilimleri dersinde .
- Basar Testi,
farklilastirilmig 6gretime o .
NSNS Bilimsel Siireg
entegre edilmis isbirlikli .o .
v S Becerileri Olgegi, , o
ogrenme etkinliklerinin . 21. ylizy1l becerilerinin, fen
v o . Fen Ogrenmeye . TR
ogrencilerin akademik A okuryazarlik diizeylerinin, bilimsel
. o . Kontrol Yonelik Oz .. o o
Ermis basarilarina, bilimsel siire¢ o stire¢ becerilerinin ve diisiinme
o . Grubu Yeterlik Inang o . . 7. Sinif
(2021) becerilerine, 6z yeterlik w L. becerilerinin gelistirilmesinde
. Deneysel Olgegi, Sosyal N o o <
inanglarina ve sosyal R onemli etkilerinin oldugu sonucuna
o L Beceri Olgegi,
becerilerine etkisi ile Yari ulastlmistir.
etkinliklere yonelik 6gretmen
o LT yapilandirilmig
ve Ogrencilerin goriislerinin e
goriisme formu
arastirilmasi amaclanmustir.
Farklilastirilmis 6gretim
l}}vlgulamal.ar.mm ikinci §1n1f Farklilastirilmis 6gretim
ogrencilerinin matematik . N T
Gl (2021)  basarisina etkisi ve Yari Basar Testi, uygulamasi 6n test ve son tgst [kégretim
Deneysel Goritisme Formu  puanlar1 arasinda anlamli bir 2. Simf

farklilastirilmig 6gretim
uygulamasi hakkindaki
goriislerinin incelenmesidir.

farklilik bulunmamustir.




(Devami)
RS oot mig Arastirmanin sonucunda gruplar
hazirlik okulunda okuyan Basar1 Testi, Oz 3 . grup
. . . . arasinda akademik basar1 acisindan
Tiirk 6grencilerin konusma Kontrol diizenleme anketi, N .
Mese 1o . anlamli farklilik oldugu tespit w
yeterliligi, cevrimici 6z- Grubu Yari ot . g o On Lisans
(2021) . o, edilirken 6zdlizenleme becerilerine
diizenleme becerileri ve Deneysel yapilandirilmis e . i
i . A . b . iliskin gruplar arasinda degiskenlik
Ogrenci algilar1 lizerindeki goriisme formu g oy
AN . goriilmemistir.
etkileri incelenmistir.
Ogretmenlerin farklilagtirilmis Qgre‘Fmen'le':ru? faklllasurllm?s
o . ogretime iliskin genel yeterlik ve
Kozikoglu  dgretim yaklasimini uygulama e e ORI Farkh
e Tarama Yetkinlik Diizeyi  farklilagtirilmis 6gretimi uygulama
ve Bekler ve bu yaklagima iligkin . w . . o - Branglardan
M. .. Modeli Olgegi diizeylerinin yiiksek oldugu .
(2018) yeterlik diizeylerini Ogretmenler
. . sonucuna
belirlemektir.
ulasilmistir.
Farklilagtirilmis Ogretlm . Basari testi son test ve kalicilik
. yaklagiminin matematik Basar Testi, e e
Ekinci ve . . Yari . puanlari agisindan deney grubu [lkogretim 3.
dersindeki basarilarina ve Matematik Tutum o .
Bal (2019) .. Deneysel MO lehine istatistiksel olarak anlamli bir  Sinif
tutumlarina etkisini Olgegi
. : fark bulunmustur.
belirlemektir.
Ogrencilerin diigiinme o o
o N Deney grubu 6grencilerinin erisi ve
stillerine gore tasarlanan .
.e Basar testi, kalicilik puanlarinin kontrol
farklilagtirilmis 6gretim . o N o
" e e e . Diistinme Stilleri  grubununki 6grencilerin puanlarina
Ozer ve etkinliklerinin 6grencilerin Kontrol w . . N .
S - . Olgegi, Mesleki ~ gore anlamli derecede daha yiiksek .
Yilmaz erisileri, Mesleki Yabanci Dil ~ Grubu . < oy On Lisans
. . 1 Yabanci Dil oldugu; fakat tutum 6l¢eginden
(2018) dersine yonelik tutumlari ve Deneysel . T
Sarenilenlerin kalictlis: Dersine Yonelik  almis olduklar1 puanlar arasinda
g & Tutum Olgegi anlaml diizeyde fark olmadig:

uzerindeki etkisini
incelemektir

ortaya ¢ikmistir.
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(Devami)
Zoralodlu Farklilastirilmis 6gretim Arastirmanin sonucunda bilgi,
& yaklasimina yonelik Nitel Literatiir beceri ve inanis olmak iizere {i¢ "
ve Sahin . . . . v Ogretmenler
(2022) yeterliklerin belirlenmesi Yaklasim Taramasi yeterlik alan1 altinda 39 6gretmen
amaclanmistir. yeterligi tespit edilmistir
Farklilagtirilmis 6gretim Farklilagtirilmig 6gretim
Ozen, Celik uygularpalarmm, ogrencilerin Kontrol uygulafr}alarl '1le Fleney ve kontrol
akademik basarilar1 ve . grubu 6grencileri arasinda deney
ve Bayram irisimcilik becerileri Grubu Yar Bagari Testi rubu 6grencileri lehine anlamli 6. St
(2022) slrly Deneysel & &

uzerindeki etkisini
belirlemektir.

diizeyde fark olustugu
belirlenmistir.




EK 11. Farklilagtirilmig 6gretim yaklasimini temel alan ve farkli diizeylerde yapilan uluslararasi arastirmalar
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. Veri Toplama . Simif
Calisma Amacg Yontem Aract Onemli Sonug¢ Kademesi
Ogretmenlerin bilgi ve iletisim Ogretmenlerin belirlenen
. teknolojilerini 6gretirken teknolojilerin 6gretiminde Farkl1
Valiande ve Tarman Tarama e
kullandiklar1 farklilagtirilmis . Anket farklilastirilmis 6gretim branslardan
(2011) v B Modeli v
ogretim uygulamalarin uygulamalarindan siklikla Ogretmenler
kullanimlarinin incelenmesidir. faydalandiklar1 belirlenmistir.
Smit ve Tasra okullarlndflv . Ogretmelerin tasra okullarinda Farkl
farklilastirilmis 6gretim Tarama A
Humpert . Anket farklilastirilmis 6gretim branslardan
uygulamalarinin Modeli e o
(2012) ineelenmesidir kullanmadiklari tespit edilmistir.  6gretmenler
Siam ve Al-Natour Qgrenme gligligiine sahip Karma Anket, GOriisme Qgre‘Fmenlerm fark}.l lastlrll.m}s Sinif
(2016) bireylerde kullanilan Yaklasim Formu Ogretim kullanim diizeylerinin Oretmenleri
farklilastirilmis 6gretim diisiik oldugu tespit edilmistir.
yontemlerinin incelenmesidir.
Farklilastirilmis 6gretimin Uygulg ma sohtet nda.blhssel
matematik dersinde akademik  Yari . diizeyi yiiksek ogr.epcﬂerde . .
Scott (2012) . Basar1 Testi basar1 saglarken biligsel diizeyi ~ Ortadgretim
basariya etkisinin Deneysel I .
incelenmesidir diisiik 6grencilerde farklilik
) yaratmamugtir.
Robinson, Ffjlrkhlastmlmls ogretimin Ogretmenlerin sikvhkl.a Farkls
Ogretmenler tarafindan ne Karma Acikuglu anket,  farklilastirilmis 6gretim
Maldonado ve derece basarili kullanildiginin Yaklasim Gortisme formu  uygulamalar kullandig: tespit branslardan
Whaley (2014) 3 g 3 3 e gl iesp Ogretmenler

tespit edilmesi.

edilmistir.




Devami)
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Farklilagtirilimis 6gretime

Ogretmen adaylarinin Grup iliskin olumlu algiya sahip
Brevik, Gunnulfsen farklilagtirilmig 6gretimin Ozel Durum goriismeleri, olmalarima ragmen 6z giiven Ogretmen
ve Renzulli (2018) kullanilmasina yonelik dokiimanlar, ses  eksikligine dayali olarak adaylar1
goriislerinin belirlenmesidir. kayitlar kullanmak istemedikleri tespit
edilmistir.
M matildPetimi giifminde Farkllastirilmis 6gretim ile
Ny > Kontrol . matematik dgretimi
Butler ve Lowe farklilastirilmis 6gretim Basar testi, SR _ .
L gruplu gergeklestirilen 6grencilerin Lisans
(2010) uygulamalarinin etkisinin Anket 9 .
neelenmesidir deneysel daha basarili oldugu tespit
edilmistir.
Farklilastirilmis matematik Farkhlasjurl}lvms O g.retim ile
Chamberlin ve Ogretiminin, dgrencilerin Karma Basar1 Testi, nzteif: 11;3{;; Iftél')rflrlencilerin Lisans
Powers (2010) matematiksel anlamalarina yaklagim Goriisme Formu ereerics & :
etkisinin belirlenmesidir daha basarili oldugu tespit
edilmistir.
Farklilagtirilmis 6gretimde
farklilagtirilan 6gelerden en
Devlet okullarinda uygulanan Tarama etkili olanin igerik ve siire¢
Durrett (2010) farklilagtirilan 6gelerin Modeli Anket oldugu farkli kaynak ve Lise
etkililigi incelenmistir. stratejilerle daha etkili
ogrenmeler saglandig1 tespit
edilmistir.
Ogrenme giicliigil yasayan O gretmen}erin O0grenme giicliigii
ogrencilerin egitiminde - yasayan blreyler"evkar.s ! Farkli
e s Karma Anket, Gorlisme  farklilastirilmis 6gretim
Gray (2008) farklilastirilmis 6gretim branglardan
kullanilmasinin yaklagim Formu programl.ar.l kullanma ., Ogretmenler
degerlendirilmesidir diizeylerinin diisiik oldugu tespit

edilmistir.
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(Devami)
l}/{eslekte yent ve fggnibeli - Meslekte yeni ve tecriibeli
ogretmenlerin farklhilastirilmisg Anket, Gorlisme .. .
. . Karma .. ogretmenlerin farklilastirilmig s
Hilyard (2004) Ogretimi algilama ve uygulama Formu, Gozlem .2 " . " Ogretmenler
yaklasim Ogretimi algilamalarinda anlamli
farkliliklarinin ortaya Formu
fark bulunmamustir.
koyulmasidir
Ogretim gorevlilerinin egitim Ogretim iiyelerinin materyalleri
fakiiltelerinde farklilagtirilmis ve stratejileri ayrica al
N Tarama - . N . Ogretim
Lockley vd. (2017) Ogretim uygulamalarini . Anket degerlendirme yontemlerini T
s modeli Gorevlileri
kullanimlarina iligkin farklilastirdiklarini
gorislerinin incelenmesidir. diistinmektedirler.
Kapsayici sinif ortaminda Farklilastirilmig 6gretim ile
e Kontrol . s n oo
farklilastirilmis 6gretimin Basar1 Testi, ilkdgretim 6grencilerinin e
Luster (2008) - gruplu w0 < [lkogretim
etkililik agisindan Tutum Olgegi basarisini ve 6gretmen tutumunu
deneysel
karsilagtirilmasidir. anlamli olarak artirmistir.
Ogretmenler farklilastirilmis
MorrisonThomas Farklilastirilmis 6gretim ) G?rusme Formu, 0gr§t1me iliskin zengin bilgiye Sunif
(2016) uygulamalarinin Ozel durum  Gozlem Formu,  sahip olmalarina ragmen, Ogretmenleri
incelenmesidir. Glinliikler uygulamada giigliiklerle
karsilagsmaktadirlar
Yabanct dil olarak Ingilizce
ogretiminde kademelendirilmis Goriisme Formu, Kademelendirilmis performans
Chen (2007) performans gorevleri ve Ozel Durum Gozlem Formu,  gorevleri, dzellikle diisiik diizey Lisans

uygulamalarina iligskin
goriislerinin ortaya
koyulmasidir.

Video kayitlari,
Uriin Dosyalar1

ogrencilerin motivasyon ve
cabalarini artirmistir.




Ellis,Ellis,Huemann
ve Stolarik (2007)

Farklilastirilmig 6gretim ile
ilkogretim ve lise
ogrencilerinin matematik
becerilerinin gelistirilmesinin
incelenmesidir.

Eylem
Arastirmasi

Basar testi,
Gozlem Formu,
Anket

Farklilastirilmig 6gretim,
Ogrencilerin matematik
becerilerini gelistirmede etkili
olmustur.
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[kogretim ve
Lise
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EK 12. Sosyal bilgiler ogretiminde farkhlastirilmis ogretim yaklasimina uygun

hazirlanms ders planlar:

EK 12a. Sosyal Bilgiler farklilastirilmig 6gretim ders tasarimi-1

Ders: Sosyal Bilgiler
Iliskili Oldugu Yetkinlik:

Ogrenme Alam: Gegmisimi Ogreniyorum

Kazamim: SB.4.2.1. Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak aile tarihi ¢alismasi

yapar.

Siire: 3 ders saati

Beceri: Arastirma, Is birligi, iletisim

Deger: Saygi, Sorumluluk

Kavram: Aile, Cekirdek aile, Genis Aile, Sozlii tarih, Soy Agaci
Yontem/Teknik: Sunus Yoluyla 6grenme, Soru Cevap, Istasyon Teknigi

Ders

Oncesi Hazirhik

Ogrencilerin ilgi alanlarim belirlemek igin 6gretmen, tahtaya Sekil-1"deki
(EK-1) “Gazeteci, Yazar ve Tarih¢i” gorsellerini asar ve “Size bir imkan
verilse tahtada yazili olan mesleklerden hangisini yapmak isterdiniz. Size
verdigim post-it kagitlarinin tizerine isimlerinizi yazarak ilgili gorselin altina
yapistirmanizi bekliyorum.” der.

Ornek oturma plan::

Dersin

Islem Basamaklar

Giris: Dersin basinda 6grencilere 6n bilgilerini tespit etmek adina Sekil 1’e
yer alan “EVET-HAYIR” kartlarin1 dagitarak asagidaki ciimleleri yoneltir:

e Aile nedir biliyorum.
Ailemdeki tiyeleri sayabilirim.
Cekirdek ya da genis aile oldugumu ifade edebilirim.
Sozli tarih nedir biliyorum.
SozIi tarih asamalarini sayabilirim.

e Soy agaci nedir biliyorum.
Ogrencilerden =~ EVET-HAYIR  kartlarim1  kullanarak  kendilerini
degerlendirmelerini  saglar. Bu asamada  Ogrenci  yapabilecegi/
aciklayabilecegi kavramlar i¢in EVET, agiklayamayacagi kavramlar i¢in
HAYIR kartini kaldirarak dgretmenine gosterir.
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EVET
HAYIR

Sekil 1. Evet-Hayir kartlari

Ogretmen EK-2’deki calisma kagidim1 Gazeteciler istasyonu ile paylasir ve
orada yazili olan sozlii tarih asamalarini incelemelerini ister. Ardindan EK-
4’te yer alan Atatiirk’iin ailesine iliskin gorselleri Yazarlar istasyonundaki
ogrencilere dagitir ve oOgrencilerin resimleri incelemesinin ardindan
Atatiirk’iin aile hayatina iliskin EK- 3’teki hikayeyi tiim sinifa okur.

Derse gecis: Ogretmen “Bu giin sizlerle ailemizi ve ailemizin tarihini nasil
Ogrenecegimizi konusacagiz” diyerek derse baslar.

Gelisme: Ogretmen; Aile, Cekirdek aile, Genis aile kavramlarini gorsellerden
faydalanarak so6zlii bir sekilde tiim smnifa anlatir. Ardindan akrabalik
iligkilerimize dikkat cekmek amaciyla
https://www.youtube.com/watch?v=h5sscW20LOE baglantida  bulunan
sark1y1 agar ve bir kag tekrar esliginde 6grencilerin sarkiy1 sdylemesini saglar.
Siniflarda bulunan yabanci uyruklu 6grencilerden kendi ailelerinde akrabalik
iliskilerine koymus olduklar1 isimleri sdylememeleri istenerek farkli
kiiltiirlerden katki saglar.

Ardindan 6gretmen ailemizin tarihini arastirabilecegimizi, onlarla ilgili daha
ayrintil bilgi edinebilecegimizi, bunun iginde sozlii tarih ¢alismasi yapildigini
ifade eder. Ogrencilere Sozlii Tarih takip etmeleri gereken asamalar1 anlatan
ogretmen gorsellerden de faydalanarak Yazili ve Gorsel Kaynaklardan
bahseder. Ardindan O6grencilere “Sizce baska hangi kaynaklara bakarak
ailemiz ile ilgili bilgilere ulasabiliriz?” diye sorar. Ardindan her istasyonun
yapmasi gerekenleri 6grencilere sirayla anlatir.

GAZATECI: Ogrencilere EK-2de yer alan A4 kagitlar1 dagitilarak Sozlii
tarth caligmasimnin hazirhk asamasinda yapmalart gereken asamalar
tasarlamalar1 istenir. Ardindan &grenci belirledigi kisiyle goriismesini
gergeklestirerek sinifta arkadaglarina sunar.

YAZAR: Bu o6grencilerden Atatlirk’iin aile hayatin1 anlatan bir kitap
olusturmalart istenir. EK-3 ve EK-4’te yer alan ¢iktilar 6grencilere verilir.
Gruptan herkesin EK3’te yer alan hikayeyi okumasi saglanir veya 6gretmen
tarafindan sesli okunur. Ardindan gorsellerden faydalanarak ve is bolimii
yaparak istenilen ¢alisma gergeklestirilir.

TARIHCI: “Giilce’den Gelen Mektup” etkinligi icin ¢ocuklara &gretmen
tarafindan EK 7°de bulunan mektup okunur. Cocuklardan mektupta yazanlar
dogrultusunda soy agacini hazirlamalar1 istenir. Bu asamada gruba ¢esitli
resimlerin oldugu EK 6’de bulunan kagitlar verilir, yapistirict ve makas
verilir. Cocuklar kesme yapistirma ile biiyiik kartona ¢izilen soyagacii(EK
5) tamamlar bu esnada mektupta yer alan isimleri ve akrabalik iliskileri
tanimlayan ifadeleri de uygun yerlere yazmalar1 gerekmektedir.



https://www.youtube.com/watch?v=h5sscW2OL0E
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Olcme

Degerlendirme

Ogretmen hem dersin basinda hazir bulunusluk diizeylerini tespit etmek hem
de dersin sonunda 6grenmelerin ne diizeyde oldugunu belirlemek adina
EVET-HAYIR kartlarin1 kullanir. Bu asamada dersin basinda kullanmis
oldugu sorular1 dersin sonunda da sorarak 6grenmeleri denetler.

e Aile nedir biliyorum.

e Ailemdeki iiyeleri sayabilirim.

e (ekirdek ya da genis aile oldugumu ifade edebilirim.

e Sozlii tarih nedir biliyorum.

e Sozlii tarih asamalarini sayabilirim.

e Soy agaci nedir biliyorum.

Ne Farklilastirildi? Bu o6gretim planinda 6grencilerin hazir bulunusluklar1 ve ilgileri

dogrultusunda uygulanan Istasyon Teknigi ile Siire¢ ve Uriin Farklilastirilmustir.
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EK 2.

AILE TARIHIMi OGRENiYORUM GORUSME FORMU

Kim ile goriisecegim?

Ne zaman

goriisecegim?

Nerede goriisecegim?

Arag geregler neler?

Goriisme  Sorularim

neler? 4-

Gortisme kayitlarim
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EK-3

MUSTAFA KEMAL ATATURK'UN AILESI

r:1\ “Atatiirk'iin annesi Ziibeyde Hanim, Haci Sofu ailesinden Feyzullah Aga'min kizidir. Zeki,
sagduyulu, dine ve geleneklere bagl bir kadindi. Oglunun mahalle mektebine gelenekten olan
ilahilerle baslamasini istemisti. Ancak asagida gorecegimiz gibi oglunun zamanin gerektirdigi
bicimde yetigsmesini engellememis, hele kocasi éldiikten sonra onun iyi ogretim gormesine
elinden geldigi kadar calismistir.

Onun sagduyusu ve tasidigi yiiksek onur duygularimin bir ornegi asagidaki olayda
goriiliir. O, daha Selanik'te bulunduklar:i sirada oglunun, kendi evinde, II inci
Abdiilhamit yonetimine karsi ¢alisan bir takim arkadagslariyle yaptigi toplantida
nelerle ugrasildigini 6grenince, padisaha karsi ¢alismanmn sonuglarindan tirkmiis,
ancak Mustafa Kemal'in isi kendisine anlatmast iizerine sorunu kavrayip "gizli
seyleriniz varsa ben saklayayim, muvaffak olmak zordur, mahvolmak daha tabiidir" dedikten sonra soyle
konusmustur: "... eviddim bir giin bu isler olduktan sonra seni namus ve haysiyet sahibi olanlarla
gormezsem iste o zaman meyus olurum. Ben senin kadar okumadim, senin kadar bilmem, seni gérdiigiin,
anladigin seyleri yapmaktan menetmiye kalkismam, yalniz dikkat et, esas muvaffak olmaktir, muvaffak
olmaya calis”.

Selanik Yunanhlarin eline diistiikten sonra kizi Bayan Makbule (Ata'dan) ile Istanbul'a gelen Ziibeyde
Hamm milli miicadele sirasinda binbir merak ve heyecan, ancak biiyiik kivan¢ duygular icinde Istanbul'da
kalmis ve Ankara'yva gitmistir. Kalbinden hasta bulundugu icin Ankara'da kalmast uygun goriilmemis ve
zaferden sonra Izmir'e gonderilmistir. Orada 1923 yilinda vefat etmistir.
Atatiirk'tin babast Ali Riza Efendi, Selanik yerlilerindendi. Uzak dedeleri Vidin'den ayrilarak
Serez'de yerlegmisler, oradan da Selanik'e gelmislerdi. Ali Riza Efendi, once Selanik'te evkaf
katipligi yapmustir. Atatiirk, onu az hatwrladigini soylemekle birlikte zeka ve azmini anar,
modern diistinceli bir kimse oldugunu soylerdi.
1876 da Sirbistan'la savas basladiktan sonra Selanik'te goniilliilerden bir "Asakiri Milliye"
taburu  kurulmus ve  Ali  Efendi orada  miilizimi  evvel  (Ustegmen)  olmustur.
11. Abdiilhamid'in vehmi iizerine bu ve buna benzer birlikler dagitildiktan az sonra Ali Efendi'nin evkaftan
cekilip riisumat memuru oldugu anlasilyyor. Daha sonra ozel hayata atilip kereste tiiccarligi yapmigstir.
Atatiirk'tin Selanik'te dogdugu evden ailenin orta halli, hatta bundan az iistiin durumda
oldugu anlasilmaktadir.
% XIX. uncu yiizyilda hele tasralarda kayitlar pek eksik oldugundan onun dogum giinii
W Dilinmemektedir. O, Rumi 1286 yilinda dogmus olarak kayitli olduguna gore 1880 veya
1881 de dogmusg demektir. Adi Mustafa idi.
19 Mayis 1932 de Bay Resit Saffet Atabinen'in kendisine "Dogum giintiniizii kutlarim"
e " yollu bir telgraf ¢cekmesi, Atatiirk'iin hosuna gitmisti. Bundan az sonra Temmuz 1932
de T urk Tarih Kurumu'nun ilk kongresi sirasinda Aydin Halkevi'nin tarih, dil, edebiyat komitesinin bir
"Gazi Guinii" kabul etmek istedigini soyleyip ona dogum giintinii soran ogretmene Atatiirk: "Bana onu
sormayiniz, ben dogdugum giinii bilmiyorum" der ve "Gazi Giinii" olarak da : "Samsun'a ¢iktigim giinii”
yapiniz soziinii eklemistir.”

Kaynak : https://www.meb.gov.tr/ataturk/Hayati/Ailesi adresinden alinmastir.



https://www.meb.gov.tr/ataturk/Hayati/Ailesi
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EK7

GULCE’DEN GELEN MEKTUP

Merhaba arkadaslar benim adim Giilce. Sekiz yasindayim. Mustafa Kemal Atatiirk
ilkogretim okulunda 2.smif 6grenciyim. Okulumu, arkadaslarimi ve Ogretmenlerimi ¢ok
seviyorum. En sevdigim ders resim dersi. Ailemle birlikte Osmaniye’de yasiyoruz. Babamin
adi Ahmet, annemin adi Nihal. Babam ve annem &6gretmen. Kiiciik kardesim Selim hentiiz 5
yasinda. O annemin ¢alistig1 okulda anaokuluna gidiyor. Biz Ankaraliymisiz annem 6yle diyor.
Tiim akrabalarim Ankara’da. Anneannem Elif, dedem Kemal, dayim Ali ve teyzem Oya
Eskisehir’de yasiyor. Babannem Giilay, biiyiikdedem Arif, amcam Alparslan ve halam Selcan
ise Ankara’da. Teyzemin esi Selim amca doktor. Kuzenim Alya ile Istanbul’da yastyorlar. Yaz
tatilinde Istanbul’a gidecegimizi sdyledi annem. Oras1 Tiirkiye’nin en biiyiik sehriymis.
Gezilecek goriilecek ¢ok yer varmis. Ama ben en ¢ok Anakaray: seviyorum. Her yaz amcam
Alparslan yengem Seren ve kuzenlerim Berk ve Ceren ile Anitkabir’e gitmeyi ¢ok seviyorum.

Halam Selcan Ingiltere’de okuyor. Babam belki bir yaz oraya halamin yanina da gideriz
diyor. Bagka bir iilkeye gitmek cok heyecan verici olsa gerek. Dayim Ali Ankara’da
tiniversitede okuyor. Biz kocaman bir aileyiz. Cekirdek ailemi, yasadigim sehri, Osmaniye’deki

hayatim1 ve Ankara’daki genis ailemi ¢ok ama ¢ok seviyorum.

Yukaridaki metni dikkatlice okuyup Giilcen’nin aile iiyelerine ait bilgileri not
alimz. Ardindan Giilce’nin ailesine ait bilgilerden yola ¢ikarak Giilce’nin aile soyagacim

olusturunuz.



238

EK 12b. Sosyal Bilgiler farklilagtirilmig 6gretim ders tasarimi-2

Ders: Sosyal Bilgiler
Hiskili Oldugu Y etkinlik:

Ogrenme Alam: Gegmisimi Ogreniyorum

Kazanim: SB.4.2.2. Ailesi
3 ders saati
Beceri: Yaraticilik, Is birli

ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan 6geleri arastirarak 6rnekler verir. Siire:

gi, Interaktif iletisgim

Deger: Saygi, Sorumluluk, Hosgorii
Kavram: Millet, Milli Kiiltiir, Dil birligi, Tarih birligi, Kiiltiir birligi, Etnografya Miizesi
Yontem/Teknik: Sunus Yoluyla 6grenme, Soru Cevap, RAFT

Ders

Oncesi Hazirhik

Ogrencilerden ilgi alanlari, yaraticiliklar1 ve yetenekleri dogrultusunda se¢im
yapmalarini saglamak adina 6gretmen kavramlarin anlatilmasmin ardindan
sinifta bulunan akilli tahtaya EK 1°’de yer alan RAFT Tablosunu yansitir.
Ogrencilerden elinde bulunan postit kagitlarina hangi rolii segtiklerini
yazmalari istenir. Ardindan dgrencilerden ayni se¢imi yapan arkadaslariyla
istege bagli olarak grup olabilecekleri ya da isterlerse bireysel
calisabilecekleri sdylenerek calisma tercihlerine gore gruplara ayrilmalari
istenir. Bu asamada eger grup olunacaksa kimsenin grup disinda
kalmadigindan emin olunmali, bireysel ¢aligma istegine saygi duyulmali ve
gruplarin erkek-kiz ve 6grenme diizeylerine gore esit dagilimi Sgretmen
tarafindan saglanmalidir.

Ornek oturma plan:

00 00

L
[ R J

00 00
00

L X
[--X-

00

Dersin

Islem Basamaklar

Giris: Dersin basinda Ogrencilere 6n bilgilerini tespit etmek adina Sekil
1’deki Gergekle Yiizlesme kartlarin1 dagitarak asagidaki climleleri yoneltir:
Millet nedir biliyorum. Ag¢iklayabilirim.

Milleti olusturan 6geleri bilirim. Sayabilirim.

Milli kiiltiir 6gelerini biliyorum.

Etnografya miizesi nedir bilirim agiklayabilirim.

Ogrencilerden Gergekle Yiizlesme kartlarin1  kullanarak kendilerini
degerlendirmelerini saglar.
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Mutlu Ciddi Uzgiin

Sekil 1. Gergekle yiizlesme kartlari

Bu asamada 6grenci yapabilecegi/ agiklayabilecegi kavramlar i¢in MUTLU,
aciklayamayacagi kavramlar i¢in UZGUN, tammmindan emin olmadig
kavramlar i¢in ise CIDDI kartin1 kaldirarak dgretmenine gosterir.
Derse gecis: Ogretmen “Bu giin sizlerle milletimizi ve milli kiiltiir
Ogelerimizi konusacagiz” diyerek derse baslar.
Gelisme: Ogretmen; Millet kavramini tanimladiktan sonra kavram icerisinde
gecen ve bir milleti olusturan 6gelere dikkat ¢ekerek bu Ogeleri sirastyla
aciklar.

e Dil birligi

e Tarih birligi

o Kiiltiir birligi
Ardindan 68rencilere “ Sizce bizleri bir araya getiren, ortak hareket etmemizi
saglayan ne gibi durumlar vardir?”, “ Hangi 6zel giin ve kutlamalarda bir
araya geliyoruz?” sorulartyla toplumlarin ortak kutladiklari/katildiklar1 6zel
giinlere dikkat ¢eker. Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda akilli
tahtadan actig1 gorsellerle milli kiiltiirlimiizii yansitan 6geleri sinifca tanimlar.
Ogrencilere Dini/Milli Bayramlarimiz, Asker ugurlama, diigiinlerimiz ve
cenaze tOrenlerimiz disinda mimari eserlerin, geleneksel oyunlarin (halk
oyunlar1, ¢ocuk oyunlari... gibi) da milli kiiltiiriimiizii yansitan ogeler
oldugunu ifade eder. Anlatilanlar1 gorsellerle destekler.
Kiiltiirel Farklilagtirmay1 desteklemek adina sinifta bulunan yabanci uyruklu
ogrencilerden kendi iilkelerinin de benzer kiiltiir 6geleri olup olmadigini
sorarak aktif katilimlarini saglar.
Kavramlar agiklandiktan sonra EK 1’deki RAFT tablosu tahtaya yansitilarak
ogrencilerin se¢im yapmalar1 i¢in siire tanmir. Se¢imlerini gergeklestiren
ogrenciler ister grup ister bireysel olarak se¢cmis olduklar1 Rolii planlar.
Sergiler. Asci rolii icin EK 3 de yer alan etkinlik kullanilir.
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Olcme

Degerlendirme

Dersin basinda 6grencilerin diizeylerini belirlemek adina GERCEKLE
YUZLESME Kkartlar1 kullanilir.

RAFT teknigi uygulama agamasinda siireci farklilagtirirken ayn1 zamanda
da Ogrencilerin iirlinlerini farklilagtirma amaciyla uygulanmaktadir.
RAFT teknigi bitiminde o6grencilere EK 2°deki Oz Degerlendirme
Forumu dagitilarak kendilerini degerlendirmeleri istenir. Ayrica
Dongiisel yansima teknigi ile degerlendirme gerceklestirilir.

Ne, Nasil Farklilastirildi?

Bu 6gretim planinda 6grencilerin ilgi, yetenek ve yaraticiliklart dogrultusunda uygulanan

RAFT Teknigi ile Uriin Farklilastirilmustir.
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EK 1

ROL SEYIRCI BICIM KONU

Dansqi Vatandas Canlandirma Bir dans¢i olsan hangi
halk oyunlarini
sergilerdin?

Aile Ogrenciler Rol Yapma Dini bayramlarda
ailenle neler yaparsin?

Asci Miisteriler Yazi (Menii hazirlama) | Bir restoranin olsa hangi
geleneksel yemeklerden
hazirlardin?

Mimar Sinan Cocuklar Mektup Sen Mimar Sinan olsan
cocuklara ne sdylemek
isterdin?

Cumhurbaskani Cocuklar Diyalog Sen cumhurbaskani
olsan 23 Nisan
kutlamalarinda sahnede
cocuklara ne sdylerdin?

EK 2
6z DEGERLENDIRME FORUMU
Adim Soyadim:
¢ Bugin, ogrendim,

yarin,

¢ Bugiiniini ifade edecek kelime: .

ibi hissettim.




EK 3
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30 TL

40 TL

60 TL

50 TL

20 TL

20 TL

10 TL

75 TL

25 TL

30 TL

30 TL

AFIYET OLSUN...
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EK 12c. Sosyal Bilgiler farklilastirilmis 6gretim ders tasarimi-3

Ders: Sosyal Bilgiler
Liskili Oldugu Y etkinlik:

Ogrenme Alam: Gegmisimi Ogreniyorum
Kazanim: SB.4.2.3.Geleneksel ¢cocuk oyunlarini degisim ve siireklilik agisindan giiniimiizdeki oyunlarla

karsilastirir.
Siire: 3 ders saati
Beceri: Yaraticilik, Is birli

gi, Interaktif iletisim, Elestirel diisiinme

Deger: Saygi, Sorumluluk,
Kavram: Geleneksel ¢cocuk oyunlari
Yontem/Teknik: Sunus Yoluyla 6grenme, Beyin Firtinasi, Ayrilip Birlesme, Kagit Dongiisii

Ders

Oncesi Hazirhik

Ogrencilerden 6gretmen tarafindan zeka alanlarin gére 5-6 kisilik 4 gruba
ayrilir. Bunun i¢in 6ncesinde EK-1’de bulunan tanima formu kullanilir.
Ardindan kendi aralarinda iizerinde EK-3’te KENTLESME-TEKNOLOJi-
MALZEME- BEDEN SAGLIGI yazan kagitlardan tercih yapmalar1 istenir.
Bu kura yoluyla da yapilabilir. Ogrencilerden sectikleri kagitta yazan
katagoriye uygun olarak diger gruplardaki ayni katagorideki 6grencilerle bir
araya gelmesi ve aralarinda tartisarak 5 maddelik kagitlar1 gegmisteki ve
giiniimiizdeki ¢ocuk oyunlarinin farkli 6zelliklerini diisiinerek doldurmalari
istenir. Ardindan Ogrenciler tekrar ilk basta olusturulan gruplara donerek
kagitlarinda yazan bilgileri arkadaslariyla paylasir.

Bu asamada gruplarin erkek-kiz ve 6grenme diizeylerine de gore esit dagilimi
ogretmen tarafindan saglanmalidir.

Ornek oturma plan:

Giris: Ogrencilere hangi oyunlar1 oynamay1 daha ¢ok sevdikleri sorularak
farkli cevaplar vermeleri saglanir.

Derse gecis: Ogretmen “Bu giin sizlerle geleneksel cocuk oyunlarindan
konusacagiz” diyerek derse bagslar.

Gelisme: Ogretmen; hazirlanan slayttan gorselleri gdstererek cocuklarm
eskiden oynadig1r oyunlar1 tanitir. Bu oyunlardaki kurallardan bahsederek
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Dersin

Islem Basamaklar

hangi ortamlarda oynandigini ve ¢ocukta hangi becerileri kazandirdigini
anlatir.

Korebe Asik(misket oyunu)
Dalya(yedi kule) Topag ¢evirmece
Mendil kapmaca Ip atlama
Saklambag Bes tas

Y akar top Celik comak

Ardindan ogrencilerini 6grenme ortamimi farklilagtirmak adina bahgeye
cikarir ve yukaridaki oyunlardan yakar top, saklambag, ip atlama, Mendil
kapmaca gibi geleneksel ¢cocuk oyunlarindan oynatir.

Dersin bu asamasinda Ogrenciler 6gretmenin belirledigi sekilde gruplara
ayrilarak EK 2’de yer alan KENTLESME-TEKNOLOJi- MALZEME-
BEDEN SAGLIGI yazan kagitlardan tercih yapmalar istenir. Bu esnada
Ogretmen yine hazirlanan slayt iizerinden ge¢misteki ve giiniimiizdeki ¢cocuk
oyunlarin1 kullanilan malzeme, gelisen teknoloji ve kentlesme, beden
saglhigina olumlu olumsuz etkileri agisindan karsilastirarak anlatir. Bu
asamada;

“Sizce gegmiste oyuncaklarda hangi malzemeler kullaniliyordu?”

“Peki, sizce giiniimiiz oyuncaklarinda hangi malzemeler kullanilmaktadir?”
“Cocuklar neden artik sokaklarda oynamiyor?”’

“Stirekli kapali ortamlarda hareketsiz bulunmak sagligimiz a¢isindan ne gibi
zararlar olusturabilir?”

“Giiniimiizde eglence amacli hangi teknolojiler kullanilmakta?”

“Sizce giintimiizdeki oyunlar m1 yoksa ge¢misteki oyunlar mi1 daha eglenceli,
Neden?” sorularini1 sorarak 6grencilerden cevap vermeleri ve gegmis ile bu
giinii karsilastirmalar1 saglanmalidir. Ardindan Ogrencilerden ellerinde
bulunan kategorilerde yer alan basliklarla iliskili olarak aymi kategorideki
ogrencilerle bir araya gelmeleri ve baghiga iligkili 5 maddeyi tartigarak
doldurmalar1 saglanmalidir. Ogrenciler konu basligina iliskin cevaplarini en
basta olusturulan gruplarina donerek arkadaslarina aktarirlar. Boylece ders
tamamlanir.

Olcme

Degerlendirme

Degerlendirme amaciyla EK 3’te bulunan KAGIT DONGUSU teknigi
kullanilacaktir. Bu asamada 6grencilere iizerinde gegmisteki ve glinlimiizdeki
cocuk oyunlarin1 malzeme, kentlesme, beden saglig1 ve teknoloji agisindan
degerlendirmelerini saglayacak A4 kagitlar1 dagitilir. Gruplar sabit kalacak
kagitlar gruplar arasinda dolasacak sekilde tiim maddeler doldurulana kadar
dongii devam eder. Boylece her grup kendi 6grendiklerini kagida aktarmis
olur. Gruplar 6nerine gelen kagitta yazilmamis olan 6zelligi yazmali ve her
kategorideki 6zellige bir diigiince belirtmelidir.

Ne, Nasil farklilagtirildi?
Bu farklilagtirilmis 6gretim planinda 6grenme ortami ve degerlendirme teknigine ek olarak
uygulanan 6gretim teknigi Ayrilip Birlesme ile siire¢ farklilastirilmistir.
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ZEKA ALANLARINA GORE OGRENCIi TANILAMA FORMU

Gozlemlenen zaman:

So6zsel/Dilsel Ice doniik
Mantiksam/matematiksel Gorsel/uzamsal
Kisilerarasi Bedensel/Kinestetik
Miiziksel/Ritmik Doga
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EK 2

Beden Saghg Acisindan Ge¢mis Ve Giiniimiizdeki Oyunlar

Gecmiste Cocuk Oyunlari Giiniimiizdeki Cocuk Oyunlar

Malzeme Ag¢isindan Ge¢mis Ve Giiniimiizdeki Oyunlar

Gecmiste Cocuk Oyunlari Giiniimiizdeki Cocuk Oyunlari
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Teknoloji Acisindan Ge¢cmis Ve Giiniimiizdeki Oyunlar

Gec¢miste Cocuk Oyunlari Giiniimiizdeki Cocuk Oyunlar

Kentlesme Acisindan Ge¢cmis Ve Giiniimiizdeki Oyunlar

Gecmiste Cocuk Oyunlari Giiniimiizdeki Cocuk Oyunlar
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KAGIT DONGUSU

Geleneksel Cocuk Oyunlar:

Giiniimiizdeki Cocuk Oyunlar1

Beden Saghg

Acisindan

Kentlesme

Acisindan

Malzeme

Acisindan

Teknoloji

Acisindan
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EK 12d. Sosyal Bilgiler farklilagtirilmis 6gretim ders tasarimi-4

Ders: Sosyal Bilgiler

Tliskili Oldugu Yetkinlik: Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler
Ogrenme Alam: Kiiltiir ve Miras

Kazanim:4.2.4.Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin
Onemini kavrar.

Siire: 3 ders saati

Beceri: Zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama
Deger: Bagimsizlik, vatanseverlik, 6zgiirlik.

Kavram: Milli miicadele, cumhuriyet, cephe, isgal, vatan.
Yontem/Teknik: Soru-cevap, kiiciik grup tartigmasi, biiyiik grup tartigmasi.
Arac-gerecler: Calisma kagitlari, makas, yapistirici

Ders Onceki dgretim siireci boyunca formal ve informal olarak gergeklestirilen 6greneni
tamima siiregleri gdz oniinde bulundurulur. Ogrenme stillerine bagh olarak ii¢
gruba ayrilacak dgrenciler i¢in uygun oturma plani olusturulur. Uygun aydinlatma,
sicaklik, grupla oturma diizeni, videolarin yansitilacagi alanin tim o6grenciler

Oncesi
Hazirhk
tarafindan goriinebilmesi gibi motivasyon ve sebat siiresini artiracak nitelikli bir

fiziksel sinif atmosferi hazirlanir.
Ornek oturma plan:

<o o
L

00

Dersin Giris: Ogretmen ¢ocuklara “sizlere bu giin Erzurumlu Nene Hatun’un dykiisiinii
anlatacagim. Sizlerden beni dikkatle dinlemenizi istiyorum diyerek hikayeye
baglar. (Ek-1)

“93 Harbi sirasinda Erzurum'da Aziziye savunmasina katilan, Rus isgaline karsi

Islem

Basamaklan

Erzurum’daki halk direniginin simgesi hdline gelmig Tiirk kadin kahramani Nene
Hatun savag esnasinda ii¢ aylik bebegi ile evde oturuyormus. O zamanlarda heniiz
20 yasinda olan Nene Hatun bebeginin karnini doyurduktan sonra cepheye
miihimmat tastyan her Anadolu kadimi gibi oda bebegini evde birakip cepheye
yiyecek, mermi, su tasimaya baslamis. Komsulari her defasinda bebeginin daha
¢ok kiigiik oldugunu, annesine ihtiyaci oldugunu bu nedenle Nene Hatunun evde

kalmasi gerektigini soylese de Nene Hatun tiim giiciiyle cepheye yardim gotiirmeye



https://tr.wikipedia.org/wiki/93_Harbi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Erzurum
https://tr.wikipedia.org/wiki/Erzurum_Muharebesi_(1877)
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devam etmis. Savag devam etmekteydi. Sehirde bulunan az sayidaki Tiirk kuvvetleri
son bir gayretle tutunmaya c¢alistyorlardi. Sehir sakinleri Tiirk kumandanina
gitmisler ve ileri gelenleri vasitasiyla sehirde bulunan kadin, erkek, geng ihtiyar
herkesin, istilacilar1 imha etmek i¢in bir gece baskini konusunda kendisine

yardima hazwr olduklarim soylemislerdi. Komsulari Nene’ye bu ise katilmamasini
soylediler. Onun yeri bebeginin yantydi.

Nene: Hayir diye cevap vermisti. Bu bebegi bana Allah verdi. Ona Allah bakar.
Ben de onu Allah’a emanet edip sizinle birlikte baskina istirak edecegim. Bebem
anasiz yasarda vatansiz yasayamaz” dedi.

O gece erkekler, kadinlar ve hatta ¢cocuklar, tirpan, bigak ve sopalarla silahlanip
Rus kuvvetlerine hiicum etmek icin askere katildilar. Taarruz muvaffak oldu ve Rus
alayr imha edildi.

Bu yasananlarin iizerine yillar sonra Nene Hatun *“ Tiirk Ordusunun Anasi”
olarak anilacak, yapmis oldugu fedakarliklardan ve vatana ettigi hizmetlerden
dolay1 kendisine devlet tarafindan maas baglanmis ve 8 Mayis 1955 'te kendisine
Yilin Annesi unvani verilmigstir.” (Karaman ve Aktas, 2021).

Ardindan 6gretmen 6grencilere asagidaki sorular1 yoneltir:

Sizce Nene Hatunu bebegini bile birakip savasa katilmasini saglayan duygu nedir?
Siz Nene Hatun’un yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz? Nigin?

Sizce Nene Hatun’un “bebem anasiz biiyiir ama vatansiz biiyiiyemez” s0ziiyle
anlatilmak istedigi nedir?

Sonrasinda 6gretmen diinya iizerinde bir¢ok toplum gibi Tiirk milletinin de
bagimsizligi, 6zgiirliigii ve toprak biitiinliigiinii korumak adina sayisiz miicadele
verdigini, Vatan denilen toprak parcasinin ancak verilen emek, fedakarliklar ve
miicadeleyle anlaml1 ve degerli oldugundan bahseder. Milletlerin ancak ve ancak
tam bagimsiz oldugu zaman 6zgiir olacagina vurgu yapar.

Derse gecis: Ogretmen “bugiin sizlerle iilke olarak tam bagimsizligimiza
kavusmamizi saglayan Milli Miicadele donemini ve Tiirk halkinin bu ugurda
vermis oldugu miicadeleyi ogrenecegiz” diyerek derse baslar.

Gelisme:

Ogretmen oncelikli olarak milli miicadele donemini yansitan bir video
(https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/V CollabPlayer v0.0.936/index.html#/main/cur
riculumResource?resourcelD=7121{7e5547641{74{f05267d5d9db847 &resourceTy
pelD=3&loc=-1&showCurriculumPath=true ) ile silirece baslar.

Videoya iliskin kisa bir soru cevap etkinligi gergeklestirilir. Ogretmen
Farklilagturlmis plan ¢ergevesinde farkli 6grenme stillerine gore anlatimsal,
deneyimsel ve mantiksal-nicel olmak tizere ii¢ farkli giris noktasindan olusan
gruplar olusturur. Hazir bulunusluklarina gére 6gretmen tarafindan gruplandirilan
ogrenciler homojen bir sekilde gruplandirilir. Ogrencilere kimi zaman da segme
ve vazgegme hakki tanmir. Ogretmen “Simdi sizlerden gruplariniza gegmenizi,
masanizin lizerinde yer alan materyalleri ve yonergeleri incelemenizi istiyorum”
der. Sonrasinda gruplara asagidaki farklilastirilmig gorevleri verir:

Anlatimsal Giris Noktasi: Milli miicadele donemine iliskin olarak énemli bir

biyografik kimlik olan Sahin Bey’in Ek.2’de yer alan yasam 6ykiisii 6grencilere



https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.936/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=7f21f7e554764f74ff05267d5d9db847&resourceTypeID=3&loc=-1&showCurriculumPath=true
https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.936/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=7f21f7e554764f74ff05267d5d9db847&resourceTypeID=3&loc=-1&showCurriculumPath=true
https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.936/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=7f21f7e554764f74ff05267d5d9db847&resourceTypeID=3&loc=-1&showCurriculumPath=true
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dagitilir. Ogrencilerden sdz konusu metni okumalar1 ve tartismalari istenir.
Sonrasinda 6grencilerden grup olarak milli miicadele donemi kahramanlarina bir
mektup hazirlamalari istenir.

Deneyimsel Giris Noktasi: Bu grupta yer alan 6grencilere internet tizerinden elde
edilen Milli Miicadele donemine ait gazete gipiirleri dagitilir. Ogrencilerden bu
resimleri kullanarak bastan sona Milli Miicadeleyi anlatan bir kitapgik

olusturmalaridir. Burada dikkat etmeleri gereken Ggrencilerin 6nce resimleri
kronolojik siraya gore siralamalar1 ve ardindan resme iliskin kendi ciimlelerini
kullanarak aciklama yazmalardir.

Mantiksal-Nicel Giris Noktasi: Ogretmen milli miicadele donemine iliskin
olarak istatistiki bilgilerden (Tekalifi Milliye Emirleri) olusan Ek. 4’te yer alan
materyalleri 6grencilere sunar. Bu materyallerde ordunun ihtiyaglarini karsilamak
icin ¢ikarilan Tekalifi Milliye Emirlerine iliskin istatistiki bilgiler yer almaktadir.

Ogrencilerden bu bilgileri okumalari ve Tekalifi Milliye Emirlerini anlatan bir afis
hazirlamalart istenir. Ogrencilerden 1921 yilinda yasadiklarmi hayal etmeleri
istenir. Her sokak basina asilabilecek ve halka bu emirleri duyurabilecek bir afis
tasarlayip sunmalari beklenir.

Ogretmen siireg igerisinde her bir grubu yakindan gozlemleyerek gerekli doniit ve
diizeltmeleri gergeklestirir. Belirli araliklarla “Basparmakla Goésterme”
tekniginden yararlanir. Bu teknikte 0gretmen ogrencilere konuyu ne diizeyde
ogrendiklerini sorar, bunu diisiinmelerini ve cevaplarin1 bagparmaklarini

kullanarak gostermelerini ister. Bagparmagi yukar1 dogru kaldiran 6grenci konuyu
cok iyi bildigini, yana yatik kaldiran 6grencinin biraz bilgi sahibi oldugunu,
bagparmagini asag1 dogru indiren 6grencinin diisiik diizeyde bilgi sahibi oldugunu
ifade edebiliriz. Tiim gruplarin etkinliklerinin bittiginden emin olduktan sonra
gruplardan deneyimlerini tiim smifa aktarmalarii ister. Etkinlikler {izerinden
bliyiik grup tartismasi gerceklestirilir. Gruplardan elde edilen friinler smnif
panosunda sergilenir.

Olcme
Ve
Degerlendirm

(&

Grup degerlendirme: “Dongiisel Yansima”

Ogrenme ¢iktilarmi degerlendirmek igin siif son kez gruplara ayrilir ve simif
icerisinde belirli noktalarda olusturulan bolgelerde konunun farkli 6zelliklerine
iliskin birakilan kagitlara grup halinde, dongiisel bir sekilde dolasarak
ogrendiklerini yazarlar. Tiim gruplar dongiiyli tamamladiklarinda hangi bolgede
yer aliyorlarsa o kagitta yazan bilgileri arkadaslarina okurlar. Bu esnada 6gretmen
stirecin sonunda yanlis ya da eksik 6grenmeleri tespit edebildigi gibi bir sonraki
planlamay1 bu dogrultuda gergeklestirebilir.

Ek
Etkinlikler:

Ogrencilerden Milli Miicadele Kahramanlarma iliskin  olarak  kendi
belirleyecekleri bir sahsiyetin hayati hakkinda bireysel arastirma yapmalari ve
sunum sekli belirlemeleri istenir. Arastirmay1 tamlamalar1 igin 3 giin siire verilir.
Bireysel farkliliklara gore siire konusunda esnek davranilir.

Ne farklilastirildi?

Bu farklilastirilmis 6gretim planinda kullanilan 6gretim teknigi Giris Noktalar ile siire¢

farklilagtiriimistir.
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Ek 2. Sahin Bey’in Biyografisi

Milli Miicadele Kahraman:
Sahin Bey

“Sahin Bey (1877 - 1920) Antepli Sahin Bey
de Istiklal Harbinin aziz sehitlerindendir. Tek basina diismana meydan okumus, "Diisman
arabalart  cesedimi ¢ignemeden Antep'e giremez." demistir. Bu kahramanin hayati,
fedakarhiklarla doludur ve yeni nesil i¢cin ibret levhasidir.

Istiklal Savasi'min biiyiik kahramanlarindan Sahin Bey, 1877 yilinda Gaziantep'te dogdu. Asil
adi Mehmed Said'dir. 1899'de Yemen'e er olarak giden Mehmed Said, Yemen cephesinde
gosterdigi muvaffakiyet ve kahramanlik iizerine bascavus oldu. Mehmed Said, 1911'de
Trablusgarb harbine goniillii olarak katildi, Balkan savaslarinda Catalca Cephesi'nde savasti.
Gali¢ya’da 15. Kolorduda savasan Mehmed Said, 1917 Ekiminde Sina Cephesi'nde vazife ald.
Tehlikeli  vazifelere  goniillii  olarak  kogsan,
vatanperverligi, ahlaki ile dikkatleri iizerinde toplayan
Mehmed Said'in riitbesi tegmenlige yiikseltildi. 1918
. yilinda Ingilizlerle Sina cephesinde cereyan eden siddetli
bir muharebe neticesinde esir diistii. Misir'daki Ingiliz
esir kampinda 1919 Aralik ayr baslarina kadar esir
olarak kalan Mehmed Said, ateskesten sonra serbest
bwrakildi. Sahin Bey, 13 Aralik 1919'da Istanbul'a geldi
ve Harbiye Nezareti'ne miiracaat ederek vazife istedi.
Harbiye Nezareti tarafindan Urfa'min Birecik kazasi
Askerlik Subesi Baskanligi'na tayin olunan Sahin Bey,
isgal altindaki Antep'in vaziyetini gorerek Antep'te
kalmaya karar verdi.

Sahin Bey (1877 - 1920)

Antep Heyet-i Merkeziye'sine miiracaat ederek vazife isteyen Sahin Bey, heyetin
kendisine Kilis-Antep yolunu kontrol altinda tutma vazifesini vermesi tizerine derhal ¢alismaya
basladi. Yillardir evinden, ailesinden, ¢ocuklarindan ayri kalan Sahin Bey, kendisine verilen
vatan hizmetinin mesuliyetini omzuna aldiktan sonra derhal hizmet mahalline kostu. Yillar
sonra dondiigii evinde ise ailesi ve ¢ocuklart arasinda ancak bir giin kalabildi. 1920 yili Ocak
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ayt baslarinda koyleri dolasarak cihadin ehemmiyetini ve faziletini anlatan Sahin Bey, kisa
zamanda 200 fedai topladi.

Kilis-Antep yolu, Antep harbinin kilit noktasidir. Ne yapilip edilmeli Fransizlarin bu
voldan Antep'teki isgal birliklerine yardim ulastirmalarina engel olunmalidir. Sahin Bey
kendisine haber gonderen Anteplilere su cevabr vermektedir: "Miisterih olunuz. Diisman
arabalart cesedimi cignemeden Antep'e giremez!"5 Kasim 1919'da Ingilizlerden isgal
hareketini devralan Fransizlar, bir tiirlii Anadolu’nun bu giizel beldesini isgale muvaffak
olamamabkta, sehir halki, simirly imkanlariyla karst koymaktadirlar. Fransizlar biitiin timitlerini
Kilis'ten gelecek takviye kuvvetlerine baglamislardir. Fakat o yolu da Sahin Bey bir avug
serdengectisiyle tutmustur. Sahin Bey ve fedaileri 3 Subat'ta ve 18 Subat 1920'de tam donanimh
Fransiz birliklerini perisan etmislerdir. Sahin Bey, zaferin ardindan diisman kumandanina
gonderdigi mektupta soyle demektedirv: "Kirli ayaklarmmizin bastigi su topraklarin her
zerresinde siihedd kani karisiktir... Din icin, namus igin, hiirriyet i¢in oliime atilmak bize,
Agustos ayt sicaginda soguk su icmekten daha tathh gelir. Bir giin evvel topraklarimizdan
savusup gidiniz. Yoksa kiyariz caniniza.”

Gaziantep Savunmasi

Stirtiyle saldiran diisman kuvvetleri bir avu¢ yigit karsisinda perigan olmanin
saskinligina diismiislerdi. Bu saskinlik yerini ofkeye terk etmis ve Antep'e ulagmak diisman
kuvvetleri icin bir sayginlik, meselesi olmustur. Fransiz kuvvetleri 25 Mart 1920'de Andorya
kumandasinda yola ¢ikar. Bu Fransiz kiivetleri sekiz bin piyade ve iki yiiz siivariden
olusmaktaydi. Ayrica bu Fransiz birliginde, bir batarya top, 16 Agwr makineli tiifek, ¢ok
miktarda otomatik tiifek ve 4 tank mevcuttu. Kahraman Sahin Bey, ancak yiiz kisiyi bulan
fedaileriyle diismamn karsisina dikilmisti. 25 Mart giinii sabahtan aksama kadar ¢atisma
devam etmis ve Sahin Bey diismana agir kayiplar verdirmistir.
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Sahin Bey gece giindiiz uyumuyor,
catisma  esnasinda  her  tarafa

vetiserek fedailerin manevi
- kuvvetlerini yiikseltmeye c¢alisiyordu.
Swrtindaki  kaputu  ¢ikartip  nobet
bekleyen yigitlerin iizerine Orten
Sahin Bey, her hareketiyle ornek
olmaktaydi. 28 Mart sabahina kadar
diismana aman vermeyen Sahin Bey,
durumun  gittikce  kritik  hal
almasindan sonra kendisine geri
cekilmeyi  tavsiye edenlere soyle

diyordu: "Diisman buradan gegerse ben Ayintab'a ne yiizle donerim, diisman ancak benim

viicudum tizerinden gegebilir.”

Catismanin dovdiincii giinii 6gleye dogru
Sahin Bey'in yaminda 18 kisi kalmisti.
Onlarin da sehit olmalarindan sonra tek
basina kalan Sahin Bey, son kursunu
kalincaya kadar diisman atesine karsilik
vermistir. Atacak kursunu kalmayan
Sahin Bey, tiifegini yere ¢arparak kirmig
ve tizerine hiicum eden diismanlara karsi
yumruklarini stkarak karst durmugtur.
Silahsiz Sahin Bey'in yanina
vaklagamayan diisman askerleri uzaktan
ates  ederek  Sahin  Bey'i  sehit
etmislerdir.”

Gaziantep Savunmasi- Savas Miizesi

Kaynak: https://www.kulturportali.gov.tr/turkiye/gaziantep/kulturatlasi/sahn-bey adresinden

almmustir


https://www.kulturportali.gov.tr/turkiye/gaziantep/kulturatlasi/sahn-bey

255

EK-4. Tekalif-i Milliye Emirleri

Asagidaki resimleri inceleyip en ¢ok dikkatinizi ne ¢ekiyor tartisiniz.
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3 numarali Tekalif-i Milliye Emirlerinde;
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e Her tiirlii makineli aracin yiizde 40’1na el koyulmasina,

e Ticaret adamlarinin elindeki her tiirlii giyim esyasinin yiizde 40’1na geri 6denmek sartiyla
el konulacak,

e Geri 6denmesi sartiyla her tiirlii yiyecek ve giyecek maddesinin yiizde 40°1na el
konulmasina karar verilmistir.

Savasin ilerleyen zamanlarinda Tekalif-1 Milliye Emirlerinin dordiinciisii yayinlanmis ve

yayinlanan emirlere gore asagida yer alan yiyecek maddeleri halktan karsilanmistir.

Yukaridaki tablolardan da anlasilacagi tizere savas boyunca ordunun ihtiyaci olan ¢ok sayida iiriin
ve malzeme halk tarafindan kargilanmistir. Bu ayn1 zamanda haklin orduya ve Mustafa Kemale
olan bagliligini ve destegini de gostermektedir. Halkin orduya verdigi bu destek sayesinde Milli
Miicadelenin seyri degismis ve Mustafa Kemal onderliginde savasan ordumuz savasi kazanmis ve
bagimsizligini tiim Diinya’ya ilan etmistir.

Simdi sizlerde Anadolu’da yasayan halka bu emirleri duyurmak ve sokaklara asmak i¢in Tekalif-

i Milliye emirlerinin yer aldigi bir afis hazirlaymiz.
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