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OZET

FARKLILASTIRILMIS OGRETIM YAKLASIMININ iLKOKUL UCUNCU
SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINDEKi BASARISINA VE
TUTUMUNA ETKISi

Onur EKINCi

Yiiksek Lisans Tezi, Simif Ogretmenligi Anabilim Dal
Damisman: Dog¢. Dr. Ayten Pinar Bal
Aralik 2016, 124 sayfa

Bu aragtirma, farklilagtirilmis Ogretim yaklasiminin ilkokul tiglinci simif
Ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarina ve tutumlarma etkisini belirlemek
amactyla nicel ve nitel modellerin birlikte kullanildigi, karma arastirma modeline gore
tasarlanmistir. Bu kapsamda, 6ncelikle arastirmanin nicel veriler 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel modele gore tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini 2015-
2016 ogretim doneminde Adana ili Ceyhan il¢esinin alt sosyo ekonomik diizeyinde
bulunan bir devlet ilkokulunun ii¢lincii sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplari; akademik bagar1 ve anne-baba egitim durumu agisindan
birbirine yakin olan ve cinsiyet dagilimi homojen 40 Ogrenciden olugmaktadir.
Arastirmanin deney grubu ise; yapilan seviye testi ve 0grenme stilleri testi sonuglari
acisindan birbirine yakin olan ve yar rastgele segilen toplam 20 6grenci olusmaktadir.
Arastirmanin kontrol grubu ise okulun diger sinifi olarak belirlenmistir. Uygulama
stirecinde deney grubunda farkhilagtirllmig Ogretim yaklasimiyla kesirler konusu
anlatilirken, kontrol grubuna ise 2015-2016 Matematik Dersi Ogretim Programina gore
hazirlanan kilavuz kitap dogrultusunda mevcut 6gretim yontemi kullanilmistir. Deney
grubundaki dersler arastirmaci tarafindan islenirken, kontrol grubunda ise dersleri sinif
Ogretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Veri toplama aract olarak, “Matematik Basar1
Testi”, “Matematik Tutum Olgegi”, “Ogrenme Stilleri Olgegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis
Ogrenci Goriisme Formu” kullamlmustir. “Matematik Basar1 Testi” ve “Matematik
Tutum Olgegi” deney ve kontrol gruplarmna 6n test, son test ve kalicilik testi olarak
kullanilmistir. “Ogrenme  Stilleri Olgegi” ders islenisi sirasinda kullamlmak iizere

sadece deney grubuna uygulanmistir. Nitel verilerin toplanmasinda deney grubunda yer



alan Ogrencilerin farklilastirilmis Ogretim yaklasiminin siirecine iliskin goriislerini
belirlemeye yonelik “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu” kullaniimistir.
Farklilagtirllmis  6gretim uygulamalarinin, Ogrencilerin  deney Oncesi ve
sonrasindaki ‘Matematik Basar1 Testi’ ve “Matematik Tutum Testi” puanlarinda
istatiksel bir etkisinin olup olmadigini test etmek amaciyla Tek Faktorlii Kovaryans
Analizi kullanilmistir. Ogrencilerle yapilan gériisme verilerinin analizinde icerik analizi
yapilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 22.0 kullanilmistir. Bu verilerin
yorumlanmasinda p=0,05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir. Arastirma sonunda elde
edilen verilere gore, basar1 testi son test puanlari agisindan deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Yapilan yar1 yapilandirilmig
goriismelerin  sonucunda Ogrenciler, farklilastirilmis Ogretim yaklasimi sayesinde,
matematik derslerini daha eglenceli ve degisik bulduklar1 dolayisiyla derse daha c¢ok
motive olduklari, ger¢ek hayatla iligkilendirilmesinden dolay1r daha kalici 6grenme

gercgeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Anahtar _Kelimeler: Matematik 0gretimi, matematik basarisi  ve tutumu,

farklilagtirilmig 6gretim yaklasimi, kesirler konusu



vi

ABSTRACT

THE EFFECT OF DIFFERENTIATED INSTRUCTION ON MATHEMATICAL
ATTITUDES AND ACHIEVEMENTS OF THIRD GRADE PRIMARY SCHOOL
LEARNERS

Onur EKINCIi

Master Thesis, Department of Elementary Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ayten Pinar BAL
December 2016, 124 pages

This study has been carried out in order to define the effects of Differentiated
Instruction Method on the mathematical attitudes and achievements of primary school
third grade learners. It is designed for the mixed research model, which is used both
qualitative and quantitative models. The quantitative data has been designed on semi-
experimental model with pretest and posttest control group. This study has been
conducted in a state primary school in Ceyhan, Adana within third grade learners that
have a low socioeconomic level. In this study, experimental and control groups have
been formed by 40 students that have similar academicals success and parental
education level and whose sex have been dispersed homogeneously. The experimental
group of the study has been formed by semi-randomly selected 20 students who got
similar points from tests and had similar learning styles. The control group of the study
was the other class on the same grade. During the application, the topic of “Fractions”
was taught by Differentiated Instruction Method in the experimental group, while it was
taught by Traditional Method in the control group according to the course book of
mathematics. In the experimental group, the courses were taught by the researcher and
in the control group it was taught by the teacher of the class. The data has been
collected by using “Mathematics Achievement Test”, “Mathematics Attitude Scale”,
“Learning Styles Scale” and ‘“Semi-Structured Interview Form”. “Mathematics
Achievement Test” and” “Mathematics Attitude Scale” have been applied to both
experimental and control groups as pretest, posttest and permanence test. “Learning

Styles Scale* has been applied to only the experimental group during the lesson. To
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collect the qualitative data, “Semi-Structured Interview Form™ has been used to find out
thoughts of the learners about the Differentiated Instruction Method.

One factor Ancova has been used in order to find out whether the Differentiated
Instruction Method has any statistical effects on the points of Mathematics Achievement
Test” and” “Mathematics Attitude Test” before and after the experiment. Content
analysis has been used in order to analyze the Interview Form SPSS 22.0 has been used
in the analysis of the quantitative data. In all statistical analysis significance level
criteria have been set to 0.05. According to the data obtained at the end of the research,
there is a significant difference in the post test results of achievement test in favor of the
experimental group. At the end of the semi-structured interview, student said that they
liked mathematics lessons more than before, they were motivated to the lessons much
more and their learning process was more permanent than before thanks to

Differentiated Instruction Method.

Key Words: Mathematics education, mathematics achievements and attitudes,

differentiated instruction method, fractions
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ONSOZ

Son yillarda iilkemizde egitim alaninda yapilan reformlar Matematik Egitimine de
yeni bir boyut kazandirmistir. Onceden okullarda dgretilen matematigi giinliik hayatina
entegre etmekte zorlanan 6grenciler icin giinliik yasama yakin bir matematik programi
gelistirilmistir. Cagin gereksinimlerine ayak uydurabilen ve matematik bilim dalini
giinliik hayatimizda daha etkin sekilde kullanmaya yardimeci bir yontem olan
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi kullamilarak yapilan bu uygulama ogrencilerin
akademik basarilart ve tutumlari {izerindeki etkisi arastirilmistir.

Arastirma  siirecinin  planlamasi, uygulanmasi,  degerlendirilmesi  ve
raporlastirilmasi agsamalarinda bir¢ok kisinin katkis1 olmustur. Bu kisilerden, oncelikle
calismamin her asamasinda bana yardim edip, destek olan, sabir ve anlayisla yol
gosteren degerli danmismanim sayin Dog¢. Dr. Ayten Pmmar BAL’a; yiiksek lisans
derslerini  aldigim donemdeki katkilarindan dolayr Sayin Prof. Dr. Ahmet
DOGANAY’a, Saym Yrd. Dog. Dr. Mustafa YASAR’ a ve Saym Ogr. Gér. Akin
EFENDIOGLU’na sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica tezime katkida bulunan
Sayin Dog¢. Dr. Perihan Ding ARTUT’a, Sayin Yrd. Dog. Dr. Fazilet KARAKUS’a,
sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Arastirmamin gerceklestirildigi Adana ili Ceyhan
ilcesi Mercimek Tevhide Atci ilkokulu okul idaresine, dgretmen arkadasim Fatih
ONAT’ a ve 6grencilerime de sonsuz tesekkiir ediyorum.

Egitimimin her asamasinda oldugu gibi burada arastirmamada da yanimda olan
beni hep cesaretlendiren sevgili babam Ulvi EKINCI’ ye ve sevgili annem Siikran
EKINCI’ ye tesekkiir ediyorum.

Son olarak; c¢alisma boyunca gosterdigi ilgi, anlayis ve sonsuz desteklerinden
dolay1 sevgili esim Nurdan EKINCI’ ye ve biricik kizzm Buglem Nisan’a ve biricik
oglum Ulvi Baris’a tesekkiir ediyorum. Ayrica aragtirmaya katkist olup adin1 burada
anamadigim herkese tesekkiir ediyorum.

Bu c¢alisma Cukurova Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon

Birimlerince Desteklenmistir ( Proje Numaras1 SYL-2016-6708 BAP).
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BOLUM I

GIRIS

Gilintimiizde bilim ve teknolojinin siirekli ilerleyerek degismesi sonucu, toplumun
da cagin gereksinimlerine uymasi gerekmektedir. Toplumun cagin gereksinimlerine
uyum saglamasi ise, toplumda yasayan Ogrencilerin egitimi ile miimkiin kilinmaktadir.
Egitim, istenilen O0grenmeleri gergeklestirme siirecidir (Senemoglu, 2002). Egitim,
ogrencinin davraniglarinin, kendi deneyimleri sonucu meydana geldigi bir siirectir
(Baykul, 1997). Egitim siireci dgrencilere sadece bilgi aktarimi seklinde degil, ayni
zamanda diisiindiirme ve bilgi {iretme seklinde de gergeklesir. Ogrencilerin,
diisiinmesine ve bilgi liretmesine olanak saglayan bilim dallar1 arasinda matematik 6n
siralarda yer almaktadir. Matematik; Ogrencilere, diislinme yetisi kazandiran ve bu
yetiyi gelistiren bilim dalidir (Kart, 2002).

Cagin gereksinimlerine ayak uydurabilen Ogrencilerin yetistirilmesinde, basta
matematik biliminde geleneksel yaklagimlarin yerine, Ogrencileri hayata hazirlayan
farkli yaklasimlarm benimsenmesine ihtiyag duyulmaktadir. Iginde bulundugumuz
cagda, 6gretmenin merkezde yer aldig1 geleneksel 6gretim yonteminin yetersiz kaldigi
gozlenmektedir. Geleneksel egitim, ¢agdas toplumlarin gereksinimlerine uygun
Ogrenciler yetistirmek ve yasama hazirlamak islevlerini yerine getirememektedir
(Acikgoz, 2003). Geleneksel egitim akademik ve bireysel ¢esitligi gormezden gelerek,
ogrencileri en lst diizeye ¢ikarmakta yetersizdir. Cok fazla 6grenciye uygulanmis bir
program ve tiim Ogrencilerden istenilen gorevler, siiphesiz, 6gretim ydntemlerimizi
sikic1 ve standart hale getirir (Tomlinson, 2000). Geleneksel egitim, artik 6grencilerin
sadece testlerde ve smavlarda aldiklart notlar1 yiikseltmeye yonelik bir hedef haline
gelismistir. Ogretmenler bu siire¢ igerisinde kendilerini oldukga caresiz hissetmektedir.
Geleneksel yontem uygulanan smiflarda, 6grencilerin diislinmesini saglayan ve bilgileri
anlamlandirip yapilandirma firsat1 verilmedigi icin bilgiler ezber diizeyinde kalmaktadir
(Acikgdz, 2003). Ogrenciyi merkezde tutan ve onu etkin kilan yontemlere ihtiyag
vardir. Ogrenci farkliliklarin1 Snemseyen ve buna uygun sekilde vurgu yapan
ogretmenler icin geleneksel dgretim cok biiyiik bir engel teskil etmektedir (Tomlinson,
2000). Egitim ortaminda gozlenmesi gereken gergeklerin basinda 6grenci farkliliklar
gelmektedir. Biitiin 68renciler, ayn1 zorluk derecesindeki konu iizerinde ayni sekilde

ogrenmeye bir sekilde zorlanmaktadirlar (Tomlinson, 2000). Ogrenciler arasinda



farkliliklardan dolay1 her biri tektir ve bireysel 6zelliklere sahiptirler (Erden & Akman,
2004). Ogrencilerden ayni bilgileri ayn1 sekilde 6grenmeleri beklenemez. Her grenci,
digerlerine benzemekle birlikte aslinda digerlerinden farklidir (Tomlinson, 1999)
Ogrenciler ayn1 hedefe farkli stratejiler secerek de ulasabilirler. Ayni yastaki 6grenciler
o0grenmeye dair hazir bulunus durumlar, ilgileri, 6grenme stilleri, cinsiyetleri, zekalari,
dilleri, kiiltlirleri, deneyimleri ve hayat sartlar1 agisindan farkliliklar gosterirler
(Tomlinson, 1999, 2000). Pek c¢ok becerilerin kazandirildigr ilkokul c¢agindaki
ogrencilere farkli 6gretim yontemleri kullanilmalidir (Uygun& Tertemiz, 2014). ik kez
Tomlinson (1999) tarafindan ortaya konan farklilagtirilmis 6gretim yontemi, dgrenciyi
merkeze alan coklu zeka kurami, beyne dayali 6grenme kurami ve yapilandirmacilik
kurami1 gibi birgok modeli kapsar (Bosier, 2007; Stager, 2007). Coklu zeka kurami,
zekadnin klasik bir biitinden olusmadigini, farkli yeteneklerden olusan bir biitiin
oldugunu savunmaktadir. Beyne dayali Ogrenme, beynin kapasitesinin nasil
kullanildigin1  ve buna bagli olarak Ogrenme siireglerini  diizenlemektir.
Yapilandirmacilik kurami, bilginin 6grenen tarafindan anlamlandirilmasidir (A¢ikgoz,
2003). Farklilagtirilmis egitim Ogrencilerin derin fikirlerle miicadele etmesine, dnemli
noktalarda 6grenmis olduklar1 bilgileri kullanmalarina, fikirlerini ve bilgilerini organize
etmelerine ve siif ortaminda kazandiklar bilgi ve davranislar tiim hayatlarina transfer

etmelerine yardimci olur (Tomlinson, 2000).

1.1. Problem

Her yil yapilmakta olan ulusal ve uluslararasi smavlarda (TIMSS, PISA, LYS,
LGS, TEOG) dgrenci basarilan yeterli diizeyde degildir. Ogrencilerin egitim siirecinin
erken bir evresinde hedeflenen davranislarin kazanmamis olmalar1 ve 6grenilenlerin
kalic1 olmamasi; ortadgretim seviyesindeki iist diizey davraniglari gelistirmelerinde
giicliikler yasamalarina ve istenilen basar1 diizeyine ulagsamamalarina neden
olabilmektedir. Bu durum biitiin dersler i¢in 6rnek teskil etse de, matematik dersinin
konulart arasindaki iligki Oriintiisii, diger derslere gore daha fazla ve daha belirgindir.
[lkokul yillarindan baslayarak matematik dgretim programi igerisinde yer alan kesirler,
pek cok Ogrenci i¢in karmasik matematiksel ifadeler biitiinlidiir. Matematik egitimi,
Ogrencilerin bilgilerini yeni durumlarda uygulayabilmelerini ve esnek diisiinebilmelerini
Ogretmeyi amaglamaktadir (Altun & Olkun, 2005). Matematik egitiminde;

ogrencilerin, kavramlar1 ve problemleri kendi yasantilarina uyarlayarak, ¢ikarimlar ve



genellemeler yapabilmeleri beklenir (Baykul, 1997). Diger bir deyisle; matematik
egitiminde, 6grenci bir kavrami Ogrenirken, bu kavram hakkinda her hangi bir 6n
bilgiye sahip degilse, etkili bir 6grenme deneyimi yasamasi miimkiin degildir. Bu
nedenle, matematik 6gretiminde 6grenmeyi etkileyen en énemli nokta, 6grencinin hali
hazirda bildikleridir (Altun & Olkun, 2005). Ogrencilerin yeni 6grenecekleri kavramlari
degisik bir acidan gorebilmeleri i¢in gorsel modeller olusturulurken, giinliikk hayatta
karsilasabilecekleri orneklere ve sahip olduklar1 yasantilara yer verilmelidir (Olkun
&Toluk, 2003). Pek ¢ok becerilerin kazandirildig ve bilgilerin 6gretildigi erken egitim
cagindaki O6grencilere farkli dgretim yontemleri kullanilmalidir (Uygun & Tertemiz,
2014). Ogretim siireglerinde ve smif i¢i uygulamalarda kullanilan ydntem, strateji ve
teknikler, anlatilan kavramlarin &grenciler tarafindan daha kolay anlasilmasini ve
Ogrenilmesini saglamakla birlikte; bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere etkili bir
bicimde kazandirilabilmesi yoniinden de biiyiik 6nem tasir (Ericsson, 2010). Bu
baglamda; sinifin, 6grenme ihtiyaclart farkli olan Ogrencilerden meydana geldigini;
Ogrenenlerin, farkli kiiltiirel gegmislere, deneyimlere ve ilgilere sahip oldugunu goz
oniinde bulunduran farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi biiylik 6neme sahip olmaktadir
(Gregory ve Chapman, 2002). Farklilastirilmis egitim yontemi, 6grencilerin bir dersten
anladigin1 ve 6zgiivenlerini artirarak, onlara giiven verip bireysel ihtiyaglarinin farkina
varip bu ihtiyaglar karsilayacak bir 6gretim yaklagimidir (Good, 2006). Farklilagtirilmis
Ogretim, 6grenciyl merkeze alan, programin igerigini kesfederek 6grenmesini saglamak
icin 6grenme yasantilarini 6grenci ihtiyaclarina yonelik hazirlayan, 6grencinin dikkatini
ceken, ogrencilerin kendi bilgi ve diisiincelerini anlamlandirmasini, 6grencinin aktif
katilmimi saglayan, 6grenenlerin 6grendiklerini uygulayacagi 6zgiir bir ortam sunan
O0grenme yasantis1 olarak da nitelendirilebilir (Hall, Strangman & Meyer 2010; Levy,
2008). Farklilastirilmis gretim yaklasimi (FOY), matematik dersi dgretiminde de
cesitli seviyelerde ¢oklu 6gretme ortami sunmaktadir (Abbati, 2012).

Konuyla ilgili literatiir tarandiginda, FOY ilgili iilkemizde yapilan arastirmalarin,
yurtdisinda yapilan arastirmalara oranla az oldugu goriilmektedir. Farklilagtirilmis
ogretimle ilgili alanda ¢ok sayida aragtirma bulunmasia ragmen kath 6gretimle ilgili
yapilanlarin sayisi ¢ok degildir. Arastirmalar daha g¢ok iistiin yetenekli Ogrencilerin
matematik basarisina yonelik etkisini ve diger dgrencilerin matematik alaninda, sayilar
ve geometri boliimleri {izerinde yogunlagsmaktadir (Abbati, 2012; Akga, 2013; Beler,
2010; Boerger, 2005; Bosier, 2007; Chamberlin & Powers, 2010; Christensen, 2012;
Demir 2013; Ericson, 2010; Faulkener, 2013; Karadag, 2010; Karadag, 2014;



Karaduman, 2012; Karatas, 2013; Kok, 2012; Luster, 2008; Millikan, 2012; Ozyaprak,
2012; Richards & Omdal, 2007; Saldirak, 2012; Tas, 2013;; William, 2012). Ancak
incelenen literatiir kapsaminda, kesirler konusunda sinirli sayida (Stager, 2007, Yabas,
2008) arastirmaya rastlanmistir. Bu baglamda; bu ¢alismanin amaci kesirler konusunun
farklilagtirilmig 6gretim yaklasimina goére nasil uygulanabilecegini belirlemek ve bu
yaklagimin o6grencilerin matematik dersine iliskin tutumlarini ortaya koymaktir. Bu
nedenle aragtirmanin problemi, ilkokul {igiincii siiflarda 6grenim goéren Ogrencilerin
matematik dersinin kesirler konusunu farklilastirilmis 6gretim yaklasimiyla 6grenci

basarisina ve tutumuna etkisi nedir? seklinde ifade edilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; matematik dersinin ilkokul tiiglincii smif diizeyinde
kesirler konusunu farklilastirilmis 6gretim yaklasimina gore nasil uygulanabilecegini
belirlemek ve bu yaklasimin 6grencilerin matematik dersine iliskin tutumlarini ortaya
koymaktir. Bu amag dogrultusunda yanitlanmasi beklenen temel sorular su sekilde ifade

edilmistir:

1) Farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Ogretimin uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin, 6n test puanlari
kontrol altina alindiginda, son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var
midir?

2) Farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin uygulandigr deney grubu ile mevcut
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin, son test puanlari
kontrol altina alindiginda, kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

3) Farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin, 6n test tutum olgegi
puanlart kontrol altina alindiginda, son test tutum 6l¢e8i puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

4) Farkhilagtirllmis 6gretim yaklasiminin uygulandigr deney grubu ile mevcut
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin, son test tutum 6lgegi
puanlart kontrol altina alindiginda, kalicilik test tutum Olgedi puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



5) Farklilagtirtlmis ogretim  yaklasiminin  uygulandigi deney grubundaki

Ogrencilerin bu 6gretim yaklasimina iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cagin gereksinimlerine uyulmasi i¢in, bilginin aktarilmasindan ¢ok, 6grencilerin,
on bilgilerini kullanarak hedefe ulagmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin, egitim
stirecinin erken evrelerinde, heniiz somut islemler doneminde yer almalari, soyut
kavramlar1 6grenmede giicliikler yasamalarina neden olabilmektedir (Baykul, 2004). Bu
giicliikler sonucunda, matematik Ogretiminde uygulanabilecek farkli yaklagimlarin,
akademik basariya etkisini meydana ¢ikarmay1 hedefleyen caligmalar ortaya ¢ikmustir.
Matematik egitimi okullarda geleneksel egitime dayali olarak ogretilmeye calisilarak
Ogrencilerin kendisine aktarilan bilgileri sentezlemesinde, sorgulanmasinda ve
teknolojik gelismelere ayak uydurmasinda yeterli olmadigi ¢ok sayida arastirmayla
saptanmis bir olgudur (Arikan & Unal, 2013; Aydim, 2004; Demirel, 2006; Giir &
Seyhan, 2006). Matematik dersi 0gretim programinda igerisinde, dersin hedeflerine
ulagsmakta en ¢ok zorluk yasanan konulardan biri de kesirler konusudur (Aydin, 2004;
Biber & Tuna & Aktas, 2013; Orhun, 2007; Oz, 2005; Pesen, 2008; Soylu & Soylu,
2005). Ciinkii kesirler konusu, ilkokul diizeyindeki diger matematik konularina gore
daha soyut bir igerige sahiptir (Orhun, 2007). Soyut igerige sahip bu gibi konularin
hedeflenen diizeyde 6grenilebilmesi icin, c¢esitli materyallerle somutlastirilmasi ve ders
stirecinin giinliik hayatla iliskilendirilmesi gerekmektedir (Aydin, 2004; Baykul, 2004;
Cakar, 2013; Isik & Kar, 2012; Orhun, 2007).

Yapilan ¢alismalara ve goézlemlere gore, bahsi gecen konularda ve O0grenme
alanlarinda, neredeyse tiim o6gretmenlerin sikinti yasadigi ve adeta caresizlik icinde
olduklar1 saptanmistir. Ogrencilerin, kendilerine sunulan konunun bilissel diizeylerine
uygun sekilde verilmemesi sonucunda, konular etkin sekilde 6grenememekte; bu da
o0gretmenlerde yetersizlik ve yilginlik gibi olumsuz duygularin aciga ¢ikmasina neden
olmaktadir. Farklilagtirllmis 6gretim yaklagiminin bu gibi ¢ikmazlardan 6gretmenleri
biiyiik 6l¢iide kurtaracag diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’de egitim gormekte olan Ogrencilerin; egitim hayatlar1 boyunca girmis
olduklar1 ulusal ve uluslararasi sinavlarda, matematik ortalamalarmin oldukca diisiik
oldugu ve matematik puanlarinin bu smavlarda biiyiik bir 6nem teskil etmesi sonucu,

egitim hayatlarinin olumsuz etkilendigi, egitim camias1 ve toplumca dillendirilen bir



gercektir. Bu sorun iizerine ¢esitli aragtirmalar yapilmig( Altun & Olkun, 2005, s.3-18)
ve hatta bu sorun bilimsel makalelere dahi konu olmustur. Ancak cesitli nedenlerle ne
bir sonuca varilabilmis, ne de bir ¢oziim yontemi bulunabilmistir. Sorunun ana
kaynagina inildiginde, matematik gibi gilinlilk hayatla iligkilendirilmesi ve etkili
yontemler kullanilarak iglenmesi gereken bir dersin, son derece geleneksel yontemlerle
ve tekdiize bir sekilde kavratilmaya calisildigr acik ve net bir sekilde goriilebilmektedir
(Acikgoz, 2003). Bu da matematigin, 6grencilerin zihninde, sikici, zor ve korkutucu bir
ders olarak sekillenmesine neden olmaktadir. Bu etkenler, FOY gibi modern
yaklasimlarin egitimde kullanilmasini daha da faydali ve gerekli kilmaktadir.

Egitimin sekillenmesinde 6nemli rol oynayan program gelistirme uzmanlari da;
belki de geleneksel yontemler kullanilarak yetistirilmis olmalarimin da etkisiyle,
calismalarin1 yaparken, egitim programlarini modernlestiren yaklagimlardan yeterince
faydalanmamakta, egitim  programlarint  tekdiizelikten ve  geleneksellikten
kurtaramamaktadir. Egitim sisteminde ag¢ik bir sekilde var olan islevsizligi ortadan
kaldirabilmeleri i¢in egitim programlarini olusturmakla ve gelistirmekle gorevli
uzmanlarin da FOY gibi yeni ve modern egitim yaklasimlarini agirlikli ve etkin bir

sekilde kullanmalidur.

Ogrenme Piramidi/

Ortalama Hatirda Tutma Orani

Anlatim
%5

/ Okuma %10 \
/ Gérsel-isitsel %20 \

/ Gosterme %30

Tartisma %50

Yaparak Ogrenme %75 \

Digerlerine Ogretme/Ogrendiklerini Kullanma %90 \

Sekil 1. Baz1 6gretim yontemlerinin hatirda tutma tizerindeki etkileri

Kaynak: A¢ikgoz, 2003, s. 7



Sekil 1°deki bilgiler 15181inda, geleneksel Ogretim yaklasiminda kullanilan
yontemlerin, matematigin dgretiminde yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda,
FOY ve diger yenilik¢i egitim yaklasimlarinim, egitimin her siirecinde etken ya da
edilgen sekilde yer alan herkese ¢ok biiyiik faydalar saglayacagi acik ve net bir sekilde

anlasilmaktadir.

1.4. Sayilti

1- Ogrenciler sorulari icten ve samimi bir sekilde yanitlamislardir.
2- Ogrenciler, konu ile ilgili bilgilerini bagimsiz olarak yazmada yeterlidirler.

3- Arastirma yapilan sinifta 6grenciler dogal davranmaktadirlar.

1.5. Simirhliklar

1- 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Adana ili Ceyhan ilgesinde bulunan bir
devlet okulunun ti¢iincii sinif 6grencileriyle,
2- Ugiincii siif programinda bulunan kesirler konusu alaniyla,

3- Farklilastirilmig 6gretim yaklasiminin katli gretim stratejisi ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Farklllagtirllmis  Ogretim: Igerigi, siirecleri ve iiriinleri, 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyine ve ilgi alanlarina gore ¢esitlendirmektir (Tomlinson, 1999)

Farkhlastirilmis 6@retim yaklasimi: Bu ¢alisma kapsaminda ise; farklilagtirilmis
ogretim yaklasimi, farkli hazirbulunusluk seviyesine, bilgi diizeyine ve ilgi alanlar
sahip bir¢ok oOgrencinin oldugu bir 6grenme ortaminda, her Og8renciyi baslangig
seviyesinden daha ileriye gotiirmeyi amaglayan ve bu hedefi gergeklestirme siirecini her
ogrencinin ihtiyaglarina gore diizenlemeyi ilke edinen bir 6gretim yontemidir.

Ogretmen: Bu arastirmada {igiincii simiflar1 okutan ve bransi smmif &gretmeni
olarak tanimlanmustir.

Ogrenci: Ilkokul iigiincii simiflarda okuyan dgrenciler olarak tanimlanmustir.

Veli: ilkokul f{iciincii siniflarda okuyan bireylerin anne babalar1 olarak

tanimlanmaistir.



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimiin birinci kisminda, farklilagtirilmig 6gretim yaklagiminin ne oldugunun
daha iyi anlasilabilmesi adina once; 6grenme, 6grenme yaklasimlari, hazirbulunusluk,
ogrenme stilleri kavramlarmin agiklamalarina yer verilmistir. Ikinci kisminda ise; yurt

icinde ve yurt diginda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Ogrenme

Canlilar hayatta kalabilmek ve yasamlarini1 olumlu bir sekilde siirdiirebilmek icin
cevrelerine uyum saglamak zorundadirlar. Bu uyumun etkin olabilmesi ise, yasamla
ilgili kurallar1 6grenmelerine baglidir. Dogada her canli, ¢cevresindeki cesitli etkenlere
kars1 uygun tepkiler ve kendine koruma yontemleri gelistirmistir. Bunlarin bir kismi
dogustan getirilen reflekslerle ilgili olup; biiyiikk bir kismi ise, karsilasilan cesitli
olaylardan sonra 6grenilmis davramglardir. Ogrencilerin gevrelerine uyum saglarken en
temel olgu o6grenmedir. Ogrenme, insanlarn olumlu ve olumsuz davranislarinin
nedenlerini anlagilmasi, olumsuz davranislarin diizeltilmesi ve O6grencilerin yasadigi
ortama ayak uydurmasi i¢in yeni davranislar kazandirilmasidir (Erden & Akman, 2004).
Kisilerin ¢evreyle etkilesimi sonucu kendilerinde meydana gelen kalic1 degisikliklerdir
(Ozden, 2004). Ogrenme, o6grencinin davramslarinin, cevresiyle etkilesimi sonucu

kalic1 olarak degisime ugramasidir (Senemoglu, 2002).

2.1.1. Ogrenme Yaklasimlari

Cagin hizina ayak uydurmaya calisan 6grenciler kendini yenileme ve yasam boyu
dgrenme gereksinimi hissetmislerdir (Agikgdz, 2003). Ogrenciler, herhangi bir 6grenme
yaklagimi olmadan da 6grenme olaymi gerceklestirebilmektedir. Ancak; Ogrenme
yaklagimlarinin benimsenmesi ve kullanilmasi, 6grenmeyi daha islevsel ve etkin bir
hale getirmektedir (Altun, 2005). Toplumsal yasamin bir¢ok kisminda hizh
degisimlerine ayak uydurabilmek i¢in, 6grenmenin nasil gerceklesecegi konusundan

arastirmacilar farkli yaklagimlar ortaya atmaktadirlar. Bu yaklasimlardan bazilar;



2.1.1.1. Davrams¢1 Ogrenme Yaklasim

1970’1er kadar etkili olan davranig¢t 6grenme yaklagimi, gozlenebilir davranislar
incelemektedir (Ag¢ikgdz, 2003). Kisilerin karsilagtiklart sorunlarin  ¢dziimiinde
gecmisteki deneyimlerini goz Oniline alarak, yeni bir problem ¢iktiginda deneme
yanilma yoluyla ¢dziimler iiretilmesidir (Ozden, 2004). Davranislarin ¢evrenin etkisiyle
gozle goriilebilir sekilde etkilenmesidir (Olkun & Toluk, 2003). Ogrenme, kisilerin
davraniglariyla kisilerin maruz kaldigi uyaricilar arasindaki iliskidir (Erden & Akman,
2004). Ogrencilerin bilgileri nasil 6grendikleri degil, cevredeki uyaricilara kars1 nasil
tepki verdiklerini savunurlar (Olkun & Toluk, 2003). Ogrenen 6grencilerin uyaricilarla
etkilesebilmesi ve pekistirme alabilmeleri i¢in tekrarlara ihtiya¢ duymaktadir (Demirel,
2005). Davraniglarin kontrol altina alinabilmesi ve sekillendirmesi i¢in uyariciya karsi
verilecek tepkilerin G6grenilmesi gerekir (Agikgdz, 2003). Davranis¢t Ogrenme
yaklagimlarina gore, 6grencilerin yagamlarini siirdiirdiikleri ¢evre, onlarin davranislarini
belirleyen ve kontrol eden en onemli etkendir. Ogrencilerin istenilen davranislar
edinebilmesi, ancak uygun ¢evre kosullar1 igerisinde gerceklesebilir. Insanlarin
cevreden bagimsiz olarak kendi davraniglarini sekillendirmesi miimkiin degildir.

Davranis¢1 6grenme yaklasimin temsilcileri; (Watson & Guthrie’nin bitisik
yaklasimi, Hull’in sistematik davranis yaklasimi, Pavlov’un klasik kosullanma
yaklagimi, Thorndike’in bag yaklagimi, Skinner’in edimsel kosullanma yaklasimi)
hayvanlar {izerinde yaptiklar1 deneyler sonucunda davranislarin sekillenmesinde
uyariciyla etkilesimi sonucu ortaya ¢iktigini iddia etmislerdir (Ac¢ikgdz, 2003; Demirel,
2005). Davranisct yaklasimin temsilcileri, istenen tepkileri olusturabilmek ig¢in cevreyi
degistirmek gerektigini belirtirler (Demirel, 2005). Davranis¢1 6grenme yaklagimlarinin,
Ogrencinin davraniglarim1 yalnizca ¢evre kosullarina baglamasi ve 6grencileri biligsel
ozelliklerini gormezden gelmesi nedeniyle bir siire sonra yetersiz kalmis ve cesitli
elestirilere maruz kalarak gecerliligini yitirmeye baslamistir. Bu noktadan sonra;

ogrencilerin biligsel 6zelliklerine 6nemseyen yeni 6gretim yaklasimlari ortaya ¢ikmustir.

2.1.1.2. Bilissel Ogrenme Yaklasimi

Davraniggr yaklasimcilar, cevrenin etkisiyle davranigslarda meydana gelen
degisiklikleri ele alirken; bilissel yaklasimcilar, 6grenme siirecinde zihinde meydana
gelen degisiklikleri 6grenmenin merkezine almaktadir. Biligsel yaklasimcilar, bilginin

edinilme siireci, bilginin hangi yollarla ve nasil edinildigi, nasil animsandigi ve problem
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¢ozme durumlarinda bilginin nasil kullanilmas: gerektigi gibi noktalara deginmektedir
(Agikgdz, 2003). Davranisct yaklasimlar, 6grenme silirecinde Ogretenin O0grenenden
daha etkin bir rol oynadigim1 savunurken; bilissel yaklagimcilar, 6grenmenin odak
noktasinda Ogrenenin bulundugunu, ¢evre ve diger dis etkenlerin daha geri planda
oldugunu savunmaktadir. Davraniglardaki degisim insan zihninde meydana gelen
ogrenmenin yansimasi olarak kabul edilir (Ozden, 2004). Ogrenme, o6grencinin
etrafinda gerceklesenlere anlam yiiklemesidir (Ozden, 2004). Kisilerde ortaya ¢ikan
davranis degisikligi i¢sel siireglerin disa yansimasidir (Erden & Akman, 2004). Zihinsel
birikimler sonucu yasantida meydana gelen az veya ¢ok kalici izli degisikliklerdir
(Agikgdz, 2003). Olkun & Toluk (2003) 6grenme siirecinin nasil gerceklestigi sorusu
lizerinde durmuslardir. Ogrenci, bilgiyi pargalayarak degil; anlamli ve planl bir biitiin
olarak algilar (Senemoglu, 2002).  Biligsel 6grenme yaklagimmin One c¢ikan

yaklasimlar1 Demirel (2005)’ e gore;

e Bilissel Gelisim Yaklasimi (Piaget)
e Program Gelistirme Calismas1 (Tyler)
e Ogretim Durumlar1 Modeli (Gagne)

e Zihinsel Becerileri Siniflama (Guilford)

2.1.1.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Yapilandirmact  Ogrenme Yaklasimi, davranisci ve bilissel yaklasimlarin
savundugu “dis diinyada var olan bilgi” kavramini reddedip, bilginin 6grenen tarafindan
yapilandirildigint - savunur. Ogrenen, bilgiye ulasmak icin o bilgiyi bizzat
deneyimlemek zorundadir. Yasantilar sonucu elde edilmeyen bilgi, anlamli degildir.
Bilgi, oOgrencinin dis diinyayla uyumu ve deneyimledigi sikintilarla miicadele
edebilmesi igin yapilandirilmak zorundadir. Ogrenme, dgrencinin bilgiyi aktif olarak
alip, bu bilgiyi tecriibeleriyle birlestirerek yorumlamasidir (Ozden, 2004). Bilgi,
ogrencinin deneyimlerinden ve yasantilarindan yola ¢ikarak cevresiyle etkilesimi
sonucu anlamlandiriimasidir (A¢ikgdz, 2003). Ogrencilerin, dgrenecekleri kavramlar
kendi yasantis1 sonucu kendilerinin insa etmesidir (Olkun & Toluk, 2003). Ogrenmede
iiriinden cok siire¢ onemlidir (Ozden, 2004). Olkun & Toluk (2003)’a gore

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimu iki 6geden olusur:
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e Bilginin yapilandirilmasi siirecinde 6grenen Ogrenci, etkin bir rol
oynamalidir.

e Yeni 0grenmelerin olusabilmesi i¢in, eski 6grenmelerin ve fikirlerin tam
olarak benimsenmis ve anlamlandirilmis olmasi gerekmektedir. Diger bir
deyisle; on bilgiler tam ve yeterli degilse yeni bilgilerin edinilmesi

miimkiin degildir.

2.2. Hazirbulunusluk

Hazirbulunugluk, oOgrenmenin gerceklesebilmesi icin gerekli olan fiziksel
olgunlagmanin ve 6n bilgilerin kazanilmis olmasidir (Saldirak, 2012). Bu kosullardan
herhangi birinin eksik olmasi durumunda saglikli bir 6grenme siirecinden bahsetmek
miimkiin degildir. Ogrenci 6grenme siirecine saglikli bir sekilde adim atabilmek ve bu
stireci etkin bir sekilde siirdiirebilmek igin fiziksel, duyussal ve biligsel olarak hazir
durumda ise hazirbulunusluk ilkesinden sdz edilebilir. Ornegin; bir 6grencinin
matematik dersinde dort islem konusunu kavrayabilmesi icin fiziksel olarak uygun
gelisim doneminde olmali, konuyu 6grenmeye giidiilenmis olmali, sayilar1 6grenmis
olmalhidir. Bu baglamda; her yeni bilgi bir dnceki Ogrenilenlerle iligkilendirilerek
ogretilmelidir (Baykul, 1997). Erken vyaslarda Ogrenilen bilgiler, daha sonraki
ogrenmeleri kolaylastirmaktadir ( Acikgdz, 2003). Ogrencinin sadece fiziksel
yeterliligini degil; ayn1 zamanda 6grencinin deneyimlerini, ilgi alanlarini, tutumlarini ve
yeteneklerini de kapsar (Senemoglu, 2002). Hazirbulunusluk, FOY’de gz Oniine
alinmas1 gereken temel kavramlarin basinda gelmektedir. Farkli hazirbulunusluk
diizeyine sahip olan 6grencilere ayn1 yontem ve tekniklerle 6gretim yapmaya calismak,
geleneksel dgretim ydntemlerinin en biiyiik handikaplarindan bir tanesidir. FOY’ii etkin
ve faydali kilan Ozelliklerinin en basinda farkli hazirbulunusluk diizeyine sahip
Ogrencilere onlar i¢in en uygun yontem ve teknigin segilerek uygulanmasina 6nem
vermesidir. Bir smifta bulunan biitiin 6grencilerin, ayni fiziksel, duyussal ve biligsel
ozelliklere ve ayni diizeyde Ogrenme ge¢mislerinin olmasmi beklemek anlamli bir
yaklasim degildir. Her 6grenciye sahip oldugu 6zelliklere ve yeteneklere gore, 6gretim

yapilmalidir.
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2.3. Ogrenme Stilleri

Biitiin 6grencilerde 0grenmenin gergeklestigi silire¢ birbirine benzememektedir
(Demirel, 2005). Bu baglamda; sinif ortaminda bulunan 6grenciler i¢in dgrenmenin
gerceklesmesi sirasinda kullanilacak yontemleri ¢esitlendirmek gerekmektedir. Siniftaki
ogrenciler, birbirinden farkli dgrenme stillerine sahiptir. Ogrencilerin bilingli ya da
bilingsiz olarak tercih ettikleri Ogrenme stilleri dogustan getirdikleri kisilik
ozelliklerinin ve gecmis yasantilarindan edindikleri deneyimlerin birlesmesi sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu tercihler 6grencilerin gelecekte var olacak 6grenme yasantilarini
da biiytik ol¢iide etkilemektedir. Baz1 6grenciler dinleyerek, bazilar1 gorerek, bazilari ise

deneyerek daha iyi 6grenirler (Altun & Olkun, 2005).

2.3.1. Gorsel Ogrenme Stili

Gorsel tip 0grencilere ogretim yaparken gorsel arag ve gereglerin kullanilmasi ¢ok
onemlidir. Bu 6grencilerde en yiiksek 6grenme orani bakarak ve gorerek dgrenmeye
yardimci olan gorsel materyaller kullanildiginda gergeklesmektedir. Bu 6grenciler igin
yazili ve gorsel uygulamalar iceren ddevleri tercih etmektedir (Demirel, 2005). Bu
Ogrenciler i¢in uygun olan materyaller; akilli tahta ve yansiticilar, posterler, panolar,
resimler, tablolardir. Bu &grenciler konularin yazili oldugu sayfalari ya da 0grenme
ortaminda gergeklesen olaylar1 goziinde canlandirarak hatirlamaya calisir (Saldirak,
2012). Diiz anlatim metodu, gorsel materyallerle desteklenmedigi siirece bu tip
ogrenciler i¢in uygun degildir.

Gorsel tip 6grenmeyi benimseyen kisilerin belirgin 6zellikleri;

e Giiriltiilii ve hareketli ortamlarda 6grenmeye motive olamamalari,
e Gorsel objelerle yakindan ilgilenmeleri,

e Sikici ve diizensiz ortamlarda ¢alisamamalari,

e Kangsikliktan ve daginikliktan rahatsiz olmalari,

e Konular1 gz oniine getirerek hatirlamaya caligirlar.

2.3.2. Isitsel Ogrenme

Bu ogrenciler 6grenme siirecinde isitsel 6geleri ve materyalleri kullanmay1 tercih

ederler. Ogrenme ortaminda isitsel materyallerin kullanilmasi bu tip dgrencilerin daha
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verimli bir sekilde dgrenmelerine yardimci olmaktadir. Bu tip 6grencilerle ¢alisirken
kullanilabilecek baglica materyaller; sesli videolar, ses kayitlari, konuyla ilgili miizikler
ve televizyondur. Isitsel tip 6grencilerin en ¢ok faydalandiklar1 6grenme yollar; diiz
anlatim, dinleme etkinlikleri, grup tartismalart ve miizik esliginde ders calismadir.
Isitsel tip 6grenciler konusmaktan ve dinlemekten biiyiik haz alirlar (Saldirak, 2012). Bu
tip 6grencilerin tercih ettikleri 6dev sekli, sozlii ve isitsel dgeler igceren odevlerdir
(Demirel, 2005).

Isitsel tip 6grencilerin en belirgin 6zellikleri;

Dogaclama konusmalardan hoslanirlar,

Tartismalardan hoslanirlar,

e Sozlii tekrarlar yaparak daha iyi d6grenirler,

e Kendilerini s6zlii olarak ifade etmelerinde basarili olurlar,
e Siir okumaktan ve sarki soylemekten hoslanirlar,

e Uzun siire sessiz kalmakta zorlanirlar,

e Bu 6grenciler ses ve miizige kars1 duyarlidirlar,

e Insanlarla sdzlii iletisime gegmekten hoslanirlar,

e Genellikle giizel ve uyumlu konusurlar.

e Yabanci dil 6grenmede oldukca basarilidirlar.

2.3.3. Kinestetik / Devinimsel Ogrenme Stili

Bu 6grencilerin benimsedikleri 6grenme stili; dokunarak, yaparak ve yasayarak
ogrenmedir (Demirel, 2005). Bu 6grencilerin 6gretiminde ve smif i¢i caligmalarda
ogrencilerin dokunabilecekleri ve inceleyebilecekleri 6gretim materyallerin kullanilmasi
olduk¢a Onemlidir (Demirel, 2005). Bu 06grenciler, devamli hareket halindedir ve
yerlerinde duramazlar. Bu nedenle uzun siire oturmalarini gerektirecek ve onlarin
hareketliligini kisitlayacak etkinliklerin tercih edilmesi hem onlarin 6grenmelerini
olumsuz etkilemekte hem de Ogrenme ortaminda sorunlara sebep olmaktadir. Bu
Ogrencilere yaparak, yasayarak ve dokunarak Ogrenme ortami verilmezse 6grenme
ortamindaki diger kisiler tarafindan yaramaz ve tembel olarak algilanabilirler.

Devinimsel tip 6grencilerin en belirgin 6zelliklert;

e Spor ve dans alanlarinda oldukca yetenekli olmalari,
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e Yarigmalarda ve fiziksel etkinliklerden biiyiik haz almalari,

e Deneme yanilma yontemini benimsemeleri ve problemleri bedensel ¢caba
gerektiren yontemlerle ¢6zme yolunu tercih etmeleri

e Bireysel ya da kiigiik gruplar halinde ¢alismay1 tercih etmeleri,

e Proje ¢alismalarinda oldukea basarili olmalari,

e Canlandirma ve taklit yetenekleri oldukca gelismis olmalari,

e Bir seyi duygular ve diislinceleri ile ifade etmekten c¢ok sergilemeyi
tercih ederler,

e Derslerini ellerini kullanarak yapmak istemeleri,

e Kisa siireli caligmalar yaparlar.

Ayni tip Ogrenme stiline sahip olan &grenciler, gruplandirilarak benzer
materyallerin yardimiyla 6grenmeleri saglanabilir. Ogrencilere tercih ettikleri 6grenme
stillerine uygun olarak 6grenmeyi gerceklestirebilecekleri ortam ve sartlar saglandigi
takdirde, 6grenme stireci daha etkili bir hale gelmis ve 6grenciye kendi ¢6ziim yollarini
gelistirme yolunda firsat verilmis olur (Altun & Olkun, 2005). Tirk egitim
sistemindeki carpikliklarm biiylik bir kismi biitiin 6grencilerin ayn1 6grenme stilline
sahip oldugunu varsayarak, o6grencilere kendi 6grenme stillerine gore dgrenmelerine
engel olunmasindan kaynaklanmaktadir. FOY ’iin de ana ilkelerinden en Onemlisi
bireysel farkliliklara saygi duyularak buna gore egitim verilmesi gerekliligidir. Her
Ogrenci 0grenme stillerinden sadece birine sahip olmasi gerekmez, bazi O6grenciler

birkagina birlikte sahip olabilir (Saldirak, 2012).

2.4. Farkhlastiriimis Ogretim Yaklasim
2.4.1. Farklilastirllmis Ogretim Yaklasiminin Genel Ozellikleri

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimini gelistiren Amerikali egitimci Tomlinson
(1995a), dgrencilere Ogretilecek konular1 cesitli yontem ve etkinliklerin kullanildig:
stireci Ogrenciler tarafindan anlamlandirilan bir 6grenme yasantisidir diye
bahsetmektedir. Farklilagtirilmis egitimin amaci; 6grenmeye duyulan istek, ilgi alanlari,
diinyay1 kendi kiiltiirleri dogrultusunda gérme ve yorumlama bigimleri ve deneyimleri
acisindan birbirinden ¢ok farkli 6grencilerin sundugu yelpaze iginde onlara en etkili

bicimde ulagmanin yolunu bulmaktir (Tomlinson, 1999).
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FOY, ayni sinifta farkli 6zelliklere sahip dgrencileri 6grenme dgretme siirecidir
(Hall, Meyer & Strangman, 2010). FOY farkli diizeylerde &grenen &grenciler igin
kaliteli ve nitelikli egitim verilmesi i¢in kullanilmaktadir (Abbati, 2012). FOY farkli
O0grenen Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamak icin O0grenme stillerine gore egitim
verilmesidir (Ericson, 2010). FOY 6grenci sayisini, ekstra zamani, bireysel farkliliklart
ve yetenekleri dikkate alarak egitimin kaliteli yapilmasini saglar (Abbati 2012). FOY
uygulandigr 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin kendi gelisimlerine katki saglar
(Lawrence-Brown, 2004). Akademik olarak sorumlulugunu bilen siniflar olusturmak,
esitlik ve miikemmellik degerleri iizerine kurulmus bir {ilke i¢in ¢ok Onemlidir.
(Tomlinson, 1999). Okullarimiz bu degerleri 6grenme noktasinda heterojen ancak,
yiiksek kaliteli bir program ve egitim sistemi tlizerine insa edilmis bir topluluk
olusturarak, her oOgrencinin kapasitesini maksimum diizeye tasiyarak basarabilir.
(Tomlinson, 1999).

FOY, 6grencileri 6grenme siirecine aktif ve etkili bir sekilde dahil etmek ve
bdylece Ogrenme siirecinin ¢ok daha verimli hale getirmeyi amaclar. Bu baglamda;
ogrencilerin 6grenme siireglerini daha verimli hale getirmek igin, FOY egitim 6gretimde

programlanmasi gerekmektedir.

2.4.2. FOY Program

FOY’ii uygulayan Ogretmenler, programin belirlenen noktalarindan degil,
ogrencilerin bireysel 0Ozelliklerini goz Onilinde bulundurarak onlarin baslangig
noktalarindan baslamalidir (Ericsson, 2010). Farklilastirilmis siiflarda 6gretmenler
Ogretim programlarinin konularmin basindan degil 6grencilerin bulundugu yerden
(6nbilgilerinden) baglamalidirlar (Tomlinson, 1999).

On bilgilerin degerlendirilmesinden sonra &gretmen &grencilerin ilgilerine ve
O0grenme profillerine bakarak igerigi, siireci ve lrlinli sistemli bir sekilde degistirir.
Icerik hazirlandiktan sonra 6grencilerin dzelliklerine gore hangi dgrenme stilini ve
kuramlar1 kullanacagint planlanmalidir. Planlarinda 6grenci ilgilerini  bularak,
ogrenmekte olduklari konulari 6nemli olan konularla iliskilendirirler (Tomlinson,
1999). Planlanan ders, iinite, boliim ya da konuya yap1 ve anlam veren prensiplerde ve
anahtar kavramlarda acik olunmalidir. Cogu 6grenci farkli konulardaki ¢ok miktardaki
bilgiyi birakin kullanmak ve organize etmek, biriktirip hatirlayamaz. Ogrenciler igin iyi

olan program, onlar1 kolayca yapabildiklerinden biraz daha ileri seviyede zorlayandir.
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Farklilastirilmis 6gretim yaklasiminda farkli 6grenme diizeyindeki 6grenciler arasinda

rekabet saglanmaktadir (Tomlinson, 2015).

2.4.3. FOY’de Liderlik

Ogretmen &grencilerin birbirinden dnemli bir bicimde ayrildig1 gercegini kabul
eder ve Ogrencilerin farkli ilgi alanlarina hitap ederek ders anlatma hizin1 ve zorluk
derecesini cesitlendirir (Tomlinson, 1999). Ogretmenler, 6grencilerinin farkli ilgilerine
ve Ogrenme profillerine yanit verecek yontemleri ararlar. Standart temelli egitimi
uygulanacaksa da FOY kullamlarak farkli 6zellikteki &grencilere daha verimli bir
sekilde egitim verilebilir.

FOY yapan dgretmen, her 6grencinin bireysel farkliliklarindan dolay: ortaya ¢ikan
ihtiyaglari1 g6z Oniinde bulundurarak degisik Ogretim araclar1 kullanan bir
koordinatordiir (Levy, 2008). Etkili bir sinifin kac¢inilmaz lideri 6gretmendir. Liderlik
ogrencilerle paylasilabilir hatta paylasiimalidir. Ogretmen 6grencilerine uzak goriinen
konular1 gercek ve anlamli bir hale getirir. Ogretmen bir konuyla ilgili en dnemli
bilgilerin iizerinde durur ve temel kavrayislarin 6grenci deneyimlerinin merkezinde

olmasini saglar (Tomlinson, 1999).

2.4.4. FOY’de Grup Olusturma

Farklilagtirilmis 6gretimde Ogreten, her 6grenen i¢in tamamen ayri bir ogretim
programi olusturmaz, bazen grup calismalari, bazense ilgilerine ve 6grenme profillerine
gdre icerife ulagmayr ve basarmayir hedefler. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin
karsilanmasi ve etkinliklerin daha iyi kavranabilmesi i¢in tekrar tekrar gruplama yoluna
gidilir. Gruplara ayrilan Ogrencilerle birebir 0Ogretim, alistirma ydntemleri
uygulanmalidir (Tomlinson, 1999). Grup icerisinde yer alan 6grenciler problemlerden,
kendi problem ¢ozme yontemlerini kullanarak ¢dziimlemesi istenir. Farklilagtirilmis
sinifin doniim noktas1 bazi alanlarda daha gii¢lii, baz1 alanlarda daha zayif olan
ogrencilerin oldugu esnek gruplarin kullanilmasidir (Tomlinson, 2015). Esnek
gruplamay1 kullanan 6gretmen bazi 6grencilerin yeni bir goreve baslarken daha yavas
olabilecegini anlar ve bunlara uygun daha yavas bir hizla dgrenciler anlayana kadar
devam eder (Tomlinson, 2015). Farklilastirilmis siniflarda 6gretmen zaman igerisinde
bircok farkli gruplamalar dener ve 6grencilerde birgcok farkli calisma gruplar1 deneyimi

yasarlar (Tomlinson, 2015). Ogrencilerin akademik ihtiyaglarina ve Ogrenme
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durumlarina gore esnek gruplama yapilmalidir (Taylor- Cox, tarihsiz). Bazen hazirlik
durumlarina gére homojen gruplar olusturulur. Bazen de, Ogrencilerin birbirinden
O0grenmelerinin saglamak amaciyla heterojen gruplar olusturulur (Jenifer Taylor- Cox,

tarihsiz).

2.4.5. FOY ilkeleri

Tomlinson (1999, s.86) farklilagtirilmig 6gretimi, asagida bulunan ilkeler {izerine

olusturmustur:

(i) Ogretmen ders konusunda énemli noktalari iyi bilir.

(ii) Ogretmen &grenci farkliliklarini anlar, bunlarm 6nemini bilir ve 6gretim
stratejilerinin bu farkliliklara gdre olusturur.

(ii1) Degerlendirme ve 6gretim ayrilmaz bir biitiindiir.

(iv)Tiim O&grencilerin bireysel ozelliklerine saygi gosterilerek tasarlanmis
etkinlikler yapar.

(v) Ogretmen, dgrencinin hazir bulunusluguna, ilgi alanlarina ve 6grenme
profiline gore igerikte, siirecte ve iiriinde degisiklikler yapar.

(vi) Ogretmenler ve 6grenciler, dgrenirken isbirligi yapar.

(vi1) Farklhilagtirilmig sinifin hedefi, en yliksek gelisimi ve bireysel basariyi
saglamaktir.

(viii) Esneklik, farklilagtirilmig sinifin en dnemli 6zelligidir.

2.4.6. FOY’de Degerlendirme

Esnek oOgrenci gruplarinda o6devler ihtiyaclara uygun olarak hazirlanmali,
gruplarda bu 6devlere gore olusturulmalidir. Bir 6devin sadece miktarin1 ayarlamak, bu
Odevin igerigini 0grenci ihtiyaclarina uygun ayarlamaktan daha az etkilidir (Tomlinson,
2015). Degerlendirme kimin anladigin1 belirlemek i¢in her iinite sonunda yaygin olarak
kullanilan bir sey degildir, iinitenin amaglarina uygun olarak 6grencilerin ihtiyaglarini
belirlemek icin {linite baslarken olur. Degerlendirme siire¢ igerisinde siirekli ger¢eklesen
geri doniit mekanizmasidir (Saldirak, 2012). Ogrencilerin sik sik yaptigi her sey, bir
tartismadaki sozlii katkisindan, bir ev Odevine kadar degerlendirme c¢esididir.
Degerlendirme; diisiinme ve planlama icin yol haritasidir (Tomlinson, 2015).

Degerlendirme; iinite basinda, siirecin devaminda ve {inite sonunda yapildiginda en
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faydali olur (Beler, 2010; Demir, 2013; Tas, 2013). Farklilastirilmis egitim basitge cogu
Ogrenciye normal odevler verip, zorlanan ve ileri seviyedeki Ogrencilere de farkl
O0devler verilmesi degildir (Tomlinson, 2015). Mevcut egitim yaklagimlarinin
kullanildigr ~ yontemlerde  Ogrenciler, sadece  egitim  slirecinin  sonunda
degerlendirilmekte, bu da oOgrencilerde olusan yanlis Ogrenmelerin ve bilgi
eksikliklerinin zamaninda fark edilmemesine ve yapilacak miidahalelerin gecikmesine
sebep olmaktadir. Ogrenciler, sadece egitim siirecinin sonunda degil, ayn1 zaman egitim
siirecinin basinda ve siireg devam ederken de degerlendirilse, degerlendirme sonucu
Ogrencinin kat ettigi yol hakkinda daha saglikli ve ayrintili bir fikir edinilebilir. Bu
degerlendirme, siire¢ devam ederken 6grencinin gelisiminin siirekli izlenmesini ve bu
siiregte gerekli uyarilarin yapilmasimi kolaylastirmaktadir (Saldirak, 2012; Yabas,
2008). Degerlendirme, 6grenciyi dlgmek yerine 6grenmeyi genisletmek ve 6grenmenin
bir pargasi haline gelmektir (Tomlinson, 2015). Ogrenen dgrencilerden sorulan sorulari
yanitlayarak, alistirma yaparak ve genellikle tekrar ederek kendilerine sunulan fikir ve
bilgileri koruyup kullanmalar1 istenmez. Ogretmen 6grenciye verdigi ddevi miimkiin
oldugunca onlarin gereksinimiyle eslestirip, yapilan alistirmalarin herkes i¢in anlaml
olmasmi saglamalidir. Ogrenciler giinliik hayattan matematik uygulamalar1 yaparak
matematiksel diisiinmeyi saglayarak farkl: fikirlerle tanigtirtlmalidir (Tomlinson, 1999).

Ogrencilerin gelisim siireglerinin izlenmesi ve degerlendirilmesi igin su

sorulara gore egitim 0gretimde diizenleme ve ayarlama yapilmalidir:

(i) Ogrenci gelisim gdsteriyor mu?

(11) Ogrenci bir sonraki asamada ne 6grenmeli?

(111) Ogrencinin bilgisi ne kadar kalicidir?

(1v) Ogrenciyi daha 6zel olarak ¢aligtirmaya ihtiyag var mi?

(v) Ogrenci bilgiyi edinmede zorluk yasiyor mu (Taylor- Cox, tarihsiz, s.6)

2.4.7. FOY de Kullanilan Stratejiler

Biitlin 6grenme gruplarinda &grenciler gesitlilik yontinden farklilik gosterirler.
Eger 6gretmenler 6grencilerin farkliliklarini gozeten 6gretim planlart gelistirebilirlerse
ogrenciler kendileri i¢in en uygun ve anlamli 6gretim yontemleri yoluyla 6grenebilirler

( Tomlinson, 1999). Her 6grencinin kendi gelisim ve ilerleme diizeyiyle rekabet etmesi
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saglanir. Ogrenciler belirli bir kaliba sigdirilmaya ¢ahisilmaz.  Ogrencilerin
gereksinimleri 6n planda tutularak, herkese esit zamanda 6gretim yapilir. Herkesin ayn1
egitimi aldig1 bir sinifta benzerlikler belirlenir ve gelistirilir. Benzerliklerimiz bizi insan,
farkliliklarimiz ise birey yapar (Tomlinson, 2015). Ogrenme profillerine gore
farklilagtirllmanin amaci, 6grenciler i¢in en iyi 6gretim yontemlerini bulup kullanmak
ve Ogrencinin kendini sinifta 6grenmeye uygun hissetmesinin saglamaktir (Tomlinson,
2015). Ornegin; matematik ogretiminde farklilastirilmis Ogretim yaklasimimi orta
seviyeye 0gretmek ve 0gretimimizin tiim Ogrencilere ulasmasini diisiinmek artik kabul
edilemez, ¢linkii bu yontem de baz1 6grenciler konuyu zaten bilir ancak diger 6grenciler
heniiz hazir bile degildir (Taylor- Cox, tarihsiz). Ogrenciler kendi tecriibelerini ve
ilgilerini dersin konusuyla iligkilendirebildiklerinde en 1iyi sekilde Ogrenirler
(Tomlinson, 2000, s.1). Baz1 6grenciler yaparak yasayarak, bazisi izleyerek, bazisi ise
dinleyerek ogrenirler. Her dgrencinin 6grenme sekli ve ilgileri farklidir. Ogrenme
stilleri, yontemleri hazirlanirken 0Ogrenme sekilleri ve ilgileri g6z Onilinde
bulundurularak olusturulmalidir (Taylor- Cox, tarihsiz s.5-6). Farklilastirilmis 6gretim
uygulanan siniflarda 6gretmenler ¢ok sayida tekniklerden yararlanmaktadirlar. FOY
smif i¢i siireclerde uygulanan istasyon, karmasik 6gretim, katli 6gretim gibi birgok
stratejiyle, farkl ihtiyaglari, 6grenme ge¢cmisleri, zeka diizeyleri, hazirbulunusluklar1 ve
ogrenme stillerini ortaya ¢ikartan bir etkinliklerden olusur ( Adams ve Pierce 2004;

Richard & Omdal, 2007; Tomlinson, 2000 ).

2.4.7.1. istasyon Stratejisi

Istasyon, ©Ogrencilerin ayni siirecte igerisinde farkli uygulamalar yaptiklari
noktadir (Tomlinson, 1999). Istasyon stratejisinde dgrenciler, kesin ¢izgilerle ayrilmis
gruplara ayrilmaz ve bu gruptaki 6grencilerden, her istasyonda ayni siireyi gec¢irmeleri
beklenmez. Istasyonlar, farkli 6grenme ortamlarinda yer almamalidir ( Beler, 2010).
Ogrenciler biitiin istasyonlara gitseler dahi yapacaklar1 gérevler birbirlerinden farklidir
(Tomlinson, 1999). Istasyonlar FOY’de kullanilabilecek etkili stratejilere giizel bir
ornektir. Clinkii 6grencilerin gruplar halinde 6grenmelerine zemin olustururken, bir
yandan da bireysel farkliliklaria gore birbirlerinden bagimsiz hareket edebilmelerine
olanak saglar. Bu stratejinin diger bir olumlu yonii ise 6grenme silirecinde alinacak
kararlar konusunda 6gretmene ve 6grenciye dengeli bir 6zgiirliik saglamasidir. Hangi

istasyonda kimin, ne zaman ve hangi kosullarda ¢alisacagina bazen 6gretmen bazen de
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ogrenciler karar verebilir. Bazen de Ogretmen belirli kararlar1 kendisi alarak diger
kararlar1 alma sorumlulugunu 6grencilere birakabilir (Tomlinson, 1999). Ogrencilerin,
istasyonlar1 belirli bir sirayla ve diizenli bir sekilde takip etmelerine gerek yoktur.
Ogrenciler gerekli 6n sartlar1 saglamalar1 halinde istasyonlar aras1 gecis saglayabilir. (

Tas, 2013).

2.4.7.2. Karmasik Ogretim Stratejisi

Karmasik Ogrenmede, her oOgrencinin diisiincelerinden ve fikirlerinden
yararlanilmasi hedeflenir. Karmasik 6grenme; degisik diisiinceler iiretebilme, tiretilen
diistinceleri sembollerle ifade etmesini amagclar. Bu strateji birbirinden farkli 6zellikteki
Ogrencilerin bir arada grup olusturmalarini saglamaktadir (Beler, 2010). Elde edilen
kiigiik gruplarda birka¢ dgrencinin katilimindan ¢ok, tiim grup 6grencilerinin katilimini

hedefler. Karmasik 6gretim stratejisinin baslica 6zellikleri Tomlinson ‘a (1999) gore;

e Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde birlikte calismast,

e Grupta yer alan her Ogrencinin zihinsel giicliniin esit derecede
Onemsenmesi,

e Esnek ve yoruma agik bir strateji olmasi,

e Coklu zeka kuramini benimsemesi,

e Ogrencilere, kendi kendine 6grenme becerisi kazandirmasidir.

2.4.7.3. Ajanda Stratejisi

Ogrencilerin belirli bir zamanda yapmalar1 gereken gorevleri gosteren listedir
(Tomlinson, 1999). Ogrenme siireci igerisinde yer alan dgrencilerin ajandalarinda hem
ortak gorevler hem de farkli gorevler mevcuttur. Ogrenciler ajandasinda yer alan
listeleri istedigi sirada ayarlayabilirler (Tomlinson, 1999). Ajandada yer alan gorevler,
ogrencilerin hazir bulunusluklarina ve 6grenme stillerine hitap eder. Ajanda stratejisinin
amaci, dersin tiimiiyle 6gretimi degil; ders veriminin arttirilmasidir (Beler, 2010). Bu
stratejinin en belirgin 6zelligi, 6gretmenin istedigi zaman 6grenciyi kontrol edebilme
Ozgiirligline sahip olmasidir. Bu sekilde 6gretmen Ogrencilerin gelisimlerini ve

ogrenme diizeylerini gozlemleyebilir ve 6nerilerde bulunabilir.
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2.4.7.4. Yoriinge Cahismalar: Stratejisi

Yoriinge calismalari her seviyedeki o6grencilere uygulanabilen bir stratejidir.
Yoriinge caligmalari; Ogrencilerin = seviyelerine ve ilgilerine uygun &gretim
programlarinin cercevesinde konuyla iliskilendirilmelidir (Tomlinson, 1999). Ogrenci
kendi 6grenme siirecini; hazirbulunusluk diizeyine, tercih ettigi ya da kendisine uygun
olan 6grenme yontemine, yetenekli oldugu ve ilgi duydugu alanlara goére 6zgiir bir
sekilde sekillendirebilmektedir (Beler, 2010). Bu stratejinin baslica amaglardan biri;
Ogrenciye kendi Ogrenme siirecini Ozgiir bir sekilde yOnetme imkani vererek
O0grenmekten haz almasini ve bunun sonucunda 6grenmenin daha etkili ve verimli bir
sekilde ger¢eklesmesini saglayabilmektir. Yoriinge calismalarinda proje tipi ¢aligsmalar
sitkca kullanilir (Tomlinson, 1999). Bunun sebebi ogrencilerin {iretkenliklerini
gelistirme, Ozgiin eserler ortaya koyabilme ve biitiin bunlar1 yaparken biitiin siireci

kendi basina yonetebilme yetisini kazanmalarinin saglamaktir.

2.4.7.5. Kath Ogretim Stratejisi

Katli 6gretim stratejisi yapilan bu caligma iizerindeki etkisini gorebilmek igin
aragtirmada yer almistir. Bu kapsamda yapilan arastirmalarda katli 6gretim stratejisi;

Ogrencilerin konulara kars1 isteklerinin ve bagarilarmin artirilmasinda, kendilerini
sorumlu hissetmeleri amaciyla kullanilmistir (Adams & Pierce, 2004). Kath 6gretimde
farkli hazirbulunusluk seviyesindeki d6grencilerin ayni1 konular: farkli zorluk seviyesinde
Ogrenmelerini saglar (Richard & Omdal, 2007). Katli 6gretimin baglica misyonu, farkli
hazirbulunugluk diizeyindeki o6grencilerin ayni 6grenme ortaminda bulunmalarinin
ortaya ¢ikardig1 dezavantajlar1 en aza indirgemektir (Beler, 2010).

Kath 6gretim daha c¢ok o6grencilerin farkli hazirbulunusluk seviyelerinde olmasi
durumunda yararlanilmaktadir (Aver & Beler, 2011). Katli 06gretim stratejisi
ogrencilerin hazirbulunugluk seviyelerinden faydalanarak kavram oOgrenmelerini ve
o0grenme diizeyi en diisiik 6grencilerde anlamli bir ilerleme saglamaktadir. (Richard &
Omdal, 2007). Bu kath 6gretim stratejisinin en belirgin 6zelliklerinden biri, bir konuyu
tiim 6grencilerin ayn1 diizeyde dgrenmeye mecbur birakilmamasidir. Onemli olan biitiin
Ogrencilerin ayni1 seviyeye gelmesi degil, her 6grencinin 6grenme siirecinin basindaki
seviyesinden kendi kapasitesine gore anlamli ve yeterli bir ilerleme saglayabilmesidir.

Kath 6gretim stratejisinde Ogrencilerin, ka¢ gruba ayrilacagi hakkinda kesin bir

kural yoktur, gruplar konuya gore lic veya bes seviyeye ayrilabilmektedir (Beler &
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Avet, 2011). Ogrenciler siifta kag gruba ayiriliyorsa ders programi ve etkinlikleri de o
kadar sayida hazirlanmalidir. Genellikle hazirbulunusluk agisindan 6grenciler, diisiik,
orta ve yiiksek olmak flizere ii¢ tip 68renme grubuna ayrilmaktadir (Beler, 2010).
Ogrencileri uygun sekilde gruplandirmak bu stratejinin uygulanmasinda kilit nokta
konumundadir. Hazirbulunusluk diizeyi diger Ogrencilere gore daha diisiik seviyede
olan bir 6grenci; kendisinden daha ileri bir diizeyde olan 6grencilerle ayni grupta yer
aldiginda kendisinin eksik ve yetersiz yanlariyla olumsuz bir sekilde ylizlesip kendine
olan giivenini ve inanci Yyitirecek ve kendisinde ilerleme kaydedecek giicli
bulamayacaktir. Bunun sonucunda 6grenci ileri diizeydeki 6grencilerle ayni seviyeye
ulagsamayacagi gibi kendi seviyesinde miimkiin oldugunca ilerleyebilme sansini da
yitirecektir. Aym sekilde; seviyesi diger ogrencilere nazaran daha ileri diizeyde olan
ogrenci kendi seviyesine uygun caligmalara katilamadigindan dolay1 gelisim gosterme
sansini yitirebilmektedir. Her iki durumda da o&grenciler kendi diizeyinde grupta
bulunmamalar1 nedeniyle Ogrenme hazzim1 yasayamamakta, akademik gelisim
gosterememekte ve hatta gerileme goOsterebilmektedir. Bu baglamda; farkh
seviyelerdeki O6grencilere uygulanacak olan katli 6gretim stratejisi, seviye grubunda
bulunmalarindan dolayr hem 6grencilerin motivasyonlarini arttiracak hem de gelisim
gostermelerini  saglayacaktir. Katli 6gretim, farkli hazirbulunusluklara sahip
ogrencilerin basarilarinin, ebeveynlerinin de motivasyonlarinin artmasini ve mutlu

olmalarini saglamaktadir (Suarez, 2007; Sondergeld & Schultz, 2008 ).

2.5. Tlgili Aragtirmalar
2.5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akca (2013) arastirmasinda FOY 10-11 yas grubu iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilere Tirkce 6gretim uygulamalarinin etkisi arastirilmistir. 11 deney grubu ve 11
kontrol grubunun yer aldig1 on bes hafta siiren bu arastirmada 6n test- son test kontrol
gruplu deneysel yontem kullanmaktadir. Verileri toplama araci olarak; Biligsel Beceri
Olgegi, WISC-R, Kaliforniya Basar1 Testi, Yazma Becerileri Degerlendirme Olgegi ve
Yaratict Yazma Olgegi kullanilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda grencilere
uygulanan FOY ’iin anlamli farkliliklara neden oldugu sonucuna varilmaktadir.

Beler (2010) arastirmasim FOY fiigiincii simif dgrencilerine hayat bilgisi dersinde
sinif yonetimine ve O&grencilerin akademik basarilarina etkileri arastirilmastir.

Aragtirmanin yiritildigi 25 6grenciden olusan gruba 18 saat boyunca katli 6gretim
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stratejisi uygulanmistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada
kullanilmistir. Nicel aragtirma modelinde veri toplama araci olarak; Basari Testi
kullanilmistir. Nitel arastirma modelinde veri toplama araglar1 olarak ise; ornek olay
yontemine yer verilerek bireysel goriisme, odak grup goriismesi ve gozlem
tekniklerinden yararlanilmistir. Bu arastirma sonucu irdelendiginde olumlu sonuglara
ulasildig1 gozlenmistir.

Demir (2013), arastirmasint FOY besinci simif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersinde akademik basarilarina, 6grenme yaklasimlarina ve kalicilik test puanlarina
etkisi ele alinmistir. 66 6grenci deney 66 6grenci kontrol grubunda olmak iizere toplam
132 dgrenciye On test- son test- tekrar test modeli on hafta boyunca uygulanmistir. Bu
aragtirma sonucunda FOY ’iin katl dgretim stratejisi ve istasyon stratejileri kullanilan
deney grubu ile geleneksel egitim goren kontrol grubunun akademik basarilar ve
kalicilig1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir.

Karaduman (2012) gore besinci smif {stiin  yetenekli Ogrenciler igin
farklilastirilmis geometri Ggretiminin yaratict diisiinme, uzamsal yetenek diizeyi ve
erisiye etkisi ele alinmistir. Aragtirma 32 istiin yetenekli dgrenciye 26 saat boyunca
uygulanmistir. Aragtirma deseni olarak kontrol gruplu 6n test - son test deneysel yontem
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak; Basari1 Testi, Yaratici Diistinme Testi ve
Uzamsal Test Bataryasi1 kullanilmistir. Bu aragtirmanin bulgularma gére; FO uygulanan
deney grubu tlizerinde anlamli farkliliklar mevcuttur.

Karadag (2010) tarafindan yapilan calismada ilkdgretim Tiirkge Dersinde
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminin Uygulanmasi konusunu eylem arastirmasi
cercevesinde yapmustir. Caligmasinda 30 Ogrenciden yaklasik bir ay boyunca veri
toplamistir. Veri toplama araci olarak; 6grenci giinliiklerinden, tutum oSlgeklerinden,
sinavlardan, goriismelerden, video ve fotograf kayitlarindan, kisisel bilgi formlarindan,
iriin dosyalarindan ve go6zlem formlarindan yararlanmistir. Calisma sonucunda
arastirma alan1 adina olumlu katkilar yaptig1 kanisina varmastir.

Karadag (2014) gore Diinyada ve Tiirkiye ‘de Farklilagtirilmis dgretimle ilgili
yapilmis ¢aligmalarin degerlendirilmesi ¢alismasi irdelenmistir. Arastirmasinda yontem
olarak yayimlanmamis calismalarin analizinde kullanilan metodolojik degerlendirme
caligmasina yer vermistir. Evren ve orneklem olarak 2010-2013 yillar1 arasinda 79’u
ProQuest Dissertations and Theses veri tabanindaki doktora tezleriyle, YOK Ulusal Test
Merkezi Veri tabanindan 2 doktora tezi olarak toplam 81 adet doktora tezini

kapsamaktadir. Veri toplama araci olarak, dokiiman analiz tekniginden yararlanmistir.
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Sonug olarak Tiirkiye’ de yapilan aragtirmalarin yurt disinda yapilan arastirmalara gore
yetersiz sayida oldugu ifade edilmistir.

Karatas (2013) gore besinci smf {lstiin zekali ve yetenekli Ogrencilerde
farklilastirilmis matematik 6gretiminin kesirler konusunda erisiye, yaraticilia, tutuma
ve akademik benlige etkisi ele alinmistir. Aragtirma 24 istiin zekali ve yetenekli
Ogrencilere 24 saat uygulanmistir. Aragtirma modeli olarak; kontrol gruplu 6n-test son-
test deneysel model uygulanmistir. Veri toplama araci olarak; Matematik Basar1 Testi,
Yaratict Diisiinme Testi Sozel Kistm, Matematik Tutum Olgegi ve Benlik Kavrami
Olgegi kullanilmistir. Bu arastirmadaki bulgulara gore matematik dersine kars1 tutum,
yaratici diisiinme ve akademik benlige olumlu katkilart bulunmustur.

Kok (2012) aragtirmasinda besinci siif {istiin zekdli ve yetenekli dgrencilerde
farklilastirilmis geometri dgretiminin yaraticiliga, uzamsal yetenege ve basariya etkisi
arastirilmistir Calisma 15 deney grubu, 15 kontrol grubu olmak iizere 30 6grenci
tizerinde uygulanmigtir. Arastirma yontemi olarak kontrol gruplu 6n test son test
deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak Uzamsal Yetenek Testi,
Geometri Basar1 Testi ve Yaratict Disiinme Testi kullanilmistir. Bu arastirma
sonucunda FO uygulanan deney grubunda basarilara olumlu etkisi goriilmiistiir.

Ozyaprak (2012) arastirmasinda besinci sinif {istiin zekali ve yetenekli 6grencilere
yonelik farklilastirilmis matematik Ogretiminin erisi, tutum ve yaraticiliga etkisini
incelemistir. Arastirma 24 iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere yaklasik iki ay siireyle
uygulanmigstir. Arastirmada deneysel modele yer vermistir. Veri toplama araglar1 olarak
WISC-R zeka testi, RAVEN SPM testi, Yaraticit Diisiinme— Resim Olusturma Testi ve
matematik bagar1 testlerini kullanmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore;
Matematik Ogretiminin Erisi, Tutum Ve Yaraticiiga Etkisinde olumlu sonuglara
ulasilmustir.

Saldirak (2012) besinci smif dgrencilerinin FO uygulamasinin matematik dersi
Ogretimine etkisini arastirmistir. Arastirma {Ui¢ haftalik siire igerisinde 50 68renciye
uygulanmistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir.
Nicel verilere 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen ile nitel verilere ise,
goriisme formuyla ulasilmistir. Arastirma sonucunda FO 6grenci basarilarina olumlu
yonden katki sagladigi gézlenmistir.

Tas (2013) tarafindan yapilan calismada altinct smif Ogrencilerine
farklilastirilmis Ogretim tasariminin, bilisiistli becerilerine ve matematik akademik

basarilarina etkisi incelenmistir. Calismasinda 60 6grenciye li¢c haftalik siireyle deney
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kontrol gruplu desen uygulamistir. Calisma sonucunda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin bilislistii yeti puanlar1 {izerinde anlamli bir farkliliga ulasamazken, diger
arastirma alanlarinda olumlu katki yaptig1 sonucuna ulagmustir.

Yabas (2008) tarafindan yapilan arastirmada altmci simif Ogrencilerine FO
uygulanarak matematik dersinin ondalik kesirler iinitesindeki basarilarmin, bilis istii
becerilerinin ve 6z yeterlilik algilarmin etkisini incelemistir. Arastirmayi deneysel
desene gore On test-son test sonuglarma gore 25 Ogrenciye uygulamiglardir.
Aragtirmalar1 sonucunda Ogrenci basarilarinin, becerilerinin ve yeterliliklerinin olumlu

sekilde artig1 belirtilmistir.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar:

Boerger (2005) tarafindan yapilan arastirmada altinct ve yedinci siniflarda
matematik dersinde FOY uygulayarak &grencilerin akademik bagarisim ve tutumlarin
Olcmeyi amacglamistir. Arastirmasinda karma yontem kullanarak basari testleri, tutum
Olcekleri ve goriisme formlarindan yararlanarak veri toplamistir. Aragtirma sonucunda
Ogrencilerin akademik basarisinda ve tutumlarinda goézle goriiliir derece de basari
saglandigini belirtmistir.

Bosier (2007) arastirmasinda iigiincii ve besinci sinif dgrencilerinin FO matematik
dersinde Ogretmen algisinin basarilarina etkisini arastirmistir. Arastirmasini karma
yonteme gore alt1 6gretmen ondort sinif tizerinde uygulamistir. Aragtirmanin sonucunda
Ogrencilerin akademik basarilarini ve tutumlarina 6gretmenlerin olumlu bakis agilarinin
olumlu etkiledigini belirtmistir.

Chamberlin & Powers (2010) arastirmasinda farklilastirilmis egitim verilen
O0gretmen adaylarinin matematigi anlamlandirmalart irdelenmistir. Arastirmalarini, 6n
test son test yar1 deneysel modele gore desenlemislerdir. Arastirmada deney grubunun
kontrol grubuna gore matematigi anlamalar1 konusunda basarilarinin ve tecriibelerinin
arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Christensen (2007) arastirmasinda FOY uygulanan 6grencilerin motivasyon
seviyelerini irdelemistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim dgrencilerine uygulanan FOY
tekniginin 6grencilerin motivasyonlarina olumlu katki sagladigi sonucuna ulagsmistir.

Faulker J. H (2013) arastirmasini ii¢lincli ve dordiincii siiflarda gérev yapan
ogretmenlerin FO uygulamak icin nelere ihtiya¢ duyarlar sorusunun cevabini bulmayi

amaglamistir. Arastirmasini nitel ve nicel verilere dayali katli yontem kullanmistir. Veri
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toplama araclar1 olarak anket, gdriisme, agik ve kapali uglu sorular1 kullanmistir.
Arastirmay1 75 Ogretmenle yiiriitmiistiir. Sonuc olarak dgretmenlerin FO uygulamasi
konusunda yardima ihtiya¢ duymakta oldugunu belirtmistir. FO uygulanan siniflarda ise
akademik basarilarinin arttig1 sonucuna ulagmustir.

Luster (2008) dordiincii smif o6grencilerini FOY ile geleneksel 6gretim
yontemlerini kullanarak dgrencilerin matematik basarisi incelemistir. On test ve son test
kontrol gruplu deneysel desen yontemi kullanmistir. Bu arastirma sonucunda deney
grubunun akademik basarilarinin ve becerilerinin arttigini belirtmistir.

Millikan S. D. (2012) arastirmasini lise cebir dersinde geleneksel egitimle FOY
alan Ogrencilerin matematik dersi bagar1 algilarini 6gretmenin goziinde incelemistir.
Arastirmasinda ii¢ deney ve ii¢ kontrol grubundan olusarak bu gruplara karma yontemi
uygulamigtir. Veri toplama araglari olarak sinav basarilari, 6gretmen goriisleri ve
gozlemleri kullanilmistir.

Richards & Omdal (2007) tarafindan yapilan arastirmada FOT katli 6gretim
stratejisini fen dersi astronomi ve Newton fizigine etkisini gorebilmek amaciyla
uygulamistir. Arastirmasini  deney-kontrol gruplarindan yaralanarak hazirliklarini
Ogrencilerin 0n test sonucuna gore yapmistir. Deney grubuna katli 6gretimden, kontrol
grubuna ise geleneksel egitimden yararlanarak basarilarini G6lgmeyi amaglamastir.
Arastirma sonucunda st diizeydeki Ogrencilerin bagarilarina anlamli bir katki
gozlemlenmezken, alt ve orta diizeydeki dgrencilerin basarilarina olumlu diizeyde katk1
sagladig1 gozlemlenmistir.

Stager (2007) Ilkokul iigiincii smiflarda &grenim goren alt sosyal ekonomik
diizeydeki 6grencilerin matematik dersinin kesirler konusunu farklilagtirilmis 6gretim
yaklasimiyla 6grenci bagarisina ve tutumuna etkisi adina ¢aligmasini yapmigstir. Verileri
toplamak i¢in basari testleri, tutum Olgekleri, yar1 yapilandirilmis goriigme formlart ve
anketler uygulamistir. Ogrencileri yeteneklere gore gruplayarak katli dgretim stratejisini
bes hafta boyunca her giin bir ders saatini bu calismaya ayirmistir. Bu calisma
sonucunda tiim 6grencilerde tam 6grenme saglanamasa da, 6grenmelerinde biiylik bir
artis oldugunu belirtmistir. Ayrica katli 6gretim tekniginin 6grenci motivasyonlarini

arttig1 sonucuna ulagmustir.
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2.5.3. Arastirmalarin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagimiyla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan

caligmalar incelendiginde; egitimin farkli kademelerinde nitel, nicel ve karma

yontemler kullanilan arastirmalara ulasilmistir. Bu arastirmalar yurt disinda yeterli

diizeye ulasirken; yurt igerisinde smirli sayida kalmistir. Arastirmalar maddeler halinde

degerlendirilirse: (Karadag, 2014)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

FOY calismalarinin egitim alanindaki uygulamalari ile ilgili yurtiginde
yazilan 2016 yil1 sonuna kadar yazilan ve YOK Ulusal Tez Merkezinin veri
tabaninda bulunan 23 tez oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu tezlerin 16’1
doktora, 7’s1 1se yiiksek lisans tezidir.

FOY caligmalar1 egitim alanindaki uygulamalar ile ilgili yurt disinda 2010-
2016 yillar1 arasinda ProQuest veri tabanindan ulasilabilen doktora tez
sayis1 1220 adettir.

Yurt icinde yazilan FOY tezleri genellikle iistiin zekali ve yetenekli
Ogrencilere yonelik yapilmistir (11 doktora tezi). Matematik dersinden ii¢
adet teze ulasilmistir. Bunlarin ikisi altinct sinif diizeyinde, digeri ise besinci
smif diizeyindedir. Matematik dersinden, ilkokul diizeyindeki {istiin
yetenekli 6grencilere yapilan g¢alismalara rastlanirken, normal diizeydeki
ogrencilere uygulanmis herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Yurt disinda yazilan FOY tezleri ilkokul ve ortaokul diizeyindeki dgrenciler
ile 0gretmenlerden olusan genis bir yelpazede cesitlenmektedir (Karadag,
2014).

Yurt iginde yazilan FOY tezleri genellikle besinci siif ve daha iist diizey
siiflarda bulunan 6grenci gruplari iizerinde yogunlagsmaktadir.

Yurt disinda yazilan FOY tezleri somut ve soyut islem dénemlerinin her
kademesinde yogun olarak yapilirken, yurt icinde yapilan FOY tezleri soyut
islem doneminde bulunan 6grenci gruplari iizerinde yogunlagmistir.

Yurt iginde yapilan arastirmalarda FOY stratejilerinin yeterli seviyede ve
cesitlilikte kullanilmadigi gozlenmistir.

Yurt disinda yapilan FOY tezlerinde, nicel ve nitel yontemlerin bir arada

kullanildigi karma yontem agirliktayken, yurt i¢inde yapilan FOY tezlerinde
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ise, nicel veya nitel yontemler herhangi biri tizerinden verilere ulasilmaya
calisilmstir.

9) Degisik egitim alanlarinda uygulanan farklilastirilmis 6gretim yaklasima ile
ilgili arastirmalar incelendiginde bu arastirmalarin akademik basariya

olumlu katki sagladig1 gézlemlenmistir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar yurt i¢inde yapilan arastirmalara gore ¢alisilan
konu, 6grenciler, yontemler ve grup agisindan oldukga cesitlilik gostermektedir. Yurt
disinda ve icinde yapilan arastirma sonuglarina gére FOY 6grenci basaris iizerinde
olumlu katkilar saglamasina ragmen yurt icinde dar bir ¢ergeve igerisinde aragtirmalara
devam edilmistir. Yurt disinda yapilan arastirmalarda, veri toplama araglari olarak
anketlerden, basar1 testlerinden ve goriismelerden daha ¢ok faydalamilmistir (Karadag,
2014). Tim bunlardan olusturulan bilgiler ¢er¢evesinde, hem nitel hem nicel boyutu
olan (karma yontem) ilkokul diizeyinde ve matematik dersi 6grenme alani igerisinde
yeterli ¢calismaya rastlanamamistir. Bu verilere dayanarak, ilkokul diizeyinde matematik

alaninda bu ¢aligma yapilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Ogrencilerin matematik dersi basarisina farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
etkisinin arastirildigi bu ¢alisma, ilkokul tiglincii siniflarda 6grenim goren 6grencilerin
matematik dersinin kesirler konusunu farklilastirilmis 6gretim yaklasimiyla 6grenci
basarisina ve tutumuna etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Aragtirma nicel ve nitel yontemler birlestirilerek karma yontem gore
tasarlanmistir. Karma yontem, bir yontemin zayif yoniinii bagka bir yontemin giiglii olan
bir yoniiyle tamamlayabilmektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Karma
yontem, Ogrenciye farkli ve cok sayida veriye ulasma imkami saglamaktadir. Bu
yontem Ogrenciye Oznel ve nesnel bakis agist kazandirabilmektedir. Bu arastirma
kapsaminda 6nce nicel veriler toplanip daha sonra bu verilerin detayli agiklanabilmesi
amaciyla nitel verilerden yararlanidigi igin agiklayici karma yontemi uygulanmistir
(Fraenkel & Wallen, 2009).

Aragtirmanin nicel kisimda on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilirken nitel kisimda ise 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriigmeler yapilmistir.
Yar1 deneysel model, bazi kontrol giicliiklerine bakarak, smirliliklarin1 6nemle dikkate
almak kaydiyla, gercek deneme modellerinin uygulanmadigi  durumlarda
kullanilmaktadir (Karasar, 1999). Yar1 deneysel modelde, bagimsiz degiskenler kontrol
altinda tutularak, 6grencilerin olusturdugu gruplara yanli atama gergeklestirilmektedir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Bu arastirmada ise bagimsiz degiskenin yani
farklilagtirllmis 6gretim yaklasiminin, bagimli degiskenler yani akademik basar1 ve
tutum iizerinde etkili olup olmadiklar1 sorusuna cevap aranmistir. Bunun yani sira deney
grubundaki ogrencilerin farklilagtirllmis  6gretim  yaklagimina yonelik goriisleri
alinmistir. Nitel ¢alismalarda kullanilan bu teknik arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorular1 cevaplayan Ogrencileri kismen diizeltme hakkina sahiptir (Sonmez &

Alacapinar, 2013).
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu Adana ili Ceyhan ilgesinde 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda devlet okulunda 6grenim goéren ii¢iincii sinif 6grencilerinden olusmaktadir.

Aragtirmanin yiiriitileceg§i deney ve kontrol gruplar1 yar1 yanli atama ile
belirlenmistir. Akademik yonden birbirine yakin subelerden (3X-3Y) yar1 deneysel
calisma gergeklestirilmistir. iki grup arasindan yari yanli olarak belirlenen kontrol
grubuna 3X, deney grubuna ise 3Y olarak adlandirilmasina karar verilmistir.

Tablo 1°de ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin subeleri ve cinsiyete gore

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Sube ve Cinsiyete Gore Dagilimlar

Sube Erkek Kiz Toplam

Deney Grubu (3X) 6 14 20
Kontrol Grubu (3Y) 9 11 20
Toplam 15 25 40

Tablo 1 incelendiginde, deney grubunda 6 erkek ve 14 kiz O6grenciden
olusmaktadir. Kontrol grubu ise 9 erkek, 11 kiz dgrenciden olugmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinda 20 6grencinin oldugu toplam 40 kisilik bir arastirma grubundan
olusmaktadir.

Tablo 2’de ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin sinif denkliklerine gore

aritmetik ortalamalarina yer verilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Bagari Diizeyinde Sinif Denklikleri

Gruplar N X
Deney Grubu 20 10,95
Kontrol Grubu 20 9,35

X%*=21,200 Sd=17 P=.17

Tablo 2’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin

matematik On test puanlari birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki
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ogrencilerin aritmetik ortalamasi 10.95 iken kontrol grubundaki Ogrencilerin ise
aritmetik ortalamalarinin 9. 35 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yapilan kay kare
analiz sonucuna gore de istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Buna gore deney ve kontrol gruplarinin sinif denklikleri sagladigi sdylenebilir.

3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi

2015-2016 egitim-6gretim II. yariyilinda Adana ili Ceyhan ilgesindeki bir devlet
ilkokulunda tigiincii sinif 6grencilerinin siif i¢i ders ve etkinliklere katilim notlari ile
degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirme sonucunda akademik yonden birbirine en
yakin subelerde (3X-3Y) egitim goren toplam 40 6grenci ile yar1 deneysel calisma
gerceklesmistir. Deney ve kontrol gruplari yar1 yanl atamayla belirlenmistir. Deney
grubu 3X, kontrol grubu 3Y olarak adlandirilmistir. Arastirmaci deney ve kontrol
grubunun belirlenmesi asamasini okulda iki tane bulan iiclincii siniflardan deney grubu
olarak kendi sinifini, kontrol grubu olarak ise diger sinifi segmistir. Deney grubunu

aragtirmaci kendi sinifi olarak belirlemektedir.

3.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarimi Olusturan Ogrencilerin Cinsiyetleri ve Anne

Baba Egitim Durumlan

Deney ve kontrol gruplarindaki olusturulan ogrencilerin cinsiyeti ve anne-
babanin 6grenim durumu hakkinda bilgi vermektedir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin ve
anne — baba egitim durumlarinin akademik basarilarina ve matematik dersine karsi
tutum puanlarini etki edebilecegi diisiiniilmektedir. Bu degiskenlere iliskin tablolar ve

sayisal veriler asagida verilmistir.

3.2.2.1. Cinsiyet

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimlar1 Tablo 3'de verilmistir
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Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet Deney Kontrol

f % f %

Kiz 14 70 11 55
Erkek 6 30 9 45
Toplam 20 100 20 100

=96 Sd=1 P=.327

Tablo 3 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin %70°1 kiz, %30’u ise
erkek 6grencidir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise %55°1 kiz ve %45°1 erkektir.
Buna gore uygulanan analiz sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmektedir. Ayrica yapilan kay kare analiz sonucuna gore de
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Buna gore deney ve
kontrol gruplarindaki Ggrencilerin cinsiyet acisindan birbirine yakin oldugu

sOylenebilir.

3.2.2.2. Baba Egitim Durumu

Deney ve kontrol grubundaki 6grenci babalarinin 6grenim durumlarina gore

dagilimi Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Babalarinin Ogrenim Durumu

Ogrenim Durumu Deney Kontrol

Baba Baba

f % f %0
Ilkokul Terk 0o 0 7 35.0
Ilkokul 12 600 9 45.0
Ortaokul 1 50 1 5.0
Lise 7 350 3 15.0
Toplam 20 100 20 100

X?=1.240 Sd=4 P=.872

Tablo 4 incelendiginde deney grubundaki 6grenci babalarinin 6grenim durumlari
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incelendiginde %60’ nin ilkokul, %5’nin ortaokul, %35’inin lise mezunu oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 06grenci babalarmin  6grenim  durumlari
incelendiginde is€%35’inin ilkokul terk, %45 inin ilkokul, %5’inin ortaokul, %15’inin
lise mezunu oldugu goriilmektedir. Uygulanan kay kare analizi sonucunda ise deney
ve kontrol grubundaki 6grenci babalarinin egitim durumlart arasinda anlamli bir farkin

olmadig1 gorilmistiir.

3.2.2.3. Anne Egitim Durumu

Deney ve kontrol grubundaki 6grenci annelerinin 6grenim durumlarina goére

dagilimi Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Annelerinin Ogrenim Durumu

Ogrenim Durumu Deney Kontrol

Anne Anne

f % f %0
Ilkokul Terk 5 250 9 45.0
Tlkokul 10 500 9 45.0
Ortaokul 0 O 1 5.0
Lise 5 250 1 5.0
Toplam 20 100.0 20 100

4 X°=0.098 Sd=3 P=.992

Tablo 5 incelendiginde deney grubundaki Ggrenci annelerinin Ogrenim
durumlar incelendiginde %251 ilkokul terk, %50’si ilkokul, %01 ortaokul ve %25’
lise mezunu oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grenci annelerinin d6grenim
durumlarn incelendiginde ise %45°1 ilkokul terk, %45°1 ilkokul, %51 ortaokul ve %5°1
lise mezunu oldugu goriilmektedir. Uygulanan kay kare analizi sonucunda ise deney
ve kontrol grubundaki 6grenci annelerinin egitim durumlari arasinda anlamli bir farkin

olmadig1 gortilmistiir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araglari olarak; ii¢lincii simif matematik dersi,
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“kesirler” konusuna iligkin basar1 testi arastirmada On test- son test olarak,
‘““Matematik Basar1 Testi”’ arastirmada islem Oncesinde ve islem sonrasinda
verilmistir. Kalicilik diizeylerini 6grenmek amagh islem sonras1 donemden {i¢ hafta
sonra “Matematik Basar1 Testi ve Matematige Yonelik Tutum Olgegi” tekrar

uygulanmistir.

3.4.1. Matematik Basar Testi

Basari testinin hazirlanmasi, asagida verilen asamalarda gergeklestirilmistir.

1) Uygulama siiresince islenecek konularin kazanimlari ilkégretim matematik
dersi programindan belirlenmistir.

2) Kazanimlar dogrultusunda, dordiincii sinif diizeyinde kesirler konu alanini
icine alan sorular secilmistir. Sosyo ekonomik diizey ve akademik basari
acisindan birbirine denk iki okuldan 88 ogrenciye uygulanan 49 soruluk
“Matematik Basar1 Testinin” madde ve test analizleri hesaplanmistir. Testte
yer alan 49 sorunun madde giicliik derecesi (pj), standart sapmast (sj),
ayiricilik indisi (1jx) ve alt ve st gruplar %27’lik dilimler i¢in bagimsiz
gruplar t-testi hesaplanmistir. Bu analiz sonucunda bir soruda istatistiksel
olarak p degeri .005’in altinda olmadigindan testten cikarilmistir. Madde

analizine iligkin bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6
Matematik Basar: Testinin Madde Giicliik Indisleri (pj), Standart Sapmalart (sj),
Ayiricilik Indisleri (vjx), t ve p Degerleri

Madde pj Sj rjx t p Madde pj Sj rjx t p
No No

1 ,61 49 53 -5501 ,000 26 58,50 48 -5,384 .000
2 57 0,50 )52 -6,052 .000 27 57 50 48 -5,384 .000
3 69 46 41 4460 .000 28 58,50 51 -6,148  .000
4 A2 47 48 47754 .000 29 58 .50 46 -5,715  .000
5 ,63 49 )37 -3,325 .002 30 56,50 42 -4,947 .000
6 12045 27 -2,938 .005 31 57 .50 43 -4,947 .000
7 ,64 48 43 5346 .000 32 49 50 40 4,754 .000
8 ,65 48 39 4218 .000 33 50,50 44 -5,384 .000
9 ,606 48 50 -5,508 .000 34 52,50 41 -4,816  .000
10 45 50 32 -2909 .006 35 52,50 43 -5,384 .000
11 A48 50 34 -3,307 .002 36 31 46 )59 -6,355 .000
12 ,60 49 38 -3,878 .000 37 27 A5 41 -4.245  .000
13 59 49 40 4816 .000 38 25 44 54 -5,508  .000
14 J13 45 34 -3,623 .001 39 28 45 56 -6,708 .000
15% 57 50 )25 -1,845 072 40 27 45 58 -5,715  .000
16 38,49 41 -3,789 .000 41 86,35 )35 -3,813  .000
17 44 50 45 -4.816 .000 42 90 31 34 -3,130 .003
18 A7 50 .53 -6,355 .000 43 85 36,39 -4,183  .000
19 45 50 )52 -6,355 .000 44 51,50 64 -9,721  .000
20 J13 45 34 3474 .001 45 36 48,60 -9,721 .000
21 ,70 46 32 -3,378  .002 46 35 48 56 -8,450 .000
22 J3 45 34 -3474  .001 47 38 49,64 -11,533  .000
23 ,67 47 34 -3,7789 .000 48 A3 50 49 -6,052 .000
24 12045 37 -4,320 .000 49 52,50 .65 -9,721  .000
25 70 46 37 -4,320 .000

*: Tablodaki verilere gore p degerinin istenilen aralig1 saglayamadigi i¢in ¢ikarilan
maddeler.
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3) Olusturulan “Matematik Bagar1  Testinin” maddeleri  Cukurova
Universitesi'ndeki matematik egitimi konusunda uzman ii¢ &gretim
elemanina, ayni Universitede yiiksek lisans yapan iki matematik 6gretmenine
ve MEB’e bagh okullarda calisan {i¢ matematik O6gretmenleri tarafindan
incelenmis ve gelen doniitler dogrultusunda 48 maddelik basar1 testi

olusturulmustur (EK-1)

Aragtirmada olusturulan bu 48 maddelik basar1 testi veri toplama araci olarak,
ilkokul tiglincii sinif matematik dersi kesirler 6grenme alanina ait dort kazanima iligkin

“Matematik Basar1 Testindeki” dagilimlart Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7

Kesirler konusu Kazanimlarimin Matematik Basari Testindeki Dagilimlar:

Kazanimlar Sorular
Bir biitiinii es parcalara ayirarak kesrin birimi oldugunu 1210 15,19 115 115, 119, 128,
belirtir. 12° 126,134, 13°, 13, 14%,14°,
14°,
Paydas1 payindan kiicilik ve paydasi en ¢ok iki basamakli 24,2 29, 3% 30, 3¢, 4%, 57 5P, 5¢,
dogal say1 olan kesir elde eder. 7, 8%, 8°, 8,
Paydasi en ¢ok 1ki basamakli dogal say1 olan en ¢ok ii¢ 9%, 10% 10°, 15% 17% 17° 17°,
kesri, karsilastirir ve siralar. 179,
Birgoklugun belirtilen kesrin birimi kadarin belirler. 6% 6 6° 6%, 18% 18", 19°,
19°

Tablo 7°de goriildigii gibi kesirler konusu kazanimlarinin Matematik Basari
Testindeki sorulara dagilimi tablodaki gibi gdsterilmistir. Birinci kazanim birinci
sorunun a, b, ¢, d siklarini; on birinci, on ikinci, on tigiincii, on dordiincii sorularin a, b,
¢, siklarin1 kapsamaktadir. Ikinci kazanmim ikinci, iigiincii, besinci ve sekizinci
sorularinin a, b, ¢ siklarini; dordiincii ve yedinci sorularin a siklarmi kapsamaktadir.
Ucgiincii kazanim dokuzuncu ve on besinci sorularmnin a siklarini; onuncu sorunun a ve b
siklarint; on yedinci sorunun a, b, ¢, d siklarim1 kapsamaktadir. Dordiincii kazanim
altinc1 sorunun a, b, ¢, d siklarini; on sekiz ve on dokuzuncu sorularin a, b siklarin

kapsamaktadir.
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4) Matematik Basar1 Testi, 2015-2016 egitim 6gretim y1l1 ikinci yariy1l donemi
ortalarinda uygulama yapilan okulda 3. sinifta okumakta olan 40 6grenciye

uygulanmustir.

3.3.1.1. Akademik Basari

Arastirmaya katilan gruplarin akademik basar1 acisindan birbirine denk oldugunu
belirlemek amaciyla “Matematik Basar1 Testinde” yer alan 48 soru sorulmustur (EK-1).
Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarina

gore dagilimlart Tablo 8'de yer verilmistir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Akademik Basarilarina Gére Dagilimi

Gruplar N X S sd t p

Deney Grubu 20 10.85 8.42
38 .670 508

Kontrol Grubu 20 9.35 5.41

Tablo 8 incelendiginde deney grubuyla kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadig1 ve akademik basar1 yoniinden fark yoktur. Deney grubunun
matematik basari testinin aritmetik ortalamasi 10,85 iken, kontrol grubunun matematik

basari testinin aritmetik ortalamasi 9,35°dir.

3.3.2. Tutum Ol¢egi

Ogrencilerin 6n tutumlarina iliskin bulgulara ulasabilmek icin deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilere “Matematik Tutum Testi” uygulanmistir (EK-2).

Deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine karsi tutumlar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek iizere bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Elde

edilen analiz sonuglarina Tablo 9°da yer verilmektedir.



38

Tablo 9

Osrencilerin Matematik Tutum Testine Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi

Sonuclart
Gruplar N X S sd t p
Deney Grubu 20 92.80 16.05

38 374 710
Kontrol Grubu 20 91.05 13.40

Tablo 9’da goriildiigii lizere uygulanan “Matematik Tutum Testine” iliskin
bagimsiz gruplar t testi analiz sonucunda deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin matematik dersine kars1 tutumlarinda bir fark olmadigi sonucuna

ulasilmaktadir.

3.3.3. Ogrenme Stilleri Olcegi

Siniftaki 6grencilerin hangi 6grenme stillerine uygunlugunu ortaya koyabilmek
i¢in “Ogrenme Stilleri Olgegi” uygulanmistir (EK-3).
Deney grubunda yer alan 6grencilerin hangi 6grenme stiline uygunlugu Tablo

10°da yer almaktadir.

Tablo 10
Deney Grubu Ogrencilerine Uygulanan Ogrenme Stilleri Olgegi Sonuclar

Gorsel Ogrenme S. Isitsel Ogrenme S. Kinestetiksel Ogrenme S.

Kizlar 4 2 8
Erkekler 2 1 3
Toplam 6 3 11

Tablo 10’da gériildiigi iizere “Gorsel Ogrenme Stili” kizlardan dort kisi
uygunken, erkeklerden iki kisiye uygun olmaktadir. “Isitsel Ogrenme Stili” kizlardan 2
kisiye uygunken, erkeklerden bir kisiye uygundur. “Kinestetiksel Ogrenme Stili”

kizlardan sekiz kisiye, erkeklerden ise ii¢ kisiye uygun oldugu sonucuna varilmaistir.
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3.3.4. Goriisme Formu

Deney grubuna uygulanan FOY ‘iin islenisi hakkinda &grencilerin goriislerini
alabilmek icin “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu” uygulanmistir (EK-4).
Bu ogrencilerle yapilan goriismenin amaci, farklhilastirilmig 6gretim yaklasiminin
uygulandig siiredeki ¢alismalarin ve etkinliklerin degerlendirilmesidir. Ayrica FOY ile
geleneksel yontemin Ogrenci, 6gretmen ve yontem agisindan farkliliklarinin ve

katkilariin degerlendirmesi amaglanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismanin uygulama siireci 2015-2016 egitim-6gretim yili ikinci déneminde
yaklagik dort haftalik bir siire igerisinde gergeklesmistir. Bu deneysel ¢aligsma siirecinde

izlenen yollar asagida madde halinde belirtilmistir.

1- 2015-2016 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde yaklasik dort haftalik
stire i¢erisinde uygulanmistir.

2-  2015-2016 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde, Adana ili Ceyhan
ilgesindeki, bir resmi ilkokulunda bulunan {igiincii sinif 6grencilerinden
olugmaktadir. Akademik ydnden birbirine yakin iki subede (3/X- 3/Y)
okuyan toplam 40 6grenci ile yari deneysel calisma gerceklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplari, yanli atama ile belirlenmistir. Iki sinif arasindan
3/X smifinin deney grubu, 3/Y smifinin ise kontrol grubu olmasina karar
verilmistir. Deney grubu arastirmacinin hazirladigi program c¢ergevesinde
farklilastirilmis  O6gretim yaklagimint uygularken, kontrol grubuna hig
miidahale edilmeden mevcut egitimle mevcut derslerin yiiriitiilmesi
saglanmustir.

3- 2015-2016  egitim-0gretim  yilimin  Mayis ve Haziran aylarinda
Farklilastirilmis  0gretim  yaklagimimin uygulanacagi deney grubundaki
Ogrencilerin ve mevcut egitimin uygulanacagr kontrol grubundaki
Ogrencilerin matematik dersine karsit tutumlarimi 6lgmek i¢in “Matematik
Tutum Olgegi” uygulanmustir.

4-  Farklilagtirllmis 6gretimin uygulanacagi deney grubundaki 6grencilerin ve
mevcut  egitimin  uygulanacagi  kontrol  grubundaki  G6grencilerin

hazirbulunusluk seviyelerini 6grenmek ve sonrasinda veri analiz siirecinde
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kullanilacak olan kesirler 6grenme dahilindeki konular1 kapsayan “Matematik
Basar1 Testi” uygulanmaistir.

5- Deneysel siire¢ baslamadan dnce bu grupta yer alan &grencilere “Ogrenme
Stilleri Olgegi” uygulayarak hangi 6grencinin hangi 6grenme stilinde yer
alacagi belirlenmistir.

6- Deney grubundaki 6grencilerin derse karsi tutumlarini, hazirbulunusluk
seviyelerini ve 6grenme stillerini 6grendikten sonra eldeki verilere gore ders
planlar1 ve ¢alisma kagitlar1 hazirlanmistir. Ders planlar1 ve ¢alisma kagitlar
hazirlanmigtir  (EK-5). Derslerin planlamast ve c¢alisma kagitlarinin
hazirlanmasinda; farklilastirilmis 6gretim yaklagimimin ilkeleri ve uzman
goriigleri dikkate alinmistir. Kontrol grubunun ise, mevcut egitim seklindeki
ders isleme siirecine ve planina miidahale edilmemistir.

7- Deney grubuna hazirlanan ders programi siirecinde smif i¢i etkinlikler
yapilmustir. Siif i¢i etkinlikler sirasinda 6grencileri; bazi dersler alt seviye -
iist seviyeye, bazi1 derslerde 6grenme stillerine gore gruplarina ayrilmastir.
Sinif i¢i etkinliklerde kesirler konusuyla ilgili materyaller kullanilmigtir. Siif
ici etkinlikler sirasinda fotograflar ¢ekilmistir (EK-6).

8- Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimimin uygulandidi deney grubuna ve mevcut
egitimin uygulandig1 kontrol grubuna verilen 10 derslik kesir konusunun
sonunda bir kez daha “Matematik Basar1 Testi” ve “Matematik Dersine Kars1
Tutum Olgegi” uygulanmistir.

9- Deney grubunda yer alan 17 &grenciye Farkhilastirilmis Ogretim
Yaklasimiyla islenen kesirler konusu hakkinda siirece yonelik hazirlanmig
olan “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu” icerisindeki sorular
yoneltildi.

10- FOY’ iin bitmesinden yaklasik iki hafta sonra anlatilan kesirler konusunun
kalicilik diizeyini olgebilmek adina “Matematik Basar1 Testi” ve “Matematik

Dersine Kars1 Tutum Olgegi” tekrar uygulanmustir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basar1 ve tutum 6n testlerinden, basar1 ve
tutum son testlerinden, basar1 ve tutum hatirlama testlerinden ve yar1 yapilandirilmis
Ogrenci gorilislerinden elde edilen veriler istatiksel islemlere alinarak bulgular elde

edilmistir.
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3.5. Veri Analizi

Elde edilen verilerin analizinde alt problemler dikkate alinarak SPPS 22.0

stirimii kullanilmistir.

1y

2)

3)

4)

5)

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin uygulandigr deney grubu ile mevcut
ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin, “kesir basari testi”
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Alt problemini test
etmek icin ANCOVA analizi yapilmistir.

Farklilastirilmis 0gretim yaklasiminin uygulandigir deney grubu ile mevcut
ogretimin uygulandig1r kontrol grubundaki 6grencilerin, “kesir basari testi”
kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? Alt problemini
test etmek i¢in ANCOVA analizi yapilmistir.

Farklilastirilmis 0gretim yaklasiminin uygulandigir deney grubu ile mevcut
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin, 6n test tutum olgegi
puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test tutum o6lgegi puanlart arasinda
anlamli bir farklihik var midir? Alt problemini test etmek icin ANCOVA
analizi yapilmistir.

Farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin, son test tutum 6lgegi
puanlart kontrol altmna alindiginda, kalicilik test tutum olgegi puanlar
arasinda anlamli bir farkliik var midir? Alt problemini test etmek icin
ANCOVA analizi yapilmistir.

Farklilagtirilmis  6gretim  yaklasiminin  uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin bu 6gretim yaklagimina iliskin goriisleri nelerdir? Alt problemini
test etmek amaciyla 6grenci goriislerinden elde edilen nitel veriler igerik

analizi olarak irdelenmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen verilerin yorumlanmasinda p=0,05 anlamlilik

diizeyi kabul edilmistir. Analizler sonucunda elde edilen nicel ve nitel veriler

birbirleriyle iligkilendirilmeye ¢alisilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bdliimde; arastirma siiresince elde edilen verilerin aragtirmanin amaciyla ilgili
sorularin istatistiksel ¢oziimlemeleri ve elde edilen bulgular yer almaktadir.
Aragtirmanin bulgular1 her alt problem tekrar yazilarak ayri ayri ele alinarak ifade

edilmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk alt amacina goére deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin kesir basar1 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda diizeltilmis son test

ortalama puanlar1 Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 11
Son Test Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Ortalama ve Diizeltilmig

Ortalama Puanlar

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama

Deney 20 36.20 35.56
Kontrol 20 22.60 23.23

Tablo 11 incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin son test ortalama
puanlar1 36.20 iken bu puan On test basar1 puanlari kontrol altina alindiginda 35.56
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu i¢in ise son test ortalama puani 22.60 iken 6n test
kontrol altina alindiginda ise bu puan 23.23 olarak goriilmektedir. Kesirlerle ilgili 6n
basar1 testine gore diizeltilen son test ortalama puanlar arasinda gozlenen farkin anlaml

olup olmadigna iligkin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 12'de gosterilmistir.
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Tablo 12
On Teste Gore Diizeltilen Son Test Ortalama Puanlarimin Deney Ve Kontrol Gruplarina

Gore ANCOVA Sonuclart

Varyansin Kaynag1 Kareler sd Kareler F Anlamhhk
Toplam Ortalamasi Diizeyi (p)

Kontrol Edilen

. . 1364,670 1 1364,670 19,204 ,000
Degisken (Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 1502,656 1 1502,656 21,145 ,000
Hata 2629,330 37 71,063
Toplam 5843,600 39

Tablo 12 incelendiginde, ANCOVA (Kovaryans analizi) sonucglari Ontest
puanlari kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis ortalama puanlari agisindan
gruplama ana etkisi baglaminda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (F(; 37=21,145;
p<.01). Buna gore farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiliksek oldugu

sOylenebilir.

4.2. Tkinci Alt Amaca lliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amacina gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin kesir basar1 son test puanlar1 kontrol altina alindiginda diizeltilmis kalicilik

test ortalama puanlar1 Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13
Kalicilik Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Ortalama ve Diizeltilmis

Ortalama Puanlar

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama

Deney 20 38,75 34,58
Kontrol 20 21,35 25,52

Tablo 13 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin kalicilik test ortalama
puanlar1 38.75 iken bu puan son test bagar1 puanlar1 kontrol altina alindiginda 34.58

oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu i¢in ise kalicilik test ortalama puani 21.35 iken
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son test kontrol altina alindiginda ise bu puan 25.52 olarak goriilmektedir. Kesirlerle
ilgili son teste gore diizeltilen kalicilik ortalama puanlari arasinda goézlenen farkin

anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 14'te gosterilmistir.

Tablo 14
Son Teste Gore Diizeltilen Kalicilik Test Ortalama Puanlarimin Deney Ve Kontrol

Gruplarina Gére ANCOVA Sonuglar

Varyansin Kareler sd  Kareler F Anlamhihk
Kaynag Toplam Ortalamasi Diizeyi (p)
Kontrol Edilen

Degisken 1502,634 1 1502,634 35,063 ,000
(Son test)

Gruplama Ana

Eikisi 560,800 1 560,800 13,086 ,001
Hata 1585,666 37 42,856

Toplam 6115,900 39

Tablo 14 incelendiginde, ANCOVA sonuglar1 son test puanlar1 kontrol altina
alindiginda, kalicilik diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisi
baglaminda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (F; 37=13,086; p<.01). Buna gore
farklilastirilmis ogretim yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin

basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

4.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt amacina gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin On test tutum puanlar1 kontrol altina alindiginda diizeltilmis son test tutum

ortalama puanlar1 Tablo 15’te yer almaktadir.



45

Tablo 15
Son Test Tutum Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Ortalama ve

Diizeltilmis Ortalama Puanlari

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama

Deney 20 92,60 92,61

Kontrol 20 92,85 92,84

Tablo 15 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin son test tutum ortalama
puanlart 92.60 iken bu puan On test tutum basar1 puanlari kontrol altina alindiginda
92.61 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu i¢in ise son test tutum ortalama puani 92.85
iken On test tutum kontrol altina alindiginda ise bu puan 92.84 olarak goriilmektedir.
Kesirlerle ilgili 6n test tutumuna gore diizeltilen son test tutum ortalama puanlari
arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA sonuglari

Tablo 16'te gosterilmistir.

Tablo 16
On Test Tutum Olgegine Gore Diizeltilen Son Test Tutum Olgegi Ortalama Puanlarinin
Deney Ve Kontrol Gruplarina Gére ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd  Kareler F Anlamhlik Diizeyi
Toplam Ortalamasi r)

Kontrol Edilen

Degisken 384 1 384 ,001 972

(Son test)

Gruplama Ana Etkisi ,565 1 ,565 ,002 ,965

Hata 10990,966 37 297,053

Toplam 10991,975 39

Tablo 16 incelendiginde, ANCOVA sonuglart 6n test tutum puanlart kontrol
altina alindiginda, son test tutum diizeltilmis ortalama puanlar agisindan gruplama ana
etkisi baglaminda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (F(; 37=,002; p>.01). Buna
gore farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney grubundaki ve kontrol

grubundaki 6grencilerin tutumlarinda bir degisiklik olmadig1 sdylenebilir.
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4.4. Dordiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt amacina gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin son test tutum oOlgegi puanlarinin kontrol altina alindiginda diizeltilmis

kalicilik tutum 6lgegi ortalama puanlar1 Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17
Kalicilik Tutum Olgegi Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Ortalama ve

Diizeltilmis Ortalama Puanlari

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama

Deney 20 90,45 90,51

Kontrol 20 90,35 90,29

Tablo 17 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin kalicilik tutum Slgegi
ortalama puanlar1 90.45 iken bu puan son tutum Olgegi puanlart kontrol altina
alindiginda 90.51 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu i¢in ise kalicilik tutum o6lgegi
ortalama puani 90.35 iken son test tutum 6lgegi kontrol altina alindiginda ise bu puan
90.29 olarak goriilmektedir. Kesirlerle ilgili son tutum 6lcegine gore diizeltilen kalicilik
tutum Olcegi ortalama puanlart arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin

yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 18'te gosterilmistir.

Tablo 18
Son Test Tutum Olcegine Gore Diizeltilen Kalicilik Test Tutum Olgegi Ortalama
Puanlarinin Deney Ve Kontrol Gruplarina Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kaynag1  Kareler sd  Kareler F Anlamhlik Diizeyi
Toplam Ortalamasi (p)

Kontrol Edilen

Degisken 2175,227 1 2175,227 21,381 ,000

(Son test)

Gruplama Ana Etkisi ,446 1 ,446 ,004 ,948

Hata 3764,273 37 101,737

Toplam 5939,600 39

Tablo 18 incelendiginde, ANCOVA sonuglar1 son test tutum olgegi puanlar

kontrol altina alindiginda, kalicilik test tutum olgegi diizeltilmis ortalama puanlari
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acisindan gruplama ana etkisi baglaminda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir
(Fu37=,004; p>.01). Buna gore farklilastirilmig Ogretim yaklasiminin uygulandigi
deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarinda bir degisiklik

olmadig1 sdylenebilir.

4.5. Besinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Bu baglamda deney grubundan 17 6grenciye farklilastirilmis 6gretim yaklagimi
ile ilgili goriigleri sorulmustur. Goriisme yapilan 6grencilere, matematik dersine karsi
tutumlar1 ve farklilastirilmis 6gretim yaklagimi ile ilgili goriisleri sorulmustur. Bu

konudaki yanitlarin tema, kod, alt kod ve frekans dagilimlari Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19
Farklilastirilmis Ogrenme Yaklasimimn Kath Ogretim Teknigine Iliskin Uygulamalar
Konusundaki Ogrenci Gériislerine Iliskin Tema, Kod Ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar Alt Kodlar f Ogrenci Kodlar
Biligsel Boyut Zeka 2 E1-K2
Basarinin Artmast 14 K1-K2-K3-K4-
K5-K6-K7-K8-
K9-K11-K12-
E1-E2- E4
Duyussal Eglenceli Olmasi K1-K3-K4-K5-
Genel Goriig Boyut 10 K6-K10-K11-
K12-K13-E2
Zevk 2 K4-K7
Gilizel 5  K7-K8-K9-E3-E4
Psikomotor Kesme Yapistirma 5 E1-E2-K3-K5-
Boyut Etkinligi yoluyla K10

daha iyi 6grenmesi

Sessiz 6 K5-K7-K8-K9-

E2-E4

Sakin 2 K5-K7

Giizel 2 E2-E4

Smif Ortami Temiz 2 E4-K8
Grup 6 K1-K2-K6-K12-

K13-El
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(Tablo 19 devami)

Diizenli 2 K11-E3
Iyi 1 K10
Sinif Ortami1
Eglence 7  KI1-K6-K7-K9-
K12-K13-E4
Ders Islenme El Becerisi 2 K1-K4
Uygulama Siireci Siirecindeki
Degisim Grup Calismast 2 K3-K5
Yok 4  K3-K10-K11-E2
Giizel 5  K4-K5-K7-E2-E4
Etkinlikler {lgili
Gortigler B3l ; K3-K4-K5-K6-
glence K7-K12-K13
Programin Diger K2-K4-K5-K5-
Uygulanabilirlik ~ Konulara da Evet 12 K7-K8-K10-K11-
Uygulanabilmesi K12-K13-E2-E4
Hayir 4 KIK6-K9-EIl
Var 2 K1-E4
Programdan
Yaganan Sorunlar  Kaynaklanan Sorun K4-K5-K6-K7-
Yok 12 K8-K9-K10-K11-

K12-K13-E1-E2

Tablo 19’da goriildiigii gibi, gorlismeye katilan dgrencilerden gelen yanitlar genel
goriis, uygulama siireci, uygulanabilirlik ve yaganan sorunlar olmak iizere dort temada
ele alinmistir.

[k tema incelendiginde bilissel, duyussal ve psikomotor boyutlar olmak iizere ii¢
kod halinde toplandig1 goriilmiistiir. Biligsel boyut; zeka ve basarinin artmasi, duyussal
boyut; eglenceli, zevkli ve giizel olmasi, psikomotor boyut ise; kesme yapistirma
etkinlikleri yoluyla daha etkin 6grendigi seklinde alt kodlardan olusmustur. Birinci ve
ikinci kazanimlar, genel goriis temasinda incelenmistir. Uygulanan 6gretim yontemi
hakkinda Ogrencilerin genel bakis agilari; ikisi zekayr gelistirdigini, 14°l basariy1
arttirdigini, 10’u eglenceli oldugunu, ikisi zevkli oldugunu, besi giizel oldugunu, besi
kesme yapistirma uygulamasi yapildig: i¢in daha iyi 6grendigini vurgulamislardir. Bu
yonde El1 kodlu o6grenci “Zekayr gelistirdigi i¢in c¢ok glizeldi.” seklinde goris
bildirirken K5 kodlu 6grencide “Bu derste kesme-yapistirma yaparak ¢ok eglendik.”

seklinde goriisiinii belirtmistir.
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Ikinci temada yer alan uygulama siireci; simf ortami, ders islenme siirecindeki
degisim ve etkinliklerle ilgili goriisler olmak {izere ii¢ kod olarak toplanmistir. Buna
gore smif ortaminin sessiz, sakin, diizenli, glizel, temiz, iyi olmas1 ve grup calismasi
yapilmasi seklinde yedi alt kod seklinde toplanmustir. Ogrencilerden altis1 sinif
ortaminin sessiz olmasi, ikisi sakin olmasi, ikisi giizel olmasi, ikisi diizenli olmasi, ikisi
temiz olmasi, bir 6grenci iyi olmasi ve altis1 grup ¢alismasina uygun hale getirilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Bu yonde K2 kodlu 6grenci “Siifta kiimeler olusturularak
grup halinde caligmalar yapilmasi ¢ok iyi oldu.” seklinde goriisiinii belirtmistir.
Uygulama siirecinin diger kodu olan diger yaklagimlarin uygulanmasi arasindaki
degisiklik; eglenceli olmasi, el becerisi gerektirmesi, grup calismasinin yer almasi ve
herhangi bir farkin olmamasi adi altinda dort alt koda ayrilmistir. Bu 6gretim
yaklagiminin diger yaklasimlara gére daha giizel oldugunu yedi 6grenci, el becerisi
gerektirdigini iki 0grenci, grup calismasinin yer aldigini iki 6grenci, herhangi bir farkin
olmadigini ise dort 6grenci vurgulamistir. Bu yonde K9 kodlu 6grenci “Diger dersler
sikictyd1 ama bu derslerimiz ¢ok eglenceli gecti.” seklinde goriis belirtirken, K12 kodlu
ogrenci ise; “ O ders cok eglenceli anlatildigi icin giizeldi.” seklinde goriislinii
belirtmistir. Ugiincii kod olan etkinliklerle ilgili goriisleri; giizel ve eglenceli olarak iki
alt kod halinde toplanmistir. Yapilan etkinliklerin giizel oldugunu bes 6grenci, eglenceli
oldugunu yedi Ogrenci vurgulamigtir. Bu yonde K4 kodlu 6grenci “ Giizel ve
eglenceliydi, hi¢ sikilmadik.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Ucgiincii temada yer alan uygulanabilirlik temasi, programin diger konulara da
uygulanmasi kodu altinda incelenmistir. “Programin tiim konularda uygulanabilir mi?”
kodu evet ve hayir seklinde iki alt kod halinde toplanmistir. Uygulanan &gretim
yonteminin diger konulara uygulanabilmesine evet diyen 12 &grencinin yani sira, bes
ogrenci hayir demistir. Bu yonde K2 kodlu 6grenci ”Evet, matematik dersinin biitlin
konularinda uygulanabilir.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Dordiincii temada, farklilagtirilmis ogretim yaklasiminin uygulanmasi sirasinda
yasanan sorunlarin var oldugunu iki Ogrenci vurgularken, herhangi bir sorun
yasanmadigmi ise 12 ogrenci vurgulamistir. Bu yonde K1 kodlu 6grenci “Simif
arkadaslarimiz dersle ilgili materyalleri getirmediklerinde ¢esitli sorunlarla karsilastik.”

seklinde goriisiinii belirtmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu bdliimde, arastirmanin bulgulari, benzer alan yazin bulgulart 1s1¢inda

tartisilmis ve bu tartismalardan yorumlar ¢ikarilmistir.

5.1. Tartisma ve Yorumlar

Bu aragtirmada; farklilastirilmis 6gretim yaklasimlarinin, ilkokul diizeyindeki
Ogrencilerin matematik egitiminde etkili olup olmadigina, tutum degiskeni agisindan
farklilik gosterip gostermedigine ve silire¢ sonunda Ogrenci goriislerine bakilmistir.
Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclar, literatlir bulgular ile karsilastirilarak

asagida verilmistir.

5.1.1. Akademik Basari

Kontrol grubunda yer alan ve mevcut Ogretim yaklagimlarinin uygulandigi
ogrencilerle kiyaslandiginda, deney grubunda yer alan ve farklilagtirilmis 6gretim
yaklagimlarinin uygulandigr 6grencilerin, deney oncesi ve sonrasindaki Matematik
Basar1 Testi puanlarinda olumlu yonde degisiklik gézlemlenmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin Matematik Basar1 Testi puanlari artarak birbirine yaklagirken, kontrol
grubu ogrencilerinin puan dagiliminda deney grubunda oldugu kadar belirgin bir
degisim olmamistir. Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi, 6grencilerin matematik dersini
ogrenme dilizeylerindeki artis1  belirginlestirmektedir.  Farklilastirilmig  6gretim
uygulamalari, 6grenme basarisina olumlu yonde etki etmektedir. Boerger (2005), Demir
(2016), Luster (2008), Springer, Pugalee & Algozzine (2007), Stager (2007), Saldirak
(2012), Yabas & Altun (2009) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda, matematik alaninda
farklilagtirilmig 6gretim yaklagiminin sonucunda benzer sekilde on test ve son test
kullanilarak uygulanmistir. Bosier (2007), Faulkner, J. H. (2013), Richards & Omdal
(2007), Sondergeld &Schultz (2008), Springer, Pugalee & Algozzine (2007), Yabas &
Altun (2009) ve Williams, T. (2012) farklilagtirllmis 6gretim yaklagimi kullanarak
yaptig1 ¢alismalar sonucunda, deney grubunun son test matematik basari puanlarinin

kontrol grubundan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmisglardir.
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Farklilastirilmis  6gretim  uygulamalarmin  kullanildigt  deney  grubundaki
Ogrencilerin, siire¢ sonunda uygulanan kalicilik Matematik Basar1 Testi puanlar1 gozle
gorilebilecek bicimde degisirken, kontrol grubu 6grencilerinin puan dagiliminda deney

grubunda oldugu kadar belirgin bir degisim olmamustir.

5.1.2. Matematige Karsi Tutum

Farklilastirilmis ~ 6gretim  yaklasgimlarimin ~ kullanildigi  deney  grubundaki
Ogrencilerle, mevcut Ogretim uygulamalarinin  kullanildigi  kontrol grubundaki
Ogrencilerin deney Oncesi, sonrast ve kalicilik tutum puanlarinin gozle goriilebilecek
bicimde degismedigi goriilmektedir. Matematik Ogretiminde Ogrenci merkezli
yontemlerin matematik dersine yonelik tutum agisindan bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalar; ortadgretim sinifindaki ogrencilerin tutumlarini orta diizeyde etkilerken,
ilkogretim sinifindaki Ogrencilerin tutumlarini ise diisiik diizeyde etkilemektedir
(Topan, 2013). Bunun sebebi ise kiiciik yaslardaki 6grenci tutumlarmin kisa siirede

belirgin bir sekilde degisim gostermemesi seklinde agiklanabilir.

5.1.3. Ogrenci Goriisleri

Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler neticesinde dgrenciler, farklilastirilmig
ogretim yaklagimi uygulamasi sirasinda; eglenerek daha iyi 6grendiklerini, dersi giizel
bulduklarim1 ve bundan sonraki derslere de bu yaklasimin uyarlanabilecegini
belirtmislerdir.

Farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney grubundaki dgrencilerin, elde
ettikleri basar1 puanlarindan ve farklilastirilmis Ogretim yaklagimlart hakkindaki
gorlslerinden kesirler konusunu daha etkili bicimde 6grendikleri ileri siiriilebilir. Bu
sonuclar paralelinde Stager (2007), Tomlinson (2000) makalesinde 6grenci goriislerini
incelediginde, Ogrencilere farklilagtirllmis o6gretim yaklasimi uygulandiktan sonra

matematigi cok sevdiklerini, dersten ¢ok keyif aldiklarini ifade etmislerdir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, bulgulara dayali nicel ve nitel arastirmalara iliskin sonuglar ile
arastirmay1 uygulayacak kisilere, program gelistirecek Ogrencilere ve bu konuda

calismak isteyen arastirmacilara yonelik oneriler tizerinde durulmustur.

6.1. Sonuclar

Bulgulara dayali nicel ve nitel arastirmalara iligkin sonuglara yer verilmistir.

6.1.1 Nicel Arastirmaya iliskin Sonuclar

Arastirmada, nicel verileri elde edebilmek icin kullanilan akademik basari
testlerinden elde edilen veriler cercevesinde, FOY ’iin uygulandigi deney grubu
tizerinde olumlu sonuglara ulasilmistir. Bu veriler ¢ergevesinde farklilastirilmis 6gretim
yaklagimlari, 6grencilerin 6grenme diizeylerindeki artis1 belirginlestirmektedir. Ancak;
tutum puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna

ulasilmastir.

6.1.2 Nitel Arastirmaya iliskin Sonuglar

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu gercevesinde elde edilen
veriler, arastirma siirecinde 6grencilere uygulanan 6n test, son test ve kalicilik testleri
sonuglarin1  destekler niteliktedir. Ogrencilerin FOY hakkindaki ifadelerine gore
o0grenmelerine katki ve matematik dersine karsi olumlu tutum sagladigi ortak bir sekilde

ifade edilmistir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuglar1 cergevesinde, arastirmayr uygulayacak kisilere, program
gelistirecek 6grencilere ve bu konuda calisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik
onerilerde bulunulmustur.

Bu arastirmada, matematik egitiminde farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin matematik 6grenme siireclerinde etkili oldugu ve 6grenci diisiincelerinin

tim bu nicel verileri destekledigi belirlenmistir. Bu sonuglar 1s1ginda arastirmayi
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uygulayacak kisilere, program gelistirecek dgrencilere ve arastirmacilara yonelik olarak

asagidaki onerilerde bulunulmustur:

6.2.1. Uygulamacilara Yonelik Oneriler

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin uygulanmasi sirasinda zamanin yetmemesi,
smif kontroliiniin saglanamamasi, Ogrenme stillerinin &grencilere uygulanmasi
asamasinda Ogrencilerin motive olamamasi gibi sorunlarla karsilagiimistir.
Farklilagtirilmis 6gretimin daha etkin kullanilabilmesi i¢in, uygulama sirasinda yasanan
olumsuzluklar 6gretmenler tarafindan giderilerek daha etkin ve verimli uygulanmasi
saglanabilir. Farklilastirilmis Ogretim yaklagimini, Ogretmen matematik Ogretimin
dersinde kullanirken hazirlayacagi smif ici etkinlikleri, 6grencilerin hazirbulunugluk
seviyelerini, ilgilerini ve ihtiyaclarin1 karsilayabilecek nitelikte hazirlamalidir.
Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri, ilgileri ve ihtiyaclarim dikkate alarak FOY ile
iligkilendirebilmesi i¢in Ogretmenlerin egitime tabi tutulmalari gerekmektedir. Bu
egitimin iiniversite dgrenimi sirasinda verilmesi gerektigi, gorevde olan dgretmenler
icin ise seminerler ve hizmet i¢i egitimler verilerek uygulama eksiklikleri giderilmelidir.
FOY’ de 6gretmenlerin bu seviyede her dgrenci ve grup icin hazirlik yapma gerekliligi,

bu yaklagimin olumsuz bir yonii olarak sdylenebilir (Sondergeld & Schultz, 2008).

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma Adana ili Ceyhan ilgesinde yer alan, alt sosyo ekonomik diizeydeki
ailelerden olusan ve devlet okulunda 6grenim goren lciincii siif 6grencileri iizerine
gerceklestirilmistir. Farklilagtirllmig O0gretim yaklasimini, Tiirkiye’nin degisik sosyo
ekonomik diizeyine sahip bolgelerinde ve okullarina uygulayarak kapsamli bir bicimde
arastirmaya girilebilir.

Bu arastirma somut islem doneminde yer ii¢lincii sinif 6grencileri ele alinmistir.
Farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin dgrenciler lizerinde etkisini daha iyi gorebilmek
adina somut ve soyut islem doneminde yer alan Ogrencilere birlikte uygulanarak daha
kapsamli bir arastirmaya gidilebilir.

Bu arastirma, farklilastirllmig 6gretim yaklasimi matematik dersinin kesirler
konusuyla smirlandirilmigtir. Farklilagtirilmis 6gretim  yaklagimi biitlin  matematik

konularinda ve diger derslerde kullanilarak kapsamli bir arastirma yapilabilir.
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6.2.3. Program Gelistirmeye Yonelik Oneriler

Ogretmen kilavuz kitaplarina iilkemizde yeni gelisme gosteren FOY gibi yeni
Ogretim yaklasimlarint dahil ederek, dgretmenlerin derslerini daha aktif ve etkili bir
sekilde isleyebilmeleri; aym1 zamanda, hem 6gretmenin hem de 6grencilerin 6grenme
Ogretme siirecinden haz duymalar1 ve azami derecede faydalanmalar1 saglanabilir.

Program gelistirme uzmanlari, 6gretim siirecinde uygulanan yaklasimlarin eksik
yonlerini bularak, lilkemizde yeni gelisen yaklasimlari bu eksiklikleri gidermek ig¢in
kullanabilir. Ayn1 zamanda, mevcut 6gretim yaklasimlarinda bulunan olumlu ve faydali
yonler de yeni gelistirilen 6gretim yaklasimlarina adapte edilerek kullanilabilir.

Farklilastirilmis 6gretim yaklasimlari denenirken, okul seviyeleri homojen sekilde
belirlenmelidir. Bu baglamda, FOY sadece iist sosyo ekonomik diizeyde dgrenciler
iceren okullarda degil, ayn1 zamanda alt sosyo ekonomik diizeyde 6grencilere egitim
veren okullarda da denenmelidir. Bu sekilde daha saglikli ve yararli verilere ulasilip,

daha objektif degerlendirmeler yapma olanag elde edilebilir.
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EKLER

EK 1. MATEMATIK BASARI TESTI SORULARI

Ad Soyad:
Degerli Ogrenciler,

Bu testte yer alan sorulara vereceginiz cevaplar, bilimsel bir c¢alismanin

verilerini olusturacak ve kesinlikle bagka bir amag i¢in kullanilmayacaktir. Aragtirmanin

bilimselligi ve gecerliligi agisindan, biitiin sorular1 samimiyetle cevap veriniz.

Gosterdiginiz igbirligi ve ilgiden dolay1 tesekkiir ederim.

1-

[\*]
1

“w
1

=
1

(9]
1

Sinif Ogretmeni

Onur EKINCI

Asagidaki tiimcelerde bos birakilan yerleri uygun kelimelerle tamamlayiniz.

a) Bir biitiinii iki es parcaya ayirdigimizda, her bir pargaya .................. denir.
b) 15 tane biitin =~~~ ......... yarim eder.

c) Dorttane yarbm — ........... tane biitiin eder.

d) Sekiz tane ¢eyrek veeer....  biitiin eder.

Asagidaki kesir sayisindaki terimlerin adlarim1 yaziniz.

3 —l

4 ey i,

Asagidaki kesirlerin okunuslarini yukaridan asagiya dogru yaziniz.

1

4

Asagidaki kesirlerin okunuslarini asagidan yukariya dogru yaziniz.

Asagida okunuslari verilen kesirleri yaziniz.
a) altidatic: ............ c) ikiboliyedi: ..........
b) ondabir: ............ d) dokuzbdlibes:..........



6- Asagidaki sekillerin boyali kisimlarinin ifade ettigi kesir degerlerini yaziniz.

& B

&

~
1

Asagidaki kesrin 8 de 3 {inii boyayiniz

8- Asagida verilen sekilleri kesirli ifadelerle yaziniz.

="

o A 1
<« i ——

10- Asagidaki say1 dogrusunda A ve B yerine gelecek kesirleri yaziniz.

o 1
A B
<« 3 t C i —>
11- Biitiin olan kesirleri boyayiniz.
5 3 4 2 2
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12- Yarim olan kesirleri boyayiniz.

1 1 2 2 3
2 3 4 5 6
13- Ceyrek olan kesirleri boyayimiz.
1 1 4 2 2
4 3 16 5 8
14- Birim kesir olanlar1 boyayiniz.
1 3 1 2 1
6 4 3 2 5

16- Asagidaki verilen terimlerin tanimlarini yaziniz.

KESIR:

BiRIM KESIR:

BASIT KESIR:




64

17-
Asa»_grda verilen kesir kadarini boyayip biiyiikten kiigiige dogru slr-a}a}.;im
B ] =——% ¢
| T A Y T
E o I o B0 § I De—m= 2

i ——— -

18-  Asagidaki sekille verilen kesirli ifadeleri say1 dogrusunda gosterelim. Sekillerin

yanlarina kesir sayisini yaziniz.

-+ L

19- Asagidaki sekille verilen kesirli ifadeleri say1 dogrusunda gosterelim. Sekillerin

yanlarina kesir sayisini yaziniz
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Ad Soyad:

Sevgili Ogrenciler;

Bu ankette matematikle ilgili 30 madde yer almaktadir.
Bu maddelerin herkes i¢in gegerli dogru yamtlar:
bulunmamaktadir. Bu nedenle liitfen asagida verilen
tim sorular1 dikkatle okuyarak yanitinizi, ifadenin
karsisindaki seceneklerden sizin i¢in en uygun olani

isaretleyerek belirtiniz. Zamaninizi paylastiginiz igin

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Fikrim Yok

Kismen Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

1) Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2) Matematik ¢alismak beni dinlendirir.

3) Matematik derslerindeki konular azaltilsa mutlu

olurum.

4) Matematik ¢alisirken canim sikilir.

5) Matematikle ugragsmak beni eglendirir.

6) Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk alirim.

7) Matematik derslerinden korkarim.

8) Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

9) Matematik bana korkutucu goriiniir.

10) Matematik problemi ¢ozmekten zevk alirim.

11) Matematik, derslerin en giizelidir.

12) Ilerde, matematikle yakindan ilgili bir meslek

secmeyi isterim.

13) Matematikten hi¢ hoslanmam.

14) Programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilsa

mutlu olurum.

15) Ilerde, matematikle iliskisi en az olan bir meslek

se¢mek isterim.

16) Elime gecen her matematik problemini ¢6zmek

isterim.

17) Matematik konusundaki her sey ilgimi ¢eker.

18) Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim.

19) Matematik oyunlarindan hoglanmam.
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20) Miimkiin olsa, matematik yerine baska bir ders alirim.

21) Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

22) Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in

calistyorum.

23) Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢cozmek

bana zevk verir.

24) Bir matematik sorusunun cevabini bulmak i¢in kendi
kendime uzun bir zaman harcamaktansa, onu bir bilenden

sorup 0grenmeyi tercih ederim.

25) Matematik dersinde kendimi rahat hissederim.

26) Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir

zevkle caligirim.

27) Bana gore, matematik en ¢ekici derstir.

28) Matematik derslerindeki konular azaltilsa sevinirim.

29) Matematik dersinden ¢ekinirim.

30) Matematik dersine, sadece sinif gegmek i¢in

calistyorum.
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EK 3. OGRENME STIiLLERI OLCEGI

Ad Soyad:

Sevgili Ogrenciler;

Bu olcekte yer alan maddeler sizin 6grenme stillerinizi belirlemeye yoneliktir. Bu
maddelerin herkes icin gegerli dogru yanitlar1t bulunmamaktadir. Bu nedenle liitfen
asagida verilen tim maddeleri dikkatle okuyarak yanitinizi, ifadenin karsisindaki
seceneklerden sizin i¢in en uygun olani isaretleyerek belirtiniz. Zamaninizi paylastiginiz

icin tesekkiir eder, cevaplariizin samimi ve i¢gten olmasini dileriz.

1=Pek degil 2=Biraz 3=Cokc¢a
Yanlis ya da dogru cevap olmadigini biliniz.
(1) Sinifta arkadaslarimla birlikte tartisarak ve sohbet ederek 6grenmeyi severim.( )
(2) Kendi kendime diisiiniip calisarak 6grenmeyi severim. ()
(3) Biitiin yanlislarim1 6gretmenimin anlatarak diizeltmesini isterim. ()
(4) Temiz ve diizenli bir siraya sahip olmayi severim. ()
(5) Bence 1y1 bir 6gretmen sinifa hareketli oyunlar getirir. ()
(6) Fikra anlatmaktan hoglanirim. ()
(7) Defterlerimin i¢ini genellikle resimlerle siislerim. ()
(8) Daha 1y1 6grenmek i¢in miizik ve ritmi severim. ()
(9) Ellerimi kullanabilecegim bir seyler yapmaktan hoslanirim. ()
(10) Smifta ¢ok fazla konusurum. ()
(11) Ogretmenlerim asla calismadigimu diisiiniirler. ()
(12) Ogretmenlerim smifta cok fazla hareket ettigimi diisiiniirler. ( )
(13) Bos zamanlarimda okumay1 severim. ()
(14) Bos zamanlarimda arkadaglarimla konusmayi ve saka yapmay1 severim. ()
(15) Bos zamanlarimda sportif ¢alismalar yapmay1 severim. ()
(16) Calisirken sik sik durur, baska seyler yaparim. ()
(17) Bos zamanlarimda arkadagslarimla el sakas1 yapmay1 severim. ()
(18) Resimli roman okumay1 severim. ()
(19) Resimli bulmaca ¢6zmeyi severim. ()
(20) Sessiz okumay1 severim. ()

(21) Okunmakta olan bir metnin kopyasini takip etmezsem anlayamam. ()
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(22) Yiiksek sesle okumayi severim. ()

(23) Masal ve kitap kasetleri dinlemeyi severim. ()

(24) Anlatmayi1, yazmaya tercih ederim. ()

(25) Harita, poster ve semalarla anlatilmak istenenleri ¢gabuk kavrarim. ()

(26) Gormedigim seyi kavrayamam. ()

(27) Aktif olarak katildigim etkinlikleri severim. ()

(28) Kendi kendime calismaktansa 6gretmeni dinleyerek 6grenmeyi tercih ederim. ()
(29) Ogretmenlerim sik sik esyalara dokunmamam gerektigini sdylerler. ()

(30) Sinifta tahta silmeyi, pencere ya da kap1 acip kapamay1 hep ben yapmak isterim. ()
(31) Bir konu bana okunursa kendi okudugumdan daha iyi anlarim. ()

(32) Gordiiklerimi iyi hatirlarim. ()

(33) Olaylar ve/veya konular sematize edilerek gosterilirse daha iyi anlarim. ()



Ogrenme Stilleri Olceginin Degerlendirme Anahtar:
2,4,13, 18, 19, 20, 21, 25, 26, 32, 33’iincii maddelere verilen puanlarin toplama:
Gorsel agirlikl
1,3,6,8, 10, 14, 22, 23, 24, 28, 31’inci maddelere verilen puanlarin toplami:
Isitsel agirhikly
5,7,9,11,12 15,16, 17, 27, 29, 30’uncu maddelere verilen puanlarin toplama:
Devinimsel /kinestetik agirlikl
Gorsel agirhkhlar
* Videokaset, TV, bilgisayar ve benzeri gorsel aletlerle yapilabilecek herhangi bir i
* Bir yere (karatahta, kagit vb.) sekil ¢izimi
* Resim
Isitsel agirhkhlar
* Ses kasetleri yoluyla yapilan her tiirlii is
* Sarkilar, siirler, ritim, caz sarkilari vb.
Devinimsel agirhkhlar
* El sanatlari, kagit ve karton isleri
 Kabartma haritalarla ¢alisma
* Miknatisli pano, bez pano
* Soyut semboller i¢in ¢ercevelenmis posterler
* Kart, kagit vb. malzemelerle calisma
Kinestetik agirhkhlar
* “Simon diyor ki ...” gibi oyunlar
+ Karatahta bagindaki gorevler

* Yarigsmalar
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EK 4. YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME FORMU

1.  Matematik dersinde FOY anlatilan kesirler konusu hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Olumlu agidan:

Olumsuz agidan:

2. FOY bgrenme siirecinde ne tiir beceriler kazandiniz?

Basarina etkisi oldu mu?

3. Sence bu FOY uygulanabilmesi i¢in sinif ortami nasil olmalidir?

Olumlu agidan:

Olumsuz agidan:

4. FOY uygulamasinin dncesindeki ders islenisi ile bu 6grenme siirecindeki ders
islenisi arasinda fark var midir? Varsa nelerdir? ( Ogretmen, dgrenci ve yontem

acisindan)

5.  FOY ’iin uygulanisinda yapilan etkinlikler hakkinda neler diisiiniiyorsun?

6. FOY sence matematik dersindeki tiim konularda uygulanabilir mi?

7.  Bu 6gretim yaklagiminin uygulanmasi sirasinda herhangi bir sorunla karsilastiniz

mi1? Karsilastiysaniz bu sorunlar nelerdir?

8. Genel olarak bu siirecle ilgili eklemek istediginiz bir seyler var m1?



71

EK 5. DERS PLANI

3. Simif Kesirler Kavramyla ilgili Kazanimlar ve Islenme Siireleri

Bir biitiinii es parcalara ayirarak es pargalardan her birinin kesrin birimi

oldugunu belirtir.( Birinci ve Ikinci Ders Siiresi)

Pay1 paydasindan kiiclik ve paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan kesirler

elde eder.(Ugiincii, Dordiincii ve Besinci Ders Siiresi)

Paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan en ¢ok ii¢c kesri karsilagtirir ve

stralar. (Altinci, Yedinci ve Sekizinci Ders Siiresi)

Bir ¢oklugun belirtilen kesrin birimi kadarini belirler.( Dokuzuncu ve Onuncu

Ders Siiresi)
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Birinci ve Ikinci Ders

Ders: Matematik

Sinif: 3

Siire: 40°+40°

Ogrenme alam: Sayilar

Alt Ogrenme Alani: Kesirler

Kazamimlar: Bir biitiinii es pargalara ayirarak es parcalardan her birinin kesrin birimi
oldugunu belirtir.

Teknik: Katli gretim

Sinifa konunun genel 6gretimi yapilir.

Konuyla ilgili kavram aciklamasina yer verilir.

Kesir: Bir biitiiniin es parcalara ayrildig1 ve bu parcalara karsilik gelen sayiya denir.
Ornek: (Ders Kitabi, 120 ) : Asagidaki gembersel bolgelerden hangisinin dogru olarak
3 es pargaya ayrildigini bulalim.

SIOESAS>

o O ® O

Coziim (Ders Kitabi, 120) :

O @ O @
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Ornek: (Ders Kitabi, 119 ) :Bir biitiin ekmegi ortadan keserek iki es parca olusur.”

climlesinin her par¢asinin nasil ifade edildigini bulalim,

Coziim (Ders Kitabi, 119) : :Bir biitiin ekmegi ortadan keserek iki es pargaya

ayirdigimizda her bir parcaya yarim denir.

Ornek: (Ders Kitabi, 119 ) : Yarim ekmegi tekrar ortadan keserek dort es parca

olusur.” climlesinin her parcasinin nasil ifade edildigini bulalim,

Coziim (Ders Kitabi, 119) : :Yarim ekmegi tekrar ortadan keserek dort es pargaya

ayirdigimizda her bir parcaya geyrek denir.

ETKINLIK 1. Asagidaki gorsellerin yarisini boyayiniz.

D O

ETKINLIK 2. Asagidaki gorsellerden yarisi boyanmis olanlari isaretleyiniz.

“=Hi=~i N

O



ETKINLIK 3. Asagidaki gorsellerin ceyregini boyayniz.

>

ETKINLIK 3. Asagidaki gorsellerden ¢eyregi boyanmis olanlari isaretleyiniz.

&
J
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Hangisi 27 Hongisi 27

Asagidaki nesnelere bak, /1 kesrine denk | Asagidakinesnelere bok, 21 kesrine denk
gelen geki daire iine ol elen geki dafe icine ol




Calisma etkinligi 1 (Alt Diizey)
1) Asagidaki bosluklar1 doldurun

a) 1Bitin.............. yarim eder.
b) 1 Yarim............... ceyrek eder
c) 1Bitin.................. ceyrek eder
d) 4 Ceyrek ............ biitiin eder
e) 2yarim................biitlin eder
f) 2¢eyrek ................ yarim eder.
COZUM: Asagidaki bosluklar1 doldurun
a) 1 Biitiin 2 yarim eder.
b) 1 Yarim 2 ceyrek eder
c) 1Biitin 4 ceyrek eder

d) 4 Ceyrek 1 biitiin eder
e) 2 yarim 1 biitiin eder

f) 2 c¢eyrek 1 yarim eder.

2) Asagidaki sekilde kag tane ceyrek vardir?

A-1
B-2
C-4

3) Asagidaki sekilde kag tane ¢eyrek boyanmistir?
A)4 B)3 O)1
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4) Asagidaki sekillerden istenilen kadarini boyayin.

Ceyrek Biitiin Ceyrek Yarim

Yarim

5) Asagidaki sekillerin boyah kistmlari tam, yarim, ¢eyrek olarak tammlayin.

¥

6) Asagidaki sekillerden hangisinin yarist boyanmigtir?
A) B)

7) Asagidaki seklin ne kadar1 boyalidir?

A. Ceyrek B. yarim C. Biitlin(tam)

8) Yandaki pastanin kag ¢eyregi yenmistir?

A. 1 ¢eyrek B. 3 ¢eyrek C. 4 ceyrek
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Calisma etkinligi 1: (Ust diizey Grup)

1) Asagidaki sekillerle ilgili boliimleri tamamlayiniz.

Kag bitiin var? Kag yarim var? Kag ceyrek var?

2) Asagidaki sekillerden 2 biitiin olusturunuz.

3) Asagida sekillerin kac biitiin ettigini ¢izerek gosterin.
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4) 2 biitlin 1 yarim kag ceyrek eder?

Coziim: 2 Biitiin 8 ¢eyrek eder. 1 yarimda da 2 ¢eyrek vardir. Toplam: 8+2:10 ¢eyrek

eder.

5) Asagidaki sekillerden hangisinin ¢eyregi boyanmamistir?

a) b) c)

6) Asagidaki sekillerin ¢ceyregini boyayin.

7)

v 2bitln ... yarim eder.
v 2bitin .......ooeunl ceyrek eder.
v 12¢eyrek ........cenve. biitiin eder.
v 3bltin ......o.eneene. yarim eder.
v 2¢eyrek ............... yarim eder.
COZUM

v 2 biitin 4 yarim eder.

v 2 biitin 8 ceyrek eder.



v 12 geyrek 3

v 3 biitiin

v 2 geyrek

6
1

biitiin eder.
yarim eder.

yarim eder.

Calisma Kagid1 (Ek Calisma Kagidi)

Kesme Yapistirma
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1 Biitiin 1 6 Ceyrek 2 Tiim 3 Yarim 8 Ceyrek
Ceyrek

1 Biitiin 2 4 Yarim 2 Tiim 2 Yarim 1 Tiim | 1 Ceyrek
Ceyrek

2 Ceyrek 1 2 Yarim 3 3 Ceyrek 1 Tiim 1 Ceyrek | 1 Yarim 3
Yarim Ceyrek Ceyrek

4 Ceyrek 2 5 Ceyrek 1 Tiim 2 Yarim 2 Yarim 1 Tiim

Yarimm
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Ders: Matematik

Sinif: 3

Siire: 40°+40°+40°

Ogrenme alam: Sayilar

Alt Ogrenme Alani: Kesirler

Kazanimlar: Pay:1 paydasindan kiigiik ve paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan
kesirler elde eder.

Sinifa konunun genel 6gretimi yapilir. Birim kesir, basit kesir ve kesir terimleri
anlatilir. Sonra siniftaki 6grencilerin 6n bilgilerine gore iki ayr1 gruba ayrilarak farkl
calisma etkinlikleri dagitilir. Sinifa genel 6gretim cercevesinde birim kesrin ve basit
kesrin tanimi verilerek baslanir.

Birim Kesir: Pay1 1 olan kesirlere denir.

Ornek 1: Asagidaki verilen kesirlerin hangilerinin birim kesir oldugunu soyleyiniz.

4 8 1 1

7’ 9’ 7’ 2
Ornek 2: Birim kesre 6rnek olarak ; > E verilmistir.

Basit Kesir: Pay1 paydasindan kiiciik olan kesirlere denir.

. 4 8
Ornek 1: Basit kesre 6rnek olarak ;,3 verilmigtir

Ornek 2: Asagidaki verilen kesirlerin hangileri basit kesirdir isaretleyiniz.

9 8 10 1 4 11 1 16

7 9 2 2 7 6 7 9
Kesir Terimleri: Kesirler 3 terimden olusmaktadir. Bunlar Pay, payda ve kesir
cizgisidir.

Ornek: Asagida verilen kesrin pay, payda ve kesir ¢izgisini gosterin

5 — Pay

[

» Kesir ¢izgisi

9 —* Payda



Kesrin Okunusu: Kesirlerin iki tiirlii okunusu vardir. Yukardan asagiya dogru ve

asagidan yukariya dogrudur.

Ornek 1:

3 Yukaridan asagiya dogru okunusu: 3 bolii 4’tiir.

4 Asagidan yukariya dogru okunusu: 4’te 3 tiir.
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Calisma etkinligi 2: (1. Grup)

1) Asagidaki kesir sayisindaki terimlerin adlarini yaziniz.

v

2) Asagidaki kesirli ifadelerin yukaridan asagiya dogru okunusglarini yaziniz.

3 5 4

7RISR Z e ARIIIIIR R

3) Asagida kesirli ifadelerin okunuslar1 verilmistir. Bunlar1 rakamlarla ifade ediniz.
Altida {ig : On sekizde bes : Onda sekiz:

4) Asagida verilen kesirlerinin asagidan yukariya okunuslarini yaziniz.

84

3 2 7 -
4 — 6 9
Ve N
N S
2 5 8
8 T — 10
5) Asagidakilerden birim kesir olanlar1 isaretleyiniz
2 1 4 8 1 9
4 5 7 19 11 22

I e AU A AN S e



6) Asagidakilerden basit kesir olanlari isaretleyiniz

21

19

11

85

12
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Calisma etkinligi 2: (2. Grup)

1) Okunuslar1 verilen kesirleri, kesir sayilar1 ile gosteriniz.

Yirmi yedide dort : ........ Dokuzda tg: ......... Sekizde iki :

On sekizde yedi :

On beste iki: ......... Dortte bir : ...........
2) Asagidaki kesir sayisindaki terimlerin adlarin1 yaziniz.
1
15 ——>
3) Asagidakilerden birim kesir olanlar isaretleyiniz.
21 1 14 18 1 9
49 61 17 91 99 1

I e AU A AN S e

4) Asagidakilerden basit kesir olanlar1 isaretleyiniz
21 1 4 19 11 9
4 15 7 9 11 2

L] I N A B
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S) Asagidaki kesirli ifadelerin yukaridan asagiya dogru okunuslarini yaziniz.

18, S1 43
Y RAREIUNRRRREEE T e g
6) Asagidaki kesirli ifadelerin asagidan yukariya dogru okunuslarini yaziniz
18 51 43
.............................. g



Ek Caliyma Kagid 1:

Asagidaki kesirlerin okunuslarini ve yazilislarini bosluklara yaziniz.

KESIR

OKUMLUSLY

88

.l
=

DORT BOLU BES - BESTE DORT

>
=8

S
=

2
12
7
16
8
18

WAZILISE

KESIR

iKi BOLU YEDI

BES BOLU OMN ALTI

YiRMI BESTE ALTI

UCc BOLDO YIiIRMI BIR

OMN SEKIZDE ALTI

2
i

DORT BOLU YiRMI DORT




Ek Cahisma Kagidi 2:

89

Asagidaki kesir modelleri ile kesirlerin okunusunu ve yaziligini

5
—
8

.

~ |-

eslestiriniz.

®
A
D
A/

Sekizde li¢

Bir boli iki

Beste |k|

Ug bélii alti

/\

Bes bolii sekiz
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Ders: Matematik
Siif: 3
Siire: 40°+40°+40°
Ogrenme alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alani: Kesirler
Kazamimlar: Paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan en ¢ok {i¢ kesri karsilastirir
ve siralar.
v" Sekli verilen kesri okur.
v" Kesir olarak verilen kesrin seklini ¢izer.

v" Kesirleri biiytikliik kiigtikliik olarak karsilastirir.

Genel Ogretim ic¢in tahtaya icinin belli bir kismi taranmis dikdortgen ¢izilir.
Cizilen seklin kesir hali tahtaya yazilir ve 0grencilerden buna benzer sekiller ¢izip

istenilen kesirlere ulasilmalar istenir.

Kesir:
2
Ogrenciler kendi 6rneklerini siif ortaminda gizmeleri istenir.

Ogrencilere giindelik hayatimizda kesirleri gordiikleri noktalar1 belirtmeleri istenir.

Tahtaya cizilen sekilleri siniftaki her 6grencinin bilyilikliik sirasina dizmeleri istenir.
Verdikleri cevaplarin nedenleri sorulur. Daha sonra esit sekillere ayrilmis sekillerin

hangisinde boyama fazla ise en biiyiik o oldugu belirtilir.
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12 8 4
> >
12 12 12

Ornekteki sekillere benzer sekiller cizilerek siniftan kesirlerin siralanmasi istenir.
Ogrenciler iic kisilik gruplara ayrildilar.
Ogretmen 6grencileri 6grenme sitillerine uygun sekilde gruplara dagitti. Bazi
ogrenciler dinleyerek, bazilar1 gorerek, bazilari ise deneyerek daha iyi 6grenirler (Altun

& Olkun, 2005).

Her gruba kendi 6grenme stiline gore konu anlatim1 ve etkinlikler iceren galisma
kagidi verildi. Cocuklar calisma kagitlart iizerinde oncelikle 6grencisel olarak calistilar.
Ogretmen her gruptaki calismalar1 gozlemleyerek g¢aligmalart konusunda &grencilere
geri doniit verdi, Gerekli noktalarda diizeltmeler sagladi ve sonuca ulagsma yolunda
Ogrencilere yol gosterdi.

Gruplar asagidaki ¢calismalari yaptilar.

Gorsel Grup: Kesirleri ¢coziimlemeyi sekiller ya da tablolar yoluyla isleyen ¢aligma
kagidi lizerinde ¢alistilar ve ¢alisma kagid1 lizerinde yer alan etkinlikleri yaptilar.
Gorsel -Etkinlik 1:

1) Asagida verilen sekilleri kesirli ifadelerle yaziniz.

2) Asagidaki verilen kesirlerin ifadelerini yaziniz ve biiyiikten kiiclige dogru

siralaymiz
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3) Asagidaki kesrin ifadesini ve okunusu yaziniz.
4) 3 i boyal1 olan kesir sayisini ifade eden sekil hangisidir?
A) B) O)

o= o

Isitsel ifade: Kesirleri ¢oziimlemeyi galisma kagid iizerindeki sekilleri ve tablolari

ifade yoluyla etkinlikleri yaptilar.
ETKINLIK 1:

1) Asagida verilen sekilleri kesirleri s6zlii olarak ifade ediniz.

2) Asagidaki verilen kesirlerin ifadelerini biiyiikten kiiclige dogru nasil

siralandigini s6zlii olarak ifade ediniz.

3) Asagidaki sekilde boyali parcalarin belirttigi kesir sayis1 ka¢ oldugunu ifade

ediniz.




93

4) Asagidaki seklinde boyali kismin gosterdigi kesir sayis1 ifade ediniz

H B
B

Isitsel Grup: Kesir ifade durumlari kapsayan hikaye bigiminde olaylarin yer aldig
calisma kagidi 6grencilere dagitildi. Sonrasinda tiim grup olarak Ogrenciler ¢alisma
kagidindaki sorular1 cevapladilar

Isitsel -Etkinlik 2:

Buglem’in dogum giinii dolayisiyla sinifinda kutlama yapmak isteyen annesi okula
stirpriz {i¢ adet dogum giin pastas1 getirmistir. Okula gelmeden 6nce getirecegi li¢
pastay1 da 28 es parcaya ayirmistir. Mumlari iiflemesinin ardindan sinif arkadaslariyla
pastay1 yemeye baslayan Buglem, kendi sinifindaki pastadan geriye 4 es parca kaldigini
gormiistiir. Diger iki pastay1 3/B ve 3/C’deki 6grenci arkadaglarina gonderdikten sonra;
3/B sinifindan 6 es pastanin geri dondiigiinii, 3/C sinifindan ise 7 es pastanin
tilkketilmeden geri dondiigiinii gdrmiistiir.

Yukaridaki hikayeye gore

a) Buglem’in kendi sinifindaki pastanin ne kadar yendigini kesir olarak ifade

ediniz?

b) 3/B smifindaki pastanin ne kadar yendigini kesir olarak ifade ediniz?

c) 3/C smifindaki pastanin ne kadar yendigini kesir olarak ifade ediniz?

d) Hangi sinifta yenilen pastanin daha fazla oldugunu kesirsel ifade ediniz?
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Kinestetik: Ogrencilere kartonlardan kesirler tombalasi dagitildi.
Soylenen kesrin karsiligin1 bulup alttaki bos kutucuga yapistirdiktan sonra ilk

boliimii tamamlayan ¢inko yapmis olacaktir. Tiim kutucuklar1 doldurmay1 bagaran kisi

oyunu kazanacaktir.

Lo

3
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FREE
SYACE

VOE6OGEs &
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KESIRLERDE TOMBALA

Tim gruplarda yapilan ¢aligsmalara iliskin toparlama yapildi. Kesirler konusu tiim sinif

anlatimiyla tekrarlandi.
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Sonuc:

Tiim 6grencilerden grupta neler yaptiklar ile ilgili yazili yansitma almak tizere bir
sonraki derste getirilmek iizere 3-2-1 formu dagitilir. Ogrenciler bir sonraki derste
kagitlarin1 getirmeleri istenir. Tiim 6grencilere kesirler ¢calisma kagidi dagitilarak evde

yapmalari istenir.

Smufi: 3/...
3-2-1KARTI

Kesirler ile ilgili,

1- Merak ettiginiz bir sey
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Ek Calisma Kagidi:

Tabloda ver

ilen kesirleri biiylikten kiiciige dogru bos kagida yapistiriniz
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Ders: Matematik

Sinif: 3

Siire: 40°+40°

Ogrenme Alam: Sayilar

Alt Ogrenme Alani: Kesirler

Kazanimlar: Bir ¢coklugun belirtilen kesrin birimi kadarini belirler.

Teknik: Katl 6gretim

98

Sinifa konunun genel 6gretimi yapilir. Say1 dogrusu iizerinde gosterilen noktanin

kag¢ parcaya ayrildiginin bulunmasi paydasini, ayrilan par¢alardan kacini sectigimiz ise

payr ifade ettigini daha once O0grendigimiz ifade edilir. Kesirleri nasil say1 dogrusu

tizerinde gosterilecegi drneklerle anlatilir.

Ornek 1:
2
—  Kesrini say1 dogrusu lizerinde gosterelim.
7
0 1
— AR

Ornek 2:
8

Kesrini say1 dogrusu lizerinde gosterelim.

10

A
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Calisma etkinligi: (1. Grup)

1) — kesrini say1 dogrusu iizerinde gosteriniz.

3
0 1

A

2)

— kesrini say1 dogrusu tlizerinde gosteriniz

6

v
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A

3) = kesrini say1 dogrusu iizerinde gosteriniz.

v

A

4) kesrini say1 dogrusu lizerinde gdsteriniz.

S
8

v

A

kesrini say1 dogrusu lizerinde gdsteriniz.

0] O\

5)

v

A

v
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Calisma etkinligi: (2. Grup)

ey

1) Yandaki sekilde tarali kismi kesir olarak yazip say:
dogrusu lizerinde gosteriniz.

2) Yandaki sekilde tarali kismi kesir olarak yazip say:
dogrusu uzerinde gosteriniz.

3) Yandaki sekilde tarali kismi kesir olarak yazip say:
dogrusu lUzerinde gosteriniz.

A

Yandaki sekilde tarali kismi kesir olarak yazip say:
dogrusu lizerinde gosteriniz.

5) Yandaki sekilde taral kismi kesir olarak yazip say:
dogrusu lzerinde gosteriniz.

4)

Yandaki sekilde tarali kismi kesir olarak yazip say:

6
) dogrusu lUzerinde gosteriniz.
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Ek Calisma Kagidi:
B~ Agagida say! dogrulari lizerinde gosterilen isaretlere kargilik gelen basit kesirleri yaziniz.
0 1
1 I i l i I | |
0 1
1 | | 1
0 1
0 1
1 ] | 1
0 1
L | | | | B | | | 8 | 1
0 1
1 i i 1
0 1
1 | | ] 1
0 1

=}
-

\
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EK 6. ETKINLIKLERLE iLGIiLi GORSELLER
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