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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

FEN BiLIMLERi OGRETMENLERININ HARMANLANMIS OGRENMEYE
YONELIK HAZIRBULUNUSLUKLARININ INCELENMESI

Taner BULUT

Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Fen Bilimleri Enstittisi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Dog. Dr. Ozkan YILMAZ

Bu calisma, fen bilimleri 6gretmenlerinin harmanlanmis 6grenme stratejilerine yonelik hazir
bulunuslarinin incelenmesini amaglamaktadir. Arastirmanin temel hedefi, fen bilimleri
Ogretmenlerinin bu yenilik¢i O6grenme stratejilerini kabul etme ve uygulama diizeylerini
degerlendirmektir. Aragtirma, Van ilinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile yapilmistir.
Aragtirma temelde iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada, hazirbulunusluk diizeylerini
belirlemek igin 6lgek gelistirme galigmasi yapilmistir. Pilot ¢alismada 451 6gretmen galigmaya
katilmigtir. Bilgisayar ortaminda istatistik programi (SPSS) ile 6l¢egin faktor yapi gecerligi ve
giivenilirlik analizleri yapilmistir. Analiz sonuglarina dayanarak, yapilan diizenlemeler
sonucunda olgek, dort faktorden olusan ve 19 madde igeren bir yapiya dontistiiriilmiistiir. Analiz
sonucunda dort faktor; (1) Cevrimigi ve yiiz yiize 6gretim (a: ,97), (2) Teknoloji (a: ,96), (3)
Tutum ve Inanglar (a: ,96), (4) Derse Katilim (0 ,96) olarak siralanmustir. Olgek icin Cronbach
Alpha (o) katsayis1 ,93 olarak hesaplanmustir. ikinci asamada, fen 505 bilimleri 6gretmenine
uygulanmigtir. Elde edilen veriler SPSS 26.0 programi ile analiz edilmistir. Fen Bilimleri
6gretmenlerinin harmanlanmig 6grenme hazir bulunusluk diizeyi; cinsiyet, daha dnce egitim alma
durumu, O6grenim diizeyi degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigini incelemek igin
Bagimsiz Gruplar t Testi; Mesleki kidem degiskenine goére farklilasip farklilagsmadigin
incelemek igin tek yonli ANOVA testi yapilmistir. Analizler sonucunda; mesleki kidem,
harmanlanmis egitime katilma ve 6grenim diizeyi degiskenlerine gore harmanlanmis 6grenmeyi
hazirbulunusluk diizeyleri boyutlar1 bakimimda anlamli farkliliklar bulunmustur. Cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamistir. Arastirma sonucunda, kidem yili diisiik
(nispeten yeni atanan Ogretmenler) 6gretmenlerin hazir bulunusluk diizeyleri, harmanlanmig
ogrenme ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin hazirbulunus diizeyleri, lisansiistii egitime sahip olan
Ogretmenlerin hazir bulunusluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

2023, 97 Sayfa

Anahtar Kelimeler: Cevrimici ve Yiiz Yiize Ogrenme, Fen Bilimleri, Harmanlanmis Ogrenme,
Hazirbulunusluk.



ABSTRACT

MSc Thesis

AN ANALYSIS OF SCIENCE TEACHERS' READINESS FOR BLENDED
LEARNING

Taner BULUT

Erzincan Binali Yildirim University
Institute of Sciences
Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Assoc. Prof. Ozkan YILMAZ

The purpose of this study is to examine science teachers' readiness towards blended learning
strategies. The main objective of the study is to assess the level of science teachers' acceptance
and implementation of these innovative learning strategies. The research was conducted with
science teachers working in the province of Van. The research was basically conducted in two
stages. In the first stage, a scale development study was conducted in order to determine the
readiness levels. In the pilot study, 451 teachers participated in the study. Factor construct validity
and reliability analyses of the scale were conducted with the statistical program (SPSS) in
computer environment. Based on the results of the analysis, the scale was transformed into a
structure consisting of four factors and 19 items, as a result of the corrections made. As a result
of the analysis, four factors were listed as (1) Online and face-to-face teaching (a: .97), (2)
Technology (a: .96), (3) Attitudes and Beliefs (a: .96), (4) Class Participation (a: .96). Cronbach
Alpha (o) coefficient for the scale was calculated as 0.93. In the second stage, it was applied to
505 science teachers. The data obtained were analyzed with SPSS 26.0 software. Independent
Groups t-test was used in order to examine whether the blended learning readiness level of science
teachers differed depending on gender, previous training, and education level variables, and one-
way ANOVA test was used in order to examine whether it differed depending on the Professional
seniority variable. As a result of the analyzes, significant differences were found in terms of the
dimensions of blended learning readiness levels based on the variables of professional seniority,
participation in blended training, and level of education. No significant difference was found
based on the gender variable. As a result of the research, it was revealed that the readiness levels
of teachers with low seniority (relatively newly appointed teachers), the readiness levels of
teachers who received training on blended learning, and the readiness levels of teachers with
graduate education were higher.

2023, 97 Pages

Keywords: Blended Learning, Sciences, Readiness, Online and Face-to-Face Learning
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1. GIRIS

Gliniimiizde siirekli degisen diinya ve hizla ilerleyen teknolojik gelismeler, egitim
alaninda 6nemli etkiler yaratmaktadir. Teknolojiler 6grencileri, 6gretmenleri ve 6grenme
ortamlarin1 etkilemektedir (Akpimar, 2003). Yeni teknolojilerin ortaya c¢ikmasiyla
birlikte, yasantimizin her alaninda etkin bir sekilde kullanilan bu teknolojiler, egitim
stireglerini degistirmis ve yeni 6grenme ortamlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.
Teknolojik ilerlemeler, egitim siire¢lerinde c¢esitli firsatlar sunmaktadir. Teknoloji
egitimde daha etkili 6grenme ortamlar: firsatt sunmaktadir ((Dickinson ve Bass, 2020).
Bilgiye erisim kolaylagmus, iletisim ve etkilesim imkanlar1 genislemistir. Bireyler, cesitli
dijital platformlar araciligiyla siirekli bir sekilde bilgiye erisebilmekte ve farkli iletisim
kanallariyla etkilesimde bulunabilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin online ortamda
ogrencilerin derslere katilimini artiracak calismalr tasarlamalar1 ve yeni yaklasimlar
gelistirmelerini gerekli kilmistir (Howard vd., 2021). Yakin zamanda harmanlanmis

o6grenme kavrami da bu baglamda 6ne ¢ikmistir.

Harmanlanmis 6grenme, giinimiizdeki teknolojik ilerlemeler ve egitimdeki degisen
ithtiyaglarla 1iliskilendirilen bir pedagojik yaklagimdir. Harmanlanmis 06grenme
yaklagimini kullanacak dgretmenlerin pedagojik ve teknolojik 6zellikleri bakiminda hazir
olmalar1 beklenmektedir (Pulham ve Graham, 2018). Harmanlanmis 0grenme, son
yillarda Ogretim siirecinde siklikla uygulanmaya baslanilan bir 6grenme ortamidir
(Uluyol ve Karadeniz, 2009). Cevap vermek amaciyla geleneksel yiiz yiize egitim ve
cevrimi¢i Ogrenme yaklagimlarmi biitlinlestirerek Ogrencilere daha zengin 6grenme
deneyimleri sunar. Harmanlanmis 6grenme, ¢evrimigi ve yiiz yiize 6grenmenin faydali
yonlerini alarak, verimli ve etkili 6grenme saglamak i¢in Ogrenme ortamlarini
birlestirmektir (Rootzén, 2006). Harmanlanmis 6grenme ayrica 6grenme deneyimini
bireysellestirme hedefler. Ogrenme materyalleri ve aktiviteleri, 6grencilerin bireysel
ihtiyaclari, 6grenme stilleri ve ilgi alanlar1 gbz Oniinde bulundurularak diizenlenir.
Boylelikle Ogrenciler, kendi 6grenme hizlarina uyum saglayabilir, ilgi duyduklari
konulara odaklanabilir ve 6grenme siirecini daha fazla kontrol edebilirler. Harmanlanmis
o0grenme, Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarinmi saglar (Kirisgioglu,
2009). Ogrencilerin kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu alan, dgrenci merkezli

O0grenme ortami sunan ve diinyada giderek daha fazla kullanilan bir yaklasim olan



harmanlanmis 6gretim, online ve yiiz yiize 6gretimden en yiiksek diizeyde yararlanmak

icin 6nemli katkilar saglayabilir (Alsalhi vd., 2021; Stevens, Borup ve Barbour, 2018).

Harmanlanmig égrenme ayn1 zamanda isbirligini ve etkilesimi tesvik eder. Ogrenciler,
cesitli dijital araclar ve platformlar araciligiyla birbirleriyle iletisim kurabilir, grup
projeleri yapabilir ve tartismalara katilabilir. Bu sekilde ogrenciler, farkli bakis
acilarindan Ogrenme deneyimi yasayarak -elestirel dlisinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirirler. Harmanlanmis o6grenme, Ogrencilere deneyim igin firsat

sagladig1 bulunmustur (Archambault, vd., 2016).

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi, Ogretmenin Ogretimdeki roliinde degisiklik
gerektirmektedir. Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen, bilginin aktarilmasinda
merkezi bir otorite konumunda goriiliirken, harmanlanmis 6grenme perspektifi,
ogretmenin rehberlik, destek ve yonlendirme fonksiyonlarinin 6n plana ¢iktig1 bir rol
tanimlamaktadir. Harmanlanmis 6grenme baglaminda, 6gretmen, 6grencilerin bireysel
gereksinimlerini anlama ve onlar1 6grenme siirecinde yonlendirme sorumlulugunu
listlenmektedir. Ogretmen, 6grencilerin ilgi alanlarini ve yeteneklerini dikkate alarak
ozellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma noktasinda etkin bir rol oynamaktadir.
Ogrencilerin 6grenme stillerini ve tercihlerini gézlemleyerek, gesitli 9grenme ortamlari,
kaynaklar ve araglar sunarak Ogrencilerin O0grenme potansiyellerini artirmaya
caligmaktadir. Harmanlanmis Ogrenme yaklasiminda, Ogretmen ayni zamanda
Ogrencilerin 6grenme siire¢lerini planlama, yonetme ve degerlendirme konusunda aktif
bir rol iistlenmektedir. Ogretmenlerin harmanlanmis 6grenmeye yonelik basaris,
tasarimi, planlamasi ve uygulamada kurumsal destegin verilmesi basarili olmasini
saglamistir (Dringus ve Seagull, 2015; Moskal vd., 2013; Picciano, 2009). Ogrencilerin
ogrenme hedeflerine ulagmalari i¢in uygun kaynaklari saglamakta, etkilesimli etkinlikleri
organize etmekte ve isbirligi firsatlar1 sunmaktadir. Ogretmen, 6grencilerin ilerlemelerini
izlemekte, geri bildirim saglamakta ve gerektiginde miidahalede bulunarak 6grencilerin
O0grenme  siirecinde desteklenmesini  saglamaktadir. Harmanlanmis 0grenme
yaklasiminda, 6gretmen Ogrenciler arasinda etkilesimi tesvik etmekte ve isbirligi
becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmaktadir. Harmanlanmis 6grenmenin ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda gerceklesen etkinliklerde birlikte ¢alisan 6grenciler arasinda uzun

stireli iligkiler kurdugu goriilmiistiir (Hofmann, 2006). Tartismalara ydn vererek



Ogrenciler arasindaki iletisimi desteklemekte, grup projelerini organize etmekte ve dijital
platformlarda iletisim ve isbirligi kanallarim1 gliclendirmektedir. Bu sayede, 6grenciler
arasindaki etkilesim, farkli perspektifleri anlamalarin1 ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerini saglamaktadir. Harmanlanmis 6grenme, dgrencilere ¢ok cesitli egitim

firsatlar1 saglamistir (Allen vd., 2016; Lewis ve Parsad, 2008).

Harmanlanmis 6gretim ¢evrimigi yiiz ylize ile 6gretim 6gretim siirecindeki dezavantajlari
yonlerini azaltmak i¢in her iki 6gretim siirecinin birlikte kullanildig1 bir yaklagimdir (Yen
vd., 2018). Ogrencilerin kendi 6grenme siirecinde sorumluluk almalarmi saglayan,
ogrenci merkezli Ggrenme oOrtami sunan ve egitim ve Ogretim siirecinde giderek
yayginlasan bir yaklagim olan harmanlanmis 6gretim, ¢evrimigi ve yiiz yilize 6gretimden
maksimum diizeyde faydalanmak igin 6nemli katkilar saglamaktadir (Alsalhi vd., 2021;
Stevens, Borup ve Barbour, 2018). Omegin, 6grenciler yiiz yiize derse daha fazla
hazirlikli giderek, smiftaki zamanimi uygulamali etkinlikler yaparak daha verimli
kullanabilmektedir. (Hashemi ve Si Na, 2020). Yine, ders materyallerini online ortama
tasimak dgretmenlerin yiiz yiize derste 6grencileriyle daha uzun zaman gecirmelerini ve
daha kaliteli geri doniit vermelerini saglamakta, boylece Ogrencilerdeki yalnizlik
duygusunu azaltabilmektedir (Aldosemani, Shepherd ve Bolliger, 2019). Ogretmenlerin
derslerde harmanlanmis 6grenmeyi kullanmalari i¢in yeni yeterliliklere ihtiyag¢ vardir. Bu
kapsamda, 6gretmenlerin ¢evrimici 6grencilerin ortamda ders ve etkinliklere katilimini

artiracak etkinlikler diizenlemeleri ve yeni yaklagimlar gelistirmeleri gereklidir (Howard
vd., 2021).

Harmanlanmis 6grenmede 6gretmenlerin hazirbulunusluklarinin belirlenmesi istenilen
verimli bir 6gretim ortami ve siireci i¢in gereklidir. Bu manada harmanlanmis 6gretime
hazirbulunusgluklarinin belirlenmesi 6nemlidir (Ates-Cobanoglu ve Cobanoglu, 2021,
Cutri, Mena ve Whiting, 2020; Martin-Martinez, vd., 2020). Harmanlanmis 6grenme
yaklasimina gegis yapilacak bir egitim kurumunda, oncelikli konularin basinda gelen,
ogretmenlerin harmanlanmig 6grenme i¢in hazir bulunusluk diizeylerinin tespit edilmesi,

etkili bir 6gretim ortami ve siirecinin saglanmasi acisindan biiylik 6nem arz etmektedir.

Harmanlanmis 0grenme yaklagiminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin

incelenmesi gereken alanlardan biri Ogretmenlerin bu konudaki hazirbulunusluk



diizeyleridir. Bu kapsamda farkli disiplinlerin kendi konu alanlarinda yapacaklari
caligmalar 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada, “ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri
Ogretmenlerinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu soruyu cevaplamaya yonelik olarak alt problemler asagida

siralanmustir.

° Ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin  harmanlanmis
o0grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

° Fen bilimleri 6gretmenlerinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunugluk

diizeyleri ile 6grenim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

° Fen bilimleri 6gretmenlerinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk

diizeyleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

° Fen bilimleri 6gretmenlerinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunugluk
diizeyleri ile daha 6nce harmanlanmis 6grenme ile ilgili bir egitime katilma arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

° Yakin gelecekte Ogrenme ortamlarimin tamamen harmanlanmis &Zrenme
yaklasimiyla diizenlenece§i kanisina dayanarak, fen bilimleri 0Ogretmenlerinin

harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerinde bir farklilik var midir?

° Fen bilimleri 6gretmenlerinin yakin gelecekte dgrenme ortamlarmin tamamen

harmanlanmis 6grenme yaklagimiyla diizenlenecegi kanisina sahip olma diizeyi nasildir?

° Yakin gelecekte Ogrenme ortamlarinin tamamen harmanlanmis 6grenme

yaklasimiyla diizenlenecegi kanisina sahip 6gretmenlerin 6ngordiigii gecis siiresi nedir?

o Daha once harmanlanmis 6grenmeye ile ilgili egitime katilan 6gretmenlerin,

katildiklar1 egitim tiirleri nasil bir degisim gostermektedir?

Bu c¢alismanin amaci, MEB’de gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin harmanlanmas
o0grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerini 6gretmenlerin  kisisel Ozellikleri

acisindan (cinsiyet, 6grenim diizeyi, mesleki kidem, aldiklar1 harmanlanmis 6grenme



egitimleri) incelemektir. Fen bilimleri Ogretmenlerinin harmanlanmis 68renme
alanindaki hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi i¢in hangi degiskenlerin ve hangi
Olciide etkili oldugunun tespit ederek, harmanlanmis 6grenme icin gergeklestirilecek
Ogrenim ve 6gretim faaliyetlerinin daha etkili bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasi

amagclanmustir.

Ogrenme ortamlarinda harmanlanmis 6grenme yaklasiminin etkin bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin gerekli becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
beceriler arasinda, 6grenme ortamlarinda planlanmasi, tasarlanmasi ve yiiriitiilmesinde
ogretmenlerin hazirbulunusluklar kritik bir 6neme sahiptir (Arnesen vd., 2019; Martin-
martinez, vd., 2020). Bu konuda yapilan arastirmalarin incelenmesi sonucunda,
O0gretmenlere harmanlanmis 6grenme ic¢in uygun egitimlerin saglanmasi konusunda
simirli sayida ¢alisma oldugu ortaya ¢ikmistir (Antwi-Boampong, 2020; Graham vd.,
2019; Sugiharto vd., 2019). Bu kapsamda yurt disinda 6gretmenlerin harmanlanmig
o0grenmeye yonelik hazirbulunusluklart ile ilgili yakin zamanda cesitli arastirmalar
yapilmistir (Cahapay ve Anoba, 2020; Graham vd., 2019; Martin-Martinez, vd., 2020;
Hauk, John ve Jones, 2021; Saboowala ve Mishra, 2021). Gelecegin 6grenme ortami olma
potansiyeline sahip harmanlanmis 6grenme i¢in zaman kaybetmeden yurt i¢inde de

caligmalarin yapilmasi 6nem arzetmektedir.
Arastirmanmin simirliliklar: asagida siralanmigtir.

e Bu calisma, belirlenen ama¢ dogrultusunda, MEB'e bagl okullarda gorev
yapmakta olan 505 fen bilimleri 6gretment ile sinirlidir.
e Arastirmada elde edilen bulgular, verilerin 6gretmenlerin samimi ve ictenlikle

yaptig1 kendi degerlendirmeleriyle sinirli oldugunu gostermektedir.
Arastirmanmin varsayimlart asagida siralanmigtir.

e Arastirma i¢in segilen drneklem, evreni temsil etmektedir.
e Kullanilan 6lgek formu, gerekli verileri toplamak i¢in uygun aragtir.
e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6l¢cek maddelerini derecelendirirken gergek ve

samimi gorilislerini yansittiklar: varsayilmistir.



Arastirmanin tamimlari asagida siralanmigtir.

Ogretim: Bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasitl olarak istenilen yonde

(6gretimin amaglarina uygun) degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972).

Ogrenme: Yasant1 iiriinii olarak davramista meydana gelen ve kalici izler birakan

degismeler (Senemoglu, 2005)

Yiiz-yiize 6grenme: Ogrencilerle 6gretmenin siif ortaminda ve ¢cogunlukla dgretmenin

kontroliinde yapilan 6grenme-6gretme etkinlikleri ile gerceklesen 6grenme.

Cevrimi¢i ogrenme: Ogrenme etkinliklerinin Internet teknolojilerinin sagladig

Harmanlanmis Ogrenme: internete dayali bilgisayar destekli gretim ortaminin ve yiiz
yiize Ogretimin sundugu avantajlarin- her iki yontemin 6gretimin Kalitesini arttiric
yonleri katilarak birlestirilmesi ile elde edilen 6grenme ortamidir (Osguthorpe ve

Graham, 2003, s.228).

Egitim Bilisim A@ (EBA): ogrencilerin licretsiz olarak kullandiklar1 bir egitim
platformudur. Bu platformun amaci; teknolojinin egitim ile biitiinlestirilmesidir (EBA,

2012).



2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.  Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yurt icinde yapilan c¢alismalar daha ¢ok harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin
tutumuna, motivasyonuna ve basarisina etkisi incelenmistir. Yapilan bu arastirmalarda
harmanlanmis 6grenmenin 6grenme ortamlarinda bagariya olumlu yonde etki ettigi
goriilmiistiir (Yalgin, 2020; Kdse, 2021; Bilgin, 2020). Harmanlanmis 6grenmenin
Ogrencilerin motivasyon ve tutumlarmma da olumlu yonde etki ettigi ortaya c¢ikmuistir
(Akgiindiiz, 2013; Saritepeci, 2012; Kose, 2021). Asagida Tirkiye’de yapilan bazi

calismalar verilmistir.

Usta (2007) tarafindan yapilan c¢alismada; harmanlanmis Ogrenmenin Ogrencilerin
O0grenme doyumuna ve basarisina etkisi incelenmistir. Calisma, 2005-2006 Ogretim
yilinda Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi yapilmistir. Calismaya 73 6grenci
katilim saglanmistir. Calismada iki sinif ile ¢alisilmistir. Siniflardan biri deney grubu,
digeri ise kontrol grubudur. Kontrol grubu sinifa 4 hafta boyunca harmanlanmis 6grenme
ortaminda ders islenmistir. Arastirma sonuglari harmanlanmis 6grenme ortaminda ve
cevrimici ders isleyen Ogrencilerin 6grenmede memnun olduklar1 olduklar1 ortaya
cikmigtir. Harmanlanmis Ogrenme ortaminda ders alan oOgrencilerin 6gretmenle
etkilesimi, ders igerigi ve kurumsal destek agisindan daha fazla doyum elde ettikleri
goriilmiistiir. Harmanlanmig 6grenme ile egitim alan 6grencilerin daha basarili olduklari
belirtilmistir. Ayrica harmanlanmis 6grenme ortaminda yapilan 6grenmenin gevrimici

o6grenmeye gore daha kalic1 oldugu belirtilmistir.

basarist ve motivasyona etkisi incelenmistir. Harmanlanmis 6grenme ortamiyla, yiiz yiize
O6grenme ortamlari arasinda motivasyon, akademik basari, derse iliskin degerlendirme ve
ara degerlendirme agisindan anlamli bir fark olup olmadig arastirilmistir. Calisma 24
deney grubu, 22 kontrol grubu o6grencileri ile yiriitiilmistiir. Arastirma sonucunda,
harmanlanmis O0grenme ortaminin yiliz ylize Ogrenme ortamina gore, Ogrencilerin
motivasyon puanlart ve akademik basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir. Ama harmanlanmis 6grenme ortaminin yiiz ylize 6grenme ortamina gore



o0grenmenin kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu belirtilmistir. Arastirmada
ayrica harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grenme zenginligi, bireysel ¢alisma, kendi

hizinda ilerleme ve bilgiye ulagsma alanlarinda 6nemli rol oynadig1 belirtilmistir.

Kiris¢ioglu (2009) Harmanlanmis 6grenme yaklasimina gore hem yiiz ylize 6grenme
ortam1 hem de web destekli 6grenme ortami diizenlenmistir. Calisma bir dénem
siresince, Moodle 6grenme yonetim sistemi ile gergeklestirilmistir. Caligma 2007-2008
ogretim yilinda ve Celal Bayar Universitesinde yiiriitiilmiistiir. Calismaya Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimiin’de 30 dgrenci katilmustir. Ders yiiz yiize dgretim ile web destekli
Ogretimin harmanlanmasi ile islemistir. Arastirma sonunda derse katilan 6grencilerin
gorilislerini  belirlemek icin anketler uygulanmistir. Ayrica, Ogrencilerle goriisme
yapilarak ders hakkindaki tavsiye, yorumlar ve beklentiler alinmistir. Arastirma
sonucunda, derse yonelik tutumlarinda uygulama 6ncesi ve sonrasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Ogrencilerin harmanlanmis 6gretim ile ilgili olumlu algilara sahip oldugu
belirtilmistir. Ayrica, Ogrencilerin derslerde harmanlanmis 6grenmeye yonelik

kaygilarinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aksogan (2011) Harmanlanmis o6grenme yaklasiminin 6grenmenin kaliciliia ve
ogrencilerin akademik basarisina etkisi arastirllmistir. Arastirmada, Ontest-sontest
deneysel desen kullamlmistir. Calisma, Indnii Universitesi Meslek Yiiksek Okulu
Bilgisayar Programciligi’nda yapilmistir. Arastirma 32 deney, 31 kontrol grubu
ogrenciler iizerinde yiiriitilmiistiir. Deney grubunda bulunan 6grencilere harmanlanmis
o0grenme yaklasimi uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel yaklasim ile caligsmalar
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, basari testi uygulanmistir.
Ayrica harmanlanmis 6grenmeye iliskin goériisme sorulart kullanilmistir. Toplanan veriler
istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda, Her iki gruba
uygulanan kalicilik basar1 testi puanlarinda, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
Ogrenim goren deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug,
deney grubunda elde edilen 6grenmenin daha kalict oldugu belirtilmistir. Harmanlanmis
O0grenme boyunca uygulanan etkinliklere iligkin 6grenci goriislerine gore; konular1 daha
kalic1 Ogrendiklerini, tekrar ve uygulama yaptiklarini ve dersin web sitesindeki

ozelliklerin begendiklerini belirtmislerdir.



Yapict (2011) yaptig1 calismada harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulanmasi ve
sonuglart  degerlendirmesi amaglanmistir. Calismada harmanlanmis 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin biyoloji basarisina, 6z yeterlik algilarina ve biyoloji tutumuna
etkisi arastirilmigtir. Ayrica yaklagim ve uygulama hakkinda o6grencilerin goriisleri
alinmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
Biyoloji Basar1 Testi son test puan ortalamalari arasinda harmanlanmis 68renme
yaklasimint uygulayan grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerle yapilan gériismelerin analiz edilmesi sonucunda harmanlanmis 6grenme
yaklagiminin istenildigi kadar tekrar yapabilme, konuyla ilgili materyallere zaman ve
mekan smirlamasi olmadan ulasabilme, derse hazirlikli gelme ve 6gretmen ve diger
Ogrencilerle ders disinda da iletisim olanagi sunmasi gibi avantajlarin oldugu ortaya

cikmustir.

Cardak (2012) yaptigi aragtirmada harmanlanmig 6grenme sliresince, Ogrencilerin
birbirleri ile etkilesimlerinin ve 6grenme diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma, 2010-2011 Ogretim Yili ve Anadolu Universitesinde gerceklestirilmistir.
Arastirma, egitim fakiiltesinde 6grenim goren 30 dgrencinin katilimiyla ve 12 haftalik
uygulama stireciyle yiiriitilmiistlir. Arastirma verileri ¢esitli nitel ve nicel veri toplama
araglar1 ile toplanmistir. Eylem arastirmasi sonucunda, 6grenci katilimlarina, 6grenci-
ogrenci etkilesimine ve 6grenci-igerik etkilesimine yonelik sorunlar oldugu belirtilmistir.
Cevrimigi etkinliklere katilimimin uygulama siirecinde artis gosterdigi belirtilmistir.
Ayrica 6grenci-0gretim elemani etkilesiminin daha ¢ok 6gretim elemaninin 6grencilere
soru yoneltmesi ve 6grencilerin bu sorulara yanit vermeleri ile gerceklestigi belirtilmistir.
Uygulama siiresince 6grencilerin basar1 test sonuclarinda anlamli bir artis oldugu

belirtilmistir.

Yilmaz (2017) yaptig1 ¢calismada tiniversite egitimi diizeyinde harmanlanmis 6§renmenin
avantaj ve dezavantajli yonlerini incelemistir. Arastirmada Nitel arastirma yaklagimi
kullanilmustir. Veri toplama araci olarak bireysel dokiimanlar kullanilmistir. Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenme ile ilgili goriislerini toplamak i¢in acik uclu soru formu
uygulanmistir. Arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenme yaklasiminin farkli avantaj
ve dezavantajlart oldugu belirtilmistir. Harmanlanmis 6grenmenin derse Onceden

hazirlik, ders ¢aligma siiresinin artmasi, planli ¢alisma, 6grenci-6grenci etkilesimi, daha



pratik, isbirlikli 6grenme ve islevsel gibi faydalar1 oldugu belirtilmistir. Arasgtirmada
bilgisayar kullanabilme ve teknolojik altyap: harmanlanmis 6grenmede dezavantaj olarak
belirtilmistir. Ogrencilerin bilgisayar kullanabilme beceri seviyeleri ve mevcut altyapi
hizmetlerinin uygunlugu, harmanlanmig 6grenme ortami kurulmadan once dikkate

alinmasi gerektigini 6ne stirmiistiir.

Yilmaz (2018) yaptig1 arastirmada fen Ogretiminde uzaktan Ogretim ve yiiz yiize
Ogretimin Ogrencilere sagladig1 faydalar1 ve 6grenci aligkanliklarini ortaya ¢ikarmayi
amagclanmistir. Arastirma iniversitede, okul dncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
gbren 33 6grenci ile yiiriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Anket
iki boliimden olusturulmustur. Birinci b6liimde harmanlanmis 6grenmenin faydalarini
ortaya c¢ikarmaya, ikinci boliimde ise ¢evrimi¢i Ogretim uygulamalarinda 6grenci
aligkanliklarini ortaya ¢ikarmayr hedeflemektedir. Aragtirma sonucunda, harmanlanmig
O0grenmenin orta ve tizeri diizeyde faydalarinin oldugu belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin

giinde ortalama bir saat internete ¢alismaya zaman ayirdig: belirtilmistir.

Yal¢in (2020) tarafindan yapilan aragtirmada harmanlanmis 6grenme ortaminda 7. Smif
ogrencilerinin 6grenme diizeyleri amaglanmistir. Arastirma, 2018-2019 egitim-0gretim
yilinin birinci déneminde, izmir ilinde gerceklestirilmistir. Arastirmada 32’si deney ve
41°1 kontrol grubunda olmak iizere toplam 73 yedinci simif Ogrencisinin katilimiyla
yiirtitiilmiistiir. Deney grubunda harmanlanmis 6grenme ortamu ile kontrol grubunda ise
mevcut fen bilimleri 6gretim programi ile ders islenmistir. Arastirmada “Akademik
Basar1 Testi”, “Fen Ogrenme Becerisi Olgegi” ve deney grubu dgrencilerine son-testte
“Harmanlanmis (Karma) Ogrenme Ortamina Yonelik Ogrenci Memnuniyet Olgegi” ile
veriler toplanmistir. Aragtirma sonucunda harmanlanmis 6grenme, 6grencilerin akademik
basarilarina ve fen 6grenme becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Ayrica
harmanlanmis ortaminda fen derslerinin daha eglenceli, kolay ve ilgi ¢ekici oldugu

belirtilmistir.

Divarci (2022) yaptigt ¢alismada harmanlanmis 6grenmenin 21. yiizyil becerileri ve
akademik basar iizerindeki etkisi amaclanmistir. Ayrica 6grencilerin harmanlanmis
o0grenmeye yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma 2020-2021 egitim-0gretim yilinin

ikinci doneminde 64 altinct simif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirma karma
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deneysel deseni ile yiirttilmiistiir. Arastirmada deney grubu ve kontrol grubu olmak
tizere iki grup bulunmaktadir. Deney grubuna harmanlanmis 6grenmenin Laboratuvar
Rotasyon Modeli uygulanarak, kontrol grubuna ise mevcut fen Ogretim programi
uygulanarak dersler islenmistir. Her iki gruba Akademik Basar1 Testi ve 21. Yiizyil
Becerileri Olgegi uygulanmustir. Ayrica deney grubunda yer alan alti dgrencinin
harmanlanmis 6grenmeye yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda deney ve
kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin akademik basari diizeylerinde artis oldugu
belirtilmistir. 21. ylizy1l becerileri diizeyinde deney grubunda artis goriiliirken, kontrol

grubunda herhangi bir degisim goriilmemistir.

2.2.  Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda harmanlanmig 6grenme ile ilgili daha fazla ¢alisma yapildigi goriilmektedir.
Harmanlanmis o6grenmede 6gretmen hazirbulunusluguna yonelik cesitli ¢alismalar
oldugu goriilmiistiir (Cahapay ve Anoba, 2020; Saboowala ve Mishra, 2021). Asagida

yurt disinda yapilan bazi ¢aligmalar verilmistir.

King’s (2002) yaptigt durum c¢alismasinda O0grenci ve Ogretim elemanlarinin
harmanlanmis Ogrenmenin temel Ogretmen egitim programlarinda deneyimleri
incelenmistir. Bulgular boliimiinde harmanlanmis 6grenme ortaminin tartisma siirecinde
ogrenci katilimini artirmak icin konulara adapte olmada ve cesaretlendirme de 6gretim
elemanlarinin  6nemli roliiniin oldugu belirtilmistir. Arastirma sonucuna gore
harmanlanmis 6grenme ortaminda, c¢evrimi¢i Ogretim ve yliz ylize O6gretimin zayif
yonlerini en aza indirmek icin Ogrencilerin isbirligi ve etkilesimini gelistirmek etkili

oldugu belirtilmistir.

Robinson (2004) yaptig1r arastirmada harmanlanmis 6grenmeye yonelik Ogretim
iiyelerinin goriislerini almaya yonelik bir ¢alisma gergeklestirmistir. Arastirma, Brigham
Young Universitesi’ndeki 20 6gretim iiyesi ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama arac1 olarak
acik uclu sorular ve anket kullanilmistir. A¢ik uglu sorularla harmanlanmis 6grenme
yaklasimiin pedagojik boyutundaki deneyimleri 6grenilmeye caligilmistir. Arastirma
sonucunda harmanlanmis 6grenmenin uygulanmasi ile ilgili avantajli ii¢ kisim

belirlenmistir. Bunlar; hem 6grenci hemde 6gretim iiyesi i¢in bazi esneklikler, zamanin

11



etkin kullanimi1 ve 6grencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasindaki yiiksek beceriler

olarak belirtilmistir.

Harrell ve Harris (2006) yaptig1 aragtirmada 6gretmen egitiminde geleneksel yontem ile
harmanlanmis Ogrenme programini  karsilastirmistir.  Calisma Kuzey Texas
Universitesi’nde lisans egitimi goren 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Katilimeilar
harmanlanmis 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemlerini alan 6gretmen adaylarinin yas,
cinsiyet, irk, alan ve kendi yeterliliklerini degerlendirme gibi durumlarini kiyaslanmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore, harmanlanmig 6grenme ile ders alan 6gretmen
adaylarinin sayisinda 6nemli derecede artis oldugu belirtilmistir. Ayrica harmanlanmis
ogrenme ile ders alan 6gretmen adaylarinin 6grenme programindan memnun kaldiklar

belirtmislerdir.

Vaughan (2007) “Yiiksek Ogretimde Harmanlanmis Ogrenmeye Iliskin Perspektifler”
adli calismada harmanlanmis Ogrenmeye dayali derslerde Ogrenci, Ogretmen ve
yoneticilerin karsilastigir zorluklar ve harmanlanmis 6grenmenin sagladigi avantajlari
incelenmistir. Fakiiltede harmanlanmis 6grenmeye yonelik goriisler ortaya ¢ikarilmaya
calistlmistir. Ogrenciler harmanlanmis 6grenme yaklasimini; zaman ydnetim becerisini
kazandirilmasi, zaman esnekligi, daha iist diizey kazanimlara ulastirmasi1 ve kendi
ogrenme siireglerinde sorumluluk aldirmasi avantajlari ortaya gikarilmistir. Ogretmenler
acisindan, Ogrenciyi Ogrenme siirecine dahil etmesi, etkilesimi artirmasi, 0grenme
stireglerine esneklik saglamasi ve siirekli gelisim imkanlar1 sunmasinin etkili oldugu

.....

diismesi, 6gretim firsatlarinin ¢esitlenmesi gibi avantajlar belirtilmistir.

Young ve Lewis (2008) calismada uzaktan egitim programlarim1 alan Ogretmen
adaylarinin algilarii aragtirmistir. Veri toplamada anket kullanilmistir. Anket dort
boliimden olugmustur. Bu boliimler; memnuniyet ve hoslanma, dersin etkililigi, 6gretmen
aday1-0gretim elemani1 ve 6gretmen adayi-6gretmen adayi etkilesimidir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore uzaktan 6gretmen adaylarinin 6gretim derslerini almakta istekli
olduklarmi ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylar1 memnuniyet ve hoslanma kategorisinde,

genellikle olumlu cevaplar almislardir.
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Owston, vd. (2008), harmanlanmis 6grenme ortaminin fen ve matematik derslerinde
O0gretmen adaylarinin tutumlarini ve 6grencilerin konular1 6grenmeleri lizerindeki etkileri
incelemislerdir. Calismaya 65 fen bilimleri, 68 matematik 6gretmeni katilmistir.
konular1 anlama diizeyleri {izerinde harmanlanmis 6grenme ortaminin etkisini 6lgmeyi
amaclamistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin belirli bir konu iizerinde tutumlarinda
ve alan bilgilerinde olumlu yonde degisim gostermelerini saglamistir. Fakat matematik
dersini alan Ogrenciler, fen ve teknoloji dersini alan 6grencilere gére daha az olumlu

goriisler belirtmislerdir.

Berger, Eylon ve Bagno (2008), harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenmelerin
stirekliligini incelenmistir. Cevrimig¢i 6grenme ortami ile yiiz yiize 6grenme ortamlari
arasindaki iligki arastirilmistir. Arastirma 16 fizik 6gretmeni ile yuriitilmistir. Veri
toplama araci olarak yiiz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda meydana gelen tartismalar
kullanilmistir. Arastirma bulgularinda, yiiz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenmeler 6gretmenlerin
o0grenmelerinde tamamlayici ve farkli roller oynamislardir. Harmanlanmis 6grenmenin

uygun bir sekilde kullanimu siirekli 6grenmeye katki saglayacagi belirtilmistir.

Martin  (2009) “lIleri [Egitim kolejinde Harmanlanmis Ogrenme yaklasiminin
Uygulanmasi: Vaka Calismasi” adli ¢alismada Irlanda egitim kurumlarinda
harmanlanmis 6grenmenin etkililigi ve uygulanabilirligi arastirtlmistir. Veriler hem nitel
hemde nicel olarak toplanmistir. Veriler gozlemler, goriisler ve anketler seklinde elde
edilmistir. Calisma sonuglarina gére harmanlanmis 6grenme uygulanmadan once dikkatli

bir sekilde planlanmalidir. Ayrica 6grenciler arasinda bir 6grenme toplulugu olugmustur.

Almalki (2011) “Suudi Arabistan’da Yiiksek Ogretimde Harmanlanmis Ogrenme: Al-
Qura Universitesi Uzerine bir Calisma” adli ¢alismasinda 504 dgrencinin ve 9 dgretim
iyesinin  kullandigi  harmanlanmis 6grenme modelleri arastirilmistir.  Dersler
harmanlanmis 6grenme yontemi ile islenmistir. Arastirmada veriler nicel ve nitel
yontemlerle elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrenciler ve 6gretim gorevlileri
harmanlanmis 6grenmenin esnekligi ve ulasilabilirligini olumlu bulmuslardir. Ayrica

harmanlanmis 6grenmenin iiniversitelerde uygulanabilmesi icin egitim politikalarinin,
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altyapinin, egitim sisteminin ve Universitedeki kiiltiiriin de§ismesi gerektigi

belirtmislerdir.

Kistow (2011) yaptig1 calismada isletme boliimiinde lisansiistii egitim gérmekte olan 150
Ogrenci ile calisma yiiriitiilmiistir. Calismada Ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeye
iliskin deneyimlerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucuna gore Ogrenciler
harmanlanmis 6grenmeyi tercih etmislerdir. Harmanlanmis 6grenmeyi tercih etmelerinin
nedeni olarak kullanilan materyalleri anlagilir bulmalar1 ve bu konuda egitim almis

olmalar1 olarak belirtmistir.

Yeh, Huang ve Yeh (2011) yaptiklar1 arastirmada yaratici diisinme dersinde
harmanlanmis 6grenme yontemi kullanilmistir. Harmanlanmis 6grenmenin, 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimleri iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma 44 6gretmen
aday1 ile yiritilmistiir. Arastirmada yontem olarak on test son test grup deseni
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yaratici egitimde mesleki gelisim
envanteri, ¢evrimi¢i 6grenme platformlar1 ve yansitici anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda harmanlanmis 6grenme 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini arttirdigi

gorilmiistiir.

Ruck (2013) c¢aligmasinda harmanlanmis 6grenmede 6gretmenlerin 6gretim teknikleri
arastirllmistir. Arastirmada ayrica Ogretmenlerin pedagojik inanglar1 arastirilmastir.
Arastirmada hem nitel hem de nicel yontemler kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore
harmanlanmis 6grenmede yiiz yiize kismin daha 6gretmen merkezli bir yontem oldugu
belirtilmistir. Ogretmenlerin pedagojik inanglar1 yiiz yiize Ogretim ile benzerlik
gostermedigi belirtilmigtir. Harmanlanmis 6grenmede 6gretmenlere pedagojik alaninda

egitim verilmesi yararli olacagi belirtilmistir.

Kuo vd. (2014) “K-12 6gretmenlerinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda etkilesim
tiirtine iligkin algilar1 ve memnuniyetleri” adli arastirmada ortaokul Ogretmenlerinin
cevrimigi ve yliz yiize 6grenme ortamlarindaki etkilesim gesitleri ile ilgili memnuniyet
algilart aragtinnlmistir. Arastirmada Ogrenci-68renci, dgrenci-0gretmen, Ogrenci-igerik
farkli etkilesim algilari ile 6grenme ortamina dair memnuniyet durumlar arasindaki iligki
incelenmigstir. Calisma sonucunda ‘0grenci-igerik’ etkilesiminin en 6nemli etkilesim

¢esidi oldugu belirtilmistir.
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Alsalhi vd. (2019) yaptiklar ¢alismada harmanlanmis 6grenmenin fen dersinin akademik
basarisi lizerine etkisi arastirilmistir. Calisma 6n test-son test ve yar1 deneysel desen ile
yuritiilmiistiir. Alt1 haftalik derslerin ardinda deney ve kontrol gruplarina akademik
basar1 testi uygulanmistir. Ayrica deney grubunda yer alan dgrencilere harmanlanmis
O0grenmeye yonelik tutum anketi uygulanmistir. Deney grubunda harmanlanmis 6grenme
modeli ile ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemlerle islenmistir.
Arastirma sonucunda akademik basar1 puanlart arasinda harmanlanmig 6grenme ile ders
isleyen grubun lehine anlamli bir farklilik oldugu belirtilmistir. Fen derslerini
harmanlanmis 6grenme modeli isleyen 6grencilerin, bu siire¢ zarfinda harmanlanmis
O0grenmeye yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli ve olumlu yénde bir degisim

meydana gelmistir.

Harahap vd. (2019) calismalarinda harmanlanmis 6grenme ve yiiz yiize dgrenmenin
akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini karsilagtirmiglardir. Calisma
Endonezya'da bulunan bir {iniversitenin biyoloji boliimiinde 6§renim goren 94 dgrenci ile
yiriitiilmistiir. Calismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bitki doku kiiltiirii dersinde
kontrol grubunda dersler yiiz yiize egitim ile deney grubunda ise harmanlanmis 6grenme
ile islenmistir. Calismanin sonuclarina gore harmanlamis 6grenme, akademik basariy1 ve

bilimsel siire¢ becerilerini arttirmada yiiz yiize 6grenmeye gore daha etkili bulunmustur.

Yilmaz ve Malone (2020) Tiirkiye'deki okul dncesi ilkdgretim 6gretmen adaylari igin bir
fen egitimi yontemleri dersi baglaminda harmanlanmis O8renmenin etkililigini
incelemistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik algilarinin olumlu yonde oldugu

belirtilmistir.

Cahapay ve Anoba (2020) yaptiklar1 caligmada harmanlanmis O08renmeye gegciste
o0gretmenlerin  hazirbulunusluk diizeyleri incelenmistir. Arastirmada nitel ve nicel
yontemler kullanilmistir. Veri toplamak igin anket ve goériisme formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda harmanlanmis O6grenmeyi verimli ve etkin kullanilmasi

saglayacak bir 6gretmen gelisim programi gelistirilmistir.

Rasheed vd. (2020) harmanlanmis O6grenme uygulanirken ¢evrimigi boliimiinden

karsilagilan zorluklarin neler oldugunu 6grenci, 6gretmen ve egitim kurumu agisindan
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incelenmistir. Arastirma bir literatiir taramasidir. Arastirma, 2014-2018 yillarinda Web
of Science veri tabaninda yer bulunan caligmalar taramanin evrenini olusturmustur.
Toplamda 30 arastirma literatiir taramasina dahil edilmistir. Arastirma sonucunda
harmanlanmis 6grenme kullanilirken, ¢cevrimi¢i boliimiinden 6z diizenleme ve 6grenme
teknolojini kullanma hususunda zorluklar yasadiklari, 6gretmenlerin egitimde teknolojiyi
kullanma konusunda zorluk yasadiklari, egitim kurumlarinin ise teknolojinin temini ve

Ogretmen egitimi konusunda zorluklar yasadiklar1 belirtilmistir.

Saboowala ve Mishra (2021) yaptiklar1 arastirmada hizmetigi egitim alan 6gretmenlerin
harmanlanmis  6grenmeye  yonelik  hazirbulunusluk  diizeyleri  belirlemeyi
amagclamislardir. Aragtirma sonucunda harmanlanmis 6grenmede hazirbulunusluk diizeyi

ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
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3. KURAMSAL TEMELLER

3.1. Harmanlanmis Ogrenme

Degisen ve gelisen teknolojiler, gliniimiiz yasaminda onemli bir rol oynamaktadir. Bu
teknolojik gelismeler, hayatimizin bir¢ok alaninda biiyiik degisikliklere sebep olmustur.
Ozellikle egitim alaninda, teknolojinin etkisi son derece belirgin hale gelmistir.
Teknolojinin gelismesine paralel olarak egitimin her alaninda degisikligi gidilmesi
vurgulanmaktadir (Akkoyunlu, 2002; Akpinar, 2005; Toprakei, 2005). Teknolojik
yenilikler, egitimde daha etkili ve verimli bir 6grenme deneyimi sunmayi hedefler.
Teknoloji, 6grenme ve 0gretme ortamlarinda etkili 6grenmeyi hedefleyen bir tekniktir
(Gagne, 1987). Bilgisayarlar, tabletler, akilli tahtalar, internet gibi teknolojik araglar,
ogrencilerin bilgiye erisimini kolaylastirmakta ve 6grenme siirecini daha interaktif hale
getirmektedir. Ayrica, dijital icerikler, egitim materyallerini daha gesitli, gorsel ve isitsel
zenginliklerle sunabilme imkan1 saglamaktadir. Teknoloji ¢oklu 6grenme ortamlar1 sunar
(Isman, 2015). Bu teknolojilerin egitim alanindaki etkileri, 6grencilerin 6grenme
sekillerini dontistiirmektedir. Geleneksel sinif ortaminin 6tesine gegen, ¢evrimici egitim
platformlar1 ve dijital 6grenme araglari, 6grencilere esneklik ve bireysellestirme imkan
sunmaktadir. E-6grenme Ogrencilere bireysel 6grenme ortami saglamaktadir (Gorgen,

2017).

Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarina uygun ve bireysel 6grenmelerini destekleyen
O0grenme ortamlariin gelistirilmesi de her gecen giin 6nem kazanmaya baslamistir. Bu
baglamda son zamanlarda harmanlanmis O6grenme kavrami ortaya ¢ikmistir.
Harmanlanmis 6grenme, geleneksel sinif ortaminda yiiz yiize etkilesimli dersleri dijital
O0grenme materyalleriyle birlestiren bir 6gretim yaklagimidir. Bu yaklasim, 6grencilere
hem sinif icinde hem de ¢evrimici ortamda 6grenme deneyimi sunmaktadir. Yiiz yiize
etkilesimli dersler, 6gretmenlerin 6grencilere rehberlik etmesini, sorularini cevaplamasini
ve geri bildirim saglamasinmi saglarken, ¢evrimici materyaller ise 6grencilerin bireysel

caligma, pratik yapma ve derinlemesine arastirma yapma imkani sunmaktadir.

Bu boliimde harmanlanmig 6grenmenin tanimlari, amaci, bilesenleri, avantajlari,

dezavantajlar1 ve 6gretmenin ve 6grencinin gorevleri verilmistir.
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3.2. Harmanlanmis Ogrenme Tanimlan
Literatiirde, harmanlanmis 6grenme ile ilgili ¢esitli tanimlar bulunmaktadir.

° Harmanlanmis 6grenmeyi, yiiz yilize ve ¢evrimici 6grenme deneyimlerinin uygun

bir sekilde biitlinlestirilmesi olarak tanimlamistir (Garrison ve Vaughan, 2007).

° Harmanlanmis 6grenmede temel ilke yiiz yilize 6grenme ile ¢evrimig¢i 6grenmenin

giiclii yanlarinin 6gretim amagli entegre edilmesidir (Power ve Vaughan, 2008; Horton,
2000).

° Harmanlanmis 6grenme, online 6gretimin simif ortaminda yiiz yiize 6gretim

programlariyla birlestirilmesidir (Reay, 2001).

° Farkli Ogretim yontemlerinin geleneksel Ogrenme ortami ile birlikte

kullanilmasidir (Singh, 2003).

° Harmanlanmis 6grenme, yiiz ylize ve ¢evrimi¢i 6grenmenin en faydali yanlarinin
birlestirilerek basar1 i¢in gerekli olan bilgi ve iletisim becerilerini gelistirmede

kullanilabilecek bir yaklagimdir (Lindguist, 2006).

° Harmanlanmis 6grenme, geleneksel yiiz ylize ve bilgisayar ortaminda ger¢ceklesen

cevrimici 6gretimin birlestirilmesidir (Bonk ve Graham, 2006).

° Harmanlanmis 6grenme teknolojilerinden yararlanilarak hazirlanan sanal sinif

ortamlar1 ile yiiz yiize 6grenme ortamlarinin birlikte kullanilmasidir (Lim ve Morris,

2009).

o Harmanlanmis o6grenme, farkli yontemlerin birlesimiyle verilen 6gretimdir

(House, 2002).

3.3. Harmanlanmis (")grenmede Amag

Harmanlanmis 6grenmenin amaci dersin igerigine ve dgrenci ihtiyaglarina gore farklilik
gostermektedir. Bu da harmanlanmis 6grenmenin farkli durumlara, derslere ve igerige

uygulanabildigini gdstermektedir (Elis, 2001; Polat, 2014).
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Egitimcilerin harmanlanmis Ogrenmeyi se¢melerinin, pedagojik zenginlik, diisiik
maliyet, sosyal etkilesim, bilgiye erisim, kisisel faaliyeti arttirma ve yenilemede

kolayliktir (Graham, 2006)

3.3.1. Pedagojik zenginlik

Ogretmenler ve Ogrenciler hem yiiz yiize hem de ¢evrimici etkinlikleri veya ders
materyallerini istedikleri tarzda kullanma firsat1 sunar. Bu durum 6gretmenlerin ders ici
farkl1 yontemler kullanmasina olanak tanir. Ogrenciler islenecek olan konuya ait sunulars,
ses kayitlari, videolar ve ders dokiimanlarina internet ortaminda ulagsma imkanina

sahiptirler.

3.3.2. Diisiik maliyet

Ogrenciler dersi ¢evrimici ortaminda 6grendikleri i¢in 6gretmen ile daha ¢ok etkilesimde
olurlar. Geri doniitler daha hizli olur. Yani zaman tasarrufu saglayabilecegi i¢in maliyet

de azalmis olur.

3.3.3. Sosyal etkilesim

Ogrenciler, yiiz yiize &gretimde smirli siirede ve smiri, bilgiyle etkilesimde
bulunmaktadir. Cevrimigi ile zaman, mekan ve hizla bilgiye daha kolay ulagsmasini saglar.

Etkilesim alanlar1 genisler.

3.3.4. Bilgiye erisim

Ogretmen ¢evrimigi, ders ile videolar, resimler, sunumlar ve animasyonlar ile bilgileri

Ogrenciye sunabilir. Bu yollarla bilgiye erigim ¢esitli yollarla saglanabilir.

3.3.5. Kisisel faaliyeti artirma

Harmanlanmis 6grenme 6grenci derse ¢alisirken farkli yaklagim, yontem arag ve gereg

secenekleri sunar.
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3.3.6. Yenilemede kolayhk

Ogretmenler ¢evrimici 6grenme ortaminda sunulan bilgiyi istedigi zaman degistirebilir,

yeni bilgiler eklenebilir ya da mevcut bilgileri giincelleyebilir.

3.4. Harmanlanmis Ogrenmeye Yonelik Bilesenler

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik etkili bir &gretim etkinliginin diizenlenmesi ve
gergeklestirilmesi i¢in ortamlarin tasarlanmasidir. Bilesenlerin tercihi yapilirken
yapilacak Ogrenme ortaminin hedefine ve tasarimina gore farklilik gosterebilir
(Saritepeci, 2012). Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda farkli bilesenler bulunmaktadir.
Harmanlanmis 6grenmeye yonelik bilesenler, bireysel es zamanli olmayan, senkronik
fiziksel bilesenler ve senkronik ¢evrimici bilesenler olarak belirtilebilir (Singh ve Reed,

2001).

3.5. Harmanlanmis Ogrenmenin Avantajlari

Harmanlanmis 6grenmeyi etkili ve verimli bir sekilde kullanmak i¢in avantajlarini bilmek
onemlidir. Harmanlanmis Ogrenme yiiz ylize ve c¢evrimici Ogrenmeleri birlikte
kullanildig1 i¢in bu iki 6grenmenin avantajlarina sahiptir. Harmanlanmis 6grenme
ortamlar1 6grenmeyi artirir (Boyle vd., 2003; Dziuban vd., 2006; Garnham ve Kaleta,
2002; Lim ve Morris, 2009; O'Toole ve Absalom, 2003; Twigg, 2003; Lopez-Perez vd.,
2011).

Harmanlanmis 6grenme 6grencilerin, yiiz yiize etkilesimli ve ¢evrimici ortamda kendi

hizinda ve 6grenme seklinde ulagma olanagi saglar (Cardak, 2012).

Osguthorpe ve Graham (2003), tarafindan yapilan ¢aligsmada harmanlanmis 6grenmenin;
maliyet, bilgiye ulagim kolayligi, kendi hizinda 6grenme, geri doniit kolaylig1, pedagojik
zenginlik, etkilesim ve bilgiye ulasim kolaylig1 avantajlaridir. Harmanlanmis 6grenmede
kolaylik, etkili egitim, erisim ve maliyet en Onemli avantajlarindandir (Garnham ve
Kaleta, 2002; Morgan, 2002; Young, 2002). Harmanlanmis 6grenme 6grencilerin kendi
ogrenme sorumluluklarini aldiklar1 ve o6grenme hizlarmi kontrol edebildikleri bir

ogrenme ortanudir. Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini, hizlarmi, 6grenme
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etkinliklerini ve zamami kullanma yeteneklerini kontrol etmeyi katki saglamasi,
egitimcilerin 6grenme faaliyetini gozlemlemeleri ve kayitlar1 saklamay1 tesvik eden
nitelikli bir egitim arac1 olarak belirtilmektedir (Brenner, 1997). Harmanlanmis 6grenme
ogrencilere, egitmenlere ve kurumlara biiyiik avantajlar saglamaktadir (Hijazi, Crowley

ve Smi 2006).

3.6. Harmanlanmis Ogrenmenin Dezavantajlar

Harmanlanmis 6grenmede egitim teknolojisi kullanimi 6nemli bir yere sahiptir.
Teknolojinin egitim siirecindeki rolii farkinda olunmalidir. Yazilim ve donanim eksikligi
harmanlanmis 6grenmenin dezavantajlarindadir (Vaughan, 2007; Koohang, Britz ve
Seymour, 2006). Poon (2012) yaptig1 literatiir ¢alismasinda yola ¢ikarak harmanlanmig
ogrenmenin dezavantajlari1 sdyle siralamustir: Ogrenciler agisinda gergekei olmayan
beklentiler, teknolojik sorunlar, 6grencinin ortamdan soyutlanmis hissetmesi, yeni

Ogretim becerileri, teknolojik beceriler olarak siralanabilir.

Bazi c¢alismalarda yiiz yiize yapilan ders sayisinin azalmasi dezavantaj olarak

vurgulanmistir (Hsu, 2011; Korr vd., 2012).

Smyth vd. (2012) harmanlanmis 6grenme deneyimleri iizerinde yaptigr calismada
harmanlanmis 6grenmenin zorluklarini ; teknolojik problemler, bloglama, izole olmus

hissi ve bunalmis hissetmektir.

3.7. Harmanlanms Ogrenmede Ogretmenin ve Ogrencinin Gérevleri

Harmanlanmis 6grenmede gevrimici ve yliz yiize 6grenme ortamlari birlikte kullanildig:
igin Ogretmen ve oOgrencinin sorumluluklarini degistirmistir. Ogrenci grenmenin
sorumlulugunu alarak, 6grenme siirecinin merkezine alinmis, 6gretmen ise rehberlik
gorevini iistlenmistir (Akpinar, 2005). Ogrenmeyi tasarlayan, uygulayan, izleyen ve
degerlendiren 6gretmen, 6grenme siirecini etkin bir sekilde gerceklestiren ise 6grenci
olmustur. Ogretmenin yiiz yiize 6grenme siireglerine ek olarak ¢evrimigi dgrenme
siireclerindeki gorevleri eklenmistir. Cevrimigi 6grenme siiregleri 6greticinin gorevlerini
artirmistir ~ (Cardak, 2012). Harmanlanmis Ogrenme siirecinde Ogretmenin

gerceklestirmesi gereken ¢ok sayida sorumluluk bulunmaktadir (Garrison ve Anderson,
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2003; Hofmann, 2004; Giilbahar, 2009). Cardak (2012) tarafindan 6gretmenin gorevleri

gruplandirilmis ve 6zetlenmistir.
Harmanlanmis ogrenmede ogreticinin gorevleri

Ogrenme ortamlarini ve etkinliklerini hazirlamak

° Cevrimigi ve yiiz yiize 6grenme siiregleri igin ders planlarini yapma

° Ogrencilerin gereksinimlerini tespit etme

° Cevrimigi etkinlikler i¢in birtakim kurallarin olusturulmasini saglama
° Ogrencilerin etkilesimlerini destekleyen etkinlikler tasarlama

° Ogrencilerin ilgilerini ¢eken etkinlikler hazirlama

o Ogrenme ortamlarimi diizenleme

° Ogrenme ortamlarini segme

° Ogrenmeyi gerceklestirmek icin gerekli araglar segme

Ogrencileri harmanlanmis 6grenme siirecine hazirlamak

o Ogrencilerin sorumluluklarini agiklama

o Cevrimigi ve yiiz yiize yapilacak etkinlikleri olusturma

° Ogrencilere gevrimigi ile ilgili gerekli bilginin verilmesi

° Cevrimigi etkinliklerin kurallarini agiklama

° Cevrimici ortamlarin kullanimina yonelik egitimlerin verilmesi

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda ogrenme etkinliklerini yiiriitmek
° Cevrimigi ve yiiz yiize etkinlikleri biitiinlestirme

o Cevrimigi etkinliklerde zamani etkili kullanma
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° Tartismalara rehberlik etme

° Cevrimigi ve yiiz yiize ayrilan ders saatlerini ayarlama.

° Cevrimigi ve yiiz yiize etkinliklerin birbirini desteklemesini saglama
Osrenci etkilesimini desteklemek

° Ogrencileri yénlendirme

° Her 6grenci ile ilgilenmek

° Ogrencilerin arasinda iyi iletisimin olusmasini saglama

Harmanlanmis 6grenme stirecini izlemek ve gelistirmek

° Ogrencileri 6grenme siirecinde izleme

o Ogrencilere zamanida doniit verme

° Gerekli degerlendirmeler yapma

° Cikan sorunlara hizli ve islevsel ¢oziimler getirme

° Ogrencilerin dgrenmelerine gore oOgrenme siirecini yeniden tasarlama ve

gelistirme.

Harmanlanmis 6grenmeyi gergeklestirmek isteyen 6gretmenlerin kendilerinden beklenen
gorevleri yerine getirmesi 0grenme-6gretme siireci i¢in dnemlidir. Ayrica harmanlanmis
ogrenme siirecinde kullanilacak teknolojinin 6nceden deneyimlenmesi beklenir.
Harmanlanmis 6grenmede kullanilan teknolojileri 6grenmesi ve deneme uygulamalarinin

yapilmasi onerilir (Hofmann, 2006).

Harmanlanmis 6grenmede 6grencinin etkin olmasindan dolay1 bazi sorumluluklari yerine
getirmesi beklenmektedir. Garrison ve Vaughan (2008) tarafindan dgrencinin gorevleri

gruplandirilmis ve 6zetlenmistir.
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Harmanlanmug o6grenmede dgrencinin gorevleri

° Cevrimigi etkinlikleri takip etme

° Kendi 6grenme siirecini yonetmek

° Etkinliklere katilim saglamak

° Ogrenme siirecini verimli bir sekilde gergeklestirmek
° Cevrimigi tartismalara katilim saglamak.

Harmanlanmis 6grenmede kuramsal yapi ve literatiirde yapilan cesitli arastirmalar
incelendiginde; Harmanlanmis 6grenmenin, geleneksel sinif ortamlarindan farkli bir
yaklasimi benimseyen bir egitim modeli oldugu goriilmektedir. Harmanlanmis 6grenme
siirecinin basarili bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin ¢esitli faktorler etkili
olabilmektedir. Bu faktorlerden biri olarak kabul edilebilecek 6gretmenlerin
hazirbulunusluk diizeyi son derece 6nemlidir. Etkin bir sekilde harmanlanmis 6grenme
modelini uygulayabilmek i¢in 6gretmenlerin belli bir hazirlik ve yetkinlik diizeyine sahip
olmas1 gerekmektedir. ilk olarak, teknolojiye ve dijital araglara hakim olmalari sarttir.
Harmanlanmis o6grenme, Ogrencilerin ¢evrimigi kaynaklardan yararlanmalarini ve
etkilesimli uygulamalarla etkilesime girmelerini igerir. Ogretmenler, bu teknolojik
araclar kullanarak 6grencilere destek olabilmeli, materyalleri hazirlayabilmeli ve dijital

ortamlarda etkili iletisim kurabilmelidir.

Sonug olarak, harmanlanmis 6grenme modelinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
ogretmenlerin hazirbulunusluk diizeyi biiyiik onem tasir. Ogretmenlerin teknolojiye
hakim olmalar1, 6grenme hedeflerini belirleyebilmeleri, 6grencilere rehberlik etmeleri ve
o0grenme deneyimlerini kigisellestirmeleri gibi yetkinlikler, harmanlanmis &grenme
stirecinde bagarili olmalarii saglar. Egitim sistemlerinin, 6gretmenlerin bu becerilerini
gelistirmeleri i¢in uygun destek ve egitim saglamalar1 kritik bir 6éneme sahiptir. Bu
sekilde, harmanlanmis Ogrenme modeli Ogrencilerin O6grenme deneyimlerini
zenginlestirirken, 6gretmenler de etkin bir sekilde yonlendirme ve destekleme roliinii

istlenebilirler. Fen bilgisi 6gretmenlerinin  harmanlanmis 6grenmeye yonelik
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hazirbulunusluk diizeylerinin arastirildigi bu calisma i¢in kullanilan yontem asagida

detayl bir sekilde sunulmustur.
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4. MATERYAL VE YONTEM

Fen bilgisi oOgretmenlerinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunugluk
diizeylerinin arastirildigi bu calismada yer alan evren ve 6rneklem, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, veri toplama aracinin uygulanmasi ve verilerin ¢dzlimlenmesinde

kullanilan istatiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda gérev yapan fen bilimleri
Ogretmenlerin harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerini belirleme
amaciyla tasarlanmig nicel bir aragtirma galigmasidir. Nicel arastirma, arastirmacinin iki
ya da daha fazla grubu, heniiz ortaya ¢ikmis bir sebep agisindan karsilagtirdigi nedensel
karsilagtirma arastirmasidir (Creswell, 2017). Arastirma yontemi kapsaminda bulunan bir
tarama arastirmasidir. Tarama arastirmasi, yasayanlarin, hali hazirda var olanlarin,
yasananlarin ne oldugunun betimlenip agiklanarak ortaya konulmasi olarak ele alinabilir

(Alacapimar ve Sonmez, 2019).

4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Van Iline bagl tiim ilgelerde,
devlet ortaokullarinda calisan fen bilimleri O6gretmenleri ile c¢alisilmistir. Caligsma
evreninin tamamina ulasildig i¢in 6rneklem alinmamistir, dogrudan evren ile ¢alisma
yiriitiilmiistiir. Calisma {ic asamadan olugmaktadir. Birinci agama taslak asamas, ikincisi

pilot asamas1 ve {igiinciisii ise uygulama asamasidir.

Taslak: Taslak asamasinda, calisma evreni Van ilinde MEB’de gorevli fen bilimleri
Ogretmeni olusturmaktadir. Taslak ¢alisma, 100 fen bilimleri &gretmeni ile
yiiriitiilmiistiir. Orneklemde biitiin ilgelerden &gretmen katilimi olmustur. Ornekleme
tekniklerinden olasilikli teknikleri i¢inde yer alan kiimeli Ornekleme modeli
kullanilmistir. Evrenin oldukca genis bir cografi alana yayilmis oldugunda orneklem
birimlerine birer birer ulasmak maliyetli oldugunda kiimeli 6rnekleme tercih edilir

(Giirbiiz ve Sahin, 2016).
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Pilot: Pilot asamasinda, ¢alisma evreni Van ilinde MEB’de gorevli fen bilimleri
O0gretmeni olusturmaktadir. Evreni temsilen Ornekleme yoluna gidilmistir. Pilot
uygulamada 451 &gretmen katilimer olmustur. Orneklemde biitiin ilgelerden gretmen
katilim1 olmustur. “Evreni temsil edecek ve evren hakkinda giivenilir ¢ikarimlarda
bulunulmasini saglayacak belli bir boliimiiniin secilmesine 6rneklem se¢imi denir”
(Biiyiikoztiirk, 2002). Orneklemedeki temel amag, evreni temsil diizeyinin artmasi ve
evren icin genelleme yapmaya olanak saglamasidir (Karasar, 2005). Ornekleme
tekniklerinden olasilikli olmayan teknikler i¢inde yer alan amagli 6rnekleme modeli

kullanilmistir (Giirbiiz ve Sahin, 2016).

Uygulama: Uygulama asamasinda, c¢alisma evreni Van ilinde MEB’de gorevli fen
bilimleri O0gretmeni olusturmaktadir. Evrenin tamaminda calisma yiiriitiildigl i¢in

ornekleme yoluna gidilmemistir. Uygulamada 505 6gretmen katilimci olmustur.

4.3. Veri Toplama Araglari

Fen bilimleri 6gretmenlerinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunusluklarinin
belirlenmesi ve analiz edilmesi igin veri toplama araci gelistirilmistir. Harmanlanmis

o6grenmeye yonelik hazirbulunusluk 6l¢eklerinin yurt disinda gelistirildigi goriillmiistiir.

Ogretmenlerin yeterlilikleri ve hazirbulunusluklarinin belirlenmesi igin arastirmalar
yapildig1 goriilmektedir (Archibald, Graham ve Larsen, 2021; Cahapay ve Anoba, 2020;
Graham vd., 2019; Hauk, John ve Jones, 2021; Saboowala ve Mishra, 2021). Bu
arastirmalarda kullanilan 6l¢me araglarinin Tiirkiye’de kullanilabilmesi i¢in uyarlama
caligmas1 yapilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan orjinal adi
“Development of the Online and Blended Teaching Readiness Assessment” dlgeginin
(Los, Jaeger ve Stoesz, 2019) uyarlama ¢alismas1 (Y1lmaz ve Bulut, 2023a) ve “Blended
Teaching Readiness Survey” dlgeginin (Archibald, Graham ve Larsen, 2021) uyarlama
(Yi1lmaz ve Bulut, 2023b) calismalar1 yapilmistir. Ancak, bu uyarlama ¢alismalarinda
istenilen diizeyde basar1 saglanamamustir. Olgek uyarlama galismalari, bir 6lgme aracinin
farkli kiiltiirler, diller veya popiilasyonlar arasinda gecerli ve giivenilir bir sekilde
kullanilabilir hale getirilmesi siirecidir. Bu karmasik siiregte, bazi olumsuz durumlar ve
zorluklarla karsilagmak olasidir (Bas, 2003). Bu nedenle, yeni bir 6l¢ek gelistirme yoluna
gidilmistir.
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Olg¢me aracinin gelistirilmesinde genel olarak asagidaki adimlar izlenmistir.

° Literatiir taramasi, mevcut Olgeklerin incelenmesi

° Madde Havuzu olusturulmasi

° Uzman Goriisii alinmast

° Taslak 6l¢ek formunun uygulanmasi

° Taslak 0l¢ek formunda toplanan verilerin analiz edilmesi
° Pilot formunun olusturulmasi

° Pilot uygulanmasi

° Acimlayici faktor analizi

° Dogrulayici faktér analizinin yapilmast

° Nihai formun olusturulmasi

4.3.1. Literatiir taramasi, mevcut 6lceklerin incelenmesi

Bu asamada alanyazinda yer alan Ogretmenlerin harmanlanmis 6grenmeye yoOnelik
hazirbulunusgluklar: ile ilgili yapilmis calismalar ve olgekler (Archibald, Graham ve
Larsen, 2021, Cahapay ve Anoba, 2020; Graham ve dig., 2019; Saboowala ve Mishra,
2021; Los, Jaeger ve Stoesz, 2019; Pulham vd. 2018) incelenmigtir. Arastirmaci
tarafindan belirlenen iki dl¢ek i¢in uyarlama calismasi yapilmistir. Ancak, bu uyarlama
calismalarinda istenilen diizeyde basar1 saglanamamistir. Bu nedenle yeni dlgek
gelistirme siirecine gidilmistir. Oncelikle, alanyazin taramas1 sonucunda dgretmenlerin

harmanlanmis 6grenmede hazirbulunusluklarini etkileyebilecek faktorler belirlenmistir.

4.3.2. Madde havuzu olusturulmasi

Bu asamada oncelikle 6lgek i¢in alanyazin taramasi yapilmistir. Literatiir taramasinda

oOlgiilecek degiskenler belirlenmistir. Bir 6lgme araci gelistirirken ilk olarak olgtilmek
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istenen degiskenin sinirlarinin belirlenmek igin, Ol¢iime dahil edilecek unsurlarin
belirlenmesi gerekmektedir (Churchill 1979). Buradan hareketle bazi arastirmalar
(Aldosemani, Shepherd ve Bolliger, 2019; Antwi-Boampong, 2020; Cunningham, 2021;
Martin-Martinez, Sainz ve Rodriguez-Legendre, 2020; Stevens, Borup ve Barbour, 2018;
Cahapay ve Anoba, 2020; Graham vd., 2019; Hauk, John ve Jones, 2021; Saboowala ve
Mishra, 2021; Archibald, Graham ve Larsen, 2021; Pulham vd. 2018;Los, Jaeger ve Stoesz,
2019) dikkate alinarak 6lgek maddeleri yazilmistir. Alanyazinda yararlanilarak 5 baglik
altinda 92 maddelik 6lgegin madde havuzu olusturulmustur. 92 maddenin tamami

calisma kapsaminda gelistirilen maddelerdir.

4.3.3. Uzman goriisii alinmasi

Bir dlgme aracinin, 6l¢meyi hedefledigi 6zelligi baska 6zelliklerle karistirmadan dogru
bir sekilde oOl¢ebilmesi gegerliligi ile ilgilidir (Karasar, 2017; Balci, 2001; Cepni
vd.,2009). Bu ¢alismada oncelikli olarak uzman goriisiine basvurularak hazirlanan 6lgme
aracinin kapsam gecerliligine sahip olmasi amaglanmistir (Christensen, 2004). Kapsam
gecerliliginin saglanmasi amaciyla, 3 konu alanit uzmaninin ve 2 dlgme degerlendirme
uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Madde havuzu uzmanlarin goériisiine sunularak
ayn1 anlama gelen ve amaca hizmet etmeyen maddeler ¢ikarilmistir. Ilgili diizenlemeler
sonucu madde havuzu 81 maddeye diisiiriilmiistiir. Uzman goriisline sunulan 6lgme
aracinda madde havuzu agamasi sonucu elde edilen 81 maddenin 5’11 likert tipi ifadeleri
olusturmaktadir. Besli likert tipi Ol¢ek i¢in maddelerin her birinde ‘“Kesinlikle
katiliyorum=5~, “Katiliyorum=4”, “Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2" ve “Kesinlikle
katilmryorum=1" seklinde bir puanlama yapilmistir. Alanyazin taramasi ve uzmanlarin
goriislert dikkate alinarak olusturulan maddeler iceriklerine g6z 6niinde bulundurularak
5 baslik altinda toplanmistir. Bunlar; (/) Cevrimigi ve yiiz yiize 6gretim, (2) Teknoloji, (3)
Tutum ve inanglar, (4) Derse katilim ve (5) Iletisim olmak {izere 5 baslik ve 81 maddeden

olusmaktadir.

4.3.4. Taslak olgek formunun uygulanmasi

81 maddeden olusan ve 5’li likert tipi sorulardan olusan Slgek taslak formu Van’da gorev

yapan 100 fen bilimleri 6gretmenine uygulanmigtir. Tiim il¢elerden katilim saglanmustir.
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Orneklemedeki temel amag, evreni temsil etmesini saglamak ve evren i¢in genelleme
yapmaya olanak saglamasidir (Karasar, 2005). Arastirmada tesadiifii Orneklem

yontemlerinde basit tesadiifii 6rnekleme yapilmistir.

4.3.5. Taslak ol¢cek formunda toplanan verilerin analiz edilmesi

Toplanan veriler SPSS programina yliklenmistir. Taslak aragtirmasina katilan fen
bilimleri 6gretmenlerinin demografik ozellikleri belirlenmistir. Arastirmaya 100 fen

bilimleri 6gretmeni katilmistir. Katilimeilarin 52°si (%52) kadin, 48’1 (%48) erkektir.

4.3.6. Pilot formunun olusturulmasi

Yapilan analizler sonucunda bazi maddelerin uyumlu olmadigi tespit edilmistir. Uyumlu
olmayan maddeler formundan ¢ikarilmistir. Diizenlemeler yapildiktan sonra 5 faktorlii 49
maddeden olusan bir pilot 6l¢ek formu olusturulmustur. Olusturulan 6l¢ek formu EK-2’de

verilmistir.

4.3.7. Pilot uygulamanin uygulanmasi

5 faktorlii 49 maddeden olusan bir pilot 5n uygulama &lgek formu Van Ilinde gérev yapan
451 fen bilimleri Ogretmenine uygulanmistir. Arastirmaya katilan fen bilimleri
ogretmenlerin demografik ozellikleri belirlenmigtir. Arastirmaya 451 fen bilimleri

ogretmeni katilmistir. Katilimcilarin 235’1 (%52,1) kadin, 216’1 (%47,9) erkektir.

4.3.8. Acimlayici faktor analizi

Faktor analizinde aralarinda yiiksek korelasyon olan degiskenlerin bir araya getirilmesi
ile faktor ad1 verilen genel degiskenlerin ortaya ¢ikarilmasi s6z konusudur. Bu analizdeki
en Oonemli hedef degisken sayisini azaltmak ve degiskenler arasi iliskilerdeki yapiy1
ortaya koymaktir (Kalayci, 2010). Olgegin gelistirilme kisminda yapi gegerliliginin

saglanabilmesi i¢in yapilan faktor analizi 49 madde lizerinden yiiriitilmiistiir.

Oncelikle verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigi kontrol edilmistir. Faktor
analizinde 6rneklem biiyiikliigiiniin uygunlugu ile ilgili yapilan testlerden biri de Kaiser-

Meyer-Olkin (KMO) testidir. Arastirma verilerinden elde edilen KMO degeri 0.88 olarak
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hesaplanmistir ve gore bu deger arastirma verilerinin faktor analizine uygun oldugunu
gostermektedir. Tablo 4.1°deki verilere gore incelenen maddeler igin ¢ok iyi karari
verilebilir. Ayrica incelenen maddeler i¢in KMO = ,88 oldugundan KMO>,60 sarti
saglanmaktadir ve orneklemden elde edilen verilerin faktor analizine uygun olduguna
karar verilebilir. Barlett Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi veri setimizin faktor analizi
icin verilerin uygun oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2010). Arastirmanin faktor
analizine uygun oldugunu gdsteren bu test sonucunda ki-kare degeri ve anlamlilik degeri
0.000 olarak bulunmustur. Bartlett's Sphericity test sonucunun anlamli diizeyde (p<,001)
olmasi, sartinin saglandigi ve korelasyon matrisindeki maddeler arasinda anlamli
iligkilerin mevcut oldugunu gosterir ve faktdr analizine devam edilebilecegini belirtir.

Calismanin verileri Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Hesaplanan “KMO ve Bartlett’s Sphericity” test sonuglari

Orneklem Yeterliligine Y&nelik Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Degeri ,88
Bartlett's Sphericity Test Sonuclart  Kj-Kare Degeri 12172,88
Serbestlik Derecesi 171
Anlamlilik Degeri ,000

Tablo 4.2. KMO katsayisina gore orneklem yeterliligi igin literatiirde Yyapilan
siiflandirma

KMO Arahgi (Field, 2018; Kalayc, 2014; Karagoz,
2016)
KMO>,90 Miikemmel
,90>KMO>,80 Cok lyi
,80>KMO>,70 Iyi
,/T0>KMO>,60 Orta
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Tablo 4.3. Maddelerin yiik degerleri ve faktorlere gore dagilimi

Faktorler

Maddeler 1 2 3 4

Madde-37 914

Madde-39 ;909

Madde-40 ;909

Madde-42 ,894

Madde-45 ,893

Madde-35 ,868

Madde-49 ,858

Madde-14 ,865

Madde-15 ,857

Madde-13 ,848

Madde-33 ,810

Madde-34 197

Madde-10 ,894

Madde-5 ,886

Madde-9 ,850

Madde-3 ,837

Madde-17 921
Madde-19 ,920

Madde-21 ,907
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Eger farkl faktorlerdeki yiik degerleri arasinda 0,1'den kiigiik bir fark varsa, bu durumda
s0z konusu maddeler birlesme egilimi gosteren maddeler olarak kabul edilir ve analizden
cikarilmasi gerekmektedir. (Giirbiiz ve Sahin, 2014). Cikarma islemi, yiik degerlerine
bagli olarak siralanmuis listede sondan basa dogru 0,1 fark degerleri incelenerek teker teker
yapilmistir (Yilmaz, 2016). Madde-toplam korelasyon katsayilar1 incelenirken, 0,3'ten
kiiciik olan degere sahip maddelerin ¢ikarilmasi gerekmektedir (Field, 2018). Yapilan
analizler sonucunda uyumlu olmayan maddeler formundan ¢ikarilmistir. Diizenlemeler

yapildiktan sonra 4 faktorlii 19 maddeden olusan bir 6lgek formu ortaya ¢ikmustir.

Gergeklestirilen faktor analiz isleminde son analiz sonucunda tespit edilen 4 faktoriin her
birinin varyans degerleri ile toplam varyans degerine etkisi (kiimiilatif varyans) Tablo

4.4’te goriilmektedir.

Tablo 4.4. Faktorlerin her birinin varyans degerleri ile toplam varyans degeri

Faktoriin Acikladig1 Varyans Degerleri

Belirlenen  Kiimiilatif

Faktor Varyans
Faktorler Toplam % %
Faktor-1 9,74 51,27 51,27
Faktor-2 2,90 15,29 66,57
Faktor-3 2,20 11,61 78,18
Faktor-4 1,58 8,34 86,53

Her bir faktoriin 6z degeri ve acikladiklar1 varyans oran1 Tablo 4.4 incelendiginde, 6z
degeri 9,74 olan ilk faktor toplam varyansin yiizde 51,27°ni 6z degeri 2,90 olan ikinci
faktor toplam varyansin yiizde 15,29°nu, 6z degeri 2,20 olan iigiincii faktor toplam
varyansin 11,61°ni, 6z degeri 1,58 olan dordiincii faktor toplam varyansin ylizde 8,34’ nii
agiklamaktadir. Bu haliyle 6lgek dort faktorlii bir yapida oldugu goriilmiistiir. Olgegin

yap1 gegerliligi incelemek icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
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4.3.9. Dogrulayic faktor analizinin yapilmasi

Dogrulayict faktor analizi, 6lgme aracinin O6lgme amact dogrultusunda calistigini
gdstermek acisindan dnem tasir (Tavsancil, 2018). Olgiilmek istenen kavramin kosullarin
neler oldugunu, boyutlarin nasil ortaya ¢iktigini, tanimlanmasi, islevi vb. konularinda her
tiirlii veri toplanarak degerlendirilmesidir (Oncii, 1994). Yapilan analizler sonucunda
Olcegin yapr olarak dogrulanmasina dayanan dogrulayict faktdr analizi yapilmistir

(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).
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Dogrulayicit Faktor analizine gore 6lgegin yapisal denklem model sonucu (Structural
Equation Modeling Results) p=0.000 diizeyinde anlamli oldugu, 6l¢egi olusturan 15
madde 4 alt boyutlu dlgek yapisiyla iliskili oldugu belirlenmistir. Modelde iyilestirme

uygulanmistir. Uyum indisi hesaplamalarinda uyum indisleri i¢in kabul edilen degerlerin

,91

saglandigi tabloda 4.5’te gosterilmistir.
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Tablo 4.5. Yapisal modelin uyum iyiligi degerleri

Yapisal Modeli Degerleri Kabul Edilen Degerler
x2/df 3,400 <5
RMSEA ,073 <0,08
CFI 976 20,80
RFI ,858 20,80
IFI 976 20,80
TLI 970 20,80
NFI ,966 20,80
GFlI ,925 20,80
SRMR ,041 < 0,10

72: 80,805; df: 105; p:0,000

Olgegin ¥2/df, RMSEA, CFI, RFI, IFI, TLI, NFI, GFI ve SRMR degerleri kabul edilebilir
diizeyde oldugu goriilmektedir (Seger, 2013; Bursal, 2019; Cokluk, Sekercioglu,
Biiyiikoztiirk, 2012; Ozdamar, 2017; Biiyiikdztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004;
Byrne, 2010; Scmermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Smith ve McMillan,
2001).

Tablo 4.6. Normallik varsayimi analizi ve giivenilirlik analizi

Olcek n Ort. SS  Kolmogorov Carpikhik Basikhik Cronbac’s

Smirnov (p) Alpha
CYO 505 18,42 4,55 ,000 -,625 -,090 ,920
T 505 9,98 3,18 ,000 -,469 -,596 ,910
Ti 505 14,84 3,76 ,000 -,502 -,313 ,925
DK 505 1121 247 ,000 -,199 -,546 ,880
HOHDBO 505 54,47 10,26 ,000 -,479 ,002 ,905
*p<0,05

Tablo 4.6°da normallik analizi ve giivenilirlik analizleri yer almaktadir. Olgeklerin

basiklik ve ¢arpiklik degerleri -2; +2 sinirin1 asmadigindan analizlerde parametrik testler
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kullanilacaktir (George and Mallery, 2010). Olgeklerin giivenilirlikleri yiiksek
diizeydedir (Kalayci, 2014).

4.3.10. Nihai ol¢cek formu

Olgek icin genel Cronbach Alpha (CA) i¢ tutarlilik katsayis1 0,92 olarak bulunmustur.
Alanyazinda CA katsayisi i¢in 0.70min smir deger oldugu Pedersen ve Lui (2003)
tarafindan belirtilmektedir. Kalayci, (2010) ise 0.80’in iizerindeki degerler yiiksek
derecede giivenilir olarak kabul edilmektedir. Hesaplanan katsaymnin alanyazina gore

oldukea iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Olgek faktorleri icin CA katsayis1 ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Faktdr 1: Cevrimici ve yiiz
yiize 6grenme (CYO) faktorii igin 0,96; faktdr 2: Tutum ve inanglar (TI) faktorii igin CA
katsayist 0,95, faktor 3: Teknoloji(T) faktorii icin 0,95 ve faktor 4: Derse katilim (DK)
faktorii igin 0,95 olarak hesaplanmistir. Madde bazli giivenirlik katsayilar1 Ek-4’te yer

almaktadir.

Yapilan biitiin analizler sonucunda 6gretmenlerin harmanlanmis 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluklarint 6lgebilen, ytliksek derecede giivenirligi ve gegerliligi olan “Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogretime Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi

Belirleme Olgegi” gelistirilmistir. Olgek nihai formu Ek-3’te verilmistir.

Gelistirilen Fen Bilimleri Ogretmenlerinin  Harmanlanmis Ogretime YoOnelik
Hazirbulunusluk  Diizeyi Belirleme Olcegi'ne demografik bilgiler eklenerek

uygulanmstir. Olgegin demografik dzellikleri eklenmis hali EK-6’da verilmistir.
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5. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde, ilk olarak aragtirma katilim gosteren 6gretmenlerin genel yapisina ait tanitici
yiizde ve frekans degerleri belirtilmistir. Ikinci béliimde ise elde edilen bulgular,

arastirmada alt problemler baglaminda sunulmustur.

5.1. Arastirma Grubunun Demografik Yapisina iliskin Bulgular

Bu boliimde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik yapisina iligkin bulgulara yer

verilmigtir.

Tablo 5.1. Sosyodemografik bilgiler tablosu

Degisken Grup n Yiizde (%0)
Cinsiyet Kadin 262 %51,8
Erkek 243 %48,2
Mesleki Kidem 1-4 Y1l 135 0626,7
5-9 Y1l 172 %34,1
10-14 Y1l 111 %22,0
15-19 Y1l 48 %9,5
20 Y1l ve Uzeri 39 %7,7
Egitim Durumu Lisans 436 %86,3
Lisansusti 69 %013,7
Egitime Katilma Durumu Hayir 395 %78,2
Evet 110 %21,8
Harmanlanmis Ogrenme Kanisi Hayir 189 %37,4
Evet 316 %62,6

Tablo 5.1’de goriildiigii lizere, arastirma grubunu olusturan fen bilimleri 6gretmenlerinin
262’s1(%51,8) erkek , 243’1 (%48,2) kadindir. Buradan katilimeilarin cinsiyet bakimindan
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 135°1 (%26,7) 1-
4 y1l mesleki deneyimine, 172’s1(%34,1) 5-9 yil mesleki deneyimin, 111’1 (%22,0) 10-14
yil mesleki deneyime, 48’1 (%9,5) 15-19 yil mesleki deneyime ve 39’u (%7,7) 20 yil ve

tizeri mesleki deneyime sahiptirler. Katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun geng
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oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin egitim diizeylerinin 69’unu (%13,7) lisansiistii ve
436’sm1 (9%86,3) Lisans olusturmaktadir. Katilimcilarin ¢ok biiyiik bir kisminin lisans
O0grenim diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin 110°u (%21,8) daha once
harmanlanmis O6grenme ile ilgili bir egitime katilirken 395’1 (%78,2) daha Once
harmanlanmis 6grenme ile ilgili herhangi bir egitime katilmamistir. Buradan katilimcilarin
bliyiik bir ¢ogunlugu harmanlanmis 6grenme ile ilgili herhangi bir egitime katilmadigi
goriilmektedir. Katilimeilarin 316°s1 (%62,6) yakin gelecekte egitim-0gretim tamamen
harmanlanmis 6grenme modeli gerceklesecegini diistinirken 189’u (%37,4) yakin
gelecekte egitim-0gretim tamamen harmanlanmis 6grenme modeli gergeklesmeyecegini
diisiinmektedir. Katilimeilarin biiyiik bir cogunlugu yakin gelecekte 6grenme ortamlarinin
tamamen harmanlanmis 6grenme yaklagimiyla diizenlenecegi kanisina sahip oldugu

gorilmiistir.

5.2. Arastirma Alt Problemlerinin Cevaplanmasina Yonelik Bulgular

5.2.1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin harmanlanmis 6gretime yonelik
hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyete gore incelenmesine iliskin bulgular

Tablo 5.2°de cinsiyet degiskeni icin Bagimsiz Orneklem t-Test Analizi sonuglart
verilmistir.

Tablo 5.2. Cinsiyet degiskeni t-Test tablosu

Olcek Grup n Oort. SS t Sd P
Kadin 262 18,37 4,67 .22 502 81

CYO

Erkek 243 18,46 4,42

Kadin 262 10,06 3,17 99 502 ,95
T

Erkek 243 9,89 3,20

Kadin 262 14,59 3,80 -1,52 502 12
Tl

Erkek 243 15,11 3,71
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Tablo 5.2. Cinsiyet degiskeni t-Test tablosu (Devami)

Kadin 262 1125 249 39 502 697
DK
Erkek 243 11,16 2,46
Kadin 262 5429 10,50 -38 502 702
HOHDBO
Erkek 243 54,64 10,03
*p<0,05

(HOHDBO: Harmanlanmis Ogretimde Hazirbulunusluk Diizeyini Belirleme Olgegi)

Cinsiyet degiskenine gore CYO faktor Puani (p=,819>0,05), T faktdr Puani (p=,554>0,05),
TI faktdér Puam (p=,127>0,05) ve DK faktor Puan1 (p=,697>0,05) ile istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilik gostermemektedir (p=,819>0,05).

Cinsiyet degiskenine gore Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogretime Yonelik
Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

farklilik géstermemektedir (p=,702>0,05).
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52.2. Fen Dbilimleri oOgretmenlerinin harmanlanmis o6gretime yonelik
hazirbulunusluk diizeylerinin 6grenim seviyesine gore incelenmesine iliskin
bulgular

Tablo 5.3’te Ogrenim seviyesi degiskeni icin Bagimsiz Orneklem t-Test Analizi sonuglar
verilmistir.

Tablo 5.3. Ogrenim seviyesi degiskeni t-Test tablosu

Olcek Grup n Ort. SS t Sd P
Lisans 435 18,28 4,46 -1,735 502 ,083

CYO

Lisansusti69 19,30 5,01

T Lisans 435 982 321 -3,173 502 ,002*

Lisansusti69 11,01 2,83

Lisans 435 14,70 3,69 -2,194 502 ,029*
Ti
69 15,76 4,06
Lisansiistii
Lisans 435 11,13 2,45 -1,792 502 ,074
DK
Lisansusti 69 11,71 2,56
Lisans 435 53,94 9,98 -2,912 502 ,004*
HOHDBO
Lisansusti69 57,79 11,50
*p<0,05

Egitim durumu degiskenine gore CYO faktor puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

farklilik gostermemektedir (p=,083>0,05).

Egitim durumu degiskenine gore T faktor puam istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

farklilik gostermektedir (p=,002<0,05). Lisanstistii egitim seviyesinde olan katilimcilarin
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T faktor puani ortalamasi, lisans egitim seviyesinde olan katilimcilarin T faktér puani

ortalamasindan anlamli bir sekilde farkli ve yiiksektir.

Egitim durumu degiskenine gére T faktdr puan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilik gostermektedir (p=,029<0,05). Lisansiistli egitim seviyesinde olan katilimcilarin
TI faktdr puani ortalamasi, lisans egitim seviyesinde olan katilimcilarin TI faktdr puani

ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksektir.

Egitim durumu degiskenine gore DK faktdr puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

farklilik géstermemektedir (p=,074>0,05).

Egitim durumu degiskenine gore Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogretime
Yénelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi Puami istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gdstermektedir (p=,004<0,05). Lisansiistii egitim seviyesinde olan
katilimcilarin - Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogretime  Y&nelik

Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi puani ortalamasi anlamli bir sekilde yiiksektir.

5.23. Fen  bilimleri o6gretmenlerinin harmanlanmis o6gretime yonelik
hazirbulunusluk diizeylerinin mesleki kidem yilina gore incelenmesine
iliskin bulgular

Tablo 5.4’te mesleki kidem degiskeni i¢in One-Way ANOV A Analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 5.4. Mesleki kidem degiskeni One-Way ANOVA analizi

Olcek Grup n Ort. SS VarK KT. SD K.O. F p
1-4Y1l 135 1854 4,33 GA 18256 4 4564 222 06
59Y1l 172 1894 426 Gl 10252,9 50 20,50
0 0
CYO 10-14 111 18,21 4,56 Topla 104354 50
Yil m 6 4
15-19 48 18,20 5,51
Yil
20 Yil 39 16,61 4,85
ve
Uzeri

Toplam 505 18,42 4,55
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Tablo 5.4. Mesleki kidem degiskeni One-Way ANOVA analizi (Devami)

1-4Y1l 135 10,22 3,11 GA 185,81 4 46,45 4,70 ,001
*
59Yil 172 10,34 290 Gl 493909 50 9,87
0
T
10-14 111 10,07 3,17 Topla 512490 50
Y1l m 4
15-19 48 9,33 3,60
Y1l
20 Yid 39 8,12 3,53
ve
Uzeri
Toplam 505 9,98 3,18
1-4Y1l 135 1498 3,96 GA 70,53 4 17,63 1,24 290
590Y1l 172 14,76 3,54 Gl 7072,79 50 14,14
Ti 0
10-14 111 15,26 3,78 Topla 7143,32 50
Y1l m 4
15-19 48 14,62 4,00
Yil
20 Yil 39 13,76 3,61
ve
Uzeri
Toplam 505 14,84 3,76
1-4Yd 135 11,22 227 GA 112,92 4 28,23 473 ,001
*
59Yil 172 1151 2,35 Gl 298311 50 5,96
0
DK
10-14 111 11,01 255 Topla 3096,04 50
Y1l m 4
15-19 48 11,77 2,68
Y1l
20 Yil 39 9,79 2,74
ve
Uzeri
Toplam 505 11,21 2,47
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Tablo 5.4. Mesleki kidem degiskeni One-Way ANOVA analizi (Devami)

1-4Yid 135 5497 100 GA 1734,11 4 433,53 4,21 ,002
*

0
5-0Yil 172 5555 911 Gl 51411,7 50 102,82
1 0
HOHD
BO 10-14 111 5456 10,0 Topla 531458 50
Yil 3 m 3 4
15-19 48 53,93 12,3
Yil 7
20 Yil 39 48,30 12,0
ve 4
Uzeri
Toplam 505 54,47 10,2
6
*p<0.05

Mesleki kidem degiskenine gore CYO aktorf puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilik gostermemektedir (p=,065>0,05).

Mesleki kidem degiskenine gore T faktdr puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilik gostermektedir (p=,001<0,05). 1-4 y1l aras1 mesleki kideme sahip katilimcilarin T
faktor puan1 ortalamasi, 20 y1l ve lizeri mesleki kideme sahip katilimcilarin T faktér puant

ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksektir.

5-9 yil aras1 mesleki kideme sahip katilimcilarin T faktor puani ortalamasi, 20 yil ve tlizeri
mesleki kideme sahip katilimcilarin T faktdr puanmi ortalamasindan anlamli bir sekilde

yuksektir.

10-14 y1l aras1 mesleki kideme sahip katilimcilarin T faktor puani ortalamasi, 20 yil ve
tizeri mesleki kideme sahip katilimcilarin T faktodr puani ortalamasindan anlamli bir sekilde

yiiksektir.

Mesleki kidem degiskenine gore Ti faktdr puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilik gostermemektedir (p=,290>0,05).

Mesleki kidem degiskenine gore DK faktér puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilik gostermektedir (p=,001<0,05). 1-4 yil aras1 mesleki kideme sahip katilimcilarin
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DK faktor puani ortalamasi, 20 yil ve lizeri mesleki kideme sahip katilimcilarin DK faktor

puani ortalamasindan anlamli bir sekilde ytiksektir.

5-9 yil aras1 mesleki kideme sahip katilimeilarin DK faktdr puani ortalamasi, 20 yil ve
lizeri mesleki kideme sahip katilimcilarin Derse Katilm Olgegi puani ortalamasindan

anlaml bir sekilde yiiksektir.

15-19 yil aras1 mesleki kideme sahip katilimcilarin DK faktoér puani ortalamasi, 20 yil ve
tizeri mesleki kideme sahip katilimcilarin DK faktor puani ortalamasindan anlamli bir

sekilde yiiksektir.

Mesleki kidem degiskenine gore Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogretime
Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi puan istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gostermektedir (p=,002<0,05). 1-4 yil arast mesleki kideme sahip
katilimcilarin - Fen Bilimleri Ogretmenlerinin  Harmanlanmis Ogretime  Y&nelik
Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi puani ortalamasi, 20 yil ve iizeri mesleki
kideme sahip katilimcilarin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogretime
Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi puam ortalamasindan anlamli bir

sekilde yiiksektir.

5-9 yil arasi mesleki kideme sahip katilmcilarin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Harmanlanmis Ogretime Yénelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi puani
ortalamasi, 20 yi1l ve {izeri mesleki kideme sahip katilimcilarin Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogretime Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme

Olgegi puan1 ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksektir.

10-14 yil arast mesleki kideme sahip katilimcilarm Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Harmanlanmis Ogretime Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi puam
ortalamasi, 20 yil ve iizeri mesleki kideme sahip katilimcilarin Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogretime Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme

Olgegi puani ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksektir.

45



5.2.4. Fen Dbilimleri

ogretmenlerinin

harmanlannms

ogretime yonelik

hazirbulunusluk diizeylerinin daha 6nce harmanlanmis 6grenme ile ilgili
bir egitime katilma degiskenine gore incelenmesine iliskin bulgular

Tablo 5.5’te harmanlanmis egitime katilma degiskeni i¢in Bagimsiz Orneklem t-Test
Analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5.5. Harmanlanmis egitime Katilma degiskeni t-Test tablosu

Olcek Grup n ort. SS t Sd P

Hayir 395 18,04 4,50 -3,624 503 ,000*
CYO

Evet 110 19,80 4,47

Hayir 395 9,81 3,18 -2,258 503 ,024*
-

Evet 110 10,59 3,12

Hayir 395 1462 3,70 -2,517 503 ,012*
Ti

Evet 110 15,63 3,89

Hayir 395 11,07 2,47 -2,538 503 ,011*
DK

Evet 110 11,74 2,42

Hayir 395 53,55 10,17 -3,865 503 ,000*
HOHDBO

Evet 110 57,77 9,95

*p<0,05

Harmanlanmis egitime katilma degiskenine gére CYO faktdr Puam istatistiksel olarak

anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir (p=,000<0,05). Harmanlanmis egitime

katilanlarin CYO faktér Puan1 Ortalamasi, harmanlanmis egitime katilmayanlarin CYO

faktor Puan1 Ortalamasindan anlamli bir sekilde farkl yiiksektir.
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Harmanlanmis egitime katilma degiskenine gore T faktor Puani istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde farklilik gostermektedir (p=,024<0,05). Harmanlanmis egitime katilanlarin T
faktor Puani Ortalamasi, harmanlanmis egitime katilmayanlarmn T faktér Puani

Ortalamasindan anlamli bir sekilde farkli ve yiiksektir.

Harmanlanmis egitime katilma degiskenine gore T1 faktdr Puani istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde farklilik gostermektedir (p=,012<0,05). Harmanlanmis egitime katilanlarin Ti
faktor Puani Ortalamasi, harmanlanmis egitime katilmayanlarm Ti faktor Puan

Ortalamasindan anlamli bir sekilde farkli ve yiiksektir.

Harmanlanmis egitime katilma degiskenine gore DK faktér Puani istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir (p=,011<0,05). Harmanlanmis egitime
katilanlarin DK faktér Puam Ortalamasi, Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmus
Ogretime Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi Puani Ortalamasindan

anlamli bir sekilde farkli ve ytiksektir.

Harmanlanmis egitime katilma degiskenine gére Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Harmanlanmis Ogretime Yénelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi Puam
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkliik gostermektedir (p=,000<0,05).
Harmanlanmis egitime katilanlarm Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmis
Ogretime Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi Puani  Ortalamasi,
harmanlanmis egitime katilmayanlarmn Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmus
Ogretime Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi Puami Ortalamasindan

anlamli bir sekilde ytiksektir.
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5.2.5. Fen Dbilimleri

ogretmenlerinin
hazirbulunusluk diizeylerinin yakin gelecekte o0grenme ortamlarin
tamamen harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla diizenlenecegi kanisina

gore incelenmesine iliskin bulgular

Tablo 5.6’da Ogrenme ortamlarin tamamen harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla
diizenlenecegi kanis1 degiskeni i¢in Bagimsiz Orneklem T-Test Analizi sonuglari

verilmistir.

Tablo 5.6. Ogrenme ortamlarin tamamen harmanlanmis 6grenme Yaklasimiyla

diizenlenecegi kanis1 degiskeni t-Test tablosu

harmanlanms

ogretime

Olcek Grup n ort. SS t Sd P

Hayir 189 17,16 4,60 -4,90 503 ,000*
CYO

Evet 316 19,17 4,35

Hayir 189 10,24 2,82 1,46 503 ,143
T

Evet 316 9,83 3,38

Hayir 189 1247 3,43 -12,305 503 ,000*
Ti

Evet 316 16,25 3,20

Hayir 189 11,39 2,51 1,219 503 224
DK

Evet 316 11,11 2,45

Hayir 189 51,27 10,61 -5,426 503 ,000*
HOHDBO

Evet 316 56,38 9,57

*p<0,05

Harmanlanmis egitime gegilme diisiincesi degiskenine gore CYO faktdr puani
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir (p=,000<0,05). Yakin
zamanda harmanlanmus egitime gecilecegimi diisiinenlerin CYO faktdr puani ortalamast,
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harmanlanmis egitime gegilmeyecegini diisiinenlerin CYO faktdr puani ortalamasindan
anlaml bir sekilde farkli ve yiiksektir.
Harmanlanmis egitime gegilme diisiincesi degiskenine gore T faktdr puani istatistiksel

olarak anlamli bir sekilde farklilik géstermemektedir (p=,143>0,05).

Harmanlanmis egitime gecilme diisiincesi degiskenine gore Ti faktor puani istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir (p=,000<0,05). Yakin zamanda
harmanlanmis  egitime gegilecegimi diisiinenlerin T faktdor puan1 ortalamast,
harmanlanmis egitime gegilmeyecegini diisiinenlerin TI faktér puani ortalamasimndan

anlamli bir sekilde farkli ve ytiksektir.

Harmanlanmis egitime gecilme diisiincesi degiskenine gore DK faktor puani istatistiksel

olarak anlamli bir sekilde farklilik géstermemektedir (p=,224>0,05).

Harmanlanmus egitime gecilme diisiincesi degiskenine gore Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Harmanlanmis Ogretime Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi puam
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir (p=,000<0,05). Yakin
zamanda harmanlanmis egitime gegilecegimi diisiinenlerin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Harmanlanmis Ogretime Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme Olgegi puam
ortalamasi, harmanlanmis egitime geg¢ilmeyecegini diisiinenlerin Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogretime Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyi Belirleme

Olgegi puan1 ortalamasindan anlamli bir sekilde farkl1 ve yiiksektir.
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5.2.6. Yakin gelecekte 6grenme ortamlarinin tamamen harmanlanmis 6grenme
yaklasimiyla diizenlenecegi kanisina sahip olma goriislerinin incelenmesine
iliskin bulgular

Tablo 5.7. Ogrenme ortamlarin tamamen harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla
diizenlenecegi kanisina sahip olma diizeyi

Olgek Grup n  Toplam Yiizde (%0)

Kadin 106 189 37,4
Hayir

Ogrenme Ortamlarinin

Tamamen Harmanlanmis Erkek 82
Ogrenme Yaklagimiyla
Diizenlenecegi Kanisi Kadin 156 316 62,6
Evet
Erkek 160

Tablo 5.7 incelendiginde yakin gelecekte 6grenme ortamlarin tamamen harmanlanmis
o0grenme yaklasimiyla diizenlenecegi kanisina sahip fen bilimleri &gretmenlerinin
hazirbulunusgluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica yakin gelecekte
O0grenme ortamlarin tamamen harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla diizenlenecegi
kanisina sahip erkek ve kadin fen bilimleri 6gretmenleri sayisinin birbirine yakin oldugu

ortaya ¢ikmistir.
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5.2.7. Gelecekte oOgrenme ortamlarimin tamamen harmanlanmis 6grenme
yaklasimiyla diizenlenecegi kamisina sahip 6gretmenlerin 6ngordiigii gecis
siiresine iliskin bulgular

Tablo 5.8. Ogretmenlerin dngdrdiigii gegis siireleri
160

140

120

Frekans (n)
[y

[*2) o] o

o o o

)
o

N
o

o

0-5 Yil (%44,3) 6-10 Yil (%22,5) 11-15 Yil (%12,0) 16-20 Yil (%11,4) 21 Yil ve Ustii
(%9,8)
Siire (Yil)/Yiizde

Tablo 5.8’de incelendiginde harmanlanmis 6grenmeye gecis siiresinin bes yil gibi kisa
bir siire tamamlanacagi kanmisinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Genel ortalama
alindiginda ise, en ge¢ 6-10 yil igerisinde, 6grenme ortamlarinin tamamen harmanlanmis

ogrenme yaklagimu ile yapilacagi goriilmektedir.
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5.2.8. Daha 6nce harmanlanmis 6grenmeye ile ilgili egitime katilan 6@retmenlerin,
katildiklar egitim tiirlerine iliskin bulgular

Tablo 5.9. Ogretmenlerin katildiklari egitim tiirler

100
90
80
70
60

50

Frekans (n)

40
30
20

10
0 °
EBA (%83,7) YLS (%10,0) UEHK (%4,5) YHEK (%1,8)

Egitim Tiirleri

(YLS: Yiiksek Lisans Sirasinda Alinan seminer, UEHK: Uzaktan Egitim ile Hibrit Egitimi Kursu, YHEK:
Yiiz Yiize Hibrit Egitimi Kursu)

Tablo 5.9 incelendiginde harmanlanmis 6grenme ile ilgili egitim alan Ogretmenlerin
biiyiik cogunlugu EBA’da egitim aldig1 ortaya ¢ikmugtir.
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6. SONUCLAR VE TARTISMA

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogretime Yénelik Hazirbulunusluk
Diizeylerinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alisma sonucu elde edilen bulgulara baglh

olarak asagidaki sonuglara ulasilmis ve gerekli tartisma yapilmistir.

Fen bilimleri Ogretmenlerinin harmanlanmis Ogretime yonelik erkek ve kadin
ogretmenlerin hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Saboowala ve
Mishra (2021), yaptiklar1 ¢alismada benzer sonuca ulasmistir. Yu, Wu, ve Zou (2022)
yaptiklar1 ¢aligmada cinsiyetin harmanlanmis Ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk
tizerinde belirgin bir etkisi olmadigi sonucuna ulagmiglardir. Cinsiyet faktorii
harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk i¢in anlamli diizeyde fark yaratan bir

degisken olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Harmanlanmig 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyinin egitim  seviyesi
degiskenine gore CYO ve DK faktorlerinde fen bilimleri 6gretmenlerin egitim durumuna
gore anlaml bir fark yaratmaktadir. T ve TI faktdrlerinde fen bilimleri égretmenlerin
egitimlere katilma durumuna gore anlamli bir farkhilik vardir. Egitim seviyesi
degiskenine baglh olarak, olgek genelinde Harmanlanmis Ogretim'e yonelik hazir
bulunusluk diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Lisansiistii egitim
seviyesinde olan &gretmenlerin beceri diizeyleri daha yiiksektir. Pulham vd. (2018)
tarafindan yapilan ¢calismada lisansiistii seviyesinde bulunan 6gretmenlerin harmanlanmis
ogrenmedeki hazirbulunuslu diizeyleri daha yiiksek seviyede oldugu ortaya ¢ikmistir.
Lisansiistii egitime sahip olan Ogretmenler daha yiiksek harmanlanmis 6grenmeye
yonelik hazirbulunusluga sahiptir (Los, Jaeger ve Stoesz, 2019). Ogrenim diizeyi
harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk i¢in 6nemli bir etken oldugu ortaya

cikmigtir.

Harmanlanmis &grenmede mesleki kidem degiskeni gruplarma gére CYO ve TI
faktorlerinde fen bilimleri 6gretmenlerin egitim durumuna gore anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir. Buna karsin, T ve DK faktorlerinde fen bilimleri 6gretmenlerin
egitimlere katilma durumuna goére anlamli bir farklilig1 vardir. Bu farkliligin kidem yili

az olan 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmiistiir. Mesleki kidem yili degiskenine bagl
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olarak, olcek genelinde Harmanlanmis Ogretim'e yonelik hazir bulunusluk diizeyi
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Mesleki kidem yil1 az olan 6gretmenlerin
harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyi daha yiiksektir (Kumtepe,
2019). Harmanlanmis 6grenmede, 6gretmenlerin teknoloji ve derse katilim konularindaki
hazirbulunugluk diizeyinin yeterli seviyede olmadigi birgok calismada gorilmiistiir
(Cahapay ve Anoba, 2020; Pulham vd., 2018; Saboowala ve Mishra, 2021). Mesleki
kidem yili fen bilimleri Ogretmenlerinin harmanlanmis O6grenmeye yOnelik

hazirbulunusgluk diizeyini etkileyen degiskenlerden biridir.

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik egitime katilma degiskeni gruplarina gére CYO, T, Ti
ve DK faktorlerinde fen bilimleri 6gretmenlerin egitimlere katilma durumuna gore
anlaml bir farklilik vardir. Bu farklilik 6l¢ek genelinde de ayni sekildedir. Saboowala ve
Mishra (2021), yaptiklart ¢aligmada hizmet i¢i egitime katilan Ogretmenlerin
hazirbulunugluk diizeyleri, egitim almayanlara gore anlamli diizeyde bir fark
olusturdugunu ortaya koymuslardir. Bu fark egitim alan Ogretmenlerin lehinedir.
Kumtepe (2019) calismasinda, egitime katilanlarin harmanlanmis 6grenmeyi kullanim
egilimleri, motivasyonlar1 ve kullanim diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
varmistir. Ogretmenlerin hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli ve yiiksek olmasinda
egitim alma durumunun énemli bir etken oldugu sdylenebilir. Ogretmenler, gerekli egitim
almadig1 durumda ise, harmanlanmis 6grenme ic¢in hazirbulunusluk diizeyleri olumsuz
yonde etkilenmektedir (Tosun ve Ozaydinli, 2020). Egitime katilma degiskeni,
harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyini etkileyen ve degistiren

onemli degiskenlerden biridir.

Yakin gelecekte 0grenme ortamlarin tamamen harmanlanmis 6grenme yaklagimiyla
diizenlenecegi kanist degiskenine goére T ve DK faktorlerine gore fen bilimleri
dgretmenlerin egitim durumuna gore anlamli bir farklilik yoktur. CYO ve Ti faktorlerinde
anlamli bir farklilik vardir. Yakin gelecekte 6grenme ortamlarin tamamen harmanlanmis
ogrenme yaklasimiyla diizenlenecegi kanist degiskenine bagl olarak, 6l¢ek genelinde
Harmanlanmis Ogretim'e yonelik hazir bulunusluk diizeyi arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Bu farkliligin yakin zamanda harmanlanmis egitime ge¢ilecegini
diisiinenlerin lehinedir. Ogretmen hazirbulunusluk diizeyleri ile gelecekte egitimin

tamamen harmanlanmis 6grenme ile yapilacagi kanisi arasinda anlamli bir iliskinin
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olmasi, beklenen ve istenen bir durumdur. Diinya geneline bakildiginda, harmanlanmis
O0grenmeye her gecen giin talep artmaktadir. Bu baglamda, yoneticiler, 6grenciler ve
ogrenci velileri harmanlanmis 6grenme talep etmektedir (Parks, Oliver ve Carson, 2016).
Amerika Birlesik Devletleri’nde, 2014’ten 2015’e kadar gegen bir yillik siire zarfinda
harmanlanmis 6grenme okullarinda 6grenci kayitlarinda %40 artis oldugu goriilmiistiir
(Molnar vd., 2017). Gelecekte egitim sisteminin tamamen harmanmis Ogrenme ile
yiiriitiilecegine yonelik bir egilim oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda, fen bilimleri
ogretmenlerinin hazirbulunugluk diizeyleri yiiksektir ve bir degisim beklentisinde oldugu

sOylenebilir.

Ogretmenlerin  %62,6 oraninda yakin gelecekte Ogrenme ortamlarinin tamamen
harmanlanmis O6grenme yaklasimiyla diizenlenecegi kanisina sahiptir. Bu sonug
Ogretmenlerin hazirbulunugluk diizeylerindeki anlamli farklilik (bkz. Tablo 5.4) ile
birlikte degerlendirildiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin gelecekte yapilandirilacak
harmanlanmis 6grenme igin énemli dlgiide hazir olduklar sdylenebilir. Ogretmenlerin
gecis siiresi i¢in Ongordiikleri siirenin ortalama 8 yil oldugu dikkate alindiginda ise ¢ok
yakin bir gelecekte 6grenme ortamlarinin harmanlanmis 6grenme yaklagimai ile yapilacagi
ve bu konuda 6gretmenlerin gerek hazirbulunusluk diizeyleri, gerekse bu degisim igin

sahip olduklar1 6ngoriilerin yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek ¢ikmasinda etkili olan egitim
olanaklar1 incelendiginde %383,7 gibi biiyiikk bir oranda EBA’nin etkili oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, EBA’nin 6gretmenlerin profesyonel gelisimine katki saglayan

onemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir.
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7. ONERILER

Fen bilgisi oOgretmenlerinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunugluk
diizeylerinin arastirildigi bu calismadan elde edilen sonuglara bagli olarak asagida

siralanan Oneriler sunulmustur.

Egitim seviyesi harmanlanmis 6grenme i¢in 6nemli bir faktordiir. Egitim seviyesi yliksek
olan Ogretmenlerin harmanlanmis 6grenme i¢in hazirbulunusluk diizeyleri yiiksektir.

Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri agisindan lisansiistii egitimleri desteklenmelidir.

Teknolojik gelismelerin her gecen giin giincellenerek ilerlemesine paralel olarak
ogretmenlerinde bilgilerini glincellemeleri gerekmektedir. Bu noktada, kidem y1l1 yiiksek
ogretmenlere, 6zellikle de 20 y1l ve iizeri 6gretmenlere harmanlanmis 6grenme ile ilgili
verilecek olan egitimlere dnem verilmelidir. Ogretmenlere gerekirse temel diizeyden
baslayarak giincel egitimler diizenlenmelidir. Bu egitimler zamana yayilacak sekilde ve

kalicilik saglamasi acisindan, uygulamaya dayali olmasi yararl olacaktir.

Egitim alma, o&gretmenlik profesyonel mesleki gelisim igin 6nemli bir konudur.
Harmanlanmis 6grenme ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin hazirbulunusluk diizeylerinin
yuksek olmasi, alinmasi gereken egitimin ne denli 6nemli oldugunu gdstermektedir.
Giincel gelismelere paralel olarak alinan egitimler tiim 6gretmenler i¢in 6nemlidir. Bu
nedenle belirli araliklara tim Ogretmenlere harmanlanmis 6grenme ile ilgili gilincel
egitimler verilmelidir. Kidem olarak ileri seviyedeki O6gretmenlere ise hem giincel

bilgileri iceren egitimler hem de eksik yonleri tamamlayici egitimler verilmelidir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin harmanlanmig 6grenme i¢in hazirbulunusluk diizeyleri
genel olarak iyi seviyededir. Cok yakin gelecekte 6grenme ortamlarinin tamamen
harmanlanmis 6grenme ile ylriitiilecegine iliskin sahip olduklar1 kani da dikkate
alindiginda, gelecekte fen 6gretiminin, harmanlanmis 6grenme yaklagimi ile yiriitiilecegi
ongoriilmektedir. Gelecegin 6grenme yaklasimi i¢in uygun programlarin hazirlanmasi
elzemdir. Yiiksekogretim diizeyinde miifredat programlarinin hazirlanmast ve MEB
tarafindan verilecek hizmet i¢i egitimlerin, kurslarin ve seminerlerin diizenlenmesi

faydali olacaktir.
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Harmanlanmis 6grenme icin gerekli olan hazirbulunusluk diizeylerinin iyi seviyede
olmasinda etkili olan egitimlerin basinda EBA platformunda alinan egitimlerin katkis1

gelmektedir. EBA platformunda yapilan egitimlerin siirdiiriilmesi 6nerilmektedir.

Bu arastirma fen bilimleri 6gretmenleri ile yapilmistir. Farkli branslardaki 6gretmenlerin
harmanlanmis 6grenmeye yonelik hazirbulunusluklarinin arastirilmasi ayri1 bir arastirma

konusu olarak onerilmektedir.

Calisma, Ozelde Van ilinde yapilmistir. Bu konu alani cercevesinde diger iller ve

bolgelerde benzer ¢aligmalar yapilarak, Tiirkiye genelindeki durum incelenebilir.
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Ek-1. Harmanlanmis Ogretimde Hazirbulunusluk Diizeyini Belirleme Olgegi (Pilot
Uygulama o6lgegi)

Asagidaki sorular1 "Tamamen Katiliyorum (5)", “Katiliyorum (4)", “Az Katiliyorum (3)",
“Katilmiyorum (2)" ile "Hi¢ Katilmiyorum (1)" segenekleri arasinda isaretleyiniz.

(Her satirda sadece bir segcenegi isaretleyiniz.

Tamamen Katiliyorum __» Hig¢ Katilmiyorum

Maddeler 5141321
1. Harmanlanmis 6grenmede 0grencilerin daha iyi 6greneceklerine inantyorum. alololalo
2. Harmanlanmis 6grenme 6grencilerin derse olan motivasyonunu artirir. ololololo
3. Derslerimde harmanlanmis 6grenmeyi kullanmay1 gerekli gériiyorum. ololololo
4. Harmgn?annllls.égr.enme(.ie, }./arat1c111k, isbirligi, elestirel diisiinme ve iletisim gibi ololololo
becerilerini gelistirebilecegine inantyorum.
5. Derslerimde harmanlanmis 6grenmeyi kullanmay1 diistiniiyorum. Oolololic
6. Harmanlanmis 6grenmenin yararl oldugunu diisiiniiyorum. ololololo
7. Harmanlanmig 6grenmeyi kullanmay1 ¢ok faydali buluyorum. ololololo
8. Cekingen 6grencilerin harmanlanmis 6grenmede derse daha aktif katilabilirler. ololololo
9. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini yonlendirebilecegine inantyorum. ololololo
10. Harmanlanmis 6grenmeyi gelecekte kullanmaya devam etmeyi diisiiniiyorum. ololololo
11. Cevrimigi ve yliz yiize 6grenmenin birlikte kullanilmasmin kaliteli bir 6grenme|[] |[] | ([ |
ortami saglayacagina inantyorum.
12. Cevrimigi sohbetlere katilabilirim. OO0 lol;
13. Kiiglik grup tartigsmalarinda 6grencilerin aktif olarak katilmalarini saglayabilirim. |[] [[J |0 [T | ]
14. Ogrenciler derse katilim konusunda birbirlerine yardim edebilirler. OO0 l0l;
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Ek-1. (Devam) Harmanlanmis Ogretimde Hazirbulunusluk Diizeyini Belirleme
Olgegi (Pilot Uygulama dlgegi)

15. Cevrimigi tartigmalarda soru yoneltebilme konusunda kendime giivenirim.

16. Cevrimigi ve yiiz yiize derslerde etkilesim (6grenci-6gretmen, 6grenci-6grenci,
Ogrenci-materyal) ve isbirligini destekleyecek sekilde tasarlayabilirim.

17. Cevrimigi simav ve quiz araglarim1 (Google forms, kahoot, quizz vb. ) zorluk
yasamadan kullanabilirim.

18. Cevrimici ortak c¢alisma araglarini (drive, dropbox vb.) zorluk yasamadan
kullanabilirim.

19. Bilgisayar ve internet kullanimi1 esnasinda karsilastigim sorunlar1 ¢ézebilirim.

20. Ogrencilerle iletisim kurmak ve dersle ilgili paylasimlar yapmak icin ¢evrimigi
siif araglarini (classrom, classdojo vb. ) zorluk yasamadan kullanabilirim.

21. Egitsel video olusturabilirim.

22. Bilgisayarin ¢evre birimlerini (web cam, mikrofon, hoparlor, yazici, tarayici vb.)
zorluk yasamadan kullanabilirim.

23. Ogrencilerin ilerlemesini kontrol edecek teknolojileri kullanabilirim.

24. Olusturdugum egitsel videolar1 paylasabilirim.

25. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda aninda doniit verebilirim.

26. Cevrimici ve yiiz ylize calismalarda d6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarina
yardimci olabilirim.

27. Meslektaslarima harmanlanmis 6grenme ortamlarini kullanmalari konusunda
tesvik edebilirim.

28. Iletisim araclarini kullanabilirim.

29. Meslektaslarimla ¢evrimigi iletisim kurabilirim.
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Ek-1. (Devam) Harmanlanmis Ogretimde Hazirbulunusluk Diizeyini Belirleme Olgegi (Pilot

Uygulama 0lgegi)

30. imici iletisim ile ilgili kurallara dikkat ederim.

Cevrimigi iletisim ile ilgili kurallara dikkat ederim alaolololg
31. Ogrencilerle senkron iletisim (eszamanl iletisim) kurabilirim (Ornegin, telefon
- o oo o4
goriismesi, video konferans vb.)
32. Og ilerle video konf ken iyi etkilesim k 1 d

Ogrencilerle video konferans yaparken iyi etkilesim kurmalarina yardimer alaolololg
olabilirim.
33. Og ileri imici etkinliklere katil Slayabilirim.

grencilerin ¢evrimigi etkinliklere katilimini saglayabilirim ololololo
34. Ogrencilerin ¢evrimigi tartismalarda etkilesimi saglayabilirim.

0o o dd

35.H 1 0Z 0Z iye bi 1 ilerl h Slayabilir.

armanlanmis 6grenme Ogrenciye bireysel ilerleme hiz1 saglayabilir ololololo
36, o (onli o vize otkinlikler bitinlestirobilirim.

Cevrimici (online) ve yliz yiize etkinlikleri biitlinlestirebilirim ololololo
37 e (onli S vize doretimlorin sicli vonlerini kullanabilirim.

Cevrimici (online) ve yliz yiize 6gretimlerin giiclii yonlerini kullanabilirim alaolololg
33 Yiz vi = (onli Kinlikl q - bilivim.

iz yiize ve ¢evrimici (online) etkinlikler arasinda ge¢is yapabilirim ololololo
39. Ogrencilerle gevrimici (online) ve yiiz yiize etkilesimlerde hangisinin ne zaman
daha iyi olacagia karar verebilirim. O|jo|ojo|d
40. Ogrencilerin ¢evrimici (online) ve yiiz yiize etkinliklerde dgrencilerin grup halinde
" o OoojQ|d
ogrenmelerini saglayabilirim.
a1 o (onli i vige tart I Snetebilirim.

Cevrimigci (online) ve yliz yiize tartigmalar1 yonetebilirim alolololg
42. Farkli 6gretim yontemlerini h imic¢i (online) hem de yiiz yiize etkinliklerd

arkli 6gretim ySntemlerini hem gevrimici (online) hem de yiiz ylize etkinliklerde alolololg
kullanabilirim.
43. ov . . b. lh . h 1 o . . .-t bnl. . )

grencinin bireysel hizina gore harmanlanmis 6grenmeyi yiiriitebilirim ololololo
44. Yz yiize ve ¢evrimici (online) ortamda dgrencilere bireysel yardim edebilirim.

o (oo 4o

45 1 1 = . T ici (online) baliminde 68 1 11k doniit

armanlamig 6grenmenin, ¢cevrimigi (online) boliimiinde 6grencilere anlik doni ololololo

verebilirim.
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Ek-1. (Devam) Harmanlanmis Ogretimde Hazirbulunusluk Diizeyini Belirleme Olgegi (Pilot
Uygulama 0lgegi)

46. Harmanlanmis 6grenme ortamlarini kolaylagtiracak bilgiye sahibim. OO0

47. Hem g¢evrimi¢i (online) hem de yiiz yiize ortamlar i¢in agik ve anlagilir etkinlikler
hazirlayabilirim.

48. Harmanlanmig 6grenme ile 6grencilerin 6grenmesini bireysellestirebilirim.

49. Cevrimici (online) ve yiiz ylize etkinlikleri hazirlarken uygun 6grenci seviyesine
inebilirim.

75



Ek-2 Harmanlanmis Ogretimde Hazirbulunusluk Diizeyini Belirleme Olcegi

Asagidaki sorular1 "Tamamen Katiliyorum (5)", “Katiliyorum (4)", “Az Katiliyorum (3)", “Katilmiyorum
(2)" ile "Hi¢ Katilmiyorum (1)" se¢enekleri arasinda isaretleyiniz.

(Her satirda sadece bir secenegi isaretleyiniz.)

Tamamen Katiliyorum mmmss)  Hig Katilmiyorum

Cevrimigi ve Yiiz Yiize Ogretim: Harmanlanmus bir siifta, cevrimigi ve yiiz yiize etkinlikleri entegre
etmeyi igermektedir.

Maddeler

1. Harmanlanmis 6grenme 0grenciye bireysel ilerleme hizi saglayabilir.

2. Ogrencilerin cevrimigi (online) ve yiiz yiize etkinliklerde égrencilerin grup
halinde 6grenmelerini saglayabilirim.

3. Farkli 6gretim yontemlerini hem c¢evrimici (online) hem de yiiz yiize
etkinliklerde kullanabilirim.

4. Harmanlamis ogrenmenin, ¢evrimigi (online) boliimiinde 6grencilere anlik
doniit verebilirim.

5. Cevrimig¢i (online) ve yiiz yiize etkinlikleri hazirlarken uygun 6grenci
seviyesine inebilirim.

Teknoloji : Cevrimigi iletisimi ve etkilesimi saglayan araglardir.

Maddeler

1. Cevrimigi sinav ve quiz araglarim1 (Google forms, kahoot, quizz vb.) zorluk
yasamadan kullanabilirim.

2. Bilgisayar ve internet kullanimi esnasinda karsilastigim sorunlart ¢ozebilirim.

3. Egitsel video olusturabilirim.

Tutum ve Inanclar : Harmanlanmis 6grenme seklinizi degistiren temel degerleriniz, inanglarmiz ve
tutumlarimizdir.

Maddeler

MR
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Ek-2 (Devam) Harmanlanmis Ogretimde Hazirbulunusluk Diizeyini Belirleme Olgegi

1. Derslerimde harmanlanmis 6grenmeyi kullanmay1 gerekli gériiyorum.

2. Derslerimde harmanlanmis 6grenmeyi kullanmay: diigiiniiyorum.

3. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini ydnlendirebilecegine inantyorum.

4. Harmanlanmis 6grenmeyi gelecekte kullanmaya devam etmeyi diistintiyorum.

Derse Katihm: Yiiz yilize 6grenme sirasinda, ayni anda yalnizca bir kisi fikrini paylasabilir. Cevrimigi
ogrenmede ayni anda bir¢ok dgrenci fikrini paylasabilir.

Maddeler 5 4 3 5

1. Kigiik grup tartismalarinda Ogrencilerin aktif olarak katilmalarimi
saglayabilirim.

2. Ogrenciler derse katilim konusunda birbirlerine yardim edebilirler.

3. Cevrimigi tartismalarda soru yoneltebilme konusunda kendime giivenirim.
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Ek-3

Tablo 5.10 Harmanlanmis 6gretimde hazirbulunusluk modeli i¢in dogrulayici faktor
analizi sonuglari.

Tablo 5.10. Dogrulayici Analiz Sonuglari

Maddeler Madde Madde Cronbach  Standart
yiikleri varyanslar1 alfa (o) Sapma

Tutum ve Inanclar (a: ,95)

1.1.1: Derslerimde harmanlanmis , 750 ,852 947 ,841
ogrenmeyi  kullanmay1  gerekli
goriiyorum.(Ti-1)

1.1.2: Derslerimde harmanlanmis , 759 913 931 ,893
O0grenmeyi kullanmay1
diistiniiyorum. (Ti-3)

1.1.3: Ogrencilerin kendi 723 ,834 952 ,882
ogrenmelerini yonlendirebilecegine
inantyorum. (Ti-4)

1.1.4: Harmanlanmig &grenmeyi , 758 ,923 ,928 879
gelecekte kullanmaya devam etmeyi
diistiniyorum. (Ti-2)

Derse Katilim (a:: ,95)

1.2.1: Kiigiik grup tartigmalarinda ,601 911 910 ,933
Ogrencilerin aktif olarak
katilmalarini saglayabilirim. (Dk-2)
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Ek-3 (Devam) Dogrulayici Analiz Sonuglari

1.2.2:  Ogrenciler derse katilim
konusunda  birbirlerine  yardim
edebilirler. (Dk-1)

1.2.3: Cevrimigi tartismalarda soru
yoneltebilme konusunda kendime
giivenirim. (DKk-3)

,618

,609

,932

,900

,904

,916

,915

,945

Teknoloji (a: ,95)

1.3.1: Cevrimi¢i sinav ve quiz
araglarin1 (Google forms, kahoot,
quizz  vb.) zorluk yasamadan
kullanabilirim. (T-2)

1.3.2: Bilgisayar ve internet
kullanim1 esnasinda karsilastigim
sorunlari ¢ozebilirim. (T-1)

1.3.3: Egitsel video olusturabilirim.
(T-3)

,602

,559

,595

,946

,905

,920

917

,956

,939

1,195

1,186

1,182

Cevrimici ve Yiiz Yiize Ogretim (a:

1.4.1:  Harmanlanmis  0grenme
Ogrenciye bireysel ilerleme hizi
saglayabilir. (CYO-1)

1.42:  Ogrencilerin  ¢evrimigi
(online) ve yiiz ylize etkinliklerde
Ogrencilerin
Ogrenmelerini
(CYO-2)

grup halinde
saglayabilirim.

1.4.3: Farkli o6gretim yoOntemlerini
hem c¢evrimici (online) hem de yiiz
yiize etkinliklerde kullanabilirim.
(CYO-3)

,96)

778

,822

,825

79

,843

,910

,915

,965

,956

,955

1,060

1,072

1,044



Ek-3 (Devam) Dogrulayicit Analiz Sonuglari

1.4.4: Harmanlamis 06grenmenin,
cevrimi¢ci  (online)  bolimiinde
Ogrencilere anlik doniit verebilirim.
(CYO-4)

1.4.5: Cevrimigi (online) ve yliz yiize
etkinlikleri ~ hazirlarken  uygun
Ogrenci  seviyesine  inebilirim.

(CYO-5)

,800

,805

,897

,861

,958

,962

1,043

1,036
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Ek-4. Etik Kurulu Karar1

T.C

ERZINCAN BiNALI YILDIRIM UNIiVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI EGiTiM BIiLIMLERI

ETIiK KURULU KARARI
Etik Kurul Toplant: Tarihi 31/08/2022
Protokol No 08/02 _ _
Aragtrma Bashi Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Harmanlanmis Ogrenmeye

Yonelik Hazirbulunusluklarinin Incelenmesi

Arastirma Tiirii

Nicel-Tarama (tanimlayici)

Taner BULUT (Sorumlu Arastirmact)

Aragarimacila Dog. Dr. Ozkan YILMAZ (Danisman)

il Bagvuru dosyaniza ait arastirmaniz etik agidan uygun
bulunmustur.

Aciklama:

1. Etik Kurul Onayi, uygulama ve/veya veri toplama igin arastirmacinin ilgili kurum veya
kuruluglardan izin alma sorumlulugunu ortadan kaldirmaz.
2. Kurul iiyelerine ait arastirma onerileri goriisiiliirken, ilgili yonerge geregince, oneri sahibi

iiye goriismelere katilmamigs ve oy kullanmamustir.

e-imzalidir

_ Prof. Dr. Hiiseyin Hiisnii BAHAR
Insan Arastirmalari Egitim Bilimleri
Etik Kurul Bagkani
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Ek-5. Arastirma izni (Sayfa:1)
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Ek-5. Arastirma izni (Sayfa:2)
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Ek-6. Uygulanan Olgek Formu (Sayfa: 1)
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Ek-6. Uygulanan Olgek Formu (Sayfa: 2)
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