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FEN BIiLIMLERI OGRETMENLERININ OZEL EGITIME GEREKSINIiMi
OLAN BIiREYLERE iLiSKiN GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI
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Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah
Damisman: Dog¢. Dr. Aydin KIZILASLAN
Ortak Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Tansel YAZICIOGLU

Fen dersi 0zel egitime gereksinimi olan bireylerin giinliik yasamsal becerileri edinmesi
noktasinda en 6nemli derslerden biridir. Bu 6grencilerin fen bilimleri dersinin temel
hedef ve kazanimlarina ulasilabilmeleri i¢in 6gretmenlerin fen kazanimlarina, 6gretim
yontem ve tekniklerine, 6grencilere yonelik materyal hazirlama yetkinliklerine ve
kullanilan  6l¢me-degerlendirme araclarmma iligkin  goriislerinin ~ belirlenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel egitime
gereksinimi olan bireylere iligskin goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu
arastirma olgubilim deseninde tasarlanmis nitel bir arastirmadir. Calisma grubunu
2020-2021 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Alanya ilgesinde gorev yapan ve en az
bir dénem 6zel egitime gereksinimi olan bir 6grencinin dersine giren fen bilimleri
ogretmenleri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmigtir. Arastirma bulgular1 fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel egitime
gereksinimi olan o6grencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik bazi uyarlamalar
yaptiklarmi ortaya koymustur. Ogretmenler, 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin
akademik basaris1 ve geligimlerinin analizi ig¢in Ornek 6lgme-degerlendirme

Olceklerinin gelistirilmesini 6nermektedir.
2022, 100 Sayfa

Anahtar sozcukler: 6zel egitim, fen bilimleri, 6zel gereksinimli bireyler



ABSTRACT

MASTER THESIS

EVALUATION OF SCIENCE TEACHERS' OPINIONS ON
STUDENTS WITH SPECIAL EDUCATION
Osman DURMAZ
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One of the most important courses for individuals with need special education to
acquire daily life skills is the science course. In order for these students to achieve the
basic objectives and achievements of the science course, it is necessary to determine
the views of the teachers about the science outcomes, teaching methods and
techniques, their competencies in preparing materials for those students, and the
measurement-evaluation tools used for those students. Therefore, in this study, it is
aimed to evaluate the views of science teachers about individuals with need special
education. This research is a qualitative research designed in a phenomenological
study. The participant research consists of science teachers working in Antalya
province Alanya in the 2020-2021 academic year. A semi-structured interview form
was used as a data collection tool. Research findings revealed that science teachers
made some adaptations for the individual needs of students with special education
needs. Teachers suggest developing sample assessment-evaluation scales to analyze

the academic success and development of students in need of special education.
2022, 100 pages
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1. GIRIS

Bilimsel bilginin giin gectikge arttigi, teknolojik gelismelerin hizli bigimde
ilerledigi, fen bilimlerinin yasamimizda her alanda net bigimde goriildiigii glinimuz
bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen bilimleri egitiminin

onemli bir rol oynadig1 net olarak goriilmektedir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve
Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanmustir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin
amagclarindan biri de 6grencilere doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki
iliskinin anlasilmasi1 siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma
yaklagimimi benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretebilmelerini

saglamaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Giirdal, Sahin ve Caglar’a gore (2001) bilim alaninda giiniimiiziin hizli bilgi
akisinin bireylere sunulan bilgi miktarinda artisa neden oldugu ancak sirekli
guncelleme ihtiyacini da beraberinde getirdigini gostermektedir. Bu nedenle, fen
bilimleri dersi 6gretim programu Tiirkiye'de son yillarda egitimin her kademesinde
artan 0grenci sayist goz Oniine alindiginda, bircok 6grenci, kisa siirede daha fazla
bilgiyi en etkili sekilde saglayabilecek 6gretmen sorunuyla karsi karsiya kalmaktadir
(Akt, Saka, 2016).

Villanueva, Taylor, Therrien ve Hand (2012)’ ye gore, fen egitiminin amaci,
giinliik yasam ile iligki i¢cerisinde bulunan bilgilerin edinilmesini saglayarak, bilimsel
gelismelerden haberdar olan bir toplum olusturmak, bireysel ve toplumsal gelismelere

katkida bulunmaktir (Capraz, Mete ve Yildirim, 2017).

Kaptan'a (1999) gore, fen egitiminin amaci, glinliik yasam iizerindeki etkisi ve
sosyal sorunlarin ¢oziimii, fen bilimlerinde uzmanlagmis bilgi birikimine ve daha fazla
aragtirma igin bilim ve teknolojiye duyulan ihtiyaca dayanmaktadir (ilik, 2009). Ancak
bazi 6grenciler akranlarina gore daha zor 6grenebilmekte ve daha yavas bir 6grenme
hizina sahip olabilmektedir. Bu 6grenciler genellikle 6zel egitime gereksinimi olan

bireyler olarak goriilmektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri



Yonetmeligi’nde (2018) 6zel egitime gereksinimi olan birey; 6zel egitim ihtiyaci olan
birey olarak adlandirilmakta ve bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farkliik gosteren birey olarak

tanimlanmaktir (MEB, 2018).

Ozel egitime gereksinimi olan dgrenciler, anlayis ve beceri kazanmak igin daha
fazla zamana, uygulamaya ve ¢esitli deneyimlere ihtiya¢ duyarlar. Bu tiir 6grenciler,
farkli Ogretim yOntemlerini Ogrenerek ve bilgilerini arkadaglariyla paylasarak
ogrenebilirler. Programin uygulanmasi sirasinda 6zel egitime gereksinimi olan

ogrencileri gozetmek i¢in:

e Ogretmenler, dgrencilerin 6grenme gereksinimlerine cevap verebilecek
program ve planlamalari aile bireyleri ile birlikte yapmalidirlar.

e Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine daha ¢ok katilimlar1 tesvik edilmeli
ve desteklenmelidir.

e Uygun olan kaynak, arag, gerec ve teknoloji kullanilmalidir (MEB, 2006).

Her ¢ocuk bedensel, zihinsel ve duygusal olarak akranlarindan farkli olup
kendine has bedensel fonksiyonlara, farkli alanlarda 6grenme 6zelliklerine ve 6grenme
hizima sahiptir. Gilinlimiizde egitim, bireylerin ihtiyaglarma uygun hizmetler
verebilmek icin bireysel farkliliklar1 dikkate alacak sekilde tasarlanmistir. Cocuklar
arasindaki fark belirli sinirlar icinde oldugu i¢in Ogrenciler genel egitim
hizmetlerinden yararlanabilmektedirler. Ancak O6nemli farkliliklara sahip ¢ocuklar
genel egitim hizmeti almamakta ve 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢c duymaktadirlar.
Ozel egitim gereksinimi olan dgrenciler ise anlamakta, cevap vermekte, dzetlemekte
ve diisiincelerini hatirlamakta zorlanirlar. Ayrica, bu 6grenciler sinirli konusma ve dil
becerileri nedeniyle 6grenmede zorluk cekebilirler. Salend (1998), 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilerin ¢ogunun smirl 6grenme ve uygulama becerisine sahip
oldugunu belirtmektedir. Ancak bu, 6grencilerin yeni seyler 6grenemeyecegi anlamina
gelmemektedir (Capraz ve dig. 2017). Boyle ve Scanlon (2009). Ozel egitime
gereksinimi olan G6grencilerin yetersizliklerinin hangi seviyesinde olursa olsun,
ogrenebileceklerinin  sinrli ancak miimkiin oldugunun disiiniildiigiinii ifade

etmiglerdir. Bu hususlar g6z 6niine alindiginda 6zel gereksinimli 6grenciler dahil tum



ogrencilere fen okur-yazari olma hakki saglamak gerekmektedir. (Capraz ve dig.,
2017). Kaplan (1999), zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin ¢evrelerindeki cisimlere
yeni anlamlar yiikledigi siirece fen dersini 6grenmelerinin daha zevkli hale gelecegini
diisiinmektedir (ilik, 2009). Ozel egitim hizmetlerinin temel amacit Tirk Milli
Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri esas alinarak; 6zel egitime gereksinimi olan
bireylerin egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
kapasitelerini en st diizeyde kullanmalari, iist 6grenime, meslek hayatma ve

toplumsal yasama hazirlanmalaridir (MEB, 2018).

Colak (2001), normal gelisim gosteren bireyler gibi 6zel egitime gereksinimi
olan bireylerin de giinliik yasamlarinda gelisimlerini devam ettirebilmeleri ve
toplumsal hayat silirecine katilimlar1 onlara sunulan egitimle saglanabildigini dile
getirmistir. Bireyler egitim sayesinde ihtiyaglarini karsilayabilme, c¢evresindeki
insanlarla iletigim saglayabilme ve sonug olarak toplum igerisinde {iretici ve bagimsiz

bir birey olabilme 6zelligini kazanirlar (Capraz ve dig., 2017).

Kaptan (1999), okul programlarinda fen bilgisi dersinin amacinin genellikle;
fen okuryazarligi, fen dersleri sayesinde zihin ve el becerisinin kazandirilmasi, fen
veya teknoloji alaninda mesleki egitime temel olusturulmasi olmak {izere ii¢ baglik

altinda toplamustir (Ilik, 2009).

Fen bilimleri dersi 6gretim programmin Vizyonu; kisisel farkliliklar1 hangi
seviyede olursa olsun 6grencilerin tamamimin fen bilimleri ile ilgili temel anlamda
egitim almalarin1 gerektirmektedir. Fen bilimleri; arastirma, elestirel diistinme,
problem ¢dzme, karar verme, yasam boyu 6grenme ve ¢evreye ilgi i¢in bireyin ihtiyac

duydugu tiim beceriler, tutumlar, degerler, i¢ goriler ve bilgilerdir (MEB, 2008).

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasa’nin 42. Maddesine gore, “Egitim ve dgretim
bireylerin tamamimin hakkidir ve kimse bu haktan mahrum birakilmaz.” ifadesi yer
almaktadir. 2005 yilinda uygulamaya konulan Oziirliiler Kanunu'nda egitimin herkes
icin 6nemi vurgulanmakta ve 15. Maddesinde “engellilerin herhangi bir nedenle
egitim gormeleri engellenmeyecektir” olarak ifade edilmistir. Engelli olmayan
kisilerle ayn1 kosullar1 ve farkliliklar1 gz Oniinde bulundurarak, engelli ¢ocuklar,

gengler ve yetiskinler i¢in benzer egitime erigim saglanir.” ifadesi yer almaktadir.



Ozel egitime gereksinimi olan birey kavrami, sadece engelli veya engelli
cocuklar1 degil, iistiin yetenekli cocuklar1 da kapsamaktadir. Ozel gereksinimli bireyin
algisinda temel farkliliklar vardir ancak olaya sadece farkliliklar agisindan bakmak ve
yasitlariyla benzerlikleri géz ardi etmek yaniltici olabilir. Ozel gereksinimli cocuklar
her yonden yasitlarindan farkli degildir. Karsilastirildiginda, benzerliklerin
farkliliklardan daha agir bastigi aciktir. Bu nedenle 6zel egitimde egitimcilerin
farkliliklardan ¢cok benzerliklere odaklanmasi, ortak noktalar1 belirlemesi ve buna gore
0zel gereksinimli bireylerin toplumla biitiinlesmesini kolaylastiracak planlar yapmasi
gerekmektedir. Yine benzerliklere dayali olarak, bu c¢ocuklarin egitim ihtiyaclari;
genel egitimlerinde, gevrelerinde ve miifredatlarinda yapilacak kiigiik degisikliklerle
karsilanabilir. Fen bilimleri alaninda bulunan 6gretmenlerin 6zel egitime gereksinimi
olan 6grencilere iliskin diisiincelerinin alinmasi, bu disiinceler kapsaminda &zel
egitim programlarinda yeniden yapilanma ve yenilenme adimlariin atilmasi oldukca
onem tasimmaktadir. Yapilan 0Ozel egitim programlarinin igeriginde yer alan
ogretmenler ve 6zellikle fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinin ve diisiincelerinin
bu ¢ergcevede alinmasi 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilere iliskin olarak daha
kapsamli ve nitelikli egitimin verilmesinin yani sira 6zellikle fen bilimleri 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilere egitim verirken karsilagsmis olduklar1 sorunlarin tespiti

acisindan son derece 6neme sahiptir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglunun hayatinda egitim, dgretim ve grenme onemli olan kavramlardan
Uc tanesidir. Bu kavramlarda egitimden istenilen, bireylerin bu énemli suregten en
verimli sekilde yararlanabilmeleridir (Yigiter, 2005). Bireylerin yeterlilik veya
yetersizlik alanlarinin ne oldugunun bir 6nemi olmadan bireyin gizil glglerini ortaya
koyabilmesi, yasamsal amaglarina ulasabilmesi ve kendini gelistirebilmesi i¢in
yardima ihtiyac1 vardir (Ozgiiven, 1999). Egitim sisteminin énemli amaglaridan biri
de gelismekte olan ¢ocuklarin bu siire¢ igerisinde karsilasabilecekleri sorunlari
¢ozmeye yardimei olmak, ihtiyag duyduklar1 konularda egitim almalarini saglamaktir
(Gilindogan, 2002). Bu nedenle egitim siirecinde her bireye tek tek dnem verilmeli ve
higbir ayrint1 atlanmamalidir. Egitimin temel amaglarma ulasabilmek adina her birey

egitim Ogretim hakkindan hi¢bir ayrim yapilmaksizin yararlanmahdir. Egitim



ogretimdeki esitligin saglanmasi i¢in dikkat edilmesi gereken en onemli nokta ise
bireysel farkliliklarin dikkate almmasidir (Gurdal, 2005). Bireyler gerek kisisel
Ozellikler gerek bedensel 6zellikler gerekse zihinsel 6zellikler bakimindan farklidir
(Battal, 2007). Bu durumdan bireylerin bireysel Ozelliklerinin farkli oldugu
cikarilabilir. Egitim sisteminin i¢inde bulunan 6zel egitimin amact herhangi bir
sebeple genel egitimden yararlanamayan bireylere egitimde firsat esitligi sunmaktir

(Gtlindogan, 2002).

Bireylerin sahip olduklar1 yap1 ve ozellikler bireyden bireye farkliliklar
g0Ostermektedir. Her bireyin kendine ait bir 6zelligi oldugu i¢in her bireyin 6grenme
yapilarinin da kendine ait oldugu sdylenebilir (Altun ve Uzuner, 2016). Bu nedenle
genel egitimde bu farkliliklar dikkate alinarak yapilmasi gerekli olan uyarlamalarin
yapilmadan, 6zel egitim ihtiya¢ duyan bireylerin genel egitimden yararlanmalar1 olas1
olmamaktadr (Yigiter, 2005). Ulkemizde bunu saglamak admna 6zel egitime
gereksinimi olan bireylerin belirlenmesi, 0zel egitim kurumlarmin agilmasi ve
denetlenmesi ve 6zel egitim programlarinin 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin
gelisimsel Ozellikleri ve yeterliliklerine gore mevcut programlarin yeniden
diizenlenmesi adina c¢alisma faaliyetlerinin yapilmasi gerekmektedir (Giindogan,
2002). Fen bilimleri dersi bireyin gerek kendisini gerek dis diinyadaki canlilari,
yasadig1 evreni tanimasi ve anlamlandirabilmesi agisindan birey i¢in 6nemli iken ayni
zamanda bireye bilimsel diisiinme becerisi kazandiran, kisinin yasantisini daha giizel
hala getirmeyi de sagladigi (Erar, 2003), diisiildiigiinde 6zel egitime gereksinimi olan
bireylerde fen egitimin ne kadar 6nemli oldugu bir kez daha anlasilirken arastirma hem
fen egitimi hem de 6zel egitime gereksinimli bireyler i¢in yapilan disiplinler arasi bir

calisma olmasi a¢isindan onemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi
olan 6grencilere iligkin ders 6ncesinde yapmis olduklar1 uyarlamalar: belirleyip, bu
ogrencilerin karsilagtiklar1 giicliiklerin neler olduklar1 ve bu giicliiklerin neler
yapilarak asilmaya ¢aligildigmi 6zellikle fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel egitime
gereksinimi olan ogrencilere dersi anlatirken nelere 6zen gosterdiklerini, gerek

kullanilan yontem ve teknikler, gerekse kullanilan materyallerin segiminde dikkat



edilen noktalarin belirlenmesi ve bu 6grencilerin gelisimleri i¢in yapilan ¢aligmalari

(akademik diizey, sosyal, psikolojik ve fizyolojik gelisim) belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan
bireylere iligkin goriisleri degerlendirilmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap

aranmistir.

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin &zel egitime gereksinimi olan 6grencilere
iliskin ders dncesinde yaptiklar1 uyarlamalar nelerdir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilere
iliskin karsilastigi glicliikler nelerdir?

3. Fen bilimleri dgretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilere
yonelik fen derslerinde yaptiklar1 uyarlamalar nelerdir?

4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilere fen
derslerini islerken dikkat ettigi hususlar nelerdir?

5. Fenbilimleri 6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin fen
derslerindeki akademik basarilarimi 6lgmek ve degerlendirmek igin

kullandiklar1 yéntemler nelerdir?

Bu arastirma 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin derslerine giren fen
bilimleri 6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin kisisel bilgilerini
edinme yollarina ve bu 6grencilere uygun smif ortamlarinin hazirlanmasina, fen
bilimleri dersine yonelik, o6grencilerin yasadiklar1 zorluklarin belirlenerek bu
zorluklarin agilmasinda yapilmasi gerekenlere, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin
fen bilimleri dersinde hedef ve kazanimlara ulasmasi i¢in ders programinda
ogretmenlerin yaptigi diizenlemelerin neler olabilecegine, 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilere fen bilimleri dersi icin 6gretmenlerin ayr1 bir ders igerigi hazirlarken dikkat
etmesi gereken hususlarin tespitinde ve dgrencilere fen bilimleri dersi anlatilirken ders
sunumunda yapilan 0Ozel anlatimlarin neler olabilecegine dair hususlarin

belirlenmesinde yardimci olabilir.

Ayrica arastirmanin fen bilimleri 6gretmelerinin 6zel egitime ihtiyact olan

Ogrencilere ders anlatmak i¢in Ogrenciye yonelik hazirlanan materyallerde



kullanilabilecek alternatiflerin ¢esitlendirilmesi, Ogretmenlerin ders esnasinda
kullandiklart yontem ve tekniklerin belirlenip 6grencilere ydnelik verilen
pekistireglerin arastirilmasi ve kullanilan 6lgme degerlendirme araglarinin tlrlerine
yonelik bir fikir sunmasi agisindan diger fen bilimleri 6gretmenlerine 151k tutarken,
ozel egitime gereksinimi olan bireylerin hangi yoniiniin gelismesine yonelik agirlik
verilmesi ve 6grencilerin akademik basarilarinin artirmasi amaciyla yapilabilecekler

konusunda alana katki saglayacagi diisiinilmektedir.

1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

» Arastirmanin 6rneklemini olusturan Ogretmenlerin arastirma evrenini
yansittigi,
» Arastirmanin Orneklemini olusturan Ogretmenlerin arastirmaya goniilli

katildiklar1 ve goriisme sorularina igtenlikle cevaplar verdigi varsayilmstir.

1.5. Simirhhiklar

> Arastirma 2020-2021 Egitim Ogretim yil1 ile smirlidir.
> Arastirma Antalya ili, Alanya Ilge merkezinde grev yapan ve 6zel egitime
gereksinimi olan bireylerin dersine giren 20 fen bilimleri 6gretmeni ile

smirlidir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Ozel Egitim

Cocukluk doneminden itibaren birtakim farkliliklar1 ve 6zel gereksinimleri
olan kisilere sunulan, {istiin Ozellikleri olan bireylerin becerileri kapsaminda
becerilerinin en iyi seviyeye ulasmasini saglayan, yetersizligin engele doniismemesine
etki eden, engelli kisiyi giinliik yasam aktivitelerini bagimsiz gerceklestirebilecegi
diizeye getirmek ve kendi kendine yetecek duruma ulagsmasini saglamak, toplum igine
bulunmasini, bagimsiz ve iiretken kisiler olmasini destekleyecek beceriler sunan

egitimdir (Ataman, 2003: 15).

2.1.1. Ozel egitimde temel kavramlar

Her cocuk bedensel, zihinsel ve duygusal olarak akranlarindan farkli olup
kendine has bedensel fonksiyonlara, farkli alanlarda 6 grenme 6zelliklerine ve 6grenme
hizina sahiptir. Gilinlimiizde egitim, bireylerin ihtiyaglarma uygun hizmetler
verebilmek i¢in bireysel farkliliklar1 dikkate alacak sekilde tasarlanmistir. Cocuklar
arasindaki fark belirli snirlar icinde oldugu i¢in Ogrenciler genel egitim
hizmetlerinden yararlanabilmektedirler. Ancak, dnemli 6l¢iide farkli gocuklarin genel
egitim hizmetlerine erisimi yoktur ve 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duymaktadirlar
(Kircali, 1998: 47). Ozel gereksinimli olan 6grencilerin ¢ogu farkli alanlarda farkli

yetersizlikler gostermektedir:

Zedelenme: Gegici ve kalict olarak kisinin psikolojik, fizyolojik ve anatomik
olarak islevinde kayiplarin ve bozukluklarin yasanmasi durumudur (Ak¢amete,
2016). Viicudun bir pargasinin olmayisi, viicut organmin isleyisini saglayan
yapimin bozulmasi birer zedelenmedir. Bu tanima goére beyinde, gdzde, kulakta
cesitli nedenlerden dolay1 zedelenmeler olabilir. Ancak zedelenmenin olmasi
her zaman yetersizlikle sonuclanmayabilir (Akcamete, 2016: 32).

Yetersizlik: Herhangi bir seyi icra etmek i¢in gereken donanima sahip
olmamay1 yahut smirl bir donanima sahip olmay1 agiklayan bir durumdur.

Ornegin kisinin akranlarinin duydugunu duymamasi, gordiigiinii gdrememesi,



O0grendigini  0grenememesi gibi durumlar yetersizlige Ornek olarak
gosterilebilir (Cavkaytar ve Diken, 2005: 17).

Oziir: Bedeninin belli bir bdliimiiniin yahut organmm islevlerini yerine
getirememesi durumu 6ziir olarak ifade edilmektedir. Oziirlii kisiler cogu kisi
tarafindan duyulan bir seyi duyamayabilir, goruleni géremeyebilir. Bu gibi
siirliliklar kisinin toplumsal hayatini da eger sinirlarsa, kisi yalnizca 6ziirli
olmaz; ayn1 zamanda da engelli de olur (Kircali, 1998: 48).

Engel: Oziirlii olan bir bireyin hayatinin gerekliklerini karsilamada kars:
karsiya oldugu simirlhiliklar engel olarak bilinmektedir. Engellilik ve yetersizlik
arasinda buytik bir iligki vardir, ancak izole degildir. Yetersizlik her zaman bir
engel olmayabilir. Engellilere ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi, sosyal ve fiziksel ortamda bazi degisiklikler yapilmasi ile
engellilerin engelli olmalarmin &niine gegilebilmektedir. Ornegin, gorme
yetersizligi olan bir kisi egitim ortaminda veya giinliik yasaminda herhangi bir
kisitlama ile karsilasmiyorsa engelli degildir. Bu, engelli bir kisinin bazi
alanlarda engelli olabilecegini, bazilarinda ise engelli olamayacagini
gostermektedir. Ornegin gdrme yetersizligi olan birey, uygun fiziksel
donanima sahip ortamlarda engelli olmazken, bu 6zelliklere sahip olmayan

ortamlarda engelli olabilir (Akcamete, 2016: 33).

2.2. Ozel Egitime Gereksinimi Olan Birey

Resmi Gazete’ de yer alan 07.07.2018 tarih ve 30471 sayili Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi giincel sekliyle 6zel egitime gereksinimi olan bireyi “Bireysel
ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde
farklilik gdsteren birey” olarak tanimlamaktadir. Ozel egitime gereksinimi olan her
bireye ayni nitelikte egitim verilmemektedir. Bu ylizden bireyin fiziksel ve zihinsel
Ozellikleri dikkate alinarak 6zel egitim plant ve programi hazirlanmaktadir (Eripek,
2005: 25). Akranlariyla ihtiyaglar1 benzemekle beraber, bedensel, zihinsel, duygusal
ve sosyal agidan akranlarindan farkli ihtiyaglari s6z konusu olan bireyler, 6zel
gereksinimli bireyler olarak tanimlanmaktadir. Ozsoy (2011)’a gore “Beden, zihin,
duygusal ve sosyal gelisimlerindeki 6ziir ve listiin 6zellikleri yoniinden egitim ve

Ogretim amaclarini gerceklestirmek i¢in normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egitim



hizmetlerine ek olarak, bir takim 6zel hizmet ve 6nlemleri gerektiren ¢ocuklara 6zel
egitime muhta¢ ¢ocuklar denir.” Yapilan tanimlardan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
farkliliklarinin - vurgulandigi goriilmektedir. Bu farkliliklar zihinsel, bedensel,
duygusal, sosyal veya iletisim problemlerinden kaynaklanabilecegi gibi bunlarin
herhangi bir bileseninden de kaynaklantyor olabilmektedir. Farkliliklarin sebepleri,
dereceleri ve egitim gereksinimi tizerindeki etkileri, cesitlilik gosterdigi gibi
farkliliklarin etkileri cocugun yas, cinsiyet ve yasam kosullarina bagli olarak da
cesitlenmektedir. Ozel gereksinimli olan c¢ocuklarm bazi genel 6zelliklerine
bakildiginda bu ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin erkek oldugu goriilmektedir. Yine bu
cocuklar genellikle okula baslayincaya kadar fark edilmezler. Okulda 6grenme ve
davranis problemleri gosterir ¢ogu zaman da bu sorunlar1 6gretmen yillarca fark

etmemektedir (Eripek, 2005: 27).

Ozel egitime gereksinimi olan bireyler her ne kadar yetersizliklerinden dolay1
dezavantajli olsalar da basarili olabildikleri yetenek alanlari da vardir. Ancak
dikkatlerin cogu zaman ¢ocugun yetersizlikleri tizerinde yogunlasmasi yeterliliklere
gore degil yetersizliklere gore tanilanmasi nedeniyle ¢ocugun yetenekleri géz ardi
edilmektedir. Halbuki 6zel egitimde ¢ocugun sadece yapamadigi seyler degil; ayni
zamanda yapabildigi seyler de onem arz etmektedir. Cocugun bir ya da birkag
islevinde yetersizliginin olmasi, onun diger islevlerinde de yetersiz olacagi anlamina
gelmemektedir. Ozel egitim gereksinimi olan birey kavrami, sadece oziirlii veya
engelli cocuklar1 kapsamaz ayni zamanda yetenekli gocuklar1 da kapsar. Ozel
gereksinimli birey kavraminin temelinde farkliliklar yer almakla birlikte olaya sadece
farkliliklar agisindan bakmak akranlari ile olan benzerlikleri dikkate almamak yaniltict
olabilir. Bu nedenle 6zel egitim alaninda ¢alisan egitimcilerin farkliliklardan ¢ok
benzerlikler iizerine yogunlasmasi, ortak Ozelliklerin belirlenmesi ve buna gore
planlarin yapilmasi 6zel gereksinimli bireylerin toplumla biitiinlesmesini daha da
kolaylastiracaktir. Yine benzerlikler {izerinden hareket etmek bu ¢ocuklarin egitim
ihtiyaglarmin genel egitim, ortam ve programlarinda ufak diizenlemeler yapilarak

karsilanabilecegi goriilecektir (Cavkaytar ve Diken, 2005: 22).

Genel ¢ocuk niifusu i¢inde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin diinyada orani ylizde

20°dir ve bu oran hi¢ de azzimsanmayacak bir orandir. Bu oran yine Diinya Saglik
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Orgiitii'niin (World Health Organization) verilerine gore gelismis iilkelerde yiizde 10
iken, gelismekte olan iilkelerde de yiizde 12 dolaylarindadir. Ozel gereksinimli
bireylerin nasil adlandirilacagi tartigmasi gegmisten goniimiize kadar gilincelligini
korumustur. Insanlarm yeterliliklerine gore degil de yetersizliklerine gore
tanimlanmasi ne kadar dogru olacaktir. Bu sekilde yapilacak tanimlamalarin bireyin
degerini diisiirecegi ve onu Orseleyecek olmasi agikardir. Son yillarda artik bireyin 6zel
gereksinimini, engel ya da yetersizligini 6n plana ¢ikaracak kavramlarin
kullannmindan kagmilmakta ve yerine “olan”, “gdsteren” gibi kelimeler
kullanilmaktadir. Artik “6zel gereksinimli ¢ocuk™ yerine “6zel gereksinimi olan
cocuk”, “zihin engelli cocuk” yerine “zihin yetersizligi olan cocuk™ terimleri

kullanilmaktadir (Eripek, 2005: 29).

2.3. Ozel Egitimin Tarihsel Gelisimi

Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin varhig1 insanlik tarihi kadar eskidir.
Fakat ¢ok sonralar1 baslanan egitimleri ¢esitli evrelerden ge¢cmistir. Egitimlerinin geg
baslamasi normal gelisim gosterenlerin 6zel egitime gereksinim duyanlara karsi
tutumlarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Gegmiste engeli olan bireylere karsi korku
ve ihmalden kaynaklanan insanlik dis1 davraniglar sergilenmistir. Engeli olan bireyi
oldurme, 6lime terk etme yoluyla ondan kurtulma ¢areleri aranmistir. Bu durum
genellikle onlarin ge¢im ve korunma agisindan normal gelisim gosteren bireyler icin
yiik olmalarindan kaynaklanmaktaydi. Engel, Tanr1’nin bir cezas1 olarak diisiintiliirdii.
Ona gore tanrinin onlar1 engelli yaratmasmin nedeni kendilerinin yahut babalarinin bir
suguydu. Onlara eger yardim edilirse, Tanri’nin gazabina neden olabilirdi. Tiim
bunlardan dolay1 engellilerden uzak durmak, onlar1 oldiirmek ya da cezalandirmak
gerekirdi. Bedensel ya da zihinsel engeli olanlara yonelik bu muameleler bazi
donemlerde onlar1 forsalikta (kiirek mahkiimu) kullanma, degirmen ve su dolaplarma
hayvan yerine kosma; fuhusta, dilencilikte kullanma seklinde de olmustu (Ozsoy,
2001: 25).

Engeli olan bireylere yonelik rehabilitasyon veya egitim ile ilgili tutumlara
bakildiginda, bu bireylerin iglerinde seytan veya kotii ruhlarm sakli oldugu
varsayimiyla gesitli dinsel merasimlerle iyilestirilebilecegine inaniliyordu. Sik sik

hapsedilen bu kisilere yonelik tutum ve davranislar, toplumsal ve sosyal zelliklerin
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degismesiyle zaman i¢inde degismis ve yumusamistir. Bilim ve teknoloji toplumda
ilerleyip degistikce ve engellilere yonelik tutumlar degistikce, tedavi ve egitim
hizmetleri de degisime ugramustir. Ozel egitimin ortaya ¢ikisinin pek ¢ok kaynakta
Itard ve Victor’un dykiisiiyle basladig1 goriilmektedir. Oykii, Itard’in 1802°de yazdig1
giinliiklerinden aktarilmistir. Itard ve Victor diinyada 6zel egitimin tarihgesini baglatan
kisilerdir. Fransa’nin Giiney kisminda yer alan Averon ormanlarinda kii¢lik kimsesiz
bir ¢ocuk bulunur ve bu ¢ocuk o donemde isitme 6ziirliiliigli tedavisinde uzmanlasmis
olan ve sonradan ¢ocugu evlatlik edinen hekim olan Itard’a gotiiriiliir. [tard tarafindan
bu cocuga Averon’un vahsi ¢ocugu denir ve Victor adi verilir. Victor cevresel
yoksunluktan otlr( zeka geriligi yasayan bir ¢ocuktur ve birgcok kisi bu gocuktan
umudunu kesmistir. Fakat Itard egitimin giliciine inanmaktadir ve cocuga aile
tarafindan Ggretilen her seyi O6gretmeyi kendisine ama¢ edinmistir. Bu baglamda
cocuga dogru yliriimeyi, dikkatle secilmis birkag¢ s6zciikle konusmayi, tabak, bicak ve
catal kullanmay1 6gretir. Sonrasinda Itard bu deneyimlerini ayrmtili bir bigimde rapor
haline getirir. Victor her ne kadar pek ¢cok yasam becerisini 6grense de higbir zaman
normal olamaz. S6zel dil becerileri Victor’un yalnizca birka¢ sozciikle sinirh kalir.
Netice itibariyle Itard kendini bu konuda basarisiz olarak degerlendirir. Itard bu
kitabinda Averon ormanlarinda vahsi olarak bulunan ¢ocugun egitim ile ilgili
calismalarini agiklamaktadir. Itard’in hocasi, ¢ocugu idiot olarak tanimlarken Itard,
onun durumunu davranislarinin egitilmemis olmasina baglamakta, sosyal ve egitimsel
thmallerden kaynakli davranislar olduguna inanmaktaydi. Victor, Itard’m tiim
cabalarina ragmen istenen hizda gelismemis, sadece nesneleri ve harfleri tanimas,
birkag sozciigiin anlamimni 6grenmistir. Itard, her ne kadar istegi oranda Victor’un
egitiminde basarili olamasa da bu ilk calismalarda Itard, agir derece yetersizlikleri olan
engelli bireylerin gelisebilecegini gostermistir. Ayrica zihin engeli olan bireyler i¢in
kullanilabilecek yontemler ve materyaller gelistirmis ve kendinden sonrakilere miras

birakmistir (Sucuoglu, 2017: 14).

Diinyada 6zel egitimin tarihgesine bakildiginda, 6zel egitime gereksinimi olan
cocuklara yonelik klinik ¢aligmalarin yapilmasinin ardindan, yatili okul ve ayr1 okul
diizenlemelerinin takip edildigi goriilmektedir. Daha sonradan ise normal gelisim
gosteren 6grencilerle birlikte olacak sekilde zihinsel yetersizligi ve gorme yetersizligi

olan bireyler i¢in 6zel siniflar acildi. Fakat giin gectikge 6zel egitim ihtiyacina tabi
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olan c¢ocuklarin 6zel egitim ortamlarina yerlestirilmeleri tartigilmaya baslandi ve bu

sorgulamanin ana sebepleri olarak da sunlar goriildii:

e Ozel gereksinimli dgrencileri akranlarmdan ayirmak insan haklarina
aykiridir,

o  Ozel gereksinimli bireyleri akranlarindan ayirarak ayr1 egitim ortamlarma
yerlestirilmeleri onlarm olagan toplum yasamima uyum saglamalarmi
zorlastirmaktadir,

o Genel ve Ozel egitim arasindaki fark ¢ok bilyiik olmayip etkili 6gretim
yontemleri ile bu fark giderilebilmektedir,

e  Ozel gereksinimli dgrencilerin egitim ihtiyaclar1 genel egitim ortamlarinda

daha iyi karsilanabilir.

Bu varsayimlardan hareketle, herkese esit egitim firsat1 saglanmasi diislincesi,
1970°1i y1llarda basta bazi iskandinav iilkeleri ve ABD olmak iizere, ¢ogu iilkede, dzel
gereksinimli 6grencilerin normal okullarda egitilmesi yayginlik kazanmistir. Artik
Ozel egitim, genel egitimle biitiinlesmis, genel egitim okullar1 iginde 6zel siniflarin
acilmasi, tam zamanl ve yar1 zamanl kaynastirma gibi uygulamalar gelismistir. 1983
yilinda iilkemizde de uygulanmaya baslanan 6zel gereksinimli ¢ocuklarm higbir
kosulda egitimden mahrum birakilamayacagi ve kosulsuz kaynastirma goriisleri
gecerlilik kazanmustir. Artik 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ‘en az kisitlayici ortamlarda
egitim almalar1 geregi kabul edilmistir. En az kisitlayict egitim ortami ilkesi, 6zel
gereksinimli 6grencinin, normal gelisim gosteren arkadaslariyla daha fazla birlikte
olmasint ve egitim ihtiyaglarinin uygun egitim ortaminda ve en iyi sekilde

karsilanmasi esasina dayanan ilkedir (Kargin, 2004: 3).

En fazla kisitlayici egitim ortamu yatili veya giindiizlii okullar iken, en az
kisitlayict egitim ortami genel egitim simiflari i¢cindeki kaynastirma uygulamasidir.
Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin miimkiin mertebede yasitlariyla birlikte
olmasi en az kisitlayict ortamin belirlenmesinde 6nem arz etmektedir. Bu ortam,
Ogrencinin en st diizeyde performans sergileyecegi ortamdir. Kaynastirma
ortamindaki 6zel gereksinimli 6grenciler, yasitlariyla birlikte, hem diglanmadan egitim

alma sansini yakalamakta hem de firsat esitligine sahip olmaktadirlar. 21. yiizyilda
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artik O6zel egitimciler, kaynastrma egitimi yerine kullanilan fakat ondan daha
kapsayict olan ‘biitiinlestirme’ terimiyle tanigmistir. Biitiinlestirme, 6zel gereksinimi
Ogrencilerin ayristirilmis ortamlar yerine, biitlinlestirilmis ortamlarda egitim ve
Ogretime devam etmelerini saglamaktadir. Biitlinlestirme, 6zel gereksinimli
ogrencileri hem toplumun daha genis kesimleriyle kaynastirmakta, hem de toplumun
bu 6grencilere yonelik olumsuz algilarmin degismesini saglamaktadir. Ulkemizde 6zel
egitimin baglamasi, yayginlasmast ve gelismesi yetersizlik tlirlerine gore
degismektedir. Oncelikli olarak yetersizligi olan bireylerle ilgili yapilan ¢alismalar
yetimleri, kimsesizleri; koruma, bakma ve barindrma hizmetleri c¢ergevesinde
gelismistir. Kurumsal anlamda ilk ©6zel egitim hizmeti isitme yetersizligi olan
ogrencilere sunulmustur. Bu kurum, 1889°da Istanbul’da, Grati Efendi’nin
onciiliigiinde Ticaret mektebi bilinyesinde isitme giicligii olan ¢ocuklarin egitimi i¢in
acilmistir. Sonradan bu okula gérme yetersizligi olanlar i¢in gérme bolime de
eklenmistir. Okul, 6zel egitim alaninda ilk bilingli ve sistemli bir egitim hareketi

olmasina ragmen otuz yil egitim verdikten sonra kapatilmistir (Ak¢amete, 2016: 35).

1950’11 yillardan baslayarak 6zel egitim alaninda 6nemli gelismelerin oldugu
goriilmektedir. Bu donemde 6zel egitim hizmetlerinin planlanmasi ve yliriitiilmesinin
Saglik Bakanligindan, Milli Egitim Bakanlhigi’'na devredilmesi, sorunun bir saglik
sorunu degil bir egitim sorunu olarak kabullenilmesi agisindan 6nemlidir. Boylece
ozel egitim hizmetleri 1950 yilndan baslayarak 1980 yila kadar {lkgretim Genel
Miidiirliigii biinyesinde bir sube miidiirliigii tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ozel Egitim ile
ilgili genel miidiirlik biinyesinde yapilanma, ilk olarak 1980 yilinda Ozel Egitim
Genel Miidiirliigiiniin kurulmasiyla baglamistir. Sonrasinda bu miidiirliik 1983°te Ozel
Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanlig1 adini almistir. 1992 yilinin 30 Nisan tarihinde
ise 3797 sayili kanun kabul edilmis ve bu kanunla da 3 daire bagkanlig ile 23 sube
miidiirliigiinden olusan Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii> kurulmustur. Ik olarak 6zel egitim 6gretmenligi boliimiinii Anadolu
Universitesi 1983 ila 1984 ders yillar1 arasinda agmustir ve bu alanda da ilk mezunlarini
1986-1987 yilinda vermistir. 1990 yilma gelindigindeyse zihinsel engelliler
ogretmenligi ile isitme engelliler 6gretmenligi boliimlerini iceren 6zel egitim boliimii

kurulmustur (Citil, 2009: 18).
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Ozel egitim alaninda iistiinlere yonelik 6gretmen yetistirmek amactyla Ekim
2002°de Ustiin Zekalilar Ogretmenligi Lisans Programm agilmistir. Bu bdliimlerden
egitimini basariyla tamamlayanlar 2014 yilinda yapilan diizenleme neticesinde
zihinsel engelliler 6gretmenligi, isitme engelliler 6gretmenligi ve gorme engelliler
ogretmenligi gibi alanlara atanmaya baslanmislardir. YOK ise 2015 yilinin 2 Aralik
tarihinde yapmis oldugu toplantida 6gretmen yerlestirmelerine iligkin problemleri ele
almistir. Burada alman dikkat cekici kararlardan biri de 2016 ila 2017 yilinda
yapilacak olan tniversiteye giris siavimin tercih kilavuzunda zihinsel engelliler,
isitme engelliler ve gérme engelliler bolimlerini kaldirmasi ve sadece 6zel egitim

ogretmenligini koymasi olmustur.

Ulkemizde &zel egitime iligkin yasal diizenlemelere bakildiginda Ingiltere ve
ABD’yi temel aldig1 goriilmektedir. Bu yasal diizenlemelere iliskin olarak 1997 yilina
kadar 2916 sayili kanun 6zel egitimle ilgili diizenlemeleri igermekteydi. Fakat 6
Haziran 1997 yilinda 6zel egitime iligkin olarak 573 sayili KHK ¢ikarilmis ve 2916
sayilt kanun kaldirilmistir. Bu yeni KHK ile 6zel egitime gereksinimi olan bireylere
dair dzel egitimin igerigi belirlenmistir. Yine 2000 yilmin 18 Ocak tarihinde Ozel
Hizmetler Y6netmeligi ¢ikarilarak 6zel egitime gereksinimi olan bireylere saglanacak
olan hizmetlerin kapsami daha da genisletilmistir. 2006 yilinin 31 Mayis tarihinde ise
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi son halini almustir (Citil, 2009: 19). Ancak
Tirkiye’de 6zel gereksinimli bireylere sunulan egitim hizmetlerinin diizenlenmesinde
onemli bir yeri olan 31 May1s 2006 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi birgok
kez degisiklige ugramistir. Tiirkiye’de, 6zel gereksinimli bireylere yonelik olarak
hazirlanmis olan son yonetmelik 7 Temmuz 2018 tarihinde ¢ikarilan ve 30471 sayili

resmi gazetede yaymmlanan “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’dir (Yazicioglu,

2019).

2.4. Ozel Egitime Gereksinim Duyma Nedenleri

Bir¢ok kaynakta 6zel egitime ihtiya¢ duyulma nedenleri farkli basliklar altinda
toplanmistir. Genellikle genetik aktarimla ilgili genetik nedenler; dogum Oncesi
sebepler, dogumdaki sebepler ve dogum sonrasi sebepler gibi isimler altinda
gruplandirilmigtir. Ancak genetik faktorler cesitli calismalarda dogum Oncesi sebepler

baglaminda agiklanmistir (Korkmaz, 2010: 38).
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e Dogum Oncesinde Ortaya Cikan Nedenler: Annenin gebe oldugu yas, kan
uyusmazligi, cogul gebelikler, sigara, alkol ve uyusturucu gibi maddeleri
kotiiye kullanimi, kardiyovaskiiler hastaliklar, kimyasal ilaglar, gebelik
toksiditesi, preeklemsi, annenin kanama gegirmesi, travmatik problemler,
gebelikte annenin yasadigi kizamik¢ik (rubella), frengi, tiiberkiiloz,
toksoplazma enfeksiyonu ve yiiksek atesli hastaliklar, annenin birinci
trimester doneminde radyasyona maruz kalmasi, beslenme bozukluklari
yasamasl, plasentaya ait anomaliler, abortus ¢abalari, cocugun fiziksel ve ya
ruhsal yonden engelli olarak diinyaya gelmesine neden olabilmektedir
(Saban, 2010: 19).

e Dogum Sirasinda Ortaya Cikan Nedenler: Dogum sirasinda yasanan travma,
cocugun dogumdaki gelis pozisyonu, uzun saatler siiren zorlu dogum olay1,
dogumda forseps veya vakum gibi araglarin yanls kullanilmasi, dogum
kanalinin yap1 agisindan dar ve kiigiik olmasi, 6zellikle bebegin dogum
kanalinda beklenenden fazla kalmasi, bas ve pelvis uyumsuzlugu, solunum
giicliigii, plasental anomaliler, kordon dolanmasi, bas gelisinin gecikmesi
sonucu makat gelisler, beklenen dogumun erken veya gec
gerceklesmesinden dolayi gebelik siiresinden sapmalar engellilige sebebiyet
vermektedir. Ayni zamanda dogumun uzman saglik personelleri tarafindan,
uygun olan g¢evre kosullarinda gergeklesmemesi de anne veya bebegin
kaybma, fiziksel ya da ruhsal agidan engelli olarak diinyaya gelmesine
neden olabilmektedir (Korkmaz, 2010: 39).

e Dogum Sonrasinda Ortaya Cikan Nedenler: Erken dogan ve diisiik dogum
agirhigina sahip bebeklerde beyin zar1 enfeksiyonlari, astim, pndmoni gibi
agir enfeksiyoz hastaliklarin yasanma ihtimali fazladir. Beyin zari
enfeksiyonlar1 ve meningoansefalit, hipotiroidizm ve hipoglisemi gibi
metabolik hastaliklar, bakteri, virilis, parazit ve mantarlara bagl olarak
ortaya ¢ikan bir¢ok merkezi sinir sistemi hastaliklar1 engellilik durumunun
ortaya ¢ikmasma yol agabilmektedir. Ayrica dogum sonrasinda meydana
gelen ve travma yaratan trafikte, evde ve iste yasanan kazalar, savaslar,
dogal afetler, anne-gocuk sagligi ve aile planlamasindaki noksanliklar da

cocugun fiziksel veya ruhsal agidan engelli olmasina neden olabilmektedir.
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Yetersiz beslenme, uygun bir ev ortammin olmamasi, uyarici eksikligi,
gelisimini  desteklemek amaciyla c¢ocugun oynamasi ve etrafi
deneyimlemesi i¢in ¢ocuga yeterli sanslarin sunulmamasi, anne ¢ocuk
arasinda yasanan iligkide eksiklik ya da sinirliliklar gibi kiiltiirel ve sosyal
yonden yagsanan aksakliklar cocugun zihinsel engelli olmasma sebep
olabilmektedir (Karakavak ve Cinar, 2006: 97).

Kalitimla Iliskili Nedenler: Kimi engel tiirleri kalitim yoluyla anne-babadan
cocuga aktarilir, genetik kodlar araciligiyla gegcen oOzellikler nedeniyle
ortaya ¢ikar. Ornegin, fenilketoniiri (PKU) zihinsel engellilik tiirlerinden
biridir. Genetik bir bozukluk nedeniyle meydana gelir. Bu durum viicutta
fenilalalin maddesinin birikmesi neticesinde beyinde hasar olusmasina yol
acarak erken tanm1 konulmayan kisilerde; yiirime, oturma gibi motor
gelisiminde gecikme veya hi¢ gelisememe, idrar ve terde kotu koku, dikkat
eksikligi, hiperaktivite, havale, zeka geriligi, sinirli ve otistik davranislara
neden olur. Bu nedenle yeni dogan tiim bebekler fenilketoniiri testine tabi
tutulur. Bu testin amaci; bu bozuklugun tasiyicisi olanlara ergenlik ¢caginin
bitimine kadar 06zel bir beslenme uygulanmasin1 saglayarak beyinde
olusabilecek zarar1 ve ortaya ¢ikacak zihinsel engeli yiiksek oranda
engellemektedir. Anne-babalar i¢in fenilketoniiri hastaligini olan gocuga
sahip olmak yipratici ve zordur. Tedavi takibi zor olan bu hastaliga sahip
cocuklarn siire¢ boyunca, gerekli takviye besinlerinin temini, kisith ve titiz
bir diyetin uygulanmasi ve diizenli kisa araliklarla kan 6rneginin verilmesi
gibi bircok faktoriin yOnetilmesi ebeveynleri endiselendirmektedir

(Giindiiz, 2015: 350).

2.5. Ozel Egitimin Temel ilkeleri ve Amaci

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde (2018) yer

alan Madde 5 ve Madde 6 da 6zel egitimin temel ilkeleri ve amacglar1 soyle

siralamaktadir. “MADDE 5-(1) dogrultusunda milli egitimin genel amaglar1 ve ana

prensipleri 15181nda dgrencilere;

e Egitim gereksinimleri, gelisimsel 6zellikleri ve bireysel farkliliklar1 goz

Oniine almarak egitimin saglanmasi,
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e Egitim hizmetlerinden 6zel egitime gereksinimi olan O6grencilerin de
yararlandirilmasi ve bunun da yapilirken bu 6grencilerin yeteneklerinin,
istek ve ilgilerinin dikkate alinmasi,

e Erken donemde 6zel egitime baslanilmasi,

o Ozel egitime tabi tutarken &grencileri olabildigince sosyal ve fiziksel
cevrelerinden ayirmadan, onlarin gevreyle uyumunun saglanmast,

e Egitsel performanslar1 dikkate alarak 0zel egitime gereksinimi olan
ogrencilerin amag, icerik ve 6grenim siireglerine uyarlamalar yapilmast,

e Her seviyede kurum ve kuruluslarla iletisim kurularak 6zel egitime ihtiyaci
olan bireylerin egitimi i¢in is birligi yapilmast,

e Ozel egitimin tiim asamalarma ailelerin de katiliminm aktif bir bigimde
saglanmasi,

e Ozel egitim plan ve programlarinin gelistirilmesinde iiniversitelerin ilgili

bélumleriyle is birligi yapilmasi gibi durumlar esas olarak belirlenmistir.

2.6. Engelli Tiirleri ve Ozel Egitimde Simiflandirma

Zihinsel yetersizlik tizerine gegmisten giliniimiize bir¢ok uzman arastirma
yapmistir. Bu arastirmalar neticesinde ise yetersizligin hangi seviyede oldugunun
tespit edilmesinde hafif, geri, orta derece, ileri derece geri ve agir derece geri gibi

terimler grubunun kullanilmasinin uygun oldugu belirlenmistir.

Tarihsel agidan bakildiginda zihin engelli ¢ocuklar1 farkli tanimlamalara ve
smiflandirmalara tabi tutabiliriz. Ancak egitsel tan1 yaklasimi bu baglamda en son
benimsenen tanidir. Bireyin zihinsel olarak engellik seviyesiyle biyolojik yasmni
birbirinden bagimsiz degerlendirmek gerekmektedir. Zihinsel anlamda gerilik yasayan
her bireyin 0grenme seviyeleri, gelisim diizeyleri ve 6grenme hizlar1 birbirinden
farklidir (Eripek, 2005). Eripek’ e gore (2005) zihin engelliler tanimlar1 asagida

sunulmustur:

Cok agir diizeyde zihinsel engelliler (Tam bagimli): Bu bireyler dmurleri
boyunca birilerinin bakimma mubhtagtirlar. Ciinkii yetersizlikleri sadece zihinsel

degildir. Bedensel engelleri de bulunmaktadir.
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Agir diizeyde zihinsel engelliler (Bagimli): Bu bireyler kendilerine bakmay1
ogrenebilmektedirler. Fakat bu sadece denetim altinda olmaktadir. Iletisim kurma
seviyeleri basittir. Yetiskin olduklar1 zaman sosyal aktivitelere katilimlar1 olduk¢a

smirlidir.

Orta diizeyde zihinsel engelliler (Ogretilebilir): Temel okuma yazma ve sayma
konusunda gecikme olabilecegi gibi, konusma ve dil becerilerinde gecikme, duygusal
ve sosyal olarak davranis bozukluklar1 yasayabilirler. Ote yandan bu bireyler temel
akademik, giinliik hayat ve i becerilerinin kazanilmasinda 6zel bir egitime gereksinim

duymaktadirlar.

Hafif diizeyde zihinsel engelliler (Egitilebilir): Burada bir yasitlarma gore bir
gecikme durumu s6z konusudur. Yani 0zellikle de temel diizeyde okuma yazma ile
sayma konusunda yasitlarma gore bir gecikme yasarlar. Hafif seviyede zihinsel
engelliler gerek temel akademik beceriler ve gerekse de 6z bakim becerileri

edinebilirler. Bunlarin yaninda yetiskinlik donemlerinde de is becerisi elde edebilirler.

Cocuklarin gelisiminde eger bir yavashik durumu séz konusu olursa, bu
esasinda zeka oOzirliligiinin de bir gostergesidir. Bu gibi yavasliklar, ¢ocuklar1
yasitlarma nazaran daha kiiglik gosterirler. Zeka 0zUrliliigii olan ¢ocuklar yasitlarina
gore problem ¢dozmede, anlamada ve kavramada daha geridedirler. Eger bir cocukta
zihinsel gerilik oldugunu saptamak istiyorsak, normal zekd seviyesinde olan
cocuklarin gelisimsel donemde gostermis olduklar1 6zelliklerin - saptanmasi

gerekmektedir (Eripek, 2005).

2.7. Bireysellestirilmis Egitim Programm (BEP)

Bu program, 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin gelisim ozellikleri,
egitim gereksinimleri ile performanslari goz Oniinde tutularak basta belirlenen
amaglara ulasmaya doniik olarak hazirlanan ve bu kisilere verilecek olan destek egitim
hizmetlerini de kapsayan 6zel bir egitim programidir. BEP 0zel egitime gereksinimi
olan bireyin performans diizeyini, uzun doénemli ve kisa donemli amaglari,
programdan sorumlu olan uzmanlari, 6gretim ortaminda yapilacak diizenlemeleri,
programin uygulanmast ve tamamlanmasindan sonra yapilacak degerlendirmeleri

icermektedir. BEP’e iliskin yapilacak izleme degerlendirme neticesinde gerekli
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diizenlemeler, uyarlamalar yapilmalidir ve bir egitim 6gretim yilinda ekip tarafindan
bir defa yapilmasi beklenen degerlendirme islemi sinif 6gretmeni tarafindan BEP’ teki
hedeflere Ogrencinin ne derece ulastigini belirlemek adina aylik ve ii¢ aylik
donemlerde yapilmalidir (Kargimn, 2015: 108). 7 Temmuz 2018 yilinda kabul edilen
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin Bireysellestirilmis Egitim Programm
Gelistirme Birimi bashikli 47. Maddesinde “Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in okulda
Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) hazirlamak icin BEP gelistirme birimi
olusturulur” denilmektedir. Yonetmelikte BEP gelistirme biriminin okul miidiirii veya
gorevlendirecegi miidiir yardimcist bagkanliginda toplanacagi, toplantiya rehberlik
Ogretmeni, 6grencinin smif 6gretmeni, 6grencinin dersini okutan alan 6gretmenleri,

ogrencinin velisi ve 6grencinin katilacag: ifade edilmektedir (Yazicioglu, 2019).

2.8. Ozel Egitime Gereksinimi Olan Ogrencilere Fen Egitimi

Ogrencilerin fen bilimleri dersini daha iyi 6grenebilmesi icin yapilmasi
gerekenler Steele (2008) tarafindan ‘Ders ve siif zamanr’, ‘Ev 6devi’, ‘Metin Okuma’
ve ‘Olgme ve Degerlendirme’ olmak iizere dort grupta belirtilmistir. Bu Onerilere

iligkin sunulan bilgiler asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1: Ozel egitime gereksinimi olan 6grencilerin fen bilimleri dersini daha iyi

6grenebilmesi icin yapilmasi gerekenler

Ders ve Simif Zamam

Ev Odevi

Planlama ve o&gretim ig¢in  Ozel egitim

ogretmenleri ile is birligi yapin

Ozel egitim ogretmenlerine bireysel veya kiiciik
grup bazinda ckstra destek icin ev ddevlerine
yardimce1 olmalarimni isteyin

Ana temalar ve onlarin iligkileri etrafinda
konferanslar ve sinif etkinliklerine odaklanm.

Ogrencilerin rehberlikle o6devlere baslamasma
yardimci olmak igin ders saatine yardimci olmak
iizere smif zamani saglayin

Grafik goriintiller veya anahtar kavramlarin
tartisilmasi gibi dnceden diizenleyiciler kullanin

Materyali incelemek, kagida dokmek ve orijinal
materyali karsilagtirmak gibi kendi kendine yonetim
miidahalelerini gretin

Talepler ve orgiitsel ipuglart gibi agik ve yapisal
yonergeleri fen derslerine dahil edin

Odevler igin nasil yapilmasi gerektigini net bir
bicimde ifade edin.

Derslerin basinda PowerPoint slaytlari, metinleri
veya tahtadaki kelimeleri cokca ifade edin

Belirli 6devler icin ilerlemeyi, taslaklar1 ve son
teslim tarihlerini izleyin

Fen bilgisi icerigini Ogrenci deneyimler ile
iligkilendirmek i¢in giinlik yasam Orneklerini
kullanin

Odevleri detayli bir bigimde inceleyin ve her
bélimdeki ilerlemeyi kontrol edin

Grafikler, ¢izimler ve kavram haritalar1 gibi
gorsel icerik goriintiilerini kullanin

Not alma veya 6gretmen yapimi notlari saglama
konusunda ¢alisma stratejisi egitimi saglayin

Dersi tamamlamak icin grup etkinliklerini ve
projelerini sinif i¢i egitimlerle birlestirin ve ana
fikirlere odaklanin

Odevlerle ilgili becerileri dgretin ve gerektiginde
rehberlik saglayin

Metin Okuma

Olgme ve Degerlendirme

Ogrencilerin  dgrenmesi igin béliim notlar
hazirlayin

Ogrencileri diizenli olarak calisma zamanin
ayarlamaya tesvik edin

Kitabin ve bolimlerinin 6nemli bdlimlerini
iceren metin organizasyonunu dgretin

Inceleme ve galisma siirecini modellemek icin smif
zamanini kullanin

Kitabin ve boliimlerin 6nemli béliimlerini igeren
kisimlarin yerlerini 6gretin

Ogrencileri, tiim béliimler icin  zamanlarin
planlayabilmeleri i¢in baslamadan 6nce tiim testi
On-okuma konusunda tesvik edin

Odevleri okumadan once ve okuduktan sonra
anahtar kavramlar1 6zetleyin

Ogrencileri dikkatli bir sekilde okumalar icin tesvik
edin, anahtar kelimelerle ilgili kelimeleri vurgulayin

Onemli bilgileri ezberlemek icin anmmsatict
stratejilerin kullanilmasini tegvik edin

Ogrencileri ezberledikleri formiilleri, animsaticilart
veya listeleri kaydetmeleri igin tesvik edin, boylece
sinav sirasinda kullanilabilir olurlar.

Ogrencileri maddeler icerisinde zor olanlar1 dikkate
almalarmi  ve sinav  siiresinin sonuna
yaklastiklarinda onlara yanit vermeye calismasini
ogretin.

Her soru turd icin belirli stratejilerle uygulamalar
yapin (0r., ¢oktan se¢cmeli, dogru-yanlis)

Ogrencileri yanitlart incelemek ve yazilarmi

diizenlemeleri i¢in hatirlatmalar yapin.
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Ozel egitim grubu igerisinde yer alan isitme, gérme, hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik, dikkat eksikligi ve hiperaktivite, grenme giigliigii gibi yetersizlikleri olan
ogrenciler ile tistiin yetenekli 6grenciler genel egitim siniflarinda kaynastirma yoluyla
egitimlerini siirdiirmektedirler. Ornegin dgrenme giicliigii olan baz1 dgrenciler genel
egitim fen dersleri alirlar ¢iinkii yetersizlikleri ¢ok hafiftir. Ancak, bazi durumlarda,
O0grenme giicliigli olan 6grencilerin sinifta basarili olmalar1 ve sonuglart 6grencinin
gelecegi ile ilgili belirleyici olacak sinavlari gegmeleri zor olabilir. Ogrenme giicliigii
olan dgrenciler, fen 6grenmelerine engel olabilecek en az bir diisiik temel akademik
beceriye (okuma, yazma veya matematik) sahiptirler. Ornek: Niikleer fisyon,
jeotermal enerji ve biyo kiitle yakit gibi kelime terimlerini i¢eren bir enerji birimi,
okuma problemi olan 6grenciler i¢in zorlayici olabilir. Ya da yazma problemi olan
ogrenciler, fen egitimi kapsaminda organlarin isimlerini veya viicut dokularinin

amagclarimi agiklayan ev ddevlerini tamamlamakta zorlanabilirler (Steele, 2008: 39).

2.9. Fen Ogretimine Yonelik Arastirmalar

Fen egitimi kapsaminda 06zel egitim {izerine yapilmis c¢alismalar
incelendiginde, genel olarak calismalarin deneysel arastirmalar ve teorik ¢alismalar
(literatiir taramasi, program inceleme gibi) lizerine yogunlastigi goriilmektedir. Bu
arastirmalardan elde edilen sonuglara iliskin bulgular bu bdlimde sunulmustur.
Mulvey ve dig. (2016) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada dort ilkdgretim diizeyinde
gbrev yapan 6zel egitim 6gretmeninin sorgulayarak 6grenmenin ve bilimin dogasini
O0grenmeye ve uygulamaya tesebbiis eden ilk yariyil mesleki gelisim deneyimlerini
incelemek amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemi Atlantik’te yer alan bir ortaokulda
gérev yapan 61 Ogretmenden olusmaktadir. Bu arastirmanin Orneklemi amacl
ornekleme yoluyla secilmistir. Veri toplama araglar1 anketler, derslerin video kayitlari,
Ogretmenlerin goriislerinin yer aldigi miilakattan olugmaktadir. Sonuglar, tiim
katilimcilarin  bilim dogas1 kavramlarini gelistirdigini, 6gretim sirasinda bilim
ilkelerinin agik bir sekilde vurguladigini ve arastirma-sorgulama yoluyla 6gretildigini
gostermistir. Dahasi, sadece dgrencilerin ihtiyaglarma adapte ederek ve hatta yeni
dersler gelistirerek 6gretimi gerceklestirdikleri derslerin aynisini taklit etmenin 6tesine
gecmislerdir. Ogretmenler, 6zel egitim ihtiyaglar1 olan dgrencilerin ihtiyaglarmi

karsilamak i¢in planlara ve egitime dikkatlerini artirdig1 ortaya ¢ikarmasina ragmen,
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yine de 6gretmenlerin ¢ogu, belirli Bireysellestirilmis Egitim Programlarina, bireysel
Ogrenci ihtiyaclarina veya ilgili 6gretim kararlarina ¢ok az bagvurmuslardir. Sonuglar,
bilim dogasmin ve arastirma-sorgulamaya yonelik profesyonel gelisiminin, 6zel
egitim Ogretmenlerinin  Ogrencilerin  6zel ihtiyaglartyla ilgili beklentilerini

artirabilecegini gostermistir (Mulvey vd. 2016: 554).

Vannest ve dig. (2009) tarafindan yiiriitiilen bir diger arastirmada 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilere fen 6gretiminde idari yapilari, 6gretim ortamlarini ve
Ozel/genel egitim Ogretmenin rollerini tanimlamak amaclanmistir. Arastirma
kapsaminda yer alan arasgtrma sorusu Hangi Ogretim ortamlarinda 6zel egitime
gereksinimi olan 6grenciler fen bilgisi almaktadir? Arastirma sorusunun cevabi bir
yapisal Oornek ile aranmistir. Bu, dnce miifredata yonelik bir gereklilik olarak feni
kontrol edecek ve daha sonra bu miifredat1 yansitan bir degerlendirme yetkisine sahip
bir durumu tanimlayacak belirli bir siif seviyesini belirleyerek basarilmistir. Amerika
Birlesik Devleti Teksas eyaletinde bulunan 137 bolgede besinci sinif 6grencilerinin
0zel egitim koordinatdrleri ile bir telefon anketi gerceklestirilmistir. Anket verilerine
gore, neredeyse tiim bolgelerde engelli 68renciler i¢in fen bilgisi egitiminin verilmesi
sirasinda 6zel egitim ortamlar1 sundugunu ifade ederken, bazi bdlgelerde ise sadece

genel egitim ortamlarinin sagladigini ifade edilmistir (Vannest vd. 2009: 353).

Fen bilimleri dersi egitiminin 6zel egitime gereksinimi olan Ogrencilere
Ogretilmesi lizerine yapilan kapsamli incelemelerde, National Research Education
Standards (2005), tarafindan kilavuzlar yaymlanmistir ve bazi oneriler sunulmustur.
Bu kilavuz igerisinde bilimin dogas1 ve tarihi, diinya ve uzay bilimi, fen bilimleri
basliklarinin da i¢inde bulundugu sekiz farkli konu baslig1 yer almaktadir. Courtade
ve dig. (2007) tarafindan yiiriitiilen bu arastirmada ise bu kilavuzu takip eden ve 0zel
egitime gereksinimi olan dgrencilere fen bilimleri dersinin dgretilmesini amaclayan
son 20 yilda yaymn yapmis 11 ¢alisma incelenmistir. Caligmada ilk olarak, genelde fen
bilimler egitimi alaninda biligsel engeli olan 6grencileri ¢alismanin nadir oldugu
vurgulanmstir. Bu 11 ¢alismanin sekizinde, “Kisisel ve Sosyal Bakis A¢iginda Bilim”
icerik standardi tizerine odaklanilmis, 0zel egitim ihtiyaglar1 olan 6grenciler igin fen
bilimleri egitimine iligkin olarak ¢ok fazla calisma incelenmemistir. Tek denekli

deneysel tasarimlar, tiim g¢aligmalarda kullanilan metodolojilerdi ve sonuglar, bu
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populasyonun, zaman gecikmesi gibi modelleme ve hatasiz 6grenme stratejileri ile

yiiksek derecede spesifik becerilerdeki talimatlardan yararlandigini diisiindiirmektedir

(Courtade vd. 2007: 44).

Aydogan (2016) tarafindan yiiriitillen ve farkli {iniversitelerde 6grenimini
strddren 0zel egitim 6gretmeni adaylarm ele alindig1 bir arastirmada, bu adaylarin
farkli degiskenler g6z oniinde tutularak fen bilgisi 6z yeterlilik inan¢larinin saptanmasi
ve bu alanda egitim kalitesinin ortaya cikarilmasi hedeflenmistir. Betimsel tarama
modeli bu aragtirmada kullanilan bir argiimandir. 2014-2015 yillar1 arasinda akademik
bahar déoneminde egitim fakiiltesi 6zel egitim alaninda egitim goren 1110 dgretmen
aday1 bu arastirmanin drneklemini olusturmaktadir. Ote yandan bu dgrenciler 11 farkl
universitenin 1. ve 4. Sinifinda egitim géren dgrencilerdir. Kisisel Bilgi Formu ile Fen
Ogretimine Iliskin Oz-Yeterlilik inanglar1 Olgedi veri toplama araci olarak ele
almmistir. Ogrencilerin yasi, d8renim seviyesi, cinsiyeti, hangi okuldan mezun
olduklar1, okuduklar1 sinif seviyesi, 6zel egitime iliskin bilgilerinin olup olmamasi gibi
sorunlar Kisisel Bilgi Formunda yer almaktadir. Toplamda 20 sorudan olusan Fen
Ogretimine Iliskin Oz-Yeterlik Inanglar1 Olgeginde iki faktér bulunmaktadir. Bunlar;
fen 6gretiminde sonug¢ beklentisi ve fen dgretiminde 0z-yeterlilik inanci seklindedir.
Burada saglanan veriler 1s1ginda iiniversite sinif seviyesi, cinsiyet, okudugu bolimii
segme nedenleri, 6grenim gordiigii boliime yerlesmeden 6nce 6zel egitime iliskin
bilgisinin olup olmadig1 ve mezun oldugu liseyle kisinin yasadig1 yer arasinda anlamli
farkliliklar saptanmistir. Ote yandan gerek aile ve gerekse de yakminda dzel egitime
ihtiya¢ duyan kisiler olup olmamasida ise anlamli farkhliklar gézlenmemistir

(Aydogan, 2016: 14).

McGinnis (2013) tarafindan da bu konuya iligskin bir arastirma yiiriitiilmistiir.
McGinnis, 6zel egitim ihtiyaglar1 olan 6grenciler i¢in fen egitimini iyilestirmede
aragtirmacilarin ele almasi gereken temel konular1 vurgulayarak, kanita dayali 6gretim
yoluyla bilimi daha erisilebilir ve alakali hale getiren deneysel dersleri incelemistir.
Bu miifredat, 6gretim ve degerlendirme hedeflerine ulagmak icin her seviyedeki fen
ogretmenlerine, okul liderlerine ve politika yapicilara literatiir taramasindan en umut

verici goriisleri sunmustur. Bu ¢alismada Fen bilimleri 6gretmenlerine bu konuda
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pratikleri kullanmanin en iyi yolunu vurgulanmis1 ve daha fazla arastirma yapilmasi

cagrisinda bulunulmustur (McGinnis, 2013: 44).

Scruggs ve Mastropieri (2007) tarafindan yiiriitiilen arastrmada bazi
anlayiglar1 ortaya cikarmak i¢in 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrenciler i¢in fen
egitiminde arastirma programini incelemek amaglanmistir. Bilim miifredati,
animsatici stratejiler, metin isleme stratejileri, uygulamali yaklasimlar, kogluk
calismalari, “kesif” Ogrenimi, etkili kapsayici fen smiflarimin korelasyonlari ve
farklilagtirilmis miifredat gelistirmeleriyle smif capinda akran egitimleri incelenmistir.
Genel olarak, arastirma sonuglarina gore bazi genellemelere ulasilmistir. Bunlar

sunlardir (Scruggs ve Mastropieri, 2007: 57):

e Hem bilgilendirilmis hem de yapilandirilmis bilgi onemlidir ve uygun
Ogretim stratejileri ile kolaylastirilabilir.

e Diger 6grenme alanlarinda oldugu gibi, 6gretmen etkinligi degiskenleri (0r.
Gorev zamani, dogrudan sorgulama, egitim hizi, cevap verme firsati
saglama) fen 6grenmede en biiylik 6neme sahiptir.

e Bazi engelli 6grenciler, 6nemli miktarda 6grenci i¢cgoriisii ya da bilginin
resmi olarak olusturulmasimi gerektiren gérevler ile giigliik gekebilirler (6rn.
“Bu farkli sarkacglari inceleyin ve genel bir sarka¢ hareketi kurali
olusturabilir misiniz diye bana sdyleyin™).

e Engelli 6grencilerin ¢ogu, fen materyallerinin somut ve uygulamali
sunumlarindan biiyiik ol¢iide faydalanmaktadir (6rn. “Kalsitleri sirke
bardaga koyunuz ve bana ne gdzlemlediginizi sdyleyin”).

e Engelli oOgrenciler kendi sonuglarmi c¢ikarmayr Ogrenebilirler ve
ogrendiklerinde Ogrenme artar ancak bu sunumlar yiksek duzeyde
yapilandirilmalidir (6rnegin, “Anteaterler ne yiyor? Karimcalar nerede
yasiyor?”).

e Akran egitimi ve igbirlikli 6grenme, katilim ve motivasyonu artirarak ve fen
icerigiyle ilgili akran sosyal etkilesimleri tesvik ederek, kapsayici fen
smiflarinda ¢ok degerli olabilir.

e Genel olarak, engelli 6grenciler muhtemelen yapilandirilmis uygulamali

etkinliklerden pek cok fen kavramini Ogrenirler; Dogrudan 68retme ve
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animsatict ya da diger ayrmtili stratejilerden en iyi kelime ve genel
gercekleri 6grenirler. Metin analizi ve metin isleme stratejileri, fen bilgisi
dersinden bagimsiz 6grenci 6grenimini desteklemede yardimci olur.

e Engelli 6grenciler, fen bilimleri ile ugrasirken beklenenden daha az

uygulamali bilimden zevk alirlar ve daha az davranig problemi yasarlar.

Mastropieri ve dig. (2006) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, hafif engelli
ogrenciler i¢in hazirlanan 8. Sinif fen derslerinde yer alan 6gretim etkinlikleri ve
o0gretmene yonelik 6gretim yontemiyle smnif i¢i akran egitimi ile iligkili niceliksel
sonuglar karsilagtirilmistir. Rastgele olarak belirlenen ve 12 hafta siiren egitim-6gretim
icerisinde, 44’1 6zel egitime gereksinimi olan213 6grenciden (109 erkek, 104 kadin)
on ii¢ smif katilmistir. Deneysel siniflar, farklilastirilmig, akran aracili, uygulamali
ogretim birimleri alirken, kontrol smiflar1 geleneksel fen 6gretimini almistir. Elde
edilen sonuglar, isbirlik¢i uygulamali etkinliklerin, tiim 6grenciler i¢in ortaokul fen
dersi igerigini oOgrenmelerini ve Ogrencilerin etkinliklerden yararlanmalarini
istatistiksel olarak kolaylastirdigini gostermektedir. Uygulamaya iliskin ¢ikarimlar,
tamamlayici akran aracili uygulamali etkinliklerin kullanilmasinin, gereksinim duyan
ogrenciler i¢in gerekli gbézden gecirme ve uygulamayr saglayabilecegini

gostermektedir (Mastropieri vd. 2007: 57).
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanim modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin dokiimii ve analiz edilmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin fen bilimleri dersine
giren Ogretmenlerin fen derslerine iliskin goriis ve oOnerilerini belirlemek amaciyla
olgubilim (Fenomenoloji) deseninde tasarlanmis nitel bir arastrmadir. Olgu bilim
deseni olaya ya da olguya iliskin bireylerin deneyimlerine, algilamalarina ve bu algiyla
¢ikarilan sonuca yogunlasmasi (Yildirim ve Simsek, 2016) sebebiyle olgu yontem
deseni tercih edilmis ve arastirmanin verilerinin toplanmasinda nitel arastirma

yontemlerinden olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini; 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Antalya ili Alanya
ilcesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma evreninden
orneklem almirken &lgiit (Kriter) drnekleme teknigi ile drneklem belirlenmistir. Olguit
orneklem; daha d6nceden arastirmaci tarafindan belirlenmis bir 6lgiite sahip olan biitiin
durumlarin ¢alisilmasidir. (Marshall & Rossman, 2014). MEB biinyesinde gorev
yapan ve Ozel egitime gereksinimi olan 6grencisi olan fen bilimleri d6gretmenleri
secilmistir. Bu se¢im esnasinda 0gretmenlerin en az bir tane 6zel egitime gereksinimi
olan 6grencinin fen bilimleri dersine en az bir donem girmis olmalarma 6zen
gosterilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, egitim durumu, 0zel
egitime ihtiya¢c duyan 6grenci sayis1 ve meslek deneyimi hakkindaki bilgi asagidaki

tabloda gosterilmistir.
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Tablo 2: Cahsma grubunun demografik 6zellikleri

Kadn 12
Cinsiyet
Erkek 8
20-24 yas araliginda 1
25-30 yas araliginda 3
Yas 31-35 yas araliginda 9
36 — 40 yas 6
41 yas ve lizeri 1
0-5 yil 4
6-10 y1l 4
Meslek deneyimi | 11-15 yil 8
16-20 yil 3
21 y1l ve tlizeri 1

Yukaridaki tablodan anlasilacagi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %40°1
(8 kisi) erkek, %60°1 (12 kisi) kadindir. Katilimcilarin %5°1 (1 kisi) 20 -24 yas
arahiginda, %15’i (3 kisi) 25- 30 yas araliginda %45’1 (9 kisi) 31-35 yas araliginda,
%30°u 36- 40 yas araliginda ve %5°1 (1 kisi) 41 yas lizerindedir.

Katilimeilarmm %20’si (4 kisi) 0-5 y1l araliginda meslek deneyimine, %20’si (4
kisi) 6-10 y1l araliginda meslek deneyimine, %40°1 (8 kisi) 11-15 yil araliginda meslek
deneyimine, %151 (3 kisi) 16-20 y1l araliginda meslek deneyimine ve %5°1 (1 kisi) 21

yil ve Uzeri meslek deneyimine sahiptir.
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Tablo 3: Katihmcilarin kod, cinsiyet, yas ve meslek yih bilgileri

Kod Cinsiyet Yas Meslek deneyimi
E1 Erkek 43 24
E> Erkek 39 18
Es Erkek 39 16
Es4 Erkek 35 10
Es Erkek 34 12
Ee Erkek 35 5
E7 Erkek 30 7
Es Erkek 29 7
K1 Kadin 39 17
K2 Kadin 39 14
Ks Kadin 38 7
K4 Kadin 36 11
Ks Kadmn 35 13
Ke Kadmn 35 14
K7 Kadmn 35 12
Ks Kadin 35 11
Ko Kadin 34 12
K1o Kadin 33 5
Ku Kadin 29 5
K12 Kadm 24 2

3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmisg

goriigme formu ile toplanmistir. Katilimcilarin kisisel bilgilerini toplamak igin yar1
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yapilandirilmig goriisme formunun ist kismmda ad soyad, yas, cinsiyet, meslek
deneyimi, 6zel egitime gereksinimi olan 6grenci sayisi ve meslek tecriibesine iliskin

sorulara yer verilmistir.

Aragtirmada 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilerin fen bilimleri dersine
giren Ogretmenlerinin diisiincelerinin belirlenmesine yonelik sorularmn hazirlanmasi
amaclanmigtir. Bu amagla yurt i¢i ve yurt dis1 literatiir taramas1 yapilmis, bu tarama
sonucunda gorlisme sorular1 olusturulmustur. Sorularin katilimcilar tarafindan
rahatlikla anlayabilecegi sekilde agik ve anlasilir olmasma 6zen gosterilmistir.
Olusturulan sorular alaninda uzman, doktora yapmis ve nitel aragtirmalarda tecriibesi
bulunan dort uzman goriisiine sunulmus ve alinan doniitlerle gerekli degistirme ve
dizeltmeler yapilarak sorulara son sekli verilmis olup on bir soru olarak belirlenen

sorular asagida belirtilmistir.

e Soru 1- Swnifinizda 6zel egitime gereksinimi olan 6grencinin var oldugu
bilgisi verildiginde 6grenciye yonelik ne tiir 6n bilgiler topluyorsunuz?

e Soru 2-Ozel egitime gereksinimi olan &grenciniz igin smifta ortam
dizenlemesi yaparken nelere dncelik veriyorsunuz?

e Soru 3- Ozel egitime gereksinimi olan ogrencilerinize fen egitiminde
karsilagtiginiz zorluklar nelerdir? Bu zorluklar1 asmak i¢in neler
yapiyorsunuz?

e Soru 4- Ozel egitime gereksinimi olan &grenciye ayr1 bir ders igerigi
hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz?

e Soru 5- Ozel egitime gereksinimi olan dgrencinize icerik sunumunda ders
anlatirken nelere dikkat ediyorsunuz?

e Soru 6- Ozel egitime gereksinimi olan &grencinizin oldugu smifta fen
dersini anlatirken hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?

e Soru 7-Ozel egitime gereksinimi olan &grencinize yonelik ne tur
pekistiregler kullaniyorsunuz?

e Soru 8- Ozel egitime gereksinimi olan 6grencinize yonelik materyal

hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz?
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e Soru 9- Ozel egitime gereksinimi olan 6grencinize yonelik ne tir 6lgme
degerlendirme araglar1 kullaniyorsunuz ve ne siklikla degerlendirme
yapiyorsunuz?

e Soru 10- Ozel egitime gereksinimi olan 6grencilerinizin egitiminde en ¢ok
hangi yoniiniin gelisimini destekliyorsunuz?

e Soru 11-Ozel egitime gereksinimi olan ogrencilerin fen dersindeki

akademik basarisini arttirmak i¢in neler yapilabilir?

Calisma i¢in yapilan miilakatta sorulan 1. ve 2. soru; fen bilimleri
ogretmenlerin 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilere iliskin ders dncesinde yaptigi
uyarlamalar1 nelerdir? olarak ifade edilen 1. alt problemi belirlemeye yonelik
sorularken, 3. Soru fen bilimler Ggretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilere iliskin karsilastig1 giigliikler nelerdir? olarak ifade edilen 2. alt problemi
belirlemeye yonelik sorulardir. 3. alt problem olan, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel
egitime gereksinimi olan d6grencilere fen dersine yonelik yaptigi uyarlamalar nelerdir’
i belirlemeye yonelik 4. ve 5. Sorular katilimcilara yoneltilmistir. Milakatta sorulan 6.
7. ve 8. Sorular “Fen bilimler Ogretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilere fen bilimleri dersini islerken dikkat ettigi hususlar nelerdir?” olarak
belirlenen 4. alt problemi belirlemeye yonelik sorular iken, 5.alt problem olan “Fen
bilimler 6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilere fen dersindeki
akademik bagarilarini 6lgmek ve degerlendirmek i¢in hangi yontemleri kullanir?” i¢in

de 9. 10. ve 11. sorular miilakatta katilimcilara sorulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve on bir adet sorudan olusan
goriisme sorular1 katilimcilara okul ortaminda ve bos derslerinin oldugu ve zaman
kisitlamasimin olmadig1 bir zaman diliminde ydneltilmistir. Ogretmenlerin cevaplarina
herhangi bir sekilde miidahale edilmemis verilen cevaplarin ses kayit cihazimna,
bilgilendirme yapilip izin alindiktan sonra, kaydedilmesi saglanmistir. Ses kayitlari
daha sonra uygun bir sekilde transkript edilmis ve kodlanmistir. Goriisme siirelerinin
katilimcilarin cevaplar1 dikkate alindiginda en fazla 32 dakika en az 18 dakika oldugu

goriilmiistiir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanmn  verilerinin  degerlendirilmesinde nitel veri analiz teknigi
kullanilmigtir. GOzlem veya goriisme gibi teknik ve yontemlerden elde edilen veriler
nitel ¢aligmalarda tekrar diizenlenir ve kategorilendirilerek temalar1 belirlenir.

(Ozdemir, 2010). Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmustir.

Icerik analizi nitel ¢alismalarda kullanilan analiz tekniklerinden biridir. Igerik
analizi yapilan detayl ¢alismalarm amaci; arastirmada elde edilen verilerin birbirine
benzer olan yoOnlerini smiflandirarak bir araya getirilmesinin saglanmasidir.
Devamimda smiflandirilan  verilerin  lizerine yorum yapilarak okuyucularin

anlayabilecegi bir konuma getirilmesini saglamaktir (Cepni, 2010)

Bu galismada 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin fen bilimleri dersine
giren Ogretmenlerle yapilan miilakatlarin incelenmesi ve analizlerinin yapilmasi
sonucu; ogrenci tanima gayreti, sinif i¢i farklilik, egitimin somut hali, 6zel egitim
icerikleri, 6zel egitim temelli anlatimlar, Ogrenciyi ders de aktif tutmanin nemi, 6zel
egitim destegi, materyallerin 6nemi, kisisellestirilmis performans 6lgiimii, hayata hazir
ogrenciler, 0zel egitimde akademik basar1 olmak iizere alt basliklarin olustugu

gorilmiistiir.
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4. BULGULAR

Bu boélimde 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmig gériisme sonrasi elde
edilen verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgulara iliskin
yorumlara yer verilmistir. Bulgular bes ana baslik ve ana basliklara bagli 11 alt baslik

altinda incelenmistir.

Birinci ana baglik olan fen bilimleri 6gretmenlerin 6zel egitime gereksinimi
olan 6grencilere iligkin ders 6ncesinde yaptigi uyarlamaya yonelik bulgular; 6grenci
tanima gayretine yonelik bulgular ve smif i¢i farkliliga yonelik bulgular olarak iki alt

baslikta incelenirken;

Ikinci ana baslik olan fen bilimler dgretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi
olan 6grencilere iligkin karsilastigi giicliiklere yonelik bulgular; egitimin somut haline

yonelik bulgular alt bashiginda incelenmistir.

Ucgiincii ana baslik olan fen bilimler égretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi
olan 6grencilere fen dersine yonelik yaptig1 uyarlamalara yonelik bulgular; 6zel egitim
iceriklerine yOnelik bulgular, 6zel egitim temelli anlatimlara yonelik bulgular ve

ogrenciyi ders de aktif tutmanin 6nemine yonelik bulgular olmak iizere ii¢ alt baslikta,

Dordincy ana bashik olan fen bilimler o6gretmenlerinin  6zel egitime
gereksinimi olan ogrencilere fen dersini islerken dikkat ettigi hususlara yonelik
bulgular, 6zel egitim destegine yonelik bulgular ve materyallerin 6nemine yonelik

bulgular olmak iizere iki alt baslik altinda,

Besinci ana baslik olan fen bilimler 6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi
olan 6grencilere fen dersindeki akademik basarilarii 6lgmek ve degerlendirmeye
yonelik bulgular da kisisellestirilmis performans 6lgiimiine yonelik bulgular, hayata
hazir 6grencilere yonelik bulgular ve 6zel egitimde akademik basarisina yonelik

bulgular olmak iizere {i¢ alt baslik altinda incelenmistir.
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4.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Ozel Egitime Gereksinimi Olan Ogrencilere

Iliskin Ders Oncesinde Yaptig1 Uyarlamalara Yonelik Bulgular

Ogretmenlerden bu bulgulara iliskin verileri toplamak icin dgretmenlere;
Sinifinizda 6zel egitime gereksinimi olan 6grencinin var oldugu bilgisi verildiginde
ogrenciye yonelik ne tiir 6n bilgiler topluyorsunuz? ve 6zel egitime gereksinimi olan
Ogrenciniz i¢in smifta ortam diizenlemesi yaparken nelere Oncelik veriyorsunuz?

Sorular1 sorulmustur.

4.1.1. Ogrenciyi tammaya yonelik bulgular

Egitim verdikleri siniflarda 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilerin varligi
ile ilgili bilgi aldiklar1 durumlarda ne tiir bilgiler edindikleri konusunda goriislerine
basvurulan fen bilgisi 6gretmenleri cogunlukla 6grencinin rehber 6gretmeninden ve
ailesinden bilgi aldiklarmi iletmis; 68rencinin 6zel durum kosullarina gore cesitli
davranis modelleri ve yaklasim stilleri belirlediklerini dile getirmislerdir. Fen bilgisi
ogretmenleri, 6zel egitime gereksinimi olan &grencilerin bazi duygu durumlar
icerisinde gosterdikleri tepkiler ve kendilerine nasil yaklasilmasi gerektigi hususlar1
onem arz ettiginden Ogrencilere yaklhigi olan veya daha once 6grenciyle ilgili
deneyimleri olan kisilerden bilgi almay1 tercih etmekte olduklarini ifade etmislerdir.
Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilerin sahip olduklar1 nitelikler hakkinda bilgi
edinmek isteyen Ogretmenlerin, elde ettikleri tiim verilerle Ogrencilerin
ebeveynlerinden ve okulun farkli birimlerinden destek alarak egitim-6gretim
stratejilerini belirlemekte olduklar1 ve gerek gordiikleri alanlarda o6zel egitim
ogrencilerinin durumlar1 dogrultusunda arastirmalar saglayarak dogru yolu izlemeye
gayret etmekte olduklar1 anlasilmaktadwr. Bu goriislerden bazilarina asagida yer

verilmistir.

Ev: “Ogrencinin ozel durumunun kaynagini, aile icerisindeki durumunu
ogreniyorum. Arkadagslar ile iliskilerinin diizeyini 6grenmeye ¢aligiyorum.

Fen dersi icin sinif seviyesini ogrenmeye ¢alisiyorum.”

Es: “Okul rehberlik ogretmeninden o6grencinin durumu hakkinda bilgi

topluyorum. Ogrencinin ézel durumunun ne oldugu, bilissel, duyussal ve
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psikomotor becerilerinin neler oldugunu ogrendikten sonra bireysellestirilmis

’

ogretim programi hazirlyyorum.’

Ki2: “llk olarak idarenin izni dahilinde égrencinin dosyasinda rehber
ogretmenlerimizden  bilmem gereken konulari égrenivorum. Ogrenci
dosyasindaki 6gretmen goriislerini incelerim. Ogrencinin tanist, giiclii ve zayif
yonleri hakkinda gerekli bilgileri topladiktan sonra idare ile birlikte
ogrencinin velisini okula ¢agiririm. Boylelikle ogrenci hakkinda dosyasinda
olmayan diger bilgilere bu sekilde ulasirim. Ornegin, 6grencinin ofkeli veya
tizgiin aninda ne tiir tepkiler verirsem 6grenci sakinlesir ya da hangi tepkide
ogrenci ani tepkiler verir ailesinden bu bilgileri 6grenirim. Son olarak ailenin
bana soyleyecegi veya uyaracagi konu olup olmadigi sorulari sorup toplantiy
bitiririm.”

Ko: “Rehberlik servisine basvurup égrencinin dosyasi hakkinda bilgi alirim,
hangi alanlar da 6zel ilgiye ihtiya¢ duydugunu tespit etmeye ¢alisirim. Aile ile
iletisime gecerek gecmis yillara ait akademik alandaki deneyimlerini tespit

etmeye ¢alisirim.”

E2: “Ogrencinin énceki sinifinda dersine giren dgretmenlerle iletisime gecip
ogrencinin sinif icinde davranmis ve ogrenme diizeyi hakkinda gerekli bilgileri
edinirim. Okul rehber ogretmeninden gerekli detaylart alarak o6grenciyi

tamimamda kolaylik sagliyor.”

Ea: “Ogrencinin RAM dan aldig1 egitsel tant hangi tiir problemi oldugunu
anlamada temel kriterdir. Ozel Ogrenme giicliigii, otizm, serebral palsi vb. Bu

tani 6grenciye nasil yaklasacagima dair temel bilgileri verir.”

Ee: “Ilk olarak okuldaki égretmenlere égrenci hakkinda bilgi amagh sorular
soruyorum. Ayni zamanda idari ile de 6grenci hakkinda bilgi aligverisi
yaparim. Ogrencinin ge¢mis yillarda kaydedilmis olan bilgilerini detayl bir
sekilde inceleyerek ogrenciye o ydnde davramis gosterip, ogrencinin bu
konudaki tepkilerini not ediyorum. Bu tepkilere karsi nasil davranirdi

bilecegimi onceden kestirerek buna gore farkli yontem ve teknikler
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belirliyorum. En sonda aile ile irtibata gecerek bu konuda neler yapmislar ya
da neler yapmayr diisiiniiyorlar konusunda bilgi alisverisinde bulunuyorum.
Bu siiregten sonra da ogrencinin derslerinde aile ile siirekli irtibat halinde

olurum.”

Es: “Once kendim tammaya ¢alisirim, sonra simif ve rehber dgretmeninden
ogrenci hakkinda bilgiler toplayarak ve ailesinden bilgi edinerek 6grencimi

daha iyi tanirim. Bu da benim i¢in ogrenciyi tanimamda yeterli oluyor.”

Kz: “Oncelikle kendisi ile iletisim kurmaya ¢alistyorum. Onyargili olmamak
i¢in diger arkadagslarin soylediklerini pek dinlemiyorum, kendim tamimak
istiyorum. Cocugu bunaltmadan stkmadan farkli zaman araliklarryla sorular
sorarak ¢ocugu tammaya ¢alisiyorum. Kendi tespitlerim ile ¢ocuk hakkinda
daha once soylenenleri de sentezleyip bir sonuca varmaya ¢alisiyorum.
Tecrlbelerimi de dayanarak planiama yapmaya ¢alistyorum tabii ki rehber
ogretmenlerimizin ve idarenin destegini alarak elimden geleni yapmaya

calisiyorum.”

Ka: “Bir onceki egitim ogretim yilina ait BEP planlarini, RAM ve okul
rehberlik servislerini inceleyerek ogrencinin mevcut bilgi diizeyini ogrenmeye

calisiyorum.”

Tablo 4: Ogrencilere iliskin bilgileri nereden edindigine dair kategoriler

Kategoriler Ogretmen Kodlar

Aile Es, Es, Es, E7, Es, Ky, K3, K4 Ks Kg,
Kio, K11

Smif 6gretmeni Ks, E2

Okul rehberlik servisi

E1, Es, Es, Es, Es, K1, K2, K3, Ks, K7,
Ks, Ko, K12,

Tablo 4’te 6gretmenlerin Ogrencilere iliskin bilgileri nereden edindiklerin

iliskin kategoriler yer almaktadirr. Buna gore 0Ozel egitime gereksinimi olan

ogrencilerin fen bilimleri dersine giren ogretmenlerin dgrencileri tanimaya yonelik
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onlarin hakkinda edindikleri bilgileri nereden edindiklerine dair verdikleri cevaplar
asagidaki tabloda belirtilmistir. Tablodan anlasilacagi gibi 6gretmenlerden 13 kisi (Es,
E4, Es, E7, Es, K1, Kz, K4, Ks, Kg, Kio, Ki1) 0grenci bilgilerini sadece aileden
ogrendiklerini sdylerken, 2 kisi (Ke, E2) sinif 6gretmenlerinden bilgi aldiklarmi, 13
kisi (E1, Es, Es, Es, Es, K1, Ko, K3, Ks, K7, Kg, Ko, K12) ise okul rehberlik servisinden
Ogrenci bilgilerini aldiklarim1 ifade etmislerdir. Tablodan anlasilacagi iizere 7
ogretmenin (Es, Ee, Es, K3, Ks Ksg, Kio) 6grenciye ait bilgileri hem okul rehberlik

servisinden hem de ailesinden aldig1 goriilmiistiir.

4.1.2. Smf ici farklihi@a yonelik bulgular

Ozel egitime gereksinimi olan ogrenciler icin smif icerisinde ortam
diizenlemeleri gerceklestirirken hangi hususlara Oncelik verdikleri sorulan
Ogretmenlerin tamami bu Ogrencilerin 6zel durumlarimi dikkate alarak ve 6nemli
kosullar1 degerlendirerek smif i¢i diizenleme yaptiklarini belirtmislerdir. Bilhassa
akran zorbaligina maruz kalmalarina engel olacak, egitim esnasinda dikkatlerinin
dagilmasin1 6nleyecek ve anlik olarak Ogrencilere destek verebilecek sekilde
dizenleme gayretinde olduklarini ifade etmislerdir. Bu noktada farkli oldugu
gozlemlenebilen bu 6grencilerin yasitlar1 tarafindan dislanmamasi, zorbaliga maruz
birakilmamasi, egitim yasamini yasitlariyla ayni kosullarda devam etmesi gerektiginin
onemi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin, 6zel egitim Ogrencilerinin  temasimi
kaybetmemesi ve ilgisini canli tutabilmesi adina devamli gozlem igerisinde olmakta
ve edindikleri deneyimler dogrultusunda smif i¢i diizenlemeler gergeklestirmekte
olduklar1  goriilmektedir. Ozel egitim ogrencilerinin  yasadiklari ya da
yasayabilecekleri zorluklar karsisinda durduklarini belirten 6gretmenlerin 6zverili

olduklar1 soylenebilmektedir. Bu goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Ki: “Ozellikle ozel egitim Ggrencimi simifta tek basima oturtmaya ve on
taraflarda oturmasina onem veriyorum. Ayrica ders esnasinda o ogrenciye

ozel etkinlik hazirlayip masasini ona gére diizenliyorum.”

Ki2: “Ozel egitime gereksinimi olan 6grencilerimiz farkliliklarindan dolay
fazlasiyla akran zorbaligina maruz kalmaktadir. Akran zorbaligina maruz

kalmayan ogrenciler ise arkadaglari tarafindan dislanmakta veya sinifta en
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arkada tek basina oturan asla sinifta fark edilmeyen ogrenciler olmaktadir.
Smifima  kaynastirma  ogrencisi  geldiginde ilk olarak 6grencilere
farkliliklardan bahsediyorum. Ornegin; Ali’nin goz rengi mavivken Ayse nin
g0z renginin kahverengi olmasi, Fatma sart sagliyken Mert’in kahverengi sagl
olmasindan... Her birimizin aslinda birbirinden farkl oldugunu ve bir araya
geldigimizde  miikemmel bir diizen olusturdugumuzu  ogrencilerime
anlatiyorum. Ardindan swifimiza yeni bir ogrencinin geleceginden bu
ogrencinin de farkli oldugundan ve sinifa gelecek olan ogrenciyi kesfetmeleri
gerektiginden bahsediyorum. Bu yolu izledigimde ogrencilerime farkli bir
bakis acis1 kazandirmig oluyorum. Boylelikle hem yeni gelen ogrencim igin
hem de sinifimdaki 6grencilerim igin olusabilecek sorunlarin bir nebze oniine
gecmis olabiliyorum, ogrenciyi istedigi swrada istedigi arkadasiyla

oturtuyorum.”

Ko: “Oncelikli olan ozel Ogrenim géren Ogrencinin ne tiir bir ihtiyact
olabilecegini tespit ediyorum. Derecesine gore ilgi boyutu degigebilmektedir.
Swniftaki  diger arkadaglarina hissettirmeden eksiklik  yasayabilecegi
durumlarda yardimer olmaya calisirim. Ilgisini toplamak adina égretmene
daha yakin durabilecegi bir sirada oturmasmm saglamak, dikkatini kolay
dagitan unsurlarin olmadig bir tarafta oturmasini saglamak ve en onemlisi

’

akran zorbaligina maruz kalmayacagi sira arkadagslart segiyorum.’

Ei1: “Ozel egitime gereksinimi olan é8rencimin goérme ile ilgili kaynastirma
tanist oldugundan oturma diizeni tahtaya yakin ve rahat temas kuracagim én
swraya oturtuyorum. Yamina rahat edebilecegi ona zarar vermeyecek olan

’

ogrenciyi oturtuyorum.’

E4: “Siirekli goz temasi kurabilecegim bir yere oturtuyorum. Sinifta basarili ve
ogrenciyle iyi arkadashik kuran J&grenci ile oturtup zaman zaman

’

yardimlagmalarini, desteklenmesini akran egitimi ile saglyorum.’

Ee: “Simifa giren 6grencinin davramslarini dikkatli bir sekilde incelerim ve
cevresine karst verdigi tepkilere gerekli notlart alryorum. Bu notlart yaptigi

davranislar: gore sekillendirerek degerlendirmeler yapip ve sonrasinda eger
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swmnif ortaminda onun rahatsiz edici bir diizen ya da esya varsa degistiririm ya
da disart ¢tkaririm arkadaslart tarafindan bir sorun yagiyorsa onunla iletigim
halinde gegerek once toplumda neler yapilmasi gerektigi hakkinda ornekler
vererek model olustururum. Akran zorbaligi oldugu durumlarda da diger
arkadaglariyla ilgili calismalar yapip onlari bir arada tutmaya ¢aligirim bu
sekilde siif ortaminda olusabilecek olumsuz davramislarin  oéniine
gecebiliyorum. Ortam diizenlemesinde olabildigince on sirada kendi sectigim
ogrenciyle oturmasint saglarken bir baska énemli husus da motivasyon ve
dikkat dagimikligini azaltmak icin diger ogretmenler ile gerekli ¢calismalar da

bilgi alisverisinde bulunuyorum.”

Kio: “Gereksinimine gore onlemler ve diizenlemeler yapryorum. Isitme cihazi
kullanan bir ogrencim oldugu icin én swralara oturtuyorum. Hatta 6gretmen
masasina en yakin sirada ogrenciye yardimci olabilecek bir 6grencide yanina

)

oturtuyorum.’

Kz: “Kesinlikle o cocugu dislamiyorum. Ozel egitime ihtiya¢ duydugunu hicbir
sekilde hissettiremiyorum. Diger 6grencileri nasil davranirsan ona da ayni
sekilde  davraniyorum  kendi  seviyesinde  sorular  sorarak  onu
cesaretlendiriyorum. Kendimi ve dersimi sevdirmeye ¢alisiyorum. Kendisini de
sevdigimi hissettiviyorum onu cesaretlendirmek konusturmak ve duygu ve
diigiincelerini rahatlikla ifade etmesini saglamak icin gerekeni yapiyorum. Ilgi

ve dikkatini daha iyi toplamak icin 6n swrada oturtuyorum.”

Ki: “Ogrencinin durumuna gére sinifta onde tek oturmasina oncelik vermeye
calistyorum. Swniftaki diger ogrencilerin o6zel egitimine gereksinim duyan
ogrencimizi kabul etmesi ve uyum saglanmasi igin sinif 6grencileri ile

konusuyoruz.”

Es: “Ogrencinin on siralarda oturmasini ve yanina yardimci olabilecek, daha

iyi iletisim kuracagi ogrenciyi se¢iyorum.”

Ks: “Ozel 6grenme giicliigii olan Ogrencimle yakin temas kurabilecegim 6n

swralara oturtuyorum. Sevdigi bir 6grenciyle oturmasini sagliyorum.”
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Tablo 5’te 6gretmenlerin 6grencilerin oturma planini belirlemeye yontemine
iliskin kategorileri yer almaktadir. Tablodan da anlasilacagi iizere 6grenciyi sinifin 6n
sirasinda ve bireysel olarak oturmasini saglayan 7 dgretmen (E», Es, K1, Ko, Ks, K7,
Ki1), Ogrencinin istedigi sirda istedigi arkadasiyla oturmasini saglayan 2 6gretmen
(K12, Kg ), 6grencinin 6n sirada ve 6gretmenin istedigi 6grenciyle oturmasini saglayan
7 ogretmen (E1, Es, Es, Eg, K4, Ko, Ki0) ve 08renciyi 6n sirada istedigi arkadasiyla
oturmasini saglayan 4 6gretmen (Es, E7, K3, K7) oldugu goriilmiistiir. 1 6gretmenin
(K12) 6grencinin istedigi sirada istedigi kisiyle oturmasini saglarken ayni zamanda
ogrencinin 6zelligine yonelik sinifa aydinlatici bilgiler sundugunu belirtmistir. Sinifa
Ogrenciyi tanitmaya yonelik bilgi veren bir diger 6gretmen ise (Es) 08rencinin 6n

sirada 6gretmenin sectigi arkadasiyla oturmasima 6zen gosterdigini ifade etmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin oturma planimi belirleme yontemini iliskin kategoriler

Kategoriler Ogretmen Kodlan

Smifta 6n sirada bireysel oturma E2, Es, K1, Kz, Ks, K7, K11

Istedigi sirada istedigi arkadasiyla
oturma

On sirada dgretmenin sectigi
arkadasiyla oturma

Ks, Ki2
E1, E4, Es, Es, Ks, Ko, K10

On sirada istedigi arkadasiyla oturma Es, E7, Ks, K7

4.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ozel Egitime Gereksinimi Olan Ogrencilere

Tliskin Karsilastig1 Giicliiklere Yonelik Bulgular

Ogretmenlerden bu bulgulara iliskin verileri toplamak igin 6gretmenlere; Ozel
Egitime ihtiyac duyan Ogrencilerinizle fen egitiminde karsilastigmniz zorluklar
nelerdir? Bu zorluklar1 agmak igin neler yapiyorsunuz? Sorulart sorulmustur verilen

cevaplara gore analizler yapilmistir.
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4.2.1. Egitimin somut haline yonelik bulgular

Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilerin fen egitimi esnasina karsi karsiya
kaldiklar1 zorluklar ve bu zorluklarin iistesinden gelmek igin neler yaptiklari
hususlarinda goriiglerine basvurulan 6gretmenlerin tamami fen bilimlerinin soyut
kavramlar icermesinden dolay1 6zel egitim 6grencilerinin bu soyut kavramlari idrak
etmesi ve anlamasi konularinda zorluklar yasadiklarmi belirtmislerdir. Fen bilimleri
ogretmenleri, 6zel egitim dgrencilerinin biligsel bakimdan zorlanmalarini1 g6z oniinde
bulundurarak egitim alanlar1 igerisinde var olan kavramlar1 giindelik yasamla
iliskilendirmekte olduklarmni ifade etmislerdir. Somutlagtirma, gorsel materyaller,
deneyler, uygulamali anlatimlar sayesinde yasadiklar1 zorluklar1 minimum diizeyde
tuttuklar1 anlasilan 6gretmenlerin bu noktada sorumluluklarmin arttig1 goriilmektedir.
Bir¢ok 6grenciye oranla farkli goziiken ve farkli davranan 6grencilerin derse katilima,
dersleri anlamasi ve gercek anlamda Ogrenmesi igin bir¢ok yOnteme basvuran
ogretmenler ayrica 6zel egitim 6grencilerinin motivasyonlari yiiksek tutmak i¢in ¢aba
sarf ettiklerini ifade etmektedir. Soyut kavramlarin anlasilabilir diizeyde anlatimimin
bu o6grenciler agisindan 6nem arz ettigi gorilmektedir. Bu goriislerden bazilarina

asagida yer verilmistir.

E7: “Ozel egitime gereksinimi olan érencilerim fen egitiminde daha ¢ok soyut
kavramlari anlamaktan zorluk ¢ekiyor, bu nedenle soyut konularda daha ¢ok

gorsel ve benzetme kullantyorum.”

Ks:  “Genellikle fen dersinde anlattigimiz konularla gercek hayatta
yvasadigimiz olgulart birlestirmede zorlaniyorlar. Bunu da ¢ok fazla drnek

vererek gerekirse somut bir sekilde gostererek agsmaya ¢aligiyorum.”

Kiz: “Ogrencilerimiz soyut kavramlari somut kavramlara gore daha zor
ogrenirler. Fen bilimleri icerdigi kavramlar bakimindan soyut kavramlardir.
Bu kavramlar: 6grencilerimin zihinlerinde anlamlandirma noktasinda bir¢ok
problemle karsilasmaktayim. Oncellikle bu kavramlart ogrencilerimin
zihinlerinde somutlastirarak 6gretmeyi hedefliyorum. Bunun icinde giinliik

hayatta sik¢a karsilastiklar: 6rneklerle veya materyallerle bunu yapiyorum.
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Kavrami zihninde somutlastirdiktan sonra o6grenci rahatlikla o kavrami

ogrenebiliyor.”

Ko: “Fen bilimleri her anlamda ilgi ¢ekici bir bilimdir. Fakat fen egitiminde
kavramsal boliimlere gegiste bilissel agidan yeterli olmayan o6grencilere
ulasmak zor olabiliyor. Bu zorluklart asmak icin basit diizeyde deney ve

etkinlikler hazirlayarak ilgiyi canli tutmaya ¢alisirim.”

Ei: “Soyut kavramlari o6grenmede sorunlar yasayabiliyorum. Bunu da
somutlastirarak ders i¢i etkinliklerde veya deney asamalarinda en fazla

katilimi saglayacak diizenlemeler yapryorum.”

Es: “Bu tip 6grencilerdeki en biiyiik sorun fen dersindeki soyut kavramlar
somut kavramlara gore daha zor 6grenilmesinden kaynaklanmaktadir. Burada
onemli olan bir etken soyut kavramlart uygulama ydontemi yaparak gcevresinde
yva da hayatta karsilagabilecegimiz diger hususlarla iligkilendirmesini
saglayacak deneyler modeller yaptirmaya ¢alistyorum buradaki onemli olan
teknikte ogrencinin aktif olarak bu siirecin i¢inde bulunmasidr ki bu siiregte
ogrencinin ilgi ve motivasyonu tist diizeyde olmaktadir ozellikle etkinlikler
yaparken c¢ok fazla uzatmamaya ve bir¢ok kavramin bir arada olmadigi
etkinlikleri yaptirmaya c¢aliszrim ki buradaki amag¢ ozel egitime muhtag

>

ogrencilerin zorlandiklar: hususlara dikkat edilmesidir.’

Kio: “Bir¢ok zorlugu olmakla beraber diger derslere gore fen derslerinde daha
ilgi ¢ekici oldugundan dikkat ¢cekmek kolay oluyor. Daha ¢ok gorsel materyal
kullanarak ders zenginlestirir yorumlayabilecegi diizeyde odevler veriyorum

’

ve ailesi ile iletisim halindeyim.’

Es: “Materyal ve malzeme eksikligi ve soyut kavramlari somutlastirmakta
zorluk yagiyorum. Bunu da daha ¢ok bol érneklerle ve siirece 6grencimi dahil

etmeye ¢alistyorum.”

K7: “Bazen siire, zaman sikintist ¢ekiyorum. Konunun giinliik hayatta
iliskilendirilmesi de bazen sikinti yasayabiliyorum. Bireysel farkhiliklar

durumu etkiliyor Sinifin kalabalik olmasi deney icin gerekli vakti ve ortami
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bulamama teknolojik yetersizlik ve malzeme yetersizligi bazen isimi istedigim
dizeyde yapmama engel oluyor. Ancak sorunlart en aza indirgemeye
calisiyorum ogrenci seviyesine inmeye, konuyu daha ¢ekici hale getirmeye,

gorsellerle desteklemeye ¢alisiyorum.”

Ka: “Soyut kavramlar: anlamakta zorluk c¢ektikleri goriilmiistiir. Bu tarz
ogrencilerin ¢cogunda veli destegi ¢cok az oldugundan ¢alisilan konular tekrar
edilemediginden ilerleme saglanamiyor. Calismalarda verilen yonergeleri
anlamakta sorun oluyor. Zaman sorunu da yaganiyor. Soyut kavramlarda
basitlestirme, yonergeleri ise kisa ciimleler kullanarak yaziyorum. Ders dist

calismalar da veriyorum.”

Tablo 6’da 6gretmenlerin egitimi somut hale getirmek icin yaptig1 etkinliklere
iliskin kategoriler yer almaktadir. Buna gore 5 6gretmen (Eas, E7, Ks, K7, K12) konulara
gorsellestirerek somutlastirma yaparken, 7 6gretmen (Es, Es, Es, Ki, Ka, Ks, Kg)
gercek hayatla iliskilendirme yapmaktadir. Ayrica 4 6gretmen (Es, Es, K3 Ks) fazla
sayida ornek verirken 7 6gretmen (E2, E3 E4, K3, Ka, Kio, Ki2) materyal kullanimi
tercih etmis ve 2 6gretmen de (E7, Ki1) benzetme yapmay1 tercih etmistir. Deneysel
etkinliklere 4 ogretmen (Ki Kg, Ko, Es) yer verirken 1 (K2) 6gretmenin ise
O0devlendirme etkinliklerini kullandig1 gorilmiistiir. Tablodan da anlasilacagi iizere
baz1 6gretmenlerin birden fazla etkinlige yer vermistir. 1 6gretmenin (E7) konulara
gorsellestirerek somutlastirma ve benzetmeyi ayni anda kullandigmi goriiliirken,
konular1 gorsellestirerek somutlastirma ve materyal kullanimini ayni1 anda kullanan 1
ogretmen (Ki2) oldugu goriilmektedir. Es kodlu Ogretmenin gercek hayatla
iliskilendirme ve deneysel etkinlikleri ayni kullandigi anlasilmaktadir. 1 (Es)
ogretmenin de fazla sayida ornekler vererek materyal kullanimini 6n planda tuttugu
anlasilmis olup, Es kod adli 6gretmenin gergek hayatla iliskilendirme ve fazla sayida
ornek verme etkinliklerini ayni anda kullandig1 goriilmiistir. Sadece 1 6gretmenin
(Ks) konulara gorsellestirerek somutlastirma, gergek hayatla iliskilendirme ve fazla

sayida 0rnek verme gibi UG etkinligi ayn1 anda kullandig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 6: Egitimi somut hale getirmek icin yaptig1 etkinliklere iliskin kategoriler

Kategoriler Ogretmen Kodlar

Konulara gorsellestirerek somutlastirma  Es, E7, Ks, K7, K12

Gergek hayatla iliskilendirme Es, Es, Es, K1, Ka, Ks, Ks
Fazla sayida 6rnek verme Es, Es, K3 Ks

Materyal kullanimi1 Ez, E3 E4, K3, K, K1g, K12
Benzetme E7, Ki

Deneysel etkinlikler K1, Ks, Ko, Es
Odevlendirme etkinlikleri Kz

4.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ozel egitime Gereksinimi olan Ogrencilere

Fen Dersine Yonelik Yaptig1 Uyarlamalara Yonelik Bulgular

Ogretmenlerden bu bulgulara iliskin verileri toplamak igin dgretmenlere; dzel
egitime gereksinimi olan Og8renciye ayr1 bir ders igerigi hazirlarken nelere dikkat
ediyorsunuz? ve 6zel egitime gereksinimi olan 6grencinize icerik sunumunda ders
anlatrken nelere dikkat ediyorsunuz? Sorularinda elde edilen veriler

degerlendirilmistir.

4.3.1. Ozel egitim iceriklerine yonelik bulgular

Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilere farkli bir ders igerigi hazirladiklar
esnada nelere dikkat ettikleri konusunda goriislerine bagvurulan Ogretmenler
Ogrencilerin seviyesine uygun, 6zel egitime tabii tutulmasmna neden olan kriterleri
dikkate alarak, somutlastrma yontemini kullanarak, dikkat seviyelerini géz oniinde
bulundurarak egitim igerikleri olusturduklarm dile getirmislerdir. Ogrencilerin basit
ve anlayabilecekleri diizeyde, motivasyonlarina engel olmayacak bir bigimde kisa ve
0z anlatimlar ile 6grenim gerceklestirme hedeflerini ifade eden Ogretmenler ayni

zamanda materyallerden de faydalandiklarmi belirtmislerdir. Ozellikle ilgi siireleri
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hususuna farkli agilardan deginen Ogretmenlerin ilgi g¢ekici igerikler hazirlamaya
hayret ettikleri goriilmektedir. Ozel egitim dgrencilerinin akademik gegmislerinin ve
sahip olduklar1 6zel gereksinimlerin goz ardi edilmedigi gozlemlenmektedir. Bu

goriislerden bazilar1 asagida yer almaktadir.

Ks: “Ogrencimin bulundugu gelisim diizeyine uygun dikkatini cekebilen

1

materyallerin oldugu icerikler hazirlanmaya dikkat ederim.’

Kiz: “Oncellikle ders plammin kolaydan zora dogru gitmesine dikkat ederim.
Osrencilerin soyut kavramlar: somutlastirmasimi saglayacak giinliik hayatta
stk¢a karsilastiklart materyaller kullanarak etkinlikler yaptirmaya veya
ornekler cozdirmeye dikkat ediyorum. Osrencilerin siirecte yaparak ve
yvasayarak ogrenmelerini saglayacak aktif ogrenme tekniklerini derste
kullanmaya Onem gésteririm. Ozel egitime gereksinimi olan égrencilerim
normal akranlarina gorve ilgi siireleri daha kisa olmaktadir. Bu nedenle

yaptirdigim etkinliklerin kisa ve ilgi ¢ekici olmasina dikkat ediyorum.”

Ko: “Ogrencinin akademik gecmisini de dikkate alarak, yapabilecegi daha
fazla duyu organiyla surece katilip yiiksek 6grenme yagayabilecegi icerik

se¢meye ¢alisirim.”

Ez. “Ogrencinin o6grenme diizeyini dikkate alirim. Kazammlarda kolay
olanlardan baslayp ogrencinin kavrayacagi seviyeyi asmadan sik sik tekrar

etmesini, pekistirmesini saglarim.”

E1: “Sene basinda hazirlanan bireysellestirilmis egitim planinda yil icinde bu
tiir 6grencilere ozel egitim akisi hazirlamaktayim. Bu planlar yas ve egitim

’

tanisina gore sekillenmekte.’

Ee: “Ozel egitime ihtiya¢ duyan O&grencinin oOncelikle gereksinimleri
belirlenmeli bir kazamma ne kadar cevap verebildigi performans
degerlendirmesi yapilarak élgiilebilmelidir. Bu olciimii yapilirken kolaydan
zora gidecek sekilde ya da tiimevarim seklinde basitten karmagsiga bir yol

izleyerek somut materyaller kullanilmasi goz oniinde bulundurularak ders arag
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geregleri hazirlanmali ve ilgisini hat safhada tutarak kisa siireli motivasyon

)

arttirict bir etkinlik modeli hazirlyyorum.’

K7 “Seviyesine uygun olmasi icin arastirmalar yapiyorum ve ona gore icerik
hazirlamaya ¢alistyorum. Ortaya bir iiriin ¢itkarmast i¢in ugrastyorum. Ortaya
¢tkaracagu tiriinden mutlu olmast ve kendine giivenmesi igin ¢aba sarf

’

ediyorum.’

Ki: “Ogrenci seviyesine uygun, durumuna uygun bir plan ve ders icerigi
hazirlamaya c¢alistyorum. Giinliik hayatta sik¢a karsilastiklart materyaller
kullanmaya ¢alisiyorum. Kisa ve ilgi ¢ekici etkinliklerle dersi islemeye gayret

ediyorum.”

Ka: “Soyut kavramlar: olduk¢a somutlastirarak oérnekler veriyorum. Yazililar
da veya sinif i¢i etkinliklerinde yonergeleri daha basit tutuyorum. Materyal
kullanilmasi gerekiyorsa karmasik yerine daha basit, birka¢ parcadan olusan,

’

kendisinin kullanabilecegi diizeyde olmasina dikkat ediyorum.’

Tablo 7’de 6gretmenlerin 6grencilere bireysel olarak hazirladigi ders iceriklere
iligkin kategoriler yer almaktadir. Buna gore igerikleri 6grencinin gelisim diizeyine
uygun hazirlayan 8 6gretmen (Ks, Ks, E1, Es, Es, Es, E7, Eg)icerikleri somutlagtirmaya
Ozen gostererek hazirlayan 3 6gretmen (Ko, K11, E4) ve igerikte kazanimlar1 sik sik
tekrar ettigini soyleyen 2 6gretmen (E2, E7,) oldugu goriilmektedir. 6 6gretmen (Es,
Es, Es, K3, Ks, K12) igerigi kolaydan zora dogru hazirlayarak bol bol 6rneklere yer
verdigini ifade ederken, icerigi materyal kullanimi ile destekleyen 7 (K1, K2, Ka, K7,
Ko, K11, K12) 6gretmen oldugu goriilmiis. 6 6gretmenin de (Ks, K7, Ks, Kio, K11, K12)
icerigi kisa, ilgi ve dikkat ¢ekici hazirladigi tablodan anlagilmaktadir. 1 6gretmenin ise
(K1) materyal kullanimi ile desteklenen gelisim diizeyine uygun igerikleri hazirladigimi

belirtmistir.
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Tablo 7: Ogrencilere ayr hazirlanan iceriklerin 6zelliklerine iliskin kategoriler

Kategoriler Ogretmen Kodlar
Gelisim diizeyine uygun hazirlanan Ks, Ks, E1, E3, Es, Es E7, Es
Somutlastiriimalarin yer aldig: Ko, K11, E4

Kazanimlarin sik sik tekrar edildigi E, E7

Kolaydan zora hazirlanarak bol bol

ornek verilen Es, Es, Es, K3, Ks, K12

Materyal kullanim1 ile desteklenen K1, K2 Ks, K7, K10, K11, K12

Kisa ilgi ve dikkat gekici Ks, K7, Ks, Kio, K11, K12

4.3.2. Ozel egitim temelli anlatimlara yonelik bulgular

Ozel egitime gereksinimi olan 6grencilere ders anlatimlar1 esnasinda nelere
dikkat ettikleri sorulan 6gretmenlerin tamami 6grencilerin seviyelerine uygun ve ders
icerisinde aktif kalmalarina dikkat ettikleri anlatimlar yaptiklarimmi belirtmislerdir.
Ogretmenler, ders igerisinde ozel egitime gereksinimi olan 6grencilerin
motivasyonunu yiiksek tutabilmek ve onlarmn aktif kalmasmni saglayabilmek i¢in
somutlastirma yontemlerini kullandiklarmi, ¢esitli materyaller ile gorsel anlatim
yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Farkli olduklar1 gozlemlenebilen 6grencilerin diger
ogrenciler arasinda pasif kalmamasi i¢in 6gretmenlerin ilgi diizeylerine hitap ettikleri
sdylenebilmektedir. Ozel egitim gereksinimi olan 6grenciler deneyimleme ile
kolaylikla 6grenim saglayabildigi i¢in, grenme diizeyleri dogrultusunda 6gretmenleri
tarafindan, temelde giindelik hayatm icerisinde yer alan uygulamalarla desteklendigi
goriilmektedir. Ogretmenler, soyut kavramlarm somutlastiriimas: hususunda igerik ve
anlatimlarii 6zel olarak diizenlemekte olduklarini belirtmektedirler. Bu goriislerden

bazilarina asagida yer verilmistir.

Es: “Seviyesine uygun anlatim yapmaya gayret ediyorum. Yaparak yasayarak

ogrenmesini saglyyorum.”
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Ki1: “Gorsel ve materyal kullanmaya é6zen gosteriyorum o konuyla ile ilgili bu

’

imkan yoksa etkinlikle dersimi igliyorum.’

Kg: “Konulart somutlastirip gorsellerle gosterip ve de miimkiinse videolarla

)

gostererek anlamasini kolaylastirtyorum.’

Ks: “Iceriklerin ogrencinin gelisim diizeyine uygun olmasina dikkat ederim

iceriyi somutlastiracak materyaller kullanirim.”

Ki2: “Ogrencilerimin siiregte aktif yer almasina, yaparak ve yasayarak
ogrenmesine dikkat ediyorum. Ozellikle kavram yamilgilara sebep soyut
kavramlar yerine somut kavramlar kullanmaya veya soyut kavramlart

’

somutlastirmaya onem gosteriyorum.’

Ko:  “Stmiflar benim icin bir sahnedir ve sahnemizi ne kadar iyi
gerceklestirirsek ogrenme o kadar kalict olur. Ozel dgrencilere daha fazla
sahnede yer vererek aktif olmalarini yani yaparak yasayarak ogrenmesi

’

saglamak bedensel olarak da ogrenmesini sagliyor.’

E2: “Ogrencinin seviyesine uygun olmasina dikkat ediyorum ve gorsellerle

desteklemeye ¢alisiyorum.”

Ei: “Aktif ders katilimlart 6nemli. Onlarin sinifta oldugunu unutmadan,
seviyelerine uygun gsekilde ifade etmeye c¢alisirim. Onlart dersten
soyutlamadan, otekilestirmeden her etkinligin icine katmaya ozen

gosteriyorum.”

Es4: “Yetenegini uygun seyleri yapmasina olanak saglayarak siirecte aktif

olmasini saglyorum.”

Ee: “Icerik sunumlarinda ders anlatirken kullandigimiz maddeler olduk¢a
onemlidir. Kavramlarin sadeligi yani sira 6grencinin yaparak yasayarak
ogrenmesine dikkat ediyorum ve c¢evresindeki soyut kavramlari genellikle
somutlastiriyorum. Konu anlatiminda somutlastiran materyal muhakkak ilgili

akademik diizeyde verilen egitim ile beraber gitmeli konu bittikten sonra model
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ayrt bir vakitte gosterilmemeli bu durum ogrencide kavram karmasasina yol

’

acmaktadir.’

Kio: “Daha ¢ok gorsel materyaller kullanmaya ozen gosteriyorum. Ogrenciyi
de dersten miimkiin oldugu diizeyde kolay soru sorarak aktif tutmaya

calisirim.”

Es: “Iletisim sekline ve égrencinin hazir bulunusluguna gore dersimi

gorsellerle desteklemeye ¢alisiyorum.”

K7: “Gorsellerle desteklemeye c¢alisiyorum diisiinmesini  diistindiiklerini
rahat¢a ifade edebilmesini uygulamaya gegirip yorumlamaya ¢alismasini

’

saglamak igin elimden geleni yapiyorum Onun sikilmamasini saglyyorum.’

Ki:  “Ogrencinin seviyesine uygun anlatmaya calisiyorum. Ogrenciye
yapabilecegi kolay sorula sorarak derse olan ilgisini arttirmaya ve

basarabilecegine inancini arttirmaya ¢alisiyorum.”

Ka: “Kisa ciimleler kullaniyorum. Ornek sayisini artiriyorum. Anlamadigin
fark etigimde basa doniiyorum. Kendisini ifade edebilecegi ¢alismalar tercih

)

ediyorum.’

Ks: “Ogrencilerimiz derse aktif katilimini saglamak icin yaparak yasayarak

o0grenmesine onem veriyorum ve bunun icin deneyler yapiyorum.”

Tablo 8’de Ogretmenlerin ders anlatirken dikkat ettigi hususlara iliskin

kategoriler yer almaktadir. Tablo incelendiginde 6 6gretmenin (Ez, Es, Eg K1, Ko, Ko)

sade kolay anlagilir anlatim yaptiklari, 10 6gretmenin (Ez, Es, Ks, Ka, Ks, K, K7, Kg,

K1, Ki1) gorsel materyallerle somutlagtirarak anlatima daha ¢ok yer verdigi

gortilmektedir. Ogrencinin konusarak derse aktif katilimiyla ders anlatan 9 dgretmen
(E1, Es3 Ea, Es, Es, Kz, Ko, K10, K12) oldugu goriiliirken 3 6gretmen (Es, Ka, K7) ise

orneklendirme sayisini artirarak ders anlattiklarini belirtmislerdir. 1 6gretmenin (E2)

ders anlatirken sade kolay anlagilir ve gorsel materyallerle somutlagtirarak iki anlatimi

da kullanmay:1 tercih ettigi gOrullrken, 3 ogretmenin (Es, Kz, Kio) de gorsel
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materyallerle somutlastirarak yapilan anlatimi ve Ogrencinin konusturularak derse

aktif katilimiyla yapilan anlatimi ayn1 anda kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 8: Ogretmenlerin ders anlatirken dikkat ettigi hususlara iliskin kategoriler

Kategoriler Ogretmen Kodlar

Sade kolay anlasilir yapilan anlatim E», Es, Es K1, K2, Kg

Gorsel materyallerle somutlastirarak E», Es, K3, Ka, Ks, Kg, K7, Kg, K10, K11
yapilan anlatim

Ogrencinin konusturularak derse aktif Ei, Es E4, Es Eg, Ks, Ko, Kio, K12
katilimryla yapilan anlatim

Bol 6rnek kullanarak yapilan anlatim Es K7, K4

4.3.3. Ogrenciyi ders de aktif tutmanin 6nemine yonelik bulgular

Ozel egitime gereksinimi olan 6grencilerin yer aldig1 smiflarda fen dersinin
anlatimi1 esnasinda hangi yontem ve teknikleri kullandiklar1 sorulan 6gretmenlerin
genel olarak soru-cevap ve deney uygulamalar1 ile 6zel egitim Ogrencilerini ders
icerisinde aktif tutmaya gayret ettigi goriilmektedir. Ogretmenler, aktif tutmayi
basarabildikleri 6grencilerin motivasyon diizeylerinin arttigina isaret eden yanitlar
vermiglerdir. Gorsel anlatimlar ve uygulamalarin, deneyimleyerek 6grenmenin 6zel
egitim Ogrencilerinin egitimine, dgretmenlerin yanitlar1 dogrultusunda pozitif etki
ettigi sdylenebilmektedir. Ogretmenler, gecmis dersleri baz alarak bilgilerin
tazelenmesi ve aktif Ogrenme bakimindan soru-cevap tekniginin uygulandigini
belirtmektedirler. Ders icerisinde uyguladiklar1 yontemlerle 6grencilerin egitimine
rehberlik eden 6gretmenler, s6zii gecen uygulamalar1 yine Ogrencilerin seviyeleri
dogrultusunda uyguladiklarini ifade etmektedirler. Bu goriislerden bazilar1 asagida yer

almaktadir.

Ke: “Daha ¢ok yaptigim deneyleri onu da katarak yaparak yasayarak

ogrenmesini saglyyorum.”

Ks: “Bulug yoluyla anlatim teknigi uygularim. Deney yaparak sebep sonug¢

’

iligkisini kurmasini saglarim.’
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Kio: “Aktif 6grenme tekniklerine dersimde sik¢a yer veriyorum. Boéylelikle
ogrenci siiregte aktif rol alarak konuyu 6grenebiliyor. Ayrica verilen gorevleri
yerine getiren ogrenci kendini degerli hissediyor ve 6grencinin motivasyonu
artiyor. Motivasyonu artan ogrencimin derse aktif katilim gésterdigini ve

1

akademik basarisimin arttigini gozlemleyebiliyorum.’

Ei: “Diger ogrenciler igin gegerli olan yontem ve teknikler bazen bu tiir
ogrenciler i¢in yeterli olamayabiliyor. Coklu zeka kuramina uygun olarak
bedensel ve kinestetik etkinlikler kullanarak basarrya ulasmamda etkili

’

oluyor.’

E4: “Gdsteri, anlatim, gosterip yaptirma, soru- cevap yontemleri kullantyorum

)

ve stiregte faydall oldugunu gorebiliyorum.’

Ee. “Ogrenciyi derse hazirlamak icin éncelikle hazir bulunuslugu 6lgerim. Bu
hazir bulunugluk da gecen hafta dersimizde neler ogrendik soru cevap yontemi
ile baslarim eglenceli sekilde hem dersle ilgili hem de giinliik hayatta ailesi ile
ilgili vakit ge¢irdigi konularla ilgili fen dersini biitiinlestirmeye ¢alistirayim ki
Ogrencideki ilgi ve motivasyonu yiiksek diizeyde olmasini hedefliyeyim. Bu
sekilde derse baslayan ogrenciye zaten kisa siireli bir sekilde hazir
bulunuslugu gerceklestirdikten sonra ogrencinin aktif ogretmenin rehber
oldugu yontem teknikleri kullamirim. Ogrenme aktif 6Srenme seklinde
gerceklesmektedir. Ogretmenin belirli yonergelere gére yol gostererek
ogrencinin  her yaptigi dogru  harekette davranisi  pekistirmesini

’

amaclanmaktadir.’

Kio: “Soru cevap seklinde diisiinmeye yénelik yontemler tercih ederim ozel
gereksinimli ¢ocuklarin derste aktif olmasi dnemlidir gosterip yaptirma teknigi

’

kullantyorum.’

Es: “Kolaydan zora gore géosterip yaptirma, anlatim, inceleme, soru cevap

teknigini kullaniyyorum.”
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K1 “Yaparak yasayarak ogretme, soru cevap gibi yontemleri kullaniyorum.
Aktif ogrenme oOgrencinin derse katilimini ve dersi severek ogrenmesini

1

sagladigt i¢in daha ¢ok aktif ogrenme yontemlerini kullaniyorum.’
Es: “Gosteri, sunug yoluyla anlatim, gorsellerle anlatmaya ¢alistyorum.”

K2: “Daha ¢ok sunus yoluyla ogretimi kullantyorum. Gésterip yaptirma teknigi
ile taklit ederek yapmasin ve basarmis hissetmesini saglyorum. Resimsel
goOsterimler, soru-cevap teknigi, giinliik hayattan drnekler verme yontemlerini

de kullanmaya ¢alistyorum.”

Ks: “Derste onlara diger dgrencilerden daha ¢ok s6z vermeye 6zen gosteririm
derse aktif katilimlarimi  saglamak i¢in onlarin  seviyesine inerek
orneklendiririm.  Soru-cevap, deney  gdsterip  yapturma  tekniklerini

kullaniyyorum.”

Tablo 9’da 6gretmenlerin ders anlatiminda kullanilan yontem ve tekniklere
iliskin kategorileri yer almaktadir. Buna gore 6 6gretmen (Ks, Ks, Ke, Ks, Ko E2) ders
anlatirken laboratuvar ve deney tekniklerini, 12 6gretmen (E», Es, Eas, Es, E7, Es, K1,
K2, Ks, Ks, K7, K1o) diiz anlatim yontemini, 10 6gretmen (Es, E4, Es, K1, K2, K3, Ke,
K7, K1o, K12) soru cevap teknigini kullandigini gorilirken 1 6gretmen (E1) coklu zeka
gelistirmeye Onem verdigini ifade ettigi anlagilmaktadir. Gosteri teknigini kullanan 4
ogretmen (Ea4, Es, Es, Ko) varken, 11 6gretmenin (Ez, Es, E4, Es, E7, Es, K2, K3, Ka, Ko,
Kio) gosterip yaptirma ydntemini kullandig1 goriilmiistiir. Ornek olay yontemini 1
ogretmenin (K4) kullandig1 goriilirken smif dis1 6gretim tekniklerinden olan gezi
gozlem teknigini sadece 2 6gretmenin (Ks, K7) kullandig1 anlasilmaktadir. Tablodan
da anlasilacagi lizere 1 6gretmen (Ks) diiz anlatim, deney ve laboratuvar teknikleri
ortak kullandig1, 1 6gretmenin (K1) de diiz anlatim ve soru cevap teknigini ayni anda
kullandig1 goriilmektedir. Soru cevap ve gosterip yaptirma teknigini ayni anda
kullanan 1 6gretmen (Es), dUz anlatim, gosteri ve gosterip yaptirma tekniklerini ayni
anda kullanan 1 6gretmen (Es), deney ve laboratuvar teknikleri, soru cevap gosterip
yaptrma olmak iizere 3 teknigi birlikte kullanan 16gretmen (Ks) oldugu
goriilmektedir. 3 Ogretmenin (Es3, Kz, Kio) diiz anlatim, soru cevap ve gosterip

yaptirma olmak {izere ii¢ teknigi birlikte tercih ederken, 1 6gretmenin (E¢) diiz anlatim,
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soru cevap, gosteri, gosterip yaptirma olmak iizere dort teknigi kullanmay1 tercih ettigi

gorulmektedir.

Tablo 9: Ogrencilere ders anlatiminda kullanilan yontem ve tekniklere iliskin

kategoriler
Kategoriler Ogretmen Kodlar
Deney ve laboratuvar teknikleri Ks Ks, Ks, Ks, Ko, E2

. E2, Es, E4, Es, E7, Es, K1, Kz, Ks, Kg, K7,
Diiz anlatim

K1o

Soru cevap Es, E4, Es, K1, K2, K3, Ks, K7, Kio, K12
Coklu zeka yaklagimi E1
Gosteri Es, Es, Es, Ko
Gosterip yaptirma E2, Es, E4, Eg, E7, Es, K, K3 K4, Ko, K1g
Ornek olay Ka
Gezi gozlem Ks, K7

4.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ozel Egitime Gereksinimi Olan Ogrencilere

Fen Dersini Islerken Dikkat Ettigi Hususlara Yonelik Bulgular

Ogretmenlerden bu bulgulara iliskin verileri toplamak icin sorulan; Ozel
egitime gereksinimi olan 6grencinizin oldugu simnifta fen dersini anlatirken hangi
yontem ve teknikleri kullantyorsunuz? Ozel egitime gereksinimi olan &grencinize
yonelik ne tiir pekistirecler kullaniyorsunuz? ve o6zel egitime gereksinimi olan
ogrencinize yoOnelik materyal hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz? Sorular

dogrultusunda veriler elde edilmistir.

4.4.1. Ozel egitim destegine yonelik bulgular

Ozel egitime gereksinimi olan &grencilere ne cesit pekistirecler kullandiklar:
konusunda goriislerine basvurulan 6gretmenler bilhassa sdzel pekistireglere dikkat

cekmiglerdir. S6zel pekistireglerin 6zel egitim dgrencilerinin motivasyonuna katkida

53



bulundugunu ve derse olan ilgilerinin arttigin1 belirtilen 6gretmenler, sozel
pekistiregleri farkli pekistireclerle desteklediklerini ifade etmektedirler. Ogretmenler,
smif icerisinde diger arkadaglarinin sahitliginde takdir goren 6zel egitim dgrencilerinin
sosyal bakimdan 6zgiiven edindigini belirtmektedirler. Odiillendirmenin 6nemini
vurgulayan ogretmenler, 6zel egitim dgrencilerinin ebeveynlerinin bilgisi dahilinde
onlara ¢esitli nesneleri hediye ettiklerini soylemektedirler. Bu goriislerden bazilarma

asagida yer verilmistir.

Es: “Bazen bir sevgi sozciigii bazen defterine ya da kitabina seviyesine uygun

nesneler ¢izerek.”

Ks: “Diger dgrencilere kullandigim pekistirecler gibi eger iltifat gibi

1

pekistirici kullanacaksam anlayacagi sekilde konusuyorum.’

Ks:  “Sembolik édiiller veririm tabi ki sozlii pekistireglere de sik sik

basvurabilirim.”

Kiz2: “Ozellikle sézel ve sembol pekistirecekler kullaniyorum. Derste verdigim
sozel pekistirecekler (Aferin, yapacagini biliyordum, ¢ok giizel gidiyorsun vb.)
ogrencimin kendine giivenini artmasina, derse katiliminin artmasina neden
olmaktadir. Sembol pekistirecekler sayesinde fen bilimlerine karst ilgilerinin

’

arttigimin derse daha istekli olduklarint gozlemliyorum.’

Ko: “Ozel égrenciler ozel ilgi isteyen égrencilerdir. Sozlii pekistirme,
giiliimseme, y1ldiz verme, alkislamak gibi kendilerini degerli hissedecekleri pek

cok pekistire¢ kullanirim.”

Ei: “Egitimde odiiliin yeri her birey igin buylktlr. Bu tir gocuklar igin ise
daha etkilidir. Ister bedensel ister zihinsel problemlerle egitim tanisi almuis
olsun bu tiir ¢ocuklarda sosyal yer edinmede ciddi sikintilar yasaniyor. Onlar

toplum igerisinde onure etmek kuvvetli bir sosyal pekistirectir.”

Es4: “Sevdigi esya ya da atistirmalik, sozel pekistiregleri ¢ok sevdigini

1

bildigimden ona aferin vesaire onaylayict ifadeler kullaniyyorum.’
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Ee: “Ogrenciye oncelikle sozel pekistirecler kullaniyorum. Ders basinda da
aferin ¢ok giizel yaptin peki muhtesemsin harika gibi dersi strecinde her
zaman bu kelimeler yeterli kalmadigi i¢in bu sefer sembolik pekistiregler yerini
almaktadir. Ornegin iste ¢ikolata ya da 5 aferin alirsam bir kurdele hediye
ederim 5 aferin alirsam sana bir kalem hediyem olacak ya da 6grencinin ilgi
duydugu merak duydugu ya da neyden hoslantyorsa ailesinden bilgi alarak bu

)

konuda her iki ogrencime de ona gore pekistiregler veriyorum.’

Kio: “Sozlii pekistirecler her zaman égrencinin memnun eder ufak da olsa her
basarisint takdir ediyorum arkadaslar arasinda overek onu dinlendiririm

’

basarma duygusunu tattirmak en giizel pekistireclerden biridir bence.’

Ka: “Ozellikle siozel ve sembol igeren pekistirecler kullaniyorum. Derste
verdigim sozel pekistirecler (‘aferin’, ‘¢ok iyi yapiyorsun’, ‘basariyorsun’) bu

da ogrencimin motivasyonunu artirici yonde olumlu oluyor.”

Ki “Giiliimseyerek aferin  diyorum. Genelde olumlu pekistiregler
kullaniyyorum. Yapacagim biliyordum diyerek ogrencimi motive ediyorum.

Olumlu pekistire¢ kullanilan 6grenciler derse daha ilgili oluyor.”

Ko “Yaptigi ¢calismayr panoda sergileme, sinif icinde taktir etme, aferin gibi
sozel pekistirecler, sozlii notunu yiiksek verme, arkadaglarimin destegini

gormesi agisindan sinif icinde alkiglatma.”

Ks: “Ozellikle sézel ve sembolik pekistirecler kullantyorum arada kiiciik

odiillere de yer veriyorum.”

Tablo 10’da ogretmenlerin verdigi pekistireclere iliskin kategoriler yer

almaktadir. Tablo incelendiginde s6zel-sosyal pekictireg veren 20 6gretmenin (Kz, Kz,
Ks, Ks, Ks, Ks, K7, Kg, Ko, K10, K11 K12, E1, E2, E3, Es, Es, Es, E7, Eg) oldugu
gorulirken, sembolik pekistiregleri 11 6gretmenin (Es, Es, K2, Kz, Ka, Ks, Kg, K7, Ko,

K12) kullandigi goriilmektedir. 6 6gretmenin (E1, Ez, Es, Es, K2, Kg) ise nesnel

pekistirecleri kullandigi anlasiimistir. 2 6gretmenin (Ez, Es) s6zel- sosyal pekistirecleri

ve nesnel pekistireglerin ikisini de kullandigini, 5 6gretmenin (Es, Kz, Ks, Ks, Ki2,)
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sOzel- sosyal pekistiregler ve sembolik pekistiregleri ortak kullandig1 anlagilmaktadir.

Her ti¢ pekistireci de kullanan 2 6gretmenin (K2, Es) oldugu tablodan anlasilmaktadir.

Tablo 10: Ogretmenlerin verdigi pekictireclere iliskin kategoriler

Kategoriler Ogretmen Kodlar

K1, Kz, Kz, K4, Ks, K, K7, Kg, Ko, Kio,

SoOzel- Sosyal pekistiregler
Ku1 Kz, E1, Ez, Es, Es, Es, Eg, E7,Es

Sembolik pekistiregler Es, Es, Ko, K3, Ka, Ks, Kg, K7, Ko, K12

Nesnel pekistiregler E1, Ez, E4, Es, Ko, Ks

4.4.2. Materyallerin 6nemine yonelik bulgular

Ozel egitim 8grencilerine iliskin materyaller hazirlama esnasinda nelere dikkat
ettikleri sorulan 6gretmenler bu Ggrencilerin seviyesine uygun, onlarmn ilgisini
cekebilecek, uygulamada kullanabilecekleri materyaller tercih ettiklerini ifade
etmiglerdir. Ayn1 zamanda giindelik hayatin icerisinde yer alan, anlasilmasi kolay
materyallerden fayda sagladiklarini belirtmislerdir. Gorsel bakimdan dikkat ¢eken
materyallerin 6zel egitim 6grencileri i¢in uygun oldugunu belirten 6gretmenler biitiin
bunlara ek olarak ulasilmasi kolay materyalleri kullandiklarini da ifade etmislerdir. Bu
noktada 0:-el egitim Ogrencilerinin anlama diizeyleri dogrultusunda materyallerin

onemi vurgulanmistir. Bu goriislerden bazilar1 agagida yer almaktadir.

Ez: “Ogrenci seviyesine uygun, basitlestirilmis, kolay bulunabilen ve gérsel

icerigi zengin materyaller kullantyorum.”

Es: “Ozel durumunu goz éniinde bulundurarak ilgisini cekecek, seviyesine

uygun materyaller tasarliyorum.”

Ks: “Resim ise ana renkleri kullaniyorum yazi ise puntosu daha biiyiik daha
¢ok dokunacagr ve kendisinin de kurcalayacagi sekilde materyaller

’

kullaniyorum.’
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Ks: “Materyallerin dikkat ¢ekici malzemelerden ve renklerden olmasina dikkat
ederim. Ger¢ek hayatta karsilagtigi tamdik nesneleri kullanmaya dikkat

’

ediyorum.’

Ki2: “Ogrencilerin giinliik hayatta sikca karsilastiklart basit materyaller
olmasina dikkat ediyorum. Ozel egitime gereksinimi olan égrencilerimizin
ilgisi ve dikkatleri daginiktir. Bu yiizden materyal hazirlarken ogrencilerin

ilgisi ve dikkatini dagitacak materyaller secmemeye ozen gosteririm.”

Ko: “Oncelikle materyalin kolay mantiksal baglanma icermesi onemlidir.
Basitten baglayan materyallerle karmasik materyallere dogru tercih yaparim.

Ogrencinin basardim ve anladim duygusunu tatmasi ¢ok énemli.”

Eox: “Materyalleri 6grenci seviyesine uygun basit sade anlasilir ve gorsel
agwrlikli  olmast ogrencimin algilama seviyesini artirdigt i¢in dikkat

)

ediyorum.’

Ei1: “Materyal hazirlama ¢ocugun durumuna gore degisiklik gosterir. Gérme
problemi tamisi alan o6zel egitim gereksinimli o6grencime daha biiyiik

’

materyaller ve duyussal materyallere agirlik veriyorum.’

Ee. “Oncelikle 6grencinin gereksinimine gore materyal hazirliyorum egitimde
bireysel farkliliklar on planda tutulmali ve her bireyin farkli bir degere sahip
oldugu ozellige sahip oldugu unutulmamalidir burada onemli olan husus
materyallerin oncelikle ogrencinin anlayabilecegi sekilde basit diizeyde
olmasini saglyyorum bu sekilde ogrencinin ilgisi bu konuda yogunlasmasini
amagliyorum ve dikkatini toplayabilecegim motivasyonunu yiiksek olabilecegi

ve kisa stireli etkinlikler yapabilecegi materyaller hazirliyorum.”

Ke: “Basit sade ve anlasilir olmasina, hedef ve davranislar uygun olmasina,
gorsel igeriginin fazla olmasina, gelisim ve ogrenim ozelliklerine uygun

i)

olmasina, arastirma ve uygulama olanagi saglamasina dikkat ediyorum.’
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Ki: “Ogrencinin sevecegi, onu tedirgin etmeyecek ve ona zarar vermeyecek
materyaller olmasina dikkat ediyorum. Ogrencinin dikkatini dagitmayacak

kolay elde edilebilen tiirde materyaller kullaniyorum.”

Es: “Seviyesine uygun sade anlasilir olmasina, konuyu pekistirici ozelligi

’

olmasina dikkat ediyorum.’

Ka: “Materyallerin basit, dikkat ¢ekici olmasina dikkat ediyorum. Stkilmamasi
icin eglenceli ve oyunsal tarzda olmasina ve giinliik hayatta karsilastig
malzemeleri kullaniyorum. Birka¢ adimda sonuca ulasabilecegi basit

diizenekleri kullaniyyorum.”

Ks: “Ilgi ve dikkat cekici olmasina, basit ve ulasilabilir seviyesine uygun

olmasina dikkat ediyorum.”

Tablo 11°de 6gretmenlerin materyalleri segerken dikkat ettigi hususlara iliskin
kategorileri yer almaktadir. Buna gére 20 6gretmenin de (E1, E2, Es, E4, Es, Eg, E7, Es,
Ki, Kz, K3, Ks4, Ks, Kg, K7, Ks, Ko, K10, K11, K12) materyal se¢iminde ilk énce hedef
ve kazanimlara uygun olmasina dikkat ettigi goriilmektedir. 9 6gretmenin (E2, Es, Es,
E7, Ko, Ks, Ko, K11, K12) basit sade ve anlasilir bir materyal segmeye 6zen gosterdikleri,
9 6gretmenin (E1, E2, E7, K1, Ko, Ka, Ks, K7, Kg) gorsel 6zelliklerle somutlastiran
metalleri sectigi dikkat ¢ekerken, 6 6gretmenin (Es, Kz, Kz, Ks, Kg, Kio) ilgi ve dikkat
cekici materyal sectigi anlasilmaktadir. Materyali kolay anlagilir ve giincel secen 7
ogretmen ( Es, Es, E7, K1, K3, K4, K11) varken giinliik hayatla iliskili segen 5 6gretmen
(Ks, Kio, K12, E3, E4) vardir. 12 6gretmenin de (E1, Ez, E3, Es, Es, E7, Es, Kz, K7, Kg,
K12) materyal secerken dgrencinin gelisim seviyesine uygun segtigi anlasiimaktadir.
Gelisim seviyesine uygun ve ilgi, dikkat cekici 6zelliklere dikkat eden 1 6gretmen (Es)
oldugu goriiliirken, gelisim seviyesine uygun ve gorsel dzelliklerle somutlastirarak
materyal secen 6gretmenin bir tane oldugu (E1) goriilmektedir. Basit sade anlagilir ve
gorsel ozelliklerle somutlastirilan materyal se¢imi yapan (Ke) 6gretmen oldugu gibi,
gorsel zelliklerle somutlastirilan ve kolay ulasilabilir, giincel materyal se¢imi yapan
(K1) 1 Ogretmenin oldugu tablodan anlagilmaktadir. E> kodlu 6gretmenin hedef ve
kazanimlara uygun, basit sade anlasilir ve goOrsel Ozelliklerle somutlastirilan

materyallerin kullanimma dikkat ettigini goriiliirken, Es kodlu 6gretmenin hedef ve
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kazanimlara uygun, basit sade anlasilir ve kolay ulasilabilir, giincel materyalleri tercih
ettigi anlasilmaktadir. Ks kodlu 6gretmenin segimlerini hedef ve kazanimlara uygun,
ilgi ve dikkat ¢ekici, kolay ulasilabilir ve gilincel olarak sectigi gorulurken, Ki2 kodlu
ogretmenin hedef ve kazanimlara uygun, basit sade anlasilir ve giinlilk hayatla iligkili
olarak materyal sectigi goriilmektedir. Kg kodlu 6gretmen materyal se¢iminde (g
Ozellige dikkat ettigini bunlarin gelisim seviyesine uygunluk, ilgi ve dikkat cekicilik
ve gorsel dzelliklerle somutlastirilan materyaller oldugunu ifade ettigi goriillmektedir.
Materyalde basit sade anlasilir, gorsel 6zelliklerle somutlastirilan ve ilgi, dikkat ¢ekici
Ozellikleri ayn1i anda kullanan bir 6gretmen oldugu (Kz), gorsel ozelliklerle
somutlastirilan, ilgi ve dikkat ¢ekici, glinliik hayatla iliskili olarak materyal secen bir
ogretmen (Ks) oldugu, sadece bir 6gretmenin de (E7) materyal hazirlarken dort

kategoride materyal hazirladigi goriilmektedir.

Tablo 11: Ogretmenlerin materyallerini secerken dikkat ettigi hususlara iliskin

kategoriler

Kategoriler Ogretmen Kodlan

E1, E2, Es, E4, Es, Eg, E7, Es, K1, Ko, Kj,
K4, Ks, Ks, K7, Kg, Ko, K10, K11, K12

Hedef ve kazanimlara uygun

Basit sade anlasilir E», Es, Es E7, K2, Ks, Ko, K11, K12
Gorsel 6zelliklerle somutlastirilan E1 E2 E7, K1, Ko, Ka, Ks, K7, Ks

I1gi ve dikkat ¢ekici Es, Ko, K3, Ks, Kg, Kio

Kolay ulasilabilir ve guincel E4, Es, E7 K1, K3z, Ka, K11

Giinliik hayatla iligkili Ks, Kio, Kiz, E3, E4

Gelisim seviyesine uygun E1, Ez, E3, Es, Eg, E7, Es, K3, K7, Ks, K12
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4.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ozel Egitime Gereksinimi Olan Ogrencilere
Fen Dersindeki Akademik Basarilarnm Olgcme ve Degerlendirmeye Yonelik

Bulgular

Ogretmenlerden bu bulgulara iliskin veri toplamak i¢in sorulan; Ozel egitime
gereksinimi olan o&grencinize yonelik ne tir Olgme degerlendirme araglari
kullantyorsunuz ve ne siklikla degerlendirme yapryorsunuz? Ozel egitime gereksinimi
olan 6grencilerinizin egitiminde en ¢ok hangi yoniiniin gelisimini destekliyorsunuz?
Son olarak 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilerinizin egitiminde en ¢ok hangi
yoniiniin ~ gelisimini  destekliyorsunuz? Sorularindan elde edilen verilerden

yararlanilmistir.

4.5.1. Kisisellestirilmis performans dl¢iimiine yonelik bulgular

Ozel egitime gereksinimi olan oOgrencilerine iliskin ne cesit Olgme
degerlendirme araclar1 kullandiklar1 ve bunu ne siklikta uyguladiklar1 konusunda
goriislerine  basvurulan G6gretmenler cogunlukla kisisellestirilmis Olgme  ve
degerlendirme tekniklerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Smavlarin 6zel egitime
ihtiyaci olan Ogrencilerin seviyesine uygun oldugunu ve bu sayede Ogrencilerin
gelisimlerini izleyebildiklerini belirten 6gretmenlerden bazilar1 ise goézlemleyerek
ogrencileri  Olgtiiklerini  ve degerlendirdiklerini  belirtmiglerdir. Kullandiklar1
yontemlerin birbirinden farkli olmasina ragmen ogrencilerin kisisel ozelliklerine
uygun olma paydasinda bulusan Ogretmenlerden bir tanesi smav uygulamadigini
belirtirken bir 6gretmen ise ddevler ile takip sagladigini ifade etmistir. Net bir sekilde
periyot belirlemedigi goriilen 6gretmenlerin, anlatimlarinda oldugu gibi sinavlarda da
0zel egitim Ogrencilerine karst 6zen gosterdigi goriilmektedir. Bu goriislerden

bazilarina asagida yer verilmistir.

Ez: “Bireysellestirilmis ogretim plamina uygun yazili sinav hazirlyyorum.

’

Seviyesine uygun cesitli test sorularindan olusan sinaviar uyguluyorum.’

Es: “Bazen gozlem yaparak bazen de sinav zamanlarinda diger arkadaslariyla

yazili sinav yaparak. Tabii ki yazili sisnavi 6grenciye ozgii hazirlayarak.”
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Ki:  “Degerlendirmeyi ayda bir seklinde ve daha basit sorularla ve

etkinliklerle daha sik uygulamaya ¢alisiyorum.”

Ks: “Yazili ve sozlii degerlendirmeler yapiyorum. Tabii Ki bunlart hazirlarken
onun gelisim diizeyine uygun ve onu motive edecek yonde olmasina dikkat

’

ederim.’

Kiz: “Ozel egitime gereksinimi olan 6grencilerimi degerlendirirken geleneksel
ol¢me araglart yerine alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemleri (Portfolyo
degerlendirme) kullaniyyorum. Hem siireci hem de ogrenme iirtinleri birlikte
degerlenme imkani sundugundan portfolyo degerlendirmeyi tercih ediyorum.
Boylelikle ogrencimin gelisimini rahatlikla inceleyebiliyorum. Tiim stireci
degerlendirme agisindan bana kolaylik sagliyor. Siire¢ degerlendirme oldugu

’

i¢in donem sonlarinda yapiyorum.’

Ko “Portfolyolar, sozlii ifade sinaviari kullanirim. Gelisimsel ozelliklerine

bakarak sinav yapmaya ¢alisirim.”

Ei- “Bu tiir ogrenciler igin sene basinda hazirladigimiz bireysellestirilmis
egitim programinda oOl¢gme ve degerlendirmede hangi yontemleri
uygulayacagimiz belirtilir. Bazen diger ogrenciler ile ayni sekilde uyguladigim
yontem ve teknikler olurken bazen de farkli ol¢gme degerlendirme teknikleri
kullanirim, gézlem yapma gibi. Olcme degerlendirme sikligi ise diger

’

ogrencilerden farkli olmaz.’

Ee: “Ozel egitime gereksinim duyulan ogrencilerde egitim dgretim sisteminde
yvapilandirmaci yaklasima uygun sekilde alternatif olarak 6l¢me degerlendirme
yontemleri kullamimaktayim. Ornegin siire¢ degerlendirilmesi portfolyo
kontrol olgegi rubrik gibi olgme araglart kullandigimizda hem ogrencinin
slire¢ igindeki performansini degerlendirmekte hem de stire¢ sonunda giizel bir
doniit alinabilmektedir. Portfolyonun onemi ise hem ailenin de ilgili oldugu
meraklt oldugu kisimlart ogretmenin ogrenci hakkinda bilgi toplamasini
saglamaktadir. Bu da 6grencinin ailenin ve ogretmenlerin iy birligi icinde

ogrencilerini daha ivi anlamalarini saglamaktadir. Ogrenciyi genellikle siire¢
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degerlendirmesi yaptigim igin her derste degerlendirme yapiyorum. Her derste
gelisimini kolaylikla izlemis takip etmis oluyorum bu da bana avantaj

’

kazandirmaktadir.’

’

Ka: “Swtmav yapmiyorum...’

K7 “Bilgiyi o6ziimseyebilmesi ve yorumlayabilmesi icin belirli araliklarla orta
diizeyde sorular iceren degerlendirmeler yapiyorum. Yil boyunca yaptigi
calismalart bir biitiin olarak degerlendiriyorum. Diizeyini belirlemeye yonelik,

seviyesine uygun ol¢me degerlendirme ¢alismalart yapryorum.”

Es: “Coktan se¢meli sorular bunlar genelde iki, ti¢ sikli uyguluyorum. Bes
segenekli uygulamiyorum. Klasik sorular soruyorum. Degerlendirmeyi
genelde ayda bir yapmaya 0zen gosteriyorum bu tabi zamana ve iiniteye bagh

olarak kiigiik ¢capli degiskenlik gosterebiliyor.”

Ks: “Uriin veya édev degerlendirmeyi tercih ediyorum. Béylelikle grencimin
gelisimine rahatlikla inceleyebiliyorum tiim stireci degerlendirme agisindan

bana kolaylik sagliyor.”

Tablo 12°de 6gretmenlerin kullandiklar1 6lgme araglarina iliskin kategoriler
yer almaktadir. Buna gore 6gretmenlerin akademik basariy1 6lgmek i¢in kullandiklar
Olgme araglaridan s6zel olarak soru cevap seklinde sozlii yapan 4 6gretmen (Ks, Kz,
Ko, E4) varken, 13 dgretmenin (Ez, Es, Ea, Es, E7, Es, E11, K2, Ks, K7, Ko, K11) agik
uclu sorularla yazili yaparak akademik basariy1 olctiigii goriilmektedir. 6 6gretmen
(E1, E2, E7, Es, Ks, Kio) ¢oktan segmeli sorular sorarken, 1 6gretmenin (K1) dogru-
yanlig seklinde sorular sordugu, 1 6gretmenin (Es) de rubrik degerlendirme yaptigi
anlagilmaktadir.2 6gretmen (K1, Kg) bosluk doldurma 6lgme yontemini kullanirken 4
ogretmen (K1, Ko, K7, Kg) eslestirmeyi tercih etmistir. 1 6gretmeninin (Ks) sinav
yapmadig1, portfolyo degerlendirme yapan 5 6gretmenin (K1, Ks, Ko, K12, Es) oldugu
tabloda gorilmektedir. Tablodan da goriilecegi gibi bir 6gretmenin (K7) sozli ve
portfolyo degerlendirmeyi birlikte kullandigi, 1 Ogretmenin (Es) portfolyo
degerlendirme ve rubrik degerlendirme yaptigi ve Ks kodlu dgretmenin de sozlu ve

acik uclu sorular — yazili degerlendirmeleri kullandig1 gorilmektedir. 3 dgretmenin
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(E1, E7, Es) agik uglu sorular — yazili ve ¢oktan segmeli sorular sorarak degerlendirme
yaptig1 anlagilirken sadece 1 Ogretmenin (Ko) acik uclu sorular — yazili, sozli,

portfolyo degerlendirme olarak (i¢ degerlendirme teknigini kullandig1 anlagilmaktadir.

Tablo 12: Ogretmenlerin akademik basariy1 6l¢me araclarina iliskin kategoriler

Kategoriler Ogretmen Kodlan

Sozlu Ks, K7, Ko, E4

Acik uglu sorular — yazil Eo, Es, E4, Es, E7, Es, K2, Ks, K7, Kg, K11
Coktan secmeli sorular E1, Ez, E7, Es, Ks, Kio

Dogru yanlis K1

Rubrik Ee

Bosluk doldurma Ki, Kg

Eslestirme K1, Kz, K7, Kg

Portfolyo degerlendirme K1, Ks, Ko, K12, Es

Siav yapmayan K4

4.5.2. Hayata hazir 6grencilere yonelik bulgular

Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilerin gelisim siirecinde en fazla hangi
yonlerinin gelismesine destek verdikleri sorulan &gretmenler; ¢ogunlukla sosyal
bakimdan oOgrencilerinin gelisimlerine Oncelik verdiklerini belirtmislerdir. Diger
ogretmenler ise farkl kisilik niteliklerini vurgulamakla birlikte bu niteliklerin de 6zel
Ogrencilerin sosyal yasamina fayda saglayacak nitelikler oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin anlama diizeylerini, duygusal yeterliliklerini, kendilerini kesfetmelerini
ve hayatlarin1 idame ettirebilecek nitelikte olmalar1 konusunda gelisimlerine destek
olduklarmi belirten 6gretmenler, 6zel egitim Ogrencilerinin dzgiliven ve 6zdenetim
bakimindan yasama hazir, akademik hayata uygun ve sosyal yagamda var olabilecek
diizeyde bireyler olmalar1 i¢in destek olmaya gayret ettiklerini ifade etmislerdir. Ayni

zamanda Ogretmenler tarafindan siniflarmmdaki 6grencilerin sahip olduklar1 kisisel
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ozellikler dogrultusunda yaklasim gelistirdikleri vurgulanmistir. Bu goriislerden

bazilar1 asagida yer almaktadir.

E7: “En ¢ok okudugunu anlamasini ve el becerisini gelistirmeye yonelik
calismalar yapiyorum. Arkadaglari ile iligkilerini giiclendirmesini saglamaya

’

yonelik ¢alismalar yapryorum.’

Ki1: “Kendi 6zdenetim ve oz bakim becerilerinin kazanmasina daha ¢ok énem
veriyorum. Ayrica hayatimi idame ettirebilecegi giinliik sorularin ¢oziim

1]

tiretebilecegi konularda geligimini destekliyorum.’

Ks: “Daha ¢ok duygusal yonden onu yeterlilik duygusunu hissettirebilecek

’

olmasini amaclarim.’

Ko: “Ogrencilerimin ilk olarak kendilerini kesfetmelerini sagliyorum. Bu
ogrenciler diger ogrenciler tarafindan dislandikilari i¢in kendilerini kesfetmek
yerine iclerine kapanabiliyor. Ogrencilerimin kendilerini kesfetme siirecinde
yardimci olduktan sonra giiclii yonlerine odaklanmalart istiyorum. Kendini
kesfeden giiclii yonlerini bilen ozgiivenli ogrenciler yetistirmeyi amagliyorum.

’

Bunlar olduktan sonra akademik basarilar arkasindan ¢ok rahat gelebiliyor.’

Ei: “Bu tiir ogrencilerde sosyal yonden problemler siklikla goriiliiyor.
Digerlerinden farkli olmasi sunif tarafindan kabul gérmeyen 6grenciler varken
smif tarafindan fazlasiyla kabullenilen ve yardimci olunmaya ¢alisilan ozel
gereksinimli ogrenciler oluyor. Bu tiir ogrencilere soSyal hayata uyum
saglamasint  saglamak her seyden onemli. Ileride sosyal hayatta yer
edinebilmesi ve dotekilestirilmemesi icin sosyal becerilere yonelik etkinliklere

onem veriyorum.”

E6: “Oncelikle her ogrencinin degeri farklidir ve hepsi de bizim icin
degerlidir. Bu yiizden ogrenci hangi alanda ilgili merakli ise verdigim
orneklerde hangisi daha ¢ok ilgisini ¢ekiyorsa bu yéniinii gelistirmeye daha
cok dikkat ederim. Buradaki amacim 6grencinin hem bizleri hem de okulunu
hem de arkadaslarini sevmesi hem de okula gelirken mutlu olmasin

saglayarak ailesine de karsi davranmislarini iyi yénde diizeltmesinin
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saglanmasidir. Ogrencinin kendilerini kesfetmeleri icin 6gretmen rehber
konumunda oldugu ic¢in bu kesfin sonucunda ogrencide ozgiiven duygusu
olusmast saglanmaktadir. Ozgiiven duygusu olusan égrencim kendini ifade
edebilmekte hem arkadaslariyla sosyallesebilmekte ve akademik bagarisinda

)

olumlu bir yonde arttirdigint gérmekteyim.’

Kiw: “Sosyal yéniiniin gelismesine oncelik veririm. Ciinkii simifa wyum
saglamayan kendini sinifa ait hissetmeyen bir 6grenci hicbir sekilde saglikl
egitim goremez. Sosyal yonii gelistikce Bilissel gelisimi de dogru orantili
artacaktir. Kendini derste mutlu hisseden ¢ocuk verilen bilgiyi daha iyi

)

alacaktir.’

Ki: “Ogrencimin daha cok sosyal yoniiniin gelisimini destekliyorum. Ozel
egitime ihtiya¢ duyan ogrencilerin diger ogrencilerle kaynasmasi ve
sosyallesmesi ¢ok onemlidir. Bu ogrenciler sosyal olarak gelistikce daha

basarili oluyorlar.”

Es: “Birinci onceligim sosyal yoniiniin gelismesini sagliyorum. Daha sonra
akademik basarisinin gelismesini, temel becerilerini okuma, yazma, dinleme,

’

konusma, yazma becerilerinin gelismesini saglyyorum.’

Ks:  “Ogrencilerimin oncelikle sosyallesmesini, arkadaslart ile giizelce
kaynagmasin isterim, ogrencimin de farkli giiclii yonleri olabilecegini

’

gostererek o yontinii one ¢ikartmak kendisini kesfetmesini saglyyorum.’

Tablo 13’de G6gretmenlerin 6grencilerin gelisiminde en ¢ok destekledikleri

davranislara iliskin kategoriler yer almaktadir. Buna gore el-goz kordinasyonu- el

becerilerinin gelistirmek isteyen 2 (E7, Kg) Ogretmen varken, sosyallesmesini

saglamaya yonelik etkinlikler yapan 16 (E1, Ez, E4 Es, Es, E7, Es, K1, K2, K3, Ka, Kg,

K7, Ko, K10, K12) 6gretmen oldugu belirlenmistir. Duygusal yeterliliklerinin artirilmasi

saglamak i¢in 4 Ogretmen (K2, Ks, K7, Kio) bu yonde etkinliklere yer verirken,

yeteneklerini kesfetme ve gelistirmesini saglayama yonelik ¢aligma yapan 4 6gretmen

(Ko, Es, K3, K12) oldugu goriilmektedir.4 6gretmenin (Es, K3, Ko, K12) 6grencilerin

yeteneklerini kesfetme ve gelistirme yOniine agirhik verdigi dikkat ¢ekerken, 8
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ogretmenin (Es, Es, Es, K7, Ks, Ko, K11, K12) ise 0z gliven ve 0zdenetim becerilerini
gelistirme yoniine agirlik verdikleri anlasilmigtir.11 6gretmenin (Ka, Ks, K7, Ko, Kio,
K12, Es, E2, Es, Es, Es) ise akademik basarinin artirilmasina 6zen gosterdigi
gOrulmektedir. Tablodan anlasilacagi tlizere 1 Ogretmen (E7) Ogrencide El goz
koordinasyonu- el becerilerinin gelismesi Ve Sosyallesmesi yoniinde gelisimine destek
saglarken, 1 6gretmeninde (Eg) O0grencinin sosyallesmesini ve akademik basarinin
artirtlmasina destek verdigi goriilmektedir. Sadece Kz kodlu 6gretmenin 6grencide
sosyallesmesini saglamak, yeteneklerini kesfetme ve gelistirme yoniine agirlik verdigi
anlasilmaktadir. Kio kodlu 6gretmenin 6grencinin sosyallesmesini saglamak, duygusal
yeterliliklerinin artirilmast ve akademik basarmin artirilmasina yonelik ¢ yonde
gelisimini sagladig1 anlagilmis olup 2 6gretmenin (Es, E¢) 6grencinin sosyallesmesini
saglamak yeteneklerini kesfetme ve gelistirme, 6z gliven, 6zdenetim becerilerini
gelistirme, akademik basarinin artirilmasi olmak tizere dort farkli yoniiniin geligimini

destekledigi goriilmektedir.

Tablo 13: Ogretmenlerin 6grencilerde en ¢ok destekledikleri davramslara iliskin

kategoriler
Kategoriler Ogretmen Kodlan
El g6z koordinasyonu ve el E K
becerilerinin gelistirmek 1 e
o Ei1, E2, E4 Es Es, E7, Es, Ky, K2, K3, Ky,
Sosyallesmesini saglamak Ks, K7, Ko, K10, K12

Duygusal yeterliliklerinin artirilmasi Kz, Ks, K7, K1o

Yeteneklerini kesfetme ve gelistirme Es, K3, Ko, K12

Oz gliven ve 6zdenetim becerilerini
gelistirme

Akademik basarmm artirilmasi Ks, Ks, K7, Ko, K10, K12, Eg, Eo, E3, E4, Es

Es, Es, Es, K7, Ks, Ko, K11, K12

4.5.3. Ozel egitimde akademik basarisina yonelik bulgular

Ozel egitime gereksinimi olan 6grencilerin fen derslerinde elde ettikleri
akademik basar1 diizeyinin arttirilmasi i¢in neler yapilabilecegi sorulan 6gretmenler

kisisel planlar hazirlanabilecegini, gorsel materyaller kullanilabilecegini, deneyler
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uygulanabilecegini, ilgi ¢ekici etkinlikler diizenlenebilecegini dile getirmislerdir.
Akademik bakimdan basarinin 6grencilerin derse olan ilgisini canli tutmakla miimkiin
olabilecegini ve bunun da bahsi gecen uygulamalarla yapilabilecegini ifade eden
Ogretmenler ayni zamanda O6grencileri sahsi olarak tanimanin ve onlarin motive
edilmesi i¢in giiglii yonlerinin 6n plana ¢ikarilabilecegini belirtmislerdir. Ders
icerikleri, ders sunumlar1 ve pek ¢ok konuda da oldugu gibi 6zel egitim dgrencilerinin
seviyelerine uygun hareket etmenin uygun olacagi konusunda 6gretmenler hemfikir

olmuslardir. Bu goriislerden bazilar1 asagida yer almaktadir.

E7: “Gérsel zenginligi fazla materyaller hazirlanmali. Ozel eSitimine yonelik
aktiviteler hazirlanmali. Akademik basarisimi artirmak icin arkadaslar: ile

iliskisini giiclendirip arkadaglart ile ¢aliyma ortami olusturulmali.”

Ku: “Yilik plandaki kazamimlar sadelestirip ogrenciye bireysel plan

hazirlanabilir. Deneysel yontemler ve gorsellerle zenginlestirilmeli. ”

Ks.: “Fenin ger¢ek hayatin bir parcasi oldugu bilincini asilayp dersle gercek
hayatin baglantisini kurmasim saglarsak bagarisimin ve isteginin artacagini

diistintiyorum.”

Kiz: “Ozel egitime gereksinimi olan égrencilerimizin ilk olarak guicli yonlerini
kesfetmemiz gerekmektedir. Ogrencilerimizin giiclii yonlerini kesfedersek ve
bu konuda onu destek olursak kendi daha yeterli hissedebilir. Ardindan bu
ogrencilerimizin fen dersindeki gii¢lii yonlerini ortaya ¢ikarmaliyiz ve bu
konuda onlart takdir edersek kendilerine giiveni artabilir bu da onlart
akademik yénden destekleyebilir. Ozellikle dersine giren gretmenlerin bu
ogrencilerin ozelliklerini bilmesi planlama yaparken neleri dikkate almasi
konusunda yardimct olabilir. Ogrencilerin seviyelerine gére hazirlanan ders

’

plani sayesinde 6grencilerimiz fen derslerinde daha basaril olabilir.’

Ko: “Fen bilimleri miikemmel bir alan ve seviyesi ne olursa olsun biitiin
ogrencilerin  dikkatini ¢eker. Deneysel yontemler ve simiilasyonlar
kullanilarak bu alandaki kavramsal aciklar: kapatilarak daha da basarili

olmalari saglanabilir.”
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E1: “Fen dersi doganin isleyisini, evreni ve canlilari tanimayt temel edinmistir.
Cevresini ve isleyisi kavrayan bir bireyin uyum saglamasi daha kolay olur. Fen
dersinde canlilart ve dogamn isleyisini i¢sellestiren dgrenciler derste daha
basarili olur. Bu durum ozel gereksinimli ogrenciler i¢in de gegerlidir. Fen

dersi gorsel ve ortam uyaranlarla desteklenmeli.”

Ee: “Ogrencilerin fen dersindeki akademik basarisini arttirmak ilk zaman
kolay olmamaktadir. Buradaki vurgu hayattan Ornekler alarak transfer
ilkesine uygun bir sekilde yerine getirmekten ge¢cmektedir. Ilk dersi yaptigimiz
ogrencilerde her zaman ilgi iist diizeyde olmayabilir her anlattiginiz konuda
hayattan ornekler bulamayabilir bu siirecte bunlara dikkat ederek gordiigii
kavrama uygun hayattan ornek bulunmast ¢ok onemlidir. Hayattan ornek
bularak ‘evet ben de bunu yaptim’ gibi bir merak uyandirildigi zaman
ogrencide daha hizli bir sekilde ogrencinin fen dersine ilgisinin arttigini
gozlemlemekteyiz. Uygulamalarin on planda tutuldugu etkinlikler ile bu ilginin

artmasini desteklemekteyiz.

Ki: “Simif iginde aktif hale getirmek biitiin duyu organlarmi kullanma
ogrenmeyi artiracak. Bu da basarisimi etkileyecektir. Diizeyine uygun basit
deneyler yaptirmak ilgiyi artiracaktir aile ile goviisiilerek Okul disinda da Veli

yardimiyla basarrya destek verilebilir.”

Ki: “Ogrencilerin seviyelerine uygun, kazamimlar c¢ercevesinde yaparak-
yasayarak &grenmelerini saglanmahdir. Ogrencilerin  gii¢lii  yonlerinin
kesfedilerek desteklenmesi ~ gerekmektedir. Ogrenci seviyesine uygun
hazirlanan etkinliklerin uygulanmasi 6grenciye olumlu doniitler verilmesi fen

dersinde basarilarint artiracaktir.”

Es: “Ezber ve diiz bilgi yerine ogrendigi bilgileri giinliik hayatta kullanmasini
saglarsak daha kalici ve etkili 6grenmeyi basarmis oluruz. Ilgisini ¢ekecek
deneyler yapabiliriz. Ozel égrenme giicliigii ¢eken ogrenciler hakkinda daha

fazla bilgiye sahip olmak ogretmenlere hizmet i¢i seminerler verilebilir.”
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Ks: “Ozel egitime gereksinimi olan égrencilerimizin akademik basarisini
artirmak igin dersi planlarken onlarin seviyelerine de dikkat ederek planlama
yapumali ve ol¢me degerlendirme yaparken onlara 6zel onlarin seviyesine
gore ayri bir sinav yapimalidir. Ogretmen arkadaslarimiza seminer
doneminde bu konuda bilgiler verilerek fen dersini daha anlasilir ve giinliik

)

hayata uyarlanabilir hale getirilebilecek sunumlar gosterilebilir.’

Tablo 14’de Ogretmenlerin Ogrencilerin akademik basarilarina yonelik
tavsiyelerine iliskin kategoriler yer almaktadir. Buna gore 8 6gretmen (E1, Ea, Es, Ev,
K1, Kz, Ks, K7) gorsellerle zenginlestirilmis materyal kullaniminin artirilmasi
gerektigini diisiindiigii goriiliirken, isbirlik¢i 6grenme yapilmasimin gerekliligini ifade
eden 8 6gretmendir (E2, Es, Es, E7, K2, K7, Kg, K10). BEP hazirlanmasi ve uygulanmasi
konusunda 8 (Es, Kz, Ks, Ka, K7, Ks, K11, K12) sunarken, 11 6gretmenin (Es, Es, Es,
Es, Ky, K2, Ks, K7, Kio, K11) ise verdigi tavsiye yaparak yasayarak 6grenme yoniinde
olmustur.7 6gretmenin (E1, E2, E4, Es, Es, Ks, K7) fen bilimleri dersinin gerekliligini
vurgulanmasini ifade etmis 2 Ogretmen (Ki, Ksg) ise olumlu donit verilmesi
gerekliligini vurgulamistir. 2 6gretmeninde (K7, Es) 6gretmenlere hizmet i¢i egitim
verilmesi gerektigi verilen tablodan anlagilmaktadir. Tablodan goriildiigii tizere bazi
Ogretmenlerin birden fazla alanda tavsiyede bulunmuslardir. Bunlardan E; kodlu
o0gretmen gorsellerle zenginlestirilmis materyal kullanimi ve isbirlik¢i 6grenmenin
ogrencilerde daha ¢ok uygulanmalar1 gerektigini diistiniirlerken, K1 kodlu 6gretmenin
yaparak yasayarak 6grenme ve fen bilimleri dersinin gerekliligini vurgulama yoniinde
goriis verdikleri goriilmektedir.1 6gretmenin (Ki1) gorsellerle zenginlestirilmis
materyal kullanimi ve Bep planinin hazirlanmasmin gerekliligine vurgu yaptiklari
anlagilmaktadir.E; kodlu 6gretmenin gorsellerle zenginlestirilmis materyal kullanim1
ve fen bilimleri dersinin gerekliligini vurgulamis, Kio kodlu 6gretmeninde isbirlik¢i
O0grenme, yaparak yasayarak Ogrenme yoniinde yeniliklerin yapilmasi gerektigini
vurguladiklar1 gorulmektedir. 1 6gretmenin (Es) yaparak yasayarak ¢grenme ve fen
bilimleri dersinin gerekliliginin 6nemini belirterek bu yonde tavsiye verdikleri
gorilmektedir. Eg kodlu 6gretmen yaparak yasayarak 6grenme fen bilimleri dersinin
gerekliligini vurgulama ve Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi ydniinde

tavsiyelerde bulunurken Kz kodlu 6gretmenin isbirlik¢i 6grenme, fen bilimleri dersinin
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gerekliligini vurgulama ve Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi yonunde

tavsiyelerde bulunduklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 14: Ogrencilerin akademik basarisin1 artirmaya yonelik tavsiyelere iliskin

kategoriler

Kategoriler Ogretmen Kodlar

Gorsellerle zenginlestirilmis materyal Ey Es Es Ev K, Ko, Ko, K7

kullanimi1

Isbirlikci ogrenme E2, E4, Es, E7, Ko, K7, Ks, K1

Bep planinin hazirlanmasi Es, Ko, K3, Ks, K7, Ks, K11, K12
Yaparak yasayarak 6grenme Es, Es, Es, Es, K1, Kz, K, K7, Kio, K11

Fen bilimleri dersinin gerekliligini
vurgulama

Olumlu donit verilmesi K1, Kg

E1, Ez, E4, Eeg, Es, Ks, K7

Ogretmenlere hizmet i¢i egitim

. h K7, E
verilmesi o
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5. SONUC VE TARTISMA

Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin egitim ve dgretim olanaklarindan en
verimli sekilde faydalanmalar1 ve egitimde firsat esitligi ilkesi ¢ergevesinde
otekilestirilmeden akademik hayatta yer alabilmeleri hususlar1 bu 6grencilerin hangi
kosullarda ve hangi yontemlerle egitim hayatina adapte edilebilmelerini beraberinde
getirmektedir. Ozel egitime gereksinimi olan ogrencilere yonelik egitimin genel
amact; bu bireylerin yasadiklar1 topluma ait hissetmelerine, topluma yararli birey
olmalarina, yeteneklerini gelistirmeye, sosyal rollerini 6grenmelerine, 6z benliklerini
kazanmalarina ve giindelik hayatta bagimsiz yasamalarma destek olmaktir (\Vassaf,
2011). Akademik hayatin uzun bir siire¢ olmasi, 6zel egitime gereksinimi olan kisilerin
bu siire¢ icerisinde aktif kalabilmesi, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde kullandigi
yontem ve teknikler, Ogrencilere verilen pekistire¢ kullanilan degerlendirme
yontemleri, ders igeriginin hazirlanmasi, materyal kullanimi gibi 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilerin egitim siirecinden en iyi sekilde faydalanmasi adina
Ogretmenlerin goriis ve Onerilerinin dgrenciler ve bahsi gegen gerekliliklerin

saptanmasi bakimindan 6nem tasidig1 goriilmektedir.

Ozel egitime gereksinimi olan &grencilerin tiim ihtiyaglarmin belirlenmesi
hususunda oncelikle 6grencilerin arastirilmasi ve yakindan taninmasi gerektigi
goriilmektedir. Okullarda gorev alan rehber Ogretmenlerin, bu Ogrencilerin
ebeveynlerinden destek alarak kisisel olarak tamimasi, akademik hayat igerisinde
Ogretmenlere kolaylik sagladigi gibi, dogru yaklasim tarzlarmin benimsenmesi
bakimindan da fayda saglamaktadir. Ayni zamanda sinif i¢i diizenlemelerin
gerceklestirilebilmesi, bireysellestirilmis uygulama ve performans O6lgiimlerinden
verim elde edilebilmesi icin de 06zel egitim ogrencilerinin duygu durumlari
dogrultusunda verecekleri tepkilerin bilinmesi, 6grencilerin sahip oldugu kisilik
ozelliklerin saptanmasi konularinmm 6nem tasidigi goriilmektedir. Ogrencilerin
ihtiyaglarma olabildigince en 1iyi sekilde cevap bulmak adma Ogretmenlerin,
uzmanlarin ve ailelerin arasinda gerek formal gerekse informal yapilan toplantilar
olduk¢a Onemlidir. Ailelerin 68retmenlerle ve uzmanlarla arasinda kurulan bu
birlikteligin kaynastirma 6grencisi agisindan dnemi, egitim ve ogretim faaliyetlerinden

en verimli sekilde faydalanmasmi saglamaktir (Mastropieri ve Scruggs, 2016). Bu
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noktada 6gretmenlerin okulun ilgili birimleri ve 6grencilerin aileleri ile ig birligi
icerisinde olmasi gerekmektedir. Dogru yontemler izlenerek akademik hayata
kazandirilmasi, Ogrencilerin dogru analiz edilmesi ile miimkiin olabilmektedir.
Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerine girdikleri 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilere dair bilgileri aile, sinif 6gretmeni ve okul rehberlik
servisinden aldiklar1 gorilmektedir. Katilimcilardan ¢ok az sayida dgretmen sadece
smif ogretmeninden bilgi aldiklarini belirtirken 6gretmenlerin biiyiik bir bolimi
bilgileri okul rehberlik servisi ile beraber aileden edindiklerine dair goris
belirtmiglerdir. Okul rehberlik servisinin Rehberlik Arastirma Merkezi ile bu
ogrencilere yonelik ortak c¢alisiyor olmasi ve 6grenci raporlarinin okul rehberlik
servisinde bulunmasi 6gretmenleri buna yonlendirmis olabilirken, 6grenci velilerinden
daha ¢ok Ogrencinin ev hayati ve sosyal ¢evresi ile ilgili bilgi almak i¢in iletisime
gecildigi diisiiniilebilir. Ogrencilerin bilgilerini aileden alan 6gretmenlerden tamami 5
yil ve lizeri meslek deneyimine sahip iken, bilgileri sinif 6gretmeninden alan
Ogretmelerin tamami 10 yil ve iizeri meslek deneyimine sahip ve okul rehberlik
servisinden alan ise 24 yil ve 2 yil arasinda ¢esitli meslek yili deneyimlerine sahip

oldugu goriilmiistiir.

Ozel egitim gereksinimi olan &grencilere yonelik yapilan smif ici
dizenlemelerde bu 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalmamasi gerekmektedir.
Ozgiiven ve Ozdenetimlerini yitirmemeleri, motivasyon kaybi yasamamalar1 ve
derslere olan ilgilerinin aktif tutulabilmesi i¢in oncelikle akranlarindan farkli olmalar1
dolayisiyla 6tekilestirilmemeleri kritik bir husustur. Bu bireyler yasamlarmdaki var
olan giicliiklerden dolay:1 akranlarina gore diisiik benlik algisi sahipken 6zgiiven
eksiklikleri vardir (Wiener ve Timmermanis, 2012). Bu nedenle, diger tiim
ogrencilerle esit kosullarda akademik yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in smif igerisinde
Ogretmenlerin 6zel egitim Ogrencilerine devamli temas edebilecekleri ve onlar1

g6zlemleyebilecekleri bir dizen elde etmesi gerekmektedir.

Oyle ki kisisel seviyeleri dogrultusunda pek ¢ok 6zel egitim dgrencisi diger
ogrencilerle kiyaslandiginda derse olan ilgisini kolayhkla yitirebilmektedir. ilgi
seviyelerinin ve motivasyonlarin canli tutulabilmesi ancak smif i¢i diizende

ogretmenlerin itinast ile miimkiin olabilmektedir. Ozel egitime gereksinimi olan
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ogrencilerin oturma plani belirlemeye yonelik 6gretmenlere sorulan sorularda 6n
sirada 6gretmenin sectigi arkadasiyla oturma ve 6n sirada bireysel olarak oturmanin
Ogretmenler tarafindan daha ¢ok tercih edildigi goriilirken 6gretmenlerin en az tercih
ettikleri; istedigi smrada istedigi arkadasiyla oturmasi oldugu anlagilmistir.
Ogretmelerden dort tanesi ise 6n sirada istedigi arkadastyla oturtmayn tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Ogrencileri 6n swada bireysel olarak oturmasmi saglayan
ogretmenlerden ylizde 86’s1 10 y1l ve lizeri meslek deneyimine sahip iken, ylizde 14’1
5 yil ve alt1 meslek deneyimine sahiptir. istedigi sirada istedigi arkadasiyla oturmasini
saglayan 0gretmen yiizde 50°si 10 yil ve {izeri, ylizde 50’si ise 5 yil ve alt1 meslek
deneyimine sahip oldugu goriilmiistiir. On swrada Sgretmenin sectigi arkadasiyla
oturmasini saglayan 6gretmenlerin ise yiizde 50’si 10 yil ve alt1i meslek deneyimine
sahip iken ylizde 42’si 10 yil ve 1lizeri meslek deneyimine sahip oldugu
anlasiimaktadir. On sirada istedigi arkadasiyla oturmasini saglayan 6gretmenlerin
ylizde 50’1 10 yil alti1 meslek deneyiminde ylizde 50°si ise 10 yil {izeri meslek
deneyimine sahiptir. Ilgi seviyelerine ek olarak igerisinde olduklar1 durumlar
cercevesinde karsi karsiya kaldiklar1 pek ¢ok giiclik bakimindan hem 6gretmenler
hem de smif arkadaslari tarafindan 6zel egitim Ogrencilerine 6zenli olunmasi
gerektiginin Onemi anlagilmaktadir. Davraniglarinda ¢esitli sorun ve uyum saglamada
problem yasadiklar1 diisiintildiigiinde sosyal becerilerde etkin olmayislari, 6zel egitime
gereksinimi olan ¢ocuklarin saldirgan davranislar gostermelerine neden olmaktadir
(Elemek, 2008). Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilerin smifindaki arkadaslarmin
tamamina verilemiyorsa yaninda oturacagi arkadasia 6grencinin 6zel egitimi ile ilgili
kiclk bir bilgi verilmesi 6grencinin kendini daha rahat hissetmesine ve daha etkili

iletisim kurmasina yardimei olabilir.

Bu noktada okullarda, 6zel gereksinimli sinif arkadaglarma kars1 6grencilerin
bilinglendirilmesi ve bilgilendirilmesi gerekliligi giindeme gelmektedir. Ozel
gereksinimli dgrencilerin diger 6grencilere gore hem giindelik yasamda hem de
akademik yasam icerisinde daha sik zorluklarla kars1 karsiya geldigi bilinmektedir.
Ozel olmalarma sebebiyet veren durumlar dogrultusunda kars1 karstya kaldiklar1 pek
cok problem ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada egitim-6gretim siireci igerisinde bilhassa
fen bilimleri alaninda soyut kavramlari anlamlandirma hususunda ayrica destege

ihtiya¢ duyduklar1 goriilmekte ve 6gretmenlere bu konuda biiyiik gorev diismektedir.
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Oyle ki egitimde firsat esitligi, bu ve buna benzer problemlerin asilarak 6zel
gereksinimli  Ogrencilerin  anlama diizeylerini arttirarak saglanabilmektedir.
Ogretmenlerin 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin anlama diizeylerini artirmak icin
egitimi somut hala getirmek admna yaptig1 etkinliklerde; konular1 gorsellestirmek
somutlastirma, gergek hayatla iligskilendirme, fazla sayida 6rnekler verme, materyal
kullanimi, benzetme, 6dev etkinlikleri ve degerlendirme etkinlikleri kullandiklarini
belirtirlerken bunlardan ¢ok az &gretmenin Ogrencilere yonelik 6devlendirme
etkinlikleri yaptirdig1 goriilmektedir. Ogretmenler daha gok konular1 gorsellestirerek
somutlastirmay1, gercek hayatla iliskilendirme ve materyal kullanimma yoneldikleri
yoniinde goriis bildirmislerdir. Odevlendirme etkinliklerinin ise dgretmenlerin en az
tercih ettiklerini yontemlerden biri oldugu benzetme yapma ve deneysel etkinlikleri de
ogretmenlerin az kullandiklar1 tespit edilmistir. Konular1 gorsellestirerek
somutlastiran 6gretmenlerin yiizde 40’1 10 yil ve alt1 meslek deneyimine sahip olan
yogunlukla kadm 6gretmen iken yiizde 60’1 10 y1l ve {izeri meslek deneyimine sahip
olan 6gretmenlerdir. Gergek hayatla iliskilendirme yapan 6gretmenlerin yiizde 14’1
10 y1l ve alt1 meslek deneyimine, yiizde 86’s1 10 yil ve izere melek deneyimine sahip
oldugu goriilmiistiir. Materyal kullanan O6gretmenlerin toplam O6gretmen sayisinin
yiizden 50’sinden fazla oldugu goriilmiistiir. Benzetme yapan 6gretmenlerin tamami10
yil alt1 meslek deneyimi olan, deneysel etkinlikler kullanan 6gretmenlerin ise yuzde
75’s1 10 y1l ve lizeri meslek deneyiminde, 6devlendirme yapan 6gretmen ise 14 yillik
meslek tecriibesinde oldugunu sdylemistir. Fen egitimindeki konularin genellikle
soyut ve gorsellestirmeye yonelik oldugu disiiniilerek O6gretmenleri materyal
kullanimina yonlendirmis olabilir. Ders icerisinde kavramsal ve soyut olarak
nitelendirilen durum ve konularin somutlastirilmasi icin 6gretmenler ¢esitli materyal
ve gorsel destek unsurlarindan faydalanmaktadir. Kazanimlarin 6grenciler tarafindan
anlamlandirilmasinda 6gretmenlerin olabildigince anlatimlarini somut bir sekilde
anlatmas1 ve Ogrencilere yasant1 zenginligi saglayarak olabildigince yaparak
yasayarak Ogrenmeye imkan saglayan materyallerle teknik ve yOntemlerin
uygulanilmasma yonelik destekleyiciler tercih etmesi gerekmektedir (Sozbilir,
Zorluoglu ve Kizilaslan, 2019; Yazici, 2017).

Giindelik hayatta gosterilmesi ve uygulanmasi miimkiin tekniklerin

kesfedilerek 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere sunulmasi gerekliligi, 6gretmenler
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tarafindan canlandirma, deney gibi bir¢ok teknik ile giderilmektedir. Fen okuryazari
birey yetistirmek i¢in kullanilan 6gretim yonteminin 6nemli oldugu bilinmektedir.
Gerekli becerilerin 6grencilerde kazanilmasi i¢in uygun materyallerin kullanilmasi,
etkin yontemlerin tercih edilmesi 0gretimde 6nem tasimaktadir (Simsek, Hir¢a ve
Coskun, 2012). Bu sayede Ogrenciler anlamlandirma ve tezahiir etme yeteneklerini
gelistirerek diger 6grencilerden farkli olduklar1 diigiincesine kapilmamaktadir. Ders
esnasinda aktif olabilmeleri bakimindan 6zel gereksinimli 6grencilere anlasilabilir
diizeyde anlatimlarin ve soyut kavram sunumlarmm ne denli 6nemli oldugu

gorulmektedir.

Ogretmenler 6zel egitime gereksinimi olan dgrencileri derste aktif tutmak icin
deney ve laboratuvar tekniklerini, diiz anlatim, soru cevap, ¢oklu zeka yaklagimi
gosteri, gosterip yaptirma, Ornek olay ve gezi gozlem tekniginin kullandiklarmni
belirtmislerdir. Ogretmenlerden c¢ok azi 6rnek olay yontemini ve g¢oklu zeka
yaklasimini kullandiklarmi ifade ederken sadece iki 6gretmen gezi gbzlem teknigini
ogrencilere yonelik kullandig1 yoniinde goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin biiyiik
boliimiiniin en ¢ok diiz anlatim, soru cevap ve gosterip yaptirma yontem tekniklerini
tercih ettigi goriiliirken gosteri yontemini tercih eden ¢ok az 6gretmen oldugu; problem
¢Ozme, proje tartisma yontemlerini hi¢cbir 6gretmenin kullanmadigi anlasilmaktadir.
Deney ve laboratuar tekniklerin kullanan 6gretmenlerin tamami 10 y1l ve tizeri meslek
deneyiminde, Diiz anlatim yapan 68retmenlerin yiizde 25°1 10 yilin altinda ytizde 75’si
ise 10 yilin {izerinde meslek deneyimine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Soru cevap
teknigini kullananlarin yaridan fazlasi, gosteri teknigini kullanan 6gretmenlerin ise
yarist 10 yildan fazla tecriibesi oldugu anlasilmaktadir. Ornek olay ve gezi gozlem
teknigini kullanan 6gretmenlerin ise tamami 10 yildan fazla meslek deneyimine sahip
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢alistig1 okullardaki fiziksel kosullari, resmi
izinlerin alinmasinin uzun siirmesi ve siniflarin kalabalik olusu veya hava durumu gibi
ders dis1 gezi gozlem tekniklerini etkileyen etkenlerin kontrol altina alinamamasi bu

teknigi 6gretmenlerin kullanmaktan kagmmasina sebep olmus olabilir.

Somutlastirma gibi kisisellestirilmis anlatimlar da ayni diizeyde Oneme
sahiptir. Oyle ki 6zel egitime gereksinimi olmasina sebebiyet veren temel noktalar her

ogrencide farkli olabilmektedir. Bu nedenle biligsel gelisimlerin saglanabilmesi i¢in
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her Ogrencinin farkli ders sunumlarma veya farkli uygulamalara ihtiyact
olabilmektedir. Ogrenmeyi desteklemek adma (i¢ boyutlu modellerin tercih edilmesi
ogrencilerin gorsellestirerek zihinlerde canlanma olusmasi agisindan kazanimi
ogrenmelerinde olduk¢a Onemli bir yer tutar. Bundan dolay1 segilen ¢ boyutlu
modellerin ve kullanilan materyallerin agirlikli olarak duyu organlarina yonelik olmas1

onemlidir (Kizilaslan ve Zorluoglu, 2019).

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilere ders anlatirken kullandiklar1 materyalleri segerken dikkat ettigi hususlara
iliskin yapilan goériismeler sonucunda 6gretmenlerin tamammin materyal se¢ciminde
dersin kazanimlara uygun olarak materyalleri sectikleri anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin basit, sade, anlasilir, gdrsel 6zelliklerle somutlastiran, ilgi ve dikkat
cekici, kolay ulasilabilir ve giinceli, giinliik hayatla iliskili 6grencinin gelisim
seviyesine uygun materyaller sectigi belirlenmistir. Ogretmenlerin en ¢ok dikkat ettigi
ogrencinin gelisim seviyesine uygunluk iken en az dikkat edilen noktanin materyalin
gunlilk hayat iliskili olmas1 durumudur. Ogretmenlerin ifadelerinde materyalin basit
sade ve anlasilir olmasi, materyalde konunun gorsel 6zelliklerle somutlastirilmasi
ikinci sirada oncelik durumu iken ilgi ve dikkat cekici, kolay ulasilabilir ve giincel
olmasina iigiincii sirada 6zen gosterdikleri anlasiimaktadir. Ogretmenlerin basit sade
ve anlasilir bir dil kullanmalar1 6zellikle 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin dersi
daha kolay anlamasmma ve dersi anladik¢a derse yonelik daha olumlu tutum
olusturmalarida 6nemli bir rol oynadig: diistiniilebilir. Materyal seciminde basit sade
anlasilir materyal secen dgretmenlerin yaridan fazlas1 10 yillik meslek tecriibesine
sahipken gorsel ozelliklerle somutlastirilan materyal secen 6gretmenler ise yiizde
85’in iizerindedir. Giinlik hayatla iliskilendiren 6gretmenlerin ise ¢ok biiyiik
b6 llimiiniin meslek deneyimi 10 yilin tizerindedir. Geligim seviyesine uygun materyal
secen Ogretmenlerde ise yar1 yartya 10 yil {izeri meslek tecriibeleri oldugu

anlagilmaktadir.

Ogretmenlere fazladan sorumluluk verilmesine ragmen kisisellestirilmis ders
anlatimlarinm  kritik 6neme sahip oldugunun anlasildigi goriilmektedir. lgi
diizeylerinin yiiksek seviyede tutulabilmesini miimkiin kilan, basit ve anlagilir

anlatimlar ile egitim gerceklestirilmesi sayesinde 6zel egitime gereksinimi olan
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dgrencilerin motivasyonlarmin ve derse katiimlarinimn arttig1 goriilmektedir. Ogretim
planinda giinliik, haftalik ya da aylik planlamalar1 yapilan 6gretimsel amaglar,
davranig Olgiitleri, 6grenme ortamlari, materyaller, yontem ve teknikler ile
degerlendirmenin oldugu teknikler dikkate alinmalidir (MEB, 2013). Akademik
basarinin  Oncelikle motivasyon ile elde edilebilecegi degerlendirildiginde,

Ogrencilerin ilgi alanlar1 dahilinde yapilan ders sunumlarmin 6nemi anlagilmaktadir.

Ozel egitime gereksinimi olan &grencilere fen bilimleri dersi sunumunda
ogretmenlerin sade kolay ve anlasilir bir sekilde, gorsel materyallerle somutlastirarak,
ogrencinin konusarak derse aktif katilimiyla bol 6rneklerin verildigi anlatimi tercih
ettikleri anlagilmaktadir. Ogretmenler en ¢ok gorsel materyallerle somutlastirarak ayni
zamanda 6grencinin derse aktif katilimini onun konusturulmasi yoluyla saglandigi bir
ders sunumu sectiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden ¢ok az bir boliimii ders
sunumunda bol orneklerin verilerek konunun anlasihirligini artirmaya yoneldigini
ifade ederken sade kolay ve anlasilir ders sunumu yapan dgretmenlerin sayisinin ise
yariya yakin oldugu 6gretmen goriislerinden anlagilmaktadir. Sade kolay anlasilir ders
anlatan &gretmenlerin Ogretmenlerden yiizde 17’si, gorsel materyallerle anlatim
yapan 6gretmenlerin yiizde 40’1, 6grenciyi aktif derse katan 6gretmenlerin yiizde 44’1
ve bol Orneklerle ders anlatan Ogretmenlerin yiizde 33°i 10 yil ve alt1 meslek
deneyimine sahip oldugu goriilmektedir. Konunun anlasilmasi agisindan 6grenciye
yonelik 6rnek sayisini artirmalarinin simiftaki diger 6grenciler i¢in konuyu daha
anlasilir kildig1 ve pekistirmeye yonelik diger 6grencilere faydali oldugu sdylenebilir
Ogrencilerin bireysel olarak &zelliklerinin dikkate almarak egitim Ogretim
faaliyetlerinin diizenlenmesi 6zel gereksinimli bireylerin egitimden daha aktif bir
sekilde yararlanabilmeleri agisindan dnemlidir. Ogrencilerin ihtiyag ve performansina
uygun olarak hazirlanmis bireysellestirilmis egitim programlar1 (BEP) 6grencinin ilgi
ve ihtiyaclarmin, ayn1 zamanda sergiledigi performanslarmin dikkate alinarak
hazirlandig1 planlardir. Ogrencinin seviyesi, dgrencinin hangi alanlarda gelistirilmesi
gerektigi ve bunlarin belirlenip gelistirilmesi gereken alanlarda ihtiya¢ duyulan destek
hizmetlerle yol gosteren haritadir. BEP ile 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin
performanslar1 dikkate alinarak, kisa ve uzun vadede bireysel, sosyal, islevsel ve
akademik amaclara ulasmak igin kullanilacak yontem ve teknikler belirlenmektedir
(MEB, 2013)
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Fen bilgisi egitimi ¢ergevesinde 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilerin
deneyimleyerek veya gilindelik yasamlarinda herhangi bir alanda rastlamalar1 miimkiin
orneklemelerden faydalanarak egitim almalari, 6grenme diizeylerini arttirmaktadir. Bu
sayede geg¢mis ders igeriklerini 6zimsemeleri mimkindur. Kendi seviyeleri
kapsaminda egitim ve 0gretime tabii tutulan bu 6grencilerin ayn1 zamanda duygusal
bakimdan desteklenmesi ve boylelikle kendilerini farkli hissetmemesi gerekmektedir.
Bundan dolay1 gelisimleri normal olarak adlandirilan bireylere 6gretimsel iceriklerin
belirlenmesinde genel egitim programlari dikkate alinirken 6zel egitim gereksinimi
olan bireylerde 6gretimsel igerik ¢ocugun ihtiyaglar1 ve yapabildikleri baz alinarak
belirlenmektedir (Eripek, 2002).

Miilakatta goriislerine basvurulan 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilerin fen bilimleri dersi igeriklerine yonelik dikkat ettigi hususlarin basinda
ogrencinin gelisim diizeyine uygun olarak hazirlanan ve materyal kullanimmi
destekleyen icerik se¢imi oldugu anlasilirken, kolaydan zora hazirlanarak kazanimlara
ulagmak adma Ogrencilere bol bol 6rneklerinin verildigi igerikleri hazirladiklarini
ifade ettikleri gdriilmiistiir. Ogretmenlerin igerik hazirlamada en az dikkat ettigi husus
kazanimlarin sik sik tekrar edildigi ve somutlastirmalara yer verilmesi olmustur. Kisa,
ilgi cekici ve dikkati yogunlastrmak adina icerik hazirlayan 6gretmenlerin sayisi
goriismeye katilan dgretmenlerin yarisini olustururken, 6gretmenlerin ifadelerinden
icerikleri hazirlamadan O6zen gosterilen en 6nemli konunun Oncelikle igerigi
kazanimlarla tutarli olmasini saglamak oldugu anlasilmaktadir. Kazanimlarin gereksiz
sekilde tekrarlanmasi, 68retmeni tekrara diismekten kurtarabilecegi gibi 6grencinin
sikilmasmi engelledigi diisiiniilmiis olabilir. Igerikleri gelisim diizeyine uygun
hazirlayan Ogretmenlerin ylzde 37’si, somutlastirmalara yer veren Ogretmenlerin
yiizde 33’1, kazanimlari sik sik tekrar eden igerik secen dgretmenlerin yiizde 50°si 10
yil ve alt1 meslek deneyimine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Icerigi kolaydan zora
hazirlayan ve bol bol drnekler veren 6gretmenlerin yiizde 66’s1, materyal kullanarak
icerigi destekleyen 0gretmenlerin ylizde 42’si, kisa ve dikkat cekici i¢erik hazirlayan
ogretmenlerin ise yiizde 66’s1t 10 yil ve alt1 meslek deneyimine sahip oldugu

anlagilmistir.
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Ogretmenlerin 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilerin ilgi alanlar1 kadar
kisisel niteliklerine de uygun kisisellestirilmis anlatim ve uygulamalar ile motivasyon
arttirict - eylemler gerceklestirmesi  gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
kendileriyle kuracaklar1 pozitif bag, Ozgiiven ve Ozdenetim hususlarinda ozel
gereksinimli dgrencilere art1 bir deger saglamaktadir. Ogretmenler tarafindan ifade
edilen, toplum igerisinde basarma hissinin sagladigi motivasyon ve Ozgiiven, bu
ogrencilerin kimi zaman sozlii kimi zaman ise nesnel destekleyici pekistireclerle
desteklenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Otekilestirilmedikleri ve olumlu
doniit aldiklar1 bir ortam igerisinde 6zel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin derse olan
ilgilerinin artacagi ve smif arkadaslari kadar basar1 elde edecekleri diistiniilmektedir.
Sosyal yasamda da akademik hayatin sagladigi referans ile 6zel gereksinimli bireylerin
var olmasi ve kendi niteliklerini ortaya koymasi miimkiin olabilmektedir.
Somutlastirma, bu bireylerin hayatinin her doneminde gerekli olmakla birlikte, sosyal
motivasyonlarini saglamalar1 bakimidan da 6nem tasimaktadir. Arastirmaya katilan
fen bilimleri 6gretmenleri 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilere fen bilimleri
dersini sevdirmek, derse katilimi artirmak ve motive olmalarmi saglamak igin
kullandiklar1 pekistireclerin sosyal-sozel pekistiregler, sembolik pekistirecler ve
nesnel pekistiregler oldugu goriilmektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami
ogrencilere sozel sosyal pekistiregc verdiklerini, yarisindan fazlasi sembolik
pekistirecleri kullandiklarini, alt1 6gretmen ise nesnel pekistire¢ler kullandiklarmi
ifade etmislerdir. Ogrencilere sosyal ve sdzel pekigtiregc veren dgretmenlerin yiizde
40’1, sembolik pekigtire¢ veren 6gretmenlerin ylizde 30’u, nesnel pekigtireg veren
Ogretmenlerin ise ylizde 17’si 10 yi1l ve alt1 meslek deneyimine sahip oldugu

anlagilmistir.

Akademik hayatta diger Ogrenciler gibi basar1 temelli egitim almalari
beklentisi olunan 6zel gereksinimli 6grencilerin performans dl¢tiimleri hususunda da
0zenli olunmasi gerekmektedir. Standart ve alisilagelmis yontemler ile gergeklestirilen
Olgme degerlendirme uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grenciler bakimindan uygun
olmadig1 goriilmektedir. Ogretmen-6grenci iliskileri, ilgili alan dersi ve dgrencinin
6zel durumu dogrultusunda performans dlgiilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin hem
duyussal hem de biligsel gelisimlerinin yalnizca akademik hayatlarina degil ayni

zamanda sosyal yasamlarina da etki edecegi bilindiginden, 6l¢lim sonuglarinin
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ogrencilerin 6zgiivenlerini zedelememesi gerekmektedir. Bu nedenle uygulanacak

tekniklerin de 6grencilerin seviyesine uygun olmasina 6zen gosterilmelidir.

Calismada goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilerin akademik basarisini 6l¢mek i¢in kullandiklar1 6l¢me araglarmdan en gok
acik uclu sorular ve yaziliy1 kullandiklari, goktan segmeli sorular1 yaridan daha azinin
tercih ettigi, ¢ok az bir kismmin ise bosluk doldurma ve eslestirme 6lgme araglarini
kullandiklar1 verdikleri ifadelerden anlasilmaktadir. Ogrencileri portfolyo ile
degerlendiren 6gretmenlerin varligi calismada dikkat ¢ekerken dogru yanlis 6lgme
aracini kullanan bir 6gretmenin oldugu belirlenmistir. Bir 6gretmenin de 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilere smav yapmadigmni verdigi ifadeden anlagilmaktadir.
Ogrencilere sozlii sinav ve dogru yanlis seklinde dlgme araci kullanan 6gretmenlerin
tamami1 10 yildan fazla 6gretmenlik yaparken, coktan se¢meli soru hazirlayan
O0gretmenlerin yarisi, yazili yapan 6gretmenlerin ise ylizde 33’ 10 yildan az meslek
deneyimine sahiptirler. Rubrik kullanan 6gretmenin 5 yillik meslek deneyimi; bosluk
doldurma, eslesme ve portfolyo dlgme araglarini kullanan 6gretmenlerin ise tamami

10 yildan fazla meslek deneyimine sahip oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin egitim-dgretim hayatindan baslayarak cogu hususta rol model
olusturmalari, ilgi ve itina diizeyleri ile tiim Ogrencilerinin edindikleri pozitif
akademik deneyimlerin basrolii olduklar diisiiniildiiglinde yalnizca ders i¢i basar1 i¢in
degil, hayatin her alaninda etkin olmalar1 ve 6grencilere bu yonde destek olmalar1
beklenmektedir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli 6grencilerin kendilerini ve hayati
tanimalar1 bakimindan ogretmenler tarafindan desteklenmesi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Sahip olduklar1 hayat1 diger bireyler gibi siirdiirebilmeleri ve duygusal
bakimdan yeterli olabilmesi 6gretmenlerinin ders miifredat: sorumluluguna ek olarak
kisisel yaklasim eylemleri sayesinde gelistirilebilmektedir. Akademik hayat kadar
sosyal hayatta da var olmasi i¢in gayret edilen bu Ogrencilerin, uygun smif i¢i

kosullarda gerekli edinimleri sagladiklar1 bilinmektedir.

Fen bilgileri c¢er¢evesinde degerlendirilen 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilerin akademik basartya uzak olmadigi1 gozlemlenmistir. Gerekli plan program
ve gayret ile hem akademik hem de toplumsal hayata uyum saglayabilmeleri ile

mimkindur. Bu noktada en az ebeveynleri kadar yiksek sorumluluk sahibi olan
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Ogretmenlerin bu bireyler 6zelinden baslayarak tiim topluma fayda saglayacak
diizeyde egitim-ogretim gergeklestirmesi konusu kritik Onem tagimaktadir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin en ¢cok
sosyallesmesini saglamak ve akademik basarisinin artirilmasi yoniinde destek
olduklar1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin 6zdenetim ve dzgiiven becerilerini gelistirme
yonlnde ¢alismalar yaptiklari, 6gretmenlerden dgrencilerin el géz koordinasyonunu
destekleyecek ¢ok az etkinlige yer verdikleri diger yandan yaridan fazlasi, 6grencilerin
yeteneklerini  kesfederek gelistirmesinde onlarin  desteklenmesi  gerektigini
diistindiiklerini  ve Ogrencilerin bu yonde gelisimine Onem verdiklerini
belirtmektedirler. Ogretmenlerden el gdz kordinasyonunu saglanmasi igin onlari
destekleyen oOgretmenlerin yaris1 10 yil ve alti meslek deneyimine, duygusal
yeterliliklerine agirlik veren Ogretmenlerin ylizde 25’1, yeteneklerini gelistirmek
isteyen 6gretmenlerin ise ylizde 75’1 10 yil ve alt1i meslek deneyime sahip oldugu
anlasilmaktadir. Sosyallesmesini saglayip Ozgiiven ve 06z denetim becerilerini
gelistirerek akademik basarilarinin artirilmasi yoniinde destekleyen 6gretmenlerin ise
yizde 38’1 10 yi1l ve alti meslek deneyimine sahiptirler. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin Ogrencilerin akademik basarisin1 artirmaya yonelik yapmis oldugu
tavsiyelerin basinda 6grencilere fen bilimleri dersinin gerekliligini vurgulanmasi
oldugu goriilmiis ve yaparak yasayarak 6grenmelerinin saglanmasi gerektigi yoniinde
ogretmenlerin tamamma yakin1 goriis bildirmislerdir. Ogrenciler icin isbirlik¢i
ogrenmenin éneminden bahsederek BEP planlarinin hazirlanmasi ve 6gretmenlerin
ders anlatiminda bu plan1 kullanmalar1 gerektiginin Onemini vurgulamiglardir.
Ogretmen goriislerinden gorsellerle zenginlestirilmis materyal kullanimmin dersin
basarist agisindan Onemi vurgulanarak Ogrencilere geri doniit verilmesi yoniinde
tavsiyelerde bulunduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlere hizmet i¢i egitimin

verilmesinin gerekli olduguna dikkat ¢ekilmektedir.
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6. ONERILER

» Bu arastirma 0Ozel egitime gereksinimi olan bireylere fen bilimleri
Ogretimine yonelik Ogretmen goriislerini almak amaciyla yapilmistir.
Ogrencilerin diger derslerine giren 6gretmenlerin goriis ve diisiinceleri de
alinabilir.

> Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilerin sinif dgretmenleri ve brans
Ogretmenleri arasinda ve okul rehberlik servisi ve aile arasinda iletisim ve
i birligini arastirmaya dontik ¢aligmalar yapilabilir.

> Ogrencilerin ve ailelerinin dersin islenilmesiyle ilgili olusan beklentileri
dogrultusunda goriislerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir

» Fen bilimleri dersi alan 6grencilerin ders de 6grendikleri bu bilgileri giinliik
hayatta uyarlaylp uyarlayamadiklarini belirlemek amacli aragtirmalar
yapilabilir.

> Ogrencinin dzel egitime gereksinimi hangi alanda ya da hangi diizeyde
olursa olsun bu 6zel 6grencilere yonelik gorsel olarak gelistirilmis ve sadece
fen bilimleri dersinde degil diger derslerinde Ogretinde kullanilacak
materyallerin MEB tarafindan belirli bir ¢erg¢eve igerisinde hazirlanmasi ve
okullarda gerek duyulmasi halinde giincellenerek kullanilmasi saglanabilir.

> Ozel egitime gereksinimi olan Ogrenciler diger arkadaslariyla smif
icerisinde daha c¢ok yaparak yasayarak Ogrenmesini saglamak adina
isbirlik¢i 6grenme yontemine tesvik edilebilir.

» Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin lisans egitiminde O6zel
egitimine gereksinim duyan Ogrencilere yonelik onlar1 tanima ve ders
islenisi hakkinda yeterli egitim almadiklarini sdyledikleri diisiiniiliirse lisans
egitimlerinde 6gretmen adaylarina bu konuda ilave ders verilebilir.

> Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerde 6zel egitime ihtiyag duyan dgrencileri
tanima ve onlara yonelik ders sunumunda yeterince egitim almadiklarini
dile getirdikleri dikkate alinrsa Ogretmenlere hizmet i¢i egitimlerin

araliklarla tekrar verilmesi saglanabilir.

82



> Ozel egitime gereksinimi olan &grencilerin bulundugu smiflarin 6grenci
sayist diger siniflara nazaran, Ogrenci sayisinin azaltilmasi dgretmenin
ogrenci ile daha yakindan ilgilenmesini saglamak adina, azaltilabilir.

> Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilerin dersine giren dgretmenlerden
sene sonunda grenci gelisimi, ders basarist 6gretmenin kullandig1 yontem
ve teknikler yoniinden geri doniitler rapor seklinde alinarak 6grenci igin
olusturulmus alan dersi dosyalarinda saklanip sonraki yillarda 6grencinin
Ogretimi i¢in yeni baglayan 6gretmenine 6n bilgi saglanabilir.

> Ozel egitime gereksinimi olan &grencilerin bir arada oldugu daha fazla
sosyal ve duygusal etkinliklerin yapilmas1 onerilebilir.

> Ozel dgrencilerin akademik basarisi ve gelisimlerini izleme amaclh drnek
Olcme —degerlendirme 6lgekleri gelistirilebilir.

» MEB tarafindan 6zel 6grencilere yonelik 6zellikle soyut konu ve kavramlar1

fazla oldugu dersler i¢in yardimei ders kitab1 basimi yapilabilir.
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