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OZET

FEN BILIMLERIYLE ILISKILI KOY YASANTILARININ ORTAOKUL
OGRENCILERININ 21. YUZYIL BECERILERINE ETKIiSi

Bu arastirmanin amaci kirsal bolgelerde 6grenim goren 5., 6., 7. ve 8. simif
ogrencilerinin 21.yy becerilerine hangi diizeyde sahip olduklarini belirlemek ve bu
becerileri cinsiyet, simf dizeyi ve somut kdy yasantilari agisindan karsilastirmaktir.
Arastirma tarama modelinde betimsel bir calismadir. Orneklem Giresun koy ve
ilgelerindeki ortaokullarin 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim géren 6grencilerden
belirlenmistir. Orneklem segme yontemi olarak oncelikle amaclh o6rnekleme
kullanilmigtir. Bu baglamda ilk olarak Giresun ilgelerinde ve kdy bolgelerinde somut
kdy yasantis1 duzeyi en ylksek ilgelerden ticii olan Dogankent, Espiye ve Tirebolu
secilmistir. Devaminda calismaya gontlll katilim saglayacak en az 500 6grencinin
belirlenmesinde uygun 6rnekleme ydntemi kullanilmistir. Yapilan ¢alismada ortaokul
ogrencilerinin 21.yy becerilerinin belirlenmesi icin Kalemkus ve Bulut Ozek (2022)
tarafindan gelistirilen 62 maddeden olusan Kapsaml 21.yy Becerileri Olgegi
kullamlmagtir. Ayrica somut koy yasantilarini deneyimleme duzeylerini 6l¢gmek igin
yeni bir demografik anket formu olusturulmustur. Verilerin analizi SPSS program ile
yapilmistir. Calismada 6lgek puanlari hesaplanmig ve puanlarin normal dagilima
uygunlugunun belirlemesi i¢in basiklik ve carpiklik katsayilart incelenmistir.
Puanlarin normal dagilim gostermesi nedeniyle ¢alismada parametrik test teknikleri
kullanilmistir.  Olgek puanmmmin  demografik 6zelliklere goére farklilik goésterme
durumunun analiz edilmesi igin iliskisiz t ve ANOVA testleri kullanilmistir. Elde edilen
sonuclar 1s1ginda cinsiyet karsilagtirmasinda erkek ile kizlar arasinda 21.yy becerileri
acisindan anlamhi bir farklilik saptanmamistir. Smif seviyeleri ylkseldiginde ise
ogrencilerin 6lgek toplam puani yan: sira igbirlikgi, yaraticilik ve yenilikgilik becerileri
ile elestirel disinme ve problem ¢ozme, sosyal, sorumluluk ve uyum becerilerinin
azaldigi sonucuna varilmistir. KOy ve ilgede yasadigini beyan eden 6grenciler arasinda
yapilan karsilastirmada 21. ylzyil becerilerinin tamami agisindan ilgede yasayanlarin
puan ortalamasi kismen daha ylksek ¢ikmistir. Buna karsin yuksek ve disuk koy
yasantist deneyimine sahip katilimcilar arasinda yapilan ikili karsilagtirmada ise
yiksek koy deneyimine sahip katilimcilarin 6lgek toplam, is birlik¢i, elestirel diisinme
ve problem ¢6zme becerileri ile yaraticilik ve yenilikgilik becerileri puan ortalamalar:
anlamlr sekilde yuksek ¢ikmastir.

Anahtar Kelimeler: 21.yy Becerileri, Ortaokul Ogrencileri, Kdy Yasantist
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ABSTRACT

THE EFFECT OF VILLAGE EXPERIENCES RELATED TO SCIENCE ON
MIDDLE SCHOOL STUDENTS' 21ST CENTURY SKILLS

This study aims to determine the levels of 21st-century skills possessed by 5th,
6th, 7th, and 8th-grade students studying in rural areas and to evaluate the skills in
terms of gender, grade level, and concrete village life. The research is a descriptive
study using the survey model. The research group of the study was determined to be
5th, 6th, 7th, and 8th-grade students who continue their education in Giresun districts
and village areas. Purposive sampling was used as the sample selection method.
Dogankent district, one of the districts with the highest level of concrete village life in
Giresun districts and village regions, was selected. Espiye and Tirebolu districts were
also determined due to insufficient students. Subsequently, the appropriate sampling
method was used to determine at least 500 students in seven different schools who
would voluntarily participate in the study. In the study, to assess the 21st-century skills
of middle school students, the Comprehensive 21st-Century Skills Scale, consisting of
62 items developed by Kalemkus and Bulut Ozek (2022), was used, and a demographic
questionnaire was used to measure the level of experiencing concrete village
experiences. The data were analyzed using the SPSS program. In the study, scale
scores were calculated, and kurtosis and skewness coefficients were examined to
determine the suitability of the scores for normal distribution. Since the scores showed
normal distribution, parametric test techniques were used in the study. ANOVA and
unrelated t-tests were used to analyze whether the scale score differed according to
demographic characteristics. In line with the results, no significant difference was
found among boys and girls regarding 21st-century skills in gender comparison.
Among the groups with different grade levels, it is seen that when the grade level
increases, the total score, collaborative skills, creativity and innovation skills, critical
thinking and problem-solving skills, social, responsibility and adaptation skills levels
of the students decrease. Regarding all 21st-century skills among the students who live
in the village and the districts, the average score of those who live there is significantly
higher. Among the participants with high village life experience and the participants
with low village life experience, the mean score of the participants with high village
experience was significantly higher in terms of scale total score, collaborative skill,
critical thinking, problem-solving skill, creativity, and innovation skill.

Keywords: 21st-Century Skills, Middle School Students, Village Experiences
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GIRIS

Teknoloji firmalar: bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki bas donduricu
yenilikleri toplumla paylasmaya devam etmektedirler. Bu durum, bireylerin glnlik
yasamlarinda, ¢alisma ve hatta 6grenme siireglerinde 6nemli donisimler yasanmasina
yol agmaktadir (Moogt ve Roblin, 2012). Bireylerden beklenen beceriler zamanla
farklhilasmakta, biyik o6lclide artmakta ve sirekli gincellenmektedir. Kalemkus’un
(2021) bu durumu “bireylerin ihtiya¢ duydugu beceriler, yasadiklart yizyilin
dinamiklerine ve gerekliliklerine baglh olarak degisim gostermektedir” seklinde ifade
etmistir. 21. yuzyil, bireylerden is hayatinda, vatandaslik rollerinde ve kendini
gerceklestirme sureclerinde talep edilen yetenekler agisindan 20. ytizyildan 6nemli
olciide farkhidir (Dede, 2010a). Ornegin, bilgisayarlar ve telekomiinikasyon
teknolojileri, insan gorevlerini yerine getirmek icin Yyeteneklerini genislettikce,
insanlar tarafindan yapilan islerin dogasi da makinelerle yapilan islerden farkl olarak
strekli bir degisim gostermektedir (Dede, 2010b). Ge¢gmis ylzyilin becerileri, degisen
ve gelisen dunyada gelecegin temellerini olustursa da, glinimuiz kosullarinda bu
beceriler yetersiz hale gelmekte ve bireylerin yeni beceriler edinmesi gerekmektedir
(Kalemkus ve Bulut Ozek, 2021). Baska bir ifadeyle, i¢inde bulundugumuz yiizyilda
bireylerin gelisim ve degisime uyum saglayabilmesi, edindikleri bilgileri glnlik
hayatlarinda etkin bir sekilde kullanabilmesi, yaratici ve tretken olmasi, ayni zamanda
dogru kararlar alarak yasamlarini siirdurebilmesi igin 21. yuzyil becerilerine sahip
olmalar1 beklenmektedir (Ciftci, Saglam ve Yayla, 2021).

Bu baglamda, 21. ylzyil toplumunda islerinde ve yasamlarinda uyumlu ve
basarili bireyler olabilmek igin cesitli becerilere sahip olunmasi gerekmektedir
(Abdullah ve Osman, 2010; Zorlu ve Ding, 2019). GUnumiz ekonomisinde egitim ve
is yeri i¢in gerekli olan bu beceriler, 21. ytzyil becerileri olarak adlandiriimaktadir
(Lear vd., 2020). 21. yuzyil becerileri, dnceki ylzyildaki becerileri icerdigi gibi,
gunimiz dunyasimin gereksinimlerini karsilayacak yeni becerileri de kapsamaktadir.
Ayrica, gelecekte ihtiya¢ duyulacak beceriler de 21. yizyil becerileri ¢ercevesinde
degerlendirilmektedir.

Dolayisiyla, egitim sistemlerinin temel hedefi, 6grencileri sadece bilissel

becerilerle (okuryazarlik, matematik vb.) degil, ayn1 zamanda duslinme ve dgrenme



yollarin1 gelistiren, ¢alisma kosullarini ve yasam kalitesini iyilestiren dgretilebilir ve
ogrenilebilir 21. yizyil becerileriyle donatmaktir (Orhan-Goksun, 2016). 21. yizyil
becerileri arasinda; yaraticilik ve yenilik, elestirel duslinme, problem ¢tzme ve karar
verme, 6grenmeyi 0grenme, Ustbilis, iletisim, empati, is birligi (ekip calismasi), bilgi
okuryazarhg:, BiT okuryazarhgi, vatandaslik, yasam ve kariyer becerileri, ve kisisel
ve sosyal sorumluluk (kultirel farkindalik ve yeterlilik) gibi yetkinlikler yer
almaktadir (GPE, 2020).

Bu becerilerin gelisimi, akademik bilginin ilerlemesiyle dogrudan iliskilidir.
Arastirmalar, 21. yizyil becerilerinin gelistirilmesinin akademik basariy1 pozitif yonde
etkiledigini gOstermektedir (6rnegin, Koser, 2022). Bu nedenle, bu becerilerin
kazandirilmas: yalmzca okullarda degil, ayn1 zamanda gesitli alternatif 0grenme
ortamlarinda da desteklenmelidir.

Bu baglamda, kdy ve kentlerin kendine 6zgu yasam bigimleri, bu bolgelerde
yasayan insanlarin sosyoekonomik dizeyleri ve egitim-6gretim hizmetlerinden
yararlanma olanaklar1 arasinda belirgin farklhiliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar,
cogunlukla kentlerin lehine olacak sekilde giderek artis gostermektedir. Bu durum,
egitim ve Ogretim alaninda firsat esitsizliklerinin derinlesmesine yol agmakta ve
demokratik bir toplumun temel ilkesi olan, tim bireylerin esit egitim ve ogretim
olanaklarina erisimini saglama gerekliligini giindeme getirmektedir.

Bireyin yasadigi ekolojik cevre ve icinde yetistigi aile ortami, Kkisisel
Ozelliklerinin olusumunda ve sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Yerlesim
yeri, barinma kosullari, ulasim, egitim, saglik, eglence imkanlar: ve kamu hizmetleri
gibi ¢evresel unsurlar; ailenin sosyoekonomik yapisi, gelir kaynaklari, komsuluk
iligkileri ve aile igindeki rollerin yerine getirilme bigimiyle birleserek, bireyin kisilik
gelisimini, cgevresiyle kurdugu iletisim becerilerini ve sosyal baglarmi dogrudan
etkilemektedir (Kut ve Kosar, 1989).

Bu arastirmanin 6rneklemini kdy ve ilge baglaminda yasamlarini sirdiren
ogrenciler olusturmaktadir. Turkiye’de cocuklar, yasadiklar: ve 6grenim gordikleri
cevreye bakilmaksizin esit haklara sahip olmalarina ragmen, egitim sureclerini farkl
imkanlarla devam ettirmektedir. Cocuklarin kdy ya da ilcede yasamalari, egitim
ogretim sureclerindeki performanslarina dogrudan yansimaktadir. Kirsal bolgelerde

yasayan cocuklar genellikle tarim veya hayvancilik islerinde ailelerine destek olurken



(Kulaksiz, 2014), ilcede yasayan ¢ocuklarin 6ncelikli gorevi, egitimlerini basarili bir
sekilde tamamlamaktir. Kirsal ve kentsel bolgelerdeki ¢cocuklar, ginlik yasantilarinda
farkli uyaricilarla kars: karsiya kalmaktadir. Ornegin, kirsalda yasayan cocuklar daha
Ozgur bir sekilde oyun oynama imkanina sahipken, kentte yasayan ¢ocuklar apartman
yasamindan dolay: bu tir 6zgirliklerden yoksundur (Oktay, 1989). Buna Karsin,
kentte yasayan ¢ocuklar, kent merkezlerinde bulunan spor, sanat, kiltir ve egitim gibi
cesitli olanaklara daha kolay erisebilmektedir (Kogak, 2012). Oyuncak agisindan
degerlendirildiginde, kirsalda yasayan cocuklarin yeterli sayida oyuncaga sahip
olamadiklari, bunun yerine kendi oyuncaklarmi tasarlamaya yoneldikleri
gorulmektedir. Kentte yasayan ¢ocuklar ise daha fazla oyuncaga sahip olup bu sayede
daha fazla uyariciyla karsilagmaktadir (Oktay, 1989). Bronfenbrenner’e gore, cocugun
dogdugu sosyo-kiltirel ortam, diger sosyo-kiltirel ortamlardan etkilenmektedir. Bu
baglamda, cocuklar duragan olmayan, surekli degisen ve evrilen bir c¢evrede
yasamlarint strdirmektedir. Cocugun iginde bulundugu cevre, birbirleriyle siki
iliskiler iginde olan ve i¢ i¢ce ge¢cmis baglamlardan olusur. Bu baglamlar, bireyin
gelisimini hem okul hem de aile araciligiyla etkiler (Bronfenbrenner, 1979). Bundan
dolay:, kentlerde yasayan cocuklara verilen olanaklarin cesitliligi, ailelerinin
cocuklarina daha fazla zaman ayirabilmesi ve ilgi ile isteklerini dikkate almalari,
kirsalda yasayan ¢ocuklara sunulan olanaklarin siirli olmasi, kirsal ve kentte yasayan

cocuklar Gizerindeki etkilerin farklilasmasina neden olmaktadir (Ogelman, 2008).



1. GENEL BiLGIiLER

1.1. Problem Durumu

Bu arastrmanin  6rneklemini kOy ve ilcelerde yasayan 0Ogrenciler
olusturmaktadir. Tlrkiye'de cocuklar, egitim hakki ilkesi uyarinca yasadiklari ve
ogrenim gorduikleri gevreden bagimsiz olarak esit haklara sahip olmalarina ragmen,
ogrenim slreclerinde karsilastiklart firsatlar kismen de olsa farklilasabilmektedir.
CGocuklarin, egitim-6gretim slirecinde ortaya koyduklar: performanslarin bulunduklar:
cevre kosullarindan (kdy veya kent yasami) etkilenme potansiyeli vardir. Kirsal
bolgelerde yasayan cocuklar genellikle tarim ya da hayvancilik gibi islerde ailelerine
destek olurken ve sorumluluk alirken (Kulaksiz, 2014), ilgelerde yasayan ¢ocuklar ise
yalnizca okullarinda basarili olmakla ilgilenirler. Kirsal ve kentsel bolgelerdeki
cocuklarin glnlik yasamda Karsilastiklari uyaricilar arasinda da farklar vardir.
Ornegin, kirsalda yasayan cocuklar daha 6zgir bir sekilde oyun oynama imkam
bulurlarken, kentte yasayan c¢ocuklar apartmanlarda yasadiklarindan bu imkéna
yeterince erisemezler (Zengin ve Kuguk, 2018). Bundan dolay: kirsalda yasayan
cocuklarin somut koy deneyimlerine sahip olmalar: beklenir. Bu noktada dogayla i¢
ice yasayan cocuklar, bahcelerde, ormanlarda, tarlalarda veya meralarda serbestce
dolasabilir ve dogay: kesfedebilirler (Louv, 2010). Tarim ve hayvancilik ile ilgili
deneyimler kazanirlar. Kendi elleriyle topraga dokunarak bitki yetistirmenin
asamalarint 6grenirler. Hasat yapma ve mahsul toplama gibi becerileri kolayca
kazanirlar. Hayvancilikla ugrasan aileler igin sabah erken saatte hayvanlari yemlemek,
st sagmak, yumurta toplamak veya ahir temizlemek gibi sorumluluklar kazanirlar.
Dogayla ilgili pratik bilgiler noktasinda koydeki c¢ocuklar, gevresindeki bitkileri,
yabani otlar1, agaclar: ve gigekleri taniyarak hangi bitkinin yenilebilir, hangisinin sifal
veya zehirli oldugunu Ogrenirler. Dogal zorluklarla basa ¢ikma kisin kar yagisinda yolu
acma, yagmur sonrasi camurda yirime, sel veya firtina gibi doga olaylariyla bas etme
gibi zorluklarla karsilasabilirler. Cocuklar yaygin olan el sanatlari veya tarimsal
ekipmanlar1 kullanma konusunda da bilgi kazamrlar. Ornegin, orakla ekin bicme veya
geleneksel el aletleriyle ¢alisma gibi pratik beceriler edinirler. Kdyde yasayan ¢cocuklar
genis alanlarda 6zglrce oynama firsatina sahiptirler. Tarlalarda, bahcelerde, derelerde

veya tepelerde arkadaslariyla saklambag, kosu yarist veya camur oyunlar: gibi dogada



fiziksel aktivite gerektiren oyunlar oynayabilirler. Mevsimsel donemlerde kigin soba
yakmayi, odun veya kOomir hazirlamay: veya kendi bahcelerinden topladiklar
sebzeleri kurutarak kisa hazirhk yapmayi Ogrenirler. Bu yasantilar bir taraftan
cocuklarin fenle ilgili konulari informal yolla 6grenmelerini kolaylastirirken, diger
taraftan da formal 6gretim sureclerine de destek olur. Bu sekilde ¢ocuklar bilgi yaninda
onemli beceriler de kazanirlar. KOy yasantisinin kazandirdig: beceriler arasinda 21.yy
becerileri olarak siniflandirilan bazi beceriler de vardir. Bununla birlikte kdyde ¢ocuk
olmanin s6z konusu becerileri kazanmaya nasil bir etkide bulundugunun incelenmesi
onemli bir problem durumu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir fark ortaya ¢ikmasi
durumunda s0z konusu becerilerin ¢ocuklara nasil kazandirilacagi konusunda bilgi
yapisi ortaya konulabilir. Bir diger taraftan becerileri dogrudan 6élgmek mimkin olsa
da yeterince ekonomik degildir. Bu gerekceyle algilarin yormada gict kullanilarak
ilgili beceri duzeyleri ortaya cikarilabilir. Bu amacgla gelistirilen bazi beceri
Olceklerinin de gecerliligi kanitlanmistir. Dolayisiyla 21.yy becerilerinin 6lgtilmesinde
literatiirde siklikla kullanilan biri olan “Kapsamli 21.yy Beceri Olgegi” calismamizda
ise kosulmustur.

Bu arastirmada 21. yuzyil becerilerinin siniflandiriimasi ve somut koy yasantisi
kavramlarmmin literatlir taramas: yapilarak, 21.yy becerileri 6lgegi ile Turkiye’deki
ortaokul dgrencilerinin 21.yy becerileri incelenmistir. Bu yoni ile arastirmamizin hem

ulusal hem de uluslararas literatirde 6nemli bir degere sahip olacagina inaniyoruz.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci kirsal bolgelerde 6grenim goéren 5., 6., 7. ve 8. siif
ogrencilerinden 21.yy becerilerine hangi dizeylerde sahip olduklarini belirlemek ve
bu becerilerin cinsiyet, sinif ve kdy yasantilari agisindan karsilastirmaktir.
Bu noktada arastirmayla asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Ortaokul 6grencilerin cinsiyetleri ile 21. yuzy1l becerileri arasinda anlaml
fark var midir?
2. Ortaokul 6grencilerinin siniflar1 ile 21. yuzyil becerileri arasinda anlamh
fark var midir?
3. Ortaokul Ogrencilerinin somut kody yasantisi deneyimleri ile 21. yuzyil

becerileri arasinda anlaml: fark var midir?



1.3. Arastirmamn Varsayimlari

Merak, verilerin kaydedilmesinde ve dogrulanmasinda diristlik, esneklik,
sebat, acik fikirlilik, belirsizlige tahammul etmeye isteklilik, bilimsel bulgularin gecici
dogas: gibi Ozellikler bilimsel arastirmanin 6nemli 6geleridir ve becerileri etkileyen
unsurlardir. 21.yy beceri Olcegindeki maddelerin sayisi fazla olmasina ragmen
okunabilirlikleri yuksektir. Bu maddelerin uygun sekilde cevaplanabilmesi igin orta-
ust seviyede okuma ve okudugunu anlama becerisine ihtiya¢ vardir. Bu baglamda
6lgme araci1 uygulanan ¢ocuklarin belirtilen seviyede okuma ve okudugunu anlama

becerisine sahip olduklar1 ve sikilmadan 6lcegi cevaplandirdiklar: varsayilmistr.

1.4. Arastirmanin Smmrhhklar

1. Bu arastirmada 6lgme aracinin simiflarda bizzat arastirmaci gézetiminde
uygulanmas: planlanmis olmasina karsin, bazi okul yoénetimleri uygulamanin hizl
bitmesi i¢in es zamanh uygulama yapilacak sekilde bir zaman planlamasi
yapmiglardir.

2. Verilerin toplanmas: stirecinde okul idareleriyle yapilan programa goére okul
ziyaretleri yapilmasina karsin, érneklem grubundaki ortaokul 6grencilerin bir kismimnin
hava sartlari, hastalik vb. sebeplerden dolay: uygulama guntinde okulda bulunmamasi
nedeniyle bazi 6grencilere ve/veya siniflara ayri oturumlarda yeniden uygulama

yapilmistir.

1.5. Kuramsal Temeller

1.5.1. 21.Yuzy1l Becerileri Neden Gereklidir?

Cagimmizda toplumlar, ekonomik kosullarin iyilestirilmesi, kulturel degerlerin
benimsenmesi, refah dlzeyinin yikseltilmesi ve surddrdlebilir bir  yapinin
olusturulmast igin, iginde bulunulan ylzyilin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip
bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (Uyar ve Cicek, 2021). Diger bir ifadeyle,
bireylerin gelisen ve degisen dunyaya ayak uydurabilmeleri, edindikleri bilgileri
yasamlarinda etkin bir sekilde kullanabilmeleri, yaratici ve Uretken bireyler olarak
dogru kararlar alabilmeleri icin 21. ytizyil becerileriyle donatiimalar: beklenmektedir
(Ciftci, Saglam ve Yayla, 2021).



Ornegin, yalmzca temel becerilere sahip bir birey, calisma hayatina atildiginda
genellikle is¢i olarak gorev alacak ya da bulundugu pozisyonda standart bir yasam
surddrecektir. Ancak, calistigi pozisyonun makine, bilgisayar ya da robotlarin
gelisimiyle ortadan kalkma ihtimali oldukca yiiksektir. Ornegin, gecmiste yiiksekten
yapilan cekimler helikopterler ve kameramanlar araciligiyla gerceklestirilirken,
ginimizde bu gorev dronlar yardimiyla yapilabilmektedir. Bu durum, hem hava
aracin1 kullanan pilotlarin hem de kamerayi kullanan bireylerin islerini kaybetmesine
yol acabilmektedir. Elbette bu bireyler kendilerini gelistirip yeni alanlara uyum
sagladiklar1 takdirde is bulma olanaklarini artirabilirler.  Ancak, gelisim

gosterememeleri durumunda issizlik riskiyle kars: karsiya kalmalar: kaginilmazdir.

Buna karsin, yaraticilik, girisimcilik, analitik distinme ve etkili iletisim gibi
21. ylzyil becerilerine sahip bir birey, yalnmzca mesleki anlamda degil, ayn1 zamanda
kisisel ve toplumsal diizeyde de 6nemli avantajlar elde edecektir. Bu beceriler, bireyin
profesyonel kariyerinde daha st diizey pozisyonlara ulagsma potansiyelini artirirken,
ayni1 zamanda sosyal yasamda daha etkin bir sekilde yer almasina olanak taniyacaktir.
Ayrica, bu yetkinlikler, bireylerin is ve gunluk yasamlarindaki karsilastiklar: zorluklar
daha etkin bir bicimde asmalarimi saglayarak, genel yasam kalitelerini yukseltmeye
yardimct olacaktir. Dolayisiyla, 21. yizyilin gereksinimlerine uygun becerilerin
kazanilmasi, bireylerin sadece daha basarili bir kariyere sahip olmalarini degil, ayn:
zamanda daha tatmin edici ve dengeli bir yasam stirmelerini de mimkuin kilacaktir. Bu
baglamda, egitim sureclerinin ve yasam boyu Ogrenmenin, bireylerin s6z konusu
becerilere sahip olmalarini tesvik edecek sekilde yapilandiriimasi, toplumsal refahin

artmasina da katkida bulunacaktir.

Voogt ve Roblin (2010) tarafindan yapilan arastirmada, farkli kurumlar ve
aragtirmacilar tarafindan gerceklestirilen ¢calismalarda yer alan 21. yuzyil becerilerine
iliskin ©6ne sirllen cesitli arglimanlar kapsamli bir sekilde ele alinmistir. Bu
aragtirmada, 21. ylzyil becerileri tizerine yapilan analizler ve tartigmalar, farkli bakis
acilar1 ve yaklasimlar dikkate alinarak sunulmustur. Bu argimanlar, Tablo 1’de detayh
bir bicimde yer almaktadir. Tablol, 21. ylzyil becerilerinin gesitli boyutlarini ve bu

becerilerin egitim slreclerine entegrasyonuna dair 6nemli noktalar: vurgulamaktadir.



Tablo 1. Uluslararas: ¢ercevelere gore 21.yy becerilerinin neden gerekli

21. Yuzyil Beceriler

OECD Beceriler

ATSC?21 Beceriler

Cercevesi (P21) Cercevesi Cercevesi

Ekonomik, teknolojik Ileri ekonomilerdeki Teknolojinin hizla ve
bilgilendirici demografik ve  gelismeler, surekli degismesi ve
politik gicler insanlarin bununla basa ¢ikmay1
yasama ve ¢alisma seklini 6grenmenin uyum yetenegi
degistirmesi gerektirme

Okullar, 6grencilerin nasil Bilgi ve iletisim Toplumlarin daha cesitli

yasadigi ve 0grendigi

teknolojisinin, sosyal

hale gelmesi ve bolumlere

arasindaki boslugu
doldurmal:

iliskinin anlamn: ve stirecin ~ ayrnimasi

dogasini degistirmesi Kiiresellesmenin yeni

karsilikli bagimhilik
bigimleri yaratmasi

Ogrenciler esit erisime
sahip olmal

Merkezi olmayan karar
verme, bilgi paylasimi, ekip
caligmast ve yenilik
ginimiz toplumunda
6neme sahip olmasi

Sadece uzmanlar icin degil
tim bireyler icin 6nemli
olmasi

*21. Yizyil Becerilerine Iliskin Kurum ve kuruluslarin Argiimanlart (Voogt ve
Roblin, 2010’ den uyarlandi)

Kurumlar ve arastirmacilar, 21. ytzyil becerilerinin gerekliligini farkl
acilardan ele almislardir. Genel olarak degerlendirildiginde, insanlarin yasam ve
calisma bicimlerinde meydana gelen degisimler, ekonomik gelismeler, bilgi ve
teknolojideki hizli dontsumler, kiresellesme ve mesleki becerilere iliskin
beklentilerin farklilasmasi, bu becerilerin 6nemini agikca ortaya koymaktadir. Ayrica,
Tablo 1 incelendiginde, 21. ytzyil becerilerinin egitimle olan iligkisi baglaminda
bircok boyutun 6n plana ¢iktigi gorilmektedir. Bu boyutlar arasinda, dgrenme
streclerinin ekonomik ve teknolojik gelismelere paralel sekilde guncellenmesi, tim
ogrencilerin esit erisim haklarinin saglanmasi ve bilimsel anlayisin arastirmalara dahil

edilmesi gibi unsurlar yer almaktadir.

21.yy iscisinin veya bireylerinin, yerel, ulusal ve kiresel diizeyde vatandaslik
rollerini yerine getirebilmeleri icin; fen ve matematik becerilerine, yaraticiliga, bilgi
ve iletisim teknolojilerinde yetkinlige ve karmasik problemleri ¢cézme becerisine sahip
olmalar: gerektigi ifade edilmektedir (Dede, 2010b).



Bu baglamda, bireyleri 21. yuzyila hazirlamak amaciyla; teknolojik araglari
etkili bir sekilde kullanabilen, akademik bilgi ve igeriklere hakim olan ve ylzyilin
gerektirdigi becerilerde uzmanlasmis bireyler olmalar: beklenmektedir. Bu beceriler,
bireylerin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde basarili ve etkili bir sekilde katkida
bulunmalarin1 saglamada kritik bir rol oynamaktadir. Dunya Ekonomi Formu
tarafindan 2015 yilinda kompleks problem ¢ozme, digerleri ile koordinasyon, insan
yonetimi ve kritik distinme en fazla dnem kazanan beceriler iken, 2020 yilinda
kompleks problem ¢6zme, insan yonetimi, yaraticilik ve kritik dustinme en fazla 6nem
kazanmasi beklenen mesleki beceriler héline gelmistir (World Economic Forum,
2016b). Bunun yaminda Dunya Ekonomik Formu (World Economic Forum, (WEF),
2020) “Jobs of Tomorrow: Mapping Opportunity in the New Economy”
arastirmasinda gelecegin becerilerini; yaraticilik, insan yonetimi, hizmet yonetimi,
karmasik problem c¢ozme, duygusal zekd, biligsel esneklik, elestirel disunme,
miizakere, muhakeme etme-karar verme, baskalariyla koordinasyon olarak
belirtmistir.
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Sekil 1. AB ulkelerinde temel veya daha iyi dijital becerileri olan niifusun orani
(TUSIAD, 2021)



Sekil 1 incelendiginde tlkemizde yer alan 16-24 yas arasi bireylerinin oraninin
%60 civarinda, tim bireylerin ise %35 civarinda oldugu gorilmektedir. Bu noktada
bireylerin temel veya daha iyi dijital becerileri sahip olma oranin 6zellikle tum bireyler
acisindan bakildigindan dustk oldugu ve alt siralarda yer aldigimiz anlasilmaktadir.
Ulkemizin ¢aga uyum saglamas: ve rekabetin iginde yer alabilmesi igin, beceriye daha
fazla ©nem vermesi ve bireylere kazandirmak icin girisimlerde bulunulmasi
gerekmektedir. Bu baglamda ilk olarak 21. ytzyil becerilerinin ne ve neler olduguna
odaklanilmisgtir.

1.5.2. 21.Yuzy1l Becerilerinin Tanimlanmasi

21. ylzy1l becerilerinin tanimina ve kapsamina bakildiginda, alan yazinda ortak
bir tanimin olmadigi goze carpmaktadir. Pek ¢ok arastirmaci ve kurum, 21. yizyil
becerilerini farkli sekillerde tanimlamaya calismis ve bu tanimlarda hem gerekli
becerilere hem de ¢agin 0zelliklerine vurgu yapilmistir. Van Laar, Van Deursen, Van
Dijk ve De Haan’in (2017) ifade ettigi gibi, 21. yizyil becerileri, gegcmis yuzyilin
becerilerinden ¢ok, mevcut ekonomik ve sosyal gelismelerle daha fazla iliskili
olduklarini belirtmek igin bu sekilde adlandiriimaktadir.

Alan yazindaki tanimlamalara baktigimizda, Sural (2017) 21. yizyil
becerilerini, 0grencilerin yasadiklari ¢cagda basarili olabilmeleri igin gelistirmeleri
gereken bir dizi yetenek olarak tanmimlamaktadir. Baska bir tanima gore ise, bu
beceriler bireylerin karsilastiklar: sorunlar: daha hizli ¢ézebilmeleri, hayatlarin1 daha
kaliteli bir sekilde surdirebilmeleri, meslek ve sosyal hayatlarinda daha etkin ve
verimli olabilmeleri, cevrelerindeki olaylara farkli acilardan yaklasarak analiz
edebilmeleri igin gerekli yetkinliklerdir (Anagin vd., 2016).

Ozellikle yaraticilik, girisimcilik, analitik diisinme ve iletisim gibi becerilere
sahip bireyler, daha Ust statulere ulasabilecek veya daha iyi pozisyonlara gelmek igin
girisimlerde bulunabileceklerdir. Bu baglamda bireylerin egitim, is ve sosyal
yasamlarinda daha rahat, mutlu ve basarili olabilmeleri igin 21. yuzyilin gerektirdigi
becerilere sahip olmalarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Genel bir bakisla, insanlarin yasama ve calisma sekillerindeki degisim,
ekonomik gelismeler, bilgi ve teknolojideki hizli ilerlemeler, kiresellesme ve
mesleklerle ilgili becerilerdeki donlsim gibi faktorler, 21. ylzyil becerilerinin

gerekliligini vurgulamaktadir. Bu baglamda 21. ylzyil becerilerinin sorgulama,
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elestirel disunme, is birligi, analiz etme, problem ¢6zme, uyum saglama, teknoloji
kullanma gibi becerileri igerdigi gortilmekledir.

Bu baglamda, 21. ytzyil becerilerinin sorgulama, elestirel disiinme, is birligi,
analiz etme, problem ¢tzme, uyum saglama ve teknoloji kullanma gibi yetkinlikleri
icerdigi gorulmektedir. 21. yilzyil becerilerine iligkin tanim ve aciklamalarin timd,
genellikle Ogrencilerin bilgiyle neler yapabilecegine ve 6grendiklerini 6zgin
baglamlarda nasil uygulayabileceklerine vurgu yapmaktadir. Bu beceriler arasinda
yaratici ve yenilik¢i diisinme, teknolojiyi etkin sekilde kullanma, iletisim ve is birligi
yapabilme, problem ¢6zme yetkinligi gibi unsurlar yer almaktadir (Larson ve Miller,
2011).

21.yy Dbecerileri, bireylerin ihtiya¢ duyduklar: bilgiye hizli bir sekilde
ulasmalarini, bu bilgiyi gunlik yasamlarinda kullanmalarini, teknolojiyi yeterlilikleri
dogrultusunda etkili bir sekilde degerlendirmelerini ve calisma arkadaslari ile uyum
icinde olmalarmi saglamaktadir (Calp ve Edis, 2020).

Bu becerilerin temel amaclar: ise bireylerin teknolojik gelismelere uyum
saglamalari, yeniliklere ayak uydurabilmeleri, glinlik yasamlarini kolaylastirmalar: ve
strekli 6grenmeye ve yaratici distinmeye yonlendirilmeleridir (Kayhan, Altun ve
Gurol, 2019).

1.5.3. 21.Yuzyil Becerilerinin Smiflandiriimasi

21. ylzyil becerilerinin okul, meslek ve sosyal yasamda ne kadar onemli
oldugu ve bu becerilerin kazandirilmasina okul dncesi egitimden itibaren baslanmasi
gerektigi agiktir. Ancak bu becerilerin 6gretilebilmesi veya derslere etkili bir sekilde
entegre edilebilmesi igin 6ncelikle bu becerilerin neler oldugunun siniflandiriimasi
gerekmektedir. Alan yazin incelendiginde, 21. yuzyil becerilerinin farkl: tlkeler veya
farkl kurumlar tarafindan degisik sekillerde siniflandirildig: gorilmektedir.

21. ylUzy1l becerilerinin siniflandiriimasinda en fazla tercih edilen ve birgok
calismada temel alinan siniflamalarin basinda, P21 (21. Yuzyil Beceriler Cercevesi)
tarafindan gerceklestirilen siniflama yer almaktadir. Bu siniflama, K-12 egitimine 21.
yuzyil becerilerini entegre etmek amaciyla Amerika Birlesik Devletleri’nde, hiikiimet

ile 0zel sektdrden gesitli kuruluslarin is birligiyle gelistirilmistir. ABD'de binlerce okul
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ve egitimci tarafindan kullanilan bu gergeve, 21. ylizyil becerilerinin egitim sisteminde
nasil uygulanmasi gerektigine dair kapsamli bir yol haritas: sunmaktadir.

P21 cergevesine gore, 21. yuzyil becerilerinin genel cergevesi Sekil 3’te
sunulmus ve ardindan detayl: olarak agiklanmistir (P21, 2019; Trilling ve Fadel, 2009).
Bu siniflama, 6grencilerin cagin ihtiyaclarina uygun bilgi, beceri ve tutumlan
kazanmasini hedefleyen bir yap1 ortaya koymaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde cesitli kurumlar tarafindan desteklenen ve
bircok eyalette uygulanmakta olan "21. Ylzyiin Ogrenme Amach Ortakhig:"
(Partnership for 21st Century Skills - P21), bireylerin 21. yuzyil becerilerini
edinmelerini ve bu becerileri etkin bir sekilde kullanabilmelerini amaglayan 6nemli bir
calismadir (Gelen, 2017).

Turkceye “21. Ylzyil Becerilerine Yonelik Ortaklik™ olarak gevrilebilecek bu
girisim, Ingilizce adinin bag harflerinden olusan P21 kisaltmas: ile anilmaktadir. P21
tarafindan One sirilen beceri gergevesi, 21. ylzyil yetkinlikleri kapsaminda en fazla
incelenen ve arastirmalara konu olan modellerden biri olup, tanimladig: nitelikler

acisindan genis bir kabul gérmektedir (Benek, 2019; Cansoy, 2018).
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Standartlar ve Miifredat ve Profesyonel Ogrenme
Degerlendirme Ogretim Geligtirme Cevresi

Sekil 2. 21. Yuzyil beceri gercevesi

Sekil 2°de ele alinan 21. yuzy1l beceri gergevesi, anahtar konular ve 21. yizyil
temalart merkeze alinarak, bu merkezi kapsayacak sekilde ana becerilerle
bitinlestirilmistir.
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Anahtar konular kapsaminda ele alinan baslica alanlar sunlardir:
Dil okuryazarlig: ve dil sanatlar:
Dunya dilleri
Sanat
Matematik
Finans
Bilim
Cografya
Tarih
Devlet ve yurttaslik bilgisi
Bunun yam sira 21. yuzyil temalari, bireylerin kiresel gelismelere uyum
saglamalarini destekleyen kritik alanlar1 icermektedir:
Kuresel farkindalik
Finans, ekonomi, isletme ve girisimcilik okuryazarligi
Yurttaslik okuryazarlig
Saglik okuryazarligi
Cevre okuryazarhgi
P21 cercevesinde tanimlanan 21.yy becerileri ve alt boyutlari, asagida tablo
olarak sunulmustur (Benek, 2019; P21, 2019).
Tablo 2. P21 beceri gergevesinde 21.yy becerileri

Ogrenme ve Yenilenme Bilgi, Medya ve Yasam ve Mesleki
Becerileri Teknoloji Becerileri Beceriler
1. Yaratici1 Dustinme 1. Bilgi Okuryazarligi 1. Esneklik ve Uyum
2. Elestirel Digunme ve 2. Medya Okuryazarhgi 2. Girisimcilik ve
Problem Cozme 3. Bilgi ve Iletisim Ozyonetim
3. lletisim ve Is birligi Teknolojileri 3. Sosyal ve
Okuryazarlig: Kilturleraras: Beceriler

4. Uretkenlik ve Hesap

verebilirlik

5. Liderlik ve Sorumluluk
Partnership for 21st Century Learning (P21). (2007). Framework for 21st century learning.

http://www.p21.org/our-work/p21-framework adresinden erigilmistir

21.yy becerileri kendi igerisinde (i ana baslikta incelenmektedir. Ogrenme ve

yenilenme becerileriler kapsaminda; yaratici dlstinme, elestirel disiinme ve problem
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¢cozme, iletisim ve is birligi kategorileri bulunmaktadir. Bilgi, medya ve teknoloji
beceriler kapsaminda; bilgi okuryazarligi, medya okuryazarhgi, bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarlig becerileri kategorileri yer almaktadir. Uglinclisii de yasam
ve mesleki beceriler kapsaminda; esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6zydnetim, sosyal
ve kiltrleraras: beceriler, Gretkenlik ve hesap verilebilirlik ile liderlik ve sorumluluk

basliklar: yer almaktadir.

Ogrenme ve Yenilenme Becerileri

Eker ve digerlerine (2019) gore, 6grenme ve yenilenme becerileri; yeni bir Grln
veya bilgi Gretme amacina yonelik disinme, problem ¢6zme, iletisim kurma ve is
birligi yapma yetilerini kapsamaktadir. Bu beceriler, bireylerin degisen dinyaya uyum
saglamalarini ve yaratic1 ¢oziimler gelistirmelerini destekler. Ogrenme ve yenilenme
becerileri: yaratici disinme ve yeniligi uygulama becerileri: yaratici distinme ve
yeniligi uygulama becerileri (inovasyon); iletisim ve isbirligi becerileri; elestirel

distinme ve problem ¢6zme becerileri olmak (izere 3 alt basliga sahiptir.

Yaraticilik

Yaraticilik, problem c¢ozme, ifade becerilerini kullanabilme ve olaylar
karsisinda karar verme yetkinliklerini kapsayan bir kavramdir (Yurdakul, 2019).
Bunun yani sira, yaraticilik yalmizca orijinal Urlnler ortaya cikarmaktan ziyade
ogrenilen bilgilerin yasama transferindeki basari olarak da ele alinabilir. 21. ylzyilda,
egitim-ogretim strecinde 6grencilerden beklenen temel yetkinliklerden biri, bilginin
strekli Uretimi yerine yeni kosullara uyarlanabilme kapasitesidir. Anderson ve
Krathwoh!’un (2001) revize edilen Bloom Taksonomisi lizerine yaptiklar: ¢alisma, bu
perspektifi desteklemektedir. Bu taksonomide, sentez basamag: “yaratma” olarak
yeniden tanimlanmis ve yaraticilik, taksonomide en (st dizey beceri olarak kabul
edilmistir.

Geleneksel egitim sistemi, ezbere dayali yaklasimlari ve deneyimden uzak
bilgi aktarimi ile 6grencilerin yaraticilik becerilerini koreltebilmektedir. Ancak,
yaraticiligi destekleyen dersler, bireylerin derse olan motivasyonunu ve Kkatilimini
arttirma potansiyeline sahiptir (Aslan ve Arslan Cansever, 2010). Bu nedenle, egitim

programlarinin ¢agin gereklilikleri ve bireyden beklenen yetkinlikler dogrultusunda
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sekillendirilmesi gerekmektedir. Ogrenciler, siirekli degisen dinya dizeni ve
gereksinimlerine bu sekilde etkili bir sekilde yanit verebilir ve bu duzenlere uyum
saglama konusunda daha esnek olabilir.

21.yy dlnyasinda, yaraticilik ve yenilik becerileri bireylerin toplumsal uyumu
acisindan kritik bir 0neme sahiptir. Bununla birlikte, bu becerilerin teknolojik
gelismelerden bagimsiz olarak gelistirilmeye calisilmasi, bireyin ¢gaga uyum saglamasi
acisindan yanlis bir strateji olacaktir. ISTE (Egitim yoneticileri standartlari), ABD’nin
cogu eyaletinde cesitli kurum ve kuruluslar tarafindan Olcut olarak kabul edilen bir
kurulustur. Akbaba (2020), ISTE Standartlar1 (2016)’nin  amacinin  egitim
kurumlarinda teknolojinin planl bir sekilde kullanilmasini saglamak ve bu dogrultuda
bir yol haritasi sunmak oldugunu belirtmektedir. Bu standartlar, 6grencilerin gesitli
beceri alanlarinda gelisimlerini desteklemeyi amaclamaktadir ve vyaraticilik bu
alanlardan biridir.

ISTE Standartlar: (2016)’na gore yaraticilik becerileri, 6grencilerin hedefleri
dogrultusunda dijital kaynaklari, cesitli platformlar: ve araclari yeniden tasarlayarak
ya da 0Ozgun tasarimlara donusturerek kendilerini ifade etme becerileri olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanim, i¢cinde bulundugumuz ¢agda yaraticiligi 6ne ¢ikarmak ve
inovasyonu desteklemek i¢in teknolojik kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasinin

gerekliligine vurgu yapmaktadir.

Inovasyon

Turkge "de “yenilik” ve “yenilesim” kelimelerinin karsiligi olan inovasyon, bu
kelimelerin zihnimizde cagristirdigi anlamdan ¢ok daha fazlasini ifade etmektedir.
Inovasyon kelimesinin kokeni, Latince “yenilestirmek veya degisiklige ugratmak”
anlamina gelen “innovatus” kelimesinden gelmektedir (Kocabasoglu, 2023).
Inovasyon becerisi, farkli alanlardan gelen insanlarin birlikte calismalari, surekli
guncellenen dunyaya ve gereksinimlere uyum saglamalar1 ve karsilastiklar: gtincel
durumlara yaratici bir sekilde cevap olusturabilmeleri anlayisi ile isler. Bu becerinin
desteklenmesi de stirekli ve basarili bir gelisim ortami saglar (Mochatouch, 2023). Tas
(2017)’nin tanimina gore inovasyon: egitim ortamlarinin buginin ve gelecegin
becerilerini kazandirmay: saglayacak bigimlerde tasarlanmasi, 6gretme ve dgrenme

strecinin, toplumun ve ekonominin getirdikleri ile iliskilendirilmesiyle iliskilidir.
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Netisim ve s birligi Becerisi

Iletisim, kisilerin, gruplarin ve sistemlerin birbirleriyle etkilesimidir. Toplumda
bireylerin yasamimu surdirebilmesi, diger bireylerle etkilesim kurabilmesine baglidir
ve bu etkilesim iletisim araciligiyla gerceklesir. Bireyler, hayatta kalabilmek,
bulunduklar: topluluk iginde kendilerine yer edinebilmek ve baska bireylerle iligkiler
kurabilmek igin iletisime gereksinim duymuslardir. Tarih boyunca gesitli iletisim
yontemleri gelistirilmis, bu yontemler bireylerin kendi donemlerinde hem gunlik
islerini ydritmelerini hem de gelecege mesaj birakmalarini saglamistir. Bugiin hala bu
amaclar gecerliligini korumakta; bireyler cesitli yollarla mesajlar olusturarak
etkilesimde bulunmaktadir. iletisim, bireylerin sorularmni, bilgi birikimlerini ve
gereksinimlerini paylasmasi ve buna karsilik donttler alabilmesine olanak tanir.

Bireylerin toplumda yer edinebilmesi, sorunlarini ¢ozebilmesi ve yeni bilgilere
ulasabilmesi adina iletisim kritik bir éneme sahiptir. Bununla birlikte, iletisimin bir
sonucu olarak toplumsallasma ortaya cikmakta ve bu toplumsallasma sireci, “is
birligi” kavramini da beraberinde getirmektedir. Sener (1997), is birligini, “bir gérevin
yerine getirilmesi veya bir amaca ulasiimasi igin bireylerin birlikte hareket etmesi ve
birbirlerine yardim etmesi” olarak tamimlamaktadir. Is birligi, bir grubun ortak bir
konuya odaklanmasini ve bu sirecte bireylerin igylklnin azalmasini saglayarak
cabalarin verimliligini artirmaktadir. Aym zamanda bireylerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirirken, grup calismasina dayal iletisim yeteneklerini de destekler
(Doymus vd., 2005).

fletisim ve is birligi becerileri, 21. ylzyil becerileri arasinda 6nemli bir yer

tutmaktadir. Bu beceriler, bireylerin kisisel ve profesyonel yasamlarinda basarili
olabilmeleri i¢in temel yetkinliklerdir. Teknolojik beceriler gelistirilirken, toplumsal
yasamin da g6z onunde bulundurulmas: ve farkli becerilerin bir arada kullanilmasi
onemlidir. Teknolojinin hizli gelisimi, bireylerin yalmzca teknik bilgiye sahip
olmalarin1 degil, aym zamanda etkili iletisim Kkurabilmelerini ve is birligi
yapabilmelerini de gerektirir. 21. ylizyilda, etkili iletisim ve is birligi, toplumsal uyum
saglama ve yenilik¢i ¢ozimler gelistirme agisindan biyik bir 6nem tasimaktadir. Bu
beceriler, bireylerin ve toplumlarin strdurilebilir basariya ulasmasinda anahtar rol

oynamaktadir.
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Elestirel Diugtinme ve Problem COzme Becerisi

Elestirel dusiinme, Amanvermez Incirkus ve Beyreli (2019) tarafindan,
“distinmeyi gelistirecek bir sekilde analiz etme ve degerlendirme” olarak
kullanilabilir. Bu tanimin, yapildigi gibi kabul edilmesi yerine analitik stireglerden
gecirilerek degerlendirildigi ve bu stre¢ sonucu bir karara ulasildigini ifade
etmektedir. Ciiceloglu (2003) ise elestirel distinmeyi, mevcut bilgilerin “eleklerden
gecirilip” ayristirilmasi olarak tanimlamistir. Onun iki tanimi da elestirel diisinmenin,
ogrenen ezberci bir anlayisla degil, sorgulama, 6zetleme ve mantiksal filtrelemeden
gecerek yeniden yapilandiriimas: Dewey (1910) elestirel diisinme ile problem ¢ozme
isleminin genisletilip genisletildigini belirtmistir. Sorun ¢6zme sureclerinde elestirel
distinme becerisi gibi gesitli kapasiteler mevcuttur. Bu islemler, mevcut durumun
analiz edilmesi ve sorgulanmasi gibi asamalar: i¢erirken; ayni zamanda tahmin yapma,
g0zlemde bulunma, arastirma yiritme, hipotez olusturma ve hipotezin denenmesi gibi
adimlardan olusmaktadir. Slre¢ sonunda elde edilen veriler degerlendirilerek
birlestirilir. Bu baglamda, elestirel diisinme ve problem ¢6zme, bir problemin analiz
edilmesi ve ¢oziime ulagilmasmin birbirini engelleyen ve etkileyen unsurlar olarak
Egitim streci bu iki beceri turii son derece 6nemli bir seviyeye sahiptir. 21. yuzyilda
egitimden beklenen temel hedef, arastirilacak, sorgulanacak, elde edilecek bilgilerin
mantiksal olarak sade bir sekilde gecirilerek bu seviyede tutulabilmesini saglayan
bireyler olarak yetistirilmesidir. Bu nedenle, elestirel dusinme ve problem ¢6zme
gelistirmenin gelistirilmesi, ¢agdas egitim sisteminin merkezi hedeflerinden biri

olmalidir.

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
Bilgi, medya ve teknoloji becerileri kendi i¢inde 3 alt basliga ayrilmaktadir.
Bunlar: bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve bilgi ve iletisim teknolojileri

okuryazarlig: seklindedir.

Bilgi Okuryazarlig:
Teknolojinin hizli ilerlemesiyle birlikte bilgi, iletisim, ekonomi, saglik ve diger
pek cok alanda gelismeler yasanmis; Bu alanlara erisim hem kolaylagsmis hem de

hizlanmigtir. Bu donistim, yeni kavramlarin ortaya ¢ikmas: da zemine kavusmustur.
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Bu kavramlardan biri olan bilgi maliyetleri, bilgilerin temel gulci olarak kabul eden
bir yaklagimi ifade etmektedir. Calik ve Sezgin'e (2005) gore bilgi gelisimleri, gelisen
toplumsal yasam ilerlemesinde rehberlik eden bir, essiz olarak gelistirildiler ve bir
“yasam tarz1” olarak tanimlandig: bir yapidir.

Bilgiye erisim olanaklarmin degisimi, ayni zamanda verilere erisim
yontemlerinde degisimlere yol agmustir. Dijitallesmenin etkileriyle birlikte ulasim hizi
da kolaylasmistir. Ancak, etkilerin kolay erisime sahip olmasi, yeni goérunumlerin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ozellikle arama motorlari ve dijital araclar
Uzerinden aktarilan smirsiz bilgi edinimi, yerinde veya bilingsiz bir sekilde yanls
iletisim protokolline zemin hazirlamaktadir. Bu durum, yaniltici bilgiye maruz kalarak
zarar goérmeye yol acabilmektedir. Yanls bilgi, toplumsal diizeyde ciddi durumlarda
neden olabilmekte; haberlerdeki yanls kisiler kitleleri yanlis yonlendirebilmekte ve
ling kampanyalarinin yayginlasmasina neden olmaktadir.

Egitim alaninda ise dijitallesmenin buttnluginin korunmas: arasinda
“kopyala-yapistir” Kiiltiirii yaygin hale gelmistir. Ogrencilerin, bilgi birikimi bilgilerini
hizla elde edebilmeleri, ancak bu bilgilerin ¢ogunu anlamadan, sorgulamadan ve
degerlendirmeden geliyor. Hatta bazilarmin ulasilan bilgileri hi¢ okunmadigi
gbzlenmemektedir. Bu tir pratikler, elestirel distinme ve analiz yeteneklerini
gelistirmek yerine sadece kisa vadeli ¢oziimlere odaklanmalarina yol agmaktadir.

Bu baglamda, tim bu yolun ¢6zimi i¢in bilgi okuryazarliginin varligini 6n
planda tutmak. Savas'a (2022) gore bilgi okuryazarhgi, bireyin karsilastigi olaylar igin
gerekli bilgiye nasil erisilecegi, bu bilginin nasil degerlendirilecegi ve etkin bir sekilde
nasil kullanilacaginin bilmesi anlamina gelir. Bilgi okuryazarligi, modern ¢agda dogru

sicaklik derecesi ve saklanan bir sekilde kullanmanin temel anahtaridur.

Medya Okuryazarlig:

Medya okuryazarhig: i¢in de gesitli tammlar mevcuttur. Celot (2010)’ a gore
medya okuryazarligi, bireyin medyanin akisini, igerigini ve sonuglarini birgok agidan
Ozerk ve elestirel bir sekilde yorumlama kapasitesidir. Thoman ve Jolls (2008) medya
okuryazarlhigmi 21.yyin egitim yaklasimi olarak gormis ve medya okuryazarligi

egitimi i¢in “merkezinde sorgulamanin yer aldigi, 6grencilerin 21.yya gelismek igin
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ihtiya¢ duyacaklart kritik stire¢ becerilerini 0grenebilmek igin bir kopri” tanimini

yapmiglardir.

Bilgi ve Iletigim Teknolojileri Okuryazarlig:

Bilgi ve internet aglarmin icadiyla birlikte, bu teknolojilerin giinimiize kadar
stregelen ve halen devam eden gelisimi, yasamin tiim alanlarinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yaygin bir sekilde kullanilmasini beraberinde getirmistir (Ozel, 2016;
Yesilorman ve Kog, 2014). Ginlmiz diinyasinda, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
yalnizca surekli kullaniminin degil, ayn1 zamanda bu teknolojilerin bilingli ve etkili
bir sekilde degerlendirilmesinin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda, bilgi
ve iletisim teknolojileri okuryazarligi becerisinin kazanilmasi, giderek daha fazla

onem kazanmaktadir.

Yasam ve Kariyer Becerileri

Dijital yasamin yogun bir sekilde deneyimlendigi 21. yuzyil, bilgiye sahip
olmanin tek basina yeterli olmadigi bir donemi temsil etmektedir. Bu cagda
bireylerden beklenen temel nitelikler, aktif bir tutum sergilemeleri ve cesitli beceriler
acisindan yuksek bir nitelige sahip olmalaridir (Hamarat, 2019). Yasam ve kariyer
becerileri baglaminda bireylerin, iginde bulunduklar: gruplarla uyumlu, hosgoralu,
sorumluluk bilincine sahip, ¢agin gerekliliklerine uyum saglayabilen ve 6z-y0netim

becerisi gelismis bireyler olmalar1 beklenmektedir (Gelen, 2017; Erten, 2020).

Esneklik ve Uyum Becerileri

Degisen kosullara verilen tepkilerin cesitlenmesi olarak tanimlanabilen
esneklik kavrami, 21. ylzyilda bireylerden beklenen temel beceriler arasinda 6nemli
bir yer edinmistir. Esneklik becerisi, bireylerin geri bildirimlere duyarlilik gostermesi
ve bu geri bildirimlerden yola ¢ikarak yeni sentezlere ulasabilme yetkinligini
icermektedir. Bunun yani sira, degisen roller ve sorumluluklara uyum saglama ile
yasanan degisimlere bagl olarak cgesitlenmesi gereken gorevleri yerine getirebilme

kabiliyeti de uyum becerilerinin bir parcas: olarak degerlendirilmektedir (P21, 2019).
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Girisimcilik ve Ozy6netim

Girigimcilik kavrami, ilk olarak 18. ytzyilin baslarinda ekonomist Richard
Cantillon tarafindan tanimlanmisg olup ginimizde birgok alanda farkli tanimlar
bulunmaktadir. Genel olarak, girisimcilik “yeni fikirleri birlestirerek bir Uriin ortaya
koyma streci” seklinde ifade edilmistir (Lhustek, 2022). Bu baglamda, girisimcilik
becerisi yaratici diisinme ve inisiyatif alma yetkinliklerini gerektirmektedir (Hisrich,
1990). Girisimci bireyin sosyal yasamda aktif bir rol tstlenmesi ve i¢inde bulundugu
grubu iyi tanimasi 6nem arz etmektedir. Kirzner'e (1973) gore, girisimci birey bilgiye
kars1 surekli tetikte olmali ve aym zamanda girisim stirecinin bilincinde hareket
etmelidir. Bu bilinci olusturma surecinde bireyin 6zydnetim becerisine sahip olmasi
kritik bir rol oynamaktadir. Ozyénetim, bireyin belirli hedeflere ulasabilmek igin kendi
davramglarinin  farkinda olmasi, bu farkindalik dogrultusunda davranislarin

yonlendirmesi ve eylemlerini kontrol etmesi olarak tanimlanmaktadir (Karakas, 2017).

Sosyal ve Kulturleraras: Beceriler

Dijital yasamin getirdigi dontisumlerle birlikte, egitimde ve bircok alanda
bireyselligin 6n plana ¢ikmasi kaginilmaz hale gelmistir. Ancak, 21. yizyil becerileri
baglaminda bireylerden beklenen, yalnizca bireysel bir diizende hareket etmeleri degil,
dijital ve toplumsal yasami: uyumlu bir sekilde harmanlayarak sireclerini
yuritmeleridir. Bu perspektiften degerlendirildiginde, bireyin toplumsal yasama uyum
saglamasi ve sosyallik becerisi 6nemli bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yaraticilik, uyum becerisi ve diger tim beklenen yetkinliklerin gelisimi igin sosyal ve
kulturel beceriler temel bir zemin olusturmaktadir. Samanci ve Ugan (2017), bireyde
sosyal becerilerin olusumunun yasamin ilk yillarindan itibaren basladigini ve bu
becerilerin gelisiminin rastlantisal bir slrece birakilmamas: gerektigini ifade
etmektedir. Ayrica, bu becerilerin gelisiminde yalnizca egitmenlerin degil, bireyin
yakin gevresinin de etkili oldugu vurgulanmaktadir. Sosyal ve kilturleraras: beceriler,
bireyin toplumsal alandaki uyumunu saglamasmin yan sira, farkl bilgi, beceri ve
kulture sahip bireylere kars1 sorumluluk bilinci gelistirmesine de katkida bulunabilir.
Bu becerilerin kazanilmasiyla birlikte bireylerde, farkli kiltirlere sahip insanlara karsi

hosgoruli olma, yeni ve farkl fikirlere agiklik gdsterme gibi 6zelliklerin gelistigi
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gOzlemlenebilir. Ayrica, bu becerilerin kazanimi, gergeklestirilen etkinliklerin

verimliligi Uzerinde de olumlu etkiler yaratabilir (P21, 2019).

Uretkenlik ve Sorumluluk

21. yuzyil becerileri cergevesinde, Uretkenlik ve sorumluluk becerileri
bireylerden beklenen temel yetkinlikler arasinda yer almaktadir. Bu kapsamda,
bireylerin planli ve programli bir siire¢ sonunda verimli drinler ortaya koymalar:
beklenmektedir. Ayrica, bireylerin siirecin her asamasinda ve sonucgta gerceklesen
hedeflerle ilgili sorumluluk almasi, surecin farkinda olmasi ve gergeklestirdigi
adimlarla ilgili hesap verebilirlik gostermesi gerekmektedir (P21, 2019).

Liderlik ve Sorumluluk

Liderlik ile ilgili yapilan tanimlari ve liderlik tirlerini inceledigimizde,
liderligin, bireyin belirli amaglar dogrultusunda bulundugu grubu etkili bir sekilde
yonlendirebilme yetkinligi olarak tanimlanabilecegi gorilmektedir (Kesimli, 2013).
Akis’e (2004) gore, liderlik bilincine sahip bireyler, hem kendilerine hem de iginde
bulunduklar: gruba karsi agik, hosgorilu ve esnek bir tutum sergilemeli; c¢agin
gerekliliklerine duyarlilik gostererek bilgilerini strekli giincelleyebilmelidir.

Bilgi gaginda rekabet ortamlarinin hizla artmasiyla birlikte, bireylerin hem
kendi siireclerine hem de grup dinamiklerine ydnelik liderlik becerilerini gelistirmesi,

basaril1 Uriinlerin ortaya ¢ikmasini saglayacak kritik bir faktor haline gelmistir.

1.5.4. Turkiye’de 21.YUzyil Becerileri

Gunumuzde bilim ve teknoloji alanlarindaki hizli degisimler, toplumlarin
yapisinda 6nemli doniistimlere yol agmaktadir. Ozellikle egitim, bu degisimlere ayak
uydurmak ve bireyleri gelecege hazirlamak igin siirekli olarak giincellenmesi gereken
bir alan olarak 6ne ¢cikmaktadir. Egitimdeki gelismeler, Glkelerin ekonomik ve sosyal
kalkinmasin1 dogrudan etkileyen faktorlerden biridir. Bu nedenle, gelismis Ulkelerle
rekabet edebilmek ve surdurdlebilir bir kalkinma saglayabilmek i¢in egitim ve 6gretim
kalitesinin artirilmas: blytk 6nem tasimaktadir (MEB TTKB, 2021b).

Tirkiye’de de kuresel gelismelere paralel olarak egitim alaninda Onemli

reformlar ve glncellemeler gerceklestirilmektedir. 2023 Egitim Vizyon Belgesi,
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Turkiye Yeterlilik Cercevesi ve 21. YUzyil Becerileri ve Degerleri Arastirma Raporu
gibi calismalar, egitim sistemini daha ¢agdas ve rekabetci hale getirmek igin atilmis
adimlar arasinda yer almaktadir (Hamarat, 2019).

Bu calismalar, 0gretmen ve 6grenci profillerinin yeniden sekillendirilmesi,
mifredatin guncellenmesi, teknolojik altyapinin gelistirilmesi ve egitimde firsat
esitliginin artirilmas: gibi konulara odaklanmaktadir. Ozellikle dijital doniistim ve
STEM (Fen, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik) egitimine verilen 6nem,
ogrencilerin 21. yizy1l becerileriyle donatilmasini saglamay: amaglamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yurutilen ¢alismalar dogrultusunda,
cagimizin gerekliliklerine uygun olarak 6grencilerin edinmesi gereken beceri ve
degerler belirlenmistir. Bu baglamda, 21. yuzyilda bireylerin sahip olmas: beklenen
yetkinlikler; yaratici ve yenilik¢i diistinme, elestirel diisinme, problem ¢ézme becerisi,
yargida bulunabilme, 6grenme stratejilerini kullanma, 6grenmeyi 6grenme ve Ust
biligsel beceriler olarak 6ne ¢gikmaktadir.

Bunun yani sira, bireylerin 6z degerlendirme yapabilmesi, etkili iletisim
becerilerine sahip olmasi, ana dilini dogru ve etkin kullanabilmesi, yabanc: dilde temel
duzeyde iletisim kurabilmesi gibi yetkinliklerin kazandirilmas: hedeflenmektedir.
Ayrica, takim calismasina uyum saglayabilme, bilgi okuryazarligi becerisi, bilgi ve
iletisim teknolojileri okuryazarlhigin1 edinme, yasadigi toplum ve kiresel vatandaslik
bilincini kazanma gibi beceriler de vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin yalmzca akademik bilgiyle donatilmas: yeterli gériilmemekte;
ayn1 zamanda yasamsal ve mesleki beceriler, kiltirel farkindalik, kisisel ve sosyal
sorumluluk bilinci gibi unsurlarin da egitimin bir pargasi olmas: gerektigi ifade
edilmektedir (MEB, 2011; MEB TTKB, 2023). Bu gergevede, egitim sisteminin
bireyleri hem mesleki hem de toplumsal hayatta etkin ve Uretken bireyler héline
getirecek sekilde yapilandirilmas: amaglanmaktadir.

Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile paralel o6zellikler tasiyan ve ulusal
yeterlilikler cergevesi olarak tanimlanan Turkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC),
bireylerin sahip olmasi gereken temel yetkinlikleri kapsamli bir sekilde ele almaktadir.
Bu cercevede, bireylerin ana dilde ve yabanci dillerde etkili iletisim kurabilme,
matematik ve fen bilimleri ile teknoloji alanlarinda yeterlilik kazanma, dijital

becerilere sahip olma gibi alanlarda yetkinlesmesi hedeflenmektedir.
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Bununla birlikte, bireylerin 6grenmeyi 6grenme, inisiyatif alma, girisimcilik
algis1 gelistirme, sosyal ve kamusal yeterlilikler kazanma, kultirel farkindalik ve
kendini ifade etme gibi becerileri de edinmesi gerekliligi vurgulanmaktadir (MEB,
2017). TYC, bireylerin egitim, istihdam ve toplumsal yasamda etkin roller
ustlenmelerini destekleyen bir yap1 sunarak, 21. ylzyilin gerektirdigi yetkinliklerin
kazandirilmasini amaglamaktadir.

Ulkemize 6zgii beceri setlerinin olusturulmasini amaglayan giincel calismalar
kapsaminda, 21. yuzyil becerileri ve degerlerine yonelik arastirmalar yuruttlmektedir.
Bu dogrultuda hazirlanan arastirma raporu, bireylerin ve 6grencilerin gagimizin
sundugu avantajlara uyum saglamalari ve karsilasabilecekleri dezavantajlara hazirlikl
olmalar: igin gerekli olan becerilerin ve degerlerin belirlenmesini amaglamaktadir
(MEB TTKB, 2023).

Bu calisma, egitim sisteminin gunumuz gereksinimlerine uyarlanmasi,
bireylerin kuresel degisimlere adapte olabilecek donanimlara sahip olmas: ve
toplumsal degerlerin korunarak aktarilmas: agisindan Onemli bir yol haritasi

sunmaktadir.
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Sekil 3. Turkiye 21. yizyil beceri modeli (MEB Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi (2023). 21. Yizyil becerileri ve degerlere yonelik arastirma raporu.
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023 05/11153521 21.yy becerileri_ve de
gerlere_yonelik_arastirma_raporu.pdf sayfasindan erisilmistir, s.15.)
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Gergeklestirilen arastirma sonucunda, becerilerle dogrudan baglantili olan ve
onlar1 cerceveleyen toplam 11 temel deger belirlenmistir. Bu degerler; saygi,
durdstlik, tasarruf, adalet, ahlak, gorgu, vicdan, dostluk, sevgi, vatanseverlik ve
yardimseverlik seklinde siralanmaktadir.

Ayrica, ¢alisma kapsaminda birbirleriyle bitiinlesik olan 7 ana beceri ve 46 alt
beceri turl ortaya konmustur. Belirlenen ana beceriler su sekilde kategorize edilmistir:

1. Sosyal-duygusal beceriler
Dil-iletisim becerileri
Ust diizey diistinme becerisi
Okuryazarlik becerisi

Ogrenme becerisi

o o r W N

Benlik becerisi
7. Calisma becerisi
Bu kapsamda, Turkiye’de egitim-6gretim siireclerinde 6grencilerin hedeflenen
becerileri kazanirken degerlerle bitunlesmis bir 6grenme deneyimi yasamalar: tavsiye
edilmektedir (MEB TTKB, 2023).

1.5.5. Fen Bilimleri i¢in 21 Yizyl Becerilerinin Onemi

Yasadigimiz yiizyilda bireylerden gelisimlere uyum saglamalar, bilgiye ulasip
ulastiklar: bilgileri hayatlarinda kullanmalari, yaratici ve tretken olmalari, en dogru
kararlari alabilmeleri, toplumda yer edinerek yasamlarini stirdurebilmeleri igin gerekli
olan becerilere sahip olmalar: istenmektedir (Belet-Boyac: ve Giiner-Ozer, 2019).

Bu noktada Ulkelerin, 6zellikle gelismekte olan Ulkelerin, kiresel piyasada
gelecekteki daha iyi yerlerde olabilmeleri igin 21. yuzyil becerilerine okul yillarinda
kazandirilmasi ve bu duruma daha fazla 6nem verilmesi gerekmektedir (Yalgin, 2018).

Yani egitim, gencleri is dinyasina hazirlamaktan fazlasini hedeflemels;
ogrencileri aktif, sorumlu ve ilgili vatandaslar olmak igin ihtiya¢ duyduklar: becerilerle
donatmasi gerekir (OECD, 2018). Bu baglamda bireylerin hem sosyal hem de meslek
hayatlarinda gelisimlere uyum saglayabilmeleri ve daha Uretken, basarili ve
sorumluluk sahibi bireyler olabilmeleri igin gerekli becerilerin 6gretimine okul

oncesinden universiteye kadar bircok kademede yer verilmesi gerekmektedir.
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Dunyanin her yerinde, “daha derin 6grenme” ve “21. yiizyil becerileri” olarak
etiketlenen fikirleri tesvik ederek egitim ortamini degistirmeye yonelik 6énemli bir
ortak ilgi vardir (Pellegrino, 2017). Ogrencilerin, hem ulusal hem uluslararas: diizeyde
kisisel akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari yeterlilik ve becerilerle
donatacak egitim programlarmin gelistirilmesi, konu ile ilgili tim paydaslarin 6ncelik
verecekleri konularmin arasinda yer almasi gerekir (Colpen Kuru, 2021).

21. yuzyil becerileri uygulanmasindan bahsederken, farkl: cercevelerde U¢ ana
konu dikkatin odak noktasi gibi goriinmektedir (Voogt ve Roblin, 2010):

1) Miifredat ve 6gretim

2) Mesleki gelisim;

3) 21. yuzyil becerilerinin hem ulusal dizeyde hem de okul dizeyinde
uygulanma igin stratejiler ve kosullar.

Benzer durum TUSIAD raporunda da su sekilde ifade edilmektedir: Egitimin
kaliteli hale gelmesini saglayan alt bilesenler incelendiginde, 6grencilere 21. yuzyil
becerilerinin kazandirilmas: acgisindan mifredatin uygunlugu, kaynaklarin egitimin
kalitesine odaklanacak sekilde kullanilmasi ve 6gretmenlerin niteligi konular: 6n plana
ciktig1 belirtilmektedir (TUSIAD, 2021).

Bu baglamda Oncelikle mifredat ve 6gretim agisindan baktigimizda program
hazirlayicilara 6nemli roller diismektedir. Her bir ders icerigine gore okul dncesinden
yuksekdgretime kadar programlar becerilere iligkin dersler eklenmeli veya var olan
derslere entegre edilmelidir. Bu amagla alan yazinda yapilan calismalar ince-
lendiginde;

Deveci, Konus ve Aydiz (2018) tarafindan yurQtulen calismada fen bilimleri
dersi 6gretim programi kazanimlar: yasam becerileri agisindan incelenmistir.

Calisma sonucunda, kazanimlarin ¢cogunun iletisim, karar verme ve analitik
dustinme becerilerine odaklandigi, girisimcilik, takim ¢alismas: ve yaratici dustinme
becerilerinin ise daha az vurgulandigi belirlenmistir. Bu durum, bireylerin analitik
dusinme ve karar verme becerilerinde gelisim g0sterdigini, ancak is birligi,
yenilik¢ilik ve girisimcilik gibi becerilerin daha az 6nemsendigini gostermektedir. Bu
sonug, egitim programlarmin yalnzca bireysel beceriler degil, ayn1 zamanda takim
calismasi, girisimcilik ve yaratic1 diistinme gibi becerilere de daha fazla odaklanmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.
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PISA2003 PISA2006 PISAZ2009  PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018 PISA 2022

—e— OECD tilkeleri 500 498 495 501 493 489 485
Tim tlkeler 496 478 471 477 465 458 447
—e— Tlrkiye 434 424 454 463 425 468 476

Sekil 4. PISA 2003- 2022 Yillart Uygulamalari Arasinda Tirkiye’nin Fen
Performansindaki Degisim

2006 ile 2012 yillar1 arasinda artis gostermis ancak 2015 yilinda 2006 diizeyine
gerilemistir. PISA 2018 ve 2022’ de tekrar artig gostermistir.

Bu performans artis1 ile Tulrkiye, PISA 2018’de fen ortalama puaninit PISA
2015’e gore en fazla artiran lke olmustur. PISA 2022 ile Turkiye’nin ortalama fen
puani 476 olarak hesaplanmis ve 2003’dan bu yana en yuksek duzeyine ulasmustir.

PISA 2022’e katilan 81 dlkenin fen alanindaki. Sinava katilan 81 tlkenin fen
bilimleri alani puan ortalamasi 447, 37 OECD (lkesinin fen alanindaki puan ortalamasi
ise 485 oldugu belirlenmistir. Turkiye, PISA 2022’e katilan 81 ulke arasinda fen
bilimleri alan: igin 34. sirada, 37 OECD (ilkesi arasinda ise 29. sirada bulunmaktadir.
Turkiye’nin fen bilimleri alanindaki derecesi, 47 llkeden daha yuksektir.

Yapilan calismalardan anlasiimaktadir ki okul Oncesinden yiksekdgretime
kadar programlarda baz: becerilere odaklanilmig ancak bazi becerilere daha az vurgu
yapilmistir. Bu baglamda vurgu yapilan becerilerin kazandirilmas: yani 6gretimi
uzerinde durulmas: gerekirken, vurgu yapilmayan becerilerin tekrar ele alinmasi

gerektigi dusunulmektedir.
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21. yiuzyill Dbecerileri, teknolojiyi dijital ¢ag okuryazarligi yoluyla
uygulayabilen, distincelerinde elestirel ve yaratici olan, sosyal becerilerde iyi diizeyde
olan 6grenci yaratmaya vurgu yapmaktadir (Arsad, Osman ve Soh, 2011).

Benzer durum On Birinci(11.) Kalkinma Planinda Egitim Yaklagimlariin
Degismesi boyutunda da ifade edilmistir: “Fen bilimleri, teknoloji, muhendislik ve
matematik disiplinlerini batiinsel bir yaklasimla entegre ederek, gercek ¢O6zumin
¢cozimine yonelik analitik, elestirel, yaratict ve bilisimsel disinmelerinin
basarilmasina odaklanan egitim sistemleri giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.”
(TBMM, 2019) On ikinci(12.) Kalkinma Planinda Yapay zeka, artirtlmis gerceklik,
nesnelerin interneti gibi bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT), egitimde giderek daha
onemli bir rol oynamaktadir. Bu teknolojiler, egitim slreclerinin donusimini
destekleyerek, dgrencilere daha etkilesimli ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri
sunma imkam saglamaktadir. BIT'in kullanimi sayesinde, daha genis Ogrenci
kitlelerine egitim hizmeti sunulmakta, fiziksel ve cografi smirlamalar ortadan
kaldirilarak egitimde erisilebilirlik artirilmaktadir. Bu durum, egitimde esit firsatlar
yaratmak ve bireylerin egitimsel gelisimini desteklemek adina biyuk bir firsat
sunmaktadir. (TBMM, 2023) Okul 6ncesinden Universiteye kadar 6grencilerin sozel
ve sayisal yeterlilikleri kazandirmanin yaninda problem ¢ozme, elestirel distinme,
yaraticilik, iletisim gibi becerilere de sahip olmalari gerekmektedir (Cepni ve
Ormanci, 2018).

1.5.6. Fen Bilimleri Ogretim Programlari

Cumhuriyet donemi Turkiye'sinde ilkdgretim program: 1924 yilinda
duzenlenmis olup, bu tarih itibariyla program gelistirme ¢alismalar: baglamistir. 1924
ile 2000 yillar1 arasinda, 6gretim programlarinda gesitli ihtiyaclara bagli olarak sikca
degisiklikler yapilmigtir (Cepni, 2019). 2000'li yillara gelindiginde ise Fen Bilimleri
Ogretim Programi'nda yenilenme cahismalari iz kazanmistir. 2000 yilinda
yayimlanan Fen Bilgisi Ogretim Programi, 6nceki programlardan farkl olarak 6grenci
merkezli bir yaklasima sahip olup, "fen okuryazarligi" kavrami ilk kez bu programda
yer almistir. Ayrica yapilan degisiklikler kapsaminda, "Yapilandirmaci Yaklasim

Felsefesi" kavrami da kullanilmaya baslanmstir.
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2012 yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 egitim sisteminin ardindan, 6gretim
programinda degisiklikler yapma gerekliligi dogmus ve 2013 yilinda yeni program
hayata gegcirilmistir. Bu programda, dersin adi "Fen Bilimleri" olarak degistirilmis ve
konular daha sade bir hale getirilmigtir. 2017 yilinda gerceklestirilen program
degisikliginin ardindan, program giincellenerek 2018 Fen Bilimleri Ogretim Program
kullanilmaya baslanmistir. 2018 programinda, arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi esas alinmis ve programdaki en belirgin fark, 4. siniftan itibaren
"Fen, Mihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari” adiyla yeni bir 6grenme alaninin
eklenmis olmasidir (Yildirim, 2019). Giincel 06gretim programinin  kazanim
ifadelerindeki en belirgin fark, daha (st diizey becerilere odaklaniimasidir. Eski
ogretim programinda, 0grencilerin gézlem yapma, kesfetme ve tartisma gibi temel
becerilerle ilgili ifadeler bulunurken; guncel programda, 6grencilerin gozleme dayal:
tahmin yapma, veri toplama ve analiz etme, deney tasarlama, benzerlik ve farkliliklar
tamimlama gibi daha karmasik biligsel becerileri gelistirmeye yonelik ifadeler yer
almaktadir. Bu degisiklik, programin, 0Ogrencilerin yalnzca bilgi edinmelerinin
Otesinde, bu bilgileri analiz edebilen, uygulayabilen ve sorgulayan bireyler olarak
yetistirilmesini hedefledigini gostermektedir. (Kiryak vd., 2024)

Her bir programda, 0gretim yaklasimi 6grenci merkezli, yapilandirmaci bir
anlayisla sekillendirilmistir. Ancak 2024 programi, 6zellikle 21.yy becerileri ve st
dizey beceri temelli bir yaklasimla Ogrencilerin inovasyon ve surdurulebilirlik
konularinda daha derinlemesine bilgi edinmelerine olanak saglamaktadir. 2024
programi, performans degerlendirmeleri, proje ve portfoy tabanli degerlendirme
yontemlerini 0n plana ¢ikararak, 6grencilerin bilgilerini pratikte nasil kullandiklarini

6lcmeyi hedeflemektedir.

1.6. Literattir incelemesi

Bu bolimde, arastirmanin kuramsal temelleri agisindan incelenen ve ortaokul
ogrencilerinin 21.yy becerilerinin dl¢tilmesine yonelik yurt igi ve yurt disinda yapilan
calismalar analiz edilmistir. Bu ¢alismalara, Google Scholar, Yok Tez, Dergipark,
Eric, Wiley Online Library, Taylor ve Francis Online ve Researchgate veri
tabanlarinda bilimsel tutumu, ortaokul 6grencilerinde 21.yy becerilerinin 6lgilmesini

vb. anahtar kelimelerle ulasiimistir.
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1.6.1. Yurt Icinde Yapilan Cahsmalar

Tablo 3. 21.yy becerilerinin Ol¢ilmesi ile ilgili yurt i¢inde yapilan ¢calismalar

Sira Yazarlar Amag Orneklem  Orneklem  Yoéntem
No Taru Sayisi
1 Kalyoncu Bu galisma, 21. ylzyilda Ogretmen ve 307 Betimsel
(2012) ogrencilerde bulunmasi Yonetici tarama
gereken temel beceriler arastirm
Uzerine Ggretmen ve ast

idarecilerin dusiincelerini

belirlemeyi amaglamaktadir.
Okullarda gorev yapan egitimciler ve idarecilerin, 8grencilerde gelistirilmesi gereken bu
becerilere iligkin ortak gorislerinin; okulun Ggrenci sayisi, cinsiyet dagilimi, branslar ve

Sonug gerceklestirilen faaliyetler gibi faktorlere bagli olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
2 Kaya, Bu arastirmanin amaci, Siirt 9.10.11ve 12. 548 Nicel
Kahyaoglu ve  ilindeki ortadgretim siif
Yildiz (2012)  6grencilerinin sayisal ogrencileri
okuryazarhk diizeylerini,
cinsiyet, siif ve 6grenim
gordukleri lise tlrt gibi
degiskenlere gore
incelemektir.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin sayisal okuryazarhk diizeylerinin orta seviyenin

Sonug lizerinde oldugunu, cinsiyet ve lise tiirline gére bazi sayisal okuryazarlik alt boyutlarinda

anlamh farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.

3 Gilen (2013)  Bu calisma, ortaokul 5.6.7 ve 8. 670 Nicel
diizeyindeki dgrencilerin siif tarama
bilisim teknolojilerini ogrencileri
kullanma diizeylerini ve okul
etkinliklerine katilim
durumlarini 21. ylzyil
becerileri gercevesinde
incelemeyi amaclamaktadir.

Sonuglar, 6grencilerin 21. ylzyil 6grenme becerilerinin yeterli seviyede oldugunu, ancak
bilisim teknolojilerini bu becerilerin desteklenmesinde orta seviyede kullandiklarim
gostermektedir. Ayrica, 21. yuzyil dgrenme becerileri ile bilisim teknolojilerinin bu
becerileri destekleme diizeyleri arasinda dogru orantili bir iligki bulunmustur.

4 Karakas Aragtirmanin amaci, ortaokul 8. siuf 1067 Nitel

(2015) sekizinci siif grencilerinin Fen ogrencileri
Yiksek Lisans  Bilimleri dersine yonelik 21. yiizyil
Tezi becerilerini biligsel, duyussal ve

sosyokdiltiirel boyutlardan

6lcmektir.

Elde edilen bulgular, 6grencilerin bu becerilerin her ¢ boyutunda da yiiksek diizeyde
yetkinlik gosterdiklerini, ayrica cinsiyet agisindan kadin 6grencilerin lehine anlamli bir fark

Sonu¢  oldugunu gostermektedir. Nitel verilerle yapilan analizler, nicel sonuglarla uyumlu sonuclar
ortaya koymustur.
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calismalar
5 Atalay (2015)  Bu ¢alisma, Fen Bilimleri 4. Simif 44 Nitel
dersinde 21. ylzyil ogrencileri
becerilerinin 6grenilmesi ve
yenilenmesi konusunda yavas
gecisli animasyon (slow-
motion) uygulamalarinin
etkisini incelemeyi
hedeflemistir
Sonuglar, 6grencilerin yaraticilik, elestirel diigiinme, problem ¢dzme, is birligi ve iletisim
gibi 21. ylzyil becerilerinde yavas gecisli animasyon uygulamalari ile geligim
Sonu¢  gosterdigini, ozellikle "yaraticilik ve yenilenme" becerisinde belirgin bir artis yasandigin
ortaya koymustur.
6 Akkaya Bu arastirma, ilkdgretim 7. simf 3069 Nitel ve
(2016) ogrencilerinin inovasyon ogrencileri Nicel
becerilerinin dizeylerini Karma
incelemeyi amaclamaktadir.
Katilimcilarin demografik 6zelliklerine gére yapilan karsilastirmalar, cinsiyet ve simif
Sonu¢  mevcudu gibi degiskenlere bagl: olarak anlamh farklar ortaya koymustur.
7 Cemaloglu, Bu calismanin amaci, meslek
Avrslangilay, lisesi 6gretmenlerinin aldiklar:
Ustiindag, 21. yiizy1l becerilerine yonelik
Bilasa (2018)  egitim sonrasinda 6z yeterlik
algilarimi incelemektir.
Ogretmenlerin 21. yiizyil becerileri konusunda 6z yeterlilik algilarmin yiiksek oldugu,
ancak bu algilarin cinsiyet, egitim durumu ve mesleki kideme gore farklilik géstermedigi
Sonu¢  belirlenmistir. Ayrica, daha geng dgretmenlerin "8grenme ve yenilenme" becerileri alt
boyutunda diger 6gretmenlere kiyasla daha yuksek seviyelerde olduklar: tespit edilmistir.
8 Golak, (2018)  Bu arastirma, ortaokul Fen Ogretmen 290 Nitel ve
Bilimleri dersinin 21. yizyil Nicel
becerilerinin kazandirilmasindaki Karma
etkililigini 6gretmen gorisleri
dogrultusunda incelemeyi
amaclamaktadir.
Sonuglar, 6gretmenlerin Fen Bilimleri 8gretim programinin 21. yiizyil becerilerine uyumu
konusunda kararsiz kaldiklarin1 gstermektedir. Ogretmenlerin cogu, Fen Bilimleri dersinin
Sonug 21. yuzyil becerilerini kazandirmadaki etkililigine kismen katilmaktadir. Nicel veriler, nitel
verilerle biyik olciide desteklenmis, ancak medya okuryazarlig: becerisi ile ilgili olarak
nitel veriler nicel verilerle ¢gelismistir.
9 Kaya (2017) Bu aragtirma, ortadgretim Orta 2017 Nicel
Doktora Tezi  ogrencilerinin tikenmislik ogretim
diizeyleri ile okula bagliliklar: Ogrencileri
arasindaki iliskiyi ve 21. yuzyil
becerilerini incelemektedir.
Sonuclar, 6grencilerin 21. yiizyil becerilerinin yiksek diizeyde oldugunu, kiz 6grencilerin
Sonu¢  erkeklere gore bu becerileri daha yiiksek seviyelerde kazandigmni gostermektedir.
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calismalar
10 Oniir (2019) Bu calisma, ortaokul Ortaokul 920 Betimsel
ogrencilerinin 21. yiizyil Ogrencileri Tarama
6grenme becerilerini gesitli
demografik degiskenler
acisindan incelemektedir.
21. yluzyil becerilerinin genellikle yuksek diizeyde oldugunu, ancak kiz dgrencilerin bu
becerileri erkek dgrencilere gore daha yiksek seviyelerde kazandigini gostermektedir.
Sonu¢  Ayrica, 7. simf dgrencilerinin 21. yiizyil becerileri diizeyinin 6. ve 8. simflara gére daha
yiiksek oldugu bulunmustur.
11 Goktepe- Bu aragtirmanin amact, lise Lise Ogrencisi 323 Nicel
Yildiz (2020)  ogrencilerinin kazandiklar: 21.
yuzyil becerilerini ve bu
beceriler ile akademik
basarilar: arasindaki iliskiyi
incelemektir.
Arastirma, 6grencilerin 21. yiizyil becerilerinin ortalamanin tizerinde oldugunu, ancak bu
Sonug becerilerin akademik basar: ile dogrudan iligkisinin diisiik oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica, cinsiyet ve simif dlizeyine gore anlamli farkliliklar gézlemlenmistir.
12 Bal (2019) Ortaokul dgrencilerine yonelik Halk Egitim 52 Nicel
temel robotik kodlama Ogrencisi ve
egitiminin 21. ylzy1l Bilisim
becerilerine ve bilgi islemsel Teknolojileri
distinme becerilerine etkisi ogretmeni
incelenmistir.
Sonuglar, robotik kodlama egitiminin 21. yiizyil becerilerinde anlamli bir fark
Sonug yaratmadigini, ancak bilgi islemsel dislinme becerileri lzerinde anlamh bir fark
olusturdugunu gostermektedir.
13 Kiyasoglu Sinif 6gretmenlerinin 21. yuzyil Ogretmen 415  Nicel
(2020) "Ogreten" ve "0grenen" becerileri
incelenmistir.
Lisansusti dereci 6gretmenlerin, lisans ve odnlisans mezunu dgretmenlere kiyasla 21.
yuzyil 6gretme becerilerini daha yiiksek bir diizeyde kullandiklar ortaya ¢ikmistir. Bunun
yaninda yas, mesleki kidem ve fakilteden mezuniyet durumlarinin, 21. ylzyil 6grenme
Sonu¢  becerilerini kullanma diizeyini etkilemedigi belirlenmistir. Bir diger 6nemli sonug,
ogretmenlerin 21. yiizyil 6grenme becerilerindeki artigin, 6gretme becerilerinin kullanim
diizeyinde de bir artisa yol actigi olmustur.
14 Ceylan Okul yoneticilerinin, 21. ylizyil flkokul, 232 Nitel ve
(2021) becerileri baglaminda degisen ortaokul ve Nicel
rollerinin 6gretmen gorislerine liselerde Karma
dayali olarak incelendigi ogretmenleri
arastirmada, 21. yiizyil becerilerine
sahip okul yoneticilerinin
yonetimde daha basarili oldugu ve
bu basarmin okul basarisina
yansidig1 gozlemlenmistir.
Bu bulgu, okul yoneticiligi sinavlarinda 21. yizyil becerilerinin tespitine yonelik
sorularnn eklenmesi ve milakatlarda bu becerilerin dikkate alinmasi gerekliligini ortaya
Sonu¢  koymustur. Ayrica, okul yoneticilerinin 21. yizyil becerileriyle ilgili hizmet igi

egitimlerin desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir.
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calismalar
15 Celik (2021) Lise diizeyinde 6grenim géren 9., 10., 11. ve 360 Nicel
Yiksek Lisans  6grencilerin 21. ylizyil 12. simiflarda 0
Tezi becerilerini ne seviyede ogrenim goren
bulundurduklar algis1 ve bu
algilama seviyesi cesitli
degiskenler agisindan
incelenmistir.
Lise diizeyindeki 6grencilerin gogunluguna bakildiginda 21. yiizyil becerilerini algilama
seviyeleri ortalama ustlinde bulunmustur. Bunun yani sira elestirel diistinme ile problem
¢6zme becerilerinin ise algilama dizeylerinin ortalama altinda kaldigi gorulmistar.
Sonug Olcegin genelinde smmf diizeyi arttikca lise Ggrencilerinin 21. yiizyil beceri dizeyi
algilarinin da arttig1 goralmustir. Kiz 6grencilerin girisimcilik ile yenilikgilik becerilerine
yonelik algi diizeyleri ve kariyer farkindaliklari gogunluga bakildiginda ortalama uzeri
olsa da erkek dgrencilere kiyasla dusiik diizeyde kaldig: gérilmektedir.
16 Tugba Ocalan  Ortadgretim diizeyinde Ortadgretim 299  Nicel
(2021) 6grenim goren dgrencilerin Ogrencileri
Yuksek Lisans  21. ylizy1l becerilerinin ne
Tezi seviyede oldugunu cesitli
degiskenler acisindan
incelenmistir.
Cinsiyet tirll degiskenine gore elestirel distinme ve problem c¢ozme becerileri,
Girisimcilik ve Inovasyon Becerileri acisindan puanlarmin erkeklerin puan ortalamalar:
anlaml sekilde daha yuksektir. Okul tirli degiskenine gore elestirel diisinme ve problem
¢ozme becerileri puanlarinin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi dgrencilerinde en fazla
Sonu¢  iken Fen Lisesi 6grencilerinde en az oldugu belirlenmistir. Yine arastirma sonucunda anne
egitim durumu degiskeninde elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerinin anne
egitim durumu ilkdgretim olanlarin en yiiksek; anne egitim durumu lise olanlarin ise en
disik seviyede oldugu saptanmustir.
17 Yildirim ve Ortaokul seviyesinde 6grenim  Ortaokul 811 Betimsel
Ortak (2021) goren dgrencilerin 21. yizyil Ogrencileri tarama
6grenme ve yenilenme modeli
becerilerini kullanma
seviyelerini belirlemeyi
amaclanmastir.
Ortaokul 6grencilerinin “21. Yizyil Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi” alt
boyutlar1 ve timinden olan ortalama puanlar: yiksek dizeyde bulunmustur. Arastirma
sonucu gostermektedir ki; dgrenciler 6grenme ve yenilenme becerilerini ¢ogunlukla
Sonug kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan 6grencilerin aldiklari puanlara bakildiginda
puanlar sinif degiskenine gore anlamli bigcimde farklilasmamakta; ancak cinsiyet, baba
egitim durumu, anne egitim durumu ve aylik gelir durumu degiskenlerine gore anlamh
bicimde farklilagmaktadir.
18 GulloH. , Sinif 6gretmenlerinin 21. yuzyil Sinif 242 Nicel
Akgay,A.O becerilerine sahiplik seviyeleri ile ogretmeni
(2022) FeTeMM farkindaliklar: arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglamstir.
CGalisma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin 21. yiizyil becerileri ile FeTeMM farkindahiklar
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulundugu ortaya cikmustir. Bu bulgu,
Sonug ogretmenlerin 21. yuzyil becerilerine sahip olmalarinin, FeTeMM egitimi farkindaliklarini

artirarak bu egitimin 0Ogrencilere kazandirilmasindaki basariyr da artirdigina isaret
etmektedir.
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calismalar
19 Asalioglu Ortaokul 6grencilerinin 21. 5.6.7.ve8simf 256  Nicel
(2022) yuzyil becerilerini, 6zellikle ogrencileri
Yiksek Lisans  6grenme ve yenilik
Tezi becerilerini yasa, cinsiyete ve
okul tiirline gore inceleyen
arastirma,
Kiz 6grencilerinin ve 6zel ortaokul 6grencilerinin 21. ylizyil becerileri diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ancak, simf kademesi ve yas degiskenlerine gore 21.
Sonug yiizyil beceri diizeylerinde anlamlz bir fark bulunamamistir. Ayrica, simif kademesi ve yas
degiskenlerinin arttikga, 6grencilerin 21. yiizy1l beceri diizeyleri arasinda beklenen pozitif
bir korelasyon da gézlemlenmemistir.
20 Kalemkus F. Ortaokul égrencileri igin Ortaokul 334  Nicel
Ozek Bulut, kapsamli bir 21. ytizyil ogrencisi (5, 6, 7
M, (2022) becerileri 6lgegi gelistirmektir.  ve 8’inci sinif)
9 faktor ve 62 maddeden olusan bir 6lcek gelistirilmistir. Olgegin maddelerinin ayirt
Sonug edicilik gucu de yapilan istatistiksel analizler sonucunda anlaml (p<.01) bir sekilde
belirlenmistir.
21 Yayla, Ebru Bu arastirma, lise diizeyinde Lise dgrencileri 200  Nicel
(2022) 6grenim gdren dgrencilerin
Yiksek Lisans  21. ylizyil becerilerinin
Tezi gelisim seviyelerini ve gesitli
demografik dzelliklerin bu
becerilere ve fizik dersi
akademik basarilarina etkisini
incelemeyi amaclamistir.
Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizde, erkek Ogrencilerin elestirel distinme,
Sonug problem ¢bdzme, girisimcilik ve inovasyon becerileri agisindan puan ortalamalarinin
anlamli sekilde daha yiuksek oldugu belirlenmistir.
22 Yiksel ve Koy ortaokul 6grencilerinin 21. Ortaokul 210 Nicel
digerleri ylzyil 6grenme ve yenilenme Ogrencileri Tarama
(2023), becerilerini kullanma seviyelerini Modeli
belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma bulgularina gore, lise dgrencilerinin 21. yiizyil becerilerinin tim alt boyutlarinin
gelisim diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmistir. Bununla birlikte, 21. yiizyil beceri gelisim
Sonu¢  diizeyleri ile fizik dersi akademik basarilar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamustr.
23 Yanar, G. Bu arastirma, 8. simif 6grencilerinin 8. sinif 123 Nicel
frem. Ust biligsel farkindalik diizeyleri, ogrencisi iliskisel
(2024) nedensel yiklemeleri ve 21. yizyil tarama
Yiksek Lisans  beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi
Tezi cesitli degiskenler agisindan

incelemeyi amaclamistir.

Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin Gst biligsel farkindalik ve 21. yuzyil beceri
diizeyleri, orta diizeyin izerinde bulunmustur. Ayrica, dgrencilerin Ust biligsel farkindalik
dizeyleri, 21. ylizy1l beceri diizeyleri ve basarisizhga yonelik yaptiklar: yiklemelerin
nedensellik odag ve kisisel kontrol boyutlar: arasinda pozitif yonde anlaml iliskiler oldugu
saptanmustir. Coklu dogrusal regresyon analizi sonuglari, dissal kontrol ve st biligsel
farkindalik diizeyinin 21. yiizyil becerileri Gzerinde anlamli bir yordayic oldugunu ortaya

koymustur.
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24 Akgara, Nugin  Bu arastirmada, dokuzuncu 9. simif 49 Nicel
(2024) sinif 6grencilerinin biyoloji Ogrencileri
Yiksek Lisans  dersi kapsaminda "Canlilarin
Tezi Siniflandiriimas:” ve
"Bakteriler Alemi"
konularinin ters yiiz 6grenme
modeline uygun olarak
islenmesinin, 6grencilerin
akademik basarilan ve 21.
yuzyil becerilerine yonelik
tutumlar tzerindeki etkisi
incelenmistir.
Arastirma bulgularina gore, akademik basar: puanlari agisindan baslangigta kontrol grubu
ogrencilerinden daha disiik performans sergileyen deney grubu Ogrencileri, ters yuz
6grenme modelinin uygulanmasinin ardindan kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek basar
Sonu¢  diizeyine ulasmustir. Bununla birlikte, calisma sonucunda ters yiiz grenme modelinin,
ogrencilerin genel anlamda 21. ylzyil becerileri Gzerinde anlamli bir farkliliga yol
acmadig belirlenmistir.
25 Doyran, Hilal Ortaokul 6grencilerinin 21. Ortaokul 187  1liskisel
(2024) yizyil becerileri ile dijital Ogrencileri 6 tarama
. ) okuryazarlik ¢z yeterliklerinin modeli
Yiksek Lisans  jncelenmesi amaglanmistir.
Tezi
Ortaokul 6grencilerinin 21. yizyil becerilerinin ve dijital okuryazarlik 6z yeterliklerinin
“orta degerin Uzerinde” oldugu belirlenmistir. 21. yizyil becerilerinde cinsiyet
degiskenine gore 21. yiizyil alt boyutlarinda ve 6lgegin tamaminda kizlar lehine anlamh
fark cikmustir. Buna karsin smif diizeyine goére farklilasmadigi bulunmustur. Dijital
okuryazarhgin “dijital iletisim ve is birligi”, “dijital givenlik-etik-gizlilik”, *“dijital
teknolojiye ilgi ve yeterlilik-problem ¢6zme” alt boyutlarinda ve 6lgegin tamaminda 6.
sif Ogrencilerinin puan ortalamalar: 7. ve 8. simflardan yiksek ¢ikmigtir. En 6nemlisi
ise 8grencilerin 21. yuzy1l becerileri ve dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri arasinda ytiksek
diizeyde pozitif yonde bir iligki ortaya ¢ikmstr.
26 Ocal ve Ortaokul égrencilerinin 21. ylzyil Ortaokul 371 Nicel,
Bahar becerilerine iligkin algilar: gesitli Ogrencileri iligkisel
(2024) degiskenler acisindan incelenmistir. tarama
Ogrencilerin 21. yiizyil beceri dizeyleri genel olarak iyi ¢ikmistir. Grup etkinliklerine
yonelik beceri puanlan, bireysel etkinliklere yonelik puanlardan daha yiksek ¢ikmustir.
Sonu¢  Cinsiyet, okula ulasim sekli, siuf diizeyi ve ebeveyn égrenim durumu gibi demografik

degiskenlerin 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini etkilememektedir.
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1.6.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Tablo 4. 21.yy becerilerinin dl¢ulmesi ile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalar

Yazarlar Amag Orneklem  Ornekl Yontem
Taru em
Sayisi
1 Abdullah ve “Malezya ve Brunei’deki Ilkogretim 1037 Kesitsel
Osman (2010)  ilkdgretim dgrencilerin yaratict Ogrencisi arastirm
distinme becerileri karsilastiriimas, a
bolgesel farklar ve ortak egilimler
ortaya ¢ikarilmistir.
Her iki Ulkedeki 6grencilerin yaratici dlslinme becerilerinde istatistiksel olarak anlaml
Sonug farklar bulunmustur. Ancak, yaratici disiinme becerilerinin cinsiyet degiskeni agisindan her
iki Ulkede de anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.
2 Ongardwanich ~ Ogrencilerin 21. yiizyil Ortaokul Nicel
vd. (2015) becerilerinin 6l¢iilmesi, algilanan Ogrencileri
niteliklerin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi hedeflenmistir
Elde edilen sonuglar, dgrencilerin yeteneklerini gelistirmek ve 6gretimi planlamak igin
Sonug olcegin kullamsl: oldugunu ortaya koymustur. Olgek, 21. yiizyil becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik pratik bir ara¢ olarak nitelendirilmistir.
3 Magno vd., Ogretmen adaylarinin ve is birligi ~ Ogretmen 674 Betimsel
(2016) yapilan dgretmenlerin 21 yiizyil Adaylar ve
becerilerini 6gretimdeki etkisini tarama
belirlemektir. yoéntemi
Is birligi yapilan 6gretmenler lehine 21. yiizyil becerileri kapasimda yapilan Ggretme
Sonuc uygulamalarinda anlamlr bir farkhilik vardir, 21 yizyil becerileri ilkeleri agisindan anlaml:
farklilik olmadig: gorilmustr.
4 Valtonen vd.,  Ogretmen adaylarinin bilgi ve Ogretmen 263
(2017) iletisim teknolojileri ile 21. Yiizyll ~ Adaylar
becerileri konusuna iligkin
tutumlar: incelenmistir.
1.simf gretmen adaylari 6gretme ve 6grenme kapsaminda 21. Yizyil becerilerine iligkin
olumlu bir anlayisa sahip olduklar, is birligi ve takim ¢alismas: becerilerinde kendilerinin
Sonu¢ yeterli gordikleri, farkli 6grenme stratejilerine karsi ilgili olduklari, bilgi ve iletisim
teknolojileri alaninda tutumlarmin diisiik diizeyde oldugu sonucuna varilmstir.
5 Khoiril vd., Endonezya'nin Orta Cava Eyaleti, Ortaokul 124 Nicel
(2021) Wonosobo Bolgesi'nde Arastirm
gerceklestirilen calisma, a
ogrencilerin okul ortaminda 21.
Yizyil Becerileri olan 4C'leri
(Elestirel dlislinme, Yaraticilik,
Iletisim ve Isbirligi) analiz etmeyi
amaclamistir.
Elestirel disinme (C1) énemli bir fark olmadigi, Yaraticilik (C2) ve Iletisim (C3) kentte
ogrenim goren gocuklarda daha yiiksekken, takim galigmast ve igbirligi (C4) kirsal alanda
6grenim goren 6grencilerde daha yuksektir. Bu, cevrede yasam alanlarinin 6grencilerin 4C
Sonu¢  becerilerini etkiledigini géstermektedir. Kirsal alan ve kentsel alan yasam tarzlari, 6grenme

sirecinde Ogrenci isbirligini blyik 6lclde etkilemektedir. Yardimlasma aliskanhgi,
selamlasma ve birbirini tanima kirsal alanda daha yiiksektir.
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1.7. Literattrin Elestirisi

Hem yurt i¢i hem de yurt disindaki cok sayida arastirma, 21. ylzyil
becerilerinin ¢esitli boyutlarini incelemistir. Bu ¢calismalarin buyuk bir kismi, ortaokul
ve lise duzeyindeki o6grencilerin 21. yizyil becerilerinin 6l¢tilmesine ve/veya
gelistirilmesine odaklanmistir. Bu arastirmalar, 0grencilerin bu becerilerle iliskili
yetkinliklerinin ve performanslarinin degerlendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Benzer sekilde 21.yy becerilerinin 6lc¢tlmesinde farkli 6lgme araglarimin ise
kosuldugu sonucuna varilmaktadir. Bu araclar arasinda, dogrudan beceriyi 0lgmek
yerine, 6grencilerin 21. yuzyil becerilerine yonelik algisini 6lgen Olcekler basi geker.
Bu tlr 6lgekler algmin beceriyi blytk 6lclide yordadigini varsayar.

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda, benzer bir algi o6l¢im araci
kullanilmigtir. Bu noktada hem dlcegi uygulamak hem de puanlamak kolaydir. Bu
gerekcelerle arastirmada benzer bir 6lgek ise kosulmustur.

36



2. YAPILAN CALISMALAR

Her yeni ylzyil yeni becerilere sahip insanlara ihtiya¢ duymaktadir. icinde
bulundugumuz  21. yuzyll igin bu beceriler 21yy becerileri olarak
isimlendirilmektedir. Zaman zaman da gocuklarin bu becerilere ne 6lglde sahip
olduklarinin belirlenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin s6z konusu becerilere ne 6lciide
sahip oldugunu belirleyebilmek i¢in Giresun ilceleri ve koylerindeki ortaokul 5-8.
smiflarinda okuyan 6grencilerin fen bilimlerine yonelik 21. yuzyil beceri diizeylerinin

ol¢llmesi igin yapilan bu arastirmada veriler, yiz yuze anket uygulanarak toplanmstir.

2.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada nicel arastirmaya dayali bir yaklasim ise kosulmustur.
Pozitivizme dayali nicel arastirmalarda olgular veya kisiler dikkatli secildiginde nesnel
bilgiler Uretebilir ve bu bilgilerin dis gecerlilikleri savunulabilir (Kugtk, 2022). Bu tur
calismalarda belli teorilerle yola cikilir ve teorilerin ¢ahsip calismadigir sahadaki
gOzlemlerle yani kisi ve olgulardan toplanan verilerle test edilir. Bu testler igin
teorilerden cikarilan hipotezlere ihtiyag vardir. Bu arastirmada kirsal kesimde 6grenim
goren ortaokul Ogrencilerinin somut kdy yasantisi deneyimleri neticesinde 21.yy
becerilerine hangi diizeylerde sahip olduklarini belirlemek degiskenlere/faktorlere

iliskin kurulan hipotezler uygun istatistiksel yontemlerle sinanmistir.

2.2. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nicel arastirma tirlerinden tarama (survey/alan taramasi)
deseni kullanilmistir. Bu desende, evren igerisinden bir 6rneklem grubu ahinarak,
evrenin genel egilimi, tutumu veya gorusleri nicel olarak tasarlanir (Aksoy ve Yarals,
2017). Bu yolla arastirilan konunun halihazirdaki durumu ortaya konur. Kisaca, ilgili
arastirmalarda arastirmaci, arastiritlmasi istenilen olayin ve problemin mevcut durumu
nedir? ve simdi neredeyiz? gibi sorulara yanit arar (Cepni, 2018). Bu amagla tarama
tlrindeki caligmalarda Orneklemin, bagiml degiskene etki edebilecek Ozelliklere
sahip evren igerisinden dikkatlice belirlenmesine ihtiya¢ vardir. Veri toplama araci
olarak ise kisa sirede genis bir 6érneklem grubuna ulagsmanin en kolay yolu olarak

dogal olarak anket ve Olgekler tercih edilmistir (Cepni, 2018).
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2.3. Calisma Grubu

Bu arastirmanin evreni 2024-2025 Egitim-Ogretim yilinda Giresun ilgeleri ve
kodylerindeki devlet ortaokullarinin  5-6-7-8. simiflarinda  okuyan 0Ogrenciler
olusturmaktadir. Bu ¢alismada incelenen bagiml: degisken olan “21.yy becerilerine”,
ogrencilerin somut koy yasantilarinin etki etme potansiyeli oldugu bilgisinden
hareketle, bu 0zellikler agisindan farklilasan okullarin belirlenmesinde yenilikgi bir
olgit ise kosulmustur (Arkun, 2022).

Bu calisma grubuna ulasabilmek igin ilk olarak Giresun ilceleri ve kdylerinde
yer alan devlet ortaokullari ilgili web sayfasi Uzerinden
(http://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/) taranmistir. Her bir ilge/kdy igin okul
listesi ¢cikarilmistir. Bu okullarin 6grenci sayilari okulun web sayfalarindan alinmistar.
Bu yolla belirlenen kdy ve sehirlerden secilen toplam 7 okul secilmistir. Bu okullarin
5, 6,7, 8. siniflarinda okuyan tim Ogrenciler 6rnekleme alinmistir. Bu yolla ilge ve
kdylerde hangi okulun hangi simnif ve subesinde 6lgek ve anket uygulanacag: tespit
edilmistir. Bu okullar i¢in Giresun II Milli Egitim Mudarliiginden resmi izinler
ahnmustir (Ek-1). Bunun yaninda arastirma icin Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan da izin alinmistir (Ek-2). Katilimcilara ait
cinsiyet dagilimi tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) Yuzde (%)
Kadin 268 52,55
Erkek 242 47,45
Toplam 510 100,0

Tablo 5’deki veriler, katilimcilariin yaklasik yarisinin kizlardan olustugunu ve
bu yolla cinsiyet dagilimin benzer oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilara ait sinif
dagilimi tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin siniflara gore dagilimi

Sumiflar Frekans (f) Yuzde (%)
5.S1muf 119 23,33
6.Simnif 148 29,02
7.Smif 106 20,79
8.S1muf 137 26,86
Toplam 510 100,0
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Tablo 6’deki veriler katilimcilarin dort simif diizeyine dagiliminin yaklasik %20
ile %29 arasinda degistigini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin evlerinde sabit bir

internet baglantisina sahip olma durumlarinin dagilimi tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin sabit bir ev internet baglantisina sahip olma durumu

Frekans (f) Yuzde (%)

Evet 374 73,33
Katilimcilarin sabit bir ev
] ] ] Hay1r 136 26,67
internetine sahip olma durumlar

Toplam 510 100,0

Tablo 7°deki verilerden katilimcilarin buyik bir ¢ogunlugunun evde sabit
internet baglantisinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilarin Fen bilimleri veya
baska bir derste islenen konulardan birini yasadigi yerde bizzat deneyimleme

durumlar ise tablo 8’da verilmistir.

Tablo 8. Fen bilimleri veya baska bir derste islenen konulardan birini yasadig: yerde
bizzat deneyimleme durumlar:

Frekans (f) YUzde (%)

Fen bilimleri veya baska bir derste Evet 339 66,47
islenen konulardan birini yasadigi yerde  Hayir 171 33,53
bizzat deneyimleme durumlar Toplam 510 100,0

Tablo 8’deki Katihimcilarin Fen bilimleri veya baska bir derste islenen
konulardan birini (6rnegin sel ve heyelan gibi dogal afetler, su kirliligi, HES’ler gibi
yenilenebilir enerji tesisleri, kisin suyun donmasi ile mucadele, sebze veya meyvelerin
tursu kurarak ya da kurutularak saklanmasi, basit ara¢ ve gereclerin kullanilmasi vb.)
yasadigi yerde bizzat deneyimledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilarin ginlik
hayatlarinda yararl olabilecek ya da oyun amacli bir materyal tasarlama durumlari ise

tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Ginlik hayatinizda yararl: olabilecek ya da oyun amagli bir materyal
tasarlama durumlari

Frekans (f) YUzde (%)

Giinliik hayatmizda yararh Evet 289 56,67
olabilecek ya da oyun amagli bir ~ Hayir 221 43,33
materyal tasarlama durumlar: Toplam 510 100,0

Tablo 9’daki Katilimcilarin ginliik hayatlarinda yararl: olabilecek ya da oyun
amacli bir materyal hemen hemen c¢ogunun tasarladigi ortaya cikmaktadir.

Katilimcilarin bugtine kadar bahge (tarla) islerine bizzat katilim saglama durumlari ise

tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Katilimcilarin bugline kadar bahce (tarla) islerine bizzat katilim saglama

durumlar
Frekans (f) Yuzde (%)
Katilimcilarin bugline kadar Evet 430 84,31
bahce (tarla) islerine bizzat Hayir 80 15,69
katilim saglama durumlar: Toplam 510 100,0

Tablo 10°daki Katilimcilarin bugiine kadar bahge (tarla) islerine bizzat blylk

cogunlugunun katilim sagladigi durumu gikmaktadir.
Katilimcilarin tarla (bahcge) isi icin zaman yonetiminde (sabah erken kakmak,

tatil planini hasat sonrasina ya da 6ncesine almak vb.) bir degisiklik yapma durumlar:

ise tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Katilimcilarin tarla (bahge) isi igin zaman yOnetiminde (sabah erken
kakmak, tatil planin1 hasat sonrasina ya da dncesine almak vb.) bir degisiklik yapma

durumlar
Frekans (f)  Yuzde (%)
Katilimcilarin tarla (bahcge) isi icin zaman Evet 256 50,20
yonetiminde (sabah erken kakmak, tatil Hay1r 254 49,80

planini hasat sonrasina ya da 6ncesine almak
Toplam 510 100,0

vb.) bir degisiklik yapma durumlar1
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Tablo 11°deki Katilimcilarin tarla (bahge) isi igin zaman yonetiminde (sabah
erken kakmak, tatil planin1 hasat sonrasina ya da oncesine almak vb.) hemen hemen
yarisinin bir degisiklik yaptigi durumu ¢ikmaktadir.

Katilimcilarin bugine kadar bir bitki tohumunun (mastr, fasulye, kabak, patates
vb.) kendisini, tarlada ya da bahcede ¢imlenmesini, biyiimesini ve Urlin vermesini

yakindan izleme durumlar: ise tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Katilimcilarin bugtne kadar bir bitki tohumunun (masir, fasulye, kabak,
patates vb.) kendisini, tarlada ya da bahgede ¢imlenmesini, buyumesini ve Urin
vermesini yakindan izleme durumlari

Frekans (f)  Ylzde (%)

Katilimcilarin bugline kadar bir bitki Evet 367 71,96
tohumunun (msir, fasulye, kabak, patates Hay1r 143 28,04

vb.) kendisini, tarlada ya da bahcede
¢imlenmesini, bliyumesini ve triin vermesini - Toplam 510 100,0

yakindan izleme durumlar:

Tablo 12’deki Katilimcilarin bugine kadar bir bitki tohumunun (misir, fasulye,
kabak, patates vb.) kendisini, tarlada ya da bahgede ¢imlenmesini, buytimesini ve Grln
vermesini blytk ¢ogunlugunun yakindan izledigi durumu ¢ikmaktadir. Bir ormana
vardigimizda yabani otlari, ¢gicekleri, mantarlar1 vb. seyleri taniyarak, hangilerinin
yenilebilir, hangilerinin ise zehirli oldugunu ayirt edebilme durumlar: tablo 13’de
verilmistir.

Tablo 13. Bir ormana vardiginizda yabani otlari, gigcekleri, mantarlari vb. seyleri
taniyarak, hangilerinin yenilebilir, hangilerinin ise zehirli oldugunu ayirt edebilme

durumlari
Frekans (f)  Yuzde (%)
Bir ormana vardiginizda yabani otlari, Evet 304 59,61
cicekleri, mantarlar1 vb. seyleri taniyarak, Hayir 206 40,39

hangilerinin yenilebilir, hangilerinin ise
. Toplam 510 100,0
zehirli oldugunu ayirt edebilme durumlari P
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Tablo 13’deki Katilimcilarin bir ormana vardiginizda yabani otlari, ¢igekleri,
mantarlari vb. seyleri tanmyarak, hangilerinin yenilebilir, hangilerinin ise zehirli
oldugunu hemen hemen ¢ogunun ayirt edebildigi durumu ¢ikmaktadir. Bugtine kadar
bir canlinin (civciv, kurbaga larvalari, kus yavrusu, dana, kedi ya da kdpek yavrusu

vb.) kendisini ve biyiumesini yakindan izleme durumlar: tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Bugiine kadar bir canlinin (civciv, kurbaga larvalari, kus yavrusu, dana,
kedi ya da kdpek yavrusu vb.) kendisini ve biylmesini yakindan izleme durumlari

Frekans (f) Yuzde (%)

Bugune kadar bir canlinin (civciv, kurbaga Evet 419 80,58
larvalari, kus yavrusu, dana, kedi ya da kopek Hay1r 91 19,42

yavrusu vb.) kendisini ve blyumesini yakindan
. Toplam 510 100,0
izleme durumlar

Tablo 14°deki Katilimcilarin bugline kadar bir canlinin (civciv, kurbaga
larvalari, kus yavrusu, dana, kedi ya da képek yavrusu vb.) kendisini ve blylmesini
katilimcilarin buytk cogunlugu yakindan izledigi durumu ¢ikmaktadir. Bugiine kadar
hayvanlari beslemeyi, onlarin kaldiklar: yerleri (6rnegin ahir, kiimes vb.) temizlemeyi,
urettikleri besinleri toplamay: (6rnegin siit sagmak, yumurta toplamak, kovandan bal

almak vb.) sorumluluklardan en az birini yapma durumlari tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15. Bugiine kadar hayvanlar: beslemeyi, onlarin kaldiklar: yerleri (6rnegin
ahir, kiimes vb.) temizlemeyi, drettikleri besinleri toplamay: (6rnegin stt sagmak,
yumurta toplamak, kovandan bal almak vb.) sorumluluklardan en az birini yapma

durumlar:
Frekans (f) Ylzde (%0)
Bugiine kadar hayvanlari beslemeyi, onlarin Evet 338 66,27
kaldiklar1 yerleri (6rnegin ahir, kiimes vb.) Hay1r 172 33,73

temizlemeyi, Urettikleri besinleri toplamay1
T Toplam 510 66,27
(6rnegin sut sagmak, yumurta toplamak,

Tablo 15’deki Katilimcilarin bugline kadar hayvanlari beslemeyi, onlarin

kaldiklar1 yerleri (6rnegin ahir, kiimes vb.) temizlemeyi, Urettikleri besinleri toplamay:
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(6rnegin sut sagmak, yumurta toplamak, kovandan bal almak vb.) sorumluluklardan
blylk cogunlugunun en az birini yaptigi durumu ¢ikmaktadir. Bugine kadar dogal bir
alanda (6rnegin cayir, mera, yayla, orman, gol kenari vb.) serbestce dolasarak canli ve

cansiz varliklarla dogrudan etkilesim kurma durumlari tablo 16’de verilmistir.

Tablo 16. Bugtine kadar dogal bir alanda (6rnegin cayir, mera, yayla, orman, gol
kenar1 vb.) serbestce dolasarak canli ve cansiz varliklarla dogrudan etkilesim kurma

durumlar
Frekans (f) Yuzde (%)
Bugune kadar dogal bir alanda (6rnegin ¢ayir, Evet 434 85,10
mera, yayla, orman, gol kenari vb.) serbestce Hay1r 76 14,90

dolasarak canli ve cansiz varhklarla dogrudan
. Toplam 510 100,0
etkilesim kurma durumlar

Tablo 16’daki Katilimcilarin bugune kadar dogal bir alanda (6rnegin cayir,
mera, yayla, orman, g6l kenar1 vb.) serbestce dolasarak canli ve cansiz varliklarla
dogrudan katilimcilarin biyiuk ¢ogunlugu etkilesim kurdugu durumu c¢ikmaktadir.
Bugune kadar bahcede, tarlada veya evde bir insaat isinde (6rnegin bahcede tastan
duvar 6rmek, tarlada su yolu agmak, evde duvar 6rmek vb.) dogrudan deneyimleme
(yani ise bizzat katilim saglama) firsati durumlar: tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Bugiine kadar bahcede, tarlada veya evde bir ingaat isinde (6rnegin
bahcede tastan duvar 6rmek, tarlada su yolu agmak, evde duvar 6rmek vb.) dogrudan
deneyimleme (yani ise bizzat katilim saglama) firsat: durumlar:

Frekans (f) Yuzde (%)

Bugiine kadar bahcede, tarlada veya evde bir Evet 300 58,82
ingaat isinde (6rnegin bahcede tastan duvar Hayir 210 41,18

ormek, tarlada su yolu agmak, evde duvar 6rmek
vb.) dogrudan deneyimleme (yani ise bizzat Toplam 510 100,0

katilim saglama) firsat1 durumlar

Tablo 17°deki Katilimcilarin bugline kadar bahgede, tarlada veya evde bir
ingaat isinde (6rnegin bahgede tastan duvar 6rmek, tarlada su yolu agmak, evde duvar
ormek vb.) dogrudan deneyimleme (yani ise bizzat katilim saglama) firsati hemen
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hemen cogunun deneyimledigi durumu ¢ikmaktadir. Katilimcilarin kendisi veya bir
diger kisi (6rnegin kardesin, arkadasin vb.) i¢in oyuncak tasarla durumlar: tablo 18°de

verilmistir.

Tablo 18. Katilimcilarin kendisi veya bir diger kisi (6rnegin kardesi, arkadasi vb.)
icin oyuncak tasarla durumlar

Frekans (f) Yuzde (%)

Katiimcilarin kendisi veya bir diger Kisi Evet 259 50,78
(6rnegin kardesi, arkadas1 vb.) i¢in oyuncak Hayir 251 49,22
tasarla durumlari Toplam 510 100,0

Tablo 18’deki Katilimcilarin kendisi veya bir diger kisi (6rnegin kardesi,
arkadast vb.) icin katilimcilardan yarisinin oyuncak tasarladigi durumu ¢ikmaktadir.
Bugune kadar en az bir kez tarlada, bahcede, derede veya tepelerde arkadaslarimizla
fiziksel aktivite gerektiren oyunlar (6rnegin saklambag, kosu yarisi, camur oyunlar

vb.) oynama durumlari tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. Katilimcilarin buguine kadar en az bir kez tarlada, bahgede, derede veya
tepelerde arkadaslariyla fiziksel aktivite gerektiren oyunlar (6rnegin saklambag, kosu
yarisi, camur oyunlari vb.) oynama durumlari

Frekans (f) Yuzde (%)

Katilimcilarin bugiine kadar en az bir kez Evet 487 95,49
tarlada, bahcede, derede veya tepelerde Hay1r 23 4,51

arkadaslariyla fiziksel aktivite gerektiren oyunlar

) . Toplam 487 95,49
(6rnegin saklambag,

Tablo 19’daki Katilimcilarin bugline kadar en az bir kez tarlada, bahcede,
derede veya tepelerde arkadaslariyla fiziksel aktivite gerektiren oyunlar (6rnegin
saklambag, kosu yarisi, camur oyunlart vb.) katilimcilardan hemen hemen hepsinin
oynadigr durumu c¢ikmaktadir. Katilimcilardan bugtine kadar bahge islerinde
kullanilan geleneksel tarim aletlerinden birini (6rnegin orak, tirpan vd.) kullanmakla

ilgili somut bir deneyim durumlar: tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Katilimcilardan bugiine kadar bahge islerinde kullanilan geleneksel tarim
aletlerinden birini (6rnegin orak, tirpan vd.) kullanmakla ilgili somut bir deneyim

durumlar
Frekans (f) Yuzde (%)
Katilimcilardan bugiine kadar bahge islerinde Evet 340 66,67
kullanilan geleneksel tarim aletlerinden birini Hayir 170 33,33

(6rnegin orak, tirpan vd.) kullanmakla ilgili

. . Toplam 510 100,0
somut bir deneyim durumlar:

Tablo 20’deki Katilimcilardan bugune kadar bahge islerinde kullanilan
geleneksel tarim aletlerinden birini (6rnegin orak, tirpan vd.) kullanmakla ilgili somut
bir deneyim hemen hemen ¢ogunlugu yasadigi durumu ¢ikmaktadir. Katilimcilardan
bugline kadar el sanatlar1 olarak bilinen iglerden birini (0rnegin sepet érme, nakis

yapma vd.) kullanmakla ilgili somut bir deneyimle durumu tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21. Katilimcilardan bugiine kadar el sanatlari olarak bilinen islerden birini
(6rnegin sepet 6rme, nakis yapma vd.) kullanmakla ilgili somut bir deneyimle

durumu
Frekans (f) Yuzde (%)
Katilimcilardan bugiine kadar el sanatlari olarak ~ Evet 273 53,53
bilinen islerden birini (6rnegin sepet érme, nakis  Hayir 237 46,47

yapma vd.) kullanmakla ilgili somut bir

Toplam 510 100,0
deneyimle durumu P

Tablo 21°deki Katilimcilardan buguine kadar el sanatlar: olarak bilinen islerden
birini (Ornegin sepet 6rme, nakis yapma vd.) kullanmakla ilgili hemen hemen yarisinin
somut bir deneyimleme firsatt oldugu durumu ¢ikmaktadir. Katilimcilarin yasamak
istedigi yeri segme durumu tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22. Katilimcilarin yasamak istedigi yeri segme durumu

Yasamak istedigi yer Frekans (f) Yuzde (%)
Koy 109 21,37
Belde 0 0,0
Ilge 127 24,90

Il 113 22,16
Blyik Sehir 161 31,57
Toplam 510 100,0
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Tablo 22°deki Katilimcilarin  yasamak istedigi yeri se¢cme firsatlar
karsilastirildiginda koyde (% 21,37), belde (% 0), ilce (% 24,90), il (% 22,16) ve
Buyuk sehirde (% 31,57) durumlar: gikmaktadir.

2.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veriler, iki b6lumden olusan bir Olgme araci yardimiyla
toplanmustir. Tlk boliimde Ggrencilerin demografik bilgilerini 6lgen, ikinci bélimde ise
ortaokul 6grencilerinin 21.yy becerilerinin degerlendirilmesi i¢in Kalemkus ve Bulut
Ozek, (2022) tarafindan gelistirilen “Kapsamli 21.yy Becerileri Olgegi” kullanilmistar.
Bu o6lgme aracimi kullanabilmek igin arastirmacilardan izin alinmistir (Ek-3).
Kalemkus ve Bulut Ozek (2021) arastirmamn giivenirlik calismalarinda ise 6lgek alt
boyut ve toplam puanlarmin ayirt ediciliklerini belirlemek tzere faktorler ve 6lgek
toplam puanlarina gore ayr ayr: belirlemislerdir. Ust % 27 ve alt % 27°lik gruplarin
aritmetik ortalamalar: arasinda anlaml: bir fark olup olmadigini tespit etmek igin
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda tiim gruplar igin farkliliklar istatistiksel
olarak anlaml ve 0Olcegin geneli ile pozitif bir iligskiye sahip oldugunu bulmuslardar.
(p<.01)

Olgegin glivenirligi i¢in Cronbach Alpha (a) ig, tutarlilik degeri hesaplanmustir.
Olgegin geneline ait alfa katsayis1 o= 0.973, birinci alt boyutun giivenilirlik katsayis
0=0.921, ikinci alt boyutun ¢=0.917, Uglinct alt boyutun «=0.899, dordiincl alt
boyutun 0=0.865, besinci alt boyutun a=0.850 altinci alt boyutun 0=0.687, yedinci alt
boyutun 0=0.674, sekizinci alt boyutun 0=0.667 ve dokuzuncu alt boyutun 0=0.614
olarak tespit edilmistir. Bu bulgularin 1is1ginda 6lgegin guvenirliginin kabul edilebilir
simrlar icerisinde oldugu s6ylenebilir (Kalemkus ve Bulut Ozek, 2022).

Katilimcilarin demografik bilgilerini ortaya koyan sorular yazilmistir. Bu
sorular hazirlamak igin ortaokul 6grencilerinin somut kdy yasantt deneyimlerini
etkileyen degiskenler hakkinda detayl: bir literatiir taramas: yapilmistir. Bu yolla
toplamda 21 soru hazirlanmistir.

Ogrencilerin demografik bilgi diizeylerini ve somut kdy yasant: diizeylerini
belirlemek igin hazirlanan sorularda olcilen 6zellige gore 2 farkli soru grubunun

kullanilabilecegi belirtilmektedir.
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I. Katihmcilarin demografik 06zelliklerini (cinsiyeti, internet baglantisi,
yasadig1 yer durumu vb.) betimlemeye yonelik olgusal sorular,

Il. Katilimcilarin bir konuda somut koy yasanti deneyimlerini belirlemeye
yonelik belirtici sorulari,

Somut kdy yasantist deneyimleri ile ilgili (Dogayla I¢ ice Yasam, Tarim ve
Hayvancilik ile Ilgili Deneyimler, Doga ile ilgili Pratik Bilgiler, Dogal Zorluklarla
Basa Cikma, Geleneksel El Sanatlari ve Ekipman Kullanimi, Acgik Alanlarda Serbest
Oyun ve Fiziksel Aktivite, Mevsimsel Faaliyetler, Komsuluk iliskileri, Sorumluluk,
Geleneksel Bilgiye Erisim) iliskin sorular sorulmustur. Arastirmada hazirlanan sorular

ile 6lgllen 6zellikler ve soru numaralar: arasindaki iligki tablo 23’de gosterilmistir.

Tablo 23. Arastirmada hazirlanan sorular ile 6lgulen 6zellikler ve soru numaralar
arasindaki iliski

Olculen Ozellikler Soru Numaralan

Katilimcilarin -~ demografik  6zelliklerini  (cinsiyeti, 1,2,3,4,5 21
internet  baglantis;, yasadigi yer durumu vb.)

betimlemeye yonelik olgusal sorular,

Katilimcilarin bir konuda somut kdy yasanti 6,7,8,9 10, 11, 12, 13,
deneyimlerini belirlemeye yonelik belirtici sorulari, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20

Veri toplama aracindaki sorularin her biri farkli sayida alternatif kokten
olusmaktadir ve her bir madde igin secilen alternatiflerin agik bir sekilde ylzdeliginin
olusturulmast igin hazirlanmistir. Bu yolla olusturulan ve her bir soru igin iki alt grubun
somut deneyimleri karsilagtirilmastr.

Ikinci bolumdeki sorular Kalemkus ve Bulut Ozek (2022) tarafindan
gelistirilen Kapsaml: 21.yy Becerileri Olgeginde toplam 62 madde yer almaktadir. Bu
62 madde, Maddeler begli likert tipinde olusturulmus ve kisilerin maddelere katilma
dereceleri; “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”
ve “Kesinlikle Katilmiyorum” bi¢iminde smiflandirilmistir. Bu aragtirmada ise
derecelendirme “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum™, *“Katilmiyorum”,

“Tamamen Katilmiyorum™ seklinde kullaniimistir. Bu Olcekte yer alan maddelerden
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tamami olumludur. Toplam 9 alt Olcekte tasarlanmis ve 21.yy. becerileri ile ilgili
maddeleri kapsar. Tum maddeler i¢in 4, 3, 2, 1 seklinde bir puanlama bigimi ise
kosulmustur. (Kalemkus ve Bulut Ozek, 2022).

Bu arastirma igin bir ortaokulun 6. ve 8. Siniflarindan segilen 50 6grenci ile
pilot uygulama yapilmistir. Uygulamanin basinda 6l¢me aracinin icerigi ve yonergesi
hakkinda 6grencilere detayli bilgiler verilmistir. Bu uygulama da yine gonalluluk
esasina gore yapilmistir. Olgme aracinda yer alan sorularda anlasiimayan (varsa)
yerlerin altin1 gizmeleri istenmistir. Bu yolla hem 6lgme aracinin yaklasik uygulanma
suresi Olculmis hem de istatistiksel hesaplamalar yapilmigtir. Pilot uygulama
verilerinden hareketle hesaplanan gulvenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) a=0.946
cikmistir. Katsayinin 1’e yakin ¢ikmasi i¢ tutarlilik anlaminda guvenirligin yiksek
olduguna isaret etmektedir (Uysal, 2018). Bu yolla her bir 6grenci i¢in boyut bazinda
Olgek puanlari hesaplandiktan sonra, bagimsiz degiskenler agisindan uygun testlerle
karsilastirma yapilmistir. Arastirmadaki kullanacak Kapsamli 21.yy Becerileri Olgegi
ile 6lgllen 6zellikler ve soru numaralar: arasindaki iliski tablo 24’de gosterilmistir.

Tablo 24. Kapsaml 21.yy becerileri 6lcegi ile 6l¢ulen 6zellikler ve soru numaralar
arasindaki iligki

Olgulen Ozellikler Soru Numaralan

Iletisim Becerisi mi1, m2, m3

m4, m5, m6, m7, m8

m9, m10, m11l, m12, m13

Elestirel Dlstinme ve Problem m14, m15, m16, m17, m18, m19, m20,m21,
C0zme Becerisi m22, m23, m24, m25

Yaraticilik ve Yenilikgilik Becerisi m26, m27, m28
m29, m30, m31, m32, m33, m34 m35, m36

Is Birlikci Becerisi

Medya Okuryazarlig1 Becerisi

m37
Bilgi, iletisim ve Teknoloji
Okuryazarhg Becerisi m38, m39, m40, m41, m42, m43, m44
Sosyal, Sorumluluk ve Uyum m45, m46, m47, m48, m49, m50
Becerisi m51, m52, m53, m54, m55, m56
Girisimcilik ve Ozyonetim Becerisi ~ m57, m58, m59
Liderlik Becerisi m60, m61, m62

2.5. Veri Toplama Siireci
Arastirmada iki bolimden olusan veri toplama araci, Dogu Karadeniz

Bolgesindeki devlet okullarina (Giresun ilgeleri ve kdyleri) kayitli olan ortaokul (5, 6,
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7 ve 8. siif) Ogrencilerine 2024-2025 akademik yilinin birinci yariyilinda (Ocak-
Subat) uygulanmustir. Verileri toplamak igin ilk olarak devlet ortaokullarin midurleri
ile iletisime gegilerek, uygun olan bir zaman igin randevu vermeleri istenmistir. Bu
yolla olusturulan is plani gergevesinde arastirmaci ortaokullara giderek dersin sorumlu
ogretmeninden de izin alarak verilerini bizzat toplamistir. Uygulamanin basinda
arastirmaci, ortaokul 6grencilerine arastirmanin icerigi ve yonergesi hakkinda detayli
bilgiler vermistir. Katilmin gonalltlik esasina dayali oldugu hatirlatilarak, isteyen

ogrencilere cevaplamalari i¢in 25-30 dakika slre verilmistir.

2.6. Veri Analiz Sureci

Bu arastirmanin verileri SPSS (Statistical Packet for Social Sciences) paket
programinda analiz edilmistir. iki boliimden olusan 6lgme aracinin ilk bélimiinde yer
alan cinsiyet, smif, evde sabit bir internet baglantis1 ve benzeri siireksiz degiskenler
acisindan gruplamalar yapilmistir. Her bir gruba ait 6lgme puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermemesi ise kosulacak testlerin belirlenmesi acisindan 6nemlidir
(Buyukozturk vd., 2020). Bu nedenle, arastirmacilar ¢alisma strecini planlarken hangi
testlerin hangi durumlarda kullanilmas: gerektigi ile bu testlere iliskin varsayimlarin
ne 6lglde karsilandigina karar vermelidir. Bu sart, ulasilan sonuclarin yansiz olmasi
acisindan son derece 6nemlidir (Sengll Avsar, 2021). Veriler igin uygulanacak
istatistiksel analizler, yapilan arastirmanin amacina hizmet etmekte ve verilerin tlrlne
gore kismen ya da bittundyle degisebilmektedir.

Nicel verilerin analizinde parametrik veya non-parametrik olmak tzere iki
farkl: test kullaniimaktadir (Kuglk, 2022). Bu iki testin kullanilmast igin verilerin bazi
Ozellikleri tasimas: gerekir. Parametrik testlerin uygulanmas: igin gerekli olan stz
konusu sartlar arasinda; (i) verilerin 6lgtimle toplanmis olmasi, (ii) 6rnek blyukltgi
30 ve lzerinde olmasi, (iii) 6rnekler evrenden rastgele olarak secilmeli, (iv) evren
normal dagilima sahip olmasi, (v) iki ya da daha fazla 6rneklem grubu ile
karsilastirlldiginda  6rneklemlerin ~ varyanslarmin  homojen olmas:  yer alir
(Buyukoztirk, 2012).

Bu calismada ilk t¢ sarti saglayacak sekilde veriler toplanmistir. Bununla
birlikte diger iki sart i¢in analizler yapilmistir. Bu sirecte, ilk olarak verilerin normal

dagilim g0sterip gostermedigini test etmek igin carpiklik (Skewness) ve basiklik
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(Kurtosis) degerlerine bakilmstir (bkz. tablo 25; s. 50). Tabachnick ve Fidell (2013)
gore carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerleri +1,5 ile -1,5 arasinda ise
veriler normal dagilim gostermektedir. Toplam puanin ¢arpiklik degeri -,751, basiklik
degeri ise ,881 olarak hesaplanmistir. Ayrica her bir alt 6lcekte i¢in ¢arpiklik degeri ve
basiklik degerleri hesaplanmistir (bkz. tablo 25; s. 50).

Tablo 25. Boyut bazinda verilerin normal dagilima sahip oldugunu gosteren veriler

Alt Boyutlar N Carpikhk Basikhik
Toplam 510 -, 75 ,88
Iletisim Becerisi 510 -,95 76
Is Birlikci Becerisi 510 -,73 1,33
Elestirel Dlstinme ve Problem C6zme Becerisi 510 -,64 87
Yaraticilik ve Yenilikgilik Becerisi 510 -,65 1,18
Medya Okuryazarlig1 Becerisi 510 -,41 ,00
Bilgi, iletisim ve Teknoloji Okuryazarligi Becerisi 510 -,65 11
Sosyal, Sorumluluk ve Uyum Becerisi 510 -,82 1,46
Girisimcilik ve Ozydnetim Becerisi 510 - 77 1,03
Liderlik Becerisi 510 -,64 ,58

Bu baglamda puan dagilimlarinin parametrik testlerin varsayimmini sagladigi
ortaya ¢ikmistir. Tim analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak ise kosulmustur. Konu
hakkinda bir 6lgme ve degerlendirme alan uzmanindan da onay alinmistur.

Parametrik testlerin uygun olduguna yonelik karar verdikten sonra, analizlerde
hangi testlerin kullanilacagina yonelik bir tarama yapilmistir. Bu noktada verilecek
kararin belirlenmesinde 6lgme aracinda kullanilan degisken tirleri ile dlgim sayilart
dikkate alinmistir (Sengul Avsar, 2021). Dolayisiyla alt gruplar bazinda elde edilen
puanlarin karsilastirmasinda parametrik testlerden biri olan ve ikiden fazla bagimsiz
orneklem ortalamalarmin karsilastirilldigi Tek YOnli Varyans Analizi (Oneway
ANOVA) kullanilmigtir (Blyukoztirk, 2012). ANOVA da f testinin sonuglarinin
gecerli olabilmesi igin diger parametrik testlerde oldugu gibi bazi varsayimlar
karsilanmalidir. Bunlar (Akcakaya, 1999);

1. Merkezi limit teoremine gore parametrik test uygulamasi durumunda ele
alinan grupta 30 bireyin altina distlmemesi Onerilmektedir. Varyans analizinde

parametrik bir test olmasindan dolay: bu hususa dikkat edilmelidir.
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2. Gozlemler birbirinden bagimsiz ve rastgele 6rnekten elde edilmis olmalidur.

3. Degiskenler sirekli bir 6zellik gostermelidirler. Ancak o6rnek hacmi
yeterince buyuk olmalidur.

4. Her gruptaki degiskenlerin normal dagilim gdstermesi gerekir.

5. Her gruptaki popullasyon varyanslari, 612= 622= 632... k2 esit olmaldur.

Bu calismada ilk U¢ sarti saglayacak sekilde veriler toplanmistir. Bununla
birlikte diger iki sart i¢in analizler yapilmistir. Bu sirecte, ilk olarak ANOVA’da F
testinin sonuclarinin gecerli olabilmesi icin gruplarda homojen bir yapi aranir
(Akcakaya, 1999). Grup varyanslarin homojen olup olmadigina ise Levene Testi ile
karar verilir (Kus ve Keskin, 2008). Bu test gruplar iki ve daha fazla oldugunda ise
kosulur (Akdag, 2021). Dolayisiyla bu ¢alismada gruplarin homojen olup olmadigini
anlamak igin Levene’s testi yapilmistir. Post-hoc analizi bir boyutlu varyans analizinde
F degeri anlamli bulundugunda hangi gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli fark
oldugunu saptamak i¢in yapilan bir analizdir (Tavsancil, 2018). Post-hoc analizinde
varyanslarinin homojen olup olmadig: durumlarda secilecek teknikler farklilasir. Grup
varyanslarinin  homojen oldugu durumlarda, ortalama puanlarmin ¢oklu
karsilastinlmasinda Tukey HSD, Scheffe, Bonferroni testleri uygulanirken; grup
varyanslarin homojen olmadigi durumlarda ise Dunnet T3, Tamhane, Games- Howell
testleri kullanilir (Kog, 2007). Bu baglamda, uzman gortisti alinarak analizler igin grup
varyanslarinin homojen oldugu durumlarda Tukey HSD, olmadigi durumlarda ise
Dunnet T3 uygulanmistir. 21.yy becerileri niteliklerin 6lgldigu ¢cok sayida ¢alismada
bu iki test kullanilmistir (Kog, 2007).

Olgme aracinda yer alan ve ikili gruplandirilan (6rnegin, cinsiyet, yasadig yer,
bulundugu siniflar) degiskenler ile hesaplanan puan ortalamalar: arasindaki farkin
anlamli olup olmadigim belirlemek igin ise Iliskisiz t-Testi kullanilmistir. Bu test ile
iki bagimsiz grubun ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligina karar verilir
(Buyukozturk, 2012; Sengil Avsar, 2021).

2.7. Gegerlilik ve Guvenirlik Calsmalar:
Gegerlik, arastirmada kullanilan test sonucglarinin dogru bir sekilde analiz
edilerek yorumlanmasina isaret ederken, guvenirlik ise arastirmada kullanilan

sonuglarin tutarli bir sekilde elde edilebilmesi i¢in dogru Ol¢gme islemlerinin
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kullanilmas: gerektigi ifade eder (Kalkan, 2022). Bir diger kaynakta ise gecerlik;
arastirmadan ¢ikan sonuglarin uygun olmasi, anlamli olmasi, dogru ve kullanilir
olmasi, glvenirlik ise 6lgme araclarindan elde edilen cevaplarin tutarl olmasi sekilde
tanimlanir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Nicel arastirmada guvenirlik,
arastirmanin 6lgme aracinin ne derecede dogru 6Olctugu ile ilgilendigi igin bir nesne ya
da olay farkli zaman ve yerlerde tekrarlandiginda ¢cogunlukla ayni sonucu vermesi
beklenir (Sandal, 2016). Nicel arastirmalarda gecerlik ve givenirlik ¢calismalar: veri
toplama araclarmin Ozellikleriyle yakindan ilgilidir (Kalkan, 2022; Sandal, 2016;
Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada kullanilan 6lgme aracinin guvenirlik
calismalarina veri toplama araclari bolumunde yer verilmistir. Burada yalnizca i¢
gecerlik ve dis gecerlik ile ilgili hususlar agiklanmistir.

Nicel arastirmalarda guvenirlik saglandiktan sonra gegerliligin de saglanmasi
gerekir (Tavsancil, 2018). Nicel arastirmanin gecerligi bir calismanin amacina ne
Olglide hizmet ettigi ya da bunu gergekten ne 6lglde yansittigini ifade eder (Akerlind,
2005; Buyukozturk, 2012; Sandal, 2016). Diger bir ifade ile gegerlik, 6lcme araci neyi
ya da hangi Ozelligi i¢in gelistirilmisse, o Ozelligi Olcer (Simsek, 2018). Nicel
arastirmalarda i¢ ve dis olmak tzere iki tlr gegerlilik vardir.

I gecerlik, bagimh bir degiskende gozlenmekte olan degisimlerin bagimsiz bir
degiskenle aciklanabilmesi iken dis gecerlik ise, elde edilen sonuglarin evrene
genellenebilir olmasi sekilde tanimlanir (Blyukoztirk vd., 2022). Bu arastirmada dis
gegerliligin saglanabilmesi i¢in evreni temsil edecek turden bir 6érneklem secilmesi
izin 6zel bir ¢aba harcanmistir. Bu konuda yapilan islemler ilgili b6lumde agiklanmigtir
(bkz. Bolim 2.3; s. 38). Evrenini 2024-2025 Egitim- Ogretim yihinda Giresun
Tirebolu, Espiye, Dogankent ilcelerindeki ve kdylerindeki devlet ortaokullarinin 5-8.
siiflarinda okuyan toplam 2400 6grencinin olusturdugu arastirmanin érneklemi 510
ogrenciyi (%21,25) kapsar. Bu oran, dis gecerlik igin yeterlidir (Tasdemir, 2022).

Bir diger taraftan i¢ gegerligin tesisi dogrulayici faktor analizi islemi
yapilmistir. Bu yolla daha once dretilen yap1 dogrulanir (Buyikoztirk, 2012). Bu
arastirmada pilot calisma verileri Gzerinden yapilan dogrulayict faktor analizi

sonuglar: orijinal 6lgme aracindaki alti yapiy: Uretmistir.
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3. BULGULAR

21.ylzy1l becerilerini ¢ok boyutlu olarak ortaya koyulmas: igin toplanan
verilerin analizi bu bolimde yer almaktadir. Bu surecte, yapilan nicel analizler ile

bunlarin dayanaklari sirasiyla ve ayri tablolarda verilmistir.

3.1. 21. Yuzyil Becerilerinin Cinsiyetlere Gore Karsilagtirilmasi

Bu arastirmamn alt problemlerinden biri olan 'Ortaokul Ogrencilerinin 21.
Yuzyill Becerilerinin Cinsiyete GoOre Farkliliklari Nelerdir?' sorusuna yonelik
bulgularin  degerlendirilmesi amaciyla yapilan analizlerde iliskisiz  t-testi
kullanilmigtir.  Ortaokul Ogrencilerinin  21. ylzyil becerilerinin cinsiyete gore
farkliliklarina iligkin veriler, Tablo 26'da sunulmustur.

Tablo 26. 21.yy becerileri 6lgegi puanlarmin “cinsiyetlere” gore karsilagtirilmasi

Alt Olgekler Cinsiyet n  “x S t df p
fletisim Becerisi Eréek gig ggg g; 121 5055 22
Is Birlikci Becerisi E:l;ek gig 2:23; 28 84 4997 39
rodlem Coame K 22 323 a0 M 52 07
i:;eilﬁ(lilglillkilz/eBecerisi IE<r1§ek ggg ggi gg ~21 507,379
oot B 38 38 % o e o
Tekoloji OKuryezark Kz 242 320 s L2 48522
UyomBecetsi K 242 3 a0 ST 088 87
Oryonetim Beceriss Ko 242 310 54 M0 5083 3
Liderlik Becerisi E:Eek gig 288 gi 51 5067 60
Toplam Puar ki 202 2003 2208 L5 5055 20

Tablo 26°daki verilerden hareketle, cinsiyet karsilastirmasinda erkek ve kiz
ogrencilerin 21. yizyil becerilerine iliskin algi duzeyleri arasindaki ortalama puan

farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulagilmastir.
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3.2. 21.Yuzyil Becerilerinin Yasadigi Yere Gore Karsilastiriimasi

Bu arastirmamin alt problemlerinden biri olan 'Ortaokul Ogrencilerinin 21.
Yuzyil Becerilerinin Yasadiklar: Yere Gore Farkhiliklart Nelerdir?' sorusuna iligkin
bulgularin degerlendirilmesi amaciyla yapilan analizlerde t-testi kullaniimastr.
Ortaokul 6grencilerinin 21. ylzyil becerilerinin yasadiklari yer bakimindan ortaya

cikan farkliliklara iliskin veriler, Tablo 27'de sunulmustur.

Tablo 27. 21.yy becerileri 6lgegi puanlarmin “yasadigi yere” gore karsilastirilmasi

Alt Olgekler Yer n X ss t df p
fletisim Becerisi ﬁé’ey ggé g:ig :gi 1,78 508 .08
is Birliki Becerisi ol s 3s 3 330 508 00%
provlem [g)lcjsilrjr?eme A ﬁgg 289 3%3 ;28 382 508 00
z:ﬁﬁﬁg;ﬁggecerisi Rgey géé g%é gg B> o0 ,00%
M X B R SRR
ol SRzt & 348 g oy e
Becerisi ' '

Uyomecersi il o8 a3 o 405 508 00°
C5'Izr;/?)'lrr::‘:('[:ilrlrllkl?:/eecerisi 5§ey géé géé gg 405 508 ,00*
Liderlik Becerisi 5;ey ggé 2(1):; g% -1,40 508 ,16

Kdéy 221 196,83 23,76

Olgek Toplam Puani flce 289 20505 20,77

-4,15 508 ,00*

Koy ve ilcede yasayan ortaokul ogrencileri arasinda, 6lgek toplam puani,
igbirlik¢i becerisi, elestirel disunme ve problem ¢6zme becerisi, yaraticilik ve
yenilik¢ilik becerisi, bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarligi becerisi, sosyal
sorumluluk ve uyum becerisi ve girisimcilik ve 6zydnetim becerisi gibi gesitli beceri
alanlarinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilik gozlemlenmistir. istatistiksel analiz
sonuglari, ilgede yasayan ortaokul 6grencilerinin s6z konusu beceri alanlarinda, kdyde
yasayan Ogrencilere kiyasla anlamli derecede daha ylksek puanlar aldigin1 ortaya
koymaktadir.
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Bunlar disinda Olgegin, iletisim becerisi, medya okuryazarlig: ile liderlik
becerisi gibi becerilerde ogrencilerin yasadigi yer acgisindan anlamlhi bir fark

cikmamustir.

3.3. 21.YUzyil Becerilerinin Somut Kdy Yasantisina Gore Karsilastirllmasi

Bu arastirmanin alt problemlerinden biri olan 'Ortaokul 6grencilerinin somut
koy yasantis1 deneyimleri ile 21. ylzyil becerileri arasinda anlaml: bir fark var midir?'
sorusuna iliskin bulgularin degerlendirilmesi amaciyla yapilan istatistiksel analizler,
asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 28'de koyde yasayan Ogrencilerin 21. ytzyil becerileri kapsaminda
somut kdy yasantis1 deneyimlerini ifade eden istatistiksel veriler sunulmaktadir.

Tablo 28. Koyde yasayan 0grencilerin 21.yizyil becerileri kapsaminda somut kdy

yasantis1 deneyimleri

Koy Orneklemi Temel istatistik veri
Katilimci 221
Ortalama 9,69
Medyan 10,0
Mod 10,00
Standart Sapma 2,54
Carpiklik -,34
Std. Carpiklik Hatast ,16
Basiklik -,43
Std. Basiklik Hatasi ,32
Minimum Beceri 3,00
Maximum Beceri 14,00

Tablo 28’de, katilimcilarin kendi beyanlarina gore koyde yasadiklarimi
belirttikleri duruma iliskin, 14 somut koy yasantis1 maddesi (izerinden yapilan t-testi
sonuclart yer almaktadir. Bu sonuclar, katilimcilarin somut koy yasantisini
deneyimleme dizeyinin en az 3, en fazla ise 14 oldugunu ve bu deneyimlerin
ortalamasinin 9,69 oldugunu gostermektedir.

Tablo 29'da ilgede yasayan ogrencilerin 21. ylzyil becerileri gergevesinde
somut kdy yasantis1 deneyimlerini ifade eden istatistiksel veriler sunulmaktadir.
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Tablo 29. Ilgede yasayan 6grencilerin 21.yiizyil becerileri kapsaminda somut koy
yasantis1 deneyimleri

Ilce Orneklemi Temel istatistik veri
Katilimci 289
Ortalama 8,78
Medyan 9,00
Mod 9,00
Standart Sapma 2,89
Carpiklik -,24
Std. Carpiklik Hatas: 14
Basiklik -,30
Std. Basiklik Hatas: ,28
Minimum Beceri 1,00
Maximum Beceri 14,00

Tablo 29’da katilimcilarin  kendi beyanlarina gore ilgede yasadiklarimi
belirttikleri duruma iligkin olarak, 14 somut kdy yasantist maddesi (izerinden yapilan
t-testi sonuglari sunulmaktadir. Bu sonuclar, katilimcilarin somut kdy yasantisini
deneyimleme dizeyinin en az 1, en fazla ise 14 oldugunu ve bu deneyimlerin
ortalamasinin 8,78 oldugunu gostermektedir.

Bu baglamda, koyde ve ilgede yasayan Ogrenciler arasindaki karsilastirma
sonuclart incelendiginde, somut kOy yasantisini tam anlamiyla deneyimleyen
ogrencilerin dogru bir sekilde tespit edilebilmesi igin, ylksek ve dusiik deneyim
dizeyine sahip 6grencilerin ayr1 gruplar halinde ele alinmasi gerektigi sonucuna
varilmaktadir.

Koy yasantist deneyimi kapsaminda yapilan tasnifte, istatistiksel sonuclara
goOre deneyim ortalamasi 9,2 standart sapma degeri ise 2,71 olarak hesaplanmistir. Bu
bulgular 1s181inda, gruplama su sekilde yapilmistir: 1. grup, sekiz ve Uzeri deneyime
sahip 0grencilerden (>8), 2. grup ise yedi ve alti deneyime sahip 0grencilerden (<7)
olusmaktadir. Somut koy deneyimi gruplarina iliskin bulgular, Tablo 30'da

sunulmustur.
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Tablo 30. Somut kdy yasantis1 deneyimi gruplarina yonelik karsilagtirma

Sekiz ve Uzeri koy yasantis1  Yedi ve alti kdy yasantisi Toplam
Koy 151 70 221
Ilce 166 123 289
Toplam 317 193 510

Tablo 30’a gore, kdyde yasadigin1 beyan eden katilimcilardan 151’1, 8 ve lzeri
somut deneyim yasarken, 70’i ise 7 ve alti somut deneyim yasamstir. ilcede yasadigim
beyan eden katilimcilardan ise 166°s1 8 ve (zeri, 123’0 ise 7 ve altt somut deneyim
yasamaktadir. Katilimcilarin somut deneyimlerine iligkin t-testi sonuglar1 ise Tablo

31’de sunulmaktadir.

Tablo 31. 21.yuzyil becerileri dlgegi puanlarinin “somut koy yasantist deneyimine”
gore karsilastiritimasi

Alt Olgekler Deneyim n “X ss t df p

Iletisim Becerisi gzz iég ggj gg 82 3944 41
Is Birlikci Becerisi gzz iég ggg g’é 2,10 449,2 ,04*
E:gi[ligfr: [Q)giir]r?emBee\(/:irisi 3:2 iég ggg j‘% 221 4492 03"
z:gﬁﬁgil:(ilz/eBecerisi gzz iég gig 22 365 3761 00"
g/leeccgiii()kuryazarhgl 3:2 iég gﬂ i; 192 4193 06
S e e 5 3% e w0 o
ool Sohiieve S 3790 2 1 me
glzr;/%ere(t:ilrlrllkE:/eecerisi 32 iég gi? gg 152 4421 13
Liderlik Becerisi gzz iég 2(1)91 gg 1,07 406,66 ,29
Olgek Toplam Puani gzz iég iggég gi;g 230 4194 ,02*

Yiksek koy yasantist deneyimine sahip katilimcilar ile distik kdy yasantis

deneyimine sahip katiimcilar arasinda, Olgek Toplam Puani, Is Birlikci Becerisi,
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Elestirel Dustinme ve Problem C6zme Becerisi ile Yaraticilik ve Yenilikgilik Becerisi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. Sonuclar incelendiginde,
8 ve lizeri koy yasantisina sahip bireylerin, bu becerilerde istatistiksel olarak daha
yiksek puan ortalamalarina sahip olduklari géralmastur.

Bunlar disinda 6lgegin, iletisim becerisi, bilgi, iletisim ve teknoloji
okuryazarligr medya okuryazarligi, sosyal, sorumluluk ve uyum becerisi, girisimcilik
ve Ozyonetim becerisi ile liderlik becerisi gibi becerilerde kdy yasantis1 deneyimleri

acisindan anlamlz bir fark gikmamustir.

3.4. 21.Yuzyil Becerilerinin Simiflara Gore Karsilastirilmasi

Arastirmanin alt problemlerinden biri olan 'Ortaokul Ogrencilerinin 21. Yiizyil
Becerileri puanlarinin Sinif Diizeylerine Goére Farkliliklari Nelerdir?' sorusuna yonelik
bulgularin degerlendirilmesi amaciyla yapilan analizlerde ANOVA testi kullaniimistir.
21. Ylzyil Becerileri 6lgegi ve alt boyutlar: agisindan smiflara gére yapilan Levene
testi sonuclarr Tablo 32'de, ANOVA ve ilgili post-hoc testlerinin sonuclar: ise Tablo
33'te yer almaktadir.

Tablo 32. 21.yy becerileri 6lgegi puanlarinin “5-6-7 ve 8. siniflara” gére homojenligi

Alt Boyutlar Levene degeri dfl dfl p

Iletisim Becerisi 4,66 3 506 ,00
Is Birlikci Becerisi 1,22 3 506 28
Elestirel Distinme ve Problem Cézme 76 3 506 52
Yaraticilik ve Yenilikgilik Becerisi 4,25 3 506 ,00
Medya Okuryazarlig1 Becerisi ,99 3 506 ,40
Bilgi, iletisim ve Teknoloji Okuryazarhg: 48 3 506 ,70
Sosyal, Sorumluluk ve Uyum Becerisi ,86 3 506 46
Girisimcilik ve Ozyonetim Becerisi 2,53 3 506 57
Liderlik Becerisi 3,03 3 506 .29
Toplam Puan .92 3 506 A3

Tablo 32'de yer alan Levene testi sonuglari, siniflara gdre 6lgegin yalnizca
Elestirel Distinme ve Problem Cozme Becerisi, Yaraticilik ve Yenilikcilik Becerisi,
Sosyal, Sorumluluk ve Uyum Becerisi ile toplam puanlar agisindan homojen oldugunu

gostermektedir. Bu baglamda, ortaokul 6grencilerinin Elestirel Duslinme ve Problem
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C0Ozme Becerisi, Yaraticilik ve Yenilikcilik Becerisi ile Sosyal, Sorumluluk ve Uyum
Becerisi agisindan sinif diizeylerine gére anlamli bir farklilik gostermektedir.
Tablo 33'de ANOVA ve ilgili post-hoc testlerinin sonuglarini ifade eden

istatistiksel veriler sunulmaktadir.

Tablo 33. 21.yuzyil becerileri 6lcegi puanlarinin “5-6-7 ve 8. siniflara” gore
karsilastiriimasi

Alt Boyutlar varvans Kareler df Kareler Farkin
Y Toplami Ortalamasi b Yoéni
Gruplar Arast 1,3 3 43
Iletisim Becerisi Gruplar igi 148,3 506 ,29 1,48 22
Toplam 1496 509
_ Gruplar Arast 2,0 3 67 5-7
Is Birlikgi Becerisi Gruplar Igi 76,7 506 ’15 4,40 ,00* 6-7
Toplam 78,7 509 '
Elestirel Dilsiinme ve g:ﬂp:g: ﬁa& 4,2 3 139 g;
Problem Cozme Top'i’am ¢ 852 506 o 826 ,00* oy
Becerisi 89,4 509 ' 6.8
Gruplar Arasi 6.1 3 5-7
Yaraticilik ve Gruplar Igi ' 2,04 5-8
Yenilik¢ilik Becerisi ~ Toplam LS ,26 00" 6-7
138,9 509 6-8
. Gruplar Arasi 1,4 3
I'\B"eec‘g?s? kuryazarligr = ojar fci 1065 506 ‘2‘1 226 08
Toplam 107,9 509 '
Bilgi, Iletisim ve Gruplar Aras 1,5 3 50
Teknoloji Gruplar Igi 126,4 506 ’25 2,03 10
Okuryazarhgi Toplam 127,9 509 '
Gruplar Arasi 2,7 3 5-7
\S/’gsai'u rﬁoé‘ég'ﬁ;?k Gruplar ici 83,4 506 ’fg 543 00* 5-8
Toplam 86,1 509 ' 6-8
L Gruplar Arasi 1,4 3
g'zg?grrg‘t:i'#]kB‘fcerisi Gruplar ici 1485 506 "213 159 19
Toplam 149,9 509 '
Gruplar Arast 5 3 18
Liderlik Becerisi Gruplar I¢i 198,4 506 ’29 46 71
Toplam 198,9 509 '
Gruplar Arasi 7493,6 3 2497 87 5-7
Toplam Puan Gruplar I¢i 249371,8 506 492 53 5,07 ,00* 5-8
Toplam 256865,4 509 ' 7-8

Kapsamli 21. ylzyil becerileri dlcegine yonelik coklu karsilastirmalarin yer
aldig1 Tablo 33’teki Tukey testi sonuglari, ortaokul 6grencilerinin toplam 6lgek puan
ortalamalarinin smiflara gére anlamh sekilde farklilastigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgulara gore, 5. siniftan 7. sinifa ve 5. siniftan 8. sinifa gecildiginde, yani sinif
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seviyeleri yikseldiginde 0Ogrencilerin genel puan dizeylerinde bir azalma
gorilmektedir.

Kapsamli 21. yuzyil becerileri dlceginin isbirlikci becerileri alt boyutu igin
Tablo 33’te sunulan Tukey testi sonuclarina gore, ortaokul 6grencilerinin isbirlik¢i
becerileri simif duzeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (p<0,05). Bu
bulgulara gore, 5. siniftan 7. sinifa gegildiginde, yani sinif seviyeleri yikseldiginde,
ogrencilerin igbirlik¢i becerilerinin diizeylerinde bir azalma gorilmektedir.

Kapsamli 21. ylzyil becerileri 6lgeginin yaraticilik ve yenilik¢ilik becerileri alt
boyutu i¢in Tablo 33’te sunulan Dunnet T3 testi sonuclarina goére, ortaokul
ogrencilerinin yaraticilik ve yenilikgilik becerileri sinif diizeylerine goére anlamli bir
farklilik gostermektedir. Bu bulgulara gore, 5. siniftan 7. sinifa, 6. siniftan 7. sinifa ve
5. simiftan 8. simifa gegildiginde, yani simif seviyeleri yikseldiginde, 6grencilerin
yaraticilik ve yenilikgilik becerilerinin diizeylerinde bir azalma meydana gelmektedir.

Kapsamli 21.yy becerileri 6lgeginin elestirel distinme ve problem ¢6zme
becerileri alt boyutu igin Tablo 33’te sunulan Tukey testi sonuglarina gore, ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerileri simif duzeylerine gore
anlaml: farklilasmaktadir. Bu sonuglara gore, 5. siniftan 7. sinifa, 6.siniftan 7. sinifa
ve 5. siniftan 8. smifa gecildiginde yani simif seviyeleri yukseldiginde grencilerin
elestirel dustiinme ve problem ¢ozme becerileri diizeyleri azalmaktadir.

Bunlar disinda o6lgegin iletisim, medya okuryazarligi, bilgi, iletisim ve
teknoloji okuryazarligi, girisimcilik ve 6zyonetim becerileri ile liderlik becerileri

acisindan smiflar arasinda anlamli bir fark gikmamustir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular diger arastirma sonugclari ile
birlikte degerlendirilmistir. Mevcut sonuglar ve veriler 1siginda gelecekteki

arastirmacilara yonelik 6nerilere de yer verilmistir.

4.1. Tartisma
Bu baslik altinda arastirmanin alt problemlerine iligkin elde edilen bulgular

ilgili calismalarla karsilastirilarak tartisiimistr.

4.1.1. 21. Yuzyil Becerilerinin Cinsiyetlere Gore incelenmesi

Her ne kadar cocuklarin 21.yy beceri dlizeylerinin cinsiyete bagl olarak
degisebilecegine yonelik bir iddiamiz olmasa da, konu alaniyla ilgili ¢alismalarda bu
durum siklikla incelenmeye deger gortlmustir. 21.yy becerileri cinsiyetten bagimsiz
olarak tim cocuklarin sahip olmalar: gereken becerilerdir. Bu iddiamizi surdirtlebilir
kalkinma amaclari kapsaminda yer alan 5. nolu (Cinsiyet Esitligi) amacla
iliskilendirmek mimkunddr (BM, 2015). Kald: ki kiz ya da erkeklerin formal ya da
informal 6grenme ortamlarinda benzer 6grenme deneyimleri yasamalarinin benzer
ogrenme Urlnleriyle sonuglanmasi daha mantiklidir. Bununla birlikte, konu alaniyla
ilgili literatiirde farkl: ve birbirleriyle ¢elisen sonuglar paylasiimistir. Bu ¢alismalarda
ogrenme seviyesi ya da diizeylerinden bagimsiz olarak 21.yy becerilerinin genel olarak
kizlarda erkeklere gore daha ylksek ciktigi raporlanmistir. Asalioglu (2022), Atabey
ve Topcu (2021), Bozkurt ve Cakir (2016), Kan (2018), Karakas (2015), Oniir (2019),
Stimen ve Calisici (2017), Yildirim ve Ortak (2021) ortaokulda, Kaya (2017) ise lisede
okuyan kiz 6grencilerinin 21. ytizyil becerilerinin farklhilastigi bulmuslardir. Diger Ug¢
calismada ise erkek ogrencilerin farklilastig1 ortaya gikmistir (Celik, 2021; Ogalan,
2021; Yildiz 2020). Bu durumda cocuklarin 21.yy becerileriyle ilgili 6lgme
sonuglarmin 6rneklemlere bagli oldugu agiktir. Dolayisiyla 6rneklemin uygun sekilde
secilmesi ve verilerin sistematik bir yolla toplanmas: durumunda sonucun cinsiyetten
etkilenme olasiligir zayiftir. Bunu destekleyecek sekilde mevcut tez cgalismasiyla

ortaokul 6grencilerinin 21. yuzyil becerilerinin cinsiyete gore 6lgegin bitiininde ve alt
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oOlgeklerin higbirinde fark ortaya ¢cikmamistir. Buna karsin diger 6gretim kademesi olan

lise diizeyi i¢in bir ¢ikarimda bulunmamiz en azindan su an igin mimkun degildir.

4.1.2. 21. Yuzyl Becerilerinin Smiflara Gore incelenmesi

Fen bilimleri 6gretim programinda cocuklarin kazanmalar: beklenen ¢ok
sayida beceri vardir. Bunlar arasinda bilimsel stire¢ becerileri, mantiksal muhakeme
becerileri, yasam becerileri, mihendislik ve yasam becerileri vb. sayilabilir (Balci,
2024). llgili becerileri 21.yy becerileri agisindan ele aldigimizda da fen bilimleri
ogretim programi kazanimlarin bu becerilerle iligkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir
(Demrci, 2024). Bu becerilerin yillar ilerledik¢e daha fazla kazanilmas: olagan bir
sonu¢ gibi durmaktadir. Bu durumda ¢ocuklarin 21.yy becerileri ve bunu yordayan
algilart 5. siniftan 8. sinifa dogru fark edilebilecek miktarda artmalidir. Buna karsin
konu alamyla ilgili literatiirde 21.yy becerisi olarak iyi bilinen bazi becerilerin yillar
ilerledikge zayifladig1 yoniinde kanitlar vardir (Karasu, 2024). Buna yaratici diistinme,
merak ile isbirligi 6rnek verilebilir. Bunlar ayn1 zamanda 21.yy becerileri olarak
smiflandirilmigtir. Bu bilgi, bazi otomobil firmalarinin gelecegin ara¢ tasariminda
neden yetiskinler yerine gocuklar: tercih ettiginin gerekgesidir. Bu durum sahada iyi
bilinen bir kitap olan Sofi’nin Dinyasinda da atif almistir (Gaarder, 1991).

Bu iddiay test etmek igin mevcut tezde 6lgek, 5,6,7 ve 8. smiflardan secilen
bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Bu yolla yapilan analizler, 6lgegin “isbirlikci
becerileri”, “yaraticilik ve yenilik¢ilik” ve “elestirel disinme ve problem ¢ozme” alt
boyutlarinda hesaplanan ortalama puanlarin smiflara gore istatistiksel acidan
farklhilastigini, digerlerinde degismedigini ortaya koymustur. Bu farkin yoninu
aciklamak igin yapilan ek analizlerde ise “isbirlik¢i becerileri”, *“yaraticilik ve
yenilik¢ilik” ile “elestirel disinme ve problem ¢6zme” igin siniflar ilerledikce bir
dustise isaret eder. Bu sonucu destekleyecek sekilde 5 ve 7. sinif 6grencileri arasinda
igbirlikci becerileri bakimindan ve 5. siniflar lehine anlaml: farklilik vardir [F(5, 2936)
= 6,29, <.0.5] Benzer sekilde yaraticilik ve yenilikgilik becerileri bakimindan 5-7, 5-
8, 6-7 ve 6-8. siif dgrencileri arasinda ve yine alt siniflar lehine bir farklilik vardir
(bkz. Tablo 33; s.59).

Konu alaninda da bizim sonuglarimizi dogrulayan bazi arastirmalar
bulunmaktadir (bkz. Bozkurt ve Cakir, 2016; Stimen ve Calisici, 2017). Bu iki ¢calisma
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tutarl: bir sekilde 5. sinif 6grencilerinin 21. yizyil beceri diizeylerinin diger siniflardan
daha iyi durumda oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna karsin hem bizim tarafimizdan hem
de diger iki calismada Uretilen sonuglardan kismen farklilasan bir calismaya da
rastlanmistir. Bu calismada (Ondir, 2019), lineer bir farka degil gorece bir simif farkina
isaret etmistir. Her ne kadar bu sinif 7. sinif 6grencileri olsa da; bu farkin fen bilimleri
dersi oOgretim programmin dogal bir c¢iktist mi1 yoksa 7. smifta olup farkh
ogretmenlerden ders almanin bir ¢iktist m1 olup olmadig1 hususu tartismaya degerdir.
Fakat, soz konusu calismada bu hususla ilgili bir veri yoktur.

Bir diger taraftan Olcegin elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerileri alt
boyutunda da benzer bir sonugla karsilagilmistir. 5-7, 5-8, 6-7 ve 6-8. sinif 6grencileri
arasinda yapilan karsilastirmada yine alt siniflardan biri olan 5. siniflar lehine bir fark
bulunmustur (bkz. Tablo 33; s.59). Bu sonucu dogrudan ya da dolaylh olarak
destekleyen bazi calismalar literattirde yer almaktadir (Celik, 2021; Goktepe-Yildiz,
2020; Salih, 2022; Zeybek, 2019). Bu sonuglar1 bir arada degerlendirdigimizde ise
smiflar ilerledikge yaratici distinme ile isbirliginin diismesine bagl olarak elestirel
dustinme ve problem ¢6zme becerilerinde de dusiis olmaktadir. Kaldi ki is yapma
stirecinde yaratict dusunme ile digerleriyle isbirligi yapmanin problem ¢6zumun
kolaylastirdig: iyi bilinir. Bunlardan ikisinin yetersiz olmasi problem ¢6zumunt de
zorlastirir. Literatlirde problem ¢6zimu ile elestirel distinme arasindaki iliskiyi
inceleyen ¢ok sayida ¢calisma vardir. Bu ¢alismalarin sonuclar: da dogrusal bir iliskiye
isaret eder. Hayatta basit ve siradan ¢ozumler, yaratici ve yenilik¢i ¢ozume tercih
edilmemelidir. Bu surecte isbirligi ve yaratict disinme diger ikisi olan elestirel
dusinme ile problem c¢ozmeyi etkilemektedir. Bu becerilerin tamaminin 21.yy
becerileri olarak siniflandirildigi dustintildugiinde yillar ilerledikge ve fen 6grenme
deneyimi arttik¢a gocuklarin becerilerinin disme egiliminde olmas: tizerinde 6nemle
durulmalidur.

Buna karsin Olcegin diger alt boyutlar: olan “iletisim”, “medya okuryazarlig:”,
“bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarlig:”, “sosyal sorumluluk ve uyum?”, “girigsimcilik
ve 0z yonetim” ile “liderlik” igin siniflar arasinda bir fark bulunmamaistir. Bu sonucu
destekler sekilde Asalioglu (2022), Yildirim ve Ortak (2021) ile Yuksel vd. (2023)

ortaokul 6grencileri, Kaya (2017) ise lise 6grencileri 6zelinde yaptiklar ¢aligmalarda
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bir fark bulamamislardir. Hatta, Yal¢in (2022) yiksekogretim 6grencileri igin de bir

fark olmadigini raporlamistir.

4.1.3. 21. Yuzyil Becerilerinin Koy Yasantisina Gore Incelenmesi

Bu calismada kdyde yasadiklarini belirten ¢cocuklarin beyanlarina gére en az 3
ve en ¢ok 14 kdy yasantisin1 deneyimledikleri ortaya ¢ikmistir (bkz. Tablo 28; s 55).
Buna karsin ilgede yasadiklarini belirten katilimcilarin ise en az 1 ile en ¢ok 14 yasanti
gecirdiklerini ifade ettigi belirlenmistir (bkz. Tablo 29; s 56). Bu durumda beyanlar
kim ya da kimlerin kdyde yasadiginin tespiti noktasinda yeterli degildir. Kaldi ki
sehirde yasayan bir cocugun anketteki 14 kdy yasamin1 dogrudan deneyimleme imkani
yoktur. Bu durumda beyan edilen yasantilar tizerinden yapilacak bir siniflamanin daha
glvenilir sonuglar verecegi aciktir. Bu baglamda, somut kdy deneyimi noktasinda
yapilan analizlerde tanimlayicr istatistik sonuclarina gore deneyim ortalamasi 9,2 ve
standart sapma degeri ise 2,71 olarak hesaplanmistir. Bu kapsamda gruplardan kdy
yasantist agisindan zengin 1. grup, (8=>) sekiz deneyim ve uzeri, fakir olan 2. Grup
ise (7=<) yedi deneyim ve alti1 olmak (zere iki yeni grup olusturulmustur (bkz. Tablo
30; s 57). Bundan sonra analizler bu iki grup tzerinden isletilmistir. Bu yolla yapilan
karsilastirmali analiz sonucglarina gore, yuksek kOy yasantisi deneyimine sahip
katilimcilarin 6lgek toplam ve alt 6lgek puan ortalamalarmin digerinden oldukga farkl:
cikmistir. Bu noktada 6zellikle t¢ beceri olan ve dncesinde siniflar arasinda alt siniflar
lehine fark ¢ikan iicii Uizerinde durulmalidir. Bunlar, “is Birlikci Becerisi”, “Elestirel
Dusunme ve Problem Czme Becerisi” ve “Yaraticilik ve Yenilikgilik Becerisi” olarak
bilinir. Bu beceriler ve ayrica toplam beceriler agisindan yapilan karsilastirmada
yuksek kdy yasantis1 deneyimine (8=>) sahip katilimcilarin ortalama puanlar: dustik
kdy yasantis1 deneyimine (7=<) sahip katilimcilardan anlamli sekilde daha yuksek
cikmistir. Bu noktada tezin kuramsal temellerinde gerekcelendirilen ve yalnizca
kirsalda deneyimlenme sansi olan yasantilarin 21.yy becerileri 6zelinde de bir farka
yol agtigi kanitlanmistir. Bunu dogrudan olmasa da dogrudan yordayan sinirl sayida
arastirma literatirde vardir. Fakat bahsedilen galismalarda muhtemelen gocuklarin
yalnizca beyanlar1 Gizerinden bir karsilastirma yapilmas: bizim ulastigimiz sonucun

digindaki klasik sonucun ortaya ¢ikmasina yol agmustir.
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4.2. Sonug ve Oneriler

Bundan 6nceki bélumde yapilan tartismalardan hareketle kirsalda ve kentte
yasayan ortaokul 6grencilerinin 21.ytzyil becerilerinin Karsilastirilmasina dayal
analizlerden hareketle ulasilan sonuclar asagida yer almaktadur.

1. Ortaokul Ogrencilerinin 21.ytzyil becerileri, alt boyutlardan bagimsiz
olarak ve siniflara gore farklilasmaktadir. Bu fark ise fen 6grenme deneyimi
zengin olan ust siniflar lehine degil, alt siniflardan biri olan 5. siniflar
lehinedir.

2. Ortaokul 6grencilerinin 21.ylzyil becerileri arasinda yer alan isbirlikgi,
yaraticilik ve yenilikgilik ile elestirel duslinme ve problem ¢tzme becerileri
smiflar ilerledikce zayiflamaktadir.

3. Ortaokul 6grencilerinin 21.ytzyil becerileri arasinda yer alan diger
beceriler olan iletisim, medya okuryazarhigi, bilgi, iletisim ve teknoloji
okuryazarhg, girisimcilik ve 0zydnetim ile liderlik becerileri ise siniflara
gore yeterince farklilasmamaktadir.

4. 21.yuzyil becerileri arasinda yer alan (¢ beceri olan; is birlik¢i, elestirel
dustinme ve problem cozme ile yaraticilik ve yenilikgilik becerileri
acisindan yuksek koy yasantisi deneyimine sahip katilimcilarin ortalama
puanlari digerlerinden anlamli 6lglide yUksektir.

Bu sonuclardan hareketle ortaokul 6grencileri 6zelinde ¢ocuklarin 21.ylzyil
becerilerini kazanabilmeleri igin informal 6grenme ortami olarak kdy yasantisi temelli
ogretim programlarmin tasarlanmasi ve yilin belirli dénemlerinde ¢ocuklarin bunu
tecrube edebilecekleri sekilde 6grenme firsatlarin olusturulmasina ihtiyag vardir.

Bunun yaninda kdyde oldugunu beyan ettigi halde s6z konusu yasantilari
yeterince deneyimlemeyen ¢ocuklarin da oldugu disuntldigunde, bu cocuklar igin

ebeveynlerin katiliminda somut koy yasantilarinin olusturulmas: 6nemli bir ihtiyagtir.
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Ek-1. MEB izni

Dogankent Ortaokulu Madirligine 1%*
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Basvuru No: MEB.TT.2025.016531

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 725668
T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: AHMET TERZI

Arastirmanin Adi: Kirsal kesimde Ggrenim goren ortaokul 8grencilerinin fen bilimlerine ydnelik 21. Yiizyil beceri
dizeylerinin dl¢limesi

Arastirmanin Niteligi: Yoksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Odrenci
Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Dodankent Ortackulu
Uygulama Yapilacak Birim: Ortaokul

Uygulama Yapilacak il: GIRESUN

Veri Toplama Aracinin Bashge: 21 ylzyil becerileri dlcegi
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 16.01.2025

Arastirmanin Uygulama Izninin Bitis Tarihi: 16.01.2026

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gdre belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahhit etmistir. Arastrmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni GIRESUN
il Milli Egitim MOdOrlGdd tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okulfkurum yéneticiler tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclannin (araclardaki
maddelerinin} modiilde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagwuru detayini gérintilemek ve belgeyi dogrulamak icin 'https://arastirmaizinleri.meb.gov.tribelge-dogrula® baglantrsim kullanimiz.

- Arastirma Uygulama kzinderi Baswuru ve Degerlendirme Modild -
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Ek-2. Tez de kullanilan anketin birinci bolimu.

21. YY BECERILERI ANKETI

Sevgili Cocuklar,

Her yeni yiizy1l yeni becerilere sahip insanlara ihtiya¢ duymaktadir. i¢inde bulundugumuz 21. yiizyil
i¢in bu beceriler 21. yy becerileri olarak isimlendirilmektedir. Zaman zaman da ¢ocuklarin bu
becerilere ne 6lgiide sahip olduklarimin belirlenmesi ve raporlanmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin
baglica amaci s6z konusu becerilere ne Glgiide sahip oldugunuzu belirlemektir.

Bu nedenle iki béliimden olugan ankette yer alan sorularin her birini okuduktan sonra béliim I igin
tercihinizi ilgili iki secenekten (Evet-Hayir) yalnizca birini, bolim II icinse dort secenekten
(Tamamen Katihyorum-Katiliyorum-Katilmiyorum-Kesinlikle Katilmiyorum) yalmzca birini
(X) ile isaretleyerek belirtmenizi istiyorum. Bu sekilde toplanan verilerden bilimsel bir rapor
hazirlamay1 planliyorum.

Bu kesinlikle bir sinav olmadigindan kagitlara isim yazmaniza ya da sizi belirten bir isaret koymamza
hic gerek yoktur. Katilim istege bagli olup, sorulari cevap vermeye bagladiktan sonra bile katilim
saglamaktan vazge¢me hakkiniz her zaman vardir. Buna ragmen katilimimniz tabii ki beni ¢ok mutlu
edecektir. Ilginiz i¢in tesekkiir eder, kolayliklar dilerim.

Ahmet TERZI

Fen Bilimleri Ogretmeni
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Ek-2 (Devam). Tez de kullanilan anketin birinci bolimd.

)

2)

3)

4)

6)

7)

8)

9)

BOLUM 1
Cinsiyetinizi seciniz.
()Kiz () Erkek
Simifimizi seciniz.
5. smif () 6. smaf () 7.smuf () 8.smf ()
Yasadiginiz yerin tiiriinii seginiz
Koy () Belge() lige( ) 11()
Bir énceki soruda belirttiginiz yerde kag yildan beri yasiyorsunuz?
1()2()3()140)50)6C)7()8()9CHI0()11( )12 () 13() 14()
Evinizde sabit bir internet baglantimz (Wi-Fi) var m?
Evet(.) Haywr(.)
Fen bilimleri veya baska bir derste islenen konulardan birini (érnegin sel ve heyelan gibi dogal
afetler, su kirliligi, HES’ler gibi yenilenebilir enerji tesisleri, kisin suyun donmasi ile miicadele,
sebze veya meyvelerin tursu kurarak ya da kurutularak saklanmasi, basit ara¢ ve gereclerin
kullamlmasi vb.) yasadigimz yerde bizzat deneyimleme firsatimz oldu mu?
Evet(.) Hayir(.)
Bugiine kadar giinliik hayatimzda yararh olabilecek ya da oyun amach bir materyal tasarladimz
mi?
Evet(.) Hayir(.)
Bugiine kadar bahce (tarla) islerine bizzat katthm sagladiniz m?
Evet(.) Hayur(.)

Bir onceki soruya verdiginiz cevap EVET ise, bu is i¢cin zaman yonetiminizde (sabah erken
kakmalk, tatil planim1 hasat sonrasia ya da éncesine almak vb.) bir degisiklik yaptimz m1?
Evet(.) Hayir(.)

10) Bugiine kadar bir bitki tohumunun (msir, fasulye, kabak, patates vb.) kendisini, tarlada ya da

bahc¢ede cimlenmesini, biiyiimesini ve iiriin vermesini yakindan izlediniz mi?
Evet(.) Hayu(.)

11) Bir ormana vardigimzda yabani otlari, cicekleri, mantarlar: vb. seyleri taniyarak, hangilerinin

yenilebilir, hangilerinin ise zehirli oldugunu ayirt edebilir misiniz?

Evet(.) Hayu(.)

12) Bugiine kadar bir canhnin (civeiv, kurbaga larvalari, kus yavrusu, dana, kedi ya da kipek

yavrusu vb.) kendisini ve biiyiimesini yakindan izlediniz mi?

Evet(.) Hayir(.)

13) Bugiine kadar hayvanlari beslemeyi, onlarin kaldiklar: yerleri (6rnegin ahir, kiimes vb.)

temizlemeyi, iirettikleri besinleri toplamay: (6rnegin siit sagmak, yumurta toplamak,
kovandan bal almak vb.) sorumluluklardan en az birini yaptimz m?

Evet(.) Hayu(.)
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Ek-2 (Devam). Tez de kullanilan anketin birinci bolimd.

14) Bugiine kadar dogal bir alanda (6rnegin cayir, mera, yayla, orman, gil kenar1 vb.) serbestce
dolasarak canh ve cansiz varhklarla dogrudan etkilesim kurma firsatimz oldu mu?

Evet(.) Hayir(.)

15) Bugiine kadar bahcede, tarlada veya evde bir ingaat isinde (6rnegin bahgede tastan duvar
drmek, tarlada su yolu a¢mak, evde duvar érmek vb.) dogrudan deneyimleme (yani ise bizzat
katilim saglama) firsatimiz oldu mu?

Evet(.) Hayur(.)
16) Kendin veya bir diger kisi (6rnegin kardesin, arkadasin vb.) icin oyuncak tasarladign oldu mu?
Evet(.) Hayir(.)

17) Bir énceki soruya verdiginiz cevap EVET ise, ne tasarladigini1 yazar misin?

18) Bugiine kadar en az bir kez tarlada, bahcede, derede veya tepelerde arkadaslarimzla fiziksel
aktivite gerektiren oyunlar (6rnegin saklambag, kosu yarisi, camur oyunlar: vb.) oynadimiz m?

Evet(.) Hayir(.)

19) Bugiine kadar bahce islerinde kullanilan geleneksel tarim aletlerinden birini (6rnegin orak,
tirpan vd.) kullanmakla ilgili somut bir deneyiminiz oldu mu?

Evet(.) Hayir(.)

20) Bugiine kadar el sanatlar1 olarak bilinen islerden birini (6rnegin sepet 4rme, nakis yapma vd.)
kullanmakla ilgili somut bir deneyiminiz oldu mu?

Evet(.) Hayir(.)
21) Yasadiginiz yeri secme firsatimz olsa ilk tercihiniz neresi olurdu?
Koy (1) Belde( ) flge( ) 11( ) Biiyiik Sehir ( )
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Ek-3. Kapsamh 21.yy Becerileri Olgegi izin Belgesi

Fwd: Kapsaml 21. yy becerileri lgegi kullanim izni ek i = a @
o Fatih kalembug <aisnbusomal com & MKOHESE f @

Ahmeal bey merhabalar,

Ocesi kullaneabilirsiniz. Obged maddeleri ve makabe ekie sunuimusie. Makelede amek maddesan belitrken eski macde numaralanm kullanmighm. Madoelenn esk ve e numaralanda dosyada
yazilidiv

i calsmatar dilenm

Dr Fatih KALEMKUS

Kafkas Univarsitest Kekes Unamaty)

Uznktan Egjitim Uygulama ve Araghrmsa Markez) Diatwes Edvoston Ampicaton s Rt Ceniar
Kars ) Turkna

=
]

2 ek « Gmad tarahinclan tarand &)

Hapsamh 21. ydzy.. . yy beoerileri .
-~ o g @ y

Boliim 2 .anketi igindir.
Atif: Kalemkus, F. ve Bulut Ozek, M. (2022). Kapsamli 21. yiizyil becerileri digegi: Gegerlilik
veglivenirlilik galismasi. Anadolu Journal of Educational Sciences International, 12(2), 359-388.

https://doi.org/10.18039/ajesi.899338

76



ETIK KURUL KARARI

[

T

T.C.

RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU

DEGERLENDIRME RAPORU

Toplantt Tarihi  :25/12/2024
Toplant: K. Sayis1 : 2024/479

Ahmet TERZI'nin “Kursal Kesimde Ogrenim Goren Ortaokul Ogrencilerinin Fen
Bilimlerine Y@nelik 21. Yiizyil Beceri Diizeylerinin Olgiilmesi” isimli proje ¢alismasi

kapsaminda yiiriittilecek calismalar igin izin talebi kurulumuzca degerlendirilmis olup;

W Etik agidan uygun bulunmustur,
[ Etik agidan uygun bulunmamstir,

U Etik agidan 6nerilen degisikliklerin yapilmastyla uygun bulunmustur,

Prof. Dr. Nebi GUMUS
Baskan

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Fener Mah. Zihni Derin Yerleskesi 53100 RIZE

Tel: 0464 223 81 00 Faks: 0464 223 63 28
www.erdogan.edu.tr

77



