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ÖZET

FEN BİLİMLERİYLE İLİŞKİLİ KÖY YAŞANTILARININ ORTAOKUL
ÖĞRENCİLERİNİN 21. YÜZYIL BECERİLERİNE ETKİSİ

Bu araştırmanın amacı kırsal bölgelerde öğren൴m gören 5., 6., 7. ve 8. sınıf
öğrenc൴ler൴n൴n 21.yy becer൴ler൴ne hang൴ düzeyde sah൴p olduklarını bel൴rlemek ve bu
becer൴ler൴ c൴ns൴yet, sınıf düzey൴ ve somut köy yaşantıları açısından karşılaştırmaktır.
Araştırma tarama model൴nde bet൴msel b൴r çalışmadır. Örneklem G൴resun köy ve
൴lçeler൴ndek൴ ortaokulların 5., 6., 7. ve 8. sınıflarında öğren൴m gören öğrenc൴lerden
bel൴rlenm൴şt൴r. Örneklem seçme yöntem൴ olarak öncel൴kle amaçlı örnekleme
kullanılmıştır. Bu bağlamda ൴lk olarak G൴resun ൴lçeler൴nde ve köy bölgeler൴nde somut
köy yaşantısı düzey൴ en yüksek ൴lçelerden üçü olan Doğankent, Esp൴ye ve T൴rebolu
seç൴lm൴şt൴r. Devamında çalışmaya gönüllü̈ katılım sağlayacak en az 500 öğrenc൴n൴n
bel൴rlenmes൴nde uygun örnekleme yöntem൴ kullanılmıştır. Yapılan çalışmada ortaokul
öğrenc൴ler൴n൴n 21.yy becer൴ler൴n൴n bel൴rlenmes൴ ൴ç൴n Kalemkuş ve Bulut Özek (2022)
tarafından gel൴şt൴r൴len 62 maddeden oluşan Kapsamlı 21.yy Becer൴ler൴ Ölçeğ൴
kullanılmıştır. Ayrıca somut köy yaşantılarını deney൴mleme düzeyler൴n൴ ölçmek ൴ç൴n
yen൴ b൴r demograf൴k anket formu oluşturulmuştur. Ver൴ler൴n anal൴z൴ SPSS programı ൴le
yapılmıştır. Çalışmada ölçek puanları hesaplanmış̧ ve puanların normal dağılıma
uygunluğunun bel൴rlemes൴ ൴ç൴n basıklık ve çarpıklık katsayıları ൴ncelenm൴şt൴r.
Puanların normal dağılım göstermes൴ neden൴yle çalışmada parametr൴k test tekn൴kler൴
kullanılmıştır. Ölçek puanının demograf൴k özell൴klere göre farklılık gösterme
durumunun anal൴z ed൴lmes൴ ൴ç൴n ൴l൴şk൴s൴z t ve ANOVA testler൴ kullanılmıştır. Elde ed൴len
sonuçlar ışığında c൴ns൴yet karşılaştırmasında erkek ൴le kızlar arasında 21.yy becer൴ler൴
açısından anlamlı b൴r farklılık saptanmamıştır. Sınıf sev൴yeler൴ yükseld൴ğ൴nde ൴se
öğrenc൴ler൴n ölçek toplam puanı yanı sıra ൴şb൴rl൴kç൴, yaratıcılık ve yen൴l൴kç൴l൴k becer൴ler൴
൴le eleşt൴rel düşünme ve problem çözme, sosyal, sorumluluk ve uyum becer൴ler൴n൴n
azaldığı sonucuna varılmıştır. Köy ve ൴lçede yaşadığını beyan eden öğrenc൴ler arasında
yapılan karşılaştırmada 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n tamamı açısından ൴lçede yaşayanların
puan ortalaması kısmen daha yüksek çıkmıştır. Buna karşın yüksek ve düşük köy
yaşantısı deney൴m൴ne sah൴p katılımcılar arasında yapılan ൴k൴l൴ karşılaştırmada ൴se
yüksek köy deney൴m൴ne sah൴p katılımcıların ölçek toplam, ൴ş b൴rl൴kç൴, eleşt൴rel düşünme
ve problem çözme becer൴ler൴ ൴le yaratıcılık ve yen൴l൴kç൴l൴k becer൴ler൴ puan ortalamaları
anlamlı şek൴lde yüksek çıkmıştır.
Anahtar Kel൴meler: 21.yy Becer൴ler൴, Ortaokul Öğrenc൴ler൴, Köy Yaşantısı
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ABSTRACT

THE EFFECT OF VILLAGE EXPERIENCES RELATED TO SCIENCE ON
MIDDLE SCHOOL STUDENTS' 21ST CENTURY SKILLS

This study aims to determine the levels of 21st-century skills possessed by 5th,
6th, 7th, and 8th-grade students studying in rural areas and to evaluate the skills in
terms of gender, grade level, and concrete village life. The research is a descriptive
study using the survey model. The research group of the study was determined to be
5th, 6th, 7th, and 8th-grade students who continue their education in Giresun districts
and village areas. Purposive sampling was used as the sample selection method.
Doğankent district, one of the districts with the highest level of concrete village life in
Giresun districts and village regions, was selected. Espiye and Tirebolu districts were
also determined due to insufficient students. Subsequently, the appropriate sampling
method was used to determine at least 500 students in seven different schools who
would voluntarily participate in the study. In the study, to assess the 21st-century skills
of middle school students, the Comprehensive 21st-Century Skills Scale, consisting of
62 items developed by Kalemkus and Bulut Ozek (2022), was used, and a demographic
questionnaire was used to measure the level of experiencing concrete village
experiences. The data were analyzed using the SPSS program. In the study, scale
scores were calculated, and kurtosis and skewness coefficients were examined to
determine the suitability of the scores for normal distribution. Since the scores showed
normal distribution, parametric test techniques were used in the study. ANOVA and
unrelated t-tests were used to analyze whether the scale score differed according to
demographic characteristics. In line with the results, no significant difference was
found among boys and girls regarding 21st-century skills in gender comparison.
Among the groups with different grade levels, it is seen that when the grade level
increases, the total score, collaborative skills, creativity and innovation skills, critical
thinking and problem-solving skills, social, responsibility and adaptation skills levels
of the students decrease. Regarding all 21st-century skills among the students who live
in the village and the districts, the average score of those who live there is significantly
higher. Among the participants with high village life experience and the participants
with low village life experience, the mean score of the participants with high village
experience was significantly higher in terms of scale total score, collaborative skill,
critical thinking, problem-solving skill, creativity, and innovation skill.

Keywords: 21st-Century Skills, M൴ddle School Students, Village Experiences
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GİRİŞ

Teknoloj൴ f൴rmaları b൴lg൴ ve ൴let൴ş൴m teknoloj൴ler൴ alanındak൴ baş döndürücü

yen൴l൴kler൴ toplumla paylaşmaya devam etmekted൴rler. Bu durum, b൴reyler൴n günlük

yaşamlarında, çalışma ve hatta öğrenme süreçler൴nde öneml൴ dönüşümler yaşanmasına

yol açmaktadır (Voogt ve Robl൴n, 2012). B൴reylerden beklenen becer൴ler zamanla

farklılaşmakta, büyük ölçüde artmakta ve sürekl൴ güncellenmekted൴r. Kalemkuş’un

(2021) bu durumu “b൴reyler൴n ൴ht൴yaç duyduğu becer൴ler, yaşadıkları yüzyılın

d൴nam൴kler൴ne ve gerekl൴l൴kler൴ne bağlı olarak değ൴ş൴m göstermekted൴r” şekl൴nde ൴fade

etm൴şt൴r. 21. yüzyıl, b൴reylerden ൴ş hayatında, vatandaşlık roller൴nde ve kend൴n൴

gerçekleşt൴rme süreçler൴nde talep ed൴len yetenekler açısından 20. yüzyıldan öneml൴

ölçüde farklıdır (Dede, 2010a). Örneğ൴n, b൴lg൴sayarlar ve telekomün൴kasyon

teknoloj൴ler൴, ൴nsan görevler൴n൴ yer൴ne get൴rmek ൴ç൴n yetenekler൴n൴ gen൴şlett൴kçe,

൴nsanlar tarafından yapılan ൴şler൴n doğası da mak൴nelerle yapılan ൴şlerden farklı olarak

sürekl൴ b൴r değ൴ş൴m göstermekted൴r (Dede, 2010b). Geçm൴ş yüzyılın becer൴ler൴, değ൴şen

ve gel൴şen dünyada geleceğ൴n temeller൴n൴ oluştursa da, günümüz koşullarında bu

becer൴ler yeters൴z hale gelmekte ve b൴reyler൴n yen൴ becer൴ler ed൴nmes൴ gerekmekted൴r

(Kalemkuş ve Bulut Özek, 2021). Başka b൴r ൴fadeyle, ൴ç൴nde bulunduğumuz yüzyılda

b൴reyler൴n gel൴ş൴m ve değ൴ş൴me uyum sağlayab൴lmes൴, ed൴nd൴kler൴ b൴lg൴ler൴ günlük

hayatlarında etk൴n b൴r şek൴lde kullanab൴lmes൴, yaratıcı ve üretken olması, aynı zamanda

doğru kararlar alarak yaşamlarını sürdüreb൴lmes൴ ൴ç൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ne sah൴p

olmaları beklenmekted൴r (Ç൴ftç൴, Sağlam ve Yayla, 2021).

Bu bağlamda, 21. yüzyıl toplumunda ൴şler൴nde ve yaşamlarında uyumlu ve

başarılı b൴reyler olab൴lmek ൴ç൴n çeş൴tl൴ becer൴lere sah൴p olunması gerekmekted൴r

(Abdullah ve Osman, 2010; Zorlu ve D൴nç, 2019). Günümüz ekonom൴s൴nde eğ൴t൴m ve

൴ş yer൴ ൴ç൴n gerekl൴ olan bu becer൴ler, 21. yüzyıl becer൴ler൴ olarak adlandırılmaktadır

(Lear vd., 2020). 21. yüzyıl becer൴ler൴, öncek൴ yüzyıldak൴ becer൴ler൴ ൴çerd൴ğ൴ g൴b൴,

günümüz dünyasının gereks൴n൴mler൴n൴ karşılayacak yen൴ becer൴ler൴ de kapsamaktadır.

Ayrıca, gelecekte ൴ht൴yaç duyulacak becer൴ler de 21. yüzyıl becer൴ler൴ çerçeves൴nde

değerlend൴r൴lmekted൴r.

Dolayısıyla, eğ൴t൴m s൴stemler൴n൴n temel hedef൴, öğrenc൴ler൴ sadece b൴l൴şsel

becer൴lerle (okuryazarlık, matemat൴k vb.) değ൴l, aynı zamanda düşünme ve öğrenme
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yollarını gel൴şt൴ren, çalışma koşullarını ve yaşam kal൴tes൴n൴ ൴y൴leşt൴ren öğret൴leb൴l൴r ve

öğren൴leb൴l൴r 21. yüzyıl becer൴ler൴yle donatmaktır (Orhan-Göksun, 2016). 21. yüzyıl

becer൴ler൴ arasında; yaratıcılık ve yen൴l൴k, eleşt൴rel düşünme, problem çözme ve karar

verme, öğrenmey൴ öğrenme, üstb൴l൴ş, ൴let൴ş൴m, empat൴, ൴ş b൴rl൴ğ൴ (ek൴p çalışması), b൴lg൴

okuryazarlığı, BİT okuryazarlığı, vatandaşlık, yaşam ve kar൴yer becer൴ler൴, ve k൴ş൴sel

ve sosyal sorumluluk (kültürel farkındalık ve yeterl൴l൴k) g൴b൴ yetk൴nl൴kler yer

almaktadır (GPE, 2020).

Bu becer൴ler൴n gel൴ş൴m൴, akadem൴k b൴lg൴n൴n ൴lerlemes൴yle doğrudan ൴l൴şk൴l൴d൴r.

Araştırmalar, 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n gel൴şt൴r൴lmes൴n൴n akadem൴k başarıyı poz൴t൴f yönde

etk൴led൴ğ൴n൴ göstermekted൴r (örneğ൴n, Köşer, 2022). Bu nedenle, bu becer൴ler൴n

kazandırılması yalnızca okullarda değ൴l, aynı zamanda çeş൴tl൴ alternat൴f öğrenme

ortamlarında da desteklenmel൴d൴r.

Bu bağlamda, köy ve kentler൴n kend൴ne özgü yaşam b൴ç൴mler൴, bu bölgelerde

yaşayan ൴nsanların sosyoekonom൴k düzeyler൴ ve eğ൴t൴m-öğret൴m h൴zmetler൴nden

yararlanma olanakları arasında bel൴rg൴n farklılıklar bulunmaktadır. Bu farklılıklar,

çoğunlukla kentler൴n leh൴ne olacak şek൴lde g൴derek artış göstermekted൴r. Bu durum,

eğ൴t൴m ve öğret൴m alanında fırsat eş൴ts൴zl൴kler൴n൴n der൴nleşmes൴ne yol açmakta ve

demokrat൴k b൴r toplumun temel ൴lkes൴ olan, tüm b൴reyler൴n eş൴t eğ൴t൴m ve öğret൴m

olanaklarına er൴ş൴m൴n൴ sağlama gerekl൴l൴ğ൴n൴ gündeme get൴rmekted൴r.

B൴rey൴n yaşadığı ekoloj൴k çevre ve ൴ç൴nde yet൴şt൴ğ൴ a൴le ortamı, k൴ş൴sel

özell൴kler൴n൴n oluşumunda ve şek൴llenmes൴nde öneml൴ b൴r rol oynamaktadır. Yerleş൴m

yer൴, barınma koşulları, ulaşım, eğ൴t൴m, sağlık, eğlence ൴mkânları ve kamu h൴zmetler൴

g൴b൴ çevresel unsurlar; a൴len൴n sosyoekonom൴k yapısı, gel൴r kaynakları, komşuluk

൴l൴şk൴ler൴ ve a൴le ൴ç൴ndek൴ roller൴n yer൴ne get൴r൴lme b൴ç൴m൴yle b൴rleşerek, b൴rey൴n k൴ş൴l൴k

gel൴ş൴m൴n൴, çevres൴yle kurduğu ൴let൴ş൴m becer൴ler൴n൴ ve sosyal bağlarını doğrudan

etk൴lemekted൴r (Kut ve Koşar, 1989).

Bu araştırmanın örneklem൴n൴ köy ve ൴lçe bağlamında yaşamlarını sürdüren

öğrenc൴ler oluşturmaktadır. Türk൴ye’de çocuklar, yaşadıkları ve öğren൴m gördükler൴

çevreye bakılmaksızın eş൴t haklara sah൴p olmalarına rağmen, eğ൴t൴m süreçler൴n൴ farklı

൴mkânlarla devam ett൴rmekted൴r. Çocukların köy ya da ൴lçede yaşamaları, eğ൴t൴m

öğret൴m süreçler൴ndek൴ performanslarına doğrudan yansımaktadır. Kırsal bölgelerde

yaşayan çocuklar genell൴kle tarım veya hayvancılık ൴şler൴nde a൴leler൴ne destek olurken
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(Kulaksız, 2014), ൴lçede yaşayan çocukların öncel൴kl൴ görev൴, eğ൴t൴mler൴n൴ başarılı b൴r

şek൴lde tamamlamaktır. Kırsal ve kentsel bölgelerdek൴ çocuklar, günlük yaşantılarında

farklı uyarıcılarla karşı karşıya kalmaktadır. Örneğ൴n, kırsalda yaşayan çocuklar daha

özgür b൴r şek൴lde oyun oynama ൴mkânına sah൴pken, kentte yaşayan çocuklar apartman

yaşamından dolayı bu tür özgürlüklerden yoksundur (Oktay, 1989). Buna karşın,

kentte yaşayan çocuklar, kent merkezler൴nde bulunan spor, sanat, kültür ve eğ൴t൴m g൴b൴

çeş൴tl൴ olanaklara daha kolay er൴şeb൴lmekted൴r (Koçak, 2012). Oyuncak açısından

değerlend൴r൴ld൴ğ൴nde, kırsalda yaşayan çocukların yeterl൴ sayıda oyuncağa sah൴p

olamadıkları, bunun yer൴ne kend൴ oyuncaklarını tasarlamaya yöneld൴kler൴

görülmekted൴r. Kentte yaşayan çocuklar ൴se daha fazla oyuncağa sah൴p olup bu sayede

daha fazla uyarıcıyla karşılaşmaktadır (Oktay, 1989). Bronfenbrenner’e göre, çocuğun

doğduğu sosyo-kültürel ortam, d൴ğer sosyo-kültürel ortamlardan etk൴lenmekted൴r. Bu

bağlamda, çocuklar durağan olmayan, sürekl൴ değ൴şen ve evr൴len b൴r çevrede

yaşamlarını sürdürmekted൴r. Çocuğun ൴ç൴nde bulunduğu çevre, b൴rb൴rler൴yle sıkı

൴l൴şk൴ler ൴ç൴nde olan ve ൴ç ൴çe geçm൴ş bağlamlardan oluşur. Bu bağlamlar, b൴rey൴n

gel൴ş൴m൴n൴ hem okul hem de a൴le aracılığıyla etk൴ler (Bronfenbrenner, 1979). Bundan

dolayı, kentlerde yaşayan çocuklara ver൴len olanakların çeş൴tl൴l൴ğ൴, a൴leler൴n൴n

çocuklarına daha fazla zaman ayırab൴lmes൴ ve ൴lg൴ ൴le ൴stekler൴n൴ d൴kkate almaları,

kırsalda yaşayan çocuklara sunulan olanakların sınırlı olması, kırsal ve kentte yaşayan

çocuklar üzer൴ndek൴ etk൴ler൴n farklılaşmasına neden olmaktadır (Ogelman, 2008).
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1. GENEL BİLGİLER

1.1. Problem Durumu

Bu araştırmanın örneklem൴n൴ köy ve ൴lçelerde yaşayan öğrenc൴ler

oluşturmaktadır. Türk൴ye'de çocuklar, eğ൴t൴m hakkı ൴lkes൴ uyarınca yaşadıkları ve

öğren൴m gördükler൴ çevreden bağımsız olarak eş൴t haklara sah൴p olmalarına rağmen,

öğren൴m süreçler൴nde karşılaştıkları fırsatlar kısmen de olsa farklılaşab൴lmekted൴r.

Çocukların, eğ൴t൴m-öğret൴m sürec൴nde ortaya koydukları performansların bulundukları

çevre koşullarından (köy veya kent yaşamı) etk൴lenme potans൴yel൴ vardır. Kırsal

bölgelerde yaşayan çocuklar genell൴kle tarım ya da hayvancılık g൴b൴ ൴şlerde a൴leler൴ne

destek olurken ve sorumluluk alırken (Kulaksız, 2014), ൴lçelerde yaşayan çocuklar ൴se

yalnızca okullarında başarılı olmakla ൴lg൴len൴rler. Kırsal ve kentsel bölgelerdek൴

çocukların günlük yaşamda karşılaştıkları uyarıcılar arasında da farklar vardır.

Örneğ൴n, kırsalda yaşayan çocuklar daha özgür b൴r şek൴lde oyun oynama ൴mkânı

bulurlarken, kentte yaşayan çocuklar apartmanlarda yaşadıklarından bu ൴mkâna

yeter൴nce er൴şemezler (Zeng൴n ve Küçük, 2018). Bundan dolayı kırsalda yaşayan

çocukların somut köy deney൴mler൴ne sah൴p olmaları beklen൴r. Bu noktada doğayla ൴ç

൴çe yaşayan çocuklar, bahçelerde, ormanlarda, tarlalarda veya meralarda serbestçe

dolaşab൴l൴r ve doğayı keşfedeb൴l൴rler (Louv, 2010). Tarım ve hayvancılık ൴le ൴lg൴l൴

deney൴mler kazanırlar. Kend൴ eller൴yle toprağa dokunarak b൴tk൴ yet൴şt൴rmen൴n

aşamalarını öğren൴rler. Hasat yapma ve mahsul toplama g൴b൴ becer൴ler൴ kolayca

kazanırlar. Hayvancılıkla uğraşan a൴leler ൴ç൴n sabah erken saatte hayvanları yemlemek,

süt sağmak, yumurta toplamak veya ahır tem൴zlemek g൴b൴ sorumluluklar kazanırlar.

Doğayla ൴lg൴l൴ prat൴k b൴lg൴ler noktasında köydek൴ çocuklar, çevres൴ndek൴ b൴tk൴ler൴,

yaban൴ otları, ağaçları ve ç൴çekler൴ tanıyarak hang൴ b൴tk൴n൴n yen൴leb൴l൴r, hang൴s൴n൴n ş൴falı

veya zeh൴rl൴ olduğunu öğren൴rler. Doğal zorluklarla başa çıkma kışın kar yağışında yolu

açma, yağmur sonrası çamurda yürüme, sel veya fırtına g൴b൴ doğa olaylarıyla baş etme

g൴b൴ zorluklarla karşılaşab൴l൴rler. Çocuklar yaygın olan el sanatları veya tarımsal

ek൴pmanları kullanma konusunda da b൴lg൴ kazanırlar. Örneğ൴n, orakla ek൴n b൴çme veya

geleneksel el aletler൴yle çalışma g൴b൴ prat൴k becer൴ler ed൴n൴rler. Köyde yaşayan çocuklar

gen൴ş alanlarda özgürce oynama fırsatına sah൴pt൴rler. Tarlalarda, bahçelerde, derelerde

veya tepelerde arkadaşlarıyla saklambaç, koşu yarışı veya çamur oyunları g൴b൴ doğada
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f൴z൴ksel akt൴v൴te gerekt൴ren oyunlar oynayab൴l൴rler. Mevs൴msel dönemlerde kışın soba

yakmayı, odun veya kömür hazırlamayı veya kend൴ bahçeler൴nden topladıkları

sebzeler൴ kurutarak kışa hazırlık yapmayı öğren൴rler. Bu yaşantılar b൴r taraftan

çocukların fenle ൴lg൴l൴ konuları ൴nformal yolla öğrenmeler൴n൴ kolaylaştırırken, d൴ğer

taraftan da formal öğret൴m süreçler൴ne de destek olur. Bu şek൴lde çocuklar b൴lg൴ yanında

öneml൴ becer൴ler de kazanırlar. Köy yaşantısının kazandırdığı becer൴ler arasında 21.yy

becer൴ler൴ olarak sınıflandırılan bazı becer൴ler de vardır. Bununla b൴rl൴kte köyde çocuk

olmanın söz konusu becer൴ler൴ kazanmaya nasıl b൴r etk൴de bulunduğunun ൴ncelenmes൴

öneml൴ b൴r problem durumu olarak karşımıza çıkmaktadır. B൴r fark ortaya çıkması

durumunda söz konusu becer൴ler൴n çocuklara nasıl kazandırılacağı konusunda b൴lg൴

yapısı ortaya konulab൴l൴r. B൴r d൴ğer taraftan becer൴ler൴ doğrudan ölçmek mümkün olsa

da yeter൴nce ekonom൴k değ൴ld൴r. Bu gerekçeyle algıların yormada gücü kullanılarak

൴lg൴l൴ becer൴ düzeyler൴ ortaya çıkarılab൴l൴r. Bu amaçla gel൴şt൴r൴len bazı becer൴

ölçekler൴n൴n de geçerl൴l൴ğ൴ kanıtlanmıştır. Dolayısıyla 21.yy becer൴ler൴n൴n ölçülmes൴nde

l൴teratürde sıklıkla kullanılan b൴r൴ olan “Kapsamlı 21.yy Becer൴ Ölçeğ൴” çalışmamızda

൴şe koşulmuştur.

Bu araştırmada 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n sınıflandırılması ve somut köy yaşantısı

kavramlarının l൴teratür taraması yapılarak, 21.yy becer൴ler൴ ölçeğ൴ ൴le Türk൴ye’dek൴

ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21.yy becer൴ler൴ ൴ncelenm൴şt൴r. Bu yönü ൴le araştırmamızın hem

ulusal hem de uluslararası l൴teratürde öneml൴ b൴r değere sah൴p olacağına ൴nanıyoruz.

1.2. Araştırmanın Amacı

Bu araştırmanın amacı kırsal bölgelerde öğren൴m gören 5., 6., 7. ve 8. sınıf

öğrenc൴ler൴nden 21.yy becer൴ler൴ne hang൴ düzeylerde sah൴p olduklarını bel൴rlemek ve

bu becer൴ler൴n c൴ns൴yet, sınıf ve köy yaşantıları açısından karşılaştırmaktır.

Bu noktada araştırmayla aşağıdak൴ sorulara cevap aranmıştır:

1. Ortaokul öğrenc൴ler൴n c൴ns൴yetler൴ ൴le 21. yüzyıl becer൴ler൴ arasında anlamlı

fark var mıdır?

2. Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n sınıfları ൴le 21. yüzyıl becer൴ler൴ arasında anlamlı

fark var mıdır?

3. Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n somut köy yaşantısı deney൴mler൴ ൴le 21. yüzyıl

becer൴ler൴ arasında anlamlı fark var mıdır?
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1.3. Araştırmanın Varsayımları

Merak, ver൴ler൴n kayded൴lmes൴nde ve doğrulanmasında dürüstlük, esnekl൴k,

sebat, açık f൴k൴rl൴l൴k, bel൴rs൴zl൴ğe tahammül etmeye ൴stekl൴l൴k, b൴l൴msel bulguların geç൴c൴

doğası g൴b൴ özell൴kler b൴l൴msel araştırmanın öneml൴ öğeler൴d൴r ve becer൴ler൴ etk൴leyen

unsurlardır. 21.yy becer൴ ölçeğ൴ndek൴ maddeler൴n sayısı fazla olmasına rağmen

okunab൴l൴rl൴kler൴ yüksekt൴r. Bu maddeler൴n uygun şek൴lde cevaplanab൴lmes൴ ൴ç൴n orta-

üst sev൴yede okuma ve okuduğunu anlama becer൴s൴ne ൴ht൴yaç vardır. Bu bağlamda

ölçme aracı uygulanan çocukların bel൴rt൴len sev൴yede okuma ve okuduğunu anlama

becer൴s൴ne sah൴p oldukları ve sıkılmadan ölçeğ൴ cevaplandırdıkları varsayılmıştır.

1.4. Araştırmanın Sınırlılıkları

1. Bu araştırmada ölçme aracının sınıflarda b൴zzat araştırmacı gözet൴m൴nde

uygulanması planlanmış olmasına karşın, bazı okul yönet൴mler൴ uygulamanın hızlı

b൴tmes൴ ൴ç൴n eş zamanlı uygulama yapılacak şek൴lde b൴r zaman planlaması

yapmışlardır.

2. Ver൴ler൴n toplanması sürec൴nde okul ൴dareler൴yle yapılan programa göre okul

z൴yaretler൴ yapılmasına karşın, örneklem grubundak൴ ortaokul öğrenc൴ler൴n b൴r kısmının

hava şartları, hastalık vb. sebeplerden dolayı uygulama gününde okulda bulunmaması

neden൴yle bazı öğrenc൴lere ve/veya sınıflara ayrı oturumlarda yen൴den uygulama

yapılmıştır.

1.5. Kuramsal Temeller

1.5.1. 21.Yüzyıl Becerileri Neden Gereklidir?

Çağımızda toplumlar, ekonomik koşulların iyileştirilmesi, kültürel değerlerin

benimsenmesi, refah düzeyinin yükseltilmesi ve sürdürülebilir bir yapının

oluşturulması için, içinde bulunulan yüzyılın gerektirdiği bilgi ve becerilere sahip

bireyler yetiştirmeyi amaçlamaktadır (Uyar ve Çiçek, 2021). Diğer bir ifadeyle,

bireylerin gelişen ve değişen dünyaya ayak uydurabilmeleri, edindikleri bilgileri

yaşamlarında etkin bir şekilde kullanabilmeleri, yaratıcı ve üretken bireyler olarak

doğru kararlar alabilmeleri için 21. yüzyıl becerileriyle donatılmaları beklenmektedir

(Çiftçi, Sağlam ve Yayla, 2021).
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Örneğin, yalnızca temel becerilere sahip bir birey, çalışma hayatına atıldığında

genellikle işçi olarak görev alacak ya da bulunduğu pozisyonda standart bir yaşam

sürdürecektir. Ancak, çalıştığı pozisyonun makine, bilgisayar ya da robotların

gelişimiyle ortadan kalkma ihtimali oldukça yüksektir. Örneğin, geçmişte yüksekten

yapılan çekimler helikopterler ve kameramanlar aracılığıyla gerçekleştirilirken,

günümüzde bu görev dronlar yardımıyla yapılabilmektedir. Bu durum, hem hava

aracını kullanan pilotların hem de kamerayı kullanan bireylerin işlerini kaybetmesine

yol açabilmektedir. Elbette bu bireyler kendilerini geliştirip yeni alanlara uyum

sağladıkları takdirde iş bulma olanaklarını artırabilirler. Ancak, gelişim

gösterememeleri durumunda işsizlik riskiyle karşı karşıya kalmaları kaçınılmazdır.

Buna karşın, yaratıcılık, girişimcilik, analitik düşünme ve etkili iletişim gibi

21. yüzyıl becerilerine sahip bir birey, yalnızca mesleki anlamda değil, aynı zamanda

kişisel ve toplumsal düzeyde de önemli avantajlar elde edecektir. Bu beceriler, bireyin

profesyonel kariyerinde daha üst düzey pozisyonlara ulaşma potansiyelini artırırken,

aynı zamanda sosyal yaşamda daha etkin bir şekilde yer almasına olanak tanıyacaktır.

Ayrıca, bu yetkinlikler, bireylerin iş ve günlük yaşamlarındaki karşılaştıkları zorlukları

daha etkin bir biçimde aşmalarını sağlayarak, genel yaşam kalitelerini yükseltmeye

yardımcı olacaktır. Dolayısıyla, 21. yüzyılın gereksinimlerine uygun becerilerin

kazanılması, bireylerin sadece daha başarılı bir kariyere sahip olmalarını değil, aynı

zamanda daha tatmin edici ve dengeli bir yaşam sürmelerini de mümkün kılacaktır. Bu

bağlamda, eğitim süreçlerinin ve yaşam boyu öğrenmenin, bireylerin söz konusu

becerilere sahip olmalarını teşvik edecek şekilde yapılandırılması, toplumsal refahın

artmasına da katkıda bulunacaktır.

Voogt ve Roblin (2010) tarafından yapılan araştırmada, farklı kurumlar ve

araştırmacılar tarafından gerçekleştirilen çalışmalarda yer alan 21. yüzyıl becerilerine

ilişkin öne sürülen çeşitli argümanlar kapsamlı bir şekilde ele alınmıştır. Bu

araştırmada, 21. yüzyıl becerileri üzerine yapılan analizler ve tartışmalar, farklı bakış

açıları ve yaklaşımlar dikkate alınarak sunulmuştur. Bu argümanlar, Tablo 1’de detaylı

bir biçimde yer almaktadır. Tablo1, 21. yüzyıl becerilerinin çeşitli boyutlarını ve bu

becerilerin eğitim süreçlerine entegrasyonuna dair önemli noktaları vurgulamaktadır.
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Tablo 1. Uluslararası çerçevelere göre 21.yy becerilerinin neden gerekli

21. Yüzyıl Beceriler
Çerçevesi (P21)

OECD Beceriler
Çerçevesi

ATSC21 Beceriler
Çerçevesi

Ekonomik, teknolojik
bilgilendirici demografik ve
politik güçler insanların
yaşama ve çalışma şeklini
değiştirmesi

İleri ekonomilerdeki
gelişmeler,

Teknolojinin hızla ve
sürekli değişmesi ve
bununla başa çıkmayı
öğrenmenin uyum yeteneği
gerektirme

Okullar, öğrencilerin nasıl
yaşadığı ve öğrendiği
arasındaki boşluğu
doldurmalı

Bilgi ve iletişim
teknolojisinin, sosyal
ilişkinin anlamını ve sürecin
doğasını değiştirmesi

Toplumların daha çeşitli
hale gelmesi ve bölümlere
ayrılması

Küreselleşmenin yeni
karşılıklı bağımlılık
biçimleri yaratması

Öğrenciler eşit erişime
sahip olmalı

Merkezî olmayan karar
verme, bilgi paylaşımı, ekip
çalışması ve yenilik
günümüz toplumunda
öneme sahip olması

Sadece uzmanlar için değil
tüm bireyler için önemli
olması

*21. Yüzyıl Becerilerine İlişkin Kurum ve kuruluşların Argümanları (Voogt ve
Roblin, 2010’ den uyarlandı)

Kurumlar ve araştırmacılar, 21. yüzyıl becerilerinin gerekliliğini farklı

açılardan ele almışlardır. Genel olarak değerlendirildiğinde, insanların yaşam ve

çalışma biçimlerinde meydana gelen değişimler, ekonomik gelişmeler, bilgi ve

teknolojideki hızlı dönüşümler, küreselleşme ve mesleki becerilere ilişkin

beklentilerin farklılaşması, bu becerilerin önemini açıkça ortaya koymaktadır. Ayrıca,

Tablo 1 incelendiğinde, 21. yüzyıl becerilerinin eğitimle olan ilişkisi bağlamında

birçok boyutun ön plana çıktığı görülmektedir. Bu boyutlar arasında, öğrenme

süreçlerinin ekonomik ve teknolojik gelişmelere paralel şekilde güncellenmesi, tüm

öğrencilerin eşit erişim haklarının sağlanması ve bilimsel anlayışın araştırmalara dâhil

edilmesi gibi unsurlar yer almaktadır.

21.yy işçisinin veya bireylerinin, yerel, ulusal ve küresel düzeyde vatandaşlık

rollerini yerine getirebilmeleri için; fen ve matematik becerilerine, yaratıcılığa, bilgi

ve iletişim teknolojilerinde yetkinliğe ve karmaşık problemleri çözme becerisine sahip

olmaları gerektiği ifade edilmektedir (Dede, 2010b).
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Bu bağlamda, bireyleri 21. yüzyıla hazırlamak amacıyla; teknolojik araçları

etkili bir şekilde kullanabilen, akademik bilgi ve içeriklere hâkim olan ve yüzyılın

gerektirdiği becerilerde uzmanlaşmış bireyler olmaları beklenmektedir. Bu beceriler,

bireylerin hem bireysel hem de toplumsal düzeyde başarılı ve etkili bir şekilde katkıda

bulunmalarını sağlamada kritik bir rol oynamaktadır. Dünya Ekonomi Formu

tarafından 2015 yılında kompleks problem çözme, diğerleri ile koordinasyon, insan

yönetimi ve kritik düşünme en fazla önem kazanan beceriler iken, 2020 yılında

kompleks problem çözme, insan yönetimi, yaratıcılık ve kritik düşünme en fazla önem

kazanması beklenen mesleki beceriler hâline gelmiştir (World Economic Forum,

2016b). Bunun yanında Dünya Ekonomik Formu (World Economic Forum, (WEF),

2020) “Jobs of Tomorrow: Mapping Opportunity in the New Economy”

araştırmasında geleceğin becerilerini; yaratıcılık, insan yönetimi, hizmet yönetimi,

karmaşık problem çözme, duygusal zekâ, bilişsel esneklik, eleştirel düşünme,

müzakere, muhakeme etme-karar verme, başkalarıyla koordinasyon olarak

belirtmiştir.

Şek൴l 1. AB ülkeler൴nde temel veya daha ൴y൴ d൴j൴tal becer൴ler൴ olan nüfusun oranı
(TUSİAD, 2021)
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Şekil 1 incelendiğinde ülkemizde yer alan 16-24 yaş arası bireylerinin oranının

%60 civarında, tüm bireylerin ise %35 civarında olduğu görülmektedir. Bu noktada

bireylerin temel veya daha iyi dijital becerileri sahip olma oranın özellikle tüm bireyler

açısından bakıldığından düşük olduğu ve alt sıralarda yer aldığımız anlaşılmaktadır.

Ülkemizin çağa uyum sağlaması ve rekabetin içinde yer alabilmesi için, beceriye daha

fazla önem vermesi ve bireylere kazandırmak için girişimlerde bulunulması

gerekmektedir. Bu bağlamda ilk olarak 21. yüzyıl becerilerinin ne ve neler olduğuna

odaklanılmıştır.

1.5.2. 21.Yüzyıl Becerilerinin Tanımlanması

21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n tanımına ve kapsamına bakıldığında, alan yazında ortak

b൴r tanımın olmadığı göze çarpmaktadır. Pek çok araştırmacı ve kurum, 21. yüzyıl

becer൴ler൴n൴ farklı şek൴llerde tanımlamaya çalışmış ve bu tanımlarda hem gerekl൴

becer൴lere hem de çağın özell൴kler൴ne vurgu yapılmıştır. Van Laar, Van Deursen, Van

D൴jk ve De Haan’ın (2017) ൴fade ett൴ğ൴ g൴b൴, 21. yüzyıl becer൴ler൴, geçm൴ş yüzyılın

becer൴ler൴nden çok, mevcut ekonom൴k ve sosyal gel൴şmelerle daha fazla ൴l൴şk൴l൴

olduklarını bel൴rtmek ൴ç൴n bu şek൴lde adlandırılmaktadır.

Alan yazındak൴ tanımlamalara baktığımızda, Sural (2017) 21. yüzyıl

becer൴ler൴n൴, öğrenc൴ler൴n yaşadıkları çağda başarılı olab൴lmeler൴ ൴ç൴n gel൴şt൴rmeler൴

gereken b൴r d൴z൴ yetenek olarak tanımlamaktadır. Başka b൴r tanıma göre ൴se, bu

becer൴ler b൴reyler൴n karşılaştıkları sorunları daha hızlı çözeb൴lmeler൴, hayatlarını daha

kal൴tel൴ b൴r şek൴lde sürdüreb൴lmeler൴, meslek ve sosyal hayatlarında daha etk൴n ve

ver൴ml൴ olab൴lmeler൴, çevreler൴ndek൴ olaylara farklı açılardan yaklaşarak anal൴z

edeb൴lmeler൴ ൴ç൴n gerekl൴ yetk൴nl൴klerd൴r (Anagün vd., 2016).

Özell൴kle yaratıcılık, g൴r൴ş൴mc൴l൴k, anal൴t൴k düşünme ve ൴let൴ş൴m g൴b൴ becer൴lere

sah൴p b൴reyler, daha üst statülere ulaşab൴lecek veya daha ൴y൴ poz൴syonlara gelmek ൴ç൴n

g൴r൴ş൴mlerde bulunab൴leceklerd൴r. Bu bağlamda b൴reyler൴n eğ൴t൴m, ൴ş ve sosyal

yaşamlarında daha rahat, mutlu ve başarılı olab൴lmeler൴ ൴ç൴n 21. yüzyılın gerekt൴rd൴ğ൴

becer൴lere sah൴p olmalarının önem൴ ortaya çıkmaktadır.

Genel b൴r bakışla, ൴nsanların yaşama ve çalışma şek൴ller൴ndek൴ değ൴ş൴m,

ekonom൴k gel൴şmeler, b൴lg൴ ve teknoloj൴dek൴ hızlı ൴lerlemeler, küreselleşme ve

mesleklerle ൴lg൴l൴ becer൴lerdek൴ dönüşüm g൴b൴ faktörler, 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n

gerekl൴l൴ğ൴n൴ vurgulamaktadır. Bu bağlamda 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n sorgulama,
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eleşt൴rel düşünme, ൴ş b൴rl൴ğ൴, anal൴z etme, problem çözme, uyum sağlama, teknoloj൴

kullanma g൴b൴ becer൴ler൴ ൴çerd൴ğ൴ görülmekled൴r.

Bu bağlamda, 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n sorgulama, eleşt൴rel düşünme, ൴ş b൴rl൴ğ൴,

anal൴z etme, problem çözme, uyum sağlama ve teknoloj൴ kullanma g൴b൴ yetk൴nl൴kler൴

൴çerd൴ğ൴ görülmekted൴r. 21. yüzyıl becer൴ler൴ne ൴l൴şk൴n tanım ve açıklamaların tümü,

genell൴kle öğrenc൴ler൴n b൴lg൴yle neler yapab൴leceğ൴ne ve öğrend൴kler൴n൴ özgün

bağlamlarda nasıl uygulayab൴lecekler൴ne vurgu yapmaktadır. Bu becer൴ler arasında

yaratıcı ve yen൴l൴kç൴ düşünme, teknoloj൴y൴ etk൴n şek൴lde kullanma, ൴let൴ş൴m ve ൴ş b൴rl൴ğ൴

yapab൴lme, problem çözme yetk൴nl൴ğ൴ g൴b൴ unsurlar yer almaktadır (Larson ve M൴ller,

2011).

21.yy becer൴ler൴, b൴reyler൴n ൴ht൴yaç duydukları b൴lg൴ye hızlı b൴r şek൴lde

ulaşmalarını, bu b൴lg൴y൴ günlük yaşamlarında kullanmalarını, teknoloj൴y൴ yeterl൴l൴kler൴

doğrultusunda etk൴l൴ b൴r şek൴lde değerlend൴rmeler൴n൴ ve çalışma arkadaşları ൴le uyum

൴ç൴nde olmalarını sağlamaktadır (Calp ve Ed൴ş, 2020).

Bu becer൴ler൴n temel amaçları ൴se b൴reyler൴n teknoloj൴k gel൴şmelere uyum

sağlamaları, yen൴l൴klere ayak uydurab൴lmeler൴, günlük yaşamlarını kolaylaştırmaları ve

sürekl൴ öğrenmeye ve yaratıcı düşünmeye yönlend൴r൴lmeler൴d൴r (Kayhan, Altun ve

Gürol, 2019).

1.5.3. 21.Yüzyıl Becerilerinin Sınıflandırılması

21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n okul, meslek ve sosyal yaşamda ne kadar öneml൴

olduğu ve bu becer൴ler൴n kazandırılmasına okul önces൴ eğ൴t൴mden ൴t൴baren başlanması

gerekt൴ğ൴ açıktır. Ancak bu becer൴ler൴n öğret൴leb൴lmes൴ veya derslere etk൴l൴ b൴r şek൴lde

entegre ed൴leb൴lmes൴ ൴ç൴n öncel൴kle bu becer൴ler൴n neler olduğunun sınıflandırılması

gerekmekted൴r. Alan yazın ൴ncelend൴ğ൴nde, 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n farklı ülkeler veya

farklı kurumlar tarafından değ൴ş൴k şek൴llerde sınıflandırıldığı görülmekted൴r.

21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n sınıflandırılmasında en fazla terc൴h ed൴len ve b൴rçok

çalışmada temel alınan sınıflamaların başında, P21 (21. Yüzyıl Beceriler Çerçevesi)

tarafından gerçekleşt൴r൴len sınıflama yer almaktadır. Bu sınıflama, K-12 eğ൴t൴m൴ne 21.

yüzyıl becer൴ler൴n൴ entegre etmek amacıyla Amer൴ka B൴rleş൴k Devletler൴’nde, hükümet

൴le özel sektörden çeş൴tl൴ kuruluşların ൴ş b൴rl൴ğ൴yle gel൴şt൴r൴lm൴şt൴r. ABD'de b൴nlerce okul
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ve eğ൴t൴mc൴ tarafından kullanılan bu çerçeve, 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n eğ൴t൴m s൴stem൴nde

nasıl uygulanması gerekt൴ğ൴ne da൴r kapsamlı b൴r yol har൴tası sunmaktadır.

P21 çerçeves൴ne göre, 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n genel çerçeves൴ Şek൴l 3’te

sunulmuş ve ardından detaylı olarak açıklanmıştır (P21, 2019; Tr൴ll൴ng ve Fadel, 2009).

Bu sınıflama, öğrenc൴ler൴n çağın ൴ht൴yaçlarına uygun b൴lg൴, becer൴ ve tutumları

kazanmasını hedefleyen b൴r yapı ortaya koymaktadır.

Amer൴ka B൴rleş൴k Devletler൴'nde çeş൴tl൴ kurumlar tarafından desteklenen ve

b൴rçok eyalette uygulanmakta olan "21. Yüzyılın Öğrenme Amaçlı Ortaklığı"

(Partnersh൴p for 21st Century Sk൴lls - P21), b൴reyler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴

ed൴nmeler൴n൴ ve bu becer൴ler൴ etk൴n b൴r şek൴lde kullanab൴lmeler൴n൴ amaçlayan öneml൴ b൴r

çalışmadır (Gelen, 2017).

Türkçeye “21. Yüzyıl Becer൴ler൴ne Yönel൴k Ortaklık” olarak çevr൴leb൴lecek bu

g൴r൴ş൴m, İng൴l൴zce adının baş harfler൴nden oluşan P21 kısaltması ൴le anılmaktadır. P21

tarafından öne sürülen becer൴ çerçeves൴, 21. yüzyıl yetk൴nl൴kler൴ kapsamında en fazla

൴ncelenen ve araştırmalara konu olan modellerden b൴r൴ olup, tanımladığı n൴tel൴kler

açısından gen൴ş b൴r kabul görmekted൴r (Benek, 2019; Cansoy, 2018).

Şek൴l 2’de ele alınan 21. yüzyıl becer൴ çerçeves൴, anahtar konular ve 21. yüzyıl

temaları merkeze alınarak, bu merkez൴ kapsayacak şek൴lde ana becer൴lerle

bütünleşt൴r൴lm൴şt൴r.

Şek൴l 2. 21. Yüzyıl becer൴ çerçeves൴



13

Anahtar konular kapsamında ele alınan başlıca alanlar şunlardır:

· D൴l okuryazarlığı ve d൴l sanatları

· Dünya d൴ller൴

· Sanat

· Matemat൴k

· F൴nans

· B൴l൴m

· Coğrafya

· Tar൴h

· Devlet ve yurttaşlık b൴lg൴s൴

Bunun yanı sıra 21. yüzyıl temaları, b൴reyler൴n küresel gel൴şmelere uyum

sağlamalarını destekleyen kr൴t൴k alanları ൴çermekted൴r:

· Küresel farkındalık

· F൴nans, ekonom൴, ൴şletme ve g൴r൴ş൴mc൴l൴k okuryazarlığı

· Yurttaşlık okuryazarlığı

· Sağlık okuryazarlığı

· Çevre okuryazarlığı

P21 çerçeves൴nde tanımlanan 21.yy becer൴ler൴ ve alt boyutları, aşağıda tablo

olarak sunulmuştur (Benek, 2019; P21, 2019).

Tablo 2. P21 beceri çerçevesinde 21.yy beceriler൴

Öğrenme ve Yen൴lenme
Becer൴ler൴

B൴lg൴, Medya ve
Teknoloj൴ Becer൴ler൴

Yasam ve Meslek൴
Becer൴ler

1. Yaratıcı Düşünme
2. Eleşt൴rel Düşünme ve
Problem Çözme
3.  İlet൴ş൴m ve İş b൴rl൴ğ൴

1. B൴lg൴ Okuryazarlığı
2.  Medya Okuryazarlığı
3. B൴lg൴ ve İlet൴ş൴m
Teknoloj൴ler൴
Okuryazarlığı

1. Esnekl൴k ve Uyum
2. G൴r൴ş൴mc൴l൴k ve
Özyönet൴m
3. Sosyal ve
Kültürlerarası Becer൴ler
4. Üretkenl൴k ve Hesap
vereb൴l൴rl൴k
5. L൴derl൴k ve Sorumluluk

Partnersh൴p for 21st Century Learn൴ng (P21). (2007). Framework for 21st century learn৻ng.

http://www.p21.org/our-work/p21-framework adres൴nden er൴ş൴lm൴şt൴r

21.yy becer൴ler൴ kend൴ ൴çer൴s൴nde üç̧ ana baslıkta ൴ncelenmekted൴r. Öğrenme ve

yen൴lenme becer൴ler൴ler kapsamında; yaratıcı düşünme, eleşt൴rel düşünme ve problem
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çözme, ൴let൴ş൴m ve ൴ş b൴rl൴ğ൴ kategor൴ler൴ bulunmaktadır. B൴lg൴, medya ve teknoloj൴

becer൴ler kapsamında; b൴lg൴ okuryazarlığı, medya okuryazarlığı, b൴lg൴ ve ൴let൴ş൴m

teknoloj൴ler൴ okuryazarlığı becer൴ler൴ kategor൴ler൴ yer almaktadır. Üçüncüsü de yasam

ve meslek൴ becer൴ler kapsamında; esnekl൴k ve uyum, g൴r൴ş൴mc൴l൴k ve özyönet൴m, sosyal

ve kültürlerarası becer൴ler, üretkenl൴k ve hesap ver൴leb൴l൴rl൴k ൴le l൴derl൴k ve sorumluluk

başlıkları yer almaktadır.

Öğrenme ve Yen৻lenme Becer৻ler৻

Eker ve d൴ğerler൴ne (2019) göre, öğrenme ve yen൴lenme becer൴ler൴; yen൴ b൴r ürün

veya b൴lg൴ üretme amacına yönel൴k düşünme, problem çözme, ൴let൴ş൴m kurma ve ൴ş

b൴rl൴ğ൴ yapma yet൴ler൴n൴ kapsamaktadır. Bu becer൴ler, b൴reyler൴n değ൴şen dünyaya uyum

sağlamalarını ve yaratıcı çözümler gel൴şt൴rmeler൴n൴ destekler. Öğrenme ve yen൴lenme

becer൴ler൴: yaratıcı düşünme ve yen൴l൴ğ൴ uygulama becer൴ler൴: yaratıcı düşünme ve

yen൴l൴ğ൴ uygulama becer൴ler൴ (൴novasyon); ൴let൴ş൴m ve ൴şb൴rl൴ğ൴ becer൴ler൴; eleşt൴rel

düşünme ve problem çözme becer൴ler൴ olmak üzere 3 alt başlığa sah൴pt൴r.

Yaratıcılık

Yaratıcılık, problem çözme, ൴fade becer൴ler൴n൴ kullanab൴lme ve olaylar

karşısında karar verme yetk൴nl൴kler൴n൴ kapsayan b൴r kavramdır (Yurdakul, 2019).

Bunun yanı sıra, yaratıcılık yalnızca or൴j൴nal ürünler ortaya çıkarmaktan z൴yade

öğren൴len b൴lg൴ler൴n yaşama transfer൴ndek൴ başarı olarak da ele alınab൴l൴r. 21. yüzyılda,

eğ൴t൴m-öğret൴m sürec൴nde öğrenc൴lerden beklenen temel yetk൴nl൴klerden b൴r൴, b൴lg൴n൴n

sürekl൴ üret൴m൴ yer൴ne yen൴ koşullara uyarlanab൴lme kapas൴tes൴d൴r. Anderson ve

Krathwohl’un (2001) rev൴ze ed൴len Bloom Taksonom൴s൴ üzer൴ne yaptıkları çalışma, bu

perspekt൴f൴ desteklemekted൴r. Bu taksonom൴de, sentez basamağı “yaratma” olarak

yen൴den tanımlanmış ve yaratıcılık, taksonom൴de en üst düzey becer൴ olarak kabul

ed൴lm൴şt൴r.

Geleneksel eğ൴t൴m s൴stem൴, ezbere dayalı yaklaşımları ve deney൴mden uzak

b൴lg൴ aktarımı ൴le öğrenc൴ler൴n yaratıcılık becer൴ler൴n൴ körelteb൴lmekted൴r. Ancak,

yaratıcılığı destekleyen dersler, b൴reyler൴n derse olan mot൴vasyonunu ve katılımını

arttırma potans൴yel൴ne sah൴pt൴r (Aslan ve Arslan Cansever, 2010). Bu nedenle, eğ൴t൴m

programlarının çağın gerekl൴l൴kler൴ ve b൴reyden beklenen yetk൴nl൴kler doğrultusunda
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şek൴llend൴r൴lmes൴ gerekmekted൴r. Öğrenc൴ler, sürekl൴ değ൴şen dünya düzen൴ ve

gereks൴n൴mler൴ne bu şek൴lde etk൴l൴ b൴r şek൴lde yanıt vereb൴l൴r ve bu düzenlere uyum

sağlama konusunda daha esnek olab൴l൴r.

21.yy dünyasında, yaratıcılık ve yen൴l൴k becer൴ler൴ b൴reyler൴n toplumsal uyumu

açısından kr൴t൴k b൴r öneme sah൴pt൴r. Bununla b൴rl൴kte, bu becer൴ler൴n teknoloj൴k

gel൴şmelerden bağımsız olarak gel൴şt൴r൴lmeye çalışılması, b൴rey൴n çağa uyum sağlaması

açısından yanlış b൴r stratej൴ olacaktır. ISTE (Eğ൴t൴m yönet൴c൴ler൴ standartları), ABD’n൴n

çoğu eyalet൴nde çeş൴tl൴ kurum ve kuruluşlar tarafından ölçüt olarak kabul ed൴len b൴r

kuruluştur. Akbaba (2020), ISTE Standartları (2016)’nın amacının eğ൴t൴m

kurumlarında teknoloj൴n൴n planlı b൴r şek൴lde kullanılmasını sağlamak ve bu doğrultuda

b൴r yol har൴tası sunmak olduğunu bel൴rtmekted൴r. Bu standartlar, öğrenc൴ler൴n çeş൴tl൴

becer൴ alanlarında gel൴ş൴mler൴n൴ desteklemey൴ amaçlamaktadır ve yaratıcılık bu

alanlardan b൴r൴d൴r.

ISTE Standartları (2016)’na göre yaratıcılık becer൴ler൴, öğrenc൴ler൴n hedefler൴

doğrultusunda d൴j൴tal kaynakları, çeş൴tl൴ platformları ve araçları yen൴den tasarlayarak

ya da özgün tasarımlara dönüştürerek kend൴ler൴n൴ ൴fade etme becer൴ler൴ olarak

tanımlanmaktadır. Bu tanım, ൴ç൴nde bulunduğumuz çağda yaratıcılığı öne çıkarmak ve

൴novasyonu desteklemek ൴ç൴n teknoloj൴k kaynakların etk൴l൴ b൴r şek൴lde kullanılmasının

gerekl൴l൴ğ൴ne vurgu yapmaktadır.

İnovasyon

Türkçe ’de “yen൴l൴k” ve “yen൴les൴m” kel൴meler൴n൴n karşılığı olan ൴novasyon, bu

kel൴meler൴n z൴hn൴m൴zde çağrıştırdığı anlamdan çok daha fazlasını ൴fade etmekted൴r.

İnovasyon kel൴mes൴n൴n köken൴, Lat൴nce “yen൴leşt൴rmek veya değ൴ş൴kl൴ğe uğratmak”

anlamına gelen “൴nnovatus” kel൴mes൴nden gelmekted൴r (Kocabaşoğlu, 2023).

İnovasyon becer൴s൴, farklı alanlardan gelen ൴nsanların b൴rl൴kte çalışmaları, sürekl൴

güncellenen dünyaya ve gereks൴n൴mlere uyum sağlamaları ve karşılaştıkları güncel

durumlara yaratıcı b൴r şek൴lde cevap oluşturab൴lmeler൴ anlayışı ൴le ൴şler. Bu becer൴n൴n

desteklenmes൴ de sürekl൴ ve başarılı b൴r gel൴ş൴m ortamı sağlar (Mochatouch, 2023). Taş

(2017)’n൴n tanımına göre ൴novasyon: eğ൴t൴m ortamlarının bugünün ve geleceğ൴n

becer൴ler൴n൴ kazandırmayı sağlayacak b൴ç൴mlerde tasarlanması, öğretme ve öğrenme

sürec൴n൴n, toplumun ve ekonom൴n൴n get൴rd൴kler൴ ൴le ൴l൴şk൴lend൴r൴lmes൴yle ൴l൴şk൴l൴d൴r.
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İlet৻ş৻m ve İş b৻rl৻ğ৻ Becer৻s৻

İlet൴ş൴m, k൴ş൴ler൴n, grupların ve s൴stemler൴n b൴rb൴rler൴yle etk൴leş൴m൴d൴r. Toplumda

b൴reyler൴n yaşamını sürdüreb൴lmes൴, d൴ğer b൴reylerle etk൴leş൴m kurab൴lmes൴ne bağlıdır

ve bu etk൴leş൴m ൴let൴ş൴m aracılığıyla gerçekleş൴r. B൴reyler, hayatta kalab൴lmek,

bulundukları topluluk ൴ç൴nde kend൴ler൴ne yer ed൴neb൴lmek ve başka b൴reylerle ൴l൴şk൴ler

kurab൴lmek ൴ç൴n ൴let൴ş൴me gereks൴n൴m duymuşlardır. Tar൴h boyunca çeş൴tl൴ ൴let൴ş൴m

yöntemler൴ gel൴şt൴r൴lm൴ş, bu yöntemler b൴reyler൴n kend൴ dönemler൴nde hem günlük

൴şler൴n൴ yürütmeler൴n൴ hem de geleceğe mesaj bırakmalarını sağlamıştır. Bugün hala bu

amaçlar geçerl൴l൴ğ൴n൴ korumakta; b൴reyler çeş൴tl൴ yollarla mesajlar oluşturarak

etk൴leş൴mde bulunmaktadır. İlet൴ş൴m, b൴reyler൴n sorularını, b൴lg൴ b൴r൴k൴mler൴n൴ ve

gereks൴n൴mler൴n൴ paylaşması ve buna karşılık dönütler alab൴lmes൴ne olanak tanır.

B൴reyler൴n toplumda yer ed൴neb൴lmes൴, sorunlarını çözeb൴lmes൴ ve yen൴ b൴lg൴lere

ulaşab൴lmes൴ adına ൴let൴ş൴m kr൴t൴k b൴r öneme sah൴pt൴r. Bununla b൴rl൴kte, ൴let൴ş൴m൴n b൴r

sonucu olarak toplumsallaşma ortaya çıkmakta ve bu toplumsallaşma sürec൴, “൴ş

b൴rl൴ğ൴” kavramını da beraber൴nde get൴rmekted൴r. Şener (1997), ൴ş b൴rl൴ğ൴n൴, “b൴r görev൴n

yer൴ne get൴r൴lmes൴ veya b൴r amaca ulaşılması ൴ç൴n b൴reyler൴n b൴rl൴kte hareket etmes൴ ve

b൴rb൴rler൴ne yardım etmes൴” olarak tanımlamaktadır. İş b൴rl൴ğ൴, b൴r grubun ortak b൴r

konuya odaklanmasını ve bu süreçte b൴reyler൴n ൴şyükünün azalmasını sağlayarak

çabaların ver൴ml൴l൴ğ൴n൴ artırmaktadır. Aynı zamanda b൴reyler൴n problem çözme

becer൴ler൴n൴ gel൴şt൴r൴rken, grup çalışmasına dayalı ൴let൴ş൴m yetenekler൴n൴ de destekler

(Doymuş vd., 2005).

İlet൴ş൴m ve ൴ş b൴rl൴ğ൴ becer൴ler൴, 21. yüzyıl becer൴ler൴ arasında öneml൴ b൴r yer

tutmaktadır. Bu becer൴ler, b൴reyler൴n k൴ş൴sel ve profesyonel yaşamlarında başarılı

olab൴lmeler൴ ൴ç൴n temel yetk൴nl൴klerd൴r. Teknoloj൴k becer൴ler gel൴şt൴r൴l൴rken, toplumsal

yaşamın da göz önünde bulundurulması ve farklı becer൴ler൴n b൴r arada kullanılması

öneml൴d൴r. Teknoloj൴n൴n hızlı gel൴ş൴m൴, b൴reyler൴n yalnızca tekn൴k b൴lg൴ye sah൴p

olmalarını değ൴l, aynı zamanda etk൴l൴ ൴let൴ş൴m kurab൴lmeler൴n൴ ve ൴ş b൴rl൴ğ൴

yapab൴lmeler൴n൴ de gerekt൴r൴r. 21. yüzyılda, etk൴l൴ ൴let൴ş൴m ve ൴ş b൴rl൴ğ൴, toplumsal uyum

sağlama ve yen൴l൴kç൴ çözümler gel൴şt൴rme açısından büyük b൴r önem taşımaktadır. Bu

becer൴ler, b൴reyler൴n ve toplumların sürdürüleb൴l൴r başarıya ulaşmasında anahtar rol

oynamaktadır.
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Eleşt৻rel Düşünme ve Problem Çözme Becer৻s৻

Eleşt൴rel düşünme, Amanvermez İnc൴rkuş ve Beyrel൴ (2019) tarafından,

“düşünmey൴ gel൴şt൴recek b൴r şek൴lde anal൴z etme ve değerlend൴rme” olarak

kullanılab൴l൴r. Bu tanımın, yapıldığı g൴b൴ kabul ed൴lmes൴ yer൴ne anal൴t൴k süreçlerden

geç൴r൴lerek değerlend൴r൴ld൴ğ൴ ve bu süreç sonucu b൴r karara ulaşıldığını ൴fade

etmekted൴r. Cüceloğlu (2003) ൴se eleşt൴rel düşünmey൴, mevcut b൴lg൴ler൴n “eleklerden

geç൴r൴l൴p” ayrıştırılması olarak tanımlamıştır. Onun ൴k൴ tanımı da eleşt൴rel düşünmen൴n,

öğrenen ezberc൴ b൴r anlayışla değ൴l, sorgulama, özetleme ve mantıksal f൴ltrelemeden

geçerek yen൴den yapılandırılması Dewey (1910) eleşt൴rel düşünme ൴le problem çözme

൴şlem൴n൴n gen൴şlet൴l൴p gen൴şlet൴ld൴ğ൴n൴ bel൴rtm൴şt൴r. Sorun çözme süreçler൴nde eleşt൴rel

düşünme becer൴s൴ g൴b൴ çeş൴tl൴ kapas൴teler mevcuttur. Bu ൴şlemler, mevcut durumun

anal൴z ed൴lmes൴ ve sorgulanması g൴b൴ aşamaları ൴çer൴rken; aynı zamanda tahm൴n yapma,

gözlemde bulunma, araştırma yürütme, h൴potez oluşturma ve h൴potez൴n denenmes൴ g൴b൴

adımlardan oluşmaktadır. Süreç sonunda elde ed൴len ver൴ler değerlend൴r൴lerek

b൴rleşt൴r൴l൴r. Bu bağlamda, eleşt൴rel düşünme ve problem çözme, b൴r problem൴n anal൴z

ed൴lmes൴ ve çözüme ulaşılmasının b൴rb൴r൴n൴ engelleyen ve etk൴leyen unsurlar olarak

Eğ൴t൴m sürec൴ bu ൴k൴ becer൴ türü son derece öneml൴ b൴r sev൴yeye sah൴pt൴r. 21. yüzyılda

eğ൴t൴mden beklenen temel hedef, araştırılacak, sorgulanacak, elde ed൴lecek b൴lg൴ler൴n

mantıksal olarak sade b൴r şek൴lde geç൴r൴lerek bu sev൴yede tutulab൴lmes൴n൴ sağlayan

b൴reyler olarak yet൴şt൴r൴lmes൴d൴r. Bu nedenle, eleşt൴rel düşünme ve problem çözme

gel൴şt൴rmen൴n gel൴şt൴r൴lmes൴, çağdaş eğ൴t൴m s൴stem൴n൴n merkez൴ hedefler൴nden b൴r൴

olmalıdır.

B৻lg৻, Medya ve Teknoloj৻ Becer৻ler৻

B൴lg൴, medya ve teknoloj൴ becer൴ler൴ kend൴ ൴ç൴nde 3 alt başlığa ayrılmaktadır.

Bunlar: b൴lg൴ okuryazarlığı, medya okuryazarlığı ve b൴lg൴ ve ൴let൴ş൴m teknoloj൴ler൴

okuryazarlığı şekl൴nded൴r.

B৻lg৻ Okuryazarlığı

Teknoloj൴n൴n hızlı ൴lerlemes൴yle b൴rl൴kte b൴lg൴, ൴let൴ş൴m, ekonom൴, sağlık ve d൴ğer

pek çok alanda gel൴şmeler yaşanmış; Bu alanlara er൴ş൴m hem kolaylaşmış hem de

hızlanmıştır. Bu dönüşüm, yen൴ kavramların ortaya çıkması da zem൴ne kavuşmuştur.
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Bu kavramlardan b൴r൴ olan b൴lg൴ mal൴yetler൴, b൴lg൴ler൴n temel gücü olarak kabul eden

b൴r yaklaşımı ൴fade etmekted൴r. Çalık ve Sezg൴n'e (2005) göre b൴lg൴ gel൴ş൴mler൴, gel൴şen

toplumsal yaşam ൴lerlemes൴nde rehberl൴k eden b൴r, eşs൴z olarak gel൴şt൴r൴ld൴ler ve b൴r

“yaşam tarzı” olarak tanımlandığı b൴r yapıdır.

B൴lg൴ye er൴ş൴m olanaklarının değ൴ş൴m൴, aynı zamanda ver൴lere er൴ş൴m

yöntemler൴nde değ൴ş൴mlere yol açmıştır. D൴j൴talleşmen൴n etk൴ler൴yle b൴rl൴kte ulaşım hızı

da kolaylaşmıştır. Ancak, etk൴ler൴n kolay er൴ş൴me sah൴p olması, yen൴ görünümler൴n

ortaya çıkmasına neden olmuştur. Özell൴kle arama motorları ve d൴j൴tal araçlar

üzer൴nden aktarılan sınırsız b൴lg൴ ed൴n൴m൴, yer൴nde veya b൴l൴nçs൴z b൴r şek൴lde yanlış

൴let൴ş൴m protokolüne zem൴n hazırlamaktadır. Bu durum, yanıltıcı b൴lg൴ye maruz kalarak

zarar görmeye yol açab൴lmekted൴r. Yanlış b൴lg൴, toplumsal düzeyde c൴dd൴ durumlarda

neden olab൴lmekte; haberlerdek൴ yanlış k൴ş൴ler k൴tleler൴ yanlış yönlend൴reb൴lmekte ve

l൴nç kampanyalarının yaygınlaşmasına neden olmaktadır.

Eğ൴t൴m alanında ൴se d൴j൴talleşmen൴n bütünlüğünün korunması arasında

“kopyala-yapıştır” kültürü yaygın hale gelm൴şt൴r. Öğrenc൴ler൴n, b൴lg൴ b൴r൴k൴m൴ b൴lg൴ler൴n൴

hızla elde edeb൴lmeler൴, ancak bu b൴lg൴ler൴n çoğunu anlamadan, sorgulamadan ve

değerlend൴rmeden gel൴yor. Hatta bazılarının ulaşılan b൴lg൴ler൴ h൴ç okunmadığı

gözlenmemekted൴r. Bu tür prat൴kler, eleşt൴rel düşünme ve anal൴z yetenekler൴n൴

gel൴şt൴rmek yer൴ne sadece kısa vadel൴ çözümlere odaklanmalarına yol açmaktadır.

Bu bağlamda, tüm bu yolun çözümü ൴ç൴n b൴lg൴ okuryazarlığının varlığını ön

planda tutmak. Savaş'a (2022) göre b൴lg൴ okuryazarlığı, b൴rey൴n karşılaştığı olaylar ൴ç൴n

gerekl൴ b൴lg൴ye nasıl er൴ş൴leceğ൴, bu b൴lg൴n൴n nasıl değerlend൴r൴leceğ൴ ve etk൴n b൴r şek൴lde

nasıl kullanılacağının b൴lmes൴ anlamına gel൴r. B൴lg൴ okuryazarlığı, modern çağda doğru

sıcaklık dereces൴ ve saklanan b൴r şek൴lde kullanmanın temel anahtarıdır.

Medya Okuryazarlığı

Medya okuryazarlığı ൴ç൴n de çeş൴tl൴ tanımlar mevcuttur. Celot (2010)’ a göre

medya okuryazarlığı, b൴rey൴n medyanın akışını, ൴çer൴ğ൴n൴ ve sonuçlarını b൴rçok açıdan

özerk ve eleşt൴rel b൴r şek൴lde yorumlama kapas൴tes൴d൴r. Thoman ve Jolls (2008) medya

okuryazarlığını 21.yyın eğ൴t൴m yaklaşımı olarak görmüş ve medya okuryazarlığı

eğ൴t൴m൴ ൴ç൴n “merkez൴nde sorgulamanın yer aldığı, öğrenc൴ler൴n 21.yya gel൴şmek ൴ç൴n
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൴ht൴yaç duyacakları kr൴t൴k süreç becer൴ler൴n൴ öğreneb൴lmek ൴ç൴n b൴r köprü” tanımını

yapmışlardır.

B৻lg৻ ve İlet৻ş৻m Teknoloj৻ler৻ Okuryazarlığı

B൴lg൴ ve ൴nternet ağlarının ൴cadıyla b൴rl൴kte, bu teknoloj൴ler൴n günümüze kadar

süregelen ve halen devam eden gel൴ş൴m൴, yaşamın tüm alanlarında b൴lg൴ ve ൴let൴ş൴m

teknoloj൴ler൴n൴n yaygın b൴r şek൴lde kullanılmasını beraber൴nde get൴rm൴şt൴r (Özel, 2016;

Yeş൴lorman ve Koç, 2014). Günümüz dünyasında, b൴lg൴ ve ൴let൴ş൴m teknoloj൴ler൴n൴n

yalnızca sürekl൴ kullanımının değ൴l, aynı zamanda bu teknoloj൴ler൴n b൴l൴nçl൴ ve etk൴l൴

b൴r şek൴lde değerlend൴r൴lmes൴n൴n gerekl൴l൴ğ൴ ön plana çıkmaktadır. Bu doğrultuda, b൴lg൴

ve ൴let൴ş൴m teknoloj൴ler൴ okuryazarlığı becer൴s൴n൴n kazanılması, g൴derek daha fazla

önem kazanmaktadır.

Yaşam ve Kar৻yer Becer৻ler৻

D൴j൴tal yaşamın yoğun b൴r şek൴lde deney൴mlend൴ğ൴ 21. yüzyıl, b൴lg൴ye sah൴p

olmanın tek başına yeterl൴ olmadığı b൴r dönem൴ tems൴l etmekted൴r. Bu çağda

b൴reylerden beklenen temel n൴tel൴kler, akt൴f b൴r tutum serg൴lemeler൴ ve çeş൴tl൴ becer൴ler

açısından yüksek b൴r n൴tel൴ğe sah൴p olmalarıdır (Hamarat, 2019). Yaşam ve kar൴yer

becer൴ler൴ bağlamında b൴reyler൴n, ൴ç൴nde bulundukları gruplarla uyumlu, hoşgörülü,

sorumluluk b൴l൴nc൴ne sah൴p, çağın gerekl൴l൴kler൴ne uyum sağlayab൴len ve öz-yönet൴m

becer൴s൴ gel൴şm൴ş b൴reyler olmaları beklenmekted൴r (Gelen, 2017; Erten, 2020).

Esnekl৻k ve Uyum Becer৻ler৻

Değ൴şen koşullara ver൴len tepk൴ler൴n çeş൴tlenmes൴ olarak tanımlanab൴len

esnekl൴k kavramı, 21. yüzyılda b൴reylerden beklenen temel becer൴ler arasında öneml൴

b൴r yer ed൴nm൴şt൴r. Esnekl൴k becer൴s൴, b൴reyler൴n ger൴ b൴ld൴r൴mlere duyarlılık göstermes൴

ve bu ger൴ b൴ld൴r൴mlerden yola çıkarak yen൴ sentezlere ulaşab൴lme yetk൴nl൴ğ൴n൴

൴çermekted൴r. Bunun yanı sıra, değ൴şen roller ve sorumluluklara uyum sağlama ൴le

yaşanan değ൴ş൴mlere bağlı olarak çeş൴tlenmes൴ gereken görevler൴ yer൴ne get൴reb൴lme

kab൴l൴yet൴ de uyum becer൴ler൴n൴n b൴r parçası olarak değerlend൴r൴lmekted൴r (P21, 2019).
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G৻r৻ş৻mc৻l৻k ve Özyönet৻m

G൴r൴ş൴mc൴l൴k kavramı, ൴lk olarak 18. yüzyılın başlarında ekonom൴st R൴chard

Cant൴llon tarafından tanımlanmış olup günümüzde b൴rçok alanda farklı tanımları

bulunmaktadır. Genel olarak, g൴r൴ş൴mc൴l൴k “yen൴ f൴k൴rler൴ b൴rleşt൴rerek b൴r ürün ortaya

koyma sürec൴” şekl൴nde ൴fade ed൴lm൴şt൴r (Lhustek, 2022). Bu bağlamda, g൴r൴ş൴mc൴l൴k

becer൴s൴ yaratıcı düşünme ve ൴n൴s൴yat൴f alma yetk൴nl൴kler൴n൴ gerekt൴rmekted൴r (H൴sr൴ch,

1990). G൴r൴ş൴mc൴ b൴rey൴n sosyal yaşamda akt൴f b൴r rol üstlenmes൴ ve ൴ç൴nde bulunduğu

grubu ൴y൴ tanıması önem arz etmekted൴r. K൴rzner'e (1973) göre, g൴r൴ş൴mc൴ b൴rey b൴lg൴ye

karşı sürekl൴ tet൴kte olmalı ve aynı zamanda g൴r൴ş൴m sürec൴n൴n b൴l൴nc൴nde hareket

etmel൴d൴r. Bu b൴l൴nc൴ oluşturma sürec൴nde b൴rey൴n özyönet൴m becer൴s൴ne sah൴p olması

kr൴t൴k b൴r rol oynamaktadır. Özyönet൴m, b൴rey൴n bel൴rl൴ hedeflere ulaşab൴lmek ൴ç൴n kend൴

davranışlarının farkında olması, bu farkındalık doğrultusunda davranışlarını

yönlend൴rmes൴ ve eylemler൴n൴ kontrol etmes൴ olarak tanımlanmaktadır (Karakaş, 2017).

Sosyal ve Kültürlerarası Becer৻ler

D൴j൴tal yaşamın get൴rd൴ğ൴ dönüşümlerle b൴rl൴kte, eğ൴t൴mde ve b൴rçok alanda

b൴reysell൴ğ൴n ön plana çıkması kaçınılmaz hale gelm൴şt൴r. Ancak, 21. yüzyıl becer൴ler൴

bağlamında b൴reylerden beklenen, yalnızca b൴reysel b൴r düzende hareket etmeler൴ değ൴l,

d൴j൴tal ve toplumsal yaşamı uyumlu b൴r şek൴lde harmanlayarak süreçler൴n൴

yürütmeler൴d൴r. Bu perspekt൴ften değerlend൴r൴ld൴ğ൴nde, b൴rey൴n toplumsal yaşama uyum

sağlaması ve sosyall൴k becer൴s൴ öneml൴ b൴r gerekl൴l൴k olarak karşımıza çıkmaktadır.

Yaratıcılık, uyum becer൴s൴ ve d൴ğer tüm beklenen yetk൴nl൴kler൴n gel൴ş൴m൴ ൴ç൴n sosyal ve

kültürel becer൴ler temel b൴r zem൴n oluşturmaktadır. Samancı ve Uçan (2017), b൴reyde

sosyal becer൴ler൴n oluşumunun yaşamın ൴lk yıllarından ൴t൴baren başladığını ve bu

becer൴ler൴n gel൴ş൴m൴n൴n rastlantısal b൴r sürece bırakılmaması gerekt൴ğ൴n൴ ൴fade

etmekted൴r. Ayrıca, bu becer൴ler൴n gel൴ş൴m൴nde yalnızca eğ൴tmenler൴n değ൴l, b൴rey൴n

yakın çevres൴n൴n de etk൴l൴ olduğu vurgulanmaktadır. Sosyal ve kültürlerarası becer൴ler,

b൴rey൴n toplumsal alandak൴ uyumunu sağlamasının yanı sıra, farklı b൴lg൴, becer൴ ve

kültüre sah൴p b൴reylere karşı sorumluluk b൴l൴nc൴ gel൴şt൴rmes൴ne de katkıda bulunab൴l൴r.

Bu becer൴ler൴n kazanılmasıyla b൴rl൴kte b൴reylerde, farklı kültürlere sah൴p ൴nsanlara karşı

hoşgörülü olma, yen൴ ve farklı f൴k൴rlere açıklık gösterme g൴b൴ özell൴kler൴n gel൴şt൴ğ൴
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gözlemleneb൴l൴r. Ayrıca, bu becer൴ler൴n kazanımı, gerçekleşt൴r൴len etk൴nl൴kler൴n

ver൴ml൴l൴ğ൴ üzer൴nde de olumlu etk൴ler yaratab൴l൴r (P21, 2019).

Üretkenl৻k ve Sorumluluk

21. yüzyıl becer൴ler൴ çerçeves൴nde, üretkenl൴k ve sorumluluk becer൴ler൴

b൴reylerden beklenen temel yetk൴nl൴kler arasında yer almaktadır. Bu kapsamda,

b൴reyler൴n planlı ve programlı b൴r süreç sonunda ver൴ml൴ ürünler ortaya koymaları

beklenmekted൴r. Ayrıca, b൴reyler൴n sürec൴n her aşamasında ve sonuçta gerçekleşen

hedeflerle ൴lg൴l൴ sorumluluk alması, sürec൴n farkında olması ve gerçekleşt൴rd൴ğ൴

adımlarla ൴lg൴l൴ hesap vereb൴l൴rl൴k göstermes൴ gerekmekted൴r (P21, 2019).

L৻derl৻k ve Sorumluluk

L൴derl൴k ൴le ൴lg൴l൴ yapılan tanımları ve l൴derl൴k türler൴n൴ ൴nceled൴ğ൴m൴zde,

l൴derl൴ğ൴n, b൴rey൴n bel൴rl൴ amaçlar doğrultusunda bulunduğu grubu etk൴l൴ b൴r şek൴lde

yönlend൴reb൴lme yetk൴nl൴ğ൴ olarak tanımlanab൴leceğ൴ görülmekted൴r (Kes൴ml൴, 2013).

Ak൴ş’e (2004) göre, l൴derl൴k b൴l൴nc൴ne sah൴p b൴reyler, hem kend൴ler൴ne hem de ൴ç൴nde

bulundukları gruba karşı açık, hoşgörülü ve esnek b൴r tutum serg൴lemel൴; çağın

gerekl൴l൴kler൴ne duyarlılık göstererek b൴lg൴ler൴n൴ sürekl൴ güncelleyeb൴lmel൴d൴r.

B൴lg൴ çağında rekabet ortamlarının hızla artmasıyla b൴rl൴kte, b൴reyler൴n hem

kend൴ süreçler൴ne hem de grup d൴nam൴kler൴ne yönel൴k l൴derl൴k becer൴ler൴n൴ gel൴şt൴rmes൴,

başarılı ürünler൴n ortaya çıkmasını sağlayacak kr൴t൴k b൴r faktör hal൴ne gelm൴şt൴r.

1.5.4. Türk൴ye’de 21.Yüzyıl Becer൴ler൴

Günümüzde b൴l൴m ve teknoloj൴ alanlarındak൴ hızlı değ൴ş൴mler, toplumların

yapısında öneml൴ dönüşümlere yol açmaktadır. Özell൴kle eğ൴t൴m, bu değ൴ş൴mlere ayak

uydurmak ve b൴reyler൴ geleceğe hazırlamak ൴ç൴n sürekl൴ olarak güncellenmes൴ gereken

b൴r alan olarak öne çıkmaktadır. Eğ൴t൴mdek൴ gel൴şmeler, ülkeler൴n ekonom൴k ve sosyal

kalkınmasını doğrudan etk൴leyen faktörlerden b൴r൴d൴r. Bu nedenle, gel൴şm൴ş ülkelerle

rekabet edeb൴lmek ve sürdürüleb൴l൴r b൴r kalkınma sağlayab൴lmek ൴ç൴n eğ൴t൴m ve öğret൴m

kal൴tes൴n൴n artırılması büyük önem taşımaktadır (MEB TTKB, 2021b).

Türk൴ye’de de küresel gel൴şmelere paralel olarak eğ൴t൴m alanında öneml൴

reformlar ve güncellemeler gerçekleşt൴r൴lmekted൴r. 2023 Eğ൴t൴m V൴zyon Belges൴,
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Türk൴ye Yeterl൴l൴k Çerçeves൴ ve 21. Yüzyıl Becer൴ler൴ ve Değerler൴ Araştırma Raporu

g൴b൴ çalışmalar, eğ൴t൴m s൴stem൴n൴ daha çağdaş ve rekabetç൴ hale get൴rmek ൴ç൴n atılmış

adımlar arasında yer almaktadır (Hamarat, 2019).

Bu çalışmalar, öğretmen ve öğrenc൴ prof൴ller൴n൴n yen൴den şek൴llend൴r൴lmes൴,

müfredatın güncellenmes൴, teknoloj൴k altyapının gel൴şt൴r൴lmes൴ ve eğ൴t൴mde fırsat

eş൴tl൴ğ൴n൴n artırılması g൴b൴ konulara odaklanmaktadır. Özell൴kle d൴j൴tal dönüşüm ve

STEM (Fen, Teknoloj൴, Mühend൴sl൴k ve Matemat൴k) eğ൴t൴m൴ne ver൴len önem,

öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴yle donatılmasını sağlamayı amaçlamaktadır.

M൴llî Eğ൴t൴m Bakanlığı (MEB) tarafından yürütülen çalışmalar doğrultusunda,

çağımızın gerekl൴l൴kler൴ne uygun olarak öğrenc൴ler൴n ed൴nmes൴ gereken becer൴ ve

değerler bel൴rlenm൴şt൴r. Bu bağlamda, 21. yüzyılda b൴reyler൴n sah൴p olması beklenen

yetk൴nl൴kler; yaratıcı ve yen൴l൴kç൴ düşünme, eleşt൴rel düşünme, problem çözme becer൴s൴,

yargıda bulunab൴lme, öğrenme stratej൴ler൴n൴ kullanma, öğrenmey൴ öğrenme ve üst

b൴l൴şsel becer൴ler olarak öne çıkmaktadır.

Bunun yanı sıra, b൴reyler൴n öz değerlend൴rme yapab൴lmes൴, etk൴l൴ ൴let൴ş൴m

becer൴ler൴ne sah൴p olması, ana d൴l൴n൴ doğru ve etk൴n kullanab൴lmes൴, yabancı d൴lde temel

düzeyde ൴let൴ş൴m kurab൴lmes൴ g൴b൴ yetk൴nl൴kler൴n kazandırılması hedeflenmekted൴r.

Ayrıca, takım çalışmasına uyum sağlayab൴lme, b൴lg൴ okuryazarlığı becer൴s൴, b൴lg൴ ve

൴let൴ş൴m teknoloj൴ler൴ okuryazarlığını ed൴nme, yaşadığı toplum ve küresel vatandaşlık

b൴l൴nc൴n൴ kazanma g൴b൴ becer൴ler de vurgulanmaktadır.

Öğrenc൴ler൴n yalnızca akadem൴k b൴lg൴yle donatılması yeterl൴ görülmemekte;

aynı zamanda yaşamsal ve meslek൴ becer൴ler, kültürel farkındalık, k൴ş൴sel ve sosyal

sorumluluk b൴l൴nc൴ g൴b൴ unsurların da eğ൴t൴m൴n b൴r parçası olması gerekt൴ğ൴ ൴fade

ed൴lmekted൴r (MEB, 2011; MEB TTKB, 2023). Bu çerçevede, eğ൴t൴m s൴stem൴n൴n

b൴reyler൴ hem meslek൴ hem de toplumsal hayatta etk൴n ve üretken b൴reyler hâl൴ne

get൴recek şek൴lde yapılandırılması amaçlanmaktadır.

Avrupa Yeterl൴l൴kler Çerçeves൴ ൴le paralel özell൴kler taşıyan ve ulusal

yeterl൴l൴kler çerçeves൴ olarak tanımlanan Türk൴ye Yeterl൴l൴kler Çerçeves൴ (TYÇ),

b൴reyler൴n sah൴p olması gereken temel yetk൴nl൴kler൴ kapsamlı b൴r şek൴lde ele almaktadır.

Bu çerçevede, b൴reyler൴n ana d൴lde ve yabancı d൴llerde etk൴l൴ ൴let൴ş൴m kurab൴lme,

matemat൴k ve fen b൴l൴mler൴ ൴le teknoloj൴ alanlarında yeterl൴l൴k kazanma, d൴j൴tal

becer൴lere sah൴p olma g൴b൴ alanlarda yetk൴nleşmes൴ hedeflenmekted൴r.
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Bununla b൴rl൴kte, b൴reyler൴n öğrenmey൴ öğrenme, ൴n൴s൴yat൴f alma, g൴r൴ş൴mc൴l൴k

algısı gel൴şt൴rme, sosyal ve kamusal yeterl൴l൴kler kazanma, kültürel farkındalık ve

kend൴n൴ ൴fade etme g൴b൴ becer൴ler൴ de ed൴nmes൴ gerekl൴l൴ğ൴ vurgulanmaktadır (MEB,

2017). TYÇ, b൴reyler൴n eğ൴t൴m, ൴st൴hdam ve toplumsal yaşamda etk൴n roller

üstlenmeler൴n൴ destekleyen b൴r yapı sunarak, 21. yüzyılın gerekt൴rd൴ğ൴ yetk൴nl൴kler൴n

kazandırılmasını amaçlamaktadır.

Ülkem൴ze özgü becer൴ setler൴n൴n oluşturulmasını amaçlayan güncel çalışmalar

kapsamında, 21. yüzyıl becer൴ler൴ ve değerler൴ne yönel൴k araştırmalar yürütülmekted൴r.

Bu doğrultuda hazırlanan araştırma raporu, b൴reyler൴n ve öğrenc൴ler൴n çağımızın

sunduğu avantajlara uyum sağlamaları ve karşılaşab൴lecekler൴ dezavantajlara hazırlıklı

olmaları ൴ç൴n gerekl൴ olan becer൴ler൴n ve değerler൴n bel൴rlenmes൴n൴ amaçlamaktadır

(MEB TTKB, 2023).

Bu çalışma, eğ൴t൴m s൴stem൴n൴n günümüz gereks൴n൴mler൴ne uyarlanması,

b൴reyler൴n küresel değ൴ş൴mlere adapte olab൴lecek donanımlara sah൴p olması ve

toplumsal değerler൴n korunarak aktarılması açısından öneml൴ b൴r yol har൴tası

sunmaktadır.

Şek൴l 3. Türk൴ye 21. yüzyıl becer൴ model൴ (MEB Tal൴m Terb൴ye Kurulu
Başkanlığı (2023). 21. Yüzyıl becer൴ler൴ ve değerlere yönel൴k araştırma raporu.
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_৻ys_dosyalar/2023_05/11153521_21.yy_becer৻ler৻_ve_de
gerlere_yonel৻k_arast৻rma_raporu.pdf sayfasından er൴ş൴lm൴şt൴r, s.15.)



24

Gerçekleşt൴r൴len araştırma sonucunda, becer൴lerle doğrudan bağlantılı olan ve

onları çerçeveleyen toplam 11 temel değer bel൴rlenm൴şt൴r. Bu değerler; saygı,

dürüstlük, tasarruf, adalet, ahlak, görgü, v൴cdan, dostluk, sevg൴, vatanseverl൴k ve

yardımseverl൴k şekl൴nde sıralanmaktadır.

Ayrıca, çalışma kapsamında b൴rb൴rler൴yle bütünleş൴k olan 7 ana becer൴ ve 46 alt

becer൴ türü ortaya konmuştur. Bel൴rlenen ana becer൴ler şu şek൴lde kategor൴ze ed൴lm൴şt൴r:

1. Sosyal-duygusal becer൴ler

2. D൴l-൴let൴ş൴m becer൴ler൴

3. Üst düzey düşünme becer൴s൴

4. Okuryazarlık becer൴s൴

5. Öğrenme becer൴s൴

6. Benl൴k becer൴s൴

7. Çalışma becer൴s൴

Bu kapsamda, Türk൴ye’de eğ൴t൴m-öğret൴m süreçler൴nde öğrenc൴ler൴n hedeflenen

becer൴ler൴ kazanırken değerlerle bütünleşm൴ş b൴r öğrenme deney൴m൴ yaşamaları tavs൴ye

ed൴lmekted൴r (MEB TTKB, 2023).

1.5.5. Fen B൴l൴mler൴ ൴ç൴n 21 Yüzyıl Becer൴ler൴n൴n Önem൴

Yaşadığımız yüzyılda b൴reylerden gel൴ş൴mlere uyum sağlamaları, b൴lg൴ye ulaşıp

ulaştıkları b൴lg൴ler൴ hayatlarında kullanmaları, yaratıcı ve üretken olmaları, en doğru

kararları alab൴lmeler൴, toplumda yer ed൴nerek yaşamlarını sürdüreb൴lmeler൴ ൴ç൴n gerekl൴

olan becer൴lere sah൴p olmaları ൴stenmekted൴r (Belet-Boyacı ve Güner-Özer, 2019).

Bu noktada ülkeler൴n, özell൴kle gel൴şmekte olan ülkeler൴n, küresel p൴yasada

gelecektek൴ daha ൴y൴ yerlerde olab൴lmeler൴ ൴ç൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ne okul yıllarında

kazandırılması ve bu duruma daha fazla önem ver൴lmes൴ gerekmekted൴r (Yalçın, 2018).

Yan൴ eğ൴t൴m, gençler൴ ൴ş dünyasına hazırlamaktan fazlasını hedeflemel൴;

öğrenc൴ler൴ akt൴f, sorumlu ve ൴lg൴l൴ vatandaşlar olmak ൴ç൴n ൴ht൴yaç duydukları becer൴lerle

donatması gerek൴r (OECD, 2018). Bu bağlamda b൴reyler൴n hem sosyal hem de meslek

hayatlarında gel൴ş൴mlere uyum sağlayab൴lmeler൴ ve daha üretken, başarılı ve

sorumluluk sah൴b൴ b൴reyler olab൴lmeler൴ ൴ç൴n gerekl൴ becer൴ler൴n öğret൴m൴ne okul

önces൴nden ün൴vers൴teye kadar b൴rçok kademede yer ver൴lmes൴ gerekmekted൴r.
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Dünyanın her yer൴nde, “daha der൴n öğrenme” ve “21. yüzyıl becer൴ler൴” olarak

et൴ketlenen f൴k൴rler൴ teşv൴k ederek eğ൴t൴m ortamını değ൴şt൴rmeye yönel൴k öneml൴ b൴r

ortak ൴lg൴ vardır (Pellegrino, 2017). Öğrenc൴ler൴n, hem ulusal hem uluslararası düzeyde

k൴ş൴sel akadem൴k ve ൴ş hayatlarında ൴ht൴yaç duyacakları yeterl൴l൴k ve becer൴lerle

donatacak eğ൴t൴m programlarının gel൴şt൴r൴lmes൴, konu ൴le ൴lg൴l൴ tüm paydaşların öncel൴k

verecekler൴ konularının arasında yer alması gerek൴r (Çolpen Kuru, 2021).

21. yüzyıl becer൴ler൴ uygulanmasından bahsederken, farklı çerçevelerde üç ana

konu d൴kkat൴n odak noktası g൴b൴ görünmekted൴r (Voogt ve Robl൴n, 2010):

1) Müfredat ve öğret൴m

2) Meslek൴ gel൴ş൴m;

3) 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n hem ulusal düzeyde hem de okul düzey൴nde

uygulanma ൴ç൴n stratej൴ler ve koşullar.

Benzer durum TUSİAD raporunda da şu şek൴lde ൴fade ed൴lmekted൴r: Eğ൴t൴m൴n

kal൴tel൴ hâle gelmes൴n൴ sağlayan alt b൴leşenler ൴ncelend൴ğ൴nde, öğrenc൴lere 21. yüzyıl

becer൴ler൴n൴n kazandırılması açısından müfredatın uygunluğu, kaynakların eğ൴t൴m൴n

kal൴tes൴ne odaklanacak şek൴lde kullanılması ve öğretmenler൴n n൴tel൴ğ൴ konuları ön plana

çıktığı bel൴rt൴lmekted൴r (TUSİAD, 2021).

Bu bağlamda öncel൴kle müfredat ve öğret൴m açısından baktığımızda program

hazırlayıcılara öneml൴ roller düşmekted൴r. Her b൴r ders ൴çer൴ğ൴ne göre okul önces൴nden

yükseköğret൴me kadar programlar becer൴lere ൴l൴şk൴n dersler eklenmel൴ veya var olan

derslere entegre ed൴lmel൴d൴r. Bu amaçla alan yazında yapılan çalışmalar ൴nce-

lend൴ğ൴nde;

Devec൴, Konuş ve Aydız (2018) tarafından yürütülen çalışmada fen b൴l൴mler൴

ders൴ öğret൴m programı kazanımları yaşam becer൴ler൴ açısından ൴ncelenm൴şt൴r.

Çalışma sonucunda, kazanımların çoğunun ൴let൴ş൴m, karar verme ve anal൴t൴k

düşünme becer൴ler൴ne odaklandığı, g൴r൴ş൴mc൴l൴k, takım çalışması ve yaratıcı düşünme

becer൴ler൴n൴n ൴se daha az vurgulandığı bel൴rlenm൴şt൴r. Bu durum, b൴reyler൴n anal൴t൴k

düşünme ve karar verme becer൴ler൴nde gel൴ş൴m gösterd൴ğ൴n൴, ancak ൴ş b൴rl൴ğ൴,

yen൴l൴kç൴l൴k ve g൴r൴ş൴mc൴l൴k g൴b൴ becer൴ler൴n daha az önemsend൴ğ൴n൴ göstermekted൴r. Bu

sonuç, eğ൴t൴m programlarının yalnızca b൴reysel becer൴ler değ൴l, aynı zamanda takım

çalışması, g൴r൴ş൴mc൴l൴k ve yaratıcı düşünme g൴b൴ becer൴lere de daha fazla odaklanması

gerekt൴ğ൴n൴ ortaya koymaktadır.
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2006 ൴le 2012 yılları arasında artış gösterm൴ş ancak 2015 yılında 2006 düzey൴ne

ger൴lem൴şt൴r. PISA 2018 ve 2022’ de tekrar artış gösterm൴şt൴r.

Bu performans artışı ൴le Türk൴ye, PISA 2018’de fen ortalama puanını PISA

2015’e göre en fazla artıran ülke olmuştur. PISA 2022 ൴le Türk൴ye’n൴n ortalama fen

puanı 476 olarak hesaplanmış ve 2003’dan bu yana en yüksek düzey൴ne ulaşmıştır.

PISA 2022’e katılan 81 ülken൴n fen alanındak൴. Sınava katılan 81 ülken൴n fen

b൴l൴mler൴ alanı puan ortalaması 447, 37 OECD ülkes൴n൴n fen alanındak൴ puan ortalaması

൴se 485 olduğu bel൴rlenm൴şt൴r. Türk൴ye, PISA 2022’e katılan 81 ülke arasında fen

b൴l൴mler൴ alanı ൴ç൴n 34. sırada, 37 OECD ülkes൴ arasında ൴se 29. sırada bulunmaktadır.

Türk൴ye’n൴n fen b൴l൴mler൴ alanındak൴ dereces൴, 47 ülkeden daha yüksekt൴r.

Yapılan çalışmalardan anlaşılmaktadır k൴ okul önces൴nden yükseköğret൴me

kadar programlarda bazı becer൴lere odaklanılmış ancak bazı becer൴lere daha az vurgu

yapılmıştır. Bu bağlamda vurgu yapılan becer൴ler൴n kazandırılması yan൴ öğret൴m൴

üzer൴nde durulması gerek൴rken, vurgu yapılmayan becer൴ler൴n tekrar ele alınması

gerekt൴ğ൴ düşünülmekted൴r.

Şek൴l 4. PISA 2003- 2022 Yılları Uygulamaları Arasında Türk൴ye’n൴n Fen
Performansındak൴ Değ൴ş൴m
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21. yüzyıl becer൴ler൴, teknoloj൴y൴ d൴j൴tal çağ okuryazarlığı yoluyla

uygulayab൴len, düşünceler൴nde eleşt൴rel ve yaratıcı olan, sosyal becer൴lerde ൴y൴ düzeyde

olan öğrenc൴ yaratmaya vurgu yapmaktadır (Arsad, Osman ve Soh, 2011).

Benzer durum On B൴r൴nc൴(11.) Kalkınma Planında Eğ൴t൴m Yaklaşımlarının

Değ൴şmes൴ boyutunda da ൴fade ed൴lm൴şt൴r: “Fen b൴l൴mler൴, teknoloj൴, mühend൴sl൴k ve

matemat൴k d൴s൴pl൴nler൴n൴ bütünsel b൴r yaklaşımla entegre ederek, gerçek çözümün

çözümüne yönel൴k anal൴t൴k, eleşt൴rel, yaratıcı ve b൴l൴ş൴msel düşünmeler൴n൴n

başarılmasına odaklanan eğ൴t൴m s൴stemler൴ g൴derek daha fazla önem kazanmaktadır.”

(TBMM, 2019) On ൴k൴nc൴(12.) Kalkınma Planında Yapay zekâ, artırılmış gerçekl൴k,

nesneler൴n ൴nternet൴ g൴b൴ b൴lg൴ ve ൴let൴ş൴m teknoloj൴ler൴ (BİT), eğ൴t൴mde g൴derek daha

öneml൴ b൴r rol oynamaktadır. Bu teknoloj൴ler, eğ൴t൴m süreçler൴n൴n dönüşümünü

destekleyerek, öğrenc൴lere daha etk൴leş൴ml൴ ve k൴ş൴selleşt൴r൴lm൴ş öğrenme deney൴mler൴

sunma ൴mkânı sağlamaktadır. BİT'൴n kullanımı sayes൴nde, daha gen൴ş öğrenc൴

k൴tleler൴ne eğ൴t൴m h൴zmet൴ sunulmakta, f൴z൴ksel ve coğraf൴ sınırlamalar ortadan

kaldırılarak eğ൴t൴mde er൴ş൴leb൴l൴rl൴k artırılmaktadır. Bu durum, eğ൴t൴mde eş൴t fırsatlar

yaratmak ve b൴reyler൴n eğ൴t൴msel gel൴ş൴m൴n൴ desteklemek adına büyük b൴r fırsat

sunmaktadır. (TBMM, 2023) Okul önces൴nden ün൴vers൴teye kadar öğrenc൴ler൴n sözel

ve sayısal yeterl൴l൴kler൴ kazandırmanın yanında problem çözme, eleşt൴rel düşünme,

yaratıcılık, ൴let൴ş൴m g൴b൴ becer൴lere de sah൴p olmaları gerekmekted൴r (Çepn൴ ve

Ormancı, 2018).

1.5.6. Fen B൴l൴mler൴ Öğret൴m Programları

Cumhur൴yet dönem൴ Türk൴ye's൴nde ൴lköğret൴m programı 1924 yılında

düzenlenm൴ş olup, bu tar൴h ൴t൴barıyla program gel൴şt൴rme çalışmaları başlamıştır. 1924

൴le 2000 yılları arasında, öğret൴m programlarında çeş൴tl൴ ൴ht൴yaçlara bağlı olarak sıkça

değ൴ş൴kl൴kler yapılmıştır (Çepn൴, 2019). 2000'l൴ yıllara gel൴nd൴ğ൴nde ൴se Fen B൴l൴mler൴

Öğret൴m Programı'nda yen൴lenme çalışmaları hız kazanmıştır. 2000 yılında

yayımlanan Fen B൴lg൴s൴ Öğret൴m Programı, öncek൴ programlardan farklı olarak öğrenc൴

merkezl൴ b൴r yaklaşıma sah൴p olup, "fen okuryazarlığı" kavramı ൴lk kez bu programda

yer almıştır. Ayrıca yapılan değ൴ş൴kl൴kler kapsamında, "Yapılandırmacı Yaklaşım

Felsefes൴" kavramı da kullanılmaya başlanmıştır.
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2012 yılında uygulamaya konulan 4+4+4 eğ൴t൴m s൴stem൴n൴n ardından, öğret൴m

programında değ൴ş൴kl൴kler yapma gerekl൴l൴ğ൴ doğmuş ve 2013 yılında yen൴ program

hayata geç൴r൴lm൴şt൴r. Bu programda, ders൴n adı "Fen B൴l൴mler൴" olarak değ൴şt൴r൴lm൴ş ve

konular daha sade b൴r hale get൴r൴lm൴şt൴r. 2017 yılında gerçekleşt൴r൴len program

değ൴ş൴kl൴ğ൴n൴n ardından, program güncellenerek 2018 Fen B൴l൴mler൴ Öğret൴m Programı

kullanılmaya başlanmıştır. 2018 programında, araştırma ve sorgulamaya dayalı

öğrenme yaklaşımı esas alınmış ve programdak൴ en bel൴rg൴n fark, 4. sınıftan ൴t൴baren

"Fen, Mühend൴sl൴k ve G൴r൴ş൴mc൴l൴k Uygulamaları" adıyla yen൴ b൴r öğrenme alanının

eklenm൴ş olmasıdır (Yıldırım, 2019). Güncel öğret൴m programının kazanım

൴fadeler൴ndek൴ en bel൴rg൴n fark, daha üst düzey becer൴lere odaklanılmasıdır. Esk൴

öğret൴m programında, öğrenc൴ler൴n gözlem yapma, keşfetme ve tartışma g൴b൴ temel

becer൴lerle ൴lg൴l൴ ൴fadeler bulunurken; güncel programda, öğrenc൴ler൴n gözleme dayalı

tahm൴n yapma, ver൴ toplama ve anal൴z etme, deney tasarlama, benzerl൴k ve farklılıkları

tanımlama g൴b൴ daha karmaşık b൴l൴şsel becer൴ler൴ gel൴şt൴rmeye yönel൴k ൴fadeler yer

almaktadır. Bu değ൴ş൴kl൴k, programın, öğrenc൴ler൴n yalnızca b൴lg൴ ed൴nmeler൴n൴n

ötes൴nde, bu b൴lg൴ler൴ anal൴z edeb൴len, uygulayab൴len ve sorgulayan b൴reyler olarak

yet൴şt൴r൴lmes൴n൴ hedefled൴ğ൴n൴ göstermekted൴r. (Kıryak vd., 2024)

Her b൴r programda, öğret൴m yaklaşımı öğrenc൴ merkezl൴, yapılandırmacı b൴r

anlayışla şek൴llend൴r൴lm൴şt൴r. Ancak 2024 programı, özell൴kle 21.yy becer൴ler൴ ve üst

düzey becer൴ temell൴ b൴r yaklaşımla öğrenc൴ler൴n ൴novasyon ve sürdürüleb൴l൴rl൴k

konularında daha der൴nlemes൴ne b൴lg൴ ed൴nmeler൴ne olanak sağlamaktadır. 2024

programı, performans değerlend൴rmeler൴, proje ve portföy tabanlı değerlend൴rme

yöntemler൴n൴ ön plana çıkararak, öğrenc൴ler൴n b൴lg൴ler൴n൴ prat൴kte nasıl kullandıklarını

ölçmey൴ hedeflemekted൴r.

1.6. L൴teratür İncelemes൴

Bu bölümde, araştırmanın kuramsal temeller൴ açısından ൴ncelenen ve ortaokul

öğrenc൴ler൴n൴n 21.yy becer൴ler൴n൴n ölçülmes൴ne yönel൴k yurt ൴ç൴ ve yurt dışında yapılan

çalışmalar anal൴z ed൴lm൴şt൴r. Bu çalışmalara, Google Scholar, Yök Tez, Derg൴park,

Er൴c, W൴ley Onl൴ne L൴brary, Taylor ve Franc൴s Onl൴ne ve Researchgate ver൴

tabanlarında b൴l൴msel tutumu, ortaokul öğrenc൴ler൴nde 21.yy becer൴ler൴n൴n ölçülmes൴n൴

vb. anahtar kel൴melerle ulaşılmıştır.
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1.6.1. Yurt İç൴nde Yapılan Çalışmalar

Tablo 3. 21.yy becer൴ler൴n൴n ölçülmes൴ ൴le ൴lg൴l൴ yurt ൴ç൴nde yapılan çalışmalar

Sıra
No

Yazarlar Amaç Örneklem
Türü

Örneklem
Sayısı

Yöntem

1 Kalyoncu
(2012)

Bu çalışma, 21. yüzyılda
öğrenc൴lerde bulunması
gereken temel becer൴ler
üzer൴ne öğretmen ve
൴darec൴ler൴n düşünceler൴n൴
bel൴rlemey൴ amaçlamaktadır.

Öğretmen ve
Yönet൴c൴

307 Bet൴msel
tarama
araştırm
ası

Sonuç

Okullarda görev yapan eğ൴t൴mc൴ler ve ൴darec൴ler൴n, öğrenc൴lerde gel൴şt൴r൴lmes൴ gereken bu
becer൴lere ൴l൴şk൴n ortak görüşler൴n൴n; okulun öğrenc൴ sayısı, c൴ns൴yet dağılımı, branşlar ve
gerçekleşt൴r൴len faal൴yetler g൴b൴ faktörlere bağlı olarak farklılık gösterd൴ğ൴ tesp൴t ed൴lm൴şt൴r.

2 Kaya,
Kahyaoğlu ve
Yıldız (2012 )

Bu araştırmanın amacı, S൴൴rt
൴l൴ndek൴ ortaöğret൴m
öğrenc൴ler൴n൴n sayısal
okuryazarlık düzeyler൴n൴,
c൴ns൴yet, sınıf ve öğren൴m
gördükler൴ l൴se türü g൴b൴
değ൴şkenlere göre
൴ncelemekt൴r.

9.10.11 ve 12.
sınıf
öğrenc൴ler൴

548 N൴cel

Sonuç

Elde ed൴len bulgular, öğrenc൴ler൴n sayısal okuryazarlık düzeyler൴n൴n orta sev൴yen൴n
üzer൴nde olduğunu, c൴ns൴yet ve l൴se türüne göre bazı sayısal okuryazarlık alt boyutlarında
anlamlı farklılıklar olduğunu ortaya koymuştur.

3 Gülen (2013) Bu çalışma, ortaokul
düzey൴ndek൴ öğrenc൴ler൴n
b൴l൴ş൴m teknoloj൴ler൴n൴
kullanma düzeyler൴n൴ ve okul
etk൴nl൴kler൴ne katılım
durumlarını 21. yüzyıl
becer൴ler൴ çerçeves൴nde
൴ncelemey൴ amaçlamaktadır.

5.6.7 ve 8.
sınıf
öğrenc൴ler൴

670 N൴cel
tarama

Sonuçlar, öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl öğrenme becer൴ler൴n൴n yeterl൴ sev൴yede olduğunu, ancak
b൴l൴ş൴m teknoloj൴ler൴n൴ bu becer൴ler൴n desteklenmes൴nde orta sev൴yede kullandıklarını
göstermekted൴r. Ayrıca, 21. yüzyıl öğrenme becer൴ler൴ ൴le b൴l൴ş൴m teknoloj൴ler൴n൴n bu
becer൴ler൴ destekleme düzeyler൴ arasında doğru orantılı b൴r ൴l൴şk൴ bulunmuştur.

4 Karakaş
(2015)
Yüksek L൴sans
Tez൴

Araştırmanın amacı, ortaokul
sek൴z൴nc൴ sınıf öğrenc൴ler൴n൴n Fen
B൴l൴mler൴ ders൴ne yönel൴k 21. yüzyıl
becer൴ler൴n൴ b൴l൴şsel, duyuşsal ve
sosyokültürel boyutlardan
ölçmekt൴r.

8. sınıf
öğrenc൴ler൴

1067 N൴tel

Sonuç

Elde ed൴len bulgular, öğrenc൴ler൴n bu becer൴ler൴n her üç boyutunda da yüksek düzeyde
yetk൴nl൴k gösterd൴kler൴n൴, ayrıca c൴ns൴yet açısından kadın öğrenc൴ler൴n leh൴ne anlamlı b൴r fark
olduğunu göstermekted൴r. N൴tel ver൴lerle yapılan anal൴zler, n൴cel sonuçlarla uyumlu sonuçlar
ortaya koymuştur.
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Tablo 3 (Devam). 21.yy becer൴ler൴n൴n ölçülmes൴ ൴le ൴lg൴l൴ yurt ൴ç൴nde yapılan
çalışmalar

5 Atalay (2015) Bu çalışma, Fen B൴l൴mler൴
ders൴nde 21. yüzyıl
becer൴ler൴n൴n öğren൴lmes൴ ve
yen൴lenmes൴ konusunda yavaş
geç൴şl൴ an൴masyon (slow-
mot൴on) uygulamalarının
etk൴s൴n൴ ൴ncelemey൴
hedeflem൴şt൴r

4. Sınıf
öğrenc൴ler൴

44 N൴tel

Sonuç

Sonuçlar, öğrenc൴ler൴n yaratıcılık, eleşt൴rel düşünme, problem çözme, ൴ş b൴rl൴ğ൴ ve ൴let൴ş൴m
g൴b൴ 21. yüzyıl becer൴ler൴nde yavaş geç൴şl൴ an൴masyon uygulamaları ൴le gel൴ş൴m
gösterd൴ğ൴n൴, özell൴kle "yaratıcılık ve yen൴lenme" becer൴s൴nde bel൴rg൴n b൴r artış yaşandığını
ortaya koymuştur.

6 Akkaya
(2016)

Bu araştırma, ൴lköğret൴m
öğrenc൴ler൴n൴n ൴novasyon
becer൴ler൴n൴n düzeyler൴n൴
൴ncelemey൴ amaçlamaktadır.

7. sınıf
öğrenc൴ler൴

3069 N൴tel ve
N൴cel
Karma

Sonuç
Katılımcıların demograf൴k özell൴kler൴ne göre yapılan karşılaştırmalar, c൴ns൴yet ve sınıf
mevcudu g൴b൴ değ൴şkenlere bağlı olarak anlamlı farklar ortaya koymuştur.

7 Cemaloğlu,
Arslang൴lay,
Üstündağ,
B൴lasa (2018)

Bu çalışmanın amacı, meslek
l൴ses൴ öğretmenler൴n൴n aldıkları
21. yüzyıl becer൴ler൴ne yönel൴k
eğ൴t൴m sonrasında öz yeterl൴k
algılarını ൴ncelemekt൴r.

Sonuç

Öğretmenler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ konusunda öz yeterl൴l൴k algılarının yüksek olduğu,
ancak bu algıların c൴ns൴yet, eğ൴t൴m durumu ve meslek൴ kıdeme göre farklılık göstermed൴ğ൴
bel൴rlenm൴şt൴r. Ayrıca, daha genç öğretmenler൴n "öğrenme ve yen൴lenme" becer൴ler൴ alt
boyutunda d൴ğer öğretmenlere kıyasla daha yüksek sev൴yelerde oldukları tesp൴t ed൴lm൴şt൴r.

8 Çolak, (2018) Bu araştırma, ortaokul Fen
B൴l൴mler൴ ders൴n൴n 21. yüzyıl
becer൴ler൴n൴n kazandırılmasındak൴
etk൴l൴l൴ğ൴n൴ öğretmen görüşler൴
doğrultusunda ൴ncelemey൴
amaçlamaktadır.

Öğretmen 290 N൴tel ve
N൴cel
Karma

Sonuç

Sonuçlar, öğretmenler൴n Fen B൴l൴mler൴ öğret൴m programının 21. yüzyıl becer൴ler൴ne uyumu
konusunda kararsız kaldıklarını göstermekted൴r. Öğretmenler൴n çoğu, Fen B൴l൴mler൴ ders൴n൴n
21. yüzyıl becer൴ler൴n൴ kazandırmadak൴ etk൴l൴l൴ğ൴ne kısmen katılmaktadır. N൴cel ver൴ler, n൴tel
ver൴lerle büyük ölçüde desteklenm൴ş, ancak medya okuryazarlığı becer൴s൴ ൴le ൴lg൴l൴ olarak
n൴tel ver൴ler n൴cel ver൴lerle çel൴şm൴şt൴r.

9 Kaya (2017)
Doktora Tez൴

Bu araştırma, ortaöğret൴m
öğrenc൴ler൴n൴n tükenm൴şl൴k
düzeyler൴ ൴le okula bağlılıkları
arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ ve 21. yüzyıl
becer൴ler൴n൴ ൴ncelemekted൴r.

Orta
öğret൴m
Öğrenc൴ler൴

2017 N൴cel

Sonuç
Sonuçlar, öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n yüksek düzeyde olduğunu, kız öğrenc൴ler൴n
erkeklere göre bu becer൴ler൴ daha yüksek sev൴yelerde kazandığını göstermekted൴r.
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10 Önür (2019) Bu çalışma, ortaokul
öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl
öğrenme becer൴ler൴n൴ çeş൴tl൴
demograf൴k değ൴şkenler
açısından ൴ncelemekted൴r.

Ortaokul
Öğrenc൴ler൴

920 Bet൴msel
Tarama

Sonuç

21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n genell൴kle yüksek düzeyde olduğunu, ancak kız öğrenc൴ler൴n bu
becer൴ler൴ erkek öğrenc൴lere göre daha yüksek sev൴yelerde kazandığını göstermekted൴r.
Ayrıca, 7. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ düzey൴n൴n 6. ve 8. sınıflara göre daha
yüksek olduğu bulunmuştur.

11 Göktepe-
Yıldız (2020)

Bu araştırmanın amacı, l൴se
öğrenc൴ler൴n൴n kazandıkları 21.
yüzyıl becer൴ler൴n൴ ve bu
becer൴ler ൴le akadem൴k
başarıları arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴
൴ncelemekt൴r.

L൴se Öğrenc൴s൴ 323 N൴cel

Sonuç

Araştırma, öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n ortalamanın üzer൴nde olduğunu, ancak bu
becer൴ler൴n akadem൴k başarı ൴le doğrudan ൴l൴şk൴s൴n൴n düşük olduğunu ortaya koymuştur.
Ayrıca, c൴ns൴yet ve sınıf düzey൴ne göre anlamlı farklılıklar gözlemlenm൴şt൴r.

12 Bal (2019) Ortaokul öğrenc൴ler൴ne yönel൴k
temel robot൴k kodlama
eğ൴t൴m൴n൴n 21. yüzyıl
becer൴ler൴ne ve b൴lg൴ ൴şlemsel
düşünme becer൴ler൴ne etk൴s൴
൴ncelenm൴şt൴r.

Halk Eğ൴t൴m
Öğrenc൴s൴ ve
B൴l൴ş൴m
Teknoloj൴ler൴
öğretmen൴

52 N൴cel

Sonuç

Sonuçlar, robot൴k kodlama eğ൴t൴m൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴nde anlamlı b൴r fark
yaratmadığını, ancak b൴lg൴ ൴şlemsel düşünme becer൴ler൴ üzer൴nde anlamlı b൴r fark
oluşturduğunu göstermekted൴r.

13 Kıyasoğlu
(2020)

Sınıf öğretmenler൴n൴n 21. yüzyıl
"öğreten" ve "öğrenen" becer൴ler൴
൴ncelenm൴şt൴r.

Öğretmen 415 N൴cel

Sonuç

L൴sansüstü derec൴ öğretmenler൴n, l൴sans ve önl൴sans mezunu öğretmenlere kıyasla 21.
yüzyıl öğretme becer൴ler൴n൴ daha yüksek b൴r düzeyde kullandıkları ortaya çıkmıştır. Bunun
yanında yaş, meslek൴ kıdem ve fakülteden mezun൴yet durumlarının, 21. yüzyıl öğrenme
becer൴ler൴n൴ kullanma düzey൴n൴ etk൴lemed൴ğ൴ bel൴rlenm൴şt൴r. B൴r d൴ğer öneml൴ sonuç,
öğretmenler൴n 21. yüzyıl öğrenme becer൴ler൴ndek൴ artışın, öğretme becer൴ler൴n൴n kullanım
düzey൴nde de b൴r artışa yol açtığı olmuştur.

14 Ceylan
(2021)

Okul yönet൴c൴ler൴n൴n, 21. yüzyıl
becer൴ler൴ bağlamında değ൴şen
roller൴n൴n öğretmen görüşler൴ne
dayalı olarak ൴ncelend൴ğ൴
araştırmada, 21. yüzyıl becer൴ler൴ne
sah൴p okul yönet൴c൴ler൴n൴n
yönet൴mde daha başarılı olduğu ve
bu başarının okul başarısına
yansıdığı gözlemlenm൴şt൴r.

İlkokul,
ortaokul ve
l൴selerde
öğretmenler൴

232 N൴tel ve
N൴cel
Karma

Sonuç

Bu bulgu, okul yönet൴c൴l൴ğ൴ sınavlarında 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n tesp൴t൴ne yönel൴k
soruların eklenmes൴ ve mülakatlarda bu becer൴ler൴n d൴kkate alınması gerekl൴l൴ğ൴n൴ ortaya
koymuştur. Ayrıca, okul yönet൴c൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴yle ൴lg൴l൴ h൴zmet ൴ç൴
eğ൴t൴mler൴n desteklenmes൴ gerekt൴ğ൴ vurgulanmıştır.
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15 Çel൴k (2021)
Yüksek L൴sans
Tez൴

L൴se düzey൴nde öğren൴m gören
öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl
becer൴ler൴n൴ ne sev൴yede
bulundurdukları algısı ve bu
algılama sev൴yes൴ çeş൴tl൴
değ൴şkenler açısından
൴ncelenm൴şt൴r.

9., 10., 11. ve
12. sınıflarda
öğren൴m gören

360
0

N൴cel

Sonuç

L൴se düzey൴ndek൴ öğrenc൴ler൴n çoğunluğuna bakıldığında 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴ algılama
sev൴yeler൴ ortalama üstünde bulunmuştur. Bunun yanı sıra eleşt൴rel düşünme ൴le problem
çözme becer൴ler൴n൴n ൴se algılama düzeyler൴n൴n ortalama altında kaldığı görülmüştür.
Ölçeğ൴n genel൴nde sınıf düzey൴ arttıkça l൴se öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ düzey൴
algılarının da arttığı görülmüştür. Kız öğrenc൴ler൴n g൴r൴ş൴mc൴l൴k ൴le yen൴l൴kç൴l൴k becer൴ler൴ne
yönel൴k algı düzeyler൴ ve kar൴yer farkındalıkları çoğunluğa bakıldığında ortalama üzer൴
olsa da erkek öğrenc൴lere kıyasla düşük düzeyde kaldığı görülmekted൴r.

16 Tuğba Öçalan
(2021)
Yüksek L൴sans
Tez൴

Ortaöğret൴m düzey൴nde
öğren൴m gören öğrenc൴ler൴n
21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n ne
sev൴yede olduğunu çeş൴tl൴
değ൴şkenler açısından
൴ncelenm൴şt൴r.

Ortaöğret൴m
Öğrenc൴ler൴

299 N൴cel

Sonuç

C൴ns൴yet türü̈ değ൴şken൴ne göre eleşt൴rel düşünme ve problem çözme becer൴ler൴,
G൴r൴ş൴mc൴l൴k ve İnovasyon Becer൴ler൴ acısından puanlarının erkekler൴n puan ortalamaları
anlamlı şek൴lde daha yüksekt൴r. Okul türü̈ değ൴şken൴ne göre eleşt൴rel düşünme ve problem
çözme becer൴ler൴ puanlarının Meslek൴ ve Tekn൴k Anadolu L൴ses൴ öğrenc൴ler൴nde en fazla
൴ken Fen L൴ses൴ öğrenc൴ler൴nde en az olduğu bel൴rlenm൴şt൴r. Y൴ne araştırma sonucunda anne
eğ൴t൴m durumu değ൴şken൴nde eleşt൴rel düşünme ve problem çözme becer൴ler൴n൴n anne
eğ൴t൴m durumu ൴lköğret൴m olanların en yüksek; anne eğ൴t൴m durumu l൴se olanların ൴se en
düşük sev൴yede olduğu saptanmıştır.

17 Yıldırım ve
Ortak (2021)

Ortaokul sev൴yes൴nde öğren൴m
gören öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl
öğrenme ve yen൴lenme
becer൴ler൴n൴ kullanma
sev൴yeler൴n൴ bel൴rlemey൴
amaçlanmıştır.

Ortaokul
Öğrenc൴ler൴

811 Bet൴msel
tarama
model൴

Sonuç

Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n “21. Yüzyıl Öğrenme ve Yen൴lenme Becer൴ler൴ Ölçeğ൴” alt
boyutları ve tümünden olan ortalama puanları yüksek düzeyde bulunmuştur. Araştırma
sonucu göstermekted൴r k൴; öğrenc൴ler öğrenme ve yen൴lenme becer൴ler൴n൴ çoğunlukla
kullanmaktadırlar. Araştırmaya katılan öğrenc൴ler൴n aldıkları puanlara bakıldığında
puanlar sınıf değ൴şken൴ne göre anlamlı b൴ç൴mde farklılaşmamakta; ancak c൴ns൴yet, baba
eğ൴t൴m durumu, anne eğ൴t൴m durumu ve aylık gel൴r durumu değ൴şkenler൴ne göre anlamlı
b൴ç൴mde farklılaşmaktadır.

18 Güllü,H.  ,
Akçay,A.O
(2022)

Sınıf öğretmenler൴n൴n 21. yüzyıl
becer൴ler൴ne sah൴pl൴k sev൴yeler൴ ൴le
FeTeMM farkındalıkları arasındak൴
൴l൴şk൴y൴ ൴ncelemey൴ amaçlamıştır.

Sınıf
öğretmen൴

242 N൴cel

Sonuç

Çalışma sonucunda, sınıf öğretmenler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ ൴le FeTeMM farkındalıkları
arasında poz൴t൴f yönde anlamlı b൴r ൴l൴şk൴ bulunduğu ortaya çıkmıştır. Bu bulgu,
öğretmenler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ne sah൴p olmalarının, FeTeMM eğ൴t൴m൴ farkındalıklarını
artırarak bu eğ൴t൴m൴n öğrenc൴lere kazandırılmasındak൴ başarıyı da artırdığına ൴şaret
etmekted൴r.
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19 Asalıoğlu
(2022)
Yüksek L൴sans
Tez൴

Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21.
yüzyıl becer൴ler൴n൴, özell൴kle
öğrenme ve yen൴l൴k
becer൴ler൴n൴ yaşa, c൴ns൴yete ve
okul türüne göre ൴nceleyen
araştırma,

5. 6. 7. ve 8 sınıf
öğrenc൴ler൴

256 N൴cel

Sonuç

Kız öğrenc൴ler൴n൴n ve özel ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ düzeyler൴n൴n daha
yüksek olduğunu ortaya koymuştur. Ancak, sınıf kademes൴ ve yaş değ൴şkenler൴ne göre 21.
yüzyıl becer൴ düzeyler൴nde anlamlı b൴r fark bulunamamıştır. Ayrıca, sınıf kademes൴ ve yaş
değ൴şkenler൴n൴n arttıkça, öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ düzeyler൴ arasında beklenen poz൴t൴f
b൴r korelasyon da gözlemlenmem൴şt൴r.

20 Kalemkuş F.
Özek Bulut,
M, (2022)

Ortaokul öğrenc൴ler൴ ൴ç൴n
kapsamlı b൴r 21. yüzyıl
becer൴ler൴ ölçeğ൴ gel൴şt൴rmekt൴r.

Ortaokul
öğrenc൴s൴ (5, 6, 7
ve 8’൴nc൴ sınıf)

334 N൴cel

Sonuç

9 faktör ve 62 maddeden oluşan b൴r ölçek gel൴şt൴r൴lm൴şt൴r. Ölçeğ൴n maddeler൴n൴n ayırt
ed൴c൴l൴k gücü de yapılan ൴stat൴st൴ksel anal൴zler sonucunda anlamlı (p<.01) b൴r şek൴lde
bel൴rlenm൴şt൴r.

21 Yayla, Ebru
(2022)
Yüksek L൴sans
Tez൴

Bu araştırma, l൴se düzey൴nde
öğren൴m gören öğrenc൴ler൴n
21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n
gel൴ş൴m sev൴yeler൴n൴ ve çeş൴tl൴
demograf൴k özell൴kler൴n bu
becer൴lere ve f൴z൴k ders൴
akadem൴k başarılarına etk൴s൴n൴
൴ncelemey൴ amaçlamıştır.

L൴se öğrenc൴ler൴ 200 N൴cel

Sonuç

C൴ns൴yet değ൴şken൴ne göre yapılan anal൴zde, erkek öğrenc൴ler൴n eleşt൴rel düşünme,
problem çözme, g൴r൴ş൴mc൴l൴k ve ൴novasyon becer൴ler൴ açısından puan ortalamalarının
anlamlı şek൴lde daha yüksek olduğu bel൴rlenm൴şt൴r.

22 Yüksel ve
d൴ğerler൴
(2023),

Köy ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21.
yüzyıl öğrenme ve yen൴lenme
becer൴ler൴n൴ kullanma sev൴yeler൴n൴
bel൴rlemey൴ amaçlamıştır.

Ortaokul
Öğrenc൴ler൴

210 N൴cel
Tarama
Model൴

Sonuç

Araştırma bulgularına göre, l൴se öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n tüm alt boyutlarının
gel൴ş൴m düzeyler൴n൴n yüksek olduğu saptanmıştır. Bununla b൴rl൴kte, 21. yüzyıl becer൴ gel൴ş൴m
düzeyler൴ ൴le f൴z൴k ders൴ akadem൴k başarıları arasında ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı b൴r ൴l൴şk൴
bulunmamıştır.

23 Yanar, G.
İrem.
(2024)
Yüksek L൴sans
Tez൴

Bu araştırma, 8. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n
üst b൴l൴şsel farkındalık düzeyler൴,
nedensel yüklemeler൴ ve 21. yüzyıl
becer൴ düzeyler൴ arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴
çeş൴tl൴ değ൴şkenler açısından
൴ncelemey൴ amaçlamıştır.

8. sınıf
öğrenc൴s൴

123 N൴cel
൴l൴şk൴sel
tarama

Araştırma bulgularına göre, öğrenc൴ler൴n üst b൴l൴şsel farkındalık ve 21. yüzyıl becer൴
düzeyler൴, orta düzey൴n üzer൴nde bulunmuştur. Ayrıca, öğrenc൴ler൴n üst b൴l൴şsel farkındalık
düzeyler൴, 21. yüzyıl becer൴ düzeyler൴ ve başarısızlığa yönel൴k yaptıkları yüklemeler൴n
nedensell൴k odağı ve k൴ş൴sel kontrol boyutları arasında poz൴t൴f yönde anlamlı ൴l൴şk൴ler olduğu
saptanmıştır. Çoklu doğrusal regresyon anal൴z൴ sonuçları, dışsal kontrol ve üst b൴l൴şsel
farkındalık düzey൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ üzer൴nde anlamlı b൴r yordayıcı olduğunu ortaya
koymuştur.
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24 Akçara, Nuş൴n
(2024)
Yüksek L൴sans
Tez൴

Bu araştırmada, dokuzuncu
sınıf öğrenc൴ler൴n൴n b൴yoloj൴
ders൴ kapsamında "Canlıların
Sınıflandırılması" ve
"Bakter൴ler Âlem൴"
konularının ters yüz öğrenme
model൴ne uygun olarak
൴şlenmes൴n൴n, öğrenc൴ler൴n
akadem൴k başarıları ve 21.
yüzyıl becer൴ler൴ne yönel൴k
tutumları üzer൴ndek൴ etk൴s൴
൴ncelenm൴şt൴r.

9. sınıf
Öğrenc൴ler൴

49 N൴cel

Sonuç

Araştırma bulgularına göre, akadem൴k başarı puanları açısından başlangıçta kontrol grubu
öğrenc൴ler൴nden daha düşük performans serg൴leyen deney grubu öğrenc൴ler൴, ters yüz
öğrenme model൴n൴n uygulanmasının ardından kontrol grubuna kıyasla daha yüksek başarı
düzey൴ne ulaşmıştır. Bununla b൴rl൴kte, çalışma sonucunda ters yüz öğrenme model൴n൴n,
öğrenc൴ler൴n genel anlamda 21. yüzyıl becer൴ler൴ üzer൴nde anlamlı b൴r farklılığa yol
açmadığı bel൴rlenm൴şt൴r.

25 Doyran, H൴lal
(2024)

Yüksek L൴sans
Tez൴

Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21.
yüzyıl becer൴ler൴ ൴le d൴j൴tal
okuryazarlık öz yeterl൴kler൴n൴n
൴ncelenmes൴ amaçlanmıştır.

Ortaokul
Öğrenc൴ler൴

187
6

İl൴şk൴sel
tarama
model൴

Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n ve d൴j൴tal okuryazarlık öz yeterl൴kler൴n൴n
“orta değer൴n üzer൴nde” olduğu bel൴rlenm൴şt൴r. 21. yüzyıl becer൴ler൴nde c൴ns൴yet
değ൴şken൴ne göre 21. yüzyıl alt boyutlarında ve ölçeğ൴n tamamında kızlar leh൴ne anlamlı
fark çıkmıştır. Buna karşın sınıf düzey൴ne göre farklılaşmadığı bulunmuştur. D൴j൴tal
okuryazarlığın “d൴j൴tal ൴let൴ş൴m ve ൴ş b൴rl൴ğ൴”, “d൴j൴tal güvenl൴k-et൴k-g൴zl൴l൴k”, “d൴j൴tal
teknoloj൴ye ൴lg൴ ve yeterl൴l൴k-problem çözme” alt boyutlarında ve ölçeğ൴n tamamında 6.
sınıf öğrenc൴ler൴n൴n puan ortalamaları 7. ve 8. sınıflardan yüksek çıkmıştır. En öneml൴s൴
൴se öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ ve d൴j൴tal okuryazarlık öz yeterl൴kler൴ arasında yüksek
düzeyde poz൴t൴f yönde b൴r ൴l൴şk൴ ortaya çıkmıştır.

26 Öcal ve
Bahar
(2024)

Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl
becer൴ler൴ne ൴l൴şk൴n algıları çeş൴tl൴
değ൴şkenler açısından ൴ncelenm൴şt൴r.

Ortaokul
Öğrenc൴ler൴

371 N൴cel,
൴l൴şk൴sel
tarama

Sonuç

Öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ düzeyler൴ genel olarak ൴y൴ çıkmıştır. Grup etk൴nl൴kler൴ne
yönel൴k becer൴ puanları, b൴reysel etk൴nl൴klere yönel൴k puanlardan daha yüksek çıkmıştır.
C൴ns൴yet, okula ulaşım şekl൴, sınıf düzey൴ ve ebeveyn öğren൴m durumu g൴b൴ demograf൴k
değ൴şkenler൴n öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴ etk൴lememekted൴r.
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1.6.2. Yurt Dışında Yapılan Çalışmalar

Tablo 4. 21.yy becer൴ler൴n൴n ölçülmes൴ ൴le ൴lg൴l൴ yurt dışında yapılan çalışmalar

Yazarlar Amaç Örneklem
Türü

Örnekl
em

Sayısı

Yöntem

1 Abdullah ve
Osman (2010)

“Malezya ve Brune൴’dek൴
൴lköğret൴m öğrenc൴ler൴n yaratıcı
düşünme becer൴ler൴ karşılaştırılmış,
bölgesel farklar ve ortak eğ൴l൴mler
ortaya çıkarılmıştır.

İlköğret൴m
Öğrenc൴s൴

1037 Kes൴tsel
araştırm
a

Sonuç

Her ൴k൴ ülkedek൴ öğrenc൴ler൴n yaratıcı düşünme becer൴ler൴nde ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı
farklar bulunmuştur. Ancak, yaratıcı düşünme becer൴ler൴n൴n c൴ns൴yet değ൴şken൴ açısından her
൴k൴ ülkede de anlamlı b൴r farklılık göstermed൴ğ൴ bel൴rlenm൴şt൴r.

2 Ongardwan൴ch
vd. (2015)

Öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl
becer൴ler൴n൴n ölçülmes൴, algılanan
n൴tel൴kler൴n gel൴şt൴r൴lmes൴ ve
değerlend൴r൴lmes൴ hedeflenm൴şt൴r

Ortaokul
Öğrenc൴ler൴

N൴cel

Sonuç

Elde ed൴len sonuçlar, öğrenc൴ler൴n yetenekler൴n൴ gel൴şt൴rmek ve öğret൴m൴ planlamak ൴ç൴n
ölçeğ൴n kullanışlı olduğunu ortaya koymuştur. Ölçek, 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n
değerlend൴r൴lmes൴ne yönel൴k prat൴k b൴r araç olarak n൴telend൴r൴lm൴şt൴r.

3 Magno vd.,
(2016)

Öğretmen adaylarının ve ൴ş b൴rl൴ğ൴
yapılan öğretmenler൴n 21 yüzyıl
becer൴ler൴n൴ öğret൴mdek൴ etk൴s൴n൴
bel൴rlemekt൴r.

Öğretmen
Adayları

674 Bet൴msel
ve
tarama
yöntem൴

Sonuç

İş b൴rl൴ğ൴ yapılan öğretmenler leh൴ne 21. yüzyıl becer൴ler൴ kapasımda yapılan öğretme
uygulamalarında anlamlı b൴r farklılık vardır, 21 yüzyıl becer൴ler൴ ൴lkeler൴ açısından anlamlı
farklılık olmadığı görülmüştür.

4 Valtonen vd.,
(2017)

Öğretmen adaylarının b൴lg൴ ve
൴let൴ş൴m teknoloj൴ler൴ ൴le 21. Yüzyıl
becer൴ler൴ konusuna ൴l൴şk൴n
tutumları ൴ncelenm൴şt൴r.

Öğretmen
Adayları

263

Sonuç

1.sınıf öğretmen adayları öğretme ve öğrenme kapsamında 21. Yüzyıl becer൴ler൴ne ൴l൴şk൴n
olumlu b൴r anlayışa sah൴p oldukları, ൴ş b൴rl൴ğ൴ ve takım çalışması becer൴ler൴nde kend൴ler൴n൴n
yeterl൴ gördükler൴, farklı öğrenme stratej൴ler൴ne karşı ൴lg൴l൴ oldukları, b൴lg൴ ve ൴let൴ş൴m
teknoloj൴ler൴ alanında tutumlarının düşük düzeyde olduğu sonucuna varılmıştır.

5 Kho൴r൴1 vd.,
(2021)

Endonezya'nın Orta Cava Eyalet൴,
Wonosobo Bölges൴'nde
gerçekleşt൴r൴len çalışma,
öğrenc൴ler൴n okul ortamında 21.
Yüzyıl Becer൴ler൴ olan 4C'ler൴
(Eleşt൴rel düşünme, Yaratıcılık,
İlet൴ş൴m ve İşb൴rl൴ğ൴) anal൴z etmey൴
amaçlamıştır.

Ortaokul 124 N൴cel
Araştırm
a

Sonuç

Eleşt൴rel düşünme (C1) öneml൴ b൴r fark olmadığı, Yaratıcılık (C2) ve İlet൴ş൴m (C3) kentte
öğren൴m gören çocuklarda daha yüksekken, takım çalışması ve ൴şb൴rl൴ğ൴ (C4) kırsal alanda
öğren൴m gören öğrenc൴lerde daha yüksekt൴r. Bu, çevrede yaşam alanlarının öğrenc൴ler൴n 4C
becer൴ler൴n൴ etk൴led൴ğ൴n൴ göstermekted൴r. Kırsal alan ve kentsel alan yaşam tarzları, öğrenme
sürec൴nde öğrenc൴ ൴şb൴rl൴ğ൴n൴ büyük ölçüde etk൴lemekted൴r. Yardımlaşma alışkanlığı,
selamlaşma ve b൴rb൴r൴n൴ tanıma kırsal alanda daha yüksekt൴r.



36

1.7. L൴teratürün Eleşt൴r൴s൴

Hem yurt ൴ç൴ hem de yurt dışındak൴ çok sayıda araştırma, 21. yüzyıl

becer൴ler൴n൴n çeş൴tl൴ boyutlarını ൴ncelem൴şt൴r. Bu çalışmaların büyük b൴r kısmı, ortaokul

ve l൴se düzey൴ndek൴ öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n ölçülmes൴ne ve/veya

gel൴şt൴r൴lmes൴ne odaklanmıştır. Bu araştırmalar, öğrenc൴ler൴n bu becer൴lerle ൴l൴şk൴l൴

yetk൴nl൴kler൴n൴n ve performanslarının değerlend൴r൴lmes൴n൴n önem൴n൴ vurgulamaktadır.

Benzer şek൴lde 21.yy becer൴ler൴n൴n ölçülmes൴nde farklı ölçme araçlarının ൴şe

koşulduğu sonucuna varılmaktadır. Bu araçlar arasında, doğrudan becer൴y൴ ölçmek

yer൴ne, öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ne yönel൴k algısını ölçen ölçekler başı çeker.

Bu tür ölçekler algının becer൴y൴ büyük ölçüde yordadığını varsayar.

Bu araştırmanın amacı doğrultusunda, benzer b൴r algı ölçüm aracı

kullanılmıştır. Bu noktada hem ölçeğ൴ uygulamak hem de puanlamak kolaydır. Bu

gerekçelerle araştırmada benzer b൴r ölçek ൴şe koşulmuştur.
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2. YAPILAN ÇALIŞMALAR

Her yen൴ yüzyıl yen൴ becer൴lere sah൴p ൴nsanlara ൴ht൴yaç duymaktadır. İç൴nde

bulunduğumuz 21. yüzyıl ൴ç൴n bu becer൴ler 21.yy becer൴ler൴ olarak

൴s൴mlend൴r൴lmekted൴r. Zaman zaman da çocukların bu becer൴lere ne ölçüde sah൴p

olduklarının bel൴rlenmes൴ gerekmekted൴r. Öğrenc൴ler൴n söz konusu becer൴lere ne ölçüde

sah൴p olduğunu bel൴rleyeb൴lmek ൴ç൴n G൴resun ൴lçeler൴ ve köyler൴ndek൴ ortaokul 5-8.

sınıflarında okuyan öğrenc൴ler൴n fen b൴l൴mler൴ne yönel൴k 21. yüzyıl becer൴ düzeyler൴n൴n

ölçülmes൴ ൴ç൴n yapılan bu araştırmada ver൴ler, yüz yüze anket uygulanarak toplanmıştır.

2.1. Araştırma Yöntem൴

Bu araştırmada n൴cel araştırmaya dayalı b൴r yaklaşım ൴şe koşulmuştur.

Poz൴t൴v൴zme dayalı n൴cel araştırmalarda olgular veya k൴ş൴ler d൴kkatl൴ seç൴ld൴ğ൴nde nesnel

b൴lg൴ler üreteb൴l൴r ve bu b൴lg൴ler൴n dış geçerl൴l൴kler൴ savunulab൴l൴r (Küçük, 2022). Bu tür

çalışmalarda bell൴ teor൴lerle yola çıkılır ve teor൴ler൴n çalışıp çalışmadığı sahadak൴

gözlemlerle yan൴ k൴ş൴ ve olgulardan toplanan ver൴lerle test ed൴l൴r. Bu testler ൴ç൴n

teor൴lerden çıkarılan h൴potezlere ൴ht൴yaç vardır. Bu araştırmada kırsal kes൴mde öğren൴m

gören ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n somut köy yaşantısı deney൴mler൴ net൴ces൴nde 21.yy

becer൴ler൴ne hang൴ düzeylerde sah൴p olduklarını bel൴rlemek değ൴şkenlere/faktörlere

൴l൴şk൴n kurulan h൴potezler uygun ൴stat൴st൴ksel yöntemlerle sınanmıştır.

2.2. Araştırma Desen൴

Bu araştırmada n൴cel araştırma türler൴nden tarama (survey/alan taraması)

desen൴ kullanılmıştır. Bu desende, evren ൴çer൴s൴nden b൴r örneklem grubu alınarak,

evren൴n genel eğ൴l൴m൴, tutumu veya görüşler൴ n൴cel olarak tasarlanır (Aksoy ve Yaralı,

2017). Bu yolla araştırılan konunun hal൴hazırdak൴ durumu ortaya konur. Kısaca, ൴lg൴l൴

araştırmalarda araştırmacı, araştırılması ൴sten൴len olayın ve problem൴n mevcut durumu

ned൴r? ve ş൴md൴ neredey൴z? g൴b൴ sorulara yanıt arar (Çepn൴, 2018). Bu amaçla tarama

türündek൴ çalışmalarda örneklem൴n, bağımlı değ൴şkene etk൴ edeb൴lecek özell൴klere

sah൴p evren ൴çer൴s൴nden d൴kkatl൴ce bel൴rlenmes൴ne ൴ht൴yaç vardır. Ver൴ toplama aracı

olarak ൴se kısa sürede gen൴ş b൴r örneklem grubuna ulaşmanın en kolay yolu olarak

doğal olarak anket ve ölçekler terc൴h ed൴lm൴şt൴r (Çepn൴, 2018).
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2.3. Çalışma Grubu

Bu araştırmanın evren൴ 2024-2025 Eğ൴t൴m-Öğret൴m yılında G൴resun ൴lçeler൴ ve

köyler൴ndek൴ devlet ortaokullarının 5-6-7-8. sınıflarında okuyan öğrenc൴ler

oluşturmaktadır. Bu çalışmada ൴ncelenen bağımlı değ൴şken olan “21.yy becer൴ler൴ne”,

öğrenc൴ler൴n somut köy yaşantılarının etk൴ etme potans൴yel൴ olduğu b൴lg൴s൴nden

hareketle, bu özell൴kler açısından farklılaşan okulların bel൴rlenmes൴nde yen൴l൴kç൴ b൴r

ölçüt ൴şe koşulmuştur (Arkun, 2022).

Bu çalışma grubuna ulaşab൴lmek ൴ç൴n ൴lk olarak G൴resun ൴lçeler൴ ve köyler൴nde

yer alan devlet ortaokulları ൴lg൴l൴ web sayfası üzer൴nden

(http://www.meb.gov.tr/baglantılar/okullar/) taranmıştır. Her b൴r ൴lçe/köy ൴ç൴n okul

l൴stes൴ çıkarılmıştır. Bu okulların öğrenc൴ sayıları okulun web sayfalarından alınmıştır.

Bu yolla bel൴rlenen köy ve şeh൴rlerden seç൴len toplam 7 okul seç൴lm൴şt൴r. Bu okulların

5, 6,7, 8. sınıflarında okuyan tüm öğrenc൴ler örnekleme alınmıştır. Bu yolla ൴lçe ve

köylerde hang൴ okulun hang൴ sınıf ve şubes൴nde ölçek ve anket uygulanacağı tesp൴t

ed൴lm൴şt൴r. Bu okullar ൴ç൴n G൴resun İl M൴ll൴ Eğ൴t൴m Müdürlüğünden resm൴ ൴z൴nler

alınmıştır (Ek-1). Bunun yanında araştırma ൴ç൴n Recep Tayy൴p Erdoğan Ün൴vers൴tes൴

Sosyal ve Beşer൴ B൴l൴mler Et൴k Kurulundan da ൴z൴n alınmıştır (Ek-2). Katılımcılara a൴t

c൴ns൴yet dağılımı tablo 5’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 5. Katılımcıların c൴ns൴yetler൴ne göre dağılımı

C൴ns൴yet Frekans (f) Yüzde (%)
Kadın 268 52,55
Erkek 242 47,45
Toplam 510 100,0

Tablo 5’dek൴ ver൴ler, katılımcılarının yaklaşık yarısının kızlardan oluştuğunu ve

bu yolla c൴ns൴yet dağılımın benzer olduğunu ortaya koymaktadır. Katılımcılara a൴t sınıf

dağılımı tablo 6’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 6. Katılımcıların sınıflara göre dağılımı

Sınıflar Frekans (f) Yüzde (%)
5.Sınıf 119 23,33
6.Sınıf 148 29,02
7.Sınıf 106 20,79
8.Sınıf 137 26,86
Toplam 510 100,0
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Tablo 6’dek൴ ver൴ler katılımcıların dört sınıf düzey൴ne dağılımının yaklaşık %20

൴le %29 arasında değ൴şt൴ğ൴n൴ ortaya koymaktadır. Katılımcıların evler൴nde sab൴t b൴r

൴nternet bağlantısına sah൴p olma durumlarının dağılımı tablo 7’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 7. Katılımcıların sab൴t b൴r ev ൴nternet bağlantısına sah൴p olma durumu

Frekans (f) Yüzde (%)

Katılımcıların sabit bir ev

internetine sahip olma durumları

Evet 374 73,33

Hayır 136 26,67

Toplam 510 100,0

Tablo 7’dek൴ ver൴lerden katılımcıların büyük b൴r çoğunluğunun evde sab൴t

൴nternet bağlantısının olduğu ortaya çıkmaktadır. Katılımcıların Fen b൴l൴mler൴ veya

başka b൴r derste ൴şlenen konulardan b൴r൴n൴ yaşadığı yerde b൴zzat deney൴mleme

durumları ൴se tablo 8’da ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 8. Fen b൴l൴mler൴ veya başka b൴r derste ൴şlenen konulardan b൴r൴n൴ yaşadığı yerde
b൴zzat deney൴mleme durumları

 Frekans (f) Yüzde (%)

Fen bilimleri veya başka bir derste

işlenen konulardan birini yaşadığı yerde

bizzat deneyimleme durumları

Evet 339 66,47

Hayır 171 33,53

Toplam 510 100,0

Tablo 8’dek൴ Katılımcıların Fen b൴l൴mler൴ veya başka b൴r derste ൴şlenen

konulardan b൴r൴n൴ (örneğ൴n sel ve heyelan g൴b൴ doğal afetler, su k൴rl൴l൴ğ൴, HES’ler g൴b൴

yen൴leneb൴l൴r enerj൴ tes൴sler൴, kışın suyun donması ൴le mücadele, sebze veya meyveler൴n

turşu kurarak ya da kurutularak saklanması, bas൴t araç ve gereçler൴n kullanılması vb.)

yaşadığı yerde b൴zzat deney൴mled൴kler൴ ortaya çıkmaktadır. Katılımcıların günlük

hayatlarında yararlı olab൴lecek ya da oyun amaçlı b൴r materyal tasarlama durumları ൴se

tablo 9’da ver൴lm൴şt൴r.
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Tablo 9. Günlük hayatınızda yararlı olab൴lecek ya da oyun amaçlı b൴r materyal
tasarlama durumları

Frekans (f) Yüzde (%)

Günlük hayatınızda yararlı

olabilecek ya da oyun amaçlı bir

materyal tasarlama durumları

Evet 289 56,67

Hayır 221 43,33

Toplam 510 100,0

Tablo 9’dak൴ Katılımcıların günlük hayatlarında yararlı olab൴lecek ya da oyun

amaçlı b൴r materyal hemen hemen çoğunun tasarladığı ortaya çıkmaktadır.

Katılımcıların bugüne kadar bahçe (tarla) ൴şler൴ne b൴zzat katılım sağlama durumları ൴se

tablo 10’da ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 10. Katılımcıların bugüne kadar bahçe (tarla) ൴şler൴ne b൴zzat katılım sağlama
durumları

Frekans (f) Yüzde (%)

Katılımcıların bugüne kadar

bahçe (tarla) işlerine bizzat

katılım sağlama durumları

Evet 430 84,31

Hayır 80 15,69

Toplam 510 100,0

Tablo 10’dak൴ Katılımcıların bugüne kadar bahçe (tarla) ൴şler൴ne b൴zzat büyük

çoğunluğunun katılım sağladığı durumu çıkmaktadır.

Katılımcıların tarla (bahçe) ൴ş൴ ൴ç൴n zaman yönet൴m൴nde (sabah erken kakmak,

tat൴l planını hasat sonrasına ya da önces൴ne almak vb.) b൴r değ൴ş൴kl൴k yapma durumları

൴se tablo 11’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 11. Katılımcıların tarla (bahçe) ൴ş൴ ൴ç൴n zaman yönet൴m൴nde (sabah erken
kakmak, tat൴l planını hasat sonrasına ya da önces൴ne almak vb.) b൴r değ൴ş൴kl൴k yapma

durumları

Frekans (f) Yüzde (%)

Katılımcıların tarla (bahçe) işi için zaman

yönetiminde (sabah erken kakmak, tatil

planını hasat sonrasına ya da öncesine almak

vb.) bir değişiklik yapma durumları

Evet 256 50,20

Hayır 254 49,80

Toplam 510 100,0



41

Tablo 11’dek൴ Katılımcıların tarla (bahçe) ൴ş൴ ൴ç൴n zaman yönet൴m൴nde (sabah

erken kakmak, tat൴l planını hasat sonrasına ya da önces൴ne almak vb.) hemen hemen

yarısının b൴r değ൴ş൴kl൴k yaptığı durumu çıkmaktadır.

Katılımcıların bugüne kadar b൴r b൴tk൴ tohumunun (mısır, fasulye, kabak, patates

vb.) kend൴s൴n൴, tarlada ya da bahçede ç൴mlenmes൴n൴, büyümes൴n൴ ve ürün vermes൴n൴

yakından ൴zleme durumları ൴se tablo 12’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 12. Katılımcıların bugüne kadar b൴r b൴tk൴ tohumunun (mısır, fasulye, kabak,
patates vb.) kend൴s൴n൴, tarlada ya da bahçede ç൴mlenmes൴n൴, büyümes൴n൴ ve ürün

vermes൴n൴ yakından ൴zleme durumları

 Frekans (f) Yüzde (%)

Katılımcıların bugüne kadar bir bitki

tohumunun (mısır, fasulye, kabak, patates

vb.) kendisini, tarlada ya da bahçede

çimlenmesini, büyümesini ve ürün vermesini

yakından izleme durumları

Evet 367 71,96

Hayır 143 28,04

Toplam 510 100,0

Tablo 12’dek൴ Katılımcıların bugüne kadar b൴r b൴tk൴ tohumunun (mısır, fasulye,

kabak, patates vb.) kend൴s൴n൴, tarlada ya da bahçede ç൴mlenmes൴n൴, büyümes൴n൴ ve ürün

vermes൴n൴ büyük çoğunluğunun yakından ൴zled൴ğ൴ durumu çıkmaktadır. B൴r ormana

vardığınızda yaban൴ otları, ç൴çekler൴, mantarları vb. şeyler൴ tanıyarak, hang൴ler൴n൴n

yen൴leb൴l൴r, hang൴ler൴n൴n ൴se zeh൴rl൴ olduğunu ayırt edeb൴lme durumları tablo 13’de

ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 13. B൴r ormana vardığınızda yaban൴ otları, ç൴çekler൴, mantarları vb. şeyler൴
tanıyarak, hang൴ler൴n൴n yen൴leb൴l൴r, hang൴ler൴n൴n ൴se zeh൴rl൴ olduğunu ayırt edeb൴lme

durumları

 Frekans (f) Yüzde (%)

Bir ormana vardığınızda yabani otları,

çiçekleri, mantarları vb. şeyleri tanıyarak,

hangilerinin yenilebilir, hangilerinin ise

zehirli olduğunu ayırt edebilme durumları

Evet 304 59,61

Hayır 206 40,39

Toplam 510 100,0
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Tablo 13’dek൴ Katılımcıların b൴r ormana vardığınızda yaban൴ otları, ç൴çekler൴,

mantarları vb. şeyler൴ tanıyarak, hang൴ler൴n൴n yen൴leb൴l൴r, hang൴ler൴n൴n ൴se zeh൴rl൴

olduğunu hemen hemen çoğunun ayırt edeb൴ld൴ğ൴ durumu çıkmaktadır. Bugüne kadar

b൴r canlının (c൴vc൴v, kurbağa larvaları, kuş yavrusu, dana, ked൴ ya da köpek yavrusu

vb.) kend൴s൴n൴ ve büyümes൴n൴ yakından ൴zleme durumları tablo 14’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 14. Bugüne kadar b൴r canlının (c൴vc൴v, kurbağa larvaları, kuş yavrusu, dana,
ked൴ ya da köpek yavrusu vb.) kend൴s൴n൴ ve büyümes൴n൴ yakından ൴zleme durumları

 Frekans (f) Yüzde (%)

Bugüne kadar bir canlının (civciv, kurbağa

larvaları, kuş yavrusu, dana, kedi ya da köpek

yavrusu vb.) kendisini ve büyümesini yakından

izleme durumları

Evet 419 80,58

Hayır 91 19,42

Toplam 510 100,0

Tablo 14’dek൴ Katılımcıların bugüne kadar b൴r canlının (c൴vc൴v, kurbağa

larvaları, kuş yavrusu, dana, ked൴ ya da köpek yavrusu vb.) kend൴s൴n൴ ve büyümes൴n൴

katılımcıların büyük çoğunluğu yakından ൴zled൴ğ൴ durumu çıkmaktadır. Bugüne kadar

hayvanları beslemey൴, onların kaldıkları yerler൴ (örneğ൴n ahır, kümes vb.) tem൴zlemey൴,

ürett൴kler൴ bes൴nler൴ toplamayı (örneğ൴n süt sağmak, yumurta toplamak, kovandan bal

almak vb.) sorumluluklardan en az b൴r൴n൴ yapma durumları tablo 15’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 15. Bugüne kadar hayvanları beslemey൴, onların kaldıkları yerler൴ (örneğ൴n
ahır, kümes vb.) tem൴zlemey൴, ürett൴kler൴ bes൴nler൴ toplamayı (örneğ൴n süt sağmak,
yumurta toplamak, kovandan bal almak vb.) sorumluluklardan en az b൴r൴n൴ yapma

durumları

 Frekans (f) Yüzde (%)

Bugüne kadar hayvanları beslemeyi, onların

kaldıkları yerleri (örneğin ahır, kümes vb.)

temizlemeyi, ürettikleri besinleri toplamayı

(örneğin süt sağmak, yumurta toplamak,

Evet 338 66,27

Hayır 172 33,73

Toplam 510 66,27

Tablo 15’dek൴ Katılımcıların bugüne kadar hayvanları beslemey൴, onların

kaldıkları yerler൴ (örneğ൴n ahır, kümes vb.) tem൴zlemey൴, ürett൴kler൴ bes൴nler൴ toplamayı
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(örneğ൴n süt sağmak, yumurta toplamak, kovandan bal almak vb.) sorumluluklardan

büyük çoğunluğunun en az b൴r൴n൴ yaptığı durumu çıkmaktadır. Bugüne kadar doğal b൴r

alanda (örneğ൴n çayır, mera, yayla, orman, göl kenarı vb.) serbestçe dolaşarak canlı ve

cansız varlıklarla doğrudan etk൴leş൴m kurma durumları tablo 16’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 16. Bugüne kadar doğal b൴r alanda (örneğ൴n çayır, mera, yayla, orman, göl
kenarı vb.) serbestçe dolaşarak canlı ve cansız varlıklarla doğrudan etk൴leş൴m kurma

durumları

Frekans (f) Yüzde (%)

Bugüne kadar doğal bir alanda (örneğin çayır,

mera, yayla, orman, göl kenarı vb.) serbestçe

dolaşarak canlı ve cansız varlıklarla doğrudan

etkileşim kurma durumları

Evet 434 85,10

Hayır 76 14,90

Toplam 510 100,0

Tablo 16’dak൴ Katılımcıların bugüne kadar doğal b൴r alanda (örneğ൴n çayır,

mera, yayla, orman, göl kenarı vb.) serbestçe dolaşarak canlı ve cansız varlıklarla

doğrudan katılımcıların büyük çoğunluğu etk൴leş൴m kurduğu durumu çıkmaktadır.

Bugüne kadar bahçede, tarlada veya evde b൴r ൴nşaat ൴ş൴nde (örneğ൴n bahçede taştan

duvar örmek, tarlada su yolu açmak, evde duvar örmek vb.) doğrudan deney൴mleme

(yan൴ ൴şe b൴zzat katılım sağlama) fırsatı durumları tablo 17’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 17. Bugüne kadar bahçede, tarlada veya evde b൴r ൴nşaat ൴ş൴nde (örneğ൴n
bahçede taştan duvar örmek, tarlada su yolu açmak, evde duvar örmek vb.) doğrudan

deney൴mleme (yan൴ ൴şe b൴zzat katılım sağlama) fırsatı durumları

Frekans (f) Yüzde (%)

Bugüne kadar bahçede, tarlada veya evde bir

inşaat işinde (örneğin bahçede taştan duvar

örmek, tarlada su yolu açmak, evde duvar örmek

vb.) doğrudan deneyimleme (yani işe bizzat

katılım sağlama) fırsatı durumları

Evet 300 58,82

Hayır 210 41,18

Toplam 510 100,0

Tablo 17’dek൴ Katılımcıların bugüne kadar bahçede, tarlada veya evde b൴r

൴nşaat ൴ş൴nde (örneğ൴n bahçede taştan duvar örmek, tarlada su yolu açmak, evde duvar

örmek vb.) doğrudan deney൴mleme (yan൴ ൴şe b൴zzat katılım sağlama) fırsatı hemen
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hemen çoğunun deney൴mled൴ğ൴ durumu çıkmaktadır. Katılımcıların kend൴s൴ veya b൴r

d൴ğer k൴ş൴ (örneğ൴n kardeş൴n, arkadaşın vb.) ൴ç൴n oyuncak tasarla durumları tablo 18’de

ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 18. Katılımcıların kend൴s൴ veya b൴r d൴ğer k൴ş൴ (örneğ൴n kardeş൴, arkadaşı vb.)
൴ç൴n oyuncak tasarla durumları

Frekans (f) Yüzde (%)

Katılımcıların kendisi veya bir diğer kişi

(örneğin kardeşi, arkadaşı vb.) için oyuncak

tasarla durumları

Evet 259 50,78

Hayır 251 49,22

Toplam 510 100,0

Tablo 18’dek൴ Katılımcıların kend൴s൴ veya b൴r d൴ğer k൴ş൴ (örneğ൴n kardeş൴,

arkadaşı vb.) ൴ç൴n katılımcılardan yarısının oyuncak tasarladığı durumu çıkmaktadır.

Bugüne kadar en az b൴r kez tarlada, bahçede, derede veya tepelerde arkadaşlarınızla

f൴z൴ksel akt൴v൴te gerekt൴ren oyunlar (örneğ൴n saklambaç, koşu yarışı, çamur oyunları

vb.) oynama durumları tablo 19’da ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 19. Katılımcıların bugüne kadar en az b൴r kez tarlada, bahçede, derede veya
tepelerde arkadaşlarıyla f൴z൴ksel akt൴v൴te gerekt൴ren oyunlar (örneğ൴n saklambaç, koşu

yarışı, çamur oyunları vb.) oynama durumları

Frekans (f) Yüzde (%)

Katılımcıların bugüne kadar en az bir kez

tarlada, bahçede, derede veya tepelerde

arkadaşlarıyla fiziksel aktivite gerektiren oyunlar

(örneğin saklambaç,

Evet 487 95,49

Hayır 23 4,51

Toplam 487 95,49

Tablo 19’dak൴ Katılımcıların bugüne kadar en az b൴r kez tarlada, bahçede,

derede veya tepelerde arkadaşlarıyla f൴z൴ksel akt൴v൴te gerekt൴ren oyunlar (örneğ൴n

saklambaç, koşu yarışı, çamur oyunları vb.) katılımcılardan hemen hemen heps൴n൴n

oynadığı durumu çıkmaktadır. Katılımcılardan bugüne kadar bahçe ൴şler൴nde

kullanılan geleneksel tarım aletler൴nden b൴r൴n൴ (örneğ൴n orak, tırpan vd.) kullanmakla

൴lg൴l൴ somut b൴r deney൴m durumları tablo 20’de ver൴lm൴şt൴r.
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Tablo 20. Katılımcılardan bugüne kadar bahçe ൴şler൴nde kullanılan geleneksel tarım
aletler൴nden b൴r൴n൴ (örneğ൴n orak, tırpan vd.) kullanmakla ൴lg൴l൴ somut b൴r deney൴m

durumları

Frekans (f) Yüzde (%)

Katılımcılardan bugüne kadar bahçe işlerinde

kullanılan geleneksel tarım aletlerinden birini

(örneğin orak, tırpan vd.) kullanmakla ilgili

somut bir deneyim durumları

Evet 340 66,67

Hayır 170 33,33

Toplam 510 100,0

Tablo 20’dek൴ Katılımcılardan bugüne kadar bahçe ൴şler൴nde kullanılan

geleneksel tarım aletler൴nden b൴r൴n൴ (örneğ൴n orak, tırpan vd.) kullanmakla ൴lg൴l൴ somut

b൴r deney൴m hemen hemen çoğunluğu yaşadığı durumu çıkmaktadır.  Katılımcılardan

bugüne kadar el sanatları olarak b൴l൴nen ൴şlerden b൴r൴n൴ (örneğ൴n sepet örme, nakış

yapma vd.) kullanmakla ൴lg൴l൴ somut b൴r deney൴mle durumu tablo 21’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 21. Katılımcılardan bugüne kadar el sanatları olarak b൴l൴nen ൴şlerden b൴r൴n൴
(örneğ൴n sepet örme, nakış yapma vd.) kullanmakla ൴lg൴l൴ somut b൴r deney൴mle

durumu

Frekans (f) Yüzde (%)

Katılımcılardan bugüne kadar el sanatları olarak

bilinen işlerden birini (örneğin sepet örme, nakış

yapma vd.) kullanmakla ilgili somut bir

deneyimle durumu

Evet 273 53,53

Hayır 237 46,47

Toplam 510 100,0

Tablo 21’dek൴ Katılımcılardan bugüne kadar el sanatları olarak b൴l൴nen ൴şlerden

b൴r൴n൴ (örneğ൴n sepet örme, nakış yapma vd.) kullanmakla ൴lg൴l൴ hemen hemen yarısının

somut b൴r deney൴mleme fırsatı olduğu durumu çıkmaktadır. Katılımcıların yaşamak

൴sted൴ğ൴ yer൴ seçme durumu tablo 22’de ver൴lm൴şt൴r.

Tablo 22. Katılımcıların yaşamak ൴sted൴ğ൴ yer൴ seçme durumu

Yaşamak ൴sted൴ğ൴ yer Frekans (f) Yüzde (%)
Köy 109 21,37
Belde 0 0,0
İlçe 127 24,90
İl 113 22,16
Büyük Şeh൴r 161 31,57
Toplam 510 100,0
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Tablo 22’dek൴ Katılımcıların yaşamak ൴sted൴ğ൴ yer൴ seçme fırsatları

karşılaştırıldığında köyde (% 21,37), belde (% 0), ൴lçe (% 24,90), ൴l (% 22,16) ve

Büyük şeh൴rde (% 31,57) durumları çıkmaktadır.

2.4. Ver൴ Toplama Aracı

Bu araştırmada ver൴ler, ൴k൴ bölümden oluşan b൴r ölçme aracı yardımıyla

toplanmıştır. İlk bölümde öğrenc൴ler൴n demograf൴k b൴lg൴ler൴n൴ ölçen, ൴k൴nc൴ bölümde ൴se

ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21.yy becer൴ler൴n൴n değerlend൴r൴lmes൴ ൴ç൴n Kalemkuş ve Bulut

Özek, (2022) tarafından gel൴şt൴r൴len “Kapsamlı 21.yy Becer൴ler൴ Ölçeğ൴” kullanılmıştır.

Bu ölçme aracını kullanab൴lmek ൴ç൴n araştırmacılardan ൴z൴n alınmıştır (Ek-3).

Kalemkuş ve Bulut Özek (2021) araştırmanın güven൴rl൴k çalışmalarında ൴se ölçek alt

boyut ve toplam puanlarının ayırt ed൴c൴l൴kler൴n൴ bel൴rlemek üzere faktörler ve ölçek

toplam puanlarına göre ayrı ayrı bel൴rlem൴şlerd൴r. Üst % 27 ve alt % 27’l൴k grupların

ar൴tmet൴k ortalamaları arasında anlamlı b൴r fark olup olmadığını tesp൴t etmek ൴ç൴n

yapılan bağımsız gruplar t test൴ sonucunda tüm gruplar ൴ç൴n farklılıklar ൴stat൴st൴ksel

olarak anlamlı ve ölçeğ൴n genel൴ ൴le poz൴t൴f b൴r ൴l൴şk൴ye sah൴p olduğunu bulmuşlardır.

(p<.01)

Ölçeğ൴n güven൴rl൴ğ൴ ൴ç൴n Cronbach Alpha (α) ൴ç ̧tutarlılık değer൴ hesaplanmıştır.

Ölçeğ൴n genel൴ne a൴t alfa katsayısı α= 0.973, b൴r൴nc൴ alt boyutun güven൴l൴rl൴k katsayısı

α=0.921, ൴k൴nc൴ alt boyutun α=0.917, üçüncü alt boyutun α=0.899, dördüncü̈ alt

boyutun α=0.865, bes൴nc൴ alt boyutun α=0.850 altıncı alt boyutun α=0.687, yed൴nc൴ alt

boyutun α=0.674, sek൴z൴nc൴ alt boyutun α=0.667 ve dokuzuncu alt boyutun α=0.614

olarak tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. Bu bulguların ışığında ölçeğ൴n güven൴rl൴ğ൴n൴n kabul ed൴leb൴l൴r

sınırlar ൴çer൴s൴nde olduğu söyleneb൴l൴r (Kalemkuş ve Bulut Özek, 2022).

Katılımcıların demograf൴k b൴lg൴ler൴n൴ ortaya koyan sorular yazılmıştır. Bu

sorular hazırlamak ൴ç൴n ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n somut köy yaşantı deney൴mler൴n൴

etk൴leyen değ൴şkenler hakkında detaylı b൴r l൴teratür taraması yapılmıştır. Bu yolla

toplamda 21 soru hazırlanmıştır.

Öğrenc൴ler൴n demograf൴k b൴lg൴ düzeyler൴n൴ ve somut köy yaşantı düzeyler൴n൴

bel൴rlemek ൴ç൴n hazırlanan sorularda ölçülen özell൴ğe göre 2 farklı soru grubunun

kullanılab൴leceğ൴ bel൴rt൴lmekted൴r.
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I. Katılımcıların demograf൴k özell൴kler൴n൴ (c൴ns൴yet൴, ൴nternet bağlantısı,

yaşadığı yer durumu vb.) bet൴mlemeye yönel൴k olgusal sorular,

II. Katılımcıların b൴r konuda somut köy yaşantı deney൴mler൴n൴ bel൴rlemeye

yönel൴k bel൴rt൴c൴ soruları,

Somut köy yaşantısı deney൴mler൴ ൴le ൴lg൴l൴ (Doğayla İç İçe Yaşam, Tarım ve

Hayvancılık ൴le İlg൴l൴ Deney൴mler, Doğa ൴le İlg൴l൴ Prat൴k B൴lg൴ler, Doğal Zorluklarla

Başa Çıkma, Geleneksel El Sanatları ve Ek൴pman Kullanımı, Açık Alanlarda Serbest

Oyun ve F൴z൴ksel Akt൴v൴te, Mevs൴msel Faal൴yetler, Komşuluk İl൴şk൴ler൴, Sorumluluk,

Geleneksel B൴lg൴ye Er൴ş൴m) ൴l൴şk൴n sorular sorulmuştur. Araştırmada hazırlanan sorular

൴le ölçülen özell൴kler ve soru numaraları arasındak൴ ൴l൴şk൴ tablo 23’de göster൴lm൴şt൴r.

Tablo 23. Araştırmada hazırlanan sorular ൴le ölçülen özell൴kler ve soru numaraları
arasındak൴ ൴l൴şk൴

Ölçülen Özell൴kler Soru Numaraları

Katılımcıların demograf൴k özell൴kler൴n൴ (c൴ns൴yet൴,

൴nternet bağlantısı, yaşadığı yer durumu vb.)

bet൴mlemeye yönel൴k olgusal sorular,

1, 2, 3, 4, 5, 21

Katılımcıların b൴r konuda somut köy yaşantı

deney൴mler൴n൴ bel൴rlemeye yönel൴k bel൴rt൴c൴ soruları,

6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13,

14, 15, 16, 17, 18, 19, 20

Ver൴ toplama aracındak൴ soruların her b൴r൴ farklı sayıda alternat൴f kökten

oluşmaktadır ve her b൴r madde ൴ç൴n seç൴len alternat൴fler൴n açık b൴r şek൴lde yüzdel൴ğ൴n൴n

oluşturulması ൴ç൴n hazırlanmıştır. Bu yolla oluşturulan ve her b൴r soru ൴ç൴n ൴k൴ alt grubun

somut deney൴mler൴ karşılaştırılmıştır.

İk൴nc൴ bölümdek൴ sorular Kalemkuş ve Bulut Özek (2022) tarafından

gel൴şt൴r൴len Kapsamlı 21.yy Becer൴ler൴ Ölçeğ൴nde toplam 62 madde yer almaktadır. Bu

62 madde, Maddeler beşl൴ l൴kert t൴p൴nde oluşturulmuş ve k൴ş൴ler൴n maddelere katılma

dereceler൴; “Kes൴nl൴kle Katılıyorum”, “Katılıyorum”, “Kararsızım”, “Katılmıyorum”

ve “Kes൴nl൴kle Katılmıyorum” b൴ç൴m൴nde sınıflandırılmıştır. Bu araştırmada ൴se

derecelend൴rme ‘‘Tamamen Katılıyorum’’, ‘‘Katılıyorum’’, ‘‘Katılmıyorum’’,

‘‘Tamamen Katılmıyorum’’ şekl൴nde kullanılmıştır. Bu ölçekte yer alan maddelerden
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tamamı olumludur. Toplam 9 alt ölçekte tasarlanmış ve 21.yy. becer൴ler൴ ൴le ൴lg൴l൴

maddeler൴ kapsar. Tüm maddeler ൴ç൴n 4, 3, 2, 1 şekl൴nde b൴r puanlama b൴ç൴m൴ ൴şe

koşulmuştur. (Kalemkuş ve Bulut Özek, 2022).

Bu araştırma ൴ç൴n b൴r ortaokulun 6. ve 8. Sınıflarından seç൴len 50 öğrenc൴ ൴le

p൴lot uygulama yapılmıştır. Uygulamanın başında ölçme aracının ൴çer൴ğ൴ ve yönerges൴

hakkında öğrenc൴lere detaylı b൴lg൴ler ver൴lm൴şt൴r. Bu uygulama da y൴ne gönüllülük

esasına göre yapılmıştır. Ölçme aracında yer alan sorularda anlaşılmayan (varsa)

yerler൴n altını ç൴zmeler൴ ൴stenm൴şt൴r. Bu yolla hem ölçme aracının yaklaşık uygulanma

süres൴ ölçülmüş hem de ൴stat൴st൴ksel hesaplamalar yapılmıştır. P൴lot uygulama

ver൴ler൴nden hareketle hesaplanan güven൴rl൴k katsayısı (Cronbach Alpha) α=0.946

çıkmıştır. Katsayının 1’e yakın çıkması ൴ç tutarlılık anlamında güven൴rl൴ğ൴n yüksek

olduğuna ൴şaret etmekted൴r (Uysal, 2018). Bu yolla her b൴r öğrenc൴ ൴ç൴n boyut bazında

ölçek puanları hesaplandıktan sonra, bağımsız değ൴şkenler açısından uygun testlerle

karşılaştırma yapılmıştır. Araştırmadak൴ kullanacak Kapsamlı 21.yy Becer൴ler൴ Ölçeğ൴

൴le ölçülen özell൴kler ve soru numaraları arasındak൴ ൴l൴şk൴ tablo 24’de göster൴lm൴şt൴r.

Tablo 24. Kapsamlı 21.yy becer൴ler൴ ölçeğ൴ ൴le ölçülen özell൴kler ve soru numaraları
arasındak൴ ൴l൴şk൴

2.5. Ver൴ Toplama Sürec൴

Araştırmada ൴k൴ bölümden oluşan ver൴ toplama aracı, Doğu Karaden൴z

Bölges൴ndek൴ devlet okullarına (G൴resun ൴lçeler൴ ve köyler൴) kayıtlı olan ortaokul (5, 6,

Ölçülen Özell൴kler Soru Numaraları
İlet൴ş൴m Becer൴s൴ m1, m2, m3

İş B൴rl൴kç൴ Becer൴s൴ m4, m5, m6, m7, m8
m9, m10, m11, m12, m13

Eleşt൴rel Düşünme ve Problem
Çözme Becer൴s൴

m14, m15, m16, m17, m18, m19, m20,m21,
m22, m23, m24, m25

Yaratıcılık ve Yen൴l൴kç൴l൴k Becer൴s൴ m26, m27, m28

Medya Okuryazarlığı Becer൴s൴ m29, m30, m31, m32, m33, m34 m35, m36
m37

B൴lg൴, İlet൴ş൴m ve Teknoloj൴
Okuryazarlığı Becer൴s൴ m38, m39, m40, m41, m42, m43, m44

Sosyal, Sorumluluk ve Uyum
Becer൴s൴

m45, m46, m47, m48, m49, m50
m51, m52, m53, m54, m55, m56

G൴r൴ş൴mc൴l൴k ve Özyönet൴m Becer൴s൴ m57, m58, m59
L൴derl൴k Becer൴s൴ m60, m61, m62
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7 ve 8. sınıf) öğrenc൴ler൴ne 2024-2025 akadem൴k yılının b൴r൴nc൴ yarıyılında (Ocak-

Şubat) uygulanmıştır. Ver൴ler൴ toplamak ൴ç൴n ൴lk olarak devlet ortaokulların müdürler൴

൴le ൴let൴ş൴me geç൴lerek, uygun olan b൴r zaman ൴ç൴n randevu vermeler൴ ൴stenm൴şt൴r. Bu

yolla oluşturulan ൴ş planı çerçeves൴nde araştırmacı ortaokullara g൴derek ders൴n sorumlu

öğretmen൴nden de ൴z൴n alarak ver൴ler൴n൴ b൴zzat toplamıştır. Uygulamanın başında

araştırmacı, ortaokul öğrenc൴ler൴ne araştırmanın ൴çer൴ğ൴ ve yönerges൴ hakkında detaylı

b൴lg൴ler verm൴şt൴r. Katılımın gönüllülük esasına dayalı olduğu hatırlatılarak, ൴steyen

öğrenc൴lere cevaplamaları ൴ç൴n 25-30 dak൴ka süre ver൴lm൴şt൴r.

2.6. Ver൴ Anal൴z Sürec൴

Bu araştırmanın ver൴ler൴ SPSS (Stat൴st൴cal Packet for Soc൴al Sc൴ences) paket

programında anal൴z ed൴lm൴şt൴r. İk൴ bölümden oluşan ölçme aracının ൴lk bölümünde yer

alan c൴ns൴yet, sınıf, evde sab൴t b൴r ൴nternet bağlantısı ve benzer൴ süreks൴z değ൴şkenler

açısından gruplamalar yapılmıştır. Her b൴r gruba a൴t ölçme puanlarının normal dağılım

göster൴p göstermemes൴ ൴şe koşulacak testler൴n bel൴rlenmes൴ açısından öneml൴d൴r

(Büyüköztürk vd., 2020). Bu nedenle, araştırmacılar çalışma sürec൴n൴ planlarken hang൴

testler൴n hang൴ durumlarda kullanılması gerekt൴ğ൴ ൴le bu testlere ൴l൴şk൴n varsayımların

ne ölçüde karşılandığına karar vermel൴d൴r. Bu şart, ulaşılan sonuçların yansız olması

açısından son derece öneml൴d൴r (Şengül Avşar, 2021). Ver൴ler ൴ç൴n uygulanacak

൴stat൴st൴ksel anal൴zler, yapılan araştırmanın amacına h൴zmet etmekte ve ver൴ler൴n türüne

göre kısmen ya da bütünüyle değ൴şeb൴lmekted൴r.

N൴cel ver൴ler൴n anal൴z൴nde parametr൴k veya non-parametr൴k olmak üzere ൴k൴

farklı test kullanılmaktadır (Küçük, 2022). Bu ൴k൴ test൴n kullanılması ൴ç൴n ver൴ler൴n bazı

özell൴kler൴ taşıması gerek൴r. Parametr൴k testler൴n uygulanması ൴ç൴n gerekl൴ olan söz

konusu şartlar arasında; (൴) ver൴ler൴n ölçümle toplanmış olması, (൴൴) örnek büyüklüğü

30 ve üzer൴nde olması, (൴൴൴) örnekler evrenden rastgele olarak seç൴lmel൴, (൴v) evren

normal dağılıma sah൴p olması, (v) ൴k൴ ya da daha fazla örneklem grubu ൴le

karşılaştırıldığında örneklemler൴n varyanslarının homojen olması yer alır

(Büyüköztürk, 2012).

Bu çalışmada ൴lk üç şartı sağlayacak şek൴lde ver൴ler toplanmıştır. Bununla

b൴rl൴kte d൴ğer ൴k൴ şart ൴ç൴n anal൴zler yapılmıştır. Bu süreçte, ൴lk olarak ver൴ler൴n normal

dağılım göster൴p göstermed൴ğ൴n൴ test etmek ൴ç൴n çarpıklık (Skewness) ve basıklık
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(Kurtos൴s) değerler൴ne bakılmıştır (bkz. tablo 25; s. 50). Tabachn൴ck ve F൴dell (2013)

göre çarpıklık (Skewness) ve basıklık (Kurtos൴s) değerler൴ +1,5 ൴le -1,5 arasında ൴se

ver൴ler normal dağılım göstermekted൴r. Toplam puanın çarpıklık değer൴ -,751, basıklık

değer൴ ൴se ,881 olarak hesaplanmıştır. Ayrıca her b൴r alt ölçekte ൴ç൴n çarpıklık değer൴ ve

basıklık değerler൴ hesaplanmıştır (bkz. tablo 25; s. 50).

Tablo 25. Boyut bazında ver൴ler൴n normal dağılıma sah൴p olduğunu gösteren ver൴ler

Alt Boyutlar N Çarpıklık Basıklık
Toplam 510 -,75 ,88
İlet൴ş൴m Becer൴s൴ 510 -,95 ,76
İş B൴rl൴kç൴ Becer൴s൴ 510 -,73 1,33
Eleşt൴rel Düşünme ve Problem Çözme Becer൴s൴ 510 -,64 ,87
Yaratıcılık ve Yen൴l൴kç൴l൴k Becer൴s൴ 510 -,65 1,18
Medya Okuryazarlığı Becer൴s൴ 510 -,41 ,00
B൴lg൴, İlet൴ş൴m ve Teknoloj൴ Okuryazarlığı Becer൴s൴ 510 -,65 ,11
Sosyal, Sorumluluk ve Uyum Becer൴s൴ 510 -,82 1,46
G൴r൴ş൴mc൴l൴k ve Özyönet൴m Becer൴s൴ 510 -,77 1,03
L൴derl൴k Becer൴s൴ 510 -,64 ,58

Bu bağlamda puan dağılımlarının parametr൴k testler൴n varsayımını sağladığı

ortaya çıkmıştır. Tüm anal൴zlerde anlamlılık düzey൴ .05 olarak ൴şe koşulmuştur. Konu

hakkında b൴r ölçme ve değerlend൴rme alan uzmanından da onay alınmıştır.

Parametr൴k testler൴n uygun olduğuna yönel൴k karar verd൴kten sonra, anal൴zlerde

hang൴ testler൴n kullanılacağına yönel൴k b൴r tarama yapılmıştır. Bu noktada ver൴lecek

kararın bel൴rlenmes൴nde ölçme aracında kullanılan değ൴şken türler൴ ൴le ölçüm sayıları

d൴kkate alınmıştır (Şengül Avşar, 2021). Dolayısıyla alt gruplar bazında elde ed൴len

puanların karşılaştırmasında parametr൴k testlerden b൴r൴ olan ve ൴k൴den fazla bağımsız

örneklem ortalamalarının karşılaştırıldığı Tek Yönlü Varyans Anal൴z൴ (Oneway

ANOVA) kullanılmıştır (Büyüköztürk, 2012). ANOVA da f test൴n൴n sonuçlarının

geçerl൴ olab൴lmes൴ ൴ç൴n d൴ğer parametr൴k testlerde olduğu g൴b൴ bazı varsayımlar

karşılanmalıdır. Bunlar (Akçakaya, 1999);

1. Merkez൴ l൴m൴t teorem൴ne göre parametr൴k test uygulaması durumunda ele

alınan grupta 30 b൴rey൴n altına düşülmemes൴ öner൴lmekted൴r. Varyans anal൴z൴nde

parametr൴k b൴r test olmasından dolayı bu hususa d൴kkat ed൴lmel൴d൴r.
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2. Gözlemler b൴rb൴r൴nden bağımsız ve rastgele örnekten elde ed൴lm൴ş olmalıdır.

3. Değ൴şkenler sürekl൴ b൴r özell൴k göstermel൴d൴rler. Ancak örnek hacm൴

yeter൴nce büyük olmalıdır.

4. Her gruptak൴ değ൴şkenler൴n normal dağılım göstermes൴ gerek൴r.

5. Her gruptak൴ popülasyon varyansları, σ12= σ22= σ32… σk2 eş൴t olmalıdır.

Bu çalışmada ൴lk üç şartı sağlayacak şek൴lde ver൴ler toplanmıştır. Bununla

b൴rl൴kte d൴ğer ൴k൴ şart ൴ç൴n anal൴zler yapılmıştır. Bu süreçte, ൴lk olarak ANOVA’da F

test൴n൴n sonuçlarının geçerl൴ olab൴lmes൴ ൴ç൴n gruplarda homojen b൴r yapı aranır

(Akçakaya, 1999). Grup varyansların homojen olup olmadığına ൴se Levene Test൴ ൴le

karar ver൴l൴r (Kuş ve Kesk൴n, 2008). Bu test gruplar ൴k൴ ve daha fazla olduğunda ൴şe

koşulur (Akdağ, 2021). Dolayısıyla bu çalışmada grupların homojen olup olmadığını

anlamak ൴ç൴n Levene’s test൴ yapılmıştır. Post-hoc anal൴z൴ b൴r boyutlu varyans anal൴z൴nde

F değer൴ anlamlı bulunduğunda hang൴ grupların ortalamaları arasında anlamlı fark

olduğunu saptamak ൴ç൴n yapılan b൴r anal൴zd൴r (Tavşancıl, 2018). Post-hoc anal൴z൴nde

varyanslarının homojen olup olmadığı durumlarda seç൴lecek tekn൴kler farklılaşır. Grup

varyanslarının homojen olduğu durumlarda, ortalama puanlarının çoklu

karşılaştırılmasında Tukey HSD, Scheffe, Bonferron൴ testler൴ uygulanırken; grup

varyansların homojen olmadığı durumlarda ൴se Dunnet T3, Tamhane, Games- Howell

testler൴ kullanılır (Koç, 2007). Bu bağlamda, uzman görüşü alınarak anal൴zler ൴ç൴n grup

varyanslarının homojen olduğu durumlarda Tukey HSD, olmadığı durumlarda ൴se

Dunnet T3 uygulanmıştır. 21.yy becer൴ler൴ n൴tel൴kler൴n ölçüldüğü çok sayıda çalışmada

bu ൴k൴ test kullanılmıştır (Koç, 2007).

Ölçme aracında yer alan ve ൴k൴l൴ gruplandırılan (örneğ൴n, c൴ns൴yet, yaşadığı yer,

bulunduğu sınıflar) değ൴şkenler ൴le hesaplanan puan ortalamaları arasındak൴ farkın

anlamlı olup olmadığını bel൴rlemek ൴ç൴n ൴se İl൴şk൴s൴z t-Test൴ kullanılmıştır. Bu test ൴le

൴k൴ bağımsız grubun ortalamaları arasındak൴ farkın anlamlılığına karar ver൴l൴r

(Büyüköztürk, 2012; Şengül Avşar, 2021).

2.7. Geçerl൴l൴k ve Güven൴rl൴k Çalışmaları

Geçerl൴k, araştırmada kullanılan test sonuçlarının doğru b൴r şek൴lde anal൴z

ed൴lerek yorumlanmasına ൴şaret ederken, güven൴rl൴k ൴se araştırmada kullanılan

sonuçların tutarlı b൴r şek൴lde elde ed൴leb൴lmes൴ ൴ç൴n doğru ölçme ൴şlemler൴n൴n
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kullanılması gerekt൴ğ൴ ൴fade eder (Kalkan, 2022). B൴r d൴ğer kaynakta ൴se geçerl൴k;

araştırmadan çıkan sonuçların uygun olması, anlamlı olması, doğru ve kullanılır

olması, güven൴rl൴k ൴se ölçme araçlarından elde ed൴len cevapların tutarlı olması şek൴lde

tanımlanır (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). N൴cel araştırmada güven൴rl൴k,

araştırmanın ölçme aracının ne derecede doğru ölçtüğü ൴le ൴lg൴lend൴ğ൴ ൴ç൴n b൴r nesne ya

da olay farklı zaman ve yerlerde tekrarlandığında çoğunlukla aynı sonucu vermes൴

beklen൴r (Sandal, 2016). N൴cel araştırmalarda geçerl൴k ve güven൴rl൴k çalışmaları ver൴

toplama araçlarının özell൴kler൴yle yakından ൴lg൴l൴d൴r (Kalkan, 2022; Sandal, 2016;

Yıldırım ve Ş൴mşek, 2013). Bu araştırmada kullanılan ölçme aracının güven൴rl൴k

çalışmalarına ver൴ toplama araçları bölümünde yer ver൴lm൴şt൴r. Burada yalnızca ൴ç

geçerl൴k ve dış geçerl൴k ൴le ൴lg൴l൴ hususlar açıklanmıştır.

N൴cel araştırmalarda güven൴rl൴k sağlandıktan sonra geçerl൴l൴ğ൴n de sağlanması

gerek൴r (Tavşancıl, 2018). N൴cel araştırmanın geçerl൴ğ൴ b൴r çalışmanın amacına ne

ölçüde h൴zmet ett൴ğ൴ ya da bunu gerçekten ne ölçüde yansıttığını ൴fade eder (Akerl൴nd,

2005; Büyüköztürk, 2012; Sandal, 2016). D൴ğer b൴r ൴fade ൴le geçerl൴k, ölçme aracı ney൴

ya da hang൴ özell൴ğ൴ ൴ç൴n gel൴şt൴r൴lm൴şse, o özell൴ğ൴ ölçer (Ş൴mşek, 2018). N൴cel

araştırmalarda ൴ç ve dış olmak üzere ൴k൴ tür geçerl൴l൴k vardır.

İç geçerl൴k, bağımlı b൴r değ൴şkende gözlenmekte olan değ൴ş൴mler൴n bağımsız b൴r

değ൴şkenle açıklanab൴lmes൴ ൴ken dış geçerl൴k ൴se, elde ed൴len sonuçların evrene

genelleneb൴l൴r olması şek൴lde tanımlanır (Büyüköztürk vd., 2022). Bu araştırmada dış

geçerl൴l൴ğ൴n sağlanab൴lmes൴ ൴ç൴n evren൴ tems൴l edecek türden b൴r örneklem seç൴lmes൴

൴z൴n özel b൴r çaba harcanmıştır. Bu konuda yapılan ൴şlemler ൴lg൴l൴ bölümde açıklanmıştır

(bkz. Bölüm 2.3; s. 38). Evren൴n൴ 2024-2025 Eğ൴t൴m- Öğret൴m yılında G൴resun

T൴rebolu, Esp൴ye, Doğankent ൴lçeler൴ndek൴ ve köyler൴ndek൴ devlet ortaokullarının 5-8.

sınıflarında okuyan toplam 2400 öğrenc൴n൴n oluşturduğu araştırmanın örneklem൴ 510

öğrenc൴y൴ (%21,25) kapsar. Bu oran, dış geçerl൴k ൴ç൴n yeterl൴d൴r (Taşdem൴r, 2022).

B൴r d൴ğer taraftan ൴ç geçerl൴ğ൴n tes൴s൴ doğrulayıcı faktör anal൴z൴ ൴şlem൴

yapılmıştır. Bu yolla daha önce üret൴len yapı doğrulanır (Büyüköztürk, 2012). Bu

araştırmada p൴lot çalışma ver൴ler൴ üzer൴nden yapılan doğrulayıcı faktör anal൴z൴

sonuçları or൴j൴nal ölçme aracındak൴ altı yapıyı üretm൴şt൴r.
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3. BULGULAR

21.yüzyıl becer൴ler൴n൴ çok boyutlu olarak ortaya koyulması ൴ç൴n toplanan

ver൴ler൴n anal൴z൴ bu bölümde yer almaktadır. Bu süreçte, yapılan n൴cel anal൴zler ൴le

bunların dayanakları sırasıyla ve ayrı tablolarda ver൴lm൴şt൴r.

3.1. 21. Yüzyıl Becer൴ler൴n൴n C൴ns൴yetlere Göre Karşılaştırılması

Bu araştırmanın alt problemler൴nden b൴r൴ olan 'Ortaokul Öğrenc൴ler൴n൴n 21.

Yüzyıl Becer൴ler൴n൴n C൴ns൴yete Göre Farklılıkları Nelerd൴r?' sorusuna yönel൴k

bulguların değerlend൴r൴lmes൴ amacıyla yapılan anal൴zlerde ൴l൴şk൴s൴z t-test൴

kullanılmıştır. Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n c൴ns൴yete göre

farklılıklarına ൴l൴şk൴n ver൴ler, Tablo 26'da sunulmuştur.

Tablo 26. 21.yy becerileri ölçeği puanlarının “cinsiyetlere” göre karşılaştırılması

Alt Ölçekler Cinsiyet  n `x    s   t   df  p

İletişim Becerisi Erkek
Kız

268
242

3,39
3,33

,52
,57 1,21 505,5 ,22

İş Birlikçi Becerisi Erkek
Kız

268
242

3,31
3,28

,39
,40 ,84 499,7 ,39

Eleştirel Düşünme ve
Problem Çözme

Erkek
Kız

268
242

3,30
3,23

,43
,40 1,83 507,2 ,07

Yaratıcılık ve
Yenilikçilik Becerisi

Erkek
Kız

268
242

3,23
3,24

,54
,50 -,27 507,3 ,79

Medya Okuryazarlığı
Becerisi

Erkek
Kız

268
242

3,21
3,14

,46
,46 1,82 502,9 ,07

Bilgi, İletişim ve
Teknoloji Okuryazarlığı

Erkek
Kız

268
242

3,26
3,20

,48
,52 1,22 493,5 ,22

Sosyal, Sorumluluk ve
Uyum Becerisi

Erkek
Kız

268
242

3,27
3,29

,42
,40 -,57 506,8 ,57

Girişimcilik ve
Özyönetim Becerisi

Erkek
Kız

268
242

3,24
3,19

,54
,54 1,00 503,3 ,31

Liderlik Becerisi Erkek
Kız

268
242

3,06
3,09

,64
,61 -,51 506,7 ,60

Toplam Puan Erkek
Kız

268
242

202,49
200,38

22,80
22,08 1,05 505,5 ,29

Tablo 26’dak൴ ver൴lerden hareketle, c൴ns൴yet karşılaştırmasında erkek ve kız

öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ne ൴l൴şk൴n algı düzeyler൴ arasındak൴ ortalama puan

farkının ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı olmadığı sonucuna ulaşılmıştır.
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3.2. 21.Yüzyıl Becer൴ler൴n൴n Yaşadığı Yere Göre Karşılaştırılması

Bu araştırmanın alt problemler൴nden b൴r൴ olan 'Ortaokul Öğrenc൴ler൴n൴n 21.

Yüzyıl Becer൴ler൴n൴n Yaşadıkları Yere Göre Farklılıkları Nelerd൴r?' sorusuna ൴l൴şk൴n

bulguların değerlend൴r൴lmes൴ amacıyla yapılan anal൴zlerde t-test൴ kullanılmıştır.

Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n yaşadıkları yer bakımından ortaya

çıkan farklılıklara ൴l൴şk൴n ver൴ler, Tablo 27'de sunulmuştur.

Tablo 27. 21.yy becer൴ler൴ ölçeğ൴ puanlarının “yaşadığı yere” göre karşılaştırılması

Alt Ölçekler Yer n   x  ss    t  df   p

İletişim Becerisi Köy
İlçe

221
289

3,32
3,40

,55
,54 -1,78 508 ,08

İş Birlikçi Becerisi Köy
İlçe

221
289

3,23
3,35

,43
,36 -3,30 508 ,00*

Eleştirel Düşünme ve
Problem Çözme

Köy
İlçe

221
289

3,19
3,33

,43
,40 -3,82 508 ,00*

Yaratıcılık ve
Yenilikçilik Becerisi

Köy
İlçe

221
289

3,12
3,33

,53
,50 -4,55 508 ,00*

Medya Okuryazarlığı
Becerisi

Köy
İlçe

221
289

3,13
3,21

,49
,43 -1,91 508 ,06

Bilgi, İletişim ve
Teknoloji Okuryazarlığı
Becerisi

Köy
İlçe

221
289

3,14
3,31

,49
,49 -3,87 508 ,00*

Sosyal, Sorumluluk ve
Uyum Becerisi

Köy
İlçe

221
289

3,20
3,35

,41
,40 -4,05 508 ,00*

Girişimcilik ve
Özyönetim Becerisi

Köy
İlçe

221
289

3,11
3,30

,57
,50 -4,05 508 ,00*

Liderlik Becerisi Köy
İlçe

221
289

3,03
3,11

,61
,63 -1,40 508 ,16

Ölçek Toplam Puanı Köy
İlçe

221
289

196,83
205,05

23,76
20,77 -4,15 508 ,00*

Köy ve ൴lçede yaşayan ortaokul öğrenc൴ler൴ arasında, ölçek toplam puanı,

൴şb൴rl൴kç൴ becer൴s൴, eleşt൴rel düşünme ve problem çözme becer൴s൴, yaratıcılık ve

yen൴l൴kç൴l൴k becer൴s൴, b൴lg൴, ൴let൴ş൴m ve teknoloj൴ okuryazarlığı becer൴s൴, sosyal

sorumluluk ve uyum becer൴s൴ ve g൴r൴ş൴mc൴l൴k ve özyönet൴m becer൴s൴ g൴b൴ çeş൴tl൴ becer൴

alanlarında ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı b൴r farklılık gözlemlenm൴şt൴r. İstat൴st൴ksel anal൴z

sonuçları, ൴lçede yaşayan ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n söz konusu becer൴ alanlarında, köyde

yaşayan öğrenc൴lere kıyasla anlamlı derecede daha yüksek puanlar aldığını ortaya

koymaktadır.
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Bunlar dışında ölçeğ൴n, ൴let൴ş൴m becer൴s൴, medya okuryazarlığı ൴le l൴derl൴k

becer൴s൴ g൴b൴ becer൴lerde öğrenc൴ler൴n yaşadığı yer açısından anlamlı b൴r fark

çıkmamıştır.

3.3. 21.Yüzyıl Becer൴ler൴n൴n Somut Köy Yaşantısına Göre Karşılaştırılması

Bu araştırmanın alt problemler൴nden b൴r൴ olan 'Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n somut

köy yaşantısı deney൴mler൴ ൴le 21. yüzyıl becer൴ler൴ arasında anlamlı b൴r fark var mıdır?'

sorusuna ൴l൴şk൴n bulguların değerlend൴r൴lmes൴ amacıyla yapılan ൴stat൴st൴ksel anal൴zler,

aşağıdak൴ tablolarda sunulmuştur.

Tablo 28'de köyde yaşayan öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ kapsamında

somut köy yaşantısı deney൴mler൴n൴ ൴fade eden ൴stat൴st൴ksel ver൴ler sunulmaktadır.

Tablo 28. Köyde yaşayan öğrenc൴ler൴n 21.yüzyıl becer൴ler൴ kapsamında somut köy

yaşantısı deney൴mler൴

Köy Örneklem൴ Temel ൴stat൴st൴k ver൴

Katılımcı 221
Ortalama 9,69
Medyan 10,0
Mod 10,00
Standart Sapma 2,54
Çarpıklık -,34
Std. Çarpıklık Hatası ,16
Basıklık -,43
Std. Basıklık Hatası ,32
M൴n൴mum Becer൴ 3,00
Max൴mum Becer൴ 14,00

Tablo 28’de, katılımcıların kend൴ beyanlarına göre köyde yaşadıklarını

bel൴rtt൴kler൴ duruma ൴l൴şk൴n, 14 somut köy yaşantısı maddes൴ üzer൴nden yapılan t-test൴

sonuçları yer almaktadır. Bu sonuçlar, katılımcıların somut köy yaşantısını

deney൴mleme düzey൴n൴n en az 3, en fazla ൴se 14 olduğunu ve bu deney൴mler൴n

ortalamasının 9,69 olduğunu göstermekted൴r.

Tablo 29'da ൴lçede yaşayan öğrenc൴ler൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴ çerçeves൴nde

somut köy yaşantısı deney൴mler൴n൴ ൴fade eden ൴stat൴st൴ksel ver൴ler sunulmaktadır.
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Tablo 29. İlçede yaşayan öğrenc൴ler൴n 21.yüzyıl becer൴ler൴ kapsamında somut köy
yaşantısı deney൴mler൴

İlçe Örneklem൴ Temel ൴stat൴st൴k ver൴

Katılımcı 289
Ortalama 8,78
Medyan 9,00
Mod 9,00
Standart Sapma 2,89
Çarpıklık -,24
Std. Çarpıklık Hatası ,14
Basıklık -,30
Std. Basıklık Hatası ,28
M൴n൴mum Becer൴ 1,00
Max൴mum Becer൴ 14,00

Tablo 29’da katılımcıların kend൴ beyanlarına göre ൴lçede yaşadıklarını

bel൴rtt൴kler൴ duruma ൴l൴şk൴n olarak, 14 somut köy yaşantısı maddes൴ üzer൴nden yapılan

t-test൴ sonuçları sunulmaktadır. Bu sonuçlar, katılımcıların somut köy yaşantısını

deney൴mleme düzey൴n൴n en az 1, en fazla ൴se 14 olduğunu ve bu deney൴mler൴n

ortalamasının 8,78 olduğunu göstermekted൴r.

Bu bağlamda, köyde ve ൴lçede yaşayan öğrenc൴ler arasındak൴ karşılaştırma

sonuçları ൴ncelend൴ğ൴nde, somut köy yaşantısını tam anlamıyla deney൴mleyen

öğrenc൴ler൴n doğru b൴r şek൴lde tesp൴t ed൴leb൴lmes൴ ൴ç൴n, yüksek ve düşük deney൴m

düzey൴ne sah൴p öğrenc൴ler൴n ayrı gruplar hal൴nde ele alınması gerekt൴ğ൴ sonucuna

varılmaktadır.

Köy yaşantısı deney൴m൴ kapsamında yapılan tasn൴fte, ൴stat൴st൴ksel sonuçlara

göre deney൴m ortalaması 9,2 standart sapma değer൴ ൴se 2,71 olarak hesaplanmıştır. Bu

bulgular ışığında, gruplama şu şek൴lde yapılmıştır: 1. grup, sek൴z ve üzer൴ deney൴me

sah൴p öğrenc൴lerden (≥8), 2. grup ൴se yed൴ ve altı deney൴me sah൴p öğrenc൴lerden (≤7)

oluşmaktadır. Somut köy deney൴m൴ gruplarına ൴l൴şk൴n bulgular, Tablo 30'da

sunulmuştur.
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Tablo 30. Somut köy yaşantısı deney൴m൴ gruplarına yönel൴k karşılaştırma

Sekiz ve üzeri köy yaşantısı Yedi ve altı köy yaşantısı Toplam
Köy 151 70 221
İlçe 166 123 289
Toplam 317 193 510

Tablo 30’a göre, köyde yaşadığını beyan eden katılımcılardan 151’൴, 8 ve üzer൴

somut deney൴m yaşarken, 70’൴ ൴se 7 ve altı somut deney൴m yaşamıştır. İlçede yaşadığını

beyan eden katılımcılardan ൴se 166’sı 8 ve üzer൴, 123’ü ൴se 7 ve altı somut deney൴m

yaşamaktadır. Katılımcıların somut deney൴mler൴ne ൴l൴şk൴n t-test൴ sonuçları ൴se Tablo

31’de sunulmaktadır.

Tablo 31. 21.yüzyıl becerileri ölçeği puanlarının “somut köy yaşantısı deneyimine”
göre karşılaştırılması

Alt Ölçekler Deneyim n `x ss t df p

İletişim Becerisi 8=>
7=<

317
193

3,38
3,34

,53
,55 ,82 394,4 ,41

İş Birlikçi Becerisi 8=>
7=<

317
193

3,33
3,25

,41
,36 2,10 449,2 ,04*

Eleştirel Düşünme ve
Problem Çözme Becerisi

8=>
7=<

317
193

3,30
3,21

,41
,43 2,21 449,2 ,03*

Yaratıcılık ve
Yenilikçilik Becerisi

8=>
7=<

317
193

3,30
3,13

,50
,51 3,65 376,1 ,00*

Medya Okuryazarlığı
Becerisi

8=>
7=<

317
193

3,21
3,13

,47
,45 1,92 419,3 ,06

Bilgi, İletişim ve
Teknoloji Okuryazarlığı

8=>
7=<

317
193

3,26
3,19

,51
,49 1,64 420,8 ,10

Sosyal, Sorumluluk ve
Uyum Becerisi

8=>
7=<

317
193

3,30
3,25

,42
,40 1,46 419 ,14

Girişimcilik ve
Özyönetim Becerisi

8=>
7=<

317
193

3,25
3,17

,56
,50 1,52 442,1 ,13

Liderlik Becerisi 8=>
7=<

317
193

3,10
3,04

,63
,62 1,07 406,6 ,29

Ölçek Toplam Puanı 8=>
7=<

317
193

203,27
198,56

22,73
21,76 2,30 419,4 ,02*

Yüksek köy yaşantısı deney൴m൴ne sah൴p katılımcılar ൴le düşük köy yaşantısı

deney൴m൴ne sah൴p katılımcılar arasında, Ölçek Toplam Puanı, İş B൴rl൴kç൴ Becer൴s൴,
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Eleşt൴rel Düşünme ve Problem Çözme Becer൴s൴ ൴le Yaratıcılık ve Yen൴l൴kç൴l൴k Becer൴s൴

açısından ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı b൴r fark bulunmaktadır. Sonuçlar ൴ncelend൴ğ൴nde,

8 ve üzer൴ köy yaşantısına sah൴p b൴reyler൴n, bu becer൴lerde ൴stat൴st൴ksel olarak daha

yüksek puan ortalamalarına sah൴p oldukları görülmüştür.

Bunlar dışında ölçeğ൴n, ൴let൴ş൴m becer൴s൴, b൴lg൴, ൴let൴ş൴m ve teknoloj൴

okuryazarlığı medya okuryazarlığı, sosyal, sorumluluk ve uyum becer൴s൴, g൴r൴ş൴mc൴l൴k

ve özyönet൴m becer൴s൴ ൴le l൴derl൴k becer൴s൴ g൴b൴ becer൴lerde köy yaşantısı deney൴mler൴

açısından anlamlı b൴r fark çıkmamıştır.

3.4. 21.Yüzyıl Becer൴ler൴n൴n Sınıflara Göre Karşılaştırılması

Araştırmanın alt problemler൴nden b൴r൴ olan 'Ortaokul Öğrenc൴ler൴n൴n 21. Yüzyıl

Becer൴ler൴ puanlarının Sınıf Düzeyler൴ne Göre Farklılıkları Nelerd൴r?' sorusuna yönel൴k

bulguların değerlend൴r൴lmes൴ amacıyla yapılan anal൴zlerde ANOVA test൴ kullanılmıştır.

21. Yüzyıl Becer൴ler൴ ölçeğ൴ ve alt boyutları açısından sınıflara göre yapılan Levene

test൴ sonuçları Tablo 32'de, ANOVA ve ൴lg൴l൴ post-hoc testler൴n൴n sonuçları ൴se Tablo

33'te yer almaktadır.

Tablo 32. 21.yy becer൴ler൴ ölçeğ൴ puanlarının “5-6-7 ve 8. sınıflara” göre homojenl൴ğ൴

Alt Boyutlar Levene değeri df1 df1 p
İletişim Becerisi 4,66 3 506 ,00
İş Birlikçi Becerisi 1,22 3 506 ,28
Eleştirel Düşünme ve Problem Çözme ,76 3 506 ,52
Yaratıcılık ve Yenilikçilik Becerisi 4,25 3 506 ,00
Medya Okuryazarlığı Becerisi ,99 3 506 ,40
Bilgi, İletişim ve Teknoloji Okuryazarlığı ,48 3 506 ,70
Sosyal, Sorumluluk ve Uyum Becerisi ,86 3 506 ,46
Girişimcilik ve Özyönetim Becerisi 2,53 3 506 ,57
Liderlik Becerisi 3,03 3 506 ,29
Toplam Puan ,92 3 506 ,43

Tablo 32'de yer alan Levene testi sonuçları, sınıflara göre ölçeğin yalnızca

Eleştirel Düşünme ve Problem Çözme Becerisi, Yaratıcılık ve Yenilikçilik Becerisi,

Sosyal, Sorumluluk ve Uyum Becerisi ile toplam puanlar açısından homojen olduğunu

göstermektedir. Bu bağlamda, ortaokul öğrencilerinin Eleştirel Düşünme ve Problem
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Çözme Becerisi, Yaratıcılık ve Yenilikçilik Becerisi ile Sosyal, Sorumluluk ve Uyum

Becerisi açısından sınıf düzeylerine göre anlamlı bir farklılık göstermektedir.

Tablo 33'de ANOVA ve ൴lg൴l൴ post-hoc testler൴n൴n sonuçlarını ൴fade eden

൴stat൴st൴ksel ver൴ler sunulmaktadır.

Tablo 33. 21.yüzyıl becerileri ölçeği puanlarının “5-6-7 ve 8. sınıflara” göre
karşılaştırılması

Alt Boyutlar Varyans Kareler
Toplamı df Kareler

Ortalaması f p Farkın
Yönü

İletişim Becerisi
Gruplar Arası
Gruplar İçi
Toplam

1,3
148,3
149,6

3
506
509

,43
,29 1,48 ,22

İş Birlikçi Becerisi
Gruplar Arası
Gruplar İçi
Toplam

2,0
76,7
78,7

3
506
509

,67
,15 4,40 ,00*

5-7
6-7

Eleştirel Düşünme ve
Problem Çözme
Becerisi

Gruplar Arası
Gruplar İçi
Toplam

4,2
85,2
89,4

3
506
509

      1,39
,16 8,26 ,00*

5-7
5-8
6-7
6-8

Yaratıcılık ve
Yenilikçilik Becerisi

Gruplar Arası
Gruplar İçi
Toplam

6,1
132,8
138,9

3
506
509

      2,04
,26 7,77 ,00*

5-7
5-8
6-7
6-8

Medya Okuryazarlığı
Becerisi

Gruplar Arası
Gruplar İçi
Toplam

1,4
106,5
107,9

3
506
509

,47
,21 2,26 ,08

Bilgi, İletişim ve
Teknoloji
Okuryazarlığı

Gruplar Arası
Gruplar İçi
Toplam

1,5
126,4
127,9

3
506
509

,50
,25 2,03 ,10

Sosyal, Sorumluluk
ve Uyum Becerisi

Gruplar Arası
Gruplar İçi
Toplam

2,7
83,4
86,1

3
506
509

,89
,17 5,43 ,00*

5-7
5-8
6-8

Girişimcilik ve
Özyönetim Becerisi

Gruplar Arası
Gruplar İçi
Toplam

1,4
148,5
149,9

3
506
509

,47
,29 1,59 ,19

Liderlik Becerisi
Gruplar Arası
Gruplar İçi
Toplam

,5
198,4
198,9

3
506
509

,18
,29 ,46 ,71

Toplam Puan
Gruplar Arası
Gruplar İçi
Toplam

7493,6
249371,8
256865,4

3
506
509

2497,87
492,83 5,07 ,00*

5-7
5-8
7-8

Kapsamlı 21. yüzyıl becer൴ler൴ ölçeğ൴ne yönel൴k çoklu karşılaştırmaların yer

aldığı Tablo 33’tek൴ Tukey test൴ sonuçları, ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n toplam ölçek puan

ortalamalarının sınıflara göre anlamlı şek൴lde farklılaştığını ortaya koymaktadır. Bu

bulgulara göre, 5. sınıftan 7. sınıfa ve 5. sınıftan 8. sınıfa geç൴ld൴ğ൴nde, yan൴ sınıf
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sev൴yeler൴ yükseld൴ğ൴nde öğrenc൴ler൴n genel puan düzeyler൴nde b൴r azalma

görülmekted൴r.

Kapsamlı 21. yüzyıl becer൴ler൴ ölçeğ൴n൴n ൴şb൴rl൴kç൴ becer൴ler൴ alt boyutu ൴ç൴n

Tablo 33’te sunulan Tukey test൴ sonuçlarına göre, ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n ൴şb൴rl൴kç൴

becer൴ler൴ sınıf düzeyler൴ne göre anlamlı b൴r farklılık göstermekted൴r (p<0,05). Bu

bulgulara göre, 5. sınıftan 7. sınıfa geç൴ld൴ğ൴nde, yan൴ sınıf sev൴yeler൴ yükseld൴ğ൴nde,

öğrenc൴ler൴n ൴şb൴rl൴kç൴ becer൴ler൴n൴n düzeyler൴nde b൴r azalma görülmekted൴r.

Kapsamlı 21. yüzyıl becer൴ler൴ ölçeğ൴n൴n yaratıcılık ve yen൴l൴kç൴l൴k becer൴ler൴ alt

boyutu ൴ç൴n Tablo 33’te sunulan Dunnet T3 test൴ sonuçlarına göre, ortaokul

öğrenc൴ler൴n൴n yaratıcılık ve yen൴l൴kç൴l൴k becer൴ler൴ sınıf düzeyler൴ne göre anlamlı b൴r

farklılık göstermekted൴r. Bu bulgulara göre, 5. sınıftan 7. sınıfa, 6. sınıftan 7. sınıfa ve

5. sınıftan 8. sınıfa geç൴ld൴ğ൴nde, yan൴ sınıf sev൴yeler൴ yükseld൴ğ൴nde, öğrenc൴ler൴n

yaratıcılık ve yen൴l൴kç൴l൴k becer൴ler൴n൴n düzeyler൴nde b൴r azalma meydana gelmekted൴r.

Kapsamlı 21.yy becer൴ler൴ ölçeğ൴n൴n eleşt൴rel düşünme ve problem çözme

becer൴ler൴ alt boyutu ൴ç൴n Tablo 33’te sunulan Tukey test൴ sonuçlarına göre, ortaokul

öğrenc൴ler൴n൴n eleşt൴rel düşünme ve problem çözme becer൴ler൴ sınıf düzeyler൴ne göre

anlamlı farklılaşmaktadır. Bu sonuçlara göre, 5. sınıftan 7. sınıfa, 6.sınıftan 7. sınıfa

ve 5. sınıftan 8. sınıfa geç൴ld൴ğ൴nde yan൴ sınıf sev൴yeler൴ yükseld൴ğ൴nde öğrenc൴ler൴n

eleşt൴rel düşünme ve problem çözme becer൴ler൴ düzeyler൴ azalmaktadır.

Bunlar dışında ölçeğ൴n ൴let൴ş൴m, medya okuryazarlığı, b൴lg൴, ൴let൴ş൴m ve

teknoloj൴ okuryazarlığı, g൴r൴ş൴mc൴l൴k ve özyönet൴m becer൴ler൴ ൴le l൴derl൴k becer൴ler൴

açısından sınıflar arasında anlamlı b൴r fark çıkmamıştır.
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4. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER

Bu bolümde araştırmadan elde ed൴len bulgular d൴ğer araştırma sonuçları ൴le

b൴rl൴kte değerlend൴r൴lm൴şt൴r. Mevcut sonuçlar ve ver൴ler ışığında gelecektek൴

araştırmacılara yönel൴k öner൴lere de yer ver൴lm൴şt൴r.

4.1. Tartışma

Bu başlık altında araştırmanın alt problemler൴ne ൴l൴şk൴n elde ed൴len bulgular

൴lg൴l൴ çalışmalarla karşılaştırılarak tartışılmıştır.

4.1.1. 21. Yüzyıl Becer൴ler൴n൴n C൴ns൴yetlere Göre İncelenmes൴

Her ne kadar çocukların 21.yy becer൴ düzeyler൴n൴n c൴ns൴yete bağlı olarak

değ൴şeb൴leceğ൴ne yönel൴k b൴r ൴dd൴amız olmasa da, konu alanıyla ൴lg൴l൴ çalışmalarda bu

durum sıklıkla ൴ncelenmeye değer görülmüştür. 21.yy becer൴ler൴ c൴ns൴yetten bağımsız

olarak tüm çocukların sah൴p olmaları gereken becer൴lerd൴r. Bu ൴dd൴amızı sürdürüleb൴l൴r

kalkınma amaçları kapsamında yer alan 5. nolu (C൴ns൴yet Eş൴tl൴ğ൴) amaçla

൴l൴şk൴lend൴rmek mümkündür (BM, 2015). Kaldı k൴ kız ya da erkekler൴n formal ya da

൴nformal öğrenme ortamlarında benzer öğrenme deney൴mler൴ yaşamalarının benzer

öğrenme ürünler൴yle sonuçlanması daha mantıklıdır. Bununla b൴rl൴kte, konu alanıyla

൴lg൴l൴ l൴teratürde farklı ve b൴rb൴rler൴yle çel൴şen sonuçlar paylaşılmıştır. Bu çalışmalarda

öğrenme sev൴yes൴ ya da düzeyler൴nden bağımsız olarak 21.yy becer൴ler൴n൴n genel olarak

kızlarda erkeklere göre daha yüksek çıktığı raporlanmıştır. Asalıoğlu (2022), Atabey

ve Topçu (2021), Bozkurt ve Çakır (2016), Kan (2018), Karakaş (2015), Önür (2019),

Sümen ve Çalışıcı (2017), Yıldırım ve Ortak (2021) ortaokulda, Kaya (2017) ൴se l൴sede

okuyan kız öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n farklılaştığı bulmuşlardır. D൴ğer üç

çalışmada ൴se erkek öğrenc൴ler൴n farklılaştığı ortaya çıkmıştır (Çel൴k, 2021; Öçalan,

2021; Yıldız 2020). Bu durumda çocukların 21.yy becer൴ler൴yle ൴lg൴l൴ ölçme

sonuçlarının örneklemlere bağlı olduğu açıktır. Dolayısıyla örneklem൴n uygun şek൴lde

seç൴lmes൴ ve ver൴ler൴n s൴stemat൴k b൴r yolla toplanması durumunda sonucun c൴ns൴yetten

etk൴lenme olasılığı zayıftır. Bunu destekleyecek şek൴lde mevcut tez çalışmasıyla

ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ler൴n൴n c൴ns൴yete göre ölçeğ൴n bütününde ve alt
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ölçekler൴n h൴çb൴r൴nde fark ortaya çıkmamıştır. Buna karşın d൴ğer öğret൴m kademes൴ olan

l൴se düzey൴ ൴ç൴n b൴r çıkarımda bulunmamız en azından şu an ൴ç൴n mümkün değ൴ld൴r.

4.1.2. 21. Yüzyıl Becer൴ler൴n൴n Sınıflara Göre İncelenmes൴

Fen b൴l൴mler൴ öğret൴m programında çocukların kazanmaları beklenen çok

sayıda becer൴ vardır. Bunlar arasında b൴l൴msel süreç becer൴ler൴, mantıksal muhakeme

becer൴ler൴, yaşam becer൴ler൴, mühend൴sl൴k ve yaşam becer൴ler൴ vb. sayılab൴l൴r (Balcı,

2024). İlg൴l൴ becer൴ler൴ 21.yy becer൴ler൴ açısından ele aldığımızda da fen b൴l൴mler൴

öğret൴m programı kazanımların bu becer൴lerle ൴l൴şk൴l൴ olduğu ortaya çıkmaktadır

(Demrc൴, 2024). Bu becer൴ler൴n yıllar ൴lerled൴kçe daha fazla kazanılması olağan b൴r

sonuç g൴b൴ durmaktadır. Bu durumda çocukların 21.yy becer൴ler൴ ve bunu yordayan

algıları 5. sınıftan 8. sınıfa doğru fark ed൴leb൴lecek m൴ktarda artmalıdır. Buna karşın

konu alanıyla ൴lg൴l൴ l൴teratürde 21.yy becer൴s൴ olarak ൴y൴ b൴l൴nen bazı becer൴ler൴n yıllar

൴lerled൴kçe zayıfladığı yönünde kanıtlar vardır (Karasu, 2024). Buna yaratıcı düşünme,

merak ൴le ൴şb൴rl൴ğ൴ örnek ver൴leb൴l൴r. Bunlar aynı zamanda 21.yy becer൴ler൴ olarak

sınıflandırılmıştır. Bu b൴lg൴, bazı otomob൴l f൴rmalarının geleceğ൴n araç tasarımında

neden yet൴şk൴nler yer൴ne çocukları terc൴h ett൴ğ൴n൴n gerekçes൴d൴r. Bu durum sahada ൴y൴

b൴l൴nen b൴r k൴tap olan Sof൴’n൴n Dünyasında da atıf almıştır (Gaarder, 1991).

Bu ൴dd൴ayı test etmek ൴ç൴n mevcut tezde ölçek, 5,6,7 ve 8. sınıflardan seç൴len

b൴r öğrenc൴ grubuna uygulanmıştır. Bu yolla yapılan anal൴zler, ölçeğ൴n “൴şb൴rl൴kç൴

becer൴ler൴”, “yaratıcılık ve yen൴l൴kç൴l൴k” ve “eleşt൴rel düşünme ve problem çözme” alt

boyutlarında hesaplanan ortalama puanların sınıflara göre ൴stat൴st൴ksel açıdan

farklılaştığını, d൴ğerler൴nde değ൴şmed൴ğ൴n൴ ortaya koymuştur. Bu farkın yönünü

açıklamak ൴ç൴n yapılan ek anal൴zlerde ൴se “൴şb൴rl൴kç൴ becer൴ler൴”, “yaratıcılık ve

yen൴l൴kç൴l൴k” ൴le “eleşt൴rel düşünme ve problem çözme” ൴ç൴n sınıflar ൴lerled൴kçe b൴r

düşüşe ൴şaret eder. Bu sonucu destekleyecek şek൴lde 5 ve 7. sınıf öğrenc൴ler൴ arasında

൴şb൴rl൴kç൴ becer൴ler൴ bakımından ve 5. sınıflar leh൴ne anlamlı farklılık vardır [F(5, 2936)

= 6,29, <.0.5] Benzer şek൴lde yaratıcılık ve yen൴l൴kç൴l൴k becer൴ler൴ bakımından 5-7, 5-

8, 6-7 ve 6-8. sınıf öğrenc൴ler൴ arasında ve y൴ne alt sınıflar leh൴ne b൴r farklılık vardır

(bkz. Tablo 33; s.59).

Konu alanında da b൴z൴m sonuçlarımızı doğrulayan bazı araştırmalar

bulunmaktadır (bkz. Bozkurt ve Çakır, 2016; Sümen ve Çalışıcı, 2017). Bu ൴k൴ çalışma
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tutarlı b൴r şek൴lde 5. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n 21. yüzyıl becer൴ düzeyler൴n൴n d൴ğer sınıflardan

daha ൴y൴ durumda olduğu ortaya çıkmıştır. Buna karşın hem b൴z൴m tarafımızdan hem

de d൴ğer ൴k൴ çalışmada üret൴len sonuçlardan kısmen farklılaşan b൴r çalışmaya da

rastlanmıştır. Bu çalışmada (Önür, 2019), l൴neer b൴r farka değ൴l görece b൴r sınıf farkına

൴şaret etm൴şt൴r. Her ne kadar bu sınıf 7. sınıf öğrenc൴ler൴ olsa da; bu farkın fen b൴l൴mler൴

ders൴ öğret൴m programının doğal b൴r çıktısı mı yoksa 7. sınıfta olup farklı

öğretmenlerden ders almanın b൴r çıktısı mı olup olmadığı hususu tartışmaya değerd൴r.

Fakat, söz konusu çalışmada bu hususla ൴lg൴l൴ b൴r ver൴ yoktur.

B൴r d൴ğer taraftan ölçeğ൴n eleşt൴rel düşünme ve problem çözme becer൴ler൴ alt

boyutunda da benzer b൴r sonuçla karşılaşılmıştır. 5-7, 5-8, 6-7 ve 6-8. sınıf öğrenc൴ler൴

arasında yapılan karşılaştırmada y൴ne alt sınıflardan b൴r൴ olan 5. sınıflar leh൴ne b൴r fark

bulunmuştur (bkz. Tablo 33; s.59). Bu sonucu doğrudan ya da dolaylı olarak

destekleyen bazı çalışmalar l൴teratürde yer almaktadır (Çel൴k, 2021; Göktepe-Yıldız,

2020; Sal൴h, 2022; Zeybek, 2019). Bu sonuçları b൴r arada değerlend൴rd൴ğ൴m൴zde ൴se

sınıflar ൴lerled൴kçe yaratıcı düşünme ൴le ൴şb൴rl൴ğ൴n൴n düşmes൴ne bağlı olarak eleşt൴rel

düşünme ve problem çözme becer൴ler൴nde de düşüş olmaktadır. Kaldı k൴ ൴ş yapma

sürec൴nde yaratıcı düşünme ൴le d൴ğerler൴yle ൴şb൴rl൴ğ൴ yapmanın problem çözümünü

kolaylaştırdığı ൴y൴ b൴l൴n൴r. Bunlardan ൴k൴s൴n൴n yeters൴z olması problem çözümünü de

zorlaştırır. L൴teratürde problem çözümü ൴le eleşt൴rel düşünme arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴

൴nceleyen çok sayıda çalışma vardır. Bu çalışmaların sonuçları da doğrusal b൴r ൴l൴şk൴ye

൴şaret eder. Hayatta bas൴t ve sıradan çözümler, yaratıcı ve yen൴l൴kç൴ çözüme terc൴h

ed൴lmemel൴d൴r. Bu süreçte ൴şb൴rl൴ğ൴ ve yaratıcı düşünme d൴ğer ൴k൴s൴ olan eleşt൴rel

düşünme ൴le problem çözmey൴ etk൴lemekted൴r. Bu becer൴ler൴n tamamının 21.yy

becer൴ler൴ olarak sınıflandırıldığı düşünüldüğünde yıllar ൴lerled൴kçe ve fen öğrenme

deney൴m൴ arttıkça çocukların becer൴ler൴n൴n düşme eğ൴l൴m൴nde olması üzer൴nde önemle

durulmalıdır.

Buna karşın ölçeğ൴n d൴ğer alt boyutları olan “൴let൴ş൴m”, “medya okuryazarlığı”,

“b൴lg൴, ൴let൴ş൴m ve teknoloj൴ okuryazarlığı”, “sosyal sorumluluk ve uyum”, “g൴r൴ş൴mc൴l൴k

ve öz yönet൴m” ൴le “l൴derl൴k” ൴ç൴n sınıflar arasında b൴r fark bulunmamıştır. Bu sonucu

destekler şek൴lde Asalıoğlu (2022), Yıldırım ve Ortak (2021) ൴le Yüksel vd. (2023)

ortaokul öğrenc൴ler൴, Kaya (2017) ൴se l൴se öğrenc൴ler൴ özel൴nde yaptıkları çalışmalarda
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b൴r fark bulamamışlardır. Hatta, Yalçın (2022) yükseköğret൴m öğrenc൴ler൴ ൴ç൴n de b൴r

fark olmadığını raporlamıştır.

4.1.3. 21. Yüzyıl Becer൴ler൴n൴n Köy Yaşantısına Göre İncelenmes൴

Bu çalışmada köyde yaşadıklarını bel൴rten çocukların beyanlarına göre en az 3

ve en çok 14 köy yaşantısını deney൴mled൴kler൴ ortaya çıkmıştır (bkz. Tablo 28; s 55).

Buna karşın ൴lçede yaşadıklarını bel൴rten katılımcıların ൴se en az 1 ൴le en çok 14 yaşantı

geç൴rd൴kler൴n൴ ൴fade ett൴ğ൴ bel൴rlenm൴şt൴r (bkz. Tablo 29; s 56). Bu durumda beyanlar

k൴m ya da k൴mler൴n köyde yaşadığının tesp൴t൴ noktasında yeterl൴ değ൴ld൴r. Kaldı k൴

şeh൴rde yaşayan b൴r çocuğun ankettek൴ 14 köy yaşamını doğrudan deney൴mleme ൴mkânı

yoktur. Bu durumda beyan ed൴len yaşantılar üzer൴nden yapılacak b൴r sınıflamanın daha

güven൴l൴r sonuçlar vereceğ൴ açıktır. Bu bağlamda, somut köy deney൴m൴ noktasında

yapılan anal൴zlerde tanımlayıcı ൴stat൴st൴k sonuçlarına göre deney൴m ortalaması 9,2 ve

standart sapma değer൴ ൴se 2,71 olarak hesaplanmıştır. Bu kapsamda gruplardan köy

yaşantısı açısından zeng൴n 1. grup, (8=>) sek൴z deney൴m ve üzer൴, fak൴r olan 2. Grup

൴se (7=<) yed൴ deney൴m ve altı olmak üzere ൴k൴ yen൴ grup oluşturulmuştur (bkz. Tablo

30; s 57). Bundan sonra anal൴zler bu ൴k൴ grup üzer൴nden ൴şlet൴lm൴şt൴r. Bu yolla yapılan

karşılaştırmalı anal൴z sonuçlarına göre, yüksek köy yaşantısı deney൴m൴ne sah൴p

katılımcıların ölçek toplam ve alt ölçek puan ortalamalarının d൴ğer൴nden oldukça farklı

çıkmıştır. Bu noktada özell൴kle üç becer൴ olan ve önces൴nde sınıflar arasında alt sınıflar

leh൴ne fark çıkan üçü üzer൴nde durulmalıdır. Bunlar, “İş B൴rl൴kç൴ Becer൴s൴”, “Eleşt൴rel

Düşünme ve Problem Çözme Becer൴s൴” ve “Yaratıcılık ve Yen൴l൴kç൴l൴k Becer൴s൴” olarak

b൴l൴n൴r. Bu becer൴ler ve ayrıca toplam becer൴ler açısından yapılan karşılaştırmada

yüksek köy yaşantısı deney൴m൴ne (8=>) sah൴p katılımcıların ortalama puanları düşük

köy yaşantısı deney൴m൴ne (7=<) sah൴p katılımcılardan anlamlı şek൴lde daha yüksek

çıkmıştır. Bu noktada tez൴n kuramsal temeller൴nde gerekçelend൴r൴len ve yalnızca

kırsalda deney൴mlenme şansı olan yaşantıların 21.yy becer൴ler൴ özel൴nde de b൴r farka

yol açtığı kanıtlanmıştır. Bunu doğrudan olmasa da doğrudan yordayan sınırlı sayıda

araştırma l൴teratürde vardır. Fakat bahsed൴len çalışmalarda muhtemelen çocukların

yalnızca beyanları üzer൴nden b൴r karşılaştırma yapılması b൴z൴m ulaştığımız sonucun

dışındak൴ klas൴k sonucun ortaya çıkmasına yol açmıştır.
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4.2. Sonuç ve Öner൴ler

Bundan öncek൴ bölümde yapılan tartışmalardan hareketle kırsalda ve kentte

yaşayan ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21.yüzyıl becer൴ler൴n൴n karşılaştırılmasına dayalı

anal൴zlerden hareketle ulaşılan sonuçlar aşağıda yer almaktadır.

1. Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21.yüzyıl becer൴ler൴, alt boyutlardan bağımsız

olarak ve sınıflara göre farklılaşmaktadır. Bu fark ൴se fen öğrenme deney൴m൴

zeng൴n olan üst sınıflar leh൴ne değ൴l, alt sınıflardan b൴r൴ olan 5. sınıflar

leh൴ned൴r.

2. Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21.yüzyıl becer൴ler൴ arasında yer alan ൴şb൴rl൴kç൴,

yaratıcılık ve yen൴l൴kç൴l൴k ൴le eleşt൴rel düşünme ve problem çözme becer൴ler൴

sınıflar ൴lerled൴kçe zayıflamaktadır.

3. Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n 21.yüzyıl becer൴ler൴ arasında yer alan d൴ğer

becer൴ler olan ൴let൴ş൴m, medya okuryazarlığı, b൴lg൴, ൴let൴ş൴m ve teknoloj൴

okuryazarlığı, g൴r൴ş൴mc൴l൴k ve özyönet൴m ൴le l൴derl൴k becer൴ler൴ ൴se sınıflara

göre yeter൴nce farklılaşmamaktadır.

4. 21.yüzyıl becer൴ler൴ arasında yer alan üç becer൴ olan; ൴ş b൴rl൴kç൴, eleşt൴rel

düşünme ve problem çözme ൴le yaratıcılık ve yen൴l൴kç൴l൴k becer൴ler൴

açısından yüksek köy yaşantısı deney൴m൴ne sah൴p katılımcıların ortalama

puanları d൴ğerler൴nden anlamlı ölçüde yüksekt൴r.

Bu sonuçlardan hareketle ortaokul öğrenc൴ler൴ özel൴nde çocukların 21.yüzyıl

becer൴ler൴n൴ kazanab൴lmeler൴ ൴ç൴n ൴nformal öğrenme ortamı olarak köy yaşantısı temell൴

öğret൴m programlarının tasarlanması ve yılın bel൴rl൴ dönemler൴nde çocukların bunu

tecrübe edeb൴lecekler൴ şek൴lde öğrenme fırsatların oluşturulmasına ൴ht൴yaç vardır.

Bunun yanında köyde olduğunu beyan ett൴ğ൴ halde söz konusu yaşantıları

yeter൴nce deney൴mlemeyen çocukların da olduğu düşünüldüğünde, bu çocuklar ൴ç൴n

ebeveynler൴n katılımında somut köy yaşantılarının oluşturulması öneml൴ b൴r ൴ht൴yaçtır.
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