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Fen Egitimi Alaninda Teknoloji Okuryazarhgna Yonelik Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Incelenmesi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Muhammed Celal TEKIN
07/
Yeni pedagojik yaklasimlar, yeni bir takim dijital teknolojiler ve bunlarla entegre
edilmis 6grenme ve Ogretme uygulamalarina ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle,
teknoloji okuryazarliginin 6nemli bir kavram olarak egitim siire¢leri agisinda gozden
gecirilmesi ve 6grenme ortamlarinda, teknoloji okuryazarligi kavraminin ne anlama
geldigine iliskin 6zel bir anlayis benimsenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.
Teknoloji okuryazarligi kavraminin dogru bir sekilde tanimlanmasi ve dogru tanima

gore degerlendirilmesi, yorumlanmasi, sunulmasi ve hakkinda akademik arastirmalar
yiirtitiilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Bu a¢idan degerlendirildiginde, fen bilgisi egitimi alaninda teknoloji okuryazarligi ile
iliskili olarak yapilan lisansiistii tezlerin incelenip analiz edilmesi anlamh
goriilmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda yiiriitiilen calismada Yiiksekdgretim Kurulu
(YOK) Baskanlig1 Ulusal Tez Merkezi’nin 1 Temmuz 2024 tarihine kadar yayinlayip,
kiinye bilgilerini ve 0zetlerini erisme agmis oldugu lisansiistii tezler kiinye bilgilerinin
herhangi bir yerinde “Dijital Okuryazarlik”, “Teknoloji Okuryazarlig1” ve “Teknolojik
Okuryazarlik” ifadesi gegmesi kosuluyla veri setine dahil edilmistir.

Bu veri seti tizerinde 489 adet lisansiistii teze iliskin; konu alanlarina gére dagilimlari,
egitim ve 0gretim” konu alanindaki tezlerin ¢aligma alanlarina gére dagilimlari, “fen
bilgisi egitimi” ¢aligma alanindaki tezlerin yliksek lisans ve doktora diizeylerinde
yapilmis olma durumlarina gore dagilimi, yapildiklari yillara goére dagilimi,
yapildiklar1 tiniversitelere gore dagilimi, tez damigsmanlarina ve yazarlarina gore
dagilimi, yaymlandiklar1 dillere gore dagilimi ve anahtar kelime, ¢alisma konulari,
arastirma yaklasimlari, arastirma yontemleri (model, desen, vb.), 6rneklem, veri
toplama araglart ve veri analizi yontemleri tercihleri nasildir degerlendirilmeye
calistlmistir. Arastirma sonucunda hem akademik caligmalarda hem de egitim
stireclerinde teknoloji okuryazarligina olan ilginin ve gosterilen degerin artmasina
yonelik birtakim 6neriler sunularak ¢aligma tamamlanmistir.

Anahtar  Kelimeler: Fen Egitimi, Teknoloji Okuryazarligi, Dijital
Okuryazarlik, Teknolojik Okuryazarlik, Lisansiistii Tezler.

Sayfa Sayisi:111
Danigsman: Dr. Ogr. Uyesi Mehmet KARABAL
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Examination of Postgraduate Theses on Technology Literacy in the Field of
Science Education
(Master Thesis)

Muhammed Celal TEKIN

ABSTRACT

New pedagogical approaches, a new set of digital technologies and learning and
teaching practices integrated with them are needed. For this reason, technology literacy
as an important concept needs to be reviewed in terms of educational processes and a
special understanding of what the concept of technology literacy means in learning
environments needs to be adopted and developed. It is very important to define the
concept of technology literacy correctly and to evaluate, interpret and present it
according to the correct definition and to conduct academic research on it.

When evaluated from this perspective, it seems meaningful to examine and analyze
postgraduate theses related to technological literacy in the field of science education.
In the study carried out for this purpose, "Digital Literacy", "Technology Literacy" and
"Technological Literacy" in the imprint information of the postgraduate theses
published by the National Thesis Center of the Council of Higher Education (YOK)
and whose imprint information and summaries have been made accessible until July
1,2024.

Regarding 489 postgraduate theses on this data set; Distribution of theses according to
subject areas, distribution of theses in the field of "education and training" according
to their fields of study, distribution of theses in the field of "science education"
according to whether they were made at master's and doctoral levels, distribution
according to the years they were made, distribution according to the universities where
they were made, distribution to thesis advisors and authors was studied. Also it tried
to evaluate their distribution according to the languages in which they are published
and their keyword preferences. As a result of the research, the study was completed by
offering a number of suggestions to increase the interest and value in technology
literacy both in academic studies and educational processes.

Key Words: Science Education, Technology Literacy, Digital Literacy,
Technological Literacy, Graduate Theses.
Number of Pages: 111
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Mehmet KARABAL
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin temelini olusturan problem durumu, problem ciimlesi, alt

problemler, aragtirmanin amaci, arastirmanin 6nemi ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Okumak ve yazmak insanin en temel bilissel faaliyetleri arasindadir (Inal, 2008; Coskun,
2002). Okuryazarlik kavrami, bir metni okuma becerisinin ya da zihinsel bir siirecin
Otesine gecen sosyokiiltiirel bir olgu olarak degerlendirilmektedir. Tiirk Dil Kurumu
(TDK) okuryazarlik kavramini “okuryazar olma durumu” seklinde ifade etmektedir (Ttirk
Dil Kurumu, 2019). Uluslararas: sozliiklerde okuryazarligin temel olarak iki anlamu
vardir. Ik anlanmi “okuryazar olma durumu” iken ikinci anlami “belirli bir konu veya
alanda bilgi ve beceriye sahip olma durumudur (Oxford Learner's Dictionary, 2022;
Cambridge Dictionary, 2019;). Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu
(UNESCO) 1958 tarihli tanima atifta bulunarak okuryazarligi “bireyin giinliik yasamini
stirdiiriirken, giinliik yagamla ilgili kisa ve basit ifadeleri anlama ve yazabilme yetenegi”
olarak tanimlamaktadir. 2015 yilinda okuryazarlik tanimini degistirerek “bir¢ok farkli
baglama uygun yazili ve basili arglimanlar1 kullanarak yorumlama, anlama, tanimlama,
olusturma, hesaplama yetenegi ve iletisim kurma” olarak tanimlamistir (UNESCO,
2015). Geleneksel iletisim araglar1 ¢aginda okuma yazmanin yalnizca pratik ve kavramsal
yonlerinin dikkate alindig1 okuryazarlik kavrami, yeni medya teknolojileri sayesinde yeni
anlamlar kazanmistir. Giiniimiizde okuryazarlik, sosyokiiltiirel baglamda bir¢cok farklh
kaynaktan gelen bilgiyi anlama ve kullanma yetenegi olarak degerlendirilebilir (Yazici,
2023; Silik ve Aydin, 2021). Bu baglamda kavramin anlaminin biitiinliigii saglayan temel
bir eksende cergevelendigini belirtmek dnemlidir. Dolayisiyla iletisim teknolojisindeki
degisimlerle birlikte okuryazarlik kavraminin iceriginde de belirgin bir degisim oldugu
aciktir (Karaduman, 2019). Ciinkii bu kavrami yaratan sosyokiiltiirel baglam, koklii

teknolojik degisimlere ugramistir ve ugramaya devam etmektedir (Bayrakci, 2020).

Dijital teknolojilerin hizla gelismesi ve degisimi, alanyazinda dijital becerilerin taniminin

degismesine ve uygulamalarinin artmasma yol agmustir. Ornegin, iletisim veya



enformasyon ve iletisim teknolojisi (EIT) kavraminin ilk tanimu, bilgisayarlar1 kullanmak
icin gereken teknik beceriler listlinde durmaktadir (Firat ve Ozdamar Keskin, 2018). Bu
okuryazarlik becerilerine daha sonra yapilan tanimlarda teknik becerilerin yani sira
elestirel, biligssel ve sosyal beceriler de dahil edilmistir. Yillar igerisinde teknoloji
okuryazarligi, internet okuryazarligi, dijital kiiltiir ve yeni sosyal medya okuryazarligi
gibi birbirine benzeyen veya birbirine baglantili ¢ok farkli tanimlar ortaya ¢ikmistir
(Devrani, 2021). Bu tiir dijital teknoloji anlayislar1 sadece bilgisayar ve internet
teknolojisine degil es zamanli bu teknolojilerin toplumsal yansimalarina da
odaklanmaktadir (Kayis, 2021). Dolayisiyla internet ve bilgisayar okuryazarligi yalnizca
donanim veya yazilim bilgileri ile sinirlandirilmamalidir. Okuryazarlik hem bu unsurlarin
kendisine hem de toplumsal alan ile iligkilerine odaklanir. Hobbs (2010), farkh
okuryazarlik bicimleriyle ilgili olarak, her biri farkli bir bilimsel calisma alaninda
baglantili olan bu terimlerin rakip olmadigin1 ve aym ailenin fertleri olarak goriilmesi
gerektigini ifade etmistir. Ornegin, bilgi okuryazarhigi arastirma becerileriyle
anlamlandirilirken, sosyal medya okuryazarligi haberlerin elestirel analiziyle
iligkilendirilirken; iletisim okuryazarli§i reklamlarin ve medya iirlinlerinin elestirel

analiziyle iligkilidir (Bayrakci, 2020; Ala-Mutka, 2011).

Dijital teknolojiler giiniimiizde diinyanin birgok alanina dogrudan etkileri baglaminda
onemli kabul edilmektedir (Erséz ve Ozmen, 2020). Dijital teknolojiler ve internet,
kullaniciyla daima etkilesim halinde olmasi ve dinamik yapisi nedeniyle, kullanicilarin
geleneksel medya tiirlerini kullanmalarina ve bilgiye erigmenin degisen yollarini

anlamalarina yardimei olmaktadir (Gilster, 1997).

Dijital okuryazarlik, teknik bilgilerin Gtesine gecilmesini gerektirmektedir (UNICEF,
2019). Giderek dijitallesen bir diinyada bireyin giivende, emniyette ve gii¢lii olmasini
saglayan bilgi, beceri ve bakis agilarini ifade eder. Bireyin dijital aktivitelerini, katilimini,
etkilesimlerini, sosyallesmesini, arastirmalarini, O6grenmesini ve diger ¢evrimici
aktivitelerini kapsar. Dijital okuryazarlik, yeni teknolojik cag becerileri gelisiminin
giderek biiyliyen bir pargasi olup ¢cocuklar ve yetiskinleri okula, ise ve hayata hazirlamay1
amaglayan UNICEF c¢ercevesinde yer almaktadir. Ancak bireylerin dijital okuryazarlik
becerileri; yas, cografya, yerel kiiltlir ve baglam gibi faktorlerden etkilenmektedir. Dijital
becerilerin bu unsurlara gore sekillenmesi, oOzellikle geng bireylerin ¢evrimigi

platformlara erisememeleri anlamina gelmemektedir, aksine onlarin dijital diinyay1



anlamalarini ifade etmektedir (Fu, 2013). Bu baglamda dijital okuryazarlik, bilginin
dogru bir sekilde tanimlanmasi, dogrulanmast ve dijital diinyanin giderek daha da
karmasik hale gelmesi nedeniyle ¢esitli unsurlara gore farkli kosullara sahip olan sosyal
hayat igerisinde hayati bir 6nem tasimaktadir (Ozkaya ve Erat, 2022). Ayn1 zamanda
dijital okuryazarlik, sadece kisisel anlamda degil, akademik ve profesyonel yasamda da
teknolojik cihazlar1 ve yazilimlart verimli kullanmayi, kisisel verileri korumayzi,
bireylerin kendini ¢evrimigi tehditlerden korumasi gibi unsurlar1 kapsamaktadir

(Galusha, 1998).

Insan yasammin iletisim ve bilgi teknolojileri ile kusatildig1 ve diinyanim hizli bir evrim
icerisinde hareket ettigi, teknolojik gelismelerin belirleyici oldugu bir yolda ilerlemenin
¢ogu zaman zor oldugu sdylenebilmektedir (Yesilorman ve Kog, 2014). Bu teknolojiler
modern ¢cagda merkezi bir rol oynamakta ve egitim, is hayati, finans, yonetim, tip, kamu
hizmetleri, eglence ve kiiltiir gibi toplumsal yasamin her alanina yayilmaktadir (Xiaojuan,
2023). Giinliik iliskilerimiz, iletisim ve bilgi teknolojilerinden dogrudan etkilenmektedir.
Bu, bilgiye erisim, kamu hizmetleriyle etkilesim, evden calisma, calisma arkadaglariyla
is birligi, arkadaslarla iletisim, uzaktan egitim ve siyasi katilim gibi alanlar
kapsamaktadir (Jimoyiannis & Gravani, 2011). Bu haliyle teknolojinin hizli geligimi,
bireysel ve toplumsal hayata yon vererek, toplumsal ve bireysel eksiklerin neler oldugu
veya gelecek yillarda neler olabilecegi hakkinda bilgi vermektedir (Er ve Yolcuoglu,
2020). Bu durumda her bireyin teknolojiden ve teknolojik gelismelerin ortaya ¢ikardigi
olasi firsat ve faydalardan yararlanabilmesi ve teknolojik gelismelerin disginda kalmamasi
icin bu alanda yeterli tutum, bilgi, beceri ve alisgkanliklar1 kazanmasi gerektigi

sOylenebilir (Sima, Gheorghe, Subi¢ & Nancu, 2020).

I¢inde bulundugumuz dénemin bilgi ¢ag1 olarak adlandirilmasmin en dnemli unsuru
internetin icad1 ve hayatin her alaninda yaygin kullanilmasi olarak gdsterilmektedir
(Karabulut, 2015). Internetin temelini olusturdugu bilisim devriminin diinyay1 “sanayi
toplumundan bilgi toplumu asamasina” tasidigir goriilmektedir. Bu yeni dénem “siber
toplum”, “bilgi toplumu”, “ag toplumu” gibi kavramlarla da adlandiriimaktadir
(Sagiroglu, Biilbiil ve Kilig, 2020). Dijital teknolojiler ve dijitallesme siirecinin temelinde
“dijital” (digital)” kavrami yer almaktadir. Latince kdkenli olan bu kavram 15. yiizyil
sonlarinda Ingilizce’ye “digit (us) = parmak (lar)” anlamindaki kullanimiyla ge¢mistir

(Bayrakcei, 2020).



Tiirkcede "dijital" olarak ifade edilen kavram, Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan
"sayisal, verilerin bir ekran {izerinde elektronik olarak gosterilmesi" olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2018). Genel olarak elektronik cihazlara ait biitiin gorseller,
harfler, renkler gibi tiim verilerinin sayilarla (0 ve 1) ifade edilmesi olarak

tanimlanmaktadir.

Okuryazarlik; okumak, okunani anlamak ve anlamlandirmakla ilgiliyken; dijital
okuryazarlik, gorsel, yazili ve basili materyalleri okumanin Gtesine ge¢mektir. Kitap,
dergi, gazete ve diger basili medyadaki bilgiler dogrudan etkilesim olmadan
sunulmaktadir. Bu durum aslinda okuryazarligi biligsel bir hareket olarak
nitelendirmektedir (Aytas ve Kaplan, 2017). Dijital okuryazarlik, “ag baglantili bir
ortama baglanildiginda bilgisayar monitdriinde ne gordiiglimiizii bilmek™ seklinde
tanimlanmaktadir (Gilster, 1997). Dijital okuryazarligin, bilissel becerilerin &tesine
gecerek, dijital aletleri kullanma, dijital ortamlarda bilingli gezinme, web sitesi kullanici
arayiizlerini analiz etme, farkli dijital ortamlardaki etkinlikleri gergeklestirebilme ve
mesajlasma ortamini farkli amaclarla kullanabilme gibi bircok teknolojik beceriyi

gerektirdigi belirtilmektedir (Eshet & Hamburger, 2004).

Ozellikle Web 2.0 teknolojilerinin gelismesiyle birlikte dijital okuryazarligin &nemi
artmigtir. Cilinkli bilgisayarlar ve mobil teknolojiler i¢in kullanilmaya baglanan web
teknolojileri, Web 2.0 kullanicilarina iki yonlii iletisim olanagi saglamaya baslamistir.
Web 2.0 ile kullanict yalnizca kendisine sunulana degil, ihtiyag duydugu bilgilere de
ulagabilmektedir. Ayn1 zamanda istedikleri verilere giivenilir kaynaklardan ulagsma ve
ogrendikleri becerileri hayatlarinda kullanma firsatina da sahip olmaktadirlar. Web 2.0
ve dijital teknolojilerin toplumda yayginlasmasinda internet teknolojilerinin gelismesi

onemli rol oynamaktadir (Kiislii, 2022; Keke¢ Morkog¢ ve Erdonmez, 2014).

Gilster (1997), dijital okuryazarlik becerilerini dort baslik altinda incelemistir. Bu
beceriler; internette arama yapmak, bilgiye ulasmak i¢in metinleri taramak, bilgiye
ulasmak ve icerigi degerlendirmek seklindedir. Ayrica dijital kiiltlir, gergek merkezli
sekilde insa edilmekte ve sahtekarliga karsi bir tiir savunma olusturmaktadir. Bu duruma
bagl olarak Oncelikle internetin nasil kullanilacagi, elestirel diisiinmeyi 6grenmenin
Oonemi ve bu becerilerin 6gretilmesinin 6n plana ¢iktig1 vurgulanmaktadir. (Lankshear &
Knobel, 2006). Bireylerin bu savunma yetenegine ek olarak liretkenlik ve verimlilik, bilgi

ve medya okuryazarligi, elestirel diisiinme, dijital okuryazarlik ve etkili iletisim gibi 21.



yiizy1l becerilerine de sahip olmasi 6nem arz etmektedir (Ciftci, Saglam ve Yayla, 2021).
Ayrica 21. yiizy1l becerilerinin yaninda ¢evrim i¢i olarak erisilen bilgilerin dogrulugunun
teyit edilmesi, kaynagin giivenilirliginin sorgulanmasi gibi bireylerin belirli konularda da
gerekli becerilere sahip olmalar1 6nemlidir. Bunun nedeni giiniin her saatinde mobil
teknolojileri ve dijital araglar1 kullanan insanlar, ¢cevrim i¢i ortamlarda ¢ok fazla yanlis
bilgi ve yalan haberle kars1 karsiya kalmakta ve dogrunun degerini kaybettigi bir siirecte
bu yanlis bilgileri ayirt etmek zorunda kalmaktadirlar (Topsakal, 2021). Tim bu
savunuculuk becerilerinin amaci, temel dijital okuryazarlik siireclerini uygulayarak
elestirel bir yaklasim sergileyebilmektir. Ayrica dijital okuryazarlik, bireylerin dijital
teknolojileri amacina gore se¢mesine ve hangi teknolojiyi, ne zaman, nerede

kullanacagina karar vermesine rehberlik etmektedir (Kiislii, 2022).

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemini; “Fen 6gretiminde teknoloji okuryazarligina yonelik yapilan

lisansiistii tezlerin 6zellikleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2.1. Alt problemler. Bu arastirmada asagida yer alan alt problemlere yanit

aranmistir:

1. Teknoloji okuryazarligina yonelik yapilan lisansiistii tezlerin konu alanlarina gore
dagilimlari nasildir?

2. "Egitim ve Ogretim" konu alanminda yapilmis olan teknoloji okuryazarligma
yonelik lisansiistii tezlerin ¢alisma alanlarina gore dagilimlari nasildir?

3. "Fen bilgisi egitimi" ¢aligma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina
yonelik lisansiistii tezlerin lisansiistii diizeylere gore (yiiksek lisans/doktora-
sanatta yeterlilik) gore dagilimlar1 nasildir?

4. "Fen bilgisi egitimi" c¢alisma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina
yonelik lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimlar: nasildir?

5. "Fen bilgisi egitimi" ¢alisma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina

yonelik lisansiistii tezlerin liniversitelere gore dagilimlar1 nasildir?



6. "Fen bilgisi egitimi" ¢aligma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina
yonelik lisansiistii tezlerin danigmanlarina (cinsiyet ve tez sayisi) ve yazarlarina
(cinsiyet) gore dagilimlar1 nasildir?

7. "Fen bilgisi egitimi" c¢alisma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina
yonelik lisansiistii tezlerin yayinlandiklari dillere gére dagilimlar: nasildir?

8. "Fen bilgisi egitimi" ¢alisma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina
yonelik lisansiistii tezlerin anahtar kelime tercihleri nasildir?

9. "Fen bilgisi egitimi" ¢alisma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina

yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri ¢aligma konular1 nasildir?

10. "Fen bilgisi egitimi" ¢alisma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina

yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri arastirma yaklasimlari nasildir?

11. "Fen bilgisi egitimi" ¢alisma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina
yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri arastirma yontemleri (model, desen, vb.)

nasildir?

12. "Fen bilgisi egitimi" ¢alisma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina

yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri 6rneklemler nasildir?

13. "Fen bilgisi egitimi" ¢alisma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina

yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri veri toplama araglar1 nasildir?

14. "Fen bilgisi egitimi" ¢alisma alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina

yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri veri analizi yontemleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Dijjital teknolojiler, egitimcilere 6grenme ortamlarinda bir takim yeni firsatlar sunmakla
birlikte yeni zorluklar da getirmektedir. Ebeveynler ve 6gretmenler, aktif, is birlik¢i ve
yaratict medyanin katilimina olduk¢a onem vermektedirler (Smeets, 2005). Dijital
teknolojiler tarafindan sunulan firsatlar, Ogretim programlarina ve Ogretim
uygulamalarina doniistiiriilmelidir. Ancak bu gorev egitimcilere ve politika yapicilara
onemli bazi zorluklar ¢ikarmaya devam etmektedir (Mulkeen, 2003). Yeni pedagojik
yaklasimlar, yeni bir takim dijital teknolojiler ve bunlarla entegre edilmis 6grenme ve
O0gretme uygulamalarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Orhan, Kurt, Ozan, Vural ve Tiirkan,

2014). Bu nedenle, dijital okuryazarhi§in 6nemli bir kavram olarak egitim siirecleri



acisinda gozden gegirilmesi ve 0grenme ortamlarinda, dijital okuryazarlik kavraminin ne
anlama geldigine iliskin 6zel bir anlayis benimsenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir
(Silik ve Aydin, 2021). Bu agidan degerlendirildiginde, dijital okuryazarlik kavraminin
O0grenme siiregleri ve kullanilan 6grenme modelleri agisindan yeniden yorumlanmasi
gerektigi  diistiniilmektedir  (Bruce, 2009). Gelecekte nelerin daha fazla
kesfedilebilecegini anlamak i¢in ge¢cmiste nelerin arastirildigini bilmek Onemlidir
(Chang, Chang ve Tseng, 2010). Dijital okuryazarhiga iliskin alanyazinda yer alan
caligmalar ve fen egitim ve 6gretimiyle iliskisi g6z oniinde bulunduruldugunda bu alanda
yazilan lisansiistii tezlerin incelenmesi gereklilik haline gelmistir. Fen o6gretiminde
teknoloji okuryazarligina yonelik yapilan lisansiistii tezlerin belirlenen 6zelliklere gore

incelenmesi bu arastirmanin temel amacini olusturmaktadir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bessac (2002), Amerika Birlesik Devletleri'nde okuryazarlik alaninda ¢alisma yapan
otoritelerin karsilastig1 en biiyiik sorunun teknolojik okuryazarligin tanimi oldugunu 6ne
stirerken, cevaplanmasi zorunlu en 6nemli sorunun egitimli olarak tanimlanacak kisinin
ne yapmasi gerektigini tanimlamak oldugunu belirtmektedir. Giiniimiiziin degisen
toplumunda ihtiya¢ duyulan teknolojiyi ve temel bilgilerin neler oldugunun bilinmesi
onem arz etmektedir. Teknoloji okuryazarligi, teknolojiye genel bir yaklagimdir. Bu fikir
cok eksiksiz olmayabilir ancak teknolojik degisimlerin goriildiigii bir toplumda bireyin
verimli bir sekilde c¢alisabilmesi i¢in teknoloji okuryazarliginin = gelistirilmesi
gerekmektedir (Garmire & Pearson, 2006). Teknolojik kiiltiir s6z konusu oldugunda
insanlarin teknoloji konusunda uzman olmasina gerek yoktur. Ancak bu alanda yazilmis
bir makaleyi okuduklarinda anlayabilmeleri veya bu bilgileri giinliik yasamin belirli

durumlarina uygulayabilmeleri ihtiya¢ haline gelmistir (Pearson & Young, 2002).

Teknolojinin yagsami sekillendiren ve yon veren etkili bir giic oldugu ifade edilmektedir
(Giileng ve Arnitiirk, 2014). Bu sonuca gore toplumdaki bireylerin yasamini ¢evreleyen
teknolojilerin algilanmasi ve bu teknolojilere iliskin farkindalik olarak ifade edilen
teknoloji okuryazarliinin, bireyin bir bakima iliskiler olusturabilmesini saglamak
acisindan onemli oldugu belirtilmektedir (Bacanak, Karamustafaoglu ve Kose, 2003). Bu

baglamda kisinin ait oldugu ortamda bilingli, sorumlu ve katilimci bir kisi olabilmesi, bu



ozelliklerini gelecekte de koruyabilmesi ve saglikli iligkiler yiiriitebilmesi i¢in teknolojik

bilgiye ihtiya¢ duydugu ileri siirtilmektedir (Pearson & Young, 2002).

linuma (2015), ve Barton ve Hamilton, (1998), ¢alismalarinda “dijital okuryazarlik
terimi, egitim politikalarin1 {retenler tarafindan kullanilmaktadir” seklinde dijital
okuryazarligin kullanim alanina deginmislerdir. Ornegin, 1996 tarihli Amerika Birlesik
Devletleri federal yayminda, dgrencilerin yeni yiizyilla uyum saglayabilmeleri i¢in
bilgisayar becerilerine sahip olmalarinin, geleneksel okuryazarlik becerilerine sahip
olmalar1 kadar 6nemli oldugu belirtilmektedir. Dijital okuryazarligin tanimi “bilgisayar
becerileri ve 6grenmeyi, liretkenligi ve performansi gelistirmek i¢in bilgisayarlar1 ve
diger teknolojileri kullanma yetenegi” olarak tanimlanmaktadir” (linuma, 2015). Dijital
okuryazarlik, farkl teknolojilerin dogru kullaniminin yan sira, dogru bilgiye ulasma, bu
bilgiyi liretme ve paylagsma, ayrica 6grenme-6gretme siireclerinde teknolojiyi etkin bir
sekilde kullanma becerilerini de gerektirmektedir (Hamutoglu, Giingoren, Uyanik ve

Erdogan, 2017).

Julien (2017), ¢aligmasinda, AB genelinde 470 dijital okuryazarlik girisiminin ve anket
verilerinin yakin zamanda incelenmesi (Dijital Okuryazarlik Avrupa Komisyonu Calisma
Belgesi), dijital okuryazarlik programlarinin 6zellikle gengler i¢in genisledigini ortaya
cikarmigtir. Ayrica, analiz, yaslilar ve dezavantajli gruplar arasinda dijital okuryazarlik
becerilerini artirmak i¢in daha fazla calismanin gerekli oldugunu ve dijital islemlerde
giiven ve giliven olusturmanin zor oldugunu belirtmistir. Raporda, dijital okuryazarlik
programlarina yapilan yatirimlarin, internet erisiminin ve kullaniminin genisletilmesi,
kullanict olmayan veya daha az vasifli kullanicilarin tesvik edilmesi ve resmi olmayan
ogrenme yaklagimlar: i¢in kullanici tercihlerine dayali egitim saglanmasi dahil olmak
tizere olumlu sonuglar verdigini belirtilmektedir. Anket, niifusun hala internet

kullanmayan oldukga biiyiik bir boliimiiniin oldugunu ortaya koymaktadir (Julien, 2017).

Dijital teknolojilerin igerisinde bulunulan ¢agda 6nemli bir rol oynadig1 genel olarak
bilinmektedir. Bu baglamda bireyler arasinda firsat esitligini saglamak i¢in dijital cihaz
kullanim becerilerinin gelistirilmesi ve teknolojiye erisim firsatlarinin genisletilmesi
gerekmektedir (Kaysili, 2023). Ancak, 6grencilerin bu teknolojiyi 6grenme siirecinde
teknolojik {irtinleri nasil kullanacaklarin1 bilmemeleri ya da anlayamamalar1 6nemli bir
sorun olusturmaktadir (Littlejohn, Beetham & McGill, 2012). Ogrenciler dijital

platformlara erisebilseler de Ozellikle 6grenme siireci s6z konusu oldugunda bu



platformlar1 verimli bir sekilde kullanamamaktadirlar. Dijital teknolojinin hizl1 ve siirekli
gelismesiyle birlikte bireylerin dijital ortamlarda gorevleri yerine getirebilme ve
karsilagilan sorunlar1 ¢ozebilmeleri i¢in giderek artan ¢esitlilikte teknik, bilissel ve

sosyolojik becerileri kullanmalar1 gerekmektedir (Shopova, 2014).

Bilginin dijital temsili ve dijital teknolojiler aracilifiyla aktarimi1 nedeniyle insanlarin
dijital diinyanin biligsel, bilgisel, teknolojik ve sosyo-duygusal talepleriyle karsi karsiya
kalmalari, bireylerin ¢alisma, 6grenme, kendini ifade etme ve hatta diisiinme sekillerini
bile degistirmistir. Dijital teknolojiler, hayatin her alaninda yer almaktadir ve dijital
teknolojilerin kullanim1 belirli diizeyde dijital okuryazarlik gerektirmektedir. Dijital
okuryazarlik yeterliligi, hizla degisen diinyanin giinliikk yagami igerisinde temel bir beceri
haline gelmis ve yasam boyu 6grenme i¢in daha fazla 6nem kazanmistir. Bu nedenle
egitim alan-yazinda, dijital okuryazarligin O6gretilmesi ve Ogrenilmesinin yani sira

degerlendirilmesine yonelik ¢erceveler de ortaya ¢ikmistir (Bawden, 2008).

Teknolojinin 6grenme amaclh kullanimi, dijital 6§renme ortamlar1 ve dzellikle dijital
icerik ve medya ciktilar1 iiretiminde rol oynayan bilgi bilimcileri i¢in 6nemli bir konu
haline gelmistir (Tonbuloglu, 2023). Dijital cagin gelisiyle birlikte bilgi kaynaklar1 ve
genel bilgiler, dijital formatlara doniistiiriilmiis ve bu tiir kaynaklarin sayis1 her gegen giin
hizl1 bir bigimde artmustir. Dijital ortamlarda icerik sunma ve iiretme kapasitesi, 21. yiizyil
bilgi bilimcileri i¢in hayati bir nitelik olarak kabul edilmektedir (McShane, 2011). Bu
baglamda 6grencilerin elestirel diisiinme ve yorumlama yetenegine sahip olmalar1 ve aynm
zamanda cesitli bicimlerde dijital icerik ve bilgi iiretmek i¢in dijital araglar
kullanabilmeleri gerekir. Dijital okuryazarligin gelistirilmesi, 21. yiizyil egitimcileri ve
kiitliphane ve bilgi bilimleri dersleri sunan tiniversiteler i¢in zorunlu bir rol olarak kabul
edilmektedir (Huwe, 2006). ilgi odag1 olan her terim gibi, dijital okuryazarlik da
alanyazinda referanslardan teknik yonlere kadar biligsel, psikolojik veya sosyolojik
anlamlar da dahil olmak tizere genis bir kullanim alanina sahiptir (Tapscott, 1998).
Terimin baglam disinda kullanimi belirsizlige neden olmakta ve dijital 68renme
ortamlarinin tasarlanmasi veya gelistirilmesi siireglerinde yer alan arastirmacilar ve
gelistiriciler arasinda yanlis anlamalara, kavram yanilgilarina ve hatali etkilesime yol
acmaktadir (Norton & Wiburg, 1998). Bu nedenle dijital okuryazarlik kavraminin dogru

bir sekilde tanimlanmasi ve dogru tanima gore degerlendirilmesi, yorumlanmasi,
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sunulmas1 ve hakkinda akademik arastirmalar yiiriitiillmesi olduk¢a onemlidir (Asci,

2024).

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Baskanligi Ulusal Tez Merkezi’nin 1
Temmuz 2024 tarihine kadar yayinlayip, kiinye bilgilerini ve ozetlerini erisme a¢mis

oldugu lisansiistii tezlerle sinirhidir.



11

BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma ile ilgili kuramsal gerceve ve calisma konusunda daha once

yiiriitiilen aragtirmalara yonelik yapilmis literatiir taramasi yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Cerg¢eve

2.1.1. Toplumsal yapidaki degisim ve bilgi toplumu yaklasimi. Toplumlar
yapilarini olusturan altyapi ve listyapt degiskenlerinin karsilikl iliskileri ¢ercevesinde
statik kalmazlar ve siirekli gelisirler. Toplumsal dontlisiimii ve degisimi belirleyen en
Oonemli faktor finansal ve sosyal alanlarda kendini gosteren farklilagsmadir ve degisime
neden olan en temel faktoriin bilgi oldugu ileri siiriilmektedir (ince, 2005). Bilgi,
toplumsal degisimin saglanmasinda temel bir deger olarak kabul edilmektedir ve
giintimiizde toplumda var olan bilgi kullanim diizeyi ve o donemde yasanan sosyal ve
ekonomik farkliliklar g6z oniinde bulunduruldugunda, karakteristik farkliliklara sahip

olan toplumlar1 gruplandirmak ve ayiran sinirlar1 belirlemek ile miimkiin olacaktir.

Bu baglamda toplumsal farkliligin tarihsel siireci incelendiginde {i¢ farkli donem oldugu
sOylenebilir; avci-toplayici temellerine dayali ilkel yasamdan sonra olusan tarim toplumu,
sanayide buhar kullanilmasiyla baslayan ardindan makinelesmeyle devam eden sanayi
toplumu ve bilgi teknolojilerinin Gneminin arttifi ve bilginin ortaya ¢iktigir bilgi
toplumudur. Bu sekilde kategorize edilen toplumsal degisim siireci, Toffler'in (1980)
dalga metaforunu kullanan yaklasimina benzer. Toffler'in yaklasimina gore insanlik tarihi
ic dalgaya ayrilmistir; birinci dalga tarim toplumuna, ikinci dalga sanayi toplumuna ve
ticiincii dalga sanayi sonrasi topluma karsilik gelmektedir. Bu noktada Toffler'in 6nerdigi
yaklasimda son dalga olarak adlandirilan sanayi 6tesi toplum teriminin bilgi toplumunu
karakterize ettigi ve liclincii dalganin bilgi toplumu olarak adlandirilmas: gerektigi ileri

stiriilmektedir (Bediik, 2002).

Ik kez Japon diisiiniir Yoneji Masuda'nin "Sanayi Sonrasi Toplum Olarak Bilgi
Toplumu" (Sarigdz, 2012) adli kitabinda yer verdigi bilgi toplumu terimi genel bir
kavram olarak kullanilmistir. Tarihte son toplumsal yapinin ve toplumsal farklilagsmanin

yasandigi bu donemin alan-yazinda yaygin olarak kullanilmasiyla birlikte bilgi toplumu
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olarak ifade edilmistir. Ancak bilgi toplumu kavraminin teorilerde farkli sekillerde ifade
edildigi goriilmektedir.  Farkli sekillerde ifade edilmesine ragmen bilgi toplumu
kavramlarmin temelde birbirine benzer oldugu goriilmektedir (Kaypak, 2011). Bu
baglamda yeni toplumsal yap1; Machlup'a gore bilgi ekonomisi, Brzezinski'nin tanimiyla
teknokratik ¢agi, Dahrendorf'a gore kapitalizm sonrasi toplum, Bell'in ifadesiyle sanayi
sonrasi toplum, Masuda ve Giddens i¢in bilgi toplumu, Drucker'a gore kapitalist otesi
toplum, Toffler'a gore licilincii dalga cergevesinde sanayi Otesi toplum, Etzioni igin
modern toplumu, Negroponte tarafindan ise dijital toplum olarak adlandirilmaktadir
(Kaypak, 2011; Ercan, 2007; Yilmaz, 2007; Cotok, 2006; Kog, 2006; Uralman, 2006;
Kocacik, 2003). Bu farkli ifadeler arasinda kavramlarin agirlikli olarak yer aldig
Masuda'nin bilgi toplumu, Bell'in sanayi sonrasi toplumu ve Drucker'in kapitalizm

sonrasi toplumu benimsenmistir (Cotok, 2006; Erkan ve Erkan, 1998).

Bilgi toplumu temel olarak bilgi iireten bir toplum olarak bilgiye ulasabilen, onu
kullanabilen, farkli yerlere iletebilen ve bilginin olusturdugu aglara baglanabilen bir
toplumu tanimlamaktadir (U¢kun, Uckun ve Latif, 2002). Bu kavram farkli sosyal, politik
ve ekonomik yapiya sahip bireyler arasindaki iligkilerin veya toplum {iiyelerinin kendi
ozelliklerini asarak yetenek ve yaraticiliklarini bilgi temelli kullanabildikleri bir toplum
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Dogan, 1998; Coban, 1997). Tagkesen ve Cotok (2005), bilgi
toplumunu “bilginin iiretildigi ve paylasildigi, egitimin siirekli hale geldigi, bilginin bir
sektor haline geldigi ve toplumlarin her anlamda 6nceki toplumsal yapinin disina ¢iktigi
bir kalkinma” olarak tanimlamaktadir. Masuda, bilgi toplumunu, bilgi ve iletisim
teknolojilerine yatirim yapan ve onceki toplumlarin merkeziyetci yapilarina kiyasla daha
cok merkezli 6zellikler sunan bir toplum olarak tanimlamaktadir (Meder, 2001). Erkan
(1998), bilgi toplumunu “bilgi sektdriiniin, bilgi sermayesinin, bilgi liretiminin ve insan
faktorliniin 6nem kazandigi elektronik ticaret gibi kavramlarla Onceki topluma gore

ilerlemis bir asama” seklinde ifade etmektedir.

Sonug olarak, tarim toplumu, sanayi toplumu ve bilgi toplumu gibi toplumsal degisimin
farkli donemlerinde farkli isim ve tanimlarla yeni iiretim ve tiiketim iligkilerinin,
toplumsal yapiya 6zgii ara¢ ve gereglerin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu baglamda,
tarim toplumunda yerlesik hayata ge¢ilmesi nedeniyle topragin pulluk, giibre gibi farkl
alet ve ekipmanlar kullanilarak daha verimli iglenmesi, sanayi toplumunda buhar giiciiniin

kaynak olarak kullanilmas1 buhar makinesinin icadiyla enerjinin yayginlastig1 ve bilgi
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toplumunda bilginin 6nceki donemlere gore daha 6nemli hale geldigi, bilginin iiretim
kaynagi olarak kullanilmasi ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesinin toplumsal
hayata hakim oldugu sdylenmektedir (Erkan, 1998). Bu ifadeye gore gliniimiizde devam
eden yeni toplumsal siire¢ olarak adlandirilan bilgi toplumu, diger toplumsal
donemlerden farkli olarak bilginin yogun olarak iiretildigi, islendigi, toplandigi ve
dagitildigi ve bunun sonucunda yeni bir toplumsal degisimin meydana geldigi ifade

edilmektedir (Bozer, 2021).

2.1.2. Dijital okuryazarhk kavrami. "Dijital" terimi Latince "parmaklar"
anlamma gelen "digitalis" kelimesinden tiiremis ve 15. yiizyilin sonlarinda dijital
teknolojilerin ve toplumun dijitallesmesinin temel bir yonii olarak Ingilizce diline
girmistir. Oxford Learner's Dictionaries'e (2022) gore, "dijital" kelimesi tanimlar1 su
sekildedir: "elektrik sinyalleri veya manyetik alan gibi fiziksel bir niceligin degerlerini
temsil eden 0 ve 1 sayisal degerlerinden olusan sinyaller veya veriler"; "bilgisayar
teknolojisinin kullanimiyla ilgili"; "verilerin veya bilgilerin dijital sinyaller biciminde
depolanmasi veya kullanilmasiyla ilgili"; "bilgisayar teknolojisiyle, 6zellikle de internetle

iligkili dijital iletisim" ve "parmaklarla ilgili".

Tiirkce’de "djjital" terimi, Tirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan "verilerin bir ekran
tizerinde elektronik olarak gosterilmesi" seklinde tanimlanmistir (TDK, 2022). Dijital
kelimesi, dijital okuryazarlik kavramini igeren bir terim grubunun parcasidir. Dijital
okuryazarlik, okuma ve yazma becerilerini kullanmanin 6tesinde, dijital bilginin ¢ok
boyutlu yapisina dikkat ¢ekmektedir. Bu kavram, karmasik goriintiilerin ve seslerin analiz
edilmesi ile sozciiklerin s6zdizimsel inceliklerinin anlagilmasini kapsayan becerilerle
tanimlanmaktadir. Dijital okuryazarligin tanimiyla ilgili tartigmalar 19901 yillarin
baslarinda baglamistir. Dijital okuryazarlik terimi ilk kez Gilster tarafindan ortaya
atilmistir ve sonrasinda gesitli sekillerde tanimlanmistir (Gilster, 1997). Gilster (1997),
dijital okuryazarligi, “bilgisayarda bilgi sunmak icin g¢esitli kaynaklardan c¢esitli bilgi
bilimi bigimlerini anlama ve uygulama yetenegi” olarak tanimlamistir. Gilster’in dijital
okuryazarlik tanimi, bu kavramin biligsel yonlerine odaklanmaktadir. Bawden (2001), bu
tanimu elestirerek, “geleneksel okuryazarligin dijital ortamlara uyarlanmis hali” olarak

nitelendirmis ve bu tanimin yetersiz kaldigmi belirtmistir. Bawden’a gore dijital
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okuryazarlik “dijital ortamlarda bilgi okuma, yazma veya anlamlandirmanin 6tesinde

teknolojik cihazlarin nasil igledigi ve teknolojiye dair farkindalik” seklindedir.

Martin (2006), dijital okuryazarhig “dijital bilgi kaynaklarina erismek, bu kaynaklari
yonetmek, entegre etmek, analiz etmek ve sentezlemek i¢in dijital araclarin kullaniminin
bireysel olarak gerceklestirilmesi ve bireylerin dijital ortamlara iligkin tutumu ve
kapasitesi” olarak tanimlamistir. Dijital okuryazarlik, giinliik yasam durumlarindaki
kavramlar1 iletmek, olusturmak ve yansitmak i¢in yeni bilgi iiretmekle birlikte birgok

dijital medya bicimini liretmeyi icermektedir.

Dijital okuryazarlig1 Stordy (2015), “bireyin veya sosyal bir grubun dijital teknolojilerle
etkilesimde bulunurken anlam ¢ikarma ve iiretme becerilerini i¢eren ve bu becerilerin
O0grenme, sosyal yasam ve mesleki pratiklerde uygulanmasin1 kapsayan bir kavram”
olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda, dijital okuryazarliin sosyo-teknolojik bir kavram

oldugu ve birey veya sosyal gruba ait olabilecegini sonucuna ulagilmaktadir.

Bennett (2014), dijital okuryazarlig1 “kisisel, akademik ve profesyonel baglamlarda
cesitli teknolojilere erisim, bu teknolojileri kullanma becerisi ve pratikleri iceren bir

kavram” olarak tanimlamaktadir.

Pegrum (2011) ve Hockly (2012), dijital okuryazarligi “bir beceri kontrol listesi yerine,
zamanla ve teknolojik gelismelerle birlikte evrilebilen nitelikler serisi” olarak
degerlendirmektedir. Ornegin, arama motorlarinda kelime aramak veya e-posta
gondermek temel beceriler olarak kabul edilirken; sanal gruplarda etkili iletisim kurmak
ve ¢esitli egitim platformlarinda aktif olmak daha karmasik teknik beceriler, 6z denetim,

esneklik ve problem ¢ozme yetenekleri gerektirmektedir.

Onursoy (2018), dijital okuryazarligin yeni teknolojilere uyum saglama yetenegiyle
belirlendigini ve dijital okuryazar1 bir bireyin ihtiya¢ duydugu bilgiye erisebilen, bu
bilgiyi kendi amaglar1 dogrultusunda degerlendiren, ¢oziimleyen ve yeni bilgilerle

birlestirebilen birey olarak tanimlamaktadir.

Ilomiki, Kantosalo ve Lakkala (2011), dijital okuryazarlig1 “bilgisayar bilgiye erisim ve
veri aktarimi i¢in kullanma, internet iizerinden iletisim kurma, takim ¢alismas1 yapma ve

iletisim teknolojilerini giinliik islerde etkin kullanma yetenegi” olarak tanimlamaktadir.

Lankshear ve Knobel (2008)’e gore, "Bilgi iletisim Teknolojisi (BIiT) okuryazarliginin

kavramsal tanimi, “bilgiye dayali bir toplumda islev goérmek i¢in bilgiye erismek,
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yonetmek, biitiinlestirmek, degerlendirmek ve olusturmak icin dijital teknolojinin,
iletisim araglarinin veya aglarin kullanilmasidir”. Farkli gruplarin BIT okuryazarliginin
ne anlama geldigi konusunda farkli fikirleri olusmus, Avrupa Komisyonu BIT
okuryazarligini “herhangi bir "list diizey beceriler" olmadan "teknolojiyi kullanmay1
o6grenmek"” olarak tanimlamistir (Coutinho, 2007). Bilgiyi nasil kullanacagini anlamak,

dijital okuryazarligin en 6nemli unsurlarindan biridir.

Eshet-Alkalai (2004), dijital okuryazarlig: "dijital ¢agda hayatta kalma becerisi" olarak
tanimlamaktadir. Dijital okuryazarligin, akademi ve 6zel sektor arasinda etkili iletisimi
saglamak, cevrim i¢i 0grenme faaliyetlerinin ve calismalarin kalitesini 6lgmek ve
kullanict dostu 6grenme platformlar: tasarlamak icin gerekli oldugu belirtilmektedir.
Ayrica dijital okuryazarlik; teknik, biligsel ve sosyolojik beceriler olmak iizere fi¢
boyuttan olugsmaktadir ve bu ii¢ boyut, dijital toplum ortamindaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in

kullanilir (Eshet-Alkalai, 2004).

Gourlay, Hamilton ve Lea (2013) ile Hall, Nix ve Baker (2013), dijital okuryazarligin
"know-how" kavramiyla Ortiistiiglinii belirtmislerdir ve teknolojiyi islevsel bir bicimde

kullanma becerisi olarak tanimlamislardir.

Kinzer (2010), dijital okuryazarligi “teknolojik cihazlar1 kullanarak iletisim kurma, is
birligi yapma ve bilgiyi bulma ve elestirel olarak degerlendirme yetenegi” olarak ifade
etmeketedir. Giinlimiizde "know-how" ve "elestirel diislinme" kavramlarinin 6nemi

giderek artmaktadir.

Inoue, Naito ve Koshizuka (1997), dijital ortamlarda etkin islem yapabilmek i¢in
bireylerin dijital becerilerin yani sira biligsel, sosyolojik ve duygusal becerilere de sahip
olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu gereksinimleri karsilayan ve medya
okuryazarligi, bilgi okuryazarligi ve bilgisayar okuryazarligi gibi kavramlar1 kapsayan
bir okuryazarlik tiirii dijital okuryazarliktir. Goodfellow (2011) ile Martin ve Grudziecki
(2006), dijital okuryazarligi, “farkindalik, tutum ve dijital teknolojileri kullanma

~ 19

yetkinligi” olarak tanimlamaktadir.

Bacon ve MacKinnon (2016), dijital okuryazarlig hiyerarsik olarak {i¢ seviyede ele almig
ve tanimlamislardir. Ik seviye “temel dijital okuryazarlik; bireylerin bilgisayar
kullanimi ve internete baglanma gibi temel dijital becerilerini igermektedir. Ikinci seviye,
“genel isglicii icin dijital okuryazarlik™; is yerinde gerekli 6zellesmis dijital becerileri

kapsamaktadir. En iist seviye olan “profesyonel meslekler i¢in dijital okuryazarlik” ise
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kodlama, yazilim, {iriin ve proje gelistirme gibi ileri diizey dijital teknolojilerle ilgili
becerileri icermektedir. Benzer bir sekilde, Development Economics ve O2 (2013) dijital

okuryazarlig1 temel, orta ve ileri seviye olarak hiyerarsik bir yapida tanimlamaktadir.

Alanyazin incelendiginde dijital okuryazarligin c¢esitli kavramsal tanimlarina
rastlanmaktadir (Lankshear & Knobel, 2008; Bawden, 2001; Pool, 1997; Gilster, 1997).
Bu tanimlar genel olarak dijital okuryazarligi, bilgisayar ve akilli telefonlar gibi dijital
araclar araciligiyla g¢esitli icerik kaynaklarindan ¢coklu formatlarda bilgiye erisme, okuma,
anlama ve kullanma becerisi olarak tanimlamaktadir. Ayrica dijital okuryazarlik,
bireylerin dijital ortamlarda problem ¢6zme ve belirli gérevleri yerine getirme becerilerini
de kapsamaktadir. Bu yetkinlikler teknik, bilissel, psikolojik ve sosyal (Tapscott, 1998;
Gilster, 1997) olmak lizere dort ana baslik altinda toplanmaktadir. Dolayisiyla bilissel,
teknik, psikolojik ve sosyal beceriler dijital okuryazarligin temel bilesenleri olarak kabul
edilmektedir (Gilster, 1997; Pool, 1997; Inoue, Naito ve Koshizuka, 1997). Bu nedenle,

dijital okuryazarlik bu temel beceri setleri etrafinda yapilandirilmistir.

2.1.2.1. Teknoloji okuryazarligi standartlari. Uluslararasi Teknoloji Egitimi
Dernegi tarafindan yayinlanan "Teknoloji Okuryazarligi Standartlar" adli c¢alisma,
Amerika Birlesik Devletleri'nde teknoloji egitiminin verilmesi ve teknoloji
okuryazarligimin gelistirilmesine yonelik temel yaklasimlar1 igermekte ve kisinin
(6grencilerin ve dgrenenlerin) kimlerle calisacagint gostermektedir (ITEA, 2007). Bu
calismada yer alan ve ilerleyen yillarda gilincellenmeyen standartlar bu alanda halen

gecerli olup bes ana boliime ayrilmaktadir: "tasarim", "teknolojinin dogas1", "teknolojik

bir diinya i¢in yetenekler", "tasarlanan diinya" ve "teknoloji ve toplum" seklindedir.

Teknolojinin dogas: kategorisinde; bireylerin teknolojinin temel kavramlarini, faaliyet
alanmi, teknolojiler arasi iligkileri ve diger disiplinlerle etkilesimlerini kavrayarak
teknolojiyi daha 1yi anlayacaklar1 belirtilmektedir. Teknoloji ve toplum kategorisinde;
bireylerin teknolojinin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik etkilerini, teknolojinin
gelisiminde toplumun roliinii ve ¢evre ile tarihe olan etkilerini 6grenerek, teknoloji ve
toplum iligkisini derinlemesine kavrayacaklar ifade edilmistir. 7asarim kategorisinde;
bireylerin, tasarimin niteliklerini, miihendislik tasarimin siireglerini, sorun ¢6zme,
arastirma ve gelistirme ile yenilik ve bulus konularin1 6grenerek tasarima dair bir anlayis

kazanmalarin1 hedeflemektedir. Teknolojik bir diinya icin yetenekler kategorisinde;
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bireylerin tasarim yontemlerini uygulayabilme, iiriin ve sistemleri kullanma ve
stirdiirebilme becerilerini gelistirerek, teknolojik bir diinyada yasamaya hazir hale
gelmeleri amaclanmaktadir. Son olarak Tasarlanan diinya kategorisinde; bireylerin
saglik teknolojileri, tarim ve biyoteknolojiler, enerji ve gii¢ teknolojileri, bilgi ve iletisim
teknolojileri ile ulagim, {iretim ve yapi teknolojilerini anlamalarini, se¢melerini ve
kullanmalarin1 saglayarak, tasarlanmis diinya hakkinda derinlemesine bir bilgi

edinmelerine katkida bulunmaktadir ITEA, 2007).

2.1.2.2. Teknoloji okuryazarliginin boyutlari. Teknoloji okuryazarligi, modern
toplumlarin dijital cagda etkili bir sekilde yer alabilmesi i¢in dnemli bir yetkinlik olarak
one c¢ikmaktadir. Teknolojiyi kullanma, degerlendirme, anlama ve yonetme becerisi
(ITEA, 2007). Uluslararas1 Teknoloji Egitimi Birligi (ITEA) Teknoloji Okuryazarlig
Degerlendirme Komitesi tarafindan 2007 yilinda yayinlanan raporda uygulama, elestirel

diisiinme ve karar verme, bilgi boyutlar1 kapsaminda degerlendirilmistir. (NAE, 2005).

2
Yiiksex
uryGuLaAmMA L
ELESTIRELDUSUNMEVE
KARAR VERME
Diisiik Az Gelismis Cok Gelismis
=
X Servarhs
/ BiLGIi
a Kapsamh

Sekil 1. Teknoloji okuryazarligi boyutlar1 (NAE, 2005, akt. Yuldasev, 2015).

Sekil 1'de goriildiigli iizere teknolojik okuryazarligin her bir boyutu ayr1 eksenlerde
gosterilmektedir. Teknoloji okuryazarligi, kisinin modern teknolojik toplumda etkili bir
sekilde var olmasini ve islevsel olarak ¢alismasini saglayacak diizeyde teknolojiyi anlama
yetenegi olarak tanimlanmakta ve teknolojik okuryazarligin ii¢ temel bileseni/boyutundan

bahsedilmektedir: 'bilgi', 'uygulama' ve 'elestirel diistinme ve karar verme' (Garmire &
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Pearson, 2006). Bilgi boyutu, gerceklere dayali bilgiyi ve gerceklere dayali kavramsal
anlayis1 ifade eder ve teknolojiyle ilgili konularda bilgi sahibi olmay: igerir. Uygulama
boyutu, kisinin teknolojiyi ne kadar iyi kullandigiyla iliskilidir ve bir sorunu ¢6zmek igin
¢Ozlime tasarim siirecini dahil edebilir. Bu noktada teknoloji okuryazari bireyin evinde
veya ofisinde bulunan bir arabay, bilgisayari veya teknolojiyi kullanabilmesi ve bunlarla
ilgili sorunlar1 ¢6zebilmesi beklenmektedir. Elestirel diisiinme ve karar verme boyutu
bireyin teknolojik konulara yaklagimiyla iligkili goriilmektedir. Bu dogrultuda elestirel
diisiinme ve karar verme becerisine sahip bir kisinin yeni bir teknolojiyle karsilagsmasi,
teknolojik risklerini ve faydalarini sorguladigi, yeni teknolojinin tartisildigi ve tartisildigi

anlamina gelir (Bozer, 2021).

Giinliik hayatta farkli i ve durumlar ¢esitli diizeylerde okuryazarlik gerektirmektedir.
Sekil 1 yorumlandiginda; insanlarin gerekli bilgileri edinmeden teknik Oneride
bulunamayacagi, deger yargilari edinmeden teknolojinin gelecegine iliskin kararlar
alamayacagi sonuglara ulagilabilmektedir. Her insanin kendine 6zgii kisiligi, giiclii
yanlari, bilgisi ve yasam deneyimleri zaman icerisinde degismektedir. Bu yonler farkl
diizeylerde olsa da teknoloji okuryazarligini {i¢ boyutlu bir ¢cer¢evede degerlendirilmesi
gerekmektedir (Bessac, 2002). Teknoloji okuryazar1 bireylerin becerileri bu alanlardaki

seviyelerine gore tanimlanabilir.

Teknoloji Okuryazarh@imin Bilgi boyutu: Tiiketici olarak teknolojiyi kullanimina gore
takdir edip avantaj ve dezavantajlar arasinda denge kurabilen, temel teknik kavram ve
terimleri, teknolojinin giinliikk yasamdaki roliinii, baz1 teknolojilerin insanlik tarihinde
nasil icat edildigini ve insanlarin teknolojiyi nasil kullandigin1 anlayabilen, teknolojinin
sosyal ve Kkiiltiirel degerler iizerindeki etkisini analiz edebilen, teknolojiyi bulup
engelleyen riskleri degerlendirebilen, makinedeki tasarim siirecinin sinirlamalarin1 ve

icerigini anlamlandirmaktir (Yuldasev, 2015).

Teknoloji Okuryazarhgimin Elestirel Diisiinme ve Karar Verme boyutu: Yeni
teknolojiler hakkinda aragtirma yapabilen, kendisine ve bagkalarina teknolojinin riskleri
ve yararlar1 hakkinda sorular sorabilen ve teknoloji kullanim1 ve gelistirilmesine iliskin
alinan kararlara katilabilen bireylerin esitli teknolojik segenekler arasinda bilingli ve

mantikli segimler yapabilme yetenegini ifade etmektedir (Yuldasev, 2015).

Teknoloji Okuryazarh@imin Uygulama boyutu: El becerisine ve pratikligine sahip

olma durumu olarak &zetlenmektedir. Ornegin; evde veya isyerinde gesitli teknolojik
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cihazlar1 kullanabilme, bilgisayar kullanabilme ve internette gezinebilme, teknolojik
finans degerlendirmesi, temel matematiksel kavramlar1 kullanarak karar verebilme,
teknik kazang¢ ve kayiplar1 degerlendirebilme, 6l¢iim ve karar verme becerisi, kiiclik

sorunlar tespit edebilme ve diizeltebilme becerisidir (Garmire & Pearson 2006).

Teknoloji okuryazari bireyler; teknoloji ile insan, toplum ve c¢evre arasindaki iliskiyi
anlayabilen bireylerdir (ITEA, 2007). Teknoloji bilgisinin pratik yoni, kisinin
teknolojinin faydalarii kisisel yasamina ne kadar iyi yansittigini ve teknolojiyi is
hayatinda ne kadar etkili kullandigini belirlemektedir (Garmire & Pearson, 2006).
Teknoloji okuryazari olan bireyler, teknolojideki yeniligi sorgulayan kisilerdir (Odabasi,
2000). Becerilere gore teknolojiyi bilen kisi, etkilesim halinde olduklar1 bilgisayarlari,
ortak makineleri kullanabilen, makinenin diizgiin calismadig1 durumlarda temel sorunlari

¢Ozebilen kisidir (ITEA, 2007).

2.1.2.3. Dijital okuryazarlik alt disiplinleri. Dijital teknolojilerin gelismesi,
insanlarin edinmeleri gereken dijital becerilerin artmasi, say1 ve cesitlerinin artmasi ve
dijitallesmenin diinyanin her alanina yayilmasiyla birlikte goriilen dijital doniisiim,
okuryazarligin ¢esitli kavramlarini da beraberinde getirmistir. Okuryazarlik teriminin
genis bir yelpazedeki konulara uygulanmasi yalnizca kavramsal karigiklik yaratmakla
kalmaz, aym1 zamanda c¢alisilan konularin kapsamini1 da genisletir. Dijital becerilerin alt
dallara ayrilmasindan yola ¢ikarak dinamik ve kapsamli bir yap1 olarak
degerlendirilebilir. Bu, dijital zekanin bir semsiye veya ¢at1 gérevi gorebilecegi anlamina

gelir.
Koltay (2011) dijital teknolojilerle ilgili okuryazarlik tiirlerini asagida yer aldig: sekilde
siniflandirmistir:

e Dijital okuryazarlik (digital literacy)

e Bilgisayar okuryazarlig1 (computer literacy)

e Internet okuryazarhig1 (Internet literacy)

e Enformasyon okuryazarligi (information literacy)

e Teknoloji okuryazarligi (technological literacy)

e Siber okuryazarlig1 (cyberliteracy)
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e Elektronik okuryazarligi (electronic literacy)

Ancak 6zellikle dijital iletisim, yeni medya ¢alismalar1 ve egitim teknolojileri baglaminda
ele alindiginda bu kavramlarin dijital okuryazarlik baslig1 altinda incelendigi s6ylenebilir.
Bu okuryazarlik tiirii farkli bir odak noktasina sahip olsa da dijital teknolojilerle yakindan
iligkilidir ve birbirinden ayrilamaz. Bunun tam olarak bdliinememesinin temel nedeni,
dijital teknolojilerin farkli hizmetlerde bir araya gelmesi, ¢ok amaglilifin ortaya ¢ikmasi
ve bilgi teknolojilerinin etkisinin diinyanin her alaninda artacak olmasidir (Uslu, Akdemir

ve Geng, 2023; Silik ve Aydin, 2021).

Covello’ya (2010) ve Bayrakcr (2020) gore dijital okuryazarlik kavrami alt1 farkl: alt

disiplinden olugsmaktadir. Bu disiplinlere iliskin tanimlar Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1.

Dijital Okuryazarlik Alt Disiplinleri (Covello, 2010 akt. Bayrakci, 2020)

Alt Disiplinler Tanimlar

Bilgisayar Pratik amagclar igin Dbilgisayar ve uygulama yazilimlarinin nasil
Okuryazarligi kullanilacaginin anlagilmasi

Enformasyon Kaynak bulma ve yerlestirme, materyali analiz etme ve sentezleme, kaynagin
Okuryazarligi giivenilirligini degerlendirme, etik ve yasal yollardan yararlanma ve

kullanma, konulara odaklanma ve arastirma sorularini dogru, etkili ve verimli
sekilde formiile etme yetisi

Teknoloji Ogrenmeyi, iiretkenligi ve performansi vb. gelistirmek icin bilgisayari ve
Okuryazarligi diger teknolojileri kullanabilme becerisi.

Medya Cesitli formlarda bilgiye erisme, analiz etme, degerlendirme ve iletme
Okuryazarligi yetenegi.

Gorsel Okuryazarlik Resim veya grafiklerde sunulan bilgileri okuma ve anlama becerisi. Insanlarin
cevrede karsilastiklart dogal veya insa edilmis gériinen nesneler ve/veya
sembolleri ayir etmelerine ve yorumlamalarina izin veren bir grup yetkinlik.

Tletisim Kullanicilarin bireysel veya takim g¢alismalarinda, yayincilik teknolojilerini,

Okuryazarligi interneti ve diger telekomiinikasyon araglarimi kullanarak etkili iletisim
kurabilme yetisi.

Machin-Mastromatteo (2012), bu okuryazarlik tiirlerini korumak i¢in okuryazarligin
cogul hali olan “dijital okuryazarlik” terimini kullanmakta ve dijital okuryazarlig1 “bilgi
vermek amaciyla teknik araglart (yazilim, donanim) kullanma becerisi” olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimlama dijital okuryazarligi teknolojik cihazlar1 kullanma
becerisine indirgemektedir. Ancak teknik araglarin kullaniminin Gtesinde dijital
okuryazarlik ayn1 zamanda iletisim, elestirel diisiinme, verilere erisme ve yorumlama,

problem ¢ozme, is birligi, gelenekler ve giivenlik gibi yonleri de icermektedir.
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2.1.2.4. Dijital okuryazarlik modelleri. Dijital okuryazarlig1 tim boyutlariyla
aciklamaya calisan cesitli dijital okuryazarlik modelleri 6nerilmistir. Bu modellerden

alan-yazinda en ¢ok kullanilan modeller asagida belirtilmistir.

2.1.2.4.1. Martin ve Grudziecki modeli. Martin (2006), 1960’11 yillardan sonra
bilgisayar okuryazarligin1 bir ihtiya¢ olarak gormiis ve bilgisayar okuryazarligiin ii¢
asamadan gectigini gozlemlemistir. Bunlar, ustalik (temel bilgi) asamast (1980'lerin
oncesinden ortalarina kadar), uygulama asamasi (1980'lerin ortasindan 1990'larin sonuna
kadar) ve kritik diisiinme agamasidir. Martin ve Grudziecki’ye (2006) gore, ustalik (temel
bilgi) asamasinda, bilgisayar gizemli ve giiclii olarak algilanir ve uzmanlasmak icin
uzmanlik bilgisi ve becerisinin kazanilmasima vurgu yapilir. “Bilgisayar Temelleri”,
bilgisayarin nasil ¢alistigindan (basit bilgisayar bilimi) ve nasil programlanacagindan (o
sirada hangi diller kullaniliyorsa o zaman), bazen “sosyal ve ekonomik etkiler” iizerine
ek girdilerle olusmaktadir. Bu asamada bilgisayar; egitimde, is yerinde, bos zamanlarinda
ve evde uygulanabilecek bir arag olarak goriilmektedir. Uygulama asamasi yazilimlarinin
kullanimi, okuryazarlik faaliyetinin odak noktas1 haline gelmis ve bilgisayar veya bilgi
teknolojileri okuryazarliginin tanimlari, uzmanlik bilgisinden ziyade pratik yeterliliklere
odaklanmaktadir. Bu asamada bireyler, teknolojiyi giinliik yasamlarinda ve iglerinde daha
etkili bir sekilde uygulama yetenegi kazanirlar. Bilgiye erisim ve ydnetim konusunda
daha derin bir anlayis gelistirilir. Kritik diisiinme asamasinda bilgi kaynaklarini analiz
etme, dijital iceriklerin dogrulugunu ve giivenilirligini degerlendirme, dijital giivenlik ve
etik konularinda bilingli kararlar alma becerileri yer almaktadir. Martin ve Grudziecki
(2006) dijital okuryazarligin hayata gecirilmesi siirecinde kisinin; is, egitim veya eglence
gibi herhangi bir ugrasinda, karsilastigi gorev veya problemin ¢6ziimii i¢in kisinin
yeterlilik gereksinimi belirlenmesi gerektigini belirtmektedir. Siirecin devaminda, var
olan ve tercih edilen herhangi bir 68renme siireci aracilifiyla, ihtiya¢ duyulan dijital
yetkinlik elde edilebilir. Elde edinilen bu dijital yetkinlik ortama bagli (is, egitim, eglence
vb.), uygun bir sekilde kullanilabilir. Kullanim alanina gore dijital yetkinligin bilingli
kullanimlari, "dijital kullanimlar" olarak adlandirilir. Dijital kullanimlar; bulmak, islemek
ve bilgi aramak i¢in dijital araglar1 kullanmay1 ve ardindan gorev veya sorunu ele alan,

bir lirlin veya ¢oziim gelistirmeyi kapsamaktadir.
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2.1.2.4.2. Hobbs dijital ve medya okuryazarligi modeli. Amerikan okuryazarlik
kiiltiiriiniin 6nemli bir temsilcisi olan Renee Hobbs, medya okuryazarlig: ile dijital
okuryazarligi ayr1 kavramlar yerine, “dijital ve medya okuryazarlig1” olarak
degerlendirmektedir. Dijital ve medya okuryazarliginin siire¢ ve yeterliligine iliskin
“analiz ve degerlendirme, yansitma/ifade etme, icerik olugturma, erisim, hareket/eyleme
gecis” olmak iizere bes faktorlii bir yapi tanimlamistir (Hobbs, 2010). Erisim, teknoloji
ve medya araglarinin dogru kullanilmasi, ilgili bilgilerin bulunup bulunmasi ve diger ilgili
kullanicilarla paylasilmasi siirecini kapsamaktadir. Analiz ve degerlendirme, bir mesajin
anlamini, amacini, dogrulugunu, giivenilirligini ve perspektifini analiz etmek ve mesajin
etkilerini ve sonuglarini degerlendirmek i¢in elestirel diistinmeyi kullanma becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Icerik olusturma, amag, hedef kitle ve kompozisyon tekniklerini
anlayarak, yaraticilik ve kendini ifade etme konusunda giivenle icerik olusturma siirecini
kapsamaktadir. Yansitma/ifade etme, medya ve teknolojik cihazlarin diisiincelerimiz ve
giinliik faaliyetlerimiz tizerindeki etkisini géz dniinde bulundurarak; kimlik, davranis ve
iletisimde sosyal sorumluluk ve etik ilkelerin uygulanmasini icermektedir.
Hareket/eyleme Gegis, bireysel olarak, aile i¢cinde, profesyonel is hayatinda veya topluluk
icinde; yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararas1 diizeydeki sorunlarin ¢oziimii i¢in bilgi

paylasimi ve birlikte ¢alisma siirecini kapsamaktadir.

2.1.2.4.3. Belshaw dijital okuryazarlik modeli. Belshaw (2012), dijital
okuryazarligin sekiz temel unsuru oldugunu belirtmistir. Bu unsurlar “bilissel, yapici,
yaratici, iletisimsel, kiiltlirel, elestirel, 6zgiivenli ve yurttas™ seklindedir (Belshaw, 2011).
Bilisgsel unsur, dijital alet kullanma yetenegi degil, bu tiir kullanimlarin gelistirilebilecegi,
zihnin kullanim aligkanliklar1 kazanimidir. Yapici unsur, orijinal bir olusum yaratmak i¢in
diger kaynaklardan gelen icerigi kullanmak ve yeniden tasarlayarak, yeni bir seyler
yapmaktir. Yaratict unsur, daha 6nce bir insanin ulasamayacag bir eylemi, dijital diinya
aracilifryla basarmasidir. [letisimsel unsur, iletisim medyasmin nasil ¢alistigini
anlamakla ilgilidir. Dijital ag ortamlarinda nasil iletisim kurulacaginin yapisin
anlamaktir. Kiiltiirel unsur, Belshaw’in (2012) belirttigine gore, kiiltiirel unsur bireyin
farkli sanal ortamlardaki isleyis bi¢imlerini anlamasidir (Belshaw, 2012). Elestirel unsur,
gelenekleri, varsayimlari, kabul etmeyi ve sorgulamayi esas almaktadir. Ozgiivenli unsur,

dijital platformun vermis oldugu diisiik riski agiklamaktadir. Deneylerin basarisizlikla
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sonu¢lanmast sonucunda herhangi bir kayba gerek olmadan, yeniden geri alma ve deneme
imkan1 verilmesini agiklamaktadir. Yurttas unsuru, sosyal adalet ve giiven unsuruyla

iliskilidir. Bireylerin sorumlu kullanicilar olmalarini hedeflemektedir.

2.1.2.4.4. Krumsvik dijital yetkinlik modeli. Norveg’te bilisim teknolojilerinin
egitimde zorunlu hale getirilmesine yonelik calismalar sonucunda gelistirilmistir.
Krumsvik (2007) tarafindan ortaya konulan bu model, 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinde bilisim teknolojilerini daha etkin kullanmalarini desteklemek ve onlarin

dijital okuryazarlik becerilerini artirmak amaciyla tasarlanmistir.

Krumsvik'in modeli iki eksenden olugsmaktadir: yatay eksen, dijital okuryazarlik beceri
diizeyini, dikey eksen ise dijital okuryazarlik farkindalik seviyelerini temsil etmektedir.
Bu eksenler arasinda kesin bir ayrim olmadig1 da belirtilmektedir. Eksenler arasinda yer
alan boliimler ii¢ katmanli bir yapi1 seklinde sunulmaktadir. Merkezde dijital teknolojilere
yonelik temel beceriler bulunurken, ikinci katmanda bu teknolojilerin derslerde etkin
kullanimz yer alir. Ugiincii katmanda ise 6grenme stratejileri ve iist bilis konular1 6ne
cikmaktadir. Bu son asamada, 6gretmenlerin mesleki gelisim siireclerinde yeni 6grenme
stratejileri gelistirebilme farkindaligi kazanmalari amaglanmaktadir. Ayrica, bu katman
teknoloji inovasyonunun daha erisilebilir hale getirdigi diisiik esiklere ve 6gretmenlerin
giinlik pratiklerinde kendi dijital 6grenme materyallerini nasil {retebileceklerine
odaklanmaktadir. Modelde ayrica, 63retmenlerin dijital teknolojilere dair bilinglerinin ve
pedagojik bilgi birikimlerinin farkinda olarak, bu teknolojileri pedagojik yaklasimlarla
biitiinlestirebilmeleri gerektigine vurgu yapilmaktadir (Almas & Krumsvik, 2007).

2.1.2.4.5. Payton ve Hague dijital okuryazarlik modeli. Payton ve Hague modeli

sekiz adet dijital okuryazarlik bileseninden olugmaktadir.

* Bilgiyi Bulma ve Se¢me Yetenegi: Bir gorevi veya faaliyeti tamamlamak icin ne tiir
bilgilerin gerekli oldugunu tanimlayabilmek, bilgiyi nerede ve nasil bulacaginin farkinda
olmak, ilgili, degerli ve uygun bilgileri se¢mek i¢in ¢esitli kaynaklarla elestirel bir sekilde
baglant1 kurabilmek, giivenilir, intihal ve telif hakki gibi fikri miilkiyet konularinin

farkinda olma yetenegidir.
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* Elestirel Diisiinme ve Degerlendirme: Dijital medya ve igerigi ile iliski kurabilmek,
onu sorgulayabilmek, analiz edebilmek, inceleyebilmek ve degerlendirebilmek, bu
medya ve kullanim sekli hakkinda argiimanlar iiretebilmek ve destekleyebilmek,
kiyaslama yeteneklerini kullanabilmeyi gerektirir. Modern diinyay1 anlamak ve onun
basini ya da kuyrugunu yapmak i¢in, kisinin kendini yansitma, temel varsayimlari
kavrama, anlami1 yorumlama ve Onemi tanimlamayi iceren elestirel diisiinme pratigi

yapmasi gerekir.

* Yaraticihik: Yaratici ve yaratici diisiinme becerisinin yani sira ¢esitli bi¢im ve tarzlarda

ciktilar iretmek ve bilgiyi iletmek i¢in teknolojiyi kullanma kapasitesini ifade etmektedir.

* E-giivenlik: Dijital teknolojileri giivenli bir sekilde kullanma ve bunlari nasil

kullanacagini ve ne tiir i¢eriklerin uygun oldugunu bilme becerisidir.

« Etkili iletisim: Ne diisiindiigiinii ve hissettigini diger insanlarin anlayabilecegi sekilde
ifade edebilmek, anlamin gosterilebilecegi farkli yollart (gorsel, isitsel, yazili vb.)
anlamak ve belirli kisilerin ihtiyaclarimin farkinda olmaktir. Teknolojinin buna nasil
yardimci olabilecegini ve etkili iletisim kurmak icin farkli teknoloji tiirlerinin nasil

kullanilacagini anlama yetenegidir.

« Is birligi: Ortaklasa anlam ve anlayis iiretmek ve bu anlami birbirleriyle paylasmak icin
diger insanlarla etkili bir sekilde ¢alisma yetenegidir. Takim ¢alismas1 becerilerini
gelistirmek, teknolojiyi kullanirken is birligi yapabilmek ve teknolojinin smif i¢inde ve

disinda is birligini nasil kolaylastirabilecegini kavramaktir.

« Kiiltiirel ve Sosyal Farkindahk: Dijital igerigin gelisimini ve anlasilmasini sosyal,
kiiltiirel ve tarihsel yonlerin yonlendirdigini anlayabilme yetenegidir. Bu, kiiltiirel
miraslar tarafindan kendinizin ve baskalariin algilarinin nasil sekillendigini bilmeyi ve
dijital medyanin olusturuldugu ve kullanildig1 sosyal ve kiiltiirel ortamlarin farkinda

olmay1 gerektirir.

* Cok Yonlii Beceriler: Cesitli teknolojileri 1y1 kullanmay1 bilmek ve yeni teknolojileri
nasil kullanilacagin1 6grenmek i¢in, 6nceden bilinen dijital yetkinlik kullanma becerisine

ve esnekligine sahip olmaktir. (Ozgelik, 2022; Savage, 2015).

2.1.2.4.6. Calvani, Fini ve Ranieri dijital yetkinlik modeli. Calvani, Fini ve

Ranieri (2009) dijital yetkinligini ele alirken li¢ boyuttan olusan yap1 olarak ifade etmistir:
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e Bilissel boyut: Bilgiye erisim ve bilgiyi degerlendirme becerisi,
e Teknolojik boyut: Yeni teknolojileri esnek ve etkin sekilde kullanabilme,

e [Etiksel boyut: Bilgi iletisim teknolojilerini kullanirken sorumluluk bilinci ile etik

kurallar1 g6z 6niinde bulundurarak etkin iletisim kurabilme yetisidir.

Bu {i¢ bilesenin birlesimi dijital yetkinliktir. Dijital yetkinlik, teknolojik degisim ve
gelismelere uyum saglama, verileri, bilgileri ve bilgileri elestirel bir sekilde
degerlendirme ve is birligine dayal1 bilgi olusturmak i¢in teknolojik potansiyeli etkin bir
sekilde kullanma becerisi gibi beceriler gerektirir. Bu becerilere kisisel sorumluluk ve
baskalarmin hak ve gorevlerine saygi duyma ve uygun davranma ihtiyaci da

eklenmektedir (Calvani, Finney & Ranieri, 2009).

2.1.2.4.7. Ng dijital okuryazarlik modeli. Ng (2012), dijital cagda bireylerin
teknoloji ve bilgiyle etkili bir sekilde basa ¢cikmalarini saglayan yetkinlikleri kapsamli bir
sekilde ele almaktadir. Bu model, ozellikle egitim ve oOgretim baglaminda dijital
okuryazarlig1r gelistirmek icin tasarlanmistir ve dijital bilgi ve becerilerin cesitli
boyutlarmi igermektedir. Dijital okuryazarlik modeli calismasinda “dijital yerlilik”
kavramint kullanarak, egitim ortamlarindaki dijital yerlilerin, dijital teknolojileri
kullanma konusunda rahat olmalarini ve yeni veya tanidik olmayan teknolojileri
kolaylikla benimsemelerini saglayan bir dijital okuryazarlik diizeyine sahip oldugunu

varsaymaktadir.

Wan Ng'nin ¢alismasinda dijital okuryazarligi “teknolojilerin kullanimiyla ilgili
okuryazarlik” olarak tanimlanmistir. Evde, calisma alaninda ve egitim kurumlarinda
kullanilan dijital teknolojiler bu baglamda degerlendirilmistir. Dijital cagda bireylerin
gerekli becerileri kazanmalarin1 ve teknolojiyle etkili bir sekilde basa c¢ikmalarini
hedefler. Bu model, egitimcilerin ve kurumlarin dijital okuryazarlik egitimi ve
stratejilerini gelistirmelerine yardime1 olmak ig¢in kullanilir. Model, genellikle egitim
materyallerinde ve dijital okuryazarlik kilavuzlarinda detayli olarak ele alinir ve ¢esitli

egitim seviyelerine uyarlanabilir (Karabacak ve Sezgin, 2019).
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2.1.3. Dijital okuryazarhg@a sahip bireylerin 6zellikleri. Dijital okuryazarlik,
teknolojik gelisimin bir kosulu olarak tanimlanabilir (Akman, 2021). Dijital okuryazarlik
becerilerine sahip bireylerin, teknolojiyi yonetim, degerlendirme ve iletisim siireclerinde
dijital ¢agin bilgi yonetimi araci olarak etkin bir sekilde kullanabilmeleri ve bilgiye
erisimle ilgili yasalar ile etik konular hakkinda temel bilgilere sahip olmalar
gerekmektedir. (Sari, 2019). Dijital okuryazarlik, teknoloji kullanarak sunum yapma veya
problem ¢dzme becerisini, is birligi ve bilgi paylasimini kapsadig1 gibi, ayn1 zamanda
bireysel haklarin ve sorumluluklarin farkinda olmay1 da icerir (Jun & Pow, 2011). Dijital
okuryazarlik, internetin etkin kullanimi i¢in gerekli temel yetkinlikleri igerir. Bu
yetkinliklerden biri, ¢evrimici igeriklerin dogrulugu ve giivenilirligi konusunda bilingli
kararlar verebilmektir; cilinkii internet, geleneksel medyadan farkli olarak denetim ve

filtreleme eksiklikleri tasir (Ozcan, 2017).

Bilgi toplumunun temelini, kendini siirekli gelistiren, yeniliklere agik ve degisen
kosullara uyum saglayabilen bireyler olusturmaktadir. Bu baglamda, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin gelisimi goéz onilinde bulunduruldugunda, sanayi devriminin getirdigi
modernlesme, fabrikalasma ve sehirlesmenin yani sira, halkin egitim diizeyini
yiikseltmeye yonelik yeniliklerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan okuryazarlik kavraminin
yalnizca okuma, yazma ve aritmetik becerileriyle sinirli olmadigi anlasilmaktadir.
Gilinlimiiz diinyasinda, okuryazarlik artik bilgisayar becerilerini ve teknolojiye hakimiyeti
de iceren bilgi ve teknoloji okuryazarlifina dogru evrilmistir (Silik ve Aydin, 2021;
Kurbanoglu, 2010; Yildiz, 2009).

Iletisim, dijital okuryazarligin énemli bir bilesenidir (Dursun ve Cilingir, 2023). Dijital
okuryazarlik, internet platformlari, sosyal medya ve mobil cihazlar gibi dijital teknolojiler
aracilifiyla iletisimin ve bilgiye erisimin giderek yayginlastig1 bir toplumda yasamak,
ogrenmek ve ¢alismak i¢in gerekli becerilere sahip olmay1 ifade eder. Sanal ortamlarda
iletisim kurulurken, fikirlerin acik¢a ifade edilmesi, ilgili sorularin sorulmasi, sayginin
korunmasi ve giiven olusturulmasi, yiiz yiize iletisim kadar énemlidir (Altun ve Alpan,
2021). Ayrica UNESCO’ya (2018) gore bilgiye etik ve siirdiiriilebilir bir sekilde erismek,
bilgiyi yonetmek, islemek ve olusturmak i¢in teknolojiyi kullanma konusunda pratik

becerilere de ihtiyag¢ vardir.

Dijital okuryazarlik kavrami, karmasik bilgisayar kodlarini 6grenmeyi veya bir programci

gibi kod yazmay1 gerektirmemektedir. Esas 6nemli olan, bireylerin gerekli bilgilere nasil
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ulasacaklarint ve yazilim araglarini nasil etkin bir sekilde kullanacaklarini 6grenme
yollarint ¢6zebilmeleridir (Silik, 2021). Dijital okuryazarlik, kullanicinin internet
ortaminda hem geleneksel medya araglarini kullanarak yeni beceriler edinmesini hem de
etkilesimli ve beceri gerektiren igerikler liretmesini gerektirmektedir. Bu yeterliliklerin
yani sira, tiim silire¢ boyunca karsilasilan durumlar1 yonetme yetenegini de igermektedir

(Yazici, 2023).

Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital teknolojiler araciligiyla bilgiye giivenli ve etkili bir
sekilde erisim saglama, bu bilgiyi yonetme, anlama, ilgili alanlara entegre etme, iletisim
kurma, degerlendirme ve olusturma becerisidir. Bu yetkinlik, istihdam, insana yakisir
isler ve girisimcilik alanlarinda biiyiik 6nem tagimaktadir. Dijital okuryazarlik, bilgisayar
okuryazarhigi, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) okuryazarhigi, bilgi okuryazarligi ve
medya okuryazarlig1 gibi cesitli alt alanlar1 kapsamaktadir. Dijital okuryazarligin énemi,
vatandaslarin dijital okuryazarligin1 desteklemek i¢in dijital okuryazarlik ¢ergeveleri ve
stratejik planlar gelistirmeye ve uygulamaya yonelik bir¢ok ulusal ve bolgesel ¢abayla
kanitlamaktadir. Ancak tilkelerin ¢erceveleri benimseme ve gelistirme nedenleri farklilik
gostermektedir. Ornegin Giiney Kore Cumhuriyeti, kamu yonetimi aracilifiyla
vatandaglara hizmetlerin verimliligini, seffafligini ve sunumunu artirmak i¢in kamu

gorevlilerinin dijital okuryazarligini gelistirmeyi amaglamaktadir (Gurak, 2001).

Reddy, Sharma ve Chaudhary (2020), "dijital okuryazarlik terimi, bir kisinin bilgiyi
bulma ve degerlendirme, bu bilgiyi etkin bir sekilde kullanma, bu bilgileri kullanarak yeni
igerik olusturma ve bu yeni bilgileri dogru dijital teknolojileri kullanarak paylagsma ve bu
yeni bilgiler hakkinda konusma becerisini ifade eder.” tanimin1 yapmistir (Reddy vd.,
2020). Ayrica yaptiklar: ¢calisma sonucu dijital okuryazar bir bireyin sahip olmasi gereken

Ozellikleri belirlemislerdir. Bu 6zellikler:
« BIT teknolojilerini etkili ve verimli bir sekilde kullanma konusunda bilgi
sahibidir,

» Dijital bilgileri paylasmak, iyi tasarlanmis arama stratejilerini kullanarak
bulmak, elestirel olarak degerlendirmek ve ne kadar iyi olduguna karar vermek i¢in ¢esitli

teknik ve bilissel becerilere sahiptir,

* Teknoloji ve kisisel mahremiyet arasindaki iligkiyi anlamak, dijital teknolojileri

kullanarak diger insanlarla etkilesime gecme becerisini anlamaktadir,
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* Toplumda aktif olarak yer alarak ve katkida bulunarak bilgi aramak, bilgi
paylagmak, yeni beceriler 0grenmek, gelismek ve yasamlart degistirmek icin kendi

kendini motive eder,

+ Kamuya agik hale getirmeyi ve baskalarin1 korumayi diisiindiikleri dijital

bilgilerin etkisini ve dmriinii dikkate alir (Reddy vd., 2020).

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BiT), 21. yiizyilda tanimlama seklini degistiren &nemli bir
doniisim gecirmistir (Yesilorman ve Kog, 2014). BIT terimi artik bilgi iiretmek,
dagitmak, toplamak ve yonetmek ve ger¢ek zamanli olarak iletisim kurmak igin dijital
teknolojilerin kullanilmasi (anlik mesajlasma, VoIP ve video konferans vb.) olarak
tanimlanabilir. Dijital okuryazarlik, bireyleri BIT kavramlari, ydntemleri ve becerileriyle
donatarak BIT kullanimin tesvik etmeyi ve bu kullanimin saglanmasini1 amaglamaktadir
(Akman, 2021). Bilgi okuryazarlig1 ise, verileri isleyerek bilgiye doniistiirme, bu bilgileri
karar alma siireclerine entegre etme ve ilgili kavramlar ile egitimleri insanlara sunma
siireclerini igermektedir (Kurbanoglu, 2010). Bu baglamda, dijital okuryazarlik, BIT
araciligiyla bilgi arama ve degerlendirme yontemlerini, bilgi kiiltlirliniin unsurlarini ve
etik boyutlarini, ayrica dijital diinyada iletisimin metodolojik ve etik yonlerini

kapsamaktadir. (Silik ve Aydin, 2021).

Bilimdeki hizli ilerlemeler, teknoloji iiretiminde belirgin bir artisa neden olmaktadir
(Yesilorman ve Kog, 2014). Bu baglamda, bireylerin iiretilen teknolojik araglarin
dogasin1 kavrayabilmesi, teknolojinin potansiyel faydalarint ve olasi risklerini
ongorebilmesi gerekmektedir (ITEA, 2007). Teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmek,
mevcut sistemlerin ve anahtar {irtinlerin basarili bir sekilde calistirilmasini, bu {irtinlerin
bilesenlerinin anlasilmasint ve degerlendirilmesini gerektirmektedir. Teknolojiyi
degerlendirmek, duygusal tepkilerden ziyade mantikli ve objektif kararlar alabilme
yetenegini icermektedir. Teknolojiyi anlamak ise, mevcut bilgilerin Gtesine gegerek, bu
bilgileri yeni bir bakis acisiyla sentezleme ve analiz etme yetenegini kapsamaktadir

(Bessac, 2002).

Teknoloji okuryazarligina sahip bir birey, genel olarak asagidaki niteliklere sahip

olmalidir;

e Teknolojinin tanimini, nasil gelistirildigini, toplum iizerindeki etkilerini ve

toplum tarafindan nasil etkilendigini kavrayabilen kisidir.
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e Teknolojinin kullaniminin, iilkesinin gelecegi i¢in tagidigi énemi anlamak tiim

bireyler i¢in kritik bir yetkinliktir.
e Teknolojiyi kullanma konusunda tarafsiz ve rahat bir tutum sergiler.

Teknoloji okuryazarligi, bireylerin teknoloji ile kendileri ve toplum arasindaki iligkileri
anlamalarin1 saglayan entelektiiel siireg, yeterlilik ve diizeni kapsamli bir sekilde
tanimlamaktadir (Odabasi, 2000). Teknoloji okuryazari birey, teknoloji bilgisine sahip
olmanin yani sira, bu bilgiyi etkin bir sekilde kullanabilen, teknolojik sorunlar iizerinde
elestirel diistinebilen ve dogru kararlar alabilme yetenegine sahip kisidir. Teknoloji
okuryazarlig1 ise, yalnizca bilgisayar bilgisi ve uygulamalariyla sinirl degildir. (ITEA,
2007). Teknoloji okuryazarligi, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilme becerisi,
teknoloji kullanimiyla ortaya ¢ikan karmasik problemleri anlama yetenegi ve toplum
icindeki teknolojinin roliinii takdir edebilme yetenekleri seklinde ifade edilmektedir.
Ayrica teknoloji, is diinyasinda her seviyede varligimmi siirdiirmektedir ve teknolojiye
dayali ekonomilerin gelisimi i¢in bu yetkinlik biiyiik 6neme sahiptir (Holland, 2004).
Teknoloji okuryazarligi, bireylerin karar verme yetilerini giliglendirmektedir (NAE,
2005). Bu durum, bireylerin vatandaslik gorevlerini etkin bir sekilde yerine getirmelerini
saglamaktadir. Bu beceri, halkin politik siireclere aktif katilim gostermesi, mevcut
sorunlarin ekonomik, sosyal ve siyasi boyutlarini anlamasi ve katilimci demokrasiyi
desteklemesi agisindan 6nem arz etmektedir. Kamuoyu yoklamalarina katilmak veya
secimlerde yoneticilere e-posta gondererek sosyal sorumluluklarini yerine getiren
vatandaslar, toplumu ileriye tasima potansiyeline sahiptir (Bacanak, Karamustafaoglu ve

Kose, 2003).

ITEA (2007) tarafindan belirtilen 6zelliklere gore, teknoloji okuryazar1 bireylerin genel
nitelikleri su sekilde 6zetlenebilir: Teknoloji okuryazarlari, teknolojik konulara gesitli
acilardan yaklasabilen ve bu konulari genis bir baglamda iliskilendirebilen problem
¢oziicli kisiler olarak tanimlanmaktadir. Bu bireyler, bir sorunun ¢éziimiiniin genellikle
baska sorunlar ve durumlar yaratabilecegini bilirler. Ayrica, bir problemi ¢6zmenin ¢ogu
zaman belirli bir maliyet getirdigini fark ederler. Teknoloji okuryazarlari, teknoloji ile
bireyler, toplumlar ve ¢evre arasindaki karsilikli etkilesimi anlarlar. Onlar, teknolojiyi
belirli bir amaci1 gergeklestirmek iizere bir araya gelmis ve birbirleriyle baglantili
Ogelerden olusan sistemler olarak goriirler ve hi¢cbir 68enin ya da islemin digerlerinden

bagimsiz olarak ele alinamayacagini kabul ederler. Teknolojik sistemlerin anlasilmasi ve
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isletilmesinde fen bilgisi, matematik, sosyal bilimler, dil bilgisi ve diger alanlardan
yararlanirlar. Bu nedenle, teknoloji okuryazari bireyler, teknolojik sorunlara ve
cOzlimlerine sistematik, yaratici ve iiretken bir bakis acisiyla yaklagsmaktadirlar. Uygun
¢Ozlim yollarin1 belirleyebilir, bu ¢ozlimleri degerlendirebilir ve segilen ¢oziimlerin
uygulanmasinin olas1 sonuglarin1 6ngoriirler. Giincel konularin temel teknolojik
kavramlarin1 anlayabilir, teknolojideki temel gelismelerin Onemini kabul ederler.
Mesleki, saglik ve sosyal yasamlarinda teknolojiyi giivenilir bir sekilde kullanma
becerisine sahiptirler. Teknolojinin, insan faaliyetlerinin bir liriinii oldugunu ve insanlarin
ihtiyaglarin1 ve isteklerini karsilamak i¢in kaynaklar ve yaraticiigin bir araya
getirilmesiyle ortaya c¢iktigi kabul edilmektedir. Bu oOzellikler g6z Oniinde
bulunduruldugunda, ITEA (2007) tarafindan teknoloji okuryazarliginin genis bir
perspektiften ele alindig1 ve teknoloji okuryazari bireylerin kapsamli bir bakis acisina

sahip olmalarinin beklendigi anlagilmaktadir.

Gliniimiiz toplumlar, siirekli 6grenme becerisine sahip, yani bilgilerini siirekli olarak
yenileyebilen, degisimlere uyum saglayabilen ve gelismeleri takip edebilen bilingli bilgi
tilkketicileri ve Uireticileri gerektirmektedir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Teknolojiyi
sadece ithal etmek toplumu gelismis hale getiremez. Gelismenin anahtari, o teknolojiyi
tiretmek ve bilingli bir sekilde kullanmaktir. Bu siireg, giiclii ve saglikli bir bilgi-toplum
iliskisi gerektirmektedir (Y1ilmaz, 2002).

2.1.4. Dijital okuryazarhga iliskin onemli hususlar. UNICEF (2023), dijital
okuryazarliga iligkin 10 onemli 6zellik belirlemistir. Bu o6zellikler asagidaki sekilde

belirtilmistir:

1- Dijital okuryazarlik, teknik bilginin 6tesine gecerek giderek dijitallesen bir diinyada
cocuklarin hem gilivende hem de giiclii olmalarin1 saglayan bilgi, beceri ve tutumlari
kapsamaktadir. Dijital okuryazarlik, ¢ocuklarin dijital teknolojiler aracilifiyla oyun
oynamalarini, katilimlarini, sosyallesmelerini, aragtirmalarin1  ve 6grenmelerini
icermektedir. Dijital okuryazarligin neyi kapsadigi, ¢ocuklarin yasina, yerel kiiltiire ve

ilgi alanlarina gore degisiklik gosterebilmektedir.

2- Cocuklarin, cevrimi¢i olmadiklar1 zamanlarda bile dijital okuryazar olmalar
gerekmektedir. Yiiz tarama, yapay zekaya dayali profil olusturma ve sosyal medya

kullanimi, ¢ocuklarin yasamlarini giderek daha fazla etkilemektedir. Cocuklarin egitimi,
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sosyal refah1 ve gelecekteki is firsatlari, ¢evrelerindeki dijital diinyayr ne kadar iyi

anladiklarina bagl olarak sekillenebilir.

3-Dijital okuryazarlik, beceri gelistirme odakli yaklasimlarin giderek daha 6nemli bir
parcasi haline gelmektedir. Bu baglamda, dijital okuryazarlik UNICEF'in ¢ocuklar1 ve

ergenleri okula, igse ve hayata hazirlamay1 amaglayan ¢ercevesinde yer almaktadir.

4- Dijital okuryazarligi gelistirmeye ve degerlendirmeye yonelik araglar hizla
cogalmaktadir. Hem uluslararas1 kuruluslar hem de sirketler tarafindan bir dizi dijital
yeterlilik cercevesi gelistirilmistir. Gelistirilen c¢erceveler, dijital okuryazarligin
siirlarini tanimladiklar1 ve miifredat ile degerlendirmelere iliskin bilgi verdikleri i¢in
gerekli bir baslangi¢ noktasidir. Dijital okuryazarlik ¢erceveleri genel olarak, iletisim ve
problem ¢6zme gibi teknik becerilerin yani sira aktarilabilir becerileri de igeren bir dizi

yeterlilik alanlar etrafinda birlesmektedir.

5- Dijital okuryazarlikta, 6zellikle cocuklara yonelik bir vurgu yapilmaz. Dijital
okuryazarlik tanimlari, ¢ocuklara 6zel olarak degil, genellikle her yastan vatandaslara
odaklanir. UNICEF, farkl ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarin dijital okuryazarlik becerilerine
daha fazla odaklanilmasi gerektigini belirtmistir. Bu alanda risk ve giivenlik
paradigmasindan ifadeyi, oyunu ve gelisimi destekleyen hak temelli yaklagimlara dogru

yavas bir degisim yasanmaktadir.

6- Cok az dijital program, genis Olcekte faaliyet gostermekte veya etki agisindan
degerlendirilmektedir. Bu konuda kiiresel bir fikir birliginin ve belirli standartlarin
olmayisi, karsilagtirmali ve uygun maliyetli girisimlerin desteklenmesini, tasarlanmasini

ve uygulanmasini zorlastirmaktadir.

7- Benzer sekilde UNICEF programlar1 da daha fazla koordinasyondan faydalanmaktadir.
UNICETF, hiikiimetlerin talebi lizerine bir dizi dijital okuryazarlik programi sunsa da 37
tilke ofisi tarafindan gercgeklestirilen 40 girisim {lzerinde yapilan anketler, dijital
programlarin birbirleriyle iy1 koordine edilmedigini ve etki konusunda sistematik olarak

bilgi iiretilmedigini veya paylasilmadigini géstermistir.

8- Dijital okuryazarligi sahada uygulamak kolay degildir. UNICEF’e gore dijital
okuryazarliga yonelik yapilan programlamalarin Oniindeki temel; Ogretmenlerin ve
egitmenlerin kapasite eksikligi, BIT altyapisinin eksikligi, diisiik baglant: ve karar

vericilerin anlayis eksikligi seklindedir. Bu konuya iliskin iilkelerin arastirma ofisleri;
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politika gelistirme destegi, dijital okuryazarlik cerceveleri, miifredat yonergeleri ve

egitim kilavuzlar1 ve arag setleri gibi pratik araglar talep etmektedir.

9- Mevcut baz1 dijital okuryazarlik cergeveleri veya araclart UNICEF'e gore cok
uygundur. Bunlar arasinda Avrupa Komisyonu'nun DigComp Cergevesi ve Bangkok'taki
UNESCO Asya ve Pasifik Bolge Ofisi tarafindan gelistirilen Dijital Cocuklar Asya-
Pasifik Cercevesi yer almaktadir. UNICEF, mevcut dijital okuryazarlik ¢ergevelerini,

¢ocuklara odaklanarak kullanmaktadir.

10- Dijital okuryazarlik programlart baglam odakli olmalidir. Dijital okuryazarlik
programlarinin etkili bir sekilde uygulanmasi, iyi bir programin ithal edilmesinden daha
fazlasin1 gerektirir. Bu programlamalar, dijital okuryazarliga entegre edilen bir yaklasim
veya bir ¢erceve se¢menin Otesinde yerel baglamlarin 6n teshis mahiyetinde
incelemelerini yapmayi, islem kilavuzlarini gelistirmeyi ve etki degerlendirmeleri

yapmay1 igermektedir (Asci, 2024).

2.1.5. Egitimde teknoloji okuryazarhgi. Giiniimiizde teknolojiye olan ilginin
artmasi1 sonucunda avantajli grup, teknolojik siiregleri takip eden ve bu siireclerde
bulunduklar1 ortama uyum saglayabilenlerde goriilmektedir (Erséz ve Ozmen, 2020).
Insanlar heniiz dogum 6ncesi ultrason ile tanisarak dijital teknoloji ile etkilesim kurmaya
baslamaktadir. Bu durum, dogum ile birlikte veri tabanlarina kayitlar ile devam etmekte
olup yasam ve dijital diinya ile etkilesime girdik¢e siirdiiriilmektedir (Odabagi, 2017).
Web 2.0 araglarinin gelistirilmesi egitimde teknoloji entegrasyonu c¢alismalarini
baslamaktadir. Bu sebepten dolayr dijital ortamlar egitim mecralarina taginmaktadir
(Bertiz ve Baltaci, 2023). Giiniimiizde dijitallesmeye ayak uyduramayanlar ya ¢agin
gereksinimlerinden geri kalmakta ya da siireci ilerletebilmek i¢in dijital okuryazarlik
seviyesine sahip kisilere ihtiyag duymaktadirlar. Egitimde bagimsiz nesiller
yetistirebilmek i¢in dijital okuryazarlik seviyesinin artiritlmasi gerekmektedir. Egitimde
dijitallesme adimlarinin baglamasi basta 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve yoneticiler
olmak {lizere herkesi ilgilendirmekte ve bu alanda c¢aligmalar yapilmasini gerekli

kilmaktadir (Kiislii, 2022).

Dijital okuryazarlik, siklikla yeni bir okuryazarlik olarak tanimlanmaktadir. Ancak, yeni

nesil i¢in dijital platformlarin "yeni" olarak tanimlanmasi uygun degildir; ¢iinkii bu nesil,
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teknoloji ¢aginda dogmus ve teknolojiyle i¢ ige biiyiimektedir (Sefton-Green, Marsh,
Erstad & Flewitt, 2016). Bu anlamda yetiskinler, kendi ¢ocukluklar1 tizerine diigiinerek o
donemde hayatin bir parcasi olmayan ama bugiin yeni olarak ifade edilen kag tane yeni
iletisim bi¢iminin mevcut oldugunu gorebilirler. Kisa mesaj, e-posta, dijital gorsel ve
icerikler, videolar bunlardan yalnizca birkag¢idir. Bu teknolojilerin siniftaki etkisi, dijital
cagin Ogrencileri i¢in olduk¢a ilgi ¢ekicidir (Bruce, 2009). Dijital okuryazarligin,
okullarda gerceklesen uygulamalara iligkin {i¢ etki alan1 vardir. Birincisi, dijital teknoloji
genglerin yagsam deneyimlerini sekillendirmistir ve sekillendirmeye devam etmektedir
(Hull & Zacher, 2004). ikincisi, teknolojiler gelismeye devam ettikge, dgretmenler de
degisen derecelerde yeni dijital araglarin farkina varir ve sinifta kullanim i¢in uygun hale
getirmeye ¢aligirlar. Bu etki alani, TPACK (Teknolojik, Pedagojik ve Igerik Bilgisi)
olarak bilinen &gretmen bilgisi cercevesinde tanimlanmaktadir. Ugiincii etki alani ise
dijital teknolojilerin sinif uygulamalar1 yoluyla nasil hayata gecirildigi ile ilgilidir. Bu etki
yalnizca dgretmenlerin teknolojik yeterliliginin ya da 6grencilerin dijital araclara iligkin
algt ve kullanim yetenekleri diizeyinin bir sonucu degildir, uygulamaya dayalidir ve
ogretmen ile Ogrencilerin etkilesim icerisinde olarak birlikte dijital platformlarda
yaptiklar etkinliklerden kaynaklanir. Okuryazarlik acisindan bakildiginda, bu ne sadece
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerileriyle ne de 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
becerileri ile ilgilidir; daha kapsamli bir sekilde sinifin okuryazarhigiyla ilgilidir
(Lankshear & Knobel, 2008).

Dijital teknolojiyle yapilan 6gretim, 6grencilerin yeni medya uygulamalarinin yapilari ve
stireglerine derinlemesine entegre olmasini saglamakta, ayn1 zamanda onlarin gelisen bir
topluma gelecekteki katilimlarini hazirlamay1 amaglamaktadir (Parlak, 2017). Bu haliyle
dijital okuryazarlik, teknolojinin kullanildig1 ortami, amaci ve uygulamalar1 kapsar. Bu
sekilde, dijital okuryazarligin sinifta 6zel bir anlami vardir, etkinlik ve amag arasindaki
iligkiye baglidir ve ayrica 6grenme ve okuryazarlik birbiriyle baglantilidir (Lankshear &
Knobel, 2008).

Dijital okuryazarlik, 6grenci ve dgretmenlerin teknolojiyi bir amag i¢in kullanmasini
icermektedir ve bu amag, dogal olarak sorgulama ve &grenme ile ilgilidir. Ogrenme
ortamlarinda gergeklestirilen dijital medya uygulamalarinda 6grencilerin sorgulama
becerilerini gelistirmek i¢in {i¢ yol kullanilmaktadir (Casey & Bruce, 2011). Birincisi,
cevrimigi baglant1 yoluyla arastirma yapmak veya tartismayi kolaylagtirmak i¢in fotograf

cekmek gibi yeni giris noktalar1 sunan uygulamalarla sorgulama ¢emberi
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etkinlestirilebilmektedir. Ikincisi, bir fotograf hikdyesi veya web sitesi gibi yaratici
ciktilarin gozden gecirilmesi ile kolaylagtirilan doniitlerden yeni sorularin ortaya
cikarilmasi gibi uygulamalar, sorgulama ¢emberini genisleme yoluyla siirdiiriilebilir hale
getirmektedir. Ugiinciisii, dijital medya uygulamalari; gorsel-isitsel zenginlestirme,
anlati, miizik, metin ve semboller gibi farkli deneyim ve etkilesim imkanlarin
kolaylastirarak sorgulama ¢emberini zenginlestirebilmektedir.

Dijital okuryazarligin bireylerden ziyade uygulamalarla baglantili ve dijital igeriklerle
ilgili olmasi nedeniyle, 6grencilerin mi yoksa Ogretmenlerin mi dijital okuryazarlik
becerilerinin arastirilmasi gerektigi genellikle goz ardi edilmektedir (Akman, 2021).
Ogrenme faaliyetleriyle ilgili olarak dgretmen ve dgrencinin rollerinde farkliliklar olsa
bile icerisinde bulunulan teknoloji ¢caginda dijital okuryazarlik hem 6gretmenleri hem de
Ogrencileri, bireysel ilgi ya da maruz kalma durumlariyla kars1 karsiya birakmaktadir.
Dewey, deneyim ve arastirma agisindan tasarlanan egitimde, 6gretmenlerin rehberligine
daha az degil aksine daha ¢ok ihtiya¢ duyulacagini vurgulamaktadir (Dewey, 1938). Bu
anlamda oOgretmenlerin de dijital okuryazarlik durumlari son derece Onemlidir.
Ogretmenlerin dijital dongiiniin gesitli yonlerini desteklemesi ve dijital ortamlarda soru
sormay1, derinlemesine diisiinmeyi tesvik ederek ve kapsamli tartigsmalari yonlendirerek
ogrenciler arasinda dijital kopriiler kurmalar1 gerekmektedir (Fidan ve Cura Yelegen,
2022). Dijital araglarin, 6gretmenlerin sorgulama ¢emberlerini yonlendirme ve siirdiirme
kapasitelerini arttirdig1 diisiiniilebilir. Ogrenciler, dijital araglar1 deneyim nesneleri olarak
goriirler ve diinyay: etkilemenin bir araci olarak fotograf ¢ekerler veya kayit yaparlar.
Dijital teknolojiler, anlam olusturmayr destekler ve Ogrencilerin diinyay1
deneyimlemelerini saglayan diger unsur veya durumlar kadar 6énemlidir (Lankshear &

Knobel, 2008).

2.1.5.1. Egitimde teknoloji okuryazarliginin amaci. Teknoloji okuryazarliginin
amaci, teknolojinin daha genis toplumsal diizen ile iliskisini gézetmek ve teknolojik
sistemleri  olusturan politik, kiiltiirel ve ekonomik sistemlerden tek basia
diisiiniilemeyecegi algisin1 yaratmaktir (Odabasi, 2000). Insanlar araclar aracihigiyla
cevresindeki diinyaya bilingli ve dikkatli bir sekilde katilim saglamalidir (Garmire &
Pearson, 2006).

Teknoloji hakkinda teknolojinin sundugu olanaklar1 ve firsatlar1 bilmek, teknoloji

hakkinda bilgi sahibi olmak, teknolojik gelismelerle ortaya ¢ikan sorunlu alanlarin ve
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sorunlarin farkinda olmak, icinde bulundugumuz c¢agin vazgecilmez unsurlari
arasindadir. Tiim bunlar, bireylerin basarabilmeleri i¢in teknoloji okuryazarligini
gerektirir (Yildirim, 2021). Bunun ile birlikte, ekonomik alanda bir¢ok is ve islem artik
teknoloji kullanilarak yapildigindan ve iliskiler ile iletisim teknolojik ara¢ ve geregler
aracilifiyla yiriitildigiinden, teknolojinin gliniimiiz diinyasinda ekonomik anlamda da
hakimiyet sagladigr soylenebilir (Senol, 2008). Bu agidan, teknoloji alaninda
uzmanlasmay1 planlamayan bireyler i¢in de teknolojik okuryazarligin 6nemli oldugu,
clinkii bireylerin artik teknolojiyle yakin iliski kurarak ekonomik alanda kendilerine daha
fazla yarar saglayabildikleri ileri siiriilebilir. Ote yandan, bireysel diizeyde teknolojik
okuryazarlik ile tiiketicilerin tirinlere kolayca ulasabilecekleri ve daha akilli satin alma
kararlar1 verebilecekleri belirtilmektedir (ITEA, 2007).

Teknoloji okuryazarliginin amaglari bir¢ok faktorii kapsamaktadir. Temel hedef teknoloji
ve bilimin toplumdaki yerini ve ihtiyacin1 anlamaktir. Bu hedefler arasinda; teknoloji ve
cevre arasindaki denge, teknoloji okuryazarliginin gelisimi ve degerlendirilmesi, sosyal
acidan diisiinme, yaraticilik, bilgi, uyum ve eylem girisimciligi gibi becerilerin
gelistirilmesi yer almaktadir (Rasinen, 2003). Teknoloji okuryazarlig: kisisel, sosyal ve
finansal basar1 icin gereklidir. insanmn teknolojiyi gelistirme ve kullanma yetenegi,
yalnizca ekonomik siirdiiriilebilirlik i¢in degil, ayn1 zamanda toplumun ve diinyadaki
yasamin devamlilig i¢in ciddi bir 6neme sahiptir. (ITEA, 2007).

Teknoloji okuryazarliginin amaglarindan bir digeri de insanlarin mevcut teknolojilere
uyum  saglamast ve  sadece  buteknolojileri  kullanabilmeleri  olarak
diisiiniilmemelidir. Bunun yerine insanlarin teknolojiyl anlamalari, teknoloji ile
yasadiklar1 toplumun ekonomik, kiiltiirel ve politik sistemleri arasinda iligki
kurabilmeleri, olasi zararlarin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, teknolojinin
bireylere sagladigi avantajlar arasinda, mevcut durumu sorgulaylp firsatlar
degerlendirerek karar verme siireglerinde etkin rol almalarini saglamasi da bulunmaktadir

(Giileng ve Arnitiirk, 2014).
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2.1.5.2. Egitimde teknoloji okuryazarligimin onemi. Dijital okuryazarlik
becerileri, i¢inde bulundugumuz teknolojik ve dijital ¢agda her zamankinden daha 6nemli
bir hale gelmistir. Cocuklar, artik teknolojiyle i¢ ice biiyiimekte ve kodlama ile sosyal
medya gibi konular, egitimde ulusal miifredatlarin bir parcasi haline gelmektedir (Ozel,
2022). Okul yoneticileri ve Ogretmenler, okullarda dijital okuryazarlik becerilerinin
onemine daha fazla vurgu yapmaktadirlar; ¢iinkii teknoloji caginin 6grencileri, interneti
ve sosyal medyay1 temel bilgi ve etkilesim kaynagi olarak gérmektedirler (Arabaci ve
Polat, 2013). Bu durum, dijital platformlarin giivenli, emniyetli ve verimli kullanimina
yonelik egitimlerin, 6grencilerin gelecekteki yasamlari i¢in Onemini artirmaktadir
(Reyna, 2012).
Dijital okuryazarligin 6grenme ortamlarina entegre edilmesi, giiclii sifreler olusturma,
gizlilik ayarlarim1 anlama ve kullanma, sosyal medyada neyin paylasilip neyin
paylagilmamasi gerektigini bilme konusunda kritik bir rol oynar. Bunun yani sira,
ogrenciler siber zorbaligin tehlikelerini kavrama ve bu tiir durumlarla karsilastiklarinda
yardim arama konusunda da desteklenebilirler. Okullarda dijital okuryazarlik
becerilerinin dgretilmesine verilen degerin bircok nedeni vardir; bu becerilerin 6nemini
ortaya koyan temel avantajlar asagida dzetlenmistir (Shakeb, 2011):
1- Verimli galisma: Ogrencilerden genellikle uzun yazili ddevler yapmalari ve arastirma
projelerini yiriitmeleri istenir. Dijital okuryazarlik ve teknolojiyi kullanma yeterliligi,
ogrencilerin bu isleri daha dogru ve daha hizli tamamlamalarina yardimci olabilir. Bu
durum G6grencilerin, teknolojinin sundugu egitim desteginden tam olarak yararlanarak
miifredatta daha kolay ve sorunsuz bir sekilde ilerlemelerine olanak taniyacaktir.
2- Giivenlik: Dijital okuryazarligi sinif gibi kontrollii ve giivenli bir ortamda 6grenmek,
Ogrencileri ¢evrimic¢i diinyayr giivenli bir sekilde kesfetmeye ve kisisel bilgilerini
cevrimici yabancilara karsi glivende tutmaya hazirlayabilir. Bu giivenli ve emniyetli
ortam, ayn1 zamanda karsilasilabilecek problemlere yonelik sorun yasama risklerini en
aza indirmek icin 0grencilere, siber zorbaligin ve ¢evrimigi dolandiriciligin tehlikelerini
de 6gretebilir.
3- Kisisel farkindalik: Sosyal medya kullanimlar1 ve her blog gonderisiyle 6grenciler
aslinda arkalarinda dijital bir ayak izi birakmaktadir. Ogrenciler, dijital okuryazarlik
becerilerini 6grenerek sonradan pisman olacaklari izler birakmak yerine bu konuda nasil

temkinli olabileceklerinin farkindaligini kazanirlar. Buradaki odak nokta, olumlu bir
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cevrimigi itibar olusturmak icin sosyal medyayr ve diger ¢evrimici platformlart nasil
kullanacaklarin1 6grencilere 6gretmektir.

4- Duygusal saghk: Dijital okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi, o6grencilere
diisiincelerini ve duygularini giivenli bir sekilde ifade edebilecekleri ve onlarin refahina
fayda saglayacak baska bir platform sunabilir. Ornegin, kisa mesaj, e-posta veya bir blog
araciligiyla bu platform olusturulabilir.

Teknoloji okuryazarliginin 6nemi; teknolojiye basit kullanicilar olarak tepki vermek
yerine, lilkenin teknolojik gelecegini yaratmaya katilarak insanlari sorumlu bireyler
olmaya hazirlamaktir (Seidel, 1998). Teknoloji okumaya, yazmaya, arastirmaya ve
bilgiye katki saglar. Teknolojinin sagladigi bu firsatlardan faydalanmak icin teknolojiyi
okuryazari bireyler olmak gerekmektedir (Adigiizel, 2005).

Bunlarin yani sira demokratik toplumlarda yasayan bireylerin iilkenin tamamini veya bir
boliimiinii ilgilendiren teknolojik seg¢imleri yapabilmek icin teknolojik okuryazarliga
ihtiyac duyduklar1 da belirtilmektedir (Seyhan, 2020). Ornegin, teknoloji ve onun
getirdigi faydalar ile olas1 zararlar hakkinda bilgi sahibi olan bireylerin, ¢evresel olarak
hassas bolgelerde petrol arama caligsmalarina izin verilmesi ya da su¢ oranlarini azaltmak
amaciyla yerel yonetimlerin sokak kameralarini devreye almasi gibi konularda goriis
bildirmeleri beklenmektedir. Bu sebeple, benzer demokratik kararlara katilim igin
bireylerin belirli bir diizeyde teknolojik okuryazarliga sahip olmalar1 gerektigi
vurgulanmaktadir (Pearson & Young, 2002). Ote yandan bilindigi iizere demokratik
ilkeler, ¢ok sayida bireyi veya toplumun biitiinii etkileyen kararlarin miimkiin oldugunca
fazla insan katilmiyla alinmasi gerektigini belirtmektedir (Egemen, 2023). Bu katilim
oraninin da arttig1, bunun tersine, teknoloji konusunda bilgi sahibi olmayan bir bireyin
toplumda daha az katilimci oldugu ve bir¢ok konuda diger insanlar tarafindan
desteklenmesi gereken bir durumda oldugu belirtilmektedir. Cevresel ihtiyaglar baslig
altinda, teknolojik siireclerin ekolojik ikilemler yaratarak ¢evresel krizlere yol agabilecegi
belirtilmektedir. Bununla birlikte, teknolojik okuryazarligin c¢evre bilinci olusturarak,
cevre sorunlarina ¢6ziim iireten ve ¢cevreye duyarl teknolojik yeniliklerin gelistirilmesine
katki sagladigi, dogal c¢evrenin korunmasi agisindan duyarliliklarn artirdigr ifade
edilmektedir. Bu nedenle, teknolojik okuryazarligin, diinya ekosisteminin dengesi ve
stirdiiriilebilirligi agisindan 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Alagdz, 2007).

Herkesin teknoloji okuryazari olup, teknolojik diinyaya katilmas1 sadece birey i¢in degil
tiim toplum i¢in faydali olacaktir (NAE, 2005). Teknolojinin yayginlasmasi, 6zellikle de
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internetin gilinlik hayatimiza girmesiyle bilgiye ulasmayi, kullanmay1 ve paylagmay1
kolaylastirdig1 gozlemlenmistir. Elektroniklesme; saglik, sosyal giivenlik, egitim, finans
vb. konular1 igerir. Elektroniklesme sonug olarak e-egitim, e-sehir, e-vatandas, e-devlet,
e-saglik ve hatta e-toplum ve e-yasam kelimeleri ortaya ¢ikarmaktadir (Akkoyunlu ve
Feza, 2004). E-toplumdaki kisilerin giinliikk yagamlarinda bilgi ve iletisim teknolojilerini
dogru sekilde nasil kullanacaklarin1 bilmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Teknoloji
okuryazarlig1 egitimi zamanla gelistirilip, okuryazarligin tiirleri ve diizeyleri niifusun ve
yasin biiylik bir boliimiiniin ihtiyaglarina dayanmaktadir (Garmire & Pearson, 2006).
Toplumun ihtiyaclara gore gelisen teknolojinin toplum insanlari tarafindan anlagilmasi
gerekmektedir. Teknolojiye merakli bir insan toplumla olan iliskisini kolaylikla
anlayabilmektedir (Bacanak vd., 2003). Teknoloji okuryazarligi, bireylerin teknolojinin
etkilerini, durumunu ve tiirlerini genel bir perspektiften ne 6l¢iide anladigini igermektedir

(ITEA, 2007).

2.1.5.3. Dijital égrenme ortamlar. Ogrencilerin hedeflenen kazanimlara
ulagmalarin1 desteklemek i¢cin 6grenme ortamlarinda teknoloji kullaniminin her gegen
giin daha fazla yayginlastigi goriilmektedir (Caydere ve Akgiin, 2023). Evde veya sinifta
gerceklestirilen 6grenimi dijital ortama tagimanin pek ¢ok faydasi vardir. Siifta, dijital
okuryazarlik baglaminda teknoloji kullaniminin temel faydalarindan bazilar1 sunlardir

(Walton, 2016):

1- Bireysel 0grenmeyi tesvik etme: Teknolojinin, farkli ihtiyaclar1 olan herkes i¢in
o0grenmeyi daha etkili hale getirmesinin bir¢ok yolu vardir. Teknolojiyi kullanarak
ogrenciler ornegin kendi kendilerine Ogretebilir veya karmasik kavramlar1 gozden
gecirebilirler.

2- Kalici dgrenmeyi saglama: Ogrencilerin ilgili alanlara calistiklarinda yasam boyu
O0grenmeyi saglamalart beklenmektedir. Teknoloji, bilginin kaliciligint artirmak ig¢in
kritik olan sinifa katilimi tesvik edebilir.

3- Esnek Ogretim stratejileri: Sanal ders planlari, ¢evrimici not verme ve degerlendirme
yazilimi, 6gretmenlerin daha fazla zaman kazanmasina yardimci olabilir. Bu arta kalan
zamanda 6grenmede zorluk yasayan 6grencilerin ¢alistirilmasi i¢in kullanilabilir. Ayrica
okullarda sanal 6grenme ortamlarinin varlig1 6gretmenler arasindaki is birligini ve bilgi

paylasimini artirmaktadir.
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4- lletisimi ve ekip calismalarini tesvik etme: Ogrenciler ¢esitli ¢evrimici etkinliklere
katilarak takim ¢alismasi becerilerini gelistirebilirler. Ornegin, forumlarda baskalariyla
etkilesim i¢inde olarak sanal 6grenme ortamlarinda belge paylasarak farkli projeler
tizerinde caligabilirler. Teknoloji, aym1 smiftaki, ayn1 okuldaki veya diinya ¢apindaki

diger siiflardaki 6grencilerle is birligini gelistirebilir.

Dijitallesmenin etkisiyle Web 2.0 teknolojilerinin yaygin olarak kullanilmasi bilgiye
erisme ve iletisim yontemlerinde degisiklik yasanmasina yol agmistir. Bu durumdan en
cok 6grenme ortamlar1 etkilenmektedir. Bilisim ¢aginin yasandigi glinlimiizde geleneksel
O0grenme yontemlerinin yerini dijital ortamlara birakmas1 egitimde dijitallesme
faaliyetlerine hizli bir bicimde gecildigini gostermektedir. Bu baglik altinda egitim
ortamlarinda yaygin bir sekilde kullamilan MOOC’lardan, dijital oyun ve egitim
iliskisinden, bilgiye erisimde herhangi bir mekana bagl kalmadan 7/24 hizmet sunan
dijital kiitliphanelerden ve bireylerin dijital ortamda sosyallesmesine zemin olusturan

sosyal aglardan bahsedilecektir.

Ogrenim Yonetim Sistemleri - OYS (Learning Management System - LMS)

Dijitallesmenin egitim sektoriinde etkisini gdstermesiyle birlikte orgiin egitime alternatif,
sanal ortamlarda farkli bicimlerde yiiriitiilmesine yardimci olan acik kaynak kodlu
sistemler gelistirilmistir (Yalap ve Gazioglu, 2023). Ders igeriklerinin 6grencilerin
erisebilecegi sistemler kullanilarak her yerde 6grenme firsatinin ortaya ¢ikmasina yol
agmustir. Bu yollardan biri de Ogrenim Yo6netim Sistemlerinin ihtiyaclar1 karsilamak igin
kullanilmasii gerekli kilmaktadir. Ozan (2009), Ogrenim Yénetim Sistemleri (OYS)
tanimin1 “bilgi yonetiminin etkin bir sekilde saglanmasinda siire¢ boyunca paylasma,
saklama ve yayinlama islemlerini kolaylastiran, bilisim sistemleri kullanilarak veri tabani
manti@1 lizerinden siirecin kontrol edilmesine yardimci olan sistemler” seklinde
yapmustir. OYS, dgrencilerin kayit siirecinden baslayip mezun olana kadar giivenilir bir
sekilde yonetilmesine yardimci olmaktadir. Bu sistemlerin geleneksel 0gretime gore
maliyeti daha diisiiktiir ve 6grenci merkezli zengin iceriklerin sunulmasina yardimeci olur
(Bayram, Ibili, Hakkari, Kantar ve Dogan, 2009). OYS, uzaktan egitimde web tabanli
teknolojiler kullanilarak sanal 6grenme ortami olusturmaktadir. Ayrica egitimcinin ders
materyalini sisteme yiikleyip 6grencileri ile paylasmasma yardimci olan, bu ortam
tizerinden Ogrencilerden geri bildirim alip performansinin degerlendirilmesine imkéan

saglayan dijital ortamlar olarak da belirtilmektedir (Aydin ve Biroglu, 2008). Baska bir
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deyisle OYS, e-dgrenme teknigidir. Egitmen ve ydneticilerin e-dgrenme siirecini
yonetebilmek icin gelistirilen sistemler tarafindan igerik dagitiminin yapildigi arag
seklinde ifade edilmektedir (Bachelder, Duburguet, Simmons, King & De Cino, 2019).
OYS ile ders igi etkinliklerin sisteme yiiklenmesi, 6grencilerle tartisma ortamlarinin
hazirlanmasi, video paylasimi, anket, smav, Odev verme, Ogrenci basarisini
degerlendirme, gibi islemlerin yapilmasi saglanir (Aydin ve Biroglu, 2008). OYS sistemi
ile 6grenme, yliz yiize bir ortam olmadan bagimsiz bir sekilde gergeklesir. Bu sistemler
kullanilarak 6grencilerin  dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi saglanir

(Simanullang & Rajagukguk, 2020).

Kitlesel Acik Cevrim i¢i Dersler - [MOOC (Massive Open Online Courses)]

Hayat boyu 6grenme felsefesinden yola ¢ikilarak ortaya konulan MOOC kavrami, 2008
yilinda Kanada’da Manitoba Universitesi tarafindan ortaya konulmustur
(Liyanagunawardena, Adams & Williams, 2014). Kitlesel Ag¢ik Cevrim i¢i Dersler
anlamina gelmektedir. Burada yer alan kelimelerin bas harflerinden olusmaktadir.
Massive, ¢ok sayida Ogrenciyi belirtmektedir. Open, kurslarin herkes tarafindan
ulagilabilir oldugu anlamina gelmektedir. Online, internet teknolojisi kullanilarak
derslerin stirdiiriilmesini ifade etmektedir. Courses, akademik plan ve program dahilinde
faaliyetlerin siirdiiriildiiglinii belirtmektedir. Temel amact 6grencilerin egitim ortamlarini
zenginlestirme ve 6grencilerin etkilesimini artirmaktir (Ergiliney, 2015).

MOOC Guide resmi sitesinde yer alan bilgiye gore yeni bilgiler 6grenmek, egitim ve
meslek seviyesini artirmak amaciyla kullanilabilen MOOC’lar, herkesin kaydolabilecegi,
kisi sayisinda herhangi bir kisitlamanin olmadigi, sunulan hizmetin durumuna bagh
olarak tcretli veya licretsiz ¢evrimici kurs programidir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013).
Egitime katilmak icin herhangi bir 6n kosula gerek duyulmadan zaman ve mekandan
bagimsiz kurslara erisebilmek miimkiindiir. Universite ve sanayi is birligi ile kurumlarmn
dijital seviyelerini arttirmast MOOC’a olan ilgiyi daha da artirmaktadir. Cografi kisitlama
olmadan, egitimde firsat esitliginin stirdiiriildiigl, bireysel 6grenmeye yardimci olmast,
meslek edinme ve 6zellikle bilisim alaninda kariyer gelistirmede yayin olarak tercih

edildigi goriilmektedir (Atik ve Ata, 2018).

E-Kitaplar
Internetin yaygin olarak kullanilmasiyla birlikte kitaplarin dijital ortama aktarilmasi e-

kitap kavraminin ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Demir, 2023). 1968 yilinda Alan Kay
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tarafindan Dynabook’un tanitilmasiyla “e-kitap” kavram olarak literatiirde yerini almistir.
E-kitap, elektronik kitap yani sayisal format kullanilarak iiretilen kitaplar olarak ifade
edilmektedir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013). Baska bir deyisle e-kitap, basili olan belgelerin
cevrim i¢i olarak aktarilmasidir (Akgiin, 2018). E-kitaplar; kagit masrafindan kaginilmasi
ve ¢evre dostu olmasi, erisimin fiziksel kitaba gore daha hizli ve taginabilir olmast,
kiiresel ¢apta erisimin saglanmasi ve yer kaplamama 06zelliginin bulmasindan dolayi

tercih edilmektedir.

Dijital Konu Haritalar:

Konu haritast, disipline 6zgii bir kavram haritasi bigimidir. Bu haritalar, bilgi ve iliskiyle
ilgili kavramlarin temsil edilerek gostermektedir (Qiu & Yuan, 2014). Geleneksel
O6grenme ortamlarinda kullanilan kavram haritalar1 giiniimiizde bilisim teknolojilerinin
gelisimi ile dijital kavram haritalarina birakmistir. Dijital konu haritalar1 ile resim veya
sOzciiklerin programlar yardimi ile haritaya doniistliriilmesine imkan saglamaktadir.
Kavramlar arasinda baglantilarin olusturulmasi ve giincellenmesi gerceklestirilip dijital
iletisim kanallar1 kullanilarak paylasilmasina yardimci olmakta ve bu haritalarin

saklanmasini da miimkiin hale getirmektedir (Firat, 2009).

Dijital Kiitiiphane

Ozellikle Y ve Z kusaginda yer alan gengler, merkezi kiitiiphanelere gitmek yerine dijital
ortamlardan e-kitap, e-gazete, e-dergi, e-ansiklopedi, kiiresel alana yayimlanmis yayinlar,
film ve belgesel gibi kaynaklara erisimlerinin saglanmasini tercih etmektedir (El¢i, 2015).
“Library 2.0” teknolojisi, Web 2.0 teknolojilerinin kiitiiphanecilik alanina entegre
edilmesi olarak ifade edilmektedir. Dijital kiitliphanelerde yer alan kaynaklar1 bulut
bilisim teknolojileri kullanilarak saklanmasi, eserlerin telif haklarinin korunmasi,
anlamsal web 6zelligini kullanarak filtreleme islemini igerik olarak degerlendirilmesini
saglayan arayiizlerin gelistirilmesi, nesnelerin internet teknolojisi ile olusturulmus

etiketlerinin okunmasi ile saglanmaktadir (Tonta, 2009).

Sesli Kitaplar

Kitaplarin dijital ortamlara aktarilmasiyla birlikte e-kitap kavraminin bireyler tarafindan
yaygin bir bigimde kullanildig1 goriilmektedir (Kara ve Kes, 2016). Bu kitaplara video ve
ses gibi c¢esitli ozellikler eklenerek dinamik olma 6zelligi kazandirilmis ve etkilesimli
kitaplar ortaya ¢ikarilmistir. Sesli kitaplar ise, e-kitaplarin dijital araglar kullanilarak 6zet

veya tamaminin sesli bir sekilde sunulmasi olarak ifade edilmektedir (Gocerler ve Asutay,



42

2016). Bu kitaplarin amact dikkat ¢ekmek, dijital ortamlar kullanilarak okuyucunun daha
kolay bir sekilde anlayip kitap ile etkilesimini arttirmay1 saglamaktir. Sesli kitaplar en
cok gorme engelliler tarafindan tercih edilmektedir. Bu kisiler, 6zel durumlarindan otiirii
kitaplar1 okuyamadiklar1 i¢in sesli kitaplar1 kullanarak bilgiye erismeye c¢alismaktadir

(Ramo Akgiin ve Doykun, 2023).

Bloglar

“Web” ve “log” sozciiklerinin bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikmustir. Internet ortaminda
iletisimde bulunmak amaciyla tasarlanmistir (Yagmurlu, 2011). Bloglar, internet gazetesi
islevini stlirdiiriirken mikro-bloglara ise giliniimiiz diinyasinin sanal giinliikleri seklinde
ifade edilmektedir (Yagmurlu, 2011). Kisilerin fikirlerini belirtme, dosya ve fotograf
paylagma, sanal ortamda yeni arkadasliklar edinme, telefon gdriismesi, siireli durum

paylasiminda bulunulmasi gibi 6zellikleri vardir.

Sosyal Aglar

Sosyal ag siteleri siirlar1 6nceden belirlenmis sistemde herkesin veya kisitl bir kitlenin
erisebilecegi kimlik olusturmak, yorumlarda bulunmak, igerik iiretmek, begenmek,
listesinde kayith kullanicilarin eklenebildigi bu kisiler ile paylasimin yapilabildigi web
tabanli hizmetler kullanilarak bolgeden bolgeye etkilesimin saglanmast olarak
tanimlanmaktadir (Tosun, 2017; Boyd & Ellison 2008). Sosyal aglarda, insanlar sohbette
bulunarak sosyal iliskilerini diizenlemekte, is birligi kurmakta grup aktivitelerine
katilmakta, belge paylasiminda bulunmakta, sosyal aglarin filtre 6zelligi kullanarak dogru
bilgiye ulasip arastirma imkanlarini gelistirerek teknolojik okuryazarlik diizeylerini
arttirmaktadir (Tonbuloglu ve Isman, 2014; Acar ve Yenmis, 2014).

Sosyal aglar, egitim faaliyetlerinin dijital yollar kullanilarak devam etmesine olanak
saglanmaktadir (Odabasi vd., 2012). Alan-yazinda sosyal aglarin egitimde kullaniminda
Kirschner ve Karpinski (2010), olumsuz bir iliski oldugu belirtilmis olsa da, Ekici ve
Kiyict (2012), egitimde teknolojinin entegre edilmesi harmanlanmis Ogrenme
yaklagimmna zemin hazirlayp etkin egitimin olmasina katki saglayacagimi ifade

etmektedir (Ozgelik, 2022).

Dijital Oyun ve Egitim
Geleneksel oyunlarin yerini teknoloji ile entegre edilmis oyunlara birakmasiyla dijital
oyun kavrami ortaya ¢cikmistir (Biricik ve Atik, 2021). Dijital oyundan kasit sadece

eglenme ihtiyacin1 gidermek olmayip bu durumu kiiltiirel bir yasam bicimi haline
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getirebilmeyi ve ihtiya¢ duyulabilen pazarlara uyarlanabilmeyi miimkiin kilmaktadir
(Bolat, 2023). Dijital ¢agda, Web 2.0 teknolojilerinin yaygin olarak kullanilmas1 egitim
faaliyetlerinde dijital oyun siireclerinin kullanimini artirmaktadir. Teknolojinin her gegen
giin ilerlemesiyle birlikte dijital oyun sektoriinde doniisiimlerin olmasi oldukca
kacinilmazdir (Savas, Giiler, Kaya, Coban ve Giizel, 2021). Dijital oyunlar ile ger¢cek
diinyada miimkiin olmayacak sayida basarinin gergeklestirilmesine arayiizler kullanilarak
imkan saglanmaktadir (Castronova, 2003). Bu oyunlar, ¢cok sayida insanin bir araya
gelerek sanal bir ortamda, bir sorumlulugu yerine getirmesini amaglamaktadir. Dijital
oyunlarin oynanmasi bireylerde basari, basarisizlik, sosyal, asosyal, bireysel calisma,
grup ¢alismasi, olumlu davranig gosterme, kendine ve ¢evresine zarar verme, bagimlilik
gibi davraniglarin goriilmesini miimkiin kilmaktadir (Koral ve Alptekin, 2023).

Dijital oyunlar sadece cocuklar degil yetiskinler tarafindan da oldukca ragbet
gormektedir. Oyunlar, 1990’1 yillardan bu yana is hayatinda egitim amagh
kullanilmaktadir. En 6nemlisi de dijital oyunlar insanlarin karar verme ve Ongoriide
bulunmalarina yardimci olmaktadir (Dogusoy ve Inal, 2006). Yapay zeka, artirilmis
gerceklik gibi uygulamalarin gelistirilmesi bu alanda ¢alismalar yapilmasini artirabilecegi
ve sektorlere uyarlanarak etkili kararlar alinmasina yardimeci olabilecegi sdylenebilir.
Dijital oyun, agirlikli olarak mobil cihazlar yoluyla kullanilmakta iken oyun konsollarinin
da bu piyasadaki etkisinin fazla oldugu diistiniilmektedir. Dijital oyunlar; grafiker, oyun
tasarimcisi, oyun programcist ve oyun ireticileri i¢in sektor haline gelmektedir (Akgetin,
Celik, Yaldir ve Herand, 2017). Dijital oyunlara olan talep, liniversitelerde bu boliimlerin
actlmasimi gerekli kilmistir. (Yildirim, 2016).

2.2. Tlgili Aragtirmalar
Bu boéliimde teknoloji okuryazarlii ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanda yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

Zarcadoolas, Blanco, Boyer ve Pleasant (2002), tarafindan gerceklestirilen ¢alismada,
diisiik okuryazarlik seviyesine sahip, cogunlukla issiz ve diisiik gelir grubundaki
yetiskinlerin internette igerik bulma ve anlama becerileri incelenmistir. Yari
yapilandirilmis bir gézlem protokolii ve anket goriismesi kullanilarak yiiriitiilen bu
calismada, diisiik okuryazarlik diizeyine sahip yirmi dort yetiskinin belirli web

sitelerindeki faaliyetleri gozlemlenmistir. Sonuglar, bu yetigkinlerin interneti etkili bir
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sekilde kullanamamalarinin temel sebebinin internet kullanimina dair bilgi eksikligi

oldugunu ortaya koymustur.

Norris ve Conceicao (2004), tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, sehirde yasayan diistik
gelirli bireyler arasinda teknolojiye erisimin konusu incelenmistir. Arastirmada, dijital
boliinmenin yetigkin egitiminde kentsel konum, kiiltiir ve okuryazarlik diizeyi olmak
tizere Ui temel faktorden etkilendigi vurgulanmistir. 2002 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri'nde bilgi teknolojilerine erisim oranlarinin, daha yoksul hanelerin bulundugu
merkezi sehirlerde %37.7, kirsal alanlarda %38.9 ve kentsel bolgelerde %42.3 oldugu
belirtilmistir. Ayrica, Afrikali Amerikalilar ile Avrupali Amerikalilar arasinda bilgisayar
sahipligi oranlarinin farklilik gosterdigi; Avrupali Amerikalilarin daha yiiksek oranda
bilgisayar sahibi oldugu saptanmistir. Bununla birlikte, bu gruplar arasindaki teknoloji
kullanim amaglarinin da degisiklik gosterdigi gozlemlenmistir. Avrupali Amerikalilarin
%61.0"nin interneti haber icin kullanirken, Afrikalt Amerikalilar arasinda bu oranin
yalnizca %15.0 oldugu, Afrikali Amerikalilarin ise interneti daha ¢ok eglence amaclh
kullandiklar1 ortaya konulmustur. Bu bulgulara dayanarak, azinliklar ve diisiik gelir
grubundaki bireylerin teknoloji okuryazarliginda toplumun diger kesimlerine kiyasla

geride kaldigi ifade edilmistir.

KTU (Karadeniz Teknik Universitesi), Fatih Egitim Fakiiltesi'nde 290 fen bilgisi
O0gretmen aday1 iizerinde ylriitillen ¢alismada adaylarin goriislerini inceleyerek, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojinin potansiyeline iligkin goriislerinin ortaya ¢ikmasi
amaglanmistir. Verilerin 2007-2008 6gretim yilinda toplandig: ¢aligma sonuglarina gore
O0gretmen adaylarinin teknolojiyi bildikleri, kullanabildikleri ve 6nemsedikleri ancak
teknolojiyt bilmelerine ragmen uygulama alaninda pek cok eksiklikleri bulundugu
belirlenmistir (Coker, Cepni, Cil ve Alev, 2008).

Kiyict (2008), tarafindan Ogretmen adaylarmin sayisal okuryazarlik diizeylerini
belirlemeye yonelik yapilan arastirmada, Anadolu Universitesi, Gazi Universitesi,
Marmara Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi ve Selguk Universitesi'nde dgrenim
goren 1.330 kadin ve 609 erkek olmak {izere toplam 1.939 G6gretmen adayr katilim
sagladigr goriilmektedir. Arastirma sonucunda, Ogretmen adaylarmin teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete, siirekli kullanabilecekleri bilgisayar ve internet

baglantisina sahip olup olmamalarina, 6grenim gordiikleri boliime, bdliime yerlestikleri
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puan tiirline, ailelerinin ve kisisel gelir diizeylerine gore farklilik gdsterdigi sonuglarina

ulastlmistir.

Hazer (2009), tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada, yash bireylerin teknoloji kullanim
durumlar1 ve bu baglamda yaslilar ile geng yetiskinler arasindaki farklar incelenmistir.
Arastirma, Hacettepe Universitesi ¢alisanlar ve Ankara Kegioren'deki bir saglik ocagima
bagli bolgelerde ikamet eden toplam 285 katilimei ile gergeklestirilmis, veriler yiizde ve
frekans degerleriyle gosterilmis ve ki-kare analizi kullanilarak degerlendirilmistir.
Calismada, evlerde en sik ¢amasir makinesi, elektrik siipiirgesi, cep telefonu ve bulasik
makinesinin bulundugu, yas ilerledik¢e teknolojik cihazlara sahip olma oraninin azaldigi
tespit edilmistir. Ayrica, egitim diizeyi ile teknolojik cihazlar hakkinda bilgi sahibi olma,
sahiplik ve kullanim arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Yas arttik¢a bilgisayar
ve cep telefonu kullaniminin distiigii, katilimeilarin %10.7°sinin bilgisayar1 yardimla
kullanabildigi, 65 yas ve iizerindekilerin %52.9’unun bagkalarinin yardimiyla bilgisayar
kullandig1, bu oranin 45-54 yas grubunda %]11.1 oldugu belirlenmistir. Teknolojik
cihazlarin alinmamasinin en 6nemli nedenleri olarak ihtiya¢ duyulmamasi ve yiiksek
maliyet goOsterilmistir. Arastirma, yash bireylerin teknoloji kullaniminda daha az
deneyimli olduklarini, kullanim sirasinda zorluk ¢ektiklerini ve teknolojiyle ilgili bilgi

eksiklikleri yasadiklarini ortaya koymustur.

Canbaz (2010), tarafindan gergeklestirilen calismada, yetiskin egitimi kurslarina katilan
kadinlarin teknoloji kullanim diizeyleri incelenmistir. Veriler, 2008-2009 egitim-6gretim
yilinda Canakkale'deki halk egitim merkezlerine katilan ve kiime ile rastgele drnekleme
yontemleriyle belirlenen 413 yetiskin kadin kursiyere uygulanan anket araciligiyla
toplanmistir. Calismada, kadmlarin ¢ogunlukla evdeki teknolojileri kullanmada
kendilerini basarili goérdiikleri, ancak 50 yas ve lizerindekilerin, ev hanimi olanlarin,
ilkokul mezunu olanlarin ve aylik geliri 500 TL’nin altinda olanlarin bilgisayar, cep
telefonu ve banka karti kullaniminda kendilerini basarisiz bulduklar1 saptanmistir. Bu
bulgulara dayanarak, ileri yas, diislik egitim seviyesi ve diislik gelir diizeyi gibi faktorlerin
bireylerin teknoloji okuryazarligi iizerinde etkili oldugu ve bu faktorlerin teknoloji

egitimine olan gereksinimi belirledigi sonucuna varilmistir.

Deursen ve Dijk (2010), tarafindan gergeklestirilen calismada, Hollandalilarin internet
beceri diizeyleri ile bu becerileri etkileyen faktorler incelenmistir. Calismaya 109 goniilli

katilmistir. Katilimeilarin  operasyonel ve bicimsel internet becerilerinin yliksek
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goriinmesine ragmen, bilgi ve stratejik internet beceri seviyelerinin tartismali oldugu
belirlenmigtir. Egitimin, tiim beceri seviyelerinde etkili oldugu, yasin ise yalnizca
operasyonel ve bi¢imsel becerilerde ayirt edici bir degisken oldugu ifade edilmektedir.
Genel olarak, daha yiiksek diizeyde internet becerileri i¢in belirleyici faktorlerin yas ve

egitim diizeyi oldugu sonucuna ulasildig1 goriilmektedir.

Jensen, King, Davis ve Guntzviller (2010), tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, diigiik
gelirli yetiskinlerin internet teknolojisi kullaniminin saglik okuryazarhi§i, saghk
aritmetigi ve bilgisayar yardimiyla tahmin edilip edilemeyecegi arastirilmistir. Arastirma
sonugclari, diisiik saglik okuryazarlig1 becerisine sahip bireylerin arama motoru, e-posta
veya cevrimici saglik bilgisi gibi internet teknolojilerini daha az kullandigini, diisiik
saglik aritmetigi becerisine sahip bireylerin ise cep telefonu ve bilgisayar gibi internet

teknolojilerine daha az erisim sagladiklarini rapor etmektedir.

Metin (2011), calismasinda, yetiskinlerde teknoloji okuryazarlig: farkindaligini artirmak
ve bu konudaki bilgi seviyesini gelistirmek i¢in bir egitim programi uygulamay1
hedeflemistir. Bu kapsamda, teknoloji okuryazarliginin bir boyutu olan teknolojiyi
kullanabilme becerisi aragtirilmistir. Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Istanbul'daki bir ilkokuldaki 6grencilerin velilerinden, 18-44 yas araliginda, tamamu alt
sosyoekonomik diizeyde bulunan ve ev hanimi olan 10 kadin katilimery1 igermektedir.
Katilimcilara, her giin 2 saat olmak ilizere 2 hafta boyunca arastirmaci tarafindan
gelistirilen egitim programi uygulanmis; egitim sonunda katilimcilarin teknoloji ile ilgili
kaygi diizeylerinde azalma ve bilgisayara dair olumlu duygular gelistirdigi tespit

edilmistir.

Yigit (2011), calismasinda, sosyal bilgiler Ogretmeni adaylari arasinda teknoloji
okuryazarlik diizeyi ile teknoloji destekli 6gretime dair goriisleri aragtirmistir. 2010-2011
egitim-6gretim yili giiz doneminde, haftada 4 ders saati olmak iizere toplam 14 hafta
boyunca Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda iki smifta gergeklestirilen calismada, teknoloji egitimi programinin
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji okuryazarlik seviyesini artirdigi, teknolojik
becerilerini gelistirdigi, teknolojinin dogasina dair bilgilerini artirdig1 ve genel olarak
teknoloji okuryazarligi icin gerekli bilgi, tutum ve davraniglar1 gelistirdigi sonucuna

ulasilmistir.
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Boliikbas1 (2012), tarafindan yapilan calismada, ilkdgretim 6gretmenlerinin teknoloji
okuryazarligina yonelik goriisleri incelenmistir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Ankara Cankaya’da gorevli 291 ilkégretim Ogretmeninin katilimiyla gerceklestirilen
arastirmanin sonuglarina gore, katilimcilarin teknoloji ile iliskilendirdikleri kavramlar
arasinda kolaylik, hiz ve ihtiya¢ bulunmaktadir. Teknoloji kullanimini1 g¢evrelerinden,
teknolojiye yatkin olduklarini diisiindiikleri kisilerden, 6gretmenlerinden ve kullanim
kilavuzlarindan ~ dgrendikleri  belirtilmistir.  Ogretmenlerin  teknoloji ~ kullanim

becerilerinin cinsiyet, kidem ve bransa gore degismedigi ifade edilmistir.

Ng’nin (2012), arastirmasinda lisans 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini ortaya
koymaya ve teknolojinin agik bir sekilde 6gretilmesi yoluyla bu diizeylerin artirilip
artirllamayacagini  anlamaya calismistir. Ng’nin (2012) arastirmadaki amaci,
Avustralya'da bir iiniversitede 1980'den sonra dogan ve "e-Ogrenmeye Giris" adli segmeli
ders alan bir grup 6gretmen adayinin "dijital yerliligi" ve dijital okuryazarlig1 hakkinda
bilgi edinmektir. Ders i¢eriginde 6grencilere 6grenme, sunum yapma, birlikte ¢calisma ve
test etme icin farkli araglari nasil kullanacaklarini Ogretilmektedir. Dersin ana
hedeflerinden biri 6grencilerin dijital okuryazarhigini gelistirmek, bdylece 6grendikleri
bilgi ve becerileri gelecekteki calismalarinda ve kariyerlerinde kullanabilmelerini
saglamaktir. Arastirmada, lisans Ogrencilerinin egitim teknolojilerine agina olmamasi

durumunda “dijital yerliliklerinin” yabanci veya yeni egitim teknolojilerini, kolaylikla

kavrayacaklar1 sonucuna ulasilmistir.

Kiiplii (2012), tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada, sinif 6gretmenlerinin derslerde bilgi
ve iletisim teknolojilerini kullanma durumlar1 ile 6gretmenlerin bilgi teknolojileri
okuryazarligl incelenmistir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Canakkale merkezdeki
devlet ve Ozel ilkdgretim okullarinda gorevli 180 o6gretmenin katilimiyla yapilan
arastirmada, cinsiyet degigkeni ile problem ¢6zme diizeyinde, ¢alisilan okul degiskeni ile
problem ¢6zme, analiz ve iretim, bilgi, internet, siirdiiriilebilirlik ve transfer etme
diizeylerinde; okutulan sinif seviyesi ile iletisim ve metabiligsel, iiretim ve analiz
diizeylerinde; bilgisayar, teknoloji ve derste teknoloji kullanim siiresi degiskeni ile
problem ¢dzme, iletisim, metabilissel, temel bilgi ve beceri, analiz, iiretim, bilgi, internet,

stirdiiriilebilirlik ve transfer etme diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Ozbay ve Ozdemir (2014) tarafindan yapilan ¢alismanm amaci dijital okuryazarlik

becerilerinin tanimlanmast ve tanimlanan becerilerin Tiirk¢e dersinde Ogretimi igin
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kazanimlar 6nermektedir. Arastirma sonucunda dijital okuma ile ilgili on kazanim, dijital

yazma ile ilgili sekiz kazanim olmak iizere toplamda on sekiz kazanim Onerilmistir.

Acar (2015), tarafindan yapilan calismada, ebeveynlerin kendi dijital okuryazarlik
durumlan ile okula devam eden ¢ocuklarinin dijital okuryazarlik durumlarma iliskin
degerlendirmeleri incelenmistir. Arastirma, 309 anne ve babanin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore, ebeveynlerin kendi dijital okuryazarlik
seviyelerinin ¢ocuklarinin seviyelerine goére daha olumlu oldugu, bu degerlendirmenin
cinsiyet, gelir diizeyi, ¢alisma durumu, egitim diizeyi ve kullanilan teknolojik araglarin

cesitliligi gibi degiskenlerle iligkili oldugu sonucuna ulasildigr goriilmektedir.

Cetin (2016), tarafindan yapilan arastirmanin g¢aligma grubunu Nigde’de pedagojik
formasyon egitimi alan 202 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda erkek
ogrencilerin dijital okuryazarlik puanlariin bayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Garcia-Perez, Rebollo-Catalan ve Garcia-Perez (2016), tarafindan yapilan ¢alismanin
amact Ogretmenlerin 68renme ortamlarindaki 6gretim tercihleri ile dijital becerileri
arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin bir diger amaci ise ileri diizeyde dijital
yeterlik elde etmek igin hangi Ogretmen egitimi stratejilerinin en etkili oldugunu
belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Ispanya’nin Cadiz sehrinde 114 okulda gorev
yapan toplam 1701 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina bakildiginda
ogretmenlerin genel sosyal ag tabanli dijital okuryazarlik becerilerinin orta diizeyde
oldugu ve Ggretim becerilerinin ise daha az gelismis oldugu tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin 6grenme ortamlarinda dijital okuryazarlik ve ogretim becerilerini daha
yetkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in bu alanlara iliskin daha fazla egitime ihtiyag

duyduklari da belirtilmistir.

Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017), calismalarinda, Ng (2012) tarafindan gelistirilen
dijital okuryazarlik Olgeginin Tiirkceye uyarlanarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik becerilerinin arastirildigr belirtilmektedir. Caligmanin uygulama
kismz, 13 tiniversitenin fen bilgisi 6gretmenligi ticlincii ve dordiincii sinifinda okuyan 979
ogrencinin katilmiyla gerceklestirilmistir. Dijital okuryazarlik becerisi Ol¢limii
sonuclarina gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik agisindan yeterli

oldugu tespit edilmistir.
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Duran ve Ertan Ozen (2018), tarafindan yapilan ¢alismanin amaci Tiirkce dersi dgretim
programinda ve Tiirk¢e dersinin igeriginde dijital okuryazarligin ne derece yer aldiginm
arastirmaktir. Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi ile Tiirk¢e 6gretim programi ve
Tirkge ders kitaplar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda dijital okuryazarlikla ilgili olan

kazanimlar, metinler ve etkinlikler tespit edilerek sunulmustur.

Maden, Maden ve Banaz (2018), tarafindan yapilan calismada dokiiman incelemesi
yontemi kullanilarak 2016 yilinda yayimlanan 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenmistir.
Aragtirma neticesinde 5. simif Tiirk¢e ders kitaplarinda en ¢ok bilgisayar, teknoloji,
internet ve medya kavramlarina deginildigi tespit edilmistir. Bu baglamda ders

kitaplarinin yazilmasina iligkin 6nerilerde bulunulmustur.

Onursoy (2018), tarafindan yiiriitilen c¢alismada {niversitede Ogrenimi siiren
ogrencilerinin dijital okuryazarlik seviyeleri ve teknolojinin kullanimi yoluyla edindikleri
faydalar incelenmistir. Eskisehir'de Ogrenim goren, bilgi-iletisim teknolojilerini
kullanmada temel becerilere sahip 226 tiniversite 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilen
arastirma, dgrencilerin biligsel olarak islem yapma ve bilgiyi yonetme becerilerinin sinirh
oldugunu, dijjital egitimin dijital ortamda verildigini ortaya koymus, c¢aligmaya
katilanlarin dijital okuryazarlik seviyelerinin teknolojik kullanim seviyelerinden daha
asagida oldugu ve genglerin teknolojiye yonelik elestirel bakis agist sinirli kaldigi ayni

zamanda katilimcilarin dijital kiiltliriiniin yetersiz oldugu belirtilmistir.

Yesildal (2018), tarafindan gerceklestirilen calismada, 18 yas ve iizerindeki yetigkinlerin
saglik ve kismen dijital okuryazarlik seviyeleri ile bu iki alan arasindaki iliskiler
incelenmigtir. Konya’nin Selguklu, Meram ve Karatay ilgelerinde 500 yetigkinin
katilimiyla gerceklestirilen ¢alismada, katilimcilarin ortalama saglik puani 4.23, dijital
okuryazarlik puani ise 3.78 olarak belirlenmistir. Dijital okuryazarlik agisindan, yas
ilerledikge teknolojik gelismelerin takibinin zorlagtigi, bilgi ve iletisim teknolojisi
kullanim oraninin yasla birlikte azaldig1, erkeklerin dijital okuryazarlik seviyelerinin daha
yiiksek oldugu, egitim diizeyi ve gelir arttik¢a dijital okuryazarlik seviyesinin ytikseldigi

sonucuna ulagilmistir.

Agir (2019), tarafindan yapilan ¢alismada, 65 yas ve lizerindeki bireylerin teknoloji ile
iligkileri, teknolojiden nasil faydalandiklari ve bu durumun yasam kalitelerine etkisi
incelenmistir. Mersin’in Toroslar ve Yenisehir ilgelerinde 48 bireyin katilimiyla

gerceklestirilen arastirmada, katilimeilarin %91.7’sinin telefon, %25.0’inin bilgisayar,



50

%10.4’linlin tablet, %47.9’unun internet ve %47.9’unun sosyal medya kullandigi,
bilgisayar kullananlarin %58.3’linlin giin i¢inde bir saatten az, internet kullananlarin

%65.2’sinin giinde birkag saat siireyle internet kullandig1 ifade edilmektedir.

Direk¢i, Akbulut ve Simsek (2019), tarafindan yapilan arastirma betimleyici nitel bir
calisma olarak tasarlanmistir. Arastirmada “2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi” ve
Tiirkge ders kitaplart dijital okuryazarlik becerileri dikkate alinarak incelenmistir.
Ulasilan bulgulara gore 6gretim programinda dijital okuryazarlik unsurlarinin her sinif
diizeyinde dengeli dagildigi, ders kitaplarinda ise dijital okuryazarlik etkinliklerinin her

siif diizeyi i¢in yeterli seviyede olmadig goriilmiistiir.

Kozan ve Bulut Ozek (2019), tarafindan yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu Elazi1g’da
BOTE boliimiinde 6grenim goren 122 6grenci olusturmaktadir. Yapilan analizler
sonucunda 6grencilerin hem dijital okuryazarlik becerilerinin hem de siber zorbaliga
yonelik duyarliliklarinin yiizsek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin
dijital okuryazarlik beceri puanlari ile siber zorbaliga yonelik duyarlilik puanlari arasinda

pozitif yonlii korelasyon tespit edilmistir.

Kuru (2019), tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik algilar1 ve durumlari incelenmistir. Bir devlet iiniversitesinde 32
sosyal bilgiler 6gretmenligi birinci smif Ogrencisiyle gergeklestirilen arastirmada,
katilimcilarin dijital okuryazarliklarini ¢ogunlukla internetten icerik okuma olarak
degerlendirdikleri, kavramsal bilgi eksikliklerinin oldugu ve bu durumun iniversite
caginda olmalarina ragmen dijital okuryazar olarak yetistirilememis bireyler ve bu

anlamda egitimdeki eksikliklerin varligini gosterdigi belirtilmistir.

List (2019), tarafindan yapilan arastirmanin amaci Amerika Birlesik Devletleri’nde
Ogrenim goren 6Zretmen adaylarinin dijital okuryazarliga yonelik inanglarini dijital yerli
olma, dijital beceriler ve sosyokiiltiirel degiskenler acisindan incelemektir. Nitel
arastirma yontemlerine gore tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu Amerika Birlesik
Devletleri’'nde bulunan bir iiniversitede 6grenim goéren 188 Ogretmen adayindan
olusmaktadir. Arastirma sonucunda katilimcilarin ¢ogunlugunun dijital okuryazarlik
becerilerini, dijital yerli olma ya da dijital bir toplulugun pargas1 olma durumlarindan
bagimsiz olarak kazandiklarina inandiklar: tespit edilmistir. Giinliik hayatta teknolojik
iirlinlere maruz kalarak veya kisisel amaglar i¢in dijital platformlarin kullanilmasi

sonucunda dijital okuryazarlik becerilerinin kazanabilecegi sonucuna da ulasilmistir.
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Sarikaya (2019), tarafindan gergeklestirilen “Tiirke Ogretmeni Adaylarmin Dijital
Okuryazarlik Durumlarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” baslikli
calismada, Tirkc¢e 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik durumlar cinsiyet, mevcut
siif, teknoloji kullanim diizeyi, internet kullanma siiresi ve sosyal medya kullanimi
degiskenleri kapsaminda incelenmistir. Tarama modelinde yiiriitiilen arastirmanin
verileri dijital okuryazarlik dl¢egi ile toplanmis, uygulama 5 devlet tiniversitesinden 257
O0gretmen adaymin katilimiyla gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu, bu diizeyin cinsiyet ve
siif degiskenlerine gore anlamli farklilik gdstermedigi, ancak teknoloji kullanim diizeyi,
internet kullanim siiresi ve sosyal medya kullanimi degiskenlerine gore anlamli

farkliliklar bulundugu sonucuna varilmistir.

Yontar (2019), tarafindan yapilan aragtirmanin ¢alisma grubu bir devlet iiniversitesinde
smif egitimi ve sosyal bilgiler egitimi boliimlerinde 6grenim gore 216 G6grenciden
olugsmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda erkek 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin kiz Ogrencilere oranla yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tim

ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin ise orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yazicioglu, Yaylak ve Geng (2020), tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin ¢aligma
grubunu Ordu ve Karaman illerinde 6grenim goéren 511 lisans 6grencisi olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda Ordu’da 6grenim goren O6grencilerin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir fark gosterdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri iiniversite
ve boliim degiskenlerine gore ise dijital okuryazarlik becerilerinde anlamli bir fark tespit

edilmemistir.

Dinlemez (2021), tarafindan yapilan arastirmanin c¢alisma grubunu bir devlet
tiniversitesinin Tiirkge egitimi boliimiinde 6grenim goren 277 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin amaci Tiirkce egitimi boliimiinde bulunan 6grencilerin dijital okuryazarlik
ve dijital vatandaslik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Elde edilen bulgulara
gore katilimcilarin dijital okuryazarlik ve dijital vatandaslik basar1 puanlarinin ytiksek
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin bir giinde internete ayirdiklari zaman
degiskeni ile dijital okuryazarlik ve dijital vatandaslik diizeyleri arasinda anlamli iligki
tespit edilmistir. Ogrencilerin simf diizeyleri ile dijital okuryazarlik ve dijital vatandaslik

basar1 puanlar1 arasinda ise anlamli bir iliski bulunamamastir.
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Sahin'in (2021), arastirma grubu Kahramanmaras'ta 6grenim goren 235 iiniversite
ogrencisinden olugsmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin dijital beceri diizeylerinin
ortalamanin iizerinde oldugu, elektronik egitime yonelik tutumlarinin ise ortalama
seviyede oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik puanlari ile yas ve
egitim diizeyi degiskenleri arasindaki anlamli farklilik bulunmus, ancak cinsiyet

degiskeninde anlamli farklilik gériilmemistir.

Giinay (2022), tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢e egitiminde dijital okuryazarligin yeri
ve Onemini ifade etmek amaglanmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
hazirlanan Dijital Okuryazarlik kitabt ve Tiirkce egitimi alaninda yazilmis tezler
dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir. Arasgtirmanin nitel boliimiinii ise 0gretim
tiyeleri, lisans ve lisanstistli 6grencileri ile yapilan gériismeler olusturmaktadir. Arastirma
neticesinde dijital okuryazarlik dersinin iiniversitede her seviyede ders olarak islenmesi
ve dijital okuryazarlik kavraminin temel ¢ergevesinin Tiirk¢e egitimi dikkate alinarak

belirlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Giinay ve Ozden (2022), tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, Tiirkge egitimi alaninda
Ogrenim goren 6grenci ve lisansiistii 6grencilerinin ve bu sektdrde ¢alisan uzmanlarin
dijital okuryazarliga bakis agilarini ve yeteneklerini ortaya koymaktir. Arastirma grubunu
25 lisans 6grencisi ve 15 yiiksek lisans ve doktora dgrencisi ile birlikte 16 akademisyen
olusturmustur. Katilimcilarla yapilan goriisme sonucunda lisans Ogrencilerinin dijital
okuryazarligi dijital ortamlarda yiiriitilen okuma ve yazma faaliyetleri olarak
nitelendirdikleri, lisansiistii 6grencilerinin ise medya okuryazarligini iligkili olan dijital
platformlarda bilgiye ulasma becerisi olarak degerlendirdigi ve akademisyenlerin ise

dijital okuryazarligin sinirlarini tam olarak aciklayamadiklari sonucuna ulasilmistir.

Kili¢ ve Piirbudak (2022), tarafindan arastirmanin ¢alisma grubunu ¢esitli {iniversitelerde
gorev yapan 289 6gretim elemani olusturmaktadir. Yapilan analizler neticesinde 6gretim
elemanlarinin uzaktan yapilan egitimlerde yetkinlik gosterdikleri tespit edilmistir. Ayrica
ogretim elemanlarinin sahip oldugu dijital okuryazarlik becerileri ve orgiitsel destek
algilarinin uzaktan egitim siirecindeki c¢alisma durumlar1 tizerinde etkili oldugu

gOriilmiistiir.

Seyranli (2022), tarafindan yapilan ¢alisma Tiirkge egitimi boliimiinde 6grenim gdren
205 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Elde edilen verilere bakildiginda 6grencilerin sosyal

medya bagimlilig: ile incelenen degiskenler arasinda anlamli iliski bulundugu ve dijital
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okuryazarlik beceri diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin cinsiyet,
smif, sanal platformlarda gecirilen zaman gibi degiskenleri ile dijital okuryazarlik beceri

puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Tinmaz, Lee, Fanea-Ivanovici ve Baber (2022), tarafindan yapilan arastirmanin amaci
dijital okuryazarlikla ilgili arastirmalarin ana temalarini ve kategorilerini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda veri tabanlar1 dort anahtar kelime kombinasyonu ile taranmis ve
43 makale arastirmaya dahil edilmistir. On bulgular, 2013 yilindan itibaren dijital
okuryazarlik makalelerinin artan bir yayginliga sahip oldugunu gostermistir. Incelenen
makalelerin baskin arastirma metodolojisi nitel arastirma yontemleridir. Yapilan icerik
analizleri sonucunda ortaya ¢ikan dort ana tema sunlardir: dijital okuryazarlik, dijital

yetkinlikler, dijital beceriler ve dijital diistinme.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama araci, verilerin analizi, gegerlik ve

giivenlik hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

YOK Ulusal Tez Merkezi’nde 1 Temmuz 2024 tarihine kadar kiinye bilgileri ile
yaymlanmis ve erisime ag¢ilmis olan teknoloji okuryazarligi ile iligkili tiim lisansiistii
arastirmalarin analizinin yapildigi bu c¢alismada nitel arastirma yaklasimlarindan
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, “dogrudan gézlem ve
goriigmenin miimkiin olmadig1 durumlarda hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi

iceren yazili materyallerin analizini” kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016).

3.2. Verilerin Toplanmasi ve Ilgili Dokiimanlar

Oncelikle, arastirmaya konu olacak problem durumu tespit edilmistir. Problem durumuna
uygun yontem ve teknikler belirlenerek, konu ile ilgili anahtar sozciikler tanimlanmistir.
[k olarak YOK Ulusal Tez Merkezi internet tarama sayfas1 araciligiyla tezinin herhangi
bir yerinde ilgili arama kriteri kelimesinin ge¢cmesi kosuluyla listelenen tiim tezler veri
setine dahil edilmistir. Buna gore “Dijital Okuryazarlik” ifadesiyle yapilan aramalarda
319 lisanstistii teze, “Teknoloji Okuryazarligi” ifadesiyle yapilan aramalarda 171
lisansiistii teze ve “Teknolojik Okuryazarlik” ifadesiyle yapilan aramalarda 20 lisanstistii
teze olmak tizere toplamda 510 adet lisansiistii tezine ulagilmistir. Daha sonra yapilan
incelemede 21 tezin veri setine iki kez dahil edildigi tespit edilip ¢ikartilmis ve veri seti

boylelikle 489 teze diisliriilmiistiir.

3.3. Verilerin Analizi

Bu calismada da 489 adet lisansiistii tez asagida belirtilen 14 adet farkli soruya yonelik
cevaplar1 bulabilmek amaciyla incelenmistir. Universitelerde teknoloji okuryazarlig ile

iligkili olarak gerceklestirilen lisansiistii tezlerin konu alanlarina gére dagilimlari, egitim
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ve Ogretim” konu alanindaki tezlerin ¢aligma alanlarma gore dagilimlari, “fen bilgisi
egitimi” ¢caligma alanindaki tezlerin yiiksek lisans ve doktora diizeylerinde yapilmis olma
durumlarina goére dagilimi, yapildiklar1 yillara gore dagilimi, yapildiklari iiniversitelere
gore dagilimi, tez danigmanlarina ve yazarlarina gére dagilimi, yayinlandiklar dillere
gore dagilimi ve anahtar kelime tercihleri nasildir degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Her bir
lisansiistii tez bu sekiz soru baglaminda tek tek incelenmis elde edilen bulgular lisansiistii
tezler icin bir excel veri tabami olusturularak kaydedilmistir. Kodlanan veriler ise

programin filtreleme 6zelligi kullanilarak kategorize edilmis ve siniflandirilmistir.

Icerik analizi, nitel yaklasimin veri analizleri arasinda 6ne ¢ikan ve siklikla kullanilan
yontemlerden birisidir. Bu yontem genellikle yazili ve gorsel verilerin analizinde
kullanilan bir metottur. Arastirmaci, icerik analizinde Oncelikle arastirma konusuyla
baglantili kategoriler gelistirir. Daha sonra, inceledigi veri setinde, olusturdugu
kategorilerin kapsamina giren kelimeleri, ciimleleri veya resimleri sayar. Betimsel
analizde 0zetlenmesi ve yorumlanmasi tamamlanan veriler, i¢erik analiz siirecinde daha
ayrintili bir sekilde degerlendirilir ve analiz siirecinde betimsel bir yaklasimla fark

edilemeyen bazi kavramlar ya da temalar ortaya ¢ikabilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmada toplanan verilerin analiz edilmesinde hem betimsel analiz hem de igerik
analizi yontemleri birlikte tercih edilmistir. Verilere iliskin betimsel analizde, tezlerin
numaralari, adlari, konu alanlari, ¢alisma alanlari, diizey tiirii, yaymn yili, yapildigi
tiniversite bilgileri, yayinlandig: enstitii bilgileri, yiiriitiildiigli anabilim dali ve bilim dali
bilgileri, tez toplam sayfa sayisi, yazar ad1 ve cinsiyeti, danigsman unvani ad1 ve cinsiyeti,
yayin dili, anahtar kelimeleri, ¢alisma konulari, arastirma yaklasimlari, arastirma
yontemleri (model, desen, vb.) Orneklemleri, veri toplama araglar1 ve veri analiz
yontemleri gibi bilgiler incelenmistir. Ayrica, 6zet, anahtar kelimeler ve tez kiinyesi gibi
unsurlarin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu sekilde, aragtirmanin veri
analizinde kapsamli bir degerlendirme yapilmistir.

Betimsel analiz metodu, nitel yaklagim veri toplama yontemleriyle toplanan verilerin
belirli temalara dayali olarak 6zetlenip degerlendirme yapilmasini igeren bir veri analiz
cesididir. Bu tiirdeki analizlerde arastirmaci katilimcilarin veya goézlemis oldugu
bireylerin, olaylarin goriislerini ayrintili bir bigimde yansitmak maksadi ile dogrudan elde
edilen alintilar1 siklikla vurgulayabilmektedir. Bu analiz tliriindeki temel maksat eldeki

bulgular1 okuyucuya 6zgiin ve yorumlanmis bir halde sunmaktir. Verilerin elde edilme
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amacina uygun olmasi i¢in, Once sistematik ve detayli bir sekilde betimlenmesi sarttir. Bu
betimlemelerin arkasindan, yapilan gézlem ve analizler agiklanmali ve yorumlanmalidir.
Boylelikle bu siire¢ zarfinda, neden sonug iliskileri de incelenmeli ve ¢esitli sonuglara
ulasim saglanmalidir. Ayrica, meydana gelen temalarin arasinda iliski kurulmasi,
anlamlandirilmast ve gelecege doniik Ongoriillerde bulunulmast da arastirmacinin

yapacagi degerlendirmenin 6nemli boyutlarindandir (Yildirim ve Simsek, 2016).

3.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel yaklagimla yiiriitiilen arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik hususlarinin ¢ok fazla
tizerinde durulmadigi goriilmekle birlikte aslinda bu husus verilerin ve g¢alismanin
giivenirligi acisindan olduk¢a dnemli bir siirectir. Calismalarin inanirligini artirmak adina
kullanilabilecek birtakim yontemler vardir. Bunlar arasinda en ¢ok dikkat ¢ekenler uzun
stireli etkilesim, katilimei teyidi ve uzman incelemesi seklinde siralanabilir (Baskale,
2016). Nitel yaklasima yonelik arastirma yapanlarin veri analizleri siirecine yonelik
inandiriciligr ispatlamalari, arastirmanin kalitesini de artiracak hususlarin basinda

gelmektedir.

Nitel yaklasimla yiiriitiilen ¢alismalarda verilerin yanlig yorumlanmasi en ¢ok karsilasilan
hatalar arasindadir. Bu nedenle arastirmayi, nitel yaklagim konularinda uzman kisilere
cesitli acilardan inceletmek alinabilecek tedbirlerin basinda yer almaktadir (Creswell,
2017). Bu arastirmada da c¢alismanin giivenirligini artirmak adina Excel programina
veriler girildikten sonra ve bu verilere iliskin analizler yapildiktan sonra iki kez, iki alan
uzmani tarafindan veri seti incelenmis ve yapilan analizler dogrulanmistir. Veri analizi
siirecinin glivenilirligine iliskin Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi ve siklikca
akademik calismalarda kullanilan formiil dikkate alinmistir. Buna gore; Giivenilirlik =
[Gortis Birligi Sayis1 / (Goriis Birligi Sayist + Goriis Ayriligi Sayisi)] x100. Bu formiile
gore %80 ve lizerindeki degerler giivenilir olarak kabul edilebilmektedir. Bu ¢aligmada
ise glivenilirlik orant %96,30 seklinde hesaplanmistir. Bu yoniiyle dikkate alindiginda
arastirmada elde edilen verilerin analiz siireglerinin giivenilir oldugunu sdylemek

mumkindiir.
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Aragtirmanin bu boliimiinde, problem durumu ve arastirmanin alt amaglarina uygun

olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu kapsamda her bir alt probleme ait bulgular

ayr1 bagliklar altinda ayrintili olarak sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemini “teknoloji okuryazarligina yonelik yapilan lisansiistii

tezlerin konu alanlarina goére dagilimlari nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Bu boliimde

teknoloji okuryazarligina yonelik yapilmis tiim lisansiistii tezlere iligkin bulgular

sunulmustur.

Tablo 2.

Teknoloji Okuryazarligina Yonelik Yapilan Tiim Lisansiistii Tezlerin Konu Alanlarina

Gore Dagilimlar
Konu Alanlar f (frekans) % (yiizde)
Egitim ve Ogretim 352 71,98
Isletme 25 5,11
Tletisim Bilimleri 13 2,66
Gazetecilik 9 1,84
Saglik Yonetimi ve Saglik Kurumlar: Ydnetimi 9 1,84
Spor 9 1,84
Sosyoloji 8 1,64
Halkla Hiskiler 7 1,43
Hemsirelik 7 1,43
Yonetim Biligim Sistemleri 6 1,23
Kamu YoOnetimi 5 1,02
Bilgi ve Belge Yonetimi 4 0,82
Bilim ve Teknoloji 4 0,82
Dilbilim 4 0,82
Giizel Sanatlar 3 0,61
Ziraat 3 0,61
Bankacilik 2 0,41
Cografya 2 0,41
Calisma Ekonomisi ve Endiistri iliskileri 2 0,41
Ekonomi 2 0,41
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Halk Sagligi 2 0,41
Sosyal Hizmet 2 0,41
Biyoloji 1 0,2
Fizyoterapi ve Rehabilitasyon 1 0,2
Hukuk 1 0,2
Maliye 1 0,2
Mimarlik 1 0,2
Psikiyatri 1 0,2
Psikoloji 1 0,2
Reklamcilik 1 0,2
Turizm 1 0,2
TOPLAM 489

Tablo 2. incelendiginde teknoloji okuryazarligi konusunda lisansiistii tezlerin iiretildigi
konu alanlar1 arasinda “Egitim ve Ogretim” konu alaninin (%71,98; £:352) ilk sirada
oldugu goriilmektedir. Bu konu alaninda iiretilen lisansiistii tezler tiim tezlerin %71,98’ini
olusturmaktadir. Bu acidan degerlendirildiginde teknoloji okuryazarligi kavraminin
popiiler bir tez konusu olarak en ¢ok egitim ve dgretim ile iliskili alanlarda kullanildig
sOylenebilir. 31 farkli konu alaninda rastlanilan teknoloji okuryazarlhigi kavramuiyla iligkili

hazirlanmis tezlerin toplam sayisi ise 489’dur.

4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemini “Egitim ve Ogretim konu alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin ¢aligma alanlarina gére dagilimlar
nasildir?” sorusu olusturmaktadir. "Egitim ve Ogretim" konu alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin ¢alisma alanlarina goére dagilimlari

ise Tablo 3.’de sunulmustur.

Tablo 3.

Egitim ve Ogretim Konu Alaninda Yapilmis Olan Teknoloji Okuryazarhigina Yonelik

Lisansiistii Tezlerin Calisma Alanlarima Gore Dagilimlart

Calisma Alanlari f (frekans) % (yiizde)
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 61 17,33
Fen Bilgisi Egitimi 50 14,2

Sosyal Bilgiler Egitimi 41 11,65
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Egitim Programlar1 ve Ogretimi 33 9,38
Sinif Egitimi 32 9,09
Yabanci Diller Egitimi 27 7,67
Egitim Bilimleri 21 5,97
Egitim Yonetimi ve Denetimi 20 5,68
Tiirkee Egitimi 19 5,4
Matematik Egitimi 9 2,56
Beden Egitimi ve Spor Egitimi 5 1,42
Okul Oncesi Egitimi 5 1,42
Yasam Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi 5 1,42
Cocuk Gelisimi 4 1,14
Egitim Teknolojileri 4 1,14
Giizel Sanatlar Egitimi 4 1,14
Fizik Egitimi 3 0,85
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 2 0,57
Biiyiik Veri Analitigi ve Ydnetimi 1 0,28
Endiistri Uriinleri Tasarimi 1 0,28
Biyoloji Egitimi 1 0,28
Olgme ve Degerlendirme 1 0,28
Ozel Egitim 1 0,28
Tip Egitimi 1 0,28
Uzaktan Egitim 1 0,28
TOPLAM 352

Tablo 3. incelendiginde teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin 25 farklh
calisma alaninda iiretildigi goriilmektedir. Fen bilgisi egitimi ¢aligma alan1 bu konuda
lisansiistii tez iireten 2. ¢calisma alani olarak goze carpmaktadir. Teknoloji okuryazarligina
yonelik en cok tez iireten 10 ¢aligma alani sirasiyla: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (%17,33; f:61), Fen Bilgisi Egitimi (%14,20; f:50), Sosyal Bilgiler Egitimi
(%11,65; f41), Egitim Programlar1 ve Ogretimi (%9,38; £:33), Sif Egitimi (%9,09;
f:32), Yabanci Diller Egitimi (%7,67; f:27), Egitim Bilimleri (%5,97; f:21), Egitim
Yonetimi ve Denetimi (%35,68; £:20), Tiirkge Egitimi (%5,40; f:19) ve Matematik Egitimi
(%2,56; f:9) olmustur. Ayrica bu ilk 10 ¢aligma alaninin, tim calisma alanlarinin

toplamda iirettikleri tezlere gore agirligi %88,93 tiir.

Bu acidan degerlendirildiginde teknoloji okuryazarligi kavraminin Fen Bilgisi Egitimi
calisma alaninda, diger alanlara gore daha popiiler bir tez konusu olarak kullanildigini

sOylemek miimkiindiir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢alisma alaninda yapilmis olan

teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin lisansiistii diizeylere gore (yliksek
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lisans/doktora) dagilimlart nasildir?” sorusu olusturmaktadir. "Fen bilgisi egitimi" konu
alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina yonelik lisanstistii tezlerin diizeylerine

gore dagilimlar ise Sekil 2.’de sunulmustur.

Doktora
%12,96
(- 7)
Yiiksek
Lisans
Yo
(- 47)

Sekil 2. "Fen bilgisi egitimi" konu alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina
yonelik lisansiistii tezlerin diizeylerine gore dagilimlar

Sekil 2. incelendiginde fen bilgisi egitimi konu alaninda yapilan tezlerin ¢ok biiyiik bir
boliimiiniin yiiksek lisans diizeyinde (%87,04; f:47) ftretildigi gbze carpmaktadir.
Teknoloji okuryazarlig: ile ilgili toplam 54 tez belirlenmisken, bunlardan sadece yedisi
doktora diizeyinde (%12,96; f:7) hazirlanmis tezlerdir. Bahsi gegen 54 lisansiistii tezin
50’si dogrudan fen bilgisi egitimi konu alaninda yer alirken, ti¢ii fizik egitimi, biri ise
biyoloji egitimi konu alani etiketi ile veri tabaninda yerini almistir. Bu sonuglara gore fen
bilgisi egitimi alaninda teknoloji okuryazarlig: ile iliskili ¢aligmalara ytiksek lisansta cok

daha fazla yer verildigi sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢caligma alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimlart nasildir?”
sorusu olusturmaktadir. "Fen bilgisi egitimi" konu alaninda yapilmis olan teknoloji

okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimlarini agiklarken yiliksek
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lisans ve doktora seviyesinde iiretilme durumlarini ayr1 ayri ve birlikte degerlendiren

grafik Sekil 3.”de sunulmustur.
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Sekil 3. "Fen bilgisi egitimi" konu alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina

yonelik lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimlar

Sekil 3.’de calismanin veri toplama siirecinin tamamlandigi 1 Temmuz 2024 tarihine
kadar YOK Tez Merkezinde yayinlanmis ve kiinye bilgileri ile dzetleri de herkese agik
sekilde paylasilmis olan tezlerin yillara gore dagilimlart goriilmektedir. 2024 yilinda
yalnizca bir doktora tezi yaymlanmis durumdadir. 54 tezin 42’si (%77,78) 2019 ve
sonrasinda yaymlanmistir. Bununla birlikte 6zellikle 2019°daki yiiksek yayin sayisi ve
onu takip eden 2020-2023 yillar1 arasinda siirekli artig egiliminde olan sayilardan
teknoloji okuryazarligr ile iliskili tezlere olan ilginin her gegen yil artis gosterdigini ve

son yillarda oldukga popiiler oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢alisma alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin {iniversitelere gore dagilimlari
nasildir?” sorusu olusturmaktadir. "Fen bilgisi egitimi" konu alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tiniversitelere gore dagilimlar1 Tablo

4.’te paylasilmistir.
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Tablo 4.

"Fen Bilgisi Egitimi" Konu Alaninda Yapilmis Olan Teknoloji Okuryazarligina Yonelik

Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gore Dagilimlar

Tezlerin Uretildigi Universiteler frekans (f) yiizde (%)
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 5 9,26
Marmara Universitesi 5 9,26
Gazi Universitesi 4 7.41
Kocaeli Universitesi 3 5,56
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 3 5,56
Aydin Adnan Menderes Universitesi 2 3,71
Firat Universitesi 2 3,71
Hacettepe Universitesi 2 3,71
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi 2 3,71
Necmettin Erbakan Universitesi 2 3,71
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 2 3,71
Sakarya Universitesi 2 3,71
Trakya Universitesi 2 3,71
Afyon Kocatepe Universitesi 1 1,85
Bayburt Universitesi 1 1,85
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 1,85
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 1,85
Dicle Universitesi 1 1,85
Diizce Universitesi 1 1,85
Erzincan Binali Yildirim Universitesi 1 1,85
Eskisehir Osmangazi Universitesi 1 1,85
Istanbul Universitesi-Cerrahpasa 1 1,85
Karadeniz Teknik Universitesi 1 1,85
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi 1 1,85
Kirsehir Ahi Evran Universitesi 1 1,85
Kiitahya Dumlupinar Universitesi 1 1,85
Mersin Universitesi 1 1,85
Ondokuz Mayis Universitesi 1 1,85
Ordu Universitesi 1 1,85
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 1,85
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 1 1,85

Tablo 4’teki veriler incelendiginde teknoloji okuryazarlig: ile iligkili lisanstistii tezlerin
31 farkh liniversitede hazirlandig1 goriilmektedir ve bu iiniversitelerin tamami devlet
tiniversiteleridir. Teknoloji okuryazarligina yonelik en ¢ok tez iireten 5 {iniversite: Bolu
Abant Izzet Baysal Universitesi (%9,26; £5), Marmara Universitesi (%9,26; f:5), Gazi
Universitesi (%7,41; f:4), Kocaeli Universitesi (%5,56; £:3) ve Mugla Sitki Kogman

Universitesi (%35,56; f:3) olmustur. Bu 5 iiniversite “fen bilgisi egitimi” ¢alima alanda
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yapilan teknoloji okuryazarligiyla iligkili tiim lisansiisti tezlerin  %37,05’ini

tiretmiglerdir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altincr alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢alisma alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin danismanlarina ve yazarlarina gore
dagilimlar1 nasildir?” sorusu olusturmaktadir. "Fen bilgisi egitimi" konu alaninda
yapilmis olan teknoloji okuryazarlifina yonelik lisansiistii tezlerin danigsmanlarina ve

yazarlarina iligkin bilgiler Tablo 5.’te paylasilmistir.
Tablo 5.

"Fen Bilgisi Egitimi" Konu Alaninda Yapilmis Olan Teknoloji Okuryazarligina Yonelik

Lisansiistii Tezlerin Danismanlarina ve Yazarlarina Iligkin Bilgiler

En ¢ok danigmanlik yapan akademisyen Canan LACIN SIMSEK (2 Y. Lisans Tezi)
Esma KIRIKKAYA (2 Y. Lisans Tezi)
Tez danigmanlarinin cinsiyetlerinin oranlari Erkek Danismanlar: 30 (%52,63)
Kadin Danigmanlar: 27 (%47,37)
Tez yazarlariin cinsiyetlerinin oranlari Erkek Yazarlar: 16 (%29,63)

Kadin Yazarlar: 38 (%70,37)

Tablo 5. incelendiginde; Canan LACIN SIMSEK’in Sakarya Universitesi biinyesinde,
Esma KIRIKKAYA’nin da Kocaeli Universitesi biinyesinde 2’ser yiiksek lisans tezi
tamamlatarak bu konuda en c¢ok tez danigmanlig: yiiriiten akademisyenler olduklari
goriilmektedir. Tiim tezler incelendigine ikisi yiiksek lisans, birisi doktora tezi olmak
lizere toplam ¢ lisansiistii calismada es danigsmanlarin gorev aldig1 géze carpmaktadir.
Bu nedenle 54 tezde 57 farkl tez danismanlig1 s6z konusudur. Bu danigsmanlardan erkek
olanlarin sayis1 (%52,63; f:30), kadin olanlarin sayisina (%47,37; £:27) olduk¢a yakindir.
Buna karsin, tez yazarlarinin cinsiyetleri karsilastirildiginda kadin yazarlarin sayisinin
(%70,37; £:38), erkek yazarlarin sayisina (%29,63; f:16) oranla oldukca yiiksek oldugu

gorilmektedir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢alisma alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligmma yonelik lisansiistii tezlerin yayinlandiklar1 dillere gore
dagilimlar1 nasildir?” sorusu olusturmaktadir. "Fen bilgisi egitimi" konu alaninda
yapilmis olan teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tamami Tiirkce dilinde

yayinlanmis olup, yabanci bir dilde herhangi bir teze rastlanmamuistir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢alisma alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin anahtar kelime tercihleri nasildir?”
sorusu olusturmaktadir. "Fen bilgisi egitimi" konu alaninda yapilmis olan teknoloji
okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin anahtar kelimeleri incelendiginde; 54 tezde
115 farkli anahtar kelimenin toplam 317 kez kullanildig: tespit edilmistir. Tezlerde en ¢ok
tercih edilen 10 anahtar kelime Tablo 6.’da paylagilmistir.

Tablo 6.

"Fen Bilgisi Egitimi" Konu Alaninda Yapilmis Olan Teknoloji Okuryazarligina Yonelik
Lisanstiistii Tezlerde En Cok Tercih Edilen Anahtar Kelimeler

Anahtar kelimeler frekans (f) yiizde (%)
fen bilgisi egitimi / 6gretimi 33 10,41
fen bilgisi / fen ve teknoloji (dersi) 23 7,26
dijital okuryazarlik 14 4,42
0z yeterlilik (algis1 / diizeyi) 13 4,10
fen okuryazarligi 12 3,79
teknoloji okuryazarligi 12 3,79
aday 6gretmenler 10 3,15
Ogretmenler 10 3,15
ortaokul (6grencileri) 7 2,21
STEM / STEAM 7 2,21
TOPLAM 141 44,49

Tablo 6. incelendiginde en sik tercih edilen 10 anahtar kelimenin tiim tezlerin tiim anahtar
kelimeleri igerisinde agirhigi %44,49’a karsilik gelmektedir. Ayrica “fen bilgisi egitimi /

Ogretimi / dersi / okuryazarligi” gibi kullanimlarin ve arastirmanin dogasi geregi
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karsimiza ¢ikan “teknoloji okuryazarligi” ya da “dijital okuryazarlik” gibi anahtar
kelimelerin yaninda; siklikla “6z yeterlilik algis1 / diizeyi” ve “STEM / STEAM” anahtar
kelimelerinin tercih edildigi, bununla birlikte calismalarin 6rneklemini olusturuyor
olmalarindan kaynakli “6grenciler”, “Ogretmen adaylar1’” ve “6gretmenler” anahtar
kelimelerinin de ¢cokg¢a kullanildig1 goriilmiistiir. Tezlerde toplam 317 kez kullanilan 115
farkli anahtar kelimenin kullanim sikliklar1 dikkate alinarak hazirlanan kelime bulutu ise

Sekil 4.’de paylasilmistir.
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Sekil 4. ""Fen bilgisi egitimi" konu alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina

yonelik lisansiistii tezlerde kullanilan anahtar kelimelerle olusturulan kelime bulutu

Sekil 4. incelendiginde en ¢ok kullanilan 10 anahtar sdzctigiin yaninda tezlerde kullanilan
anahtar kelimeler goriilmektedir. Diger 105 farkli anahtar kelime kullanim sikliklarina

(frekans) gore siral1 bir sekilde soyledir:
6 kez kullanilan anahtar kelimeler: 21. yiizy1l becerileri.
5 kez kullanilan anahtar kelimeler: ilkogretim /68rencileri, teknoloji.

4 kez kullanilan anahtar kelimeler: akademik basari, ders kitaplari, fen bilimleri dersi

Ogretim programi, teknoloji kullanimi, web 2.0 araclari.

3 kez kullanilan anahtar kelimeler: SE 6grenme modeli, elestirel diisiinme, fen bilimleri

ogretmenleri, fen ders kitaplari, fizik egitimi, 6grenme yontemleri, 6gretim programlari,
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6l¢gme-degerlendirme, sayisal hikaye anlatma, sinif 6gretmenleri, uzaktan egitim, web

tabanl egitim /uygulamalari

2 kez kullanilan anahtar kelimeler: bilimsel epistemolojik inanglar, bilimsel siireg
becerileri, bilisim teknolojisi, brang 0gretmenleri, ¢evrimici 6grenme, dijital hikaye,
egitim teknolojisi, fen basarisi, fetemm, mesleki yeterlilik, motivasyon, ortadgretim
/6grencileri, 6grenci tutumu, Olcekler, robotik kodlama, teknoloji entegrasyonu, listiin

yetenekli ¢cocuklar, yapilandirmacilik, yeterlilik

1 kez kullanilan anahtar kelimeler: aktiviteye dayali 0gretim, arastirma becerileri,
arglimantasyon, artirtlmig gerceklik, bilim, bilim insani, bilim tarihi, bilim ve sanat
merkezleri, bilimsel bilgi, bilimsel Oykiiler, blog, deger algisi, deger analizi, delphi
teknigi, eba, egitim, egitim yontemleri, elektronik 6grenme, e-portfolyo, erken g¢ocuk
egitimi, erken okuryazarlik becerileri, ev aletleri, farkindalik, instagram, iletisim becerisi,
imaj, kalicilik, karma yontem, kavramlar, lise 6grencileri, lise 6gretmenleri, matematik
Ogretmenleri, nanoteknoloji, okul O©ncesi egitim, okuma stratejileri, ortaokul
Ogretmenleri, 6grenci algisi, 6grenci basarisi, 0grenci goriisleri, 6grenme teknikleri,
Ogretim uygulamalari, 6gretmen goriisleri, 6gretmen tutumu, Ggretmen yetistirme,
pedagojik alan bilgisi, probleme dayali 6grenme, program karsilastirma, samr modeli,
sanal gerceklik, sayisallagtirma, sorgulayici-arastirma, sosyal medya, sosyal medya
destekli 6grenme, sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklasimi, sosyoloji, tasarim
temelli etkinlik, teknoloji egitimi, teknoloji farkindaligi, toplum, toplum bilinci,

toplumsal goriis, tutum dlgekleri, iistbilis, yapay sinir aglari, yer bilimi, z-kitap.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢alisma alaninda yapilmis
olan teknoloji okuryazarligina yonelik lisanstistii tezlerin tercih ettikleri ¢aligma konular1
nasildir?” sorusu olusturmaktadir. “Fen bilgisi egitimi” konu alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri ¢alisma konularina

iliskin yiizde ve frekans bilgileri Tablo 7.’de paylagiimistir.
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Tablo 7.

"Fen Bilgisi Egitimi" Konu Alaninda Yapilmis Olan Teknoloji Okuryazarligina Yonelik
Lisansiistii Tezlerin En Cok Tercih Ettikleri 10 Calisma Konusuna Iliskin Yiizde ve

Frekans Bilgileri

Cahsma Konulari frekans (f) yiizde (%)
Dijital okuryazarlik diizeyleri 10 1,75
WEB 2.0 araglar1 8 6,20
Fen bilimleri dersi 6gretim programi 6 4,65
Akademik basari 5 3,88
Ders kitaplari 5 3,88
Teknoloji okuryazarligi 5 3,88
5E modeli 4 3,10
FeTeMM 4 3,10
Stem uygulamalar1 4 3,10
Teknoloji okuryazarlik diizeyleri 4 3,10
TOPLAM 55 42,64

Tablo 7. incelendiginde en ¢ok tercih edilen 10 ¢alisma konusu i¢inde en popiiler konunun
dijital okuryazarlik diizeyleri (%7,75; f:10) oldugu géziikmektedir. Bu ¢aligma konusunu;
WEB 2.0 araclar1 (%6,20; f:8) ve fen bilimleri dersi 6gretim programi (%4,65; f:6) takip
etmektedir. Bununla birlikte akademik basari, ders kitaplart ve teknoloji okuryazarligi
konulart (%3,88; f:5) ile SE Modeli, FeTeMM, STEM uygulamalar1 ve teknoloji
okuryazarlik diizeyleri (%3,10; f:4) konular1 en ¢ok tercih edilen 10 ¢alisma konusu

arasinda karsimiza ¢ikmaktadir.

Incelenen 54 tezde toplam 129 farkli calisma konusuna yer verildigi goriilmiistiir.
Yukarida bilgileri verilen ilk 10 c¢alisma konusu tiim tezlerde calisilan konularin
%42,64’linli olugturmaktadir. Bunlarla birlikte tezlerde kullanilan diger ¢alisma konular;

kullanim sikliklarina (frekans) gore alfabetik sirali bir sekilde soyledir:
3 kez kullamlan ¢alisma konulari: Epistemolojik inang.

2 kez kullamlan c¢ahsma konular: 21.yiizyill becerileri, artirilmis gergeklik
uygulamalari, bilimsel Oykiiler, bilimsel siire¢ becerileri, bilisim teknolojileri kullanim
diizeyi, bilisim teknolojileri ve iletisim becerileri, dijital hikaye okuryazarligi, dijital
hikaye uygulamalari, dijital 6gretmenlik algilari, dijtal 6ykiiler, elestirel diisme becerileri,
E-6grenme, ev aletlerine yonelik uygulamalar, fen kavramlari, fen okuryazarligi, fen

ogretim yaklasimlari, fen ve teknoloji okuryazarligi 6z yeterlik algisi, fene yonelik tutum,
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kendi kendine 6grenme, motivasyon, nanobilim ve nanoteknoloji farkindaligi, okuma ve
yazma stratejileri, 6gretim programi, 6zel yetenekli 6grenciler, robotik uygulamalar,
sosyobilimsel durum temeli yaklasim, STEAM uygulamalari, teknoloji, teknoloji
kullanim diizeyleri, teknolojik pedagojik alan bilgisi, teknolojiye hazirlik, uzaktan egitim,

yapilandirmaci 6gretmen rolleri, Z-kitap.

1 kez Kkullanilan ¢calisma konulari: Bilim insan1 imajlari, 6grenme-0gretme anlayislari,

SAMR modeli.

4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢alisma alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri aragtirma yaklagimlari
nasildir?” sorusu olusturmaktadir. “Fen bilgisi egitimi” konu alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligima yonelik lisansiistli tezlerin tercih ettikleri arastirma

yaklagimlarina iliskin dagilim bilgileri Sekil 5.’te paylasilmisgtir.

Nitel
19% (£:10)

Karma
35% (£:19)

Nicel
46% (f:25)

Sekil 5. "Fen bilgisi egitimi" konu alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina

yonelik lisansiistii tezlerde tercih edilen aragtirma yaklagimlarinin dagilimlar

Sekil 5. incelendiginde ele alinan 54 tezde en ¢ok nicel yaklagimin (%46; f:25), daha sonra
karma yaklasimin (%35; £:19) ve en az ise nitel yaklagimin (%19; f:10) tercih edildigi

goriilmektedir.
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4.11. Onbirinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onbirinci alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢aligma alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri arastirma yontemleri
(model, desen, vb.) nasildir?” sorusu olusturmaktadir. “Fen bilgisi egitimi” konu alaninda
yapilmis olan teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri

arastirma yontemlerine iliskin yiizde ve frekans bilgileri Tablo 8.’de paylasilmistir.

Tablo 8.

"Fen Bilgisi Egitimi" Konu Alanminda Yapimis Olan Teknoloji Okuryazarligina Yonelik

Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yontemlerine (model, desen, vb.) Iliskin Yiizde ve Frekans

Bilgileri

Arastirma Yontemleri frekans (f) yiizde (%)
Tarama modeli 19 30,16
Durum ¢aligmast 17 26,98
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen 14 22,22
Dokiiman incelemesi 6 9,52
On test-son test tek gruplu yar1 deneysel desen 4 6,35
Delphi yontemi 1 1,59
Siral1 agiklayict desen 1 1,59
Yakinsayan paralel desen 1 1,59
TOPLAM 63 100

Tablo 8. incelendiginde tezlerde kullanilan 8 farkli arastirma yontemi (model, desen, vb.)
oldugu ve bunlardan en ¢ok tercih edilen yontemlerin sirasiyla; tarama modeli (%30,16;
£:19), durum calismasi (%26,98; f:17) ve On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen (%22,22; f:14) olarak karsimiza ¢iktig1 goériilmektedir. Bu ii¢ arastirma yontemi
tezlerde tercih edilen tiim yontemlerin %79,36’sin1 olusturmaktadir. Bununla birlikte
dokiiman incelemesi (%9,52; f:6) ve On test-son test tek gruplu yari1 deneysel desen

(%6,35; f:4) en ¢ok tercih edilen diger arastirma yontemleri olarak tespit edilmistir.
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4.12. Onikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onikinci alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢aligma alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri 6rneklemler nasildir?”
sorusu olusturmaktadir. “Fen bilgisi egitimi” konu alaninda yapilmis olan teknoloji
okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri drneklemlere iligkin yiizde ve

frekans bilgileri Tablo 9.’da paylagilmistir.

Tablo 9.

"Fen Bilgisi Egitimi" Konu Alaninda Yapilmis Olan Teknoloji Okuryazarligina Yonelik

Lisansiistii Tezlerin Orneklemlerine Iliskin Yiizde ve Frekans Bilgileri

Tercih edilen 6rneklemler frekans (f) yiizde (%)
Ortaokul 6grencileri 17 32,69
Fen Bilimleri 6gretmenleri 10 19,23
Fen Bilimleri 6gretmen adaylar1 9 17,31
Ilkokul 6grencileri 3 5,77
Anaokulu 6grencileri 2 3,85
Ozel yetenekli ortaokul dgrencileri 2 3,85
Sinif 6gretmeni adaylari 2 3,85
Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmenleri 1 1,92
Lise brang (Fizik, Kimya, Biyoloji) 6gretmenleri 1 1,92
Lise dgrencileri 1 1,92
Matematik dgretmenleri 1 1,92
Okul Oncesi 6gretmenleri 1 1,92
Ortaokul brang 6gretmenleri 1 1,92
Sinif 6gretmenleri 1 1,92
TOPLAM 52 100

Tablo 9. incelendiginde tezlerde tercih edilen 14 farkli 6rneklem oldugu ve bunlardan en
cok tercih edilen 3 6rneklemin sirasiyla; ortaokul 6grencileri (%30,16; f:19), fen bilimleri
ogretmenleri (%26,98; f:17) ve fen bilimleri 6gretmen adaylar1 (%22,22; f:14) olarak
karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir. Bu ii¢ oOrneklem tiirii tezlerde tercih edilen tiim

orneklemlerin de %69,32’1linli olusturmaktadir.
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4.13. Oniiciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onii¢iincii alt problemini “Fen bilgisi egitimi ¢aligma alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri veri toplama araglari
nasildir?” sorusu olusturmaktadir. “Fen bilgisi egitimi” konu alaninda yapilmis olan
teknoloji okuryazarlifina yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri veri toplama

araclarina iliskin ytlizde ve frekans bilgileri Tablo 10.’da paylagilmistir.

Tablo 10.

"Fen Bilgisi Egitimi" Konu Alaninda Yapilmis Olan Teknoloji Okuryazarligina Yonelik
Lisansiistii Tezlerde En Cok Tercih Edilen 10 Veri Toplama Aracina Iliskin Yiizde ve

Frekans Bilgileri.

Veri Toplama Araclar1 frekans (f) yiizde (%)
5'li likert tipi 6lgek 31 22,96
Yar1 yapilandirilmig gériisme formu 19 14,07
Bilgi-basari testi 18 13,33
Kisisel bilgi formu 16 11,85
Dokiimanlar 9 6,67
3'li likert tipi 0lcek 7 5,19
Beceri testi 6 4,44
Rubrik 5 3,70
Degerlendirme formu 4 2,96
Gozlem formu 4 2,96
TOPLAM 119 88,13

Tablo 10. incelendiginde en ¢ok tercih edilen 10 veri toplama araci iginde en popiiler
aracin 5’li likert tipi 6lgek (%22,96; £:31) oldugu goziikmektedir. Bu veri toplama aracini;
yar1 yapilandirilmig goriisme formu (%14,07; £:19), bilgi-basar testi (%13,33; £:18) ve
kisisel bilgi formu (%11,85; f:16) takip etmektedir. Bununla birlikte dokiimanlar (%6,67;
£9), 3’1u likert tipi Olgek (%5,19; f:7), beceri testi (%4,44; f.6), rubrik (%3,70; f:5),
degerlendirme formu (%2,96; f:4) ve gozlem formu (%2,96; f:4) en ¢ok tercih edilen 10

veri toplama araci arasinda karsimiza ¢ikmaktadir.

Incelenen 54 tezde toplam 135 farkli veri toplama araci kullamldigi goriilmiistiir.
Yukarida bilgileri verilen ilk 10 veri toplama araci tiim tezlerde kullanilan veri toplama
araclarinin %88,13’ilinli olusturmaktadir. Bunlarla birlikte tezlerde kullanilan diger veri

toplama araglari; kullanim sikliklarina (frekans) gore soyledir:
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3 kez kullanmilan veri toplama araglari: 7’1i likert tipi 6lcek.

2 kez kullanilan veri toplama araclari: Akran degerlendirme formu, odak grup goériisme

formu.

1 kez kullanilan veri toplama araclari: 10'lu likert tipi olgek, 4'li likert tipi dlgek,
calisma kagidi, giinliikkler, kelime iligkilendirme testi, dykii haritasi, 6z degerlendirme

formu, uygulama dosyasi, yar1 yapilandirilmis giinliikler.

4.14. Ondérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ondordiincii alt problemini “Fen bilgisi egitimi" calisma alaninda yapilmis
olan teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri veri analizi
yontemleri nasildir?” sorusu olusturmaktadir. “Fen bilgisi egitimi” konu alaninda
yapilmis olan teknoloji okuryazarligina yonelik lisansiistii tezlerin tercih ettikleri veri

analizi yontemlerine iliskin yiizde ve frekans bilgileri Tablo 11.’de paylasilmistir.

Tablo 11.

"Fen Bilgisi Egitimi" Konu Alaninda Yapilmis Olan Teknoloji Okuryazarligina Yénelik

Lisansiistii Tezlerin Veri Analizi Yontemlerine Iliskin Yiizde ve Frekans Bilgileri

Veri Analizi Yéntemi frekans (f) yiizde (%)
t-testi 28 17,18
Normallik testi 24 14,72
ANOVA 18 11,04
Icerik analizi 18 11,04
Mann Whitney U testi 12 7,36
Korelasyon analizi 11 6,75
Betimsel analiz 10 6,13
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi 8 4,91
Kruskal Wallis H testi 7 4,29
Levene testi 6 3,68
TOPLAM 142 87,10

Tablo 11. incelendiginde en cok tercih edilen 10 veri analizi yontemi i¢inde en popiiler
yontemin t-testi (%17,18; f:28) oldugu goziikmektedir. Bu veri analizi yontemini,
normallik testi (%14,72; f:24), ANOVA (%11,04; f:18) ve icerik analizi (%11,04; f:18)
takip etmektedir. Bununla birlikte Mann Whitney U testi (%7,36; f:12), korelasyon analizi
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(%6,75; f:11), betimsel analiz (%6,13; f:10), Wilcoxon isaretli siralar testi (%4,91; f:8),
Kruskal Wallis H testi (%4,29; f:7) ve Levene testi (%3,68; f:6) en ¢ok tercih edilen 10

veri analizi yontemi arasinda karsimiza ¢ikmaktadir.

Incelenen 54 tezde toplam 163 farkli veri analizi yontemi kullamildig1 goriilmiistiir.
Yukarida bilgileri verilen ilk 10 veri analizi yontemi tiim tezlerde kullanilan veri analizi
yontemlerinin %87,10’unu olusturmaktadir. Bunlarla birlikte tezlerde kullanilan diger

veri analizi yontemleri; kullanim sikliklarina (frekans) gore soyledir:
5 kez kullanmilan veri analizi yontemleri: ANCOVA.

2 kez kullanilan veri analizi yontemleri: Dokiiman analizi, Ki-kare testi, MANCOVA,

regresyon analizi, sadece yiizde (%) ve frekans (f).

1 kez kullanilan veri analizi yontemleri: Delphi teknigi, Levenberg—Marquardt

algoritmasi, sadece aritmetik ortalama ve standart sapma.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde yapilan aragtirmanin sonuglari, belirlenen alt problemler dogrultusunda

Ozetlenip tartisilmis ve ulasilan sonuglar ile iliskili olarak 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

e YOK Tez Merkezinden 1 Temmuz 2024 tarihine kadar toplanan verilere gore,
teknoloji okuryazarligi kavramiyla iligkili olarak hazirlanmis; 31 farkli konu

alaninda, toplam 489 lisansiistii tez bulunmaktadir.

e Teknoloji okuryazarligi konusunda lisansiistii tezlerin iiretildigi konu alanlari
arasinda “egitim ve ogretim” konu alaninin (%71,98; £:352) ilk sirada oldugu
goriilmektedir. Bu konu alaninda tiretilen lisansiistii tezler tiim tezlerin %71,98’ini

olusturmaktadir.

e Teknoloji okuryazarligi kavraminin popiiler bir tez konusu olarak tiim konu
alanlar1 i¢cinde en ¢ok “egitim ve dgretim” konu alaninda tercih edildigi sonucuna

ulasilmistir.

e Fen bilgisi egitimi ¢alisma alan1 “e8itim ve Ogretim” konu alaninda en ¢ok

lisansiistii tez tireten 2. caligma alani olarak tespit edilmistir.

e Teknoloji okuryazarligi kavrami, popiiler bir tez konusu olarak “bilgisayar ve
ogretim teknolojileri egitimi” (%17,33; f:61) ¢alisma alanindan sonra en ¢ok “fen

bilgisi egitimi” ¢alisma alaninda tercih edilmektedir.

e “Fen bilgisi egitimi” ¢alisma alaninda teknoloji okuryazarligy ile iliskili lisanstistii
caligmalara ytiksek lisansta doktoraya gore ¢ok daha fazla yer verildigi sonucuna

ulasilmistir.

e Teknoloji okuryazarligi ile iligkili “fen bilgisi egitimi” ¢aligma alaninda yapilan
tezlere olan ilginin her gegen yil artis gosterdigi ve 2019 yilindan itibaren oldukca

popiiler oldugu goriilmiistiir.

e “Fen bilgisi egitimi” ¢alisma alaninda teknoloji okuryazarlifina yonelik en ¢ok

tez iireten 5 iiniversitelerin; Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi (%9,26; £5),
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Marmara Universitesi (%9,26; £:5), Gazi Universitesi (%7,41; f:4), Kocaeli
Universitesi (%5,56; £3) ve Mugla Sitki Kogman Universitesi (%5,56; f:3)

olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Canan LACIN SIMSEK’in Sakarya Universitesi biinyesinde, Esma
KIRIKKAYA nin da Kocaeli Universitesi biinyesinde 2’ser yiiksek lisans tezi
tamamlatarak “Fen bilgisi egitimi” ¢alisma alaninda teknoloji okuryazarligina
yonelik en c¢ok tez damismanligi yiiriiten akademisyenler olduklar1 tespit

edilmistir.

Tez danigmanlardan erkek olanlarin sayisinin (%52,63; £:30), kadin olanlarin
sayisina (%47,37; £:27) olduk¢a yakin oldugu, 6te yandan; tez yazarlarindan kadin
olanlarin sayisinin (%70,37; £:38) ise, erkek olanlarin sayisina (%29,63; f:16)

oranla oldukca yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

“Fen bilgisi egitimi” konu alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina
yonelik lisansiistii tezlerin tamami Tiirk¢e dilinde yayinlanmis olup, yabanci bir

dilde herhangi bir teze rastlanmamustir.

“Fen bilgisi egitimi” konu alaninda yapilmis olan teknoloji okuryazarligina
yonelik lisansiistii tezlerin anahtar kelimeler kisminda “fen bilgisi egitimi /
ogretimi / dersi / okuryazarlig1” gibi kullanimlarin ve arastirmanin dogas geregi
karsimiza ¢ikan “teknoloji okuryazarlig1” ya da “dijital okuryazarlik” gibi anahtar
kelimelerin yaninda; siklikla “6z yeterlilik algis1 / diizeyi” ve “STEM / STEAM”
anahtar kelimelerinin tercih edildigi, bununla birlikte calismalarin 6rneklemini
olusturuyor olmalarindan kaynakli “6grenciler”, “Ogretmen adaylar’” ve

“Ogretmenler” anahtar kelimelerinin de ¢ok¢a kullanildig1 goriilmiistiir.

Tezlerde en ¢ok tercih edilen g¢aligma konularmin sirasiyla; dijital okuryazarlik
diizeyleri (%7,75; f:10), WEB 2.0 araglar1 (%6,20; f:8) ve fen bilimleri dersi
Ogretim programi (%4,65; f:6) oldugu, bununla birlikte akademik basari, ders
kitaplar1 ve teknoloji okuryazarligi konular1 (%3,88; £:5) ile SE Modeli, FeTeMM,
STEM uygulamalari ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri (%3,10; f:4) konularinin
da en c¢ok tercih edilen 10 calisma konusu arasinda yer aldigi sonucuna

ulagilmistir. Aynt zamanda bu calisma konulari, fen bilgisi egitimi ¢alisma
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alaninda teknoloji okuryazarligi ile iligkili olarak iiretilen lisansiistii tiim tezlerin

calisma konularinin %42,64’linii olugturmaktadir.

Tezlerde en ¢ok nicel yaklagimin (%46; f:25), daha sonra karma yaklagimin (%35;

f:19) ve en az ise nitel yaklasimin (%19; f:10) tercih edildigi sonucuna ulagilmistir.

Incelenen tezlerde en c¢ok tercih edilen ydntemlerin sirasiyla; tarama modeli
(%30,16; £:19), durum calismasi (%26,98; f:17) ve On test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen (%22,22; f:14) oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda
bu yontemler, fen bilgisi egitimi ¢alisma alaninda teknoloji okuryazarlig: ile
iliskili olarak iiretilen lisansiistii tiim tezlerde tercih edilen yOntemlerin

%79,36’sm1 olusturmaktadir.

Incelen tezlerde en ¢ok tercih edilen 3 6rneklemin sirastyla; ortaokul dgrencileri
(%30,16; £:19), fen bilimleri O0gretmenleri (%26,98; f:17) ve fen bilimleri
Ogretmen adaylart (%22,22; f:14) oldugu ve bu ii¢ 6rneklem tiirliniin fen bilgisi
egitimi c¢alisma alaninda teknoloji okuryazarligi ile iligkili olarak iiretilen
lisansiistii tezlerde tercih edilen tiim orneklemlerin de %69,32’{inli olusturdugu

sonucuna ulasilmistir.

Incelenen tezlerde kullanilan en popiiler veri toplama araglarmin sirasiyla 5°li
likert tipi Olgek (%22,96; f:31), yar1 yapilandirilmis goriisme formu (%14,07;
f:19), bilgi-basart testi (%13,33; f:18) ve kisisel bilgi formu (%11,85; f:16) oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte dokiimanlar (%6,67; £:9), 3’1 likert tipi
Olcek (%5,19; £:7), beceri testi (%4,44; f:6), rubrik (%3,70; £.5), degerlendirme
formu (%2,96; f4) ve gozlem formu (%2,96; f:4) en cok tercih edilen 10 veri
toplama araci arasinda tespit edilmistir. Ayn1 zamanda bu veri toplama araclarinin
fen bilgisi egitimi calisma alaninda teknoloji okuryazarlig: ile iliskili olarak
tiretilen lisansiistii tezlerde kullanilan tiim veri toplama araglarinin %88,13’{linii

olusturdugu sonucuna ulagilmstir.

Incelene tezlerde kullanilan en popiiler veri analizi ydntemlerinin sirasiyla; t-testi
(%17,18; £:28), normallik testi (%14,72; f:24), ANOVA (%11,04; f:18) ve igerik
analizi (%11,04; f:18) oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Mann
Whitney U testi (%7,36; f:12), korelasyon analizi (%6,75; f:11), betimsel analiz
(%6,13; £:10), Wilcoxon isaretli siralar testi (%4,91; £:8), Kruskal Wallis H testi
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(%4,29; £:7) ve Levene testi (%3,68; f:6) en ¢ok tercih edilen 10 veri analizi
yontemi arasinda tespit edilmistir. Ayni zamanda bu veri analizi yontemlerinin
fen bilgisi egitimi ¢alisma alaninda teknoloji okuryazarhigi ile iliskili olarak
iiretilen lisansiistii tezlerde kullanilan tiim veri analizi yontemleri igerisinde

%88,13 gibi yiiksek bir kullanim sikligina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler
Teknoloji okuryazarligi ve bu kavrama olan ilgiyi arttirmaya yonelik oneriler asagidaki
sekilde siralanabilir:

e Teknoloji okuryazarligi, dijital okuryazarlik ve dijital yetkinliklere yonelik

bilimsel ve akademik yayinlarinin sayisinin arttirilmasi ve ¢esitlendirilmesi,

e TUBITAK vb. kurum ve kuruluslarca desteklenen bilim ve teknoloji kamplarinin

sayilarinin arttirilmasi ve yayginlastirilmast,
e Okullarda bilim ve teknoloji senlikleri / glinleri vb. etkinliklerin yapilmasi,

e Halka acik bilim ve teknoloji konularmma yonelik tanitimlarin ve egitimlerin

diizenlenmesi
e Medyada teknoloji okuryazarliginin siirekli olarak giindemde tutulmasi

e Ulusal televizyonlara ve sosyal medyaya yonelik teknoloji okuryazarlig: igerikli

spot reklamlarin hazirlanmasi,
e Bilim miizelerinin sayilarinin arttirilmasi ve ¢esitlendirilmesi

e Bilim parklariin sayilarinin arttirilmasi
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