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aykir1 diisecek bir yol ve yardima basvurmaksizin yazdigimi, yararlandigim eserlerin
kaynakcalardan gosterilenlerden olustugunu ve bu eserleri her kullanisimda alint1 yaparak
yararlandigimi belirtir; bunu onurumla dogrularim. Enstitii tarafindan belli bir zamana bagl
olmaksizin, tezimle ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda,

ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara katlanacagimi bildiririm.
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TESEKKUR

Cok biiyiik heyecanlarla ve ilgiyle basladigim bu yolda kendimi buldugum bu yasimda
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Dilara DIRI’ye tesekkiirlerimi sunarim.
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bana destek saglayan, gordiigiim en giiclii kadinlardan biri olan Sengiil CETINKAYA’ya
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lisansa baslamama vesile olan annem Sema UKZUZOGLU’na ve giiler yiiziiyle tiim
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Son olarak yoruldugumda bana gii¢ veren, her daim yanimda olan, ¢éziimler iireten,
meslek hayatimda karsilastigim en sansli yanim ibrahim Taha GOLDAL’a...
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OZET
FEN EGITIMINDE TERS YUZ SINIF MODELi UYGULAMALARININ
OGRENCILER UZERINDEKi MOTiVASYONA, KAVRAM
YANILGISINA,ERISINE VE BILIMSEL SUREC BECERILERINE ETKISI

UKZUZOGLU, Tutku
Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Fatih Serdar YILDIRIM
Ocak 2023, 108 sayfa.

Bu arastirmanin amaci ilkdgretim 2. kademede 6grenim goren dgrencilerin ters yiiz
siif modeli uygulamalarinin fen dersinde, O6grencilerin erigine, motivasyonuna, kavram
yanilgisma ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemektir. Ayrica daha iyi bir sonug
alabilmek i¢in nicel verileri desteklemek ve derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla
nitel yontemde kullanilmis olup 6grencilerin goriislerine bagvurulmustur.

Bu arastirmada nicel verileri elde etmek i¢cin deneysel desen modellerinden “6n test-
son test kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Arastrmanin bagimsiz degiskenini Ters Yiiz
Smif Modeli Uygulamalar1 olustururken, bagimli degiskenler erisi, motivasyonu, bilimsel
stire¢ becerileri ve kavram yanilgilar1 olarak belirlenmistir. Nitel veriler yar1 yapilandirilmig
goriisme formlari ile elde edilmistir. Arastirma grubunu Tiirkiye'de Hatay’in Erzin ilgesine
bagl bir devlet okulunda 2022-2023 egitim- 6gretim yilinda 68renim goren ilkogretim 6.
Smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma grubunu, ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ tinitesi
kapsaminda Ters Yiiz Sinif Uygulamalar1 modeli ile 6gretimin uygulandigi deney grubunda
13 6grenci (n=13), fen bilimleri dersi 6gretim programinin 6n gordiigii 6gretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunda 13 o6grenci (n=13) olmak {izere toplam 26 &grenci
olusturmustur. Deney grubunda ters yiliz sinif uygulamalar1 modelinin icine dahil edilen
arttirilmig gergeklik uygulamalarinin etkinliklerine bolca yer verilmistir.

Nicel verilerin elde edilmesi i¢in veri toplama araci olarak fen bilimler dersi
‘Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesinde yer alan kazanimlar baz almarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen erisi testi, yine arastirmaci tarafindan gelistirilen uygulamaya yonelik
yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formu, Dede ve Yaman(2008) tarafindan gelistirilen fen
ogrenmeye yonelik motivasyon odlgegi (FOYMO),Giigliier (2012), tarafindan hazirlanan
viicudumuzdaki sistemler iinitesine yonelik olan bilimsel siire¢ becerileri dlgegi, Cetinkaya ve



Tas (2016)’nin hazirlamis oldugu {i¢ asamali kavram tani testi kullanilmistir. Veriler analiz
edilirken gruplarin 6n ve son test erisi, kavram tan1 ve bilimsel siire¢ beceri testi puanlarmnin
karsilastirilmasi i¢in bagimsiz t testi analizi se¢ilmistir.

Ayrica arastirmanin istatistiksel analizleri SPSS 18.0 paket programi kullanilarak
yapilmistir. Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis formundan elde edilen veriler igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmalardan elde edilen nicel bulgular dogrultusunda,
Ters Yiiz simif modeli uygulamalarinin deney grubu Ogrencilerinin erigine, bilimsel siireg
becerilerine ve kavram yanilgilarinin giderilmesine olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir. Yine bakildiginda 6n test ve son test deney ve kontrol gruplarinda fen 6grenmede
motivasyona etkisinde anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Elde edilen nitel veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi
sonucunda,yapilan goriisme formunda deney grubu Ogrencileri Ters Yiiz Smif Modeli
uygulamalarinin fen egitimini daha anlamli ve daha merak uyandirici oldugu gorislerini
belirtmislerdir. Arastirmanin Onerilerinde ise;bu modelin farkli derslerde de kullanilmasi

gerektigi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Arttirilmis Gergeklik (AG), Fen Egitimi, Ters-Yiiz, TYSMY.



ABSTRACT
THE EFFECT OF REVERSE FACE CLASSROOM MODEL APPLICATIONS ON
STUDENTS' MOTIVATION, MISCONCEPTION, ACCESS AND SCIENTIFIC
PROCESS SKILLS IN SCIENCE EDUCATION

UKZUZOGLU, Tutku
Master Thesis, Department of Mathematics and Science Education
Supervisor: Assoc. Prof. Fatih Serdar YILDIRIM
January 2023, 108 pages

The aim of this research is to examine the effects of the flipped classroom model
applications of the students studying at the 2nd level of primary education on the
achievement, motivation, misconception and scientific process skills of the students in the
science lesson. In addition, in order to get a better result, the qualitative method was used to
support the quantitative data and to conduct in-depth research, and the opinions of the
students were sought.

In this study, "pretest-posttest control group design”, one of the experimental design
models, was used to obtain quantitative data. While the independent variable of the research
was the Flipped Classroom Model Applications, the dependent variables were determined as
achievement, motivation, scientific process skills and misconceptions. Qualitative data were
obtained with semi-structured interview forms. The research group consists of 6th grade
primary school students studying in a public school in the Erzin district of Hatay in Turkey in
the 2022-2023 academic year. The research group consisted of a total of 26 students (n=13),
13 students (n=13) in the experimental group, where teaching with the Flipped Classroom
Practices model was applied within the scope of the 'Systems in Our Body' unit, and 13
students (n=13) in the control group, where the teaching methods prescribed by the science
curriculum were applied. In the experimental group, the activities of the augmented reality
applications included in the flipped classroom applications model were given a lot of space.

As a data collection tool to obtain quantitative data, the achievement test developed by
the researcher based on the achievements in the 'Systems in Our Body' unit of the science
lesson, the semi-structured student interview form developed by the researcher, the semi-
structured student interview form developed by Dede and Yaman (2008) motivation scale
(FOYMO), the scientific process skills scale for the systems in our body unit prepared by

iv



Gtgliier (2012), and the three-stage concept diagnosis test prepared by Cetinkaya and Tas
(2016). While analyzing the data, independent t-test analysis was chosen to compare the pre-
and post-test achievement, concept diagnosis and scientific process skill test scores of the
groups.

In addition, the statistical analyzes of the research were made using the SPSS 18.0
package program. The data obtained from the semi-structured form used in the study were
analyzed by content analysis method. In line with the quantitative findings obtained from the
studies, it was concluded that the applications of the Flipped classroom model positively
affected the achievement of the experimental group students, their scientific process skills and
the elimination of misconceptions. Again, no significant difference was found in the effect of
the pre-test and post-test experimental and control groups on motivation in learning science.

The obtained qualitative data were subjected to content analysis. As a result of the
content analysis, in the interview form, the students in the experimental group stated that the
applications of the Flipped Classroom Model made science education more meaningful and

more interesting.

Keywords: Augmented Reality (AG), Flipped-Face, Science Education, TYSMY.
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BOLUM I
GIRIS

Bu baglik altinda arasgtrmanin problem durumuna, alt problemlerine, amacina,
Onemine, varsayimlarina (sayiltilar), sinirhiliklarina ve ¢aligmada yer alan tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Sadece bilginin degerli ve gegerli sayildig1 gecmis ylizyillarda, artik yalnizca bilgi ve
bilgiyi bilmek, giiniimiizde yeterli olmamaktadir. Bu anlamda 21.yiizy1l insanlarinin gerek is
hayatinda gerekse egitim hayatinda basarili olabilmesi i¢in; elestirel ve yaratici diisiinebilen,
yiiksek iletisim becerilerine sahip, problemgéziicii, isbirligi yapabilen, teknolojiyi kullanarak
bilgiye ulasabilen, uyumlu ve esnek, yeni diisiincelere agik, sorumluluk sahibi, inisiyatif
sahibi, 6z yonetimli, iiretken ve liderlik becerilerine sahip, sosyal ve kiiltiirel becerileri
gelismis bir birey olmasi gerekmektedir (Eryilmaz &Uluyol, 2015). Bu baglamda
disiiniildiigiinde egitim hayatmi daha verimli hale getirecek bu beceriler giiniimiizde salt
bilgiyi bilmenin 6tesinde, bireylerin gelisimini saglayacaktir. Egitimin hedeflerinden biri de
bireylerin kendini gelistirmesine ve kendini tanimasma olanak saglayarak, konular1 biitiin
olarak idrak etmelerini kolaylastirmaktir.

Dale’ye gore, ne kadar ¢ok duyu organina ithaf ederse bir egitim ortami, orada
ogrenme kalici1 ve sistemli olur. Cok fazla duyu organmna hitap eden egitim ortaminda
ogrencilerin konuyu anlamlandirmalar1 ve konu hakkinda sahip olduklar1 kavram yanilgilarini
yenmeleri o kadar ¢ok kolay olacaktir (Aksoy, 2020). Bu nedenle 6gretmen derste hangi
teknik ve yontemi kullanirsa olsun, kesinlikle 6gretim ara¢ ve gereclerinden faydalanmali ve
derslerini kullandig1 ara¢ gereglerle pekistirmelidir. Bilim ve teknolojideki gelismeler ve
degismeler sonucunda, nitelikli 6grenciler yetismesi i¢in 6grenme ortamlarini daha etkili hale
getirmesi gerekmekte ve egitimde daha donanimli 6grenciler yetismesi beklenmektedir (Kazu
ve Yesilyurt, 2008). Hem egitimde hem de gelecekte iyi bir nesil olusturmak
acisindandgrencibasarisin1 artrmak oldukca onemli goriilmektedir. Hazir ya da dogrudan
sunulan bilgi, 6grencilerin motivasyonlarinda etkili olmamakta ve 6grencilerin basar1 hissini

kazanmalarina engel olmaktadir. Ayni1 zamanda dogrudan sunulan bilgi ile donatilmis
1



ogrenci, 0zgiiven olarak kendine bir seyler katmamakta ve 6grenme sorumlulugunu almaktan
kaginmaktadr (Aksoy, 2020). Ogrencileri edilgen dinleyici olarak egitime katmak,
Ogrencilerin basarilarin1 azaltmakta ya da Ogrencilerin basarilarin1 sabit tutmaktadir.
Ogrenciler aktif olarak dgrenmeye baslarlarsa onlarm basarilar1 artmakta, tutum, motivasyon,
Ozgiliven gibi egitimde ¢ok Onemli olan parametrelerde artis yasamaktadirlar. Bundan dolay1
ogrenciler edilgen (pasif) dinleyici durumundan aktif dinleyici durumuna ge¢melidirler
(Bransford, Brophy ve Williams, 2000). Bu gecis ne kadar saglikli olursa, 6grencilerde
ogrenme o kadar kalici ve etkili olacaktir. Bakildiginda egitim ve O6gretim ortamlarinda
teknolojiy1 kullanmak bu gecisi saglamanin en hizli ve en giivenilir yoludur.

Egitimde kullanilacak teknoloji ne kadar ¢ok kullanilirsa,6grenci g¢evresinde olan
biteni anlamlandirmaya baslayacak ve Og8renci aktif duruma gececektir.Teknoloji sayesinde
ogrenci hem derse kars1 olumlu hisler besleyecek hem de akademik basarisini arttiracaktir. Bu
sebeple teknoloji kullanimi egitimde oldukca Onemlidir. Teknolojinin kullanilmas: ise
egitimde harmanlanmis 6gretim kavramimi ortaya ¢ikarmistir. Bu 6grenme sekli 6grencilerin
birden ¢ok duyu organina hitap eden 6grenme seklidir. Bu baglamda 6grencilerin 6grenmis
olduklar1 bilgiler daha kalic1 ve somut olur. Driscoll (2002), ilk defa harmanlanmis 6grenme
kavrammi kullanmis ve bu kavramu farkli 6gretim teknolojilerinin yiiz yiize Ogrenme
yaklagimlar ile iliskilendirilmesi olarak tanimlamistir. Yani genel bir ifadeyle harmanlanmig
o0grenme egitim ve teknolojinin birlikte i¢ ice olmasidir. Teknoloji ve egitimin i¢ ige
kullanilmasini savunan bu goriis toplumlar tarafindan son yillarda sik¢a kullanilmaktadir.
Ciinkii yapilan literatiir calismalarinda, harmanlanmis 6gretimin basariyi, 6grencilerde tutum
ve davranislar1 olumlu yonde etkiledigi net bir sekilde goriilmektedir. Ogrencilerin teknoloji
kullannomina yonelik gelistirilen bir uygulama olan Ters Yiiz Sinif Uygulamalar1 (TYSU);
harmanlanmis 6gretimin alt boyutlarindan biridir (Aksoy2020). Cakir ve Yaman (2017)’ye
gbre egitim ortamlarinda teknolojinin kullanimina yonelik olarak son zamanlarda dikkat
ceken gelismelerden biri olan ters yiiz smif uygulamalari, Ingilizce literatiirde flipped
classroom olarak gegmektedir.

Tiirkce literatiire ters yiiz smif ya da tersine sinif olarak terciime edilen bu yontem,ders
stireci ile ev Odevinin zamaninin ve yerinin degistirilmesi olarak aciklanmaktadir
(Demir,2020).

Son zamanlarda bilgisayarlarin tablet, telefon gibi mobil cihazlar ile tagmabilir duruma
gelmesiyle birgok mobil uygulama gelistirilmistir. Bu uygulamalardan biri de artirilmis

gerceklik  (AG) uygulamalaridir (Coskun,2019). Akilli telefonlarda, tabletlerde,
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bilgisayarlarda, akilli gozliikklerde mobil artirilmis gerceklik uygulamalar: kullanilmaktadir.
Egitimgalismalarinda, artirilmis gergeklik uygulamalarinin sahip oldugu bazi 6zellikler
caligmalarn kullanimma olanak saglamaktadir Specht, Ternier ve Greller, 2011). Ozellikle
uzaktan egitim programlari, animasyonlar, sanal gerceklik ve artirilmis gergeklik
uygulamalari, simiilasyonlar akilli ve etkilesimli tahtalar sayesinde egitimde kullanimi yaygin
hale gelmistir (Cai, Wang ve Chiang, 2014).

Bu bilgiler dogrultusunda bakildiginda, egitimde her gecen giin degisen ve gelisen
teknolojiyle i¢ ice olmak ve teknolojiyi dogru kullanmak bizlere fayda saglayacaktir. Daha
etkili bir egitim-6gretim yapilmasi i¢in de ogrencilerin bilgiyi almasinda ve kullanmasinda
verimlilik saglayacaktir. Alanyazin incelendiginde ters yiiz sinif modeli uygulamalar1 ve
artirilmis gergeklik uygulamalari ile ayr1 ayri birgok ¢alisma bulunmaktadir. Ancak ikisinin de
yer aldig1 bir ¢aligma goriilmemektedir. Bu arasgtirmanin amaci, “Viicudumuzdaki Sistemler
“linitesi, ters yliz siif modelinin ig¢erisine dahil edilmis, artirilmis gerceklik uygulamalarmin
6.smif ortaokul G6grencileri iizerinde motivasyona, erisine, bilimsel siire¢ becerilerine ve

kavram yanilgisina olan etkisini incelemektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanim amaci Hatay Erzin {lge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl bir ilkdgretim
okulunun 6.smifta 6grenim goéren Ogrencilerin fen derslerinde gormiis olduklari
‘Viicudumuzdaki Sistemler’iinitesini Ters Yiiz Edilmis Smif Uygulamalarina yonelik uygun
olarak yiriitiilmesi ve bu uygulamayla beraberinde fen dersindeki motivasyonun,bilimsel
stire¢ becelerinin,kavram yanilgilarinin ve erisine etkisinin incelenmesidir.Ayrica nicel
verileri desteklemek ve daha derin arastirma yapabilmek i¢in 0grencilerin goriislerine de
basvurulmustur.Ters Yiz Smif Modelinde ders dis1 faaliyetlerde kullanilan arttirilmis

gerceklik uygulamalariyla dersi daha anlamli ve eglenceli kilmak istenilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersinde teknolojiden yararlanilmasiyla beraber farkli yontem ve
tekniklerle dersin iglenilmesi, 6grencilerde derse karsi olumlu bir yonde tutum gostermelerine
ve fen bilimleri dersine daha fazla ilgili olmalarina yardime1 olabilir (Atasoy, 2014). TYSM,
fen bilisi, matematik ve bilgisayar bilimleri gibi pek ¢ok alanda siklikla kullanilmaktadir.

Alanyazina bakildiginda ters yliz 6grenme seklinin dnem kazandigir ve bununla ilgili yurt
3



disinda da caligmalarin oldugu (Bates ve Galloway, 2012; Kenna, 2014; Kettle, 2013)
Tiirkiye’de de son zamanlarda ters yliz 6grenme modelinin arastirmalarmin (Akgiin ve Atict,
2017; Cakir ve Yaman, 2018; Nayci, 2017; Ozdamli ve Asiksoy, 2016; Say ve Yildirim,
2020) sayisinin az oldugu sOylenilebilir. Yine alanyazmna bakildiginda yurt disinda yapilan
caligmalarda farkli derslerden,farkli yas gruplarindan ve farkli 6grenim seviyesinden birgok
ornekler incelenmistir.Fakat yurt icinde yapilan calismalara baktigimizda ters yiiz smif
modeliyle yapilan arastirmalarin yeni oldugu,yas diizeyleri ve farkli disiplinler agisindan daha
fazla tiirde arastirmaya gereksinim duyuldugu belirtilebilir (Akgilin, 2014; Genger, 2015;
Swrakaya, 2015; Turan, 2015). TYSM ile ilgili o6zellikle 2015 yiliyla beraber yapilan
calismalarin sayisinda bir artis oldugu soylenilebilir (Akgiin, 2015; Balik¢i, 2015; Genger,
2015; Turan, 2015; Sirakaya, 2015; Turan ve Goktas, 2015; Umutlu, 2016). Alanyazina
bakildiginda ters yiiz edilmis smif modeliyle ilgili aragtirmalar giderek artiyor. Yine
bakildiginda arttirilmis gerceklikle ilgili yapilan birgok arastrma bulunmaktadir. (Ozeren,
2020; Demirel, 2019). Bu baglamda yapilan ¢alismalara bakildiginda Yildirim (2020) yaptigi
calismasinda ‘Viicudumuzdaki Sistemler’iinitesine yonelik arttirilmis gercekligin akademik
basartya ve kaliciliga etkisini arastrmistir. Alanyazina bakildiginda hem arttirilmis
gercekligin hem de ters yiiz smif modelinin bir arada kullanildig1 uygulama sayist oldukca
azdir. Ayrica ters yiiz smif modeli uygulamalarinin kavram yanilgisina,motivasyona ve
bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin bir arada arastirilmadigida goriilmektedir.Bu baglamda bu
calisma fen egitiminde ters yiiz smif modeli uygulamalarinda kullanilacak etkinlikte
arttirilmis  gercekliginde kullanilmasiyla fen egitimine o©nemli bir katkist olacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

“Ters yiiz sinif modeli uygulamalariin ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ {initesinde 6.sin1f
ortaokul ogrencileri iizerinde motivasyon, kavram yanilgisi, erisine ve bilimsel siireg

becerileri lizerinde etkisi var midir?” problem ciimlesine yanit aranmistir.

1.4.1. Alt Problemler

1. Ters Yiiz Smif Modeli Uygulamalarmnin 6grencilerin motivasyonlar1 {izerinde bir

etkisi var midir?



Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamalarinin 6grencilerin erisi iizerinde bir etkisi var
midir?

Ters Yiiz Smif Modeli Uygulamalarinin 6grencilerin kavram yanilgilar iizerinde
bir etkisi var midir?

Ters Yiiz Smif Modeli Uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
iizerinde bir etkisi var midir?

Ters Yiz Smif Modeli Uygulamalarmin uygulamalar1 hakkinda o6grencilerin

gorisleri nasildir?

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

Caligmada 6grencilerin 6lgeklere samimi cevaplar verdigi varsayilmastir.

1
2. Alman goriislerde 6grencileri yonlendirici sorularin sorulmadig1 varsayilmistir.
3.
4

. Deney ve kontrol grubu ogrencilerine verilen gorevlerin eksiksiz bir sekilde

Orneklem evreni temsil edici nitelikte oldugu varsayilmistir.

yaptiklar1 varsayilmistir.

1.6. Kapsam ve Siirlandirmalar

Bu arastirma;

1.

Calisma 2022-2023 egitim oOgretim yili Fen Bilimleri dersi 6. Smif
“Viicudumuzdaki -Sistemler” iinitesi ile siirhidir.

Calismanin 6rneklemi ortaokul 6.smif 6grencileri ile sinirlidir.

Bu calisma Hatay ilinin Erzin Ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6B ve 6C
smifinda 6grenim goéren 26 6grenciyle smirhdir.

Her bir egitim doneminde bir (1) proje uygulamasiyla smirlidir.

Arastirma, arastirmacinin ulasabildigi kaynaklar agisindan sinirhidir.

Gruplarin 6n test basar1 puan ortalamalar1 bireysel farkliliklar1 goz ardi etmesiyle

smirlidir.

1.7. Tammlar

Ters Yiiz Smif Ogretim Modeli: Geleneksel modelin tersine dgrencinin teorik bilgiyi evde

kendi

kendine  Ogrenmesi ve  Ogrendiklerini  okulda uygulamasmma dayanan
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yontemdir(Zownorega, 2013).

Artinnlmis Gergeklik (AG): Gergek zamanl etkilesim ile sanal nesnelerin {i¢ boyutlu olacak
sekilde gercek nesnelerin iistiinde gercekligi yansittigi teknolojidir(Azuma, 1997).

Sanal Gergceklik: Bilgisayar tabanli olan, ger¢ek diinyada hareket ederken gergek zamanli
olarak tiretilen ve giincellenen ii¢ boyutlu sanal diinyanimn isitsel,dokunsal,gorselligi saglayan
teknolojidir(Hartman ve Bertoline, 2005).

Bilimsel Siire¢ Beceriler Olcegi(BSBO): Ogrencilerin bir konuda ya da derste bilgi
olusturmada ve problem cozmede farkli yollar1 diisiiniilmesini kazandirmak istenilen
becerilerdir.

Motivasyon Olgegi: Ogrencilerin fen egitimine karsi gelistirmis olduklar1 istek,giidiilenme
durumu.

Kavram Tam Testi: Ogrencilerin  “Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesinde kavram
yanilgilarinin tespitinde kullanilan 3 asamals test.

Yann Yapilandirilms Goriisme Formu: Arastrmaci tarafindan hazirlanmis Ters Yiiz
Edilmis Smif Modeli Uygulamalariyla ilgili agik uclu sorularin deney grubuna uygulandigi

sorulardan olusmaktadir.



BOLUM I
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu calismada kullanilan Ters Yiiz Smif Modeli Uygulamalar1 igine arttirilmis
gerceklik uygulamalarini da alip fen egitimine iliskin motivasyona,erisine,bilimsel siire¢
becerilerine ve kavram yanilgilarina etkisini aragtirmaktadir. Ters Yiiz Smif Uygulamalari
Modeli ve Arttirilmis Grergeklik Uygulamalar ile ilgili kuramsal ¢ergeve ve yurt i¢inde,yurt

disinda yapilan aragtirmalar bu boliimde yer almaktadir.

2.1. Harmanlanms Ogrenme

Geligsen teknoloji, insan yasamina bir¢cok fayda saglarken, egitim alaninda da yer
aldigin1 gérmekteyiz. Teknoloji, egitim alaninda kullanilmasiyla beraber, egitimde farkli
yaklasimlara yol agmustir. Ogrenme yontemlerinden biri olan harmanlanmis 6grenme(blended
learning), egitimde sik¢a kullanilmaktadir.Alanyazin tarandiginda harmanlanmis 6grenmenin
birgok arastirmaci tarafindan benzer sekillerde ifade edildigi goriilmektedir (Altay,2019;
Altay, 2019).

Harmanlanmis 6grenme(blended learning), bire bir 6grenmeyle tablet, bilgisayar, akilli
telefonda bulunan internet ile 6grenmeyi i¢ ice kilan bir yaklasimdir(Singh, 2003).Bu tanima
yakin olan Isigiizel (2014) tarafindan hazirlanmis harmanlanmis 8grenme gorseli Sekil 2.1°de

yer almstir.

Yiizyiize

I HARMANLANMIS

OGRENME

E-6grenme (¢cevrimici)

Sekil 2.1 Isigiizel (2014) Tarafindan Yapilan Harmanlanmis Ogrenme Gérseli

Ayrica, Bonk ve Graham (2012),harmanlanmis Ogrenmenin gelisiminin arttigini
anlatan Sekil 2.2°deki gibi bir grafik hazirlamistir. Bu grafige gore ,ge¢mis zamanda yiiz

yiize,bire-bir 6grenme ile bilgisayar yoluyla 6grenmenin birbirine ¢ok uzakken,gilinliimiiz
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zamaninda kiiclikte olsa bir yerde kesistigini ve gelecek zamanda da i¢ ice olacagindan
bahsetmistir. Bonk ve Graham (2012)Tarafindan hazirlanan grafik, Tiirk¢elestirilerek
Tekin(2020) tarafindan olusturulmustur.

Gelencksel sz viize Bilgisavar aracili
Ozrenme Ortam Ozrenmme Ortam

(birbirlerinden

cldukega uzak
sistemler)

Teknolojik
veniliklere bagh
olarak genislerme

Gunumuz
(IT-ogrenmme
sistemlerinin artan
uy zulmmalanm)

Gelecek Harmanlanmas
(H-&arenme 4 Ozrenme
sistemlerinin (o Sistemi
gogunhigu .

ohisturnmas:)

Sekil 2.2 Bonk ve Graham (2012) Tarafindan Yapilan Ge¢misten Gelecege Harmanlanmus
Ogrenme (Tekin, 2020, s.12)

Harmanlanmis 6grenme Staker ve Horn (2012)’a goére, esnek model,6z harman
modeli,dondiirme modeli ve zenginlestirilmis sanal modeli olarak dort kisimda incelenir.Bu

modeller Tekin(2020) tarafindan Tablo 2.3’te Tiirkge’ye ¢evirilmistir.

HARMANLANMIS OGRENME

I I l l

(&) @ € Ca)
Doéndurme Esnek Oz-harman Zenginlestirilmis
Mocdleli Model Modeli Sanal Model
-—‘[ Istasyon rotasyonu ]
—{ Lab rotasyonu ]
——{ Donustdrualmus -:’-qn--nuu]
—{ Bireysel rotasyon ]

Sekil 2.3 Staker ve Horn (2012)’a Gére Harmanlanmis Ogrenme Cegitleri Icin Kullanilan
Kavramlar (Tekin, 2020)

1. Déndiirme Modeli (Rotation Model): Ogretmen rehberliginde, 6grenciler
derslerini farkli ortamlardan birinde tablet,bilgisayar ya da telefon kullanmaya

olanak saglayacak sekilde ortamlar arasinda gegisler yaparak siirdiiriir (Staker and
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Horn, 2012). Bu model dort alt basliga ayrilmaktadir.

istasyon rotasyonu [ Lab rotasyonu

Bireysel rotasyon Doniistiirillmiis simf

Sekil 2.4 Walne (2012) 'ye Gore Dondiirme Modelinde Yer Alan Dort Alt Basligin Géorselleri (5.
1)

a. Istasyon rotasyonu(Station rotation model): Sinifta farkli istasyonlarm yer aldigi bu
O0grenme modelinde, O6grenciler her istasyona Ogretmenin yOnlendirmesiyle ugrarlar.Bu
istasyonlarda;proje ddevleri,bire bir 6grenme,grup ¢alismalari,cevrimi¢i ortam gibi gorevler
vardir(Walne, 2012).Sekil 2.5’te hazirlanan sema Tekin(2020)tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmis

olup Staker ve Horn (2012) tarafindan hazirlanmistur.
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Sekil 2.5 Staker ve Horn (2012)’a gore KIIP LA Empower Akademi’de Uygulanan Istasyon
Rotasyonu Semasi (Tekin, 2020, s.17)

b. Laboratuvar istasyonu (Lab-rotation model): Bu 6grenme modelinde ogrenciler
bilgisayar laboratuvarinda herhangi bir ders i¢in bulunur ve 6gretmenin yonlendirmesiyle bire
bir 6grenme ile bilgisayar arasinda gecis yaparlar (Walne, 2012). Sekil 2.6’da bulunan sema
Tekin (2020) tarafindan Tirkgelestirilmis olup,Staker ve Horn (2012) tarafindan

hazirlanmistir.
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Sekil 2.6 Staker ve Horn (2012)'a gére Rocketship Egitim’de Uygulanan Laboratuvar
Istasyonu Semast (Tekin, 2020, s.18)

c. Bireysel rotasyon (Individual rotation model): Bu 6grenme modelinde 6gretmenler,
ogrencilerin bireysel olarak takip edecegi kisisel 6grenme istasyonu belirler (Walne, 2012).
Sekil 2.7°da bulunan sema Tekin(2020) tarafindan Tirkgelestirilmis olup, Staker ve

Horn(2012) tarafindan hazirlanmustir.
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Sekil 2.7 Staker ve Horn (2012)’a gore Carpe Diem Collegiate Ortaokul ve Lisesi’'nde
Uygulanan Bireysel Rotasyon Semas: (Tekin, 2020, s.18)

d. Ters yiiz edilmis simif modeli (Flipped classrom model): Bu 6grenme modelinde
Ogretmen daha dncesinde belirlenmis konuyu ya da dersi hazirlar 6grenciler verir,6grenciler
dersi ya da konuyu Once evde g¢evrimi¢i olarak Ogrenir ve Ogrendigi bilgiler ile okula
gelir(Walne, 2012). Sekil 2.8’da bulunan sema Tekin(2020) tarafindan Tiirkgelestirilmis

olup,Staker ve Horn(2012) tarafindan hazirlanmustir.
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Sekil 2.8 Staker ve Horn (2012) ’a gore Stillwater Alant Devier Okullari 'nda Uygulanan Ters
Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli Semas: (Tekin, 2020, s.19)

2. Esnek Model (Flex Model): Ogrencilerin ihtiyaglarma gore 6gretmen esnek
program  hazirlar Bu  programn  online ortamda  gergeklestirir.Ogretmen
ogrencileriyle gruplar halinde ya da bireysel olarak bir araya gelebilir (Staker,
2011). Sekil 2.9°da bulunan sema Tekin(2020) tarafindan Tirkcelestirilmis

olup,Staker ve Horn(2012) tarafindan hazirlanmastir.
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Sekil 2.9 Staker ve Horn (2012) ’a gore San Francisco Akademi’de Uygulanan Esnek Model
Semasi (Tekin, 2020, s.19)

3. Oz Harman Modeli (Self-Blended Model): Gelencksel okul modelinin yaninda
ogrencilere online dersler icin olanak saglanir.Ogrenciler, bireysel olarak kendi
gereksinimleri dogrultusunda burada 6grenir (Staker, 2011). Sekil 2.10’da bulunan
sema Tekin(2020) tarafindan Tiirkgelestirilmis olup,Staker ve Horn(2012)

tarafindan hazirlanmistir.
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Sekil 2.10 Staker ve Horn (2012) a gére Quakertown Toplum Okulu Bélgesi’nde Uygulanan
Oz Harman Modeli Semas: (Tekin, 2020, s.20)

4. Zenginlestirilmis Sanal Model (Enriched Virtual Model): Bu 06grenme
modelinde online (¢evrimigi) dersler,okul hayatmm biiyilk ¢ogunlugunu
icerir.Ogrenci derslerini evinden online bir sekilde alir fakat okula geldiginde
burada da online (¢evrimici) 6gretim devam eder(Staker and Horn, 2012). Sekil
2.11°da bulunan sema Tekin(2020) tarafindan Tiirk¢elestirilmis olup,Staker ve

Horn(2012) tarafindan hazirlanmustir.

14



Ev Okul

o [ain [l [h(n (e LM Nee e
2 O OO e, = E1100O
= A DICNe 00
e

)
)
-
"
.-
h
.-
C
-
]

'
g o
: ]

et

1 L 8 LA LN
ta . o, 5, - 0

Cevrimici Yonerge Yz Yaze Have Egitim
ve lgerik

BYIImiK evrirrghp
- ol By © Oetme
Ofrenme Ofrenene

Sekil 2.11 Staker ve Horn (2012)’a gore Albuquergue Akademi’de Uygulanan
Zenginlestirilmis Sanal Model Semas: (Tekin, 2020, s.20)

2.1.1. Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli Tarihcesi

Kavram olarak “flippedclassroom” J.WesleyBaker’m 2000 yilinda Florida’da 6gretim
ve 6grenme temali uluslararasi bir konferansta yaptig1 "The classroom flip, using web course
management to olsto become the guide by the side™ isimli bir sunumla ortaya atilmistir
(Temizyiirek ve Unlii, 2015). Smif uygulamasi ise 2007 yilmda Woodland Lisesi’nde
O0gretmenlik yapan Aaron Sams ve Jonathan Bergman’in dersi kagiran 6grenciler igin
sunularmi1 kayit etmesi ve online ortamda Ogrencileriyle paylasmaya baslamasi ile
gerceklesmistir. Bununla beraber, Northern Colorada Universitesi’'nde dgretim elemanlarmin
teorik bilgiyi videolardan 6gretmeye baslamalari, smifta ise uygulama yapmalari ile birlikte
model yayginlasmaya baslamistir (Bergmann ve Sams, 2012). 2007 yilinda Amerika’da bir
lisede 6gretmenlik yapan Jonathan Bergman ve Aaron Sams derslerini “flipped classroom”
modeline uygun olarak tanzim etmelerine baslamalarmi sdyle anlatiyorlar, “Ogretmenlik
kariyerimiz =~ boyunca  Ogrencilerin  derslerde  Ogrendiklerini  gilinliik  hayatta
uygulayamamalarindan sikayet ettik. Sonra bir giin, yani smifta gecen 26 yildan sonra,
hayatimizi degistirecek bir fikir bulduk” (Bergmann ve Sams, 2012). Ogretmenlere,
ogrencilerin sinifta konu anlatirken degil, evde o6dev yaparken daha fazla gereksinim
duyduklarmi inceleyen Jonathan Bergman ve Aaron Sams’in derse giremeyen Ogrenciler i¢in
derslerini kaydedip online (¢evrimicgi) olarak yayinlamaya baslamalar1 ve smif i¢i zamani da

diger etkinlikler i¢in kullanmalar1 ve 6grencilerin anlamadigi konulari tartigmalar: ile bu
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yontem yavas yavas fark edilmeye baslanmistir (Temizyiirek ve Unlii, 2015).

Ogrencilerin tablet, telefon, bilgisayar ve internet gibi teknolojik arac ve geregleri sik
stk kullanmalari, 6grencilere okul disinda da egitimlerine devem edebilme imkani vermistir.
Ogrenciler zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitim hayatlarina bu teknolojik ara¢ ve
gereclerle devam edebileceklerdir. Boylece egitimlerini smnif disinda da devam ettirebilecek
ve zengin kaynaklara ulasabileceklerdir. Bu sebeple de simif i¢inde ek bir zaman kazanmis
olacaklar ve bireysel olarak gelisime gerekli katki saglayabileceklerdir (Yavuz,2016).
Bakildiginda tablet, telefon, bilgisayar ve internet gibi teknolojik araclar 6grencinin istedigi
zamanda bilgiye ulasma imkani ve firsat1 tanirken egitim hayatina da olumlu gelismeler
saglayacaktir. Ayrica smifta teorik bilgiden ¢ok uygulamaya yonelik etkinlikler yapilmasi
ogrenilen konunun daha anlamli ve kalici olmasini saglayacaktir. Ozellikle uygulamali
etkinlikler ile daha anlasilir bir ders olan fen bilimleridersinde ters yiiz sinif uygulamalarini
uygulamak 6grencide derse katilimi arttiracak ve dersi daha anlamli ve anlasilir kilacaktir.

Egitim ve teknolojinin i¢ ice oldugu ters yiiz sinif uygulamalarinda, 6§rencilere verilen
kisa videolarin izlenmesi derse hazirlik olacak sekilde saglanir. Ders igerisinde ise konularla
ilgili soru ¢dziimleri yapilir, Isbirlikli veyahut akran egitimi ile problem ¢dzme etkinlikleriyle
devam edilir (Stohr ve Adawi, 2018). Ters yiiz sinif uygulamalari, derse hazirlik boliimiinde
yani ders dncesinde konuyla ilgili video ders anlatimlarimi1 kullanan, 6grencilere geleneksel
ogretimde ev ddevi olarak verilen problemleri de smif igerisinde grup temelli problem ¢dzme
etkinlikleri kullanarak isleyen pedagojik bir metottur. Bu uygulama yapilandirmaci yaklagim
diisiincesine dayanmakta ve problem c¢ozmeye yonelik etkinliklerin milkemmel uyumu ile
yiriitiilmektedir (Bishop ve Verleger, 2013). Siireci smif i¢i ve sinif oncesi roller olarak
belirleyen ters yiiz smif uygulamalari, geleneksel 6gretim derslerini kaldirmistir (Abeysekera
ve Dawson, 2014). Kisacasi, bu sistem smif i¢i ders islemek ile ev 6devinin yer degistirmesi
olarak sdylenebilir (Bishop ve Verleger, 2013).

Son zamanda ilgi artan bu egitim modelinde diger modellere nazaran daha kaliteli bir
planlama ve izleme yapilmasi dogru olacaktir. Basariya erisebilmek i¢in yalnizca smnif igi
etkinlikler degil, sinif dis1 etkinliklerin de etkili ve dogru sekilde planlanmasi gerekmektedir.
Ders dis1 etkinlikler i¢in ders anlatim materyallerinin etkili ve tekrar edilebilmesine dikkat
edecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Bu hususta ders videolari hazirlanabilir ve
internet lizerinden Ogrencilere ulastirilabilir (Bergmann ve Sams, 2012; Day, 2008). Derse
simif disinda hazirlanmig olan 6grenci, smifa geldiginde konunun farkinda olarak gelecek ve

etkilesimli grup aktivitelerinde aktif sekilde katilabilecektir. Bu baglamda ters yiiz smiflarda,
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smif dis1 etkinligine hazir gelen 6grencilerin sinif i¢i etkinliklerine aktif sekilde katilmasini

saglama i¢in de ¢ok iyi yapilandirilmis bir sinif modeli gerekmektedir. Frydenberg (2012) bu

planlamay1 su sekilde vermektedir:

Dersin ilk bes dakikasi giris konudan bahsetmek

Bes dakika, izlenilen ders video konulariyla ilgili soru-cevap etkinlikleri yapmak
Bes dakika, sif i¢i etkinliklerinden bahsetmek

40-45 dakika, is birlikli ya da akran ile grup etkinliklerini yapmak

15-20 dakika gruplarin etkinliklerini inceleyip neler yapildigina dair degerlendirme

yapmak ve sorunlari tartigmak.

Ters yiiz edilmig 6grenme modeli, harmanlanmis 6grenme modellerinden biri olan

dondiirme modelinin bir tiirii olarak ortaya ¢ikmistir.En ¢ok kullanilan tanimina gore,bu

o0grenme modelinde 6grenciler online(¢cevrimigi)olarak dgretmen tarafindan hazirlanmis ders

videolarmi evde izlerler,sinifta ise aktif olarak katilacaklar1 calisma kagitlarini, etkinlikleri ve

projelerini yaparlar (Bergmann ve Sams, 2012).

2.1.1.1.

Ters Yiiz Edilmis Simif Uygulamasinin Siirecleri

TYESUM’de smif uygulamasi 3 asamay1 icermektedir.

Ogretmenlerin dgrencilere arka planda bilgisayar bilimi hakkinda verdikleri giris

asamasi

Ogrencilerin bilgiyi isledikleri ve bir diisiince iirettikleri islem asamas1

Ogrencilerin ¢alismayr sundugu ve doéniit vermeyi saglayan son asamasi (Step,

2019).

e Ogrenci derse gelmeden dnce,istedigi zaman diliminde dersini videolardan izler
ve notlar alir.

e Ogrenciler derste konu ile alakali olduklarini gdsterirler.

e Ogrenciler sinifta dersle ilgili sorulara yanit ararlar,dgretmen rehberlik eder.

e Ogrencinin konuyu kavrayip kavramamasina gore Ogretmen konuyla alakali

sorular sorabilir veya uygulamali ¢aligmalar yapabilir.
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Sekil 2.12 Flipped Learning Process (Oztiirk ve Alper, 2019).

2.1.1.2. Ters Yiiz Simif Uygulamasimin Avantajlar

Tim O6gretim yontemlerinde oldugu gibi ters yiiz edilmis 6gretim modelinde de

avantajlar ve dezavantajlar vardir (Millard,2012).

Ogrencinin derse katilimm arttirir.

Ogrencilerin 6grenmeye dikkatini toplamasin1 kolaylastirir.

Elestirel diisiinme yetenegini gelistirir.

Takim ¢alismasiny,is birligini kazandirir.

Ogrencilere bire bir rehberlik hizmeti sunar.

Smif tartigmalarina dikkatin toplanmasini saglar.

Ogrencinin kendisi hakkinda goriis sahibi olmasmin tesvikini saglar(self reflection).

Ogrencinin hem &gretmeninden hem akranindan doniit alarak kendisini

gelistirmesine olanak saglar.

Ogrencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu kilar.

Ogrenciler daha derinden 6grenme gergeklestirirler.

Uygulanan modelde teknolojinin kullanilmasi

olusuturur.

Ogrenciler derse daha aktif bir katilim saglar.
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Etkilesim halinde olan &grenciler birbirlerinden konuyu daha iyi anlayabilirler.Bu
artan etkilesim sayesinde dgrenciler aralarinda hem smif i¢i hem de simif diginda
bilgi paylaminda O&grenmeyi tesvik eder bdylece bir 6grenme toplulugu
olusur.Egitimciler ve 6grenciler daha fazla doniit alir bu sayede 6grencide 6grenme

konusundaki eksiklikler ve bosluklar daha goriiniir hale gelir.

2.1.1.3. Ters Yiiz Sinif Uygulamasinin Dezavantajlar

Teknik olarak video hazirlamay1 bilmeyen bir 6gretmen egitim konusunda ne kadar
1yl olursa olsun video ve ders kalitesi ¢ok diisiik olabilir.

Tiim 6grencilerin videolar: izledigini kabul etmek; 6grencilerin hangi sartlar altinda
videolar1 izledigini gdérmemek.Ornegin 6grencinin kendinden kaynakli ya da
ortaminda bir¢ok dikkat dagiticisi olabilir (Milman, Natalie B. 2012).

Ogrenci dersi izlerken anlamadig1 soruyu anlik soramayabilir yani anlik geri doniit
almamasi.

Biitiin 6grencilerde maddi olarak imkan olmayabilir,tiim 6grencilerde teknolojik
imkan olmayabilir ya da smirli erisim olabilir. Sonu¢ olarak TYEOM &grenci
merkezli bir smif olusturabilir fakat tiim egitim sorununu ¢6zmek igin
kullanilabilirligi diisiiniilmemelidir.Bunun yerine 6grenmeyi miimkiinlestirmenin

bir yolu olabilir (Hamdan, McKnight,2013).

2.2. Arttirilmis Gergeklik ve Arttirillmis Gergeklik Uygulamalari

Egitim sistemi ile teknolojiyi i¢ ige kullanmaya ¢alisan Tiirkiye’de, teknoloji ve egitim

entegrasyonuna dair bir¢ok proje hayata gecirilmistir. Teknoloji ve Tiirk egitim sisteminin

biitiinlestirilmesine iliskin, Milli Egitim Bakanligi’nin bu kapsamda 1984-2013 yillar1

arasmnda 32 proje uyguladigi goriilmiistiir (Topuz, Goktas,2015). Son yillarda ise FATIH

projesi (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi), Milli Egitim Bakanlig:

tarafindan yiritiilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli 40 bin okulda, tablet proje

kapsaminda 2010 yilinda imzalanan bir protokol ile dagitilmistir (Perkmen&Tezci, 2011, s.6).

Tablet, bilgisayar, telefon kullanimin artmasiyla dgrencilerin egitimde teknolojiyle i¢ ice

olmas1 saglanmistir. Yine bakildiginda uzun yillar bilgisayar tabanli 6grenme stratejileri

kullanilmaktadir.
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Son zamanlarda bilgisayarlarin tablet, telefon gibi mobil cihazlar ile taginabilir duruma
gelmesiyle bir¢ok mobil uygulama gelistirilmistir. Bu uygulamalardan biri de artirilmisg
gerceklik  (AG) uygulamalaridir (Coskun,2019). Akilli telefonlarda, tabletlerde,
bilgisayarlarda, akilli gozliikklerde mobil artirilmis gerceklik uygulamalar1 kullanilmaktadir.
Egitim c¢alismalarinda, artirilmis gerceklik uygulamalarinin sahip oldugu bazi &zellikler
calismalarm kullanimina olanak saglamaktadir Specht, Ternier ve Greller, 2011). Ozellikle
uzaktan egitim programlari, animasyonlar, sanal gerceklik ve artirilmis gergeklik
uygulamalari, simiilasyonlar akilli ve etkilesimli tahtalar sayesinde egitimde kullanimi yaygin
hale gelmistir (Cai, Wang ve Chiang, 2014).

Artirilmig gerceklik dokunma, isitme ve gérme motor sensorleri kapsayan ¢oklu duyu
ile (multi-modality) 6grencide etkilesimli 6grenme islevlerini gelistirmektedir (Ma, Jain ve
Anderson, 2014). Cok duyuya hitap eden Ogrenme-6gretme ortamlar1 6grenci basarisini
arttirmakta ve artirilmig gergeklik diger coklu ortam igeriklerine nazaran dokunma duyusu
yardimu ile de etkilesime imkan saglamaktadir (Dunleavy ve Dede, 2014; Klopfer ve Sheldon,
2010). AG teknolojisi, egitimde 6zellikle gozle goriilmeyen olaylarin ve tehlikeli durumlarin
cok oldugu, soyut kavramlari bulundugu fen bilimleri dersinde daha sik kullanilabilir (Chen,
2008). AG, bakildiginda bir tiir sanal ger¢eklik ¢esidi ya da sanal ortam olarak diisiiniilebilir
(Azuma,1997). Fakat AG uygulamalar1 ve sanal gerceklik her ikisi de ger¢ek diinya ile ilgili
gelistirilen teknolojiler olsa da ikisi arasinda 6nemli bir fark bulunmaktadir. Sanal gercekligin
tersine AG uygulamalar1 ger¢ek diinyanm yerini almak yerine, eklemeler yapar ve gergegi
tamamlar (Azuma,1997).

AG uygulamalar1 kullandiklar1 teknolojik alt yapiya gore resim tabanli ve konum
tabanli olarak 2 kategoride ele almmaktadir (Chengand Tsai,2013). Bakildiginda konum
tabanli AG uygulamalari, kullanicinin bulundugu yeri belirler ve bulundugu yerde sanal
veriler gercek diinya iizerine eklenir. Resim tabanli AG uygulamalarinda ise, sabit ya da sabit
olmayan sistemler lizerine ii¢ boyutlu modeller gercek diinya iizerine eklenir (Swrakaya ve
Seferoglu, 2016). AG uygulamalari, goriintiiniin kullaniciya gosterildigi konuma goére de
video tabanli ve optik tabanli sistemler olmak iizere ikiye ayrilir.

Optik tabanl sistemlerde, 6zel gozliikler yardimi ile veyahut ta kullanicinin retinasi
iizerinde basa takilan sistemler ile goriintii olusturulur. Video tabanli sistemlerde ise kullanici
gorilintliyli mobil cihazlar iizerinde yahut bilgisayar lizerinde gormektedir (Sarikaya ve
Seferoglu 2016). Artirilmis gergeklik uygulamalarmin gelisiminde, 1950’li yillardan itibaren

yapilan ¢aligmalar 6nemli olmustur. Sanal gercekligin babasi olarak bilinen sinematograf
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Morton L. Heilig’in Sensorama’y1 bulusuyla baslayan siire¢ Thomas Caudell ve David
Mizell’in artirilmis gerceklik kavramini ilk kez kullanmastyla gelisme kaydetmis (Caudell ve
Mizell,1992) ve giiniimiizde yayginlasan mobil cihaz kullanimmin da AG’nin ilerlemesinde
de etkisi oldugu soylenilebilir.

Artirillmig gerceklik, farkli donanimsal araglarla kullanilabilir olmas1 ve sagladigi
etkilesimlerle, bircok alanda uygulama yapilabilirligi agisindan giinliik hayatimizda, miimkiin
olmayan tecriibeleri, uygulamay1 kullanan bireylere yasatma konusunda olduk¢a basarili ve
giincel bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. AG’in sagladig1 baska dnemli tecriibeler ise
isitsel ve gorsel deneyimlerin beraberinde koklama, dokunma ve tatma gibi duyulara da hitap
edebilecek potansiyelde olmasidir (Craig, 2013’den akt: Altinpulluk, 2015). Artirilmig
gercekligin, tasmabilir teknolojik aletlerinde, basa takilan ekranlardan, masaiistii
bilgisayarlara kadar birgok cihazda uygulama sansi bulunmaktadir (LudwigveReimann,2005).

Kapp ve Balkun (2011)’e gore ise AG, bilgisayar ve insan etkilesimlerini bir araya
getiren, sanalligin devamliliginin bir parcas1 olup dijital goriintiilerin gercek diinyaya
bindirilmesidir. Artirilmis Gergeklik (AG) konusunun Oncii arastirmacilarindan olan Ronald
Azuma’ya gore AG’nin {i¢ ayirt edici 6zelligi bulunmaktadir;

e Sanal olan1 ve gercek olani birlestirir.

e Gergek zamanl etkilesime sahiptir.

e Ug boyutlu olan nesne barmdirmaktir (Azuma, 1997).

Son yillarda popiiler glindem maddelerinden biri olan artirilmis gerceklik ortaya ¢ikis
itibariyle olduk¢a eski bir tarihe sahiptir. Ilk olarak baktigimizda iinli Oz Biiyiiciisii
romanmin yazari L. Frank Baum’un 1901 senesinde “Ana Anahtar (The Master Key)” adiyla
yayinlanan eserinde Rob adinda bir ¢ocugun ana anahtar ile elektrik cinini ¢agirmasi
sonucunda armagan olarak aldigi elektrikli aletlerle gegen hikayesinde karsimiza ¢ikmaktadir
(Baum, 1901). Bu hikdyede Rob’un aldig1 armaganlar arasinda “Karakter Belirteci (Character
Marker)” isminde gozliikkler bulunmaktadir. Bu gozliikleri kullanan kisi bir insana baktiginda
alin bolgesinde isaretlenmis olarak o insanin iyi, kotii, kaba ve zeki gibi karakter yapilarinin
bas harflerini gorebilmektedir. Bu hikaye,artirilmis gercekligi ait ilk fikirleri ortaya koydugu
kabul gormektedir (Woods, B., 2014’den aktaran: Altmpulluk ve Kesim, 2015). Boeing
havacilik firmasinda calisan iki arastrmacimin, 1992 yilinda ugak {iretimi sirasinda kablo
yerlesimlerinde karmagikligi 6nlemek ve kolaylastrmak amaciyla tasarladiklar1 basa monte
edilen gosterici ise artirilmis gerceklik kavraminin net olarak ilk ortaya ¢ikisidir (Caudell ve
10Mizell, 1992).
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Teknolojide yapilan degisikliklerin etkisiyle 2000°li yillara gelindiginde artirilmis
gerceklik 6zellikle teknolojik aletlerde oldukg¢a fazla uygulanmaya baslamistir. Baktigimizda
artirtlmis gergekligin mobil platformda ilk uygulama caligmalarindan biri Bruce Thomas
tarafindan, ARQuakeadll1 mobil artirilmis gerceklik oyun uygulamasiydi (Thomas, Close,
Donoghue, Squires, De Bondi, ve Piekarski, 2002). Daha sonralarinda Google 2012 yilina
gelindiginde heniiz proje halinde olan Project Glass’itanitti. ProtectGlass Google tarafindan
gelistirilen ilk AG gozligiiydi.(Stinger,2019)’e gore ¢iktigi zaman diliminde dikkatleri
iizerine toplayan Protect Glass; goz hareketleriyle ya da sesli verilen komutlar sebebiyle
bulunulan yeri belirleme, fotograf,video g¢ekebilme,hava durumu gosterme,mesajlasma,yol
tarifi alma,bilet alma gibi birgok Ozellige sahiptir.2013 senesinde ise otomobil ireticisi
Volkswagen tarafindan oldukca kompleks ve biiylik donanima sahip olan araglarin
servislerinde ve liretiminde kullanilmak {izere, ¢alisanlarina destek olmak hedefiyle MARTA
(Mobile AugmentedReality Technical Assistance) adinda bir artirilmig gerceklik uygulamasi
gelistirilmistir (Siinger,2019).

2015 yilina baktigimizda ise AG uygulamalarinda basarili ve inovatif iirlinler
goriillmeye baslanmustir. Ozellikle Microsoft tarafindan gelistirilmis olan ve ilk holografik
bilgisayar olan HoloLens isimli cihaz artirilmis gercekligi oldukga ileri bir seviyeye tagima
konusunda gelismis ve donamimhi 6zellikler tasimaktaydi. HoloLens Windows10 isletim
sistemi ile biitiinlesmis olarak ¢alisan,sesli olarak komutlarda bulunulabilen bir gézliik olarak
karsimiza c¢ikmaktadir (Gilimiis,2018). Yine bakildiginda 2017 yilinda ise, Diinya’nin en
biiyiik AG platformu oldugu séylenilen "Artirilmis Gergeklik Gelistirici Kiti (ARKit)” Apple
tarafindan olusturulmustur (Sentiirk, 2018).Hala giiniimiizde de(2023) farkli uygulamalar
gelistirilmekte bize ger¢eklik saglamaktadir.

2.2.1. Arttinlms Gergeklik Uygulamalar Yararlan

Hayatin her asamasinda kullanilabilecek artirilmis gerceklik egitimde de sik sik
kullanilmaktadir. Bu baglamda artirilmis gercekligin egitimde kullanilmasinin egitime birgok
kez faydali oldugu yapilmis olan arastrma ve uygulamalarla belirlenmistir.Bu faydalardan
bazilar1 sunlardir:

e Ogrencilerin 6zgiinliik ve hayal giiglerinin gelistirilmesine yardimc1 olmaktadir,
gercek diinyay1 idrak etmesi ve gergek diinyayla etkilesimini arttirarak dgrenciyi
motive hale getirmektedir.

e (Cesitli 6grenme sekillerine gore yaratici bir 6grenme ortami yaratabilmektedir.
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e Sanal ve gercek nesnelerin birlestirilmesi, Ogrencilerin yapilan etkinliklere
dikkatlerini ve odaklanmalarimi saglamaktadir.

e Gergek zamanh etkilesim sagladigindan 6grencilerin, 68renci ve igerik etkilesimine
fayda saglamaktadir.

o Artirilmig gerceklik uygulamalarinin  kullanimi anlamasi zor olan konular1
somutlastirarak kolaylagtirmaktadir.

e Yeni bir teknolojik uygulama olmasi 6grencilerde ilgi ve heves uyandirmasi
sayesinde eglenerek 6grenmeyi saglar.

e Ogrenen, dgrenme istegini arttirir.

e Artirilmis gerceklik teknolojisi kullanilarak yapilan oOgretim ilgi ve merak
uyandirdigr i¢in O6grenilmesi ve Ogretilmesi zor olan konularin 6gretilmesini
kolaylastirmaktadir.

e Artirilmis gergeklik uygulamasi kullanilarak gercek diinyada uygulanmasi zor olan

ortamlar ve etkilesimler yapilabilmektedir (Giil & Sahin, 2017).

2.3. Yurt Icinde Yapilan Cahsmalar

Bu bolimde Ters Yiiz Smif Uygulamalar1 Modeli ve Arttirilmig Gergeklik

Uygulamalari ile ilgili yurt i¢inde yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.3.1. Ters Yiiz Stmf Uygulamalar1 Modeli ile Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Tetik (2022), bu ¢alismada Arapga dersinde Ters Yiiz Smif modelinin 6grencilerin
akademik basar1 ve tutumlar1 {izerindeki etkisi ve Ogrenci goriisleri arastirilmistir.
Arastrmanm Orneklemini 2018-2019 egitim Ogretim yili birinci doneminde, Trabzon ili
Vakfikebir ilgesinde bir imam hatip lisesinde 6grenim goren 40 (20 deney grubu - 20 kontrol
grubu) O0grenci olusturmustur. Calismada Ontest/sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Uygulama sonunda deney grubundaki 6grenciler ile uygulama siirecine yonelik
goriismeler yapilmistir. Veri toplama araglar1 olarak basari testi, yazma, konusma, dinleme
rubrikleri, tutum 06lgegi kullanilmistir. Arastrmanin sonunda deney grubuna ait yazma ve
konusma puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek fark ¢iktig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin tutumlarinda ise Arapca dersine daha fazla ilgilerinin arttig1 gézlemlenmis.Diger
taraftan akademik basarinin dinleme iizerinde anlamli bir farkin olmadigi belirtilmistir.
Gorilismelerin sonunda ise dgrencilerin Ters Yiiz Smif modeline iligkin olumlu goriiglere sahip
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oldugu sonucuna varilmistir.

Oz (2022), bu arastirmada, ters yiiz smif modelinin farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
Ogrencilerin akademik basarisina ve elestirel-analitik diisiinme becerilerine etkisi
incelenmistir. Caligmanin 6rneklemi, 2021-2022 egitim-6gretim yilt Erzurum ili Yakutiye
ilcesine bagli diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin 6grenim gordiigii bir ortaokuldan
30 ogrenci ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki O0grencilerin 6grenim gormekte oldugu
baska bir ortaokuldan 52 6grenci olmak iizere toplam 82 &grenciden olusmaktadir. Deney
grubunda ters yiiz smnif modeli, kontrol grubunda ise MEB'in uygulamakta oldugu mevcut
ogretim modeli uygulanmistir. Calismada 6n test-son test kontrol gruplu tek faktorli yari
deneysel desen kullanilmig , veri toplama araci olarak, 6grencilerin 6grenme diizeylerini
belirlemek ic¢in 25 soruluk "Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi" kullanilirken, 6grencilerin
elestirel-analitik diistinme becerileri diizeylerini belirlemek i¢in 72 sorudan olusan "Cornell
Kosullu Sorgulama Testi" kullanilmistir. Calismada, c¢evrimigi bir platform olan Edpuzzle
kullanilarak ters yiiz sinif modelinin, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin akademik
basarilar1 ve elestirel-analitik diisinme becerileri iizerinde anlamhi bir farkin oldugu
saptanmigtir.

Uzun (2022), yapilan bu c¢alismada, ortaokul 7. smif Fen Bilimleri dersinde "Saf
Madde ve Karigimlar" konusunun 6gretiminde TYS modelinin kullanilmasmin 6grencilerin
akademik basarilarina, derse karsi tutumlarina ve 0z diizenleme becerilerine -etkisini
arastirilmistir. Arastrmani yontemi, karma arastirma yontemlerinden biri olan agiklayici
desen kullanilmistir. Aciklayici arastirma deseninin nicel agsamasinda On test-son test
esitlenmemis kontrol gruplu model olup, arastirmanin deneysel kismi, 2021-2022 egitim
ogretim yilmm ikinci doneminde siirdiirtilmiistiir. Calismanin 6rneklemini, Erzurum ili
Palanddken ilgesinde bulunan bir ortaokulda 7.sinifta 6§renim goren iki subedeki toplam 49
Ogrenci, bu Ogrencilerin fen bilimleri dersi 6gretmeni ve deney grubundaki 6grencilerin
goniillii velileri olusturmustur. "Saf Madde ve Karisimlar" konusunun 6gretiminde, 5 haftalik
uygulama siirecinde, deney grubunda Ters Yiiz Smif Modeli, kontrol grubunda ise MEB
tarafindan 6ngoriilen d6gretim programina ait yontemler kullanilmistir. Arastirmanin verileri,
akademik bagar1 testi, tutum Olcegi, O0z-diizenleme Olgegi, yazili goriis formu ve yari
yapilandirilmis goriigme formlariyla toplanmigtir. Nitel veriler i¢in de icerik analizi
yapilmigtir. Arastrmanin nicel bulgularinda, yapilan Ogretim uygulamalar1 sonrasinda
akademik basar1 ve 6z-diizenleme becerileri bakimindan deney ve kontrol gruplarinin puan

ortalamalar1 arasinda deney grubuna yonelik olarak anlamli bir farkin oldugu sonucuna
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varilmigtir. Fen bilimleri dersine yonelik tutum agisindan ise, 6gretim sonrasinda hem deney
grubunun hem de kontrol grubunun puan ortalamalarinda, 6n testlerle karsilastirildiginda
anlamli bir farkin olmadigi sonucuna varilmistir. Ayrica O6grenciler, uygulamayi yapan
ogretmen ve veliler, ters yiiz sinif modelinin akademik basariya, 6z-diizenleme becerilerine ve
fen bilimleri dersine karsi tutuma yonelik olumlu etkiler goriisiine sahip oldugu saptanmustir.

Sahin(2021),yaptig1 bu ¢alismada ortaokul 6 sinif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiltiir ve
Miras" tnitesinde Ters Yiiz Sinif modelinin 6grencilerin akademik basarisina ve Sosyal
Bilgiler dersine karsi tutumlarma etkisinin incelemistir. Arastirmada Nitel arastirma
yaklagimindan yararlanmistir. Arastirmanin yontemi, 6n test —son test kontrol gruplu olan yar1
deneysel desendir. Arastirmanin orneklemini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, Nevsehir
merkez Goreme kasabasinda deney; Urgiip ilgesinde gozlem grubu bulunan devlet
ortaokulunda 24 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araclari ise akademik
basar1 testi ve tutum Ol¢egidir. Arastirma sonuclarina gore, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basarilarinda anlamli bir fark goriilmiis.Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarinda ise anlamli bir fark bulunamamastir.

Bozdag ve Tiirkoguz (2021), 5. Sinif 6grencilerinin Ters Yiiz Simif Modeline (TYSM)
dayali Fen Bilimleri dersine iligkin goriislerini incelemislerdir. TYSM’nde etkilesimli video
derslerinin erisimine yonelik olarak Edpuzzle egitim platformu kullanmislar. Elde edilen nitel
veriler bir arada degerlendirildiginde TYSM nin 6grencilerin 6grenmelerine yardimei olan,
derse ilgilerini arttiran, teknolojiyi etkin kullanimi1 saglayan, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir egitim
uygulamasi oldugu yoniinde bulgulara ulasmislardir.

Say ve Yildirim (2020), yaptig1 ¢alismada 8. sinif fen bilgisi dersinin Maddenin Is1 ile
Etkilesimi konusunda 6grencilerin Ters yiiz sinif modelinin akademik basarilarma etkisini ve
ogrencilerin Ters yiiz sinif modeli hakkindaki goriislerini incelemistir. Arastirmasinda karma
yontemi kullanan Say ve Yildirim(2020),arastrma sonucunda deney grubunun akademik
basarisinin istatistiksel olarak anlamli ve kontrol grubuna gore pozitif yonde yiiksek oldugu
sonucuna varmislardir. Deney grubunu olusturan 6grenciler, ters yliz edilmis sinif uygulamasi
ile basarilarmin ve derse katilimlarmin arttigin1 ve mevcut program geregi bu yontemi dersi
dinlemekten daha eglenceli bulduklari sonucuna varmakla beraber, Ogrencilerin evinde
internet ve bilgisayar donanim yetersizligi gibi uygulamadaki sakincalara da deginmislerdir.

Oziidogru ve Aksu (2020), yaptiklar1 galismada ters yiiz 6grenmenin Ogretmen
adaylarinin smnif ortamina iligkin basar1 ve algilarini etkileyip etkilemedigini incelemislerdir.

Arastirmayt 2017-2018 yilinda bir devlet iiniversitesinde bulunan 56 O6gretmen adayi ile
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stirdiirmiiglerdir. Yaptiklar1 analizler sonucunda c¢evrilmis 6grenme grubunun geleneksel
Ogretim grubuna gore anlamli derecede daha yiliksek basar1 testi puanlar1 ve final notlar1 elde
ettigini gosterdigi, Ote yandan ters cevrilmis O6grenme grubunda veya geleneksel grupta
olmanin 6gretmen adaylarinin smif ortamina iliskin algilar1 tizerinde anlamli bir etkisi
olmadig1 sonucuna ulagmislardir.

Demir (2020), Bu ¢alismada, 5. smif 6grencilerine ¢evre bilinci kazandirmayi, ¢evreye
karst olumlu tutumlar1 gelistirmeyi, g¢evre egitiminde teknoloji kullanimmin etkisini
incelemeyi amagclayarak uygulanan Ters yiiz sinif uygulamalarmin etkililigi ve Ters yliz
edilmis smif uygulamalarina iliskin katilimc1 goriislerini incelemistir. Arastirmay: 2018-2019
egitim-6gretim yili ikinci doneminde Bat1 Karadeniz bdlgesinde yer alan bir devlet okulunun
5. Sinifinda 6gretim goren 25 6grenci ile gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda c¢alisma
grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasit incelendiginde Ters yliz smif
uygulamalarmmin ¢evre bilinci kazandirmada etkili oldugu sonucuna varmiglardir. Uygulama
oncesi katilimcilarin ¢evreye iliskin bilgilerinin eksik oldugunu, ¢evre sorunlarini agiklamada
yetersiz kaldiklari, ¢cevre sorunlarinda insan faktoriinii aciklayamadiklari, ¢cevre dostu birey
ozelliklerini agiklayamadiklarmi tespit etmisler ve Ters yliz smif uygulamalar: ile verilen
cevre egitimi sonrasinda katilimcilar, ¢evreyi tanimlamada dogru bilgilere sahip, ¢evreyi
olusturan kavramlar1 tanimlayabilen, ¢evre sorunlarini anlatabilen,cevreyi koruma ve sevme
gibi olumlu tutumlar gésterdigi sonucuna ulagmustir.

Akran ve Bayrak (2020), yapilan c¢alismada ters-yiiz O6grenme uygulamasinin
O0gretmen adaylarmin teknolojiyi kullanma becerilerine ve akademik basarilarina etkisi
arastirilmustir. Arastirmayi Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesinin 2. sinifinda d8renim goren
Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirmislerdir. Arastirmadan elde edilen veriler ile ters-yiiz
o0grenme uygulamalarmin yapildigi deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda artiglar
goriildiigli, deney grubu 6grencilerinin smifta grup calismasi ve bireysel etkinliklerle derse
aktif katilm gosterdikleri, geleneksel egitim anlayisinin aksine smif disinda dersle ilgili
konulara hazirlik yaptiklar1 ve smif i¢inde 6dev ve etkinlik agirlikli ¢alismalar yaptiklar: ve
evde ders okulda 6dev/etkinlik anlayisiyla 6grenme-6gretme siirecinde {iist diizey becerilerini
kullandiklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Coskun (2020), yaptig1 g¢alismada ters yiiz egitim modeliyle uygulanan STEM
etkinliklerinin 6gretmen adaylarin 6z yeterlik inanglar1 ve STEM egitimi yonelimine etkisini
incelemistir. Calisma 2019-2020 egitim 6gretim yili giiz doneminde Akdeniz Universitesi

Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. smuf oOgrencileri ile gergeklestirilmis
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olup,caligmada ortaya ¢ikan sonuglara gore ters yiiz egitim modeli ile islenen STEM
etkinliklerinin deney grubu Ogrencilerinde 6z yeterlik inanglar1 ve STEM Ogretimi
yonelimlerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Arastirma da ters yliz egitim ile
uygulanan STEM etkinliklerini 6gretmen adaylart merak uyandirici ve oldukga ilgi ¢ekici
bulmuslardir. Tim 6gretmen branglarina hizmet i¢i egitimde ters yliz egitim modelinden
bahsedilerek mesleki hayatlarinda kullanilmasimin kolaylastirilabilir sonucuna ulagilmistir.

Alhan (2020), yaptig1 calismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin harmanlanmis
ogrenme ortamma gore tasarlanan Ozel Ogretim Yontemleri-II dersine yonelik goriislerini
incelemistir. Arastirmada,68retmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ile ilgili
bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi Ozel Ogretim Yontemleri-ll dersi,
harmanlanmis Ogrenme ortamma gore diizenlenmis olup, dersin yiiz ylize bolimiini
tartismac1 yaklasima dayali olarak yiiriitiirken, c¢evrimici boliimii ise Moodle Ogrenme
Yonetim Sistemi iizerinden gergeklestirilen tartismalarla islemislerdir. Arastirmay1 2016-2017
egitim &gretim yili, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programi 4. smifta 6grenim goren 15 6gretmen aday: ile yiiriitmiistiir. Elde edilen verilere
gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamina yonelik goriislerinin
genellikle olumlu yonde oldugu ve farkli derslerde veya farkli kademelerde yaygin olarak
kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulagsmistir. Bunun yani sira bilgisayar ve internete erisimin
olmamasi, hizli klavye kullanamama gibi arastirmaya yonelik olumsuz goriislerde tespit
etmistir.

Karamustafaoglu ve Baran (2020), yaptiklar1 ¢alismada altinci smif d6grencilerine fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan "Kuvvet ve Hareket" iinitesindeki "Bileske Kuvvet"
konusunun, kazanimlarina yonelik tasarlanmis bir egitsel oyun ile anlatimi iizerine fen
bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri incelemiglerdir. Bu ¢alismay1 iki farkli ortaokulda gorev
yapan 3 (1 kadin, 2 erkek) fen bilimleri 6gretmeni ile gerceklestirmislerdir. Calismanin
sonunda, bileske kuvvet konusunun 6gretimine yonelik gelistirilen kuvvet kapmaca oyununun
arastrmaya katilan 6gretmenler tarafindan oldukca begenildigi ve bu konunun 6gretiminde
faydalanilabilecek bir oyun etkinligi oldugu tespitine ulagmiglardir.

Yurtlu (2018), yaptig1 calismada Ters Yiiz Smif Egitim (TYSE) modeli ile
gerceklestirilen 0gretimin 6gretmen adaylarmin akademik basarilarina etkisini ve kullanilan
modele karsin 6gretmen adaylarinin diisiincelerini arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
2017-2018 yilinda Mus Alparslan Universitesi,Fen Bilgisi Anabilim Dalinda 2. sinifta

ogrenimlerine devam eden deney grubu 20 ve kontrol grubu 21 olmak {iizere toplamda 41

27



ogrenci ile yurltilmiistiir. Arastirmada veriler nicel ve nitelin bir arada kullanildig1 karma
yontemlerle toplanilmis ve buna uygun analizler yapilmistir. Arastrma sonucunda deney
gurubuna ait akademik basar1 testi sonuglarinin kontrol grubuna gére anlamli derecede yiiksek
cikt1g1 goriilmiis, 6grencilerin goriis, ilgi ve tutumlarinin olumlu yonde oldugu bununda yar1
yapilandirilmis goriisme formlarinda agik¢a ifade edildigi sonucuna ulagmislardir. Sonug
olarak Ters Yiiz Smif Egitim (TYSE)uygulamasinin geleneksel simif uygulamasina gore daha
anlaml1 bir sonug¢ verdigi sonucuna ulagmslardir.

Cakir ve Yaman (2018), ortaokul 7. smif fen bilimleri dersinde ters yliz smif (TYS)
modelinin 6grencilerin fen basarisina ve bilgisayarca diislinme becerileri iizerine etkisini
arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 7. smifta 6grenim goren 26 deney ve 27
kontrol grubundan olusan 53 6grenci ile siirdiirmiislerdir. Calisma sonucunda ise, deney grubu
ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri puanlar1 arasinda deney grubu 6grencilerinde
anlamlh bir farklilik oldugu ortaya ¢iktig1 bununla beraber deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin bilgisayarca diislinme becerileri arasinda da anlaml bir diizeyde farklilik
meydana geldigi sonucuna ulagmislardir.

Oztiirk (2017), yaptig1 calismada 3.sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinm, ters yiiz smif
modelinin kullanildig1 Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalar1 11 dersinde pedagojik alan
bilgisi (PAB), Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB ) diizeyleri ile TPAB 6zgiivenlerinde
meydana gelen degisimi incelemistir.Calisma ters yliz smif modeliyle web 2.0 araglarinin
Ogretilmesi ve laboratuvar ortaminda uygulamali ders isleyisi sirasinda 9 farkli web 2.0
araciin kullanilmis olmasi bakimindan literatiirdeki diger calismalardan farkli oldugu ifade
edilmistir. Arastirma sonucunda, fen bilgisi laboratuvar uygulamalar1 dersinde O6gretmen
adaylarmm PAB ve TPAB’larinda gelisim goriilmiistiir. Ayrica TPAB ve TPAB 6zgiiven
Olceklerinde ilk test-son test arasinda anlamli farkliliklar bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Yildirim ve Kiray (2016), yaptig1 calismada Ters yliz sinif modelinin ortaya ¢ikist,
gelisim siireci, metotlar1 hakkinda bilgi vermeyi ve aym zamanda etki, avantaj ve
dezavantajlar1 literatiir esliginde tartisgarak modelin bilinmeyen yonlerini incelemistir.Bu
calisma sonucunda Ters yiiz sinif modeli uygulamalarinin dezavantajlar1 olarak egitimcilerin
ogrenciler icin kaliteli videolar bulmakta giiclilk ¢ektigi,egitimciler tarafindan hazirlanan
kaliteli video sayisinin az oldugu;avantajlarinda ise her 6grencinin kendine gore videolari
tekrar tekrar izleme imkanina,dersi takip etmesine yardimci olduguna,6devlerin smifta
yapilinca dgrencilerin soru sorma imkanmin daha ¢ok olduguna,sinifta gecen zamanin hem

ogrenciler hem de egitimciler tarafindan anlamli kullanildig1 ve ters yiiz smif modelinin
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Ogrenciyi hem sinif i¢cin de hem de smif disinda diisiinmeye ve ¢alismaya ittigi sonucuna
ulagmiglardir.

Yildiz, Altintas ve Kiyici (2016), yaptiklar1 calismada kimya 6gretiminde kullanilan
ters yiiz edilmis sinif (TES) modelinin 6gretmen adaylarinin erisileri ve goriislerini
incelemiglerdir. Arastirmay1 39 fen bilgisi 6gretmen adayi ile yiirtitmislerdir. Arastirmanin
sonucunda, Genel Kimya-1 dersinin &gretiminde kullanilan TES modelinin dgretmen
adaylarinin erisileri iizerinde anlamli bir etkisi oldugu ve Ogretmen adaylar1 TES modeli
uygulamalarina iliskin 6nemli oranda olumlu goriis belirttikleri, modeli etkili bulduklar:
sonucuna ulagsmislardir.

Asiksoy ve Ozdamli (2016), yaptiklar1 ¢alismada Keller'in ARCS (Dikkat, Iligki,
Giliven ve Memnuniyet) motivasyon modeline uyarlanan ve fizik dersine uygulanan ters
cevrilmis sinif yaklagiminin, 6grencilerin basarisi, motivasyonu ve kendi kendine yeterliligi
iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmalarimi fizik dersinin iki smifina ayrilmis 66
ogrenci ile siirdiirmiislerdir. Birinci sinifa geleneksel anlatim modeli uygulanirken, ikinci
smifta ters c¢evrilmis sinif modelini uygulamislardir. Calismanin sonucunda deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla basarili oldugu ve deney
grubundaki ogrencilerin motivasyon ve 0z yeterliliklerinde de artis oldugu tespitine
ulagmiglardir. Ayrica tersine cevrilmis smif yaklasimina iliskin olumlu goriisler oldugu
sonucuna ulasmislardir.

Kanbur (2016), yaptig1 caligmada ortadgretim 12.smiflarda kimya dersinin organik
kimya konular1 6gretiminde ters-yiiz smif modelinin uygulanmasini bir eylem aragtirmasi
olarak gerceklestirmislerdir. Ters-yiiz smif modelinin uygulanmasi igin egitim materyalleri
olusturulmus ve bunlar kullanilarak 2014-2015 egitim y1l1 birinci doneminde Sisli Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi Bilisim Teknolojileri alanina devam eden 12. smif Ogrencileri
iizerinde arastirmayi siirdiirmiislerdir. Veri toplama araci olarak 6grenci goriis anketi ve
goriisme formu kullanilarak Ogrencilerin bu uygulama {iizerine goriisleri incelenmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin ters-yiiz sinif modeli ile organik kimya konularmin
ogretilmesine iliskin olumlu goriisleri oldugu tespit edilmistir.

Yildiz ve Kiyici (2016), Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi dersinde kullanilan ters yiiz
edilmis smif modelinin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin, akademik basarilari, istbilis
farkindaliklari, epistemolojik inanglar1 tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmayi, deney
32 ve kontrol 34 olmak iizere toplam 66 Fen Bilgisi 6gretmen adayi ile siirdiirmiislerdir..

Aragtirmanm sonucunda ters yliz edilmis sinif modelinin Bilim Dogas1 ve Bilim Tarihi
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dersinde Ogretmen adaylarmin erisilerini ve istbilis farkindaliklarint arttirdigr  fakat,

epistemolojik inanglara anlamli etkisi olmadigi tespitine ulagsmislardir.

2.3.2. Ters Yiiz Simif Uygulamalar1 Modeli ile Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Shao & Liu (2021) yaptiklar1 bu arastirmada Ters yiiz siniflarin meta-analiz yoluyla
geleneksel siniflara kiyasla 6grenci 6grenme performansi tizerindeki etkisini aragtirmiglardir.
Arastirmada meta-analiz yontemini kullanan Shao& Liu (2021) 63 makale incelemistir.Bu
arastirma sonucunda Ters yiiz sinif modeli uygulanan 6grenciler geleneksel smif modelindeki
ogrencilere gore daha 1yi 6grenme performansina sahip oldugu sonucuna ulagmislardir.

Bishnoi (2020) yaptig1 ¢alismada Yiksek 6gretimde ters yiiz 6grenme pedagojisi ile
Endiistri 4.0'a hazirlik ortamimi karsilamak i¢in mevcut dijital ortamda 21. Yiizyil
becerilerinin edinilmesi arasindaki iligkisini arastirmistir.Arastirmanin  yonteminde karma
yontem kullanan Bishnoi (2020),yaptig1 ¢alismasinin érneklemini 300 {iniversite dgrencileri
olusturmus ve ¢alisma sonucunda 6grenciler ters yiliz sinifi, dijital avantajlara sahip olmasi ve
21. Yiizyil becerilerini gelistirecek bir arag olmasi yoniiyle tercih ettikleri yoniinde goriis
belirttigi sonucuna ulagmistir.

Jdaitawi (2020), yaptig1 calismada ters yiiz 6grenme yaklasimimin fen egitiminde
ogrencilerin 6grenme duygular1 iizerindeki etkilerini incelemistir. Calismasini bir Suudi
Universitesindeki 65 6grenciyle siirdiirmiistiir. Arastrma sonucunda ters yiiz —grubunun
geleneksel gruba kiyasla daha yiiksek 6grenme duygulari ortalama puani elde ettigi ve
calisma siiresi boyunca O0grenme duygular1 ortalama puaninda gelisme gosterdigini tespit
etmigtir. Ayrica hem mevcut calismay:1 farkl bir baglamda dogrulamak hem de ters yiiz
O0grenme ortammin Ogrencilerin  etkilesimlerini  ve duygularmi nasil daha iyi
destekleyebilecegini belirlemek i¢cin daha fazla calismaya gereksinim oldugu sonucuna
varmistir.

Alten, Janssen ve Phielix tarafindan (2019) tarafindan yapilan bu ¢alismada
gerceklestirilen ters yliz sinif modeliyle ilgili meta analiz ¢aligmasinda ortadgretim ve lise
sonrastyla ilgili yapilan 114 calisma grubu incelenmistir. Yapilan bu arastrma sonucunda
ters yliz ¢evrilmis siniflardaki 6grencilerin 6nemli derecede daha yiiksek 6grenme ¢iktilari
elde ettikleri goriilmiis ancak ters yiiz sinif modelinin, grencilerin 6grenme ortamma yonelik
memnuniyet diizeyleri iizerine herhangi bir anlamliligin ¢ikmadig1 sonucuna varmiglardir.

Harbi ve Alshumaimeri (2016) tarafindan ortaokulda 6grenim goéren 43 Ogrenciyle
yiiriitiillen c¢aligmada ters yiiz smif modelinin &grencilerin Ingilizce grenmeye yonelik
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algilari,tutumlar1 ve performanslarina etkisi arastirilmistir. Arastirma bulgularma goére deney
grubunun kontrol grubuna goére puanlarinin daha fazla oldugu fakat istatiksel olarak anlaml1
bir farkin olmadigi sonucuna varmislardir.Ayrica yapilan anket ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda bu modele yonelik tutum ve algilarin olumlu yonde oldugu saptanmistir.

Broderick (2016) ise yaptig1 doktora ¢alismasinda, fakiiltelerin ters yiiz smif modeli ile
ilgili tutum ve algilar1 arastirilmis ve calismada karma desen kullanilmustir. Calisma, tam
zamanlt ¢alisan 6gretim liyeleriyle yapilmis olup yas, cinsiyet, fakiilte siralamasi, 6gretim
iyeligi deneyimi ile 6gretim teknolojisine veya ters yliz 6gretim stratejilerinin kullanimima
yonelik tutumlar arasindaki iliski incelenmistir. Calisma sonucunda degiskenlerin, 68retim
teknolojisine veya ters yliz Ogretim stratejilerinin kullanimima yonelik tutumlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmiistiir.

Tayland ta Thaichay ve Sitthitikul (2016) tarafindan yapilan bu ¢alismada 26 lise
ogrencisiyle siirdiiriilen ¢alismada ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin Ingilizce dilini dogru
kullanabilmelerine ve aktif ingilizce dgrenme ortaminin olusmasina etkisi ile 6grencilerin
uygulamayla ilgili goriigleri ele alimmistir. Elde edilen bulgular sonucunda uygulamanin
ogrencilerin Ingilizceyi dogru kullanmalarmna istatiksel olarak olumlu ydnde etki
ettigi,modelin aktif dil ortami olusturma yoniinde Ogrencilere verilen ankete Ogrencilerin
olumlu cevap verdikleri yani modelin; dgrencilere aktif 6grenme ortami olusturdugu ayrica
ogrencilerin modele yonelik olumlu tutum gelistirdikleri saptanmastir.

Ontario Universitesinde MacDonald (2015) tarafindan yapilan ¢alismada bilgisayar
programciligina kayith 103 6grenciyle yiiriitiilen tez ¢alismasinda ters yliz smif modelinin
ogrenci deneyimleri ilizerinde etkisi arastirilmistir. Calismada geleneksel {i¢ farkli grup
olusturularak gruplardan birinde ters yliz sinif modeli, baska bir grupta geleneksel yontem ve
diger grupta ise, isbirlikli 6gretim yontemiyle ders islenmistir. Calismadan sonra ii¢ farkl
Ogretim yontemiyle dersleri islendigi her iic grubunda 6grenci notlarinda anlamli bir farkin
olmadig1 saptanmistir.

Yestrebsky (2015) tarafindan yapilan arastirmada ise, {iiniversitenin 1.smifinda
Ogrenim goren toplam 735(415, 320) 6grenciyle ters yiiz smif modelinin 6grencilerin genel
kimya derslerindeki akademik basarilarina olan etkisi incelenmistir. Deney grubuyla ters yiiz
smif modeliyle ders islenip egitmen rehberliginde ders i¢i siirecinde problem ¢dzme ve
etkinlikler yapilirken kontrol grubuyla geleneksel yontemle ders islenmistir. Elde edilen
veriler sonucunda ters yliz sinif modelinin geleneksel smif yontemine gore daha yararl

oldugu saptanmistir. Ayrica yariyll sonunda her iki grubun dersle ilgili algilarmi belirlemek
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amactyla uygulanan ankette deney grubu yiiksek bir oranla uygulamay1 olumlu bulduklarmni
belirtmiglerdir.

Street, Gilliland, McNeil ve Royal (2015) tarafindan yapilan arastirmada North
Universitesi Carolina Tip Fakiiltesi’nde 6grenim goren 180 dgrenciyle siirdiiriilen ¢alismada
ters yliz smif modelinin sistem fizyolojisi dersindeki akademik basariya etkisi ve modelle
ilgili O0grencilerin gorisleri arastirilmigtir. Elde edilen veriler sonucunda uygulamanin
basartya olumlu katki sagladigi fakat bu katkinin istatiksel anlamda yeterli olmadigi
gorilmistiir. Ayrica 6grenciler;modelle ilgili smiflarmin olumlu yonde degistigini,problem
cozme ve analitik diisiinme becerilerine olumlu yonde katki sagladigi goriislinii dile
getirmislerdir.

Pierce ve Fox (2012) yapmis olduklar1 ¢alismada ters yiiz smif modelini eczacilik
bolimiinde (R. farmakoterapi konu modiilii)uygulayarak modelin 6grencilerin tutum ve
performanslarina ektisini incelemislerdir.Elde etikleri bulgular sonucunda: ters yiiz smif
modelinin, 6grencilerin final notlarini bir 6nceki yil ayn1 modiilii geleneksel yontemle isleyen
ogrencilerin performanslarma gore dnemli derecede arttirdigini ve 6grencilerin modelle ilgili

olumlu alg1 olusmasim sagladigi saptanmistir.

2.3.3. Artinlmis Gerceklik Uygulamalart Modeli Ile Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Arslanoglu (2022), yaptigi bu ¢alismada, tasarimla desteklenmis arturilmis gergeklik
destekliprogramlama egitiminin, temel ve bilgi islemsel diisggnme becerilerindeki etkisini okul
oncesi Ogrencileri iizerinde arastirmistir. Arastrmanin  Orneklemini 61 Ogrenciyle
stirdiirmiistiir.Nicel arastirma deseni olan On test son test tek gruplu yar1 deneysel desen
kullanmistir. Arastirmanin ilk siirecinde iki gupla CodeLimbel isimli uygulama gelistirmisler
ikinci stlirecinde ise tiim gruplara arastirmaci tarafindan hazirlanan programlama egitimi
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak calismada "Okuldncesi Ogrencilere Yonelik Temel
Beceri Olgegi", "TechCheck" dlcegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan "Ogrenci Goriisme
Sorular1" kullanilmis olup bulgular analiz edildiginde sonuglarda okul 6ncesi 6grencilerinin
bilgi islemsel diisiinme ve temel becerileri iizerine arttirilmis gergeklik destekli programlama
egitimi arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Ayrica goriisleri alinan 6grenciler bu
programa ilgi ve heyecan duyduklarini da dile getirmislerdir.

Tiirk(2022),yapt1g1 calismada pandemiden dolayr yeni egitim alanlarmin olusmasi
gerektiginden bahsedip arttirilmis gergeklik ile ilgili alan yazin taramasi yapmistir. Sanal
gerceklik ve arttirilmis gerceklik hakkinda hayata gegirilmesi gereken prjelerden bahsetmistir.
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Yildirim (2021), fen O6gretiminde sanal laboratuvar uygulamasinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve Ogrencilerin sanal laboratuvar uygulamasmna iliskin goriiglerine
etkisini incelemistir. Antalya’da ortaokul 8.siniflarla gerceklestirilen aragtirmanin sonucunda
sanal laboratuvar uygulamalarinin deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarini
artirdiginma ulasilmistir. Ote yandan, sanal laboratuvar uygulamalarinmn dgrencilerin soyut
konularin somutlagmasini saglayarak anlamli 6grenmelerine katki sagladigi, bu uygulamalarin
ogrenciler tarafindan dikkat cekici bulundugu ve ogrencilerin fen dersine olan ilgisini,
heyecanini ve motivasyonunu olumlu yonde arttirdigi sonucuna varmaistir.

Yildirim (2020), ¢alismasinda artirilmis gerceklik temelli 6gretim materyali (fen
kartlar1) ile fen Ogretiminin, Ogrencilerin akademik basarilar1 ve artirilmis gergeklik
uygulamasina iliskin goriisleri ile ilgili fen 6gretim programinda 6ngoriilen yontemlerle ne
kadar etkili oldugunu arastirilmistir. Antalya’da ortaokul 7. sinifta 6grenim goren 63
ogrenci ile calisan Y1ldirim(2020), arastirma sonucunda artirilmis gerceklik uygulamalarinin
ogrenci basarisini arttirdigini, soyut konularin anlamli bir sekilde 6grenildigine ve artirilmis
gerceklik uygulamalarmin ayni zamanda 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonunu
arttirdig1 sonucuna varmistir.

Alagdéz (2020), mobil artirilmis gergeklik uygulamalarmin ortaokul 7. Smf
ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik kaygilarma ve akademik basarilarina etkisini
incelemistir. "Saf Madde ve Karigimlar" iinitesinde mobil artirilmis gergeklik (MAG)
uygulamasi bu baglamda fen bilimleri dersinde kullanilmis; bu uygulamanin fen bilimlerine
yonelik kaygi ve akademik basarilar1 tizerindeki etkilerini agiklamislardir. Ankara’da 47
ortaokul 7.smif ile ¢calismasini yapan Alag6z(2020), uygulamanin akademik basar1 diizeyini
artirmada etkili oldugunu gérmiistiir. Ancak mobil artirilmig gergeklik uygulamasmin deney
ve kontrol grubunun fen bilimlerine yonelik kaygilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmadigint gérmiis, c¢alisma sonrasinda Ogrencilerin  goriisleri alindiginda ise;
ogrencilerin ¢ogu daha dnce mobil artirilmis gergeklik (MAG) uygulamasi kullanmadiklarini,
siiregte kendilerini heyecanl ve mutlu hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler derste mobil
artirilmis gergeklik uygulamasi kullanmanin; 6grenmeyi kolaylastirma, konuyu somut hale
getirme, odag1 arttirma, merak ve ilgi uyandirma, eglenerek 6grenme gibi bir¢ok avantaji
oldugunu belirttigi sonucuna varmistur.

Yalgmm (2020), Artwrilmis gerceklikle zenginlestirilmis jigsaw etkinliklerinin
"Maddenin tanecikli yapisi"na iliskin basariya ve teknolojik farkindaliga etkisini incelemistir.

Calismada, yedinci smif Fen Bilimleri dersi "Maddenin Tanecikli Yapis1 ve Saf Maddeler"
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konularma yonelik gelistirilen jigsaw ve artirilmis gerceklikle zenginlestirilmis jigsaw
etkinliklerinin; akademik basari, jigsaw teknigine yonelik goriis ve derslerde teknolojinin
kullanilmasina yonelik farkindaliga olan etkilerinin incelenmesini amaglamistir. Caligmasini
2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinin Gaziosmanpasa ilgesine bagl bir ortaokulda
ogrenim goren 109 yedinci smif 6grencisiyle siirdiirmiis olup,arastirma sonucunda elde edilen
On test verilerine gore; uygulama Oncesinde gruplarin denk oldugu saptanmistir. Uygulama
sonrasinda ise: Deney II grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore basarilarinda
anlamli artis oldugu, deney I ve deney II grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore Jigsaw teknigine yonelik anlamh derecede olumlu goriisler gelistirdigi ve sadece deney
IT grubu 6grencilerinin derslerde teknolojinin kullanilmasina yonelik farkindalik diizeylerinde
anlamli derecede artis saglandig1 sonucuna varmustir.

Yildrim (2020), Fen oOgretiminde artirilmis gerceklik uygulamalarmin 6. smif
ogrencilerinin akademik basarilarma ve kaliciliga etkisini incelemistir. Caligmasimni, Eskisehir
ilinin Odunpazari ilgesine bagh bir ortaokulun 6. smifinda 6grenim goren toplam 50 6grenci
ile gerceklestirmistir. Calismasi, 6. simif Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
Glines Sistemi ve Tutulmalar iinitesi ile Viicudumuzdaki Sistemler {initesini kapsamuistir.
Arastirma sonucunda artirilmis gergeklik uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini
ve kaliciligr artirdigr gorilmiistiir. Artirilmis gerceklik uygulamalarinin gorsellerdeki iig¢
boyutluluk sayesinde 6grencilerin derste 6grendiklerinin daha kalic1 oldugu ve 6grenmelerine
katk1 sagladig1 sonucuna varmistir.

Giiler(2020), vyaptig1 c¢alismada artrilmis gerceklik destekli argiimantasyon
yonteminin yedinci siif O6grencilerinin akademik basarisina olan etkisini incelemistir.
Arastirmada, yedinci smif 6grencilerinin "Maddenin Tanecikli Yapisi" ve "Saf Maddeler"
konusundaki basarilarina artirilmis gerceklik destekli arglimantasyon yonteminin etkisi
arastirilmistir. Caligma sonunda, gruplar arasinda akademik basar1 agisindan deney grubunda
anlamli bir fark oldugu tespit etmistir.

Sariyildiz (2020), yaptigi calismada 7.simif Fen Bilimleri dersi "Saf Madde ve
Karigimlar" {initesinde artirilmis gergeklik teknolojisi kullanilmasimin 6grencilerin akademik
basarilarina ve derse karsi motivasyonlarina etkisini aragtirmis, yaptigi ¢calisma sonunda ise,
derslerde artirilmis gerceklik Ogrenme materyali kullaniminin 6grencilerin  akademik
basarilarm1 ve derse karsi olan motivasyonlarini artirdigmni, ayrica &grencilerle yapilan
goriismeler, derslerde artirilmis gergeklik uygulamasmin kullanilmasini eglenceli, dikkat

cekici, merak uyandirici ve anlamayi kolaylastirict olarak bulduklar1 sonucuna ulagmistir.
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Ozeren(2020), yaptig1 ¢ahsmada artirilmis gerceklik materyali kullanimmmn ortaokul
yedinci smif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve motivasyonlar1 lizerindeki etkisini ortaya
koymak ve Ogrencilerin artirilmis gerceklik materyaline yonelik goriislerini belirtmistir. Bu
amacla Fen Bilimleri dersi "Hiicre ve Hiicre Boliinmeleri" iinitesine yonelik HiicreAR adli
artirilmis gergeklik materyali gelistirmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore artirilmis
gerceklik materyali kullanilan deney grubundaki 6grencilerin bagarilar1 ve motivasyonlarinin
daha yiiksek oldugu, ayrica deney grubundaki 6grencilerin artirilmis gergeklik materyaline
yonelik goriisleri incelendiginde; artirilmis gerceklik materyalinin konular1 6grenmede
yardime1 oldugu, soyut kavramlari somutlastrmay1 kolaylastirdigi ve yaparak yasayarak
o0grenme deneyimi sagladigini ortaya ¢ikarmistir. Ek olarak; artirilmis gerceklik materyalinin
ilgi cekici oldugu, Ogrencilerin yaraticiliklarmmi ve motivasyonlarint artirdigi sonucuna
ulagmustir.

Demirel (2019), yaptig1 calismada artirilmis gergeklik artirilmis gerceklik(AG)
,uygulamalart ile islenen fen bilimleri dersinin 7.sinif 6grencilerinin akademik basarilarma ve
artirilmig  gergeklik uygulamalarma karsi tutumlarina etkisi incelemistir. Calismanin
sonucunda AG uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarma olumlu yonde etki ettigini
belirtmis, ayrica uygulanan AG uygulamalar1 tutum 6lgegi incelendiginde 6grencilerin AG
uygulamalarimi kullanmaktan memnun olduklarmi, kullanirken kaygi duymadiklar1 ve
gelecekte de kullanmak istedikleri sonucuna varmastir.

Yetisir(2019), yaptig1 calismadafen bilimleri dersi, 2013 fen bilimleri miifredati
cercevesinde viicudumuzdaki sistemler {initesi, canlilar ve hayat konu alani, dolasim sistemi
konusunun mobil cihazlarla artirilmis gergeklik uygulamalari ile desteklenmesinin, 6§rencinin
akademik basari, tutum ve kaliciligina etkisini arastirmistir. Calismadan, fen egitiminde mobil
artirilmig gerceklik uygulamalarmin kullanilmasi etkili ve verimli bir 6grenme saglamakta
oldugu, bu nedenle mobil artirilmis gergeklik uygulamalarinin fen egitimiyle biitiinlestirilmesi
faydali olacagi sonucunu ¢ikarmistir.

Stinger (2019), ise 2013-2018 yillar1 arasinda yapilan artirilmig gerceklik kavrami
iizerine bir igerik analizi ¢aligmis ve bu arastrmanin sonucunda Tiirkiye'de artirilmis
gerceklik calismalarmmin 2013 yilindan itibaren artis gosterdigi, 27 farkli liniversitede tez
ylritildiigl, tezlerin c¢ogunlukla Tiirkge yaymlandigi, en fazla caligmanin Bilgisayar
Miihendisligi Anabilim Dali'nda yapildigi, en ¢ok tercih edilen 6rneklem grubunun K12
diizeyi Ogrenci grubu oldugu, yontemsel olarak uygulamaya dayali yontemlerden tasarim

tabanli arastirma deseninin ¢ogunlukta oldugu, veri toplama araci olarak en ¢ok goriismenin

35



tercih edildigi, en fazla incelenen degigskenin "akademik basar1" oldugu, anahtar kelimelerde
en ¢ok "artirilmis gerceklik" ve "fen 6gretimi" anahtar kelimelerinin tercih edildigi, kuramsal
yapilarda 6grenme ile ilgili kuramlarin ¢ogunlukta oldugu ve en ¢ok c¢aligilan konu alaninin
"egitim ve 6gretim" alan1 oldugu sonuglarina ulagsmistir.

Sentiirk (2018), yedinci smif Fen Bilimleri dersi Giines sistemi ve oOtesi iinitesi
kapsaminda AG ile desteklenen 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin fen dgretimine yonelik
akademik basarilarma, motivasyonlarina, tutumlarma, teknolojiye yonelik tutumlarina ve AG
uygulamalarina yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Bu ama¢ dogrultusunda i¢ ve dis
gegerligi birlikte koruyan "Solomon Dort Gruplu Model" kullanmistir. Calisma 2016-2017
ogretim yilinin ikinci doneminde, Kocaeli'nin Dilovasi ilgesindeki iki farkli okulda, yansiz
atama yoluyla olusturulmus iki deney ve iki kontrol grubu olmak tizere 120 6grenci ile
ylriitmils ve arastrmanin sonucunda. Artirilmis  gergeklik (AG) uygulamalariyla
gerceklestirilen 0gretimin Ogrencilerin basarisim1 ve teknolojiye karsi tutumunu anlamli bir
sekilde degistirdigi ayrica deney gruplariyla kontrol gruplar1 arasinda basari, tutum,
motivasyon ve teknolojiye yonelik tutum agisindan anlaml diizeyde fark ¢iktig1 goriilmiistiir.
Bu durum AG uygulamalariyla gergeklestirilen 6gretimin etkili oldugunu gdsterdigi ayrica 6n
test uygulanmasmm anlamli bir etki olusturmadigi tespitine ulasmustir. Ogrenciler AG
teknolojisinin 6grenmeyi kolaylastirdigini, konuyu somutlastirdigini, eglenceli, dikkat ¢ekici
ve gercekci oldugunu, kullanmaktan memnun kaldiklarini, kullanmak i¢in istekli olduklarini
ve kullanirken kaygi yasamadiklarmi belirttikleri sonucuna ulasmistir.

Sahin (2017), yaptig1 ¢alismada artirilmis gerceklik (AG) teknolojisiyle gelistirilen
O0gretim materyalleriyle desteklenen fen O0gretiminin; ortaokul 6grencilerinin basarilari ile
derse karsi tutumlarma etkisini arastrmak ve AG teknolojisini kullanan Ogrencilerin
uygulamaya karsi tutumlarmi incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda fen ve teknoloji dersi
ogretim programinda yer alan 'Giines Sistemi ve Otesi' iinitesi igin Ogretim tasarmmi
uzmanlardan yardim almarak {initeye destek igerikler tasarlanmis ve AG etkinlikleri
gelistirmistir. Caligma sonucunda, AG teknolojisiyle desteklenen 6grenme ortaminda fen ve
teknoloji dersi isleyen 6grenciler ile geleneksel yolla ders isleyen dgrencilerin basarilart ve
derse kars1 tutum diizeyleri arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmiis. AG uygulamalarina
kars1 tutum Olgeginde yer alan faktorler incelendiginde, bu dgrencilerin AG uygulamalarini
kullanmaktan memnun olduklar1 ve kullanmak i¢in istekli olduklari, AG uygulamalarini
kullanirken kaygi yasamadiklar1 belirtilmistir. AG teknolojisini kullanan 06grencilerin

basarilari, derse karsi tutumlar1 ve AG uygulamalarma karsi tutumlar1 arasindaki iligki analiz
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edildiginde ise AG uygulamalarmi kullanan 6grencilerin basarilar1 ve derse karsi tutumlari
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu sonug¢ olarak AG'nin
Ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Akcayir (2016), yaptigi ¢aligmada fen laboratuvarinda artirilmis gergeklik (AG)
teknolojisi kullanimmnin {niversite 6grencilerinin laboratuvar becerilerine ve laboratuvara
kars1 tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmaya toplamda 18-20 yas araliginda, 76
iiniversite birinci smif 6grencisi katilmig, katilimcilar deney ve kontrol grubu olmak tizere iki
gruba aymrmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama araglarini kullanmistir. Bes
haftalik uygulama sonrasinda arastirmanin sonucunda AG teknolojisi tiniversite 6grencilerinin
laboratuvar becerilerine 6nemli katkida bulundugu, AG teknolojisinin sadece Ogrencilerin
laboratuvar becerilerine katki saglamamis, ayn1 zamanda onlarin fizik laboratuvarina karsi
olumlu tutum sergilemelerini de sagladigi, sonucuna ulagmistir.

Sirakaya (2015), yaptig1 doktora calismasinda artirilmis gergeklik 6grenme materyali
kullaniminin 6grencilerin basarilari, kavram yanilgilar1 ve derse katilimlari iizerindeki etkisini
test etmek ve Ogrencilerin artirilmis gerceklik 0grenme materyali hakkindaki goriislerini
incelemistir.7. smif Fen ve Teknoloji dersi, Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi
iinitesinde kullanilmak tizere, UzayAR adi verilen bir artirilmig gerceklik 6grenme materyali
gelistirmig, arastirma slirecinde karma yontemlerden agiklayict desen kullanmistir.
Arastrmanm sonucunda artirilmig gerceklik O6grenme materyalinin kullanildigr deney
grubundaki 6grenciler normal ders materyalleriyle 6gretim yapilan kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olduklari, benzer olarak deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha az kavram yanilgisima sahip olduklarmi belirtmis. Ayrica
deney grubundaki 6grencilerde daha az oranda yeni kavram yanilgilarinin olustugu ve daha
fazla oranda var olan kavram yanilgilarinin giderildigi sonuglarma ulasmis. Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda derse katilimlar1 bakimmdan yeteneklerin katilimi, etkilesim / performans
katilimi, duygusal katilim alt boyutlarinda ve toplam derse katilim puanlari bakimindan
anlamli farklilik olmadigi sonucu ortaya ¢iktigi, 6grencilerin artirilmis gergeklik 6grenme
materyali hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilan goriismeler sonucunda,
Ogrencilerin artirilmis gergeklik 6grenme materyalinin soyut konular1 somutlastirdigi,
konularin anlagilmasma yardime1 oldugunu ve derse daha aktif katilimi sagladigini

diisiindiikleri sonucuna varmustir.
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2.3.4. Arttirllms Gergeklik Uygulamalar1 Modeli ile Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Cleto, Sylla, Ferreir ve Moura (2020) yaptiklar1 ¢alismada, temel programlama
kavramlarmi 0gretmek icin CodeCubes adli AG uygulamasini gelistirmiglerdir.Bu
uygulamada kagit kiiplerin yiizeyi bir programlama komutunu ifade eden bloklardan
olusmaktadir.Gorevlerin ¢oziilmesi gerektigi dijital oyunda kullancilar kiiplerin ylizeyi ile
algoritma olusturup bu uygulamaya okutuyorlar. 9 6grenci ile gerceklestirilen bu uygulamada
arttirilmis  gerceklik uygulamalart kullaniminda olumlu sonuglara ulasilmistir. Ayrica
kullaniciklar AG uygulamalarmi ilgi ¢ekici ve merak uyandirici, motive eden bir etkilesim
yolu sundugunu belirtmislerdir.

Saxena, Lo, Hew ve Wong (2020) ,yaptiklar1 bu arastirmada, 6érneklemi 3-6 yas arasi
olan 11 O6grencinin bilgisayarsiz ve bilgisayarli etkinlikleri iceren algoritma tasarimina ve
oriintli siralamaya odaklanarak, etkinliklerle ve somut nesne ile desteklenen egitimin 6grenci
basarisina destek sagladigi sonucuna varmiglardir.

Gardeli ve Vosinakis (2019),yaptiklar1 calismada ArQuest adli AG ortaminin
kullanildig1 bir mobil uygulama gelistirmislerdir. Labirente benzeyen oyun igerisine korsan
karakterini yonlendirerek hazineye ulagsmak ve engellerden kacarak somut oyun jetonlariyla
problemi saptayan ve problem ¢dzmeleri gereken iki kisilik takimlar halinde oynanan bir
oyundur.9-10  yaslarindaki  Ogrencilerle  yiiriitilen ¢alismada  Ggrencilerin  ilgi,
motivasyonlarmin arttigi ve AG uygulamalarmin katilimi aktif tutup 68renmeye destek
sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Esteves, Santana ve Lyra (2019),yaptiklar1 bu ¢alismada somut bloklarla sunulan AG
ile 6grencilerin kartlar ile karakter programladigi ve kendi haritalarini olusturdugu bir oyun
gelistirmis olup, bu uygulamada durum makinesi kullanilarak eylemler toplanilmistir.3 kisi ile
yapilan nitel calismada Ogrencilerin dijital diinya ile ayni anda etkilesime girdiklerinde
motivasyonlarinda artig olduguna ulasilmistir.

Roberto ve Teichrieb(2019),yaptiklar1 ¢alismalarinda dil becerilerini ve matematik
becerileri konularmi 6gretmek ve motor becerilerini gelistirmek i¢in bir AG uygulamasi
olusturmuslardir. ARBlock adli bu uygulamada bir arayliz sayesinde Ogrenciler istenen
gorevleri bloklarla birlestirir ve kamera ile bloklar taratilarak anlik gorsel doniitii saglanir. Bu
caligmada gorsel doniitiiyle ilgili olumlu sonuglara ulagilmistir.

Mehra, Sharma, Kaulgud ve Podder (2019),yaptiklar1 caligmada kullandiklar1 XRase
yazilim uygulamasi gelistirilerek AG yaklasimiyla daha sezgisel ve zengin hale

getirdiklerinden bahsetmis olup, c¢alismalarinda AG ortami ve iki boyutlu ortami
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karsilastirarak AG ortaminin sundugu doniitlerle yapilan yazilimin daha kolay anlasilabilecegi
sonucuna ulagmiglardir.

Gong, Wang ve Wu (2019),yaptiklar1 bu ¢aligmada, amaglarint kullanicilarin fiziksel
nesne ile sanal topu yuvarlaylp oyunda gosterilen yere ulastrmayr c¢aligmasi olarak
belirtmiglerdir.19-32 yas arasindaki katilimcilardan olusan Orneklem, Grey Island adli
kullanicinin hem sanal nesneleri hem de somut nesneleri kullandigi etkilesimli bir AG
uygulamasidir.Calismanin sonucunda kullanicilarin AG kullanimiyla ilgili olumlu sonuglara
ulagilmistir.

Caballero-Gonzalez, Munozve Munoz-Repiso (2019), yaptiklari arastirmada,okul
oncesi doneminde olan Ogrencilerin programlama becerileri ve bilgi islemsel diisiinme
becerilerine etkisini aragtirmislardir.Ogrencilere bir etkinlik verilmis.Ogrencilere verieln
etkinlik hikayeye uygun amaca Bee-Bot’u yonlendirmek i¢in sirali algoritma olusturmay1
icermektedir.Kullanicilar ilk olarak robotun hareketini yonlendirecek kartlar1 belirli bir
diizene koyduktan sonra Bee-Bot’un {istlinde bulunan tuslar1 kullanarak robotu
programlamiglardir.Yapilan bu calisma,Bee-Bot robotuyla 6grencilerin olumlu bir tutum
gosterdikleri bulgusuna ulagmislardir.

Dass, Kim, Ford, Agarwal ve Chau (2018),yaptiklar1 g¢alisamalarinda arttirilmis
gercekligi, egitimde olumlu etkileri giderek arttigi yoniinii ele alip bir pilot calismayla
degerlendirilmistir. AG uygulamasinin ArKit ve HoloLens ile mobil uygulama ve iki boyutlu
ortam ile karsilastirilmasi i¢in gelistikleri ortamlar ile yaptiklar1 ¢alismada katilimcilarin en
cok mobil ortamda daha hizli gorevleri tamamladiklarim1 ve keyif aldiklar1 sonucuna

ulagmustir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu ¢alismada ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesi okul ders saatleri i¢inde Ters Yiiz
Smif Uygulamalar1 Modeli asamalarma uygun yiiritiilerek ortaokul 6grencilerinin bunun
sonucunda erigi, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari, bilimsel siire¢ becerilerikavram
yanilgilart ve Ters Yiiz Smif Uygulamalar1t Modeli’ne yonelik diisiinceleri arastirilmistir. Bu
boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, uygulama siireci, veri toplama araglari,

veri analizi, gecerlik ve giivenirlik ile ilgili bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma problemini daha derinlemesine detaylandirarak agiklamak, anlamlandirmak
amactyla nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 yonteme, karma arastirma yontemi denir
(Creswell, 2017). Onwuegbuzie ve Leech (2004) calismalarinda, karma arastirma deseninin
hedefinin pek ¢ok durumda bir diisiinceyi dogru kilmak veyahut ta desteklemek yerine,
kisinin olayla ilgili anlayismi genisletmek oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada nicel ve
nitel arastrma yontemlerinin beraber kullanimi ile birbirlerini tamamlamalarina olanak
saglayan karma arastrma yontemi ve On test son test kontrol gruplu deneme modeli
kullanilacaktir. Nitel verilerin elde edilmesinde ise arastirmaci tarafindan hazirlanacak yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilacaktir. Arastrmani bagimsiz degiskenini Ters Yiiz
Smif Uygulamalar1 Modeli entegre edilmis fen 6gretimi olustururken, bagimli degiskenler
erisi, bilimsel siire¢ becerileri, kavram yanilgis1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
olarak belirlenmistir.

Calismanin deney ve kontrol gruplarida yer alan &grenciler rastgele belirlenmistir.
Deney grubunda dersler fen bilimleri miifredatinin 6n gordiigii sekilde islenirken buna ek
olarak deney grubunda Ters Yiiz Smif Uygulamalar1 Modeli’ni igeren arttirilmis gergeklik
uygulamalar1 ve etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubunda ise dersler fen bilimleri
miifredatinin 6n gordiigii yaklasima uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Calisma bir egitim-6gretim
yil1 siiresi i¢inde On test ve son test uygulamalar: ile gerceklestirilmistir. Deney grubunda
uygulanan yontemin deney grubunda bulanan 6grencilerin, erisine, fen 6grenmeye yonelik
motivasyonuna, bilimsel siire¢ becerilerine ve kavram yanilgilar1 {izerine etkileri

incelenmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler SPSS programi iizerinde t-testi analizleri
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yapilarak degerlendirilmistir.
Calismanim deneysel yontemi Tablo 3.1°de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1 Deneysel Yontem

Gruplar On Ol¢iimler islemler Son Ol¢iimler
Deney Erisi Testi, Ters Yiiz Erisi Testi,Motivasyon
Motivasyon 6l¢egi, Simf Modeli olgegi,Bilimsel Siireg
Bilimsel Si};e(; Uygulamalari Becerileri Olgegi,3 Asamali
Becerileri Olgegi,3 Kavram Tan1 Testi
Asamali Kavram
Tani Testi

2022-2023 Fen Bilimleri
Ogretim Programi

Kontrol Erisi Testi, 2022-2023 Fen Bilimleri Erisi Testi, Motivasyon
Motivasyon Olgegi, Bilimsel Siireg
olcegi, Bilimsel Becerileri Olgegi,3
Siire¢ Becerileri Asamali Kavram Tani1 Testi
Olgegi,3 Asamal
Kavram Tam
Testi

Ogretim Programi

Arastirmaya baslamadan Once erisi testi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon 0lcegi,
bilimsel siire¢ beceriler 6lcegi ve 3 asamali kavram tani testi deney ve kontrol gruplarina on
test olarak uygulanmustir. On test uygulamasinin ardindan deney grubu olarak belirlenen
grupta dersler fen bilimleri miifredatinin 6n gordiigii sekilde siirdiiriilirken buna ek olarak
Ters Yiiz Smif Uygulamalar1 Modeli ile entegre edilmis arttirilmis gerceklik uygulamalari ve
etkinliklerle gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde deney grubunda uygulanan Ters Yiiz
Smif Uygulamalar1 Modeli’nde kullanilan arttirilmis  gergeklik uygulamalast olan
‘Viicudumuz 4D’ isimli uygulama ve bir¢ok farkli etkinlik kullanilmistir. Kontrol grubunda
ise On testler uygulandiktan sonra dersler fen bilimleri miifredatinin 6n gordigii sekilde
stirdiiriilmiistiir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina son testler uygulanmis olup

deney grubunun goriisleri de alinarak ¢alisma tamamlanmaistir.

3.2. Cahsma Grubu

Aragtirma grubunu, Tiirkiye'de Hatay Erzin ilgesine bagli bir devlet ortaokulunda
2022-2023 egitim-0gretim yilinda Ogrenim goren 6. Smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanm Orneklemi segkisiz olmayan Ornekleme yontemi uygun (kolay ulasilabilir)

ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, uygun 6rnekleme
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ulasabilme acgisindan uygulama yapanlara hem gayretleri konusunda hem de zamandan
tasarruf saglar(Patton,2002). Ancak arastirmanin i¢ gecerliligini yiikseltmek amaciyla
denekler deney ve kontrol gruplarina yansiz bir sekilde atanmustir.

Deney ve kontrol grubuna hali hazirda 6grenim gormekte olan iki altinci siniftan
rastgele 6grenciler secilmistir. Gruplar1 olusturan 6grenci sayilari, viicudumuzdaki sistemler
iinitesinin Ters Yiiz Sinif Uygulamalar1 Modeli ile 6gretimin uygulandigi deney grubunda 13
ogrenci (n=13), fen bilimleri dersi 6gretim programinin 6n gordigi dgretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunda 13 6grenci (n=13) olmak iizere toplam 26 O6grenci arastirma
grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol grubunun cinseyete bagli dagilimi tablo 3.2° de

gosterilmistir.

Tablo 3.2 Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete Goére Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
N % N %
Deney 8 61.53 5 38.47 13
grubu
Kontrol 5 38.47 8 61.53 13
grubu

3.3. Veri Toplama Araclan

Veri toplama araci olarak Fen bilimleri dersi viicudumuzdaki sistemler {initesinde yer
alan kazanimlar baz alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen erisi testi, yine arastirmaci
tarafindan gelistirilen uygulamaya yonelik yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formu, Dede
ve Yaman(2008) tarafindan gelistirilen Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
(FOYMO), Giigliier (2012) tarafindan hazirlanan viicudumuzdaki sistemler iinitesine yonelik
olan bilimsel siire¢ becerileri dlgegi ve Cetinkaya ve Tas (2016)’mn hazirlamis oldugu Ug

Asamali Kavram Tami Testi kullanilmistir.

3.3.1. Erisi Testi

Aragtirmada veri toplama araci olarak deney ve kontrol gruplarma uygulamak
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amaciyla 6.smif viicudumuzdaki sistemler {initesine ait kazanimlar dogrultusunda 20 soruluk
coktan se¢meli test hazirlanmistir. Test iinitenin biitiin kazanimlarimi1 kapsayacak sekilde
hazirlanmistir. Boylece testin kapsam gegerligi saglanmistir. Testin {inite kazanimlar1 6l¢gmek
icin yeterli olup olmadigi, bilimsel olarak hata olup olmadigi, sorularin dil olarak anlagilip
anlasilmadig1 konusunda ikisi fen egitimcisi akademisyen, dordii deneyimli fen bilgisi
Ogretmeni olmak {lizere toplam alti uzmandan test sorulari1 hakkinda goriis alinmistir.
Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda sorular yeniden olusturulmustur. Testin son hali
ii¢ tane 7. Smif 6grencisine ¢ozdiriilmiis ve dgrencilerden sorular1 anlayp anlamadiklari
konusunda doniitler alinmistir. Ogrencilerden testin son haline yonelik alman doniitler
dogrultusunda testte ¢ok kiiclik yenilikler yapilmis ve teste son sekli verilmistir. Testin son
hali bagka bir okuldaki 200 kisilik bir sekizinci smif 6grenci grubuna uygulanmistir. Basar1

testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,82 olarak bulunmustur.

3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Belirlenen 6zel bir konuda derinlemesine soru sorma, cevap eksik veyahut ta acik
degilse, soruyu tekrar sorarak durumu daha agiklayici hale getirip,cevaplar1 tamamlama
imkan1 vermesinden dolayi, gdriisme yontemi avantajli bir yontemdir(Cepni,2009).Ogrenci
goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde ilgili literatiirlerin taranmasi1 sonucu deney grubu
ogrencilerinin diisiincelerini almak amaciyla a¢ik uglu sorulardan olusan goériisme sorulari
hazirlanmistir. Hazirlanan bu form 3 alan uzmanindan alinan doéniitlere yonelik diizeltilmeler
yapilmistir. Formda yer alan sorularin anlasilip anlasilmadigimi tespit etmek icin sorular {i¢
tane yedinci smif 6grencisine sorulmus, sorulara son sekli verilmistir. Bu sorular deney

grubundaki 6grencilere uygulanilmistir.

3.3.3. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FOYMO)

Motivasyon, bireylerin 6grenmelerini etkileyen etkenlerden birisidir. Bir konunun
Ogrenilmesindeki motivasyoneksikligi, her seviyede bulunan dgrenciler i¢in ¢ok 6nemli bir
yer kaplamaktadir (Karakaya, Avgm, Y1ilmaz,2018). Ayni zamanda motivasyon, dgrencileri
basartya gotlirmek i¢in, okulda daha siki ¢aligmalarini ve 6grenmelerini saglayan itici bir
glictiir (Martin, 2001). Veri toplama araci olarak Dede ve Yaman(2008) tarafindan gelistirilen
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi (FOYMO) kullamlmistir. Likert tipi olan dlgekte
toplamda 23 madde vardir. Dede ve Yaman(2008) tarafindan, 6lgegin gilivenirlik katsayisi
KR20=0.80 hesaplandig1 belirtilmistir.
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3.3.4. Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi

Viicudumuzda Sistemler Unitesine Yonelik Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi, bilimsel
stire¢ becerilerinden gozlem, siniflama, 6lgme, tahmin, ¢ikarimda bulunma, hipotez kurma,
degiskenleri belirleme, deney yapma, verileri yorumlama ve problemi belirleme becerileri
Olgmektedir. Bu c¢alismada Giigliler (2012), tarafindan hazirlanan viicudumuzdaki sistemler
iinitesine yonelik olan bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi kullanilmistir. Bu 6lgek 30 maddeden

olusmakta olup, 30 soruluk test icin KR 20 = 0,81 olarak hesaplandig1 belirtilmistir.

3.3.5. Uc¢ Asamah Kavram Tam Testi

Kavram yanilgisi, gencinin kendi zihninde olusturmus oldugu kavramin anlamiyla
kavramim bilimsel anlaminin birbiriyle tutarsiz ve uyusmamasi durumudur (Cetinkaya, Tas,
2016). Bu ¢alismada Cetinkaya ve Tas (2016)’mhazirlamis oldugu U¢ Asamali Kavram Tan
Testi kullanilacaktir. Test 17 madde,51 sorudan olusmaktadir. Testinin glivenirligi sadece
birinci asama sorularinin analizinden KR-20 formiilii ile hesaplanmis ve 0,774 olarak
bulunmustur. Bununla beraber, ilk iki asama sorular1 ile birlikte degerlendirilmesinden
calismanm gilivenirligi 0,683 olarak bulunmustur. Analiz sonuglarindan, gelistirilen basari
testinin ortaokul 6.smif 6grencilerinin “Viicudumuzda Sistemler” iinitesine yonelik kavram
yanilgilarmi belirlemede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu seklinde

ifade edilmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Bu ¢alisma, 2022-2023 egitim dgretim yil1 birinci déneminde Hatay Ili Erzin ilgesinde
bulunan bir devlet ortaokulunun 6. smiflarinda 6grenim goren 26 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Calismada; uygulama siirecine ve Ters Yiiz Smif Uygulamalar1 Modeli’ne uygun olmasi
sebebiyle “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesi se¢ilmistir. Arastirma Oncesinde {initenin
kazanmimlar,, 8gretim malzemeleri ve ders planlari hazirlanmistir. On test, son testlerin
uygulanmastyla birlikte uygulama Ekim-Kasim ayalarin1 kapsayan 7 haftalik siiregte kontrol
grubu i¢in tamamlanmistir. Ancak deney grubu icin On test, deneysel islem ve son testlerin
uygulanmasiyla birlikte uygulama Ekim-Kasim-Aralik aylarini kapsayan Aralik aymin ilk
haftasi siireci tamamlanmustir. Cahigmada, Ters Yiiz Smif Uygulamalar: Ogrenme Modeli’nin;
fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyona, kavram yanilgisina, bilimsel siire¢ becerilerine,

ogrencilerin ‘viicudumuzdaki sistemler’linitesine yonelik erisine ve siirece yonelik goriisleri
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arastirtlmistir. Bu amagla, ilk olarak bir onceki egitim-0gretim yili yilsonu basar1 puanlari
esas alinarak grup denkligi saglanmis, seckisiz yolla 6-C smifi 6grencilerinden segilenler
deney grubu, 6-B smifindan secilen dgrenciler kontrol grubu olarak atanmustir. On test
uygulamasinin ardindan deneysel islemlere gecilmis, her iki grupta da siire¢ ayni zamanda
baslatilmistir. Her iki grup i¢in ayni zamanlh milli egitimin 6n gordiigii miifredat kazanimlara
uygun olacak sekilde ve ders isleyis siireci ayni sekilde yiiriitiilmiistiir. Deney grubu i¢in
deneysel islem ders dis1 etkinlik olarak yiiriitildiiglinden hazirlanan Ters Yiiz Simif
Uygulamalart modeli ders igerigi, fen bilimleri dersine ait kazanimlara uygun sekilde
tasarlanmugtir. Ogrencilere’viicudumuzdaki sistemler’iinitesine yonelik her bir sistem ad1
altinda arastirmaci tarafindan kazanimlara yonelik kaliteli videolar hazirland1 6grencilerin bu
videolar1 evde dinleyip gelmesi icin veliler ile 1s birligi yapildi.Okulda ters yliz smif
uygulamalar1 modeline uyacak sekilde iinite kazanimlarina yonelik bir ¢ok etkinlik yaptirilmig
olup ve yine ‘viicudumuzdaki sistemler’linitesi kazanimlarina yonelik uygulama olarak
indirilen ‘viicudumuzdaki 4D’isimli arttirilmis gergeklik uygulamasi her konu basliginda
ogrencilere gosterilmistir.Bu arttirilmis gergeklik uygulamasi bir ¢ok sistemlerden olusan
kartlardan olusmakta ve bu kartlar1 kameraya tuttugumuzda anlatilan sistemi Ogrencinin

oniinde 4D olacak sekilde ger¢eklik algisi oldukea yiiksek bir bicimde yansitiyordur.

3.5. Verilerin Analizi

Veri analizi siireci; verilerin toplanmasi, diizenlenmesi, bazi islemler sonucunda
anlamli hale getirilerek karar verilebilmesi ve bilimsel gecerlige sahip sonuglarin elde edildigi
bir siirectir (Biiyiikoztiirk, 2004, s. 7). Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglar
kullanilarak veriler elde edilmistir. Veri analiz siirecinde veriler birbirinden bagimsiz bir
sekilde analiz edilmistir. Bu kisimda nicel ve nitel verilerin analizi anlatilacaktir. On test son
test puanlarinin karsilastirilmasi igin;

Calismada, 6grencilerin Erisi Testi, Bilimsel Siire¢ Becerileri testi, Motivasyon dlgegi,
3 asamali kavram tani testi puanlarinin Ters Yiiz Smif Uygulamalar1 Modeli deneysel islem
degiskenine gore farklilasma olup olmadig1 incelenmistir.Bunun i¢in dncelikle yapilacak olan
analizlerde hangi istatiksel yontem kullanilicagina yonelik testlerin normal dagilimlari
incelenmigstir.Gruplarin varyanslart homojen oldugu verilerin normal dagilim oldugu
sonucuna varilmistir.Bu nedenle gruplarin erisi,bilimsel siire¢ beceriler 6lcegi,iic asamali

kavram tan1 testi ve motivasyon Olgegi On test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in
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bagimsiz t testi analizi se¢ilmistir.

Uygulama sonrasinda uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu kullanilarak
elde edilen nitel veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formundan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmig ve analiz i¢in hazir bir sekilde bir
araya getirilmistir. Ogrencilerin cevaplar: bilgisayara aktarilirken her dgrenciye farkli bir kod
verilmistir (O1, O2...). Daha sonra tiim goriisme formlar1 iizerinde cesitli okumalar
yapilmistir. Yapilan okumalar sonrasinda arastirmaci tarafindan kodlar olusturulmus ve

olusturulan kodlar belirli temalar etrafinda bir araya getirilmistir.
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BOLUM 1V
BULGULAR
4.1. Arastirmanin Nicel Bulgulan

Gruplarin varyanslart1 homojen olup veriler normal dagilim gdstermektedir. Bu

nedenle gruplarin 6n ve son test basar1 puanlarinin karsilastirilmasi igin bagimsiz t testi analizi

secilmistir.

4.2. Gruplarin On Test Erisi Puanlariin Karsilastiriimasi

Tablo 4.1 Gruplarin On Test Erisi Puanlar

Gruplar Ortalama Standart Standart
N puan Sapma Hata
Basar1 Deney 13 23,0769 9,68213 2,68534
OnTest Kontrol 13 23,3846 8,46107 2,34668

25 00

20 00

15 00

Mean ERISIi_ON

10,00

5,00

0,00-

Deney Kontrol

Gruplar

Sekil 4.1 Gruplarin Erisi On Testine Ait Ortalama Puanlarini Gésteren Bar Analizi

Tablo 4.1’de gruplarin erisi On testinden almis olduklar1 ortalama puanlar

goriilmektedir. Bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gosteren bagimsiz t testi
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sonucu tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2 Gruplarin On Test Erisi Puanlarina Ait Bagimsiz t Testi Sonuclar

t sd p Puan Farki

Erisi On Test -086 24 932 -,30769

Tablo 4.2 incelendiginde gruplarin 6n test erisi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu sonuca gore gruplar arastirma Oncesi

basar1 agisindan esit diizeydedirler.

4.3. Gruplarin Son Test Erisi Puanlarinin Karsilagtirilmasi

Tablo 4.3 Gruplarin Son Test Erisi Puanlari

Gruplar Ortalama  Standart
Standart Hata
N puan Sapma
Erisi Deney Grubu 13 84,4615 12,38692 3,43551
SonTest Kontrol Grubu 13 67,6923 9,15955 2,54040

100,00

30,00

60,00

40,00

Mean ERIiSi_SON

20,00

Deney Kontrol

Gruplar

Sekil 4.2 Gruplarin Erisi Son Testine Ait Ortalama Puanlarint Gosteren Bar Analizi

Tablo 4.3 de gruplarin erisi son testinden almis olduklar1 ortalama puanlar
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goriilmektedir. Bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gosteren bagimsiz t testi

sonucu Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4 Gruplarin Son Test Erisi Puanlarina Ait Bagimsiz t Testi Sonug¢lari

t sd p Puan Farki

Erisi 3,925 24 ,001 16,76923
Son Test

Tablo 4.4 incelendiginde gruplarmn son test erigi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel

olarak deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmiistiir (p<0,05).
4.3.1. Gruplarmm Bilimsel Siirec Becerilerine Etki Olcegi On Test Puanlarimin
Karsilastirilmasi

Gruplarin varyanslari homojen olup veriler normal dagilim gdstermektedir. Bu
nedenle gruplarin 6n ve son test puanlarinin karsilastirilmas: igin bagimsiz t testi analizi

se¢ilmistir.

Tablo 4.5 Gruplarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etki Olgegine Iliskin On Test Puanlart

Gruplar Ortalama Standart
Standart Hata
N puan Sapma
BSB Deney Grubu 13 6,9231  2,75262 ,716344
OnTest Kontrol Grubu 13 6,0000 1,52753 ,42366

5,001

§

Mean BSE_ON

200

0,00~

Gruplar
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Sekil 4.3 Gruplarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etki Olcegi On Testine Ait Ortalama
Puanlarimi Gosteren Bar Analizi

Tablo 4.5’de gruplarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi 6lgegi on testinden almis
olduklar1 ortalama puanlar goriilmektedir. Bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigin1 gosteren bagimsiz t testi sonucu tablo 4.6’de verilmistir.

Tablo 4.6 Gruplarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi Olcegi On Test Puanlarina Ait
Bagimsiz t Testi Sonuglart

t sd p Puan Farki
BSB On Test 1,057 24 ,301 ,92308

Tablo 4.6 incelendiginde gruplarm bilimsel siire¢ becerilerine etkisi 6l¢egi on test
puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Bu
sonuca goOre gruplar arastirma Oncesi bilimsel siire¢ becerilerine etkisi agisindan esit

diizeydedirler.

4.4. Gruplarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi Olcegi Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Gruplarin varyanslart homojen olup veriler normal dagilim gdstermektedir. Bu
nedenle gruplarin 6n ve son test puanlarmin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz t testi analizi

se¢ilmistir.

Tablo 4.7 Gruplarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi Olcegine Iliskin Son Test Puanlar

Gruplar Ortalama Standart
P Standart Hata
N puan Sapma
BSB SonTest Deney Grubu 13 22,0769 4,38675 1,21667
Kontrol Grubu 13 11,9231  1,55250 43059
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25 00

20,004

| 15,00

Mean BSM_SON

10,00

5,004

Cimrey Hortrol

Gruplar

Sekil 4.4 Gruplarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi Olcegi Son Testine Ait Ortalama
Puanlarini Gosteren Bar Analizi

Tablo 4.7°de gruplarin bilimsel siire¢c becerilerine etkisi Olgegi On testinden almis
olduklar1 ortalama puanlar goriilmektedir. Bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigmi gosteren bagimsiz t testi sonucu tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8 Gruplarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi Olcegi Son Test Puanlarina Ait
Bagimsiz t Testi Sonuglart

t sd p Puan Farki
BSB Son Test 7,867 24 ,000 10,15385

Tablo 4.8 incelendiginde gruplarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi 6lgegi son test
puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmiistiir

(p<0,05).

4.5. Gruplarin 3 Asamah Kavram Tam On Test Puanlarimn Karsilastirilmasi

Gruplarin varyanslar1 homojen olup veriler normal dagilim gostermektedir. Bu
nedenle gruplarin 6n ve son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz t testi analizi

sec¢ilmistir.
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Tablo 4.9 Gruplarin U¢ Asamali Kavram Tani Testine Iliskin On Test Puanlar

Gruplar Ortalama Standart
P Standart Hata
N puan Sapma
Kavram Tam Deney Grubu 13 6154 76795 21299
OnTest Kontrol Grubu 13 4615 ,66023 ,18311

0,80

Mean KAVRAM GN
2

0,20

Deney Fontral
Gruplar

Sekil 4.5 Gruplarin U¢ Asamali Kavram Tani On Testine Ait Ortalama Puanlarinmi Gésteren
Bar Analizi

Tablo 4.9’da gruplarin ii¢ agsamali kavram tan1 6n testinden almis olduklar1 ortalama
puanlar goriilmektedir. Bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi goésteren

bagimsiz t testi sonucu tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10 Gruplarin U¢ Asamali Kavram Tani On Test Puanlarina Ait Bagimsiz t Testi
Sonuclar

t sd p Puan Farki

Kavram Tani ,548 24 ,589 ,15385
Ontest

Tablo 4.10 incelendiginde gruplarm Ug Asamali Kavram Tam &n test puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu sonuca gore

gruplar arastirma oncesi kavramlar1 tanima agisindan esit diizeydedirler.
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4.6. Gruplarin 3 Asamah Kavram Tam Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplarin varyanslar1 homojen olup veriler normal dagilim gostermektedir. Bu

nedenle gruplarin son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz t testi analizi segilmistir.

Tablo 4.11 Gruplarin U¢ Asamali Kavram Tam Testine Iligkin Son Test Puanlar

Gruplar Ortalama Standart
Standart Hata
N puan Sapma
SonTest Kontrol Grubu 13 3,2308  2,00640 105648

Mean KAVRAM_SON

Deney Kontrol

Gruplar

Sekil 4.6 Gruplarin Ug Asamali Kavram Tani Son Testine Ait Ortalama Puanlarini Gosteren
Bar Analizi

Tablo 4.11°de gruplarin {i¢ asamali kavram tan1 son testinden almis olduklar1 ortalama
puanlar goriilmektedir. Bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi gosteren

bagimsiz t testi sonucu tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12 Gruplarin U¢ Asamali Kavram Tani Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz t Testi
Sonuclart

t sd p Puan Farki

Kavram Tani 9,755 24 ,000 9,07692
Sontest

Tablo 4.12 incelendiginde gruplarm Ug¢ Asamali Kavram Tani son test puanlari

arasindaki farkin istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

4.7. Gruplarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi On Test Puanlarimin
Karsilastirilmasi

Gruplarin varyanslar1 homojen olup veriler normal dagilim gostermektedir. Bu
nedenle gruplarin 6n ve son test puanlarinin karsilastirilmasi igin bagimsiz t testi analizi

secilmistir.

Tablo 4.13 Gruplarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Iliskin On Test Puanlart

Gruplar Ortalama Standart
Standart Hata
N puan Sapma
Fen Deney Grubu 13 102,5385 4,03351 1,11870
Motivasyon 13 102,6923 3,30113 ,91557

OnTest Kontrol Grubu
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120,00

100,00

50,00

§0,00

Mean MOTIVASYON ON

40,004

20,00

0,00~

Deney Kontrol

Gruplar

Sekil 4.7 Gruplarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi On Testine Ait Ortalama
Puanlarini Gosteren Bar Analizi

Tablo 4.13’de gruplarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi on testinden
almis olduklar1 ortalama puanlar goriilmektedir. Bu puanlar arasinda anlamh bir fark olup

olmadigini gosteren bagimsiz t testi sonucu tablo 4.14°de verilmistir.

Tablo 4.14 Gruplarin Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi On Test Puanlarina Ait
Bagimsiz t Testi Sonuglar

t sd p Puan Farki
Kavram Tani -,106 24 ,916 -,15385
Ontest

Tablo 4.14 incelendiginde gruplarm Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi 6n
test puanlar1 arasidaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu
sonuca gore gruplar arastirma oncesi Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar: agisindan esit

diizeydedirler.
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4.8. Gruplarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Gruplarin varyanslar1 homojen olup veriler normal dagilim gostermektedir. Bu

nedenle gruplarin son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz t testi analizi segilmistir.

Tablo 4.15 Gruplarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Iliskin Son Test Puanlart
Gruplar Ortalama  Standart

Standart Hata
N puan Sapma
1 1 4 2 7
Fen_ Deney Grubu 3 03,3846 3,5009 ,97098
Motivasyon 13 104,0769 3,35315 ,93000
SonTest Kontrol Grubu
120,00
100,005
=
(=1
ml 80,00
=
=
2
= 60004
o
'T:
é 40,00

Deney Hortrol

Gruplar

Sekil 4.8 Gruplarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Son Testine Ait Ortalama
Puanlarint Gésteren Bar Analizi

Tablo 4.15°de gruplarm Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi son testinden
almis olduklar1 ortalama puanlar goriilmektedir. Bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini gosteren bagimsiz t testi sonucu tablo 4.16°da verilmistir.

Tablo 4.16 Gruplarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Son Test Puanlarina Ait
Bagimsiz t Testi Sonuglar

t sd p Puan Farki
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Fen Motivasyon -915 24 611 -,69231
SonTest

Tablo 4.16 incelendiginde gruplarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi son
test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu
sonuca gore gruplar arastrma sonrasinda da Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlari

acisindan esit diizeydedirler.

4.9. Arastirmanin Nitel Bulgulan

Bu boliimde arastirmada Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme

formundan elde edilen nitel verilere yer verilmistir.

4.9.1. Ogrencilerin Yan Yapilandirilmis Gériisme Formuna iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme forumu’ndan elde edilen verilerin
icerik analizi yontemi ile analiz edilmesi sonucu bulgulara ulasilmistir. Yapilan analiz
neticesinde veriler iki tema altinda gruplanmistir. Bu temalar ters yiiz modeli ile
gergeklestirilen fen dersi 6gretiminin 6grencilerin bilissel ve duyussal alanlar1 iizerine etkisi

seklindedir. Bu temalar biligsel ve duyussal alan olarak kategorilestirilmistir.

4.9.2. Bilissel Alan

Biligsel alan temasi arastirmada ulasilan nicel bulgular1 destekler niteliktedir. Nicel
boyuta ait elde edilen bulgular ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin bilissel alana yonelik
ogrenmelerine olumlu yonde katki sagladigini gostermektedir. Arastirma sonunda 6grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen nitel bulgular da bu sonucu desteklemektedir. Bu boliimde
toplanan verilerden ters yliz 6grenme modelinin arastirmaya katilan 6grencilerin anlamli
ogrenmelerine destek oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bahiste 0Ogrencilerle yapilan
goriismeler neticesinde dgrencilerin bazilariin goriisleri su sekildedir.

Ogrenci 1: Ters yiiz 6grenme bence ¢ok yararlydi. Dersi evde 6grenip, dgrenmemiz daha
kolaylassin diye ¢ok etkinlik yapmak anlamamizi daha ¢ok kolaylastird.

Ogrenci 4: Benim igin ¢ok yararh oldugunu diisiiniiyorum bu uygulamanin, ¢iinkii bence
konulart anlamam ve kavramam daha kolaylagti.

Ogrenci 6: Daha énce yaptigimiz derslerde de konuyu 6greniyordum ama bu sefer evde

konuya ¢alisip geldigimiz icin sinifta ¢ok fazla etkinlik yapma sansimiz oldu. Boylece konuyu
57



daha iyi kavradigimi diistintiyorum.
Osrenci 7: Simifa konuyu 6grenip gelmem ve éretmenimin ders baslamadan da sorularimiza
cevap vermesi bizim i¢in iyi oldu. Ciinkii kalan zamanda bol bol farkl etkinlikler yapmak

konuyu ¢ok iyi 6grenmemi sagladi.

4.9.3. Duyussal Alan

Fen dersi kapsaminda fen programinda yer alan kazanimlarin 6gretilmesi siirecinde,
ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasi1 her ne kadar arastirmanmn gruplarmin nicel
verilerinde fen dersine yonelik motivasyonlar1 arasinda istatistiksel bir fark olmamasina
karsin Ogrencilerin fen dersine olan motivasyonlarmi artirdigin1 6grenciler ile yapilan
goriismelerden anlasilmaktadir. Bu konuda 6grenci goriislerinden bazilar1 su sekildedir.

Ogrenci 12: Derslerimizin daha eglenceli gectigini diigiiniiyorum. Ben derslerde daha
istekli olarak derslere katildim.

Ogrenci 10: Ogretmenimizin siifta uygulattg etkinlikler swrasinda arkadaslarimla
¢ok eglendik, Dersler ¢ok zevkliydi eglenerek bir konuyu 6grenmis olduk bence.

Ogrenci 8: Bu iinitede dersi evde égrendik, ddevleri okulda etkinliklerle hep beraber
yaptik. Benim ¢ok hosuma gitti keske diger derslerde de yapabilsek ozellikle matematik ve
Ingilizce derslerinde.

Ogrenci 5: Ben fen derslerini arttk daha ¢ok seviyorum, etkinlik yaparken
stkilmiyorum. Fen dersinde yaptigimiz etkinlikler, deneyler ve oyunlar ¢ok zevkli ve

eglenceliydi.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastrmada, karma yontem desen kullanilarak, ters yiiz smif modeli
uygulamalarmmin “Viicudumuzdaki Sistemler {initesinde 6.sinif ortaokul 6grencilerinin fen
dersine yonelik motivasyonlari, kavram yanilgilarina, erislerine ve bilimsel siire¢ becerileri
lizerine yonelik gorlis ve diislinceleri arastirilmistir. Bu boliimde, arastirma kapsaminda
ogrencilerden toplanan verilerden elde edilen bulgularin sonuclari, ulusal ve uluslararasi
literatiirde yer alan c¢alismalarla tartisilmis ve gelecek ¢alismalar igin Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonuc ve Tartisma

5.1.1. Erisi Testi’nden Elde Edilen Bulgulara Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Yapilan calismada Erisi Testinden alinan puanlara gore deney ve kontrol gruplarinin
On testleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigiher iki grubunda basari
acisindan arastirma oncesinde esit diizeyde olduklar1 goriilmektedir. Ancak gruplarin son test
erisi puanlar1 arasindaki farkm istatiksel olarak deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmiistiir.Bu sonuca bakildiginda Ters Yiiz Smif Uygulamalar1t Modelinin 6grenci basarisi
iizerindeki etkisinin daha fazla oldugunu gostermektedir.Literatiirde bu sonucu destekler
nitelikte c¢alismalar bulunmaktadir.Literatiirde bu sonucu destekler nitelikte ¢alismalar
bulunmaktadir.(Yildiz ve Kiyic,2016; Yildiz, Altintas ve Kiyic,2016;Cakir ve
Yaman,2018,Yurtlu,2018; Akran ve Bayrak,2020;Say ve Y1ildirim,2020;Uzun,2022)

Yildiz ve Kiyici (2016), Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi dersinde kullanilan ters yiiz
edilmis smif modelinin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin, akademik basarilari, Ustbilis
farkindaliklari, epistemolojik inanglar1 tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmayi, deney
32 ve kontrol 34 olmak lizere toplam 66 Fen Bilgisi 6gretmen aday1 ile siirdiirmiislerdir.
Arastirmanm sonucunda ters yiiz edilmis smif modelinin Bilim Dogasi ve Bilim Tarihi
dersinde Ogretmen adaylarinin erisilerini ve iistbilis farkindaliklarini arttirdig1r  fakat,
epistemolojik inanglara anlamli etkisi olmadig1 tespitine ulagmislardir. Yapilan ¢alismaya
bakildiginda Ters Yiiz Smif Uygulamalar1 Modelinin erisilerini arttirdii sonucu yaptigimiz
calismayla benzer sonuglar igeriyor olsada farkli 6rneklemle calisilmis olmasi bu ¢alismay1
bizim ¢alismamizdan farklilastirmaktadir.
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Cakir ve Yaman(2018), ortaokul 7. smif fen bilimleri dersinde ters yiiz smif (TYS)
modelinin 6grencilerin fen basarisina ve bilgisayarca diisinme becerileri {lizerine etkisini
aragtirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 7. sinifta 6grenim goren 26 deney ve 27
kontrol grubundan olusan 53 6grenci ile siirdiirmiislerdir. Calisma sonucunda ise, deney grubu
ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri puanlar1 arasinda deney grubu Ogrencilerinde
anlamli  bir farklilik oldugu ortaya ¢iktigi bununla beraber deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerileri arasinda da anlamli bir diizeyde farklilik
meydana geldigi sonucuna ulagsmislardir. Calismaya bakildiginda ters yiiz smif modeli
uygulamalarinin fen basarismi arttirdigi sonucu, bizim arastirmamizin sonucunu destekler
niteliktedir.

Say ve Yildirim(2020), yaptig1 ¢alismada 8. smif fen bilgisi dersinin Maddenin Is1 ile
Etkilesimi konusunda 6grencilerin Ters yliz sinif modelinin akademik basarilarina etkisini ve
ogrencilerin Ters yiiz sinif modeli hakkindaki goriislerini incelemistir. Arastirmasinda karma
yontemi kullanan Say ve Yildirim(2020),arastirma sonucunda deney grubunun akademik
basarisinin istatistiksel olarak anlamli ve kontrol grubuna gore pozitif yonde yliksek oldugu
sonucuna varmiglardir. Deney grubunu olusturan 6grenciler, ters yiiz edilmis smif uygulamasi
ile basarilarmin ve derse katilimlarmin arttigini1 ve mevcut program geregi bu yontemi dersi
dinlemekten daha eglenceli bulduklar1 sonucuna varmakla beraber, Ggrencilerin evinde
internet ve bilgisayar donanim yetersizligi gibi uygulamadaki sakincalara da deginmislerdir.
Say ve Yildirim(2020) yaptig1 bu caligmayla, bizim arastirmamizi destekler niteliktedir.

Uzun (2022),yapilan bu ¢alismada, ortaokul 7. siif Fen Bilimleri dersinde "Saf
Madde ve Karigimlar" konusunun &gretiminde TYS modelinin kullanilmasmin 6grencilerin
akademik basarilarina, derse karsi tutumlarina ve 0z diizenleme becerilerine etkisini
arastirilmistir. Arastrmanim yontemi, karma arastirma yontemlerinden biri olan agiklayict
desen kullanilmistir. Aciklayict arastirma deseninin nicel asamasinda On test-son test
esitlenmemis kontrol gruplu model olup, arastirmanin deneysel kismi, 2021-2022 egitim
ogretim yilmin ikinci doneminde siirdiiriilmistiir. Calismanm 6rneklemini, Erzurum il
Palanddken ilgesinde bulunan bir ortaokulda 7.snifta 6grenim goren iki subedeki toplam 49
Ogrenci, bu O6grencilerin fen bilimleri dersi 6gretmeni ve deney grubundaki &grencilerin
goniillii velileri olusturmustur. "Saf Madde ve Karisimlar" konusunun 6gretiminde, 5 haftalik
uygulama siirecinde, deney grubunda Ters Yiiz Smif Modeli, kontrol grubunda ise MEB
tarafindan ongoriilen 6gretim programina ait yontemler kullanilmistir. Arastirmanin verileri,

akademik bagar1 testi, tutum Olgegi, 0z-dlizenleme Olcegi, yazili goriis formu ve yari
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yapilandirilmis goriisme formlariyla toplanmistir. Nitel veriler i¢in de igerik analizi
yapilmigtir. Arastrmanin nicel bulgularinda, yapilan Ogretim uygulamalar1 sonrasinda
akademik basar1 ve 0z-diizenleme becerileri bakimindan deney ve kontrol gruplarmmin puan
ortalamalar1 arasinda deney grubuna yonelik olarak anlamli bir farkin oldugu sonucuna
varilmistir. Fen bilimleri dersine yonelik tutum agisindan ise, 6gretim sonrasinda hem deney
grubunun hem de kontrol grubunun puan ortalamalarinda, 6n testlerle karsilastirildiginda
anlamli bir farkin olmadigi sonucuna varilmistir. Ayrica O6grenciler, uygulamayi yapan
ogretmen ve veliler, ters yiiz sinif modelinin akademik basariya, 6z-dlizenleme becerilerine ve
fen bilimleri dersine karsi tutuma yonelik olumlu etkiler goriisiine sahip oldugu
saptanmustir. Yapilan bu aragtirma bizim arastirmamizi destekler niteliktedir.Deney ve kontrol
gruplarinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda erisi agisindan farkliliklar goriilmesi olasi normal
bir durumdur.Ciinkii uygulama Oncesi Ogrencilere bilmedikleri islenmeyen bir konu
iceriginden olusan On test uygulanmistir.Sonrasinda ise farkli yontemlerle ders islenmistir ve
ogrencilerin konu igerigi hakkinda bilgili olmasi1 saglanmistir.Fakat bakildiginda deney
grubunda kullanilan Ters Yiiz Sinif Uygulamalari Modeli’nin erisi daha fazla arttirmasi,deney
grubunda kullanilan yontemin erisi arttrmada daha etkili oldugunu gdstermektedir. Ayrica
kullanilan yontemde 6grencilere sunulan daha fazla etkinlik,arttirilmis gerceklik uygulamasi

da 0Ogrenci erisinin artisma etki etmis olabilir.

5.1.2. Bilimsel Siirec Becerileri Olcegine Ait Bulgulara Yénelik Sonu¢ ve Tartisma

Viicudumuzda Sistemler Unitesine Yonelik Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi, bilimsel
stire¢ becerilerinden gozlem, siniflama, 6lgme, tahmin, ¢ikarimda bulunma, hipotez kurma,
degiskenleri belirleme, deney yapma, verileri yorumlama ve problemi belirleme becerileri
dlemektedir (Giigliier,2012). Yapilan ¢alismada Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginden alman
On test ve son test puanlarina baktigimizda deney grubunun lehine anlamli bir fark ¢iktigini
gormekteyiz. Literatiire baktigimizda bu sonucu destekleyen bircok g¢alisma gorebiliriz
(Kula,2009;1zg1,2020;Tekin,2019;Tekin,2020).

1zgi(2020) yaptig1 calismada, ‘Elektrik Enerjisi' iinitesi 'Elektrik Enerjisinin
Doéniistimii® konusunda S5E modeli ile olusturulan Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik (STEM) yaklasimma gore hazirlanan 6gretim uygulamalarmmn 7. smf
ogrencilerinin akademik basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini arastirmistir.
Arastirmada karma desen olan nicel ve nitel veriler bir arada toplanilmistir. Arastirmada nicel
yontemde On test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin
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orneklemini 2017-2018 ogretim yilinda Mersinde bulunan ortaokul 6grencilerinden 25’1
kontrol 25’1 deney olmak tizere 50 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Deney grubuna
‘Elektrik Enerjisinin  DOniisimii® konusunun 6gretilmesinde SE O6grenme modeli ile
temellendirilmis STEM yaklagimina gore hazirlanan ders planlariyla, kontrol grubuna ise olan
Ogretim programinin kazanimina yonelik yontem ve planlarla ders islenmistir.Veri toplama
aract olarak; her iki gruba uygulama oOncesi ve sonrast 'Elektrik Enerjisinin Doniistimii
Konusu Basar1 Testi" (EEDKBT), 'Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT)" ve uygulama
sonrasi deney grubu Ogrencilerine yar1 yapilandirilmis 'STEM Uygulamalarina Yonelik
Ogrenci Goriisleri Formu® uygulanmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS 22  programi
kullanilarak analiz edilmis, nitel verileri degerlendirmek i¢in icerik analizi yapilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara gore; on-test puanlar1 denk olan gruplarin; EEDKBT ve
BSBT son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan yontemlerin etkisi arasindaki farkin
ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla, EEDKBT ve BSBT son test puanlar1 icin
Cohen&apos;s d degerleri hesaplanmig ve sirasiyla 1,27 ve 1,29 olarak bulunmustur.
Hesaplanan Cohen&apos;s d degerleri deney grubunda gergeklestirilen Ggretim
uygulamalarimin biiyilk etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gdstermektedir. Deney grubu
ogrencilerinden elde edilen nitel verilere gore d6grenciler, derse kars ilgilerinin arttigini, zevk
alarak o6grendiklerini ve STEM uygulamalarmin diger derslerde yer almasmi istediklerini
belirtmislerdir. Sonu¢ olarak, SE modeli ile temellendirilmis STEM yaklagimina goére
hazirlanan Ogretim tasarimi uygulamalarinin mevcut programin Ongordiigli O6gretim
yontemine gore 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada ve bilimsel silireg becerilerini
gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna varmistir.Bu arastrmaya baktigimizda bizim
yap1gimiz arastirmay1 destekler niteliktedir.

Tekin (2020) yaptigi ¢alismada yapilandirmaci ve geleneksel yontem ile hazirlanan
ters yiiz siif modelinde, miifredatin gerektirdigi 6gretimin ¢esitli ydonlerden degerlendirilmesi
amacglanmistir. Caligmasini nicel arastirma yontemi olan ¢oklu yar1 deneysel model olarak
belirlemistir. Calismanin 6rneklemi 2019-2020 egitim 6gretim yilinda bir devlet okulunda
bulunan Anadolu lisesinde 90 kisiden olusan 10.smif Ogrencileri olarak belirlenmistir.
Belirlenen deney gruplar1 ve kontrol grubuna akademik basari testi, bilimsel siire¢ beceriler
testi Grasha-Riechmann 6grenme stilleri 6l¢egi, Hao’nun ters yiiz 6grenme hazir bulunusluk
Olcegi ve mantiksal diisiinme yetenegi testi, kendi kendine 6grenme beceri 6lgegi veri toplama

araglar1 olarak uygulanmistir. Arastirma elde edilen bulgulara baktigimizda, yapilandirmaci
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yaklagimla ters yiiz smif modelinin uygulandigi deney-l grubunda, deney-Il grubu ve kontrol
grubuna gore uygulanan 6gretim yonteminin, kendi kendine 6grenme, akademik basari ve
mantiksal diislinme yetenegi agisindan fark yarattig1 fakat bilimsel siire¢ becerisi yoniinde iki
deney grubu arasinda anlamli bir farklilik olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
ogrenme stillerine bakildiginda ise ozellikle bagimsiz ve katilime1 d6grenme stiline sahip
gruplarda ters yiiz sinif modelinin uygulanmasi akademik basariy1 anlamli diizeyde etkiledigi
yoniinde sonuglara ulagilmistir. Yapilan calismaya bakildiginda bizim yaptigimiz ¢aligmayla
farklilik oldugu soylenilebilir.

Kula (2009), yaptigi calismada arastirmaya dayali fen 6grenmenin, &grencilerin,
amagcli not tutma ve bilimsel silire¢ becerileri, basarilari, kavram 6grenmeleri ve tutumlarina
etkisini arastrmistir. Arastrmada nitel ve nicel arastirmanin bir arada kullanildigi karma
yontem kullanilmistir. Arastrrmanin  6rneklemini 2008-2009 egitim Ogretim ddneminde
Istanbul ili, Basaksehir ilcesinde bulunan bir devlet okulunda &grenim goren 6-A ve 6-E
smiflarindaki 60 Ogrencilerinden olusturmaktadir. Calismanin deney grubunu 6E smifi,
kontrol grubunu da 6A sinifi olusturmaktadir. Deney grubunda arastirmaya dayali 6grenme,
kontrol gruplarinda ise yeni ilkégretim fen programinin yontemleri kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerine uygulamaya baslamadan dnce basari testi, tutum 6lgegi, agik uclu
sorular ve bilimsel silire¢ becerileri testi on test olarak uygulanmistir. Calismanin sonunda
deney ve kontrol grubu 6grencilerine basari testi, tutum 6lgegi, agik uclu sorular ve bilimsel
stire¢ becerileri testi son test olarak tekrar uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler
SPSS 10.00 paket programinda analiz edilmistir. Arastrmanm bulgularina baktigimizda,;
Aragtirmaya dayali 6grenme uygulamalarinm deney grubu i¢inde 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Her iki grubun kendi aralarindaki analize gore
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigi goriilmekte fakat gruplarin kendi aralarinda anlamli bir
farklilik goézlemlenmemistir(p>0.05).Arastirmaya dayali fen 6grenmenin deney grubunda
akademik basarilarina yonelik anlamli bir fark bulunmustur. Bu yontemin basariya yonelik
etkisi oldugu soylenilebilir. Kavram yanilgilarina baktigimizda &grencilere yoneltilen agik
uclu sorularin analizi sonucunda arastirmaya dayali fen 6grenmenin Ogrencilerin kavram
yanilgilarini en aza indirdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney grubunda fen 6grenmeye olumlu
tutum gostermeleri arasinda lehine bir anlamli farklilik ¢iktig1 gézlemlenmistir. Bu ¢alismanin
sonuglar1 bizim yaptigimiz arastirmanin sonuglariyla farklilik gostermektedir.

Tekin (2019) yaptig1 bu g¢aliymada; “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi”

konularmnm égretiminde Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminm, yedinci simf 6grencilerinin
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akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
lizerine etkisini arastirmistir. Arastirmanin katihmcilarin, istanbul ilinin Basaksehir ilgesinde
bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 23’1 kontrol,23’ii deney grubu olmak {izere toplam 46
ogrenci olarak belirlemistir. Deney grubunda dersler Probleme Dayali Ogrenme yontemine
dayal1 problem senaryolar1 ile islenirken, kontrol grubunda programin Onerdigi
yapilandirmaci yaklasim yontem ve teknikleriyle islenmistir. Arastirmada “Bilimsel Siireg
Beceri Testi” “Akademik Basar1 Testi” ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi
kullanilmistir. Ayrica deney grubuna goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme
formu uygulanmistir. Uygulama Oncesinde her iki gruba da tiim Olgekler 6n test olarak ve
uygulama sonrasinda da Olgekler son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler bir
istatistik programi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sunlardir: probleme
dayali 6grenme yaklagimi ile ders islenen deney grubu ve yapilandirmaci yaklagim ile ders
islenen kontrol grubu 6grencileri arasinda bilimsel siire¢ becerileri, motivasyon ve akademik
basar1 yoniinden anlaml bir farka rastlanmamistir. Ancak bilimsel siire¢ becerileri testi ve fen
ogrenmeye yonelik motivasyon dl¢egine bakildiginda deney grubunun kendi i¢inde anlamli
bir fark olusturdugu gozlenmistir. Kontrol grubunda ise, ortalama agisindan yiikselme
gbdzlenmis ancak bu yiikselme anlamli bir fark olusturmamistir. Bu ¢alisma bilimsel siireg
becerileri testinin kontrol ve deney grubu arasinda anlamli farklilik gostermemesiyle, bizim
yaptigimiz ¢aligma arasinda farklilik gosterse de deney grubunun kendi arasinda anlamli fark

olusturmasi agisindan benzerlik géstermektedir.

5.1.3. U¢ Asamah Kavram Tam Testine Ait Bulgulara Yénelik Sonu¢ ve Tartisma

Kavram yanilgisi, 6grencinin kendi zihninde olusturmus oldugu kavramin anlamiyla
kavramim bilimsel anlaminin birbiriyle tutarsiz ve uyusmamasi durumudur (Cetinkaya,
Tas,2016). Arastrmada Uc¢ Asamali Kavram Tani Testi on test ve son test puanlarma
baktigimizda deney grubunun lehine anlamli bir fark c¢iktigini goérmekteyiz. Literatiire
baktigimizda bunu destekleyecek birgok c¢alisma gormekteyiz (Altun,2009;Peker ve
Tas,2020;Cigdemoglu ve Arslan,2017;Aydin ve Oztekin,2018;Kil1c1,2019).

Altun(2009).yaptig1 bu calismada, {iniversite 0grencilerinin basit elektrik devreleri
konusundaki kavram yanilgilarim1 arastirmistir. Calismanin 6rneklemini 2006-2007 6gretim
yilinda Bayburt Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinifa devam eden 112
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmada 6grencilerin basit elektrik devreleri hakkindaki
kavram yanilgilarmni eksik bilgiden, hatadan ve tahminden ayirt edebilecek ii¢ asamali agik
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uclu sorular kullanilmistir. Veriler, Pesman tarafindan gelistirilen "Basit Elektrik Devreleri
Tan1 Testi" ile toplanmistir. Analizler sonucunda arastirmada 6grencilerin, ¢cok sayida kavram
yanilgisina sahip olduklar1 saptanmistir. Yapilan bu arastirmayla bizim yaptigimiz ¢alisma
kavram yanilgilarini tespit etmede benzerlik gosterdigi soylenilebilir. Yaptigimiz ¢alismada
kullanilan Ters Yiiz Smif Uygulamalart Modeli yontemi ile kavram yanilgilarmin
diizeltilmesine etki ettigini sdyleyebiliriz.

Peker ve Tag(2020),yaptiklar1 ¢alismada 5. sinif 6grencilerinin “Canlilar Diinyasini
Gezelim ve Taniyalim” tnitesi ile ilgili kavram yanilgilarin1 arastirmiglardir. Calismanin
orneklemini 2014-2015 egitim Ogretim yilinda {i¢ farkli okuldan 226 o6grenciyle
belirlemiglerdir. Karma arastrma yOntemlerinin uygulandigir calismada; nicel veriler {i¢
asamali kavram tani testiyle, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla
uygulanmistir. Microsoft Excelde uygulanan uygulama ile kavram tani testinden elde edilen
veriler. degerlendirilmistir. Bdylece, 6grencilerin hem eksik konular1 hem de kavram
yanilgilar1 belirlenmistir. Arastirma sonucunda, tani testinde bulunan 23 sorudan 12 ile iligkili
toplam 40 kavram yanilgis1 tespitine ulagilmistir. Bireysel olarak kirk dokuz 6grenci ile
gergeklestirilen goriisme sonucunda belirlenen kavram yanilgilari, tami testinde elde edilen
kavram yanilgilar ile benzerlik gostermistir. Egitimcilerin, ders yontemleri gelistirirken bu
kavram yanilgilarmi1 dikkate almasi, “Canlilar1 Taniyalim” ve “Insan ve Cevre Iliskileri”
konularim1 6grenecek 6grencilerdeki kavramlar1 daha dogru sekilde yapilandirmalarma katki
saglayacaktir. Yapilan bu c¢alisma kavram yanilgilarinin tespitiyle yaptigimiz calismaya
destek saglamaktadir.

Kilict (2019) yaptig1 bu g¢alismada ortaokul 7. smif 6grencilerinde atom kavrami
hakkindaki kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmayi arastirmistir. Bu amacgla kavram yanilgisi
testi atom konusunda uzman goriisii alimarak 3 asamali 8 sorudan olusturulmustur. Kavram
yanilgis1 testionce pilot olarak Konya ilinin farkli ilgelerinde bulunan 7. Smif olan 350
ogrenciye uygulanmistir. Giivenirlik uygulamasindan elde edilen veriler SPSS 21 paket
programu ile analiz edilmis olup ve KR20 giivenirliginin 0.65 oldugu goriilmiistiir. Test
uygulamasinin drneklemi 2017-2018 egitim yilinin ikinci ders doneminde Konya ilinde 4
farkli okulda bulunan 400 6grenciye uygulanmis ve elde edilen verilerin analizi sonucunda
ogrencilerin ¢ok sayida kavram yanilgisina sahip olduklar1 saptanmistir. Yapilan bu ¢aligmada
iic asamal1 kavram tani testinden yararlanilarak bulunan kavram yanilgilar1 agisindan bizim

yaptigimiz ¢aligma benzerlik gostermektedir.
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5.1.4. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegine Ait Bulgulara Yonelik Sonuc ve
Tartisma

Arastirmada Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginden alinan puanlara gore
hem deney grubunun, hem de kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir. Literatiire bakildiginda bu sonucu destekleyen
calismalarla (Atay,2014; Asiksoy ve Ozdaml,2016; Cukurbas1,2016; Duman,2019)
kargilasilmaktadir. Ayrica ters yliz 6grenme modelinde motivasyon degiskeniyle ilgili ¢ok
calisma yapilmamasi da dikkat ¢eken unsurlardandir.

Atay (2014),yaptig1 bu calismada, ortaokul Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerini ve {istbilissel farkindaliklarini belirlemek ve 06grencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile {stbiligsel farkindaliklarini 6grencilerin
demografik 6zellikleri ve akademik basarilar1 agisindan incelemistir. Toplamda 630 6grenciye
yiiriitiilen ¢alisanin 6rneklemi 2012-2013 Egitim Ogretim yilinda Aydm ili merkez ilgede
bulunan sosyoekonomik olarak alt, orta ve st diizeydeki ilkogretim Ogrencilerinden
olusmustur. Ogrencilere "Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi", "Kisisel Bilgi Formu
ve "Ustbilissel Farkindalik Olgegi" uygulanmustir. Verilerin  analizinde, tanimlayici
istatistiksel metotlar (Frekans, Yiizde, Ortalama, Standart sapma) ile Kruskal Wallis H-testi,
Mann Whitney U-testi ve korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile iistbiligsel farkindaliklarinin;
cinsiyet, smif diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, anne-baba 6grenim durumu, evinde
bilgisayar bulundurma ve evinde internet bulundurma degiskenlerine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Yapilan ¢alismaya bakildiginda bizim yaptigimiz
calismayla farklilhik gostermektedir. Yine baktigimizda kullandigimiz ters yiiz smif
uygulamalar1 modelinde kullandigimiz fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginde 6n test
ve son testlerde anlamli bir farkin ¢ikmamasi 6grencilerin sosyoekonomik durumlarinin
benzerliginin (hepsinin bilgisayara, internete sahip olmasi) oldugu sdylenilebilir.

Duman (2019) Yaptig1 bu arastirmada etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters-yiiz
edilmis sinif modelinin 6grencilerin akademik basar1 ve motivasyonlar1 lizerindeki etkisini
karsilastirmistir. Arastrmaya bakildiginda 3x2 yar1 deneysel desende siirdiiriilmiistiir.
Deneysel desende bu etki, etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters-yiiz model, sadece etkinlik
temelli ve dnceden geldigi bicimde geleneksel egitim kosullar1 karsilastirilarak incelenmistir.
Deneysel desenin ilk etkenini dersin igslenme metodu olusturmaktadir. Bu etkenin {i¢ alt

kosulu bulunmaktadir. Bunlardan ilkinde ters —yiiz edilmis smif (TYES) modeli ile
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desteklenmis etkinlik temelli dgrenme (ETO) metodu uygulanirken digerinde ise sadece
etkinlik temelli 6grenme metodu uygulanmistir. Son diizeyde ise geleneksel diiz anlatim
yonteminin kullanildig1 kontrol grubu olusturmaktadir. Arastirmanin ikinci etkeni ise zamana
bagli yapilan ol¢iimlerdir. Bu etkende Ontest ve sontest olmak tizere iki 6l¢lim bulunmaktadir.
Arastirmanin bagimli degiskenleri ise akademik basari ve motivasyondur. Arastirmanin
calisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yili Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel
Egitim Boliimiinde egitim géren ve Temel Bilgi Teknolojileri dersini alan 45'i kiz 39'u erkek
84 ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilere sekiz farkli etkinlik uygulanmistir. Uygulama
sonucunda deney grubundaki Ogrenciler ile uygulama siireciyle alakali goriismeler
yapilmistir. Ayrica kullanilan yontemlere iliskin dgrencilerin goriiglerine de bagvurulmustur.
Arastirma sonucunda hem etkinlik temelli 6grenmenin hem de ters-yiiz edilmis sinifta etkinlik
temelli 6grenmenin, geleneksel duruma gore akademik basariyr anlamli olarak artirdigi
bulunmustur. Ancak etkinlik temelli 6grenmenin basar1 lizerindeki etkisi, ters yiiz edilmis
smif modelinin kullanilip kullanilmamasina gore farklilasmamistir. Bu sonug, etkinlik temelli
O0grenme yonteminin akademik basariy1 artirma agisindan tercih edilmesi gereken bir 6gretim
yontemi oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin d8renme motivasyonlarini  etkileyen
faktorlerle ilgili sonuglar, gruplar aras1 farklilik olmadigimi gostermektedir. Yapilan bu
calisma bizim ¢alismamizi destekler niteliktedir fakat 6rneklem olarak farkhilik gosterdigi
belirtilebilir.

Asiksoy ve Ozdamli(2016), yaptiklar1 ¢alismada Keller'in ARCS (Dikkat, Iliski,
Giiven ve Memnuniyet) motivasyon modeline uyarlanan ve fizik dersine uygulanan ters
cevrilmis sinif yaklasiminin, 6grencilerin basarisi, motivasyonu ve kendi kendine yeterliligi
iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmalarini fizik dersinin iki smifina ayrilmis 66
ogrenci ile siirdiirmiislerdir. Birinci smifa geleneksel anlatim modeli uygulanirken, ikinci
smifta ters g¢evrilmis sinif modelini uygulamislardir. Calismanin sonucunda deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla basarili oldugu ve deney
grubundaki ogrencilerin motivasyon ve 0z yeterliliklerinde de artis oldugu tespitine
ulagmiglardir. Ayrica tersine cevrilmis smif yaklasimina iliskin olumlu goriisler oldugu
sonucuna ulasmislardir. Calismadan elde edilen bu sonu¢ bizim calismamizdan elde edilen
sonugla farklilik gostermektedir.

Cukurbas1 (2016), yaptigi ¢alismada Ters Yiiz Edilmis Siif Modeli (TYES) ve
LEGO-LOGO uygulamalar1 ile desteklenen probleme dayali O6gretim etkinlerinin lise

ogrencilerinin akademik basarilarina, derse yonelik motivasyonlarina etkisinin ve
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gerceklestirilen uygulamalara yonelik Ogrenci goriislerini  arastirmustir.  Yapilan bu
aragtirmada karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Bir kontrol
grubu ve iki deney grubunun oldugu arastirmada c¢alisma grubunun segilmesinde amacgl
orneklem yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rneklemesi kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini
2015-2016 egitim 6gretim yilinda Bartin ili Merkez ilgesinde bulunan bir meslek lisesindeki
Bilisim Teknolojileri Alani 10. Smif olan 43 6grenci olusturmustur.. Bir deney grubu (DGA)
ile TYES ortaminda, diger deney grubu (DGB) ile smifta LEGO-LOGO uygulamalarinin
ogretimi gergeklestirilmistir. LEGO-LOGO uygulamalar ile de algoritma ve akis semasina ait
konu 6gretimi yapilmistir. TYES ortaminda Ogrencilerle iletisim kurmak igin gizli bir
Facebook grubu olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanilip, diizenlenen 22 video
asamali olarak TYES ortamma asamali olarak eklenmistir. Uygulama alaninda deney
gruplarinda LEGO-LOGO uygulamalari ile ilgili 6gretim gergeklestirilmis, 6grencilerin robot
tasarlamalar1 ve bu robotlarla LEGO programlama islemlerini yapmasi saglanmisti,
Arastirmaci tarafindan probleme dayali 6grenme temalarikatilimeilarin akis semas1 ve
algoritma semalarint G6grenirken LEGO-LOGO uygulamalarmi kullanabilsinler diye
olusturulmustur.Aragtirmanin amacma yonelik gozlem, odak grup goriismesi, basari testi ve
motivasyon Olgegi kullanilarak veriler toplanmustir. Nitel veriler igerik analizi yapilmis, daha
sonra NVivo programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Gozlem sonuglariyla da desteklenen,
odak grup goriismesi analizi sonucunda elde edilen verilerle anlamli sonuglar ortaya konmaya
calisilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda
deney gruplarmin derse yonelik motivasyon diizeylerinin uygulama dncesine gore istatistiksel
olarak anlamli ve olumlu yonde yiikseldigi goriilmiistiir. Ayrica gruplar arasinda uygulama
sonunda derse yonelik motivasyon diizeyleri acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunamamistir. Bakildiginda yapilan bu calisma bizim yaptigimiz c¢alismayla benzerlik

gostermektedir.

5.1.5. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formuna Ait Bulgulara Yonelik Sonu¢ ve
Tartisma

Arastirmada kullanilan deney grubu O6grencileriyle yapilan Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formundan elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular
1s1g¢1nda Ters Yiiz Smif Uygulamalar1 modeli uygulamasmin 6grencilerin siirece ve derse aktif
katilimlarini artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca ek olarak Ters Yiiz Sinif Uygulamalari

modeli uygulamasmin 6grenciler tarafindan eglenceli bulundugu, bu nedenle fen dersine olan
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ilgilerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Literatiirde aragtirmanin sonuglarina benzer nitelikte
birgok ¢alisma (Kanbur, 2016; Yildiz, Altintas ve Kiyici, 2016; Yurtlu, 2018; Alhan, 2020;
Karamustafaoglu ve Baran, 2020 Demir, 2020; Say ve Yildirim (2020); Bozdag ve Tiirkoguz
2021; Tetik, 2022) bulunmaktadir.

Kanbur(2016), yaptig1 ¢alismada ortadgretim 12.siniflarda kimya dersinin organik
kimya konular1 6gretiminde ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasini bir eylem arastirmasi
olarak gerceklestirmiglerdir. Ters-yliz smif modelinin uygulanmasi i¢in egitim materyalleri
olusturulmus ve bunlar kullanilarak 2014-2015 egitim y1l1 birinci doneminde Sisli Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi Bilisim Teknolojileri alanina devam eden 12. smif 6grencileri
iizerinde arastirmayi sirdiirmiislerdir. Veri toplama araci olarak 6grenci gorilis anketi ve
goriisme formu kullanilarak 6grencilerin bu uygulama {izerine goriisleri incelenmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin ters-yiiz sinif modeli ile organik kimya konularmin
ogretilmesine iliskin olumlu goriisleri oldugu tespit edilmistir. Yapilan calismayla bizim
calismamiz benzerlik gostermektedir.

Yildiz, Altintas ve Kiyici(2016), yaptiklar1 ¢aligmada kimya 6gretiminde kullanilan
ters yiiz edilmis smif (TES) modelinin 6gretmen adaylarinin erisileri ve goriislerini
incelemislerdir. Arastirmay1 39 fen bilgisi 6gretmen adayi ile yiirtitmiislerdir. Arastirmanin
sonucunda, Genel Kimya-1 dersinin 6gretiminde kullanilan TES modelinin gretmen
adaylarmm erisileri lizerinde anlamli bir etkisi oldugu ve 6gretmen adaylar1t TES modeli
uygulamalarina iliskin 6nemli oranda olumlu goriis belirttikleri, modeli etkili bulduklari
sonucuna ulasmiglardir.Bu yapilan ¢aligma,bizim yaptigimiz ¢alismayi destekler niteliktedir.

Yurtlu(2018), yaptigi calismada Ters Yiiz Simf Egitim (TYSE) modeli ile
gergeklestirilen 6gretimin 08retmen adaylarinin akademik basarilarma etkisini ve kullanilan
modele karsin 6gretmen adaylarinin diisiincelerini arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
2017-2018 yilinda Mus Alparslan Universitesi,Fen Bilgisi Anabilim Dalinda 2. sinifta
Ogrenimlerine devam eden deney grubu 20 ve kontrol grubu 21 olmak iizere toplamda 41
Ogrenci ile yiirlitilmiistiir. Arastirmada veriler nicel ve nitelin bir arada kullanildig1 karma
yontemlerle toplanilmis ve buna uygun analizler yapilmistir. Arastirma sonucunda deney
gurubuna ait akademik basar1 testi sonuglarmin kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek
cikt1g1 gbriilmiis, 6grencilerin goriis, ilgi ve tutumlarinin olumlu yonde oldugu bununda yar1
yapilandirilmis goriisme formlarinda agik¢a ifade edildigi sonucuna ulasmislardir. Sonug
olarak Ters Yiiz Simif Egitim (TYSE)uygulamasmin geleneksel sinif uygulamasina gore daha

anlamli bir sonu¢ verdigi sonucuna ulagsmiglardir. Yapilan calisma bizim ¢alismamizla ayni

69



sonuca ulsasada ¢aligilan 6rneklem bakimindan farklilik géstermektedir.

Karamustafaoglu ve Baran(2020),yaptiklar1 ¢alismada altincit smif 6grencilerine fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan "Kuvvet ve Hareket" {initesindeki "Bileske Kuvvet"
konusunun, kazanimlarmna yonelik tasarlanmig bir egitsel oyun ile anlatimi iizerine fen
bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri incelemislerdir. Bu ¢aligmayi iki farkli ortaokulda gorev
yapan 3 (1 kadmn, 2 erkek) fen bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirmislerdir. Calismanin
sonunda, bileske kuvvet konusunun 6gretimine yonelik gelistirilen kuvvet kapmaca oyununun
arastrmaya katilan 6gretmenler tarafindan olduk¢a begenildigi ve bu konunun 6gretiminde
faydalanilabilecek bir oyun etkinligi oldugu tespitine ulagsmislardir. Yapilan arastirma bizim
yaptigimiz ¢alismayla benzerlik gostermektedir.

Alhan (2020), yaptig1 ¢alismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin harmanlanmig
ogrenme ortamma gore tasarlanan Ozel Ogretim Yontemleri-1I dersine yonelik goriislerini
incelemistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ile ilgili
bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi Ozel Ogretim Yontemleri-11 dersi,
harmanlanmis O08renme ortamma gore diizenlenmis olup, dersin yiiz ylize bolimiini
tartismac1 yaklasima dayali olarak yiiriitiirken, cevrimici boliimii ise Moodle Ogrenme
Yonetim Sistemi tizerinden gerceklestirilen tartigmalarla islemislerdir. Arastirmay1 2016-2017
egitim dgretim yili, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programi 4. smifta 6grenim goren 15 6gretmen adayi ile yiiriitmiistiir. Elde edilen verilere
gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin harmanlanmig 6grenme ortamina yonelik goriislerinin
genellikle olumlu yonde oldugu ve farkli derslerde veya farkli kademelerde yaygin olarak
kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulasmistir. Bunun yani sira bilgisayar ve internete erisimin
olmamasi, hizli klavye kullanamama gibi arastirmaya yonelik olumsuz goriislerde tespit
etmistir. Bu baglamda bakildiginda, yapilan arastrma bizim arastirmamizla farklilik
gostermektedir.

Demir(2020), Bu ¢alismada, 5. smif 6grencilerine ¢evre bilinci kazandirmayi, ¢evreye
karst olumlu tutumlar1 gelistirmeyi, g¢evre egitiminde teknoloji kullanimmin etkisini
incelemeyi amaglayarak uygulanan Ters yiiz smif uygulamalarmin etkililigi ve Ters yiiz
edilmis smif uygulamalarina iliskin katilimc1 goriislerini incelemistir. Arastirmay: 2018-2019
egitim-6gretim yili ikinci doneminde Bat1 Karadeniz bdlgesinde yer alan bir devlet okulunun
5. Smifinda 6gretim goren 25 6grenci ile gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda ¢aligma
grubu Ggrencilerinin  uygulama oOncesi ve sonrast incelendiginde Ters yiiz smif

uygulamalarmmin ¢evre bilinci kazandirmada etkili oldugu sonucuna varmislardir. Uygulama

70



oncesi katilimcilarin ¢evreye iligkin bilgilerinin eksik oldugunu, ¢evre sorunlarini agiklamada
yetersiz kaldiklari, ¢cevre sorunlarinda insan faktoriinii agiklayamadiklari, ¢evre dostu birey
ozelliklerini agiklayamadiklarini tespit etmisler ve Ters yliz smif uygulamalar1 ile verilen
cevre egitimi sonrasinda katilimcilar, ¢evreyi tanimlamada dogru bilgilere sahip, cevreyi
olusturan kavramlar1 tanimlayabilen, ¢evre sorunlarini anlatabilen, ¢evreyi koruma ve sevme
gibi olumlu tutumlar gosterdigi sonucuna ulagmistir. Arastirma bulgularmma bakildiginda
yaptigimiz c¢alismayr destekler nitelikte oldugu soylenilebilir. Orneklem olarak farklilik
gosterdigi de sdylenilebilir.

Say ve Yildirim(2020), yaptig1 ¢alismada 8. smif fen bilgisi dersinin Maddenin Is1 ile
Etkilesimi konusunda 6grencilerin Ters yiliz sinif modelinin akademik basarilarina etkisini ve
ogrencilerin Ters yiiz sinif modeli hakkindaki goriislerini incelemistir. Arastirmasinda karma
yontemi kullanan Say ve Yildirim(2020),arastirma sonucunda deney grubunun akademik
basarisinin istatistiksel olarak anlamli ve kontrol grubuna gore pozitif yonde yliksek oldugu
sonucuna varmislardir. Deney grubunu olusturan 6grenciler, ters yiiz edilmis smif uygulamasi
ile basarilarmin ve derse katilimlarmnin arttigini1 ve mevcut program geregi bu yontemi dersi
dinlemekten daha eglenceli bulduklar1 sonucuna varmakla beraber, Ggrencilerin evinde
internet ve bilgisayar donanim yetersizligi gibi uygulamadaki sakincalara da deginmislerdir.
Bu arastirmanin sonucuna bakildiginda bizim arastirmamizla, bu arastirma 6grencilerin fen
bilimlerini eglenceli bulmas1 bakimindan benzerlik gostermektedir.

Bozdag ve Tiirkoguz(2021), 5. Sinif 6grencilerinin Ters Yiiz Siif Modeline (TYSM)
dayali Fen Bilimleri dersine iligkin goriislerini incelemislerdir. TYSM’nde etkilesimli video
derslerinin erigimine yonelik olarak Edpuzzle egitim platformu kullanmislar. Elde edilen nitel
veriler bir arada degerlendirildiginde TYSM’nin 6grencilerin 6grenmelerine yardimei olan,
derse ilgilerini arttiran, teknolojiyi etkin kullanimi1 saglayan, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir egitim
uygulamasi oldugu yoniinde bulgulara ulasmislardir. Bu arastirmayla, bizim yaptigimiz
calisma, 6rneklemler haricinde ayni etkiyi gosterdigi sonucuna varabiliriz.

Tetik(2022), bu ¢aligmada Arapga dersinde Ters Yiiz Sinif modelinin dgrencilerin
akademik basar1 ve tutumlar1 {iizerindeki etkisi ve Ogrenci goriisleri arastirilmistir.
Arastirmanm O6rneklemini 2018-2019 egitim Ogretim yili birinci déneminde, Trabzon ili
Vakfikebir ilgesinde bir imam hatip lisesinde 6grenim goren 40 (20 deney grubu - 20 kontrol
grubu) Ogrenci olusturmustur. Calismada Ontest/sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Uygulama sonunda deney grubundaki 6grenciler ile uygulama siirecine yonelik

goriismeler yapilmistir. Veri toplama araglar1 olarak basari testi, yazma, konusma, dinleme

71



rubrikleri, tutum O6lgegi kullanilmistir. Arastrmanin sonunda deney grubuna ait yazma ve
konusma puanlarinin kontrol grubuna gore anlaml diizeyde yiiksek fark ¢iktig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin tutumlarinda ise Arapga dersine daha fazla ilgilerinin arttig1 gdzlemlenmis.
Diger taraftan akademik basarinin dinleme {izerinde anlamli bir farkin olmadig: belirtilmistir.
Goriismelerin sonunda ise dgrencilerin Ters Yiiz Smif modeline iligkin olumlu goriislere sahip
oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan bu c¢alismayla bizim yaptigimiz ¢alisma 6rneklem

haricinde benzerlik gdsterdigi sdylenilebilir.

5.2. Oneriler

Fen egitimine baktigimizda, fen bilimleri dersinin yasamla i¢ ige oldugunu
soyleyebiliriz. Bu baglamda bakildiginda Ogrencilerin fen egitiminde kullanilan farkh
yontemlerle, daha iyi &grenebildigini alan yazin incelendiginde gormekteyiz. Ozellikle,
pandemi zamaninda (Covid-19) bilgisayar etkilesiminin de egitim O6gretim hayatimizda
arttigin1 gormekteyiz. Bigisayar destekli olan harmanlanmig 6grenmenin bir alt boyutu olan
Ters Yiiz Ogrenme fen egitiminde dgrencilere ¢okea etkinlik, uygulama yaparak konuyu daha
iyl kavramalarina olanak saglamaktadir. Bu baglamda literatiire baktigimizda Ters Yiiz Smif
Uygulamalar1 Modeli’yle ilgili arastirmalar giderek artmaktadir. Tiirkiye’deki mevcut
arastirmalarla birlikte bu arastirma, Ters Yiiz Smif Uygulamalarinin fen egitiminde erislerini
artirmayi, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi, kavram yanilgilarinin 6niine gegmeyi tesvik
eden sonuglar ve Oneriler sunmaktadir. Ancak literatiire bakildiginda genellikle 6rneklemin
O0gretmen adaylar1 ve lise 6grencilerinden olugmasi, ilkdgretim kapsamindaki 6grencilere daha
fazla uygulanmasi gereken bir model oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda daha uzun
vadeli caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Yine bakildiginda bu modelin 6zellikle 6grenilmesi

zor olan matematik dersiyle de ilgili kullanilmasi gerektigi 6nerilmektedir.
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Ek 2. MEB Arastirma Izni

s
HATAY VALILIGH
10 Ml Eitim Madarag

Sayr | B A2KN9K10.608 0163558524 15.00.2022
Koou  Tutku UKZUZOGLU nun
Argtirma Lzin Onayi
VALILIK MAKAMINA

I1gh  + Akdeniz Oniversitest Rektoedaginiin (Oprenct Iylert Duire Bugkanhigo) 11/10:2022 tarihli ve
E-50913635-302,08,0149047% suyrh yazis,

Akdeniz Universitent Efitim Bilimleri Enstitasis Matematik ve Fen Bilimbert Egitimi Ana Bilim
Dali Fen Bilgist it tezli yiksek lisans programi Sfrencist Tutky UKZUZOGLU'vun *Fen
Egitiminde Ters Yoz Sunf Modeli Uygulamalarmin Ogrenciler Uzerindeki Motivasyona, Kaviam
Yanilginna, Erigine ve Bilimwel Sirey Beoerilerine Bikini™ baghkly tez galigmant wygubama izin tleby
Hgi'de kaynh yazi ile msenimektedir,

Soz komusu gahigmann “Milli Egitim  Bakanh@ Yenilik ve Egitim  Teknolojilert Genel
Mibdiirligtndn 21,01 2020 tarthli ve 8157661 3-10,06,02.11 561890 ve 202002 nolu Aragtirma Uygulama
Lzinderi Genelgesine” uygun oldugundan, dgilinin arastirmunim MOAUAO20mixiin (2ni ile denetimi iige
milll efitim niidariiklent ve okulkarum aresinde olmak Gzere, kurum fanliyetiering aksutmadan,
ROBHONA exanina gore, elde edilen vertlerin Kumuoyu e paylaydmadan dnce Madaclaglmizin
Ughth birkmine Hetlmest ve “yaymbanmasinda sakines yoktue' yazsin almasy, onayh bir Groegl
Midiirhgomibizde mubafaza cdiben ve wyguloms sirsvinda do mihicdi ve lmzah Srnekien
gofialtilan ver) toplama weaglursmin kallanidmase Koyuluyla, iz Erzin dgest Lezin Orokulu 6.
niil Ofrencilerme yinelik haftada 2 sant toplamda 10 hafta streyle nypulama galigmans yopmasing,
Ogrencilere yonelik ekte yer alan girigme ve anket formlanmn vygulanmasing, olurdarina arz ederim.
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Sube Mudirt
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Mustafs OZTURK
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Ek 3. Bilimsel Siire¢ Beceriler Olcegi izni
<1 Gelen Kutusu

efe 29 Mar
Siz kisisine

Tabi ki kullanabilirsiniz

29 Mar 2021 Pzt 12:47 tarihinde tutku ukzuzoglu
sunu yazdi:

Merhaba,Ben Tutku.

Akdeniz Universitesi Fen egitimi tezli yiiksek
lisans ogrencisiyim,tezimde kullanmak ve
tezimde sizi atif yapmak kosuluyla gelistirmis
oldugunuz viicudumuzdaki sistemleri Unite
konularina yonelik bilimsel sire¢ becerileri
testinizi tezimde izniniz dahilinde kullanmak
isterim.

I0S icin Outlook uygulamasini edinin
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Ek 4. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi izni

Yuksel 21 Mar
Siz kisisine

Merhaba

ligili 6lgegi calismanizda kullanabilirsiniz.
lyi calismalar

————— Orijinal Mesaj -----

Kimden: tutku ukzuzoglu

Kime:
Gonderilenler: Sun, 21 Mar 2021 22:21:02 +0300 (EET)
Konu:

Merhaba,Ben Tutku.

Akdeniz Universitesi Fen egitimi tezli yiiksek lisans
ogrencisiyim,tezimde kullanmak ve tezimde sizi atif
yapmak kosuluyla gelistirmis oldugunuz fen 6grenmeye
yonelik motivasyon olgedini tezimde izniniz dahilinde
kullanmak isterim.
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Ek 5. U¢ Asamal Kavram Tam Testi izni

Murat 17 Mar
Siz kisisine

Merhaba Tutku,

Doktora tezim kapsaminda gelistirmis oldugum "3
Asamali Kavram Tani Testi"nin ¢alismanizda kullaniimasini
onayliyorum.

Testin gecerlilik ve guvenirlik analizleri tezin igcerisinde yer
almaktadir.

Calismanizda kolayliklar ve basarilar dilerim.,

Dog. Dr. Murat
Ordu Universitesi

————— Orijinal Mesaj -----
Kimden: "tutku ukzuzoglu"

Kime: "mcetinkaya"
Gonderilenler: 16 Mart Sali 2021 13:31:50
Konu: Izin
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi - Tutku UKZUZOGLU

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi
Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce

Is Deneyimi

Calistigi Kurumlar : MEB 2021 Eyliil — Halen

Tarih : 15.02.2023
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