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OZET

FEN GUNLUKLERI KULLANIMININ AKADEMIK BASARI, BILGININ
KALICILIGI ve GUNLUK YASAMLA iLiSKiLENDIRILMESINE ETKISi

Aydin, Ayse
[Ikogretim Anabilim Dali
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Aziz Aslan
Haziran 2014, 74 sayfa

Bu arastirma, fen bilimleri dersi kapsaminda bireysel bir 6grenme teknigi olan
giinliiklerin 6grenmedeki 6nemini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirma
kapsaminda ortaokul yedinci sinif Ogrencilerine fen giinliikleri tutturularak, fen
giinliiklerinin 6grencilerin akademik basarilarina, bilgilerin kaliciligina ve giinliikk

yasamla iliskilendirme acisindan etkisi aragtirilmistir.

Aragtirma, 2012-2013 egitim-0gretim yilinin birinci déneminde, Antalya’nin
Kepez il¢esinde bulunan Aliriza Altintas Ortaokulu’nun iki subesinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmaya, 7/A ve 7/B subelerindeki 53 6grenci katilmistir. 7/B deney grubu, 7/A

kontrol grubu olarak se¢ilmistir.
Arastirmada Ontest, sontest ve tekrar testli yari-deneysel desen kullanilmustir.

Ogrencilerin akademik basarilarini dlgmek igin Aydogus (2009)’un tezinde
kullandig1 “Akademik Basar1 Testi” ve arastirmaci tarafindan giinlilk yasamla
iliskilendirme diizeylerini 6l¢gmek i¢in olusturulan agik uglu sorular veri toplama

aract olarak kullanilmistir. Akademik Basar1 Testi her iki gruba da uygulanmstir.
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Elde edilen veriler Mann-Withney U ve Wilcoxon Isaretli-Siralar Testleri (Wilcoxon

Signed-Ranks Test) kullanilarak degerlendirilmistir.

Aragtirma bulgularina goére fen gilnliikklerinin kullanildigi deney grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 ve kalicilik diizeylerinde, kontrol grubu 6grencilerine
gore Onemli farkliliklar saptanmamistir. Ancak bilgilerin giinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerinde olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. Sonug¢ olarak,
fen gilinliiklerinin 6grencilerin akademik basarilarin1 ve kaliciligi artirmadigr fakat
ogrendikleri bilgilerin giinliik yagamla iliskilendirme diizeyleri {izerine etkisi oldugu

sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Giinliikleri, Fen Bilimleri, Giinliik Yasamla Iliskilendirme,

Akademik Basari, Kalicilik.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF KEEPING SCIENCE DIARIES ON STUDENTS’
ACADEMIC PERFORMANCE, THE PERMANENCE OF KNOWLEDGE
AND THE INTEGRATION OF SCIENTIFIC KNOWLEDGE INTO

EVERYDAY LIFE

Aydin, Ayse
Primary Education Branch of Main Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Aziz Aslan
June 2014, 74 pages

The aim of this study was to determine the importance of the student diaries
representing a type of individual learning as a part of the science lesson. Within the
framework of the research, secondary school students of the seventh grade were
asked to keep science diaries in order to find out their impacts on the academic
performance and the permanence of knowledge as well as to ascertain their effects on

students' association of knowledge with daily life.

The research was carried out in the first semester of the 2012-2013 academic
year with two classes at Aliriza Altintas Secondary School situated in the district of
Kepez, Antalya. 53 students from 7/A and 7/B participated in the study. 7/B students
were formed as an experimental group and 7/A students were decided to be a control
group. In this research, pretest-posttest-retest control group semi-empirical design

was used.

In the study, “Academic Achievement Test” used by Aydogus (2009) in his

work, and open-ended questions, developed by the above-mentioned researcher in
vi



order to assess the level of the relation between academic achievement and daily life,
were used for data collection. Academic Achievement Test was applied to both the
experimental and control groups. Data collected via tests and questions were

analyzed with the aid of Mann-Withney U and Wilcoxon Signed-Ranks tests.

According to the data gathered, no significant differences have been found
regarding the academic performance and the permanence of knowledge between the
students from the experimental group where science diaries were used and the
students from the control group. But as far as the association of knowledge with daily
life is concerned, there have been detected positive effects. In conclusion, the study
has shown the meaningful differences between the control group and the
experimental group in terms of association of knowledge with daily life, as opposed

to the indicator of academic performance.

Key Words: Science Diaries, Science, Association with Daily Life, Academic

Achievement, Permanence of Knowledge
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BiRINCIi BOLUM
GIRIS

Fen bilimleri, bireyin kendisine ve yasadig1 ¢evreye dair merak ettigi bircok soruyu
cevaplayabilecegi bir derstir. Clinkli konularii bireyin i¢inde bulundugu ve siirekli
etkilesim igerisinde oldugu cevreden almaktadir. Fen egitiminin amaglarindan
birincisi, bireylerin dogaya iliskin sorularini etkili bir bigimde yanitlamak ve ikincisi
de bireylerin siirekli degisen ¢evreye uyumunu saglamaktir (Kaptan, 1998; Akt: Uslu,

2009). Bu uyumu da egitimin bizzat i¢inde bulunmasiyla saglayabilmektedir.

Icinde bulundugumuz dénem bilgi ve teknoloji yoniinden siirekli ilerleyen bir
degisim gostermektedir. Bu degisime ayak uydurabilmek icin toplumdaki egitim
diizeyinin yiikselmesi ve egitim reformlarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bilindigi
gibi son yillarda Tiirk egitim sisteminde 6nemli degisimler meydana gelmektedir. Bu
degisimin en dnemli noktalarindan birisi de bireyin yaparak, yasayarak ve dolayisiyla
yasamin igerisinde bulunarak etkin 6grenmesinin saglanmasidir. Tay (2005)’a gore
bilgilerin 6zlimsenebilmesi i¢in bireyin 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilmasi
gerekmektedir. Ogretilen konular ne kadar ilgi gekici, ne kadar garpici olursa olsun,
Ogreten birey konuyu ne kadar ilgi ¢ekici anlatirsa anlatsin, 6grenci eger konuyu
kendisi i¢in anlamli hale getiremez, igsellestiremez, yapilandiramaz ve Ogrenme
siirecine kendisi dahil olmaz ise Ogrenmede zorluk ¢ekecegi diistiniilmektedir
(Bodner, 1986; 1990). Yapilandirmaci egitim anlayisina gore bilgi, bireyseldir ve
ogrenciler tarafindan olusturulur. Ogrenciler dinledikleri ve okuduklar1 bilgileri
onceki ogrenmelerine gdre yorumlar ve sekillendirirler. Ogrenme, ogrenciler

kavramsal anlamayi gosterebildiklerinde gerceklestirilmis olur (Ozden, 2005).



1.1 Problem Durumu

Egitim sistemi igerisinde, egitim ve Ogretimin onemli unsurlarindan birisi 6lgme ve
degerlendirmedir. Ogretim etkinliklerinin tamamlayicis1 olarak ifade edilen 6l¢gme ve
degerlendirme ile Ogrencilerin ogrendigi bilgiler ve kavramlar
degerlendirilebilmektedir (Kaptan, 1998; Akt: Uslu, 2009). Bilgi aktarmanin yani
sira, Ogrencinin beceri ve tutumlarinin da gelistirilmesi Ogretimin  O6nemli
amaclarindan biridir. Son zamanlarda bu becerilerin 6lgiilmesi konusunda pek ¢ok
calisma yapilmistir (Bahadir, 2011; Kobal, 2011; Unal, 2011; Bitmez, 2012; Zeybek,
2012). Arastirmacilar, 6grencinin kavram bilgisini 6lgmenin yan sira bilimsel siireg
becerilerini, mantiksal diisiinme yeteneklerini 6lgmek ve degerlendirmek igin,
tamamlayict degerlendirme tekniklerinin kullanilabilecegini bildirmektedirler
(Sasmaz Oren, 2005). “Geleneksel dlgme ve degerlendirmede dgrenme seviyesini
6lcmek amaciyla yazili, coktan se¢meli ve sozlii sinavlar kullanilmaktadir” (Kilig,
2006; Akt: Arslan ve Ilgin, 2011). Ogrencilerin 6grenme hizlarmin farkli olmasindan
dolay1, biitlin Ogrencileri standart testlerle degerlendirmenin gecerliliginin
sorgulanmasina neden olabilmektedir. Bu noktadan yola ¢ikilarak tamamlayic1 6lgme
ve degerlendirme yontemleri gelistirilmistir (Dede ve Yaman, 2003; Kaya, 2003;
Yildiz ve Uyanik, 2004; Senel, Cepni, Yildirim ve Nas, 2007; Wang ve Liao, 2008).
Tamamlayic1 O6lgme ve degerlendirme, c¢oktan seg¢meli testlerden farkli olarak
Ogrencinin 08rendigi bilgileri gercek yasamla iligskilendirmesinde ve giinliik hayatta
karsisina ¢ikan sorunlari ¢ozebilmesine katki saglamaktadir (Korkmaz, 2004).
Performans degerlendirme, 6grenci iirlin dosyalari, kavram haritalari, yapilandirilmisg
grid, proje, drama, betimleyici yazma, Oykiileyici yazma, gosteri, poster, grup

ve/veya akran degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme, 6grenci gilinliikleri gibi
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araclar tamamlayict Olgme degerlendirmede kullanilmaktadir (Holmes, 2005).
“Glinliikler ya da defterler, 6grencilerin edindikleri bilgileri sozel olarak ifade
etmelerinden farkli olarak eglenceli bir yolla ¢izim yapmalarina olanak saglayan bir
arac olarak kullanilmaktadir” (Korkmaz, 2004, s. 246). Ogretmenlerin, dgrencilerin
gelisim ve Ogrenmelerini takip edebilmesi ve degerlendirebilmesi i¢in Ogrenci
giinliikleri biiyiik 6nem kazanmaktadir. Ogrenci giinliikleri, grenciye 6grendiklerini
yazili veya sekilsel olarak ifade etmeyi ve boylelikle de yazma ve ¢izim yetenegini
gelistirmeyi saglarken (Gilbert ve Kotelman, 2005; Roberson ve Langford, 2010;
Arslan ve Ilgin, 2011), 6gretmene de Ogrenciyi degerlendirme firsati sunmaktadir
(Nesbit, Hargrove, Harrelson ve Maxey, 2004). Yukarida giinliiklere ait 6zelliklerin
hepsi Ogrencilerin kazanimlarmi arttirdigimi gostermektedir (Krajcik, Mcneill ve
Reiser, 2007). Fen bilimleri dersinde kullanilan fen giinliikkleri, 6grencilerin
ogrendigi  bilgiler 1s1ginda  yazdiklar1 defterler olarak bilinir. Ogrenciler;
karsilastiklar1  problemleri ¢ozerken, bu problemlerin ¢oziim yollarimi fen
giinliiklerine yazili veya sekilsel olarak ifade edebilirler. Fen giinliikleri, hem
ogrencilerin 6grendiklerini degerlendirmesine ve kendilerini gelistirmesine hem de
ogretmenler agisindan verilen egitimin daha iyi olmasi amaciyla kullanabildikleri
onemli bir tamamlayici 6lgme ve degerlendirme aracidir. Ogretmenler, dgrencilerin
bilgileri veya kavramlari nasil algiladigini, nasil yapilandirdigini, eksik veya yanlis
noktalarin1 gorerek Ogrencileri bireysel olarak degerlendirebilirler. Ayrica
Ogretmenlere, bir 6grenci veya biitiin 6grenciler hakkinda degerlendirme imkan1 verir
(Nesbit ve dig., 2004). Ginliiklerin bir diger yarari, herhangi bir Glgek ve
degerlendirme uygulamadan ogrencilerin ne seviyede oldugunu anlamamiza

yardimci olabilmesidir. Bu dogrultuda 6grenci giinliiklerinin fen bilimleri dersinde



kullanimu ile ilgili birgok ¢alisma gergeklestirilmistir (Korkmaz, 2004; Ruiz Primo,
Li, Ayala ve Shavelson, 2004; Klentschy, 2005; Kili¢, 2006; Butler ve Nesbit, 2008;
Erduran Avci, 2008; Uslu, 2009; Cardak, 2010; Deluca, 2011). Benzer sekilde
matematik (Hasanoglu Tektas, 2004; Carter, 2009), Tiirk¢e (Arslan ve Ilgin, 2011;
Ilgin, 2011), psikoloji (Connor Greene, 2000) ve cografya (Park, 2003) alanlarinda
da 6grenci giinliiklerinin kullanimu ile ilgili arastirmalar dikkat ¢cekmektedir. Yapilan
literatiir taramasinda fen giinliigliniin giinliik yasamla iliskisi ve 6grenilen bilgilerin
kaliciligi konusunda ¢ok az bulgu oldugu tespit edilmistir. Bu tez c¢aligmasi, fen
giinliigli tutmanin 6grencilerin akademik basarilar iizerine olan etkisinin yaninda
Ogrenilen bilgilerin kaliciligr ve giinlilk yasamla iligkilendirme durumunu da ele

alarak bu alanda yapilan tartismalara katki saglamay1 amacglamistir.

1.2 Arastirmanin Amaci ve Problemleri

1.2.1 Arastirmanin Amaci

Calisma, 7. smif fen bilimleri dersinde “Yasamimizdaki Elektrik™ {initesi 6rneginde
fen giinliigii kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari, bilgilerin kaliciligr ve

giinliik yasamla iliskilendirebilme acisindan degerlendirmeyi amaclamistir.

1.2.2 Arastirmanin Problemleri

Fen bilimleri dersinde, 7. smnif “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi orneginde fen
giinliigii tutan deney grubu ile giinliik tutmayan kontrol grubu arasinda akademik
basari, bilgilerin kaliciligi ve gilinliik yasamla iliskilendirme agisindan anlamli bir

farklilik var midir?



1.2.3 Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin birinci alt problemi: Fen bilimleri dersinde 7. simif “Yasamimizdaki
Elektrik” iinitesi orneginde fen giinliigli tutan deney grubu ile giinlilk tutmayan
kontrol grubu arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir farklilik var midir?
Arastirmanin ikinci alt problemi: Fen bilimleri dersinde 7. sinif “Yasamimizdaki
Elektrik” iinitesi 6rneginde fen giinliigii tutan deney grubu ile giinliik tutmayan
kontrol grubu arasinda bilgilerin kalicilig1 agisindan anlamli bir farklilik var midir?
Arastirmanmin iiciincii alt problemi: Fen bilimleri dersinde 7. smif
“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi 0rneginde fen giinliigli tutan deney grubu ile
giinliik tutmayan kontrol grubu arasinda bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesi

acisindan anlamli bir farklilik var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Fen giinliigii kullanmanin 6grencilerin derse katilma, bilimsel dil kullanma, bilimsel
siire¢ becerilerini kullanma, bilimsel kavramlarin anlasilmasi, yaratici diisiinme,
derse kars1 ilginin artmasi ve akademik basari {izerinde olumlu etkileri oldugu cesitli
arastirmalarla kanitlanmistir (Ruiz Primo ve dig., 2004; Erduran Avci, 2008; Uslu,
2009; Cardak, 2010). Bu konuda yurt disinda ¢ok sayida arastirma yapilmis olup
(Connor Greene, 2000; Ruiz Primo ve dig., 2004; Klentschy, 2005; Carter, 2009;
Deluca, 2011) son yillarda iilkemizde yapilan arastirmalar da artmaya baslamistir
(Uslu, 2009; Cardak, 2010). Yapilan literatiir taramasinda fen gilinliigiiniin akademik
basar1, 6grenilen bilgilerin kalicilig1 ve giinliik yasamla iligkisi agisindan ¢ok az

bulgu oldugu tespit edilmistir. Bu tez calismasi, fen giinliigii tutmanin akademik



basari, 6grenilen bilgilerin kalicilig1 ve giinliik yasamla iligskilendirme durumunu ele
alarak bu alanda yapilan tartigmalara katki saglamay1 amaclamistir. Fen giinliikleri,
Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri tekrar ederek bilgileri yapilandirmasinin yanisira
Ogretmenlere de Ogrencilerinin 6grenimleri hakkinda yol gostermesi agisindan
onemli bir yer teskil etmektedir. Ogretmenlerin giinliikler yoluyla &grencilerinin
Ogrenimleri hakkinda bilgiye ulasmasi, Ogrenim siirecinde meydana gelen
aksakliklarin giderilmesi ve boylelikle bilgilerin kaliciliginin artmasina olanak
saglayacaktir. Ogrenilen ve kaliciligi saglanan bilgilerin giinlik yasama etkisi
muhtemeldir. Bu yoniiyle yapilan calisma akademik basari, bilgilerin kaliciligi ve

giinliik yasama uyarlanabilmesine katki saglamak agisindan dnem arz etmektedir.

1.4 Arastirmamin Varsayimlari

1. Arastirma sirasinda meydana gelen kontrol disi etkilerin, gruplari ayni oranda

etkiledigi varsayilmistir.

2. Ogrencilerin testte bulunan sorulara samimi ve diiriist olarak cevap verdikleri

diistiniilmektedir.

3. Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin veri toplama araglarina

verecekleri cevaplarin gergegi yansitacagl varsayilmaktadir.

1.5 Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirma 2012-2013 egitim-68retim yilinda Antalya’nin Kepez ilgesindeki
Aliriza Altintag Ortaokulu’nda 6grenim goren 7. smif 6grencileri i¢inden tesadiifi

(random) olarak secilmis toplam 53 6grenci ile sinirlidir.
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2. Calisma 10 haftalik siireyi kapsamaktadir.

3. Arastirmada kullanilan basari testi, 7.simiflardaki fen bilimleri dersi miifredatinda

bulunan “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi 6rnegi ile siirl tutulmustur.

1.6 Tanimlar

. Fen egitimi, fen ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere kazandirilmasi
ve Ogrenciler tarafindan 6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin timidiir

(Korkmaz, 2004).

o Akademik basari, arastirmaya katilan 6grencilerin test basar1 puanidir (Tuncer,

2008).

o Ogrenci giinliikleri, 6grenci giinliikleri fen bilgisi, matematik ve yazma gibi
alanlarda uygulanan ozetleyici degerlendirmelerde Ogrenci basarisini artiran
onemli araclardir. Ogrencilerin  derste neler &grendiklerini yazdiklari

defterlerdir (Nesbit ve dig., 2004).

o Kahcilik, 6grenilen bilgilerin bellege yerlestirilmesi ve gerektigi takdirde

tekrar geri getirilip kullanilana kadar hafizada tutulmasidir (Goniil, 2009)



IKiNCi BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Fen Bilimleri Ogretimi

Fen egitiminde temel amag; kisinin kendisini, dogasini ve g¢evresini anlayabilmesi
icin gereken bilgilerin 6gretilmesinden daha ¢ok bilgiye nasil ulagilacagini bilen ve

bilgi iireten bireyler olarak yetistirilmeli seklindedir (Kaptan, 1999).
Giirdal, Sahin ve Caglar (2001)’ a gore fen 6gretimi;

e Ogrencilere farkli bakis agis1 sunarak becerilerini gelistirmeyi,
e Ogrencilerin teknoloji alaninda daha iyi olmalarimi,

e Ogrencilerin kendilerini ve gevrelerini tanimalarma yardimci olmaktadir.

Fen bilimleri dersi, hayati inceleyen, hayata dair soru soran, i¢inde bulundugumuz
yasamla fen kavramlarim iligskilendiren ve giinliik hayatta karsilastigi problemleri
c¢ozmede bu bilgileri kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Bu
bakimdan fen dgretimi sirasinda dgrencilere sadece bilgi degil, bilgiye ulasma yollar1
da verilmelidir. Bu sekilde ogrencilerin ileriki hayatlarinda karsilasacaklar
problemleri ¢ozmeleri igin gereken bilgiye ne sekilde ulasacagmmi ve nasil

kullanacaginin bilgisini vermis oluruz.

2.2 Tamamlayic1 Olgme ve Degerlendirme

I¢inde bulundugumuz dénemde bilgi ve teknolojinin hizla degistigi diisiiniildiigiinde
fen egitiminde bu degisime uyum saglamak i¢in belirli donemlerde yenilikler

yapilmasi kacinilmazdir. Yayla (2012)’ya gore son yillarda Fen Bilimleri Dersi
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Ogretim Programi’nin temel anlayisinda yapilandirmaci yaklasimin temel alindig
belirtilmektedir. Bu yaklagimin temelinde etkin ve yaraticit 6grenme oldugu i¢in, yeni

Ogretim programi 6grenci merkezli olarak gergeklestirilmektedir (Bedir, 2009).

Ogrenme-dgretme siirecinde Slgme ve degerlendirme, &grencilerin  hedeflenen
kazanimlara ne Olgiide ulastiklarimi belirlemek amaciyla bilgi, beceri ve egitim
Ogretimi degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir. Ancak geleneksel Olgme ve
degerlendirme yaklasimlarindan daha ¢ok tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
yaklasimlar1 son zamanlarda 6ne ¢ikmaktadir. Tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlari; 6grencilerin ne bildikleri ve ne yapabildikleri hakkinda bilgi veren,
konu ile ilgili neler anladiklarin1 ortaya koyan, performanslarini degerlendiren ve
geleneksel olmayan yaklagimlar olarak ifade edilmektedir (Pierce ve O’Malley,
1992; Akt: Yayla; 2012). Ogrencilerin 6grenme kabiliyetlerinin farkli olmasindan
dolay1, biitiin 6grencileri aymi testlerle degerlendirmek dogru olmayabilir. Bu
dogrultudan yola ¢ikilarak tamamlayic1 Olgme ve degerlendirme araglar
gelistirilmistir (Dede ve Yaman, 2003; Kaya, 2003; Yildiz ve Uyanik, 2004; Senel ve
dig., 2007; Wang ve Liao, 2008). Tamamlayicit 6l¢gme ve degerlendirme araclar;
performans degerlendirme, 6grenci lirlin dosyalari, kavram haritalari, yapilandirilmis
grid, proje, drama, betimleyici yazma, Oykiileyici yazma, gosteri, poster, grup
ve/veya akran degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme ve 6grenci giinliikleri

vb. gibi araglardir (Holmes, 2005).

2.3 Fen Ginliikleri

Tamamlayici 6l¢me ve degerlendirme araglarindan birisi giinliiklerdir. “Giinliikler ya

da defterler, 6grencilerin edindikleri bilgileri sozel olarak ifade etmelerinden farkli
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olarak eglenceli bir yolla ¢izim yapmalarina olanak saglayan bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir” (Korkmaz, 2004, s. 246). Fen bilimleri dersinde kullanilan fen
giinliikleri, Ogrencilerin 6grendikleri bilgiler 1s18inda yazdiklar1 defterler olarak
bilinir. Bu defterler yardimiyla 6grencilerin derslere olan ilgisi artabilir, derslerini
tekrar edebilecekleri bir ara¢ olarak kullanilabilir ve kendilerine verdikleri degeri
arttirabilir. Ogrencilerin yazi yazma becerilerinde bir eksiklik varsa bunu gelistirmek
icin giinliiklere yaz1 yazmalari ile bu becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir
(Arslan ve Ilgin, 2011). Ogretmenler 6grencilerin giinliiklerini incelerken dgrenciye
ayirdigl zamanin artmasi ile 0grenci-0gretmen arasindaki iletisim artacaktir. Buda
durumun Ogrencilerin  cesaretlerini  arttirmas1  ile Ogrencilerin  derslerdeki
diisiinciilerini rahatca paylasabilmelerini saglayarak basarinin artmasina neden
olabilmektedir. Kisacas1 fen giinliikleri, 6grencilerin fen konularini 6grenmesine,
basarilarinin artmasina, yazma ve sekil cizme becerilerinin gelismesine olanak
saglamaktadir (Brenneman ve Louro, 2008). Ayrica giinliikler, 6gretimde 6grencileri
degerlendirme araci oldugu da vurgulanmaktadir (Aschbacher ve Alonzo, 2006). Bu
sayede giinliikler, uygulanan miifredatta Ogrenci kazanimlarini test etmekle
Ogretmene Ogretilen bilgilerin degerlendirilmesi agisindan yardimer olmaktadir (Ruiz
Primo, Li, Ayala ve Shavelson, 1999). Ogrenciler derste Ogrendikleri bilgileri, o
konu hakkindaki diisiincelerini, karsilagtiklar1 problemleri kendilerine gore farkh
acilardan giinliiklere aktarabilirler. Ozet olarak fen giinliikleri, derslerde 6grenilen
konunun veya olaylarin Ogrenciler tarafindan ne kadar anlasildigi hakkinda
O0gretmene bilgi verir. Dersin hedefine ulasip ulagsmadiginin da bir gostergesi

olmaktadir (Erduran Avci, 2008).
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Ogrenci giinliiklerinin degerlendirilmesi dereceli puanlama anahtar1 (rubric) ile
yapilmaktadir (Arslan ve Ilgin, 2011). Ogrencilerin basarilarin1 belirleyen &lgiitleri
ve degisik seviyelerdeki basarilart bu Olgiitlerle birlikte puanlamaya yarayan bir
aractir. Bu arag ile 6grencinin sadece zihinsel davranislar1 6l¢iilmeyip, derse katilim
durumlari, isbirlik¢i yaklasimi ve kavramlari ne oranda anladiklarmin tespiti de
yapilabilir. Dereceli puanlama anahtari, derslerde Ogrencilerin basarilarimin ve
performans diizeylerinin kolay ve dogru bi¢imde degerlendirilmesiyle, hem

ogretmenler i¢in hem de 6grenciler i¢cin dnemli bir uygulamadir (Uslu, 2009).

Ogrenci giinliiklerinin fen bilimlerinde kullanimu ile ilgili birgok ¢alisma mevcuttur
(Ruiz Primo ve dig., 2004; Klentschy, 2005; Erduran Avci, 2008; Uslu, 2009;
Cardak, 2010; Deluca, 2011). Benzer sekilde matematik (Hasanoglu Tektas, 2004;
Carter, 2009), Tiirkce (Ilgin, 2010; Arslan ve Ilgin, 2011), psikoloji (Connor Greene,
2000) ve cografya (Park, 2003) alanlarinda da 6grenci giinliiklerinin kullanimi ile

ilgili aragtirmalar dikkat cekmektedir.

2.4 Literatir Taramalan

Ruiz Primo ve dig. (1999), 6grencilerin performanslarinin agiga ¢ikarilmasinda bir
tamamlayict degerlendirme aract olarak Ogrenci giinliiklerini incelemislerdir.
Toplamda 163 besinci sinif 6grencisiyle yapilan bu c¢alisma, iki fen iinitesi tizerinde
gergeklestirilmistir. Ogrenciler {initelerden biri ile ilgili 18 ve digeri ile ilgili 14
giinlik yazmiglardir. Arastirma sonuglart; yazilan 6grenci giinliiklerinin gegerli ve
giivenilir olarak puanlanabilecegi seklindedir. Ayrica elde edilen 68renci giinliik
puanlar ile diger degerlendirme araglari arasinda pozitif ve yiliksek korelasyon

oldugunu bildirmislerdir.
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Hanrahan (1999), ortaokul fen oOgretiminde o6grenci gilinliiklerini kullanarak bir
arastirma yapmuistir. Arastirmada, fen giinliiklerinin 6grencilerin fen kavramlarini
O0grenmeleri tlizerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagmistir. Fakat fen
giinliiklerinin 6grencilerin kendi 6grenim siireclerine bizzat katilimlarinda gelisim

gosterdigini ve 6grencilerin kendilerine verdikleri degerin arttigini saptamistir.

Connor Greene (2000), ginliiklerinin kullanilmas1 ile O6grencilerin 6grenme

isteklerinin arttifini ortaya koymustur.

Shepardson ve Britsch (2001), anaokulu ve dordiincii smif 6grencileri tizerinde
yaptiklar1 caligmada, 6grencilerin fen deneyimlerini giinliiklere nasil aktardiklarina
ve giinlik kullannmmin fen bilimleri dersini anlamalar1 iizerindeki etkiyi
incelemislerdir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin giinliiklerde kullandiklar1 kelimelerin

diisiinsel, deneyimsel ve arastirma ile ilgili oldugunu ifade etmislerdir.

Baxter, Bass ve Glase (2001), fen bilimleri dersi kapsaminda tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme araclarindan olan 6grenci giinliiklerinin ya da defterlerinin,
ogrencilerin kendilerine olan cesaretini ve Ogrendikleri konularla ilgili yapmis
olduklar1 arastirmalarda bilgi diizeylerini arttirdigini bildirmislerdir. Ogrencilerin,
giinliikleri kullanmalar1 ile derste neler yaptiklarin1 gorebilme olanagina sahip
olduklarini tespit etmislerdir. Ayrica, derslerde fen giinliiklerinin uygulanmasiyla
beraber Ogrencilerin yazmaya cesaretlendikleri sonucuna varmiglardir. Son olarak,
derslerde konularla ilgili problemleri nasil c¢ozdiiklerini, ¢6zerken izledikleri

basamaklar1 ve problemin sonucunu agiklayabildiklerini belirlemislerdir.

Ruiz Primo, Li ve Shavelson (2002), fen sinifinda egitimsel aktiviteleri ve 6gretmen

doniitlerini belirlemek amaci ile 6grenci gilinliiklerini kullanmislardir. 60 6grenci ile
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yaptiklar1 ¢alismada Ogrenci giinliiklerinin egitimsel aktivite ve Ogretmen

doniitlerinde basarili olmadigi sonucuna ulasmislardir.

Purdue Universitesi (Utah State Office of Education, 2003)’nde giinliiklerin
kullanimi {izerinde bir¢cok c¢alisma oldugu gorilmektedir. Giinlikkler Ogretme,
o0grenme ve degerlendirme araglar1 olarak kullanilmistir. Aragtirmalardan elde edilen
sonuglara gore, ogrenci giinliikleri kullaniminin fen derslerinin 6gretimi iizerinde
onemli Olgiide etkili oldugu goriilmiistiir. Diger yandan glinliiklerin, 6grencilerin
bilimsel kavramlar1 daha iyi anlamalarini ve arastirma-gelistirmeye dayali 6grenme

stirecinde 0gretmenlere dnemli bilgiler sagladig: tespit edilmistir (Akt: Uslu, 2009).

Hasanoglu Tektas (2004), altinci siif 6grencileri ile yapmis oldugu calismada,
matematik dersi basarilarini, matematige karst olan tutumlarimi ve kaygilarim
giinliikler ile arastirmistir. Calisma sonunda giinliik tutan 6grencilerin matematige
karsi olan tutumlarinin, giinlik tutmayan 6grencilere gore 6nemli diizeyde iyi
oldugunu bildirmistir. Ancak matematik basarist ve matematik kaygisi
degiskenlerinde, gruplar arasinda anlamli bir farkin bulunamadigimi bildirmistir.
Ruiz Primo ve dig. (2004) fen giinliiklerinde ogrencilerin yapmis olduklar
aciklamalar ile 6grenci basarilart arasinda bir baglanti olup olmadigi konusunda bir
calisma yapmuglardir. Fen giinliiklerinde ogrenci tarafindan yapilan Ozetleyici
degerlendirmeler seklindeki aciklamalarin, 68renci basarisinin artmasina olanak

sagladigini bildirmislerdir.

Sara¢ (2007), cocuklarin konusma becerilerinin gelistirilmesinde yaratict dramanin
etkisine bakilmistir. Bu dogrultuda, yaratic1 drama aktivitelerinin uygulandig: sekiz
ders yapilmis, kaydedilmis ve yapilan kayitlar gozlemci tarafindan incelenmistir.

Ayrica, yaratict drama dersleri ile ilgili ¢ocuklarin beklentileri, duygu ve diisiinceleri
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ve yaratict drama aktivitelerinin g¢ocuklar {izerindeki etkisini 6lgmek amaciyla
Ogrencilere giinlik tutturulmustur. Calisma sonucunda derslerde konusma
becerilerinin gittik¢e arttig1 ve yaratict drama kullaniminin ¢ocuklar {izerinde giinliik

yaziminda olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Erduran Avci (2008), fen bilimleri dersinde giinliik tutmanin, 6grenciler iizerindeki
etkilerinin degerlendirilmesi amaciyla bir aragtirma yapmistir. Arastirmanin sonunda
Ogrencilerle yapilan goriismeler degerlendirildiginde; ogrencilerin diistlinciilerini
rahatca paylasabildigi, giinliik yazmaktan hoslandiklari, giinliiklerin derslerini tekrar
etmelerine yardimci oldugu ve bilgilerin kaliciligina olumlu etkisinin oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Uslu (2009), o6grenci giinliiklerinin kullanilmasi, degerlendirilmesi ve giinliikler
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla fen bilimleri ve matematik dersleri
kapsaminda bir arastirma yapmuistir. Ayrica giinliikk uygulamasini matematik dersinde
de yapmistir. Calismaya altinci siniftan 15 ve yedinci siniftan 15 olmak iizere toplam
30 ilkdgretim 6grencisi katilmigtir. Ogrenciler haftada iki giin olmak iizere dokuz
hafta boyunca fen bilimleri ve matematik dersleriyle ilgili gilinlik yazmuslardir.
Hazirlanan dereceli puanlama anahtarina gore giinliikler puanlandirilmis ve aragtirma
sonunda goniillii olan altinct ve yedinci sinif Ogrencileri ile bireysel goriisme
yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, giinliik yazmanin eglenceli
bir etkinlik oldugu, giinliikler sayesinde Ogretmenleri ile aralarindaki iletisimin
arttig1, duygu ve diisiinciilerini rahatca paylasabildikleri, derslerini tekrar etmelerinde
tesvik edici oldugu, sinavlara hazirlanmalarinda ve Ogrendiklerinin daha kalici
olmasinda onlara katki sagladig1 goriisiinde olduklar1 saptanmistir. Arastirmanin

sonunda altinci sinif 6grencilerinin matematik giinliikleri “matematiksel detaylar”,
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“bilimsel dil kullanim1”, “giinliik yasamla iliski kurma”, “diizen, tertip,
organizasyon” ve “matematiksel diisiinceye erisme” Olgiitleri puanlarinda son
haftalara dogru artis oldugu belirlenmistir. Yedinci simif 6grencilerinin ise fen
giinliikleri “yaratict diisiinme” Olgiitii ile matematik gilinliikleri “bilimsel metot ve
yontemlerin basamak ve becerilerini anlama”, “gilinliik yasamla iliski kurma”,
“diizen, tertip, organizasyon” ve “matematiksel diislinceye erisme” Olgiitleri puan

ortalamalarinin son haftalara dogru arttig1 belirlenmistir.

Cardak (2010), ortaokul fen bilimler dersinde fen giinliigii tutmanin akademik
basariya ve fen bilimleri dersine yonelik tutumu nasil etkiledigi ile ilgili bir calisma
yiirlitmiistiir. Calismada deney grubu 6grencilerine 2009-2010 egitim-6gretim yilinin
birinci doneminde ii¢ fen dersi iinitesi boyunca fen giinliigli tutturulmustur. Elde
edilen veriler, konular1 yazarak tekrar etmeye olanak saglayan fen giinliiklerinin
Ogrencilerin akademik basarilarin1  attirdigini - gdstermistir. Ayrica yapilan
uygulamada fen gilinliigli tutan deney grubu 6grencilerinin tutumlarinin olumlu yonde

degistigi sonucuna varilmistir.

Ilgin (2010), ilkdgretim dordiincii smif Ogrencilerinin Tiirkce dersinde Ogrenci
giinliikleri uygulanmasi iizerine bir arastirma yapmistir. Arastirma, Denizli il sinirlari
igerisinde bulunan bir ilkogretim okulunda 2008-2009 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde gerceklestirilmistir. Giinliikk uygulamasi dérdiincii sinifta okuyan on bes
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin tuttuklari giinliiklerin,
yaz1 yazma kabiliyetlerinin artmasia yardimeci olmasiin yaninda yazi becerilerini

de degerlendirmek amaciyla kullanilabilecegi sonucuna varilmastir.

Akkuzulu (2011), ortaokul yedinci siif fen bilimleri dersi kapsaminda “Cevre ve

Insan” {initesinin &gretiminde yansitici 6gretim yontemi kullanilmasmin &grenci

15



basarisina ve cevreye karsi tutumuna etkisini incelemistir. Arastirma, Diizce ili,
Gilimiisova 1ilgesinde uygun Ornekleme yontemi ile se¢ilmis olan Giimiisova
[Ikdgretim Okulu'nda 6grenim gérmekte olan iki farkli smiftaki yedinci simf
ogrencileri ile yiriitilmiistiir. Calismada, deney ve kontrol grubunda 27’°ser 6grenci
olmak iizere toplamda 54 6grenciden olusmustur. Deney grubundaki 6grencilerden
her ders sonunda islenen ders ile ilgili yansitici fen giinliikleri tutmalari, anlatilan
konu ile ilgili evde arasgtirma yapmalari, anlasilmayan noktalar1 belirtmeleri ve
konunun degerlendirmesini yapmalar1 amaciyla her derste 3 soru sorulmus ve
cevaplari giinliiklere yazmalar1 istenmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglarda, fen
bilimleri dersindeki ¢evre ve insan iinitesinin dgrenciler tarafindan anlagilmasinda
yansitict  6gretim  etkinliklerinden yansitict fen giinliikleri kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde artirdigi sonucuna varilmustir.
Ayrica 6grencilerin gevreye karsi gosterdikleri duyarliliklarinda ve hareketlerinde
olumlu yonde gelismeler oldugu gdzlenmistir. Ogretmen agisindan ise dgrenci
giinliiklerinin incelenmesi, dersin yeniden sekillenmesinde faydali oldugu ¢ikarimi

yapilmugtir.

Yapilan literatiir taramalar1 incelendiginde genel olarak ogrenci giinliikleri;
ogrencilerin derslere olan ilgisini, tutumlarini ve basartyr artirdii, 6grencilerin
ogrenim siireclerine katilimlarinda gelisim gosterdigi, O6grencilerin kendilerine
verdikleri degerin ve cesaretlerinin arttigi, diislincelerini rahatca paylasabildigi ve
bilgilerin kaliciligina olumlu etkisinin oldugu sonucu ortaya cikmistir. Ayrica
ogrencilerin, giinliikleri kullanmalar1 ile derste neler yaptiklarini gérmelerine olanak
saglamis ve dgrencileri yazmaya cesaretlendirmistir. Ogrenci ile 6gretmen arasindaki

iliskinin bu yolla artti§1 ve 6gretmenlerin 6grenci veya sinif hakkinda bilgi sahibi
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olmasma yardimci oldugu yoniinde kazanimlar tespit edilmistir. Calismalarda
gozlenen bir diger Onemli kazanim ise Ogrencilerin derslerde Kkarsilastiklar
problemleri nasil ¢ozdiiklerini ve ¢ozerken izledikleri basamaklarin 6gretmenler

tarafindan goriilmesini sagladig: gibi bir¢ok olumlu sonuglar ortaya koymustur.

Literatiir taramalarinda 6grenci giinliikleri ile ilgili ¢alismalarin bulundugu ancak
Ogrenci giinliigii kullanmanin bilgilerin kaliciligina ve giinliik yasamla iliskilendirme
boyutu iizerinde yeterli ¢aligmalarin olmadigi sonucuna varilmistir. Bu nedenle fen
Ogretiminde Ogrenci giinliikleri kullaniminin 6grencilerin  6grendikleri bilgileri
giinlik yasamla iliskilendirme ve kaliciliga etkisi, bu tez calismasimin temel

konusunu olusturmustur.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, c¢alisma grubu, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iligskin bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Arastirma, yart deneysel model (quasi-experimental design) kullanilarak
yiirlitiilmisttir. Bu model, bir arastirmada degiskenleri 6l¢gebilmek ve bu degiskenler
arasindaki neden sonug iliskilerini aciklayabilmek i¢in kullanilmaktadir (Cepni,
2001). Bu yontemde kisilerin deney ve kontrol gruplarina génderilmesinde rastgele
dagilimin kullanilamadig bir deneysel arastirma yaklagimidir (Campbell ve Stanley,
1963; Fraenkel ve Wallen, 2000). Uygulama yapilacak gruplar onceden belirli
oldugu ve sadece hangi grubun kontrol grubu, hangi grubun deney grubu olacag:
rastgele secilebildigi icin yar1 deneysel model kullanilmistir. Bu arastirma
modelinde gruplara Ontest uygulanir, deney grubu deneysel uygulamaya tabi
tutulurken ugrarken kontrol grubu 6zel bir uygulamaya tabi tutulmaz ve son olarak
her iki gruba son test uygulanarak calisma tamamlanir. Bu yontemin gereklerine
uygun sekilde ortaokul Ogrencilerinde fen giinliigli kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarina, dgrendikleri bilgileri gilinliik yasamla iliskilendirebilmelerine
ve bilgilerin kaliciligina etkisi agisindan gruplar arasinda bir farkin olup olmadiginin
tespiti amaciyla bu ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest, sontest

ve tekrar testli yari-deneysel desen kullanilmistir. Calismada, 2x3 karisik desen
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kullanilmistir (kontrol ve deney grubu Ontest, sontest ve tekrar test). Gruplar arasi
degisken, “kontrol ve deney gruplarini”, gruplar i¢i degisken, “Ontest, sontest, tekrar
testlerini” tanimlamaktadir. Calismada deney grubuna secilen Ogrencilere giinliik
uygulamasi yapilirken, kontrol grubundaki ogrenciler normal siireclerinde

brrakilmstir.

Ortaokul yedinci smiflarda uygulanan c¢alismanin deneysel deseni Tablo 3.1°de

verilmis ve verilen plan dogrultusunda caligsma yliriitiilmiistiir.

Tablo 3.1 Calismanin Deneysel Desen Plani

Gruplar Ontest Uygulama Sontest Tekrar Test
Akademik Basar1 Testi
Ogrencilere ve Fen Kavramlarini
Akademik ) Akademik
Deney | fen giinliikleri Giinliik Yasamla _
Basar1 Testi . ) Basar1 Testi
tutturuldu [liskilendirme Agik
Uglu Sorulari
Akademik Basar1 Testi
Ogrencilere ve Fen Kavramlarini
Akademik Akademik
Kontrol fen giinliikleri Giinliik Yasamla
Basar1 Testi . Basar Testi
tutturulmadi Iligkilendirme Agik
Uclu Sorular

Gruplar seckisiz olarak atanan deney ve kontrol gruplarindan olusmustur. Calismaya
baslamadan Once rastgele atanan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin basari
acisindan denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Ontest olarak giivenirlik
katsayist (Cronbach Alpha) 0.75 olan “Akademik Basar testi (ABT)” uygulanmistir

(Aydogus, 2009).
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Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin Ontest basart puani1 ortalamalari

Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2 Kontrol ve Deney Grubu OSrencilerinin Ontest Basart Puan
Ortalamalarimin Mann-Withney U Testi Sonuglart

Gruplar N Swra ortalamast  Sira toplami - MWU P
Deney 26 26,96 701,00

-,018 ,989
Kontrol 27 27,04 730,00

Tablo 3.2°deki sonuglar incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ntest
akademik basari1 puan ortalamalari arasinda onemli bir farklilik yoktur (p=0.989
p>.05). Bu sonug, deneysel ¢alisma oncesinde kontrol ve deney grubunda bulunan
Ogrencilerin akademik basar1t Ontest puan ortalamalar1 acisindan istatistiksel olarak
birbirine denk oldugunu gdstermektedir. Ontest sonuglarina gére deney ve kontrol
gruplariin akademik basar1 bakimindan denk oldugu tespit edildikten sonra giinliik
uygulamasi baslatilmistir. On haftalik uygulama programi sonrasinda deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla sontest olarak aynm1 ABT uygulanmistir. Giinliiklerin
kaliciligina bakmak icin ise ¢aligma bitiminden bir ay sonra deney ve kontrol
gruplaria tekrar ABT uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin derste dgrendikleri fen
kavramlarin1 giinlik yasamla iliskilendirebilme diizeylerine de bakilmistir. Bu
amagla islenilen konu ile ilgili arastirmaci tarafindan olusturulan acik uglu sorular

deney ve kontrol grubu 6grencilerine sorulmustur.
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3.2 Calisma Grubu

Ginliik uygulamasi, 2012-2013 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde Antalya,
Kepez ilgesinde bulunan Aliriza Altintas Ortaokulu’nda gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin yiiritiilmesi i¢in belirlenen okul, amach 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum Orneklemesine gore secilmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi, arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2006). Bu amagcla aragtirmaci bu yontemde, yakin olan ve erisimi kolay olan
bir durumu segmektedir. Arastirma yedinci sinifta (A ve B subeleri) 6grenim goren 53
ogrenci (24 kiz - 29 erkek, Tablo 3.3) ile 10 haftalik bir siirecte gerceklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplar1 kura ile belirlenmis ve kuraya gore 7/A subesi kontrol ve

7/B subesi ise deney grubu olmustur.

Tablo 3.3 Ogrenci Grubunun Kiz ve Erkek Dagilim:

Gruplar Stnif/Sube Cinsiyet F %
Kiz 14 52

Kontrol TIA
Erkek 13 48
Kiz 10 38

Deney 7/B
Erkek 16 62
Kiz 24 45

Toplam 6grenci
Erkek 29 55
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3.3 Veri Toplama Aracglari

Fen bilimleri dersi yedinci sinif “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde, 6grencilerin
akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla ontest, sontest ve tekrar test uygulamalarinda
ABT kullanilmistir. Ogrenilen bilgilerin giinlik yasamla iliskilendirebilme
diizeylerinin tespiti amaciyla da “Fen Kavramlarini Giinliik Yasamla iliskilendirme

Acik Uglu Sorular1” veri toplama araci olarak kullanilmustir.

Ders iinitesi, Milli Egitim Bakanlig1 Ilkdgretim Programi yedinci siif miifredatindan
secilmis ve belirtilen kazanimlar dogrultusunda uygulanmistir (MEB, 2013).
Aydogus (2009)’un ¢alismasinda kullandigi ABT arastirmaci tarafindan 6grencilere

uygulanmustir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 asagida verilmistir.

3.3.1 Akademik Basar1 Testi

Arastirmada, oOgretimi yapilan konulara iliskin akademik bagsar1 diizeylerini
belirleyebilmek amaciyla, giivenilirlik katsayist (Cronbach Alpha) 0.75 olarak
belirlenen ABT (Aydogus, 2009; Ek-2) arastirmaci tarafindan ogrencilere

uygulanmigtir.

Yedinci smif fen bilimleri dersini alan 6grencilerin 6gretimi yapilan konulara iliskin
arastirmanin basindaki hazir bulunusluk seviyelerini belirleyebilmek icin ABT,
kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilere dntest olarak uygulanmistir. Ogrencilere
deneysel islemin etkisini ve Ogrencilerin aragtirma siireci sonundaki bagari
diizeylerini belirleyebilmek i¢in ABT gruplara sontest olarak uygulanmistir.

Calismanin bitiminden bir ay sonra, verilen bilgilerin kaliciligin1 6lgmek amaciyla
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deney ve kontrol grubu 6grencilerine ABT tekrar test olarak uygulanmistir. ABT nin

cevaplanmasi i¢in 6grencilere bir ders saati siiresince zaman taninmustir.

3.3.2 Fen Kavramlarim Giinliik Yasamla iliskilendirme Acik Uclu Sorular:

Aragtirmaci tarafindan ve ¢alismada kullanilan sorular, Milli Egitim Bakanlii’nin
yedinci smif fen bilimleri ders kitabindaki “Yasamimizdaki Elektrik” {initesini
icerecek ve Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan belirlenmis olan kazanimlar
dogrultusunda hazirlanmistir (MEB, 2013). Fen kavramlarim1 giinliikk yasamla
iliskilendirme ag¢ik uglu sorularmin icerik ve kapsam gecerliliginin bilimsel
dogrulugunun tespiti amaciyla ic uzman goriisiine bagvurulmustur (Dede Er, Sen,
Sar1, Celik, 2013). Uzman degerlendirmesinde yer alan sorular ve cevaplar yeterli,
yetersiz, diizeltilmeli ve diizeltilmis hali seklinde tekrar degerlendirilmistir. Uzman
goriigleri  dikkate alinarak Ogrencilerin fen kavramlarini gilinliikk yasamla
iligkilendirerek yorumlayabilecekleri diizeyde 10 kisa cevapli acik ug¢lu sorular
olusturulmustur (Ek-3). Hazirlanan ag¢ik ug¢lu sorularin kontroliiniin yapilmasi
amaciyla Antalya ilinin Kepez ilgesine bagli bir ortaokuldaki yedinci sinifta bulunan
toplam 50 ogrenciye uygulanmis ve elde edilen sonucglara gore Ogrencilerin
anlamakta zorlandiklar1 ifadeler dikkate alinarak diizeltilmistir. Sorularin
degerlendirilmesinde Abraham, Williamson ve Westbrook (1994) ile Dede Er ve dig.

(2013) tarafindan yapilan ¢calismada kullanilan degerlendirme teknigi temel alinmistir.
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3.4 Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alisma, 2012-2013 egitim-6gretim yil1 birinci yariyilinda ortaokul yedinci sinifta
okuyan 53 0Ogrenci ile yapilmistir. Calisma, fen bilimleri 6gretim programinda
bulunan yedinci smif “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin islenme siirecini
kapsayan 10 hafta siire ile devam etmistir. Calismada fen glinliigli uygulamasinin
Ogrencilerin akademik basarilari, bilgilerin kaliciligi ve fen kavramlarimi giinliik
yasamla iligkilendirme diizeylerine bakilmistir. Bu nedenle secgkisiz olarak atanan
deney ve kontrol gruplarimin akademik basar1 agisindan denkligini belirlemek
amactyla ABT Ontest olarak uygulanmis ve test sonuclart Mann-Withney U testi ile
degerlendirilmistir. Yapilan istatistiki analiz sonucunda 7/A ve 7/B subelerin denk
oldugu goriilmiis (Tablo 3.2) ve giinliik uygulamasi deney grubunda baglatilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini olusturan deney grubundaki 6grencilerin daha once fen
giinliigli yazma konusunda tecriibeleri olmagi i¢in, “Fen giinliigii nedir?”, “Giinliik
nasil tutulmalidir” gibi konularda o6grencilere ydnergeler verilmis ve ogrenciler
giinliik uygulamas1 ile ilgili bilgilendirilmistir. Ogrencilere, giinliikleri nasil
yazacaklari, nelere dikkat etmeleri gerektikleri ve ne zaman yazacaklar ile ilgili
arastirmac tarafindan bir ders saati siiresince bilgi verilmistir. Ayrica d6grencilerden,
dersi dinledikten sonra fen ile ilgili 6grenmis olduklar1 bilgileri kendi ifadeleriyle
giinliiklerine yazmalar1 ve o giin derste kendilerini etkileyen durumlari ve bu
durumlar karsisindaki duygularini da not etmeleri istenmistir. Bu bilgilendirmelerden
sonra ogrencilere bir konu verilmis ve bu konu ile ilgili 6rnek bir giinliik yazdirilarak
deneyim kazandirilmistir. Ogrenciler haftada iki kez fen bilimleri dersi isledikleri
i¢cin, o giin islenen ve kazanilan kavramlar ¢ercevesinde haftada iki kez ev ddevi

seklinde giinliik tutmuslardir. Ayrica 6grencilerin giinliik tutup tutmadiklar1 ve nasil
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tuttuklar1 kontrol edilmis, gerekli yerlerde 6grenciler tekrar bilgilendirilmistir.
Uygulamanin sonunda her iki gruba da ABT sontest olarak uygulanmistir. Ayrica
“Giinliik Yasamla Iliskilendirme” sorular1 da uygulama sonrasinda gruplara
sorulmustur. Sontest uygulamasindan yaklasik bir ay sonra “Yasamimizdaki Elektrik
tinitesi ile ilgili kavramlarin kalicilik diizeylerini belirlemek amaciyla ABT tekrar

test olarak yeniden uygulanmaistir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilacak istatistik yontemlerini belirlemek icin arastirmaya katilan
Ogrencilerin Ontest puanlarinin normal dagilip dagilmadig: istatistiki olarak analiz
edilmistir. Bu amacla Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmis ve test sonuglarina
gore Sig. degeri “Akademik Basar1 On Testi” i¢in kontrol grubunda p=0.097>.05
deney grubunda p=0.602>.05 olarak elde edilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi
sonucuna gore ise, Sig. degeri “Akademik Basart On Testi” igin kontrol grubunda
p=0.024<.05 deney grubunda p=0.200>.05 olarak elde edilmistir (Tablo 3.4).
Yapilan analiz sonucunda kontrol grubunun ontest akademik basari puanlarina ait
dagilimm normal dagilima uygun olmadigi goriilmiistiir. Bu durumda gruplarin
basar1 puanlar1 arasindaki farklilig1 arastirmak i¢in non-parametrik testlerden kontrol
ve deney gruplarinin Ontest, sontest ve tekrar testlerini karsilastirmak i¢in Mann-
Withney U Testi, gruplarin kendi iclerinde Ontest, sontest ve tekrar testlerini
karsilastirmak icin ise Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi (Wilcoxon Signed-Ranks Test)

yapilmistir.
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Tablo 3.4 Kontrol ve Deney Grubunun Ontest Basar: Puanlarina Iliskin Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Gruplar
Istatistik N P Istatistik N P
Kontrol ,181 27 ,024 ,936 27 ,097
Deney ,122 26 ,200 ,969 26 ,602

Ogrencilerin akademik basarilarni dlgmek amaciyla Ontest, sontest ve tekrar testte
kullanilan ABT’nin degerlendirilmesinde, testte bulunan her soruya verilen dogru
yanit 1 puan, yanlig yanit ise 0 puan olarak degerlendirilmistir. Akademik basari
diizeyi, yapilan testlerden alinan puan olarak degerlendirilmektedir. Alinan puanlarin
artmasi akademik basariy1r pozitif yonde etkiledigi, azalmasi ise akademik basariyi
negatif yonde etkiledigini ifade etmektedir. Verilerin istatistiksel olarak analizinde,
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) paket programi kullanilmis olup

sonuglar .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Fen kavramlarim1 gilinliik yasamla iliskilendirme agik uglu sorularinda 6grencilerin
verdikleri cevaplart degerlendirmek i¢in; dogru, kismen dogru, yanhs seklinde 3
kategoriye ayrilmistir (Tablo 3.5). Her bir soruya yanlis ve bos yanit verenlere 0,
kismen dogru cevap verenlere 1 ve dogru cevap verenlere ise 2 puan verilmistir
(Abraham ve dig., 1994; Ayas ve Ozmen, 1998; Ozmen, 2003; Dede Er ve dig.,

2013).
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Tablo 3.5 Fen Kavramlari Giinliik Yasamla Iliskilendirme Acik Uclu Sorular
Puanlama Sistemi

Puan Kategoriler Degerlendirme Kriteri

Bos cevaplar ve bilimsel olarak kabul edilemeyen

0 Cevapsiz veya yanlis
yanlig cevaplar
Bilimsel olarak tam dogru cevap verilmemis
1 Kismen dogru
ancak, dogruya yakin kabul edilebilecek cevaplar
2 Dogru Bilimsel olarak dogru kabul edilen cevaplar

Ogrencilerin fen kavramlarmi giinliik yasamla iliskilendirme acik uglu sorularina

verdikleri cevaplar {i¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir (Dede Er ve dig., 2013).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular arastirma alt problemlerine gore

sunulmustur.

4.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi: “Fen bilimleri dersinde ortaokul yedinci sinif
“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi 0rneginde fen giinliigli tutan deney grubu ile
giinlik tutmayan kontrol grubu arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir

farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.
Kontrol ve giinliik tutturulan deney gruplarmma uygulanan sontest basar1 puan

ortalamalar1 Tablo 4.1°de goriilmektedir.

Tablo 4.1 Gruplarimin Giinliik Uygulamasindan Sonraki Sontest Basari Puani
Ortalamalarinin Mann-Withney U Testi Sonuglar

Gruplar N Swra ortalamast  Sira toplami MwWU P
Deney 26 31,13 809,50

-1,916 ,055
Kontrol 27 23,02 621,50

Deneysel ¢aligsma sonrasinda yapilan istatistiksel analiz sonucunda kontrol ve deney
grubu 6grencilerinin, akademik basar1 sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemistir (p=0.055; p>.05). Analiz sonucuna gore giinliik tutan deney grubu
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Ogrencilerin konular1 kendi ifadeleriyle anlatma ve yazarak tekrar etmeleriyle,
giinliik tutmayan kontrol grubu o&grencilerine gore akademik basarilarinda bir

farklilik goriillmemistir.

4.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi: “Fen bilimleri dersinde ortaokul yedinci smif
“Yasamimizdaki Elektrik” {initesi 6rneginde fen gilinliigli tutan deney grubu ile
giinliik tutmayan kontrol grubu arasinda bilgilerin kaliciligi agisindan anlamli bir

farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Uygulama tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubu ogrencilerine 6grenilen
bilgilerin kaliciliginin  tespiti amaciyla ABT tekrar test olarak sontest

uygulamasindan bir ay sonra yapilmistir.
Deney ve kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin tekrar testine ait basari puan

ortalamalar1 Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2 Gruplarvun Giinliik Uygulamasindan Sonraki Tekrar Test Sonuglarinin
Degerlendirilmesi Amaciyla Yapilan Mann-Withney U Testi Sonuglart

Gruplar N  Sira ortalamasi  Sira toplami MWU P
Deney 26 30,98 805,50

-1,845 ,065
Kontrol 27 23,17 625,50

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin deneysel ¢alisma sonunda, akademik basari
tekrar test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olmadigi

belirlenmistir (p=0.065; p> .05). Giinliik tutan deney grubu 6grencilerinin giinliik
29



tutmayan kontrol grubu Ogrencilerine gore bilgilerin daha fazla kalici oldugu

sonucuna ulasilmamustir.
Kontrol grubuna ait dntest ve sontest basar1 puanlarinin analiz sonucu Tablo 4.3’te

sunulmustur.

Tablo 4.3 Kontrol Grubuna Ait Ontest-Sontest Basar1 Puanlarinin Wilcoxon Isaretli-
Siralar Testi Sonuclari

Sontest-Ontest N Sira ortalamas:  Sira toplami Z P
Negatif sira 5(a) 5,00 25,00

Pozitif sira 21(b) 15,52 326,00 -3,833(a) ,000"
Esit 1(c)

*p<.05; a Sontest < Ontest; b Sontest > Ontest; ¢ Sontest = Ontest

Yapilan istatistiki analiz sonucunda kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p=0.000; p<.05).

Deney grubunun Ontest ve sontest puanlari analiz sonucu Tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4 Deney Grubuna Ait Ontest Ve Sontest Basari Puanlarimin Wilcoxon
Isaretli-Siralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest N Siwra ortalamasi  Sira toplami Z P
Negatif sira 1(a) 1,50 1,50

Pozitif sira 24(b) 13,48 323,50 -4,337(a) ,000"
Esit 1(c)

"p<.05; a Sontest < Ontest; b Sontest > Ontest; ¢ Sontest = Ontest
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Yapilan istatistiki analiz sonucunda deney grubunun Ontest ve sontest puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir (p=0.000; p<.05).
Kontrol grubunun sontest ve tekrar test puanlarinin analiz sonucu Tablo 4.5°te

sunulmustur.

Tablo 4.5 Kontrol Grubuna Ait Sontest ve Tekrar Test Basart Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli-Siralar Testi Sonuglart

Tekrar test-Sontest N Swra ortalamast  Sira toplami Z P
Negatif sira 16(a) 8,50 136,00

Pozitif sira 0(b) ,00 ,00 -3,621(a) ,000"
Esit 11(c)

*p<.05; a Tekrar test < sontest; b Tekrar test > Sontest; ¢ Tekrar test = Sontest
Yapilan istatistiki analiz sonucunda kontrol grubunun sontest ve tekrar test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (p=0.000; p<.05).
Deney grubunun sontest ve tekrar test puanlarimin analiz sonucu Tablo 4.6°da

sunulmustur.

Tablo 4.6 Deney Grubuna Ait Sontest ve Tekrar Test Basart Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli-Siralar Testi Sonuclar

Tekrar test-Sontest N  Siwra ortalamast  Swra toplami Z P
Negatif sira 15(a) 8,00 120,00

Pozitif sira 0(b) ,00 ,00 -3,436(a) ,001
Esit 11(c)

*p<.05; a Tekrar test < Sontest; b Tekrar test > Sontest; ¢ Tekrar test = Sontest

31



Deney grubunun sontest ve tekrar test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark belirlenmistir (p=0.001; p<.05).

4.3 Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin tic¢lincii alt problemi: “Fen bilimleri dersinde ortaokul yedinci sinif
“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi 0rneginde fen giinliigli tutan deney grubu ile
giinliik tutmayan kontrol grubu arasinda bilgilerin giinliik yasamla iligkilendirilmesi
acisindan anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme sorularma
verdikleri cevaplar istatistik paket programinda degerlendirilerek kategorilere ait

Ogrenci sayilar1 ve yiizde oranlar1 Tablo 4.7 ve Tablo 4.8’da verilmistir.

Tablo 4.7 Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Ac¢ik Uglu Sorularina Kontrol
Grubu Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Kategorilere Gore Dagilimlari

Kismen
Yanls Dogru

Sorular Dogru

0SS % 0SS % OS5 %

1. Kazagimizi veya gdmlegimizi ¢ikartirken bir ¢itirt1 duyariz, kuru
havalarda sacimizi taradigimizda sag¢ tellerimizin havalandig

o 3 111 2 74 22 815
olmustur ve bazi otomobillerin kap1 kollarina dokundugumuzda

elimizde ufak karincalanma olmustur. Bu olaylarin nedeni nedir?

2. Elektrikli aletlerin elle tutulan kismu plastiktir. Neden? 4 148 3 11.1 20 74.1

3. Bazi binalarda, istasyonlarda paratonerler gormiisiizdiir.
12 444 2 74 13 482
Paratoner kullanilmasinin nedeni nedir?

4. Yagmurlu havalarda simsek caktigini goérmiisiizdiir. Bunun
9 333 14 519 4 148
nedeni nedir?

5. Yagmurlu havalarda yildirim diistiigiini gérmiistizdiir. Bunun
18 667 6 222 3 11.1
nedeni nedir?
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6. Yagmurlu havalarda disaridaysak eger, yildirinmdan korunmak
10 37.1 12 444 5 185
i¢in neler yapmaliy1z?

7. Sizce elektriklenmenin yararlart var mudir? Bunlar giinliik
24 889 2 74 1 37
hayatta nerelerde kullaniriz?

8. Eger bir yilbasi agaci alsak ve ampullerin ¢ok parlak 1sik
18 66.7 2 74 7 259
vermesini istesek, ampulleri nasil baglamaliy1z? Neden?

9. Bu yilbagi agacindaki ampullerin bir tanesi bozuldugunda
3 11.1 2 74 22 815
hepsinin de sonmemesi i¢in ampulleri nasil baglamaliy1z? Neden?

10. Evlerde, is yerlerinde ampuller nasil baglanmistir? Neden? 4 148 3 11.1 20 741

0.S: Ogrenci sayist

Tablo 4.8 Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Acik Uclu Sorularina Deney
Grubu Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Kategorilere Gore Dagilimlari

Kismen
Yanhs Dogru

Sorular Dogru

0S % 0SS % OS %

1. Kazagimmiz1 veya gomlegimizi ¢ikartirken bir ¢itirti duyariz,
kuru havalarda sagimiz1 taradigimizda sag tellerimizin havalandigi

o 2 77 4 154 20 769
olmustur ve bazi otomobillerin kapi kollarina dokundugumuzda

elimizde ufak karincalanma olmustur. Bu olaylarin nedeni nedir?

2. Elektrikli aletlerin elle tutulan kismu plastiktir. Neden? 1 38 1 38 24 924

3. Bazi binalarda, istasyonlarda paratonerler goérmiigiizdiir.
5 192 4 154 17 654
Paratoner kullanilmasinin nedeni nedir?

4. Yagmurlu havalarda simsek c¢aktigini gérmiisiizdiir. Bunun
6 231 8 308 12 46.1
nedeni nedir?

5. Yagmurlu havalarda yildirim diistiigiinii gérmiisiizdiir. Bunun
8 308 9 346 9 346
nedeni nedir?

6. Yagmurlu havalarda disaridaysak eger, yildirimdan korunmak
o 2 7.6 12 462 12 46.2
icin neler yapmaliy1z?

7. Sizce elektriklenmenin yararlar1 var midir? Bunlari giinliik
16 615 3 11.6 7 269
hayatta nerelerde kullaniriz?
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8. Eger bir yilbasi agaci alsak ve ampullerin ¢ok parlak 151k
14 539 9 346 3 115
vermesini istesek, ampulleri nasil baglamaliyi1z? Neden?

9. Bu yilbasi agacindaki ampullerin bir tanesi bozuldugunda
. ) 346 5 192 12 46.2
hepsinin de sdonmemesi i¢in ampulleri nasil baglamaliy1z? Neden?

10. Evlerde, is yerlerinde ampuller nasil baglanmistir? Neden? 7 269 2 77 17 654

0.8: Ogrenci sayist

Deney grubundaki Ogrencilerin sorulan sorulara verdikleri cevaplarin basar1 orani
kontrol grubuna oranla iyi durumdadir (Tablo 4.8). Deney grubundaki 6grencilerin
sorulan sorulara verdikleri cevaplarin ¢cogunlukla “dogru” ve “kismen dogru” oldugu
goriilmektedir. “Yanlis” ve “cevapsiz” cevap veren Ogrencilerin sayilarinin ise az
oldugu goriilmektedir. Deney grubunda 9. ve 10. sorular hari¢ diger biitiin sorulara
yanlig cevap veren Ogrenci sayilari kontrol grubuna goére oldukca azalmistir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerde deney grubundakine benzer durum goriilse de kontrol
grubunda 2, 4, 6 ve 10. sorular haricindeki sorulara “kismen dogru” cevap veren
Ogrenci sayist deney grubundaki 6grencilere oranla daha az oldugu goriilmektedir.
Ayrica bir¢ok soruda “dogru” cevap veren Ogrenci sayist deney grubunda, kontrol
grubundaki Ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Yukaridaki bilgiler
15181nda, deney grubundaki 6grencilerin 6grendikleri bilgileri fen giinliikleriyle tekrar
ederek giinliik yasamla iliskilendirme de kontrol grubu O6grencilerine gore daha

basarili olduklar1 seklinde ifade edilebilir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, calisma sonunda eldeki bulgular dogrultusunda varilan sonuglara,
literatiirdeki c¢alismalarla yapilan tartigmalara ve son olarak da Onerilere yer

verilmistir.

5.1 Sonug¢

Arastirmanin birinci alt problemi: Fen bilimleri dersinde 7. simif “Yasamimizdaki
Elektrik™ iinitesi orneginde fen giinliigli tutan deney grubu ile giinlilk tutmayan

kontrol grubu arasinda akademik basar1 acisindan anlamli bir farklilik var midir?

Glinliik tutan deney grubu Ogrencilerinin konular1 kendi ifadeleriyle anlatma ve
yazarak tekrar etmelerine ragmen, giinlilk tutmayan kontrol grubu 6grencileri ile
akademik bagar1 konusunda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Diger bir ifade ile

fen giinliikleri, 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili olmamustir.

Arastirmanin ikinci alt problemi: Fen bilimleri dersinde 7. stnif “Yasamimizdaki
Elektrik” tiinitesi 0rneginde fen giinliigii tutan deney grubu ile giinlik tutmayan

kontrol grubu arasinda bilgilerin kalicilig1 a¢isindan anlamli bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel ¢alisma sonunda, tekrar test puanlari
arasinda deney grubu lehine 6nemli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir
(p=0.065; p> .05). Giinliik tutan deney grubu 6grencilerinin giinliik tutmayan kontrol

grubu Ogrencilerine gore bilgilerin kalicili§i konusunda istatistiksel olarak anlamli
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bir fark ¢ikmamistir. Diger bir ifade ile fen giinliikleri, bilgilerin kalic1 olmasina etki

etmemistir.

Arastirmanin iiciincii alt problemi: Fen bilimleri dersinde 7. simif “Yasamimizdaki
Elektrik” iinitesi 6rneginde fen giinliigii tutan deney grubu ile giinliik tutmayan
kontrol grubu arasinda bilgilerin gilinliik yasamla iliskilendirilmesi agisindan anlamli

bir farklilik var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin 6grendikleri bilgileri fen giinliiklerinde tekrar ederek
giinlik yasamla iligkilendirme de kontrol grubu Ogrencilerine gére daha basarili

olduklar1 sonucuna varilmistir.

Biitiin bu bilgiler 1s18inda fen giinliiklerinin, 6grencilerin akademik basarilarini
artirmada ve Ogrenilen bilgilerin kalici olmast bakimindan beklenilenin aksine
Oonemli bir fark yaratmamistir. Buna karsin fen giinliiklerinin 6grenilen bilgileri

giinliik yasamla iliskilendirmede etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

5.2 Tartisma

Ogrenci giinliikleri ile ilgili literatiir ¢aligmalar1 incelendiginde fen bilimleri (Butler
ve Nesbit, 2008; Uslu, 2009; Cardak, 2010; Deluca, 2011), matematik (Hasanoglu
Tektas, 2004; Carter, 2009), Tiirk¢e (Ilgin, 2010; Arslan ve Ilgin, 2011) alaninda
calismalar oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu tez ¢alismasinda giinliik tutan deney grubu
ogrencilerinin konular1 kendi ifadeleriyle anlatma ve yazarak tekrar etmelerine
ragmen, kontrol grubu 6grencilerine gore akademik basar1 bakimindan anlamli bir
fark tespit edilmemistir. Literatiirde gilinliik tutan 6grenciler hakkinda; karsilagtiklar
problemleri ve ¢oziim yollarin1 fen giinliiklerine yazili veya sekilsel olarak ifade
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edebilir  seklindedir. Ayrica fen giinliikleri, d&grencilerin  6grendiklerini
degerlendirmesine, kendilerini gelistirmesine ve basarilarinin artmasina olanak
sagladig1 bildirilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglarinda, deney grubu 6grencilerin
giinliik tutmalar1 6grencilerin kendilerinin gelisimine katki sagladigi goriilmektedir.
Ancak bu katki deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarimin ve Ogrenilen
bilgilerin kaliciligmin artmasina etki etmemistir. Ogrenilen bilgilerin giinliik yasamla
iligkilendirilmesi acisindan degerlendirirsek, fen giinliigii tutan deney grubu ile
giinliik tutmayan kontrol grubu arasinda deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir.
Yani fen giinliikleri, 6grenilen bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesine olumlu
katkis1 olmustur. Bunun nedeni, 6grencilerin giinlilk yazmaktan hoslanmasi, duygu
ve diisiincelerini paylasimi ve derslerin tekrarlanmasi gibi etkilerden dolayr oldu
sOylenebilir. Cardak (2010), ilkdgretim 6. smif fen bilimleri dersinde Ogrencilere
giinliik uygulamasi ile deney grubu 6grencilerin akademik basarilari, kontrol grubu
Ogrencilerine gore anlamli derecede daha iyi oldugunu ifade etmistir. Bu tez
calismasinin sonucunda giinliik uygulamasi akademik basariy1 arttirmazken Cardak
(2010)’un calismasinda bu ¢alismasinin sonucundan farkli olarak akademik basariy1
arttirmigtir. Bu farklilik, giinliik uygulamasinin siiresi, giinliigiin uygulandigi sinifin
ve islenilen tinitelerin farkli olmasi gibi faktorler nedeni ile meydana gelmis olabilir.
Akkuzulu (2011) arasgtirmasit sonunda elde ettigi bulgulara gore, fen bilimleri
dersinde c¢evre ve insan lnitesinin Ogretiminde yansitict fen giinliikleri
kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini ifade
etmistir. Ogretmen acisindan ise dgrenci giinliiklerinin incelenmesi dersin yeniden
sekillenmesinde faydali oldugunu ayrica ifade etmektedir. Hanrahan (1999) fen

giinliiklerinin 6grencilerin kendi o6grenmelerini destekledigini ve ogrencilerin
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kendilerine verdikleri degerin arttigin1 bu tez ¢alismanin sonuglarina benzer olarak
gozlemlemistir. Erduran Aver (2008), fen giinliikleri uygulamasimin o6grencilerin
ogrendikleri bilgilerin kaliciligint etkiledigini vurgulamistir. Bu c¢alismada da
literatiirtin aksine fen gilnliiklerinin kaliciliga etkisinin olmadigi sonucuna
varilmistir. Fen giinliikleri ile ilgili 6grencilerle yapilan goriismeler, 6grencilerin
cogunlugunun giinlilk yazmaktan hoslandigi, duygu ve diisiincililerini rahatca
paylasabildigi ve derslerini tekrar etmelerine katki sagladigi belirtilmistir (Erduran
Avci, 2008). Bu calismada da bilgilerin kaliciligr farkli ¢ikmasima karsin, giinliik
yazmaktan hoglanma, duygu ve diisiincelerin paylasimi ve derslerin tekrarlanmasina
katki saglamasi bakimindan benzer sonuglar alinmistir. Hasanoglu Tektas (2004),
matematik giinliigii konulu calismasinda, giinlilk yazan Ogrencilerin akademik
basarilari, giinlilk yazmayan 0grencilere gore bu tez ¢alismasinin sonucuna benzer
olarak anlamli bir farkliligin olmadigin1 ifade etmistir. Ancak, giinliik tutan
Ogrencilerin matematige karsi olan tutumlarinin, giinliik tutmayan 6grencilere gore

onemli diizeyde iyi oldugunu bildirmistir.

5.3 Oneriler

Uygulayicilara yonelik oneriler:
Fen giinliikleri;
e Ogrencilerin derslere olan ilgisini arttirabilir.

e Ogrencilerin hem eglenebilecekleri hem de derslerini tekrar edebilecekleri bir arag

olarak kullanilabilir.
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e Ogrencilerin kendilerine verdikleri degeri arttirabilir. Bdylelikle cesaretleri artarak

derslerdeki diisiinciilerini rahatca paylasabilmesini saglayabilir.
e Ogretmen ve dgrenci arasindaki iletisimin artmasini saglayabilir.

e Ogretmenin kendisini ve isledigi dersi degerlendirebilmesine olanak saglayabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

Fen giinliikleri;

e Ogrencilerin dgrendikleri bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirme seviyelerinin
artmasini saglayabilir.

e Fen bilimleri derslerinde ogrencilerin bilimsel terimleri yazarak daha iyi
O0grenmelerine, giinliik tutma sirasinda diizen, tertip ve plan gibi kavramlari

gelistirmesine, yaratici diisiinmelerine ve son olarak da 6grenilen bilgileri giinliik

yasamla iliski kurma becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.
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EK 2. Akademik Basari Testi (ABT)( Aydogus, 2009°dan alinmstir.)

1. Asagidaki olaylardan hangisi maddelerin
i sonucu ol ?
Yildirim ve simsek olayi 4, Basit bir elektrik devresinde devre
Ebonit gubugun kagit pargalarim ! | uglan daki gerilimi

¢ekmesi olgmeye yarayan alet agagidakilerden
Televizyon ekraninin tozlanmast hangisidir?
Yagmur sonrasi gokkusagi olusumu

Elektroskop
Voltmetre
Ampermetre
Teleskop

ILLEALLALELES

(+) ve () yiikli iki kiire yalitkan ipler . Ozdes lamba ve iireteglerle kurulmus sekildeki
yardimiyla sekildeki gibi tutuluyor. devrelerden hangisinde lambalarin bagl:
Buna gore; seri haldedir?
I lplerde gerilme kuvveti dogar.
Il.  Kireler ok yoniinde hareket eder.
ll.  Kireler birbirini cekme kuvveti
uygular.
yargilanndan hangileri
dogrudur?
a. Yalnzll
b. lvelll
c llvelll
d. Lillvell

Notr bir elektroskoba (+) yikli kiire
dokundurulup uzaklastiriliyor.
Elektroskoba (+) yiiklii bir cisim
yaklastinldiginda elektroskobun
yapraklarmin hareketi ne olur?
{-) yiiklii K kiiresi topraklanmis L ve M a. Birazagilr.
yanim kiirelerine sekildeki gibi b.  Biraz kapanir.
yaklastinimaktadir. = Tamamen kapanir.
Bir siire sonra toprak baglantis kesilir, K d.  Once kapanir sonra agilir.
kiiresi uzaklagtirilirsa L ve M’nin yiik
isareti agagidakilerden hangisi gibi olur? 7. Serkan elektrik devresi kurarken arkadast
L M Ece’den devreye paralel baglamak igin bir devre
nbxr_ ;jtr elemani istemistir.
Buna gore Serkan,
Voltmetre
Ampermetre
Direng
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elemanlarindan hangilerini istemis 12. Asafidaki seri bagh devrede 52des lambalardan
,olabifir?

pirigikanip devre tamamlanirsa sonug ne

I®~®—®

ve olur?
n

hllve

v

Lambalann parlakligi azahr
Lambalann parlaki artar
Lambalarda parlakiik yéniinden bir
degisiklik olmaz
Lambalar séner
Sekil 1 13. Serhat, plastik bir kalemi yiinlQ kazagina
srtiyor ve kalemin kiigik k pargaciklaring
cektigini gozlemliyor
Asagidaki deneylerden hangisi, Serhat'in
gozlemiyle benzer bir sonuca ulagrmaz?
a. Yonli kazaga surtillen lastik balonun

lletken K, L, M ve N kireleriy
sekillerdeki gibi dengelenmigtir.
Buna gore

1 K ve Lkiireleri a1t yiiklerle
yukladorle duvara yapismasi
M negatif, N yiksiiz olabilir Yinli kazaga surtilen plastik qubugun
M ve N kiireleri ayni yikle
yukiGdirier
yargilanndan hangileri
dofrudur?
a. Yalnzl
b. lvelll
¢ livelll
d Lilvell

musluktan akan suyun dogrultusunu
degistirmesi

Kuru havada yinli kazagimizi
¢ikanirken elektrikienen saclanmizin
yizimize yapismas

Bir miknatisin 21t kutuplarinin birbirini
cekmes

14. Durgun elektrik ile ilgili;
Dogada iki cins elektrik yokd
vardur. Bu ylkler pozitif ve
negatiftir
Ayni cins elektrik yikleri birbirini
ceker, zit elektrik yiikleri birbirini
iter

Yiiksek yerlere takilan ve {izerine diisen
elektrik yiikierinin topraga akmasini saglayan
alet agagidakilerden hangisidir?

a. Elektroskop

b. Amperm
¢ Paratoner
d

Bir cisim Uzerinde pozitif yukler
Yalitkan

ile negatif yiikler birbirine esit ise
boyle cisimlere notr cisimler

Yiikleri farkh iki bulut veya ayni bulutun farkl denit

yuklenmis iki kismi arasinda olugan yiik
atlamasina simgek denir. Yeryiizu ile bulut
arasinda olusan elektrik bogalmasina yildinm
denir.

Buna gdre bu iki doga olaynin temel

nedeni asagidakilerden hangisidir?

a.  Ayniylklerin birbirini cekmesi

b.  Farkli yiiklerin birbirini gekmesi

¢ Dogada bulunan bitiin maddelerin

elektrikle yikii olmalan

Verilen bilgilerden hangisi veya hangileri
dogrudur?

Yalniz |

Yainiz Il

Ivelil

Ilve lll

d. Yiklerin sdrekli hareket etiemesi

11. Biriletkenin uglan arasindaki potansiyel farks
50V, direng 25 ohm olduguna gore akim
siddeti kag amperdir?

a 1

¢3
b. 2 d 4
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nétr eliminyum
folyo kurecik

Sekildeki gibi siirtinme ile negatif yilklenmis
plastik gubuk, nétr aliiminyum folyodan
yapilmis kiirecige dokundurulursa
asagidakilerden hangisi gergeklesir?

a. Kirecik negatif yiik vererek pozitif yliklenir,
b. Kiirecik, plastik cubuk ile ayni cins
yilklenerek negatif yiikio olur.

c. Negatif yiklo pla
sadece negatif yik kalir, Pozitif yiik yoktur
d. Ko
Po

ik gubuk Gzerinde

k (izerinde sadece negatif yiik vardir
itif yik yoktur.

. YUKIG bir cisim, (zerinde pozitif ve negatif yik
esitligi olmayan bir cisimdir. YOkIG cismin
elektrik yikiing, Gzerindeki fazla yiik belirler

Buna gore asagidakilerden hangisi
yanhgtir?

a. Pozitif yikli cisim demek, lizerinde pozitif
yiki fazla olan cisim demektir

b. Negatif yikld cisim demek, Gzerinde
negatif yiikii fazla olan cisim demektir

¢ Pozitif yilkid cisim, pozitif yiik alan cisimdir
d. Negatif yilkld cisim, negatif yik alan
cisimdir.

Bir elektrik devresinde akima karst
gosterilen zorluga gerilim denir.

Bir elektrik devresinde elektrik akimi
ampermetre ile dlgilar.

Bir elektrik devresinde elektrik akimi
birimi amperdir.

Bir elektrik devresinde pilin uglan
arasindaki gerilimi voltmetre dlger.
Yukarida verilen bilgilerden hangileri
dogrudur?

alvell

b, livelV

cll, NivelV

d. |, I, Hivelv
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18.

[Vivar)

S [( Amper)
peylon ik, = o

Bir.6renci direncini bilmedigi bir lamba ile dort farkl
pillg dort ayn Jevre kuruyor. Akim ve gerilim &lger ile
yaptig) dlgiimleri yukandaki tabloya kaydediyor
Bu verilere gbre lambanin direnci kag Q ‘dur?
a3 b.6 c9

d.12

Vivolt Buna gore M
telinin
direncinin, N
telinin
direncine
orani

I
-
12t

3 6

N
Y

S b

9
6
3

l{famper)
agafdakilerden hangisidir?
al/3
d.6
20. Elektrik akim ile ilgili asagida verilen bilgilerden
hangisi dogrudur?
3. Voltmetre ile 5¢ilir.
Birimi ohm'dur.

Pilin (+) kutbundan, (-) kutbuna dogrudur.
pilin (-} kutbundan, (+) kutbuna dogrudur.

QR
R-®

==

sekildeki
elektrik
devresinde
ampuller
ozdes
olmadigina
gore

i degerler ar

p elerin g&
iligki ne sekilde olabilir?

A=Ay Ay
Ag> Ay= Ay
Ay> Ay> Ay
A> Ay> Ay




23 Ksapdaki elekirlk devresiyle ilgili cimldlérdert:
hangisi yanhstir? :
| Bir.elektrik devresinde pilin gorevi,
= - kutuplar arasindali gerilim saplamaktagit:
*. <Elektrik devresinde akan negatif elekirik”
yUkidar:
Elektrik akiminin yonG Uretecin pozitit
kutbundan negatif kutbuna dogrudur
a. Yalniz |
b.: lvel
c lvell
d. Higbiri

23. Asagidaki seri baglamayla ilgili climlelerden
hangisi dogrudur?

Seri bagl iletkenlerin direnclerinin toplama
devrenin esdeger direncini verir
Seri baglama devreden gecen akim
siddetini arttirir
Seri baglh ampulleri tek tek kumanda
edemeyiz
a. lvell
b. lvelll
c Nvell
d. L lvell

24, Elektrik akimi ile ilgili asagidaki ciimlelerden
| dofrudur?

En basit elektrik devresi bir Ureteg ve bir
iletken lie kurulabilir,

Bir devrenin iki ucu arasindaki, gerilim ile
devreden gegen akimin iddeti ters
orantihdur.

Bir iletkenin direnci ile ilstkenden gecen
akimin siddeti ters oranulidir

1, lve lll
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vAkazidaki cimielérin hgngisi dogru deglal?
" Cisimler temasla elektriklenebilirler
etkiyle elektriklenebilirer,
Elektriklenme cisimdeki elektrik yikD
dengesizliginden kaynaklanir
d. Bir cisimden digerine gecen el
pouit elektrik yokleridir.

ktrik yikleri

26. Direnglerin devreye baglanmastyla lgili;

ki direng sari baglandiginda devrenin
toplam direnci artar.
iki diren seri baglai

toplam direnci azalir
iki direng paralel baglandiginda devrenin

inda devrenin

toplam direnci azalir
iki direng paralel baglandiginda devrenin
toplam direnci artar,
Yukanida verilen ifadelerden hangileri
dogrudur?

L

LV

1,

27. Asafidaki devre elemanlanndan hangisi devreye
daima seri baglarir?

a. Voltmetre
b. Ampermetre
¢. Ampul

d. Batarya

ik o




EK-3 Fen Kavramlarim Giinliik Yasamla iliskilendirme Acik Uclu Sorulari

1. Kazagimizi veya gomlegimizi c¢ikartirken bir citirti duyariz, kuru havalarda
sacimiz1 taradifimizda sa¢ tellerimizin havalandigi olmustur ve baz
otomobillerin kap1 kollarima dokundugumuzda elimizde ufak karincalanma
olmustur. Bu olaylarin nedeni nedir?

2. Elektrikli aletlerin elle tutulan kismi plastiktir. Neden?

3. Baz1 binalarda, istasyonlarda paratonerler gormiisiizdiir. Paratoner
kullanilmasinin nedeni nedir?

4. Yagmurlu havalarda simsek ¢aktigini gérmiisiizdiir. Bunun nedeni nedir?

5. Yagmurlu havalarda yildirim diistiigiinii gérmiisiizdiir. Bunun nedeni nedir?

6. Yagmurlu havalarda disaridaysak eger, yildirimdan korunmak icin neler
yapmaliy1z?

7. Sizce elektriklenmenin yararlari var midir? Bunlar giinliik hayatta nerelerde
kullaniriz?

8. Eger bir yilbas1 agaci alsak ve ampullerin ¢ok parlak 151k vermesini istesek,
ampulleri nasil baglamaliy1z? Neden?

9. Bu yilbasi agacindaki ampullerin bir tanesi bozuldugunda hepsinin de
sonmemesi i¢in ampulleri nasil baglamaliy1z? Neden?

10. Evlerde, is yerlerinde ampuller nasil baglanmistir? Neden?
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EK-4 Arastirma izin Onay1

T.C.
 ANTALYA VALILIGH
1l Milli Egitim Mudirliigi

31012013 0312%

Say1 : B.08.4MEM.0.07.20.02-605.01/
Konu : Anket Uygulamasi

g S A 2 = S 'r\xzunwarsnosl

e e esestrerorcocone I

ANTALYA

24.01.2013 - 3604

Ilgi: 14.01.2013 tarihli ve 627 sayih yaziniz.

ligi yazimizda belirtilen, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii {lk&gretim Anabilim
Dali Egitim Tezli Yiksek Lisans Programi &grencisi Ayse AYDIN'in “Fen Ogretiminde
Kullamilan Fen Giinliklerinin Ogrencilerin Ogrendikleri Bildikleri Bilgileri Giinlitk
Yagamla iligkilendirme ve Hatirda Kaheihga Etkisi” konulu tez ¢aligmas: ile ilgili Antalya
1li Kepez ligesine bagli Aliriza Altintag Ortaokulunda uygulama istei ile ilgili “Milli Egitim
Bakanhgmna Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma, Yansma ve Sosyal
Etkinlik Izinlerine Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi” geregince Midiirliigimiiz
inceleme komisyonu tarafindan degerlendirilerek uygun gériilmiis olup, Valilik Makaminin
29.01.2013 tarihli ve 2867 sayih onayr ve uygulanacak veri toplama araglari
Miidiirliigtimiizce onaylanarak ekte génderilmistir.

Bakanhgimizin ilgili Genelgesi geregi aragtirmanin bitiminde sonug raporunun iki
rneginin CD ortaminda Miidiirliigiimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Ali KESER
Miidiir a.
Sube Miidiirii

EKLER:
1-Onay (1 adet)
2-Anket (11 sayfa)

i
‘\‘_M M,

S
&
e

= Telefon: (0 242) 238 60 00 (pbx)
k ‘j | Faks :(0242)23861 11

Antalya Il Milli Egitim Mudurloga

%, | Soguksu Mah. Hamidiye Cad.
’5 % | Bilgi igin:
)
el

E-posta: projeler07@meb.gov.tr
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T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirligi

Say1  :67182403/302.08.01/ 2.7¢ 14/02/2013
Konu : Ayse AYDIN
T.c. No:16120491666

[LKOGRETIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA
[LGI: 12.02.2013 tarih ve 50913635-301.10-700/002560 say1l1 yazi.

£nabilim Dalimz Tezli Yiksek Lisans Programu 6grencisi 20108509614 nolu Ayse
AYDIN’in “Fen Ogretiminde Kullanlan Fen Giinliiklerinin Ogrencilerin Ogrendikleri
Bilgileri Giinliik Yagamla liskilendirme ve Hatirda Kalicihga Etkisi” konulu tez ¢aligmasini
Antalya [li Kepez Iigesine bagl Alinza ALTINTAS Ortaokulunda uygulayabilmesinin uygun
goriildiigiine iliskin Rektorliigiin ilgi sayili yazisi ve ekleri ilisikte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
Dog.Dr.Selguk UYGUN
EnstitiMiidiirii

EK:
1 Adet Yaz1 Ekleri (13 Sh)

N\
278 D
; \

2

/ =
Egitim Bilimleri Enstitisti P.K.10 Dumlupmar Bulvari 07058 Kampis /ANTALYA
Telefon :(0242) 227 44 00-Dahili :1430
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EK-5 Akademik Basar1 Testi Kullanim Izni

Re: TEZ icerigi kullanmak icin IZIN

OCAK Gurbuz (gocak@aku.edu.tr)  Kigilere ekle 25.11.2012
Kime: Ayse OZEN ¥

kaynakca gdsterdiginiz stirece problem yok, kolay gelsin

Orijinal Mesaj
Eimden: "Ayse OZEN" <ayse canO7@hotmail.com>
Eime: gocak@aku.edu.tr
Gonderilenler: 25 Kasim Pazar 2012 14:13:22
Konu: TEZ igerifi kullammak igin Izin

Merhaba Hocam, ben BAkdeniz Univ. Efitim Fak. yiiksek lisans &drencisiyim. Yapacak oldufum
tez galismasi ile ilgili yénetmis oldufunuz tezde (Aydodus, Rasim. Basamakli Ofretim
Programinin Ilkt8retim 6.ve 7. Sinif Fen Ve Teknoloji Derslerinde Uygulanmasi. Afyon
Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, 2006-200%) 7. siniflarda kullanilan Ek
7.s1n1f I.D6nem Uygulamasi YaGamimizdaki Elektrik Unitesi Ontest - Sontest bagari testini

tezimde kullanmak istiyorum, IzNiNIz olur mu? I¥I CALISMALAR HOCAM...

FAS
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadi :Ayse AYDIN
Dogum Yeri ve Tarihi :Antalya-1985

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri D -

Is Deneyimi

Stajlar D -

Projeler D -

Calistig1 Kurumlar : Calkaya 75.Y1l Cumhuriyet IOO (Aksu-Antalya)
Tletisim

E-Posta Adresi : ayse_can(07 @hotmail.com

Tarih :20/06/2014
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