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ON SOZ

Degerlerin asindigi, tiikendigi giiniimiizde, yarmin yetiskinleri olan bugiiniin
gencliginde bu kavrami tekrar kuvvetlendirmek, anlamlagtirmak 6nemli olmakla
beraber, yarmimizin onderleri olan istiin genglerle ise baslamak daha erken yol

almamizi saglayacaktir.

Bilindigi gibi degerler egitimi okuldoncesinden baslayarak orgiin ve yaygin
biitiin egitim kurumlarinin her kademesinde gerceklestirilmesi beklenen temel
hedeflerden biridir. Ancak ge¢misten siiregelen ahlak-din ve deger arasindaki giiclii
iligki, dogal olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin sadece din 6gretimi degil
ayni zamanda ahlak ve deger dersi olarak goriilmesi noktasinda biiylik katki
saglamaktadir. Bu baglamda giiniimiiz ihtiyaglar1 dikkate alinarak giincellenen 2005
Ortadgretim ve 2006 Ilkoégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programlarinda degerlere ve deger 6gretimine dogrudan yer verilmis olmast din-
ahldk ve deger arasinda var olan bu iliskiyi belirginlestirmesi ve bu yondeki
beklentilerin dikkate alindigini gdstermesi agisindan Onemlidir. Bu baglamda
calismamizin temel amact deger egitiminde aktif rol bir role sahip oldugunu
diisiindiigimiiz Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi cercevesinde fen lisesi
ogrencilerinin deger yonelimlerini ve deger duyarliliklarmi tespit ederek deger

farkindaliklarina dikkat ¢ekmektir.



Fen lisesi Ogrencilerinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin
tutumlarini ve bu ders dogrultusunda deger algilarini konu alan arastirmamiz giris,
yontem, kavramsal ¢ergeve, bulgular ve yorumlar, sonug ve Oneriler olacak sekilde

boliimlere ayrilmstir.

Yiiksek lisans egitimim siiresince; fikirlerimi ve ¢aligmalarimi 6nemseyerek
beni cesaretlendiren, bana gilivendigini hissettiren, degerli fikirleriyle beni
yonlendiren saygideger danismanim Yrd. Dog. Davut ISIKDOGAN’a tesekkiirlerimi
sunarim. Yapici elestirileri ve degerli fikirleri ile arastirmama c¢okca katki saglayan

saygideger hocam Dog. Dr. Miicahit ARPACI’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Yogun calistigim bu donemde, basarinin en basta ilke ve prensip sahibi
olmakla elde edilebilecegi noktasinda bana 6rnek olan saygideger Prof. Dr. Nazim
HASIRCI hocamin ismini anmaktan mutluluk duyarim. Akademik hayata daha yeni
atildigim bu donemimde ortama alismam ve c¢alismalarimi istikrarli siirdiirmem
konusunda desteklerini esirgemeyen fakiiltedeki tiim hocalarima ve arkadaglarima
tesekkiir eder, saygilarimi sunarim. Ayrica arastirmanin veri toplama islemlerinin
gerceklestirildigi okullarin idareci, 6gretmen ve O6grencilerine katkilarindan dolay1

tesekkiirii borg bilirim.

Egitim hayatimla ilgili umutlarimin bittigi bir zamanda elimden tuturak, lise
diizeyi 6grenimimden akademisyenlige kadar ilerlemem noktasinda bana karsi sabri,
giiveni ve her tiirlii desteginden dolay1 esim Erhan Bey’e; sadece bu ¢alismam icin
degil, hayatimin her aninda bana gosterdikleri sevgi, ilgi ve desteklerinden dolay1
annem ve babam basta olmak {lizere tiim aileme; bana bu siirecte sabreden

cocuklarim M. Salih ve Mustafa’ya sonsuz sevgilerimi sunarim.
Yasemin IPEK

Diyarbakir 2016
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OZET

Bu arastirmanin amaci, akademik alanda gostermis olduklar1 iistiin
basarilarindan dolay1 segilen fen lisesi 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersine iligkin tutumlarini 6lgmek ve deger algilarini belirlemektir.

Aragtirmamiz, “gelecegin mimarlar’” olmaya aday bu iistiin dgrencilerin
kendi kiiltiiriimiiz i¢inde deger yonelimlerini ve deger duyarliliklarini belirlemek,
sadece bilissel yonde degil, duyussal yonde de farkli olduklarina dikkat ¢ekmek

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Aragtirmanin genel evreni 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir Fen
Liselerinde okuyan 6grencileri kapsamaktadir. Anket uygulamasi toplam 780 6grenci
lizerinde gerceklestirilmis, yapilan inceleme sonucunda 74 Ogrencinin anketinin
degerlendirme dis1 birakilmasi uygun goriilmiis ve bodylece 706 Ogrenci olacak

sekilde arastirma 6rneklemimiz olusturulmustur.

Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve {i¢ farkli 6l¢ek kullanilmistir.
Bu o6lgeklerden biri, ilgili literatiiriin incelenmesi ve alanda uzman kisilerin goriisleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutum ol¢egidir. Diger iki Olcek ise Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
programinda yer alan 35 deger kullanilarak, bu alanda uzman kisilerin destegiyle

aragtirmaci tarafindan gelistirilen deger duyarlilik 6lcegi ve deger tercih dlgegidir.

Verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS programu ile, aritmetik ortalama, standart

sapma, frekans, ylizde, Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve Multiple
I



Response testleri kullanilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0,05

alimustir.
Arastirmanin bulgulari ise su sekilde 6zetlenebilir:

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine yonelik tutumlarinin
genel olarak olumlu ve orta, orta iistii diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
derse iliskin tutumlariin, cinsiyetlerine ve babanin ¢ocugu karsi genel tutumuna
gore farklilasmadigi; ancak siif diizeylerine, ailelerinin sahip olduklari ekonomik
diizeye, kardesler arasinda bulundugu siraya, annenin ¢ocuga karsi genel tutumuna,

anne ve babanin 6grenim diizeylerine gore farklilastigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin dini bilgilerini en ¢ok ailelerinden, ikinci olarak Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Derslerinden ve iicilincii sirada ise dini igerikli kitaplardan 6grendigi

ortaya ¢ikmaistir.

Ogrencilerin en ¢ok dnemsedikleri bes degerin, birinci sirada “aile kurumuna
O6nem verme” daha sonra sirast ile namuslu olmak, adil olmak, giivenilir olmak ve
diirtistliik degerleri oldugu; en az 6nemsenen bes degerin ise, en az1 misafirperverlik
olmak tizere, kanaat, estetik duyarlilik, dl¢iiliiliik ve paylasimer olmak degerlerinin
oldugu goriilmistiir. Ayrica 6grencilerin degerleri dnemseme diizeylerinin cinsiyete

gore bazi degerlerde farklilastigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin deger yonelimlerinde, ahlaki degerler birinci sirada gelmekte;
estetik degerler ise son sirada bulunmaktadir. Ayrica Ogrencilerin deger
yonelimlerinin cinsiyete gore sadece ahlaki ve teorik/ilmi deger gruplarinda

farklilastig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin deger duyarliliklarinda da birinci sirayr yine ahlaki degerler
almaktayken, son sirayr estetik degerler almistir. Ogrencilerin deger gruplarina
duyarhiliklarinin, cinsiyete gore farklilasmadigi; ancak sinif diizeylerine gore

farklilastig1 ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin, toplumu birinci sirada sosyal degerlere, son sirada ise

teorik/ilmi degerlere duyarlt goérdiigii tespit edilmistir.

1Y%



Ogrencilerin; kendilerini degerlere duyarli hissetme diizeyleri ile toplumu
degerlere ne derece duyarli gordiikleri karsilastirildiginda, kendilerini, degerlere ¢ok
yiiksek diizeyde duyarli hissettikleri, ancak toplumu degerlere duyarlilikta yetersiz
gordiikleri ortaya ¢ikmuistir.

Ogrencilerin deger kazanmada en ¢ok Hz. Muhammed (s.a.v.)’den
etkilendikleri, ikinci sirada ailelerini, tiglincii sirada ise kendilerini 6rnek aldiklar
ortaya c¢ikmistir. Ogrencilerin deger kazanmada en c¢ok 6rnek aldiklar1 kisilerin,

cinsiyete gore bazi unsurlarda farklilastigr goriilmektedir.
Anahtar Kelimeler

Din, ahlak ve degerler egitimi, Fen liseleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Dersi, Degerler.



ABSTRACT

The aim of this research is to evaluate the attitude of Science High School
students, who are chosen for their extraordinary success in academic area, towards

Religious Culture and Ethics subject and determine their value perceptions.

Our research has importance not only in determining the value perceptions
and tendencies of these students who are to be “the architects of the future” but also

in pointing out cognitive and affective differences that they display.

This research comprises the students of 2015-2016 educational year in
Diyarbakir Science High School. The survey has included 780 students, and after the
evaluations 74 of them have been extracted, so comprising 706 students our research

sample has been formed.

As a means of data collecting, ID forms and three kinds of scales have been
used. One of these scales is Religious Culture and Ethics subject attitude scale, which
is prepared by the researcher through investigating the related technical literature and
taking into consideration the opinions of the professionals in the area. And the other
two scales are the sensitivity scale and value tendency scale that are developed by the
researcher using 35 values contained in the programme of Religious Culture and

Ethics subject and applying to the contributions of the professionals in the area.

In analysing the data, SPSS programme has been used along with the

arithmetic mean, standard deviation, frequency, percentage, Mann Whitney U test,

VI



Kruskal Wallis H test and Multiple Response test. In analysing the data, the level of

significance has been determined as 0,05.
The findings of the research can be summarised as below:

The attitudes of the students towards Religious Culture and Ethics subject
have been found generally as positive and moderate, even a bit higher than medium.
It has been determined that the attitudes of the students towards the related subject is
not affected and differantiated by their genders or their relationships with their
parents; on the other hand it is affected by such elements as level of class, the
economic conditions of the families, the age order they take place among other
siblings, the attitude of the mother to the child and the educational level of the

parents.

It has been found that the students’ knowledge about religion is firstly got
from their families and secondly from Religious Culture and Ethics subject and

finally from other resources on religion.

The mostly cared five values by students can be listed respectively as “giving
importance to the family”, honorableness, fairness, trustworthiness and honesty; and
the least cared five values can be respectively counted as hospitality, conviction,
aesthetics sensitivity, temperateness and participation. Also it has been determined
that the level of their cares towards these values is affected by their gender

differences.

Ethical values take the first line and aesthetical values become the last in their
value perceptions. Also it is seen that the students’ value tendencies according to

their genders are only differentiated in ethical and theoretical/scientific value groups.

Again in students’ value sensitivities, the first line is taken by ethical values
and the last line by aesthetical values. Their sensitivity towards value groups is not

affected by their genders but affected and differentiated by their class levels.

It has been found that students see the society fistly sensitive to social values

and secondly to the theoretical/scientific values.
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When the students’ self perception of sensitivity towards the values are
compared with how they see the society’s sensitivity to the same values, it has been

found that they regard themselves more sensitive than the society itself.

It has been also seen that, in adopting values, the students first of all take
Mohammed the Prophet as a model, secondly they consider their families as a model
and lastly themselves. The people they mostly take as a model have been found to

get differentiated by their genders.
Key Words

Practice of religon, ethics and values, Science High Schools, Religious

Culture and Ethics subject, Values.
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GIRIS

Bu baglik altinda aragtirmanin; problemine, Onemi ve amacina, alt
problemlerine, hipotezlerine, sayiltilarina, smirhiliklarina, ve tanimlara yer

verilmistir.
I. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Giliniimiizde her alanda hizli ilerleme yasanmaktayken ahlaki problemlerin
artmasi egitim sistemimiz iizerinde diisiinmemizi zorunlu kiliyor. Ciinkii bilim,
teknoloji, saglik vs. gibi bircok alanda ilerlemelerin goriilmesi temelde egitimin
biligsel yonden zirveye tirmanist ile ilgili, ahlaki yozlagmalarin da bu seviyeye

ulagmasi ise egitimin duyugsal boyutunun ihmal ile ilgili bir durumdur.

Bu baglamda egitimin duyussal boyutunu olusturan, ahlak, karakter,
vatandashik, din, degerler egitimi gibi kavramlar {izerinde diislinmeye ihtiyag
duyulmaktadir. Bu kavramlardan biri olan degerler son donemlerde {izerinde ¢okga
konusulan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim giinlimiizde, “degerlere
doniis”, “degerlere sahip ¢ikma”, “degerleri yasatma” gibi sdylemlerle degerlerin bu
kadar vurgulanmasi, degerlere duyulan ihtiya¢ ve bu konudaki ¢6ziim arayislar ile

ilgilidir (Arslan ve Yasar, 2014: 8-10).

“Degerlerin insan yasaminda énemli bir role sahip oldugu” (Dilmag, Deniz ve
Deniz, 2009: 9-10) diisiintildiiglinden “ insanin giderek yalnizlagmasi, yolsuzluklarin,
savas ve adaletsizliklerin” (Kaymakcan ve Meydan, 2012: 1) “deger egitiminin yahut
degerler temeline dayali bir egitim ile yok edilebilecegi” ne inanilmaktadir (Tozlu,

1997: 85).



Comenius’a gore, “Egitim, ‘0grenim, ahlaklilik ve dindarlik’ yoluyla olusur.
Bunlarin ¢ekirdekleri, insanin tabiatinda mevcuttur; fakat bu ¢ekirdekler ancak
egitildikten sonra meyve verir. ‘Insan, ancak egitildikten sonra insan olur.”
(Akt.:Aytag, 1998: 147). Aristo’'nun “Ahlak egitimi bozuk olan bir insan,
hayvanlarin en kotilisii ve vahsisidir. Faziletler ve ahlaki hareketler anadan gelme
degildir, fakat tabiatimiza zit da degildir. Aliskanliklar vasitasiyla kabiliyetimiz
harekete gecer. Egitimde ahlaki bilgiye karsi ilk 6nce ruhu hazirlamak lazimdir.”
ifadeleriyle her ikisinin de ruh egitimine dikkat cektigi goriilmektedir (Camdibi,
2014: 39-40).

Benzer sekilde Sokrat’in da ifade ettigi gibi egitimden asil gerceklestirmesi
beklenen ¢ocuklarin karakterinin kuvvetlenmesini saglamak oldugunda gore, bugiin
egitimcilerimize diisen ilk gérev, manevi hayata donmeyi saglamak, 6grencilerin i¢
hayatlar1 ile yakindan ilgilenmektir. Ciinkii bir gencin yetismesinde bedeni ve zihni

gelismesi kadar karakterinin de teskili onemlidir (Camdibi, 2014: 39-40).

Ancak mevcut milll egitim sistemimizi degerlendirdigimizde, giderek
(olumsuz denilebilecek) rekabete dayali bir manzara ile karsilagsmaktayiz. Oysa
rekabeti On planda tutan ve sonug itibariyle ahlaksiz sayilabilecek bireylerin
yetismesine neden olan bir egitim sistemi basarili bir toplumun olugsmasina katkida
bulunabilir mi? Ahlakli insanlarin kaybettigi bir toplumu basarili kabul edebilmek
mimkiin miidiir? Mevcut toplumsal goriintiideki en biiylik gedigin ise ahlak

konusunda olduguna siiphe yoktur (Adanir, 2010: 14).

Milli egitim sistemizdeki bu sikintilarin giderilmesi i¢in ilk yapilmasi gereken
sey ise, okullarimizda akademik basaridan Once, giiniimiizde siddetle ihtiyag
duydugumuz saygi, sevgi, diiriistliik, duyarlilik, hosgorii gibi birgok ahlaki degerlerin
on planda tutulmasi konusunda gerekli hassasiyeti basta 6gretmenler olmak {izere

okul catis1 altindaki biitiin bireylere kazandirmaktir.

“Ashinda ogretmenlerin sinifta ve okulda olusturduklar: kiiltiir,
neye onem verip vermedikleri, neyi iyi ya da kotii olarak algiladiklar
ogrenciler icin ortiik olarak deger egitimini olusturmaktadir. Kisaca

deger egitimi okulda her durumda ger¢eklestirilmektedir. Ancak bu

2



egitimin  formal egitimin bir pargast olarak, planli 6grenme

vasantilariyla kazandirilmast da gerekmektedir” (Doganay, 2012: 227).

Iste bu noktada DKAB dersinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii DKAB
dersi hem ortiilk hem de acik bir sekilde deger egitimini sunan bir derstir. Bu
baglamda DKAB dersinin bir pargasi olarak degerler egitiminin geregi ve Onemi

vurgulanmalidir.

Selguk’a gore din egitiminin karakter gelisiminde olumlu yonde istenen etkiyi
birakmamasinin nedeni bu derslerin ¢ogu zaman sadece ilmihal bilgileri olarak
goriilmesinden kaynaklanmaktadir (Selguk, 2015: 14). Nitekim dinin sadece bilgi
yoniinlin 6n planda tutulmasi, ahlak ve duygu yoniiniin ihmal edilmesi ger¢egi; dini
eksik tarif etmekten ve dinin ¢ok ¢esitli boyutlartyla bir biitlinliik olusturdugunu
kavrayamamaktan baska bir sey degildir.

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersinin degerler egitimindeki
onemine dikkat ¢eken Arpaci’ya gore, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin temel gérevi, Islam dininin ve diger dinleri ana kaynaklari ile
taniyan, dini ve ahldki degerleri bilen ve bunlara saygr gosteren erdemli
kisiler olmalarimi saglayarak inancini akliyla biitiinlestiren, inanma ve

’

vasama ozgtirliiklerinin farkinda bireyler olarak yagama hazirlamaktir.’

(Arpaci, 2013: 225).

Ancak hangi egitim programi ile olursa olsun saglikli bir degerler egitimini
saglanabilmesi egitim verilecek ¢ocuklarin hem bireysel hem de toplumsal olarak

deger yonelimlerinin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu baglamda Arpaci’nin da ifade ettigi gibi kisilerin deger doyumlar:
birbirinden farklilik gosterdigi icin degerlere yonelik yaptigi siralama da
farklililagmaktadir. Bir kisi i¢in iist sirada yer alan bir deger, diger bir kisi i¢in alt
siralarda yer alabilir. Ayrica degerlerin siralamasinda yas, cinsiyet, egitim durumu
vs. degiskenler bireylerin deger siralamasini etkilemektedir (Arpaci, 2013: 212).
Ancak bir kimsenin deger siralamasinda ilk siralara koydugu degerlerin onun i¢in en

vazgecilmez degerler oldugu bir gercektir.



Deger yonelimleri; toplumdan topluma, ayni 6zelliklere sahip gruptan gruba
ve daha 0Ozel anlamda kisiden kisiye degismektedir. Bir toplumun deger
yonelimlerini belirlemek artik egitimin gittikce spesifiklestirilmeye calisildig
donemimizde c¢ok genel kalmasi, her kisi i¢in ise belirlemenin de zorlugu ya da
imkansiz olmasi géz onilinde bulunduruldugunda; ayni yas, ayni egitim diizeyi, ayni
sosyoekonomik diizey ya da benzer zihinsel ve yetenek vs. Ozelliklerine sahip

gruplarin deger yonelimlerini belirlemek daha yerinde olacaktir.

Degerlerin kazandirilmasinda basariyr elde etmek i¢in bir toplumda ayni
Ozelliklere sahip gruplarin genel olarak deger yonelimlerinin belirlenmesi ile ise
baslanmalidir Ornegin biitiin ortadgretim ogrencilerine ayni sekilde degerler
egitiminden bahsedilmesi baz1 6zel gruplar1 goz ardi etmekten baska bir sey degildir.
Daha 6zel anlamda fen ve matematik alanlarinda yapilan merkezi sinavlarda iistiin
basar1 gostermis ve dolayisiyla da akademik anlamda 6zel bir grubu olusturan Fen
lisesi Ogrencilerinin deger yonelimlerini, degerlere iliskin hassasiyetlerini
belirleyecek bir spesifik calismanin iilkemizde oldukca eksik kalmasi, bu 6zel

cocuklart ihmalden baska bir sey degildir.

Deger ya da ahlak egitimi konularinda {istiin yetenekli 6grencilerle ilgili alan
caligmalar1 sinirli olmakla beraber bu yonde yapilan ¢alismalarin da daha ¢ok Bilim
Sanat Merkezlerindeki Ogrencilerini kapsadigi goriilmektedir. Nitekim fen lisesi
ogrencilerinin ise sadece Dilmag’in “Bir Grup Fen Lisesi Ogrencine Verilen Insani
Degerler Egitiminin Insani Degerler Olgegi Ile Sinanmasi” adli doktora tezinde ele

alindig tespit edilmistir (Dilmag, 2007).

Akademik alanda iistiin yetenege sahip olan bu 6grencilerin bu kadar siire géz
ardi edilmelerindeki en Onemli sebeplerden biri bazi kesimlerce {istiin
goriilmemeleridir. Her seyden Once istiin yetenek kapsaminda diisiiniilmediginde
bile bu 6grencilerin merkezi bir sinavda iistiin basar1 gostermis olmalar1 genel iginde
ayr1 kabul edilmelerini gerektiren Oonemli bir nedendir. Kaldi ki ilgili literatiir
incelendiginde fen lisesi O6grencilerini baska alanlarda “iistiin yetenek” kapsaminda
inceleyen calismalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin bu calismalardan biri,
Kulaksizoglu ve Otrar’in “Ustiin yetenekli ve normal ergenlerin mesleki olgunluk

diizeyi bakiminda karsilastirilmasi” adli, orneklem olarak fen lisesi ve genel lise
4



Ogrencilerinin karsilastirildigi ¢alismadir (Kulaksizoglu ve Otrar, 2004). Bir diger
calisma Misirh  Tasdemir ve Ozbay’m  “Ustiin  yetenekli ¢ocuklarda
miikemmelliyetcilik, smav kaygisi, benlik saygisi, kontrol odagi, o6z-yeterlik ve
problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi” adli, 6rneklem olarak 489
fen lisesi Ogrencilerinin se¢ildigi ¢alismadir (Misirli Tagdemir ve Ozbay, 2004).
Ustiin yetenekli olarak fen liselerinin calisildigi bir diger calisma ise Atabay’in
“Ustiin yetenekli olan ve olmayan ergenlerin algiladiklar1 anne baba tutumlar ile
uyum diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi” adli, 6rneklem olarak 113 fen lisesi
ve 96 normal lise Ogrencilerinin karsilastirildigt calismadir (Atabay, 2004).
(Arastirmamizda fen liseleri i¢in ayrintili bilgi “Cumhuriyet doneminin dncesinden
giiniimiize kadar iilkemizde {istiin yeteneklilerin egitim uygulamalar1.” baglig1 altinda

verilmistir.)

Ayrica akademik alanda basarili bu 6grencilerin merkezi sinavla segilerek
0zel bir okul tiirtinde (fen liselerinde) egitilmelerini saglamak farkliliklariin kabul
edildigini gostermek acisindan ©6nemlidir. Bunun disinda BILSEM’lerin yeni
kurulmug olmalar1 ve ortadgretim diizeyinde heniiz yeterli 6grenciye sahip olmamasi

gibi nedenler de fen lisesi 6grencileri lizerinde ¢alismay1 gerekli kilmaktadir.

Ustiin ergen iizerinde de bazi ¢alismalarin gerceklestirilmesi hususunda,
BILSEM’lerin yeni kurulmus olmalari ve ortadgretim diizeyinde heniiz yeterli
ogrenciye sahip olmamas1 gibi nedenler de fen lisesi dgrencileri ilizerinde ¢alismay1

gerekli kilmaktadir.

Gostermis olduklar1 akademik basarilarindan dolay1 yarinlarimizin mimarlari
olmaya aday bu iistiin gengligi; sadece akademik anlamda yetistirmek, yiiksek ahlaki
duyarhiliklarinin farkinda olmadan egitmek hem toplumsal hem de insanlik i¢in yeri
doldurulamayacak kayiplaridir. Bu ¢ocuklarin tabiatinda ahlak konusunda hassas bir
yaptya sahip olmalari bu dogrultuda egitilmelerine ihtiyag duyulmadigi anlamina
gelmemekte; bilakis bu 6zel grubun buna daha ¢ok ihtiya¢ duydugu bilinen bir
gercektir. Ancak bu 6zel grubun dogru yonlendirilmeleri i¢in onlarm bu yondeki

ozelliklerini kesfedecek kapsamli alan arastirmalarina ihtiyag duyulmaktadir.



Ayrica ilgili literatiir incelendiginde Fen lisesi 0grencilerinin sadece deger
algilar1 yoniinde degil DKAB dersine iliskin tutumlarini tespit etmeye yonelik de
kapsamli bir ¢alismanin bulunmadigi fark edilmistir. Bu 6grencilerin DKAB dersine
iliskin tutumlarinin tespitine Zengin’in arastirmasinda rastlanmaktaysa da genelleyici
bir 6rneklem sayisina sahip olmadig1 goriilmektedir. Buna gore dgrencilerin DKAB
dersine iligkin tutum diizeylerini lise tiirlerine gére degerlendirmesi sonucunda en
diisiik tutuma fen lisesi 6grencilerin sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Zengin, “ézellikle
fen lisesinde DKAB dersine karst tutumun diger lise tiirlerinden daha diisiik ¢ikmast
ile bu lise tiiriindeki ogrencilerin akademik basarilari, iiniversite sinavina yénelik
calismalar, DKAB dersinden tiniversite sinavlarinda soru ¢tkmamasi, dersin icerigi
ve ogrencilerin ogretmenlerle etkilesimi arasinda bir iliskilere baglamakla beraber
bu tespitin dogrulugunun test edilmesi’ne gerek duyuldugu belirtmistir (Zengin,
2013: 286). Zengin’in bdyle bir sonuca ulasmasinda yedi farkli lise tiiriinden toplam
1502 6grenci olmak iizere segilen 6rneklemde en az sayiya fen lisesi 6grencilerinin
(sadece 32 ogrenci) sahip olmasi etkili bir neden olarak diisiiniilmektedir (bkz.

Zengin, 2013:282).

Bu baglamda fen lisesi 6grencilerinin gerek DKAB dersine iligkin tutumlari,
gerek deger algilar1 yoniinde alan arastirmalarinin eksik kaldigi ve dolayisiyla bu

konularda kapsamli alan arastirmalarina ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Alt Problemler
1. Ogrencilerin DKAB dersine iligkin tutumlari nasil bir diizeydedir?
Ogrencilerin DKAB dersine iligkin tutum diizeyleri;
a. Cinsiyetlerine,
b. Smif diizeylerine,
c. Ailesinin ekonomik diizeylerine,
d. Kardesler arasinda teskil ettigi yere (kaginci ¢gocuk olmasi

yoniiyle),



e. Anne ve babanin ¢ocuga karsi genel tutumuna
f.  Anne 6grenim diizeylerine,
g. Baba 6grenim diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

2. Ogrencilere gore dini bilgilerini 6grenmede en ¢ok etkili oldugu 3 yer

neresidir ve bu dgrencilerin cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?
3. Opgrenciler en ¢ok hangi degerleri Snemsemektedirler ve deger
siralamalar cinsiyetlerine gore degismekte midir?

4. Ogrencilerin deger ydnelimleri nasildir, cinsiyetlerine gore farklilasmakta

midir?
5. Ogrencilerin — degerlerin siiflandiriimasi sonucu olusturulan- deger
gruplarina kendilerini duyarli hissetme diizeyleri nedir?
Ogrencilerin deger gruplarina kendilerini duyarli hissetme
diizeyleri,
a. Cinsiyetlerine,
b. Sinif diizeylerine, gore farklilagmakta midir?

6. Ogrencilere gore, -degerlerin siniflandirilmasi sonucu olusturulan-

deger gruplarina toplumun duyarlilik diizeyi nedir?

Her bir deger i¢in ayr1 ayri olmak tizere; 0grencilerin kendilerini duyarl

hissetmeleri ve toplumu degerlere duyarli gormeleri arasinda farkliliklar var midir?
7. Ogrencilerin deger kazanmada en ¢ok drnek aldig kisiler kimlerdir?

Ogrencilerin deger kazanmada en ¢ok drnek aldigi kisiler cinsiyetlerine gore

farklilasmakta midir?



II. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bireyi zihin, duygu, irade, ahlak, karakter, manevi ve beden egitimi gibi
bircok yonden gelistirmeyi hedefleyen egitim, bunu ger¢eklestirmek i¢in her derse
hem ortak hem de farkli hedefler yiiklemistir. Ornegin matematik, fen bilgisi gibi
dersler egitiminin daha c¢ok bilissel boyutuna katki saglarken; vatandaslik egitimi,
karakter egitimi, deger egitimi, ahlak egitimi, hukuk egitimi, din egitimi gibi alanlar

ise egitimin duyussal boyutunda 6nemli rol oynamaktadir.

Bu baglamda DKAB dersinin sadece bir din 6gretimi dersi olmadigina; ayni
zamanda bir vatandaslik dersi, degerler dersi, ahlak dersi gibi bircok ozelligi bir
arada bulunduran bir ders olarak egitimin duyussal hedeflerini gerceklestirmede
onemli bir potansiyele sahip olduguna dikkat c¢ekilmek istenmesi tezimiz i¢in dnem

arz etmektedir.
Bu arastirmanin amaci ise, fen liselerinde 6grenim goren 6grencilerin;

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin tutumlarimi gesitli degiskenler

agisindan tespit etmek,
Dini bilgilerini edinmede daha ¢ok kimlerin etkisinde kaldiklarini belirlemek,

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ortadgretim programinda gecen degerler
vasitastyla deger yonelimlerini, degerlere iliskin duyarliliklarini gesitli degiskenler

acisindan tespit etmek,

Deger kazanmada daha ¢ok kimlerin etkisinde kaldiklar1 ve kimleri 6rnek

aldiklarini belirlemektir.

Ayrica bu 6grencilerin yiiksek ahlaki muhakeme gii¢lerine sahip olduklari
diisiiniilerek, toplumu degerlere ne kadar duyarli gordiiklerini tespit etmek amaciyla

toplum duyarlilik 6l¢egini degerlendirmeleri saglanmustir.



Aragtirmanin

olusturulmustur:

III. HIPOTEZLER

alt problemleri dogrultusunda, hipotezler su sekilde

1. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutum diizeyleri orta ve orta iistii

diizeydedir.

L

II.

I1I.

IV.

VL

Cinsiyete gore kiz 6grencilerin, DKAB dersine iligkin tutum
diizeyleri erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.

Ogrencilerin siif diizeylerinin yiikselmesi DKAB dersine
iligkin tutum diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir.
Ailesinin ekonomik diizeyi orta ve orta iistii olan d6grencilerin,
DKAB dersine iliskin tutum diizeyleri; orta alti olanlardan
daha ytiksektir.

Ailenin ilk ve ortanca cocugu olan Ogrencilerin, DKAB
dersine iligkin tutum diizeyleri; ailenin en kiigiik veya tek
cocugu olan 6grencilerden daha yiiksektir.

Anne ve babasinin 6grenim diizeyi yliksek olan dgrencilerin
DKAB dersine iliskin tutum diizeyleri; anne babasinin
Ogrenim diizeyi diisiik olan 6grencilerden daha yiiksektir.
Anne ve babasinin tutumunu demokratik olarak algilayan
ogrencilerin, DKAB dersine iliskin tutum diizeyleri; anne ve
babasinin tutumunu, otoriter, asir1 koruyucu ve ilgisiz

algilayan 6grencilerden daha yiiksektir.

2. Ogrencilerin dini bilgilerini 6grenmede etkili olan ii¢ yer; birinci sirada

aile, sonra DKAB dersleri ve daha sonra ¢esitli dini igerikli yayin ve

TV kanallaridir. Ayrica dini bilgilerini 6grenmede etkili gordiikleri

yerler cinsiyetlerine gore farklilik gostermektedir.

3. Ogrenciler en ¢ok dogruluk, giivenilir olmak, adil olma, duyarli olmak

ve diriistliik degerlerini dnemsemektedir. Ayrica deger siralamalari

cinsiyetlerine gore farklilik gostermektedir.

4. Ogrencilerin en ¢ok dnemsedikleri degerler ahlaki degerlerdir ve deger

yonelimleri cinsiyetlerine gore farklilik gostermektedir.
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5. Ogrenciler, kendilerini deger gruplarindan en ¢ok ahlaki degerlere
duyarli hissetmektedir.

a. Ogrencilerin, kendilerini deger gruplarma duyarli hissetmeleri
cinsiyetlerine gore farklilik gostermektedir.

b. Ogrencilerin, kendilerini deger gruplarina duyarli hissetmeleri
siif diizeylerine gore farklilik gostermektedir.

6. Ogrenciler, toplumu en ¢ok sosyal degerlere duyarli gdormektedir.
Ayrica Ogrenciler ile toplumun deger duyarhliklar1 karsilastirildiginda
ogrencilerin lehine olmak lizere ikisi arasinda farkliliklar mevcuttur.

7. Ogrenciler deger kazanmada en ¢ok ailelerinden, dgretmenlerinden ve

arkadaslarindan etkilenmektedirler.
IV. SAYILTILAR
I. Orneklem grubunun evreni temsil ettigi diisiiniilmektedir.

II. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarina samimi ve dogru

olarak cevap verdikleri varsayilmistir.

III. Veri toplama araglarimin 6grencilerin goriislerini ortaya koyacak nitelikte

oldugu varsayilmaktadir.

IV. Orneklemimizdeki fen lisesi 6grencilerin akademik alanda iistiin yetenekli

olduklar1 kabul edilmistir.
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V. SINIRLILIKLAR

I. Aragtirma, Diyarbakir il Merkezi 2015-2016 egitim 6gretim yilindaki fen

lisesi 0grencileri ile sinirlandirilmasgtir.

II. Bu arastirma i¢in gelistirilen veri toplama araglarindaki madde ve sorular,
ilgili literatiir taramasi, konunun uzmanlar1 ve Ogrencilerle yapilan goriismeler

dogrultusunda elde edilen bilgiler ile sinirhidir.

III. Arastirma, gergeklestirilen veri analizi teknikleri ile sinirlandirilmistir.

VI. TANIMLAR

Din egitimi: “Bireyin dini davranislarinda kendi yasantilari yoluyla ve kasith

olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siirecidir.” (Tosun, 2011: 23).

Ahlak: “lyiligin, 6devin ve ideal hayat diizeninin bilimidir. Ahlak, belli bir
devirde belli insan toplulugu tarafindan benimsenmis olan davranis kaidelerini

biitiiniidiir.” (Oymen, 1975: 7-12; Topgu, Ahlak 2015b: 17)

Deger: “Bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inangtir.”

(Giingor, 2000: 27-28)

Degerler: “Davranislarimiza yol gosteren, rehberlik eden inanglar ve
kurallardir. Eylem ve davranislarimizin yerindeligini, etkililigini, giizelligini,

ahlakiligini belirlemeye hizmet eden ilke ve standartlardir.” (Hokelekli, 2013: 285)

Degerler Egitimi: “Deger kazandirma etkinligidir. Kimilerine
gore degerlerin agik ve suurlu bir sekilde ogretilme tesebbiisiidiir.
Kimilerine gore ise dogrudan ya da dolayli olarak kisilerin degerler
hakkindaki anlayis ve bilgisini gelistirmek, bireylerin ve daha genis bir
toplumun tiyeleri olarak belli degerler dogrultusunda davranabilmesini
saglamak icin bireylere gerekli beceri ve egilimleri asilamaktir.”

(Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 385)
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Kisilik: “Bireyin i¢ ve dis ¢evresiyle kurdugu, diger bireylerden ayirt edici,
tutarli ve yapilanmais bir iligki bi¢imidir.” (Ciiceloglu, 2014: 404). Kisaca “kalitim ve
cevrenin bigimlendirdigi bir gergekliktir (Yapici ve Yapici, 2010: 63).

Karakter: “i¢ ve dis goriiniisiiyle, kanaatler ve hareketler arasinda devamli
olarak bir uygunluk gosteren tavir ve hareket temadyiilleridir. Yani karakter
kelimesiyle ferdin ahlaki davranislarinin yonii ve tutarligr kasdedilir.” (Camdibi,
2014: 30-31). Adler tarafindan “ ‘kisiyi sayginliga ulastiran araglar’ olarak goriilen
karakter, dogumsal bir nitelik tagimaz, birey tarafindan erken bir donemde olmakla
birlikte belirli bir yasam bi¢imine bagli kalabilmek i¢in sonradan edinilir.” (Adler,
2014a: 191-192). Topgu’ya gore ise “Onun bir kisim 6zellikleri dogustan gelir; bir
kismi ise sonradan kazanilir.” (Topgu, 2015b: 132)

Tutumlar: “Dogrudan dogruya gézlenemeyen ancak bireylerin
sevgisini, nefretini ve davramslarini onemli olciide etkileyebilen,
duyugsal, biligsel ve davranissal bilesenleri olan kazamlmis kisilik
ozellikleridir. Ozel bir performanstan ziyade égrenenin secimi olarak
goriilen, egilimlerdir. Baska bir tarifle tutum, yasanan tecriibe sonucu
olusan, ilgili oldugu durumlara kars1 ferdin davraniglarint yonlendirme
etkisine sahip ruhsal bir hazirlik durumudur. Kisaca bireyi davranisa
hazirlayict karmasik egilimler olarak tamimlanabilir.” (C. T. Morgan,
1989: 365; Bacanli, 2006: 79; Y. Keskin, 2016: 27; M. Aydin, 2003:
125)

Yetenek veya Kkabiliyet: “Ogrenme olmaksizin kisinin anlik ve devim
(durum degisikligi) alanlarinda dogal is basarma giicli anlamina gelmektedir.”

(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 126)
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Ozel egitim: “Genel egitimden farkl bir egitim gerektiren
bireylerin yeterliliklerine ve gelisim ozelliklerine dayali olarak ve sosyal
gereksinimlerini  karsilamak igin, ozel olarak yetistirilmis personel
tarafindan, ozel olarak gelistirilmis egitim programlari, arag-geregleri
ve yontemleri ile stirdiiriilen egitimdir.” (Davasligil ve Digerleri, 2004:

14)

Ustiin yetenekli cocuklar: “Kayda deger bir insan davranisi
sergileyen ve diizenli bir bagart gosteren, bedensel, zihinsel, toplumsal,
kisilik ve karakter yoniinden yasitlarina gore iistiinliik gésteren ¢ocuklar
olarak tamimlanabilir  Bunlar, kendilerine ve topluma katkida
bulunabilmeleri  igin, normal  okul programlarmmin  Otesinde
farkhlastirilmig egitim programlar: ve hizmetlerine gereksinim duyan
cocuklardwr.” (Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 373; Davasligil ve Digerleri,
2004: 11)

Zeka: “Kisinin yeni durum, engel ve sorunlar karsisinda, deneyimlerinden ve
ogrendiklerinden yararlanarak o an i¢in gerekeni yapmasi, uyumunu saglayabilmesi,
yeni ¢oziimler bulabilmesi yetenegidir. Uyumlu, diizenli, saglikli, davraniglar i¢in

gerekli olan temel zihinsel islevdir.” (Koknel, 1881: 44)

Ustiin zekah cocuklar: “Zeka boliimii gesitli 6lgeklerde siirekli olarak 130
veya yukar1 puan alan, kendi yasitlarinda rastgele secilmis bir kiimenin %98’inden

{istiin olan gocuklardir.” (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 128)
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BIiRINCIi BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araci

ve gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.
1.1. MODELI

Arastirmada, Ogrencilerin; DKAB dersine iliskin tutumlarini, deger
yonelimlerini, degerlere iliskin duyarlilik algilarint ve toplumu degerlere iligkin ne
kadar duyarli gordiiklerini betimlemek amaciyla betimsel tarama (survey) modeli
kullanilmistir. Sosyal bilimlerde en fazla kullanilan bir aragtirma tipi olan tarama
modelleri; kisilerin belirli konulardaki tutum, inang, goriis, davranis, beklenti ve
ozelliklerini anketler yoluyla tespit etmeyi amaclayan arastirmalardir (Glirbliz ve
Sahin, 2015: 103). Ayrica 6grencilerin; derse iligkin tutumlar1 ve deger algilari ile
cinsiyetleri, sinif diizeyleri, kardesler arasindaki yeri, (kacinct kardes oldugu) sosyo-
ekonomik diizeyleri, anne-baba egitimleri, anne ve babasinin genel tutumu, gibi
cesitli degiskenler agisindan aralarindaki olasi iligkileri ortaya c¢ikarmaktir. Bu
yoniiyle de arastirmada, iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmasinin
bir tiirli olan iliskisel tarama arastirmalarinda, genellikle iki ve daha fazla degisken
arasindaki iliskiler ortaya ¢ikarilmaya calisilmaktadir (Giirbiiz ve Sahin, 2015: 105;
Karasar, 1998: 81).
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Aragtirma zamansal olarak ise kesitsel bir aragtirma tasarimidir.
Yiiriitiilmesinin kolay, ekonomik olmasi ve ¢ok sayida ornek iizerinde caligsma
olanagma sahip olmasindan dolay1 sosyal bilim arastirmalarinda yaygin olarak
kullanilan kesitsel arastirma modeli, arastirma degiskenlerine iligkin verilerin anlik
olarak tek zamanda toplanarak, incelenen olgunun o andaki durumunu ortaya
koymaya c¢alisan aragtirma modelidir. Ayrica bu yaklagimda gelisim, c¢esitli
gelismiglik evrelerini temsil ettigi kabul edilen, birbirinden ayr1 gruplar iizerinde
caligilarak, aliman sonuglar sanki ayni gruplardan alinmis gibi yorumlanir ve
gelismenin siirekliligini yansittig1 varsayilir (Karasar, 1998: 80; Giirbliz ve Sahin,

2015: 111).
1.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin genel evreni 2015-2016 egitim- 6gretim yilinda fen liselerinde
okuyan oOgrencileri kapsamaktadir. Arastirmanin g¢alisma evreni ise 2015-2016
egitim-O6gretim yilinda Diyarbakir il merkezinde faaliyet gosteren fen liseleridir. Bu
baglamda Rekabet Kurumu Cumhuriyet Fen Lisesi’nde toplam 420 6grenci; Vali
Aydin Arslan Fen Lisesi’nde ise toplam 389 dgrenci bulunmaktadir. Ugiincii olarak
da Baglar IMKB Fen Lisesi bulunmaktaysa da 2014-1015 yilindan itibarin dgrenci
almaya basladigindan sadece 9. smif ve 10. smf Ogrencileri bulunmaktadir.
(istatiksel bilgiler icin bkz. diyarbakir.meb.gov.tr) Imkanlar dahilinde her smmf
diizeyinde yakin sayida Ogrencileri drneklemimizde bulundurmaya calistigimizdan,
smif diizeyine gére dgrenci sayilarinda dengesizlik olusmamasi igin Baglar IMKB

Fen Lisesi 6grencileri arastirma evrenine alinmamustir.

Arastirmanin  0rneklem seciminde tesadiifi/seckisiz olmayan Ornekleme
tekniklerinden amagli 6rnekleme kullanilmistir. Amagli 6rnekleme, arastirmacinin kisisel
gozlemlerinden hareket ederek arastirma sorunsalina uygun geldigini diisiindiigii belirli
ozellikleri tastyan deneklerin secildigi ornekleme teknigidir (Gilirbiiz ve Sahin, 2015:
130; Christensen, Johnson ve Turner, 2015: 172). Bir konuyu daha derin ve detayl
incelemek i¢in kullanildigindan daha ¢ok nitel aragstirmalarda kullanilir. Ayrica amagsal
olarak kullanilan yaklasik ondan fazla alt yontem bulunmakla beraber, arastirmamizda
bunlardan en Onemlilerinden olan homojen orneklemesi kullanilmistir. Amagsal

homojen 6rneklem yonteminde arastirma Ogeleri secilen 6rneklemde veri toplama islemi
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sirasinda hazirdir. Ornegin lise dgrencilerinin belirli bir derse ait kavramlar1 6grenmede
sahip olduklar1 kavram yanilgilar ile ilgili yapilacak bir arastirmanin verileri herhangi

bir giin okula gidilerek toplanabilir (Metin, 2014: 35).

Anket uygulamasi her iki okulda toplam 780 O&grenci {izerinde
gerceklestirildi; fakat anketi saglikli doldurdugu disiiniilmeyen 74 o6grencinin

degerlendirme dis1 birakilmasi uygun goriilmiistiir.

Arastirma o6rneklemimiz, Rekabet Kuruma Cumhuriyet Fen Lisesi’'nden 356
ve Vali Aydin Arslan Fen Lisesi’'nden ise 350 olmak iizere 706 Ogrenci olacak
sekilde olusturulmustur. Ornekleme ait kisisel bilgiler asagida verilmistir. (bkz. tablo
1,2,3)

1.3. VERi TOPLAMA TEKNIiKLERI

Kisisel bilgi anketi (EK-A) ve 6grencilerin DKAB dersine iliskin tutumlarin
belirlemek icin DKAB dersi tutum 6l¢egi (EK-B) literatiir taramasi yapilarak alanda
uzman kisilerin yardimiyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.  Ayrica
Ogrencilerin; degerlere iliskin duyarhilik algilarin1 ve toplumu, degerlere iligkin ne
kadar duyarli gordiiklerini belirlemek i¢in deger duyarlilik olcekleri (EK-C);
ogrencilerin deger yonelimlerini belirlemek i¢in ise, deger tercih olcegi (EK-D);
Ortadgretim Din Kiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi programinda yer alan 35 deger
kullanilarak, bu alanda uzman kisilerin destegiyle arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir.

Hazirlanan anket formundaki ifadelerin anlasilabilirligini test etmek amaciyla
pilot bir calisma saglanmistir. Hazirlanan anket formu ile ilgili pilot uygulama, 2015-
2016 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir Rekabet Kurumu Cumhuriyet Fen Lisesi 9,
10, 11 ve 12. smf Ogrencileri arasindan rastgele secilen 100 kisi tizerinde
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen pilot calismada ankette yer alan ifade ve
sorulara Ogrencilerin istenilen diizeyde cevap verdikleri, sorularin ve ifadelerin

anlasilip cevaplandirilmasinda herhangi bir sorunun yasanmadigi tespit edilmistir.

Bilindigi gibi bir tutum dogrudan 6Sl¢iilemez, ancak dolayli olarak davranig

yoluyla Olgiilebilir. Bu olgmede genellikle kullanilan davranig, sorulara cevap
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vermek ya da fikir belirtme seklinde beliren sézsel davranistir. (Kagit¢ibasi, Insan ve
Insanlar, 1988, s. 113) Tutumlarin olgiilebilmesi igin ¢esitli tutum &lgekleri
gelistirilmistir. Olgeklerimizde, 6l¢iim teknigi olarak, genellikle kullanilan likert tipi
(toplamal1 siralama teknigi) (Kagitgibasi, 1988: 123), tutum 6l¢egi kullanilmistir.

Likert tipi ol¢ekte, katilimcilar; bir nesne, tutum veya davranig konusunda
kendilerine sunulan ifadelere katilip katilmadiklari, bu ifadelerin uygun olup
olmadiklar1 derecesini belirtirler. Olgekte yer alan her ifade karsisinda “kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, orta derecede katiliyorum, katiliyorum ve kesinlikle
katiliyorum” seklinde besli bir derecelendirme yer almaktadir. Boylelikle
katilimcilardan bu ifadelere katilma dereceleri istenir (Christensen, Johnson ve

Turner, 2015: 177).

Daha sonra yapilan gecerlik ve giivenirlik (bkz. tablo )calismasi sonucu anket
formu dort boliimden ve dort sayfadan olusarak ve son seklini almistir. (bkz: EK-

A.B,C,D)
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olceginin Gegerlik

ve Giivenirlik Calismalar:

Pilot uygulamasi yapilan “DKAB Dersi Tutum Olgegi”nin yap1 gegerligi,
faktor analizi ile test edilmistir. Bu amagla, dncelikle pilot uygulamadan elde edilen
verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigina bakilmistir. Verilerin faktor
analizine uygun olup olmadigimni gosteren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett

testlerinin sonuclar1 Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: KMO and Bartlett's Testi Sonuclar:

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 91

X 567,19

Barlett Kiiresellik Testi sd 36
P ,000

Tablo 1’de goriildiigli gibi, hesaplanan KMO uyum 6l¢iisii degeri 0,91°dir.
KMO degeri 0,7 ve iizeri iyi (Can, 2014: 303) kabul edildigine gore elde ettigimiz
KMO degerinin “oldukga iyi” bir seviyededir. Ayni veriler i¢in hesaplanan Bartlett
Kiiresellik Testi ise 0,001 diizeyinde manidardir (X2(36)= 567,19). Bu degerler, pilot
uygulamadan elde edilen verilerin faktér analizine tabi tutulabilecegini

gostermektedir.
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Tablo 2: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olcegi Faktor ve
Madde Analizi Sonuglari

DKAB Dersine Yonelik Tutum Maddeleri Birinci Madde
Faktor Toplam
Yiik Korelasyonu
Degeri

4-DKAB dersi ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek ,789 ,888

istiyorum.

1-DKAB dersine girmekten zevk aliyorum. , 749 ,866

5-DKAB derslerinde 6grendiklerimizin gilinliik ,676 ,822

yagantimizi kolaylastiracagina inaniyorum.

3-Zorunlu olmasam DKAB dersine girmezdim. ,674 ,821

2-DKAB dersinde 6grendiklerimin giizel ahlakly, iyi  ,648 ,805

bir insan olmama katki sagladigini diistinliyorum

9-DKAB derslerinde basarili olmak benim igin ,576 ,759

Oonemlidir.

8-DKAB dersleri kendime olan glivenimi arttirdigini =~ ,555 ,745

diisiiniiyorum

10-DKAB dersleriyle ilgili merak ettigim her konuyu, ,446 ,668

mutlaka arastirir, 6grenirim.

11-DKAB derslerine ayrilan ders saatinin daha fazla ,332 ,576

olmasi gerektigini diigiiniiyorum.

Acikladi@1 Varyans: % 60,51

Bir maddenin faktor yiikii, (o maddenin belli bir derecede iligkili oldugu) bir
faktor arasindaki korelasyon katsayisidir. (Can, 2014: 305) Faktor yiiklerinin en az
0,32’nin tizerinde olmasi tavsiye edilmektedir. Eger arastirmaci faktorlerin miimkiin
oldugunca giiclii maddelerden olusmasini arzu ediyorsa en az 0,5 olmasin esas

alabilir (Giirbiiz ve Sahin, 2015: 304).

Tablo 2°de dgrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iligkin tutum
diizeylerini 6lgmeye yonelik gelistirilen ve 9 maddeden olusan Olcegin faktor ve
madde analizi sonuglar1 incelendiginde, maddelerin faktor yiik degerlerinin, ,33 ile
,78 arasimnda oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak 9 maddeden 7’sinin 0,5’in {izerinde
oldugu birinin 0,44, en diisiik olanin ise 0,33 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
faktoriin genellikle giiclii maddelerden olustugu tespit edilmistir. Bir maddemizin
faktor yiikli biraz diisiikse olmakla beraber uygulamalarda az sayida madde i¢in bu

sinir degerin 0,30’a kadar indirilebilmektedir (Biiyilikoztiirk, 2015: 134).
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Ayrica 9 maddeye yapilan faktor analizi sonucunda, 6z degeri 1’den biiyiik
bir faktér bulunmustur. Oz deger, hem faktdrlerce aciklanan varyansi hesaplamada,
hem de 6nemli faktor sayisina karar vermede dikkate alinan bir katsayidir. Faktor
analizinde, baslangicta, genel olarak 6z degeri “1 veya 1°den biiylik” olan faktorler
onemli faktorler olarak alinir. Tek faktorlii 6l¢eklerde agiklanan varyansin %30 ve
daha fazla olmasi yeterli goriilebilmektedir. (Biiyiikoztiirk, 2015: 135) Bu baglamda
ulastigimiz degerlerde bir faktoriin agikladigi yiizde toplam varyansin %60,51

olmasi, 6l¢egin bir biitiin olarak genel bir faktore sahip olabilecegini gostermektedir.

Bu baglamda 9 maddeye yapilan faktor analizi sonucunda, 6z degeri 1’den
biiyiik bir faktor bulunmustur. Tek faktorlii 6l¢eklerde agiklanan varyansin %30 ve
daha fazla olmasi yeterli goriilebildigine gore (Biiyiikoztiirk, 2015: 135) ulastigimiz
degerlerde bir faktoriin agikladigr ylizde toplam varyansin %60,51 olmasi, 6lgegin
bir biitlin olarak genel bir faktdre sahip olabilecegini gostermektedir (bkz. Tablo 2).

Sonug olarak faktor yiik degerlerine gore 6lgek birbiriyle iliskili maddelerden
olugsmakta ve Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum

diizeylerini 6lgebilmektedir.
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Tablo 3: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum ol¢egine ait

giivenirlik katsayisi

Madde Sayisi  Cronbach a
9 0,91

Olgegin Geneli

DKAB Dersi Tutum Olgegi’nin giivenirligi i¢in, testin geneline iliskin olarak
belirlenen maddelerin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilarma bakilmistir. Bir
giivenilirlik tiiri olan i¢ tutarlilik, bir testteki ya da arastirma aracindaki maddelerin
tek bir yapiy1 dlgtiigiine dair tutarlihigma karsilik gelmektedir. I¢ tutarligin en yaygin
kullanilan gostergesi alfa katsayisidir. (Cronbach Alfa olarak da adlandirilir.) Alfa
kat sayist 70 ve iizeri olmalidir. (Christensen, Johnson, & Turner, 2015, s. 154)
Ancak alfa katsayist 0,8 ve 1 arasinda olmasi Glgegin yliksek diizeyde giivenilir
oldugunu gostermektedir. alfa 1’e yaklastikca Olgegin gilivenilirligi artmaktadir

(Metin, 2014: 189).

Buna gore dlgegimizin geneline iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi

=0,91 olmasi, 6lgegin yiiksek diizeyde i¢ tutarliga sahip oldugu sdylenebilir.

Biitiin bu bulgular, dgrencilerin Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi’ne yonelik tutum diizeylerini 6lgmeye yonelik gelistirilen 6l¢egin gecerli ve

giivenilir bir veri toplama araci oldugunu ortaya koymaktadir.

Olgegimizin bu derece yiiksek gegerlilik ve giivenirlige sahip olusu
Olceklerde yer alan ifadelerin, gerek kendi alanimizda gerekse da baska alanlarda
kullanilan ders tutum Olcegi ifadelerinden uyarlanmis olmasindan kaynaklandig

diistiniilmektedir.
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Deger Ol¢eklerimizdeki Degerlerin Simflandirilmasi

Arastirma hedeflerimizden biri ¢aligma grubumuzun deger profilini
(yonelimlerini) belirlemek oldugundan, deger Olgeklerimizde kullandigimiz 35
degeri simiflandirmaya ihtiyag duyulmustur. Nitekim yapilan faktor analizi
sonucunda anlamli alt boyutlarin olugsmamasi, torik yaklasimlara basvurulmasini

gerekli kilmistir.

Olgeklerimizde kullandigimiz degerlere en uygun simiflamanin yapilabilmesi
icin arastirmaci tarafindan ilgili literatiir incelenerek, bu konuda uzman kisilerin
fikirlerine bagvurulmustur. Bunun sonucunda ise Allport’un estetik, teorik (veya
ilmi), iktisadi, siyasi ve sosyal seklindeki siniflandirmasina ahlaki boyutu da ekleyen
Gling6ér’tin deger smiflandirmasi tercih edilmistir. Ancak iktisadi degerler i¢in
Olcegimizde uygun deger bulunmadigindan bu yedi deger grubundan altisi

kullanilmistir. Buna gore,

Dini degerler; aile kurumuna 6nem verme, emanete riayet etme, yumusak
huyluluk, namuslu olma, temizlik, sabir, hakikat sevgisi ve saglikli olmaya 6nem

verme, kanaatkarlik,

Sosyal degerler; alcakgoniilliiliik, paylasma duygusu, dayanigma, comertlik,

yardimseverlik, samimiyet, misafirperverlik, sorumluluk, fedakarlik,

Ahlaki degerler; soziinde durmak, giivenilir olmak, dogruluk, diirtistliik, adil

olma, hosgori, giiven, sevgi, saygl, duyarllik,
Teorik/ilmi degerler; bilimsellik, ¢aliskanlik,
Estetik degerler; estetik duyarlilik, ol¢iiliiliik,

Siyasi degerler; bagimsizlik ve vatanseverlik seklinde degerlerin

gruplandirilmasit uygun goriilmiistiir.

Degerleri bu sekilde gruplandirdiktan sonra belirtilmesi gereken husus, siyasi,
soysal, dini vs. seklinde simiflamanin, arastirmaci i¢in simiflama kolaylig

saglamaktan baska higbir kiymeti yoktur; kaldi ki denekler sosyal, siyasi vesair
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degerleri degil, dogrudan dogruya verilen deger ifadelerini kendilerine gére 6nemine
gore siralamis (Giingor, 2000: 86) veya her bir degere ne diizeyde duyarli oldugunu

ifade etmistir

Belirtilmesi gereken bir diger husus ise degerlerin birbiriyle yakin iliskili
oldugu ve dolayisiyla da bir degerin aslinda birden ¢ok grupta yer alabilecegidir.
Ciinkii hangi tip mekanizma ile olursa olsun, degerler arasinda bir uzlagsma vardir.
Dolayisiyla da her deger sahasindaki degerlerin, baska sahalara ait degerlerle

mutlaka zayif ya da giiclii iliskisi vardir (Giingor, 2000: 76-77).
1.4. VERI TOPLAMA ARACLARININ UYGULANMASI

Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii aracilig1 ile Diyarbakir Valiligi
ve 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli arastirma izinleri (Bkz. EK-E) alindiktan
sonra veri toplama araglari 2015-2016 egitim Ogretim yili bahar yariyillinda
uygulanmistir. Bu amagla Oncelikle ziyaret edilen okullarin idarecileriyle ve
rehberlik servisiyle goriisiilmiis ve 6grencilerin dlgek formlarini dikkatli bir sekilde
doldurabilmeleri i¢in okul idaresi ve arastirmaci tarafindan gerekli hassasiyet
gosterilmistir. Ogrencilere olgekleri nasil doldurmalari gerektigi agiklanmis ve
maddeler okunarak anlasilmayan madde olup olmadigi sorulmustur. Ogrencilerin

Olcekleri yaklasik 20 dakikada doldurduklar gozlemlenmistir.
1.5. VERILERIN ANALIZi VE YORUMLANMASI

Istatistiksel islemlerde, evrene ait parametreler (evrendeger) hakkinda bazi
varsayimlarda bulunulur. Bu varsayimlarin karsilanmasi i¢in de mevcut verilerin en
az “aralik 6lgeginde olmas1”, bagimli degisken {izerinde etkisi arastirilan faktoriin her
diizeyinde “normal dagilim gostermesi” gibi (ilgili evrende goézlenen) bazi kosullarin
saglanmasi gerekmektedir. Iste, evrene iliskin parametreler hakkindaki varsayrmlarin
karsilanabilmesi igin gerekli kosullarin saglanabildigi verilerle yapilan istatistiksel
islemlere parametrik testler denir. Fakat parametrik testlerin gerektirdigi sayiltilarin
karsilanamadig1, normal dagilimi gerektirmeyen ve degiskenlerin siniflama, siralama
Ol¢eginde oldugu durumlarda parametrik olmayan testler kullanilmaktadir (Can,

2014: 31-32). Bu baglamda arastirmaciya diisen en 6nemli gorev, bir parametrik test
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yapmadan 6nce, verilerin dagiliminin o testin sayiltilarin1 karsilayip karsilamadigini
kontrol etmesi, sayiltilar karsilanmiyorsa (dogru olmayan sonuglar rapor etme gibi
etik boyutu da olan) bir hataya diismemek igin alternatif testlere gitmeye
calismasidir. Bu noktada, bilimsel arastirmada 6nemli olanin, arzulanan sonucu
bulmak degil, gercek sonucu dogru olarak bulmak oldugu g6z ardi edilmemelidir

(Can, 2014: 81).

Stirekli bir degiskenden elde edilen puanlarin normal dagilim o6zelligini
inceleyen farkli yontemler vardir. Bunlardan bir tanesi, carpiklik katsayis1 (CK),
aritmetik ortalama, ortanca ve mod gibi betimsel istatistiklerin kullanilmasiyken;
dagilimin normalliginin incelenmesi konusunda bagvurulan bir bagka yontem ise
grafik ile incelemedir. Bir de bunlar disinda normallik testleri vardir. Bu testler ise
grup biiyiikliigiiniin 50°den kiigiik olmasi durumunda Shapiro-Wilks,50’den biiyiik
olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi, puanlarin normallige
uygunlugunu incelemede kullanilan iki testtir. (Biiyiikoztiirk, 2015: 40-42) Her iki
testte de tabloda (sig.) ile gosterilen p degerinin 0,05’ten biiyiik olmasi (“Normal
dagilimla aralarinda fark yoktur.” seklindeki yokluk hipotezinin kabul edilerek)
normalligin saglandigi anlamina gelmektedir. (A. Can, 2014: 89) Arastirmalarda
normallik testi olarak Kolmogorov- Smirnov (K-S) testi yaygin olarak

kullanilmaktadir (Gtlirbiliz ve Sahin, 2015: 236).

Bu ¢aligmada da toplam puanlarin dagiliminin normalligi, arastirma grubunun
biiyiikliigiiniin 50’ den biiylik olmasindan dolay1 Kolmogorov- Smirnov (K-S) testi
kullanilarak incelenmistir. Asagida tablo 7, 8, 9, 10°da yapilan normallik testlerinin

sonuglar1 gosterilmektedir.
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Tablo 4: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgsi Dersine iliskin Tutum

Olceginin Kolmogorov Simirnov Testi Sonuclar

Degiskenler N Ortalama S.S K-§ T'est
Degeri
DKAB Genel Ortalama 706 3,3360 1,04999 1,633 ,010

Tablo 5: Ogrencilerin Degerlere iliskin Duyarhihk Olceginin Kolmogorov

Simirnov Testi Sonuclar

Degiskenler (Deger N Ortalama  S.S K-§ Tfest

gruplar) Degeri

Dini Degerler 706 32,4830 5,22328 2,935 ,000
Sosyal Degerler 706 40,7082 6,86278 2.808 ,000
Ahlaki Degerler 706 46,8867 7,15710 3,414 ,000
Teorik/Ilmi Degerler 706 7,6445 1,87093 4,298 ,000
Estetik Degerler 706 7,5212 1,81568 3,967 ,000
Siyasi Degerler 706 7,8031 1,95830 4,338 ,000

Tablo 6: Ogrencilere Gore Toplumun Degerlere iliskin Duyarhlik

Olceginin Kolmogorov Simirnov Testi Sonuclari

Deggskenler N Ortalama S.S K-§ T.est

(Deger gruplari) Degeri

Dini Degerler 706 21,3824 6,72402 2,074 ,000
Sosyal Degerler 706 28,1176 9,08270 2,159 ,000
Ahlaki Degerler 706 27,7847 9,79863 1,952 ,001
Teorik/Ilmi Degerler 706 4,9759 2,01716 3,317 ,000
Estetik Degerler 706 5,2521 2,03763 4,219 ,000
Siyasi Degerler 706 5,8357 2,22269 3,643 ,000
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Tablo 7: Ogrencilerin Deger Yénelimleri Olceginin Kolmogorov

Simirnov Testi Sonuclar

Degiskenler N Ortalama S.S K-S Test

(Deger gruplari) Degeri

Dini Degerler 706 4,4958 3,50572 3,406 ,000
Sosyal Degerler 706 2,0382 2,37121 5,959 ,000
Ahlaki Degerler 706 6,0892 4,02746 2,343 ,000
Teorik/Ilmi Degerler 706 ,4887 1,24707 12,706 ,000
Estetik Degerler 706 ,0921 49252 14,013 ,000
Siyasi Degerler 706 1,0496 1,93997 11,301 ,000

Analizlerimizdeki dort tablomuzda da (bkz. Tablo 4, 5, 6 ve 7) p <0,05
oldugu icin yokluk hipotezi reddedilerek puanlarin normal dagilimi saglayamadigi
sonuclarina ulasilmistir. Dolayisiyla analizlerde parametrik olmayan istatistiksel
yontemler tercih edilmistir. Bu amacla veriler arasgtirmanin alt problemleri
dogrultusunda betimleyici analizler (ortalama ve standart sapma) ile parametrik
olmayan analizler olan Mann Whitney U testi ve Kuruskal Wallis H testi kullanilarak

test edilmistir.

Anne egitim durumu, baba egitim durumu, dogum yeri gibi degiskenler
Kuruskal Wallis H testi kullanilarak test edilmis; iic ve daha fazla gruplu
degiskenlerin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklarin bulunmasi
halinde, farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla ikili gruplar

arasinda Mann Whitney U testi uygulanmugtir.

Verilerin analizinde SPSS istatistik program yazilimi kullanilmis ve

anlamlilik diizeyi p<,05 alinmistir.

Arastirmamizin 6rneklem grubunu olusturan dgrencilerin 6l¢eklerde bulunan
her bir tutum maddesine katilim diizeyleri toplam puanlar kullanilarak

degerlendirilmistir.

Olgeklerde her bir maddeye verilen goriis kodlar1 1 ile 5 arasinda

degismektedir. Araliklarin esit oldugu varsayimindan yola c¢ikilarak agirlikls
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ortalamalar icin puan aralifi katsayist 80 olarak hesaplandigindan yapilan

degerlendirmelerde tabloda bulunan puan araliklar1 esas alinmistir.

Tablo 8: Tutum Maddelerine Katilim Diizeylerinde Esas Alinan Puan

Araliklar

1.00 - 1,79: Hic¢
1.80 - 2.59: Az
2.60 - 3.39: Orta
3.40-4.19: Oldukga
4.20 - 5.00: Tam
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IKINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu bdliimiinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, din-ahlak-
deger iligkisi, degerler egitimi, iistiin yetenekli ¢cocuklar ve degerler egitimi olmak
tizere dort temel baslik ve bunlarla ilgili alt basliklar olusturularak ilgili kuramsal

bilgiler verilmistir.
2.1. DIN KULTURU VE AHLAK BILGIiSI DERSI
2.1.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Baglaminda Degerler Egitimi

Tiirkiye’de Cumhuriyet tarihi boyunca dinin; devlet, egitim, toplum ve birey
hayatinda yerinin ne olmasi gerektigi konusunda tartigmalar yasanmigsa da bu
tartismalarin en 6nemli boyutunu okullarda din 6gretimi olusturmustur. Bu baglamda
iilkemizde okullarda din derslerine hi¢ yer vermemekten, se¢meli ders olarak
verilmesi ve daha sonra zorunlu ders héline gelmesine kadar farkli secenekler

denenmistir. (Kaymakcan, 2007: 3).

Ulkemizde yasanan bu tecriibeler sonucunda T.C. 1982 Anayasasinin 24.
maddesinin dordiincii fikrasinda “Din ve ahlak egitim ve 6gretimi devletin gozetim ve
denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak ogretimi ilkogretim ve ortaégretim
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim

ve o0gretimi ancak kigilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine
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baghdr.” (http://www.tbmm.gov.tr/develop/owa/anayasa.maddeler?p3=24,10Mart20

11.) ifadesi yer almistir.

Boylece Milli Egitim Bakanligi 29 Mart 1982 tarih ve 2109 sayili Tebligler
Dergisinde yaymlanan 18 Subat 1982 tarih ve 30 sayili Talim Terbiye Kurulu
karariyla onceki yillarda ilk ve ortadgretim kurumlarinda istege bagli olarak
okutulmakta olan “Din Bilgisi” dersleri ile zorunlu dersler arasinda yer alan “Ahlak”
derslerini birlestirmis ve “Din ve Ahlak Bilgisi” ismiyle yeni bir program ortaya
konmustur. Dersin adi Talim Terbiye Kurulu’nun 21.10.1982 giin ve 139 sayili
karariyla “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” olarak degistirilmis ve ders kitaplart bu
isimle yazdirilarak uygulamaya girmistir (Altas, 2007: 34).

“Dersin temel ilkeleri yeniden diizenlenerek 30 Ekim 1986 tarih
ve 2219 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanmistir. Ayni programda
tekrar mahiyetinde olan bazi tiniteler ¢ikarilarak yapilan bir degisiklik
son program 13 Nisan 1992 tarih ve 2356 sayili Tebligler Dergisinde
vaymlanmas, tiim resmi ve 6zel okullarda bu programlarla 2000°li yillara

gelinmigstir.” (Altag, 2004a: 45-46)

Son yarim yiizyilimizda, bilim, teknoloji ve iletisim alanlarinda ¢ok hizli
degisimlerin yasanmasi; insanlarin hedef ve ihtiyaclarini da etkilemis, bu dogrultuda
saglik, egitim, sosyal hizmetler, vs. gibi tim sosyal kurumlarin kendilerini
giincellenmelerini zorunlu kilmistir. Dolayistyla biitiin 6gretim programlart gibi din
Ogretiminin de glinlimiiz ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde gilincellenmesinin

gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Arpac’nin da ifade ettigi gibi bireyin bu gelisim ve degisimlere uyum
saglayacak sekilde yetisebilmesi i¢in dgretim programlarinin yasanan gelismeler ve

yenilikler dogrultusunda yeniden yapilandirilmalidir (Arpaci, 2012: 152).

1982 yilinda hazirlandigindan bu yana, siirli bazi diizeltmelerin disinda
herhangi bir degisikligin olmadig: ortadgretim DKAB 6gretim programi, nihayet 23
y1l aradan sonra 2005°te gelisen pedagoji anlayis1 ve degisen ihtiyaglar ¢ercevesinde,

program yeniden hazirlanmigtir. Ayrica bu programda dikkat ¢eken Onemli
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yeniliklerden biri de degerler 6gretimine dogrudan yer verilmesidir (Kaymakcan,
2007: 3-4). Programda degerler egitimine dogrudan yer verilmesinin sebebi ise
sosyo-ahlaki problemlerin bireysel ve toplumsal hayati tehdit edecek diizeye
ulagmasidir. Ciinkii bireylerin belli ahlaki degerleri kazanmalar1 ve ahlaki degerlere
uygun davraniglarda bulunmalari, s6z konusu sosyo-ahlaki problemlerin

engellenmesine yardimer olabilir (Altintag, 2016: 7).

Cocugun ahlaki gelisimi ailede baslayip, egitim kurumlar1 ve toplumsal
destek ile devam ettirilmektedir. Ancak bugiin, ¢ocugun kisilik gelisimi iizerinde en
onemli etkiyi birakan okul oncesi diye adlandirdigimiz; ¢ocuk-aile etkilesiminin
yogun oldugu bu donemde, c¢ocuklarin ¢ogunlukla ahlaki kiiltiir noktasinda eksik
kaldig1 bilinmektedir. Bunun nedeni ise cagimizdaki aile yapisinda ¢ok ciddi
degisikliklerin ve bozulmalarin yasanmasidir. Bunlarin basinda annelerin ¢alisma
sorunu, bosanmalarin hizla artmasi, anne babanin ayri sehirlerde oturmalari, kendi
meslek ve cemiyet isleriyle son derece mesgul olmalari, eglencelerine diiskiin
olmalar1 gibi nedenler gelmektedir. Bu baglamda basta ¢ocuklar olmak iizere, ergen
ve genclere giliveni, sevgiyi, duygusal, sosyal ve ekonomik destegi vermede ilk ve en
Oonemli kurum aile oldugundan, giiniimiizde sosyal nitelikli ahldki sorunlarin
kaynaginin aile kurumunda yasanan degisimlerin oldugunu sdylemek miimkiindiir

(Koylii, 2013: 107; Oymen, 1975: 63).

Bu baglamda basta aile unsurundaki olumsuz yondeki degisimler olmak iizere
medya ve internet gibi iletisim araclart gibi ¢evresel faktorlerin olumsuz etkileri
okulun degerler egitimindeki sorumlulugunu arttirmistir. Bu noktada okullarda ahlak
derslerinin okutulmasi, ¢cocuk ve genclere gelisme caglarinda yardimer olmak, okul
disindaki ¢evrelerin kotii etkilerini silerek, onlari iyi bir insan ve iyi bir vatandas
olmaya hazirlamak gayesini giidiiyor. Dolayisiyla da “6grencilerde saglikli, tutarli ve
dengeli bir kisilik olusturmak™ esasen egitimin en temel amacidir. Zira o olmadan,
belirlenmis diger amaglara ulagilsa bile bu ¢ok fazla bir anlam ifade etmez. Egitimle
i¢ i¢e olan ahlak; dogru eylemler icin temel olarak dogru degerleri saglamakla
ilgilenir. Bu baglamda egitimi bir bina kabul edersek degerleri de onun tuglalar

olarak kabul etmeliyiz (Aydin, 2013: 22-25; Glingor, 2008: 17).
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Degerlerin, insanlarin hayatina yon veren, hayatin amacimi ve ilkelerini
belirleyen en temel unsurlar oldugu dikkate alindiginda; degerlerin, egitim-6gretim
siirecinin en 6nemli boyutlarindan birisi oldugu asikardir. Bu yoniiyle toplumun
kiltiirel mirasinin ve degerlerinin 6grencilere aktarimi, egitim- Ogretimin oncelikli
hedefleri arasinda gelmektedir. Egitim sistemimizin de en Oncelikli hedefi, “1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan genel amaglarda belirlendigi tizere
milli, ahlaki, manevi, insani ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmas1” olusturmaktadir
(Arpaci, 2014b: 119). Iste bu noktada * ‘Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi® dersi,
¢ocugun bulundugu topluma uyumunu saglayan, yasadigi toplumun dini ve kiiltiirel
mirasini tanimasina yardimei olan, dini hayatin gerektirdigi davraniglar1 kazanmasini
saglayan ve toplumun degerlerini 6grenciye aktaran bir ders” (Arpaci, 2013: 211)
olmasindan dolay1 okulun bu konudaki sorumlulugunun biiylik paydaslarindan biri

oldugu muhakkaktir.

“Din egitimi her seyden Once bir kalp egitimidir.” (Topgu, 2015a: 169) Bu
baglamda “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi, gerek igerik gerekse ulasmak istedigi
amaglar acisindan degerler egitimi ile bir biitiinliik igerisindedir. Ciinkii din ve kiiltiir
birgok degere kaynaklik etmektedir. Nitekim iilkemizde temel egitim diizeyinde
yapilan deger 6gretimi, ¢ogunlukla DKAB dersinde yapilmaktadir. Ulkemizde en
genis kitlelere ulasan ve Orgiin bir din 6gretimi olan DKAB 06gretim programi
ilkdgretimler i¢cin 2006, ortadgretimler i¢in 2005 yilinda yapilan degisiklikler ile
birlikte tarihi siire¢ icerisinde her zaman var olagelen din 6gretimi- deger dgretimi
iliskisi programda daha da goriiniir hale gelmistir. Bu baglamda DKAB 6gretim
programlarinda, insanin ahlaki degerlerini muhafaza edip gelistirilmesinde dinin

oynadigi rol ortaya konmustur (Altintas, 2016: 53; Kaya ve Tagkin, 2016: 141).

Bu baglamda ayn1 zamanda deger dersi olan DKAB dersi ortadgretim
programinda ahlak-deger 6grenme alanlarinda ahlak-deger ve din iligkisi su sekilde

verilmistir:

“Ahldk, bir toplum icinde kisilerin benimsedikleri, uymak
zorunda bulunduklar: davranms bicimleri ve kurallari, deger ise yiiksek,
vararlt ve manevi nitelikler demektir. Dinlerin ortak ahlaki degerleri

oldugu gibi birbirinden farkli degerleri de vardir. Bununla birlikte,
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ahlaki degerleri yerlestirmek ve yaymak igin gelmis olan dinlerle ahldk
ve degerler arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Islam, giizel Ahldki
tamamlamak i¢in ve insani degerleri yiiceltmek i¢in génderilmistir. Dinin

ogreniminde “Ahldak ve Degerler” alani 6nemli bir yer tutar.”

“ ‘Ahldk ve Degerler’ ogrenme alaniyla, din-deger iliskisini,
kisisel ve toplumsal gelisim icin degerlerin onemini, hak ve ozgiirliiklerin
kullanimini, baris icinde yasamayi, affetme ve bagislamayr ogretmek

’

amaclanmaktadir.’

“Ogrenciler bu 6grenme alaniyla genel olarak degerlerin farkina
varir, din-deger iliskisini yorumlayarak kisilik ve toplumsal gelisimde
degerlerin onemini kavrar. Hak ve ozgiirliiklerin birey ve toplum igin
onemini kavrar, onlara saygi duyar ve kul hakki ihlallerine karsi duyarl
olur. Devlete karsi gorev ve sorumluluklarimi yerine getirir. Aile igi
gorev ve sorumluluklarimin bilincine varir ve Hz. Muhammed'in bu
konudaki ornek davranislarindan modellemelerde bulunarak aile ici
huzuru korumaya ¢alisir. Islam'in baris dini oldugunu ve barisa verdigi
onemi kavrayarak ona uygun davramislar sergiler. Insamin hata
yvapabilen bir varlik oldugunu ancak asil erdemin yapilan hatadan

’

donmek, hata edeni ise bagislamak oldugu bilincine varir.’

“Ogrenciler, bu 6grenme alaminda 9. simf diizeyinde degerin ne
oldugunu ve dinin degerlerin olusumundaki etkisini, kisilik ve toplumsal
gelisimde degerlerin etkisini, 10. sinif diizeyinde hak ve ozgiirliik
kavramlarimi, temel hak ve ozgiirliikleri, bunlarin dinle iliskilerini,
kullamimlarini,  kullamimini  engelleyen  aliskanliklar:,  hukukun
ustiinliigiinii ve kul hakkina sayguyn, 11. sinifta dinlerin aileye verdigi
onemi, Hz. Peygamberin ailenin korunmasina ait ogiitlerini; 12. swnifta,
barisin insanlik icin ihtiya¢ oldugunu, Islam'm baris dini oldugunu ve
vasama hakkina biiyiik onem verdigini, Hz. Muhammed'in bir baris elgisi
oldugunu, zorunlu olmadik¢a savasin insanlik su¢u oldugunu

)

ogreneceklerdir.’
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“ ‘Ahldk ve Degerler’ ogrenme alanminda, “Ahldk, Felsefe, Hukuk
ve Tarih” disiplinlerinin temel kavramlart kullamilacaktir. Uniteler,
icerigi agisindan oncelikle “Hz. Muhammed, Din ve Laiklik, Din, Kiiltiir
ve Medeniyet” ogrenme alanlariyla iliskilendirilecektiv. Bu d6grenme
alaninda ogrenciler, ahldkl, sorumlu ve hosgoriilii davranms gelistirme,

aile i¢ci ve toplumsal barisi koruma becerisini gelistirecek etkinliklerle

desteklenecektir” (MEB, 2005: 17-18)

2005 ortadgretim programinda degerlere ait 0grenme alanlar1 yer almak

beraber, gerek ortadgretim (2005), gerekse de ilkogretim (2006) DKAB 06gretim
programlarinda; “dersin isleyis siireci icersindeki cesitli uygulamalar, etkinlikler,
Ogretmen tutumlar1 ve konularin islenisinde kullanilan ¢esitli 6grenim materyallerin

de fiilen degerler egitimin yapilmasina imkan tanimasi” (Kaymakcan ve Meydan,

2011: 32) DKAB dersinin degerler egitimindeki dnemini arttirmaktadir.

Gorildiugi gibi DKAB 6gretim programinin amaclarinda, kazanimlarinda ve

tinite igeriklerinde dogrudan ve dolayli bir sekilde degerler egitimine yogun bir

sekilde yer verilmektedir.

Nitekim Cekin’in (2012) yaptig1 bir ¢alismada “Deger egitimi
acisindan IDKAB dersi kazammlarimin analizi amaglanmistir. Calisma
kapsaminda IDKAB 6gretim programinda yer alan 232 kazamm ciimlesi
deger/deger egitimi agisindan igerik analizine tabi tutulmugstur. Calisma
sonunda, 64 kazanim ciimlesinin degerler ile iliskili oldugu gériilmiistiir.
Oransal olarak, degerle iliskili kazamim ciimleleri biitiin kazammlar
icerisinde % 36 gibi yiiksek olarak nitelenebilecek bir orana tekabiil
etmektedir. Bu oran IDKAB égretiminde degerlere ve deger egitimine

onemli oranda yer verildigini gostermektedir.” (Cekin, 2012: 111)

Ayrica DKAB ve IDKAB programlarinda dgrencilerin igsellestirilmesi &n

goriilen birgcok deger liste halinde verilmistir. Bir kismi1 birbirinin aynisi bazilar1 da
benzer degerler olmak {lizere ilkogretimde 61, ortadgretimde ise 35 adet deger

listelenmigtir. Bu baglamda (2005) Ortadgretim Programinda icsellestirilmesi

ongoriilen degerler sunlardir:
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“Adil olma, aile kurumuna 6nem verme, bagimsizlik, bilimsellik,
caliskanlik, dayanigsma, o6l¢iiliiliik, yumusak huyluluk, giivenilir olmak,
kanaat, comertlik, sabir, samimiyet, giiven, namuslu olmak, alcak
goniilliiliik, s6ziinde durmak, emanete riayet etmek, hakikat sevgisi,
kardeslik, duyarlilik, dogruluk, diirtistliik, estetik duyarlilik, hosgori,
misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sevgi, sorumluluk,
temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik, paylasimci olmak ve fedakarlik.”

(MEB, 2005: 13-14)

IDKAB Ogretim Programinda ise deger 6gretiminde dikkat edilmesi gereken
hususlar ve 6grenme siirecinde kullanilabilecek yaklasim, yontem ve teknikler ile
ilgili bilgiler “Ogretmen Bilgi Notlar” kisminda verilerek, programda &grenciler

tarafindan i¢sellestirilmesi dngoriilen degerler su sekilde siralanmistr:

“Adalet, aile kurumuna ve birligine 6nem verme, demokrasi
bilinci, diristliik, algakgonilliiliik, bagimsizlik, bagislama, baris, Tiirk
Bayragma ve IstiklAl Marsi’na saygi, bilimsellik, cesaret, comertlik,
caliskanlik, dayanisma, doga sevgisi, dogal ¢evreye duyarlilik, dogruluk,
dostluk, duyarlilik, emaneti korumak, estetik duyarlilik, fedakarlik,
gazilik, gorgiilii olmak, giivenirlik, hakseverlik, Hakikéat sevgisi, haya,
hosgorii, ibadet yerlerine saygi, iffet, iy1 niyet, kadirsinasilik, kanaat,
kardeslik, merhamet, millet sevgisi, milli birlik suuru, misafirperverlik,
miiriivvet, namuslu olmak, nezaket, dl¢iiliiliikk, paylasimci olmak, sabir,
sadelik, saglikli olmaya oOnem verme, samimiyet, saygi, sevgi,
sorumluluk, s6zlinde durmak, sehitlik, siikiir, tarihsel mirasa duyarlilik,
temizlik, tutumluluk, Tiirk biiyiiklerine saygi, vatanseverlik, vefa,

yardimseverlik.” (MEB, 2006: 23)

Kaymakcan’a gore, “Programda igsellestirilmesi istenen bagimsizlik,
bilimsellik gibi modern degerlerle misafirperverlik, alcak goniilliiliik gibi geleneksel
degerlere birlikte yer verilmistir. Bu, geleneksel degerlerle modern degerler arasinda

bir denge kurulmaya calisildiginin gostergesidir.” (Kaymakcan, 2007: 4).
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“Goriildiigii gibi son yillarda degisen toplumsal sartlart deger
egitimi- ve 6gretiminde okulun 6nemini arttirmakta; bu dogrultuda deger
odakli bir egitim anlayisi giderek begeni kazanmakta ve bir dersin
simwrlart disinda okul kiiltiirii icerisinde degerlerin nasil kazandirilacagt
tartisilmaktadir. Degerler o6gretimine katki potansiyeli yiiksek olan
DKAB ortaégretim (2005) ve ilkogretim (2006) programlarinda degerler

ogretimine yer verilmesi olduk¢a anlamhidir.” (Kaymakcan, 2007: 4)

2010 yilinda gergeklestirilen 18. Milli Egitim Strasinda “Spor, Sanat, Beceri
ve Degerler Egitimi” adinda bir basliga yer verilmis olup, bu baslik altinda degerler
egitiminde gerekli hassasiyetin gosterilmesi noktasinda yapilacak diizenlemelerin
belirlenmesi, son donemlerde degerler iizerindeki dikkatleri gdstermek acisindan
Oonemlidir. Ayrica bu basligin 39. Maddesinin,“Degerler egitimi konusunda énemli
islev goren ‘Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi’ dersi ¢cogulcu bir anlayisla tiim 6gretim
kurumlarinda daha etkin olarak okutulmalidir.” seklindeki ifadesi de deger
egitiminde DKAB dersine verilen dnemi vurgulamasi agisindan oldukca anlamlidir

(bkz. MEB, 18. Milli Egitim Stras1 Kararlari).

Gerek tilkemizde yapilan arastirmalar, gerek mevcut Milli Egitim Politikas1
DKAB dersinin degerler egitimindeki 6nemine dikkat cekmekle beraber, deger
ogretiminin ne tek bir dersin ne de tek bir ders dgretmeninin gerceklestirecegi bir
faaliyet olmadig1 bilinen bir gercektir. Bu baglamda 18. Milli Egitim Sarasinda
mevcut maddelerden biri olan “ Degerler egitimine, okul dncesinden baglayarak
yaygin egitim dahil olmak iizere egitim- 0gretimin her kademesinde, tiim dersler ve
okul kiiltiirii icerisinde yer verilmeli ve bu konuda 6gretmen, yonetici, 6grenci, aile
ve ¢evre ile is birligine gidilmeli, farkindalik olusturulmasi i¢in kitle iletisim
araclarindan faydalanilmasi amaciyla gerekli diizenlemeler yapilmalidir.” (bkz.

MEB, 18. Milli Egitim Stiras: Kararlar1)

Ayrica Arpact’ya gore, degerler egitiminde dikkat edilmesi gereken bir diger
husus, “Ogrencilerde deger karmasasinin yasanmamasi icin gerek aile kurumunun,
gerekse de okul kurumlariin dncelikle kendi ¢atilar1 altinda ve daha sonra da kendi
aralarinda deger uyumunu saglamalarmin gerekliligi ve bunu saglayacaklar1 oranda

basar1 kazanacaklaridir.” (Arpaci, 2014b: 110)
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“Ahlak egitimi saglikli diistinen, hisseden ve davranan bireylerin
yetistirilmesi i¢in gerekli ve vazgecilmez bir egitimdir.” (M. Z. Aydin, 2013: 24) Bu
baglamda ahlaki degerlerin dinin igerisinde yer almasi, din 6gretimi ve deger
Ogretiminin ayrilmaz iki unsur yapmakta ve dini inancin ahlaki tesvik edici giicii
oldugu icin bu anlamda DKAB dersinin 6nemini arttirdigt bilinen bir gercektir
(Altintag, 2016: 57). Nitekim burada vurgulanmasi gereken husus Ahlak egitiminin
Ogretim programinin zorunlu kildigi, her hafta belli giinlerde yapilan birkag¢ saatlik
ahlak dersine sigdirmanin oldukg¢a zor oldugudur. Ahlak egitimi i¢in ahlak dersi
sadece gerekli unsurlardan biridir. Ahlak egitimi ahlak dersine sigdirilmayacak genis
bir alandir. Ahlak okuldaki yagsamla biitlinlesmek, onun i¢ine karismak zorundadir

(Durkheim, 2010: 153).
2.1.2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Baglaminda Tutumlar

“Din; insanla beraber var olan ve yasayan bir gergektir, ferdi ve sosyal bir
realitedir. Insanin yaradilisina bagli, tarihin her devrinde ve diinyanin her kdsesinde
fertlere ve toplumlara hakim olan ilahi bir kanundur.” (Pazarli, 1982: 31) Ciinkii
“Din insan i¢in gelmistir; insanin problemlerine ¢6ziim Onerileri sunar; insanin
kisiligini gelistirmesi i¢in bir mesajdir. Dinin bunu ger¢eklestirmesi, onun her zaman
ve mekanda dogru bir sekilde anlasilmasini gerektirdiginden” (MEB, 2005: 5) din
egitimi de tarihin her doneminde ve her toplumunda bir ihtiya¢ olarak goriilmiistiir
(Kaya, 2001: 43). Bu ihtiyac1 karsilamak tizere “toplumlar kendi dini gelenegini ve
tarthsel gerceklerine uygun olarak din egitimi ve oOgretimi her ddnemde

gerceklestirmekte faaliyetinde” bulunmaktadirlar (Zengin, 2013: 272).

“Egitim bir iletisim ve etkilesim siirecidir. Yasarken hepimiz
egitiyor ve egitiliyoruz. Cocuklar, hangi toplumda gozlerini agarlarsa o
toplumun ulastigr kiiltiir  seviyesinden itibaren harekete gecerler.
Toplumun kiiltiir dokularinda, geg¢mis nesillerin alin terinin, beyin
giictintin, tutum ve davranmiglarimin, siyasi, dini ve ahldki kurumlarinin,
dilinin, atasézlerinin, geleneklerinin izleri vardir. Insanligin eserleri ve
tiriinleri birbirine eklenerek giiniimiize kadar gelmistir. Egitim, yetigen
neslin beseri mirastan miimkiin olan en iyi payr almasim saglamak

gorevini tistlenir. Gegmis ve gelecek arasinda uyumlu bir gegis temin
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etmek, kiiltiiriin muhtevasint aktarmak, genglere yeni bicimler, yeni
sezgiler ve yeni anlayislar kazandirmak; kiiltiiriin zenginlesmesini
saglamak ve uygarligin gelisimi icin elverigli ortami olusturmak egitimin

gorev ve sorumluluklar: arasindadir.” (MEB, 2005: 5)

Gorildiigii gibi burada egitimin toplumsal islevi vurgulanmakta ve bu islevini
yerine getirebilmesi igin bireyin ve dolayisiyla toplumun ¢ok yonlii gelistirmesinin
gerekliligine dikkat ¢ekilmistir. Dolayisiyla egitimin gorevi, bireyi sadece bilissel
yonde degil, bireyi bir biitlin olarak (zihinsel, sosyal, psikolojik, ahlaki, duygusal)

gelistirmektir.

Nitekim 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore “Tiirk
Milli Egitiminin genel amaglarindan biri fertleri; beden, zihin, ahldk, ruh
ve duygu bakimindan dengeli ve saglhkl sekilde geligmis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giictine, genis bir diinya goriistiine
sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

karsi  sorumluluk  duyan; yapict ve verimli kigiler olarak

yetistirmektir.”(MEB, 2005: 4).

Ancak Milli Egitim Temel Kanunu’nda duyussal hedefler egitimin genel
amaclar1 olarak belirtilirse de genel olarak tiim egitim asamalarinda duyussal
hedeflere 6gretimsel amaglar arasinda olduk¢a az yer verilmektedir. Hatta “dersin
0zel hedefleri olabildigince bilissel hedeflerden olusturulmakta, bu da alt hedef
diizeylerinin duyussal hedefleri ihmal etmelerini” dogurmaktadir (Bacanli, 2006: 14).

Insanoglunun duyussal tarafi ise duygular, tercihler, secimler, duygulanimlar,
degerler, ahlak (morals), etik, vb. igerir. Dolayisiyla duyussal egitim demekle “ahlak
egitimi, deger egitim, karakter egitimi, baris egitimi, demokrasi egitimi, deger
egitimi, kisiler arasi iligkiler veya insan iligkileri egitimi vb.” kasdedilir (Bacanli,

2006: 13-14).

Bu baglamda duyussal hedeflere sahip olan bir diger ders olarak Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinin genel amaci, “Temel egitim ve ortadgretimde, Tiirk Milli

Egitim Politikas1 dogrultusunda 6grencilere Islam Dini ve Ahlak Bilgisi ile ilgili
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yeterli temel bilgi kazandirmak, bireylerin dini ve ahlaki yonden gelisimlerini

saglamak, iyi ahlakli ve faziletli insanlar yetistirmektir.” (Bilgin ve Selguk, 1995: 65)

Ancak ilgili arastirma sonuglarina gore okullarda DKAB dersinde “ele alinan
konularin ¢ok azi duygu seviyesinde islenmekte ve calismalarin ¢ogunun bilgi
alanina déniik oldugu”nu gostermektedir. Ogretmenler farkinda olmadan bilgi
alanina gereginden fazla 6nem vermektedir. Kavramlar, olgular, ilkeler, kurallar
dersin ya da konu alaniin temel 6geleridir. Fakat o alanla ilgili bilme, onunla ilgili
davranis1 kazanmaya yetmez. Dolayisiyla bilgi aktarimi, 6grenciye hareketlerini
diizenlemek i¢in gerekli anlayis1 ve beceriyi kazandiramaz (Bilgin ve Selcuk, 1995:

124-125).

Bu baglamda din ve ahlak 6gretiminin amagclar1 arasinda hem biligsel ve hem
duyugsal davraniglar yer almaktadir. “Biligsel davranislar bilgiler, duyussal
davraniglar tutumlarla ilgilidir. Din ve Ahlak egitiminde, ahlaki davranislar
benimsemek ve dine karst olumlu tutum icinde olmak, dini ve ahlaki bilgilere sahip
olmak kadar onemlidir.” (Kaya, 2001: 44) Egitimin duyussal boyutuyla ilgili olan
tutum ise “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarint diizenli bir bi¢cimde olusturan egilim”dir (Kagit¢ibasi, 1988: 84).
Literatiirde tutumla ilgili ¢ok sayida tanim bulunmakla beraber bu tanimlardaki ortak
ifade, tutumlarin bireylerin duyussal, biligsel 6zellikleri ve davranigsal iligkisinin
oldugudur. Bu bakimdan bireylerin bir duruma yonelik tutumunu belirlerken onlarin
bu ii¢ niteligini Olcebilecek ve tanimlayabilecek bir dlgme aracina ihtiyag vardir

(Metin, 2014: 178).

Ders baglaminda tutum distiniildiigiinde ise, “Bir dersten hoslanmanin etkin
O0grenme i¢in iyi bir baslangi¢c olusturdugu bilinmektedir. Genellikle insan ilgi
duydugu konularla daha fazla mesgul olmak ister ve dolayisiyla o alanda daha
basarili olur. Bir derse kars1 68renci nasil bir tutum gelistirmisse, o derse kars1 Oyle

davranir. (Arici, 2007: 172)

Dolayisiyla  bir derse karst bir ogrencinin tutumu heniiz
gelismemis ise tutumu "nétr", bu dersi begenmiyor ve reddediyor ise

tutumu "olumsuz”, bu dersi seviyorsa tutumu "olumlu"dur. Genellikle bir
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derse karst olumlu tutum, derste basarili olma, dersin konularina ilgi

duyma, konularin énemini gérebilme sonucunda olusur. (Kaya, 2001: 55)

Bu baglamda “Ogrenci Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine olumlu tutum
gelistirirse, bu dersle ilgili 6devleri yapar, derse istekli calisir. Aksine, derse olumsuz
tutum gelistirirse derse girmek istemez, derse katilmaz ve odevlerini yapmada,

catigmaya girebilir.” (Kaya, 2001: 46)

Ogrencinin DKAB dersine iliskin tutumlar1 sadece dersin kendisinden degil
baska faktdrlerden de etkilenebilmektedir. “Ogrencilerin; dgretmene ve okula iliskin
sahip olduklar1 tutumlar, ailelerinin, ¢evrelerinin ve arkadaglarinin degerleri, dini
tutum diizeyleri, ileride se¢meyi diislindiigi meslekler v.b. faktorler, derse ilgi veya
ilgisizliklerini belirleyebilir.” (Arici, 2007: 173). Ciinkii dini ilgilerin ve isteklerin
belirmesine etki eden faktorler olarak, “dini prensiplerin tanitilmasini yani dini
egitimi, ¢ocugun gozii onilinde islenen tutum ve davraniglari, yani ananin babanin,
kardeslerinin, biiyiiklerin, hocanin, Ogretmenin, arkadaslarin vb. etkilerini”

sayabiliriz (Yavuz, 1983: 71).

Ayrica 0grencilerin bir derse iliskin olumsuz tutuma sahip olmast o dersi
ihtiya¢ olarak gormemelerinden de kaynaklanabilmektedir. Bu baglamda DKAB
Ders Programlarinin, “dinin insan yasamina anlam kazandirmasinin, dersin,
toplumdaki ihtiyaglara cevap verebilme, sorunlarin ¢oziimiine yardimei olabilme gibi
hedeflerinin gerceklesebilmesi” dgrencilerin bu dersi bir ihtiyag¢ olarak algilamasi ile
saglanabilir. Bu konuda en biiyiik sorumlulugu tasiyan dgretmenlerin gerek kisisel,
gerek mesleki niteliklerini en iist diizeyde kullanarak 6grencilerin derse karsi olumlu

bir tutum gelistirmesi yoniinde ¢cabalamalidirlar (Arict, 2007: 173).
2.2. DIN, AHLAK VE DEGER iLiSKiSi
2.2.1. Din-Ahlak iliskisi

“Din, kaynagimi Tanri’dan alan bir ahlak sistemi” oldugu gibi ahlaki
hayatimiz da din beslenmektedir. Dolayisiyla evrensel ahlak kurallarinin hepsini
dinde bulmak miimkiindiir. Ayrica toplumsal yasantimizda dindar insan icin ahlakl

bir genel yarginin mevcut olmasi ikisi arasindaki iliskiyi gostermek agisindan
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onemlidir (Glingor, 2008: 115-117). Ayrica “Dindarligin bireyi kotii aliskanliklardan
koruyan, c¢evresiyle olumlu iliskiler kurmasini saglayan, giivenilir ve inanilir olma
nitelikleri kazandiran bir referans olarak goziikmesi” toplumsal hayatta dindar insan

icin genel olarak olumlu bir yargi olusturmaktadir (Eksi, 2002: 160).

Topcu’ya gore ahlak, dini bir olgunluktur; onun ilke ve prensipleri de dini
kurallara dayanir. Bu noktadan hareketle Topcu, ahlaki alanda belirleyici olan
esaslarin ilahi vahye aykiri olmayacagini, her ahlaki prensibin, dini bir dayanaginin
oldugunu, dolayisiyla da ahlakla din birlikte ortaya ¢ikmis olup, insanligin ahlak
tarihi ayn1 zamanda dinlerin de tarihi oldugunu belirtir. .Gortliyor ki Topgu’ ya gore
ahlak, dinden ayr1 bir sey degildir. O dini degerler sistemine bagli olup dinden
¢ikmaktadir. Din gibi insanlikla birlikte var olmus ve insanlik devam ettigi miiddetce
var olmaya devam edecektir. Dolayisiyla da dini temele dayali bir ahlak anlayisim
savunmaktadir (Karaman, 2000: 23-24). Ciinkii ahlak da din gibi insan cemiyetine ait
bir olaydir. Cemiyet olmayan yerde ahlaki degerler de yoktur. Bu baglamda dogru
olmak, kime kars1? Yalan sdylememek, kime? Sefkat, merhamet, yardimseverlik kim
icin? Kurallar, orf ve adetler, vicdani degerler, hepsi cemiyet halinde olusmus,

kusatici, ayn1 zamanda yaptirimer sahalardir (Sezen, 2013: 139).

Durkheim’e gore, Ahlak ve din, tarihte birbirlerine ¢ok siki olduklari gibi
astrlardan beri birbirleriyle i¢ ice olmaya devam etmektedirler. Bu yilizden bunlar
arasindaki iligki zannedildigi gibi harici ve yiizeysel degildir hatta her ikisinin de kilit
tag1 birdir. Ciinkii dini hayatin merkezi olan Allah, ahlak diizeninin de en yiice
kefilidir. Dini gorevlerle ahlaki goérevler arasindaki ortak noktanin, her ikisinin de
birer 6dev, yani manevi olarak uyulmasi gereken davranislar oldugu dikkate alinirsa,
din ile ahldk arasindaki bu kismi birliktelie hayret edilmemelidir. Bu yiizden
insanlarin ayni ve bir varlikta, yani ilahi varlikta her tiirlii manevi mecburiyetin
kaynagini gérmeleri gayet dogaldir. O halde bu yakinliktan dolay1 dini ve ahlaki
sistemlerin bazi unsurlarinin birbirine karigmis olarak tek bir sistem olusturacak
derecede yaklagmalari, baz1 ahldki fikirlerin birtakim dini fikirlerle birleserek,
birbirinden ayrilmalari imkansiz bir hale gelmeleri ve ahladkin din disinda hicbir
varlik ve realiteye sahip olmamasi veya bu tarzda goriinmesi kolaylikla anlagilir

(Durkheim, 2007: 369).
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Fakat Durkheim, bu durumun sadece ilkel toplumlar i¢in gecerli olabilecegini
ileri stirmektedir. Cilinkii ona gore, ilkel toplumlarda insanlarin birbirlerine karsi olan
gorev ve yikiimliliikleri, Tanrilarma karsi olanlardan ¢ok daha azdir. Bu
toplumlarda genellikle temel yiikiimliiliikkler, diger insanlara saygi duymak, yardim
etmek, insanlar1 korumak degil; ritlerin (dinsel téren) kusursuz bir sekilde yerine
getirilmesi, Tanrilara karsi olan borglarin 6denmesi ve hatta onlarin serefine
kendilerini feda edilmesi seklindedir. Insanlarin birbirine kars1 uymasi gereken
kurallar ise oldukga kisitli sayida ilkeden ibaret olup uyulmamasi durumunda hafif
cezalara ¢arptiritlmasi seklindedir. Bu kosullarda ise hem ahlakin kendisi hem de
ahlaki egitim dine dayali olmak zorundadir. Ancak yavas yavas bu durum degismis,
zaman icerisinde insanin insana kars1 yiikiimliiliikleri ¢ogalip belirginlesip 6n plana
gecerken digerleri gerilemistir. Bu siirecin hizli bir sekilde gelismesinde ise
Hristiyanligin biiyiik katkisi1 vardir. Hristiyanlik temelinde insani bir dindir. Ciinkii
insanligin kurtulabilmesi i¢in Tanrisinin Oliimiine g6z yummaktir. Hristiyanlik
insanin Tanriya karsi olan temel gorevinin diger insanlara karsi olan gorevlerini
yerine getirmek oldugunu ogreten bir dindir. Insanm her ne kadar Tanriya karsi
yerine getirmesi gereken ritiiel gorevleri varsa da bunlarin giinlilk yasamda sahip
olduklart 6nem giderek azalmaktadir. Artik giinah islemek en 6nemli hata degildir.
Glniimiizde gercek glinahin ahlaki bir hata yapmak oldugu soylenebilir. Hig
sliphesiz Tanr1 insanlarin ahlaki yapilarinda hala 6nemli bir yere sahiptir. Ahldka
saygl duyulmasini saglamakta ona karsi gelindiginde cezalandirma gorevini yerini
getirmektedir. Ahldka karsi islenmis suclar Tanriya karst islenmis sugla gibi
algilanmaktadir. Dolayisiyla da Durkheim gore Tanri, yalnizca bir bekgilik gorevini
yerine getirmektedir. Ahlak disiplini onun i¢in degil insanlar i¢in olusturulmustur. O
yalnizca bu disiplini onun daha etkin kilmaya yardimci olmaktadir (Durkheim, 2010:

28-29).

Stiphesiz bu goriis, elestirilebilecek yonlerine ragmen ahlakin (6ncelikle etkin
bir ahlakin) agkin dayanaklarina isaret etmesi bakimindan 6nemlidir. Esasen dinden
ve manevi yaptirnmlarindan arindirilmis laik bir ahlaktan s6z edilemez. Bdylesi
soyutlama anlaminda ne bir laiklik ve ne de bir ahlak gercek¢i olamaz. Etkin ahlak,
eger s6z konusu ettigimiz mekanizma ahlaksa askindir, daha agik bir ifadeyle din
patentlidir. Elbette ahlakin tamami din gercevesine sokulamaz, hele 6zel bir dine mal
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edilemez. Evet ahldk belli bir beseri uzlasimdir; ancak onun altini ¢izip
belirginlestiren, yaptirimlartyla hayat veren dindir. Buna ornek olarak adaleti
Islamiyetin getirmedigini ancak, adaletin bir ahlak ilkesi olarak siirmesini sagladigini

gosterebiliriz (Aydin, 2007a: 70).

Durkheim’in basta beraber olan din ve ahlakin artik giderek ayrildig
konusundaki fikrine ise Sezen, su sekilde karsi ¢ikmistir: Ask ve imana dayali
Hristiyanlik ve Islamiyet mensuplarinda bu iki vasif zayifladigi i¢in —ki bu kendini
belli etmektedir- ahlaki sahada ¢okiisler gozlenir olmustur. Gerek geleneksel
sekliyle, orf ve adetler olarak ahlakin dis goriiniisiinde, gerek vicdani kanaatlerdeki
zayiflama, dini sahadaki gevseklikle beraber seyretmektedir. Batida ve Islam
diinyasinda, bazi sosyal ilerlermelere karsilik, dini ve ahlaki sahada problemler
goriilmesi; hirsizlik, fuhus, kumar artislari, dine ilgisiz kesinlerinde daha sikga
rastlanilmasi, sosyal ahlakin diizenleyicisi olan bu iki biiyiilk dinin zayiflamasinin
sonucudur. Ancak Hristiyanligin diinyaya ait hiikiimleri ¢ok zayif ve belirsiz
oldugundan, ferdi hiirriyet ve aska agirlik verdiginden, bulundugu cemiyetlerde bu
isi, nazariyede ideolojiler, pratikte sosyal kurumlar yiiklenmistir. Problemlerin
arttigl, tehlikelerin bas gosterdigi hallerde, mesela fertlerin giivensizlik igine
distiikleri, geleneksel dayanismanin zayifladigit zamanlarda, cemiyetler akilc
tedbirlere bagvurur. Giivenlik kurumlari, dernekler, sendikalar gibi. Fakat bunlar din
ve ahlaktan bosalan yeri dolduramamaktadir. Ciinkii akilci tedbirler, ¢ogu kere yeni

ziimrelere ve imtiyazlara yol agmakta, gligsiizler yine yalniz kalmaktadir (Sezen,

2013: 156).

Islamiyet ise ahlak temelleri ferdi ahlidka dayandirilmistir. Dinin esasi
ahlaktir. Bu esas aym zamanda sosyal gayeyi de igine alir. Islam’mn sosyal ahlakta
takip ettigi sira, bugiin ilmin kabul ettigi siradir. Bu sira, sahsi ahlak, aile ahlaki, milli
ahlak ve evrensel ahlak (insanlik) seklindedir. Atlatilmadan gidilecek sira, fert -aile-
millet- insanliktir. Islamiyete gore, 6nce ferdin kendi vicdanina basvurmasi, kendi
nefsiyle hesaplagmasi gerekir. Kendi kendini hesaba ¢ekmeyen insan, ahlaki
sorumluluk yiiklenemez. Islamiyet ferdi vicdan terbiyesinden sosyal ahlaka, oradan
diinya meselelerine gecer. Islamiyette din ve ahlak, kokte, hayatta ve gayede tam bir

mutabakat halindedir (Sezen, 2013: 156-157).
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Bu baglamda dindar bir insan, ahlaki ile dinl inancinda tutarli olmak
durumundadir. Ahldksiz dindar olmaz. Olursa, ya sahtekardir, ya yanlis dine
inanmaktadir. “Gergek dindarin inang boyutu, onu dyle bir noktaya gotiiriir ki, orada
0, baskalarinin sadece ahlaki dedikleri seyi, iman hayatinin ayrilmaz bir pargasi
olarak gorerek yasadigindan onun ahlak hayati, ayn1 zamanda onun ibadet hayatinin

merkezini teskil eder.” (Aydin, 1990: 256-257).

Ahlakin dine dayanmasini, evrenselligine aykir1 gorenler i¢in ise evrensel bir
din alinmadig1 takdirde belki miinakasaya yol acabilecek hususlar bulunabilir. Bu
sekilde bile din duygusu ile ahldk duygunun ayni iklimleri iizerinde ilerlenebilir.
Ahlaki, cemiyet, orf ve adet, zaman gibi c¢esitli bagliliklarla ele almadaki izafilik,
dine bagliligindan ¢ikarilmak istenenden daha fazladir. Kiiltiir dinleri ile evrensel
dini, sirf dini olanla sirf ahlaki olani dikkatlice ayirt edebilirsek, din ve ahlak

arasindaki evrensellik problemi ¢oziilebilir (Sezen, 2013: 155).

Salt ahlak, bencillige, hatta nihilizme yol acar. Eger Allah yoksa, her sey
miibahtir klasik ifadesi bunu gosterir. Dini inanca sahip olmayan herkesin ahlaksiz
oldugunu iddia etmek gibi savunulmasi gii¢ bir tutumun icine diismektense, inancin
tesvik edici rolii {izerinde durmak daha uygundur. inancin, her sahada oldugu gibi,
ahlaki sahada da onemli bir rolii vardir ve bu rol miispettir (Sezen, 2013: 155; Aydin,
1990: 245). Bu baglamda “Vahye dayali dinlerin ana gayesi, ahlaki bir toplum
meydana getirmektir. Hz Muhammed’in ‘Ben ahldki giizellikleri tamamlamak igin
gonderildim.” sz, bu gayeyi agik bir sekilde dile getirmektedir.” (Aydin, 1990:
239).

Din, ahlak’a, ahlaklilik i¢in sartsiz, mutlak bir Ol¢ii verir, onun temel
kuvvetlerinin bir igtenligini ve sicakligim1 kazandirir ki, Tanri bilinci ve ahlaksal
kisilige dogru bir gelisme ufku olmaksizin, insanlarin davraniglari eksik kalir.
Oysaki, ozerk olarak tiiretilen ahlak yasasi, kosullu emirlerin 6tesine gotiirmez.
Ayrica Ahldk da “din”e ahlaksal eylem’i sunar ve bununla, dogmatizmden ve

mistizm’den korunmasinda dine yardim eder. (Oymen, 1975: 53)

Bugiin din ve ahlakin oldugu gibi kabul edilmesi, her iki alan arasinda bir

diyalogun bulundugu goriisti en yaygin kabul goren bir yaklasimdir. Bu baglamda
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“Din, ahlaki kavramlarin belirlenmesinde, yahut tanimlanmasinda is goren bir unsur
olarak degil, tesvik ve terkip edici bir unsur olarak™ degerlendirildiginden ahlak icin
giic kaynag1 olarak goriilmektedir (Aydin, 1990: 246). “Boylece din ve ahlaki
duygunun ayr ayri degil el ele vererek gelisecegi vurgulanmaktadir.” (Aydin, 1990:
249).

Din ve ahldk arasinda nasil bir miinasebet oldugu konusu ise diislince
tarthinde iki farkli sekilde ele alinmistir. Bunlar “dinden ahldka giden bir yol takip
edilerek ya da ahlaktan dine giden bir yol” takip edilerek izah edilmistir. Buna gore,
“birinci yol, ahlaki dine baglamakta ve boylece dini vasfi agir basan bir ahlak
anlayis1 —bir teolojik ahlaka-; Ikinci yol ise, insanin ahlaki tecriibesinden hareket
ederek ilahiyati temellendirmeye ve bu sekilde ahlaki yani agir basan bir ildhiyata —

bir ahlak teolojisine— kap1 agmaktadir.” (Aydin, 1990: 239)

Bu sekilde ortaya konulan ahlak-din iliskisi 6teden beri tartisilagelmis, hem
ahlakgilar1 hem de filozoflar1 mesgul etmistir. Burada daha ¢ok iizerinde durulan
konu ahlakin dinden ¢ikip ¢ikmadigi meselesi olmustur. Topcu, “dini ahlaktan veya
ahldki dinden ayirmanin insanin i¢ diinyasini kendisinden ayirmakla esdeger
oldugunu; ahlakin, aslinda dini olgunluktan baska bir sey olmadig1” goriisiindedir

(Karaman, 2000: 28).

Din ile ahlak birbirlerinden ayrilmaz bir biitliin meydana getirirler. Dini
emirlerin biiylik bir ogunlugu, ahlaki emirlerden ibarettir. Ahlaksiz din olmaz ve her
din insanlar1 ve toplumlar1 ahlakli yasamaya zorlar. Ahlak, hayrin ve vazifelerin
ilmidir, din ise insanin iistiin ve mukaddes bir varlik ile iliski kurmasidir. Gergekte
din ve ahlak vazifeleri bakimindan farkli iseler de gelismelerinde beraber yliriirler ve
aralarindaki miinasebet pek sikidir. Bu yakin miinasebet, bircok dinlerde goriilmekte
ve dinde ahlaka verilen mevki dolayisiyla baz1 ézellikler kazanmaktadirlar. Ornegin
Budizm, Brahmanizm, Hristiyanlik dinlerinde ahlaki ideallere verilen mevki
birbirlerinden farklidir. Dinler tarithinde goriilen biiyiik dinleri birbirlerinden ayiran
iki esasli nitelik vardir: Bunlardan birincisi insanin kaderine hakim olan kudret
karsisinda alman vazifedir; Ikincisi ise hayati sevk ve idare i¢in ortaya attiklari
hiikiimler ve emirlerdir. Bu iki nitelikten birincisi dini inaniglari, ikincisi ise ahlaki

meydana getirirler. Biiyiik dinlerde bu iki kisim birbirleriyle ahenkli bir sistem teskil
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edecek sekilde miiminlere arz edilmistir. Bunun i¢indir ki, bir¢ok din bilginleri, her
dinde ahlakin miihim bir riikiin (temel) oldugunda ittifak etmisler, fakat din ve
ahlakin birbirlerinin ayni oldugunu iddia etmemislerdir. Dolayisiyla ahlak ve din
arasinda siki bir rabitanin oldugu fakat ikisinin ayni sey olmadiklar1 anlasilmaktadir.
Nitekim din aklin miidahalesi ile gelistikce ahlakilesir, fakat hi¢cbir zaman ayni
olamazlar. Bununla anlatilmak istenen Miisliimanlarca ahlaki vazifenin destegi, ilahi
vahiy olmakla beraber, onun akli mahiyetinden bir sey kaybetmedigini anlatmaktir

(Pazarl, 1982: 42-45).

Tanriya inanmak, ahlaki odevlerin yerine getirilmesini kolaylastirmak
bakimindan yeni bir “gevre” olusturur. Taninmis bir ¢agdas filozof S. Toulmin’e

gore,

“Ahldk ilkeleri dogruyu nasil sececegimizi gosterirse, dini inang
da bu dogruya biitiin kalbimizle sarilmamiz icin yardimct olur. Herhangi
bir dine inanmadigr halde ahlak ilkelerine uyan insamin, dinin ahlak icin
gecersiz oldugunu iddia etmesi dogru degildir. Belki 6yle kisiler vardir
ki, hi¢bir yardima ihtiya¢ gostermeksizin kendi ahldk problemlerini
biiyiik bir kolaylikla ¢ozebilir;, ama béylelerinin  varligi, ahlak
hayatimizda bizim birtakim yardim ve tesviklere, mesela dine, ihtiyag

duymamizi gereksiz kilmaz.” (Aydin, 1990: 246)

Topgu, ahlakla dinin iki bakimdan ilgili oldugunu diisiiniir: Birincisi evrimi
bakimindan. Ilkel toplumlarda din ve ahlak birbirinden ayrilmamistir. Ilkel insanlarin
davraniglarini diizenleyen dinin emir ve yasaklart idi. Ahlakin dinden ayrilip
bagimsizlik kazanmasi, pek agir giden bir evrimin sonucudur (Topgu, 2014b: 31).
Yani ona gore din ve ahlak, ilk insanla birlikte ortaya ciktigindan ahlak tarihiyle
dinlerin tarihi aynidir (Karaman, 2000: 28). Ikincisi gevrildigi gaye bakimindan.
Ciinkii bilindigi gibi din ve ahlak insan ruhunu yiiceltmek acisindan ayni gayeye
hizmet etmektedirler. Dinin bizden istedigi ahlaki kurallarin yerine getirilmesi
olmakla beraber bu yoniiyle zaten ahldka hizmet etmektedir. Zira benzer sekilde
ahlakin da gayesi “Insanin kotii huylardan, baskalarma zarar veren hallerden armip

temizlenmesi, duygu ve diisiince yoluyla sefaletlerinin iistiine yiikselmesi ve en
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yiiksek iyiligin barndigi sonsuza dogru yonelmesi” (Topgu, 2014b: 31-32; Topgu,
2014a: 99) oldugundan dini bir yasantiy1 kolaylastirmaktadir.

Topgu, dinle ahlakin bu benzerliklerinin yaninda konularmin farkli oldugunu
ise su sekilde ifade eder: “Din, insanin Tanr1 ile olan iliskilerini, ahldksa insanin
insanlarla olan iliskilerini diizenler.” Ancak bu, bizi din, insanlar arsindaki iliskileri
diizenlemez sonucuna gotiirmez. Zira din, ahlaki ilkeleri vasitasiyla insanlar

arasindaki iliskileri diizenledigi goriisiindedir (Karaman, 2000: 31-32).

Toplumsal veya bireysel olarak ahlaki sorumluluklarimizi bilmekle beraber
bu sorumlulugu yerine getirmede sikint1 yasamaktayiz. Iste bu noktada din giiciinii
gostererek ahlaki kurallarin uygulanmasma yardim eder. Oregin yoksul bir kisi
bizden yardim istediginde bu kisinin yoksul olmasi ve bizden yardim istemesi, her
seyden oOnce bir olgudur. Buna, durumun olgusallik boyutu diyelim. Durumu bu
diizeyde ele almak ve baska hi¢cbir sey yapmamak miimkiindiir. Fakat boyle bir
olguya dayanarak kendi kendimize “Bu insana yardim etmeyelim.” dersek, yani
durum, bir talep dogurursa, olay yeni bir boyut kazanir ki, bunun adina da ahlak
boyutu diyelim. Bu boyutun varligina ragmen kendi maddi imkanlarimizi 6n planda
tutarak bizden yardim isteyen kisiye elimizi uzatmayabiliriz, yani ahlaki
yiikiimliiliigiimiizden kagabiliriz. Iste bdyle bir durum karsisinda kalan insan, eger
Tanri’nin varligina inaniyor ve O’nun kendisinden ne yapmasini istedigini biliyorsa
artik s6z konusu olay baska bir boyut yani inan¢ boyutunu kazanmig olur. Burada
inan¢ boyutunun araya girmesi, ornek olarak ele alinan olayin mahiyetinde (olgu
diizeyinde) bir degisiklik yapmiyor. Degisiklik, boyle bir olay karsisinda kalan
insanin tutumunda ortaya ¢ikmaktadir (Aydin, 1990: 247).

Stiphesiz ahlakin ortaya ¢iktig1 en belirgin alanlarindan birisi dindir. Din ve
ahlak birbirlerini ne biitiiniiyle kapsarlar ne de diglarlar. Din, bizzat toplumda var
olan veya yeniden ortaya koydugu ilkelerin altin1 ¢izer, bir eylem Olgiisii olarak
dikkat ceker, etkinlestirebilmek i¢in yaptirimlara kavusturur, boylece islevsel kilar.

(Aydin, 2007a: 78).

Etkin ahlak, agkin temeller edinebilmis, bunun i¢in de din ile temasa ge¢cmis

olan ahlaktir. Yani ahlak nereden tiiretilmek istenirse istensin Tanr1 bilinci ve ahlaki
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kisilige dogru bir gelisme ufku olmaksizin insan davraniglari kusurlu kalir. Bir bagka
acidan din, sosyal hayatla, dolayisiyla ahlakla baglantilidir. Toplumsal ve ahlaki

boyutu olmayan bir din, bir metafiziktir, bir mistisizmdir (Aydin, 2007a: 76).

Bu agiklamalardan anlasildig iizere, “Din ve ahlak, ilahi bir kanun olup, din
mazruf ise ahldk da onun zarfidir. Din ulu bir aga¢ ise ahlak da onun dallar1 ve

meyveleridir.” (Pazarli, 1982: 44)
2.2.2. Din - Deger lliskisi

Topcu’ya gore her biri birer hiikiim ifadesi olan degerler ¢coktur. Dini, hukuki,
iktisadi, estetik ve ahlaki degerler vardir. ik toplumlarda insanin biitiin hareketlerini
idare eden ve toplum fertlerini birlestiren, dine bagl degerlerdi. Onlarla sosyal hayat
diizenleniyordu. Zamanla degerler birer birer dinden ayrildilar ve bagimsizlik
kazandilar. Hukuk, iktisat ve giizel sanatlara ait degerler dinden ayrildiktan sonra
ahlaka bagli degerler de dinden ayrilarak toplum diizenine dayandi ve ahlaki
hareketler, imanin kontroliinden ¢ikarak aklin kontroliine baglandi. Ancak dinin asil
gayesinin ahlakliligin yayilmasit oldugunu diisiiniirsek, dini yasatan ¢evrelerde
ahlakin biisbiitiin dinden ayrilmadigini kabul etmek zorunlu olacaktir (Topgu, 2015b:
90).

Gecmiste degerler ve din arasindaki bu iliski teolog, filozof, sosyolog ve
psikologlarin teorilerinde merkezi bir boliim olarak yer almistir. Ciinkii Baslangicta
Miisliman diinyasinda ve Bati Hristiyan diinyasinda egitim tamamen din
merkezliydi, yani genel egitim dini olarak gergeklesmekteydi. Genel egitimin dini
nitelikte olmasiyla degerler biiyiik dlgiide din merkezli verilmekteydi. Bu donemde
degerler egitimi, ahlak ve din egitimiyle es anlamli olarak kullaniliyordu

(Bazarkulov, 2008: 30-32; Mehmedoglu, 2013: 179).

Orta Cagdaki egitimin dini olarak nitelendirildigi bu doénemin ardindan,
modern diinyada insanlar dogmatik unsurlarin etkisinden kurtulmak icin her seyi
tenkit etmeye baslamis ve “tabii akil” giiglenmistir. Din, ahlak, hukuk ve devletin
dayandig: tabii ilkeler aranmig, her seyin akil yoluyla kavranabilecek bir biitiin

icerisinde sistemli olarak yerlestirilmesine ¢aligilmistir. Bu gelismelere paralel olarak
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sekiiler bir egitim anlayis1 da gelistirilmis ve egitimin dini niteligini ortadan
kaldirmistir (Aytag, 1998: 137-138). Boylece din ile toplumun deger sistemi
arasindaki klasik baglanti koparak dine bagli olmayan degerler ve ahlak anlayisi
dogmaya baglamistir. Artik din degerler sisteminin tek kaynagi degil, sadece deger
kaynaklarindan biri haline dontistiiriilmiistiir (Ziebertz, 2007: 445; Bazarkulov, 2008:
33).

Din ve deger arasindaki bu iligkinin sadece ge¢misle siirli kalmadigi; bu
iliskiye olan ilginin giiniimiizde de yogun bir sekilde devam ettigi goriilmektedir
(Mehmedoglu, 2013: 179). Cilinkii din; erdem, ahldk ve degerlerden meydana
gelmistir. Din insan i¢indir. Bir ara¢ degildir. Din bir degerler biitiintidiir. Erdem,
fazilet ve etik degerlerin i¢inde yer alir. Iman, dogruluk, adalet, diiriistliik, iistiin
meziyetler dinin degerleri kapsamindadir ve bu degerler sayesinde birey kendine

0zgl bir ¢izgiye sahip olur, toplumda iyi bir konuma sahip olur (Uysal, 2010: 66).

Bir kimsenin dogal yollarla yalnizca dinine bagli olmasi, bir Miisliiman
olarak hayatin1 yasamasi, islam toplumunun bir iiyesi olmasi, onu diger insanlardan
daha eksik ya da iistiin yapmaz. Ruhsal bir degisim ve doniisiime yol agmayan, bizi
benligimizin iizerinde ilahi degerlere uyumlu yeni bir benlikle donanimli kilmayan
bir baglanma ve aidiyetin karakter yapist lizerinde bir etkisi olmayacag: agiktir

(Hokelekli, 2013: 233-241).

“Diger yandan dinler, mensuplarini belirli deger perspektiflerini
izlemeleri yoniinde tesvik eder. Dinlerin bu degerleri pozitif ya da negatif
olarak takviye edebilen mekanizmalar: saglamasi ve dinin degerleri,
ahlaki kodlari, inanglar, ritiielleri, duygular: ve toplumu bu birlestirici
niteligi nedeniyle, pek ¢ok insan belirli deger onceliklerini genelde dinde
bulur. Gergekten de din, fikir ve tatbikat acisindan sistemlestigi icin,
mensuplarina belli bir yasama tarzi ve diinya goriisii sunmaktadir.
Boylece din, 6zel bir deger olarak goriinmektedir.” (Mehmedoglu, 2013:
180)

Insan ahlaki yatkinliga sahip bir deger varligidir. Dini degerler insana benlik

giiclerini bir merkezde toplama kabiliyeti verir ve bdylece insan1 yeni bir kisilikle
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donatir. Insanin maddi ve manevi yonden koklii bir degisim gecirmesi, kendi dogal
egilimlerini asarak ilahi rehberligin isaret ettigi yonde gelisip ilerlemesi ve olgun bir
insan olmasi1 gereken son duragidir. Bu agidan bakildiginda dini, “degerin en iist
ilkesini ve insanin kendi kisiliginin kuvvetlerini onunla yenilestirmek i¢in bilingli ve
kasitl bir tesebbiis olarak tanimlamak miimkiindiir. Nitekim “Dinin insan agisindan
asil anlamin1 ortaya koyan, ahlaki ve insani degerleri gergeklestirme talebine verilen
cevaptir. Boylece anlamina uygun bir dini anlayis ve yasayis, deger odakli olmak

zorundadir.” (Hokelekli, 2013: 233-234)

“Teorik agidan bakildiginda, degerin, bilme ve inanma gibi iki yOniiniin
oldugu goriiliir. Inanma ekseni degerleri dine baglar. Bu ¢er¢evede denebilir ki din
deger iliskisi karsiliklidir; degerler dinin dokusunu olusturdugu gibi din de yerine
gore hem deger olusturur, hem de degerlerin ortamini insa eder.” (Aydin, 2003: 123;
Ulken, 2001: 207)

Hangi kaynaktan ¢ikarsa ¢iksin, biitiin degerler mutlaka bir inanca
baglanirlar. Bu inang, dinde kutsallik duygusudur, ahldkta iyilik idealine
baglanmaktir. Insanda iyilik iradesinin varligina inanmadikc¢a ahlaki deger hiikiimleri
ortaya koymak imkansizdir. lyiligin varlig1 ise bir gercegin ifadesi degildir, bir inang
olayidir. Bu baglamda deger hiikiimlerinin kaynagmin din oldugu sonucuna

varilmaktadir (Topgu, 2015b: 90-91).
2.2.3. Ahlak- Deger iliskisi

Antik Cag felsefesinden beri kullanilagelen ethik, belirgin bi¢cimde iki seyi
kapsamaktadir. Bunlar “Valeur ve action”, yani “deger ve davranis”, bir bagka
deyisle ahlaktir. Bu da deger ve ahlak arasindaki iliskiyi gostermek agisindan
onemlidir. Cilinkii her eylem, arkasinda bir deger tasimaktadir. Aslinda deger ile
ahlak arasindaki ayrim ¢izgisi salt degersellik ya da eylemsellik degildir (M. Aydin,
2007a: 71).

“Ahlak, bir toplumun icinde kisilerin benimsedikleri, uymak
zorunda bulunduklar: davranms bicimleri ve kurallari, deger ise yiiksek,

yararli ve manevi nitelikler demektir. Dinlerin ortak ahlaki degerleri
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oldugu gibi birbirinden farkli degerleri de vardw. Bununla birlikte,
ahlaki degerleri yerlestirmek ve yaymak icin gelmis olan dinlerle ahlak
ve degerler arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Islam giizel ahldk:
tamamlamak ic¢in ve insani degerleri yiiceltmek i¢cin gonderilmistir.”

(MEB, 2005: 21)

Ahlak, bir seyin iyi ya da koti olduguna iligkin bir yargiyr gosterir. Yani
ahlak bir salt deger degil, en azindan yargilasmis degerlerdir. Ancak bu yargi insan
eylemleriyle baglantili olarak ortaya konulmus deger yargilaridir. Sirf nesne {istiine
iyi ya da kotli olusuna ait bir yargi da degildir. Mesela caliskanlik iyi bir vasiftir,
demokrasi iyi bir rejimdir, filan marka arabalar ¢ok giizeldir 6nermeleri bir deger
yargisidir, ama ahlaki deger yargisi degildir. Buna karsilik “yardimseverlik iyidir,
ailenize yardim etmelisiniz” ifadeleri ise deger yargisi oldugu kadar ahlaki bir
yargidir da. Ciinkii birincisinde agik bir olgu degerlendirilmekte, yargi agikca
eylemsel bir tercih ortaya koymamaktadir. Ahldk da biitiiniiyle olmasa bile bir
yoniiyle elbette normatif bir 6zellik gosterir. Ancak ahlak daha 6tede salt deger ve
normdan farkli olarak bir seyin olumsuzluguna iliskin eylemsel normlar1 da kapsar.
Buna gore mesela “hirsizlik kotiidiir” bir ahlaki deger yargisidir (M. Aydin, 2007a:
71-72; Giingor, 2000: 27).

Ahlakta adalet, merhamet, 6dev gibi ilkeler vardir. Bunlar zorunlu degillerdir,
ancak evrenseldirler, ahlak denemesinin eseridirler, nesiller tarafindan yasanmistir

(Topgu, 2015b: 91).

Insanlar genellikle ahlak kavramini degerler dogrultusunda alirlar. Degerleri
olan ve bu degerler dogrultusunda davranan insan ahlakli olarak nitelendirilir (Cileli,
1986: 44). Bu baglamda ahlak, degerlerle yakindan iliskili bir konudur. Hatta
normalde kisilerin ahlakindan veya ahlaksizlifindan s6z ederken onlarin var olan
degerleri icsellestirmesine ya da igsellestirmemesine gonderme yapariz. Bireyin
degerinden veya degersizliginden dem vururken ahlakliligina ya da ahlaksizligina
isaret etmis oluruz. Degerler, zorunlu olsa da olmasa da biitiin insan eylemlerini ve
ozelliklerini ve Ozellikle de ahlaki eylemleri belirler. Ahlak bir yoniiyle degerler
diinyasinin bir parcasidir. Ancak ‘“ahlak”in kendisi bir deger degildir. Deger,

kendisine yoneldigimiz bir alan, ahlak ise ne tiir degerlere yonelecegimizi belirleyen
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kurallar biitiiniidiir (Uysal, 2010: 59). Ahlak ve deger kavraminin ortak noktasi ise
her ikisinin de “iyi”nin pesinde kosmasidir. Ahlaki hiikiimlerin hepsi ayni zamanda
deger hiikiimleridir. Ornegin “Ali diiriisttiir’” hikkmii hem ahlaki hem deger hiikmiidiir

(Arslan Parlak, 2011: 12).

Ahlakla deger arasindaki bir diger iliski de ahlakta insanligin ilerlemesi
sonucu deger hiikiimlerinin artmasidir. Eski Roma’da hukuki degerler, Ronesans’ta
sanat degerleri, Islam’in dogus devri ile Osmanlilarda ahlaki degerler icerisinde
dogduklar1 cemiyetlerin ruhunu doldurmustu. Bu toplumlarin fertlerine mutluluk
getirmisti. Batinin romantizmini insanligin altin devri yapan, onun, sanat ve ahlak
degerlerini birlikte yasatan 6zii olmustur. Degerlerini ¢iiriiten ve deviren cemiyet,

yikim halinde bir cemiyettir, kapilar1 anarsiye agiktir (Topgu, 2015b: 90).

Ancak Gongiir’iin de ifade ettigi gibi ahlaki hiikiimler birer deger hiikkmii
olmakla beraber, deger hiikiimlerinin hepsinin birer ahlaki hiikiim olmayacagi
bilinmelidir. “Su halde ahlaki hiikiim denince ahlakla ilgili deger hiikiimleri kast

edilmektedir.” (Gilingor, 2000: 27)
2.3. DEGERLER EGIiTiMi
2.3.1. Deger Kavram

Iktisattan etife ge¢mis bir kavram oldugu diisiiniilen,ve ilk defa Znaniecki
tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan “deger” kavrami, Latince “kiymetli olmak”
veya “gli¢lii olmak™ anlamlaria gelen “valere” kokiinden tiiretilmistir (Aydin, 2003:
122; Kuguradi, 2013: 38). “Bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut olgii, bir
seyin degdigi karsilik, kiymet” (TDK, 2006) veya bir seyin kendisiyle aym tlirden

olan seyler arasindaki yeri anlamlarina gelmektedir.

Son yiizyilda sosyal bilimlerin birgok bilim dallarinda ele alinan “deger”
kavraminin tim dallarinda kabul edilen bir tanimina ulasilamadigindan bir takim

tanimlara yer vermek daha iglevsel gériinmektedir (Bacanli, 2002: 205).

“Deger, arzu edilen, ilgi duyulan, ihtiya¢ duyulan seydir. Deger

kavrami, ‘olmasi gereken’i ifade eder, bilimin ve bilginin dogrudan
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konusu olan ‘olmus olan’dan farkhidr. Dolayisiyla deger kavrami,
teoriden ¢ok ameli/pratik bir karakter tasir. Yani o eyleme ve ideale
yvoneliktir. Bundan dolayr degerler, insamin varlik sartlaridir demek

yvanlis olmaz.” (Bolay, 2007: 60)

Benzer sekilde Giingdr’e gore de “Deger, bir seyin arzu edilebilir
veya edilemez oldugu hakkindaki inangtir. Ancak bir deger bir tek inanca
degil, bir arada organize olmug bir grup inanca tekabiil eder. Mesela,
insanlara yardimci olmamin iyiligi hakkindaki inancimiz bizim insan
iligkileriyle ilgili cesitli hayat tecriibelerimizden dogmustur ve bunun
icinde birden fazla inancin —insanin kiymetine olan inang, iyilik
yapmanin vicdan huzuru verecegine olan inang, yardimseverligin barisa
yvol agacagina olan inang, Tanrumn yardim edicileri sevdigine olan inang

vs.- katkist vardwr.” (Giingor, 2000: 27-28)

“Degerler- her zaman olmamakla birlikte- davranista birer
bagimsiz degisken rolii oynar. Mesela bir insanin resim sergisini
gezmesi, eger prestij kazanmak gibi bir sosyal deger ugruna degilse, bize
onun estetik degeri hakkinda bir fikir verir. Dua etmek veya dua etmenin
manasizligina inanmak o insandaki dini degerin yerini belirtir.
Dolayisiyla her cins davranisin ilgili oldugu bir deger sahasi vardir, her

deger kendisiyle ilgili davraniglar diizenler.” (Glingor, 2000: 74)

Kavrama ihtiyag odakli yaklasan Ulken’e gore, “Deger deyince
bizim  kendisine muhta¢ oldugumuz, kendisini aradigimiz, bizi
tamamlayan her seyi anlariz. Bu en ilkel sekilden en yiiksek derecesine
kadar biitiin degerleri icin gegerlidir. Suya muhtacim dedigimiz zaman,
kendisine muhta¢ oldugumuz icin degerli olan seyi ifade ediyoruz. Su
degerdir dedigimiz zaman, her susadigimiz vakit kendisini aradigimiz ve
kendisi ile ihtivactmizi tamamladigimiz seyi anliyoruz.” (Ulken, 2001:

201-202)

Benzer sekilde biz toplum icinde g¢evremizce takdir edilmeyi, vefaliligi,

dostlugu, samimiligi birer deger olarak goriiyoruz. Ciinkii bunlar eksik oldugunda,
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kendimizde bu eksikligi hissediyoruz ve bunlara ihtiya¢ duyuyoruz. iste bu ilkel
ihtiyaclar ve yiiksek derecedeki ihtiyaclar arasinda, suje-obje iligkisi bakimindan bir
fark yoktur. Bunlar arasinda goriilen fark, onlara bagka agilardan bakilmasindan ileri
gelmektedir. Gerek fiziki, gerek diisiince, gerekse de ruhi ihtiyacimizi tamamlayan

her sey bizim i¢in “deger” olmaktadir (Ulken, 2001: 201-202).

Sosyolojik agidan agiklayan Topcu gore ise, bizim iki tiirli hiikiimlerimiz
vardir. Bir kism1 esyanin herhangi bir halini ifade eder. Bunlar gercek hiikiimlerdir.
“Bu adam askerden kact1.”, “Marmara Denizdir.” gibi hiikiimler birer gergegin
ifadesi olduklari i¢in gerc¢ek hiikiimlerdir. Hiikiimlerimizin ¢ogu boyledir. Bir kisim
hiikklimlerimiz ise, birtakim ger¢eklerin ifadesi olmayip bizim istek ve
duygularimizin ifadesidirler. Bunlara deger hiikiimleri denir. “Marmara giizeldir.”,
“Bu adam cezaya layiktir.” gibi hiikiimler birer deger hiikiimleridir. Ancak bu
orneklerde goriildigli gibi bir hilkmiin deger hiikkmii olmasi igin bizim istek
duygularimizin ifadesi olmasi yetmiyor. Ayni zamanda bu hiikmiin bir toplumun
biitiin fertleri tarafindan ayni sekilde kabul edilmis olmasi lazimdir. Su halde deger
hiikmii, bir fertlerinin esya hakkindaki istek ve duygularinin ifadesi olan ve bir
cemiyetin biitiin fertleri tarafindan ayni sekilde kabul edilen hiikiimleridir (Topgu,

2015b: 89; Topgu, 2014b: 207).

Goriildugii gibi literatiirde deger konusunda bir¢cok tanim yapilmigsa da
genel olarak degerler, insan, toplum, kurum veya ideolojinin diisiince, hiikiim, tutum,
davranis ve etkinliklerinde tercih edilen, kabul goriilen, benimsenen, arzu edilen ve
istenilen inang, yargi, amag, hedef, gaye, 0lciit, rehber, kilavuz, standart, kural, duyus

ve diisiiniigler olarak tanimlanabilir (Y. Keskin, 2016: 21).
2.3.2. Degerlerin Siniflandirilmasi

Literatiirde degerlerle ilgili farkli siniflamalarin oldugu goriilmektedir Deger
tasniflerinde hareket noktasi olarak, sayisi ¢ok fazla olan degerlerin sinirlandirilmast,
belirli degerlerin ¢esitli Ozellikleri ve kategorileri arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin anlagilmasi, degerlerin tespiti, dnceliklendirilmesi, kurumsal islevleri,
deger yonelimleri, degerler sisteminin olusumu ve deger alanlari goriilmektedir.

Ornegin degerler, “temel degerler” ve “araci degerler” olarak ayrilabildigi gibi, bu
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degerler de kendi aralarinda islevlerine gore siniflandirilabilmektedir. Degerler,
yonelim durumlarina gore ekonomik, estetik, politik, degerler vb.; kurumsal
islevlerine gore de dini, siyasi, ekonomik vb. degerler olarak siiflandirilmaktadir.
Anlagildig1 kadariyla degerlerin tasnifindeki bu fark, biiyiilk oranda degerlerin
kaynagi noktasindaki bakis acisindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla da degerleri
kapsayan ve herkes tarafindan kabul edilen bir deger siniflandirmasindan s6z etmek

miimkiin degildir (Keskin, 2016: 37; Can, 2008: 8).

Psikolojide deger testi ilk defa “ ‘Types of Men’ kitabinin yazar1 Alman
Psikolog Edward Spranger (1928) tarafindan kullanilmistir. O yaptig1 deger testinde
deneklerini her birinde hakim oldugu degere gore sahsiyet tiplerine ayirmaya
calismis ve herkesin alt1 temel degerden birine girebilecegini sdylemistir.” Daha
sonra Spranger’den ilham alarak ‘Study of Values’ adli genis bir ¢alisma yapan
Allport, Vernon ve Lindzey (1960) den sonra genelde; “estetik, teorik (veya ilmi),
iktisadi, siyasi, sosyal, ve dini degerler” olacak sekilde alti gruba ayrilmaya
baslanmistir (Akt. Giingor, 2000: 84-85; Iscan, 2007: 22; Aydm ve Akyol Giirler,
2014:9).

Gonglir’e gore “Bunlar insan hayatinin belli bagh varlik sahalar1 olduguna
gore, herkes kendi hayatinda bunlara su ya da bu derece de bir kiymet verir veya
bunlar karsisinda belli bir tavir alir. Ornegin bir kimse sakin bir hayat i¢inde ilim ve
sanatla ugragmayi gaye edinir; bir bagkasi ise biitlin huzur ve saadetin iktisadi

kudretle miimkiin olacagina inanir.” (Giingor, 2000: 84-85)

Rokeach (1973), degerleri, “belirli bir davranis big¢iminin ya da varolus
amacwn kigisel ya da toplumsal olarak karsitlarina tercih edilmesine dair kalict
inanglar” olarak gormiistiir. Rokeach, biitiin diinyadaki insanlarin 36 benzer ana
degeri paylastiklarini ileri slirmekte, bununla beraber insanlarin bu degerlerin nispi
Oonemi lizerinde anlasmak zorunda olmadiklarini (yani bu degerlerin 6nemi kisilere
gore degiskendir) belirtmektedir. Rokeach “ ‘The Nature of Human Values’ adl
eserinde bu 36 degeri 2 sinifa aywmistir. Birincisi Allport, Vernon ve Drawing ve
Spranger’in siniflandirmalarindaki degerlere amag (gaye) degerler (terminal values)
demekte ve bu degerleri insan yasaminin arzulanan durumlart olarak gérmektedir.

Ikincisi ise, amag degerlere ulasmak icin olusturulan vasita/aract degerlerdir ki
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(instrumental values) bunlar arzulanan davranis bigimleridir. Amag degerler (Kisisel
ve sosyal degerler) tercih edilen degerlerdir. Yasamin amacina iliskin genel
inanglardir.” Ornegin rahat bir yasam basari, esitlik, mutluluk, aile giivenligi, sosyal
itibar gibi degerlerdir. Ara¢ degerlere (Ahlaki degerler ve yeterlik degerleri) ise
hirsli, neseli, itaatkdr olmak nezaket, sorumluluk, cesur olmak gibi degerler 6rnek
verilebilir. Degerler ister bir arag, isterse amag olsun yasantimizi etkilemektedir (Akt.

Sari1, 2005:79; Y. Keskin, 2016: 40-41; Giingor, 2000: 85).

Bu iki kategoride yer alan degerler asagida tablo 9°da verilmistir (Y. Keskin,
2008: 9):

Tablo 9: Rokeach’in Evrensel Ana Degerleri

Amag Degerler Araci Degerler

Rahat bir yagsam Heyecanli bir yasam Hirs (tutku) Genis fikirlilik
Basar1 duygusu Baris iginde bir diinya | Kabiliyetli Neseli
Giizelliklerin diinyas1  Esitlik Masum Cesaret

Aile giivenligi Ozgiirliik Affedici Yardimsever
Mutluluk I¢ diizen Namuslu Yaratici

Yasl sevgisi Ulusal giivenlik Bagimsiz Entelektiiel
Haz (memnuniyet) Kurtulus (selamet) Mantikl Seven

Oz sayg1 Toplumsal kabul Itaatkar Kibar

Gergek dostluk Bilgelik Sorumluk Ozdenetimli

Sosyolog Ulken (1965) ise degerleri “igkin”, “askin” ve “normatif” olmak

lizere lice ayirmaktadir:

Ickin degerlerin bir kismi, deger vermenin dznesi durumundaki bilincin esya
ile iligkisinden dogan degerlerdir.” Bunlar teknik, sanat ve bilgi degerleridir.
Teknikte madde, sanatta duyular ve duygular, bilgide kavramlar esasi teskil ederler,
fakat hepsi biling muhtevasina dayanirlar. Bu degerlerde temeli biling muhtevasi
meydana getirir. “Yani ickin degerler, kavramlar, duygular ve esya ile miinasebetten
dogan ve bilingle g¢evrelenen,“inanma”dan daha ¢ok “bilme”nin hakim oldugu

degerlerdir.

Askin degerler, bireyin sosyal cevresiyle etkilesimi ile dogan kisilerarasi

degerlerdir ve bilgiden ¢ok inanma iizerine kuruludurlar. Burada duyu verileri, biling
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muhtevalar1 yalmizca vesiledirler. Ornegin dinde dualar, miinacatlar, yonelinen
yerler, vb. duyu verileri ve biling muhtevalaridir. Fakat o muhtevalar1 “askin obje”
ile “Ben” arasindaki baglantida birer vesiledirler, dogrudan dogruya degerin kendisi
degildirler; onun i¢in denir ki, hakiki zahit kelimesiz olarak dua eder. Bunun anlama,
zahit o derece Allah’a yaklasir ki, kelimeye liizum kalmaz; anlam halinde her an
Allah’la temastadir. Insan bu dereceye erisemez. Ciinkii sembolik diisiincesiz
diisiinemez. O, ancak mecazli bu anlamda sembolik diisiinceyi en aza indirir, askin
obje ile arasinda iliskiyi en coga ¢ikarir demektir; biisbiitiin kaldirir denemez. Iste
kelimeler, sozler veya hareketler ve jestler, biitiinii ile biling muhtevalar1 ve duyu
verileridir. Bunlar bu degerlerde vesileden ibarettir. Esas olan dini ve ahlaki alanda

askinliktir. Onun i¢in bu iki degere askin degerler deriz.

Normatif degerler ise aslinda deger degil, ancak biitiin degerlerin Olciileri,
degisim Ornekleridir. Bu degerlerin gorevi baska degerleri birbiriyle karsilagtirmak
ve dlgmektir. Bu dl¢ii- degerler de iktisadi, hukuki ve lisani degerlerdir. imal edilmis
seyleri, baska imal edilmis seylerle; yahut imal edilmis degerleri fikri degerlerle,
teknik veya sanat tirlinlerini ahlaki degerlerle karsilastirtyor ve bu karsilastirmada bir
Olcii kullaniyorsak bunlara iktisadi deger denir. Fakat, eger hareketlerle hareketlerin,
hareketlerle esyanin karsilastirilmasi ve degistirilmesi halinde ise hukuki adini alir.
Ornegin benim miilkiim, servetim cocuguma, akrabama intikal ediyorsa, ya da benim
yaptigim bir hareket baska birisinin deger diizeninde bir degisiklige sebep oluyorsa,
benim hareketim baskasinin deger diizenini bozan bir tecaviiz veya onu tamamlayan
yardim seklini aliyorsa, burada yeni bir Ol¢ii-deger meydana gelir. Deger
diizenindeki bu degigsme bir adamin oldiiriilmesi veya malina tecaviiz edilmesi
seklinde olabilir. Burada yeni bir deger yok, fakat deger diizeninin bozulmasindan
ibaret bir degisme vardir. Iste fiiller seklindeki deger diizenine ait bu degismelerin
Olctistine hukuk diyoruz. Boyle bir fiilde insanin diisiincesi, inanci, yaratma giici,
insanlar {izerinde manevi prestiji yok edilir. Bundan dolay1 degerler diizeni sarsilir,
hi¢ olmazsa degerler diizeninin bir insandaki goriintiisii yikilir. Degerler sozle de
degistirilir. Insanlarin birbirine kars1 davranislari, anlasma ve bozusmalar1 sdzle, yani
dilin mantig1 ile olur. S6z bir nevi degerler 6l¢iisii, degerlerin tasit aracidir. Fakat
gerek saygi ve takdir seklinde, gerekse de alay ve kiigiimseme seklinde degerlerin
olumlanmasi veya olumsuzlanmas: hi¢bir hukuki netice dogurmaz. Bunlar yalniz
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sozlerle ifade edilir. Lisanl normlardan bazilari, mimikler, jestlerle, fakat genel
olarak kelimelerle ifade edilirler. Diller ifade edilen olgii-degerlere hakikat, fiili
seklinde ifade edilen Ol¢ii degerlere hukuk ve ayni degerlerin degisimine ait Olcliye
de fayda denir. Hukuk 6l¢iisiiniin en yliksek sekli ise Adalettir. Yani eylem eylem ile
karsilastirilinca 6l¢ti hukuk olur, s6z so6z ile karsilastirilinca 6l¢ii dil olur, esya esya

ile karsilastirilinca 6lgii iktisat olur (Ulken, 2001: 359-362; Poyraz, 2007: 85-86).

Bir diger simiflandirmada ise Schwartz tarafindan Rokeach’in deger
siniflamasi tizerinde calisilarak elde edilmistir. “1992 yilinda deger yoneliminin
icerik ve yapisi hakkinda aralarinda Tiirkiye Cumhuriyeti'nin de bulundugu 60" askin
tilkede yapilan ve evrensel 10 deger tipi ile bunlarin igerdigi 56 alt degeri kapsayan
siiflandirmadir.” Schwartz degerleri gii¢, basari, hazcilik, uyarilim, 6z yonelim,
evrensellik, iyilikseverlik, gelenek, uyum ve giivenlik olacak sekilde gruplara
ayirmistir. (Akt. Yigittir, 2012: 3-4; Akbag, 2004: 58-59; Aydin ve Akyol Giirler,
2014: 11-12):

Lickona (1991) ise degerleri; ‘“ahlaki degerler” ve ‘“ahlaki
olmayan” degerler olarak ikiye aywrmistir. Buna gore “Ahldaki degerler
diiriistliik ve sorumluluk gibi yiikiimliiliik icerirler ve bizlere bazi
durumlarda —hosumuza gitmese de— yapmamiz gerekeni bildirirler.
Insanlara adaletle hiikmetmek, yasam hakkina saygi duymak, ézgiirliik,
esitlik orneklerinde oldugu gibi ahlaki degerlerin bir kismi evrenseldir.
Birlesmis Milletlerin 1948 tarihli Evrensel Insan Haklar: Beyannamesi
buna benzer evrensel ahldki degerleri igerir. Evrensel olmayan ahlaki
degerler ise tiim insanligt baglamayan belli bir dinin ozel giinleri, yeme
icme ile ilgili kurallar gibi bireysel kabule dayanan degerlerdir. Ahlaki
olmayan degerler kisiye belirli bir zorunluluk yiiklemeyen, neyi yapip
yapmayacagimiz konusunda tercih bildiren degerlerdir. Kisinin tercih
ettigi miizik ya da edebiyat tiiriine atfettigi deger bu tiirden bir degerdir.”
(Akt. Kaymakcan ve Meydan, 2011: 31)

Sonug olarak degerler kesin cizgilerle birbirinden ayrilamazlar diyebiliriz.
Degerler; “Ahlaki, hukuki, orfi, siyasi, dini, milli, sosyal, kiiltiirel, sanatsal,

ekonomik, kiiresel, yerel, evrensel, tarihsel, tarih iistii, mutlak, izafi, diisen, ylikselen,
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alt, list, meta, degismez, degisken, genel-gecer, gegersiz, gegici, miispet, menfi,
geleneksel, modern vb.” pek cok sifatla nitelendirilebilirler. Bunlara bagka degerler
de ilave edilebilir; ancak “dini, ahlaki ve sosyal degerler” diger degerlerin
olusumunu etkilediginden bunlardan en Onemlileri olarak gdriilmektedir (Polat,

2010: 62; Demircioglu ve Tokdemir, 2008: 72).
2.3.3. Degerler Ogretiminde Yaklagimlar

Bilindigi gibi yasam boyu devam deger kazanimi dncelikle ailede baslamakta
ve daha sonra aile, okul ve ¢evre iliskisi i¢cinde devam etmektedir. Ancak okullar
ortiilk programla deger kazandirdigi gibi acik programlar dahilinde de degerler
egitimini  saglamaktadirlar. Dolayisiyla da “Degerler egitiminde “Nasil
Ogretmeliyim?”’sorusu, her 6gretmenin iizerinde diisiindiigi bir problem olmakla
beraber, bu konuda Onerilen yaklasim ve yontemler hususunda farkli goriisler

mevcuttur (Aydin ve Akyol Giirler, 2014: 67).

Tiim derslerde ve konularda uygulanabilecek yontemler degerler egitiminde
de kullanilabilir. Fakat bu yontemlerin bazilar1 degerler egitiminde siklikla kullanilan
veya kullanilmasi gereken en etkili yontemlerdir. Bu yontemleri basliklar halinde

aciklamak yerinde olacaktir. (Arslan Parlak, 2011: 63)

2.3.3.1.  Degerlerin  Dogrudan  Ogretimi:  Degerleri  Telkin
Etmek/Asilamak

Bu yaklasiminda, “Yetiskinlerin c¢ocuklara ahldki degerleri
dogrudan ogreterek, onlarin davraniglarini sekillendirme ve onlara iyi
aliskanliklar kazandirma noktasinda sorumlu oldugu inanci yatmaktadir.
Bu yaklasimda oncelikle kazandrilacak deger belirlenir ve zamanlanmig
ve programlanmis etkinlikler araciligiyla deger kazandwrilmaya ¢alisilir.
Insanlik tarihi boyunca, insanlara istendik degerler kazandirmak icin en

stk bagvurulan yollardan biridir.” (Doganay, 2012: 236)

Uzun bir dénem boyunca uygulanan bu yaklasimin amaci, “Ogrencilere

belirli degerlerin asilanmasini ve bunlarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesini
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saglamak ve Ogrencilerin istenen degerleri daha iyi yansitmalar1 igin sahip

olduklarimi degistirmektir.” (Aladag, 2009: 22)

“Bu yaklasimda siire¢ icerisinde; model olma, olumlu ve olumsuz pekistirme,
kiiglimseme, azarlama, alternatifleri idare etme, oyunlar ve taklitler, rol oynama ve

aragtirmaci 6grenme yontemleri kullanilmaktadir.” (Aladag, 2009: 22)

Ayrica bu yaklagima gore, “Yeterince sOyler ve gosterirseniz insanlar
sonunda sizin istediginiz gibi davranacaktir varsayimi vardir. Veli ve 6gretmenlerin
‘Iyi bir kiz bdyle yapmaz, ¢ocuklar biiyiiklerine saygi gdsterir.” gibi sdzleri telkin

yonteminin kullanimina 6rnektir.” (Akbas, 2004: 96)

Bunlar diginda yaklagimda, “Ahlaki 6grenmelere yogun bir sekilde yer veren
ve Ogrencileri taklide tesvik eden hikayeler bibliyografiler, videolar vb. deger
edindirme siirecinde bir 6gretim araci olarak kullanilir.” (Aydin ve Akyol Giirler,

2014:71)

Telkin yaklagiminin daha ¢ok okul dncesi veya ilkokul doneminde bulunan
cocuklar tizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii ergenlik donemi ile beraber
yetiskinlige atmaya bagladigindan daha bagimsiz davranarak kendini topluma

ispatlama ¢abasindadir (Aladag, 2009: 22).

Ahlak egitiminde dogrular1 6gretmenin bir yolu olan telkin ydntemine, bir
anlamda 6giit verme de denilebilir. Bu baglamda Ibn Sina da nasihat etmeyi ilk
basvurulacak metot olarak zikreder. Ancak Ibn Sina, nasihat, genellikle insan
tizerinde olumlu bir etki biraksa da bazen kisilerde tepkiye de sebep olabileceginden
egitimciyi bu hususa dikkat etmesi gerektigi konusunda uyarmistir (Dodurgali, 1995:
172). Ayrica telkin yapilirken dikkat edilmesi gereken diger bir husus ise, “Telkinde,
muhatabin sdylenilenleri duygusal olarak alma, kabul etme ve tasdik etmeye hazir
olus halinden yararlanma s6z konusu oldugundan; telkin yapan kisinin, bilingli
olmasi, asla ¢ocugun 1yi niyeti ve masumiyetini kotiiye kullanmamasi1” gerektigidir.

(M. Z. Aydm, 2007: 653).

Nitekim bu konuda yapilan aragtirmalar teklin yonteminin, aile ortamina gore

okulda gecen siirenin yetersizliginden dolayr degerin davranisa doniigmesi
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noktasinda eksik kaldigini gostermistir. Dolayisiyla veliler bu yontemden daha iyi

istifade ettigi diisiiniilmektedir. (Yazici, 2006: 510; Akbag, 2004: 96)
2.3.3.2. Degerleri Belirginlestirme/A¢iklama Yaklasimi

1970’lerde daha ¢ok kullanilmaya baglanan “degerleri belirginlestirme”
yaklagiminin temeli, “Bireylerin kendi yasamlarinda neyin onemli oldugunu nasil
belirlediklerine dayanmaktadir. John Dewey’in ¢alismalarindan etkilenerek, Raths,
Harmin ve Simon tarafindan 1966 yiinda bir deger kurami adiyla olusturulan bu
vaklasim, dogrudan ogretim yaklasimimin aksine bireyin neye deger verip
vermeyecegine baskalarimin telkiniyle degil, alternatifleri ve muhtemel dogrularin
inceledikten sonra, oOzgiirce kendisinin deger hakkinda karar vermesi esasina

dayanmaktadir.” (Akt. Aydin ve Akyol Giirler, 2014: 83)

Son donemlerde 6grencinin; daha ¢ok sozlii veya yazili medyanin etkisinde
kalmasi, 0gretmen ve velinin Ogrenci lizerindeki etkisi azaltmis ve geng¢ insanin
kendisine 6rnek alabilecegi insan sayisi arttirmistir. Bu durumda 6grenci ebeveyni ve
O0gretmenini model aldig1 gibi herhangi bir siyasetciyi, artisti veya baska {iinlii
birilerini 6rnek alabilmektedir. Dolayisiyla da geng insan farkina varmadan, kendileri
icin dogru yanlis ayirimi yapmadan degerlerini olusturmakta ya da var olan
degerlerini degistirebilmektedir. Bu yiizden yasamlarinda onemli kararlar alma
durumlarinda bile iyi bir muhakeme yapamayan geng, daha ¢ok akran gruplarinin

baskisiyla ve propagandanin etkisi altinda kalmaktadirlar (Akbasg, 2004: 97-98).

Bu baglamda “Gencin hayatin1 nasil yasayacagi, se¢imlerinde ve karar
almada nasil davranacagi ve aklina gelen sorularin cevaplarini dogru verebilmesi i¢in
kendi degerlerini agikliga kavusturmasi gerekir. Gen¢ veya yash herkes otorite,
calisma, arkadaslik, para, cinsellik, din, siyaset, bos zaman, okul gibi konularda
anlagsmazliga ve karisikliga diiser ve deger catismasi yasar. Bu giiniin genc ve
cocuklar1 ge¢mise nazaran daha cok se¢imle karsi karsiyadir. Alternatiflerin ¢ok
olmas1 onlar1 daha ¢ok karmasaya ve gorgiisiizliige itmistir. Bu karmasiklik ve

anlagmazlik karsisinda geng insanlara yardim gereklidir.” (Akbas, 2004: 98)
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Bu yaklagimda 6gretmen ise rehber gorevinde olup, dgrencilerin degerlerini
aciklamada yardimer gorevini iistlenir. Ogrencilerin ortaya koyduklari degerlerle
ilgili olumlu veya olumsuz yargilarda bulunmadan, onlara rehberlik ederek
yonlendirmeye calisir (Arslan Parlak, 2011: 64). Dolayisiyla “Her diislinceye saygi
gostermek esastir. Ogretmen belli degerleri 6grencilere kabul ettirmeye ¢alismaz. O
gercek anlamda ‘kolaylastiricidir’ ve smnifta bu konularin  konusulmasini ve

goriisiilmesini kolaylagtirmaya ¢alisir.” (Aladag, 2009: 29)

Deger belirginlestirme de bir¢ok yontem kullanilabilir: “rol oynama, grup
tartismasi, diisiince kagitlari, agik uclu sorular, otobiyografi, oylama, goriisme,
alintilama, 6grenci raporlar1 vb.” Ayrica Raths, Harmin,ve Simon (1966), deger
aciklamada kullanilabilecek 6zel bir teknik olarak “deger kagidi”’n1 gelistirmislerdir.
En basit sekliyle deger kagidi kiskirtici bir ifade ve bir sayfaya yazilip ¢ogaltilarak
siif liyelerine dagitilmis bir dizi sorudan olusur. Amag, 6grencilerin kafasinda sorun
olusturmaktadir. Her 6grenci deger kagidini kendisi doldurur ve sonra yazilanlar

diger 6grencilerle paylasilir (Bacanli, 2006: 40).

“Degerlerin  belirginlestirilmesi  yaklagimi, bir degerin kazaniminda
birbirinden farkli {i¢ adimin bulundugunu ve bu adimlarin icinde de farkh
etkinliklerin yer aldigini1 vurgular.” Bu adimlar ve etkinlikler su sekilde belirtilmistir

(Doganay, 2012: 238-239):
1. Secme
“1. Cocuklarin 6zgiirce se¢im yapmalarini 6zendirme.
2. Se¢me durumuyla karsilasildiginda, alternatif secenekler
olusturmaya yardimct olma,
3. Her bir alternatifin olasi sonuglari tizerinde diigiiniilerek

alternatifleri degerlendirmede ¢ocuklara yardimct olma.”

II. Odiillendirme

“4. Cocuklar: neyin odiillendirilip korundugu konusunda
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diistinmeye 6zendirme.

)

5. Seceneklerini baskalarimin onaylamasi igin firsatlar sunma.’
III. Davranma (Harekete Gecme)
“6. Cocuklart segcimleriyle tutarli yasama ve davranmaya

ozendirme.

7. Yasamin daha sonraki anlarinda bu davranisin
tekrarlanmasi igin ¢ocuklara yardimci olma.”

“Deger aciklama yaklasiminda amag¢ yukarida verilen yedi basamagi
kullanarak, ogrencilerin kendi yasantilart yoluyla degerleri igsellestirmelerini
saglamaktir. Bu basamaklarin kullanilmasi durumunda Ogrencilerin deger ve

davraniglarinin farkina varmasi beklenir.” (Akbasg, 2004: 99)

1980’lerden sonra elestirilmeye baslanan bu yaklasim daha ¢ok, “6grencilerin
gizlilik hakkini tehlikeye attii, Ogretmenleri egitilmis birer danisman ya da
psikiyatri roliine soktugu, ahlaki ve ahlaki olmayan konular1 ayristiramadigi, tiim
degerleri esit gordiigi, estetik ve etik degerleri karistirdig1” yoniinden elestirilmistir

(Doganay, 2012: 241-242).
2.3.3.3. Deger Coziimlemesi (Analizi) Yaklasimi

“Bu yaklasimin temel amaci dgrencilerin, deger igeren soru ya da sorunlari,
miimkiin oldugunca duygular1 katmadan, akil yliriitmeye dayali olarak inceleyerek
karara varmalarimi saglamaktir. Bu siiregte iist diizey biligsel siiregler siklikla

kullanilir.” (Doganay, 2012: 242)

Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu tarafindan gelistirilen deger analizi

yaklasiminin hedefleri ise sunlardir:

1. “ Ogrencilere, bir deger nesnesini belli bir sekilde degerlendirmeyi

ogretmek,
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2. Ogrencilerin, sz konusu deSer nesnesi hakkinda en akilci yargiya
ulagmalarina yardim etmek ve 6grencilere akilct yargiya ulasmalarin
ogretmek

3. Ogrencilere, nasil bazi deger nesneleri hakkinda genel bir deger
vargisint  paylagan bir grubun iiyesi olunabilecegini ogretmek.”
(Bacanli, 2006, s. 34-35)

“Diger yontemlere gore en dnemli farki ise degerleri dayatmak yerine onlar1
aciklamakla yetinerek analiz ve kriterlere dayanip hiikiim vermeyi saglamasidir. Bu
yontemin ilgilendigi degerler, genel olarak sosyal nitelik arz ederler.” (Yazici, 2006:

511-512)

Ayrica bu yaklasim gercek bir problemle karsilasildigi zaman kullanilabildigi
gibi ortaya yapay bir problem atilarak da uygulanmasi saglanabilir. Mesela
ogrencilerin; oyun sahasi disinda ni¢in oynamamalar1 konusunda mantik yiiritmeleri
saglanmasi1 ya da buldugu bir ciizdan1 sahibine iade edilmesinin gerekliligi ve clizdan
sahibinin parasini  bulmamasi durumunda karsilasacagi problemler iizerine
tartisilmasi “baskalarinin esyalarini almamaliyiz” tiiriinden 6giitler verilmesinden

daha etkilidir (Akbas, 2004: 102).

“Bu yaklasgimda oOgrenciler ornek olaylarla ahlaki diisiinme becerisini
kazanirlar. Ayn1 zamanda Ogrenciler bilimsel problem ¢ozme ydntemini sosyal
problemlere uygulamayr da o6grenirler. Ogrencilerin degerlerle ilgili sorulari
anlamalar i¢in ¢6ziimleme yeteneklerinin ve dikkat yeteneklerinin gelistirilmesi

gereklidir.” (Aydin ve Akyol Giirler, 2014: 79)

Deger analizi yaklasiminda, karar vermede kullanilan siire¢ 8 asamadan

olusmaktadir:
1. “Deger sorununu belirleme,
2. Karsilasilan deger sorununu agikliga kavusturma,
3. Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama,

4. Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme,
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5. Olasi ¢oziim yollarim belirleme,

6. Coziim yollarinin her birinin olasit dogrularini belirleme ve degerlendirme,
7. Secenekler arasindan birini se¢me,

8. Secilen oneri dogrultusunda davranimda bulunmadir.” (Aladag, 2009: 28)

Gorildiigii gibi bu yaklasim, “6gretmenin telkin ve dayatmasindan ¢ok, ilgili
olgu ve kanitlar1 degerlendirerek ¢ocuklarin kendi kendilerine karara varmalarina”
dayanmaktadir. Boylelikle deger kazanimi siireci bilimsel siire¢ kullanilarak

gelistirilmektedir (Doganay, 2012: 243).

“Asamalar ise ogrenciler biitiin yeterlilikleri kazanana kadar
uygulanmir. Bu yontemde de bir¢cok basamak o6gretmenin soracagi seri
sorulara baghdwr. Gruplarin  kiiciik  olmast  durumunda, dikkat
dagildiginda 6zetleme yapilirsa, yeterli zaman varsa ve ornek problemin
icerigi yeterliyse amacina ulagsmasi kolaylasir. Deger analizi bir¢ok
egitimci tarafindan faydali goriilen ve ilkogretim, lise ve tiniversite

seviyesinde uygulanabilen bir yaklagimdir.” (Akbas, 2014: 45)

Bu baglamda, deger ¢oziimlemesi, cogu kez desteklenen ve az elestirilen bir

yaklagimdir (Aydin ve Akyol Giirler, 2014: 81).
2.3.3.4. Bilissel Ahlaki Gelisim/Ahliki Ikilem Tartismalar1 Yaklasim

Ahlak gelisimine zihin gelisimi agisindan ilk yaklasan diisiiniir Jean Piaget
olmus, daha sonralar1 bu yaklasim Lawrence Kolhberg ve arkadaslar tarafindan ele
alinarak bir ahlaki evre kurami gelistirilmistir. Birbirini izleyen ahlak gelisimi
evrelerinin evrenselligini vurgulayan Kolhberg, Tiirkiye, Taiwman ve Meksika’da
yaptig1 arastirmalarin bu goriisiinii dogruladigin ileri siirmiistiir. (Cileli, 1986: 11-
12) Kolhberg, “ahlaki degerlerin kazaniminin, degerlerin baskalar1 tarafindan degil,
kisinin biligsel ahlaki gelisim diizeyine gore sekillenen akil yiiriitmesi sonucunda

olustugunu” belirtmistir. (Doganay, 2012: 243)
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Ayrica Kolhberg’e gore, ahlaki gelisimde ikiser diizeyden olusan ii¢ evre
olmak {izere alti diizey vardir. Birinci diizey gelenek Oncesi evredir. “Dokuz
vasindan kii¢iik ¢ocuklarin ¢ogu bu diizeydedir, ayrica bir¢ok ergen ve yetiskin su¢lu
da bu diizeydedir. Birey iyi-kétii, dogru-yanlis gibi kiiltiirel kural ve degerlere agiksa
da; bunlari, ceza-odiil gibi fiziksel sonu¢larina gore veya bu kurallart ortaya koyan
kimselerin fiziksel giiciine gore degerlendirir.” Bu dilizeyin birinci evresinde
disaridan dayatilan kurallara uygun olan, 6diil getiren ve cezadan kagindiran davranis
ve olaylarin dogru oldugu disiiniiliir. Yani, eger bir davranis cezalandiriliyorsa
“kotli”, cezanlandirilmiyorsa ““iyi”dir. Mesela, komsunun bahgesine dayak
yiyecekleri icin girmezler, girmemeleri gerektiginden degildir. ikinci evrede birey,
herkesin farkli ¢ikarlarinin oldugunun ve bunlara sahip ¢ikildigmin farkindadir ve
dogru olanin adil ve esit bir degis-tokus, yararci bir alisveris olduguna inanmaktadir,
baska bir anlayigla “al giiliim, ver giillim” anlayis1 hakimdir. Kisinin davraniginin
makul derecede karsilik gorecegi diisiiniiliir (“ben ona...yaparsam, o da bana

yapar”).

Ikinci diizey geleneksel diizeydir. “Bu diizeydeki bireyler baskalarinin
standartlarin i¢sellestirmeye baglamislardir. Ergenlerin ve yetiskinlerin ¢ogu bu
diizeydedir.” Ugiincii evresindeki (bu diizeyin birinci evresi) bireyler, baskalarini
memnun eden, onlara yardimci olan veya onlar tarafindan takdir edilen
davraniglardir. Arkadas grubunun, ¢evrenin veya secilen referans grubunun dogru
kabul ettikleri, bu donemdeki birey icin de dogrudur. Kendisine yakin olanlarin
beklentisine veya yaygin davranis kurallarina “uyma” 6n plandadir (“...yapmazsam
arkadaslar beni ayiplar.”). Dordiincii evrede kanun, kural ve geleneklere uygun
olanin iyi oldugu disiiniiliir. Kurulu toplumsal diizen elestirilmeden kabul edilir

(““...yapmaliyim c¢iinkii kurallar boyle”).

Ugiincii diizey gelenek otesi diizeydir. “Bu diizey moral prensiplerin (ahldki
kurallarin ) baskin oldugu bir diizeydir. Ergenlikte veya yetiskinlikte ulasilabilir ya
da hi¢chir zaman ulasilamaz.” Bu diizeyin birinci evresi olan besinci evrede
toplumsal anlasma ve kisi haklar1 dikkate almir. Iyi olanin toplumsal uzlagmayi
saglamak i¢in konmus kurallara uygun oldugu diisiiniiliir (““...yapmam gerek, ciinkii

toplumsal uzlagsma sonucu konmus kurallar boyle gerektiriyor.”). Altinci evrede ise,
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dogru ve yanlis, sosyal diizenin yasa ve kurallartyla degil, kisinin kendi vicdaniyla ve
kendi gelistirdigi ahlak ilkeleriyle tanimlanir. Bu ilkeler; adalet, insana ve insan
haklarina saygiyr icermektedir (“...yapmam gerek cilinkii evrensel degerler boyle
gerektiriyor”). Kolhberg’e gore bu evrelerin siralamasi evrenseldir ve degismez, ama
herkes son evreye kadar gelemez (Bacanli, 2006: 31-32; Yapict ve Yapict, 2010: 51-
54).

“Ahlak gelisiminde daha ¢ok adalet kavrami iizerinde duran Kolhberg ahlak
devrelerini saptayabilmek i¢in deneklerine dokuz hikaye vererek, her hikaye
hakkinda cesitli sorular sormustur. Ancak kullanilan bu ahlak problemleri dogru ya
da yanlis davranist kolayca saptanmaya uygun degildir.” (Kagit¢ibasi, 1988: 256-
258)

“Kohlberg, yaptig1 bu arastirmalarda, ayni hikayelere farkli yas grubunda
bulunan 6grencilerin farkli yargilarda bulundugunu saptamistir.” (Akbas, 2004: 100)
Ayrica arastirmalarina dayanarak “5. ve 6. devrelerin son devreler olmayabilecegini
ve belki 4, 5 ve 6. devrelerin birbirlerini izleyen devreler olmayip alternatif devreler

olabileceklerini” kabul etmistir (Kagit¢ibasi, 1988: 261).

Kolhberg’in ahlaki ikilem yaklagimina gore, 6gretmenin rolii “etik konularda
Ogrencilere yardimct olmak ve aym zamanda Ogrencilerin diislinmesini
kolaylastirmasina hizmet etmek, ayrica ahlak muhakemesinin gelismesi i¢in dncelikli
ve gerekli sartlarda toplumdaki tartismalari olusturmak” seklinde goriilmektedir

(Aydin ve Akyol Giirler, 2014: 73).
2.3.4. Ailede Degerler Egitimi

“Aile, kan veya akrabalik bagiyla birbirine bagli olan, aralarinda toplumca
belirlenmis hak ve d6devlere sahip bireylerin olusturdugu bir kurum, ortak degerleri
olan bir gruptur.” Bu baglamda ¢ocugun, aile iiyeleriyle, anne babasi veya
kardesleriyle sik1 ve siirekli temasi, aileyi, toplumun temel degerlerini yeni kusaklara

aktaran en temel kurum yapmaktadir (Aydin, 2013: 27-30).

Ibn Sina’ya gore aile hayati, cocugun yetismesi icin en elverisli ortamdur.

Ciinkii, ¢ocuk ihtiyac1 olan sevgi, sefkat ve giliven gibi en temel duygulari aile
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ortaminda bulur (Dodurgali, 1995: 148). Nitekim sevgi ve hosgorii gibi duygularin
cocuklar1 zeka gelisiminden vicdan gelisimine kadar birgok yonden etkiledigi bilinen

gergeklerdir (Aydin, 2013: 70).

“Ayrica aile, baskasini sevmekte de kaynaktir. Cocuklar,
vatandaslarint ve diger insanlari sevmeye ve onlara karst iyiliksever
olmaya, once ailelerindeki kisileri sevmek ve onlara karst iyiliksever
olmayr ogrenmekle ulasir. Yani once anne-babaya veya onlarin yerini
tutan kisilere, kardeslere sevgi duyulur. Sonra bu sevgi akrabaya,
komguya ve nihayet vatandaglara ve nihayet diger insanlara kadar
ulasir. Anne-babaya saygi ve itaat etmeyi 6grenen ¢ocuk daha sonra

kanunlara saygi ve itaat etmeyi de ogrenecektir.” (Bilgin ve Selguk,

1995: 109)

Bu baglamda Oymen’in; “cocugun, adil bir baba vasitasiyla diinyanin en
muktedir 6gretmenlerinden daha iyi terbiye edilebilecegini ifade etmesi” egitimde

ailenin roliine dikkat gekmektedir. (Oymen, 1975: 86)

Aile, ¢ocuk i¢in biitlin bir toplum demektir. Cocuk ilk ¢aglarinda etrafinda
sadece ailesi icindeki fertleri goriir, onlarla sosyal miinasebete girer ve sosyal
davranigin kaidelerini bu vasitayla 6grenir. Su halde biitiin toplum hayatinin temelini
meydana getiren sosyal normlar, adetler, kiymetler, inanclar ¢ocuga ailesi yoluyla
geemektedir. Bu yilizden cocugun aileden o6grendikleri ona mutlak hakikat gibi
goriiniir ve zihninde dyle yerlesir (Glingdr, 2008: 214). “Yetiskin bir insanin iyi veya
kotii olusunun kokleri c¢ocukluga dayandigindan yetiskin insan, genis Olcilide,
cocukken aldig1 egitimin meydana getirdigi bir eser” olarak goriilmektedir (Montagu,
2005: 5). Bu baglamda Ibn Sina, ancak erken egitimle aligkanliklarin ve tutumlarin

kisilige yerlesecegini ifade etmistir (Dodurgali, 1995: 157).

Diinyada yapilan bilimsel arastirmalarin sonuglar1 da, “cocukluk yillarinda
kazanilan davraniglarin bliylik kismimin yetigkinlikte, bireyin kisilik yapisini,
aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarini big¢imlendirdigini ve saglam bir kisiligin
temelinin ilk c¢ocukluk yillarinda atilabilecegini” gdstermistir. Ciinki kisinin

hayatindaki “ilk izlenimler” daha kalici etkilere sahiptir (Sel¢uk, 2015: 13).
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Sahsiyet yapilanmasinda ¢ocukluk yillarinin 6énemine dikkat ¢ceken Gazali’ye
gore, bu yaslardaki hayat, adeta sahsiyetin ¢ekirdegini olusturmaktadir. Cocugu
korumak, onu giizel terbiye etmek, ona ahlaki degerleri kazandirmak, kotii
arkadaslardan korumak vs. ailenin sorumlulugundadir. Ciinkii ¢ocuk ana-babasina
ilahi bir emanettir. Gazali, “Kii¢iikken 0grenim, tas ilizerine yaz1 yazmak gibidir.”
diyerek terbiyede ilk yaslarin 6nemini vurgulamistir (Camdibi, 2014: 228). Zira
cocukluk cagi ilkbahar; genclik cagr yaz mevsimine; erginlik c¢agi, sonbahara;
ihtiyarlik ¢agi ise kis mevsimine benzemektedir. Iste bu noktada insanin egitim ve
Ogretimi, onun hayatinin ilkbaharinda yani, c¢ocukluk c¢aginda baslamalidir

(Comenius, 1964: 101).

Ayrica kiside sahsiyet olugsmasinin cereyan ettigi en uzun déonem de ailenin
icerisinde gecer (Dodurgali, 1998: 77). Ciinkii insan yavrusu diger canlilarin
yavrularma kiyasla daha uzun siirede ve daha zor yetismektedir. Hatta uzun zaman
korunmaya ve bakima muhta¢ olan cocuk, sadece bebeklik ¢aginda degil, hayatinin
her doneminde ailesinin maddi ve manevi destegine ihtiya¢ duymaktadir. Zira aile,
bireylere diger kurumlarda olmayan c¢ok yonlii biyolojik, psikolojik, ekonomik ve
sosyolojik bir iligki Oriintiisiine sahiptir. Aile, fert ve toplum icin gergeklestirdigi
fonksiyonlar nedeniyle, yeri doldurulamayan ve alternatifi olmayan bir miiessese

olarak kabul edilmektedir (Koylii, 2016: 107).

Bu baglamda diinyaya gelisimini tamamlamis bir varlik olarak gelmeyen ve
uzun bir gelisim siireci ge¢irmek zorunda olan ¢ocuk; diinyaya gelince gevresinde
dil, din, ahlak, hukuk, sanat, kiiltiir gibi degerleri hazir bulur. O bdylece belli bir
diinya ve hayat anlayisi i¢inde gelisimini tamamlayarak topluma karigmaktadir.
Cocugun kendi hayatinin bigimlenmesinde ve ¢izilmesinde istidatlarin énemli rolii
olmakla beraber, ¢ocukta dogustan var olan inanma giicii ve egiliminin, kendini
gosterebilmesi i¢in dis etkenlerle beslenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Soyle ki
devamli akitilamayan ve kullanilmayan suyun bir yerde terk edilmesi orada
mikroplarin liremesine sebep olur. Ayni sekilde insanin dogustan getirdigi potansiyel
giiclerin gelistirilmemesi ya da bir kenarda terk edilmesi kotiiliige zemin
hazirlayacaktir. Oyleyse her ikisinin de birbirini tamamladiklar1 soyleyebiliriz

(Dodurgali, 1995: 143; Yavuz, 1983: 105-107). Gazali, “ ‘insan bulundugu kabin
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seklini alan s gibidir.’ benzetmesiyle kisiligin olugmasinda ¢evrenin Onemine

dikkat ¢ekmektedir.” (Aydin, 2013: 28)

Cocuk toplumdaki fikirleri, gelenekleri ve kurallari ise daha ¢ok taklit yoluyla
kazanmaktadir. Cocukta taklit fonksiyonu ilk zamanlarda iradesiz isler. Cocuk adeta

pasif durumdadir (Pazarli, 1982: 45).

Nitekim 6grenme kuramlari ¢ercevesinde Bandura ve Walters (1963) sosyal
o0grenme ve kisilik kuramlarin1 biiyiik 6lgiide taklit ve model araciligi ile 6grenme
tizerinde yogunlagtirmiglardir ve taklidin sadece onaylanan degil aym1 zamanda da
onaylanmayan davraniglarin edinilmesindeki 6nemi vurgulamiglardir. Kiiltiirler arasi
yapilan bir arastirmaya gore, cocuklarin yalniz yetiskinlerin sozlii olarak yonelttikleri
dogru yanlis kavramlarindan degil, ayn1 zamanda onlarin davranis bi¢cimlerinden de
etkilenlenmektedirler. Bir diger arastirmada ise degerlerin 6gretilmesinde modellerin
etkisi, laboratuarda film izletilerek yiiriitilen deneylerle ortaya konmustur (Cileli,
1986: 20).

Bu baglamda birinci dereceden yakin aile {iyelerinin problemli bir kisilige
sahip olmasi durumunda bunun ¢ocuga yansimasi; “ ‘Suclu ¢ocuklarda zeka kisilik
ve yakin ¢evre Ozellikleri’ adli, 214 hiikiimlii geng iizerinde gerceklestirilen arastirma
bulgularmma gore, suglu gencglerin birinci dereceden akrabalar1 arasinda, % 54
oraninda hiikiim giymis sugluya rastlanilmasi1” ile daha i1yi anlagilmaktadir (Yavuzer,

2015: 132).

Buna karsin sosyal bakimdan faydali tipler ise, genellikle iiyelerinin birbirine
yardimci oldugu, birinin digerine destek oldugu aileler igerisinde yetismis olan,
birbirlerine saygili olan, problemleri herhangi bir catismaya sebep olmadan ele alma
egilimi gosteren aileler icerisinde yetismis olan kimselerden olugsmaktadir (Adler,

2015: 55).

Degerler egitimi ne zaman verilmelidir sorusunun cevabi elbetteki her
zamandir. Ancak bu zaman diliminin 6nemli parcasini insan yagaminin ilk yillarinin
olusturdugu muhakkaktir (Doganay, 2012: 233). Nitekim sahsiyet cocuk alt1 aylik

iken, hatta ¢ok kere ondan evvel, kendini belli etmeye basladigindan okul ¢agina
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gelmeden evvel belli basl yonelislerinin birgogu koklesmis, yerlesmis olur. Ana,
baba ve 6gretmenler cocuklarin kotii huylarini, yonelislerini bulup ¢ikarmakta uyanik
davranmali ve bunlarin yerine istenilen, begenilen huy ve yonelisleri koymalari i¢in
yardim ve tesvikte bulunmalidirlar. Gidislerin ve karakterlerin ¢ok kiigiik bir yasta
bicim almaya basladig1 ve sonradan bunlar1 degistirmenin ¢ok zor oldugu anlasildig:

i¢in hi¢ vakit kaybetmemek ve ge¢ kalmamak lazimdir (Cole ve Morgan, 1985: 396).
2.3.5. Okulda Degerler Egitimi

“Okul oncesi donemde aile i¢i deneyimler, okul doneminde de aile disi
deneyimler, kisilik olusumu ve yapilanmasinda biiyilk 6nem tagimaktadir.” (Yavuzer,
2015: 148) Okul, ¢ocugun hayatinda yeni bir doniim noktasidir. Cocuklarin sosyal
ufuklar1 alabildigince genisler ve ahlaki gelismeleri icin yeni tecriibeler kazanma
imkan1 belirir (Montagu, 2005: 25). Ciinkii bu donemde ¢ocugun kisitlanmis, eve
doniik, taklit diizeyinden, okul ¢aginin bilgi ve beceri yarigsmasina dayanan yeni bir

ortama gecisi s6z konusudur (Basaran, 1992: 30).

Cocukta yeni bir hayatin ve genislemis yeni bir ¢evrenin baslangici olan
ilkokul dénemi cocukta oyun ile gérevin ayrilmasi suurlu 6grenimin ve kiiltiirel
degerlerin sistemli bir bigimde kazanilmasi acgisindan 6nem teskil etmektedir (Yavuz,
1983: 4). Tlkokul ¢agindan sonraki okul ¢aglarinda da deger kazanimini hassasiyetini
korumaktadir. Soyle ki, tutumlarin olusmasinda olarak kabul edilen 12-30 yas arasi
ve 12- 30 yas aras1 devreler kritik donemlerdir. Ciinkii ergenlik devresinde tutumlar
sekillenir, ilk yetigkinlik devresinde ise giderek kristallesir veya kemiklesir (J.
Morgan, 1989: 376). Bu baglamda bir ¢ocugun gerek son cocukluk, gerek erinlik
gerekse de giderek hizla yayginlasan yiiksek Ogrenim sayesinde ilk yetiskinlik
donemini de kapsayan en verimli yillarin1 okulda gecirmesi ve kisilik doneminin en
kritik doneminin okul siralarma rastlamasi gibi nedenler, orgiin egitim kurumlar
olan okullarin, kisilik gelisimi tlizerindeki etkisini ka¢inilmaz kilmaktadir (Eksi,

2002: 154).

Dolayistyla okul 6ncesi donemden, genclik doneminin sonuna kadar bireylere
etkili ve sistemli egitim ve Ogretim faaliyetlerinin uygulandigi yegane kurum

okuldur. Akademik ve mesleki gelisimin yaninda okul; iyl bir vatandas,
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ekonomik/sosyal sorumluluk sahibi ve toplumsal degerlere sahip bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu amaca ulagsmak i¢in okullar, toplumun sosyal
davraniglarini, aliskanliklarim1i ve degerlerini yeni nesle kazandirmaktadir. Ayrica
okullar ¢ocuklarda var olan degerleri isleyerek, bunlarin {izerine yeni degerler insa

etme amacina hizmet etmektedir (Kaya ve Tagkin, 2016: 131-132).

Durkheim’e goére c¢ocuklukta iki donem vardir. Bunlardan birincisi,
tamamiyla ailenin yaninda gecirilen zaman; ikincisi ise, dis diinya ile olan bitenle
ilgilenmeye baslandigi okul donemidir. Aile her ne kadar ahlaki acgidan gerekli
duygusal donanimi ve daha genelinde en basit 6zel iligkilerin temelinde bulunan
duygulari tek basina olusturup, saglamlastirma olanaklarina sahip goriinse de ¢gocugu
toplumsal yasama hazirlayabilecek bir sekilde olustugu sdylenemez. Bu baglamda
ahlaki egitimin ailede bitmedigini, tam tersine ¢ocugun ahlaki gelisiminde okulun
yerinin ¢ok onemli olabilecegi ve olmasi gerektigi goriisiindedir (Durkheim, 2010:

40-41).

Ibn Sina da buna benzer sekilde, okulun toplumsal hayata hazirlama islevine
sahip olmasindan dolay1, okul — toplumsallagsma - deger tigliisii arasinda giiclii bir
iliskinin oldugunu belirtmistir. Soyle ki, toplum degerlerin énemli kaynaklarindan
biridir. Halka ters gelen davramislarin onlarda tepkiler doguracagi ve dolayisiyla
davranislarimizda bu tepkinin dikkate almmasini tavsiye eder. Insanin toplumsal
hayatin gereklerine uymak mecburiyetinde oldugunu belirterek kamuoyunun
yonelimlerinin davraniglarimizdaki etkisini gozler oniline serer. Toplum hayatina
intibak, bu hayat tarzinin temelidir ve kisi ise toplum i¢inde yasayacak, ona uyum
saglayacak bir yaratilistadir. Gortliiyor ki; degerlerin olusmasina etki eden 6nemli
faktorlerden olan toplum, kendi degerler sistemine uymayan kisileri kinar. Boylece,
insanin kendi yaklagimlarina uygun bir degerler manzumesi edinmesini saglar.
Dolayisiyla da degerlerin olusumuna kaynaklik eder. Ibn Sina bu goriisiine paralel
olarak kisinin sosyallesmesi acisindan mektep egitimini savunmustur. Ciinkii okul
toplumu, insani yarin igine girecegi topluma hazirlar. Ilerde karsilasmasi muhtemel
bircok davranig sekilleriyle, okul toplumunda karsilagir. Boylece, bunlara karsi
olumlu tepkiler gelistirme firsat1 bulur (Dodurgali, 1995: 118). Dolayisiyla okul;

toplumsallasgmanin ~ 6ncel kaynaklarindan olup, toplum i¢inde yasamin
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stirdlirebilmek ic¢in gerekli temel becerilerin kazanilmasinda ¢ocuklari yetistiren bir

kurumdur (J. Morgan, 1989: 390).

Hem aile hem de okul, kiiltiiriin basat deger ve uygulamalarini aktarmada
bliyiik rol iistlenmekteyse de ailedeki hayat sartlarinin degismesi (her iki esin de
calismalari, evde bagka biyliglinlin bulunmayis1 vs.) bir taraftan da egitim
miesseselerinin ilkokul Oncesinde kadar yayilmasi, artik ailenin eski tesirini
kaybetmesine yol agmaktadir. Kres ve anaokullar1 ailenin yetistirici fonksiyonunu
bliyiik ol¢iide paylasir duruma gelmislerdir (Gilingor, 2008: 216). Buna bagl olarak
gecmiste toplum iginde ailenin yiiklendigi deger egitimi sorumlulugu artik biiyiik
oranda okullara birakilmaktadir. Zira anaokulu veya krese baslama yasinin
giiniimiizde 3-4 yas seviyesine kadar inmesi, ilkokul, ortaokul ve liselerin vatandasin
ayagina kadar gitmesi, zorunlu olmasi, erken yasta okula baslayan ¢ocugun 22-24
yaslarinin sonuna kadar zamaninin biiyiik bir bolimiinii okullarda gegirmesi gibi
etkenler, okulun yetismekte olan nesle, ortak degerleri kazandirmadaki roliinii
arttirmaktadir. Bunlarla beraber “ailelerin; cocuklarinin okula gitmesi ile onlarla
birlikte okulun verdiklerinden etkilenmeleri ve yararlanmalar1” da (Aydin, 2013: 32;
Kaya ve Taskin, 2016: 133) goz oniinde bulunduruldugunda okulun, toplumun
gelecegini belirleyen 1yi yetismis ve karakter sahibi insanlar1 yetistirmedeki

fonksiyonu daha iy1 anlagilmaktadir.

Bilindigi gibi egitimin programlarinin bilissel ve duyussal olmak iizere iki
tirli  hedefleri bulunmaktaysa da egitimin daha ¢ok bilissel hedefleri
vurgulanmaktadir. Eger egitimin toplumsal islevleri varsa (ki temel islevi budur.), o
zaman “6grencileri toplum i¢in bir biitlin olarak (zihinsel, sosyal, psikolojik, ahlaki,
duygusal ) egitmek durumunda olup, eger egitim sadece biligsel olursa, bu toplumsal

islevini yerine getiremeyecegi ve eksik kalacag1” anlasilmaktadir (Bacanli, 2006: 5).

Nitekim toplumun ve devletin okuldan beklentisi daha ¢ok akademik ve
meslek kazandirma hedefleri ¢ergevesinde oldugu bir gercektir. Okullarda daha ¢ok
ogrencilerin daha ¢ok biligsel yoniine hitap edilmekteyken buna karsilik duyussal ve
davranigsal yonii ise yillardir ihmal edilmektedir (Kaya ve Tagkin, 2016: 154).
Oysaki “okul hayati boyunca cesitli derslerin programi c¢ercevesinde Ogrenilen

bilgilerin pek ¢cogunun kullanim siiresi ve bireyin tutum ve davranislar lizerindeki
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etkisi son derece kisith kaldigi, degerler ile ilgili 6grenmelerin ise hayat boyu 6énem
ve etkisini devam ettirdigi” (Aydin ve Akyol Girler, 2014: 16) herkesce

dogrulanabilecek gerceklerdir.

John Dewey de, “pedagojik yanlishklarin en biiyiigiinlin, bireyin sadece
okulda gordiigii konular1 6grenme c¢abasindan ileri geldigini savunarak, bireyin
gelecekteki yasaminin temelini olusturmast bakimindan, birtakim davraniglarin
olusumu gibi ikinci derecede 6nemli goriilen konular, bazen bir cografya ya da tarih
ogrenmekten daha Onemli olabildigini” belirtmistir (Yavuzer, 2015: 149). Bu
konuda, aileler iizerinde gerceklestirilen bir arastirmaya gore, “ailelerin % 71’inin
okulun degerleri 6gretmesinin akademik konular1 6gretmesinden 6nemli gordiikleri”

anlasilmistir (Doganay, 2012: 227).

Ulkemizde okullarda deger dgretimi ise bu kurumlarin devlete bagl olmalar
sebebiyle devletin izledigi politika lizerinden yiiriitiilmektedir (Aydin ve Akyol
Gilirler, 2014: 155). Bu baglamda devletin kendi eliyle yiiriittiigii egitimle kendisi igin
“iyi vatandas” yetistirmeye ¢alismasi, duyussal hedefleri egitimde onemli kilan en
onemli sebeplerinden biridir. Hatta egitim felsefesinde egitimin “iyi insan”
yetistirmesinin “iyi vatandas” yetistirmesinden daha 6nemli oldugu ama “egitimin
patronu” olan devletin iyi vatandas yetistirmeyi tercih edecegi one siiriiliir ve bu da

dogrudur (Bacanli, 2006: 13-14).

Nitekim ABD Ohio Eyaleti Egitim Masasmin tiim okullarinda c¢ocuklara
merhamet, sefkat, nezaket, hosgorii, diiriistliik, 6zdenetim, sebat, sorumluluk, 6z
kabul, cesaret ve kisilik biitiinliigli gibi karakter ozelliklerini kazandirmak i¢in
yurittiigii calismalar, bagka iilkelerin de kisilik gelisimi konusunda egitimden
bekledigi gizli islevlerini gostermek bakimindan énemlidir. Bu baglamda “cocugun
deger sistemine katkida bulunmada aileden sonra en 6nemli kurum olan okullarda,
genglerde problemli egilimleri ortadan kaldirmanin en 6nemli yolunun verilecek

ahlak ve karakter egitimi oldugu” bilinmelidir (Eksi, 2002: 157).

Topcu’ya gore de ahlak terbiyesinde mektebin aile ile el ele vererek isini
onunla paylagsmasini isteyenler, hem ailenin hem de devletin bugiinkii yapisinin

farkinda olmadiklarim1 gostermektedir. Daha 6nce niifusu ¢ok, vazifelerinin sahasi
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pek genis olan aile gecirdigi evrimle beraber, hem niifusunu azaltti hem de bu
vazifelerini azar azar kendi iizerinden atti. Bugiinkii aile ancak kendi disinda
hazirlanmis olan her tiirli disiiniisle hareket sekillerini kabul edici, edilgen bir
kurumdur. Devlet ise, ailenin tam tersi yoniinde bir evrim ge¢irmistir. O gittikge
genislemis ve vazifelerini arttirmistir. Hem ailenin biraktigi gérevleri devralmis, hem
de yenilerini bunlar eklemistir. Yiik tasiyiciya, saticiya, muallime, isciye, sanatkara
gidecegi yolu o ¢izmektedir. Ruhumuzdaki evrim bakimindan hepimiz, ailelerimizin
degil, bizi her yonden kusatan devletin ¢ocuklariyiz. Dolayisiyla ahlaki hayatimiza
diizen vermek de devletin isidir ve bunu devletten beklemek hakkimizdir (Topgu,
2015a: 193-194). Bu noktada bize diisen en onemli gorevlerden biri okulda ahlaki
degerlerin 6nemi vurgulamak ve bunlar1 ¢ocuklara daha iyi nasil isleyebilecegimizin

imkanlar lizerinde aragtirmalar yapmaktir.

Okul, ahlak hayatimizda etkin yani yapici olan devletin kurdugu biiyiikk bir
aile ocagi olduguna gore yarinki cemiyetin biitiin karakteri, duygu ve diisiiniigleri
burada hazirlanir. Terbiye ediciler bu biiylik ailede baba roliinii yapacaklardir.
Dolayisiyla muallim, hareketleriyle bilgilerini ve diisiiniislerini birlestirmis olan
ornek bir babadir. Cocuklarin hayata hazirlik déonemlerinin biiyiik kismi 6gretmenin
himayesinde gectiginden, onun tesiri de her bakimdan babadan fazladir. Bu
baglamda, toplumda babadan ¢ok hocaya seref bagislanmasi ise elbette isabetlidir
(Topgu, 2015a: 194). Bu konuya en biiyiikk muallim olan Rasilullah (s.a.v.), “Ben
sizler i¢in, bir baba nasilsa Oyleyim” ifadesi en giizel 6rnek olarak gosterilebilir
(Camdibi, 2014: 234). Ayrica Oymen’in su ifadelerine yer vermek Ogretmenin
etkisini agiklamak icin gayet carpict olacaktir. Ona gore, cocuklarin yalan
sOylemeleri Ogretmenlerinin eseridir. Cocuklar1 hakikati 6gretmek, onlara yalan
sdylemeyi dgretmekten baska bir sey degildir. Ogretmenler! Faziletli ve iyi olunuz ki
sizin misalleriniz, talebenizin hafizasinda hakkedilsin ve onlarin kalplerine girsin

(Oymen, 1975: 86).

Mademki g¢ocuklarin hayata hazirlik ¢aglarmin en fazla zamanlar1 burada
ge¢mekte ve cocugun ikinci ailesi de okul olduguna goére hatta bu donemde artik
babanin ¢ocuk iizerindeki tesiri 6gretmeninkinden daha az ise o zaman gencligin

vicdan yapicist pek genis dlgiide 6gretmendedir denilebilir. Dolayisiyla “ogretmenler
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ogrencisine bir baba gibi merhametli olmaya, anne-babalar kadar ¢ocuklarin
sevgisini uyandirmaya, fena muameleler ve adaletsiz davranmislarla bu sevginin ve
sayginin zedelenmesine izin vermemeye, 6grenciler arasinda iyi iliskiler kurulmasina
ozen gostermeye, aralarinda nefrete sebep olacak olaylari onlemeye” O6zen

gostermelidir (Topgu, 2015a: 194; Bilgin ve Selguk, 1995: 109).

Ozellikle ilkokul ¢aginda ¢ocuk, dgretmenini her seyi bilen ve yapan iistiin
bir insan olarak gordiigiinden onun soOyledikleri ve anlattiklarimi hemen
benimseyebilmektedir. Dolayisiyla 06gretmenin kisiligi bilgisinden daha ¢ok
onemlidir ve 6gretmen bu yonii ile 6grenciyi daha ¢ok etkiler. Uygulanan egitim,
yontemi, ara¢ geregleri ne olursa olsun, egitim ve Ogretimin temelini 6gretmenin
kisiligi olusturur. Yontem, arag¢ ve gere¢ bu kisiligin yardimcisidir (Koknel, 1881:
134-135). Ogretmen icin en Onemli egitim araci ise sevgidir. Cocuk Ogretmeni
karsisinda gilivenlik ve rahatlik duymazsa, 6gretmen onun ahlaki gelisimine pek az
yardim edebilir. Ciinkii ahlaki gelismede en 6nemli 6ge olma niteligindedir. Cilinkii
cocuk, ahlaki degerlerin ¢cogunu, bilerek veya bilmeyerek hayran kaldigi ve 6rnek
aldig1 kimselerden 6grenir. Cocuk kendisini sevenleri sever ve sevdigi kimselere
benzemeye calisir. Iste ahlaki gelismede sevginin higbir zaman énemli bir 6ge olma
niteligini kaybetmemesi bu sebepten olmalidir (Montagu, 2005: 37-38). Nitekim her
birimizin gonliinde bizi derinden etkilemis, yonlendirmis en az bir 6gretmenim izin

anis1, sevgisi yatar (Yavuzer, 2015: 159).

Konuya baska yonden yaklasan Ibn Sina’ya gore, “insan, hatalarin
anlayabilmesi ve bunlardan kurtularak kendisini egitebilmesi, bir baskasinin
yardimma ihtiya¢ hissedilmesi” ile miimkiindiir. Insan dogasinda kendi kusurlarini
tespit etmek konusunda bir anlayissizlik, bu kusurlari hos gérme konusunda ise genis
bir miisamaha oldugundan dolay: kisi kendi ayiplarini tam olarak bilemez. Bundan
dolayr da c¢ocuk miza¢ degisimi ve gelisiminin hicbir déneminde egitimcinin
yardimindan kendisini uzak tutmamalidir. Insandaki kétii davranis ve zaaflarin yok
edilmesinde egitimin giiciine inanarak, ahlaki davranislar1 elde etme hususunda hem
egitime ve hem de egitimciye biiyiik gii¢ atfettigi anlasilmaktadir (Dodurgali, 1995:
29-32).

75



Benzer sekilde Gazadli Kimyayr Saadet’de su sekilde ifade
etmektedir: “Cocugun kalbi kiymetli bir cevher gibi temizdir. Mum gibi
her sekil alabilir. Biitiin yazi ve sekillerden uzaktir. Temiz bir toprak gibi
olup, hangi tohum atilirsa biiyiir. Lyilik tohumu ekilirse din ve diinya
saddetine kavusur. Annesi, babasi ve hocasi sevabina ortak olur. Sayet
fesat tohumu atilirsa helak olur; annesine, babast ve hocasi giinahina
ortak olur.” Gazali’nin ¢ocuk yetistirmede anne-babanin sorumlulugu ile
ile 0gretmenin sorumlulugunu ayni derecede gormesi ahlaki terbiyede
Ogretmenin sorumlulugunu kavramada dikkat ¢ekicidir (Camdibi 2014,

227).

Bazilari, sehvet ve gazap (O6ftke) mizac geregidir; o hicbir sekilde
insanoglundan ayrilmaz diyerek, ahlakin degismeyecegini zannetmislerse de ahlakin
degismesi miimkiin olmasaydi Rastlullah (s.a.v.) “Ahlakiniz1 giizellestirin.” diye
emretmezdi ki, insan, hayvandan akli ile istiin olmasina ragmen, hayvan terbiye
edilir de insan nigin terbiye edilmesin (Camdibi, 2014: 235). Bu konuda Gazali,
terbiye imkanlarin1 kabul etmekle birlikte tamamen mutlak bir terbiye imkanini
savunmaz. Ona gore, hurma cekirdegi aslinda ne hurma agaci ne de elma agacidir.
Ancak terbiye ile bilkuvve (potansiyel) hurma agaci olma kabiliyetindedir. Elma
agaci olmasi ise kabil degildir. Mademki hurma c¢ekirdegi insanin ihtiyari ile
etkileniyor da durumlarinin birinin degil; digerini kabul ediyor; (bakilmazsa
clirliyecek, bakilirsa aga¢ olacak) o halde 6fke ve sehvet de boyledir; hi¢ eseri
kalmayacak sekilde bunlar1 tamamen kokiinden silip atmaya caligsak, buna asla
giicimiiz yetmez. Eger onlarin uysallagtirilmalarini, miicahede ve riyazetle kontrol
edilmelerini istersek buna giiclimiiz yeter. Zaten bununla emrolunmusuzdur ki, bizim

kurtulus sebebimiz, Allah’a ulasmamizin sebebi de budur (Camdibi, 2014: 225).

Bu baglamda mektep ruhlar 1iyilestirecek, gengleri iyi ahlak sahibi
yapabilecek bir kurum olarak goriilmeli ve mualliminin isinin ise sadece iyilerle
oviinmek olmayip, gen¢ ruhlarin hepsini iyi ve ahlakli yapabilecegi bilinmelidir

(Topgu, 2015a: 194).

Topgu’ya gore Ogrencinin ahlaki gelisimi i¢in en basta Ogretmenin kendi

sahs1 0grencinin ruh ve ahlaki iizerinde etkili olmalidir. Ciinkii ahlaki vericilikte en
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onemli husus Ornek olmaktir. (Topeu, 2015a: 193-194) Ogretmen kendindeki
caligma, saygi, Odev, adalet ve millet sevgisi, kanunlara baghlik gibi halleri
davraniglar halinde gostererek, biitlin bu istiin ahlak degerlerine kendi varligimi
ornek yapmalidir. Ogretmen ancak boyle yaparsa gencler, ahlak ideali pesinde
kolaylikla kosacaktir (Topgu, 2015b: 115). Su halde Ogretmen, bilgili ve kiiltiirlii
oldugu kadar; ayn1 zamanda tistiin bir karakter ve yiice bir sahsiyete sahip olmalidir
(Bayraktar, 2013: 122). Bu baglamda Gazali de, 6gretmen ilmiyle amil olmalidir;
fiili s6ziinili yalanlamamalidir seklinde ifade etmistir (Camdibi, 2014: 235).

Ibn Sina da egitimin bir uzmanlik alami oldugunu ve davranislariyla
Ogrencisine ornek oldugunu dolayisiyla da egitimcinin Once kendisini egitmesi
gerektigini ifade ederek; bir egitimcinin sahsiyetini tanimasinin ve terbiye etmesinin
gerekliligini  vurgulamistir  (Dodurgali, 1998: 44). Bu baglamda Adler ve
arkadaglarinin, ozellikle zihinlere ve karakterlere sekil veren Ogretmenlerin
yetistirilmesi konusu tizerinde agirlikli olarak durduklart gériilmektedir (Adler, 2015:

7).

Nitelikli insan giicii yetistirmede, egitim sistemlerinin uygulayicis1 olan
ogretmenlerin nitelikli olmas1 temel bir etken oldugunu belirten Isikdogan’a gore,
“Ogretmenlerin; devletin egitim politikasin1 uygulayan, uygulama sonuglar ile bu
politikay1 etkileyerek bireylerin egitim sorumlulugunu iistlenen bir meslek grubunu
olusturdugu ve bdyle bir sorumlulugu yerine getirebilmeleri i¢in her agidan gerekli
formasyona sahip olmalarinin gerekliligi” tizerinde durulmasi gereken bir husustur.”

(Istkdogan, 2006: 2)

Okulda degerler egitiminin daha etkili ve basarili olmasi i¢in okulun tiim
paydaslarin1 kapsayan, informal iliskileri de gz Oniinde bulunduran, 6gretmen
yetistirmeden ebeveynlerin egitimine tiim siiregleri kapsayan daha genis gergeveli
stratejilere dayanan programlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Deger egitiminin basarili
olmasi1 i¢in birgok strateji, yontem, Ornek uygulama ve materyalin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bunun yaninda degerlerin bir biitiin olarak mutlaka okul ¢atis1 altinda
kabul gormesi, benimsenmesi ve yasanmasi gerekmektedir. Deger egitiminde asil
amac ahlaki degerlerin davranisa doniismesi ve kotii davraniglarin engellenmesidir.

Dolayisiyla tek basma ahlaki kurallar1 ezberletmek, ahlaki telkinlerde bulunmakla
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deger egitiminde basarili olunmayacagi bilinmelidir. Degerler ve ahlaki davranislar
en iyi yasant1 yoluyla ve sosyal dgrenmelerle 6grenilmektedir. Bu nedenle, okulu
sadece akademik bilgi aktarilan bir kurum olmaktan kurtarip, degerlerin yagsanildigi
ve Ogrenildigi bir kurum héline doniistiiriilmesi gerekmektedir (Kaya ve Taskin,

2016: 157).
2.3.6. Diger Cevre Sartlari ve Deger Iliskisi

“Birey; bilgiler, beceriler, tutumlar, degerler, giidiiler, aliskanliklar,
gereksinmeler, ilgiler ve idealler yoniinden toplumsallasirken, dis unsurlar olarak
aile, arkadas grubu, cevredeki yetigkinler, okullarin, sosyal kurumlarin ve kitle
iletigim vs. araglarinin etkisinde kalir.” (Bagaran, 1992: 17) Bu baglamda Gazali’nin

‘insan bulundugu kabin seklini alan sivi gibidir.” ifadesiyle kisiligin olugsmasinda

cevrenin 6nemine dikkat cekmesi” anlamlidir (Aydin, 2013: 28).

Degerler egitiminde teoriden ziyade pratik ve model daha etkili oldugundan,
cocuk, basta aile bireyleri olmak tiizere toplumun her kesiminden bilingli veya
bilingsizce etkilenebilmektedir. Bu baglamda cocuklara degerleri kazandirmada
sadece ailenin degil, basta egitim kurumlar1 olmak {izere, basin1 ve yayiniyla birlikte
toplumun tiim kurumlarinin gerekli hassasiyeti gostermeleri saglanmalidir (Koyli,
2016: 128-129). Bilindigi gibi ¢ocuklara olumlu ahlaki degerleri kazandirmada
olumlu c¢evre sartlar1 olusturmak kadar, degerleri olumsuz yonde etkileyen cevre
sartlarindan uzak tutmak da bir o kadar onemlidir. Bunun en 6nemli sebebi ise
olumsuz ¢evre sartlarinin olumlu ¢evre sartlarina gére daha etkili olmasi ve kontrol

edilmesinin de daha zor olmasidir (Koyli, 2016: 126).

Bu baglamda insan davraniglarinin giiglii ve zayif olusunu, tam veya noksan
olarak gergeklesmesini ii¢ unsura baglayan Ibn Sina, bunlari; organin kabiliyet
durumu, o isin yapilmasina duyulan istek ve arzu ve dis engellerin varlig1 seklinde
ifade etmistir. Goriildiigi isin bagarilmasi bir yonii ile kabiliyete bagli ise de bir yonii
ile egitime, bir yoniiyle de dis engellerin kaldirilmasina baghdir (Dodurgali, 1995:
38). Bu yaklasimiyla Ibn Sina giiclii davranislarin gerceklesmesi igin énemli gordiigii
lic unsurdan birinin, olumsuz cevre sartlarinin giderilmesi hususunun olusturmasi

konumuz agisindan oldukca dikkat ¢ekicidir.
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Insan1 olumlu veya olumsuz yonde en ¢ok etkileyen gevresel faktorler siras
ile aile, okul ve kitle iletisim araglar1 olarak bilinse de gilinlimiizde kitle iletisim
araclarinin doniistiirme giicii aile ve okuldan daha etkili hale geldigi goriilmektedir

(Turan ve Naziroglu, 2016: 159).

Cevre faktoriiniin baginda gelen kitle iletisim araglar ise; yazili ve sozlii
basin, yani kitap, dergi, gazete, sinema, tiyatro, radyo, televizyon, bilgisayar,
internet, CD, DVD gibi ¢esitli oyun malzemeleri seklinde agiklanabilir. Ancak
cocuklarin, genclerin ve hatta yetiskinlerin bile ahlaki tutum ve davraniglarim
etkilemekte televizyon ve internetin basi ¢ektigi herkes tarafindan bilinen bir
gercektir ki, yapilan aragtirmalarca da bu yonde sonuglara ulagilmistir. Nitekim 2014
yilinda “We are social” tarafindan hazirlanan rapora gore, Tiirkiye’de niifusun %45°1
aktif internet kullanici olarak goriilmektedir. Bir birey giinde ortalama bes saat
kisisel bilgisayar, iki saat de mobil cihazlar vasitasiyla internete baglanmakta ve
zamanmin ortalama iki buguk saatini sosyal medyada gecirmektedir. Ayrica
arastirmalar, bir cocugun dogusundan lise sonlarina kadar televizyon ya da internet
basinda gecirdigi zamanin, okul yillarinda gegirdigi zamandan daha ¢ok oldugunu

ortaya koymaktadir (Koylii, 2016: 126-127; Kaya ve Taskin, 2016: 133).

Tabiatiyla bu araglarin basinda uzun siire kalan bireyler, onun kisa ve uzun
vadeli etkilerine maruz kalmaktadir. Her ne kadar bu araclar giindelik yasantiyi
kolaylastirma, insanlar1 eglendirme ve bilgilendirme gibi bazi olumlu etkilere sahip
olsalar da artik onlarin olumlu etkilerinden ziyade birey ve toplum iizerindeki
olumsuz etkileri daha fazla tartisilmaktadir. Bu tartismalarin odaginda, medya
araglarinin etkilesimi yok edip tek yonlii bir bilgi bombardiman: aracina doniigmesi
yer almaktadir. Bunun yaninda bu araglarda yer verilen igerigin herkese yonelik
olmast ve farkli yas ve cinsiyet gruplarindaki bireylerin ayirt etmeksizin bu
programlari izliyor olmasi da ayr1 bir problem alani olarak goriilmektedir (Turan ve

Naziroglu, 2016: 159).

Kitle iletisim araglarindan televizyon; biitlin insanlig1 etkileyen ve
yonlendiren en gii¢lii yayin araci olarak bilinmekle beraber burada vurgulanmasi
gereken asil husus, yetiskinlere oranla ¢ocuklar1 daha ¢ok etkilenmesidir. Cocukta

heniiz elestirel zeka gelismediginden karsisindaki en hassas kitleyi cocuklar
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olusturmaktadir. Televizyon “sadece bir eglence araci degil, ¢ocuklarin diinya
goriislerinin  biliyilk c¢ogunlugunu kaptiklar1 bir iletisim araci”dir. Televizyon
hissettirmeden yavas yavas ¢ocugun diinyasina girmekte ve ona belli anlayislar, belli
degerler, belli tutumlar kazandirarak onu yoOnlendirmektedir. Yalniz televizyonu
biitiiniiyle olumlu ve olumsuz olarak degerlendirmek yerine anne ve babanin bu
araglarin iyi yonlerinden c¢ocuklarinin yararlanmalarin1 saglamalidir (Aydin, 2013:

207).

Cocugun ahlaki karakterinin sekil almasinda etkili bir diger kuvvet ise sahip
oldugu arkadas g¢evresidir. Birinci siniftan itibaren, ¢ocuklarin ¢ogu sosyal varliktir.
Bu donemde c¢ocuk; aile ¢evresinden, i¢inde akranlarinin bulundugu diinyaya
girdikge, zamaninin biiyilk bir boliimiinii arkadaslariyla birlikte gecirmesinin
etkisiyle bu kimselerle beraber olmaktan doyum almaya baslar ve boylece arkadaslik,
dostluk iliskilerini arttirmanin yollarini ararlar. Ozellikle asag1 yukar1 onuncu yastan
itibaren ¢ocugun kendi arkadas grubu, onun i¢in gittikge daha 6nem kazanir. Anne
babanin davranis standartlarindan ¢ok arkadaslarininkini Ornek alirlar. Hatta bir
dereceye kadar ailede kazanilan degerler, cocugun arkadas grubuyla olan
deneyimleri sonucu degisebilir. Ortaokul donemine gelindiginde ise ¢ocuklar,
ogretmeninkinden c¢ok grup Ogiitlerine deger vermek gerektigine iyice inanirlar.
Onlara gore, arkadaslarinin kendisi hakkinda iyi izlenim tasimalari onca, 6gretmenin

kotii izleniminden ¢ok daha 6nemlidir (Montagu, 2005: 28).

Bunun sonucunda ise artik akran grubunun bir bireyi olan ¢ocuk, davranis ve
tavirlarinda gittikge grubun etkisinde kalmakta ve hatta grup, ¢ocuk i¢in aileden dnce
gelebilmektedir. Bu akran grubu, “birlikte duyan ve hareket eden, asag1 yukar1 ayni
yastaki kimselerin kiimesi” olarak tanimlanabilir. Ayrica arkadas se¢cimi konusunda,
okul doneminin baglarinda ¢ocuklarin, “arkadaslarint ¢ogunlukla yakin
cevrelerindeki komsularindan se¢ip, kendi yaslarina, cinslerine, zihinsel ve sosyal
diizeylerine uygun olmalarina 6zen gosterirken; yillar ilerledikce, arkadas se¢ciminde,
yardimseverlik, diirtistliik, sagduyu sahibi olmak, arkadas canlist olmak gibi kisilik
ozellikleri 6n siray1 almaya basladiklar1” goriilmektedir (Yavuzer, 2015: 146-148;
Montagu, 2005: 28).
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Cocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerinde 6nemli bir uyaran
oldugu bilinen kitaplar da tiim araglar gibi cocugu olumlu ya da olumsuz etkilemede,
cift yonlii bir etkiye sahip oldugu bilinmelidir. Ciinkii ¢ocuklar anne, baba ya da
O0gretmenini Ornek aldigi gibi okudugu kitap kahramanlarini model alabilir. Bu
bakimdan, “kitap kahramanlarinin ahlaki ve sosyal ag¢idan sagliksiz olmasi, ¢ocugun
kendisini kotii bir modelle 6zdeslestirmesine” neden olabildiginden, kitaplardan
olumlu yonde faydalanmak i¢in ¢ocukta okuma zevki uyandirilmalidir. Cocugun
okuma zevkini ise, kiiltiirel kosullar etkilemektedir. Nitekim yapilan arastirmalar
cocugun, okumasi gerekeni, kendi cinsi i¢in uygun tirii ve sayiyr belirlemede
sosyoekonomik ve kiiltiirel faktorlerin etkisinde kaldiklar1 gostermektedir. Buna gore
orta ve daha iistiin sosyoekonomik ¢evre ¢ocuklarinin, anne, baba ve 6gretmenlerinin
uygun bulduklar1 kitaplar1 okuduklari; sosyoekonomik diizeyi diisiik kesimlerden
gelen ¢ocuklarin ise, kendilerine yol gosterilmeksizin, istediklerini okuduklarini veya
hi¢ okumadiklar1 tespit edilmistir. Bu konuda “%73’1 kirsal kesimden gelen 15-18
yaslarindaki 214 ilkokul mezunu suc¢lu geng {izerinde yapilan aragtirmaya gore, suclu
genclerin % 59,3’linlin kitap okudugu, hemen higbirine kitap sec¢iminde yol
gosterilmedigi” belirlenmistir. Dolayistyla ¢ocuklarin; saglikli davranis degisikligi
gelistirmede “egitici yonii olmayan, sanat degeri olmayan, okuma zevki ve ilgisi
vermeyen, aksine ¢ocuklar1 siddete yonelten kitaplar’dan uzak tutulmasi noktasinda
hem aileler hem de 6gretmenler gerekli hassasiyeti gostermelidir (Koylii, 2016: 128;

Yavuzer, 2015: 190-191).

Sonu¢ olarak cocuklar1 ve gencleri etkisi altina alan teknolojik aletlerin
cazibesine karsilik, kitaplar1 daha ¢ekici ve ilging héle getirmek bir zorunluluk olarak
goriilmelidir. Cocuk gelisimine olumlu katki saglamasi istenen kitaplarin bu islevi
yeterli bir sekilde gerceklestirmesi i¢in ise aile, okul, yazar, yayinevleri ve idarecilere
de pek c¢ok yiikiimliliikler diismektedir. Bu baglamda cocukta kitap okuma
aligkanliginin  kazandirilmasi saglanmali; ¢ocugun okudugu kitaplar konusunda
ozellikle aile ve 6gretmen uyanik davranmali; piyasada ¢okca talep goren kitaplar
ilgili kisi ve kurumlarca gozden gecirilerek varsa eksik ve yanliglart giderilmeli ve bu
kitaplarda ¢ocugunun ilgi ve ihtiyaclar1 géz oOniinde bulundurularak, gerek konu

gerekse de kahramanlar1 konusunda gerekli gilincellestirmeler saglanmali; bugiiniin
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¢ocugunun hayal diinyasina hitap eden, kiiltiirel mirasimizi, ahlaki degerlerimizi

cocuklara aktaracak eserler sayica arttirilmalidir (inan Kilig, 2009: 221).
2.4.USTUN YETENEKLI COCUKLAR VE DEGERLER EGITiMi
2.4.1. Ustiin Yetenekli Cocuklar

Gliniimiizde istiin zekali ve dstiin yetenekli kavramlar1 ayr1 olarak
diistinlilmemekte ve Tlstiin zekanin {stliin yetenek icerisinde tanimlanabilecegi
belirtilmektedir (Ersoy ve Avci, 2004: 195).Yani yetenekleri zihinsel ve zihinsel
olmayan gibi ikili bir siniflamaya sokmak yerine “yetenek” sozciigliniin basina
getirilen isme bagl olarak birgcok yetenek ifade edilmektedir (Akarsu, 2004a: 127).
Dolayisiyla aragtirmamizda konu istiin zekayr da kapsayan iistiin yetenek seklinde

incelenecektir.

Ustiin yetenegin ne ifade ettigi ise, “Farkli yer ve zamanlarda
kullanilan yetenek tamimina, olciilerine, bilimin ve toplumsal gelismelerin
getirdigi  katkilara, gerekliliklere ve onceliklere gore degisiklikler
gostermektedir. Yetenekten bagimsiz bir iistiin yetenek olmadig icin bu
alanda kullanilan bilimsel kuramlar modeller ve bunlara dayali olarak
gelistirilen ol¢gme aracglart yetenegi agiklamaya yoneliktir.” (Akarsu,

2004a: 129)

Tiirkgede yetenek, “bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme niteligi,
kabiliyet, istidat; bir duruma uyma konusunda organizmada bulunan ve dogustan

gelen gii¢ ve kapasite” seklinde ifade edilmektedir (TDK, 2006).

“Genel olarak Tiirk¢edeki ‘yetenek’ sozciigii Belli bir alant ima
etmeyen genis ve kucaklayici bir sozciiktiir. Tipki kigilerin bir ya da
bir¢ok konuda yetenekli olabilecekleri gibi yine bir ya da bir ¢ok konuda
tistiin yetenekli olmalart da miimkiindiir. Dilimiz bize ¢agdas ve gittikce
yvayginlagsan bu anlayisi kolayca kavramamiza izin vermekteyse de biitiin
diller icin aym durum gegerli degildir. Ornegin Ingilizcede yetenegin
alanina bagl olarak kullanilan iki ayri terim var: ‘Gifted’ ve ‘talented’

Ilki tanrimin bir armagan bahsettigi kisi anlamini tagiyor. Ikincisi ise bir
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marifeti, hiineri bulunan kisi demek. Ozellikle Ingiltere’de bunlarin
ikisini de igeren ‘ability’ sozciigii bilim ve egitim ¢evrelerinde daha ¢ok

ragbet goriiyor.” (Akarsu, 2004a: 129)

Literatiirde Ustiin yetenek ile ilgili bir¢ok tanim mevcut olmakla beraber,
ortak kabul goriilen bir tanima rastlanilmamaktadir. Buna ragmen 1993 yilinda ABD
Egitim Bakanlig1 tarafindan Onerilen tanim genel olarak kabul edilmektedir. Buna

gore;

“Ayni yas, deneyim veya ¢evre sartlarina sahip akranlarina gore,
ustiin perfonmans gosteren veya Yyiiksek diizeyde basart elde eden
cocuklar ve genglerdir. Bu ¢ocuk ve gengler entelektiiel, yaratici ve
olaganiistii bir liderlik kapasitesine sahip olduklari i¢in sanatsal
alanlarda ve ozel akademik alanlarda yiiksek performans sergilerler. Bu
ozellikteki bireyler, genellikle okul tarafindan saglanmayan egitim
hizmeti veya faaliyetlerine ihtiya¢ duyarlar. Ustiin yetenekli cocuklar ve
gengler tiim kiiltiirel gruplarda, tiim ekonomik tabakalar arasinda

bulunabilmektedir.” (Akt. Levent, 2011: 21)

1991°de Milli Egitim Bakanhg tarafindan diizenlenen 1. Ozel Egitim

Konseyinde gore ise;

“Ustiin yetenekliler, genel ve/veya ézel yetenekleri acisindan,
vasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gésterdigi konunun
uzmanlart tarafindan belirlenmis kisilerdir, ayrica bu yeteneklerini
gelistirmede normal egitim programlarinin yetersiz kaldigi kendi ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda farklilastiriimis programlara ihtiya¢ duyan
gruptur.” seklinde tanimlanmistir (Caglar ve Digerleri, 2004b).

Milli Egitim Bakanligi biinyesinde faaliyet gosteren Bilim ve Sanat
Merkezlerinin son olarak 2009°da giincellenen ydnergesine gore ise “Ustiin yetenekli
cocuk/6grenci; zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 0Ozel akademik
alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gdsterdigi uzmanlar tarafindan

belirlenen ¢ocuk/6grencilerdir.” seklinde tanimlanmistir (MEB,Mevzuat 2007).
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Yukarida verilen degisik tanimlardan sonra ifade etmemiz gereken husus,
tanimlarin  stirekli giincellendigi ve her zaman yeni yaklagimlarin olacagini
belirtilmesidir. Son donem yaklasimlarina gore ise, iistiin yeteneklilerin tanimi igin
yalnizca “zeka boliimii” veren Olgekler yerine diger bazi 6zelliklerin dikkate alinmasi
gerektiginden soz edilmektedir. Boylece {istiin yeteneklilerin tanimlanmasi ve
tanilanmasinda “cogul 6l¢iit kavrami” diye adlandirabilecegimiz bir kavramin ortaya
ciktign goriinmektedir. Ustiin akademik basari, iistiin yaraticilik, ¢ok &zel yetenek,
herhangi bir etkinlikte arkadas grubunun c¢ok ilerisinde bir basari, iistiin yetenek
Olgiitlerinin herhangi birisinde arkadas grubunun ilk yiizde onu i¢inde olma gibi
oOlgiitlerin kullanilmasindan s6z edilmektedir. Bazilarinca bu 6lgiitler iistiin yetenek,
istiin yaraticilik, stiin ig-gorev yiiklenme gibi {i¢ 6zellik alanina indirgenmektedir.
Bu ozellikler dikkate alindiginda iistiin zekali ve istiin yeteneklilerin tanimi sdyle
yapilabilir: Eger bir ¢ocuk bu ii¢ dlgiite gére akran kiimesinin yiizde seksen besinden
daha iyi ve bu Ol¢iitten herhangi birinde akran kiimesinin yiizde doksan sekizinden
daha 1iyi oldugu konunun uzmanlarinca belirlenirse cocuk iistiin yetenekli sayilabilir

(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 129).

Gelecek vadeden bu ¢ocuklarin ileride 6nemli rolleri gergeklestirmeleri igin,
dogru tanilarla erken belirlenmelerine ihtiya¢ vardir. “Bu cocuklarin bazilari iistiin
gelismeleri ve basarilart ile kendilerini daha kolay secilebilir hale getirirken bazilar
ise ¢esitli nedenlerden dolay:r gizli kalabilmektedirler. Her toplumun her kusaginda
boyle gizli kalmus, kesfedilmeden eriyip gitmis nice yetenekler vardir.” (Ozsoy,
Ozyiirek ve Eripek, 1992: 129) Dolayisiyla her dénem bu parlak cocuklarin

tan1lanmasi1 konusundaki tartismalara rastlamak miimkiindiir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm dogru bir sekilde tanimlanmasi icin ¢ok y&nlii

taranmasini gerektirmektedir. Dolayisiyla saglikli tanilanma da,

“Cocugun fiziksel, hareket, bilissel, sosyal ve duygusal, dil
gelisimi alanlarindaki ~ diizeyini olgekler kullanilarak belirlenmeli;
gelisim alanlarinin degerlendirilmesine iliskin standartlagtiriimig testler
ve olgekler kullanilmali; 0-18 yas grubu c¢ocuklarin gelisim alanlari

konusunda lisans egitimi almis ve /veya uzman psikologlar, ¢ocuk
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gelisimciler ve rehber ogretmenler tarafindan  degerlendirme

vapilmalidir.” (Bayko¢ Donmez, 2015: 365)

Bu konuda arastirmacilar bir¢ok yazili veya sozlii bir¢ok test ya da teknik

kullanmis ve stirekli cesitli giincellemelerle gelisimini saglamaya ¢alismislardir.

Nitekim 1921 yilinda bu maksatla kullanilan testler, olcek ve
teknikler ile 1964 yilinda kullanilan testler mukayese edildiginde ciddi
gelismelerin oldugu goriilmektediv. Uzun yillar yapilan bu ¢calismalar
sonucunda tistiin yetenekli ¢ocuklarin, normal c¢ocuklardan farkli ve

tistiin bazi ozelliklere sahip olduklar: saptanmistir. (Caglar, 2004a: 113)

Ancak burada belirtilmesi gereken husus, “zekd ve yetenek
kuramlarindaki cesitlilik, yetenekli olan ¢ocuklarin kendi biinyelerindeki
farkhilik, tani koyacak ve hiikiim verecekler arasindaki farkliik béylesi
cocuklarin tek bir yontemle tanilanma ve belirlenmelerini olanaksiz
kilmasindan dolayr gegerli ve giivenilir bir sonu¢ almak igin ¢ok yonlii
arama, tarama ve incelemeye” ihtiyag duyuldugudur (Ozsoy, Ozyiirek ve

Eripek, 1992: 129).

Ustiin Yeteneklilerin tanilanmasinda dikkat edilecek noktalar sunlardir

(Davashgil ve Digerleri, 2004: 40; Caglar ve Digerleri, 2004b,: 484)
“Ol¢meler cok yonlii ve ¢ok boyutlu olmalidir.

Ol¢iitler  cagdas bilimsel verilerle, toplumun o zamanki

kosullarina uygun olmalidr.

Ol¢me isleminde, objektif 6l¢me araglarinin yani sira, ebeveyn ve
ogretmen gortisii ile siireg icerisinde gozlenen bireylerin ilgi alanlar: ve

dikkat siireleri de goz oniine alinmalidir.

Evrensel boyutlar géz oniinde bulundurularak Tiirkiye’de cesitli
nesnel 6lgme araglart gelistirilmeli, gecerliligi ve giivenirligi saglanmall,

standartlagtirma iglemleri yapimalidir.
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Ustiin Yetenekli cocuklar: tanilama ¢alismalar: meveut durumda
il ve ilg¢elerdeki Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde yiiriitiilmektedir.
Rehberlik ve Arastirma Merkezleri bu anlamda idari ve orgiitsel yapt,
teknik materyal, donanim ve fiziki sartlar ile personel niteligi gibi islevsel

konularda desteklenmeli ve gelistirilmelidir.

Mevcut durumda tilkemizde iistiin yetenekli ogrencilerin egitimini
stirdiiren  kurumlarin  kadrolarina gerekli testleri uygulayabilecek

personel dahil edilmeli ve hizmet i¢i egitim ile desteklenmelidir.

Mevcut testler ve dlgme araglari, ailenin, ogretmenlerin ve

cevrenin kanaat ve degerlendirmesiyle birlikte kullaniimalidir.

Tanilama ve se¢cme islemleri c¢ok asamali bir bicimde
diizenlenmelidir. (Aday gosterme, grup testleri uygulamasi, bireysel

testler uygulamasi, dogrudan gézlem gibi).

Degerlendirme amaciyla kullanilacak testlerin hazirlanmasi ve
kullanihisinda gizliligin 6n planda tutulmasi ¢ok onemlidir. Bir siire
sonra bu testlerin egitimini veren kuruluslarin ortaya ¢ikacag tehlikesi

)

stirekli goz ontinde tutulmalidir.’

2.4.2. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Genel Ozellikleri

Literatiirde {stlin yetenekli cocuklarin Ozellikleri yaraticilik alaninda

gosterdigi ozellikler, liderlik ozellikleri, bedensel gelisim ozellikleri, 0grenme
ozellikleri, gorsel ve performans sanatlardaki 6zellikleri, zihinsel 6zellikleri, sosyal
ve duygusal Ozellikler, kisilik ozellikler, meslek ozellikleri, yetiskinlik cagi
ozellikleri vs. seklinde ¢ok farkli siniflandirilmalar olmakla beraber biz bu basliklara
ayr1 ayr1 deginmek yerine genel olarak {istiin yetenekli cocuklarin 6zelliklerinden
bahsedecegiz. “Fiziksel, ruhsal ve sosyal uyum saglamanin yiiksek diizeyde
olmasmin yaninda, yiiksek yetenekli cocuklar, genel olarak bazi entelektiiel basar1 ve

stireclerde de parlaklik” gdsteren bu ¢ocuklarin yetileri su sekilde 6zetlenebilir (Cutts

ve Moseley, 2001: 63-77; Akarsu, 2004a; 137-138; Levent, 2011: 23) :
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“Sozciik hazinelerinin zenginligi ve sozciiklerin tam anlamuyla kullanilisi,
Genellestirme yapabilme yetenegi,

Soyut diistince yetenegi,

Problemler konusunda i¢ gorii (Insight) sahibi olmak,
Problem ¢ézebilme,

Uslamlama, (mantikl analiz giicti)

Ogrenme hizi,; entelektiiel amaclar: bitirme stirati,
Israr, sebatlilik,

Bellek (Hafiza),

Onsezi,

Mizah ve niikte yapabilme yetenegi,

Ilgilerin ve meraklarin zenginligi,

Uyaniklik ve gozlemlemeye dogal bir egilim,
Insiyatif. tesebbiis etme yetisi,

Yaratma yetenegi,

Elestirici muhakeme,

Hizmet etme arzusunda bulunmadir,

Bir yetenek alaninda iistiin performans,

Ilgisiz gibi goriinen seyler arasinda iliski kurabilme,
Yiiksek enerji diizeyi,

Akademik basart,
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Bagimiz ¢alisabilme,

Gelismis ahlaki degerler,

Haksizliga katlanamama,

Dogaya ilgi,

Kitap okumaya diigkiinliik,

Miikemmelliyet¢i bir yapiya sahip olma,
Sorumluluk duygusuna sahip olma,

Hassas ve duygusal yapida olma,

Iliskilerinde diiriistliik ve adalet kavramlarina énem verme,
Rekabeti sevme,

Sayisal becerilerinin ¢ok yiiksek olmasi,

(Eger ilgilerini ¢ekerse) dikkat siireleri uzundur.”

Bu ozellikler tim ¢ocuklarda belli bir olciide gozlenebilen ozellikler
oldugundan, “istiin yetenegin bir gostergesi olabilmesi i¢in bu Ozelliklerden bir
cogunun cocukta ilgili yas grubunun dogal olarak gosterdigi Olgiilerin iistiinde

Olciilerde gozlenmesi” beklenmektedir (Akarsu, 2004a: 138).

2.4.3. Cumhuriyet Doneminin Oncesinden Giiniimiize Kadar Ulkemizde

Ustiin Yeteneklilerin Egitim Uygulamalar

Ustiin yetenekli bireyler her zaman igin varolagelmistir. Ozel bir egitimden
gecirilmeden, bir kismi kendini kanmitlamig ve uygarligin gelisimine katkida
bulunmuslardir. Ozel egitime muhtag g¢ocuklar kapsamma giren diger oOziirlii
kiimeleri 18. Yiizyil sonlarindan itibaren 6nemle ve sistemli olarak ele alinmis ancak
iistiin yeteneklilerin 6zel egitimi bu akimi biraz daha geriden izlemistir. Bu anlamda

iistlin yeteneklilerin —6zellikle ¢ok iistiin zekalilarin- 6zel egitimi ancak 20. Yiizyil
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baslarinda goriinmektedir. Bu konuda onciilik ABD ve Almanya’da goriilmektedir

(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 135).

“Her bireyin dogustan elde ettigi yeteneklerini gelistirme ve bu dogrultuda
egitim almasi, gliniimiize iliskin demokratik bir hak olarak bilinse ve bu ¢ergevede
yararlanilsa da, tarihsel siire¢ icerisinde bireylere iliskin bu potansiyelden bazi devlet
orgiitlerinin /hiikiimdarlarin  da st diizeyde istifade etme yoluna gittigi
bilinmektedir.” (Bilgili, 2004: 32) Dolayistyla “iistiin yeteneklilerin dikkate alinmasi,
onlardan 6zel bicimde yararlanma fikrinin oldukga eski oldugu” ortaya ¢ikmaktadir
(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 135). “Bu yararlanma bi¢imi devletin/hiikiimdarin
konumu/bigimine gore bireysel ve/veya kurumsal diizeyde oldugu goriilmistiir.
Ulkemizde Cumhuriyet éncesinde Diinya egitim tarihinde kurumsal diizeyde orijinal
bir drnek olan Enderun Mektebi bu anlamda hizmet vermistir.” (Bilgili, 2004: 32) Bu
baglamda Osmanli Imparatorlugu déneminde uygulanan “Enderun” iistiin
yeteneklilerin se¢imi, egitimi ve istihdami konusunda sistemli ¢alismalarin baglangici

sayilabilir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 135).

“Ustiin yeteneklilere egitim sunan tarihteki en eski kurumlardan biri olan
Enderun II Murat tarafindan 15. Yiizyilin ortalarinda kurulmustur.” (Akarsu, 2004 b:
97) Fakat 6zellikle “Istanbul’un fethinden sonra ordu ve sivil 6rgiitiin dnder ve
yoneticilerini yetistirecek bigimde ve yeterlikte bir okul olarak orgiitlenerek dncelikle
devlet gorevlisi yetistirmek tizere yiiksek diizeyde bir kurulus olmas:” n1 Fatih Sultan

Mehmed’e baglamak daha kabul gormektedir (Eng, 2004: 37-84).
Bu sistemi agiklamak i¢in Akarsu’nun agiklamalarini vermek gerekirse;

Ustiin yetenekli égrenciler, uzun yillara dayanan deneyimler
sonucu olusturulmus kriterlere gore, Tiirk ve Miisliiman olmayan halkin
veya padisahin kélelerinin 12-16 yas arasinda olanlarindan, tiim tilkede
dolasan bir komite tarafindan secilmekteydi. Ogrenciler éncelikli olarak
Adrianople ve Istanbul’da bulunan ii¢ hazurlik  okuluna  kabul
edilmekteydi. Bu hazirlik okulunun egitim siiresi 6-8 sene arasinda
degismekteydi. Ogrencilerin  bazilar1  orduda veya diger devlet
hizmetlerinde gorevlendirilirken, % 30’luk kismi da Grand Seraglio da
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bulunan Enderun’daki egitimlerine devam etmekteydiler. Ogrenciler
yetenek ve becerilerine gére dort gruba ayrilmaktayd:. Enderun egitimi
8-10 il siirmekteydi. Okulun bitirilmesi ile tim mezunlara egitim
donemindeki  performanslarina gére farkli memuriyet gorevleri
verilmekteydi. Bazi mezunlar vezir ve bagvezir olarak imparatorlugu
villarca idare etmiglerdi. Hiikiimet ve askeri memuriyetlerin yiiksek
seviyelerinde gorev alanlarin hemen hemen % 75’ini Enderun mezunu
olan kisilerden olusmaktaydi. Enderun miifredatinda liberal sanat, savag
sanatlart (beden egitimi) ve mesleki egitim esit agirliga sahiptir. Liberal
sanat miifredatinda Tiirkce, Arap¢a, miizik ve Kuran egitimi zorunlu
derslerdir. Se¢meli dersler arasinda ise Fars¢a, Tiirk ve Fars edebiyat,
Arap¢a soz dizimi, Islam din bilimi, hukuk ve yasa, Tiirk tarihi ve
matematik sayuabilir. Savag sanatlari;, okguluk, giires, kosu, atlama,
agwrlik kaldirma ve savas oyunlarini icermektedir. Egitim sirasinda
sunulan mesleki egitim icin ise seferi hizmetlerde, elgiliklerde, hazinede
ve sultanin ikametinde (selamlik) dogrudan katilim saglanmaktaydi. Tiim
bu iistiin ozelliklere paralel olarak, Enderun mezunlart iyi ticret alir ve
toplumda biiyiik saygr goriirlerdi. Mezunlar da bu yiiksek seyirdeki
egitime, Osmanli Imparatorluguna en iyi kalitede hizmet sunarak karsilik

verdikleri” seklindedir (Akarsu, 2004 b: 98).

Osmanli Devleti’nin ortalama alt1 yilizy1l boyunca gerek idari,
gerek askeri, gerekse de bilim alanlarmma etkin personel yetistirme
gorevini Ustlenmis kurum olarak Enderun’un, “Gedik Ahmet Pasa,
Damat Ibrahim Pasa, Sokullu Mehmet Pasa ve Kopriilii Mehmet Pasa
vetistirdigi 64 Sadrazamin (Basbakan) en taminmig” olanlarindandir

(Mertol, 2014: 51).

“Osmanlt Devleti’'nde, XVI. ve XVIII. yiizyillardan once askeri
daha sonra da siyasi alanda bas gosteren ¢oziilme olgusu, etkisini
Enderun Mektebi’nde de gostermistir. Sultan Abdiilmecid (1839-1861)
donemi Enderun Mektebi’'nin zayiflamaya basladigi donemdir. 2.
Abdiilhamid zamaminda (1876 -1909) ise Enderun tamamen ihmal
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edilerek onemini kaybetmistir. Mesrutiyetle birlikte Enderun’un hig
onemi kalmamigtir. 1923 tarihinden sonra da Topkapi Sarayr miize ve

kiitiiphane haline getirilmigtir.” (Akkutay, 2004: 94-95)

“Batili kaynaklara gore; Osmanli Imparatorlugu’nun alti yiizy1l boyunca
devam etmesinin temel nedenlerinden biri, iistiin yetenekli ¢ocuklarin Enderun
okullarinda yetistirilmesinin ardindan devletin yonetiminde s6z sahibi olmalaridir.”

(Mertol, 2014: 51)

Cumhuriyet sonrasinda ise iilkemiz, “1970’lerde hizlanip,
gelismis pek ¢ok iilkede yayginlasarak ozel egitimin ¢ok otesinde genel ve
temel egitim asamalarinda olagan programlarin bir parcast hdline gelen
ustiin yetenekliler egitimi konusunda, tipki egitimin oteki konularinda
oldugu gibi cagin standartlarinin altinda bir durum sergilemektedir.
Oysaki, tarihteki en uzun soluklu ve etkili iistiin yetenekliler okulu olan
Enderun’u kuran Osmanlilarin torunlarindan, yetenekli ve yetismis lider
kadrosunun bir iilkenin yonetiminde ne denli onemli oldugunu iyi
bilmeleri beklenirdi. 1960°lada baslayan ciliz cabalar 1990 larda tekrar
alevlenmis, ancak diinyadaki gelismenin tersine, bazi kirli ve vakiflarin
girigimleri, velilerin ¢abalar: ve birkag egitimcinin gayreti Milli Egitim
Bakanligi'nda ve genel olarak egitim ¢evrelerinde bu konuda gézlenen

tutuculugu kiramamustir.” (Akarsu, 2004a: 146)

“1909 tarithinden 1948 yilina gelinceye kadar {istiin zekali cocuklarin
egitimine iliskin dogrudan yapilan calismalara rastlanmamaktadir.” (Mertol, 2014:

52)

“7 Temmuz 1948 tarihinde halk arasinda ‘Harika Cocuklar Kanunu’adiyla
anilan 5248 sayil1 bir yasa ¢ikartilmistir. Ayni yil kabul edilen 5245 sayili yasayla
ozel yetenekli ¢ocuklarin yurt disinda egitimi saglanmistir. Bu yasa ile Idil Biret ve
Suna Kan’in Paris konservatuari’nda miizik egitimi almalarina olanak tanimmustir.”

(Levent, 2011: 90)
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“1956 yilinda ‘Giizel Sanatlarda Fevkalade Istidat Gésteren
Cocuklarin Devlet tarafindan Yetistirilmesi Hakkinda Kanun’ adiyla
6660 sayili yasa ¢ikartilmistir. 1976 yilinda bu yasa kapsaminda Devlet
Konservatuari’nda yogun ve hizli bir miizik egitimine olanak saglayan
“ozel statii” yonetmenligi yiiriirliige girmistir. Bu statii ile kendi
alanlarinda konservatuarin yiiksek béliimiinii bitirenler yurt disina giden
ogrenciler olmugstur. Bu yasa ozellikle resim, miizik ve éteki ozel yetenek
alanlarinda kiigiik yastan itibaren olaganiistii gelisme gosteren ¢ocuklara
uygulanmistir. Aralarinda Giilsin Onay, Verda Erman, Bedri Baykam,
Ates Pars, Fuat Kent ve Fazil Say gibi sanat¢ilarin bulundugu toplam 22
kisi, bu yasadan yararlanarak yetenekli olduklar: alanlarda egitim almak
tizere yurt disina gitmistir. Bu yonetmenlikten en son 1998 yilinda yedi
yvasinda olmasina ragmen piyanoda iistiin yetenek gosteren Emre Can
Yavuz yararlanmigtir. Giintimiizde 6660 sayui yasa, bu tarihten bu yana

odenek yetersizligi nedeniyle islemez hale gelmistir.” (Levent, 2011: 91)

“Ulkemizde Cumhuriyet doneminde iistiin yeteneklilerle ilgili ilk
deneme 1960’ yularda Ankara’da ozel swimiflar ve tiirdes yetenek
siniflart uygulamalart ile baglamistir. Ozel sinif denemesi Ergenekon
Tlkokulunda ¢evre okullardan secilen ve 1Q diizeyleri o giiniin dl¢me
araglarina gére 125 ve iistii olan ogrenciler ayri bir sinifa toplanarak,
onlara zenginlestirilmis bir program uygulanmistir.” (Akarsu, 2004b:
148)

“Talim Terbiye Kurulu Baghiginin 3918 sayili emriyle 1964-1965 o6gretim
yilinda iist 6zel siniflarin agilmasi gergeklesmistir. Ust dzel siif agma calismalart
Ankara, Istanbul, Bursa ve Eskisehir illerinde uygulanmustir. Gerek 6zel iist siniflar,
gerekse tiirdes ilkokul siniflart uygulamasi 1966 yilinda Talim ve Terbiye Kurulunun
aldigt bir kararla durdurulmustur.” (Levent, 2011, s. 91-92) “Uygulamanin
kapatilmasinin sebebinin, iist diizey biirokratlarin kendi ¢ocuklarinin yetenek diizeyi
yeterli olmasa da bu smiflarda yer almasit icin yaptigt baskilar oldugu

sOylenmektedir.” (Akarsu, 2004a: 148)
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Ustiin yetenekliler ile ilgili bir diger uygulama ise Fen Lisesi 6rnegidir. 1962
yilinda toplanan VII. Milli Egitim Sirasi1 kararlari dogrultusunda iistiin yetenekli
Ogrencilerin yetistirilmesi amaci ile 1964 yilinda Ankara’da bir tek lise olarak
baslayan uygulama bugiin artik “Fen Liseleri” olarak yayginlasmis bulunmaktadir.
Bu uygulama, fen ve matematik alanlarina yatkin, yetenekli ortaokul mezunlarini
alip yetistirmeye yoneliktir. Belirli bazi notlarin ortalamasi baraj olarak alinmaktadir.
Bu bakimdan bu projede bir 6n se¢im vardir. Daha sonra bu okullara, fen ve
matematik alanlarinda iistiin basar1 ve yetenek gdsterenlerin, segcme sinavi tliriindeki
smavlarla kabul edilmesi seklinde gergeklesmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek,
1992: 137; Davasligil ve Digerleri, 2004: 56; Bayko¢ Dénmez, 2015: 371).

“Ustiin ¢ocuk, yasdaslarimn ¢ogunluguna gore iistiin 6grenme ve
egitilme giicii olan ¢ocuktur. Ustiin yetenekli, herhangi bir yetenek tiirii
va da genel yetenekte niifusun ancak %2 sinde rastlanabilen bir tistiinliik
gosteren kigidir. Ozel yetenekliler, zekd béliimii siirekli olarak gecerli ve
giivenilir zekd testlerinde 120 ve daha yukar: olup da giizel sanatlar,
matematik, fen ve teknik gibi alanlarda yasitlarindan belirgin dl¢iide
iistiin olan cocuklardir.” (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 128)

Benzer sekilde Cole ve Morgan da okul niifusunun %3’liniin pek parlak
zekal denebilecek kadar iistiin bir kabiliyete sahip olabileceklerin ifade etmislerdir

(Zeka boliimii 130’un iistiinde olanlar) (Cole ve Morgan, 1985: 300).

Bu baglamda giiniimiizde yapilan arastirmalar da {istlin yetenege sahip olan
cocuklarin, zeka bolimii olarak diinyada ve iilkemizde genel niifus i¢indeki oraninin
%2 oldugu seklinde dogrulamistir (Hokelekli ve Gilindiiz, 2007: 371; Baykog
Doénmez, 2015: 363; Ozsoy, Ozyﬁrek ve Eripek, 1992: 129; Davasligil ve Digerleri,
2004: 11).

Buna gore 2015 yilinda 78 milyondan fazla olan Tiirkiye niifusunun 1.5
milyondan fazlasinin iistiin yetenekli oldugu varsayilabilir. Ayrica Fen Liselerine
TEOG ile kabul edilen sinava 2014-2015 egitim- 6gretim yilinda 1.287.847 dgrenci
girmis, bunlarin %2’si olan 25.756 kisinin 24.750’si Fen Liselerine yerlestirildigi

tespit edilmistir. Nitekim smava giren Ogrenci sayisi, bu 6grencilerin %2’si ve
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yerlestirilen 6grenci sayisi birlikte diisiiniildiigiinde Fen Liselerine yerlesmeye hak
kazanan Ogrencilerin 6zellikle fen ve matematik olmak iizere akademik anlamda
iistiin yetenekli kabul edilmesini giiclendirmektedir (Istatistiksel bilgiler Diyarbakir
Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmistir.).

Ayrica istiin yetenek tanimlarinin, {istiin akademik bagar1 géstermede akran
grubunun ilk %10’u i¢inde olmay1 da kapsamasi fen liseleri 6grencilerin istiinliigiinii

gostermesi agisindan 6nemlidir.

Bu baglamda yapilan bir diger tanimda, “zeka boliimii siirekli olarak 120 ve
daha yukari olup da gilizel sanatlar, matematik, fen ve teknik gibi alanlarda
yasitlarindan belirgin Slgiide Ustiin olan c¢ocuklarin, 6zel yetenekli kabul edildigi”

goriilmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 128).

Sayilar1 2014-2015 6gretim yili itibariyle 288 bulan Devlet Fen Liselerinin

amaclari su sekilde aciklanabilir:

“Fen liseleri; egitim ve ogretim siiresi 4 yil olan yatili ve karma
okullardwr. Bu okullarda ogrenci velilerinin istekleri dogrultusunda
giindiizlii 6grencilerde 6grenim goriirler. Fen liseleri oncelikle fen alani
ile ilgili yiiksek ogretim kurumlarimin bulundugu yerlerde acilir. Fen
liseleri, zekd diizeyleri ile fen ve matematik alanlarindaki yetenekleri
yiiksek olan d&grencileri, matematik ve fen bilimleri alaminda yiiksek
ogrenime hazirlamayi, matematik ve fen bilimleri alanlarinda gereksinim
duyulan iistiin nitelikli bilim adamlarimin yetistirilmesine kaynakiik
etmeyi, Ogrencileri arastirmaya yoneltmeyi, bilimsel ve teknolojik
gelismeler ile yeni buluslara ilgi duyanlarin ¢alisacaklari ortami ve
kosullart hazirlamayi, yeni teknolojileri kullanabilen, yeni bilgiler
tiretebilen ve projeler hazirlayabilen bireyler yetistirmeyi, ogrencilerin
bilimsel arastirma yapmalarina, bilimsel ve teknolojik gelismeleri
izlemelerine yardimci olacak sekilde yabanci dilde iyi yetismelerini

saglamayr amaglar.” (MEB Fen Liseleri Yonetmeligi, 2006)
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Son donemlerde iistiin yeteneklilerin sadece akademik degil, ayn1 zamanda
farkl1 sanat dallarinda da geligsmelerini saglamaya yonelik egitim kurumlari ile

karsilagsmaktayiz.

Bu baglamda “T.C. Milli Egitim Bakanhginca 1992 yilinda
zamanin Millt Egitim Bakani Kéksal Toptan tarafindan ozel gereksinimli
cocuklarin egitimlerini saglamak amaciyla Ozel Egitim, Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii kurulmus, Genel Miidiirliik
teskilat yapisit biinyesinde idari, rehberlik ve ozel egitim olmak iizere 3
daire baskanhgi ve bunlara bagl 25 sube olusturulmustur. Ozel egitime
gereksinimi olan engel gruplarina iliskin ayri subelerle birlikte, tistiin
veteneklilerin egitimleri subesi kurulmus ve calismalar baslatilmistir.
Ulkemizin mevcut ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve egitim sartlar: dikkate
alinarak, daha fazla sayida iistiin yetenekli ¢ocuga en uygun modelle
ulasilabilmesi igin, farkll iilkelerde uygulanan modeller incelenmis,
tilkemiz sartlarina uygun yeni bir model gelistirilmistir. Bu model Prof.
Dr. Donmez’in kendi ¢alismalarinda ‘Ek Ders Uygulama Okulu’ olarak
isimlendirdigi daha sonra Bilim ve Sanat Merkezi olarak adlandirdigi,
pilot proje olarak bes ilde (Ankara, Istanbul, Izmir, Bayburt ve Denizli)
ogrenci segimi, Ogretmen se¢imi ve egitimi, aile egitimi ve bina

hazirliklari ile baslatilan bir uygulamadir.” (Bayko¢ Dénmez, 2004: 71)

“2014-2015 sayilar: 64 ilde 72’ye varan; ogrenci sayilari ise 14
bin 390°a ulasan bu egitim merkezlerinde, hem bilim alaninda hem de
sanat alaminda iistiin yetenekli c¢ocuklar egitim almaktadirlar. Bu
nedenle, bu kurumlarin isimleri, Bilim ve Sanat Merkezleri olarak kabul
edilmistir. Bilim Sanat Merkezleri, Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim
Genel Miidiirliigii 'niin dogrudan denetimi altinda ¢alisan bir devlet
kurulusudur. Merkez bagimsiz bir yoénetim kurulu tarafindan idare
edilmektedir. BILSEM Yénergesi'ne gore: “Bilim ve Sanat Merkezi, okul
oncesi, ilkogretim ve orta 6gretim kurumlarina devam eden iistiin veya
ozel yetenekli ogrencilerin orgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini

aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarini ve
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kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarimi saglamak
amaciyla agilmis olan bagimsiz ozel egitim kurumudur.” Bu kurumlara
kabul siirecinde ise ogretmenler, kurullar, veliler ve Rehberlik ve
Arastirma Merkezleri tistiin yetenege sahip olduklarini gozlemledikleri
cocuk/ogrencileri  aday  gosterirler ve aday  gosterilen  bu
cocuk/ogrenciler  Milli  Egitim  Bakanligi’'nca  hazirlanan  grup
degerlendirmesi testine alimirlar. Test sonucunda yeterli performansi
gosteren ogrenciler Milli Egitim Bakanligt uzmanlar: tarafindan bireysel
incelemeye tabi tutulur ve konunun uzmanlarinca iistiin yetenekli oldugu
tespit edilen égrenciler BILSEM 'de egitim alma hakkini kazanir.” (MEB
Bilim ve Sanat Merkezleri Yo6nergesi, 2007)

Su anda iistiin yeteneklilere egitim veren BILSEM’lerin devlet kurumu olarak
hizmet vermeleri, devamli, diizenli ve yaygin olmalari iilkemiz i¢in biiyiilk dnem

tagimaktadir.
2.4.4. Ustiin Yetenekli Cocuklarda Ahlak Gelisimi

Zeka, daha dogrusu zekanin kullanilmasi saglam ahlaki davraniglar igin
onemlidir. Ancak Insan ne kadar zeki ise o kadar ahlakhidir veya zeki insanlar,
davraniglarinda muhakkak ahlakhidir denmeyecegi hepimiz tarafindan bilinen
gerceklerdir. Fakat zekd olmazsa, cocuk, 6grendigi genel ahlak kurallarmi belli
durumlara uygulayamaz. Yani zekd veya diislinme yetene8i cocugun ahlaki
gelisimine agikca etki eden bir kuvvettir. Ornegin toplum, (iyi niyete dayandig
halde) iyi yoneltilmemis davraniglardan da kotii davranislar kadar zarar gorebilir. Bir
arkadasa baglilik, bir insanin igverene karsi olan sorumlulugu i¢in gosterecegi
medeni cesaret, bir grupta saglanan isbirligi ruhunu yok edebilir. Buna benzer
meselelerin ¢ozlimii, genis Olclide zekice diisiinmeye baglidir (Montagu, 2005: 29-

30).

Piyaget’in ahlak gelisiminin temellerinin zihin gelisiminde oldugu goriistinii
ortaya atmasi sonucunu zeka-ahlaki olgunluk diizeyi iliskisi lizerinde yogun
arastirmalara neden olmus ve baglamda Abel (1941), Boehm (1962), Durkin (1959),
R.C.Johnson (1962), Mac Rac (1954), R.L.Krebs (1965) tarafindan yapilan
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aragtirmalarda zeka diizeyi ile ahlaki yargi olgunlugu arasinda olumlu bir iligki
oldugu sonucuna varilmistir (Akt. Cileli, 1986: 78). Bu baglamda ¢ocugun zeka

diizeyi dogrultusunda ahlaki olgunluga sahip olabilecegi sonucuna varilabilmektedir.

Oymen’in “Ahlak, baska bilimler gibi, aklin eseridir. Akil teriminden ise
burada, herkes i¢in gegerli olan hakikatleri arayan insan zihni anlasilmalidir. Kusku
yok ki, gelenek de, ahlakta biiyiikk rol oynar. Fakat toplumun birbirini tutmayan,
birbirini ¢elen gelenekleri arasinda, se¢gme yapmak da akla diisen bir istir.”
Seklindeki ifadeleri de ahlak ve zihin arasindaki kuvvetli iliskiyi vurgulamaktadir
(Oymen, 1975: 7). Benzer sekilde Giingor de ahlaki gelisimin, zekd gelisiminden
ayr1 diisiiniillemeyecegini ifade etmistir (Gilingor, 2000: 24).

“Ahlaki davranis iradeli davramslardir. Irade, kisiyi, bir sey yapmaya veya
yapmamaya iten giic demektir.” Dolayisiyla irade ve zeka konusunda bir baglanti
vardir (Aydin, 2013: 273). Soyle ki, vicdanin yapisinda duygular ve zekaya ait cok
karmasik unsurlar bulunmaktadir. Oncelikle vicdan, iyi ile kotilyii ayirt etme
yetisidir. Genellikle iyi kotii davraniglar karsisinda vicdanin verdigi tepkilerde cok
cesitli duygular goriilmektedir. Kendimiz bir iyilik yapacagimiz zaman, hareketten
once onu yapmak i¢in bizi yiikseklere dogru ¢eken duygular ariyoruz. Hareketten
sonra i¢imizde seving, ferahlik hissediyoruz. Bir fenalik yapinca ise utang
duyuyoruz. Vicdan azabinda, biz istemedigimiz halde, hareketimizin fena oldugu
diisiincesinin yarattig1 1stirap yasanir ki o edilgendir. Pigmanlikta ise etkinlik vardir.
Yapilan bir hareketi diizeltmek ve gelecekte daha iyi bir harekete hazirlanmak igin
iradenin harekete gectigi goriiliir, onda ahlaki taraf vardir. Boylece goriiniiste
vicdanin temelini duygular meydana getirmekle beraber, ¢cok defa duygulardan once
verilmis hiikiimler bulunmaktadir. Hareketten once, zihnimizde dogan cesitli
tasavvurlarin ahlaki degeri hakkinda hiikiimler veriyoruz. Hareketten sonra da,
yaptigimiz hareketten kendimizi sorumlu ve suclu buluyoruz ve bundan, yukarida

belirttigimiz ahldk duygular1 doguyor.

Bu durumda, “Vicdanin yapisinda duygularin rolii bulunmakla beraber bu
duygular aklin kontrolii altindadir. Aklin kontroliinden kagan duygular, ahlak dis1
veya ahlaka kars1 olabilirler. Vicdan1 harekete geciren duygular ise, ona olaylar

karsisinda hiikiim verdiren akildir.” seklinde Ozetlenebilir. Mesela i1y1 ve koti
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hareketlerin kendi vicdanimizi sarsmasindan ¢ok toplumun onu karsilayisindan
duygulaniyoruz ya da pek cok kotiiliikkler vardir ki cemiyet onlar1 alkisladigi igin
iyilik zannedip, onlarla dviiniiyoruz. Iste her tiirli yanilmadan vicdam kurtaracak
olan, aklin derini ¢alismasidir. Bu baglamda vicdan zeki ve hiir insanlarin en emin

kilavuzu olarak tarif edilmistir (Topgu, 2015b: 139-143).

Sonug olarak, Insan zekasi, bilgi ve tecriibesi gelistikce, onun ahlaki
yargilarinda hesaba kattig1 faktorler de artmaktadir ve yetigkin insan, olgunlugu
Olciisiinde, “cok yanli” diistinmektedir (Gilingor, 2008: 29). Dolayisiyla parlak bir
cocuk zekaca ve bedence iistiinliik gosterdigi gibi ¢evresi kusurlu olmadik¢a sosyal,
heyecan ve ahlak gelisimi bakimindan da iistiinlik gostermektedir. Ancak iistiin
yetenekli bu ¢ocuklarin toplum ve grup icinde uyum giicliigii yasamalar1 kaginilmaz
olup bu giicliigii tek baslarmma yenmeleri beklenmemelidir. Ciinkii iistiin ¢cocuklarin
hem okul i¢inde, hem de okul disinda hususi muamele gérmelerine ihtiyag vardir. Bu
bakimdan bu cocuklarin ana-babalari, dgretmenleri ve diger ilgili egitimciler ¢cok
dikkatli olmali ve bu konuda gereken isbirligi saglamalidirlar (Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek, 1992: 145; Cole ve Morgan, 1985: 314).

2.4.5. Ustiin Yetenekli Cocuklarda Degerler Egitimi

Egitim ve 6gretimin herkes i¢in zaruri oldugu herkes tarafindan bilinen bir
gercektir. Dolayisiyla da egitim ve 6gretimin yalniz geriler ve ahmaklar i¢in oldugu
ve sadece onlarin eksiklerini ve geriliklerini gidermek ve yok etmek i¢in liizumlu
bulundugunu hi¢ kimsenin iddia etmeyecegi de aciktir. Ancak, gercegi soylemek
gerekirse, istidatli ve kabiliyetli olanlarin, geri olanlardan daha ¢ok egitim ve
Ogretime ihtiyaglar1 vardir. Clinkii uyanik, islek ve her seyi 6grenmek isteyen gizlicil
bir zihin; eger faydali seylerle mesgul edilmezse, mutlaka faydasiz, ters ve zararh
seylerle mesgul olacaktir. Nasil ki; ¢ok bereketli topraklarda, ¢ok ve bol miktarda
cal1 ve dikenli otlar yetisiyorsa, biiylik istidatlarla, kabiliyetlerden de —eger bunlara
hikmet ve fazilet tohumlar serpistirilmezse- biiyiikliikleri oraninda ters, zit ve zararlh
diisiinceler dogar. Bir Ornek daha vermek gerekirse eger islemekte ve taslar
donmekte olan bir degirmen dolabina yeterli miktarda bugday konulmazsa; birbirine
siirtlinen taglar, birbirlerini ezip ufalar ve bir takim toz taneleri hasil olur; hatta bos

bir takim giirtiltiiler ¢ikar ve zararl sarsintilar meydana gelir; bos siirtlinmeler uzun
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siire devam ettigi takdirde ise degirmen taslarindan, biiyiikce parcalar kopmaya
baslar. Iste islek ve yaratict oldugu halde, ciddi isten mahrum birakilan zihin de; bos,
liizumsuz, zit ve zararl etkinliklerde bulunursa, kendi kendisini yipratmaya sebep

olur (Comenius, 1964).

Ancak tlzerinde diislinmeyi gerektiren diger bir husus bunlarin sadece
kendilerine zarar vermemeleridir. Soyle ki az Once verdigimiz Ornegimizi biraz
irdeledigimizde yeterli miktarda bugday konmadigi takdirde, birbirine siirtiinen
degirmen taglarindan toz tanelerinin olusacagr ve bunun da ogiitilen bugdaya
karisarak bundan beslenecek insanlara ne kadar cok zarar verecegidir. Iste bu
noktada sOylemek istedigimiz bu kisilerin karakter egitimleriyle yeterince
ilgilenilmediginde, bu bireyler kendilerine zarar verdikleri gibi bulunduklar
toplumda da biiyiik hasarlara neden olmaktadirlar. Nitekim bu gibi kisilerin; toplumu
kendileri ile beraber olumlu veya olumsuz yonde siiriikleyecekleri géz Oniinde
bulunduruldugunda karakter egitimlerinin ne kadar hayati oldugu daha iyi

anlagilmaktadir.

Toplumun beyni olarak goriilen iistliin yetenekli cocuklar, toplumda bilim,
teknoloji siyaset vs genel anlamiyla fen ve sosyal bilimlerin onciligi gibi
kendilerinden beklenilen yiiksek seviyeli toplumsal gorevlere ulastiklarinda, bu
bireylerin ahlaki duyarliliklar1 da goriildiigii gibi tim insanlig1 etkileyebilmektedir
(Cutts ve Moseley, 2001: 358).

“Bu baglamda diiniin pek c¢ok iistiin yetenekli ¢ocuklari, bugiin
biyo-teknoloji alaninda arastirmaya dayall heyecan verici ve potansiyel
olarak yararli yeni kesifler yapmaktaysa da bu yeni teknolojik gii¢ ayni
zamanda uzun menzilli etik problemler ve potansiyel olarak sagladigi
vararlarin  ¢ok iizerinde olabilecek oldiiriicii  gevresel zararlar
vermektedirler. Modern toplum, ozellikle bilim ve teknoloji alaninda
yvaraticitligr  cesaretlendiriyor goriinse de, bu yaraticihigin ahlaki

’

anlamlariyla ilgili uzun vadede iyi bir karsilik saglayamamaktadir.’

(Hokelekli ve Giindiiz, 2004: 139)
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Bunlar disinda zahmetli bir is olan bilimin ger¢eklesmesi noktasinda da bilim
insanlarinda bulunmasi gereken bazi istiin vasiflara deginmek gerekmektedir.
“Ornegin bilim adamlar1, dogay1 tanimak igin ¢ok defa zahmetli cabalar sarf ederler.
Onlar bu calismaya baslarken daha c¢ok insanligin maddi ya da fiziki durumunu
diizeltmek arzusu ve duygusu hissederler.” (Gokdere ve Cepni, 2003: 98) “Ayrica
bilim adaminda gercek aski, tarafsizlik, igtenlik, ¢aba gostermek, sabir ve enerji
goriliir ki bunlar, ahlaksal 6zelliklerdir. Bu 6zellikler olmaksizin iyi bir bilimsel
arastirma yapilamayacagi gibi, boyle bir arastirma yapacak bilgin de var olamaz.”
(Oymen, 1975: 8) Dolayisiyla basta toplum bireyi olan bu insanlar olmak iizere,
“0grenim c¢agindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar ve davraniglar sergilemesine

yardimc1 olacak degerler ve becerilerle donatilmasi egitim programlarinin temel

hedefleri arasinda yer almalidir.” (Gokdere ve Cepni, 2003: 98)

Ancak giinlimiiz okullarinin hedeflerini anlamak i¢in Topgu’nun bu konudaki

ifadelerine yer vermek gayet agiklayici olacaktir. Ona gore,

“Bugiin okulu sadece bir atélye, bir laboratuar hdline getirmek
isteven gizli kuvvet, onun esasli olan insan varligini yok etmeye
calismaktadir. Siiphe yok ki, teknigin zamanimizda biiyiik onemi vardur ve
onu ilerletmeye ¢alismak da vazifelerimiz arasindadir. Ancak okuldan
insant kovarak sadece teknigi gelistirmek ve insani tanitacak olan
ilimlerden de insani ¢ikarmak, teknigi insanin tistiine yiikselttikten sonra
teknigin ayaklar: altinda ezilmek, insanin ve insanligin yiikseligi degildir.
Bu, insamin yikihsidir ve insanhigin yikilisi bu felaketli adimdan
dogmaktadir.” (Topcu, 2015a: 144)

Nitekim insanlarin ve toplumlarin kars1 karsiya kaldiklar1 problemlerin sayisi
ve ¢esidi her gecen giin artmaktadir. Tarihte oldugu gibi, bugiin de diinyamizda
amansiz bir savas hiikiim slirmekteyse de bugiiniin savasi, her bakimdan sekil
degistirip insan varligin1 tehdit edecek seviyelere ulasmistir. Ciinkii son donem
savaslar1 ideolojiyle, bilimle, kiiltiirle, teknolojiyle, siyasetle, ekonomiyle vs. ¢ok
boyutlu siirdiiriilmekte ve bu durum hem savagin siddetini ve etki alanini arttirmistir.
Bu savasin, bu yarisin, zekdnin, istiin yetenegin, dehanin elinde yuriitiildiigli ise
muhakkaktir (Hokelekli ve Glindiiz, 2004: 205).
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“Insanin, iistiin beyin giicii ile elde ettigi basarilari, biitiin insanliga hizmet ile
taclanmas1 miimkiin iken, zenginligin biiyiik dl¢iide esitsiz dagilimi, sosyal siniflar
arasindaki iligskide adaletsizlikler ve organize olmus toplumlarin ve devletlerin
baslattigi ve sirdiirdiigii savaslarla kirlenmekte ve yikici amaglara yoneldigi

goriilmektedir.” (Hokelekli ve Glindiiz, 2007: 387)

Hatta bu konuda Ibn Sina’nin ¢ok zeki olanlarin hile yapmalar1 endisesi ile
istthdam edilmelerini istememesi oldukca diisiindiiriiciidiir (Dodurgali, 1995: 25).
Nitekim psikopatlarin, zeki insanlar oldugu ve dolayisiyla da gergek sahsiyetlerini
gizlemekte usta olduklari, birgok konuda gayet normal davranabildikleri konusunda
cevresini inandirabildiklerini, hatta biiyiikk mevkilere gecip, biiylik isler
cevirebilecekleri bilinen gergeklerdir (Gilingor, 2008: 54-55).

Ancak bu istiin yetenekli bireylerden vazgecip onlari kendi halinde
birakilmas: gerektigi anlaminda degil, “bu bireylerin kendi haline birakilip
yonlendirilmedigi, kendini gergeklestirme ve yaratma firsati bulmadigi zaman {istiin
yeteneklerinin yikici, kendisine ve ¢evresine zarar verici bir hal alabilecegine” dikkat
cekmektir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 387). Biitiin bunlar, gelecekte toplumda
etkin gorev ve sorumluluk yiiklenecek iistiin yetenekli kimselerin yaratici gii¢lerinin
once kendi bireysel olgunlagmalarina, buna bagli olarak da toplumda ‘“haz ve
menfaat ahlaki” yerine “erdem ahlaki”nin yayginlik kazanmasina imkan verecek bir
anlayigla egitilip, yonlendirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir (Hokelekli ve

Giindiiz, 2007: 373).

Her insanin dogdugu giinden itibaren Oliinceye kadar rehberlige ihtiyag
duydugu bilinmekle beraber, aciklamalarimizda anlasildigi iizere iistlin yeteneklilerin
rehberlige daha ¢ok ihtiyag duydugu gercegi, bu konuda yapilan aragtirma
sonuglariyla da desteklenmektedir. Bu baglamda New York eyaletinde hazirlanan bir
rapora gore ortadgretim diizeylerinde 6grenim gérmekte olup da cesitli nedenlerden
dolay1 okuldan ayrilan 6grencilerin %?20’sinin {istiin yetenege sahip 6grencilerden
olustugu ortaya ¢ikmigtir. Buna gore Ogretmenleri tarafindan yeterince motive
edilmeyen ve karakter Ozellikleri yeterince gelismeyen Ogrencilerin bagari
gostermeleri bir yana, tamamen kaybedilme riski ile karsi karsiya kalabildikleri

gorilmektedir (Gokdere ve Cepni, 2003: 98; Caglar, 1974: 205).
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Ayrica Adlerci bir psikolog olan B.Wexberg, “Individual Psychology” adiyla
yayimladigr kitabinda, dahiligin bir kalitim isi olmadigini iddia etmis; dahiligi, bir
cesaret ve egitim meselesi olarak gordiigiinii belirtmistir (Adler, 2015: 49).
Dolayisiyla {istiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal, duygusal yonden uyumlu kisiler
olarak yetistirilmesi ve yeteneklerine uygun alanlarda gelismeleri ancak iyi bir egitim
ve rehberlikle hizmetleriyle gerceklesebilecegi anlasilmaktadir (Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek, 1992: 144).

Nitekim sosyal bakimdan ¢evresinin eseri olan iistliin ¢cocuga, eger kendisine
bir mucize goziiyle bakilir; bulunmaz bir kimseye yapilacak olan muamele yapilir ve
biitiin ilgi onun {izerinde toplanirsa, bunlar onun i¢in hi¢ de hos goriilmeyen,
sevilmeyen bir sahsiyet gelistirmesine sebep olabilir. Sayet sosyal faaliyetler disinda
birakilir cocugun onlara karigsmasina miisait davranilmaz ve biitiin dikkatini sadece
akademik konulara vermesine tesvik edilecek olursa o zaman g¢ocuk kabuguna
cekilmis biri olarak yetisebilir. Ige déniik bir insan zihni basarisindan dolay1 kendine
hususi iyilikler yapilmis, isi kolaylagtirllmigsa, heyecan reaksiyonlari bakimindan
hala cocukluk gosterebilir. Bununla beraber, cevredeki faktorler ¢ok aleyhte
olmadik¢a pek parlak bir ¢gocuk umumiyetle igbirligi gosteren ve mesuliyet hissi
duyan bir kimsedir. Zihince Ustiin olan bir ¢gocugun g¢evreye uyma, intibak etme
ihtimali, etmemesi ihtimalinden daha fazladir. Genel olarak iistiin Ogrenciler
kabiliyet bakimindan oldugu gibi karakter ve ilgi bakimindan da istiin olmaya

yonelir ve bu iistiinliik umumiyetle yasla beraber artar (Cole ve Morgan, 1985: 303).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarmn gelistirmeye daha egilimli olduklar iistiin sosyal
Ozelliklerinin biiyiik ¢cogunlugu da saglanan iistiin sosyal ¢evre imkanlar1 ve bunun
getirdigi ileri diizeydeki olanaklar sayesinde gelisme sans1 bulacaktir (Caglar, 2004:
119; Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 389). “Cilinkii iistiin yetenekli cocuklar, degerler
baglaminda kimlik gelistirirler ve etrafindaki baska kimselerden etkilenirler.
Insanlarin kendilerini goriip degerlendirebildikleri tarzda belli degerleri birlestirir ve

daha sonra nasil davranacaklarmni belirlerler.” (Hokelekli ve Giindiiz, 2004: 140)

Bu baglamda “Ustiin ¢ocuklarin istiin degerlere sahip bireyler olarak
yetisebilmeleri i¢in en basta ailelerinde ¢ok saglikli kisilik o6zelliklerine sahip

yetigskin ve cocuklarin yasadigi ve etkilesim halinde bulundugu saglikli bir ortamin
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olmas1” gerekir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 389). Dolayisiyla iistiin ¢ocuklari
yetistirme konusunda 6nemli bir role sahip aileler, diger ailelere oranla iki kat daha

fazla aydinlatilmaya gereksinim duymaktadirlar (Davashigil ve Digerleri, 2004: 54).

Ayrica bu c¢ocuklarin aileleri igin belirtilmesi gereken bir diger
husus, “Bu ¢ocuklarin bazilarinda ve bilhassa ana babalarinda gereksiz
bir gururun geligebilmesidir. Ana baba olarak iistiin yetenekli bir cocuga
sahip olmak muhakkak iyi bir seydir. Ama aswr1 gurur ¢ocugun daha iyi
vetismesini engelledigi gibi zamanla ana-babada gelisen gurur ¢ocugu
da sarmaktadir. Bu duruma diismemek icin ana-babaya rehberlik
edilmelidir. Cuinkii tstinliik duygusu en az asagilik duygusu kadar
zararl olabilir.” (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 145)

Ancak bu ¢ocuklar, aileleri tarafindan herhangi bir istiinliiklerinden dolay1
degil, kendilerini sadece biricikligini hissettirecek sekilde ve kendileri oldugu igin

hoslanilmasini isterler (Hokelekli ve Glindiiz, 2007: 388).

Ustiin ¢ocuklarm sosyal gelisimleri i¢in vurgulanmasi gereken onemli
hususlardan biri de &gretmenlerinin oldugu muhakkaktir. Ciinkii Ustiin yetenekli
cocuklarin hangi yol tutulursa tutulsun 6gretmen problemi en ¢ok iizerinde durulmasi
gereken bir husus olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarla mesgul olacak 6gretmenin
“uygun tavra sahip olmasi, 6zel egitime inanmis olmasi, zeki, hareketli, bilgili ve
samimi kisilerden secilmesi ve bu konuda yetistirilmig” gibi bazi unsurlara sahip
olmasi gerekmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 144). Dolayisiyla bu
cocuklarin egitim — Ogretimi siirecinde 0gretmenlerin onlara 6rnek teskil edecegi
gercegi, ogretmenlerinin titizlikle segilmesi ve deger egitimi konusunda belli bir

formasyondan gegirilmelerinin gerekliligini ortaya ¢ikartmaktadir.

Dogruluklar1 ve duyarliliklar1 sebebiyle “iistiin yetenekli bireylerin, insanlig
yiiksek ahlaki degerler biitiiniine iletebilecek kabiliyette olduklar1 arastirmacilarin
bircogu tarafindan dile getirilmekle beraber, onlarin dogustan sahip olduklari
fakliliklar sebebiyle toplum tarafindan bozulmak gibi biiylik bir riskle de kars
karsiya olduklar1” bilinen gergeklerdir (Hokelekli ve Giindiiz, 2004: 137-138).
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Bu baglamda, 6zel egitimlerine geregi gibi 0zen gosterilmeli ve iistiin
yetenekli bu ¢ocuklarin bir takim problemlerle karsi karsiya kalmalar1 6nlenmelidir
(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992: 125). Nitekim Antik Cag diisiiniirii Platon, daha o
tarihte bile, “cocuklarin farkli yeteneklere sahip olduklarini, bu nedenle,
farkliliklarinin dikkate alinarak egitilmeleri gerektigini” ifade etmistir (Yavuzer,
2015: 14). Benzer sekilde, Enstein’in, “Deha bir ter dokme isidir. Bunun geregi her
alanda yerine getirilmelidir.” (Yilmaz, 2004: 207) seklindeki ifadesinden de yola
cikarak iistiin yetenekli ¢ocugun sadece bilim, sanat veya teknolojik yonde ilerleme
kaydetmesini degil ayni ¢abanin en basta onun dogru bir insan olmasi i¢in karakter

gelisimi konusunda da gosterilerek gelisimi bir biitiin olarak saglanmalidir.

“Ustiin yetenekli ¢ocuklar elverisli gelisim ortamlart ve uygun
egitim kosullar1 altinda insanlik icin biiyiik bir kazanmim haline
gelebilecekleri gibi, varliklarinin ciddiye alinmadigi ortamlarda insanlik
icin yeri doldurulamaz biiyiik bir kayp, bazi durumlarda da ciddi bir
tehlike kaynag haline gelebilirler. Insamn ahlaki degerlerini ve manevi
seviyesini yiikseltecek bir egitim ve rehberlik, bireysel ve toplumsal huzur
ve refahin saglanmasinda her zaman en onemli bir faktor olarak

karsimizda durmaktadir.” (Hokelekli ve Giindiiz, 2004: 143)

Sonug olarak iistiin ¢cocuklarin ailede, okulda, toplumda, milli seviyede ve
diinya seviyesinde toplum mutlulugunu saglayacak, ona hizmet eden problemlere
kars1 duyarli olmasma yardim edecek sekilde egitim hizmetleri diizenlenmeli ve
cesitli etkinlikler sunulmalidir. Cocugun yalniz kendi refah ve mutlulugu icin degil
ailesinin, arkadaslarinin, milletin hatta diger milletlerin mutlulugunu isteyen bir
seviyede duyarli olmasina yardim edilmelidir. Onda bagkalarmin mutlulugu ve refahi
icin sorumluluk alma isteklerini harekete gecirecek sekilde durumlar yaratilmali ve
cocuga bagskalarimin mutlulugu i¢in ¢alismanin hazzi tattirilmalidir (Caglar, 1974:

203).
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular, tablo halinde verilerek
yorumlart yapilmistir. Bu dogrultuda alt problemler ¢ercevesinde elde edilen
bulgular tablolar halinde sunulmustur. Bulgular ve yorumlarin verilmesinde once
betimleyici istatistik sonuglar1 daha sonra ise alt problemlere iliskin goriisler
dogrultusunda bir yol izlenmistir. Ayrica konu ile ilgili alintilara yer verilerek

aciklamalarimizin desteklenmesi saglanmustir.
3.1.0GRENCILERE AiT KiSiSEL BiLGILER

Tablo 10: Ornekleme Dahil Edilen Ogrencilere Ait Kisisel ozellikler

< Degiskenlere Ait

Degiskenler Oellikler N %o
Cinsiyet Kiz 369 52,3
Erkek 337 47,7
Lise 1 219 31,0
.. Lise 2 190 26,9
Sf Diizeyi Lise 3 190 26,9
Lise 4 107 15,2
Ogrencinin Algisina Gore Ailesinin Orta alt 26 7.9
Ekonomik Diizeyi Orta S18 73,4
Orta Usti 132 18,7
Toplam 706 100
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Aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin; %52,3°i (369 kisi) kiz ve %47,7’si
(337 kisi) erkektir. Buna gore, kiz ve erkek oranlarinin birbirine yakin oldugu

sOylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin; %7,9’u (56 kisi) orta alti
sosyoekonomik diizeye, %73,4’0 (518 kisi) orta ve %18,7’si de orta {istii

sosyoekonomik diizeye sahip oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin smif diizeylerine gore dagilimi ise;
%31°1 (219 kisi) lise 1, %26,9’u (190 kisi) lise 2, %26,9’u (190 kisi) lise 3, %15,2’si
(107 kisi) lise 4 seklindedir. Buna gore lise 2 ve lise 3 siniflarindan esit sayida, lisel
smiflarindan bunlara yakin sayida, lise 4 siiflarindan ise daha az sayida dgrencinin
bulundugu goriilmektedir. Lise son sinif dgrencilerinin, 6rneklem icinde daha az
orana sahip olmalarinin nedeni ise son siniflara gelindik¢e bu 6grencilerin kolejlere
kaydig1 ve merkezi sinava az bir siire kaldigindan devam konusunda daha sikinti

cikardiklart seklinde yorumlanabilir.

Tablo 11: Ogrencilerin Anne ve Babalarinin Egitim Diizeylerine Gore

Dagilim
<o . . Anne Baba
Egitim Diizeyi N % N %
Okur- yazar degil 137 194 23 3,3
Okur-yazar 20 2,8 6 ,8
Ilkokul 171 24,0 105 14,9
Ortaokul 61 8,6 41 5.8
Lise 159 22,5 178 25,2
Universite 154 21,8 332 47,0
Vefat etmis 4 ,6 21 3,0
Toplam 706 100 706 100

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin annelerinin; %19,4°4 (137 kisi)
okuryazar degil, %2,8' (20 kisi) okuryazar, %24,’i (171 kisi) ilkokul, %8,6’s1 (61
kisi) ortaokul, %22,5’1 (159 kisi) lise ve %21,8’1 (154 kisi) tiniversite mezunudur. 4

kisi ise annesi vefat ettigi i¢in bu soruyu yanitsiz birakmay1 tercih etmistir.
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Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin babalarinin ise; %3,3’4 (23 kisi)
okuryazar degil, %0,8" (6 kisi) okuryazar, %14,9’u (105 kisi) ilkokul, %5,8’1 (41
kisi) ortaokul, %25,2’si (178 kisi) lise ve %47’s1 (332 kisi) liniversite mezunudur.
Bu soruyu yanitsiz birakan 21 6grencinin ilgili verileri incelendiginde babasinin

vefat ettigi anlagilmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin Anne ve Babalarinin Genel Tutumlarina Gore

Dagilim
Genel Tutum Anne Baba
N Y% N Y%

Demokratik 344 48,7 331 46,9
Asir1 koruyucu 222 31,4 156 22,1
Otoriter 111 15,7 149 21,1
Tgisiz 25 3,5 49 6,9
Kaybettim 4 ,6 21 3,0
Toplam 706 100 706 100

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin annelerinin; %48,7’si (344 kisi)
demokratik, %31,4°,i (222) asir1 koruyucu, %15,7’si (111 kisi) otoriter, %3,5’1 (25
kisi) ilgisiz bir tutuma sahiptir. 4 kisi ise annesi vefat ettigi i¢in bu soruyu yanitsiz

birakmustir.

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin babalarinin ise; %46,9’u (331 kisi)
demokratik, %22,1°1 (156) asir1 koruyucu, %21,1’1 (149 kisi) otoriter, %6,9’u (49
kisi) ilgisiz bir tutuma sahiptir. 21 6grenci babas1 vefat ettigi icin bu soruyu yanitsiz

birakmustir.
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3.2. OGRENCILERIN DiN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi
DERSINE ILISKIN TUTUMLARI VE BU TUTUMLARIN CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Bu baslik altinda, "Ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutum diizeyleri nedir?
ve Ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutum diizeyleri; égrencilerin cinsiyetlerine,
swif diizeylerine, ailelerinin ekonomik diizeylerine, kardesler arasinda tegkil ettigi
yere, anne ve babasinin genel tutumuna, anne ve babanin 6grenim diizeylerine gore
farklilasmakta midir?" seklinde ifade edilen alt problemle ilgili verilerden elde edilen

bulgular ve yorumlar1 verilmistir.

3.2.1. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin Tutum

Diizeyleri

Tablo 13: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin

Tutum Diizeyleri

l?in Kii]tiirii ve Ahlak Bilgisi Tutum N X2 S.d Tutum
Olcegi Ifadeleri Y Diizeyi
3-DKAB dersi ile ilgili daha ¢ok sey 706 3,61 1,34 Oldukga
Ogrenmek istiyorum.

9-Zorunlu olmazsam da DKAB dersine 706 3,59 1,56 Oldukca
girerdim

1-DKAB dersine girmekten zevk 706 3,55 1,37 Oldukca
aliyorum.

4-DKAB derslerinde 6grendiklerimizin =~ 706 3,51 1,33 Oldukca
giinliik yagsantimiz1 kolaylastiracagina

inantyorum.

2-DKAB dersinde dgrendiklerimin 706 3,50 1,36 Oldukca
giizel ahlakl, iy1 bir insan olmama

katki sagladigini diigiiniiyorum

6-DKAB derslerinde basarili olmak 706 3,32 1,36 Orta
benim i¢in onemlidir.

7-DKAB dersleriyle ilgili merak 706 3,09 1,22 Orta
ettigim her konuyu, mutlaka arastirir,

Ogrenirim.

5-DKAB dersleri kendime olan 706 2,97 1,35 Orta
giivenimi arttirdigini diisiiniiyorum.

8-DKAB derslerine ayrilan ders 706 2,93 1,44 Orta
saatinin daha fazla olmasi gerektigini

diistiniiyorum.
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Tablo 13 incelendiginde, d6grencilerin; DKAB dersine iligkin tutumlarini ifade
eden 9 maddenin 5’ine “yiiksek (oldukga)” ve 4’line de “orta” diizeyde sahip
olduklar1 goriilmektedir. En fazla sahip olunan tutum maddesi, “DKAB dersi ile ilgili
daha ¢ok sey 6grenmek istiyorum.”, en az sahip olunan tutum maddesi ise, “DKAB
derslerine ayrilan ders saatinin daha fazla olmasi gerektigini diislinliyorum.”

maddesidir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlara sahip olma diizeylerine iliskin
ortalama puanlar, 3,61- 2,97 arasinda degismektedir. Ogrencilerin DKAB dersine
ilgilerinin, dersten hoslanma durumlarinin Slgiilmesi amaciyla uygulanan 6lgekten
elde edilen veriler degerlendirildiginde, 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutum

diizeylerinin, olumlu ve “orta” ve “orta iistii” bir seviyede oldugu tespit edilmistir.

Kaya'nin “Ilkdgretim ve ortadgretim ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersine kars1 tutumlar1” adli, 944 Ogrenci lizerinde gerceklestirdigi
aragtirmasinda da Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%86’sinin) DKAB dersine

iliskin olumlu tutumlara sahip oldugu tespit edilmistir (Kaya, 2001: 43).

Tablo 13’deki verilere gore Ogrencilerin; diislincelerinin genel anlamda
DKAB dersinin zorunlu olmasindan memnun olduklar, haftalik ders saatinin
arttirtlmasina gerek duymadiklari, fakat mevcut ders saatlerinin daha verimli

gecirilmesinin saglanmasi gerektigi yoniinde oldugu anlasilmaktadir.
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3.2.2. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin Tutum

Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Incelenmesi

Tablo 14: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin

Tutum Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore Mann Whitney U Testi Sonug¢lar

c
T% Degiskenler N Sira Ort.  Sira Toplamm U p
S
m Kz 369 355,65 131234,00 61384,00 ,770
S Erkek 337 351,15 118337,00
2  Total 706

* p<,05

Tablo 14 incelendiginde, 6grencilerin cinsiyetlerinin DKAB dersine iligkin

tutumlarinda farklilik doguracak bir faktor olmadig1 saptanmistir.

Kaya'nin “Ilkdgretim ve ortadgretim ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersine karsi tutumlar1” adli, arastirmasina gore ilkdgretim ve ortadgretim
ogrencilerinin cinsiyetlerinin dgrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar tizerinde
etkisinin olmadigr (Kaya, 2001: 53) seklinde tespit edilmis olmasi arastirma

bulgularimiz1 gii¢lendirmektedir.

Ancak Zengin’in “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine
Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli 4.-12. simf
diizeyindeki 3219 6grenci lizerinde gergeklestirdigi arastirmasinda da 6grencilerin
cinsiyetlerinin erkeklerin lehine olacak sekilde derse yonelik tutumlarinda anlamli bir

farklilik yarattig1 tespit edilmistir (Zengin, 2013: 285).

Benzer konularda yapilan bu arastirmalarin  sonuglarinin ayni yonde
olmamasindan dolayi, cinsiyetin DKAB dersine iligkin etkisi konusunda genel bir

degerlendirme yapilamamaktadir.
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3.2.3. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin Tutum

Diizeylerinin Simif Diizeylerine Gore Incelenmesi

Tablo 15: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin

Tutum Puanlarinin Simif Diizeylerine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonug¢lar

« <. Degisken Sira Gruplar Arasi
§ Degisken Dﬁiesyi N Ortalamalar Farl?
= Lise | 219 427,70
S Lise 2 190 339,57 Lile 2.3.4
ﬁ Smif Diizeyi Lise 3 190 321,59 7 ile 4’ ’
A Lise 4 107 283,02
= Toplam 706
X%: 47,35; Sd: 3; P: ,000%
* p<,05

Tablo 15°deki veriler incelendiginde, 6grencilerin DKAB dersine iligkin
tutumlarinda simif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi

goriilmektedir [X* (3) =47,355; p<0,05].

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, lisel 6grencilerinin en yiiksek puani,
lise4 Ogrencilerin ise en diisik puami aldiklar1 goriilmektedir. Farkin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ikili gruplar arasinda yapilan Mann
Whitney U testinin sonuglarina gore, lisel 6grencilerinin lise 2, 3, 4 6grencilerinden;
lise 2 dgrencilerinin ise lise 4 dgrencilerinden DKAB dersine iligkin daha olumlu

tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir.

Buna gore Orneklemimizin smif diizeyinin artmasi, DKAB dersine iliskin

tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir.

Zengin’in yaptig1 aragtirmasinda da “sinif diizeyi yiikseldikce DKAB dersine
yonelik olumlu tutumun azaldig1” tespit edilmistir (Zengin, 2013: 286).

Benzer sekilde Kaya’nin arastirmasinda “simif, okul ve yas diizeyi
yiikseldikge Ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutumlarimin  diistiigii” tespit
edilmistir. Kaya, bu durumu, “yas diizeyinin artmasi ile beraber soyut ve elestirel
diisiinceye gecisin, arkadas, kitle iletisim araclar1 ve egitim gibi degiskenlerin etkisi”
ile iliskilendirmistir (Kaya, 2001: 55).
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K. E. Hyde’e gore, sinif diizeyinin artmasinin 6grencilerin DKAB dersine

iligkin tutumlarinda diigme goriilmesinin nedenlert;

“Cocukluk ¢aginda dini konulara ilginin yiiksek olmasina
ragmen, bu ilginin, saglikli bir yonlendirme olmazsa, zamanla azaldigini
gittik¢e daha az 6grenme istegi duyuldugunu ve nihayet inkdar edici bir
tutuma dahi donebildigini érneklerle ortaya koymustur. Ayrica dine karst
ilgisizligin tenkit¢i diistincenin ortaya ¢iktigi zamana tesadiif ettigini, bu
donemde dini gercekler bir tahlile tabi tutulmadan karmasikligin
muhafaza eder bir halde reddedildigini ifade etmistir.” (Selguk, 2015:
26-27)

Ayrica dini bilgilerin yasanan diinya ile bagdasmamasi da genglerin dinsel
Ogretileri gereksiz bulmasi sonucuna yol agabilir. Cocukluk doneminde din egitim ve
ogretimi kiiltlirel gegis saglanamazsa bazi gencgler dinl malzemeyi ¢agdas bulurken,
bazilar1 ise hep o Ozelligin siirdiiriilmesi gerektigini savunur hale gelebilirler.
Dolayisiyla cocuklarin gelismelerine yardimci olacak ve onlarin ihtiyaglarina cevap
verebilecek bir din egitimi programi gerekmektedir. Bdylelikle cocuk ilerde
kendisini bekleyen soru dizelerine ve siiphelere kars1 hazir olacaktir (Selguk, 2015:

38).
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3.2.4. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin Tutum

Diizeylerinin Ekonomik Diizeylerine Gore Incelenmesi

Tablo 16: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin

Tutum Puanlarinin Ekonomik Diizeylerine Gore Kruskal Wallis H Testi

Sonuclarn
< Gruplar
g Degisken D?glsk.en N Sira Ort.  Arasi
Diizeyi
= Fark
£ Orta alti 56 404,71
O . Orta 518 367,70 3ile 1,2
m  Ekonomik Durum Orta {istii 132 276,05
E Toplam 706
X?2: 25,10; Sd: 2; P: ,000%
* p<0,05

Tablo 16’daki veriler incelendiginde, 6grencilerin DKAB dersine iliskin
tutumlarinda ekonomik diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilastig1 goriilmektedir [X2 (2) =25,10; p<0,05].

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ekonomik diizeyi orta alti olan
ogrencilerin en yiiksek puani, ekonomik diizeyi orta {istii olan dgrencilerin ise en
diistik puani aldiklar1 goriilmektedir. Farkin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla ikili gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U testinin
sonuglara gore, ekonomik diizeyi orta ve orta alt1 olan 6grencilerinin, ekonomik
diizeyi orta tistli olan dgrencilerinden DKAB dersine iliskin daha olumlu tutumlara

sahip olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmamizda sosyoekonomik diizey ile DKAB dersine iliskin tutum

arasinda olumsuz bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Kaya’nin arastirmasinda ailesinin ekonomik durumunu yiiksek, orta ve diisiik
olarak algilayanlar arasinda 6nemli bir fark goriilmedigi tespit edilmistir. Kaya’nin
ulastig1 bu sonuca Zengin’in aragtirmasinda da ulasilmistir (Kaya, 2001: 57; Zengin,

2013: 287).
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Glingor’e gore, cocugun ailesi hangi sosyal ve ekonomik g¢evreye dahil
bulunuyorsa, ahldk degerleri ve terbiye imkanlari bakimindan da o c¢evrenin
Ozelliklerini gosterecektir. Sosyal tabakalar arasinda goriilen terbiye farklari, bu
insanlarin hayat sartlar1 ve deger yargilari arasindaki farklardan ileri gelmektedir
(Giingor, 2008: 88-90). Gelir dagilimi1 bakimindan orta gelirli ailelerden gelen ¢ocuk
ve genglerin basarilarinin, yiiksek gelirli olanlardan daha yiiksek olmasi, (Kdknel,
1881: 150) ve benzer sekilde sosyoekonomik diizey acisindan orta tabakalarda
bulunan ailelerin ¢ocuklarinin genellikle ahlaki vicdan bakimindan da daha kuvvetli
olmasi (Glingdr, 2008: 88-90) durumlariyla verilerimizden elde ettigimiz orta diizey
ekonomik duruma sahip 6grencilerin DKAB dersine iligkin daha olumlu bir tutuma
sahip olmalar1 genel olarak birbirini destekleyecek sonuglar olmasi bakimindan 6nem

arz etmektedir.

Ayrica Glingér, gruplar iizerinde etkili olan bu durumun, toplumlar i¢in de
gecerli oldugunu ileri stirmiistiir. Soyle ki, ileri derecede sanayilesmis bir toplum,
insan miinasebetleri bakimindan geri kalmig veya ayni Olclide gelismemis olabilir.
Buna karsilik, iktisadi bakimindan az gelismis bir iilkenin ahlak hayati son derece
ahenkli insan miinasebetlerinin gelismesine imkan verebilir. Su halde toplumda
teknik degismelerle sosyal degismelerin birbiriyle dengeli bir sekilde yiiriitiildiigii
sdylenemez. Iste bu dengesizlikler, ister istemez fert psikolojisi iizerinde de etkilerini
gostermekte ve fertte de iktisadi geligsmislik ve sosyal degismenin dengesizlik

olusturabildigi sonucuna varilmaktadir (Giingor, 2008: 23).

Yukaridaki aciklamalardan anladigimiz kadariyla, iradenin gii¢lii olmasi i¢in
insanin her tiirlii asiriliktan uzak, orta halli bir kisilige sahip olmas1 gerekmektedir.

(Aydin, 2013: 275)
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3.2.5. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin Tutum

Diizeylerinin Cinsiyet Kardesler Arasinda Teskil Ettigi Yere Gore Incelenmesi

Tablo 17: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin
Tutum Puanlarimin, Kardesler Arasinda Teskil Ettigi Yere (Kacinci cocuk

olmasi yoniiyle) Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

< Gruplar

g Degisken ]l;?glsk.en N Sira Arasi
= uzeyi Ortalamasi
= . Fark
g Ik 233 333,27

. Orta 267 399,25
E égfl‘;; Kagmer =g 189 320,98 2ile 1,34
= Tek 17 273,82

Toplam 706
X%: 23,15; Sd: 3; P: ,000*
* p<,05

Tabloda 17°deki veriler incelendiginde, 6grencilerin DKAB dersine iliskin
tutumlarinda; ¢ocugun kardesler arasinda bulundugu siraya gore istatistiksel olarak

anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir [X* (3) = 23,15; p<0,05].

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kardesler arasinda orta sirada olan
ogrencilerin en yliksek puani, ailenin tek cocugu olan dgrencilerin ise en diigiik puan
aldiklar1 goriilmektedir. Farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla ikili gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U testinin sonuglarina gore,
kardesler arasinda orta sirada olan 6grencilerin, ailenin ilk, son ve tek ¢ocugu olan
ogrencilerine gore DKAB dersine iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklar

sOylenebilir.

Ugurel-Semin’in (1952) aragtirmasi1 paylasma konusunda, bencil davranis ile
aile genisligi arasinda olumsuz bir iliski ortaya koymus, denekler arasinda en bencil
davranig kiigiik ailelerden gelen deneklerde gozlenmistir. Benzer bir sekilde Keasey
(1971) de tist diizeydeki ahlaki yargmmin yogun sosyal katilim olanagi olan
cocuklarda daha erken gelistigini (Cileli, 1986: 80) ortaya koyan bu ¢alismalar bizim
calismamizdaki tek ¢ocugun en diisiik puani alarak DKAB dersine iliskin en diigiik

tutuma sahip olmast durumunu desteklemektedir.
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Cocugun aile icerisinde teskil ettigi yerin ¢ocugun kisilik gelisiminde dnemli
oldugu, ancak alan arastirmalarinda {izerinde yeterince durulmadigini diistindiigiimiiz
bu konunun iizerinde durmanin hem gerekli, hem de faydali olacagini diisiiniiyoruz.
Bu konu iizerinde, eserlerinde israrla duran Adler’e gore bir insan i¢in yargiya
varirken onun yetistigi ortamin 6nemi biiyiiktiir. Bir ¢ocugun kardesler arasinda iggal
ettigi yer de kendine 6zgii boyle bir ortamdir (Adler, 2014a: 179). Ciinkii bir cocugun
aile igerisindeki yeri, cocugun dogarken birlikte getirdigi biitlin i¢giidiilere, tepkilere,
yeteneklere vb. bigim ve renk verebilmektedir (Adler, 2015: 91). Bu baglamda, bir
aile icerisinde bir tek cocugun statiisii ile yagca daha biiyiik veya daha kiiglik olan
cocuklarin statiileri; abla, agabey, ortanca ¢cocuk ve en kiigiik kardes statiileri, bireyin
dogumuyla birlikte kabul etmek zorunda oldugu statiilerdir. Bu statiilerin gerektigi
rolleri oynamak, Adler’in 6nemle isaret ettigi gibi, ayni aile ¢evresi igerisinde, asagi
yukart ayni kalitim temeline sahip olan ¢ocuklar arasindaki kisilik farklarina sebep

olmaktadir (Adler, 2015: 122).

Arastirmamizda ailede ortanca cocuk olan Ogrencilerin en yiiksek puani
almalari; ailenin tek ¢cocugu olan 6grencilerin ise en diisiik puani almalar1 nedeniyle

bu iki ayr statiiden ayrica bahsetmek istiyoruz.

Ortanca cocuklarda onlerinde birilerinin bulunup onlara istiinliik taslamasi
giiclii bir uyar1 hissetmelerine neden olur. Dolayisiyla yasamlarin1 daha ¢ok yaris
havasinda bi¢imlendirip herkesin 6niine ge¢mek i¢in haril haril ¢alisirlar. Siklikla bir
giicliiliik ve istlinlik egilimindedirler. Bu baglamda ortanca c¢ocugun genellikle
basarili olmalar1 beklenilebilir. Ancak tek cocugun, kendine 6zgii bir durumu vardir.
Anne ve babanin bir se¢cim olanagi olmadigindan, biitiin 1lgi bu ¢ocuklarin {izerine
toplanir. El dstiinde tutulup smmartilir ¢ogu kez, herhangi bir giigliikle
karsilasmamaya alisir; ¢iinkii ne zaman bir giigliik bag gosterse hemen yolundan
temizlenmistir. Gelecek hesabi yapmaz ve dolayisiyla da gelecege dair hazirlig
yoktur, giicliiklere kars1 oldukca zayiftir, hatta bazen bir asalak gibi yasar (Adler,
2014a: 179-185).

Cocugu sosyal hayata ilk hazirlayan kurum aile oldugunda cocugun
gelisiminde ailenin fertleri olan kardeslerin etkisini arttirmaktadir. Her tiirli

paylasimin gerceklestigi ¢ok cocuklu ailelerin ¢ocuklarimin sosyal hayata uyumu
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daha kolay gerceklestirmektedir. Bu durumda tek cocuklu ve ozellikle eger erkek
cocuk ise ailelerin farkli problemlerle karsilasmasi yiiksek muhtemeldir. Genellikle
bu ¢ocuklarda gii¢lii bir bencillik duygusu, ¢ekingenlik ya da 6z gliven problemi
gorilmektedir. Ancak tek cocuga sahip ebeveynlerin bilingli olmalar1 ve gerekirse

konu ile ilgili uzmanlardan yardim almas1 dnerilmektedir (Yavuzer, 2014: 114-120).

3.2.6. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin Tutum
Diizeylerinin Annenin ve Babanin Cocuga Karsi Genel Tutumuna Gore

Incelenmesi

Tablo 18: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin
Tutum Puanlarinin Anne ve Babanin Cocuga Karsi Genel Tutumuna Gore

Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Gruplar
Degisken Degisken Diizeyi N Sira Ort. Arasi
Fark
Demokratik 344 356,97
Annenin Cocuga  Asir1 koruyucu 222 362,32
Kars1 Genel Otoriter 111 351,68 4-1,2,3
g Tutumu lgisiz 25 218,72
%‘ Kaybettim 4 458,25
t X% 12,51 Sd: 4; P: ,014*
< Demokratik 331 351,92
< Babanin Cocuga  Agsir1 koruyucu 156 383,15
E Kars1 Genel Otoriter 149 338,84
Tutumu llgisiz 49 331,84 -
Kaybettim 21 312,76
X%: 5,48 Sd: 4; P: 241
*p<,05

Tablo 18’deki veriler birlikte degerlendirildiginde, o6grencilerin DKAB
dersine iligkin tutumlarinda; annenin ¢ocuga kars1 genel tutumuna gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilagtigi [X2 (4) =12,51; p<0,05], fakat babanin ¢ocuga
kars1 genel tutumuna gore en diisiik puan ilgisiz tutum almakla beraber istatistiksel

olarak anlamli diizeyde farkhilasmadigi [X*(4) =5,48; p>0,05] tespit edilmistir.

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, annesinin asir1 koruyucu oldugunu

diistinen oOgrencilerin en yiiksek puani, annesinin 1ilgisiz oldugunu diisiinen
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ogrencilerin ise en diisiik puani aldiklar1 goriilmektedir. Farkin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla ikili gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U
testinin sonuglarina gore, annelerinin asir1 koruyucu, demokratik ve otoriter
oldugunu diistinen 6grencilerin, annelerinin ilgisiz oldugunu diisiinen 6grencilerine
gore DKAB dersine iligkin daha olumlu tutumlara sahip olduklart sdylenebilir. Bu
durumda 6grencilerin en olumsuz etkilendigi tutumun, ailesinin kendisine karsi

ilgisiz kaldig1 durumlarda ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Kaya’nin arastirmasinda da arastirmamizla ayni sonuglara ulagilmistir. Buna
gore anne ve babanin ¢cocuga karsi genel tutumunun DKAB dersine iligkin etkisinde
en diisik puant hem annede hem de babada ilgisiz ebeveynler almistir. Anne
tutumunda gore anlamli farkliliklar mevcutken; babanin genel tutumunun 6grencinin
derse iliskin tutumunda anlaml fark yaratacak bir faktor olmadigi ortaya ¢ikmustir.
Annenin tutumuna gore anlamli farklilagsma ise otoriter anne tutumu ve ilgisiz anne

tutumu arasinda oldugu tespit edilmistir (Kaya, 2001: 60-61).

“Anne baba tutumlari, gerek bir degerin ogretilisiyle ilgili 6zel
bir tutum, gerekse her konuda ¢ocuga modellik eden genel tutum olsun,
c¢ocugun model almast sonucu taklit ve ozdeslesme yoluyla ¢ocuk
tarafindan benimsenir ve aliskanlik hdline gelerek onun ayrilmaz
parcasini - olusturur. Bu nedenle anne baba tutumlari ¢ocugun
egitilmesinin temel tasidir. Anne ve babanmin ¢ocuklariyla arasindaki
iligkilerine ve disiplin anlayisina gore, aileler, degisik sekillerde
siniflandirtlir.” (Aydin, 2013: 34-45)

Nitekim arastirmamizda DKAB dersine iliskin en az olumlu tutuma sahip
olan ¢ocuklarin, annelerinin kendilerine kars1 ilgisiz géren 6grenciler olmasi; ilgisiz

anne-baba tutumu {lizerinde ayrica durmamizi gerektirmektedir.

“llgisiz anne-baba tutumu; c¢ocugun maddi ve manevi ihtiyaglarma karsi
duyarsiz, sevgi ve sefkati yetersiz, kontrolii gevsek anne baba tutumudur.” Bdyle
ailelerde ¢ocuklar kindar, kavgaci, isyankar, saldirgan, suca egilimli, giivensizdirler.
Bu ailelerin ¢ocuklar1 sosyal hayata karigtiginda bazen iyi arkadas ¢evresiyle iliski

kurarak kendini toparlayabilme sans1 yakalasa da genellikle zararl gruplara karisarak
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birer suclu bireyler olmaktadirlar (Aydin, 2013: 40). Dolayisiyla otoriteyi temsil
edenler, gevsek, cocuklarin ve davranislarina aldiris etmeyen vurdumduymaz

olmamalidir. Makul seviyede otoriteyi temsil etmelidir (Caglar, 1974: 126).

Ahlak gelisimi Tlizerinde anne-baba tutumunun etkisi, yapilan bazi
arastirmalarca da ifade edilmistir. DKAB dersi bir ahlak dersi de olmasi itibariyle,
ahlak konusunda yapilan arasgtirmalarca desteklenmesi tarafimizca uygun
goriilmektedir. Ornegin Stanley (1975); ahlak egitimi programlarinin basarili
olabilmesi i¢in, ana babanin da aile yapisini adil ve demokratik yonde degistirilmesi
dogrultusunda egitimin programina katilmalarinin geregini, ergenler {izerine yaptigi

aragtirma bulgularina dayanarak belirtmektedir (Cileli, 1986: 87).

Piyaget’nin yetiskin baskisindan bagimsizligin ahlaki gelisimi olumlu yonde
etkiledigi dogrultusundaki goriisii iizerinde yapilan arastirmalardan Abel’in (1941)
de 1slah evinde ergenlik cagindaki kiz g¢ocuklar tlizerindeki arastirma bulgulari
tarafindan dogrulanmistir. Abel, devamli otoriteye kars1 geldikleri i¢in cezalandirilan
deneklerin; pasif, sessiz ve uyumlu deneklerden, olaylarin altinda yatan nedene
iligkin yargilarinda, daha olgun ahlaki yargi diizeyi gosterdiklerini belirlemistir.
Ayrica Boehm (1957) tarafindan, demokratik c¢ocuk yetistirme yontemlerinin,
cocugun olgun, bagimsiz yargi gelisimindeki olumlu etkisini belirleyen arastirmasi

ile dogrulanmistir (Cileli, 1986: 80).

Sonug olarak ozellikle anne olmak iizere anne-babanin ¢ocuga kars1 genel
tutumunun ¢ocugun hem DKAB dersine iliskin tutumunu, hem de ahlak gelisimini
etkiledigi anlagilmaktadir. Nitekim ebeveynin ilgisiz tutumu diger kisilik 6zelliklerini
olumsuz etkiledigi gibi, Ogrencilerin DKAB dersine iligkin tutum diizeyinin

diismesine” de neden olmaktadir (Kaya, 2001: 61).
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3.2.7. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin Tutum

Diizeylerinin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore Incelenmesi

Tablo 19: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin
Tutum Puanlariin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore Kruskal Wallis H

Testi Sonuclar

Gruplar
Degisken Degisken Diizeyi N Sira Ort.  Arasi
Fark
g 1.Okuryazar degil 137 413,64
.‘-C: 2.0kuryazar 20 336,15
g 3.1lkokul 171 392,25
AR  Anne Egitim 4.0.rta okl 61 34265 1ile 4,5,6;
§ Durumu S'I-Tls.e - 136 dessos 21le 5,6
= 6.Universite 154 292.55 ’
7.Annesini kaybetmis 4
Toplam 706
X%: 36,84; Sd: 6; P:, 000*
* p<,05

Tablo 19°daki veriler incelendiginde, Ogrencilerin DKAB dersine iliskin
tutumlarinda annelerinin égrenim diizeyine gore [X* (6) =36,84; p<,05] istatistiksel

olarak anlaml diizeyde farklilagtigi goriilmektedir.

Anne egitim diizeyi sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, annelerinin egitim
diizeyi en diisiik olan 6grencilerin en yiiksek puani; annelerinin egitim diizeyi en
yiiksek olan 6grencilerin ise en diigiik puani aldiklar1 goriilmektedir. Farkin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ikili gruplar arasinda yapilan Mann
Whitney U testinin sonuclarina gore, anneleri okur-yazar olmayan oOgrencilerin;
anneleri ortaokul, lise ve iiniversite mezunu olan &grencilere gore DKAB dersine
iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Yani annenin egitim
diizeyi yiikselmesi, 6grencinin DKAB dersine iliskin tutumunu olumsuz yonde

etkilemektedir.

Kaya’nin arastirmasinda da “anne ve babanin 6grenim diizeyi yiikseldikce
ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutumlarinin diistiigii" tespit edilmistir (Kaya,

2001: 58).
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Buna yakin bir sonu¢ da Zengin’in arastirmasinda ortaya ¢ikmistir. Buna

gore;

“Ilkokula gitmemis annelerin cocuklarinin DKAB dersine yonelik
tutumu en yiiksek ¢ikarken, en diigiik tutum iiniversite mezunu annelerin
cocuklarinda  goriilmektedir.  Ilkokula — gitmemis  babalarin  da
cocuklarinin DKAB dersine yonelik tutumu en yiiksek ¢ikarken, en diisiik
tutum tiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinda  goriilmektedir.
Universite mezunu anne ve babalarin ¢ocuklarimin derse karsi
tutumlarinda ilkokula gitmemis, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu anneve

babalarin ¢ocuklarina gére anlamly farklhiliklar tespit edilmistir.’

(Zengin, 2013: 288)

3.2.8. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin Tutum

Diizeylerinin Babalarimin Ogrenim Diizeylerine Gore Incelenmesi

Tablo 20: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin
Tutum Puanlarinin Babalarimin Ogrenim Diizeylerine Gore Kruskal Wallis H

Testi Sonuclari

Gruplar
Degisken Degisken Diizeyi N Sira Ort. Arasi
Fark
1.Okuryazar degil 23 355,24
2.0Okuryazar 6 323,33
N 31lkokul 105 411,33 6ile 3,4,5
g o 4.Orta okul 41 418,39
5 pabEm 5, 178 368.85
)= 6.Universite 332 321,97
g 7.Babasini kaybetmis 21
< Toplam 706
% XZ: 22,53; Sd: 6; P: 001%
* p<,05

Tablo 20’deki veriler incelendiginde, Ogrencilerin DKAB dersine iliskin
tutumlarinda, babalarinin 6grenim diizeyine gore [X2 (6) =22,53; p<,05] istatistiksel

olarak anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir.
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Baba egitim diizeyi sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, babalar1 ortaokul
mezunu olan ogrencilerin en yiiksek puani; babalari iiniversite mezunu olan
Ogrencilerin ise en diisiik puani aldiklar1 goriilmektedir. Farkin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla ikili gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U
testinin sonuglarina gore, babalar ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan dgrencilerin,
babalar1 tiniversite mezunu olan 6grencilerinden DKAB dersine iliskin daha olumlu
tutumlara sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durumda babanin egitim diizeyi ile
cocugun DKAB dersine iligskin tutumu arasinda olumsuz bir iliskinin s6z konusu

oldugu goriilmektedir.

Ogrencinin DKAB dersine iliskin tutumlarini; anne ve babalarmin egitim
durumlarina gore karsilastirildiginda, anne egitim durumuna gore gruplar arasinda
farklarin, baba egitim durumundan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
yapilan arastirmalarda da ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini etkilemekte, babanin egitim
diizeyinden ¢ok anne egitim diizeyinin etkili oldugunu gostermistir (Basaran, 1992:
44). Bunun nedeni ise c¢ocuklarin egitimleriyle daha ¢cok annenin ilgili olmasi ile

aciklanabilir.

Ancak genel olarak, “sosyo-ekonomik diizey, gelir, egitim ve meslek olmak
tizere Ui¢c degiskenin karisimiysa da bu degiskenlerin en Onemlisinin egitim

degiskeni” oldugu belirtilmektedir (Morgan, 1989: 376).
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3.3. OGRENCILERE GORE DiNi BiLGILERINi EN COK
OGRENDIKLERi YERLER

Bu baslik altinda, “Ogrencilerin dini bilgilerini en ¢ok ogrendikleri ii¢ yer
neresidir?” seklinde ifade edilen alt problemle ilgili verilerden elde edilen bulgular

ve yorumlar verilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin Dini Bilgilerini Ogrenmede En Cok Etkili
Oldugunu Diisiindiigii U¢ Yere Gore Coklu Yamtlarin Analizi (Multiple

Response Analyze)

. Tercih Eden | Siralamaya Gore
Tercihler AP . . .
oo Kisi Tercih Eden Kisi Sayisi
Dini Bilginin Toplamm Sayismin
Ogrenildigi §1857) Ka t111mc1,lar
Yer N Icinde . 1.Sirada  2.Sirada  3.Sirada
Oram (%) (706) I¢inde
Oram (%)

Ailem 549 29,2 77,9 406 92 51
DKAB dersleri 447 23,8 63,4 136 203 108
Dini igerikli 262 14,0 37,2 40 110 112
kitaplar
Camii ve 198 10,5 28,1 30 92 76
Kuran Kurslari
Arkadaslarim 195 10,4 27,7 30 62 103
Internet 119 63 16,9 30 20 69
Radyo ve TV 98 5,2 13,9 15 32 51
kanallar1
Higbir yerden 6 0,3 0,9 6 0
Dini 4 0,2 0,6 3 0 1
Cemaatler ve
Medreseler
Toplam 1878 100 266,4 706 706 706

Eksik birakilan tercih sayisi 10 95 135

( Kisi sayis1 x tercih sayist: 706 x 3 =2118; toplam tercih + kayip veri: 1878+240=2118)

Tablo 21°deki verilere gore, 6grencilerden dini bilgilerini en ¢ok dgrendikleri
lic yeri, en Onemlisi bir olmak iizere siralamalari istenen soruda, en ¢ok tercihi

ailenin aldig1 ve onu az bir farkla DKAB derslerinin takip ettigi ortaya ¢ikmaktadir.

Acuner’in “14-18 Yas Arasi Genglerde Ahlaki Yargi Gelisimi ve Ahlak

Egitimi.” adl1 arastirmasinda da, dini bilgilerin en ¢ok 6grenildigi kaynak olarak, aile
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birinci sirada, DKAB dersleri ise ikinci sirada segilerek aragtirmamizla ayni

sonuglara ulasildig goriilmektedir (Acuner, 2004: 66).

Cocuk dindarliginin gelismesinde ve uyanmasinda ¢evrenin biiyiik bir etken
oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla ¢ocugun iginde bulundugu belli bir kiiltiir
¢esidinin Ozelliklerini yansitir. Cocugun dininin de bu ¢evre i¢inde renklenmesi ve
kendine 6zgli rengini yansitmasi tabii sayilmalidir. Egitici ve ogretici dis etkenler
denince, ¢ocugun egitiminde Onemli rolii olan resmi ve resmi olmayan egitim
kuruluglar1 ve unsurlar1 goz oniinde tutulursa basta, annesi ve babasi olmak iizere
oyun ve okul arkadaslari, yakinlari, yakin komsulari, okul, camii ve katildigi dini
kurslar1, okudugu kitap, gazete ve dergiler, televizyon programlari ve sinema
filmleri, dinledigi radyo programlari, goriistiigii diger insanlar, gordiigii dini sanat

eserleri vb. akla gelir (Yavuz, 1983: 44-46).

“Cocuk daha okula baslamadan Once c¢evresinde dini kavramlarla
karsilagmakta, ailesinin sosyal ozelliklerine gore bir takim dini torenlere katilmakta
hatta informal diizeyde bile olsa din egitimi almaya baslamaktadir.” (Altas, 2004b:
86)

Selcuk’un, ilkokullarda din kiiltiirii ve ahlak 6gretiminin verimliligi adindaki
calismasinda da, Ogretmenlerle yaptigr gorlismelere gore, Ogretmenler, dini
kavramlardan, dini uygulamalardan haberli gelen Ogrencilerin sorulari ile dini
faaliyetlerle daha az ilgili olan ailelerden gelen Ogrencilerin sorduklari sorular

arasinda farkliliklar gézlediklerini ifade etmislerdir (Selguk, 2015: 148).

Genel olarak ana-babalarla ¢ocuklarinin tutumlar1 arasindaki benzerlikler
farkliliklardan daha fazladir. Ana-babalar ile ¢ocuklarin tutumlarim1 karsilastiran
aragtirmalar, Ozellikle politik ve dinsel tutumlar1 arasinda biiylik benzerlikler
olduguna isaret etmektedir. 1699 lise son simif dgrencileri ve 1992 anne-babanin
dahil edildigi aragtirmada hem ana-babalara, hem de 6grencilere dinsel ve politik
egilimleri ile ilgili sorular sorulmus ve bunun sonucunda en yiliksek benzerligin
dinsel egilimlerin oldugu goriilmiistiir. Bunun disinda yapilan baska ¢alismalar da

ana-babalarla ¢ocuklarin 6zel bir takim konulara iliskin tutumlar1 arasindaki
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benzerligin, dinsel ve politik tutumlar arasindaki genel benzerlik kadar biiyilik

olmadigini ortaya koymustur (Morgan, 1989: 375).

Gerek detaylandirarak verdigimiz aciklamalarda, gerek arastirmamizin
verilerinde, c¢ocugun dini bilgisini O6grenmede en etkili unsurun aile oldugu
anlagilmaktadir. Selguk’a gore bunun nedeni, “cocugun kii¢iik yaslardan itibaren aile
icinde dindar veya dine kars1 kayitsiz olmaya baslamasi ve kiigiiklerin ilk din dersi
Ogretmenlerinin aile fertleri”’nin olmasidir. Ancak Ogrencilerin aileden getirdigi
bilgilerin dogru olanlarmi pekistirmek, yanlis olanlarim1 diizeltmek, eksikleri
gidermek ise okulun gorev ve sorumlulugudur (Selguk, 2015: 150). Ayrica
Selcuk’un, DKAB 6gretmenleriyle yaptigr goriismeler sonucunda da, dgrencilerin
DKAB dersine olan ilgilerinin ¢ok yiiksek oldugunu tespit etmesi (Selguk, 2015:
126) bizim arastirmamizda da 6grencilerin aileden hemen sonra DKAB derslerini

se¢mis olmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Ulkemiz genclerinin dini inang ve degerlere ilgi derecesinin her zaman
yikksek diizeyde oldugu, gerek lise gerek {iniversite diizeyinde Ogrenimlerini
siirdiiren genglerimizin biiyilk ¢ogunlugunun temel dini inanglara baghligini
sirdirmekte olup, dinin onlarin hayatinin ayrilmaz ve Onemli bir boyutunu
olusturdugunu, dine ilgisiz ya da olumsuz bir tutum sahibi olanlarin kii¢lik bir azinlik
grubu olusturdugu, seksenli yillara gelindiginde ise iilkemizde egitim programlarina
giren “zorunlu Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi” derslerinin etki ve yardimiyla genglerin
diinyasinda daha bir belirginlik kazanmaya basladig1 yapilan ¢esitli arastirmalar

sonucunda da dogrulanmistir (Hokelekli, 2002: 16-17).

Orneklemimizdeki 6grenciler iizerinde, dini bilgilerini &grenmede, dini
icerikli kitaplarin {icilincii sirada etkili unsur oldugu goriilmektedir. Ancak bu
durumun Orneklem grubumuzdaki 6grencilerin bireysel farkliliklar ile ilgili oldugu
diisiiniilmektedir. Ciinkii okuma ilgisinin yogunlugunda, gerekse okuma miktarinda,
bireysel farkliliklarin 6nemi biiyiiktiir. Nitekim iistiin yetenekli ¢cocuklarin, normal
cocuklardan iki veya ii¢ kat daha c¢ok kitap okuduklar1 ve okuma amaglarinin daha
cok bilgi edinmek noktasinda oldugu bilinmektedir (Yavuzer, 2015: 91).
Arastirmamizda ulastiimiz bu sonucu, yapilan diger arastirmalarla kiyasladigimizda

da s6z konusu durumun bizim 6rneklemimize 6zel bir durum oldugu anlasilmaktadir.
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Bu baglamda Acuner’in orneklemimizdeki 6grencilerle ayni yas Ozelligine sahip
olan, normal ortadgretim Ogrencileri lizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda, dini
igerikli yayinlari, ogrencilerin bilgi edinmeleri iizerinde pek etkili olmadigi
(Ogrencilerin sadece %2,1°i etkili oldugunu diisiinmektedir.) goriilmiistiir (Acuner,

2004: 66).

Ogrencilerin dérdiincii sirada camii ve Kuran kurslarindan dini bilgilerini
edindikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum ise son yillarda 6zellikle yaz Kuran
kurslarinin iyilestirilmesi, yayginlastirilmasi sonucu olarak daha ¢ok 6grencinin bu

durumdan istifade etmesinin saglanmasiyla ilgili oldugu diistiniilebilir.

Ogrencilerin dini bilgilerini edinmelerinde daha sonra ise sirasi ile, arkadas,
internet, radyo ve TV kanallarinin etkili oldugu goriilmektedir. Bu dort unsurun -
beraber degerlendirildiginde- Ogrencilerin %21,9’u {izerinde etkili olmasi ise

tizerinde durulmasi gereken bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Morgan’a gore bu durum, cocuklar biiylidiikce ana-babalarinin, onlarin
tutumlarinin  lizerinde etkilerinin azalmasi ve Ozellikle ergenlik doneminin
baslamasiyla birlikte, ¢ocuklar iizerinde diger sosyal etkilerin roliiniin giderek
fazlalasmasiyla 1iligkilidir. Ayrica Morgan; bu donem boyunca, tutumlarin
olugmasinda akranlar, kitle haberlesme araglar1 ve diger kaynaklardan edinilen bilgi
ve egitim olmak {lizere {i¢ ana etkenin rol oynadigini ifade etmistir (Morgan, 1989:

375).
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3.4. OGRENCILERIN DEGER TERCiH SIRALAMALARI VE BU
SIRALAMALARININ CiNSIYET DEGISKENi ACISINDAN iNCELENMESI

Bu baglik altinda 6grencilerden en ¢ok onemsedikleri bes degeri se¢ip en
onemlisi 1 olmak tizere 1’den 5’e¢ kadar siralamalar1 istenmistir. Bu baglamda
“Ogrencilerin deger tercih siralamalart nedir ve bu siralamalar: cinsiyetlerine gore
Sfarklilasmakta midir?” seklinde ifade edilen alt problemle ilgili verilerden elde

edilen bulgular ve yorumlar1 verilmistir.
3.4.1. Ogrencilerin Deger Tercih Siralamalarinin incelenmesi

Tablo 22: Ogrencilerin En Cok Onemsedikleri Bes Degeri

Siralamalarina Gore Coklu Yanitlarin Analizi (Multiple Response Analyze)

Tercih- Tercih Siralamaya Gore

ler Eden Kisi | Tercih Eden Kisi Sayis1
Degerler Toplamn | Sayisinin

N (3318) Katihhmci-

icinde lar(674) L 2. 3. 4. 5.

Orani icinde N N N N N

Yo Oram %
Aile kurumuna 320 9,6 47,5 200 60 28 21 11
onem verme
Namuslu olmak | 240 | 7,2 35,6 81 65 41 34 19
Adil olma 188 5,7 27,9 19 31 44 52 42
Giivenilir olmak | 181 5,5 26,9 25 30 52 43 31
Diiriistliik 168 5,1 24.9 23 39 44 32 30
Saygi 164 |49 24,3 17 25 43 44 35
Giliven 151 4,6 22,4 23 33 37 36 22
Sevgi 149 |45 22,1 24 | 28 24 35 38
Bagimsizlik 144 |43 21,4 39 39 30 15 21
Kardeslik 140 | 4,2 20,8 13 22 25 33 47
Soziinde durmak | 131 3,9 19,4 17 |44 31 16 23
Samimiyet 114 |34 16,9 11 23 24 31 25
Dogruluk 111 3,3 16,5 27 22 28 20 14
Saglikli olmaya | 107 | 3,2 15,9 33 |39 10 11 14
onem verme
Hosgori 101 3,0 15,0 18 13 22 19 29
Emanete riayet 79 2.4 11,7 7 16 24 16 16
etmek
Bilimsellik 78 2,4 11,6 10 14 23 17 14
Hakikat sevgisi 74 |22 11,0 32 10 18 6 8
Vatanseverlik 68 2,0 10,1 19 18 16 7 8
Temizlik 68 2,0 10,1 3 12 13 17 23
Sabir 60 1,8 8,9 4 13 6 15 22
Algak 56 1,7 8,3 7 6 11 12 20
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goniilliiliik

Caligkanlik 54 1,6 8,0 1 6 13 18 16
Dayanigma 51 1,5 7,6 2 5 9 14 21
Duyarhilik 50 1,5 7,4 2 9 8 12 19
Yardimseverlik 48 1,4 7,1 0 10 10 15 13
Sorumluluk 46 1,4 6,8 3 6 8 17 12
Fedakarlik 43 1,3 6,4 2 9 8 12 12
Comertlik 37 1,1 5,5 1 5 4 7 20
Yumusak 25 0,8 3,7 4 3 2 7 9
huyluluk

Paylasimc1 22 0,7 3,3 1 1 4 9 7
olmak

Olgiiliiliik 18 |0, 2,7 0 0 3 4 11
Estetik 15 0,5 2,2 2 3 0 5

duyarlilik

Kanaatkarlik 13 0,4 1,9 0 2 2 5 4
Misafirperverlik 4 0,1 0,6 0 0 2 1 1
Toplam 3318 | 100 492,3 670 661 667 658 662
Kayip veri 4.5 36 45 39 |48 44
Genel toplam 706 | 706 | 706 | 706 | 706

Tablo 22’deki veriler incelendiginde 6rneklem grubumuzdaki 6grencilerin en
cok “aile kurumuna 6nem verme” degerini 6nemsedikleri goriilmektedir. ikinci
olarak en cok tercih ettikleri deger “namuslu olmak”™ degeridir. 3.sirada “adil olmak”,

4.sirada “giivenilir olmak™ ve 5.sirada “diiriistliik” degeri en ¢ok tercih almistir.

Ogrenciler tarafindan segilen diger degerler sirasiyla, saygi, giiven, sevgi,
bagimsizlik, kardeslik, s6zlinde durmak, samimiyet, dogruluk, saglikli olmaya 6nem
verme, hosgorii, emanete riayet etmek, bilimsellik, hakikat sevgisi, vatanseverlik,
temizlik, sabir, algak goniilliiliikk, caliskanlik, dayanisma, duyarhilik, yardimseverlik,
sorumluluk, fedakarlik, comertlik, yumusak huyluluk degerleriyken; 6grencilerin en
az “misafirperverlik” degerine onemsedikleri daha sonra bu degeri kanaat, estetik

duyarlilik, olgiiliilik ve paylasimci olmak degerlerinin takip ettigi goriilmektedir.

Tablodaki verilerden ilk degerlendirecegimiz husus, “aile kurumuna 6nem
verme” degerinin; 0grencilerin %47,5°1 (320 kisi) tarafindan ilk beg tercihten birine
yerlestirmesidir ve bu 6grencilerden 200’{ icin birinci sirada tercih edilen bir deger

olmasidir.

Egitimin; zaman ve mekan kavramina bakilmaksizin her zaman ve her yerde

gerceklestirilmesi beklenmekle ve istenmekle beraber, temelinin aileye dayandigi da
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bilinen bir gercektir. Egitimin en iyi gerceklestirildigi yer olan aile vasitasiyla,
insanlar temel degerlerini yeni nesillere aktarir. Dolayisiyla “ilk dini ve ahlaki bilgi
ve tutumlar1 ailesinden G6grenen bireyin egitiminde ailenin en Onemli diger bir
fonksiyonu ise cocugun temel ruhi ihtiyaglarini karsilamasidir (Aydin, 2013: 28). Bu
bakimdan ¢ocuk terbiyesinde, ne okul ne de bagka bir egitim ocag1 aile kadar 6nemli
olabilir. Nitekim ahlak anlayislar1 ve sosyal rejimleri birbirinden c¢ok farkli olan
iilkelerde bile aileye aynmi derecede biiyiik 6nem verildigi goriilmektedir (Giingor,

2008: 40).

Kagit¢ibagi’nin “gocugun degeri” konulu kiiltiirleraras1 aragtirmasinda ise,
s6z konusu durumun diinyanin batili olan ve batili olmayan iilkelerine gore degistigi
ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore, Batili olmayan diinyanin biiyiik
bir boliimiinde insan iligki bicimleri “baghlik kiiltiiri” seklinde oldugu goriilmiistiir.
Endonezya, Kore, Singapur, Tayvan, Tayland ve Tiirkiye’de {ilke niifuslarini temsil
edici Orneklemlerle yapilan bu arastirmada c¢ocuklara atfedilen degerler, ailedeki
bireylerin birbirlerine olan bagimliligint ve baghliga dayanan aile kiiltiiriini
gostermistir. Ayni arastirmada Almanya ve Amerika’daki aile degerleri ise baglilig
reddeden, 6zerklik ve kendine giiveni vurgulayan bir kiiltiire isaret etmistir. “Bu
bagimlilik zaman i¢inde 6nce ¢ocugun ana-babasina bagimliligi, sonra da yaslhlikta
ana-babanin yetigkin evlatlarina bagimlilig1 seklindedir. Bu, bireysel basaridan ¢ok,

karsilikli dayanisma degerlerinin toplumsallasmasina neden olan bir aile kiiltiirtidiir.”

(Kagiteibasi, 1990: 22-23)

Orneklem grubumuz tarafindan aile kurumunun bu kadar Snemsenmesi,
orneklem grubumuzun sahip oldugu 6zellikleri ile iliskilendirilebilir. Ciinkii yapilan
aragtirmalara gore istiin yetenekli cocuklarin yetiskinlik ¢aglarinda, evlenme
oranlarinda normale aykir1 bir durumla karsilagilmamakla beraber bosanma

oranlariin diisiikligl dikkat cekmektedir (Gokdere ve Cepni, 2003: 95).

Yapilan arastirmalarda, yiiksek sosyal ilgi sahibi kisilerin, hayatlarmin bir
gayesi olarak para pesinde kosmadiklari; onlar i¢in en 6nemli gayenin mutlu bir aile
sahibi olmak, bir toplumun lideri olmak, sosyal ve ekonomik adaletsizliklerle
savagsarak onlar1 diizeltmek oldugu ortaya c¢ikarmistir (Adler, 2015: 56). Bizim

arastirmamizda da 6grencilerin aile kurumuna 6nem verme ve adil olma degerlerini
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hem c¢ok yiiksek diizeyde Onemsemeleri hem de bu degerlere oldukc¢a duyarli
olmalar1 Ogrencilerimizin yliksek sosyal ilgi sahibi olma ozelligini gdstermeleri

acgisindan onemlidir.

Ogrenciler tarafindan ikinci sirada en ¢ok tercih alan “namuslu olmak”
degeri; ogrencilerin %35,6’s1 (240) tarafindan ilk bes tercihten birine yerlestirilmis
ve bu Ogrencilerin 81°1 i¢in ilk sirada gelen bir deger olma Ozelligine sahiptir.
Nitekim orneklemimizdeki 6grenciler tarafindan aile kurumundan sonra en ¢ok
namus kavraminin énemsenmesi ¢ok anlamlidir. Bunun nedeni ise aile kurumunun
devamliligit ve namus kavrami arasinda giiglii bir iliskinin olmasidir. Bu iliski

Glingor tarafindan su sekilde agiklanmustir:

“Ahldk denilince hemen hepimizin aklimiza gelen kavramlardan biri de
“namustur”; oyle ki, giinliik hayatta ahldk ve namus hemen hemen ayni manada
kullanitlhir. Bazi kimseler namusu cinsel davranis disindaki ahlaki hareketlerimiz i¢in
kullansalar da, aslinda namus kavrami daha ¢ok cinsel ahlakla ilgilidir, yani ahlaki
davranisin biitiiniinii degil, ancak bir kismini ifade eder. Cinsel ahldk, insanlarin
cinsel ihtivaglariyla ilgili olarak yaptiklar: davranmislara ait kaideleri ve deger
yvargilarini i¢ine alan; toplumun en fazla 6nem verdigi ve en ¢ok diizenlemeye ihtiya¢
gordiigii bir davrams sahasidir. Ciinkii toplumun cinsel davranislarin bir diizene
sokmasi, son derece onemlidir, aksi halde insanlar cinsel ihtiyaglarini dogrudan
dogruya tatmin etmeye kalkisacak ve cemiyet hayatimin ¢ekirdegi olan aile ortadan
kalkacak, cinsel davramiglarla birlikte toplum hayatinin obiir sahalarinda da tam bir
kargasalik hiikiim stirecektir.” (Glingor, 2008: 35-37) Dolayisiyla burada “namus
kavrami”nin, ahldkin sadece bir pargasi olan cinsel ahlakla iliskili oldugu

diistiniilmektedir.

Topgu ise “namus degeri’nin ahlakta ¢ok daha genis bir alan1 kapsadigini
ifade etmistir. Bu baglamda Topgu “namus kavramini” saygi kavramina
dayandirarak, namus ile ahlakin birbirinin yerine kullanilacak kadar giiglii bir iligkiye
sahip oldugunu diisiinmektedir. Ciinkii Ona gore, namus kavrami; kendimizde ve
basgkalarinda varligini tanidigimiz degerlere tam saygi gostermeyi ifade etmektedir.
Namuslu adam, hem kendi izzetinefsine ve serefine simsiki sarilir, onlar1 korur,

bayagi, menfaatlere degismez; hem de baskalarinin izzetinefsi ve serefine saygili
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olur: Yalan sodylemez, kimseyi aldatmaz, c¢aliskan ve diiriisttiir. Baskalarin
emegiyle ge¢inmeyi diisiinmez; elinin emegi ve alninin teri ile kazanir. Hakkindan
Otesine el uzatmaz; kimsenin hakkini yemez. Biitiin bu davraniglar1 kendinde
toplayan namus kavrami, izzetinefsi ile serefin koruyucusudur ve bu karakterleriyle
utanma ve haya kavramlarina baglanir. Namuslu olanlarin bu hali, ruhsal degerlere
saygili oluslarindandir. Kisacasi Topgu’ya gore namus, kendimizde ve baskalarinda
tanidigimiz degerlere saygi gostermek oldugunu goére namus degerinin tiim

degerlerle giiclii bir iliskiye sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Topgu, 2015b: 49).

Ogrenciler tarafindan iigiincii sirada en cok dnemsendigi anlasilan “adil olma”
degeri; Ogrencilerin %27,9’u (188 kisi) tarafindan ilk bes tercihten birine
yerlestirilmis ve bu 6grencilerden sadece 19 ilk sirada se¢mistir. Az sayida 6grenci
icin ilk sirada yer alan bir deger olsa da, biitlin degerler arasinda iiciincii sirada en
cok Onemsenen bir deger olusu 6grenciler tarafindan ¢ok¢a Onemsendigini ortaya
cikarmaktadir. “Adil olma” degerinin rneklem grubumuzdaki 6grenciler tarafindan
en ¢ok tercih alan bes degerden biri olmasi ise, arastirmamizda beklenilen
sonuclardan biridir. Nitekim iistiin ¢ocuklarin giiglii bir adalet duygusuna sahip
olduklar1 yapilan arastirmalarca da ifade edilmektedir. “Gelismis sorgulama giicleri,
keskin birer gozlemci olmalari ve mantiksal diisiinebilmeleri dolayisiyla
esitsizlikleri, adaletsizlikleri, ¢ifte standartlar1 fark edebilme ve derinden
sorgulayabilme yetenekleri onlarda bu duygunun giiclenmesinin baglica

nedenleridir.” (Giindiiz, 2010: 164)

Aslinda adil olma (hakseverlik, bagkalarina saygi gosterme) degeri de aslinda
herkes i¢in ahlaki degerlerin merkezinde yar almasi gereken temel degerlerden bir
tanesidir. Bunun nedeni ise, aile ve yakin ¢evre ya da her tiirli vesilelerle
karsilagtigimiz kimselerden tutun da belki yeryiiziinde higbir zaman
karsilasmayacagimiz insanlara kadar iliskilerimizi yoneten temel bir ilke olmasi
yoniiyledir. Ornegin ortaklarimizin, ¢evremizdeki trafik araglarmi kullananlarin ve
aligveris yaptigimiz magazalardaki insanlarin haklarmma saygi gosteririz veya
gostermemiz beklenir. Bagkalarinin haklarimiza el uzatmasimi istemeyiz. Bunun
sonucu olarak, biz de kasapta siramizi beklemek gibi kiiciik islerden tutun da oy

kullanirken istenen biitiin sartlara varincaya kadar, baskalarinin haklarin1 dikkate
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alinz. Aynmi sekilde, hepimizi temsil eden hiikiimetimizden de baska uluslarin
haklarina saygi gostermesini bekleriz. Savas ve barisla ilgili ¢cok dnemli sorunlari

¢ozme yolunu, genis Olcilide, adalet fikirlerimiz tayin eder (Montagu, 2005: 7-8).

Ogrenciler tarafindan diiriistliik degerinin en ¢ok tercih alan bes degerden biri
olmasi aragtirma grubumuzun ozelliklerini yansitan ve arastirmamizin sonuglarini
giivenilir kilan bir diger unsur olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bu yonde yapilan
arastirmalarca, iistiin yetenekli ¢ocuklarin dogruluk ve diriistliikle ilgili kaygilarinin

cok yiiksek oldugu seklinde dogrulanmistir (Hokelekli, 2013: 303).

Ogrencilerin en ¢ok 6nemsedikleri bes deger olarak aile kurumuna 6nem
verme, namuslu olmak, adil olmak, giivenilir olmak ve diiriist olmak degerlerini
secerek sahip olduklar1 6zellikleri yansitmalari, arastirma sonuglarimizin tutarliligini
gostermesi bakimindan arastirmamiz i¢in anlamlidir. Nitekim zeki ve iyi bir aileden
gelen Ogrencilerin genellikle bu vasiflara sahip olmasi ihtimalinin yiiksek olacagi
yapilan arastirmalarca da desteklenmektedir. Bu baglamda yapilan bir aragtirmada
cocuk veya ergenlerin davranislarini incelemek tizere, gozetildiklerini hi¢ belli
etmeden Ogrencilere kopya ¢cekmek imkénlar1 verilmis, bir taraftan da kendilerine
verilen bu firsattan yoklama kagitlar1 hakikatte gozden gecirildigi ve numara bile
kondugu halde sanki hi¢ bakilmamis gibi tekrar dgrencilere dagitilmis ve kendi
kagitlarim kendilerinin numaralandirilmalart istenmisti. Bu takdirde cevaplarinda
degisiklik yapanlarin, yahut yanlislarin1 diizeltenlerin namuslu olmadigina
hiikmedilmisti. Bir diger arastirmada da yoklama kagitlarini kasten yanlis diizelterek
yani yanliglarin bazilarin1 dogru, dogrularin da bazilarin1 yanhs ¢ikararak kagitlart
Ogrencilere geri verilmis ve 6grencilerin aldiklar tavirlar incelenmistir. Boylece bir
somestr i¢inde Ogrencilere verilen, yoklamalarda aldiklart numaralar baz1 kere hak
ettiklerinden fazla, bazi kere de daha azdi. Hak ettiginden ziyade numara aldig
zaman sesi ¢ikmayan, fakat hak ettiginden az aldig1 zaman sikayet eden bir 6grenci
pek namuslu sayilmamistir. Bunun sonucunda hile derecesinin birka¢ faktor ile
dogrudan dogruya ilgili oldugu meydana konulmustur. Buna gore zeki ¢ocuklarin
aptallardan daha az kopya ettikleri anlasilmistir. Bundan baska ¢ocuklarin geldikleri
ailelerin ekonomik ve kiiltiirel durumuyla namusluluk arasindaki miinasebetin yine

yiiksek oldugu anlasilmistir. Yani eger cocuk zeki, sinifinda ilerleyen, kapilmayan
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biri olur da iyi bir aileden geliyorsa onun hileye basvurmasi pek az ihtimal

verilebilir. (Cole ve Morgan, 1985: 367-369).

Ogrenciler tarafindan en ¢ok 6nemsenen bes deger i¢in gerekli agiklamalari
yaptiktan sonra, en az dnemsenen degerlerin de {izerinde durmak faydali olacaktir.
Tablo 22’ye gore dgrencilerin en az “misafirperverlik” degerini 6nemsedikleri, bunu
daha sonra siras1 ile kanaatkarlik, estetik duyarlilik, olgiiliiliik, paylagimci olmak

degerlerinin takip ettigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu baglamda ogrenciler tarafindan en az Onemsenen ‘“misafirperverlik”
degeri ve en az dnemsenen bes degerden biri olan “paylagimci olmak™ degeri birbiri
ile yakin iliskili iki kavram olarak degerlendirilebilir. Ciink{i misafirperver olabilmek
icin aslinda paylagsma duygusuna sahip olmak gerekmektedir. Yani bu iki degerin
birbirini tamamladigint sdylemek kanaatimce hi¢ yanlhis degildir. Ancak bu iki
degerin az Onemsenmesinin asil sebebi ise insanlarin artik bireysel bir hayata

yonelmesi sonucu yalnizligi tercih etmesidir.

Ayrica lilkemizde bir¢ok arastirmaci tarafindan “Tiirkiye, toplulukcu kiiltiire
sahip bir iilke olarak kabul edilse de, bireyci 6zelliklerin 6zellikle kentsel, yiiksek
egitimli ve gen¢ kesimde oldukca yaygin oldugu gercegini degistirmedigi” ifade
edilmistir (Naziroglu, Giin, Inan Kilig, ve Kaya, 2016: 229). Nitekim giderek birlik
ve beraberlik duygularinin kaybedilmesi ve bunun sonucunda ise kolektif yasamin
zayiflamasiin asil sebebi, paylasma duygusuna az sahip olunmasi ve bu duyguya

gereken dnemin verilmemesidir.

Tablo 22°de en az 6nemsenen bes degerden biri olan “kanaatkarlik” degert;
deger tercih 6l¢egimizi cevaplandiran 674 6grenciden 13’1 tarafindan en 6nemli bes
degerden biri olarak goriilmekle beraber, , bu 13 6grenciden ise sadece biri ilk sirada

tercih etmistir.

Kanaatkarlik; insanin kendisine verilenlere razi olmasi ve sahip olduklar ile
mutlu olmasidir (Naziroglu, Giin, inan Kilig, ve Kaya, 2016, s. 234). Aslinda
sanildig1 gibi kanaatkarlik; yoksullugu, sefaleti, acizli§i veya tembelligi tasvip

etmemektedir.
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Ahlak ve tasavvuf kaynaklarinda kanaatkarlik ruhi bir erdem seklinde
degerlendirilir. Ciinkii kanaatkarlik bir nevi ruh saghgmmizin teminatidir. Ornegin
insan zengin oldugu halde kendini fakir gorebilir ya da saglikli oldugu halde kendini
hasta hissedebilir. Kanaatkarlik duygusu kosullara bagli olmayan, insanin i¢ diinyas1

ile ilgili bir durumdur (Naziroglu, Giin, inan Kilig, ve Kaya, 2016, s. 230-231).

Bu baglamda giinlimiiz sartlarini1 degerlendirdigimizde, artan gelismislige ve
zenginligine ragmen; genclerin mutsuz ve huzursuz olmasinin asil sebeplerden biri
kanaatkarlik duygusunun zayifligidir. Hizla degisen ve yenilenen {iriinlere karsi
genclerin moda zihniyeti dogrultusunda ayak uydurma g¢abalar1 ve bunun sonucu
olarak liiks ve israfin ivme yapmasi gibi nedenler genclerin tiiketim kiiltiiriinii
benimsemelerine yol agmis, 6zellikle son yarim yiizyilimizin gencliginde ahlaki bir
erdem olan kanaatkarlik degerini 6nemsizlestirmistir. Her seyin alabildigince hizla
eskidigi giliniimiiz diinyasinda, insanin kaybettigi huzuru ve siiklineti yeniden
bulabilmesi i¢in, kanaatkdrlik duygusunu bir deger olarak benimsenmesi
gerekmektedir. Bu baglamda cocuklar ve gengler basta olmak iizere insanimiza
kanaatkarlik degerini Onceleyen ve pekistiren bir egitim anlayis1 kazandirilmalidir

(Naziroglu, Giin, Inan Kilig, ve Kaya, 2016: 234).

Ogrenciler tarafindan iigiincii sirada en az dnemsendigi anlasilan “estetik
duyarlilik” aslinda ahlaki o6zelliklerin kazanilmasinda biiylik oneme sahiptir. Bir
anlamda estetik kiiltiir insan iradesine, ahlak egitiminin daha sonra amaclarina
ulagabilmek i¢in, kendisinden yararlanabilecegi bir davranis bi¢cimi kazandirdig: igin
sanatin giiclii bir ahlak egitim araci oldugu sdylenebilir Cilinkii sanat, insan1 belli
Olciilerde kendi {lstiine kapanmaktan, siradan maddi ¢ikarlara ilgi duymaktan
uzaklastirmakta ve insanin bos zamanlarinin elden geldigince soylu ve ahlakli bir
sekilde degerlendirmesini saglamaktadir. Zira bos zaman tek basina ele alindiginda
her zaman tehlikeli olarak nitelendirilebilecek bir andir. Bir sanat daliyla ilgilenmis,
ugrasmis bir insan1 bu tlirden bir tehlikenin beklemeyecegi sdylenebilir. Yani sanat,
tek basina ahlaki oOzellikleri kazandirmasa da insanda olusturulmus bir ahlak
anlayisinin kotii etkilerinden korumada onemli bir aragtir. Dolayisiyla zamanimiz

gencligini, iradesiz birakan bir¢ok hoyrat duygulardan korumak, onlari bizim
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blinyemizden figkiran sanatin simsiki terbiyesine tabi tutmakla gergeklestirilebilir

(Durkheim, 2010: 305-311; Topgu, 2015a: 186).

Tablo 22°de Ogrenciler tarafindan en az 6nemsenen bir diger deger olarak
“dlciiliiliik”; Ibn Sina tarafindan ifrat ve tefrit kutuplarinin kesistigi orta yol

anlaminda kullanilmis ve 6nemi su sekilde belirtilmistir:

Ibn Sina’ya gore, insanin ahlaki hayati, diisiinme giicii (nazari akil) ile nefsin
diger giicleri arasindaki miicadelesinden ibarettir. Orta yol, zit davraniglarin
arasindaki noktadir. Istek ve isteksizlik, iistiin gelme istegi, bu istegin yoklugu,
hayat1 diizenlemek veya diizenlememek, diisiince giiciiniin hakimiyeti veya boyun
egmesi gibi birbirine zit davranislardir. iste bunlarin orta yolu ise ahlaki eylemlerin
dleiisiidiir. Nitekim ahlak itidalden dogmaktadir. ifrat ve tefrit hem diisiince hem de
hayvansal gii¢ler icin gecerlidir. Fiillerimizde hayvansal giicler baskin duruma
gecerse, bu durum diisiince ifratina neden olur. Bu da onu, boyun egme vaziyetine
diisiiriir. Bu ise istenmeyen bir durumdur. Tepki gostererek bedenle olan alakasini
gii¢lendirir. Iste orta yol melekesi, insanin davranislarinda hayvansal giiclerin baskin
rol oynamasini Onlemek, diisiince giicliniin tabii islevini yapmasin1 (onlara
hiikmetmesini ) temin etmektir. Bu konuda adalet duygusunun temelinin de orta yol
melekesine dayandirmistir. Cilinkii ahlaki eylem agisindan adalet, zuliim yapmak ile
zullim gérmek arasinda kalan orta yoldur. (Dodurgali, 1995: 132-133) Bu bakimdan
diisiindiigiimiizde, Olgtliiliik degerinin  biitlin  ahlaki fiillerimizi etkiledigi
anlagilmaktadir. Clinkii fazilet aslinda biri asirilik, digeri eksiklik olan iki kotiiniin
ortasidir. Bu durum ise hem fiillerle, hem de duygularla ilgilidir. Ornegin “kendine
giiven” hissini ele aldigimizda, bu hissin asiriligi “atilganlik”; eksikligi de
“korkaklik”tir. Buradaki orta, atilganlik ve korkakligin ortasidir ki bu, cesarettir
(Kilig, 2005: 24).

Yukaridaki agiklamalardan anlasildigi kadariyla, biitiin degerlerin birbirini
tamamladiklari, birbirlerini etkiledikleri ve dolayisiyla aralarindaki bu gii¢lii etkinin
ogrencilere kavratilmasina ihtiya¢c oldugu ortaya cikmaktadir. Her bireyin temel
degerlerinin olmas1 elbette dogal karsilanmaktadir. Burada dikkat c¢ekmek
istedigimiz husus, degerler arasindaki ugurumdur. Ornegin aile kurumuna &nem

verme 706 oOgrenciden 320’si icin ilk bes deger arasinda yer alarak 200 6grenci
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tarafindan birinci siraya yerlestirilmistir. Buna karsin paylasma duygusu ise 706
Ogrenciden 22’si i¢in ilk bes deger arasinda yer alarak; sadece bir 6grenci tarafindan
birinci siraya yerlestirilmistir. Aslinda aile demek fedakarlik demektir, hayati her
seyi ile paylasmak demektir. Bugiin belki de aile kurumundaki sarsintilarin 6nemli
nedenlerinden biri de paylagsma duygusundaki eksikliklerden ileri gelmektedir.
Dolayisiyla zayiflayan bazi1 degerleri giiglendirilmeye ihtiya¢ oldugu ve bunun da
daha ¢ok degerler arasindaki iliskilere dikkat cekilerek yapilmasi gerektigi ortaya
¢ikmaktadir.

3.4.2. Ogrencilerin Deger Tercih Siralamalarimin Cinsiyetlerine Gore

Incelenmesi

Tablo 23: Ogrencilerin En Cok Onemsedikleri Bes Degeri
Siralamalariin Cinsiyetlerine Gore Coklu Yanitlarin Analizi ve Kay- Kare

Testi Sonu¢lar1 (Multiple Response Analyze)

Toplam Kizlar Icinde Frkeldy Hangi

Tercih Tercih Tordh | et
) ) . : ) arafindan
Degerler Edilmesi Edilmesi Edilmesi Daha Cok
Tercih
N % | N % |N % | Edilgigi

Aile kurumuna 320 47,5 179 50,1 141 44,5 Kizlar
onem verme

Namuslu olmak 240 35,6 124 34,7 116 36,6 Yakin

Adil olma 188 27,9 100 28,0 88 27,8 Yakin
Gilvenilir olmak | 181 26,9 95 26,6 86 27,1 Yakin
Diiriistliik 168 24,9 89 249 79 249 Esit
Saygi1 164 24,3 95 26,6 69 21,8 Kizlar
Giiven 151 22,4 101 28,3 50 15,8 Kizlar
Sevgi 149 22,1 100 28,0 49 15,5 Kizlar
Bagimsizlik 144 21,4 68 19,0 76 24,0 Erkekler
Kardeslik 140 20,8 60 16,8 80 25,2 Erkekler
Soziinde durmak | 131 19,4 63 17,6 68 21,5 Erkekler
Samimiyet 114 16,9 72 20,2 42 13,2 Kizlar
Dogruluk 111 16,5 62 17,4 49 15,5 Yakin

Saglikli olmaya 107 15,9 59 16,5 48 15,1 Yakin
onem verme

Hoggori 101 15,0 52 4,6 |49 15,5 Yakin

Emanete riayet 79 11,7 34 9.5 45 14,2 Erkekler
etmek
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Bilimsellik 78 11,6 29 8,1 49 15,5 Erkekler
Hakikat sevgisi 74 11,0 38 10,6 36 11,4 Yakin
Vatanseverlik 68 10,1 27 7,6 41 12,9 Erkekler
Temizlik 68 10,1 38 10,6 30 9,5 Yakin
Sabir 60 8,9 26 7,3 34 10,7 Erkekler
Algak gontllilik | 56 8,3 31 8,7 25 7,9 Yakin
Caliskanlik 54 8,0 25 7,0 29 9,1 Yakin
Dayanisma 51 7,6 20 5,6 31 9,8 Erkekler
Duyarlilik 50 7.4 33 9,2 17 5,4 Kizlar
Yardimseverlik 48 7.1 25 7.0 23 7.3 Yakin
Sorumluluk 46 6,8 31 8,7 15 4,7 Kizlar
Fedakarlik 43 6,4 25 7,0 18 5,7 Yakin
Comertlik 37 5,5 12 34 25 7,9 Erkekler
Yumusak 25 3,7 15 4,2 10 3,2 Yakin
huyluluk

Paylagimci olmak | 22 3,3 11 3,1 11 3,5 Yakin
Olgiiliiliik 18 2,7 9 2,5 9 2,8 | Yakin
Estetik duyarlilik | 15 2,2 7 2,0 8 2,5 Yakin
Kanaat 13 1,9 5 1,4 8 2,5 Yakin
Misafirperverlik 4 0,6 2 0,6 2 0,6 Esit
Toplam 3318 357 317

Tablo 23’de her bir degerin se¢ilme sayis1 ve toplam tercihler i¢inde orant,
kizlarmn her bir degeri tercih etme sayist ve degerin kizlar i¢inde tercih edilme orani
ve erkeklerin her bir degeri tercih etme sayis1 ve degerin erkekleri icinde tercih
edilme oran1 verilmistir. Daha sonra ise her bir deger cinsiyetlere gore

karsilagtirilarak hangi cinsiyet tarafindan daha ¢ok 6nemsendigi gosterilmistir.

Buna gore, kizlarin; aile kurumuna onem verme, saygi, giiven, sevgi,
samimiyet, duyarlihlk ve sorumluluk degerlerini erkeklere gore daha ¢ok
onemsedikleri ortaya c¢ikmaktadir. Erkeklerin ise; bagimsizlik, kardeslik, sozlinde
durma, emanete riayet etme, bilimsellik, vatanseverlik, sabir, dayanisma ve comertlik
degerlerini kizlara gore daha cok Onemsedikleri sonucuna varilmaktadir. Bunlar
disindaki diger degerler ise kizlar ve erkekler tarafindan yakin ya da esit derecede

Oonemsenmektedir.

Yapilan arastirmalar, bireylerin yalnizca farkl kiiltiirlerde farkli davraniglar
gosterdiklerini degil, ayn1 zamanda ve ayn kiiltiirde, cinsel rollere baglanan farkli

degerler nedeniyle, kiz ve erkeklerin farkli davraniglar gosterdiklerini de ortaya

137



koymaktadir. 110 farkli kiiltiir {izerinde 4-5 yasindan bulug oncesi yaslara kadar
cocuklara uygulanan bir aragtirmada c¢ocukta cinsiyet farkliliklarinin 6nemsiz
olduguna, daha sonra 6zellikle ergenlikte 6nem kazandigina isaret edilmistir. Ancak
arastirmacilar, bu farkliliklarin biyolojik nedenlerden ¢ok, kiiltiirel etkenlere bagh
oldugu goriistiindedirler. Cesitli biyolog ve psikologlar, farkliliklar psikolojisi ile
ilgili niteliklerin sadece bir cinse veya digerine ait olmadigini ortaya koymustur.
Yani burada vurgulanan konu, bireylerin kisisel 6zelliklerine gore degil, kiz ve erkek
olarak toplumda o6ziimsedikleri rollere iliskin tutum ve davraniglar gostermeleri ve

ona gore karsilik gormeleridir (Basaran, 1992: 22).

Bu baglamda kiz ve erkek cocuklara, kii¢iik yaslardan itibaren verilmis olan
farkli sosyal rollerin, farkli sosyokiiltiirel beklentilerin, erkek ve kadin kisiliklerinin
farkl bir sekilde olusmasinda birinci derecede etkili oldugu anlagilmaktadir. (Adler,

2015: 160)

Konuya arastirmamizdan da oOrnek vermek gerekirse tablodaki veriler
incelendiginde, kizlarin sorumluluk degerini veya sevgi degerini, erkeklere gore daha
cok Onemsedikleri goriilmiistiir. Bu baglamda yapilan farkli arastirmalarda da,
kadinlarin yetiskin hayatta deger hiyerarsilerinde sevginin agirlik tasidigi (Cileli,
1986: 84) veya kizlarin bagkalar i¢in daha fazla sorumluluk duyduklar1 ve daha fazla
anne gibi hareket ettikleri (Adler, 2015: 152) yoniinde elde edilen bulgular,
aragtirmamizi ayrica giliglendirmektedir. Bu baglamda Kolhberg’in ilk aragtirmasinda
deneklerinin sadece erkek ¢ocuklarindan olugmasi bir¢ok elestiriye neden olarak ve
bu konuda bir¢ok arastirmanin yapilmasina saglamistir. Ancak yapilan arastirmalarda
da Kolhberg’in “adalet” prensibini en gelismis ahlak prensibi olarak almasindan
dolay1, kadinlarin ahlaki gelisim belirleyicilerini kapsayamayabildigini, kadinlarin
yetiskin hayatta deger hiyerarsilerinde daha ¢ok sevginin agirlik tasidigi seklinde

yorumlanarak arastirmamizla ayni1 yonde sonuglara ulasilmistir (Cileli, 1986: 85).

Benzer sekilde tabloda vatanseverlik degerinin erkekler tarafindan daha ¢ok
onemsendigi goriilmektedir. Bu da toplumsal hayatta iilke topraklarmin korunmasi
ve vatandaslik Odevlerinden biri olan askerlik gibi biiylik fedakarlik gerektiren
hizmetlerde erkeklerin sorumlu tutulmasinin bir sonucu olarak erkeklerde

vatandaglik degerinin 6l¢iisiinii arttirdig1 seklinde diisiiniilebilir.
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Tablo 23’ deki verilerimizde goriilen 6nemli farkliliklardan bir digeri de
erkeklerin kizlardan daha ¢ok “soziinde durmak” degerini 6nemsemeleridir. Nitekim
Kiiltiirel hayatimizda erkeklerin verdigi s6z tutmak i¢in bliyiik degerleri feda
etmekten kagimmadiklar1 goriilmektedir. Genel olarak sik¢a kullanilan “erkek sozii”
veya “s6z namustur” ifadelerinden de anlasildigi gibi toplumda verdikleri sozii
tutmalar1 konusunda erkeklere ayri bir sorumluluk yiiklenmistir. Bu baglamda
verdigi s6zii tutmayan erkeklere namuslu adam goziiyle bakilmadig diisiincesinin
hakim oldugu toplumuzda bu anlamda kiiltiirel bir baskinin varligindan bile

bahsedilebilir.

Sosyal rollerin, kisiligin gelisimi {izerinde giiclii bir etkiye sahip oldugunu
kabul etmekle beraber, kisinin cinsiyetine bagli olarak dogustan sahip oldugu
ozelliklerine de dikkat c¢ekilmesi daha yararli olacaktir. Ciinkii kisilik sadece
cevrenin degil; kalitim ve ¢evrenin birlikte bigimlendirdigi bir gercekliktir (Yapici ve
Yapici, 2010: 63) Ornegin arastirmamizda, sabir degerinin erkeklerin kadinlardan
daha ¢ok dnemsenmesinin nedenini, Topcu daha ¢ok kisinin cinsiyete bagli olarak

sahip oldugu farkliliklara dayandirmaktadir.

Bu konuda Topgu, kadinlarin sabir kabiliyetinde erkeklerden daha zayif
olmasini onun hem fiziksel hem de ruhsal yapisinin farkli olusundan kaynaklandigim
ifade etmistir. Ona gore, bu sebeplerden birincisi, kadinin erkekten daha zayif ve
narin viicuda sahip olmasi, baz1 hallerde hayatin mesakkatlerine onu tahammiilsiiz
yapmast; bir digeri ise, kadinda zekadan ziyade iradenin zayif olusu onu uzun ve
kuvvetli sebat kabiliyetlerinden mahrum birakan sebeplerdir. Ancak iradesi
bakimindan kadinin erkekten zayif olduguna bakarak onun cemiyette hakir goriilmesi
gerektigi anlamina gelmemelidir. Kadinin kendine mahsus meziyetlerini de tanimak

lazimdir (Topgu, 2014b: 120).

Sonug¢ olarak kisilikteki cinsiyet farkliliklarinin olusumunda hem i¢
kuvvetler, hem de dis kuvvetlerin birbirlerine yakin bir etkiye sahip oldugu seklinde

yorumlanmasi daha dogru olacaktir.
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3.5. OGRENCILERIN DEGER YONELIMLERIi VE BU
YONELIMLERININ CiNSiYET DEGISKENi ACISINDAN iINCELENMESI

Deger boyutlar1 her insan i¢in farkli oranlarda 6nem kazandigindan her
insanin bir deger profili vardir. Bir insan i¢in bir ya da birka¢ deger boyutu ¢cok daha
fazla onemli olabilirken, diger boyutlarina 6nemlilik derecesi azalmakta, hatta
bazilar1 birey icin hi¢bir 6nem tagiyamayabilmektedir. Boylece bireyin yogun olarak
onem verdigi, bir ya da birka¢ deger boyutu onun hayatin1 6nemli 6lgiide belirleyip
yonlendirirken, diger deger boyutlar1 hayatinda daha az anlam ifade etmektedir.
Ayrica tek tek bireylerin deger profillerinin olmasiyla birlikte, gruplar ya da
toplumlar da belirli bir deger profili gosterebilmektedirler. (Keskin, 2016: 38-39)

Bu baglamda yapilan siniflandirma sonucunda, “orneklem grubumuzdaki
ogrencilerin deger yonelimleri nedir ve bu yonelimleri cinsiyetlerine gore
farklilagsmaktadir?” seklinde ifade edilen alt problemle ilgili verilerden elde edilen

bulgular ve yorumlar1 asagida verilmistir.
3.5.1. Ogrencilerin Deger Yonelimlerinin incelenmesi

Tablo 24: Ogrencilerin Deger Gruplarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Sonuglari

Deger Gruplar: N Ort. S.S
Ahlaki Degerler 706 6,08 4,02
Dini Degerler 706 4,49 3,50
Sosyal Degerler 706 2,03 2,37
Siyasi Degerler 706 1,04 1,93
Teorik/IImi Degerler 706 ,48 1,24
Estetik Degerler 706 ,09 ,49

Tablo 24°deki veriler incelendiginde 6rneklemimizdeki 6grencilerin en fazla
ahlaki degerleri 6nemsedikleri; ikinci sirada dini, daha sonra sirasiyla sosyal siyasi,

teorik, estetik degerleri dnemsedikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Orneklem grubumuzdaki 6grencilerin en ¢ok ahlaki degerleri dnemsemeleri,

orneklem grubumuzun sahip oldugu parlak zekalariyla iligkilendirilebilir. Nitekim
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“cocugun zekasi ne kadar parlak olursa, ahlaki meselelerle ilgisinin de o derece derin
oldugu™nu dile getiren goriisler de hesaba katildiginda parlak zekali diisiindiiglimiiz
bu c¢ocuklarin en c¢ok ahlaki degerleri Oonemsemeleri arastirma sonuglarimizin
tutarligr agisindan 6nem kazanmaktadir. Kaldi ki, “olgun bir ahlaki gelismenin
temelinde yiiksek seviyeli bilissel siireglerin oynadigi Piaget (1972) ve Kolhberg
(1968) tarafindan gelistirilen teorilerde agikca dile getirilmistir.” Buradan zekanin
ahlaki gelisim i¢in tek basinda yeterli oldugu kasdedilmemekle beraber, ahlak
gelisimdeki etkisi vurgulanmaktadir. Buna gore iistiin zekadli cocuklarin deger
yonelimlerinde ahlaki 6gelerin 6n plana ¢ikmasini beklemek yanlis bir varsayim
olmaz. Gelismis ahlaki degerler, iistiin yetenekli ¢ocuklar iizerinde arastirma yapan
arastirmalarin en basta dikkatini ¢eken konulardan biridir (Hokelekli ve Giindiiz,

2007: 375).

Omeklem grubumuzdaki 6grencilerin ahlaki degerlerden daha sonra, en gok
dini degerleri Onemsemeleri ise, daha Once yapilan aragtirmalarca da
desteklenmektedir. Bu arastirmalara gore, iistiin yetenekli ¢ocuklar, biitlin insanlar
ilgilendiren evrensel nitelikteki manevi ve ahlaki meselelere 6zel bir ilgiye
sahiptirler. (Hokelekli, 2013: 300) Hatta duygusal yogunluklar1 ve hayat boyu devam
eden dini, ahlaki ve varolussal ilgileri dolayisiyla, ¢evrelerindeki kisiler tarafindan
sikici, anlagilmaz, tuhaf olarak algilanmalarinin  dogurdugu uyumsuzluklar

yasayabilirler (a.g.e. s.307).

Ogrencilerin sosyal degerleri siyasi, teorik ve estetik degerlerden daha ¢ok
onemsemeleri, bu ¢ocuklarin erken icgiidii gelistirme 6zelligine sahip olmalariyla
ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii baz1 iistiin yetenekli ¢ocuklarin; ¢ok iyi bir
sosyal biling gelistirdikleri ve ileri diizeyde sosyal ve ahlaki meselelere iliskin i¢
gorii sahibi olduklari bilinmektedir. Bu nedenle savaslarla, ¢evre kirliligi ile ve diger

haksizlik siddet tiirii olaylarla yakindan ilgilenirler (a.g.e. s.302).

Ogrencilerin deger yonelimlerinden en az estetik degerleri nemsemeleri,
lizerinde diisliniilmeye ihtiya¢ olan bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii
Sanat eserleri, insani degerleri ve deger yargilarini igerir. Kimyasal ve matematiksel
denklemler i¢in sadece bir veya yakin ¢Oziimlerin olmasi; ama aym giizellikte

Olctilebilen iki siirin bulunmayis1 (Cutts ve Moseley, 2001: 18), sanatin “6zel” bir
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konuma sahip olmas1 bakimindan 6énemlidir. Nitekim dini, insani ve edebi 6gretimi
herkes icin zorunlu géren ibn Sina, ¢ocugun dgretim programinda, Kur’an ve din
egitimi ve Ogretiminden hemen sonra edebiyati zikretmesi, onun giizel sanatlara ve
bunlarin ruh tesiri {izerindeki tesirine verdigi Onemi gostermektedir. Ahlak
ogretiminde ozellikle siirlerden yararlanilmasini tavsiye ederek, boylelikle ¢ocugun
edebi zevkinin ve ahldk egitiminin bir arada gelismesinin saglanmasini istemektedir

(Dodurgali, 1995: 167).

Benzer sekilde linlii Fransiz filozof ve Sair Guyau’ya gore de sanatla ahlakin
gayesi birdir. ikisi de hayatin bizden tasip etrafa yayilmasidir. Varligimizin, tasip da
baskalarina uzanmadig1 yerde ne sanat vardir, ne de ahlak hareketi. Kisir olmayip
aga¢ gibi yemis vermek, kendi varligindan baskalarina da sunmak, baskalar1 icin
yasamak, hem giizelin, hem de iyinin gercek hayatin1 yasamaktir. Ayrica Mehmet
Akif’in, en ileri derecede ahlak ve karakter edebiyatini1 ortaya koymasi; Alman sairi
Geothe’nin, ayn1 zamanda bliylik bir ahlak¢i olmasi; Rus romancisi Tolstoy’un
sanatin gercek gayesini, ahlaki biitlin insanliga yayilmasini saglamak olarak

diisiinmesi (Topgu, 2015b: 27-28) ahlak-sanat iliskisini gostermektedir.
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3.5.2. Ogrencilerin Deger Yonelimlerinin Cinsiyetlerine Gore

Incelenmesi

Tablo 25: Ogrencilerin Deger Yénelimlerine Iliskin Tutum Puanlarinin

Cinsiyetlerine Gore Mann Whitney U Testi Sonu¢lari

Deger gruplar: Cinsiyet N Sira Sira U p
Ort. Toplami
N Kiz 369 351,52 129709,50
Dini Degerler Erkek 337 355.67 119861.50 6144450 ,784
- Kiz 369 345,15  127361,50
Sosyal Degerler Erkek 337 362.64 122209.50 59096,50 ,236
N Kiz 369 383,64  141563,00 x
Ahlaki Degerler Erkek 337 320.50 108008.00 51055,00 ,000
.. W Kiz 369 342,21 126275,50 x
Teorik/Ilmi Degerler Erkek 337 365.86 123295.50 58010,50 ,020
! . Kiz 369 352,23 129974,00
Estetik Degerler Erkek 337 354.89 119597.00 61709,00 ,637
. Kiz 369 344,07 126961,50
Siyasi Degerler Erkek 337 363.83 122609.50 58696,50 ,104
Tool Kiz 706
oplam Erkek 706
* p<,05

Tablo 25'deki veriler incelendiginde, Ogrencilerin cinsiyetlerinin deger
yonelimlerine iliskin tutumlarinda sadece ahlaki ve teorik/ilmi deger gruplarinda
farklilik doguracak bir faktor oldugu saptanmistir. Bu baglamda istatistiksel olarak
ahlaki deger grubunda [U=51055,00; p<,05] diizeyinde ve teorik/Iimi deger
grubunda ise [U=,58010,50; p<,05] diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu

gorilmektedir.

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ahlaki degerlerin daha ¢ok kizlarin
lehine, teorik /ilmi degerlerin ise daha ¢ok erkeklerin lehine oldugu goriilmektedir.
Bu durum, kiz 6grencilerin ahlaki degerleri; erkek ogrencilerin ise teorik/ilmi

degerleri daha ¢ok 6nemsediklerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde, bulgularimizin dogrulugunu destekleyecek
sonuclarla karsilasilmaktadir. Bu aragtirmalardan biri, kizlarin ahlaki bilgi ve sosyal

tavir testlerinde erkeklerden daha fazla basar1 gosterdikleri sonucuna ulasilmisken;
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Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan bir diger iinlii arastirmada ise, erkeklerin
kizlara gore, bilime, fizik olaylarina, icatlara, is ve ticaret hayatina karst daha

belirgin bir ilgi gosterdigi sonucuna ulasilmistir (Adler, 2015: 152).

3.6. OGRENCILERIN DEGER GRUPLARINA DUYARLILIKLARI
VE BU DUYARLILIKLARININ CESIiTLi DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

Bilindigi gibi bir degerin 6nemsenmesi onun ayni sekilde benimsendigini
gostermemektedir. Ornegin yalan sdylemenin yanlis bir davranmis oldugu hemen
hemen herkes tarafindan bilinmekteyse de ¢ogunlukla dogru konusan az kisinin
oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda degerler ile ilgili yapilan alan arastirmalar
incelendiginde, bu calismalarda, daha cok, farkli gruplar tarafindan Onemsenen
degerlerin vurgulandigi; ancak bu degerlerin ne diizeyde benimsendigi ve bu
degerlere ne diizeyde duyarlilik gosterildigi yoniinde eksikliklerin bulundugu ortaya
ctkmaktadir. Iste arastirmamizin bu yéniiyle eksik kalmamasi igin Ogrencilere
“Degerlere duyarlilik 6l¢egi” verilerek dlcekte bulunan 35 degere her bir madde icin

ayr1 ayr1 olmak iizere kendisini ne kadar duyarli hissettigi sorulmustur.

Bu baslik altinda, arastirmaci tarafindan ilgili degerler smiflandirilarak,
“ogrencilerin daha ¢ok hangi deger boyutuna duyarli oldugu ve bu deger
boyutlarina duyarhiliklarinin ogrencilerin cinsiyetlerine, swnif diizeylerine gore
Sfarklilagsmakta midir? " seklinde ifade edilen alt problemle ilgili verilerden elde edilen

bulgular ve yorumlari verilmistir.
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3.6.1. Ogrencilerin Deger Gruplarina Duyarlilik Diizeyleri

Tablo 26: Ogrencilerin Deger gruplarina Kendilerini Duyarh

Hissetmelerine iliskin Tutum Puanlariin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Deger Gruplan N Ortalama S.S

Ahlaki Degerler 706 46,88 7,15
Sosyal Degerler 706 40,70 6,86
Dini Degerler 706 32,48 5,22
Siyasi Degerler 706 7,80 1,95
Teorik/IImi Degerler 706 7,64 1,87
Estetik Degerler 706 7,52 1,81

Tablo 26’daki veriler incelendiginde Orneklemimizdeki &grencilerin
kendilerini en fazla ahlaki degerlere duyarl hissettikleri daha sonra sirasi ile, sosyal,

dini, siyasi, teorik ve estetik degerlere duyarl hissettikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Orneklemimizdeki 6grencilerin en ¢ok ahlaki degerleri énemsemeleri (bkz.
Tablo 24) ve kendilerini en ¢ok ahlaki degerlere duyarli hissetmeleri (bkz tablo 26)
orneklemimizin sahip oldugu istiin ahlaki 6zellikleri ile iliskili gortilmektedir. Bunu
anlamanin en iyi yolu, 0grencilerimizle ayn1 yas grubuna sahip normal yetenekli
cocuklarla kiyaslamak olacaktir. Yaslar1 11-18 arasinda degisen 60 normal ergene,
“olmasini istedigin li¢ dilegin nedir?” sorusu yoneltilmis; buna verilen cevaplarda
basar1 (okul, spor, meslek), saglik ve maddi refah gibi bireysel mutlulugu hedef alan
ifadelerin agirlikta oldugu tespit edilmistir. Benzeri bir baska arastirmada, yas
ortalamas1 16 olan 601 lise ikinci smif Ogrencisine, “gelecege yonelik Oncelikli
hedefleri’nin ne oldugu sorulmustur. Alinan cevaplar: “sevdigim meslekleri yapmak
ve basarili olmak”, “ekonomik agidan giiclii olmak” ve saglikli olmak” seklinde
siralanmistir. Ayni sekilde iiniversite 6grencileri lizerinde yapilan bir arastirmada da
“bagimsiz olmak”, “6zsayg1” gibi bireysel nitelikteki degerlerin daha iist, “esitlik” ve
“baris icinde bir diinya” gibi genis insan gruplarinin uyumlu birlikteligini vurgulayan

degerlerin alt siralara yerlestirildigi belirlenmistir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 376).

Buna karsin bizim arastirmamizda ise daha c¢ok bireysel olarak diisiiniilen

“caligkanlik” degeri sadece Ogrencilerimizin % 8 (54 kisi) tarafindan ilk bes deger
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siralamasina yerlestirilmis ve bu kisilerden sadece biri tarafindan en 6nemli deger
olarak goriilmektedir (bkz. Tablo 22). Bunun nedeni ise istiin yetenekli ¢ocuklar
bireysel doyum ve mutluluktan ¢ok, kendi toplumu ve tiim insanlig1 ilgilendiren
ahlaki ve manevi sorunlarin ¢6ziimiine en basta ilgi duymalaridir (Hokelekli ve

Giindiiz, 2007: 376).

Ayrica drneklemdeki dgrencilerimizin deger duyarliliklari, deger yonelimleri
ile karsilastirildiginda (bkz tablo 24 ve tablo 26) sosyal ve dini degerlerin yer
degistirdigi goriilmektedir. Bu iki tablonun sonuglarina gore Ogrenciler, dini
degerleri, sosyal degerlere gore daha c¢ok Onemsemekte, fakat kendilerini dini
degerlere, sosyal degerlere nazaran daha az duyarli hissetmektedirler. Ancak sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, 6grencilerin dini degerlere; siyasi, teorik ve estetik
degerlere gore ¢ok biiyiik farklilikla kendilerini duyarli gérmeleri 6grencilerin dini

duyarliligimi gostermek agisindan 6nemlidir.

Ulkemizde yapilan ve dogrudan ergenlerin dini hayatin1 konu alan
arastirmalara bakildiginda, iilkemiz genglerinin dini duyarhiliklarin yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Bu baglamda iistiin yetenekli genglerin de ahlaki oldugu kadar dini
ve manevi potansiyel ve ilgilerinin yliksek oldugu, bu konuda onlarin da normal
ogrencilerden farkli bir tutum goOstermedikleri ifade edilmektedir (Hokelekli ve
Giindiiz, 2007: 382). Ustiin yetenekli 6grencilerin dini tutumlari ile ilgili yapilan bu
degerlendirme, Orneklemimizdeki Ogrencilerin, dini degerleri {igiincli sirada

onemsemeleriyle de dogrulanmuigtir.
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3.6.2. Ogrencilerin Deger Gruplarina Duyarhliklarimin Cinsiyetlerine

Gore Incelenmesi

Tablo 27: Ogrencilerin Deger Gruplarina Kendilerini Duyarh
Hissetmelerine iliskin Tutum Puanlarinin Cinsiyetlerine Gére Mann Whitney U

Testi Sonuglari

Deger - Sira Sira

gruplari Cinsiyet N Ortalamas1 Toplamm U P
L Kiz 369 356,16 131423,50

Dini Degerler  “pra ™ 337 350,59 118147,50  01194.50 716

Sosyal Kiz 369 351,28 129623,50

Degerler Erkek 337 355.93 To047.50  61358.50 762
-~y Kiz 369 360,01 132844,50

Ahlvakl 59773,50 ,374

Degerler Erkek 337 346,37 116726,50

Teorik/Ilmi Kiz 369 342,86 126516,00

Degerler Erkek 337 365,15 123055,00 58251,00 ,141

Estetik Kiz 369 361,52 133400,50

Degerler Erkek 337 34472 11617050  29217.50 266
o Kiz 369 362,80 133873,501

Dt 58744,50 196

Degerler Erkek 337 343,32 15697,50 ’ ’

Toplam 706
*p<,05

Tabloda 27°deki veriler incelendiginde, oOgrencilerin deger gruplarina
kendilerini duyarli hissetmelerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilasmadig goriilmektedir.

p>,05 bulgusunun 15181nda, 6grencilerin deger gruplaria kendilerini duyarh

hissetme diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu konuda Adler, kisilikteki cinsiyet farklarinin, biyolojik faktorlerden ¢ok
dis etkilerle ve kiiltiir icerisinde meydana geldigini ve daha ¢ok basit kiiltiirlerde bu
farkliliklarin goriildiigiinii; ancak kiiltiirel etkilenme sonucunda azalmis oldugunu

distinmektedir (Adler, 2015: 154).
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3.6.3. Ogrencilerin Deger Gruplarina Duyarhliklarinin Simf Diizeylerine

Gore Incelenmesi

Tablo 28: Ogrencilerin Deger Gruplarina Kendilerini Duyarh
Hissetmelerine iliskin Tutum Puanlarmin Simf Diizeylerine Gore Kruskal Wallis

H Testi Sonuc¢lar:

- Gruplar
pec - R R B v
grup y ) Fark

Lisel 219 373,36
N Lise2 190 353,46
Dini Degerler Lise3 190 350.82 5,43 3 ,143 o
Lise4 107 317,69
Lisel 219 387,51
Sosyal Lise2 190 356,87 « 13
Degerler Lise3 190 32701 0L 3 009%
Lise4 107 323,36
Lisel 219 387,20
Ahlaki Lise2 190 355,23 . 13
Degerler Lise3 190 333,21 e 3 010 1-4
Lise4 107 317,48
Lisel 219 393,69 1-2
Teorik/Ilmi Lise2 190 353,11 . 13
Degerler Lise3 190 323,40 15,14 3 002 1-4
Lise4 107 325,38
Lisel 219 364,88
Estetik Lise2 190 371,93
Degerler Lise3 190 344,10 6,85 3 077 E—
Lise4 107 314,16
Lisel 219 381,14 .
Siyasi Lise2 190 340,04 -
Degerler Lise3 190 36436 1282 3 ,005* 14
Lised 107 301,55 3-4
Toplam 706
*p<,05

Tablo 28’de 6grencilerin Deger gruplarina kendilerini duyarl hissetmelerine
iliskin bulgular incelendiginde, p<,05 bulgusunun i1s1ginda sosyal, ahlaki, ilmi ve
siyasi deger gruplarinda sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir

farklilik oldugu goriilmektedir. Fakat dini ve estetik deger gruplarinda ise p>,05
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bulgusu 1s18inda  simf diizeyine gore istatistiksel olarak anlamhi diizeyde

farklilagsmadig1 goriilmektedir.

Anlamli farklilasmanin oldugu sosyal ve ahlaki deger gruplarinda sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, lisel O&grencilerinin en yiiksek puani, lise4
ogrencilerinin ise en diigiik puani aldiklar1 goriilmektedir. Farkin hangi degisken
gruplarindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ikili gruplar arasinda yapilan
Mann Whitney U testinin sonuglarina gore lisel-lise3 ve lisel-lise4 gruplar1 arasinda
oldugu sonucuna varilmistir. Buna gore, lisel Ogrencilerinin lise3 ve lise4
Ogrencilerinden daha c¢ok sosyal ve ahlaki degerlere duyarli oldugu ortaya

cikmaktadir.

Anlaml farklilagsmanin oldugu teorik/ilmi deger grubunda, sira ortalamalari
dikkate alindiginda, lisel dgrencilerinin en yiiksek puani, lise4 6grencilerinin ise en
diisik puant aldiklart goriilmektedir. Farkin hangi degisken gruplarindan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla ikili gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U
testinin sonuglarina gore lisel ile lise2, lise3, lise4 gruplar1 arasinda oldugu sonucuna
varilmigtir. Buna gore, lisel 6grencilerinin lise2, lise3, lise4 6grencilerinden daha

cok teorik/ilmi degerlere duyarli oldugu tespit edilmistir.

Anlaml farklilagmanin oldugu siyasi degerlerde ise sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, lisel 6grencilerinin en yliksek puani, lise4 Ogrencilerinin ise en diisiik
puan1 aldiklart goriilmektedir. Farkin hangi degisken gruplarindan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla ikili gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U testinin
sonuglarma gore lisel ile lise2, lise4; lise3 ile lise4 gruplar1 arasinda oldugu
sonucuna varilmistir. Buna gore, lisel 6grencilerinin lise2, lise4; lise3 o6grencilerinin

ise lise 4 dgrencilerine gore siyasi degerlere daha ¢ok duyarli oldugu anlagilmaktadir.

Siyasi degerlerde ise lisel ile lise2, lisel ile lise4 ve lise3 ile lise4 arasindaki
gruplar arasinda anlamli farklilasmanin oldugu sonucuna varilmistir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, lisel Ogrencileri siyasi degerlere duyarli olmasina
iligkin puanlarinin lise2 ve lise4 6grencilerine gore daha yiliksek oldugu ve lise3

ogrencilerinin puanlarinin lise4 O6grencilerinden yiiksek oldugu ortaya c¢ikmustir.
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Buna gore lisel dgrencilerinin lise2 ve lise4 dgrencilerinden; lise3 dgrencilerinin de

lise4 6grencilerden siyasi degerlere daha ¢ok duyarli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug olarak sinif diizeyinin ylikselmesi deger duyarliligini olumsuz yonde

etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

3.7. OGRENCILERE GORE TOPLUMUN DEGER GRUPLARINA
DUYARLILIGI

“Degerler bir bakima hayatimizin gayeleridir; hatta sadece kendi hayatimizin
degil, bagkalarinin hayat1 i¢in de gaye olmasini istedigimiz seylerdir.” Bir kisinin
veya bir grubun deger profili oldugu gibi toplumlarin da deger profilleri vardir
(Giingor, 2000: 84). Bu baglamda oOrneklemimizdeki Ogrencilerin yiiksek ahlaki
muhakeme giicline sahip olduklarini diisiindiiglimiizden; toplumun degerlere iliskin
duyarhiliklari1 da degerlendirmeleri saglanarak toplumun deger profili tespit

edilmeye ¢aligilmistir.

Bu baslik altinda arastirmaci tarafindan ilgili degerler siniflandirilarak,
“Toplumun daha ¢ok hangi deger boyutuna duyarli oldugu tespit edilmesi.” seklinde
ifade edilen alt problemle ilgili verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar

verilmistir.

Tablo 29: Ogrencilerin Deger Gruplarina Toplumu Ne Kadar Duyarh

Gérdiiklerine iliskin Tutum Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Degerler N Ortalama S.S

Sosyal Degerler 706 28,11 9,08
Ahlaki Degerler 706 27,78 9,79
Dini Degerler 706 21,38 6,72
Siyasi Degerler 706 5,83 2,22
Estetik Degerler 706 5,25 2,03
Teorik/IImi Degerler 706 4,97 2,01

Tablo 29’daki veriler incelendiginde Orneklemimizdeki &grencilerin;
toplumu, en fazla sosyal degerlere duyarl gordiikleri, ikinci sirada ahlaki degerlere,

daha sonra sirasi ile dini, siyasi, estetik ve teorik/ilmi degerlere duyarli gérmektedir.
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Toplumun deger gruplarina duyarliligi ile daha 6nce tablo 25’de verdigimiz
ogrencilerin deger gruplarina duyarliliklar1 karsilagtirildiginda farkliliklarin oldugu
ortaya ¢cikmaktadir. Her iki grubun da ahlaki ve sosyal degerlere duyarliliginin diger
deger gruplarina gore daha yiiksek oldugu; ancak 6grencilerde birinci sirada yer alan
ahlaki degerler toplum icin ikinci siraya diismiis ve 6grencilerde ikinci sirada yer

alan sosyal degerler toplum i¢in birinci siraya yiikselmistir.

Benzer sekilde estetik ve teorik/ilmi degerler de her iki grup i¢inde son iki
sirada bulunmakla beraber siralama olarak bunlarin yine yer degistirdigi
anlagilmistir. Bunlar disinda dini ve siyasi degerler ise her iki grupta da ii¢ ve

dordiincii siralarda ayni siralamalarda bulunmaktadir.

Buna gore Orneklem grubumuzda Ogrencilerdeki deger duyarlilik
siralamasinda, ahlaki ve teorik degerler toplumdaki deger duyarlilik siralamasina
gore daha iyi bir konuma sahipken; toplum deger duyarlilik siralamasinda ise sosyal
ve estetik degerler; 6grenci grubumuzun deger duyarlilik siralamasina gore daha iyi

bir konuma sahiptir.
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3.8. OGRENCILERIN DEGERLERE DUYARLILIKLARI iLE
OGRENCILERE GORE TOPLUMUN DEGERLERE DUYARLILIGININ
KARSILASTIRILMASI

Bu baglik altinda, “Her bir deger icin ayri ayri olmak tizere 6grencinin, kendi
duyarlhilik alg: diizeyi ve toplumu ne diizeyde duyarli gérdiigiiniin karsilastirilmasi.”
seklinde ifade edilen alt problemle ilgili verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar

verilmistir.

Tablo 30: Ogrencilerin Degerlere Kendilerini Duyarh Hissetmelerinin ve
Toplumu Degerlere Karsi Ne Kadar Duyarh Gérdiiklerine iliskin Tutum

Diizeylerinin Karsilastirilmasi ve Ortalama, Standart Sapma Degerleri

< a 2 Tutum
Degerler Degiskenler X S.D Diizeyi
Namuslu olmak  Kendimi duyarli hissediyorum. 4,51 91 | Tam
Toplumun duyarl oldugunu diisiiniiyorum. 2,81 | 1,30 | Orta
Emanete riayet ~ Kendimi duyarli hissediyorum. 4,49 ,89 | Tam
etmek Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,72 | 1,16 | Orta
Givenilir olmak Kendimi duyarli hissediyorum. 4,38 ,84 | Tam
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,48 | 1,19 Az
Giiven Kendimi duyarli hissediyorum. 4,33 93 | Tam
Toplumun duyarlh oldugunu diisiiniiyorum. 2,38 | 1,12 Az
Diriistliik Kendimi duyarli hissediyorum. 431 ,87 | Tam
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,50 | 1,13 Az
Samimiyet Kendimi duyarli hissediyorum. 4,31 ,88 | Tam
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,69 | 1,21 | Orta
Yardimseverlik Kendimi duyarli hissediyorum. 4,29 ,87 | Tam
Toplumun duyarli oldugunu diisiinityorum. 2,85 | 1,17 | Orta
So6ziinde Kendimi duyarli hissediyorum. 4,28 ,88 | Tam
durmak Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 253 | 1,17 | Az
Saygi Kendimi duyarli hissediyorum. 4,28 ,87 | Tam
Toplumun duyarli oldugunu diisiinityorum. 2,61 | 1,17 | Orta
Dogruluk Kendimi duyarli hissediyorum. 4,28 ,86 | Tam
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,48 | 1,12 Az
Kardeslik Kendimi duyarli hissediyorum. 4,26 | 1,02 | Tam
Toplumun duyarh oldugunu diisiiniiyorum. 2,77 | 1,32 | Orta
Aile kurumuna  Kendimi duyarli hissediyorum. 4,25 99 | Tam
deger verme Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,95 | 1,13 | Orta
Sevgi Kendimi duyarli hissediyorum. 4,22 98 | Tam
Toplumun duyarh oldugunu diisiiniiyorum. 2,80 | 1,21 | Orta
Bagimsizlik Kendimi duyarli hissediyorum. 4,19 | 1,08 | Olduk¢a

Toplumun duyarli oldugunu diisiinityorum. 3,04 | 1,40 | Orta
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Hakikat sevgisi  Kendimi duyarl hissediyorum. 4,18 | 1,00 | Oldukca
Toplumun duyarl oldugunu diisiiniiyorum. 2,75 | 1,21 | Orta
Adil olma Kendimi duyarli hissediyorum. 4,17 ,86 | Oldukga
Toplumun duyarl oldugunu diisiiniiyorum. 2,07 | 1,08 Az
Hosgori Kendimi duyarli hissediyorum. 4,16 ,93 | Oldukca
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,66 | 1,19 | Orta
Paylasimci Kendimi duyarli hissediyorum. 4,15 97 | Oldukga
olmak Toplumun duyarli oldugunu diisiinityorum. 2,86 | 1,18 | Orta
Comertlik Kendimi duyarli hissediyorum. 4,15 ,98 | Oldukca
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,74 | 1,17 | Orta
Temizlik Kendimi duyarli hissediyorum. 4,14 99 | Oldukga
Toplumun duyarl oldugunu diisiiniiyorum. 2,56 | 1,15 Az
Duyarlilik Kendimi duyarli hissediyorum. 4,13 ,94 | Oldukga
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,53 | 1,19 Az
Dayanigma Kendimi duyarli hissediyorum. 4,05 ,98 | Oldukca
Toplumun duyarlh oldugunu diisiiniiyorum. 2,72 | 1,17 | Orta
Saglikli olmaya Kendimi duyarli hissediyorum. 4,01 | 1,10 | Oldukca
OnCHgRL Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 3,04 [ 125 | Orta
Misafirperverlik Kendimi duyarli hissediyorum. 4,00 | 1,17 | Oldukca
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 340 | 1,33 | Oldukea
Algak Kendimi duyarli hissediyorum. 3,99 | 1,03 | Olduke¢a
goniilliilik Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. | 2,57 | 1,11 | Az
Fedakarlik Kendimi duyarli hissediyorum. 3,95 | 1,05 | Oldukga
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,63 | 1,20 | Orta
Kanaatkarlik Kendimi duyarli hissediyorum. 3,92 | 1,04 | Olduke¢a
Toplumun duyarlh oldugunu diisiiniiyorum. 2,64 | 1,15 | Orta
Bilimsellik Kendimi duyarli hissediyorum. 3,85 | 1,11 | Oldukea
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,34 | 1,17 Az
Sorumluluk Kendimi duyarli hissediyorum. 3,81 | 1,03 | Oldukea
Toplumun duyarlh oldugunu diisiiniiyorum. 2,48 | 1,08 Az
Caliskanlik Kendimi duyarli hissediyorum. 3,78 | 1,12 | Oldukea
Toplumun duyarli oldugunu diisiinityorum. 2,62 | 1,14 | Orta
Estetik Kendimi duyarli hissediyorum. 3,78 | 1,12 | Oldukga
duyarlilik Toplumun duyarl oldugunu diisiiniiyorum. 2,66 | 1,21 | Orta
Olgiiliiliik Kendimi duyarli hissediyorum. 3,73 | 1,11 | Oldukea
Toplumun duyarlh oldugunu diisiiniiyorum. 2,58 | 1,13 Az
Vatanseverlik Kendimi duyarli hissediyorum. 3,61 | 1,39 | Oldukga
Toplumun duyarli oldugunu diisiinityorum. 2,79 | 1,28 | Orta
Yumusak Kendimi duyarli hissediyorum. 3,56 | 1,25 | Oldukga
huyluluk Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 242 | 1,10 | Az
Sabir Kendimi duyarli hissediyorum. 3,38 | 1,33 | Orta
Toplumun duyarli oldugunu diisiiniiyorum. 2,48 | 1,13 Az

N: 706
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Tablo 30°’da, Ogrencilerin, kendilerini degerler karsi duyarli hissetme
diizeyleri ile toplumun degerlere iligkin ne diizeyde duyarli gordiikleri yoniindeki

diisiinceleri her bir deger icin ayr1 ayr1 karsilastirilmistir.

Ogrencilerin kendilerinin 35 degerden 13’iine tam, 21’ine oldukga ve sadece
’ine orta diizeyde sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin degerlere ydnelik
tutumlara sahip olma diizeylerine iliskin ortalama puanlar ise, 4,51-3,38 arasinda
degismektedir. Buna gore kendilerini en ¢ok ‘“namuslu olmak™ degerine duyarh

hissettikleri; en az ise “sabir” degerine duyarli hissettikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin kendilerini en ¢ok sabir konusunda yetersiz gérmelerinin sebebi
ise 0rneklem grubumuzun sahip oldugu bazi ayirt edici 6zellikleri ile ilgili olabilir.
Nitekim yapilan farkli arastirmalarda da bir seyde israr ve inat gostermenin, yani
uzun zaman dayanabilmenin, zeka ile zit bir miinasebete sahip oldugu yoniinde

arastirmamizi destekleyecek sonuglara ulasilmistir (Cole ve Morgan, 1985: 373-374).

Ogrencilerin; toplumun ise bu 35 degerden sadece 1’ine oldukga, 20’sine orta
ve 14’lne de az diizeyde sahip oldugu yoniinde diislindiikleri goriilmektedir.
Toplumun degerlere yonelik duyarlilik diizeylerine iliskin ortalama puanlar, 3,40-
2,07 arasinda degismektedir. Buna gore Ogrenciler, toplumun en ¢ok
“misafirperverlik” degerine duyarli oldugunu; en az ise “adil olma” degerine duyarh
oldugunu diistinmektedirler. Toplum tarafindan en c¢ok duyarlilik gosterilen

“misafirperverlik” degeri, 6grenciler tarafindan en az duyarlilik gosterilen degerdir.

Buna gore ise Orneklemdeki Ogrenciler; kendilerini degerlere ¢ok yliksek
diizeyde sahip olduklar1 yoniinde hissettikleri, buna karsin toplumu da baz1 degerlere
orta diizeyde bazi degerlere de az diizeyde sahip olduklarini diistindiikleri ve genel

olarak toplumu duyarlilik yoniinde yetersiz gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmaigtir.

Bu baglamda 6grencilerde yasadiklar1 toplumun degerlere baglilik 6l¢iisii ve
dolayisiyla da toplumda insani miinasebetler konusunda tatmin héli yaratmadig gibi
bu 6grencilerin toplumu degerlere bagliligi konusunda oldukga yetersiz gordiikleri
anlasilmaktadir. Bu durum ise iistiin yetenekli cocuklarin toplumdan ¢ok ayr1 duygu

ve diislincelere sahip olduklarini seklinde yorumlanabilir. Kendilerini, yasadiklari
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toplumla uyumlu gérmeleri bir yana; toplumdan bir parga olarak gérmemelerine

kadar ilerleyebilme tehlikesi ile kars1 karsiya kalabildiklerini gostermektedir.

Arastirma verilerimizden ulastigimiz gibi bu ¢ocuklarin toplumdan ¢ok ayr1

duygu ve diisiincelere sahip olmalar1 onlar i¢in ciddi sorunlar yaratabilmektedir.

Ciinkii “Yiiksek ahlaki duyarliliklarinin bir sonucu olarak iistiin
vetenekli ¢ocuklar baskalarina empatik tavir, hosgorii, baskalarina ve
kendilerine karsi sorumluluk, diirtist bir tutum (herkese ayni
standartlarla davranma); yardimlagma, dogruluk, gerceklik gibi yiiksek
ahlaki degerlere sahiptirler. Fakat bu degerlere sahip olan bireyler
bunlara duyarsiz olan bir ortamda itilip kakilma ve onlara sanki

uyumsuz  tiplermig  gibi  davranmilma  riskiyle karsi  karsiya

bulunmaktadiriar.” (Hokelekli, 2013: 302)

Ustiin ¢ocuklar ve toplum arasinda bulunan bu aykirilik, onlar1 anlasilmaz ve
tuhaf olarak algilanmalarina sebep olmakta ve dolayisiyla da toplumsal hayatta

uyumsuzluklar yasama ihtimallerini arttirmaktadir.

Orneklem grubumuzdaki grencilerin degerlere duyarliliklarinin bu kadar
yiiksek olmasimin bir diger nedeni ise bulunduklari yasin geregi yogun duygulara
sahip olmalari ile ilgili oldugu diistliniilebilir. Ciinkii her yasin doneminin psikolojisin

farkli oldugu ve dolayisiyla deger yargilari lizerinde etkili oldugu bilinmektedir.

Nitekim her yas doneminin psikolojisinin farkli olmasi, bireyin deger
yargilarim1 da etkilemektedir. Dolayisiyla geng, orta yash veya yash insanlarin

olaylara, durumlara farkli bir sekilde yaklagsmasi kaginilmazdir.

Bu baglamda “Geng¢ insan, idealisttiv, diinyayr diizeltecektir,
hentiz hayatin gercekleriyle karsi karsiya kalmamistir. Elli yasindaki
insan, hayatta gecirdigi kotii deneyimlerle bir¢ok tecriibeler kazanmus,
bu arada yaptig1 miicadelelerle yorulmusken (Aydin, 2013: 189) ergenlik
ve genglik doneminde birey, baskalarina yardim, zor durumda olanlara
acima duygusu, vicdan ve ahlaki sorumluluk duygularinda en yiiksek

diizeye ulasmaktadir. Bu donemde ergen davramiglari ahlak kurallarina
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aykirr - diistiigii  zaman ¢ok giiclii bir “su¢luluk duygusu” yasar.
Baskalarimin davramiglarini da ayni yiiksek ahlaki sorumluluk bilinci ile
degerlendirir. Bunun sonucu olarak hak ve adalet diistincesi bu dénemde

cok giicliidiir.” (Aydin, 2013: 90-91)

Ancak bazi arastirmalar, “Ahlaki olgunlugun on dokuz yasindan once
gerceklesemeyecegini  ve ancak kiiglik bir azmhigmm “ahlaki olgunluga”
ulasabilecegini ortaya koymaktaysa da, Kolhberg’e gore, ahlaki gelisim basamaklari
sadece yasla birlikte olusmamakta, diger etkenlerle olusan zihinsel bir siiregtir.”

(Aydin, 2013: 92)

Ayrica cocukluk cagimi bitirmek iizere olan cocuklarla ergenligin ilk
yillarinda olanlarin comertlik, baskalarina yardim ve kendilerini kontrol etmeleriyle
ilgili uzun calismalar yapilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore durgun zekalh
Ogrencilerin, orta ve parlak zekalilardan daha az buna yanastig1 goriilmiistiir (Cole ve

Morgan, 1985: 373-374).
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3.9. OGRENCILERIN DEGER KAZANMADA EN COK ORNEK
ALDIGI KiSiLER VE BUNUN CINSIiYET DEGIiSKENi ACISINDNA
INCELENMESI

Bu baslik altinda, “Ogrencilerin deger kazanmada en ¢ok drnek aldiklarin ii¢

kisi kimdir ve en ¢ok ornek aldiklar kisiler cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir”

seklinde ifade edilen alt problemle ilgili verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar

verilmistir.

3.9.1. Ogrencilerin Deger Kazanmada En Cok Ornek Aldigx Kisilerin

Incelenmesi

Tablo 31: Ogrencilerin Deger Kazanmada En Cok Ornek Aldiklar1 Ug

Kisiyi Siralamalarmma Gore Coklu Yamitlarin Analizi

(Multiple Response Analyze)

. Tercih Eden

¥ercllhler Kisi Siralamaya Gore
. oplami Tercih Eden Kisi Sayisi
Ornek Alinan (1857) Sayisinimn, Y

. . s, . Katihmcilar
Kisiler Icindeki
N (706)

Oram icindeki 1. 2. 3.

(%) Oram (%) Sirada Sirada Sirada
Hz Muhammed 538 29,0 76,2 455 53 30
Ailem 533 28,7 75,5 126 342 65
Kendimi 178 9,6 25,2 43 39 96
Arkadaglarimi 119 64 16,9 7 26 86
Dinti liderler 108 5.8 15,3 8 55 45
Ogretmenlerim 95 5.1 13,5 5 31 59
Yazarlar 78 4,2 11,0 19 29 30
DVKA B . . 58 3,1 8,2 2 12 44
Ogretmenlerimi
Siyasi liderler 50 2,7 7,1 8 15 27
Sanatcilar 42 2,3 59 1 19 22
Hig kimseyi 35 1,9 5,0 31 2 2
Din 23 1,2 3,3 1 3 19
gorevlilerini
Toplam 1857 100 263 706 626 525

Eksik birakilan tercih sayisi

0 80 181

(Kisi sayisi x tercih sayisi: 706 x 3 =2118; toplam tercih + kayip veri: 1857 + 261=2118)
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Tablo 31°deki veriler incelendiginde deger kazanmada en ¢ok Hz.
Muhammed’i 6rnek aldiklari, ikinci sirada ailelerinden etkilendikleri ve daha sonra
ise swrast ile; kendilerini, arkadaslarini, dini liderleri, 6gretmenlerini, yazarlari,
DKAB 6gretmenlerini, siyasi liderleri, sanatg¢ilari, din gorevlilerini 6rnek aldiklari, az

bir oranda da olsa (%5,0) bazilarinin hi¢ kimseyi 6rnek almadiklar1 ortaya ¢cikmistir.

Cocuk yetisip biiylimekte oldugu cevresindeki bazi kimseleri sevecek, bazi
seylerden hoslanacaktir. Insan neyi severse ona benzemek isteyecek ve
benzeyecektir. Dolayisiyla seven bir kimsenin ruhunda, sevilen kisi adeta ideal bir
sekil alir. Seven kimse kasitl olmaksizin, gayri ihtiyari bilingsiz bir sekilde sevdigi
sahsin goriislerini, tavirlarini, inanglarini, hayat anlayisini, sosyal ve ahlaki
degerlerini benimser ve bunlar1 kendi fikirleri halinde hisseder, bunlara isteyerek
uyar ve Oyle davranir. Bu bazen dogrudan dogruya iliski halinde bulundugu bir kisi
olmayabilir. Bir tarihi kahraman, bir roman yazari1 veya konusu olan kisi veya bir
film artisti olabilir. Onun i¢in ¢ocugun c¢evresi bizzat iligki kurdugu kisilerden
olusmaz. Okudugu kitaplar, gittigi flimler, ¢ars1 pazarda gordiigii, isittigi kimseler de
cocugu etkiler. Davraniglarina, tutumlarina, yasamina, inanglarima yon verebilir

(Caglar, 1974: 32).

Kendine 0zgii bir ahlak anlayisi ve tutarli bir deger sistemi olusturmaya
calisan geng, begendigi kisi veya fikirleri Ornek alarak davranislarinda,
diisiincelerinde onlar gibi olmaya calisir ve bu 6zdeslesme faaliyetleri gencin kendi
kimligini kazanincaya kadar devam eder. Ayrica geng, bu siirecte sadece bir kisi ile
0zdesim kurmamakta, hatta siirekli kendisine yeni 0zdesim modeli arama
cabasindadir. Ozdesim kurdugu kisinin giyiminden inan¢ ve diinya goriisiine kadar

bir¢ok yoniiniin etkisinde kalir (Kula, 2002: 45-47).

Ozdeslesme objesi olarak kabul ettigi modelde ideal bir iistiinliik ve olgunluk
arayan geng, bu Ustiinlik ve olgunlugu bazen bir devlet yoneticisinde, bir bilim
adaminda ya da dini 6zelligi olan bir sahsiyette bulur. Onun aradig: {stiinliik ve
olgunluk eger dini muhtevali ise peygamberlerde, 6zellikle son peygamber Hz.

Muhammed (s.a.v.)’in sahsiyetinde aranir (Klavuz, 2002: 216).
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Klavuz’un bu ifadeleri bizim arastirmamizda da dogrulanmistir. Buna gore en
¢ok model aldig: ti¢ kisiden biri olarak; dgrencilerin % 15,3 liniin diger dini liderleri
%76, 2’sinin ise Hz. Muhammed (s.a.v.)’i tercih ettigi tespit edilmistir. Bir biitiin

olarak degerlendirildiginde 6grencilerin biiyiik oran1 dini liderlerden etkilenmektedir.

Daha onceki verilerimizde  Orneklemimizdeki  Ggrencilerin  deger
yonelimlerinin birinci sirada ahlaki ve ondan hemen sonra dini degerler olmasini da
(bkz. Tablo 24) goz oOniinde bulundurdugumuzda, 6grencilerin deger kazanma
noktasinda en ¢ok Hz. Muhammed (s.a.v.)’i model almalar1 arastirmamizin sonuglari
bakimindan gayet tutarhidir (Klavuz, 2002: 247-248). Cocuklarin inancgla ilgili
alakasini ¢geken konular lizerinde yapilan bir aragtirmada da; ¢ocuklarin en ¢ok merak
ettikleri Allah konusu ile ilgili sorular olurken onu takip ederek ikinci siray1 ise, Hz
Muhammed ile ilgili sorular olusturmus olmasi ¢ocuklarin Hz Muhammed’e ilgisinin

yogunlugunu gostermek agisindan 6nemlidir (Yavuz, 1983: 86).

Klavuz’un ortadgretim Ogrencileri lizerinde gergeklestirdigi arastirmasinda
da, tarihi sahsiyetlerden en ¢ok benzemek istedikleri kisinin kim oldugu sorusuna
ogrencilerin %60.0’1 Hz. Muhammed (s.a.v.)’i tercih ederek en yiiksek orani
olusturmustur. Ergenler, tarihi sahsiyetlerden Hz. Muhammed (s.a.v.)’i ahlaki
ozelliklerinden etkilendikleri i¢in 6rnek almaktadir. Giizel ahlaki tamamlamak i¢in
gonderildigi ve yasantisinin tamaminin Kur’an ahlakindan ibaret oldugu belirtilen
Hz. Muhammed (s.a.v.)’in bu ahlaki 6zellikleri gengleri etkilemektedir (Klavuz,

2002: 247-248).

Ogrencilerin deger kazanmada en ¢ok 6rnek aldiklari kisiler arasinda, aile
bireylerinin ise ikinci yiiksek tercihi aldigi ortaya ¢ikmaktadir. Bilindigi gibi ailenin
temel fonksiyonlariin biri kiiltiirel tagiyicilik roliinii tistlenmesidir. Aile bir taraftan
toplumun kiiltiirel degerlerini korurken, diger taraftan da bu degerleri gen¢ kusaklara
nakletme 06zelligine sahiptir. Bu agidan bakildiginda, genc¢ kusaklar biyolojik
bakimdan ailelerinin devami goriiniimiine olduklar1 gibi, kiiltiirel yonden de her
birey, kendi ailesinin karakteristik ozelliklerin tasir. Boylece aileler, kiiltiirel

degerleri kusaktan kusaga nakleder (Koylii, 2016: 108-109).
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Bu baglamda “Aile bir kurum olarak ¢ocugun alacagi kavramlar
secerek vermekte, onlart yorumlamakta ve sonucu degerlendirmektedir.
Bu secici ve degerlendirici siireg, ¢cocukta kisisel ve sosyal davranislaria
ilgili deger duygusunun gelismesiyle sonu¢lanmaktadir. Hi¢ kuskusuz
cocugun bulundugu kiiltiir ¢evresi icinde yer alan ve onu etkileyecek olan
gelenek ve kurallar da vardir. Ancak yargilarin olustugu, tercihlerin
vapildigi ya da en azindan etkilendigi yer ailedir. Kisiligin gelismesi, bir
dizi tercihin gelistirilmesi ile olanaklidir. Bu tercihler, bireylerin

degerlerini temsil eder ve genis olciide ailenin kosullandirilmasinin bir

sonucudur.” (Yavuzer, 2015: 133)

Deger kazanmada en c¢ok Ornek aldigmiz kisiler arasinda “kendimi”
seceneginin Ogrenciler tarafindan iiclincii sirada en yliksek tercihi almasi, bu
bireylerin yiiksek bir 6zgiivene, kendisiyle barisik bir kisilige ve saglikli bir ruh
yapisina sahip olduklari seklinde yorumlamak miimkiindiir. Bu bireylerin “kendileri”
olmalar1 istemelerinin 6nemini kavramak bakimindan Adler’in fikirlerinden istifade
etmek faydali olacaktir. Adler, insanlarin “Ustiin olma” veya “basarili olma”
duygularina dogustan sahip oldugunu diisiinmektedir. Ancak ona gore, “iistiin olma
duygusu” denince yalnizca bireyin toplum igerisinde bir ayricalia, bir liderlik
pozisyonuna veya olaganiistii bir mevkiye sahip olmak i¢in sarf edilen gayretler kast
edilmemektedir. Adler’in bahsettigi iistiin olma duygusu ve ¢abasi, bireyin “ kendi
kendini gerceklestirmesi” icin yaptig1 bir ¢abadan baska bir sey degildir (Adler,
2015: 76).

Cocukta bu duygularin olusmast ise daha ¢ok cocugun Onemsendigi,
kisiligine saygi duyuldugu, aile bireyleri arasinda gii¢lii duygusal baglarin bulundugu
ve 1yl bir iletisimin saglandigi; yani ¢ocugun maddi ve manevi ihtiyaglarinin

karsilandig1 saglikli aile ortamlar1 ile miimkiindiir.

Ayrica orneklemimizdeki 6grencilerin en ¢ok 6rnek aldiklar: kisiler arasinda
aile bireylerinin ikinci yiiksek puani almasi; hemen sonrasinda ise ‘“kendimi”
seceneginin ¢ok tercih almasi, aile ve ¢ocuklar arasinda saglikli iligkilerin oldugu ve
dolayisiyla da onlarin kisiligi lizerinde olumlu etkiyi yarattigin1 géstermek agisindan

baglantili gordiiglimiiz sonuglardan biridir. Nitekim bu verilerimizi daha oOnceki
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verilerimizle birlikte degerlendirdigimizde, ,bu 6grencilerin; %50’ye (bkz. Tablo 12)
yakinin anne ve babasinin demokratik bir tutuma sahip olmalari, akademik anlamda
istiin bir basar1 gostermis olmalari, 6grencilerin degerlere duyarhilik diizeylerin
oldukca yiiksek c¢ikmasi (bkz. Tablo 30), ve deger kazanmada 6rnek aldigi kisiler
olarak 6grencilerin %75,5’inin ailelerini tercih etmis olmalar1 gibi faktorler onlarin
aileleri ile olumlu iligkilere sahip oldugunu ve aileleri tarafindan desteklenen bireyler

oldugunu gostermektedir.

Bu baglamda destekleyici tutuma sahip ailelerde; ¢ocuga yakinlik, sevgi ve
ilgi gosterilir, cocukla ortak faaliyetlerde bulunulur ve fikir alig-verisi yapilir.
Dolayisiyla saglikli iliskilere sahip aile ortamlarinda, ¢ocugun fikirleri dnemsenir,
kararlarina saygi duyulur ve sorumluluklarin1 yerine getirmesi beklenir. Bdylece
“Cocugu oldugu gibi kabul eden, onu destekleyip yiireklendiren aile iiyeleri, cocugun
benlik saygisinin tohumlarini eker. Cocugun kendi olarak gelismesine, kendine 6zgii

anlayis ve goriislerini ifade etmesine olanak saglar.” (Yavuzer, 2015: 121)

Ayni zekd fakat farkli basar1 diizeyine sahip ergenler iizerinde yapilan bir
arastirmada ergen ailesi ile birlikte incelenmeye alinmistir. Bu arastirmaya gore, cok
basarili genglerin ailelerinin uyumlu olduklar1 ve onlarin bu ailelerde desteklenen,
diisiincesi sorulan, kararlara katilmasi saglanan, daha ¢ok onaylanan ve giivenilen
gengler oldugu goriilmiistiir.” Ayrica basarili kizlarin anneleriyle, basarili erkeklerin

babalariyla iyi 6zdesim kurduklari ortaya ¢ikmistir (Klavuz, 2002: 223).

Cocugun ahlaki karakterinin sekil almasinda 6nemli faktdrlerden biri olarak
goriilen arkadas grubu ise, cocuk tarafindan, asagi yukari onuncu yastan itibaren
onemsenmeye baglanir. Cocuk kendi davranis standardi olarak ana-baba ve
Ogretmeninden ¢ok arkadaglarinkini 6rnek olarak almaya baslar (Montagu, 2005: 29).

Bu arkadas grubunu ise daha ¢ok ¢ocugun akranlari olusturur.

“Bir bireyin akranlar, iliski i¢inde bulundugu, asagi yukart
kendisiyle ayni yas ve egitim diizeyinde olan kimselerdir. Akranlarin
tutumlar iizerindeki etkisi, ¢cocuklarin ana-babadan cok arkadaslar: ve
tamidiklart ile birlikte olmaya bagsladiklart donemde kendini gosterir.

Akranlarin tutumlar: sekillendiren énemli bir etken olmasinin nedeni,
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insanlarin sevdikleri ile kolay iliski kurduklar: kisileri “otorite” olarak

gorme egiliminde olmalaridir.” (J. Morgan, 1989: 375)

“Bu konuda eski bir Fransiz atasozii olan ‘Bana kiminle konustugunu soyle,
sana kim oldugunu soyleyeyim.’ ifadesinde de anlasildigi gibi ¢ocugun kendi
arkadaslari, onun kimligi hakkinda bir fikir vermesi kadar ¢ocugu

etkileyebilmektedir.” (Cutts ve Moseley, 2001: 81)

Orneklemimizdeki dgrencilerin de % 16,9° u (119 kisi) deger kazanmada
arkadaslarinin etkisinde kaldigini belirtmis; fakat bu 6grencilerden sadece 7’ si ilk
sirada tercih ederken, 26°s1 ikinci sirada, 86’s1 ise tiglincii sirada tercih etmistir. Buna
gore Ogrenciler arkadas grubunun etkisinde kaldiklarini kabul etmekle beraber, bunu
aile bireyleri kadar etkili bir unsur olarak gérmemektedir. Ancak %?26,9 oraninda

Ogrencinin arkadaslarinin olumlu etkisinde kalmasi azimsanacak bir oran degildir.

Bu baglamda Piyaget artan yagla birlikte ¢ocuklarin aralarindaki dayanigmaya
verdikleri 6nemin arttiin1 ortaya koymus ve bu konuda aragtirma yapan Grinder
(1964), Bohem (1957) ve Nass (196;) cocuklarin erinlik caglarinda deneyimlerine
inandiklar1 arkadaslarinin 6nerilerine yetigkin 6nerilerinden daha fazla giivendiklerini
gormiislerdir. Ayrica Keasey (1971) tarafindan gergeklestirilen arastirma ile de st
diizeydeki ahlaki yarginin yogun sosyal katilim olanagi olan ¢ocuklarda daha erken
gelistigi sonucuna varilmistir. Bu goriisler dogrultusunda yogun arkadas iligkilerinin
olgun ahlaki yargi gelisimine olumlu ydnde katkida bulundugu sonucuna

varilmaktadir (Cileli, 1986: 77-80).

Arastirmamizda DKAB merkezli deger ¢alistigimiz i¢in 6grencilerin DKAB
ogretmenlerini ve diger ders 6gretmenlerini ayr1 ayr1 degerlendirmeleri saglanmistir.
Buna gore degerler konusunda 6grencilerin % 8,2°si, DKAB dersi 6gretmenleriyle
6zdesim kurduklarini, %13,5 inin bunun digindaki diger biitlin ders 6gretmenleriyle
0zdesim kurduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Tek bir ders olarak DKAB 6gretmenlerinin,
diger biitiin derslerin 6gretmenlerine gore 1yi bir oranda 6grenciler tarafindan 6rnek
alinmasi 6nemlidir. Ancak bu oranmn daha iyi bir diizeye ulagsmasimna engel olan
durumlardan en 6nemlisi olarak DKAB dersine ayrilan siirenin yetersizligidir. Bu

sebepten Otiirli Ogrenciler haftada bir saat gordiikleri DKAB dersi 6gretmenini
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yakindan tanima firsati bulamamakta ve dolayisiyla bu kisa siire igerisinde
ogrencilerin dini ideal ve hedeflerinin benimsenmesinde arzu edilen etkiyi

gosterememektedir (Klavuz, 2002: 239).

Ogrencilerin deger kazanmada genel olarak dgretmenlerden diger faktdrlere
gore daha az etkilenmelerinin nedeni ortadgretim cagindaki bu cocuklarin yas
ozellikleri ile ilgili olabilir. Bilindigi gibi ilkokul caginda cocuklarin genellikle
Ozdeslestikleri yetiskinler 6gretmenleridir. Bu dénemde cocuk i¢in 6gretmeni her
seyi bilen, hi¢ yanilmayan bir kisidir. Ancak ortadgretim ¢aginin ilk yillarinda da
Ogretmenler 6grenciler i¢in 6zdesim modeli olmaya etmekle birlikte anne-babalarini
begenmedikleri gibi ogretmenlerini de zor begenirler. Ilkokul 6gretmeninin
elestirilmesine izin vermeyen c¢ocuk, orta Ogretimde ancak hayran oldugu

Ogretmenini kendine 6rnek alir, ondan bagka 6rnek tanimaz (Klavuz, 2002: 236).

Ayrica arastirma sonuglarimiza gore 6grencilerimizin yaklasik % 24 i (170
kisi); yazarlar, siyasi liderler ve sanatgilar olmak {izere bu ii¢c unsurdan herhangi
birinin etkisinde kaldigin1 diisiinmektedir. Bu durum ise yine dgrencilerimizin sahip
oldugu yas grubu ili ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii cocugun, genclik ¢agina
erdiginde nasil bir insan olmak istedigi hakkindaki diislincelerine, ev ve okulun
disindaki insanlar da gittikge etki etmeye baslarlar. Albert Einstein, Madame Curie,
cevrede taninmis bir avukat, meshur bir atlet, geng ve basarili bir is adami gibi ¢esitli
alanlarda taninmis kimseler cocugun deger ve davranig standartlarina etki ederler

(Montagu, 2005: 29).
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3.9.2. Ogrencilerin Deger Kazanmada En Cok Ornek Aldigx Kisilerin

Cinsiyetlerine Gore Incelenmesi

Tablo 32: Ogrencilerin Deger Kazanmada En Cok Ornek Aldiklar1 Ug
Kisiyi Siralamalarimin Cinsiyetlerine Gore Coklu Yanitlarin Analizi ve Kay-

Kare Testi Sonuclar1 (Multiple Response Analyze)

- Tercihler Cinsiyet Toplamin
Ornek Alinan .. e, . S, . .t
Kisiler Cinsiyet N Icerisindeki Icerisindeki Icerisindek
3 Oran % Oran % i Oran%
Kiz 282 524 76,4 39,9
Hz Muhammed “pu ™ 256 476 76.0 36.3
_ Kiz 203 55,0 79.4 415
Ailem Erkek 240 45,0 71,2 34.0
N Kiz 83 46,6 22,5 11.8
Kendimi Erkek 95 534 282 13.5
Kiz 68  57.1 18.4 9.6
Arkadaglanim  “pa 0517 59 15.1 72
L Kiz 48 444 13.0 6.8
Dini liderler Erkek 60 55.6 17.8 8.5
55 i Kiz 52 547 14.1 7.4
gretmenlerimi. —po 0™ 43 453 12.8 6.1
Kiz 41 526 11.1 58
Yazarlar Erkek 37 474 11.0 5.2
DKAB Kiz 42 72,4 11,4 59
ogretmenlerimi  Erkek 16 27,6 4,7 2,3
L Kiz 17 34,0 4,6 2.4
Siyasi liderler  "Ergek 33 66,0 9,8 4,7
Kiz 24 57,1 6.5 34
Sanatgilar Erkek 18 429 53 2.5
o _ Kiz 19 543 5.1 2.7
Hig kimseyi Erkek 16 457 4,7 2.3
Din Kiz 10 43,5 2.7 1.4
gorevlilerini Erkek 13 56,5 3,9 1,8
Kiz 369 52,3
Toplam Erkek 337 47,7
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Tablo 32’ deki veriler 1518inda, 6grencilerin deger kazanmada en ¢ok Ornek
aldiklart ii¢ kisinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigi incelendiginde; aile,
DKAB o6gretmenleri, kendimi, siyasi ve dini liderler unsurlarinda 6nemli
sayilabilecek oranda farkliliklarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu verilere gore, kizlarin,
aile ve DKAB 6gretmenlerini erkeklere oranla daha ¢ok 6rnek aldigi; erkeklerin ise,
siyasi liderleri, dini liderleri ve kendilerini kizlara oranla daha ¢ok 6rnek aldig: tespit

edilmistir.

Aricr’nin “Ogrencilerin {lkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretmenine Karst Tutumlar” adli, 6. ve 7. smuf diizeylerinde olmak iizere 536
Ogrenci lizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda DKAB dersi 6gretmenine karsi, kiz
Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha ¢ok olumlu tutumlara sahip oldugu seklinde

arastirmamizi dogrulayacak sonuglara ulagilmistir (Arict, 2007: 181).

Buna gore DKAB o6gretmenlerinin, kiz &grencilerin oransal olarak erkek
Ogrencilerden daha fazla 6rnek almasi ise, kizlarin dini inan¢ konusunda daha
muhafazakar ve dini egitime daha fazla bagli kalmalariyla izah edilebilir. (Klavuz,
2002: 239) Bunun disinda kizlarin erkeklerden daha yiiksek bir oranda ailesini tercih
etmesi, kizlarin, anneleriyle cok iyi 6zdesim gergeklestirmeleriyle ilgili oldugu

diistiniilmektedir (Klavuz, 2002: 223).

“Kendimi” seceneginin; oransal olarak, kiz 0Ogrencilere kiyasla erkek
ogrenciler tarafindan daha ¢ok tercih edilmesi erkeklerde 6zgiivenin daha yiiksek bir
diizeyde olmasiyla iligkilendirilebilir. Bunun disinda dini ve siyasi liderlerin de
oransal olarak kizlara kiyasla erkek 6grenciler tarafindan daha ¢ok 6rnek alinmasi
Kilavuz tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada da benzer sekilde erkek
ogrencilerde kiz 0grencilere gore dini ve siyasi liderlerle 6zdeslesmenin daha fazla
oldugu saptanmistir. Kilavuz, bu durumu erkek 6grencilerin bu liderler hakkindaki
bilgiyi okul dis1 faaliyetlerle elde etmeleri ve kiz 6grencilerin bu kimseleri tanima
imkanlarinin olmasiyla agiklamistir. Ayrica bu durum erkek Ogrencilerin {ilke
problemlerine daha ilgili olmalarindan kaynaklandigini belirtmistir (Klavuz, 2002:
243).
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SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak

gelistirilen Oneriler yer almaktadir

1. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinin olumlu ve orta {istii
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére DKAB dersine iliskin tutumlarmda
herhangi bir farklilagsma bulunmamaktadir.

3. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutumlarinda simf diizeyine gore
farkliligin oldugu anlagilmistir. Buna gore lise 1 Ogrencilerinin, lise 2, 3, 4
ogrencilerinden; lise 2 d6grencilerinin ise lise 4 6grencilerinden DKAB dersine iliskin

daha olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmektedir.

Gerek bizim arastirmamizda gerek ilgili diger arastirmalarda (bkz Kaya,
2001; Zengin, 2013) sinif ya da yas diizeyinin artmasinin 6grencilerin DKAB dersine
iliskin tutumlarin1 olumsuz etkilemesi konusunda ayni sonuglara ulasilmis olmasi bu
sorunun genellenebilir 6zelligini gdstermektedir. Dolayisiyla ergenlerin DKAB
dersinden beklentileri lizerine alan arastirmalar1 yapilarak 6grencilerin beklentilerini

dikkate alacak sekilde dersle ilgili diizenlemeler yapilmalidir.

4. Ogrencilerin DKAB  dersine iliskin tutumlarmm, ekonomik
diizeylerine gore farklilastig1 goriilmektedir. Buna gore ailelerinin ekonomik diizeyi
orta ve orta alt1 olan O6grencilerin, ailelerinin ekonomik diizeyi orta istii olan

ogrencilerinden derse iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 ortaya ¢ikmuistir.
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Bu durum ise ekonomik diizeyin yiikselmesi ile derse karst tutum diizeyi arasinda
olumsuz bir iligkinin oldugunu gostermektedir.

Bu durum, velilerin ekonomik diizeylerinin artmasi sonucu, velilerin
kendilerinin DKAB dersine yonelik tutumlari olumsuz etkilenmesi ve bu durumda
cocugun da dogal olarak velinin etkisinde kalmasiyla ilgili oldugu diisiiniilmektedir.
Nitekim Altasg’in “Ogrenci velilerinin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerine karsi tutum diizeylerinin dini tutum diizeyleriyle iliskisi” adl
arastirmasinda velinin sahip oldugu ekonomik diizeyin velinin kendisinin IDKAB
dersine yonelik tutumlar etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Altas, 2004b).

5. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutumlarinda, ¢ocugun kardesler
arasinda bulundugu siraya gore farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Buna gore
kardesler arasinda orta sirada olan 6grencilerin, ailenin ilk, son ve tek ¢ocugu olan
Ogrencilerine gore derse iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklari; en diisiik
tutum diizeyine ise, ailenin tek ¢ocugu olan Ogrencilerin sahip oldugu ortaya
cikmustir.

6. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutumlarinin; annenin ¢ocuga karsi
genel tutumuna gore farklilik gosterdigi; ancak babanin ¢ocuga karst genel tutumuna
gore farkliligin olmadig tespit edilmistir. Buna gore annelerinin asir1 koruyucu,
demokratik ve otoriter oldugunu diisiinen 6grencilerin, annelerinin ilgisiz oldugunu
diisiinen Ogrencilerine gore derse iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklar
goriilmiistiir. En olumsuz tutum ise, annesinin kendisine kars1 ilgisiz oldugunu
diistinen Ogrencilerde goriilmektedir. Ayrica arastirmada belirtilmesi gereken bir
diger husus, cocuk iizerinde annenin genel tutumunun babanin genel tutumundan ¢ok

daha etkili oldugudur.

Bu konuda arastirmamizla ayni sonuglara Kaya’nin ve Zengin’ in de ulagmis
olmasit anne baba tutumunun DKAB dersi {lizerindeki etkisi bakimindan
genelleyebilici sonuglara gotiirmektedir. Dolayisiyla da Zengin 6zellikle demokratik
anne baba tutumlar1 gelistirme konusunda velilerin bilinglendirilmesi i¢in ¢esitli

faaliyetlere ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir (Kaya, 2001: 73; Zengin, 2013: 299).

7. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutumlarinin, hem annelerinin hem

de babalarimin 6grenim diizeyine gore farklilastigi goriilmektedir. Buna gore anneleri

167



okur-yazar olmayan 6grencilerin; anneleri ortaokul, lise ve {liniversite mezunu olan
Ogrencilere gore derse iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklari; benzer sekilde
babalar1 ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan Ogrencilerin, babalar1 iiniversite
mezunu olan 6grencilerinden derse iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklari
ortaya ¢cikmistir. Bu durumda hem annenin hem de babanin &grenim diizeyi ile
cocugun derse iliskin tutumu arasinda olumsuz bir iligkinin oldugu goriilmektedir.
Aragtirmamizda tespit ettigimiz bir diger husus ise, ¢ocuk iizerinde babanin 6grenim

diizeyinden daha ¢ok annenin 6grenim diizeyinin etkili oldugudur.

Ogrencilerin anne ve babalarinin égrenim diizeyinin yiikselmesi 6grencilerin
derse iligkin tutumlarini olumsuz yonde etkilemesinin, anne babanin 6grenim
durumu yiikseldikce anne ve babanin kendisinin derse iliskin tutumlarinin
diismesiyle ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda Arpaci’nin “ilkdgretim
dersine yonelik velilerin tutumu” adli arastirmasinda velilerin 6grenim diizeyinin
yiikselmesi, velilerin derse iliskin tutumlar {izerinde olumsuz etkiye neden oldugu

seklinde sonuca ulasmasi bu diisiincemizi desteklemek acisindan 6nemlidir.

Arpact tarafindan bu durum “velilerin 6grenim diizeyinin yiikselmesinin,
dersten beklentilerini arttirmas1” ile iligkilendirilmistir (Arpaci, 2014a: 178).
Dolayisiyla  velilerin  DKAB  dersinden beklentilerini  belirleyecek  alan

arastirmalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

8. Ogrencilerin dini bilgilerini en ¢ok 6grendikleri yerler arasinda birinci
sirada aile, sonra DKAB dersleri, daha sonra ise dini igerikli kitaplar en ¢ok tercih
alan seceneklerdir.

0. Ogrencilerin en ¢ok 6nemsedikleri bes deger, birinci sirada “aile
kurumuna 6nem verme” daha sonra sirasi ile namuslu olmak, adil olmak, giivenilir
olmak ve diiriistliik degerleridir. Ogrenciler tarafindan en az dnemsenen bes deger ise
misafirperverlik olmak {izere kanaat, estetik duyarlilik, olciiliilik ve paylasimci

olmak seklinde siralanmaktadir.

Buna gore Ogrenciler tarafindan en az “misafirperverlik” degerinin
onemsendigi ve bununla iligkili olan “paylagimci olmak” degerinin de en az

onemsenen bes degerden biri oldugu goriilmektedir. Bu durum toplumda kolektif
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duygusunun giderek yitirilmesi ile ilgilidir. Bunun sonucu olarak da insani etkinlikler
her tiirlii gruplasmanin disinda olup bitmeye, insanlar giderek ortak yasam
ortamlarindan uzaklasmaya ve dolayisiyla ortak yasamdan giderek daha az zevk
almaya, c¢ekiciligini daha az, buna karsin getirdigi yiikleri tiim agirhgiyla

omuzlarinda hissetmektedir (Durkheim, 2010: 273-274).

Ogrencilerde kolektif bir yasami sevdirmek, kolektif bir yasama sahip
olmalarim1 saglamak i¢in bu yasam tarzinin gerekliligi vurgulanmalidir. Ancak bu
duyguyu sadece telkinlere basvurarak degil 6grencilerin aktif bir sekilde yasayarak
benimsemeleri saglanmalidir.. Bunun icin ise zayiflayan kolektif yasam sonucunda
sayilar1 hizla artan huzur evleri, cocuk yetistirme kurumlar1 vs. yerler ziyaret
edilmeli, 6grencilerin az miktar da olsa aralarinda para toplayip hediye gotiirmeleri
saglanarak, yardimlasma ve dayanisma duygularinin hazzi tattirilmalidir. Bu
okullarin, sayica genel icinde az bir orana sahip olmasi, bu 6grenciler icin gesitli

aktivitelerin ger¢eklestirmesini miimkiin kilmaktadir.

10.  Ogrencilerin degerleri énemseme diizeylerinin, cinsiyete gére bazi
degerlerde farklilik gostermektedir. Buna gore kizlarin; aile kurumuna 6nem verme,
saygl, gliven, sevgi, samimiyet, duyarlilik ve sorumluluk degerlerini erkeklere gore
daha cok oOnemsedikleri; erkeklerin ise; bagimsizlik, kardeslik, soziinde durma,
emanete riayet etme, bilimsellik, vatanseverlik, sabir, dayanisma ve comertlik
degerlerini kizlara gore daha ¢ok onemsedikleri tespit edilmistir. Bunlar disindaki
diger degerler ise kizlar ve erkekler tarafindan yakin ya da esit derecede
onemsenmektedir.

11.  Yapilan deger smiflandirilmast sonucunda, O&grencilerin deger
yonelimleri tespit edilmistir. Buna gore dgrencilerin en ¢ok ahlaki, ikinci sirada dini,
daha sonra sirasi ile sosyal, siyasi, teorik/ilmi ve estetik degerleri dnemsedikleri
ortaya ¢cikmistir.

12.  Ogrencilerin deger yonelimlerinin cinsiyetlerine gore sadece ahlaki ve
teorik deger gruplarinda farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore ahlaki
degerlerin daha ¢ok kizlarin lehine, teorik /ilmi degerlerin ise daha ¢ok erkeklerin

lehine oldugu goriilmektedir. Yani kiz ogrenciler, erkek oOgrencilere gore ahlaki
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degerleri; erkek ogrenciler ise kiz dgrencilere gore teorik/ilmi degerleri daha ¢ok
onemsemektedirler.

13.  Degerlerin 6nemsenmesi ve benimsenmesi ayni sey olmadigindan
Ogrencilere, her bir deger icin duyarliliklarii ayr1 ayr1 degerlendirecekleri deger
duyarlilik 6lgegi uygulanmistir. Daha sonra degerler siniflandirilarak 6grencilerin
daha c¢ok hangi deger gruplarina duyarli hissettikleri tespit edilmistir. Buna gore
Ogrencilerin, kendilerini en ¢ok ahlaki degerlere, ikinci sirada sosyal degerlere, daha
sonra siras1 ile dini, siyasi, teorik/ilmi ve estetik degerlere duyarli hissettikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin deger gruplarmi Onemsemeleri ve deger gruplarina
duyarhiliklart karsilastirildiginda, ogrenciler ahlaki degerleri hem birinci sirada
onemsemekte hem de kendilerini en ¢ok ahlaki degerlere duyarli hissetmektedirler.
Ancak oOgrenciler tarafindan ikinci sirada Onemsenen dini degerlerin duyarlilik
siralamasinda tigiincii siraya diistiigii; ticlincii sirada dnemsenen sosyal degerlerin ise
duyarlilik siralamasinda ikinci siraya yiikseldigi ortaya ¢ikmistir.

14.  Ogrencilerin deger gruplaria kendilerini duyarli hissetmelerinin ise
cinsiyet gore farklilagsmadig1 goriilmektedir.

15.  Ogrencilerin deger gruplarma kendilerini duyarli hissetmelerinin smif
diizeylerine gore, sosyal, ahlaki, teorik/ilmi ve siyasi degerlerde farklilik gdsterdigi;
ancak dini ve estetik deger gruplarinda farklilasmadig: tespit edilmistir. Buna gore
farklilasmanin oldugu deger gruplarinda, durumun lise 1 6grencilerinin lehine oldugu
goriilmiis ve Ogrencilerin sinif diizeyi ylikseldik¢e deger duyarliliginin olumsuz

yonde etkilendigi ortaya ¢ikmistir.

Smif diizeyi ve dolayisiyla yasin artmasi ile degerlere duyarliligin azalmasi
ergenlerin bu donemlerindeki ruhsal durumlan ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.
Dolayisiyla ozellikle lise Ogrencilerinin  gelisimlerinin  her bakimdan kritik
donemlerinde oldugu bilincinde olmali ve donemi daha saglikli atlatmalari i¢in gerek

veliler, gerek d6gretmenler gerekli hassasiyeti gostermelidir.

16.  Orneklemimizdeki dgrencilerin yiiksek ahlaki muhakeme giiglerinden
istifade ederek, toplumun -her bir deger ayri ayr1 olmak iizere- degerlere
duyarhiliklari1 degerlendirmeleri saglanmistir.  Yapilan deger simiflandirilmasi

sonucunda ise Ogrencilerin; toplumu, birinci sirada sosyal degerlere, ikinci sirada
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ahlaki degerlere, daha sonra sirast ile dini, siyasi, estetik ve teorik/ilmi degerlere
duyarli gordiigii ortaya cikmistir. Ogrencilerin deger duyarlilik siralamalari ile
toplumun deger duyarlilik siralamalar1 karsilastirildiginda, ahlaki ve teorik
degerlerin, deger gruplar1 arasinda 6grencilerde; sosyal ve estetik degerlerin ise deger
gruplar1 arasinda toplumda, daha yiiksek siralarda bulundugu tespit edilmistir.

17.  Her bir deger icin ayr1 ayr1 olmak iizere Ogrencilerin ve toplumun
deger duyarhiliklar karsilastirllmistir. Buna gore Ogrencilerin kendilerini degerlere
cok yiiksek diizeyde duyarli hissettikleri, buna karsin toplumun ise bazi degerlere
orta, bazilarina da az diizeyde sahip oldugunu diisiindiikleri ve genel olarak toplumu
duyarlilik yoniinde yetersiz gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

18. Ogrencilerin deger kazanmada en ¢ok drnek aldiklari {i¢ kisinin kim
oldugunu 6nem sirasina gore belirtmeleri istenmistir. Buna gore 6grencilerin deger
kazanmada en ¢ok Hz. Muhammed (s.a.v)’i 6rnek aldiklari, ikinci sirada ailelerinden
etkilendikleri tespit edilmistir. Ugiincii sirada en cok tercih alan “kendimi” secenegi
ise bu Ogrencilerin kendilerine giivenlerini ve kendilerini gerceklestirme cabasinda
olmalarin1 gostermek agisindan 6nemlidir. Daha sonra ise sirasi ile; arkadaglarini,
dini liderleri, Ogretmenlerini, yazarlari, DKAB oOgretmenlerini, siyasi liderleri,
sanatgilari, din gorevlilerini 6rnek aldiklari, az bir oranda da olsa (%5) bazilarinin hig

kimseyi 6rnek almadiklar1 ortaya ¢ikmastir.

Ogrencilerin deger kazanmada en ¢ok Hz Muhammed (s.a.v.)’den
etkilendikleri ortaya c¢iktigindan, ozellikle DKAB derslerinde O’nun ahlaki
Ozelliklerinin daha kapsamli tanitilmali, bunlari i¢sellestirmeleri saglanmalidir. Bunu
yaparken Hz. Muhammed (s.a.v)’in ahlaki o6zelliklerini soyut ve kuru bir sekilde
siralamak yerine, giincel bir ahlak problemi iizerinde tartisarak, “Sizce Hz.
Muhammed (s.a.v) burada olsaydi, bu konuda nasil diisiiniirdii, nasil davranirdi?”
seklinde  sorular  Ggrencilere  yoneltilerek, fikir  yiiriitmeleri  seklinde

gergeklestirilmelidir.

Ogrencilerin deger kazaniminda ikinci sirada aile bireylerinden etkilenmis
olmalar1 bagta ebeveynleri olmak iizere aile bireylerine, degerler ve ahlak egitimi
konusunda bilinglenmelerini saglayacak, kapsamli rehberlik hizmetleri ilgili

birimlerce sunulmalidir.

171



Ogrencilerin iiciincii sirada kendilerini drnek aldiklarini ifade etmeleri ise
ahlaki duyarliliklarinin = farkinda  olduklarini  gdstermektedir. Nitekim bu
Ozelliklerinin uygun dozda ve kivamda kalmasi, yani ne yitirilmesine, ne de kibre
donilismesine firsat vermemek icin basta aileleri ve 6gretmenleri gerekli hassasiyeti
gostermelidir. Bilindigi gibi “Az1 dondurur, ¢cogu fazla hararetten kaynatir. Sonug

olarak biri yanar, biri donar; ikisi de ayn1 kapiya ¢ikar.” (Caglar, 1974: 99)

19.  Ogrencilerin deger kazanmada en ¢ok 6rnek aldiklar kisiler cinsiyete
gore incelendiginde onemli farkliligin; aile, DKAB 6gretmenleri, kendimi, siyasi ve
dini liderler unsurlarinda oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore, kizlarin, aile ve DKAB
Ogretmenlerini erkeklere oranla daha ¢ok 6rnek aldigi; erkeklerin ise, siyasi liderleri,

dini liderleri ve kendilerini kizlara oranla daha ¢ok 6rnek aldig: tespit edilmistir.

Gelecegin mimarlart olan bu gengligin biligsel alandaki farkliliklar1 dikkate
alinarak akademik basarilarinin saglanmasi konusunda geregi yapildig: gibi, duyussal
yonden de farkli olduklarinin bilincinde olarak, onlarda potansiyel olarak var olan
ahlaki degerlere duyarliliklarin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda da geregi

saglanmalidir.
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EKLER
(EK-A)
KISISEL BILGI ANKETI FORMU
Sevgili Ogrenciler,

Bu anket {istlin yetenekli 6grencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersine
kars1 tutumlarini ve deger algilarini 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Bu anket bilimsel bir
calismaya veri toplamak amaciyla diizenlenmistir. Sonuglar grup olarak

degerlendirileceginden dolay1 ankete isim, numara gibi tanitici bilgiler yazmayiniz.

Aragtirmanin amacina ulasabilmesi, vereceginiz samimi ve giivenilir
cevaplara baglidir. Bu nedenle, anket sorularin1 dikkatlice okuyarak sizin
diisiincenizi en iyi temsil eden ifadeyi isaretleyiniz. Isaretlemelerinizi ilgili bosluga

(x) igareti koyarak yapiniz. Liitfen her soruyu cevaplayiniz.

Anketin doldurulmasinda gosterdiginiz ilgiden dolay1 tesekkiir eder,

derslerinizde basarilar dilerim.

Yasemin Ipek
Dicle Univ. Ilahiyat Fak.

Arastirma Gorevlisi
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Cinsiyetiniz: O Kiz O Erkek

Sinifimiz: [ Lise 1 [ Lise 2 [ Lise 3 O Lise 4
Ailenin kac¢inci cocugusunuz?

O ik O Orta O Son O Tek

Ailenizin ekonomik diizeyini Tiirkiye sartlarinda nasil degerlendiriyoruz

[0 Zengin [ Orta iistii

O Orta

O Orta alt O Yoksul

Annenizin egitim durumu:

Babanizin egitim durumu:

Aile Durumu; Anne ve Babaniz
O Beraber yasiyorlar
O Ayri yasiyorlar

O Annemi kaybettim [ Bosandilar

O Babam kaybettim

Annenizin size karsi genel tutumu
nasildir?

[0 Demokratik

O Asir1 koruyucu

O Otoriter
O ilgisiz

Babamizin size karsi genel tutumu
nasildir?

0 Demokratik

O Asir1 koruyucu

O Otoriter
O flgisiz

Dini konulardaki bilgilerinizi en ¢ok 6grendiginiz 3 yeri derecelendirerek
belirtiniz.(Derecelendirmeyi ilgili kutucugun i¢ine ( [J ) en ¢ok i¢cin 1 olmak

iizere 1-3 rakamlarim yazarak yapiniz.)

[ Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden

[0 Cesitli dini igerikli yayin ve TV kanallarindan
[0 Cami veya Kuran Kurslarindan

[0 Dini icerikli kitaplardan

O Ailemden
O internetten
OArkadaslarimdan

184



(EK-B)

Asagidaki ifadelere ne kadar katildigimiz1 belirtiniz.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum
Olcegi Toplam 9 madde bulunmaktadir. Liitfen
her bir maddeyi dikkatlice okuyun ve size en
uygun secenegi (x) seklinde isaretleyiniz.

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

OrtaDerecede katiliyorum

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

1-DKAB dersine girmekten zevk aliyorum.

2-DKAB dersinde 6grendiklerimin giizel ahlakl,
iyi bir insan olmama katki sagladigim
diisiiniiyorum.

3-DKAB dersi ile ilgili daha cok sey 6grenmek
istiyorum.

4-DKAB derslerinde égrendiklerimizin giinlitk
yasantimizi kolaylastiracagina inaniyorum.

5-DKAB dersleri kendime olan giivenimi
arttirdigim diisiiniiyorum.

6-DKAB derslerinde basarili olmak benim icin
onemlidir.

7-DKAB dersleriyle ilgili merak ettigim her
konuyu, mutlaka arastirir, 6grenirim

8-DKAB derslerine ayrilan ders saatinin daha
fazla olmasi gerektigini diisiiniiyorum.

9-Zorunlu olmasam DKAB dersine girmezdim.
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(EK-C)

Asagida 35 deger bulunmaktadir. Liitfen her bir maddeyi dikkatlice okuyun ve
sizi en iyi ifade eden secenegi (®) seklinde isaretleyiniz .
OKesinlikle katilmiyorum ®Orta derecede katihyorum

@Katilmiyorum @Katiliyorum ®XKesinlikle
katiliyorum
Degerler Kendimi duyarh Toplumun duyarh
hissediyorum oldugunu diisiiniiyorum
Adil olma PQO®O6 PQO®O
Aile kurumuna énem ONONONONO, ODOB®>®06
verme
Sorumluluk (OJONONONO) OJOROXOXO)
Temizlik OJONONONO) OPO®®06
Emanete riayet etmek ONORONONO) OJONORONO)
Giiven (OJOJONONO) ODO®®O6
Vatanseverlik ONONONONO, ONORONONO,
Bagimsizhik (OJOJONONO OJOJOXOXO)
Cahskanhk (OJORONONO) ORONORONO)
Dayanigma (OJOJOJONO, OJOROXOXO),
Dogruluk (OJOJONONO) OJOROXOXO)
Saygi (OJOJONONO) ODOB®®O6
Kanaat, (OJONONONO) ODOB®®06
Comertlik (OJOJONONO) ODOB®B®OG
Sabir (OJOJONONO) ODO®®OG
Namuslu olmak O@O®®06 ODOB®®06
Alcak goniilliiliik (OJOJOJONE, OJOJOXOXO),
Soziinde durmak O@O®®06 ODOB®®06
Bilimsellik (OJRJONONO) OO®®O6
Yumusak huyluluk (OJOJOJONO ODOB®®06
Hakikat sevgisi (OJORONONO) D@O®06
Yardimseverlik (OJORONONO) OJOJOXOXO),
Samimiyet OD@O®®06 ODOB®®06
Diiriistliik (OJRJONONO) OO®®O6
Duyarhhk (OJOJOJONO OJOJOXOXO)
Estetik duyarhhk (OJOJOJONE, OJOJOXOXO),
Hosgorii OD@O®®06 ODOB®®06
Misafirperverlik (OJOJONONO OJOJONOXO)
Saghklh olmaya 6nem ONONONONO, PO2®®06
verme
Paylasimci olmak (OJOJOJONO, OJOJOXOXO,
Fedakarhk OYORONONO) ODOB®®06
Olciiliiliik (OJOJONONO) ODO®®06
Sevgi OYORONONO) ODOB®®06
Giivenilir olmak (OJONONONO) D@OB®®06
Kardeslik ONERONONO) ONORONONO)
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(EK-D)

Asagidaki kavramlardan sizin icin en 6nemli 5 tanesini secerek (x) sembolii ile
isaretleyiniz ve bunlar1 sizin icin 6nem sirasina gore yan tarafta bos birakilan
siitunda siralayarak yaziniz. En onemlisi 1 olmak iizere 1-5 arasi rakamlar
kullanarak derecelendiriniz.

OAile kurumuna 6nem [OSaghkh olmaya COOEmanet 1

verme onem verme, riayet etmek, | 7CCTTTTTTYYC
OAlgak goniilliiliik, ONamuslu olmak, OFedakarhk 2)
[OSoziinde durmak, ODogruluk, OSabwr, | 7707
CHosgorti, OBilimsellik, OGiiven, 3)
OVatanseverlik, ODiiriistliik, OKanaat, | 777
COBagimsizhik, OOHakikat sevgisi, OTemizlik 1)
CEstetik duyarhhk, OYardimseverlik, OSayg,, | 7700w
OGiivenilir olmak, C0Samimiyet, OlSevgi 5)
OYumusak huyluluk, CIMisafirperverlik, OOlgiiliiliik, |~
O Comertlik, OAdil olma, OKardeslik,

OSorumluluk, OCahiskanlik, CODuyarhhk.

CODayanisma OPaylasimci olmak

Yukarida siraladigimiz degerler konusunda kendinize en ¢ok 6rnek aldigimiz 3
Kkisiyi derecelendirerek belirtiniz.(Derecelendirmeyi ilgili kutucugun icine ( ] )
en cok icin 1 olmak iizere 1-3 rakamlarim yazarak yapiniz.)

OAilemi OHz. Muhammed’i OArkadaslarimi
OYazarlarn  OOgretmenlerimi CISanatcilar:
OKendimi ODKAB 6gretmenlerimi ODini liderleri
COHickimseyi [IDin gorevlilerini OSiyasi liderleri
OBaska varsa yazinizZ:.......coceeveieiernsasasnsnnnn
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(EK-E)

NI TdE.
= DIYARBAKIR VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigi

oy

Sayi : 30769799/605-E.4794756
Konu : Anket izni

i
™

29/04/2016

VALILIK MAKAMINA

flgi:

a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 07/03/2012 tarih ve
3616 sayili 2012/13 Nolu Genelgesi

b) Dicle Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi Yasemin iPEK'in 25/04/2016 tarihli
dilekgesi.

Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Daly
Din Egitimi Program Yiiksek Lisans Ogrencisi Yasemin [PEK'in "Diyarbakir ilindeki Fen
Lisesi Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi Tutumlar ve Degerler
Hakkindaki Goriisleri" konulu anket ¢ahigmasi i¢in Diyarbakir Merkez ilgelerinde bulunan
Fen Liselerinde ¢alisma yapmak istedigi ilgi (b) dilek¢ede belirtilmektedir.

S6z konusu anket galism

asinin Okul Miidiirlerinin gdzetiminde ve sorumlulugunda
goniillilik esasina bagli olara

k, 2015-2016 egitim 6gretim yili igerisinde egitim  Gretimi
aksatmayacak sekilde yapilmast, Miidiirligiimiizee uygun goriilmektedir,

Makamlarinizea da uygun gorllmesi halinde olurlariniza arz ederim,

Hasan ASLAN
I Milli Egitim Midiirii

OLUR
29/04/2016

Remzi KATTAS
Vali a.
Vali Yardimceis

I Milli Egitim Midiirlagi - Eski Egitim Fakiiltesi Binasi
Sehitlik Yenisehin/DiYARBAKIR

Elektronik Ag: diyz
e-posta: istatistik21

Ayrintilt bilgi igin: Semra CAKIR/Memur
Tel: (0412) 226 58 50
Faks: (0412) 226 58 28

akir.meb.gov.tr

meh.gov. tr
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