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OZET

Fen Ogretiminde Yansitict Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Ust

Bilis Becerilerine ve Duyussal Degiskenlere Etkisi

Arastirmanin amaci, yansitict yazma etkinlikleri kullanilarak uygulanan fen
ogrenme yonteminin ogrencilerin bilis istii becerilerinin, fene yonelik 6z yeterlilik
algilarinin ~ ve  tutumlarimin  {izerine  etkisini  belirlemektir.  Ogrencilerin
ogrendiklerinden emin olmasi i¢in O6grenme siirecinde ya da hemen akabinde
ogrendiklerini nasil yapilandirdiginin bilinmesi 6nemlidir. Kisinin bilgiyi nasil
yapilandirdigt onun yazili ve sézli yansitmasiyla belli olur. Yazili yansitma,
ommnuykisilerin 6grenme dizeyini belirfleme yaninda, ayni zamanda kisinin yazili
ifade etme becerilerini de gelistirir. Bu nedenle yansitict yazma etkinliklerinin fen
ogretiminde kullanilmasinin  &grencilerin ~ bilis  Ustii  becerilerine, duyussal

degiskenlere etkisini aragtirmanin yerinde olacag: dusunilmektedir.

Aragtirmada oOn test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada yansitict yazma etkinliklerinin uygulanarak o6grenim
gorecek 0grenci grubu ile yurtrliikte olan Fen ve Teknoloji programina gore 6grenim
gorecek Ogrenci grubunun st bilis becerilerinin, fene kargi tutumlarinin ve 6z

yeterlilik diizeylerinin arasinda anlamli bir farklilik olup olmayacagina bakilmistir.

(13

Aragtirmada veri toplamak amaciyla, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
Yansitict Gunlik Yonergesi”, Akpinar, Ergin, Tatar ve Yildiz (2009) tarafindan
gelistirilen Bilis Ustii Olgegi, Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi
Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Ilgaz (2011) Fen ve Teknoloji Dersi Oz
Yeterlik Algist  olgegi  kullamilmigtir.  Aragtirma sonucunda yansitict  yazma
etkinliklerinin 6grencilerinin 6z yeterlilik algilarini, bilis Ustii becerilerini ve fene
yonelik tutumlarini arttirdigr ortaya ¢ikmigtir. Ayrica 6grencilerin yansitict yazma
becerileri ile tutumlar, bilig Gisti becerileri ve 6z yeterlilik algilart arasinda olumlu

bir iligski oldugu bulunmustur.



Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Ogretimi, Yansitict Yazma, Bilis Usti, Oz
Yeterlilik ve Tutum
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ABSTRACT

The Effects of The Reflective Writing Activities in Science Teaching on
Students’ Metacognitive Abilities and Affective Variables

The aim of this resarch; to determine the effect of science teaching methods
practiced by using reflective writing activities to the students’ metacognitive skills
and their self efficacy perception and attitudes about science. It is important to know
how the students structure they have learned to be sure about in the learning process
and immediately after How the person structure the knowledge becomes clear
through the oral or written reflection of him/her. Written reflection develops one’s
self expression skills besides defining the learning level. So it is thought that to
search the effect of reflective writing in science teaching to students’ metacognitive

and affective variables would be accurate.

In the study, quasi-experimental design with pre-test/post-test and control
group was used. In the study, it was examined whether there is a significant
difference between the students who study the application of reflective writing
activities and the students’ -who will study according to current Science and
Technology program- metacognitve skills, attitudes to Science and levels of self-

sufficiency

In the research , “ the instruction of reflective diary perception” developed by
the researcher in order to collect data, “metacognition scale” developed by Akpinar,
Ergin, Tutar and Y1ldiz(2009), “attitude scale for science lesson” developed by
Akinoglu(2001) and “self-efficacy perception scale” in science and technology
lesson developed by llgaz(2011) have been used. The result of the research shows
that the reflective writing activities increase students’ self-efficacy perception,
metacognitive skills and and attitudes for science lesson. In addition 1t has been
found that there is a positive relationship between students’ reflective writing skills

and attitudes, metacognitive skills and self-efficacy perceptions.



Xii

Keywords: Teaching Sciences, Reflective Writing, Metacognition, Self- Sufficiency,

Attitude



BOLUM I

GIRIS
Bu bolimde aragtirmaya ait problem durumu, aragtirmanin amaci ve

onemi, problem ciumlesi, alt problemler, sayiltilar ve sinirliliklar yer

almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Bu boéluimde; aragtirmanin problem durumu izerinde durularak alt
bagliklarda Turkiye’deki Fen ve Teknoloji ogretim  programi,
yapilandirmacilik, yansitict diiginme ve yansitici yazma, bilig Usti, 6z

yeterlilik algisi ve tutum kavramlarina yer verilmistir.

1.1.1.Tiirkiye’deki Fen ve Teknoloji Ogretim Programi

Gunumiizdeki teknoloji ve bilimsel bilgilerin ¢ok hizli bir sekilde
artmast ve degismesi, Ogrenenlerin pasif oldugu, bilgi aktarimi geklinde
yapilan egitimi ige yaramaz hale getirmistir. Bu durumda 6grenenlerin pasif
oldugu, bilgiyi alan, bilgiyi ezberleyen konumda oldugu &gretimin yerine
bireyin aktif oldugu ogretim yaklagimlari benimsenmesi gerektigi ortaya
cikmistir. Yontar’a gore; ogrenenlerin aktif oldugu 6grenim yoéntemlerinde,
ogrencilere bilgiye ulagsma, giinlik yasamalarinda karsilastiklari problemleri
¢ozme, var olan bilgilerini yeni durumlara uyarlayabilme ve elestirel
disinme becerileri kazandirma o6nemlidir (Yontar, 1993). Vizyonu
“Bireysel farkliliklart ne olursa olsun her bireyi fen ve teknoloji okuryazar
olarak yetistirmek™ olan fen ve teknoloji 0gretiminin 6nemi gin gectikce
artmakta adeta bir zorunluluk haline gelmektedir (Milli Egitim Bakanligi,

2006). Bu vizyonu gerceklestirmeyi amaglayan Fen ve Teknoloji derslerinin



okul programlarinda yer almasinin amaglart su sekilde siralanmigtir (Ayas

ve diger., 2011):

1. Fen hakkinda bilgileri sunabilmek (fen-okuryazarligr)
2. Fen dersleri sayesinde bireylerin el ve zihin yetilerini gelistirmek
3. Fen, bilim ve teknoloji alanlarinda, mesleki bilgi kazanmak ve

meslek egitiminin baglangici olmak

Fen ogretim programinda, 1990’lardan itibaren degisikliklere
gidildigi, yapilandirmact goriigin bu programlara etkisiyle, ¢grencilerin
ogrenme ve Ogretme siireclerinde fiziksel ve zihinsel olarak daha aktif hale
getirilmeye c¢alisildigi programlarin olusturuldugu goralmektedir (Erdal,
Ergin, Pekmez ve Sahin, 2005). MEB (2005) programinda yer alan
yapilandirmaci yaklagimin amaci da bireyleri arastiran, glinliik yagsam ve fen
arasinda baglanti kuran ve bilimin dogasi1 anlayabilen bireyler
yetistirmektir. Ersoy’a gore tlkeler kendi ihtiyaglar dogrultusunda 6gretim
programlart hazirlamak yerine, gelismig iilkelerdeki uygulanmig ve basarili
olan programlart ayni sekilde alip uygulamaya koymaktadirlar (Ersoy,
2008). Bu durumlarda egitim programinin uygulanmasinda sorunlar
cikmakta ya da egitim programlari amaglan gerceklestirmede yetersiz
kalmaktadir. Ciinkt her toplum kendi egitim kiltiriinii olusturmaktadir ve
her toplumun kendine 6zgii egitim ihtiyaglari bulunmaktadir. Bu nedenle
gegerli bir inceleme ¢aligmast yapilmadan uygulanan programlarin, alindigi

tilkelerdeki gibi bir sonug ¢ikarmasi beklenemez.

2000’11 yillara gelindiginde gelisen bilimin ve teknolojinin etkisiyle
Fen ve Teknoloji programinin yenilenmesi yoniinde ihtiyaglar artmigtir. Bu
durumun sonucunda eski Fen Bilgisi 6gretim programi incelenerek olumlu
ve olumsuz sonuglar belirlenmis, yeni program gelistirilirken de bu sonuglar
onemsenmistir. Bu caligmalarla 2005 yilinda yeni Fen Bilgisi dersi “Fen ve
Teknoloji” adiyla degistirilmis ve ders saati haftada tgten dorde
cikarilmigtir. Cagimizin bilim ve teknoloji ¢agr olmast MEB’in bu ismi
almasinda etkili olmustur. Bilim olay ve varliklara karsi teorik bilgiler

olarak belirtilirse, teknolojide bilimin uygulamas: olarak gortlebilir. Bu



nedenle teknoloji isminin eklenmesi son derece uygun bir karar olmustur.
2004-2005 yilinda yurtrlige giren bu karar ile 06-14 yagindaki 6grencilerin
gittigi ve zorunlu egitim i¢inde yer alan ilkogretimde Fen ve Teknoloji

egitimi verilmeye baglanmigtir. (Korkmaz, 2004).

Ulkemizdeki Fen Bilimleri 6gretim programinin degerlendirilmesi
amaciyla yapilan ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarda ortaya ¢ikan sonuglar
dogrultusunda, Fen Bilimleri 6gretim programi son olarak 2013 yilinda
gincellenmigstir. Fen egitim programimin, her gin gelisen ve degisen
cagimizin gereklilikleri sonucunda fen egitim programinin ismi tekrar
degistirilmis ve “Fen Bilimleri” yapilmistir (Karatay, Timur ve Timur,
2013). Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 1 Subat
2013 tarihinde aldig kararla yeni Fen Bilimleri 68retim programinin 2013-
2014 yilindan itibaren 5’inci; 2014-2015 o6gretim yilindan itibaren 3’uncu
siniflardan baglamasi ve her sene bir sonraki kademede uygulanmast uygun
gorilmiistir. MEB giincellenen 6gretim programi ile “tim o6grencilerin fen
okuryazar1 olarak yetistirmek” vizyonu gerceklestirilmeye c¢alistirmaktadir
(MEB, 2013). 2014-2015 egitim ogretim yili itibari ile 7 ve 8.simiflarda
2005 yilindan itibaren uygulamada olan Fen ve Teknoloji programi 4, 5 ve
6. Siniflarda ise 2013 yilinda uygulamada olan Fen Bilimleri &gretim
programt uygulanmaktadir. Bu ¢alismada 7.siniflar tzerinde aragtirma
yapildigindan 2005 yilindaki Fen ve Teknoloji 68retim programi incelenmis

ve dikkate alinmigtir.

MEB (2005), Fen ve Teknoloji programinin hazirlanmasinda ve
uygulanmasinda yapilandirmacilik  yaklagimini ~ &gretim  programina
uyarlamistir. Yapilandirmaciligin amaci bireyleri arastiran, giinliik yasam ve
fen arasinda baglanti kuran ve bilimin dogasini anlayabilen bireyler

yetistirmektir.

Fen bilgisi dogadaki her olay1 acikladigi ve bilime agilan
bir kapt oldugu igin yasamin 6nemli bir pargasidir. Insanlarin
cevrelerinde olup bitenleri anlamasinda, yasamalarinda analiz,

sentez yapmalarinda etkilidir. Ogrencilerin yetenekleri, drenme ve



disinme bigimleri, akademik motivasyon duzeyleri ve ilgileri
birbirinden farklidir. Cagdas egitim anlayis1 68retmene, 6grenmeyi
hedeflenen seviyede gergeklestirecek ogretim metodunu se¢gme ve

uygulama sorumlulugunu vermektedir. (Yilmaz, 2001).

Yapilandirmact egitim anlayiginin benimsenmesine ragmen fen
egitiminde geleneksel oOgretim yontemleri kullanildiginda  bilgilerin
ogrenenler tarafindan algilanmadigi  ginlik yasamla baglantilarin
kurulmadig goriilmektedir (Kiyict, 2004). Fen Bilgisi derslerinin asil amaci,
bilgi edinme yollarint gostermek, kisinin bilimsel inceleme, aragtirma ve
diusinme gicint gelistirmektir. Etkili bir Fen Bilgisi dersinde 6grencilere
bazt kavramlarin, olaylarin yaparak ve yasayarak kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu durumda bizlere geleneksel ogretim yontemlerinin Fen

Bilgisi egitiminin dogasiyla celistigini gostermistir.

1.1.2.Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik ortaya ¢iktigi ilk zamanlardan bu yana yalnizca
egitim  alaninda  degil ¢ok  g¢esitli  alanlarda  kullanilmigtir.
Yapilandirmaciligin agiklanmasinda ¢esitli kuramlar ve felsefi teoriler

ortaya atilmigtir.

Fen ve Teknoloji egitim programimizi temelinden etkileyen
yaptlandirmaciligin  tanimlarnt incelendiginde yapilandirmacilik terimi,
ogrencilerin bilgiyl kendilerinin yapilandirdigina gonderme yapmaktadir.
“Ogrenen kisi erkek ve ya kadin olsun, bireysel ve toplumsal olarak anlami
yapilandirir. Anlamin yapilandirilmasi ise 6grenmedir ve 6grenmenin bagka
turt de bulunmamaktadir.” (Hein, 1991). Hein’in yapilandirmacilikla iligili
bu ifadesine bakildiginda bireyin bir bilgi 6grenmesinde hem kendisinin
hem de toplumun etkili oldugunu ve bilgiyi temelden olusturdugu fikri

gorinmektedir.

J. Piaget’ye gore yapilandirmacilik, daha ¢ok bireylerin biligsel

yapilaniyla ilgilidir. Bireylerin gelisimsel evreleri ve bu evrelerde biligsel



yapilarinda meydana gelen degisimlerle yapilandirmaciligi agiklamaktadir.
Kavramsal olarak yapilandirmaciliga bakildiginda ise bilgi kavraminin
insanin zihninde olustugunun ve zihnin bu olusumu iligkilendirmesini ifade

eder (Aydin, 2007).

Yapilandirmaciligin  en 6nemli  o6zelligi bilginin  edinilmesinde
sonucun degil sirecin etkili oldugudur. Bu siire¢te 6grencinin 6zellikleri
gecmis yasantilart ve hazirbulunuslugu ¢ok énemlidir. Ciinki birey zihninde
var olanlar ile yeni bilgileri sentezler ve ortaya yeni bir bilgi ¢ikarir ve bu
bilgilerin hepsi bireyseldir yani 6zneldir (Akpinar, 2010). Bir ogretim
programinin Ogretim yilt igerisinde ogretmen ve Ogrencilerle birlikte
belirlenmesiyle ogretmenler, ogrencilerin sikilmasini, pasif kalmasini
engeller ve programi nasil gelistirebilecekleri gibi daha buyik fikirleri
diusinmelerini saglarlar (Demirel, 2006). Coban’a gore; yapilandirmacilik
gz ontne alindiginda idealist bir yaklagimin olmast bilimin nesnelligine
aykirt olmaktadir. Fen egitiminde, bilimden ayn distinilemedigi i¢in bu
olumsuz bir sonu¢ dogurmaktadir. Ancak yapilandirmaciligin temelinde
ogrenenin olmasi, Ogretenden ¢ok ogrenene Onem ve deger vermesi

yapilandirmaciligin olumlu olan yerlerindendir (Coban, 2009).

Demirel ve Erdem’e gore yapilandirmaci yaklasgimda 6grenmenin
denetimi sonug degil siire¢ degerlendirmesidir ve bu degerlendirmeler yeni
ogrenmelere rehberlik ederler. Degerlendirmelerde 6nemli olan sonuca
ulagmada izlenen yollar, mantiksal ¢ikarimlarin dogrulugudur. Clnkii her
bireyde farkli 6grenme turiinlerinin olusacag tek dogru yanitin olmasini
engelleyecektir (Demirel ve Erdem, 2002). Geleneksel degerlendirme
araglarinin —soru cevap, c¢oktan se¢meli testler, yazili, soézli vb.-
yapilandirmact bir 6gretim programinin uygulandig derslerde uygulanmasi
disunilmemelidir. Bu yontemlerle programin amaglan g¢elismektedir. Bu
caligmada kullanilan yansitict yazma etkinligi olan giinliik tutma yontemi,
ogrencilerin  bilgileri akillarinda olusturmalarint  ve  yansitmalarini
icermektedir. Bu bilgileri, gunltiklere yansittitklarinda 6grencilerin

derslerden o6grenmeleri degerlendirilebilir. Yansitmanin amacinin bireyin ne



anladiginin, bireyin zihninde olusanin aktarilmasimi  amagladigindan
yapilandirmact  yaklagima son derece uygun bir yontem oldugu

gorilmektedir.

Alan yazin taramast yapildiginda, fen 6gretimi tizerine yapilan bir
cok arastirma yapilandirmaci yaklasimin tizerine kurularak yapilmistir. Bu
yaklagim aragtirmacilart fen ogretiminin ig¢inde bulundugu koéti durumdan
cikarmakta ogrencileri, daha basarili, bireysel disiinebilen, Fen ve Teknoloji
programin amaglarint gerceklestirebilen bireyler yapmaktadir (Atasoy,

2004).

1.1.3. Fen ve Teknoloji Ogretim Programmin Amagclar

Uygulanmakta olan Fen ve Teknoloji egitimin genel amaglar su

sekildedir (MEB, 2006).Ogrencilerin;

e Dogal dinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun digiinsel

zenginligi ile heyecanini yagsamalarini saglamak,

e Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile

olaylara merak duygusu gelistirmelerini tegvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve
cevre arasindaki karsilikli  etkilesimleri anlamalarini

saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartigma araciliftyla yeni bilgileri

yapilandirma becerileri kazanmalarini saglamak,

o Egitim ile meslek sec¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye
dayalt meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi

gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiyr olusturmak,

e Ogrenmeyi oOgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin
degisen mahiyetine ayak uydurabilecek kapasiteyi

gelistirmelerini saglamak,



Kargilagabilecegi alisiimadik durumlarda, yeni bilgi elde
etme ile problem ¢ozmede fen ve teknolojiyi

kullanmalarini saglamak,

o Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel stire¢ ve ilkeleri
kullanmalarini saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri,
kigisel saglik ve ¢evre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla
ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli kararlar vermelerini

saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger
verme, eylemlerin sonuglarini  disinme gibi bilimsel
degerlere sahip olmalarini, toplum ve ¢evre iligkilerinde bu

degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e  Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak

ekonomik verimliliklerini artirmalarint saglamaktir.

1.1.4. Fen ve Teknoloji Programmda Elektrik Konusu Uniteleri Ve

Tlgili Kazanimlar

Elektrik tanim olarak; elle tutulamayan, gozle goriilmeyen, renksiz,
kokusuzdur. Ancak yaptig islerle kendini belli eden bir enerji dalidir.
Elektrik yasantimizda, enerji saglamasi, 1s1 aract olmasi, ampullerin 151k
vermesi, elektrikle calisan esyalarn ¢alistirmasi gibi iglerle yer almaktadadir
(Gtuiner, 1991). Elektrigin tarihgesine baktigimizda Yunan filozof Thales
(M.0.600); kehribar cubugunu guhaya siirtmiis ve bunun sonucunda saman
parcalarint ¢ektigini gozlemlemistir. Aslinda bu olayin sebebi strtiinme
sonucu kehribar ¢ubugunun elektriklenmesi ve saman pargalarini
cekmesidir. Ancak bu bilginlerden Gilbert kehribarda gergeklesen olayin
aynt zamanda ebonit c¢ubuk ve cam c¢ubukta da gerceklestigini
gozlemlemistir. Bulunan bu kuvvetlere “elektron” kelimesinden yola
cikilarak - kehribarin Yunanca adi-, Yunancada kehribar kuvveti olan

“Elektrik” adi verilmistir. Elektrik bilgilerinin pratige uygulanmast Thomas



Edison tarafindan 1800’li yillarda gerceklesmistir (Gokkaya, Savci ve
Sener, 1991). O gunlerden bugiinlere elektrik konusu siirekli bir ¢aligma
alant olmug ve yasamimizin vazgegilmez bir alamdir. Cogu zaman elektrik
dogadaki tiim canlilar i¢in hayati 6nem tasiyabilmektedir. Guntimiizde
elektrik deyince akillara durgun elektrik ve elektronlarin hareketinden

kaynaklanan akan elektrik yani elektrik akimi1 aklimiza gelmektedir.

Gincel Fen ve Teknoloji egitim programinda elektrik konusu,
elektrigin yasamdaki yerine ve giiniimiizdeki elektrik alaninin geligsmigligine
uygun olarak hazirlandigr gorilmektedir. MEB (2015) Talim terbiye
kurulunun yayinladigt programlarin incelenmesiyle elektrik konusunun,
ikinci ve uglnct siniflardan itibaren hayat bilgisi derslerinde elektrigin
tutumlu kullanilmast ve elektrikli aletlerin ¢alismasi konularinda basit
olarak deginildigi gozlenmistir. 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda ise kazanim olarak
elektrik konularina yer verilmistir. Ek 1’de elektrik konusu kazanimlarinin

sinif seviyelerine gore dagilimi verilmistir.

Elektrik konusu 4. simiftan itibaren unite seklinde alinmaya
baglanmig, kademeli ve sarmal bir yapida 8simif dahil olarak her simf
diizeyinde yer verilmistir. MEB 01.02.2013 tarihli karar1 ile Ilkogretim
Kurumlari Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Simif) Ogretim Programini
yenilemistir. Bu yeni Fen Bilimleri 6gretim programi 5, 6, 7 ve 8. simuf
ogretim programlarimin  2013-2014 Ogretim  Yilindan itibaren 5’inci
siniflardan baglayarak kademeli olarak ve 4’tinct stmf 6gretim programinin
ise 2015-2016 Ogretim Yilindan baslanmas: kararlastinlmistir.  Bu
caligmanin  2014/2015 egitim ogretim yilinda yapildigr g6z Ontine
alindiginda 4, 7 ve 8.siniflarda hentiz yeni fen bilimleri egitim programina
gegilmedigi ve MEB 2005 tarihli eski fen bilimleri egitim programinin
uygulandigi belirlenmistir. Bu tezin ¢aligmast da 7. siniflardaki 3.inite olan
“Yasamimizdaki Elektrik” tnitesinde gergeklestirilmistir. 7. siniftaki
ogrenciler 2005 tarihinden itibaren yirirlukte olan programa gore sarmal bir

sekilde 2. simiftan itibaren elektrik konularini iglemislerdir. 7. siniftaki



3.Unite: Yasamimizdaki Elektrik iinitesi kazamimlarinin hafta ve ders

saatlerine gore diizeni Ek 2’de verilmigtir.

Fen ve Teknoloji 6gretim programinda “Yasamimizdaki Elektrik”
Uinitesi 16 ders saati olarak belirlenmistir. 16 ders saati her hafta 4 ders saati
seklinde uygulandigindan bu c¢aligmanin uygulamast 4 haftada

gerceklestirilmigtir.

Yasamimizdaki elektrik tnitesi MEB (2005) Fen ve Teknoloji
programint ve kazamimlart incelendiginde 6. simifta yer alan iletken,
yalitkan, direng, yik, elektrik akimi ve gerilim kavramlarini igermektedir.
Unitede elektriklenme cesitlerine etkiyle, dokunmayla elektriklenmeye
verilmigtir. Ayrica elektrik yuklerinin neler oldugu tanitilarak siirtmeyle
cisimlerin sadece temas yuzeylerinin arttirlldigt ve etki ve temas ile
elektriklenme kavrami vurgulanmustir. Unitede kavram yanilgisina yol
acilmamasi i¢in statik elektrik kavrami verilmemistir. Elektriklenme
olayinin agiklanmasinda yiikk dengesizligi kavrami kullanilmistir. Bunun
disinda  kazamimlara bakildiginda elektriklenme olayinda ginlik
yasantilardan oOrnekler verilmistir. Ayrica simsek ve yildirim gibi doga

olaylarinin agiklamasi da tinitenin kazanimlari arasinda yer almaktadir.

Elektrik enerjisi kavraminda elektrik enerjisi kaynaklar; piller,
aktler, jeneratorler vb. olarak belirtilmistir. Elektrik enerjisi kaynaklarinin
belli bir gerilimi oldugu ve bu gerilimden kaynaklanan kapali bir elektrik

devresinde elektrik akim1 sagladig: belirtilmistir.

Unite de yer alan akim - gerilim kavramlar, soyut kavramlar
oldugu i¢in Fen ve Teknoloji dersi arag-gereglerinden olan ampermetre ve
voltmetre kullanimiyla soyutlagtirilmaya c¢alisilmis. Ayrica ampermetre,
voltmetre cihazlarinin kullanimi Ogretilmigtir. Ampermetre ve voltmetre
olgiimlerine bakilarak ogrencilere akim-direng-gerilim arasindaki iligki
ogretilmesi amacglanmigtir. Kapali bir elektrik devresinde seri ve paralel
baglanirsa elektrik devrelerinde nelerin degisecegi ve bu baglanma
sekillerinin gercek yasamlarinda nasil ve ne durumlarda kullanilabilecegi

belirtilmigtir.
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Bu tunitenin genel olarak amaglari; 6grencilerin elektrik konusunu
ve tirlerini, ayrica teknolojideki, giinliik hayattaki uygulamalarini, elektrik
akimi ve gerilim kavramlarini, bir elektrik devresindeki akimi ve gerilimi
Olgebilmeleri, ampermetre, voltmetreyi kullanabilmeleri, gerilim-akim-
direng arasindaki iligkiyi anlamlandirmalari, ampullerin baglanma tiirlerini —
seri ve paralel- ve gercek yasamda kullanilma sebeplerini ve orneklerini

anlamalart olarak belirtilmigtir.

1.1.5.Y ansitic1 Diisiinme ve Yansitict Yazma

Gunimiizin kabul edilen egitim anlayiglart arasinda 6grenenlerin
diusinme stillerini, becerilerini daha iyi yapmayi hedefleyen kuramlardan
biri de yansitict diigiinmedir. Yapilandirici yaklagimda ana hedeflerden birisi
yansitict diginme yapabilmektir. Cunki yapilandirmact égrenmede temele
alinan kavramlarin yansitict distnceyle yakindan iligkisi vardir. Bunlar

(Sasan, 2002):

1. Bilgiyi sorgulama ve analiz etme
2. Bilginin disinmenin geligmesini saglamak.
3. Geg¢mis vyasananlarla simdiki ve gelecekteki  yasanacaklar

butiinlestirmedir.

Bu baglamda yansitict disiincenin gelistirilmesi yapilandirmaciligin
gelismesini de son derece etkileyecektir. Yansitict diigiincenin tanimalarina
ve ozelliklerinin incelememsinden 6nce diisiince ve yansitma kavramlari 1yi

bilinmelidir.

Dugtinme bir kelime olarak tanimlandiginda “Dusinme yetisi”
olarak kargimiza ¢ikmaktadir (TDK, 2015). Ancak kuramcilar diiginmenin

farkli tanimlarint ortaya atmiglardir.
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Davranigsal kuramcilar 6grenmenin bir sonug¢ oldugunu, 6grenme
olayinin sonucu ya da trinii oldugunu, bilis kuramcilari ise 6grenmenin bir
sire¢ oldugunu, zamana yayildigini belirtmislerdir. John Dewey gibi
kuramcilarda; diginme strecini, inang ve bilgileri, bunlarn destekleyen
kanitlar1 ve ortaya ¢ikan sonuglarin diizgiin bigimde denenmesi ve diigiinme
isleminin bilingli olarak baglatilmasi seklinde vermektedirler (Kurim,
2002). Aslinda dustnce en genis anlaminda kullanilsa dahi 6zel olarak
duygularimizla dogrudan dogruya idrak edemedigimiz seyler hakkinda
kullanilmaktadir.  Distinceler  gorinmez, duyulmaz, isitilmez ve
dokunulamaz. Distince kelimesi zihnimizde uzun siireli veya anlik var olan
her seydir (Bal, 1991). Diisinme ise akil yuriitme, problem ¢ézme, bir olay1
irdeleme, yansitma ve elestirme gibi zihinsel siregler arasinda, anlamli

baglantilar kurmak ve ¢ikarmaktir (Simsek ve Nazim, 2007).

Okulda verilen egitim ve Ogretimin temel amaglarindan biri
disinmenin &gretilmesi olmalidir. Bireyler okulda 6grendiklerini gergek
yasama gecirmelidirler. Dugsinmeyle sorunlara farkli bakis agilardan
bakmayi, elestirel ve ozgir disinebilmeye her bireyin sahip olmasi
gerekmektedir (Ispirlioglu, 2002). Bu durumda diisiinmenin ogretilmesi

kavrami yagsamin 6nemli bir gerekliligi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yansitma tanim olarak bireyin, bir olay1, olguyu tammlarken,
tutumlariny, ilgilerini ve becerilerini gostermesidir (Gagnon ve Collay,
2001°’den aktaran Semerci, 2007). Dewey’e goOre yansitma var olan
deneyimlerin  yeniden organize edilmesi ve yapilandirilmasiyla
deneyimlerin anlam kazanmasidir. Ayrica yansitma bir sonraki
deneyimlerin olugmasina yardimct olur. Ross (1990)’a gore ise yansitma,
egitim kavramlari Uzerine disinme, segimler yapma ve yaptiklart bu
secimlerin sonuglarina sahip ¢ikabilmeleri olarak belirtmistir (Ross,

1990°dan aktaran Goziitok, 2006).

Yansitma kavraminda bir bilginin &grenilmesinden ziyade siirece

odaklanilir. Var olan deneyimin tekrar diizenlenmesi ve yapilandirilmasiyla



12

yagsananlara  anlam  kazandirmasi = ve sonraki deneyimlerin
gerceklestirilmesine on ayak olunmasidir. Yansitmanin gerceklesebilmesi
icin en once bireyin 6grenmis olmasi gerekmektedir ve bireyin 6grendigini
davranig haline getirmesi gerekir. Davranig olustuktan sonra ise birey
tarafindan bu davranigin degerlendirilmesi gerekir (Basol ve Gencel, 2013).
Schon yansitmayi; uygulamayi, tekrar dusinmeyi ve yeniden
cergevelendirmeyi ongdren bir yontem olarak ifade etmektedir. Bu
tanimlardan yola ¢ikilarak yansitma yapan kisiler olaylart yanlig
yorumlamaktan kaginan, surecgteki olumsuz olaylardan etkilenmeyip
motivasyonunu koruyabilen, davraniglarint ve dislincelerini analiz edip
degerlendirebilen kisiler olduklari gortilmektedir. Yansitma faaliyetlerinde
bireyler kalip ve teorik fikirlerden uzak durup kendi disiincelerini dikkate
alirlar (Aktaran Ekiz, 2002). Bu durumun yansitmanin gerg¢eklesmesini

saglayan en onemli etkenlerden biri oldugu soylenebilir.

Yansitict  distinmenin tanimlanmasina geleneksel ve yansitict
ogrenmenin ozelliklerinin incelenerek baglanmast yansitict diigiincenin
anlagilmasina olanak verecektir. Wilson ve Jan (1993) tarafindan hazirlanan

Tablo 1°de geleneksel ve yansitict 6grenmenin ozellikleri 6zetlenmektedir.
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Geleneksel ve Yansitict Ogrenmenin Ozellikleri (Wilson ve Jan, 1993)

Geleneksel Yansitic
Baslangic Bilgi aktarimi Bireylerin yeterlik ve
yetersizlikleri
Hedef Degisim Gelisme
Sorumluluk duyan
bireyler
Osrenen Bireyin rolii | Edilgen alici Etkin karar alict

Ogretenin rolii

Bilgi verici

Kolaylagstirict

Basar1 gostergeleri

Test puanlarindaki

degisim

Fikirlerini serbestce
aciklayabilme. Kendi

hedeflerini planlayabilme

Ogrenme

Sikt kurallar koyar

Risk alinmasim 6nerir

Ortam

Ogretene yonetilir

Isbirlik¢i kiimeler

Ogreten ile 63renen | Ogreten hatalari Kargiliklidir, olumlu,

arasindaki iletisim duzeltir tutarli, agik

Soru sorma Kapali sorular Agik sorular

yaklasimlari

Doniit Yanitin dogru olup Cesaretlendirir/over
olmadigini belirtir

Yapi Zamana ve tekrarlara | Serbest 6grenen katilimi

baglidir. Rutinlesir.

Tablonun incelenmesinden de anlagilacagi gibi geleneksel 6gretim

de ogreten 6n planda iken, yansitict 6grenmede 6grenen birey 6n plandadir.

Boylece yansitict 6grenmede bireyin 6grenmesine yonelik diginmesi ve bu

bilgiyi alabilmek i¢in arastirmalar yapmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Yansitict disinmeye bakildiginda, Dewey’in oOnciilerimden biri

oldugu pragmatik (faydaci) felsefeye dayanan ilerlemecilik akiminin, temel

kazanimlarindan biridir. Yansitict diginme, bir fikrin, inanicin veya

bilginin; bunlarn dogrulayan verilerin izinde ve bu inanclarin ve fikirlerin

ilerde nasil yonelimlerde bulunacagini 6n gorerek aktif, tutarlilikla ve
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ozenle degerlendirmenin yapilmasidir (Bal, 1991). Ilerlemeci yaklasimda
hem insanlarin hem de var olan gerceklerin degistiSinden mutlak bir
bilginin var olmadigina inanildigr goriilmektedir. Gergeklerin  siirekli
degistigi bir yasamda yansitici diginmede stirekli evrim gegirerek gelisen
bir olgu olmalidir. Targat ve Wilson (1998) ise yansitict diginmeyi su
sekilde agiklamigtir; “yansitici diginmenin egitim sorunlart tzerinde
mantiklt karar alma ve sonra bu kararlarin sonuglarint degerlendirme
stirecidir.” (Aktaran Unver, 2003). Bigge ve Shermis (1999). Diger bir
anlatimla yansitict dugiinme; deneyimler olusturma, bu deneyimlerin
gerceklesmesine dair caligma ve test edilmesi, eldeki verilerden tim
olaylara gidilmesiyle —timevarim- bilgi toplama ve timdengelim ile
sonuglara ulastiran bir diginme bi¢imidir (Aktaran Koksal ve Demirel,
2008). Bu agiklamalardan yola ¢ikilarak bireyin 6grenmesinin farkinda
olmasi, ogrenmesini denetlemesi ve bu denetleme sonucunda eksik, hatali
ve olumlu, olumsuz sonuglarin farkina varmasi, var olan problemleri
c¢ozmek i¢in careler uretip deneme yapmast yansitict digiinebildiginin

gostergesidir.

Yansitict diigtince bireylerin kendi dustincelerine yogunlagma araci
olarak kullanilabilir. Yansitici dusiinceyle bagkalarina karst tutumlarimizin
altinda yatan siire¢ dnemsenerek farkli durumlarda bireyler kendi fikirlerine
odaklanabilirler. Bu sayede yansitici disiinceyi uygulayan bireyler
farkliliklara karst yaklagimlara saygili ve durustliginii garanti altinda olan

kigiler olurlar (Mindfulness and Reflective Thinking, 2015).

Dewey (1991), yansitict disinmenin anlamini dort asamada

belirtmistir (Aktaran Unver, 2003):

I.  Yansitict distinme igerisinde fikirler basitge bir sirada bulunmazlar.
Fikirler anlamli ve ardisik bir sekilde birbirine baglanmiglardir. Bir
fikir kendinden onceki gortuslere dayanmaktadir ve kendinden

sonraki gorusleri de kanitlar boyutta olmalidir.
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II.  Yansitict disinmede kavramlar ve olaylarla ilgili bireyin
duygularint ele alir. Birey duygularini olumlu duruma getirmeyi ve
gelistirmeyi amaglar.

II.  Yansitict diginmenin bazi kokli temelleri vardir. Bu temellere gore
bireyin kargilastigt durumlar ya da kavramlar kabul yada reddedilir.

IV.  Yansitict diigtincede bir fikrin, inancin temellerine yonelik aragtirma
yapilir ve daha sonra o fikir, inan¢ hakkinda karar verilir. Bu nedenle

aragtirma esastir.

Yansitict diginmenin bu dort boyutu incelendiginde yansitic
yazmanin iki 6Zesi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi; bir olay
karsisinda karigiklik, duraksama ve kusku durumu, ikincisi ise; ileri strtlen
goriigi onaylama ya da reddetmeye yarayan olgular ortaya ¢ikarmaya

yonelik bireyin diisiinsel olarak yaptig1 arastirmadir (Unver, 2008).

Yansitict diigiincenin egitim sisteminde uygulanmasi son derece
onemlidir. Bu c¢aligmanin da uygulama alani olan ortaokul &grencilerinde
yansitict  yazmanin  gelistirilmesi  son  derece o6nemli  oldugu
disunilmektedir. Cocukluk ve genglik arasindaki geciste olan ortaokul
ogrencilerinin, egitimlerini desteklemek i¢in yansitict  diginmeye
yonlendirmek onemlidir. Bu stregte bireyler biligsel, duyussal, sosyal ve
fiziksel gelismelerde o©nemli degisikler deneyimlerler. Onlar kendi
dustncelerini sekillendirmeye baslar ve dusinme stratejilerini gelistirmeye
basladiklar1 en ideal zamandadirlar. Bu ylizden ortaokul 6grencilerinde
yansitict diigiinme, Ogrendigi seyi tanimlama yeni bilgi ile deneyimleri
iligkilendirebilme, ogrendiklerini  diger duruma transfer edebilme
becerilerini saglar. Yapr iskelesi stratejisi ile Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini yansitan yeteneklerini gelistirmeye yardimct olmak igin
ogrenmede c¢evreyle beraber olmalidir. Ortaokullarda 6gretmenlerin
ogrencilere yardimct ve model olmalart da son derece 6nemlidir. Ciinkt bu

donem ¢ocuklar 6gretmenleri kendilerine rol model alirlar.
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Sinif igerisinde Ust diizey organizasyonlar saglanarak gergek yasam
ortamlarin sinif igerisinde olusturulmasi saglanir. Sinif igerisinde “Ne?,
Neden?” gibi sorularla, soru cevap tekniginin uygulanmasi Ogrencileri
yansitict diisiinmeye yoneltecektir. Ogrencilerin sosyal dgrenme gevresi;
arkadaglari, Ogretmenleri ve aileleri isbirligi icerinde olmalidir. Simif
aktiviteleri gercek durumlara uygun olmalidir. Bu aktiviteler eglenceli,
somut olmali ve ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini
gelistirmeye yonelik aktiviteler olmalidir. Tim bunlar 6grencilerin yansitici

dustinmelerini gelistireceklerdir (Reflective Thinking: RT, 2015).

Yansitict diaginmeyi gelistiren 6grenme uygulamalart 6gretmeni
ogretimi denetlemesinde ve kontrol etmesinde, 6grencinin ise 6grenmesinde
rehberlik eder. Derslerde Ogrencilerin uygulayabilecegi ve yansitici
disinceyi  geligtirici  yontemlerden bazilann  sunlardir  (Learning

Journal/Logo, 2015);

e Olaylara kars1 yeni fikirler olusturma

e Problemeleri ¢oziimleme

e Bireyin onceliklerini belirleyebilmesi

e Yansitict ve bilig Gistii yeteneklerin gelistirilmest

o Fikirleri, bireyin sahip oldugu duyussal degiskenleri arastirma/
anlamlandirma / agiklama / test etme

e  Ozgiivene sahip olma

e Yatay (lateral) ve yaratict diigiinmeyi yapabilme ve bunlart gelistirme

o  Gorsellestirilmis 6grenme

e Bilgi hatalarin1 eksiklerini ortaya ¢ikarma

e Oz degerlendirebilme yapabilme

e Ihtiyaglarin1 degerlendirebilme

e Kazanimlan belirleyip davranislara ¢evirme

e (Calisma ve kendini ¢aligsmak i¢in orgiitleyebilme
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Bu etkinliklerden yola ¢ikarak yansitict digiinmeyi gelistirmek igin

asagidaki yaklagimlardan yararlanilabilir:

1. Ogrenme yazilar1 / 6grenme giinliikleri
Kavram haritalar

Soru yoneltme

Kendi kendine soru yoneltme

Anlagmali 6grenme

o kW

Oz degerlendirme

Bu aragtirmada kullanilan yontem olan yansitici yazma gunlagiinde
“Ogrenme Yazilar/Ogrenme Giinliikleri” yaklasitmdan yola ¢ikilarak
hazirlanmistir. Ogrenme Giinlitkleri 6grenme giinliikleri tanim olarak bir
bireyin neleri bildigini neleri bilmedigini, hatalarin1 eksiklerini, gigli
yonlerini, kendi 6grenmelerine iligkin hangi tir bilgilere sahip oldugunu,
hedeflerinin neler oldugunu ve bu hedeflerine ne diizeyde ulasabildigini, bir
olay veya kavram hakkindaki fikirlerini ve duygularini yazabildikleri,
ogrenmelerini saglayan yollarin neler oldugunu yazabildikleri bir kayit
defteri olarak kabul edilebilir (Wilson ve Jan, 1993°den aktaran Ersozli ve
Kazu, 2011). Ayrica Ogrenme vyazilari olarak ta gecen ginlikler;
ogrencilerin tutumlarini, problemlerini, sirekli degisen fikirlerini, bakig
acilarini ve ogrenmelerinin siireclerini kaydettikleri araclardir. Ogrenme
yazilart ogrencilerin yalnizca 6grenme siireglerini kaydettigi basit araglar
degildir, bunun disinda 6grencilerin 6grenmeleri izerine diigiinmesi de yer
alir. Bu disinme sonucunda 6grenciler yansitict diiginme yapmis olur ve
boylece nasil ogrendiklerini gérmiig olurlar. Bu nedenle bir birey yansitict
disinme becerilerini gelistirmek istiyorsa 6grenme yazilart bunun igin ¢ok
iyi bir yoldur. Ogrenme yazilari ogrencileri 6grenemeye daha etkin
katilimint saglarlar. Alan yazin taramasi yapildiginda 6grenme yazilarini

“yansitict yazma” olarak belirtildigi goralmektedir.

John Dewey yansitict yazma i¢in: “Biz deneyimlerimizden

2

ogrenmiyoruz deneyimlerimizi yansitmamizdan Ogreniyoruz.” demistir.
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Yansitict yazma; dunya hakkindaki olaylari yorumlayabilmek ig¢in
gelistirilen o6zel disiplinler ve stratejilerdir (Reflective Writing, 2015a).
Bireyler her bir deneyimin degerli bilgiler getirmek i¢in bir yol oldugunun
farkindaysalar yansitict yazma bu olaylar1 tanima ve zaten bildikleri ve
ogrendikleri arasinda baglantilar kurmalarini saglar. Yansitict yazma aktif
farkindalik ve elestirel disinme ig¢in yardimer olur (Reflective Writing,

2015b)

Yansitict yazma yansitict digiinmenin bir kanitidir. Bu nedenle yansitict
yazma,

e Bireylerin deneyimlere, fikirlere ve yeni bilgilere tepkisidir.

e Bireylerin diisiincelere ve duygulara tepkisidir.

¢ Bireylerin 6grenmelerini agiklama yontemidir.

e Bireyin kendisini tanimasi i¢in bir firsattir.

¢ Bireyin 6grendiklerini agiklamanin ve 6grendiklerinin netlik
kazanmasinin bir yoludur.

e Bireylerin yazma becerilerini gelistirmek ve giiclendirmek
igin bir sanstir.

e Caligmalarin sonuglarini anlamli kilma yoludur.

Yansitict yazmanin ne olmadigina bakildiginda ise;

e Sadece bilgi, talimat ya da tartisma degildir.

e Saf aciklama degildir.

e Basit bir karar ya da yargi degildir.

¢ Basit bir problem ¢ozme degildir

e Ders notlarinin 6zetleri degildir

e Standart bir deneme yazist degildir (Reflective Writing,
2015b).

Yansitict yazma 6zellikle 6grencilerin bir olay ve ya konuyu anlayip
anlamadiklarint  saglamalarinin  en iyl yontemidir. Ayrica kalici

ogrenmelerde saglamaktadir. Ogrencileri yansitici yazmaya yonlendirirken
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kendilerine sorabilecekleri bazi sorularla tam bir yansitict yazma
uygulamasi yapabilirler. Yansitict yazmaya yardimer sorular su sekildedir

(Hampton, 2015);

1. Bu deneyimler ya da olaylar sirasinda ne oldu? Bu olaylar neden
oldu?

2. Bu olay sirasinda kendi roliin neydi ve bu roli neden tistlendin?

3. Bu deneyim sirasindaki digiincen neydi ve neden bu sekilde
distndan?

4. Deneyimlerini ve gdzlemlerini nasil yorumlarsin?

5. Bu deneyim ders kapsaminda ne anlama gelebilir?

6. Bu olay1 yorumlayabilmek i¢in hangi perspektifler, kavramlar ve
kuramlar kullanilabilir?

7. Bu deneyimden nasil 6grendim?

Tim bu sorularla Ogrencilerin bir olay yada konu hakkindaki
yansitict yazma ¢aligmasi yapmalari kolaylastirilabilir. Ginimiiz Fen ve
teknoloji Ogretimi de salt bilgi aktarimi olmaktan ¢ikip yapilandirmact
ogrenme yaklagimina dayali yaparak yasayarak ogrenmeye dayanmaktadir.
Bu nedenle Fen ve Teknoloji derslerinde ogrencilerin yansitict yazma
uygulamast yapmalart olaylart anlayabilmelerini, kalict ve kendi

yorumlarnyla agiklayabilecekleri 6grenmeleri saglar.

1.1.5.1. Kolb’un O8renme Modeli

Bir bireyin o6grenmesini gelistirmek i¢in yansitict disiinmeyi
ogrenmesi gerekir. Yansitict diginmenin iyi bir sekilde gelistirilecegi
ogrenme modelleri vardir. Bunlardan bazilari Kolb, Gibbs ve Shon’tn
ogrenme modelleridir. Bu c¢alismada kullanilan yansitici  yazma
ginliklerinde Kolb’iin 6grenme modellinden yola ¢ikilarak hazirlanmigtir
ve ogrencilerin bu 6grenme modeline dayanarak yansitict diginmeleri ve

yansitict yazma yontemini uygulayabilmeleri hedeflenmistir.
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Ogrenmenin nasil olustugunu agiklamak igin giiniimiize kadar birgok
teori ortaya atilmistir. Farkli alanlarda farkli Ogretim teorilerinin
uygulanmasi gerektigi bir gercektir. Fen dersinde en fazla yararlanilan
kuramlar Jean Piaget, Jerome Bruner, Robert Gagné ve David Ausubel’in
kuramlaridir. Bu kuramlara ek olarak son zamanlarda 6grenme ¢emberleri-
donguleri veya olusturmaci o6grenme (the generative or constructivist
model) ortaya ¢ikmuistir (Haluk, 2004). Ogrenme modelleri incelendiginde
yansitict diginmeyi saglayan ve yansitict diginmeyi gelistiren 0grenme
modellerinin oldugu goézlenmistir. Kolb’un 6grenme modelli de bunlardan

biridir.

Yansitict yazma ve yansitict disinme bireylerin yagamlarinin ve
ozellikle caligma yasamlarinin o6nemli bir pargasini olusturmaktadir.
Bireylerin bir olayr ve olguyu yansitma yetenekleri onlarin bilgi ve
deneyimlerine baglidir. Bir birey yansitmayr kullanacagi zaman; nasil
yansitict diigtinecegini, nasil yansitict yazacagini ve kullanabilecegi yansitict
yazma araglarinin neler oldugunu bilmesi gerekmektedir. Bireylerin
yansitict diginmesi ve bunun sonucunda yansitict yazabilmesi i¢in bazi

ogrenme modellerine ihtiyag vardir.

Bu ogrenme modellerinden birini Kolb’un (1984)  6grenme
modelidir. Kolb’un o6grenme modeli yansitict yazma i¢in dayanak
olusturmaktadir. Kolb, 1960 yilindan itibaren deneyimlere dayali
ogrenmeler izerine c¢aligmaktadir. Bireylerin 6grenmede birincil rol
oynadiklarim1 savunmaktadir. Ogrenmenin 4 asamada gergeklestigini
belirten Kolb, 0Ogrencilerin yasamlari sonucu birtakim deneyimler
kazandiklarint  ve bu deneyimleri farkli sekillerde yansittiklarini
soylemektedir. Ayrica yansitict diiginmede soyut kavramlastirma tzerine
duruldugu, bu kavramlarin ilke ve genelleme olmalarinda etkili olduklar
belirtilmektedir. Kolb’e gore 6grenciler bu olusturduklarn genellemeleri
daha sonraki etkinliklerinde bir yol gosterici gibi kullanabilirler. Bu duruma
bakildiginda birbirini izleyen bir donginiin olustugu goriilmektedir (Aktaran
Gencel, 2007). Kolb’un dért agamali 6grenme modeli Tablo 2’deki gibidir.
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Tablo 2

Kolb'un Ogrenme Cemberi

FIKIRLERIN

PRATIKTE TEST GOZLEMLER VE

YANSITMALAR

EDILMESI

FIKIRLERIN
GELISTIRILMESI

Kolb 6grenme gemberindeki dort elementin agiklamasi su sekildedir:

e Deneyimler; bireylerin yaptiklar ve yasadiklan.

e (Gozlemler ve yansitmalar; bireylerin deneyimlerindeki yansitmalart,
gorusleri ve elestirileri,

e Fikirlerin  gelistirilmesi,  bireylerin  fikirlerini  gelistirirken
deneyimlerinden yola ¢ikmasi,

e Fikirlerin pratikte test edilmesi; bireyleri deneyimleri sonucu
ogrendikleri yada gelistirdikleri fikirleri gtinliilk yagama planlamasi

ve denemesidir.
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1.1.5.2. Schon’un Ogrenme Modeli

Yansitmanin ¢grenme modelleri incelendiginde Kolb’un &grenme
modelinden sonra karsimiza Schon’un o6grenme modeli ¢ikmaktadir.
Yansitict 6grenme modellerinin ¢esitli olmalarinin ve tek bir model
olamamasinin sebebi aslinda yansitma kavraminin tek bir tanima

sigmamasindan kaynaklanmaktadir.

Schon (1987) bireylerin bir alanda uzmanlasabilmeleri, o alana
hakim olmalarinin tek yolunun o konuya hakim olmalari, davraniglarini
denetleyebilmeleri, kararlannmin farkinda olabilmeleriyle olabilecegini
belirtir. Gunlik yasamda uzman diye adlandirilan bireyler her durumda
eylemlerini diigiinerek gergeklestirirler. Kargilagtigi yeni durumlara uygun
eylemleri dustunerek gergeklestirir. Uzmanlar ayni tir sorunlarla birden fazla
karsilagtiginda o durumlara yonelik bir repartuvara sahip olur. Bu da

bireylerin 6grenmelerini olugturmaktadir.

Eylemin farkinda olmak hayatimizin bir pargasidir. Oyle ki her
alanda ve her olayda yapilmasi gereken bir ig olarak gorilmektedir (Schon,
1987). Ginliik olaylarda otomatiklesen olaylar kisinin ne yaptigiyla ilgili
disinmesinin sagladig firsatlarin kagmasina neden olur. Yanliglar saptansa
bile dizeltilemez. Bu nedenle uygulayict deneyimlerini yansitmall,
sonuglarini eylemini yonlendiren unsurlan strekli gézden gecirmelidir
(Schon,1998). Boylece kendini gelistirme ve daha etkili olma olanagina

sahip olabilir (Aktaran Reflective Thinking And Writing, 2015).

Schon (1991), yansitma kavramini iki sekilde agiklamaktadir; eylem
tizerine yansitma (reflectionon action) ve eylem sirasinda yansitma
(reflection in action). Eylem esnasinda yansitma, davranisin gergeklestigi o
zamanda hemen vakit kaybetmeden yapilan sorunlarin ¢oziilmesini ve
ortaya g¢ikan problemlerin ¢oziimlenmesini igeren yansitmalardir. Eylem

tizerine yansitma, davramiglar bittikten sonra olaylar tekrar degerlendirilip
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yapilan ig ve iglemler hakkinda distinmedir (Reflective Thinking and
Writing, 2015; Askar ve Kizilkaya, 2009).

Schon’un modelinin bu arastirmada kullanilmamasinin sebebi
eylemin  yeniden dizenlenmesi gereken bir sireci igerisinde
barindirmasindan kaynaklanmaktadir. Eylemim yeniden diizenlenmesi
eylem sonrasinin degerlendirilmesi uzun zaman dilimine yayilmas: gereken
bir sirectir. Bu ¢grenme modeliyle haftada 4 ders saati olan Fen ve
Teknoloji dersinin uygulandigi ortaokullarda uygulanmasi 6gretmenlerin ve
ogrencilerin  sorumlu  oldugu planlardaki  kazanimlarinin  timunu
ogrenmelerini imkansiz kilmaktadir. Ozellikle zaman konusunda ¢ok daha
uzun sireler olursa Schon’un modelinden yola ¢ikarak hazirlanan bir
yansitict gunlik ile fen ve teknoloji Ogretiminin yapilmast olanaklidir.

Ancak su anki programda bu yontem ¢ok dogru bir uygulama olmayacaktir.

1.1.5.3.Gibbs’in Ogrenme Modeli

Gibbs (1988) ogrenme modeli Kolb’un 6grenme modelinin biraz
daha gelistirilmis halidir. Gibbs 6grenme modelini, yaparak yasayarak
ogrenme teorisi “doing by learing” tzerine kurmustur. Bu modelde alt1
asama bulunmaktadir. Bunlar (Academic Liaison, Employability and Skills

(ALES), 2015);

1. Tanimlama

2. Duygular

3. Derinlegtirme
4. Analiz

5. Sonug

6. Eylem plani

Gibbs’in bu modelinde 6grenen oncelikle bir sorunla kargilastirilir
bu sorunu tantmlamasi ve bu durumda hissettigi duygularin farkina varmasi

beklenir. Daha sonra olayin derinlerine inmesi, olayin iyi ve koti yanlarinin
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neler oldugunu bulmasi beklenir. Olay analiz edildikten sonrada sonuca
varilir. Bu sonug¢ kargisinda birey tekrar disinmeye sevk edilir ve olayin
tekrar yasanmasit durumunda nelerin degistirebilecegini bir eylem plani
seklinde sunmasi beklenir (Academic Liaison, Employability and Skills
(ALES), 2015). Ogrencilere bu modele gore her asamada sorulabilecek
sorular su sekilde verilebilir (Jasper, 2003);

e Tanimlama: Neredeydin? Orada baska kim vardi? Neden
oradaydin? Ne yaptyordunuz? Diger insanlarla aranizdaki iligki
neydi? Sonug ne oldu?

e Duygular: Olay sirasinda ne disindin? Olay basladiginda
nasil hissediyordun ve ne disiniyordun? Olayin sonuglar
hakkinda ne diigtiniiyorsun ve bu sana nasil hissettirdi?

e Derinlestirme: Olay hakkinda bir yargiya varmaya caligin.
Olay sonucu iyi mi oldu k&t mii oldu?

e Analiz: sonucu pargalara ayirmaya galisin. Ne iyi ya da koti
gitti? Bu durumlarda ( iyi ya da kotii giden ) durumlarda sen ne
yaptin? Neleri yanlis yaptin? Ne sekilde bagkalar1 bu olaya
katki sagladi?

e Sonug¢: bu asamanin gergeklestirilmesi i¢in diger tim
asamalarda durtst bir yansimanin yapilmasi gerekir. Artik
olayin incelenmis durumuna bir sonug getirebilir misiniz?

e Eylem plant: bu agamada ilerde bu durumla karsilagtiginizda
neler yapacaginizi dustiniin? Nelerde farkli hareket ederdiniz?

Ya da hangi durumlarin farkli olma olasilig1 vardir?

Bu modelin aragtirmada uygulanmamasinin sebebi &grencilerin var
olan  olaylarla  karsilagtirildiktan ~ sonra  tekrar  bu  durumlan
degistirebilecekleri bir eylem planinin hazirlanmasi ve uygulanmasinin siire

ve konularin yogunlugu agisindan uygun bulunmamasidir.
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1.1.6. Bilis Ustii Kavrami, Kokeni ve Dogasi

Ogrenme kisaca davramislardaki degisiklik olarak tanimlanabilir.
Orenmenin gerceklesmesi bireyler tarafindan bilingli olrakta gerceklesebilir,
bilingsizde gergeklesebilmektedir. Ak¢in ve Kaya derslerdeki 6grenmelerin
bilingli ve istendik olmasi gerektigini savunurlar. Ne yaptiginin farkinda
olmayan bir ogrencinin O0grenmede aktif olmasi beklenmemektedir. Bu
durumdaki ogrenciler kendilerine 6grenme stratejileri hakkinda nadiren soru
sorar veya oOgrenmelerinin verimlilik boyutunu ¢ok az degerlendirirler
(Ak¢in ve Kaya, 2002). Bu durumda karsimiza disinme kavrami
cikmaktadir. Diigtinme bireylerin aktif olmasi demektir.

Ogrencilerin diisinmeleri saglandiginda olaylara kars1 farkindaliklar
artacaktir. Bu farkindaliklar arttik¢a bireylerin dusiinmeleri gelisecektir.
Gelisen diugtinmelerle, disinmenin amagl olmasini saglayan bilig kavrami
ortaya atmistir. Bilig, giinlik hayattaki varliklar ile yasananlar arasindaki
iligkilerin dizenlenmesidir. Bu agidan bilis st kavrami; kisiyle biligi

arasinda is gormektedir (Giizel, 2011).

Flawell (1985) bilisi; yaygin bir sekilde ve aslinda biraz da
gevsekce herhangi bir biligsel girisimin herhangi bir yoniinii hedef
olarak alan veya diizenleyen her tirli bilgi veya biligsel eylem
olarak tanimlanir. Buna st bilig denir ¢liinkii en temel anlami1 “bilig
hakkinda bilgidir.” Ust bilis yeteneklerinin sozlii bilgi aktarimu,
sozlu ikna yollari, sozel olarak kavrama, okuma yoluyla kavrama,
yazi, dil 6grenimi, algy, ilgi, bellek, problem ¢6zme, sosyal bilis ve
cok ¢esitli kendi kendine 6grenme olarak tzere pek ¢ok biligsel
eylemde onemli bir roli olduguna inanilir. (Aktaran Schunk,

2011).

Ogrenme ogretme anlayisina bakildiginda, egitimde “Oz diizenleme;
kendi kendine yapilan bilgilenme ¢abalarin1 kendilerinin “kontrol etmesi”,
“ogrenmede bagimsizlik”, “yapilandirmacilik” ve “aktif 6grenme” olgulari

on plana ¢ikmaktadir. Bir 6grenme ¢abasinin nasil ele alinacagini planlama,
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ogrenmeyi izleme ve 6grenmenin sonunda degerlendirme yapma bilig tsti
aktivitelerdir. Bilisin oriintileri algilama, arama, anlamlar olusturma,
duyumsal deneyimleri butiinlestirme ve baglantilar kurma kapasitesini daha
yakindan tanidik¢a; uygun yontemlerin segimi, 6grenmenin etkili bir sekilde
degerlendirmesi, egitim hayatinda oOgrencilerin daha bagarili olmalar
saglanabilir (Caine ve Geoffrey, 2002, A¢ikgoz, 2007, Akin ve Abaci,
2011). Bireyler her giin bilis usti siireclerle mesgul olmaktadirlar. Glinlik
haytalarinda her birey farkinda olmadan da planlama, gozden gecirme
¢itkarimda bulunma, 6z diizenleme, deneyimlerini birlestirip yordama
yaparlar. Bu olaylarda bilis Usti kavramina girmektedir. Bu agidan
bakildiginda giinlik hayatimizin basarili ge¢mesini saglayan bu araglar
ogrencilerin derslerini anlamalarini, 6grenmede aktif olmalarini, bilingli,

farkindalik sahibi ve daha bagarili olmalarini saglar.

Gunumiuzde bilis Usti, gelisim, 6grenme ve birgok alanda ¢ok aktif
olarak incelenen bir alandir. Bunun sebebi bilis iistiiniin 6énemini daha iyi
anlagilmasidir. Son 30 wyil boyunca bilis Tsti, biligsel-gelisimsel
aragtirmalara onculuk etmistir. Bilig Gsti ile ilgili ilk aragtirmalar alanin ilk
temsilcisi olan Flavell ile baglamistir. Daha sonra bu alanda birgok aragtirma

yapilmis ve sayisiz stratejiler ortaya atilmigtir.

20. yuzyilin baslarinda egitimei ve psikologlar bilis &tesi denilen
seyin ne oldugunu tanimlamaya caligmalardir. John Dewey (1986) ve
Thorndike’in (1901) Ayrica Lev.S. Vygotsky, Jean Piaget ve Jerome
Bruner’in arasgtirmalart gunumiizdeki biligiisti ile baglantilidir. Flavell
(1976) ilk defa “ust bellek” (metamemory) olarak karistmiza ¢ikmistir ve
bundan “gelecek vadeden aragtirma alani” olarak gorilmistir. Flavell
(1979) bireylerin kendi distinmelerinin farkinda olmak olarak bilis ustiini
tanimlamistir (Flavell, 1979, 1976’dan aktaran Guizel, 2011). Bilig-tistiiniin
genel bir tanimina baktigimizda bireylerin bir isi yaparken kendi dusiinme
sekillerinin ve dusinme sireglerinin farkinda olmasi, bu sirecleri

planlayabilmesi,  planladigt  bu  siregleri  dizenleyebilmesi  ve
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degerlendirebilmesidir (Ersézli, 2006). Bilig tstii alaninda calisan aragtir-

macilarin bilig Gstii tantmlar1 Tablo 3°de verilmistir (Akin ve Abaci, 2011).
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Tablo 3

Bilis Otesi Alaninda Calisan Arastirmacilarm Bilis Otesi Tanimlar
(AKkin ve Abaci, 2011)

Bilis Otesi Alaninda Calisan Arastirmacilarin Bilis Otesi Tanimlar

Flavell (1976)

Oz-diizenleme

Flavell bilig Gstina iki boyutta ele almigtir. Birincisi
biligin bilgisi; kisi, gorev ve strateji degiskenleri.
Ikinci boyutu ise bilisin diizenlenmesi; bireyin amaca

ulagmak i¢in kullandigt mekanizmalardir.

Brown (1978)

Sozel ifadeler

Brown bilis tistiinii Flavell gibi iki boyutta ele almigtir.
Biligin bilgisi ilk boyuttur ve bireyin kendi diistincesi
hakkinda sahip oldugu sabit ve yamlabilir bilgi. Ikinci
boyutu; bilisin planlanmasi, diizenlenmesi, aktiviteler

ve sonuglarin degerlendirilmesi.

Bilis tistii 3 boyutta incelenmigtir. Bunlar; 6zel strateji,

Borkowski (1990) Okuma bellek 6tesi kazanma siirecleri ve genel strateji bilgisi
2 alan bulunmaktadir. Biligin bilgisi; teorik, prosedurel
Osman ve Hannifin Y onetici ve durumsal bilgiyi igerir. Bilisin diizenlenmesi
(1992) kontrol bireyin kendi bilgisini nasil diizenleyecegine yonelik
aktiviteler.
2 alan bulunur. Birincisi biligin bilgisi; agiklayict bilgi
Schraw ve Dennison Y 6netici ve durumsal bilgi; ikincisi biligin kontrol edilmesi,
(1994) kontrol bireyin sahip oldugu bilgiyi nasil dizenleyecegine
yonelik aktiviteler.
Tam bir bilis Ustl teorisini 5 sire¢ olusturur. Var
Wellman (1985) Oz diizenleme | olma, belirgin siiregler, biitiinlestirme, degiskenler ve
biligsel izleme.
Bilig ustii 6z diuzenlenmis Ogrenmenin ti¢ alanindan
Zimmerman (1986) Oz diizenleme | birisidir. Bu ii¢ unsur égrenmede; bilis 6tesi, moti-

vasyonel ve davranigsal unsurlar.
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Yapilan bu tamimlara bakilarak bilig st ¢ok basit olarak
belirtilirse; diiginmeyi disinmek oldugu gorilmektedir. Bilis istii kavrami
hakkinda ¢ok fazla caligilma yapilmasina ragmen “diginmeyi disinmek”
kavram1 en gecerli tanimlardan biri olacaktir. Cinki bilig Gstiinin gegmis

ve giincel tanimlarinda temellerin bu kavrama dayandigi goralmustiir.

Bu agiklamalara bakildiginda yansitict diusinmeyle bilig st
arasinda ¢ok gu¢li bir iligki bulundugu gortulmiistiir. Bu iki kavramin ortak
yonleri birgok tanimda fark edilmistir. Bilig sti, bireyin, disinme
davraniginin ayriminda olmast ve diigiinme sireglerini denetlemesi olarak
Ozetlenebilir. Yansitict diginmede bireyler kendi dugiinme ve 6grenmeleri
tizerine diustunurler ve ayrica bu iki kavram gegmigle iliskilendirmeyi,
ogrenilen bilgilere karst sorular sorulmasini ve siirecte kendi kendine sorular
sorabilmeyi icerir (Unver, 2003). Ogrencilerin bilis iisti becerilerinin
geligmesini saglamanin en iyi yontemlerinden biri derslerde giinlik veya
ogrenme kayitlar tutmalandir. Ogrenciler derslerde okuma, yazma, islem
yapma ve disinme eylemlerini gergeklestirirler, bu eylemleri yaziya
dokmeleri ise bir bilig Ustii ¢alismast olacaktir. Ayrica ogrencilere dersler
sirasinda  sorular sorularak yansitict yazma yapmalart saglanabilir.
Yaptiklart bu kayitlart paylasirken 6gretmenler, 6grencileri 6zel stratejileri
diusinmeleri i¢in onlart yonlendirir ve bu yolla 6grenciler kullandiklar
islemlerin alternatifleri hakkinda farkindalik kazanir. Bu gunltklerde
ogrenciler dusiincelerini yansitir, belirsizlik ve tutarsizliklara yonelik
farkindaliklarint kaybeder ve giicliklerle nasil basa ¢iktiklarini anlatirlar

(Abact ve Akin, 2011).

1.1.7.Bilis ve Bilis Ustii Arasindaki iliski

Bilig ustiiniin tanimiyla ilgili genel sorun; “bilis” in (cognition) ve
“Otesi’nin (meta) ne oldugunun ag¢iklanmasinda yasanmaktadir (Brown,
1987). Bilig, bireyin kendi i¢sel durumu ve bulundugu dis ¢evresine iliskin
bilgileri ve dustnceleri ve inanglaridir. Ayrica bir bilig bil biligsel kuram,

insanin g¢evresiyle nasil 6grendigi, ¢evresine karsi bakisi, algist ve bunlarla
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birlikte bireyin eylemleri, etkilerinin neler oldugu ile ilgilenilir (Scheerer,

1954°den aktaran Donmez, 2002).

Flavell (1979) bilis 6tesi modelinde, bilig Usti ve bilisin igerik ve
islev bakimindan farklilastigini ancak sekil ve nitelik bakimindan benzer
olduklarini varsaymistir. Ornegin; her ikisi de kazanilabilir ve unutulabilir,
dogru ve yanlis olabilir ve bilig 6tesi de bilis gibi digsal bigimlendirmelerle
aciklanabilir. Bundan dolay1 bilig tstii, bilisten iki temel 6zellik bakimindan
ayrilabilir. Bunlar iglev ve igeriktir. Bilis hem gercek hayat hem de zihinsel
olarak var olan nesnelerle ilgilidir (Aktaran Akin ve Abaci, 2011). Bilig ve
bilig usti arasindaki ayrimin en Onemli ayrimi; bilis bir problemle
karsilastiginda devreye bilis tstii girmektedir. Bireyin giinliik hayatindaki
olagan olaylar biliste ¢oziimlenirken, karsilastigi problemler bilig tstiinde
temsil edilmektedir. Bu nedenle derslerin 6grencileri problemlerle karsi
karsiya getirmesi gerekmektedir (Azapagasi, Ciltag ve Sagirli, 2010). Bu
caligmanin amaci da 6grencilere yapilandirmaci yaklagima uygun hazirlanan
ders programlariyla, 6grencileri problemlerle, giinlik yasamdan orneklerle
karsilagtirarak bilig Ustii becerilerini ¢alistirmalarini saglamaktir. Bilig tisti
becerilerini  kullanmalarim1  saglayacak yontemlerden biride yansitma
olduguna goére yansitict yazma ginliginin de kullanilmasi 6grencilerde
bilis Ustl becerilerini Uist diizeyde gelistirecegi dusunilmektedir. Bu agidan
bu caligsmayla yansitma yonteminin kullanilmasinin, hem yapilandirmact
yaklagimla hem de bilis usti kavramiyla iligkisi ortaya ¢ikarilmaya

caligtlmistir.

1.1.8. Oz-Yeterlilik Algis:

Oz yeterlilik algis1 incelendiginde dncelikle yeterlilik agiklanmalidir.
Yeterlilik teorisi  kisaca bireyin kendi duygulart tzerinde etkili
olabilmesidir. ayrica bireyin etkledigi duygularina inanglarinida igeren bir
sosyal-psikoloji davranig teorisidir (Schriver ve Czerniak, 1999, Ritter,

Boone ve Rubba, 2001°den aktaran Yaman, Koray ve Altungekig, 2004).
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Bandura ve arkadaglarinin yaptigi tanimlara bakildiginda ise 6z
yeterlilik; bireyin karigik, sonucu tahmin edilemeyen durumlarda kendi
eylemini belirleyebilmesi, gorevi sonuca ulastirabilmesi igin yetenegine ve
gorevi ne kadar basariyla yapabilecegine olan inanci olarak tanimlanabilir.
Ayrica verilen bir durumda kontrolii saglamak i¢in ihtiyag duydugu
isteklendirme, biligsel stirecler ve eylem big¢imini seferber etmeye yonelik
yetenekleri ile farkli durumlarda tepkilerini ve eylemlerini gosterebilme
becerileridir (Ilgaz, 2011). Diger bir ifadeyle bireyin karsilagtigt ve ya
karsilasacagt zor durumlarin ustesinden gelebilecegine dair inancidir.
Ogrencilerin karsilastif1 veya karsilasabilecegi zor durumlar sunlar olabilir;
sinava girme, yasamaya katilma, bir sinifta 6gretmenlik yapma, bir topluluk

ontinde konugma, miilakat, sunum yapma vb. (Senemoglu, 2013,234).

Oz-yeterlilik bireyin becerilerinin bir islevi degildir. Bireyin
becerilerini kullanarak yapabildiklerine, yetenegine, kapasitesine kargin
yargisi, inancidir (Senemoglu, 2013). “Oz-yeterlik kavrami ile ilgili
yayinlarda kavram, oz-yeterlik algisi, inanct ya da yargisi olarak ifade
edilmektedir.” (Askar ve Umay, 2001,). Bu nedenle bu arastirmada 6z-

yeterlik algis1 kavrami kullanilmigtir.

Oz-yeterlik algisimin daha iyi anlasilabilmesi igin oz-yeterlilik ile
ilgili olan ve ona benzeyen yapilari dikkate alinmalidir. A¢ikgoz (2005)e

gore bu yapilar;

e Algilanan kontrol: Olaylarin sonuglarini bireyler kendi yaptiklarinin
bir sonucu olarak mi yoksa sans, rastlantt yoluyla mi olduguna
yonelik inanglaridir. Algilanan kontrol i¢sel bir giidileyicidir. Ancak
bireyde algilanan kontrolin guduleyiciligi bireyin 6z yeterliliginin

yilksek olmasina baglidir.

e Beklenti ve Degerler: Beklenti ve degerlerin olumlu olmasi

bireydeki 6z-yeterliligi olumlu etkilemektedir. Ancak bireyin olayla
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lgili  oz-yeterliligi  dusikse beklenti ve degerlerin  etkisi

olmayacaktir.

e Yiiklemeler: Ogrenciler basari-basanisizlik nedenlerini gesitli
etkenlere yuklerler, bu yiklemelerde ogrencilerin beklentilerini
etkiler. Ogrencilerin basarili olduklari bir ise kars1 yaptig1 yiikleme o

ise karst 6z yeterliligini olumlu etkileyecektir.

e Benlik Kavrami: Bireyin kendine duydugu saygi kendini degerli
bulmasi, 6z giiveni benlik kavramini olusturur. Benlik kavrami
cevresindeki onemli kisilerin doniitlerinden etkilenir. Ogrencilerin
bir alandaki benlik kavrami oz-yeterliliklerini ve gidulenmelerini

etkileyecektir.

Bireylerin sahip oldugu oz-yeterlik algisini etkileyen kaynaklar
bulunmaktadir. “Alderman (2004)’a gore bunlar, Oz-yeterlik algist
kaynaklarinin bireylerin inanglarint etkileme gigleri sirasiyla, gorev
tamamlama (bireysel deneyimler), dolayli deneyimler, sézel (sosyal) ikna ve
psikolojik durumdur.” (Alderman 2004’den aktaran Ilgaz,2011,32). Sekil
I’de Alderman’nin (2004) 6z vyeterlilik algilart kaynaklart gsemasi

verilmisgtir.
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Sekil 1
Oz-Yeterlik Algilar1 Kaynaklar1 (Alderman 2004)

Gorev —>  Dolayh —> Szl > Psikolojik
Tamamlama Deneyimler Ikna Durum

Sekil 1 gore oz-yeterlik algisi kaynaklarinin bireylerin inanglarini
etkileme giigleri sirasiyla, gorev tamamlama (bireysel deneyimler), dolayli
deneyimler, sozel (sosyal) ikna ve psikolojik durumdur. Birinci basamak
gorev  tamamlama; bireyin eski yasantisindaki gorevlerini
tamamlamasi/tamamlamamast - basari/basarisizlik sonucu elde ettigi

bilgileri kapsamaktadir.

Dolayli deneyimler; bireyin kendiyle kiyasladig: kisilerin,
basari/basarisizliklar ile ayni olaylarda kendi basari/basarisizligini
yordamasi, yargida bulunmasidir, bireyin bagkasindan 6grenme-
sidir. Sozel ikna; bireyin basarabilecegine basaramayabilecegine
iliskin sozel olarak, nasihat, o©git, tesvikler, motive edici
konugmalar gibi sozel ve sosyal yolla bireyin 6z yeterlilik algisinin
etkilenmesidir. Son basamak psikolojik durum; bireyin goreve
karst bagarma ya da basarisizlik beklentisidir (Bandura, 1980’den
aktaran Senemoglu, 2013).

Gorev tamamlama basamagi bireyin tercihlerini ve sec¢imlerini
etkiler. Dolayli deneyimler bireydeki goreve karst emegini ve ¢abasini,
sozel ikna bireydeki azim ve sabri, psikolojik durum ise bireyin olaylar

kargisindaki durusunu, durumlara karst esnekligini etkiler (Bikmaz, 2004).
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1.1.8.1. Fene Yonelik Oz Yeterlilik Algis:

Aktif 6grenme, bireylerin bir seyler 6grenirken 6grendigi seylerin
farkinda olup sorumluluk aldig, 6grenme asamasinda bireylere tirla
secenekler ve firsatlarin verildigi, farkli 6grenme yontemlerinin bir arada
kullanildigr bir 6grenme surecidir (Ag¢ikgoz, 2004). Bu siirecte bireyler
kendi 6grenme sorumluluklarini alirlar. Oz yeterlilik algis1 taniminda da
bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu alip basarili olabilecegine olan inanci
yer almaktadir. Giiniimiiz fen ve teknoloji 6gretimi de aktif 6grenme tizerine
kuruludur. Bu durumda fen 6gretiminde bireyin fen 6grenmeye yonelik 6z

yeterlilik algisi bakimindan hazirbulunuslugu tam olmalidir.

Senemoglu (2013) dgrencilerde 6z yeterlilik algilarint giiglendirmek
icin ogretimde oOgrencilerin ihtiyaglarina, niteliklerine uygun cesitli
etkinliklere yer verilmesini ve o&grencilerin birbirleriyle kiyaslandig:
yaklagimlar yerine 6grencilerin kendi 6grenmelerini fark edebilecekleri ve
degerlendirebilecekleri yaklagimlarin benimsenmesini vurgulamaktadir. Bu
bakimdan yansitict yazma etkinliklerinin fen 6gretiminde kullanilmasi
ogrencilerin fen dersine yonelik 6z yeterlilik algilarini nasil etkileyecegine

bakilmast énemlidir.

1.1.9. Tutum Kavrami

Tutum genel anlamda bir bireye atfedilen, bir olay olgu veya obje
hakkindaki fikirlerini, duygu ve eylemlerini diizenleyen bir egilimdir.
Ogrencilerin eylemlerinin arastiriimasinda davranislarin belirleyicisi olarak
tutumlar her zaman incelenmesi gereken bir 6gedir (Kagitgibagi, 1999).
Senemoglu (2013) tutumu, bireylerin bir olaya, olguya veya nesneye karsi
gosterdikleri  eylemlerinin tercihlerinde kullandigi  etmenler olarak
belirtmistir. Bir bireyin tutumu kisilerin segimlerini de etkiler 6érnegin; fen
dersine karst tutumumuz alacagimiz kitaplari, okuyacagimiz haberleri

etkiler.
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Tutumu olusturan bireydeki digsince, duygu ve davrams
egilimlerinin bitiinlestirilmesidir. Boylelikle tutumlar, kigiligin olusmasinda
ve belirginlegsmesinde temel bir 6ge olarak kabul edilir. Ciinkt bir kimsenin
belirli bir objeye karsi gelistirdigi tutum, onun kisilik o6zelliginin
belirlenmesinde O6nemli bir gosterge kaynagi olarak kabul edilir (Topses,

1992).

Bireylerin bir¢ok farkli olaylara ve durumlara yonelik farkli farkl
tutumlar1 olabilmektedir. Ayirca bireyler yasamalart boyunca, esyalar, para,
anne- baba-kardes-aile, iletisim aletleri gibi nesnelere karst tutum

olusturmayi dgrenebilirler (Ustiiner, 2007).

1.1.9.1.Fene Yonelik Tutum

Gunumuzde ogrenciler lizerine yapilan arastirmalardan bir ¢ogu
ogrencilerin derslere karst tutumlarinin nasil oldugu ile ilgilidir (Cakir ve
diger., 2007). Fen ve Teknoloji dersinde tutum ile ilgili c¢aligmalara
bakildiginda, ogrencilerin fen derslerine karst olumsuz tutumlarinin
sebeplerinin, ogretmen kaynakli, Ogretim yontem ve arag-geregleri,
toplumda var olan ortak kan1 ve fen dersinin yasamla ilgili iligkisinin yeteri
kadar yapilamamasi oldugu gorilmektedir (Koca ve Sen, 2006). Bu
nedenle, dersler bazinda incelendiginde bir¢ok farkl: alt boyutlar karsimiza
cikmaktadir (Cakir ve diger, 2007). Ayrica, &grenci tutumlari, egitim
programlart ig¢inde yer alan derslerde oOgrenci basarisint ¢ok fazla
etkilemekte bu nedenle derslerde tutumun o6nemli oldugu gorilmektedir

(Serin, 2004).

Bireylerin bir olgu, olaya veya nesneye karst tutumlan bize onlara
karst eylemlerine birer ipucudur. Ogrencilerin tutumlari derslerine karsi
disiincelerini ve davraniglarini etkilemektedir. Fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlart olumlu olan Ogrencilerin, derslerdeki olaylara, derse,

uygulamalara olan davranislar1 da olumlu olacaktir. Ogrencilerin bu yondeki
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davraniglan fen ve teknoloji dersinde daha basarili olmalarini saglayacak ve

olumlu tutumlarinin daha da fazla artmasini saglayacaktir.

1.2.Amacg ve Onem

Turkiye’de ve dinyada fen ve teknoloji egitiminin 6nemi ilerleyen
bilim ve teknolojiyle birlikte her gecen giin artmaktadir. (MEB, 2006).
Gunuimuzde yasanan bilimsel bilgilerde ve teknolojide yasanan hizli
geligsmeler bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olmalarini bir zorunluluk
haline getirmigtir. Bu siregte fen dersleri bunu saglamada bir anahtar
gorevindedir (MEB, 2005). Bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetismelerinin yani sira bireylerin pasif olarak bilgileri almak yerine, siirekli
degisen bilgileri, verileri ve olasiliklar1 digstinen ve elestirel bir diisiince
yontemiyle degerlendirerek sagliklt kararlar verebilmesinin ¢ok 6nemli
oldugunun farkina varilmistir (Tamay, 2010). Bu nedenle, Fen ve teknoloji
egitiminde ve diger tim derslerde egitim-6gretim ortaminin etkililiginin
saglanmasinda ogrenci merkezli yaklagimlarin 6nemi pek ¢ok aragtirmayla
desteklenmektedir. Ayrica tlkemiz uluslararasi PISA sinavina 1999 ve
TIMMS sinavina 2003’ten itibaren katilmaktadir. Uluslararast PISA ve
TIMMS; o&grencilerinin  6grendikleri bilgilerin varligindan daha ¢ok
ogrendikleri bu bilgileri ginlik yasamlarinda karsilagtiklart problemlerde
kullanmalarin1 aragtiran bu sinavlarda, fen dersinde yapilandirmaci kuramin
kullanilmasindan itibaren ortalamalar yikselse de, tlkemiz katilan ulkeler
arasinda ortalamanin altinda puanlar aldigi gorilmektedir (OECD, PISA-
2003; OECD-2006; Arslanhan ve Ozeng, 2010; PISA-2012; Aypay, Acat,
Karadag ve Sigman, 2007, TIMMS, 2011). Bu duruma bakildiginda egitim -
ogretimde yapilandirmaci 6grenmede, farkli yontemlerin daha etkili sekilde
kullanilmas1 gerektigi sonucunu ortaya g¢ikarmaktadir. Ayrica Basak ve
Keser (2013) c¢alismalarinda “Yasamimizdaki Elektrik” tnitesindeki
hedeflerin -BSB, FTTC, TD- kazanilma diizeyleri incelenmistir. Oncelikle
kavram yanilgilart belirlenmistir. Calisma sonucunda BSB kazanimlarinda

degiskenleri belirleme, yorumlama, sonu¢ ¢ikarma bolimleriyle ilgili hem
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ogretmenlerde hem de Ogrencilerde sorunlarin oldugu gorilmustir. Bu
durumun nedeninin &gretmen, uygulama siireci ve programin yapisindan
oldugu tespit edilmistir. Bu durumun ortadan kalkmast i¢in 6grencilerin st
dizey biligsel becerilerin kullanilacagi yontemlerle ders anlatimin

ogrencilerin BSB hedeflerine ulagsmalarini saglayacaktir.

Yapilandirmaci yaklagimda 68renme, c¢evrenin etkisiyle kavram ve
modellerin bireylerin i¢sellestirmesiyle bireyin 6znel bir kavram ve yapt
olusturmasidir. Yapilandirmacilikta gerceklerden tiireyen kavramlar bulunur
ve tireyen bu yeni kavramlarin anlamli olmast gerekmektedir.
Yapilandirmact  yaklasimda  6grenmenin  baglamast  ve  bitmesi
bulunmamakta ve ogrenme tam olarak kontrol edilememektedir.
Yapilandirmacilikta bireylerin kavramlari ogretimle degil zihinlerinde
kavramalari zihninde olusturmasini temel alir (Wheatley, 1991; Yurdakul,
2005’den aktaran Akinoglu, 2004). Gunumuzde bilimsel bilginin son derece
onemli olmast ve artmasi bireylerin kendi baglarina 6grenmelerinin farkinda
olmasinin  6nemini ortaya ¢ikarmistir. Bu da ancak bireylerin

ogrenmelerinin farkinda olup kontrol edebilmeleriyle gergeklesebilir.

Yansitict 6grenme yontemlerinden biri olan her sinif dizeyindeki
ogrencinin 6grenme, kendini degerlendirme ve karar olusturma yetilerini
gelistirmede yansitict digtinme ve bunun gibi yiksek st bilis diisinme
metodlarimin  kullanilmast ¢ok onemlidir (Kuhn, 1990). Bir bireyin
ogrendiklerinden emin olmasi i¢in Ogrenme sirecinde ya da hemen
akabinde ogrendiklerini zihninde nasil yapilandirdiginin bilmesi ¢ok
onemlidir. Kisinin bilgiyi nasil zihninde yapilandirdigi onun yazili ve sozli
yansitmastyla belli olur. Yazili yansitma, kisilerin 6grenme duzeyini
belirleme yaninda, ayn1 zamanda kisinin yazili ifade etme becerilerini de

gelistirir.

Yansitict diiginme yetilerine sahip ve karsilagtigi sorunlarla basa
cikip, careler uretebilen bireylerin yetismesinde yansitict 68renmenin
uygulanmasi yani derslerde yansitict 6gretimin yapilmasi ¢ok bliyik éneme

sahiptir. Yansitict 6grenmenin agiklamasina bakildiginda, bireylerin
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yaptiklart 6grenme uygulamalart degerlendirebilmesi, derslerden sonug
cikarmasi, yasantilarindan kendilerine dersler ¢ikarabilmeleri ve sorun
cozebilmeleri ve gelecekteki 6gretim igin sahip oldugu ve kazandig bilgileri
kullanarak gelecekteki is yasamlarini anlamli kilma olarak ifade edilebilir
(Gur, 2008). Ogrencilerin kazandiklari bilgileri kendi bakis acilariyla
degerlendirmeleri, bunlari soyleyebilmeleri, soylerken kendi cimlelerini
kullanabilmeleri ¢ok onemlidir. Bir ogrencinin derslerde o6grendiklerini
kendi kelimeleriyle anlatabiliyorsa o dgrenci o dersi dgrenmistir. Ogrenci
kendi cumleleriyle yazma c¢alismasi yapiyorsa eger o zamanda
ogrendiklerinin kalicilig artmis olur (Buytkkasap, Giinel ve Memis, 2010).
Cunkt bir bireyin yazabilmesi i¢in oncelikle yazacagli seyi bilmesi ve
zihninde bunu kurarak eyleme gegirmesi gerekir. Bunu gergeklestirmenin en
iyi yontemlerinden biriside giinliikk tutmaktir. Bir Fen dersinde ¢grencilerin
yansitict yazma becerilerini kullanabilecegi bir giinlilk yazma ¢aligmasinin
yapilmast derslerdeki konularin 1yl anlagilmasini saglayacag gibi
ogrencilerin Turkce dersiyle baglant1 kurarak yazim kurallarini, dil bilgisi

kurallarinin geligtirilmesine de katki saglanmis olunur (Polat, 2010).

Yansitict dusinme stratejilerin  uygulanmasiyla bireylerde st
biligsel becerilerin artacagr disuntlmektedir. Ayrica ders igerigi ile
birlestirilmis biligsel ya da bilis Usti strateji etkinliklerinin 6grenme -
ogretme sureglerinde kullanilmasi &grencilerin ders basarilarini arttirmada
etkili olacagi dusinilmektedir (Kaya, 2012). Alan yazinda, bilis usti
ogrenme stratejilerinin 6grenme siirecinde kullanilmasi ve gelistirilmesine
yonelik yapilan arastirmalarin sonucunda bilig tstii stratejilerin 6grenmeyi

olumlu etkiledigi goriilmektedir (Polat, 2010).

[lkogretim basamaginda Fen ve Teknoloji dersi, giinliik hayatta
karsilastigimiz doga olaylarin1 anlama, maddelerin o6zelliklerini kavrama,
maddelerin hallerini ayirma gibi becerileri kazandirir. Bu becerileri nigin
ogrendigini bilen bir 6grenci de 6zgir disinme aligkanligint edinmis bir
kisi olarak gorilebilir. Bir bireyin 6zgir disinmesi zihnini kontrol

edebilmesi bilig Gstinin en temel alanidir. Bundan dolay1 bu becerilerin
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ogrencilere etkili bir bicimde kazandirilmasinda yansitict yazma yénteminin
cok buyuk katk: saglayacagi disinilmektedir (Ektem, 2007). Bu agilardan
bakildiginda, bu caligmada yurirliikkte olan fen ve teknoloji programinin
yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan ¢grenme etkinliklerinin yaninda
yansitict  gunlik yonergesiyle ogrencilerin fen ginligi tutmalarinin
ogrencilerin bilis st becerilerini fene yonelik tutumlarini ve fene yonelik
oz yeterlilik algilarin1 olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
7.simif “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinin yansitici yazma yonergeleriyle
islenmesi, bu alanda 6gretmenlere ve programcilara bir érnek olabilecegine
inanilmaktadir. Celiker ve Ucar (2015) yaptiklant ¢aligmada, 2001-2013
yillar1 arasinda fen bilimleri alaninda gergeklestirilen yiiksek lisans ve
doktora tezlerinde ¢alisilan konu alanlari, Uniteler, kullanilan yontem ve
modeller, yillara gore incelenen bagimli ve bagimsiz degiskenlerin neler
oldugunun belirlenmistir. Caligma sonucunda yuksek lisans tezlerinde en
fazla galisilin konular fizik olmustur. Fizik konusunda “Yasamimizdaki
Elektrik” tUnitesi ise 3 kez c¢alistlmistir. Doktora tezlerinde ise
“Yasamimizdaki Elektrik” tUnitesi 1 kez g¢alisilmigtir. Yuksek lisans ve
doktora tezlerinde ¢alisilan konularda en ¢ok 6n test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanildig1 gorilmiustir. Bu calismada da on test son
test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmigtir. Bu durum
“Yasamimizdaki  Elektrik”  tnitesinde bu  aragtirma  modelinin
uygulanmasinin dogru oldugunu gostermektedir. Ayrica 2001 ve 2013
yillarinda toplamda 4 kez bu tinitenin ¢aligilmasi bu tnite tizerinde ¢ok fazla

calismanin olmadigini gostermistir.

Bu calismanin sonuglarinin  Fen ve Teknoloji programinin
gelistirilmesine ve &grenci basari ve becerilerini gelistirmelerini katkida
bulunacag diisiniilmektedir. Bu ¢aligmanin sonuglarinin da fen ve teknoloji
programinin gelistirilmesine, ayrica &grencilerin basart ve becerilerini

gelistirmelerine de katkida bulunacagi dusuntilmektedir.
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1.3. Problem Ciimlesi

llkogretim fen o6gretiminde yansitict yazma etkinliklerinin
ogrencilerin bilig Gstii becerilerine, fen 6grenmeye yonelik tutumlarina ve 6z

yeterliliklerine etkisi var midir?

1.4. Alt Problemler
1. Fen oOgretiminde yansitict yazma etkinliklerinin 6grencilerin bilig

st becerilerinin gelismesine etkisi var midir?

2. Yansitict yazma etkinliginin Ogrencilerin 6z yeterliliklerini

gelistirmede etkisi var midir?

3. Fen Ogretiminde yansitict yazma etkinlikleri 6grencilerin fene karst

tutumlarini olumlu etkiler mi?

4. Yansitict yazma etkinligi uygulanan deney grubu o6grencilerinin

yansitict yazma becerileri dizeyleri nedir?

S.Deney grubu ogrencilerinin bilig istii beceri diizeyleri ile yansitict

yazma diizeyleri arasinda iligki var midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin fene karsi 6z yeterlilik algist dizeyleri ile

yansitict yazma duzeyleri arasinda iliski var midir?

7.Deney grubu 6grencilerinin fene yonelik tutum dizeyleri ile yansitict

yazma diizeyleri arasinda iligki var midir.
1.5. Sayilltilar
Aragtirma agagida verilen varsayimlar dogrultusunda gegerlidir.
e Arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgme araglarina verdikleri yanitlar
onlarin kendi gortslerini yansitmaktadir.

e Uygulama siirecinde deney ve kontrol grubu &grencileri arasinda

etkilesim olmadig varsayillmistir.
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Aragtirma i¢in  geligtirilen Ogretim  etkinlikleri i¢in  alan
egitimcilerinin goriis ve Onerilerinden yararlanilmast hazirlanan

materyallerin gecerligini ve giivenirligini arttirmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda ¢gretimi ¢aligmayi yapan aragtirmaci
tarafindan yurutilecektir. Aragtirma siirecinde aragtirmaci deney ve
kontrol grubundaki 6gretim faaliyetlerini 6n yargisiz ve yansiz
yuritmugtir. Aragtirma sonuglarint olumlu ya da olumsuz yonde
degistirecek bir etkide bulunmamaistir.

Uygulamay1 yiriten 6gretmen deney grubunun ders siirecinde
etkinliklerinde kullanilan yansitict yazma hakkinda yeterli bilgi ve
donanima sahiptir.

Bu caligma aragtirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol
grubu kontrol altina alinamayan degiskenlerden (zaman, zeka,
ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ve derse isteksiz ve yorgun
gelmeleri vb.) esit etkilenmistir.

Kullanilan veri toplama araglar1 aragtirmanin amacina ve konusuna

uygundur.

1.6. Smmirhliklar

Asagida belirtilen noktalarin ¢alismanin sonuglarini sinirladigr kabul

edilmektedir.

Calismanin o6rneklemi 2014-2015 o6gretim yilinda Canakkale ili
Ezine Ilge Miudirligi’ne baghh Ulukéy Ortaokulu, 7. simuf
ogrencilerinden 35 6grenci ile sinrlidir.

Calisma 7. sinif Fen ve Teknoloji “Yasamimizdaki Elektrik Unitesi”
ile sinirlidir.

Calismanin uygulanma siiresi 4 hafta boyunca haftada 4 saat ile
sinirlidir.

Aragtirma oOrnekleminin kiltirel agidan yasadiklart ¢evre ve

ailelerinin sosyoekonomik durumlari ile sinirlidir.
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e Arastirmanin verilerinin gegerligi kullanilan 6lgme araglarinin 6lgme
guci ile sinirlidir.
e Arastirma, oOgrencilerin oOl¢me araglarina verdikleri cevaplar ile

sinirlidir.

1.7. Tanmimlar

Yansitic1 Yazma: Yansitici Yazma, bireyin ge¢mis deneyimlerinin etkisiyle
var olan duruma kars1 bireylerin disiince ve yaklagimlarinda ne sekilde bir
degisim gerceklestirmis oldugunun ayni zamanda kisiye ait deger, duygu,
yorumlarinda anlatildig: kisisel bir dille yazilan bir yazim tirtidir. Yansitict

disinme uygulama yontemlerinden biridir (Reflective Writing, 2015b).

Bilis Ustii: Bilis ustii bireyin kendisinin, diisiinmesinin ve bilisinin farkinda
olmasidir. Bireyin kendi bilisine ait bildigi bilgiler butint olarak kabul

edilmektedir (Flavell, 1987).

Oz VYeterlilik Algisi: Bireylerin  iizerlerine  aldiklari  gorevleri,
sorumluluklar yapmalari igin gerekli tiim davraniglan iligkilendirme ve bu
davraniglart yapabilme konusunda kendilerine duyduklart inanglardir

(Senemoglu, 2013).

Tutum: Tutum genel anlamda bir bireyin bir olgu veya obje hakkindaki
duygu, dusince ve davraniglarnini diizenleyen bir egilimdir (Kagit¢ibasi,

1999).

Yansitic: Giinliik Yonergesi: Ogrencilerin yansitici yazmasini saglayacak
yonergelerin  bulundugu, Kolb’un (1984) o6grenme modelinden yola

cikilarak aragtirmaci tarafindan olusturulan giinlik.
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1.8. Kisaltmalar

BUO: Bilis Ustii Olgegi

FDOAOQ: Fen Ve Teknoloji Dersi Oz-Yeterlik Algist Olgegi
FDYTO: Fen Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegi

MEB: Milli Egitim Bakanlig:

PISA: Program for International Student Assessment - Uluslararas1 Ogrenci

Basarisin1 Belirleme Programi

TIMSS: Trends in International Mathematics and ScienceStudy -

Uluslararast Matematik ve Fen Basarisint Belirleme Programi

OSKD: On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yar Deneysel Desen
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Siif “Yasamimmizdaki Elektrik” Unitesi ile ilgili Cahismalar

“Yasamimizdaki Elektrik” tnitesi 0grencilerin gunlik yasamlariyla
cok fazla iligkilendirebilecegi, ginliik hayatinda ornekler gorebilecegi
konular igermektedir. Bu tnite tizerine bir¢ok arastirmaci farkli 6gretim

yontemlerinin etkilerini incelemistir.

Aydogdu ve Ergin(2008), 7.sinifin iki iinitesi olan “kuvvet ve hareket”
ve “Yasamimizdaki Elektrik” konular iizerine c¢alisma yapmus. Iki fizik
Unitesinde arastirma ve deney yoOntemlerine gore ders islenmis ve
ogrencilerin bilimsel siireg becerilerini arttirdi§i ortaya konmustur. Bu
durumda yapilandirmaci yaklasim yontemlerinden olan deney tekniklerinin
ve aragtirmaya dayali ogretiminin bu iki fizik unitesinde kullanilmasi

olumlu sonuglar alinmigtir.

Demirci ve Yagcer (2008), yaptiklari aragtirmada altinci sinif fen
dersinde yapilandirmaci 6grenme kuramlarindan olan ¢oklu zekd kuramina
gore ders islemiglerdir. Calisma farkli sekiz okulda gergeklestirilmis.
Ogrenci sayist ve katilim bakimindan yeterli sayida olan bu arastirmada
elektrik konularinda akademik basari testleri uygulanmis ve geleneksel
ogretim yontemleriyle ders goren ogrencilere gore ¢oklu zeka kuramiyla
ders goren ogrencilerin basarilari daha yitksek bulunmustur. Bu durumda
fizik derslerinde geleneksel yontemlerden uzaklasildiginda basarinin

arttigini gostermigtir.

Aydogdu ve Ergin(2008),Demirci ve Yagcr (2008), Demirbag ve
Tagdemir (2010) Akarsu, Coskun ve Kariper (2012) arastirmalarinda yine

ayni Uinitede bilim éykulerinin derslerde kullanilmasi aragtirilmigtir. Calisma
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sonucunda bilimsel oykiiler ile ders islenmesinin 6grencilerin fen dersindeki
bagarilarin1  arttirdigt  gozlenmigtir.  Ayrica  bu  sonugla  beraber
yapilandirmact  yaklagimin  yaninda farkli  6gretim  yontemlerinin
uygulanmast g6z 6niine ¢ikmugtir. Bilimsel Oykiilerin 6gretimde bireyi 6n

plana ¢ikarip bireyi aktif kildigi i¢in basariyi arttirdigt ortadadir.

Gunel ve Buyukkasap (2009) bu caligmada betimleme modlarinin
yazt c¢aligmalarinda kullanilmasinin fen dersindeki elektrik tnitesindeki
konulara etkisi incelenmistir. Betimleme modlarinin  tanimalarina
bakildiginda bir bilginin, sembol, matematiksel ifade, grafiksel, metinsel
gibi farkli modlara gevrilerek tekrar agiklanmasidir. Caligmanin sonucunda
belirli betimleme modlariyla sinirlanan 6grencilerin daha basarili oldugu
gorilmiistiir. Ogrenciler betimleme modlarinda ne kadar serbest kalirlarsa o
kadar bagarilart dismiistiir. Bu durumun sebebinin o6grencilerin betimleme
modlarint  bir yonerge olarak gormesi ve serbest birakildiklarinda
yonergelerinin  olmadigi  i¢in tam  olarak  ogrenme  yazilarini
gerceklestiremedikleri ve bu nedenle tam &grenmenin gerceklesmedigi ve
bagsarinin  distigi  soylenebilir. Bu nedenle bir yazma c¢aligmasinda
yonergelerin olmasi ve bireylerin ne yazacagini, ne lzerine yazacagini
bilmesi ¢ok onemlidir. Bu durum gergeklesmezse o6grenme yazilarinin

amacina ulagmadigi bu caligmayla ortaya konmustur.

Sarig6z (2009) yaptigr arastirmasinda yedinci sinif fen ve teknoloji
dersinde yapilandirmact yaklagimin  psikomotor alaninda  6grenci
basarilarini etkiledigi gorulmistiir. Bu ¢aligma yapilandirmaci kurama gore
olusturulan bir programin, geleneksel kuramlara gore olusturulan bir
programdan psikomotor (Devinigsel) alanda ayrica bilig alanda da algilama
diizeylerinin yapilandirmact ¢gretimle gelistigi gorulmustir. Bu ¢aligmada
yapilandirmact  ¢gretim  yaklagimin  fen derslerinde kullanilmasinin

ogrencilerin yetilerini gelistirdigini gostermektedir.

Demirbag ve Tagdemir (2010) caligmalarini altinct ve yedinci
siniftaki ogrencilerin fen derslerini ginlik yasamlariyla iliskilendirmelerini

incelemistir. Aragtirma yontemi tekil tarama modelidir. Kirgehir il
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merkezindeki 6. ve 7. Siniflar tizerinde calisilmistir. Arastirmada veriler
toplanirken o6grencilere sorular yoneltilmistir. Bu sorularin gegerlilik ve
givenirlik g¢aligmalart daha onceden yapimustir.  Arastirmayla birlikte
ogrencilerin giinlik yasamla iligkilendirmede en fazla zorluk cektikleri
dersin kimya, en kolay gelen dersin fizik oldugu goriilmiistiir. Ozellikle
“Yasamimizdaki Elektrik” tnitesiyle ilgili deney grubundaki oOgrenciler
yalitkan ve iletken tanimlarina gore diren¢ tamimina daha ¢ok Ornek
vermiglerdir. Ayrica 7.simif “Yasamimizdaki Elektrik” tnitesindeki konulart
ginlik hayatla iligkilendirebilme ve problem durumlarinda kullanabilme
yizde degeri 63.9 olarak bulunmustur. Bu yiizde degeri deney grubu
ogrencilerinin ¢ogunun dersleri giinlik yasamla iligkilendirdikleri, ancak
tim Ogrencilerin bunu bagsaramadigini gostermigtir. Bu arastirma bizlere
“yasamimizdaki elektrik” tnitesinin ginliik hayatla iligkilendirilmesinin

uygun oldugu bir konu oldugu goralmektedir.

Dogan ve digerleri (2010) yaptiklari ¢alismada igbirlikli 6grenmenin
uygulanmasinin geleneksele gore etkisi ve 6grencilerin bu konu hakkindaki
disiincelerine bagvurulmustur. Caligmanin sonucunda igbirlikli yontem ile
yapilan uygulamalarin 6grenenlerin bagarilarini arttirdigt ve uygulamadan

memnun kaldiklarini, bilgilerini anlamli yaptigin1 belirtmislerdir.

Aksoy ve Giurbuz (2011) “Yasamimizdaki Elektrik” unitesinde
igbirlikli 6grenme yonteminin iki farkli uygulanmasi denenmis ve basari
boliimleri yontemiyle ders gorenlerin basarilarinin, grup basarilarinin
aragtirmast yontemiyle ders goren Ogrencilere gore daha basarili sonuglar

elde ettigi gozlenmigtir.

Aydogus ve Ocak (2011) calismada fen derslerinde basamakli
ogretim  uygulanmast  yapilmigtir.  Calisma  2008-2009  yilinda
Afyonkarahisar’daki bir ilkogretim okulunda 4 sinifa uygulanmistir.
Ogrencilerin bu uygulama i¢in goriislerine basvurulmustur. Bu arastirma ile
basamaklt o6gretim yonteminin kullanilmasiyla, geleneksel 0Ogretim

yontemlerinden daha basarili bulunmustur.
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Ayvaci ve Akbulut (2012) elektrik akim1 konusunun 6gretiminde V-
diyagrami yonteminin kullanilmasini igeren bir ¢alisma yapmiglardir. V-
diyagramiyla Ogretimin Ogrencilerin psikomotor becerilerini gelistirdigi,
ogrencilerin biligsel alanlarinin yetilerini arttirdigt ve duyugsal alan
becerilerinde olumlu katki sagladigi goralmektedir. V-diyagraminin
kullanilmasiyla geleneksel ogretim modellerinden ¢ikildigi goriilmektedir
ve bunun sonucunda da &grencilerin 6zellikle biligsel alanda o6grencileri
olumlu etkiledikleri diger alanlarda; psikomotor ve duyugsal alanlarinda

olumlu etkilendigi gorulmektedir.

Cinar ve llik (2013) ¢alismalarinda fen derslerinde probleme dayali
ogretim uygulamalart yapmiglardir ve bunun oOgrencilerdeki Ust duzey
disinme becerilerini nasil etkiledigini ortaya koymusglardir. Aragtirma
deneysel bir ¢alismadir. Deney grubunda o&grencilere probleme dayali
ogrenme diger simfta geleneksel o6gretim yapilmistir. Olgme araci olarak,
Fen Bilgisi Dersi “Yasamimizi Yonlendiren Elektrik” unitesi “Durgun
Elektrik” konusunda basart testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
probleme dayali 6grenme yaklagiminin Ogrencilerin  “Yagsamimizi
Yonlendiren Elektrik”  tnitesindeki bagarilarimi  artirdigi  sonucuna

ulagilmistir.

Celik, Er, Sen ve San (2013) wyilinda yaptiklart g¢aligmada
ogrencilerin fen ve teknoloji dersi ‘Yasamimizdaki Elektrik’ tnitesine ait
kazandiklar bilgileri ginltik hayatlariyla iliskilendirmelerine bakabilmek ve
ogrencilerin sahip olduklari bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine
bakilmigtir. Aragtirmada yasamimizdaki elektrik tnitesindeki konular ile

gunlik hayata uygulanabilirligi arasinda yuksek bir diizey elde edilmistir.

Tirkoguz ve Cin (2013) yedinci simif fen ve teknoloji dersindeki
elektrik konularinda argiimantasyona dayali kavram karikatirlerinin
kullanilmasinin kavramsal anlama yetilerine etkileri incelenmislerdir. Bu
aragtirmayla arglimantasyona dayanan kavram karikatiirii uygulamalarinin
yapildigt grubun kavramlar ¢ok daha iyi bir sekilde yapilandirdigi ve

ogrendikleri gozlenmistir.
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Calik ve Kiguk (2015) calismalarini “Yagsamimizdaki Elektrik”
tinitesinde uygulamiglardir. Bu tinitenin iglenigini yapilandirmaci 6grenme
yontemlerinden olan SE modeliyle yapmuslardir. Ogrencilerin bu modelle
ders islemeleri sonucunda, 6grencilerin bu tiniteyle ilgili kavram degisimleri
incelenmis ve geleneksel ogretim yapilan gruba gore SE modelinin
uygulandigr grubun kavramsal degisimde daha basarili oldugu goralmustur.
Ayrica Genger ve Karamustafaoglu (2014)’da ¢alismalarinda 7.sinif elektrik
unitesinde SE modeliyle ders islenmesin de kullanilmasinin &grencelerin
gorigleri incelenmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6grencilerin bu konuda
olumlu gorugleri oldugu belirlenmistir. Bu iki aragtirma yedinci simif
elektrik Unitesinde yapilandirmact 6gretim yontemlerinden biri olan SE
modelinin kullaniminin olumlu sonuglarini gostermistir. Bu iki ¢aligmadan
yola ¢ikarak yapilandirmact o6grenme yaklagiminin 6grenmede olumlu

katkilari oldugu gorilmektedir.

2.2.Yansitica Diisiinme Stratejileri ve Yansitict Yazma Uzerine

Yapilan Arastirmalar

McCrindle ve Christensen (1995), yaptiklar arastirmalarda 6grenme
gunliklerinin uygulamasini incelemislerdir. Bu uygulama sonucunda
ogrencilerin biligsel beceri seviyeleri ve dersler sonunda yapilan sinavlardan

aldiklar puanlarin yukseldigi sonucuna ulagmislardir.

Hand ve Vaughan (1998) yaptiklan calismada 4 yili agkin bir
boyunca fen derslerinde yansitict yazilar yazdirmislardir. Bu yazilarin
konulart methot, konu, strateji, problemlerin amaglarina, gozlemlerine,
arkadagliklarina, oOgrenmelerine, liderliklerine odaklanmigtir. Aragtirma
sonucunda Ogrencilerin  bilis Usti  ve epistomolojilerinin - gelistigi
gorilmugtir. bu caligmanin gelecekte yapilacak arastirmalara oOnculuk
edebilecegi vurgulanmistir. Bu sonuglara baktigimizda fen derslerinde
yazma etkinliginin kullanilmasi bilig tstii becerileri arttirdigi boylamsal bir

caligma sonucunda da ortaya konmustur.
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Collins, Hand, Keys ve Prain (1999) yaptiklart ¢aligmada fen
laboratuvart derslerinde yeni bir sezgisel diisinme yontemi uygulanmistir.
Bu yontemle ogretmenler laboratuvar caligmalarinda hangi yontemleri
kullanacaklarini  belirlemislerdir. 1ki 8. Simf o6grencilerinin katildig
uygulama 8 hafta boyunca laboratuvarda sezgisel bilim yazilari yazmalar
seklinde devam etmistir. Bu yazilar 6grencilerin fen laboratuvan raporlari
ve ogrenmelerinde kigisel anlam biutunluklerini kurmalarini saglamaktadir.
Bu raporlarin  karakteri dogayi, gelismis teknolojileri anlamalarini
hedeflemektedir. Caligmaya katilan 19 6grenci derinlemesine incelendi ve
caliygma sonucunda Ogrencilerin yazilarindan Ogrencilerin yordamalar
yaptiklarini, veriler arasinda iliskileri bulabildikleri, Isbirlikli galisabildikleri
bilimin dogasina yonelik kavramlari yazabildikleri ve st biligsel yazilar
yazdiklart tespit edilmistir. Bu ¢alismada yapilan yazi ¢alismasinin bir ¢esit
yansitict yazma oldugu soylenebilir ve bu yansitici yazma c¢alisma

sonucunda ogrencilerin st biligsel becerileri artmigtir.

Millar (2007) yaptig1 yiiksek lisans tezinde ogrencilerin fen dersinde
konular1 hatirlamanin ve 6grenmenin kaliciligini arttirmaya c¢aligmistir. Bu
caligmayla 8, 10 ve 11 yasindaki ogrenciler katilmistir. Sonuglar 6grenci
yazilarindan grup tartigsmalarindan bireysel gorigmelerden elde edilen
verilere dayanmaktadir. Calismada ogrenciler gesitli aktiviteler kullanarak
dersler islemistir. Bu derslerde ogrencilerin  yansitict  yazmalarini
saglamistir. Ogrencilerin zor problemlerle dahi karsilagsmalarinda yansitict

yazilar yazan 6grencilerin anlanmalarinin daha 1yi oldugu bulunmustur.

Crosetti ve Iwaoka (2007) bu ¢alismada Ogrencilerin en 1iyi
ogrenmesinin ¢ok ¢esitli teknikler kullandiklarinda, ogrenme yazilan
yazdiklarinda anlamalarim1  disipline edip bilis st becerilerinin
gelistirildiginde oldugu gorilmiistiir. Ogrencilere deneysel gidalar kursunda
ginlik yazilar yazmalar i¢in akademik dergiler dagitilmistir. Bu dergiler
ogrencilerin kisisel degerlerini ve yansitmalarini igermektedir. Bu c¢alisma

yalnizca Ogrencilerin kursu anlamalarnimi degil ayni zamanda &grencileri
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disinmeye sevk etmig ve kisisel diisiincelerini yansitmalarini saglamigtir.
Bu c¢alismayla yasam boyu oOgrenme, kritik diusinebilme, elestirel
disiinebilme yorumlayabilme becerilerinin gelistigi gorilmustir. bu
sonuglarda akademik yazi yazmanin ogrencilerde bilis st becerileri

arttiracagi ortaya ¢ikmigtir.

Adam (2001) arastirmasinda “7.sinifi tamamlamig fen 6grencilerinin
elestirel disinme gelisimlerine yansitict ginlik yazmanin etkisi’ni
aragtirmaktadir. Aragtirmada ayni mifredata, ayni ders planlarina ve ayni
ogretmene bagl 4 ayri sinif kullanilmigtir. Caligmanin sonucunda asagidaki

sonuglar elde edilmigtir:

. Cogu ogrencinin elestirel dusinme becerilerinin 18 hafta sonra
gelismeye bagladig bulunmustur.

o Yansitict yazma seviyeleri ile elestirel diisiince seviyeleri arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi ama birgok 6grenci ¢aligmayla hem elestirel
disinme hem de yansitict yazma becerilerini geligtirmigtir.

o Yansitict ginlik yazmanin derslere kargt tutumlart olumlu
etkiledigi gorilmis. Ayrica 6grenciler derste daha ¢ok aktif olmuslar ve
sorulara cevap vermelerinde artig gdzlenmistir.

o Calismanin diger bir sonucu da ogrencilerin yansitict yazma

becerilerinde bir artma oldugudur.

Rayn (2004) calismasinda ikinci kademe 6grencilerinin kritik eylem
caligmalarinin fen ginlikleri izerinden degerlendirilmistir ve bilimsel
okuryazarliklar incelenmistir. Ogrencilerin yazilan incelendiginde 6zellikle
bilimin dogast ve bilimsel bilgilerin yazimi agisindan olumlu sonuglar
alinmigtir.  Ayrica  ogrencilerin  yazilart  cinsiyetlerinden, marjinal
kimliklerinden, sosyal olaylardan etkilenmelerini de igermistir. Bu
calismanin  sonuglart olumlu da olsa yansitict yazma siniflarinin
olusturulmadan oOnce uzun sureli bir arastirma yapilmasi gerektigini

savunmaktadir.
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Ekiz (2006) yaptigt caligmasinin amacini, smif  ogretmeni
adaylarinin ~ ¢gretmenlik uygulamalart  sirasinda  yansitict  giinlikler
araciligtyla kendilerini ve bagkalarini nasil gordukleri konusunda digiinceler
ortaya koymak geklinde belirtmistir. Arastirmada ogretmenlerden 14 hafta
boyunca gittikleri uygulama okullarinda  doldurduklart  dosyalar
kullanilmistir.  Adaylarin dosyalarindaki bir bolim, onlarin 6gretmek
durumunda olduklart her bir ders tzerine yaptiklart kigisel yansitmalari,
diger bolum ise, kendi arkadaglarinin dersleri iizerine yaptiklarn gézlem ve
yansitmalarint icermektedir. Bu bolimler incelendiginde adaylarin yansitict
giinliikklerinde bir¢ok yansitma yaparken birgok giiclikle karsilagtiklarini

gostermisgtir.

Uslu (2009) yaptig1 caligsmasinda ilkogretim altinet ve yedinci sinif
fen ve teknoloji ile matematik derslerinde ogrenct ginliklerinin
kullanilmasi, degerlendirilmesi ve oOgrencilerin gunlukler hakkindaki
goriglerinin belirlenmesini amaglamigtir. Caligsmaya katilan 6grencilere 9
hafta boyunca gunlik tutturulmugtur. Calisma sonucunda, Ogrencilerle
gorigmeler yapilmis ve bu gorismeler sonucunda su sonuglar elde
edilmigtir, oOgrencilerin ¢ogunlugunun ginlik yazmanin eglenceli bir
etkinlik oldugu, gunlikler sayesinde 6gretmenleri ile aralarindaki iletisimin
arttigl, duygu ve fikirlerini rahatca paylasabildikleri, ginlik tekrarlarini
yapmalarinda, sinavlara hazirlanmalarinda ve derslerin kalict olmasini da
saglamiglardir. Arastirmanin geneline bakildiginda ise yedinci sinif
ogrencilerinin fen ve teknoloji ginlikleri “yaratict disinme” olgiiti ile
matematik ginlukleri “bilimsel metot ve yontemlerin basamak ve
becerilerini anlama”, “gunlik yasamla iliski kurma”, “dizen, tertip/
organizasyon” ve “matematiksel disinceye erisme” dizeylerinin

uygulamanin son haftasina dogru arttig belirlenmisgtir.

Akkog ve diger. (2009) yilinda yaptiklart “Biyoloji Laboratuvar
Uygulamalarimin Fen Giinliikleri lle Degerlendirilmesi “galismalarinda Fen
Bilgisi ogretmen adaylarinin laboratuvar caligmalarinin

degerlendirilmesinde ve laboratuvar uygulamalarina iligkin gorislerinin
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belirlenmesinde giinlikler kullanilmistir. Caligma sonucunda 6gretmen
adaylarinin buyutk bir kisminin konuyla ilgili hiicre ve dokular giinliiklerine
dogru bir sekilde c¢izdikleri ve etiketledikleri ortaya g¢ikmigtir. Ancak
ogretmen adaylarinin buyik bir kisminin hipotez yaziminda ve konular
giinlilk hayatla iliskilendirmede zorlandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin biyoloji laboratuvar uygulamalann ve gunlikler hakkindaki
goriisleri ise igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Ogretmen
adaylarinin  uygulamalar sonrasinda laboratuvara yonelik olumlu

yorumlarinin arttig1 saptanmistir.

Sahin (2009) yaptigi caligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
yansitict  diginmelerinin  seviyesini  Olgek i¢in Karadeniz Teknik
Universitesinde 20 6gretmen aday1 ogrenciyle c¢alismistir. Bu calismada
ogrencilere yansitict giinlikler tutturulmug ve sonunda 6grencilerin genelde
tanimlayici seviyede yansitici diginme yapabildikleri ortaya c¢ikmigtir.
Elestirel yansitma seviyelerinin ¢ok distk oldugu ve ¢ogu 6grencinin bu
asamadaki yansitmayr yapamadigt gorilmuastir. Bu durumun sebebi
ogretmen adaylarinin ilkokuldan itibaren yapilandirmact yaklagim ve
yapilandirmacit yaklasim yontemleriyle ders islemedikleri i¢in yansitma

konusunda seviyelerin dusik olabilmektedir.

Cardak (2010) caligmasini ilkogretim Fen ve Teknoloji dersinde fen
ginligi tutmanin akademik basariyt ve fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumu nasil etkiledigini arastirmak amaciyla yapmistir. Caligmaya bir
ilkogretim okulundaki iki subeden biri deney biride kontrol grubu olarak
belirlenerek, 3 unite boyunca yalnizca deney grubuna fen ginligi
tutturularak yapilmigtir. Gunliikler her hafta sonunda arastirmaci tarafindan
kontrole edilmigtir. Caligmanin sonucunda;, Fen Gunligi tutmanin
ogrencilerin akademik bagarilarini attirdigini, fen ginligi uygulamasinin,
deney grubu 6grencilerinin tutumlarini olumlu yénde degistirdigi sonucuna

ulagilmistir.
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Cardak (2010) yaptuig yuksek lisans tezinde ilkogretim Fen ve
Teknoloji dersinde Fen Giinligh tutmamin akademik basariyr ve Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumu nasil etkiledigini aragtirmistir. Caligmanin
sonucunda, konulart yazarak tekrar etmeye olanak saglayan Fen Giinlugu
tutmanin  ogrencilerin  akademik basarillarini  attirdigini - gOstermistir.
Ogrenme stillerine bakilan deney grubu ogrencilerinden baskin 6grenme
stili Dokunsal / Kinestetik 6grenme stiline sahip 6grencilerin bagarilarinin
daha ¢ok arttig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica yapilan uygulamanin deney grubu

ogrencilerinin tutumlarini olumlu yonde degistirdigi sonucuna ulagiimigtir.

Detora, Miller ve Richer (2011) yaptiklart ¢aligmada yazmanin her
derste 6nemli bir rol oynadigini savunmuslardir. Bu nedenle 6grencilerde
bilimi pekistirmek ve derinlestirmek i¢in yazma yontemi kullanilmistir.
Calismada bireylerin ancak yazarak anlamay1 kolaylagtirabilecegini ve bu
nedenle ust biligsel Ogrenmenin tesvik edilmesinde yazma etkinlikleri
kullanilmigtir. Caligma sonucunda da yazmanin st bilisi olumlu etkiledigi

ortaya ¢ikmigtir.

Tok, (2010)’in arasgtirmasinda yansitict diginme etkinliklerinin
ogrencilerinin derslerde uygulanmasiyla ogrencilerin mesleklerine karst
tutumlarina, performanslarina ve yansitma diizeylerine etkisi belirlenmistir.
Bu caligmanin sonucuna bakildiginda yansitict yazma etkinliklerinin
uygulandigr  ogrencilerin  meleklerine  karst  tutumlarini  arttirdig,
ogrencilerin  derslere karst performansini  arttirdi§ini ve  yansitma
diizeylerinin seviyelerinin yansitict diisinme etkinliklerinin uygulandigi
siniflarda daha yiiksek seviyede oldugu gortlmistiir. bu ¢alismada yansitict
diginmenin ve yansitma yapabilmenin birbiriyle pozitif iligkisini
gostermektedir. Ayrica yansitict dusinme etkinliklerinin  simf iginde
kullanilmasi derslere kargi yada uygulanan uygulamaya kars: tutumlarini

olumlu yonde degistirdigi gozlenmistir.
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Bayrak ve Usluel (2011) yilinda yaptigi calismada web giinlik
uygulamasinin 6grenenlerin yansitict disiinme becerilerinde bir farklilik
yaratip yaratmadigini incelenmis ve ogrencilerden bu uygulamayla ilgili
gorigler alinmaya calisilmistir. Web giinlik uygulamasinda 6grencilerin,
ogretmenleri tarafindan ortak bir sitesinde o giine dair islediklerini, olaylar
yazmalarinin istendigi gunlik programidir. Arastirmanin sonucunda web
gunlik uygulamasinin yansitict disinme becerilerine katki saglamadig
gozlenmigtir. Bu c¢aligma yansitict digiinme etkinliklerinden giinlik
tutmanin  webde doldurulmasinin ¢ok basarili sonuglar vermedigini
gostermigtir. Ayrica c¢alisgmada hemen dersin arkasindan gunlik
tutturulmasinin  yapilmamasi bu sonucun ¢ikmasina sebep oldugu
soylenebilir. Bireylerin yansitict ginlik tutma yoéntemiyle yansitict
disinme dizeylerinin arttirtlmast planlaniyorsa, ginliklerin hemen dersin
ardindan verilip ve 6grencilerin daha 6zgiirce kullanabilecegi sekilde web

ortaminda degil de sinifta yazili basim geklinde yapilmalidir.

Bag ve Beyhan, (2012) yaptigi c¢alismada yansitict diginme
becerileri etkinliklerini yedinci sinif Ingilizce dersine uygulamis ve
ogrencilerin ders bagarilarini tutumlarini nasil etkiledigini aragtirmigtir. Bu
caligmada, on test son test kontrol gruplu arastirma modeli kullanilmistir.
Aragtirmada yansitict diginme etkinliklerinin uygulandigt deney grubunda
derse yonelik tutumlarda art1 oldugu gozlenmistir. Ayrica ders basarilarinin
da geleneksel ogrenme yontemlerinin uygulanmasina gore arttigi
gozlenmistir. Bag ve Beyhan gibi Kirnik (2010) yaptigi calismada ayni
sekilde yansitict diisinme becerilerinin uygulandigr sinifta geleneksel
ogrenme yontemlerinin uygulandigr sinifa gore akademik basarilarinin daha
yiksek oldugu bulunmustur. Bu iki aragtirma bizlere yansitict digiinme
etkinlikleriyle ders islemenin bizlere derslere yonelik basarilart arttirdigini

gostermisgtir.

Kog¢ ve Yildiz (2012) yaptiklart ¢alismada 6gretmenlik uygulamasi
derslerini ogrencilerin yazdiklar giinliklerle degerlendirmiglerdir. Caligma

sonucunda, o&grencilerin  planlama, oOgretim sireci, simf yonetimi
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boyutlarinda ve Ogrenme-0gretme yaklagimlarindaki uyusmazlik ile
ogretmenlik uygulama derslerinin yapilandirilmamasindan kaynaklanan
sorunlar tespit edilmistir. Ayrica o6grencilerin dgretmenlik uygulamasinda
yasadiklar kaygi ve yonetimden bir destek gormedikleri ortaya ¢ikmistir. bu
calisma alan yazina bireylerin yansitict giinlikler tuttugunda onlarin
yasantisi, olaylara bakig a¢isi, tutumu, ilgisi, sorunlar, ogrenmeleri gibi

bir¢ok alani ortaya koymaktadir.

Tican (2013) doktora tezi ¢aligmasinda yansitici diigiinme yontemine
dayali siuf i¢i etkinliklerinin uygulanmasinin &grencilerin  yansitici
disinme beceri duzeyleri, demokratik tutumlar ve elestirel diisiinme beceri
diizeylerine etkisi incelenmistir. Yansitict disiinme stratejilerinden yansitici
ginlik tutma yontemi secilerek deneme modeli kullanilmistir. Calisma
sonucunda deney grubunun daha yiiksek diizeylere ulagtiklart gdzlenmisgtir.
Yansitict digiinme uygulamasi 6grencileri daha demokratik diiginmelerini,
aktif olmalarin1 ve daha etkili bir sinif ortaminin olugmasini saglamisgtir.
Ayrica yansitict dusinmenin “eylem hakkinda yansitma ve eylem igi
yansitma” sureglerinin &grenciler tarafindan ¢ogunlukla yerine getirildigi
gozlenmistir.

Asilioglu  ve Ozkan (2013) yaptiklan calismada ortaokul
ogrencilerinin yazma sirasindaki endise duzeyleri, cinsiyet ve simf
farkliliklart a¢isindan incelemistir. Caligmanin  sonuglarinda; ortaokul
sekizinci sinif 6grencileri ile yedinci sinif 6grencilerinin kaygilarinin disiik
diizeyde olmasi ve aralarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Calisma sonucunda belirlenen kayginin her an olumsuz olmadig, belirli
seviyede kayginin ogrencilerde olumlu etki yaparak ogrencileri yazmaya

tesvik edecektir.

Cengiz (2014) ¢aligmasint yansitict ginliik tutma lizerine yapmistir.
Calismada kimya laboratuvart dersinde hazirlanan “geri bildirim destekli
yansitict  gunlikleri” kullanilmis ve ogrencilerin  yansitma duzeyleri
incelenmistir. Ogrencilerin tuttuklar1 giinliikkler her ders sonrasinda

uygulayici tarafindan incelenmis ve hemen arkasindan &grencilere
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geribildirim yazilmigtir ve 6gretmen adaylarinin bu geri bildirimi aynt gin
icerisinde okumalar1 saglanmistir. 8 hafta sonunda toplam 105 adet gunlik
olusturulmustur. Calisma sonuglarina bakildiginda ogrencilerin genellikle
yansitict yazilar yazdiklarini fakat nadiren ileri seviyede yansitma

yaptiklarini gostermistir.

Cengiz ve Karatas (2014) fen bilgisi 6gretmen adaylan ile yansitici
gunlik tutma uygulamas: yapmistir ve bu uygulama sonucunda 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlukla yansitict yazilar yazdiklarini nadiren ise tst seviyede
yansitict yazilar yazdiklandir. Ayrica bu uygulamada yansitict ginlitkler
donit olarak ta kullanilmig her uygulama sonucunda ogretmenleri

ogrencilerin bu giinliikklerini toplamis ve degerlendirmistir.

Akman, Apaydin, Peker ve Tas (2014) yaptiklar ¢alismada 7.simf
“Yasamimizdaki Elektrik” Ginitesinin iglendigi sinifta uygulanan “Diisiinme
Ajandasinin (Ogrenci Giinliiklerinin)” etkisini arastirmaktadirlar. Arastirma
sonucunda;  gunliklerin yedinci smniftaki o6grencilerin duygularini ve
fikirlerini  yansitmalarini  sagladiklarini  ve bilis  usti  diizeylerini
geligtirmelerine katki sagladigi bulunmustur. Ayrica Erduran ve Avci’da
(2008) galismasinda “Disiinme Ajandasinin  (Ogrenci  Giinliiklerinin)”
kullanimin1 ¢aligmig ve ogrencilerin akademik basarilarinin bu uygulama
sonucunda arttigr gozlenmistir. Bu galigmayla Ogrencilerin duygularini
rahatlikta giinltiklerde dile getirdikleri ve 6grencilerin dersleri yazarak tekrar
ettikleri gorulmistir. bu iki ¢aligmada da “Dustinme Ajandasin” kullanilmig

ve etkileri pozitif yonli olmustur.

2.3. Bilis Ustii Uzerine Yapilan Calismalar

Bilig uistii ¢aligmalarinin alan yazin taranmasinda bu kavramin ¢ok
cesitli isimlerle yer aldign goriilmektedir. Bunun nedeni Ingilizce olan
“metacognition” kavraminin karsiliginin Tiurkge’ye cevrilmesinde farkls

tanimlarin kullanilmasidir. Bu tanimlar “yuritici bilis - Gst bilis - bilig Gsti
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- bilis 6tesi - bilis bilgisi” seklindedir (Ozsoy, 2008). Bu alandaki ¢alismalar
aciklanirken aragtirmacilarin kendi calismalarinda kullandiklart tanimlar

degistirilmeden yazilmisgtir.

Ozcan (2007) bu arastirmada ogretmenlerin derslerinde bilis iistii
beceriler gelistiren stratejiler kullanmalarina etkileyen faktorlerin
(6gretmenin Ogrenme stratejilerini ve bilig tstii becerilerini kullanmalari,
kisilik ve bazt demografik ozellikleri) hangisinin daha etkili oldugunu
incelemistir. Bu c¢alismada elde edilen sonuglara gore; Ogretmenlerin
ogrenirken Ogrenme stratejilerini kullanmalart ile derslerinde bilis st
beceri gelistiren stratejiler kullanmalan arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki, ogretmenlerin o6grenirken bilis tsti becerilerini kullanmalari ile
derslerinde bilis ustii beceri gelistiren stratejiler kullanmalari arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski, Ogretmenlerin baz kisilik 6zelliklerinin
ogretmenlerin  derslerinde  bilis Ustd  beceri  gelistiren  stratejiler
kullanmalanyla iligkili, égretmenin mezun oldugu okulun derslerinde bilig
usti beceri gelistiren stratejiler kullanmalarina etkisi oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica 06zel okulda c¢alisan 6gretmenler devlet okulunda
caligsanlara gore derslerinde daha fazla bilig Gstii beceri gelistiren stratejiler
kullanmaktadir. Sinif mevcudunun az olmasinin o6gretmenlerin derslerinde
bilis usti beceri gelistiren stratejiler kullanmalarina etkisi oldugu ortaya

cikmistir,

Aydin ve Yilmaz (2010) yaptiklart ¢aligmada asit-baz Unitesinin
ogretilmesinde  yapilandirmact  yaklagim ile geleneksel yontemin,
ogrencilerin Ust diizey biligsel becerilerine etkisini kargilagtirmak ve 6gretim
yonteminin ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina ve cinsiyet
farkinin ~ ogrencilerin  asit baz konusunu anlamalarina  etkisini
aragtirmiglardir. Caligma, ilkogretim 8. sinifa devam eden toplam 300
ogrenci ile yurutilmustir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi,
deney grubunda ise yapilandirmaci 6gretim yontemi (SE 6grenme modeli)
dayal1 ogretim yapilmistir. 1ki gruba da Asit Baz Basari Testi (ABBT) ve
Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FTO) 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
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Sonuglar SE ¢6grenme modelinin 6grencilerin, asit baz konusunda ust diizey
biligsel becerileri tizerinde daha etkili oldugunu ve fen bilgisi dersine karsi

daha olumlu tutuma yol agtigini sonucuna ulagilmisgtir.

Demirel ve Yurdakul (2011), Yurdakul’'un doktora tezinden
urettikleri ¢aligmalarinda yapilandirmact 6grenme yaklagimina uygun bir
program tasarist hazirlayarak uygulamak ve bunu geleneksel 6gretim
yaklagimina gore bilig tstii becerilerine etkisini bulmayi amaglamiglardir.
Aragtirmada yapilandirmact yaklagim gercevesinde uygulanan programlarin,
ogrencilerin ust bilis farkindaliklarini gelistirmede geleneksel yaklagimlara

gore olumlu etkileri oldugu gozlenmistir.

Akpinar ve Baltact (2011), web tabanli 6gretim yapilmasimin st
bilis farkindalik diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamislardir. On test
son test kontrol grup yontemiyle 6 hafta boyunca yapilan ¢alismada deney
grubunda yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanan web tabanli
ogretim uygulanmigtir. Caligmanin sonucunda web tabanli 6gretimin,
ogrencilerin ust bilis farkindalik dizeylerini etkilemede anlamli bir sonug

gorilmemigtir.

Baggeci, Dos ve Sarica (2011) yedinci sinif 6grencileri ile ilkogretim
7.simf Ogrencilerinin st biligsel farkindaliklart ile seviye belirleme sinavi
ve yilsonu bagari puanlarinin iligkisi incelenmigtir. Aragtirma sonucunda;
ogrencilerin Ust biligsel farkindaliklari ile seviye belirleme sinavi basarilari
ve yilsonu bagart puanlarinin birbirlerini olumlu sekilde etkiledigi sonucu
¢ikmistir. Bu durumda biligsel farkindaliklar1 yiiksek bireylerin derslerde

basarili olacagi vurgulanmusgtir.

Polat ve Uslu (2012), Fen ve Teknoloji dersinde st bilig
stratejilerine  Dayali Ogretim Uygulamasimin 5. Simf Ogrencilerinin
Erigilerine Etkisi adli c¢aligmada st bilig stratejilerine uygun olarak
hazirlanan bir program uygulanmig ve Ogretim arastirmacilar tarafindan

hazirlanan bilim gunlikleri ile desteklenmigtir. Sinifin 6grenci erisilerini
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ortaya koymak amaciyla ontest — sontest kontrol gruplu deneysel yontem
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda  stbilis stratejilerinin, 6grencilerin
erigilerini mevcut 6gretim programina gore daha ¢ok arttirdig soylenebilir.
Bu aragtirmada erigi testi uygulamasimin yani sira Ogrencilere bilim
gunlikleri de tutturulmustur. Bilim ginligi tutturulmasimin o6grencilerde
bagsarinin  artmasinda, yazdiklarini kontrol etmesinde, derse kargt

motivasyonlarina arttirmasinda etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Dogan (2013) ust bilig ve ust biligli 6gretimin tanimi, st bilig
yontemlerinin 6grenilmesindeki kuramlar ve o6gretmenlerin derslerinde st
biligsel yontemleri kullanmalarimin 6nemi ve geregi hakkinda bilgilerin
verildigi dokiiman incelemesine dayali betimsel bir ¢aligma yapmistir.
Farkli arastirmalari incelemesiyle Ust bilis farkindaligina sahip 6grencilerin
okudugunu anlama ve bilgilerini gunlik hayatta kullanmalarinda
basarilarinin yikksek oldugunu gorilmistir. Bu agidan Ogretmenlerin
ogrencilerin ust bilis becerilerini gelistirmelerinin gerekliligi ve st bilig
stratejileri ile birlikte bilgisayar destekli egitim almalarinin 6grencilerin
matematik ogretimi ve dil 6gretiminde de ust bilis farkindaligin basarilan
tizerinde olumlu etkileri ortaya c¢ikmigtir. bu c¢aligmayla ust biligin
gelistirilmesiyle ogrencilerin  bilgilerini  giinlik hayatla kullanmalar
artirllacagl  gosterilmistir.  Bilgilerin  giinlik hayata uygulanabilmesi
ogrencilerin bilgilerini yansitmalariyla gerceklegebilir. Bu g¢aligmayla bilig

st ve yansitma kavramlar arasindaki iligki ortaya konmustur.

Arican ve Memis (2013) ilkogretim seviyesinde Ogrencilerin
matematiksel (st bilis seviyesini incelemistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskenlerini cinsiyet ve ¢grencilerin basarilart olugturmaktadir. Sonuglar
arasindaki korelasyona baktiklarinda matematikte basarinin st biligsel bilgi
ve beceri puanlarim arttirmada etkisi oldugu gorulmustir. Cinsiyet
degiskeninde ise kiz Ogrencilerin daha ust diizey biligsel becerilere sahip

oldugu gorilmiistiir.
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Evran (2013) yaptig1 c¢alismada altinci, yedinci ve sekizinci sinif
ogrencileriyle yapmistir. Bu o6grencilerin bilig tistii farkindaliklarinin; bagar
-sinif diizeyi-cinsiyet-okudugu okula gore degisip degismedigine bakmuisgtir.
Ogrencilerin basarilarinda gore bilis ustii farkindaliklart artmis, okul tiiriine
gore bir farklilagma gortilmemis, cinsiyete gore kizlarin daha ustin, sinif
seviyesine bakildiginda fark olmadigr gorilmistir. Kiz ogrencilerin ve
bagarilt ogrencilerin bilis usti farkindaliginin  yuksek olmasi diger

caligmalarla da desteklenmektedir.

Benedek-Wood, Hoffman, Mason, McGuire ve Wood (2014)
6.siiflarda A ve B gruplarina ayrilarak ogrencilerden hizli yazma caligmasi
yapmiglardir ve yazma c¢aligmalarinin 6z dizenleme stratejilerinin
gelistirmesine  etkisi  incelenmistir. ~ Ogrenciler  dgretmenlerinin
bilgilendirmesi ve yonergeleriyle fen derslerinde yazma c¢aligmalarini
yapmiglardir. Calisma sonucunda 6grencilerin 6z dizenleme stratejilerinin
olumlu etkilendigi gorilmustir. Bu durum bilig tstl becerilerinden biri olan
0z dizenleme stretejilerinin gelismesine dolayisiyla bilis Ustii becerilerin

gelismesini saglamigtir.

Ciineyt ve Bayram (2014) calismasinda Fen ve Teknoloji dersinde
laboratuvar uygulamalarinin bilim yazma aracini temel alan aktivitelerle
gerceklestirildigi deney grubunda yer alan &grenciler ile klasik yaklagimi
kullanan kontrol grubunda yer alan 6grenciler arasinda, st biligsel bilgi ve
becerileri acisindan, bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesini
amaglamiglardir. Caligma grubu 31 kiz, 34 erkek olmak tizere toplam 65
ogrenciden olugsmustur. Bu c¢alismada Yildiz, Akpinar, Tatar ve Ergin
(2009) tarafindan gelistirilen Ustbilis Olgegi kullamlmistir. Uygulamanin
ardindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda, ¢grencilerin ustbilissel
bilgi ve becerilerinden agiklayict bilgi, yontemsel bilgi, kosulsal bilgi,
planlama ve biligsel strateji boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark
olusmustur. Ancak kendini kontrol etme, kendini degerlendirme ve kendini
izleme boyutlarinda deney grubu ile kontrol grubu arasinda herhangi bir

fark olugmadig1 sonucuna ulagilmigtir.
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Isik ve Sengiil (2014) yaptiklar ¢aligmada ilkogretim sekizinei sinif
ogrencilerinin sahip olduklart Ust biligsel becerilerinin “bilgi derinligi
seviyeleri’ne ait problemleri ¢ozme streglerindeki roliinii belirlemek ve bu
caligma temelinde siif i¢i uygulamalar igin tavsiyeler gelistirmeyi
amagclamislardir. Arastirmaya Istanbul ilinin bir 6zel ilkogretim okulunda 8.
sinifina devam etmekte olan 19 o6grenci katilmistir. Elde edilen bulgular
kombinatorik problemlerin ¢oziimiinde st bilissel becerilerin 6nemli
oldugunu ortaya koymustur. Ust biligsel becerileri kullanan ogrencilerin,
problem ¢ozmede daha yiiksek bir basarn sergiledikleri gozlenmistir ve
ustbiligsel becerileri daha yogun kullanan bes 6grencinin hemen hemen tim
sorulart dogru cevapladiklan belirlenmistir. Ust bilis becerileri yiiksek olan
ogrencilerin, problem ¢ozmede daha basarili olduklart gorilmistir.
Ozellikle matematik derslerinin  iginde yapilan problem ¢ozme
caligmalarinda, 6grencileri kendi diisinme siireglerini sorgulayici sorularla
desteklemenin, ust biligsel becerigleri daha fazla kullanmaya yoneltecegi
gz ontne alinirsa, okullarda yapilan problem ¢oézme etkinliklerinde bu
yonde bir uygulama yapilmasi, 0grenciler agisindan daha faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin problem g¢oziimlerinde segtikleri stratejinin
uygunlugunu degerlendirebilmesi énemlidir. Ogrencinin kendisinin sorular
olusturmasi, bilingli se¢imler yapmasi, hedefler belirlemesi ve bunlarin
pesinden  gitmesi,  problem  sirasinda  karsilastign  giiclukleri
tanimlayabilmesi, bu guglikleri ve tutarsizliklart da not ettigi distinme
ginlikleri tutmast ve sesli diustinmesi kendi =zihinsel sireglerinin
sorgulanmasini tetikleyecegi disintlmektedir. Ayrica, 6grencilerin yansitict
diusinme etkinlikleri araciligiyla ust biligsel becerilerin gelisimini saglayici
egitim ortamlari olugturmanin &grencilere daha iyi ve etkili problem
cozuculer olmalart noktasinda yardimci olacagi soylenebilir. Bu nedenle
ogrencilere Ust biligsel becerilerin kazandirilmasinda bu yaklagimlarin

kullanilmasinin faydali olacagi arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur.

Kaynak (2014) yaptig1 arastirma da amag; ortadgretim dokuzuncu

sinif Ogrencilerine uygulanan etkinliklerle bilig 6tesinin desteklenmesinin,
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onlarin ust dizey diginme becerilerinden biri olan ust dizey soru
uretmelerine etkisini O6lgmektir. Aragtirma, 2012-2013 egitim &gretim
yilinda Istanbul ilinde 6 haftada gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
gorilmugtir ki; bilis otesinin  desteklenmesi streciyle, 6grencilerin

sorularinin duzeyleri artmistir.

2.4. Fene Yonelik Tutum ve Oz Yeterlilik Algisi Uzerine Yapilan

Cahismalar

Cukrowska ve diger. (1999) Fen egitiminde, fen basarist ve fenle
ilgili yaklagimlarin ¢esitleri konusunda yaptiklari ¢aligmalarinda tutumlar ve
alinan notlar arasinda bir sebep sonug iligkisinin oldugunu bulamamiglardir.
Tutumun 6grenmeyi ve basariyt belirtmedigi, ayrica tutuma ders sonucunun
etkili oldugu belirtilmistir. Ancak genel olarak bakildiginda basariyla tutum

arasinda olumlu bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.

Klassen (2001) gerceklestirdigi ¢alismada 6. ve 10. simif 6grencileri
tizerinde yazmaya yonelik yapilan 16 6z yeterlilik ¢aligmasint incelemistir.
Alan yazin taramasinda dayali yapilan bu arastirmada 6z yeterlilik algisinin
yazma becerisi tzerinde etkili oldugu, cinsiyetin 6z yeterlilik iizerinde
erkekler lehinde oldugu, yas farkliliklarinin da 6z yeterlilik tGizerinde etkili

oldugu sonuglarina ulatilmistir.

Altinok (2005) “Cinsiyet ve Bagsart Durumlarina Gore 5. simf
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik Tutumlart” adli ¢aligmasinda
1042, 5. simif ogrencisiyle ¢alismigtir. Bu arastirmada veriler aragtirmact
tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile
toplanmigtir. Arastirma sonuglar; 1042 ogrenciden 152’sinin Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarinin olumsuz, 142’sinin tutumunun olumlu, 748
ogrencinin ise tutumlarinin orta diizeyde ¢ikmistir. Bu durumda ytzdelik
dilimlerde gosterildiginde ogrencilerin % 14.6’sinin Fen Bilgisi dersine

yonelik tutumlarinin olumsuz oldugunu, %13.6’sinin Fen bilgisi dersine
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yonelik tutumlarimin olumlu oldugunu, % 71.8’inin Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlarinin ise orta diizeyde oldugunu gorilmektedir. Elde edilen
bulgular, 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarimin genelde
olumlu oldugunu, erkek ve kiz 6grenciler arasinda tutum agisindan 6nemli
pek bir fark olmadigini ve basarilarinin tutumlarini etkiledigini ortaya
koymustur. Bulgular, basarinin kiz ogrencilerine fen alaninda g¢aligmaya
tesvik etmedigi ve kiz Ogrencilerin erekeklere gore fen dersine ¢aligmada

daha isteksiz olduklari ortaya ¢ikmistir.

Tepe (1999) ilkogretim birinci ve ikinci kademe ve lise
ogrencilerinin fen derslerine karst tutumlart ile fen dersi basarilan
arasindaki iligkiyt inceledigi yiiksek lisans tezinde fen tutumu ile fen
bagaris1 arasinda %11, %24 , %38 oranlarinda bir iligki oldugu ortaya
cikmistir,

George (2000) tarafindan yapilan aragtirmada, ogrencilerin fen
derslerine yonelik tutumlan ile 6gretmen, yasit, ebeveyn, benlik kavrami,
basart gudusi ve kaygi arasindaki iliskinin gelisime gore degisimi
incelenmistir. Sonu¢ olarak, ogrenim diizeyi ilerledikge o6grencilerin fen
derslerine yonelik tutumlarinin dustigi, 6grencilerin tutumlarini en fazla
etkileyen degiskenin fen benlik algist oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
tutumlarini etkileyen bir durumun ise ogretmen destegi oldugu ayrica
ogrencilerin tutumlari, diger yasitlarindan etkilendigi ve yalnizca yedinci
sinif  ¢grencilerinin  tutumlarinin  ebeveynlerinden etkilendigi ortaya
c¢ikmigtir. Bunun yani sira basar gidiisii ile tutum arasinda bir iligki

bulunmadig saptanmistir.

Jones, Howe ve Rua (2000) tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada kiz
ve erkek ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarnt arasinda erkek
ogrencilerin fen dersine yonelik basarisinin  daha yiksek oldugu
gorilmustir. Simf dizeyleri arttikca kiz 6grencilerin tutum puanlar ile
erkek ogrencilerin tutum puanlar arasindaki fark artmakta oldugu ve ders

secimlerinde erkek ogrencilerin daha fazla fen dersi aldiklart ortaya
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citkmigtir. Arastirmacilar, cinsiyet farkliligina bagli bu farki 6grencilerin

okul disindaki yagsamlarinin farkli olmasini sebep olarak gostermislerdir.

Geng (2001)’in Edirne ili Kesan ve Ipsala ilgelerinde 236 ogrenciye
ulagarak yaptigi calismasimin bulgularina gore ogrencilerin fen bilgisi
dersine kargt tutumlart olumludur. Fen bilgisi dersinin kolay oldugu ve
sevildigi ve bu durumun cinsiyetlerde farklilik gostermedigi, fen bilgisi
dersine olumsuz tutum gosteren Ogrencilerin ise bunun sebebi olarak

ogretmen ve ailelerini gosterdikleri belirtilmektedir.

Gomleksiz ve Yuksel (2003) bu aragtirmada ilkogretim 4. ve 5. siuf
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine iligkin tutum ve diisiinceleri incelenmisgtir.
Bu amagcla Elazig 1l merkezinde bulunan devlete ait ve ozel ilkogretim
okullarinda okuyan 315 kisilik bir 6grenci grubunu tzerinde calisilmigtir.
Ogrencilere uygulanan tutum olgegi sonucu; Fen bilgisi dersinden kaygi
duyduklari ve dersin 6gretmeninden olusan bir iletisim eksikliginin oldugu

belirlenmigtir.

Bikmaz (2003) ilkogretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin fen bilgisi
dersindeki bagarilarini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla, 4. ve 5.
sinifa devam eden 547 o&grenci ile 250 velisinden olusan bir aragtirma
yapmigtir. Sonuglar bakildiginda; ilkogretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinin fen
bilgisi dersindeki basarilarinin sosyoekonomik dizey, simif diizeyi ve
cinsiyet degiskenlerine gore farkli oldugu ortaya ¢ikmistir. Fen bilgisi
dersindeki basart ile fen alanina yonelik tutum arasinda anlamli ve pozitif
bir iligki ve 6grencilerin fen basarilar ile anne-babalarinin 6grenim durumu,
kardes sayisi, anne babanin aylik geliri, ana baba meslegi ile 6grencilerin

fen basarilart arasinda anlamli iliski oldugu bulunmustur.

Altinok (2004)’tn “ilkogretim 5. siif ogrencilerinin Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarini belirlemek; cinsiyet ve basarinin tutumlarina
etkisini incelemek” ig¢in yaptig aragtirmasinin bulgularn, 6grencilerin
tutumlarinin olumlu oldugu, cinsiyet agisindan tutum farki olmadig ve

bagarinin tutumu etkiledigi ortaya ¢ikmistir.
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Aktamis, Unal ve Ergin (2005) égrencilerin ailelerinin tutumlarinin
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarint nasil etkiledigini ortaya
koymak i¢in yaptiklart c¢alismada, ailenin tutumlarnin &grencilerin
tutumlar tizerinde etkisi oldugu, ailenin destegine énem veren ogrencilerin

fen bilgisi dersine ilgi duyduklarini belirlemislerdir.

Durmaz ve Ozyilldinm (2005)in ilkdgretim birinci kademe
ogrencilerinin fen bilgisi dersi ve fen bilimlerine iligkin tutumlar1 ve bu
tutumlara 6grenim gordiikleri okullarin ve bu okullarin sosyo-ekonomik
diizeylerinin, cinsiyetin, anne ve babanin oOgrenim dizeyinin etkisini
inceledikleri ¢alismada, o6grencilerin fen bilgisi dersi ve fen bilimlerine
iligkin tutumlart olumlu bulunmus, tutumlarin 6grenim gorditkleri okullara
ve babanin 6grenim dizeyine gore farkli oldugu, annenin 6grenim diizeyine

ve cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir.

Kilge (2005) ¢aligmasinda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica bu
tutumlarin, 6grencilerine psikososyal ozelliklerine gore anlamli farklar
gosterip gostermedigi arastirilmigtir. Aragtirmada Aydin merkez ilkogretim
okullarinin 6, 7 ve 8. siif oOgrencilerine 2 boélumden olusan bir anket
uygulanmigtir. Anketin birinci bélumunde, 6grencilerine kisisel bilgilerini
belirflemeyi amaglayan sorular, ikinci boélimiinde ise Fen Bilgisi dersine
yonelik tutum o6lgegi yer almistir. Arastirma bulgularina gore; 6grencilerin
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarn orta diizeydedir. Ogrencilerin, en
sevdikleri ders, okuduklari okul, okuduklart sinif, annelerinin egitim diizeyi,
ailelerinin aylik geliri gibi etkenlerin tutumlan etkiledigi ortaya ¢ikmistir.
Ayrica ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar, kendilerini bagari
acisindan degerlendirmelerine gore farklilagirken cinsiyetlerine, babalarinin
egitim diuzeyine ve meslegine, annelerinin c¢alisip ¢aligmamasina ve
kendilerini sosyal a¢idan degerlendirmelerine gore farklilasmadig
caligmayla ortaya konmustur.

Guveng ve llgaz (2000) aragtirmalarinin amact cinsiyet ve basari
durumunun ogrencilerin  Fen Bilgisi dersinde kullandiklart 6grenme

stratejilert ve Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlart tGizerindeki etkilerini
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belirlemektir. Tarama modelindeki bu aragtirma 2005-2006 6gretim yil1 1L
yartyilinda Edirne 1i Merkez Ilgedeki Ilkogretim II. Kademe okullarinda
ogrenim gormekte olan 822 (429 erkek, 393 kiz) 7. sinif &grencisinin
katthmi ile yapilmigtir. Arastirma sonucunda asagidakiler sonuglara
ulagtimistir:

1. Ogrenciler ¢cogunlukla “Tamima” ve “Segme” stratejilerini, bazen
de “Ezberleme” stratejilerini kullanmakta olduklart,

2. Ogrencilerin tutumlarinin olumlu oldugu

3. Fen Bilgisi dersine karst tutum ve oOgrenme stratejilerin
ogrencilerin bagarilarindan etkilendigi, basarist yuksek olan o6grencilerin
etkili 6grenme stratejileri kullandiklari,

4. Cinsiyet ile tutum arasinda bir farklilik olmadig:

5. ogrencilerin ders sirasinda kullandiklar stratejilerin &grencilerin

tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢gikarmistir.

Altun ve Yabas (2009) caligsmada, farklilagtinlmis 6gretim tasarimini
merkeze alarak, bu tasarimin 6grencilerin akademik basarilari, bilig usti
becerileri ve 06z yeterlik algilart Uzerindeki etkisini  belirlemeyi
amaglamiglardir. Aragtirmada on test son test deney deseni kullanilmus,
deney grubu Esenler Cumhuriyet Ilkogretim Okulu altinct simifa devam
eden 25 ogrenciden olugsmustur. Farklilagtirlmis &gretim  tasarimi
matematik dersi ondalik kesirler tnitesi i¢in hazirlanmistir. Aragtirmanin
sonucunda Ogrencilerin akademik basar testi, bilgi, kavrama ve uygulama
test puanlar, bilis Gstii beceriler ve 0z-yeterlik alglt puanlarn arasinda son

test lehine anlamli fark bulunmustur.

Kaya ve Boyuk (2011) yaptiklart calismada ilkogretim ikinci kade-
mede O6grenim goren ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ve fen deneylerine
yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin érneklemini
325 ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak bilgi
formu ve fen ve teknoloji dersine yonelik 13, fen deneylerine yonelik 8
tutum maddesinden olusan giivenirlik katsayist Cronbach Alfa, 0.76 olan

5’11 Likert tipi ol¢ek kullanilmistir. Arastirma sonunda ogrencilerin, fen
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deneylerine yonelik ortalama tutum puanlarinin, fen ve teknoloji dersine

yonelik ortalama tutum puanlarindan, daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Celik ve Onay (2014) yilinda yaptiklart bu c¢aligmada 6. simf
ogrencilerinin 6zgliven ve bilimsel tutum diizeyleri arasinda bir iligki olup
olmadigt; varsa bu iligkinin 6grencilerin cinsiyetlerine, anne ve babanin
egitim durumuna ve gelir dizeyine gore anlamli olup olmadig
incelenmigtir. Bu arastirmada verilerin toplanmasinda, &grencilerin
ozgiivenlerinin belirlenmesi i¢in Ozgiiven Algist Olgegi, Bilimsel tutum
diizeylerinin belirlenmesi i¢in Bilimsel Tutum Olgegi kullamlmistir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin 6zgliven duzeyleri ile bilimsel tutum
diizeyleri arasinda orta dizeyin altinda bir iliski bulundugu, cinsiyete gore
ozguven ve bilimsel tutum dizeyleri arasinda dusuk dizeyde bir iligki
oldugu bulunmustur. Ayrica bu iligki dizeyinin kizlarda erkeklere oranla

daha yuksek oldugu tespit edilmisgtir.

Alan yazinindaki ¢aligmalar incelendiginde, dogrudan “Fen
Ogretiminde Yansitict Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Bilis Ustii
Becerilerine ve Duyugsal Degiskenlere Etkisi” tizerine bir c¢aligmaya
rastlanmamigtir. Bu nedenle yapilacak ¢alismanin alandaki boslugu

dolduracag diistiniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boélumde aragtirmanin yontemi, denekleri, veri toplama araglar
hakkinda bilgi verilecektir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma modeli, aragtirmacinin olusturdugu sorulara cevap vermek
icin aragtirmacinin uygulayacag c¢aligmalarin butiniadiar (Buyukoztirk,
2001, Karasar,2012). Bu arastirmada arastirma modeli olarak deneysel
aragtirma modeli uygulanmistir. Deneysel arastirma modellerinin en temel
ozelligi; belirlenen degiskenler arasinda “neden-sonu¢” iligkisinin var
olmasidir. Bir deneysel arastirmada; bagimsiz degiskenin bagimli
degiskenler Uzerindeki etkisi incelenir. Arastirma sonuglarinin bagimsiz
degisken etrafinda degismesi ve arastirmacinin etkisine bagli olmamasi elde
edilen sonuglarin en dogru sekilde oldugunu gosterir (Arseven,2001; Akgin

ve diger., 2012; Buytikotirk,2007; Demir,2014).

Fraenkel ve Wallen (2006) deneysel desenlerin iki ana
gerekcesini su sekilde agiklamaktadir; birincisi, bagimli degisken
tzerinde etkisi olan ve bagimsiz degiskeni agiklayan iki
gerekcenim olmasi, ikincisi, bagimsiz degiskenin arastirmaci
tarafindan manipiile edilebilmesidir (Aktaran Akgiin, Buyikozturk,
Cakmak, Demirel ve Karadeniz, 2012).

Bu arastirmada deneysel arastirma modellerinden “On Test-Son Test
Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen” (OSKD) kullanilmistir. Kerlinger
(1973) bu deseni “deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanan
deneklerin deneysel maniptlasyondan 6nce ve sonra olgildigi desen olarak
tanimlar” (Aktaran Biyiikoztirk, 2011). On test son test kontrol gruplu

deneysel desen genellikle bir olayin sonucunda nelerin oldugunu 6l¢gmek
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istendiginde uygulanan bir yontemdir. (Islamoglu, 2003). Bu arastirma
ilkogretim fen 6gretiminde yansitict yazma etkinliklerinin 6grencilerin bilig
st becerilerine, fen 6grenmeye yonelik tutumlarina ve 6z yeterliliklerine
etkisi neden-sonug iligkisi iginde incelemistir. Bu arastirma gerekli izinler
alindiktan sonra Canakkale ili Ezine Ilge Milli Egitim Muidiirliigii’ ne baglh
Ulukoéy Ortaokulu’ndaki yedinci siniflardan olugsan deney ve kontrol
gruplarniyla calisilmigtir. Deney ve kontrol gruplarnt olusturulurken segilen
siniflar bagimsiz olarak atanmiglardir. Deney ve kontrol gruplarindaki
ogretim ve uygulamalar aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Her
gruba uygulama oncesi ve sonrasi bilig Ustii becerileri testi, fene yonelik
tutum olgegi ve oOz-yeterlilik testleri uygulanmistir. Her iki grupla Milli
Egitim Bakanlig, Talim Ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’'nca 2014-2015
egitim ogretim yilinda uygulamaya baglanan fen ve Teknoloji programina
uygun "Yasamimizdaki Elektrik” unitesi konusunda hazirlanan ders
planlarinda gore ogretim yapilmistir. Buna ilaveten uygulama sirasinda
sadece deney grubuna 6grenme etkinliklerine paralel olarak her iki saatlik
Fen dersi sonunda yansitict yazma etkinligi uygulamasi yapilmistir.

Aragtirma deseninin simgesel gosterimi Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4

Arastirma Deseninin Simgesel Gosterimi

GRUPLAR ON TEST SUREC SON TEST

Fen ve Teknoloji
DENEY BUO - 0AO Ogretim BUO - 0AO
Programina Goére
GRUBU FYTO Hazirlanan FYTO
Ogrenme
Etkinlikleri
(2005) Ve
Yansitici
Gunlik
Uygulamast

Fen ve
KONTROL BUO - OAO Teknoloji BUO - OAO
FYTO Ogretim FYTO
GRUBU Programina
Gore Hazirlanan
Ogrenme

Etkinlikleri

(2005)

BUO= Bilis Ustii Becerileri Testi, OAO= Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi,
FYTO= Fene Yonelik Tutum Olgegi,

Arastirma yapilan bagimli degiskenler Ogrencilerin bilis st
becerileri, fene yonelik tutumlart ve 6z yeterlilik algi diizeyleridir. Bu
aragtirmanin bagimsiz degiskeni ise deney grubuna uygulanan (yansitici
gunlik) yontemdir. Kontrol degiskenleri ise; kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin ayn1 sirede, aymt uygulayiciyla ders islemeleri ve
“Yasamimizdaki Elektrik Unitesi’ne gore hazirlanan aym ders planlarina

gore 0gretim gormeleridir.
3.2. Calisma Grubu
Deneysel bir ¢aligma alaniyla sinirlidir. Bir bagka degisle ¢aligmanin

fiziksel ortami, c¢alisilan kigilerin = ozellikleri her c¢aligmada farkl

olacagindan evrene genellemesi uygun olmamaktadir. (Fraenkelve Wallen,
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2008). Uygulamada evrene genelleme yapilmadigi i¢in Orneklem
uygulamast yerine ¢aligma grubu kavrami kullanilmigtir. Bu ¢aligmanin
calisma grubunu Canakkale ili Ezine il¢esindeki Ulukoéy Ortaokulu yedinci
sinifta 6grenim gormekte olan oOgrenciler olusturmaktadir. Calisma
okulunda bulunan bagari diizeyleri birbirine benzer olan iki subeden biri
rastgele olarak deney, digeri kontrol grubu olarak se¢ilmigtir. Deney grubu
olarak 17 ogrencinin bulundugu 7/B ve kontrol grubu olarak da 19
ogrencinin bulundugu 7/A siniflan ile ¢alistimigtir. Uygulamanin ¢aligma

grubuna ait bilgiler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5

Calisma Grubu Ozellikleri

Sinif Cinsiyet (n=say1) Toplam

Kiz Erkek (n=say1)
Deney Grubu (7/B) 12 5 17
Kontrol Grubu (7/A) 11 6 17
Toplam (n=say1) 23 11 34

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veri toplama yontemi olarak olgek kullanimi

uygulanmigtir. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarn su sekildedir:

Bilis Ustii Olgegi
Fene Yonelik Tutum Olgegi
Fene Yonelik Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi

Yansttict Yazma Guinlukleri
3.3.1. Bilis Ustii Olcegi

Ogrencilerin simf igerisinde ogrencilerin bilis tstii farkindalik ve
becerilerini 6lgmek amaciyla Akpinar, Ergin, Tatar ve Yildiz (2009)
tarafindan gelistirilen “Bilis Ustii Olgegi” (BUO) 6n test ve son test olarak

uygulanmustir.
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BUO hazirlamirken maddelerinin belirlenmesinde Akpinar, Ergin,
Tatar ve Yildiz (2009) alan yazin taramast yapilarak 30 maddelik
Croancbah alpha i¢ tutarlilik katsayist 0.96 olarak belirlenen bir test
gelistirilmigtir. Arastirmacilar testin cevaplanma stresinin 15-20 dakika,
testten alinabilecek en yuiksek puanin 120 en disik puanin ise 30 oldugunu
belirtmislerdir. Hazirlanan bu BUO sekiz faktorlii ve likert tipi dortlii
dereceleme olcegin de bir testtir. Bu dereceleme i¢in “Her zaman” (4 puan),
“Sik stk (3 puan), “Bazen” (2 puan), “Hi¢” (1 puan) dizeyleri
kullanilmistir. BUO ayrica incelendiginde iki ana temel iginde toplam da 8
ayri boyutlara ayrildigi gorilmektedir. bunlar; bilisin bilgisi: “agiklayici
bilgi”, , “yontemsel bilgi” ve “kosulsal bilgi”, bilisin dizenlenmesi:
“planlama”, “kendini kontrol" etme”, “biligsel stratejiler”, “kendini
degerlendirme” ve “kendini izleme”dir (Akpinar, Ergin, Tatar ve Yildiz,
2009). 2009 yilinda hazirlanan bu 6lgegin uygulamadan elde edilen -deney
grubu 6n test BUO ve kontrol grubu on test BUO verileri - veriler
kullanilarak giivenirlik ¢aligmasi tekrar yapilmigtir. Giivenirlik ¢aligsmasiyla
2009 yilinda uygulanan BUO’nin 2014 yilinda da 6lgme amacina uygun
kaldigin1 ve gecerliligini korudugu belirlenmistir. Uygulama sonucunda
BUQ’den elde edilen dort veri igin Cronbach Alpha (a) giivenirlik
katsayisina bakilmistir. Birgok kigilik testinde bakildigi gibi test
maddelerinde cevaplarin 3 veya daha fazla oldugunda giivenirlik hesab1
icin, Cronbach tarafindan gelistirilmis olan o katsayist kullanilir
(Buyukoztiirk,2013). Bu nedenle likert tipi 4’li derecelendirme “hi¢ — bazen
— stk stk — her zaman” 6lgegi olan BUOQ’de Cronbach Alpha katsayisina
bakilmigtir. Uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve

son testlerinden elde edilen verilerle BUO’nin giivenirlik katsayist

hesaplamalar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

BUO’niin Faktorlerindeki Madde Sayilari ve Faktorlerin i¢ Tutarlik

Kat Sayilari

Deney Grubu On Test Kontrol Grubu On Test

Faktorin Ismi Cronbach Cronbach
N Alpha N Alpha

Guvenirligi Guvenirligi

A a
Aciklayic Bilgi 17 780 17 765
Yontemsel Bilgi 17 187 17 .848
Planlama 17 .850 17 832
Kontrol 17 798 17 770
Bilgsel Strateji 17 776 17 750
Kosulsal Bilgi 17 .865 17 853
Kendini 17 .801 17 817
Degerlendirme

Kendini Izleme 17 787 17 798
Olgegin Tumii 17 814 17 796

Verilerin Cronbach Alpha degerlerinin .70’den buyiik olmast (0>.70)
test maddelerinin giivenir oldugunu gosterir (Buyukoztirk, 2013). Elde
edilen verilere bakildiginda BUO testinde tiim alt boyutlardaki her
maddenin giivenirligi .70’den yiiksek bulunmustur. Ancak BUQ testinin
Akpinar, Ergin, Tatar ve Yildiz tarafindan 2009 yilindaki giivenirlik
katsayist .96 iken bu uygulamada disis oldugu gortilmektedir. Bunun
nedeni gecen zaman iginde, Ogrencilerin  hazirbulunugluklarinin
degismesinin, testin maddelerinin gegerliliginde dusiise neden oldugu

diasintlmektedir.
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3.3.2. Fene Yonelik Tutum Olcegi

Fene yonelik tutum 6lgegi alan yazin taramasi yapildiginda Akinoglu
(2011) fene yonelik tutum olgeginin uygulanmasi belirlenmistir. Akinoglu,
2011 yilinda doktora tezinde gelistirdigi bu o6lgegi gelistirmek icin alan
yazin taramast yapmig ve 10 olumlu 10 olumsuz 20 maddelik bir test
hazirlamigtir. Likert geklinde hazirlanan o6lgegin maddelerinin kargisina
“tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”,
“kesinlikle (hig) katilmiyorum” seklinde cevaplar verilmistir. Ogrencilerden
bu cevaplardan yalnizca birinin secilmesi belirtilmistir. Akinoglu en son
olarak olgegin giivenirlik c¢aligmasi i¢in Cronbach alfa glvenirligini

hesaplamistir ve giivenirlik degerini 0,89 bulunmustur.
3.3.3. Fene Yonelik Oz Yeterlilik Algis1 Olcegi

Ogrencilerin Fene yonelik 6z vyeterlilik algisimin olgiilmesi Ilgaz
(2011) tarafindan gelistirilen “Fen Ve Teknoloji Dersi Oz-Yeterlilik Algisi
Olgegi” ile belirlenmistir. Bu dlgek 11 maddeden olusmustur. Maddelerin
cevaplart ise 10 birimden olusan bir cetvel ile verilmesi istenmigtir. Bu
cetvelde kisinin yapacagi eyleme olan inancinin oranini gosteren; “0 = Asla
yapamam”, “50 = Belki”, “100 = Kesinlikle yaparim” seklinde
belirtilmistir Maddelerin bireyleri ayirt etme o6zelligine bakilmast i¢in
%27’lik gruplar arasinda anlamliliga ve madde madde-toplam korelasyonu
incelenmisir ve sonuglar; 48 ile , 73 (p<,01) arasinda degismektedir. Olgegin
tamami i¢in Cronbach alfa degerinede bakilmis ve sonug¢ .60 Ulzerinde
cikmistir. Ozdamar (2004)’e gore .60 iizerindeki degerlerin giivenir oldugu
belirtilmistir. (Ilgaz, 2011).

3.3.4. Yansitici Giinliik Yonergesi

Yansitict yazmanin asil amact kisaca yasantimizdaki deneyimlerden
ogrenmek oldugu alan yazin taramasiyla ortaya ¢ikmigtir. Yansitici yazma
bireylere disiindikleri ile ginlik yasamlarinda veya problem karsisinda

ihtiyaglar1 arasinda iliski kurar ve bu iligkiyi anlamlandirmalarini
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saglamaktadir. Bireylerin yansitict ginlik yazmalarn ise bu iligkiyi
yansitmalarini saglar. Bu ¢alismada da ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde hazirlanan ders planlar ¢ergevesinde
yapilan etkinlikleri yansitici yazma yontemini kullanarak ogrenmelerini

saglamaktir.

Bu caligmada kullanilan yansitict giinlik yonergesi 6grencilerin
yansitict yazmalarina olanak verecek sekilde Kolb'un (1984) o6grenme
cemberine gore hazirlanmistir. Kolb'un o6grenme ¢emberi Tablo 1°de
verilmigtir. Kolb'e gore ogrenmenin dort elementi bulunmaktadir. Bunlar
"deneyim", "gozlem ve dustncelerin yansimasi", "fikirlerin gelistirilmesi"
ve "fikirlerin pratikte test edilmesi"dir. Bu dort elementin agiklamalarina
bakilarak deneyimler kisminda Kolb olaylari deneyimlemeyi, yasayarak
yaparak ogrenmeden bahsetmektedir. Gozlem ve dislincelerin yansimast
kisminda ise deneyimleri incelemeyi ve bunlart yansitabilmeyi igermektedir.
Fikirlerin  gelistirilmesi  bolimiinde deneyimlerle birlikte bireyin
ogrenmesini igerir. Fikirlerin pratikte test edilmesi ise; diisiincelerin artik
hayatta kullanilmasi, edinilen bilgiler 1s18inda planlamalar, deneyler

yapilmasini igerir.

Kolb'un 6grenme ¢emberinden yola ¢ikilarak hazirlanan yansitici

yazma gunlugi Ek 3°de gosterilmistir.

Deney grubu o6grencilerin doldurdugu yansitici yazma giinliikleri,
her 2 saatlik dersin sonucunda toplam 4 hafta sonunda ogrencilerden
toplanmigtir. Bu Olgekler arastirmaci tarafindan hazirlanan Ek-4’de
gosterilen yansitict giinlik degerlendirmesi dereceli puanlama anahtarina
uygun olarak degerlendirilmistir. Bunun sonucunda her bir 6grencinin bir
yansitict yazma puant olugsmustur. Bu puan Ogrencilerin yansitict yazma
becerilerini gosteren bir deger olarak kabul edilmigtir. Yansitict gunlik
yonergesinde toplam 9 madde vardir. Yansitict ginlik yonergesinin
degerlendirmesinde kullanilan Ek-5de gosterilen puanlama anahtarina gore
her bir madde i¢in 6grencinin hi¢ cevabi yoksa “0” puan, hi¢ yansitma

yapmamig ise  “1” puan, disik diizeyde yansitma var ise “2” puan, orta
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diizeyde yansitma ise “3”puan, doyurucu diizeyde yansitmig ise “4” puan,
iyl diizeyde yansitmig ise “5” puan almast gerekmektedir. Bu durumda 9
maddenin hepsinden “0” puan aldigi dustnuldigiinde toplam puani “0”
olur. Ogrencinin 9 maddenin hepsinden “1” puan aldigi disiiniildiigiinde
ogrencinin o ders igin toplam 9 puant olur. Bu durumda yansitict yazma
becerisinin degerlendirilmesinde “0-9 puan” arasinda 6grencilerin yansitma
becerisinin  bulunmadig belirtilmistir. Ogrencinin  yansitict  yazma
gunliklerinde verdigi cevaplar diisik diizeyde yansitmis ise her madde de
ogrenci “2” puan alacaktir. Bu durumda toplam puani “18” olacaktir.
Verdigi cevaplan orta diizeyde yansitmig ise her bir maddede “3” puan
alacaktir. Bu durumda toplam puam “27” olacaktir. Ogrencilerin cevaplar
doyurucu dizeyde yansitma igeriyorsa her bir madde de “4” puan alip
toplam puanlan “36” olacaktir. Cevaplar iyi dizeyde yansitma igeriyorsa
her bir madde igin “5” puan alacaktir. Bu durumda toplam puanlar “45”
puan olacaktir. Her bir 68rencilerin toplam 8 tane yansitict giinlitk yonergesi
doldurmustur. Ayrica ilk 2 ders saatlik uygulamada yansitict ginlik
yonergesinde yer alan “Etkinliklerin benzer ve farkli yonleri” maddesi
ogrencilerin yaptiklan ilk etkinlik olacagindan kaldinlmistir. Ik 2 ders
saatlik uygulama 8 madde uzerinden degerlendirilmis ve puanlarin
hesaplanmasinda 8 madde kullanilmistir. Tim bu maddelerin
hesaplanmasindan sonra asagidaki Yansitict yazma becerilerinin

degerlendirilmesinde Tablo 7 dereceli puanlama anahtari olusturulmustur.

Tablo 7
Yansitic1 Yazma Becerisi Degerlendirme Anahtar

Yansitici Disik Orta Doyurucu iyi
yazma diizeyde diizeyde diizeyde diizeyde
becerisi yansitma yansitma yansitma yansitma
yok becerisi becerisi becerisi becerisi
Puan 0-72 73-143 144-213 214-224 225-355

araliklart

Yansitict yazma gunligi degerlendirme anahtarinin givenirliginin

saglanmast i¢in gunliklerde yer alan agik uglu sorulara o6grencilerin verdigi
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yanitlar iki farkli uzman tarafindan degerlendirilmistir. Puanlama
anahtarinin guvenirliginin hesaplanmasi ve gerekli dizeltmelerin yapilmasi
icin ilk hafta 6grencilerin her iki uzmanin degerlendirilmesinden aldiklar
puanlarin normallik dagilima uyup uymadiklart hesaplanmigtir. Grup
buyukligunin 50’den az oldugunda Shapiro-Wilks testi yapilmaktadir ve
normal dagilima uyup uyulmadig kontrol edilmektedir. Ayrica garpiklik
katsayisinin +1 ile -1 arasinda olmasi verilerin normal dagilima uydugunu
gosterir (Buyukozturk, 2013). Bunun i¢in tanimlayict istatistik yapilip
carpiklik katsayilart bulunmustur. ki farkli uzman tarafindan incelenen ilk
hafta giinlikklerinin dereceli puanlama anahtar ile degerlendirilmesinden

elde edilen puanlarin tanimlayici istatistik sonuglar Tablo 8’de verilmigtir.
Tablo 8

Dereceli Puanlama Anahtar: i1k Haftaki Verilerin Tanimlayic

Istatistik Sonuclar

Yiiksek | Dusiik

N Genisligi Deger | Deger

17 19.00 40.00 | 21.00 30.00 510.00 40.250

U-2

17 23.00 40.00 | 17.00 28.70 488.00 58.971

. 1ki farkli uzman tarafindan incelenen ilk hafta giinliiklerinin
dereceli puanlama anahtar ile degerlendirilmesinden elde edilen puanlarin

Shapiro Wilks normallik testi sonuglari Tablo 9°de verilmistir

Veri En En Veri Carpikhik
Ortalamasi1 | Toplam | Varyans | Katsayisi
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Tablo 9

Dereceli Puanlama Anahtar i1k Haftaki Verilerin Dereceli

Puanlama Anahtari Normallik Testi

Shapiro Wilks Testi
N .
P Anlamlilik Duzeyi
U-1 17 214 P>.05
U-2 17 097 Onemli Degil

Verilerin ¢arpiklik katsayisinin +1 ile -1 arasinda olmast ve Shapiro
Wilks testinde p degerlerinin .05’ten buyik ¢ikmasi verilerin normal
dagilima uydugunu gosterir (Buytkoztirk, 2013). Elde edilen verilere gore
iki farklt uzman tarafindan incelenen ilk haftaki verilerin c¢arpiklik
katsayilarinin +1 ile -1 arasinda olmast (.178, -.090) verilerin normalden
agirt sapma gostermedigini, normal dagilima uydugunu gostermektedir.
Ayrica normallik testi olan Shapiro Wilks testinde p degerlerinin .05’ten
(p=214, p=.097, p>.05) buyik e¢ikmasi da verilerin normal dagilima
uydugunu gostermektedir Bu sonuglar dereceli puanlama anahtarlarinin
maddelerinin tutarli oldugu gostermektedir. Ayrica puanlama anahtarinin
givenirliginin belirlenmesi i¢in Kendall'in tau siralama korelasyon
katsayisina bakilmigtir. Uyusum ylzdelerini hesaplamak i¢in Kendall'in tau
siralama korelasyon katsayisinin hesaplanmasinin nedeni verilerin normal
dagilim gostermesidir (Sencan, 2005). Kendall'in Tau Siralama Korelasyon

katsayisinin hesaplanmasi Tablo 10’da gosterilmektedir.
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Ilk Hafta Uzman Puanlarimmn Arasindaki Korelasyon

U-2 Anlamlilik
dizeyi
U-1 T 713
Kendall'in tau .000 p>.05
siralama 17 i}
korelasyonu Onemli
Degil
Elde edilen wverilere bakildiginda uzmanlarin incelemeleri

sonucundaki ilk haftaki veriler arasinda anlamli bir farklilik yoktur ve

aralarindaki uyusum yiiksek dizeyde ve anlamhidir (T=.713, p>.05). Bu

durum puanlama anahtarinin giivenirliligini gostermektedir. Giivenirlik

hesaplanmasindan sonra deney grubundaki tim O6grencinin uygulama

sonrasinda yansitict gunliiklerden her iki uzmanin incelemesiyle belirlenen

toplam puanlarinin korelasyonu Tablo 11°da verilmigtir.

Tablo 11

Uygulama Sonucundaki Uzman Puanlarimin Arasindaki

Korelasyon
U-1 U-2 Anlamlilik
dizeyi
T 1.000 923

Kendall'in tau .000 p>.05

siralama 17 17 )

korelasyonu Onemli
Degil

Elde edilen wverilere bakildiginda uzmanlarin incelemeleri

sonucundaki uygulama sonucundaki veriler arasinda anlamli bir farklilik

yoktur ve aralarindaki uyusum yiiksek dizeyde ve anlamlidir (T=.713,

p>.05).
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3.4.Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmada elde edilen nicel verilerin analizinde, testlere verilmig
olan yanitlar SPSS 15.0 istatistik programi kullanilarak degerlendirilmistir.
deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan BUO, OAO
ve FYTO’den elde edilen verilerin normal dagilima uyup uymadigina
bakilmigtir. Grup buyukliginin 50’den az olmasi nedeniyle verilerin
normal dagilima uygunluklar1 Shapiro-Wilks Testi ile yapilmistir. Analiz
sonucunda hesaplanan anlamlilik degerinin .05’ten kiicik oldugu ve bu
anlamlilik diizeyinde BUO, OAO ve FYTO’den elde edilen verilerin normal
dagilima uymadigr bulunmustur. Bu nedenle 6n test son test deney ve
kontrol gruplart BUO, FYTO VE OAQ’leri arasinda karsilastirma yaparken
Miskisiz ol¢timler igin Mann Whitney U-Testi, deney ve kontrol grubu kendi
i¢inde karsilastirilirken Tliskili Olgiimler Igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmigtir (Buyukozturk, 2013) . Karsilagtirmalarda anlamlilik dizeyi
.05 olarak belirlenmistir. Deney grubu ogrencilerinin yansitict yazma
sonuglari ile deney grubu BUO, FYTO ve OAO son testleri korelasyonunda
veriler normal dagilima uymadiklar i¢in Sperman Brown Sira Farklar
korelasyon katsayist kullanilmigtir. Korelasyonlarda anlamlilik diizeyi .05
olarak belirlenmistir. On test gruplar arasinda anlamli farkliik ¢ikmasi
durumunda grup puanalarini esitlemek ve son testlerle iligkisine bakmak
icin Kovaryans Analizi (ANCOVA) yapilmistir. Bu test 6n test son test
kontrol gruplu deneysel desenlerde siklikla kullanilir. Bu desende
aragtirmaci deneysel islemin gegerli olup olmadigina odaklamldiginda 6n
testlerin kontrol degiskeni gibi kabul edilip incelendigi testtir (Buyikozturk,
2013).

BUO olgeginin giivenirlik ¢alismasi deney ve kontrol grubu o6n
testlerden elde edilen verilerle Croncbah alpha katsaysina bakilarak
yapilmistir. Alfa degerleri BUO’nin her alt boyutundaki maddeler igin
.70’den biiyiik g¢iktig1 igin BUO testinin giivenirligi kanitlanmistir.
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Ogrencilerden uygulama sonucunda alinan yansitict  ginlik

yonergerleri aragtirmacilara 6rnek olmasi i¢in Ek-6’da verilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, deneysel ¢alisma sonunda bir 6nceki boélimde agiklanan
yontemlerle elde edilen verilerin her bir alt problem igin istatiksel analizleri,

elde edilen bulgular ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmektedir.
4.1. Arastirmanin Nicel Boliimiine iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Bu boliimde 7.sinif “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde yurirlikte
olan MEB (2005) programina gore hazirlanan 6grenme etkinliklerine ek
olarak yansitici yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile sadece
ogrenme etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin st bilig
becerileri, fene karst tutum ve 6z yeterlilik algisi olgeklerine verdikleri
cevaplardan elde edilen veriler yer almaktadir. Deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen verilerin normalligi incelenirken grup sayisinin
50’den kiigiik oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Analizlerde HO
“puanlarin  dagilimi normal dagilimdan anlamli farklilik gostermez.”
seklinde oldugu i¢in hesaplanan anlamlilik degerinin .05’den buytk ¢iktig
icin normal dagilim olmadig kabul edilir (Buyukoztirk, 2013). Anlamlilik
dizeyleri Shapiro-wilk testi’nde incelenen deney ve kontrol grubu
verilerinin .05 anlamlilik diizeyinin tstinde ¢ikmasindan dolayr normal
dagilim gostermedigi i¢in parametrik olmayan testler kullanilmigtir. Deney
ve kontrol grubu arasinda karsilagtirma yaparken iligkisiz ol¢gtimler igin
Mann Whitney U-Testi, deney ve kontrol grubu kendi iginde
karsilastirilirken 1liskili Olgiimler I¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmigtir. Karsilagtirmalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.
Deney grubu ogrencilerinin yansitict yazma sonuglart  ile deney grubu

BUO, FYTO ve OAO son testleri korelasyonunda veriler normal dagilima
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uymadiklari i¢in Sperman Brown Sira Farklari korelasyon katsayist

kullanilmigtir. Korelasyonlarda anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problemde Fen 6gretiminde yansitict yazma etkinliklerinin

ogrencilerin bilig Gstl becerilerinin gelismesine etkisi arastirilmigtir.

Ogrencilerin bilis iistii becerilerini belirlemek igin uygulama 6ncesi ve
sonrasi, deney ve kontrol gruplarina BUO verilmistir. Fen ve teknoloji
ogretim programina gore hazirlanan 6grenme etkinlikleri (MEB 2005) ve
yansitict ginliik uygulamasinin yapildigi deney grubu 6grencileri ile normal
fen ve teknoloji 6gretim programina gore hazirlanan 6grenme etkinliklerinin
(MEB 2005) uygulandig1 kontrol grubunun BUO 6n test puanlarinin iligkisiz
Olgimler i¢in Mann Whitney U-Testi karsilagtirilmast Tablo 12°de

gostermektedir.
Tablo 12

Deney ve Kontrol Gruplarmmn On Test BUO Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi | Toplami Diizeyi
Deney 17 14.41 245.00 92.000 0.070 P>.05
Kontrol 17 20.59 350.00 Onemli
Degil

Elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencileri bilig usti becerileri 6n test puanlart arasinda anlamli farkin
olmadigr gorilmektedir ( U=92.000, P>05). Bu sonug¢lara dayanarak
uygulama oncesinde ve sonrasinda kontrol ve deney grubunun bilis usti
beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Deney

grubu ve kontrol grubu égrencilerinin sira ortalamalarinin da birbirine yakin




olmast

gostermektedir.

bilis Usti becerileri

dizeylerinin  birbirine yakin oldugunu

Deney ve kontrol gruplarinda bilis st 6lgeginin genelinde

anlamli bir farklilik yok iken bilig Gstii 6l¢eginin 7 boyutu olan “Agiklayict

Bilgi - Yontemsel Bilgi — Planlama - Kontrol- Biligsel Strateji - Kosulsal

Bilgi - Kendimi Degerlendirme - Kendini Izleme” olan boyutlarinda anlamli

farklilik olup olmadigina bakilmistir. BUO tiim alt boyutlart bakimindan

deney ve kontrol grubu on test sonuglarinin Mann Whitney U-Testi ile

kargilagtirilmasi Tablo 13’deki gibidir.

Tablo 13

Deney Ve Kontrol Gruplarinin On Test BUO Alt Boyutlar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Aciklayici Ortalamast| Toplami1 Diizeyi
bilgi Deney| 17 13.65 232.00 79.000 0.023 P<.05
Kontroll 17 2135 363.00 Onemli
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Yontemsel Ortalamasi| Toplami Diizeyi
bilgi Deney 17 14.65 249.00 96.000 0.091 P>.05
Kontrol| 17 20.35 346.00 Onemli
Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Planlama Deney 17 16.32 277.00 124.000 0.475 P>.05
Onemli
Kontrol 17 18.68 317.50 Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Kontrol Deney 17 14.82 252.00 99.000 0.111 P>.05
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Kontrol| 17 20.18 343.00 Onemli
Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Bilissel Deney 17 14.35 244.00 91.000 0.063 P>.05
Strateji Onemli
Kontrol 17 20.65 351.00 Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Kosulsal bilgi Ortalamast| Toplami1 Diizeyi
Deney 17 15.18 258.00 105.000 0.170 P>.05
Onemli
Kontrol| 17 19.82 337.00 )
Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Kendini
degerlenirme
Deney 17 15.85 269.50 116.500 0.324 P>.05
Onemli
Kontrol 17 19.15 325.50 ..
Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Kendini Deney 17 15.06 256.00 103.000 0.145 P>.05
izleme Onemli
Kontrol| 17 19.94 339.00 ..
Degil

BUO on testlerine bakildiginda yalmzca “Aciklayict Bilgi” alt

boyutunda kontrol grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu boyutun

incelenmesinde Kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilarak bu farkliligin

sont testlerle iliskisi hesaplanmistir. Tablo 14 Tablo 15’te BUO “Aciklayict
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Bilgi” alt boyutu betimsel istatikleri verilmistir. Tablo 14’te ise BUO
“Agciklayict Bilgi” alt boyutu puanlarinin gruplara gore ANCOVA sonuglar

verilmisgtir.
Tablo 14

BUO “Aciklayic Bilgi” Alt Boyutu Betimsel istatikleri

Birim N Ortalama Diizeltilmis
ortalama
Konrol grubu 6n test 17 30.94 31.23
Deney grubu 6n test 17 30.41 30.12
Tablo 15

BUO “Aciklayic1 Bilgi” Alt Boyutu Puanlarimin Gruplara Gore
ANCOVA Sonuclar

Varyans Kareler Sd Kareler F Anlamhihk
kaynag toplam ortalamasi diizeyi (p)
Baghhk 16.512 2 8.256 823 448
(reg.)
Grup 8.739 1 8.739 871 358
Hata 310.929 31 10.030
Toplam 327.441 33

ANCOVA sonuglarina bakildiginda anlamlilik dizeyi p 0,05°ten
belirgin diizeyde yiksek oldugu igin “Agciklayict Bilgi” alt boyutunda son

testler agisindan anlamli bir farklilik gortilmemistir.

Deney ve kontrol gruplarinda bilis st 6lgeginin son testlerinin
genelinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik belirlenmig iken bilig tsti

olgeginin 7 boyutu olan “Agciklayict Bilgi - Yontemsel Bilgi - Planlama -




Kontrol - Biligsel Strateji - Kosulsal Bilgi - Kendimi Degerlendirme -

Kendini Izleme” olan boyutlarinda anlamli farklilik olup olmadifina da

bakilmistir. Son test BUO alt boyutlari iliskisiz 6lgiimler igin Mann Whitney
U-Testi sonuglart Tablo 16°daki gibidir.

Tablo 16

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test BUO Alt Boyutlari Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Yontemsel Ortalamasi| Toplami Diizeyi
bilgi Deney 17 21.97 373.50 68.500 0.08 P>.05
Kontroll 17 13.03 22150 Onemli
Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Planlama Deney 17 16.97 288.50 135.500 0.739 P>.05
Onemli
Kontrol 17 18.03 306.50 Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Kontrol Deney 17 14.82 252.00 99.000 0.111 P>.05
Kontrol| 17 20.18 343.00 Onemli
Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Bilissel Deney 17 18.79 319.50 122.500 0.441 P>.05
Strateji Onemli
Kontrol 17 16.21 275.50 Degil
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Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Kosulsal bilgi Ortalamast| Toplami1 Diizeyi
Deney 17 15.18 258.00 105.000 0.170 P>.05
Onemli
Kontrol| 17 19.82 337.00 ‘
Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Kendini
degerlenirme
Deney 17 15.85 269.50 116.500 0.324 P>.05
Onemli
Kontrol 17 19.15 325.50 ..
Degil
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Kendini Deney 17 15.06 256.00 103.000 0.145 P>.05
izleme Onemli
Kontrol| 17 19.94 339.00 ..
Degil

ve deney grubunun BUO alt boyutlarinin esit diizeyde oldugu soylenebilir.

verilerle yapilan analizler Tablo 17’ de sunulmustur.

Bu sonuglara dayanarak uygulama oncesinde ve sonrasinda kontrol

Deney ve kontrol grubundaki uygulamalardan sonra elde edilen
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Tablo 17

Deney ve Kontrol Gruplarmm Son Test BUO Puanlariimn

Karsilastirilmasi
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi | Toplami Diizeyi
Deney 17 20.85 354.50 87.500 0.049 P<.05
Kontrol 17 14.15 240.50 Onemli

Elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin BUO son test puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkin oldugu goralmektedir (U=87.500, P<.05). Son test puanlarinin deney
grubu 6grencilerinin BUO puanlar kontrol grubu 6grencilerinin puanlarindan
daha yuksektir. Bu durum yansitict ginlik uygulamasi sonucunda deney
grubu 6grencilerinin bilig Uisti becerilerinde kontrol grubuna gore anlamli bir

arttg olmustur.

Deney grubu ogrencilerine uygulanan BUO 6n test ve son test

ortalama puanlarinin kargilagtirilmast sonuglar Tablo 18’de sunulmustur.
Tablo 18

Deney Grubu On Test — Son Test BUO Puanlarmm Karsilastirilmasi

On Test — Sonf N Sira Sira Z P Anlamlilik
Test Ortalamasi| Toplami Diizeyi
Negatif Sira| 0 0 0 3.62 .00 p<.05
Pozitif Sira | 17 9.00 153.00 Onemli
Esit 0 - -

Deney grubu o&grencilerin yansitict yazma ginligii uygulamasi
sonucunda BUO on test son test karsilastinlmasinda anlamli bir fark

oldugunu gostermektedir (z=3.62, p<0.5). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
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toplamlar dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test

puant lehinde oldugu gorilmektedir.
4.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bolimde yansitict yazma etkinliginin = Ogrencilerin 6z

yeterliliklerini gelistirmede etkisi incelenmigtir.

Ogrencilerin 6z yeterlilik algilarini belirlemek i¢in uygulama éncesi
ve sonrast, deney ve kontrol gruplarina OAO verilmistir. Fen ve teknoloji
Ogretim programina gore hazirlanan 6grenme etkinlikleri (MEB 2005) ve
yansitict ginliik uygulamasinin yapildigi deney grubu 6grencileri ile normal
fen ve teknoloji 6gretim programina gore hazirlanan 6grenme etkinliklerinin
(MEB 2005) uygulandig kontrol grubunun OAQ 6n test puanlarinin iliskisiz
olgimler i¢in Mann Whitney U-Testi sonuglari Tablo 19 gostermektedir.
U=84.000, P>0.037.

Tablo 19

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test OAO Puanlarmin

Karsilastirilmasi
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi | Toplami Diizeyi
Deney 17 13.94 237.00 84.000 0.037 P<05
Kontrol 17 21.06 358.00 Onemli

Elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencileri 6z yeterlilik algist 6n test puanlar arasinda kontrol grubu lehinde

anlamli farkin oldugu gorillmektedir, (U=84.000, P<.05).

On testler arasinda anlamli farkliligin olusmas: 6z yeterlilik algilan
bakimindan iki farkli grubun oldugunu gostermektedir. bu iki gruptaki farkin
esitlenmesi ve son testlerle kiyaslanmasinin yapilmast ve o6n testlerin
esitlenebilmesi icin ANCOVA uygulanmigtir. Bu testin sonuglart Tablo 20 ve
Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 20

OAO Deney ve Kontrol Grubu On Test Betimsel Istatikleri

Birim N Ortalama Diizeltilmis
ortalama
Konrol grubu 6n test 17 920.062 943.770
Deney grubu 6n test 17 901.291 995.540
Tablo 21

Diizeltilmis OAO Puanlarmin Gruplara Gére ANCOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler Sd Kareler F Anlamhihk
kaynag toplam ortalamasi diizeyi (p)
Baghhik | 230759.700 2 115379.850 9.023 001
(reg.)
Grup 19208.655 1 19208.655 1.502 230
Hata 396393.241 31 12786.879
Toplam | 28855400.0( 34

ANCOVA sonuglarina bakildiginda (p=0,001) p 0,05’ten kiigiik

oldugu i¢in deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu gorilmektedir.
Ayrica etki degeri 0,368 olarak hesaplanmistir.

Deney grubu o6grencilerine OAO o6n test ve son test ortalama

puanlarinin karsilastirilmast Tablo 22°te verilmigtir.
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Deney Grubu On Test — Son Test OAO Puanlarmin Karsilastirilmas:

On Test—Son | N Sira Sira Toplami Z p Anlamlilik
Test Ortalamast Diizeyi
Negatif Sira 2 4.50 9.00 3.19 .001 p<.05
Pozitif Sira | 15 9.60 144.00 Onemli
Esit 0 - -

Deney grubu o&grencilerin yansitict yazma ginligii uygulamasi
sonucunda OAO 6n test son test karsilastinlmasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (z=3.19, p<0.5). Fark puanlarinin sira ortalamas ve
toplamlar dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test

puant lehinde oldugu gorilmektedir.
4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bolimde Fen oOgretiminde yansitict yazma etkinlikleri

ogrencilerin fene karst tutumlarini etkisi aragtirilmigtir.

Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini belirlemek i¢in uygulama 6ncesi
ve sonrast, deney ve kontrol gruplarina FYTO verilmistir. Fen ve teknoloji
ogretim programina gore hazirlanan 6grenme etkinlikleri (MEB 2005) ve
yansitict ginliik uygulamasinin yapildigi deney grubu 6grencileri ile normal
fen ve teknoloji 6gretim programina gore hazirlanan 6grenme etkinliklerinin
(MEB 2005) uygulandigi kontrol grubunun FYTO 6n test puanlarinin iliskisiz
olgtimler igin Mann Whitney U-Testi sonuglari Tablo 23 gostermektedir
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Karsilastirilmasi
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi | Toplami Diizeyi
Deney 17 16.24 276.00 123.000 0.458 P>.05
Kontrol 17 18.76 319.00 Onemli
Degil

Elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencileri fene yonelik tutum olegegi 6n test puanlari arasinda anlamli farkin

olmadigr gorulmektedir (U=123.000, P>0.5). Bu sonuglara dayanarak deney

ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesinde ve sonrasinda fene

yonelik tutumlarinin esit dizeyde oldugu soylenebilir.

Fen ve teknoloji oOgretim programina gore hazirlanan Ogrenme

etkinlikleri (MEB 2005) ve yansitict giinlik uygulamasinin yapildigt deney

grubu ogrencileri ile normal fen ve teknoloji Ogretim programina gore

hazirlanan 6grenme etkinliklerinin (MEB 2005) uygulandigt

kontrol

grubunun FYTO son test puanlarinin iliskisiz élgtimler igin Mann Whitney U-

Testi sonuglart Tablo 24°te gostermektedir.
Tablo 24

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test FYTO Puanlarinimn

Karsilastirilmasi
Grup N Sira Sira U P Anlamlilik
Ortalamasi | Toplami Diizeyi
Deney 17 23.03 391.50 50.500 0.01 P<.05
Kontrol 17 11.97 203.50 Onemli
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Elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin FYTO son test puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark vardir (U=50.500, P<.05). Deney grubun FYTO son test orta siralamasi

23.03 iken kontrol grubu ortalamast 11.97 olarak bulunmustur.

Deney grubu o6grencilerine FYTO on test ve son test ortalama

puanlarinin karsilastirilmast Tablo 25°te verilmigtir.

Tablo 25

Deney Grubu On Test — Son Test FYTO Puanlarimin Karsilastirilmasi

On Test — Son n Sira Sira Toplam Z p Anlamlilik
Test Ortalamast Diizeyi
Negatif Sira 0 .00 .00 3.63 .000 p<.05
Pozitif Sira | 17 9.00 153.00 Onemli
Esit 0 - -

Deney grubu o6grencilerin yansitict yazma ginligii uygulamasi

sonucunda OAO 6n test son test karsilastinlmasinda anlamli bir fark

oldugunu gostermektedir (z=3.63, p<0.5). Fark puanlarinin sira ortalamas: ve

toplamlan dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test

puant lehinde oldugu gorilmektedir.

Kontrol grubu o6grencilerine FYTO 6n test ve son test ortalama

puanlan arasindaki farkin anlamliligr i¢in yapilan t-testi sonuglart Tablo 26’ta

verilmisgtir.
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Kontrol Grubu On Test — Son Test FYTO Puanlarinm Karsilastirilmasi

On Test — Son Sira Sira Toplami Z p Anlamlilik
Test Ortalamasi Diizeyi
Negatif Sira 8.33 75.00 0.363 717 p>05
Pozitif Sira 8.71 61.00 Onemli
Degil
Esit 1 - -

Kontrol grubu ogrencilerin yansitict yazma ginligii uygulamasi
sonucunda FYTO on test son test karsilastinlmasinda anlamli bir fark

olmadigini gostermektedir. (z=0.363, p>0.5).
4.5. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bolimde deney grubun yansitict yazma etkinligi uygulanan

ogrencilerin Yansitict yazma becerileri diizeyleri etkisi arastirilmigtir.

Deney grubundaki 6grencilerin yansitict yazma etkinligi sonucunda
yansitict yazma becerilerini degerlendirmek i¢i 4 hafta 8 uygulama sonucunda
yazdirilan yansitici yazma etkinligi olan yansitici yazma gunltuklerinin Ek
5’de gosterilen degerlendirme kriterlerine gore deney grubundaki her
ogrencinin yansitict yazma becerileri dizeylerini gosteren bir puan
belirlenmistir. Bu puanlar yansitict yazma ginliginden yola ¢ikarak
hazirlanan yansitict yazma becerisi degerlendirme anahtarinda gore tekrar

degerlendirilmistir. Bu degerlendirme Tablo 27’ de gosterilmisgtir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Yansitict Yazma Becerileri Puanlar

Ogrenciler | 7.2.2014 | 14.2.2015 | 3.3.2015 [ 4.3.2015 | 9.3.2015 [ 11.3.2015 [16.3.2015 [17.3.2015 [ Toplam
1 28 37 28 31 31 35 31 29 250
2 30 35 29 31 31 23 36 28 243
3 30 32 28 30 30 29 30 27 236
4 22 21 29 21 22 26 30 18 189
5 28 23 26 20 27 30 32 36 219
6 21 19 32 23 21 19 10 22 167
7 29 32 41 44 36 35 39 43 200
8 40 42 39 45 42 42 45 45 340
9 40 41 40 44 37 36 42 39 319
10 36 41] 41 42 43 41 41 41 326
11 37 37 30 41 36 34 39 37 201
12 35 34 37 37 34 34 31 34 276
13 23 41 32 24 25 27 18 26 216
14 29 37 24 35 26 29 25 28 233
15 36 37 37 41 41 42 39 29 302
16 27 22 29 32 25 25 25 29 214
17 22 32 27 34 26 29 25 24 219
Bu puanlar yansitici yazma gunliginden yola ¢ikarak hazirlanan
yansitict  yazma becerisi degerlendirme anahtarinda gore tekrar

degerlendirilmistir. Bu degerlendirme Tablo 28’te gosterilmistir.
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Yansitici Yazma Distik Orta Diizeyde Doyurucu iyi
Becerisi Yok Diizeyde Yansitma Diizeyde Diizeyde
Yansitma Becerisi Yansitma Yansitma
Becerisi Becerisi Becerisi
Puan Araliklarn 0-72 72-143 143-213 213-224 224-355
1 250
2 243
3 236
4 189
5 219
6 167
7 299
8 340
9 319
10 326
11 291
12 276
13 216
14 233
15 302
16 214
17 219

Buna gore deney grubundaki 6grencilerin siniftaki yansitict yazma

becerileri diizeyleri Tablo 27°de gosterilmistir. Deney grubundaki toplam 17

ogrenciden yansitict yazma becerisi olmayan ve dusik dizeyde yansitma

becerisi bulunan yoktur. 17 6grenciden yalnizca 2 tanesinde orta diizeyde

yansitma becerisine sahiptir. 3 Ogrencinin ise doyurucu dizeyde yansitma

becerisine sahip oldugu gorilmektedir. 9 6grencinin ise 1yl dizeyde yansitma
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becerisine sahip oldugu gorilmektedir. Deney grubundaki &grencilerin

yansitict yazma becerileri diizeyi %70.58 oraninda iyi diizeydedir.
Tablo 29

Deney Grubundaki Ogrencilerin Yansitic: Yazma Diizeyleri Siif

Degerlendirmesi
Yansitici Disik Orta Diizeyde Doyurucu iyi
Yazma Becerisi Diizeyde Yansitma Diizeyde Diizeyde
Yok Yansitma Becerisi Yansitma Yansitma
Becerisi Becerisi Becerisi
Toplam say1 0 ogrenci 0 ogrenci 2 dgrenci 3 ogrenci 9 dgrenci
Yizdelik 260 %60 %11.76 %17.64 %070.58

4.6. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu bolimde deney grubu 6grencilerinin bilig Gstii beceri diizeyleri ile

yansitict yazma duzeyleri arasinda iliski aragtirilmigtir.

Deney grubu ogrencilerin BUO son testinden aldiklart puanlar ile

yansitict yazma dizeyi puanlarinin korelasyonu Tablo 30°daki gibidir.
Tablo 30

Deney Grubu BUO Son Test ile Yansitic1 Yazma Diizeyi Arasindaki

Korelasyon
BUO Son Test Yansitict Yazma Anlamlilik Duzeyi
Diizeyi
Sperman BUO r 1.00 510
Korelasyonu | Son Test P .036
17 17 p<.05
Yansitict r 510 Onemli
Yazma p 036 1.00
Duzeyi N 17 17
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Deney grubundaki 6grencilerin BUO son testinden aldiklari puanlar ile
yansitict yazma dizeyleri puanlan korelasyonu katsayist diizeyleri sonucunda
aralarinda pozitif ve anlamli bir iligski oldugu sonucu gorulmektedir (r=.510,

p<.05).
4.7. Altinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu bolimde deney grubu 6grencilerinin fene karst 6z yeterlilik algist

diizeyleri ile yansitict yazma diizeyleri arasinda iligki aragtirilmigtir.
Tablo 31

Deney Grubu OAO Son Test ile Yansitic1 Yazma Diizeyi Korelasyonu

Yansitict Anlamlilik
Yazma Diizeyi Diizeyi
Sperman 0AO R 721
Korelasyonu Son Test P 001 p<.05
17 Onemli

Deney grubundaki ogrencilerin fene kars1 6z yeterlilik algist ol¢egi
son testinden aldiklari puanlar ile yansitict yazma duzeyleri puanlarn
arasindaki iligki Sperman korelasyon katsayisindan yararlanilarak
hesaplanmigtir. Tablo 44’te deney grubu 6grencilerinin 6z yeterlilik algisi
olcegi son test ile yansitict yazma duzeyleri puanlarinin korelasyonu
sonucunda aralarinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucu

gorilmektedir (r=0.657, p<0.05).
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4.8. Yedinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Bu bolimde deney grubu 6grencilerinin fene yonelik tutum dizeyleri

ile yansitict yazma diizeyleri arasinda iligki incelenmistir.

Deney grubundaki oOgrencilerin fene yonelik tutum o6lgegi son
testinden aldiklart puanlar ile yansitict yazma duzeyleri puanlart arasindaki

iliski Sperman korelasyon katsayisindan yararlanilarak hesaplanmuigtir.
Tablo 32

Deney Grubu FYTO Son Test ile Yansitic1 Yazma Diizeyi Korelasyonu

Yansitict Anlamlilik
Yazma Diizeyi Diizeyi
Sperman 0AO 721
Korelasyonu Son Test P 001
17 p<.05
Onemli

Tablo 31°de deney grubu 6grencilerinin fene yonelik tutum 6lgegi son
test ile yansitict yazma dizeyleri puanlarinin korelasyonu sonucunda
aralarinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucu gorilmektedir (r=0.721,

p<.05).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonuclar ve Tartisma

Bu bolumde elde edilen bulgular ve yorumlara dayali olarak ulasilan
sonuglara yer verilmis ve alan yazindaki c¢aligmalarla, bu ¢alismanin

tartigmast gergeklestirilmigtir.

Bu c¢aligmada alt problem olarak belirtilmese de alan yazin
taramasinda 7.sinif Fen ve Teknoloji derslerinde “Yasamimizdaki Elektrik”
tnitesiyle ilgili ¢ok sayida aragtirma incelenmistir. bu inceleme sonucunda
belirlenen arastirmalarda; yapilandirmact yaklagima gore ogretimin
yapilmasinin geleneksel 6gretim yontemlerine gore yapilan arastirmalara
gore ogrencilerin basarilarini, biligsel siire¢ becerilerini, Gist diizey zihinsel
becerilerini, duyugsal ve psikomotor becerilerini gelistirdigi ¢esitli ortaya
konmustur. Ayrica birgok aragtirmada da bu Unitenin kavramlarinin giinlik
hayatla iligkilendirmenin yiiksek diizeyde oldugu gortlmustiir (Aydogdu ve
Ergin, 2008., Demirci ve Yagc1,2008., Demirbag ve Tagdemir,2010.,
Akarsu, Coskun ve Kariper, 2012, Cmar ve Ilik, 2013.,Giinel ve
Biyikkasap,2009., Ayvact ve Akbulut,2012., Aksoy ve Girbiz, 2011,
Calik ve Kugiik,2015., Basak ve Keser, 2013., Sarigoz, 2009., Aydogus ve
Ocak, 2011., Dogan ve diger., 2010., Celik, Er, Sen ve Sar, 2013,
Turkoguz ve Cin, 2013). Bu duruma bakilarak bu tnitenin giinlik hayatla
iligkilendirerek ve yapilandirmaci 6gretim yontemleri uygulanarak ders
islenmesinin uygun oldugu gorilmektedir. Bu c¢alismada da hazirlanan ders
planlart yapilandirmact Ogretim yaklagimina gore c¢esitli yontemlerin
kullanilmasiyla hazirlanmig ve 6zellikle giinliik hayatla iligkilendirilmesine

onem verilmigtir.
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Celiker ve Ugar’in 2015 yilinda yaptiklari, 2001 ve 2013 yillan
arasindaki 12 yillik siirede fen dersi alaninda yapilan tim doktora ve yiksek
lisans tezlerini incelemelerine dayanan arastirmalarda en ¢ok on test son test
kontrol gruplu yart deneysel desenin kullanildigi gorilmistir. Bu ¢alisma
fen derslerinde deneme modellerinin kullanilmasinin uygun oldugunu
gostermektedir. Bu calismada da 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Ayrica Celiker ve Ucgar’in caligmasinda,
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinin yiiksek lisans tezlerinde 3 kez doktora
tezlerinde ise 1 kez kullamldigr gézlenmistir. Bu durum bu tinitenin deneme
modellerinde kullanabilirligini gostermektedir. Bu ¢aligmayla da aym

diisiince paylasilmaktadir.

5.1.1.Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmanin birinci alt probleminde Fen 0Ogretiminde yansitict
yazma etkinliklerinin uygulamasinin 6grencilerin bilig tstii becerilerinin
gelismesine etkilerinin  belirlenmesi amaglanmistir.  Verilerin  analizi

sonucunda elde edilen sonuglar su sekildedir:

Yansitict ginlik yonergesinin kullanildigi deney grubundaki ogrencilerle
sadece Fen Bilimleri o6gretim programindan yola ¢ikilarak hazirlanan
ogretim etkinlikleriyle ve uygulamalarla derslerin islendigi kontrol
grubundaki ogrencilerin deneysel uygulama oncesinde konuya iligkin bilig
usti becerileri arasinda anlamli bir farklili§in olmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica bilig ustinin alt boyutlarina tek tek bakildiginda
yalmzca “agiklayict bilgi” alt boyutunda kontrol grubu lehine anlamli
farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger alt boyutlarda anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmamugtir. “Agciklayict Bilgi” alt boyutu dizeltilmis puanlarla
yapilan ANCOVA sonuglarinda agiklayict bilgi alt boyutu bakimindan
deney ve kontrol grubu 6n test-son test kargilagtirlmasinda arasinda anlamli
bir farklilik gorilmemistir. Bu durum yansitict yazma etkinliklerinin

ogrencilerin bilis usti becerilerinden “agiklayict bilgi” alt boyutunu
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gelistirmedigi bulunmustur. Ayrica toplam 6n test BUO puanlan arasinda da
anlamli farklilik olmadig gorilmistir. bu durumda genel anlamda bilis Gsti
becerileri bakimindan esit iki grupla calisildigt soylenebilir. Uygulanan
yansitict yazma etkinligi sonucunda deney grubunun BUO 6n test ve son
testleri  karsilagtinldiginda  puanlarin  anlamli  bir  gekilde arttig
gorilmektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son test kargilagtirilmasina
bakildiginda anlamli bir fark olmadigr gorilmektedir. Deney ve kontrol
grubunun son testlerinin kargilagtinlmasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu goralmustir. Bu durumda yansitict yazma etkinliklerinin fen
ogretimi yaninda kullanilmasinin  6grencilerin  bilis Ustii  becerilerini
artirmada etkili oldugu soylenebilir. Yansitici yazma etkinliklerinin
yapilandirmaci yaklagima uygunlugu ve alan yazin taramasinda bahsedildigi
gibi bilig usti becerilerinin gelistirme yontemlerinden biri olarak yazma
etkinliklerinin uygulanmasinin olumlu sonu¢ ¢ikaracagi beklenen bir
durumdur. Bu durum bu konu tizerinde ¢alisan birgok arastirmact tarafindan

da desteklenmektedir.

Polat ve Uslu (2012)’'nun ¢aligmasinda st bilis yontemlerinin
uygulandig ve 6grencilerin fen dersine yonelik erisilerini daha ¢ok arttirdigt
gorilmugtir. Ayrica Ogrencilere tutturulan bilim gunlikleri sonucunda
ogrencilerin, yazimlarint kontrol edebilmelerinde, 6grenmelerinin farkinda
olmalarinda, motivasyonlarin artmasinda etkili oldugu goralmustir. Bir
bireyin ne o6grendiginin farkinda olmasi, yazdiklarini farkinda olup kontrol
etmesi o bireyin bilis Ustii becerilerini kullandigint gosterir.  Polat ve

Uslu’nun yaptig1 ¢aligma bu ¢aligmayi destekler niteliktedir.

Akman, Apaydin, Peker ve Tas (2014) calismalarinda yedinci
siniftaki “yasamimizdaki elektrik” iinitesinde st bilig etkinliklerine ilaveten
ogrenme ajandasi ginligh tutturulmus ve bu ginlikler sonucunda;
gunliklerin o6grencilerin duygu ve fikirlerini yansitmalarina, st bilig
diizeyinde kendilerini gelistirmelerine olumlu etki yaptig1 ortaya ¢ikmuistir.
Akman, Apaydin, Peker ve Tag’in yaptigr ¢alisma sonuglari, bu ¢aligsmayi
desteklemektedir.
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Cengiz (2014) yaptigt ¢calismada yansitict giinlikk tutmanin etkilerini
aragtirmigtir. Calisma sonucunda yansitict yazilar yazan o6grencilerin
cogunlukla yansitict seviyede oldugu ama ¢ok azda olsa ileri seviyede
yansitma yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica ogrencilerden hazirladiklar
ginlikleri kendilerini 6z degerlendirme yoluyla degerlendirmeleri
istenmigtir. Bu durumda 6grencilerin bilig Uisti becerilerinin geligecegi ileri
strilmugtir. Bu caligma gunlik tutmanin ve ginlikleri degerlendirmenin
ogrencilerin bilig Usti becerilerini etkileyecegini belirtmesine ragmen

bununla ilgili verilere ulagilmamaisgtir.

Korkmaz ve Kaptan (2005), yaptiklart caligmada ogrencilere fen
giinliigii tutmalarim istemislerdir. Ogrenciler bu giinliikler sayesinde aym
caligmayr bir daha yaptiklarinda aym hatalarnt  yapmayacaklarini
belirtmiglerdir. Ayrica ¢alisma sonucunda “Bilim  Gunlikleri” nin
ogrenmeyi olumlu yonde etkileyen bir uygulama oldugu da ortaya ¢ikmistir.
Yazarak tekrar etmeyi, anlamadig kavramlart belirtmeyi ve 6grenmenin
pekistirilmesini saglamast yontyle bu ¢aligma hem soézel konularda hem de
sayisal konularda kullanilabilecegi belirtilmistir. Bu ¢alismayla deney grubu
ogrencilerinin daha fazla zihinsel aktiviteler yapmast saglanmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin bilig istii becerilerini kullanmalarint saglamustir.
Bilig ustii becerilerinin  kullanimi, bu beceri diizeylerini yiikseltmesi

beklenir.

Aktirk ve Sahin (2011) alan yazinin taramastyla betimsel olarak
yaptiklart ¢alismada 6grencilerde ust biligsel stratejilerin dgretilmesi ve
kullandirilmasiyla 6grencilerinin basarilarinin artacagini, tst bilis becerileri
gelisen ogrencilerin ne ogrendiklerinin ve neyi bilmediklerinin farkinda
olduklari ortaya c¢ikmigtir. st bilissel stratejilerden biride Ogrenme
yazilari/guinliikler oldugu goz 6ntine alindiginda, bu ¢aligmanin sonucu olan
bilig Usti  becerilerinin  arttirilmasinin  e8itime  verecegi  katkiy1

gostermektedir.
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Collins, Hand, Keys ve Prain (1999) yaptiklart ¢aligmada fen
laboratuvart derslerinde yeni bir sezgisel diisinme yontemi uygulanmistir.
Bu yontemle ogretmenler laboratuvar caligmalarinda hangi yontemleri
kullanacaklarini  belirlemislerdir. 1ki 8. Simf o6grencilerinin katildig
uygulama 8 hafta boyunca laboratuvarda sezgisel bilim yazilari yazmalar
seklinde devam etmistir. Bu yazilar 6grencilerin fen laboratuvar raporlar
ve ogrenmelerinde kigisel anlam bitinliklerini kurmalarini saglamaktadir.
Bu raporlarin  karakteri dogayi, gelismis teknolojileri anlamalarini
hedeflemektedir. Caligmaya katilan 19 6grenci derinlemesine incelendi ve
caliygma sonucunda oOgrencilerin yazilarindan 6grencilerin  yordamalar
yaptiklarini, veriler arasinda iliskileri bulabildikleri, Isbirlikli galisabildikleri
bilimin dogasina yonelik kavramlari yazabildikleri ve st biligsel yazilar
yazdiklart tespit edilmigtir. Bu ¢aligmada yapilan yazi ¢aligmasinin bir ¢esit
yansitict yazma oldugu soylenebilir ve bu yansitict yazma c¢alisma

sonucunda ogrencilerin st biligsel becerileri artmigtir.

Crosetti ve Iwaoka (2007) bu calismada Ogrencilerin en 1iyi
ogrenmesinin ¢ok ¢esitli teknikler kullandiklarinda, ogrenme yazilan
yazdiklarinda anlamalarint  disipline edip bilig sti  becerilerinin
gelistirildiginde oldugu gorilmiistiir. 6grencilere deneysel gidalar kursunda
ginlik yazilar yazmalar i¢in akademik dergiler dagitilmistir. Bu dergiler
ogrencilerin kigisel degerlerini ve yansitmalarini igermektedir. Bu c¢alisma
yalnizca Ogrencilerin kursu anlamalarnimi degil ayni zamanda &grencileri
disinmeye sevk etmig ve kisisel diigiincelerini yansitmalarint saglamigtir.
Bu c¢alismayla yasam boyu oOgrenme, kritik diusinebilme, elestirel
disiinebilme yorumlayabilme becerilerinin gelistigi gortilmistir. bu
baglamda bilig Usti becerilerin gelismesi sonucu bu ¢aligmanin sonucuyla

benzerlik gostermektedir

Hand ve Vaughan (1998) yaptiklan calismada 4 yili agkin bir
boyunca fen derslerinde yansitict yazilar yazdirmislardir. Bu yazilarin
konulart methot, konu, strateji, problemlerin amaglarina, gozlemlerine,

arkadagliklarina, Ogrenmelerine, liderliklerine odaklanmigtir. Aragtirma
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sonucunda Ogrencilerin  bilis Usti  ve epistomolojilerinin - gelistigi
gorilmugtir. bu caligmanin gelecekte yapilacak aragtirmalara onciilik
edebilecegi vurgulanmistir. Bu sonuglara baktigimizda fen derslerinde
yazma etkinliginin kullanilmasi bilig tstii becerileri arttirdigi boylamsal bir

caligma sonucunda da ortaya konmustur.

Millar (2007) yaptig yiiksek lisans tezinde 6grencilerin fen dersinde
konular hatirlamanin ve 6grenmenin kalicili§int arttirmaya ¢aligmistir. Bu
caligmayla 8, 10 ve 11 yasindaki ogrenciler katilmistir. Sonuglar 6grenci
yazilarindan grup tartigmalarindan bireysel gorismelerden elde edilen
verilere dayanmaktadir. Caligmada ogrenciler ¢esitli aktiviteler kullanarak
dersler islemistir. Bu derslerde ogrencilerin  yansitict  yazmalarini
saglamistir. Ogrencilerin zor problemlerle dahi karsilagsmalarinda yansitict
yazilar yazan 6grencilerin anlanmalarinin daha iyi oldugu bulunmustur. bu
durumda yansitict yazilar yazmanin bilis st becerileri gelistirdigini ortaya

koymaktadir.

Detora, Miller ve Richer (2011) yaptiklart ¢alismada yazmanin her
derste 6nemli bir rol oynadigini savunmuglardir. Bu nedenle &grencilerde
bilimi pekistirmek ve derinlestirmek i¢in yazma yontemi kullanilmistir.
Calismada bireylerin ancak yazarak anlamay1 kolaylagtirabilecegini ve bu
nedenle ust biligsel Ogrenmenin tesvik edilmesinde yazma etkinlikleri
kullanilmigtir. Caligma sonucunda da yazmanin st bilisi olumlu etkiledigi

ortaya ¢ikmigtir.

5.1.2.ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmanin ikinci alt probleminde Fen 6gretiminde yansitict yazma
etkinliklerinin  uygulamasinin ~ 6grencilerin = 6z yeterlilik  algilarinin
gelismesine etkilerinin  belirlenmesi amaglanmistir.  Verilerin  analizi

sonucunda elde edilen sonuglar su sekildedir:

Yansitict yazma etkinliginin uygulandigr deney grubu ile kontrol grubunun 6z

yeterlilik on testleri karsilagtirildiginda kontrol grubu lehine anlamli bir fark
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oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuca yapilan bu ¢alismada, fen dersine
yonelik 6z yeterlilik algilar1 arasinda birbirinden farkli olan iki grubun
aragtirmada yer aldigi soéylenebilir. Bu durumun diizeltilmesi i¢in puanlarin
eslestirilmesi yontemine gidilmis ve ANCOVA testi yapilarak diizeltilmig
puanalar tizerinden son testler kiyaslanmigtir ve deney grubu lehine anlamli
farklilik tespit edilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test 0z yeterlilik algilart arasinda pozitif, anlamli bir farklilik oldugu
gorilmiistir. Bu sonuglara baktifimizda kontrol grubu on test OAQO
puanlarinin deney grubundan yitksek olmasina ragmen uygulama sonrast
artiglarda deney grubunun ¢ok daha fazla yikseldigi gorilmis, boylece
yansitict yazma etkinliklerinin fen dersinde kullaniminin 6grencilerdeki fene

yonelik 6z yeterlilik algilarint arttirdigi ortaya ¢ikmusgtir.

Guveng (2010) isbirlikli 6grenme ve ders gunluklerinin 6grencilerin
0z diizenlemeli 6grenmeleri tizerindeki etkisinin incelenmigtir. Aragtirmada
on test-son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma modeli kullanilmigtir.
Deney ve kontrol gruplarina isbirlikli 6grenme stratejilerine gore ders
islenmig. Ancak deney grubuna buna ek olarak gunlik tutturulmustur.
Aragtirma sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda 6grenme ve 6z
yeterlilik algisi, isleme, oOrgutleme, elestirel distinme ve bilis Usti 6z
diizenleme boyutlarinda deney grubunda pozitif bir farklilik bulunmustur.
Bu durumda giinliikk tutmanin 6grencilerde 6z yeterlilik algilarin1 ve bilig
usti  becerilerinden 6z duzenleme boyutunun olumlu etkilendigi
gorilmektedir. bu sonug¢ farkli 6grenme yontemi uygulanmasina kargin
yazma c¢alismalarinin yapilmasinin 6z yeterliligi arttirdigini gosterip bu
caligmayr destekler niteliktedir. Ayrica buradan yola ¢ikilarak yazma
caligmalarinin  6grenme yontemleri farkliliklarindan etkilenmeden 6z

yeterliligi arttirdig: belirtilebilir.

Zeki (2010) yaptig1 calismada aday 6gretmenler tGizerinde yaptiklar
aktivitelerin ginlik tutmalanyla 6z dizenleme becerileri stratejilerine
etkisini incelemistir. Bu ¢aligma sonucunda gunlik tutan 6gretmen adaylarin

tutmayanlara gore daha yiiksek 6z diizenleme stratejilerine sahip olduklart
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gorilmiistir. Oz diizenleme stratejilerinden biride 6z yeterliliktir. Bu
caligma da derse yonelik ginlik tutmanin 6z yeterliliklerini arttirdig
gorilmektedir. Bu ¢alisma bu sonucuyla bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.
Ancak ogretmen adaylart Uzerinde yapilmig olmast  ortadgretim

kurumlarindaki 6grenci profiliyle tam olarak uyusmamaktadir.

Guveng (2011) yaptigt calismasinda c¢alisma gunliklerinin
ogrencilerin 6z diizenleme stratejilerine etkisini incelemistir. Arastirmada
on test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak, deney
grubundaki Ogrencilere yari yapilandirilmig gunlik, kontrol grubundaki
ogrencilere ise yapilandirilmamig glnliik vermistir. ege bolgesinde 61 kiz ve
56 erkek ogrenci ile 2 ay boyunca gerceklestirilmigtir. Veriler ders ¢aligsma
oz yeterlilik algist olcegi ve ogrenme stratejileri olgegi ile toplanmigtir.
Gunluk tutmanin ogrencilerin ders calisma 6z yeterlilik algillarini ve
ogrenme stratejilerini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulagmigtir. Bu
sonu¢ yazma ¢aligmalarinin yalnizca uygulanan derse karst degil ayni
zamanda Ogrencilerin ders c¢alismalarina karsi 6z yeterliliginide ortaya
koymaktadir. Birey ders galisma ve 0grenme stratejilerine karst olumlu 6z
yeterlilik algilari beraberinde derslerde basariyt ve derslere karst olumlu

tutumu da getirecektir.

Demir (2013) “ilkogretim 8. simf oOgrencilerinin yaratici yazma
becerileri ile yazma 6z yeterlik algilar arasindaki iliskiyi belirlemek” adli
caligmasini1 yapmistir. Calismanin sonucunda yaratict yazma becerileri ile
oz yeterlilik algilart arasinda pozitif bir iliski tespit edilmistir. Bu sonuca
gore yazma 6z yeterligi yiitksek olan 6grencilerin yaratict yazma becerileri
de iyi diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Yazmaya karst 6z yeterlilik algisinin
artmast Ogrencilerin yazma becerilerini olumlu etkilemistir. Bu diger
caligmalardan yola ¢ikilarak bir derse, konuya iliskin 6z yeterlilik algisinin

gelismesi, basariy1 ve becerilerin gelismesini de beraberinde getirmektedir.
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5.1.3.I"Jg:iincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Aragtirmanin tiginct alt probleminde Fen 6gretiminde yansitici yazma
etkinliklerinin uygulamasinin  6grencilerin fene yonelik tutumlarinin
gelismesine etkilerinin  belirlenmesi amaglanmistir.  Verilerin  analizi

sonucunda elde edilen sonuglar su sekildedir:

Deney grubundaki ogrencilerle kontrol grubundaki ogrencilerin deneysel
uygulama oncesinde konuya iligkin fene yonelik tutumlarinin arasinda
anlaml bir fark yoktur. Buna gore her iki grubun uygulama o6ncesinde fene
yonelik tutumlart bakimindan esit diizeyde olan iki grubun arastirmada yer
aldig soylenebilir. Deney grubu 6n test son test karsilagtirilmasi yapildiginda
pozitif yonli anlamli bir fark oldugu gorilmistir. Kontrol grubunun 6n test
son test karsilastirilmast yapildiginda anlamli bir farkin olmadig
gorilmektedir. Deney ve kontrol grubu son testlerine bakildiginda deney
grubu lehine anlamli farkin oldugu gorilmistir. Tim bu sonuglara
bakildiginda yansitict yazma ginliginin uygulandigt deney grubu
ogrencilerinim fene yonelik tutumlarinda artig oldugu, yurirlukte fen 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinde ise fene yonelik

tutumlarinda bir degigsme olmadigr gorilmistiir.

Adam (2001) aragtirmasinda “7.sinifi tamamlamig fen 6grencilerinin
elestirel disinme gelisimlerine yansitict giinlik yazmanin etkisi”ni
aragtirmaktadir. Arastirmaya katilan o6grenciler, c¢alisma sirasinda ayni
ogretmen tarafindan 6gretilen, ayn1 mifredatin uygulandigr ve ayni 6gretim
metotlarinin  kullanildigt 4 bilim smifina ayrilmistir. Bu ¢aligmanin
sonuglarindan birt Yansitict ginlik yazimiyla ¢ogu Ogrencinin yazmaya
kargt tutumlarinin gelistigi ve sinif iginde o6grencilerin derse katilimi ve
sorulan sorulara cevap vermelerinde artig oldugu gozlenmigtir. Bu ¢alismada

yansitict yazmanin 6grencilerin tutumlarini gelistirdigini ispatlamaktadir.
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Cardak (2010) galismasini “Ilkogretim Fen ve Teknoloji dersinde fen
ginligi tutmanin akademik bagariyt1 ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumu nasil etkiledigini” aragtirmak amaciyla yapmistir. Caligma bir devlet
ilkokulunda gerceklestirilmis, iki subeden biri deney digerini de kontrol
grubunu olusturmustur. Caligma 2009-2010 yilindaki ilk doénemlerinde 3
tinite boyunca gunlik tutturulmasiyla gerceklesmektedir. Tutulan giinlikler
her hafta arastirmaci tarafindan kontrol edilmigstir. Bunun disinda fen
dersleri yurarlikte olan Fen ve Teknoloji mifredatina gore yapilmistir.
Calismanin sonucunda elde edilen veriler, konulan yazarak tekrar etmeye
olanak saglayan fen ginligi tutmanin 6grencilerin akademik basarilarini
attirdigin1 - gostermigtir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin tutumlarini
olumlu yonde degistirdigi de gozlenmistir. Cardak’in vardigr sonuglar bu

caligmay1 desteklemektedir.

Tican (2013) doktora tezinde “yansitici diiginmeye dayali 6gretim
etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin yansitict digiinme becerilerine, elestirel
disinme becerilerine, demokratik tutumlarina ve akademik basarilarina
etkisi”ni incelemistir. Yansitict diginmeye dayali 6gretim yontemlerinden
yansitict giinliik tutma yapilarak 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desenin kullanilmistir. Caligmada deney grubunun yansitict giinlik tutmalar
istenmigtir. Son test ve erigi yansitict dusinme, elestirel digiinme,
demokratik tutum, akademik bagari testleri puanlart agisindan deney
grubunda yiiksek puanlar ortaya ¢ikmis ancak kontrol grubu ortalamalari ile
kiyaslandiklarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin, yansitict disinmenin eylem hakkinda yansitma ve eylem igin
yansitma sirecini ¢ok buyiik bir oranda yapabildikleri ve derse karsi
ilgilerini arttirdiklari, daha fazla aktif olmalarini, digiincelerini daha
demokratik bir ortamda ifade etmelerini ve 6grenen merkezli bir sinif ortami
olugsmast saglanmistir. Uslu (2009) yilinda yaptig yuksek lisans tezinde
“ilkogretim altinct ve yedinci simif fen ve teknoloji ile matematik
derslerinde ogrenci gunluklerinin  kullanilmasi, degerlendirilmesi ve
ogrencilerin giinliikler hakkindaki gortislerinin belirlenmesi”ni aragtirmigtir.

Calismada ogrencilerle goriismeler yapilmis ve 6grencilerin ¢ogunlugunun
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“giinliik yazmanin eglenceli oldugu, ginliikler sayesinde Ogretmenleri ile
aralarindaki  iletisimin  arttig1, duygu ve disincilerini rahatca
paylagabildikleri, derslerini tekrar etmelerinde, sinavlara hazirlanmalarinda
ve ogrendiklerinin daha kalict olmasinda onlara katki sagladig” gorusleri
alinmigtir. Bu sonuca bakildiginda 6grencilerin derslere karst olumlu
tutumlarinin -~ gelistigi  gorilmektedir.  Sagirli  (2010)  ¢aligmasinda
bilgilendirici ve gidileyici 6grenme yazilarinin yazilmasinin, etkilerini
aragtirmistir. Bunun i¢in etkinliklerin uygulandigi 6grencilerin goriglerine
bagvurmustur. Bu ¢aligma sonucunda ogrencilerin biligsel alan becerilerinde
bir artig gozlenmig ve 6grencilerin hatalarini gérmelerini ve kavramlari ¢ok
iyt O0grenmeleri saglanmistir. Duyugsal alan becerileride yazma
etkinliklerinden etkilenmis; 6grencilerin motivasyonlari, ilgi ve tutumlar
artmigtir. Tok (2010)’in arastirmasinda yansitict disinme etkinliklerinden
ginlik tutma uygulamasini ¢gretmen adaylari lzerinde uygulamistir ve
giinliik tutmanin 6grencilerin yansitma yapabilmelerine etkisini, tutumlarina
ve ders i¢i performanslarina etkisini aragtirmistir. Bu arastirma sonucunda
yansitict yazmanin ¢grencilerde tutumu olumlu etkiledigi ortaya ¢ikmistir.
Ayn1 zamanda vyansitict dusinme etkinlikleri, 6gretmen adaylarinin
performanslarini da olumlu etkilemigtir. Tim bu g¢aligmalara bakildiginda
ginlik tutmak oOgrencilerde derslere karst olumlu tutum kazandirdigt

ispatlanmaktadir.

Kasa (2009) yuksek lisans tezinde yazma etkinliklerini ¢aligmigtir,
Deneysel bir galisma yapan Kasa, deney gruplarinda yazma etkinliklerini,
kontrol gruplarinda ise geleneksel yontemlerle ders islenmistir. On test son
test kontrol gruplu deneysel desenin uygulandig ¢alismada deney grubunda
yazma etkinlikli ders planlarinin, kontrol grubunda ise yazma etkinligi
olamayan ders planlari kullanmigtir. Sonu¢ olarak ogrencilerden yazma
etkinligi kullananlarin basarisinin daha yiiksek oldugu goriilmustir. Cinsiyet
ile yazma becerisi arasinda bir iligki ise bulunmamistir. Ayrica yazma
becerisinin matematik dersine yonelik tutumunu arttirdigi gézlenmemistir.
Bu calismada yansitici yazma c¢aligmalarinin &grencilerin fene yonelik

tutumunu olumlu etkiledigi goriilmesine ragmen, Kasa yaptigr ¢alismada bu
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sonucun tersini vurgulamaktadir. Bunun nedeni buradaki sonucun
ogrencilerin yagindan kaynaklandigi ve matematik dersinin normalde de
yazma agirliklt bir ders oldugu i¢in Ogrencilerde tutumu degistirmedigi

soylenebilir.
5.1.4.Déordiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmanin dordiinci alt probleminde Fen Ogretiminde yansitict
yazma etkinliklerinin uygulanan deney grubu 6grencilerinin yansitict yazma

diizeyleri hesaplanmistir.

Olgiimler sonucunda deney grubundaki o6grencilerinin % 70.58 sinin
yansitict yazma diizeyi en yilksek seviye olan iyi diizeyde yansitma
dizeyinde bulunmustur. Bu da deney grubunun yansitict yazma
diizeylerinin yiksek oldugunu gostermektedir. 2004 yilindan itibaren egitim
sisteminin  yapilandirmact kurama gore sekillendirilmesiyle dersler
yapilandirmact yaklagima gore uygulanmistir. Yapilandirmact yaklagimi
geligtirici  etkinliklerden olusan yansitict diginmede yapilandirmaci
yaklagimin gegerli oldugu bir ortamda yiksek seviyede olmasi
beklenmektedir. Bu ¢aligmada yapilandirmaci yaklagima gore ders islenmis
deney grubuna ek olarak yansitici ginlik yonergesi verilmigtir. Deney
grubundaki  Ogrencilerin  yansitma  becerilerini  yiksek  olmasi
yaptlandirmacilik yaklagimindan olumlu etkilendigi gibi yansitict gunlik

uygulamasi da 6grencilerin yansitma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Cengiz (2014) yaptigi calisgmada 6gretmen adaylarinin yansitict
ginlik yazmalarindaki seviyelerini incelemis ve yansitma seviyelerini;
cogunlugun yansitict yazma seviyesinde ¢ok az bir kisminin ise ileri
seviyede yazma seviyesinde oldugunu belirlemistir. Ogretmen adaylarinin
egitim hayatlanimin ¢ogunda geleneksel ogretim yontemleriyle egitim
aldiklann disunildiginde suan ki yansitma becerilerinin ¢ok yiiksek
olmamasinin normal oldugu kabul edilebilir. Cunki yapilandirmaci

ogrenmenin bir pargasidir yansitict yazma. Yapilandirmaci yaklagimla
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ogrenmenin olmadig bir ortamda 6grenim goren bireylerin yansitict yazilar

yazmasinda da basarili olmasi beklenir.

5.1.5.Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmanin beginci alt probleminde Fen Ogretiminde yansitici yazma
etkinliklerinin uygulanan deney grubu ogrencilerinin yansitict yazma
dizeyleri ile bilig tusti becerileri son testleri arasindaki iligkinin

hesaplanmasidir.

Deney grubu ogrencilerinin bilis Ustii son testleri ile yansitict yazma
sonuglart arasinda pozitif yonli iligki vardir. Bu durumda deney grubundaki
her o6grencinin bilis Gsti son test puani ve yansitict yazma puanin iliskiye
dayanan bu sonuglar, yansitict yazmanin bilig Gstii becerileri olumlu yénde
etkiledigidir. Bu sonug¢ birinci alt problemin sonucunda da ortaya ¢ikan
yansitict yazma etkinliklerinin ogrencilerin bilig Usti becerilerini olumlu
yonde etkiler sonucunu da destekler niteliktedir. Bu durum bilig st
becerileri ile yansitict yazma arasinda pozitif yonla bir iliski oldugunu
ortaya koymaktadir. Alan yazin taramasinda (Korkmaz ve Kaptan 2005,
Bolukbag 2004, Idris 2009, Zeki 2010, Sagirli 2010, Sagirli 2010, Aktirk ve
Sahin 2011, Cakiroglu 2007, Cengiz 2014, Akman, Apaydin, Peker ve Tas,
2014., Polat ve Uslu, 2012) bir¢cok arastirmamin bu goriisi destekledigi

gorilmektedir.

5.1.6.Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin altinci alt probleminde Fen 6gretiminde yansitict yazma
etkinliklerinin uygulanan deney grubu ogrencilerinin yansitict yazma
dizeyleri ile 6z yeterlilik algist son testleri arasindaki iligkinin

hesaplanmasidir.



114

Deney grubu ¢grencilerinin 6z yeterlilik algist son testleri ile yansitict yazma
sonuglart arasinda pozitif yonla iliski vardir. Bu durumda deney grubundaki
her 6grencinin 6z yeterlilik algist son test puani ve yansitict yazma puanin
iliskiye dayanan bu sonuglar, yansitici yazmanin 6z yeterlilik algilarini
olumlu yonde etkiledigidir. bu sonug¢ ikinci alt problemin sonucunu: “fen
dersinde vyansitict yazma etkinliklerinin kullaniminin 6grencilerin  fene
yonelik 6z yeterliliklerini olumlu etkiler.” destekler niteliktedir. Ayrica 6z
yeterlilik ve yansitict yazmanin birbirini etkiledigi gorilmektedir. Alan yazin
taramasinda da bu sonucu destekler nitelikte caligmalar bulunmaktadir
(Giveng, 2011., Diken ve Yurik,2012., Giiveng,2010.,, Demir,2013.,
Z¢ki,2010). Yansitict ginlik tutmanin 6z yeterlilige katki sagladigr gibi 6z
yeterlilik algisinin da yansitict yazmaya katki sagladigi ortaya konmaktadir.

Bu iki kavramin birbirini olumlu yonde etkiledigi gorilmektedir.

Klassen (2001) tarama yontemiyle yaptigl alan yazin taramasinda
altinct ve onuncu siniflarda yapilan on alti aragtirmayi taramig ve “0z
yeterlilik algisinin yazma becerisi iuzerinde etkili oldugu, cinsiyetin 6z
yeterlilik tizerinde erkekler lehine daha etkili oldugu, yas farkliliklarinin da 6z
yeterlilik tzerinde etkili oldugu” sonuglarint bulmustur. Bu c¢aligmanin
sonuglarindan 6z yeterlilik algisinin yazma becerisini arttirdigl, ayni zamanda
gunlik tutma gibi yazma yontemlerinin de 6z yeterlilik algilarint arttirdig
gorilmisgtir. Bu iki kavramin birbirini olumlu yoénde etkiledigi

gorilmektedir. Bu sonug 6z yeterlilik ile yazma becerilerinin aralarindaki

iligkiyi ispatlar niteliktedir.

5.1.7.Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin yedinci alt probleminde Fen oOgretiminde yansitici yazma
etkinliklerinin uygulanan deney grubu ogrencilerinin yansitict yazma

diizeyleri ile tutum son testleri arasindaki iliskinin hesaplanmasidir.
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Deney grubu 6grencilerinin fene yonelik tutum son testleri ile yansitict yazma
sonuglart arasinda pozitif yonla iliski vardir. Bu durumda deney grubundaki
her Ogrencinin fene yonelik tutumlari son test puani ve yansitict yazma
puanin iligkisine dayanan bu sonuglar, yansitici yazmanin fene yonelik
tutumlarint olumlu yonde etkiledigi, aynmt zamanda tutumunda yansitici
yazmay1 olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bu g¢alismanin sonuglar
tigiinct alt problemin sonucunu : “yansitict yazma becerilerinin 6grencilerin
fene yonelik tutumlarint olumlu etkiler.” destekler niteliktedir. Alan yazinda
da bu durumu destekleyen bir ¢ok aragtirma mevcuttur (Cardak 2010, Bas ve
Beyhan,2012, Akkaya, 2011., Bag ve Sahin, 2012.,Adam , 2001, Tican,2013.
,Uslu, 2009., Sagirli 2010., Tok, 2010.,Kasa,2009) ve yansitici yazma

etkinliklerinin kullanilmasinin tutumu olumlu etkiledigi gorilmektedir.

5.2.0neriler

“Fen ogretiminde yansitict yazma etkinliklerinin 6grencilerin st
bilis becerilerine ve duyussal degiskenlere etkisi” konulu tez ¢aligmasindan
elde edilen veriler degerlendirilip, arastirmanin bulgulart yorumlanarak
tartistlmis  ve ilgili sonuglar dogrultusunda asagidaki onerilere yer

verilmigtir:

Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda yansitici yazma
etkinliklerinin kullamldigi 6gretim yonteminin 6grencilerin  bilis st
becerilerine, fene yonelik 6z yeterlilik algilart ve fene yonelik tutumlar
tizerine olumlu etkilere sahip oldugu belirlenmistir. Bu nedenle yansitict
yazma etkinliklerinin ogrencilerin bilig Ustii becerilerini, derslere kargt
tutumlarint ve 6z vyeterlilik algillanimi arttiracagr dusinildiginden bu

yontemin diger disiplinlerde de kullanilmasi énerilmektedir.
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Gelecegin st dizey bilgilerine, teknolojilerine ulagabilmek ig¢in
bireyin ust biligsel disinme becerilerine sahip olmast bir gerekliliktir. Bu
nedenle 6grencilerin yalnizca ders i¢i faaliyetlerde degil giinliik hayatlarinda
da yansitici yazma yapmast yoninde tesvik edilerek bilig istii becerilerini

gelistirmeleri saglanmalidir.

Calisma sirasinda Ogrencilerin eski konulart hatirlamak i¢in sik sik
eski tarihli yazilarimt kontrol ettikleri fark edilmistir. Bu durum yansitici
yazilarin bir not tutma araci ve degerlendirme araci olma o6zelliginden
yararlanilarak geri doniit almakta kullanilabilirligini gostermektedir. Bu geri
doniitii hem 6grenci hem de 6gretmenler kullanabilir. Ogrencilerin kendini
denetlemesi i¢in Ogretmenlerin ise oOgretimi, Ogrencilerini ve derslerini

denetleyebilmesini saglayacaktir.

Ogretmenlerin  rehber konumunda oldugu o6gretim ¢aginda,
kendilerinin  yapamadiklant ve benimseyemedikleri bir  beceriyi
ogrencilerine gosterebilmesi ¢ok zordur. Bu nedenle oOgretmenlerinde
yansitmayi kendi hayatlarinda benimseyerek 6grencilerine model olmalari

saglanmalidir.

Yansitict yazma etkinlinin uygulanmasi 6gretmen-o6grenci, dgrenci-
ders iliskilerini olumlu yoénde etkiledigi, ogrencilerin derse karst
motivasyonlarinin, isteklerinin ve heyecanlarinin arttigi goézlenmistir. Bu
nedenle tim disiplinlerde bu yonteminin uygulanmasinin derslere kargt

olumlu katkilar saglayacagi digiiniilmektedir.

Arastirmacilara Oneriler

Bu galisman 4 hafta ve bir Giniteyle sinirlidir. Ogrencilerin yeni bir
uygulamaya karst heycanlarinin  bu  sonuglarin  ¢ikmasina  etkisi
olabileceginden bu calismanin daha uzun siire uygulanmast ve yalnizca

“Yasamimizdaki Elektrik” unitesi ile degil daha bir¢ok konunun
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ogretiminde kullanilmasiyla daha giivenilir ve genel sonuglara ulagilacag:
dustinilmektedir. Ayrica bu uygulamanin diger disiplinlerde de

uygulanmastyla giivenirligi tam olarak saglanacaktir.

Yansitict yazma etkinliklerinin yalmizca bilis astii, 6z yeterlilik ve
tutuma etkileri degil diger duyugsal ve biligsel alanlarda da etkililigi

incelenmelidir.
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ELEKTRIK KONUSU KAZANIMLARININ SINIF SEVIYELERINE GORE DAGILIMI

4.SINIF 5.SINIF 6.SINIF 7.SINIF 8.SINIF
7.UNITE : 6.UNITE:YASAMI- | 7.UNITE:ELEK- | 3.UNITE: YASA- 3.UNITE:
YASAMIMIZDA- MIZIN . TRIGIN MIMIZDAKI YASAMIMIZDA
Ki ELEKTRIK | VAZGECILMEZI ILETIiMI ELEKTRIK Ki ELEKTRIK
ELEKTRIK

1. Bir enerji ¢esidi
olan elektrigin

1. Basit bir elektrik
devresinde lamba

1.1letken ve
yalitkan maddeler

1. Elektriklenme ve
cesitleri

1. Elektrik akiminin
manyetik etkisi ve

ginluk hayattaki parlakligini etkileyen elektrik enerjisinin

kullanim1 degiskenler hareket enerjisine
doniigimi

2. Elektrikli 2 Devre elemanlarinin | 2. Elektriksel 2. Elektrik 2. Elektrik

araclarin farkli
elektrik kaynaklari
ile kullanimi

sembollerle gosterimi
ve devre semalari

Direng ve Bagl
oldugu faktorler

devrelerindeki akim,
gerilim ve direng
iligkisi

enerjisinin 1s1ya (1s1
enerjisine) ve 1g18a
(151k enerjisine)

dontsimu
3. Elektrigin yol 3. Ampullerin 3. Elektrik
acabilecegi (direnglerin) enerjisinin
tehlikeleri bilme ve baglanma sekilleri kullanimi ve
onlem alma elektriksel gii¢
4 Bir elektrik

kaynag olan
pillerin kullanim1

5 Basit elektrik
devreleri olugturma
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7.SINIF 3.UNITE: YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK

HAFTA

DERS SAATLERI

KAZANIMLAR

1.Hafta

2 Ders Saati

1. Elektriklenme ve cegitleri ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Bazi maddelerin veya cisimlerin
birbirlerine temas ettirildiginde
elektriklenebilecegini fark eder.

1.2. Ayn1 yolla elektriklendikten sonra ayni
cins iki maddenin birbirlerini dokunmadan
ittigini, farkl cins iki maddenin ise
birbirlerini dokunmadan ¢ektigini deneyerek
kesfeder.

1.3. Deneysel sonuclara dayanarak iki cins
elektrik yuki oldugu sonucuna varir.

1.4. Elektrik yuklerinin pozitif (+) ve negatif
(-) olarak adlandirildigin1 belirtir.

1.5. Ayn elektrik yuklerinin birbirini ittigini,
farkl1 elektrik yiiklerinin ise birbirini
cektigini ifade eder.

2 Ders Saati

1. Elektriklenme ve cegitleri ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.6. Ayn elektrik yuklerinin birbirini ittigini,
farkl1 elektrik yiiklerinin ise birbirini
cektigini ifade eder.

1.7. Yukli bir cismin bagka bir cisme
dokundurulunca onu ayni tur yikle
yiikleyebilecegini ve bu cisimlerin daha sonra
birbirini itebilecegini deneyerek kesfeder.
1.8. Elektriklenme olaylarinda cisimlerin
negatif yiik alig-verisi yaptigint ve cisimler
tizerinde pozitif veya negatif yiik fazlalig
(yuk dengesizligi) olustugunu ifade eder.

2 Ders Saati

1.9 Elektroskopun ne ise yaradigini,
tasarladi8 bir arag tizerinde gosterir.

1.10 Yukli cisimlerden topraga, topraktan
yukli cisimlere negatif yuk akigini
“topraklama” olarak adlandirir.
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2 .Hafta

2 Ders Saati

1.11 Cisimlerin birbirine dokundurulmadan
etki ile elektriklenerek zit yukle
yiiklenebilecegini kegfeder.

1.12 Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi
doga olaylarindaki uygulamalart hakkinda
ornekler vererek tartigir.

3 Hafta

2 Ders Saati

2. Elektrik devrelerindeki akim, gerilim
ve direng iliskisi ile ilgili olarak 6grenciler;

2.1Elektrik akiminin bir ¢esit enerji aktarimi
oldugunun farkina varir.

2.2 Elektrik enerjisi kaynaklarinin, devreye
elektrik akimi1 sagladigini ifade eder.

2.3 Elektrik devrelerinde akimin olugmasi
icin kapal1 bir devre olmasi gerektigini fark
eder.

2.4 Bir elektrik devresindeki akimin yontinin
uretecin pozitif kutbundan, negatif kutbuna
dogru kabul edildigini ifade eder ve devre
semasi izerinde ¢izerek gosterir.

2.5 Ampermetrenin devreye nasil
baglanacagini devreyi kurarak gosterir.

2.6 Basit elektrik devrelerindeki elektrik
akimini 6lgmek i¢in ampermetre kullanir ve
akim biriminin amper olarak adlandirildigint
ifade eder.

2 Ders Saati

2.7 Gerilimi, bir iletkenin iki ucu arasinda
akim olugmasina neden olabilecek enerji
farkinin bir gostergesi olarak ifade eder.

2.8 Voltmetrenin devreye nasil baglanacagini
devreyi kurarak gosterir.

2.9 Pillerin, akiilerin vb. elektrik enerjisi
kaynaklarinin kutuplan arasindaki gerilimi,
voltmetre kullanarak dlger ve gerilim
biriminin volt olarak adlandirildigini ifade
eder.

2.10 Bir devre elemaninin uglar arasindaki
gerilim ile Gizerinden gecen akim arasindaki
iligkiyi deneyerek kegfeder.




144

4 Hafta

2 Ders Saati

3. Ampullerin (direnclerin) baglanma
sekilleri ile ilgili olarak dgrenciler;

3.1 Ampullerin seri ve paralel baglandig
durumlarn devre kurarak gosterir.

3.2 Ampullerin seri ve paralel baglanmasi
durumunda devredeki farkliliklart deneyerek
kesfeder.

3.4 Ampullerin paralel baglanmasindan
olusan devrelerin avantajlarini ve
dezavantajlarini fark eder.

3.5 Seri bagli devre elemanlarinin hepsinin
tizerinden ayn1 akimin gectigini fark eder.
3.6 Paralel bagli devre elemanlarinin
tizerinden gegen akimlarin toplaminin, ana
koldan gegen akima esit oldugunu fark eder.

2 Ders Saati

3.3 Seri ve paralel bagli ampullerden olugan
bir devrenin semasini gizer.

3.7 Ampullerin seri-paralel baglandig
durumlardaki parlakligin farkliliginin
sebebini direng ile iligkilendirir.

3.8 Devrede direnci kugiik olan koldan
yiiksek; direnci biiyiik olan koldan daha
diustk akimin gececeginin farkina varir
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EK-3
TARIH:
DERS:
ADI VE SOYADI:

BUGUN DERSTE NELER OLDU? (Dersteki deneyimlerini, neler yaptiginizi, kisaca
anlatir misin? Ders sirasinda etkinliklerde kimler gérev aldi ve neler yaptilar?)

DERSIN YORUMLANMASI: (Dersin konusu nedir? Derste en dnemli ve en ilging olay
neydi? Etkinliklerde ortaya gikan yararl gériisler/ fikirler nelerdir? Buetkinligin
digerlerinden benzer ve farkl yoénleri nelerdir?)

ETKINLIKLERIN GELISTIRILMESI: (Bugiin dersteki etkinligi gelistirerek daha
farkli neler yapabilirdik?)

SONUG: (Bugiinkii derste yapilan etkinlik sonucu neler 6grendin? Ogrendiklerini
anlatabilir misin ? Isterseniz resimler cgizebilirsiniz. Bugiin 6grendiklerini giinlik
yasamda ve gelecekte, nasil ve nerelerde uygulayabilirsiniz?)

............................................................... YERIN ML KALMADI? UZULME GEC ARKAYA @
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YANSITICI GUNLUK DEGERLENDIRMESI DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Hig Hig Diisiik | Orta Doyurucu | Iyi
Cevap Yansit- | Diizeyde | Dizeyde Diizeyde Diizeyde
KAZANIM Verme- mamis Yansit- | Yansitmig | Yansitmis Yansitmis
mis mis
BOLUM 1 Dersteki
gé{{(;["l{g deneyimler, neler
NELER vapildig
OLDU?)
Etkinliklerde
kimlerin gérev
aldign
Dersin konusu
BOLUM 2 Dersteki en énemli/
(DERSIN ilging olay
YORUMLAN- ™ Finlik-te ortaya
MASI)
cikan vararli
goriisler
Etkinliklerin
benzer ve farkl
yonleri
BOLUM 3
(ETKINLIKLE- Etkinligin
RIN geligtirilmesi
GELISTIRIL-
MESI)
Etkinlik sonucu
L ogrendikleri
BOLUM 4
(SONUC) -
Ogrendiklerini
giinlitk yagamda ve
gelecekte

uygulama
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YANSITICI GUNLUK DEGERLENDIRME PUANLAMA ANAHTARI
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ACIKLAMA

PUAN

Hi¢ Cevap Vermemis

Ogrenci bu soruya hig cevap

vermemigtir

0 PUAN

Hi¢ Yansitmamig

Ogrenci bu soruya cevap
vermis ancak cevabinda

yansitma yoktur

1 PUAN

Diugstik Diuizeyde Yansitmig

Ogrencinin verdigi cevapta

yansitma dugiik diizeydedir

2 PUAN

Orta Diizeyde Yansitmig

Ogrencinin verdigi cevap orta

diizey yansitma igermektedir

3 PUAN

Doyurucu Diizeyde Yansitmig

Ogrencinin verdigi cevap
ogrencinin bildiklerini
yansitmasi bakimindan

doyurucu duzeydedir

4 PUAN

Iyi Diizeyde Yansitmis

Ogrencinin cevabi yansitma
bakimindan 1yi dizeyde,
yansitma tam olarak

gergeklesmisgtir

S PUAN

YANSITICI YAZMA BECERISI DEGERLENDIRME ANAHTARI

Yansitici Diisiik Orta diizeyde | Doyurucu Iyi
yazma diizeyde yansitma diizeyde diizeyde
becerisi yansitma becerisi yansitma yansitma
yok becerisi becerisi becerisi
Puan arahiklar 0-72 73-143 144-213 213-224 225-355




EK 6

UGULAMADAN YANSITICI GUNLUK ORNEKLERI
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EK 7

GUNCEL FEN VE TEKNOLOJI PROGRAMINA GORE HAZIRLANAN DERS PLANALARI VE
ETKINLIKLERI

DERS PLANI 1

BOLUM 1

Dersin Adi Fen Ve Teknoloji

Sumf 7.Simf

Unitenin Ad Yasamimizdaki Elektrik / 3
Konu Elektriklenme

Onerilen Siire 40"+ 40'

BOLUM 2

1. Elektriklenme ve cegsitleri ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Bazi maddelerin veya cisimlerin birbirlerine temas
ettirildiginde elektriklenebilecegini fark eder.

1.2. Ayn1 yolla elektriklendikten sonra ayni1 cins iki
maddenin birbirlerini dokunmadan ittigini, farkli cins
Osrenci Kazammlar: iki maddenin ise birbirlerini dokunmadan ¢ektigini
deneyerek kesfeder (BSB-8, 9, 30, 31).

1.3. Deneysel sonuclara dayanarak iki cins elektrik
yiikl oldugu sonucuna varir (BSB-31).

1.4. Elektrik ytiklerinin pozitif (+) ve negatif (-) olarak
adlandirildigini belirtir.

1.5. Aynt elektrik yuklerinin birbirini ittigini, farkli
elektrik yuklerinin ise birbirini ¢ektigini ifade eder.

BSB-8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere

dayanarak agiklamalar yapar.

Tlgili Bilimsel Siire¢ Becerileri | BSB-9. Gozlem, ¢ikarim ve deneylere dayanarak
Kazanim gelecege yonelik olast sonuglar hakkinda fikir 6ne

surer.

BSB-30. Islenen verileri ve olusturulan modeli

yorumlar.

BSB-31. Elde edilen bulgulardan desen ve iligkilere

ulagir.

Tlgili Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre Kazammlari

flgili Tutum Ve Deger
Kazanimlari
Giivenlik onlemleri Ogrenciler cam ¢ubuklarin kirilmasi ve zarar verici
olmasi konusunda uyarilmalidir. Bu konuda dikkatli
davranilmalidir.
Ogrenme - 6retme yontem ve Sunus, bulus yoluyla 6gretim, bilimsel tartisma, deney

teknikleri yapma, tahmin et - gozle - agikla




Kullanilan egitim teknolojileri,
arac ve gerecler, kaynak¢a

Caligma yapraklari, balon, plastik gubuk, cam ¢ubuk,
yin kumas, ipek kumag, kursun kalem

On Bilgileri
Ortaya
Cikarma

Ogrenciler 6.s1n1fta maddelerin atomlardan olustuklari
ve atomlarinda elektron gibi daha kuigtik taneciklerden
olustugu bilgilerini 6grenmislerdi. Bu 6n bilgileri
kontrol etmek amaciyla Etkinlik 1 yaptirilir. Bunun
i¢in her dgrenciye ¢alisma kagid1 verilir. Ogrencileri
calisma kagitlarim doldururlar. Ogrencilerin galisma
kagidina yazdiklarindan olast varsa kavram yanilgilari
belirlenir ve varsa bunlarin giderilmesi yoniinde ek
etkinlik ve uygulamalara yer verilebilir.

Dikkat Cekme

LIRPI[UDY dWdIZ() - JWUIZ()

Ogrenciler sira arkadaslariyla grup olustururlar. sira
arkadast bulunmayan 6grenciler tek basina da bu
etkinligi gerceklestirebilirler. 6grencilere Etkinlik-2
caligma kagidi dagitilir. bu etkinlik ile 6grencilerin
gozlem ve ¢ikarimlar yapmalari ve tartigma siireglerine
grup iginde aktif katilimlart saglanir.

Kesfetme

Etkinlik -2'nin son kismi1 olan "Bu etkinlikten
cikardigim sonug" kismi dgretmenlerin rehberliginde
doldurulur. Ogrencilerin Etkinlik-2 ile elektriklenme
kavramini kesfetmeleri beklenir.

Aciklama

Ogrencilerin elektriklenme kavramini 6grenmelerinin
ardindan Etkinlik-3 ve ya Etkinlik-3(alternatif)
dagitilir. Bu etkinlikte 6grenciler tekrar bir deney
diizenegi kurarlar ve verilen talimatlari yerine
getirirler. Bu agsamada ogrenciler temas eden cisimlerin
elektriklendigini ve temas eden farkli cisimlerin, farkli
elektrik yukiiyle yiklendiklerini agiklarlar.

Ayrintiya
Girme

Etkinlik-3 sonucunda farkl: yiikle yiiklenen cisimlerin
birbirini ittigini, ayn1 cins elektrik yiikiiyle yiiklenen
cisimlerin birbirini ¢ektigini kesfederler.

Degerlendirme

Ogrencilere verilen Etkinlik-4 ¢alisma kagidinda
verilen kavram karikaturiiyle 6grenciler her bir
karakterin diigiincesini okur ve dogru oldugunu
disindugu karakteri belirler. Bu karakterin
diistincesinin neden dogru oldugunu derste yaptig
etkinliklerle agiklar. 6grencilerin verdikleri cevaplarda
bir yanliglik varsa 6grencilerin bu yanliglar dizeltilir.
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ETKINLIK NO:1

S1Z DE YASADINIZ MI?

Asagida bazi resimler verilmistir. Bu resimleri dikkatlice inceleyiniz. Resimlerde ki olaylart gtinlik
hayatinizda yasadiginiz oldu mu? Bu resimlerin altina yasanan olaylan kisaca anlatiniz.

Bu olaylarin nedeni sizce ne olabilir? Haydi gelin bunun nedenini anlayabilmek icin bir deney yapalim!
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ETKINLIK NO:2

HAYDI ELEKTIRIKLEYELIM !

Malzemeler: Cam gubuk, plastik gubuk, tarak, balon, kagit, ipek kumas, ylinli kumas

Amag: Surtlnen cisimlerin elektriklendigini gormek.

Kazammlar: 1.2. Ayni yolla elektriklendikten sonra ayni cins iki maddenin birbirlerini
dokunmadan ittigini, farkli cins iki maddenin ise birbirlerini dokunmadan cektigini
deneyerek kesfeder (BSB-8, 9, 30, 31).

1.3. Deneysel sonuglara dayanarak iki cins elektrik yiikii oldugu sonucuna varir (BSB-31).
Etkinligin Yapihg :

< Sira arkadasinizla grup olugturunuz.

» Kagidi pargalara ayiriniz.

Balonu sisiriniz. Sisirdiginiz balonu yiinli kumaga sirtinliz. Siirttikten sonra kagit
pargalarina yaklastiriniz. Kagit pargalarinin hareketini gozlemleyerek ilgili alana yaziniz.
¢am gubugu ipek kumasa siirtiip kagit pargalarina yaklastiriniz. Kagit pargalarinin
hareketini gozlemleyerek ilgili alana yaziniz.

% Plastik gubugu yiinlii kumasa siirtiip kagit pargalarina yaklastiriniz.Kagit pargalarinin
hareketini gozlemleyerek ilgili alana yaziniz.

Plastik taragi saginiza siirtiip kagit pargalarina yaklastiriniz.Kagit pargalarinin hareketini
gozlemleyerek ilgili alana yaziniz.

L)

L)

*e

7
0.0

7
0.0

.
0‘0

cam ¢ubuk

ipek kumas

plastik cubuk
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BU ETKINLIKTEN CIKARDIGIM SONUG:

Sorul:Atomlarin yapisini bildigimize gore yukardaki cisimler
birbirine siirtillince atomlarin elektronlari arasinda ne olmus
olabilir?

Soru2:Kagit pargalarina yaklagtirilan cisimler onlar
degmeden dnce ve degdikten sonra nasil etkilemis

olabilirler?

................................................................................................

midir?

................................................................................................

................................................................................................
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ETKINLIK NO:3

TAHMINET GOZLE . TRLA..

¢ TAHMIN EDELIM:Ayn iki balonu yiinli kumasa siirttiigimiizii diisiinelim ve
sonra balonlari birbirine yaklastirsak sence balonlar nasil hareket eder? Birbirine
yaklagirlar mi uzaklagirlar mi? Tahmin et bakalim:)

<+ GOZLEMLEYELIM:

Bir dnceki deneyde olusturdugunuz gruplari tekrardan olusturunuz.
2 balonu sisirelim.Her iki balonu da yiin kumasa siirtelim.Yiin kumaga siirttiigiimiiz
balonlari uglarindan tutarak yaklastiralim ve birbirlerine uyguladiklar: kuvvetleri

gozlemleyelim.

i \ - S

S ACTKLAY ALLM: e
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TAHMIN EDELIM:Bir balonu birde kursun kalemi yiinli kumasa siirttigimizi
diislinelim ve sonra balona kursun kalemi yaklagtirirsak sence balon nasil hareket eder?
balon kaleme yaklagir mi uzaklagir mi? Tahmin et bakalim:)

GOZLEMLEYELIM:

Bir onceki deneyde olugturdugunuz gruplari tekrardan olusturunuz.

2 balonu sigirelim.Her iki balonu da yiin kumaga siirtelim.Yiin kumasa siirttiglimiiz
balonlari uglarindan tutarak yaklastiralim ve birbirlerine uyguladiklar: kuvvetleri
gozlemleyelim.

....................................................................................

....................................................................................
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ETKINLIK NO:4

SIRINLERE YARDIM EDELIM
Sirinlerde senin gibi Etkinlik-1, Etkinlik-2 ve Etkinlik-3'l yapmiglar ve ayni sonuglari elde
etmiglerdir.Bu olaylarin sonuglarini agiklarken bir tartismaya girmigler. Sence hangi girinin
agiklamasi dogrudur? Onlara yardim edelim, tartismalarini bitirelis

Bu olay da atomu olusturan kiigiik
taneciklerin "elektrik yiiklerinin" roli
vardir.Elektrik yikleri pozitif (+) ve
negatif (-) olmak iizere iki gesittir. iki
ayni cins madde elektriklendiginde
ikisi de zit elektrik yiikiiyle
yuklendiler ve bu yiizden birbirlerini

Hayir! Hayir Giiglii Sirin! Senin
dedigin gibi elektrik ytikleri pozitif
(+) ve negatif (-) diye ikiye ayrilir.
Ancak ayni cins maddeler ayni
yontemle elektriklendirildiklerinde
ikisi de ayni yiikle yiiklenirler. Ayni
yikler birbirini iter. Zit yiikler ise

birbirini cekerler unutma.

ikinizde bilmiyorsunuz! Dogrusu sudur
sirinler: Birbirine temas eden iki cisim
arasinda elektriklenme olur. Elektriklenme
sonucu iki cisimde elektrik yiikiiyle
yiiklenirler. Ayni cisimler temas ederse hep
pozitif(+), farkh cisimler temas ederlerse hep
negatif (-) ylikle ytiklenirler. Negatifler
birbirlerini gekerler. pozitifler birbirlerini



DERS PLLANI 2
BOLUM 1
Dersin Adi Fen Ve Teknoloji
Simif 7.S1mf
Unitenin Ad Yasamimizdaki Elektrik / 3
Konu Elektriklenme
Onerilen Siire 40' + 40'
BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlari

1. Elektriklenme ve cegsitleri ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.6. Ayn elektirik yuklerinin birbirini itttigini, farkls
elektrik yuklerinin ise birbirini ¢ektigini ifade eder.
1.7. Yikla bir cismin bagka bir cisme dokundurulunca
onu ayni tir yikle yukleyebilecegini ve bu cisimlerin
daha sonra birbirini itebilecegini deneyerek kesfeder.
(BSB-8,9,30,31)

1.8. Elektiriklenme olaylarinda cisimlerin negatif yuk
alig-verisi yaptigini ve cisimler tizerinde pozitif veya
negatif yik fazlalig (yik dengesizligi) olustugunu
ifade eder.

Tlgili Bilimsel Siirec Becerileri
Kazanim

BSB-8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere
dayanarak agiklamalar yapar.

BSB-9. Gozlem, ¢ikarim ve deneylere dayanarak
gelecege yonelik olast sonuglar hakkinda fikir 6ne
surer.

BSB- 18. Buyuklukleri birimleri ile ifade eder.
BSB-30. Islenen verileri ve olusturulan modeli
yorumlar.

BSB-31. Elde edilen bulgulardan desen ve iligkilere
ulagir.

Ilgili Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre Kazammlari

FTTC-5. Teknoloji araciligiyla ¢oziilebilecek giinliik
yasam sorunlarini belirler, bunlar hakkinda bilgi
toplayip ¢oziime yonelik disiinceler iiretir.

flgili Tutum Ve Deger
Kazanimlari

Giivenlik onlemleri

Ogrenme - 6retme yontem ve
teknikleri

Sunus, bulus yoluyla 6gretim, bilimsel tartisma, deney
yapma

Kullanilan egitim teknolojileri,
arac ve gerecler, kaynakc¢a

(Caligma yapraklari, kalem, kagit

zoeoss|

= “;ﬁb T S| On Bilgileri
= S 3 Ortaya
d = Cikarma

Ogrenciler bir dnceki derste elektiriklenme konusunu
ogrenmiglerdi. elektiriklenme sonucu ayni yukle
yiklenmis cisimlerin birbirini ittigini, farkli cins
elektirik yikiiyle yiikklenmis cisimlerin ise birbirini
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cektigini 6grenmislerdi. bu konunun tekrar ve varsa
bir 6nceki derste olusmus kavram yanilgilarini
gidermek i¢in Etkinlik 1 yaptirilir. Bunun i¢in her
ogrenciye ¢alisma kagidi verilir. Ogrencileri ¢alisma
kagitlarini doldururlar. Ogrencilerin galisma kagidina
yazdiklarindan olast varsa kavram yanilgilar belirlenir
ve varsa bunlarin giderilmesi yoniinde ek etkinlik ve
uygulamalara yer verilebilir.

Dikkat Cekme

Ogrencilere Etkinlik 2 calisma yaprag dagitithir.
Etkinlik 2 deki etkinligi her 6grencinin tek basina
yapmast saglanir. Bu etkinlik2deki kiigtik deney
yapildiktan sonra sorularin cevaplanmast isenir. bu
sroularin birbirine baglantili olmasindan dolayr her
boliimiin cevaplar i¢in dnce d6grencilere sure verilir
daha sonra ¢grencilere cevaplarn okutulur varsa yanlig
lar1 6nce sinif i¢inde bu konuda tarigma ortami yaratilir
ve yanlig ve kavram yanilgilar diizeltilir.

Kesfetme

Ogrencilerin Etkinlik 2yi tamamlamalarinin ardindan
Etkinlik-3 yaptirilir. Bu etkinlikte benzetme anaoloji
yontemi kullanilmigtir. bu nedenle benzetme yapilacak
olay1 once 6grencilerin 1y1 anlamasi saglanir ve sonra
elektiriklenme konusuna uyarlanarak yiik aligverisini
kesfetmeleri saglanir.

Aciklama

Etkinlik-3iin devaminda 6grencilere verilen ¢aligma
kagitlarindaki balonalr1 temas etmeden ve temas
ettikten sonraki durumlart inclemeleri saglanir ve yik
aligverigini agiklamalari istenir. 6gretmen Ogrencilerin
yanlis agiklamalari varsa dogru yapan 6grencilerin
cevaplarini sinifta okuyarak diuzeltmeleri saglanir.

Degerlendirme

Ogrencilere verilen Etkinlik-4 ¢alisma kagidinda
verilen ornek caligmalarla 6grendiklerini pekistirir ve
varsa kavram yanilgisi orataya ¢ikmis olur.
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ETKINLiK-1

SEVIMLE KARDAN ADAMLAR...

Asagida gordiin kardan adamlar benim arkadaslarim. Hepsi yerlerinde
oturup yilbasi aksaminin gelmesini beklemek istiyorlar. Ancak bazilari

od birbirlerine dogru cekilirken bazilari da birbirlerinden uzaklasiyorlar
e - ve bunu engelleyemiyorlar. Sanirim her biri elektriklenmisler. Sen

hangi arkadasimin hangi elektirik yiikiiyle yiiklendigini belirleyebilir

misin ?  Unutma pozitif yiikleri "+", negatif yiikleri ise
gosteriyorduk sende bu sekilde goster.

isaretiile
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ETKINLiK-2

B

ELIMIZDEKL KALEMI SACIMIZA SURTUP DEFTERIMIZIN BIR YAGRAGINA YAKLASTIRDIGIMIZA
DEFTER YAPRAGINI CEKTIGINI GOZLEMLEMLERIZ. HAYDI HEMEN BUNU BIR BIR DENE!IBU
s DURUMUN SEBEBI TEMAS EDEN CISIMLER ARASINDA YUK ALISVERISININ OLMASIDIR. YUK
S ALISVERISI SONUCUNDA SACIMIZ VE KALEM ELEKTIRIKLENMIS VE ELEKTIRIK YUKLERIYLE
g YUKLENIYOR.

| &

ELEKTIRIK YUKLERI NELERDI HATIRLIYOR MUSUN?

PEKi SENCE KALEM VE SACIMIZ ORNEGINDEKI GiBi HER CiSiM BIiRBIRINE SURUTNUNCE Mi
ELEKTIRIK YUKLERi OLUYOR?

BIRBIRINE SURTUNMEMIi$ HALDE DURAN ORNEGIN KITAPLARINIZ, MASA , SILGINIZ VE
ETKINLIK KAGITLARINIZIN ELEKTIRIK YUKLERI YOK MUDUR?
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ETKINLIK-3

BULALIM!!!

5.sinifta maddenin degigimi ve tfaninmasi tinitesinde sicakhgi yiiksek
olan maddelerin temas ettigi maddeleri isittigini, maddeler arasinda bir
1s1 akigi oldugunu 6grenmigtiniz. Buna benzer olarak elektiriklenme
sonunda cisimler arasinda elektirik yiikii alisverisi olur ve notr
cisimlerdeki poziitif negatif yiik esitligi bozulur.

SICAK SOGUK

Sicak ve soguk cisimler birbiriyle
temas ettiklerinde sicaktan soguga
dogru i1s1 akimi olur.

® -

Pozitif yiikll cisim : Gorildiigi gibi
pozitif yiik sayisi negatif yiik
sayisindan fazladir.

No&tr cisim: Poziitif ve negatif
yuk sayisi birbirine esittir.

Negatif yiikli cisim: Gorildigi
gibi negatif yiik sayisi pozitif
yiik sayisindan fazladir.

zo

Temas etmeden
Onceki yiik durumu

................................................................

~ Yandaki sekilde mavi balonda kag tane negatif kag tane pozitif yiik vardir?

Q \) Yesil balonda kag tane negatif kag tane pozitif yik vardir?

...............................................................

........................................................

.......................................................

.......................................................
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Yandaki sekilde balonalar birbirine temas edip ayrildiktan kag tane
pozitif yik kalmistir?

......................................................................................................

Temas ettikten sonraki Temas edip ayrildiktan sonraki yiik durumlarina baktigimizda bu .
cisimler nasil yiiklenmislerdir?

YUKURUIU | o ——

...........................................................................................................

Yukaridaki son durumda cisimleri birbirine temas etmeden yaklastirirsak ne olur? Neden?

yiiklerin hareket etmedeklerini yalnizca negatif yliklerin hareket ettiklerini

bulmuslandir.

, Bilim insanlar yaptiklari calismalar sonucunda maddelerdeki pozitif .
@ Ayrica balonlardaki pozitif ve ya negatif yiik fazlahigina yiik dengesizligi adi .

verilir.
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ETKINLIK-4

Bugiin bir gok etkinlik yaptik ve cisimlerin birbirine dokunduklarinda yiik alisveriginde bulunduklarini
ogrendik. asagida bu ogrendiklerimizi pekigtirmek igin gesitli alistirmalar verilmigtir. Bu
alistirmalar ¢oziiniiz.

-00-0 ¢

+ yuklU
Dokunduruluyor
- yuklu
Dokunduruluvor
-10 +10
0—»‘0 —-Q ©

- yukla

. o Dokunduruluyor

+ 10

® 0--00-0 ©

4 + yuklt
a0 Dokunduruluyor

+ 10

® 0--00-0 ©

= + yukli
i o Dokunduruluyor




DERS PLANI 1

BOLUM 1

Dersin Adi Fen Ve Teknoloji

Simif 7.S1mf

Unitenin Ad Yasamimizdaki Elektrik / 3
Konu Elektriklenme

Onerilen Siire 40' + 40'

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlari

1.9 Elektroskopun ne ige yaradigini, tasarladig bir arag
tizerinde gosterir. (BSB-18, FTTC-S5)

1.10 Yukli cisimlerden topraga, topraktan ytikli
cisimlere negatif yiik akigini “topraklama” olarak
adlandirr.

Tlgili Bilimsel Siirec Becerileri
Kazanim

BSB-8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere
dayanarak agiklamalar yapar.

BSB-9. Gozlem, ¢ikarim ve deneylere dayanarak
gelecege yonelik olast sonuglar hakkinda fikir 6ne
surer.

BSB-18. Buyuklukleri birimleri ile ifade eder.

BSB-30. Islenen verileri ve olusturulan modeli
yorumlar.

BSB-31. Elde edilen bulgulardan desen ve iligkilere
ulagir.

Tlgili Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre Kazammlari

5. Teknoloji araciligiyla ¢ozilebilecek giinlik yasam
sorunlarini belirler, bunlar hakkinda bilgi toplayip
¢oziime yonelik dugiinceler tretir.

flgili Tutum Ve Deger
Kazanimlari

Giivenlik onlemleri

Ogrenciler cam ¢ubuklarin kirilmasi ve zarar verici
olmasi konusunda uyarilmalidir. Bu konuda dikkatli
davranilmalidir.

Ogrenme - 6retme yontem ve
teknikleri

Sunus, bulus yoluyla 6gretim, bilimsel tartisma, deney
yapma,

Kullanilan egitim teknolojileri,
arac ve gerecler, kaynakc¢a

Caligma yapraklari, balon, cam kavanoz, tipa veya
balon,alimiinyum folyo, ¢ivi, tel

Q
0

-~
o

On Bilgileri
Ortaya
Cikarma

LRPIuUy
)3
- QWIS

Ogrencilere elektroskop yapiyoruz adl1 ¢alisma kagid
verilir burada 6grencilerin oncelikle hi¢ elektroskop
ismini duyup duymadiklari , elektroskopun ne ise
yaradigi gibi konularda sorular sorularak ¢grencilerin
var odlugu 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya c¢aligilir.
ogrencilerin galigsma kagidinda verilen bilgileri ve
deneyi nasil gergeklestireceklerini tek baglarina
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okumalari istenir. daha sonra sira arakadasalariyla grup
olusturmalar istenir.

Dikkat Cekme

Ogrenciler sira arkadaslartyla grup olustururlar. Sira
arkadast bulunmayan 6grenciler tek basina da bu
etkinligi gerceklestirebilirler. Bu etkinlik ile
ogrencilerin gozlem ve ¢ikarimlar yapmalari ve
tartigma siireglerine grup iginde aktif katilimlar
saglanir,

Elektroskop yapiyoruz etkinliginin son kismi1 olan
"gozlemlerim" kism1 6gretmenlerin rehberliginde

Kesfetme doldurulur. Ayrica 6grenelim adli ¢alisma kagidi
ogrencilere verilerek elektroskopun ¢aligma prensibini
kesfetmelerini saglayalim.

Ogrencilerin elektroskop konusunu 6grendikten sonra
topraklanma konusuna girig yapilir ve 6rnek olay

Aciklama verilir.

Ayrintiya Topraklanama konusunda 6rnek olaydan yola ¢ikarak

Girme ogrencilere bu ve buna benzer olaylar duyup
duymadiklar sorulur. 6grencilere so6z hakki verilir.
yasadiklar olaylar sinifta paylagmalari istenir.

Degerlendirme | Ogrencilere topraklanma konusu sonunda verilen

caligma kagidi ile topraklanma konusunu 6grenip
ogrenmedikleri degerlendirilir.
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DENEYIN ADI : Basit Elektroskop Yapimi

DENEYINAMACI : Elektroskopun ne ise yaradigini, tasarladigi bir arag tizerinde gésterir. (BSB-
18, FTT(C-5)

DENEYDE KULLANILACAK ARAC VE GERECLER === oo ,

' 2 SISE ARANT AFD

Sise mantari(Balon)
Cam kavanoz

[ ]

L]

e ince metal tel BeCE METAL O
[ ]

L ]

L]

CAI KANVANOT TEL
(SEXLI ONENLEI DEGARL ) 2 ADETY

AL DEINYUM FOLYO

T Oty marsare | 2 Abwvsrrygurn S0 gohans 3 MarTars peyeyw ok

2 adet altiminyum folyo
civi (bakir tel)
balon

= Qe werter 3l b3l akiyr. Crower g e SeOIeIO s
DENEYIN YAPILISI i | R

T
:
|
Civiyi mantara gegirin i
Aliminyum folyolari serbest kalacaklar sekilde ince telle ¢iviye baglayiniz. !
Mantari yada balonun basini keserek sisenin agzina geciriniz. !
Balonuzu sa¢iniza strterek elektrikleyiniz. :
Elektriklenen balonuzu sisenin dis kisminda bulunan tele yada ¢ivinin bagina !
dokundurunuz ve sisenin icindelki alimiinyum folyolarda meydana gelen hareketleri :

|

aAzlamlavinis

U1 0N B

_________________________________________________________________________

o Elektiklenmis olan balonu ¢iviye /tele dokundurdugumuzda ne oldu?

e Aliminyum folyolarda meydana gelen hareketin nedeni ne olabilir?

e Buolayda elektiriklenmis balondan ¢iviye/tele ve oradan da alimlinyum folyoya ytik akisi
olmus olabilir mi?



OGRENELIM!!!

Yaptigimiz etkinlikte bizler basit bir elektroskop vaptik. elektroskop adin
oldugunu anlamamiza yarayan araca elektroskop denir.Elektroskobun vapisi oldukga
basittir.

Elektroskobun en iistiinde metal bir topuz.altinda da metal yapraklar bulunur.

acik da kapali olmasina gore elektroskobun yiiklii olup olmadig: anlasilir.

konur. Yiksiiz bir elektroskopta vapraklar kapali durumdadir.

iletken Topuz

Yalitkan

letken Cubuk

iletken ve hareketli
yapraklar

OGRENDIKLERIMIiZI DEGERLENDIRELIM

%+ Asagidaki sekilde basit bir elektroskop sekli verilmistir. elektroskoba + yiiklii bir cisim
dokunduruldugunda elektroskobun yapraklari nasil olur? Cizerek gozteriniz. Elektroskobun
elektrik yuktnl yaziniz.

© &
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verdigimiz bu alet Bir cismin elektrikle yiiklii olup olmadigmu,yiiklii ise ne tiir yitke sahip

Topuzla vapraklar arasinda viik gegisini saglayan iletken bir gubuk vardir. Yapraklarinin

' roskop vapraklarinin, havadaki yiiklerden ve riizgardan etkilenmemesi igin yapraklar bir cam kap igine



171

HABERLER

El¢in her sabah uyandiginda yaptigi gibi evde babasinin ise gitmeden
once okudugu gazeteyi bulup okumaya basladi. ikinci sayfaya geldiginde
kendisiyle ayni yasta ki Ahmet'in haberi dikkatini ¢ekti. Habere gore Ahmet
evinde mp3 ¢alarini miizik dinlemek igin prize takmis ve bir ayagim da
kalorifer petegine uzattiginda elektrik akimina kapilmis ve hastaneye
kaldirilmig. Hastanedeki doktorlar Ahmet'in durumunun iyi oldugunu ancak
bu tarz topraklama yapilmamasindan kaynaklanan olaylarin 6liimlere sebep
olabilecegini belirtmisler ve dikkatli olunmas: gerektigini belirtmiglerdir.
Ayrica evi inceleyen yetkililerde evde topraklama yapilmadigini olayin bu
nedenle meydana geldigini belirtmislerdir.

El¢in haberi okudugunda Ahmet i¢in tizilmustir. El¢in'in bu haberde anlayamadig bir durum
vardir. El¢inde gegen giin mp3'tni prize takili halde kullanmig ve bir eliyle de kalorifere dokunmaktadir.
Ancak ona higbir sey olmamigtir. Ayrica "topraklama" kelimesini ilk defa duymustur. Acaba topraklama
ne demektir?

© Siz haberdeki olay1 anlayabildiniz mi? Yoksa sizde El¢in gibi kafaniz m1 karigt1?

El¢in diger giin okula gittiginde elektrik konusunu isledikleri fen ve teknoloji dersinde
Ogretmenine ve arkadaslarina gazetede okudugu haberi anlatmig ve 6gretmeninden bu konuyu
anlatmasini istemistir,

El¢in'in 6gretmeni Elgin'in aym olay: kendi evinde yasadiginda kendisine birsey olmamaismi evlerinde
topraklanma yapildiginda Ahmet'in evinde ise toprakalama yapilnmadigindan kaynaklandigin
soylemigtir. topraklamay1 agiklamak igin 6gretmeni tahtaya asagidaki sekilleri ¢izmis ve 6grencilerin bu
se*killeri incelemelerini istemistir. Sekilde gosterilen

.

——— bu seklin topraga bagli iletken tel oldugunu belirtmistir.
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El¢in'in 6gretmeni bu ¢izimlerin bize topraklama olaylarini anlattigini soylemistir. asagidaki sorular
cevaplayarak "Topraklama" kavramini hep birlikte bulalim.

=+ Sekildeki cisimler 6nce hangi elektrik yiikiiyle yiiklilerdir?

#+ Yiikli cisimlere yan taraflarindan iletken tel baglandigi gorillmektedir. Bu iletken telin
+ diger ucu nereye gitmektedir?

+ Iletken tel topraga baglandiktan sonra sekle gore hangi cisme hangi yiik akist olmaktadir?

+ Yiiklii cisimlerden topraga yiik akisi oldugunda cisimlerin son yiik durumlart ne olmustur?

#+ Bu olaylardan yola ¢ikarak "topraklama" kavramini agiklayiniz.




DERS PLANI 1

BOLUM 1

Dersin Adi Fen Ve Teknoloji

Simif 7.S1mf

Unitenin Ad Yasamimizdaki Elektrik / 3
Konu Elektriklenme

Onerilen Siire 40' + 40'

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlari

1.11 Cisimlerin birbirine dokundurulmadan etki ile
elektriklenerek zit yiikle yiiklenebilecegini kesfeder.
(BSB-8, 9, 30, 31)

1.12 Elektriklenmenin teknolojideki ve baz1 doga
olaylarindaki uygulamalan hakkinda 6rnekler vererek
tartisir. (FTTC-5)

Tlgili Bilimsel Siirec Becerileri
Kazanim

BSB-8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere
dayanarak agiklamalar yapar.

BSB-9. Gozlem, ¢ikarim ve deneylere dayanarak
gelecege yonelik olast sonuglar hakkinda fikir 6ne
surer.

BSB-30. Islenen verileri ve olusturulan modeli
yorumlar.

BSB-31. Elde edilen bulgulardan desen ve iligkilere
ulagir.

Tlgili Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre Kazammlari

5. Teknoloji araciligiyla ¢ozilebilecek giinlik yasam
sorunlarini belirler, bunlar hakkinda bilgi toplayip
¢oziime yonelik dugiinceler tretir.

Ilgili Tutum Ve Deger
Kazanimlari

Giivenlik onlemleri

Ogrenme - 6g8retme yontem ve
teknikleri

Sunus, bulus yoluyla 6gretim, bilimsel tartigma,

Kullanilan egitim teknolojileri,
arac ve gerecler, kaynakc¢a

Caligma yapraklari, 6rnek olaylar

Ogrencilere diger derslerde ogrendikleri elektriklenme
konusunu hatirlayip hatirlamadiklarini sorulur.
ogrencilere bu konuda séz hakki verilir. boylelikle
ogrencilerin elektriklenme konusuyla ilgili 6n bilgileri
ortaya ¢ikarilmig olur kavram yanilgilar varsa dogru
bilen 6grenciler ve 6gretmen tarafindan diizeltilmesi
saglanir,

g < .
= On Bilgileri
= @
= E Ortaya
§ o Cikarma
- 1
o o:

[V =L¢

i

e

S

[¢]

Dikkat Cekme

Ogrencilere "Bunlari Biliyor Musunuz?" adl ¢aligma
yaprag verilir. Ogrencilerin bu ¢alisma yapragini
oncelikle tek basina olusturmalari istenir.Ogrenciler
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sira arkadaglariyla grup olustururlar. Sira arkadast
bulunmayan 6grenciler tek bagina da bu etkinligi
gergeklestirebilirler. Bu etkinlik ile 6grencilerin
gozlem ve ¢ikarimlar yapmalari ve tartigma siireglerine
grup iginde aktif katilimlart saglanir.

Ogrencilerin bu galisma yapraklarini okuyarak
elektriklenme kavramlarini ve elektriklenmeden

Kesfetme yararlanarak yapilan uygulamalart kesfetmeleri
saglanir. 6grencilere daha sonra yaklagalim uzaklagalim
adli ¢alisma kagidi verilir.

Ogrencilere yaklasalim uzaklasalim galisma kagidinda
verilen etkinliklerden yola ¢ikarak cisimlerin birbirine

Aciklama dokundurulmadan etki ile elektriklenerek zit yiikle
yiiklenebilecegini anlamalari amaglanir. 6grenciler
grup tartigmasina yoneltilir.

Ayrintiya Bu durumun sebebinin tesir ile elektriklenme oldugu

Girme vurgusu yapilir,
Degerlendirme | Ogrencilerin bu galisma yapraginin devami olan

degerlendirelim kismi yapilarak 6grenilenlerin
degerlendirilmesi saglanir.
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YAKLASALIM UZAKLASALIM

I KAZANIM: Cisimlerin birbirine dokundurulmadan etki ile elektriklenerek zit yiikle yiiklenebilecegini kesfeder.

Yukarida iki aym nétr cisim birbiriyle temas halinde bulunmaktadir. DIKKAT!! Bu cisim "notr" ise
yukaridaki gekilde elektirik yiiklerini + ve - igaretleriyle gosterebilir misin?

Simdi de bu iki cisme birbirinden ayrilmadan bagka bir cisim (- yikli uzun ¢ubuk) yaklastiriliyor. Bu iki
cismin i¢indeki yiiklerin yerleri degisir mi yerleri degisirse en son yerleri nasil olur sence? Bunlan
asagidaki resimlerin tizerinde gosterebilir misin?

Unutmal!!! Aymi yukler birbirini iter ve uzaklagirlar farkli yiikli cisimler ise birbirini gekerler ve birbirine
yaklasirlar.

ki yuvarlak cisimdeki elektrik yiiklerini dogru yerlestirdiginden eminim simdi eksi yiikli uzun gubugu uzaklastirmadan
bu iki yuvarlak cismi birbirinden ayirirsak sence yiik durumlari nasil olur? Bu durumu da asagidaki resimlerin
lizerinde gosterebilir misin?

e

Bu etkinlige bakarak nétr bir cisme, yiikli baska bir cisim yaklastirdigimizda nétr cisimlerin
hareket ettigini ve yerlerinin degistirir. daha sonra notr cisim iki parcaya ayrildiginda her iki
tarafta da farkli yiiklerin birikimi oldugu icin ayrilan iki cisim farkh elektrik yiikiyle yiiklenmis

. olamaktadir.

cisimlerin bu sekilde yiiklenmesine TESIR (ETKi) iLE ELEKTRIKLENME denir.
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GGRENDIKLERIMiZi GOZDEN GECIRELIM
Birbirine temas halindeki notr K ve L cisimleri () yukla cisme yaklastirihyor. Bu

yaklastirma isleminden bir stre sonra K ve L cisimleri birbirinden aynldiginda son
yuk durumlari ne olur?

Birbirine temas halindeki notr X ve Y cisimleri (+) yiiklii cisme yaklastiriliyor. bu yaklastirma
isleminden bir siire sonra X ve Y cisimleri birbirinden ayrildiginda son durumlari ne olur?

X ki

MNoGtr NGtr
cisim | cisim

WL._
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Dedektifler kagit ya da plastik ylizeylerde parmak izlerini belirlemede elektriklenme 6zelliklerini kullanirlar. Parmagin
"~ yiizeye degen ince kisimlari yiizeyde bir iz birakir. Bu zillerin oldugu yerlerin elektrik yiiklenme &zelligi iz
olmayan yerlere gore farklilik gosterir. Bu 6zelligi 6lgen tarama cihazlariyla parmak izi belirlenir.

84 o
Y7y

Yildirim Ve Simgsekleri Hi¢ Gordiiniiz Mi?

Riizgarla hareket eden bulutlar havayla siirtiinme sonucu
Elektriklenerek yliklenir. Zit yikli bulutlarin birbirine yaklagmasiyla ;
bulutlar arasinda, bulutun yeryiiziine yaklagsmasiyla da bulutla yer ;
arasinda yiik atlamasi olabilir. Bu durumda gegici bir siireyle kirik cizgi
Biciminde siddetli bir 1sik olusur. Bu 151k simgek olarak adlandirilir. Simsek
Cakmasi sirasinda gok giiriiltiisii dedigimiz, patlamaya benzer yiiksek ses

Bosalmasidir.

Bulutla yer yiizli arasindaki yliksek bir ses de olusur. Bulutla yerytizi arasindaki yiik atlamasi, diger bir
soyleyisle elektrik bogsalmasi buluttan yere dogru ise yildirnm dedigimiz doga olayi gergeklesir.

Bacalari temizlemek igin kullanilan firgalar elektrikle yiikli
olduklari icin bacalarin icindeki toz ve kumlari rahatlikla
cekebilirler. Fabrika bacalarinda ise baca igine yerlestirilen
negatif yiikli kablolar bacadan gecen tozlarin negatif ytikle
ylklenmesini saglar. Daha sonra tozlar bacanin etrafindaki
pozitif ytiklii tabaka tarafindan cekilir. Boylece tozlarin
havaya karismasi 6nlenebilir.

=~ Elektriklenmeden yararlanmayi otomobil veya beyaz esyalarin
boyanmasinda da gorebiliriz. Boyanacak olan otomobil ya da beyaz
esyanin ylizeyi negatif yik ile yliklenir. Boya damlaciklari, pozitif yiik
verilerek puskirtiliir. Dolayisiyla zit yiikle yiiklenmis boya tanecikleri
otomobil ya da beyaz esyanin ylizeyine yapisir. Burada boya damlaciklari
ayni yiikle yikli olduklarindan piiskiirme sirasinda birbirini iter. Bu durum
damlaciklarin ylizeye daha diizenli yapismasini saglar.
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Sizde Ginlik YaSantozda GérdiuBaniiz Ya Da Bildiginiz Flektriklenmedon
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DERS PLANI 1

BOLUM 1

Dersin Adi Fen Ve Teknoloji

Simf 7.Sinif

Unitenin Adi Yasamimizdaki Elektrik / 3
Konu Elektrik Akimi

Onerilen Siire

40"+ 40'

BOLUM 2

Ogrenci Kazammlar:

2. Elektrik devrelerindeki akim, gerilim ve diren¢
iliskisi ile ilgili olarak 6grenciler;

2.1Elektrik akiminin bir ¢esit enerji aktarimi
oldugunun farkina varir,

2.2 Elektrik enerjisi kaynaklarinin, devreye elektrik
akimi sagladigini ifade eder.

2.3 Elektrik devrelerinde akimin olugmast i¢in kapali
bir devre olmasi gerektigini fark eder.

2.4 Bir elektrik devresindeki akimin yoniiniin iretecin
pozitif kutbundan, negatif kutbuna dogru kabul
edildigini ifade eder ve devre semas: tizerinde gizerek
gosterir.

2.5 Ampermetrenin devreye nasil baglanacagini
devreyi kurarak gosterir

(BSB-17, 18)

2.6 Basit elektrik devrelerindeki elektrik akimini
ol¢mek i¢in ampermetre kullanir ve akim biriminin
amper olarak adlandirildigini ifade eder.

(BSB-17)

Ilgili Bilimsel Siire¢ Becerileri
Kazanim

BSB-17. Buyuklikleri uygun 6lgme araglar kullanarak
belirler.
BSB-18. Buyiikliikleri birimleri ile ifade eder.

iigili Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre Kazamimlari

Tlgili Tutum Ve Deger
Kazanimlar

Giivenlik onlemleri

Ogrenme - 63retme yontem ve

teknikleri

Sunus, bulus yoluyla 6gretim, bilimsel tartisma, deney
yapma, deney yoluyla 6gretim

Kullamilan egitim teknolojileri,
arag ve gerecler, kaynakca

Caligma yapraklari, ampermetre, balanti kablolati,
ampul,anahtar

(:)grenme -
Ogretme
Etkinlikleri

On Bilgileri
Ortaya
Cikarma

Ogrencilere ilk ¢alisma kagidi verilir. Bu ¢alisma
kagidinda yer alan resimlere bakarak 6grencilerden bu
resimlerdeki elektronik aletlerin nasil kullanildigina
dair fikirleri ortaya ¢ikartilir. Ogrencilere s6z hakki
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verilir.

Dikkat Cekme

Ogrencilere bilgi kutucugu okutularak elektrik akimi
konusu hakkinda ilk bilgileri 6grenmis olurlar. Daha
sonra ogrencilere ¢alisma kagidinda yer alan sorular
okutularak enerji kaynaklari konularina ve bir elektrik
devresinin hangi elemanlardan olustuguna dikkat
cekilir,

Kesfetme

Ogrencilere deney yapalim etkinligi yaptinlir. bu
deneyle ogrencilerle bir elektrik devresinde elektrik
akimi1 olugmast i¢in nelerin gerekli oldugunu
kesfetmeleri beklenir. Deney sonucunda sorulan
sorularla 6grencilerin deneyi daha iyi anlamalar
saglanir.

Aciklama

Ogrencilere "Okuyalim" etkinligi verilir ve her
ogrencinin bu etkinligi tek bagina okumalart istenir.
Daha sonra bir kag kisiye sinifta sesli okutulur. daha
sonra elektrik akiminin yontint her 6grencinin tek
bagina verilen calisma kagidinda yapmalari istenir.

Ayrintiya
Girme

Ogrencilerin daha énceden 6grendikleri devre
elemanlarinin gemalarini hatirlamak i¢in ¢alisma
kagidindaki devre elamanlarinin semasi tablosu
doldurtulur. 6grencilerin yaptiklart 6gretmen tarafindan
kontrol edilir.

Degerlendirme

Ogrencilere devredeki elektrik akimini1 6lgelim deneyi
yaptirilarak ¢grencilerin elektrik akimi kavramini
ogrenip 6grenmedikleri degerlendirilmig olur. ayrica bu
deneyde kullanilan ampermetre cihazi 6grencilere
tanitilir ve ampermetrenin birimleri 6grencilere
tanitilir.
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ELEKTRIK AKIMINI OGRENELIM

Asagidaki resimleri inceleyiniz. Ginliikk hayatimizda yaptigimiz bu islemleri ve
aletleri nasil ¢alistirdigimizi resimlerin altina yaziniz.

Cocuklar elektrik enerjisinden yararlanabilmek
i¢in negatif yik aligverisi degil, yiiklerin
kinetik enerjilerinin devamli birbirine
aktarilmasi gerekir. Negatif ytiklerin kinetik
enerjilerinin devamli aktarimina elektrik

e Elektrik akimim 6grendiniz. Enerji kaynagi olmadan bir devrede
elektrik akimi olabilir mi?
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DERNEY YAPRPALIWM

AMAC: Bir elektrik devresinde elektrik akimi olugmasi igin nelerin gerekli oldugunu belirlemek
ARAC-GERECLER: Pil, ampul, baglant1 kablolari, anahtar, pil yatag
ETKINLIGIN YAPILISI:

#+ Sira arkadasinizla grup olusturunuz.

#+ Verilen malzemeleri kullanarak bir elektrik devresi kurunuz.

% Anahtari kapatarak ampuliin 151k vermesini saglayimiz. Sonra hangi durumlarda bu 1518in
sonebilecegini tahmin ediniz ve tahminlerinizi de defterinize yaziniz.

Pil devreden gikartilarak ampuliin 151k verip vermedigini kontrol ediniz sonucu yaziniz.
Pili yerine takip anahtari aginiz ve ampuliin 151k verip vermedigini not ediniz.

o+

Anahtar PiL

Pil Yatagl «—

__ > Ampul
e

iletken Kablo

Duy

Devrede pil olmayinca ampul 151k vermis midir?
Devrede pilin gorevi sizce nedir?

Anahtar agilinca ampul 151k vermis midir?
Neden?

Baglanti kablolari devreden ¢ikartilinca ampul
151k vermis midir?
Neden?

Bir elektrik devresinde elektrik akimi olugmast
i¢in neden devrenin kapali olmasi gerekir?

Bir elektrik devresinde pil diginda enerji kaynagi
olarak neler kullanilabilir?
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_______ N e ey =
Benjamin Franklin, elektrik akiminin heniiz bilinmedigi donemlerde
elektrik olusumunu saglayan yiikleri sivilarin akigina benzetmistir.
Benjamin Franklin'e gore elektrik akiminin yonii, elektriksel sivinin
oldugu pozitif kutuplar, elektriksel sivinin az oldugu negatif kutba
dogruydu. Bu konuda bilimsel ¢aligmalar yapan Andre Maria Ampere
(Andre Mari Amper) de Benjamin Franklin'in goriigiinii benimsemis
elektrik akiminin yoniintn pilin "+" kutbundan "-" kutbuna dogru
oldugunu kabul etmistir. Benjamin Franklin

fazla

ELEKTRIK AKIMININ YONU

Bilim insanlar1, eski tarihlerde elektrik akiminin yoniini, enerji
( ) kaynaklarinin kutuplariyla agiklanabilecegi fikrini
savunmuglardir. Elektrik akiminin pilin pozitif (+) kutbundan
negatif (-) kutbuna dogru oldugu goriisiinii 6ne stirmislerdir.
Guintimtizde yapilan bilimsel galigmalar sonucunda elektrik
akiminin yoniiniin negatif kutuptan pozitif kutba dogru oldugu
l bulunmustur. Ancak pek ¢ok bilimsel yasada ilk diigtince
T l korundugu igin bu disiince korunmustur. Buna gore negatif
i

e

yukler pilin "-" kutbundan "+" kutbuna dogru oldugu
bilinmesine ragmen, elektrik akiminin yoniiniin pilin "+"
kutbundan "-" kutbuna dogru oldugu kabul edilmektedir.

i

Asagida verilen bosluga basit bir elektrik devresi ciziniz ve elektrik akiminin yoniinii
bulunuz.

+ Asagida bir elektrik devresinin semasi sembollerle gosterilmistir. sizce hangi sembol
hangi devre elemanina aittir? arkadaslarmzla tartisarak tabloyu doldurunuz.

Devre Elemam Sembolik Gésterimi
@ Tletken Tel
Acik Anahtar

Kapali Anahtar

|~ Ampul
| ‘ I Pil
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DEVREDEKI AKIMI (OLCELIM

Bir devredeki elektrik akimi ne demek, hangi kutuptan hangi kutba dogru hareket etmektedir
bunlarin hepsini 6grendik. peki biz elektrik akimini 6lgebilir miyiz?

Elektrik akimini 6lgmek i¢in devreye baska bir devre eleman: takabilir miyiz? Siniftaki
arkadaslarinizla tartiginiz.

Asagidaki resimdeki devre elemanini tantyormusunuz? arkadaglaninizla birlikte tartigip ismini resmin
altina yaziniz.

Ogretmeninizin simifa getirdigi ampermetreyi sizde inceleyiniz. Ampermetre devrede ki akimi
olgmek igin kullanilir. Akim degeri A birimiyle ifade edilir. Cok kuguk akimlar kullanildiginda miliamper
(mA) birimi de kullamlabilir. Ampermetrenin devrede sembolik gosterimi ise

_@_ seklindedir.

AMPERMETRE KULILANALIM

AMAC: Bir elektrik devresindeki elektrik akimini 6l¢gmek
ARAC-GERECLER: Pil, ampul, baglanti kablolari, anahtar, ampermetre, pil yatag
ETKINLIGIN YAPILISI:
#+ Sira arkadaginizla gruplar olugturunuz.
= Pil, ampul, baglanti kablolar ve anahtar kullanarak bir elektrik devresi kurunuz.
#+ Ogretmeninizin gozetiminde ampermetreyi, kutuplari pilin ayni kutuplariyla birlesecek sekilde,
kurdugunuz devreye baglayiniz.
< Anahtan kapatarak ampermetredeki degeri okuyunuz. Sonucu defterinize not ediniz.

Kurdugunuz elektrik devresinden gecen

elektrik akimmin siddeti nedir?




DERS PLANI 1

BOLUM 1

Dersin Adi Fen Ve Teknoloji

Simif 7.S1mf

Unitenin Ad Yasamimizdaki Elektrik / 3
Konu Elektriklenme

Onerilen Siire 40' + 40'

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlari

2.7 Gerilimi, bir iletkenin iki ucu arasinda akim olusmasina
neden olabilecek enerji farkinin bir géstergesi olarak ifade
eder.

2.8 Voltmetrenin devreye nasil baglanacagini devreyi
kurarak gosterir.
(BSB-17, 18)

2.9 Pillerin, akiilerin vb. elektrik enerjisi kaynaklarinin
kutuplan arasindaki gerilimi, voltmetre kullanarak oélger ve
gerilim biriminin volt olarak adlandinldigini ifade eder.
(BSB-17)

2.10 Bir devre elemaninin uglari arasindaki gerilim ile
lizerinden gecen akim arasindaki iliskiyi deneyerek
kesfeder. (BSB-8, 9, 30, 31)

Tlgili Bilimsel Siirec Becerileri
Kazanim

BSB-8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere
dayanarak agiklamalar yapar.

BSB-9. Gozlem, ¢ikarim ve deneylere dayanarak
gelecege yonelik olast sonuglar hakkinda fikir 6ne
surer.

BSB-17. Buyuklukleri uygun 6lgme araglar kullanarak
belirler.

BSB-30. Islenen verileri ve olusturulan modeli
yorumlar.

BSB-31. Elde edilen bulgulardan desen ve iligkilere
ulagir.

Mlgili Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre Kazammlari

flgili Tutum Ve Deger
Kazanimlari

Giivenlik onlemleri

Ogrenme - 6gretme yontem ve

Deney yoluyla 6gretim, agiklama, bulus yoluyla
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teknikleri

Ogretim

Kullanilan egitim teknolojileri,
arac ve gerecler, kaynakc¢a

Caligma yapraklari, elektrik devre elemanlari,
voltmetre, ampermetre

On Bilgileri
Ortaya
Cikarma

Ogrencilere gecen derste yaptiklan 6grencileri elektrik
akimi kavram1 ve ampermetre kavrami sorulur.
Ogrencilerin var olan bilgilerinin yanlis olanlari ve var
olan kavram yanilgilar dizeltilir.

Dikkat Cekme

LIRPIUD[)Y dUWRIZ() - dWUIZ()

Caligma yapraklart dagitilir. Calisma yapragindaki pil
resimleri 6grenciler tarafindan incelemeleri istenir ve
pillerin tizerindeki bilgileri 6grencilerin pillerin
altindaki bosluklara yazmalan istenir. Ogrencilerin
pillerin tizerindeki 3V,9V gibi yazilarin ne anlama
geldigi hakkindaki bilgileri sorulur.

Kesfetme

Daha sonra ¢alisma kagidindaki bilgi kutucugu

okutulur ve gerilim konusundaki ilk bilgileri 6grenirler.

Ayrica 6gretmenin sinifa getirdigi voltmetreyi
incelerler.

Aciklama

Ogretmenin sinifa getirdigi voltmetrenin nasil calistigi
ve birimleri 6gretmen tarafindan agiklanir.ayrica
caligma kagidinda yer alan voltmetre bagli devre
semasini 6grencilerin incelemest istenir.bu sekilde
voltmetrenin gosterimini dgrenirler.

Ayrintiya
Girme

Daha sonra ¢grencilere Voltmetre Kullanalim adli
deney yaptirilir. bu deneyle 6grenciler voltmetrenin
nasil kullanildigini ve devreye nasil baglandigini
ogrenmeleri saglanir.

Degerlendirme

Ogrencilerden daha 6nce 6grendikleri ampermetre
kavrami ile buglin 6grendikleri voltmetre kavramlarini
birlestirerek,voltmetre ve ampermetreyi birlikte
kullanalim deneyini yapmalar1 istenir. Bu deneyde
voltmetre ve ampermetre iligkisini grafik yardimiyla
gosterebilmeleri gerekir. Ogrencilerin zorlandig
kisimlarda 6gretmen yardimer olur.
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Asagida bazi pil resimleri verilmistir. Bu pil resimlerini inceleyerek tizerinde yazan bilgileri pillerin agagisina
yaziniz. Sizce bu bilgiler ne ifade etmektedirler? Bunlari da kisaca agiklayiniz.

-

Aiayog suyoxyy sadns
ysa1A1anq )

Yukarida ki pillerin tizerlerinde 1,5V, 3V gibi yazilari fark ettiniz mi?

Pillerin iki ucu oldugunu ve bu uglara kutup dendigini 6grenmistik. piller kimyasal enerjiyi elektrik enerjisine
doniistiiren diizeneklerdir.Depoladikiari elektrik enerjisi sayesinde devredeki yiiklere enerji aktararak elektrik
akimi olustururlar. Bir devrede elektrik akimi olusmasi igin pilin iki kutbunun iletken bir telle birlestirilmesi
gerekir. Devreden bir akimin gegebilmesi icin ise bir iletkenin iki ucu arasinda yiik farki olmalidir. Bu yiik farki

gerilim olarak adlandirilir.
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Her pilin bir gerilimi olmahdir. Pillerdeki bu gerilimi 6lgmek icin voltmetre adini verdigimiz bir aragla olceriz.
Asagida voltmetrenin bir resim gosterilmektedir. Sizde 6gretmeninizin sinifa getirdigi voltmetreyi inceleyiniz. bu
aletin fark ettiginiz 6zelliklerini sira arkadasinizla beraber yaziniz. Bir devrede voltmetrenin gosterimi  bu

§ekildedir. @

\Piller, akdler gibi elektrik aletlerinin gerilimini biz sizlere sembolik olarak gosterelim sizde bizlere bu islemin
gercegini getirdiginiz aracg-gereclerle uygulayaniz.

O,

L

Bu etkinlikte kullandiginiz arac geregler nelerdir?

Voltmetre devreye nasil baglanmistir?




189

Bir onceki dersimizde 6grendigimiz ampermetre ve
voltmetrenin devreye baglanma yerleri arasinda bir
farklilik var midir? Devre sembolleri kullanarak bu iki
aracin devredeki yerlerini giziniz.

ETKINLIK: VOLTMETRE KULLANALIM
AMAC: Bir elektrik devresinde ampuliin uglan arasindaki gerilimi 6lgmek

MALZEME LISTESI: Piller (1.5 volt, 3 volt ve 4.5 volt), ampul, baglanti kablolar, anahtar, voltmetre,
pil yatag

ETKINLIGIN YAPILIST:

e Sira arkadasinizla grup olusturunuz.

e Pil (1.5V), ampul, baplant: kablolar ve anahtar kullanarak bir elektrik devresi kurunuz.

e Ogretmenlerinizin gozetiminde voltmetreyi ampuliin uglarina baglayiniz.

¢ Anahtan kapattiginizda voltmetrede okudugunuz degeri not ediniz.

e Gerilimleri farkl1 olan diger pilleri sirasiyla degistirerek devreye baglayiniz ve voltmetrelerin
gosterdigi degerleri okuyarak not ediniz.

e Belirlediginiz degerleri pillerin tizerindeki volt degerleriyle karsilastiriniz.
BU ETKINLIKTEN CIKARDIGIM SONUC:

Ampuliin ugalr1 arasindaki gerilim
devrede hangi pil oldugunda kag¢
volttur?

Pillerin iizerinde yazan degerler ile
ampuliin uglari arasinda voltmetreyle
6lctiigiiniiz degerler arasinda nasil bir
iliski vardir?
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ETKINLIK-2:Voltmetreyi ve ampermetreyi birlikte kullanalim

AMAC: Bir elektrik devresinde ampulin ug¢lan arasindaki gerilimin degismesine gore akim degerinin
degisip degismedigini gozlemlemek.

MALZEME LISTESI: Ozdes pil ( 3 adet), ampul (3adet), baglant: kablolari, voltmetre, anahtar, pil
yatag, direng olcer

ETKINLIGIN YAPILISI:

Sira arkadaginizla gruplar olusturunuz.

Bir pil, ampul, baglant: kablolart ve anahtar kullanarak, basit bir elektrik devresi kurunuz.
Defterinize asagidaki gibi bir tablo ¢iziniz.

Ogretmenlerinizin gozetiminde voltmetreyi ampuliin ugalrina, ampermetreyi ise devreye
baglayiniz.(voltmetre iki ug arasindaki gerilimi, ampermetre ise iletkenin tizerinden gegen akimi
oletig icin devreye farkli baglanir.)

Anahtan kapatiniz. Voltmetre ve ampermetrede okudugunuz degerleri tabloaya yaziniz.

Sonra ikinci ve tigiincii pilleri sirasiyla ekleyerek ayni islemleri tekrarlayiniz.

Her pille kurulan devre i¢in ayri ayri gerilim/ akim degerlerini hesaplayarak sonuglar1 tabloya
yaziniz.

Tablodaki verilerden yararlanarak defterinize bir eksene gerilim (v), bir eksene akim (a)
degerlerini yazarak gerilim-akim grafigini ¢iziniz. Gerilim ile akim arasindaki iligkiyi belirleyip
not ediniz.

Bir direngolger kullanarak ampuliin degerini 6l¢tiniiz.

BU ETKINLIKTEN CIKARDIGIM SONUC:



DERS PLANI 1

BOLUM 1

Dersin Adi Fen Ve Teknoloji

Simf 7.Sinif

Unitenin Adi Yasamimizdaki Elektrik / 3
Konu Ampullerin Baglanamsi
Onerilen Siire 40' + 40'

BOLUM 2

Ogrenci Kazammlar:

3. Ampullerin (direnclerin) baglanma sekilleri ile
ilgili olarak 6grenciler;

3.1 Ampullerin seri ve paralel baglandigi durumlari
devre kurarak gosterir. (BSB 17)

3.2 Ampullerin seri ve paralel baglanmast durumunda
devredeki farkliliklar deneyerek kesfeder. (BSB—
8,9,30,31)

3.4 Ampullerin paralel baglanmasindan olusan
devrelerin avantajlarinm ve dezavantajlarim fark eder.
3.5 Seri bagl devre elemanlarinin hepsinin tizerinden
ayni akimin gectigini fark eder.

3.6 Paralel bagli devre elemanlarinin tizerinden gecen
akimlarin toplaminin, ana koldan ge¢en akima esit
oldugunu fark eder.

Ilgili Bilimsel Siire¢ Becerileri
Kazanim

BSB-8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere
dayanarak agiklamalar yapar.

BSB-9. Gozlem, ¢ikarim ve deneylere dayanarak
gelecege yonelik olast sonuglar hakkinda fikir 6ne
surer.

BSB-17. Buyuklukleri uygun 6lgme araglar kullanarak
belirler.

BSB-30. Islenen verileri ve olusturulan modeli
yorumlar.

BSB-31. Elde edilen bulgulardan desen ve iligkilere
ulagir.

ilgili Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre Kazamimlari

Ilgili Tutum Ve Deger
Kazamimlari

Giivenlik onlemleri

Ogrenme - 6gretme yontem ve
teknikleri

Deney yoluyla o6gretim, agiklama, bulus yoluyla
ogretim

Kullanilan egitim teknolojileri,

Caligma yapraklari, elektrik devre elemanlari,
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arac ve gerecler, kaynakc¢a

voltmetre, ampermetre

On Bilgileri
Ortaya
Cikarma

Ogrencilere diger derslerde uyguladiklar etkinliklerde
ampulleri nasil bagladiklar1 ve kag ampul kullandiklar
hakkinda soru sorulur.6grencilere birden fazla ampul
kullanmalar1 gerektiginde ampulleri nasil
baglayacaklar1 hakkindaki diigiinceleri sorulur.
Ogrencilerin verdikleri yanitlar1 dogru yada yanlig
olarak diizeltilmez.

Dikkat Cekme

LIRPIUD[)Y dUWRIZ() - JWUIZ()

Ogrencilere sorulan sorularla ampullere baglanma
sekilleri hakkinda dikkatleri ¢ekilmis olur.

Kesfetme

Ogrencilere ¢alisma kagitlar dagitilir ve bu galisma
kagitlarinda yer alan ampulleri seri baglayalim etkinligi
ogrencilere yaptirilir. ancak 6grencilerin sira
arkadaslariyla grup olarak bu ¢aligmay1 yapmalar
istenir, etkinlik sonunda sorulan cevaplara ise tek
baslarina cevap vermeleri istenir. daha sonra ayni
sekilde ogrencilere ampulleri paralel baglayalim
etkinligi ayn1 sekilde yaptirilir. etkinlikler sonucunda
ogrencilerin ¢alisma kagitlarinda yer alan tablolari
doldurmalar da istenir.

Aciklama

Ogrencilerin bu iki deneyi yaptiklari sonucunda
deneyden ¢ikardiklarini ¢aligma kagitlarinda yer alan
bu etkinlikten ¢ikardigim sonug¢ adli kisimlari
doldurmalar istenir. 6grenciler bu kistmlari
doldururken hig bir sekilde duzletme yapilmaz. her
ogrenci bu kisimlart doldurduktan sonra sinifta
okutulur ve var olan yanlislar dogru yapan 6grenciler
tarafindan dizeltmeleri istenir.

Ayrintiya
Girme

Ogrencilere giinliik yasantilarinda hig seri ve paralel
bagli devre goriip gormedikleri, gordiilerse nerelerde
ve hangi amaglarla kullandiklarini anlatmalari istenir.

Degerlendirme

Ogrencilerin bu derste dgrendiklerini degerlendirmek
i¢in ¢aligma kagidindaki son etkinlikler
verilir.resimlerde gordiikleri ampullerin seri mi paralel
mi baglandiklarint sdylemeleri istenir. ayrica seri ve
paralel bagli devrelerin avanyajlar1 ve dezavantajlari
hakkinda bilgileri alinir ve ¢aligma kagitlarina
yazmalari istenir.
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AMPULLERI BAGLAYALJ)\

Birden fazla ampul kullanilan devrelerde bu ampuller nasil baglanir? Sizce ampulleri baglama sekli
ampullerin verdigi 1s1gin parlakligini degistirebilir mi?

Bu sorularin dogru cevaplarini bulabilmek i¢in birlikte etkinlikler yapalim!
ETKINLIK: SERI BAGLI AMPULLERIN PARLAKLIGININ KARSILASTIRILMASI
AMAC:Ampullerin seri baglanmasi durumunda devredeki farkliliklar: gozlemlemek
ARAC-GERECLER: Ozdes ampul (3adet), 6zdes pil (2 adet), anahtar, baglant: kablolan, ampermetre, pil yatagi
ETKINIGIN YAPILISI:

e Sira arkadagimizla grup olusturunuz

e Defterinize asagidaki gibi bir tablo ¢iziniz.

e Piller bir ampul, baglant: kablolar ve anahtar kullanarak bir elektrik devresi kurunuz. Devrenin
calismasini saglaymiz ve ampuliin parlakligini gézlemleyiniz.devreden gegen akimi 6l¢iiniiz ve
Ol¢timiiniizii tabloya not ediniz.

e Ikinci ampulii devreye fotograftakigibi seri bagladigimizda ampullerin parlakhiginda ve devreden gegen
akimin degerinde bir degisiklik olup olmayacagini, olursa bu degisikligin ne olacagini tahmin ediniz.
Tahminlerinizi not ediniz.

e Ikinci ampuliin devreye fotograftaki gibi seri baglaymniz. Devrenin ¢alismasini saglaymiz ve ampullerin
parlaklhigini gozlemleyiniz. Devreden ge¢en akimi 6lgiiniiz ve 6l¢iimiiniizii tabloya not ediniz. Sonuglarn
tahminlerinizle karsilastiriniz.

e Ayni islemleri, tigiincii ampuliide devreye seri baglayarak tekrarlayiniz.

e Ampermetrenin devre igindeki yerini degistirerek her bir devre elemaninin iizerinden gegen akimi not
ediniz.

e  Ampullerden birini duydan ¢ikararak diger ampullerdeki degisiklikleri gézlemleyiniz.

Ampul S'ayls1 Devreden Gegen Akim Ampullerin Parlakhg

SORU-1:Devredeki seri bagh ampul sayisi arttikga ampullerin parlakhgi ve devreden gegen akim ile ilgili
tahminleriniz gerceklesti mi?Eger tahminleriniz gerceklesmediyse bunun nedeni ne olabilir?
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BU ETKINLIKTEN CIKARDIGIM SONUC:

AMPULLERI PARALEL BAGLAYALIM

onceki etkinlikte ampulleri devreye seri bagladigimizda ampullerin parlakligin gozlemledik. simdi
birlikte ampulleri paralel baglarsak ne olur bunlan gozlemleyelim!

ETKINLIK:PARALEL BAGLI AMPULLERIN PARLAKLIGINI KARSILASTIRALIM
AMAC: AMPULLERIN PARALEL BAGLANMASI DURUMUNDA DEVREDEKI FARKLILIKLARI
GOZLEMLEMEK
ETKINLIGIN YAPILISI:
e sira arkadasinizla grup olusturunuz.
e defterinize agagidaki gibi tablo ¢iziniz,
e bir tek ampul ile devre kurarak devrenin akim degerini ampermetre ile 6l¢liniiz ve sonucu tabloya
yaziniz.
e ikinci bir ampulii devreye paralel olarak baglayiniz. paralel bagladiginizda ampullerin
parlakliginda ve devreden geg¢en akim degerinde bir degisiklik olup olmadigini gozlemleyiniz.
e (gunct bir ampuli de devreye paralel olarak baglayimiz. paralel bagladiginizda ampullerin
parlakliginda ve devreden gegen akim degerinde bir degisiklik olup olmadigini gézlemleyiniz

Ampul sayisi Ana koldan gecen akim (A) Ampuller iizerinden gecn akim(A)

SORU-1: Devredeki seri bagli ampul sayisi arttikca ampullerin parlakligi ve devreden gecen akim ile ilgili
tahminleriniz gergeklesti mi?Eger tahminleriniz gergeklesmediyse bunun nedeni ne olabilir?

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

.................................................................................................................................................................................

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

SORU-4:Ana koldan gecen akim degeri ile paralel bagh ampullerin lizerinden gegen akim degerleri arasinda
nasil bir iligki vardir?

...............................................................................................................................................................................
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BU ETKINLIKTEN CIKARDIGIM SONUC:

.......................................................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................................

SERI VE PARALEL BAGLI DEVRELERI ETKINLIKLERINiZDE INCELEDINiZ.BU ETKINLIKLERDEN YOLA CIKARAK
ASAGIDAKI RESIMLERDEKI ISIKLANDIRMALARIN PARALEL BAGLI MI YOKSA SERi BAGLI MI YAPILDIGINI
BELIRLEYiNiZ VE BUNUN NEDENINi AOIKLAYINIZ.
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Bugiin yaptigimiz etkinliklerde ampullerin seri ve paralel baglanmasiyla olusan
devreleri karsilastirdik. Sizlerde bu etkinliklerden yola ¢ikarak seri ve paralel bagl devrelerin
avantajlarini ve dezavantajlarini sinifta tartisiniz ve yorumlarinizi not ediniz.

SERI BAGLI DEVRELERIN AVANTAJLARI:




DERS PLANI 1

BOLUM 1
Dersin Adi Fen Ve Teknoloji
Simf 7.Simif

Unitenin Adi

Yasamimizdaki Elektrik / 3

Konu Ampullerin Baglanamsi

Onerilen Siire 40' + 40"

BOLUM 2

Ogrenci Kazanmmlar:

3.3 Seri ve paralel bagli ampullerden olugan bir
devrenin semasini gizer.

3.7 Ampullerin seri-paralel baglandigr durumlardaki
parlakligin farkliliginin sebebini direng ile
iligkilendirir.

3.8 Devrede direnci kiigiik olan koldan yiiksek; direnci
biiyiik olan koldan daha dugiik akimin gegeceginin
farkina varir

flgili Bilimsel Siire¢c Becerileri
Kazanimi

Iigili Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre Kazamimlari

ilgili Tutum Ve Deger
Kazanmimlari

Giivenlik onlemleri

Ogrenme - 6gretme yontem ve
teknikleri

Deney yoluyla 6gretim, agiklama, bulus yoluyla
ogretim

Kullamilan egitim teknolojileri,
arac ve gerecler, kaynakc¢a

Caligma yapraklari, elektrik devre elemanlan,
voltmetre, ampermetre

= O
B "g On Bilgileri | Ogrencilere diger derslerde uyguladiklar etkinliklerde
B8 Ortaya ampullerin baglanma sekillerini hatirlayip
§ 5 Cikarma hatirlamadiklar sorulur. seri ve paralel bagl elektrik
= IO= devrelerini nasil yaptiklar1 sorulur. boylece

0;3‘ ogrencilerin bilgileri ortaya ¢ikartilir.

2

Ogrencilere ¢alisma kagitlart dagitilir ve ilk sayfada
Dikkat Cekme | yer alan etkinligi incelemeleri istenir. daha sonra bu
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etkinligi uygulayabilmeleri i¢in sira arkadaslariyla grup
olusturmalar istenir.

Kesfetme

Seri bagli ve paralel bagli devre semasi ¢izelim
etkinligini 6grencilerin grup halinde yapmalar istenir
ancak ogrencilerin doldurmasi gereken yerleri her
ogrencinin tek basina doldurmasi saglamir. Ogrencilerin
bu etkinlik sonucunda ¢ikardiklar bilgileri ¢aligma
kagitlarina not etmeleri istenir.

Aciklama

Ogrencilerin yazdiklarin1 simif igerisinde okumalari
saglanir. Yanlis ve eksik olanlarda diizeltme yapuilir.
Ogrencilere ¢alisma kagidinda yer alan iinlem isaretli
bolim okutulur ve oradaki soruyu disiinmeleri ve
fikirlerini yazmalar istenir. Daha sonra 6grencilerle
diren¢ kavrami tizerine konusulur,yorumlari
dizeltilmeden ¢aligma kagidindaki diger deneyi
yapmalari istenir. Bu deney sonucunda ¢ikardiklart
bilgiler sinifta okutularak kontrol edilir.

Ayrintiya
Girme

Ogrencilerin son etkinlikte elde ettikleri bilgileri direng
kavramiyla bagdastirmalan saglanir. direng kavramini
ogretmen sinifta tekrar agiklar, eksik ve yanlig bilgiler
duzeltilir.

Degerlendirme

Ogrencilerin bu derste dgrendiklerini degerlendirmek
i¢in kisa bir tartisma ortami olusturulur. Ogrencilerin
ogrendikleri kavramlarla ilgili birbirlerine soru
sormalart saglanir.
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Bir onceki derslerde yaptiginiz etkinliklerde bir elektrik devresindeki ampullerin seri ve paralel
baglanabilecegini uygulayarak gordiintiz. Peki bu devreler sema ile nasil gosterilebilir?

Devre elemanlarinin sema ile gosterimini hatirliyor musunuz? Bildiginiz gibi her devre elemaninin
semayla gosterimi vardi. Bu derste sizlerden istedigimiz bir nceki derste yaptiginiz devrelere benzer
devreleri tekrar kurmaniz ve bu devrelerin devre gemalarini ¢izmeniz,

ETKINLIK: SERi BAGLI VE PARALEL BAGLI DEVRE SEMALARI CIZMEK
AMAC: Ampullerin seri baglanmast durumunda devredeki farkliliklart gozlemlemek
ARAC-GERECLER: Ozdes ampul (3adet), 6zdes pil (2 adet), anahtar, baglant1 kablolari, ampermetre,
voltmetre, pil yatagi
ETKINIGIN YAPILISI:
1.DEVRE ICIN:
e Sira arkadaginizla grup olusturunuz.
e 2 6zdes ampul 2 6zdes pil, anahtar, baglant1 kablolan ve ampermetre kullanarak bir devre
tasarlayiniz.
e Budevreyi olusturunuz ve ampullerin yanip yanmadigini kontrol ediniz.
e Devrenin sema ile gosterimini agagidaki tabloya ¢iziniz ve siniftaki diger arkadaglarinizin da
tasarladig devreleri inceleyiniz.

4 N

- /

2.DEVRE ICIN:
e Sira arkadaginizla grup olusturunuz.
e 1 6zdes ampul, 2 6zdes pil, anahtar, baglant: kablolar1 ve voltmetre kullanarak bir devre
tasarlayiniz.
e Bu devreyi olusturunuz ve ampullerin yanip yanmadigim kontrol ediniz.
e Devrenin sema ile gosterimini asagidaki tabloya ¢iziniz ve siniftaki diger arkadaslarinizin da
tasarladigi devreleri inceleyiniz.

4 N
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3.DEVRE ICIN:

Sira arkadasinizla grup olusturunuz.

3 6zdes ampul, 2 6zdes pil, anahtar, baglant: kablolari ve voltmetre kullanarak bir devre
tasarlayiniz.

Bu devreyi olusturunuz ve ampullerin yanip yanmadigini kontrol ediniz.

Devrenin sema ile gosterimini asagidaki tabloya ¢iziniz ve siniftaki diger arkadaslarinizin da
tasarladig1 devreleri inceleyiniz.

Y

\

/

4 DEVRE ICIN:

Sira arkadasinizla grup olusturunuz.

1 6zdes ampul, 1 6zdes pil, anahtar, baglant1 kablolar, ampermetre ve voltmetre kullanarak bir
devre tasarlayiniz.

Bu devreyi olusturunuz ve ampullerin yanip yanmadigini kontrol ediniz.

Devrenin sema ile gosterimini asagidaki tabloya ¢iziniz ve siniftaki diger arkadaslarinizin da
tasarladigi devreleri inceleyiniz.

\

SIMDI DE ASAGIDA DEVRE SEMALARI VERILEN DEVRELERI DEVRE
ELEMANLARINIZLA KURUNUZ!

(V)
R A R\_/
W— Wy
- E
I
+ ’I I
}' |l Voltmetre ||VI
v €
A —el——( )
R Ampermetre
F 9
& [
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Ampullerinde bir direng oldugunu biliyorsunuz. ampullerin seri ve paralel bagli olmasi devrede
birden fazla direng oldugunu gosterir. birden fazla direngten olugan bir devredeki her bir direnci ayr
ayri hesaplamak yerine hepsinin yerine gegecek es deger direng bulunur. ampullerin seri veya paralel
baglanmasi durumunda ampul parlakliginin degismesini direng ile iligkilendirebilir miyiz?
Yaptigimiz etkinliklerdeki devrelerde ampullerin parlakliklarindaki degismeleri diisiinerek tartiginiz.
‘ . Yorumlarinmz kisaca agiklayiniz.

DIRENC KAVRAMINI DAHA YT ANLAYABILMEK ICIN ASAGIDAKI ETKINLiGI YAPALIM!
ETKINLIK: DIRENC VE AMPUL PARLAKLIGI
AMAC: Ampullerin seri ve paralel baglanmasi durumunda devredeki ampullerin parlakligi ile direng
arasinda bir iligki olup olmadigin1 kavramak
ARAC-GERECLER: Ozdes ampul (10 adet), 6zdes pil (4 adet), anahtar, baglant1 kablolari, ampermetre (9
adet).
ETKINLIGIN YAPILISL:

Sira arkadasimzla grup olusturunuz.

Iki ampuliin bir seri, bir paralel baglandigi ve 3 ampuliin bir seri, bir paralel baglandig1 4 farkli

elektrik devresi kurunuz. Bu devrelere ampermetreleri baglayiniz.

e Bagladigimz ampermetre ile devrelerin akim giddetini 6l¢iiniiz ve 6l¢iimlerinizi agagidaki tabloya

not ediniz.
Tabloya devrede kullandiginiz pillerin gerilim degerlerini yaziniz.
Direng olger ile devrelerde es deger direnci 6lgerek sonuglarini tabloya yaziniz.
Seri ve paralel bagli ampullerin parlakliklarint gézlemleyiniz. Degerlendirmelerinizi agagidaki
tabloya not ediniz.

SERi BAGLI AMPUL GERILIM (V) AKIM (A) ES DEGER DiRENC
SAYISI

PARALEL BAGLI GERILIM (V) AKIM (A) ES DEGER DiRENC
AMPUL SAYISI

BU ETKINLIKTEN CIKARDIGIM SONUC:
% Ampuller hangi baglama seklinde daha parlak 1§1k verir?

.........................................................................................................................................................

...............................................................................................................................................................................

#  Paralel bagli ampul sayisi arttik¢a devrenin es deger direnci ve ampul parlakligi nasil etkilenir?
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ELEKTRONIK ORTAMDA ALINAN “FEN BILGISI TUTUM OLCEGI” UYGULAMA
IZN1

n

PxYA2&id=fl5QenL2wc3E-0)bDo_RrIUQ2

€ - C B https;//dub130.mail live.com,/?tid=cmN8-co

HH OU”OOk.COfT‘I @Yem Yanitia [V Sl Gereksiz |V Supur Surayatagev  Kategoriler v

<tads ar3 p | Fwd: Re: tutum dlcedi Px A
Klasorler Dog, Dr, Orhan Akinoglu (J) 22 Belgeler
Gelen kutusu 415 Kime: nurseda_ozdemir@hetmail.com ¢
Argiv
\r 1 ek (564 KB) Outlook.com Etian Gorlinim v

Gereksiz 10
Taslaklar 12

Gonderilmig

Silinmis Merhaba Nurseda,
e Olcek ektedir, Her tlrlu bilimsel calismanizda kullanmaniza izin
vermekteyim.

Kategoriler

........ Ozgiin iletj --------

Konu: Fwd: Re: tutum olgegi

Tarih: 2014-12-10 12:38

Gonderen: Dog. Dr. Orhan Akinoglu <oakinoglu@marmara.edu.tr>
Alici: neslihandmre@gmail.com

Merhaba Neslihan,

£ 2015 Microsoft  Kogullar  Gizlilk ve tanimlama bilgilen  Gelstiricller  Turk¢e
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ELEKTRONIK ORTAMDA ALINAN “FEN VE TEKNOLOJI DERSI OZ YETERLILIK
ALGISI OLCEGI” UYGULAMA 1ZNi

€ - C @ https;//dub130.mail live.com/?tid=cmcdgUMNNB5BGWxwAjfeM5aA28&fid=fl5QenL2wc3E-0lbDo_RraUQ2

Outlook.com eni Yanitla|v Sl Gereksiz|V  Soplr Surayatasev  Kategorilerv see
p | RE: Test uygulamasl icin izin P x A
Klasorler gokhan llgaz (gokhanilgaz@hotmail.com)  Kigilers ekle 06.12.2014

Kime: rurseda 6zdemir ¥

Gelen kutusu 415
Arsiv
Gereksiz 10

Tabi ki Hocam kullangbilirsiniz...
Eger izin yazisi gerekli olursa (MEB ten isteniyor genelde) dilekgenizi bana "ilgili makama" baghkli yollarsimz. Ben de imzalayarak size tarar yollanm..

Taslaklar 12
iyi galgmelar dilerim

Ganderilmi
e Saygilanmia hoggakalin...
Silinmig
Yeni klasér
From: nurseda_ozdemir@hotmail.com
Kat QCI'”GF To: gokhanilgaz@hotmail.com

Subject: Test uygulamas! kin izin
Date; Fri, 5 Dec 2014 18:40:18 +0200

Meraba Hocam

Dokuz Eylul Universitesi'nde vitksek lisans 6arencisiyim. {zninizle "Ifkogretim Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Derss Oz-Duzenlemeli Ogrenme
Strateyilens. Oz-Yeterltk Ve Ozerklik Algslarnmn Incelenmes:” doktora tezinizde gelistirmis oldugunuz 'Fen Ve Teknoloji Dersi Oz-Yeterhilik

Algss Olgeg:'ni tezumde kullanmak sstivorum.

Savgilar sunanim
Ivi calismalar. v
Nurseda OZDEMIR

D 2015 Microsoft  Kogullar  Gizlilik ve tanimlama bilgilen  Geligtiricler ~ Tarkge
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ELEKTRONIK ORTAMDA ALINAN “BiLiS USTU BECERILERI OLCEGI”
UYGULAMA iZNi

€ - C B https;//dub130.maillive.com/?tid=cmgZCzuNB-5BGveQARWinfmA2&fid=1l5Qen  2we3E-olbDe_RrUQ2
p q

Yantla |V Sl Gereksiz|V SOpOr Surayatastv Kategorilerv ees

p | Re:Test uygulamasl icin izin Pdx A
Klasorler Eylem Yildiz Feyzioglu (eylem 1797@gmail.com)  Kigilere ekle ) 08122014 Belgeler
Gelen kutusu 415 Kime: nurseda dzdemir ¥
Arsiv
0 | 3 ek (toplam 3.0 MB) Outlock.com Etkin Gorinim v
Gereksiz 10

Taslaklar 12 :
Sayin Ozdemir dlcege gasterdiginiz llginiz igin cok tesekkar ederim,

S Size ekte kullanacainiz) dusundugum belgeleri gonderiyorum.

Silinmig yogunlugum nedeniyle e postaniza geg yamit verdim. Umanm ¢alismanizda
bir gecikmeye neden olmamigimdir,

Yeni kiasor
Iyl calismalar.

Kategoriler ~ e )

Dr. Eylem YILDIZ FEYZIOGLU
Department of Elementary Education,
Faculty of Education,

Adnan Menderes University,
Aydin-TURKIYE

5 Aralik 2014 17:07 tarihinde nurseda Gzdemir
<nurseda_ozdemir@hotmail.com> yazd:
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