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ÖZET 

 

FEN VE TEKNOLOJĠ DERSĠNDE FOTO-FEN UYGULAMASININ ÖĞRENCĠ 

BAġARISINA ETKĠSĠ 

 

KAZMAZOĞLU, Mehmet 

Yüksek Lisans, Eğitim Teknolojisi Bilim Dalı 

Tez DanıĢmanı: Prof. Dr. Zeki KAYA 

Ekim-2010, 146 sayfa 

 

Bu araĢtırma, eğitim teknolojisi kapsamındaki görsel-iĢitsel araçlardan  

fotoğrafların, ilköğretim Fen ve Teknoloji dersindeki yoğun kullanımının, öğrencilerin 

baĢarılarına etkisini ele almaktadır. AraĢtırmada fotoğraflarla Fen ve Teknoloji 

öğretimi, söylemde kolaylık amacıyla Foto-Fen uygulaması olarak kısaltılmıĢtır. 

 

 AraĢtırmada öntest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanılmıĢtır. 

ÇalıĢma, 2009-2010 eğitim-öğretim yılında Ankara Altındağ Battalgazi Ġlköğretim 

Okulu‟nda, 5. Sınıflarda öğrenim gören 70 öğrenci üzerinde gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırmada 30 kiĢilik 5/C sınıfı deney grubunu, 40 kiĢilik 5/B sınıfı da kontrol grubunu 

oluĢturmaktadır. Yapılan araĢtırmada fotoğrafların öğretimde kullanılmasının öğrenci 

baĢarısına etkisi incelenmektedir. 

 

 Uzman görüĢleri alınarak yapılandırılan ve madde analizi uygulanarak 

geliĢtirilen baĢarı testi, deney ve kontrol gruplarına öntest olarak uygulandıktan sonra 

deney grubuna Foto-Fen uygulamalı ders anlatımı yapılmıĢtır. Kontrol grubundaki 

dersler ise geleneksel yöntemle devam etmiĢtir. Anlatılan iki ünite sonunda baĢarı testi, 

deney ve kontrol gruplarına sontest olarak uygulanmıĢtır. Elde edilen veriler SPSS 16 

paket programı ile analiz edilmiĢtir. Verilere iliĢkin frekans, yüzde dağılım, ortalama 

değer ve standart sapma değerleri bulunmuĢtur. Uygulamanın iki grup arasında fark 

oluĢturup oluĢturmadığının saptanması amacıyla ikili karĢılaĢtırmalarda bağımsız t-testi 

yapılmıĢtır. 

 

AraĢtırmadan elde edilen verilere göre Foto-Fen uygulamalı öğretim yönteminin 

kullanıldığı dersler ile Foto-Fen uygulamalı öğretim yönteminin kullanılmadığı (klasik 
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öğretim yöntemleri kullanılan) dersler sonrasında öğrencilerin son test baĢarıları 

arasında Foto-Fen uygulaması lehine anlamlı farklar bulunduğu ortaya çıkmıĢtır.  

 

Planlı ve programlı bir Ģekilde uygulanan Foto-Fen uygulamalı öğretim 

derslerinin öğrenci baĢarısına etkilerinin olumlu çıktığı ve bu etkinin öğrencilerin 

cinsiyet, derse olan tutum, dershane/kursa gitme, baĢarı düzeyi ve çalıĢma ortamlarına 

göre farklılık göstermediği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu bulgular çerçevesinde Fen ve 

Teknoloji öğretimine yönelik ve ileride yapılabilecek bilimsel araĢtırmalara iliĢkin 

öneriler sunulmuĢtur. 

 

 

Anahtar Kelimeler: Eğitim teknolojisi, Foto-Fen, görsel-iĢitsel araçlar, fotoğraf, 

fotoğrafla öğretim, fen ve teknoloji. 
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ABSTRACT 

 

THE EFFECT OF THE PHOTO-SCIENCE APPLICATION TO THE SUCCESSES 

OF THE STUDENTS AT THE SCIENCE AND TECHNOLOGY LESSONS 

 

KAZMAZOĞLU, Mehmet 

Master Thesis, Education Technology Department 

Supervisor: Prof. Dr. Zeki KAYA 

October-2010, 146 pages 

 

 This research addresses the effect of the massive usage of the photographs, 

which are the visual and audial tools that are part of the education technology, at the 

Science and Technology lesson of the primary schools on the academic success of the 

students. 

 

In the research, the term „the Science and Technology instruction with the 

photographs‟ was shortened as Photo-Science application to make the expression easier. 

In the research, the experimental design with the pretest-finaltest control groups was 

used. 

 

The study was performed in 2009-2010 academic years of Ankara Altındağ 

Battalgazi Primary School on 70 students educated at the 5th class. In the research, 5/C 

class with 30 students comprised the experimental group and 5/B class with 40 students 

comprised the control groups. 

 

The effect of the usage of the photographs during the education on the success of 

the students was investigated in the research. After the success test configured 

according to the expert opinions was applied to the experimental and control groups as a 

pretest, the lessons with the Photo-Science application were given to the experimental 

group. The lessons of the control group were resumed by the conventional method. 

 

At the end of two lessons given, the success test was applied to the experimental 

and control groups as a finaltest. Attained data were analyzed by SPSS 16 package 

program. The frequencies, percentage distribution, mean value and standard deviation 
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regarding the data were calculated. The free t-test was performed in the dual comparison 

by the purpose of determining whether if the application affected differently in between 

two groups. 

 

According to the data obtained in the research, it appeared that there were 

significant differences between the last tests of the students after taking the lessons in 

which the education method of the Photo-Science application was used and not used 

(classical education method was applied), in favor of the Photo-Science application. 

 

 It is concluded that the instructional lessons with the Photo-Science application 

has a positive effect on the student success and this effect does not differ according to 

the sex, attitudes toward the lesson, attending to a private class/course, the success level 

and the studying environment of the students. 

 

With respect to these data, some suggestions are offered as regarding the Science 

and Technology education and concerning the scientific research supposed to be 

performed in the future. 

 

 Key Words: Educational Technology, Photo-Science, visual-audial tools, 

photograph, education with photograph, science and technology. 
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BÖLÜM I 

 

GĠRĠġ 

 

Bu bölümde fen, teknoloji, fen ve teknoloji, fen ve teknoloji öğretimi, eğitim 

teknolojisi, öğretim teknolojisi, öğretimde görsel-işitsel araçlar, fotoğraf ve öğretimde 

kullanımı ile ilgili açıklamalara, araştırmanın problem durumu, amacı, önemi, 

sınırlılıkları, varsayımları ve araştırma ile ilgili tanımlara yer verilmiştir. 

 

 

1.1. Fen  

 

 

Doğa ve doğa ötesi varlıkları (canlı veya cansız), olayları ve bunların arasındaki 

gerçek, objektif veya sübjektif (algılanabilen ve algılanamayan) bilgileri insanların 

hizmetine sunan eden bilim dalıdır. Fizik (fiziksel olayları inceler), Kimya (kimyasal 

olayları inceler), Biyoloji (Canlı bilimi), Matematik (Hesap Bilimi), Astronomi( Uzay 

Bilimi), Jeoloji (Yer Bilimi) ve diğer doğa bilimlerinin hepsi fen biliminin sahasına 

girer. Kısaca Fen bilimi; doğayı insanların anlayabileceği şekilde çok yönlü analiz eden 

bir bilim dalıdır. Doğa bir kaynaktır; fen bu kaynaktan yararlanma aracı ve 

yöntemlerini içeren bilim dalıdır. 

 

Fen, fiziksel, kimyasal ve biyolojik dünyayı tanımlamaya ve açıklamaya çalışan 

bir bilim alanıdır. Deneysel ölçütleri, mantıksal düşünmeyi, sürekli sorgulamayı ve 

araştırmaya sevk etmeyi temel alan bir düşünme yoludur. MEB (2005:7)‟e göre; fenin, 

doğal dünyayı sistematik bir şekilde araştırarak elde edilen organize bir bilgi bütünü 

olduğu ve sürekli değişim geçirdiği söylenebilir.  

 

Fen genel anlamda fizik, kimya, matematik ve biyolojiye verilen isimdir. Ancak 

biraz daha detaylı bir tanıma girecek olursak fen, bilginin tabiatını düşünme, mevcut 

bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi üretme sürecidir. 

 

Fen ile elde edilen bireyleri uygulamaya koymak ve bu bilgilerin uygulanması 

adına kolaylıklar sağlamak için her koşulda gelişmiş veya ilkel bir teknoloji 

uygulamasına ihtiyaç duyulmaktadır.   
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1.2. Teknoloji 

 

 

Teknoloji denildiğinde akla genelde son model elektronik cihazlar, bilgisayarlar 

ve ileri çağlardaki muhtemel yaşam ortamlarına dair icatlar gelmektedir. Ancak 

teknoloji sadece bilgisayar ve bunun gibi elektronik cihazlardan ibaret bir uygulama 

değildir. Teknoloji, tüm bilim alanlarında elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir 

bilgi türü olmakla birlikte, yeni ulaşılan bilgi ve kavramların insanların hizmetlerine 

sunulmasında araç görevi gören bir süreçtir. 

 

Teknoloji genel olarak bilim ile onun uygulanması arasında bir köprü görevi 

gören disiplin olarak tanımlanmakla birlikte başka birçok farklı tanımından da söz 

edilmektedir. 

 

Simon, 1983 yılında teknolojiyi şöyle tanımlamıştır: Teknoloji, insanın bilimi 

kullanarak doğaya üstünlük kurmak için tasarladığı rasyonel bir disiplindir. (Kaya, 

2005:24) 

  

McDermott'un, 1981 yılında yaptığı teknoloji tanımı ise şöyledir: “Teknoloji 

somut ve deneysel anlamda temel olarak teknik yönden yeterli küçük bir grubun 

örgütlü bir hiyerarşi yardımıyla bütünün geri kalanı (insanlar, olaylar, makineler vb.) 

üzerinde denetimi sağlamasıdır."  

 

Kaya (2005:25)‟ya göre “Teknoloji, özellikle eğitimci rolündeki insanların 

hedef kitleye uygun, sistemli, gelişkin eğitim materyalleriyle, kısa süre içerisinde 

ulaşabilmesini ve gerekli becerileri daha nitelikli şekilde kazandırabilmesine yardımcı 

bir araçtır”. 

 

Teknoloji bilimsel bilginin uygulanmasıdır. Ayrıca teknoloji, toplanan bilimsel 

bilginin yeni ürün ve sanayi süreçleri elde etmek üzere daha sistematik ve güdümlü 

uygulanması olarak tanımlanabilir (DPT, 1998:18).  

 

Başka bir deyişle teknoloji, bilimsel veya organize edilmiş bilgilerin sistematik 

bir şekilde işe koşulmasıdır. Teknoloji bunu yaparken temel araştırma ve teorik bilgi ile 

gerçek yaşam problemleri arasında köprü vazifesi görür (Newby, 1996:14). 
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1.3. Fen ve Teknoloji 

 

 

Fen ve teknolojinin birçok ortak yönü bulunmaktadır. Hem bilimsel 

araştırmalarda, hem teknolojik tasarım süreçlerinde benzer beceriler ve zihinsel 

kullanılır. Fen ile teknolojiyi birbirinden ayıran tek özellik amaçlarının farklı olmasıdır. 

Fenin amacı doğal dünyayı anlayarak açıklamaya çalışmak; teknolojinin amacı ise 

insanların istek ve ihtiyaçlarını karşılamak için doğal dünyada değişiklikler yapmaktır 

(MEB, 2005:8). 

 

Fen bilimleri insanın, canlı olarak kendisini ve doğal çevresini keşfetmeye 

yönelik çabaları sonucu ortaya çıkmıştır. Fen bilimleri, büyük ölçüde gözlem ve 

deneylerle ulaşılan genellemelere dayanmaktadır. Bu yüzden, fen bilimlerinin kimi 

zaman deneysel bilimler olarak da adlandırıldığı olur.  

 

İlköğretim sürecinde çocuğun bulunduğu çevreyi, doğal olayları ve bilimsel 

gelişmeleri temel kavram, ilke ve genellemelerle öğrendiği ve buna bağlı olarak 

bilimsel yöntem süreciyle düşünme ve problem çözme becerilerini kazandığı derslerin 

başında Fen ve Teknoloji dersi gelmektedir. Bu nedenle Fen ve Teknoloji dersi önemli 

bir role sahiptir. 

 

Fen ve Teknoloji dersi ile bireylere, bilgiye ulaşma ve bilgiyi kullanma yolları 

öğretilerek onların bilimsel anlayış geliştirmeleri ve bilim okur-yazarı olarak 

yetişmeleri amaçlanmaktadır.  

 

Bilim okur-yazarı olarak yetişen bireyler, günlük yaşamda karşılaştıkları 

sorunların çözümünde bilimsel yöntem ve teknikleri kullanırlar. 

Karşılaştıkları sorunlara akılcı çözüm yolları önerirler. Bilgiye daha hızlı 

ulaşabilir, yeni bilgiler üretebilir, çağdaş teknolojileri etkili ve verimli 

kullanabilir, yeni sistem ve teknolojiler geliştirebilirler. Bir başka deyişle, 

gerek doğal çevreye gerekse toplumsal çevreye daha kolay uyum yapabilirler 

ve gelecekte üstlenecekleri görev ve sorumlulukları daha etkili bir biçimde 

yerine getirebilirler. Bu nedenle fen bilgisinin eğitim kurumlarımızda 

öğrencilere etkili ve verimli olarak öğretilmesi büyük önem taşımaktadır 

(Yaşar,1998:1). 

 

Çevremizde olup bitenleri anlamlandırmak çoğu zaman oldukça karmaşıktır. 

Bilindiği gibi çocuklar öğrenmeyi yakın çevresini gözlemleyerek ve bu gözlemlere 
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ilişkin meraklarını soru sorarak anlamlandırmaya çalışırlar. Çocukların sorularına en 

uygun cevapları vermek Fen ve Teknoloji eğitiminin amaçlarından biridir. Daha önceki 

deneyimlerinden ve ön bilgilerinden hareketle yeni karşılaştıkları durumlara anlam 

vererek kendi öğrenmelerini, kendilerinin oluşturmaları, öğrenmelerinde daha fazla 

kalıcılık sağlayacaktır.  

 

Fen ve Teknoloji dersi programının amacı, bireysel farklılıkları ne olursa olsun, 

bütün öğrencilerin fen ve teknoloji okuryazarı olarak yetişmesidir. 

 

Fen ve Teknoloji okuryazarlığı, genel bir tanım olarak; bireylerin 

araştırma-sorgulama, eleştirel düşünme, problem çözme ve karar verme 

becerileri geliştirmeleri, yaşam boyu öğrenen bireyler olmaları, çevreleri 

ve dünya hakkındaki merak duygusunu sürdürmeleri için gerekli olan 

fenle ilgili beceri, tutum, değer, anlayış ve bilgilerin bileşimidir (MEB, 

2005:5). 

 

Topsakal (2005:1)‟a göre; Tüm öğrencilerin bilim, teknoloji ve bunların 

uygulamalarına yönelik bir mesleği tercih etmeyeceği açıktır. Fakat fen ve teknoloji, 

hayatımızda gün geçtikçe daha fazla yer almakta ve bireyleri, toplumları ve tüm 

insanlığı derinden etkilemeye devam etmektedir. Her meslekte fen ve teknoloji ile ilgili 

bilgileri anlama ve becerileri uygulama gerekmektedir. Gittikçe daha karmaşık hale 

gelen günümüz bilim ve teknoloji dünyasında yeni nesli geleceğe hazırlamak için 

öğrencilerin fen ve teknoloji okuryazarı olarak yetişmeleri bir zorunluluktur. 

 

 

1.4. Fen ve Teknoloji Öğretimi 

 

 

Bilimsel bilginin katlanarak arttığı, teknolojik yeniliklerin büyük bir hızla 

ilerlediği, fen ve teknolojinin etkilerinin yaşamımızın her alanında belirli bir şekilde 

görüldüğü günümüz bilgi ve teknoloji çağında, toplumların geleceği açısından fen ve 

teknoloji eğitiminin anahtar bir rol oynadığı açıkça görülmektedir. Bu nedenle gelişmiş 

ülkeler başta olmak üzere bütün toplumlar sürekli olarak fen ve teknoloji eğitiminin 

kalitesini artırma çabası içindedir (MEB, 2005:7). 

 

Son yıllarda Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu tarafından 

hazırlanan İlköğretim Fen ve Teknoloji Dersi öğretim programının yapılandırıcı 



 

 

5 

yaklaşımı benimsediği düşünüldüğünde yapılandırıcı yaklaşıma dayanan, öğrenciyi 

etkin kılan, öğretimi daha çekici hale getiren yeni öğretim yöntem ve tekniklerine 

ağırlık verilmelidir.  

 

Tüm vatandaşların fen ve teknoloji okuryazarı olarak yetişmesini amaçlayan 

Milli Eğitim Fen ve Teknoloji Öğretim Programının genel amaçları şöyle sıralanmıştır 

(MEB, 2005:9): 

 

 

 Öğrencilerin; 

 Doğal dünyayı öğrenmeleri ve anlamaları, bunun düşünsel 

zenginliği ile heyecanını yaşamalarını sağlamak, 

 Her sınıf düzeyinde bilimsel ve teknolojik gelişme ile olaylara 

merak duygusu geliştirmelerini teşvik etmek, 

 Fen ve teknolojinin doğasını; fen, teknoloji, toplum ve çevre 

arasındaki karşılıklı etkileşimleri anlamalarını sağlamak, 

 Araştırma, okuma ve tartışma aracılığıyla yeni bilgileri 

yapılandırma becerileri kazanmalarını sağlamak, 

 Eğitim ile meslek seçimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayalı 

meslekler hakkında bilgi, deneyim, ilgi geliştirmelerini 

sağlayabilecek alt yapıyı oluşturmak, 

 Öğrenmeyi öğrenmelerini ve bu sayede mesleklerin değişen 

mahiyetine ayak uydurabilecek kapasiteyi geliştirmelerini 

sağlamak, 

 Karşılaşabileceği alışılmadık durumlarda, yeni bilgi elde etme ile 

problem çözmede fen ve teknolojiyi kullanmalarını sağlamak, 

 Kişisel kararlar verirken uygun bilimsel süreç ve ilkeleri 

kullanmalarını sağlamak, 

 Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik değerleri, 

kişisel sağlık ve çevre sorunlarını fark etmelerini, bunlarla ilgili 

sorumluluk taşımalarını ve bilinçli kararlar vermelerini sağlamak, 

 Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantığa değer 

verme, eylemlerin sonuçlarını düşünme gibi bilimsel değerlere 

sahip olmalarını, toplum ve çevre ilişkilerinde bu değerlere 

uygun şekilde hareket etmelerini sağlamak, 

 Meslek yaşamlarında bilgi, anlayış ve becerilerini kullanarak 

ekonomik verimliliklerini artırmalarını sağlamaktır. 

   

Fen ve Teknoloji öğretiminin genel amaçları dışında özel amaçları da vardır. Bu 

özel amaçları üç başlıkta toplamak mümkündür. Bunlar (Kaptan, 1998:26); 

• Bilimsel bilgilerle ilgili özellikler (bilişsel amaçlar) 

• Bilişsel süreç becerileriyle ilgili özellikler (devimsel amaçlar) 

• Bilimsel tutumlarla ilgili özellikler (duyuşsal amaçlar)dir. 
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Fen ve Teknoloji öğretiminde bilimsel bilgilerle ilgili özel amaçlardan bazıları 

şöyle sıralanabilir: 

• Konu ile ilgili kavram ve terimler bilgisi. 

• Konu ile ilgili bilimsel bilgileri kavrayabilme. 

• Konu ile ilgili bilimsel bilgileri ve yöntemleri yeni durumlara uygulayabilme. 

 

Bu amaçlarla ilgili örnekler: 

1. Kuvvet ve hareket ilgili kavram ve terimlerin anlam bilgisi. 

2. Dünya ve Ay‟ın hareketlerini kavrayabilme. 

3. Sürtünme kuvvetini ve harekete etkilerini gösterebilme. 

 

Fen öğretiminde bilişsel süreç becerileriyle ilgili özel amaçlardan bazıları şöyle 

sıralanabilir: 

• Konu ile ilgili varlık, olgu ve olayları gözleyebilme, ölçebilme ve 

sınıflayabilme. 

•  Konu ile ilgili gözlem sonuçlarına dayalı genellemeler yapabilme. 

• Konu ile ilgili varlık, olgu ve olaylara ilişkin gözlemleri sayı, zaman, yer ve 

miktar ilişkilerini kullanarak açıklayabilme. 

 

Bu amaçlarla ilgili örnekler: 

1. Sınıfta gözlemlediği çimlenme olayını kaydederek açıklayabilme. 

2. Mikroskopta gördüğü hücrenin şeklini kâğıda çizebilme. 

3. Fotosentez ile ilgili deneyi laboratuar ortamında kendi başına 

gerçekleştirebilme. 

 

Fen öğretiminde bilimsel tutumlarla ilgili özel amaçlardan bazıları şöyle 

sıralanabilir: 

• Konu ile ilgili bilimsel olaylara karşı merak duyabilme. 

• Konu ile ilgili bilimsel bilgileri öğrenme etkinliklerinden zevk alabilme. 

• Konu ile ilgili yeniliklere açık olabilme. 

 

Bu amaçlarla ilgili örnekler: 

1. Uzay araştırmalarına ilgi duyabilme. 
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2. Boş zamanlarında laboratuardaki mikroskopta hücre yapısını incelemekten 

keyif alabilme. 

3. Hücrenin yapısıyla ilgili gazete ya da dergi yazılarını kesip dosyalayabilme. 

 

Fen ve Teknoloji öğretimindeki bu genel ve özel amaçlar ulaşıldığı takdirde, 

Fen ve Teknolojinin fen okuryazarı bireyler yetiştirme hedefine de ulaşılmış 

olunacaktır. Bu sebeple Fen ve Teknoloji öğretiminde eğitim programlarında belirtilen 

genel ve özel amaçlar ön planda tutulmalıdır.  

 

 

1.5. Eğitim Teknolojisi 

 

 

Eğitim teknolojisi, eğitim bilimlerinin ortaya koyduğu kuramlardan öğretme-

öğrenme süreçlerine, yöntem ve teknikten değerlendirmeye kadar çok geniş bir alanı 

ifade etmektedir. 

 

Eğitim teknolojisiyle ilgili çeşitli araştırmacılar farklı tanımlamalar yapmış ve 

yapmaktadırlar. Bunlardan bazıları şunlardır: 

 

“Eğitim teknolojisi, genelde eğitime, özelde öğrenme durumuna egemen 

olabilmek için ilgili bilgi ve becerilerin işe koşulması, öğrenme ya da eğitim 

süreçlerinin işlevsel olarak yapısallaştırılmasıdır. Diğer bir deyişle, öğrenme-öğretme 

süreçlerinin tasarımlanması, uygulanması, değerlendirilmesi ve geliştirilmesidir” 

(Alkan, 2005: 13). 

 

“Eğitim teknolojisi, “insan öğrenmesi” olgusunun tüm yönlerini içine alan 

problemleri sistematik bir şekilde analiz eden, bu problemlere çözümler geliştirmek 

üzere ilgili tüm unsurları  (insan gücü, bilgileri, yöntemleri, teknikleri, araç-gereçleri, 

düzenlemeleri vb.) işe koşarak uygun tasarımlar geliştiren, uygulayan, değerlendiren ve 

yöneten karmaşık bir süreçtir” (Yalın, 2007: 5).  

 

“Eğitim teknolojisi, davranış bilimlerinin iletişim ve öğrenme ile ilgili verilerine 

dayalı olarak eğitim ile ilgili ulaşılabilir insan gücü ve insan gücü dışı kaynakları, 

uygun yöntem ve tekniklerle akıllıca ve ustaca kullanıp, sonuçları değerlendirerek 
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bireyleri eğitimin özel amaçlarına ulaştırma yollarını inceleyen bilim dalıdır” (Çilenti, 

1992:29). 

 

“Eğitim teknolojisi, insanın bildiklerini başkalarına nasıl öğreteceğini kendi 

kendine sormasıyla ortaya çıkan ve kalıcı bilgi vermek amacıyla öğrenme-öğretme 

sürecinde belirli yöntemleri uygulayarak, yararlandığı araç ve gereçleri en etkin bir 

biçimde kullanılmasını amaçlayan bir bilim dalıdır” (Şimşek, 2002:10). 

 

“Eğitim teknolojisi, insan gücünü, eğitim araçlarıyla, yöntemlerini davranış 

bilimlerinin öğrenme ve iletişim alanındaki araştırma verilerine dayalı olarak akıllıca ve 

ustaca kullanıp, öğrencileri eğitimin özel amaçlarına ulaştırma sürecidir” (Çilenti, 1988: 

97). 

 

Hızal, (1990:6) çağdaş anlamda eğitim teknolojisinin daha verimli bir öğrenme-

öğretme sağlamak amacıyla insanın öğrenmesi ve iletişimi konusundaki araştırma 

bulgularına dayalı olarak, insan gücü ve insan gücü kaynakların tümünden yararlanarak 

öğretme sürecini sistematik bir biçimde tasarlama, uygulama, değerlendirme ve 

geliştirmeyi esas alan bir eğitim bilimi olduğunu savunmaktadır. 

 

Eğitim teknolojisi öğreticinin sınıfta neyi, kime, niçin, hangi seviyede ve nasıl 

öğretmesine ve öğretilenlerin değerlendirilmesine ilişkin her türlü kuram, yöntem, süreç 

ve uygulamaları kapsar (Köymen, 1987: 20).  

 

Eğitim teknolojisinin kapsamı temel öğeleri açısından Alkan‟a göre (2005) 

aşağıdaki gibi sıralanabilir: 

 Hedefler: Bilişsel, duyuşsal, devinişsel 

 Ortam: Mekan, donanım, araç-gereç 

 Yöntem-Teknik: Bireysel, grupsal, kitlesel 

 Kuram: Felsefe, iletişim, öğrenme, öğretme, sistem araştırma 

 Öğrenci: Özgeçmiş, yetenek, ihtiyaç 

 İnsan Gücü: Teknisyen, pratisyen, uzman 
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 Öğrenme Durumu: Öğelerin birlikte öğrenme yaşantılarına 

dönüştürülmesi  

 Değerlendirme: Hedef, etkinlik, objektiflik, süreklilik, çok boyutluluk 

 

Eğitim Teknolojisi “İlköğretimde eğitim teknolojisi”, “Yaygın eğitimde eğitim 

teknolojisi”, “Yükseköğretimde eğitim teknolojisi” gibi öğretim kademelerinin her 

basamağında yer alabileceği gibi Matematik eğitimi teknolojisi, Fen eğitimi teknolojisi, 

İngilizce eğitimi teknolojisi, Öğretmen eğitimi teknolojisi şeklinde disiplin alanlarına 

göre de gruplanabilir (Çilenti, 1997: 42). 

 

Eğitim teknolojisi, dayandığı temel ilkeler yönünden kuramsal bilgileri ve 

bilimsel ilkeleri sosyal çevrede ortaya çıkan eğitim sorunlarına uygulamayı, 

uygulama süreçleri düzenlemeyi ve bunları gerektiğinde tekrarlamayı, eğitim 

sorunlarını rasyonel ve bilimsel araştırma konusu yapmayı, eğitim 

kuramlarını eğitimin her alanında ve bir bütünlük içinde uygulamaya 

aktarmayı, öğretim programları içeriğinde devamlılık sağlamayı, öğretmenin 

ve diğer eğitim personelinin etkililiğini artırmayı, öğrenme-öğretme 

süreçlerini öğrenci yeteneklerine uyarlamayı ve eğitim yaşantılarının 

meydana geldiği çevreyi başarılı biçimde kontrol etmeyi kapsamakta ve 

öğretme-öğrenme süreçlerini bu esaslar açısından ele almaktadır (Alkan, 

2005: 26). 

 

 Bu açıklamalardan, eğitim teknolojisinin, Batı Dünyasında, öteden beri bilinen 

“Genel Öğretim Yöntemleri” adındaki dersin yerini alan araç-gereç ve yöntemleri ve 

bilimsel dayanakları hep birlikte düşünen bir sistem yaklaşımıyla iş gören dinamik bir 

disiplin olduğu sonucu ortaya çıkmaktadır (Çilenti, 1997: 42). 

 

 

1.6. Öğretimde Görsel-ĠĢitsel Araçlar 

 

 

Öğretimde araç-gereçler öğretimi desteklemek ve kolaylaştırmak için kullanılır. 

İyi tasarlanmış öğretim materyalleri, öğretim sürecini zenginleştirir, öğrenmeyi daha 

yüksek boyutlara taşır. Vural (2004: 70), öğrenmeyi etkileyen bazı faktörleri araç-

gereçler, eğitim ortamları, öğretim materyalleri ve dış etkenler olarak belirtmiştir. Buna 

göre eğitim ortamları, araç-gereçler, öğretim materyalleri ve dış etkenler gibi bazı 

faktörler sayesinde öğrenmenin sağlandığını söylemek mümkündür. Bunların 

öğrenmenin sağlanabilmesi için birer kanal görevi gördüğü söylenebilir. 
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Öğretimde kullanılan araç-gereçler ile ilgili farklı sınıflamalarla karşılaşmak 

mümkündür. Bu sınıflamaların birçoğunda görsel-işitsel araçlar yerini almaktadır.  

 

Alkan (2005:14)‟a göre “görsel–işitsel araçlar” terimi eğitimde sadece göze ve 

kulağa hitap eden öğretme öğrenme yardımcıları olarak tanımlanmıştır.  Bu araçlar 

sadece iki duyu organına hitap eden öğretim yardımcılarıdır.  

 

Hitap edilen duyu sayısı arttıkça öğretimin kalıcılığı, öğrenilen bilginin hatırda 

kalacağı sürenin artacağı ve öğretimin daha pratik ve kolay hale geleceği 

savunulmaktadır. Bu amaçla tekdüze anlatımdan oluşan bir öğretimden ziyade görsel-

işitsel araçların kullanıldığı öğretim daha yararlıdır. 

 

Öğretimde görsel-işitsel araçlar kullanarak daha kalıcı öğrenmeye 

ulaşılabileceği, birçok araştırma tarafından da desteklenen bir durumdur. Çilenti 

(1988:35)‟ye göre öğrendiklerimizin %83‟ünü görme, %11‟ini işitme, %3,5‟ini 

koklama, %1,5‟ini dokunma ve %1‟ini tat alma duyularımızla edindiğimiz yaşantılar 

yoluyla öğreniriz. 

 

Görsel-işitsel araçlar öğretimi desteklemek amacıyla kullanılır. “İyi tasarlanmış 

materyaller eğitim sürecini zenginleştirir, bilginin algılanmasında somutluk sağlayarak 

öğrenmeyi kolaylaştırır, unutmayı azaltır, öğrenciyi güdüler, öğrencinin dikkatini 

toplar, öğrenme isteğini kamçılar, hedef davranışlara yaparak-yaşayarak ulaşmayı 

sağlar” (Özyürek, 1983:88). 

 

Küçükahmet (2008:131) de görsel-işitsel araçların faydalarını şöyle 

sıralamaktadır: 

“Görsel-işitsel araçlar, 

- Zamandan ve sözden ekonomi sağlarlar. 

- Belli bir fikrin göz önünde canlandırılmasına yararlar. 

- Karmaşık fikirleri basite indirgeyerek açıklarlar. 

- İşlemleri basitleştirirler. 

- Fikir, işlem ve süreçlerin sırasını gösterirler. 

- Öğretimi canlı ve açık hale getirirler. 

- Öğrencilerin ilgi ve dikkatlerini artırırlar. 
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- Öğrenme arzusu yaratırlar. 

- Öğrenilecek konu üzerinde pratik yapma imkanı sağlarlar. 

- Öğretimi zenginleştirirler.” 

 

Kaya (2005:43) da bu gibi öğretim materyallerinin yararından şöyle 

bahsetmiştir: “Teknoloji ve materyallerin yararlı olması için pahalı ya da gösterişli 

olması gerekmez. Afşin-Elbistan Termik Santralinin resmi ya da kartpostalı pahalı 

değildir. Ancak, Türkiye‟deki enerji kaynakları ve elektrik enerjisi üretimi hakkında 

bilgi vermek bakımından etkilidir. Bazı durumlarda ya da bazı kırsal bölgelerde olanak 

olmayabilir. Bu gibi durumlarda basit materyallerin kullanımı bir anlamda zorunludur.” 

 

Görsel-işitsel araçların sınıflandırılması konusunda çok farklı yaklaşımlar 

bulunmaktadır. Küçükahmet (2008:132) yaptığı sınıflamada öğretmenlerin kolayca 

sağlayabileceği araçlara da yer vermiştir. Bu sınıflamaya göre görsel-işitsel araçlar: 

 

Projeksiyon makineleri 

- Tepegöz projeksiyon makinesi 

- Slayt projeksiyon makinesi 

- Film şeridi projeksiyon makinesi 

- Film makinesi 

- Opak projeksiyon makinesi 

Fotoğrafikler ve grafikler 

- Tepegöz şeffafı 

- Slayt 

- Film şeridi 

- Eğitici filmler 

- Düz resimler 

- Levhalar 

Üç boyutlu ders araçları 

- Modeller 

- Gösteri gereçleri 

- Yazı tahtası 

- Bülten tahtası  

Tamamlayıcı öğretim materyalleri ve elektronik otoriteler olarak belirlenmiştir. 
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Görsel-işitsel araçların birçok farklı şekilde sınıflandırılmasıyla karşılaşmak 

mümkündür. Ancak tüm bu sınıflandırmalarda ortak olan nokta materyallerin 

değişmemesidir. Yani farklı öğretim yöntemlerinde kullanılan materyaller, kişiden 

kişiye yapılan sınıflamalarda farklı başlıklar altında yer alabilmektedir. Araştırmacıların 

da fikirlerinden yararlanarak, öğretimde görsel-işitsel araçların kullanımın etkili bir 

öğretim için gerekli olduğu ve her durum için öğretime faydalı olabilecek bir öğretim 

materyalinin mevcut olduğu yorumu yapılabilir. 

 

1.7. Fotoğraf ve Öğretimde Kullanımı 

 

 

Fotoğraf, doğada mevcut gözle görülebilen maddi varlık ve şekilleri, ışık ve 

bazı kimyasal maddeler yardımıyla ışığa karşı duyarlı hale getirilmiş film, kağıt veya 

her hangi bir madde üzerine saptayan fiziksel ve kimyasal bir işlemdir. Kelime 

Yunanca ışık anlamına gelen "photos" ve yazı anlamına gelen "graphe" kelimelerinden 

oluşmaktadır. Yani ışıkla yazmak anlamına gelmektedir. Fotoğraf, başlı başına bir 

uğraşı alanı olarak görülmekle birlikte, çeşitli bilim dallarının en büyük 

yardımcılarından biridir. 

 

Fotoğrafçılığın başlangıç tarihi kesin olarak bilinmemektedir. Fotoğraf tarihi 

karanlık kutu içinde görüntü elde etmenin tarihi olduğu kadar, bu görüntüleri 

fotokimyasal yollarla saptamanın da tarihidir.  

 

Sekizinci yüzyılda Cabir İbni Hayyam adlı bir Arap'ın Gümüş Nitrat'ın güneş 

ışığı etkisiyle karardığını bulması ve 15. asırda büyük sanatçı Leonardo da Vinci'nin 

karanlık odada mevcut ufak bir deliğin dış dünyadaki görünümlerini aksettirmesi 

fotoğrafçılık tarihindeki önemli başlangıçlardır. Sanatçılar Rönesans devrinde karanlık 

kutuyu buldular. Böylece, ışığın girdiği ufak bir delik aracılığıyla karanlık kutunun 

öbür ucunda konunun ters çevrilmiş bir görüntü görebiliyordu.  

 

18. yüzyılda karanlık kutunun bir ucuna mercek ve diğer ucuna da buzlu cam 

konularak görüntü kutunun dışında görülebilir hale getirildi. Işığın kimyevi maddeler 

üzerindeki etkisi ve gümüş tuzlarının görüntü sapma duyarlılığı 200 yıl önceden 

biliniyordu. 1725 yılında, kireç ve gümüş nitrat sürülmüş bir kağıt üzerine bir şekil 
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konulup güneşe tutulduğunda kağıt üzerinde bu şeklin bir görüntüsünün meydana 

geldiği görülmüştür.  

 

19. yüzyılın başında kağıt, gümüş nitrat çözeltisine batırılarak negatiflerin elde 

edilmesi başarıldı. Fotoğrafçılığın ilk ve esaslı gelişmesi, vernikle saydam hale 

getirilmiş olan kağıt üzerindeki bir görüntünün kalay levha üzerine getirilmesidir. 

Niepce ile başlayan fotoğraf çalışmaları 1829 da Jacques Mande, Daugerre ile birleşip 

1837 de Daugerreotype'ı ortaya koymalarıyla birden gelişim göstermeye başladı. Bu 

işlem gümüşle karıştırılmış bakır bir levhanın sünger tozu ve zeytinyağı ile silindikten 

sonra 1/16 oranında su ve nitrik asit birleşiminde yıkanıp hafif bir ateşte ısıtılmasını ve 

ikinci defa nitrik aside batırılmasını gerektiriyordu.  

 

Böylece hazırlanan levha iyoda batırılıp makineye yerleştiriliyor, ışık durumuna 

göre 5 ile 40 dakika poz veriliyordu. Elde edilen görüntü 47.5 ºC ısıdaki cıvayı 

kapsayan bir tepsinin içine konulana kadar ortaya çıkmıyordu. 1840 yılında ışığı 16 

kere fazla geçiren bir mercek kullanılarak poz süresi düşürüldü. Daugerre tipi ile elde 

edilen görüntü çok net olmakta ise de gümüş bakır karışımı levhanın kolayca kırılması 

ve bu yönden çok pahalı olması fazla gelişmesini önledi. 

 

Aynı süreler içinde Henry Fox Talbot bir takım kimyasal maddelere batırılmış 

kağıtlar üzerinde görüntü elde etmeyi başardıysa da yavaş yavaş kararması ve 

görüntünün net olmaması nedeniyle kolayca unutuldu. Ancak Talbot'un bu buluşu için 

ilk defa "Fotoğraf" kelimesi kullanılmıştır. Bir süre sonra da negatiflerin pozitife 

çevrilmesi başarılmıştır. Böylece modern fotoğrafçılığın temeli atılmıştır. Daha sonra 

fotoğraf kağıtları, yumurta akına batırılarak pürüzsüz bir yüzey elde edilmiştir. Ancak 

bu yöntem ayrıntıları ortaya çıkarmakta başarısız olmuştur. Yumurta akının iyotlaşması 

ise başarılı sonuç vermiştir. Bundan sonra ıslak levha yöntemi daha donra da kuru levha 

yöntemi bulunmuştur. Bu tarihlerde bir fotoğraf çekebilmek için ulaşılabilmiş en büyük 

poz süresi 1/25 saniye idi.  

 

1852 yılında George Eastman, Kodak makinelerinde 10 poz çekebilen bromür 

kaplı Jelatin rulolar bulunan Kodak fotoğraf makinelerini piyasaya sürerek çok büyük 

aletler taşıması gereken fotoğrafçıya kolay hareket imkanı sağladı. Fotoğraf çekildikten 

sonra makine fabrikaya gönderiliyor ve jelatin film kağıttan ayrıldıktan sonra bir cam 



 

 

14 

üzerine yerleştiriliyor ve sonra yeniden makineye film doldurularak sahibine iade 

ediliyordu. 1870 de Hermann Vogel emülsiyonları muhtelif banyolara batırılarak 

duyarlılıklarını arttırma yolunu buldu. Fotoğraf 19. ve 20. asırda değişik astigmat 

merceklerin, selüloz asıllı filmlerin kullanılması, fotoğraf makinesi ve film sanayinde 

gelişmelerle günümüzdeki durumuna geldi. 

 

Fotoğrafın ve fotoğraf makinesinin icadı, Türkiye‟de Osmanlı İmparatorluğu ve 

saray çevresinde de ilgi uyandırmıştır. 1840‟lı yıllarda yayınlanan gazetelerde Fransız 

Daugerre‟in icadının, saklanması gereken şeyler açısından kıymetli bir icat olduğu 

görüşleri yer almıştır. Bu tarihten sonra da fotoğraf, Osmanlı‟da birçok alanda 

kullanılmış, önemi artarak korunmuştur.  

 

Fotoğraf, teknik olarak temel bazı esaslara bağlıdır. Fotoğraf için en gerekli 

unsur ışıktır. Herhangi bir konu yeterli bir ışıkla aydınlanmıyorsa, o konunun görüntü 

tespiti yapılamaz. Az veya çok mutlaka bir ışığa gereksinim vardır (Demirel, 1992:14). 

 

Fotoğraf, günlük yaşantıda yeri olan bir buluş olmakla birlikte eğitim ve 

öğretimde kullanılması bakımından da önem taşımaktadır. Görsel materyal olan 

fotoğraflar, öğretimde birçok araştırmacı tarafından görsel veya görsel-işitsel 

materyaller başlıkları altında gösterilmiş ve kullanımı durumunda öğretime yarar 

sağlayacağı görüşü bildirilmiştir. 

 

Küçükahmet görsel-işitsel araçlarla ilgili yaptığı sınıflandırmada, “Düz 

Resimler” başlığı altında fotoğrafın da bir öğretim materyali olduğuna değinmiştir. 

“Düz resimlerden yararlanmanın birinci yolu “düz resimleri öğrencilere okumak” tır… 

Resimlerden yararlanmanın ikinci yolu “ düz resimlerden hareket ederek bilgi vermek” 

tir… Resimlerden yararlanmanın diğer yolu “ düz resimlerle konuyu zenginleştirmek” 

tir” (Küçükahmet, 2008:137). 

 

Kaya (2005), “Yansıtıcısız Teknoloji ve Materyaller” için yaptığı sınıflandırma 

da fotoğrafları düz resimlere örnek olarak göstermiştir. Kaya (2005:52,53)‟ ya göre; 

“Fotoğraflar öğretim ortamında değişik biçimlerde kullanılabilir. Bunlar, özellikle 

üretim sürecinin açıklanmasında kolaylık sağlar. Fotoğraflar sosyal bilgilerde de 
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oldukça yararlıdır. Öğretmen ya da öğrenci tarafından çekilen ya da temin edilen 

fotoğraflar belli konuların gösterilmesinde ve öğrenilmesinde de kullanılır.” 

 

Halis (2002:58,59), derslerde en çok kullanılan görsel araçların resimler 

olduğunu belirtmiştir. “Resim ve Grafikler” başlığı altında gösterdiği düz resimlerin, 

fotoğraf makinesi ile çekilmiş resimler (yani fotoğraflar), gazete, dergi, kitap gibi basılı 

materyallerde yayınlanmış resimler, posterler ve çoğaltılmış resimlerin olabileceğini 

belirtmiştir. 

 

“Resim ve grafikler sözel mesajların öğrenciler için anlamlaştırılmasında en 

yaygın olarak kullanılan öğretim materyalleridir. Sözel olarak anlatılması çok zor olan 

bir kavram ya da rakamsal olarak anlam ifade etmeyen sayılar veya oranlar, bir resim 

ya da bir grafik aracılığıyla kolayca öğrenciye anlatılabilir” (Halis, 2002:59). 

 

İşman (2005), görsel eğitim teknolojileri için yaptığı sınıflandırmada, 

fotoğrafları “Büyük ve Küçük Boy Resim” başlığı altında göstermiştir. İşman 

(2005:129)‟a göre bu tür materyaller eğitim-öğretim ortamlarında en çok kullanılan 

görsel öğretim materyalleridir. 

 

Yine İşman (2005:131,132) resimlerin, kavramları tanıtma, gerçekliği yansıtma, 

basamaklandırma, özetleme, güdüleme, konuya destek olma, ucuz olmasıyla sınıf 

ortamında kullanılması, kullanım ve taşıma kolaylığı, defalarca kullanıma uygun olma, 

canlılık ve görsellik sağlama, mesajları algılamada kolaylığı sağlama, basit ve etkili 

olma gibi özellikleri sebebiyle eğitim-öğretim faaliyetlerine katkıda bulunduğunu 

belirtmiştir. 

 

Birçok araştırmacının da ortak fikrinden yola çıkarak, fotoğraf ve benzeri 

resimlerin öğretimde etkili, kullanımı kolay ve en yaygın olarak kullanılan görsel 

öğretim materyali olması, eğitim-öğretimdeki yerinin önemini göstermektedir. 
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1.8. Problem Durumu 

 

 

İlköğretimde Fen ve Teknoloji eğitimiyle, öğrencilerin içinde yaşadıkları yakın 

ve uzak çevreyi yaşam, fizik ve yer bilimleri açısından tanımaları amaçlanır. Öğrenciler 

bilimsel yöntemi kullanarak soru sormayı, araştırma yapmayı, problem belirlemeyi, 

gözlem yapmayı, incelemeyi, hipotez kurmayı, deney yapmayı, veriler toplayıp bunları 

analiz etmeyi ve sonuçlarla genellemelere varmayı öğrenirler. 

 

Ülkemizde ilköğretim Fen Bilgisi eğitimiyle ilgili ciddi sorunlar vardır. 

İlköğretimdeki fen bilgisi dersiyle ilgili bazı saptamalarının şunlardır:  

 

Okullardaki fen eğitimi çocukların merakını ve araştırıcılığını köreltiyor. 

İlköğretim okullarının çoğunda fen laboratuarı lüzumsuz görülmüş, açılan 

laboratuarlar da kapatılıp dershane yapılmış dolaplara yerleştirilen aletlerin 

çoğu bozuk veya işlemez durumda. Dolaplarda kuvvetli bir mıknatıs dahi 

yok. Neyi gösterdiği, neden yapıldığı, ne sonuç bulunduğu ve günlük hayatla 

bağlantısı anlaşılamayan "gösteri deneyleri" yasak savmadan öteye 

geçemiyor. Fen dersleri tahta-tebeşir tekniğiyle, doğa gerçeğinden kopuk, 

kuru, arada problem çözme, tanımlar yapıp yazdırma, arada soru sorup cevap 

alma şeklinde, yerleşik öğrenim düzeni içinde işleniyor. Bu haliyle fen 

eğitimi öğretmen merkezli, ezberci ve otoriterdir. Öğrencinin kendine 

güvenip yaratıcı fikirler üretmesine, kişiliğinin gelişmesine imkân vermiyor 

(Gürdal, 2002).  

 

 

Ülkemizde fen eğitimi alan öğrencilerimizin uluslararası düzeyde 

başarılarının düşük oluşu da yeni öğretim yaklaşımlarına yönelmeyi zorunlu 

kılmaktadır. Her şeyin hızla değiştiği bu çağda bilim ve teknoloji en önemli 

öğelerdir. Bu nedenle fen öğretiminin yapıldığı dersler daha da önem 

kazanmaktadır. Toplumlarda bireylerin aldığı eğitimle yaşantıları doğrudan 

etkileyen olaylara ilişkin bilgileri çoğunlukla yetersizdir. Okulda öğretilen 

fen bilgisi ile öğrenciler, bilim ve teknolojinin egemen olduğu dünyada, 

yaşam için gerekli bilgi ve beceriyi kazanamamaktadır. Belki de fen 

eğitimindeki en önemli sorun, okulda öğrenilenlerin yaşama 

geçirilememesidir. Yaygın eğitim anlayışında dersler bilginin öğrenilmesine 

ağırlık verir. Fen eğitiminde de yalnızca kuramsal bilgilere ağırlık vermek, 

eğitimin gerçek dünya ile bağlarını zayıflatmıştır. Oysa yaşama dönük gerçek 

problem ve sorular fen öğretimine yön vermelidir. Öğrenciler en iyi yaparak 

öğrenirler (YÖK, DB, 1996). 

 

Eğer bir ders öğretimi sadece anlatımdan meydana geliyorsa, öğrenciler 

duyduklarının %20‟sini hatırlayacaklardır. Görsel materyallerin kullanımı, 



 

 

17 

öğretilenlerin %50‟sinin hatırlanmasına katkı sağlayacaktır. Öğrencilerin derse 

katılımlarının sağlanması, öğrendiklerinin %70‟ini hatırlamalarına yardımcı olacaktır. 

Bir ödev ya da bir etkinlik tamamlandığında öğrenciler öğrendiklerinin %90‟ını 

hatırlayacaklardır. Öğretimde araç-gereç, materyal ve teknoloji kullanımı öğrenme 

işlemine katılan duyu sayısını artıracağı için daha fazla kalıcı öğrenmenin 

gerçekleşmesine yardımcı olmaktadır (Yalın, 2005: 82). 

 

Araştırmalar gösteriyor ki, günümüzde Fen ve Teknoloji dersi eğitimi, fen okur-

yazarlığına dayalıdır. Fen okur-yazarlığı öğrencilere var olan bilgileri aktarmaktan çok 

bilgiye ulaşma becerilerini kazandırır. Bu da üst düzey zihinsel süreç becerileriyle olur. 

Elde edilen beceriler öğrencilerin Fen ve Teknoloji alanındaki meslek eğitimine temel 

oluşturur. İşte bu yaklaşımlar ve ülkemizdeki ilköğretim Fen ve Teknoloji eğitimindeki 

sorunlar nedeniyle kitaplardaki kuru bilgiden uzak, ezbersiz, etkin öğrenme ortamının 

şekillendirdiği, öğrenci merkezli bir etkili Fen öğretimi artık zorunlu hale gelmiştir. 

 

Etkili Fen ve Teknoloji öğretimiyle öğrenci önce dersi sever,  derste etkindir. 

Yaparak  yaşayarak öğrenir. Gözlem yapar, inceler, araştırır ve deney yapar. Bilgiyi 

kendisi keşfeder ve bulur. Öğrendiği bilgiyi yorumlar, öğrendiği bilgiden kuşku duyar, 

geçmiş deneyimleriyle ve günlük yaşamla bağlantı kurar, öğrendiği bilgiyi uygular, 

öğrendiği bilgiyle yaşamını şekillendirir ve karşılaştığı problemleri çözer.  Öğrenci öz 

denetimini geliştirir; fikrini söyleyebilir ve savunabilir, karar verebilir, sorumluluk 

alabilir. Grup çalışmalarına katılır, bilgilerini paylaşır. Bilgiye ulaşmayı, düşünmeyi, 

yaşam boyu öğrenmeyi öğrenir. Yavaş öğrenenlere de ve üstün yetenekli öğrencilere de 

zaman ayrılır.  

 

Hiperaktif, dikkat eksikliği olan ya da Fen ve Teknoloji dersini anlamakta 

güçlük çeken, öğrencinin etkili öğretimle performansı artarken, bu derse karşı ilgisi 

olan, meraklı öğrencinin ek çalışmalarla ilgisi pekişir, istediği konularda uzmanlaşır. 

Öğrencinin sınıf içi ve dışındaki olumsuz davranışları azalır. 

 

Küçükahmet (2008:137)‟e göre fotoğraf makinesi ile çekilmiş fotoğraflar, 

gazete, kitap gibi basılı materyallerde yayınlanmış resimler, posterler, çoğaltma 

resimler gibi resimlerin tümüne “düz resimler” denmektedir. Düz resimler en ucuz ders 
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araçlarıdır. Öğretmenler istedikleri her konuda sayısız resim sağlayabilirler. Resimler 

her zaman yalnızca sözlü ya da yalnızca yazılı anlatımdan daha etkindir.  

 

Bütün bu sebepler göz önünde bulundurulduğunda, Fen ve Teknoloji dersinde 

gerçek hayattan ve doğadan fotoğraflarla öğretim yapmak, dersi daha cazip hale 

getirmek, öğrencinin ilgisini çekmek, öğrendiği bilgiyle yaşamını şekillendirip dersi 

kendi yaşamından örneklerle bütünleştirip daha başarılı olabilmesi için önem 

taşımaktadır. 

 

 

1.9. AraĢtırmanın Amacı 

 

 

Bu araştırmanın amacı, “Fen ve Teknoloji dersinde Foto-Fen uygulamasının 

öğrenci başarısına etkisi var mıdır?” sorusuna cevap aramaktır. Araştırmanın alt 

amaçları da şunlardır: 

 

 

1.9.1. Alt Amaçlar 

 

  

1)  Öğrencilerin kişisel özellikleri nelerdir? 

2) Fen ve Teknoloji dersinde Foto-Fen uygulamasının öğrenci başarısına etkisi 

nasıldır? 

3) Foto-Fen uygulamasının başarıya etkisi öğrencinin kişisel özelliklerine göre 

farklılık göstermekte midir? 

4) “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde Foto-Fen uygulamasının öğrenci başarısına 

etkisi nasıldır? 

5) Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde başarıya etkisi 

öğrencinin kişisel özelliklerine göre farklılık göstermekte midir? 

6) “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesinde Foto-Fen uygulamasının 

öğrenci başarısına etkisi nasıldır? 

7) Foto-Fen uygulamasının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesinde 

başarıya etkisi öğrencinin kişisel özelliklerine göre farklılık göstermekte midir? 
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1.10. AraĢtırmanın Önemi 

 

 

Eğitim Teknolojisi öğretmenin yerini alan değil, öğretmenin yardımcısı olan bir 

bilim dalıdır. Bu sebeple öğretimde öğretmene yardımcı olabilecek uygulamalar 

hazırlamak eğitim teknolojisinin amaçlarındandır. Öğretim araç-gereçlerinden birisi de 

fotoğraftır. Fotoğraflar kullanılarak hazırlanan Foto-Fen uygulaması da öğretmene 

yardımcı olma niteliği taşıyan bir uygulamadır. Özellikle öğrencilerin kavramada 

güçlük çektiği sayısal alanlardan biri olan Fen ve Teknoloji dersi eğitimi, özünde 

gerçek Dünya ve günlük hayatın bilime yansıması olmasına rağmen öğretmenin 

faydalanacağı yardımcı uygulamalara ihtiyaç duymaktadır. 

 

Foto-Fen uygulamasının mevcut Fen ve Teknoloji programından farkı, dersin 

anlatımı için kullanılan fotoğrafların sayı olarak fazla ve ebatlarının büyük olmasıdır.  

   

Bir ülkedeki Fen eğitiminin kalitesi, o ülkenin gelişmişlik düzeyinin ve 

eğitimine verdiği önemin göstergesidir. Çünkü fen ve teknoloji günümüz ve 

geleceğimiz kısacası yaşadığımız her an demektir. Fen kişiyi günlük yaşamda etkileyen 

olaylardan başlar ve evrenin oluşumuna kadar gider; bu bağlamda çok geniş bir kavram 

ağına sahiptir. 

 

Fen Bilgisi eğitimi ile ilgili yapılan ulusal ve uluslar arası çalışmalar ilköğretim 

seviyesindeki öğrencilerin kavramları algılamada zorlandıklarını ve fenle ilgili 

konularda çeşitli kavram yanılgılarına sahip olduklarını ortaya koymaktadır. 

 

Öğrencilerin kavramları öğrenmeleri ve kavramlar arasında ilişki kurabilmeleri 

ise öğretim yöntemine ve o yöntem için seçilmiş uygun materyalin kullanılmasına 

bağlıdır. Bilimsel olaylar içerinde yer alan soyut ve anlaşılması güç kavramlar görsel 

öğeler (resim, şema, grafik, fotoğraf...) yardımıyla öğrenciler tarafından daha iyi 

algılandığı düşünülmektedir. 

 

Fen ve Teknoloji dersi, doğayı ve doğa olaylarını konu alan bir derstir. Hayali 

ve soyut kavramlardan çok, gerçek ve somut kavramları ele almaktadır. Dolayısıyla Fen 

ve Teknoloji dersi öğrencilerin yaşantılarına karşılaşabilecekleri olay ve durumları, 

bildikleri fakat göremedikleri nesne, olay ve konuları içerebilmektedir. 
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Fen ve Teknoloji dersinin bu özelliği, Foto-Fen uygulamasının bu ders için son 

derece uygun bir çalışma alanı olduğunu göstermektedir. Foto-Fen uygulaması 

öğrencilerin ilk defa karşısına çıkacak ve onlar için çok farklı bir öğrenme ortamı ve 

deneyimi oluşturmuştur. Bu yeni uygulamanın öğrenciyle ilk defa buluşması ve Fen ve 

Teknoloji eğitimine yeni bir boyut kazandırması, ilerleyen yıllarda Türk Eğitim 

Sisteminde yer alabilmesi amacıyla bu araştırma büyük önem taşımaktadır. 

 

Bu amaçla bu araştırmada fotoğraflara dayalı Fen ve Teknoloji öğretimi 

anlamındaki Foto-Fen uygulaması ilköğretim 5. sınıf öğrencilerine tanıtılmış, Fen ve 

Teknoloji dersi programında yer alan “Dünya, Güneş ve Ay” ve “Canlılar Dünyasını 

Gezelim, Tanıyalım” ünitelerinde uygulanması sonucunda öğrencilere başarı testi 

uygulanmıştır. Ardından sonuçlar yorumlanarak başarıya etkisi tartışılmıştır.  

 

 

1.11. Sınırlılıklar 

 

 

1) Araştırma Ankara ili Altındağ ilçesi Battalgazi İlköğretim Okulu 5. sınıf 

öğrencileri ile sınırlıdır. 

 

2) Araştırma ilköğretim 5.sınıf Fen ve Teknoloji dersi “Dünya, Güneş ve Ay” ve 

“Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” üniteleriyle sınırlıdır. 

 

3) Araştırmanın uygulama kısmı profesyonel çekim olmayan fotoğraflar ve bazı 

hazır fotoğraflarla sınırlıdır.  

 

 

1.12. Varsayımlar 

 

 

1) Çalışma evrenini oluşturan 5. sınıf öğrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki  

“Dünya, Güneş ve Ay” ve “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitelerinde yer 

alan konulara ilişkin daha önceden bilgi sahibi olmadıkları, 

 

2)  Öğrencilerin, kişisel bilgiler formundaki sorulara içtenlikle ve doğru 

cevaplar verdiği,  

 

3) Uygulanacak ön ve son başarı testlerini öğrencilerin ciddiye alarak 

cevaplandırdıkları varsayılmıştır. 
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1.13. Tanımlar 

 

 

Foto-Fen: Günlük yaşantıdan ve doğadan gerçek fotoğraflarla Fen ve Teknoloji 

dersi konularının ilişkilendirilerek yapılan öğretim uygulamasıdır. Foto-Fen 

uygulaması, Fen ve Teknoloji dersi programında yer alan konuların, öğrenci tarafından 

kavranmasını kolaylaştırabilecek fotoğraflarla desteklenerek öğretimin yapılmasını 

amaçlar. Bu uygulamada fotoğraflar üzerinde öğretmen ve öğrenciler birlikte tartışarak 

öğrenme sürecine ortak katkıda bulunurlar. Foto-Fen, kelime olarak özel bir anlam 

taşımamakla birlikte, “Fotoğraflarla Fen ve Teknoloji Öğretimi” ifadesi yerine bir 

kısaltma olarak kullanılmıştır. 

 

Geleneksel Öğretim Yöntemi: Öğretmenin liderliğinde, bütün öğrencilere düz 

anlatım, soru-cevap ve tartışma teknikleri kullanılarak uygulanan öğretim sürecidir. 

Öğrenci bu tür öğretim yönteminde aktif değildir, öğretmenin kontrolü altında kendine 

verilen bilgiyi öğrenmeye çalışırlar. 
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BÖLÜM II 

 

ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

 

Fotoğraflarla Fen ve Teknoloji öğretimine ilişkin daha önceden yapılmış bir 

araştırmaya rastlanmamıştır. Fotoğraf, yardımcı bir öğretim materyali olarak 

kullanılmış, ancak kullanımı öğretimin başlı başına yöntemi olmamıştır. Alternatif 

öğretim yöntemlerinden, model kullanarak öğretim, bilgisayar destekli öğretim 

araştırmalarda Fen ve Teknoloji alanında en çok karşılaşılan yöntemler olmuştur.  

 

Hançer (2005) “Fen Eğitiminde Yapılandırıcı Yaklaşıma Dayalı Bilgisayar 

Destekli Öğrenmenin Öğrenme Ürünlerine Etkisi” başlıklı çalışmasının sonucunda, 

yapılandırıcı yaklaşıma dayalı bilgisayar destekli öğrenme yöntemine göre ders işlenen 

deney grubunun akademik başarısı düzeyinin, geleneksel yönteme göre ders işlenen 

kontrol grubuna göre daha yüksek olduğuna varmıştır. 

 

Salgut (2007) “İlköğretim 5. Sınıf Fen ve Teknoloji Dersi Işık ve Ses Ünitesinde 

İnternetin de Kullanıldığı Bilgisayar Destekli Öğretimin Öğrenci Başarısına Etkisi” 

başlıklı araştırması sonucunda bilgisayar destekli öğretim yapılan öğrenci gruplarının 

akademik başarılarındaki artışın, geleneksel yönteme göre ders yapılan gruba göre daha 

yüksek olduğunu belirlemiştir. 

 

Fen ve Teknoloji dersi alanında olmamakla birlikte, Fotoğraf destekli öğretime 

farklı alanlardaki birkaç araştırmada rastlanmıştır. Bu araştırmalardan bazılarında 

araştırmacılar şu görüşleri belirtmiştir: 

 

Akbaba (2003) tarafından yapılan araştırmada Tarih öğretiminde fotoğraf 

kullanımı incelenmiştir. Araştırma sonucuna göre Tarih öğretiminde fotoğrafın analitik 

bir yöntemle kullanıldığı gruptaki öğrenciler T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

dersinin “Eğitim ve Kültür Alanında Yapılan İnkılâp Hareketleri, Yeni Tarih Anlayışı, 

Türk Dilinin Zenginliği ve Toplumsal Hayatın Düzenlenmesi” konularını öğrenmede 

geleneksel öğretim yöntemiyle öğrenim gören öğrencilerden daha başarılı olmuşlardır. 
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Hali (2003) ise, “İlköğretim 8. sınıf T. C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde 

fotoğraf ve resim kullanımının öğrenci başarısına etkisi” başlıklı araştırma sonucunda, 

T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde fotoğraf ve resim kullanılan ile fotoğraf ve 

resim kullanılmayan sınıfların başarı ortalamaları arasında anlamlı bir fark bulmuştur. 

 

Levie ve Lentz (1982) okuma materyallerindeki resimlerin etkililiğini 

incelemiştir. Araştırma sonunda şu sonuçlara varılmıştır: Resimler, metindeki 

resimlendirilen bilginin öğrenilmesini kolaylaştırmaktadır.  Resimlerin, metindeki 

resimlendirilmeyen bilgi üzerinde herhangi bir etkisi yoktur. Metindeki hem 

resimlendirilen, hem resimlendirilmeyen bilginin ölçülmesi durumunda resimler 

öğrenmeye engel olmamakta, ancak her zaman da kolaylaştırmamaktadır. 

 

Broady ve Legenza (1980) tarafından yapılan araştırmada, resimlerin niteliğinde 

ve yerleşim düzeninde yapılan değişikliklerin, okuduğunu kavrama üzerindeki etkisi 

incelenmiştir. Sonuçlar, resimlerin yerinin önemli bir öğretim değişkeni olduğunu 

göstermiştir. Metindeki ana tema ile ilgili resmin gösterdiği gruptaki öğrenciler, metnin 

bir bölümü ile ilgili resmin gösterdiği gruptaki öğrencilerden daha yüksek puan 

almışlarsa da, resmin türü anlamlı bir değişken olarak bulunmamıştır. 

 

Reid, Briggs ve Beveritge (1986) tarafından yapılan araştırmada resim türü, 

metnin okunabilirlik düzeyi ve okul türü birer değişken olarak ele alınmış ve bunları 14 

yaşındaki öğrencilerin anlama ve hatırlama performansları üzerindeki etkileri 

incelenmiştir. Sonuç, konunun resimlerle birlikte okunduğunda daha kolay 

hatırlandığını ortaya koymuştur. 

 

Purnel ve Solman (1991) yaptıkları çalışmalar sonucunda bilginin resimde veya 

metinde sunulması söz konusu olduğunda resmin tercih edilmesi gerektiğini 

belirtmişlerdir. Ancak, resimdeki bilginin metindeki bilgiyle tam olarak örtüşmediği 

durumda resimlerin kavramayı kolaylaştırıcı etkisinin görülmediğini de 

vurgulamışlardır. 

 

Güven (2007) yaptığı çalışmada ilköğretim 6.sınıf Fen ve Teknoloji dersi 

“Vücudumuzda Sistemler” ünitesinde portfolyonun, öğrencilerin başarılarına, 

öğrendikleri bilgilerin kalıcılığına ve başarısızlık nedenlerinin giderilmesine etkisini 
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araştırmıştır. Araştırmanın sonuçları portfolyo ile öğrenim gören deney grubu 

öğrencilerinin “Vücudumuzda Sistemler” ünitesindeki başarılarının geleneksel öğretim 

yöntemiyle öğrenim gören kontrol grubu öğrencilerine göre anlamlı derecede yüksek 

olduğunu, aynı zamanda deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu öğrencilerine göre 

başarısızlık nedenlerinin giderildiğini göstermiştir. 

 

Akyol (2007) ilköğretim Fen ve Teknoloji dersinde şiirle öğretim tekniğinin 

öğrenci başarısına etkisini araştırmıştır.  Araştırma sonucunda şiirle öğretim yapılan 

sınıflarda öğrencilerin derse aktif katılımları gözlemlenmektedir. Öğrencilerin 

yazdıkları şiirlerde kullandıkları kelimeler öğrencilerin konuyu anlama düzeylerini ve 

aynı zamanda konu hakkında kavram yanılgılarını da ortaya çıkarmaktadır. 

 

Baysarı (2007) yaptığı çalışmada, Fen ve Teknoloji dersinde kavram karikatürleri 

kullanımının öğrenci başarısına etkisini araştırmıştır. Araştırma sonucuna göre, kavram 

karikatürlerinin Fen ve Teknoloji dersinde kullanımı, öğrencilerin akademik 

başarılarında ve Fen‟e karşı tutumlarında bir fark yaratmamaktadır. 

 

Kendirli (2008), Fen ve Teknoloji dersinde kavram haritası kullanımının öğrenci 

tutumu, başarısı ve bilgi kalıcılığına etkisini araştırmıştır. Araştırmada, 

“Yaşamımızdaki Elektrik” ünitesinde kavram haritası ile yapılan öğretimin olumlu 

sonuçlarını ortaya çıkarmıştır. Kavram haritalarının öğrencilerin akademik başarısını ve 

bilgilerin kalıcılığını arttırdığı ve Fen‟e karşı tutumlarını olumlu yönde etkilediği 

sonucuna varılmıştır. 

 

Canbolat (2008) da yaptığı çalışmada Fen ve Teknoloji dersinde kavram haritası 

kullanımının öğrenci başarısı ve tutumu üzerine etkisini araştırmıştır. Araştırma 

sonuçlarına göre; Kavram haritaları ile ders işlenen deney grubunun başarısı ile 

geleneksel yöntemle ders işlenen kontrol grubunun başarısı arasında anlamlı bir fark 

ortaya çıkmıştır. Araştırma, Fen ve Teknoloji dersinde kavramların anlaşılmasında, 

kavramlar arası bağların kurulmasında ve öğrencilerin fen ve teknoloji dersine olan 

tutumlarının olumlu yönde gelişmesinde kavram haritalarının önemini ortaya 

çıkarmıştır. 
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Arıkan ve arkadaşları (2004) tarafından yapılan “FOTO-MAT Projesi ve 

Matematik Öğretmen Adaylarının Bu Proje Hakkındaki Görüşleri” başlıklı araştırmada 

FOTO-MAT projesi matematik öğretmen adaylarına tanıtılmış ve görüşleri alınmıştır. 

Araştırmacılara göre FOTO-MAT çevreyi gözlemlemek, matematiksel anlamı olan 

nesneleri tespit etmek, nesnelerin bizzat fotoğraflarını çekmek, bir matematiksel 

problem seçmek ya da oluşturmak ve problem çözmek gibi etkinlikleri içermektedir. 

Araştırma sonucuna göre, öğrenciler sonucu önceden belirli olmayan bir tasarım 

üzerinde çalışmakta, kendi kendilerini yönlendirmekte ve uygulamanın her aşamasında 

aktif konumda bulunmaktadırlar. FOTO-MAT‟ın uygulanması sürecinde bilgiler 

oluşturulurken bilginin tek sahibi ve otorite öğretmen değildir. Öğretmenin rolü zengin 

bir öğrenme ortamı oluşturmada, etkinliklerin düzenlenmesinde rehberlik yapmaktır. 
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BÖLÜM III 

 

YÖNTEM 

 

3.1. Araştırmanın Modeli 

 

Bu araştırma, ilköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersinde Foto-Fen 

uygulamasının öğrenci başarısına etki edip etmediğini saptamaya yönelik deneysel bir 

çalışmadır.  

 

 

3.2. ÇalıĢma Grubu 

 

Araştırma 2009-2010 eğitim-öğretim yılında, Ankara ili Altındağ ilçesi Battalgazi 

İlköğretim Okulunun 5.sınıflarında öğrenim gören öğrenciler üzerinde, Fen ve 

Teknoloji derslerinde gerçekleştirilmiştir. Araştırmacının ders anlatımı için uygun bir 

yer olması sebebiyle uygulama için Battalgazi İlköğretim Okulu 5.sınıf Fen ve 

Teknoloji dersleri seçilmiştir. 

 

Bu çerçevede öntest-sontest kontrol gruplu seçkisiz desen kullanılmıştır. Burada 

ilk olarak, 5.sınıf öğrencilerinden seçkisiz atama ile iki grup oluşturulmuş, 30 

öğrencilik deney grubu ve 40 öğrencilik kontrol grubu olarak seçkisiz bir şekilde 

belirlenmiştir.  

 

3.3. Verilerin Toplanması 

 

Bu araştırmada fotoğraflarla Fen ve Teknoloji öğretimi yapılan öğrenci grubu ile 

kontrol grubunun, uzman görüşüne başvurularak hazırlanan başarı testlerinden aldığı 

sonuçlar değerlendirilmiştir.  

 

İlk aşamada ünite kazanımlarına uygun olarak hazırlanan Ek-3‟teki 104 soruluk 

ön deneme testi Battalgazi İlköğretim Okulunun örneklem dışında kalan 5/A, 5/D, 5/E 

sınıflarından ve Kızılcahamam Akdoğan İlköğretim Okulu 5/A sınıfından toplam 154 

öğrenciye uygulanmıştır. Bu uygulamada öğrencilerin sorulara verdikleri cevaplar 

değerlendirilerek, Ek-4‟teki madde güçlük indeksleri ve Ek-5‟teki madde ayırıcılık 
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indeksleri hesaplanmıştır. Yapılan analizler sonucu kullanılması en uygun olan sorular 

belirlenmiş ve 104 soruluk ön deneme testinden, Ek-2‟deki kazanım tablosuna uygun 

olarak Ek-7‟deki 52 soruluk başarı testi oluşturulmuştur. 

 

Sonra iki grupta yer alan öğrencilerin, uygulama öncesinde bağımlı değişkenlerle 

ilgili ölçümlerin ve ortalama başarı düzeylerinin belirlenmesi için onlara ön test 

uygulanmış ve kişisel bilgiler formlarını cevaplandırmaları istenmiştir.  

 

Uygulama sürecinde, araştırmacı tarafından deney grubuna Foto-Fen uygulamalı 

anlatım yapılmıştır. Foto-Fen uygulamalı derslerin anlatıldığı deney grubu sınıfında Ek-

10‟daki fotoğraflar öğretim materyali olarak kullanılmıştır. Bir kısmı araştırmacı 

tarafından çekilmiş, bir kısmı internet yoluyla elde edilen, iki ünite için toplam 110 tane 

büyük boy fotoğraf slayt haline getirilerek projeksiyon cihazı ile tam ekran olarak 

yansıtılarak bu fotoğraflar üzerinde konu anlatımı ve örneklendirmeler yapılmıştır. 

Haftalık ders programında 4 saat olan dersin 2 ders saati çalışma kitabı etkinlikleri için 

ayrılmış ve uygulama için 2 ders saati kullanılmıştır. Uygulamanın 5 hafta süren ders 

anlatımı kısmı sürecinde, kontrol grubuna da aynı araştırmacı tarafından geleneksel 

yöntemle ders anlatımı yapılmıştır. 

 

Ders anlatımlarının bitmesinden sonra gruplardaki öğrencilerin bağımlı 

değişkenlere ait ölçümleri ve başarı düzeylerini tekrar elde etmek için kişisel bilgiler 

formu ve son test uygulanmıştır. 

 

 

3.4. Verilerin Analizi  

 

Araştırmada veri toplama aracı olarak geliştirilen başarı testlerinin sonucu ve elde 

edilen verilerin analizi işlemlerinde SPSS 16.0 programı kullanılmıştır. Araştırma 

sonuçlarının yorumlanmasında, istatistikî işlemlerden aritmetik ortalama(X), frekans 

(n), yüzdelikler (%), Varyans analizleri ve Bağımsız t-Testi kullanılmıştır.  
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BÖLÜM IV 

 

 

BULGULAR ve YORUMLARI 

 

 

Bu bölümde, yapılan araştırma sonucunda elde edilen verilerden, araştırmanın 

amacı kısmında belirtilen her bir alt amaca yönelik bulgular ile bu bulgulara dayalı 

yorumlara yer verilmiştir. 

 

 

4.1. Öğrencilerin KiĢisel Özelliklerine ĠliĢkin Bulgular ve Yorumları 

 

 

Öğrencilere başarı testi ile birlikte dağıtılan ve onlara ait 6 farklı kişisel bilgiye 

ulaşmayı sağlayan Kişisel bilgiler formlarına verdikleri cevaplara ait istatistikî bilgiler 

ve yorumlar bu bölümde yer almaktadır. Kişisel bilgiler formunda cevap aranan sorular 

şunlardır: 

1) Cinsiyetiniz nedir? 

2) Fen ve Teknoloji dersine olan tutumunuz nedir? 

3) Dershaneye/Kursa gidiyor veya özel ders alıyor musunuz? 

4) Fen ve Teknoloji dersi başarı durumunuz nedir? 

5) Evinizde kendinize ait odanız var mı? 

 

 

4.1.1. Öğrencilerin Cinsiyetlerine ĠliĢkin Bulgular ve Yorumları 

 

Bu kısımda, uygulamaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

cinsiyetlerine ilişkin frekans ve yüzde dağılımları ile bunlara ilişkin bulgular ve 

yorumları yer almaktadır. 

 

 Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin cinsiyet dağılımları aşağıda Tablo 

4.1.1.1.‟de gösterilmiştir. 

 

Tablo 4.1.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Cinsiyet’e Göre Dağılımları 

Cinsiyet Deney Kontrol N % 

Kız 18 21 39 55.7 

Erkek 12 19 31 44.3 

TOPLAM 30 40 70 100.0 
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Tablo 4.1.1.1. de görüldüğü gibi, uygulamaya katılan tüm öğrencilerin % 55.7‟ 

sini oluşturan kız öğrencilerin sayısı deney grubunda 18, kontrol grubunda ise 21‟dir. 

Deney grubundaki sayısı 12, kontrol grubundaki sayısı 19 olan toplam 31 erkek öğrenci 

ise, uygulamaya katılan tüm öğrencilerin % 44.3 „lük kısmını oluşturmaktadır.  

 

Bu sonuçlara göre uygulamaya katılan öğrencilerin cinsiyetlere göre dağılımları 

arasında büyük bir farkın olmadığı söylenebilir. 

 

 

4.1.2. Öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Olan Tutumlarına ĠliĢkin 

Bulgular ve Yorumları 

 

Bu kısımda, öğrencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan tutumlarını, 

“seviyorum” veya “sevmiyorum” cevaplarını vermesi sonucu oluşan verilere ait 

istatistikî bulgular ve bunlara ilişkin yorumlar yer almaktadır. 

 

Öğrencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan tutumlarına ilişkin istatistikî bilgiler 

Tablo 4.1.2.1.‟de yer almaktadır. 

 

Tablo 4.1.2.1. Öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Olan Tutumlarına ĠliĢkin 

 Ġstatistikî Bilgiler 

 

Tutum Deney Kontrol N % 

Dersi Sevenler 27 35 62 88.6 

Dersi Sevmeyenler 3 5 8 11.4 

TOPLAM 30 40 70 100.0 

 

 Tablo 4.1.2.1.‟e göre, uygulamaya katılan toplam 70 öğrenciden 62‟si Fen ve 

Teknoloji dersini sevmekte, yalnızca 8‟i dersi sevmemektedir. Deney grubunda dersi 

sevmeyenlerin sayısı 3, kontrol grubunda ise 5‟tir. 

 

 Bu verilere dayanarak, uygulamaya katılan deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin büyük çoğunluğunun derse karşı olumlu tutuma sahip oldukları 

söylenebilir. 
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4.1.3. Öğrencilerin Dershaneye / Kursa Gitme veya Özel Ders Alma 

Durumlarına ĠliĢkin Bulgular ve Yorumları 

 

Öğrencilerin “dershaneye / kursa gidiyor veya özel ders alıyor musunuz?” 

sorusuna “evet” veya “hayır”  şeklinde cevap vermesiyle oluşan veriler Tablo 4.1.3.1.‟ 

de yer almaktadır. 

 

Tablo 4.1.3.1. Öğrencilerin Dershaneye / Kursa Gitme veya Özel Ders Alma     

 Durumlarına ĠliĢkin Ġstatistikî Bilgiler 

 

Cevap Deney Kontrol N % 

Evet 16 5 21 30.0 

Hayır 14 35 49 70.0 

TOPLAM 30 40 70 100.0 

 

 

Tablo 4.1.3.1.‟e göre, uygulamaya katılan öğrencilerin %30‟u bir 

dershaneye/kursa gitmekte veya Fen ve Teknoloji dersi için özel ders almaktadır. Bu 

şekilde bir takviye alan toplam 21 öğrenciden 16‟sı deney grubu öğrencisi, 5 tanesi ise 

kontrol grubu öğrencisidir. 

 

Bu verilere göre Fen ve Teknoloji dersi için dershane/kurs veya özel ders gibi 

takviye alma oranının deney grubunda, kontrol grubuna oranla daha fazla olduğu 

söylenebilir.   

 

 

4.1.4. Öğrencilerin BaĢarı Durumlarına ĠliĢkin Bulgular ve Yorumları 

 

Bu kısımda, uygulamaya katılan öğrencilere kişisel bilgiler formunda sorulan 

“Fen ve Teknoloji dersindeki başarı durumunuz nedir?” sorusuna verdikleri cevaplara 

ilişkin frekans ve yüzde değerlere yer verilmiştir.  

 

Öğrenciler bu soruya cevap olarak, eğitim-öğretim yılının ilk dönemi sonundaki 

karne notlarını vermişlerdir. Bu cevaplara ait istatistikî bilgiler Tablo 4.1.4.1.‟de yer 

almaktadır. 
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Tablo 4.1.4.1. Öğrencilerin BaĢarı Durumlarına ĠliĢkin Ġstatistikî Bilgiler 

Karne Notu Deney Kontrol N % 

1 (Zayıf) - 1 1 1.4 

2 (Geçer) - - - 0.0 

3 (Orta) 1 5 6 8.6 

4 (İyi) 10 14 24 34.3 

5 (Pekiyi) 19 20 39 55.7 

TOPLAM 30 40 70 100.0 

 

Tablo 4.1.4.1.‟deki verilere göre Fen ve Teknoloji dersi başarısı zayıf olan 

yalnızca 1 öğrenci bulunmakta ve bu öğrenci kontrol grubunda yer almaktadır. Karne 

notu 2 (Geçer) olan öğrenci her iki grupta da bulunmazken, notu 3 (Orta) olan öğrenci 

sayısı deney grubunda 1, kontrol grubunda 5 olmak üzere toplam 6‟dır. Uygulamaya 

katılan tüm öğrencilerin %34.3‟ünün ilk dönem karne notu 4 (İyi)‟tür. Bu öğrencilerin 

sayısı; 10 tanesi deney grubunda, 14 tanesi kontrol grubunda olmak üzere toplam 

24‟tür. Fen ve Teknoloji dersi karne notu 5 (Pekiyi) olan öğrencilerin ise toplamda 

%55.7‟lik bir orana sahip oldukları görülmektedir. Bu öğrencilerin sayısı deney 

grubunda 19, kontrol grubunda 20 olmak üzere toplam 39‟dur. 

 

Tablo 4.1.4.1‟deki verilere dayanarak, hem deney hem de kontrol grubunda yer 

alan öğrencilerin büyük çoğunluğunun Fen ve Teknoloji dersi ilk dönem karne notunun 

4 veya 5, yani ders başarılarının iyi veya pekiyi olduğu yorumu yapılabilir. Ayrıca 

Tablo 4.1.4.1.‟de her iki grubun karne notları incelendiğinde sınıfların birbirine yakın 

başarı düzeylerinde olduğu söylenebilir.  

    

 

4.1.5. Öğrencilerin ÇalıĢma Ortamlarına ĠliĢkin Bulgular ve Yorumları 

 

Bu kısımda, öğrencilerin evlerindeki çalışma ortamları hakkında bilgi sahibi 

olmak için onlara yönelttiğimiz “evinizde kendinize ait odanız var mı?” sorusuna 

verdikleri cevaplara ilişkin bulgular ve yorumları yer almaktadır.  

 

Öğrencilerin üst paragrafta belirtilen soruya “evet” veya “hayır” cevaplarını 

vermesiyle oluşan istatistikî bilgiler Tablo 4.1.5.1.‟de gösterilmiştir. 
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Tablo 4.1.5.1. Öğrencilerin ÇalıĢma Ortamlarına ĠliĢkin Ġstatistikî Bilgiler 

Cevap Deney Kontrol N % 

Evet (Kendine ait odası olan) 14 5 19 27.1 

Hayır (Kendine ait odası olmayan) 16 35 51 72.9 

TOPLAM 30 40 70 100.0 

 

 

Tablo 4.1.5.1.‟de yer alan verilere göre, deney ve kontrol grubu öğrencilerinden 

kendine ait odası olan 19 kişi varken, 51 öğrencinin kendine ait bir odası yoktur. Deney 

grubunda kendine ait odası olan öğrenci sayısı 14 iken, kontrol grubunda bu sayı 5‟tir.  

 

Yüzde dağılım olarak ise, kendine ait bir odası olanlar, tüm öğrencilerin 

%72.9‟unu oluştururken, kendine ait odası olmayan öğrencilerin oranı %27.1‟dir. 

 

Tablo 4.1.5.1.‟deki bu verilere göre, öğrencilerin büyük kısmının kendine ait bir 

odası bulunmamaktadır, bu da çalışma ortamlarını etkileyebilecek bir durum olabilir. 

Ancak deney ve kontrol gruplarında, öğrencilerin kendilerine ait bir odaya sahip 

olmaları noktasında fark gözlenmektedir. Deney grubunda öğrencilerin yaklaşık olarak 

yarısının kendine ait odası varken, kontrol grubundaki oran çok düşüktür. Bu durumun 

iki grup arasındaki başarı düzeyini etkileyebilecek bir sebep olduğu söylenebilir.  

 

 

4.2. Fen ve Teknoloji Dersinde Foto-Fen Uygulamasının Öğrenci BaĢarısına 

Etkisine Ait Bulgular ve Yorumları 

 

Bu başlık altında verilen bulgular; deney ve kontrol gruplarının Foto-Fen 

uygulamasında işlenen iki üniteyle ilgili ön test ve son testlere verdiği cevaplardan elde 

edilmiştir. Cevapların SPSS ile analiz edilmesi sonucunda ulaşılan veriler p<0.05 

anlamlılık düzeyine göre yorumlanmıştır.  

Bu bölümde; 

1- Öğrencilerin araştırma öncesi konular hakkında ne kadar bilgiye sahip olduğu ve iki 

grubun ön bilgilerinin eşit olup olmadığını belirlemek, 

2- Fen ve Teknoloji dersinde Foto-Fen uygulamasının öğrenci başarısı üzerindeki 

etkisini görmek amaçlanmaktadır. 

 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön başarı testi puanlarına ilişkin bağımsız 

gruplar t testi sonuçları Tablo 4.2.1.‟de yer almaktadır. 
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Tablo 4.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test Puanlarına ĠliĢkin Bağımsız 

Gruplar t Testi Sonuçları (*p<0.05) 
 

Bağımsız Gruplar Testi 

Ön Test 

Testteki 

Değişkenlerin 

Levene‟s Eşitliği 

T-Testi Ortalamaları 

F Anlamlılık t Sd p 

Ort. 

Farklılık 

Std. 

Hata 

Farkı 

Ortalama 

Aralıkların 

%95 

Güvenirliliği 

Alt Üst 

Varyanslar 

Eşitse 

 

2.298 
 

0.134 1.689 68 0.096 6.11 3.622 -1.11 13.34 

Varyanslar 

Farklıysa 
1.754 67.957 0.084 6.11 3.488 -0.84 13.07 

 

 

Tablo 4.2.1.‟de deney ve kontrol grubu ön test t testi sonuçları yer almaktadır. 

Bu tabloya göre t testi sonuçlarının değerlendirmesi iki aşamada yapılmıştır.  

 

Birinci aşamada Levene testi sonuçlarına bakılmış, ikinci aşamada Levene testi 

sonuçlarına bağlı olarak t değerinin anlamlı olup olmadığı bulunmuştur. Burada Levene 

testi yapılmasının amacı test yapılan iki gurubun varyanslarının eşit olup olmadığının 

incelenmesidir. Varyansların eşit olduğu ve olmadığı durumlarda standart sapmanın 

farklı şekilde hesaplanması t değerinin de farklı çıkmasına sebep olur. Uygulamanın ön 

test değerlerine bakıldığında Levene testi değerlerinde anlamlılık = 0.134 çıkmıştır. 

Başka bir deyişle 0.05 değerinden büyüktür, dolayısıyla varyans farkı yoktur.  

 

Varyansların eşit olması satırındaki p değerine bakıldığında, p = 0.096 olduğu 

görülür. Bu değerin p>0.05 olması deney ve kontrol grupları arasında, ön test 

değerlerine göre anlamlı bir farkın olmadığını gösterir. Buradan da yola çıkarak, Foto-

Fen uygulaması öncesi deney ve kontrol gruplarının ünite ön bilgileri arasında fark 

olmadığı söylenebilir. 

 

Deney ve kontrol gruplarının ön testlerine ait frekans, ortalama ve standart 

sapma gibi diğer bilgilerine Tablo 4.2.2.‟de yer verilmiştir. 
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Tablo 4.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test Puanlarına ĠliĢkin Ġstatistikî 

Bilgiler 

 

Gruplar N Ortalama 
Standart 

Sapma 

Deney 30 63.907 12.65 

Kontrol 40 57.789 16.52 

 

Tablo 4.2.2.‟de görüldüğü gibi deney ve kontrol gruplarının ön testlerinin grup 

istatistiklerine bakıldığında deney grubundan ön teste katılan 30 öğrenci varken, kontrol 

grubundan ön teste 40 öğrenci katılmıştır. Deney grubunun ön test ortalaması 63.907 

iken kontrol grubunun ortalaması 57.789 çıkmıştır. Deney ve kontrol guruplarının ön 

testlerinin ortalamalarının birbirine yakın olması nedeniyle, giriş düzeyinde ön 

bilgilerinde bir farklılık olmadığı söylenebilir. 

 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin son test puanlarına ilişkin bağımsız 

gruplar t testi sonuçları Tablo 4.2.3.‟de yer almaktadır. 

 

Tablo 4.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarının Son Test Puanlarına ĠliĢkin     

Bağımsız Gruplar t Testi Sonuçları (*p<0.05) 
 

Bağımsız Gruplar Testi 

Ön Test 

Testteki 

Değişkenlerin 

Levene‟s Eşitliği 

T-Testi Ortalamaları 

F Anlamlılık t Sd p 

Ort. 

Farklılık 

Std. 

Hata 

Farkı 

Ortalama 

Aralıkların 

%95 

Güvenirliliği 

Alt Üst 

Varyanslar 

Eşitse 

 

10.015 
 

0.02 3.539 68 0.001 14.31 4.043 6.24 22.37 

Varyanslar 

Farklıysa 
3.727 67.575 0.000 14.31 3.839 6.64 21.97 

 

 

Tablo 4.2.3.‟de görüldüğü gibi, uygulamanın deney ve kontrol gruplarına ait son 

test analizlerinden Levene testi anlamlılık değeri 0.02 çıkmıştır, yani 0.05 değerinden 

küçüktür. Dolayısıyla varyans farkı vardır.  
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Varyansların olması durumuna ait satır incelendiğinde p = 0.000 değeri görülür. 

Bu değerin p < 0.05 olması, deney ve kontrol grupları arasında uygulamanın son test 

değerlerinde anlamlı bir fark olduğunu göstermektedir. Bu verilerden ise; Deney ve 

kontrol grupları arasında Foto-Fen uygulamalı Fen ve Teknoloji öğretimi ile geleneksel 

öğretim sonucunda son testlerde anlamlı bir farkın görüldüğü söylenebilir. 

 

Deney ve kontrol gruplarının son testlerine ait frekans, ortalama ve standart 

sapma gibi diğer bilgilerine Tablo 4.2.4.‟de yer verilmiştir. 

 

 

Tablo 4.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarının Son Test Puanlarına ĠliĢkin Ġstatistikî 

Bilgiler 

 

Gruplar N Ortalama 
Standart 

Sapma 

Deney 30 68.013 13.08 

Kontrol 40 53.703 19.00 

 

 

Tablo 4.2.4.‟de görüldüğü gibi, deney grubundan son teste katılan 30 öğrencinin 

puan ortalaması 68.013 iken, kontrol grubundaki 40 öğrencinin son testlerinin ortalama 

puanı 53.703‟tür. Deney ve kontrol grubu son test sonuçlarının ortalamalarına 

baktığımızda deney grubu ortalama değerleri, kontrol grubu ortalama değerlerine göre 

yüksek çıkmıştır. Foto-Fen uygulamalı öğretim yapılan deney grubunda geleneksel 

öğretim yapılan kontrol grubuna göre son test ortalamalarının yüksek çıkması öğrenci 

başarısı üzerinde Foto-Fen uygulamalı öğretim lehine anlamlı bir farkın olduğunu 

gösterebilir. 

 

Deney ve kontrol gruplarının ön ve son testlerine ait frekans, ortalama ve 

standart sapma bilgileri Tablo 4.2.5.‟de bir arada yer almaktadır. 

 

Tablo 4.2.5. Ön ve Son Test Puanlarına ĠliĢkin Ġstatistikî Bilgiler 

 

Grup Test N Ortalama 
Standart 

Sapma 

Deney Öntest 30 63.907 12.65 

Deney Sontest 30 68.013 13.08 

Kontrol Öntest 40 57.789 16.52 

Kontrol Sontest 40 53.703 19.00 
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Tablo 4.2.5.‟te görüldüğü gibi deney grubu ön test ortalaması 63.907, son test 

ortalaması 68.013 olarak tespit edilmiştir, ortalama test puanı artmıştır. Deney grubu ön 

test ile son test ortalamaları arasındaki fark 4.106‟dır. Kontrol grubu ön test ortalaması 

57.789, son test ortalaması 53.703 olarak tespit edilmiştir, yani ortalama test puanı 

azalmıştır. Kontrol grubu ön test ile son test ortalamaları arasındaki fark -4.086 olarak 

tespit edilmiştir. Deney grubu ortalamaları farkı ile kontrol grubu ortalamaları farkı 

arasında 8.192 puan bulunması, sadece bu verilere bakıldığında Foto-Fen uygulamalı 

öğretimin öğrenci başarısına etkisinin geleneksel öğretime göre daha yüksek olduğu 

söylenebilir. 

 

 Deney ve kontrol gruplarının ön test ve son test puanları arasındaki korelasyon 

analizine ait değerler Tablo 4.2.6.‟da yer almaktadır.  

 

Tablo 4.2.6. Ön ve Son Test Puanlarına ĠliĢkin Korelasyon Bilgileri  (*p<0.05) 

Grup Test N Korelasyon p 

Deney Öntest&Sontest 30 0.766 0.000 

Kontrol Öntest&Sontest 40 0.868 0.000 

 

 

 Tablo 4.2.6.‟da görüldüğü gibi, deney grubu ön test ve son testi arasındaki 

korelasyon 0.766, kontrol grubu ön test ve son testi arasındaki korelasyon 0.868 olarak 

tespit edilmiştir. Her iki grup için yapılan korelasyon analizine ait p değeri de 0.000 

çıkmıştır ve bu değer 0.05‟den küçüktür (p<0.05). Buradan da, her öğrenci için yapılan 

ön test ve son test sonuçlarının tüm öğrenciler için anlamlı olduğu söylenebilir. 

 

 Deney grubunda, ön test son test arasındaki anlamlı farklılığın pozitif mi yoksa 

negatif yönde mi olduğunu ölçmek için yapılan t testinin sonuçları Tablo 4.2.7.‟de yer 

almaktadır.  

 

Tablo 4.2.7. Deney Grubunun Ön Test Son Test Puanlarına ĠliĢkin                 

ĠliĢkili Ölçümler t Testi Sonuçları (*p<0.05) 
 

Test 

Farkların Ölçümü 

t Sd p Ortalama 

Standart 

Sapma 

Std. Hata 

Ortalaması 

Farklı Aralıkların 

%95 Güvenirliliği 

Alt Üst 

Ön-Son 

Test 
4.106 8.820 1.610 0.812 7.400 2.55 29 0.016 
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 Tablo 4.2.7.‟deki verilere göre, deney grubunda t testi sonucu p değeri 0.016 

bulunmuştur. Bulunan p değeri 0.016<0.05 olduğundan, bu durumda ön test ile son test 

arasında pozitif yönlü bir ilişki vardır. Yani deney grubu öğrencilerine Foto-Fen 

uygulamalı öğretim yapıldıktan sonra, başarı puanlarında olumlu yönde değişim 

gerçekleştiği söylenebilir. 

 

 Bütün bu veriler çerçevesinde, alt amaç 2‟ye cevap aramak için yapılan tüm 

ortalama hesapları, korelasyon analizleri ve t testleri sonuçlarına dayanarak, Fen ve 

Teknoloji dersinde Foto-Fen uygulamasının öğrenci başarısına olumlu yönde etkisi 

olduğu söylenebilir. 

 

 

4.3. Foto-Fen Uygulamasının Öğrenci BaĢarısına Etkisi Ġle KiĢisel Özellikler 

Arasındaki ĠliĢkiye Ait Bulgular ve Yorumları 

 

 Bu bölümde alt amaç 3 doğrultusunda, Foto-Fen uygulamasının başarıya etkisi 

öğrencinin kişisel özelliklerine göre farklılık gösterip göstermediği incelenmiştir. Bu 

amaçla öğrencilerin ön ve son test başarı puanlarıyla kişisel özellikleri, ikili ölçümler 

için iki faktörlü varyans analizinde değerlendirilip, elde edilen bulgular bu bölümde 

yorumlanmıştır. 

 

 Foto-Fen uygulamasının başarıya etkisinin öğrencilerin kişisel özelliklerine 

bağlı olup olmadığını saptamak amacıyla her bir kişisel özellik için ayrı ayrı ilişkili 

ölçümler için iki faktörlü varyans analizi yapılmıştır. Yapılan analizlerin sonuçları 

derlenerek Tablo 4.3.1.‟de gösterilmiştir.  
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Tablo 4.3.1. Foto-Fen Uygulamasının BaĢarıya Etkisi ile KiĢisel Özellikler 

   Arasındaki ĠliĢkiye Ait Ġki Faktörlü Varyans Analizi Sonuçları (*p<0.05) 

 

 
 N 

Öntest Sontest 

F p Ort.( ) Ss  Ort.( ) Ss 

Cinsiyet 
Kız 18 63.56 12.67  69.98 13.48 

3.33 0.078 
Erkek 12 64.42 13.18  65.07 12.43 

Tutum 
Dersi Seven 27 63.67 13.16  68.59 13.58 

2.40 0.133 
Dersi Sevmeyen 3 66.03 8.00  62.82 6.18 

Dershane/ 

Kurs 

Giden 16 72.94 6.18  76.92 8.25 
.007 0.932 

Gitmeyen 14 53.57 9.89  57.83 9.70 

BaĢarı 

Notu 

1 (Zayıf) - - - - - 

.072 0.930 

2 (Geçer) - - - - - 

3 (Orta) 1 36.54 - 40.38 - 

4 (İyi) 10 53.65 8.95 58.66 11.19 

5 (Pekiyi) 19 70.74 8.29 74.39 8.90 

ÇalıĢma 

Ortamı 

Odası Olan 14 62.90 13.04 68.27 15.81 
.527 0.974 

Odası Olmayan 16 64.79 12.67 67.79 10.68 

 

 

 Tablo 4.3.1.‟deki test sonuçlarına göre cinsiyet-başarı testleri analizinde p 

değeri 0.078 çıkmıştır. 0.05 anlamlılık düzeyine göre p>0.05 olduğu için, öğrencilerin 

cinsiyetleri varyans analizi sonuçlarında anlamlı bir farklılığa yol açmamıştır. Bu 

durum, Foto-Fen uygulamasının öğrenci başarısına etkisi, cinsiyete göre farklılık 

göstermediği söylenebilir. 

 

 Tablo 4.3.1.‟e göre tutum-başarı testleri analizindeki p değeri 0.133 çıkmıştır ve 

bu değer 0.05‟ten büyüktür. Buna göre öğrencilerin derse olan tutumları ile başarı testi 

sonuçları arasında anlamlı bir farklılık mevcut değildir. Yani Foto-Fen uygulamasının 

öğrenci başarısına etkisinin öğrencinin derse olan tutumuna göre farklılık göstermediği 

söylenebilir. 

 

 Tablo 4.3.1.‟deki verilere göre dershane veya kursa gitme durumu ile test 

sonuçları arasındaki analizde p değeri 0.932>0.05‟tir. Bu durumda anlamlı bir farklılık 

oluşmamaktadır. Yani Foto-Fen uygulamasının başarıya etkisi ile Dershane veya kursa 

gitme arasında anlamlı bir ilişki olmadığı söylenebilir. 
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Tablo 4.3.1.‟deki başarı notu satırında varyans analizi sonucu p değeri 0.930 

çıkmıştır ki bu değer de 0.05‟ten büyüktür. Yani 0.05 anlamlılık düzeyinde başarı notu, 

ön ve son test sonuçlarında anlamlı bir fark oluşturmamaktadır. Dolayısıyla, Foto-Fen 

uygulamasının başarıya etkisi, öğrencilerin başarı notlarına göre farklılık göstermediği 

söylenebilir. 

 

Tablo 4.3.1.‟in son satırındaki verilere göre, çalışma ortamı ile başarı testleri 

arasındaki varyans analizinden p değeri 0.974 bulunmuştur. 0.974>0.05 olduğundan, bu 

değişkenler arasında da anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır. Yani Foto-Fen 

uygulamasının öğrenci başarısına etkisinin öğrencilerin çalışma ortamlarına göre 

farklılık göstermediği söylenebilir. 

 

Alt amaç 3‟e cevap aramak için yapılan bu analizlerin sonuçlarına dayanarak, 

Foto-Fen uygulamasının öğrenci başarısına etkisinin, öğrencilerin kişisel özelliklerine 

göre farklılık göstermediği söylenebilir. 

 

 

4.4. “Dünya, GüneĢ ve Ay” Ünitesinde Foto-Fen Uygulamasının Öğrenci 

BaĢarısına Etkisine Ait Bulgular ve Yorumları 

 

 Bu bölümde, alt amaç 4‟ün cevabına yani “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde 

Foto-Fen uygulamasının öğrenci başarısına etkisinin olup olmadığına yer verilmiştir. 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesine ait ön ve son 

test değerlerinin analiz edilmesiyle oluşan bulgular ve yorumları bu bölümde yer 

almaktadır. 

 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesine yönelik 

ön test puanlarına ilişkin bağımsız gruplar t testi sonuçları Tablo 4.4.1.‟de yer 

almaktadır. 
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Tablo 4.4.1. Deney ve Kontrol Gruplarının “Dünya, GüneĢ ve Ay” Ünitesi Ön Test 

Puanlarına ĠliĢkin Bağımsız Gruplar t Testi Sonuçları (*p<0.05) 
 

Bağımsız Gruplar Testi 

Ön Test 

Testteki 

Değişkenlerin 

Levene‟s Eşitliği 

T-Testi Ortalamaları 

F Anlamlılık t Sd p 

Ort. 

Farklılık 

Std. 

Hata 

Farkı 

Ortalama 

Aralıkların 

%95 

Güvenirliliği 

Alt Üst 

Varyanslar 

Eşitse 

 

5.428 
 

0.023 1.451 68 0.151 2.06 1.424 -0.78 4.91 

Varyanslar 

Farklıysa 
1.500 67.789 0.138 2.06 1.377 -0.68 4.81 

 

 

Tablo 4.4.1.‟de deney ve kontrol gruplarının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi ön 

test t testi sonuçları yer almaktadır.  

 

Tabloya göre Levene testi değerlerinde Anlamlılık değeri 0.023 çıkmıştır. Yani 

0.05 değerinden küçüktür, dolayısıyla varyans farkı vardır. Bu durumda t testi 

yorumları varyansların farklı olması satırındaki değerlere göre yapılmalıdır. 

 

Varyansların farklı olması satırındaki p değerine bakıldığında, p = 0.138 olduğu 

görülmektedir. Bu değerin p>0.05 olması deney ve kontrol grupları arasında, “Dünya, 

Güneş ve Ay” ünitesi ön test değerlerine göre anlamlı bir farkın olmadığını gösterir. 

Buradan da yola çıkarak, Foto-Fen uygulaması öncesi deney ve kontrol gruplarının 

“Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi ön bilgileri arasında fark olmadığı söylenebilir. 

 

Deney ve kontrol gruplarının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi ön testlerine ait 

frekans, ortalama ve standart sapma gibi diğer bilgilerine Tablo 4.4.2.‟de yer 

verilmiştir. 
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Tablo 4.4.2. Deney ve Kontrol Gruplarının “Dünya, GüneĢ ve Ay” Ünitesi Ön Test 

Puanlarına ĠliĢkin Ġstatistikî Bilgiler 

 

Gruplar N Ortalama 
Standart 

Sapma 

Deney 30 21.345 5.083 

Kontrol 40 19.279 6.436 

 

 

Tablo 4.4.2.‟de görüldüğü gibi deney grubunun “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi 

ön test ortalaması 21.345 iken kontrol grubunun ortalaması 19.279 çıkmıştır. Deney ve 

kontrol guruplarının ön testlerinin ortalamaları arasında yaklaşık 2 puanlık fark 

sebebiyle puanların birbirine yakın olduğu, yani grupların “Dünya, Güneş ve Ay” 

ünitesi ön bilgilerinde bir farklılık olmadığı söylenebilir. 

 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi son test 

puanlarına ilişkin bağımsız gruplar t testi sonuçları Tablo 4.4.3.‟de yer almaktadır. 

 

Tablo 4.4.3. Deney ve Kontrol Gruplarının “Dünya, GüneĢ ve Ay” Ünitesi Son 

Test Puanlarına ĠliĢkin Bağımsız Gruplar t Testi Sonuçları (*p<0.05) 
 

Bağımsız Gruplar Testi 

Ön Test 

Testteki 

Değişkenlerin 

Levene‟s Eşitliği 

T-Testi Ortalamaları 

F Anlamlılık t Sd p 

Ort. 

Farklılık 

Std. 

Hata 

Farkı 

Ortalama 

Aralıkların 

%95 

Güvenirliliği 

Alt Üst 

Varyanslar 

Eşitse 

 

0.377 
 

0.541 2.841 68 0.006 5.079 1.788 1.51 8.65 

Varyanslar 

Farklıysa 
2.823 61.102 0.006 5.079 1.799 1.48 8.68 

 

 

 Tablo 4.4.3.‟e görüldüğü gibi Levene testi anlamlılık değeri 0.541 çıkmıştır. Bu 

değer 0.05‟ten büyüktür. Bu durumda varyans farkı yoktur, yani varyanslar eşittir. 

Varyansların eşit olması durumundaki t testi p değeri 0.006‟dır. Bu değerin p < 0.05 

olması deney ve kontrol grupları arasında “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi son test 

değerlerinde anlamlı bir farkın olduğunu göstermektedir. 
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Deney ve kontrol gruplarının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi son testlerine ait 

frekans, ortalama ve standart sapma gibi diğer bilgilerine Tablo 4.4.4.‟de yer 

verilmiştir. 

 

Tablo 4.4.4. Deney ve Kontrol Gruplarının “Dünya, GüneĢ ve Ay” Ünitesi Son 

Test Puanlarına ĠliĢkin Ġstatistikî Bilgiler 

 

Gruplar N Ortalama 
Standart 

Sapma 

Deney 30 22.628 7.587 

Kontrol 40 17.548 7.263 

 

 

 Tablo 4.4.4.‟e göre, “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi son testlerinde deney 

grubunun puan ortalaması 22.628, kontrol grubununki ise 17.548‟tir. Tabloya göre iki 

grup arasındaki puan farkının yaklaşık 5 olduğu görülmektedir. Foto-Fen uygulamalı 

öğretim yapılan deney grubunda geleneksel öğretim yapılan kontrol grubuna göre 

“Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi son test ortalamalarının yüksek çıkması öğrenci başarısı 

üzerinde Foto-Fen uygulamalı öğretim lehine anlamlı bir farkın olduğunu gösterebilir. 

 

Deney ve kontrol gruplarının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi ön ve son testlerine 

ait frekans, ortalama ve standart sapma bilgileri Tablo 4.4.5.‟de bir arada yer 

almaktadır. 

 

Tablo 4.4.5. “Dünya, GüneĢ ve Ay” Ünitesi Ön ve Son Test Puanlarına ĠliĢkin 

Ġstatistikî Bilgiler 

 

Grup Test N Ortalama 
Standart 

Sapma 

Deney Öntest 30 21.345 5.083 

Deney Sontest 30 22.628 7.587 

Kontrol Öntest 40 19.279 6.436 

Kontrol Sontest 40 17.548 7.263 

 

 

Tablo 4.4.5.‟te görüldüğü gibi “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi ön ve son test 

sonuçlarına göre deney grubu ön test ortalaması 21.345, son test ortalaması 22.628 

olarak tespit edilmiştir, ortalama test ortalaması artmıştır. Deney grubu ön test ile son 

test ortalamaları arasındaki fark 1.283 puandır. Kontrol grubu ön test ortalaması 19.279, 
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son test ortalaması 17.548 olarak tespit edilmiştir, yani ortalama test puanı azalmıştır. 

Kontrol grubu ön test ile son test ortalamaları arasındaki fark -1.731 olarak tespit 

edilmiştir. Dolayısıyla bu verilere bakıldığında “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde Foto-

Fen uygulamalı öğretimin öğrenci başarısına etkisinin geleneksel öğretime göre daha 

yüksek olduğu söylenebilir. 

 

 Deney ve kontrol gruplarının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi ön test ve son test 

puanları arasındaki korelasyon analizine ait değerler Tablo 4.4.6.‟da yer almaktadır.  

 

Tablo 4.4.6. “Dünya, GüneĢ ve Ay” Ünitesi Ön ve Son Test Puanlarına ĠliĢkin 

Korelasyon Bilgileri  (*p<0.05) 

 

Grup Test N Korelasyon p 

Deney Öntest&Sontest 30 0.809 0.000 

Kontrol Öntest&Sontest 40 0.722 0.000 

 

 

Tablo 4.4.6.‟da görüldüğü gibi, deney grubu “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi ön 

test ve son testi arasındaki korelasyon 0.809, kontrol grubu ön test ve son testi 

arasındaki korelasyon 0.722‟dir. Her iki grup için de p değeri 0.000 çıkmıştır ve bu 

değer 0.05‟den küçüktür (p<0.05). Bu sonuca bakarak, her öğrenci için yapılan ön test 

ve son test sonuçlarının tüm öğrenciler için anlamlı olduğu söylenebilir. 

 

Bütün bu veriler çerçevesinde, alt amaç 4‟e cevap aramak için yapılan tüm 

ortalama hesapları, korelasyon analizleri ve t testleri sonuçlarına dayanarak, Fen ve 

Teknoloji dersinde Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde öğrenci 

başarısına olumlu yönde etkisi olduğu söylenebilir. 

 

 

4.5. Foto-Fen Uygulamasının “Dünya, GüneĢ ve Ay” ünitesinde BaĢarıya Etkisi ile 

KiĢisel Özellikler Arasındaki ĠliĢkilere Ait Bulgular ve Yorumları 

 

 Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde başarıya etkisinin 

öğrencilerin kişisel özelliklerine bağlı olup olmadığını saptamak amacıyla yapılan iki 

faktörlü varyans analizlerinin sonuçları derlenerek Tablo 4.5.1.‟de gösterilmiştir.  
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Tablo 4.5.1. Foto-Fen Uygulamasının “Dünya, GüneĢ ve Ay” Ünitesinde BaĢarıya 

Etkisi ile KiĢisel Özellikler Arasındaki ĠliĢkiye Ait Varyans Analizi 

Sonuçları (*p<0.05) 

 

 
 N 

Öntest Sontest 

F p Ort.( ) Ss  Ort.( ) Ss 

Cinsiyet 
Kız 18 21.90 3.96  23.93 7.08 

1.21 0.281 
Erkek 12 20.51 6.52  20.67 8.20 

Tutum 
Dersi Seven 27 21.22 5.32  23.15 13.58 

6.23 0.019 
Dersi Sevmeyen 3 22.43 2.22  17.95 6.18 

Dershane/ 

Kurs 

Giden 16 24.40 3.20  27.04 5.89 
3.27 0.081 

Gitmeyen 14 17.86 4.61  17.58 6.07 

BaĢarı 

Notu 

1 (Zayıf) - - - - - 

1.47 0.248 

2 (Geçer) - - - - - 

3 (Orta) 1 13.46 - 9.61 - 

4 (İyi) 10 18.08 5.75 18.08 6.98 

5 (Pekiyi) 19 23.48 3.30 25.71 6.12 

ÇalıĢma 

Ortamı 

Odası Olan 14 22.11 4.45 23.35 8.69 
.002 0.961 

Odası Olmayan 16 20.67 5.64 21.99 6.70 

 

 

Tablo 4.5.1.‟deki test sonuçlarına göre cinsiyet-başarı testleri analizinde p 

değeri 0.281 çıkmıştır. 0.05 anlamlılık düzeyine göre p>0.05 olduğu için, öğrencilerin 

cinsiyetleri varyans analizi sonuçlarında anlamlı bir farklılığa yol açmamıştır. Bu 

durumda, Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde öğrenci başarısına 

etkisinin, cinsiyete göre farklılık göstermediği söylenebilir. 

 

 Tablo 4.5.1.‟e göre tutum-başarı testleri analizindeki p değeri 0.019 çıkmıştır ve 

bu değer 0.05‟ten küçüktür. Buna göre öğrencilerin derse olan tutumları ile “Dünya, 

Güneş ve Ay” ünitesi başarı testi sonuçları arasında anlamlı bir farklılık vardır. 

Öğrencilerin ön ve son test puan ortalamaları incelendiğinde, dersi seven öğrencilerin 

ortalama puanları yükselmiş, dersi sevmeyenlerin ortalama puanları azalmıştır. Buna 

göre Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde öğrenci başarısına 

etkisinin öğrencinin derse olan tutumuna göre farklılık gösterdiği ve bu farklılığın, dersi 

sevmeyen öğrencilerin başarı puanlarının azalması yönünde olduğu söylenebilir.  
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 Tablo 4.5.1.‟deki verilere göre dershane veya kursa gitme durumu ile test 

sonuçları arasındaki analizde p değeri 0.081>0.05‟tir. Bu durumda anlamlı bir farklılık 

oluşmamaktadır. Yani Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde 

başarıya etkisi ile Dershane veya kursa gitme arasında anlamlı bir ilişki olmadığı 

söylenebilir. 

  

Tablo 4.5.1.‟deki başarı notu satırında varyans analizi sonucu p değeri 0.248 

çıkmıştır ve bu değer 0.05‟ten büyüktür. Yani 0.05 anlamlılık düzeyinde öğrencilerin 

başarı notu, ön ve son test sonuçlarında anlamlı bir fark oluşturmamaktadır. 

Dolayısıyla, Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde başarıya 

etkisinin, öğrencilerin başarı notlarına göre farklılık göstermediği söylenebilir. 

 

Tablo 4.5.1.‟in çalışma ortamı satırındaki verilere göre p değeri 0.974 

bulunmuştur. 0.974>0.05 olduğundan, bu değişkenler arasında da anlamlı bir farklılık 

bulunmamaktadır. Yani Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde 

öğrenci başarısına etkisinin öğrencilerin çalışma ortamlarına göre farklılık göstermediği 

söylenebilir. 

 

Alt amaç 5‟e cevap aramak için yapılan bu analizlerin sonuçlarına dayanarak, 

Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde öğrenci başarısına etkisinin, 

öğrencilerin derse olan tutumuna göre farklılık gösterdiği söylenebilir. Ancak, bu 

sonucun oluşmasında bu özelliğe ait örneklemin iki grubu arasındaki sayı farkının çok 

olması neden olabilir. Foto-Fen uygulamasının, “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde 

öğrenci başarısına etkisinin cinsiyet, dershane/kursa gitme, başarı notu ve çalışma 

ortamı gibi özelliklere göre farklılık göstermediği söylenebilir.  

 

 

4.6. “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” Ünitesinde Foto-Fen 

Uygulamasının Öğrenci BaĢarısına Etkisine Ait Bulgular ve Yorumlar 

 

 Bu bölümde, “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesinde Foto-Fen 

uygulamasının öğrenci başarısına etkisinin olup olmadığı incelenmiştir. Deney ve 

kontrol grubu öğrencilerinin “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesine ait ön 
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ve son test değerlerinin analiz edilmesiyle oluşan bulgular ve yorumları bu bölümde yer 

almaktadır. 

 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin “Canlılar Dünyasını Gezelim, 

Tanıyalım” ünitesine ait ön test puanlarına ilişkin bağımsız gruplar t testi sonuçları 

Tablo 4.6.1.‟de yer almaktadır. 

 

Tablo 4.6.1. Deney ve Kontrol Gruplarının “Canlılar Dünyasını Gezelim, 

Tanıyalım” Ünitesi Ön Test Puanlarına ĠliĢkin Bağımsız Gruplar t 

Testi Sonuçları (*p<0.05) 
 

Bağımsız Gruplar Testi 

Ön Test 

Testteki 

Değişkenlerin 

Levene‟s Eşitliği 

T-Testi Ortalamaları 

F Anlamlılık t Sd p 

Ort. 

Farklılık 

Std. 

Hata 

Farkı 

Ortalama 

Aralıkların 

%95 

Güvenirliliği 

Alt Üst 

Varyanslar 

Eşitse 

 

0.931 
 

0.338 1.588 68 0.117 4.05 2.553 -1.04 9.15 

Varyanslar 

Farklıysa 
1.627 66.992 0.108 4.05 2.491 -0.92 9.03 

 

 

Tablo 4.6.1.‟de deney ve kontrol gruplarının “Canlılar Dünyasını Gezelim, 

Tanıyalım” ünitesi ön test t testi sonuçları yer almaktadır.  

 

Tabloya göre Levene testi değerlerinde anlamlılık değeri 0.338 çıkmıştır. Yani 

0.05 değerinden büyüktür, dolayısıyla varyans farkı yoktur. Bu durumda t testi 

yorumları varyansların eşit olması satırındaki değerlere göre yapılmalıdır. 

 

Varyansların eşit olması satırındaki p değerine bakıldığında, p = 0.117 olduğu 

görülmektedir. Bu değerin p>0.05 olması deney ve kontrol grupları arasında, “Canlılar 

Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi ön test değerlerine göre anlamlı bir farkın 

olmadığını gösterir. Buradan da yola çıkarak, Foto-Fen uygulaması öncesi deney ve 

kontrol gruplarının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi ön bilgileri 

arasında fark olmadığı söylenebilir. 
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Deney ve kontrol gruplarının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi 

ön testlerine ait frekans, ortalama ve standart sapma gibi diğer bilgilerine Tablo 

4.6.2.‟de yer verilmiştir. 

 

Tablo 4.6.2. Deney ve Kontrol Gruplarının “Canlılar Dünyasını Gezelim, 

Tanıyalım” Ünitesi Ön Test Puanlarına ĠliĢkin Ġstatistikî Bilgiler 

 

Gruplar N Ortalama 
Standart 

Sapma 

Deney 30 42.564 9.525 

Kontrol 40 38.509 11.285 

 

 

Tablo 4.4.2.‟de görüldüğü gibi deney grubunun “Canlılar Dünyasını Gezelim, 

Tanıyalım” ünitesi ön test ortalaması 42.564 iken kontrol grubunun ortalaması 38.509 

çıkmıştır. Deney ve kontrol guruplarının ön testlerinin ortalamaları arasında yaklaşık 4 

puanlık fark, grupların “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi ön bilgilerinin birbirine yakın 

olduğu şeklinde değerlendirilebilir. 

 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin “Canlılar Dünyasını Gezelim, 

Tanıyalım” ünitesi son test puanlarına ilişkin bağımsız gruplar t testi sonuçları Tablo 

4.6.3.‟de yer almaktadır. 

 

Tablo 4.6.3. Deney ve Kontrol Gruplarının “Canlılar Dünyasını Gezelim, 

Tanıyalım” Ünitesi Son Test Puanlarına ĠliĢkin Bağımsız Gruplar t 

Testi Sonuçları (*p<0.05) 
 

Bağımsız Gruplar Testi 

Ön Test 

Testteki 

Değişkenlerin 

Levene‟s Eşitliği 

T-Testi Ortalamaları 

F Anlamlılık t Sd p 

Ort. 

Farklılık 

Std. 

Hata 

Farkı 

Ortalama 

Aralıkların 

%95 

Güvenirliliği 

Alt Üst 

Varyanslar 

Eşitse 

 

24.713 
 

0.000 3.464 68 0.001 9. 207 2.658 3.90 14.51 

Varyanslar 

Farklıysa 
3.763 61.627 0.000 9. 207 2.447 4.31 14.10 
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 Tablo 4.6.3.‟te görüldüğü gibi Levene testi anlamlılık değeri 0.000 çıkmıştır. Bu 

değer 0.05‟ten küçüktür. Bu durumda varyans farkı vardır. Varyansların farklı olması 

durumundaki t testi p değeri 0.000‟dır. Bu değerin p < 0.05 olması deney ve kontrol 

grupları arasında “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi son test değerlerinde 

anlamlı bir farkın olduğunu göstermektedir. 

 

Deney ve kontrol gruplarının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi 

son testlerine ait frekans, ortalama ve standart sapma gibi diğer bilgilerine Tablo 

4.6.4.‟de yer verilmiştir. 

 

Tablo 4.6.4. Deney ve Kontrol Gruplarının “Canlılar Dünyasını Gezelim, 

Tanıyalım” Ünitesi Son Test Puanlarına ĠliĢkin Ġstatistikî Bilgiler 

 

Gruplar N Ortalama 
Standart 

Sapma 

Deney 30 45.361 1.265 

Kontrol 40 36.153 2.094 

 

 

Tablo 4.6.4.‟e göre, “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi son 

testlerinde deney grubunun puan ortalaması 45.361, kontrol grubununki ise 36.153‟tür. 

Tabloya göre iki grup arasındaki puan farkının yaklaşık 9 olduğu görülmektedir. Foto-

Fen uygulamalı öğretim yapılan deney grubunda geleneksel öğretim yapılan kontrol 

grubuna göre “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi son test ortalamalarının 

yüksek çıkması öğrenci başarısı üzerinde Foto-Fen uygulamalı öğretim lehine anlamlı 

bir farkın olduğunu göstermektedir. 

 

Deney ve kontrol gruplarının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi 

ön ve son başarı testlerine ait frekans, ortalama ve standart sapma bilgileri Tablo 

4.6.5.‟de bir arada yer almaktadır. 

 

Tablo 4.6.5. “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” Ünitesi Ön ve Son Test 

Puanlarına ĠliĢkin Ġstatistikî Bilgiler 

 

Grup Test N Ortalama 
Standart 

Sapma 

Deney Öntest 30 42.564 9.525 

Deney Sontest 30 45.361 1.265 

Kontrol Öntest 40 38.509 11.285 

Kontrol Sontest 40 36.153 2.094 
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Tablo 4.6.5.‟te görüldüğü gibi “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi 

ön ve son test sonuçlarına göre deney grubu ön test ortalaması 42.564, son test 

ortalaması 45.361 olarak tespit edilmiştir. Deney grubu ön test ile son test ortalamaları 

arasındaki fark 1.283 puandır, ortalama test puanı artmıştır. Kontrol grubu ön test 

ortalaması 38.509, son test ortalaması 36.153 olarak tespit edilmiştir. Kontrol grubu ön 

test ile son test ortalamaları arasındaki fark -2.356 olarak tespit edilmiştir, yani 

ortalama test puanı azalmıştır. Özetle, bu verilere baktığımızda Foto-Fen uygulamalı 

öğretim yapılan sınıfta ortalama başarı artarken, geleneksel öğretim yapılan sınıfta 

başarı azalmıştır. Dolayısıyla “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesinde 

Foto-Fen uygulamalı öğretimin öğrenci başarısına etkisinin geleneksel öğretime göre 

daha yüksek olduğu söylenebilir. 

 

Deney ve kontrol gruplarının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi 

ön test ve son test puanları arasındaki korelasyon analizine ait değerler Tablo 4.6.6.‟da 

yer almaktadır.  

 

Tablo 4.6.6. “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” Ünitesi Ön ve Son Test 

Puanlarına ĠliĢkin Korelasyon Bilgileri  (*p<0.05) 

 

Grup Test N Korelasyon p 

Deney Öntest&Sontest 30 0.693 0.000 

Kontrol Öntest&Sontest 40 0.846 0.000 

 

 

Tablo 4.6.6.‟da görüldüğü gibi, deney grubu “Canlılar Dünyasını Gezelim, 

Tanıyalım” ünitesi ön test ve son testi arasındaki korelasyon 0.693, kontrol grubu ön 

test ve son testi arasındaki korelasyon 0.846‟dir. Her iki grup için de p değeri 0.000 

çıkmıştır ve bu değer 0.05‟den küçüktür (p<0.05). Buna göre, her öğrenci için yapılan 

ön test ve son test sonuçlarının tüm öğrenciler için anlamlı olduğu söylenebilir. 

 

Bütün bu veriler çerçevesinde, altıncı alt amaca cevap aramak için yapılan tüm 

ortalama hesapları, korelasyon analizleri ve t testleri sonuçlarına dayanarak, Fen ve 

Teknoloji dersinde Foto-Fen uygulamasının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” 

ünitesinde öğrenci başarısına olumlu yönde etkisi olduğu söylenebilir. 
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4.7. Foto-Fen Uygulamasının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesinde 

BaĢarıya Etkisi ile KiĢisel Özellikler Arasındaki ĠliĢkilere Ait Bulgular ve 

Yorumları 

 

 Foto-Fen uygulamasının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesinde 

başarıya etkisinin öğrencilerin kişisel özelliklerine bağlı olup olmadığını saptamak 

amacıyla yapılan iki faktörlü varyans analizlerinin sonuçları derlenerek Tablo 4.7.1.‟de 

gösterilmiştir.  

 

Tablo 4.7.1. Foto-Fen Uygulamasının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” 

Ünitesinde BaĢarıya Etkisi ile KiĢisel Özellikler Arasındaki ĠliĢkiye 

Ait Varyans Analizi Sonuçları (*p<0.05) 

 

 
 N 

Öntest Sontest 

F p Ort.( ) Ss  Ort.( ) Ss 

Cinsiyet 
Kız 18 41.66 9.74  46.00 7.81 

2.38 0.134 
Erkek 12 43.91 9.45  44.39 5.53 

Tutum 
Dersi Seven 27 42.45 9.92  45.42 2.23 

.158 0.694 
Dersi Sevmeyen 3 43.59 5.88    44.88 4.00 

Dershane/ 

Kurs 

Giden 16 48.55 4.69  49.84 3.65 
1.71 0.201 

Gitmeyen 14 35.71 9.07  40.25 6.24 

BaĢarı 

Notu 

1 (Zayıf) - - - - - 

1.19 0.321 

2 (Geçer) - - - - - 

3 (Orta) 1 23.08 - 30.77 - 

4 (İyi) 10 35.58 8.42 40.58 6.87 

5 (Pekiyi) 19 47.27 6.26 48.65 4.22 

ÇalıĢma 

Ortamı 

Odası Olan 14 40.80 10.01 44.87 7.81 
.898 0.351 

Odası Olmayan 16 44.11 9.11 45.79 2.29 

 

 

Tablo 4.7.1.‟deki test sonuçlarına göre cinsiyet-başarı testleri analizinde p 

değeri 0.134 çıkmıştır. 0.05 anlamlılık düzeyine göre p>0.05 olduğu için, öğrencilerin 

cinsiyetleri varyans analizi sonuçlarında anlamlı bir farklılığa yol açmamıştır. Bu 

durumda, Foto-Fen uygulamasının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesinde 

öğrenci başarısına etkisinin, cinsiyete göre farklılık göstermediği söylenebilir. 
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 Tablo 4.7.1.‟e göre tutum-başarı testleri analizindeki p değeri 0.694 çıkmıştır ve 

bu değer 0.05‟ten büyüktür. Yani öğrencilerin derse olan tutumları ile “Canlılar 

Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi başarı testi sonuçları arasında anlamlı bir ilişki 

yoktur. Buna göre Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde öğrenci 

başarısına etkisinin öğrencinin derse olan tutumuna göre farklılık göstermediği 

söylenebilir.  

 

 Tablo 4.7.1.‟deki verilere göre dershane veya kursa gitme durumu ile test 

sonuçları arasındaki analizde p değeri 0.201 çıkmıştır ve 0.05‟ten büyüktür. Bu 

durumda anlamlı bir farklılık oluşmamaktadır. Yani Foto-Fen uygulamasının “Canlılar 

Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesinde başarıya etkisi ile Dershane veya kursa 

gitme arasında anlamlı bir ilişki olmadığı söylenebilir. 

  

Tablo 4.7.1.‟deki başarı notu satırında varyans analizi sonucu p değeri 0.321 

çıkmıştır ve bu değer 0.05‟ten büyüktür. Yani 0.05 anlamlılık düzeyinde öğrencilerin 

başarı notu, ön ve son test sonuçlarında anlamlı bir fark oluşturmamaktadır. 

Dolayısıyla, Foto-Fen uygulamasının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” 

ünitesinde başarıya etkisinin, öğrencilerin başarı notlarına göre farklılık göstermediği 

söylenebilir. 

 

Tablo 4.7.1.‟e göre, çalışma ortamı satırındaki verilerde p değeri 0.351 

bulunmuştur. 0.351>0.05 olduğundan, bu değişkenler arasında da anlamlı bir ilişki 

bulunmamaktadır. Yani Foto-Fen uygulamasının “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde 

öğrenci başarısına etkisinin öğrencilerin çalışma ortamlarına göre farklılık göstermediği 

söylenebilir. 

 

Yedinci alt amaca cevap aramak için yapılan bu analizlerin sonuçlarına 

dayanarak, Foto-Fen uygulamasının “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” 

ünitesinde öğrenci başarısına etkisinin, öğrencilerin kişisel özelliklerine göre farklılık 

göstermediği söylenebilir.  
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BÖLÜM V 

 

 

SONUÇLAR ve ÖNERĠLER 

 

 

Bu bölümde, araştırmada elde edilen bulgulara dayalı sonuç ve önerilere yer 

verilmiştir. 

 

 

5.1. Sonuçlar 

 

Bu araştırmada üzerinde durulan, Fen ve Teknoloji dersinde Foto-Fen 

uygulaması, öğrencilerin başarı düzeylerinde önemli ölçüde yükselme göstermiştir. 

Araştırmada kullanılan t testi ve ortalama analizleri verilerine bakıldığında; Fen ve 

Teknoloji dersinde Foto-Fen uygulamasının geleneksel öğretim yöntemlerine göre daha 

etkili olduğu ortaya çıkmıştır. Fen ve Teknoloji dersinde, Foto-Fen uygulamalı öğretim 

yöntemi, geleneksel öğretim yöntemine göre daha etkilidir.  

 

Foto-Fen uygulamalı öğretim yönteminin kullanıldığı dersler ile Foto-Fen 

uygulamalı öğretim yönteminin kullanılmadığı (geleneksel öğretim yöntemleri 

kullanılan) dersler sonrasında öğrencilerin son testleri arasında Foto-Fen uygulaması 

lehine anlamlı farklar bulunduğu ortaya çıkmıştır. 

 

Planlı ve programlı bir şekilde uygulanan Foto-Fen uygulamalı öğretim 

derslerinin öğrenci başarısına etkilerinin olumlu çıktığı ve bu etkinin öğrencilerin 

cinsiyet, derse olan tutum, dershane/kursa gitme, başarı düzeyi ve çalışma ortamlarına 

göre farklılık göstermediği sonucuna ulaşılmıştır.  

 

 Fen ve Teknoloji dersinde “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesi sonrası yapılan deney 

ve kontrol grupları son test sonuçlarının t testi ve ortalama değerlerine bakıldığında 

Foto-Fen uygulamalı öğretimin “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde öğrenci başarısına 

olumlu yönde etkisi olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

 

  “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesine ait başarı puanları ile öğrencilerin kişisel 

özelliklerinin karşılaştırıldığı varyans analizleri sonuçlarına göre Foto-Fen uygulamalı 
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öğretimin “Dünya, Güneş ve Ay” ünitesinde öğrenci başarısına etkisinin, öğrencilerin 

tutumuna göre farklılık gösterdiği sonucuna ulaşılmıştır. Fen ve Teknoloji dersini 

sevmeyen öğrencilerin başarı puanı ortalamasının Foto-Fen uygulaması sonrası azaldığı 

sonucu oluşmuştur. Ancak Foto-Fen uygulamasının başarıya etkisi, öğrencilerin diğer 

kişisel özelliklerine göre farklılık göstermediği sonucuna varılmıştır. 

 

 Fen ve Teknoloji dersinde “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesi 

sonrası yapılan deney ve kontrol grupları son test sonuçlarının t testi ve ortalama 

değerlerine bakıldığında Foto-Fen uygulamalı öğretimin “Canlılar Dünyasını Gezelim, 

Tanıyalım” ünitesinde öğrenci başarısına olumlu yönde etkisi olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. 

 

  “Canlılar Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” ünitesine ait başarı puanları ile 

öğrencilerin kişisel özelliklerinin karşılaştırıldığı varyans analizleri sonuçlarına göre 

Foto-Fen uygulamasının başarıya etkisinin öğrencilerin kişisel özelliklerine göre 

farklılık göstermediği sonucuna varılmıştır. 

 

Sonuç olarak, Foto-Fen uygulamalı Fen ve Teknoloji öğretimi yapılan sınıfta 

öğrenci başarısı anlamlı şekilde artarken, Fen ve Teknoloji dersinde geleneksel öğretim 

yapılan sınıfta öğrenci başarısı anlamlı bir şekilde artmamıştır.  

 

Bu da gösteriyor ki, Fen ve Teknoloji dersinde Foto-Fen uygulamasının öğrenci 

başarısına olumlu yönde bir etkisi vardır. Deneysel uygulama sonrasında elde edilen bu 

sonuç, daha önce yapılan birçok araştırma ile benzerlik göstermektedir. Bu çalışmaların 

bazılarında şu sonuçlar elde edilmiştir: 

 

“Tarih Öğretiminde Fotoğraf Kullanımı” başlıklı araştırmasında Akbaba (2003), 

öğretiminde fotoğrafın analitik bir yöntemle kullanıldığı gruptaki öğrencilerin “Eğitim 

ve Kültür Alanında Yapılan İnkılâp Hareketleri, Yeni Tarih Anlayışı, Türk Dilinin 

Zenginliği ve Toplumsal Hayatın Düzenlenmesi” konularını öğrenmede geleneksel 

öğretim yöntemiyle öğrenim gören öğrencilerden daha başarılı olduğu sonucuna 

ulaşmıştır. 
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“İlköğretim 8.Sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersinde Fotoğraf ve 

Resim Kullanımının Öğrenci Başarısına Etkisi” başlıklı araştırmasında Hali (2003), 

fotoğraf ve resimlerin öğretimi kolaylaştırmasın yanında, başarıyı arttırdığı ve 

öğrenilen bilginin daha tutarlı olarak hatırlandığı sonucuna ulaşmıştır. 

 

 

 5.2. Öneriler 

 

5. Sınıf Fen ve Teknoloji Dersi  “Dünya, GüneĢ ve Ay” ve “Canlılar 

Dünyasını Gezelim, Tanıyalım” Üniteleri Ġçin Öneriler: 

 

1- Fen ve Teknoloji öğretimini kolaylaştırma, dersi materyal bakımından 

zenginleştirme ve öğrencilere günlük hayat ve doğal çevreden örnekler 

sunma adına öğretmenler bir fotoğraf makinesi ile elde ettikleri fotoğrafları 

derleyerek bir arşiv oluşturabilirler. 

2- Fen ve Teknoloji ders kitaplarında kullanılan fotoğrafların sayısı arttırılarak 

ebatları büyütülebilir, bu şekilde ders öğrenciler için daha ilgi çekici hale 

getirilebilir. 

 

 

AraĢtırmacılar Ġçin Öneriler: 

 

1- Foto-Fen uygulaması, dersin tüm ünitelerini kapsayacak şekilde bir öğretim 

yöntemine dönüştürülebilir, başta işitme engelli öğrencilerin eğitimi olmak 

üzere tüm Fen ve Teknoloji derslerinde kullanılabilir. 

2- Foto-Fen uygulaması benzer yöntemle farklı eğitim kademelerine uygulanıp, 

o düzeylerdeki öğrencilerin uygulama hakkındaki görüşleri alınabilir veya 

öğrenci başarısına etkisi araştırılabilir. 

3- Foto-Fen uygulamasında fotoğrafların elektronik ortamda veya basılı 

materyal şeklinde sunulmasının öğrenciler tarafından ne düzeyde 

benimseneceği ve hangi sunuş şeklinin öğrenme üzerine daha çok etki ettiği 

araştırılabilir. 

4- Foto-Fen uygulamasının hazırlandığı materyal olan fotoğraflar dışında, 

farklı öğretim materyallerinin başlı başına kullanılarak hazırlanan öğretim 

yöntemleri kullanılarak öğrenci görüşleri veya öğrenci başarısına etkisi 

üzerine araştırmalar yapılabilir. 
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EK - 4 
 

ÖN DENEME TESTĠ MADDELERĠ GÜÇLÜK ĠNDEKSLERĠ 

 
 

     
Soru No 

Doğru Cevap 

Sayısı 

Yanlış Cevap 

Sayısı 

Başarı 

Yüzdesi 
Madde Güçlük Ġndeksi 

( P=n(d) / N ) 

      1 135 19 87,6 % 

 

0,88 

2 144 10 93,5 % 

 

0,94 

3 61 83 39,6 % 

 

0,4 

4 106 48 68,8 % 

 

0,69 

5 132 22 85,7 % 

 

0,86 

6 103 51 66,8 % 

 

0,67 

7 120 34 77,9 % 

 

0,78 

8 102 52 66,2 % 

 

0,66 

9 106 48 68,8 % 

 

0,69 

10 95 59 61,6 % 

 

0,62 

11 103 51 66,8 % 

 

0,67 

12 77 77 50 % 

 

0,5 

13 51 103 33,1 % 

 

0,33 

14 117 37 75,9 % 

 

0,76 

15 103 51 66,8 % 

 

0,67 

16 124 30 80,5 % 

 

0,81 

17 62 92 40,2 % 

 

0,4 

18 106 48 68,8 % 

 

0,69 

19 69 85 44,8 % 

 

0,45 

20 77 77 50 % 

 

0,5 

21 106 48 68,8 % 

 

0,69 

22 91 63 59,1 % 

 

0,59 

23 91 63 59,1 % 

 

0,59 

24 80 74 51,9 % 

 

0,52 

25 66 88 42,8 % 

 

0,43 

26 103 51 66,8 % 

 

0,67 

27 95 59 61,6 % 

 

0,62 

28 57 97 37 % 

 

0,37 

29 85 69 55,2 % 

 

0,55 

30 91 63 59,1 % 

 

0,59 

31 37 117 24 % 

 

0,24 

32 55 99 35,7 % 

 

0,36 

33 62 92 40,2 % 

 

0,4 

34 88 66 57,1 % 

 

0,57 

35 74 80 48 % 

 

0,48 

36 91 63 59,1 % 

 

0,59 

37 74 80 48 % 

 

0,48 

38 91 63 59,1 % 

 

0,59 

39 120 34 77,9 % 

 

0,78 

40 97 57 62,9 % 

 

0,63 

41 103 51 66,8 % 

 

0,67 

42 95 59 61,6 % 

 

0,62 

43 74 80 48 % 

 

0,48 

44 80 74 51,9 % 

 

0,52 

45 69 85 44,8 % 

 

0,45 

46 88 66 57,1 % 

 

0,57 

47 88 66 57,1 % 

 

0,57 

48 98 56 63,6 % 

 

0,64 

49 77 77 50 % 

 

0,5 

50 77 77 50 % 

 

0,5 

51 40 114 25,9 % 

 

0,26 

52 80 74 51,9 % 

 

0,52 
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ÖN DENEME TESTĠ MADDELERĠ GÜÇLÜK ĠNDEKSLERĠ 

Soru No 
Doğru Cevap 

Sayısı 

Yanlış Cevap 

Sayısı 

Başarı 

Yüzdesi 
Madde Güçlük Ġndeksi 

( P=n(d) / N ) 

53 53 101 34,4 % 

 

0,34 

54 48 106 31,2 % 

 

0,31 

55 69 85 44,8 % 

 

0,45 

56 103 51 66,8 % 

 

0,67 

57 91 63 59,1 % 

 

0,59 

58 85 69 55,2 % 

 

0,55 

59 77 77 50 % 

 

0,5 

60 88 66 57,1 % 

 

0,57 

61 85 69 55,2 % 

 

0,55 

62 56 98 36,3 % 

 

0,36 

63 74 80 48 % 

 

0,48 

64 30 124 19,4 % 

 

0,19 

65 95 59 61,6 % 

 

0,62 

66 48 106 31,2 % 

 

0,31 

67 80 74 51,9 % 

 

0,52 

68 55 99 35,7 % 

 

0,36 

69 62 92 40,2 % 

 

0,4 

70 66 88 42,8 % 

 

0,43 

71 103 51 66,8 % 

 

0,67 

72 106 48 68,8 % 

 

0,69 

73 55 99 35,7 % 

 

0,36 

74 29 125 18,8 % 

 

0,19 

75 80 74 51,9 % 

 

0,52 

76 30 124 19,4 % 

 

0,19 

77 55 99 35,7 % 

 

0,36 

78 29 125 18,8 % 

 

0,19 

79 74 80 48 % 

 

0,48 

80 74 80 48 % 

 

0,48 

81 29 125 18,8 % 

 

0,19 

82 59 95 38,3 % 

 

0,38 

83 95 59 61,6 % 

 

0,62 

84 120 34 77,9 % 

 

0,78 

85 95 59 61,6 % 

 

0,62 

86 55 99 35,7 % 

 

0,36 

87 77 77 50 % 

 

0,5 

88 57 97 37 % 

 

0,37 

89 88 66 57,1 % 

 

0,57 

90 85 69 55,2 % 

 

0,55 

91 66 88 42,8 % 

 

0,43 

92 51 103 33,1 % 

 

0,33 

93 59 95 38,3 % 

 

0,38 

94 85 69 55,2 % 

 

0,55 

95 59 95 38,3 % 

 

0,38 

96 37 117 24 % 

 

0,24 

97 43 111 27,9 % 

 

0,28 

98 77 77 50 % 

 

0,5 

99 66 88 42,8 % 

 

0,43 

100 32 122 20,7 % 

 

0,21 

101 88 66 57,1 % 

 

0,57 

102 55 99 35,7 % 

 

0,36 

103 77 77 50 % 

 

0,5 

104 80 74 51,9 % 

 

0,52 

 
154 Öğrenci Üzerinde Uygulanmıştır. 
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EK – 5 

 

ÖN DENEME TESTİ MADDELERİ 

  %27'LĠK ALT VE ÜST GRUPLAR AYIRT EDĠCĠLĠK GÜCÜ ĠNDEKSLERĠ 

 

 
%27'lik Üst Grup    %27'lik Alt Grup 

  

 

(42 Öğrenci) 

 

(42 Öğrenci) Madde Ayırt Edicilik 

 Soru No Doğru Cevap Sayısı 

 

Doğru Cevap Sayısı Gücü Ġndeksi ( rjx = (nd,ü – nd,a) / N ) 

              1 41 
 

29 0,28 
  2 42 

 
36 0,14 

  3 24 
 

8 0,38 
  4 42 

 
16 0,62 

  5 41 
 

31 0,24 
  6 42 

 
14 0,66 

  7 42 
 

24 0,42 
  8 39 

 
18 0,50 

  9 38 
 

20 0,42 
  10 32 

 
20 0,28 

  11 41 
 

13 0,66 
  12 30 

 
12 0,42 

  13 18 
 

10 0,19 
  14 42 

 
22 0,47 

  15 41 
 

14 0,64 
  16 40 

 
28 0,28 

  17 18 
 

4 0,33 
  18 42 

 
16 0,61 

  19 36 
 

2 0,81 
  20 27 

 
10 0,40 

  21 42 
 

16 0,61 
  22 39 

 
12 0,61 

  23 40 
 

11 0,69 
  24 38 

 
6 0,76 

  25 28 
 

8 0,47 
  26 42 

 
14 0,66 

  27 41 
 

10 0,74 
  28 19 

 
4 0,35 

  29 38 
 

8 0,71 
  30 42 

 
10 0,76 

  31 15 
 

7 0,19 
  32 24 

 
6 0,42 

  33 25 
 

10 0,36 
  34 36 

 
12 0,57 

  35 30 
 

9 0,49 
  36 38 

 
12 0,61 

  37 34 
 

10 0,57 
  38 38 

 
12 0,61 

  39 41 
 

25 0,38 
  40 42 

 
24 0,42 

  41 41 
 

15 0,61 
  42 40 

 
12 0,66 

  43 34 
 

6 0,66 
  44 28 

 
16 0,28 

  45 28 
 

10 0,42 
  46 40 

 
9 0,74 

  47 38 
 

10 0,66 
  48 41 

 
13 0,66 

  49 33 
 

8 0,59 
  50 34 

 
8 0,61 

  51 9 
 

14 -0,12 
  52 34 

 
10 0,57  

 

 

 

 

 

. 
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%27'lik Üst Grup    %27'lik Alt Grup 

  

 

(42 Öğrenci) 

 

(42 Öğrenci) Madde Ayırt Edicilik 

 Soru No Doğru Cevap Sayısı 
 

Doğru Cevap Sayısı Gücü Ġndeksi ( rjx = (nd,ü – nd,a) / N ) 
53 17 

 
5 0,28 

  54 32 
 

6 0,61 
  55 24 

 
14 0,24 

  56 42 
 

14 0,66 
  57 40 

 
10 0,71 

  58 37 
 

8 0,69 
  59 36 

 
6 0,71 

  60 36 
 

12 0,57 
  61 41 

 
3 0,9 

  62 19 
 

6 0,31 
  63 28 

 
12 0,38 

  64 8 
 

8 0 
  65 40 

 
12 0,66 

  66 16 
 

10 0,14 
  67 36 

 
8 0,66 

  68 21 
 

10 0,26 
  69 20 

 
10 0,24 

  70 22 
 

14 0,19 
  71 37 

 
19 0,43 

  72 42 
 

16 0,61 
  73 22 

 
8 0,33 

  74 10 
 

4 0,14 
  75 30 

 
14 0,38 

  76 2 
 

12 -0,24 
  77 22 

 
8 0,33 

  78 10 
 

6 0,09 
  79 38 

 
2 0,85 

  80 26 
 

14 0,28 
  81 10 

 
6 0,09 

  82 26 
 

6 0,47 
  83 42 

 
10 0,76 

  84 40 
 

26 0,33 
  85 41 

 
12 0,69 

  86 23 
 

8 0,36 
  87 40 

 
2 0,9 

  88 24 
 

4 0,47 
  89 32 

 
16 0,38 

  90 34 
 

12 0,52 
  91 26 

 
10 0,38 

  92 18 
 

10 0,19 
  93 22 

 
10 0,28 

  94 30 
 

16 0,33 
  95 20 

 
8 0,28 

  96 13 
 

8 0,12 
  97 16 

 
8 0,19 

  98 28 
 

14 0,33 
  99 32 

 
4 0,66 

  100 9 
 

9 0 
  101 38 

 
10 0,66 

  102 22 
 

8 0,33 
  103 30 

 
12 0,42 

  104 32 
 

12 0,47 
   

154 Öğrenci Üzerinde Uygulanmıştır. 

 

 



EK – 6 

BAġARI TESTĠ SORULARININ KAZANIMLARA DAĞILIMI TABLOSU 

 

Soru No Kazanım No  Soru No Kazanım No 

1 5.Ünite 1.1.  27 6.Ünite 3.3. 

2 

3 

 

5.Ünite 1.2.  28 6.Ünite 4.1. 

3 5.Ünite 1.3.  29 6.Ünite 4.2. 

4 5.Ünite 1.4.  30 6.Ünite 4.3. 

5 5.Ünite 1.5.  31 6.Ünite 4.4. 

6 5.Ünite 1.6.  32 6.Ünite 4.5. 

7 5.Ünite 2.1.  33 6.Ünite 4.6. 

8 5.Ünite 2.2.  34 6.Ünite 4.7. 

7645852658 5.6 9 5.Ünite 2.3.  35 6.Ünite 5.1. 

10 5.Ünite 2.4.  36 6.Ünite 5.2. 

11 5.Ünite 2.5.  37 6.Ünite 5.3. 

12 5.Ünite 2.6.  38 6.Ünite 5.4. 

13 5.Ünite 3.1.  39 6.Ünite 6.1. 

14 5.Ünite 3.2.  40 6.Ünite 6.2. 

15 5.Ünite 3.3.  41 6.Ünite 6.3. 

16 5.Ünite 3.4.  42 6.Ünite 7.1. 

17 5.Ünite 3.5.  43 6.Ünite 7.2. 

18 5.Ünite 3.6.  44 6.Ünite 7.3. 

19 5.Ünite 3.7.  45 6.Ünite 7.4. 

20 6.Ünite 1.1.  46 6.Ünite 7.5. 

21 6.Ünite 1.2.  47 6.Ünite 7.6. 

22 6.Ünite 1.3.  48 6.Ünite 8.1. 

23 6.Ünite 2.1.  49 6.Ünite 8.2. 

24 6.Ünite 2.2.  50 6.Ünite 8.3. 

25 6.Ünite 3.1.  51 6.Ünite 8.4. 

26 6.Ünite 3.2.  52 6.Ünite 8.5. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

79 

EK – 7 

 

FEN VE TEKNOLOJĠ DERSĠNDE FOTO-FEN UYGULAMASININ ÖĞRENCĠ 

BAġARISINA ETKĠSĠ 

KĠġĠSEL BĠLGĠLER FORMU VE BAġARI TESTĠ 

 

Sevgili Öğrenciler 

Bu form ve başarı testi sizin Fen ve Teknoloji dersindeki Foto-Fen uygulaması 

sonucu başarı durumunuzdaki değişimi belirlemek amacıyla hazırlanmıştır. Formdaki 

sorulara vereceğiniz yanıtlar, araştırma amacıyla kullanılacak ve gizli tutulacaktır. 

Sizlerin görüşleri bizler için çok önemlidir. Yardımlarınız için teşekkür ederiz. 
        

Mehmet KAZMAZOĞLU 

          Fen ve Teknoloji Öğretmeni 

     Gazi Ünv. Eğitim Bil. Ens. Eğitim Teknolojisi Bilim Dalı 

 

 

 

Başarı testinin sonuçlarını ve başarınızdaki değişimin nedenlerini daha 

kapsamlı değerlendirebilmek için aşağıdaki soruları cevaplayınız. 

 Sonuçların en iyi şekilde değerlendirilebilmesi için lütfen hiçbir soruyu boş 

bırakmayınız. 

 

Kişisel Bilgiler 

 

1. Cinsiyetiniz nedir? 

 

               Kız               Erkek 

 

2. Fen ve Teknoloji Dersine olan tutumunuz nedir? 

 

 Seviyorum  Sevmiyorum 

 
 

3. Dershaneye/Kursa gidiyor veya özel ders alıyor musunuz?  

 

 Evet   Hayır 

 
         

4.  Fen ve Teknoloji Dersinde Ģu andaki baĢarı durumunuz nedir? (İlk 

dönem karne notunuz) 

 

 1   2          3    4           5 

 

5. Evinizde kendinize ait bir odanız var mı? 

 

 Evet   Hayır 
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EK – 8 

FOTOĞRAFLARIN KAZANIMLARA DAĞILIMI TABLOSU 

 

Fotoğraf No Kazanım No 

1 5. Ünite 1.1 

2 

3 

 

5. Ünite 1.1 

3 5. Ünite 1.1 

4 5. Ünite 1.2 

5 5. Ünite 1.2 

6 5. Ünite 1.3 

7 5. Ünite 1.3 

8 5. Ünite 1.4, 1.5, 2.5, 3.1, 3.2 

9 5. Ünite 1.5, 1.6 

10 5. Ünite 1.4, 1.5, 1.6, 2.5, 3.1, 3.2 

11 5. Ünite 2.1, 2.2 

12 5. Ünite 2.2, 2.3 

13 5. Ünite 2.2, 2.3 

14 5. Ünite 2.2, 2.3 

15 5. Ünite 2.2, 2.3 

16 5. Ünite 2.4 

17 5. Ünite 2.4 

18 5. Ünite 2.4 

19 5. Ünite 2.6 

20 5. Ünite 3.1 

21 5. Ünite 3.3 

22 5. Ünite 3.3 

23 5. Ünite 3.3 

24 5. Ünite 3.4, 3.5, 3.6 

25 5. Ünite 3.4, 3.5, 3.6 

26 5. Ünite 3.4, 3.5, 3.6 

27 5. Ünite 3.4, 3.5, 3.6 

28 5. Ünite 3.7 

29 5. Ünite 3.7 

30 6. Ünite 1.1 

31 6. Ünite 1.1 

32 6. Ünite 1.1 

33 6. Ünite 1.1 

34 6. Ünite 1.1 

35 6. Ünite 1.1 

36 6. Ünite 1.1 
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37 6. Ünite 1.2, 1.3 

38 6. Ünite 1.2, 1.3 

39 6. Ünite 1.2, 1.3 

40 6. Ünite 1.2, 1.3 

41 6. Ünite 1.2, 1.3 

42 6. Ünite 1.2, 1.3 

43 6. Ünite 1.2, 1.3 

44 6. Ünite 1.2, 1.3 

45 6. Ünite 2.1, 2.2 

46 6. Ünite 2.1, 2.2 

47 6. Ünite 2.1, 2.2 

48 6. Ünite 2.1, 2.2 

49 6. Ünite 2.1, 2.2 

50 6. Ünite 2.1, 2.2 

51 6. Ünite 2.1, 2.2 

52 6. Ünite 3.1, 3.2, 3.3 

53 6. Ünite 3.1, 3.2, 3.3 

54 6. Ünite 3.1, 3.2, 3.3 

55 6. Ünite 4.1 

56 6. Ünite 4.2, 4.7 

57 6. Ünite 4.2, 4.6, 4.7 

58 6. Ünite 4.3, 4.4 

59 6. Ünite 4.3, 4.4 

60 6. Ünite 4.3, 4.4 

61 6. Ünite 4.3, 4.4, 4.5 

62 6. Ünite 4.3, 4.4, 4.5 

63 6. Ünite 4.3, 4.4 

64 6. Ünite 4.3, 4.4 

65 6. Ünite 4.3, 4.4 

66 6. Ünite 4.3, 4.4 

67 6. Ünite 4.3, 4.4 

68 6. Ünite 4.3, 4.4 

69 6. Ünite 4.3, 4.4 

70 6. Ünite 4.3, 4.4 

71 6. Ünite 4.3, 4.4 

72 6. Ünite 4.3, 4.4 

73 6. Ünite 4.3, 4.4, 4.5 

74 6. Ünite 4.3, 4.4 

75 6. Ünite 4.3, 4.4, 4.5 

76 6. Ünite 4.6 

77 6. Ünite 5.1 
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78 6. Ünite 5.2, 5.3 

79 6. Ünite 5.2, 5.3 

80 6. Ünite 5.2 

81 6. Ünite 5.4 

82 6. Ünite 5.2 

83 6. Ünite 5.2 

84 6. Ünite 5.2 

85 6. Ünite 6.1, 6.2 

86 6. Ünite 6.3 

87 6. Ünite 6.3 

88 6. Ünite 7.1, 7.2 

89 6. Ünite 7.1, 7.2 

90 6. Ünite 7.1, 7.2 

91 6. Ünite 7.1, 7.2 

92 6. Ünite 7.2, 7.3, 7.4 

93 6. Ünite 7.2, 7.3, 7.4 

94 6. Ünite 7.2, 7.3, 7.4 

95 6. Ünite 7.2, 7.3, 7.4 

96 6. Ünite 7.4, 7.5, 7.6 

97 6. Ünite 8.1, 8.3, 8.4 

98 6. Ünite 8.1, 8.3, 8.4 

99 6. Ünite 8.1, 8.3, 8.4 

100 6. Ünite 8.1, 8.3, 8.4 

101 6. Ünite 8.2 

102 6. Ünite 8.2 

103 6. Ünite 8.2 

104 6. Ünite 8.2 

105 6. Ünite 8.2 

106 6. Ünite 8.2 

107 6. Ünite 8.2 

108 6. Ünite 8.2 

109 6. Ünite 8.5 

110 6. Ünite 8.5 
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EK – 9 

FOTOĞRAFLAR LĠSTESĠ 

 

No Fotoğraf 

1 Dünya‟nın Uzaydan Görünümü 

2 

3 

 

Güneş 

3 Ay 

4 Dünya Düz Bir Tepsi Şeklinde Olsaydı 

5 Kıtaların Ayrılmadan Önceki Görünümü 

6 Güneş, Dünya ve Ay‟ın Büyüklükleri 

7 Güneş ve Gezegenlerin Büyüklükleri 

8 Güneş, Dünya ve Ay Modeli – 1 

9 Ay ve Güneş‟in Dünya‟ya Uzaklıkları 

10 Güneş, Dünya ve Ay Modeli – 2 

11 Dünya‟nın Dönmesi Sonucu Farklı Bölgelerin Güneş Görmesi 

12 Gece – Gündüz Oluşumu – 1 

13 Gece – Gündüz Oluşumu – 2 

14 Gece – Gündüz Oluşumu – 3 

15 Uzaydan Gece-Gündüz Görüntüsü 

16 Gün İçinde Güneşin Farklı Konumlarda Bulunması – 1 

17 Gün İçinde Güneşin Farklı Konumlarda Bulunması – 2 

18 Gün İçinde Güneşin Farklı Konumlarda Bulunması – 3 

19 Mevsimler 

20 Ay‟ın Dünya Etrafındaki Dolanımı 

21 Ay‟ın Dünya‟dan Görünen Yüzü – 1 

22 Ay‟ın Dünya‟dan Görünen Yüzü – 2 

23 Ay‟ın Dünya‟dan Görünen Yüzü – 3 

24 Ay‟ın Evreleri – 1  

25 Ay‟ın Evreleri – 2 

26 Ay‟ın Evreleri – 3 

27 Ay‟ın Evreleri – 4 

28 Ay‟ın Evreleri Modeli Resmi – 1 

29 Ay‟ın Evreleri Modeli Resmi – 2 

30 Kediler  

31 Köpek  

32 Kuş  

33 Balıklar  

34 Kaplan  

35 Fil  

36 Timsah  
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37 Bitkiler – 1  

38 Bitkiler – 2  

39 Hayvanlar – 1  

40 Hayvanlar – 2  

41 Mantarlar – 1  

42 Mantarlar – 2  

43 Mikroskobik Canlılar – 1  

44 Mikroskobik Canlılar – 2  

45 Çiçeksiz Bitkiler – 1  

46 Çiçeksiz Bitkiler – 2 

47 Çiçeksiz Bitkiler – 3 

48 Çiçekli Bitkiler – 1  

49 Çiçekli Bitkiler – 2 

50 Çiçekli Bitkiler – 3 

51 Papatya – Kara Yosunu 

52 Çiçeğin Kısımları – 1  

53 Çiçeğin Kısımları – 2 

54 Çiçekli Bitkinin Kısımları 

55 Çevremizdeki Hayvanlar 

56 Omurgalı Hayvanlar 

57 Omurgasız Hayvanlar – 1  

58 Memeli Hayvanlar (İnek) 

59 Memeli Hayvanlar (Balina) 

60 Memeli Hayvanlar (Aslan) 

61 Memeli Hayvanlar (Yarasa) 

62 Kuşlar – 1 

63 Kuşlar – 2 

64 Kuşlar – 3 

65 Kuşlar – 4 

66 Sürüngenler (Yılan) 

67 Sürüngenler (Timsah) 

68 Sürüngenler (Kertenkele) 

69 Sürüngenler (Bukalemun) 

70 Kurbağa – 1  

71 Kurbağa – 2  

72 Kurbağa – 3  

73 Balık – 1  

74 Balık – 2  

75 Balık – 3  

76 Omurgasız Hayvanlar  (Midye)  

77 Çiçekli Bitki – Mantar  
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78 Küf Mantarı – 1  

79 Küf Mantarı – 2  

80 Maya Mantarı 

81 Mantarların İnsan Yaşamındaki Yeri (Hamurun Mayalanması) 

82 Kültür Mantarı 

83 Kuzugöbeği Mantarı 

84 Ağaç Mantarı 

85 Çürümüş Elma 

86 Konserve 

87 Kurutma – Pastörize 

88 Yaşam Alanı – 1 (Orman) 

89 Yaşam Alanı – 2 (Kutuplar) 

90 Yaşam Alanı – 3 (Çöl) 

91 Yaşam Alanı – 4 (Tropik Bölge) 

92 Yaşam Alanı Çöl Olan Deve 

93 Tropik Bölgelerde Yetişen Meyveler 

94 Kutup Ayısı 

95 Penguen 

96 Besin Zinciri Örneği 

97 İnsanın Çevreye Etkisi – 1  

98 İnsanın Çevreye Etkisi – 2  

99 İnsanın Çevreye Etkisi – 3  

100 İnsanın Çevreye Etkisi – 4  

101 Nesli Tehlike Altında Olan Yaban Koyunları 

102 Nesli Tehlike Altında Olan Akdeniz Foku 

103 Nesli Tehlike Altında Olan Kelaynak 

104 Nesli Tehlike Altında Olan Orkide 

105 Nesli Tehlike Altında Olan Su Samuru 

106 Nesli Tehlike Altında Olan Deniz Kaplumbağası 

107 Ülkemizde Nesli Tükenen Anadolu Parsı 

108 Ülkemizde Nesli Tükenen Kunduz 

109 Atatürk Orman Çiftliği (Ankara) 

110 Yürüyen Köşk (Yalova Atatürk Köşkü) 
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EK – 10 

FOTO-FEN UYGULAMASINDA KULLANILAN FOTOĞRAFLAR 
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DÜNYA, GÜNEġ VE AY ÜNĠTESĠ FOTOĞRAFLARI 

 

5. Ünite Kazanım 1.1- Fotoğraf 1. Dünya’nın Uzaydan Görünümü 

 

 

5. Ünite Kazanım 1.1- Fotoğraf 2. Güneş 
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5. Ünite Kazanım 1.1- Fotoğraf 3. Ay 

 

 

 

5. Ünite Kazanım 1.2- Fotoğraf 4. Dünya Tepsi Şeklinde Olsaydı 
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5. Ünite Kazanım 1.2- Fotoğraf 5. Kıtaların Ayrılmadan Önceki Görünümü 

 

 

5. Ünite Kazanım 1.3- Fotoğraf 6. Güneş, Dünya ve Ay’ın Büyüklükleri 
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5. Ünite Kazanım 1.3- Fotoğraf 7. Güneş ve Gezegenlerin Büyüklükleri 

 

 

 

5. Ünite Kazanım 1.4, 1.5, 2.5, 3.1, 3.2- Fotoğraf 8. Güneş, Dünya ve Ay Modeli – 1 
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5. Ünite Kazanım 1.5, 1.6- Fotoğraf 9. Ay ve Güneş’in Dünya’ya Uzaklıkları 

 

 

5. Ünite Kazanım 1.4, 1.5, 1.6, 2.5, 3.1, 3.2 -  Fotoğraf 10. Güneş, Dünya ve Ay Modeli – 2 
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5. Ünite Kazanım 2.1, 2.2 - Fotoğraf 11. Dünya’nın Dönmesi Sonucu Farklı Bölgelerin 

Güneş Görmesi 

 

 

5. Ünite Kazanım 2.2, 2.3- Fotoğraf 12. Gece – Gündüz Oluşumu – 1 
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5. Ünite Kazanım 2.2, 2.3- Fotoğraf 13. Gece – Gündüz Oluşumu – 2 

 

 

5. Ünite Kazanım 2.2, 2.3- Fotoğraf 14. Gece – Gündüz Oluşumu – 3 
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5. Ünite Kazanım 2.2, 2.3- Fotoğraf 15. Uzaydan Gece-Gündüz Görüntüsü 

 

  

5. Ünite Kazanım 2.4- Fotoğraf 16. Gün İçinde Güneşin Farklı Konumlarda Bulunması– 1 
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5. Ünite Kazanım 2.4- Fotoğraf 17. Gün İçinde Güneşin Farklı Konumlarda Bulunması– 2 

 

  

5. Ünite Kazanım 2.4- Fotoğraf 18. Gün İçinde Güneşin Farklı Konumlarda Bulunması– 3 
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5. Ünite Kazanım 2.6- Fotoğraf 19. Mevsimler 

 

  

5. Ünite Kazanım 3.1- Fotoğraf 20. Ay’ın Dünya Etrafındaki Dolanımı 
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5. Ünite Kazanım 3.3- Fotoğraf 21. Ay’ın Dünya’dan Görünen Yüzü – 1 

 

  

5. Ünite Kazanım 3.3- Fotoğraf 22. Ay’ın Dünya’dan Görünen Yüzü – 2 
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5. Ünite Kazanım 3.3- Fotoğraf 23. Ay’ın Dünya’dan Görünen Yüzü – 3 

 

 

5. Ünite Kazanım 3.4, 3.5, 3.6- Fotoğraf 24. Ay’ın Evreleri – 1 



 

 

103 

   

5. Ünite Kazanım 3.4, 3.5, 3.6- Fotoğraf 25. Ay’ın Evreleri – 2 

 

  

5. Ünite Kazanım 3.4, 3.5, 3.6- Fotoğraf 26. Ay’ın Evreleri – 3 
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5. Ünite Kazanım 3.4, 3.5, 3.6- Fotoğraf 27. Ay’ın Evreleri – 4 

 

 

5. Ünite Kazanım 3.7- Fotoğraf 28. Ay’ın Evreleri Modeli Resmi – 1 
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5. Ünite Kazanım 3.7- Fotoğraf 29. Ay’ın Evreleri Modeli Resmi – 2 
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CANLILAR DÜNYASINI GEZELĠM, TANIYALIM ÜNĠTESĠ FOTOĞRAFLARI              

 

6. Ünite Kazanım 1.1- Fotoğraf 30. Kediler 

 

  

6. Ünite Kazanım 1.1- Fotoğraf 31. Köpek 
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6. Ünite Kazanım 1.1- Fotoğraf 32. Kuş  

 

  

6. Ünite Kazanım 1.1- Fotoğraf 33. Balıklar 
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6. Ünite Kazanım 1.1- Fotoğraf 34. Kaplan  

 

  

6. Ünite Kazanım 1.1- Fotoğraf 35. Fil 
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6. Ünite Kazanım 1.1- Fotoğraf 36. Timsah 

 

  

6. Ünite Kazanım 1.2, 1.3- Fotoğraf 37. Bitkiler – 1 
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6. Ünite Kazanım 1.2, 1.3- Fotoğraf 38. Bitkiler – 2 

 

  

6. Ünite Kazanım 1.2, 1.3- Fotoğraf 39. Hayvanlar – 1  
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6. Ünite Kazanım 1.2, 1.3- Fotoğraf 40. Hayvanlar – 2  

 

  

6. Ünite Kazanım 1.2, 1.3- Fotoğraf 41. Mantarlar – 1  
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6. Ünite Kazanım 1.2, 1.3- Fotoğraf 42. Mantarlar – 2  

 

  

6. Ünite Kazanım 1.2, 1.3- Fotoğraf 43. Mikroskobik Canlılar – 1  
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6. Ünite Kazanım 1.2, 1.3- Fotoğraf 44. Mikroskobik Canlılar – 2  

 

  

6. Ünite Kazanım 2.1, 2.2- Fotoğraf 45. Çiçeksiz Bitkiler – 1 
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6. Ünite Kazanım 2.1, 2.2- Fotoğraf 46. Çiçeksiz Bitkiler – 2 

 

  

6. Ünite Kazanım 2.1, 2.2- Fotoğraf 47. Çiçeksiz Bitkiler – 3 
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6. Ünite Kazanım 2.1, 2.2- Fotoğraf 48. Çiçekli Bitkiler – 1 

 

  

6. Ünite Kazanım 2.1, 2.2- Fotoğraf 49. Çiçekli Bitkiler – 2 
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6. Ünite Kazanım 2.1, 2.2- Fotoğraf 50. Çiçekli Bitkiler – 3 

 

 

6. Ünite Kazanım 2.1, 2.2- Fotoğraf 51. Papatya – Kara Yosunu 



 

 

117 

 

6. Ünite Kazanım 3.1, 3.2, 3.3- Fotoğraf 52. Çiçeğin Kısımları – 1 

 

 

6. Ünite Kazanım 3.1, 3.2, 3.3- Fotoğraf 53. Çiçeğin Kısımları – 2 
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6. Ünite Kazanım 3.1, 3.2, 3.3- Fotoğraf 54. Çiçekli Bitkinin Kısımları 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.1- Fotoğraf 55. Çevremizdeki Hayvanlar 
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6. Ünite Kazanım 4.2, 4.7- Fotoğraf 56. Omurgalı Hayvanlar 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.2, 4.6, 4.7- Fotoğraf 57. Omurgasız Hayvanlar – 1  
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6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 58. Memeli Hayvanlar (İnek) 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 59. Memeli Hayvanlar (Balina) 
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6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 60. Memeli Hayvanlar (Aslan) 

 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4, 4.5- Fotoğraf 61. Memeli Hayvanlar (Yarasa) 
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6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4, 4.5- Fotoğraf 62. Kuşlar – 1 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 63. Kuşlar – 2 
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6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 64. Kuşlar – 3 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 65. Kuşlar – 4 
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6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 66. Sürüngenler (Yılan) 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 67. Sürüngenler (Timsah) 
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6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 68. Sürüngenler (Kertenkele) 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 69. Sürüngenler (Bukalemun) 
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6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 70. Kurbağa – 1 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 71. Kurbağa – 2 
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6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 72. Kurbağa – 3 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4, 4.5- Fotoğraf 73. Balık – 1 
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6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4- Fotoğraf 74. Balık – 2 

 

 

6. Ünite Kazanım 4.3, 4.4, 4.5- Fotoğraf 75. Balık – 3 
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6. Ünite Kazanım 4.6- Fotoğraf 76. Omurgasız Hayvanlar  (Midye) 

 

 

6. Ünite Kazanım 5.1- Fotoğraf 77. Çiçekli Bitki – Mantar 
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6. Ünite Kazanım 5.2, 5.3- Fotoğraf 78. Küf Mantarı – 1 

 

 

 

 

6. Ünite Kazanım 5.2, 5.3- Fotoğraf 79. Küf Mantarı – 2 
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6. Ünite Kazanım 5.2- Fotoğraf 80. Maya Mantarı 

 

 

6. Ünite Kazanım 5.4- Fotoğraf 81. Mantarların İnsan Yaşamındaki Yeri (Hamurun 

Mayalanması) 
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6. Ünite Kazanım 5.2- Fotoğraf 82. Kültür Mantarı 

 

 

6. Ünite Kazanım 5.2- Fotoğraf 83. Kuzugöbeği Mantarı 
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6. Ünite Kazanım 5.2- Fotoğraf 84. Ağaç Mantarı 

 

 

6. Ünite Kazanım 6.1, 6.2- Fotoğraf 85. Çürümüş Elma 
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6. Ünite Kazanım 6.3- Fotoğraf 86. Konserve  

 

  

6. Ünite Kazanım 6.3- Fotoğraf 87. Kurutma – Pastörize 
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6. Ünite Kazanım 7.1, 7.2- Fotoğraf 88. Yaşam Alanı – 1 (Orman) 

 

 

6. Ünite Kazanım 7.1, 7.2- Fotoğraf 89. Yaşam Alanı – 2 (Kutuplar) 
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6. Ünite Kazanım 7.1, 7.2- Fotoğraf 90. Yaşam Alanı – 3 (Çöl) 

 

 

6. Ünite Kazanım 7.1, 7.2- Fotoğraf 91. Yaşam Alanı – 4 (Tropik Bölge) 
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6. Ünite Kazanım 7.2, 7.3, 7.4- Fotoğraf 92. Yaşam Alanı Çöl Olan Deve 

 

 

6. Ünite Kazanım 7.2, 7.3, 7.4- Fotoğraf 93. Tropik Bölgelerde Yetişen Meyveler 
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6. Ünite Kazanım 7.2, 7.3, 7.4- Fotoğraf 94. Kutup Ayısı 

 

 

 

6. Ünite Kazanım 7.2, 7.3, 7.4- Fotoğraf 95. Penguen 
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6. Ünite Kazanım 7.4, 7.5, 7.6- Fotoğraf 96. Besin Zinciri Örneği 

 

 

6. Ünite Kazanım 8.1, 8.3, 8.4- Fotoğraf 97. İnsanın Çevreye Etkisi – 1 
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6. Ünite Kazanım 8.1, 8.3, 8.4- Fotoğraf 98. İnsanın Çevreye Etkisi – 2 

 

 

6. Ünite Kazanım 8.1, 8.3, 8.4- Fotoğraf 99. İnsanın Çevreye Etkisi – 3 
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6. Ünite Kazanım 8.1, 8.3, 8.4- Fotoğraf 100. İnsanın Çevreye Etkisi – 4 

 

 

6. Ünite Kazanım 8.2- Fotoğraf 101. Nesli Tehlike Altında Olan Yaban Koyunları 
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6. Ünite Kazanım 8.2- Fotoğraf 102. Nesli Tehlike Altında Olan Akdeniz Foku 

 

 

6. Ünite Kazanım 8.2- Fotoğraf 103. Nesli Tehlike Altında Olan Kelaynak 
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6. Ünite Kazanım 8.2- Fotoğraf 104. Nesli Tehlike Altında Olan Orkide 

 

 

6. Ünite Kazanım 8.2- Fotoğraf 105. Nesli Tehlike Altında Olan Su Samuru 
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6. Ünite Kazanım 8.2- Fotoğraf 106. Nesli Tehlike Altında Olan Deniz Kaplumbağası 

 

 

6. Ünite Kazanım 8.2- Fotoğraf 107. Ülkemizde Nesli Tükenen Anadolu Parsı 
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6. Ünite Kazanım 8.2- Fotoğraf 108. Ülkemizde Nesli Tükenen Kunduz 

 

 

 

6. Ünite Kazanım 8.5- Fotoğraf 109. Atatürk Orman Çiftliği (Ankara) 
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6. Ünite Kazanım 8.5- Fotoğraf 110. Yürüyen Köşk (Yalova Atatürk Köşkü) 


