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OZET

Ders kitaplaninin egitim etkinliklerinin uygulanmasinda 6nemli oldugu herkes
tarafindan bilinmektedir. Ancak ders kitaplarindan kaynaklanan bazi problemler, bunlann
Ogretmen ve ogrenciler tarafindan verimli bir sekilde kullanilmasina engel olmaktadir. Bu
problemleri gidermek amaciyla gelistirilecek Olgeklerin ders kitaplarim bilimsel olarak
degerlendirmeye yardimci olacagina inamilmaktadir. Giinilimiizde pek ¢ok aragtirmaci ders
kitaplanni farkli yonlerden degerlendirmistir. Ancak fizik ders kitaplanm degerlendirmek
amaciyla bugiine kadar 6zel bir dlgek hazirlanmamigtir. Bu ¢aligma fizik ders kitaplarim
degerlendirmede belirlenen eksikligi gidermeyi amaglanmaktadir.

Calismanin ilk agamasinda literatiir taramasi ile giiniimiizde kullanilmakta olan ders
kitaplarim1 degerlendirme Olgekleri incelenmis ve bunlardan iki tanesi yapilan ¢aligma igin
yararh gorilmiistir. Bu iki Olgek kullanilarak arastirmaci tarafindan bir fizik ders
kitaplarin1 degerlendirme 6lgedi hazirlandi. Hazirlanan 6l¢egi Tiirkiye sartlarina uyarlamak
amaciyla 15 fizik 6gretmeni ile miilakatlar yapildi. Miilakatlar sonucunda son seklini alan
olgegin goriiniiy gecerligi fen bilgisi egitimi uzmanlarinca tespit edildi. Olgegin
gilivenirligini saglamak igin 6l¢ek 60 fizik 6gretmenine dagitildi ve her bir §gretmenden
okullarda kullandiklan ders kitaplanimi degerlendirmeleri istendi. 60 Ogretmenden alinan
veriler yardimiyla Olgegin giivenirligi istatistik olarak 0.7157 ve 0.8232 degerlerinde
hesaplandi.

Yapilan miilakatlar sonucunda Ggretmenlerin giiniimiizde kullamilan fizik ders
kitaplarim yeterli gormedikleri belirlendi. Ayrica 6gretmenlerin ders kitaplarinin yazimi
asamasinda aktif rol oynamak istedikleri tespit edildi. Ogretmenlerin fizik ders kitaplarinda
en ¢ok sorular ve testlere 6nem verdigi, deneylerin iinitenin baginda, ortasinda ya da
sonunda, hangi bdliimde olmas:1 gerektigine iligkin ise ortak bir fikre sahip olmadiklari
tespit edildi. .

60 6gretmenden toplanan veriler ile lgegin giivenilir oldugu ve 6gretmenlerin 6zel
sektér tarafindan hazirlanan ders kitaplanm, M.E.B. tarafmdan hazirlanan ders
kitaplarindan daha fazla begendikleri goriildii.

Anahtar Kelimeler: Fizik, Ders Kitaplan, Degerlendirme, Olgek.

yOKSEKOCRETIM KURULU
Tif{)xmvlmnsvou MERKEZI



SUMMARY
Physics Textbooks Evaluation Scale

Everybody knows that textbooks are important in practicing of education activities.
However some problems originating textbooks prevent their usage by teachers and
students effectively. It is believed that the scales which will be reformed to solve these
problems will help to evaluate the textbooks scientifically. In these days, many researches
have evaluated textbooks in different sides. But, a special scale hasn’t prepared to evaluate
the physics textbooks up to now. This study aims to overcome the defined shortages in
evaluating physics textbooks.

In the first stage of study, textbooks evaluation scales which are used today have
determined by examining the related literature and two of which have found useful for this
study. The physics textbooks evaluation scale has been prepared by the researcher in using
these two scales. In order to adopt the scale to the Turkish context, the interviews have
been implemented with 15 physics teachers. The aspect validity of the scale which had
taken the last form at the end of interviews has been determined by the science education
specialists. To provide the scale’s reliability, it is sent to 60 physics teachers and the
evaluations of textbooks which are used in the schools are wanted from every teacher. The
reliability of scale has calculated statistically (r=0.7157 & 0.8232) with the data taken from
the 60 teachers.

At the end of the interviews, it is determined that teachers don’t find the current
physics textbooks efficiently. In addition, it is determined that the teachers want to play
active role in the process of writing textbooks. They care about questions and tests mostly
in the textbooks. But, they have not have a common agreement on when the experiments
should be performed, either at the beginning or later in the unit or end of the unit.

With the data which has been gathered from 60 teachers, it is determined that the
scale is reliable and the teachers approve the textbooks prepared by the private sector much

more than the textbooks prepared by the Ministry of Education.

Key words: Physics, Textbooks, Evaluation, Scale.
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1. GENEL BIiLGILER
1.1. GIRIS

Fen bilimi, bilginin tabiatim1 diisiinme, i¢erigini anlama, bilgilerin birbirleriyle olan

iligkilerini yorumlayarak yeni bilgiler iiretme siirecidir [1], [2].

Bireyin siirekli olarak etrafinda gergeklesen tabiat olaylannin farkinda olmast, pek
¢ok degiskeni aym anda g6z Oniinde bulundurmasi ve bu degiskenlerin birbirlerini nasii
etkileyebilecegini idrak edebilmesi, bireylerin fen bilgisine olan ilgilerinin bir sonucudur.
Bu durum insanlann bilingsiz olarak gergeklestirdikleri bir olaydir. Duyu organlarim
kullanarak gevresini algilamaya baglayan her birey, fen bilimleri ile kars: karsiya gelmekte

ve kaginilmaz bir gekilde kendisi de inceledigi o ortamin bir pargasi olmaktadir.

Kiigiik yaslardan itibaren insanlann algilamaya basladiklan fen bilimlerine iliskin
olaylar, aileler tarafindan belli amaglar dogrultusunda bigimlendirilmeye baslandiginda,
fen bilgisi egitimine de bir girig yapilmug olur. {leriki yaslarda okullarda, programh bir
sekilde sunulan fen bilgisi egitimi, gergekte bireyin tiim hayat1 boyunca devam etmektedir
Yiizyillar boyunca, dogrulugu ispatlanincaya kadar defalarca denenen ve kamitlanan
bilgiler igermesi sebebiyle fen bilimleri giivenilir ve dayamkli bilgiler olarak
adlandinlabilir [3]. Ancak fen egitiminin amaci, bu bilgilerin oldugu gibi dogrudan

bireylere aktarilmasi olarak algilanmamalidir.

Fen bilgisi egitiminde amag her seyden dnce bireyleri bilimsel okur-yazar diizeye
getirmektir. Bilgileri oldugu gibi kabul eden bireyler yerine; fen bilimlerinin dogasini,
bilgilerin nasil elde edildigini ve yeni kamtlar dogrultusunda bilimsel gergeklerin dogal
olarak degisebilecegini 6ziimseyen bireyler yetistirmek fen egitiminin temel amacidir [4].
Kisaca her seyi bilen bireyler yeriné, bilgiye ulagsma ve yeni bilgiler iiretmenin yollarini

uygulayan bireyler yetistirmek 6n planda tutulmaktadir [S].

Fen bilimlerinin giinimiiz teknolojisine katkilari, artik herkes tarafindan,
tartigmasiz kabul edilmektecir. insan hayatiyla bu denli i¢ ige olan ve teknolojik
ilerlemelerin devamhligs agisindan zorunlu olan fen bilimlerinin geligmesi, fen egitimine

verilen dneme baglhdir. Bu amagla son yillarda gelismis ulkeler pek gok fen bilimleri



miifredat: gelistirmiglerdir. Gelistirilen bu programlarin ortak amaci, bireyleri aragtirmaci
olmaya, teknolojik yeniliklere kolay adapte olmaya sevk etmek ve yeni teknolojik

¢aligmalar igin gerekli olan bireyleri yetistirmektir.

Giinliik yasantimizin neredeyse tamaminda karsimiza ¢ikan olaylar fizik biliminin
icerisinde yer almaktadir. Elektrik, agirlik, hareket, 151k, sicaklik, akiskanlik, enerji gibi
giinliik hayatta sik¢a kullandigimiz bir gok kavram aslhinda fizik bilimi igerisinde yer alan
konulardir. Yasammmuzin bir pargasi olan fizigin 6grenilmesi, ¢evremizde yasanan olaylan

daha bilingli olarak algilamamizi saglamaktadir.

Giiniimiizdeki ¢agdag egitim sisteminde fen egitiminin en temel amacimn bireyleri
bilimsel okur-yazar yapmak oldugu dikkate alindiginda, fizik egitiminin 6nemi agik¢a
ortaya ¢ikmaktadir. Fizik egitimi sayesinde gbzlem yapabilen, somut verilere ulasan, elde
ettigi bilgileri yorumlayabilen ve ulagtigi sonuglar1 yeni durumlar iizerinde uygulayabilen,
aktif ve arastirmaci bireyler yetistirmek miimkiindiir. Bununla birlikte, karsilagtig1 bilimsel
gelismeleri fark eden ve bunlara uyum saglayabilen bireyler ancak verilecek temel bir fizik

egitimi ile ortaya gikacaktir [5].

Gilbert Finley’e gore:

1) “Fizik bir agiklamalar sistemidir.

2) Ozelden genele dogru genisler.

3) Fizik okuyan &grenci bu konuyu, tamamlanms bir igerik olarak degil, fakat devam
eden, gelisen bir etkinlik olarak goriir.

4) Fen dgretiminde siireg, gbzlem verilerini gegerli hale getirilmesini saglamahdir.

5) Ogrenci, hipotezin dogrulugunu ya da yanhshgm Olgmek iizere degil, faka

hipotezin alanini ve sinirlarini saptamak iizere gozlem yapar” [6].

1.1.1. Ders Kitaplarinin Onemi

Ders kitaplan egitim-6gretim siirecinde yer alan gorsel araglar igerisinde en fazla
kullamilamdir [7). Ders kitaplan belirli bir donemde belirli bir dersin programinda &n
goriillen konularin iglendigi ve Ogretmen yardimiyla Ogrencilere Ogretilmesi gereken
bilgileri igeren birer aragtir [8]. Ogretmen ve Ogrenciler igin oldugu kadar, miifredat

progranmu gelistirenler igin de yararh araglardir [9].

7.C. YOKSEKOCRETIM KURULY



Bu alanda yapilan calismalar fen Ogretiminde ders kitaplanimi slayt, video,
bilgisayar gibi pek ¢ok gdrsel materyalden daha fazla kullanuldigini ortaya koymaktadir.
Lloyd’a gére ders kitaplan miifredat programu igerisinde 6nemli bir etkiye sahip olup, fen
egitimde derinlemesine incelenmesi gereken bir degiskendir [10]. Bununla birlikte son
yillarda ders kitaplarinin yeterliligi ve kullantminin gerekliligi hususunda farkh gorigler
tartisiimaya baslanmigtir. Yine de baz1 egitimciler Ogrencinin elinde okudugu derse iligkin
bir yazili kaynagin olmas: gerektigi gorisiinii israrla savunmaktadirlar [11].

Ogrencilere yonelik olarak hazirlanan ders kitaplan aym zamanda dgretmenler igin
de birer kaynaktir. Her iki grup tarafindan ortak kullamlabilen ders kitaplan, 6grenci ve
ogretmenler igin farkli anlamlar tagimaktadir. Bir ders kitabinin dgretimde etkili ve yeterli
olabilmesi o kitabin hazirlanma sekline bagh oldugu gibi, Ogretmen ve Ogrenciler

tarafindan nasil kullanildigina da baghidir.

Ders kitaplan dgrenciler agisindan incelendifinde, asagidaki yararlan sagladif

gonilmektedir:

*  Bilgilenin organize edilerek anlaml: bir yap: olugturmasim saglar [12],

*  Aynntili bilgi vererek, bilgiler arasindaki bagntilan ve iligkileri agiklar [13],

e Ogrencinin, 6gretmenin anlattiklarini, istedigi zaman, yer ve tempoda tekrar
etmesine imkan verir. Ogrencilere bagimsiz ve bireysel ¢alisma olanag: saglar.
Bu sebeple ogrenciler 6gretmenleriyle gecirdikleri zamandan daha fazlasim
Ogretim materyalleri ile etkileserek gegirirler [4], [11], [14],

*  Ogrencilerin derse gelmeden dnce hazirlik yapmasina imkan vererek, konu
hakkinda 6n bilgi sahibi olmalarini saglar,

e Smif iginde yapilan grup ¢ahsmalan, 6dev ya da projeler i¢in kullamlabilecek
ortak bir kaynak niteligindedir,

* Icerdigi resim, grafik, sema gibi materyaller yardimyla 6grencilerin anlamasim

kolaylagtinr.

Ders kitaplan bir Ogretmenin Ogretimi gerceklestirirtken kullanmasi gereken
kaynaklardan yalmizca bir tanesidir [12]), [15]. Tek bir kaynaga bagh kalmanin
ogretmenlere getirecegi dezavantajlar bir gok egitimci tarafindan dile getirilmektedir. Buna
karsilik Ogrenci ders kitabinin Ofretmen tarafindan bilingli bir gekilde kullanilmasi,
'o'gretmenleré asagidaki yararlan saglayacakur:



Orstein ve Hunkins’e gore;

o (Ogretmenin ders, iinite, konu plan1 yaparken kullanacag: bir taslak saglar,

*  Fazla miktardaki ilgili bilgileri 6zet halinde sunar,

e (Ogretmeni ders i¢in materyal hazirlamaktan kurtarir,

e QOgretmenlere bilgi ve aktivitelere iligkin organize edilmis bilgiler saglar [16],

Yalin’a gore;

o QOgretmen dersin amaglanm, 6&grencilere uygulanacak testleri, Ogretim
stratejilerini ve 6devleri, kullanilan ders kitabina gore belirler,

e Ders kitabi gretmene smif igi 6gretme ve Ogrenme faaliyetlerine yonelik
fikirler verir [8],

Glynn ve Muth’a gore;

e Ders kitaplan Ogretmenler i¢in konu se¢imi, derslerin organizasyonu,
aktivitelerin belirlenmesi ve testlerin olusturulmasinda rehber durumundadirlar
[10].

Wellington’a gére;

* Bir konuya baglamak ve o konuya merak uyandirmak igin kullanilabilir,

*  Simf sessizligini korumak i¢in bir yoldur,

* Problemli bir 6grenciyi amagh mesgul etmek i¢in kullamlabilir,

* Gelmeyen dgretmenin eksikligini bir nebze giderebilir [14].

Ayrica ders kitaplar;

*  Goreve yeni basglayan dgretmenler igin etkili bir yardimcidir,

e  QOgretmenlerin miifredat programindaki iinite ve konulan diizenli olarak takip

edebilmesine imkan saglar,

1991-1992 egitim-égreﬁm yilinda fizik derslerinin Dogu Karadeniz Bolgesinde
uygulanmasi tizerine yapilan bir ¢aligmada 6gretmenlerin ¢ogunun sadece dgrenci kitabini
temel kaynak olarak kabul ettikleri tespit edilmistir [17]. Ogretilmesi gereken igerigi
belirlemesi sebebiyle miifredat programi igerisinde, ders kitaplarimin ¢ok 6nemli bir yerinin
oldugu bilinmektedir [18]. Ancak smmif i¢i Ogretim etkinliklerinin belirlenmesinde bu
derece etkili olan ders kitaplan ve diger geleneksel Ogretim materyalleni, 6grenmenin

gerceklesmesi igin tek sart degildir [6], [12]. Ozellikle 6gretim etkinliklerinin sinif igindeki



planlayicisi olan dgretmenlerin ders kitabini, dgrenmeyi saglamada ana etken olarak degil,
gretimde yardimei bir arag oldugunu kabul etmesi gerekmektedir.

1.1.2. Fizik Ders Kitaplarmn Diinii Bugiinii

Gegen yiizy1l igerisinde kullanilan fen bilgisi ders kitaplarinin en belirgin ozelligi
ansiklopedik tarzda hazirlanmis, genis kapsamli bilgi kaynaklan olmalar idi [9]. Gorsel
olarak giizel goriiniisten uzak olan bu kitaplar, 6gretmenin merkez oldugu, 6grencilerin ise

pasif durumda kaldiklan bir felsefeyi benimsiyorlardi.

19. yiizyilda fen bilgisi derslerinin okul programlarna eklenmesi ile birlikte bu
derste neyin, nasil 6gretilecegi ve Sgrencilerin nasil degerlendirilecegine iligkin bilgiler
miifredat programlarinda yer almaya baglamigtir. Buna paralel olarak fen bilgisi konularini
kapsayan, dgretmen ve dgrenciler igin daha detayl: bilgi saglayan ders kitaplar yazilmaya
baslandi. Unlii bilim adamlan, 6regin Huxley ve Hooker bu alanda 6ncii isimlerdir [14].

Fizik ders kitaplannin diinyadaki genel tarihgesine bakildiginda ise kargimiza ¢ikan
en basanl ilk fizik ders kitaplanndan bir tanesi olan ve 19. yiizyilda Adolphe Ganot
tarafindan yazilan kitap goriilmektedir. Bu kitap kat1 bir miifredat programina sahip olan
Fransiz liseleri igin yazilmasina ragmen tiim diinyada yaygin olarak kullanilmistir. Bu
kitabin en Onemli Ozelligi, giincelliginin uzun yillar baganyla korunmasidir. Kitabin
Fransa’daki 30. baskis1 Ganot’un dliimiinden 47 yil sonra yapilmistir [19].

Bu fizik ders kitabimin Ingilizce baskis1 Atkinson tarafindan hazirlanmig, 1870 ile
1880°’li yillar arasinda Amerika’da yaygin olarak kullanilmistir. Fransa’da yapilan
basimdan farkli olarak Atkinson’un kitabinda basit araglardan olusan deneyler,
demostrasyonlar ve aletlere iligkin 6lglimler basamak basamak verilmigtir. Ganot’un kitabi
gibi uzun Omiirli olan “Atkinson’s Ganot” adh kitap, yine onun gibi giincelligini
koruyabilmigtir.

187011 yillarda Amerika’da fizik ve kimya derslerinde deney yapmanin gerekliligi
anlagilmis ve bu dogrultuda Gage tarafindan 1882°de “A Text-Book On The Elements Of
Physics For High Schools And Academies” kitabi hazirlanrmstir. Gage kendine gore bir
deney plani hazirlayarak bir saat igerisinde tamamlanabilecek, 12’ser dakikalik bes deney



tasarlamigtir. Bu dogrultuda Gage’nin giinimiizde fen bilgisinde gegerli olan “Less is

more” (Daha az daha fazladir) ilkesini benimsemedigi goriilmektedir [19].

Deneysel galismalarin ragbet gordiigii bu dénem igerisinde 1881°de Edwin H. Hall
40 adet deneyden olusan bir katalog hazirlamig ve bu katalog 1886’da Harvard
Universitesi’nde “The Harvard Descriptive List Of Elementary Physical Experiments”
olarak yayinlanmigtir. Hall tiim deneyleri, yetersiz ve kotii hazirlanmis 6gretmenlerin bile

kolayca anlayabilecegi bir gekilde tasarlanmugtir.

Laboratuar destekli fizik Ogretimi Robert A. Millikan’in hazirladifn ders
kitaplannda da goriilmektedir. Aldig1 Nobel 6diilii ile taninan Millikan ders kitabim 1yi
hazirlanmig deneylerle desteklemis, ayrica zamanin biiyiik fizik¢i ve teknolojik buluslarina
iligkin resimlere de kitabinda yer vermigstir. “Deneyler ilkelerin aragtiriimasi esnasinda
tesadiifi olarak yapilmigtir; ilkeler deney ¢aligmalann esnasinda tesadiifi olarak
bulunmamistir” prensibini benimseyen Millikan, yaptig: ilavelerle kitabim giincel tutmayi
basarmustir. “Practical Physics™ adl1 kitabin en 6nemli 6zelligi standart 6grencilerin giinliik
yasantilan ile yakindan iliskili olmasi idi. Kitabin 1922’deki baskisina giincellestirme
amach 6 yeni boliim daha eklemistir [19].

1900’lii yillarda teknolojik gelismelerde fizigin Onemi agik¢a ortaya ¢ikmis,
Franklin, Wesley, Sears, Zemansky, Halliday ve Resnick gibi pek ¢ok yazar, miithendislik
Ogrencileri i¢in hazirlanan ve genis kitleler tarafindan kullanilan fizik ders kitaplan
diizenlemiglerdir. Tiim bu kitaplarin ortak oOzellikleri basildiklart zamana gore genig
sayilabilecek kitlelere ulagmalan; siirekli yapilan ¢aligmalarla giincel tutularak,
yazarlarindan daha uzun 6miirlii olmalan ve Ganot’un hazirladig: kitaba gére basiminin
daha agik, anlagilir ve daha fazla Ggrenci merkezli olmalandir. Ayrica bu kitaplarda yer
alan fotograflar ve son teknolojik gelismelere iliskin bilgiler oldukga dikkat ¢ekmigtir [19].

Giiniimiizdeki ders kitaplarinin eskilere nazaran daha iyi basildig: ve daha anlasilir
oldugu bir gergektir [12]. Artik fen bilgisi ders kitaplan eskiden oldugu gibi bilim adamlan
tarafindan degil, okul égretmenieri tarafindan hazirlanmaktadir [14]. Ancak yazarlarinin
aksini iddia etmelerine ragmen, modern fen bilgisi ders kitaplan, bilimsel bilgilerle dolu ve
kesfedici yaklasimi benimsemeyen kitaplardir. Giiniimiiz fen bilgisi ders kitaplan

Ogrenciyi aragtirmaya sevk etmekten uzak, en basit sorular bile cevaplandiran, deneyleri



tim basamaklanyla Ogrenciye sunan, Ogrenciye neyi gozleyip, hangi sonuglara

ulasacaklarim adim adim sGyleyen bir yapi igermektedir [9].

Tiirkiye’de ders kitaplarinin hazirlanmasina iliskin ¢aliymalar yurt digina gére daha
yakan tarihlere dayanmaktadir. 1949 yilina kadar ders kitaplanmn hazirlanmasi ¢ahigmalan
MEB tarafindan yiiriitiilmiistiir. 1949°da kabul edilen 5429 sayili yasa ile 6zel sektore kitap
yazma izni verilmistir. 21 Arahk 1949°da 2-1366/20 sayili genelge ile MEB ders
kitaplarinda bulunmas: gereken nitelikleri belirlemis ve bu nitelikler dogrultusunda 6zel
sektorce yazilan kitaplar degerlendirilmistir. Ancak, 1973 yilinda 5429 sayili yasa
kaldinlarak, 6zel sektoriin ders kitabi yazma izni kaldinlmustir. 16 Subat 1991°de ise
20788 sayili Resmi Gazete ile “Milli Egitim Bakanhg Ders Kitaplan Yd&netmeligi” ile
serbest piyasa tarafindan yeniden ders kitabi yazilmaya baglandi [4]. Tiirk egitim
sisteminde 1962-68 yillan arasinda aym sinif igerisinde birden ¢ok ders kitabini kullanma
yoniinde bir uygulama, deneme okullannda yiiriitiilmistir. Segilen okullarda &grencilere
degisik yazarlarin kitaplan satin aldinlmis ve yil sonunda 6grencilerin bu kitaplan simifa
birakmas: saglanmus, boylece her sinifta bir kitaplik olusturulmustur. Ogrencilerin siirekli
farkli kaynaklar aragtirmalarim amaglayan bu uygulama 1973 yilinda ders kitab1 yazimi ve
yaymlanmasinin MEB’na geg¢mesi ile son bulmugtur [20].

3 Temmuz 1995 tarih ve 2434 sayili MEB Tebligler Dergisi’nde yayinlanan Talim
Terbiye Kurulu'nun 5.6.1995 tarih ve 269 sayihi “Kitaplanin Hazirlanmasi ve Incelenmesi
lle flgili Esas ve Usuller” karan ile esas incelemenin; 1) Konulann islenisi, 2) Dil
ozellikleri ve imla kurallan, 3) Gorsel diizen, 4) Hazirhk ve degerlendirme galismalan,

olmak iizere dort ana kritere gore yapilmasi dngoriilmektedir [21].

Ulkemizde yapilan galigmalar bugiinkii ﬁzi’k ders kitaplarinin, agik ve akici bir dile
sahip olmadis, giiniimiiz gelismelerini tam olarak igermedigi, uygulamaya az yer verdigi,
yeterli sayida grafik, resim, ¢izelge ve sekil igermedigi ve d6grenme teknikleri dikkate
almarak hazirlanmadig goriilmektedir [22]. Bu durum diinyada var olan ve iilkemizde de
son yillarda genis kitleler tarafindan kabul géren 6grenci merkezli 6grenme yaklagimi ile
ters diismektedir.

Gelecekte hazirlanacak olan ders kitaplarinin 6grencileri aragtirmaya yonlendirecek
bir nitelige sahip olmasi, bilimsel gelismeleri igermesi, agik ve anlagilir bir dile sahip

olmasi, yeterli sayida grafik, resim, ¢izelge ve sekil icermesi gerekmektedir [23]. Fizik



Ogretiminde basan saglanabilmesi igin tiim bu Ozelliliklere sahip olan ders kitaplannin

yazilmasi gerekmektedir.
1.1.3. Ders Kitaplarinin Yapis: Ve Ozellikleri
1.1.3.1.  Ogrenci Ders Kitab

Tipik fen bilgisi ders kitaplan 6nsoz, igindekiler, giris, linitelerden olusan boliimler,
ek sozlik ve indeks kisimlarimi igermektedir [9]. Bunlara ek olarak ders kitaplarinda

bulunmasi gereken temel unsurlar agagida ayrintili olarak verilmektedir.
1.1.3.1.1. igerik

Ogrenciler igin yazilan ders kitaplarinin, icerik yoniinden belli bash &zelliklere
sahip olmasi gerekmektedir. Oncelikle bir ders kitabimin, mevcut miifredatin amag¢ ve
hedef davramsianna uygun olmasi beklenmektedir. Miifredata paralel olarak hazirlanan
ders kitab1 aym: zamanda dogru ve giinilin ihtiyaglarina uygun bir igenge sahip olmahdir.
Ayrica hazirlanan ders kitaplarinin, tilkenin herhangi bir yerinde, herhangi bir tip okulda ve

herhangi bir 6grenme durumunda kullanilabilir olmas: gerekmektedir [9].

Ders kitaplannin dgrencilerin diigiinmelerine yardimci olabilecek ipuglanni vermesi
gerekmektedir [24]. Ancak ders kitabi bunu yaparken Ogrencilerin tamamen pasif
kalmalanna da engel olmalidir. Miimkiin oldugu kadar 6grencilerin kendi bilgilerini kendi
kendilerine yapilandirmalan ve arastirmaci bir felsefe ile fen derslerine yaklagsmalan
saglanmalidir. Bu sekilde Ggrenilen bilgilerin, geleneksel yontemlerle edinilen bilgilere

gore daha kalici oldugu artik herkes tarafindan kabul edilmektedir.

Ogrencilerin kullandiklarr ders kitaplan bilgi agisindan son derece anndinlmis bir
haldedir. Dolayisiyla herkes tarafindan algilanabilecek basit bilgiler igermektedirler [25].
Bilimsel agidan ¢ok agir bilgiler icermeyen ders kitaplan hazirlanirken aym1 zamanda
ogrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygunlugu, konulanin somuttan soyuta ve
kolaydan zora dogru siralanisi da dikkate alinmahidir [13]. Aynica egitim igin hazirlanan
tiim yazihh materyallerin (ders kitaplan, iinite dergileri, ansiklopediler gibi) Ggrencilerin
zihinlerini kanstirabilecek, bilimsel yanhs anlamalardan kaginmalan gerekmektedir [10].
Ogrencilerin arada hig bir vasita olmadan, karsilikli etkilesim igerisinde bulunacag: ders
kitaplaninda bulunan yanlig bilgiler Ogrenmeyi dogrudan etkileyen faktorlerdir. Bu
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dogrultuda &grencilerde ders kitab: sebebiyle ortaya ¢ikabilecek olan yanhs anlamalan,

kitabin hatasiz basilmasi ile 6nlemek gerekmektedir.

Gergek diinyaya iliskin bilgilerin verilmesi, fen bilgisinin ¢ok ziyade anlaml bir
sekilde Ogrenilmesini saglamaktadir [10]. Bu durum g6z oniinde bulundurularak, ders
kitaplaninda giinliik hayattan drnekler, son teknolojik gelismelere iligkin metin ya da renkli

fotograflara yer verilmelidir.

Meyer’e gore yazih metin, fikirler arasindaki iligkilerin organize edildigi

boéliimlerdir [10]. Giinlimiizde en ¢ok kullanilan metin yapilar,

*  Soru-cevap formati,

*  Neden-sonug iliskisi,

*  QOlaylann kronolojik siraya gore diizenlenmesi,
e QOzelliklerin karsilagtinimas,

*  Kavram ve diisiincelerin tanimlanmasi, seklinde siralanabilir.

Fen bilgisi ders kitaplan, ¢ogunlukla neden-sonu¢ iligkisi, Ozelliklerin

karsilagtinlmasi ve kavram ve disiincelerin tanimlanmasi tizerinde yogunlasmaktadir [4].

Ozelliklerin karsilastirilmasi ile birlikte benzetisim ydntemi de ders kitaplaninda ok
fazla yer almaktadir. Bununla birlikte problem ve ¢Oziimi arasindaki iliskiyi irdeleyen
tarzdaki metin yapilan da mevcuttur [8]. Ders kitaplaninda yer alan benzetmeler yardimiyla
Ogrenci yeni 6grendigi ya da fazla yakin olmadifi bir konuyu, daha dnce bildigi bir konu
ile iligkilendirerek anlama imkanina kavusur. Aym gekilde Ogrencinin yaptigi
karsilagtirmalar, onun iyi bildigi konular ile yeni 6grendikleri arasinda bir koprii kurmasini

saglar [10].
1.1.3.1.2. Organizasyon

Ders kitaplarinda aranan niteliklerden biri, iyi organize edilmis olmalandir [16].
Ders kitaplarinda yer alan konulann siralamiglan dikkatle yapilmal; simf ve okul sartlan
dogrultusunda, miifredat programmnin disina ¢ikmadan, konularin islenis sirasi
degistirilebilmelidir. Ders kitab1 6gretmene bu yonde bir esneklik saglayabilecek sekilde

7 hazirlanmalidir. Ayrica, ders kitabinda verilen konulann, iki dénem igerisinde islenmesi
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ongoriilmektedir. Bu sebeple kitabin hazirlanigi esnasinda gereksiz, yogun bilgilerden
kaginmak gerekmektedir.

Yapilan arastirmalar Ogrencilerin yeni bilgileri, daha Oonceki bilgileri ile
iligkilendirerek algilayabildiklerini ortaya koymaktadir. Ausebel bilgilerin biiyiik bir
¢ogunlugunun, ogrencilerin eski kavram ve bilgilerin zamanla degismesi ile olustugunu
ifade etmektedir. Bu durum goz Oniinde bulundurularak, yeni bilgiler 6grencilere
sunulurken Ogrencilerin eski bilgilerini de harekete gecirebilecek uyancilar, yazih
materyallerde yer almalidir. Ana ve alt baghklar, ana ve agtklayici ciimleler, vurgulanmasi
gereken ciimle veya kelimelerin altin1 ¢izme ya da timak i¢ine alma ya da bilgilerin
resimlendirilmesi gibi ©6zel uyancilar 6grenmenin daha ¢abuk ve kalici olmasim
saglayacakur [10], [26].

Yazilh materyalin iyi organize edilmesi, Ogrencilerin dersle daha fazla ilgili
olmalarim saglayacak, bu sekilde yazili materyalde yer alan 6devlerin tam olarak anlagihip,

yapilmasina da yardimci olacaktir [9].

Zaman zaman konu akisi icerisinde yer alan ve detay olarak adlandinlabilecek, ek
bilgilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu bilgilerin yazili materyalin kenarlarinda bulunmast hem
metnin anlam biitiinligiini bozmayacak, hem de ayn bir bolimde bulunmasi sebebiyle
Ogrencilerin daha fazla ilgisini ¢ekecektir. Kenarda bulunan bu agiklamalar, 6nemli
kavramlan tamimlamada, 6zel sekil ve grafikleri agiklamada kullanilabilecegi gibi giincel
bayata iliskin herhangi bir fotograf ya da iinli bir bilim adaminn hayatina iliskin kisa
bilgiler igerebilir.

1.1.3.1.3. Okunma Diizeyi

Okuma, okuyucunun karsilikhh etkilesimde bulunarak, yazili bir metnin anlamim
yapilandirdigr sosyal bir iglemdir [27]. Belirki émag:lar dogrultusunda, Ogretim
rehberliginde, iki veya iglii gruplarla yapilabilen aktif okuma ya da belirgin amaglar ve
Ogretmen rehberligi olmaksizin, bireysel olarak yapilabilen pasif okuma islemi [14], deney
yapma, problem ¢6zme veya grafik ¢izme gibi fen bilgisi Ogrenimi esnasinda
uygulanabilecek etkinliklerdir. Ders kitaplarinin 6grencilerin en 6nemli okuma materyali

oldugu bilinmektedir. Herhangi bir konunun sinif iginde islenmesinden 6nce ya da sonra
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gerceklestirilebilecek okuma faaliyetleri Ogrencilerin, konu hakkinda o6n bilgi sahibi

olmalanina ve konu sonunda bilgilerini pekistirmelerine yardimci olmaktadir.

Pek ¢ok soyut kavram ve sembol iceren fizik, kimya ve biyoloji ders kitaplarinin
ogrenciler tarafindan verimli bir sekilde okunmasi, konularin anlasilmasinda dogrudan
etkili olmaktadir. Bir ders kitabinin anlagilabilir olmasi 6ncelikle o kitabin okutuldugu
Ogrenci grubunun okuma diizeyine uygun olup olmamasina baghdir [8]. Okuyucunun var
olan bilgisi, okuma aligkanliklan, [.Q. seviyesi, iki dile sahip olmasi, 63renme yetersizligi,
okumaktan hoslanmama ve okuma materyaline olan ilgi gibi pek ¢ok etken Sgrencilerin
okuduklan metni anlayamamalanna sebep olmaktadir. Yapilan arastirmalar bu tiir
problemlere sahip Ogrencilerin fen bilgisi derslerinde genellikle fazla basanh
olamadiklanimi gostermektedir [14], [28]. Ayrnica kitabin yazihg yOntemi de, kitabin
okunabilirligini etkileyen bir diger noktadir. Ciimlelerin uzunluk ve dogrulugu, ciimle
aracilign ile verilen fikirlerin sayisi, paragraflann girig cimleleri, konu ile ilgili olan ya da
olmayan fikirlerin bulunusu ve fikirlerin siirekliligi kitabin yapisimi belirleyen ve dikkat
edilmesi gereken maddelerdir [9].

Ders kitaplanmn okuyucular tarafindan daha kolay anlagilabilmesini saglamak
amaciyla bir ¢ok okunabilirlik formiilii uzmanlarca geligtirilmistir. Gelistirilen bu formiiller
Ogretmenlerin simuf ve dgrenci diizeyine uygun okuma materyali se¢melerine yardimci
olmaktadir. 20. yilizyilin baslangicinda ders kitaplarnnin okunabilirligini artirmaya yonelik
yapilan bu ¢alismalar, 1970’lerden sonra daha da 6nem kazanmustir. Ozellikle Gould,
Johnson ve Kennedy bu alanda ¢aligan bilim adamlandir [14].

Giiniimiizde herkes tarafindan bilinen ve yaygin olarak kullanilan okunabilirlik
formiilleri ve nasil kullamldiklarina iligkin bilgiler asagida verilmektedir:

1. Fry Okunabilirlik Formiili: Edward Fry tarafindan gelistirilen bu teknik, basit
ancak oldukga popiilerdir. Bir kitabin igerisinden rastgele segilen 100 kelimelik ii¢
paragrafin ortalama hece ve ciimle sayisinin bulunmas: ile hesaplanir. Bu ortalama
degerlere ait bir grafik ¢izilerek, yine Fry tarafindan gelistirilen okunabilirlik
grafigi ile karsilagtirilir ve okuma materyalinin uygunluk diizeyi belirlenir [9], [29].

2. Raygor Okunabilirlik Formiili: Alton Raygor’un gelistirdigi bu teknik, fazlaca
grafige baglh kalmasina ragmen Fry tekniginden daha kolaydir. Bu teknikte tiim
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heceler gozden gegirilerek alti veya daha fazla harfli kelimeler sayilir. Raygor
tekniginin dogrulugu, birbirine yakin sonuglar vermesi sebebiyle Fry teknigi
tarafindan onaylanmistir [16].

3. Cloze Teknigi: Diger tekniklere gore farkli bir yontem igeren Cloze Teknigi, Vacca
tarafindan hazirlanmistir. Buna goére heniiz 6grencilerin okumadigi, yaklasik 275
kelimelik bir okuma pargas: segilir. Ik ciimle oldugu gibi birakilarak, ikinci
ciimleden itibaren her bes kelimeden bir tanesi silinir. Bu iglem silinen toplam
kelime sayis1 50 olana kadar devam eder. Yapilan puanlama sonucunda &grenci
basanist %60°dan yukan ise paragrafin Ggrenci tarafindan okunabilir nitelikte
oldugu, %40 ile %60 arasinda ise paragrafin Ogrenciler igin biraz gii¢ oldugu,
%40’1n altinda ise paragrafin 6grenciler i¢in oldukga zor oldugu fikrine ulasilir. Bu
teknik Ogrencilerin dagarciklanindaki kelimeleri hatirlamalarina, s6z dizimi
kurallan ile anlambilim arasinda iligki kurmalarina yardimci olmaktadir [9].

4. Smog Index: McLaughlin tarafindan gelistirilen bu teknik, segilen bir ka¢ paragraf
icerisinde bulunan ve iicden fazla hecesi olan kelimeleri sayma ilkesine
dayanmaktadir [8].

Kullanilan bu ve benzeri tiim okunabilirlik formiilleri grafik, istatistik, ylizde ve
puan oranlan ile okuma giigligiinii hesaplamay1 amaglamigtir. Bugiin ise artik bu islemler

i¢in hazirlanmis bilgisayar programlan da yaygin olarak kullanilmaktadir.

Ogretimine katkisi yadsinamayacak diizeyde olan bu formiillerin kullamimasi
esnasinda dikkatli olunmahdir. Ozellikle fen bilgisi 6gretmenlerine, ders kitaplarinin
okunabilirlik diizeylerini belirlerken sadece bu grafik ve formiillere bagh kalmamalan
gerektigi belirtilmektedir. Elestirmenlere gore, okunabilirlik formiilleri:

*  Opgrencilerin okuma aligkanhklanmni etkileyen 6n bilgi, deneyim ve ilgilerint
belirleyememekte,

* Diiz yazi igeren kitaplar i¢in gelistirildiklerinden, matematiksel formiil igeren
ders kitaplan igin vetersiz kalmakta,

* Az heceli, kisa ve basit climlelerin, ¢ok heceli ve uzun ciimlelere gore her

zaman daha kolay anlasildigim ortaya gikarmugtir.
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Herhangi bir metni 6grenciler igin daha kolay ve anlagilabilir bir hale getirmek
amaciyla, hecelerin ve ciimlelerin yalinlagtirilmasi, her zaman olumlu sonuglar
vermemektedir. Bu tiir uygulamalar ¢ogu zaman goriiniiste okunabilirlik diizeyini
artirmakta, ancak paragraf ya da ciimlelerin igeriginin bozulmasina ve ciimlelerin gereksiz
bir basitlik kazanmasma sebep olmaktadir. Bu sekilde diizenlenen metinlerin 6grenciler
tarafindan anlasilmasi daha da giiclesmektedir. Yapilan arastirmalar bir okunabilirlik
formiilii yardimiyla 6lgiilen zorluk derecesi ile bir okuyucunun gergekte karsilastigi zorluk
arasinda nedensel bir iligki bulunmadigim ortaya koymustur. Ayrica yazarlar bu
formiillerin okumay: etkileyen diger faktorleri goz ardi ettigi goriigtindedir [14].

Belirtilen dezavantajlarina ragmen, okunabilirlik formiillerinin ders kitaplarinin
ogrenci seviyesine gbre hazirlanmasinda yararh oldugu disiiniilmektedir. Okunabilirlik
formiillerinin bu olumsuz yonleri bilingli bir gsekilde dikkate alindiginda; yazarlar,
yaymcilar, Ogretmenler ve okuma uzmanlan tarafindan daha verimli bir sekilde

kullanilmalan saglanabilir.
1.1.3.1.4. Ogretim Yaklagim

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda bagh kalinan 6grenme yaklagimlan son yillarda
incelenen bir konudur. Yazarlarin benimsedigi goriisler dogrultusunda, tamamen diiz yaz1
seklinde ya da deneye dayali olarak hazirlanan fizik ders kitaplan, O6grenmenin
gergeklestirme seklini etkilemektedir.

Fen bilimleri G6gretiminde kullanilan pek g¢ok Ogrenme yaklasimi (davramssal,
biligsel, biitiinlestirici gibi) mevcuttur. Farkli yontemler gelistirmelerine ragmen tiim bu
teorilerin ortak ozelligi Ogrenmenin Ogrencinin kendi ¢abasiyla gergeklestigini kabul
etmeleridir [30]. Bu sebeple ders kitaplarinin 6grenci merkezli, arastirmaya sevk eden ve
Ogrenmelerini kolaylagtiran nitelikte hazirlanmas: gerekmektedir. Bu sekilde hazirlanmig

ders kitaplannin 6grencileri pasif okuyucu olmaktan kurtaracag diisiiniilmektedir [9].
1.1.3.1.5. Resimler

Fen bilgisi ders kitaplarinda yer alan grafik, sekil, sema, tablo ve resimler fizik ders
kitaplan i¢in de vazgegilmez Ogelerdir. Deneysel ¢alismalara dayal olarak islenen fizik

derslerinde kullanilan grafikler, deney sonuglarinin anlamli bir sekilde yorumlanabilmesi
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icin gereklidir. Grafikler iki veya daha fazla degiskenin birbirlerine gore nasil

degisebilecegini gébrme imkaru saglar.

Bir fizik ders kitabinin &grenciler tarafindan kolay anlasilir olabilmesi, igerdigi
grafiklerin yeterliligine baghdir. Karmagsik, zor ve 6grenci seviyesine gore iist diizeyde

hazirlanmig grafikler 6grenmeyi engelleyen etmenler olarak goriilmektedir.

Bilingh hazirlandif1 zaman, grafikler gibi 6grenmeye yardimci bir etmen olan
semalar, yeni bilgilerin eski bilgilerle iligkilendirilerek anlamlagtirilmasinda etkilidir. Bir
metnin i¢inde yer alan jema o metnin igerik ve yapisina ne kadar uygun ise, o metnin

anlagilabilmesi 6grenci i¢in o kadar kolay olur [8].

Ders kitabindaki konulann igerigine bagh olarak hazirlanan sekil ve giincel hayata
iligkin renkli resimler, Ogrencilerin konuya daha fazla ilgi duymalarna, okulda
ogrendikleri fizik konularim kendi yasantilan ile iligkilendirebilmelerini saglamaktadir.
Grafikler, sekil, sema, tablo ve resimler, ders kitabindaki metin béliimlerine gére daha
fazla goze hitap etmektedirler. Bu sebeple ders kitabi igerisinde diizenli hazirlanmis bu
gorsel materyallerin, dgrenmenin daha kolay ve kalici olmasina yardimci olabilecegi

diigiiniilmektedir.
1.1.3.1.6. Unite Sonu Ogrenci Etkinlikleri

Ders kitaplan igerisinde, yazili metin oncesi, i¢i ve sonrasinda, ¢oziimli ve
¢0ziimsiiz problemlere ya da testlere yer verilmektedir. Metin 6ncesinde soruldugunda
6grencileri konuya giidilleme ve onlarin 6n bilgilerini 6lgmeyi amaglayan bu sorular, metin
iginde soruldugunda ise 6grenmeyi kolaylagtirmakta ve 6grenme diizeyini 6lgmektedir [8].
Genel olarak ders kitabi1 igerisinde sorulan tiim sorular &grencilerin bilgilerini
pekistirmeleri ve konuyu kendi kendilerine tekrarlayabilmelerine imkan saglamaktadir. Bu
amaglar dogrultusunda fizik ders kitaplarindaki sorularin iyi hazirlanmig, 6grenci
seviyesine uygun, kolaydan zora dogru siralanmis ve tiim biligsel diizeyleri kapsayan
(bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme) niteliklerde olmasi
gerekmektedir.

Metin kisimlannda yer alan ¢oziimli 6mekler 6zellikle bilgi seviyesi diisiik olan

ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarina yardimei olmaktadir. Bu sebeple bu-
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problemlerin bir konuyu bir ¢cok yonden ele alacak sekilde kapsamh olmasi ve bilissel

olarak iist diizeylerde hazirlanmasi gerekmektedir.

Egitim sistemimiz igerisinde test seklinde hazirlanan smavlar (Anadolu ve Fen
Liseleri Giris Stnavlan, OSS gibi) énemli yer tutmaktadir. Bu sinavlara hazirhik amaciyla
Ogrencilerin test ¢ozme tekniklerine yoneldikleri ve bu ihtiyaci karsilamak iizere
dershanelere yoneldikleri bilinmektedir. Ders kitaplarinda yer alacak olan test sorulaninin
bu ihtiyaci bir derece kargilayabilecegi diisiinilmektedir. Olgme teknikleri dikkate
alinarak, tim konulan kapsayacak sekilde ve yine Ogrenci seviyesine uygun olarak
hazirlanan konu sonu testlerinin Ogrenciler i¢in yararhh olacag:i fikri son yillarda

yayginlagmistir.

Ders kitaplannin igerisinde problem ve testlere ek olarak ev ddevi seklinde proje
cahigmalannin verilmesi gerekmektedir {31]. Bu tiir projeler yoluyla dgrencilerin bireysel
veya grupla birlikte ¢aligmalar yiiriitebilmesi saglanabilecegi gibi, kendi 6zelliklerini ve
yeteneklerini kesfetmeleri, aragtirmact olmaya yonelmeleri ve bilimsel gergeklerin yeni

bilgiler ortaya ¢ikanldiginda giiriitiilebilecegini kesfetmeleri saglanabilir.

Ayrica ders kitabinda Ogrencilere kaynak olarak gosterilebilecek kitaplar,

laboratuar arag-geregleri ve tiniteler igerisinde gecen kelimelerin listeleri de bulunmalidir

(61
1.1.3.1.7. Ders Kitabi Veya Kullanlan El Kitabindaki Laboratuar Etkinlikleri

Fen bilgisi dersleri igin ders kitaplart gok 6nemli bir yardimci olmasina ragmen, bu
derslerin sadece kitaplardan Ogrenilemeyecegi kabul edilmelidir [32]. Pek ¢ok soyut
kavram igeren ve ¢evremizde meydana gelen doga olaylarim bilimsel olarak agtklamamiza
imkan veren fizik dersine ait ders kitaplarimin Ogrencilere farkli deneyimler
kazandirabilmesi, bunun i¢in de degisik etkinliklere igeriginde yer vermesi gerekmektedir
[4]. Konuya iligkin; kolay elde edilebilir arag-gereglerle tasarlanmig; siuf ortaminda,
laboratuarda ya da evde yapilabilecek tiirde; 6grencilerin bilissel diizeylerine uygun; el
becerilerini ve bilimsel siire¢ becerilerini (gozlem yapabilme, smflayabilme, 6lgebilme,
say1 iligkilerini kurabilme gibi) gelistirneye yonelik deney ya da etkinliklerin fizik ders
kitaplarinda yer almasi gerekmektedir. Bu tiir deneyler yardimiyla dgrencilerde meraklhilik,
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actk fikirlilik, basanisizlik karsisinda yilmama gibi farkli bilimsel tutumlann gelistirilmesi

saglanabilir [3].

Giintimiizde okullarda uygulanan O8retim etkinliklerinin bilissel olarak st
diizeylerde olmadif1 ve Ggrencileri kitaptan ezberleme yoluna sevk ettigi bilinmektedir
[33]. Yapilan arastirmalar laboratuar etkinliklerinin, fizik dersleri iginde fazlasiyla ihmal
edildigini de ortaya koymaktadir {32]. Bu problemleri gidermek amactyla, miifredat
programlarinin 6gretmenlerin elindeki bir aynasi olan ders kitaplarinin planlt bir sekilde
diizenlenmesi, Ogrencileri aktif hale getirebilecek laboratuar etkinlikleri ile
zenginlestirilmesi gerekmektedir. Ancak sadece ders kitaplarim okuma ya da sadece deney
yapma fen bilgisini 6grenmek igin tek basina yeterli degildir. Bu iki islemin birlikte

yiiriitiilmesi gerekmektedir [27].

Fizik ders kitaplarinin igerisinde deneyler yaninda demostrasyonlar da yer
almahdir. “Demostrasyonlar bgliimlerin igerisindeki kavram, prensip, yasa ve fikirlerin
aciklanmasi igin kullanilabilirler. Bunlar 68rencileri okuyacaklart konuya ilgili hale getirir

ve onlara bu fikirleri agiklama firsat1 verir”[9].

Ayrnica ders kitaplann gilinlimiiz teknolojik gelismelerini igeren tiirlii etkinlikler
icermelidir.  Bilgisayar, tepegbz, televizyon veya slayt makinesi kullanarak
gelistirilebilecek etkinlikler, ders kitabinin icerisinde bulunmalidir. Bu sekilde 6grencilerin
fen bilimlerinin bir amaci olan “teknolojik yeniliklere kolay adapte olma” ilkesini

gerceklestirmesi saglanabilir.
1.1.3.1.8. Indeks Ve Eksozliikler

Ders kitaplarindaki konu bashklarinin  ve temel kavramlann kolayca
bulunabilmesini saglayan igindekiler, eksozliik ve indeks gibi boliimler tiim ders

kitaplarinda yer almaktadir.

Kitabin ilk sayfalarinda yer alan i¢indekiler boliimii tiim konu basliklarini ve sayfa
numaralarin1 kapsamaktadir. Kitabin sonunda yer alan indeks, belli basli temel kavramlarin
alfabetik siraya gore hangi sayfada oldugunu belirtmektedir. Yine ders kitaplarinin
sonunda bulunan ek sozliik boliimii ise, temel kavramlann kisa ve 6z tanimlarini vermesi

sebebiyle fen bilgisi ve fizik kitaplar i¢in oldukga yararhdir.
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Bunlara ek olarak, Gzellikle fizik ders kitaplarinda formiil, dl¢im birimleri,
trigonometrik fonksiyonlann agilimlan, dnemli sabitler, kavramlara iliskin semboller,
grafik ve tablolan iceren béliimler bulunmaktadir [9]. Ayrica, her kitapta oldugu gibi fizik
ders kitaplarinda da kaynaklar verilmektedir.

1.1.3.1.9. Ders Kitabimin Fiziksel Gériniimii

Fiziksel olarak ders kitaplarinda bulunmast gereken nitelikler zaman igerisinde
teknolojinin de gelismesiyle degisime ugramigtir. Giiniimiizde iyi bir ders kitabinda

bulunmas: gereken nitelikler, farkli uzmanlardan alinan goriislerle agagida siralanmaktadir:

1. Fazla parlak olmayan, saglam kagittan yapilmalidir [24],

2. Sayfa diizeni, harf biyiikliigli, satir ve harf arabiklan 6grenci diizeyine uygun
olmahidir [24],

3. [llging bir kapak dizaym ve cildi olmahdir [9],

4. Kitabin ebatlart uygun orantiya sahip olmalidir. Ansiklopedik boyutlardan
kaginilmalidir [9],

5. Farkli bir sayfa diizeni, yazi boyutu ve tipi kullanmaktan kaginilmahidir {26],

6. Okuma, not alma ve aranan bilgiyi kolaylagtirmak amaciyla, sayfa kenar bosluklari,
satir ve paragraf araliklan genis tutulmalidir [26],

7. Dikkat ¢ekme araglan (kelime veva ciimlelerin altini ¢izme, yatik ya da koyu

yazma, renk kullanma) ¢ok yogun kullamilmamalidir [8].
1.1.3.2.0retmen El Kitabs

Ogrenciler i¢in yazilan ders kitaplarina ek olarak, aym kitaba paralel 6gretmen el
kitabi da yazilmaktadir. Normal ders kitabindan daha kapsamh bilgiler ve 6nemli ipuglarim
iceren bu kitaplar, 6gretmenler igin hazir bir kaynak durumundadirlar.

Ogretmen el kitaplan, 6gretmenlere smif iginde gerceklesﬁrebilecekleri deney,
etkinlik ya da demostrasyonlar ve bu g¢alismalarda kullanabilecekleri basit arag-geregleri
onerebilmektedir. Ayrica, 6grencilere diizeylerine uygun olarak sorulabilecek sorular ve bu
sorularin cevaplanint bu kitapta bulmak miimkiindiir. Kisaca gretmen el kitabi, 6grer= .ne
hazir bilgiler sunan ve dersin nasil islenebilecegini agiklayan bir kaynak olarak
tammlanabilir [7]. Ogretmenin isleyecegi derse iliskin kapsamh bir sekilde 6n bilgi sahibi

olmasim saglayan bu kitaplar ayn1 zamanda, ogrencilerin gelisim farkhliklanna uygun
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olarak Ggretmenlerin, nasil bir tutum iginde bulunabileceklerine dair fikir sahibi olmalarim
saglamaktadir [4]. Her iiniteye iligkin hedef davraniglar igermesi sebebiyle 6gretmen el

kitaplan 6gretime yardimei bir unsurdur.
1.1.4. Ders Kitaplarinin Kullanmim Alanlan

Smif igerisinde, ders kitabi diginda kullanilan farkli materyaller (dergi, deney
kilavuzu, ansiklopediler gibi) mevcuttur. Bunlarin yaninda &gretmenlerin not tutturma
yoluna gittigi de bilinmektedir. Ders esnasinda Ggretmenin yazdirmasi ya da 6grencinin
kendi kendine not tutmasi seklinde yapilan bu Ogrenme etkinlifi, 6grencileri kitap
masrafindan kurtarmakta ve smavlar i¢in tim ders kitabim1 g¢aligmaktan ogrencileri
kurtarmaktadir. Buna karsilik Ogretmen tarafindan not tutturarak islenen derslerin ¢ok
stkict gegtigi, not tutmanin biktinici ve zahmetli oldugu, yabanci kodkenli terimlerin
yazimida zorluklarin yasandifi ve ¢ogu zaman Ogretmenlerin yazdirdigi tiim bilgileri
smavlarda oldugu gibi istedigi de bilinmektedir [34]. Ayrica, boyle islenen derslerde
Ogretmen ve Ogrenci arasinda yeterince etkilesim olmamaktadir [35]. Bununla birlikte
ogrenci kendi ders notunu kendisi hazirlama yoluna da gidebilmektedir. Bu sekilde yapilan

bireysel calismalar etkili ve verimli oldugundan, 6grenme daha kalici olmaktadir [36].

Gerek Ogretmenin Ggrencilere not tutturmasi, gerekse ogrencilerin kendi
kendilerine not hazirlamasi sirasinda ders kitaplan kaginilmaz bir rol oynamaktadir. Ders
kitaplan hazir bir ¢alisma plam sunmasi sebebiyle deneyimsiz Ogretmenler igin
vazgecilmez bir aragtir. Diger taraftan deneyimli 6gretmenler ise konulan genel olarak
gbzden gegirmek, amag ve hedef davraniglan takip etmek ve gerekli béliimleri dgrencilere
6dev olarak vermek amaciyla ders kitaplanim, tecriibesiz 6gretmenler kadar olmasa da,
kullanmaktadirlar [9]. Ders kitaplarinin kullanilmasina iliskin karsit goriislere ragmen
6gretmenler bunlan simf iginde kullanmakta tereddiit etmemektedirler [12].

Ders kitabinin kullanimina kargi belirtilen goriigler ise oldukca gecerli sebepler
igermektedir.k Yapilan elestiriler 6zellikle, ders kitaplaninin derslerde tek kaynak olarak
kullanilmasinda odaklanmaktadir [25]. Siirekli ders kitabina bagh kalinarak islenen
derslerde gesitli disiplin problemlerinin ortaya ¢iktig1 ve bu derslerin 6grencilerin yeterince
ilgisi gekmedigi tespit edilmistir [37]. Aym sekilde, ders siirecinde tek kaynaga bagh kalan
Ogretmenlerin  pasif kaldiklan ve smf fizerinde tam kontrol saglayamadiklan
diisiiniilmektedir [11]. Egitim-6gretimde tek ders kitabinin kullanilmasinin 6grenciler igin
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de zararhi oldugu, onlan tembellige ve ezbercilige sevk ettigi ve aragtirmaci olmaktan
uzaklastirdify iddia edilmektedir [20]. Burada ortaya ¢ikan en Onemli nokta; ders
kitaplarinin nasil kullanildigina dikkat edilmesi gerektigidir [4]. Bir ders kitab: ne kadar iyi
hazirlanirsa hazirlansin, ders siirecinde sadece tek kitaba bagh kalmak iyi bir uygulama
degildir. Bu sebeple bir ders kitabinin kaliteli olmasi ve gerekli dzellikleri tagimasinin
yaninda gerek ogretmen gerekse OFrenciler tarafindan bilingli bir sekilde kullamilmast
gerekmektedir. Ders kitabinin bilingsiz kullamm Ogrenme ortamimi kotii ydnde
etkilemektedir.

Bir dersin islenisinde birden ¢ok ders kitabinin kullanilmasi yoluna da gidilebilir.
Farkli fikirleri, farkhi kaynaklardan alarak yorumlamay: saglamak amaciyla, bu tiir
uygulamalarin sadece iist siniflarda yapilmasi gerekmektedir [24].

1.1.5. Ders Kitaplarimn Hazirlanma Siireci

Ulkemizde ders kitaplarimin se¢imi, MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan
yapilmaktadir [38]. Her bir okulda okutulabilecek ders kitaplarinin se¢imi ise okullardaki
brang Ogretmenlerine birakilmaktadir. Egitim-Ggretim yilimin  baslangicinda  brang
Ogretmenleri tarafindan yapilan ziimre toplantilarinda, 6grencilere tavsiye edilecek kitap ya
da kitaplar segilmektedir.

Ders kitaplarimin hazirlanmas1 MEB tarafindan yanigma, siparis, satin alma veya
yazdirma usulleri ile yapilabilecegi gibi 6zel sektor tarafindan da yapilabilir. Bakanhk
tarafindan hazirlanan ders kitaplar1 daha yazim agamasinda iken, belirlenen elemanlarca
icerik, dil Ozellikleri, gorsel diizen ve egitim ve Ogretime uygunluk yoniinden
degerlendirilmektedir [38]. Ozel sektdrce yazilan ders kitaplar ise 6n ve esas inceleme
seklinde iki defa degerlendirilmektedir. On inceleme bdliimiinde 3 kisilik bir komisyon
(kurul uzmani, egitim uzmam ve sube uzmam), basvurunun yonetmelige uygun olup
olmadigim, inceleme dcretinin yatinhip yatinlmadigimi ve belirlenen Olgiitlere uyulup
uyulmadigini genel olarak degerlendirmektedir. Esas inceleme béliimiinde, 3 ila 7 kigiden
olusan bir komisyon ders kitabin1 konulann iglenigi, dil 6zellikleri ve yazim kurallan,
gorsel diizen, hazirlik ve degerlendirme galigmalan olmak iizere dort kisimda degerlendirir.
Incelenen ders kitab1 aldig1 puana gére farkli islemlere tabii tutulur. 90 puan alan ders
kitab: diizeltmeler yapilmak iizere yazar ve yaymevine gonderilir; 89 ve asag:1 puan alanlar

ikinci kez diizeltilmek iizere yazara gonderilir; 50-74 puan arasi alanlar inceleme raporu ile
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birlikte; 49 ve asagi puan alanlar ise inceleme raporu olmaksizin yazara gonderilir.

MEB’nin ders kitab degerlendirme igleminde kullandigi form asagida goriilmektedir [39].

Tablo 1. M.E.B. tarafindan esas inceleme esnasinda kullanilan ders kitaplarim

degerlendirme formu

Kitabin Ady Creereneenes
Sinifi Teeeernene
Kodu leeererrenes
Puam Teeeeeenn
Komisyon Teevernerene
Inc. Tarihi Cererereens
Konularm Dil Ozellikleri | GoOrsel Diizen Hazirhk ve Toplam Puan
Islenisi ve Yazim gerlendirme
172 o< 73 7780 7]
Elgssecigssg 5525y Eig5ss
L EEE L EEE R R B
Unite 1.....
Konu 1....
Amaglar..
Davranslar
) FTORN
2)eirereerenes
Konu 2..
Amaglar.
Davramglar
) JUS
) R

Ogretmenlerin ders kitabim se¢me islemi, kitaplann Talim Terbiye Kurulu
tarafindan bir 6n elemeden gegirilmesi sebebiyle kolay olmaktadir. Ancak yine de
kitaplann se¢imi esnasinda o6gretmenlerin dikkat etmeleri gereken noktalar bulunmaktadir.
Oncelikle dgrencilere tavsiye edilecek ders kitaplarmin kolay elde edilebilir; ya da satin
ahinabilir nitelikte olmasina 6nem verilmelidir [11]. Ogrencilerin tamamimin ulagamayacag:
ya da satin alamayacag: kitaplarin secilmesi g¢esitli problemlerin dogmasina yol
acabilmektedir. Her ne kadar Talim Terbiye Kurulu tarafindan bu kriterler gz o6niinde
bulundurulsa da kitaplann 6grencilerin yas, cinsiyet ve kisisel 6zelliklerine uygun olup
_olmadig1 incelenmelidir [24]. Ozellikle bolgesel sartlardan ortaya gikabilecek farkliiiklara
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Ogretmenler dikkat etmelidir. Yine ayn1 sebepten dolay: kitaplann kullanmis oldugu dilin

kolay anlagilabilir olmasina 6zen gosterilmelidir [13].
1.1.6. Konu lle figili Arastirmalar

Amerika’da fen bilgisi egitiminin gelistirilmesini amaglayan Proje 2061 biinyesinde
Hubizs ve ekibi 30 fen bilgisi ders kitabini gézden gegirerek analizlerini bir diizine kitap
iizerinde yogunlagtirmistir. Her bir aragtirmaci ikiser kitab1 satir satir inceleyerek kiigiik
biiyiikk tim hatalann kaydetmis, daha sonra sonuglar 500 sayfalik bir liste halinde
agiklanmigtir. Buna gore grafikler, yazili metin ve baghklar birbirleriyle uyusmamaktadir.
Kitapta sorulan bazi sorulara grencilerin cevap vermesi miimkiin degildir. Ciinkii sorulan
sorulara iligkin kitaplarda ¢ok az bilgi verilmektedir. Ayrica ders kitaplarindaki bilimsel
prensiplerin sik sik yanhs bir sekilde tanimlandi1 ya da gostenldigi belirlenmistir [40],
[41].

1974 ile 1998 yillan arasinda Ispanya’da okutulan S8 kimya ders kitabinin
incelendigi bir aragtirmada 6zellikle metalik baglar konusu dikkate alinmistir. Metalik
baglar konusuna iliskin 12 soruluk bir anket hazirlanarak deneyimli kimya &gretmenlerine
uygulandi. Anket, konulann ¢esit ve derinligi; bilgiyi sunmak i¢in yazarlar tarafindan
kullanilan modeller; sekil, fotograf, grafik ve tablolar ile yazili metinler arasindaki iligki ve
sekillerin nasil kullanildigi gibi dort ana noktayr ele almaktadir. Yapilan arastirma
sonucunda ders kitaplanmin yansimin metalik baglar modelini tamimlamadigi, bunun
sonucu olarak da ogrencilerin modeller ile deneysel gergekler arasinda iligki kurmakta
zorlandiklan belirlendi. Ayrica ders kitaplaninda teorik modellere iligkin kullanilan
benzetmelerin gogunlugu yanls anlamaya agik ve yetersiz olarak gériilmiigtiir [10].

Matematik ders kitaplanmn bugiinkii ve gelecekteki durumunu incelemek iizere
Alkan ve digerleri tarafindan 1998 yilinda bir aragtirma yiiriitiilmistiir. Aragtirma igin
oncelikle Ders Kitaplan Sorun Tarama Olgegi (DKSTQO) hazirlandi. Bu amagla Izmir
ilinde farkh okullardaki 6gretmen ve 6grencilere agik uglu bir soru yoneltilerek matematik
ders kitaplarinin yeterliligi ve gelecekte nasil olmasi gerektigine iliskin goriisleri alindi.
Ogretmen ve oOgrencilerden alinan ortak goriisler dogrultusunda 30 maddelik dlgek
(DKSTO) olusturuldu. Bu olgek, Ege Bdlgesi'nden 8 okul ve diger bolgelerden 23
okuldaki 6gretmen ve Ogrencilere uygulandi. Elde edilen veriler okul, bdlge, cinsiyet,
Ogretmen ve Ogrenci gibi degiskenler dikkate alinarak analiz edildi. Arastirmada,
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hazirlanan ders kitaplarinin birbirine fazlasiyla benzedigi; kitaplann grafik, sekil ve ¢izelge
yoniinden yetersiz kaldigi;, 6gretmen ve Ogrencilerin ders kitaplarindan farkh beklentileri

oldugu sonucuna ulagild: [23].

Giiniimiizde kullanilmakta olan kimya III ders kitaplanim igerik, anlatim bigimi,
ogrenci ilgi ve beklentilerine uygunluk diizeyi, goriiniis ve boyut gibi farkli yonlerden
inceleyen bir bagka ¢aligma ise Yilmaz ve digerleri tarafindan yapildi. 1997-1998 egitim-
ogretim yilinda ortagretimde kullanilmakta olan alti adet kimya III ders kitab:
aragtirmacilar tarafindan degerlendirildi. Aynica bu ders kitaplarina iligkin &gretmen
goriiglerini almak amaciyla 24 maddelik bir degerlendirme anketi olusturuldu ve anket 7
lisede ve Ozel dershanelerde ¢alisan 50 kimya Ogretmenine uygulandi. Yapilan bu
aragtirma sonucunda ders kitabi1 yazimi agamasinda her branga yonelik bir yazim kilavuzu
olugturulmas: gerektigi belirlendi. Ders kitaplarinin; alaninda uzman kisiler tarafindan
yazilmast; kitaptaki bilgilerin 6grencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygunlugu; resim
ve sekillerin anlasilabilirligi; ders kitaplanindaki degerlendirme sorularmin bilimsel
diisiinme yetenegini kazandirabilecek nitelikte olmasi; kitaplarin kalitesinin artinlmasi ve
ders kitaplarini degerlendirme Glgeklerinin kullanilmasi gerektigi bu ¢alisma sonucunda

ortaya ¢ikan 6nemli konulardir [13].

Fizik ders kitaplann: degerlendirmek lizere Ayvaci ve digerleri tarafindan yapilan
bir ¢alisma Trabzon ilinde viiritilmiigtir. M.E.B. tarafindan ders kitabt hazirlamakla
gorevlendirilen alt1 6gretmen ile miilakatlar yapilmis, aynca dort soruluk bir anket 1997-
1998 egitim-6gretim yilinda 200 6grenciye uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda ders
kitabinda yer alan resim, sekil ve grafiklerin yetersiz oldugu, kitaplarda verilen deney arag-
gereglerinin okullardakiler ile uvusmadigi ve ders kitaplannin Ggrencileri {iniversite

sinavina hazirlamada yetersiz kaldif belirlendi [42].
1.1.7. Aragtirma Problemi

Giiniimiizde, teknolojik gelismelerde oynadig: rol sebebiyle fen bilimlerine verilen
onem gittikge artmaktadir. Bu amagla siirekli olarak, fen bilgisi egitimini gelistirmeye
yonelik galismalar yapilmaktadir. Ozellikle, 6grenciler tarafindan anlagilmas: gii¢ bir bilim
dah olarak kabul edilen fizik, fen bilgisi egitiminde ayn bir yere sahiptir. Cok sayida soyut
kavram, olay ve varsayim: kapsayan bir bilim dah olan fizik algilanmas: zor, ancak bir o

kadar da gerekli olan bir alandir. Fizik egitiminde, diger derslerde oldugu gibi 6gretmen



asil etkendir. Bununla birlikte dersin 6gretilmesinde yardimci bir unsur olarak kullanilan
fizik ders kitaplarinin da bu ders igin gerekli oldugu diisiiniilmektedir [43]. Iginde bir ¢ok
tanim, grafik, sembol, birim ve formiiliin bulundugu fizik ders kitaplan, anlatilan konunun,
ogrenci tarafindan istenilen 6grenim kosullarninda ve istenilen tempoda tekrarlanabilmesini

saglamalan sebebiyle fizik 6gretiminde kullanilan 6nemli 6gretim materyallerinden biridir.

Egitim-6gretimde sikg¢a bagvurulan bir yardimci olan ders kitaplari zaman zaman
cesitli sorunlarin kaynag da olabilmektedir. Ders kitaplarinin genel yapisindan,
yazimindan ya da kullamm yontemlerinden ortaya ¢ikan problemler dolayli olarak

Ogrenme stirecini de etkilemektedir.

Ders kitaplannin farkl yazarlar tarafindan hazirlanmasina ragmen aym kisi
tarafindan hazirlanmis izlenimi uyandirdigi pek ¢ok egitimci tarafindan dile getirilen ve
ders kitaplarinin genel yapisindan kaynaklanan bir sorun olarak kargimiza gikmaktadir.

Ders kitaplanin1 degerlendirmeye yonelik yapilan arastirmalar 6grencilerin ders
kitaplarim yeterli bulmadigi sonucunu ortaya koymustur. Ozellikle fizik ders kitaplan
igerik, sekil ve grafikler, sorular ve dig goriiniis agisindan gesitli eksiklikler icermektedir.
Ders kitaplaninda goriilen bu yetersizlikler ve 6grencilerin kendilerini tamamen iiniversite
sinavina odaklamalar, 6grencileri iiniversiteye hazirlik kitaplarina sevk etmekte fizik ders

kitaplan bu dgrencilerin ihtiyaglanim kargilayamamaktadir.

Ogretmenlerin ise ders kitaplanim kullanmakla birlikte kendileri igin hazirlanmig

ayn bir rehbere ihtiyag duyduklan son yillarda ortaya ¢ikan bir gercektir.

Fizik egitiminde 6nemli bir yere sahip olan ders kitaplarinin yeterliligi zaman
zaman, fizik egitimi uzmaﬁlan, fizik 6gretmenleri ve 6grenciler tarafindan tartigilmaktadir.
Ders kitabinn fizik 6gretiminde gergekten 6nemli olup olmadigi, 6gretmen ve dgrencilerin
tim ihtiyag;laniu kargilayip karsilamadigi, varsa ne gibi yetersizlikler igerdigi bu
aragtirmada oncelikle irdelenen konulardir. Bununla birlikte etkili bir fjzik ders kitabinda

ne gibi 6zelliklerin bulunmas: gerektigi arastirilan bir diger konudur.
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1.1.8. Aragtirmanin Amaci

Bu calisma, fizik ders kitaplarimi degerlendirmek i¢in bir 6lgek hazirlamak, bu
dlgek yardimiyla liselerde kullanilmakta olan mevcut Lise 1, 2, 3 fizik ders kitaplanm
degerlendirmek amaciyla yiiritilmustir.

1.1.9. Arastirmanin Onemi

Fizik ders kitaplarinin degerlendirilmesi tizerinde odaklanan ¢aligma, bu alanda
goriilen bilimsel kriter eksikligini gidermeyi 6n planda tutmugtur. Ders kitaplanm
degerlendirmek, Ogretmen ve Ogrenci igin yeterliligini belirlemek amaciyla farkh
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen dlgekler fizik ders kitaplanna yonelik olarak degil,
tiim branslar i¢in ortak hazirlanmistir. Sahip oldugu igerik sebebiyle diger derslere gore
daha karmagik olarak kabul edilen fizik dersine iligkin ders kitaplaninin hangi 6zellikler
dikkate alinarak hazirlandigy 6nemli bir konudur. Bu sebeple bu derse 6zel bir ders
kitaplanin1 degerlendirme dlgegine ihtiyag duyulmaktadir. Dolayisiyla bu dlgek fizik ders

kitaplanm degerlendirmek isteyen bireylere bilimsel bir kriter sunmaktadir.

Egitim-6gretim etkinliklerinin uygulanmasinda yaygin olarak kullamlan ders
kitaplaninin goriilen ihtiyaglar dogrultusunda zaman zaman yenilendigi ya da iizerinde
degisiklikler yapildiga bilinmektedir. Bu tiir degisikliklerin yapilabilmesi igin 6ncelikle
ders kitaplarmin degerlendirilmesi gerckmektedir. Degerlendirme islemi uzun zaman
almasi sebebiyle, genellikle herhangi bir egitim reformuna ihtiya¢ duyuldugu anda
yapilmaktadir [10]. Degerlendirme siireci sonunda belirlenen yetersizlikler dogrultusunda
yenilikler yapilma yoluna gidilir. Bilindigi {izere ders kitaplan, bu alanda yapilmis daha
onceki ¢aligma verilerine bagh olarak hazirlanmaktadir [8]. Ancak, belirtilen bu siirecin
bilingli bir gekilde yapilabilmesi igin uzman kisiler tarafindan hazirlanmig kriterlere ihtiyag
vardir. Olgek olarak adlandinilan bu kriterler ders kitaplarinin pek ¢ok yénden, detayli
olarak incelenmesini saglamaktadir.

Okullarimizda ders kitab1 se¢iminin 6gretmenler tarafindan yapildigi, ancak bundan
once ders kitaplanmin MEB’na baghh Talim Terbiye Kurulu’nun bir &n
degerlendirmesinden gectigi bilinmektedir. Son yillardaki arastirmalar, belirtilen kurul
tarafindan yapilan 6n degerlendirmelere ragmen ders kitaplanna iligkin hem dgretmen hem
de Sgrencilerde cesitli problemlerin oldugunu gostermektedir [31], [42]. Ogretmenlerin ve



MEB’na bagli uzmanlanin elinde bulunacak bu tir Olgeklerin, ders kitaplarim
degerlendirme iglemini daha profesyonel bir siirece donistiirebilecegi diislintilmektedir.
Ozellikle her bransa yonelik olarak gelistirilecek olan dlgeklerin faydah olabilecegi fikri
yaygindir [13]. Bu olgeklerin hazirlanmasi, yeni ders kitab1 hazirlama siirecine giren

kisilerin daha kontrollii bir sekilde ¢aligmalarini da saglayacaktir.

Bu alanda yapilmig bir ¢ok aragtirma mevcuttur. Demirel tarafindan iilkemizde
gelistirilen bir o6l¢ek tiim ders kitaplanmi degerlendirmek amaciyla, genel olarak
hazirlanmigtir [7]. Collette ve Chiappetta’nin hazirladigr Slgek ise sadece fen bilgist ders
kitaplarina yoneliktir [9]. Aym sekilde Unal ve Pideci tarafindan hazirlanan bir olgek de
kimya ders kitaplaninin degerlendirilmesini hedeflemigstir [21]. Bu ¢aligma ile fizik ders
kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler agikga ortaya koyulmaktadir. Ogretmenlerin
goriigleri ahinarak yiiritilen bu ¢aligma sonucunda olusturulan Olgegin fizik egitimi
alaninda yararl bir kaynak olabilecegi diigiiniilmektedir.

Son yillarda yeniden yapilanma siireci igerisindeki egitim fakiiltelerinde lisans ve
yiiksek lisans programlarnna yeni dersler eklenmektedir. Bunlardan biri olan “Konu Alam

Ders Kitaplarinin incelenmesi” dersi igin, yapilan bu ¢aligma temel bir kaynak olacakur.

Caligma esnasinda bilgilerine bagvurulan fizik 6gretmenleri, fizik ders kitaplanna
iligkin Onemli fikirler ortaya koymugstur. Fizik ders kitaplarinda, 6gretmenlerin aradiklan
nitelikler, dersin isleniginde ders kitabinin rolii ve kitaplann verimli kullanilmasina engel
olan sebepler 6gretmenler tarafindan 6zellikle belirtilmektedir. Bu veriler ders kitaplarinin
egitim sistemimiz igerisinde hangi konumda oldugunun belirlenmesi agisindan faydah
gorilmektedir. Bu ¢aliyma aynica diinyada ve Tiirkiye’de ders kitaplanni degerlendirmeye
yonelik yapilan bazi aragtirmalar da ortaya koymasi yoniinden 6nem tagimaktadir.

1.1.10. Arastirmanin Varsayimlan

Ogretmenlerin ders kitaplarim Sgrencilere gore daha bilingli kullandiklan, bu
sebeple kitaplarda var olan olumlu ya da olumsuz nitelikleri kolayca tespit edebilecekleri

Ongoriildi. Bu sebeple dlgege iliskin sadece 6gretmenlerin goriisleri alindi.

On bes fizik Ogretmeni ile yapilan miilakatlarin tiim Ogretmenlerin genel bakis
agisin1 yansittigi kabul edilmistir.



Ogretmenlere gonderilen &lgeklerin  samimi  bir gekilde dolduruldugu ve

Ogretmenlerin objektif cevaplar verdigi varsayilmaktadir.

1.1.11. Arastirmanin Sinirhiliklan

Aragtirma esnasinda, fizik ders kitaplanini degerlendirme olgedi hazirlanirken,
incelenen yurt igi ve yurt disi kaynaklar igerisinden, en yeterli goriilen iki 6lgek referans
olarak almmstir. Olgegin yeterliligini artirmak amaciyla 6gretmenlerle yapilan miilakatlar
Trabzon il merkezinde gérev vapmakta olan 15 fizik 6gretmeni ile simirh kalmistir. Ayrica
olgegin gegerlilik ve giivenirligi Trabzon il merkezi ve ilgelerinde ¢ahisan 60 fizik

Ogretmeninden alinan verilerle saglanmigtir.



2. YAPILAN CALISMAL AR
2.1. Yontem

Bu ¢ahyma, fizik ders kitaplarim degerlendirme 6lgeginin gelistirilmesi, bu Glgege
son halinin verilmesi ve olgegin bilimsel olarak gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi
seklinde {i¢ asamada gergeklestirilmistir. Her bir asamada yiiritiilen ¢aligmalar asagida

verilmektedir.
2.1.1. Fizik Ders Kitaplarini Degerlendirme Olgeginin Gelistirilmesi

Calismanin baglangicinda literatiir taramasi yapilarak Tirkiye’de ve diinyada
kullanilmakta olan ders kitaplarini degerlendirme dlgekleri elde edilmigtir. Herhangi bir
ders kitabim1 degerlendirmek amaciyla olugturulabilecek bir dlgegin ne gibi Gzellikler
tagimast gerektigi, tiim Olgekler incelendikten sonra, ana hatlariyla belirlendi. Daha sonra
bu dlgekler igerisinden, arastirma i¢in yararli olabilecegi diistniilen iki tanesi kaynak
olarak alindi. Bunlar, Demirel tarafindan gelistirilen “Ders Kitaplanni Degerlendirme
Olgegi” [7] ve Collette ve Chippatte tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Ders Kitaplarim
Degerlendirme Olgegi”dir [9]. Demirel tarafindan gelistirilen Glgek genel gbriiniim,
fiziksel goriiniim, igerik, kelime ve ciimle yapisi, aligtirma ve degerlendirme boliimlerini
icermektedir. Colletta ve Chippetta'nin gelistirdigi 6lgek ise on bir boliimden olugsmaktadir.
Bunlar: content (icerik), organization (organizasyon), reading level (okuma diizeyi),
understanding concepts and principles (kavram ve prensipleri anlama), instructional
approach (6gretimle ilgili yaklagim), illustrations (resimler), end of chapter teaching aids
(linite sonu Ogretim yardimcilan), laboratory activities in text and/or a company manuel
(ders kitab1 ve/veya el kitabindaki laboratuar etkinlikleri), teacher aids (6gretmen
yardimcilan), indexes and glossaries (indeks ve eksozliikler) ve physical makeup of text
(ders kitabmin fiziksel goriiniimii). Bu iki dl¢ekteki maddeler ve digerleri tek tek analiz
edilerek aragtirmaci tarafindan bir taslak “Fizik Ders Kitaplanm Degerlendirme Olgegi”
olusturuldu. Olgek; igerik, organizasyon, okunma diizeyi, 6gretim yaklagim, resimler,
inite sonu Ogrenci etkinlikleri, ders kitabi veya kullanilan el kitabindaki laboratuar
etkinlikleri, indeks ve eksozliikler ve ders kitabinin fiziksel g6riiniimii adi altinda dokuz
bashik igermektedir [43]. |



2.1.2. Olgege Son Halinin Verilmesi

Aragtirmacinin literatiir taramasi yaparak olugturdugu olgegin Tiirkiye sartlarina
uyarlanmas:1 amaciyla fizik Ogretmenlerinin fikirlerine bagvuruldu. Bireylerin duygu,
diigiince ve inanglarina iligkin detayl bilgi almay: saglayan miilakat metodu ¢aligsmanin bu
safhasinda kullanild: [44]. Diger metotlara gore daha iyi, daha fazla ve daha az maliyette
veri saglayan miilakat metodu yardimiyla [45], fizik Ogretmenlerinin ders kitaplarina

iliskin diisiinceleri belirlendi.

Egitim aragtirmalannda sik¢a kullanilan miilakat metodu, bir ¢ok bilim adam
tarafindan farkh sekillerde tanimlanmigtir.

Moser ve Katton miilakati; “miilakati yapan kisi ile cevaplayan kisi arasinda belli
bir ama¢ dogrultusunda veri toplamak amactyla yapilan konusma” seklinde
tanimlamaktadir [46].

Wiseman, Aron ve Cohen miilakat: balik avlamaya benzetir. Cohen’e gére miilakat
balik avlama gibi dikkatli bir 6n hazirlik, fazlaca sabir ve pratik yapmay: gerektirir. Kisi
ancak bu sekilde sonuca ulasabilir [46].

Tuckman miilakati “insanin kafasimin i¢inde ne oldugunu bulma islemi” [47],
Patton ise “dogrudan gozlenemeyen seyleri insanlarla konusarak Ogrenmeye ¢aligma”

olarak tanimlamigtir [45].

Bir aragtirmanin amaglan dogrultusunda direkt bilgi toplama; herhangi bir hipotezi
test etme ya da yenisini 6nerme ya da diger metotlardan elde edilen verilerin desteklenmesi
gibi farkli amaglara yonelik olarak uygulanabilen miilakat metodu [47], bu ¢alisma
icerisinde {i¢ amag¢ i¢in de kullanilmistir. 1999-2000 egitim-0gretim yilinin bahar
doneminde, Trabzon il merkezinde yiiriitillen miilakatlar ii¢ ay igerisinde tamamianmistir.
Miilakat i¢in segilen 15 fizik Ogretmeninden 10’u lisede, S’i ise dershanelerde gorev
yapmaktadir. 17 sorudan olusan miilakat (Ek.1), sorularin dnceden arastirmaci tarafindan
belirlenmesi sebebiyle yapilandinlmig miilakat [47], miilakat sirasinda zaman zaman
sorulanin daha ayrintili agiklanmas: yoluna gidildigi i¢in de yan yapilandinilmis miilakat
[44] Ozelliklerini tagimaktadir. Uzun siireli miilakatlar esnasinda ses kayit cihazi ile
Ogretmenlerin goriisleri kaydedilmigtir. Ses kayd: alma, herhangi bir durum ile ilgili
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notlann dogrulugunu kontrol etmek istendigi zaman faydali bir yontemdir [46]. Ozel
istekleri goz oniine alinarak ii¢ dgretmenin miilakatlan yazihi olarak, ses kayit cihazi
kullamlmadan yapilmgtir. Miilakata katilan Gfretmenlerin dordi bayan olup, tim

ogretmenlerin mesleki deneyimleri 24 ile 3 y1l arasinda degismektedir.

Tablo 2. Miilakata Katilan Ogretmenlerin Profilleri

Devle: Okullarinda Calisan Ogretmenler Dershanelerde Calisan
Ogretmenler

1{2|3(4]5|6|7 (8|9 ]|10]11f12]/13]14}15

Ogretmen A|{B|C|D|E|F|G|H|I|K|L|M[N|O]|P

Mesleki Deneyimi | 24 1221 17|11 (141014 15|15 3 |14]24 |20} 5

Cinsiyeti E|lE|E|k|E|K|E|K|K|E|E|E|E|E|E

Miilakatlardan elde edilen verilerle desteklenerek hazirlanan “Fizik Ders Kitaplarni
Degerlendirme Olgegi” likert tipi bir 6lgektir. Insan 6zelliklerini ve dzellikle tutumlarim
olgen likert dlgegi diger degerlendirme &lgeklerinden daha kolay hazirlanan, yaygin bir
dlgektir [48). Belli bir durumla ilgili pozitif ve negatif tutumlan ifade eden ciimleler ve bu
ciimlelere karsilik gelen “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve
kesinlikle katilmiyorum” yargilarim igeren likert tipi dlgeklere iligkin puanlama toplam
puanlara bakilarak yapilabilecegi gibi, her bir maddeye iliskin analizler de yapilabilir.
Bunun igin yukanda belirtilen bes farkli ifadeye karsihik “5,4,3,2,1” seklinde puanlama
yapilmahdir [49], [50]. Hazirlanan bir likert tipi Olcekte hem pozitif hem de negatif
yargilarin bulunmas: herhangi bir bireyin verdigi cevaplann birbirleriyle karsilagunlmasina
imkan verir. Bu ¢alismada olusturulan “Fizik Ders Kitaplannm Degerlendirme Olgegi”
herhangi bir bireyin tutumunu Olgmeyi degil, bir ‘ders kitabmin bilimsel olarak
degerlendirilmesini amaglamaktadir. Bu sebeple 6lgegi olusturan tiim maddeler pozitif
olacak sekilde hazirlanmg, bdylece kitabin degerlendirmesinde tek tek maddeleri analiz
etmeden, toplam puana bakilarak degerlendirebilme imkam dogmustur. Bu amagla \
Slgekteki her bir ozellik, yeterliligine gére “mitkemmel, iyi, yeterli, diigiik nitelikte ve
kotii” seklinde bes kademeye ayrilmig, her bir kademeye karsihk sirasiyla “5,4,3,2,17
seklinde puanlama yapilmistir. Hazirlanan orijinal olgek 9 ana baglik altinda toplam 75

maddeden olusmaktadir.
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2.1.3. Ol¢egin Bilimsel Olarak Gegerlik ve Giivenirliginin Saglanmas

Miilakatlar sonunda son geklini alan digek 3 fen bilimleri egitimi uzmam tarafindan
incelenerek Olgegin goriinils gegerligi saglanmigtir. Kisaca herhangi bir 6lgme aracinin
Olglilmek istenen seyi olgebilecek yeterlilikte gbriinmesi olarak tanimlanabilecek olan
goriniis gegerligi [51] saglandiktan sonra, Olgek liselerde ¢alisan 60 fizik 6gretmenine,
anket seklinde gonderildi ve kullanmakta olduklan fizik ders kitaplarini degerlendirmeleri
istendi. Bu sekilde 6l¢me aracinin belli bir 6zellige yonelik birden fazla 6l¢iim sonuglan
arasinda tutarlilik gostermesi olarak tammlanan giivenirlik [38] hesaplandi. Ayrica
ogretmenlerden 6lgekteki maddelere ek olarak bir fizik ders kitabinda aradiklan kriterleri
belirtmeleri istendi. Trabzon il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan Ogretmenlerden
toplanan dlgekler, M.E.B. tarafindan hazirlanan ve 6zel sektdr tarafindan hazirlanan
kitaplan degerlendirenler seklinde iki gruba ayngtinldi. Her iki gruptan toplanan 6lgekler
Ogretmenlerden gelis siralanna gore birden otuza kadar numaralandinldi. Toplam altmig
lise fizik Ogretmeninin kullanmis olduklan kitaplan degerlendirdikleri bu élgekler
yardimiyla gelistirilen 6lgegin giivenirligi istatistik olarak hesaplandi. M.E.B. ve o6zel
sektor tarafindan hazirlanan kitaplara 6gretmenlerin verdikleri puanlar yardimiyla “Pearson
Momentler Carprm Korelasyon Katsayis” formiiliinden faydalanilarak her iki grup igin
korelasyon katsayisi hesaplandi. r harfi ile ifade edilen giivenirlik katsayis1 degerinin
+1.00’a yakin oldugu durumlarda, incelenen test ya da Olgegin giivenilir olarak kabul
edildigi bilinmektedir [44] . Bu iki gruptan elde edilen veriler arasinda anlamh bir iliski
olup olmadigim belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi uygulandi [52]. Bu amagla SPSS
paket program kullanildi. Ayrica Ogretmenlerin vermis olduklan puanlar dogrultusunda
M.E.B. ve dzel sektor tarafindan yazdinlan fizik ders kitaplarinin aldigi ortalama puanlan
hesaplandi. 75 maddeden olusan “Fizik Ders Kitaplanm Degerlendirme Olgegi’nden
alinan puanlar 0-75 aras: kotii, 76-150 arasi digiik nitelikte, 151-225 arasi yeterli, 226-300
arasi1 iyl ve 301-375 aras1 miikemmel seklinde gruplandinldi. Buna goére ogretmenlerin
kitaplara verdikleri puanlar g6z 6niinde bulundurularak M.E.B. ve 6zel sektér tarafindan

hazirlanan kitaplarin seviyeleri tespit edildi.

Aynca Olgekteki dokuz boliime iligkin 6gretmenlerden gelen verilerin ortalamasi
alinarak, M.E.B. ve 0zel sektdr tarafindan yazdinlan fizik ders kitaplan bu ana bashiklar
altinda analiz edildi. M.E.B. ve 6zel sektdr kitaplan "igerik, organizasyon, okunma diizeyi,

Ogretim yaklagimi, resimler, iinite sonu 6gretim yardimcilan, ders kitab veya kullanilan el
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kitabindaki laboratuar etkinlikleri, indeks ve eksozlikler ve ders kitabinin fiziksel
gorinimi" bashklan dikkate alinarak kargilagtirnildi. Boylece kitaplarda goriilen giiglii ve
zayif yonler tespit edildi.



3. BULGULAR

Fizik ders kitaplarninin fizik Ogretimindeki yerini belirlemek amaciyla 15
ogretmenle gergeklestirilen miilakatlar agagida verilmektedir. Miilakat verilerini daha
anlamh bir gekilde ifade etmek amaciyla her bir 6gretmen bir harfle simgelenmistir.
Ogretmenlere verilen bu harfler, gérev yerleri, kag yillik gretmen olduklan ve cinsiyetleri
Tablo 1°de gériilmektedir.

Bu bolimde ayrica miilakatlar sonucunda son halini alan olgek, olgege iliskin
giivenirlik hesaplamalan ve M.E.B. ile 6zel sektdr tarafindan hazirlanan ders kitaplarina

iligkin altmus fizik 6gretmeninin degerlendirmeleri yer almaktadur.

3.1. Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular
Ogretmenlere yoneltilen sorulardan elde edilen veriler

1. Fizik dersinin 6gretilmesinde ders kitabinin rolii nedir? sorusuna; 6gretmenlerin
tamami dgrenciler icin gerekli oldugu cevabim vermistir. Ogretmenler genel olarak ders
kitabinin 6grenci i¢in birinci kaynak oldugu, 6grencilerin 6n hazirlik ve konu tekran
yapabilmeleri i¢in ders kitabina ihtiya¢ duyduklarimi belirtmislerdir. O 6gretmen, ders
kitab igin “6grencinin karsilagsacagi en somut sey. Dolayisiyla fizik kitabindaki sicaklik ile
fizik arasinda (6grenci) iligki kurabilir....Eger o kitap anlasilmaz ve itici ise fizik de ona
itici gelecektir” ifadeleri ile fizik ders kitabinin 6grenci lizerindeki etkisini dile getirmigtir.
Buna kargilik dershanede ¢alisgan L ve N Ogretmenler, 6grenciler i¢in Ogretmenin ders
kitabindan daha 6nemli oldugunu vurgulamuglardir. L gretmen, ogrenci-6gretmen iligkisi
olmadan ders kitaplaninin bir anlam tagimayacagim, N Ogretmen ise ders kitaplarinin,
ogretmen ve okul sartlanndan sonra 6grencilerin 6grenmesinde iigiincii etken oldugunu

belirtmistir.

Ogretmenlerin gogunlugu fizik ders kitaplarimin kendileri igin de 6nemli bir kaynak
oldugunu belirtmektedir. B, C, F ve K Ogretmenler miifredata uygun hazirlanan ders

kitaplannin kendileri i¢in bir rehber konumunda oldugunu, konularnn siralaniginm1 oradan
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takip ettiklerini, ders plam hazrlarken ya da konuya on hazirhk yaparken kitaba g6z
attiklarim ifade etmislerdir. Miilakata katilan 7 6gretmen (B, D, E, F, H, K ve M) ders
kitabinin tek bagmna kendileri icin yeterli olmadigini, 6gretmenlerin derse hazirhk i¢in
mutlaka ek kaynak kullanmalan gerektigini sdylemektedir. Devlet okulunda galisan E
Sgretmen “ders sonunda &gretmenin Sgrencilere ortak ddev verebilmesi igin ders kitabi
gereklidir”, H dgretmen ise “¢ocukla biitiinliik saglamak i¢in ayni ders kitabi kullanirsaniz
ortak bir nokta yakalamig olursunuz” ifadelerini kullanmislardir. Ayrica E 6gretmen “ders
kitaplan disinda 6gretmenler igin ayn kitap olmali” derken, B 6gretmen de ayni sekilde
dgretmenlerin daha genis kaynaklan olmas gerektigini vurgulamigtir.

2. Kitabi kimler degerlendirmelidir? sorusuna; Ogretmenlerin timi fizik
ogretmenleri degerlendirmelidir cevabim vermistir. D, G, I, L, N ve P &gretmenler, bu
degerlendirmenin mutlaka branginda basarili ve tecriibeli &gretmenlerce yapilmast
gerektigini ifade etmektedir. Buna karsihik K, M ve O &gretmenler tecriibeli, tecriibesiz
tiim Ggretmenlerin bu degerlendirmeyi yapabilecegini belirtmislerdir. H 8gretmen dzellikle
Talim Terbiye Kurulu’nun bu degerlendirme islemine katilmasimin kendilerinin islerini
kolaylastirdigim ve ders kitabinda aranan niteliklerin 6gretmenlerle yapilacak anketler
sonunda belirlenip, tekrar ogretmenlere bir rapor halinde sunulmasi gerektigini
belirtmislerdir. Aym sekilde B ve L dgretmenler de Talim Terbiye Kurulu’'nun Snemli
oldugunu vurgulamistir. Dershanede ¢alijan L ogretmen, ders kitabi degerlendirme
isleminde ogretmenlerin Ozellikle aktif olmasi gerektigini, ¢linkii hangi y6rede, hangi
6grencinin, hangi konularda baganl olup olmadigini onlarin daha iyi bilebileceklerini ifade
etmistir. L 6gretmen ayrica, ders kitaplarninin tniversitedeki dgretim elemanlan tarafindan
bilimsel agidan degerlendirilmesi gerektigini vurgulamistir. C Ogretmen ise bu fikrin tam
tersini savunarak, iiniversitede ¢alisan 6gretim' elemanlannin lise diizeyine inemediklerini

ve gocuklarin seviyelerinin iistiinde bir degerlendirme yaptiklarini iddia etmistir.

Ogrencilerin ders kitabim degerlendirmesi konusunda 6gretmenler fikir ayrnihigina
diismiistiir. Sekiz 6gretmenin (A, B, C, D, E, G, H ve O) 6grencilerin de ders kitabin
degerlendirebilecegini savunmasina karsihk, F, K ve P Ogretmenler ogrencilerin
degerlendirme yapamayacagim, ¢iinkii yeterince bilingli olmadiklanm ifade etmislerdir.
Dershanede ¢alisan L, M ve N dgretmenler ise, seviyesi yiiksek olan baganlh §grencilerin
objektif bir degerlendirme yapabilecegini, bagansiz Ogrencilerin ise degerlendirmede

yiizeysel kalacagmi belirtmigtir. L 6gretmen lise 1. siuf ogrencilerinin, derse tam olarak
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hakim olamadiklarindan, herhangi bir yorum yapamayacaklarimi, ancak lise 2 ve 2

ogrencilerinin fikirlerinin alinabilece@ini dile getirmistir.

3. Siz bir ders kitabim1 inceleseydiniz, bu ders kitabim hangi yoOnlerden
degerlendirmek isterdiniz? sorusuna; ondort 6gretmen sorulara, ¢oziimlii problemlere ve
testlere 6nem verdiklerini belirtmistir. F ve N Ogretmenler, fizik ders kitaplarinin
Ogrencileri ezbercilige sevk edip etmedigine 6zellikle dikkat etmektedir. D, I, L, M ve O
dgretmenler, okuttuklan ders kitabinda kullanilan dilin anlagilabilirligine, iyi bir Tiirkce
kullanihp kullamlmadigina; C ve L 6gretmenler konulann siralanisina; G 6gretmen ise
ders kitabimin miifredat programina uygunluguna bakmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin fizik
ders kitabindaki anlatim bdliimlerine, kitabin 6grencileni cezbedecek bir goriiniim tastyip
tasimadigina, kitapta yer alan gekil ve grafiklerin anlagilabilirligine dikkat ettikleri
goriilmiigtiir. D, M ve P Ogretmenler fizik ders kitaplarindaki anlatimin 6z ve fazla

ayrintiya girmeden verilmesi gerektigi goriisiinde birlesmistir.

4. Ders kitabindaki konularin igerigi ve Ogrenci seviyesine goére sunumu nasil
olmalidir, sorusuna; E, I, K, O ve P 6gretmenler, her 6grencinin seviyesine uygun olmasi
gerekir cevabim vermistir. Ogretmenler, ders kitabinin dilinin agik ve anlasilir olmas:
gerektiginde hemfikirdir. A ve F 6gretmenler konu anlatimlarinin deneylerle desteklenmesi
gerektigini savunmaktadir. Dershanede ¢alisan M Ogretmen ise ders kitaplanindaki
konulann iniversite sinavlarina paralel olarak ayarlanmas: gerektigi goriiglindedir.
Bununla birlikte ders kitabindaki konu siralamigina iligkin hem devlet okullarinda hem de
dershanelerde ¢alisan Ggretmenlerde gesithi sikintilar mevcuttur. D, N ve O Ogretmenler
ders kitaplarindaki konu siralamasinda hatalar oldugunu dile getirmektedir. Dershanede
¢aligan O 6gretmen, “Konulann stralanigini, biz Milli Egitim’inkini takip etmiyoruz, ¢iinkil
o stralamsin  dogru olduguna inanmiyoruz” kelimeleri ile diislincelerini ortaya
koymaktadir. H ve L &gretmenler ise miifredatin fazlasiyla yogun oldugunu ve gereksiz
aynintilar igerdigini ifade etmektedir. L O6gretmene gore islenen konular ¢ok fazla bilimsel
ayrintt  icermekte, dolayisiyla lise diizeyindeki Ogrenciler bunlan  anlamakta
zorlanmaktadir. L 6gretmen, 6grencilerin bu konulan kavrasalar bile bunun uzun siireli
olmadigini ve ¢abuk unuttuklanni iddia etmektedir.

B ogretmen, fizik ders kitabimin miimkiin oldugu kadar matematiksel baginti ve

ispatlardan anndinlmas: gerektigini savunurken, C Ggretmen ise tam tersi denklem ve
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formiillerin ispatlanarak verilmesi gerektigini diigiinmektedir. G 6gretmen anlatimin az ve

0z olmasi ve kitaplarin buna paralel olarak ¢ok kalin olmamas: gerektigini savunmaktadir.

5. Ders kitabinin yazimi esnasinda nelere dikkat edilmelidir? sorusuna; A, B, C, H
ve P Ofretmenler resim, sekil ve grafiklerin konulmasina dikkat edilmelidir cevabim
vermigtir. Ogretmenlerin geneli ders kitabi yaziminda diizgiin bir Tiirkge kullanilmast,
anlatimin agik ve akici olmasi zorunlulugunu belirtmistir. M 6gretmen, Latince kelimelerin
kullanilmast durumunda kelimelerin yanina mutlaka Tiirk¢esinin yazilmast gerektigini
ifade etmistir. E, G, I, K ve L 6gretmenler ders kitab1 yaziminin, farkli branglardan gelen
Ogretmenlerden (fizik, edebiyat, resim, matematik gibi) olusturulacak komisyonlarca
yapilmasimn ve kitaplann diizgiin bir Tiirk¢eye sahip olmasinin énemini vurgulamigtir. F
ogretmen ders kitaplannda yer alan yazim yanhgsliklarinin 6grenmeyi dogrudan, olumsuz
etkiledigini dile getirmektedir. G 6gretmen, “Iyi bir fizik bilgisi, ders kitabinin yaziminda
yeterli degildir, 6grencinin goriisiinii de almak lazim” ifadesiyle 6grencilerin ders kitab
yazimindaki roliinii vurgulamaktadir. Ayni sekilde I 6gretmen de ders kitaplarinin bilimsel
acidan ortadgretim ve yiiksekdgretim elemanlari, metin kism, anlatim bozuklugu ve ciimle
diigiikliiklerinin Tiikgeciler; sekil ve grafiklerin ise grafikgiler tarafindan gozden
gecirilmesinin dogru olacagim savunmustur. O 6gretmen, dgrencilerin ders i¢inde en fazla
sorduklan soru ve bolimlerin belirlenmesi ve bunlarin ders kitaplannda 6zellikle
vurgulanmas: taraftandir. K 6gretmen ise fizik ders kitabi yazimi esnasinda miifredat
programinda belirlenen hedef davranislara uygunluga 6zellikle dikkat edilmesi gerektigini

belirtmistir.

6. Ders kitabmin basimn kalitesi 6gretimi ne sekilde etkileyebilir? sorusuna; tiim
Ogretmenler basim kalitesi iyi olan kitaplarin 6grenmeyi olumlu etkiledigi, ilgiyi artirdig
cevabii vermigtir. Ogretmenler bu tarz kitaplann albenisi oldugunu ve ogrencileri
cezbettidi goriisiindedir. Ancak K ve P Ogretmenler kaliteli basimin 6grencilerin ilgisini
gekmekle birlikte, 6grenmek isteyen Ogrenciler igin fazla bir sey ifade etmedigi fikrine
sahiptir. Dershanede ¢alisan N ve O Ogretmenler zaman zaman dershane yayinlarinda
saman kagit kullandiklanini ve 6grencilerin ilgisizligi sebebiyle bundan vazgegtiklerini
belirtmigtir. B, C ve E 6gretmenler iiniversiteye hazirlik ve dershane kitaplarinin bilingli
olarak kaliteli basildigim ve dgrencilerin fazlasiyla ilgilerini ¢ektigini ifade etmektedirler.
D, I ve L Ogretmenler, son yillarda Milli Egitim tarafindan basilan ders kitaplarinin
eskilere gore daha giizel ve kaliteli basildigin1 dile getirmistir. H 6gretmen ders kitabimin



dis goriiniigi yaninda iginin de dnemli olduguna, gerekli gorillen dnemli boliimlerin kare

i¢ine alinabilecegine ya da bagliklarin renkli yazilabilecegine dikkat ¢gekmistir.

7. Ders kitabindaki omek ve problemlerin diizey ve igerigi nasil olmalidir?
sorusuna; A, D, I, O ve P ogretmenler kolaydan zora dogru siralanmast ve her dgrenci
seviyesinde soru bulunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ozellikle A 6gretmen fizik
dersine Ozel ilgisi olan sayili 6grenciler igin ders kitaplarinda 6zel sorular olmasim ve
Ogretmenlerin elinde bu sorulann cevaplannin ayn bir kitapcik halinde bulunmasim
tavsiye etmektedir. B, E, F, H, K, L, M ve N §gretmenler ders kitaplanindaki sorularin
konuyu kavratir ve pekistirir nitelikte olmasi, matematiksel agidan 6grencileri gelistiren ve
yorum gerektiren Kkaliteli sorular sorulmasi gerektigini vurgulamaktadir. C, H ve P
Ogretmenler, ders kitaplarinda dgrencilerin st diizeyde biligsel yeteneklerin gelismesini
saglayacak, ¢oziimli Oreklerin bulunmasinin faydali oldugunu diisiinmektedir. Hem
devlet okullarinda hem de dershanede ¢alisan Sgretmenler giiniimiiz kosullarinda testlerin
cok gerekli oldugunu ve ders kitaplarinda yer almas: gerektigini savunmaktadir. Ancak F
ogretmen “Ogrenciyi diisiinmeye sevk eden sorular yerine testler veriliyor. Bence bu
yanhg, bilmece, bulmaca tarzi, acayip test sorulann var. Ancak testler bu sistem iginde
gerekli. Eger 6yle ise bir konu ile ilgili en az 20 test sorusu veriliyorsa, 20 tane de problem
verilmeli” ifadesiyle klasik ve test sorulan arasinda bir denge saglanmasi gerektigini dile
getirmistir. Devlet okullarinda ¢aligan 6gretmenler genel olarak klasik soru tipini 6n plana
¢ikarmakta, dershane Ogretmenleri ise ders kitaplaninda testlerin daha fazla olmasi
gerektigini savunmaktadir. Ancak devlet okullarinda ¢aligan 6gretmenler klasik soru
gesitlerinin yaninda, testlerin gerekliligini de kabul etmektedir. G Ogretmen “Amag
iiniversite sinavi ise test teknigini 6grenmesi gerekiyor bu ¢ocugun. Dershanelere ihtiyag
duymamas: igin de mutlaka okulda bazi geyleri vermek gerekiyor” ifadesiyle 6grenciler
agisindan test teknigini 6grenmenin zorunlulugunu belirtmektedir. L ve O 6gretmenler ders
kitaplannda yer alan sorularin giinlitkk hayata iliskih olmasim ozellikle vurgulamigtir. K
Ogretmen ise hazirlanan sorulann, hedef davranmglara yonelik olmasim savunmaktadir.
Dershanede ¢alisan M Ogretmen ders kitaplaninda bulunmasi gereken soru ¢esidini
“Ogrenciyi ok yonlii diisiindiirebilen, potansiyel birikimini pratik bir zekaya déniistiiren
soru tipleri” seklinde agiklamugtir. C Ogretmen ise ders kitaplarinda yer alan test
sorulannin, iiniversite sinavlarinda sorulan sorulara paralel bir diizeyde hazirlanmasinin

ogrenciler agisindan daha iyi olacag: goriigiindedir.



37

8. Kitaptaki konulann sunumunda ek bilgilerin de verilmesi konulann
anlagilmasina yardimci olabilir mi? sorusuna; G, N ve O Ogretmenler bunun gereksiz
oldugunu belirtmigtir. K Ogretmen de bu gesit ek bilgilerin ancak ytiksek seviyeli
ogrenciler i¢in yararli olabilecegini, diger Ogrenciler igin ise fazla ise yaramayacagini
diisinmektedir. Diger Ogretmenler, ders kitaplarinda ek bilgilerin bulunabilecegini,
boylece Ogrencilerin dikkatinin dnemli noktalara c¢ekilebilecegini ifade etmistir. L
Ogretmen konu iginde anlatilan onemli boliimlerin not halinde kenarda verilebilecegini
belirtirken; C ve D 6gretmenler bu kisimlarin matematiksel olarak ispat ya da agiklamalar
icin kullanilabilecegini ifade etmigtir. C 6gretmen matematik ve fizik konularinin birbirine
paralel olarak ilerlemedigini, bu sebeple herhangi bir konuyu anlatirken aynica 6grencilere
matematiksel bir 6n bilgiyi vermek zorunda kaldiklarin belirterek, bu gérevi ders kitabinin
yapmasinin kendileri i¢in daha iyi olacagim belirtmiglerdir. A O6gretmen ek bilgi
boliimiinde, bilim adamlannin hayatlan, s6zleri ve giinliikk hayata iligkin fotograflar
olabilecegini; F ve M Ogretmenler, dnemli detaylarin sunulabilecegini; H ve K 6gretmenler
ise herhangi bir konu ile ilgili eski bilgileri tazelemek i¢in bu béliimlerin
kullamlabilecegini ifade etmistir. I Ggretmen ek bilgilerin konu basinda verilmesi

gerektigini savunmaktadir.

G Ogretmen, “Eger 6gretmen ders anlatiminda yeterli ise ve derste gerekli detaylan
veriyorsa ayrica fizik ders kitabinda ek bilgi vermeye gerek yoktur” diisiincesindedir. N ve
O oOgretmenler ek bilgi olarak verilebilecek 6zet bilgilerin ogrencileri ezbercilige
itebilecegi diisiincesindedir. O o6gretmen “Kitap icerisinde ek bilgilerin verilmesi
6grencilerde bu bilgilerin yeterli oldugu izlenimini uyandirnyor” ifadesiyle goriigiinii ortaya

koymugtur.

9. Kitaplar mevcut halleri ile 6gretime yeterince katki saghiyor mu? sorusuna; A, B,
D, E, L, M, N ve O o&gretmenler fizik ders kitaplaninin yetersiz oldugu cevabim
vermislerdir. A 6gretmen, M.E.B.’nin en son yazdirdigi kitaplann fazlasiyla dershane
mantigina bagh kaldigim diiginmektedir. A 6gretmen ayrica “Anlatim olarak ¢ok eksik.
Cok formiile dayali olarak diigiiniilmiis” cevabim vermistir. B 6gretmeﬁ, fizik ders
kitaplannin ogrencilerin  ilgisini ¢ekmedigini; D Ogretmen, dilinin yeterince sade
olmadigim; L Ogretmen, kitabin iniversiteye hazirhk agisindan yetersiz oldugunu; N
Ogretmen, yeni kitaplarin eskilerin aymis1 oldugunu; O Ggretmen ise kitaplanin gorsel
agidan eksik oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenler genel olarak, kendileri
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yonlendirmedigi siirece 6grencilerin ders kitabina tamamen yabanci ve ilgisiz kaldiklarin,
buna kargilik tiniversiteye hazirhk kitaplarina yoneldiklerini dile getirmistir. C 6gretmen
kitaplann iyi olmakla birlikte konu siralama hatalan igerdigini; I Ogretmen ise fizik
miifredat programinin ¢ok yogun oldugunu, dolayisiyla fizik ders kitaplannin fazla konu
icerdigini  diiglinmektedir. K Ogretmen, bugiinkii kitaplann M.E.B. tarafindan
onaylandigini, ancak bu kitaplarin orta seviyede kabul edilebilecegini belirtmektedir.
Ayrica C Ogretmen kitaplann bilgi, baski ve deney bakimindan iyi oldugunu
diisiinmektedir. F ve L 6gretmenler, Milli Egitim ve iiniversite sinavinin farkh amaglannin
oldugunu, dolayistyla ders kitaplanmin her iki amaca birden cevap veremedigini
vurgulamaktadir. C Ogretmen ders kitaplanm “eski kitaptan daha iyi” seklinde
degerlendirirken; F, G ve H 6gretmenler “yeterli”; P 6gretmen ise “kismen katki sagliyor”

ifadelerini kullanmiglardir.

10. Her {initenin baslangicinda hedef davramslann verilmesi uygulamadaki
etkinlikleri nasil belirler? sorusunu; D, E, N ve P §gretmen disindaki onbir 6gretmen
olumlu etkiler seklinde cevaplamigti. A, G ve N Ogretmenler, Ogretmenlerin
degerlendirmeyi ders kitaplarinda bulunan hedef davranislan baz alarak yapabileceklerini
ifade etmektedir. A Ogretmen hedef davranislarin Ozellikle goreve yeni baslayan
ogretmenlere yardimci olacagimi diisiinmektedir. Hedef davranmiglarin yararli olacagimi
savunan ogretmenler, bdylece dgrencilenn ilgisinin derse ¢ekilebilecegini diistinmektedir.
K oOgretmen hedef davramslann sadece bilingli &grenciler igin yararh olabilecegini
belirtmektedir. K ogretmen aynica “Ogrenci ders kitabinin 6gretmen basimi da olmali. Bu
kitabin i¢inde 6gretmenler i¢in hedef davramglar 6zel olarak belirtilmeli” ifadesiyle hedef
davramislann 6gretmenler igin de gerekli oldugunu vurgulamaktadir. M §gretmen hedef
davramslan belirtmenin gerekliligini “Ni¢in bu konuyu goriiyoruz. Bu konudaki
amaglarimiz nedir ve burdan ne gibi sonuglar elde edecegiz ve bu bizim ne igimize
yarayacak. Cok Onemli olan nokta bu”, F Ogretmen ise “Hangi etkinlikleri

gergeklestireceginizi hedef davraniglar ile bilebiliyorsunuz” ifadeleriyle dile getirmektedir.

D 6gretmen hedef davraniglarin zaten yilhik planda bulundugunu, dolayisiyla ayrica
fizik ders kitaplarinda bulunmasinin bir fayda saglamayacagini, ancak konu éncesi hazirhk
sorulan ile konuya dikkat cekilebilecegini belirtmistir. Dershanede ¢alisan N 6gretmen ise

hedef davramslan ogretmenlerin vermesi gerektigini savunmaktadir. Yine dershanede
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galisan P 6gretmen ise kitaplarda hedef davramig belirtmenin 6grenmeyi etkilemeyecegi

goriisiindedir.

11. Fizik ders kitaplarnim 6grenciler ig¢in daha anlasilir ve gekici bir hale getirmek
i¢in neler yapilmalidir? sorusuna; dokuz &gretmen (C, D, G, H, I, L, M, N ve O) h«sim
kaliteli olmali, sekil ve g¢izimler diizgiin olmali, grafikler anlasilir olmali cevabmm
vermiglerdir. E ve L 6gretmenler bilim adamlaninin hayatlan ve gorigsleri ile ilgili kisa
bilgiler verilebilecegini Onerirken, A dgretmen ise ders kitaplannda bilimsel makalelerin
olabilecegini belirtmigtir. C ve M Ogretmenler kitabin dis goriiniisiine dikkat edilmesini
ozellikle, ¢ok kalin ya da ince olmamasina bakilmasi gerektigini vurgulamistir. E 6gretmen
giincel bilgilerin verilmesini 6nerirken, F 6gretmen ise soyut bilgilerin giincel 6rneklerle
somutlagtinlmasini  istemistir. H ve 1 Ogretmenler yogun miifredat programinin
hafifletilmesi gerektigini dile getirmistir. Ozellikle I 6gretmen miifredat programinin
yogun olmasini, konu siralamalarina dikkat edilmesi gerektigini, ¢ok uzun konulann alt
bashklar verilerek béliinmesi gerektigini vurgulamistir. B ve N Ogretmenler, ders
kitaplarinin birbirlerine benzedigini, bu sebeple kitaplari daha anlasilir ve ¢ekici bir hale
getirmek igin ders kitaplarinin farkh felsefeler benimsenerek yazilmasi gerektigii. dile
getirmigtir. K Ogretmen ise Ogrencileri arastirmaci olmaya sevk edecek sekilde ders
kitaplarinin diizenlenmesini nermektedir. Aynca K 6gretmen fizik dersi iginde video, film
ve hazir bilgisayar programlan gibi yardimci araglarin kullanmilmasinin faydali olacagim,
bunun igin ders kitaplarinda gerekli degisikliklerin yapilmasini tavsiye etmektedir. A, D, M
ve O Ogretmenler ise ders kitaplarindaki sorulann kolaydan zora ve ¢ok sayida ol.idsini
Onermektedir. G ogretmen, 6grencilerin ilgileri olmadig siirece ders kitaplarinda herhangi
bir degisiklik yapmanin yarar saglamayacagini diigiinmektedir. Dershanede galisan N ve P
Ogretmenler, ders kitaplanndan Once yapilmas: gereken bagka degisiklikler oldvgunu,
ozellikle 6gretmenlere 6nemli gorevler diistiigiinii dile getirmigtir.

12. Konunun sunumunda fizik bilimine katkida bulunmusg 6énemli bilim adamlar: ve
yaptiklan ¢ahigmalara iligkin tarihsel bilgilerin de verilmesi 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi
agisindan etkili olabilir mi? Giinliik hayattan érnekler verilmesi Ogrencileri ne ydnde
etkileyebilir? sorulannin ilkine I, N ve P 6gretmen digindaki on iki 6gretmen olumlu ei- iler
cevabim vermistir. Ogretmenler bu tarz bilgilerin okuma pargas: ya da ek bilgi seklinde
verilebilecegini diisiinmektedir. Ozellikle A, H ve L dgretmenler bilimsel ¢aligmalarut ne

kadar zor ve uzun bir siire¢ gerektirdiginin ders kitaplarinda belirtilmesi ve biy:.ece



ogrencilerin  karsilastiklan  giiclikler karsismda  kolayca yilmalaninin  6niine
gecilebilecegini diisiinmektedir. F 6gretmen, bu bilgilerin 6grencileri sorumlu tutmadan,
ddev olarak adlandirmadan verilmesi taraftandir. Aksi halde dgrencilerin ilgilerini ¢ekmek
yerine daha da dersten soguyabileceklerini 6ngormektedir. G Ogretmen bu bilgilerin
fotograf ve resimlerle birlikte verilmesini 6nermektedir. M 6gretmen fizik ders kitaplarinda
Tirk bilim adamlannin ¢alismalarindan bahsedilmesi gerektigini vurgulamigtir. O
ogretmen ise okullarda ayn bir bilim tarihi dersinin okutulabilecegini belirtmektedir. N ve
P 6gretmenler bu tiir bilgilerin gereksiz oldugunu iddia etmistir.

Opretmenlerin tiimii fizik ders kitaplarinda giinliik hayata iligkin 6rneklerin
bulunmas: gerektigini belirtmistir. Ogretmenler fizigin zaten hayatin bir pargas: oldugunu
ve ondan soyutlanamayacagini, dolayisiyla giincel bilgilerin kagmilmaz oldugunu
vurgulamigtir. Giincel hayatla ilgili, somut, canli ve ilgi ¢ekebilecek dmeklerin gerekli

oldugunu tiim 6gretmenler kabul etmektedir.

13. Renkli fotograflar, karikatiir ya da bulmacalanin yer almas: fizik kitabiniu
¢ekiciligini etkiler mi? Neden? sorularina; on bir 6gretmen renkli fotograflanin kullanilmasi
gerektigi cevabim1 vermigtir. F Ogretmen, renkli fotograflarin iiniversiteye hazirhik
kitaplarinda oldugunu ve &grencilerin ilgisini ¢ektigini belirtmigtir. K Ogretmen ders
kitaplarinda fotograf kullaniminin Ggrencilerin genel kiiltiirlerinin artmasina yardimci
olabilecegi fikrindedir. I dgretmen “Ozel sektdriin yazdig: kitaplar rengarenk. Ama devlet
diyor dort rengi gegmeyeceksin. Rengarenk bir kitap mi1 ¢ocuga sevimli gelir, ¢ok sade bir
kitap m1” ifadesiyle ders kitaplarinda nigin renkli fotograflar bulunmasi gerekugini
aciklamigtir. On oOgretmen fizik ders kitaplarinda karikatiir olmasinin iyi olacag
goriisiindedir. Olgiilii, yeri ve zamam iyi ayarlanms, bdlgesel farkhiliklar dikkate alinarak
hazirlanacak karikatiirlerin Ogrencileri motive edebilecegi, Ggretmenler tarafindan
belirtilmektedir. L Ogretmen “..onunda bir Ol¢iisii olmali. Yani Oyle her tiir olayi
karikatiirize etmeye kalkarsamiz, dogal olarak Ogrenciyi daha lakayt davranmaya sevk
edebilir. Ciinkii bu bdlgeye gore degisir. yani kiiltiir olay ile alakali. Her 6grencinin kiiltir
seviyesi aym degildir. O nedenle burada da ol¢iilii olmak lazim” geklinde karikatiirdeki
sinirlann iyi belirlenmesi gerektigini vurgulamigtir. C dgretmen ise karikatiir kullanmanin
sintf igindeki ciddiyeti ve Ogrenci motivasyonunu bozacagi disiincesindedir. Sekiz
6gretmen (A, B, C, D, F, H, K ve O) fizik ders kitaplarinda bulmacalarin yer alabilecegini

ifade etmigtir. Bu Ogretmenler fizik ile ilgili tanim ve birimlere iligkin bulmacalann

.C. YOKSEKOZRETIM KURULD
POKDMANTASYON MER
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6grencilerin ilgilerini gekecegi diisiincesindedir. M Ggretmen ise ders kitaplarinda bulmaca
yerine TUBITAK Yaymlarinda bulunan zeka sorulan ya da buna benzer 6zel ilgi
gerektiren sorularin olmasinin daha yararli olacagim belirtmistir. G ve N 6gretmenler,
fotograf, karikatiir ya da bulmacalann yararhh olmayacag: goriisiindedir. P 6gretmen ise

karikatiir ve bulmacanin gereksiz oldugunu savunmaktadir.

14. Bir fizik ders kitabinda yer alan konulara iliskin deneyler hangi ozellikleri
tagimalidir, deneyler konunun hangi asamasinda yer almalidir? sorusuna; A, C, G, N, O ve
P Ogretmenler deney hakkinda mutlaka 6n bilgi verilmeli, 6gretmen deney ortamim
onceden hazirlamali ve ogrencilere rehberlik yapmalidir cevabim vermistir. Bu
Ogretmenler, Ogretmen deney yaptiktan sonra Ggrencilerin deneyi tekrarlamasini uygun
gormektedir. A, B, H, I ve L 6gretmenler deneylerin kolay elde edilebilir arag-gereglerden
tasarlanmasini istemektedir. E ve N 6gretmenler deneylerin gruplar halinde yapilmasimi ve
deneylerden elde edilen sonuglarin kargilastinlmasin;; A, D ve E Ogretmenler tiim
Ogrencilerin yapabilecegi kolay deneylerin ders kitaplarinda yer almasini 6nermektedir.
Ogretmenler zor deneylerin ortak yapilmasi taraftandir. M &gretmen ise simuf ya da
laboratuar ortaminda ideal sartlarin saglanamamasindan dolay:1 yapilan basit deneylerin
sonuglarmin, formiillerle uyusmadigi, bu sebeple Ogrencilerin deneylere ve sonuglarina
giiven duymadiklanna dikkat ¢ekmigtir. M dgretmen bu problemi ortadan kaldirmak igin
kolay, ¢ok sayida deney yapmak yerine, zor ve az deney yaparak, deneylerden tam sonug
¢ikarmayi tavsiye etmektedir. H 6gretmen eger yeterli malzeme yoksa deneylerin videoda
da izlenebilecegini belirtmistir. L 6gretmen ise dgrencilerin 6gretmene ihtiyag duymadan
deneyleri yapabilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

A, C, D, E, F ve G ogretmenler deneylerin konularin baginda olmasin1 6nerirken;
H, I ve P 6gretmenler 6nce konu islenip sonra deneye ge¢ilmesini uygun gérmektedir. B, L
ve O Ogretmenler konunun 6zelligi, okul sartlan ve Ogrenci seviyesi dikkate alinarak
deneylerin konu baginda ya da sonunda yapilabilecegini, fizik ders kitaplarinin bu sekilde
diizenlenmesinin uygun olacagm belirtmektedir. Ogretmenler, deney konusunda
ogrencilerin bagimsiz hareket edemeyeceklerini ve siirekli 6gretmenlerin rehberligine
ihtiyag duyduklanm diigiinmektedirler. Ogretmenler &zel ilgisi olan ogrenciler
disindakilerin deney yapmay: bir zaman kaybi olarak nitelendirdiklerini, dolayisiyla ilgili
olmadiklan bir alanda kendi kendilerine deney tasarlayip yapmalaninin s6z konusu

olamayacagimi diisiinmektedirler. K O6gretmen, deneylerin Ogrencilere problem olarak
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verilmesi, deneyin ders ile verilerek, sonuglann Ogrencilere birakilmas: taraftandir. K
ogretmen aksi takdirde Ogrencilerin deney yapmaya kars1 ilgi duymayacagim

diigiinmektedir.

15. Bir iinite igerisindeki deney sayisi nasil ve neye gére ayarlanmalidir, ka¢ tane
olmalidir? sorusuna; F, K, M, N ve O dgretmenler konunun igerigine, grenci seviyesi ve
okul gartlanna goére degisebilir cevabini vermigtir. N Ogretmen, deney sonucunda elde
edilen bilgilerin unutulmadigini, bu sebeple deney yapma zorunlulugu oldugunu belirtmis,
fizigin somut ve soyut pek ¢ok kavram igerdigini, ancak hepsi ile ilgili deney yapmanin
kendi gartlarinda miimkiin olamayacagim dile getirmistir. A, C, D ve P 6gretmenler ise her
konuda en az bir deney bulunacak sekilde ders kitaplarnin diizenlenebilecegini ifade
etmigtir. Milli Egitimde ¢alisan Ogretmenlerin deney yaparken arag-gere¢ sikintisi
yagadiklan ortaya ¢ikmigtir. A Ggretmen, kitapta belirtilen deney arag-gereglerini okulda
bulamadiklarim ve kiigiik degisiklikler yaparak farkli deneyler tasarladiklarinmi belirtmistir.
L &gretmen bu probleme ¢6ziim olarak, ders kitaplanndaki deneylerin okullarda mevcut
olan malzemeler g6z Oniinde bulundurularak tasarlanmasmi Onermektedir. Devlet
okullaninda ¢alisan Ogretmenlerin miifredatin  yogunlugu ve fizik ders saatlerinin
yetersizliginden yakindiklan goriilmiigtiir. A, D ve L 6gretmenler 6zellikle okullarda deney

[3

yapmak i¢in yeterli zaman bulamadiklarini vurgulamaktadir. D o6gretmen “...lise 1.
siniftaki ders saatinin hem konu anlatimi: hem de deney yapabilecek kadar yeterli olduguna
inanmyorum. Deney yapmaya kalkarsak konuyu anlatamiyoruz. Ders saati yeterli olsa
bence her konunun deneyi yapilabilir” ifadesiyle yasadiklan sikintiyr dile getirmistir.
Ogretmenler, 6grencilerin deney yapmak yerine, iiniversite sinavina yonelik test ¢dzmeye
yoneldiklerini ifade etmektedir. Ayrica G 6gretmen, deneylerin tiim kitaba homojen olarak
dagitilmasi; H 6gretmen fazla sayida deney yapmak yerine, bir ¢ok 6zelligin 6gretilmesini
saglayan genis kapsamli bir deney yapilabilecegini; L ogretmen ise farkli Ggrenci
seviyelerinde deneylerin ders kitabinda sunulmasint ve 6gretmene Ogrenci yeterliligi ve
okul sartlarina gére segim yapma sans1 verilmesini tavsiye etmektedir. Ogretmenler fizik

ders kitaplanindaki deney diizeneklerinin basit ve kolay elde edilebilir malzemelerden

tasarlanmasini 6zellikle istemektedir.

16. Bir fizik ders kitabinda simf igerisinde, laboratuarda ya da evde
gergeklestirilebilecek etkinliklerin verilmesi gerekli midir? Eger gerekli ise bu etkinlikler
hangi o6zellikleri tasimalidir? sorularina; N dgretmen disindaki tiim &gretmenler bu tarz
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etkinlikler verilebilir seklinde cevaplamistir. N 6gretmen boyle ¢aligmalann fizik dersi igin
miimkiin olmadifim diigiinmektedir. A, B, C ve I 6gretmenler ise ancak 6zel meraki olan,
istekli ve yetenekli 6grencilerle birlikte bu galigmalann yiiriitillebilecegini savunmaktadir.
Ogretmenler &grencilerin bu etkinliklerle ilgili olarak serbest birakilmasi ve odev
hazirlanmasmin zorunlu olmamas taraftanidir. Ogretmenler, 6dev s6z konusu oldugunda
dgrencilerin dersten soguyabilecegi goriigiindedir. Buna karsilik dershanede ¢alisan M
Ogretmen, bdyle etkinliklerin mutlaka 6dev olarak hazirlanmasini ve dgretmen tarafindan
ogrencilerin ¢ahigmalarinin siirekli denetlenmesini tavsiye etmektedir. A Ogretmen,
ogrencilerin bilim adami olmadigini, bu sebeple yaptiklan arastirmalarda kesin bir bilimsel
sonuca ulagmalaninin zor oldugunu ve bu ydnde onlara kolayliklar saglamak gerektigini
dile getirmistir. Ogretmenler bu tarz etkinliklerin, &grencileri arastirmaci olmaya ve
bilimsel gergekleri sorgulamaya sevk edecegi, bagimsiz diisiinme yeteneklerini
gelistirecegi, onlann merak duygulanimi artiracagi ve konulan daha iyi anlamalanna
yardimcr olacagi diisiincesindedirler. Fizik ders kitaplaninda yer alacak etkinliklerin
Ogrenciler tarafindan yardim almadan gergeklestirilebilir olmasi, kolay bulunabilen
malzemeler igermesi ve saghik agisindan onlara zarar verebilecek nitelikler igermemesi
gerektigi Ogretmenler tarafindan Ozellikle belirtilen noktalardir. O 6gretmen fizik ders
kitaplaninda yer alacak bu etkinlikler igin TUBITAK Yaymnlan ve popiiler bilim
dergilerinin kaynak alinabilecegini belirtmigtir.

17. Fizik ders kitabinin sunumunda ele alinmas1 gereken O6grenme yaklasimlan
neler olmalidir? sorusuna; D, I, M, N ve O dgretmenler 6nce konu anlatim kismu verilip
ardindan deneye gegilmelidir cevabimi vermislerdir. Bu &gretmenler dersin girig-gelisme-
sonug seklinde sirali olarak anlatilmasi, konu igerisinde verilen kavramlann tanimlarinin
acikca ogrencilere sunulmasi gorisiinii savunmaktadirlar. C, F, G ve L Ogretmenler ise
fizik ders kitabinda Oncelikle deneylerin verilmesi, deney sonuglanndan yola ¢ikarak
konuya gegilmesi diigiincesindedirler. Ogrencilere dogrudan hazir bilgileri sunmak yerine,
ogrencilerin kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmasi gerektigini savunmaktadirlar. H
ve P Ogretmenler ders kitabinin sunumunda hangi 6grenme yaklagimina bagh kalinacag,
islenen konuya gore degisir diigsiincesindedir. A, B ve K 6gretmenler ise 6grencinin aktif ve
arastirmact oldugu bir ortam olusturulmahdir fikrindedir. K Ogretmen, Ggrencinin aktif,

Ogretmenin ise rehber konumunda bulunmasimi savunmaktadir. A ve B Ggretmenler soru-



cevap teknigi kullanilarak, Ogrencilere yorum giicii kazandinlmas: gerektigini ileri

siirmektedir.

3.2. Olcek

Yapilan literatiir taramas: ve miilakatlardan elde edilen Ogretmen gorisleri
dogrultusunda igerik, organizasyon, okunma diizeyi, 6gretim yaklagimi, resimler, inite
sonu Ogrenci etkinlikleri, ders kitab: veya kullanilan el kitabindaki laboratuar etkinlikleri,
indeks ve ek sozlikk ve ders kitabinin fiziksel gériiniimii seklinde 9 ana baghk altinda
hazirlanan “Fizik Ders Kitaplanm Degerlendirme Olgegi” asagida goriilmektedir.

Tablo 3. Gelistirilen 6lgek

FiZiK DERS KiTAPLARINI DEGERLENDIRME OLCEGi

Miikemmel
Diisiik nitelikte
Kotii

Iyi
Yeterli

&
W
~
[

A.lgerik

1.Giinceldir.*

2.Bilimsel agidan dogrudur.*

3. Kavram ve prensiplerin geligimini igerir.*

4. Fen bilimleri, toplum ve teknolojinin birbirlerine etkilerini
vurgulamaktadir *

5. Tiim dgrenciler (kirsal ve kentsel bolgelerde yasayan) i¢in uygundur.*

6. Ogretim programinda belirtilen méfredata paralel olarak hazirlanmustir.®
7. Ogrenciyi gelecekteki yagsama hazirlamaktadir.®

8. Metinler dgrencilerin yas ve smif diizeyine uygundur. ®

9. Metinler dgrencilerin ilgilerine ve yasantilanna uygundur. ®
10. Metinler ilgili dnite ile iligkilidir. ®

11. Metinler agik, anlasihr ve akici bir sekilde yazilmistir.

12. Giinliik hayattan 6mekler icermektedir. *

13. Atatiirk Inkilap ve Ilkelerini kavratan ve benimseten metinlerin konmasina

ozen gosterilmistir. ®
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Tablo 3’in devami

[ B.Organizasyon

1.Ders igin MEB’mca 6ngorilen zaman konulann verilmesi i¢in yeterlidir. ®

2.Swralamada 6ngoriilen degigiklikler igin esnektir. *

3.Konu basliklan anlagilmaktadir. &

4.Konular bir 6nceki smif programim tamamlayici ve bir sonrakine

hazirlayicidir. ®

5.Konular ile iiniversite sinavindaki sorular birbirine paraleldir. ®

6.Metinlerin igerisinde konu ile ilgili karikatiirler bulunmaktadir. *

7.Metin icerisinde konu ile ilgili kavram ve birimlere iligkin bulmacalar
bulunmaktadir. ¢

8. Konular yeterince alt baghk tagimaktadar. ©

C.Okunma Diizeyi

1.Ogrencilerin sinuif diizeyine uygundur. *

2.Teknik kelimeler en az seviyededir. *

3.Aq1k, sade ve yasayan bir dilde yazilmustir, ®

4.Ciimleler simf diizeyine uygun uzunluktadir. ®

5.Yabanc kelimelerin Tiirk¢e okunuglan yaninda gosterilmistir. ®

6.Ciimleler somuttan soyuta dogru siralanmaktadir. ®

7 Metinler gorsel imgelerle (resim, grafik, sema) desteklenmektedir. ®

8.Gereksiz bilgi yogunlugundan kaginilmstir. ®

D.Ogretim Yaklagim

1.Fen bilimlerini sorgulama-aragtirma olarak tanimlar. *

2.Igertkte bilisel diizeylerin ¢esitleri sunulmaktadir. *

3.0grenci yeteneklerine ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. *

E.Resimler

1.Giinceldir. *

2.Net ve iyi kalitededir. *

3.Yazihi metnin igerigi ile iliskilidir. *

4.Ogretim i¢in yararhdir, *

5.Yazihi metnin igerisine uygun bir yekilde yerlestirilmistir. *

6.Sekil, grafik ve semalar GFrenci seviyesine uygundur. *

7.Sekil, grafik ve semalar agik ve net bir bigimde anlagilmaktadir.
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Tablo 3’iin devam

8.Sekil, grafik ve jemalara iliskin agiklamalar yapilmustir. *

F.Unite Sonu Ogrenci Etkinlikleri

1.Sorular iyi hazirlanmus ve ders tekran i¢in uygundur. *

2. Kelimeler listesi 6grencilere uygun ve yararhdir. *

3.0nerilen etkinlik ve projeler diisiinmeye sevk etmekte ve

cesaretlendirmektedir. o

4. Onerilen etkinlikler kolay bulunabilecek ve tehlikesiz malzemeler

icermektedir. o

5.Unite testleri mevcuttur. *

6.Laboratuar programu igin arag-gereg listesi mevcuttur. *

7 Kiitiiphane kaynak materyalleri onerilmistir. *

8.Konu basinda verilen hedef davramslar ile iinite sonunda verilen

degerlendirme sorulan igerik ve seviye yoniinden birbirlerine uygundur. o

9.Ders kitab: 6grencinin bir ¢ok bilissel yetenegini gelistirmek tizere ¢oziimli

o6mekler igermektedir. o

10.Ders kitabinda sorulan sorularin seviyeleri ile iiniversite sinavinda sorulan

sorularin seviyeleri uygundur. ¢

11.Kitaptaki sorular matematiksel ¢Ozlim yaninda ogrencileri diisiinmeye,

yorumiamaya ve arastirmaya yonlendirmektedir. e

12.Kitapta her 6grenci seviyesine uygun sorular yer almaktadir. o

13.Sorular kolaydan zora dogru siralanmaktadir. e

14.Sorular ~ 6frencilerin  konuyu  tekrarlayabilece§i ve  bilgilerini

pekistirebilecegi ozelliktedir. ®

15. Test maddeleri 6l¢gme tekniklerine gore hazirlanmustir. ®

16.Testlerle ilgili cevap anahtarlan verilmigtir. ®

G.Ders Kitabi Veya Kullamlan El Kitabindaki Laboratuar Etkinlikleri

1.Ogrencilerin bilisel kabiliyetlerinin diizeylerine uygundur. *

2.Ogrencilerin sinif diizeyine uygun el becerileri icermektedir. *

3 Laboratuar etkinlikleri arastirmaya sevk etmektedir. *

4. Ogrenci aktiviteleri agisindan tehlikesizdir. *

5. Onerilen malzeme ve cihazlar mevcuttur. *

6. Sunulan igerik ile iliskilidir. *

7. Ders kitabi igerisinde yer almaktadir. *
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8. Ayn bir laboratuar el kitabinin igerisinde yer almaktadir. *

9. Ogretmenlerin tercihine gore dersin herhangi bir asamasinda uygulanabilir

niteliktedir.

10. Gerekli 6n bilgiler deneyin igerisinde yer almaktadir. ¢

H. Indeks Ve Eksozliikler

1.Eksozliikk dogru ve eksiksizdir. *

2.Indeks dogru ve eksiksizdir. *

3.Igindekiler tablosu dogru ve eksiksizdir. *

4.Kitabin sonunda kaynaklar belirtilmektedir. *

L.Ders Kitabinin Fiziksel Goriintimii

1.Kapag: ¢ekicidir. *

2.Iyi tasarlanmig ve dayaniklidir. *

3.Biiytik boyutlu ve hantal degildir. *

4.Yazim ¢ekici ve 6lgiisii okumada kolaylik i¢in uygundur. *

5.1yi kagida basimistir. *

Toplam Puan

* isaretli maddeler Collette ve Chiappetta’dan alinmigtir [9].
® isaretli maddeler Demirel’den alinmastir [7].

* isaretli maddeler miilakat verilerinden alinmistir.

3.3. Olgege iligkin Istatistik Hesaplamalar

Yapilan miilakatlarla son geklini alan Slgek 3 fen bilimleri egitimi uzmam

tarafindan incelenmis ve goriniis gegerligi kabul edilmigtir. Olgege iliskin giivenirlik

¢aligmalanm yiirlitmek amactyla 6lgek daha sonra liselerde ¢alisan gretmenlere dagitilds

(Ek Tablo 1) . Altmis dgretmenden toplanan veriler (dgretmenlerin kullandiklan ders

kitaplarina Olgege gore verdikleri puanlar) asagida gorilmektedir. Verilerin siraianisi

Olgeklerin 6gretmenlerden gelis sirasina gore yapilmigtir,
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Tablo 4. Ogretmenlerin Kullandiklar Ders Kitaplarina Verdikleri Puanlar

N=30+30 Degerlendinlen Kitaplar ve Aldiklan Puanlar
Ogretmen M.E.B. Tarafindan Ozel Sektor Tarafindan
Sayist Yazdinlan Fizik Yazdinlan Ders

Ders Kitaplan (X) Kitaplan (Y)

1 225 232
2 220 220
3 285 248
4 204 265
5 192 240
6 202 255
7 176 195
8 176 176
9 230 202
10 226 226
11 282 300
12 272 295
13 275 236
14 255 255
15 236 345
16 221 208
17 110 281
18 216 302
19 181 218
20 145 195
21 145 243
22 165 248
23 246 247
24 251 251
25 214 298
26 195 285
27 135 300
28 155 250
29 270 304
30 266 270
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Ogretmenlerin ders kitaplarina verdikleri puanlar yardimiyla hazirlanan Slgegin
giivenirligi her iki grup i¢in ayn ayn “Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayist”
formiiliinden hesaplanmigtir. Tablo 4 ve 5°de 6gretmenlerden alinan veriler ve bunlara

iliskin hesaplamalar goriillmektedir.

Tablo 5. M.E.B. tarafindan yazdinlan fizik ders kitaplarina iligkin puanlamalar

No X, X2 X, . X, Xi® X;*
1 225 220 49500 50625 48400
2 285 204 58140 81225 41616
3 192 202 38784 36864 40804
4 176 176 30976 30976 30976
5 230 226 51980 52900 51076
6 282 272 76704 79524 73984
7 275 255 70125 75625 65025
8 236 221 52156 55696 48841
9 110 216 23760 12100 46656

10 181 145 26245 32761 21025
11 145 165 23925 21025 27225
12 246 251 61746 60516 63001
13 214 195 41730 45796 38025
14 135 155 20925 18225 24025
15 270 266 71820 72900 70756

Tablo 4’de 30 fizik Ogretmeninin kullandiklar, M.E.B. tarafindan yazdinlan, ders
kitaplarina verdikleri puanlar bulunmaktadir. Bu veriler yardimiyla korelasyon katsayisi
r=0.7157 olarak hesaplanmigtir. Hesaplanan r degerinin +1.00’a yakin oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 6. Ozel sektor tarafindan yazdinilan fizik ders kitaplanna iligkin puanlamalar

No Y, Y, Y..Y; Y Y,
i 232 220 51040 53824 48400
2 248 265 65720 61504 70225
3 240 255 61200 57600 65025
3 195 176 34320 38025 30976
5 202 226 45652 40804 51076
6 300 295 88500 90000 87025
7 236 255 60180 55696 65025
8 345 298 102810 119025 88804
5 281 302 84862 78961 91204
10 218 195 42510 47524 38025
11 243 248 60264 59049 61504
12 247 251 61997 61009 63001
13 298 285 84930 88804 81225
12 300 250 75000 90000 62500
15 304 270 82080 92416 72900

Tablo 5°de 30 fizik Ggretmeninin kullandiklan, 6zel sektor tarafindan yazdinlan,
ders kitaplarina verdikleri puanlar gorillmektedir. Bu veriler kullanilarak korelasyon
katsayisi tekrar hesaplandifinda r=0.8232 degerinde bulunmustur. Korelasyon katsayisi
degerinin bir 6ncekinden daha yiiksek ve +1.00°a daha yakin oldugu belirlendi.

Her iki gruba ait veriler arasinda anlamli bir iligki olup olmadifini belirlemek
amaciyla, bagimsiz t-testi kullanuldi. SPSS paket programinda yapilan analiz sonucunda,
bu iki grup arasinda (to,001=-3.875, p<0.001) anlamh bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 3’de goriilen sayisal degerlerin her iki grup i¢in ortalamas: alindiginda,
M.E.B. tarafindan yazdinlan fizik ders kitaplarinin 375 puan {izerinden ortalama 212 puan,
Ozel sektdr tarafindan yazdinlan fizik ders kitaplanmin ise ortalama 256 puan aldij

belirlendi.

Olgeklerin son kisminda yer alan ve Ofretmen goriislerini almaya yonelik
boliimlerin dgretmenlerin gogu tarafindan bos birakildifi, goriis belirten Ggretmenlerin ise
6lgekte verilen maddeleri aynen tekrarladig: gériilmiigtiir.
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Tablo 7. Olgekteki her bir bdliime dgretmenlerin verdigi ortalama puanlar

Ortalama Degerler
s M.E.B. Ozel Sektor
No Boliimler lgiadde Puan Tarafindan Tarafindan
ayist Yazdirilan Ders | Yazdinlan Ders
Kitaplan (N=30) | Kitaplann (N=30)
1 |Igerik 13 65 38 29 46 35
2 | Organizasyon 8 40 19 24 24 3.0
3 | Okunma Diizeyi 8 40 25 3.1 30 . 38
4 |Ogretim Yaklagim 3 15 7 2.3 10 33
5 }Resimler 8 40 24 30 30 38
6 | Unite Sonu Ogretim Yardimcilart 16 80 43 2.7 52 33
7 |Ders Kitab: veya Kullanilan El 10 50 30 3.0 32 3.2
Kitabindaki Laboratuar Etkinlikleri
8 |Indeks ve Eksozlikler 4 20 12 3.0 15 3.8
9 | Ders Kitabinmn Fiziksel Goriiniimi 5 25 13 2.6 19 38
Toplam 75 378 212 256

60 Ogretmenin yaptigi puanlamalar yardimiyla M.E.B. ve 6zel sektor tarafindan
yazdinlan fizik ders kitaplan, olgekteki dokuz boliim (igerik-1, organizasyon-2, okunma
diizeyi-3, 6gretim yaklasimi-4, resimler-5, iinite sonu 6grenci etkinlikleri-6, ders kitabi
veya kullamlan el kitabindaki laboratuar etkinlikleri-7, indeks ve eksoézliikler-8, ders
kitabinin fiziksel goriiniimii-9) dikkate alinarak irdelendi. Tablo 6'da 6lgekte her boliimde
yer alan toplam madde sayisi, bu boliimlere iligkin puanlamalar, M.E.B. ve 0zel sektorce
yazdinlan ders kitaplannin belirtilen dokuz béliime gore aldiklan puanlar ve beg iizerinden
aldiklan degerler (miikemmel-5, iyi-4, yeterli-3, disiik nitelikte-2, kotii-1) goriilmektedir.
Sekil 1'de ise bu iki grupta yer alan bolimlere iliskin degerler grafik olarak gosterilmigtir.
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——Ozel sektdr
Tw-MEB

Degeriendirme Dilzeyleri

Olgegin Balumleri

Sekil 1. Fizik 6gretmenlerinin 6zel sektor ve M.E.B. ders kitaplarina verdikleri puanlarin

karsilastiriimasi

Verilen sekil analiz edildiginde 6zel sektor tarafindan yazdinlan ders kitaplarinin,
M.E.B. tarafindan yazdirilan ders kitaplarina gore daha iyi oldugu gériilmiistiir. Ozellikle
ders kitabimin fiziksel gorlinimi ve Ogretim yaklasim agisindan zel sektér ders
kitaplarimin dgretmenler tarafindan belirgin bir sekilde daha fazla begenildigi sdylenebilir.
Ders kitab1 veya kullamlan el kitabindaki laboratuar etkinlikleri yéniinden ise M.E.B. ve
ozel sektdr kitaplan arasinda belirgin bir fark gorilmemektedir. Ozel sektor tarafindan
yazdinlan fizik ders kitaplarinin igerik, organizasyon, okunma diizeyi, resimler, iinite sonu
ogretim yardimcilan, indeks ve eksozliikler yoniinden M.E.B. tarafindan yazdinlan fizik
ders kitaplarindan daha iist dizeyde oldugu tespit edildi. Ancak her iki gruba ait fizik ders
kitaplarinin  higbir bolimi 60 fizik Ogretmeni tarafindan milkkemmel olarak

nitelendirilmemistir.

Genel olarak bulgular gozden gegirildiginde Ogretmenlerin fizik ders kitaplarim
ogrenciler igin birinci kaynak olarak gérdiikleri, kendilerinin ise tek bir kaynaga bagh
kalmaktan ozellikle kagindiklan belirlenmistir. Ogretmenler fizik ders kitaplarim

ogretmenlerin degerlendirmesi gerektigi goriisiindedir. Ogretmenlerin ders kitaplaninda
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oncelikli olarak sorulara 6nem verdikleri, dilinin anlagilabilirligini ise ikinci planda dikkate
aldiklan goriilmiigtiir. Tiim Ogretmenler ders kitaplarinin basim kalitesinin iyi olmasi
gerektigini belirtmigtir. Ders kitaplarinda klasik soru yaninda testlerin de olmas: gerektigi
ozellikle vurgulanmigtir. Sorularin kolaydan zora dogru siralanmasi ve tiim ogrencilerin
¢ozebilecegi sorulann fizik ders kitaplarinda bulunmasi gerektigi ifade edilmistir. Konu
sunumunda ¢ikma geklinde ek bilgi verilebilecegi, fizik ders kitaplarinda bilim adamlarinin
hayatlan ve ¢aligmalarina iliskin bilgiler verilebilecegi oOgretmenler tarafindan dile
getirilmigtir. Aynica renkli fotograf, karikatir ve bulmacalanin ders kitaplarinda yer
almasmin yararh olabilecegi diigiiniilmektedir. Fizik ders kitaplarinin mevcut halleri ile
Ogretime yeterince yarar saglamadig: belirtilmektedir. Kitaplar1 daha anlagilir ve ¢ekici bir
hale getirmek igin basim kalitesinin artirilmasi, sekil ve ¢izimlerin daha iyi olmasi,
grafiklerin anlagilir olmasi tavsiye edilmektedir. Unite baginda yer alacak hedef
davramiglarin  yararli olabilecegi Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Fizik ders
kitaplarinda yer alacak deneylerin kolay elde edilebilir arag-gereglerden tasarlanmasi
gerektigi oOzellikle vurgulanmaktadir. Deneylerin konunun hangi béliimiinde olmasi
gerektigine iliskin Ogretmenler arasinda ortak bir fikir yoktur. 6grencilerin evde
yapabilecegi basit etkinliklerin kitaplarda bulunmasi faydali goriilmiigtiir. Ders kitabinin
sunumunda benimsenmesi gereken Ggrenme yaklasimina iligkin dgretmenlerden net bir

goris alinamamugtir.

60 fizik Ogretmeninin kullandiklan ders kitaplarina verdikleri puanlar dikkate
alindifinda Slgegin giivenilir oldugu ortaya ¢ikmistir. Korelasyon katsayist M.E.B. ders
kitaplarina verilen puanlar dogrultusunda 0.7157; dzel sektdr ders kitaplarna verilen
puanlara bakildifinda ise 0.8232 olarak hesaplanmug, her iki deger de +1.00’a yakin
bulunmustur.

M.E.B. ve 6zel sektor ders kitaplan birbirleri ile karsilagtinldiginda 6zel sektor ders
kitaplaninun 6gretmenler tarafindan daha fazla begenildigi goriilmiistiir.



4. SONUCLAR

Ogretmenlerle yapilan miilakatlar analiz edildiginde, Milli Egitim’de g¢alisan
ogretmenler ile dershanelerde ¢alisan fizik Ggretmenleri arasinda ders kitaplanna iligkin
bazi belirgin farkliliklar oldugu goriilmektedir. Liselerde galisan Ogretmenler, ders
kitaplarinin 6grenciler i¢in ana kaynak oldugu gériigiinde birlegsmektedir. Bu 6gretmenler
Ogrencilerin konuya 6n hazirhk yaparken ya da konu tekran yaparken ders kitaplarim
kullandiklannm  belirtmistir. Dershanelerde ¢ahsan Ogretmenler ise fizik dersinin
Ogretilmesinde ana etkenin dgretmen oldugunu savunmaktadir. Dershanelerdeki 6grenme
etkinliklerinin iiniversite sinavinda Ogrencilerin basanh olmalarnim saglayacak sekilde
diizenlendigi ve bu amagla siirekli olarak soru ¢6zme yoluna gidildigi bilinmektedir.
Ogrencilerin gok sayida ve farkh nitelikteki sorularla karsilasmalarim saglamaya galismak,
6gretmenleri herhangi bir konuya iliskin teorik bilgileri en alt diizeye indirgemeye
yoneltmektedir. Dershanede ¢alisan Ggretmenler bir konu ile ilgili tiim 6zellikleri vermek
yerine ana hatlan ile o konuyu Ogrencilere aktarma yolunu se¢mektedir. Bu durum
ogrencileri yazili materyallere bagli olarak ¢aligmaktan uzaklastirmakta, onlan sadece
icinde sorulann yer aldign kitapgiklar1 kullanmaya tegvik etmektedir. Bulunduklan
Ogrenme ortam: igerisinde fazlasiyla aktif olan dershane 6gretmenleri buna paralel olarak
fizik dersinin 6gretilmesinde dgretmeni ana etken olarak gérmekte ve ders kitabiin roliinii

g0z ardi etmektedir.

Egitim-6gretim yihi igerisinde miifredat programina uygun hareket etmek zorunda
olan lise dgretmenlerinin ders kitabim rehber olarak kabul ettigi, konu siralanisini takip
etmede, ders plami hazirlamada ve 6n hazirlik yapmada bu kitaplara bagh kaldig:
belirlendi. Ancak, 6gretmenlerin tek kaynaga bagh kalmaktan 6zellikle kagindig: miilakat
sonuglannda ortaya gikmustir. Ogretmenlerde, ders kitaplannin 6gretmen basiminin da
yazilmas gerektigi seklinde bir gériis tespit edilmistir.

Ozellikle fizik ders kitaplanmn gretmenler agisindan yeterliliginin belirlenmeye
caligildifn  arasgtirmalar, Ogretmenlerin  farkhh sorunlarim ortaya koymustur. Bazi
Ogretmenlerin laboratuar hakkindaki kendi yetersizlikleri sebebiyle fizik ders kitaplarim
tam olarak anlayamadifn ve dolayisiyla deneyleri yapamadigi, bazi Ggretmenlerin ise
kullandiklan ders kitabimi1 konu ve anlatim agisindan yetersiz buldugu ve bagka kaynak
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kitaplar kullanma ihtiyaci hissettigi belirlenmigtir. Ayrica 6gretmenler okuttuklan ders
kitaplarinin, kullandign dil sebebiyle ogrenciler tarafindan yeterince anlagiimadigini,
kendilerinin de ders anlatirken bu kitabh kullanmakta zorlandiklanm belirtmektedirler.
Opretmenler ders kitabina ek olarak, ogretmen el kitabimun hazirlanmas: gerektigini
savunmaktadiriar [53]. Azar tarafindan yapilan ve gorev siirelerine bagh olarak fizik
Ogretmenlerinin yasadiklan sorunlan belirlemeyi amaglayan bir ¢alismada 4-5 yilhik fizik
ogretmenlerinin  Ogrencileri derse motive edememe, farkh Ogretim tekniklerini
kullanamama gibi kaygilanin yaninda ders kitaplanindan yararlanamamaktan da sikayetgi
olduklan tespit edilmigtir [35].

Ogretmenler fizik ders kitaplarmim degerlendirilmesi isleminde kendilerinin de aktif
olmalart gerektigini belirtmektedir. Ozellikle branglannda baganlt kabul edilen
Ogretmenlerin bu siirece katilmasinin faydali olacag gorisii yaygindir. Talim Terbiye
Kurulu'nun ders kitaplanni degerlendirmeye yonelik yaptign ¢aligmalann 6gretmenlerin
isini kolaylagtirdig1 dile getirilmistir. Ogretmenler fizik dersinin 6gretilmesinde hangi
etkenlerin rol oynadigim ancak kendilerinin belirleyebilecegi gériigiindedir.

Ders kitaplanmin degerlendirilmesinde 6grencilerin de rol oynamasi gerektigi
Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan dile getirilmistir. Fizik dersinde basan diizeyi yiiksek
olan Ggrencilerin bu siirece daha bilingli katilabilecegi dershanede ¢ahsan ii¢ dgretmen
tarafindan vurgulanmistir. Ug 6gretmen ise 6grencilerin kitap degerlendirebilecek kadar
bilingli olmadig: goriiglindedir.

Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun fizik ders kitaplarinda dncelikli olarak soru,
test ve ¢oziimli Orneklere dikkat ettifi ortaya gikmistir. Ders kitabinin kullandig: dilin
anlagilabilirligi, sekil ve grafiklerin Gfrenci seviyesine uygunlugu ve kitaplann dis
goriinligli  Ogretmenler tarafindan Onem verilen diger noktalardir. Miilakata katilan
Ogretmenlerden hicbiri fizik ders kitaplarinda bulunan deneylere dikkat ettiklerini dile
getirmemigtir. Buradan gretmenlerin fizik dersinin 6grencilere kavratilmasinda ana etken
olarak soru ¢oziimiinii gordigii, buna karsihik fizik dersinin aynlmaz bir pargasi olan

deneylere ise yeterince dnem vermedikleri sonucuna ulasilabilir.

Ders kitabinin dilinin agik ve anlagilir olmasi gerektigi 6gretmenler tarafindan
vurgulanan bir diger noktadir. Ogretmenler aynca ders kitaplarindaki konu anlatiminin

Ogrencilerin seviyesine uygun olmas: gerektigini belirtmistir. Elde edilen bu sonu¢ daha
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Once Ayvaci ve digerleri tarafindan yapilan bir ¢aligmay: destekler niteliktedir. Fizik ders
kitaplanm degerlendirmek amaciyla yapilan bu galismada, fizik ders kitaplannin resim,
grafik ve sekil yoniinden yetersiz oldugu; kitaptaki deneylerin okullarda bulunan laboratuar
arag-gereglerine uygun olmadigy; bilgilerin giincel olmadify; dgrencileri aragtirmaya sevk
etmedigi ve dilinin yeterince anlasilir olmadig1 sonucuna ulagilmistir [42]. Ug dgretmen
son yazilan fizik ders kitaplarinda konu siralamasi yoniinden dnemli hatalar oldugunu, iki
Ogretmen ise miifredat programinin fazlasiyla yogun oldugunu dile getirmektedir. Fizik
ders kitaplanndaki agin konu yogunlugu sebebiyle Ggretmenler tiim konulan donem
sonuna kadar yetistiremediklerini ifade etmistir. Bektag tarafindan yapilan bir aragtirma,
ilkogretim 8. smuf seviyesindeki fen bilgisi ders kitaplarinda kullamilan dilin Ggrenciler
tarafindan anlagilamadigy, ciimlelerin uzun oldugunu ortaya koymaktadir [31]. Fizik ders
kitaplanna iliskin Ggrenci gorislerini almaya ydnelik yapilan ¢aligmalar benzer sorunlarin
varhifim ortaya koymustur. Bir gok Ogrencinin fen bilgisi materyallerini okumakta
zorlandig ve bu sebeple ddevlerini bile yapmakta zorlandiklar [9], kavramlan anlamama
nedeni olarak Ogretmen ve fiziksel sartlar yaninda ders kitaplarim da gosterdikleri

belirlenmigtir.

Fizik ders kitaplarinda yer alan grafik ve sekillerin grenciler tarafindan etkili bir
sekilde okunamadigi anlasiimaktadir. Bununla birlikte ders kitaplaninda yer alan
climlelerin uzun ve anlasilmaz oldugu ve initelerin bir ¢ok bilinmeyen kelime ya da
kavram igerdigi belirlenmistir [S]. Giiniimiiz fen bilgisi ders kitaplarimin bilimsel okur-
yazarhgin gelismesine engel oldugu, Ggrencileri ezbercilige sevk ettigi, bir olaymn 6ziinii
kavramak yerine bilgi pargalarin1 hazir olarak kabul etmeye y6nelttigi goriilmektedir [27].
Leach’e gore pek ¢ok Ogrenci tamim ile agiklama; teori ile ispat arasindaki farki ders
kitaplarindan kaynaklanan sebeplerle belirtememektedirler [10]. Benzer kaygilann fizik
ogretmenlerinde de oldugu bu ¢ahigma sonucunda belirlendi. Ders kitaplarinda kullanilan
dilin yeterliligine ydnelik olarak Cassels ve Johnstone tarafindan 1985'de yapilan bir
caligma 6grencilerin “complex, relevant, valid, linear, random, component, contrast, excite,
exert, sequence” gibi kelimeleri anlamakta zorluk ¢ektigini gostermektedir. Yine
Gardner’in  1977'de yaptigi bir ¢alisma ile “therefore, nevertheless, consequently,
essentially, in practise, respectively” gibi kelimelerin 6grencilerin anlamasini zorlastirdif
belirlenmistir. Ders kitaplarinda kullanilan dilin 6grencilerin  6grenmesini dogrudan

etkiledigi yapilan bu g¢aligmalarla agik¢a gorilmektedir. Johnson 1979'da” fizik ders
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kitaplan ile ilgili yaptig1 bir ¢aligmada Ingiltere’de 13-15 yas diizeyi icin yazilan ders
kitaplarimin okuma diizeyinin 16-18 yasa uygun yazildigini tespit etmigtir. Amerika’da
Kennedy’nin kimya ve fizik kitaplan lizerinde 1979'da yaptigi bir arastirma ve yine
1977'de Gould tarafindan Cloze teknigini kullanarak biyoloji kitaplan {izerinde yaptig: bir
¢aligma, Ggrencilerin ¢ok az bir béliimiiniin ders kitaplari1 kendi kendilerine okuyarak
anlayabildiklerini ortaya koymugtur [14]. Okuma teknikleri kullanilarak yapilacak benzer
¢ahsmalar ilkemizde yazilan ders kitaplarimin tam olarak ne diizeyde oldugunu

belirlememize yardimei olacaktir.

Ogretmenler fizik ders kitaplarinda yer alan resim, sekil ve grafiklerin de
anlagilabilir olmas: gerektigini vurgulamaktadir. Bir 6gretmen ders kitaplarinda yer alan
basim hatalarinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi goriigiindedir. Ders kitaplanindaki basim
ve igerik hatalarna iliskin Amerika’da yapilan “Proje 2061 kapsaminda Nelson ve grubu,
belirlenen 6 konuyu, 10 degisik ortadgretim fen bilgisi ders kitabi i¢inde analiz etmis ve
incelenen kitaplann yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine Hubizs ve ekibi tarafindan
yiiriitiilen bir ¢aligmada ise ortaokullarda kullanilmakta olan 30 fen bilgisi ders kitab:
degerlendirilmis ve her bir kitapta yer alan hatalar bir rapor halinde kamuoyuna
duyurulmugtur [40], [41]. Ulkemizde de bu tarz gruplann olusturulmasi ve ders
kitaplarinin degerlendirilmesi diigiintilmelidir.

Miilakata katilan 6gretmenler, ders kitaplarninin farkli branglardan &gretmenlerin bir

araya gelerek olusturacag: komisyonlarda yazilmas: gerektigini diigiinmektedir.

Tiim fizik 6gretmenleri basim kalitesi iyi olan bir kitabin dgrencileri olumlu yonde
etkileyecegi goriisiinde birlesmektedir. Lise 3.smif kimya ders Kitaplarim1 degerlendirmek
lizere yapilan bir ¢aligma, ders kitaplarinin kapak, sayfa diizeni ve ebatlarinin dgrencilerin
ilgilerini cekebilecek sekilde diizenlenmedigini gostermektedir. Bu galismada ayrica ders
kitaplaninin Ogrencileri aragtirmaya sevk etmedigi, konu anlatiminda kullanilan deney ve
alighrma sorulaninin ise yetersiz kaldigi belirlenmigtir [13]. Bu iki gahsmamn sonuglarina
bakilarak, fen bilimlerinin birer dali olan fizik ve kimya ders kitaplarinda, iilkemizde
benzer sorunlann bulundugu sonucuna ulagilabilir. Fizik ders kitaplarinda genis yer tutan
sorulann konuyu kavratir ve pekistirir nitelikte olmasi, kolaydan zora dogru siralanarak,
her 6grencinin seviyesine hitap edebilecek nitelik tasimasi Sgretmenlerin 6zellikle dile

getirdigi noktalardir. Bazi Ogretmenler, &grencileri biligsel olarak iist seviyelere
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¢ikarabilecek ¢Oziimlii Omeklerin gerekliligini savunmaktadir. Buna karsithik tim
Ogretmenler fizik ders kitaplannda iiniversite sinavina yonelik olarak testlerin yer almasi
gerektiginde hemfikirdir. Universite giris sinavimin dgrenci bagansinin belirlenmesinde tek
kriter kabul edildigi lilkemizde hem liselerde hem de dershanelerde calisan 6gretmenler,
6grencilerin bu yonde egitilmesi gerektigi fikrinde birlesmektedir.

Konularin sunumu esnasinda sayfa kenarinda ¢ikma yaparak ek bilgi verilmesinin,
ogretmenlerin isini kolaylagtirabilecegi fikri yaygindir. Konuya iligkin detaylarin,
matematiksel ispat ya da eski konulara iliskin bilgilerin bu béliimde olmasi gerektigi
Ogretmenler tarafindan belirtilmistir.

Giniimiizde kullamlan fizik ders kitaplarmin yeterliligine iliskin égretmenler
arasinda ciddi endigeler bulunmaktadir. Ogretmenler genel olarak bu kitaplarin yetersiz
oldugu goriisiindedir. Her bir Ogretmen kendince sebepler ileri siirdiigii arastirma
sonucunda ortaya gikmgtir. Ogretmenler ders kitaplannin 6grencilerin yeterince ilgisini
¢ekmediginden yakinmakta; dilinin yeterince sade olmamasi, iiniversiteye giris agisindan
yetersiz olmasi, gorsel agidan yetersiz olmasi ve eski kitaplarin aymisi gibi gesitli nedenler
ilenn siirmektedir. Matematik ders kitaplanm degerlendirmek amaciyla yapilan bir
caligmada da ders kitaplannin farklh isimler tarafindan hazirlanmasma ragmen tek bir
yazarin elinden ¢ikmms izlenimi uyandirdigy, kitaplarin 6gretim teknikleri dikkate
alinmadan hazirlandig belirlenmigtir [23]. Bu durum dikkate alinarak, bilimsel teoriler ve
onlara ait 6nermeleri igeren, farkl tipteki bir ders kitabimin aragtinlmas: ve geligtirilmes:
gerekmektedir [54].

Biyolog ve fen bilimleri tarihgisi Stephan Gould’a gére ders kitaplan 6yle uzun
siireli bir dongii igerisinde birbirlerini kaynak olarak kullanmglardir ki, ortaya ¢ikan yanhs
bilgilerin kaynag hi¢ kimse tarafindan belirlenememektedir. Michael W. Apple siirekli
olarak ders kitaplarinin tarafsiz olmayan bir dokiiman oldugunu dile getirmistir. Apple ders
kitabinin resmi bilgilerin tanimlamp, aktanildig: bir arag oldugunu belirtmektedir [25]. Ders
kitab: yazarlan her ne kadar objektif olmaya galigsa da, sahip olduklan bakis agilan ve
deneyimleri sebebiyle kitabin igerigini etkilemektedirler [16].

Strube ve Lynch ders kitaplannin kiigiik degisiklikler diginda birbirlerine ¢ok
benzedigini ve degismek i¢in fazlasiyla hantal olduklarm savunmaktadirlar. Yiizyilin

baslangicindan itibaren fen bilgisi ders kitaplarinda sadece gekil olarak degisikliklerin



59

goriildiigiini, ancak igeriklerin hep aym kaldigini iddia etmektedirler. Shymansky, Yore ve
Good bu gesit dig goriiniig ile ilgili yeniliklerin 6grencilerin anlamalanna yardimci

olamayacagini ifade etmektedirler [10].

Ders kitaplan genellikle fazla miktardaki bilgiyi 6zet halinde sunan kaynaklar
olmalan sebebiyle ¢ok yiizeysel kalmakta, bu sebeple kavramsal diisiinme ve elestirel
¢6ziimler hep arka planda kalmaktadir [16].

Ulkemizde farkh branglar igin hazirlanmig ders kitaplannda siirekli olarak aymi
hatalann gériildigii ortaya ¢ikmaktadir. Belirtilen bu elestirilere kargilik olarak ders kitabs
yazarlarinin gegerli mazeretleri vardir. Ozellikle {ilkemizde yayincilarn M.E.B. Talim
Terbiye Kurulu'nun, miifredat programlanna paralel olarak hazirlanan Sgretim
programlarina aynen bagh kalmasi zorunludur. Kitaplanin yine aym kurul tarafindan
degerlendiriliyor olmasi, yazarlan belirtilen kurallarin digina hig ¢ikmadan kitap yazmaya
sevk etmektedir. Aym kurallara bagh kalinarak hazirlanan ders kitaplan farkh yazarlar
tarafindan yazilmalanna ragmen sanki bir elden ¢itkmis izlemimini uyandirmaktadir [55].
Yapilan kiigik degisiklikler sadece dig goriiniis ile sinirh kalmakta, igerikte yazarlann
istegi ile belirgin bir degisiklik meydana gelememektedir.

Ders kitaplanimin yazimi asamasinda yazarlann karsilagh@t gesitli sorunlan
gidermek amaciyla Agdemir tarafindan ortaya atilan gesitli ¢oziim Onerileri bulunmaktadir.
Ders kitab1 yaziminin 6zel sektére birakilmasi, yayinevi ve bakanlik arasinda dayanigma ve
igbirligi yapilmasi, ders kitab1 segiminin dgrenci ve velilere birakilmasi gibi alternatif
fikirler yetkili kigiler tarafindan dikkate alinmali ve var olan sorunlara g¢6ziimler
bulunmalidir [56].

Ogretmenler dgrencilerin kendilerini iiniversite smmavina odakladigim ve kendi
yonlendirmeleri olmadan ders kitaplanim hi¢ kullanmadiklanm belirtmigtir. Universite

smavi ve Milli Egitim’in farkli amaglara sahip oldugu ve ders kitaplarinin her iki amaca

-----

Ogretmenler her iinitenin baslangicinda hedef davramslann yer almasmnin
kendilerinin isini kolaylagtirabilecegi goriigiindedir. Bu sekilde degerlendirme iglemini

hedef davramiglara bagh kalarak yapabileceklerini dile getirmiglerdir.



Ogretmenlerin biiyiik bir kismu fizik ders kitaplarimin daha anlagilir ve gekici bir
hale getirilebilmesi i¢in basiminin kaliteli, sekil ve grafiklerin iyi ¢izilmis ve anlagilabilir
olmas1 gerektigini ifade etmistir. Ogretmenler kitabin ¢ok kalin ya da ince olmamasi,
giincel bilgiler igermesi, soyut bilgilerin giincel Omeklerle somutlagtinlmasi, genis
konulann alt bagliklarla pargalanmasi, 6grencileri aragtirmaci olmaya sevk edecek sekilde
diizenlenmesi, hazir bilgisayar programlan, video ve film gibi araglan igermesi gibi

onerilerde bulunmustur.

Fizik ders kitaplannin igerisinde, bu bilim dalma katkida bulunmus kisilerin
hayatlari1 ve c¢aligmalanna iligkin bilgilerin verilebilecegi ve bunun yararli olacagi
dgretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan belirtilmigtir. Ogretmenler bu ¢egit bilgilerin ek bilgi
olarak ¢ikmalar halinde ya da okuma pargalan seklinde verilmesini 6nermektedir. Bununia
birlikte tiim 6gretmenler giinliik hayata iligkin 6rneklerin ders kitaplarinin iginde mutlaka
bulunmas: gerektigini belirtmektedir. Bu tiir bilgilerin yer almas: ile ders kitaplannin
slirekli olarak giincel kalmas: saglanabilir. Gegmise bakildifinda diinya ¢apinda bagarih
olarak kabul edilen fizik ders kitaplanmin en 6nemli O6zelliklerinden bir tanesinin
giincelliklerini bagariyla korumalan oldugu dikkate alindiginda, giinliik hayata iliskin canh
omeklerin gerekliligi daha da iyi anlagilmaktadir.

Miilakatlar sonucunda &gretmenlerin gogunlugunun fizik ders kitaplarinda renkli
fotograf, karikatiir ya da bulmacalann yer almasina uygun gordiikleri sicak baktiklan
belirlenmigtir. Ogretmenler bu gesit uygulamalann 6grencilerin ilgilerini gekebilecegini

diisiinmektedir.

Ogretmenler ders kitaplarinda yer alan deneylerin kolay elde edilebilir malzemeler
icermesi gerektigini dzellikle vurgulamaktadir. Bir deneye iligkin On bilginin 6nceden
ogrencilere verilmesi gerektigini savunan Ogretmenler, Ogrencilerin kendi kendilerine
deney tasarlayamayacagim ve Ogretmenlerin rehberligi olmadan laboratuarda baganli
olamayacaklanini ileri siirmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin deney yapmay1 zaman kaybi
olarak nitelendirdiklerini, kendileri deney yapmay istediklerinde 6grencilerin bunu tasvip
etmedigini ve deney yapmak yerine iniversite sipavina yonelik soru ¢6zmeye
yoneldiklerini  belirtmistir. Okullanmizda Ogretmenlerin  gesitli  sebeplerle deney
yapmaktan kacindiklan daha dnceki ¢aligmalarda da ortaya koyulmustur [57].
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Ogretmenler arasinda deneyin konunun basinda ya da sonunda olmasmna iligkin bir
fikir birligi tespit edilememistir. Bazi Ogretmenler konunun baglangicinda deney
yapilmasim Onerirken, bazilar1 da deneylerin konu sonunda olmas: gerektigini belirtmistir.
Buna kargilik ii¢ 6gretmen ise konu, okul ve 6grenci etkenlerine gore deney zamaninin
degisebilecegini ifade etmigtir. Bu durum dikkate alindifinda fizik 6gretmenleri arasinda
deneylerin yapilis zamam1 hakkinda ortak bir gorilis olmadig: ve fizik ders kitaplannda
verilecek deneylerin hem konu basinda hem de konu sonunda yapilabilecek gekilde
diizenlenmesinin zorunlu oldugu ortaya gikinaktadir. Milli Egitim’de ¢alisan 5gretmenlerin
deney arag-geregleri yoniinden problem yasadif: miilakatlar sonucunda ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler ellerinde bulunan malzemeler dikkate alinarak ders kitaplanindaki deneylerin
tasarlanmasi gerektigini 6zellikle belirtmigtir. Ders kitaplan igerisindeki deney sayisinin
ise her konuya en az bir deney gelecek sekilde diizenlenmesi Onerilmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin miifredat programinin yogunlugu ve ders saatlerinin azligindan yakindiklan
ve bunlan deney yapamamalarina sebep gosterdikleri tespit edilmistir.

Laboratuarda, sinifta ya da evde gerceklestirilebilecek tiirdeki etkinliklerin fizik
ders kitaplarinda yer almasinin yararhi olabilecegi ogretmenlerin ¢ogu tarafindan kabul
edilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu boyle etkinliklerin Sgrencilere 6dev seklinde
verilmemesini uygun gordiigii tespit edildi. Ogretmenler ayrica 6zel meraki ve yetenegi
olan &grencilerin bu ydnde motive edilmesinin uygun olacagi goriigiindedir. Bu tiir
etkinliklerin 6grencilerin kendi kendilerine yardim almadan yapabilecekleri, kolay elde
edilebilir malzemeler iceren ve saglik agisindan herhangi bir zarar icermeyen nitelikte
olmas: gerektigi ozellikle 6gretmenler tarafindan vurgulanmaktadir. Bilindigi iizere bu tiir
etkinliklerin gerekliligi son yillarda fen bilgisi egitimcileri tarafindan da agik¢a ifade
edilmektedir [1].

Fizik ders kitaplarinin sunumunda ele alinmasi gereken 6grenme yaklagimlarinin
neler olmasi gerektigine iligkin Ogretmenler arasinda yine bir goériig birligine
rastlanamamistir. Bir kisim gretmen &grencilere dogrudan hazir bilgilerin (tammlar,
formiiller gibi) verilmesini, bir kisim 6gretmen ise deneylér sonucunda konuya gecilmesini
ve dgrencilerin kendi bilgilerini kendilerinin yaptlandirmas: gerektigini belirtmistir. Aynca
Ogretmenlerden, 6grencilerin aktif oldugu bir 5grenme ortami olugturulmalidir, soru-cevap
teknigi kullanilmahdir, 6grenme yaklagimi konu igerigine gére degismelidir, gibi cevaplar
da alinmustir. Fizik ders kitaplanndaki 6grenme yaklasimlarina iligkin &gretmenlerden
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gelen farkli cevaplann, Ogretmenlerin bireysel deneyimleri ve karakterlerinin

cesitliliginden kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Miilakat bulgulan ile desteklenerek hazirlanan Olgegin goriinils gegerligi ve
glivenirligi saglanmistir. Liselerde ¢alisan fizik 6gretmenlerinin hazirlanan bu 6lgege gore
okullarda kullandiklan ders kitaplarina verdikleri puanlar ve bu puanlara gore giivenirlik
katsayis1 hesaplanan Milli Egitim ve 6zel sektor kitaplanna iliskin sonuglar 6lgegin genel
olarak giivenilir oldugu sonucunu ortaya koymustur. M.E.B tarafindan yazdinlan ders
kitaplarina verilen puanlara iliskin yapilan giivenirlik hesaplamasinda r degeri 0.7157, 6zel
sektor tarafindan yazdinlan ders kitaplanna verilen puanlara iliskin hesaplanan r degeri ise
0.8232 olarak hesaplanmigtir. Sonuglar +1.00’a yakin oldugundan &lgegin giivenilir oldugu

sOylenebilir.

Her iki grup arasinda istatistiksel olarak bir iligki olup olmadigina dair iki gruba
uygulanan bagimsiz t-testi sonucunda t=-3.875, p < 0.001 oldugundan bu iki grup arasinda

anlaml bir iligki oldugu sonucuna ulagilabilir.

Bu istatistik verilere bakildiginda hazirlanan 6lgegin giinlimiiz lise fizik ders
kitaplarim1 degerlendirebilecek nitelikte oldugu ortaya gikmaktadir. Ogretmenlerin Slgegi
kullanirken herhangi bir zorlukla kargilagmadig1 da gériilmiigtiir. Ayrica, Ggretmenler
olgegin eksikliklerine iligkin kayda deger bir veri sunmamis ve genel olarak dlgegin yeterli

oldugunu belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin yaptign puanlamalann ortalama degerleri alindiginda, M.E.B.
tarafindan yazdirilan ders kitaplarinin 375 puan {izerinden 212 puan, 6zel sektor tarafindan
yazdinlanlann ise 256 puan aldig: goriilmiistiir. Bu iki ortalama degere bakildiginda, lise
fizik Ogretmenlerinin Ozel sektdr tarafindan yazdirilan ders kitaplanni daha iyi buldugu
sonucuna ulagilabilir. Buna karsihk M.E.B. tarafindan yazdinlan kitaplar 212 puan

ortalamas: ile 6zel sektoriin gerisinde kalmugtir.

M.E.B. ve ozel sektdr tarafindan yazdmlan ders kitaplan arasinda 6gretim
yaklagimi ve ders kitabinin fiziksel goriiniimii agisindan belirgin bir seviye farki oldugu
gorilmektedir. Bu veri dikkate alindiginda M.E.B. tarafindan yazdinlan fizik ders
kitaplarmin fen bilimlerini sorgulama-aragtirma olarak tanimlama, igerikte biligsel

diizeylerin gesitlerini sunma ve dgrenci yeteneklerini ortaya gikarmada 6zel sektor kitaplan
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kadar yeterli olmadif1 ortaya gikmaktadir. Ayrica fiziksel goriiniim agisindan lise fizik

Ogretmenlerinin 6zel sektor ders kitaplanini daha basarih buldugu belirlendi.

Icerdigi laboratuar etkinlikleri agisindan M.E.B. ve o6zel sektor ders kitaplan
arasinda onemli bir farkhlik goériilmemektedir. Belirlenen dokuz ana baglidin tiimiinde &zel
sektor kitaplarinin M.E.B. ders kitaplarindan daha yeterli bulundugu, ancak hem M.E.B.
hem de 6zel sektor kitaplarinin bu dokuz kategoride 6gretmenler tarafindan miikemmel

diizeyinde degerlendirilmedigi belirlendi.

Her ne kadar son yillarda ders kitaplannin gereklilii hakkinda egitimciler
tarafindan gesitli goriisler ortaya atilsa da egitim-68retim siirecinde ders kitaplan
yadsinamaz bir rol oynamaktadir. Gorsel araglann giiniimiizde ders kitaplannin yerini
alabilecegi fikri gittikce yayginlasmis ve fen bilgisi egitiminde bilgisayar kullanim
artmaya baslamistir [54]. Bir ekran iizerindeki multimedya, ses ve goriintii agisindan pek
¢ok avantaj saglamaktadir. Ancak yazili metinlerin okuma kolayli§i, daha az goz

yorgunlugu ve tasinabilirlik sagladigi da unutulmamalidir [14].



5. ONERILER

Bu ¢alisma sonucunda hazirlanan fizik ders kitaplanm degerlendirme 6l¢eginin
fizik 6gretmenleri tarafindan kullamlabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sekilde 6gretmenlerin

daha saglikli ve bilimsel kararlar verebilecegine inanilmaktadir.

Yazilan ders kitaplannin okullarda okutulabilecek diizeyde olup olmadigim
belirleyen tek kurum olan Talim Terbiye Kurulu bu siire¢ igerisinde bu ve benzeri
dlgeklere bagvurabilir. Olgek ayn1 zamanda ders kitab1 hazirlamak isteyen yazarlar igin de
bir kriter teskil edebilir. Bdylece ders kitabi yazma islemi daha bilingli bir sekilde
yapilabilir.

Ders kitaplarinin hazirlanmasi agamasinda bagsta branglarinda basarili olmus fizik
Ogretmenleri olmak lizere tecriibeli tecriibesiz tiim fizik 6gretmenlerinin gériigleri dikkate
alinmahdir. Hatta ders kitabr yazma siirecinin fizik brang1 disinda diger 6gretmenlerin de
(matematik, Tiirkge, resim gibi) iginde yer aldigi komisyonlar olusturulmahdir. Yazilan
ders kitaplarimin Tiirkiye’nin tiim bdlgelerinde ve her tiir lisede (fen lisesi, anadolu lisesi ya
da diiz lise) okutulabilecek nitelikte olmasi gerekmektedir. O halde komisyona segilecek
ogretmenlerin farkl: tiir okul ve yorelerden gelmelerine dikkat edilmelidir.

Sadece on bes dgretmenin goriigiini alarak yapilan miilakat ¢aligmalan ile bir 6l¢ek
olusturulmustur. Benzer bir ¢aliyjmamin daha genis Ogretmen Kkitlesi ile yiiritiilmesi
saglanmalidir. Aym sekilde bu galigmalar esnasinda 6grencilerin goriiglerinin de alinmasi

yararh olacaktir.

Ogretmenlerin yazilan her kitabin bir 6ncekine benzediginden sikayetci oldugu
gorilmektedir. Bu problemi ortadan kaldirmak amaciyla Talim Terbiye Kurulu tarafindan
belirtilen kriterlerin biraz daha esnek tutulmas: gerekmektedir. Belirtilen konular miifredat
programina uygun olacak sekilde yazarlann farkli 6grenme yaklagimlarini denemeleri ve

farkli yontemlere bagvurmalan tegvik edilmelidir.

Bu ¢alisma sonucunda ortaya ¢ikan fizik ders kitaplarim degerlendirme 6lgeginin
zaman igerisinde giincellestirilmesi saglanmalidir. BSylece dlcegin ilerleyen &gretim

teknolojileri ve yontemlerine adapte olmasi saglanabilir. Benzer olgeklerin diger branslar
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icin de hazirlanmasi1 yoluna gidilebilir. Her bir derse iliskin o dersin uzmanlarinca

hazirlanacak 6lgekler ders kitaplarinin kalitesinin artmasina yardime: olabilir.

Yapilan aragtirmalar ders kitaplarinin giincelligini ve yeterliliini zaman iginde
kaybettigini agikga ortaya koymaktadir. Bu sebeple ders kitaplannin siirekli olarak
yenilenmesi gerekmektedir. Her bes yilda bir farkli komisyonlar olusturarak yazilan, bir
onceki kitaba benzer farkli isimler altinda yeni ders kitabi yazmak yerine daha dnce
yazilan ders kitaplarini yenilestirme ve eksikliklerini giderme yoluna gidilebilir. Boylece

zaman ve emek kaybinin 6niine gegilebilir.

Ders kitaplarim iizerlerinde daha degisiklik yapilabilir hale getirmek amaciyla
biitlin bir kitap yazmak yerine kitaptaki her bir iiniteye iligkin dergiler yazilabilir. Ders
kitaplaninin  {inite dergilerine doniistiirilmesi dergiler {izerinde gerekli gorildiigi
durumlarda kolayhkla degisiklik yapilmasina imkan verebilir. M.E.B. tarafindan zaman
zaman ders kitaplarinda bulunan konularin eklenip ¢ikarildigi bilinmektedir. En ufak
miifredat programu degisikliginde tiim ders kitaplanni degistirmektense sadece eklenen ya
da ¢tkanlan bolim iizerinde oynama yapilabilir. Dergi seklinde basimi yapmak 6grenci

ilgisini artirabilecegi gibi basim kalitesinin artmasim da saglayabilir.

Son yillarda iiniversitelerimizin egitim fakiiltelerinde yiiksek lisans programlarinda
ders kitaplanina iliskin dersler verilmektedir. Yiiksek lisans 6grencileri tarafindan yapilan
caligmalar, varsa hazirlanan 6lgekler, bu 6lgeklerden ya da galigmalardan yararlanabilecek
kurum ya da kisilere ulagtinlmalidir. Egitim fakiiltelerinde bulunan ve alaninda uzman
olduklan kabul edilen kigiler ile liselerde ¢alisan 6gretmenler ve M.E.B. arasinda var olan
koordinasyon daha iist diizeylere gikarilmahdir. Bdylece aragtirmacilar tarafindan gerek
ders kitaplan gerekse diger degiskenlere iliskin yapilan tiim ¢alismalar zamaninda, dogru
kisilere ulagtinilabilir.

Ders kitaplanimizda cesitli sikintilar oldugu goriilmektedir. Bu sikintilan gidermek
amaciyla ders kitaplaninda yapilacak degisiklikler sadece gorsel alanda kalmamali, ders

kitaplanimin igerigi, benimsedigi Ogrenme yaklagimi, kullandii deney yontemleri gibi
etkenler de bu degisikliklere dahil edilmelidir.

M.E.B. tarafindan yazdinlan fizik ders kitaplaninda fiziksel goriinim agisindan

ortaya ¢ikan yetersizlikler giderilmeli, ders kitaplarinin yazimi agamasinda benimsenen



Ogretim yaklagminin Ogrencileri aragtirmaci olmaya sevk edecek, onlann fizige olan
ilgilerini artirip, 6zel yeteneklerini gelistirmelerine yardimei olacak sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir.

Bu ve benzeri ¢alismalar sonucunda ortaya ¢ikan ve bir ders kitabinda olmas:
gerektigi belirlenen kriterlere sahip ders kitaplarnin yazimi, dgretmenlerden olusturulacak
komisyonlar tarafindan egitim uzmanlarinin da fikirleri alinarak yapilmahdir. Ancak
yazilacak yeni ders kitaplan, 6gretmen kilavuzu, bilgisayar programlari, deney kilavuzu ya

da alistirma kitapgig1 gibi ek kaynaklarla birlikte, bir biitiin olarak hazirlanmahdir.
5. 1. Arastirmacinin izlenimleri

Ders kitaplarin1 degerlendirmek amaciyla gerek yurt iginde gerekse yurt disinda
yapilan ¢aligmalar bu arastirma i¢in Onemli bir kaynak olmustur. Bu alanda daha oénce

hazirlanan 6lgekler ozellikle dikkate alinmigtir.

Miilakatlann yiiriitiilmesi esnasinda gesitli sorunlarla kargilagilmigtir. Miilakatin 17
sorudan olugmasi ve kayitlarin ses kayit cihazi ile yapilmasi miilakat analizlerinin uzun

zaman almasina neden olmustur.

Miilakata katilan Ogretmenlerin aymi tavir i¢inde olmadig: gorilmiistir. Bazi
Ogretmenlerin gereginden uzun ve detayh bilgiler verdigi, bazilarinin ise istiinkdrii
cevaplar vermeye caligtign gorilmilstiir. Miilakat sirasinda meydana gelen bu durumun
aragtirmacinin miilakat teknigime tam olarak hakim olamamasindan da kaynaklandig

diisiiniilebilir.

Hazirlanan fizik ders kitaplanimi degerlendirme Olgegi Trabzon ilinde gesitli
ortabgretim kurumlannda gorev yapan fizik 6gretmenlenne dagitilmistir. Bu sayede
Ogretmenlerin kullandiklan kitaplarla ilgili goriis ve diigiinceleri tespit edilmigtir. Buna
benzer g¢ahigmalan daha sonra yapmay: diigiinen aragtirmacilan dmeklemini daha genis

tutmasi, verilerin genellenebilir olmas: agisindan daha yararh olacaktir.
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13.

MULAKAT SORULARI

Fizik dersinin Ogretilmesinde ders kitabinin rolii nedir?

Ders kitabini1 kimler degerlendirmelidir?

Siz bir ders kitabin1 inceleseydiniz, bu ders kitabim hangi yonlerden degerlendirmek
isterdiniz?

Ders kitabindaki konulann igerigi ve Ogrencilerin seviyesine gore sunumu nasil
olmahidir?

Ders kitabinin hazirlanmasinda nelere dikkat edilmelidir?

Ders kitabinin basim kalitesi 6gretimi ne sekilde etkileyebilir?

Ders kitabindaki 6mek ve problemlerin diizey ve igerigi nasil olmalidir?

Kitaptaki konularin sunumunda ek bilgilerin de verilmesi konularin anlagilmasina
yardimct olabilir mi?

Kitaplar mevcut halleri ile 6gretime yeterince katki sagliyor mu?

. Her iinitenin baglangicinda hedef davramglarin verilmesi uygulamadaki etkinlikleri

nasil belirler?
Fizik ders kitaplanin1 6grenciler igin daha anlagilir ve gekici bir hale getirmek i¢in neler
yapilmalidir?
Konunun sunumunda fizik bilimine katkida bulunmus o6nemli bilim adamlan ve
yaptiklan caligmalara iligkin tarihsel bilgilerin de verilmesi Ogrencilerin dikkatini
cekmesi agisindan etkili olabilir mi? Giinliik hayattan 6rnekler verilmesi 6grencileri ne
yonde etkileyebilir?

Renkli fotograf, karikatiir ya da bulmacalann yer almasi fizik kitabimin ¢ekiciligini
etkiler mi? Neden?

14. Bir fizik ders kitabinda yer alan konulara iligkin deneyler hangi 6zellikleri tagimalidir?

15.
16.

17.

Deneyler konunun hangi asamasinda yer almahidir?

Bir iinite igerisindeki deney sayisi nasil ve neye gore ayarlanmaly, kag tane olmalidir?
Bir fizik ders kitabinda sif igerisinde, laboratuarda ya da evde gergeklestirilebilecek
etkinliklerin verilmesi gerekli midir? Eger gerekli ise bu etkinlikler hangi 6zellikleri
tagimahidir?

Fizik ders kitabinin sunumunda ele alinmasi gereken Ogrenme yaklagimlan neler
olmalidir?
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Ek Tablo 1.

Degerlendirilen Fizik Ders Kitabimmn,

* Basim Yih

* Yazar yada Yazarlann isimleri :
* Simfi :
¢ Kullanildigs Okulun Tiiri :

FiZiK DERS KITAPLARINI DEGERLENDIRME OLCEGI

| Miikemmel

&} Iyl

| Yeterli

| Diigiik Nitelikte

| Kot

A.lgerik

1.Giinceldir.

2.Bilimsel agidan dogrudur.

3. Kavram ve prensiplerin geligimini igerir.

4. Fen bilimleri, toplum ve teknolojinin birbirlerine etkilerini
vurgulamaktadir.

5. Tiim 6grenciler (kirsal ve kentsel bélgelerde yasayan) i¢in
uygundur.

6. Ogretim programinda belirtilen miifredata paralel olarak
hazirlanmigtir.

7. Ogrenciyi gelecekteki yasama hazirlamaktadir.

8. Metinler 6grencilerin yas ve simif diizeyine uygundur.

9. Metinler 6grencilerin ilgilerine ve yagantilarina uygundur.

10. Metinler ilgili iinite ile iligkilidir.

11. Metinler agik, anlasthr ve akaci bir sekilde yazalmustur,

12. Giinliik hayattan 6rekler icermektedir.

13. Atatiirk Inkilap ve Ilkelerini kavratan ve benimseten metinlerin
konmasina 6zen gosterilmistir.

B.Organizasyon

1.Ders igin MEB’ 1nca 6ngoriilen zaman konularin verilmesi i¢in
yeterlidir.

2.Siralamada 6ngoriilen degisiklikler igin esnektir.

3.Konu basliklar anlagiimaktadir.

4 Konular bir 6nceki sinif programini tamamlayici ve bir sonrakine
hazirlayicidir.

5.Konular ile iiniversite sinavindaki sorular birbirine paraleldir.

6.Metinlerin igerisinde konu ile ilgili karikatiirler bulunmaktadir.

7.Metin igerisinde konu ile ilgili kavram ve birimlere iligkin
bulmacalar bulunmaktadir.

8. Konular yeterince alt baghk tagimaktadir.
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(Ek Tablo 1’nin devamu)

C.Okunma Diizeyi

1.0grencilerin sinif diizeyine uygundur.

2.Teknik kelimeler en az seviyededir.

3.Acik, sade ve yasayan bir dilde yazilmustir.

4.Ciimleler sinif diizeyine uygun uzunluktadir.

5.Yabanci kelimelerin Tiirk¢e okunuglan yaninda gosterilmistir.

6.Ciimleler somuttan soyuta dogru siralanmaktadir.

7.Metinler gorsel imgelerle (resim, grafik, sema) desteklenmektedir.

8.Gereksiz bilgi yogunlugundan kagimilmstir.

D.Ogretim Yaklagim

1.Fen bilimlerini sorgulama-arastirma olarak tanimlar.

2.Icerikte biligsel diizeylerin gesitleri sunulmaktadur.
3.0prenci yeteneklerine ortaya ¢cikarmaya yoneliktir.

E.Resimler

1.Giinceldir.

2.Net ve iyi kalitededir.

3.Yazili metnin icerigi ile iliskilidir.

4.Ogretim icin yararhdir.

5.Yazil1 metnin igerisine uygun bir sekilde yerlestirilmistir.

6.Sekil, grafik ve semalar §grenci seviyesine uygundur.

7.Sekil, grafik ve semalar acik ve net bir bicimde anlasiimaktadir.

8.Sekil, grafik ve semalara iliskin agiklamalar yapilmistir.

F.Unite Sonu Ogrenci Etkinlikleri

1.Sorular iyi hazirlanmis ve ders tekrar i¢in uygundur.

2. Kelimeler listesi 6grencilere uygun ve yararhdir.

3.0nerilen etkinlik ve projeler diisinmeye sevk etmekte ve
cesaretlendirmektedir.

4.Onerilen etkinlikler kolay bulunabilecek ve tehlikesiz malzemeler
icermektedir.

5.Unite testleri mevcuttur.

6.Laboratuar programi icin arag-gereg listesi mevcuttur.

7 Kiitiiphane kaynak materyalleri nerilmigtir.

8.Konu basinda verilen hedef davranislar ile iinite sonunda verilen
degerlendirme sorulan igerik ve seviye yoniinden birbirlerine
uygundur.

9.Ders kitabi 6grencinin bir ¢ok biligsel yetenegini gelistirmek tizere
¢ozimlii 6rnekler icermektedir.

10.Ders kitabinda sorulan sorularin seviyeleri ile {iiniversite
sinavinda sorulan sorularin seviyeleri uygundur.

11.Kitaptaki sorular matematiksel ¢oziim yaninda Ogrencileri
diisiinmeye, yorumlamaya ve arastirmaya yonlendirmektedir.

12.Kitapta her 6grenci seviyesine uygun sorular yer almaktadir.

13.Sorular kolaydan zora dogru siralanmaktadir.

14.Sorular 6grencilerin konuyu tekrarlayabilecegi ve bilgilerini
pekistirebilecegi 6zelliktedir.

15. Test maddeleri 6l¢me tekniklerine gore hazirlanmusgtir.
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16.Testlerle ilgili cevap anahtarlan verilmigtir.

G.Ders Kitab Veya Kullamlan El Kitabindaki Laboratuar
Etkinlikleri

1.Ogrencilerin biligsel kabiliyetlerinin diizeylerine uygundur.
2.0grencilerin sinif diizeyine uygun el becerileri igermektedir.
3.Laboratuar etkinlikleri arastirmaya sevk etmektedir.
4.Ogrenci aktiviteleri agtsindan tehlikesizdir.

5. Onerilen malzeme ve cihazlar mevcuttur.

6. Sunulan igerik ile ihigkilidir.

7. Ders kitabi igerisinde yer almaktadir.

8. Ayn bir laboratuar el kitabinin igerisinde yer almaktadir.

9. Ogretmenlerin tercihine gore dersin herhangi bir agamasinda
uygulanabilir niteliktedir.

10. Gerekli 6n bilgiler deneyin igerisinde yer almaktadir.

H. Indeks Ve Eksozliikler

1.Eksozliik dogru ve eksiksizdir.

2.Indeks dogru ve eksiksizdir.

3.Igindekiler tablosu dogru ve eksiksizdir.

4 Kitabin sonunda kaynaklar belirtilmektedir.

L.Ders Kitabinin Fiziksel Goriinidmii

1. Kapag ¢ekicidir.

2.1y1 tasarlanmig ve dayanikhidir.

3.Biiyiik boyutlu ve hantal degildir.

4.Yazimi ¢ekici ve 6lgiisii okumada kolaylik i¢in uygundur.
5.Iy1 kagida basilmagtir.

Toplam Puan

Yukandaki Olgekte bulunan maddelere ek olarak sizce bir fizik ders kitabinda
bulunmasi gereken 6zellikleri bu kisimda belirtiniz

..................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................

........................................................................
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