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OZET

GAGNE’NIN OGRETIiM DURUMLARI MODELI’NE GORE
HAZIRLANAN INTERNET TEMELLI OGRETIM UYGULAMASININ
ILKOGRETIM BIiLiSIM TEKNOLOJILERI DERSINDE OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARINA VE KALICILIGA ETKISi

Nihal MENZIi

Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal
Danisman: Yrd. Do¢. Dr. M. Oguz KUTLU
Mart 2012, 99 sayfa

Bu calismada Gagne’nin 6gretim durumlart modeli temel alinarak hazirlanan
internet temelli 68retim uygulamasmin ilkégretim yedinci smif bilisim teknolojileri
dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina ve Ogrenmenin kaliciligmma etkisi

incelenmistir.

Deneysel arastirma desenlerinden Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak gerceklestirilen calismada deney grubunda internet temelli 68retim, kontrol
grubunda ise mevcut O8retim yOntemi araciligiyla besinci basamak “Yaymciliga
Basliyorum” {initesinin anlatimi yapilmis ve gruplarin akademik basarilar arasindaki

fark arastirilmstir.

Calisma 2011 — 2012 egitim-6gretim yil1 birinci doneminde Nigde il merkezinde
bulunan Atatiirk [lkdgretim Okulunun 7-B ve 7-C subeleri ile il milli egitim
miidirliginden gerekli izinler alinarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan deney
grubunda 25, kontrol grubunda ise 21 6grenci bulunmaktadir. Her iki grubun dersi
arastirmaci tarafindan ylriitiilmiis ve arastrma dort hafta siirmiistiir. Uygulamanin
baslangicinda ve bitiminde Ogrencilere akademik basar1 testi uygulanarak elde edilen
veriler SPSS for Windows 11.5 paket programu ile analiz edilmistir. Calisma grubunun
sayica az olmasi nedeniyle verilerin ¢oziimlenmesinde parametrik olmayan istatistiksel

yontemler kullanilmastir.
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Calismadan elde edilen sonuglara gore internet temelli 6gretimin uygulandigi
deney grubunun akademik basaris1t istatistiksel agidan anlamli derecede artis
gosterirken, kontrol grubunda anlamli fark gézlenmemistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Kalicilik
testi basar1 puanlar1 agisindan ise deney grubunda yer alan 6grencilerin puanlarinin
kontrol grubundakilere gore istatistiksel agidan anlamli artis gosterdigi sonucuna

ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: internet Temelli Ogretim, Ogretim Tasarimi, Bilisim Teknolojileri

Dersi, Gagne’nin Ogretim Durumlar1 Modeli
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THE EFFECT OF INTERNET-BASED INSTRUCTION APPLICATION
PREPARED BASING ON GAGNE’S INSTRUCTIONAL EVENTS MODEL ON
ACADEMIC ACHIEVEMENT OF STUDENTS AND CONTINUANCE WITH IN
PRIMARY SCHOOL COMMUNICATION TECHNOLOGIES COURSE

Nihal MENZIi

Master Thesis, Computer Education & Instructional Technologies Department
Supervisor: Asst. Prof. Dr. M. Oguz KUTLU
March 2012, 99 pages

Within this work, the effect of internet-based instruction application prepared
basing on instructional events model of Gagne on academic achievement and
continuance of learning through communication technologies course at 7t grade of

primary school.

Within this research, conducted by using pre-test post-test control grouped
experimental design, ‘Introduction to Publishing’ unit, fifth step was instructed via
internet-based instruction for experimentation group and current instruction method for

control group and difference between academic achievement of groups was research.

Research was conducted with 7-B and 7-C classrooms in Nigde Atatiirk Primary
School during 2011-2012 education year, first term by getting permission from Nigde
Provincial Directorate of National Education. There are 25 students in experimental
group and 21 students in control group. Lessons of both groups were instructed by
researcher and lasted for four weeks. Data gathered by application of achievement test
both in the beginning and in the and of application was analyzed by using SPSS-11.5
program. Since there were few students within work-team, non-parametric statistic

methods were used.

In the end of the work, these conclusions were examined; while achievement of

experimental group that internet-based instruction model was applied increased
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significantly, significance has not been observed within control group. In addition, the
difference between experimental and control group is not significance. In terms of
achievement scores continuance test, the scores of students within experimental group

have increased significantly in terms of statistically than control groups.

Keywords: Internet Based Instruction, Instructional Design, Communication

Technologies Course, Gagne’s Instructional Events.
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ONSOZ

Bu calismada Gagne’nin 6gretim durumlar1 modelinde yer alan dokuz gretim
asamas1 temel alinarak internet temelli bir 6gretim ortami hazirlanmis, hazirlanan bu
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler karsisinda insanoglu
caga ayak uydurmak durumunda kalmaktadwr. Giliniimiiz sartlarinda yetistirilen
bireylerin bilgiye ulagsma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma ve
iletisim kurma becerileri ile donanmis hale getirilmeleri gerekmektedir (Simsek, 1997).
Bu noktada bilgi ¢agma uygun, bilgi toplumlarinin 6zellikleri gz Oniine almarak
ogrencileri yetistirmek zorunlulugu ortaya ¢ikmustir. Insami ¢agin gereklerine uygun
sekilde yetistirme gorevini iistlenmis olan egitimin de bu baglamda ¢agin ve toplumun

gereksinimleri dogrultusunda gelismesi ve degigsmesi gerektigi sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB), gerek bilim ve teknolojide gerekse egitim
bilimlerinde meydana gelen Ogretme/0grenme anlayisindaki gelismeler karsisinda
ogretim programlarinda degisiklik yapma geregi duymustur. Yeni 6gretim programlari,
ogretmekten ¢cok 6grenmeyi esas almaktadir. Bu dogrultuda programlar birlikte ¢alisma
ve iletisim kurma, bilisim teknolojilerini amaci dogrultusunda etkin ve verimli bir
sekilde kullanma gibi 6geler iizerinde odaklanmistir. Bu konuda MEB Egitim Ogretim
ve Program Dairesi Baskanligi ilkdgretim programlarmin yenilenmesinin geregini
“bilim ve teknoloji, egitimin icerigini ve 6grenme siireclerini etkilemektedir. Bu durum
egitim diisiincesi ve uygulamalarinda degisimleri zorunlu kilmaktadir. Geleneksel
egitim yaklasimlar1 giderek yetersiz kalmakta, ¢oklu zeka, yapilandirmaci egitim gibi

yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir” seklinde aciklamistir (MEB, 2005).

MEB, bilgisayar komisyonu tanitiminda;

Bilgi toplumlar1 problem ¢o6zebilen, karar verebilen, bagimsiz, yaratici ve
elestirel diisiinebilen, diisiincelerini agiklayabilen, iletisim kurabilen,
arastrma becerilerini etkili bigimde kullanabilen elindeki veriye dayali
tahminde bulunabilen, igbirligi ve ekip ¢alismas1 yapabilen bireylere ihtiyag
duymaktadir. Cagimiz, yasam boyu 6grenme kavramimin 6nem kazandigi,
her alandaki yeterliklerin siirekli degistigi bir cagdir. Bu degismelere ayak
uydurabilmek ic¢in bireylerin bilgi ve iletisim teknolojilerini giinlik ve is
yasamlarinda etkin olarak kullanabilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, bu



yeterliklerin ilkégretim cagindaki cocuklara kazandirilmasi gerekmektedir
(MEB, 2007, s. 3-4).

seklinde vurgu yapmaktadir. MEB, ¢agin gereksinimlerine uymak i¢in hem egitim
uygulamalarinda degisiklikler yapmayi, hem de bireylerin degisime ayak uydurmak
iizere 1lst diizey diisime becerileri kazanmalarmin yaninda bilgi ve iletisim

teknolojilerini etkili olarak kullanabilmesi gerektigini savunmaktadir.

Yeni 6gretim programu diger 6gelerin yaninda egitimde teknolojiyi kullanma
gerekliligi lizerinde durmaktadir. Teknoloji, bireylerin egitim yoluyla kazandiklar1 bilgi
ve becerilerden daha etken ve verimli bir big¢imde yararlanabilmelerinde, kazandiklar1
bilgi ve becerileri daha sistemli ve bilingli olarak uygulayabilmelerinde 6nemli rol
oynamaktadir (Alkan, 2011, s.12). Bu anlamda teknoloji, bireylerin gelismesine katki
saglamas1 bakimmdan egitimle ortak bir amagcta birlesmektedir (Isman, 2008, s. 49).
Egitimde teknolojiyi kullanmanin sistematik bir bi¢imi olarak egitim teknolojisi,
O0gretme ve Ogrenme silirecine yardimci olmaktadir. Bu noktada egitim teknolojisi
tanimlarma yer vermek yararh olacaktir. Egitim teknolojisinin farkli yazarlarca yapilmig
bir¢cok tanimi bulunmaktadir. Simsek (1997), egitim teknolojisini, “insanm bildiklerini
baskalarina nasil 6gretecegini kendi kendine sormasiyla ortaya ¢ikan ve kalici bilgi
vermek amaciyla Ogrenme-0gretme siirecinde belirli yOontemleri uygulayarak
yararlandig1 arag ve gerecleri en etkin bir bigimde kullanmasini amacglayan bir bilim
dalidir” seklinde tanimlamistir. Kosar ve Yiiksel (2004), “ilgili kuramlarin en etken ve
olumlu uygulamalara doniistiiriilmesi i¢in personel, tasarim, arag-gereg, siire¢ ve
yontemlerden olusturulmus bir sistemler biitiiniidiir” seklinde ifade etmislerdir. Alkan
(2011) 1se egitim teknolojisini “Ogrenme-O08retme siireglerinin tasarimlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isidir” seklinde tanimlamistir. Ancak
tanimlar1 verilen egitim teknolojisi, egitimde teknolojiyr kullanmanin Gtesinde bir

terimdir.

Hooper ve Rieber (1995), bu iki kavram arasindaki farki su sekilde ifade
etmigtir: Egitimde teknoloji, cogunlukla geleneksel sinif etkinliklerini desteklemek icin
sinifta ne kadar bilgisayarin veya video-kasetin bulundugu ve ne sekilde kullanildig: ile
ilgilidir. Fakat bu yanlis ve tehlikeli bir agiklamadir. Ciinkii yalnizca donanim {izerinde

odaklanmakla kalmayip 6grenme teorisi gibi, bilgi temeline dayanan faydali akilci



teknolojileri de g6z ardi etmektedir. Egitim teknolojisi dgrenciler i¢in en iyl 6grenme
ortamini yaratacak cesitli kaynaklardan faydalanir. Egitim teknologlar1 bir bilgisayar
miifredata dahil edildigi zaman sinif ortaminin ona gore nasil diizenlenmesi gerektigi ve
bilgisayarin bu ortama nasil adapte edilecegi gibi sorularla ilgilenirler. Bilgisayar-
miifredat entegrasyonu, ortam ve miifredatin teknolojinin sundugu firsatlar1 karsilamak

iizere degisime ihtiya¢ duydugu anlamina gelir.

Bu noktada ayrica ¢ogu zaman egitim teknolojisi yerine kullanilan, ancak ayri
bir kavram olan 6gretim teknolojisi kavramini agiklamakta yarar goriilmektedir. Alkan
(1995), bu iki kavrami ve birbiriyle olan iliskisini su sekilde ifade etmistir:

Ogretim teknolojisi”, “Ogretim”in, egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina dayali
olarak ve belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgli yanlarmi dikkate alarak
diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir terimdir. Ornegin, “fen 6gretimi teknolojisi” “dil
ogretimi teknolojisi”, “biyoloji 6gretimi teknolojisi” gibi. Bu terim, ilgili disiplin
alanlarma 0zgii olarak etkili 6grenme diizenlemeleri olusturmak iizere amacgli ve
kontrollii durumlarda insan giicii ve insan giicii dis1 kaynaklar1 birlikte ise kosarak
belirli 6zel hedefler dogrultusunda 6grenme- 6gretme siirecleri tasarimlama, ise kosma,
degerlendirme ve gelistirme eylemlerinin biitliniinii igeren sistematik bir yaklasimi ifade
etmektedir. Egitim teknolojisi ise “insanin 6grenmesi” olgusunun tiim ydnlerini igeren
problemleri sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢oziimler gelistirmek iizere ilgili
tim unsurlart (insan giiclinii, bilgileri, yOntemleri, teknikleri, arag-gerecleri,
diizenlemeleri vb.) ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve
yoneten karmagik bir siirectir. Diger bir deyisle “egitim teknolojisi” terimi, dgretme-
ogrenme siire¢leriyle ilgili 6zgiin bir disiplini vurgularken, “6gretim teknolojisi” terimi
ise bir konunun Ogretimi ile ilgili 6grenmenin kilavuzlanmas: etkinligini ifade

etmektedir.

Verilen tanimda gorildiigii gibi, 6grenmenin gerceklesmesi i¢in ise kosulan her
tirlii ara¢ gereg, geleneksel 6gretim yaklagimlarina gore O0gretim teknolojisi olarak
nitelendirilmektedir (Yalin, 2006, s.4). Ancak giinlimiizde egitim ve 68retim teknolojisi
olarak daha c¢ok bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilmaktadir. Bilginin zaman ve
mekandan bagimsiz olarak hizli bir sekilde akigini saglayan gorsel, isitsel, yazili her
tiirlii teknolojik ara¢ bilgi ve iletisim teknolojisi olarak isimlendirilmekte ve bu

teknolojiler egitim ve Ogretim teknolojisine yonelik olarak etkin bir sekilde



kullanilmaktadir (Kurtoglu, 2009). Radyo, TV, video ve tepegdz gibi araglarin
okullarda egitim teknolojisi olarak kullanimi oldukg¢a eski tarihlere gidebilmekle birlikte
glinlimiizde egitim kurumlarmin gelismislik ve niteligini etkileyen en onemli gelisme
bilgisayar ve internet kullanimi olarak gdze carpmaktadir (Aksoy, 2003). Ozellikle
internet, diinyanin her yerinden bilgiye ulagsmamizi kolaylastiran bir teknolojidir.
Karasar (2004), internetle ilgili olarak “Insanhk tarihi icinde, iletisim ve egitim
alaninda, kiiresellesmeyi bu 6l¢iide kolaylastiran, internet disinda baska bir teknoloji

heniiz gelistirilmemistir” demistir.

Gagne egitim teknolojisinin kendine 6zgii bilimsel bir arka plani ve sistematigi
olan; biligsel alan ile bilgisayar bilimlerindeki verilerin kullanilarak insan dgrenmesi
iizerine arastirmalarin yapildigi ayr1 bir disiplin oldugundan bahsetmistir. Yani egitim
teknolojisi, hem teknoloji kavrami ile hem de 6gretim kuramlariyla ilgilenen genis bir
alandir. Bilgisayar ortamina aktarilmig olan her tiirlii bilgisayar programi, gorsel sunum
araglari, slaytlar vb. egitim teknolojisi kapsamima girmez. Bunlarin egitim teknolojisi
sayilabilmesi i¢in bilimsel arastirmalara dayanan bir siliregten gecmis olmalari
gerekmektedir (Gagne, Briggs ve Wager, 1992). Teknoloji destegiyle olusturulmus bir
O0grenme ortami hazirlamak i¢in ortamim tasariminda ve planlanmasinda 6grenme ve
Ogretme kuramlarmin verilerinden yararlanmak, bilgisayar ve internet temelli
yazilimlar1 buna gore tasarlamak kaliteli bir 6gretim araci olusturmayi saglayabilir.
Dolayisiyla Gagne’nin  6gretim  durumlar1  modeli, bu Ogrenme ortaminin
diizenlenmesinde, bilgisayar ve internet temelli programlardaki 6gretim siirecini
planlamada kullanilabilir. Gagne (1996) bilgiyi isleme kuraminin temel 6zelliklerini géz
oniinde bulundurarak, egitim durumlarmin diizenlenmesinde 6gretmenlere rehberlik
edecek 9 asama belirlemistir. Ogrenme icin gerekli siirecler ve bu siireclere denk gelen

ogretim durumlar1 sunlardir:

Dikkat Cekme

Dersin hedeflerinden haberdar etme
On bilgilerin hatirlatilmas:

Uyarict materyalin sunulmasi
Ogrenciye rehberlik etme

Davranisi ortaya ¢ikarma

Geribildirim-dizeltme verme



Davranisi 6lgme

Kalicilig1 ve transferi saglama

Gagne bu dokuz 6gretim durumunun arag-gere¢ kullanimiyla i¢ ige oldugunu
belirtmistir. Ornegin yedinci maddedeki “geribildirim-diizeltme verme”, baz
durumlarda arag-gere¢ kullanmayi gerektirir (etkilesimli durumlarda). Yine ‘“uyarici
materyalin sunulmasi1”, arag-gere¢ sec¢imini vurgulayan bir Ogretim durumudur.
“Ogrenciye rehberlik etme”, Ogrencinin verilen bilgiyi alip uzun siireli bellege
kaydetmesi i¢in uygun ortami yaratwr. “Davranisi ortaya c¢ikarma” ve “geribildirim
saglama”, 6grencinin sunulan materyali anlayabilmesini ve 6grenmenin olustuguna dair
doniit vermesini gerektirir. “Kalicilig1 ve transferi saglama”, bilginin geri ¢agirilmasini

tesvik eder (Gagne ve Medsker, 1996).

Ogretim durumlar1 tiim temel konulara uygulanabilir ve bilgisayar destekli
derslerde kullanilabilir. Farkli konu alanlarinda bilgisayar ya da internet temelli
yapilmis ¢aligmalarda 6gretim durumlar1 modelinin kullanildig: goriilmektedir (Giindiiz
ve Siinbiil, 2004; Martin, Klein ve Sullivan, 2004; Tanyeri, 2004; Kinzie, 2005; Ozkok,
2010; T. Neo, M. Neo ve Teoh, 2010). Bu konuda Gagne 6gretim tasarimcilarinin
yaptiklar1 tasarimm 6grenmeyi destekleyici nitelikte olmast gerektigini vurgulamistir

(Gagne ve Briggs, 1974).

Hooper ve Hannafin (1991) 0Ogretimsel ac¢idan nitelikli bir teknoloji
tasarlamanin, 0gretimi bilgisayar destekli gerceklestirmekle, yani bilgisayar destekli
ogretimle miimkiin olacagin1 belirtmistir. Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarin
ogrenciler tizerindeki ¢ekiciligi sayesinde Ogretimi daha etkili hale getirebilir.
Bilgisayar destekli 6gretimin bir devami olarak ortaya ¢ikan internet temelli 6gretim
ogrencilere cekici gelmesinden dolayr egitim ortaminda giderek yaygimlagmaktadir.
Ancak bilgisayar ve internet egitimde sirf birer teknolojik gelisme oldugu ig¢in
kullanilmamalidir. Gerek bilgisayar destekli egitim, gerekse internet temelli egitim ilk
ortaya ciktiginda sadece teknolojik becerilerini sergilemekten Gteye gitmemislerdir.
Bilgisayar ve internet temelli egitim yazilimlarmin kuramsal temellere dayanmasi
gerektigi, icerigin almip oldugu gibi internet ortamina aktarilmasmin yanlis oldugu

anlasilmistir (Yalin, 2008).



Geleneksel sinif 6gretimi yaklasimlarma bir alternatif olarak goriilen internet temelli
Ogretimin, yapilan arastirmalar sonucunda siiftaki 6grenme cevresini zenginlestirdigi

ve dgrencinin 6grenmesini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Arbaugh, 2000).

Egitimde internetin kullanilmasiyla birlikte geleneksel 68retmen ve Ogrenci
rolleri de degisime ugramistir. Ogrencinin rolii sadece kendisine sunulan bilgiyi almak
degil, ayn1 zamanda bilgiyi arayip bulmak, giinliik hayatta kullanilabilecek duruma
getirmek ve ondan yararlanmaktir. (Karasar, 2004). Bu baglamda Giiliimbay (2006),
internetin 6greten merkezli 6gretimden 6grenen merkezli 6gretime dogru degisen yeni
bir ogretim anlayis1 sagladigmi ifade etmistir. Egitimin, internetin sahip oldugu
olanaklardan yararlanilarak gerceklestirilmesi olarak tanimlanan internet temelli
egitimin (Odabag, 2003) aktif 6grenmeyi sagladigi ve dgrenenlerin arastirma, yazma,
bilgisayar kullanma ve isbirligi becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu agiklanmistir

(Bishop, 2002; Akt. Pehlivan, 2006).

Belirtilen 6zellikleri dogrultusunda internet temelli egitimin yapilandirmaci
anlayisla ortak 6zellikleri oldugu sdylenebilir. Yapilandirmaci 6gretimin yapildigt smif
ortami da benzer sekilde Ogrencilerin grup caligmasi yapmalarma ve teknolojiden
yararlanmalarma firsat veren (Durmus, 2001; Akt. Giines ve Asan, 2005), onlarin
fikirlerini savunduklari, tartigtiklari, hipotez kurduklar1 ve bu fikirlerini paylastiklari
(Sasan, 2002) bir ortamdir. Internet iizerinde yer alan egitim uygulamalar1 ve e-posta,
forum gibi iletisim araglar1 6grenenlerin birbirleriyle etkilesimini arttirmakta, farkli
bakis acilarindaki kisilerin birbiriyle tartigmasina imkan vermekte ve bdylece
ogrenenlerin bilgiyi yapilandirmas: saglanabilmektedir. Ogrenenler, internet iizerinden
grup calismalarina katilabilmekte ve takim projelerinde ¢alisabilmektedirler. Ogreten
ise internetteki iletisim araglar1 sayesinde 6grenene rehberlik etme, geribildirim verme
ve Ogreneni yonlendirme firsati bulmaktadir. Bunlarin disinda bireyler internet
iizerinden kendilerine gerekli ¢cok sayida bilgiye ulasabilmektedirler (Woo ve Reevers,
2007). Ozetle, internet temelli egitim uygulamalar: ile diinyanin farkli yerlerinden
bireyler bilgi ve diisiince paylasimi yapabilmekte, bu sayede yapilandirmaci 6grenme
ortamlar1 olusturulabilmekte ve farkli O6grenme etkinlikleri uygulanabilmektedir
(Ozdamli ve Uzunboylu, 2008). Internet iizerinden bilgilerini ve fikirlerini sosyal bir
ortamda diger Ogrencilerle paylasan Ogrenciler yeni bilgileri kesfetmeye ve kendi

bilgilerini yapilandirmaya daha miisait durumdadirlar (Kwon ve Cifuentes, 2009).



Bu c¢alismada Ogrenmenin yalnizca gozlenebilen davraniglardan ibaret
olmadigmi, bireyin zihinsel siireclerinin de 6grenmede etkili oldugunu savunarak
biligsel ve davranig¢i1 yaklagimlar arasinda baglant1 kuran Gagne’nin kurami ile (Kane,
2006) yapilandirmact bir 6grenme ortami olan internet temelli egitim birlestirilerek
karma bir 08renme ortami olusturulmustur. Olusturulan internet temelli 6grenme
ortamimin egitim durumlarinin diizenlenmesinde Gagne’nin 6gretim asamalar1 dikkate
almnarak ilkégretim yedinci smif biligim teknolojileri dersinin “Yayimciliga Basliyorum”

linitesinin anlatimi yapilmis, uygulamanin 6grenci basarisina etkisi arastirilmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Gagne’nin Ogretim Durumlar1 Modeli'ne gdre hazirlanan internet temelli
ogretim uygulamasmin ilkogretim Bilisim Teknolojileri dersinde 6grencilerin akademik

basarilarina ve 6grenmenin kaliciligia etkisi nedir?

1.1.2. Alt Problemler

Bu calismada Ilkdgretim 7. Sinif Bilisim Teknolojileri dersinde yer alan
“Yaymcihiga Bashyorum” {initesi deney grubunda Gagne’nin Ogretim Durumlar:
Modeli’ndeki asamalar dikkate alinarak hazirlanmis internet temelli ders uygulamasi
araciligiyla; kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programinda yer alan etkinliklerle
islenerek deney ve kontrol gruplar1 arasindaki basari diizeylerinin farkina bakilmistir.

Bu dogrultuda ¢calismanin alt problemleri asagida belirtilmistir.

e Deney grubunun oOntest basar1 puani ile kontrol grubunun Ontest basar1 puani
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

e Kontrol grubunun sontest basar1 puani ile kontrol grubunun ontest basar1 puani
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

e Deney grubunun sontest basari puani ile deney grubunun Ontest basari puani
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik var midir?

e Deney ve kontrol grubunun Ontest basar1 puanlari kontrol edildiginde deney
grubu sontest basar1 puani ile kontrol grubu sontest basar1 puani arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?



e Deney ve kontrol grubunun sontest basar1 puanlar1 kontrol edildiginde deney
grubu kalicilik testi puani ile kontrol grubu kalicilik testi puani arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

1.2. Amacg ve Onem

Bilisim teknolojileri yasamin her alanina hizli bir sekilde yayilirken, toplumlar
da bu alanda kendilerini yetistirme konusunda harekete ge¢mislerdir. Bu dogrultuda
bilisim teknolojileri egitim programlarma dahil olmus, teknolojinin kullanimi okullarda
ogretilmeye baslanmistr. MEB  (2006)  Ilkogretim Bilgisayar Dersi Ogretim

Programi’nda bu konuya soyle deginmektedir:

Cagmmizin modern kurumlar1 Bilisim Teknolojileri’'ni yogun olarak
kullanmaya baslamislardir. Bu gelisime paralel olarak giliniimiiziin modern
okullarinda da Bilisim Teknolojileri bir yandan anlamli 6grenme
etkinliklerinin ger¢eklesmesine katki yaparken bir yandan da egitim
kurumlarinin organizasyonu ve ydnetiminde yeni imkanlar sunmaktadir.
Internet, gelismis ve gelismekte olan iilkelerin ilerlemesinde ve yeni
olanaklara kavusmasinda itici gii¢ olarak rol oynamaktadir. Cagin gerisinde
kalmak istemeyen biitiin iilkeler bu gii¢ten yeterince faydalanabilmelidirler.
Bu ise, ancak Bilisim Teknolojileri egitimine sahip bireylerin
yetistirilmesiyle miimkiin olabilecektir.

Bilisim teknolojileri egitiminin dnemli olmasi dolayisiyla, bu dersin okullarda
planli bir sekilde yiiriitiilmesi, yani dersin egitim durumlarmin uygun sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu amacla Gagne’nin gelistirdigi Ogretim durumlari
modeli bilisim teknolojileri dersinin islenmesinde egitim durumlarini diizenlemede

kullanilabilir. Gagne’ye gore bu 6gretim durumlar: tiim temel konulara uygulanabilir ve

bilgisayar destekli derslerde kullanilabilir (Gagne, Briggs ve Wager, 1992).

Bu calisma bilisim teknolojileri dersinin internet temelli bir yazilim iizerinden
islenmesi sayesinde 0grencilerin teknolojiyi kullanmasina firsat tanimasi, ayni zamanda
ogrencilerin yer ve zaman kisitlamasi1 olmaksizin dersi tekrar etme imkani elde etmeleri
acisindan onemlidir. Ayrica interneti ve bilgisayar1 daha fazla kullanan 6grencilerin
teknolojiyt kullanma konusunda becerileri de gelismektedir. Chu ve Tsai (2009),
ogrencilerin internette gecirdikleri slirenin artmasi ile internet kullanma 06z

yeterliliklerinin arttigmi belirtmektedirler. Bu konuda MEB, 6grencilerin teknolojiyi



kullanmalarmin 6nemine vurgu yapmaktadir. Yeni 6gretim programlarmin 6gelerinin ve
iceriginin olusturulmasinda esas alinan ilkeler arasinda “bilisim teknolojilerini amaci
dogrultusunda etkin ve verimli bir sekilde kullanma” ilkesi de yer almaktadwr. MEB’in
bu ilkesini temel alan bilisim teknolojiler dersi de Ogrencilere bilgi ve iletisim
teknolojilerini  kullanabilme becerisi kazandirmayr amaclamaktadir. Belirtilen
nedenlerden dolay1 bu calismada bilisim teknolojileri dersi 6grencilere internet temelli
o0grenme ortami aracilifiyla aktarilmis, okullardaki mevcut Ogrenme ortami ile

karsilastirilarak uygulamanin 68renci basarisina etkisini ortaya koymak amac¢lanmastir.

1.3. Sayiltilar

e Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki tek farkin uygulanan internet temelli ders
uygulamasi ve mevcut 6gretim programinda yer alan etkinlikler oldugu,

e Deney ve kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir etkilesim olmadigi

e Uygulamay1 yapan arastirmacinin her iki gruba karsi tutumunun esit diizeyde
oldugu

e Kontrol altina alinamayan tiim degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini ayni
oranda etkileyecegi

varsayilmaktadir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma;

o Ilkogretim 7. Smif bilisim teknolojileri dersinin “Yaymcihia Basliyorum”
iinitesi ile

e Hazirlanan internet temelli 6gretim uygulamasi ile

e Uygulamanin gerceklestirildigi 6gretim yili ile

e Hazirlanan basari testi ile

sinirhidir.
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1.5. Tanimlar

Egitim: Bireyin bilgi, beceri, tutum ve davramslarinda degisiklik meydana
getirme siirecidir (Ozkan, 2006).

Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayarin 6gretimde 6grenmenin meydana
geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve Ogrenci motivasyonunu
gliclendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine
ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim
yontemidir (Usun, 2000).

internet Temelli Egitim: Internet iizerinden igerigin planlanip, hazirlanip,
iiretilerek sunuldugu ve degerlendirildigi bir uzaktan egitim sistemidir (Yalin, 2008).

Web: Bilgiye internet ortamindan erisimdir (Yalin, 2008).

1.6. Kisaltmalar

BDE: Bilgisayar Destekli Egitim
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
WWW: World Wide Web
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin dayandigi kuramsal temellere ve konu ile ilgili yapilan

cesitli aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. Ogrenme Kuramlan

Egitim alaninda yapilan arastirmalarin biiylik bir kismi 6grenmenin nasil
olustugu ile ilgilidir. Ogrenme kuramlar1 temel olarak &grenmenin hangi kosullarda
olusacagi ve olusmayacagini agiklamaya calisirlar (Senemoglu, 2005). Ayni zamanda
ogrenme kuramlar1 6gretim tasarimcilarina daha iyi bir 6gretim ortami saglamak tlizere
hangi yontem ve stratejileri kullanacaklar1 konusunda yol gosterir (Ertmer ve Newby,
2008). Ancak her Ogrenme kurammin Ogrenmeyi agiklayan farkli bir yOntemi,
ogrenmeye ve dolayistyla dgretmeye iliskin farkli goriisleri bulunmaktadir. Ogrenmeyi
aciklamaya calisan kuramlar baslica davranis¢1 ve bilissel yaklasim seklinde iki grupta

incelenebilir.

2.1.1. Davranis¢1 Yaklasim

Davranis¢1 yaklagim yirminci yiizyillin baslarinda ortaya c¢ikmustir. Insanmn
yalnizca gozlenebilir ve Olgtilebilir davraniglar1 iizerinde duran davranis¢i psikologlar,
bazen insanin gozlenemeyen ve Olgiilemeyen igsel davraniglarini yok saymaya kadar
gitmiglerdir (Bacanli, 2005). Ormrod (1990, 16-17; Akt. Bacanli, 2005, s.162-163),

davranis¢1 yaklasimin temel sayitlilarini su sekilde siralamistir:

1. Insanin 6grenmesi ile diger canllarin 6grenmeleri birbirine benzer. Bir
kopek nasil 68reniyorsa, insanin 6grenmesinde de ayni kurallar gegerlidir.
Bu nedenle davraniscilar agiklamalarinda organizma terimini kullanirlar ve
bu terim hem insanlar1 hem de hayvanlari kapsar.

2. Davranig¢ilar, hayvanlar lizerinde yaptiklar1 arastrmalarla insan
ogrenmesini agiklamaya caligirlar.

3. John Locke’un insan zihni anlayisinda oldugu gibi, insan zihni dogdugunda
bos bir levhadir (tabula rasa).

4. Ogrenme, fiziksel konular gibi, dl¢iilebilir ve gozlenebilir olaylar {izerinde
odaklanarak incelenebilir.



12

5. Davraniggilarin ¢ogu, insanin duygu, diisiince, giidii gibi 6zelliklerinin
dogrudan gézlenemeyecegine veya Olciilemeyecegine ve bu yiizden bilimsel
olarak ele alinip arastirilamayacagna inanir. Organizma bir “kara kutu”dur.
Kutuya giren (uyarici) ve kutudan cikan (tepki) oOl¢iilebilir ve gozlenebilir.
Ama kutunun i¢inde ne olup bittigi pek anlasilamaz.

6. Ogrenmenin kurallar1 uyaric1 ile tepki arasmdaki baglantilara dayalidir.
Davraniscilara bu yiizden U-T kuramcilar: da denir.

7. Davranig¢ilar 6grenme teriminden ziyade sartlanma (kosullanma) terimini
kullanirlar. Buna gore 6grenmede organizma g¢evresel uyaricilar tarafindan
(belli bir sekilde tepki vermeye) sartlandirilmaktadir. Dolayisiyla, bu
sekliyle 6grenme organizmanin kontrolii disinda gergeklesir.

8. Sadece organizmanin gozlenen davranisinda bir degisiklik meydana
geldiginde, Ogrenmenin gerceklestigi soylenebilir. Eger davranista bir
degisiklik meydana gelmemisse, 6grenme de olmamis demektir.

9. Ogrenme kisa ve 6z bir sekilde ifade edilebilir ve agiklanabilir. ister basit,
ister karmasik olsun, tiim 6grenmeler ayni basit kurallarla agiklanabilirler.

Davranis¢1 yaklagim, temelinde nesnelci (objektif) paradigmanin oldugu bir
anlayistir (Erdamar ve Demirel, 2008). Nesnelci yaklasimda bireyden bagimsiz var olan
bir bilgi mevcuttur. Diinya hakkinda giivenilir bir bilginin varligma inanilir ve
egitimciler bu bilgiyi aktarwr, 6grenciler ise alir. Nesnelcilik, 6grenenlerin hepsinin
aktarilan bilgiden ayn1 anlami ¢ikardigini varsayar (Tekeli, 2011). Davranis¢1 kuramda
O0grenme, bireyin davranislarindaki gozlemlenebilir degismeler olarak goriilir ve
ogrenciler davraniglarini kendilerine verilen amaclara ve bu dogrultuda gosterdikleri
eylemlerin sonuglarmma gore ayarlarlar. Bu nedenle, 6grenme, sunulan uyariciyla
gosterilen davranis arasindaki 6grenilmis iliskinin agsamali olarak gii¢lendirilmesine, bu
da davranisin sonucuna ve ¢esitli yollarla pekistirilmesine bagh olarak kabul
edilmektedir. Ogretim, genellikle 6grenci davraniglarini disaridan kosullanma ya da
bi¢imlendirme yoluyla gerceklestirilir. Ornegin, istenen bir davranisi gdsteren dgrenciye
"aferin", "pekiyi" gibi sozel pekistirecler ya da iyi bir not verilerek bu davranisin

gelecekte tekrar gosterilmesi saglanabilir (Deryakulu, 2001; Akt. Atam, 2006).

2.1.1.1. Davramisa1 Yaklasimda Ogrenme ve Ogretme Siireci

Genellikle davranigcilikta, 6grenenin bilgiyi pasif olarak alan ve cevreye
yalnizca tepkide bulunan bir varlik oldugu diisliniilir. Ancak Skinner’a goére bilgi
dinamiktir bu nedenle 6grenen ¢evresindeki bilgiyi alirken pasif kalmamali, aktif bir rol
oynamalidir. Skinner 6grenenin 6grenirken aktif oldugunu agiklamak i¢in onun yaparak,

yasayarak ve deneyerek-yanilarak 6grendigine vurgu yapmistir. Ayrica bu eylemlerin
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ogrenme esnasinda bir arada yer aldigini, i¢ i¢e oldugunu sdylemistir. Ogrenenin neyi
ogrendigini, hangi sartlar altinda Ogrendigini ve Ogrenilen davramigin kalici olup
olmadigmi bu eylemlerinden anlayabiliriz. Yani 6grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in
ogrenenin aktif tepkiler vermesi gerektigi iizerinde durulmustur (Burton, Moore ve

Magliaro, 1996).

Davranis¢1 yaklagimda 6grenme, bireyin davramiglarinda taklit ya da yasanti
sonucu meydana gelen kalic1 degisimler olarak tanimlanmaktadir (Ar1, Ure ve Yilmaz,
1999, 5.139). Ogrenme, sonugta ne tiir bir davranis olustugu, davranisin ne oldugu ve
sonugclari arasinda kurulan iliskinin dogal bir sonucudur. Bu iligki deneyimlere dayalidir
ve davranisin bitisikligi ve kosulundan bagimsizdir. Bitisiklik, davramis ve tepki
arasindaki zamansal ya da uzaysal yakinliktir. Kosullanma ise uyarici-davranis (klasik
kosullanma) ve tepki-sonu¢ (edimsel kosullanma) arasindaki iliskidir. Davranis1 ya da
tepkiyi sekillendirmek ise uyaricinin ya da sonucun tekrarlanma sikligina baghdir.
Ogrenenin hangi durumda kosullandig1, uyarici-davranis ve tepki-sonug¢ arasindaki
iliskiyi etkiler. Ogrenmenin tam olarak gergeklesip gerceklesmedigini anlamak i¢in bu
iligkinin tanimlanmas1 gerekmektedir. Yani 6grenmenin gergeklestigini ve davranisin
degistigini kabul etmemiz i¢in kosullanmanin tiim unsurlarinin (Uyarici-tepki ve tepki-
sonug iliskisi) gozlenebilir ve Olgiilebilir olmas1 gerekmektedir (Burton, Moore ve

Magliaro, 1996).

Davranig¢t kuramda belirtildigi gibi 08renme c¢evresel uyaranlara verilen
tepkiler olarak tanimlanirken, biligsel kuramcilar 6grenmenin uyarici-tepki iliskisinden
daha karmagik bir siire¢ oldugunu savunmaktadirlar. Bilissel kuramda birey ¢evresel
uyaranlara direk tepki vermek yerine bunlar1 zihnindeki bilgileri kullanarak yeniden

organize etmektedir (McLeod, 2003).

2.1.2. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklasimda ogrenme davranisct yaklasimdan farkli bir bigimde
aciklanmistir. Biligsel kuramcilara gore 6grenme, insanin hafizasinda meydana gelen
zihinsel faaliyetlerin bir biitiiniidiir. Ogrenme, bireyin yasadig1 toplumu kesfetmek ve

anlamlandirmak {iizere yaptig1 icsel faaliyetlerin biitiinii olduguna gore, 6grenme
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sirasinda hafiza, dikkat, algi, problem ¢6zme ve kavramsal 6grenme gibi zihinsel
unsurlar ¢alisir ve birey bunu yaparken de zihinsel olaylardan ¢ikarimlar yoluyla sonuca
ulasir (Kazanci, 1989, Akt. Isman, 2008). Bireyin yalnizca gozlenebilen ve dlgiilebilen
davranislar1 iizerinde odaklanan davranis¢i kuramcilar, diisiinme, hayal, biling gibi
zihinsel siirecleri gozlenemedigi ve Olgiilemedigi diisiincesiyle ele almamislardir

(Bacanli, 2001, Akt. Cayc1 ve Unal, 2007).

Biligsel kuramda bellek kullanimi, motivasyon ve diisiinme 08renme siirecinde
yer alan temel 6gelerdir. Biligsel kuramcilar 6grenmeyi igsel bir siire¢ olarak goriir ve
bireyin 6grenme kapasitesinin zihninde var olan bilgi miktar1 ve yeni gelen bilgiyi
isleme siireci ile iligkili oldugunu ifade etmektedirler. Ancak son zamanlarda
ogrenmede biligsel yaklagimdan yapilandirmaci yaklasima dogru bir yonelme s6z
konusudur. Yapilandirmaci1 kurama gore birey bilgiyi islerken kendi yasantilari
dogrultusunda gozlem yaparak, kendi yorumunu katarak ve bilgiyi kisisellestirerek

anlam olusturur. Dolayisiyla birey en iyi yaparak yasayarak ogrenir (Ally, 2008, s.19).

2.1.2.1. Bilissel Yaklasimda Ogrenme ve Ogretme Siireci

Biligsel yaklasima gore bireyin zihninde sema ad1 verilen bilgi yapilar1 bulunur.
Semalar zihinde daha 6nceden var olan bilgilerin organize edilmis, anlamlandirilmis
parcalaridir. Birey ¢evresiyle etkilesime girdiginde c¢evresinden edindigi yeni bilgileri
zihninde var olan Onceki bilgileriyle iliskilendirerek anlamlandirir. Béylece her yeni
kazanilan bilgi bireyin zihninde uygun bir semaya yerlestirilir (McLeod, 2003). Birey
ogrendik¢e zihnindeki semalarin kapsami genisler ve degisir (Mergel, 1998).

Biligsel ve davranisc1 yaklasimlarin ilkelerini sentezleyerek oOgrenmeyi iig
asamada aciklayan bilgiyi isleme kuramina gore 6grenme cevreden gelen uyaricilari
anlamli hale getirme, uzun siireli bellege depolama ve geri ¢agirarak kullanma
(davranisa doniistiirme) siireci olarak aciklanmaktadir (Tay, 2004). Bilgiyi isleme

kuramma gore 6grenme siirecinin agamalari su sekildedir:

Duyusal kayit: Cevreden gelen uyaricilar duyu organlar1 araciligiyla ilk olarak

duyusal kayitta toplanir. Burada bireyin dikkat ve algisina baglh olarak siizgecten
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gecirilir. Duyusal kayitta yalnizca birka¢ saniye kalan bilgilerden yalnizca siizgecgten

gecenler kisa siireli bellege aktarilirlar (Mergel, 1998).

Kisa siireli bellek: Duyusal kayittan gegen bilgiler kisa siireli bellege aktarilarak
burada yaklasik 20 saniye kalirlar. Burada bilgiler yapilan tekrarlara bagl olarak 7 (+/-
2) birimlik pargalar halinde tutularak uzun siireli bellege aktarilirlar. Bilgiler anlamh
parcalara ayrildigi takdirde kisa siireli bellekte tutulma kapasitesi de artmaktadir

(Mergel, 1998).

Uzun siireli bellek: Kisa siireli bellekten gelen bilgiler kalici olarak burada
depolanir. Uzun siireli bellegin kapasitesi sinirsizdir ve ezber yapilarak asiri bilgi
yiiklenebilir. Ancak yeni bilgiler bu bellekte var olan 6nceki bilgilerle iligkilendirilerek,
yeni ve eski bilgiler arasinda baglantilar kurularak kodlanirsa daha anlamli ve kalici

ogrenme gerceklesmektedir (Mergel, 1998).

2.1.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmacilik, insanm bilgiyi nasil kazandigini aciklamaya g¢alisan bir
epistemoloji kuramidir. Yapilandirmacilik, insanin diinyay1 anlarken, yeni gelen bilgiyi
onceki deneyimlerinin siizgecinden gecirerek yapilandirdigi tezini savunur. Birey,
bilginin kazaniminda ve yeni bilgi edinirken bu bilginin kullaniminda aktif rol oynar

(Williamson, 2010)

Yapilandirmacilik, egitimdeki arastirma ve uygulamalara rehberlik eden 6nemli
bir paradigma haline gelmistir. Yapilandirmaci teori, bilginin her bireyin kendisi
tarafindan yapilandirildigt ve diger bireylerle olan sosyal etkilesimin de bu
yapilandirma siirecinde etkili oldugu goriisiinii savunur. Bu nedenle yapilandirmaci
kuram Ogretimde bireysel farkliliklar kadar Ggrenenin On bilgilerinin de dikkate
almmasi1 gerektigini ve bunun Ogretmen-Ogrenci etkilesimini olumlu ydnde

etkileyecegini vurgulamaktadir (Tsai, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimm Vygotsky ile basladigi soylenebilir. Vygotsky,
o0grenmenin temelinde bireyler arasi etkilesim oldugunu savunmustur. Birey bilgiyi insa

ederken yani yapilandirirken kendisinden daha deneyimli olanlarla iletisim kurarak
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onlardan destek alir. Kubagik etkinlik, bilginin iletisimini, paylasilmasini ve
icsellestirilmesini saglar. Vygotsky’ye gore yapilandirmaci 6grenmede bir diger 6nemli
ilke ise bireyin kendi bildiklerini (6n bilgilerini) kullanarak ve destek alarak
ogrenebilecegi bilgi diizeyinin belirlenmesidir. Bu nedenle bireye kendi diizeyinin
iizerinde bir O0grenme malzemesi verildiginde onu on bilgilerini de kullanarak

yapilandirmasi i¢in 6gretmenin rehberligine ihtiya¢ vardir (Akpinar, 1999).

Yapilandirmact 6gretim bir problemi oOgrencinin kendisinin  yorumlayip
yapilandirarak yine kendisine ait bir anlam olusturmasini saglar. Yapilandirmaciliga
gore, Ogrencinin Onceki deneyimlerine iliskin bir konu secilerek Ogretime baslanir.
Yapilandirmaci kuramin 6gretimsel stratejileri, problemi arastirmak icin araglar belirler,
problemleri anlamak icin problemlerle ilgili bilgi toplamay1 saglar ve problemlere

yapici ¢dziimler getirir (Duman ve Ikiel, 2002).

2.1.3.1. Yapilandirmac1 Yaklasimda Ogrenme ve Ogretme Siireci

Roger’a (1983) gore O6grenme, bireyin kendi yeterliligini arttrrmak ig¢in onu
gorebildigi, duyabildigi, okuyabildigi her tiirlii nesneye dogru iten, bitmek bilmeyen bir
merak ve diirtiidiir (Akt. Behlol ve Dad, 2010).

Ogrenme, farkli kuramecilar tarafindan farkli yorumlanan bir kavramdir. Egitim
psikologlar1 6grenmeye farkli anlamlar yliklemislerdir. Davranis¢1 bir psikolog olan
Thorndike (1928) 6grenmeyi bireyin deneyimleri sonucu davranisinda meydana gelen
kalict degisiklikler olarak tanimlamig, bu davramis degisikliginin gozlenebilen ya da
gozlenemeyen igsel ve digsal izlerinin oldugunu belirtmistir (Akt. Behlol ve Dad, 2010).
Yapilandirmact kurama gore ise 6grenme, bireyin zihninde olusan ig¢sel bir siiregtir.
Birey dis diinyadaki uyaranlarin edilgen bir alicis1 olmayip, onlarmn 6ziimleyicisi ve
davranislarin aktif olusturucusudur (Fidan, 1986, s.65; Akt. Yasar, 1998). Ormrod
(1990) ise 6grenmenin hem davranig¢1t hem biligsel kuramlara gore tanimin1 kisaca su
sekilde yapmistir: Birincisi, 6grenme, “deneyimlere bagli olarak davranislardaki siirekli
degismedir.” Diger tanima gore ise Ogrenme, “deneyimlere bagli olarak zihinsel
siireclerdeki siirekli degismedir.” (Akt. Tok, 2007). Ogrenmede temel olan dgrencinin

etkin olmasidir. Ogrenmenin etkili bigimde gerceklesebilmesi igin 6grencilerin yalnizca
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Ogretmenin anlattiklarint dinlemeleri, yaptiklarimi gozlemeleri, sundugu sinirlt bilgileri
tekrar etmeleri ya da tliimiiyle onun yOnergeleriyle hareket etmeleri yeterli degildir.
Baska bir deyisle, 6grenciler, 6gretme-6grenme siirecinde yalniz 6gretmenin etkin

olmasiyla etkili 6grenmeyi gergeklestiremezler (Ozer, 1998).

Yapilandirmaci kurama gore 68retim, nesnelci kuramda oldugu gibi 6grenciye
onceden belirlenmis bir icerigin dogrudan aktarilmasi olarak degil, 6grenmenin
kolaylastirilmasi, 6grenme isinde 6grenciye dis diinyaya iliskin kendi bireysel bilgi,
anlam ya da yorumlarmi yapilandirmast i¢in yardim edilmesi silireci olarak
goriilmektedir (Deryakulu, 2001). Boylece yapilandirmaci anlayista 6gretim yapilirken
ogrenci merkezli, 6grencinin konuyu hangi kosullarda daha iy1 68renecegi lizerinde
duran etkinlikler yapilmalidir (Deryakulu, 2001).

Yapict (2007), yapilandirmaci yaklasimda oOgretimle ilgili ¢ok 6nemli bir konuya

deginmektedir:

Yapilandirmacilik, tek bir 6grenme modeli degil, bireyi merkeze alan, bilgi
iiretmeye doniik, paylasimci ve etkilesimli “eklektik” bir modeldir. Dolayisi ile
ornegin sadece tiimevarim yontemini kullanan bir model degil, nerede
timevarim nerede tiimdengelim kullanacagina karar vermeyi, bireye ve
ogretmene birakan esnek bir modeldir. Bu modelin belirli yontem ve stratejilerle
standartlastirilmas1 onun ruhuna aykir1 bir durumdur. Ornegin yapilandirmaci
ogretimde 0gretmen sunumlarinin ortadan kalktig1 goriisii yanhs ve tehlikelidir.
Yapilandirmacilik, “bireyin kendi kendine 6grenmesi” degil, “bireyin 6gretmen
rehberliginde kendi kendine 6grenmesidir”. Dolayist ile 6gretmenin rol ve
sorumluluklar1 azalmamis aksine artmugtir. Ornegin, performans ddevlerini ya
da etkinlikleri gruplara paylastirip evde yapilmasini Oneren bir O8retmen
“yapilandirmaci 6gretmen” olamamis demektir. Yapilandirmacilik, okulda ve
sinifta, 6gretmen rehberliginde gerceklestirilebilecek “eklektik” bir modeldir.

(s.2)

Yapilandirmaci bir sinif ortaminda 6grenci aktif olarak rol alirken, 6gretmene de
g6z ardi edilemeyecek onemli gorevler diismektedir. Phye (1997), yapilandirmact bir

sinif ortami olusturmak i¢in 6gretmenin;

Ogrenciyi giidiileyici, motive edici sartlar olusturmasi,
Ogrencilere problem durumlar1 olusturarak onlarm yaraticih@ini harekete
gecirmesi,

Ogrencilerin 6nceki bilgilerini harekete gegirmesi,
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Ogrencilerin  6grenmeyi Ogrenmeleri i¢in onlara sosyal c¢alisma ortamlar:

hazirlamasi gibi gorevlerinin oldugunu belirtmektedir (Olsen, 1999).

Crotty’ye (1994) gore yapilandirmaci 6gretmenler, 6grencilere kendi diisiinme
ve 6grenme siireclerini izleyebilecekleri, veriler toplayip analiz edebilecekleri, hipotez
olusturabilecekleri, ©nceki bilgilerini harekete gegirebilecekleri, kisacasi bilgiyi
kendilerinin yapilandiracagi ortamlar yaratmaya calisirlar (Akt. Jonassen, Davidson,

Collins, Campbell ve Haag, 1995).

Yapilandirmaci yaklasima gore olusturulan siif ortaminda 6§retmenin yapmasi
gereken gorevler geleneksel ortamdan daha karmasik ve agirdir. Bu nedenle 6gretimde
internet  teknolojisinin  kullanilmast ile Ogretmenin ylkiiniin azaltilabilecegi

disiiniilmektedir (Kilig, Karadeniz ve Karatas, 2003).

Yapilandirmaci yaklasim ilkeleri goz 6niine alindiginda 6grencinin yalnizca dort
duvardan olusan smif ortaminda ve ders kitaplariyla basariya ulasamayacagi
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin ve dgretim tasarimcilarin dgrencileri bu kaliplasmis
ortam ve etkinliklerden uzaklastirip siif ortaminda farklilik yaratmalar: gerekmektedir.
Bu amagla interneti ise kosmak, ders amacli web sayfalarimi kullanmak, gorsel 6§renme
materyallerinden yararlanmak, 6gretme amaghh mikrodiinyalar ve hiper ortamlar
tasarlamak, isbirligine dayali, problem c¢ozmeye yonelik Ogretim yontemlerini
uygulamak 6grenme i¢in daha yapilandirmaci sartlar olusturmaya yardimei olacaktir
(Driscoll, 2000; Duffy ve Jonassen, 1992; Schank, 1994; Lebow, 1993; Can, 2006; Akt.
Can, 2009).

Internet teknolojisi, yapilandirmact Ogrenme ¢evrelerinin gelistirilmesinde
bliyiik role sahiptir. Bu dogrultuda internet destekli Ogrenme ortamlarinin
yapilandirmact bakis agisiyla gelistirilmesinde Ogrencilerin bireysel farkliliklari, on
bilgileri, giidiilenmeleri, otantik gorevleri, kendi kendine yansitma, Ogrenme
materyalinin esnekligi, bilginin farkli sekillerde sunumu ve Ogrenme siirecine
yerlestirilmis 6grenme degerlendirilmesi unsurlarmin gz Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir (Yaln, 2008). Ornegin, bilginin sunumunda hipermetin yapilarmi
kullanan internet tabanli 6§renme ¢evreleri bireyin ihtiyacini karsilayacak daha esnek

ogrenme segenekleri sunar. Ogrenciler kendi 6grenmelerinin zamanini ve hizin1 kontrol
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edebilecekleri alternatiflere sahiptirler. internet tabanli iletisim ortamlari, 6rnegin e-
posta ve ¢evrimici tartigma forumlar1 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle daha
fazla etkilesim i¢inde olmalarmna, daha fazla iletisim kurmalarina imkan saglar. Sonug
olarak, bir¢ok arastirmaci (Chou ve Tsai, 2002; French, Hale, Johnson, ve Farr, 1999;
Tsai, 2001; Akt. Tsai, 2007) internet tabanli 6grenme ¢evrelerinin ve yapilandirmaci
kuramin 6gretim etkinliklerinin  gelistirilmesinde ortak goriigleri1  paylastigimi
savunmaktadirlar (Tsai, 2007). Bu da bilginin yapilandirilmasinda internet destekli

egitim kavraminin 6nemini vurgulamaktadir.

2.1.3.2. Yapilandirmaci Yaklasim ve Teknoloji iliskisi

Jonassen’e gore Ogrenciler kendi sectikleri yolda kendi bilgilerini insa etme
yetenegine ve Ozgiirliigiine sahip olma gereksinimindedir (Akt. Giirol, 2002). Bu
noktada ele alinmasi gereken teknolojinin egitim ortaminda kullanilip kullanilmamasi
gerekliligi degil, etkili bir egitim ortami i¢in teknolojinin nasil kullanilmas1 gerektigi
olmalidir.  Yapilandirmac: etkinlikler teknoloji  kullanimi ile daha kolay
olusturulabilmektedir. Yapilandirmaci bir smifta 6grenciler internet araciligiyla farkli
etkinliklerde bulunabilirler. Ornegin internette bir konu bashgm1 okuyabilir, bildikleri
konularla ilgili beyin firtinas1 yapabilirler. Bireylerin 6grenirken bagimsiz olmasim
tesvik eden yapilandirmaci yaklasimda teknoloji  kullanimi onlara  bilgiyi
yapilandirmalarinda farkli kaynaklar sunmasi acisindan faydalidir (Sechez, 1997; Akt.
Giirol, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci O6grenme siirecine aktif olarak katilir.
Ogrenci bilgiyi pasif bir sekilde almaz, aktif olarak kendisi olusturur. Yeni gelen bilgiyi
onceki bilgileriyle karsilastirir ve dziimser. Ogretmen ise 6grencinin zihinsel yapinin
olusmasinda ona rehberlik yapar (Giines ve Asan, 2005). Yani yapilandirmact 6grenme
ortaminda Ogrenci merkezde yer alirken, Ogretmen Ogrenciye rehberlik etmekle
gorevlidir. Ogrenme siirecinde 6grenci aktif olarak rol alir, yeni dgrenme {iriinleri ortaya
cikarir, iletisim kurar. Bu siiregte 68rencinin anlamasini kolaylastirmada ve meydana
getirdigi dgrenme iiriiniinii kalic1 hale getirmede teknoloji biiyiik bir rol oynar (Isman,

Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002).
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Yapilandirmaci yaklasim bilingli, yaratici, arastiran, sorusturan, neyi, nereden ve
nicin O0grendigini bilen, kendi teknolojisini {retebilen Ogrenenleri gerektirir.
Yapilandirmacilikta teknoloji, etkin 6grenme, amacli 6grenme, 6zgiin 6grenme ve
igbirlikli 6grenme amaciyla kullanilir (Jonassen, Peck ve Wilsom, 1999; Akt. Hanger,
2007). Laney (1990), yapilandirmaci yaklasimda teknoloji kullaniminin, problemleri
tanimlama, problemleri ¢6zme ve uygun c¢oziimler liretmeyi igeren yiiksek diizeyli
diisiinme yeteneklerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmektedir (Akt. Hanger, 2007).
Yapilandirmaci 6grenme ortami 6grencilerin grup calismasi yapmasina, proje hazirlayip
sunmalarina ve teknolojiden faydalanabilmelerine firsat vermelidir (Giines ve Asan,
2005). Ogrenciye daha zengin bir dgrenme ortanmi sunmak, 6grencinin ilgisini ve
motivasyonunu arttirmak, onceki bilgilerini hatirlatmak, ¢ok miktarda ve karmasik
bilgileri sade ve diizenli olarak sunmak da teknoloji kullanimi sayesinde
gerceklesmektedir. Egitim teknolojisi, yapict egitim — Ogretim ortamlarinin
olusturulmasinda 6gretmene gerekli sartlar1 saglamaktadir (Isman, Baytekin, Balkan,
Horzum ve Kiyici, 2002). Internet temelli egitim, yapilandirmaci bir §gretim ortamimin

olusturulmasi i¢in gerekli olanaklar1 saglamaktadir.

2.2. internet Temelli Ogrenme

Teknolojinin egitim-6gretim ortamina sunmus oldugu en 6nemli iki deger bilgisayar
ve internettir. Bu iki yapimin birlikte diisiiniilmesiyle, geleneksel sinif ortaminda yapilan
ogretime alternatif olabilecek pek cok yaklasim da anlam kazanmaktadir (Tuncer ve
Tagpmar, 2008). Bu degerlerden internet, ¢ok sayida bilgisayarin bir aga baglanarak
birbirleriyle iletisim kurduklar1 bir yapidir. Duman (1998) internet’i, 6greten merkezli
ogretimden 0grenen merkezli 6gretime dogru degisen yeni bir 6gretim anlayis1 saglayan
ve 0gretimi bireysellestiren, sundugu ileri iletisim ve bilgiye erisim teknolojileri ile her
orgenciye her hangi bir zaman diliminde, kendi 6grenme hizinda, kendi belirledigi
icerikte ve kendi istedigi bigimde calisma olanagi saglayan bir egitim ortami olarak
tanimlamaktadir. Bagka bir deyisle internet, insanlarin her gegen giin gittikce artan
"iretilen bilgiyi saklama/paylasma ve ona kolayca ulagma" istekleri sonrasinda ortaya
cikmis bir teknolojidir. Bu teknoloji yardimiyla pek ¢ok alandaki bilgilere insanlar
kolay, ucuz, hizli ve giivenli bir sekilde erisebilmektedir (Erturgut, 2008). Gliniimiizde
internet her alanda oldugu gibi egitim alanina da yaygin olarak kullanilmaktadir. Tuncer

ve Taspinar (2008) egitim alaninda internet kullaniminin 6grencilere kazandirdigi iki
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ozellige dikkat ¢ekmektedir. Birincisi, interneti bilgi erisimi ve paylasma, iletim ve
arastrma amaclariyla kullanan 6grencilerin ileride teknoloji ile daha i¢ ice bireyler
olacagidir. Bu bireyler internet iizerinden diger bireylerle isbirligi igerisinde ¢alisarak
bilgilerini yapilandirirlar. Ikincisi ise, internet iizerinden galigma ve arastirma yapmak
ogrencileri smifin duvarlarindan kurtararak onlar1 birey odakli bir yap1 i¢cinde 6zgiliven

kazanmaya tesvik etmesidir.

Internet, bilgi kaynagi olarak smif ortaminda farkli amaglara hizmet etmektedir.
Ornegin bilgiyi sunmada kitap, televizyon, laboratuar; iletisim kurmada spiker gérevi
iistlenebilir. Ornegin 6gretmen konuyu anlatirken igerigi daha zengin hale getirmek ve
ogrenmeyi arttirmak icin web sitelerinin sundugu gorsel, isitsel bircok materyalden
yararlanabilir. Ayrica kendisi i¢in gerekli pedagojik bilgiye ve konu igerigine de

internet iizerinden kolayca ulasabilir (Wallace, 2004).

Internetin egitimde kullanilmasi ile egitim-6gretim faaliyetleri hiz kazanmakta ve
ogrenci ve 6gretmenler diinyanin her yerinden bilgiye kolaylikla erisebilmektedirler.

Tor ve Erden (2004), internetin egitsel acidan getirdigi olanaklari su sekilde siralamistir:

Ogretmen ve dgrencilere arastirmalarmda genis olanaklar sunmasi

Egitim kademesinde rolii olan herkesin kendini yenilemesine olanak tanimasi
Diinyanin degisik yerlerindeki meslektaslariyla veya ilgi alanlariyla iligi kisi,
kurum ve kuruluslarla iletisim olanaklarina sahip olmalar1

Gelismeleri aninda ve hizl bir sekilde takip edebilmeleri

Degisik bolgelerde gerceklesen konferanslara aktif ve goriintiili olarak
katilabilmeleri

Uzaktan egitim olanaklarina sahip olmalar1

Ozellikle kendi web sayfalarmi hazirlamada teknolojinin getirdigi kolayhklar ile
yaraticilig1 ve paylagimcilig arttirmasi

E-mail aracilig1 ile aninda posta ve dosya transferine olanak tanimasi

Cep telefonlarina mesaj gonderme olanagi tanimasidir.

Internet {izerinde yer alan her tiirlii bilginin bireyin paylasimma sunulmasi
acisindan ¢evrimi¢i kiitliphane 6zelligi tagir. Ayrica diinya ¢apinda bir erigim saglamasi,

insanlarm birbirleriyle iletisim kurup bilgi paylasimma izin vermesi acisindan insan
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hayatinda onemli bir yere sahiptir. Internet giinlik yasamda, egitim ve calisma
ortamlarinda genis olanaklar ve kolayliklar sunar. Internetin sagladigi kolayliklar;
iletisim, bilgi erisimi, arastirma ve egitim/0gretimde kullanim alanlar1: elektronik posta,
haber gruplari, bilgi erisimi, arastirma, bilgi depolama, dosya ulastirma, uzaktan erisim
ve egitim, 6lgcme-degerlendirme, bilgi sunma- paylasma, basin yayin, World Wide Web
vb. seklinde belirtilebilir (Tavsancil ve Keser, 2002; Akt. Unlii, 2007). Horton’a (2000)
gore, ag lUzerinden ders islemenin yiiz yiize egitim ortamina gore eksik yoOnleri
internetin sundugu bu kolayliklar sayesinde giderilebilir (Akt. Karatas, 2006). Ancak
smirsiz bir bilgi kaynagi olmasindan dolay:1 ders calisma, 6dev hazirlama amaciyla
internet lizerinden arastirma yapmaya yonelen dgrenciler internette karsilagilan her tiirli
bilginin dogru ve giivenilir bilgi olup olmadigmi g6z ardi etmektedirler. Bu nedenle
ogrencilerin internetteki bilgi kaynaklar1 konusunda secici davranmasini, elestirel gozle
arastrma yapmasmi saglamak amaciyla Ogretmenlerin rehberligine ihtiyag

duyulmaktadir (Wiley, Goldman, Graesser, Sanchez, Ash ve Hemmerich, 2009).

Zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme, e-0grenme gibi kavramlarla da
anilan internet temelli 6§renme egitimde 6nemli degisikliklere yol agmustir. Bireyler
mekandan bagimsiz olarak diinyanin farkli yerlerindeki okullardan egitim
alabilmektedirler. Universiteler de internet iizerinden gesitli egitim programlar: acarak
genis Kkitlelere ulasabilmektedirler (Aggarwal, 2002). Internet temelli 6grenme
ogrenenin ihtiyaglarmi karsilamada ilgi ¢eken bir yontemdir. Ozellikle formal egitim
siirecine katilamayan 6grencilere zengin bir 6grenme ortami ve ayni zamanda zamandan
ve mekandan bagimsiz olarak 6grenme faaliyetlerine katilimi saglar. Bu da internet
destekli 6grenmeyi o6grenciler i¢in daha cazip kilar (Owston, 1997; Akt. Hill, Rezabek
ve Murry, 1998).

2.2.1. internet Temelli ()grenme ve Yapilandirmaci Yaklasim

Internet teknolojisi, yapilandirmaci 6grenme cevrelerinin olusturulmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Ornegin, internet temelli 6grenme ortamlari, bilginin
sunumunda kullanilan hipermetin yapilari, 6grenenin 6grenme ihtiyacini karsilamasinda
ona daha esnek ¢oziimler sunmaktadir. Ogrencinin bu 6grenme ortamlarinda daha fazla
alternatifi bulunmakta ve Ogrenen kendi O6grenme hizim1 ve zamanimi kontrol

edebilmektedir. Internet temelli 5grenme ortammin sundugu olanaklar, érnegin e-posta
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ve cevrimigi tartisma forumlar1 6grencilerin kendi aralarindaki ve 6gretmenle olan
etkilesimlerini arttirmaktadir. Birgok arastirmaci (Chou ve Tsai, 2002; French, Hale,
Johnson ve Farr, 1999; Tsai, 2001a) internet temelli 6§renme ortaminin sagladigi
olanaklarm ve yapilandirmact kuramm O6grenmeyi desteklemede ortak yonlerinin

oldugunu ortaya koymusglardir (Akt. Tsai, 2007).

Yapilandirmact kuramda o6grenci yeni Ogrendiklerini daha Once Ogrenmis
oldugu yapmin igerisine yerlestirmektedir. Bunu yaparken Ogrencinin gegmis
tecriibeleri, yeni sunular, diger insanlarm yapilar1 vs, kisinin kendi fikrini olusturmada
onemli etkenlerdir. Ogrenme, insan zihnindeki bilgi yapismin yeniden organizasyonu
olarak kabul edildiginde, internet ortaminda bulunan hiper metin baglantilariin da bunu
saglayict sekilde cogulcu, dogrusal olmayan bir yapida olmasi bilginin zihinde
yapilandirilmasini  kolaylastirmaktadir. Hiper metinlerle c¢alisan 6Ogrenci kendi
kararlarint veren, sorumluluk duyan, aktif olarak 6grenen bir kisi olmaktadir. Zaten
hiper metne dayali ortamlarda 6gretmeden ziyade Ogrenme faaliyeti goriilmektedir.
Burada 6gretmen kolaylastirici, diizenleyici ve yol gosterici rollerini listlenmektedir.
Internet temelli &gretimde, geleneksel Ogretimde oOgrencilerin karsilastiklar1 bazi
ogretim metodu engelleri de ortadan kalkmakta ve daha oOzgiir bir egitim ortami

meydana gelmektedir (Ergiin, 1998).

2.2.2. internet Temelli Ogrenmenin Avantajlar

Internet, grenmeyi smif ortammin ve ders saatlerinin simnirlar1 igerisinden alip
istenilen mekanda ve zamanda 6grenme olanagi sunmasmdan dolay1 okul dncesinden
iniversiteye her tirlii egitim kademesinde cazip bir egitim ortami haline gelmistir.
Internet, diinyanm her yerinden bilgiyi 6grenenin kullanimma sunarak okulun sahip
oldugu bilgi kaynaklarin1 sinirsiz hale getirmektedir. Boylece egitim, 6gretmekten ¢ok
ogrenmeye, 0gretmenden ¢ok 6grenciye dogru odaklanmaktadir (Owston, 1997).
Internetin  sagladigi  bircok avantajdan internet temelli Ogretim sayesinde
yararlanilabilmektedir. Tosun ve Hatipoglu (2009), internetin ve dolayisiyla internet
temelli 68retimin avantajlarimi su sekilde siralamigtir:

Esneklik: Internet temelli egitim almak isteyen bireylerin farkli ihtiyaglar:
dogrultusunda  sertifika, lisans ve lisansiistii  egitim-Ogretim  programlari

acilabilmektedir. Internet temelli ortamda 6grenciler derslere kendilerine uygun ortam
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ve zamanlarda katilabilirler. Ayrica smif ortamina sigmayacak sayida ¢cok 6grenci bu
firsattan yararlanabilmektedir.

Etkilesim: Internet iizerindeki Ogrenme-dgretme siirecinde Ogrenci hem diger
ogrencilerle, hem de egitimci ya da dgretmenle etkilesime girebilir. Internet Uzerindeki
yazili, sesli ya da goriintiilii araclar 6grenci ve dgretmenlere birbirleriyle iletisim kurma
imkan1 saglar. Bdylece bilginin paylasimi, tutarliligt ve smirsiz bilgi aligverisi
saglanmis olur.

Erisilebilirlik: Bilgisayar ve internet teknolojisinin getirdigi yenilikler sayesinde
bireyler diinyanin her yerindeki her ¢esit bilgiye cok kisa zamanda ve ucuz bir sekilde
erisebilmektedirler.

Tekrar kullanilabilirlik ve paylasilabilirlik: internet {izerindeki dgretim ortamlarinda
ders materyallerinin tekrar kullanilabilme ve paylasilabilme 6zellikleri vardir.
Giincellenebilirlik: Elektronik ortamda hazirlanmis ders materyalleri basili
materyallere gore cok daha kisa zamanda ve ucuza her an gilincellenebilme 6zelligine
sahiptir.

Dersin Tekrarlanabilmesi: Internet temelli 6gretimde dgrenciler kacirdiklar1 ya da
anlamadiklar1 konular1 her an zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin tekrar edebilirler.
Ogrenmenin kahcih@i: Internet ortaminda gorsel ve sesli ortamlarla desteklenen
o0grenme materyali geleneksel ortamdakilere gore daha kalic1 6§renmeyi saglamaktadir.
Farkh o0grenme ve 6gretme yontemlerinin kullanilabilmesi: Internet temelli
ogretimde kullanilan yazilimin 6zelligine gore dersler grup calismalari, proje ve
odevler, soru-cevap gibi yOntemlerle islenebilir. Bunlarin diginda internet temelli

ogretim, geleneksel 6gretimde yapilan kagit ve kirtasiye sarfiyatini da dnlemektedir.

Internet cocuklar igin ilgi alanlarinda arastrma yapabilecekleri, problem
cozebilecekleri, diinyanin farkli yerlerinden insanlarla iletisim kurabilecekleri devamli
genisleyen bir bilgi kaynagidir. Bu derece zengin bilgi kaynag1 ve arastirma olanaginin
olmas1 sayesinde internet 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina da yardimci olmaktadir.
Internet iizerinde yer alan resim, animasyon, ses ve video unsurlar1 sayesinde metinler
kitapta yer alanlara gore daha zengin bir formatta 6grenene sunulmaktadir. Ancak
internet kullanmanm arastirma yapmanm yaninda birtakim tehlikeli yonleri de
bulunmaktadir. Siddet veya cinsel icerikli linkler, zararl iiriin reklamlar1 6grenciyi
kendine cekebilmektedir. Diger yandan web sayfalarmin iyi tasarlanmamis olmasi,

arama motorlariin istenilen bilgiyi tam olarak vermemesi, sayfalarin kullanigsiz olmasi
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gibi smrliliklar internet kullanimmi zorlastirmaktadir. Ayrica Ogrenciler web
sayfalarindan igerigini detayli olarak incelemeden aldiklar1 ¢ok miktarda metni elestirel
gozle bakmadan oldugu gibi kullanmaktadirlar. Bu nedenle Ogrencilerin internet
iizerinden arastirma yapma konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir. Arama
kriterlerini, akademik bilgilere ve faydal i¢eriklere nereden ulasacaklari, elestirel arama
yapma gibi konularda 6grenciler bilinglendirilmelidirler (Burnett ve Wilkinson, 2005).
Burnett ve Wilkinson (2005), internet kullannrmmdaki smirhiliklar1  ortadan

kaldirabilecek bir takim Onerilerde bulunmaktadirlar. Bu Oneriler:

e Web sayfalarini zararl iceriklerden arindirarak yalnizca konuyla ilgili bilgiler
verilmeli,

e Sayfalarda yer alan metinleri 6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla sadelestirmek
ve yalnizca uzun metinler vermek yerine resim, grafik, animasyon gibi dgelerle
desteklenmeli,

e Ogrenenin sayfada okudugu ve 6grendigi bilgiyi yapilandirmasina firsat vermek
amaciyla problem c¢ozebilecegi, bilgilerini kullanabilecegi alistirmalara yer

verilmelidir.

2.2.3. internet Temelli Ogrenme Ortaminin Tasarim Ozellikleri

Internet temelli ya da bilgisayar destekli 6grenme ortamlarinda ogrenciyi
merkeze alan iki 6nemli unsur multimedya ve etkilesimdir. Multimedya unsuru bilgiyi
grafik, animasyon, grafik ve ses formatlarinda sunarak 6grenenin birden fazla duyusuna
hitap etmekte, etkilesim ise O6grenene kendi hizinda daha esnek Ogrenme firsati
saglamaktadir. Ogrenci ekrandakileri yalnizca izlemek yerine programa miidahale
ederek 6grenmeye aktif katilmakta, kendi kendine 6grenebilmekte ve ayni zamanda
gorsel-isitsel 6geler 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirmektedir. Ancak bu tarz bir
o0grenme ortaminin etkili olabilmesi i¢in igeriginin yaninda tasariminin da egitsel agidan
nitelikli olmas1 gerekmektedir. Stemler (1997), internet temelli bir 6grenme ortaminin
sahip olmas1 gereken egitsel ozellikleri 6gretim tasarimi, ekran tasarimi, etkilesim ve
geribildirim, navigasyon, Ogrenen kontrolii, renk, grafik, animasyon, ses ve video

unsurlar1 agisindan degerlendirmektedir.
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2.2.3.1. Ogretim Tasarim Ozellikleri

Aragtirmalar, Gagne’nin O6gretimsel asamalarinin internet temelli 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasinda uygun bir kuramsal ¢erceve olusturdugunu gostermektedir
(Giindiiz ve Siinbiil, 2004; Ma, 2008; Theng ve Mai, 2009; Ozkok, 2010). Internet ya da
bilgisayar ortamimda hazirlanan yazilimlarin sayfa tasarimlarinda Gagne’nin 6gretim
asamalarmin temel alinmasi bu asamalarin karsilik geldigi zihinsel siirecleri harekete

gecirerek 6grenmeyi desteklemektedir (Stemler, 1997).

2.2.3.2. Ekran Tasarim Ozellikleri

Ekran tasarimi sayfadaki metinlerin ve gorsel oOgelerin Ogrenmeyi
kolaylastiracak sekilde sayfadaki koordinasyonunu ifade etmektedir. Etkili bir sunum
yapmak amaciyla sayfada bulunan grafik, resim, animasyon vb. unsurlarin metin
icerisinde uygun yerlere yerlestirilmesi, sayfa i¢i ve sayfalar arasi gezintinin kolay
olmasi, kisacas1 gorsel agidan estetik olmasi gerekmektedir. Ekran tasarimi, Gagne’nin
ogretim durumlar1 modelinde yer alan ‘dikkat cekme’ asamasina karsilik gelmektedir.
Sayfalar ne kadar iyi tasarlanmissa icerigindeki materyalin 6grenilme orani da o kadar
artacaktir. Ogrenende igerige karsi ilgi uyandirmasi, dgreneni dersle etkilesime sokmas,
onemli noktalara vurgu yapmasi, doniit vermesi, sayfalar aras1 gezintinin kolay olmasi

ekran tasarimimin 6nemli 6zelliklerindendir (Stemler, 1997).

2.2.3.3. Etkilesim ve Geribildirim

Internet temelli 6grenme ile 6grenciler dersi internet iizerinden kendi kendine
ogrenirken 6grenme siirecine aktif olarak katilmaktadirlar. Ogrenci kendi 6grenme
hizinda sayfalar arasinda ilerlemekte, anlamadigi konularda istedigi kadar tekrar
yapabilmektedir. Internet temelli 6grenme ortaminda Gagne’nin ‘davranisi ortaya
cikarma’ ve ‘degerlendirme’ asamalarinda kullanilan etkilesim, alistirma ve uygulama
yapma, sorular1 yanitlama, tartigma ortamina katilma ve hipermetin gibi 6zellikler
sayesinde dgreneni dgrenme siirecine dahil eden bir unsurdur. Internet ya da bilgisayar
ortamindaki yazilimlarin tasarlanmasmda igerigi sunarken belli araliklarla 6grenene

etkilesim olanag1 veren alistirma, soru, not alma vb. 6zelliklerin olmasi, konunun akisimni
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bozmayacak sekilde on bilgi, hatirlatic1 ve destek bilgilerin ve geri bildirimin verilmesi

gerekmektedir (Stemler, 1997).

2.2.3.4. Navigasyon (Gezinme)

Internet ya da bilgisayar temelli 6grenme ortamlarmda gezinme unsurunun
kullanigli olmas1 6grenene kullanim kolayligi saglamaktadir. Sayfalarda ileri-geri
butonlarmin, meniiniin, yardim ve ¢ikislarin ayn1 yerde olmasi, video, ses, animasyon
gibi 6gelerin kullaniminda kullanicinin daha kolay taniyacag: standart cal, ileri, geri,
dur ikonlarmin kullanilmasi 6grenene hiz kazandirmaktadir. Cok karisik sayfalarin

tasariminda kullanma kilavuzu ya da site haritasindan yararlanilabilir (Stemler, 1997).

2.2.3.5. Ogrenen Kontrolii

Internet ortaminda Ogretimi basariya ulastran en Onemli faktdr Ofrenen
kontroliidiir. Ogrenen kontrolii 6grencinin ilgi ve motivasyonunu arttiran, dgrenciyi
ogrenme silirecinde aktif kilan yapilandirmaci bir 6grenme ortami olusturmaktadir.
Yazilim ortaminda ‘etkilesim’ kavrami yerine de kullanilabilen 6grenen kontroli,
ekrandaki sunumun kontroliiniin 6grencinin elinde olmasmi ifade etmektedir (Scheiter
ve Gerjets, 2007). Yazilimda 6grenen kontrolii arttikga 6§rencinin 6grenme siirecindeki
sorumlulugu da artmakta ve bu da 6grenciyi daha fazla tatmin etmektedir. Yazilimmn
sayfalar1 arasinda rahatlikla gezinti yapabilmesi Ogrenene kendi bireysel hizinda
ilerleme ve anlamadigi noktalarda tekrar etme firsat1 sunmaktadir. Igerigin sayfalara
yerlestirilmesinde 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde gruplandirilmasi, mantikli bir
hiyerarsi icerisinde verilmesi etkili olacaktir. Bunun i¢in meniiler kullanilabilir. Boylece

ogrenci yazilimin tiim sayfalarina istedigi anda ulagabilmektedir (Stemler, 1997).

2.2.3.6. Renk

Sayfalarin tasarlanmasinda renk kullanimi dikkat edilmesi gereken bir konudur.
Renklerin asir1 ve tutarsiz kullanimi sayfada sunulmak istenilen igerigi geri plana atarak
dikkati dagitabilmektedir. Renkler daha c¢ok ipuclarna ve Onemli noktalara vurgu
yaparken 6grencinin dikkatini cekmek amaciyla kullanilabilir. Stemler (1997), renklerin

kullanim1 konusunda dikkat edilmesi gereken hususlar1 su sekilde siralamaktadir:
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e Her sayfada en fazla 3 farkl renk kullanilmali ve renkler birbiriyle uyumlu
olmal,

e Onemli noktalarm vurgulanmasinda parlak renkler tercih edilmeli,

e Yazilimm geneli i¢in belli bir renk kombinasyonu olmali, Ornegin
vurgulama rengi her sayfada ayni olmali,

e Arla plan i¢in notr ya da pastel tonlar tercih edilmelidir. Arka planda acik ve
parlak, metinde ise koyu ve mat renkler tercih edilebilir. Tamamlayici
renklerden ka¢milmalidir. (mavi/turuncu, kirmizi/yesil, motr/sar1 gibi)

e Metinlerin kolay okunabilmesi i¢in arka plan ve metin birbirine zit renklerde
se¢ilmeli

e Belirli durumlar i¢in ayn1 standart renkler kullanilmalidir. Ornegin kirmizi,
durdurmak ya da uyarida bulunmak i¢in, sar1 duraklamak ya da hatirlatma
yapmak i¢in, yesil ise ¢alistirmak ve devam ettirmek i¢in kullanilabilir.

2.2.3.7. Grafik

Bilgisayar ortaminda icerik metin ya da grafik formatinda kolaylikla
sunulabilmektedir. Etkili bir sunum i¢in her ikisinin bir arada kullanilmas1 gerekebilir.
Yalnizca metin halinde verilen igerigin anlagilmasi1 zor ve sikict oldugundan gorsel
olarak desteklenmesi 6§renmeyi arttiracaktir. Ayni zamanda tek bir resim, ¢ok miktarda
metinle anlatilmak istenilenin yerine kullanilarak igerik sadelestirilebilir. Resim, sekil,
grafik gibi gorsel Ogelerin bellege kodlanmasi ve geri cagirilmast metne gore daha
kolay olmaktadir. Ayrica internet sayfalarinda gezinirken ileri, geri, sayfayi yenile,
yardim, ana sayfa gibi 6gelerin sekillerle gosterilmesi de daha pratik bir kullanim

sunmaktadir (Stemler, 1997).

2.2.3.8. Animasyon, Ses ve Video

Dinamik bir siirecin gosteriminde resim ve sekil gibi hareketsiz grafikler yerine
animasyonlarmn kullanilmasi siirecin nasil isledigini gostermede ve dgrencinin dikkatini
cekmede etkili olmaktadir. Ses ise yazilimda onemli bir unsurdur. Sayfada verilen
metinlerin ya da gorsel 6gelerin istege bagl olarak sesli olarak da anlatilmas1 6grenene
kolaylik saglayabilir. Ayrica okuma becerisi gelismemis kiigiik cocuklarda icerigin
metin yerine sesli olarak aktarilmasi daha etkilidir. Videolar ise ¢ok miktarda ve detayli
bilginin aktarilmasinda, 6zellikle de duyussal 6grenmelerde kullanmak i¢in uygun bir
multimedya aracidir. Ancak yazilimlarda animasyon, ses ve videonun asiri

kullanilmamas1 gerekir. Igerigin tiiriine ve miktarina gdre uygun olan tek bir 8genin
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kullanilmas1 yeterli olacaktir. Ayn1 zamanda ses ve video, hafizada kapladig1 biiyiik

alan nedeniyle uygulamanin yavaslamasina neden olabilmektedir (Stemler, 1997).

2.3. Ogretim Tasarim

Ogretim tasarmmi, dgrenme ve dgretme siirecini ilgilendiren, bircok kuram ve
kavramla iligkili olan, 6gretim etkinligini tasarlayarak daha nitelikli hale getirmekle
ugrasan bir olgudur. Kokleri 1920’lere kadar uzanan 6gretim tasarimi, Gagne, Briggs,
Flagan gibi psikologlarm bilgilerini sistematiklestirerek 6gretim amacglh kullanmalar1 ile
baslamustir. Ilgili alan yazin incelendiginde dgretim tasariminimn bir siireg, disiplin, bilim
ve sistem olarak tanimlandig1 goriilmektedir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008).

Stire¢ olarak Ogretim tasarimi, Ogretim Ozelliklerinin 6grenmede kullanilmas1 ve
ogretim teorisinin kaliteli 6gretimin saglanmasinda sistematik olarak gelistirilmesidir

(Witte, 2004; Akt. Y. Yilmaz ve S. Yilmaz, 2008).

Disiplin olarak 6gretim tasarimi, Ogretimin Ozellikleri kapsaminda teori ve
arastirmayla ilgili bilgi alt yapisinin ve bu teori ve arastirmaya ait bilgi alt yapisinin
gelistirilme stireciyle ilgilidir (Seels ve Glasgow, 1990; Akt. Y. Yilmaz ve S. Yilmaz,
2008). Bir bilim olarak 6gretim tasarimi ise, gelistirme, uygulama, degerlendirme ve
durumlarin siirdiirtilebilirligini saglamak i¢in biiylik ya da kiigiik konu alanlar1 ile tiim
karmasiklik seviyelerinde 6grenmeyi desteklemek ve arttirmak i¢in detaylandirilmis bir

tasarim yapma bilimidir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008).

2.3.1. Ogretim Tasarim Siireci

Ogretim tasarimi, 6grenme ve 6gretme kuramlarmi belirli bir plan dahilinde
ogretimsel materyallere, etkinliklere ve degerlendirmeye uyarlayan sistematik ve geri
doniisiimlii bir siirectir (Smith ve Regan, 1999; Akt. Reddy, 2008). Ogretim tasarmmu,
ogretim ortamin1 6grenmeye daha elverigli sekilde diizenlemek i¢in ¢alisan bir alandir.
Bu nedenle 6grenmenin nasil gerceklestigi, bireylerin nasil 6grendigi ile yakindan
ilgilenir. Eger bireylerin nasil 68rendigi, 6grenme stillerinin ne oldugu belirlenirse,
bu bireylerin nasil 6grenebilecegi ve nasil bir 6gretim tasarimi uygulanabilecegi de
daha kolay bir bicimde kestirilebilir. Boylece 6gretmen ya da dgretim tasarimcisi

oncelikle kendisi sonra da Ogrenen i¢in buna uygun ortamlar olusturulabilir
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(Babadogan, 2000). Watson’un “davranis psikolojisi” yani davramigin gozlenebilir
olmasi; Thorndike ve Pavlov’un “klasik kosullanmaya dayali olarak bireyin 6grenmesi
ve Ogrendiklerini pekistirmesi Ogrenme kuramlarinda ve dolayisiyla 0Ogretim

tasariminda 6nemli bir yere sahiptir (Karaagacli ve Erden, 2008).

1940’larda felsefe ve psikoloji bilimlerinin gelismesi ve egitim bilimlerin bu
bilim dallarindan yararlanmasiyla davranis psikolojisi ve deneysel caligmalar 6n plana
cikmistir. Bu konuda edimsel kosullanma {izerine calismalar yapmis olan Skinner
“programh 6gretim” yaklasimiyla 6gretim makinesini gelistirmistir. Bu ayn1 zamanda
o0grenme-0gretme ve degerlendirme siireclerinde bilgisayardan yararlanmanin temelini
olusturmustur. Bugiin ise geleneksel programli Ogretim; davranisci, biligsel ve
yapilandirmaci 6grenmeye dogru bir yonelim igerisinde bulunmaktadir (Karaagagh ve

Erden, 2008).

Ogretim tasarmminin igerisinde yer alacak etkinlikler de benimsenen dgrenme
kurami ve ona bagli olarak olusan 6gretme anlayisina gore degisiklikler gostermektedir.
Ogretim siireclerinin tasarimlanmasini nesnelci (objectivism=davranis¢1 ve bilisselci) ile

olusturmacilik yaklasimlar: etkilemektedir (Giirol, 2002)

2.3.2. Davramisci ve Yapilandirmac Yaklasimlarda Ogretim Tasarim

Bednar (1992), 6gretim tasarimmin dgrenme kuramlarma dayanmasi gerektigini,
saglam kuramsal temellere dayanan bir tasarimin daha etkili olacagini belirtmistir.
Ogrenme kuramlarini temele alan ve onlarin verileri 15131nda kendine yol ¢izen dgretim
tasarimi, Ogrenme kuramlarinda goriilen gelismeler dogrultusunda gelismekte ve
degisime ugramaktadir. Ogrenmenin nasil gergeklestigi, 6grenme kuramlarinca farkls
yorumlanirken, farkli 6grenme kuramlarin1 temele alan O6gretim tasarimi siireci de
Ogretim ortamini ona gore diizenleyecektir (Akt. Jonassen, Davidson, Collins, Campbell

ve Haag, 1995).
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2.3.2.1. Davranis¢1 Yaklasimda ()gretim Tasarim

Davraniscilik, her bir 6grenme adiminda bir hedefin ya da dlgiilebilir bir ¢iktinin
olmas1 gerektigini isaret eder. Ogrenilen her yeni beceri ya da bilgi parcacigi, dnceden
kazamlmis bilgi veya becerinin iizerine kurulur (Karaman, Ozen ve Yildirim, 2007). Bu
nedenle davranig¢1 kuram temel alinarak yapilacak bir 6gretim tasariminda dgrencinin
kazanmasi istenilen davraniglar hedefler cinsinden belirlenir ve bu hedefler kiiciik

adimlar ilkesine gore basitten karmasiga dogru kazanilacak sekilde tasarlanir.

Gagne’ye gore kosullanma her bireyin genetik yapisina, ilgi alanina ve 6grenme
esnasindaki durumuna gore degisir. Bu da 6gretim tasarimcisinin 6gretimi bireye gore
tasarlamasmi zorunlu kilar (Gagne, Briggs ve Wager, 1992). Bunun i¢in 6gretim
tasarmmi siirecinin en basinda bir ihtiya¢ analizi veya 6n analiz yapilmasi gerekir. Bu
islemin asil amaci Ogrenenin karakteristik Ozelliklerini, ihtiyaclarini, kapasitesini
belirleyerek bireye uygun ve ona O6zel anlamli bir 6gretim ortami tasarlanmasini
saglamaktir. Ardindan yapilacak 6gretimle bireyin 6grenmesi istenilenler yani hedefler
belirlenmelidir (Burton, Moore ve Magliaro, 1996). Gagne, bu hedeflerin 6grenende
meydana gelecek davranis degisiklikleri cinsinden yazilmasi ve Ogretimin basitten
karmasiga, somuttan soyuta dogru asamali bir sira izlemesi gerektigini savunmustur
(Kanl;, 2009). Ogrenme materyali acik, anlasilir ve &frenmenin dogasina uygun
tasarlanmalidir. Her konu alanmin kendine 6zgii bir igerik swralamasi bulunmaktadir.
Ornegin konular (tasarima uygunlugu bakimindan) ardisik, i¢ ice ya da dallara ayrilmis
bir yapida olabilir. Karmasik ve zor konularin 6g8renilmesi i¢in konularm kiiclik
adimlara boliinerek, en basit hedeften en iist siradaki zor hedefi kazanmaya dogru
(basitten karmasiga) gidecek sekilde tasarimi gerektirir. Konu igeriginin bu sekilde
tasarlanmasinda dikkate alinmasi gereken iki husus vardir. Birincisi, olduk¢a zor ve
karmagik bir davramisin kazanilmasinda igerigin yukarida bahsedildigi gibi kademeli
olarak zorlastirilmasi (basitten karmasiga); ikincisi ise kazandirilan davranisin kalici
olmas1 i¢in Ogretilen her bir davranisin yani her kademenin kosullandirilmasidir
(pekistireg ya da doniit verme). Tim bu Ogretim tasarimi silireci, Ogrenmenin
gerceklesmesi, gozlenebilir duruma gelmesi ve performansa doniismesi i¢in konunun
tiim hedeflerinde uygulanir ve 6grenmenin gergeklestigini kanitlamay1 amaclar (Burton,

Moore ve Magliaro, 1996).
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Davranis¢1 yaklasim, 6grenme ve 6gretme etkinliklerini, dolayisiyla da 6gretim
tasarimin1 bir¢ok yonden etkilemektedir. Ancak son donemlerde heniiz davranisci
kuramlar kadar baskin olmamakla birlikte farkli kuram ve yaklagimlar da giindeme
gelmistir. Bu konuda yapilandirmaci yaklasimin Ogretim tasarimi siirecine biiyiik

katkilar1 bulunmaktadir (Tam, 2000).

2.3.2.2. Yapilandirmac1 Yaklasimda Ogretim Tasarim

Ogrenci merkezli §grenme ortamlari, bireyin 6grenme siirecinde aktif olarak rol
aldip1 teziyle birlikte dnem kazanmustir. Ozellikle yapilandirmact anlayisi benimseyen
Ogretim tasarimcilar: 6grenmenin yalnizca bilginin aktarilmasiyla degil bireyin zihninde
yapilandirilmasiyla olustugu, eski bilgiyle yeni kazanmilanlarin iligkilendirilerek
ogrenildigi diisiincesiyle Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasini saglayacak teknoloji

destekli 6grenme ortamlar1 tasarlamaktadirlar (Hannafin ve Land, 1997).

Teknoloji destekli 6grenme ortamlar1 tasarlanirken, 6grenmeyi destekleyen
materyaller, 68renenin igsel siirecleriyle iligkili olmalidir. Gagne, 6grenme i¢in gerekli
icsel ve dissal kosullar1 belirlemis, 6grenmenin olugsmasinda her ikisinin de birlikte
onemli oldugunu vurgulamistir. Islenmekte olan ders aktivitesinin o anki igsel siireci
harekete gecirecek nitelikte diizenlenmesi gerekmektedir. Ornegin dgrenciye dersin
basinda konuyla ilgili sunulan bir resim, onun dikkatini harekete gecirecek ozellige
sahip olmalidir. Boylece etkili 6grenme gerceklesebilir (Hannafin ve Land, 1997).
Yapilandirmact  yaklasim Ogretim tasariminda yaratici  bir O08retim  ortami
olusturulmasma katki saglar. Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasinda, kendi anlamin
olusturmasinda ona sorumluluk yiikler. Boylece daha esnek bir 6grenme ortaminin
olustugu sdylenebilir. Bu ortamda &gretmenin rolii de degismektedir. Ogretmen
ogrencilerin anlam olusturmalarini, yaratici ve elestirel diisiinmelerini desteklemek ve
onlara rehberlik etmekle gorevlidir. Yapilandirmaci 6gretim tasariminda problem
cozme, isbirligi ortaminda bilgiyi yapilandirma ve Ogrenmeyi Ogrencilerin kendi
deneyimleriyle iliskilendirmelerinde teknolojinin kullanimi 6nemlidir. Teknoloji,

o0grenmeyi bireysel ve sosyal olarak destekler (Tezci ve Dikici, 2003).

Yapilandirmact 6grenme kuraminda farkli bilgi diizeyi, deneyim ve ilgi

alanlarindan 6grenciler bilgiyi yapilandirirken bir araya gelir, 6grenci ve 08retmenler
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bilginin olusturulmas: siirecinde birlikte rol alirlar. Bu ortam Ogrencileri kendi
goriislerini agiklayabilme ve birbirlerine soru sorarak farkli goriis agilar1 kazanma
konusunda cesaretlendirir. Boylece bireyler kendi anlamimi olusturarak kendine ait bir
bakis acist edinme sorumlulugunu alirlar. Kisacasi yapilandirmacilik 6grenciyi pasif
ogrenmeden aktif Ogrenmeye, bireysel c¢alismadan igbirlik¢i grup ¢alismalarina
yonlendirir. Iletisim kurmaya dayali boyle bir ortam en iyi teknoloji kullanimiyla

olusturulabilir (Aqda, Hamidi ve Ghorbandordinejad, 2011).

2.3.3. Gagne’nin Ogretim Durumlar1 Modeli

Gagne ve Briggs, tarihi ikinci diinya savasi yillaria kadar giden 6gretim tasariminin
onclileri olarak bilinmektedirler. Robert M. Gagne, 1962°de bir 6gretim tasarimi modeli
ortaya koymus, 1965°te ise bes 6grenme ¢iktisini ve bu 6grenme ¢iktilari destekleyen
dokuz asamali 6gretim durumunu belirlemistir (Akt. Lee, Owens ve Benson, 2002).
Gagne’nin 6grenme kurami lic temel bilesenden olusmaktadir. Birincisi, basitten
karmasiga dogru hiyerarsik olarak gerceklesen bes Ogrenme c¢iktisinin taksonomik
siniflamasidir. Bunlar biligsel stratejiler, s6zel bilgiler, entelektiiel beceriler, motor
beceriler ve tutumlardir. Ikincisi, 6grenme ¢iktilarmin kazaniminda 6grenenin digsal ve
icsel (zihinsel) siireglerinin birlikte aktif rol oynadigidir. Gagne’ye gore farkl 6grenme
driinleri bulunmaktadir. Bu 6grenme iriinlerinin ve Ogrenenin ozelliklerine uygun
ogrenme stratejileri gelistirilebilir. Ugiincii olarak Gagne 6grenme stratejilerine uygun,
bir konu ya da ders iinitesinin 6gretiminde etkili olabilecek dokuz asamali 6grenme
durumunu ortaya koymustur. Bu dokuz 6§renme durumu 6grenenin zihinsel siirecleri ile
paralellik gostermektedir. Ogrenme asamalar;, &grenmenin zihinde gerceklesme
siirecine uygun olarak siralanmistir (Gunter, Kenny ve Vick, 2006; Krull, Oras ve

Pikksaar, 2010).

Gagne davramig¢1r kuramim ilkelerini egitimdeki uygulamalarla birlestirerek

Ogretim siirecini tasarlamistir. Bu dogrultuda;

e Opgretilecek beceri anlamli pargalara ayrilarak 6gretilmeli,
e Her bir par¢anin 6grenildiginden emin olunmali ve

e Ogrenilen pargalarin her biri becerinin biitiiniine transfer edilebilmelidir.



34

Ogretimin tasarlanmasi bir dersin anlamli pargalarmin hiyerarsik siralamasi ile
yapilmaktadir. Gagne, O0grenmenin gozlenebilir davraniglardan meydana geldigini,
ancak 6grenmede icsel siireclerin de etkili oldugunu vurgulamistir. Bu i¢sel siireglerden
bazilar1 dikkat, motivasyon ve hatirlamadir. Digsal siirecler ise zaman ve mekan gibi
bireyin dis ¢evresinde bulunan kosullardir. Gagne’ye gore gozlenebilir davranis,

ogrenmedeki icsel siireglerin bir sonucudur (Gunter, Kenny ve Vick, 2006).

Davranis¢1 kuramin belirleyici ilkeleri g6z 6niine alindiginda Gagne’nin dgretim
durumlar1 modelinin davranis¢t kurami oldugu kadar biligsel kurami da yansittigi
goriilmektedir. Kuramda yer alan Ogretim asamalarindan sunulan bilgiyi Onceki
ogrenmelerle iliskilendirme (6nceki bilgilerin hatirlatilmast) ve 6grenilenlerin transfer
edilmesi Gagne’nin kuraminin yapilandirmaciliga dogru kaydiginin bir gostergesidir

(Davidson, 1998; Akt. Mergel, 1998).

Ogretim durumlar, dgrencinin dersin basinda bulundugu noktadan, &nceden
belirlenmis olan ders hedeflerini basarmaya dogru ilerlemesini saglamak amaciyla
tasarlanmistir. Bazilarina gore bu 6gretim durumlar1 6grenenin belirli ders materyali ile
etkilesiminin dogal bir sonucu olarak diisiiniilebilir. Ancak 6gretim durumlari 6gretmen
ya da tasarimci tarafindan, 6grenenden bagimsiz olarak amacli ve kasitl diizenlenen
etkinlikler biitiiniidiir ve her bir ders i¢in farkli tasarlanir (Gagne ve Briggs, 1974).
Ogrenme iiriinlerini analiz ederek dgretim durumlar1 modelini gelistiren Robert Gagne,
ogrenmenin sadece dis etkenlerin etkisi ile olugmadigini, 6grenmede ayni zamanda ig

faktorlerin de etkili oldugunu savunmaktadir.

2.3.3.1. Ogretim Durumlar1 Modelinin Ozellikleri

Karaagacli ve Erden (2008), 6gretim durumlariin Gagne'ye gore 6zelliklerini su

sekilde siralamistir;

e Ogrenme, gdzlenen davranislardan anlagilir.

e Ogrenmede, yalnizca dis etkilerle degil, i¢ faktdr de etkilidir.

e Ogrenme, birikimli ve hiyerarsik bir siirectir. Yeni &grenmeler daha once
Ogrenilmis bilgi ve beceriler lizerinde insa edilir. Zihinsel beceriler, basitten

karmagiga dogru bir hiyerarsi icinde olusurlar.



35

e Ogrenmede, farkli kuramlar bir arada uygulanabilir.

e Ogrenme siirecinin en sonunda ulasilacak hedeflerden baslanmasi 6gretimin
planlanmasi1 saglar. Bdylece, orgencilerin ilgili konuda nerede olduklar
bilindikten sonra, 6gretmen konuya nereden baslayabilecegini ve hangi 6grenme
yasantilarinin kazandirilmasi gerektigini kolayca planlayabilir.

e Ogrenme, dgretmenin yaptiklarmdan ¢ok dgrencilerin kendi yaptiklari ile olusur.
Bu nedenle 6grenmede Ogrencinin aktif katilimi gerekir. Aktif katilim ise
ogrencinin daha onceki 6grenmelerinin saglamligina ve onlar1 kullanabilmesi

durumuna baglhdir.

Bu 6zellikler dogrultusunda Gagne 6gretim durumunun 9 agamasimi su sekilde

olusturmustur:

2.3.3.1.1. Dikkat Cekme

Ogrenmenin gerceklesmesi icin Oncelikle ogrenenin dikkati 6grenilecek
materyale c¢ekilmelidir. Dikkati ¢ekmenin birgok ydntemi bulunmaktadir. Ogrenenin
ilgisini ¢ekebilecek bir ses, resim ya da 6gretmenin soracagi bir giris sorusu derse karsi
merak uyandirabilir. Bir bilgisayar programinda animasyonla baslayan bir sahne, hem
gorsel hem de isitsel olarak 6grenende merak uyandirabilir. Ancak her 6grencinin ilgi
alam1 digerlerinden farklidir. Ogretmenin farkli ilgi alanlar1 olan égrencileri taniyarak
farkli dikkat ¢cekme yOntemlerini kullanmasi ya da sinifin tamamma hitap edebilecek
genel bir uyaranm kullamilmasi faydali olacaktir. Onemli olan derse karsi ilgi
uyandirabilmektir. Merak Ogrenciyi derse karsi motive etmede onemli bir unsurdur

(Gagne ve Briggs, 1974; Kruse, 2009).

2.3.3.1.2. Ogrenciyi Dersin Amaclarindan Haberdar Etme

Dersin igerigi sunulmadan once o derste hangi konu ya da materyallerin
ogrenilecegi Ogrenciye bildirilmelidir. Derste ne 6grenecegini bilmesi 6grenenin
zihninde derse kars1 beklenti olusturarak onu motive eder. Bazi durumlarda dersin konu
baslig1 ne Ogrenilecegini agik¢a ifade eder niteliktedir ve Ogrenene ne Ggrenecegini
ayrica aciklamaya gerek duyulmayabilir. Ancak ilk defa 06grenilecek konularda

ogrenilecek materyalden ve dersin amaclarindan haberdar etmek, 6grenenin derste hangi
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bilgi ve becerileri kazanacagini bilmesini ve derse karsi sorumluluk almasini saglar

(Gagne ve Briggs, 1974; Kruse, 2009).

2.3.3.1.3. Onceki Ogrenmelerin Hatirlatilmasi

Yeni gelen bilgiyi zihinde var olan 6nceki bilgilerle iliskilendirmek 6grenme
siirecini hizlandirmaktadir. Bdylece Ogrenen yeni bilgiyi dnceki deneyimlerine ve
ogrendiklerine bagli olarak uzun siireli bellekte ilgili yerlere kodlayabilir. On bilgileri
hatirlatmanin yolu, 6grenene onceki 6grendikleri ile ilgili sorular sorarak uzun siireli

bellekten geri cagirmasini saglamaktir (Gagne ve Briggs, 1974; Kruse, 2009).

2.3.3.1.4. Uyaric1 Materyallerin Sunulmasi

Ogrenene onceki bilgileri hatirlatildiktan sonra yeni konunun anlatimina
gecilebilir. Bunu yaparken igerik anlamli pargalar halinde organize edilerek agiklanmali,
gerekirse gorsel olarak canlandirilmalidir. Igerigi tek diize sunmak yerine metin, grafik,
ses, video gibi farkli unsurlar1 bir arada kullanmak daha fazla duyuya hitap ederek

zengin ve etkili bir anlatim saglayabilir (Gagne ve Briggs, 1974; Kruse, 2009).

2.3.3.1.5. Ogrenciye Rehberlik Etme

Ogrenene rehberlik ederken &grendiklerini uzun siireli bellege kodlamasina
yardimc1 olmak amaciyla destekleyici bilgiler sunulmaktadir. Konunun 6rnek olan ve
olmayanlarmin verilmesi, 6rnek olay inceleme, gorsel sunum ve canlandirma yapma,
hatirlaticilarin ve analojilerin kullanilmasi bazi rehberlik stratejileridir.

Ogrenciye ne derece rehberlik edilecegi, yani ne kadar soru sorulacagi, dogrudan ya da
dolayli iletilerin ve ipuglarmin sayist 6grenenin kapasitesine ve O6grenilmekte olan
konunun niteligine ve zorluk derecesine gore degismektedir. Ornegin dgrencinin ilk
defa 0grenecegi, on 6grenmelerinin bulunmadigi bir kavramm 6gretiminde ipuglart ve
dolayli anlatimlarla rehberlik yaparak 6grencinin kavrama ulagmasini saglamak zaman

kaybr1 olacaktir (Gagne ve Briggs, 1974; Kruse, 2009).
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2.3.3.1.6. Davramisi Ortaya Cikarma (Ahstirmalar)

Ogrenenin dogru 6grendiginden emin olmak amaciyla konunun alistirmasinin
yapilmast gerekmektedir. Performansi ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan alistirmalar
konunun 6grenildigini ispatlamaktadir. Yeteri kadar rehberlik alan 6grenci, kendi basma
alistrma ve uygulama yaparken ne kadar Ogrendiginin farkina varabilmektedir.
Ogrenciyi 6grendigine ikna etmenin en iyi yontemi alistirmalarla performansini ortaya

cikarmaktir (Gagne ve Briggs, 1974; Kruse, 2009).

2.3.3.1.7. Geri Bildirim Saglama

Ogrencinin ortaya koydugu her bir performans birimi i¢in geribildirim verilmesi
gerekmektedir. Zamaninda verilen geribildirim 6grenene hangi konuda hata yaptigini
gostererek diizeltme firsat1 verir. DOoniit vermenin belirli bir standardi bulunmamaktadir.
Bir bilgisayar programinda test ya da alistirma sayfasinin hemen altinda ya da bir
sonraki sayfada doniit verilebilir. Sinif ortaminda da 6gretmen viicut diliyle ya da sozlii
olarak dgrencilere doniit verebilir. Onemli olan geribildirimin motive edici olmasidir

(Gagne ve Briggs, 1974; Kruse, 2009).

2.3.3.1.8. Degerlendirme

Hedeflenen 6grenmenin gergeklesip gerceklesmediginin gostergesi davranisin
ortaya ¢ikmasidir. Ogretim siirecinin tamamlanmasi i¢in d8rencinin dersin bitiminde bir
son testle ya da final smavi ile degerlendirilmesi gerekmektedir. Sonug
degerlendirmesini 6grencinin rehberlik olmadan kendi basma yapmasi, onun dersin
biitiiniinden ne 6grendigini gosteren gercek performansini ortaya koymaktadir. Ayni
zamanda 6grencinin sonu¢ degerlendirmesindeki performansi dersin ne derece etkili

oldugunu gostermektedir (Gagne ve Briggs, 1974; Kruse, 2009).

2.3.3.1.9. Ogrenmenin Kalicithgimi ve Gegisini Saglama

Ogrenilen bilgi ve becerilerin kalic1 olup olmadigy, ileride ihtiya¢ duyuldugunda
geri ¢agirilabilmesinden anlasilabilir. Kazanilan bilgi ve becerilerin unutulmamasi ve

gerektiginde kullanilabilmesi ise diizenli araliklarla yapilan tekrar ve uygulamalarla
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miimkiin olabilmektedir. Ogrenen bilgiyi ne kadar kullanirsa ve tekrar ederse bilginin
zihindeki yerine o kadar asina olur ve geri cagirmasi kolaylasir. Ogrenilenlerin
kaliciligini ve transferini saglamak amaciyla dersin belli araliklarla tekrarmin yapilmasi
ve bilgilerin gercek durumlarda kullanilmasina yonelik uygulama ve alistirmalarin
yaptirilmasi faydali olmaktadir (Gagne ve Briggs, 1974; Kruse, 2009).

Gagne, bu Ogrenme asamalarinin Ogrenenin igsel siirecleri ile iliskili oldugunu
belirtmekteydi. Dokuz 6gretim asamasindan her birinin 6grenenin zihninde gergeklesen

hangi asamaya karsilik geldigi Tablo 1°de gosterilmektedir (Kruse, 2009).

Tablo 1

Gagne 'nin Ogretim Asamalari ve Zihinsel Siirecler

Ogretim Durumu Zihinsel Siirec

Dikkat ¢ekme Reseptorlerin uyarilmasi

Ogrenciyi dersin amaglarindan haberdar | Ogrenmeye yonelik beklentinin olusmasi

etme

Onceki dgrenmelerin hatirlatiimasi Bilginin uzun siireli bellekten kisa siireli
bellege cagirilmasi

Uyarici materyalin sunulmasi Algida secicilik

Ogrenciye rehberlik etme Bilgiyi uzun siireli bellege kodlama

Davranigi ortaya ¢ikarma Kodlamanin dogrulanmasi

Geribildirim verme Ogrenileni pekistirme / yanlis Ogrenmeyi
diizelme

Degerlendirme Hatirlama / geri ¢agirmaya zorlama

Ogrenmenin kaliciligini ve gecisini saglama | Ogrenileni yeni durumda kullanma ve
genelleme

2.4. Tigili Aragtirmalar

Ilgili alan yazmn incelendiginde, internet temelli dgrenme ortamlarinin &grenme
iizerindeki etkisinin incelendigi ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmaktadir. Bu ¢aligmalarin
bir kisminda, 6grenme ortammin egitim durumlarmm diizenlenmesinde Gagne’nin
Ogretim asamalar1 kullanilarak Ogrenci basarist iizerindeki etkisine bakildig:

goriilmektedir.
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Burgess (2003), iiniversite diizeyindeki 6grencilerin katildig1 internet tabanli bir
ogrenme ortaminda ogrencilerin WebCT web araglar1 kullanilmasina karsi algilarini
inceleyerek WebCT’ nin internet tabanli smif ortamlarindaki etkililigini belirlemeyi
amaglamislardir. Calismadan elde edilen sonuclara gore, teknolojiyr kullanma
konusunda Ozgiiveni yiiksek olan 06grencilerin @ WebCT’yi  faydali bulduklar1
gozlenmistir. Teknolojik araglar1 kullanma konusunda kendini yeterli gormeyen,
ornegin web tlizerinden dosya indirme, takvim, mesaj panosu vb. kullanma gibi
konularda yetersiz olan Ogrenciler ise WebCT kullannmmi zaman kaybi1 olarak
gormektedirler. Benzer sekilde Jain ve Getis de (2003) cografya dersini internet temelli
ortamda ve geleneksel smif ortaminda alan 6grencilerin akademik performanslar
arasindaki farki arastirdiklar1 deneysel ¢aligmada her iki grupta yer alan 6grencilere ayni
konu igerigi farkli ortamlarda aktarilarak test performanslar1 arasindaki farka
bakmiglardir. Calismanin sonucunda internet temelli cografya dersi alan 6grencilerin
basar1 testi puanlar1 daha yiiksek ¢ikmug, ancak deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrenciler arasinda anlamh farkliliga rastlanmamistir. Ando, Takahira ve Sakamoto
(2004) da internet kullaniminin ilkdgretim 5. ve 6. Sinif 6grencilerinin 6grenmeye karsi
tutumlar1 tlizerindeki etkisini arastirdiklar1 calismanin sonuglarma gore, internet
kullaniminin artmastyla 6grencilerin 6grenmeye karsi tutumlar: arasinda olumlu yonde
iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica arastirmacilar gesitli internet araglari
kullanmanin 6grencilerin derse karst motivasyonunu ve 6z yeterliliklerini arttirdigim

belirtmektedirler.

Belirtilen arastirmalar, internet temelli 6gretimin geleneksel smif dgretimine
alternatif olabilecek bir yontem oldugunu gostermektedir. Diger yandan bilgisayar ya da
internet temelli 6gretim uygulamalarinin Gagne’nin 6gretim durumlart modelinin temel

almarak tasarlandigi caliymalara da rastlanmaktadir.

Gilindiiz ve Siinbil (2004), Gagne’nin Ogretim durumlari modeline gore
hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim uygulamasmin ilkogretim fen bilgisi dersinde
ogrenci basarisia etkisini arastrmislardir. On test son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilarak deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim, kontrol grubunda
geleneksel 6gretim uygulanan ¢aligmanin sonuglarina gore bilgi, kavrama ve toplam
erisi diizeylerinde deney grubunun anlamli derecede daha basarili oldugu ortaya ¢ikmus,

uygulama diizeyinde ise anlamli fark gézlenmemistir.
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Martin, Klein ve Sullivan (2004) yaptiklar1 arastrmada Gagne’nin Ogretim
durumlarinin basar1 ve tutum iizerindeki etkisini incelemislerdir.

Ogretim durumlarmi farkli sekillerde kombine ederek hangisinin &grenci basarisini ve
tutumunu daha ¢ok etkiledigini arastirmiglardir. Bu amagla, 6gretim durumlarm farkl
sekillerde bir araya getirerek 6 farkli versiyondan olusan online bir 6grenme materyali

hazirlamiglardir. Materyalde Gagne’nin 5 6gretim durumunu su sekilde kullanmiglardir:

Information (Bilgi): Uyaric1 materyalin sunulmasi

Objectives (Hedef): Ogrenciyi dersin amaglarindan haberdar etme
Practice and feedback (Alistirma): Davranisi ortaya ¢ikarma
Examples (Ornekleme): Ogrenciye rehberlik etme

Review: Degerlendirme

Bu 5 durumun farkli kombinasyonundan olusan Ogrenme materyalinin

versiyonlar1 ise su sekildedir:

Tam program: Bilgi + hedef + alistirma + 6rnekleme + degerlendirme
Program — Hedef: Bilgi + alistirma + 6rnekleme + degerlendirme
Program — Ornekleme: Bilgi + hedef + alistirma + degerlendirme
Program — Alistirma: Bilgi + hedef + 6rnekleme + degerlendirme
Program — Degerlendirme: Bilgi + hedef + alistirma + 6rnekleme

Yalnizca bilgi

Arastirmanin Orneklemini bir bilgisayar kursundan farkli bilgisayar bilgisine
sahip 256 birinci ve ikinci smif liniversite 6grencisi olusturmaktadir. Bilgisayardaki
temel islemleri anlatan, islem, depolama ve giris-cikis konularmi kapsayan ve
Dreamweaver’da gelistirilen bilgisayar destekli ders 6 farkli versiyondan olusmustur.
Materyalde temel konulara baslamadan Once bir giris boliimii yer almis, burada
bilgisayarin ne oldugu, bilgisayarda boyut, giic kavramlar1 ve kisaca giris-islem-
depolama-cikis dongilisii anlatilmis, diger boliimlerde konularin ayrintilarina yer
verilmistir. Calismada kullanilan icerik kurs miifredatindan olusmaktadir. Ayrica
materyal, arastrma Oncesinde 5 Ogrenci tlizerinde denenerek bir pilot calisma

yapilmistir. 256 6grenci On test sonuglarma gore rastgele 6 farkli gruba ayrilmis, her
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gruba programin bir versiyonu uygulanmistir. Smiflar 6n test sonuglarma gore diistik-

orta ve yiiksek seviyede 6g8rencileri kapsayacak sekilde homojendir.

Ogrenciler konulara bilgisayar ortammnda kendileri calismislar, daha sonra

¢evrimigi olarak tutum son test basaris1 dl¢tilmiistiir.

Sonuglara gore Ogrenci basarismi ve tutumunu en olumlu etkileyen Ogretim
durumu “Alstirma” yani “Davranigsi Ortaya Cikarma” olmustur. 6 farkli program
versiyonundan “alistirma” y1 igeren versiyonla calisan Ogrenciler son testte

digerlerinden daha basarili olmuslar, ayrica daha olumlu tutum sergilemislerdir.

Tanyeri (2004), yiiksek lisans tez ¢aligmasi kapsaminda ilkogretim 8. Smif fen
bilgisi dersinde Ogrencilere “maddedeki degisim ve enerji” iinitesini web destekli
anlatmistir.  Web destekli 6gretim materyalini olustururken Gagne’nin  &gretim
durumlar1 modelini temel almis, gelistirilen 6gretim materyalinin 6gretimsel ve bigimsel
yeterliliklerini  Ogretmen goriisleri dogrultusunda ortaya koymayr amaclamistir.
Aragtrma tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 8 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 25 fen bilgisi 6gretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak
anket kullanilmistir. Ogretmen goriislerini almak {izere bu arastrma igin dzel olarak
hazirlanan “Ogretim Materyali Degerlendirme Anketi” uygulanmustir. Anket 5°1i likert

99 eer_ 29 ¢C 99 ¢,

tipidir (“cok 1y1”, “iy1”, “orta”, “zayif” ve “cok zayif’) ve 32 maddeden olugmaktadir.
Ogretmenler web destekli 6gretim materyalini Gagne’nin Ogretim Durumlari ilkelerine
(9 ilke) ve grafik tasarimi ilkelerine uygunlugu bakimindan degerlendirmislerdir.
Arastirma bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara gore hazirlanan web destekli
Ogretim materyalinin, grafik tasarim ilkeleri ile Gagne’nin 6gretim durumlari ilkelerini
tasidig1 goriisiine varilmistir. Ogretmen goriisleri web destekli 6gretim materyalinin
Gagne’nin Ogretim asamalarmi tiimiiyle yansittigi yoniindedir. Buna dayali olarak
Gagne’nin 6gretim modelinin web destekli 6gretim icin uygun bir pedagojik yapi

olusturdugu yorumu yapilmastir.

Cook, Levinson ve Garside (2010) internet temelli 6gretimin saglik egitiminde
o0grenmeye ve 6grenme siiresine etkisini inceledikleri deneysel ¢alismada geleneksel ve
internet temelli 6§renme ortamlarini karsilastirmislardir. Calismanin sonucunda internet

temelli ve geleneksel Ogretimin Ogrenme siireleri arasinda anlamli bir fark
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gozlenmezken, internet temelli 6gretimde yer alan 6gretim stratejileri, geribildirim ve
etkilesimin 6grenmeyi arttirdigi, geleneksel ortama gore daha etkili bir 6grenme ortami

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Diger bir ¢alisma olarak Ozkok (2010) gergeklestirdigi deneysel tez ¢alismasi
kapsaminda ilkogretim 8. smif matematik dersinde karekoklii sayilar konusunun
Gagne’nin 6gretim modeli temel alinarak hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim
yazilimiyla anlatilmasimnin Ogrenci basarisma ve tutumuna etkisini incelemistir.
Calismadan elde edilen verilerin analizi sonucunda matematik dersini Gagne’nin
ogretim modeline gore hazirlanmis bilgisayar destekli yazilimla alan deney grubundaki
ogrencilerin basar1 testi sonuglar1 dersi geleneksel yontemle alan kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksek ¢ikmis, ayrica deney grubundaki 68rencilerin derse karsi

daha olumlu tutum igerisinde olduklar1 gozlenmistir.

Benzer sekilde T. Neo, M. Neo ve Teoh (2010) tarafindan yapilan arastirmada
Gagne’nin 9 6gretme durumu temel alinarak multimedya tabanli, 6grenci merkezli bir
o0grenme ortami olusturulmustur. Hazirlanan bu ortamda bir animasyon kursuna katilan,
yaslar1 19 ile 24 arasinda degisen 41 6grenciye animasyonun ilkeleri konusu bilgisayar
ortaminda anlatilmis ve yapilan bu uygulamanin Ogrenme iizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak katilimcilarin 6grenme ortamina
kars1 tutumlarin1 belirlemek iizere anket ve kapali uglu sorular kullanilmis, ayrica
ogrencilerden daha ayrintili goriis almak icin agik uglu sorular sorulmustur. Uygulanan

bu anketlerde 6gretim ortaminin;

motivasyon ve dgrenme ortami,
icerigin organizasyonu,
sayfalar aras1 gezinme (navigation) ve gorsel kullanici arayiizii (GUI),

multimedya ve etkilesim

ozellikleri bakimindan 6grenci goriigleri alinmigtir. Sonug olarak, hazirlanan 6grenme
ortaminda Ogretmenin rehberlik etmesiyle Ogrenciler bireysel olarak konuyu
ogrenmisler, materyalin kullanimimda zorluk c¢ekmemisler ve materyali eglenceli
bulmuslardir. Materyalde kullanilan gorsel 6geler (grafik, animasyon ve videolar)

ogrencinin kavramlar1 gozlinde canlandirmasina yardime1 olmus, bu da onlarin konuyu
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daha iyi kavramalarmi saglamistir. Sonuglara gore 6grenciler 6grenme ortamlarinda
daha 6zglir olmay1 tercih etmekteler ve boylece konuyu anlama oranlar1 da artmaktadir.
Diger yandan ihtiya¢ duyduklarinda 6gretmenin kendilerine rehberlik etmesine de
olumlu bakmaktadirlar. Bu da 6gretmenin 6grenme siirecinde Onemli bir roliiniin

oldugunu gostermektedir.

Akgay (2011), internet tabanli bir 6gretim yontemi olan ve G6grencilerin iist
diizey diisiinme becerilerine hitap eden “web maceralar1” 6gretim yontemini Gagne’nin
ogretim durumlar1 modeli ile karsilastirmis ve bu modele uygunlugunu ortaya koymaya
calismistir. Internet temelli bir yontem olan web macerasi, dgrencilerin birbirleriyle
etkilesim halinde calistiklari, kullanacaklari bilgilerin bir kismmi ya da tamamini
internetten edindikleri, O6grencinin zamanmi en 1iyi sekilde degerlendirmesi icin
tasarlanmis arastirma yapmaya dayali bir aktivite olan web macerasi; giris
(introduction), islem/gorev (task), siire¢c (process), bilgi kaynaklar1 (resources),
degerlendirme (evaluation) ve sonug (conclusion) olmak tizere 6 adimdan olugmaktadir.
Akcay, web maceralarinda yer alan bu adimlari Gagne’nin “Ogretim Durumlari
Modeli” ile karsilastirdid1 ¢alismada, web macerasinda yer alan adimlarm Ogretim
Durumlar1 Modeli’nde yer alan adimlara uygun oldugu, bununla birlikte 1yi hazirlanmig
bir web macerasinin egitimde etkin olarak kullanilabilecek bir 6grenme yontemi oldugu

sonucuna varilmistir.

Belirtilen calismalarda goriildiigii gibi internet temelli 6gretimin uygun sekilde
tasarlandig1 takdirde 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve basarilarma olumlu katki sagladigi
goriilmektedir. Ayrica yapilan arastrmalar gerek bilgisayar gerekse internet temelli
Ogretim ortamlarmim tasariminda Ogretim asamalarmim temel alinmasinin olumlu

etkisini ortaya koymaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastrmanm yontemine iliskin olarak arastirma modeli, calisma

grubu, verilerin toplanmasi ve analizine yonelik bilgiler verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Gagne’nin 6gretim durumlar1 modelinin asamalar1 kullanilarak
hazirlanan internet temelli bilisim teknolojileri dersinin ilkdgretim yedinci smif
ogrencilerinin akademik basarilarma etkisi incelenmistir. Arastirmada, kullanilan
yontem ve uygulamanin 6grencilerin basarilar iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak igin
gercek deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastrmalar neden-sonug iliskilerini
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu tiir arastirmalarda arastrma problemi, alt
problemler ve hipotezlere yer verilir ve evreni temsil ettigi diisliniilen 6rneklem
grubundan elde edilen veriler 15181inda neden sonug iligkileri ortaya konularak ileriye
doniik yordamalarda bulunmak amaglanir (Kili¢ ve Cinoglu, 2008). Fraenkel ve
Wallen’a (2006) gore deneysel desenler, hem bir degiskenin etkilerini gézlemede, hem
de neden sonuc¢ iliskilerini test etmede en gecerli ve giivenilir yoldur (Akt.
Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Klasik kontrollii deney
olarak da ifade edilen gercek deneysel desen, calismanin i¢sel ve dissal gegerliginin
korunmasinda arastirmaciya yardimci olur. Deneyi yapan arastirmacinin amaci,
bagimsiz degiskeni manipiile ederek bagimli degiskende gercekten bir degisim olup

olmadigini tespit etmektir (Giirsakal, 2001).

Arastirma, ger¢ek deneysel desen modellerinden 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desen modeli ile yapilmistir. Gergek deneysel modellerde birden ¢ok grup
kullanilir ve bu gruplar yansiz atama (6rnekleme) ile olusturulur. On test son test
kontrol gruplu modelde de ayn1 sekilde yansiz olarak atanmig deney ve kontrol gruplari
bulunur, her iki grupta deneyin oncesinde ve sonrasinda 6l¢iim yapilir (Karasar, 2009).
2x2’lik deneysel desenin kullanildigi arastirma modelinin simgesel goriinimii su

sekildedir:
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Tablo 2

Ontest Sontest Kontrol Gruplu Desen

ONTEST SONTEST
Gp R O X O3
Gk R O, O4

Sekil 1’de verilen Gp internet temelli bilisim teknolojileri dersinin uygulandigi
deney grubunu, Gk ise okuldaki mevcut Ogretim yontemi ile bilisim teknolojileri
dersinin anlatildig1 kontrol grubunu temsil etmektedir. R ile ifade edilen, 6grencilerin
gruplara yansiz (Random) olarak atandiklaridir. O; ve Oz deney grubuna uygulanan 6n
test ve son test Olclimlerini; O, ve Oy4 ise kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test
Olgtimlerini gostermektedir. X ise deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanan

bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Eckhardt ve Ermann (1977), 6n test son test kontrol gruplu desenin mantigini su
sekilde ifade etmislerdir:
R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplar1 yaratir.
O; - O3, On test ve son test Ol¢iimleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda ortaya ¢ikan
fark1 gosterir.
O, - Oy4, On test ve son test OGlclimleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda ortaya ¢ikan farki gosterir.
(01 -03) — (03-0y), deney degiskeninin etkisini gosterir (Akt. Biliylikoztiirk, 2007).

Arastirmanim bagimli degiskenini 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puan,
bagimsiz degiskenini ise uygulanan 6gretim yontemi olusturmaktadir. Deneysel islem
oncesinde gruplarin esit dagilip dagilmadiklarin1 ortaya koymak amaciyla deney ve
kontrol grubunun 6n uygulamaya dayali basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark olup olmadigi Mann Whitney U testi ile analiz edilmis,

sonuglar Tablo 3°de verilmistir.
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Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar: Testi On Test Ortalama Puanlarinin

U Testi Sonuclar

Grup N Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 25 22.14 553,50 228,50 ,448
Kontrol 21 25,12 527,50

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun 6n test ortalama puanlarina
bagl sira ortalamalar1 arasinda Mann Whitney U testi sonuglarma gore anlamlh bir
farklilik goriilmemektedir (U=228,50; p>0,05). Deney ve kontrol gruplarina segkisiz
olarak atanan B ve C subelerinde yer alan dgrencilerin 6n test ortalama puanlarina bagh
sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmamasi, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney 6ncesi farkliligin olmadigmi, gruplarin benzer oldugunu

gostermektedir (Bliytikoztiirk, 2007, 22).

3.2. Calisma Grubu

Arastrmada gercek deneysel desen model kullanildigi icin ve caligmanin
amacina uygun olarak belirlenen yontemin etkililigi test edilecegi i¢in ayrica evren
belirlenmemistir. Calisma grubunun se¢iminde ise se¢kisiz atama ile deney ve kontrol
gruplar1 olusturulmustur. Seckisiz atama, deneye katilacak olan bireylerin deney ve
kontrol grubuna secilmelerinde her hangi birine yerlestirilmelerinde esit olasiliga sahip
olduklarm ifade etmektedir (Bliylikoztiirk, 2010). Ayrica gercek deneysel desenlerin bir
avantaji olarak tarama modellerinde oldugu gibi ¢ok biiyiik 6rneklem grubuna ihtiyag
yoktur. Gergek deneysel modeller, 30-40 kisilik gruplar iizerinde yapilan ¢caligmalarda
sonuglarin  genellenebilirligi  agisindan  arastirmaciya avantaj saglamaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2010).

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Nigde il merkezinde bulunan Atatiirk 11kdgretim
Okulu’nun B ve C subelerinde 6grenim goren toplam 46 yedinci smif 6grencisi
olusturmaktadir. Seckisiz olarak atanan B subesi deney; C subesi ise kontrol grubu

olarak belirlenmistir. Uygulama 6ncesinde yapilan 6n test basari testi toplam puanlari
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acisindan deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler arasinda anlamh bir farklilik

bulunmamastir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Basar Testinin Gelistirilmesi

Veri toplama araci olarak arastirmada ele alinan “Yaymciliga Bashiyorum”
iinitesi konularindan olusan basar1 testi kullanilmistir. Basar1 testi caliyma grubuna
arastirmanin Oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Gergek deneysel modellerde 6n
test yapilmasinin nedeni, son testle ortaya c¢ikan durumun bagimsiz deg§iskenden
kaynaklandigin1 ortaya koymaktwr (Kilig ve Cinoglu, 2008). Bu arastrmada da
uygulanan yontemin 6grenci basarisi tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla hazirlanan
basar1 testi arastirmanin baslangicinda ©6n test olarak uygulanmistir. Arastirmada
kullanilan ¢oktan se¢meli testin hazirlanmasinda MEB (2009) Bilisim Teknolojileri ders
kitabinda yer alan icerik esas alinmistir. Bu dogrultuda hedeflerin konu icerigine gore

dagilimin1 gosteren belirtke tablosu Tablo 3’de gosterilmektedir.

Tablo 4
“Yaywncihga Baslhyorum” Unitesi Hedef-Konu Dagilimi Belirtke Tablosu
KONULAR =)
- = =
T £ £
2 ° - = =
KAZANIMLAR g2 |2 |£&
[Z ! > ==
£ @ | £ ) =
cl= = s g o
M A a = & =
1. Kelime islemcide olusturdugu sayfaya amacina
uygun eklemeler yapar X 1
2. Bilgisayardaki dosya ve klasorlerle calisirken
depolama olgiilerini dikkate alir X 1
3. Gazetelerin, iletileri etkili bir sekilde sunmak
icin c¢esitli yazi sekilleri ve yazma efektleri X 1
kullandigini kesfeder
4. Masaiistii yaymcilik programinda belirli bir
amaca yonelik olarak sayfa yapisini ayarlar X 1
5. Bir masaiistii yaymcilik programinda gerekli
eklemeleri yapar X 1
6. Bir masaiistii yayincilik programinda sayfay1
amacina uygun olarak bigimlendirir X 1
TOPLAM 1 1 4 6
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Testte yer alan maddelerin “Yaymciliga Basliyorum” {initesi konularina gore

dagilimi ise Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5

“Yayinciliga Basliyorum” Unitesi Icin Hazirlanan Deneme Testinin Konulara Gore

Dagilimlar

Kazanimlar

Maddeler

Toplam

Y%

I. Kelime islemcide olusturdugu

sayfaya amacina uygun eklemeler yapar

2,4,6,7,18,19,20,21,27,
28,29,34

12

30

2. Bilgisayardaki dosya ve klasorlerle
calisirken depolama 6lgiilerini dikkate

alir

1,8,10,13

10

3. Gazetelerin, iletileri etkili bir sekilde
sunmak i¢in ¢esitli yazi sekilleri ve

yazma efektleri kullandigini kesfeder

14,17,30,40

10

4. Masaiistii yayincilik programinda
belirli bir amaca yonelik olarak sayfa

yapisini ayarlar

5,11,15,22,25,26,33,35

20

5. Bir masaiistii yaymcilik programinda

gerekli eklemeleri yapar

12,16,23,31,37,38

15

6. Bir masaiistii yaymncilik programinda
sayfay1 amacma uygun olarak

bigimlendirir

3,9,24,32,36,39

15

TOPLAM

40

100

Bilisim teknolojileri dersinin 6gretim programmda yer alan kazanimlar

dogrultusunda 40 sorudan olusan bir madde havuzu hazirlanarak uzman goriisiine

sunulmustur. Bilisim teknolojileri alani 6gretmenleri ile 6lgme ve degerlendirme

alanindan uzmanlara gonderilen “Uzman Degerlendirme Formu” ekte sunulmustur (Ek-

1). Madde havuzunda yer alan sorular uzman goriisleri dogrultusunda bi¢imlendirilerek

son seklini almis ve 40 sorudan olusan c¢oktan se¢meli deneme testi Nigde ilinde

bulunan biri diisiik, digeri yiiksek basar1 seviyesindeki iki ilkdgretim okulundan toplam
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216 ogrenciye uygulanmistir. Tavsancil (2010, s.142), deneme uygulamasindan
giivenilir bir sonu¢ alinmasi i¢in deneme testinin uygulandigi grup sayismin testte yer
alan madde sayisindan en az bes kat fazla olmasi gerektigini belirtmistir. Bu ¢alisma
icin hazirlanan deneme testinin 40 maddeden olusmasi dolayisiyla en az 200 dgrencinin
yeterli olacag1 diisiiniilmiistiir. Deneme uygulamasi sonucunda maddelerin gegerlik ve
giivenirlik analizleri ITEMAN for Windows 3.5 madde analizi program ile yapilmus,

sonuglar Tablo 6’te verilmistir.

Tablo 6
Deneme Testi Maddelerinin Giicliik ve Ayirtedicilik Giicii Indeksleri

Kazanim Madde No p Tjx

1 2 0.80 0.60
4 0.59 0.54
6 0.50 0.30
7 0.75 0.43
18 0.25 0.18
19 0.46 0.30
20 0.25 0.36
21 0.50 0.33
27 0.79 0.41
28 0.45 0.11
29 0.77 0.35
34 0.77 0.34

2 1 0.72 0.39
8 0.78 0.37
10 0.87 0.20
13 0.63 0.47

3 14 0.88 0.34
17 0.41 0.54
30 0.73 0.55
40 0.81 0.27

4 5 0.75 0.41
11 0.59 0.39

1522 0.19 0.06
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(Tablo 6 Devam)

25 0.41 0.56

26 0.60 0.35

33 0.66 0.41

35 0.69 0.50

0.70 0.48

5 12 0.63 0.32
16 0.44 0.49

23 0.38 0.38

31 0.79 0.51

37 0.23 0.37

38 0.61 0.47

6 3 0.80 0.40
9 0.86 0.48

24 0.94 0.23

32 0.50 0.61

36 0.65 0.51

39 0.55 0.56

Tablo 6’te 216 O0grenciye uygulanan deneme testinin madde analizi sonuglari
verilmektedir. Analiz sonucuna gore 40 soru arasindan madde giicliigii ve ayirtediciligi
acisindan en uygun olan maddeler segilerek tabloda koyu renkle gosterilmistir.
Maddelerin se¢iminde ilk olarak ayiricilik giicii indeksleri, ardindan giigliik indekslerine
bakilmistir. Ozgelik (2010), egitimde kullanilan testlerde her maddenin giicliigiiniin
0.50 dolayinda olmasi gerektigini belirtmistir.

Her kazanima ait maddeler secilirken ayiricilik giicii indeksi biiyiik olanlar
tercih edilmeli ve ayiriciligi 0.20 ve altinda olanlar alinmamalidir (Baykul, 2000). 40
sorudan olusan deneme testinin maddeleri arasindan da her kazanima ait maddelerin
yaris1 nihai testte uygulanmak tlizere ayiriciligi en yiiksek olanlar arasindan secilmistir.
Basar1 testlerinde madde secilirken, Oncelikle testin kapsam gegerligi ve maddenin
Olctligli davramig diisiiniilerek her davranis i¢in yazilan ve denemeye sokulan fi¢
maddeden en 1yi isleyeni teste alinir (Baykul, 2000). Bu calisma i¢in konunun kapsami

ve Ogrenci seviyesinin Ozellikleri g6z Oniine alimarak nihai testin 20 sorudan olusmasi



51

diisliniilmiis, deneme testinde ise bunun iki kati olarak 40 soru hazirlanmistir.
“Yayinciliga Bagliyorum” iinitesinde yer alan toplam 6 kazanimdan sirasiyla 12, 4, 4, 8,
6 ve 6 adet madde yazilmis, madde analizi sonunda bunlardan ayiriciligi en yiiksek olan
sirasiyla 6, 2, 2, 4, 3 ve 3 adet madde teste alimmistir. Ayiricilik giicii indeksi ayn1 olan
iki madde arasindan se¢im yapilirken ise madde giicliik indeksi dikkate alimmustir.

Ayrica deneme testine ait betimsel istatistikler de Tablo 7°da gdsterilmektedir.

Tablo 7

Oésrencilerin Deneme Testinden Aldiklar: Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler

N Min. Mak. X S a

Deneme Testi 216 0 35 23.23 6.70 0.85

Tablo 7’da goriildiigii gibi, 68rencilerin deneme testinden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi (X) 23,23, standart sapmas1 (S) 6,70 ve giivenirlik katsayisi ()
0,85tir. Nunnually (1978), basar1 testleri i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin
0.70 ve tlizerinde deger aldig1 durumlarda 6lgme aracinin giivenilir kabul edilebilecegini
belirtmistir (Akt. Eroglu ve Kelecioglu, 2011). Bu calisma i¢in gelistirilen basari
testinin de giivenilir oldugu soylenilebilir. Ayrica Ogrencilerin deneme testinden
aldiklar1 puanlarin tepe degeri (mod) 25, ortanca degeri (median) 24 ve aritmetik
ortalamasi (X) 23,23, testin ortalama gii¢liigii ise 0,581 olarak bulunmustur. Tepe deger
en biiyiik frekansin hangi puanda toplandigini géstermektedir ve aritmetik ortalama ve
medyan ile karsilastirilarak, frekans dagilimlarinin yorumlanmasinda kullanilir (Turgut
1992; Akt. Eroglu ve Kelecioglu, 2011). Buna gore dagilimin normale yakin, sola
carpik, basarili bir dagilim oldugu, testin ise orta giicliikte oldugu sdylenebilir.

3.3.2. internet Temelli Ders Uygulamasimin Tasarimi

Arastirmada kullanilan internet temelli ders uygulamasinin tasariminda MEB’in
[k gretim Bilisim Teknolojileri 4. ve 5. Basamak Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda (2009)
yer alan 0gretim programu esas alinmistir. Kitapta yer alan “Yaymciliga Basliyorum”
iinitesi ders igerigi resim, sekil, etkilesim ve video unsurlari kullanilarak internet
ortamina aktarilmistir. Internet ortamindaki igerigin sunulmasinda Gagne’ nin 6gretim

durumlar1 modelinde yer alan asamalar dikkate alinmistir. Hazirlanan sayfalarin
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tasarrminda HTML dili ile Macromedia Dreamweaver 8, Adobe Captivate 5 ve
HotPotatoes 6 test hazirlama programi kullanilmigtir. Belirtilen programlar kullanilarak

tasarlanan web sayfasi www.bilisimdersi7.com adresi ile internette yaymlanmistir.

Deney grubunda yer alan 6grenciler dersi yaynlanan web sitesi iizerinden c¢aligarak
ogrenmislerdir. Dort haftalik siiren uygulama asamasinda aragtirmact deney ve kontrol
grubunun her ikisinde de dersi yiiriitmiis, kontrol grubunda diiz anlatim yoluyla ders
islenirken internet temelli 6gretim yapilan deney grubunda Ogrencilere rehberlik
edilmistir. Uygulamanin yapildigi web sayfasmin ekran goriintiileri asagida belirtilen

sekillerde yer almaktadir.
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Sekil 1. Dikkat ¢cekme asamasina ait ekran goriintiisii

Sekil 3.1°de yer alan sayfada konuya baslarken 6grencinin dikkatini 6grenilecek

konuya ¢ekmek amaciyla 6grenciye soru sorulmaktadir.


http://www.bilisimdersi7.com
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Sekil 2. Hedeflerden haberdar etme sayfasina ait ekran goriintiisii

Sekil 2’de yer alan sayfada, “Neler Ogrenecegiz?” bashig1 altinda 6grenciye
hangi konunun islenecegi ve islenecek konu hakkinda kisaca bilgi vermek
amaglanmugtir. Ayrica, her konu i¢in, o konunun 6n kosulu olan 6nceki 6grenmelerin
hatirlatiimasma yonelik Sekil 3’te “Onceki Bilgilerimizi Hatirlayalim” sayfasi yer

almaktadir.
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Sekil 3. On Bilgileri hatirlatma sayfasima ait ekran goriintiisii
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Sekil 3’te yer alan sayfada, konunun anlatimima baslarken, konuyla ilgili olan

onceki 0grenmeler hatirlatilarak, asil konunun anlatimina gegilmektedir.
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Sekil 4. Uyaric1t Materyalin Sunulmasi Asamasina Ait Ekran Goriintiisti

Sekil 4’te dijital dlgiiler konusuna ait konu igeriginin anlatildigi sayfanin ekran
goriintiisii yer almaktadir. Sayfada konu anlatimini destekleyen resimler kullanilmistir.

Ayrica Sekil 5‘te bir bagka konunun video ile anlatimin1 gosteren ekran goriintiisii yer

almaktadir.
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Sekil 5. Ders igeriginin video ile anlatildig1 ekran goriintiisii
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Sekil 5 te masaiistii yaymcilik konusu ile ilgili anlatilanlarmm video ile
desteklendigi sayfanin ekran goriintlisi yer almaktadwr. Sayfada MS Publisher
programinda yaym hazirlama asamalart adim adim video ile anlatilmaktadir. Ayrica
ogrenilenlerin kaliciligini ve transferi saglamak amaciyla konunun kullanilma alanlarma
iligkin belirtilen sayfada ve diger boliimlerde dgrencilere bilgi verilmektedir. Sekil 6’da
ise konu bitiminde yer alan “Neler Ogrendik” sayfasi ile konunun degerlendirmesi
yapilmakta ve Ogrenciye doniit verilmektedir. Asagida ders uygulamasinin

degerlendirme ve geribildirim sayfasina bir 6rnek verilmektedir.
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Sekil 6. Degerlendirme ve geribildirim saglama asamalarina ait ekran goriintiisii

Sekil 6’da degerlendirme ve geribildirim saglama asamalarina ait ekran
goriintiisi yer almaktadwr. Sayfada belli konularin bitiminden sonra Ogrenci
degerlendirme asamasina yonlendirilmistir. Her bir soruya ait aninda geribildirim
verilmekte, yanhs cevaplar diizeltilmektedir. Ogrenciye rehberlik etme ve davranisi

ortaya ¢ikarma agamalari ise Sekil 7°de gosterilmektedir.
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Sekil 7. Ogrenciye rehberlik etme ve davranisi ortaya ¢ikarma asamalarina iliskin ekran

goruntusu

Sekil 7°de verilen sayfadaki konu anlatilirken 6grenciye rehberlik yapilarak
ilgili konunun alistirmasini bilgisayarda nasil yapacagi agiklanmaktadir. Ogrenciye
rehberlik etme asamasi, uygulama siiresince internet temelli 6gretimin yapildigr sinifta

ogretmenin de rehberligi ile desteklenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 11 for Windows ve ITEMAN istatistiksel
analiz programlar1 araciligiyla analiz edilmistir. Basar1 testinin gecerlik ve gilivenirlik
analizi, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin betimsel istatistikleri, 6n test,
son test ve kalicilik testleri arasindaki istatistiksel farkliliklarin tiimiiniin analizi
belirtilen programlar aracilifiyla yapilmistir. Arastrmadan elde edilen verilerin analiz
edilmesinde betimsel istatistiklerden, Mann Whitney U ve Wilcoxon isaretli siralar
testlerinden yararlanilmisgtr. Mann Whitney U testine bagli analizlerde deney ve
kontrol grubunun On test puanlari, son test puanlar1 ve kalicilik testi puanlar1 ele
almnarak iki iligkisiz 6rnekleme ait puanlara gruba bakmaksizin en kiigiikten en yiiksek
puana dogru sira sayilart verilmistir. En yiiksek puana, en kiiciik sira sayis1 olan 1
degeri verilerek en yiiksek puana dogru siralama yapilmistir, daha sonra 6n test, son test

ve kalicilik puanlarina bagl sira ortalamalar1 deney ve kontrol grubuna bagli olarak
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karsilagtirilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testinde ise, deney ve kontrol grubunun ayr1
ayr1 On test ve son teste bagh fark puanlarinimn kiigiikten biiyiige dogru 1 den baslayarak
isaretine dikkat etmeksizin sira sayilar1 verilmistir. Daha sonra + ve — isaretli olan sira
sayllarmin fark puanlar1 toplanmistir. Bu iki swa sayilar1 arasindaki fark
karsilastirilmistir. Ayrica Wilcoxon isaretli smralar testin de z-test istatistigi
kullanilmistir. Analiz sonuglarinin yorumlanmasinda anlamlhilik diizeyi “,05” olarak

kabul edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Uygulamanm baglangicinda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere 6n
test olarak uygulanan basar: testine iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve N

degerleri Tablo 8’de verilmektedir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubunun Basari On Testinden Aldiklar: Puanlara Iliskin Betimsel

Istatistik Analiz Sonuglart

Grup N X S Med. Mod. Min. Mak. Carp. Bas.

Deney 25 10,56 2,96 10 14 6 15 0,071 -1,49
Kontrol 21 9,71 3,35 9 9 4 15 -0,008 -1,06

Tablo 8’de goriildiigii gibi internet temelli ders uygulamasinin yapildigi deney

grubunun aritmetik ortalamasi }=10,56, standart sapmasi ise S=2,96’dir. Kontrol

grubunda ise bu degerler X =9,71 ve S=3,35'tir. Ayrica her iki grubun da carpiklik
katsayilar1 -1 ile +1 arasinda oldugundan normal dagilimdan Onemli bir sapma
gostermedigi ve mod, medyan ve aritmetik ortalamalar1 arasindaki iliskiye gore deney
grubunun sola carpik, kontrol grubunun ise normal bir dagilim gosterdigi yorumu
yapilabilir. Arastirmanin birinci alt problemini olusturan deney grubunun 6n test basari
puani ile kontrol grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlaml diizeyde fark olup
olmadigmin hangi istatistik yontemi ile analiz edilecegine karar vermek amaciyla

gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir.

Shapiro Wilk-W testi normallik varsayimimi smayan en giiclii testtir (Otrar,
2011). On test puanlarinm normal dagilima sahip olup olmadigina Shapiro-Wilk-W testi

ile bakilmis, sonuclar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9

Gruplarin Toplam Puanlarinin Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov(a)  Shapiro-Wilk

Statistic sd p Statistic sd p

Basar1 Testi Toplam
17 46  ,002* 93 46 ,006*
Puani

*p<,05

Shapiro Wilk-W testi sonucuna gore gruplarin toplam test puanlarmin normal
dagilimdan anlamli derecede farklilastigi goriilmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol
grubunun test puanlar1 arasindaki farka parametrik olmayan (nonparametric) testlerle
bakilmistir. Her bir grupta deneye katilan 6grenci sayisimin 30°dan az olmasi (Y1lmaz,
Y. ve Yilmaz, Y., 2005) ve gruplarin 6n testten aldiklar1 toplam test puanlari
dagilimlarinin parametrik test varsayimlarimi yerine getirmemesi nedeniyle, parametrik
test yontemlerinden bagimsiz 6rneklem t-testinin karsilig1 olan, parametrik olmayan test
yontemlerinden Mann Whitney U testi uygulanir (K. Siimbiiloglu ve V. Siimbiiloglu,
2007, s.147). Deney ve kontrol grubunun 6n test ortalama puanlarma bagli sira
ortalamalar1 arasinda Mann Whitney U testi sonuglarina bakilmis, sonuglar yontem

bolimiinde verilmistir (Bkz. Tablo 3).

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan, kontrol grubunun 6n test ve son testten
aldig1 basar1 puanlar1 arasindaki fark parametrik olmayan yontemlerden Wilcoxon

isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10’da verilmektedir.

Tablo 10
Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Basart Testi On Test ve Son Test Ortalama

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Ontest-Sontest N Sira Ort. Sira Top. V4 p
Negatif sira 8 7,94 63,50 -1,55 0,121
Pozitif sira 12 12,21 146,50

Esit 1

p<,05
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Tablo 10’da goriildiigii gibi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin on test
(}=9,71) ve son testten (}:1 1,52) aldiklar1 puanlara bagh sira ortalamalar1 arasinda
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir
(Z=-1,55, p>,05). Fark puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda
pozitif siralar yani son test puanlarina ait sira ortalamasi ile negatif siralar yani 6n test
puanlarina ait swra ortalamasi arasmnda bir farklilik olmadigi Z puanin anlamlilik

diizeyine bakildiginda goriilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {ligilincii alt problemi olan deney grubunun 6n test ve son testten
aldig1 ortalama basar1 puanlar1 arasindaki farkin incelenmesinde Wilcoxon isaretli

stralar testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmektedir.

Tablo 11
Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Basari Testi On Test ve Son Testten Aldiklar:

Puanlara Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Ontest-Sontest N Sira Ort. Sira Top. V4 p
Negatif sira 5 10,50 52,50 -2,80 0,005*
Pozitif sira 19 13,03 247,50

Esit 1

*p<,05

Tablo 11 incelendiginde Wilcoxon isaretli swralar testi sonucuna gore deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda
istatistiksel agidan anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Deney grubunun son testten aldigi
puanlara baglh sira ortalamasi (}213,56), on testten aldig1 puanlara bagli sira
ortalamasindan (}210,56) anlamli derecede yiliksek ¢ikmistir (Z=-2,80, p<,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen farkin pozitif
siralar yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu anlamhi farklilik; son test
puan1 sira ortalamasinin, On test puami sira ortalamasindan biliyiikk olmasindan

kaynaklanmaktadir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Uygulamanm bitiminde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere son test
olarak uygulanan basar1 testine iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve N degerleri

Tablo 12’de verilmektedir.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubunun Bagsart Son Testinden Aldiklari Puanlarin Betimsel

Istatistik Analiz Sonuglart

Grup N X S Med. Mod. Min. Mak. Carp. Bas.
Deney 25 13,56 4,65 15 18 4 20 -0,66 -0,78
Kontrol 21 11,52 4,74 13 16 1 17 -0,83 -0,18

Tablo 12’de deney grubunun son test basar1 puanlar1 ortalamasi }=13,56 ve

standart sapmas1 S= 4,65 iken bu degerler kontrol grubunda X =1 1,52 ve S=4,74 olarak
goriilmektedir. Diger betimsel istatistik degerlerine bakildiginda, her iki grubun da
carpiklik katsayilar1 -1 ile +1 arasinda oldugundan normal dagilimdan énemli bir sapma
gostermedigi ve mod, medyan ve aritmetik ortalamalar1 arasindaki iliskiye gore sola
carpik, basarili bir dagilim gosterdikleri yorumu yapilabilir. Deney ve kontrol grubunun
On test bagsar1 testi puanlar1 kontrol edildiginde deney grubu son test basar1 puani ile
kontrol grubu son test basar1 puani arasindaki farkin anlamliligima ise Mann Whitney U

testi ile bakilmis, analiz sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar: Testi Son Test Toplam Puanlarinin

U Testi Sonuclar

Grup N Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 21 20,60 515,00 190,00 0,108
Kontrol 25 26,95 566,00

p>,05

Tablo 13 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son
test basar1 puanlarina bagli sira ortalamalar1 arasinda Mann Whitney U testi sonucuna

gore anlaml farklilik goriilmemektedir (U=190,00, p>,05).
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci ve son alt problemi olan deney ve kontrol grubunun son
test basar1 testi ortalama puanlar1 kontrol edildiginde deney grubu kalicilik testi
ortalama puani ile kontrol grubu kalicilik testi ortalama puani arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi Mann Whitney U testi ile analiz edilmis ve

sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kalicilik Testi Ortalama Puanlarinin U

Testi Sonuclart

Grup N Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 25 19,28 482,00 157,00 0,019*
Kontrol 21 28,52 599,00

*p<,05

Tablo 14 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan o6grencilerin
kalicilik testi basar1 puanlarina bagli sira ortalamalar1 arasinda Mann Whitney U testi
sonucuna gore anlamh farklilik goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
kalicilik testi toplam puanlarma bagli sira ortalamalari, kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin toplam puanlarma bagli sira ortalamalar1 anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir

(U=157,00, p<,05).
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BOLUM V

TARTISMA

Bu calisma kapsaminda Gagne’nin dokuz 6gretim asamasini temel alan internet
temelli bir 6gretim ortami olusturularak ilkdgretim 7. smif bilisim teknolojileri dersinde
ogrencilerin akademik basarilarina ve dgrenmenin kaliciligina etkisi incelenmistir. On
test son test kontrol gruplu gercek deneysel desen kullanilarak gerceklestirilen
calismada deney grubunda internet temelli 6gretim, kontrol grubunda ise mevcut
ogretim yontemi uygulanarak iki grupta yer alan 6grencilerin akademik basarilarindaki
degisim karsilastirilmistir. Deneysel islemin oncesinde deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilere 6n test olarak iinite basar1 testi uygulanmis, daha sonra ayni basari
testi deneysel islem bitiminde ve ¢alismanin bitiminden iki hafta sonra uygulanarak

ogrencilerin akademik basarilarindaki degisim incelenmistir.

Arastirma sonucunda, internet temelli Ogretim yapilan deney grubundaki
ogrencilerin 6n test basar1 puanlar1 kontrol edildiginde son test basar1 puanlarinin
anlamli derecede arttigi, mevcut 6gretim yontemi ile ders islenen kontrol grubunun son
test basarisinda ise On test puanlarma gore anlamli fark olmadigi ortaya c¢ikmistir.
Ayrica On test basar1 puanlar1 kontrol edildiginde son test basari puanlar1 agisindan
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Dolayisiyla,
internet temelli yapilan dersin 6grencilerin akademik basarisina olumlu bir etkisinin
oldugu, diger yandan bu etkinin mevcut 6gretim yontemi ile karsilastirinca anlamli bir
farklilik ortaya koymadigi sdylenebilir. Diger yandan kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin son test basar1 puanlarinin 6n test basar1 puanlarina gore anlamli derecede
artly gostermemesi, mevcut ogretim yontemi ile islenen dersin 6grencilerin akademik
basarilarina yeterli etkisinin olmadigin1 ortaya koymaktadir. Deneysel islemin
bitiminden iki hafta sonra uygulanan kalicilik testi sonuglarina gore, deney grubunda
yer alan dgrencilerin basarilariin kontrol grubundakilere gore anlamli artis gosterdigi
gozlenmistir. Bu durum internet temelli 6§renme ortamimin asenkron, dgrenciye sinif
ortamina baglh kalmaksizin istedigi ortamda ve kendi bireysel hizinda ¢aligma olanagi
veren Ozelligi nedeniyle (Liao ve Hsieh, 2011) deney grubunda yer alan 6grencilere

fazladan ¢alisma firsat1 sunmasiyla iliskilendirilebilir. On test puanlar1 kontrol altma



64

alimdiginda deney ve kontrol grubunda yer alan 68rencilerin son test ortalama puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlaml farklilik goriilmemektedir. Internet temelli 6gretim
yapilan deney grubunun akademik basarisindaki artis, mevcut O0gretim yOnteminin
uygulandigi kontrol grubunun basarisindan istatistiksel agidan anlamli artig
gostermemistir. Internet temelli dgretim ydnteminin ders kitabi ile yapilan mevcut
ogretim yontemine gore anlamli bir fark ortaya koymamasi, deneysel uygulamanin kisa
siirmesinden, dgrencilerin internetten heniiz yeteri kadar yararlanamamalarindan ya da
uygulamanin tek bir {liniteyi igerecek sekilde dar kapsamli olmasindan kaynaklandigi

yorumu yapilabilir.

Alan yazinda internet temelli Ogrenme ortammin oOgrencilerin akademik
basarilarina olumlu etkisi oldugunu gosteren benzer caligmalara rastlanmaktadir.
Wegner, Holloway ve Garton (1999), internet temelli uzaktan egitimin Ogrenci
basarisina ve derse kars1 tutumuna olan etkisini arastirdiklar1 deneysel calismada, deney
grubunda internet temelli 0gretim, kontrol grubunda ise smif ortaminda geleneksel
Ogretim yontemini uygulayarak iki grubun test basarisi ve tutumlar1 arasindaki farki
incelemislerdir. Caligma sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
basar1 testinden aldiklari puanlar arasinda anlamh bir farklilik gozlenmezken, deney
grubunda bulunan 6grencilerin derse ve 6grenme ortamlarma karsi daha olumlu tutum
sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Diger yandan Neuhauser (2010), ayn1 68retmen ve ayni
ogretim etkinlikleri ile biri internet ortaminda es zamansiz, digeri sinif ortaminda yiiz
yiize gerceklestirilen iki dersin 68renci basarisina ve derse katilimina etkisini incelemis,
ancak iki Ogretim yontemi arasinda basar1 ve katilim agisindan anlamh fark ortaya
ctkmamiustir. Arastirma sonucunda ayni 6gretim aktiviteleri sunuldugunda internet
ortaminda ve yiiz ylize smif ortaminda esit 68renme c¢iktilarmin elde edilebilecegi
sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismada deney gurubuna uygulanan internet temelli dersin
Gagne’nin Ogretim asamalarma gore sunulmasmm deney gurubunda yer alan
ogrencilerin son test basarisint olumlu etkiledigi soylenebilir. Bu konuda yapilan bazi
calismalarda da benzer sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Theng ve Mai (2009),
Gagne’nin 9 6gretim asamasmi temel alan multimedya tabanli, 6grenci merkezli ve
etkilesimli bir 6grenme ortami gelistirerek Ggrencilerin bu 6grenme ortamina karsi
tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini arastirmiglardir. Karisik method (mixed
method) kullanarak gerceklestirilen ¢alismada 6grencilerin akademik basarilarindaki

fark basari testi ile (On test — son test) Ol¢iilmiis, likert tipi anket ile 6§renme ortamina
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kars1 tutumlarma bakilmis ve acik uclu sorular ve goriismeler ile 68renci gorisleri
almmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gére 6grencilerin akademik basarilarmin
arttig1 gézlenmis ve dgrenciler multimedya tabanli, 6grenci merkezli 6§renme ortamini
geleneksel smif ortamma gore daha motive edici bulmuslardir. Ayrica arastirmacilar
Gagne’nin Ogretim asamalarinin  6grenme ortamlarinda kullanilmasmin bireysel
ogrenmeyi desteklediini ve basartyr arttirdigini  belirtmektedirler.  Ogretim
asamalarinin dersin islenisine olumlu etkisi oldugu yoniinde 6gretmen goriislerini
yansitan arastrmalara da rastlanmaktadir. Tanyeri’nin (2004) gerceklestirdigi tez
calismasinin sonuglarma gore Ogretmenler Gagne’nin O6gretim asamalarinin web
destekli 6gretim i¢cin uygun bir pedagojik yapi olusturdugunu belirtmislerdir. Krull,
Oras ve Piksaar (2010) 6gretmen adaylar1 ile yaptiklar1 deneysel ¢alismada Gagne’nin
Ogretim agamalarinin 6gretmen adaylarmin dersi analiz etme ve 6grencileri gézlemleme
becerileri tizerindeki etkisini arastirmislardir. Deney grubunda yer alan ve dersi 6gretim
asamalarina gore isleyen 6gretmen adaylarmin kontrol grubunda yer alan adaylara gore
derse ve Ogrencilerin Ogrenmesine daha fazla hakim olduklar1 gozlenmistir.
Arastirmacilar, derste 6gretim asamalarmi takip eden adaylari 6grenciyi gozlemleyerek
ona rehberlik ettigi ve dersi daha i1yi yonettigini, kontrol grubunda ise adaylarin daha
cok dersi anlatmaya odaklandigini belirtmiglerdir. Alan yazinda incelenen c¢alismalar
Gagne’nin 0gretim durumlar1 modelinde yer alan asamalar1 temel alarak tasarlanan
bilgisayar destekli 6gretim ortamlarmin 6grencilerin derste bilgiyi transfer etme ve
diger bilissel beceriler yoniinden performanslarmin arttigm gostermektedir (Ozkok,

2010; Ma, 2008; Giindiiz ve Siinbiil, 2004).

Arastirmadan elde edilen sonuglar, Gagne’nin 6gretim durumlar1 modelinde yer
alan asamalar temel alinarak hazirlanan internet temelli bilisim teknolojileri dersinin
ilkégretim 7. siif 6grencilerinin akademik basarilarina ve basarmin kaliciligma olumlu
yonde etkisi oldugunu gostermektedir. Alan yazinda taranan cesitli arastirmalar da
Gagne’nin 6gretim asamalarinin internet temelli 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi igin

uygun bir kuramsal yap1 olusturdugunu destekler niteliktedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara iliskin asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e Internet temelli 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut dgretim yontemi ile
ders islenen kontrol grubunun 6n test ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli fark ortaya ¢ikmamastir.

e Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test ortalama puanlar1 on test
ortalama puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli fark gostermemistir.

e Deney grubunda yer alan 6grencilerin son test ortalama puanlar1 6n test
ortalama puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli artig géstermistir.

e On test ortalama puanlar1 kontrol altma alindiginda son test ortalama
puanlar1 arasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel agidan
anlaml fark ortaya ¢ikmamustir.

e Son test ortalama puanlar1 kontrol altina alindiginda kalicilik testi ortalama
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli fark ortaya

cikmustir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara iliskin asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

e Arastirmada kullanilan internet temelli 6grenme ortamu farkli derslerin
cesitli tiniteleri i¢in yeniden tasarlanabilir.

e Arastirma biitiin bir 6gretim donemini kapsayacak sekilde genisletilebilir.

e (Gagne’nin Ogretim asamalar1 temel alinarak hazirlanan internet temelli
benzer uygulamalar yapilarak 6gretmen ve 6grenci goriisleri agisindan ele

alinabilir.
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EKLER

EK-1: Basar Testi Uzman Goriisii Degerlendirme Formu

Uzman Goriisii Degerlendirme Formu

Degerli Katilimez;

Asagida Ikogretim Bilisim Teknolojileri dersi 5. Basamak “Yaymciliga Bagliyorum”
konusu icin hazirlanmis basari testi sorular1 yer almaktadiwr. Testte 40 adet soru
bulunmaktadir. Her bir soru i¢in goriislerinizi ilgili boliime ekleyiniz.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Nihal Menzi

1. Ali 6gretmen 5 6grencisine bilgisayarlarindaki resimlerim klasoriiniin boyutunun ne
kadar oldugunu sormustur. Ogrencilerinden;
I. Selen 2048 KB oldugunu
II. Eren 75 MB oldugunu
III. Ceren 3 GB
oldugunu sdylemistir. Cocuklardan en fazla resmi olandan en aza olana dogru siralanisi
nasildir?
A. I>II>1I
B. III>1I>1
C. II>11>1
D. I>II>10
E. III>I>10

Uygun E] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:




II.
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Yukarida numaralandirilmis olarak verilen depolama aygitlarindan kapasitesi 1.44 MB

olan hangisidir?

A.
B.
C.
D.

E.

I

II

I

v
Higbiri

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir [:]

Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

Elma
Kiraz
Cilek
Portakal

Kelime islemcide yazdigimiz yazilar1 yukaridaki gibi madde isaretli gostermek igin

asagidakilerden hangisi yapilmalidir?

A.

O 0w

E.

Kelimeleri se¢ — sag tikla — Yazi1 Tipi
Ekle — Sayfa Numarasi

Bi¢cim — Madde isareti ve numaralandirma
Dosya — Sayfa diizeni

Ekle — Tarih ve saat

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D

Diizeltilerek Kullanilabilir [:]

Goriis ve Onerileriniz:
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4. Kelime islemcide hazirladigimiz sayfaya tarih eklemek icin asagidakilerden

hangisinin kullanilmas1 gerekir?

A.
B.
C.

m O

Madde isaretleri
Otomatik sekil
Ust bilgi veya Alt bilgi

. Sayfa numarasi

Sutunlar

Uygun E] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

|

HABERLER

M
A

W

\

W

Aynisimi

A.
B.

Yandaki gazetede haberler iki bélme halinde yazilmistir.

kelime islemcide yazmak istedigimizde

asagidakilerden hangisini se¢meliyiz?

Dosya meniisiinden sayfa yapisi

Bicim meniisinden madde isareti ve
numaralandirma

Ekle mentisiinden resim

Bi¢im mentisiinden siitunlar

Diizen meniisiinden kopyala

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:
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Yukarida verilen gekilleri sayfamiza eklemek icin sirasiyla hangi adimlar:
uygulamaliy1z?

A. Ekle — Resim — Otomatik Sekil

B. Dosya — Sayfa yapis1

C. Diizen — Degistir

D. Dosya — Farkli kaydet

E. Bicim — Siitunlar

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

7. Asagidakilerden hangisi kelime islemci programinda “Ekle” meniisiinde yer almaz?
A. Resim
B. Ust bilgi ve Alt bilgi
C. Farkli kaydet
D. Grafik
E. Metin kutusu

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

8. Maddeler halinde yazilan yazilar1 numaralandirmak i¢in hangi islem yapilabilir?
A. Bi¢cim — Madde isaretleri ve Numaralandirma
B. Ekle — Dipnot

Araglar — Dil

Tablo — Ekle

o 0

Gorinim — Web Diizeni

@

Uygun E] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:
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9. Asagida verilen depolama birimlerinin hangisi digerlerinden daha biiyiiktiir?
A. 100 Byte
B. 100 MB
C. 100 KB
D. 100 GB
E. 100 Bit
Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

10. Asagida verilen bilgisayar Olcii birimlerinden hangisi 1024 MB’a esittir?
A. 1024 KB
B. 2GB
C. 8Bit
D. 1024 Byte
E. 1GB
Uygun [:] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

11.
| . Tehlike Altundaki Tehlike Altindaki
Kelebekler Kelebekler
Tarkiye'de 45'i endemik,
Tiwkiyede 45'C endemik,

381 kelebek turl yasiyor.
381 kelebek touriv
Ancak her 10 kelebek

yasyor. Ancak her 10 tirinden biri  yok olma
kelebek tiwunden bivi tehdidiyle karsi karsiya.
yok  olma tehdidiyle

. karsvkarsyo »

Yukarida iki farkli gazetede yaymlanan ayni haber bulunmaktadir. Verilen iki sayfada
yazilarin birbirinden farkli gériinmesinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A. Yazi tiplerinin farkli olmasi




82

B. Yazi puntolarmin farkli olmasi
C. Farkl bilgisayarlarda yazilmis olmalar1
D. Farkli gazetelerde basilmis olmalar1

E. Higbiri

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

12. Sayfa yoniinii agagidaki gibi dikey konumdan yatay konuma getirmek i¢in sirasiyla

hangi islemleri yapmak gerekir?

v

Bi¢im — Kenarliklar ve Golgelendirme
Gorilinlim — Arag¢ Cubuklart
Ekle — Resim — Otomatik Sekil

S 0w >

Diizen — Bul

E. Dosya — Sayfa Yapisi

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

13. Bilgisayar ortaminda ¢esitli brosiir, ilan, davetiye gibi yaymlar hazirlanarak baskiya
hazir hale getirilmesi asagidakilerden hangisiyle tanimlanabilir?
A. Otomatik sekil ekleme

B. Baski 0nizleme

O

Ciltleme

o

Masaiistii Yaymcilik

@

Madde isaretleri ve numaralandirma
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Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

14. Bir belgenin yazicidan ¢ikmadan 6nceki en son halini gormek i¢in kullandigimiz
islev asagidakilerden hangisidir?

A. Baski On izleme

B. Sayfa Yapisi

C. Yazmm ve dilbilgisi

D. Kenarliklar ve gdlgelendirme

E. Madde isaretleri ve numaralandirma

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

15. Kelime islemcide belgeye iist bilgi ve alt bilgi eklemek i¢in asagidakilerden hangisi
kullanilir?

A. Goriiniim - Alt Bilgi Ust Bilgi

B. Dosya — Alt Bilgi Ust Bilgi

C. Ekle — Alt Bilgi Ust Bilgi

D. Bigim — Alt Bilgi Ust Bilgi

E. Araclar — Alt Bilgi Ust Bilgi

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

16. Kelime islemcide hazirladigimiz sayfaya kenarlik eklemek veya golgelendirme
yapmak i¢in kullandigimiz menii asagidakilerden hangisidir?

A. Dosya —Kenarliklar ve Golgelendirme

B. Bi¢im — Kenarlik ve Golgelendirme

C. Goriiniim — Kenarlik ve Golgelendirme

D. Tablo — Kenarliklar Arag Cubugu

E. Araglar — Kenarliklar ve Golgelendirme

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:
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17. Yukarida, Office programlarinin isimlerinin gosterildigi bir sekil verilmistir. Kelime

islemcide bu seklin ¢izilmesi i¢in asagidakilerden hangisi kullanilmalidir?

Tablo
Diyagram

Metin kutusu

o0 W

Simge

E. Resim

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

18. Kelime igslemcide klavyeden yazdigimiz her 1 karakter 1 bit’lik yer kaplamaktadir.
Ornegin, klavyeden “A” harfine basildiginda 1 bit alan kullanilmaktadar.
Yukarida verilen bilgiye gore, kelime islemciye klavyeden “CARSAMBA” kelimesi
yazildig1 zaman ne kadar alan kullanilmaktadir?

A. 1 bit

B. 2 bit

C. 1 byte

D. 2 byte

E. 8 byte

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

I.  Brosir
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II.  Kartpostal
[I.  Elilam

19. Yukarida verilen yaym tiirlerinden hangisi Microsoft Publisher programinda
hazirlanabilir?
A. Yalnmz I
B. ITvell
IT ve 111
[velll
I, 11 ve 111

™o 0

Uygun E] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

20. Asagida verilen adimlardan hangisi ile Publisher programinda sayfamiza basit
geometrik sekiller ekleriz?

A. Dosya — Yeni— Yaym Tiirii

B. Diizen — Office Panosu — Yapistir

C. Ekle — Resim — Otomatik Sekil

D. Gériiniim — Ara¢ Cubuklar1 — Ozellestir

E. Ekle — Resim — WordArt

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

21. Publisher programinda iizerinde calisilan belgeye yeni bir sayfa eklemek icin
asagidaki komutlardan hangisi kullanilmalidir?

A. Dosya— Yeni

w

Dosya — A¢

9

Diizen — Degistir
Ekle — Sayfa
E. Ekle — Bolim

o

Uygun E] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:
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22. Asagida verilenlerden hangisi Microsoft Publisher programinin kullanim
amaglarindan biri degildir?

A. Okul gazetesi ¢ikarmak i¢in gazete sayfalar1 olusturma

B. Arkadaslarimizi dogum giiniimiize ¢cagirmak i¢in davetiye bastirma

C. Sehrimizi turistlere tanitmak i¢in poster hazirlama

D. Yeni agilan magazamizi tanitmak i¢in brosiir hazirlama

E. Kisilerin adres, telefon gibi bilgilerini dijital ortamda saklama

Uygun E] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

23. Publisher’da hazirladigimiz bir sayfanin tasarimini sonradan degistirmek istersek
asagidaki adimlardan hangisini uygulariz?

A. GOriunim — Resimler

B. Diizen — Ozel Yapistir
C. Bi¢im — Yaymn Tasarimlari
D. Ekle — Resim

E. Dosya— Yeni

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

24. Publisher’da hazirladigimiz bir davetiyenin deseni lizerindeki renklerini degistirmek
istersek asagidakilerden hangisini kullanmaliy1z?

A. Bi¢im — Renk Diizenleri

B. Big¢im — Stiller ve Bigimlendirme

C. Diizen — Ozel Yapistir

D. Ekle — Resim

E. Araglar — Ozellestir

Uygun E] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

25. Kelime islemcide yazdigimiz yaziy1 siitunlara bolmek i¢in kullandigimiz meni
asagidakilerden hangisidir?

A. Bicim — Siitunlar



B. Ekle — Koprii

C. Bi¢im — Paragraf

D. Dosya — Sayfa Yapisi

E. Diizen — Degistir
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Uygun

O

Testten Cikartilmas1 Gerekir D

Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

26.

Yan tarafta kelime islemcide hazirlanmis bir

Mevveler Seozeler sayfa 6rnegi verilmistir. Bu sayfada asagidaki
ozelliklerden hangisi kullamlmamistir?

* Elma * Powates A. Kenarliklar

e Armut o Kabak B. Farkl yazi stilleri

e Kiraz § C. Madde isaretleri

* sogan D. Siitunlar
* Portakal o Avoleado E. Ust ve alt bilgi
Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

27. Gazete sayfalar1 hazirlanirken asagidaki 6zelliklerden hangisi okuyucunun ilgisini

cekmek amaciyla kullanilmaz?

A. Farkl yaz tipleri

B. Yazi tipi stilleri

C. Yazi tipi rengi
D. Yaz efektleri

E. Yazim ve dilbilgisi

Uygun

O

Testten Cikartilmasi1 Gerekir D

Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:
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28. Publisher programinda hazirladigimiz sayfaya adres kutusu eklemek icin

asagidakilerden hangisini kullanmaliy1z?

A.

O 0w

E.

Ekle — Sayfa

Ekle — Kisisel Bilgiler
Ekle — Bolim

Ekle — Nesne

Ekle — Tarih ve saat

Uygun E] Testten Cikartilmasi Gerekir D

Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

29. Microsoft Office programlarindan herhangi

birisiyle c¢alisirken yanlislikla

yaptigimiz bir iglemi eski haline ¢evirmek i¢in asagidaki klavye tuslarindan hangisini

kullaniriz?

A.
B.
C.
D.
E.

Ctrl+ A
Ctrl+ C
Ctrl + S
Ctrl+Z
Ctrl+ X

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D

Diizeltilerek Kullanilabilir [:]

Goriis ve Onerileriniz:

30. Publisher’da hazirladigimiz brosiiri masaiistiine kaydetmek icin asagidaki

islemlerin hangisi yapilmalidir?

A.
B.
C.
D.
E.

Dosya meniisiinden “A¢” komutu tiklanir
Ctrl ve S tuslarina birlikte basilir

Yardim meniisii kullanilir

Dosya meniisiinden sayfa yapisi secilir

Ctrl ve A tuslarina birlikte basilir

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D

Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:




31.

ek

&9

i
il

il
(i

Yukarida verilen simgelerin anlamlar1 asagidakilerden hangisinde dogru sekilde

stralanmistir?

A.
B.
C.
D.
E.

Iki Yana Yasla — Ortala — Sola hizala — Saga hizala
Sola hizala — Ortala — Saga hizala —iki Yana Yasla
Ortala — Sola hizala — Iki Yana Yasla — Saga hizala
Iki Yana Yasla — Saga hizala — Ortala — Sola hizala
Sola hizala — Iki Yana Yasla — Saga hizala — Ortala

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir [:] Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

=

32. Yukarida verilen simgelerin anlamlar1 asagidakilerden hangisinde dogru sekilde

stralanmistir?

A.
B.
C.
D.
E.

Girinti azalt — Girinti arttir
Numaralandirma — Madde isareti
Madde isareti — Numaralandirma
Girinti arttir — Girinti azalt

Saga hizala — Sola hizala

Uygun [:] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

I

.1

33. Yukarida verilen simge asagidaki islemlerden hangisini yerine getirir?

A.

Gegerli belgeyi kaydeder.

B. Gegerli belgeyi Baski 6nizleme sayfasina getirir.

m O a

Gegerli belgeyi yazicidan ¢ikartir.
Yeni bir Word belgesi acar.

Secilen metni kopyalar
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Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

34. Kelime islemci programinda yazmnim rengini degistiren simge asagidakilerden

hangisidir?

A T p ® 0‘41 D.i'E.K

1
il

Uygun E] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

35. Asagida verilen simgelerden hangisi kelime islemcide yazilan yazilari iki siitun

halinde gosterir?

|

K 1

=

A C B. C.

[

E.

D.
Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

36. Asagidakilerden hangisi dosyay1 kaydetme yollarindan biri degildir?
A. Dosya-Kaydet
B. Standart Ara¢ Cubugunda-Kaydet Diigmesi
C. Ctrl+S
D. Dosya-Farkli Kaydet
E. Alt+F4

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

37. Publisher’da hazirladigimiz bir yayini A3 sayfa boyutuna gore diizenlemek i¢in
asagidaki meniilerden hangisi kullanilir?
A. Dosya — Sayfa Yapisi
Diizen — Office Panosu
Dosya — Baski Onizleme

Ekle — Sayfa

m o 0w

Diizen — Degistir
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Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

38. Office programlarinda dosya meniisiinii klavyeden agmak i¢in asagidaki kisayol
tuslarindan hangisi kullanilir?

A. Alt+S

B. Ctrl+S

C. Alt+D

D. Ctrl+D

E. Ctrl+ A

Uygun [:] Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

39. Asagida verilenlerden hangisi Publisher ve Word programlarinin ortak
ozelliklerinden degildir?

A. Sayfalara otomatik sekil ekleme

B. Tasarim galerisi nesnesi ekleme

C. Kes, Kopyala ve Yapistir islemleri

D. Baski 6nizleme 6zelligi

E. Kaln, Italik ve Alt1 Cizili yazma

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:

40. Kelime islemcide yazdigimiz “Yayimnciliga Bagliyorum” yazisini secerek kalin,
italik, Comic Sans yazi tipinde yaparsak asagidakilerden hangisi gibi goriiniir?

A. Yaymciliga Bagliyorum

B. Yaymnciliga Bagliyorum

C. Yayinciliga Baslyorum

D. Yaymnciliga Bagliyorum

E. Yayincihiga Baslyorum

Uygun D Testten Cikartilmasi Gerekir D Diizeltilerek Kullanilabilir D

Goriis ve Onerileriniz:
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EK-2: “YAYINCILIGA BASLIYORUM” UNITESI BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler;

Asagida, Bilisim Teknolojileri Dersinin "Yayinciliga Baglyorum” Unitesi ile ilgili 20 adet ¢oktan
seg¢meli soru bulunmaktadir. Sorular: dikkatlice okuyup, dogru bildiginiz segenegi isaretleyiniz.
Bu test igin 30 dakika ayirmaniz yeterli olacaktir. Liitfen bilmediginiz sorulari bos birakiniz.

Basarilar Dilerim

AD-SOYAD:
SINIF:

BiLiSiM TEKNOLOJILERI TEST SORULARI

1. Kelime islemcide yazdigimiz yazilari asagidaki gibi madde isaretli gdstermek icin asagidakilerden
hangisi yapilmalidir?

e Elma
e Kiraz
e Cilek
e Portakal

Kelimeleri se¢ — sag tikla — Yaz1 Tipi
Ekle — Sayfa Numarasi

Bi¢im — Madde isareti ve numaralandirma

o aw»

Dosya — Sayfa diizeni

2. Kelime islemcide hazirladigimiz sayfaya isim, tarih, konu basligi vb eklemek i¢in agsagidakilerden

hangisinin kullanilmasi gerekir?
A. Madde isaretleri
B. Otomatik sekil
C. Ust bilgi veya Alt bilgi

D. Siitunlar
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3. Asagida verilen bilgisayar 6l¢ii birimlerinden hangisi 1024 MB’a esittir?
A. 1024 KB
B. 1 KB
C. 1024 Byte

D. 1GB

4. Asagidakilerden hangisi kelime islemci programinda “Ekle” meniisiinde yer almaz?
A. Resim
B. Farkli kaydet
C. Otomatik Sekil

D. Metin kutusu

ll’l- .-\'..
!: Ay lt 181 ni
= i 5. Yan tarafta Office programlarinin isimlerinin
o - m:’E{ o gosterildigi bir sekil verilmistir. Kelime islemcide
AT i e LT T, bu seklin ¢izilmesi icin asagidakilerden hangisi
N I kullanilmalidir?
i oems e EH‘\ P Poeeeion A Tabl
: r“'i-\.‘. " i . ablo
st 1 Frogrmeer: fl: T e B. Dlyagram
{w\“} C. Metin kutusu
If/'df_ N D. Simge
{ Ryghal g 1 ] Excygl I{:
5 F k. i
..H::-"ﬁmm‘-ﬂ:; ..E:‘""‘ﬁ.-m#-“p:f.

Yukarida verilen sekilleri kelime islemci programinda sayfamiza eklemek i¢in sirasiyla hangi adimlari
uygulamaliy1z?

A. Ekle — Resim — Otomatik Sekil

B. Dosya — Sayfa yapisi

C. Diizen — Degistir

D. Big¢im — Siitunlar
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7.
______________________________ Yan tarafta kelime islemcide hazirlanmis bir sayfa
i Mevveler Sebzeler : ornegi verilmistir. Bu sayfada asagidaki 6zelliklerden
! i hangisi kullamlmanmstir?
' e Elma |
| * Domates ! A. Farkli yaz stilleri
| i B. Ust ve alt bilgi
o ® Armut o Kobak g
! | C. Madde isaretleri
i * Kiraz e Sogan i D. Siitunlar ve
! : Kenarliklar
& Portakal :
! ® Avokado

9.
L. Brosiir I1. Kartpostal I11. El flam
Yukarida verilen yayin tiirlerinden hangisi Microsoft Publisher programinda hazirlanabilir?
A. Tvell
B. I velll
C. Ivelll
D. I, 1 ve Il

10. Sayfa yoniinii asagidaki gibi dikey konumdan yatay konuma getirmek igin sirasiyla hangi islemleri

yapmak gerekir?

v
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A. Bigim — Kenarliklar ve Goélgelendirme B. Goriiniim — Ara¢ Cubuklar1
C. Ekle — Resim — Otomatik Sekil D. Dosya — Sayfa Yapisi

11. Gazete sayfalar1 hazirlanirken asagidaki 6zelliklerden hangisi okuyucunun ilgisini ¢ekmek amaciyla
kullamlmaz?

A. Farkli yazi tipleri

B. Yaz tipi rengi

C. Yaz efektleri

D. Yazim ve dilbilgisi

12. Publisher’da hazirlanan bir davetiyenin deseni iizerindeki renklerini degistirmek i¢in asagidakilerden

hangisi kullanilmalidir?
A. Bigim — Renk Diizenleri
B. Bigim — Stiller ve Bigimlendirme
C. Diizen — Ozel Yapistir

D. Araglar — Ozellestir

13. Yan tarafta verilen simge asagidaki islemlerden hangisini yerine getirir?
Gegerli belgeyi kaydeder.

Gegerli belgeyi yazicidan g¢ikartir.

Yeni bir Word belgesi acar

O 0w >

Secilen metni kopyalar

14. Asagidakilerden hangisi dosyayr kaydetme yollarmdan biri degildir?
A. Dosya-Kaydet B. Standart Ara¢ Cubugunda-Kaydet Diigmesi
C. Ctrl+S D. AlttF4

15. Publisher programinda iizerinde calisilan belgeye yeni bir sayfa eklemek igin agsagidaki komutlardan
hangisi kullanilmalidir?

A. Dosya — Baski Onizleme

B. Dosya — Sayfa Yapisi

C. Ekle —Sayfa

D. Ekle — Resim
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16. Publisher programinda hazirladigimiz sayfaya ad, soyad, adres ve telefon bilgilerini eklemek igin

asagidakilerden hangisi kullanilmalidir?

A.
B.
C.
D.
—
= %
—
17.
A.
B.
C.
D.

Ekle — Sayfa

Ekle — Bolim

Ekle — Kisisel Bilgiler
Ekle — Nesne

Yan tarafta verilen simgelerin anlamlar1 asagidakilerden hangisinde dogru sekilde
siralanmistir?
Girinti azalt — Girinti arttir
Numaralandirma — Madde isareti
Madde isareti — Numaralandirma

Girinti arttir — Girinti azalt

18. Publisher’da hazirladigimiz brosiirii masaiistiine kaydetmek i¢in asagidaki islemlerin hangisi

yapilmalidir?

A.

B
C.
D

Dosya meniisiinden “Ag¢” komutu tiklanir
Ctrl ve S tuslarina birlikte basilir
Dosya meniisiinden sayfa yapist segilir

Ctrl ve A tuslarina birlikte basilir

19. Publisher’da hazirladigimiz bir yayin1 A3 sayfa boyutuna gore diizenlemek i¢in asagidaki meniilerden

hangisi kullanilir?

A.

B
C.
D

Dosya — Sayfa Yapisi
Diizen — Office Panosu
Dosya — Baski Onizleme
Diizen — Degistir

20. Asagida verilenlerden hangisi Publisher ve Word programlarinin ortak dzelliklerinden degildir?

A. Sayfalara otomatik sekil ekleme

B. Tasarim galerisi nesnesi ekleme
C. Kes, Kopyala ve Yapistir islemleri
D. Kalm, Italik ve Alt1 Cizili yazma
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