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Kapsayici egitim, her Ogrencinin benzersiz yeteneklerini ve potansiyelini
ortaya c¢ikarmayr hedefleyen bir doniisiimdiir. Ayrimciligi ortadan kaldirirken
farkliliklar1 kutlamay1 6gretir. Bu tezde, kapsayict egitimin onemi ve amaglarina
odaklanilarak, gecici koruma altinda 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin bulundugu
okullarin kapsayicit egitime uygunluklari incelenmektedir. Bu calisma, kapsayici
egitim politikalarinin gelistirilmesine katkida bulunmayr hedeflemektedir. Karma
yontemin kullanildigr bu calismada veriler nicel boyutta istatiksel analiz yontemi,
nitel boyutta tematik analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Kapsayici egitim
konusunu derinlemesine ele almak i¢in ¢alismanin arastirma deseni, es zamanl
paralel desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda Samsun ilinde gegici
koruma altinda 6grencileri bulunan smif 6gretmenleri; nicel boyutta ise rastgele
secilen 240 sinif 6gretmeni calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin nicel
boyuttaki verileri Dr. Ogretim Uyesi Unal Simsek tarafindan gelistirilen Kapsayici
Egitimde Ogretmen Tutum Olgegi ile, nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Veri analizi nicel boyutta SPSS Statistics 21 programu ile,
nitel boyutta Maxqda 2020 programi ile yapilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin kapsayici egitime dair tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin tutumlari cinsiyet ve kapsayici egitim konusunda egitim
alma durumuna gore farklilik géstermezken; kidem yillari, sinifinda gegici koruma
altinda 6grenci bulunma durumuna gore farklilik tespit edilmistir. Sinif 6gretmenleri,
kapsayict egitime yonelik etkinlikler yapmaya calisirken, gecici koruma altinda
bulunan 6grencilerin smif ortamini olumsuz yonde etkiledigi ve bu durumun
ogretmenlerde olumsuz yansimalari oldugu goriilmiistiir. Yapilan calismada en
bliyiik eksikligin kapsayict egitimin tam olarak bilinmemesinden kaynaklandigi
tespitinden hareketle konu ile ilgili egitim politikalarinin yeniden diizenlenerek
egitimde yer alan tiim paydaslara egitim hizmeti sunulmasi dnerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kapsayict Egitim, Gegici Koruma, Gegici Koruma Altinda
Bulunan Ogrenciler



ABSTRACT

ATTITUDES AND OPINIONS TOWARDS INCLUSIVE EDUCATION OF
CLASSROOM TEACHERS WORKING IN SCHOOLS WHERE STUDENTS
UNDER TEMPORARY PROTECTION ARE EDUCATED

Ezgi CETIN
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Primary Education
Classroom Education Programme
Master, August/2023
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Yasar CELIK

Inclusive education is a transformational movement that aims to unleash the
unique talents and potential of each student, teaching to celebrate differences while
eliminating discrimination. In this thesis, by focusing on the importance and
objectives of inclusive education, the suitability of schools with primary school
students under temporary protection is examined. It was aimed to assess the
suitability of primary schools where students under temporary protection receive
education for inclusive education. This study aims to contribute to the development
of inclusive education policies. In this study where the mixed method was used, the
data were analyzed by using the statistical analysis method in quantitative dimension
and thematic analysis method in qualitative dimension. In order to address the issue
of inclusive education in depth, the research design of the study was planned using
the simultaneous parallel pattern. In the qualitative dimension of the research,
classroom teachers, school administrators and parents of Turkish students who have
students under temporary protection in Samsun province; In the quantitative
dimension, 240 randomly selected classroom teachers constitute the study group. The
quantitative data of the study were collected with the Teacher Attitude Scale in
Inclusive Education and the qualitative data were collected with a semi-structured
interview form. Data analysis was performed with SPSS Statistics 21 program in
quantitative dimension and Maxqgda 2020 program in qualitative dimension. It was
concluded that the attitudes of the teachers participating in the research on inclusive
education were at a high level. While teachers' attitudes do not differ according to
gender, inclusive education; seniority years differed according to the presence of
students in the Temporary Protection Lat in the class. While classroom teachers try
to carry out activities for inclusive education, it has been seen that students under
temporary protection adversely affect the classroom environment and this situation
leads to negative effects and thoughts in teachers. School administrators rate the
inclusiveness of their schools as high and state that the most material support is
provided by the arrival of students under temporary protection. It has been noticed
that Turkish parents have not yet fully adopted the students under temporary
protection and their families and they have difficulty communicating due to language
problems. In the study, it was realized that the biggest deficiency was due to the lack
of knowledge of inclusive education and it is recommended to provide training
services to all stakeholders involved in education by organizing the necessary
education policies in this regard.



Keywords: Inclusive Education, Temporary Protection, Students Under Temporary
Protection

ON SOZ VE TESEKKUR

Bu ¢alisma, hayatlar1 belirsizlik ve zorluklarla dolu bir siire¢ olan gegici
koruma altinda bulunan ¢ocuklarin egitimine bir 151k tutmayr amaglamaktadir. Bu
cocuklar, savaslarin, catigmalarin ve zorunlu gd¢iin acimasiz gergekleriyle yiizlesen
sucsuz magdurlardir. Ancak, onlarin sugsuz olduklari, geleceklerini insa etme hakkina
sahip olduklar1 gergegi bazen goz ardi edilebilmektedir. Onlarin sadece gegici koruma
altinda bulunduklar1 gercegi, egitimin 6nemini ve bu ¢ocuklarin hak ettikleri gelecegi
engellememelidir. Bu cocuklarin sadece fiziksel olarak giivende olmalar1 yeterli
degildir; onlarin ruhlarina, zihinlerine ve geleceklerine yatirim yapilmasi
gerekmektedir. Kapsayict bir egitim ortami, bu cocuklarin benzersiz yeteneklerini
ortaya c¢ikarmak, potansiyellerini kesfetmek ve onlar1 topluma tam katilim

saglayabilecek bireyler haline getirmek i¢in gereklidir.

Bu calismanin ayn1 zamanda bir ¢agri niteligi tagidigini vurgulamak 6nemlidir.
Toplumun tiim paydaslarini, bu ¢ocuklarin egitimine yonelik duyarlilik ve destegi
artirmaya ¢agiriyoruz. Karar vericiler, egitimciler, politika yapicilar ve toplum
liderleri olarak, bu ¢ocuklara kucak agmali, onlarin gecici koruma altinda olmalarindan
dolay1 yasadiklar1 zorluklar1 anlamali ve onlara saglam bir egitim ortam1 sunmaliy1z.
Onlarin sugsuz olduklarini, geleceklerini insa etme haklarina sahip olduklarini

unutmamaliyiz.

Tilim egitim hayatim boyunca her zaman arkamda duran, maddi ve manevi olarak
hi¢bir yardimi esirgemeyen, beni siirekli cesaretlendirip her basarimda ¢ok biiyiik
emekleri olan, desteklerini ve anlayislarini esirgemeyen degerli anne ve babama
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Sabirlari, sevgileri ve cesaretleri benim i¢in her zaman
ilham kaynagi olmustur. Yanimda olan ve destegini her zaman hissettigim sevgili
kardesim Sevgi’ye de tesekkiirlerimi sunmak isterim. Onun tesvikleri, sabri ve
pozitifenerjisi, bu ¢alismanin tamamlanmasinda bana biiyiik bir motivasyon kaynagi

olmustur.

Bu tez calismasi siirecinde biiyiik bir destek saglayan ve siirekli yanimda olan
yol arkadasima igten tesekkiirlerimi sunmak isterim. Akademik yiikiimliiliikklerim ve

bu c¢alisgmanin yogunluguyla gegen zamanlarda, yol arkadagimin sabri, anlayisi ve



cesareti beni motive etti ve bu ¢aligmanin basarili bir sekilde tamamlanmasina katkida

bulundu.

Yiiksek lisansa baslayip zorlu bir ders doneminin ardindan bir de KPSS’yi
araya sikistirip atanmay1 basaran; uykusuz gecelerine, agaran saglarina, masa basinda
stirekli oturmaktan ¢ikan bin bir ¢esit hastaliklarina ragmen bu zamana kadar pes
etmeyip tezini bitiren kendime de ¢ok tesekkiir ederim. Azmin, 6grenme askin, hayat

enerjin hi¢ bitmesin Ezgi...

Lisans hayatimin bir donemine dokunan ve yiiksek lisans egitimimde tez
danigsmanligimi kabul ederek beni onurlandiran ¢ok degerli danismanim saym Dog.
Dr. Yasar CELIK hocama sonsuz minnetlerimi sunmak isterim. Kendisinin 6zverili
rehberligi, tezimin gelisimine biiyiikk katki saglamis ve beni akademik yolda
ilerlememde cesaretlendirmistir. Saygideger danismanimin bilge fikirleri, yapici
elestirileri ve yol gosterici tavsiyeleri, bu c¢alismanin kalitesini artirmamda ve
hedeflerime ulasmamda 6nemli bir rol oynamistir. Kendisine gosterdigi sabir, zaman

ve destek icin i¢tenlikle tesekkiir ederim.

Ezgi CETIN

Vi
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1. GIRIS

Aragtirmanin bu béliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi,

varsayimlari, sinirliliklar ve tanimlarina yonelik bilgiler yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu
Gog, insanlarin dogduklari yerden farkli bir yere tasinmasi ve orada kalici ya da
gecici olarak yasamasidir (Castles, 2010). Sahin (2001 tarafindan gog; “Cesitli
sebeplerle bireysel veya toplu halde insanlarin yer degistirmesi eylemi” olarak
tanimlanmistir. Gogiin nedenleri ¢ok cesitlidir. Savaslar, dogal afetler, ekonomik
sikintilar, siyasi baskilar ve ailevi sebepler gogiin en yaygin nedenlerindendir
(Mansoor ve Quillin, 2006). Bu nedenler insanlarin yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in

daha iyi kosullar aramalarina yol acar.

Gog, insanlik tarihinin en eski ve yaygin faaliyetlerinden biridir. Ancak go¢
hareketlerinin daha sistematik hale gelmesi ve biiyiik dlgekte ger¢eklesmesi modern
caglarda yogunlasmistir (Zlotnik, 2008). Modern caglarda go¢ hareketleri daha

organize hale gelmis ve uluslararasi diizeyde gerceklesmistir.

Go6¢ hem go¢ edenler hem de gittikleri yerler tizerinde etkilere sahiptir. Gog
edenler yeni bir yasam kurmak icin bir yerde yatirim yaparken, gittikleri yerler de
gdcmenleri entegre etmek zorunda kalir (King, 2012). Gé¢menlerin entegrasyonu
cesitli zorluklarla kars1 karsiya kalabilir. Dil, kiiltiir ve ekonomik faktorler entegrasyon
siirecinde 6nemli bir rol oynar (Berry, 2001). Go¢menlerin entegrasyonu i¢in gerekli
olan dil egitimi, is imkanlar1 ve sosyal hizmetler gibi hizmetlerin gittikleri yerler

tarafindan saglanmasi gerekmektedir.

Bircok tilkede, gogilin etkilerini anlamak ve gd¢menleri entegre etmek icin
politikalar ve stratejiler gelistirilmektedir. Bu politikalar, go¢ edenlerin yeni yasam
kurmalarimi desteklemek ve gittikleri yerlerde entegrasyon siirecini kolaylastirmak
amacini tasimaktadir. Bu baglamda, Suriye'deki i¢ savasin neden oldugu kitlesel goc
olayl, go¢cmen entegrasyonunun Onemini bir kez daha vurgulamistir. Suriyeli
goemenler, llkelerini terk ederek farkli cografyalara siginmislardir. Bu durum,
gittikleri yerlerde entegrasyon siirecinin dnemini ve gerekliligini ortaya ¢ikarmistir

(UNHCR, 2019).



Suriye'deki i¢ savag ve buna bagli olarak gerceklesen gocler, Tiirkiye gibi komsu
iilkelerde nemli bir etki yaratmustir. Ozellikle Tiirkiye, Suriyeli gdgmenlerin yogun
bir sekilde sigindig1 ve gecici koruma sagladigr bir {ilke olarak dikkat ¢ekmektedir.
Tirkiye, bu kriz karsisinda hizli bir sekilde onlemler almis ve gegici barinma
merkezleri kurarak Suriyeli gd¢menlere destek olmustur (Gog Idaresi Baskanligi,
2021). Ancak, Suriyeli gd¢cmenlerin entegrasyonu siireci dil, kiiltiir ve ekonomik
zorluklarla kars1 karsiya kalmistir. Bu baglamda, dil egitimi, is imkanlar1 ve sosyal
hizmetler gibi entegrasyon hizmetlerinin saglanmasi 6nem tasimaktadir (Berry, 2001;

King, 2012).

Suriye'de baslayan halk isyanlar1 ve protestolar, Tunus ve Misir'dan sonra bolge
geneline yayilmis ve 15 Mart 2011'den itibaren Suriye'ye de sigramistir. Bu olaylar
sonucu iilke kaos ortamina siiriiklenmis, ¢atismalar nedeniyle bir¢ok insan hayatini
kaybetmis, yiizlercesi yaralanmistir. Bu insani kriz, sinir bolgelerinde hareketlilige
neden olmus ve 29 Nisan 2011'de 300-400 kadar Suriye vatandasi Hatay ilinin
Yayladagi il¢esindeki Cilvegozii smir kapisina dogru hareketlenmistir. Tiirkiye,
karsilastig1 kitlesel akinlar karsisinda onlemler almaya baslamis ve 252 Suriye
vatandas1 gecici olarak Hatay'daki bir spor salonunda barindirilmistir. Sonrasinda
Tiirkiye, 30 Mart 2012 tarihinde "Tiirkiye'ye Toplu Siginma Amaciyla Gelen Suriye
Arap Cumhuriyeti Vatandaslarmin ve Suriye Arap Cumhuriyetinde Ikamet Eden
Vatansiz Kisilerin Kabuliine ve Barindirilmasina Iliskin Yonerge”yi yiiriirliige
koymustur. Bu yonerge, Suriye'deki i¢ savasin neden oldugu kitlesel goc dalgasiyla
basa ¢ikmak amaciyla hizli ve pratik bir ¢6ziim sunmay1 hedeflemektedir. Devletler
tilkeleri yogun goc altinda oldugunda {ilkelerini ve sinirlarini koruyabilmek i¢in belirli

prosediirler uygulamak zorundadirlar. Bu prosediirlerden biri de gegici korumadir.

Gegici koruma, devletlerin acil durumlarda benimsedigi bir koruma yontemidir
ve kisilerin bireysel statii belirleme stireglerini beklemeksizin pratik ve tamamlayici
bir ¢oziim sunmay1 amaglamaktadir. Bu yontem, geri gondermeme yiikiimliiliikleri
cergevesinde uygulanarak kriz durumlarinda etkili bir ¢6ziim olusturulabilmektedir

(Gog Idaresi Baskanligi, 2023b).

Giliniimiizde diinya genelinde milyonlarca insan; savas, i¢ ¢atisma, dogal afetler
veya siyasi baskilar nedeniyle evlerini terk etmek zorunda kalmaktadir (UNHCR,
2018). Bu durum, diinyanin doért bir yaninda gecici koruma altinda bulunan

siginmacilarin sayisinin hizla artmasina neden olmaktadir. Savas ve catismalardan
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etkilenen insanlarin sayis1 son yillarda Tiirkiye’de artis gdstermistir (UNHCR, 2022).
Bu go¢cmenlerin arasinda yer alan ¢ocuklar, savasin en biiylik kaybedenleri arasinda
yer almaktadir. Egitim haklarina erisimde yasadiklar1 zorluklar, gecici koruma
altindaki 6grencilerin okula gitmeme oranlarinin yiiksek olmasina yol agmaktadir

(UNICEF, 2019b).

Tiirkiye, Suriye'deki i¢ savagin baslamasindan bu yana milyonlarca Suriyeli ‘ye
ev sahipligi yapmaktadir. Ancak sigimmacilar i¢in Tirkiye'de uzun vadeli ¢oziimler
heniiz olusturulamamistir ve biiyiik bir kism1 gecici koruma statiisiinde yasamaktadir.
Tiirkiye, Suriye krizinin basindan beri uluslararasi toplumun en fazla siginmaci alan
iilkelerinden biri olmustur. Go¢ Idaresi Baskanligmin giincel verilerine gore, Mart
2023 itibariyle Tirkiye’de 3.435.298 kayith ge¢ici koruma altinda Suriyeli
bulunmaktadir (Go¢ idaresi Baskanligi, 2023a). Gegici koruma altindaki Suriyeliler,
Tiirkiye hiikiimetinin belirledigi kamplarda veya kendi imkanlariyla barinmakta,
saglik hizmetlerinden yararlanmakta ve egitim alabilmektedirler. Bununla birlikte,
gecici koruma statiisii, siginmacilarin Tiirkiye'de sosyal ve ekonomik entegrasyonunu
tam olarak saglamak i¢in yeterli degildir. Suriyelilerin gelecegi konusunda hala
belirsizlikler olsa da Tiirkiye, uluslararasi toplumun yardimiyla bu sorunun iistesinden

gelmeye galismaktadir.

Gog ve egitim arasinda giiclii bir baglant1 vardir. Uluslararas1 gogilin artmasi,
ilkelerin egitim sistemlerine ve politikalarina etki etmistir. Go¢ edenlerin ¢ocuklari,
gittikleri iilkelerde egitim alma ihtiyaci duyarlar ve yerel egitim sistemlerine entegre
olmak i¢in ¢aba gdsterirler. Bu nedenle, gé¢ edenlerin egitim diizeyleri, gogiin sebebi
ve gog ettikleri iilkelerin egitim sistemleri ile yakindan iligkilidir (Gilinkor, 2018).
Ayrica, go¢ edenlerin egitim diizeyleri, yeni iilkelerinde is bulma, uyum saglama ve
topluma katilma konularinda belirleyici bir faktordiir (Suarez-Orozco ve Sudrez-

Orozco, 2009).

Egitim, insanlarin hayatlarinin 6nemli bir pargasidir ve insanlik tarihi boyunca
da boyle goriilmistiir. Egitim, toplumlarin gelisiminde, biiyiimesinde ve insanlarin
hayat kalitesinin artmasinda biiyiik bir rol oynamaktadir. Ancak, uzun yillar boyunca
egitim, sadece seckin bir azinlik i¢in erisilebilir bir hizmet olarak sunulmustur (Hooks,
1994; McLaren, 1995). Egitimin azinlik gruptan halka inisi yakin tarthimize kadar
uzanan uzun bir siireci kapsamaktadir. Bu inis siireci, egitim sistemlerinde esitligi ve

kapsayiciligi tesvik eden politikalarin uygulanmasi ile gergeklestirilebilmektedir. Bu
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politikalar, azinlik gruplarin egitime erisimini kolaylastirmak, egitim firsatlarina
erisimi artirmak, Ogrenme materyallerinin c¢esitliligini ve azinhik kiiltiirlerinin
temsiliyetini artirmak gibi amaglar tagimaktadir. (Tabak, 2019). Bu nedenle, son
yillarda kapsayict egitim kavrami Onem kazanmistir. Kapsayict egitim, tiim
ogrencilerin farkli 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun bir sekilde egitim almalarimi

saglamayi amagclayan bir yaklagimdir (UNESCO, 2009).

Kapsayici egitim tiim insanlarin esit ve adil bir sekilde egitim alma hakkina sahip
oldugu fikrine dayanmaktadir. Bu fikir, ilk kez 1948 yilinda Birlesmis Milletler Insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nde yer almistir (BM (Birlesmis Milletler Genel
Kurulu), 1948). Beyannamenin 26. maddesinde "Egitim hakki, herkesin yararlanacagi
bir sekilde sunulur" ifadesi yer almaktadir. Bu ifade, egitim hakkinin sadece belirli bir

kesim i¢in degil, herkes icin esit bir sekilde saglanmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Kapsayici egitim, egitim sisteminin herkesi kabul eden ve her 6grencinin esit
firsatlara sahip oldugu bir yaklasimdir. Kapsayici egitim, Ozellikle dezavantajli
gruplar, engelli 6grenciler, dil veya kiiltiir farkliliklar1 olan 6grenciler ve farklh
Ogrenme ihtiyaclari olan 6grenciler icin tasarlanmistir. Kapsayici egitim, 6grencilerin
egitim ortaminda birbirlerini kabul etmelerine, birbirlerini anlamalarina ve birbirlerine
saygl gdstermelerine yardime1 olur (Kayabasi, 2022; Kirilmaz ve Ontas, 2020). Ayrica,

ogrencilerin farkli 6grenme stillerine ve hizlarina gére 6grenmelerine olanak tanir.

Kapsayic1 egitim, gd¢men Ogrencilerin egitimine de oOnemli bir katki
saglamaktadir. Go¢men Ogrencilerin bir¢ogu, yeni kiiltiirel ve dil engelleriyle karsi
karsiya kalirlar ve bu nedenle uyum siirecleri zaman alabilir. Kapsayict egitim
yaklasimi, bu ogrencilere uyum siirecinde destek olmak icin tasarlanmistir. Bu
yaklasim, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarini tanimak ve deger vermek, dil engellerini
asmalarina yardimci olmak, ayrimcilik ve 6nyargi gibi sorunlarla miicadele etmek igin

egitimcileri ve 6grencileri bir araya getirir (Ciyer, 2010).

Kapsayici egitim her seviyeden ¢ocugun esit sartlarda egitim almasi agisindan
cok onemlidir. Egitimde kapsayiciligin tarihi olduk¢a eski olsa da iilkemize yogun
sayida sigmmaci girisi sonucunda énemi artmis ve egitim camiasinda ilgi ¢ekmeye
baglamistir. Siginmacilarin iilkemize gelmesiyle Milli Egitim Bakanligt (MEB)
kapsayici egitim konusundaki calismalarini hizlandirmis ve sayilarini arttirmistir.

Oncelikle 2014 yilinda Tiirkiye Milli Egitim Bakanhigi, "Yabancilara Ydnelik



Egitim Ogretim Hizmetleri" baslikl1 2014/21 sayili genelgeyle, siginmaci gocuklarin
egitim alabilmesi i¢cin Arapca egitim veren Gegici Egitim Merkezlerini (GEM)
agmistir. Sonrasinda bu egitim merkezleri kapatilarak siginmaci 6grencilerin Tiirk
cocuklarin egitim gordiigli okullara kaydedilerek Tiirk egitim sistemine entegrasyonu
saglanmas1t amaglanmis ve bu okullarda bulunan 6gretmenler basta olmak iizere
“Kapsayict Egitim” ile ilgili egitimler verilmeye baslanmstir (Oztiirk vd., 2017).
Ozer Yiiriir vd. (2016) tarafindan belirtildigi iizere, Suriye kokenli dgrencilerin
egitim sistemine dahil olmasi altyapi, kaynaklar, program, okul iklimi, uyum, dil ve

iletisim konularinda ¢esitli sorunlar1 daberaberinde getirmistir.

Ulkemize gelen gecici koruma altindaki &grencilerin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonlari sirasinda bircok problemle karsilasilmaktadir. Bu ¢aligmada ele alinan
temel problem gecici koruma altinda bulunan 6grencilerin 6grenim gordiikleri
ilkokullarin bu entegrasyon sirasinda ne gibi problemlerle karsilastiklari, bu okullarin
temel yapitaglarini olusturan okul yoneticileri, 6gretmenler ve velilerin kapsayici
egitime iliskin goriislerinin belirlenmesi ve bu okullarda kapsayici egitimin ne denli

uygulanabildigini egitim paydaslarinin goriisleri ile ortaya koymaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde gegici koruma altinda bulunan ilkdgretim ¢aginda 927.722 dgrenci
vardir (Gog Idaresi Baskanlhigi, 2023a). Bu say1 iilkemizde ilkdgretim seviyesinde
bulunan dgrencilerin %10’ una tekabiil etmektedir. Ulkemizde gegici koruma altinda
bulunan ogrencilerin sayilarmin artmasiyla beraber kapsayici egitim Onem
kazanmaya baslamistir. Bu arastirmada Samsun ilindeki ilkokullarda gérev yapmakta
olan smif dgretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutumlar1 ve goriisleri, okul
idarecileri ve velilerin kapsayict egitim hakkindaki goriisleri ele alinarak okullarin
paydaslarinin goriisleriyle kapsayici egitime uygunlugu acisindan degerlendirilmesi
amaglanmaktadir. Kapsayicit egitimin tarihgesi eskilere dayansa da tlkemizde
giindeme gelmesi ve adindan s6z edilmesi oldukca yenidir. Bu sebeple bu konuda
yapilan arastirmalar oldukca kisith ve dar kapsamlidir. Bu baglamda arastiriimak
istenen temel amacg gegici koruma altinda 6grenim goren ilkokulu Ggrencilerinin
bulundugu okullarin kapsayici egitime uygunluklarinin egitimde yer alan paydaslarin

gortsleri dogrultusunda incelenmesidir. Bu amagla su sorulara cevap aranacaktir:



1. Ogretmenlerin kapsayict egitime iliskin tutumlari genel olarak ne

diizeydedir?

a. Kapsayici egitimde toplumsal is birliginin gerekliligi alt boyutunda

tutumlari ne diizeydedir?

b. Kapsayici egitime ilginin arttirilmasinin gerekliligi alt boyutunda

tutumlar1 ne diizeydedir?
2. Smif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutumlart;
a. Cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
b. Kidem degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

c. Smiflarinda gegici koruma altinda bulunan 6grenci olup olmama

degiskenine gore anlaml farklilik géstermekte midir?

d. Kapsayict egitim konusunda egitim (Hizmet i¢i egitim, seminer,

kurs vb.) alma degiskenine gore anlamli farlilik gostermekte midir?
3. Smnif 6gretmenlerinin kapsayici egitim hakkindaki goriigleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Suriye’de yasanan i¢ ¢atismalar sonucunda iilkemizde gegici koruma altina
girmis ve gelecege dair akibeti belli olmayan bir gé¢men kitlesi olusmustur. Bu
kitlenin i¢cinde her yas grubundan bireyler bulunmaktadir. Sen ve Vural’in (2014)
yapmis oldugu ¢aligmaya gore Suriye’den gog¢ edenleri %75’ini kadin ve ¢ocuklar
olusturmaktadir. Cok kiigiik yaslarda iilkemize gelmis cocuklar yasanan savasin
magduru olarak llkelerinde gerekli egitimleri alamadiklarindan akranlarindan geri

kalmislar ve psikolojik olarak koti etkilenmislerdir.

20 Kasim 1989 tarihinde Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul
edilen Cocuk Haklarina Dair Sozlesmenin “Madde 28 de: ilkdgretimin her cocuk
icin parasiz ve zorunlu olmasi gerektigi” yer almaktadir. Egitim tiim diinyada
cocuklarin  en dogal haklarindandir ve wulasilmasi herhangi bir sebeple
engellenmemelidir. Psikolojik travmalar yasayan ve egitim ogretime dahil olamayan
cok sayida siginmact g¢ocuk dis diinyanin c¢esitli tehlikeleri karsisinda daha
savunmasizdir. Savunmasiz kalan bu g¢ocuklar toplumda dislanmaya, ¢ocuk yasta

evlilige, maddi ve manevi somiiriilere, ucuz is giicii olarak kullanima ve ayrimciliga



ugramaktadir. Biiyiik bir travma ile karsi karsiya kalmis siginmaci ¢ocuklarin go¢
ettikleri tilkede acil olarak egitim ortamina girmeleri ve topluma karigmalar1 oldukca
onemlidir. UNICEF’in “Tirkiye’de Gegici Koruma Altindaki Cocuklarin Egitimine
[liskin Istatistik Raporu’na gore 2019-2020 egitim dgretim yilinda ilkokula baslama
yasinda olan gegcici koruma altinda ¢ocuk sayisi 1.082.172°dir (UNICEF, 2019a).

Egitim o6gretim cagindaki cocuklarin sistem disinda kalmasi sadece onlarin
okuma-yazma ogrenmemesine yol agmamaktadir. Cocuklarin egitim sisteminin
disinda kalmas1 hem onlarin durumlariin kontrol edilmesini hem de ailelerin kontrol
altinda tutulmasini zorlastirmaktadir. Gegici koruma altindaki c¢ocuklarin egitimi
onlarin iilkelerine donmeleri durumunda refah seviyelerini yiikseltecektir ve
iilkemizde yasamaya devam etmeleri durumunda topluma yarar saglamalarini ve
iilkemizin geleceginde yer almalarini saglayacaktir. Egitimle bu ¢ocuklarin kayip bir

nesil olmalarin1 6nlemek amaglanmaktadir.

Gliniimiiz egitim sisteminde dnemli bir konu haline gelen ve si§inmaci 6grenci
sayist arttikca daha da oOnemli hale gelen kapsayict egitimle ilgili durum
degerlendirmeye yonelik calismalar mevcut literatiir incelendiginde yok denecek
kadar azdir. Okullarimizda &gretmenlerden yoneticilere kapsayici egitimle ilgili
seminerler, hizmet i¢i egitimler az sayida da olsa verilmekte fakat bunlarin okullarda
ve smiflarda uygulanabilirligi konusunda caligmalar fazla yapilmamaktadir (Ayan
Ceyhan, 2016). Bu arastirmada da Ogretmenlerin smiflarinda dezavantaja sahip
Ogrencilerin egitim etkinlik ve uygulamalarindan etkili ve kaliteli bir bigimde

faydalanmas1 adina fikirler verecek olmasi 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmada smiflarinda gegici koruma altinda Ogrencileri bulunan
ogretmenlerin kapsayici egitimi uygulamalar1 agisindan goriisleri belirlenecek olmasi
acisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica ¢alismanin nicel kisminda yapilan 6lgekte hem
sinifinda gegici koruma altinda 6grencisi bulunan 6gretmenlerle hem de bulunmayan
Ogretmenlerle ¢alisma yapilmistir. Yapilan g¢alisma iki durumdaki 6gretmenlerin
kapsayict egitime yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi acisindan da 6nem arz

etmektedir.
1.4. Stmirhhiklar
1. Calisma; 2022-2023 egitim-0gretim yili Samsun ili Milli Egitim

Miidiirliigline baglh resmi ilkokullarda gorev alan sinif 6gretmenleri, okul



yoneticileri ve bu okullarda egitim goren Tirk g¢ocuklarin velileriyle

smirlidir.

2. Arastirmada yapilan goriismeler ve anket sonucunda elde edilen veriler veri

toplama araglarinda yer alan sorularin kapsami ile siirhdir.

1.5. Varsayimlar
1. Katilimcilar arastirmada kendilerine yoneltilen goriisme sorularini samimi

ve objektif olarak cevaplamiglardir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenler anket sorularina samimi ve dogru yanitlar

vermislerdir.
3. Verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan yontemler yeterlidir.

1.6. Tammlar
Kapsayic1 egitim: Tiim dezavantajli grupta yer alan bireylerin egitim
stirecinden dislanmadan akranlariyla bir arada olmasi ve beraber esit sartlarda egitim

gdrmesini saglayan dgretim hizmetleridir (Unal ve Yel, 2019).

Goc: Insanlarin bulunduklart yerden ekonomik, sosyal, siyasal ve Kkiiltiirel

nedenlerden dolayi baska bir yere hareket etmeleridir (Oral,2017).

Gecici Koruma: “Ulkesinden ayrilmaya zorlanmus, ayrildigi iilkeye geri
donemeyen, acil ve gegici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak veya bu kitlesel
akin doneminde bireysel olarak smirlarimiza gelen veya smirlarimizi gecen ve
uluslararas1 koruma talebi bireysel olarak degerlendirmeye alinamayan yabancilara

saglanan korumadir” ("Gegici Koruma Y onetmeligi," 2014).

Gogmen: Bir kisinin ya da toplulugun, kendisi ve ailesinin beklentilerini
artirmak ve sosyal hayat ve maddi kosullarin1 iyilestirmek i¢in baska bir iilkeye veya

bolgeye gog¢ etmesi durumuna denir (Simsek ve Kula, 2018).

Siginmaci: Avrupa lilkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; 1rki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1
zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin
disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan ya da s6z konusu
korku nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu

onceden yasadigi ikamet llkesinin diginda bulunan, oraya dénemeyen veya sz



konusu korku nedeniyle donmek istemeyen vatansiz kisiye statii belirleme islemleri

sonrasinda verilen statiiyii ifade eder (CSGB, 2023).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1.  Kapsayic1 Egitim
Kapsayict egitim, egitim sisteminde tiim Ogrencilerin ayrimciliga ugramadan,
toplumun bir parcasi olarak kabul edilerek egitim siirecine katilimini ve basarili
olmasini saglamay1 hedefleyen bir yaklasimdir (Ainscow, 2005; UNESCO, 2009). Bu
yaklasim, 6grencilerin farkliliklarinin bir zenginlik oldugunu kabul eder ve egitim
ortamlarinda her bireyin benzersiz 6zelliklerini ifade etmesini tegvik eder (Avramidis

ve Norwich, 2002).

Kapsayic1 egitim, tiim Ogrencilere esit egitim firsatlar1 sunmay1 amaclar. Bu
yaklasim, dgrencilerin cinsiyet, etnik kdken, dil, engellilik, sosyoekonomik durum
veya diger herhangi bir 6zellik agisindan ayrimcilia ugramadan birlikte 6grenme
ortamlarinda yer almalarim1 savunur (Booth ve Ainscow, 2011). Kapsayici egitim,
Ogrencilerin sosyal hayatta birbirlerini anlamalarini, is birligi yapmalarini ve birlikte

caligsmalarini tesvik eder (Slee, 2011).

Kapsayici egitimin bir diger 6nemli unsuru, farklilagtirilmig 6gretim stratejileri,
uygun materyal ve destekleyici hizmetler sunarak her 6grencinin benzersiz 6grenme
ihtiyaglarini karsilamay1 amaglamasidir. Bu, 6grencilerin ¢esitli 6grenme stillerine,
hizlarina ve yeteneklerine uygun sekilde egitim almalarini saglar (Ruijs vd., 2010a).
Kapsayic1 egitim, Ogrencilerin bireysel Ogrenme ihtiyaclarim karsilamak i¢in
ogretmenlerin  dikkate aldig1 farkhilagtirilmis Ogretim stratejilerine dayanir
(Tomlinson, 2014). Bu stratejiler, 6grencilerin bireysel giiclii ve zayif yonlerini

gozeterek onlarin potansiyellerini maksimize etmeyi hedefler (Salend, 2015).

Kapsayici egitim, sadece egitim sistemi icin degil, toplumun tiimi i¢in de
onemlidir. Esitlik ve adalet ilkelerini temel alan bu yaklasim, her ¢cocugun esit bir
sekilde egitim alma hakkin1 korurken ayrimciligin ve ayri simiflandirmanin Oniine
gecer (Booth vd., 2000). Kapsayici egitim, toplumun her kesiminden ¢ocuklarin esit
bir sekilde egitim almasini saglayarak sosyal adaletin ger¢eklesmesine katkida bulunur
(Slee, 2011). Bu yaklasim, insan haklarma saygi gosterir ve her 6grencinin egitim
hakkin1 garanti altina alir (United Nations, 2006). Ayn1 zamanda, 6grencilerin egitim
stirecine aktif katilimimn tesvik eder ve demokratik degerleri 6§renme ortamlarinda

yasatir (UNESCO, 2009).
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Kapsayic1 egitim, Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimini destekler.
Kapsayici siniflar, farkli 6grenme ihtiyaclarina sahip olan Ogrencilerin bir arada
oldugu ortamlardir. Bu ortamlar, 6grencilere birbirlerinden 6grenme ve destek alma
firsatt sunar (Avramidis ve Norwich, 2002). Kapsayict egitim, dgrencilerin sosyal
becerilerini gelistirmelerine, empati kurmalarina ve farkli bakis acilarindan 6grenme
deneyimi yasamalarina olanak saglar (Ruijs vd., 2010b). Bu da 6grencilerin daha iyi
akademik basar1 elde etmelerine ve toplum iginde daha etkili bireyler olmalarina

yardimei1 olur (Ainscow, 2005; Slee, 2011).

Sonug olarak, kapsayict egitim tiim Ogrencilerin esit firsatlara sahip oldugu,
ayrimciligin olmadigi ve destekleyici bir 6grenme ortaminin saglandigl bir egitim
yaklagimidir. Bu yaklagim, 6grencilerin benzersiz 6zelliklerini ifade etmelerine ve
birbirlerinden 6grenmelerine olanak tanir. Kapsayici egitim, esitlik, adalet, insan
haklar1 ve sosyal gelisim gibi 6nemli degerleri destekler. Ayrica, 6grencilerin bireysel
O0grenme ihtiyaglarin1 karsilamak ve potansiyellerini ist diizeye ¢ikarmak igin

farklilastirilmis 6gretim stratejilerini benimser.
2.1.1. Kapsayic1 Egitimin Onemi

Kapsayici egitim, egitim sistemine ve topluma bir¢cok dnemli katki saglayan bir
yaklasimdir. Esitlik, adalet, insan haklar1, sosyal gelisim ve stirdiiriilebilir kalkinma
gibi temel degerlerle uyumlu olan kapsayici egitim, tiim bireylerin egitim siirecine
katilmimi saglar ve farkliliklar1 zenginlik olarak kabul eder (Ainscow, 2005;

UNESCO, 2009).

Kapsayici egitim, toplumun her kesiminden ¢ocuklarin esit egitim firsatlarina
erisimini saglamak i¢in 6nemlidir. Bu yaklagim, cinsiyet, etnik koken, dil, engellilik
veya sosyoekonomik durum gibi faktdrlerden bagimsiz olarak tiim Ogrencilerin
birlikte 6grenme ortamlarinda yer almasmi tesvik eder (Bursal, 2012). Kapsayici
egitim, ayrimciligin  ve diglanmanin  Oniine gecerek toplumsal adaletin
gerceklesmesine katkida bulunur (Diken, 2012). Tiirkiye'de de kapsayici egitim, Milli
Egitim Bakanlhig tarafindan desteklenen ve yayginlastiriimaya calisilan bir

yaklagimdir (MEB, 2018).

Kapsayict egitimin bir diger 6nemli unsuru, 6grencilerin bireysel 6grenme
ihtiyaclarin1 karsilamay1 hedeflemesidir. Farklilagtirilmis 6gretim stratejileri, uygun

materyaller ve destekleyici hizmetler sunarak her 6grencinin 6grenme potansiyelini en
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iist diizeye ¢ikarmay1 amaglar (Biiylikoztiirk, 2014). Kapsayict smiflar, 6grencilerin
farkl1 6grenme stillerine ve hizlarma uygun olarak egitim almalarini saglar (Oztiirk,
2018). Bu da oOgrencilerin akademik bagarilarim1 artirirken  6zgiivenlerini  ve

motivasyonlarini da yiikseltir (Diken, 2012).

Kapsayici egitim, sadece akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda sosyal gelisimi
de destekler. Farkli 6zelliklere ve yeteneklere sahip 6grencilerin bir arada oldugu
kapsayici siniflar, empati, is birligi, hosgorii ve saygi gibi sosyal becerilerin gelisimine
katkida bulunur (Avsar ve Demirel, 2014). Ogrenciler, birbirlerinin farkliliklarini
anlamaya ve kabul etmeye basladik¢ca hosgorii kiiltlirii yayilir ve toplumda daha

kapsayici bir yaklagim benimsenir (Diken, 2012).

Kapsayict egitimin bir diger 6nemi de demokratik degerlerin 6grenme
ortamlarinda yasatilmasini saglamasidir. Kapsayict smiflar, 6grencilere demokratik
degerleri uygulama ve demokratik siireglere katilma firsat1 sunar (Ozgelik, 2014). Bu
sayede O0grenciler, toplumsal sorunlar1 ¢6zmek i¢in elestirel diistinme, aktif vatandaglik
ve demokratik katilim becerilerini gelistirir (Diken, 2012). Tiirkiye'de de kapsayici
egitim, demokratik degerleri benimseyen bir toplumun olusmasina katkida bulunmay1

amaglayan bir egitim hedefidir (MEB, 2018).

Sonug olarak, kapsayici egitim esitlik, adalet, insan haklar1 gibi degerlerle
uyumlu bir yaklasimdir. Ogrencilerin egitim siirecine esit firsatlarla katilmasini
saglar ve toplumsal adaletin gerceklesmesine katkida bulunur. Kapsayici egitim,
Ogrencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilar, akademik basarilarini artirir ve
sosyal gelisimlerini destekler. Ayrica, demokratik degerlerin yasatilmasini saglar ve

demokratik vatandaslik becerilerinin gelisimine fayda saglar.
2.1.2. Kapsayici1 Egitimin Tarihi

Kapsayic1 egitim, tiim bireylerin esit firsatlara sahip oldugu bir 6grenme
ortaminin saglanmasi amaciyla engelli ve 6zel gereksinimli bireylerin genel egitim
sistemine dahil edilmesini hedefleyen bir yaklasimdir. Kapsayici egitimin tarihgesi,

egitim sistemlerindeki degisimleri ve toplumsal farkindaligin evrimini yansitmaktadir.

Kapsayici egitimin kokleri, 19. yiizyila kadar uzanmaktadir. Bu donemde,
engelli bireylerin egitimi i¢in 6zel okullar a¢ilmis ve onlar toplumdan izole edilmistir
(Artan, 2013). Engelli bireylerin egitimi, genellikle normal gelisim gosteren

bireylerden ayr1 bir sekilde gergeklestirilmis ve onlara ayricalikli olmayan bir egitim
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sunulmustur. Ancak, 20. ylizyilin baslarinda bu ayrimecir uygulamalara yonelik

elestiriler artmistir.

Kapsayici egitimin tarihinde 6nemli bir kilometre tasi, 1970'lerdeki entegrasyon
hareketidir. Entegrasyon, engelli bireylerin 6zel egitim okullarinda degil, genel egitim
okullarinda egitim gormesini savunan bir yaklasimdir (Avsar, 2007). Entegrasyon
hareketi, engelli bireylerin toplumla daha fazla etkilesim ig¢inde olmalarmi ve
egitimlerini normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte almalarini tesvik etmistir. Bu
donemde, o©zel egitim okullar1 yerine genel egitim okullarinda 6zel smniflar

olusturulmus ve engelli bireyler bu siniflarda egitim gérmeye baglamistir.

1980'ler ve 1990'lar, kapsayici egitimin daha da gelistigi ve popiilerlik kazandigi
donemlerdir. Kapsayici egitim, engelli bireylerin sadece ayni okulda egitim gérmesini
degil, aynmi sinifta diger 6grencilerle birlikte egitim almasini hedefler (Diken, 2012).
Bu yaklasim, engelli bireylerin sosyal etkilesimlerini artirirken, topluma daha fazla
entegre olmalarini saglar. Kapsayici egitim, tiim bireylerin egitim siirecine aktif olarak
katilmasini ve farklhiliklarin degerlendirilmesini tesvik eder. Ogretmenlerin, farkl
O0grenme ihtiyaglarina uygun Ogretim yontemleri ve materyaller kullanmalar

gerekmektedir.

Tiirkiye'de kapsayici egitim, 2000'li yillarin basindan itibaren 6nem kazanmaistir.
2002 yilinda MEB, 06zel egitim ve rehabilitasyon hizmetlerinin yani sira kapsayici
egitimi de vurgulayan politikalar1 hayata gecirmistir (Diken, 2012). Bu politikalarla
birlikte, engelli bireylerin ayni okullarda ve siniflarda egitim almalari tesvik edilmistir.
Tirkiye'de kapsayici egitim, engelli bireylerin egitim ve sosyal yasama katilimlarim

artirmay1 hedefleyen 6nemli bir egitim reformudur.

Kapsayic1 egitimin tarihgesi, 6zel egitimden entegrasyona ve daha sonra
kapsayici egitime dogru bir evrimi yansitmaktadir. Bu siiregte, engelli bireylerin
toplumdan izole edilmesine karsi c¢ikilmis ve onlarin toplumla birlikte egitim
almalarive entegre olmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Tiirkiye'de de kapsayici egitim,
engelli bireylerin egitim ve sosyal hayata katilimimi tesvik eden 6nemli bir egitim

politikas1 olarak benimsenmistir.
2.1.3. Kapsayic1 Egitimin ilkeleri

Kapsayici egitim, engelli ve 6zel gereksinimli bireylerin genel egitim sisteminde

tam ve etkili bir sekilde yer almasini saglamay1 hedefleyen bir yaklagimdir. Kapsayici
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egitim, bireylere esit firsatlar sunarak toplumsal katilimi artirirken, farkliliklar: kabul
etme ve hosgori kiiltiiriinii tesvik eder. Kapsayici egitimin temel ilkeleri su sekilde

ifade edilebilir :

Erisilebilirlik ilkesi: Kapsayici egitim, egitim ortamlarmin ve materyallerin
engelli bireylerin ihtiyaglarina uygun sekilde diizenlenmesini gerektirir. Fiziksel
erigilebilirlik, iletisim araglarinin kullanilabilirligi ve gereksinimlere uygun teknolojik

destek gibi unsurlar géz oniinde bulundurulmalidir (Biiytikkasap, 2016).

Katilim Ilkesi: Kapsayici1 egitim, engelli bireylerin egitim siirecine tam ve etkili
bir sekilde katilmalarini saglar. Tiim bireylerin sinif ortaminda aktif olarak yer almasi
tesvik edilirken, bireyler arasinda sosyal etkilesim ve is birligi firsatlar1 yaratilir

(Artan, 2013).

Farkliliklar1 Kabul Etme ilkesi: Kapsayic1 egitim, her bireyin farkli oldugunu
kabul eder ve bu farkliliklarin zenginlik oldugunu vurgular. Ogrencilerin yetenekleri,
ogrenme stilleri, kiiltiirel kokenleri ve dil becerileri gibi farkliliklar g6z Oniinde
bulundurularak 6gretim ve degerlendirme yontemleri esnek bir sekilde uyarlanir

(Avsar, 2007).

Bireysellestirme Ilkesi: Kapsayici egitim, bireysel Ogrenme ihtiyaclarim
karsilamay1 6nemser. Ogretmenlerin, dgrencilerin giiclii yonlerini destekleyerek zayif
yonlerini gelistirmelerine olanak taniyan bireysellestirilmis 0grenme planlari

olusturmasi beklenir (Diken, 2012).

Ortak Sorumluluk Ilkesi: Kapsayici egitim, tiim paydaslarin ortak sorumluluk
almasini gerektirir. Ogretmenler, dgrenciler, veliler, okul yoneticileri ve destek

personeli birlikte ¢alisarak dgrencilerin bagarisini artirmayi amaglar (Mittler, 2003).

Profesyonel Gelisim Ilkesi: Kapsayici egitim, dgretmenlerin ve diger egitim
profesyonellerinin  kapsayici  uygulamalara yonelik bilgi ve becerilerini
gelistirmelerini destekler. Egitim calisanlarina siirekli olarak profesyonel gelisim

firsatlart sunulmasi 6nemlidir (UNESCO, 2009).

Kapsayici egitimin bu ilkeleri, egitim sisteminde farkliliklarin kabul edilmesini
ve tiim bireylerin egitim siirecine aktif olarak katilmasini saglamayir amaglar. Bu
ilkeler, hem engelli bireylerin egitim firsatlarindan tam olarak yararlanmalarini saglar
hem de tiim 6grencilerin hosgorii, empati ve is birligi gibi 6nemli sosyal becerileri

gelistirmesine katkida bulunur.
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2.2. Gegici Koruma

Gegici koruma, uluslararasi koruma sistemine tabi olan bireylere gegici bir statii
ve koruma saglayan bir hukuki diizenlemeyi ifade eder. Bu koruma, ¢esitli nedenlerle
iilkelerini terk etmek zorunda kalan siginmacilara, siginmacilara veya diger insanlari
korumak amaciyla gecici olarak yerlestirilen kisilere yoneliktir. Gegici koruma, bu
bireylere temel insan haklarii ve korunma hakkini saglama amacini tasir (Kizilkaya,

2018).

Gegici koruma, iilkelerin ¢esitli nedenlerle biiyiik miktarda gé¢ alan ve bununla
basa ¢ikmak icin uluslararasi koruma sistemiyle is birligi i¢cinde hareket etmek isteyen
ilkeler tarafindan uygulanmaktadir. Bu koruma, gecici bir siire i¢in saglanir ve
genellikle belirli kosullara tabidir. Gecici koruma, acil insani ihtiyaglarin
karsilanmasini, barinma, saglik hizmetleri, egitim ve temel ge¢im kaynaklarina erisim

gibi temel hizmetlerin saglanmasin1 amaglar (UNHCR, 2017).
Gegici koruma programlarinin temel ilkeleri sunlardir:

Insan Haklarma Saygi ilkesi: Gegici koruma programlari, siginmacilarin ve
siginmacilarin temel insan haklarina saygi géstermeyi amaglar. Bu haklar arasinda
yasam hakki, esitlik, giivenlik, saglik hizmetlerine erigsim, egitim, barinma ve temel

gecim kaynaklarina erisim gibi haklar bulunur.

Koruma Ilkesi: Gegici koruma, bireylere giivenlik, korunma ve risk altinda
olduklar1 durumda bile insan onuruna saygi gosterilmesi saglamay1 hedefler. Bu ilke,
siginmacilarin ve siginmacilarin giivende hissetmelerini ve her tiirlii ayrimciliga,

istismara veya siddete karsi korunmalarini saglamay1 amaglar (Kizilkaya, 2018).

Is birligi ilkesi: Gegici koruma programlari, sigmmacilarin ve siginmacilarin
ihtiyaclarinin karsilanmasi i¢in uluslararasi toplumla is birligi icinde calismay1
hedefler. lgili devletler, sivil toplum kuruluslari, uluslararas1 orgiitler ve yerel

toplumun destegi ve katilimi bu ilkenin 6nemli unsurlaridir.

Siirdiiriilebilirlik Ilkesi: Gegici koruma programlari, sigmmacilarin ve
siginmacilarin kendi toplumlarinda giivenli bir sekilde donmelerini veya kalici bir
yerlesim yeri bulmalarmi tesvik eder. Bu ilke, siginmacilarin kendi toplumlarina
yeniden entegrasyonunu ve siirdiiriilebilir bir gelecek olusturmayr amaclar (Kilig,

2016).
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Gegici koruma, diinya genelinde bir¢ok iilke tarafindan kullanilan bir koruma
mekanizmasidir. Hem siginmaci akislarindaki artis hem de insani degerlere ve
uluslararasi koruma standartlarina uygunluk diisiincesi, bu tiir koruma programlarinin
Oonemini vurgulamaktadir. Gegici koruma, acil durumlarin yonetilmesinde ve koruma

ihtiyaci olan bireylere gecici bir giivence saglanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Tiirkiye, tarih boyunca bircok catisma ve krizle karsilasmis ve cesitli
donemlerde biiylik sayida siginmaci ve sigimmaciyl kabul etmistir. Gegici koruma,
Tirkiye'nin bu siiregcte benimsedigi bir politika ve yaklasimdir. Tiirkiye, sinir otesi
harekatlar ve catigmalardan etkilenen komsu {iilkelerden gelen siginmacilara gecici

koruma saglamaktadir.

Tiirkiye'deki gecici koruma rejimi, 2014 yilinda kabul edilen "Gegici Koruma
Yonetmeligi" ile yasal bir ¢cergeveye oturtulmustur. Bu yonetmelik, Tiirkiye'ye siginan
ve siginmaci statiisine sahip olmayan kisilere gegici koruma saglanmasini
diizenlemektedir. Gegici koruma kapsaminda olan kisilere barinma, saglik hizmetleri,

egitim, sosyal yardim ve diger temel ihtiyaclar saglanir (Aksel, 2017).

Tiirkiye, son yillarda Suriye'deki i¢ savas nedeniyle biiyiik bir siginmaci
akinina maruz kalmistir. Tirkiye'nin Suriyeli siginmacilara yonelik uyguladigi gegici
koruma politikasi, uluslararasi toplum tarafindan takdir edilen bir ¢aba olarak
goriilmektedir. Tiirkiye, siginmacilara gegici koruma saglamakla kalmayip, onlarin
toplumla biitiinlesmelerini tesvik edecek politikalar ve programlar da gelistirmistir

(Igduygu, 2019).

Gecici koruma politikasinin 6nemi, ihtiya¢ sahibi bireylere acil yardim
saglamas1 ve insan haklarina saygi gostererek onlar1 korumasidir. Gegici koruma,
siginmacilarin giivenliklerini saglamak, temel ihtiyaclarin1 karsilamak ve onlarin
sosyal uyum siirecini desteklemek i¢in etkin bir aractir. Ayrica, ge¢ici koruma
politikalar1, sigimmacilarin uluslararas1 koruma statiisiine basvurabilecekleri ve uzun

vadeli ¢ozlimlerarayabilecekleri bir siireci kolaylastirir (Gibney, 2016).

Tiirkiye, ¢esitli donemlerde biiylik sayida siginmaci ve siginmaciy kabul etmis
vebu siiregte gegici koruma politikasi uygulamistir. Gegici koruma, siginmacilara acil
yardim saglamak, temel ihtiyaclarim1 karsilamak ve toplumla biitiinlesmelerini

desteklemek amaciyla 6nemli bir aractir.

2.2.1. Gecici Koruma Altindaki Ogrencilerin Egitimi

16



Gegici koruma altinda bulunan 6grencilerin egitimi, onlarin temel insan
haklarindan biri olan egitim hakkin1 gilivence altina almay1r amaglayan 6nemli bir
konudur. Tiirkiye, savas, catisma ve zuliim gibi acil durumlardan etkilenen bir¢ok
siginmaci ¢ocuga ev sahipligi yapmaktadir. Bu ¢ocuklarin egitimine erisim saglamak
ve onlarin sosyal uyum siire¢lerine katkida bulunmak, Tiirk hiikiimetinin gegici

koruma politikasinin 6nemli bir pargasidir.

Tirkiye'deki gegici koruma altindaki &grencilerin egitimi, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen c¢esitli programlar ve politikalar aracilifiyla
desteklenmektedir. Tiirkiye, geg¢ici koruma altindaki 6grencilerin egitimine erigimi
artirmak ve onlarin okula devam etmelerini saglamak amaciyla cesitli 6nlemler
almistir. Bu 6nlemler arasinda gegici egitim merkezlerinin kurulmasi, gecici koruma
altindaki 6grencilere Tiirkge 6gretimi, uyum programlar: ve mesleki egitim firsatlar

saglanmasi1 yer almaktadir (Akcan, 2020).

Tiirkiye'nin gegici koruma altindaki 6grencilere yonelik egitim politikalar1 ve
programlari, uluslararasi toplum tarafindan takdir edilmektedir. Ozellikle Tiirk
hiikiimetinin "Gegici Egitim Merkezleri" ad1 altinda kurdugu okullar, gecici koruma
altindaki 6grencilere egitim imkani sunan 6nemli bir girisimdir. Bu merkezler, gegici
koruma altindaki Ogrencilerin Tiirkce 6grenmelerine ve Milll Egitim Bakanligi
egitim programina uygun egitim almalarina olanak tanir. Ayrica, mesleki egitim
programlariyla da 6grencilere is becerileri kazandirilarak gelecekte daha iyi bir yasam

kurmalarina destek olunmaktadir (Hoffmann, 2020).

Ancak, gecici koruma altindaki 6grencilerin egitimi konusunda bazi zorluklar da
mevcuttur. Dil engeli, kiiltiirel farkliliklar, uyum siireci ve psikososyal sorunlar gibi
faktorler, 0grencilerin egitimine erisimini ve basarisini etkileyebilir. Bu nedenle,
Tiirkiye'nin gegici koruma politikalar1 ve egitim programlari, 6grencilerin bu

zorluklar1 agmalarina yardimei olacak sekilde daha da gelistirilmelidir (Akcan, 2020).

Gegici koruma altindaki 6grencilerin egitimi, sadece onlarin bireysel gelisimi ve
gelecegi igin degil, ayn1 zamanda toplumsal entegrasyon ve barigin saglanmasi
acisindan da biiylik Onem tasir. Egitim, siginmacit ¢ocuklarin hayatlarim
normallestirmesiirecinde bir koprii gorevi gérmekte ve onlara topluma aktif katilim

imkan1 sunmaktadir. Ayn1 zamanda, gecici koruma altindaki 6grencilerin egitimi,
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yerel toplumla etkilesim ve anlayisin artmasina katkida bulunarak sosyal uyumu

tesvik etmektedir (Hoffmann, 2020).

Tirkiye'deki gecgici koruma altindaki Ogrencilerin egitimi, onlarin egitim
haklarina erisimini saglamak, sosyal uyum stire¢lerine katkida bulunmak ve toplumsal
entegrasyonu desteklemek amaciyla onemli bir alan1 kapsar. Tiirkiye'nin gegici
koruma politikalar1 ve egitim programlari, uluslararasi toplum tarafindan takdir edilen
bir ¢aba olarak goriilmektedir. Ancak, daha fazla destek, kaynak ve uzun vadeli
stratejilerin gelistirilmesi, gegici koruma altindaki 6grencilerin egitimine yonelik daha

etkili bir yaklasimin benimsenmesini saglayacaktir (Ozdemir ve Aypay, 2022).

2.3. llgili Yaymn ve Arastirmalar

Nwoko, Crowe, Malau-Aduli ve Malau-Aduli'nin (2022) gergeklestirdigi nitel
arastirma, Avustralya'da bir ilkokulda ogretmenlerin kapsayici egitim algi ve
uygulamalarini incelemistir. Aragtirma sonucunda, dgretmenlerin kapsayici egitime
olumlu bir bakis agisina sahip olduklari gézlemlenmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
kapsayict egitimin basarisimi etkileyen faktorleri tecriibe, maddi ve manevi destek,

0zel hazirlik programlari ve toplumsal alg1 degisikligi olarak belirttikleri goriilmiistiir.

Sijuola ve Davidova'nin (2022) calismasinda, gelismekte olan iilkelerde
kapsayici egitim uygulamalarimin Oniindeki engeller incelenmistir. Finansman
eksikligi, nitelikli personel eksikligi, is birligi eksikligi, hizmet i¢i egitim yetersizligi
ve fiziki altyap1 eksiklikleri gibi faktorlerin kapsayicit egitim uygulamalarinin

gelisimini zorlastirdig1 belirlenmistir.

Solak ve Celik'in (2018) c¢alismasi, Tiirkiye'de egitim gdren siginmaci
ogrencilerindilsel sorunlarini ele almistir. Aragtirmaya gore dgretmenler, 6grencilerin
dil sorunlar1 yasadigini ve bunun O&gretim siirecini etkiledigini belirtmistir.
Ogretmenler dil sorunlarma destek egitimi gibi ¢dziimler dnermistir. Ogrencilerin
Tirkceyi 6grenmeye olumlu bakti§i ve okullarinda bu dilde egitim almak istedigi

tespit edilmistir.

Azorin ve Ainscow'un (2018) arastirmasi, Ispanya'da kapsayici egitim
uygulamalarinin =~ durumunu  degerlendirmek  amaciyla  gergeklestirilmistir.

Aragtirmacilar, Ogretmenlerin kapsayici egitimde daha nitelikli bir yaklasim ig¢in
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kaliteli 6lgme araglarinin ve 6gretmen ve dgrenci goriislerinin kullanilmasinin 6nemini

vurgulamislardir.

Tekin ve Yiikseker'in (2017) calismasi, Tiirkiye'de ve Almanya'da ana dili ve
egitim dili ayn1 olmayan 6grencilerin egitim sorunlarina odaklanmistir. Her iki tilkenin
de goc edenleri gegici olarak gordiigii, Almanya'nin gé¢men {ilkesi olmasina ragmen
tutarli ve kapsamli politikalarin eksik oldugu belirtilmistir. Dil ve kiiltiirel farkliliklarin
goz ardi edildigi, egitim sistemine entegre edilmedigi ve bu durumun goc¢ eden ve
sigimmaci ogrencilerin diglanmasina ve ayrimciliga neden oldugu ifade edilmistir.
Egitim sisteminin go¢ eden ve siginmacit dgrencilerin basarisin1 olumsuz etkiledigi

sonucuna ulasilmigtir.

Erdem'in (2017) calismasi, siginmaci dgrencilerin ders 6gretiminde yasadigi
sorunlar1 ve ¢dziim &nerilerini ele almistir. Ogretmenlerin goriislerine gore, siginmact
ogrencilerin ders igerigine hakim olmadigi, hizmet i¢i egitim almanin énemli oldugu
ifade edilmistir. Ders kitaplarinin eksikligi ve igerigin 6grencilere uygun olmamasi
sorunlar arasinda yer almistir. Oneriler arasinda dil egitimi verilmesi, igerik uyumunun
saglanmas1 ve Ogrenci hazir bulunusluk diizeyine gore igerigin belirlenmesi yer

almistir.

Saritag, Sahin ve Catalbas'n (2016) arastirmasi, ilkokullarda Tiirk vatandasi
olmayan &grencilerin yasadig: sorunlari ve ¢dziim &nerilerini ele almistir. Ogretmen
ve Ogrencilerle yapilan gorlismeler sonucunda, dgretmenlerin dil sorunu, davranis
sorunlar1, dgrenci ddev takibi eksikligi gibi sorunlara degindigi gériilmiistiir. Oneriler
arasinda dil egitimi, okul ve ¢evre tanitimi, 6zel egitim birimleri olusturma ve ailelere

destek verme gibi maddeler bulunmaktadir.

Sensin'in (2016) yiiksek lisans tezinde, Suriyeli 6grencilerin egitim siirecine
yonelik 6gretmen goriislerini incelemistir. Arastirmaya gore Ogretmenler, Suriyeli
Ogrencilerin egitim sistemine uyum saglamakta zorlandigini ve iletisim sorunlari
yasadigi belirtmistir. Ogretmenler, terciiman destedi, ayr1 egitim ortamlar ve dil

kurslar1 gibi ¢oztimler 6nermistir.

Goziikiigiik'tin (2015) tezi, ana dili Tiirkge olmayan ilkokul ¢ocuklarinin ilk
okuma yazma siirecinde yasadig1 problemleri ele almistir. Ogretmenlerin goriislerine

gore, 0grencilerin dil sorunu yasadiglr ve bu sorunun ilk okuma yazma becerilerini
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etkiledigi tespit edilmistir. Oneriler arasinda iki dilli egitim modellerinin uygulanmasi

ve 0grencilere Tiirkge 6gretimi gibi ¢oziimler bulunmaktadir.

Tsakiridou ve Polyzopoulounun (2014) c¢alismasinda, &gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlar1 ve 6zyeterlilik algilar1 incelenmistir.
Ogretmenlerin  kapsayict egitime yonelik olumlu tutumlarr tespit edilmistir.
Ozyeterlilik faktdriiniin ise 6gretmen tutumlarina daha az etki ettigi, daha cok

engellerle basa ¢ikma kapasitesini yordadigi goriilmiistiir.

Emam ve Mohamed'in (2011) calismasi, Misir'daki okuloncesi ve ilkdgretim
diizeyindeki 6gretmenlerin kapsayict egitim tutumlar ile 6zyeterlilikleri arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastirma, tutumlarin 6gretmen ozyeterliligini yordadigini ve

deneyim diizeyinin tutumlar1 etkiledigini gostermistir.

Ainscow'un (2005) arastirmasi, okullarda kapsayici uygulamalarin gelistirilmesi
i¢cin gereken unsurlar1 belirlemek amaciyla yapilmistir. is birligi yapilmasi, engellerin
kaldirilmas: ve risk altindaki 6grencilerin egitimine odaklanmanin temel faktorler

oldugu sonucuna varilmaistir.

Campbell, Gilmore ve Cuskelly'in (2003) arastirmasi, 6gretmen adaylarinin
kapsayict egitime yonelik tutumlarini incelemistir. Verilen egitimin Ogretmen

adaylarinin farkindaligini artirdig1 ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli tiirii ve deseni, arastirma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, verilerin analizinde kullanilan yontemler ile

arastirmanin gecerlik ve giivenirligi agiklanmistir.

3.1.  Arastirmammn Modeli

Bu arastirma gecici koruma altinda bulunan 6grencilerin 6grenim gordiigii
ilkokullarin kapsayici egitim agisindan incelenmelerini amaglayan bir karma yontem
arastirmasidir. Karma yontem, arastirma problemlerini anlamak icin nicel ve nitel
veriler toplanip bu iki veri setinin biitiinlestirilerek ortak bir paydada degerlendirilip
yorumlamasidir (Creswell, 2017). Karma yontem, nitel ve nicel arastirma
yontemlerini birlestirerek daha kapsamli bir anlayis ve derinlemesine bir analiz

saglamayi hedefler (Creswell ve Plano Clark, 2017; Onwuegbuzie ve Collins, 2007).

Bu calismada karma yontem kullanilmasinin nedenleri sunlardir: Birincisi,
konunun karmagikligi ve ¢ok boyutlulugudur. Gegici koruma altindaki 6grencilerin
egitimi, bir dizi faktorii iceren genis bir konudur ve hem derinlemesine anlayisa hem
de sayisal verilere ihtiyag duyar. Ikincisi, karma ydntem, hem bireysel deneyimleri,
tutumlart ve goriisleri anlamamiza hem de genel egitim trendlerini ve istatistiksel

egilimleri analiz etmemize olanak tanir.

Bu ¢alismada, nitel ve nicel veri toplama ydntemlerini bir araya getirmek i¢in
cesitli araglar ve teknikler kullanilmistir. Nitel veri toplamak igin, derinlemesine
miilakatlar yapilmistir. Bu yontem, 6gretmenlerin deneyimlerini, tutumlarimi ve

goriislerini anlamamiza yardimcet olmustur.

Nicel veri toplamak icin ise 6l¢ekler kullanilmistir. Bu 6l¢ekler, 6gretmenlerin
demografik bilgilerini, egitim deneyimlerini, kapsayici egitim hakkindaki tutumlarin

igeren sorular1 kapsamaktadir.

Elde edilen nitel ve nicel veriler, ayr1 ayri analiz edilmis ve ardindan
birlestirilmistir. Nitel veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak derinlemesine
incelenmis, temalar ve alt temalar belirlenmistir. Nicel veriler ise istatistiksel analiz
yontemleriyle degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar, birbiriyle karsilastirilmis ve

kapsamli bir degerlendirme yapmak i¢in sentezlenmistir.
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Bu caligmanin arastirma deseni, es zamanli paralel deseni kullanilarak
planlanmistir. Es zamanli paralel desen hem nitel hem de nicel veri toplama ve analiz
sireglerinin es zamanli olarak gerceklestirildigi bir karma arastirma desenidir. Bu
desen hem nitel hem de nicel bulgularin ayr1 ayr1 toplanmasini ve analiz edilmesini
saglar ve daha sonra iki tiir verinin sonuclarinin birlestirilerek genis bir perspektif

sunar (Creswell & Plano Clark, 2017).

Bu ¢alismada, es zamanli paralel desen kullanmamizin nedenleri sunlardir: Tlk
olarak, gecici koruma altinda bulunan 6grencilerin 6grenim gordiigii ilkokullarin
kapsayici egitim agisindan degerlendirilmesi konusu karmasik bir konudur ve birden
fazla boyutu icerir. Bu nedenle hem derinlemesine anlayisa hem de sayisal verilere
ihtiyag vardir. Ikinci olarak, es zamanli paralel desen hem nitel verilerin
anlamlandirilmasina hem de nicel verilerin istatistiksel analizine olanak tanir
(Creswell ve Plano-Clark, 2015; Teddlie ve Tashakkori, 2015). Bu sekilde, kapsayici
egitimdeki giliclii ve zayif yonlerin tespit edilmesi ve etkinligin degerlendirilmesi i¢in

daha kapsamli bir yaklasim saglanabilir.

Bu es zamanli paralel desen, gecici koruma altinda bulunan Ogrencilerin
O0grenim gordigi ilkokullarin  kapsayict egitim agisindan  degerlendirilmesi

konusunda daha kapsamli ve derinlemesine bir analiz sunmay1 hedeflemektedir.

3.2.  Arastirma Siireci

Bu calisma siireci, es zamanli paralel bir desen izleyerek gergeklestirilmistir.
Nitel boyut, gecici koruma altinda bulunan ¢ocuklarin egitime erisimini ve egitim
kalitesini arastirmayr amacglamigtir. Calisma grubu, Samsun ilinde gorev yapan
smifinda gegici koruma altinda ogrencisi bulunan 15 smif O6gretmeninden
olusmaktadir. Bu asamada, katilimcilarla yapilan goriismeler ile nitel veriler
toplanmistir. Ayn1 zamanda, nicel boyut da paralel bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Nicel
verilerin elde edilmesi i¢in, amacl Ornekleme yontemlerinden Olgiit ornekleme

yontemi kullanilarak segilen 240 sinif 6gretmenine 6l¢ek ¢alismast uygulanmistir.

Es zamanl ve paralel desen, nitel ve nicel veri toplama siireglerinin bir arada
yiirlitiilmesini saglamis ve kapsamli bir analiz imkani sunmustur. Nitel veriler,

katilimcilarin  deneyimlerini, goriislerini ve algilarini derinlemesine anlamamizi

|— Alanyazini taramasi |

|— Arastirma probleminin belirlenmesi |
L)

|— Orneklem ve calisma gruplarinin belirlenmesi |




saglamigtir. Nicel veriler ise daha genis bir 6rnekleme dayanarak genellemeler
yapmamizi miimkiin kilmistir. Bu siire¢, ¢aligmanin biitiinliiglinii ve giivenirligini

artirmistir.

Nitel Boyut

I— Olgeklerin 6gretmenlere uygulanmasi I— Gorugmelerin yapilmasi

|— Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi |— Ses dosyalarinin transkript edilmesi

|
r SPSS programinda analizlerin yapilmasi I— Maxgda programinda analizlerin yapiimasi

|
H h |
Nicel Boy

= Nitel ve nicel sonuglari birlestirme

= Beraber yorumlayarak sonuca ulasma

Sekil 3.1. Arastirma Siireci

3.3.  Evren ve Orneklem/ Cahsma Grubu
Bu aragtirma es zamanl paralel deseni karma yonteme gore yiiriitiildiiglinden,
nicel boliim igin evren ve orneklem secimi, nitel boliim igin ise ¢alisma grubunun

belirlenmesi asagida aciklanmaktadir:

3.3.1. Nicel Boyut:

Bu calismanin ¢alisma grubunu, Samsun ili, Atakum ve ilkadim ilgelerindeki
Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ilkokullarda gecici koruma altinda bulunan
Ogrencilerin  Ogrenim  gordiigii  ilkokullarin  6gretmenleri  olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise rastgele Ornekleme yontemiyle segilen 240 smif

O0gretmeni olusturmaktadir.

Gegici koruma altindaki 6grenciler, farkli cografi bolgelerden gelmekte ve
cesitli sosyoekonomik arka planlara sahip olabilmektedir. Ulkemizde gecici koruma

altinda bulunan ilkdgretim ¢aginda 927.722 grenci vardir (Gog Idaresi Baskanlig,
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2023a). Evreni temsil edecek bir drnekleme yontemi kullanilarak ¢alisma grubunu
temsil edecek ve arastirmaciyr doygunluga ulastiracak sekilde belirli bir sayida okul
secilmistir. Bu okullardan rastgele bir 6rneklem secilerek, ¢alismanin nicel verilerini

olusturan 6gretmenler belirlenmistir.

Tablo 3.1. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet Dagilimlari

Cinsiyet f %
Kadin 168 70
Erkek 72 30

Aragtirmanin nicel boyutunda yer alan 240 smif 6gretmeninin 168’1 kadin,

72’si erkek olarak saptanmustir.

Tablo 3.2. Smif Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Yillari Dagilimi

Mesleki kidem f %
1-5 yil 65 25,8
6-10 y1l 14 5,8
11-15 y1l 28 11,7
16-20 y1l 42 17,5
21 yil ve iizeri 94 39,2

Ogretmenlerin mesleki kidem yillar1 dagilimlarina bakildiginda; 1-5 yil arasi
gorevde olan 65, 6-10 yi1l aras1 gorevde olan 14, 11-15 yil aras1 gérevde olan 28, 16-
20 y1l aras1 gorevde olan 42, 21 y1l ve iizeri siiredir gorevde olan 94 6gretmen oldugu
saptanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin kidem yillart yogunlugu 21 yil ve

uzerindedir.

Tablo 3.3. Sinif Ogretmenlerinin Ogrenim Diizeylerinin Dagilim1

Ogrenim Diizeyleri f %

On Lisans 5 2,1
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Lisans 201 83,8

Yiiksek Lisans 29 12,1
Doktora 4 1,7
Ogretmen Okulu 1 0,4

Ogretmenlerin dgrenim diizeylerine bakildiginda; én lisans diizeyinde 5, lisans
diizeyinde 201, yiiksek lisans diizeyinde 29, doktora diizeyinde 4, 6gretmen okulu
mezunu 1 smif 6gretmeni oldugu saptanmustir. Calismaya katilan 6gretmenlerin

O0grenim diizeyleri ¢ogunlukla lisans diizeyindedir.

Tablo 3.4. Ogretmenlerin Siniflarinda Gegici Koruma Altinda Ogrenci Bulunma Durumunun Dagilimi

Smifinda GKA Ogrenci

[1)
Bulunma Durumu . %
Evet 128 53,3
Hayiwr 112 46,7

Caligmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda GKA 6grenci bulunanlarin sayisi
128, bulunmayanlarin sayist 112 olarak saptanmistir. Oranlar birbirine yakin
olmasma ragmen c¢aligmaya katilim saglayan ogretmenlerden smiflarinda GKA

ogrenci bulunanlarin sayist daha fazladir.

Tablo 3.5. Ogretmenlerin Kapsayici Egitim Alaninda Egitim Alma DurumlarinmDagilim1

Egitim Alma Durumu f %
Evet 159 66,3
Hayir 81 33,8

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim alaninda egitim alma
durumlarina bakildiginda kapsayici egitim alaninda 159 6gretmenin egitim aldigi, 81
O0gretmenin egitim almadigi saptanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik

cogunlugunun siifinda gegici koruma altinda 6grenci bulundugu sdylenebilir.
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3.3.2. Nitel Boyut:

Bu caligmanin nitel boliimiinde, gegici koruma altinda bulunan 6grencilerin
egitim gordiigii ilkokullarda kapsayici egitim uygulamalarini derinlemesine anlamak
amaciyla nitel bir ¢alisma grubu belirlenmistir. Aragtirmanin nitel yaklasimla ele
alman boyutunda nitel gorlisme yontemine bagvurulmustur. Katilimcilarin segimi,
amaglh Oornekleme yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Nitel arastirma yoluyla
toplanan veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Nitel yontemle toplanan verilerin ¢alisma grubunu ise
siifinda gecici koruma altinda 6grencisi bulunan 15 sinif 6gretmeni olugturmaktadir.
Katilimeilarin ¢esitli demografik ozelliklere sahip olmalart ve kapsayict egitim
konusunda farkli deneyimlere sahip olmalar1 dikkate alinmistir. Bu sayede, kapsayici
egitim agisindan farkli perspektiflerin elde edilmesi ve derinlemesine bir analiz
yapilmasi hedeflenmistir. Aragtirmanin nitel boyutuna iliskin ¢alisma grubuna ait

ozellikler Tablo 3.6. da sunulmaktadir.

Tablo 3.6. Smif Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Katihmc1 Cinsiyet Yas Kidem
01 Kadin 31 6
02 Kadin 29 4
03 Kadin 44 14
04 Erkek 30 5
05 Kadin 51 24
06 Erkek 49 22
07 Erkek 43 20
08 Kadin 37 15
09 Kadin 35 13
010 Kadin 40 18
on Erkek 57 38
012 Erkek 55 35
013 Kadin 53 32
014 Erkek 49 27
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015 Kadin 36 14

Tablo 3.6. incelendiginde katilimc1 6gretmenlerin 9 tanesinin cinsiyeti kadin, 6
tanesinin erkek oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin yas araliklar1 29-57
arasinda  degismektedir. Ogretmenlerin kidem yillar1 4 ile 38 yil arasinda

degismektedir.

Bu es zamanli paralel desen karma yontem yaklasimi hem nicel hem de nitel
verilerin bir arada toplanmasini ve analiz edilmesini saglayarak, daha kapsamli bir
arastirma yapilmasini amaclamaktadir. Nicel ve nitel verilerin es zamanl olarak
toplanmasi ve analiz edilmesi, aragtirmanin sonuglarinin zenginlestirilmesine ve daha

kapsamli bir anlayisa ulasilmasina yardimci olacaktir.

3.4.  Veri Toplama Araclar

Aragtirmada, nicel ve nitel verilerin toplanmas i¢in farkli veri toplama araglari
kullanilmistir. Bu calismada, nitel ve nicel veri toplama yontemlerini bir araya
getirmek icin ¢esitli araclar ve teknikler kullanilmistir. Nitel veri toplamak igin,
derinlemesine  miilakatlar yapilmistir. Bu yontem, smif Ogretmenlerinin

deneyimlerini, tutumlarini ve goriislerini anlamamiza yardimei1 olmustur.

Nicel veri toplamak i¢in ise anketler kullanilmistir. Bu anketler, 6gretmenlerin
demografik bilgilerini, egitim deneyimlerini, kapsayici egitim hakkindaki tutumlarini

igeren sorular1 kapsamaktadir.

Elde edilen nitel ve nicel veriler, ayr1 ayr1 analiz edilmis ve ardindan
birlestirilmistir. Nitel veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak derinlemesine
incelenmis, temalar ve alt temalar belirlenmistir. Nicel veriler ise istatistiksel analiz
yontemleriyle degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar, birbiriyle karsilastirilmis ve

kapsamli bir degerlendirme yapmak i¢in sentezlenmistir.

Nicel verilerin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi
Formu ve Simsek (2019) tarafindan gelistirilen "Kapsayict Egitimde Ogretmen
Tutum Olgegi" kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise arastirmaci tarafindan
gelistirilen goriisme formu kullanilmistir. Asagida bu veri toplama araglarina iliskin

detayl bilgiler sunulmaktadir:

3.4.1. Kisisel Bilgi Formu
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Bu form, Ogretmenlerin demografik bilgilerini toplamak amaciyla
kullanilmistir. Formda, 6gretmenlerin yas, cinsiyet, egitim diizeyi, 6gretim deneyimi
gibi demografik verileri yer almaktadir. Bu bilgiler, 6gretmenlerin profillerini
anlamak ve analizlerde demografik faktorlerin etkisini degerlendirmek igin

kullantlmistir.

3.4.2. Kapsayia Egitimde Ogretmen Tutum Olgegi
Bu olgek, Simsek (2019) tarafindan gelistirilen ve kapsayict egitimde
Ogretmenlerin tutumlari 6lgmek amaciyla kullanilan bir 6lgektir ve 22 maddeden

olusmaktadir.

Olgek, 2 alt boyuta ayrilmistir. "Kapsayict Egitimde Toplumsal Isbirliginin
Gerekliligi" alt boyutunda 15 madde yer alirken, "Kapsayict Egitime Ilginin
Arttirllmas1 Gerekliligi" alt boyutunda 7 madde bulunmaktadir. Olgekte, 2, 3, 7, 11

ve 15. maddeler ters maddedir.

Olgek, kesinlikle katilmiyorum (1 puan) ile kesinlikle katilryorum (5 puan)
arasinda degisen 5'li Likert tipi bir dlgek kullamlarak gelistirilmistir. Ogretmenler,
Olcekten en az 22, en fazla 110 puan alabilmektedir. Yiiksek puan alan 6gretmenler,

kapsayici egitime yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini ifade etmektedir.

Olgegin giivenilirlik ve gegerlilik galismalar1 yapilmistir ve literatiirde sik¢a
kullanilan bir 6l¢ektir. Simsek (2019) tarafindan gelistirilen Kapsayici Egitimde
Ogretmen Tutum Olgegi'nin giivenirligi, Cronbach alpha giivenirlik katsayist
kullanilarak degerlendirilmistir. Olgegin her iki boyutu igin hesaplanan Cronbach
alpha giivenirlik katsayis1 0.91 olarak bulunmustur. Bu arastirmada ise Kapsayici
Egitimde Ogretmen Tutum Olgegi'ne yonelik uygulama giivenirligi icin hesaplanan

Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.89 olarak tespit edilmistir.

3.4.3. Goriisme Formu

Bu form, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve nitel verilerin toplanmasi i¢in
kullanilan bir goriisme formudur. Formda, 6gretmenlerin kapsayici egitimle ilgili
deneyimleri, gorisleri, zorluklar1 ve onerileri gibi konular1 kapsayan sorular yer

almaktadir.

Nitel verilerin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilmistir. "Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Formu" Ek-6'de sunulmustur. Gorlismenin tercih edilme sebepleri, arastirma
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kapsaminda cevap aranan sorular dogrultusunda katilimcilardan veri toplamak ve
sohbetin gidisatina gore esnek bir iletisim saglayarak daha detayli bir analiz yapma
imkani sunmasidir (Baki, Karatas ve Giiven, 2002). Yar1 yapilandirilmis goriismeler
hem sabit secenekli yanitlar1 icerirken hem de ilgili alanda derinlemesine bilgi
edinme imkani saglar. Bu nedenle arastirmaciya, katilimcilarla daha rahat iletigim
kurabilme, analiz kolaylig1 ve detayli bilgi edinme avantajlar1 saglar (Biiylikoztiirk

vd., 2014).

Ogretmenler igin hazirlanan yar1 yapilandirilmis  goriisme  formunun
gelistirilme stireci, Oncelikle alanyazin taranarak soru havuzu olusturulmasiyla
baslamistir. Daha sonra olast goériisme sorularmin kapsam gecerliligini saglamak
amactyla li¢ egitim programi uzmani ve bir alan uzmanmin goriislerine

basvurulmustur.

Bu veri toplama araglari, arastirmanin hem nicel hem de nitel verilerini toplamak
ve arastirma sorularini yanitlamak amaciyla kullanilmistir. Nicel veriler Olgekler
araciligiyla toplanirken, nitel veriler goriisme formuyla elde edilmistir. Bu veri
toplama araglari, arastirma siirecindeki veri toplama asamasini desteklemek ve

aragtirma sorularinin derinlemesine incelenmesini saglamak amaciyla secilmistir.

3.5.  Verilerin Toplanma Siireci

Verilerin toplanma siirecinde &ncelikli olarak iiniversiteden Etik Kurul izni
(EK-1) alinmistir. Ardindan Milli Egitim Bakanligi’ndan arastirma i¢in izin alinmig
(EK-2) ve izin verilmesi sonucunda okullara gidilerek 6gretmenlerimiz arasgtirma icin
bilgilendirilmis, Olgekler dagitilmis ve goniilli olan  Ogretmenlerimizle
bilgilendirilmeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu
(EK-4) ve Simsek(2019) tarafindan gelistirilen “Kapsayici Egitimde Ogretmen Tutum
Olgegi”(EK-5) dgretmenlere uygulanmistir. Ardindan goniillii olan bilgilendirilerek
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” (EK-6) ile
gorismeler yapilmistir. Goriismeler ortalama 30 dk slrmiistiir. Goriismeler
katilimcilardan izin alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ses kayitlar1 bilgisayar

ortaminda transkript edilerek yaziya gevrilmistir.

3.6.  Verilerin Analizi
3.6.1. Nicel Boyut
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Kapsayic1 Egitimde Ogretmen Tutum 6lgegi ile smif gretmenlerinden toplanan
veriler SPSS Statistics 21 programi ile analiz edilmistir. Nicel boyuttaki verilerin
analizine ge¢meden Once, her bir bagimli degisken diizeyinde dagilimlarin
normalligini belirlemek i¢in ¢esitli yontemler kullanilmistir. Bu yontemler arasinda
Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglarina, basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina,
ortanca ve aritmetik ortalama degerlerine bakmak yer almaktadir. Bu sekilde, veri
dagilimlarinin normalligi test edilmistir. Orneklem biiyiikliigiine bagl olarak
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi ve Shapiro-Wilk testi arasinda bir tercih yapilabilir.
Genellikle 6rneklem biiyiikliigli 35'ten biiyiikse K-S testi tercih edilirken, 6rneklem
biyiikliigii 35'ten kiiclikse Shapiro-Wilk testi tercih edilir. Verilerin toplanildigi
orneklemin biiytikliigii 240 katilimcidan olustugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testi

kullanilmistir (McKillup, 2012; Shapiro ve Wilk, 1965).

Kolmogorov-Smirnov normallik testi, bir degiskenin normal dagilima uygun
olup olmadigini belirlemek icin kullanilan istatistiksel bir testtir. Bu test, gdzlenen
verilerin teorik bir normal dagilima ne kadar uydugunu degerlendirir. Test sonuglarina
gore, p degeri belirli bir anlamlilik diizeyindeki kritik degeri asarsa, dagilimin normal
dagilima uygun olmadigi sonucuna varilir. Kapsayici Egitimde Tutum oOlgeginin
Kolmogorov-Smirnov normallik testinin sonuglart sig.: ,000 ¢ikmistir. Bu sonug

orneklemin normal dagilmadigina isaret etmektedir.

3.6.2. Nitel Boyut
Verilerin analizi, tematik analiz yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Nitel
veriler, katilimeilarin goriislerini ve deneyimlerini igeren transkriptlerin detayli bir

sekilde incelenmesiyle yapilmistir. Analiz siireci asagidaki adimlar1 igermistir:

Veri Hazirligi: Goriismelerin transkriptleri dikkatlice okunmus ve anlamli
birimlere ayrilmistir. Bu birimler, analiz i¢in kullanilacak temalarinolusturulmasinda

temel olusturmustur.

Tema Olusturma: Verilerin igerik olarak incelenmesi ve benzer anlamlari
tastyan birimlerin gruplandirilmasiyla temalar belirlenmistir. Temalar, ¢aligmanin
amaglar1 ve arastirma sorulartyla iliskilendirilerek anlamli kavramsal kategorilere

doniistlirilmiistir.
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Kodlama: Temalarin belirlenmesiyle birlikte, her bir birim kodlanmistir.
Kodlar, verilerin igerigini temsil eden etiketlerdir. Her bir kod, analiz siirecindeki

ilgili konular1 ve alt temalar1 temsil etmektedir.

Kodlarin Siniflandirilmast ve Gruplandirilmasi: Kodlar daha sonra ilgili
temalar ve alt temalar ¢ergevesinde siniflandirilmis ve gruplandirilmistir. Bu siirec,

verilerin yapilandirilmasina ve analizine yardimci olmustur.

Temalarin Incelenmesi ve Yorumlanmasi: Smiflandirilan ve gruplandirilan
temalar, derinlemesine incelenmis ve anlamlar1 {izerine yorumlar yapilmistir.
Temalar arasindaki iligkiler ve Oriintiiler dikkate alinarak verilerin anlamli bir sekilde

analiz edilmesi saglanmigstir.

Bulgularin Raporlanmasi: Analiz sonuglari, temalar ve alt temalar iizerinden
anlamli bir sekilde raporlanmistir. Bulgular, ilgili literatiir ve arastirma sorulariyla

baglantili olarak sunulmustur (Braun ve Clarke, 2019).

Tematik analiz yontemi, verilerin kapsamli bir sekilde analiz edilmesine ve
anlamli sonuglara ulasilmasina olanak saglamistir. Bu analiz siireci, gecici koruma
altinda bulunan ¢ocuklarin egitimine iligskin goriislerin ve deneyimlerin derinlemesine

anlagilmasina katki saglamistir (Toker, 2022).
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4. BULGULAR

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
Bu baslikta birinci arastirma sorusuna “Ogretmenlerin kapsayici egitime iliskin

tutumlari ne diizeydedir?” ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.7. Kapsayici egitimde 6gretmen tutum 6l¢egi maddelerine iligskin betimsel istatistikler

Olgek Ifadeleri n Min Max  Ort. S

1. Dezavantajli gruplarda yer alan 240 1 5 4.04 1.048
ogrencileri okul ortamina dahil etmenin
kapsayici egitimi gelistirdigini diistintiriim.

2. Dezavantajli gruplarda yer alan 240 1 5 241 1.224
ogrencilerin davranis bozuklugu gostermesi
tiim sinifi olumsuz etkiler.

3. Ogretmenlerin  kapsayict  egitim 240 1 5 248 1171
konusunda endiseli oldugunu diigiiniiriim.

4. Smifta dezavantajli gruplarda yer alan 240 il 5 4.09 1.203
ogrencilere olumsuz davranig sergilenmesi
hosuma gitmez.

5. Birlesmis Milletlerin egitim hedefleri 240 1 5 419 1.028
arasinda kapsayici egitimin de yer almasini

desteklerim.

6. Uluslararas1 kuruluglar (UNESCO. 240 1 5 423 1.035

UNICEF vb.) tarafindan kapsayict egitimin
desteklenmesini dogru bulurum.

7. Kapsayict egitimin amacina ulagmasinda 240 1 5 370 1.341
ogretmenlerin  sorumlulugu  oldugunu
distinmiiyorum.

8. Opretim materyallerinin dezavantajli 240 1 5 443 0.820
gruplarda yer alan Ogrencileri de

kapsayacak sekilde diizenlenmesi

gerektigini digiintirim.

9. Kapsayic1 egitimin igerigi konusunda 240 1 5 431 0.885
toplumsal  birlikteligin ~ saglanmasinin
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amaca ulagsmaya katki saglayacagim
distiniiyorum.

10.  Kapsayier  egitimi  hedefleyen
Ogretmenlerin etkinliklerine diger
paydaglarin saygi gdstermesinin amaca
katk1 saglayacagini diislinliyorum

11. Kapsayict  egitimin  okullarda
uygulanmasinda Ogretmenlerin tek
baglarina yeterli olacaklarini
distinmiiyorum.

12. Dezavantajli gruplarda yer alan
Ogrencilerin  smiftan dislanmamast igin
ortak goriis olusturulmasini énemsiyorum.

13. Dezavantajli gruplarda yer alan
6grencilerin mevcut durumlarini
degerlendirmede Ogretmenler arasi i
birliginin 6nemli oldugunu diistiniiyorum.

14. Sinif i¢i uygulamalarda farkli branstaki
Ogretmenlerden destek alinmasinin
kapsayic1 egitimde basariy1 artiracagini
diistiniyorum.

15. Dezavantajli gruplarda yer alan
6grencilerin okullarda dislandigin
distintiyorum.

16. Dezavantajli gruplarda yer alan
ogrencilerin simiftaki akranlarindan geri
kalmasini istemem.

17. Dezavantajli gruplarda yer alan
ogrencilere ogretmenlik yapmaktan keyif
alirim.

18. Kapsayici egitimin amacina
ulagmasinda erken c¢ocukluk déneminden
itibaren bireylerin desteklenmesi
gerektigini diisiiniiyorum.

19. Opretmenlerin dezavantajli gruplarda
yer alan Ogrencilere 6n yargi ile
yaklagmasini dogru bulmuyorum.

240

240

240

240

240

240

240

240

240

240

4.38

1.74

431

4.54

4.42

291

451

3.64

4.60

4.59

0.794

0.959

1.046

0.725

0.830

1.045

0.828

1.073

0.748

0.714
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20. Ogretmenlerin kapsayici egitime 6n 240 1 5 445 0.862
yargilt yaklasmasini dogru bulmuyorum.

21. Kapsayici egitim ¢ergevesinde dgretim 240 1 5 430 0.883
miifredatinda esneklige gidilmesini dogru

bulurum.

22. Kapsayici egitimin bagariya 240 1 5 435 0.846

ulagsmasinda etkinlik temelli &gretimin
etkili olacagini disiiniiriim.

Tablo incelendiginde; sinif dgretmenlerinin kapsayici egitimde tutum 6lcegi
genelinde en yiiksek puan ortalamasma (X=4.60) sahip olan madde “Kapsayici
egitimin amacia ulasmasinda erken ¢ocukluk déneminden itibaren bireylerin
desteklenmesi gerektigini diisiiniiyorum.” seklindeki 18. maddedir. En diisiik puan
ortalamasina (x=1.74) sahip olan madde ‘“Kapsayict egitimin okullarda
uygulanmasinda 6gretmenlerin tek baslarma yeterli olacaklarini diistinmiiyorum.”

seklindeki 11. maddedir.

Siif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutum diizeyleri asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.8. Kapsayici egitimde 6gretmen tutumlarina yonelik betimsel istatistikler

Olgek Alt Boyutlart n Min Max X S

Kapsayici egitimde toplumsal is

birliginin gerekliligi 240 1.87 4.87 3.93 0,496
Kapsayici egitime ilginin 240 1,14 5,00 4,50 0,626
arttirtlmasinin gerekliligi

Kapsayici egitimde 6gretmen 240 1.82 473 3,03 0,479

tutumlari

Tablo incelendiginde sinif 6gretmenlerinin kapsayict egitimde toplumsal is
birliginin gerekliligi alt boyutuna yonelik tutum puanlarinin 1,87 ile 4,87 arasinda

degisiklik  gosterdigi  ortalamasmnin = 3,93(£0,96) oldugu tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin kapsayici egitime ilgisinin arttirilmasi gerekliligi alt boyutuna yonelik
tutum puanlarmin 1,14 ile 5,00 arasinda degisiklik gosterdigi ortalamasinin 4,50
(£0,626) oldugu tespit edilmistir. Sif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik
genel tutum puanlarmin 1,82 ile 4,73 arasinda degisiklik gosterdigi tespit edilmistir.
Sinif 6gretmelerinin kapsayici egitime yonelik genel tutum puanlariin ortalamasi
3,93 (+0,479) olarak bulunmustur. Sif 6gretmenlerinin genel olarak kapsayict

egitime yonelik tutumlariin yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2 Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu baslikta ikinci aragtirma sorusuna “Siif 6gretmenlerinin kapsayici egitime
yonelik tutumlari; cinsiyet, kidem, siniflarinda gegici koruma altinda bulunan 6grenci
bulunup bulunmama, kapsayici egitim konusunda egitim (hizmet ici egitim, seminer,
kurs vb.) alma agisindan anlaml farlilik gdstermekte midir?” dair bulgular yer

almaktadir.

42.1. Smf  Ogretmenlerinin Kapsayiec1  Egitime fliskin
Tutumlarmin Cinsiyete Gore Degisimi
Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime iligkin tutumlarinda cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik olup olmadigr belirlemek i¢in “Mann-Whitney U” testi
yapilmistir. Testin sonuglar1 agagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.9. Cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin kapsayici egitimde 6gretmen tutum olgegi alt
boyutlarinda Mann-Whitney U testi sonuglart

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U P
Kadin 168 123,43 20736,00
Kapsayici egitimde
toplumsal is birliginin 5556,000 0,318
gerekliligi Erkek 72 11367  8184,00
Kadin 168 124,83 20972,00
Kapsayici egitime
ilginin arttirilmasinin 5320,000 0,137
gerekliligi Erkek 72 11039  7948,00
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Kapsayici egitime adin 108 12391 20816,00
iliskin genel tutumlar 810300 575,500 0,245
Erkek 72 112,35 '

Tablo 4.3. incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore kapsayici egitimde
toplumsal is birliginin gereklili§i boyutuna yonelik tutumlarinin anlamli bir sekilde
farklilasmadigi  belirlenmistir  (U=5556,000;p>0,05). Simif &gretmenlerinin
cinsiyetlerine gore kapsayici egitime ilginin arttirilmasi gerekliligi boyutuna yonelik
tutumlarinin anlaml bir sekilde farklilagmadigi belirlenmistir (U=5320,000; p>0,05).
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kapsayict egitime yoOnelik tutumlarmin 6lgek
genelinde cinsiyetlerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir
(U=575,500; p>0,05). Kadin ve erkek simif 6gretmenlerinin kapsayicit egitim tutum

6l¢eginin tiim alt boyutlarinda benzer puanlar aldiklart soylenebilir.

42.2. Smf  Ogretmenlerinin  Kapsayia  Egitime  Iliskin
Tutumlariin Kidem Yillarina Gore Degisimi
Siif 6gretmenlerinin kapsayici egitime iliskin tutumlarinda kidem yillarina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilan
“Kruskal-Wallis H” testinin sonucunda elde edilen bulgular asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 4.10. Simf Ogretmenlerinin Kapsayici Egitime iliskin Tutumlarmin Kidem Yillarma Gére
Karsilastirilmasina Dair Kruskal-Wallis H Testi

Sira Kruskal-
Kidem n Ort. Wallis H s p Fark

1-5yil 62 142,44

6-10yil 14 122,79

Kapsayici egitimde toplumsal

i birliginin gerekliligi 9,385 4 0,052 )

11-15yi1 28 103,73

16-20yil 42 117,90
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21 yil ve

L 94 111,84
lizeri
1-5y1l
62 142,80
o))
6-10 y1l
14 124,50
O]

Kapsayict  egitime  ilginin  11-15 yil 28 104,50 10,851 4 0028 155

arttirtlmasinin gerekliligi 3)

16‘(24(; g 12338

5 o4 10868

1'(51;‘1 62 146,19

6'1((2))y‘1 14 12121
Kapsayici egitime iligkin genel  11-15 yil 28 10532 12.150 4 0016 1>5
tutumlar 3 ' ' ’

16'(240) 4 11565

iieﬁl é; 94 110,13

Tabloya gore kapsayici egitimde toplumsal is birliginin gerekliligi alt boyutu
ile Ogretmenlerin kidemleri arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir
(H(4)=9,385; p>0,05). Kapsayict egitime ilginin arttirilmasmin gerekliligi alt
boyutunun ogretmenlerin kidem yillarina gore farklilasma gosterme durumuna

bakildiginda, anlamli bir farklilik goriilmiistir (H(4)=10,851; p<0,05). Saptanan
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onemli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann- Whitney U
testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalarda bu farkin “21 yil ve {izeri ile 1-5 y11” kidem
yillarma sahip smif Ogretmenleri arasinda bulundugu saptanmistir. Anket
sonuglarin geneline bakildiginda siif 6gretmenlerinin kidem yillar1 ile kapsayici
egitime yonelik tutumlar1 arasinda sadece “21 yil ve iizeri ile 1-5 y1I” kidemleri

arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir (p<0,05).

4.23. Smif  Ogretmenlerinin  Kapsayia  Egitime  Iliskin
Tutumlarimin  Siifinda  Gegici Koruma Altinda (GKA)

Ogrenci Bulunma Durumuna Goére Degisimi

Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutumlarinin siniflarinda gegici
koruma altinda &grenci bulunma durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan “Mann-Whitney U” testi sonucunda elde
edilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.11. Sinif Ogretmenlerinin Kapsayict Egitime Yonelik Tutumlarinin, Siniflarinda Gegici

Koruma Altinda Ogrenci Bulunma Durumuna Gére Karsilastirilmasina Dair Mann-
Whitney U Testi

GKA
Ogrenci n Sira Siralar U
olma Ort. Top. 4
durumu
Var 128 112,99  14462,50
Kapsayici egitimde
toplumsal is birliginin 6206,500 0,073
gerekliligi Yok 112 129,08  14457,50
Var 128 110,07  14089,50
Kapsayici egitime ilginin -
arttirtlmasinin gerekliligi 5833,500 0,012
Yok 112 132,42  14830,50
Var 128 110,72 14172,50
Kapsayict egitime iligkin 5916500  0.020*
genel tutumlar ' '
Yok 112 131,67 1474750

* p<0,05
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Kapsayic1 egitimde toplumsal is birliginin gerekliligi alt boyutu puanlari
smifinda  GKA 06grenci bulunma durumuna goére anlamli farklihik olmadig
saptanmistir  (U=6206,500; p>0,05). Smifinda GKA o6grencisi bulunan ve
bulunmayan simif Ogretmenlerinin kapsayict egitimde toplumsal is birliginin
gerekliligi alt boyutu puanlarinin benzer diizeyde olduklar1 sdylenebilir. Kapsayici
egitime ilginin arttirilmasinin gerekliligi alt boyutu puanlar1 sinifinda GKA 6grenci
bulunma durumuna goére anlamli farklilik gostermistir (U=5833,500; p<0,05).
Siifinda GKA 6grencisi bulunmayan sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime ilginin
arttirtlmasinin  gerekliligi alt boyutu puanlari, sinifinda GKA 6grencisi bulunan
dgretmenlerden anlamli olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Olgegin geneline
bakildiginda smif 6gretmenlerinin kapsayici egitime iliskin genel tutumlarinin,
smifinda GKA o6grenci bulunma durumuna gore anlamli farklilik gosterdigine
ulagtlmistir (U=5916,500; p<0,05). Sinifinda GKA 0&grencisi bulunmayan smif
Ogretmenlerinin kapsayici egitime iliskin genel tutum puanlari, sinifinda GKA

Ogrencisi bulunan 6gretmenlerden anlaml olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

42.4. Smf  Ogretmenlerinin  Kapsayia  Egitime  iliskin
Tutumlarimin Kapsayic1 Egitim Konusunda Egitim (Hizmet
ici Egitim, Seminer, Kurs Vb.) Alma Durumuna Gére
Degisimi

Sinif 6gretmenlerinin kapsayict egitime yonelik tutumlarinin kapsayici egitim
konusunda egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek i¢in yapilan “Mann-Whitney U” testi sonucunda elde edilen bulgular
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.12. Simif 6gretmenlerinin kapsayict egitime yonelik tutumlarinin kapsayici egitim konusunda
egitim alma durumuna gore karsilastirilmasina dair Mann-Whitney U Testi

Egitim
Alma n Sira Siralar U p
Ort. Top.
Durumu
Aldi 159 122,73  19514,00
Kapsayici egitimde
toplumsal is birliginin 6085,000 0,485
gerekliligi Almad: 81 116,12  9406,00
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Ald1 159 122,51  19479,50
Kapsayici egitime ilginin

arttirilmasinin gerekliligi 6119500 0,527

Almadi 81 116,55  9440,50
Ald1 159 122,82 19528,50
Kapsayici egitime iliskin 6070.500 0468
genel tutumlar ' ’
Almadi 81 115,94  9391,50

Kapsayic1 egitimde toplumsal is birliginin gerekliligi alt boyutu puanlari
kapsayict egitim konusunda egitim alma durumuna gore anlamli farklilik
gostermemistir (U=6085,000; p>0,05). Kapsayici egitim konusunda egitim alan ve
almayan smif 6gretmenlerinin kapsayici egitimde toplumsal is birliginin gerekliligi
alt boyutu puanlarinin benzer diizeyde olduklari sdylenebilir. Kapsayici egitime
ilginin arttirllmasinin gerekliligi alt boyutu puanlart kapsayici egitim konusunda
egitim alma durumuna gore anlamli farklilik gostermemistir (U=6119,500; p>0,05).
Olgegin geneline bakildiginda simif 6gretmenlerinin kapsayici egitime iliskin genel
tutumlarinin, kapsayici egitim konusunda egitim alma durumuna gore anlamli
farklilik gostermedigine ulasilmistir (U=6070,500; p>0,05). Kapsayict egitim
konusunda egitim alma durumunun sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik

tutumlar tizerinde etkisi olmadig1 sdylenebilir.

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu baglikta tiglincii aragtirma sorusuna “Siif ogretmenleri kapsayici egitim
hakkindaki goriisleri nelerdir?” dair bulgular yer almaktadir. Arastirmanin nitel
verilerini elde etmek amaciyla simif 6gretmenleriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler MAXQDA programinda analiz
edilmistir. Temalarla iliskili kodlar araciligi ile kod matris haritalar1 (Ek-7)
cikarilmustir. Sekil 4.1.” de 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik ifadelerini igeren

kelime bulutu yer almaktadir.
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Sekil 4. 1 Kapsayict Egitim Kelime Bulutu

Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulardan “GKA Ogrencisi
Bulunmasinin Sinif Ortamina Etkileri”, “Kapsayict Egitimin Gerekliligi”, “Kapsayici
Egitimin Uygulanmasi I¢in Gereklilikler”, “Kapsayic1 Egitime Yonelik Etkinlikler”,
“Gegici Koruma Altinda Bulunan Ogrencilerin Ogrenim Goérdiigii Bir Sinifta
Ogretmen Olmak”, “Kapsayic1 Egitimde Is Birligi Siireci”, “Oneriler” olarak yedi
ana tema altinda toplanmistir. Bu bulgular tablolar seklinde sunulmus ve tablolarin

altinda agiklamalar yapilmistir.

4.3.1. GKA Ogrencisi Bulunmasinin Simif Ortamina Etkileri
Sinifinda gegici koruma altinda 6grenci bulunmasinin sinif ortamina etkisi
hakkindaki 6gretmen goriisleri olumlu etkileri, olumsuz etkileri ve herhangi bir

etkisinin olmamasi olmak iizere ii¢ kategori altinda ele alinmistir.

Tablo 4.13. GKA Ogrencisi Bulunmasimin Sinif Ortamina Etkileri

Tema Kategori Kod Ogretmen kodlart

. Olumlu Etkileri Cokkiiltirliiliik 013,014
GKA Ogrencisinin
Bulunmasimin Sinif
Ortamina Etkileri Sinif Tkliminin 02, 05, 06, 07, O8,
Bozulmasi

Olumsuz Etkileri
Maddi giiclitk 04
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Ogrencinin aile ortami 08, 010, 014, 015

Davranis problemleri 02, 07, 010, 012,

015
Akademik problemler 03,014
. 01, 03, 08, 010, O11,
Dil Sorunu O14.013,
Herhangi Bir Etkisinin -
09
Olmamasi

Tablo 4.7. incelendiginde 6gretmenler sinifinda gegici koruma altinda bulunan
Ogrencisi olmasinin siif ortamin1 olumlu yonde, olumsuz yonde etkiledigi ya da

sinif ortamina herhangi bir etkisi olmadig1 yoniinde goriislerini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenleri sinifta gecici koruma altinda 6grenci bulunmasi 6grencilerin
cokkiiltiirli ortama bakis agilarmin gelismesini sagladigi yoniinde goriislerini

belirtmislerdir. O14 bu konudaki gériislerini su sekilde belirtmistir:

“Cocuklar farkli bir kiiltiirden gelmis kisilerle bir arada oluyorlar, onlar
anlamaya calistyorlar. Bu ¢ocuklar biiyiidiiklerinde iiniversiteye geldiklerinde
yine farkli kiiltiirlerden insanlarla birlikte olacaklar onlarda bu yaslarda
karsilagiyorlar empati kurmalarmi gelistiriyor bu durum. Bu vesileyle olumlu
yonleri oluyor.” (014)

Ogretmenler sinifinda gegici koruma altinda grencisinin bulunmasinin siif
ortamina olumsuz etkilerini; sinif ikliminin bozulmasi, maddi gii¢liik, 6grencinin aile
ortami, davranigs problemleri, akademik problemler ve dil sorunu olarak dile
getirmislerdir. Gegici koruma altinda 6grencilerin bulundugu siniflarda bu olumsuz
etkilerden en sik karsilagilan sorunlar 6grencilerin dil bilmemesi sorunu ve cesitli
sebeplerden kaynakli davranis problemleridir. Davranig problemleri konusunda
Ogretmenler yabanci Ogrencilerin geldikleri kiiltiirden kaynakli siddete daha g¢ok
meyilli olduklari, bu durumun arkadaslik iligkilerine de olumsuz yansidigi, bazi
ogrencilerin kendilerini ifade etme yontemi olarak siddete yoneldigi ve yasanan tiim
bu davranig bozukluklariin 6grencilerin akademik yonden kendini gelistirmelerinin
engelledigi yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Bu konu hakkinda Q14 gériislerini su
sekilde dile getirmistir:

“Cocuklarda en ¢ok bilingli vurma olaylari var, siddet ¢ok fazla. Sunu ok

net sdylerim ben bir ¢ocuga tokat atsam o kadar isabet ettiremem yanagina.
Cocuklarda siddet var ve diger ¢ocuklara siddet yoniinden kotii 6rnek oluyorlar.
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Ikincisi kiifiir olaylari ¢ok fazla asir1 derecede kiifrediyorlar. Bu da simf
ortaminda kiifriin yayginlasmasinin sebep oluyor. En biiyiik stkintimiz 0.” (O014)

Gegici koruma altinda bulunan 6grencilerin Tiirk¢e dilini bilmemesi konusunda
Ogretmenler aileler ve ogrencilerle iletisimde zorlandiklarini, 6grencilerle rahat
iletisime geg¢emedikleri i¢in onlar1 anlayamadiklarini, Ogrenciler Ogretmenin
dediklerini anlamadig1 i¢in akademik olarak sorunlar yasadiklarini, velilerle rahat
iletisim  kuramadiklart i¢in ¢ocuklar1 hakkinda gerekli bilgilendirmeleri
yapamadiklarini ve tiim bunlarin simif ortamini olumsuz yonde etkiledigi konusunda
goriislerini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili O1, O11, 014 gériislerini su sekilde dile
getirmislerdir:

“Tiirkge bilmiyorlarsa onlarla anlagsmakta problem yasadigimiz igin sif
iginde, derslerde aksaklik yasiyoruz.” (O1)

“Cok olumlu etkilemiyor. Dil bilmedikleri i¢in ¢ocuklarin geri kaldig
endigesine kapiliyorum.2 tane yabanci 6grencim var dilimizi bilmiyorlar ve
cocuklar 6grenemiyor bu da beni zora sokuyor dgrensin istiyorum ama olmuyor.
Su an hala Tiirk¢e konusamiyorlar konusamadiklari i¢in de 6grenemiyorlar.”
(O11)

“Velilere diyalog halinde olmamiz biraz zor oluyor bu da olumsuz yonii.
Ciinkii Tiirkce bilmedigi i¢in c¢ocugun akademik davranigsal yoniinii takip
etmiyor. Gelse kendini anlatamiyor. Dil sorunu, kiiltiir sorunu sinif icerisinde
cocugun gelisimini olumsuz etkiliyor sinifin genel basarisint da olumsuz
etkiliyor. Cocuk her yerde ayni ¢ocuktur. Cocuk bakiyorsunuz tiim derslerde
basarisiz. Ne yapacaktir hicbir sey anlamiyor. Arkadasiyla konusmaya
calisacaktir dersin igerisinde dersin diizenini bozmaya ¢alisacaktir, smif
kurallarina uyma sorunlar1 yasanacaktir. Bu da olumsuz etkiliyor dersleri.” (O14)

Gegici koruma altinda bulunan Ogrencilerin aile ortamlar1 konusunda
ogretmenler gecici koruma altinda bulunan 6grencilerin yetistikleri kiiltiirden dolay:
genelde aile ortamlarinda siddet oldugu ve 6grencilerin de ailelerinden gordiikleri
davraniglar1 sinifta arkadaslarina uygulama egiliminde olduklari, ailelerin bazilarinin
Tirkge 6grenmeye direncli oldugu ve bunun sonucunda 6gretmen-veli iletisiminin
kurulamadigi, ailelerin ilgisiz olmasindan kaynakli ¢ocuklarda meydana gelen
davraniglarin simif ortamini olumsuz etkiledigini dile getirmislerdir. Bu konuyla ilgili
015 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Aile i¢i siddet gordiiklerini de inkar etmiyorlar. Aile icinde siddet oldugu
icin gocuk evde alamadigi bir hirs1 varsa okulda hani sey var ya ¢ogu insanin
psikolojik yapisina baktigin zaman baba, anneye siddet uygulamigsa anne
cocugunu muhakkak doéviiyordur. Ciinkii babaya karsi koyamiyordur hirsim
cocuktan ¢ikarilir. O ¢ocuk da evde siddet gdormiigse anne babaya karsi

koyamayacagi igin okulda akrana uyguluyor. Suriyeli Iraklilar da evde siddet
gordiikleri i¢in okul ortamlarinda gosteriyorlar. Sadece sinif olarak degil nobet
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tutuyorum ya nobetlerde de asirt derecede siddet yanlisi var ¢ilinkii siddet
gordiiklerini saklamiyorlar onlara ¢ok normal geliyor ve bu smif ortamim
bozuyor. Diger bizim kendi 6grencilerimizde de siddet olay1 var ama bu kadar ug
boyut degil. O yiizden ortami bozuyor.” (015)

Gegici koruma altinda bulunan 6grencilerin sinif iklimini olumsuz etkilemesi
konusunda Ogretmenler yabanci 6grenciler gelmeden sinif ortamlarinin daha derli
toplu oldugundan, yabanci 6grencilerin kendi aralarinda ve arkadaslariyla kavga edip
huzursuzluk c¢ikarttiklarindan, Tiirkge bilmemelerinden dolayr smif kurallarina
uyamadiklarindan ve tiim bunlarin da smif ortamini olumsuz etkilediginden
bahsetmislerdir. Bu konuyla ilgili O5 ve O8 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Olmasalard: daha mu iyi olurdu acaba? Bunu diisiiniiyorum bazen. Onceden
daha diizenli derli topluydu. Suriyeli 6grenciler sinifin karigmasina neden

olabiliyor. Cocuk kurallar1 tam bilmiyor, dili bilmedigi i¢in bizi anlamiyor. Bana
sorarsaniz olmamast tercihimdir.” (O35)

“Olumsuz etkiliyor genel olarak. Mesela bazi arkadaslarin sinifindakiler
Tiirkge bilirken benimkiler Tiirkge bilmiyor iicii de ve 4. Smiftalar. Ucii de
Tiirk¢e bilmiyor sonradan geldiler, kapasite olarak {igii de seviyenin altinda birisi
iyi gibi ama etkinliklerin ¢oguna katilamiyorlar. Tiirk¢ce bilmedikleri igin aktif
olarak kullanamiyorlar derste de zorluk cekiyorlar, genelde bos bos oturmus
oluyorlar.” (O8)

Gegici koruma altinda bulunan 6grencilerin akademik problemler yasamalari
konusunda 6gretmenler yabanci Ogrencilerin yasadigir farkli durum ve zorluklar
yiiziinden derslerden geri kaldigini, Ozellikle okuma yazma siireclerini zor
gecirdiklerinden bahsetmislerdir. Bu konu hakkinda O14 goriislerini su sekilde dile
getirmistir:

“Cocugun sinif ortamina geldigi zaman ortamin sartlari, Ailesinin mevcut
durumu, dili konusmasi, kiiltiir farkliliklari... Bunlari yasayan ¢ocuklarda
akademik olarak geride oluyorlar ister istemez. Haliyle bu ¢ocuklar derslerde

basarisiz oluyorlar motivasyonlar: disik oluyor, diger ark adaslarinin bakis agisi
biraz bunlara karsi olumsuz oluyor.” (014)

Gegici koruma altinda bulunan 6grencilerin yasadigr maddi giigliiklerin simif
ortammi olumsuz yonde etkilemesi hakkinda O4 goriislerini su sekilde dile
getirmistir:

“Gogmen Ogrencilerin maddi agidan sikintilart oluyor. Maddi acgidan diger
cocuklardan biraz geride olmasi giyim kusam konusunda bazen sikinti

yaratabiliyor diger ¢ocuklarla arasinda. Nasil diyeyim? Iteleme, teleme gok
belirgin olmasa da olabiliyor.” (04)

Gegici koruma altinda bulunan Ggrencilerin simif ortamma herhangi bir

etkisinin olmamas1 hakkindaki goriislerini O9 su sekilde dile getirmistir:
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“Benim a¢imdan olumsuz bir durum yok. Beni 6grencilerim gayet uyumlular
bir tane Irakli var bir tane Suriyeli var, hatta Suriyeli ¢ok iyi akademik olarak da

cok iyi.” (09)

4.3.2. Kapsayicl Egitimin Gerekliligi

Sinifinda gegici koruma altinda 6grencisi bulunan sinif 6gretmenleri kapsayici

egitimin gerekliligi hakkindaki

goriislerini

okul yoOnetimi

acgisindan, devlet

politikalar1 agisindan, sosyal agidan ve kapsayici egitimin gerekli olmamasi olmak

lizere 4 kategori altinda ele alinmistir.

Tablo 4.14. Kapsayici Egitimin Gerekliligi

Tema Kategori Kod Ogretmen kodlar
Okul Yo6netimi Sinif Mevcutlarinin A10
Agisindan Azaltilmasi
Kisith surfl} kapsayici O13
egitim
Kiirtcenin Tiirk egitim
sistemine dahil 011
edilmesi
Devlet Politikalar1 Yabancilarin =
9 015
Agisindan dagilimlar
Kapsayici Egitimin Kurallarin e
Gerekliligi uygulanmamasi 0L, 07
Kapsayici egitimin )
Tiirk egitim sistemine 08,011
uyarlanmasi
Sosyal gelisime katki 04, 06, 07,013,014
i 01, 02, 03, 04, 09,
Sosyal A¢idan Firsat esitligi sunmasi 012.014
Iletigim ihtiyacinin 014, 015
olusturulmasi
Gerekli Olmamast 05

Tablo 4.8. incelendiginde smif Ogretmenleri kapsayici egitimin gerekliligi

konusunda okul yonetimine diisen gorevi agisindan siif mevcutlarinin azaltilmasi

yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Bu konu hakkinda O10 goriislerini su sekilde

dile getirmistir:

“Biz bu sene bu konuda MEB ’ten de egitimini aldik. Sinif mevcutlar1 az
oldugu siirece giizel ama sinif mevcutlar: siskinden 6gretmene onu yap bunu yap
demesi kolay buyurun siz yapimn. Siif mevcutlar1 20’yi gegmese ne kadar giizel

yapilir.” (010)

Tablo 4.8. incelendiginde sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitimin gerekliligi

hakkindaki diisiinceleri devletin uygulamasi1 gereken politikalar kategorisinde kisith

stireli  kapsayici

egitim, yabancilarin dagilimlari,

kurallarin  uygulanmamasi,



kapsayict egitimin Tiirk egitim sistemine uyarlanmasi, Kiirtcenin Tiirk egitim
sistemine dahil edilmesi kodlarina ayrilmistir. Ogretmenler kapsayici egitimin
gerekliligi hakkindaki goriislerden en ¢ok yabancilarin dagilimi konusunda sikinti
yasadiklarini dile getirmislerdir. Yabancilarin gittikleri sehirlerde oturma izni alirken
belirli bir dagilima gore yerlestirmelerini, ayn1 siniflara akraba olan &grencilerin
yerlestirilmemesi gerektiginden bahsetmislerdir. Bu konu hakkinda O15 gériislerini
su sekilde dile getirmistir:
“Simdi kapsayict egitim olmasi i¢in kesinlikle mahallelesme olay1 olmamasi
lazim. Siniflarda bir kere ayni aileden iki ¢cocugun olmamasi gerekiyor. Yani
akraba olanlarin ayn sinifta olmamasi gerekiyor ve her sinifta birer ikigser bunun
dagilmasi gerekiyor. Ciinkii egitim gercekten ihtiyactan dogar. Cocuklar dil
ogrenme ihtiyact duymadigi icin kapsayici egitime katilmiyorlar. Yani bu konuda

sizin bilginizin olup olmamasi hi¢bir sey ifade etmiyor. Ciinkii ¢ocuk onu
almiyor.” (O15)

Gegici koruma altinda bulunan o6grencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayict egitimin gerekliliginde devlet tarafindan uygulanmasi gereken politikalar
konusunda sinif d6gretmenleri iilkemize gelen yabancilarin kendi kiiltiirlerini burada
da devam ettirmeye calistigindan ve bizim iilkemizin kiiltiirline uyum saglamayip
devletin kurallarina uymadiklarindan bahsetmiglerdir. Bu konu hakkindaki
goriislerini O1 ve O7 su sekilde dile getirmislerdir:

“Su anda ben bunun tam olarak saglanabildigi goriisiinde degilim. Bence tam
olarak entegre edilmediler. Ciinkii gelen cocuklarin ¢ogu kendi kiiltliriinii
yasatmaya devam ediyor. Smif iginde ¢ok kaynagmaya caligmiyorlar, Tiirkce

o6grenmeye de ¢ok azi hevesli genellikle kendi dillerini konusuyorlar. Ben
programin ¢ok etkin kullanildigim diisiinmiiyorum.” (O1)

“Aslinda bizim tilkemizde soyle bir sey var; biz yurtdigina gittik kapsayict
egitimle alakali egitim aldik. Gittigimiz yerlerde biz insanlarin kurallarina,
yasayislarina riayet ediyoruz, biz ayak uyduruyoruz. Normalde gé¢menlerin de
bize ayak uydurmasi lazim ama bunlarin biraz sayilari kalabalik oldugu igin
burada sanki ayak uydurmak yerine biraz diizeni bozuyorlar. Buradaki sikinti
bizim devletimizin kuralsizhigindan.” (O7)

Gegici koruma altinda bulunan ogrencilerin 6grenim gordiigli okullarda
kapsayict egitimin gerekliliginde devlet tarafindan uygulanmasi gereken politikalar
konusunda simif 6gretmenleri kapsayici egitimin sinirlt bir siire i¢in egitim sistemine
dahil olmas1 gerektigi, siirekli kapsayici egitimin olmamasi1 gerektigini dile
getirmislerdir. Bu konu hakkinda gériislerini O13 su sekilde dile getirmistir:

” Tamam ilk baslarda gerekli olabilir ama siirekli onlar1 o egitim igerisinde

tutarsan bu sefer yine gruplasacaklar bizimkilerle karsilastiklari zaman yine
ikilemde kalacaklar. Ilk baglarinda olsun en azindan uyum saglarlar uyum
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problemleri ortadan kalkar ama stirekli onlar ayr1 bir sekilde olursa yine sorun
olur diye diisiiniiyorum.” (013)

Gegici koruma altinda bulunan Ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayict egitimin gerekliliginde devlet tarafindan uygulanmasi gereken politikalar
konusunda smif 6gretmenleri kapsayict egitimin bagka iilkelerin kiiltlirleri ve egitim
sistemlerine gore programlandigini ve bizim Tiirk egitim sistemiyle uyusmadigini,
Tirk egitim sistemine gore tekrardan uyarlanmasi gerektiginden bahsetmistir. Bu

konu hakkinda goriislerini O8 ve O11 su sekilde dile getirmistir:

“ Kapsayic1 egitim Amerikalilarin kendi penceresinden bize dayattiklar1 bir
sey. Bizde dyle bir sey yok birebir egitim var. Kapsayict egitim dedikleri sey
once kapsayacaktik herkesi. Sonra noldu? Ozel egitime girdik kandirildik yani.
Herkesi kapsayacaktik hani. Bir kere bu tuniversitedeki hocalarin aci gergekle
yiizlesmesi lazim bizim egitim sistemini hi¢biri bilmiyor akademisyenlerin ¢ogu
Ogretmenlik yapmamis oturduklari yerden kitaptan okuyorlar, vaaz veriyorlar
yok dyle bir sey. Egitim aldik orda mesela bize video izlettiler otizmli bir ¢ocuk
ama ¢ocuk ne zaman basladi okula 3. Smifta. Neden 3. Smifi bekledi? Davranig
egitimi verildi toplumda nasil oturmasi gerektigini 6grendi, nerde yemek yemesi
gerektigini 6grendi climle kurmasini 6grendi. Durdurabiliyorsun, davranis
Ogretebiliyorsun ona ragmen bir¢ok olumsuzluklar vardi ama sinifta iki 6greteni
vardi, smif mevcudu 20 kisi mi neydi. Cocuklara onceden anlatiyorlar
arkadasinizin durumu dezavantajli diye. Sen burada bir Tirk g¢ocuguna
diyeceksin(!) ki istiinde plakast var dezavantajliyim diye ama onu bile
diyemiyorsun. Mevcut gergekten bihaber olundugu i¢in bu is boyle yiiriimiiyor
sahada kimse de yapmiyor. Yapamaz da zaten yaparim diyen Ogretmene ben
inanmam ¢ilinkii mevcut miifredat yetistirmesi gerekiyor hicbir programda
dezavantajli 6grenciler yok.” (08)

“Kapsayict egitimle ilgili devlet bu isi tekrar gozden gegirmeli. Sadece
Suriyelileri degil iilkenin belli bolgelerinde de 6grenciler var. Ornegin dogu ve
giineydogu ile de ilgili ¢aligma yapmasi gerekirdi. Su anda bahse konu olan
Suriyelilerle ilgili 6niime geldi ama kag¢ yildir Kiirtlerin anadilde bir egitim
istekleri var onu da giindeme almalar1 gerekirdi ama dyle bir sey yok. O ¢ocuklar
Suriyelilerden farkli degiller giineydogudaki c¢ocuklar biz onlarin dilini
bilmiyoruz Kiirtceyi bilmiyoruz onlar bizim dilimizi bilmiyor ayni sorunu
yillardir yasiyoruz ama devlet bununla ilgili higbir adim bile atmadi. Oyle bir
handikapla karsiyiz Tirkiye’de bunun da ¢o6ziilmesi gerekirdi ki su anda
Suriyeliler tizerinden bakiyoruz ama ge¢miste ve giiniimiizde bu sorun hala dogu
ve giineydoguda yasaniyor giden dgretmenler ile ilgili stkint1 yasaniyor.” (O11)

Gegici koruma altinda bulunan ogrencilerin 6grenim gordiigli okullarda
kapsayici egitimin gerekliliginde devlet tarafindan uygulanmasi gereken politikalar
konusunda smif 6gretmenleri kapsayict egitimin tiim kesimleri kapsamasi gerektigi
ve lilkemizin dogu ve giineydogusunda bulunan Kiirt vatandaslarimizin dillerinin de
Tiirk egitim sistemine dahil edilerek onlar1 da kapsamak gerektigini dile
getirmislerdir. Bu konu hakkinda goriislerini O11 su sekilde dile getirmistir:

“Once kendi igimizdeki sorunlari ¢dzmek gerekli. Hala hiikiimet anadilde

egitime ayak diriyor onu dyle bir yere getirdi ki sanki ¢ocuklar kendi anadilinde
egitim goriirse iilke boliinecekmis, pargalanacakmis havasi yaratiliyor. Oyle bir
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sey yok aslinda cocuklar diisiindiigii bildigi anadilinde egitim gorebilmeli en
azindan temelde gorebilmeli ortaokul lise liniversite farkli olabilir ama ilkokulda
cocuk ailesinden gordiigii dilde egitim alabilmeli. Siz buradan gidiyorsunuz
cocuga Tiirk¢e anlatiyorsunuz ¢ocuk bilmiyor Tiirkge aval aval bakiyor. Burada
bir iletisim kurma problemi yasantyor. Ya biz onlarm dilini 6grenecegiz ya onlar
bizim dilimizi 6grenecek. Ortast olmali yani en azindan ilkokul 4 onlarin dilinde
olabilir veya 2 yil olabilir. Bununla ilgili hicbir adim yok. ingilizce bilmeyen bir
sairin Ingilizce siir yazmasim diisiiniin yazabilir mi? Miimkiin degil boyle bir sey
yok yani. I¢lerinden ¢ok dahi ¢ikacaktir ama niinde engel var. Aym hassasiyeti
Suriyeli ¢ocuklara gosteriyoruz da kendi ¢ocuklarimiza gostermiyoruz.” (O11)

Gegici koruma altinda bulunan ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayici egitimin gerekliliginde sosyal agidan sinif 6gretmenleri kapsayici egitimin
ogrencilere sosyallik konusunda katki sagladigi, cocuklarin farkl kiiltiirlere hosgori
ile yaklagmalarina olanak sagladigi, 6grenciler arasinda firsat esitliginin olusmasinda
onemli bir yere sahip oldugu, 6zellikle yabanci Ogrencilerin igin iletisim ihtiyaci
olusturarak Tiirk¢e Ogrenmelerine katki sagladigini dile getirmislerdir. Bu konu

hakkinda gériislerini O4, 014 su sekilde dile getirmistir:

“Ben ¢ok olumlu buluyorum ¢iinkii okulu biz hayatin bir numunesi olarak
nitelendirebilirsek kapsayict egitimde de bahsedildigi gibi toplumun her
kesiminin ¢evremizde, sosyal hayatimizda engelli bireylerle de karsilasiyoruz,
farkli durumlarda yetigsen insanlarla da karsilasiyoruz. Dolayistyla okul bunun
kiiciik bir numunesi olarak goriiliirse topluma g¢ocuklart daha iyi hazirlamis
oluruz diye diigiiniiyorum. Nitekim kaynastirma programi var, kapsayici egitimin
igerisinde ¢ocuklarin sosyal agisindan gelismesine katki sagliyor.” (O4)

“Kapsayici egitim gereklidir. Neden gereklidir? Yasayan her bireyin egitim
hakki vardir. Bu egitim hakkinda kisiye kendi yasitlariyla ayni ortamda tutmak
gerekir. Onlart ayirdiginiz zaman 6miir boyu bu toplumdan soyut bir sekilde
yasayacak halde degiller bu toplumla beraber yasayacaklar. O yiizden kapsayici
egitim olaraktan ¢ocuklarimiz kendi yasitlariyla beraber gordiigli programlarda
onlara gore diizenlemeler ayarlamalar yapilmast gerek onlarin seviyesine gore.
Ogretmene baslica is diisiiyor burada tabi mesela dogal sayilarda ya da dil bilgisi
atryorum bir konu igleniyor ¢ocuk bu konuda yetersizse evet calisma verecek ona
gore yontem teknik uygulayacak...Kesinlikle gereklidir sonugta alinabilir ama
herkesin velinin idarenin 6gretmenin hizmetlinin bile ¢ok Snemli oldugunu
diistinliyorum. Ciinkii ona davranista 6onemli sadece akademik diisiinmiiyorum
davranis da ¢ok 6nemli o kisilerde kiigiik bir basina dokunmaniz bile onu motive
edecektir. Gergekten siif ortaminda gocuklarimizi iyi yetistirmemiz gerekli
ciinkii toplumun gelecegi onlar..” (014)

4.3.3. Kapsayicl Egitimin Uygulanmas: I¢in Gereklilikler
Siifinda gegici koruma altinda 6grencisi bulunan siif 6gretmenleri kapsayici
egitimin uygulanmasi i¢in gereklilikler hakkindaki goriislerini 6gretmenler agisindan

ve egitim koordinatorleri agisindan olmak tizere 2 kategori altinda ele alinmistir.
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Tablo 4.15. Kapsayict Egitimin Uygulanmasi Igin Gereklilikler

Tema Kategori Kod Frekans
Ogretmenin tesvik i
) 09
etmesi
Ogretmenler Agisindan Egitimli
egiticilerin 03, 013,014
bulunmasi
Terciiman destegi 011
Ders dist
siirelerde Tiirkge 02,015
egitimi
Bolge okullarinin .
05, 011
yapilmasi
Kapsayici Egitimin
: Uygun ortam o
Uygulanmast I¢in 06, 08, 012,014
saglanmast
Gereklilikler
. ) ) Velilerin 010, 011, 012,
Egitim koordinatorleri . .
bilinglendirilmesi 014, 015
agisindan
Okuléncesi . s
01, 09, 015
zorunlu dil egitimi
Simif
mevcutlarimm 010, 015
azalmasi
Miifredatin .
] ) 010
esnetilmesi
Egitimin iyi . e
s Y 04, 07, 08

koordine edilmesi

Gegici koruma altinda bulunan ogrencilerin 6grenim gordiigli okullarda
kapsayici egitimin uygulanmasi i¢in 6gretmenler agisindan gereklilikler konusunda
sinif 6gretmenleri 6gretmenlerin 6grencileri bu konuda tesvik etmesi gerektigini,
alaninda egitimli, bu konuda yetistirilmis Ogretmenlerin yabanci ogrencilerin
bulundugu siniflarda ¢aligmasi gerektigini dile getirmislerdir. Bu konu hakkinda

goriislerini O3, O9 su sekilde dile getirmistir:
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“Irakli 6grenci okuttum hi¢ Tiirk¢e bilmiyordu ama zamanla konusarak,
iletisim kurarak, ben onu sinifa katmaya calisarak bu ¢ocuklarda da ¢ekingenlik
oluyor ¢iinkii katilmak istemiyorlar. Sonra bir baktim gayet iyi okumay1 soktii 3.
Simifta ve o agig1 cok hizli kapatt1 yani dil ile ilgili dezavantajlarinin ¢oziilmesi
bence cok oOnemli. Ciinkii ¢ocugun kendini ifade etme sekli karsisindakini
anlama sekli dil yani tesvikte ¢ok nemli.” (09)

“Oncelikle bizim egitimden gegmemiz bir bilgilenmemiz gerekiyor. Konuyla
ilgili egitmemiz gerekiyor bizim onlara yaklasimimiz agisindan. Empati
kuruyorum simdi ayni sey bizim basimiza gelse neler beklerdim? Bagka bir
iilkeye gittim aldim g¢ocugumu bir okula verdim Ogretmen nasil davraniyor,
ikinci vatandag gibi mi? Bizim insanlarimizin ¢ogu dyle goriildii Avrupa’da...
Bizim toplumumuzun ve Ogretmenlerimizin egitilmesi gerekiyor. Karsindaki
insan senin bir kere o insan gelmis buraya yardimci olmamiz gerekiyor her
noktada. Ogretmenlerin degismesi gerekiyor gelismesi gerekiyor bu alanda
hizmet ici egitim almasi1 gerekiyor, okullarin siniflarin buna goére donatilmasi
dayatilmas: gerekiyor.” (O3)

Gegici koruma altinda bulunan ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayict egitimin uygulanmasi i¢in egitim koordinatorleri agisindan gereklilikler
konusunda smif 6gretmenleri okullara terciiman desteginde bulunulmasi gerektigini,
Tiirk¢e 6gretiminin normal ders siirelerinin disinda uygulanmasi gerektigini, yabanci
Ogrencilerin sehirlerin belirli bolgelerinde toplanarak onlara 6zel okullar yapilmasi
gerektigini, okullarda kapsayici egitimin uygulanmast i¢in uygun ortam ve
materyallerin saglanmas1 gerektigini, velilerin de kapsayict egitim konusunda
bilinglendirilip egitilmesi gerektigini, yabanci Ogrenciler ilkokula baslamadan
okuloncesi egitimde zorunlu olarak dil egitimi almalarinin gerektigini, 6gretmenlerin
ogrencileriyle daha rahat ilgilenebilmesi i¢in smif mevcutlarinin azaltilmasi
gerektigini, mifredatin esnetilerek Ogrencilerle birebir ilgilenmek i¢in daha fazla
zaman yaratilmasi gerektigini, egitimin 1yi bir sekilde koordine edilmesi gerektigini
dile getirmislerdir. Bu konu hakkinda goriislerini 04, O8, O11 su sekilde dile
getirmistir:

“En biiyiik problemimiz dil. Dili olan biraz da zekasi iyi olan ¢ocuk hemen
uyum sagliyor hi¢bir problem ¢ikmiyor. Ama dili olmadigi zaman zaten -10 ile
bagliyorsun. Onu tamamlamak c¢ok zor. Bak 4 yili burada gecirdin ee bosa
gecirdin diline hakim olamadin kendini ifade edemedin bir de devlet normal
prosediir isletiyor ya demiyor ki bu g¢ocuk digardan gelmis buna ayri sinav
yapalim. Yok gireceksin sinavlara diyor mesela orta okula devam edecekse ve
buranin vatandasiysa LGS ye girdi mesela. LGS ye nasil girsin ilkokulu bosa
gecirdi. Onu bir sinava sokmusglar 3. Sinifa denk gelmis ama onun 3. Siniflik bir
durumu yok alacaksin onu birden hizlanmis 6grenmigse atlat simif onda sikinti
yok ki. Yas kayb1 da onemli degil bizde yasa ¢ok takiliyorlar yasina gore
yerlestirelim. Yasin1 birak! Biiylik sikint1 oluyor. 1. Smifta biraz ders gorseydi

hatta onlara ayr bir simf olup Tirkge egitimi diyalog kurma konusma egitimi
verilse otomatik olarak yasa gore yerlestirilirdi.” (O4)

“Kapsayici egitim bilinci gerekli bir kere. Ikincisi gercek egitim sistemimizi
hazmedecek bir yonetici lazim bilecek yani biz nasil bir egitim sistemi i¢indeyiz.
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Kimi kapsayacagiz yabancilar1 mi? Evet yabancilar &nce kendi aralarinda
birlesecek 1. Smufta olabilir belki Tiirkce 6grenmek adina kendi aralarinda
Tiirkce bilen ve kapasitesi olan direkt normal sinifa gecsin asla siz busunuz
denmesin asimile olsunlar herkes karigsin birbirine ¢iinkii yapan arkadaglarimiz
var okulda durumlar1 sahane herkesten ileride. Bilingli olmali kapasitemize gore
cocuga gore mesela benim cocuklarimin benim simifimda olmamasi gerekiyor
ama onlar benim sinifimda olduklar1 i¢cin yama gibi duruyorlar. Ama yandaki
siifta olan arkadasin ¢ocuklari o sinifta olmalilar normal ¢ocuklarla olmalilar.
Yani ¢ocuguna gore hareket etmek lazim ger¢i bir de ¢ocukla birlikte gercekten
kapsanmali ve milliyet¢i duygumuz asilanmali. Biz kendimizi 6gretmiyoruz
kendimizi anlatmiyoruz nereye geldiklerini bilmiyorlar. Sadece ders kitaplartyla
dgretemiyorsun gocuklar anlamiyorlar ¢iinkii Tiirkceyi bilmiyor. On yargilari var
tabular1 var kiz erkek oturtmakta bazen sikinti ¢ekiyoruz iste yeni yil kiigiik bir
tema yapmaktan imtina ediyorsun ¢iinkii onlar daha net. Yilbasinda Noel anne
Noel baba getirmedik ama oturup bir yemek yapalim sinifta beraber yiyelim
birlikte bir aile ortami olusturalim, son yilimizda 4-B ailesi olarak oturalim dedik
ama onlarin hicbiri katilmadi. Eslik etmeyen 3 ¢ocuk var yemek kuran 26
cocuk... Ister istemez bir tabakta onlara verip digerlerinden ayr1 oturtuyorsun.”
(08)

“Bolge okullar1 yapilabilir her okula pekistirmek yerine belirli okullarda
toplanabilir. Ilkadim’da bir tane okulda yogunlastirirsiniz tamamen ayirmak
degil de daha yogunlukta olduklart okullar olabilir. Bu bir terciiman orayi idare
edebilir. Her ilgede bir okul daha yogun yapabilirsiniz ama orda da endisesi var
devletin gordiiglim kadartyla bu sefer orda da onlar kendi aralarinda
gettolagiyorlar gibi bir algi olusacak oradan da korku var. Hep bir korkunu ile
gotiirme sansiniz yok sonugta ¢cocuk bunlar. Daha yogun olabilir daha yogun
okullarda bunlar saglanabilir.” (O11)

4.3.4 Kapsayic1 Egitime Yonelik Etkinlikler
Sinifinda gegici koruma altinda 6grencisi bulunan sinif 6gretmenleri kapsayici
egitimine yonelik etkinlikler hakkindaki goriislerini velilere yonelik ve Ogrencilere

yonelik etkinlikler olmak tizere 2 kategori altinda ele alinmistir.

Tablo 4.16. Kapsayict Egitime Yonelik Etkinlikler

Tema Kategori Kod Ogretmen kodlart
Terciiman bulundurma 015
Velilere yonelik
Veli bilin¢lendirme 07,014
Yapa{etk yasayarak 04, 09
o Ogrenme
Kapsayici Egitime . ..
Yénelik Etkinlikler Bireysel ¢aligmalar 02
Akran egitimi 01, 09, 015
Ogrencilere yonelik Jest mimik kullanimi 015
Yapabildikleri
etkinliklerde gorev 01, 09, 015
verme
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Ayrimcilik yapmama 03, 05,09, 012, 013

Gegici koruma altinda bulunan Ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayici egitimde velilere yonelik uygulanmasi gereken etkinlikler konusunda sinif
Ogretmenleri velilerle iletisime gecebilmek ve Ogrencilerinin egitimini takip
edebilmeleri agisindan is birligi yapabilmek i¢in okullarda terciimanlarin bulunmasi
gerektigini ve velilerin kapsayici egitimde Ogretmen-veli-6grenci is  birligi
konusunda bilinglendirilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bu konu hakkinda
goriislerini O14, O15 su sekilde dile getirmistir:

“Veli toplantilarinda muhakkak Tiirk¢e bilen birilerini Arapga Tiirk¢e bilen
birilerini toplantiya geldikleri zaman ya da benimle gériismeye cagirtyorum.

Orada muhakkak bir tane terctiman bulunduruyoruz bir sekilde onu onlardan
istiyorum ya da kendi okulda bilenlerden birini ¢agirtyorum ¢eviri i¢in.” (O15)

“Smuif ortaminda keske sayilarimiz az olsa keske velilerimizle daha iyi
iligkiler igerisinde olsak. Veliler isimize karismak olarak algiliyorlar bunu 6yle
degil. Velilerimizin egitim Ogretimi de yeterli olmali cocugun gelisimiyle
ilgilenebilsin. Cocuk yasantisinin temelini ailede kuruyor biz sadece onun
iizerine bina kuruyoruz. Temel saglam olmazsa ¢ocugun iizerine fazla bir sey
koyamiyorsunuz.” (014)

Gegici koruma altinda bulunan o6grencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayict egitimde 6grencilere yonelik uygulanmasi gereken etkinlikler konusunda
smif Ogretmenleri Ogrencileriyle hayatta karsilarima ¢ikabilecek problemler ig¢in
yaparak yasayarak etkinliklerini tasarladiklarini, 6grencilerle bireysel calismalar
yaptiklarini, akran egitimini derslerinde siklikla kullandiklarini, jest ve mimiklerini
daha yogun kullanarak Tiirkce bilmeyen 6grencilerle anlasmaya calistiklarini,
derslerde daha ¢ok yapabilecekleri etkinliklerde gorevlendirdiklerini, materyalleri
derslerinde daha yogun kullandiklarini dile getirmislerdir. Baz1 6gretmenlerimiz ise
yabanci O6grencilere 0zel bir etkinlik tasarlamadiklarini, bunun ayrimecilik olarak
goriilecegini diislindiiklerini, diger Ogrencilere neler yaptilarsa onlara da aym
calismalar1 yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu konu hakkinda gériislerini 04, O5, 09,
010, 013, O15 su sekilde dile getirmistir:

“Ben ¢ocuklarimla Tiirkiye’de karsilagsabilecegimiz ortamlara bizzat
giriyoruz. Mesela bir dolmusta karsilasabilecegimiz diyalog neyse onu burada
yasatmaya calistyoruz okuma tiyatrolariyla, drama etkinlikleriyle sinifta
canlandirmaya calisiyoruz. Resimler paylasiyorum, videolar paylasiyorum
onlarla zaten sdyle bu bdlgede niifuslari ¢ok yogun degil ama ig ice yasiyorlar ve
birbirlerinden etkileniyorlar. Bizim asil uygulama programimiz sokaklarda.

Cocuklarin bizzat giinliik hayatla hasir nesir olmalarini dneriyorum, sagliyorum.
Bazen gergek ortamlara giriyoruz dyle markete gidiyoruz, marketteki diyalogu
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burada 6grendiklerimizi orada canlandirmaya calistyoruz. Boyle etkinliklerimiz
oluyor.” (O4)

“QOyle bir etkinlik yapman icin onlar1 farkli bir seyde tutman lazim farkli bir
yerde gdrmen lazim. Ben dyle gdrmedigim icin her seye katiliyorlar yani farkli
bir sey yapmiyorum. Diger c¢ocuklar ne yapiyorsa onlar da yapiyorlar.
Kaynagmalar1 dogal siirecte oluyor oyunlarda grup ¢alismalarinda onlar1 gruba
dahil ederek ya da onu grup c¢aligsmasinda bir gruba dahil ederken biraz daha
sahiplenebilecek ona destek olabilecek ¢ocuklarin oldugu bir gruba dahil ederek
daha ¢ok kendini ortaya ¢ikarabilecegi ya da bir konuda yetenegi varsa resmi ¢ok
giizelse falan o davraniglarini 6ne ¢ikarmak o sekilde yani onlar igin hani ayr1 bir
etkinlik yapmiyorum. Ama smif icindeki biitin etkinliklere katilmasim
sagliyorum yapabildikleri kadar.” (09)

“Birinci sinif oldugu i¢in zaten biz bu kapsayici egitimi daha ¢ok ilk etapta
kullaniyoruz. Kendim evde hazirlayip ¢ok fazla materyaller getirip onlarla grup
calismalar1 da yapiyorum, her diizeyden 6grenci koyup yapabilecegi gorevleri
veriyoruz Ozellikle gorsel sanatlarda bu isi ¢cok fazla yapiyoruz. Okuma yazma
calismalarinda ¢esitli materyallerden gorsel olarak akilli tahtalarimizi
kullantyoruz her ogrenci tipine hitap edecek etkinlikleri oradan hazirlayip
gostererek yapabiliyoruz.” (010)

“Onlar1 sinifa adapte etmek icin grup ¢alismalara ¢ok fazla yer veriyorum ve
her birini bir gruba dagitmaya calistyorum. Iletisim kursunlar ama yine dedigim
gibi sikintt surada ben baslarindayken duruyorlar ve susmayi tercih ediyorlar
kenara cekiliyorlar oyunlarda eger o giin mesela bir ya da iki ¢gocuk gelmisse bes
ogrenciden bir iki tane digerleriyle oynuyor ama bes gelmisse diger gruplarda
cok sessiz olup teneffiiste hop bir araya geliyorlar.” (O15)

4.35. Gecici Koruma Altinda Bulunan Ogrencilerin Ogrenim

Gordiigii Bir Simifta Ogretmen Olmak

Gegici koruma altinda bulunan &grencilerin 6grenim gordiigii bir sinifta

ogretmen olmak hakkindaki goriislerini olumlu yonler ve olumsuz yonler olmak

tizere 2 kategori altinda ele alinmistir.

Tablo 4.17. Gegici Koruma Altinda Bulunan Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Bir Smifta Ogretmen

Olmak
Tema Kategori Kod Ogretmen kodlar
Gegici -
Sabrinizin artmasi o15
Koruma
Altinda Farkindaliklarin 02,03, 011, 013,
artmasi O15
Bulunan
Oérencilerin Olumlu Yonler Farkli kaltiir tanima 03,08,014
Ogrenim
Meslek tatminini =
Gordiigii Bir es Zmi;;mmm 04
Swmifta
Ogretmen Yurtdigina ¢ikmak o7
Olmalk Olumsuz Yonler Onyargilar 03, 04, 09, O11
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Iletisim problemleri 01, 09, 014, 015
Verimsizlik hissi 08, 011, 014, 015
Davranis problemleri 01, 03,07, 012

Sinif ikliminin
bozulmasi

Ekstra yorgunluk 02, 05,010, 015

02, 03,013

Gegici koruma altinda bulunan &grencilerin 6grenim gordiigii bir sinifta
Ogretmen olmanin olumlu yonlerini siif 6gretmenleri sabirlarinin artmasi, bazi
farkindaliklarinin onlarla ayni sinifta olduktan sonra daha da artmasi, farkli kiiltiirler
tanidiklari, mesleki tatmini daha fazla yasadiklari, yabanci Ogrenciler hakkinda
egitim almak i¢in yurtdisina gittikleri olarak dile getirmislerdir. Bu konu hakkindaki
goriislerini 03, 07, 014, O15 su sekilde dile getirmislerdir:

“Olumlu olarak da onlarin kiiltiirinii biraz 6grendim. Bazen anlatiyorlar
smifta. Bazen diger ¢ocuklara drnek veriyorum bak bunlar neler yasamis gelmis

o kadar da nazlanmaym. Bakin bunlarin baglarindan bombalar ge¢mis. Siz bir
diisseniz hemen ay of basliyorsunuz.” (O3)

“Bu dgrencilerin bulunmalarini tek artis1 bana Avrupa gérmek oldu.” (07)

“Olumlu yonleri de en azindan gocuklarimiz sinif ortaminda farkli kiiltiirlerle
tanigtyorlar. Farkli diinyalarda farkli yerlerde yasamis insanlari goriiyorlar.
Arkadaglik baglarim1 kurmaya calistyorlar, ona bir sey 6gretmenin mutlulugunu
yastyor Ogrenciler de. Bizler de yasiyoruz tabi nerelerde dogmus gelmis kader
bizi burada karsilastirmig onlara bir seyler dgretmenin mutlulugunu yastyoruz.
Iyi bir sekilde egitirsek bu iilke icin kazang olabilecegini diisiiniiyorum o
insanlarin onlar bizim komgsumuz nihayetinde. Gelecekle ilgili de olumlu yonleri
oldugunu diisiinerekten derse o niyetle girerek faydali olacagi diisiiniiyorum.”
(014)

“Simdi s6yle olumlu yoni sabrimz artiyor. Daha fazla sabir, sabir
diyorsunuz.” (O15)

Gecici koruma altinda bulunan o6grencilerin 6grenim gordiigii bir smifta
ogretmen olmanin olumsuz yonlerini simmif O0gretmenleri 6grenci, veli, yonetimin
Onyargilartyla ugrasmak zorunda kaldiklarini, 68renci ve velilerle Tiirkgeyi iyi
bilmedikleri i¢in iletisim problemleri yasadiklarini, ¢abalarinin karsiliksiz kaldiginda
kendilerinde verimsizlik hissi yasadiklarini, yabanci Ogrencilerin  davranis
problemlerinin daha fazla olmasi sebebiyle sinif ikliminin daha kolay
bozulabildigini, bdyle bir smifta Ogretmenlik yapmanin ekstra bir yorgunluk
yarattigini seklinde ifade etmislerdir. Bu konu hakkindaki goriislerini 03, 04, 08,
O15 su sekilde dile getirmislerdir:
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“Benim a¢imdan seviye farklari olusuyor. Eskiden kaynastirma egitimi vardi,
onlar farkli sinifa gidiyordu haftanin belli saatleri. Simdi mesela Suriyeliler asla
kaynagtirma olmuyor. Diger cocuklart RAM’a gonderip rapor alabiliyorsun ama
Suriyelilerde o yok. Bir de Suriyeliler yasa gore siniflara yerlesiyor. Mesela 1-2-
3’{i hi¢c okumamis ¢cocuk diyelim ama yas1 9 o direkt 4. Siniftan basliyor. O biraz
problem. Oysa hani bagar1 seviyesine gore yerlestirilse ¢ok daha iyi olur. Seviye
farkliliklarindan dolayt da benim onlara yardimci olmam, simif iklimini
yonetmem zorlagiyor. Tamam okuma yazma biliyor yabanci 6grencilerim ama
smif seviyesinde degiller.” (03)

“Dezavantajlar1 ise bunlara ¢ok rastliyoruz tabi — yine sdyledigim gibi okul
idaresi ile alakali- 6gretmenleri ¢ocuklari disliyorsa okulda dgrenciler ve idare
dishiyorsa bunun yansimasi direkt siz oluyorsunuz. Sanki sizde Tiirk
degismigsiniz gibi bir muamele oluyor. Okulda ikinci bir sinifa vasfa atilmig
oluyorsunuz. Zamanla durumlari karistiriyorlar sanki ben getirmigsim o ¢ocuklari
gibi davraniglarla karsilastim. Kald1 ki ben aslinda bunu tasvip etmiyorum yani
cocuklar ne sebeple olsun buraya alinmalar1 dogru ya da yanlis, kendim dogru
oldugu kanaatindeyim. Onlarin bir sekilde egitilmesi lazim.” (O4)

“Aile ile bizim calismamz lazim. Ilkokul 6gretmeni kesinlikle bir davrams
yerlestirmek istiyorsa once aileye inmek zorundayiz. Once aile ile iletisime
geciyoruz. Aileye diyoruz ki biz bdyle bir sey uyguluyoruz siz de evde buna
paralel bir seyler yapin. Simdi su davranistayiz ve bunu yerlestirmemiz lazim. En
basitinden evde is boliimii gibi evde disiincelerini ifade etme becerisi gibi,
toplum i¢inde kendini rahat ifade edebilmesi i¢in dnce aile iginde kendini ifade
edebilmeli sonra sinifta ifade edebilmeli sonra topluma yayilir. Bunun igin aile
ile birebir iletisim kurmamiz gerekiyor. Ama biz bu ailelere ulagim
saglayamiyoruz, onlarla iletisim kuramiyoruz ve her seferinde cocuklarda
dgretimden ziyade egitim anlaminda ilerleyemiyoruz ve bu bizi yoruyor.” (015)

4.3.6. Kapsayial Egitimde Is Birligi Siireci
Gegici koruma altinda bulunan o6grencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayict egitim siirecinde is birligi hakkindaki goriiglerini 6grencilerle, okul

yonetimiyle, velilerle is birligi olmak iizere 3 kategori altinda ele alinmistur.

Tablo 4.18. Kapsayici Egitimde Is Birligi Siireci

Tema Kategori Kod Ogretmen kodlart

Ogrencilerden

QuitErelEle terciimanlik destegi o1

Okulun 6grenci

profilinin degismesi 015
Idarenin is yiikiiniin O15
o ) Okul yonetimi ile artmasi
Kap sayict egil zmg’e L Okul yonetiminin
birligi siireci olagan prosediirii 05, 06,011,014
uygulamasi
Yabanc velilerin 01, 02, 03, 04, 07,
ilgisizligi 08, 011
Velilerle Tark Velilerin 03, 011, 014
Onyargilari
Velilerin Bilingli Olma 610, 013, 014
Durumu
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Gegici koruma altinda bulunan ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayict egitim siirecinde Ogrencilerle is birligi siireci hakkinda sinif 6gretmenleri
Tirkgce ve Arapgayr iyi bilen Ogrencilerinden terciimanlik destegi aldiklarini dile

getirmislerdir. Bu konu hakkindaki gériislerini O1 su sekilde dile getirmistir:

“Ogrencilerle sorun yasarsak Tiitkge bilen yabanci uyruklu ogrencileri
yanimiza aliyoruz. Onlar bize terciimanhk yapiyorlar. O sekilde iletisim
sagliyoruz.” (O1)

Gegici koruma altinda bulunan Ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayict egitim silirecinde okul yonetimiyle is birligi siireci hakkinda smif
Ogretmenleri okul yonetiminin olagan prosediir neyse onu uygulamaya calistigini,
yabanci Ogrencilerin gelmesiyle idarenin is ylkiiniin arttigmni, okulun 06grenci
profilinin degiserek imkanmi olan velilerin 6grencilerini 6zel okullara goéndermeyi
tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Bu konu hakkindaki goriislerini O3 su sekilde
dile getirmistir:

“Simdi soyle arttk yani bu c¢ok fazla Ogrenciler bir yere yigilinca,
idarecilerimiz de yoruldu, idarecilerimiz de onlara laf anlatmaya galisiyor ve
onlarla rahat iletisim kuramadiklart igin. Onlar sadece okuldan bir sey
istediklerini okula geliyorlar. En bagindan bir ¢anta verildi. Iginde kirtasiye
malzemesi dolu kapidan gitmiyorlar. Her biri buradan en kiigiikken bir kalem
verecek, yani kalemi alana kadar ailecek burada. Ustelik kendi ¢ocuklarina dair
sOyle bir durumlart var: Cocuklart suglu degil, bir tartisma varsa siirekli kapiya

geliyor. Bu yonden idarede yoruluyor ister istemez bu gerginlik Ogretmeni
idareyi, veliyi herkesi etkiliyor.” (O3)

Gegici koruma altinda bulunan o&grencilerin 6grenim gordiigli okullarda
kapsayic1 egitim siirecinde velilerle is birligi silireci hakkinda simif 6gretmenleri
yabanci velilerin okula ve ¢ocuklarina kars1 genelde ilgisiz olduklarini ve is birligine
cok yanasmadiklarini, Tiirk velilerin yabancilara karsi onyargilarinin oldugunu ve
bunlarin ¢ocuklaria da yansidigini, velilerin bilingli olma durumlarinin ¢ocuklariyla
ilgilenme ve okulla is birligini etkiledigini dile getirmislerdir. Bu konu hakkindaki
goriislerini 02, O3, O7 su sekilde dile getirmislerdir:

“Baz1 veliler ig birligine ¢ok yatkin yine o da ¢ok degiskenlik gosteriyor.
Geliyorlar, iletisim kuruyorlar. Bazilariyla da hi¢ goriisemiyoruz. Higbir sekilde
ulasamryoruz. Tamamen kisiden kaynakli olarak degisiyor. Okul yonetimi zaten
stirekli gelen velilerle iletisim halinde, rehberlik servisimiz de yine ayn1 sekilde.
Iletisim kurmak isteyenle iletisim kuruyoruz ama tamamen dilinden 6diin

vermeyen, ¢ocugunu ¢ok dnemsemeyenle hicbir sekilde iletisim kuramiyoruz.”
(02)

“Cocuklar ayrim yapmiyorlar aslinda da veliler evde kendi diisiincelerini

empoze ediyorlar ¢ocuklara. Ben beraber oturttugumda hi¢ sorun olmuyor, ertesi
giin velisi artyor beni. Biz yetiskinlerin dnyargilar1 ¢ocuklar: etkiliyor. Tiirk
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velilerim de yabancilar1 istemiyor. Uzaktan egitimde siniflar1 ikiye boldiigiimiiz
zaman ben tam ortadan bolmistiim sinif listesinden. Tesadiifen 2. Grup yabanci
agirlikli olmus. Hig istemedi Tiirk velilerim 2. grupta olmayi. Bizim ¢ocuklar da
diger grupla gelsin istediler.” (O3)

“Yabancilarin velilerine zaten c¢ok ulasamiyorsun. Onlar hi¢ Tiirkge
konusmuyorlar. Cikista geliyorlar kapinin 6niine ama ben onlarla
anlagamiyorum, ¢ocuklar araciligiyla diyalog kuruyoruz. Anneleri babalari
genelde Tiirkge bilmiyorlar. Ogrenmekte istemiyorlar. Ben ¢ocuklarla iletisim
kurabiliyorum, velilerle kuramiyorum.” (O7)

4.3.7. Oneriler
Gegici koruma altinda bulunan ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayicit egitim siirecine iliskin Onerilerini velilere yonelik Oneriler, egitim

koordinatorlerine yonelik Oneriler olmak {izere 2 kategori altinda ele alinmustir.

Tablo 4.19. Oneriler

Tema Kategori Kod Frekans
Velilere Yonelik chlbanc'l. }/elllerm. 01
Tiirk¢e 6grenmesi
Is birligi 04,014
Uygun sinif ortami 05,012
Kendi egitim
sistemleriyle egitim 011
almalar1
Sinif mevcutlarinin A10
azaltilmast
Dil Sorununun 01,09, 014, 015
Coziilmesi
Kapsayici Egitimin
Tiirk Egitim Sistemine 08
Oneriler Uya.rla.nma51
o ) ] Belli bir sinif
Egitim kogrdlpatérlerlne seviyesinde 014
yonelik uzmanlagmak
Kurallarin konulmast o7
ve uygulanmasi
Ogrencinin seviyesine
uygun siniflara 02, 03,08, 09, 014
yerlestirilmesi
Mater}ial desteginin 03, 013
saglanmasi
Tiirkce egitiminin ayri -
02
yapilmasi
Ayr1 okulda olmalart 07
Yabancilarin
yerlesimlerinin belirli 05,015

prosediirde yapilmasi
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Gegici koruma altinda bulunan ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayict egitim siirecine iligkin velilere yonelik oneriler hakkinda sinif 6gretmenleri
yabanci velilerin Tiirkge 68renmelerinin iletisim ve is birligi siireci agisindan ¢ok
faydali olacagini dile getirmislerdir. Bu konu hakkindaki goriislerini O12 su sekilde
dile getirmistir:

012: “Cocuklardan ziyade velilere de Tiirkge ogretilmesi gerekiyor. Biz
burada Tiirkge Ogretiyoruz ama eve gelince konusacak Tiirk¢e anlatacak ona
yardim edecek birisi bulunmuyor ¢ocuk da zorluk yasiyor sonucta. En azindan

aileden bir bireyin Tiirk¢e 6grenmesi sart. Ciinkii velilerle ¢ok iletisim sorunu
yasadik biz. Hep bir terciiman aradik ilk zamanlarda.”

Gegici koruma altinda bulunan Ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarda
kapsayict egitim siirecine iligkin egitim koordinatorlerine yonelik oneriler hakkinda
siif Ogretmenleri uygun smif ortamlarinin saglanmasi gerektigini, yabanci
ogrencilerin ayr1 okullarda kendi egitim sistemlerinde egitim almalar1 gerektigini,
sinif mevcutlarinin fazla oldugu ve sayilarinin azaltilmasi gerektigini, 6grenci ve
velilerin dil sorunlarinin ¢6ziilmesi gerektigini, kapsayici egitimin Tiirk egitim
sistemine uygun olmadigini ve bizi egitim sistemimize gore uyarlanmasi gerektigini,
stif O6gretmenlerinin belli bir sinif seviyesinde uzmanlasarak sadece o sinifin
O0gretmeni olmalarinin daha yararli olacagini, devlet tarafindan gelen yabancilara
belirli kurallarin koyularak bunlarin uygulanmasi gerektigini, yabanci 6grencilerin
yaglarina gore degil seviyelerine gore smiflara yerlestirilmesi gerektigini, yabanci
ogrencilerin bulundugu siniflara ekstra materyal desteginin saglanmasi gerektigini,
Tiirkge egitiminin okul dis1 zamanlarda yapilmasi gerektigini, yabanci 6grencilerin
ayr1 bir okulda 6grenim gormeleri gerektigini, yabancilarin iilkemize geldiklerinde
yasayacaklar1 yerlere yerlesimlerinin belirli prosediirlere gore yapilmasi gerektigini
dile getirmislerdir. Bu konu hakkindaki gériislerini O5, O8, O11, O14 su sekilde dile
getirmislerdir:

“Savas nedeniyle geldilerse eger toplum icinde degil ayr1 bir yerde olmalari

gerekirdi. Maksat buysa savastan kagmaksa, can giivenligiyse eger topluma
karistirilmamalilar.” (O5)

“Kapsayict egitimin Amerikan degil Tiirk versiyonundan olmasi gerekli.
Bizim aldigimiz o hocalarin bize verdigi egitimler hep yurtdisi. Ben egitimde de
soylemistim hocam bunlar olmaz bizde diye. Biz davranis egitimi veremeyiz biz
ilkokul dgretmeniyiz. Ozel egitim dgretmeni degiliz. Davrams egitimi vermek
Oyle canim oturur musun tatlimla da olmuyor biraz sert olman gerekiyor. Biraz
cirkin taraflar ortaya ¢ikiyor bunlar1 hep 6zel egitimde calisirken yasadik. Cocuk
bir siirii davranig egitiminden gegmesine ragmen arkadaslarina siddet uyguladi
Avrupa’da videoda. Cocuklar biliyordu onun sikintili oldugunu veli geliyordu
Oyle bir durumda 2 tane de dgretmen var bir sey olmadan hallediyorlardi. Ama
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oradaki burada yok. Burada o kadar hosgorii yok bir, ikincisi onu o sekilde
dengeyi saglayacak egitim almis bir 6gretmen yok bunu yapamayiz yani.” (O8)

“Keske olmasin diyorum o ¢ocuklar kendi iilkelerini terk etmeseler en basta
bu. Bununla ilgili adimlar atilmali bu g¢ocuklarin kendi kiiltiirinde kendi
bolgesinde kendi iilkesinde egitim gormesi saglanmali en bagta bu. Devlet
politikasint degistirmeli Esad la gdriismem diye tutturdular. Goriigme de hem
buradaki maliyeti arttirtyorsunuz  buradaki insanlarin  {izerine  kiilfet
getiriyorsunuz hem de bu cocuklarin kendi vataninda olmasi gerekir kendi
dilinde kendi vataninda kendi yurdunda egitim gdrmesi gerekir en basta bu
saglanmali. Bize ¢ok bir sey diismiiyor aslinda yapacagimiz ¢ok bir sey yok
ancak biz boyle kendi ¢cabamizla bir seyler yapmaya calisacagiz. O firsat bize de
yaratilmiyor 2-3 Ggrenci geliyor ne verebilirsek. Mesela Avrupa birligi bunu
asmis diyecegim onlarin da hosuna gidiyor aslinda sadece 1-2 kirtasiye yardimu,
O0demesi yaparak gegistiriyorlar. Onlarin da ¢ok ciddi adim attigim
diistinmiilyorum. Tiirkiye’de baska yerde gb¢men aileleri verdiler bize 8-10
milyon ne haliniz varsa goriin biz size yandan destek verelim. Su kadar Euro
verelim sizde dursun aman bize bulastirmaymm modunda devam ediyorlar.
Onlarinki de ¢ok ahim sahim bir politika degil. Onlar bize bulagmasin nerde
olursa olsun mantigindalar. Benim istedigim bu ¢ocuklarin kendi yurtlarinda
kendi vatanlarinda kendi dillerinde egitim almalari ama burada bireyler
yapilabilir mi o da tartisilabilir yani. Devletin bu konuda uzman kisilerden fikir
almas1 gerekir. Ben bilirim havasinda degil bu ¢ocuklarin psikolojisiyle ilgili,
egitimiyle ilgili devlet biraz daha ¢alismali. Madem duruyor bu ¢ocuk burada en
azindan bir yikimla gitmesin geri. Bu iilkeyi segebilmeli kaldigi iilkeyi
segebilmeli.” (O11)

“Egitim sistemi igerisinde olan herkesin egitilmesi gerekiyor. Herkesin iyi bir
sekilde egitimden gegmesi gerekiyor bu isin bu sekilde devam edecegini
sOylemek ki dyle de goriiniiyor. Bu ¢ocuklarin topluma kazandirilmasi igin
projeler yapilmasi ve herkesin elini tagin altina koymasi gerekiyor. Corbada tuzu
olan herkesin dahil edilmesi gerekiyor. Ben &gretmen olarak gittim semineri
aldim ama veli egitimsiz bu konuda Tiirk’ii de yabancist da yoneticiler egitimsiz
bilgisiz o zaman bende bir yere kadar ilerleyebiliyorum. Egitimin tiim
paydaslarimin elden gegmesi gerekiyor belirli bir egitim verilmesi gerekiyor bu
insanlara ki anlayis ayni olsun hedef ayn1 olsun. O yiizden siz bir seyler yapmaya
calistyorsunuz bu sefer isglizar oluyorsunuz tribiinlere oynuyor gibisinden
sOyleniyor. Sen elinden gelen bir seyleri yapmaya ¢aligiyorsun ama diger taraf
yeterli diizeyde bir seylerin farkinda olmadigr i¢in olumsuz diisiinebiliyorlar
senin bu cabanla ilgili.” (014)
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, bulgularin analizi temel alinarak, arastirmanin sorularina cevaplar
aranmis ve elde edilen sonuclar ayri1 bagliklar altinda tartisilmistir. Bu tartismalar
aynt zamanda mevcut alanyazindaki c¢alismalarla karsilastirilmistir. Elde edilen
sonuglar ve yapilan tartigsmalar birlikte degerlendirilerek, arastirma sonucunda ortaya
cikan bulgulara dayanarak Oneriler sunulmustur. Bu oneriler, ilgili alanda calisan
akademisyenlere, politika yapicilara veya ilgili paydaslara yol gosterici olmasi

amaclanmaktadir.

5.1. Simf Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egitime Yonelik Tutumlarina iliskin
Sonuglar ve Tartisma

Smif Ogretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutumlarinin genel olarak
yiikksek oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri yapilan anket sonuglarina gore
kapsayict egitime karst olumlu bir tutum sergilemektedirler. Baka (2023)’nin sinif
Ogretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutumlarini inceledigi ¢aligmasinda benzer
sekilde ogretmenlerin olumlu tutum sergiledigine ulasilmistir. Ogretmenlerin
kapsayici egitime olumlu tutum sergiledigine dair bagka aragtirmalar da mevcuttur.
Bu aragtirmalar arasinda Simgek (2019), Terzi, Gogen ve Altun (2019), Cifei, vd.
(2019), Kése, Biilbiil ve Uluman (2019), Ozokcu (2018), Yilmaz (2021), Anilan ve
Akcan (2015), Fazlioglu ve Dogan (2013), Cankaya ve Korkmaz (2012), Kuzu
(2011), Korkmaz (2011) ve Varlier (2004) bulunmaktadir. Ogretmenlerin kapsayici
egitime yonelik olumsuz tutum sergiledigi arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalar
arasinda Susar Kirmizi ve Duran (2017), Sakiz (2016), Uzun ve Biitiin (2016),
Yatgin, Sevgi ve Uysal (2015) ve Er ve Baymdir (2015) bulunmaktadir.

Smif oOgretmenlerinin  kapsayict  egitimde is birliginin  gerekliligi alt
boyutundaki tutumlart olumlu diizeydedir. Anketin bir diger alt boyutu olan kapsayici
egitime ilginin arttirilmasinin gerekliligi alt boyutunda da sinif 6gretmenlerinin
tutumlar1 olumlu diizeydedir. Ogretmenlerimiz anket sonuglarina gore kapsayict

egitimin okullarda uygulanmasina yonelik olumlu bir tutum sergilemektedir.
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5.2. Siif Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egitime Yonelik Tutumlarinin Cesitli
Degiskenlere(Cinsiyet, Kidem, Simiflarinda Gecici Koruma Altinda
Bulunan Ogrenci Bulunup Bulunmama, Kapsayic1 Egitim Konusunda

Egitim Alma) Gore Degerlendirilmesine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Smif 6gretmenlerinin cinsiyete gore kapsayici egitime yonelik tutumlarinin
kapsayici egitimde toplumsal is birliginin gerekliligi alt boyutunda anlamli bir
sekilde farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Simif Ggretmenlerinin
cinsiyetlerine gore kapsayici egitime ilginin arttirtlmasi gerekliligi boyutunda da
anlaml bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir. Simif 6gretmenlerinin kapsayici
egitime yonelik genel tutumlarina bakildiginda cinsiyete yonelik herhangi bir
farklilagsma saptanmamistir. Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime iliskin tutumlari
cinsiyetlerine gore farklilik gostermemektedir. Simsek (2019) sosyal bilgiler
Ogretmenleriyle yaptigi calismasinda benzer bir sonuca ulagmistir. Kazu ve Deniz
(2019) ve Soydan, Saltali ve Sengdz (2022) calismalarinda da benzer sonuclara
ulagilmistir. Baka (2023), Yilmaz (2021) calismalar1 incelendiginde 6gretmenlerin
kapsayici egitime iligkin tutumlariin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Smif Ogretmenlerinin cinsiyetlerinin  kapsayici  egitime yoOnelik

tutumlar tizerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmastir.

Smif 6gretmenlerinin kidem yillarina gore kapsayici egitime yonelik tutumlari
incelendiginde oOgretmenlerin  kidem yillar1  arttikga tutumlarimin  azaldig
goriilmektedir. Ogretmenlerin kidem yillar1 ve kapsayici egitime yonelik tutumlari
arasinda negatif yonlii bir iliski vardir. Sinif 6gretmenlerinin kidem yillarina gore
kapsayict egitime yonelik tutumlarinin kapsayici egitimde toplumsal is birliginin
gerekliligi alt boyutunda anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi sonucuna
ulasgilmistir. Sinif 6gretmenlerinin kidem yillarina gore kapsayici egitime ilginin
arttirtlmasi gerekliligi boyutunda 1-5 y1il ve 21 yil ve iizeri kidem yillar1 arasinda
anlamli bir fark gozlenmistir. Arastirmanin sonuclarina benzer olarak Baka (2023)
ve Yilmaz (2021) calismalarinda rastlanmistir. Bu arastirmalarin aksine Simsek
(2019), Cif¢i vd. (2019) calismalarinda kapsayici egitime yonelik tutum ve

Ogretmenlerin kidem yillart arasinda anlamli bir farka ulasilamamastir.

Sinif 6gretmenlerini siniflarinda gegici koruma altinda 6grenci olma durumuna

gore kapsayict egitime yonelik tutumlart incelendiginde kapsayici egitimde
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toplumsal is birliginin gerekliligi alt boyutunda anlamli bir sekilde farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin smiflarinda GKA &grenci olma
durumlan ile kapsayici egitime ilginin arttirilmasi gerekliligi alt boyutu arasinda
anlaml bir iligkiye ulasilmistir. Sinifinda GKA 6grencisi bulunan 6gretmenlerin bu
alt boyuttaki tutumlari daha olumlu yondedir. Simif ogretmenlerinin genel
tutumlarma bakildiginda smiflarinda GKA 6grencisi bulunmayan 6gretmenlerin
tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmanin aksine Kazu
ve Deniz’in (2019) ¢alismasinda sinifinda miilteci 6grencisi bulunan 6gretmenlerinin
tutumlarinin  daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Simsek’in  (2019)
aragtirmasinda siniflarinda dezavantajli 6grenci bulunmasina gore anlamli bir

farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim konusunda egitim alma durumuna gore
kapsayici egitime yonelik tutumlart incelendiginde kapsayici egitimde toplumsal is
birliginin gerekliligi alt boyutunda anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi
sonucuna ulagilmistir. Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim konusunda egitim alma
durumuna gore kapsayici egitime ilginin arttiritlmasi gerekliligi boyutunda da anlamli
bir sekilde farklilagmadigi belirlenmistir. Smif 6gretmenlerinin kapsayici egitime
yonelik genel tutumlarina bakildiginda kapsayict egitim konusunda egitim alma
durumuna gore herhangi bir farklilasma saptanmamustir. Kapsayici egitime yonelik
egitim alan ve almayan smif 6gretmenlerinin kapsayict egitime yonelik tutumlar
benzerlik gostermektedir. Benzer sonucglara Kozikoglu ve Yildirimoglu (2021) ve
Simsek (2019) c¢alismalarinda rastlanmistir.  Arastirma sonuglarinin  aksine
Tsakiridou ve Polyzopoulou (2014), Baka (2023) ve Yilmaz (2021) calismalarinda
kapsayict egitimle ilgili  egitim alan Ogretmen tutumlarinin egitim almayan

ogretmenlere kiyasla daha olumlu oldugunu sonuglarina ulasilmistir.

5.3. Simif Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egitim Hakkindaki Gériislerine Dair
Sonuclar Ve Tartisma

Simif Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz

edildiginde GKA 6grencisinin bulunmasinin sinif ortamina etkisi, kapsayici egitimin

gerekliligi, kapsayict egitimin uygulanmasi icin gereklilikler, kapsayici egitime

yonelik etkinlikler, gegici koruma altinda bulunan 6grencilerin 6grenim gordiigii bir

smifta 6gretmen olmak, kapsayici egitimde is birligi siireci, oneriler olmak iizere 7

tema altinda toplanmig ve bu temalara ait kategoriler ve kodlar olusturulmustur.
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Sinif 6gretmenleri simnifinda GKA 06grencisinin bulunmasinin sinif ortamini
olumlu ve olumsuz yonlerde etkiledigini belirtmislerdir. Siniflarinda GKA 6grenci
olmasmin olumlu etkilerinin diger Ogrencilerdeki empati duygusunun gelismesi
olarak dile getirmislerdir. Benzer sonuglara Kandemir ve Aydin (2020) ¢aligmasinda
da rastlanmaktadir. Smiflarinda GKA 06grenci bulunmasinin olumsuz etkileri
hakkinda 6grenciler arasinda davranis problemlerinde artiglarin yasandigini, yabanci
ogrencilerin dil problemlerinin olmasinin sinifi da etkiledigini, yabanci 6grencilerin
aile ortamlarindaki ve maddi olarak yasadiklari sorunlarin sinifin iklimini ve yabanci
ogrencilerin akademik basarilarini da olumsuz yonde etkiledigi sonuglarina
ulasilmistir. Benzer sonuglara Uysal(2019), Karaagac ve Giiveng (2019), Kandemir
ve Aydin (2019) calismalarinda rastlanmistir.

Siif 6gretmenleri kapsayict egitim i¢in sinif mevcutlarinin daha az sayida
olmasi1 gerektigini, yabancilarin yerlesimleri yapilirken gidecekleri okul ve okulun
Ogrenci potansiyellerinin de g6z Onilinde tutularak yerlesimlerinin yapilmasi
gerektigini, kapsayici egitimin Tirk egitim sistemine tam anlamiyla uygun
olmadigint ve bu konuda entegrasyon calismalari yapilarak kendi kiiltiir ve
degerlerimizi kapsayan bir egitim anlayisinin olusturulmasi gerektigini, yabancilarin
baz1 konularda ¢ok serbest kaldiklarin1 ve farkli bir kiiltiirden geldikleri igin Tiirk
kiiltiirine uyum saglamakta zorluk cektiklerini, yasanan bu sikintilarin belirli
kurallar uygulanarak ¢oziilmesi gerektigini belirtmislerdir. Sosyal agidan kapsayici
egitimle yabanci Ogrencilere firsat esitligi sunuldugunu, goc ettikleri tilkedeki
yasitlart gibi egitim alma ve sosyallesme firsatt bulduklarini, Tiirk 6grencilerle bir
arada olduklarinda iletisim ihtiyacit dogdugundan Tiirkce 6grenmelerine de katkida
bulundugunu dile getirmiglerdir. Yabanci 6grencilerin bulunduklart tilkeye uyum
saglamalar1 ve sosyal agidan gelisimleri i¢in kapsayici egitim ¢cok onemli bir aragtir

(Dogan ve Telli, 2022),

Sinif 6gretmenleri kapsayict egitimin Tiirk egitim sistemi i¢inde etkili ve rahat
bir gsekilde uygulanmasi i¢in oncelikle velilerin bilinglendirilerek siirece dahil ve
destek olmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Tiirk ailelerin yabancilara karsi 6n
yargilar1 ve bunun ¢ocuklarina yansimalar1 hem sinif iginde 6grencilerin arkadaslik
iligskilerine olumsuz yansimakta hem de 6gretmene arti bir is yiikii olmaktadir. Ayrica

yabanci ailelerin Tiirkge bilmemesi hatta bazilarimin bu konuda umursamaz ve
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direngli olmas1 6gretmenlerimizi zor duruma sokmakta, ¢cocuklariyla ilgili iletisim
kurulmasi1 gereken konularda ayrica yabanci ailelerin ilgisizligi de eklendiginde
egitim ve uygulama siirecleri sekteye ugramaktadir. Yabancilarin yogunlukta oldugu
okul ve bolgelere bu alanda yetistirilmis nitelikli c¢alisanlarin goérevlendirilmesi
alandaki koordinasyonun iyi bir sistematikle saglanmasi hem 6gretmenlerimizin is
yiikiinii azaltacak hem de gegici koruma altinda bulunan &grencilerin iyi hal

durumlarini yiikseltecektir.

Smif 6gretmenleri GKA 06grencilerinin sinifa daha iyi adapte olmalarim
saglamak i¢in kapsayict egitime yonelik smiflarinda gesitli etkinlikler yaptiklarini
dile getirmislerdir. Bu etkinlikleri bol bol materyallerle desteklediklerini, 6grenciler
arasinda ayrimcilik yapmamaya Onem  gosterdiklerini, GKA  dgrencileri
heveslendirmek amaciyla daha c¢ok onlarin yapabilecekleri etkinliklerde
gorevlendirdiklerini ve onlarla bireysel calismalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Bazi
ogretmenler ise GKA oOgrenciler i¢in farkli bir etkinlik yapma gereksinimi
duymadiklarii, diger 6grencilere hangi etkinlikleri yapiyorlarsa onlara da aynilarini
verdilerini, onlar i¢in 6zel bir caba gostermeleri gerektigini diisiinmediklerini ifade

etmislerdir.

Sinif 6gretmenlerine gore GKA 06grencilerin bulundugu bir sinifta 6gretmen
olmanin olumlu ve olumsuz yoénleri vardir. Olumlu yonler yabancilara karsi
farkindaliklarmin artmasi, GKA 0Ogrenciler sayesinde farkli kiiltiirler tanimalari,
sabirlariin artmasi, mesleki tatmin diizeylerinin artmas1 ve GKA 6grencilerle 1ilgili
bir proje kapsaminda yurtdisina ¢ikmaktir. Olumsuz yonleri arasinda sinifta
harcadiklart eforun artmasi sonucunda ekstra bir yorgunluk yasamalari, dil
probleminden kaynakli iletisimde sikint1 yagamalari, 6grencilerin kiiltiirlerinden ve
kendilerini rahatga ifade edememelerinden kaynakli davranig problemleri,
Ogrencilere istedigi egitimi verememeden kaynakli verimsizlik hissi ve tiim bu

problemlerin sonucu olarak da sinif ikliminin bozulmasi yer almaktadir.

Simif dgretmenleri kapsayici egitim siirecinde yabanci aile ve Ogrencilerle
iletisim kurabilmek i¢in siniflarinda ya da okulda iki dili de iyi bilen 6grencilerden
destek aldiklarmi belirtmislerdir. Okul yonetiminin genel olarak olagan prosediir
neyse onu uyguladigini, onlarin da aym sekilde is yiiklerinde artiglar meydana
geldigini ileri slirmiiglerdir. Velilerle is birligi siire¢lerinin ¢ok olamadigini yabanci

velilerin dil kaynakli iletisime gecemediklerini ve genel olarak da ilgisiz olduklarini;
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Tiirk velilerin ise Onyargilarindan ya da kapsayict egitim konusunda bilingli

olmadiklarindan dolay1 is birligine ¢ok a¢ik olmadiklarini dile getirmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin kapsayici egitim siirecinin daha iyi yonetilebilmesi i¢in
Onerileri; yabanci Ogrencilerin yaslarima gore degil zeka ve dil seviyelerine uygun
siiflara yerlestirilmeleri, dil sorunlarinin okula baslamadan ¢oziilmesi, yabancilarin
yerlesimlerinin belirli prosediirler ¢ergevesinde yapilmasi, okullara ekstra materyal
desteginin saglanmasi, uygun sinif ortamlarinin saglanmasi, sinif mevcutlarinin
azaltilmas1 yoniindedir. Baz1 6gretmenlerimiz kapsayici egitimin tiim 6grencileri esit
sekilde kapsamak amaciyla yapildigint goéz Oniinde bulundurmayarak GKA
ogrencilerin sadece kendilerine ait ayri1 bir okulda egitim almalarin1 ve kendi
ilkelerindeki egitim sistemleriyle egitilmelerini 6nermisleridir. Bu oneriler kapsayici
egitimin ilkelerine aykiridir. UNESCO (2017) kapsayici egitimin temel ilkelerini su 5

maddeyle kisaca 6zetlemistir:
1. Ogrencilerin bireysel dzellikleri engel teskil etmemelidir.
2. Ogrencilerin farkliliklari bir zenginlik olarak goriilmelidir.

3. Dezavantajli gruplardaki Ogrencilere yonelik ayrimcilik ve dislanma

unsurlari en aza indirgenmelidir.

4. Ogretmen ve dgrenme ortamu yeterlilikleri esitlik ilkesi dogrultusunda

gelistirilmeli ve desteklenmelidir.

5. Toplumun tiim paydaslariyla is birligi ig¢inde esit, adil ve kapsayici

O0grenme ortamlar1 olusturulmalidir.
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6. ONERILER

1.

Gegici koruma altinda bulunan o6grenciler okula kayit olmaya
geldiklerinde seviyeleri tespit edilerek o seviyeye uygun bir simifa

yerlestirilebilirler.

Ogretmenler arasinda isbirligi ve deneyim paylasimini tesvik etmek igin
cesitli  igbirligi  platformlar1  olusturulabilir.  Bu  platformlar,
Ogretmenlerin kapsayict egitimle ilgili fikirlerini, uygulamalarini ve
Onerilerini paylagsmalarina olanak saglayabilir. Ayrica, Ogretmenler
arasinda mentorluk programlart veya ortak projeler gibi isbirligi

faaliyetleri diizenlenebilir.

Kapsayic1 egitim materyallerine ve kaynaklara erisimi kolaylastirmak
icin dijital platformlar gelistirilebilir. Bu platformlar, 6gretmenlere ve
diger paydaglara kapsayict egitime yonelik igerikler sunabilir.
Ogretmenler, 6grenciler ve veliler, bu platformlar aracihigiyla farkli
O0grenme materyallerine, etkinliklere ve Ornek uygulamalara

erisebilirler.

Milli Egitim Bakanligi, kapsayici egitimi desteklemek icin egitim
programlarinda kapsayiciliga odaklanan modiillere ve egitimlere yer
verebilir. Ogretmenlerin kapsayici egitim yaklasimimi anlamalarma ve
uygulamalarmi  gelistirmelerine  yardimci olacak  egitimler
diizenlenebilir. Ayrica, okul yoneticileri ve diger paydaslar icin de

kapsayici egitim konusunda farkindalik artirici egitimler diizenlenebilir.

Kapsayic1 egitimde basarili olan 6gretmenlere tesvik ve oddiillendirme
programlar1 olusturulabilir. Bu programlar, 6gretmenlere maddi veya
manevi destek saglayarak onlar1 motive edebilir. Ogretmenlerin
kapsayici egitimdeki basarilar: takdir edilebilir ve 6rnek uygulamalarini
paylasmalar1 i¢in firsatlar sunulabilir. Bu sekilde, kapsayict egitim

uygulamalarinin yayginlagmasi tesvik edilebilir.

Isbirligi ve iletisimi desteklemek igin paydaslar arasinda diizenli
toplantilar, ¢alistaylar veya forumlar diizenlenebilir. Bu platformlar,
ogretmenler, okul yoneticileri, veliler ve diger paydaslar arasinda fikir

aligverisi ve deneyim paylasimi i¢in bir araya gelme firsat1 sunabilir. Bu
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sayede, kapsayici egitim siirecindeki isbirligi ve koordinasyon

giiclendirilebilir.
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EKLER

Ek-1 Etik Kurul Karari

3

W |||l"

(

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESi

SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ARASTIRMALARI ETiK KURUL KARARLARI

KARAR TARIHI ‘ TOPLANTI SAYISI ‘ KARAR SAYISI
29.04.2022 | 4 | 2022-305
KARARNO: Universitemiz Lisansiistii Egitim Enstitiisii 6grencisi Ezgi CETIN’ in Dr. Ogr.
2022-305 Uyesi Yasar CELIK damsmanhiginda “Gegici Koruma Altinda Bulunan

Ogrencilerin - Ogrenim Gordigi Ilkokullarm Kapsayic1 Egitim Agcisindan
Incelenmesi ( Samsun Ili Ormegi)” isimli yiiksek lisans tezine iliskin o6lcek,
miilakat ve gozlem ¢aligmalarim igeren 57847 sayili dilekgesi okunarak
goriisiildi.

Universitemiz Lisansiistii Egitim Enstitiisii 6grencisi Ezgi CETIN” in Dr. Ogr.
Uye51 Yasar CELIK damsmanhgmda “Gegici Koruma Altinda Bulunan
Ogrencilerin  Ogrenim Gordiigii Ilkokullarm Kapsayic: Egitim  Acisidan
Incelenmesi ( Samsun Ili Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezine iliskin 6lgek,
miilakat ve gozlem calismalariin kabuliine oy birligi ile karar verildi.

PP5.1.FR.0011, RO, Mayis 2019 Sayfa1/1
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Ek- 2 Bilimsel Calisma izni

TE.
SAMSUN VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :E-67180656-604.01.01-63751648 17.11.2022
Konu : Olgek Izni (Ezgi CETIN)

DAGITIM YERLERINE

Ilgi. a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii' niin
21/01/2020 tarih ve 2020/2 sayili Genelgesi.
b) OMU Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigii' niin bila tarihli ve 350252 sayil1 yazist.

Ondokuz Mayis Universitesi OMU Lisansiistii Egitim Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali
yiiksek lisans 6grencisi Ezgi CETIN' in  Samsun 1l Milli Egitim Miidiirliigii' ne bagh resmi ilkokullarda
gorev yapan 0gretmen, yonetici ve grenim goren dgrencilerin velilerine yonelik "Gegici koruma altinda
bulunan 6grencilerin 6grenim gordiigii ilkokullarin kapsayici egitim agisindan incelenmesi" konulu 6lgek
caligmas1 yapmak istedigine dair ilgi (b) yaz1 Miidiirliigiimiiz AR-Ge Komisyonu tarafindan incelenmistir.

Tigi (a) genelge geregi sonuglar Miidiirliigiimiiz AR-Ge birirmiyle paylasilmak iizere uygun
goriilmiis olup, soz konusu ¢alisgmanmn komisyon karar dogrultusunda uygulama sorularinin ¢aligmayi
yapan kisi tarafindan raporlanarak denetimi flge Milli Egitim Midiirliikleri/Okul idaresinde olmak iizere,
kurum faaliyetlerini aksatmadan goniilliilitk esasina gore yapilmasmin saglanmasi hususunda;

Bilgilerinize rica ederim.

Dr. Murat AGAR

Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii
Ek: Arastrma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
Ilgi b Yaz1 ve Ekleri (... sayfa)
Dagitim:
Geregi : Bilgi:
17 ilge kaymakamlig: Ondokuz May1s Universitesi
Ilge Milli Egitim Miidiirlitkleri
Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalannugtir.

Adres : Atatiirk Blv. Yeni hitkiimet konag No:120 Ilkadim/SAMSUN Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye gov.tr/meb-ebys

Bilgi i¢in: E. ONAL (sef)
Telefon No : 0 (362) 435 80 63 Unvan : Sef
E-Posta: proje55@meb.gov.tr Internet Adresi: Faks:3624354854

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalannustir. https-//evraksorgu meb.gov tr adresinden €2b2-17¢9-3222-942a-8753 kodu ile teyit edilebilir
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Ek- 3 Anket Kullanim izni

[d

@ Unal Simsek <unalsimsek@aksaray.edu.tr>

17.03.2022 00:21

Kime: Ezgi Cetin

Merhabalar Ezgi Hanim

IIgili dlcedi kullanabilirsiniz. Konuya iliskin makale ve kitap bolumu calismalanm bulunmakta
onlardan da faydalanabilirsiniz. Kolayliklar dilerim. lyi calismalar

Dr. Ogr. Uyesi Unal SIMSEK
Aksaray Universitesi

Gonderilenler: 16 Mart Carsamba 2022 11:55:18
Konu: Kapsayici editim 6gretmen tutum olcedi kullanim izni
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Ek- 4 Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu
Sevgili Meslektasim,

Elinizdeki bilgi formu, sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutum ve
ozyeterliliklerinin, sinif ici uygulamalarla karsilastiriimasini tespit etmek amaciyla
hazirlanmistir. Kapsayici egitim, dezavantajh gruptaki 6grencilerin, akranlariyla birlikte
kisisel gelisimlerini saglayabilecek egitim olanaklarindan esit oranda yararlanmasi ve bu
konudaki engellerin ortadan kalkmasi siireci seklinde tanimlanmaktadir. Tiirkiye’de
dezavantajli grupta bulunan &grenciler; a) Kiz gocuklari b)Ozel gereksinime sahip ¢ocuklar
c)Calisan ¢ocuklar d)Gegici koruma altinda bulunan (Suriyeli)gocuklar e)Yoksul ailelerin
¢ocuklar seklinde siniflandirilmigtir. Arastirma sonuglarinin yol gostericiligi agisindan
vereceginiz bilgiler 6nemlidir. Burada elde edilecek bilgiler bilimsel ¢alismanin disinda
kesinlikle kullanilmayacaktir. Liitfen her maddeyi kendinize uygun sekilde isaretleyiniz.
Katkilarinizdan ve degerli vaktinizi ayirdiginizdan dolayi ¢ok tesekkiir ederim. lyi calismalar
dilerim.

Ezgi CETIN
Ondokuz Mayis Universitesi
Sinif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz:
Kadin (1) Erkek (2)
2. Mesleki Kideminiz:
1-5yil (1) 6-10 yil (2) 11-15 yil (3) 16-20 yil (4) 21 yil ve Gzeri (5)
3. Ogrenim diizeyiniz nedir?

Lisans (1)  Yiksek Lisans (2) Doktora (3) Ogretmen Okulu (4)

4. Sinifinizda gegici koruma altinda bulunan (Suriyeli) 6grenci var midir?

Evet (1) Hayir (2)
5. Daha 6nce kapsayici egitimle ilgili hizmet ici egitim, seminer, kurs vb. katildiniz
mi?

Evet (1) Hayir (2)
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Ek- 5 Kapsayiel Egitimde Ogretmen Tutum Olcegi

Fakiiirler

LT

Yaddeler

{5} Ko mili ke

Rl i T

{4} Katdlivsrum

1 | B o i i

{2 1wl rn vasrum

1} Kiesin ik ke

kvt flmvasrum

Kaps=naa Efitende Tophareal |sbaligmim Genklilig

Dezavmmizh gruplirds yer alan dfrencileri obal ormming
dithil eamenin kapsayvin egitimi gelistindiging disindrim

Dezavmmisill gruplards yer alan Sfrencilerin dasramsg
bopakhede sieemuesi tm simfi olumsar akiler

(gretmenderin  kapsmocs  egitim koousunda  endigeli
fildu fung di sdndelim.

Sumafta dezevaningl greplands yer alen Sdrencilere alumsuz
danramg sergilenmesi hopama giomes.

Birlegmis Milletlerin egitim bedeflen anaamds kapsayio
eitinaim de yer almasim desieklenn

I3

Ulusl ararass bbarubeslar (UNESCO, UMICEF vbe) mrafindan
kepsayici efntinen desteklenmesini dogru bulurum.

Bapsayics egitimin omacing wlasnds &freomenlernin
sonailulugy sldeders dplnandvonam

Cgretim maiervalleninin dezmvaniajh gupbeds yer alm
figrencilen de knpeayocak pekibde dicenlexanest gerelaigind
diigliniinim.

Eapsayscs egitimin igenigi konusunda soplumsal birlikreligin
seflanmasiin  amaca  wbsmaye kel saplovacadum
dilsin0yonmm.

1a

Eapsiyics egitimi hedefleven dgretmenlerin etkinliilerine
diger paydsglenn savgpy  ghsiermesimin amace kst
sadlayncaging dilslminomm

11

Kapsayica et min olkullarda uvgulan masinda
igretmeenlerin ek baglonma  weterli  olacaklonm
dilglinmilyorum.

Dezavmmizll gruplards yer alan Grencilens  sinefian
diglanmamesn  igin@ ok ghnds  olussenlmase
[T ETTERT Y N

13

Deraveminill guplards ver slan Sfrencilerin meevom
dunamlanm degerlendimasde, Sfremenler arasi & hirligmin
finemli oldugunu digindyorum.

4

Sumafl igi wvgulimalords farkh brsgek Ggremsenlerden
desiek alinmasmin kapsayc efnimde bagany amracagm
dilgliniyonsm.

i3

Dezavmmizll gruplorda ver slan dgrencibenin olullarda
diglandigm disinyonmm

Kap=naa Efitene lzmm Arsmbma=
Ciowele lilig i

It

Dezavomizll groplerds yor alen dgremcilenin smifink
skramlanndan geri knlmasim islemen

Dezavmmizl graplarda ver olen dfvencilere Sgreomenlik
yepmakian kevif alinm

1%

Bapsayscs efitimin smocing ulspnesmds erben gooabluk
dineminden itkaren bireylerin desieklenmesi gerekiigin
dilsliniyvonmm.

Ik

Ciretmendening, dezavomiagh gruplards yer olon ffrencilere
fin vargl e yakl s dofing balmuponem.

UCretmendenin kapsayies effitime on yargih yalhgmasi
dofina bvalminyonem

Bapsmync egiim  gergevesinde  Ogretim - milfredaninda
esweklighe gidilmesini dona balunem

Bapsayici chitimm baganyn ulasmesinds edoinlik semelli
fifireiimin ethili elacagng diiglninim
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Ek-6 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Merhaba benim adim Ezgi Cetin ve 19 Mayis Universitesi'nde yiiksek lisans
O0grencisiyim. Gecgici koruma altinda bulunan 6grencilerin 6grenim gordigu
ilkokullarin kapsayici egitim acgisindan degerlendirmek igin tez danismanim Dr.
Ogretim Uyesi Yasar Celik ile birlikte yiiksek lisans tezim icin bir arastirma yapiyoruz
ve sizinle bu konuyla ilgili olarak konusmak istiyoruz. Bu goériismede amacim gegici
koruma altinda bulunan 6grencilerin 6grenim gordigu ilkokullarin kapsayiciligi ile
ilgili ne disiindigiiniizii ortaya c¢ikarmaktir. Ogretmenlerle gériisme yapiyorum
clnkl 6gretmenlerin uzaktan egitim sirecine ilk elden tanik olan kisiler oldugunu
disliniyorum. Bu arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin bundan sonra yapilacak
¢alismalara katkida bulunacagini imit ediyorum. Bu nedenle sizin bu konuyla ilgili
disincelerinizi ve beklentilerinizi 6grenmek istiyorum. Bana goriisme sirecinde
sOyleyeceklerinizin timu gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin disinda herhangi bir
kimsenin goérmesi mumkin degildir. Ayrica arastirma sonuglarini yazarken
gorlstigim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacagim. Baslamadan
once bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir dislince ya da sormak
istediginiz bir soru var mi? Gorlismeyi verilerin analizi ve veri kaybli olmamasi
amaciyla kayit altina almak istemekteyim. Eger kayit altina alinmasini istemiyorsaniz
gorismeyi su an sonlandirabiliriz. Goérliismenin kayit altina alinmasini onayliyor
musunuz? Bunun sizin icin bir sakincasi var mi? Bu gorismenin yaklasik bir saat
siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Ogretmen Goriisme Sorulari

1. Sinifinizda Suriyeli 6grencilerin bulunmasi sinif ortamini nasil etkilemektedir?

2. Kapsayici egitimin gerekliligi hakkinda distinceleriniz nelerdir?

3. Kapsayici egitimin Suriyeli cocuklarin Tirk egitim sistemine uyumu Uzerinde
nasil bir etkisi oldugunu disiniliyorsunuz?

4. Kapsayici egitimin okullarda uygulanmasi igin neler gereklidir?

5. Sinifinizda kapsayici egitime yonelik etkinlikler yapiyor musunuz?
Yapiyorsaniz ornekler verebilir misiniz?

6. Kapsayici egitim sirecindeki 6grencilerin bulundugu sinifta 6gretmen
olmanin olumlu/olumsuz yonleri nelerdir?

7. Kapsayici egitim slirecinde okul yénetimi, 6grenci ve velilerle is birligi
sureciniz nasildir?

8. Kapsayici egitim sirecinin daha etkili ve verimli olmasina yonelik 6nerileriniz
nelerdir?

Ezgi CETIN
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Ek-7 Kod Matris Haritas1

Kod Sistemi Ogretmen transkri...
v (Zg Sinif gretmenlerinin kapsayic editimi alglamasi
w (2gl Oneriler

v (B Vellere Yonelik

(= g Velilerin Turkge Ogrenmeleri L]
v (gl Editim koordinatérierine yonelk
(=g Isbirligi =
(=g Uygun sinif ortam L]
(S g Kendi editim sistemleriyle editim almalar -
= g Sinif mevcutlannin azaltimasi =
1= Dil Sorununun Gézlilmesi |
IS¢ Kapsayici Egitimin Turk Editim Sistermine Uyarlanmasi bl
(= ¢! Belli bir sinif seviyesinde uzmanlasmak -
(Eg Kurallarin konulmasi ve uygulanmasi -
= g Odrencinin seviyesine uygun siniflara yerlestirimesi |
(Z g Materyal destedinin sadlanmas u
(T g Tiirkce editiminin ayn yapilmast bl
(= g Ayn okulda olmalan -
(S Yabanalarin yerlesimlerinin belirli prosedirde yapimasi ]

(24 Kapsayial egditimde isbirlidi stireci
v (Egl Velllerle
(@ Velilerin Bilingli Olma Dururnu

(= ¢ Tiirk Velilerin 8nyargilar

(Eg Yabana velillerin ilgisizligi
v (2g Okul yénetimiyle

(Z.g Okul y8netiminin olagan prosediirii uygulamasi

(S g Idarenin is yikiinin artmasi L]

(= ¢ Okulun 8drenci profilinin degdismesi -
v (Eg Ogrencilerle

@ g Odrencilerden terciimanlk destedi .

v (Zgl Gka'll Ggrencilerin dgretmeni olmak

v iEg Olumsuz yonler

=g Onyargilar

(S g Tletisim Problemleri

(@ g Verimsizlik hissi

(Z g Davranis problemieri

Eg Sinif iklirminin bozulmast

(= ¢ Ekstra yorgunliuk
v (Eg Olumiu yénler

T4 Yurtdisina gikmak .

(Zg Meslek tatmininin artmasi -

(5. Farkl kiiltdir tanima

(= ¢ Farkindaliklarin artmasi

(=g Sabrimizin artmasi -

v (Zgl Kapsayial Editime Yonelik Etkinlikler
v iEgl Velilere yonelik
(E g Tercliman bulundurma -
1= ¢! Veli bilinglendirme L]

—_— =
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v (T Ofrencilere yonelik
=g Ayrimalik yapmama
(=g Materyal kullarim
(=g Yapabildikleri etkinliklerde gérev verme
(=g Jest mimik kullanim
(=g Akran egjitimi
(@ Bireysel calismalar
(=g Yaparak yasayarak dgrenme

v (2, Kapsayial Egitimin uygulanmasi icin gerekdilikler

v (2] Egitim koordinatdrleri agisindan
(=) Tercliman destegi
(@) Ders digi siirelerde Tiirkee editimi
(=4 Bélge okullarnin yapilmasi
(24 Uygun ortam sadlanmas
&) Velllerin Bilinglendiriimesi
(=4 Okul 8ncesi zorunlu dil egitimi
(&4 Sinif mevcutlannin azaltimasi
(4! Miifredatin Esnetilmesi
(&5 Egitimin iyi koordine edimesi

v (2 Ogretmenler agisindan
@ Ggretmenin tesvik etmesi
(=] Editimli editicilerin bulunmasi

v (@) Kapsayicl Editimin Gerekliidi

v (@] Okul yénetimi agisindan
(@) Sinif meveutlannin azaltimasi

v (24 Sosyal agidan
(=) Sosyal gelisime katla

(=4 Firsat esitligi sunmasi

(= Tletigim ihtiyacinin yaratimasi
v (3] Devlet politikas! agisindan
(@ Kisith stireyle olmall
(&) Kiirtcenin Ttirk Egitim sisterrine dahil edilmesi
(@, Yabancilarn dagiimian

(=4 Kurallarin uygulanmamasi

(=4 Kapsayicl Editirin Ttirk Edjitim sistemine uyarlanmasi
(4 Gereki dedldir
v [Ty GKA 8rencisi bulunmasinin sinif ortamina etkileri
(Zg Herhangi bir etkisinin clmamesi
v (Eg Olumsuz Etkileri
(= Sinif ikliminin bozulmas
(=g Maddi glilik
(=g Orencinin Aile Ortam
(=g Davranis problemeri
(=g Akaderrik problemier
(=g Dil sorunu
v (2 Olumlu etkileri

(=4 Errpati duygusunun gelismesi
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