F Y
A Y

T.C.
TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER ANABILIM DALI

TURKCE EGIiTiMi YUKSEK LiSANS PROGRAMI

GELECEGIN SINIFI LABORATUVARINDA (FCL) iSLENEN TURKCE
DERSLERININ ORTAOKUL ALTINCI SINIF OGRENCILERININ
TURKCE DERSI BASARILARINA VE TUTUMLARINA

ETKISININ INCELENMESI

YUKSEK LiSANS TEZIi

Deniz Damla ERSAN

Damisman: Prof. Dr. Mehmet Celal VARISOGLU

TOKAT- 2025



ETIK SOZLESME

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii tez yazim
kilavuzuna gore, Prof. Dr. Mehmet Celal Varisoglu danismanliginda hazirlamis
oldugum “Gelecegin Simifi Laboratuvarinda (FCL) Islenen Tiirk¢e Derslerinin Ortaokul
6.S1n1f Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Basarilarma ve Tutumlarina Etkisinin incelenmesi”
adli Yiiksek Lisans tezinin bilimsel etik degerlere ve kurallara uygun, 6zgiin bir ¢alisma
oldugunu, aksinin tespit edilmesi halinde her tiirlii yasal yaptirirmi kabul edecegimi

beyan ederim.

29/09/2025

Deniz Damla ERSAN



JURI KABUL VE ONAY

Deniz Damla Ersan tarafindan hazirlanan “Gelecegin Sinifi Laboratuvarinda (FCL)
Islenen Tiirkce Derslerinin Ortaokul Altinct Smif Ogrencilerinin Tiirkce Dersi
Basarilarina ve Tutumlarma EtKisinin incelenmesi” adli tez ¢alismasinin savunma
smnavi 01.09.2025 tarihinde yapilmis olup asagida verilen Jiiri tarafindan Oy Birligi ile
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Tiirkge Egitimi Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi
olarak kabul edilmistir.

Jiiri Uyeleri (Unvam, Ad1 Soyad) imzas1

Uye (Baskan) : Prof.Dr. Mahmut Abdullah ARSLAN

Uye Prof.Dr. Mehmet Celal VARISOGLU
Uye : Dr. Ogretim Uyesi Biisra GUVEN
ONAY
....... /09/2025

Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirii



ONSOZ VE TESEKKUR

Bu calisma, Tokat ili Zile ilgesinde bulunan, kullanim yeri olarak Avrupa’nin en
bliyiik laboratuvar1 olarak gegen Zile Fen Lisesi’nin igindeki FCL Ilaboratuvarinda
yapilmistir. Ortaokul 6.smif Ogrencilerinin destegi ve is birligi ile Tiirk¢e egitimi

alanina katkida bulunmaktan dolayr mutluyum.

Calismam boyunca destegini esirgemeyen danismanim, Prof. Dr. Mehmet Celal
Varisoglu hocam basta olmak iizere arastirma siirecimde her zaman yardimci olan Prof.
Dr. Behice Varisoglu hocama, ayrica etkinlikleri planlarken is birligi yaptigim Degerli
Unsal SAPER hocama tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ogrencilik yillarindan bir hayli
uzaklagsam da siirekli okumami ve arastirmami tesvik eden canim anneme de bin

tesekkiir ile.



ITHAF

Bu ¢alismami, her karanligin ardinda bir aydinlik oldugunu diisiinmeleri i¢in

emekei Tiirk kadinlarina ithaf ediyorum.



OZET

GELECEGIN SINIFI LABORATUVARINDA (FCL) ISLENEN TURKCE
DERSLERININ ORTAOKUL ALTINCI SINIF OGRENCILERININ TURKCE DERSI
BASARILARINA VE TUTUMLARINA ETKISININ INCELENMESI

Ersan, Deniz Damla
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Mehmet Celal Varisoglu

Eyliil, 2025, x + 63 Sayfa

Future Classroom Lab, farkli 6grenme ortamlariyla teknolojik yeniligi birlestirerek
Ogrencileri yeni bakis agilar1 kazanmaya tesvik eden bir yaklagimdir. Buna bagli olarak
bu calismada Gelecegin Sinifi Laboratuvari (FCL) ortaminda yiiriitiilen Tiirk¢e dersi
uygulamalarinin ortaokul altinct sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik akademik
basarilarina ve tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerine
dayali olarak tasarlanmis ve veri toplama araci olarak basari testi ile Acat (2000)
tarafindan gelistirilen Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, FCL modelinin 6grencilerin akademik basari
diizeylerini olumlu ydnde etkiledigini gostermistir. Sayisal veriler 1518inda yapilan
analizlerde, deney grubundaki 6grencilerin basar1 diizeylerinin hem daha yiiksek hem de
daha homojen bir dagilim sergiledigi belirlenmistir. Bu durum, FCL ortaminin 6grenci
basarisin1 artirmakla kalmayip ayn1 zamanda 6grenciler arasindaki basari farklarimi da
azalttigin1 ortaya koymaktadir. Buna gore FCL lehine anlamli fark bulunmustur. FCL
modeli hem basariy1 ylikseltmis hem de 6grenciler arasindaki basar1 dagilimini daha
homojen héle getirmistir. Arastirmanin genel bulgular1 teknoloji destekli, esnek ve
O0grenci merkezli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin hem akademik hem de tutumsal
gelisimlerinde etkili oldugunu ve geleneksel sinif modellerine kiyasla daha biitiinciil bir

o6grenme deneyimi sundugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Gelecegin Sinifi Laboratuvari, Yapay Zeka, FCL, Tiirkge dersi.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE EFFECT OF TURKISH LESSONS CONDUCTED IN
THE FUTURE CLASSROOM LAB (FCL) ON THE ACADEMIC ACHIEVEMENT
AND ATTITUDES OF SIXTH GRADE SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Ersan, Deniz Damla
Master’s Degree, Department of Turkish Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet Celal Varisoglu

September, 2025, x + 63 pages

The Future Classroom Lab (FCL) is an approach that combines technological
innovation with diverse learning environments, encouraging students to gain new
perspectives. Accordingly, this study examined the effects of Turkish language course
practices conducted in the FCL environment on the academic achievement and attitudes
of sixth-grade middle school students towards the Turkish course. The research was
designed based on quantitative research methods, and data were collected through an
achievement test and the Attitude Scale towards the Turkish Course developed by Acat
(2000).The findings of the study revealed that the FCL model positively influenced
students’ academic achievement levels. Analyses conducted in light of the quantitative
data indicated that the achievement levels of the students in the experimental group
were not only higher but also demonstrated a more homogeneous distribution. This
suggests that the FCL environment not only enhanced student achievement but also
reduced achievement disparities among students. Accordingly, a significant difference
in favor The FCL model both increased achievement and rendered the distribution of
achievement among students more homogeneous. The overall findings of the research
demonstrated that technology-supported, flexible, and student-centered learning

environments are effective in fostering both the academic

and attitudinal development of students, offering a more holistic learning experience

compared to traditional classroom models.

Keywords: Future Classroom Lab, Artificial Intelligence, FCL, Turkish course
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde ¢alismanin problem durumuna, arastirmanin amacina ve énemine,

aragtirmanin sinirliliklarina yer verilmistir.
Problem

21. yiizyilda hizli bilgi iretimi, yayilmasi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi,
okullarin egitim ortamlarinda hizli degisikliklere gitmesini gerektirmektedir.
Ogrencilerin farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurarak bilgi iiretme ve 21. yiizyil
becerilerini  kazanma yetenekleri, egitim sistemlerinin bu yonde yeniden
sekillendirilmesi gerekliligini ortaya koymustur. Okullarin asli gorevi, &grencileri
gelecege bilgi ve beceri bakimindan hazirlamaktir (Boyaci, 2011; aktaran Yavrutiirk,
2023). Bu ¢ergevede bu arastirmanin temel problemi, teknoloji destekli sinif niteliginde
hazirlanan FCL smif modelinde islenen Tiirk¢e derslerinin verimliligini, geleneksel

smifta islenen Tiirkge derslerindeki verimlilige oranla 6lgmektir.

Bu calisma, Future Classroom Lab (FCL) modelinin ortaokul diizeyinde
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarilarina etkisini arastirmaktadir. FCL modeli ile
geleneksel Ogretim yontemleri karsilastirilarak teknolojik ve Ogrenci merkezli bir

0grenme ortaminin akademik performans iizerindeki etkisi degerlendirilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci “Future Clasroom Lab” (FCL) modelinin 6grencilerin
akademik basarisina olan etkisini incelemektir. Arastirma kapsaminda, geleneksel
sinifta egitim goren Ogrencilerin Tiirkge dersindeki basarilar1 ile FCL modeli
baglaminda 6 haftalik 6zel egitim programina katilan 6grencilerin basar1 testlerinden
elde ettikleri sonuglar karsilagtirllmistir. Bu karsilastirma, FCL uygulamasimin
ogrencilerin 6grenme siireclerine etkisini 6l¢meyi ve gelecegin sinif tasarimlarinin

etkinligini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Arastirmada ayrica FCL modelindeki ortamin 6grenci merkezli, is birlik¢i ve
teknoloji destekli 6grenme yaklagiminin problem ¢6zme ve uygulama becerileri

1



tizerindeki etkisi de analiz edilmistir. Boylece yeni nesil 6grenme modelinin 6grenciler

tizerindeki akademik kazanim diizeyleri arastirilmistir.

Giliniimlizdeki egitim sistemleri 6grencileri yalnizca akademik basariyla
donatmamalidir. Ayn1 zamanda problem ¢6zme, is birlik¢i yaklagim gibi yeni ylizyilin
ihtiya¢ duydugu becerilere de sahip olunmasi gerekmektedir. Buna bagli olarak
geleneksel Ogretim yontemlerinin bu konuda yetersiz kaldigi diistiniilmektedir.
Dolayistyla FCL gibi yenilik¢i ve teknoloji destekli modeller 6n plana ¢ikmaktadir.
Arastirma FCL uygulamasinin  6grencilerin  akademik performansin1  artirip
artirmadigint  somut verilerle ortaya koyarak egitim tasariminin  yeniden

yapilandirilmasi siirecine katki saglamay1 amaglamaktadir.
Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde 21. Yiizyi1l becerilerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
durumun etkileri egitim alaninda da kendini gdstermedir. Dolayisiyla egitimin
ortamlarinin bu becerileri destekleyecek sekilde yeniden yapilandirilmasi bir zorunluluk
haline gelmistir. Bu baglamda, FCL gibi yenilik¢i modellerin egitim sistemine

entegrasyonu biiyiik 6nem arz etmektedir.
Buna gore arastirmanin sorular1 asagidaki gibidir:

FCL modeliyle 6grenim goren Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basarilari

tizerinde nasil bir fark gézlenmistir?

FCL modeliyle 6grenim goren ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik bagarilar

tizerinde cinsiyete gore nasil bir fark gézlenmistir?

FCL modelinde goriilen esnek 6grenme ortami, dgrencilerin problem ¢dzme ve

uygulama becerileri iizerine nasil etki etmigstir?

Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 gdzeten FCL modeli, dgrenme siirecinde

nasil bir bagar1 dagilimi1 saglamistir?



Arastirmanin Sayiltilar:

Bu aragtirmada 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlarini ortaya ¢ikarmak
i¢in bagvurulan tutum 6lgegi yeterlidir. Ayrica bu ¢calismada kullanilan 6lgme araci,

ortaokul 6.sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilarini 6lgmede yeterlidir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Arastirma, Zile Cumhuriyet Ortaokulu’nda yapilmis olup arastirmanin kapsamu,
2022-2023 egitim 6gretim yilinda altinci siniflarda okutulan Tiirkge dersi birinci donem
konular1 ve Zile Cumhuriyet Ortaokulu’nda okuyan 6-B FCL ve 6-C geleneksel sinifi
ile sinirhdir. Dolayisiyla gelecek arastirmalarin ulusal ve uluslararasi camiada yapilmasi
onerilmektedir. Calisma, Tiirk¢e ders kitab1 6. sinif kazanimlarindan segilen 6 kazanim
ile sinirlidir. Ayrica Zile Fen Lisesi, konum itibariyle sehrin disinda oldugu i¢in ulasim,

ogrenci velilerinin kontroliiyle saglanmstir.



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE
FCL Kavram

Bilgi iletisim teknolojilerinin (BIT) gelisimi, bilginin artmasini ve yayilmasini
hizlandirarak 6grencilerin yeni beceriler edinmesini ve degisen diinyaya adapte
olmalarmi gerekli kilmistir. Milli Egitim Bakanligi politikalarinda 21. yiizyil
becerilerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Sabit olmayan bu beceriler, degisen kosullara
uygun olarak ¢esitlilik gostermektedir. Wagner, 21. ylizyil 6grencilerinin sahip olmasi
gereken becerileri problem ¢ozme, elestirel diisiinme, 6grenme siirecini yonlendirme,
bilgiyi analiz etme ve sentezleme, iletisim ve is birligi, liderlik ve sorumluluk alma,
merak ve yaraticilik olarak siralamigtir. 21. yiizyll Ogrenme Is Birligi Platformu ise
O6grenmeyi 0grenme, yenilik¢i diisiinme, dijital okuryazarlik, kariyer ve yasam becerileri
gibi alanlarda 6grencilerin gelismesi gereken becerileri ele almaktadir (Wagner, 2008;
aktaran Yavrutiirk, 2023). Bu yaklasim egitim sistemlerinin kiiresel degisimlere uyum
saglayabilmesi adina Ogrencilerin yalnizca bilgiye erisimini degil, bu bilgiyi

anlamlandirma ve etkili bicimde kullanma becerilerini de on plana ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin 21. yiizy1l becerilerini gelistirmesinde 6grenme alanlarinin rolii ¢ok
onemlidir. Gelecegin Sinif Tasarlamasi, Ogrencilere istedikleri zaman baslayip
bitirebilecekleri esnek o6grenme alanlart sunar. Bu alanlar, 6grencilerin bireysel
Ozelliklerine gore farklilasmis ve zenginlestirilmis Ogretim materyalleriyle
desteklenmistir. Ogrencilere proje tabanli ve deneyimleyerek dgrenme imkani tanryan
bu tasarim, Gelecegin Smifi dgrenme ortamlarmi olusturur. Ogrenciler, hem bireysel
hem de grup calismalariyla ders kazanimlarina yonelik senaryolar olustururlar ve bu
senaryolar dogrultusunda iiriinler gelistirirler. Ogrenme alanlar1, dgrencilerin iirettikleri
driinleri arkadaglarina sunmalarim1 ve rehber Ogretmenleri esliginde senaryolar
gelistirmelerini destekler (Yavrutiirk, 2023). Ogrenci merkezli bu yaklasim, bireysel
farkliliklar1 gozeterek O0grenme siirecini kisisellestirirken ayn1 zamanda 6grencilerin

aktif katilimini1 ve sorumluluk almasini tesvik etmektedir.

Gelecegin Smifi Tasarlamas: literatiirde genellikle, smf i¢inde yapilan

etkinliklerin sinif digina taginmasi veya sinif disindaki yasam alaninin sinif ig¢ine entegre



edilmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlar zamanla, aktif 6grenme ilkelerine dayali
olarak proje tabanli iiriin gelistirme odakli Gelecegin Smifi Tasarlamalar1 seklinde
evrim gecirmistir. Proje tabanli esnek 6grenme alanlari, 6grencilerin bireysel 6grenme
ortamlarina yonelmelerini desteklerken grup alanlarinin dinamik ve etkilesimli hale
gelmesini saglar (Lage vd., 2000). Ogretmenler, dgrencilere rehberlik ederek yeni
kavramlar1 uygulamaya ve konulara yaratici bir sekilde yaklagsmalarimi saglar. Bu
pedagojik yaklasim Gelecegin  Sinifi Tasarlamalarinin  temelini  olustururken,
Ogrencilerin 6grenme siirecini belirleyici kilmasi ve 6grenci odakli bir 6grenme ortami
olusturmasi1 6nemlidir. Gelecegin Sinifi Tasarlamasi farkli isimlerle anilabilmektedir,
bazilar1 tarafindan "harmanlanmis 6grenme, tersine dondirilmis Ogretim, ters yiiz
edilmis siiflar, 7/24 ders" gibi ifadelerle aciklanirken, digerleri tarafindan karma egitim
modellerinin bir alt boyutu olarak nitelendirilmektedir (Staker & Horn, 2012; aktaran
Yavrutiirk, 2023). Bu baglamda Gelecegin Siifi Tasarimi pedagojik agidan 6grencilere
elestirel diisiinme, yaraticilik ve is birligi gibi iist diizey biligsel becerileri kazandirmay1

amaglayan biitiinciil bir 6grenme ortami sunmaktadir.
Gec¢misten Giiniimiize FCL

Degisen yasam kosullari, ekonomik etkiler, kiiresellesme, teknolojik ilerlemeler
ve artan bilgi erisimi, geleneksel Ogretim yoOntemlerinin yetersiz oldugunun fark
edilmesine ve egitimde beklentilerin degismesine neden olmustur. "Milenyum nesli"
veya "dijital yerliler" olarak adlandirilan giiniimiiz nesli, dijital teknolojiye ve bilgiye
erismekte gecmis nesillere gore daha fazla olan bir grup olarak tanimlanmaktadir. Bu
nedenle, milenyum nesli, ders anlatma merkezli 6grenme siireglerine daha az hosgorii
gostermektedir. Bu durum, egitim alaninda degisen ihtiyaglara cevap verebilen ve
egitim siirecine giincel gelismeleri entegre edebilen yeni arayislarin ortaya ¢ikmasina

yol agmaktadir.

Kern ve Rubin'in aragtirmalarina gore, 6grenmenin gelecegi su degisimlere isaret

etmektedir (2012; aktaran Yavrutiirk, 2023):

. Ogrenme siirecinin kisisellesmesine yonelik egilim
. Ogrencilerin kendi isteklerine ve ihtiyaglarina gére zellestirilmis

o0grenme deneyimleri yasamalari



. Egitimcilerin bireysel ihtiyaglara yonelik 6grenme programlari

tasarlamalari
° Teknolojik ilerlemelerle desteklenen 6grenme
° Egitim ekosisteminin ¢esitlenmesi ve formal- informal 6§renme

ortamlarinin geniglemesi

° Ogrencilerin grenme araglarina daha kolay erisim saglanmasi

° Ogrencilerin kendi 6grenme planlarin1 yapmasi ve 6grenme
stireclerini yonetici olmalari

. Egitimcilerin 6grencilerin 6grenme tarzlarini anlama cabalari

. Politikalarin degisimi, ailelerin daha fazla egitim segenegi
istemesi, okul kavraminin tekrar diisliniilmesi ve 6gretmen rollerinin gézden
gecirilmesi

. Ekonomik baskilarin artmasi ve 6grenme finansmaninin yeniden

ele alinmasi.

OECD tarafindan yapilan arastirma, 6grenme siirecinin kisisellestirilmesi, bilgi
teknolojilerinin kullanim1 ve egitim siirecinin yeniden tanimlanmasi gibi konular ele
almistir. 2008 yilinda yaymnlanan “21. Yiizyilda Ogrenme” raporunda, egitimin
toplumsal ve ekonomik 6nemi vurgulanarak okullarda basarili sonuglar elde etmek i¢in
acil eylemler belirlenmistir. Bu eylemler arasinda yasam boyu 0grenmenin
vurgulanmasi, bilgi ekonomisine odaklanma, 6grenme siirecinin kisisellestirilmesi,
bigimlendirici degerlendirmenin 6nemi, 6grencilerin kiiresel bagariya ulasabilmeleri i¢in
bilgi kaynaklarinin artirilmasi ve egitimcilerin dgrencilerin potansiyellerini gelistirmek
icin is birligi aglar1 olusturulmasi gibi konular 6ne ¢ikmistir. Bu ¢alismanin yan sira,
Flumerfelt ve Green (2013) ise okullarin en 6nemli vizyonunun, etkin sekilde kullanilan
ogretim teknolojilerine dayali esnek sinif tasarimlari oldugunu belirtmektedir. Bu vurgu
egitimde yalnmizca bireysel basariya degil, sistematik ve siirdiiriilebilir gelisime
odaklanan biitiinciil bir doniisiim gerekliligini ortaya koymaktadir. Ozellikle
O0grenmenin kigisellestirilmesi ve 68retmenler arasi is birliginin giiclendirilmesi, ¢agdas

egitim anlayisinin temel yapi taslar1 olarak degerlendirilmektedir.

King'in (1993) "Bilgelikten Yol Gostericilige" adli ¢aligmasi, geleneksel 6gretim
modelinin sinif iginde bilgi aktarimi {izerine kurulu oldugunu ve 6grencilerin pasif rolde

oldugunu vurgulamaktadir. Bu yaklasimin cagin ihtiyaglarina cevap vermedigini ve



derin 6grenmeyi saglayamadigini belirtmektedir. King'e gore, yapilandirmact yaklagim
Ogrencileri aktif 6grenen roliine doniistiirerek 6gretmenin rehberlik fonksiyonunu 6n
plana c¢ikarmaktadir. Aktif Ogrenme stratejileri arasinda beyin firtinalari, akran
O0grenme, tartismalar, is birlikgi Ogrenme ve grup ¢alismalari gibi yontemler
onerilmektedir. Toplumsal, ekonomik ve teknolojik degisimlerin egitim anlayisin1 ve
ihtiyaglarin etkiledigi, bu degisimlerin 6grenen kitleyi ve okulun roliinii farklilagtirdig:
ve egitim misyonunu degistirdigi gorilmektedir (Yavrutiirk, 2023). Bu doniisiim de
Ogretmenin bilgi aktaricisindan ¢ok 6grenme siireclerini yonlendiren bir rehbere
evrilmesini ve dgrencilerin de 6grenme sorumlulugunu tstlenen aktif bireyler haline
gelmesini  zorunlu kilmaktadir. Boylelikle egitimin yapis1 ve islevi yeniden

tanimlanmaktadir.

Chen ve ekibinin (2014) belirttigine gore, 6grenme modeli olarak 6ne g¢ikan
"Flipped" 6grenme modeli, Gelecegin Siif Tasarlamasina yol gosteren ilkelerle uyumlu
ilkeler lizerine kurulmustur. "Flipped" 6grenme modeli, temel ilkelerini F-L-I1-P-P-E-D

harfleriyle ifade eden alt1 boyuttan olusmaktadir (aktaran Yavrutiirk, 2023):

° Esnek Ogrenme Ortamlari,
° Ogrenen Merkezli Yaklagim,
° Istege Bagh Igerik,

) Profesyonel Egitimciler,

° Ogrenme Etkinliklerinin Asamal1 Olarak Verilmesi,
° Katilimei ve Etkili Ogrenme Deneyimleri,

° Cesitli ve Birbirinden Bagimsiz Ogrenme Ortamlar.

Teknoloji Destekli Esnek Ogrenme modeli, "Flipped" 6grenme modelinin
evrimlesmis bir versiyonu olarak ¢esitli alanlarda kullanilmaya baslanmis ve iizerinde
birgok arastirma yapilan egitim yaklasimlarindan biridir. Bu model, hemsirelik,
miihendislik, matematik, fizik, biyoloji ve kimya egitimi gibi ¢esitli alanlarda etkili
bulunmustur; Bergmann ve Sams (2008), Baepler, Walker ve Driessen (2014) kimya
egitiminde, Mok (2014) programlama dersinde, Gaughan (2014) tarih dersinde, Bristol
(2014) hemsirelik egitiminde ve Sever'in (2014) bireysel ¢algi derslerinde modelin
basartyla uygulandigimi gostermistir. Akkoyunlu ve Giindiiz (2015) ise iiniversite
ogrencilerinin 'Ogretim Tasarmmi' dersinde déniistiiriilmiis simif modelinin olumlu

etkilerini aragtirmistir; 68renci motivasyonunu artirdigi, akran iligkilerini giiclendirdigi
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ve eglenceli bir 6grenme ortami sagladigi sonucuna varmistir. Bu ¢alismalar Teknoloji
Destekli Esnek Ogrenme modelinin 6grenci basarisim1 artirmada etkili bir yaklasim

oldugunu ortaya koymaktadir.
FCL Kavraminin Temel Varsayimlari

Gelecegin Sinif Tasarlamasi, ders zamaninin sadece konu anlatimi igin
kullanilmamas1 gerektigi diisiincesini temel alir. Bu yaklasim, 6grenci merkezli
o0grenmeyi tesvik ederek is birlikli 6grenme, akran 6gretimi, problem odakli 6grenme
gibi etkili yontemlere firsat tanir. Arastirmalar, 6grencilerin dersin ilk 10 dakikasindan
sonra dikkatlerinin diistiigiinii gostermektedir. Ogretmenler, ders igerigini videoya
kaydederek Ogrencilerin online erisimine sunar. Bu sayede siif zamani, &grenci
merkezli etkilesimli 6grenme etkinliklerine ayrilarak her 6grenciden katki beklenir.
Gelecegin Sif Tasarlamasinin teorik temellerinden biri "tam 6grenme" modelidir;
Ogrenciler smif ortaminda iist diizey 6grenmeye hazirlanir ve bilgi-kavrama islevleri
ders oncesi yerine getirilir (McLaughlin vd., 2014). Bu yaklasim da sinif i¢i zamanin
daha verimli kullanilmasini saglayarak 6gretmenlerin rehberlik roliinii giiglendirmekte
ve Ogrencilerin derse aktif katiliminm tesvik etmektedir. Boylece 6grenme siireci daha

derinlemesine, etkilesimli ve kalic1 hale gelmektedir.

Ogrenme siirecinde bilgi ve kavrama adimlar1 ders 6ncesinde yerine getirilirken,
ders sirasinda aktif 6grenmeye Onem verilir. Model, Ogrencilere analiz, sentez,
degerlendirme gibi {ist diizey Ogrenme becerileri kazandirmay:r amaglar. Harvard
Universitesi'nden fizik profesoérii Gaughan'n iki adimli 6grenme tanmimi, bilginin
ogrenciye aktarilmasi ve 6ziimsenmesi asamalarini vurgular. Geleneksel egitimde bilgi
transferi genellikle 6gretmen tarafindan yapilirken, 6grencinin bu bilgileri 6zlimsemesi
kendi basina yapilacak Odevlere birakilir. Gelecegin Sinif Tasarlamasi ise, bilgi
transferini videolar araciligiyla gerceklestirirken, 6grencinin gergekten anlamasi ve yeni
bilgileri 6grenmesi sinifta akademisyenler ve diger Ogrencilerle birlikte yapilan
etkilesimli oturumlar sirasinda gerceklesir (Bristol, 2014). Dolayisiyla bu model,
ogrencilerin sadece bilgi edinmesini degil, bilgiyi yapilandirarak anlamlandirmasini
hedeflediginden; biligsel gelisimi destekleyen ¢agdas Ogrenme ortamlarinin
olusturulmasina katki sunmaktadir. Boylelikle 6grenme siireci daha biitiinciil ve {ist

diizey diisiinme becerilerine dayali hale gelir.



FCL Avantajlarn

Gelecegin Simif Tasarlamasi, 6grenme siirecinin kisisellestirilmesini saglayarak
onemli bir degisim ve avantaj sunar. Online olarak erisilebilen videolar gibi igerikler
sayesinde 0grencilere esneklik taninir ve kendi 6grenme stillerine ve temposuna uygun
ayarlayabilir, anlamadiklar1 yerleri tekrar edebilir, notlar alabilir, bilgiye hakim
olduklar1 konular1 hizlica gegebilir ve anlamadiklar1 noktalar1 not alarak daha sonra
tartigsabilir. Bu sayede Ogrenme siireci, bireylerin 6zgilin ihtiyaglarina uygun olarak
esneklik saglar (Johnson, 2013; aktaran Yavrutiirk, 2023). Bu durum bireysellestirilmis
ogrenmenin desteklenmesi agisindan dnemli bir pedagojik kazanimdir. Ogrencilerin
kendi O6grenme sorumluluklarini {iistlenmelerine olanak tanimasi, 6z diizenlemeli

O0grenme becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

Geleneksel Ogrenme modellerinde ogrenciler genellikle pasif dinleyiciler
konumundayken, gelecegin Simif Tasarlamasi kisiler arasi etkilesimi artirmay1 hedefler.
Bu yaklasim, ders saatlerini sadece bilgi aktarimina degil, tartisma, soru-cevap gibi
etkilesimli etkinliklere de ayirarak 6grencilerin 6gretmenle ve arkadaslariyla daha fazla
etkilesim icinde olmalarini saglar. Ayrica, sanal ortamda yapilan tartigsmalar ve simf
icinde gercgeklestirilen kiiciik grup calismalar1 da etkilesimi artirict unsurlardir. Bu
modelde, 6grenciler kendi hizlarinda ilerleyerek bireysel farkliliklara daha fazla saygi
duyulmasini saglar, d6gretmenler ders icerigini daha kolay sekilde diizenleyebilir ve
ogrencilerle siirekli iletisim halinde olabilirler. Ogrenciler, 6n 6grenme siirecini
tamamladiktan sonra kii¢iik grup calismalar1 ile 6grendiklerini pekistirebilirler. Bu
yaklasim, 6grencilere 6§renme sorumlulugu alma, etkili ders saatleri, anlamli katilim,
aktif 6grenme ortamlar1 ve 6gretimin farklilagtirilmasi gibi avantajlar sunar. Esnek sinif
ortami, 21. yilizyilin O6grenme felsefesine uygun olarak teknolojiyi etkili sekilde
kullanarak o6grenci basarisini artirabilir ve 6grenmeyi destekleyici yeni yaklagimlar
sunar (Cigdemoglu & Arslan, 2015; aktaran Yavrutiirk, 2023). Modelin hem bireysel
hem de is birlikli 6grenme siireclerini biitlinlestirerek cok yonlii etkilesimi artirmasi,
cagdas egitim sistemlerinde 6ne c¢ikan farklilastirilmis Ogretim ve etkin katilm

ilkeleriyle uyumlu bir yap1 sundugunu gostermektedir.



FCL Modelinde Zile Fen Lisesi Ornegi

Zile Fen Lisesinin Future Classroom Laboratuvari, 6grencilerin geleneksel
O0grenme ortamlarinda karsiladiklari ihtiyaglarin farkindaligindan dogmustur. Arastirma,
Ali Riza Yavrutiirk tarafindan 2023 yilinda kaleme alinmistir. Klasik sinif ortamlarinda
ogrencilerin bireysel yeteneklerini ortaya koymak, bilgi liretmek, paylagsmak ve sunum
yapmak gibi becerileri gelistirmelerinin zor oldugunu fark etmeleri, okulun 6grencileri
icin bir 6grenme ortami arayisina yoOnlendirmistir. Future Classroom Laboratuvari,
Aralik 2021'de faaliyete gecerek 6 farkli 6grenme alanini kapsayan bir tasarima sahip
olmustur. Smifta Uretim, Etkilesim, Sunum, Arastirma, Is birligi ve Gelistirme alanlar1
bulunmaktadir ve ogrencilerin bireysel ve grup calismalarini verimli bir sekilde
gerceklestirebilmeleri icin fiziksel olarak uygun bir diizenleme yapilmistir. Laboratuvar,
tim siniflara ve branslara hitap edecek sekilde tasarlanmis olup, derslerin hedeflerine
yonelik materyal ve teknolojik araglar gesitlilik gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine ve 6grencilerin ders dis1 gelisimlerine yonelik etkinliklere olanak
saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Laboratuvar ayrica, Erasmus+, eTwinning,
TUBITAK ve Teknofest gibi proje calismalarinin hazirlanmas: ve gerceklestirilmesine
uygun bir ortam sunmaktadir. Akilli tahta, bilgisayarlar, 3D yazicilar, drone'lar, stem
tasarim ve iiretim birimleri gibi gesitli teknolojik araglar yani sira sanal ve artirilmig
gergeklik uygulamalari ve online interaktif dijital araclar da laboratuvarn 6nemli

bilesenleridir (Yavrutiirk, 2023, s. 175).

ZFCL smifi, okuldaki ve ilgedeki tiim 6grenci ve dgretmenleri hedefleyen bir
yapmin yani sira akademik dersler ve sanatsal derslerin hedeflerine uygun egitim
materyalleri ve teknolojik donanimlar saglamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki
gelisimi ve ders dist Ogrenci etkinliklerine destek olacak bir ortam olarak da
kullanilmaktadir. Proje ¢aligmalari i¢in de uygun bir uygulama alani sunmaktadir. Akill
tahta, bilgisayarlar, 3D yazicilar gibi cesitli teknolojik araclar ve online interaktif
uygulamalar kullanilarak 6grencilere iletisim, is birligi, elestirel diistinme, aragtirma ve
problem ¢ozme gibi 21. yiizy1l becerilerini gelistirme firsatlar1 sunulmaktadir

(Yavrutiirk, 2023, s. 175).

ZFCL alani, 6 esnek O0grenme alanina uygun bir sekilde diizenlenmis olup,
Ogrencilerin  21.  ylizyll  becerilerini  gelistirmelerine  yonelik  ¢alismalari

desteklemektedir. Ogrencilerin iletisim ve is birligi becerilerini artirmalar1 icin yenilikci
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pedagojilerle entegre edilmis araclar, kaynaklar ve uygulamalar sunulmaktadir.
Disiplinler aras1 calismalar1 tesvik eden bu ortam, Ogrencilerin gercek hayat
problemlerine ve temalara odaklanarak kendi {irtinlerini olusturmalarina firsat
vermektedir. Egitim senaryolari, e-giivenlik, telif haklar1 ve lisans konularina
hassasiyetle yaklasarak dgrencilere teknoloji tabanli ve sorgulamaya dayal1 bir 6grenme
deneyimi sunmaktadir. Ogrencilerin aktif katilmini tesvik eden bu yaklagim,
Ogrencilerin becerilerini gelistirerek yasayarak 6grenmelerini saglamay1 amaclamaktadir
(Yavrutirk, 2023, s. 175). Bu model disiplinler arasi1 etkilesimi ve 6grenci merkezli
O0grenmeyi destekleyerek Ogrenmeyi yalnizca biligsel bir slire¢ olmaktan ¢ikarip
deneyimsel ve biitiinciil bir boyuta tagimaktadir. Boylelikle 6grencilerin hem dijital
okuryazarlik hem de elestirel diisiinme gibi ¢ok yonlii becerileri eszamanli olarak

gelismektedir.

Uretim alaninda, 6grencilerimiz gercek hayat sorunlari {izerinde ¢alisarak takim
halinde modern teknolojileri kullanarak somut iiriinler olustururken bagimsizlik ve is
birligi becerilerini gelistirmektedir. Yesil perde, dijital kameralar, video diizenleme
yazilimi gibi ekipmanlarla desteklenen {iretim silireci, miizik enstriimanlari gibi

materyallerle zenginlestirilmistir (Yavrutiirk, 2023, s. 176).

Etkilesim alaninda, Ogrenciler cesitli teknolojilerle etkilesim halinde olarak
O0grenme slirecine aktif olarak katilmaktadir. Akilli tahta, interaktif 6grenme igerikleri,
tabletler, ses sistemi, VR Box gibi ekipmanlarla desteklenen etkilesim ortami,

ogrencilerin katilimini ve 6grenme deneyimini zenginlestirmektedir (Yavrutiirk, 2023,

5. 176).

Sunum alaninda, Ogrenciler etik kurallara uygun sekilde online kaynaklar
kullanarak {irettikleri caligmalar1 dijital ortamlarda sunmaktadirlar. Drama, tartisma ve
panel etkinlikleriyle etkilesim halinde olan Ogrenciler, diger Ogrencilerden geri
bildirimler alarak iletisim becerilerini gelistirmektedirler. "Uzay Temas1" ¢aligmalarinin
da yapildigi sunum alaninda, esnek tribiin oturma diizeni, HD projeksiyon, interaktif
online araglar ve 3 boyutlu ahsap diinya haritasi gibi ekipmanlar bulunmaktadir

(Yavrutiirk, 2023, s. 176).

Arastirma alaninda, Ogrenciler bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirirken

online ortamlarda arastirma yaparlar. Elestirel diisiinme becerilerini kullanarak bilgiye
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ulagsma, degerlendirme ve kendi projelerinde kullanma yeteneklerini gelistirirler.
Bilgisayarlar, yazicilar, 3D yazicilar, drone'lar, teleskoplar, robot masalari, Mbot
robotlar, arduino egitim setleri ve STEM tasarim {iiniteleri gibi ekipmanlar arastirma

siirecine destek olmaktadir (Yavrutiirk, 2023, s. 176).

Is birligi alaninda, &grenciler modern teknolojileri ve web 2.0 araglarini
kullanarak aktif olarak is birligi yaparlar. "Harmanlanmis Ogrenme" yaklasimi
sayesinde, 6grenciler siif disinda da dijital ortamlarda is birligini siirdiirerek projelerini
geligtirirler. Ayrica, doga temali (Eko-Bahge) caligmalari da bu alanda devam
etmektedir. s birligi alaninda portatif beyaz tahtalar, is birlik¢i masalar, tabletler, online
sunum araglari, zihin haritalama uygulamalari, anket araglari, e-kitaplar, interaktif
oyunlar, sanal ve arttirillmis gerceklik uygulamalar1 ile eko-bahge gibi uygulamalar

mevcuttur (Yavrutiirk, 2023, s. 176).

Gelistirme alaninda, 6grenciler kendi hizlarinda 6grenme siirecine aktif olarak
katilirlar ve teknolojileri etkin bir sekilde kullanirlar. Bu alanda, calisma kosesi (zemin
halisi, armut koltuklar, sehpalar, tabureler), mini kiitiiphane, Tiirkce ve Ingilizce
kaynaklar, dergiler, zeka oyunlari ve strateji oyunlari ile tablet ve akilli telefonlar

bulunmaktadir (Yavrutiirk, 2023, s. 176).

Kiiresellesme ile bilgiye erisim hizinin artmasi ve 21. yiizyilin gereksinimlerine
uygun olarak 6grencileri hazirlama ihtiyaci, okullarin farkli 6grenme alanlar1 ve esnek
ogrenme yontemleri olusturmasini gerektirmektedir. Ogrencilerin bireysel yeteneklerini
gelistirmeye odakli projelere dayali siniflar ve yenilik¢i 6grenme ortamlarinin 6nemi
artmaktadir. Avrupa Birligi iilkeleri deneyimlerinde, 6grencilere etkilesimli, iiretken, is

birlik¢i ve bilgi paylasimina olanak taniyan yapilari 6nemsedikleri goriilmektedir.

Ogrenciler, ¢agmn gerekliliklerine uygun bir ortamda egitim aldiklarinda,
edindikleri bilgi ve becerileri daha etkili bir sekilde hayata gegirebilirler. Bu sayede,
ogrenciler problem ¢dzme, uygulamali bilgi ve beceri, yaraticilik, 6zgiliven, teknoloji
kullanim1 ve kisisel iletisim gibi alanlarda gelisim gosterirler (Yildirim ve Altun, 2015;

aktaran Yavrutiirk, 20203, s. 176).

Gelecegin sinifi tasarimi (FCL), 6grencileri 21. yiizyil becerileriyle donatan,

ogrenmeyi kisisel gelisim ile iligkilendirip etkili iletisim becerilerini giiclendiren bir
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sinif modeli olarak nitelendirilebilir. Bu kapsamda, FCL smif tasariminin tim egitim
paydaslarina (O6gretmenler, veliler, Ogrenciler, okul yoOnetimi, politika yapicilart)
tanitilmast  ve yaygimlastirilmast onemlidir. FCL smiflarinin = olusturulmast ve
gelistirilmesi i¢in egitim fakiilteleri ile is birligi yapilmasi, Milli Egitim Bakanligi ve
Ii/llge Milli Egitim Miidiirliikleri ile destek saglanmasi gerekmektedir. Esnek,
etkilesimli ortamlarin olusturulmasi, Ogrencilerin bilgi iiretme ve etkilesim kurma
becerilerini gelistirmek ve kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in kaginilmaz bir gerekliliktir

(Schmidt & Fulton, 2016; aktaran Yavrutiirk, 2023, s. 177).
Laboratuvardan Sinifa

Ilkokula baslayan cocuklardan, ev &devlerini yapmak, okula el sanatlari
malzemelerini getirmek, kiitiiphaneye kitap iadesi yapmak, velilere veya 0gretmenlere
mesaj iletmek, okul cantasim1 hazirlamak veya 6gle yemegini okula gotiirmek gibi
amaglart hatirlamalart istenmektedir. Ancak, cocuklar genellikle bu tiir gorevleri
unuturlar. Gelecek planlama (GP) olarak tanimlanan niyetleri hatirlama ve
gerceklestirme becerisi, bu tiir gorevlerin temelinde yatan bir siire¢ olarak kabul
edilebilir. GP, genellikle ge¢ ergenlik veya geng yetiskinlikte zirveye ulassa da
cocukluk caginda 6nemli 6lciide gelisir. Bu nedenle, ¢cocuklarin GP performansini
desteklemek i¢in yollar1 arastirmak gereklidir. Son zamanlarda yapilan ¢aligmalar,
cocuklara GP gorevini dnceden hayal etmelerini saglamanin, yani epizodik gelecek
diisiinme (EGD) talimatlar1 vermenin veya GP performansini dngérmelerini istemenin
(yani metakognitif izleme) ¢ocuklarin GP performansini artirabilecegini gostermistir.
Bu kodlama stratejilerinin etkileri laboratuvar ortaminda gosterilmistir, ancak EGD ve
performans tahminlerinin gercek hayatta da etkili olup olmadig1 bilinmemektedir

(Cottini, Basso, & Palladino, 2021; aktaran Cottini vd., 2024).

Gelecek planlama genellikle laboratuvarda yapilan deneylerde 6l¢iiliir, gocuklar
siiregelen bir gorevde (6rnegin, resim kartlarin1 adlandirma) yer alir ve ayni1 anda belirli
bir olayr hatirlamalar1 gerekir (yani olay temelli GP gorevi) (6rnegin, hayvan kartlarim
bir kutuya koymak) veya belirli bir zamandan sonra (yani zaman temelli GP gorevleri)
(6rnegin, her 2 dakikada bir). Gelisimsel ¢aligmalar, temel GP becerilerinin 2 veya 3 yas
civarinda ortaya ¢iktigini ve erken ¢ocukluk déneminde 3 ile 6 yas arasinda gelismeye
devam ettigini, okul 6ncesi ve ilkokul arasindaki gec¢is doneminde 5 ile 7 yas arasinda

ve ilkokul yillarinda 6 ile 11 yas arasinda gelistigini gostermistir. Geriye doniik hafiza
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ile birlikte, erken yillarda GP gelisimi i¢in dnemli goriinen, yiirlitme fonksiyonlarindaki
gelismelerin - ¢ocuklukta GP'deki iyilesmeyi desteklemek icin Onemli oldugu

gosterilmistir (Mahy vd., 2014; aktaran Cottini vd., 2024).

Kaynaklar ve yiirlitme ¢ergevesi goz Oniinde bulunduruldugunda farkl yiiriitme
fonksiyonlarmin, gelecek planlama gelisiminde farkli yaslarda kritik oldugu
gorilmektedir. Engelleme ve g¢alisma bellegi oncelikle okul oncesi donemde 6nemli
bulunurken, ge¢ okul yillarinda gecis ve dikkatsel izleme kritik olarak belirlenmistir.
Ayrica, yiiritme fonksiyonlari, gelecegi hatirlamanin farkli asamalarinda farkli sekilde
rol almaktadir. Planlama ve calisma bellegi, kodlama asamasinda 6nemli rol oynarken,
dikkatsel izleme, engelleme ve gegis geri getirme ve yiirlitme asamalarinda gereklidir.
Son olarak, yonetici fonksiyonlarin daha ¢ok kaynak gerektiren PM gorevlerinde daha
fazla katkist oldugu goriilmektedir. Gelecek planlama miidahalelerinin dogal ortamlarda
incelenmesinin Onemi vurgulanmaktadir, boylece ekolojik gecerliligi artirabilir ve

egitim uygulamalarina bilgi saglayabilir (Mahy vd., 2014; aktaran Cottini vd., 2024).

Son c¢aligmalar, yiiriitme fonksiyonlarinin yani sira EFT ve metakognisyonun
cocukluk donemindeki GP ilerlemeleriyle iliskili oldugunu o6ne siirmektedir. EFT,
gelecekteki senaryolar1 hayal etme veya simiile etme yetenegi olarak tanimlanmaktadir.
EFT'nin 7 yasindan itibaren GP performans: ile iliskili oldugu gdsterilmistir. Benzer
sekilde, metakognisyonun c¢ocukluk doneminde GP performansiyla iliskili oldugu
gosterilmistir. Metakognisyon, bireyin biligsel fonksiyonlar1 hakkinda bilgi ve
farkindalig1 icerir (Gott & Lah, 2014; aktaran Cottini vd., 2024). Degerlendirici
metakognisyon erken yaslarda gelismeye baslar ve performansi etkili bir sekilde kontrol
etme yetenegi daha sonra gelisir. Son zamanlardaki arastirmalar, cocuklardaki GP
performansini  gelistirmenin yollarmi bulmaya calismistir. Ornegin, cocuklara GP
gorevini Onceden yapmay1 hayal etmelerini sdyleyerek GP'nin gelistirilebilecegini
gosteren calismalar vardir. Makaleler, gen¢ cocuklarin gelecege yonelik projeksiyon
yapma yeteneklerinin yeterince gelismemis olabilecegini 6ne slirmektedir (Szpunar,

2010; aktaran Cottini vd., 2024).
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Cocuklarin Gelecegi Hatirlama Performansim1 Artirmak I¢cin Kullanilan

Stratejiler

Son aragtirmalar, gelecekteki bellek gelisiminin mekanizmalarin1 agiklayan
calismalara dayanarak, ¢ocuklardaki GP performansini artirmak i¢in yollar bulmaya
calismislardir. Ornegin, Kretschmer-Trendowicz ve ekibi (2016), cocuklarn GP
performansinin, GP gorevini Onceden yapmayr hayal etmelerini isteyerek
iyilestirilebilecegini gostermistir. Ayrica, Kretschmer-Trendowicz ve ekibi (2017)
tarafindan yapilan baska bir ¢alismada, 10-12 yasindaki ¢ocuklarin GP performansinin
da karmasik laboratuvar GP gorevlerinde EFT talimatlarindan faydalandig:
gosterilmistir. Her iki calismada da, EFT talimatlarinin GP performansini iyilestirdigi

ve ek izleme maliyetlerini iiretmedigi gozlemlenmistir (Cottini vd., 2024

Cocuklara performanslarini tahmin etmelerini sdylemek, gelecekteki bellek
performansini  artirabilmektedir. Onceki c¢alismalarimizdan birinde, 7 yasindaki
cocuklarin gelecekteki performanslarini genellikle abartma egiliminde olmalarina
ragmen, hald olgunlasmamis metakognitif izleme yeteneklerine sahip olduklarin
gosterdik. Ancak, daha dikkatli veya daha az giivenli olan ¢ocuklar, GP gorevinde daha
1yi sonuglar elde ettiler. Ayrica, daha diisiik giivenlik yargilan, yiiksek siirekli gorev
yanit stireleriyle iliskilidir, bu da performans tahminlerinin dikkatsel kaynaklarin
devreye girmesini tesvik edebilecegini ima etmektedir. Bu, daha iyi GP performansi ile
ilgili  olabilecegi gosterilmistir. Performans tahminlerinin GP  performansim
tyilestirmesi, dikkatsel kaynaklarin devreye girmesini tesvik etme ve PM hedefi ile
niyet arasindaki iliskiyi gliglendirme konusunda yardimci olabilecegini gostermektedir.
Metakognitif kontrolii tesvik etmenin yami sira niyet kodlamayr kolaylastirmak ve

motivasyonu artirmak gibi etkileri de olabilir (Smith, 2003; aktaran Cottini vd., 2024).

Yapilan bir bagka calismada, EFT'yi performans tahminleri ile birlestirmenin GP
performansini daha da artirdig1 gosterilmistir. {lging bir sekilde, tahmin ederken daha
dikkatli olan ¢ocuklar, sadece tahmin grubundaki ¢ocuklardan daha yiiksek GP skorlar1
gostermistir. EFT'nin tahminlere olumlu bir etkisi olabilecegi, ¢ocuklara daha dogru
tahminler yapma olanagi tanidigi ve bunun da GP performansimi artirdigini 6ne
siriilmiistiir. Performans tahminlerinin dogasi, sadece metakognitif olmamasi, ayni
zamanda deneyim ve goOrevle asina olma gibi diger faktorlerden de etkilenmesi

nedeniyle, tahmin dogrulugunu olumlu yonde etkileyebilecegi belirtilmistir. Gergekte,
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EFT'nin esas olarak episodik hafizayla oOrtiistiigli One siiriilmektedir; bdylece,
gelecekteki bir olay: simiile etmek, gegmis deneyimleri etkinlestirebilir veya gorevle
asinalig1 artirabilir, performans yargilarimi kolaylastirabilir (Schneider, 1998; aktaran
Cottini vd., 2024)

Bir laboratuvar ortaminda EFT ve performans tahminlerinin olumlu etkileri
kanitlanmis olsa da, gercek hayattaki uygulamalarda da etkili olup olmadig
bilinmemektedir. Giinliik hayattaki GP gorevleri, laboratuvardakilerden oldukga farkli
gibi goriinmektedir ve ger¢ek hayattaki GP'nin tim Ozelliklerini yansitmadigi
goriilmistiir (Rummel & Kvavilashvili, 2021; aktaran Cottini vd., 2024). Laboratuvar
ortaminda GP talimatlar1 ¢ok detaylidir ve GP hedeflerinin goriindiigii baglam net bir
sekilde tanimlanmis ve oldukga tahmin edilebilirdir. Ote yandan, gercek hayatta niyetler
daha sik olarak bireysel olarak atanmakta ve bireyler diger etkinliklerle mesgulken
olugmaktadir. Diger farklar, GP gorevinin gerceklestirilecegi baglama baglidir; bu
baglam her zaman 6ngoriillemez ve laboratuvar gorevlerine kiyasla daha fazla dikkati
dagitan gesitlilik gosterir. Gergek hayatta GP gorev tiirleri, genellikle etkinlik temelli
degil zaman temelli olarak ger¢eklesmektedir. Ayrica, niyet kodlamanin ve geri
cagirmanin araligi gercek hayatta genellikle ¢ok daha uzundur (saatler, giinler veya
haftalar) ve ¢esitli etkinliklerle dolup tasarken, laboratuvarda genellikle yaklasik 5 veya
10 dakika siirer. Laboratuvar ve gercek hayat ayarlari arasindaki bu farklar g6z Oniine
alindiginda, bilim toplulugu icin laboratuvar disindaki miidahalelerin etkisini
belirlemenin yararl olacagi, bulgularin daha dogal baglamlara genisletilme olasiligina

olanak taniyacagi sonucuna varilabilir (Rummel &Kvavilashvili, 2022; aktaran Cottini
vd., 2024).

Yapay Zeka ve Future Classroom Lab

Yirmi birinci ylizyillda yapay zeka (Al), gliglii is ¢evreleri, arastirmacilar,
hiikiimetler ve halk tarafindan biiyiik ilgi gormiistiir. AI'' kurumsal ortamlara entegre
etme ve degerinden tasarruf etme ¢abalarinin yani sira, etik, yasal ve sosyal sonuglar da
on plana c¢ikmistir. Halk, 0Ozel sektdor ve akademik cevrelerde Al etrafindaki
tartigmalarin biiyiik bir kismi, isgiicii degisiklikleri ve yerinden edilme, askeri ve siber
giivenlik endiseleri, onyargi gibi etik konular ve ekonomik faydalari ele almistir.
Bununla birlikte, toplumsal politika alaninda Al'in diger alanlarina, 6zellikle egitimde

Al'e (AIEd) daha az halk dikkat gosterilmistir (Schiff, 2021). Bu durum da yapay zeka
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teknolojisinin egitim alaninda potansiyel etkilerinin yeterince tartisilmadigini ve
toplumsal farkindalik diizeyinin henliz arzu edilen seviyeye ulagsmadigin
gostermektedir.  Oysa  AIEd, egitimin  erisilebilirligini,  verimliligini  ve

bireysellestirilmesini artirabilecek kritik firsatlar barindirmaktadir.

Egitimde, yeni teknolojiyle birlikte hem {itopik reformcular hem de distopik
siipheciler ortaya c¢ikmaktadir. Burada, gen¢ 0&grenenlerin  diinyayr yeniden
sekillendirmek i¢in radikal olarak yetkilendirilecegini ya da duygusuz, teknokratik
giiclerin hizmetine konulacagini ileri siiren reformcular ve siipheciler bulunmaktadir.
Benzer rekabetci ilerici ve karamsar tahminler, egitimi etkileyen medya tiirlerinin ortaya
cikisini da izlemistir; radyo, televizyon, Internet ve hatta yazi gibi. Ornegin, Platon,
Phaedrus'ta Sokrates aracilifiyla konusurken yazinin unutkanliga yol agacagmi ve
gerceklik olmadan bilgelik goriiniimiine yol acacagini korkmustur. Yazi, bir tablo gibi
statik ve uzak ve "her zaman size ayni seyi sOylemeye devam ederdi." Sonug olarak,
Platon, yazinin, aslinda bir 6gretmenin gerekli oldugu 'gercek egitim' icin zayif bir
degistirme oldugundan endise duymustur. Egitim teknolojisinin alaninda, tipik bir ilerici
reformcunun bir teknolog, girisimei veya hayirsever oldugu ve mevcut durumun bizi
basarisiz kildigina inandig1 ve bdylece yeni bir vizyonu tesvik etmek i¢in zaman veya
para yatirdigi kabul edilmektedir. Reformcunun muhalefetine kars1 ¢ikan ise, tezat
olusturan bir uygulayici, filozof veya sosyologdur. Egitim teknolojisinin savunuculari
ve siiphecileri genellikle ortak bir oneriyi paylagsmistir. Destek ya da karsitlik durumuna
bakilmaksizin, bir¢cok hizli degisimin olacagi, bozulmanin biiytlik olacagi ve doniistimiin
kacinilmaz olacagi konusunda anlasmistir. Basitce, teknolojinin sinirlarin1 ve nihai
sosyal sonuglarmi tahmin etmek zordur (Schiff, 2021). Egitim teknolojilerine yonelik
bu cift kutuplu yaklasim, tarihsel olarak da benzer oOrneklerle sekillenmis olup
teknolojinin egitimdeki roliiniin yalnizca aragsal degil, ayn1 zamanda ideolojik ve
sosyokiiltiirel bir boyut tasidigin1 gostermektedir. Bu nedenle AIEd'in gelecegine dair

analizler yalnizca teknik degil, etik ve felsefi perspektiflerle de ele alinmalidir.

1990'larda erken Internet ile birlikte dnem kazanan uzaktan egitim, egitimi
otomatiklestirmeyi, akilli hale getirmeyi ve evrensel héle getirmeyi vaat etmistir. AIEd
(Egitimde Yapay Zeka), bir sekilde, egitim teknolojisinin bu vizyonunun bir devamidir:
ikisi de yazilima dayanmaktadir, 6gretmenlerin roliinii sorgular ve geleneksel smif

blyiikligl, pedagoji ve daha fazlasini potansiyel olarak bozar. En Onemlisi, hem
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uzaktan egitim hem de AIEd savunuculari, teknolojinin diinyanin her yerindeki
Ogrencilere en yiiksek kalitede egitimi sunma roliinli hayal etmektedir. Ancak, uzaktan
egitim genellikle var olan smif yapilarin1 -Kitaplar ve dersler gibi- tekrarlar, bunlari
genellikle video formatina yerlestirir ve AIEd'i karakterize eden 'zeka' 6zelliklerinden
yoksundur. Buna karsilik, AIEd'in merkezi olan akilli 6gretim sistemleri,
kisisellestirilmis ve gercek zamanli geri bildirim saglayarak bire bir insan egitimini
cogaltmayr amaglar (Feenberg, 2002; aktaran Schiff, 2021). Bu karsilastirma AIEd’in
pedagojik diizeyde teknolojik egitimden bir adim ileriye gecerek bilissel siirecleri
destekleyici, esnek ve 6grenciye 6zgii 6grenme deneyimleri sundugunu gostermektedir.
Boylece Ogretim siirecleri otomasyonun Gtesine gegerek bireysel dgrenme yollarina

duyarli hale gelmektedir.

1990'arin sonlarina gelindiginde, ¢ogu iiniversitenin internet tabanli egitim
secenegi vardi. Ancak, uzaktan egitimin erken potansiyelleri tanindik¢a, daha iyimser
hedeflerin ardindan elestiri geldi. David Noble, uzaktan egitimin egitimi
ticarilestirmeye, profesyonellerin becerilerini azaltmaya ve yerinden etmeye yol
acabilecegini ve Ogrencilere zarar verebilecegini iddia etti. O, egitim teknolojisinin
okullar1 "dijital diploma fabrikalarina" doniistiireceginden korkuyordu. Bu elestiriler,
sanayi ve postmodern elestirmenlerin, otomasyon gii¢lerini insan kapasitelerini benzer
sekilde kiiciiltecek sekilde goren Andrew Ure ve Jean-Frangois Lyotard gibi kisilerin
elestirilerini yankiladi (Lyotard, 1984; aktaran Schiff, 2021). Bu gibi elestiriler egitim
teknolojisinin sadece firsatlar degil ayn1 zamanda riskler barindirdigini, 6zellikle insan
etkilesimini ve mesleki uzmanlig1 ikincil plana itebilecek mekaniklesmis yapilarla kars:
karsiya kalinabilecegini gostermektedir. Bu nedenle teknolojik gelismeler pedagojik

degerlerle birlikte degerlendirilmelidir.

Uzaktan egitimde One g¢ikan Onemli bir durum, 2010'larin  basinda
evrensellestirme potansiyeliyle heyecani tetikleyen Kapsamli A¢ik Cevrim i¢i Derslerin
(MOOCs) hikayesidir. MOOC'lar genellikle Al tabanli olmayan c¢evrim i¢i egitim
teknolojileridir ve ger¢ek zamanli veya farklilastirilmis Ogretim i¢in az kapasiteye
sahiptir, bunun yerine toplu ders igerigi sunmayi amaclarlar. MOOC'lar, egitimi
"genisletmek" i¢in kilit rol oynayabilecekleri diisiiniilmiisti ve en iyi dersleri ve
egitmenleri internet baglantis1 olan herkese agmisti. Bu erisim, egitim altyapisini hizla

beceriye dayali ¢evrimici egitime kaydiracak ve fiziksel mekanlarda uzun vadeli, kimlik
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tabanl egitimden uzaklastiracakti. Universiteler, miisterilerini kaybetme konusunda en
¢ok endise duyanlar arasindayd: ve yeni pazarda evrilmek i¢in MOOC tarzi egitimi
benimsemek isteyenlerdi. Ancak, Ongoriilerin tam anlamiyla gerceklesmedigi ve
birakma oranlarinin sasirtici derecede yiiksek oldugu ve katilimcilarin genellikle 1yi
egitimli ve daha zengin {ilkelerden geldigi ortaya ¢iktikca, MOOC'lar mevcut
Ogrencilere ulagmig gibi goriindii ve isverenler ve dgrenciler geleneksel derece ve egitim
deneyiminden vazgegmeye hazir degildi. MOOC'larin zorunluluguyla ilgili tahminler
gerceklesmedi. Al ile ilgili baz1 yorumcular da bu baglama hatali girdiler, Al'nin
1970'lerde, 80'lerde ve 90'larda teknolojik ilerlemenin ve finansmanin yavaslamasina ve
zorlagmasina neden olan "AI kiglar1" gibi basarisiz tahminler tarihini unutmus gibi
goriinmektedir. Sonug olarak, genel Al ile ilgili tahminler gliniimiizde de ayn1 derecede,
hatta belki daha da asir1 olmaya devam etmektedir. Uzmanlarin ¢esitli anketleri, Al'nin
yiizyilin sonuna kadar insanlar1 gegecek olan 'siiper zeka'ya ulasacagi konusunda 6nemli
bir uzlasma oldugunu gostermistir. Onde gelen bilim adamlar1 ve teknologlar, tiim
biiylik medeniyet sorunlarinin ¢6ziildiigii ve insanlarin tamamen yaratici ilgi alanlarini
izleyebildigi altindan bir cag dngdrmekte ya da alternatif olarak, dogrudan insanoglu
sonunun gelmesini (Armstrong vd. 2014; Miiller ve Bostrom 2016; aktaran Schiff,
2021) tahmin etmektedir.

MOOC ornegi ve gecmis Al "kislar1", egitim ve teknoloji alaninda yapilan
biiyiik olgekli ongoriilerin her zaman gerceklesmeyebilecegini gostermektedir. Bu
baglamda, Al temelli egitim politikalarinin uygulanmasinda daha temkinli, kanita dayal

ve elestirel bir yaklagim benimsenmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Yapay zekad ve egitim alaninda, ongoriiler genis kapsamli olmamakla birlikte
cesurca yapilmaktadir. AIEd savunucular1 genel olarak "Yapay Zeka'nin egitimde bir
oyun degistirici olacagina" inanmaktadir ve kiiresel siniflarin bireylerin ve gruplarin
"tek bir insan Ogretmen tarafindan ogretilmelerinden Onemli Olclide daha 1iyi
ogrenebilecekleri”" inanis1 egemendir. Egitim Bakanligi'nin STEM 2026 vizyonu, su
anda temel Al tabanli egitim araci olan zeki 6gretim sistemlerinin "gelecekte egitimde
onemli bir rol oynayabilecegini" belirtmektedir. Squirrel Al'nin kurucusu Derek Li,
sadece AIEd'nin adaptif sistemlerinin "mucizeler" yaratabilecegini ve &gretmenlere
giivenmenin "dahi zekélar1 zarar riski dogurabilecegini" savunmaktadir. Ornekler

yalnizca Ongoriiniin sagma bir ugras oldugunun altim1 ¢izmez. Yapay Zeka'nin
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kapasiteleri veya sosyal sonuglarma sinirlar koymak zor olabilir, ancak teknolojik
Ongori, nitel ve nicel yonleri olan zengin ve degerli bir ara¢ setidir. Gelecek odakli
diistinmenin degeri, pozitif veya negatif egilimlerin ve yapilacak islerin nasil olduguna
dikkat c¢eken gelisen trendleri belirtmek suretiyle olasi (asir1) senaryolarr idealist
hedefler veya uyaran Gykiiler olarak sunabilmenin yani sira daha diistinceli bir yolu
cizmede bize yardimci olabilecegini gosterir. Uzaktan egitim yorumcularinin hepsi
kutuplastirict pozisyonlar almadi; bazilar1 olasi zorluklarla basa ¢ikmak i¢in 1limli
prensipler ve stratejiler sundu ve gelisim trendlerinin olumlu veya olumsuz yonlerini ve
yapilacak isleri belirttiler. Gelecege yonelik diisiincenin degeri, bu ilimli ruhla da AIEd
toplulugunda kabul gérmiistiir (Lane vd., 2016; aktaran Schiff, 2021).

Teknolojik Ka¢inilmazhik ve Ka¢imilabilirlik

Egitim teknolojisinin tarihsel durumunda, goriiniir teknolojik kaginilmazlik ve

daha karmasik ger¢eklik arasindaki bosluk nedir diye sorsak, iic madde gosterilebilir:
 Uygulama diistincesinin gz ard1 edilmesi;
* Teknolojik dogrusalligin varsayimi;
» Ozellikle 6gretmen-6grenci etkilesimi gibi insan etkilesiminin gerekliligi.

Teknolojik gelismenin dogrusalligina iliskin ikinci noktada, Pinch ve Bijker’in
teknolojinin toplumsal yapilanmasi iizerine 6nemli ¢aligmalari, teknolojinin dogasindan
kaynaklanan bilimin dogrusal bir sonugla iliskilendirilemeyecegini  gosterir.
Teknolojiler, belirli sosyal gruplarin baglamlarina gore yorumlama esnekligine sahiptir
ve bazen tarihsel tesadiifler sonucunda belirli bir bi¢imde sekillenirler. Bu siirecte,
teknolojiler sonradan agik ve kagimilmaz olarak kabul edilen (aslinda yanlis bir sekilde)

istikrarl bir teknolojik forma doniisiirler (Pinch and Bijker, 1984; aktaran Schiff, 2021).

Feenberg, yeni bir egitim teknolojisinin teknik kapasiteleri ile uygulamalari
arasindaki iliskinin ne dogrusal ne de deterministik oldugunu dikkatle belirtmistir.
Egitim teknolojisi, dolayisiyla, gecmiste oldugu gibi gelecekte de deterministik bir
sekilde gelismez. Teknolojiler, yalnizca yerel bir sosyal baglam (6rnegin, bir sinif) veya
tilketici davranisiyla etkilesime girmez, ayn1 zamanda politikalarimiz ve degerlerimizle

de etkilesim icindedir. Yapay Zeka Destekli Egitim (AIEd), diger egitim teknolojileri
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gibi, temelde politik ve deger yiikliidiir. Egitim teknolojisi, bu normlar1 pekistirir, belirli
yapilar1 gercgeklestirir ve hatta otoriteleri korur. Teknolojiye gdmiilii olan bu yapisal
varsayimlar, teknolojinin nasil aragsal hale gelecegi agisindan kritik 6neme sahiptir. Bu
varsayimlari1 teknoloji tasariminda agiga ¢ikarmak ve sorgulamak, dogrusal olmayan

olasiliklar1 ortaya ¢ikarabilir (Feenberg, 2002; aktaran Schiff, 2021).

Uzaktan egitim ve Yapay Zeka Destekli Egitim (AIEd) bu duruma 6rnek olarak
verilebilir. Uzaktan egitim, 6gretmenlerin roliinii ve 6gretmen-6grenci oranini yeniden
sekillendirir ve 6grenci deneyimini degistirir. Elestirmenler, uzaktan egitimin 'yiiksek
kaliteli' egitime erisim saglama potansiyelini takdir etseler de, egitim kalitesinin biiyiik
olglide insan etkilesimine ve dgretmenlere dayandigini yeterince anlamamis olabilirler.
Bu tiir egitim, orijinal baglamindan soyutlanmis bir kalite anlayisiyla degerlendirilir. Bu
durum, uzaktan egitimin neden yaygin olarak kabul goérmedigini veya genellikle
basarisiz oldugunu agiklamaya yardimci olur. Egitim felsefecileri, gelistiriciler ve
degerlendiriciler, simiile edilmis dijital Ogrenme ortamlarinin siifin  yerini
alamayacagim belirtmektedir. Peki, AIEd bu durumu degistirebilir mi? Ogrenci-
ogretmen etkilesimini veya 6gretmenlerin rollerini simiile edebilir mi? Yoksa AIEd de
benzer soyutlamalarla m1 sinirhi kalacak? (Norris vd., 2012; aktaran Schiff, 2021). Bu
sorgulama AIEd’in pedagojik etkililigini degerlendirirken salt teknolojik kapasitenin
degil, egitimin temel 6gesi olan insan etkilesiminin de dikkate alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Egitim teknolojilerinin basarisi, yalnizca igerik sunumu degil, ayni

zamanda etkilesimsel ve duygusal boyutlarin biitlinciil sekilde tasarlanmasina baghidir.

Bu durumun nedenlerinden biri, yeni egitim teknolojisinin, degistirmeyi
hedefledigi geleneksel normlara kiyasla kalitesinin abartilmasidir. Bu abarti, onceki
basarili ortamin (siifin) formalize edilmis bir soyutlanmasi1 sonucunda ortaya ¢ikabilir
ve bu da kalitenin kritik unsurlarin1 (6gretmenleri) disarida birakabilir. Varsayilan ve
gercek egitim etkinligi arasindaki bosluk, uygulama basarisindaki boslugu aciklar.
Egitim paydaglari, optimal olmayan sonuglarla karsilastiklarinda 6nceki yontemlere geri
donme egilimindedirler. Dreyfus, ozellikle 6gretmenlik ve Ogrenmenin dogasina
odaklanir. Cevrim i¢i egitim temel yeterlilik saglayabilir, ancak gercek ustalik ve
uzmanlik, 6grencilerin kisisel olarak risk ve basarisizlikla yilizlesmesiyle elde edilir.

Ogrenciler, fikirlerini savunmali, sosyal onay ve hesap verebilirlik ile karsi karsiya

kalmalidir. Cevrim i¢i bir 'begenme' veya yorum, bu tiir bir duygusal yatirimi saglamaz
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ve bu nedenle derin 6grenmeyi tesvik etmez. Dreyfus ayrica, en list diizeyde beceri ve
ustaligin, karmasik becerileri 6grenmenin yan sira mesleki normlara ve kiiltiirlere uyum
saglama konusunda ¢iraklik gerektirdigini one siirmektedir. Ogrenciler, dgretmensiz
cesaretlendirilemez, motive edilemez veya zorlanamazlar. Bu nedenle, MOOC'larin
(Kitlesel Agik Cevrim ic¢i Dersler) genellikle diisiik katilim oranlarina sahip olmasi
sasirtict degildir (Dreyfus, 2002; aktaran Schiff, 2021). Dreyfus’un elestirileri derin
O0grenmenin yalnizca bilgi edinmeyle degil, sosyal baglamda yasantilanan etkilesim,
hesap verebilirlik ve mentorluk gibi unsurlarla desteklenmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, ¢evrim i¢i ortamlarin pedagojik yeterliligi, yalnizca teknik
altyaptya degil, insani yonlerin ne Olgiide biitiinlestirildigine bagli olarak

degerlendirilmelidir.
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada, nicel arastirma yontemleri uygulanmistir. Nicel arastirma,
sosyal ve fiziksel diinyanin ayni yoOntemle incelenebilecegini, bu nedenle sosyal
olgularin doga bilimlerinde kullanilan yontemle incelenmesi gerektigini savunan
pozitivist yaklasima dayanir. Nicel arastirmalar, sayisal olarak OSlgiilebilen verilerin
istatistiksel c¢oziimlemeleri aracilifiyla sosyal olgulart inceleyen ve bu olgular
arasindaki neden sonug iligkilerini ortaya koyarak sosyal diizenin kanunlarini
kesfetmeyi amaglayan aragtirmalardir. Baska bir deyisle, onceden olusturulmus olan
hipotezleri sinamak amaciyla, genis capli 6rneklemlerden nicel veriler toplayan, bu
verileri istatistiksel olarak c¢oziimleyen ve bulgularin1 genelleme amaci tasiyan
aragtirmalardir. Nicel yaklasimda, arastirmacidan gercegi, kendi degerlerinden bagimsiz
ve nesnel bir sekilde ortaya koymasi beklenir. Bu nedenle nicel yontemi benimsemis
arastirmacilar, kendilerini arastirmadan soyutlayarak calismalarin1 genelde standart
Olcme araglari ile gergeklestirirler (Borg ve Gall, 1989: 23). Arastirmada 6n test-son test

kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir.

Calisma, nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen kapsaminda
yiriitiilmiistlir. Arastirmada 6n-son test kontrol gruplu model kullanilmis olup bir deney
grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna FCL modeliyle, kontrol
grubuna ise geleneksel Ogretim modeliyle Tirkge dersi verilmistir. Her iki gruba
uygulama Oncesinde ve sonrasinda basari testi uygulanarak uygulamanin etkisi

istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Tokat ili Zile
ilgesinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na bagli Cumhuriyet Ortaokulu’nda 6grenim
gormekte olan yirmiser kisilik 6. sinif (b ve c¢ subeleri) 6grencileri olusturmaktadir.
(bkz. Tablo 3) Arastirmada biri deney digeri kontrol grubu olmak {izere toplam iki grup
yer almistir. 6/B subesi deney grubu, 6/C smifi kontrol grubu olarak tasarlanarak

olusturulmustur. Bu siniflarin segilme sebepleri arasinda, arastirmacinin bir 6gretmen
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olarak ders yilm1 o subelerle yiiriitmesi dolayisiyla arastirma siirecinde uygulama
kolayligi olmasit ve etkinliklerin geleneksel sinifla yiiriitiilme kolayligi saglamasi
bulunmaktadir. Ayrica arastirma grubunun c¢alismaya katilimi igin gerekli izinler

alimmustir (bkz. Ek 4).
Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 6.
smif dgrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basari diizeylerini belirlemeyi amaglayan
“Tlrkce Dersi Basar1 Testi”, Acat (2000) tarafindan gelistirilen 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglayan “Tiirkce Dersine iliskin Tutum
Olgegi” ve gruplarin  denklestirilmesinde kullanilan ve arastirmaci tarafindan
olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Acat’tan aragtirma siirecine dahil
edilmeden o6nce izin almmustir (bkz. Ek 1). Arastirma, Zile Fen Lisesi’nin iginde

bulunan FCL laboratuvarinda 6 hafta toplamda 12 ders saati olarak planlanmistir.

Acat (2000) tarafindan gelistirilmis olan Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi,
ortaggretim Ogrencilerinin Tiirkge dersine karsi tutumlarini 6lgmeyi amaglayan 20
maddelik bir Likert tipi dlgek olarak tasarlanmustir. (bkz. Ek 6) Olgek 10 olumlu, 10
olumsuz ifadeden olusur ve katilimcilarin dersle ilgili olumlu ya da olumsuz duyussal

yaklagimlarini degerlendirmede kullanilir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basar1 testi 16 sorudan olusmaktadir.
(bkz. Ek5) 1,4,5,7,8,9,10, 11, 12 ve 13. sorular ¢oktan segmeli olup 2 soru ciimle
olusturma, 4 ve 6. sorular bosluk doldurma, 14, 15 ve 16. sorular ise yonergeli yaratici

yazma etkinliklerini kapsamaktadir.

FCL’de ilk hafta kazanimi : "Kelimeleri anlamina uygun olarak climle i¢inde
kullanir." Olarak belirlenmistir. Bu kazanim, 2022-2023 egitim- 6gretim yili Tiirkge
dersi yillik planinda T.6.2.5 kodlu konusma becerisi kazanimindan alinmistir. Bu
kazanimi 6lgmek i¢in akademik basari testinde 1. ve 2. Sorularda verilen kelimelerin
anlamma uygun olarak kullanilip kullanilmadiginin tespiti istenmis; 3.soruda ise
Ogrencilerden "bos" kelimesini gercek ve mecaz anlama gelecek sekilde climle i¢inde

kullanmalar1 istenmistir.
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2. hafta kazanimi ise : “’Hazirlikli konusma yapar.”’ olarak belirlenmistir.
Tiirk¢e dersi yillik planmin T.6.2.1. kodlu konugma becerisini 6l¢gmeye yonelik olan
kazanimindan alinmistir. Bu kazanima yonelik olarak Tiirk¢e ders kitabindaki 4 tema (
Milli Kiiltiir, Milli Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum, Doga ve Evren) belirlenip

Ogrencilerin bu temalara uygun sekilde hazirlikli konugma yapmalari istenmistir.

3. hafta kazanimi: "Metindeki sz sanatlarini tespit eder." olarak belirlenmistir.
Yillik planin “okuma becerileri” kazanimlarindan T.6.3.14. kodlu kismindan alinmistir.
Bu kazanima yonelik olarak akademik basari testinde 10, 11, 12 ve 13. sorularda
Ogrencilerden metindeki s6z sanatlarin1 bulmalart istenmis, ayrica 12. soruda verilen

fabldaki kisilestirilen varliklar1 bulmalar1 da istenmistir.

4. hafta kazanimi: “Siir yazar." Olarak belirlenmistir. Yillik plandaki yazma
beceri alani olan T.6.4.1. kodlu kazanimindan alinmistir. Bu kazanima yonelik olarak da
akademik basari testi 14. Soruda ders kitabindaki Atatiirk temasindan alinan kelimelerle
bir kitalik yaratici bir siir yazmalari; 15. soruda ise 1 ve 3. dizesi verilen ve yarim

birakilan bir siiri tamamlamalari istenmistir.

5. hafta kazanimi: “Isim ve sifat tamlamalarmin metnin anlamina olan katkisim

2 13

aciklar." Olarak belirlenmistir. Yillik plandaki “okuma becerisinin” “séz varlig1”
boliimiindeki T.6.3.8. kodlu kazanimindan alinmistir. Bu kazanima uygun olarak
ogrencilerden, akademik basari testinde 6. sorudaki metinde bosluk birakilan yerlere
isim ve sifat tamlamalarindan uygun olanlarinin getirilmesi istenmis, 7. Soruda ise sifat
tamlamasi olmayan ifadenin bulunmasi istenmis, 9. Soruda da belirtili isim tamlamasi

olan ciimleyi bulmalar1 istenmistir.

6. hafta kazanimi: “Dinlediklerinin / izlediklerinin ana fikrini belirler./
Dinlediklerinin / izlediklerinin igerigini degerlendirir.” Olarak belirlenmistir. Bu
kazanim, yillik planin T.1.6.10 kodlu dinleme becerisinden alinmistir. Bu kazanima
yonelik olarak akademik bagari testinde herhangi bir soruya yer verilmemistir. Sadece

FCL smifinda etkinlik planlanmstir.
Veri Toplama Siireci

Uygulama siireci boyunca, 6-B ve 6-C siniflarina egitim verilmistir. Dolayisiyla

2022-2023 egitim dgretim yilinda, uygulama kolayligi olmasi agisindan egitim verilen
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iki sinif karsilagtirilmistir. FCL sinifinda 6 hafta boyunca islenecek Tiirk¢e dersi
planlamasi i¢in 2022-2023 egitim 6gretim yil1, 6. simf Tiirkge ders kitabindaki kasim-
ocak aylarinda Ogrencilere kazandirilmasi gereken 6 kazanim belirlenmis olup ilk
uygulama 21- 25 Kasim 2022 tarihi araliinda ger¢eklesmistir. MEB'in verdigi
aragtirma izni, kasim ay1 ortasi itibariyle ¢iktigi i¢in o tarihten sonraki planlama,
haftalik kazanimlar1 birinci donemi temsil edecek sekilde segmek olmustur. Belirlenen
kazanimlar, Tiirk¢e dersinde hem veri toplamay1 kolaylastiran kazanimlardir hem de
2022-2023 egitim - 6gretim yilinda 6grenciye edindirilmesi gereken tiim kazanimlari
temsil etme giicii yiiksektir. Ayrica ortaokul 6. siniflarda haftalik islenen metinlerde
aragtirmacinin belirledigi kazanimlarin neredeyse her hafta tekrar1 s6z konusudur. FCL

sinifinda islenen Tiirkge derslerindeki akis, hafta hafta su sekilde olmustur:

FCL 'de 1. Hafta : (21-25 Kasim 2022) "Kelimeleri anlamina uygun olacak

sekilde climle i¢inde kullanir."

Deney grubu 6grencileri 4 gruba ayrilmis, her gruba Tiirk¢e ders kitabinda yer
alan farkli bir tema ( Milli Kiiltiir, Milli Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum, Doga
ve Evren) verilmistir. Ogrencilerden, kendilerine verilen tema ile ilgili anahtar
kelimeleri belirleyerek Storybird 2.0. uygulamasi iizerinden bir dijital hikaye

tasarlamalar1 ve bu hikayeyi sinif ortaminda sunmalar1 istenmistir.

Ornegin, 1. grubun temas1 "Milli Kiiltiir" olarak belirlenmis, bu grup “Ramazan
Bayram1” konulu bir hikdye yazmis, “ikram, komsu, bayram, seker, el 6pmek, ramazan
davulu, macun, serbet saticilar1’” gibi anahtar kelimeleri kullanarak kiiltiirel unsurlari

yansitmigtir.
FCL'de 2. hafta : (28 Kasim — 02 Aralik 2022) "Hazirlikl1 konugma yapar."

Ikinci hafta kazanimina uygun olarak Tiirkge ders kitabinda bulunan dért tema
belirlenip( Milli Kiiltiir, Milli Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum, Doga ve Evren)
siif dort gruba ayrilmistir. Her grubun Genially Web 2.0 araciyla bu temalar

karsilayan konusma sunumu slaytlar1 hazirlayip sunum alaninda sunmalari istenmistir.

FCL’ de 3.hafta (05 Aralik - 09 Aralik 2022) "Metindeki s6z sanatlarini tespit

eder."
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Metindeki s6z sanatlarini tespit eder kazanimina yonelik dort cerceve fabl
konusu &grencilere verilerek dgrenciler 4 takima ayrilmistir. Her takimin kendine ait bir
fabl yazip, fabllardaki karakterleri dramatize edip Green Screen (Yesil Ekran)

teknolojisi kullanarak FCL sinifindaki ekipmanlarla video ¢ekmesi istenmistir.
FCL’ de 4. Hafta (12 - 16 Aralik 2022) “Siir yazar.”

Siir yazar kazanimima uygun olarak Tiirk¢ce ders kitabinda gecen dort tema
belirlenerek ( Milli Kiiltiir, Milli Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum, Doga ve
Evren) o6grencilerden en az {i¢ kitalik siir yazip Canva Web 2.0 araci kullanip gorsel

kart tasarlayarak sunum alaninda siirlerini seslendirmeleri istenmistir.

FCL' de 5. Hafta (19 - 23 Aralik 2022) “Isim ve sifat tamlamalarinin metnin

anlamina olan katkisini agiklar."

Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamma olan katkisii agiklar kazanimma
uygun olarak bir e-kitap yazma arac1 segilip 6grencilerin yapacagi e-kitapta isim ve sifat

tamlamalar1 kullanarak bir hikaye yazmalari istenmistir.

FCL' de 6. Hafta (09-20 Ocak 2023) “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini

belirler./ Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.”

Altinct hafta kazanimma uygun olarak Ogrencilere arastirmaci tarafindan
onceden belirlenen videolar izlettirilip Padlet Web 2.0 araci kullanilarak videoya dair

doniitleri kendilerine verilen alana yazmalari istenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel veriler SPSS programi aracilifiyla analiz edilmistir.
[k olarak deney ve kontrol gruplarmin Tiirkge dersi basari testinden elde ettikleri
puanlarin tanimlayici istatistikleri incelenmistir. (bkz. Tablo 2) Bu incelemede FCL
modeliyle egitim alan dgrencilerin basart puanlarinin ortalamasinin (xX = 88,55) olduk¢a
yiiksek oldugu, standart sapmanin ise diisiik ¢ikmasi (s = 4,78) sebebiyle 6grencilerin
basar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve homojen bir dagilim gosterdigi

belirlenmistir. Geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubunun ortalamasi ise 67,40
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olarak hesaplanmis, standart sapmanin yiiksek ¢ikmasi (s = 14,47) bu grupta basarilarin

daha daginik oldugunu ortaya koymustur.

Elde edilen verilerin normallik dagilimi Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov
testleri ile kontrol edilmistir. (bkz.tablo 4) Her iki grup i¢in anlamlilik degerleri p > 0.05
diizeyinde oldugu igin verilerin normal dagilim gdsterdigi sonucuna varilmis ve bu
nedenle parametrik testlerden biri olan bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanabilir kabul

edilmistir.

Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gére, FCL grubunun basar1 puanlar ile
geleneksel grubun basar1 puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (bkz. tablo 6). Bu bulgu, FCL modelinin 6grencilerin akademik basarisini
artirma noktasinda geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili olabilecegini

gostermektedir.

Ayrica veriler FCL modelinin 6grenci basarisini yalnizca yiikseltmekle
kalmadigini, ayn1 zamanda bagar1 diizeyleri arasindaki farkliliklar1 da azalttigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, bireysel farkliliklar1 gézeten esnek ve 6grenci merkezli bir

model olan FCL' nin, daha homojen bir basar1 dagilimi sagladigini1 desteklemektedir.
Calhismanin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Tiirkge dersine iliskin tutum
Olceginin kapsam gecerligi saglanmak amaciyla alaninda uzman kisilerden goris
alinmustir (bkz. Ek 2). Olgegin gecerligini degerlendirmek iizere Tiirkge egitimi, dlgme
ve degerlendirme alanlarinda uzmanlik sahibi toplam 2 akademisyene 6lgek maddeleri

ile birlikte bir degerlendirme formu sunulmustur.
Uzmanlara yoneltilen temel sorular su sekilde olmustur:

. Olgekte yer alan her bir madde, dgrencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarini 6l¢gmeye uygun mudur?

. Her bir madde, hedeflenen yapiy1 (tutum) yeterli diizeyde temsil
etmekte midir?

. Olgekte yer alan ifadeler acik ve anlagilir midir?
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. Dil bilgisi, anlatim bozuklugu veya kavramsal karisikliga neden

olacak ifadeler var midir?

Uzman goriigleri dogrultusunda, 2 maddenin ifadesinde anlam belirsizligi tespit
edilmis, bu maddeler daha anlasilir hale gelecek bigimde yeniden diizenlenmistir.
Ayrica 1 madde kapsam disi oldugu gerekgesiyle Olcekten ¢ikarilmis ve yerine

uzmanlar tarafindan 6nerilen yeni bir madde eklenmistir.

Calismanin giivenirligi ise asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 1. Giivenirlik Analizi

Mean  Variance Std. Deviation N of Items Cronbach’S Alpha

53,10 5,887 2,426 18 0,83

Buna gore arastirmada kullanilan Tiirk¢e dersine yonelik tutum Olgeginin
giivenirligi, Cronbach’s Alpha katsayis1 ile degerlendirilmistir. Yapilan analiz
sonucunda Cronbach’s Alpha degeri 0.83 olarak bulunmustur. Bu deger, 6lgegin yiiksek
diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Literatiirde .70 ve iizerindeki
degerler giivenilirlik agisindan kabul edilebilir olarak degerlendirilmekte olup elde
edilen sonug, uygulanan 6lgegin 6lgmek istedigi yapiy: tutarl bir sekilde yansittigini
ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, 6lgek maddelerinin birbirleriyle uyumlu oldugu ve
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmi giivenilir bir sekilde Olctiigi

sOylenebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina ve elde edilen verilere dair tablolara yer verilmistir.

Akademik Basariya Dair Bulgular

Tablo 2. FCL ve Geleneksel Gruplarin Tiirkce Basar1 Testi Puanlarina Iliskin Tanimlayici Istatistikleri

Descriptives

Grup

Basari_ FCL Mean

Puani

95% Confidence Interval for Mean
Bound

Bound

5% Trimmed Mean

Median

Lower

Upper

stic

Stati

88,5

86,3

90,7

88,5

88,0

Error

Std.

1,070
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eks

Gelen

Variance

. Deviation
Minimum
Maximum
Range

Interquartile Range

Skewness
Kurtosis
Mean
95% Confidence Interval for Mean Lower
Bound
Upper
Bound

5% Trimmed Mean

Median

92

454

22,8

4,78

80

97

17

,002

67,4

60,6

74,1

67,0

67,5

,512

,992

3,236

31



Variance

Std. Deviation

Minimum
Maximum

Range

Interquartile Range
Skewness

Kurtosis

411

71

209,

14,4

42

99

57

20

431

,047

,512

,992
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Calismada yer alan deney (FCL) ve kontrol (geleneksel) gruplarma ait Tiirkce
dersi basar1 testi puanlarinin tanimlayici istatistikleri incelendiginde, gruplar arasinda

dikkat ¢ekici farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Deney grubunun (FCL) basari testi puanlarina iligskin ortalama degeri (Mean)
88,55 olarak hesaplanmistir. Bu gruba ait standart sapma (Std. Deviation) degeri 4,79
olup, 6grencilerin puanlarinin genel olarak ortalama etrafinda toplandigi ve homojen bir
dagilim sergiledigi anlasilmaktadir. En diisiik puan 80, en yiiksek puan ise 97 olarak
belirlenmistir. Bu durum, FCL uygulamasina katilan grencilerin basar1 diizeylerinin
yiiksek ve istikrarli oldugunu gostermektedir. Ayrica varyans degeri 22,39 ve medyan

degeri 88,00 olup, dagilimin olduk¢a dengeli oldugu izlenmektedir.

Ote yandan, kontrol grubunun (geleneksel yontemle egitim alan) basar
puanlarina iliskin ortalama degeri 67,40’tir. Bu grupta standart sapma degeri 14,47 ile
deney grubuna kiyasla oldukca yiiksektir. Bu da kontrol grubundaki 6grencilerin basari
diizeylerinde daha fazla dalgalanma ve heterojenlik oldugunu gostermektedir. Minimum
puan 42, maksimum puan ise 99’dur. Varyans degeri 209,41 olup, bu bulgu da
dagilimin genis bir aralikta degistigini ortaya koymaktadir. Medyan degerin 67,50
olmast ise grubun ortalama etrafinda kabaca simetrik bir dagilim sergiledigini

distindiirmektedir.

Genel olarak, FCL grubunun hem basar1 diizeyi yliksek hem de dagilimi daha
dengeli iken, geleneksel grubun basar1 diizeyi daha diisiik ve dagilimi daha genistir. Bu
durum, FCL yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katki sagladigini
diisiindiirmektedir. Ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginm
belirlemek tizere ilerleyen asamalarda yapilacak normallik testi ve bagimsiz 6rneklem t

testi sonuglarina da bagvurulacaktir.
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Arastirma Grubunun Cinsiyet Dagilimi

Arastirma grubunun dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 3. Cinsiyet Dagilim Tablosu

Cinsiyet FCL Simif Geleneksel Siif Toplam
Erkek 11 8 19
Kiz 9 12 21

Basar1 Puanlarina Dair Bulgular

Tablo 4. FCL ve Geleneksel Gruplarin Basar1 Puanlarina iliskin Normallik Testi

Sonuglari

Tests of Normality

G Kolmogorov- Shapiro-Wilk
rup Smirnov®
S d S S d S
tatistic  f ig. tatistic  f ig.

Basari Puan FCL , 2 , , 2 ,
i 123 0 200" 967 0 686

Gelenek , 2 : , 2 :

S 104 0 200" 972 0 801

*, This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

Her iki grubun basari puanlart normal dagilim gdstermektedir. Bu nedenle

parametrik test olan bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanabilir.
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Tiirkce Dersi Basar1 Puanlarina Dair Bulgular

Tablo 5. FCL ve Geleneksel Gruplarin Tiirkce Dersi Basar1 Puanlarima iliskin

Tanimlayici Istatistikler

Group Statistics
Grup Kodu N Mean Std.Deviation  Std.Error Mean
Basar1 Puanmi 1,00 20 88,55 4,785 1,070
2,00 20 67,40 14,471 3,236

Aragtirma kapsaminda, farkli 6gretim yontemlerine tabi tutulan iki &grenci
grubunun Tiirkce dersi basar1 puanlarina iliskin tanimlayic istatistikler elde edilmistir.
Bu baglamda, FCL (Future Classroom Lab) yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubunun ortalama basar1 puanlari

karsilastirilmistir.

FCL grubuna ait basar1 puanlarin ortalamas1 88,55 olarak hesaplanmistir. Bu
grup i¢in standart sapma 4,78'dir. Bu durum, deney grubundaki &grencilerin basari
diizeylerinin oldukca yiiksek ve birbirine yakin oldugunu gdstermektedir. Diger yandan,
geleneksel 6gretim yontemine tabi tutulan grubun ortalamasi 67,40 olup, bu gruba ait
standart sapma 14,47'dir. Bu deger, basar1 puanlarinin daha genis bir dagilim
gosterdigini ve Ogrenciler arasinda basar1 farklarimin daha fazla oldugunu isaret

etmektedir.

Elde edilen tanimlayici istatistiklere gore, FCL ydnteminin uygulandigi grubun
Tiirkce dersi basar1 puanlarinda, geleneksel 6gretim yontemine gore daha yiiksek bir
ortalama elde ettigi goriilmektedir. Bu bulgu, yenilik¢i 6gretim yaklasimlarinin 6grenci

basarisi lizerinde olumlu etkiler olusturabilecegi yoniinde bir 6n izlenim vermektedir.
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Tiirkce Dersi Basar1 Puanlarina Ait Bagimsiz Orneklem T-Test Bulgular

Tablo 6. FCL ve Geleneksel Gruplarin Tiirkge Dersi Basar1 Puanlarina Ait

Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Independent Samples Test

Levene's t-test for Equality of Means
Test for Equality of

Variances
I ¢ I ¢ 95%
ig. f ig. (2- ean td. Error Confidence Interval of
tailed) Differenc  Differenc  the Difference
3,593
e e
001 I
\ Equal 6,2 000 : O ower pper
asari_ Pu  variances assumed 06 1,150 ,408
ani :
Equal 38 000 y L4251 8,049
variances not 1,150 ,408
6,2 :
assumed
06 4,102 8,198
23,

105

Arastirma kapsaminda, farkli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin Tiirkge dersi
basarilar1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bagimsiz Orneklem t-testi
uygulanmistir. Bu test ile FCL yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol grubunun basari puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olup olmadig1 analiz edilmistir.

T-testi oncesinde, varyanslarin homojenligini test etmek amaciyla Levene’s Test
for Equality of Variances uygulanmistir. Bu test sonucunda elde edilen p degeri (Sig.) =
,001 olup, bu deger .05 anlamlilik diizeyinden kiiciik oldugu i¢in gruplarin
varyanslarinin esit olmadig1 kabul edilmistir. Bu nedenle t-testi yorumlanirken “Equal

variances not assumed” satirindaki degerler dikkate alinmigtir.

Elde edilen bulgulara gére, FCL grubunun ortalama basar1 puan1 (X" = 83,55) ile

geleneksel grubun ortalama basar1 puami (X = 67,40) arasinda anlamli bir fark
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bulunmaktadir (t(23,105) = 6,206, p <,001). Bu fark, %95 giiven araliginda (14,102 —
28,193) araliginda seyretmektedir. Elde edilen bu sonug, FCL 0gretim yOnteminin
Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik akademik basarilari iizerinde geleneksel yonteme

kiyasla anlamli diizeyde daha etkili oldugunu gostermektedir.
Ogrenci Goriislerine Dayah Bulgular

Sayisal verilerin yani sira FCL smifindaki 6grencilerin 6grenme ortamina dair
paylastiklar1 goriislere de yer verilmistir. Bu goriisler, modelin sadece akademik degil
ayn1i zamanda duygusal ve sosyal boyutlarini da anlamaya katki saglamaktadir.
Ogrencilerin ifadeleri, FCL uygulamasmin 6grenme deneyimlerine etkisini igten ve

dogrudan bir bigimde yansitmaktadir.

Ogrenci 5: “Grup calismalar1 arkadaslarla oldugumuz igin cok iyi oldu bence.
Bir de hocamin dersi bize birakmasi, yani... Birakmig gibi hissettim. Bu duyguyu da

sevdim.”

Ogrenci 2: “Her sey cok teknolojikti. Tabletten islem yapmak, tahtaya
yansitmak, videolardan 6grenmek... Sanki YouTuber gibi hissettim kendimi ama ders

calistyordum. Komikti ve giizeldi.”

Ogrenci 7: “Biz kendi projemizi hazirlarken ¢ok eglendik. Simifta herkes farkli
sey yapt1 ama sonunda hepsi birlesti. Hi¢ boyle bir sey yasamamistim okulda.”

Ogrenci 9: “Onceden tahtaya kalkinca ¢ok gerilirdim, ama burada herkes sunum

yapti, ben de yaptim. Artik kendime daha ¢ok giliveniyorum gibi geliyor.”

Ogrenci 4: “Her derste bir sey yapmak giizeldi. Sadece oturup dinlemek yoktu.

Biraz yorucuydu ama dersi sevdim bu sefer.”

Ogrenci 1: “Hocamiz daha ¢ok bizimleydi sanki. Siirekli soru soruyorlardi ama

klasik siav gibi degil, fikir sormak gibi. Kendimi 6nemli hissettim.
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BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bulgulart Future Classroom Lab (FCL) modelinin 6grencilerin
Tirkge dersine yonelik tutumlarimi ve akademik basarilarii artirmada geleneksel
Ogretim yontemlerine kiyasla daha etkili oldugunu gostermektedir. Acat (2000)
tarafindan gelistirilen “Tiirkge Dersine iliskin Tutum Olgegi” araciligiyla elde edilen
veriler, deney grubundaki Ogrencilerin Tiirk¢e dersine karst tutumlarinin uygulama
siireci sonunda anlamli diizeyde olumlu yonde degistigini ortaya koymustur. Bu
degisim, 0grencilerin yalnizca biligsel degil ayn1 zamanda duyussal diizeyde de olumlu

etkilenmelerine isaret etmektedir.

Sayisal veriler 1s181nda yapilan analizler, deney grubundaki 6grencilerin basari
testlerinden elde ettikleri puanlarin (x = 88,55; s = 4,78) kontrol grubuna (x = 67,40; s =
14,47) gore hem daha yliksek hem de daha homojen bir dagilim gosterdigini ortaya
koymustur. S6zi edilen bulgu FCL modelinin 6grenciler arasinda daha dengeli ve esit
bir Ogrenme silireci sundugunu ve basar1 diizeylerini birbirine yaklastirdigini

gostermektedir.

On-test ve son-test sonuglarmna gore, 6-B FCL smifinin teknolojik aletleri
kullanma konusunda ¢ekingen olduklari, akademik basarilarinin normal diizeyde ve
daha dalgal1 seyrettigi belirtilmistir. Ancak zamanla 6grencilerin akademik bagarisinin
yiikseldigi agikca gozlenmistir. 6-C geleneksel yontemle egitim alan sinif ise, on-test ve
son-test sonucglarinda benzer dalgali akademik basartya ulasmistir. Bu baglamda,
geleneksel egitimin 6n-test — son-test asamasinda herhangi belirgin bir katkis1 olmadigi

sOylenebilir.

Arastirma siirecinde 6zellikle ilk haftalarda 6grencilerin yeni 6grenme ortamina
alisma siirecinde zorlandiklari, teknolojik araglar1 kullanirken tereddiit ettikleri ve grup
caligmalarina katilimlarinin sinirh oldugu gézlemlenmistir. Ancak zamanla, 6grenciler
teknolojiyi daha etkin kullanmaya, fikirlerini &zgiirce ifade etmeye ve derslerde daha
aktif rol almaya baslamislardir. Ozellikle 4. ve 6. haftalar itibariyle 6grencilerin gelisimi
gozle goriiliir bigimde artmis, basta ¢ekingenlik gdsteren bireyler dahi yazili ve sozlii

ifade becerilerinde belirgin bir ilerleme kaydetmistir. Ilk haftalar amatorce gegen
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uygulamalar, ilerleyen haftalarda 6grencilerin daha 6zgiivenli, bilingli ve is birligine
acik bireyler haline geldiklerini gostermistir. Bu bulgu, Yavrutiirk’iin (2023) ¢alisma
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Buna goére Zile’deki FCL smifinin akademik

basarisi, 6zgiiven seviyesi, is birligi diizeyi artmistir.

Bahsedilen gelisim, 0grencilerin yalnizca akademik bilgi kazanimi degil; ayni
zamanda sosyal, bilissel ve duyussal acgidan da gelistigini ve olgunlastigini
gostermektedir. FCL ortami sayesinde, 6grenciler 6grenmeye yonelik tutumlarinda daha
pozitif bir yaklasima sahip olmus; teknoloji destekli ve 0grenci merkezli bu ortam,
onlarin Tiirk¢ce dersine karsi olan ilgilerini ve motivasyonlarini artirmistir. Benzer
sekilde Yavrutiitk ve Saper’in (2024) calismalarinda da, FCL simifinda egitim alan
Ogrencilerin dijital okuryazarlik, yasam ve kariyer becerileri alanlarinda yiiksek puanlar

aldiklar1 goriilmiistiir.

Nitekim arastirma siireci boyunca elde edilen bulgular, FCL modelinin
Ogrencilerin derse olan ilgisini artirdigi, 6grenme silirecine daha aktif katilimlarim
sagladig ve ozellikle is birligi, yaraticilik, problem ¢6zme gibi 21. yiizyil becerilerini

gelistirmede olumlu katkilar sundugunu gostermektedir.

Buna benzer olarak Yavrutirk ve Saper’in (2024) calismasinda da benzer
bulgulara rastlanmistir. Arastirmada FCL siniflarini deneyimleyen 12 6grenci ele
alinmig, katilimcilarin teknoloji okuryazarligi ve iletisim gibi alanlarda olumlu

gelismeler gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Gogen ve arkadaslarinin (2020) yilinda yaptiklar1 aragtirma sonuclari da benzer
bulgular vermektedir. Buna gére FCL egitimi kapsaminda esnek 6grenme ve teknoloji

entegrasyonunun gerekliligi vurgulanarak 6neminden bahsedilmektedir.

Northern Portuguese Red Cross Health School’un 2019°da yayimladig:
aragtirma makalesine gore, 82 dgrencinin lizerinde yapilan ¢aligmalar sonucunda FCL
egitiminin 0z-yeterlik, memnuniyet ve derinlikli 6grenme gibi becerileri elde ettigi

saptanmustir.

Acat (2000) tarafindan gelistirilen Tiirk¢e dersine iliskin tutum o6lcegi
dogrultusunda yapilan degerlendirmeler, 6grencilerin duyussal yonden Tiirk¢e dersine

karst daha olumlu bir yaklasim gelistirdiklerini ortaya koymustur. Geleneksel smif
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ortamina kiyasla esnek, teknoloji destekli ve 0grenci merkezli bir yapt sunan FCL
ortami, 6grencilerin 6zgiiven kazanmalarin1 ve kendi 0grenme siireglerini daha etkin

yonetmelerini miimkiin kilmistir.

Aragtirmanin baginda Ogrencilerin yeni dgrenme modeline alisma siirecinde
cekingen ve kararsiz tavirlar sergiledigi gozlemlenmistir. Ancak zamanla, 6zellikle
uygulamanin orta ve son haftalarinda, 6grencilerin derse daha hevesli, iiretken ve
katilimer olduklar1 belirlenmistir. Ik haftalarin amator ruhu yerini daha bilingli ve olgun
bir 6grenme yaklagimina birakmis; 6grenciler hem bireysel hem de grup calismalarinda

sorumluluk almaya daha yatkin hale gelmiglerdir.

Sonu¢ olarak arastirmamiz FCL modelinin, 6grencilerin sadece akademik
diizeyde degil ayni zamanda tutumsal ve beceri temelli alanlarda da gelisim
gostermelerine katki sundugunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda, FCL modelinin
egitim ortamlarinda yayginlastirilmasi, 6zellikle dil egitimi gibi yaratic1 ve iletisime

dayal1 derslerde etkili sonuglar dogurabilecegi kanaatine varilmaistir.

Arastirmanin bulgularia bakildiginda FCL modelinin egitim ortamlarinda daha
yaygin ve sistematik bir sekilde uygulanmasi onerilmektedir. Ozellikle Tiirkge dersi gibi
iletisim alaninda beceri gerektiren derslerde O6grenci merkezi bir egitim yaklasimi

destekleyici niteliktedir.

Arastirma bulgulari, Future Classroom Lab (FCL) ortaminda yliriitiilen Tiirkce
dersi uygulamalarimin 6grencilerin akademik basarilarini anlamli diizeyde artirdigini
ortaya koymustur. Dolayisiyla 6grenme ortamlarinin yeniden tasarlanarak teknoloji
destekli, esnek ve 6grenci merkezli yapilara doniistiiriilmesi, 6grenci basarisini artirmak

amaciyla yayginlastirilmalhidir.

Arastirma sonucunda FCL modelinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarin
olumlu etkiledigi belirlenmistir. Bu baglamda ders igeriklerinin 6grenci ilgisini ¢ekecek
sekilde yapilandirilmasi ve 6grenme siirecine aktif katilimi artiran is birlik¢i, proje

tabanli etkinliklere daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

Milli Egitim Bakanlhig ve ilgili egitim kurumlari, FCL gibi yenilik¢i egitim

modellerini okul diizeyinde yayginlastirmak adina belirli projelerle ilerlemelidir.
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Okullarda esnek 6grenme alanlarinin kurulmasi, 6grencilere teknoloji okuryazarligi

becerisini kazandiracaktir.

Bu siirecte Ogretmenlere de elbette biiylik bir sorumluluk diismektedir.
Ogretmenlerin geleneksel egitim modellerinden styrilarak esnek modellere ge¢mesi igin
pedagojik bir egitim verilebilir. Bu doniisiim 6grenci motivasyonunu ve katilimini

artiracaktir.

Ilerleyen calismalarda, FCL modelinin farkli branslarda ve farkli yas
gruplarindaki etkilerinin de arastirilmasi, modelin kapsamli etkililigini ortaya koymak

acgisindan son derece onemlidir.
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Ekler

Ek 1. Arastirmacidan Izin Formu

Hocam merhaba.ismim Deniz Damla ERSAN.Tokat
Zile'de Tirkce 6gretmeniyim. Ayni zamanda da Gop
Uni. Tiirkge egitimi boliimii yiiksek lisans
ogrencisiyim.Tez donemindeyim.

Hocam, misadeniz olursa tez ¢alismamda sizin
gelistirdiginiz Tirkce dersi tutum &lgegi'ni kullanmak
istiyorum. izninizi almak igin yaziyorum.Selamlar,
saygllar.

*«
19 Eyl 2023 Ayrintilar

Merhaba,

Calismanizda “Tiirkge dersi tutum olgegi'ni”
kullanabilirsiniz. Kolayliklar diliyorum.

Prof. Dr. M. Bahaddin ACAT

19 Eylil 2023 Sali tarihinde deniz damla ersan
razd:
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Ek 2. Uzman Goriis Formu

UZMAN GORDS FORMU

Bu form, "Gelecegin Siihi Laboratuvarlarinda islenen Tiirkge derslerinin bsmif dgrencilerinin
Tirkge dersi baganlarma ve tutumbarng etkisinin incelenmesi“adl tez almas kapsaminda
ogrencilere uygulanmasi planknan etkinlik/materyallerin igerigi, uygulanabilirligi, hedef kitleye
uygunluiu ve akademik veterliliginin degerlendirilmesi amacivla haznwlanmustir, Uzman gérisiine
bagvurularak uygulamanin bilimsel gegerliligi ve gavenilirlifmin artrilmasi amag lanmaktadie,

Haarlayan: Deniz Damla ERSAN
Urman  :
Etwinning, EBA Igerik Gelistirme Egitmeni)

FORM SORULARI

1. "Dinbediklerinin, izlediklerinin ana Akeind belirler/Dinlediklerinin Azlediklerinin icerifinin
deferbendinir.”” kizammlarma yonelik olarak “Sg¢rencilere sabom tarafndan Goceden belrrlenen videolar
izletirlip onlarm "Padlet™ web 2.0 arage kullinarak videoya dasr geri dédniitberi kendilerine aynlan alana
yazmalamn istenir.

DEGERLENDIRME KRITERI UYGUN KISMEN  |UYGUN DEGIL
UYGUN

1. Uygulama, belirlenen kazanmbarla
Grtigmekiedir,

2, Hedel kithe (frenci dizeyn) agmandan uygundur,
3.||;u'ilr_ blumsel ve wllupuj ik agidan uypm‘.n.lr.

4 Kullanilan ylatemn ve teknakler amaca uygundur,
5. Etkinlifin uygulanabilirlifii yiksektis,

ﬁ.ln;u:ril:. Ofrencilerin ilgising gekecek niteliktedir,

GORDS VE ONERILER :

L Kelimeleri anlamina wygun olacak sekilde cilmle iginde kullamer." karamming uygun olarak
dgrenciler 4 taksma ayrilir her biring 10 kelime verilir Ofrencilerden “Storybird'0*web 2.0 amc ile o
kelimelerin iginde bulundugu kisa hikaye yaemalar istenir.

DEGCERLENDIRME KRITERI UYCGUN KISMEN  |UYGUN DEGIL
UYGUN

1. Uyguilam, belirlenen kazansmlarla
drolgmekiedir.

1, Heder kithe (frenci dizeyn) aqmandan uygundur,
3.||;u'ilr_ bilimsel ve [h,'l].:lw.\’ii :ll;lda:tuysurlll.lr.

4 Kullanilan ylatemn ve teknakler amaca uygundur,
5. Etkinlifin uygulanabilirlifi yiksektis,

6. Igerik, fmencilerin ilyising gekecek nitelikiedir,
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5."Metindeki soz sanatlarim tespit eder.” kazanimina vonelik 4 gergeve fabl konusu dgrencilere
verilie. Ofrenciler 4 takima ayrilir her takimun kendine ait bir fabl yazip fabla uypun karakierlers dramatize
edip "vesil ekran” teknolojisi kullanarak video cekmesi istenir,

DEGERLENDIRME KRITERI UYGUN KISMEN  |UYGUN DEGIL
UYGUN

1.Uygulama, belirlenen kazammlarla
Grtiigmekredir.

2. Hedef Kitle (Ggrenci dizeyi) agismdan uygundur.

3 Igerik, bilimsel ve pedagajik agidan uygundur.

4. Kullanilan yontem ve teknikler amaca uygundur,

5.Etkinligin uygulanabilicli g viiksektir.

6.Igerik, Girencilerin ilgisini pekecek nitelikiedir.

GORUS VE ONERILER :

6. "'Siir yazar." kazammina uygun olarak Tiirkee ders kitabmda gegen 4 tema belirlenerek dfrencilerden en
az 3 kitalik bir giir yazip "Canva” Web 2.0 aract kullanarip girsel kart tasarlavarak sunum alaninda siiclerini
seslendirmelerd istenir.

DEGERLENDIRME KRITERI UYGUN KISMEN  |UYGUN DEGIL
UYGUN

1.Uygulama, belirlenen kazamimlarla
Griligmekiedir.

2. Hedef kitle (dfrenci diizeyi) agisindan uygundur.

3 Igerik, bilimsel ve pedagajik agidan uygundur.

4 Kullamlan yiintem ve teknikler amaca uygundur.

5 Etkinligin uygulanabilieli i yilksektir.

6 Igerik, Gfrencilerin ilg cekecek nitelikiedir.

GORUS VE ONERILER :

Uzmanin Adi Soyad:
frmza:
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Ek 3. Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Anket Izin Istegi

Evrak Tarih ve Sayisi: 20.11.2023-364171

Mg,
frys .
[} TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI (_ e 1a:‘
EY & REKTORLUGU e
 res2- Ogrenci lslert Daire Bagkanlg
Sayt  cE-56314351-(44-364171 200012023
Konu : Anket lzin Istegi (Deniz Damla
ERSAN)

LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSO MUDURLUGUNE

llgi  : a) 03.11.2023 Tarihli, 358955 sayil yaz.
by 06.11.2023 Tanhli, 563 14351-044-359331 sayil yaen.
) Tokat Valiligine (Tokat [1 Milli Egitim Madiirligi), 17.11.2023 arnihli ve E-27001677-
44-89781693 sayili yaz.

l1gi "a” yazimz, ilgi "b" yazmuz ile Tokat 11 Milli Egitim Midiirligi'ne gonderilmis olup. séz
konusu Tokat 11 Milli Egitim MidiirliiFi'ne alman ilgi "c" yan iligikte génderilmektedir.
Bilgi ve geregini rica edenim.

Prof. Dr. Rasim KOCYIGIT
Rektar Yardimeis:

Ek:1lgi "c” yan
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Ek 4. Tokat Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni

Tarih ve Sayr: 17.11.2023-363693

TC.
TOKAT VALILIGI
. rumav .
11 Milli Egitim Midiirlagi L wm ‘_q_
Sayt : E-27001677-44-89781693 15.11.2023

Konu :Arastirma lzni

TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(ngc'nci Isleri Daire Baskanhg)

figi  :03.11.2023 tarihli ve 358955 sayih yazimz.

ligi yazimz ckinde gonderilen Uni itenizin Li ustii Egitim Enstitast Tirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Annblllm Dali Yuksek Lisans nglamx ogrcncnsn Dcmz Damla ERSAN'a ait nmshrmn
izni Miidiirliigiimiiz Incel K soz k
herhangi bir sakinca olmayacag kanaatine varilmus olup, konu ile ilgili Valilik Onay: ckte gondcnlmth
Bllgllcnma, uygulamanin okullanmizdaki dumm hakkmda bilgi sahibi olmak ve veri tabam
anket Miidirdigiimii ini arz ederim.

Huseyin KIR
11 Milli Egitim Miidiirii

Ek: Valilik Onay: (1 sayfa)
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Ek 5. Akademik Basar1 Testi

Degerli Ogrencilerim, elinizdeki test, ¢ Gelecegin Simfi Laboratuvarlarinda
islenen Tiirkce Derslerinin 6.Smif Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Basarilarina ve
Tutumlarina Etkisinin incelenmesi’’ isimli yiiksek lisans tezime veri toplamak icin
hazirladigim bir testtir. Bu testten alacaginiz puanin sinif i¢ci akademik basarinizin
degerlendirilmesine bir etkisi yoktur. Liitfen sorular1 dikkatlice okuyup c¢oziiniiz.
Hepinize basarilar dilerim.

Deniz Damla ERSAN

Tiirkce Ogretmeni
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Ogrencinin
ADI SOYADI:
OKUL NO:

CINSIYET:

SORULAR

1.”’Bir kelimenin birden ¢ok anlam ifade etmesine, sozciikte ¢ok anlamhihik
denir.

Buna gore ‘‘atmak” sdzciigii, asagidaki climlelerin hangisinde

° Ertelemek
° Gondermek
° [leri tarihe birakmak

Anlamlarindan herhangi biriyle kullanilmamistir?
A) Mutfag1 yenileme isini seneye attik.
B) Sana mektup atmistim, aldin degil mi?
C) Mahkeme, durusmay1 agustosa atti.

) Saygisiz hareketlerini goriince tepemin tasi atti.

2.’Dayanmak” Kkelimesini asagida verilen anlamlarina uygun olan
ciimlelerle eslestiriniz.

a. Sabretmek

b. Bir yere yaslanmak

C. Bir iiriiniin kullanim émrii

¢. Bir seyden gii¢ almak

d. Biitiin giiciinii kullanarak bir is yapmak
1. Ayakta duramayinca kapiya dayandi.

2. Bunca yil ona nasil dayandin, hayret!



3. Elindeki telefon ona ancak 2 yil dayanir.
4. [ki genc tiim giiciiyle kiireklere dayand.

5. Mahkeme kararina dayanarak kiracisini evden ¢ikardi.

1 (o) 2(en) 3(eeu) 4(ee) 5(..)

3. ’Bos’’ kelimesini gercek ve mecaz anlama gelecek sekilde birer ciimle
icinde kullanimz.

Gerg¢ek anlam:

4.Asagidaki ciimlelerdeki alti ¢izili kelimelerin anlamlarim
(gercek,mecaz,terim) karsisindaki kutuya(G, M, T) olacak sekilde kisaltmalar ile
yaziniz.

. Sicak bir merhabasi vardi. (e )
.Saate baktiginda ucagi kacirdigin fark etti. (....... )

.Bu_agir laflarin altinda eziliyordu. (
.Hakem penalt1 noktasini gosterdi. (ceneenn )

5.

Muhabbet kuslar, insanoglunun en samimi ve sadik dostlari... Ulkemize ne
zaman geldigi tam olarak bilinmeyen bu hayvanlarin yetenekleri karsisinda insan
hayrete diisiiyor.

Bu metinde alt1 ¢izili ifadelerin yerine sirasiyla asagidakilerin hangisi
getirilebilir?

A) Itinali —igten- hiinerleri — dehsete
B) Ozverili — candan — becerileri —olanaksizliga
(@3] Icten, giivenilir — kabiliyetleri — saskinliga

D) Yakin —i¢ten — becerileri — ¢ikmaza
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6. Asagidaki tamlamalar: metindeki uygun olan yerlere yerlestiriniz.

e yavasea aralady. oo
duran ogretmeni onu giiler yiizle karsiladl. ................... .o eeeeeo Ve ... e

ogretmenine derse neden ge¢ kaldigini izah ediyordu ki ... ....................... ile beraber
................... bahgeye kosturdu.
° Tiim sinif, c¢alan zil, sinifin kapisini, dagilan saglari, yirtilan

elbisesi, yliziindeki mahcup ifade, pencerenin Oniinde
7.

19. yiizyildaki bir¢cok vazardan (1) farkh olarak yasadigi donemdeki bircok
haksizhiga karsi ¢ikmis, bazi idarecileri (2) elestirmistir. Toplum sevqisiyle(3)
yazdigi yazilarinda sert bir dil(4) kullanan yazar, yasadigi memleketten
siirilmiistiir.

Bu metinde numaralanmis tamlamalardan hangisi, sifat tamlamasi degildir?

A) 1 B2 ()3 D) 4
8.

Bir veya birden fazla sifatin, tamlayan ve
tamlanan unsurlariyla birbirini tamamlamasina
sifat tamlamas1 denir.

Atalarimiz der ki:*’ yagiz atin ciftesi pek olur.”

Yukaridaki atas6ziinde bulunan sifat tamlamasinin 6zdesi, asagidakilerin
hangisinde yoktur?

A) Kara giin kararip kalmaz.
B) Bir elin nesi var, iki elin sesi var.
C) Altin kilig¢ demir kapiy1 agar.

D) Al maln iyisini, gekme kaygisini.
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Tamlayan ve tamlananin her ikisinin de ek aldig1 isim
tamlamalarina belirtili isim tamlamasi denir.Ornegin ’gémlegin
cebi’’s6z grubunda ,”’gdmlegin’’sdzciigiine “’—in’’ tamlayan eki;

“’cebi’’ sozciigiine “’-1>’ tamlanan eki gelmistir.

Bu bilgilere gore Asagidakilerin hangisinde belirtili isim tamlamasi vardir?

A) Kolundaki saat, yiizyillik bir ge¢mise taniklik ediyor.
B) Depremler can kaybina sebep oldu.
C) Sairin dizeleri, bir yasanmislig1 anlatiyor.

D)  Evdeki biiyiik esyalar, duvara sabitlenmisti.

10.

I.Cennet gibi giizel vatanimiz
size emanet.
I1.Kuslar kadar 6zgiiriim

artik.

I11.Riizgarin sesi ruhumun
derinlerine isledi.

IV.Sarkilarin en hiiziinliisii
sendedir.

Numaralanmis ciimlelerin hangilerinde benzetme s6z sanat1 vardir?

A) lve3
B) 2ve 3
C) 2ve4
D) 1ve2
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11.

Doganin fisiltilarini siz de duyuyor
musunuz? Peki ya gokyiiziniin bin bir rengini
hanginiz en dnce fark etti? Yildizlarin sarkilarina
eslik ettiniz mi coskuyla? Giines gibi parlak
teninizde ay1 batirdiniz mi hig?

Yukaridaki metinde hangi s6z sanatlar1 vardir?
A) Benzetme — konusturma
B) Konusturma-kisilestirme
C) Tezat- benzetme
D) Kisilestirme-benzetme

12.

Agustos bocegi biitlin yaz saz calmus,tlirkii sdylemis.Kara kis birden bastirinca
akli bagina gelmis.Kaplumbagadan da yardim istemis.O da yardim etmeyince yiyecek
bir sey bulamaz olmus sonunda.Koca ormanda ne bir kurtguk ne bir sinek... Gitmis
komsusu karincaya:

_ Aman kardes, halim fena.Bir seycikerl ver de kis1 ge¢ireyim. Yaz gelince
dderim.Agustosu gegirmem bile.Odemezsem bocek demeyin bana.

Karinca iyiymis hogsmus ama eli sikiymis biraz da.
_ Sormak ayip olmasin ama biitlin yaz ne yaptiniz, demis.
_Ne mi yaptim?Gece giindiiz tiirkii soyledim,fena m1 ettim sizce?

_Yoo,ne mutlu size...ama hep tiirkii soylemek olmaz,kisin da oynayn biraz.

Yukaridaki fablda konusturulan varhklar asagidakilerin hangisinde dogru
verilmistir?

A) Kaplumbaga- Agustos bocegi
B) Kis —kaplumbaga
C) Karinca — kig

D)  Karinca-Agustos bocegi
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13.

Bir ah ¢eksem dagi tasi eritir.

Karacaoglan’a ait olan bu I .. e
Goziim yas1 degirmeni yiiriitiir.

dortliikte kullanilan soz sanati,

asagidakilerden hangisidir? Bu hasretlik beni dahi ¢iiriitiir.
A) Tezat Bana sila da bir,gurbet il de bir.
B) Abartma

C) Kisilestirme
D) Konusturma
14,

¢’ Atatiirk, yurt, vatan’’ kelimelerini en az bir kere kullanarak bir dortliik siir
yaziniz.

15.

Doganin kucaginda biiyiir hayallerimiz

Yukaridaki dortliikte bos birakilan dizeleri, siirin baglamina uygun olarak kendi
hayal giiciiniizle tamamlayimiz.

16. Spor yapmanin sagligimiza faydalarini anlatan bir paragraflik bilgilendirici
bir metin yaziniz.



Basarilar.
Deniz Damla ERSAN
Tiirkge Ogretmeni
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Ek 6. Tutum Olgegi
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Ek 7. FCL’ye Dair Goriintiiler

TOKAT-ZILE A

C DIL LI
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0Z GECMIS
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