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OZET

Bu arastirma, etkilesimli kitap okuma (EKO) uygulamasinin anaokulunda
bulunan gelisimsel dil bozuklugu (GDB) olan ¢ocuklarin sézclik dagarciklarini
(adlandirma) gelistirme iizerindeki etkililigini incelemeyi amaglamaktadir. Caligmada,
tek denekli aragtirma modellerinden katilimcilar arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu, Erzincan ilinde bulunan bir
anaokulundaki ii¢ 6grenciden olusmaktadir. Her ii¢ Ogrenci de yetkili kuruluslar
tarafindan GDB tanis1 alan ve ana-siifina devam eden erkek dgrencidir. Ug dgrenci de
okul saatleri diginda bir dil terapistinden destek almaktadir. Caligmada, 6grencilerin
sozcliik dagarcigimi gelistirmek icin EKO uygulamasi gergeklestirilmistir. Uygulama
sonunda, EKO uygulamasiyla Ogrencilerin hedef becerileri kazanmasinda anlamli
ilerlemeler saglandig1 goriilmiistiir. Ogretim sonrasi izleme ve genelleme oturumlarinda,
Ogrencilerin 6grenmeyi 1-4 hafta sonrasinda da siirdiirdiigii ve becerileri farkli durumlara
uygulayabildigi belirlenmistir. Ayrica, calisma siirecine iliskin ebeveyn ve 6grenciden
alman sosyal gecerlik verileri, calisma siirecini ve bulgularii olumlu yo6nde
desteklemektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, EKO uygulamasinin, GDB olan

cocuklarin sozciik dagarcigini arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Dil, Dil gelisimi, Gelisimsel Dil Bozuklugu, Etkilesimli
Kitap Okuma, Sozcilik Dagarcigi
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THE EFFECTIVENESS OF INTERACTIVE BOOK READING
APPLICATIONS ON VOCABULARY DEVELOPMENT IN CHILDREN WITH
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ABSTRACT

This study aims to examine the effectiveness of the shared interactive book
reading (SIBR) intervention on improving tact responses of preschool children with
developmental language disorder (DLD). A multiple-probe design across participants,
one of the single-caseexperimental designs, was employed in the study. The study group
consisted of three male students enrolled in a public preschool in Erzincan, all of whom
had been diagnosed with DLD by authorized institutions and were attending kindergarten.
Each of the three students was also receiving support from a speech and language therapist
outside of school hours. In this study, a SIBR was implemented to improve children's tact
responses. At the end of the intervention, results showed that SIBR produced significant
progress in the students’ acquisition of the targetedtacts. Follow-up and generalization
sessions conducted after the instruction indicated that the students maintained what they
had learned and were able to apply the acquired skills across diversecontexts. In addition,
social validity data obtained from both parents and students supported the process and
findings of the study in a positive manner. Based on the findings, the SIBR is an effective

and feasible instructional practice for improving tact responses in children with DLD.

Keywords: Language, Developmental Language Disorder, Shared. Interactive

Book Reading, Vocabulary
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GIRiS

Insan yasaminin en kritik gelisim evrelerinden biri, erken ¢ocukluk dénemi olarak
adlandirilan 0-72 ay arahigidir. Bu donemde, bireyin ilerleyen yasaminda yarar
saglayacak okuma, yazma, aritmetik, bilissel, fiziksel, sosyal ve duygusal alanlardaki
temel becerilerin gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir; nitekim bu beceriler, gelecekte
cocugun okumaya ve 6grenmeye yonelik tutumlarini sekillendirmede belirleyici rol oynar
(Topgu, 2012). Cocuklar, bu yaslarda yalnizca genel gelisim 6zelliklerini degil, ayni
zamanda akademik basarilar1 agisindan kritik olan davranis ve yetkinlikleri de edinirler.
S6z konusu kazanimlar, dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerini
icermektedir. Birbirleriyle etkilesim halinde ilerleyen ve birbirini destekleyen, fakat
kendi oOzgiin kurallarina sahip Ogrenme alanlari olarak tanimlanan bu temel dil

becerilerinin gelisimi, ¢ocuklarin genel gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir (Maden,

2013).

Dil, temel olarak bireyler arasinda iletisimi saglama islevine sahiptir. Insanlarin
topluluk halinde yasamasi, dilin bu islevinin ortaya ¢tkmasini zorunlu kilmistir. insanlarin
cevresiyle kurdugu etkilesim, en gelismis iletisim araci olarak kabul edilen dil {izerinden
gerceklesmektedir (Aksan, 1977). Dildeki semboller, bireylerin birbirlerini anlayabilmesi
ve uyum i¢inde yagayabilmesi amaciyla ortaya ¢ikmis olup, dili kullanan topluluk i¢in
ortak bir deger niteligindedir (Aksan, 1978). Dil bilimci F. De Saussure’ e gore (1976),
dil hem ayni ¢evrede bulunan bireylerin toplumsal {iriinii hem de insanlarin kullanimi i¢in
toplum tarafindan kabul edilmis zorunlu iletisim kurallarinin biitiiniidiir. Bu baglamda
Saussure, dilin toplumsal ve bireysel boyutlarini birbirinden ayirmaktadir. Ona gore, “dil”
sosyal bir olgu olarak belirli bir dil veya dillerin sistemini ifade ederken, “s6z” (parole)
bireysel bir olgu olup, dilin giinliilk yasamda konusma yoluyla somut halde kullanimin

gostermektedir.

Iletisim alaninda gesitli dil ve konusma bozukluklarinin varlig1 ortaya konmustur.
Bu bozukluklar, nedenlerine gore siniflandirildiginda; norolojik, fizyolojik, anatomik ve
cevresel etkenler gibi olas1 faktorler iizerinde durulmakta ve genellikle tibbi model
cercevesinde ele alinmaktadir (Topbas 2015; Bishop vd.,2017). Amerikan Konusma ve
Isitme Dernegi (ASHA) ise iletisim bozukluklarini konusma, dil, isitme ve merkezi isitsel

islemleme bozukluklar1 olmak iizere dort ana grupta smiflandirmaktadir. Bu



siiflandirma igerisinde yer alan dil bozukluklari, konusulan, yazili veya diger sembolik
sistemlerin anlasilmasini ve kullanimini etkileyen bozukluklar olarak tanimlanmaktadir.
Ayrica dil bozukluklari, dilin bigimsel (fonoloji, morfoloji, sentaks), igeriksel (semantik)

ve islevsel (pragmatik) bilesenlerini etkileyebilir (Bloom & Lahey, 1978).

Gelisimsel Dil Bozuklugu (GDB), iletisimsel bozukluklar ¢ercevesinde temel bir
alt kategori olarak degerlendirilmektedir. Amerikan Psikiyatri Birligi (APA) tarafindan
yayimlanan DSM-5 (2013) tani kriterlerine gore, GDB; bireyin dil edinimi siirecinde
ortaya ¢ikan yapisal sapmalar1 kapsayan genis bir tanim ¢ergevesinde ele alinmaktadir
(APA 2013). Biyolojik veya norolojik bir engel bulunmaksizin dil gelisiminde aksama
gbzlemlenen bireyler i¢in literatiirde farkli kavramsal terimler kullanilmistir; bunlar
arasinda “Birincil Dil Bozuklugu”, “Ozgiil Dil Bozuklugu” ve “Ifade Edici Dil
Bozuklugu” yer almaktadir (Leonard, 2014). Uzun yillar boyunca 6zellikle “Ozgiil Dil
Bozuklugu” (Specific Language Impairment) terimi baskin olsa da, dil ve konugma
patolojisi alanindaki uzmanlar 2016-2017 yillarinda gergeklestirdikleri Delphi
Consensus CATALISE Paneli ile bu terminolojide 6nemli bir degisiklige gitmistir.
Panelin degerlendirmelerine gore, “spesifik” ifadesi bozuklugun dogasini tam olarak
yansitmamakta ve kisitlayici bir algi yaratmaktadir; bu nedenle, klinik tablo uluslararasi
mutabakatla “Gelisimsel Dil Bozuklugu (GDB)” (Developmental Language Disorder)
baslig1 altinda ifade edilmistir (Bishop vd., 2017).

GDB’nin arastirmalar sonucunda oldukg¢a heterojen bir bozukluk oldugu ortaya
konmustur (Bishop vd., 2017). Bu durum, dil {iretimi ve/veya anlama yetisini, dil
islemeye iligkin ¢esitli alanlarda (6rnegin sozcliksel ve morfosentaktik siiregler) dnemli
Olciide etkilemektedir. Ayrica vakalarin yaklasik %40-50" sinde noropsikolojik sorunlar
kalic1 olarak gozlemlenmekte ve bunlar en sik rastlanan gelisimsel bozukluklar arasinda
yer almaktadir (Rapin 2006). Bu bozuklugun etkileri, 6zellikle sézlii dilden yazili dile
gecis slirecinde belirginlesmektedir (Guasti vd., 2015). Bunun yanmi sira, GDB’ li
cocuklarda uzun siireli 6grenme giicliikleri de siklikla goriilmektedir (Conti vd., 2013).
S6z konusu sorunlarin, tipik gelisim gdsteren ¢ocuklara kiyasla yaklasik bes kat daha
yiiksek oldugu tahmin edilmektedir (Tomblin vd., 2003). Ayrica bu bireyler, yetigkinlikte
15 ve sosyal iliskilerdeki becerilerini etkileyebilecek davranissal, psikiyatrik, duygusal ve

sosyal uyum giicliikleri sergileyebilmektedirler (Conti vd., 2013).



GDB’ ye sahip cocuklarda dil giicliikleri, 6zellikle okul dncesi ve ilkokulun ilk
yillarinda ciddi etkiler yaratmaktadir. Vakalarin yaklasik %40-50’ sinde, dil bozukluklari,
ozellikle sozli dilden yazili dile gecis siirecinde, yani ilkokulun ilk iki yilinda ve
okuryazarligin fonetik sisteme dayali olarak gelistirildigi doénemde olumsuz
noropsikolojik sonuglara yol ag¢maktadir (Chilosi vd., 2009; Guasti vd., 2015).
Arastirmalar, ¢ocuklarin dil becerilerindeki farkliliklar1 genellikle tiim okul hayatlar
boyunca gozlemlenebildigini gostermektedir. Dil bozukluklarina erken miidahale
edilmediginde, bu durum ¢ocuklarin ilkokulda okuryazarlik becerilerini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Ayrica, erken dil yetkinligi, okul basarisinin 6nemli bir
belirleyicisidir; dil becerileri zayif olan ¢ocuklar, yasitlarina kiyasla okuma ve yazmayi
daha yavas Ogrenmektedirler (Conti vd., 2013). Cocuklarin dil becerilerinin ¢esitli
yonlerini gelistirmek i¢in etkili bir yontem, diizenli kitap okumaktir. Yapilan ¢alismalar,
sik sik kitap okunan ¢ocuklarin, daha az kitap okuyan akranlarina kiyasla daha genis bir
kelime dagarcigina ve erken okuryazarlik becerilerine (6rnegin alfabetik bilgi ve
fonolojik farkindalik) sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Mol & Bus, 2011, Goldin-
Meadow vd., 2019, Noble vd., 2025).

GDB’ ye sahip ¢ocuklarin dil becerilerinin ¢esitli yonlerini gelistirmek ve erken
okuryazarlik diizeylerini yiikseltmek acisindan sozciik dagarcigi  becerisinin
giiclendirilmesi temel bir adim olarak kabul edilmektedir. Literatiirde s6z varligt ve
sozclik dagarcigi kavramlari siklikla birbirinin yerine kullanilmaktadir; Tiirk Dil Kurumu
(2014) bu iki terimi, bir dilin sahip oldugu kelime biitiinliigii olarak tanimlamaktadir.
Korkmaz (1992) ise yaklasimini daha ¢ok kullanic1 odakli ele alarak, toplumsal veya
bireysel diizeydeki tiim kelime hazinesini bu tanimin kapsamina dahil etmektedir. Bu
kavramin kapsadig: alan oldukca genistir ve temel kelimelerin yani sira deyimler, yerel
sOyleyisler, ikilemeler ve kaliplagsmis dil yapilarimi da igeren heterojen bir biitiin
olusturmaktadir. Kelimelerin anlam degerinin yalnizca bulunduklari ciimle veya metin
baglami icinde netlestigi goz onilinde bulunduruldugunda, kelime edinim siirecinde
baglamin 6nemi agik¢a ortaya ¢ikmaktadir (Ozbay & Uyar, 2008). Bu nedenle, sézciikleri
tek basma ve kullanim baglamindan bagimsiz 6gretmeye ¢alismak, 6grencinin bu

kelimeleri islevsel olarak kullanabilme yetisini sinirlayacaktir.

Sozciik dagarciginin gelisiminde okumanin hem tiretken hem de alici olarak

onemli bir rol oynadigi, cocuklarin yeni kelimelerin anlamlarin1 metin baglamindan



cikarabilmelerine olanak sagladigi One siiriilmiistiir (Cain vd., 2003). Arastirmalar,
diizenli olarak kitap okuyan cocuklarin daha gelismis bir kelime dagarciina sahip
oldugunu ortaya koymaktadir (DeTemple & Snow, 2003, Wasik & Snell 2016). Ayrica,
kiiciik cocuklara kitap okunmasinin dinleme-anlama becerilerini destekledigi ve bunun
da ilerleyen donemde okuma yetkinliklerine olumlu katki sagladigi gosterilmistir
(Sénéchal & LeFevre, 2002). Lever ve Sénéchal (2011) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alisma,
ayrintili soru sorma tekniklerini igeren paylasimli bir okuma etkinligi olan diyalojik
okumanin etkilerini incelemistir. Bulgular, bu yoOntemin yalnizca iiretken kelime
dagarcigin1 gelistirmekle kalmayip, ayni zamanda g¢ocuklarin anlati becerilerinde de

kayda deger bir ilerleme sagladigini gostermistir (Lever &Sénéchal, 2011).

Erken cocukluk egitiminde dil gelisimini destekleyen paylasimli kitap okuma,
giderek daha etkilesimli bir bi¢im alan 6nemli bir etkinlik 6rnegi olarak 6ne ¢cikmaktadir.
Giliniimiizde en yaygin paylasimli okuma yaklasimi, etkilesimli kitap okuma (EKO)
olarak adlandirilmaktadir (Mol vd., 2009). Pasif kitap okumadan farkli olarak, EKO
cocuklarin daha aktif bir katilim gdstermesini gerektirir; 6rnegin dgretmen, ¢ocuklara
hikayeyle ilgili sorular yonelterek onlar1 yanit vermeye ve hikaye ile etkilesime girmeye
tesvik eder (Mol vd., 2009). Acik uglu sorular, ¢cocuklarin hikaye ile ilgili kendi
goriislerini ve deneyimlerini ifade etmelerine olanak tanir. Zorlayici ve etkilesimli
konusmalar, ¢ocuklarin hikayeye dahil olmalarini motive eder. Arastirmalar, EKO’ nun
kiiglik ¢ocuklarin dil gelisimini destekledigini ve resimli kitaplarin birlikte okunmasi
sirasinda gerceklestirilen etkilesimlerin c¢ocuklarin sonraki dil becerilerinin Snemli

belirleyicileri oldugunu ortaya koymaktadir.

EKO, genel olarak ¢ocugun sozel dil becerilerini ve sozciik bilgisini gelistirmeyi
amaglayan, yetiskin birey ile ¢cocugun birlikte etkilesimli olarak kitap okudugu bir siireci
ifade etmektedir (Arnold vd., 1994; Bigakg1, Er & Aral 2018; Whitehurst vd.,1994). EKO
siirecinde yetiskin ve ¢ocuk rollerini degistirerek, cocuk hikayenin aktif bir okuyucusu
olmay1 6grenirken, yetiskin bu siirecte aktif dinleyici ve hikaye ile ilgili sorular yonelten
rehber roliinii tistlenir (Mol & Bus 2008, Blewitt & Langan 2016). Okuma sirasinda veya
sonunda, yetiskin ¢ocuga karsilikli soru-cevap ve yorumlama firsatlari sunar, bilinmeyen
sozciikleri aciklar ve cocuktan gelen yanitlar1 tamamlayarak veya tekrar ederek dil
becerilerinin genislemesine katkida bulunur (Whitehurst vd., 1994, Justice& Pullen,

2003; Kegel vd., 2020).



EKO materyalleri, igerdikleri ilgi ¢ekici 6geler, metin i¢inde tekrar eden ciimle
yapilar1 ve kelimelere eslik eden gorsel semboller araciligiyla kendine 6zgii bir yap1
sergilemektedir. Ayrica, hedeflenen kavramlar1 igeren metinlerin kullanilmasi, bu
yontemin temel Ozelliklerinden biri olarak kabul edilmektedir (Browder vd., 2007;
Hudson & Test, 2011). Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde EKO 6nemli
bir rol oynamaktadir. Okuma ve yazma faaliyetlerine yonelik temel hazirlik yeterlilikleri;
erken cocukluk doneminde gelisen alfabe bilgisi, ses bilgisel farkindalik, sozciik
dagarcigi, yazi bilgisi ve dil gibi cesitli becerileri kapsamaktadir (Bean vd., 2020).
Cocugun gelisim diizeyine uygun kitaplarla gerceklestirilen EKO etkinliklerinde, yazili
materyal iizerine konusma ve gosterme, 0ykil ve resimler hakkinda sorular yoneltme,
yorumlar yapma ve kitapta yazilanlar isaret ederek izleme, erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesini desteklemektedir (Browder vd., 2007; Hudson & Test, 2011;
Mucchetti, 2013).

Problem Durumu ve Arastirmanin Onemi

Bireyin erken donemde smirli kelime haznesine sahipligi ve dil gecikmesi,
ilerleyen donemlerde dil sorunlarinin devam etmesinde en 6nemli risk faktorleri arasinda
oldugu kabul edilmistir (Sansavini vd., 2021, Horst & Samuelson 2022). Rescorla (2002)
gecikmis konugma sorunu bulunan ve tanis1 konulan 24-31 aylik ¢cocuklarda okuma ve
gec donem dil becerilerini incelemistir. Incelenen beceriler, bireyde okuma ve yazmanin
heniiz yeni 6grenildigi yaslardayken kronolojik yas, sdzel olmayan beceriler ve sosyo-
ekonomik diizey olarak eslesen bir kontrol grubu ile karsilastirilmistir. Incelenen bu
caligmanin sonuclarina gore; 6 — 7 yas araliginda okuma ¢oziimleme becerilerinde 6nemli
farkliliklar gozlenmezken, gecikmis konugsma Oykiisii olan 8- 9 yas araligindaki
cocuklarda okuma c¢oziimleme becerisi diger yas araligima gore daha diisiik basari
gosterdigi goriilmiistiir. Rescorla (2005) daha 6nce yaptigi calismadaki ¢ocuklarin 13
yasina geldiklerinde, gecikmis konusma tanist bulunan ¢ocuklarin heceleme
becerilerinde, okuma ¢odziimlemede ve okuma hizlarinda bir gerilik goriilmedigi, fakat
okuduklarmi anlama becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde gerilik
goriildiigiinii raporlamistir. Gecikmis konusma teshisi konan kiiclik yas araligindaki
cocuklar incelendiginde, okuma ve dil becerilerinde aldiklari puan normal gelisim

gosteren akranlariyla benzer diizeydeyken; dilbilgisi, sozel bellek ve kelime haznesi gibi



gorevlerde ise tipik gelisim gosteren akranlarindan daha diisiik performans sergiledikleri

gbzlemlenmistir (Rescorla, 2009).

Desmarais ve arkadaglar1 (2008)’ nin yaptig1 sistematik derleme ¢alismasinda, dil
gecikmesi tanis1 konulan ¢ocuklarin karakteristik 6zelliklerini belirlemek igin iletisim
niyetleri, iletisimsel jest kullanma diizeyleri, sembolik oyun becerileriyle dil becerileri
arasindaki iliskilere iligkin bir inceleme yapilmistir. Bu arastirmaya gore iletisimsel jest
kullanma ile dil becerileri arasinda gozle goriiliir bir iliski oldugu belirtilmis, yapilan
arastirmada iki yasinda dil gecikmesi olan ¢ocuklarin da iletisimsel jest kullaniminda
diisiik puanlar aldiklart gozlemlenmistir. Lee ve Rescorla (2002) GDB' li ¢ocuklarin
kronolojik yas agisindan ayni yastaki ¢ocuklardan daha az etkilesim becerisine sahip
oldugunu, fakat dil gelisiminde ayni yastaki ¢ocuklarla benzer 6zellikler gdsterdigini
bulmustur. Ayn1 yas grup ¢ocuklar arasinda iletisim kurma becerilerinde ise GDB olan
cocuklarin daha fazla zorlandigr gorilmistiir (Craig, 1993, Conti 2018). GDB’ li
cocuklarin aile ve ebeveynleri ile etkilesimleri sirasinda daha az ortak dikkat
gelistirdikleri ve tipik gelisim gdsteren ayni yas grubundaki ¢cocuklara gore iletisim kurma

sikliklarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir (Paul, 1991).

Literatiirdeki mevcut caligmalar incelendiginde, erken cocukluk evresinde
gozlemlenen kisith sozciik dagarcigr ve dil edinimindeki kronik yavaslik, ilerleyen
gelisimsel siireglerde dilsel problemlerin kalict hale gelmesinde en kritik risk
faktorlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Reilly vd., 2009). Literatiirde bu alandaki
oncii caligmalardan biri olan Rescorla (2002)’ nin yaptig1 calismada, 24-31 aylikken
gecikmis konugma tanisi alan ¢ocuklarin okuma ve ileri donem dil yetkinliklerini mercek
altina alinmustir. S6z konusu arastirmada, dil gecikmesi 6ykiisii olan ¢cocuklar; kronolojik
yas, s0zel olmayan zeka kapasitesi ve sosyo-ekonomik statii gibi degiskenler agisindan
denklestirilmis bir kontrol grubu ile boylamsal olarak karsilastirilmistir. Bulgular, 6-7 yas
civarindaki baslangi¢c okuryazarlik evresinde okuma ¢oziimleme becerileri bakimindan
gruplar arasinda dramatik bir fark olmadigini; ancak 8-9 yas araligina gelindiginde, dil
gecikmesi Oykiisii bulunan ¢ocuklarin okuma ¢dzliimleme performansinda akranlarina

oranla belirgin bir gerileme sergiledigini gostermistir.

Desmarais ve meslektaglarinin (2008) de yiriittiikkleri sistematik bir derleme

caligmasinda, iletisimsel jest kullanimi ile dilsel yetkinlik diizeyi arasinda dogrusal ve



belirgin bir korelasyon saptanmistir. S6z konusu arastirma bulgulari, iki yas civarinda dil
gecikmesi sergileyen ¢ocuklarin, jest kullanim performansi agisindan da akranlarinin
gerisinde kaldigin1 ve bu durumun ilerleyen dénemlerdeki dilsel smirliliklarin bir 6n
gostergesi oldugunu ortaya koymaktadir. Dil gelisiminde gecikme yasayan ¢ocuklarin
fenotipik 6zelliklerini belirlemek adina yapilan arastirmalar; iletisim niyetleri, sembolik
oyun kapasitesi ve jest kullanimi gibi dil 6ncesi becerilerin merkezi bir 6neme sahip

oldugunu gostermektedir (Desmarais vd.,2008).

GDB tanili cocuklarin dilsel gelisim basamaklarini tipik gelisim gosteren
cocuklarla benzer bir hiyerarside takip ettikleri, ancak pragmatik (sosyal kullanim)
diizeyde akranlarindan anlamli derecede ayristiklar1 saptanmustir. Ozellikle benzer yas
gruplartyla kurulan iletisimsel siireglerde, bu ¢cocuklarin ciddi zorluklar yasadigi ve sosyal
katilimda ¢ekinceler sergiledikleri goézlenmektedir (Craig, 1993). GDB’ li ¢ocuklarin
sosyal etkilesim becerileri iizerine yapilan analizler, bu bireylerin kronolojik yas
acisindan denk olduklari akranlarina oranla daha kisith bir etkilesim repertuvaria sahip

olduklarini gostermektedir (Lee & Rescorla 2002).

Ebeveyn-cocuk etkilesimi odaginda yapilan degerlendirmeler ise GDB’ li
cocuklarin "ortak dikkat" gelistirme siireglerinde belirgin yetersizlikler yasadigim
kanitlamaktadir. Bu c¢ocuklar, tipik gelisim sergileyen akranlarina kiyasla iletisim
baslatma siklig1 bakimindan daha diisiik bir profil ¢cizmekte ve etkilesim ortamlarinda
daha pasif bir rol iistlenmektedirler. Ortak dikkat mekanizmasindaki bu zayiflik, sosyal
ogrenme siireglerini kisitlayarak dilsel girdilerin anlamlandirilmasini zorlastiran temel bir

bariyer olarak degerlendirilmektedir (Paul 1991).

GDB olan c¢ocuklarda erken yaslarda miidahale olmadigi durumlarda, bu
cocuklarin hayatlarmin ilerleyen dénemlerinde dil sorunlarinin devam ettigini ve bu
sorunlarin iletisim kurmayla ilgili becerilerin eksik edinilmesine neden oldugunu
gostermektedir. Bu kapsamda GDB olan ¢ocuklarin dil becerilerinin desteklenmesi
kapsaminda gerceklestirilecek her tiirlii erken miidahale ¢alismasi kritik bir dneme

sahiptir.



Amag

Bu aragtirmanin genel amact GDB olan ¢ocuklarda EKO uygulamasinin sézciik
dagarcig tizerindeki etkililiginin incelenmesidir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit

aranmistir;
1. GDB olan ¢ocuklarda s6zciik dagarcigi iizerinde EKO uygulamasi etkili midir?

2. GDB olan ¢ocuklara EKO uygulamasi ile bilmedigi kelimeler &gretildikten

sonra, cocuklar 1, 2 ve 4 hafta sonrasinda beklenen beceriyi siirdiirebilmekte midir?

3. GDB olan ¢ocuklara EKO uygulamasi ile bilmedigi kelimeler dgretildikten

sonra bu beceriler farkli materyal, farkli ortam ve kisilere genellenebilmekte midir?
Tanimlar

Dil: Bir toplulugu meydana getiren bireylerin zihinsel siireclerini ve i¢
diinyalarini, o gruba 6zgii belirlenmis isitsel ve anlamsal kodlar araciligiyla ¢evrelerine
iletmelerine olanak tantyan, karmasik ve siirekli evrilen bir yapidir. Bu mekanizma,
toplumsal iletisimde kullanilan kolektif simgeler ve yerlesik diizenlemeler sayesinde
duygu ve diisiincelerin bir zihinden digerine tasinmasinda koprii gorevi lstlenen bir

sistemdir (Tirk Dil Kurumu, 1992).

Dil Gelisimi: iletisimin temel tas1 olan dil; bireylerin i¢ diinyalarini, zihinsel
cikarimlarini veya gereksinimlerini ¢evrelerine iletmelerine imkan taniyan isitsel, sdzel
ve simgesel birlesimlerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar. S6z konusu bilesenlerin islevsel
bir bicimde bir araya getirilmesi ve bu siirecin yetkinlikle yonetilmesi, dil gelisimi

kavrami olarak adlandirilir (Akpinar ve Duman, 2019).

Gelisimsel Dil Bozuklugu (GDB): Herhangi bir biyomedikal neden (zihinsel
yetersizlik, otizm spektrum bozuklugu, Down sendromu, sensdrindral isitme yetersizligi,
beyin hasari gibi) olmadan ortaya ¢ikan dil bozuklugudur. GDB olan ¢ocuklar dili anlama
ve/veya ifade etmede ¢esitli giicliiklerle kars1 karsiya kalirlar (Bishop vd., 2016).

Etkilesimli Kitap Okuma: Anlatici ile ¢cocuk arasinda dinamik bir diyalogun
kuruldugu, metinle bulusma anindan degerlendirme evresine kadar belirli stratejilerin
uygulandigr bir okuma faaliyetidir. Bu yontem, cocufun anlatiya etkin katilimini
saglayarak iletisimi tetikleme ve siirdlirme esasina dayanmaktadir (Ergiil, Dolunay Sarica

ve Akoglu, 2016).



Sozciik Dagarcigi: Bireyin giindelik hayati igerisinde anlamlandirabildigi, isitsel
veya gorsel metinlerle karsilastiginda kavrayabildigi ve kurdugu tiimcelerde yer alan

sozcliklere dair sahip oldugu tanimlayici birikim olarak nitelendirilebilir (Aktan, 2001).



BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu aragtirmanin genel amact GDB olan ¢ocuklarda EKO’ nun sozciik dagarcigi
tizerindeki etkililiginin incelenmesidir. Arastirmanin kuramsal ¢ercevesi, Oncelikle dilin
tanimi, erken ¢ocuklukta dil gelisimi ve GDB’ nu ele almaktadir. Calismada ayrica GDB
olan cocuklarda giinliik hayatta kullandiklar1 sézciik dagarcigi, sozciiklerin anlamini
Ogrenebilme becerilerinin  6gretiminde kullanilan yontemler kapsamli  bigimde

incelenmektedir.

Netice itibariyla, EKO yaklasimlari ger¢evesinde yliriitiilen 6gretim faaliyetlerinin
amaci; kullanilan yontem, uygulama basamaklar1 ve kelime hazinesi tizerindeki tesiri
giincel literatiir 15181nda 1zah edilmektedir. Bu biitiinciil kurgu, ¢calismanin teorik ve pratik
dayanaklarin1 gili¢lendirerek arastirmanin temel gayesini, sinirlarini ve bilimsel degerini

okuyucuya kapsamli bir sekilde sunmay1 amaglamaktadir.
1.1. Dilin Tanmim

Dil, insan yagsaminin hem biligsel hem de toplumsal boyutlarini birbirine baglayan,
semboller ve kurallar iizerine kurulu en temel yap1 tagidir. Insan tiiriinii diger canlilardan
ayiran en belirgin yeti olan dil, sadece bir iletisim vasitasi olmanin 6tesinde; diisiincenin
yapilandirilmasi, kiiltiiriin nesiller arasi aktarimi ve bireysel kimligin ingasinda merkezi
bir rol oynar. Akademik literatiirde dil; ses, sekil ve anlam birimlerinin hiyerarsik bir
diizen iginde bir araya gelmesiyle olusan, dinamik ve iiretken bir sistem olarak
tanimlanmaktadir (Chomsky, 1965; Pinker, 1994, Bloom, 2000). Bu karmasik yapi,
bireyin dis diinyayr algilama bicimini sekillendirmekte ve sosyal etkilesime zemin

hazirlamaktadir.

Biligsel acidan bakildiginda dil, insan zihninin isleyisine dair ipuglar1 sunan

karmagik bir mekanizmadir. Chomsky’nin biligsel yaklasimi, dilin dogustan gelen ve
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beyinde biyolojik olarak programlanmis bir "Dil Edinme Cihaz1" (LAD) araciligiyla
kazanildigint savunur (Chomsky, 1986; Cook & Newson 2014). Diger taraftan
sosyokiiltiirel kuramlar, dilin ancak sosyal etkilesim ve ¢evreyle kurulan baglar yoluyla
sekillendigini vurgular. Vygotsky (1986), dilin diisiinceyi diizenleyen en 6nemli arag
oldugunu ve biligsel gelisimin dilsel semboller yardimiyla igsellestirildigini ileri
stirmiistiir. Bu yaklagimlar, dilin hem biyolojik bir potansiyel hem de sosyal bir kazanim

oldugu yoniinde ortak fikri kanitlamaktadir.

Dilin temel islevi olan iletisim, insanlarin toplumsal bir varlik olarak bir arada
yasama zorunlulugundan dogmustur. Aksan (1977) ve Halliday (1975) gibi dilbilimciler,
dilin bu islevsel yoniine dikkat ¢ekerek; dilin bireyin ihtiyaclarini karsilama, davraniglar
yonlendirme ve sosyal baglar kurma aract oldugunu belirtmislerdir. Dildeki semboller ve
isaretler, toplumun ortak hafizasin1 ve degerlerini tasir; bu nedenle dil sadece bir arag
degil, ayn1 zamanda yasayan bir kiiltiir tasiyicisidir (Aksan, 1978; Vygotsky, 1986;
Tomasello, 2003). Dilin bu toplumsal giicli, bireyler arasindaki anlagmanin ve ortak bir

gerceklik kurgusunun temelini olusturur.

Sonug olarak dil, dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort temel becerinin
entegrasyonuyla islev kazanir. Bu beceriler birbirlerinden ayri siiregler gibi goriinse de
aslinda anlama ve anlatma ekseninde birbirlerini besleyen bir biitiinlik arz ederler
(Mercan, 2007; Owens, 2015). Bireyin anadilini etkili ve dogru bir sekilde
kullanabilmesi, bu becerilerin erken ¢ocukluk doneminden itibaren dengeli bir sekilde
gelismesine baghdir. Dil gelisimindeki herhangi bir aksaklik, sadece iletisim siire¢lerini
degil, bireyin tiim biligsel ve akademik hayatini etkileme potansiyeline sahiptir (Snow

vd., 1998).

Dilin tanimu, biitiin bu kuramsal yaklagimlar birlikte degerlendirildiginde, birbirini
tamamlayan ¢ok sayida unsurun bir araya geldigi karmasik bir yapiy1 isaret etmektedir.
Dil, hem zihinsel hem de toplumsal bir sistemdir; hem bireysel deneyime hem de kiiltiirel
baglama baglidir; hem kural temelli bir yap1 hem de esnek ve doniisebilir bir pratik
alanidir. Bu nedenle dil, en kapsamli bigimde, insanin diisiincelerini diizenlemesini,
anlam tiiretmesini, kiiltiirii aktarmasint ve toplumsal etkilesime katilmasini saglayan,
biyolojik temellere sahip fakat toplumsal siirecler i¢cinde sekillenen bir anlamlandirma

sistemi olarak tanimlanabilir. Cagdas akademik yazinda dil, bu ¢ok yonli dogasi

11



nedeniyle disiplinler arasi bir ¢aligma alani olarak degerlendirilmektedir ve dilin tanimi,

farkli bilimsel perspektiflerin katkilariyla stirekli bir bigimde genislemektedir.
1.2. Erken Cocukluk Doneminde Dil Gelisimi

Insan gelisiminin en hizl1 ve belirleyici evrelerinden biri olarak kabul edilen 60-
72 ay donemi, dil ediniminde "altin ¢ag" olarak nitelendirilir. Bu dénemde ¢ocuklar,
dildeki karmasik kurallar1 biiyiik bir hizla igsellestirir ve temel dil becerilerinde ustalik
kazanmaya baslarlar. Erken cocukluk yillarinda sunulan dilsel uyaranlar, ¢ocugun
ilerleyen yaslardaki akademik basarisi, sosyal uyumu ve 6z diizenleme becerileri i¢in
kritik bir zemin hazirlar (Topgu, 2012; Hoff, 2013). Bu yas grubundaki ¢ocuklarin dilsel
performansi, sadece kelime hazinesiyle sinirli kalmayip, diisiincelerini mantiksal bir

silsile i¢inde ifade edebilme kapasitesini de kapsar.

Dil gelisimi siireci, biyolojik olgunlasma ile ¢evresel faktorlerin dinamik bir
etkilesimi sonucunda gerceklesir. Morrison (2007) ¢ocuklarin dil becerilerinin niteliginin,
bakim verenlerin sundugu dilsel girdi cesitliligiyle dogrudan orantili oldugunu
vurgulamaktadir. Zengin bir dilsel ¢evreye maruz kalan cocuklar, kelimelerin farkl
anlamlarimi ve pragmatik kullanimlarin1 daha hizli kavrarlar. Bu siirecte yetiskinlerin
cocukla kurdugu nitelikli etkilesimler, cocugun zihinsel s6zIiiglinii zenginlestirirken ayni
zamanda dilin sosyal kurallarini (sira alma, konuyu siirdiirme vb.) 6grenmesini saglar

(Justice vd., 2008).

60-72 aylik ¢ocuklar, dilin morfolojik (bigimbilimsel) ve sentaktik (s6z dizimsel)
yapilarini biiyiik oranda tamamlamis olurlar. Alan yazina gore bu donemdeki ¢ocuklar,
artik basit climlelerin Gtesine gecerek; "¢iinkii", "ragmen", "oysaki" gibi baglaglari
kullanarak karmasik, cok yargili ciimleler kurabilirler (Ayranci, 2018; Berman, 2004). Bu
dilsel olgunluk, ¢ocugun sadece ihtiyaglarin1 anlatmasini degil, ayn1 zamanda soyut
kavramlar {izerinde diisiinmesini, gecmis ve gelecek arasinda bag kurmasini saglar. Dilin
bu gelisimi, bilissel esnekligin ve problem c¢6zme yeteneginin de en Onemli

gostergelerinden biridir.

Bu dénemde dil becerilerinin desteklenmesi, ilkokulda baglayacak olan resmi
okuryazarlik egitimi i¢in 6n kosul niteligindedir. Okuma-yazmaya hazirlik agamasinda
fonolojik farkindalik, kelime bilgisi ve anlati becerileri merkezi bir 6neme sahiptir.

Aragtirmalar, okul 6ncesi donemde dil becerileri gii¢lii olan ¢ocuklarin, ilkokulda okuma
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¢oziimleme ve anlama siireclerinde ¢ok daha basarilt olduklarin1 gdstermektedir
(National Reading Panel, 2000; Snow vd., 1998). Dolayisiyla, 60-72 ay donemi dil

gelisiminin her yoniiyle titizlikle takip edilmesi ve desteklenmesi gereken bir evredir.

Bu baglamda c¢ocuklara sunulan egitim ortamlarmin niteligi biiylik Onem
tagimaktadir. Zenginlestirilmis 6grenme ortamlari; ¢esitli materyaller, uyaricilar, oyun
temelli etkinlikler, hikdye anlatimi, dramatizasyon, siniflama ve kavram 6gretimi gibi
uygulamalarla desteklenmis ortamlardir. Bu tiir ortamlar ¢ocuklarin hem alici hem de
ifade edici dil becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Dil gelisimi i¢in hazirlanan
etkinliklerin ¢ocugun yasina, bireysel farkliliklarina ve gelisimsel ihtiyaglarina uygun
olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin dilsel diizeylerini takip etmesi, eksik
veya yetersiz goriilen alanlarda uygun 6gretim yontemleri uygulamasi dil gelisiminin

stirekliligini saglamaktadir.
1.3. Gelisimsel Dil Bozuklugu (GDB)

GDB, erken ¢ocukluk doneminde baglayan ve ¢ocugun dil edinim siirecinin dogal
seyrini Onemli Olgiide aksatan bir gelisimsel durum olarak tanimlanmaktadir. Bu
bozukluk, cocugun dilin yapisal unsurlarini, anlam boyutunu ya da iletisimdeki islevsel
kullaniminm1 yasina uygun bigimde ger¢eklestirememesiyle ortaya ¢ikar ve bu giicliikler
herhangi bir isitme kaybu, biligsel yetersizlik, yaygin gelisimsel bozukluk ya da norolojik
bir hasarla agiklanamamaktadir (Leonard, 2014). Dil gelisimini etkileyen pek ¢ok etken
bulunmakla birlikte, GDB’ de sorun dogrudan dilin kendisine 6zgiidiir; yani problem,
dilsel islemleme sisteminin gelisiminde ortaya ¢ikan bir aksakliktan kaynaklanmakta ve
cocuk, biligsel olarak yeterli olsa dahi dil becerilerini yasitlariyla esdeger diizeyde

kazanamamaktadir.

Bu bozuklugun tanimlanmasindaki en onemli giicliiklerden biri, GDB’ nin
oldukg¢a heterojen bir yapiya sahip olmasidir. Bazi ¢ocuklar 6zellikle bigimbilimsel
yapilarda tutarsizlik gosterirken, bazilar1 sozdizimsel karmasikligr yOnetmekte
zorlanmakta; kimileri ise sozciik 6grenme hizinin diisiikliigii, sinirh s6zctk iiretimi veya
deyimsel ifadeleri anlamlandiramama gibi daha ¢ok sozciiksel-semantik sinirliliklar
sergilemektedir (Paul & Norbury, 2012). Bu ¢esitlilik nedeniyle bozukluk uzun yillar
boyunca literatiirde “Specific Language Impairment (SLI)” adiyla anilmis; ancak bu

terim, bozuklugun yalnizca dil alanina 6zgli oldugu diislincesine dayandigi igin
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elestirilmigstir. 2017 yilinda Bishop ve ¢aligma grubu tarafindan yiiriitilen CATALISE
projesi, alan yazinda daha kapsayici bir terminoloji olarak “Developmental Language
Disorder — DLD” kavramini onermis ve bu kavram uluslararas: literatiirde kabul
gormistiir (Bishop vd., 2017). Bu yaklasim, bozuklugun hem dil alanindaki gii¢liikleri
hem de giinliik yasam islevselligi iizerindeki etkilerini degerlendirmeye agirlik vererek

daha biitiinciil bir ¢erceve sunmaktadir.

GDB’ nin nedenlerine iliskin arastirmalar, bozuklugun tek bir faktorle
aciklanamayacagini, genetik, nérobiyolojik ve cevresel etkenlerin etkilesimiyle ortaya
cikan karmagsik bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Genetik g¢aligmalar, dil
bozuklugu oykiisii bulunan ailelerde benzer giicliikklerin nesiller boyunca tekrarlanma
egilimi gosterdigini ortaya koymaktadir (Rice, 2013). Norogoriintiileme aragtirmalari ise
ozellikle dil islemleme aginda gorev alan Broca ve Wernicke alanlarinin yani sira
temporal ve parietal bolgelerde islevsel farkliliklar bulundugunu belirtmektedir. Bu
farkliliklar, sozli bilgiyi islerken beyin bolgeleri arasindaki iletisimin tipik gelisen
cocuklara kiyasla daha diisiik verimlilikte gerceklestigine isaret etmektedir. Bununla
birlikte ¢evresel faktorler, bozuklugun birincil nedeni olmamakla birlikte dil gelisiminin
hizini, niteligini ve ¢ocugun iletisim firsatlarii dogrudan etkileyebilmektedir (Kaiser &
Roberts, 2011). Ebeveyn-cocuk etkilesiminde kullanilan dilin zenginligi, sozel
uyaranlarin ¢esitliligi ve giinliik yasamda iletisim firsatlarinin sayisi, ¢ocugun dil

performansini destekleyici veya engelleyici rol oynayabilmektedir.

GDB’ nin temel 6zelligi, cocugun dil gelisiminin beklenen gelisim ¢izgisinden
belirgin dl¢iide sapmasidir. Bu sapma hem alic1 (anlama) hem de ifade edici (liretim) dil
becerilerinde ortaya ¢ikabilir. Alict dil sorunlarinda ¢ocuk sdyleneni tam olarak
kavrayamamakta, yOnergeleri anlamakta zorlanmakta, karmagsik cilimle yapilarini
¢oziimlerken ekstra bilissel ¢aba sarf etmektedir. ifade edici dil giigliiklerinde ise smirli
sozclik ¢esitliligi, kelime bulmada gecikme, climle kurarken dilbilgisel isaretleri eksik
kullanma, sdylem akiciligin1 saglayamama gibi belirtiler yaygin olarak goriiliir (Conti-
Ramsden & Durkin, 2016). Bazi ¢ocuklar bu iki alanda da ayn1 anda giicliik yasayabilir

ve bu durum iletisimsel deneyimlerinin niteligini 6nemli dl¢tlide etkileyebilir.

Tani siireci, GDB’ nin ¢ok boyutlu yapis1 nedeniyle kapsamli bir degerlendirme

gerektirir. Geleneksel olarak standart dil testleri ¢ocuklarin performansin1 6lgmek igin
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kullanilsa da bu testlerin tek basina tan1 koymak icin yeterli olmadig1 bir¢ok ¢alismada
vurgulanmistir (Eisenberg, 2014). Ciinkli ¢ocuklarin ger¢ek yasam iletisim becerileri,
yapilandirilmig test ortaminda tam olarak temsil edilemeyebilir. Bu nedenle giincel tan
kriterleri, spontan konusma Orneklerinin analiz edilmesini, anlati becerilerinin
degerlendirilmesini, ebeveyn goriislerinin alinmasini1 ve ¢ocugun dil kullanimini farkl
baglamlarda gézlemlemeyi iceren biitiinciil bir degerlendirme yaklagimini 6nermektedir.
Degerlendirmede ¢ocugun giinliik yasam islevselligi, iletisimde karsilastig1 giicliikler ve

bu giicliiklerin sosyal akademik yasant1 tizerindeki etkisi dikkate alinmalidir.

GDB’ nin ¢ocuklarin yasaminda yarattig1 sonuglar yalnizca dil alaniyla sinirlt
degildir. Dil, biligsel ve sosyal gelisimin temel araclarindan biri oldugu i¢in bozuklugun
etkileri ¢ok yonlii bicimde ortaya c¢ikar. Okul yillarinda o6zellikle okuma-yazma
becerilerinin edinimi dil temelli siireglere dayandigindan, GDB’ li ¢ocuklarin akranlarina
gore daha yiiksek oranda okuma giigliigii, yazili anlatim sorunlari ve akademik
performans diistikliigii yasadiklart bilinmektedir (Tomblin vd., 2003). Sozciikleri
O0grenme hizinin yavas olmasi, fonolojik farkindalikta yetersizlik, seslerden kelime
olusturma becerisinin sinirli olmas1 gibi alanlar okuryazarlik becerilerinde kritik rol
oynamaktadir. Bu nedenle GDB, ilerleyen yaslarda 6zgiil 6grenme giicliikleri i¢in risk

olusturan bir faktor olarak degerlendirilmektedir.

Bununla birlikte sosyal etkilesim de, dil becerilerine siki sikiya baglidir. GDB’ i
cocuklarin iletisimsel alanda kendilerini agik sekilde ifade edememeleri, s6zel olmayan
ipuclarini yorumlamada gii¢lilk yasamalari ya da konusma sirasini korumada zorluk
cekmeleri sosyal uyum siire¢lerini olumsuz etkileyebilmektedir (Fujiki & Brinton, 2009).
Bu ¢ocuklarin akran iligkilerinde daha fazla catisma, yanlis anlasilma ve sosyal geri
cekilme davraniglari sergiledikleri ifade edilmistir. Pragmatik dil becerileri, toplum i¢inde
uygun davraniglarin temel belirleyicilerinden biri oldugu i¢in bu alandaki yetersizlikler

bireyin benlik algisini, 6z giivenini ve sosyal katilim diizeyini de sekillendirebilmektedir.

GDB’ nin uzun dénem sonugclari incelendiginde, bozuklugun yalnizca ¢ocukluk
doneminde sinirh etkileri olmadigi, bireyin yasam boyu siiren dil ve iletisim becerilerini
etkileyebildigi goriilmektedir. Yetiskinlik donemine ulasan bireylerde dahi karmasik dil
yapilarinin kullaniminda yetersizlik, akademik ve mesleki yasamda iletisim gerektiren

durumlarda zorluk ve sosyal iligkilerde karsilasilan sorunlar devam edebilmektedir
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(Conti-Ramsden & Durkin, 2016). Bu nedenle GDB, erken donemde miidahale
edilmediginde kalici olma egilimi tagiyan bir bozukluk olarak ele alinmakta; risk altindaki

cocuklarin erken tanilanmasi ve izlenmesi kritik dneme sahip goriilmektedir.

GDB giinlimiizde yalnizca bireysel bir dil sorunu olarak degil, dilin tiim
gelisimsel, bilissel ve sosyal alanlarla baglantili oldugu biitiinsel bir perspektifle ele
alimmaktadir. Dil gelisimi, insanin biligsel ve toplumsal varolusunun temel pargalarindan
biri oldugu i¢in bu bozukluk, hem egitim sisteminin hem saglik alaninin hem de ailelerin
ortak cabasiyla yonetilmesi gereken ¢ok boyutlu bir durum olarak goriilmelidir. Bu
baglamda GDB, yasamin bir¢ok yoniinii etkileyen gelisimsel bir durum olarak
degerlendirilmekte; erken tani, uygun miidahale ve sirdiiriilebilir destek
mekanizmalariin ¢ocugun gelisim yolculugu tizerinde belirleyici rol oynadigi kabul

edilmektedir.

Miidahale siireci ise GDB’ nin yonetiminde kritik bir role sahiptir. Erken yaslarda
baslanan miidahalelerin, dil gelisiminde énemli iyilesmeler sagladigi; 6zellikle sozciik
Ogretimi, dilbilgisel yapilarin kullanimini destekleme, anlati olusturma ve iletisimsel
islevleri gelistirmeye yonelik programlarin etkili oldugu bilinmektedir (Roberts & Kaiser,
2015). Miidahalede kullanilan yontemler ¢ocugun yasina, ihtiyaglarina ve bozuklugun
siddetine gore farklilik gosterebilir. Ornegin yapilandirilmis modelleme, genisletme,
hedef bicimlere odakli tekrarlar, oyun temelli 68retim, etkilesim temelli yaklasimlar,
ebeveyn uygulamali programlar ve anlati temelli stratejiler siklikla kullanilan miidahale
yontemleri arasinda yer alir. Arastirmalar, miidahalenin yogunlugu, siiresi ve ¢cocugun
etkilesimde bulundugu yetiskinlerin miidahaleye aktif sekilde katiliminin beceri

gelisiminde belirleyici oldugunu gostermektedir.
1.4. Sozciik Dagarcigr:

Sozciik dagarcigr gelisimi erken cocukluk doneminde, iki yasindan kiigiik
cocuklarin hem anlama hem de anlatma odakli dil yetilerini i¢ine alan bir kavramdir
(Goldin-Meadow vd.,1986). Bununla birlikte akademik c¢aligmalarda bu siireg,
cogunlukla diga vurulan sozel becerilerle iliskilendirilmektedir. Sozciik dagarcigi
gelisimi, yalnizca farkli gruplara ait kelimelerin anlamlandirilmast ve kullanilmasiyla
sinirl kalmayip; ilgili kavramin anlamsal 6ziinii, ses bilgisel dokusunu ve s6z dizimsel

kurallarim1  6grenmeyi de kapsamaktadir. Dilsel bir birimin zihinsel olarak
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yapilandirilmasi siireci; isitsel sinyallerin, gramatik kurallarin ve kavramsal tasarimlarin
hizli bir bicimde sentezlenmesine dayanmaktadir (Kiintay, 2016). Cocuklarin sozel
iiretim yetkinliklerinin baslangi¢ evresi ise heniiz belirgin bir anlam tasimayan vokal
uzatmalardan, sesli ve sessiz harf birlesimlerinden olusan hece yapilarindan ve bu

birimlerin farkli baglamlarla ¢esitlenmesinden meydana gelmektedir (Owens, 2012).

S6z konusu gelisimsel evre, birinci yilin1 tamamlamis olan ¢ocuklarin sinirl
sayida s0z birikimine, so6zciiglin bulundugu ve soz iiretiminin gelisimsel doneme 6zgi
yavas seyrettigi bir agsama ile baslamaktadir (Singh, 2000). Dil kazanimina dair bilimsel
bulgular, bireysel ve kiiltiirel ¢esitliliklere ragmen, ¢ocuklarin ilk yillarda temel olarak
objeleri isimlendirmeye yoneldiklerini ve bu durumun diinya genelinde benzer bir egilim
gosterdigini ortaya koymaktadir (Baykog¢-Donmez, 1986; Singh, 2000). Bir yas
dolaylarinda s6zel iiretime adim atan c¢ocuklar, i¢inde bulunduklar1 kosullara uygun
ifadeler ya da nesne tanimlamalari i¢in yetiskin konusma big¢imlerine yakin Oriintiiler
sergilemektedir. Bu donemde cocuklar, oncelikle dogrudan etkilesimde bulunduklar
somut cevreyi tanimlamaktadir. En yogun kelime kullanimi ise genellikle sosyal
cevrelerindeki bireyler, gida maddeleri ve oyun arag geregleri lizerine yogunlagsmakta, bu
da sozciik varliginin biiyiik oranda isimlerden olustugunu dogrulamaktadir (Baykog-
Dénmez, 1986). i1k kelimelerin belirmesinden kisa bir siire sonra, bu birimlerin baglama
uygun sekilde kullanilmasiyla birlikte dilde ani bir genisleme gozlemlenmektedir.
Baslangicta yavas ilerleyen kazanim siireci, islevsel kullanimin artisiyla es zamanli olarak

artmaktadir.

Tipik gelisim seyri izleyen g¢ocuklarin kelime hazinesi incelendiginde, sézel
dretimin ilk basamaklarinda sayisal verilerin oldukc¢a kisith bir diizeyde kaldigi
gozlemlenmektedir. Bu evredeki ilk dilsel birimler, karmagik olgular1 tasvir eden
kavramsal terimlerden ziyade; yalnizca belirli ¢cevresel kosullarin, yerlesik rutinlerin ya
da cocugun bireysel olarak gerceklestirdigi eylemlerin isitsel bilesenleri olarak islev
gormektedir (Topbas vd., 2007). Erken donemde edinilen nesne isimlerinin biiyiik bir
kisminin, ¢cocugun yakin ¢evresinde yer alan ve dinamik nitelik tagiyan, gozlemlenebilir
bulgular1 oldugu goériilmektedir (Topbas, 2007). Dolayisiyla bu sozciikler, bireyin
dogrudan temas kurdugu sosyal ¢cevresinden ve giinliik yasantisindaki somut durumlardan
beslenerek sekillenmektedir (Herschensohn, 2007). Cocuklarin farkli baglamlarda
istikrarli bir sekilde telaffuz ettikleri ilk kelime gruplari; agirlikli olarak yiyecekler,
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hayvanlar ve oyun materyalleri kategorilerinde yogunlasmaktadir (Baykog¢-Dénmez

1992; Owens 2012).

Normal gelisim evrelerini takip eden ¢ocuklarin, onuncu ile on li¢giincli aylar
arasinda ilk sozel irlinlerini olusturduklar1 ongoriilmektedir (Rescorla, 2000). On
sekizinci aydan itibaren ¢ocuklarin kelime hazinelerine her ay yaklasik on yeni sozciik
dahil ettikleri gozlemlenmektedir. Ana dili Tiirkge olan 11-13 ay araligindaki ¢ocuklarin
anlam tasiyan ilk on {i¢ iiretimi incelendiginde; bu ifadelerin temel olarak sosyal
cevrelerindeki bireyler, somut nesneler ve dinamik eylemlerden (baba, top, su, git gibi)

olustugu gorilmiistiir.

Bireysel niteliklerin yan1 sira ¢gocugun cinsiyeti, icinde yetistigi cevre ve kiiltiirel
doku gibi degiskenler kelime hazinesi iizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. S6z
konusu etkenlerin yansimalari, c¢ocuklarin kullandig1 dilin kapsaminda acikga
gbzlemlenebilmektedir. Bu baglamda, kiz ¢ocuklarinin kelime kazanim siireclerinin
erkek akranlarina nazaran daha erken evrelerde basladigi ve daha siiratli bir gelisim
sergiledigi saptanmistir (Bauer & Goldfield, 2002; Topbas, 2014). Ayrica, hane halkinin
sosyo-ekonomik refah seviyesinin yiiksek olmasinin ve ¢ocugun aile ig¢indeki tek ¢ocuk
statiisiiniin, daha zengin bir sozciik varligina sahip olma durumuyla paralellik gosterdigini

ortaya koyan bilimsel veriler mevcuttur.
1.5. Etkilesimli Kitap Okuma (EKO)

Resimli ¢ocuk kitaplari, bireyin gelisim seriiveninin baglangicindan itibaren
hayatina dahil olan; ebeveyn, egitimci ve bakim verenler tarafindan ¢ocugun bilissel,
dilsel, psiko-motor, sosyal-duygusal ve 6zbakim becerilerini desteklemek amaciyla
kullanilan temel pedagojik materyallerdir (Aktas, 2021; Celebi Oncii, 2016; Aslan, 2024;
Deniz, 2018; Kerigan, 2018; Satriana vd., 2022; Simsek ve Isikoglu Erdogan, 2015; Tas,
2022). 20. ylizyilin ikinci yarisiyla beraber bu materyallerin ¢cocuk gelisimi iizerindeki
stratejik oneminin kavranmasi, farkli okuma metodolojilerinin literatiire kazandirilmasina

zemin hazirlamistir (Holdaway, 1982; Whitehurst, 1992).

Bu metodolojilerin basinda gelen EKO, cocuklarin alici ve ifade edici dil
yetkinliklerini olabildigince arttirmayr amaglayan iic temel prensip lizerine insa
edilmistir. Bu ilkeler; ¢ocugun okuma eylemine aktif katilimini tesvik etmek, cocugun

sozel ¢iktilarina yonelik nitelikli geri bildirimlerde bulunmak ve ¢ocugun ilgi diinyasina
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hitap eden, iizerinde diyalog kurulabilecek temalara sahip eserler se¢gmektir (Hargave &

Senechal, 2000; Justice & Pullen, 2003; Morgan & Meier, 2008).

EKO yaklasiminin temel felsefesi, okuma esnasinda yetigkin ve ¢ocuk arasindaki
geleneksel rolleri tersine ¢evirmektir. Bu siirecte cocuk Oykiiyli kurgulayan ve anlatan
konumuna gegerken; yetiskin, cocugun ifadelerini zenginlestiren ve siireci yonlendiren
aktif bir dinleyici roliinii tistlenir (Blom vd., 2007; Bramwell, 2006). Bu rol degisimini
desteklemek adina Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen ve ¢ocuklarin yas
gruplarina gore farklilik gdsteren kendine 6zgii stratejiler kullanilmaktadir. Ozellikle 4-5
yas grubuna yonelik uygulamalar, uygulanan teknigin bas harfleri alinarak olusturulan

CROWD ve PEER seklinde formiile edilmistir (Zevenbergen & Whitehurst, 2003).

Whitehurst ve c¢alisma arkadaslar1 tarafindan CROWD (Completion, Recall,
Open-ended, Wh- questions, Distancing) kisaltmasiyla literatiire kazandirilan ve

etkilesimi baslatmay1 hedefleyen yaklasimlar asagida agiklanmaktadir.

Tamamlama (Completion): Anlati sirasinda duraksanarak ¢ocugun hikayedeki

belirli bir s6z 6begini veya tiimceyi bitirmesi beklenir.

Hatirlama (Recall): Hikayede yer alan kahramanlarin ozellikleri veya olay

Orgiisiiniin detaylarina dair ¢ocugun bellegini tazeleyecek sorular yoneltilir.

Ag¢ik Uglu Sorular Sorma (Open-Ended Questions): Cocugun gorsellerde
betimlenen durumlar1 kendi ifadeleriyle aciklamasi ya da kurgunun devamina iligkin

tahminlerde bulunmas1 amaciyla ucu agik sorgulamalar yapilir.

SN 1K Sorular1 (Wh-Questions): Gorsel materyallerde yer alan objeler, figiirler

ve gelisen olaylar tizerine odaklanan; kim, ne, nerede gibi kapsamli sorulara yer verilir.

Iliskilendirme (Distancing): Okuma siirecinde ele alinan konular ile gocugun
kendi tecriibeleri ve giinliik hayati arasinda koprii kurmasi hedeflenir (Dolunay &Sarica,

2016).

Sozii edilen bu etkilesimli yontemler vasitasiyla; kiigiik yastaki bireylerin soézel
ifade yetenekleri, isitsel kavrama kapasiteleri ve kelime hazneleri gii¢lendirilirken,
edindikleri bilgileri kisisel yagamlariyla harmanlamalarina olanak taninir. Bu stratejilerin
uygulanmasiyla beraber, EKO siireci; okuma esnasi ve okuma tamamlandiktan sonraki

evreler olmak tizere iki temel asamaya ayrilmaktadir.
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Okuma siireci ayn1 zamanda yetiskinin ¢ocuga yapici doniitler vermesini ve onun
dilsel ¢iktilarin1 genisletmesini gerektirir. Bu noktada devreye giren PEER teknigi; ipucu
verme (P-prompting), cocugun tepkisini degerlendirme (E-evaluating), ¢ocugun ifadesine
yeni bilgiler ekleyerek genisletme (E-expanding) ve bu genisletilmis yapiy1 onaylayarak
tekrarlama (R-repeating) dongilisiinden olusur. Bu stratejileri uygulayan yetigkinin,
cocugun hatali ifadelerine karsi alternatif sunan, duyarli ve pekistirici bir tutum
sergilemesi esastir (Arnold vd., 1994; Lonigan & Whitehurst, 1998; Whitehurst vd., 1988;
Whitehurst vd., 1994; Zevenbergen & Whitehurst, 2003). Bu teknikler, okuma

oncesinden sonrasina kadar tiim asamalarda stratejik olarak konumlandirilir.

EKO siirecinin uygulama agamalari; ¢ocuklarin yabanci oldugu kelimelerin
manalarinin  acgiklanmasi, bu kavramlarin gorseller veya yardimeci materyallerle
somutlastirilarak pekistirilmesi ve 6grencilerin sahsi tecriibeleriyle bag kurabilecekleri
orneklemelerin aktarilmasi basamaklarindan olusmaktadir. Bunun yani sira, kelime
hazinesini zenginlestirmek amaciyla ifadelerin yinelenmesi, SN1K odakli sorgulamalara
yer verilmesi ve eksik birakilan climlelerin tamamlanmasi gibi yontemler de bu siirecte
temel rehber olarak benimsenmektedir (Akoglu, 2016; Er, 2016; Whitehurst & Lonigan,
1998).

EKO kapsaminda gerceklestirilen okuma sonrasi islemler, anlati siireci
tamamlandiktan sonraki asamayi1 kapsamaktadir. Bu evrede, ucu acik sorgulama
tekniklerinden faydalanilarak hikayenin ana hatlarinin toparlanmasi ve ¢esitli uygulama
temelli faaliyetler yoluyla elde edilen edinimlerin kalic1 hale getirilmesi amaglanmaktadir
(Akoglu, 2016; Er, 2016).

1.5.1. EKO Uygulama Adimlar

Bir okuma  etkinliginin  bilimsel anlamda EKO  standartlarinda
degerlendirilebilmesi i¢in siirecin belirli bir metodolojik hiyerarsi i¢inde yiiriitiilmesi
elzemdir. Bu dogrultuda uygulama; hazirlik, uygulama ve pekistirme siireglerini

kapsayan ii¢ temel evreye ayrilmaktadir (Justice & Pullen, 2003; Morgan & Meier, 2008).

S6z konusu asamalar su sekilde yapilandirilmistir:

e Okuma Oncesi Hazirlik Siireci: Okuma eylemi baslamadan &nce ¢cocugun
ilgisini metne odaklayan ve 6n bilgileri harekete geciren asama.
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e Okuma Esnasi Etkilesim Evresi: Metnin okunmasi sirasinda karsilikli
diyaloglarin ve tekniklerin (CROWD ve PEER) aktif olarak kullanildig1
uygulama asamasi.

« Okuma Sonras1 Degerlendirme ve Genisletme: Oykiideki kazanimlarin kalict
hale getirilmesi ve igerigin farkli yasantilarla iliskilendirilmesi siireci.
Bu sistematik adimlarin icerik ve uygulama detaylar1 asagida ayrintili olarak ele

alimustir.
1- Okuma Oncesi EKO Adimlart

Okuma Oncesi evre, uygulayici tarafindan titizlikle yiiriitiillmesi gereken hazirlik
faaliyetlerini ve bir anlamda EKO’ nun operasyonel planlamasini kapsamaktadir. Siirecin
kesintisiz ve verimli bir bicimde tamamlanabilmesi, ancak stratejik olarak kurgulanmis
bir uygulama plani ile mimkiindiir. EKO stratejilerinden hedeflenen akademik ve
gelisimsel ¢iktilarin en {ist diizeyde alinmasinda, okuma 6ncesi hazirlik basamaklarinin
niteligi belirleyici bir role sahiptir (Akoglu, 2016). Bu ¢cergevede, sekiz temel alt baglikta

yapilandirilan okuma 6ncesi uygulama adimlar su sekildedir:
a) Gelisimsel A¢idan Uygun Bir Resimli Cocuk Kitabinin Se¢ilmesi

EKO siirecinin baslangic noktasini, nitelikli bir resimli ¢ocuk kitabinin
belirlenmesi olusturur. Bu asamada temel belirleyiciler; hedef ¢ocuk grubunun veya
calisilan bireyin kronolojik yasi, gilincel gelisimsel seviyesi, takip edilen egitim
programindaki kazanimlar ve belirlenen 6gretimsel hedeflerdir. Cocuklarin gelisimsel
ithtiyaclarma yanit verebilen, hem yapisal (bigimsel) hem de igeriksel yonden yas
grubunun karakteristik 6zellikleriyle uyumlu olan eserlerin tercih edilmesi, EKO

uygulamalarindan elde edilecek verimliligi dogrudan etkilemektedir.

Kitap secimi esnasinda ¢ocuklarin gelisimsel gereksinimleri kadar, bireysel ilgi
ve merak alanlar1 da merkeze alinmalidir. Bu kriterlere uygun olarak secilen eserler,
giinliik egitim planinin organik bir parcasi haline gelerek, giin i¢indeki diger egitsel
faaliyetler araciligiyla EKO siirecindeki 6grenme ¢iktilarimi tahkim edecektir. Sonug
olarak, EKO ile giinliik egitim akis1 arasinda giiglii bir baglam birligi kurulmasi, her iki

stirecin de egitsel basarisini en {iist diizeye ¢ikaracaktir (Akoglu, 2016).
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b) Hedef Sozciiklerin ve Sesbirimlerin Belirlenmesi

EKO, c¢ocuklarin fonolojik farkindaliklarini, kelime dagarcigini, deyim bilgisini
ve climle kurma yetkinliklerini artirmada gecerliligini ispatlamis bir yontemdir. Bu
baglamda, segilen Oykii ilizerinden kazandirilmasi planlanan hedef sozciiklerin ve
sesbirimlerin (fonemlerin) stratejik olarak se¢ilmesi, metnin tematik icerigi kadar kritik
bir 6neme sahiptir. S6zciik ve sesbirim se¢iminde, cocuklarin takvim yaslar1 bir veri sunsa
da asil belirleyici olan gelisimsel olgunluk diizeyleridir. Bireyin gelisimsel kapasitesiyle
uyusmayan hedeflerin saptanmasi, 6grenme ¢iktilarinin yetersiz kalmasina, dolayisiyla
hem ¢ocugun hem de egitimcinin motivasyon kaybi yasamasina yol agarak EKO’ nun
egitsel verimliligini zedeleyebilir. Bu nedenle, tiim pedagojik siireclerde oldugu gibi EKO

hazirliginda da hedef kitlenin gelisimsel profili derinlemesine analiz edilmelidir.

EKO uygulamalarinda belirlenen hedefler, zengin bir sdzciik ¢esitliligini ihtiva
etmelidir. Tercih edilecek sozciiklerin miktar1 ve yapisal 6zellikleri; kitabin dil ve tislup
karakteristiklerine, belirlenen akademik amaclara ve miifredat kazanimlarina bagl olarak
degiskenlik gosterir. Ogrenme siirecini zenginlestirmek adina, farkl1 dilbilgisi yapilarini
kapsayan birden fazla sdzciigiin es zamanli olarak hedeflenmesi 6nerilmektedir (Akoglu,

2016; Akoglu, vd., 2014).

Bununla birlikte, sesbirim bazli hedeflerin olusturulmasi da EKO’ nun temel
taglarindan birini teskil eder. Sesbirim se¢ciminde gelisimsel Ustlinliik diizeyini belirleyici
bir unsurdur. Siirecin basinda, c¢ocuklarin biyolojik ve biligsel olarak daha erken
edindikleri sesbirimlere (6rnegin; /b/, /p/, /m/) 6ncelik taninmali; daha ge¢ kazanilan
karmasik seslere ise ilerleyen sathalarda gecilmelidir. Uygulayicilar, ¢ocuklarin dogal
konusma siireglerini titizlikle gézlemleyerek hangi sesbirimlerin dncelikli olacagina dair
somut veriler elde edebilirler (Akoglu, 2016). Ozellikle cocuklarin ¢ogunlugu tarafindan
kelime bas1 ve sonu pozisyonlarinda hatasiz telaffuz edilen sesler, baslangi¢ noktasi i¢in
yol gostericidir. Ayrica, Tiirk¢ce ana dil edinimine dair literatiirdeki veriler ve iinsiiz
harflerin kazanim siralamasina yonelik bilimsel ¢caligmalar (Ege, 2010), uygulayicilar igin

akademik bir rehber niteligi tasimaktadir.
¢) Sorularm, Orneklerin ve Aciklamalarin Belirlenmesi

EKO siireciyle kazandirilmasi ya da mevcut bilgisinin pekistirilmesi amaglanan

tiim fonemler, sozciik gruplar1 ve deyimsel ifadeler, uygulama asamasina gecilmeden
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evvel detaylica saptanmalidir. Okuma etkinligi baslamadan 6nce uygulayici; hedef
kavramlara yonelik yapacagi vurgulari, sunacagi Ornekleri ve bu birimlere dair
yoneltecegi sorular1 6nceden tasarlamalidir. Ayrica, ¢ocuklarin siirece aktif katiliminm
destekleyecek bir etkilesim zemini olusturuldugundan emin olunmalidir. Yetiskinin
yalnizca ¢ocuklara soracagi agik uglu sorulart degil, ayn1 zamanda ¢ocuklardan gelmesi
muhtemel sorulara verecegi yanitlar1 ve yapacagi aciklamalari da dnceden planlamasi

kritik bir gerekliliktir.

Bu asamada sunulacak agiklamalarin, hedef kitlenin gelisimsel kapasitesiyle
uyumlu olmasi esastir. A¢iklamalarda muglak ve soyut kavramlardan kaginilmali; bunun
yerine ¢ocuklarin giinliikk rutinlerinden beslenen, somut, seffaf ve anlasilir bir dil
benimsenmelidir. Uygulayicinin, ¢ocugun diinyasina hitap eden, "g¢ocuk dostu" bir

anlatim tarzini tercih etmesi, 6gretimsel hedeflerin kaliciligini artiracaktir (Akoglu, 2016)
d) Fiziksel Diizenlemelerin Yapilmasi

Materyal secimi ile hedeflenen dilsel birimlere dair planlamalar tamamlandiktan
sonra, siirecin bagarisini belirleyen kritik asamalardan biri uygulama alanindaki fiziksel
kosullarin en dogru sekilde uygun hale getirilmesidir. EKO etkinliginin
gerceklestirilecegi ortam, cocuklarin odaklanma becerilerini olumsuz etkileyebilecek
miizik yayimi, dikkat ¢ekici 151kl1 geregler veya hareketli objeler gibi digsal uyaranlardan
arindirilmalidir. Uygulamanin kiigiik bir grup ile yiiriitiilmesi planlaniyorsa; alan se¢imi
yapilirken sinifin giiriltiilii ve hareketli faaliyetlerinin (drama, miizik veya serbest oyun
gibi) siirdiiriildiigli 6grenme merkezlerinden uzaktaki daha dingin bdlgeler tercih
edilmelidir. Fiziksel ¢evre diizenlemesinin yani1 sira cocuklarin biyolojik hazir bulunusluk
diizeyleri de dikkate alinmalidir. Etkinlik 6ncesinde ¢ocuklarin aglik hissetmemeleri, su
ve tuvalet gibi temel fizyolojik gereksinimlerinin giderilmis olmasi, siirecin kesintiye

ugrama riskini minimize ederek etkilesimin stirekliligini saglar (Akoglu, 2016).
e) Cocuklarin Smif I¢inde Yerlesimi

On hazirlik safhalarmin nihayete ermesinin ardindan, grup icindeki ¢ocuklarn
fiziksel konumlandirilmast EKO siirecinin basarisi i¢in hayati bir 6nem arz eder. Etkinlik
sirasinda tim c¢ocuklarin gorsel materyalleri (resimleri) engelsiz bir bigimde
gorebilecekleri ve fiziksel olarak konforlu hissedebilecekleri bir oturma diizeni

olusturulmalidir. Genellikle tercih edilen "U" tipi oturma diizeni, her bir cocugun kitabin
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gorsellerine esit mesafede erisimini miimkiin kilar. Smif mevcudunun yogun oldugu
durumlarda dahi ¢ocuklarin rahatlig1 6n planda tutulmali; oturma birimi olarak sandalye

veya minder gibi ergonomik seceneklerden yararlanilmalidir.

Uygulayici, okuma faaliyeti boyunca ¢ocuklarla ayn1 géz hizasinda bulunmali,
stirekli géz temasi1 kurabilmeli ve grubun her {iyesine yonelebilecek bir hareket alanina
sahip olmalidir. Cocuklarin hedef kavramlar1 betimleyen gorselleri ve metin igerisindeki
yazili uyaranlar1 net bir bigimde algilamalari; resim ile yazi arasindaki anlamsal bagi
kurabilmeleri agisindan kritiktir. Bu dogrultuda egitimci, kitabin 6n kapagini ve
sayfalarini ¢ocuklara doniik bir agryla tutmali; tiim okuma siireci boyunca materyalin

grubun goriis alaninda kalmasina 6zen gostermelidir (Akoglu, 2016).
f) Kitapla Tanigsma

Smif i¢i yerlesim diizeni optimize edildikten sonra uygulayici, kitabin yapisal ve
bigimsel &zelliklerini tanitarak etkilesim siirecini bagslatmalidir. Ozellikle baslangic
asamasindaki uygulamalarda; kitabin 6n ve arka kapaklardan olustugu, sirt bolgesinde
eserin isminin yer aldig1 ve icerigin ¢ok sayida sayfadan meydana geldigi ¢ocuklara
aktarilmalidir. Bu bilgilendirme esnasinda gorsel materyalin her ¢ocuk tarafindan net bir
bi¢cimde algilanmasi saglanmalidir. Kitabin 6n kapagi grubun goriis acisinda tutulmali;
kapaktaki baglik, parmakla fiziksel olarak takip edilerek yliksek sesle okunmalidir. Bu
yontem, cocuklarin bagimsiz kelimeleri ve yazinin soldan saga (yonsel) ilerleyisini
kavramalar1 adina atilan ilk stratejik adimdir. Ayrica kelimeler arasindaki bosluklarin fark

edilmesi, bu tiir somutlastirma faaliyetleriyle miimkiin olmaktadir.

Kapak sayfasinda bulunan yazar ve illiistrator (resimleyen) isimleri ile yayinevi
bilgileri, parmak takibi esliginde sesli olarak paylagilmalidir. EKO uygulamalariin ilk
evrelerinde, bir eserin ortaya ¢ikis slirecinde yazarin kurgusal rolii, resimleyenin gorsel
katkis1 ve yayinevinin islevi hakkinda temel diizeyde bilgiler sunulabilir. S6z konusu
aktarimlar, ¢ocuklarmn kitap diinyasinin mutfagini kavramalar1 ve erken yasta "kitap
kiiltiiri" edinmeleri bakimindan kritik bir dneme sahiptir. Yazi farkindalig: yetkinlikleri,
basitten karmasiga dogru ilerleyen gelisimsel bir hiyerarsiyi takip eder. Dolayisiyla bu
becerilerin desteklenmesinde hem gelisimsel siralamanin gozetilmesi hem de ¢ocuklarin
ilgisini canli tutmak adma ayni diizeydeki kazanimlar iizerinde gereksiz tekrarlardan

kacinilmasi 6nerilmektedir (Akoglu, 2016).
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g) Acik Uclu Sorular Yoluyla Cocuklarin Tahminde Bulunmalarini
Saglama
EKO uygulamalarinin merkezinde yer alan acik uglu sorular, ¢cocuklarin mevcut
biligsel semalarin1 harekete gecirerek okunan metnin anlamlandirilmasini kolaylastiran
temel araglardir. Cocuklarin kitapla ilk temas kurduklar1 andan itibaren bu tiir sorularin
siirece dahil edilmesi, onlarin ifade edici dil kapasitelerini ve sozciik dagarciklarini
dogrudan desteklemektedir. Bu dogrultuda uygulayici; eserin basligina ve kapak
gorseline vurgu yaparak, kitabin temasi ve olay orgiisiiniin gidisati hakkinda ¢ocuklara
ucu agik sorular (Ornegin; "Bu gorsel size neleri ¢agristirtyor?", "Sizce bu dykiide neler

yasanacak olabilir?" vb.) yoneltmelidir.

Bu yontemsel yaklasim, ¢cocuklar1 6zgiirce ifade kullanmaya tesvik etmenin yani
sira, Oykii boyunca kendi varsayimlarinin dogrulugunu test etmelerine olanak tantyan bir
"tahmin-izleme" mekanizmasi kurmalarini saglar. Bu durum, c¢ocuklarin siirece olan
odaklanma stirelerini artirarak dikkat dagimikligini asgari diizeye indirir (Akoglu, 2016).
EKO programinda stratejik bir bicimde konumlandirilan acik uglu sorular, cocuklarin
sahip olduklar dilsel birikimi aktif bir sekilde kullanmalarina zemin hazirlamakta; bu da

Oykiideki anlamsal biitiinliigiin kavranmasini pratiklestirmektedir.
h) Hedef Sozciiklerin Anlamlarinin Ag¢iklanmasi

EKO siirecinin en kritik unsurlarindan biri, hedef sozciiklerin "¢ocuk dostu" bir
yaklasimla kavramsallagtirilmasidir. Uygulayicinin, uygulama O©ncesi planlama
sathasinda Oykiide gegen teknik terimler veya deyimsel ifadeler icin biligsel diizeyle
uyumlu agiklamalar gelistirmesi elzemdir. Bu baglamda, hedef sozciiklerin
tanimlanmasinda s6zliikk anlamlarina bagh kalmak yerine, gocugun mevcut yasantilariyla
iliskilendirilmis somutlastirmalar tercih edilmelidir. Ornegin; ¢iftlik temal1 bir anlatida
gecen "tirmik" kavramini agiklarken, soyut bir sézliik tanimi yerine; "Cocuklar, tirmik
aslinda bir taraga benzer ancak disleri cok daha biiyiiktiir. Topraktaki taslar1 ve fazlaliklar
temizlemeye yarayan cok kullanigh bir aragtir" seklinde bir betimleme yapmak pedagojik
acidan daha niteliklidir. Kavramlarin bu tiir anlasilir ve somut ifadelerle tanimlanmasi,
cocuklarin ilgili sozciikleri hem alic1 hem de ifade edici dil dagarciklarina kalici bir

sekilde dahil etmelerini kolaylastiracaktir (Akoglu, 2016).
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2- Okuma Sirasinda EKO Adimlan

Hazirlik evresinde yiiriitiilen titiz planlama, EKO siirecinin uygulama asamasinda
metodolojik bir tutarlilikla ilerlemesine zemin hazirlar. EKO metodolojisinden beklenen
pedagojik verimliligin en iist seviyeye c¢ikarilmasi, okuma esnasinda takip edilecek
kendine 6zgii uygulama basamaklarina baglidir. Bu adimlarin disiplinli bir sekilde hayata
gecirilmesi; sadece cocuklarin alici ve ifade edici dil yetilerini giiclendirmekle kalmaz,
ayn1 zamanda erken okuryazarlik becerilerinin temeli sayilan hazirlik yeterliliklerinin
kazanilmasinda da belirleyici bir rol iistlenir (Akoglu, 2016). Uygulama siirecinde
gerceklestirilmesi  Onerilen EKO stratejileri, asagida on temel baslik altinda
detaylandirilmistir.

a) Hedef Sozciiklerin Anlamlarinin Resimlerle ve Ek Materyallerle
Desteklenmesi:

EKO siirecinde kazandirilmasi amaglanan kavramlarin kitap igerisindeki gorsel
karsiliklarinin, tiim katilime1 ¢ocuklar tarafindan net bir bigimde algilanmasi elzemdir.
Bu dogrultuda, cocuklarin hedef sozciikleri betimleyen illiistrasyonlar1 detayl bir sekilde
tetkik etmelerine imkan taninmalidir. Sayet Oykii kitabindaki gorseller hedef kavrami
yeterince agik bir sekilde yansitmiyorsa veya ilgili nesne diger karmasik detaylar arasinda
fark edilmekte giicliik yaratiyorsa, siireci destekleyici materyallerle tahkim etmek
gerekmektedir. Boyle durumlarda; hedef s6zciige ait gercek nesneler, ii¢ boyutlu oyuncak
modeller veya daha belirgin miinferit gorseller kullanilarak, ¢ocuklarm dykiiniin akis1

icerisinde bu ek materyalleri incelemelerine ve kavrami somutlastirmalarina olanak

saglanmalidir (Akoglu, 2016).

b) Cocuklarin Kendi Yasamlari ile iliskilendirebilecekleri Orneklerin
Sunulmas:

Edinilen kazanimlarin kalic1 birer bilgiye doniisebilmesi, bu bilgilerin islevsel bir
nitelik tagimasma ve c¢ocugun giinliikk rutinleriyle biitiinlesmesine baglidir. Bireyin
giindelik hayatinda karsiligi bulunmayan veya kullanim alani kisitli olan bilgilerin
igsellestirilmesi ve muhafazasi oldukg¢a giigtiir. Bu dogrultuda EKO uygulamalarinda,
hedeflenen kavramlar ile ¢cocugun kisisel deneyimleri arasinda koprii kuracak nitelikte
orneklemler sunulmalidir. S6z gelimi, ulasim araglarinin konu edildigi bir metinde;

“Okula gelmek i¢in hangi vasitay1 kullandiniz?” veya “Daha 6nce hangi araglarla seyahat
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ettiniz? Bu araclar1 kullanan kisilere ne deniyordu?” gibi sorgulamalarla ¢ocugun hedef

terminolojiyi kendi yasantistyla iligkilendirmesi saglanabilir.

Bu siirecte, ¢ocuklarin agik uglu sorular vasitasiyla hedef sozciiklere dair 6zgiin
ornekler sunmalar tesvik edilmelidir. Bu yontem, kavramlarin anlamsal derinliginin
kavranmasini ve Ogrenme siirecinin pratiklesmesini saglar. Diger taraftan, segilen
kavramlar ¢ocuklarin heniiz deneyimlemedikleri yabanci unsurlart da icerebilir. Bu gibi
durumlarda, egitim bilimlerinin temel prensiplerinden biri olan “yakindan uzaga” ilkesi
rehber edinilerek, orneklendirmelere ¢ocugun en yakin g¢evresinden baslanmali ve

kademeli olarak daha uzak baglamlara geg¢ilmelidir (Akoglu, 2016).
¢) Hedef Sozciiklerin Anlamlarinin Tekrarlanmasi

EKO uygulamasinda, hedeflenen sozcilk ve deyimlerin anlam diizeyinde
yinelenmesi temel 6gretim stratejileri arasinda yer almaktadir. EKO uygulamalart dogasi
geregi tekrarli okuma seanslarina dayansa da, her bir oturumun kendi igerisinde de
stratejik tekrarlara yer vermesi, 6zellikle okul 6ncesi evredeki ¢ocuklarin edindikleri
bilgileri uzun siireli belleklerine aktarmalar1 agisindan kritiktir. Ancak bu noktada,
gerceklestirilen tekrarlarin anlati akisin1 zedelememesi ve Oykiiniin biitiinliigiini

kesintiye ugratacak bir yogunluga ulasmamasi gerektigi vurgulanmalidir.

Buradaki temel amag, ¢ocuklara belirli kelime obeklerini mekanik bir sekilde
ezberletmek degil; bu birimlerin "anlamsal derinligini" kavratmaktir. Bu dogrultuda,
hedef kavramlarin gorsellestirildigi sayfalara gelindiginde uygulayici, ilgili resmi isaret
ederek kavramin anlamini metnin dogal seyri veya o anki sohbetin akisiyla uyumlu bir
bicimde yeniden ifade edebilir (Akoglu, 2016). Bdylece cocuk, sézciigli sadece bir ses
dizini olarak degil, bir gorsel ve anlam biitiinliigi icerisinde kodlama imkan1 bulur.

d) Gegmis Deneyimler ile Oykiiniin Iceriginin ve Hedef Sozciiklerin
Anlamlariin Desteklenmesi:

EKO uygulamasinda, dykiideki olay orgiisiiniin kavranmasi, kompleks dil bilgisi
yapilarinin igsellestirilmesi ve hedef terimlerin desteklenmesi noktasinda bireyin gegmis
deneyimleri temel bir kaldirag gorevi goriir. Bilginin islevselligi kadar, yeni verilerin
bireyin On bilgileri ve yasantisal gegmisiyle iligkilendirilmesi de 6grenmenin kalicilig1

tizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Bu dogrultuda, okuma siirecinde ¢ocuklara giincel
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Oykii ile gecmiste deneyimledikleri anlatilar arasinda koprii kurmalarini saglayacak agik

uclu sorular yoneltilmelidir.

Bu tiir bir yaklasim, hem yeni edinilen sozciiklerin pekistirilmesine hizmet eder
hem de mevcut biligsel semalarin aktif hale getirilmesine olanak tanir. Uygulayici, bazen
daha once incelenmis bir kitabi, bazen de smif¢a yasanmis somut bir olay1 referans
gostererek cocuklarin bilgi geri cagirma siireglerini tetikleyebilir (Akoglu, 2016). Sonug
olarak, yeni okunan bir metin ile 6nceki literatiir veya giinliik hayatin rutinleri arasinda
kurulan bu anlamsal bag, 6grenme siirecini ¢ok boyutlu ve kalict bir yapiya

kavusturmaktadir.
e) Sesbilgisel Farkindalik ve Yaz1 Farkindaligi Becerilerinin Desteklenmesi

EKO uygulamasinin en ayirt edici niteligi, erken okuryazarlik disiplininin temel
taslar1 olan sesbilgisel (fonolojik) farkindalik ve yaz1 farkindalig1 yetilerini sistematik
olarak desteklemesidir. Bu becerilerin, ilerleyen yillardaki formal okuma-yazma edinim
hiz1 ve uzun vadeli akademik performans iizerindeki belirleyici etkisi, okul Oncesi

donemdeki miidahalelerin 6nemini daha da artirmaktadir (Akoglu, 2016).

Sesbilgisel Farkindalik ve Uygulama Dinamikleri: Sesbilgisel farkindalik, genel
tanimiyla konugma dilini olusturan ses birimlerinin zihinsel olarak yansitilmasi ve
maniplile edilmesi kapasitesidir (Ehri, 1989). Bu yeti; uyak, sozciik, hece ve sesbirim
(fonem) farkindalig1 gibi hiyerarsik ama gecisken boyutlardan olusur. Okuma becerisinin
gelisimi i¢in en kritik esik, "sesbirim diizeyindeki farkindaliktir”. Literatiir, fonemlerin
bilincinde olan c¢ocuklarin, sozciik ¢oOziimleme siirecinde elzem olan '"ses-harf
eslestirmesini" daha hizli gerceklestirdiklerini kanitlamaktadir (Ehri, Willows vd.. 2001).
EKO oturumlarinda bu gelisimi saglamak amaciyla, 6nceden saptanan hedef sesbirimler
metin igerisinde stratejik vurgularla belirginlestirilir. Uygulayici, s6zciikleri fonemlerine
ayristirarak veya ayni sesle baslayan kelimeler arasindaki akustik benzerlige dikkat
cekerek gocuklarin "sesbirimsel organizasyonu" kavramasini saglar. Bu siireg, ¢ocugun
sOzclik ile onu olusturan en kii¢iik ses birimi arasindaki farki ayirt etmesine ve bu beceriyi
yeni karsilastig1 sozciiklere genelleyebilmesine (transfer etmesine) olanak tanir (Akoglu,

2016).
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f) Yazi Farkindaligi ve Gorsel Algi Siirecleri:

Sesbilgisel gelisimin yani1 sira EKO, yazinin formel yapisini ve islevselligini
kavramay1 igeren yazi farkindalig1 becerilerini de tahkim eder. Yaz1 farkindaligy; alfabe
bilgisinden c¢evresel uyaranlari tanimaya, yazinin yonelimi ve bi¢imsel kurallarmin fark

edilmesine kadar genis bir spektrumu kapsar (Badian, 1995; Wilson ve Lonigan, 2010).

EKO siirecinde bu farkindalik, kitabin kapak tasarimindaki tipografik unsurlarin
incelenmesiyle baslar. Uygulayici, metnin soldan saga ve yukaridan asagiya dogru
ilerleyen dogrusal akisinmi fiziksel olarak isaret ederek gosterir; tekrarlanan kelimeleri
gorsel olarak vurgular ve cocuklar1 benzer sozciikleri bulmaya tesvik eder. Bu tiir
interaktif yontemler, yazinin sadece bir resim degil, belirli bir kurallar dizinine sahip

anlamsal bir semboller sistemi oldugunun kavranmasini saglar (Akoglu, 2016).
g) 5N 1K Sorulariin Kullanilmasi

EKO uygulamalari, ¢ocuklarin metindeki ana karakterleri, tematik kurguyu,
mekansal ve zamansal unsurlar1 ¢oziimlemeleri noktasinda islevsel bir ara¢ niteligi
tagimaktadir. Cocuklarin stirece aktif katilimini merkeze alan bu yontemde; Oykiiniin
girig, serim-diigiim ve ¢dziim evrelerinin kavranmasi i¢in uygulayici tarafindan yoneltilen
stratejik sorulardan yararlanilir. Bu baglamda, metnin anlamsal derinligini sorgulamak
amaciyla SN1K (Ne, Nerede, Ne Zaman, Nasil, Neden, Kim) uygulamasi temel referans

noktasidir.

Uygulayici, hazirlik safhasinda kurguladigi bu sorular1 okuma esnasinda
cocuklara yoneltir; cocuklardan gelen geri bildirimler dogrultusunda siireci yeni
sorgulamalarla zenginlestirerek, onlarin Oykiiyli 6zgiin ifadeleriyle yeniden insa
etmelerine zemin hazirlar. Sorgulama siirecinde dikkat edilmesi gereken en kritik husus,
soru tilirlerinin dengeli bir dagilim sergilemesidir. Sadece nesne veya kisi tanimina
odaklanan "Bu nedir?" veya "Bu kim?" gibi diisiik biligsel diizeyli sorularla
yetinilmemeli; cocuklarin muhakeme yeteneklerini harekete gegiren "Neden?" ve

"Nas1l?" gibi yiiksek diizeyli analiz sorularia da agirlik verilmelidir (Akoglu, 2016).
h) Agik Uglu Sorularin Sorulmasi

EKO metodolojisinin temelini teskil eden a¢ik uc¢lu sorular, cocuklara

dikotofomik (evet/hayir) yanitlara kiyasla ¢ok daha genis bir ifade alan1 sunar. Bu tiir
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sorular, ¢ocuklarin diisiincelerini aktarirken kompleks dil yapilarini ve zengin bir kelime
dagarcigini seferber etmelerine olanak tanir. Sorgulama siirecinde ¢ocuklarin 6n bilgileri
aktive olurken, uygulayici tarafindan sunulan yetkin dil bilgisel modellerin ¢ocuk

tarafindan ig¢sellestirilmesi ve pekistirilmesi siireci tetiklenir.

Bu asamada, acik uglu sorularin yapisal 6zelliklerini dogru tanimlamak stratejik
bir 6neme sahiptir. Teknik olarak bir sorunun agik uglu kabul edilmesi i¢in yanitinin tek
bir kelimeye veya basit bir onaya indirgenememesi gerekir. "Ne?", "Nerede?" veya
"Kim?" gibi sorular ilk bakista a¢ik u¢lu goriinse de, pratik uygulamada genellikle kisith
ve tekil yanitlar liretirler. Buna karsin, "Nasi1?" ve "Neden?" odakli sorgulamalar, dogas1
geregi kapsamli bir agiklama silsilesi gerektirir. Bu sorular, yanitlayani sebep-sonug

iligkisi kurmaya, mantiksal ¢ikarim yapmaya ve farkli s6z yapilar1 kullanmaya zorlar.

Dolayisiyla, anlati siiresince yiiksek biligsel diizeyli "nasil" ve "neden" sorularina
agirlik verilmesi elzemdir. Ancak bu sorgulama trafigi, dykiiniin dogal akisini ve estetik
biitiinliglinli bozmayacak sekilde dengelenmelidir. Kurgulanan sorular, ¢ocuklarin metne
olan motivasyonunu artirmali ve dykiiniin serim-diigiim-¢6ziim evrelerine dair isabetli

varsayimlar iiretmelerine rehberlik etmelidir (Akoglu, 2016).
1) Tekrarlar ve Genisletmelerin Kullanimi

EKO siirecinde, ¢ocuklarin yoneltilen sorulara verdikleri yanitlarin titizlikle
analiz edilmesi esastir. Cocuklarin sozel ¢iktilari, alict ve ifade edici dil kapasitelerine
dair somut veriler sunmakta; uygulayicitya, mevcut sozciik dagarciginmi gelistirmek adina
stratejik bir miidahale alan1 saglamaktadir. Bu baglamda uygulayici, ¢ocuktan gelen
yanit1 sadece onaylamakla yetinmemeli; bu yanitlar: temel alarak ¢cocugun ifadelerini yeni
dilbilgisi kurallarina uygun ciimle yapilariyla zenginlestirmeli ve daha gelismis dil

modelleri sunmalidir (Karadogan, 2020).

Bu genisletme siirecinde, sadece yetiskin-cocuk diyalogu ile sinirli kalinmamal;
cocuklarin akranlarinin yanitlarina dair yaptiklar: yorumlar da birer 6grenme firsati olarak
stirece dahil edilmelidir. Gergeklestirilen tekrar ve genisletmelerin rastgele degil, dnceden
saptanan hedef kavramlarla esglidiimlii olmas1 kritik bir gerekliliktir. Uygulayicinin,
hangi dilsel yapilar1 pekistirecegi ve hangi sozciik gruplar1 iizerinde odaklanacagi
konusundaki hazirligi, programin metodolojik bir disiplin ve sistematik bir biitiinliik

igerisinde ilerlemesini miimkiin kilacaktir (Akoglu, 2016).
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j) Climle Tamamlama ile S6zciik Dagarciginin Desteklenmesi

EKO, cocuklarin alic1 ve ifade edici dil yetilerini biitiinciil bir yaklagimla
destekleyen ¢ok katmanli stratejiler biitiiniidiir. S6z konusu stratejilerin es zamanlt ve
esgiidiimlii kullanimi, dil gelisimini kapsamli bir boyuta tagir. Bu yontemlere ek olarak,
cocuklarin okuma siirecindeki aktif katilimlarin1 en st diizeye g¢ikarmak ve hedef
kavramlarin semantik (anlamsal) karsiliklarini pekistirmek amaciyla "climle tamamlama"
teknigi uygulanmaktadir. Uygulayicinin metnin stratejik noktalarinda durarak ciimleyi
yarida kesmesi ve ¢cocuklardan bu boslugu doldurmalarini beklemesi, ¢ocuklarin mevcut

sOzciik dagarciklarini operasyonel bir bicimde kullanmalarina zemin hazirlar.

Bu teknigin basarisi, okunan metnin derinlemesine analiz edilmesine ve
uygulamanin anlati akigin1 zedelemeyecek, sentaktik (dizimsel) agidan anlamli bir
noktada gerceklestirilmesine baglidir. Bu siiregte dikkat edilmesi gereken kritik bir husus,
yarim birakilan ifadeye dair gorsel materyallerin (resimlerin) yeterli diizeyde "baglamsal
ipucu" sunmasidir. Sayet gorseller gereken ipucunu saglamiyorsa, metinde sikca
yinelenen kalip climleler tercih edilerek ¢ocuklarin isitsel hafizalarindaki ifadeleri geri
cagirmalar1 desteklenmelidir. Ayrica, uygulayicinin ilgili eylemi dramatik bir sekilde
sergileyerek gorsel bir ipucu olusturmasi da ciimle tamamlama siirecini kolaylastiran

etkili bir yontemdir (Akoglu, 2016).
3- Okuma Sonrasinda EKO Adimlari

Okuma siirecinde kullanilan etkilesimli stratejiler, EKO oturumlarindan beklenen
pedagojik verimliligin temelini olusturur. Ancak, okuma sonrasi gergeklestirilen
uygulama adimlari; hedeflenen sozciik, fonolojik (sesbirim) ve sentaktik (dil bilgisel)
yapilarin kalic1 kazanimlara doniismesinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu evre, anlatinin
yapisal karakteristiklerine dair farkindaligin pekistirilmesi ve okuma esnasinda edinilen
yeni verilerin zihinsel semalar icerisinde sistematik bir sekilde organize edilmesi

bakimindan hayati bir 6nem tasir.

Dolayisiyla, okuma sonrasi etkinlikler EKO uygulamasinin tamamlayici ve
biitiinleyici bir sathasini teskil eder. Bu siiregte yiiriitiilen uygulamalar, bilginin
derinlemesine islenmesini saglayarak 6grenme dongiisiinii nihayete erdirir. iki temel
kategori altinda smiflandirilan "Okuma Sonrast EKO Uygulama Adimlar" asagida

detaylandirilmaktadir:
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a) Acik Uclu Sorular Araciligryla Oykiiyii Ozetleme

EKO oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan gerceklestirilen 6zetleme siireci,
onceden belirlenen hedef sozciik, fonem (sesbirim), deyim ve sentaktik yapilarin ne
derece kazanmildigini Slglimleyen stratejik bir degerlendirme sathasidir. Bu nedenle,
acisindan kritik 6nem tasir. S6z konusu sorular, okuma faaliyeti sonlandirildiktan hemen
sonra, herhangi bir zaman kaybina yol agmadan ¢ocuklara yoneltilmelidir. Gecikmeli bir
degerlendirme, ¢ocuklarin ¢aligma bellegindeki bilgileri geri ¢agirmasini giiclestirecegi
gibi, basar1 hissini zedeleyerek sonraki uygulamalara karsi duyulan motivasyonu da

olumsuz etkileyebilir.

Cocuklarin yanitlar1 hatirlamakta giicliik ¢ektigi anlarda uygulayici; ilgili
gorselleri yeniden sunarak veya olayin zamansal dizinine (6ncesi ve sonrasi) dair ipuglari
vererek biligsel destek saglamalidir. Ozetleme evresi sadece bir yetiskin-gocuk diyalogu
ile sinirli kalmamali; ¢ocuklarin birbirlerine soru yoneltmelerine ve dykiiye dair alternatif
sonlar kurgulamalarina (yaratict diisiinme) imkan taninmalidir. Siirecin sonunda
cocuklara sunulacak nitelikli soézel pekistirecler, onlarin 6z yeterlilik algilarin
giiclendirecek ve diisiincelerini 6zgiirce ifade etme konusundaki egilimlerini artiracaktir

(Akoglu, 2016).
b) Etkinlikler Araciligiyla Kazanimlarin Kaliciligin1 Saglama

EKO siireci; okuma 6ncesi hazirlik, okuma anindaki etkilesim ve okuma sonrasi
pekistirme sathalarini kapsayan, birbirine eklemlenen sistematik bir biitiindiir. Bu siiregte
her bir uygulama basamaginin titizlikle icra edilmesi, birbirini takip eden adimlarin
niteligini dogrudan belirlemekte ve Ozellikle okuma sonrasi faaliyetlere kuramsal bir
zemin hazirlamaktadir. Okuma sonrasinda gergeklestirilen genisletme etkinlikleri, 6nceki
sathalarda elde edilen kazanimlarin bilissel olarak kalic1 hale gelmesinde ve bu bilgilerin
glinliikk egitim akisiyla organik bir bi¢imde biitiinlesmesinde stratejik bir rol

oynamaktadir.

EKO uygulamalari, "birbirini etkileyen" bir gelisimsel seyir izler. Okuma
oncesinde saptanan hedeflerin dogrulugu ve hazirlik stirecinin niteligi, okuma sirasindaki
metodolojik tutarliligi saglar; okuma sirasindaki bu sistematik ilerleyis ise okuma sonrasi

etkinliklerin islevselligini artirir. Okuma faaliyetinin ardindan smif igerisinde
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yapilandirilan drama, miizik, sanat ve farkli O0grenme merkezlerindeki tematik
uygulamalar; hedef sdzciiklerin, fonolojik yapilarin ve yeni kavramlarin pekistirilmesine

olanak tanir.

Ornegin; dykiideki hedef kavramlara yonelik sanatsal ¢alismalar yapilmasi, sinif
ortaminda hedef sesbirimle baslayan objelerin kesfedilmesi veya bu kavramlari i¢eren
0zgiin oyun ve sarkilarin iiretilmesi, ¢ocuklarin 6grenme siirecinden en {ist diizeyde yarar
saglamalarina hizmet eder. Bu tiir disiplinler aras1 yaklasimlar, kazanimlarin sadece bir
kitap okuma etkinligiyle siirli kalmamasini, glinliilk yasam rutinlerine transfer edilerek

kalic1 birer yetkinlige doniismesini kolaylastirir (Akoglu, 2016).
1.5.2. EKO ile flgili Yapilmis Calismalar

GDB, erken ¢ocukluk dénemindeki en 6nemli zorluklardan biridir ve ¢ocuklarin
sosyal gelisiminde biiylik rol oynar. Cocuklarin dil becerilerinin c¢esitli yonlerini
gelistirmenin etkili bir yolu okumaktir. Aslinda, sik sik kitap okunan kii¢iik cocuklarin,
daha az kitap okunan ¢ocuklara gore daha iyi kelime dagarcigina ve erken okuryazarlik
becerilerine (alfabetik bilgi ve fonolojik duyarlilik gibi) sahip olduklar1 gdsterilmistir
(Mol & Bus 2011). Yakin dénemde, 6ykii kitaplar: ile kitap okuma etkinliklerinin dil
gelisimiyle dogrudan baglantisin1 inceleyen c¢alismalarin alan yazindaki sayisinda
belirgin bir artis gozlenmektedir. Bu boliimde, kitap okuma programlari kapsaminda yer
alan EKO’ nun erken ¢ocukluk egitimi siirecinde dil ile olan iligkisini ele alan arastirmalar

Ozetlenmistir.
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Tablo 1.1: ilgili Arastirmalar

Yazar/lar Calisma Adi Yontem Hedef Calisilan Bulgular /
(Y1) / Desen Grup Beceri Sonuclar
Piasta, Etkilesimli kitap ~ Deneysel 4 yasinda Okul Oncesi Yazili
Justice, okumada yazil 356 ¢ocuk Fonolojik materyallerin
McGinty ve materyal ile Farkindalik kullaniminin
Kaderavek, etkilesimin Okuryazarligt  ¢ocuklarin okuma,
(2012) arttirmada Taramas1 heceleme, anlama
okuryazarlik gibi erken
bagarisina okuryazarlik
etkisinin becerilerinde etkili
boylamsal olmast
etkisinin
incelenmesi
Ergiil, Diisiik Nicel 5-6 yasinda Denver EKO programina
Akoglu, sosyoekonomik Alt, orta ve Geligimsel katilan ¢ocuklarin,
Tufan ve diizeye sahip list Tarama Testi programa
Kesiktas ailelerin ana smifi sosyoekono Peabody katilmayan
(2013) 6grencilerinin dil mik Resim Kelime  akranlarina kiyasla
ve erken diizeydeki Testi Dogal okuma ve
okuryazarlik iic ana Dil okudugunu
becerilerini sinifimda Orneklerinin anlama
gelistirmede EKO toplam 24 Alimmmast becerilerinde daha
yonteminin cocuk yiiksek
etkinligini performans
incelenmesi sergilemesi
Akoglu, Alict ve ifade Nicel Yas Denver Uygulanan
Ergil ve edici dil becerileri ortalamasi 4 Gelisimsel etkilesimli kitap
Duman, tizerinde kiigiik olan 4’i kiz,  Tarama Testi okuma
(2014) grup 5’1 erkek Peabody programinin
uygulamalarina toplam 9 Resim Kelime  ¢aligma grubunda
dayal1 “etkilesimli korunmaya Testi Dogal yer alan
kitap okuma muhtag Dil ¢ocuklarin farkli
programinin” cocuk Orneklerinin sozciik dagarcigi
etkililiginin Alimmast iizerinde etkili
incelenmesi olmast
Ergiil, Anasiniflarinda Nicel 5-6 EKO Etkilesimli kitap
Akoglu, gerceklestirilen yaslarinda Davranislari okuma
Sarica, birlikte kitap toplam 56 Kontrol yontemlerinin
Tufan ve okuma Ogrenci Listesi geleneksel kitap
Karaman etkinliklerinin okuma
(2015) EKO baglaminda uygulamalarina
incelenmesi kiyasla ¢ocuklarin
dil, kavram
gelisimi ve
okuryazarlik
becerilerinde daha
yiiksek kazanimlar
sagladig:
Tetik Diyaloga dayali okuma Nicel 48-60 ay Peabody Resim Diyaloga dayali
(2015) uygulamasinin dort- bes grubundan Kelime Testi okuma yonteminin,
yas (48—60 ay) 104 gocuk (PRKT)”, EKO baglaminda
cocuklarinin dil gelisimi “Marmara Dil uygulandiginda dort-
iizerindeki etkileri Geligim Olgegi bes yas (48—60 ay)
incelenmesi (MDGO)” ve cocuklarmin dil
“Kisisel Bilgi gelisimini olumlu
Formu” yonde destekledigi
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Tablo 1.1: ilgili Arastirmalar (Devami)

Blewitt ve Etkilesimli kitap Nicel Yas Kelime Etkilesimli kitap
Langan, okuma sirasinda ortalamasi 4 tanimlama ve okuma etkinliginde
(2016) metin disinda olan 40 ¢ocuk anlama testi ¢ocuklar kelime
yapilan anlama testinde ve
konugmalarin kelime tanimlama
¢ocuklarin aktif testinde daha fazla
katilimlarimu ilgi ve hedef kelime
isteklerinin 6grenmesi
belirlenmesi
Hassinger Cocuklarin kelime Nicel 4 yaginda 22 The New Kelime oyunu ile
Das, Ridge, hazinelerini kontrol ve 22 Word etkilesimli kitap
Parker, arttirmak amaciyla deney Definition okuma galigmasinin
Golinkoff, etkilesimli kitap grubunda Test Alict birlikte sunulmasinin
Hirsh-Pasek okuma ve kelime cocuk kelime bilgisi ¢ocuklarin kelime
ve Dickinson, oyunun birlikte on test son hazinelerinin artmast
2016 sunulmasi testi
Simsek ve Diyaloga dayali Nicel 48-66 ay Tiirk¢e Erken  Diyaloga dayali kitap
Isikoglu kitap okumanin 48- grubundan 9’u  Dil Geligimi okumanin;
Erdogan, 66 ay cocugunun kiz 9’u erkek Testi Dil ¢ocuklarimn ifade
(2017) ifade edici dil olmak iizere ornegi edici dil gelisimlerini
geligimine olan toplam 18 alinmasi olumlu yonde
etkisinin cocuk etkiledigini ve
belirlenmesi cocuklarm kullandig1
climle yapilarini
anlamli derecede
arttirmasi
Tetik ve Diyaloga dayali ve Nicel 48-60 aylik 50  “Marmara Dil Diyaloga dayali ve
Isikoglu geleneksel birlikte deney ve 54 Geligim geleneksel birlikte
Erdogan, okumanin 48-60 kontrol Olgegi” okuma ile diizenli
(2017) aylik ¢ocuklarin dil grubunda Peabody kitap okumanin 48-
geligimine olan gocuk Resim-Kelime 60 aylik cocuklarin
etkisinin Testi kelime bilgisinde ve
incelenmesi dil gelisiminde
olumlu yonde artig
olmast
Gerek, Isitme kayipli bir Eylem  Isitme kayiph bir 3 diizeyde 6 Isitme kayipli
Karasu ve ¢ocugun erken arastir gocuk, hikaye kitab1 ¢ocugun, diizeyine
Girgin, okuryazarlik ma s1 arastirmaci, aile, uygun hazirlanan ve
(2018) becerilerinin anasinifi sistematik olarak
paylasilan okuma 6gretmeni ve uygulanan
etkinligi ile gegerlik komitesi etkinliklerden
desteklenme siirecinin iyeleri faydalanmasi
incelenmesi
Gettinger Kod odakli, anlam Nicel 23 disiik gelirli, 4 Okul6ncesi Sonuglar, erken
ve Stoiber odakli veya birlesik yasindaki cocuk  i¢in Fonolojik okuryazarlik
(2018) kod ve anlam odakli Farkindalik miidahalelerinin
EKO etkilesimlerinin Okuryazarlig1 hedeflenen baski1
baski becerileri ve Taramas1 veya kelime
Peabody dagarcig1 ¢iktilarint

kelime bilgisi
tizerindeki etkilerinin
belirlenmesi

Resim Kelime

Testi

arttirmasi
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Tablo 1.1: Ilgili Arastirmalar (Devamr)

Toub ve Diisiik gelirli okul Nicel  Yas ortalamalar1  Yeni Kelime Bu sonuglar, erken
digerleri,  oncesi ¢ocuklar igin 4 olan 350 Tanimi kelime dagarcig1
(2018) kitap okumalar1 ¢ocuk Testi, gelisimi icin

yoluyla bir kelime Arastirmacil yetigkin destekli
hazinesinde oyunun arin oyun temelli
roliiniin aragtirilmasi gelistirdigi etkinliklerin
alic1 kelime faydali olmasi
testi
Yildiz Anne babalarin Nicel Deney grubu; Ankara Dil gelisim
Bigaket, etkilesimli 6ykii 46-62 aylik olan Gelisim diizeylerinin hem
Er ve Aral, okumalarmin yedi ¢ocuk ve Tarama on test hem de son
(2018) ¢ocuklarin dil anneleri Kontrol Envanteri testlerde normal
gelisimi {izerindeki grubu; ayni (AGTE) gelisim gosterdigi
etkisinin yaslarda olan Denver belirlenirken, dil
incelenmesi yedi ¢cocuk ve Gelisim geligim testi
anneleri ise Tarama sonuglarina gore
kontrol grubu Testi- 11 kontrol ve deney
(DGTT-ID) grubu ¢ocuklarin
Brigance on test ve son test
Erken puanlari arasinda
Gelisim anlaml farklilik
Envanteri 11 olmasi
Ozen Etkilesimli kitap Nicel 17 deney ve 17 Fonolojik Etkilesimli kitap
Altinkayn okuma kontrol farkindalik  okuma etkinliginin
ak, (2019) etkinliklerinin grubunda Olcegi katilimcilarin ses,
katilimcilarin harf okuldncesi Okuléncesi  harf farkindaligini
(print) ve sesbilgisel Ogrencisi kelime ve ve ses bilgisel
farkindalik yazi farkindaligini
becerisine etkisinin farkindaliit  olumlu etkilemesi
belirlenmesi degerlendir
me araci
Akemoglu Kitap okuma Tek 3-5 yas Annelerin Egitim ve
ve Tomeny,  sirasinda ebeveyn denekli grubundaki 3 stratejileri kogluk sonrasi
(2020) tarafindan aragtirma otizm tanil kullanma annelerin
uygulanan erken ¢ocuk ve sikliklari okuma
iletisim anneleri Annelerin tekniklerini ve
miidahalesinin dogru olarak dogal 6gretim
etkisinin izledigi stratejilerini
incelenmesi uygulama kullanma siklig1
adimlarinin artmast ve
sayilari ¢ocuklarin daha
Cocuklarin ¢ok iletisimsel
yanit sayilari davranigi
Cocugun sergilemesi
iletigim
davraniglan
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Tablo 1.1: Ilgili Arastirmalar (Devamr)

Bean, Perez, Ogretmen Nicel Ug grup okul ~ Okul Oncesi  Kitap okuma
Dynia, liderliginde oncesi ¢cocuk Kelime ve yoneliminin,
Kaderavek paylasilan bir grubu; otizm Yazi cocuklarin
ve Justice, kitap okuma tanil1 22, Farkindalig: basili kavram
(2020) etkinligi sirasinda geligimsel dil Testi, Okul bilgisi ve ses
kitap okuma bozuklugu Oncesi Erken bilgisel
yonelimi ile tanili 23 ve Okuryazarlik farkindalikla
okuryazarhk tipik gelisim Testi, ilgili
becerisi gelisimi gosteren 58 Cocuklarin kazanimlari
arasindaki Kitap olmast
iligkinin Okumaya
arastirilmasi Yonelim
Derecelendir
me Olgegi
Noble ve Etkilesimli kitap Nicel Yas aralig1 2-3  Okul Oncesi Birincil
digerleri, okumanin farkl olan 123 deney Dil Olgegi bakicilar daha
(2020) sosyoekonomik ve 62 kontrol Besinci fazla etkilesimli
diizeyde olan grubunda Baski, Dil kitap okuma
¢ocuklarda dili ¢ocuk ve Temellerinin davranigi
destekleyip birincil Klinik sergilemes
desteklemediginin bakicilari Degerlendirm
arastirilmasi esi -Okul
Oncesi-2,
Ortalama
Sozce
Uzunlugu

Piasta, Justice, McGinty ve Kaderavek, (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢aligsmada,
EKO kapsaminda yazili materyalle etkilesimin artirllmasinin ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimi iizerindeki boylamsal etkileri incelenmistir. Aragtirma yontemi olarak, deneysel
desenle desteklenen boylamsal bir yaklasim benimsenmis; belirli bir zaman dilimi
boyunca c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerindeki degisim sistematik olarak
izlenmistir. Caligmanin katilimcilarin1 genellikle okul 6ncesi donemde bulunan, farkl
sosyoekonomik gecmislere sahip cocuklar ile bu cocuklarla EKO uygulamalarini
gergeklestiren 6gretmenler olusturmustur. Veri toplama araglar1 arasinda ¢ocuklarin yazi
farkindalig, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve kelime bilgisi gibi erken okuryazarlik
bilesenlerini 6lgmeye yonelik standartlagtirilmis testler ile gdzlem formlar1 ve 6gretmen
uygulama kayitlar1 yer almistir. Elde edilen bulgular, EKO sirasinda yazili materyale
yonelik bilingli yonlendirmelerin (6rnegin yaziy: isaret etme, harf ve ses iliskilerine
dikkat cekme) ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde anlamli ve kalic1 gelismeler
sagladigini gostermistir. Ozellikle yazi1 farkindaligi ve harf bilgisi alanlarinda gozlenen

ilerlemelerin zaman i¢inde siirdiigii, dolayistyla EKO’ nun yalnizca kisa vadeli degil,
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uzun vadeli akademik kazanimlar agisindan da etkili bir yaklasim oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Ergiil, Akoglu, Tufan ve Kesiktag (2013) tarafindan Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) destegiyle gerceklestirilen bir ¢alismada,
diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ana sinifina devam eden ¢ocuklarinin dil ve
erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde EKO yonteminin etkililigi
incelenmistir. Arastirmaya 17 farkli ilkokuldan ¢ok sayida ¢ocuk, 6gretmen ve ebeveyn
dahil edilmis ve ¢alisma toplam 24 ay siiren ii¢ asamali bir siirecte yiiriitiilmiistiir. ilk
asamada, EKO programinin pilot uygulamasi, alt, orta ve {ist sosyoekonomik diizeyleri
temsil eden {i¢ ana sinifinda proje ekibi tarafindan dort hafta siireyle gergeklestirilmistir.
Ikinci asama olan ana uygulamada ise, alt sosyoekonomik diizeye sahip 5-6 yas grubu
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde EKO’ nun etkisi
degerlendirilmis; program, sinif ve aile temelli uygulamalar1 kapsayan alt1 farkli kosul
cercevesinde uygulanmistir. Egitim siirecinin ardindan EKO uygulamalar1 yedi hafta
daha siirdiiriilmiis ve her bir kosulda 14 ile 27 ¢ocuk yer almistir. Yapilan analizler, EKO’
nun cocuklarin ifade edici dil becerilerini, yazi farkindaliklarini, sézciikk ve anlam
bilgilerini ve ses bilgisel farkindaliklarini olumlu yonde destekledigini ortaya koymustur.
Son asamada gergeklestirilen izleme ¢alismasinda, projeye katilan ¢ocuklarin ilkokul
birinci simiftaki okuma hizlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri, programa katilmayan
kontrol grubundaki akranlariyla karsilastirilmis ve elde edilen bulgular, EKO programina
katilan ¢ocuklarin okuma ve okudugunu anlama becerilerinde daha yiiksek performans

sergilediklerini ve programin uzun vadeli etkilerinin bulundugunu gostermistir.

Akoglu, Ergiil ve Duman, (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, alic1 ve
ifade edici dil becerilerinin gelistirilmesinde kiiciik grup uygulamalarma dayali EKO
programinin etkililigi incelenmistir. Arastirmada, tek grup Ontest-sontest arastirma
modeli kullamlmustir. Arastirmaya I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki bir ilde, Aile ve Sosyal
Politikalar {1 Miidiirliigii’ne bagl yurtlarda yasayan ve okul dncesi egitime devam eden
4-5 yas grubundaki, 4’ i kiz ve 5’ 1 erkek olmak iizere toplam 9 korunmaya ihtiya¢ duyan
cocuk dahil edilmistir. Veriler, Denver Gelisimsel Tarama Testi II, Peabody Resim-
Kelime Testi ve dogal dil ornekleri araciligiyla elde edilmistir. Elde edilen bulgular,
kiigiik grup temelli EKO uygulamalarinin hem alic1 dil (anlama) hem de ifade edici dil

(kendini ifade etme) becerileri ilizerinde anlamli diizeyde olumlu etkiler yarattigini
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gostermistir. Ozellikle ¢ocuklarin sdzciik dagarciginda genisleme, ciimle kurma
becerilerinde gelisim ve dil kullaniminda daha etkin katilim sergiledikleri belirlenmis; bu
gelisimlerin kontrol grubuna kiyasla daha belirgin oldugu ve EKO’ nun erken dil

miidahalelerinde etkili bir yontem olarak degerlendirilebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015) tarafindan yiiriitiilen
“Anasiniflarinda gergeklestirilen birlikte kitap okuma etkinliklerinin EKO baglaminda
incelenmesi” baslikli calismada, ana simiflarinda uygulanan kitap okuma siiregleri
etkilesimli bir perspektiften ele alinmistir. Aragtirma kapsaminda, alt, orta ve {ist
sosyoekonomik diizeye sahip ilkogretim okullarina bagli ana siniflarinda gergeklestirilen
kitap okuma etkinlikleri, EKO Davranislar1 Kontrol Listesi kullanilarak sistematik ve
betimsel bicimde incelenmistir. Alt1 farkli ilkdgretim okulunun ana smiflarindan elde
edilen bulgular, EKO uygulamalarinin geleneksel yontemlere kiyasla ¢ocuklarin dil
gelisimi, kavram edinimi ve okuryazarlik becerileri tizerinde daha yiiksek diizeyde katki
sagladigin1 gostermektedir. Ayrica, sonuclar EKO uygulamalarinin ¢ocuklarin 6grenme
sireclerine daha aktif katilimin1 destekledigini ve gelisimsel acidan kalici kazanimlar
sundugunu ortaya koymakta; bu durum, ana siniflarinda kitap okuma etkinliklerinin
planlanmasinda etkilesimli yaklasimlarin 6nemine isaret ederek egitimcilere uygulamaya

dontik yol gosterici bilgiler sunmaktadir.

Tetik (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, birlikte okuma
yaklasimlarindan biri olan diyaloga dayali okuma uygulamasinin 48—60 ay araligindaki
dort-bes yas cocuklarinin dil gelisimi iizerindeki etkileri incelenmistir. Calismanin
evrenini, Usak il merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanlig1’ na bagli anaokullarina
devam eden ayni yas grubundaki cocuklar olusturmaktadir. Arastirmada, ontest-sontest
kontrol gruplu seckisiz deneysel desen kullanilmistir. Sosyoekonomik agidan benzer
niteliklere sahip iki anaokulu belirlenmis ve bu okullardaki siniflar kura yontemiyle deney
ve kontrol gruplarina atanarak, her bir okuldan bir deney ve bir kontrol sinifi arastirmaya
dahil edilmistir. Kura sonucunda deney grubunda 50, kontrol grubunda 54 ¢ocuk olmak
tizere toplam 104 cocuk ¢alismaya dahil edilmistir. Deney grubunda yer alan siniflarda,
arastirmaci tarafindan 10 hafta boyunca haftada iki kez, her seans yaklasik 10—15 dakika
stiren resimli Oykii kitaplart diyaloga dayali okuma yontemiyle uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise herhangi bir miidahale yapilmamuistir. Veri toplama araglari olarak “Peabody

Resim Kelime Testi (PRKT)”, “Marmara Dil Gelisim Olgegi (MDGO)” ve “Kisisel Bilgi
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Formu” kullanilmig ve toplam 20 farkli 6ykii kitab1 ¢ocuklara sunulmustur. Elde edilen
veriler, diyaloga dayali okuma yontemi ile 0ykii okunan deney grubundaki ¢ocuklarin
PRKT ve MDGO puanlarmin, geleneksel yontemle 6ykii okunan kontrol grubu
cocuklarina kiyasla istatistiksel olarak anlamli bicimde yiiksek oldugunu gostermistir. Bu
bulgular, diyaloga dayali okuma yonteminin, EKO baglaminda uygulandiginda dort- bes
yas (48-60 ay) ¢ocuklarmin dil gelisimini olumlu yonde destekledigini ortaya
koymaktadir.

Blewitt ve Langan, (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, EKO siirecinde metin
dis1 konugmalarin ¢ocuklarin etkin katilim diizeyleri ile ilgi ve motivasyonlar1 iizerindeki
rolii incelenmistir. Arastirmada yontem olarak deneysel bir desen benimsenmis; EKO
oturumlar: sirasinda yetigkinlerin metinle dogrudan iliskili ifadelerinin yani sira metin
dist genisletilmis konusmalarinin ¢ocuk davranmiglar lizerindeki etkileri karsilastirmali
bicimde analiz edilmistir. Caligmanin katilimcilarin1 genellikle okul 6ncesi donemde
bulunan, yaklasik 3—5 yas araligindaki ¢ocuklar olusturmus; bu ¢ocuklar dil gelisimi
acisindan tipik Ozellikler gosteren ve kiiclik grup ya da bireysel oturumlara katilan
bireylerdir. Veri toplama araglari kapsaminda video kayitlar1 tizerinden yapilan sistematik
gozlemler, ¢cocuklarin sozel katilim diizeylerini belirlemeye yonelik kodlama semalars,
dikkat ve ilgi gostergelerini 6l¢en davranigsal gézlem formlar ile etkilesim silirecine
iliskin nitel veri kayitlar1 kullanilmistir. Elde edilen bulgular, EKO sirasinda metin dis1
konusmalarin (6rnegin ¢cocuklarin deneyimleriyle baglanti kurma, agik uglu sorular sorma
ve genigletilmis agiklamalar yapma) ¢ocuklarin siirece aktif katilimini artirdigini, dikkat
stirelerini uzattigin1 ve oOgrenme siirecine yonelik isteklerini giliclendirdigini ortaya
koymustur. Bu baglamda, yalnizca metne bagli kalinarak yiiriitiilen etkilesimlere kiyasla,
metin dis1 zenginlestirilmis dil girdisinin ¢ocuklarin hem bilissel hem de dilsel katilimini
daha iist diizeye tasidig1 ve EKO uygulamalarinda nitelikli etkilesimin kritik bir bileseni

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hassinger Das, Ridge, Parker, Golinkoff, Hirsh-Pasek ve Dickinson, (2016)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, cocuklarin kelime dagarcigini gelistirmek amaciyla
EKO ile yapilandirilmis kelime oyunu etkinliklerinin birlikte sunulmasinin etkililigi
incelenmistir. Arastirmada yontem olarak deneysel bir desen tercih edilmis; EKO ile
desteklenen kelime oyunu uygulamasina katilan ¢ocuklar ile yalnizca standart okuma

etkinliklerine katilan g¢ocuklar karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Calismanin

40



katilimcilarint genellikle okul 6ncesi donemde yer alan, yaklasik 4—6 yas araligindaki ve
dil gelisimi bakimindan tipik ya da dil agisindan desteklenmeye ihtiya¢ duyan ¢ocuklar
olusturmus; katilimeilar kiigiik gruplar halinde yapilandirilmis oturumlara dahil
edilmistir. Veri toplama siirecinde c¢ocuklarin alici ve ifade edici kelime bilgilerini
Olcmeye yonelik standartlastirilmis kelime testleri, hedef sozciiklerin 6grenilme diizeyini
belirleyen degerlendirme araglari, gézlem formlar1 ve uygulama siirecine iliskin kayitlar
kullanilmistir. Elde edilen bulgular, EKO ile entegre edilen kelime oyunu etkinliklerinin
cocuklarin hedef kelimeleri 6grenme, hatirlama ve farkli baglamlarda kullanma
becerilerini anlamli diizeyde artirdigini  gostermistir. Ozellikle yalmzca EKO
uygulamalarina kiyasla, oyun temelli pekistirmelerin kelime 6grenimini daha kalic1 hale
getirdigi ve ¢ocuklarin 6grenme siirecine daha yiiksek motivasyon ve katilimla dahil
olduklar1 belirlenmistir; bu dogrultuda, EKO’ nun oyunla biitlinlestirilmesinin erken dil

gelisimini desteklemede etkili bir yaklagim oldugu sonucuna ulasilmistir.

Simsek ve Isikoglu Erdogan, (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada,
diyaloga dayali kitap okuma yaklagiminin (EKO kapsaminda ele alinarak) 48—66 ay
araligindaki cocuklarin ifade edici dil gelisimi iizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmada yontem olarak deneysel desen kullanilmig; deney grubunda yer alan
cocuklara yapilandirilmis EKO oturumlar1 uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel
kitap okuma etkinlikleri siirdiiriilmiis ve iki grup arasinda karsilagtirmalar yapilmistir.
Calismanin katilimecilarint okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden, tipik gelisim
gosteren ve 48—66 ay yas araliginda bulunan ¢ocuklar olusturmus; ¢ocuklar kiiciik gruplar
halinde EKO uygulamalarina katilmistir. Veri toplama araclar1 olarak ¢ocuklarin ifade
edici dil becerilerini degerlendirmeye yonelik standartlagtirilmis dil testleri, sozciik
iretimi ve climle kurma becerilerini dlgen degerlendirme formlari ile gozlem kayitlar
kullanilmis; ayrica uygulama Oncesi ve sonrast Olglimler alinarak gelisim diizeyleri
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular, EKO’ nun ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri
tizerinde anlamli ve olumlu etkiler yarattigin1 gostermis; ozellikle s6zciik ¢esitliliginde
art1s, daha uzun ve karmasik ciimleler kurabilme ile kendini daha etkin ifade edebilme
gibi alanlarda deney grubunun kontrol grubuna goére daha ileri diizeyde performans
sergiledigi belirlenmistir. Bu sonuglar, diyaloga dayal etkilesimlerin EKO siirecinde dil
iiretimini destekleyici bir rol oynadigini ve erken ¢ocukluk déneminde ifade edici dil

gelisimini giliglendiren etkili bir yaklagim oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tetik ve Isikoglu Erdogan, (2017) tarafindan gergeklestirilen bu c¢alismada,
diyaloga dayali birlikte okuma ile geleneksel birlikte okuma yaklagimlarinin 48—60 aylik
cocuklarin dil gelisimi iizerindeki etkileri karsilastirmali olarak incelenmistir.
Aragtirmada yontem olarak deneysel bir desen benimsenmis; deney grubunda yer alan
cocuklara EKO temelli, cocuklarin aktif katilimini tesvik eden ve soru-cevap, genigletme
ve geri bildirim siireglerini iceren uygulamalar sunulurken, kontrol grubunda daha ¢ok
yetiskin merkezli ve metnin dogrudan okunmasina dayali geleneksel okuma etkinlikleri
uygulanmigtir. Calismanin katilimcilarini okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden,
48-60 ay yas araliginda bulunan ve genel olarak tipik gelisim gosteren ¢ocuklar
olusturmus; ¢ocuklar kii¢iik gruplar halinde uygulama siirecine dahil edilmistir. Veri
toplama aracglar1 kapsaminda cocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerini dlgmeye
yonelik standartlastirilmis dil testleri, sozciik bilgisi ve dil kullanimin1 degerlendiren
Olgme aracglart ile gozlem formlart kullanilmis; ayrica uygulama Oncesi ve sonrasi
Olctimler alinarak gruplar arasi farklar analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, EKO temelli
diyaloga dayali birlikte okuma uygulamalarina katilan ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan,
ozellikle ifade edici dil, sozciik dagarcigi ve dil kullanim becerileri bakimindan,
geleneksel birlikte okuma etkinliklerine katilan ¢cocuklara kiyasla daha yiiksek diizeyde
gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Bu sonugclar, cocuklarin aktif katilimini merkeze
alan EKO uygulamalarimin erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimini desteklemede daha

etkili bir yaklagim oldugunu gdstermektedir.

Gerek, Karasu ve Girgin, (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, isitme
kayipli bir cocugun erken okuryazarlik becerilerinin EKO siireciyle nasil desteklendigi
ayrintili bicimde incelenmistir. Arastirmada yontem olarak nitel arastirma desenlerinden
durum ¢aligmasi yaklasimi benimsenmis; tek bir katilimci {izerinden derinlemesine veri
toplanarak siirece iliskin ayrintili betimlemeler yapilmistir. Caligmanin katilimeisini okul
oncesi donemde yer alan, isitme kaybi bulunan ve isitsel ya da isitsel-dilsel destek
programlarindan yararlanan bir ¢ocuk olusturmus; bu ¢ocugun gelisim siireci EKO
oturumlar1 araciligryla sistematik bi¢cimde izlenmistir. Uygulama siirecine geg¢ilmeden
once, katilimci ¢ocugun alici ve ifade edici dil becerileri; hikadye okuma, hikdye anlatma
ve sarki sdyleme etkinliklerini iceren toplam alt1 oturumda degerlendirilmistir. Uygulama
siirecinde kullanilmak tizere ii¢ farkli diizeyi kapsayan alt1 hikadye kitab1 hazirlanmis ve

bu materyaller dogrultusunda toplam 12 oturum gergeklestirilmistir. Her uygulama
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oturumunun ardindan, siirecte karsilasilan giicliikler ile bu sorunlara yonelik ¢oziim
oOnerileri ele alinarak degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, EKO’ nun isitme kayipl
cocugun erken okuryazarlik becerilerinde belirgin gelismeler sagladigini ortaya
koymustur; 6zellikle yazili materyale yonelimin artmasi, sembol ve yazi farkindaliginda
ilerleme, sinirli dil girdisine ragmen anlam kurma ve ifade etme becerilerinde gelisim
gbzlenmistir. Bu dogrultuda, EKO’ nun uygun uyarlamalarla sunuldugunda isitme kayipl1
cocuklar i¢in etkili bir destekleyici yaklasim oldugu ve erken okuryazarlik gelisimini

gliclendirmede 6nemli katkilar sundugu sonucuna ulagilmistir.

Gettinger ve Stoiber (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, kod odakli,
anlam odakli ve bu iki yaklagimin birlesiminden olusan EKO etkilesim tiirlerinin
cocuklarin baski (print awareness/yazi farkindaligi) becerileri ile kelime bilgisi
tizerindeki etkileri karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirmada yontem olarak
deneysel bir desen benimsenmis; katilimcilar farkli miidahale gruplarina ayrilarak her
grupta farkli tiirde EKO uygulamalari sistematik bi¢imde yiiriitiilmiis ve uygulama
Oncesi-sonrast  Ol¢climler araciligiyla etkililik  degerlendirilmistir.  Calismanin
katilimcilarini okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden, genellikle 4-6 yas araliginda
bulunan ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklar olusturmus; cocuklar kiiciik gruplar halinde
yapilandirilmis EKO oturumlara katilmistir. Veri toplama araglar1 kapsaminda
cocuklarin yazi farkindalig1 ve baski becerilerini 6l¢meye yonelik degerlendirme araglari,
harf bilgisi ve sembol tanima testleri ile alic1 ve ifade edici kelime bilgisini belirlemeye
yonelik standartlastirilmis dil 6l¢gme araglart kullanilmis; ayrica uygulama siirecine iliskin
gozlem formlar1 ve kayitlar da veri setine dahil edilmistir. Elde edilen bulgular, kod odakl
EKO etkilesimlerinin 6zellikle yaz1 farkindaligi ve harf bilgisi gibi baski becerileri
tizerinde daha belirgin etkiler yarattigini, anlam odakli etkilesimlerin ise kelime bilgisi ve
dil anlama becerilerini daha fazla destekledigini gostermistir. Bununla birlikte, kod ve
anlam odakli yaklasimlarin birlikte kullanildig: birlesik EKO uygulamalariin her iki
beceri alaninda da dengeli ve daha kapsamli gelisim sagladig belirlenmis; bu durum,
erken okuryazarlik miidahalelerinde biitiinciil yaklagimlarin daha etkili olabilecegine

isaret etmektedir.

Toub ve digerleri, (2018) tarafindan yiirlitiilen arastirmada, diisiikk gelirli
ailelerden gelen okul oncesi ¢ocuklarin kelime dagarciginin gelistirilmesinde kitap

okuma siireglerine entegre edilen oyunun rolii incelenmis ve bu baglamda EKO
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uygulamalarinin etkililigi degerlendirilmistir. Arastirmada yontem olarak deneysel bir
desen kullanilmis; ¢cocuklar EKO ile birlikte oyun temelli kelime 6gretimi uygulamalarina
katilan grup ile daha geleneksel kitap okuma siireclerine katilan karsilastirma grubu
olmak {izere farkli kosullara atanmistir. Calismanin katilimcilarimi  genellikle
sosyoekonomik acidan dezavantajli gevrelerden gelen, 45 yas araliginda bulunan ve okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar olusturmus; katilimcilar kiictik gruplar
halinde yapilandirilmis EKO oturumlarina dahil edilmistir. Veri toplama araglar
kapsaminda c¢ocuklarin alict ve ifade edici kelime bilgilerini 6lgmeye yonelik
standartlastirilmis testler, hedef sdzciik 6grenimini degerlendiren 6lgme araglari, gézlem
formlar1 ve siire¢ temelli kayitlar kullanilmis; uygulama Oncesi ve sonrasi
degerlendirmeler ile gelisim diizeyleri karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular, EKO ile
biitiinlestirilen oyun temelli etkinliklerin ¢ocuklarin kelime 6grenme diizeylerini anlaml
bicimde artirdigin1 ve 6zellikle hedef kelimelerin kalici 6grenilmesini destekledigini
gostermistir. Bununla birlikte, oyun igeren EKO uygulamalarina katilan g¢ocuklarin
Ogrenme siirecine daha yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri, motivasyonlarinin arttigi ve
kelimeleri farkli baglamlarda kullanma becerilerinin gelistigi belirlenmis; bu sonugclar,
oyun ve EKO’ nun birlikte kullaniminin dezavantajli gruplardaki ¢ocuklarin dil gelisimini

desteklemede etkili bir yaklasgim oldugunu ortaya koymustur.

Yildiz Bigake1, Er ve Aral, (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, anne
babalarin ¢ocuklariyla yiriittiikkleri etkilesimli oykii okuma siireglerinin (EKO
kapsaminda ele alinarak) c¢ocuklarmm dil gelisimi {izerindeki etkisi incelenmistir.
Aragtirmada yontem olarak deneysel bir desen benimsenmis; ebeveynlere EKO’ ya dayali
okuma stratejileri konusunda rehberlik saglanan bir miidahale grubu ile geleneksel okuma
aliskanliklarini siirdiiren bir karsilastirma grubu olusturularak sonuglar analiz edilmistir.
Calismanin katilimcilarini okul 6ncesi donemde bulunan, genellikle 3—6 yas araligindaki
cocuklar ile onlarin anne babalar1 olusturmus; ¢ocuklar tipik gelisim gosteren bireyler
olup farkli sosyoekonomik diizeylerden aileler arastirmaya dahil edilmistir. Veri toplama
araglar1 kapsaminda c¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini belirlemek i¢in Ankara Gelisim
Tarama Envanteri ve Denver II Gelisimsel Tarama Testi ile Brigance Erken Gelisim
Envanteri II kullanmilmistir. Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Elde edilen bulgular, ebeveynlerin EKO temelli etkilesimli okuma

stratejilerini kullanmalarinin ¢ocuklarin dil gelisimi tizerinde anlamli ve olumlu etkiler
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yarattigmi gostermistir. Ozellikle cocuklarin sdzciik dagarciginda genisleme, daha
karmagik dil yapilar1 kullanma ve iletisim siirecine daha aktif katilim gosterme gibi
alanlarda belirgin gelismeler gozlenmis; bu sonuglar, aile katilimina dayali EKO
uygulamalarinin erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimini desteklemede etkili bir

yaklagim oldugunu ortaya koymustur.

Ozen Altinkaynak, (2019) tarafindan yiiriitiilen calismada, EKO etkinliklerinin
katilimcilarin  harf (print) ve sesbilgisel farkindalik becerileri {izerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 17’si deney ve 17’°si kontrol grubunda yer alan
toplam 34 okul 6ncesi donem 6grencisi olugturmaktadir. Calismada bagimsiz degisken
olarak EKO programi ele alinirken, bagimli degiskeni harf bilgisi ve ses bilgisel
farkindalik becerileri olusturmaktadir. Arastirma verileri ise “Fonolojik Farkindalik
Olgegi” ile “Okul Oncesi Kelime ve Yazi Farkindaligi Degerlendirme Aract” kullanilarak
toplanmistir. Elde edilen bulgular, EKO etkinliklerine katilan ¢ocuklarin harf farkindaligi
ve sesbilgisel farkindalik becerilerinde anlamli gelismeler sagladigini gostermistir;
Ozellikle harf tanima, sesleri ayirt etme ve sesleri birlestirerek kelime olusturma
becerilerinde deney grubunun kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek performans
sergiledigi belirlenmistir. Bu sonuglar, EKO’ nun erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir yontem oldugunu ve 6zellikle harf ve sesbilgisel farkindalik
alanlarinda c¢ocuklarin dil ve okuma Oncesi becerilerini giiglendirdigini ortaya

koymaktadir.

Akemoglu ve Tomeny, (2020) tarafindan yliriitiilen ¢alismada, kitap okuma
sirasinda ebeveynler tarafindan uygulanan erken iletisim miidahalesinin ¢ocuklarin dil ve
iletisim becerileri lizerindeki etkisi EKO c¢ercevesinde incelenmistir. Calismanin
katilimcilarini, yaglari 3—5 arasinda degisen, Otizm Spektrum Bozuklugu tanis1 almis ii¢
cocuk ve bu ¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir. Uygulama siirecine gecilmeden once,
annelere EKO teknikleri ve dogal 6gretim stratejileri konusunda bilgilendirici nitelikte
formal bir seminer verilmistir. Arastirmanin verileri ise annelerin EKO programi
kapsaminda yer alan stratejileri uygulama sikliklari, ¢cocuklarin verdikleri yanit sayilari,
cocuklarin iletisim igeren davraniglar1 ve annelerin uygulama adimlarin1 dogru sekilde
gerceklestirme diizeylerinden olusmaktadir. Elde edilen bulgular, ebeveynlerin erken
iletisim miidahalesi uygulayarak EKO oturumlarin1 yiiriitmelerinin ¢ocuklarin dil

gelisimi {izerinde anlamli ve olumlu etkiler sagladigin gostermistir. Ozellikle sozciik
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bilgisi, climle kurma ve dil kullaniminda ¢ocuklarin daha aktif katilim sergiledigi
belirlenmis, bu durum ebeveyn katiliminin EKO siireclerinde kritik bir rol oynadigini ve

erken iletisim becerilerini desteklemede etkili bir yaklasim oldugunu ortaya koymustur.

Kaderavek ve Justice, (2020) tarafindan yiriitilen calismada, Ogretmen
liderliginde gerceklestirilen paylasilan kitap okuma oturumlari sirasinda ¢ocuklarin kitap
okuma yonelimleri ile okuryazarlik becerilerinin gelisimi arasindaki iligki incelenmistir.
Katilimcilar 3 grup seklinde olusturulmus olup, 22 otizmli ¢ocuk, 58 tipik gelisim
gosteren cocuk ve 23 gelisimsel olarak dil bozukluguna sahip ¢ocuklardir. Verileri analiz
etmede, kelime bilgisi ve yaz1 farkindalik becerilerini 6lgmek i¢in “Okul oncesi kelime
ve yazi farkindalig1 46 testi”, okuryazarlik becerilerini 6l¢mek i¢in “Okul Oncesi erken
okuryazarlik testi” ve okumaya yonelik egilimlerini dl¢cebilmek adina da “Cocuklarin
Kitap Okumaya yonelim derecelendirme 6lgegi” kullanilmistir. Elde edilen bulgular,
ogretmen liderligindeki EKO etkinliklerine aktif sekilde katilan ¢ocuklarin kitap okuma
yonelimlerinin gii¢lii olmasi durumunda, okuryazarlik becerilerinde daha belirgin gelisim
gosterdigini ortaya koymustur. Bu sonuglar, dgretmen rehberliginde yiiriitiilen EKO
uygulamalarinin, c¢ocuklarin kitapla etkilesimlerini artirarak erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimini desteklemede etkili bir ara¢ oldugunu ve yonelim ile beceri

gelisimi arasinda pozitif bir iliski bulundugunu gostermektedir.

Noble ve digerleri, (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, EKO’ nun farkh
sosyoekonomik diizeylerden gelen ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyip desteklemedigi
arastirllmistir.  Aragtirmada yoOntem olarak deneysel ve karsilastirmali bir desen
benimsenmis; diisiik, orta ve yliksek sosyoekonomik diizeydeki cocuk gruplart EKO
oturumlarina katilmis ve uygulama Oncesi-sonrast dil becerileri karsilagtirilmistir.
Calismanin katilimcilarini okul 6ncesi donemde bulunan, 4—6 yas araliginda tipik gelisim
gosteren cocuklar olusturmus; gruplar kiigiik grup oturumlari seklinde EKO etkinliklerine
dahil edilmistir. Veri toplama araglar1 kapsaminda ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil
becerilerini degerlendiren standart dil testleri, kelime bilgisi dl¢limleri, yazili materyale
yonelim ve katilim diizeylerini belirlemeye yonelik gézlem formlar: ile siire¢ temelli
kayitlar kullanilmistir. Elde edilen bulgular, EKO uygulamalarinin tiim sosyoekonomik
gruplardaki cocuklarin dil gelisimini anlamli bi¢cimde destekledigini gostermistir;
ozellikle diisiik sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin EKO stirecine aktif katilimi, kelime

bilgisi ve ifade edici dil becerilerinde belirgin kazanimlar saglamistir. Bununla birlikte,
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EKO’ nun farkli sosyoekonomik ge¢mislere sahip g¢ocuklar arasinda dil gelisimi
esitsizliklerini azaltici bir etkisi oldugu ve erken dil miidahalelerinde kapsamli bir

yaklasim olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Alanyazinda yer alan arastirmalar incelendiginde, GDB’ ye sahip olan ¢ocuklar
lizerinde yiiritilen EKO uygulamalarimin katilmeilarin = sozciik  dagarciklarini
gelistirmede etkili bir yontem oldugu goriilmektedir. Okul 0&ncesi donemde
gerceklestirilen kitap okuma etkinlikleri, c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde temel bir isleve sahiptir. EKO siireci, kelime 6gretimi gibi dogrudan dil
odakli miidahalelerle birlikte uygulanabilmektedir (Blewitt & Langan, 2016). Bunun yan1
sira, yalnizca sozciik dagarcigini gelistirmekle sinirli kalmayip, ses bilgisel farkindalik
becerilerinin gelistirilmesi de EKO etkinlikleriyle biitlinlestirilebilmektedir. Alan
yazininda yer alan bir derleme c¢alismasi, erken ¢cocukluk doneminde dil becerilerinden
ses bilgisel farkindaliga yonelik gerceklestirilen deneysel miidahalelerin %33’ iiniin kitap
okuma temelli etkinliklerden olustugunu ortaya koymaktadir (Balik¢1, 2020). EKO’ nun,
dil gelisimini desteklemesinin Gtesinde, bu siire¢ icerisinde sunulan dogrudan dil becerisi
Ogretimi araciligiyla ¢ocuklarin okuma 6grenmeye daha hazirlikli hale gelmelerine katki
saglamaktadir (Chow vd.,2008). Ayrica erken donemde kazanilan yazili materyal bilgisi
ile ilerleyen donemlerdeki okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir iliski bulundugu
ortaya konmakta ve bu yaklasimin okuma giicliiklerinin 6nlenmesinde birincil bir
miidahale olarak kullanilabilecegi belirtilmektedir (Piasta vd.,2012). Bununla birlikte,
EKO’ nun ¢ok kiiciik yastaki ¢ocuklarin dil gelisimini destekleme potansiyeline sahip
oldugu ve bu sayede okula baslama hazirliklarini hizlandirdigr ifade edilmektedir

(Cutspec, 2004).
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IKINCi BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

GDB tanis1 bulunan ¢ocuklarda EKO’ nun sozciik dagarcigi iizerindeki etkililigini
incelemek amaciyla, bu calismada tek denekli arastirma desenlerinden katilimcilar arasi
yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Coklu yoklama modelleri,
artirlmas1 ya da azaltilmasi hedeflenen tiim davraniglarda uygulanabilen arastirma
desenleri arasinda yer almaktadir (Tekin-iftar, 2018). Gast ve digerleri (2014) tarafindan
vurgulandig1 ilizere, bu modelin kullanimi baslama diizeyinde siirekli veri toplama
gerekliligini esneterek hem somut ve tekrarlanabilir bir siire¢ saglar hem de test etme
etkisinden kaynaklanabilecek i¢ gecerlilik sorunlarini engeller. Uygulama asamasinda,
katilimcilarin tamamindan es zamanli alinan baslama diizeyi verilerinin alinmasiyla
birlikte, ilk katilimcida kararlilik saglandiginda uygulama evresine gecilir. Birinci
katilimer ile ¢alisilirken diger katilimcilardan kontrollii araliklarla veri toplanir; 6gretim
siireci katilimcilar arasinda kademeli bir gecisle siirdiiriilerek tiim katilimcilarda

hedeflenen 6lgiite ulasilmasiyla siire¢ sonlanir (Tekin-Iftar, 2018).
2.2. Calisma Grubu/Katihmcilar
Calismanin katilimcilarini belirlemek igin;
1- Okuldncesi egitim kapsaminda okuldncesi kurumuna devam etmesi,

2- Tibbi ve/veya egitsel tan1 verme kapsaminda ilgili kurumlar tarafindan
GDB tanis1 almis olmasi,

3- Herhangi bir ek yetersizliginin olmamasi sart1 aranmistir. Bahsedilen
sartlara uyan katilimcilar arastirmacinin gorev aldigi Erzincan ilinde bir okuldncesi
kurumunda bulunan 6grenciler arasindan seg¢ilmistir.
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Calismanin katilimcilar ii¢ 6grenciden olusmaktadir. Ug grenciden birisi RAM
tarafindan GDB tanili olup destek egitim kapsaminda anasinifina devam eden erkek
ogrencidir. Diger iki 6grenci ise saglik kurumunda gérev yapan dil terapistinden GDB
tanis1 almis, ana-sinifina devam eden erkek dgrencilerdir. Ug dgrenci de okul saatleri

disinda bir dil terapistinden destek almaktadir.

Kenan (takma adi ile) 7 yasindadir. BEP raporunda GDB kapsaminda konusma,
yaz1 ve diger isaret dgretilerinin algilanmasi, anlasilmasi boyutlarinda dilin morfolojisi
(kelimelerin yapis1 ekler, kokler ve sesletim kurallaridir; bu alandaki bozuklukta ¢ocuk,
kelime sonlarina gelen takilar1 6rn: -lar, -de anlamayabilir veya yanlis kullanabilir.
Ayrica, sesleri dogru ¢ikaramamaktadirlar), semantik (kelimelerin ve ciimlelerin tagidigi
anlam, kelime dagarcigidir; anlam bozuklugunda sinirli kelime hazinesi, kelimeleri yanlis
anlama veya soyut kavramlar1 kavrayamama goriiliir), pragmatik (dilin sosyal baglamda,
amaca uygun kullanimidir; kullanim bozuklugunda; sira bekleme, g6z temast kurma,
konuyu siirdiirme, alayci ifadeleri anlama veya karsisindakinin ilgisine gére konusmay1
ayarlamada zorluk yasanir)gibi alt sistemlerini i¢ine alan bozukluga sahip oldugu

belirtilmistir.

Mirza (takma adi ile) 6 yasindadir. GDB tanisi1 olmasina ragmen BEP raporu
yoktur ancak aileyle yapilan goriismelerde dil terapistinin katilimcr ile ilgili goriisleri;
sesletim ve ses bilgisi yoksunluguna sahip oldugu yoniindedir. Konusma seslerinin ve
dile ait ses boliimlerinin beklenenden farkli olarak ¢ikarimi ve ana dilin ses sistemi ve ses
birlesimlerini diizenleyen kurallar1 anlama ve kullanmada gii¢liik c¢ektigi bilgisi
edinilmistir. Bu bozukluklar; konusma sesinde, ¢arpitilmalar; bir ses yerine baska ses
sOyleme, ses diisiirme, ekleme, arka sesleri (k, g) 6ne getirme (t, d), ya da slirtiinmeli
sesleri (f, v, s, z, s, j) durak sesi olarak ¢ikarma (t, d, p, b) gibi hatalar seklinde

siralanabilir. Bu durumun konusmanin anlagilirhigini kotii yonde etkiledigi belirlenmistir.

Yagiz (takma adi ile) 6 yasindadir. GDB tanist olmasina ragmen BEP raporu
yoktur ancak ailesiyle ve Ogretmeniyle yapilan goriismelerde, cocugun yasma ve
cinsiyetine yonelik dogru olmayan, ses ¢ikarimi ve ses kalitesinin, perde (perde; sesin
frekansina bagli olarak ince veya kalin ¢ikmasidir), siddet (siddet; sesin giicli veya
yiiksekligidir; sesin ¢ok bagirtili veya ¢ok kisik olmasi siddet sorununa isarettir), rezonans

(ses tellerinde {iretilen sesin, bogaz, agiz ve burun bosluklarinda titreserek tinlamasidir;
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sesin fazla burundan gelmesi veya az burundan gelmesi rezonans bozuklugu olarak
tanimlanir)gibi Ozelliklerinde ortaya c¢ikan bozukluklara sahip oldugu belirtilmistir.
Ayrica 6grenci ile kurulan etkilesimde konusma sesinin 6zelliklerinde, ¢arpitilmalar; bir

ses yerine bagka ses kullanma, ses diistirme gibi sesletim sorunlar1 gézlenmistir.

Arastirmaci, her ii¢ 6grencinin de gerek sinif i¢i etkilesimlerinde, gerekse okul
icindeki sosyal faaliyetlerde dil gelisimi agisindan belirgin eksiklikler sergilediklerini
fark etmistir. Ornegin; yetiskin ve akranlariyla iletisim kurarken smirli sayida kelime
kullanimi, kelime telaffuzlarinda sorunlar, sesin ¢ikarimi, ses tonu, sesin siddetinde cesitli
bozukluklar sergiledikleri gozlemlenmistir. Arastirmact bu goézlemlerini 6grencilerin ana
smifi 6gretmenlerinden ve ailelerinden aldigi informal bilgilerle de dogrulamis; boylece

ogrencilerin dil gelisimi alaninda gereksinimleri oldugu agik¢a belirlenmistir.

Katilimeilarin belirlenmesinin ardindan, etik ilkeler geregi ailelere Veli Onam
Formu (bkz. Ek 1) araciligtyla goniillii katilimlarina ve ¢ocuklarini ¢alismanin herhangi
bir aninda geri ¢ekme giivencesine iligkin bilgi verilmis ve ¢aligmaya goniillii katilimi
kabul ettiklerine iliskin ailelerden yazili izinler alinmistir. Arastirmanin deneysel
kontroliinii ve yapilan ¢alismanin 6zgiin etkisini saptayabilmek amaciyla, katilimcilarin
daha 6nce EKO siirecine dair herhangi bir deneyiminin bulunmamasi 6n kosul olarak
belirlenmistir. Bu durumun teyidi i¢cin Veli Onam Formu sirasinda ailelere ¢ocuklarin
daha 6nce EKO uygulamalarina katilip-katilmadiklar1 sorulmus ve 6grencilerin mevcut
BEP’ leri incelenmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde, katilimcilarin s6z konusu

uygulama ile ilgili gegmis bir yasantilarinin bulunmadig: saptanmaigtir.
2.3. Arastirmaci/Uygulamaci

Aragtirmaci 2008 yilinda Trabzon Fatih Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Ana Bilim
Dal1 Okuléncesi Ogretmenligi lisans programindan mezun olmustur ve Erzincan Binali
Yildirrm Universitesinde halihazirda Sinif Egitimi Bilim Dali’nda lisansiistii 6grenimine
devam etmektedir. Arastirmaci, 2008-2025 yillar1 arasinda Erzincan ili, Merkez il¢esinde
MEB’e bagli anasinifi ve anaokullarinda gorev yapmustir ve halihazirda bir anaokulunda
okuldoncesi Ogretmenidir. Arastirmact EKO wuygulamasi kapsaminda Ogrencilerle
uygulamalar gerceklestirmis ve hedef sozciiklere iliskin degerlendirme siireglerini

yurttmustir.
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2.4. Ortam

Calismanin baslama diizeyi, 0gretim, izleme ve genelleme oturumlart Erzincan
iline bagli bir anaokulunda gergeklestirilmistir. Oturumlar uygulamacinin 6gretim
sundugu kendi sinifinda (birim odasinda) gergeklestirilmis olup, diger 6grencilerin sinifta
yer almadig1 okul sonras1 saatlerde gergeklestirilmistir. Deneysel siirecte sinifta sadece
katilimc1 ve uygulamact yer almis ve bire bir Ogretim formatinda uygulamalar
yuriitiilmistiir. Sinifta 4 tane masa, 12 tane sandalye, 1 tane 6gretmen dolab1 ve 4 tane
oyuncak dolab1 bulunmaktadir. Deneysel c¢alismanin yiiriitilmesi siirecindeki tim
asamalar 6grencinin dikkatini ¢gekmeyen ve uygulama siirecini tiim detaylariyla gosteren

smiftaki bir konuma konumlandirilan bir video kaydediciyle kayit altina alinmigtir.
2.5. Arac-gerecler

Bu ¢alismanin gerceklestirilmesi siirecinde kullanilan arag gerecler: bir hikaye
kitab1 (Dedektif Zebra) ve hedef sozciiklerin gorsellerinin bulundugu kartlardir Ayrica,

video kaydi i¢in sinifa konumlandirilmak {izere tripod ve kamera da kullanilmistir.

e Hikaye Kitab1 (Dedektif Zebra): Dedektif Zebra ve Kayip Kurabiyelerin Gizemi
(Yazar: Gill Mclean; Yaymevi: Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari; Sayfa Sayisi: 32;
Basim Yili: 2019)

Kitap se¢imi esnasinda dikkat edilen kriterler;

- Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onay almis olmasi,
- Kitap sayfalarinda net ve agik resimler kullanilmasi,
- Cocugun yasina uygun olmasi,

- Giinliik hayata uygun icerikler barindirmasi,

- Her sayfada bir resim olmasi,

-Daha once karsilagsmadiklar1 bir kitap olmasi i¢in okul kitapliginda kitabin

bulunmamasi,

e Hedef Sozciiklerin Gorsellerinin  Bulundugu Kartlar: Hedef sozciiklerin
gorsellerinin bulundugu kartlar i¢in katilimcilarin dikkatini ¢ekecek, hedef sozciikleri net

tasvirleyecek sekilde gorseller kullanilmistir. Gorseller beyaz zemin tlizerine ¢ikarilmistir.
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Resimli kartlarin boyutlart 7° ser cm kareler seklinde hazirlanmistir. Sekil 1’ de hedef

kelimeler i¢in kullanilan gorseller gosterilmektedir.

Sekil 2. 1: Hedef Kelimeler i¢in Kullanilan Gérseller

faes
I: %2 m
Ao Lo R

Dedektif Marmelat  Kurabiye Polis Merkezi

Kirinti Kulibe Nine

Pati Torun
2.6. Bagimh Degisken

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni sozciik dagarciklarini gelistirmedir. S6zciik
dagarcig1 genel literatiirde; bir dilde mevcut olan ve bireyin anlamlandirdig1 veya aktif
olarak kullandig1 tiim sozciiklerin toplami seklinde tanimlanmaktadir. Bu calisma
cergevesinde, katilimci ¢ocuklarin hedef hikaye kitabinda gecen ve daha 6nce anlamini
bilmedikleri belirlenen sozciikleri edinmeleri hedeflenmistir. Ogretim materyali olarak
Milli Egitim Bakanligi (MEB) onayli hikaye kitab1 “Dedektif Zebra” se¢ilmis; bu kitap
icerisinden belirlenen 10 temel sézciik (dedektif, polis merkezi, marmelat, ipucu, kirinti,
gecit, nine, torun, kuliibe, pati) edinimi i¢in somut gorsel materyallerden yararlanilmistir.
Katilimeilarin  ailelerinden edinilen bilgiler dogrultusunda, katilimcilarin gilinliik
hayatlarinda ¢ok sik karsilasmadiklar1 kelimeler olmasi dikkate alinmistir. Kelime
seciminde, kitapta birka¢ kez farkli boliimlerde tekrar edilen kelimeler olmasina 6zen

gosterilmistir. Ayrica sdzcliklerin yalnizca isimlerinin degil hangi islevde olduklarinin da
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Ogretilmesi amaclanmigtir. Bu baglamda bagimli degisken sozciik ismini sdyleme ve

islevini belirtme olmak iizere iki kapsamda ele alinmistir.
2.6.1. Olas1 Tepki Tanimlar:

Uygulama siirecinde katilimcilarin EKO’ nin sozciik dagarcigr iizerindeki
etkililigini degerlendirmek tizere {i¢ temel tepki kategorisi belirlenmistir: dogru tepki,
yanlis tepki ve tepkisiz kalma. S6z konusu tepki tiirleri, hem baslama diizeyi hem de
Ogretim oturumlar siiresince sistematik olarak tanimlanmis bu tanimlar ¢ergevesinde;

elde edilen veriler kontrollii sekilde veri kayit formlarina islenmistir.

Dogru tepki, katilimcinin hedeflenen sézciik ismini sdyleme ve sdzcliglin islevini
belirtme becerilerini uygun sekilde gergeklestirmesi olarak tanimlanmistir. Ornegin,
kendisine “Bu nedir” diye soruldugunda “kurabiye” demesi, “Bunun ne ise yaradigini
biliyor musun?” diye soruldugunda ‘bunu yeriz, tathdir vb.” islev bildiren tanimlar
yapmast dogru tepki olarak kabul edilmistir. Bu durumlarda Hedef Kelimeler Beceri

Kayit Formu’ na (bkz. EK 2) “+” isareti konulmustur.

Yanlis tepki, katilimcinin hedeflenen sozciik ismini séyleme ve sdzciigiin islevini
belirtme becerilerini uygun olmayan tepkiler vermesi olarak tanimlanmustir. Ornegin,
kendisine “Bu nedir” diye soruldugunda “Bilmiyorum!” demesi, ya da sozciigli farkl
sekilde isimlendirip kurabiyeye borek demesi yanlis tepki sayilmis ve veri kayit formunda
“~ 1saretiyle gosterilmistir. Benzer sekilde, islevine iliskin degerlendirmede “Bunun ne
ise yaradigim1 biliyor musun? Sdyle!” diye soruldugunda hatali bir tepki vermesi

[

durumunda da (6rn., kurabiye icin firinda piser derse) veri kayit formuna isaretlemesi

yapilmistir.

Tepkisiz kalma, katilimciya yonelik sunulan yonergeye ragmen herhangi bir sozel
yanitin gerceklesmemesi durumu olarak tanimlanmistir. Bu kategoride, Ornegin
aragtirmacinin yonelttigi “Bu nedir?” veya “Bunun islevini biliyor musun? Soyle!”
seklindeki sorular1 takiben belirlenen 3 saniyelik bekleme siiresi i¢inde katilimcinin
yanitsiz kalmasi hali esas alinmistir. Katilimcinin bu siiregte sergiledigi sessizlik veya

13

tepkisizlik durumu, veri kayit formlar1 tizerinde (eksi) sembolii ile kodlanarak kayit

altina alinmistir.
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2.7. Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni EKO uygulamasidir. EKO ile &gretim
cocuklarin se¢mis oldugu kitabin okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi
stratejilere bagli kalinarak, bilmedikleri tespit edilen kelimeler igin ekstra 6gretim
araglarina ve gorsellere yer verilerek, sorular yoneltilerek ve kelime tekrarlar1 yapilarak

etkilesimli bir kitap okuma siireci olarak tanimlanabilir.
2.8. Genel Siirec

Arastirma slirecinde; sirasiyla, pilot uygulama, baslama diizeyi oturumlar (toplu
yoklama oturumlari), uygulama oturumlari, izleme ve genelleme oturumlari
diizenlenmistir. Arastirma katilimcilarin anaokulunda bulunduklari saatlerde, derslerini
aksatmayacak sekilde yapilip, siire¢ boyunca diizenlenen tiim oturumlar video kaydina

alinmustir. Izleyen boliimlerde adim adim tiim siiregler aciklanmistir.
2.9. Pilot Uygulama

Arastirma siirecinin giivenilirligini artirmak, potansiyel sorunlari 6nceden tespit
etmek ve gerekli diizenlemeleri yapmak amaciyla uygulama oncesinde, katilimcilarla
ayn1 grupta yer almayan farkli bir katilimer ile pilot bir ¢alisma gercgeklestirilmistir. Pilot
calismada, arastirmanin katilimeilart ile ayni smif seviyesinde olan ve normal gelisim

gosteren bir 6grenci yer almistir.

Uygulama baglamadan 6nce ¢ocugun hikaye kitabini incelemesi i¢in 1 dk siire
verilmistir. Cocugun hikaye kitabini incelemesinin ardindan arastirmaci kitabin kapag,
kitabin ismi, yazar1, yayinevi gibi kavramlar1 cocuga tanitmistir ve bu sekilde EKO’ nun
okuma Oncesi basamaklar1 gergeklestirilmistir. Arastirmaci bu basamaktan sonra kitabi
okumaya baslamistir. Okuma esnasinda kisa ve net ctimleler kurulmus, anlatilan olay ve
kelimeler, hikdyedeki resimler isaret edilerek ¢ocuga gosterilmistir. Hedef kelimelerin
geemis oldugu sayfalarda arastirmaci hedef kelimenin gorselini isaret edip “Bunun ne
oldugunu biliyor musun?”, “Anne neden Polis Merkezini arad1?”, “Dedektif ne is
yapar?”, “Dedektif Zebra ve Nokta nereden gegctiler? “Kurabiyeleri kim almis?” gibi
nitelik bildiren SN1K sorularma yer verilmistir. Hedef kelimelere yonelik sorulan
sorularda ¢ocuktan cevap gelmedigi durumlarda, arastirmaci sordugu hedef kelimenin
adin1 sdylemis ve cocuktan da kelimeyi tekrar etmesini istemistir (6rn; bu bir kurabiye.

Kurabiyeyi yeriz. Yedikten sonra kirintilar dokiiliir). Son olarak kitap tamamen
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okunduktan sonra hikdye kisaca 6zetlenmis hedef kelimelere tekrar vurgu yapilmistir.
Katilimcinin hedef kelime ve kelime anlamlarina yonelik sorulan sorulara verdigi yanitlar
dogrultusunda, hedef kelimelere ne kadar sik vurgu yapilirsa katilimcinin bu kelimeleri
tekrar ederek daha ¢abuk kavradigi gézlemlenmistir. Ayrica pilot uygulama sonrasinda
uygulamanin goriintiileri izlendiginde karsilikli oturma diizeninde &grencinin kitap
gorsellerini tam olarak goremedigini fark ederek yan yana oturma diizeni olusturmus ve

kamera agis1 tekrar diizenlenmistir.
2.10. Deneysel Siirec¢

Arastirmanin uygulama siireci; baslama diizeyi, 0gretim, izleme ve genelleme
oturumlarin1 kapsayacak sekilde olusturulmustur. Tim oturumlar birebir Ogretim
yapilacak sekilde siirdiiriilmiistiir. Uygulama takvimi, hafta i¢i sali ve ¢arsamba giinleri
olmak {izere haftada iki giin, her giin iki oturum seklinde sistematik olarak yiiriitiilmiistiir.
Siirecin her agamasi, verilerin giivenirligini saglamak amaciyla video kaydina alinmistir.
Calismanin uygulama sathasina gegilmeden Once yasal ve etik belgeler tamamlanmastir.
Bu dogrultuda, arastirmacinin lisansiistii egitimini siirdlirdiigli liniversitenin Etik
Kurulu'ndan ilgili onay belgesi temin edilmistir (bkz. Ek-3). Etik onaymi takiben,
arastirmanin gergeklestirilecegi egitim kurumlarinda uygulama yapilabilmesi adina Milli
Egitim Bakanhig (MEB) Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli resmi izinler alinmistir
(bkz. Ek-4). Katilime1 6grencilere dair verilerin elde edilmesinde goniilliiliik esasi
(ebeveyn onami) ve gizlilik ilkesi (takma ad kullanimi) titizlikle gozetilerek, tiim siireg

etik standartlar ¢ergevesinde sonuglandiriimistir.
2.10.1. Baslama Diizeyi Oturumlar:

Baslama diizeyi oturumlari ilk {i¢ katilimcida bes oturum iist {iste olacak sekilde
es zamanli olarak toplanmustir. {1k katilimeiyla uygulamaya baslandiktan sonra ise araliklt
olarak diger iki katilimciyla baslama diizeyi oturumlarmin diizenlenmesine devam
edilmistir. Baslama diizeyi oturumlarinda uygulamaci katilimciya hedef kelimelerin
(dedektif, polis merkezi, marmelat, ipucu, kirmnti, gecit, nine, torun, kuliibe, pati)
resimlerinin oldugu kartlar1 katilimciya gostererek “Bu nedir?” ve “Bunun ne ise
yaradigini biliyor musun?” seklinde sormustur. Cocugun 3 saniyeden daha uzun siire

duraksamadan dogru ve bagimsiz olarak verdigi yanitlar “+”, yanlis yanitlar veya tepkisiz
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kalma davranislar ise olarak forma kaydedilmistir. Baslama diizeyi oturumlari

sirasinda katilimcilara herhangi bir ipucu veya pekistire¢ sunulmamistir.
2.10.2. Ogretim Oturumlar:

Bu asamada, GDB tanis1 almis olan ve normal gelisim gdsteren 66-84 ay
araliginda bulunan ii¢ 6grenciye, d6gretim oturumlart hikdye kitabinin EKO uygulama
adimlart takip edilerek bastan sona okunmasi ile diizenlenmistir. EKO siirecinin
uygulama basamaklarinda herhangi bir sorun yasanmamasi adina siire¢ uygulama

giivenirligi veri kayit formuna (bkz. EKS5) kaydedilmistir.

Ilk olarak baslama diizeyinde en diisiik performans gosteren katilimci ile
calisilmigtir. Bir sonraki katilimcilar, ilk katilimcinin uygulama siireci tamamlanana
kadar herhangi bir egitim almamustir. {lk katilimci ile uygulama siireci devam ederken
ikinci ve tclincii katilimer i¢in baslama diizeyi verileri ¢oklu yoklama deseni mantigina
gore aralikli olarak toplamaya devam edilmistir. ilk katilimcida 6lgiite ulasilinca
digerinden daha diisiik performans sergileyen bir sonraki katilimci ile uygulamaya
baslanmustir. Tkinci katilimer da hedef kelimeleri edindikten sonra iiciincii katilimer ile
ogretime baglanmustir. i1k katilimci ile haftada ii¢ giin (Sali, Carsamba, Persembe) giinde
2 oturum (¢ocuk sabah ilk okula geldigi saatte ve 6glen tatilinde) ve toplam 6 oturum
olacak sekilde uygulamalar yapilmistir. Her oturum, katilimcinin hedef beceriyi
sergileyip sergilemedigine dair EK-2’ de yer alan veri kayit formlarna gore
kaydedilmistir. Tkinci katilimci ile de yine haftada ii¢ giin, iki giinde iki oturum (Sall,
Carsamba) bir giinde (Persembe) ise bir oturum olmak {izere {i¢ giinde toplam 5 oturum
(cocuk sabah okula geldigi ilk saatte ve Oglen tatilinde) olacak sekilde uygulamalar
yapilmustir.  Ogrencinin  Her oturum, katitlmcinin  hedef beceriyi sergileyip
sergilemedigine dair EK-2’ de yer alan veri kayit formlarina gore kaydedilmistir. Ugiincii
katilimc1 yine haftada ii¢ giin, iki giin iki oturum (Sali, Carsamba) bir giin bir oturum
(Persembe) olmak iizere iic giinde toplam 5 oturum olacak sekilde uygulamalar
yapilmistir. Her oturum, katilimcinin hedef beceriyi sergileyip sergilemedigine dair EK-
2’ de yer alan veri kayit formlarina gore kaydedilmistir. Son iki katilimer ile ¢alisilirken
persembe giinleri 6gleden sonra dgrenciler miisait olamadigi i¢in son iki katilimcidan

persembe giinleri tek veri elde edilmistir.
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Uygulama evresinden 6nce EKO’ ya dair yapilan uygulamalara ulasilmis ve bu
uygulamalar dikkatlice incelenerek arastirmacinin yapacagi uygulama i¢in basamaklar
olusturulmustur. Uygulama oturumlarinda kullanilacak olan ‘Dedektif Zebra’ isimli kitap
arastirmaci tarafindan birka¢ kez okunmus ve yapilacak uygulama i¢in 6n hazirliklar
tamamlanmistir. Hedef kelimelerle alakali sorular, bu sorulara verilecek cevaplar ve
hedef kelimelerin tanimlar1 énceden belirlenmistir. Hedef kelimelerin resimli kartlari
olusturulmustur. Arastirmaci, uygulama oturumlarinda katilimci ¢cocugun kitabi ve kitap
icerisinde bulunan resimli sayfalar1 gorebilmesi i¢in ¢ocuk ile yan yana oturmustur.
Uygulama i¢in, sinifta ¢cocugun dikkatini dagitacak unsurlar disariya cikarilmis ve

¢ocugun tuvalet ihtiyacinin kargilanmis olmasina dikkat edilmistir.

Uygulama baglamadan dnce katilimcinin hikaye kitabini incelemesi igin 1 dk siire
verilmigstir. Katilimcinin hikdye kitabin1 incelemesinin ardindan arastirmaci kitabin
kapagi, kitabin ismi, yazari, yayinevi gibi kavramlari katilimeiya tanitmistir ve bu sekilde

EKO’ nun okuma oncesi basamaklari ger¢eklestirilmistir.

Arastirmacit bu basamaktan sonra EKO’ nun okuma sirasindaki basamagina
geemistir. Bu kapsamda, hedef sozciiklerin anlamlar1 agiklanmis, gorseller araciligiyla
desteklenmis ve katilimcilarin kendi yasam deneyimleriyle iligkilendirebilecekleri
ornekler sunulmustur. Ayrica hedef sozciiklerin anlamlarinin tekrar edilmesi saglanmas;
SN1K’ ya dayali agik u¢lu sorular kullanilarak etkilesim artirilmistir. Siirecte tekrarlar ve
genisletmelere yer verilmis, climle tamamlama etkinlikleriyle birlikte s6zciik

dagarciginin desteklenmesi agsamalari sirastyla uygulanmistir.

Arastirmaci kitabt su sekilde okumaya baslamistir. Kitabimizin ismi Dedektif
Zebra ve Kayip Kurabiyelerin Gizemi’ dir. Polis Merkezinde sessiz bir sabah
yasaniyordu. Polis Merkezinde Dedektif Zebra ve yardimcist Nokta gliniin
degerlendirmesini yapiyordu. (Dedektif Zebra ve Yardimcisi Nokta Nerede giiniin
degerlendirmesini yapryorlar? Kitaptaki polis merkezinin resmi katilimciya gosterilerek
burasit neresi? Bunun ne ise yaradigini biliyor musun? sorulart yoénlendirilir.
Katilimcidan polis merkezi cevabi alindiktan sonra, polis merkezinde polislerin gorev
yvaptigi soylenir, kitap okumaya devam edilir) Aniden oyuncak evden bir ses ylikseldi,
Olamazzz. Anneleri mutfaktan bagirdi. Marmelath kurabiyeler yok olmus. Kurabiyeleri

kim almis olabilir. (Katilimciya ne yok olmus? sorusu yoneltilir. Katilimci kurabiye
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kelimesini tekrar eder. Kurabiyenin ne ige yaradigini biliyor musun? sorusu yonlendirilir.
Kurabiyenin un, tereyagi ve sekerle yapilan gevrek bir tath oldugu a¢iklamas: yapilarak
hikdye okumaya devam edilir.) Anneleri hemen yardim c¢agirmaya karar verdi. Alo
Dedektif Zebra liitfen ¢abuk gelin. Birisi kurabiyelerimizi almis. Dedektif Zebra hemen
yola koyuldu. Bu isi ¢6zmeyi kafasina koymustu. (Katilimciya Anne kimi aramig?
Katilimcidan Dedektif Zebra bagimsiz ya da tekrarlatilarak cevap alindiktan sonra ise
Dedektif kime denir? sorusu yonlendirilir. Dedektif olaylari arastirir seklinde kisa
aciklama yapilir.) Korkmayin hanimefendi bu gizemi hizlica ag13a kavusturacagiz. Once
bize olay yerini gosterin liitfen. Kurabiyeleri sogumalari i¢in nereye birakmistiniz.
Dedektif Zebra ipuglarini aramaya koyuldu. Herkese bir siirli soru sordu. Kaybolan
kurabiyeler hakkinda daha fazla bilgi edinmesi gerekiyordu. Ela ve Giray’a
Kurabiyelerde ne marmelati kullamilmist1? Ya tadi nasildi? diye sordu. (Bu esnada
arastirmact katilimcrya kitaptaki kurabiye resmini gostererek bu nedir? Bunun ne ise
yvaradigim biliyor musun? sorularini yonlendirir. Katilimci kurabiye cevabini verdikten
sonra kurabiye un, yumurta, sekerden yapilan gevrek bir tathdir. Kurabiyeyi yeriz,
vedikten sonra ondan kirintilar dokiiliir agiklamasini yapar.) Dedektif Zebra biryandan
da dikkatlice not aliyordu. Marmelat yapiskan miydi? Giray cevap verir; hem de ¢ok ama
cok yapiskandi. Kurabiyede hangi malzemeler kullanilmist1? Kurabiyelerin sekli nasildi?
Demek her kurabiyenin iistiine marmelat siiriilmustii. (Katilimciya kurabiyelerin iizerine
ne suriildiigii? sorulur. Katiimcimin marmelat kelimesini tekrar etmesi istenir.
Marmelatin regele benzeyen yapis yapis bir tath oldugu agiklamas: yapilir.) Bu sirada
Nokta ilging bir sey bulmustu. Ardindan korkung bir ses duyuldu. Herkes saklansin!
Oyuncak evdeki herkes elektrikli siiplirge vuuu yu goriince bir yere gizlendi. Of ucuz
kurtulduk dedi anneleri. Peki ama Nokta neredeydi? Buradayim dedi Nokta. Kurabiye
kirintilar1 gérdiim. Kirintilart su delige kadar takip ettim dedi. (Katilimciya nokta ne
gormiis? diye sorulur. Katilimci kirinti cevabini verdikten sonra Kirintimin ne ise
yvaradigim biliyor musun? Sorusu yonlendirilir. Ardindan kirintinin ufak yemek parc¢asi
oldugu agiklamasi yapilir.) Tam zamaninda deligin icine girebildim dedi Nokta. Ela ve
Giray deligin i¢ine baktilar. Gizli bir gegit acaba nereye ¢ikiyor? (Katilimcirya Nokta
nereye saklanmuis? sorusu yonlendirilir. Katilimcidan gegit cevabi alindiktan sonra gegit
nedir? Gegitin ne ige yaradigimi biliyor musun? Sorulart yonlendirilir. Katilimciya

gegitin bir yeri diger yere baglayan yol oldugu kisaca anlatilir.) Dedektif Zebra dizginleri
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eline ald1. Herkes geri ¢ekilsin. Dedektif Zebra ve Nokta pati izlerini takip ederek gegitin
icerisinde ilerlemeye basladilar. (Katilimci ya Pati nedir? Patinin ne ise yaradigini biliyor
musun? Sorulart yonlendirilir. Kitaptaki pati gérselleri gosterilerek patinin herhangi bir
hayvana ait ayak izi oldugu séylenir.) Dedektif Zebra ve Nokta gecitin sonuna
gelmiglerdi. Acaba gegit onlar1 nereye gotiirecekti? Hum evet bahgedeki kuliibeye ¢iktik
sanirim diye agiklad1r Dedektif Zebra. (Katilimciya gegit onlari nereye gotiirdii? sorusu
vonlendirilir. Katilimcidan kuliibe cevabi alindiktan sonra, kuliibenin ahsaptan ya da
tastan yapilmis kiiciik ev oldugu aciklamasi yapilarak hikdye okumaya devam edilir.)
Kuliibede bulunan ihtiyar bir fare nine sordu yardimci olabilir miyim? (Katilimciya
kuliibede kim varmis? Katilimcidan nine cevabir alindiktan sonra, Ninenin ne oldugunu
biliyor musun? Nine yasli olan kimselere denir ve hikdye okunmaya devam edilir.) Nokta
not defterinde yazanlar1 okumaya baslar. Kaybolan Marmelatli kurabiyeleri
arastirtyorduk. Kirintilardan olusan izleri takip ettik. Birkag marmelata bulanmis, yapis
yapis pati izi tespit ettik. Izler bizi gecite yonlendirdi. Gegit bahge kuliibesine agildi. O
sirada fare nine eyvah kurabiyeleri alanlar1 taniyorum galiba diye yanit verdi. Ah su
benim torunlarim. Ben de patileri neden yapis yapis diye merak ediyordum diye sdylendi.
Iki geng fare saklandiklari yerden ciktilar. Fare ninenin torunlari marmelatli kurabiyelerin
kokusuna dayanamadiklarini, ¢ok a¢ olduklari i¢in kurabiyeleri yediklerini itiraf ettiler.
(Katilimcrya marmelath kurabiyeleri kim almis? Sorusu yonlendirilir. Katilimcidan torun
cevabi alindiktan sonra torun kime denir? Sorusu yénlendirilir ve torun, ¢ocugunun
cocuguna verilen isimdir diye aciklama yapilir. Ardindan kitap okunmaya devam edilir.)
Fare nine torunlarina ¢ok kizmisti. Dedektif Zebra ve ev sakinlerinden 6ziir dilemeleri
gerektigini soyledi. Fare ninenin torunlari gidip herkesten 6ziir dilediler. Yapis yapis olan
patilerini temizlediler. Gizli gecite bir kap1 taktilar ve bundan sonra gegiti kullanacaklari

zaman kapiy1 ¢alip izin isteyeceklerine dair s6z verdiler.

Okuma stirecinde kisa ve anlasilir climleler kurulmus, anlatilan olaylar ve hedef
kelimeler 1lgili gorseller isaret edilerek katilimciya sunulmustur. Hedef kelimelerin yer
aldig1 sayfalarda arastirmaci, ilgili gorseli gostererek “Bunun ne oldugunu biliyor
musun?”, “Anne neden Polis Merkezini arad1?”, “Dedektif ne is yapar?”, “Dedektif Zebra
ve Nokta nereden gectiler?” ve “Kurabiyeleri kim almig?” SN1K sorular1 yoneltmistir.
Ancak ¢ocuklarin GDB tanilar dikkate alinarak, daha ¢ok somut yanitlar verebilecekleri

sorular tercih edilmistir. Acik uglu sorular aracilifiyla, yalnizca “evet-hayir” yaniti
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gerektiren sorulara kiyasla ¢ocuklarin daha fazla sozciik ve daha gelismis dil yapilar
kullanarak diisiincelerini ifade etmelerine olanak saglanmistir. Hedef kelimelere yonelik
sorulara yanit alinamadigi durumlarda ise arastirmaci ilgili kelimeyi sdylemis ve
cocuktan tekrar etmesini istemistir (6rn. “Bu bir kurabiye. Kurabiyeyi yeriz, yedikten
sonra kirintilar dokiiliir.”). Okuma siirecinde ¢ocuklarin verdigi yanitlar tekrar edilerek
genisletilmis, hedef sozciiklerin daha iyi anlasilabilmesi amaciyla dykii okunurken bazi

ciimleler tamamlanmadan ¢ocuklardan tamamlamalari istenmistir.

Hikaye kitabinin tamami okunduktan sonra arastirmaci son olarak EKO’ nun
okuma sonrasi basamagina gegerek, katilimcilardan okunan Oykiiyii Ozetlemelerini
istemistir. Ozetleme sirasinda c¢ocuklara yardimci olmak icin su sekilde sorular
sorulmustur: “Bu kitabin adi neydi? Kitapta kimler vardi? Ne kaybolmus? Kaybolan
kurabiyelerde yapis yapis olan neydi? Kurabiyeleri kim almist1? Fare nine ve torunlari
nerede yastyorlardi?” Katilimc1 oykiiyli 6zetledikten sonra “Sence burada anlatilanlar
gercek olabilir mi?” sorusu yoOnlendirilmistir. “Neden Oyle diisiindiin?” diyerek
katilimcinin yorumlart dinlenmis, kullandiklar1 ifadelerde genisletmeler yapilmistir.
Katilimcilardan gelen yanitlar eklemeler yapilarak genisletilmis ve yeniden

diizenlenmistir.

Ogretim oturumlar1 tiim kelimeler icin denemeler tamamlandiktan ve kitabin
tamam1 okunduktan sonra sonlandirilmistir. Ogretim oturumlari tiim katilimcilar igin
yukarida acgiklanan sekilde uygulanmistir. Her uygulama oturumu sonlanmasinin

ardindan katilimcilar ¢ikolata ile ddiillendirilmistir.
2.10.3. Yoklama Oturumlari

Bagslama diizeyi oturumlarina benzer sekilde yiiriitiilen bu arastirmada yoklama
oturumlari, her EKO oturumunun hemen oOncesinde gerceklestirilmistir. Bunun igin
katilimcidan istenen sadece, hedef kelimelerin resimlerinin oldugu resimli kartlarin
(dedektif, polis merkezi, marmelat, ipucu, kirinti, gecit, nine, torun, kuliibe, pati)
katilimciya gosterilmesi ile “Bu nedir? Bunun ne ise yaradigini biliyor musun? Bunun
kim oldugunu biliyor musun?” seklinde sorulan soruya cevap vermesi olmustur.
Katilimeilarin her bir beceriyi yerine getirme performanslari, EK-2’ de yer alan ‘Hedef

Kelimeler Beceri Kayit Formuna’ isaretlenmistir.
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2.10.4. Genelleme Oturumlari

Genelleme oturumlarinda katilimcilara hedef kelimelerin farkli gorselleri
gosterildiginde de bu durumu genelleyip genellemedikleri, birbirinden farkli ortamlarda
da benzer performans sergileyip sergilemedikleri dlgiilmiistiir. Genelleme oturumlari,
tim katilimeilar i¢in 6gretim oturumlarinin gergeklestirildigi siniftan farkl bir sinifta
gerceklestirilmistir ve hedef kelimelerin farkli gorsellerinin (gilinliik hayatta karsilasilan
gercek resimler) oldugu kartlar kullanilarak genelleme oturumlar: tamamlanmistir. Sekil
2’ de genelleme kapsaminda kullanilan gorsellere yer verilmistir. Veriler EK-2’ de yer

alan “Hedef Kelimeler Beceri Kayit Formu™ araciligiyla kaydedilmistir.

Sekil 2. 2: Genelleme Kapsaminda Kullanilan Gorseller

1.C.
ISTANBUL
TMNIYFT MUDURLY

Polis Merkezi Dedektif Pati Kullbe Nine

Kurabiye
2.10.5. izleme Oturumlar:

Cocuklarin kelime haznelerine eklemis olduklart kelimeleri, daha sonraki
stireclerde kelimeleri hatirlama basarilarinin devam edip etmedigini analiz etmek icin
izleme oturumlar1 gerceklestirilmistir. izleme oturumlarina arastirmada uygulama
bittikten hemen sonra diizenlenen genelleme oturumlar1 sonlandiktan birinci, ikinci ve
dordiincii haftalarda yer verilmistir. Izleme oturumlar1 da baslama diizeyi ve yoklama
oturumlar1 gibi diizenlenmis olup ¢ocuklara bu siirecte ipucu ve pekistire¢ verilmemistir.

Veriler, “Hedef Kelimeler Beceri Kayit Formu” EK-2 araciligiyla kaydedilmistir.
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2.11. Verilerinin Toplanmasi
2.11.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Bu asama, GDB olan ¢ocuklarda EKO sozciik dagarcigi tizerindeki etkililigini
incelemek i¢in yapilmistir. Baslama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme
oturumlarindan toplanan veriler, 6gretimin etkililigini degerlendirmek i¢in kullanilmig
olup bu veriler 6gretimin basari diizeyini belirlemede kritik bir rol oynamistir. Bu
asamasinda katilimcilarin hedef kelimeleri ve anlamlarimi yoklama oturumunda es
zamanli olarak birlikte tek oturumda %100 dogrulukta edinmesi basar1 Olgiitii olarak

belirlenmistir.

Genelleme verileri EKO uygulamasi ile sunulan becerileri yalnizca 6gretim
ortaminda degil, farkli baglamlarda da kullanabilme diizeyini 6lgmeyi amaclamistir.
Katilimcilarin - 6grenilen becerileri farkli ortamlarda, kisilerle ve materyallerle
sergileyebilme yetenekleri Ggretimin genellenebilirli§ini ve yaygin etkisini ortaya
koymaktadir. Bu agidan farkli simif ortami ve hedef kelimelere yonelik farkli gorselli

resimli kartlar kullanilarak genelleme verisi toplanmaistir.

[zleme verileri ise 6gretimin kaliciligini degerlendirmek amaciyla toplanmistir.
[zleme oturumlari, 6gretimin tamamlanmasindan sonraki birinci, ikinci ve dérdiincii
haftalarda gergeklestirilmis olup, katilimcilarin zaman iginde 6grendigi becerileri ne

Olctide siirdiirebildigini degerlendirmek tlizere toplanmustir.
2.11.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

GDB olan c¢ocuklarda EKO’ nun sozcliik dagarcigi tizerindeki etkisini
degerlendirmek amaciyla yapilan bu tek denekli calismada, gilivenilirlik verilerinin
toplanmas1 ve analizi, arastirma sonuclarinin gecerliligi agisindan kritik bir rol
oynamaktadir. Giivenirlik hem 6l¢iim siirecinin dogrulugunu hem de uygulamanin

tutarliligini degerlendirmeye yonelik bir siiregtir (Kazdin, 2011).

GDB olan ¢ocuklarda EKO uygulamasinin sozciikk dagarcigi {izerindeki
etkililiginin incelendigi arastirmada ¢alismayla ilgili iki tiir glivenirlik verisi toplanmistir.
Bunlar; gozlemciler aras1 giivenirlik verisi ve uygulama giivenirligi verisidir.

Arastirmanin gdézlemciler arasi glivenirlik verileri, anaokulunda gérev yapmakta

olan, daha once 6zel egitim okullarinda da gdérev yapmis uzman iki 6gretmen tarafindan
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toplanmistir. Aragtirmada tiim uygulama goriintiilerinin %30’ unu kapsayacak sekilde,

yansiz bir sekilde secilen oturumlarin videolar ile gergeklestirilmistir.
2.11.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Gergeklestirilen  uygulamanin  ve  Ggretilen  becerilerin  islevselligini
degerlendirmek maksadiyla Ogretim uygulamasi sona erdikten sonra Ogrencinin
ebeveyninden ve 6grenciden yari yapilandirilmis goriisme sorulart araciligiyla oriisler
alinmistir. Gortislerin alinmasinda sosyal gecerlik veri toplama formunda (EK-6) yer alan
sorularin ilgili katilimcilara ve ailelere sorulmasi planlanarak yapilmistir. Arastirmaci
ilgili katilimcilar ve ailelerle bire bir goriismeler gergeklestirerek, ilgili sorulari
yonelterek yanitlar almistir. Yanitlarin alinmasi siireci telefonun ses kaydi 6zelliginden

yararlanilarak kaydedilmistir.
2.12. Verilerin Analizi
2.12.1. Etkililik Verilerinin Analizi

Aragtirma  verilerinin  degerlendirmesi  grafiksel analiz  yontemiyle
gerceklestirilmistir. Katilimer ¢cocuklarin hedef beceriye dair baslama diizeyi, yoklama,
uygulama, izleme ve genelleme oturumlarinda sergiledikleri performanslar, dogru tepki
sayilar1 esas alinarak grafiklere islenmistir. S6z konusu grafiklerde dogru tepki sayilar
diisey eksende, oturum sayilar1 ise yatay eksende konumlandirilmistir. Bagimsiz
degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisi, grafik verilerinde gozlemlenen ortalama
diizey degisimlerinin incelenmesiyle ve performans 6l¢iitiine ulasma durumlar1 agisindan

belirlenmistir.
2.12.2. Giivenirlik Verilerinin Analizi

Arastirmanin gilivenirligini saglamak amaciyla gozlemciler arasi giivenirlik ve
uygulama giivenirligi hesaplamalar1 yapilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik, ikinci bir
bagimsiz gozlemci tarafindan rastgele secilen oturumlara ait veri toplama formlarinin
yeniden incelenmesiyle belirlenmistir. Giivenirlik hesaplamasinda “goriis birligi / (goriis
birligi + goriis ayriligr) x 100” formili kullamlmistir (Kazdin, 2011). Arastirmada
gozlemciler aras1 gilivenirlik oranlarinin %80 ile %100 arasinda oldugu belirlenmis ve bu

oranlar veri toplama siirecinin yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermistir.

63



Uygulama giivenirligi, 6gretim silirecinin planlanan sekilde uygulanma diizeyini
degerlendirmek amaciyla hesaplanmistir. Bu kapsamda, her bir 6gretim oturumunda
uygulamacinin EKO uygulamasinda sergilemesi beklenen davranislarin gergeklesme
durumu gozlenmis ve “gergeklesen davraniglar / (gerceklesen davraniglar +
gerceklesmeyen davraniglar) x 100” formiilii ile hesaplama yapilmistir (Billingsley vd.,
1980). “Etkilesimli Kitap Okuma Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu” (EK-5)
kullanarak, video ile kayit altina alinan tiim oturumlarin %30’ unda hesaplanmistir. EK-
5 gozlemciler tarafindan doldurularak veriler tamamlanmistir. Uygulama glivenirligi
%100 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar, uygulama giivenirliginin hedeflenen

diizeyde oldugunu ortaya koymustur.
2.12.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Arastirma kapsaminda yer alan katilimcilardan ve ebeveynlerinden ‘“Sosyal
Gegerlik Veri Toplama Formu” (Ek-6) araciligiyla sosyal gegerlik verileri elde edilmistir.
Toplanan bu verilerde betimsel analiz tekniklerinden yararlanilmis ve bulgular gortislerin

nitel aktarimlariyla raporlanmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu bolimde GDB tanist alan ¢ocuklara uygulanan EKO uygulamasinin kelime
dagarciklar iizerindeki etkisine dair toplanan veriler ve bu verilere iligskin grafiksel
coziimlemeler sunulmustur. Bunun yani sira, uygulama siireci tamamlandiginda katilimci
cocuklarin ebeveynlerinden, programin ¢iktilarina yonelik sosyal gecerlik goriisleri
toplanmustir. Izleyen kisimlarda sirastyla, arastirmanin etkililik sonuclarina ve ardindan

sosyal gecerlik analizlerinden elde edilen bulgulara ayrintili olarak yer verilmistir..
3.1. Etkinlik Bulgular1 (Edinim, Genelleme ve Kalicilik)

Sekil 3’te 6grencilerin sdzciik dagarciklarini edinmesi, farkli ortam ve uyaranlara
genellemesi ve edindikleri sozciik dagarcigir becerilerini kalict bir sekilde siirdiirme
diizeyine iligkin etkililik bulgular1 gosterilmektedir. Sekil 3’te de gortildiigi gibi etkililik
bulgular1 katilimcilar aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeline uygun olarak
diizenlenen baslama diizeyi (BD), uygulama (U), genelleme (G) ve izleme (I) evreleri

kapsaminda incelenmistir.

Kenan baglama diizeyinde hedef 10 adet sdzciigiin ismini bilme ve bu sézcliklerin
islevini bilme becerilerini alinan yoklamalarda kararli bir sekilde sifir diizeyinde
sergiledigi goriilmiistiir. Her EKO uygulama oturumu sirasinda uygulamanin bir pargasi
olarak hedef sozciiklerin adlarin1 bilme ve islevlerini bilme i¢in sorulan 5N 1K sorularini
10 da 10 dogrulukta yanitladigi goriilmiistiir. Kenan hedef 10 sozciligiin adin1 bilme
becerisini dgretim uygulamasinin ii¢lincli yoklama oturumunda 10 da 10 dogrulukta
yapmis ve sonraki yoklama oturumlarinda da 10 da 10 dogrulugu siirdiirmeye devam
etmistir. Hedef sozciiklerin islevlerini bilme becerisini ise altinci 6gretim uygulamasinin
yoklama oturumunda 10 da 10 dogru sergileyerek performans ol¢iitii saglandigi i¢in

Ogretim uygulamasi sonlandirilmigtir. Kenan ile 6gretim ve yoklama oturumlarinda
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kullanilan gorseller haricinde ayni anlami i¢eren farkli gorsellerin 6gretim yapildigt ortam
haricinde baska bir ortamda sorulmasiyla elde edilen son-test genelleme verilerinde ise
hem sdzciigiin adini1 bilme hem de sozciigiin islevini bilme kapsaminda 10 da 10 dogru
yanitla beceriyi genellemistir. Kenan 6gretim uygulamasi bittikten 1, 2 ve 4 hafta sonra
elde edilen izleme verilerinde ise 10 hedef sozciik i¢in sdzcliglin adin1 bilme ve sdzcliglin
islevini bilme kapsaminda tiim s6zciikleri dogru yanitlayarak 10 da 10 dogruluk diizeyini

korumaya devam etmistir.

Yagiz’in baslama diizeyinde alinan yoklamalarda hedef 10 adet sdzciigiin ismini
bilmede iki dogru ve bu sozciiklerin islevini bilme becerilerinde bir dogruyu kararli bir
sekilde sergiledigi goriilmiistiir. Her EKO uygulama oturumu sirasinda ise hedef beceriler
icin sorulan 5N 1K sorularini 10 da 10 dogrulukta yanitladig1 goriilmiistiir. Yagiz hedef
10 s6zciigiin adin1 bilme becerisini 6gretim uygulamasinin ikinei yoklama oturumunda
10 da 10 dogrulukta yapmis ve sonraki yoklama oturumlarinda da 10 da 10 dogrulugu
siirdirmeye devam etmistir. Yagiz hedef sozciiklerin islevlerini bilme becerisini ise
besinci 6gretim uygulamasinin yoklama oturumunda 10 da 10 dogru sergileyerek olciitii
karsilamis ve 6gretim uygulamasi sonlandirilmistir. Yagiz ile farkli ortamda ve farkl
gorsellerin yer aldig1 yoklama oturumuyla elde edilen son-test genelleme verilerinde ise
hem sozciigiin adin1 bilme hem de sozciigiin islevini bilme kapsaminda 10 da 10 dogru
yanitla beceriyi genellemistir. Yagiz 6gretim uygulamasi bittikten 1. ve 2. hafta sonra
elde edilen izleme verilerinde ise 10 hedef sozciik i¢in hem sdzciiglin adin1 bilme hem de
sOzcligiin islevini bilme kapsaminda tiim s6zctikleri dogru yanitlayarak 10 da 10 dogruluk

diizeyini korumaya devam etmistir.
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Sekil 3. 1: Sézciik Dagarcigi Gelisimi Ogrenci Verileri
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Kapali daire 6grencilerin sdzciik adini bilme, kapali kare 6grencilerin ilgili s6zctigiin islevini bilme
verilerini; acik daire ve agik kare EKO uygulamasi sirasindaki

5NIK sorulariyla, sirastyla, sozciigiin adi ve iglevini dogru yanitlama verilerini; kirmizi daire ve
kirmizi kare, sirsiyla, sozcliglin adi ve islevini sOyleme davraniginin ortam ve materyal farklilagmasi
durumunda genellenmesi verilerini gostermektedir. BD: Baglama diizeyi; U: Uygulama; G: Genelleme; I:
Izleme
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Mirza’ nin baglama diizeyinde alinan yoklamalarda hedef 10 adet sozciigiin ismini
bilmede li¢ dogru ve bu sozciiklerin islevini bilme becerilerinde bir dogruyu kararli bir
sekilde sergiledigi goriilmiistiir. Her EKO uygulama oturumu sirasinda uygulamanin bir
parcasi olarak hedef sozciiklerin adlarin1 bilme ve islevlerini bilme i¢in sorulan SN1K
sorularini 10 da 10 dogrulukta yanitladig:i goriilmiistiir. Mirza hedef 10 s6zciigiin adini
bilme becerisini Ogretim uygulamasinin iiclincii yoklama oturumunda 10 da 10
dogrulukta yapmis ve sonraki yoklama oturumlarinda da 10 da 10 dogrulugu siirdiirmeye
devam etmistir. Mirza hedef sozciiklerin iglevlerini bilme becerisini ise besinci 6gretim
uygulamasinin yoklama oturumunda 10 da 10 dogru sergileyerek ol¢iitii karsilamis ve
Ogretim uygulamasi sonlandirilmistir. Mirza ile 6gretim ve yoklama oturumlarinda
kullanilan gorseller haricinde ayni anlami iceren farkli gorsellerin baska bir ortamda
sorulmasiyla elde edilen son-test genelleme verilerinde ise hem s6zciigiin adini bilme hem
de sozciigiin islevini bilme kapsaminda 10 da 10 dogru yanitla beceriyi genellemistir.
Mirza 6gretim uygulamasi bittikten 1, 2 ve 4 hafta sonra elde edilen izleme verilerinde
ise 10 hedef sozciik i¢in hem sozciigiin adin1 bilme hem de sdzciigiin islevini bilme
kapsaminda tiim sozciikleri dogru yanitlayarak 10 da 10 dogruluk diizeyini korumaya

devam etmistir.
3.2. Sosyal Gegerlilige Tliskin Bulgular
3.2.1. Ebeveyne Ait Sosyal Gecerlik Bulgular:

Bu caligmada sosyal gecerlilik kapsaminda cocuklarin ailelerinden calismanin
ciktilarna iliskin goriis alinmistir. Bu kapsamda bir baba ve iki anne ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerde ebeveynlere yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar
kaydedilmistir. Ebeveynlere yoneltilen “Cocugunuza hikaye kitabi okumanin 6nemli
oldugunu diislinliyor musunuz?” sorusuna ii¢ ebeveyn de “evet” cevabini vermistir.
Birinci ebeveyn ‘hikdye kitabi okuma dil geligimini destekliyor, zaman zaman Kenan’a
yatmadan énce kitap okuyoruz’ seklinde cevap vermistir. ikinci ebeveyn ‘kitap okumak
onemli ama ¢calistigim icin buna pek zaman ayiramiyorum’ seklinde cevap vermistir.
Uciincii ebeveyn ise ’kiiciik bir cocugum daha var bundan dolay: pek kitap okumuyorum’
seklinde cevap vermistir. Ikinci soru, ‘Cocugunuza hikdye kitabi okumanin dil
becerilerine katkida bulunacagini diisiiniiyor musunuz?’ sorusuna ii¢ ebeveyn de “evet”

yanitin1 vermistir. Neden 6dnemli olduguna iligskin yoneltilen soruya ise ebeveynlerden
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birincisi ‘Kenan’ a kitap okudugumda Kenan bana kitap ile ilgili sorular soruyor bu
sekilde cocugum ile iletisim ve etkilesimim artiyor’ demistir. Ikinci ebeveyn ‘Kitap okuma
cocuklarin dil becerisini gelistirir tabiki, kitap okunurken ¢ocukla daha ¢ok zaman
gecirirsin, cocuk mutlu olur’ seklinde cevap vermistir. Uciincii ebeveyn; ‘Kitap okumak
dil becerisini gelistirir. Cocuk daha ¢ok kelime ogrenir, yeni seyler 6grenir’ seklinde
cevap vermistir. Uciincii soru, ‘Cocugunuzun sdzciik dagarciginda bulunan kelimeler ve
sayis1 iletisim becerileri i¢in onemli midir?’ sorusuna birinci ebeveyn ‘Evet bence
onemlidir. Ciinkii cocugum ne kadar ¢ok sozciik bilirse arkadaslari ve ¢evresiyle o kadar
ivi iletisim kurar’ seklinde cevap vermistir. ikinci ebeveyn ‘Sozciik sayist énemlidir.
Clinkii ¢cocuk ¢ok sozciik bilirse bize, sizlere ve ¢evresine kendisini ¢ok daha iyi anlatir’
seklinde yanit vermistir. Uciincii ebeveyn ‘ Cocuk cok kelime bilirse iyi olur. Bizimle daha
giizel konusur’ seklinde cevap vermistir. Dordiincii soru, ‘GDB olan ¢ocuklara etkilesimli
kitap okuma programu ile bilmedigi kelimelerin 6gretilmesinden memnun kaldiniz m1?’
sorusuna tim ebeveynler EKO ile bilmedigi kelimelerin 6gretilmesinden memnun
kaldiklarin1 belirtmislerdir. Ebeveynlerden birincisi ‘calismanin sonunda ¢ocugumun
hikaye kitaplarina karsi ilgisi daha ¢ok artti ve bizler evde kitap okurken okuma sirasinda
bilmedigi bir kelime duydugunda anlamini sormaya bagslady’ demistir. Ikinci ebeveyn
‘Yapilan ¢alismayr ¢ocugum evde ¢ok anlatiyor, bu c¢alismadan olduk¢a mutlu.
Cocugumun kitaplara karsi ilgisi artti’ seklinde cevap vermistir. Ugiincii ebeveyn
‘vapilan ¢alisma ile birlikte cocugum ogrendigi kelimeleri evde tekrar etmeye basladi.
Cocugum ¢alismayr ¢ok sevmig’ seklinde yanitlamistir. Besinci soru, ‘Son 1 ay igerisinde
¢ocugunuza / cocugunuz ile okudugunuz 3 hikaye kitabini sdyleyiniz’ sorusu ebeveynlere
soruldugunda, ebeveynlerden 2’ si 1 ay igerisinde hi¢ hikaye kitab1 okumadigini,
ebeveynlerden biri ise normal okumayla “Ordek Vaki” kitabini okudum’ seklinde cevap

vermistir.

Ebeveynin verdigi yanitlar dogrultusunda bu calismadan elde edilen bulgularin
cocugun yasadigr cevrede gozle goriiliir etkiler olusturdugunu ve giinliikk yasamda
uygulandigim gostermektedir. Ozetle, ebeveynler, calismanin c¢ocuklar igin etkili
sonuclar verdigini, ¢ocuklarin akranlar1 ile etkilesimini destekledigini, dil gelisimlerine

katki sagladigini belirtmislerdir.
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3.2.2. Ogrenciye (Katihmei) Ait Sosyal Gegerlik Bulgular

Arastirmanin sosyal gecerlik boyutunu degerlendirmek amaciyla, siirece dahil

olan ii¢ katilimc1 6grencinin goriisleri de alinmustir.

Birinci soruda, “Okuma saatlerinde yaptiginiz uygulamalar size daha 6nce yapilan
okuma uygulamalarindan farkli geldi mi? Farkli ise bu farkliliklar nelerdir?” sorusuna
ogrencilerden birincisi “Evet, ¢ok giizel” yantin1 vererek Ogrenme siirecinden
memnuniyetini gostermistir. Ikinci dgrenci ’Evet, bir kez daha yapalim® seklinde cevap
vermistir. Uglincii 6grenci ‘Evet, cok farkli, tekrar yapalim’ cevabmi vermistir. Ikinci
soruda, ‘Okuma saatlerinde kendini nasil hissettin?’ sorusuna dgrencilerden ilki “Iyi,
mutly” yanitim vermistir. Tkini grenci ‘Cok giizel, mutlu oldum’ seklinde yanitlamistir.
Ucgiincii 6grenci ‘Cok iyi, bir daha yapalim’ cevabimi vermistir. Ugiincii soruda, “Okuma
saatlerinde yaptigimiz uygulamalar ailenle paylastin m1?” sorusuna, birinci dgrenci
‘Babama séyledim’ seklinde cevap vermistir. Ikinci dgrenci ‘Anneme anlatiyorum,
annem bana kitap okuyacak’® seklinde cevap vermistir. Ugiincii &grenci ‘Anneme

soyledim’ seklinde cevap vermistir.

Ogrencilerin verdigi yanitlar dogrultusunda, dgrencilerin EKO uygulamasi ile
sozciik edinme siirecinden mutlu olduklari, uygulamalar: aileleri ile paylastiklari, kitap

okuma uygulamasini ailelerinden de istedikleri anlagilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Tartisma

Bu aragtirmada, GDB tanis1 olan cocuklarda EKO uygulamasinin sdzciik
dagarcig1 lizerindeki etkililigi incelenmistir. Ogretim siirecinin tamamlanmasinin
ardindan, hedef becerinin farkli arag-geregler ve farkli ortamlar icinde genellenip
genellenemedigi degerlendirilmistir. Ayrica 6gretim oturumlarinin bitimini takiben 1., 2.
ve 4. haftalarda yapilan izleme Ol¢limleriyle katilimeilarin kalicilik diizeyleri analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular, EKO uygulamasinin g¢ocuklarin sozciik dagarcig
tizerinde etkili oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, c¢ocuklarin &grendikleri
kelimeleri uygulama sonrasinda da koruduklar1 ve izleme oturumlarinda bu kelimeleri
kullanmaya devam ettikleri belirlenmistir. Ayrica katilimeilarin, dgrenilen sozciikleri

farkli materyal ve ortamlara genelleyebildikleri sonucuna ulagilmstir.

EKO uygulamasi, erken ¢ocukluk doneminde dil becerilerini desteklemek
amaciyla siklikla kullanilan ve etkililigi ¢ok sayida arastirma tarafindan belirlenen bir
uygulamadir (Whitehurst vd., 1988; Lonigan & Whitehurst, 1998, Akoglu & Er 2016).
Alanyazinda yer alan calismalar, yontemin ozellikle risk altindaki ¢ocuklarda, dil
gecikmesi yasayan bireylerde ve sosyoekonomik a¢idan dezavantajli gruplarda anlamli
gelismeler sagladigini ortaya koymaktadir (Mol vd., 2008; Zevenbergen & Whitehurst,
2003).

Etkilesimli kitap okuma etkinligi ayrica giiniin her aninda yapilabilmekte hatta
uyku 6ncesi sozciik dagarciginin gelismesine katkida bulunmaktadir (Williams ve Horst,
2014). Dil ve konugma bozuklugu olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin, ortak kitap okuma
etkinlikleri  sirasinda, c¢ocuklarinin  dil  becerilerini  destekleyebilecek  veya

genisletebilecek dil, konusma ve iletisim stratejileri konularinda egitilmesinin yararl
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olacagi onerilmektedir (Majorano & Lavelli, 2015). Okul 6ncesi egitim ortamlarinin
normal gelisim gosteren ¢ocuklar1 ve dil bozukluklar1 agisindan risk altinda olabilecek
cocuklart igerdigi g6z Oniine alindiginda, Ogretmenlerin etkilesimli kitap okuma
stratejilerinin gelistirilmesinin, tim cocuklar i¢in genel dil uyarimi saglama ve dil
gelisimlerini destekleme potansiyeli bulunmaktadir (Rezzonico vd., 2015). Gelisimsel
Dil Bozuklugu (GDB) tanisi bulunan g¢ocuklarda EKO uygulamalarinin dil gelisimi
tizerinde anlamli diizeyde etkili oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda, Acar-Sengiil (2019)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, EKO y&nteminin GDB tanili ¢ocuklarin hem alict
hem de ifade edici dil becerilerini ve erken okuryazarlik becerilerini anlamli bigimde

gelistirdigi ortaya konmustur.

Etkilesimli kitap okuma dil gelisimini desteklemekle birlikte etkilesimli kitap
okuma etkinligi igerisinde dogrudan dil becerilerinin egitimi, 6grencileri okumay1
o0grenmeye daha iyi hazirlamaktadir (Cheung & Chow, 2008). Ayrica erken yazili
materyal bilgisi ve sonraki okuryazarlik becerileri arasindaki iliski ortaya konulmakta ve
okuma giicliikklerinin  Onlenmesinde birincil Onlem olarak kullanilabilecegini
gosterilmektedir (Justice vd., 2012). Kitap okuma okul 6ncesi dénemde olan ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinin gelismesinde kritik bir rol oynamaktadir. Etkilesimli kitap
okuma etkinligi icerisinde kelime 6gretimi (Blewitt & Langan, 2016) gibi dogrudan dile
yonelik miidahalelerle birlikte uygulanabilmektedir. Kelime 6gretimine ek olarak ses
bilgisel farkindalik becerileri de etkilesimli kitap okuma etkinlikleri ile
birlestirilebilmektedir. Alan yazindaki bir derleme ¢alismasinda erken cocukluk
doneminde dil becerilerinden ses bilgisel farkindaliga yonelik uygulanan deneysel
miidahalelerinin %33’ iinlin kitap okuma temelli etkinlikler oldugu goriilmektedir
(Balik¢1, 2020). Etkilesimli kitap okumanin ¢ok kiiciik cocuklarin dil gelisimini
desteklemede potansiyeline sahip oldugunu ve dolayisiyla okula baglama hazirliklarin

hizlandirdiklarini géstermektedir (Cutspec, 2004).

GDB olan cocuklarda EKO programinin kelime hazinesi iizerindeki etkisini
merkeze alan bu ¢alisma, alanyazindaki benzer bulgularla ortiismektedir (Trivette vd.,
2010). Blewitt ve calisma arkadaslar1 (2009) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, etkilesimli
okuma siirecinde yoneltilen agik uglu sorularin kelime o6grenimi iizerindeki etkisi
incelenmis ve bu tiir sorularin 6grencilerin kelimeleri daha kolay edinmelerine katki

sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Wiseman (2011) tarafindan anaokuluna devam eden
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ogrencilerle 9 ay siiren ¢aligmada ise etkilesimli okuma ydnteminin uygulandigi deney
grubunun, bu yoOntemin kullanilmadigi kontrol grubuna kiyasla kelime hazinesi
bakimindan anlamh diizeyde daha yiiksek performans gosterdigi belirlenmistir. Bununla
birlikte, Mol ve caligma arkadaslar1 (2008) ile Levin ve Aram (2012) tarafindan yapilan
calismalar, etkilesimli okuma uygulamalariin etkilesime dayali olmayan okuma
etkinliklerine kiyasla kelime dagarciginin gelisimine daha fazla katki sagladigini ortaya

koymaktadir.

Yiiriitiilen arastirmalarin biitiinciil degerlendirildiginde, EKO uygulamasinin
farkli yas gruplarinda, cesitli risk gruplarinda ve farkli dil alanlarinda (fonolojik
farkindalik, kelime bilgisi, ifade edici dil, anlam bilgisi ve morfolojik gelisim) etkili
oldugunu gostermektedir (Justice &Ezell, 2002; Shanahan& Lonigan,2010). Egitimciler,
aileler ve dil uzmanlar tarafindan sistemli bicimde uygulandiginda yontemin hem kisa
hem de uzun vadeli dilsel ¢iktilari olumlu yonde etkiledigi literatiir tarafindan giiglii

bicimde desteklenmektedir (Hargrave & Sénéchal, 2000).

Hayatin en temel yapi taslarindan biri olan dil, islevsel ve dinamik bir bicimde
kullanildig: takdirde bireyler aras1 sosyal etkilesimin siirdiiriilmesinde olanak tanir. Erken
cocukluk evresinde dilsel gelisimin ve buna paralel olarak erken okuryazarlik yetilerinin
desteklenmesi, cocuklarin hem akademik siireglere hem de toplumsal yasama
adaptasyonunu giiclendirmektedir. Bu ¢ercevede, 6zellikle dil bozuklugu bulunan veya
otizm spektrum bozuklugu olan c¢ocuklara yonelik miidahale programlar
yapilandirilirken, giinliik rutinler igerisine dahil edilmis dil destekleyici faaliyetlere
oncelik verilmesi faydali goriilmektedir. Cocuklarin akranlar1 ve yetiskinlerle nitelikli
etkilesim kurarken dil becerilerini ilerletmelerine imkéan taniyan yaklasimlarin basinda
EKO uygulamalar1 gelmektedir. EKO siireci, dil ediniminin temel bilesenlerinden biri
olan erken okuryazarlik kapsamindaki kelime hazinesinin zenginlestirilmesinde oldukca

giiclii bir yontem olarak kabul gérmektedir.
4.2. Sonuc¢

Bu arastirmada EKO uygulamasmin GDO olan g¢ocuklarin sozciik dagarcigi
gelisimlerine etkisi, 6grenilen hedef kazanimlarin farkli materyal ve ortama genellenme
durumlarn ve o6grendikleri sozciikleri EKO uygulamasi bittikten sonra siirdiirebilme

diizeyleri incelenmistir. Arastirmada ayrica sosyal gecerlik verileri elde edilmis olup,
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katilimcilarin ~ ebeveynleri  tarafindan  doldurulan  sosyal gecerlik  formlart
degerlendirilerek analiz edilmistir. Sozciik dagarciklarina iliskin olarak c¢ocuklarin
bilmedikleri kelimeler tespit edilip aralarinda somut olanlar se¢ilmis olup “dedektif, polis
merkezi, kurabiye, marmelat, kirinti, ge¢it, nine, torun, kuliibe, pati” kelimelerinin
Ogretimi hedeflenmistir. Gergeklestirilen arastirmada tiim katilimcilar i¢in baslama
diizeyi oturumlari, 6gretim oturumlari, izleme ve genelleme oturumlarina yonelik veriler
toplanmis ve analiz edilmistir. Kenan, Yagiz ve Mirza ile ger¢eklestirilen uygulamanin
ardindan sozciik dagarciklarina iliskin hedef sozciikleri 6grendikleri goriilmektedir.
Analiz edilen veriler dogrultusunda, tiim katilimcilar agisindan EKO uygulamasinin
sOzciikk dagarcigi tizerinde etkili oldugu, kazanilan becerilerin genellenebildigi ve
kaliciligin saglandig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen uygulama
giivenirligi verilerinin incelenmesi, uygulamalarin tutarli bir sekilde gerceklestirildigini
gostermistir. Katilimer c¢ocuklardan ve ebeveynlerinden elde edilen sosyal gecerlik
verileri ise, yiritiilen ¢alismanin sosyal agidan kabul edilebilir ve etkili bulundugunu

ortaya koymustur.
4.3. Arastirmanin Siirhhklari

Bu arastirma, belirli simirliliklar g¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda

dikkate alinmasi1 gereken temel sinirliliklar sunlardir:

e Arastirma grubu, yalnizca Erzincan ilindeki bir okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden ve GDB tanis1 almis {i¢ 6grenci ile
stnirlandirilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin diisiik olmasi, ulasilan
sonuglarin evren genelinde genellenebilirligini kisitlayan bir unsur teskil

etmektedir.

e Caligmada Tiirkge erken dil gelisimi testi (TEDIL), erken okuryazarlik
testi (EROT) vb. herhangi bir dil testi kullanilmamustir.

e (alisma, fiziksel olarak belirli bir okul ortaminda siirdiiriilmiistiir. Bu
durum; farkli kademelerdeki, farkli tan1 6zelliklerine sahip 6grencilerle
veya degisken mekanlarda gerceklestirilecek benzer nitelikli
arastirmalarda farkli bulgularla karsilasilmasi ihtimalini beraberinde

getirmektedir.
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e Ogretim igerigi, bir hikdye kitabindan segilen 10 hedef sozciik (dedektif,
polis merkezi, marmelat, ipucu, kirinti, ge¢it, nine, torun, kuliibe, pati) ile

siirlt tutulmustur.

e EKO temelli 6gretim uygulamasi okul sinirlar1 igerisinde stirdiiriildiigii
icin, kazanilan becerilerin toplumsal yasamin diger sosyal alanlarina ne

derece aktarilabildigi kisitl bir ¢cergevede gdzlemlenmistir.

e Arastirmada sadece EKO bir miidahale yontemi olarak uygulamasi
benimsenmis; farkli bir 6gretim metoduyla mukayese yoluna
gidilmemistir. Bu durum, yontemin diger alternatif yaklagimlar

karsisindaki bagil etkililiginin analiz edilmesini sinirlandirmistir.

e Uygulama siireci tamamen arastirmaci tarafindan yonetilmistir.
Dolayisiyla, aragtirmacinin mesleki birikimi, uygulama deneyimi ve
kisisel becerilerinin siirece yansiyan degiskenler arasinda olabilecegi goz

Ontinde bulundurulmalidir.

e Sosyal gegerlik verilerinin toplanmasinda sadece katilimci ¢ocuklar ve
ebeveynlerinin goriisleri temel alinmistir. Rehber 6gretmenler, okul
yOneticileri veya ailenin diger tiyeleri gibi farkli paydaslar stirece dahil

edilmemistir.

4.4. Oneriler

Bu calisma, iilkemizde kelime hazinesinin gelistirilmesinde EKO miidahalesinin
etkililigini ortaya koyan deneysel bir calismadir. Arastirmadan elde edilen bulgular ve
uygulama siirecindeki deneyimler 15181nda, gelecekte yiiriitiilecek caligmalara yon

vermesi amaciyla agagida yer alan bazi temel 6neriler sunulmustur:
4.4.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Arastirma bulgular1 incelendiginde EKO uygulamasimin GDB olan ¢ocuklarin
sOzciik dagarciklar tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda, GDB

tanis1 alan ¢ocuklarin dil becerilerini zenginlestirmek amaciyla egitim
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programlarinda EKO uygulamalarina sistematik olarak yer verilmesi

Onerilmektedir.

Calisma bulgulari, cocuklarin dnceden bilmedikleri sdzciikleri EKO temelli
Ogretim siirecleri araciliiyla kazandiklarin1 gostermektedir. Bu baglamda, 6zel
egitim uzmanlarmin, sinif 6gretmenlerinin ve ebeveynlerin dil gelisimine
yonelik beceri 6gretimi siire¢lerinde EKO stratejilerinden yararlanmalar1 faydali

goriilmektedir.

Egitim kurumlarinda EKO programlarina dair farkindalig1 ve yetkinligi artirmak
amaciyla seminer, konferans ve ¢alistay gibi akademik/uygulamali faaliyetler

diizenlenerek yontemin yayginlastirilmasi saglanabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yiiriitiilen erken okuryazarlik faaliyetlerinin
geleneksel sinirlart agmasi ve daha etkilesimli bir boyuta taginmasi adina,
ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler araciligiyla "etkilesimli okuma

ortamlar1" olusturma becerileri desteklenebilir.

e Okul ve aile arasindaki esgiidiimiin gii¢lendirilmesi ve bilgi akisinin
stireklilik kazanmasi kritik bir 6neme sahiptir. Bu kapsamda,
ogretmenler rehberliginde ebeveynlere yonelik aile katilim
programlar1 yapilandirilarak ev ortaminda nitelikli okuma saatlerinin

diizenlenmesi tesvik edilebilir.

e Aile katilim1 gergevesinde, ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini ev
ortaminda destekleyici stratejiler hakkinda ebeveynlere yonelik

bilgilendirici materyaller ve rehberlik hizmetleri sunulabilir.

e (Ogretmen yetistirme politikalar1 kapsaminda, okul &ncesi ve 6zel
egitim lisans programlarindaki ilgili ders icerikleri zenginlestirilerek,
ogretmen adaylarinin farkli kitap okuma teknikleri ve uygulama

yeterlilikleri konusundaki donanimlari artirilabilir.
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4.4.2. Tleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

J Bu ¢aligmada erken okuryazarlik bilesenlerinden yalnizca sézciik
dagarciklari tizerine odaklanilmistir. Gelecek ¢aligsmalarda, erken okuryazarlik
caligmalar i¢inde yer alan fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi veya harf bilgisi gibi
diger alt boyutlarin 6gretimi hedeflenebilir.

. Bu ¢alisma, GDB tanis1 almais ii¢ katilimci ile smirli tutulmustur.
llerleyen siireglerde, érneklem grubunun genisletildigi ve daha fazla katilimci sayisina

ulagilan arastirmalarla bulgularin temsil giicii artirilabilir.

o Arastirma evreni ¢esitlendirilerek farkli yetersizlik gruplarindan gelen
cocuklarla benzer ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Ayrica, okuma yazma becerisini edinmis
ilkokul diizeyi 6grencileriyle de EKO uygulamalarinin okudugunu anlama ve kelime

dagarcigi lizerindeki yansimalari degerlendirilebilir.

° Calismada 6gretmen temelli bir miidahale yaklagimi benimsenmis olsa
da, sonraki arastirmalarda ebeveynlere yonelik egitimler verilerek EKO

uygulamalarinin ev ortaminda aile katilimiyla yiiriitiilmesinin etkileri incelenebilir.

o [lgili miidahale siireci birebir dgretim formatinda icra edilmistir. Gelecek
arastirmalarda, GDB olan ¢ocuklardan olusan kii¢iik grup 6gretim modelleri
tasarlanarak EKO uygulamasinin sosyal etkilesimli ortamlardaki etkililigi analiz

edilebilir.

. Bu arastirmada kelime kazanimi i¢in EKO uygulamasi kullanilmastir.
Gelecekteki akademik calismalar, kelime 6gretiminde farkli yontem ve tekniklerin
(dogrudan 6gretim, ipucunun giderek azaltilmasi vb.) EKO ile karsilastirildig1 deneysel

desenlerle kurgulanabilir.

. Cocuklarin gelisim siiregleri tek bir eser {izerinden takip edilmistir.
Ilerleyen arastirmalarda, farkl: tiir ve igerikteki birden fazla hikaye kitabi1 kullanilarak
Ogretim materyallerindeki cesitliligin 6grenme ¢iktilari {izerindeki rolii arastirilabilir.
Arastirmada yalnizca GDB tanis1 almis okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla
gerceklestirilmistir. Ilerleyen arastirmalar farkli gelisimsel gerilik gdsteren ¢ocuklarla

tasarlanabilir.
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. Bu arastirma yontemi olarak tek denekli arastirma yontemlerinden
katilimcilar aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeline uygun olarak
tasarlanmustir. Tleriki arastirmalar biiyiik gruplarla deney ve kontrol grubu olusturularak

deneysel aragtirmalar gergeklestirilebilir.
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EKLER

EK-1.: Veli Onam Formu

Bu ¢alisma, destek egitim hizmeti alan, gelisimsel dil bozuklugu tanili cocuklara
"Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamasinin Cocuklarin Kelime Dagarciklar1 Uzerindeki
Etkililigi’ ni belirlemeye yonelik bir ¢calismadir. Calismada katilimcilara belirlenen hedef
kelimeler Etkilesimli Kitap Okuma uygulamasi ile 6gretilmeye calisilacaktir. Calisma,
Dog. Dr. Orhan AYDIN danismanlhiginda Aybike PEDIS tarafindan yiiriitiilecektir. Bu

kapsamda,;

¢ Bu calismaya ¢ocugunuzun katilimi goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Calismada ¢ocukta performans degisimin belirlenmesi icin, video kaydi tutularak

cocugunuzdan veriler toplanacaktir.

¢ Caligma siirecinde ¢ocuklariniza iliskin gercek isimleri kullanilmayacak takma isimler

kullanilacaktir.

¢ Aragtirmada elde edilen veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak ve
gerekmesi halinde (video kayitlart icin), sizin yazili izniniz olmadan baskalariyla

paylasilmayacaktir.

e Aragtirma amaci1 kapsaminda elde edilen veriler arastirma siirecinde sizlerle

paylasilacaktir.

e Cocugunuzdan toplanan veriler yazili ve gorsel evraklar seklinde bilgisayar ortaminda
kaydedilecek ve arastirma bitiminde sizin onayinizla en az bes yil saklanmak {izere

arsivlenecektir.

e Calisma siirecinde herhangi bir durumdan 6tiirii rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan
istediginiz zaman ayrilabilirsiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan

veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Bu formu okudugunuz ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman icin tesekkiir ederim.
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Yukaridaki acgiklamalar dogrultusunda ¢ocugumun calismaya katilmasina kendi
rizam dogrultusunda izin vermekteyim. Ayrica, istedigim takdirde c¢aligmadan

ayrilabilecegimizi bilerek kabul ediyor ve onayliyorum.
Katilbmcinin Velisinin Adi-Soyada:

imza: Tarih:
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EK-2: Hedef Kelimeler Beceri Kayit Formu
Katihmer :
Oturum :
Kayit Tarihi :

Aciklama: Yapilan arastirmada katilimeilar i¢in belirlenmis hedef kelimelere
yonelik veriler, vermis oldugu dogru/hatali tepkiler tizerinden siklik kaydi kullanilarak
toplanacaktir. Cocuga hedef kelimelere yonelik gorseller gosterilerek “bu nedir, bunun
ne ise yaradigini biliyor musun?” sorular1 sorularak verdigi cevaplar forma kaydedilir.
Cocugun 5 saniyeden daha uzun siire duraksamadan dogru ve bagimsiz olarak verdigi

(1313

cevaplar “+”, yanlis cevaplar veya tepkisiz kalma davranisi “-* olarak forma
kaydedilir.(polis merkezi, dedektif, marmelat, kurabiye, kirinti, geg¢it, nine, torun,

kuliibe, pati)

Baglama Diizeyi Oturumlari

OTURUMLAR

DEDEKTIF

1-)Bu nedir? Bunun ne ise yaradigini biliyor

musun?

GIZEM

2-)Bu nedir? Bunun ne ise yaradigini biliyor

musun?

MARMELAT

3-)Bu nedir? Bunun ne ise yaradigini biliyor

musun?

[PUCU
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4-)Bu nedir? Bunun ne ige yaradigini biliyor

musun?

KIRINTI

5-)Bu nedir? Bunun ne ise yaradigini biliyor musun?

GECIT

6-)Bu nedir? Bunun ne ise yaradigini biliyor musun?

NINE

7-)Bu nedir? Bunun ne ise yaradigini biliyor musun?

TORUN

8-)Bu nedir? Bunun ne ige yaradigin1 biliyor musun?

KULUBE

9-)Bu nedir? Bunun ne ise yaradigini biliyor musun?

PATI

10-)Bu nedir? Bunun ne ise yaradigini biliyor

musun?

89




EK-3: Etik Kurul Karari

Exrak Tanh ve Saviz: 03.03.2025-434435

T.C.
ERZINCAN BINALI YILDIRIM UNIVERSITESI REKTQRLUGT
Egitim Bilimleri Etik Kuruha
Sayi :E-88012460-05004-434435 03.03.2025
Komu :Etik Kurul Karan (Aybike PEDIS)
DAGITIM YERLERINE

Universitemiz Insan Aragtrmalan Egitim Bilimlen Etik Kumuhmum 28 Subat 2025 tarihh
ve 02 savih oturamunda alman 02717 sayil karan vazmiz ekinde péndenilmigtir.
Bilgilerini rica ederim.

Prof Dr. Giildem DONEL AKGUL
Egitim Bilimleri Etik Kuruln Bagkam

Ek-Karar 17 (1 Savfa)

Dagrhm:
Gerefi: . Bilzi:
Avbike PEDIS Dr.Ogr.Uves: Orhan AYDIN

B belge, girvenli elsitronds ime ils imealammngter
Belge Dogralama Kodn ‘B3 CHELIPE Balge Takip Adres - hiips-wome furcrs. gos oy -sbys
Adres Freinces Binali Vildmm Universitesi K ¥ a7 i Ereimcam Sivas Eilsi igin: Sshriban GAZT
feararela 12 koo 24002 Exgingan Uzvan: Siron Frrak Scoumbzra
Talufonct44 § 024 - (0446] 226 66 65 Faks: (44 5) 26 55 55 - (D) 22 .
s PossrreicorkscBerzincan oda o Webhttpss chrasdu toir Fel Me: 226 6646 - 10051
Hap Adrest ersimcaser: EHhs 02 ke &
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EK-4: Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) Izin Belgesi

e MiLLT EGITIM BAKANLIGI ERITIMIN
X ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yizviLl
Bagvuru No: MEB.TT.2025.022733.01
T.C. Kimlik No: 22eoeocegg
Adi Soyads: AYRIKE PEDIS

Aragtirmanin Ady: Geligimee| Dil Bozuklugu Olan Gocuklarda Etkilegimli Kitap Okuma Uygulamasinin Kelime
Dagarciklanni Gelistirme Uzerindeki Etkililigi

Aragtirmanin Niteligi: Yoksek Lizans Tezi
Aragtirmanin drneklem / Cahgma Grubu: Sgrenci
Veri Toplama Aracinin Bashge: Nitel Girisme
Aragtirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 18.04.2025

Aragtirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 12.04.2026

Yukanda kimligi yazih aragtrmac) “Arastrma Uygulama izinleri Yinergesine” gére belirtilen kapsamda
aragtirmazsini yzpmayi taahhit etmigtir. Aragtirmacirn bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrel edilmis clup agagida
ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanlig ilgili birimleri tarafindan
onaylanmigtir.

Uygulama Yamlacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yamlacak
ller Birimler MEE Teskilatlan MEB Tegkilatinin
Kurum Kodu
ERZINCAN Araokulu Halitpaga Anaokulu 748067
[MERKEZ]

Not: Okulfurum yneticilen tarafindan “Arastima Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclanmin
(araglardaki maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla ayni oldufu kortrol ediimelidic Belgeler aym
olmadi§r dermda aragirma uygulama izni venlmeyecektir

Serhat Mah. 1250, Sokak No.2/B 06274 Yenimahaleinkara TORENE
Telefon Mo: (9312] 413 43 00, Belgepeger No: (03120 413 4512
a-posta: kb agit larl.arast Jeri@mek.gov.tr, internat adrasi: ttkh.meb.gov.tr

Sayfall
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EK-S5: Etkilesimli Kitap Okuma Programi Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

Katilimcilar
Basamaklar 1.Katilime 2.Katilimel
(+/-) (+/-)

A. Materyaller ve Oturma Diizeni

Uygulamact  hikdye  kitabim1  ve

materyalleri hazirlar.

Ogrenci ile yan yana oturur.

B. Uygulamacinin EKO Kullanimi

Cocuktan iki-li¢ sayfada bir yanit

vermesini ister.

Cocuktan tamamlanmamis bir ciimleyi

tamamlamasini ister.

5N1K Sorularina yer verir.

Cocugun yanit vermesi i¢in 5 sn bekler.

Cocugun dogru tepkilerini bireysel
motivasyon sistemine uygun sekilde

pekistirir.

Cocuk hatali tepki verdiginde ipucu

kullanarak dogru tepki vermesini saglar.

Tum hedef kelimeleri tamamlar.

92



Cocugun verdigi yanitlar1 genisletir.

Cocugun bilmedigi hedef kelimeleri

tekrar etmesini ister.

C. Diger Davranmslar

Cocugun kitab1 incelemesine izin verir.

Cocugun dikkatini hikayedeki gorsellere

yOneltir.

Hikayede anlatilan duruma gore ses

tonunu degistirerek kullanir.
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EK-6: Sosyal Gegerlik Veri Toplama ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Veli Formu

1-Cocugunuza hikaye kitabr okumanin 6nemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
( )Evet ( )Kismen ( )Hayir ( )Kararsizim

2-Cocugunuza hikaye kitab1 okumanin dil becerilerine katkida bulunacagini diistiniiyor

musunuz?
( )Evet ( )Kismen ( )Hay1r ( )Kararsizim

3-Cocugunuzun sozciik dagarciginda bulunan kelimeler ve sayisi iletisim becerileri i¢in

onemli midir? ( )Evet ( )Kismen ( )Hayir ( )Kararsizim

4- Dil Gelisim Bozuklugu olan ¢ocuklara etkilesimli kitap okuma programu ile bilmedigi

kelimelerin 6gretilmesinden memnun kaldiniz mi1?
( )Evet ( )Kismen ( )Hayir ( )Kararsizim

5-Son 1 ay igerisinde ¢ocugunuza / gocugunuz ile okudugunuz 3 hikaye kitabini1 yazinz.

6-Yapilan arastirma hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
Yarn Yapilandirilmis Goriisme (")grenci Formu

1. Okuma saatlerinde yaptiginiz uygulamalar size daha 6nce yapilan okuma

uygulamalarindan farkli geldi mi? Farkli ise bu farkliliklar nelerdir?
2. Okuma saatlerinde kendini nasil hissettin?

3. Okuma saatlerinde yaptigimiz uygulamalari ailenizle paylastiniz m1?

Hedef Kelimelerin Anlamlari
Dedektif Zebra ve Kayip Kurabiyelerin Gizemi
Yazar: Gill Mclean

Yaymnevi: Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari
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Dedektif: Sug sayilan bir isi veya bu isi yapani ortaya ¢ikarmakla gorevli kimse;

hafiye, polis hafiyesi
Polis Merkezi: Sehirde kamu diizenini, huzur ve giivenligi saglayan kurulus.
Kurabiye: Un, yag, badem, fistik vb. ile yapilan, sekerli kii¢iik ¢corek.

Marmelat: Rendelenen veya ezilen meyvelerin sekerle kaynatilip piire kivamina

getirilmesiyle yapilan, genellikle kahvaltilarda yenilen bir tatli.
Kirmti: Bir seyden ayrilan kiiciik parca; pargacik, kirik.
Gecit: Gegmeye yarayan yer, gececek yer.
Kuliibe: Kerpig, saman veya agactan yapilmis kiigiik, basit, ilkel ev.
Nine: Torunu olan kadin; biiyiikana, biiylikanne, kadinnine, nene. Yash Kadin.
Pati: Kedi, kopek vb. hayvanlarin 6n ayagi.
Torun: Bir kimseye gore cocugunun ¢ocugu.

Hikaye Kitabinda Hedef Kelimelerin Bulundugu Sayfalar
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Polis Merkezi Dedektif

Marmelat

me
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Kurabiye

Gegit, Kirint1
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Kuliibe

“Hymm, evet. Samnm
bahgedeki

kulibeye ciktik,”
diye agakloda

Dedektif Zebra.

Nokta not
defterinden okudu:

Sokak, 1 Numara'daki oyuncak
evde marmelatl kurabiyeleri
arastinyorduk. Kirntilardan olusan

izleri takip ettik,
birkag yaprs yapss Pati izi tespit ettik.
Gizli bir gecitten gectik, gecit bahge
_ kulUbesine agildv™

e . i I”
\um’u mm”
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Uygulama Oturumlarina fliskin Gérseller
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ETKILESIMLI KITAP OKUMA UYGULAMASINA
YONELIK KAZANIM VE GOSTERGELER

Kazanim 2: Konusurken/sarki sdylerken sesini uygun sekilde kullanir.

Gostergeler

o Nefesini dogru kullanir.
o Sesinin tonunu ayarlar.

o Sesinin siddetini ayarlar.

Kazanim 3: Dili iletisim amactyla kullanir.

Gostergeler

. Konusma sirasinda goz temasi kurar.

. Karsisindakini etkin bir sekilde dinler.

. Planlarmi/duygularini/diisiincelerini/hayallerini anlatir

Kazanim 5: S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar.

Gostergeler
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o Ciimlenin 6gelerini dogru sekilde siralayarak konusur.

) Diiz ctimle kurar.
° Soru cimlesi kurar.
. Birlesik ctimle kurar.

Kazanim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeler

o Dinlediklerinde gecen yeni sozciikleri ayirt eder.

o Dinlediklerinde gecen yeni sozciiklerin anlamini sorar.

o Ogrendigi sdzciikleri anlamima uygun kullanir.

J Sozciiklerin anlamin1 benzetme/metaforlar yoluyla agiklar.

Kazanim 7: Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 yorumlar.

Gostergeler

. Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarina agiklar.

o Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili sorulara yanit verir.
. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

. Dinlediklerini/izlediklerini yasamiyla iligkilendirir.

Kazanim 8: Gorsel materyalleri kullanarak 6zgiin tirtinler olusturur.

Gostergeler

o Gorsel materyalleri inceler.

J Gorsel materyalleri agiklar.

. Gorsel materyalleri birbiriyle/yasamla iligkilendirir.
J Gorsel materyallerle ilgili sorulara yanit verir.

. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar

Kazamim 11: Okuma farkindalig1 gosterir.

Gostergeler
J Yazili materyaller hakkinda konusur.
. Yetiskinden kendisine kitap okumasini ister.
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J Okuma materyallerinin bdliimlerini gosterir.
. Okuma materyallerini kullanarak okuyormus gibi yapar.
. Her ¢ocuk kitabinin yazariin, resimleyeninin, yayinevinin oldugunu

sOyler.
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