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OZET

GELISIMSEL DISKALKULIST OLAN OGRENCILERIN VELILERININ
DISKALKULI HAKKINDAKI GORUSLERI

Sueda NURANSOY ALTINISIK
Matematik Egitimi Anabilim Dali

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mart 2023
Danisman: Prof. Dr. Niliifer KOSE

Matematik zamani 6lgmek, parasal kaynaklarimizi yonetmek, takvim okumak,
adres tarifi vermek, yemek tariflerini uygulamak gibi glinlik yasamda insanlara hayati
kolay hale getirmektedir. Ancak bazi insanlar basit dort islem yapma, saat okuma, para
ustl verme gibi eylemleri yapmakta ve 6grenmekte giiclik ¢cekmektedirler. Bu bireyler
diskalkulisi olan bireylerdir. Diskalkuli aritmetik islemleri, matematiksel hesaplamalari
olumsuz etkileyen matematik 6grenme gii¢liigiidiir. Diskalkulisi olan 6grenciler normal
veya (st zekdya sahip, egitimine normal bir sekilde devam eden ancak matematik
dersinde beklenmeyen diisikk bir performans gosteren, islem yaparken siklikla
parmaklarina bagvuran bireylerdir. Diskalkulisi olan bireylerin topluma kazandirilmasi
ise 0gretmen-veli i birligi igerisinde miimkiin olacaktir. Bu arastirmanin genel amaci
diskalkuli tanis1 konmus Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 6grenme siirecinde
yasadiklar1 zorluklar1 velilerin bakis agisiyla incelemektir. Bu ¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismast kullanilmistir. Arastirmanin  katilimcilar1 amacl
ornekleme tiirlerinden 6lcut 6rnekleme yontemi ile segilmistir. Buna gore Malatya Egitim
ve Arastirma Hastanesi Cocuk Psikiyatri Klinigi’nde matematik 6grenme giicliigii tanisi
alan normal veya (stu zekdya sahip 15 6grencinin velisi goniilliilik esasina dayanarak
calismaya dahil edilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla aragtirmaci ve tez
danigmani tarafindan hazirlanan 18 agik u¢lu sorudan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme
formu kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in igerik analizi kullanilmistir. Calismada

velilerin diskalkuli ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir.

Anahtar Sozcikler: Diskalkuli, Matematik 6grenme giicliigii, Ozel 6grenme giicliigii,

Veli, Veli goriisleri



ABSTRACT

THE OPINIONS OF THE PARENTS OF STUDENTS WITH DEVELOPMENTAL
DYSCALCULIA ON DYSCALCULIA

Sueda NURANSOY ALTINISIK
Department of Mathematics Education
Anadolu University, Graduate School of Education, March 2023
Supervisior: Prof. Dr. Nilufer KOSE

Mathematics makes life easier for people in daily life, such as measuring time,
managing our financial resources, reading calendars, giving directions, applying recipes.
However, some people have difficulty in doing and learning simple actions such as doing
four operations, reading the clock, giving change. These individuals are individuals with
dyscalculia. Dyscalculia is a math learning disability that negatively affects arithmetic
operations and mathematical calculations. Students with dyscalculia are individuals with
normal or higher intelligence, who continue their education normally, but show an
unexpected low performance in mathematics, and often resort to their fingers when
performing operations. Reintegration of individuals with dyscalculia into society will be
possible in cooperation with teachers and parents. The general purpose of this study is to
examine the difficulties experienced by students diagnosed with dyscalculia in the
process of learning mathematical concepts from the perspective of their parents. In this
study, case study, one of the qualitative research methods, was used. The participants of
the study were selected by the criterion sampling method, one of the purposive sampling
types. Accordingly, parents of 15 students with normal or higher intelligence who were
diagnosed with mathematics learning disability in the Child Psychiatry Clinic of Malatya
Training and Research Hospital were included in the study on a voluntary basis. In order
to collect data in the research, a semi-structured interview form consisting of 18 open-
ended questions prepared by the researcher and the thesis advisor was used content
analysis was used to analyze the data. In the study, it was determined that the parents did

not have enough information about dyscalculia.

Keywords: Parents opinion, Dyscalculia, Mathematic learning disability, Parents,

Special lerning disability



ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigmni ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

Sueda NURANSOY ALTINISIK



TESEKKUR

Oncelikle aragtirmanin basindan itibaren giiler yiizii ve tecriibesi ile destegini
esirgemeyip sorularima anlayis ve sabirla cevap vererek kendimi gelistirmemi saglayan,
bu siiregte yeni seyler 6grenmeme vesile olan, durusuyla kendisini 6rnek aldigim ve
alacagim tez danismanim Prof. Dr. Niliifer YAVUZSOY KOSE ye bana 151k tutup rehber
oldugu icin tim kalbimle tesekkiirlerimi sunarim. Tez jiirisine katilarak yapici
yorumlariyla ¢alismami destekleyen degerli hocalarim Dog. Dr. Yilmaz MUTLU ve Dr.
Ogretim Uyesi Osman BAGDAT’a ¢ok tesekkiir ederim. Calisma konumuzu bulup
katilimciya ulasamayinca konu degisimine gidecekken ‘Ben teshis koyarim.’ diyerek
calismamizin bugiine gelmesini saglayan sevgili Uzman Doktor Zehra ALGAN’a tiim
kalbimle ¢ok tesekkiir ederim. Eskisehir’deki yuvam olup beni sabah 5’te Eskisehir’in
ayazinda birakmay1p bana evlerini agan canim enistem Mustafa OZTOPRAK ve teyzem
Betiil OZTOPRAK ’a ¢ok tesekkiir ederim. Bu siirecte maddi manevi hep yanimda olan
tezimi bastan sona okuyup destegini hep yanimda hissettigim canim arkadasim Ezgi
TUNA’ya, babamin Izmir’de olmadig1 zamanlarda ‘anne acil yetis’ dedigimiz ve
gercekten acil yetisen annem sevgili Hatice ALTINISIK’a, tezimin sonuna sayesinde
gelebildigim canim babam Ali ALTINISIK’a kalben tesekkiirlerimi sunarim. Yerinde
duramayan, hayatimin bu donemine renk katan sevgili kiz kardesim Nuran
NURANSOY’a, ‘pesimist olma liitfen optimist ol...” diyerek karanlik anlarima 11k
yakan canim annem Serife NURANSOY ’a, oglumun 2. Annesi olup hem is hayatimi hem
de ders hayatimi kolaylastiran canim babam Hasan NURANSOY’a, tezin durma
noktasinda beni Zehra Algan’a yonlendiren her sorumda arayabildigim her zaman beni
yureklendiren (o kadar ¢ok sey var ki yaptig1) canim ablam Ayse NURANSOY’a tiim
kalbimle tesekkiir ediyorum.

2014 yilindan beri iyi giinde kot giinde klisesini gercege dontiistlirerek hep
yanimda olan, benimle miicadele eden, sevgisini her daim hissettiim canim esim
Abdulkadir ALTINISIK a ve yiiksek lisans egitimime basladigim ilk haftadan itibaren
haberim olmasa da hep benimle olan, yogun is saatlerim ve geri kalan zamanda ders
calismam sebebiyle fedakarlik yapmak zorunda biraktigim bitanecik yavrum, sevgili

oglum Kerem ALTINISIK a tiim kalbimle tesekkiir ederim.
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1. GIRIS
Bu boliimde problem durumu, kuramsal ¢ergeve, arastirmanin 6nemi ve amacina

yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Insanlarin kaliteli yasamalarini saglamakla yikimli olan devletlerdir. Devletlerin
vatandaslarina diinya standartlarinda kaliteli bir yasam saglamak i¢in yapacagi en onemli
yatirim egitime yapacagi yatirim olacaktir. Verilen nitelikli egitim sonucunda insanlar
sosyal, kiiltiirel, akademik basarilar elde edecektir. Elde edilen bu basarilar ise devletlerin
ilerlemesiyle, endiistriyel devrimler yapmasiyla sonug¢lanacak ve insana egitimle yapilan
yatirimin en olumlu sonucuna devletler biiyiime ve kalkinma yasayarak ulasacaktir. Bu
bir dongl halinde devam edecektir. Peki en dnemli yatirim olan egitim ne demektir?
Akyliz (2012, s. 2) egitimin tanimini kiginin davranis ve yeteneklerinin planli ve istendik
bir dogrultuda gelistirilmesi, kisiye belli amaclar cergevesinde yeni yetenekler,
davranislar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki hayat boyu siiren ¢aligmalarin tiimii olarak
vermektedir. Egitim yalnizca okulda degil ailede, arkadas ¢evresinde, is ortaminda yani
insanlarin olusturduklari gesitli gruplar iginde de yer alir (Sahin, 2019, s. 4). Iyi bir
egitimin pek ¢ok unsuru bulunmaktadir. Bu unsurlarin en 6nemli olanlar1 ‘insan’ kaynakl
olan dgrenci, 6gretmen ve velidir. Veli, 6gretmen, dgrencinin egitimin {iglii sac ayagi
olarak ifade edilmesi dogru olacaktir.

Cumbhuriyetin baslangi¢ yillarinda Atatiirk "Ogretmenler yeni nesil sizin eseriniz
olacaktir" diyerek toplumda dgretmenin yerini ve 6nemini giizel bir sekilde ifade etmistir
(Baskan, 2001, s. 16). Ogretmen, kisisel nitelikleri, dgretmenlik meslegine yonelik tutum
ve bagliligi, egitim yeterliligi ve mesleki egitimi gibi ozellikleri ile ¢agdas egitimde
onemli bir rol oynamaktadir (Joseph, 2013, s. 1). Ogretmenler 6grencileri icin her zaman
gercek bir lider ve rol model olmali (Abbas vd., 2020), 6grencileri ile arasinda giivene
dayal1 bir iliski kurmahdir. Bu iliski sayesinde 6grenciler 6grenmek icin daha fazla
motive olmaktadir. Ogrenme i¢in énemli faktorlerden biri olan merak duygusu ise
ogretmenin kisiligi ve mesleki bilgisi sonucunda ortaya ¢ikan 6gretmen-6grenci, 6grenci-
ogrenci, 6gretmen-veli, 6grenci-veli iliskilerinden dogmaktadir (Yetim ve Goktas, 2004,

S. 545).



Insanlarin egitim hayat: ailede baslar ve yasam boyu devam eder (Yiicetas Artan,
2019, s. 1). Bu ifadede de goriildiigii gibi iyi bir egitimden bahsedebilmek igin ailenin
oneminden bahsetmek gerekir. Aileler ¢ocuklari okula baslayana kadar onlarin ilk
egitmenleri iken okul basladiginda bu gorevlerini Ogretmenlere devretmeyerek
ogretmenlerle paylasacaktir (Cakmak, 2010, s. 2). Okulun digindaki en 6nemli egitim
cevresi aile oldugu i¢in dogrudan egitimle ilgilenen 6gretmenlerin 6grencileri igin en iyi
partnerleri aileler yani veliler olacaktir (TUmkaya, 2017, s. 84). Hatipoglu ve Kavas’a
(2016, s. 1020) gore okulda verilen olumlu bir davranisi isterse veliler evde rahatga
bozabilmektedir. Bu gibi sebeplerle iletisim endeksli olan egitim sisteminde dgretmen
ogrenci iletisiminin kuvvetli oldugu kadar 6gretmen veli iletisiminin de kuvvetli olmasi
gerekmektedir. Cunku veliler, ¢ocuklarinin egitimini gézlemlemeye zaman ayirirsa
cocugun egitim ihtiyaclarmi fark edecek ve bu ihtiyaglar dahilinde hareket edecektir
(Czapanskiy, 2014, s. 734). Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda veli-0gretmen iletigimi
ve etkilesimi 6nemli iken 6zel destege ihtiya¢c duyan ¢ocuklarda erken tani ve tespitin
yolu dogru bir iletisim ve etkilesim ile gergeklesecektir. Bu sekilde 6grenciler toplumdan
soyutlanmayacak ve topluma kazandirilacaklardir.

Ulkemizde ve diinyada egitim-6gretim konusunda en 6zel durumlardan biri
ogrenme giicliigiidiir. Ogrenme giicliigii terimi literatlire 1963 yilinda Kirk tarafindan
kazandinlmistir (Kirk, 2014, s. 125). Ogrenme icin en basit anlamda bilgi kazanimi
denirse, 6grenme giicliigii de bilgi kazaniminda yasanan giicliiktiir diye tanimlanabilir
(Soysal vd., 2001). Ogrenme giicliikleri igerisinde konusma, okuma, yazma, anlama ya
da aritmetik becerilerin kazanilmasi ve kullanilmasinda gecikmeyi ya da bozulmay1
barindiran bir terimdir (Ozdemir Asfuroglu ve Fidan, 2016, s. 49-50). Tirkiye
Cumhuriyeti 1975 yilinda ¢ikarmis oldugu yonetmelikle ilk kez &zel Ogrenme
giicliigiinden bahsetmistir (Melekoglu ve Yildiz, 2022, s. 6). Milli Egitim Bakanlig1 §zel

o0grenme giicliigiinii sdyle tanimlamaktadir:
Yazili veya sozlii dili anlamak ya da kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinden
birinde ya da birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkati
yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapmada yetersizlik nedeniyle bireyin egitim
performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesidir (Milli Egitim Bakanlig1
Tebligler Dergisi; s. 4).

Ozel 6grenme giicliigiiniin hafif, orta ve agir olmak iizere {i¢ seviyesi vardir. Cakiroglu’na

(2018, s. 4) gore hafif seviye 6grenme giicliiklerinde bir veya iki alana ait baz1 gligliikler

bireye sunulan desteklerle giderilebilirken, orta seviye 6grenme giicliiklerinde bir veya



iki alana ait énemli guclukler 6zel ve yogun bir programla giderilebilir, agir 6grenme
giicliiklerinde ise cesitli alanlardaki 6grenme giicliikleri 6zel ve yogun bir programla
desteklense dahi birey verilen faaliyetleri tam olarak yerine getiremeyebilir. Herkes ayni
konuda 6grenme gii¢liigli yasamamakta, 6grenme giicliigiinde de bireysel farkliliklar
bulunmaktadir (Cakiroglu, 2018, s. 13).

Amerikan Psikiyatri Dernegi [APA] (APA, 2013) okuma ile ilgili olan 6grenme
glicliiglinii disleksi, yazma konusu ile ilgili olan 6grenme giigliiglinii disgrafi ve
matematik ile ilgili olan dgrenme giicliigiinii diskalkuli olarak belirlemistir. Ogrenme
giicligii ile ilgili karsilagilan durumlar disleksi, disgrafi ve diskalkulidir. Disleksi bireyin
ortalama zekada olmasi ve akranlariyla ayni egitim diizeyinde olmasina ragmen okuma
basarisinin geriligi olarak ifade edilirken bu bireylerin bilissel diizeylerinden diisiinme,
mantiga oturtma, algilama gibi sureglerinin normal olmasina ragmen fonolojik isleme
streclerinde, kelimeleri telaffuz etmede zorlandiklar gériilmiistiir (Ozdemir Asfuroglu
ve Fidan, 2016, s. 50). Disgrafi ise yazmada giigliiktiir. Disgrafisi olan 6grenciler “dil
bilgisi, noktalama, heceleme ve yazarken diisiincelerini gelistirme” gibi durumlarda
zorluk yasarlar (Kog, 2018, s. 3). Diskalkuli ise matematik 6grenme giicliigiidiir.
Diskalkuli aritmetik islemleri, matematiksel hesaplamalar1 olumsuz etkileyen matematik
ogrenme giicliigiidiir (Emerson ve Babtie, 2010, s. 1).

Matematik giinliik yasamin surddrilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Glnlik
yasamda, basit sayisal islemleri gerceklestirmemizi saglayan, zaman kavramini
hissedebilmek, parasal kaynaklarimizi yonetmek, takvim okumak, adres tarifi vermek ve
hatta bir tarifi takip etmek yasamak i¢in matematige olan ihtiyactmizin 6rnekleridir
(Shalev, 2004, 5.765). Yasamin goriinen gériinmeyen tiim kisimlarinda matematik vardir.
Bu anlamda Altun (2006, s. 224) matematigi “yasamin soyutlanmig bi¢imi” olarak
aciklamakta ve matematik bilmenin ve matematigi kullanabilmenin yasam standartlar
bakimindan insanlari liste tasidigini ifade etmektedir. Ancak yukarida da bahsedildigi gibi
bazi insanlar rakamlari, dort islemi, problemleri yani matematigi anlamada ve 6grenmede
guclik cekmektedirler (Sezer ve Ak, 2011, s. 759). Bu bireyler diskalkulisi olan
bireylerdir. Diskalkulisi olan bireyler genellikle 2. veya 3. siniflarda fark edilmektedirler
(Kog ve Korkmaz, 2019, s. 712). Oysaki iyi bir 6gretmen ve veli is birligi ile diskalkuli
erkenden fark edilip dogru bir miidahale yontemi ile 6grenci daha iyi bir seviyeye
gelebilmektedir (Kog ve Korkmaz, 2019; Oztiirk, Durmaz ve Can 2019).



Diskalkulisi olan c¢ocuklarin topluma kazandirilmasi o6gretmen-veli is birligi
icerisinde  miimkiin iken yapilan ¢alismalar birgok Ogretmenin bu konuda
farkindaliklarinin  eksik oldugunu ortaya c¢ikarmaktadir (Sezer ve Akin, 2011;
Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Karasakal, 2018; Baldemir, 2020). Diskalkulisi olan
ogrencilerin akademik, fiziksel ve sosyal gelisimleri i¢in 0gretmenlerin oldugu gibi
velilerin de 6grenme bozuklugu hakkindaki bilgi seviyelerinin degerlendirilmesi 6nem
tasimaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki eksik oldugu ¢alismalar sonucunda ortaya
¢ikmis olsa da velilerle yapilan boyle bir ¢alisma ile karsilasilmamistir (Mutlu, Caliskan,
Yasul, 2022). Literatiirde diskalkuli kavramini bilen velilerle yasadiklar1 sorunlara dair
calisma (Mutlu, Cam ve Caliskan, 2021) yapilmis olsa da diskalkuli bilme sarti olmayan
velilerin farkindaliklarina dair bir calisma ile karsilasilmamistir. Bu yonlyle bu
caligmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu baglamda ¢alisma ile diskalkulisi olan

cocuklarin velilerinin diskalkuli konusundaki goriisleri incelenecektir.

1.2. Kavramsal Cergeve

Bu c¢alisma 0zel 6grenme giicliiklerinden diskalkuli ile ilgilidir. Caligmada
diskalkuli kavramindan gelisimsel diskalkuli, matematik 6grenme giigliigii ve matematik

ogrenme bozuklugu olarak da bahsetmektedir.

1.2.1. Matematik

Matematik Altun’a (2006, s. 224) gore yasamin soyutlanmis en sade bigimidir. Bir
bilim dali olarak matematigin ortaya cikisi ise insanligin ortaya cikisi ile es zamanlhidir ve
yasanan zaman dilimi degistik¢e, bilim ilerledikge matematigin tanimi da gelisip
degismekte, yenilenmektedir. (Nasibov ve Kagar, 2005, s. 339). Leonardo Da Vinci,
“...higbir aragtirma matematik ispattan ge¢medikten sonra ilim adimi almaya layik
olamaz...” (Yetkin, 1966, s. 4) demistir. Insanlar yasamlarmin refah i¢inde devam
edebilmesi i¢in ugras i¢indedirler. Matematik ne kadar soyut bir kavram olsa da bu
ugrasinda insana en somut destegi veren disiplindir. Hayatta ortaya ¢ikan farkli pek ¢cok
problem matematik sayesinde; matematiksel dil, bu dildeki semboller sayesinde tek bir
sekilde ifade edilebilmektedir (Altun, 2006, s. 224). Biber (2019, s. 2) matematigi ortaya
ciktig1 zamandan bu zamana kadar inga edilen temelleri saglam {ist iiste konmus
tuglalardan olusan saglam bir yapiya benzetmektedir. Matematigi ‘desenler ve diizenler

bilimi’ olarak anlatan Toluk (2003, s. 36) ise Ogrencilerin de matematigi yaparken



desenlerden yola ¢ikarak diizene ulasildigini vurgulamaktadir. Yasamin goriinen
goriinmeyen tiim kisimlarinda matematik varsa ve matematik bilmek, matematigi
kullanabilmek yasam standartlarini yiikseltiyorsa bu bilimin tiim bireylere anlatilmasi ve
bireylerin yasam standartlarinin yiikseltilmesi i¢in neler yapilmalidir? Bu sorunun yaniti

matematik egitiminin amaclarina odaklanilmasini gerektirir.

1.2.2. Matematik egitimi

Gelisen ve degisen diinya diizenine ayak uydurabilmek i¢in insanlar ve iilkeler
bilim ve teknolojiyi takip etmelidirler. Ozellikle 21. yiizy1lin bir geregi olan teknoloji ve
bilim alanindaki degisim ve gelisime ayak uydurabilmek i¢in sadece takip etmek
yetmemekte bu alanlarda Uretim de yapmak gerekmektedir. Bu alanlarda Uretim
yapabilmek i¢in lilkelerin matematik egitiminde ¢ok daha hassas ve 6zenli olmalari
gerekmektedir. Uluslararas1 Matematik Ogretmenleri Konseyi'ne [NCTM] gore
matematik yapan bireyler topluma Uretim kapilarin1 agarken bunun tam aksi sekilde
olmasi tiretimin olmamasi ve disa bagimliligin artmasina sebebiyet verir (NCTM, 2000,
s.5). Matematigi iyi anlayan onu yorumlayip kullanabilen bireyler olmadan toplumsal
refahin saglanamayacagi ¢ok agik bir gercektir (Biber, 2019, s. 3). Yasamin her alaninda
bulunan, giinliik problemlerin ¢oziilmesi i¢in farkinda olarak veya olmayarak kullanilan
ancak pek ¢ok kisinin Onyargi ile yaklastigi matematik egitiminde “Ogrenciler,
matematigi anlayarak ogrenmeli, onceki bilgi ve deneyimlerinden faydalanarak yeni
bilgiyi aktif bir sekilde insa etmelidir (NCTM, 2000, s. 20)” kaidesiyle hareket
edilmektedir. Ancak Ogrenciler okulda ogrendikleri matematik ile giinlik yasam
matematigini birbiriyle iligkilendirememektedir. Bu konuda Milli Egitim Bakanligi
[MEB] (2018 s. 9) yayinlamis oldugu yeni matematik dersi Ggretim programinda
bireylerin problem ¢dzme basamaklarini rahatca ifade edebilmesi ve bu siire¢ icinde akil
yuritebilmesini, bireyin insan ve nesneler arasindaki iligkiyi, nesnelerin birbiriyle
iligkilerini belirlemesini 6zel amaglar1 kapsaminda belirlemistir. Bu dogrultuda
matematik egitimi 6gretim ilkeleri gercevesince ilkokul 1. smiftan itibaren somuttan
soyuta, bilinenden bilinmeyene, zamansal ve mekéansal olarak yakin gevreden uzak
cevreye dogru, anlasilir sade bir bi¢cimde, gercek hayata uygulanabilir, giincel konular
tizerinden yapilmaktadir. Anaokulundan 12. sinifa dogru ilerledikge, Ogrenciler
nesnelerle sayilarla sayilarin nasil temsil edilip birbirleriyle nasil iligkili olduklari,

sayilarin yapilarinm1 ve sistemlerde nasil gomiilii oldugunu ve sorunlari ¢ézmek igin



sayilarin ve islemlerin nasil kullanilacagini 6grenmektedir (NCTM, 2000, s. 32). Ancak
populasyonda normal zeké veya ortalama zekanin tizerinde zekaya sahip olup tipik bir sekilde
aritmetik becerileri edinmeyen bir ¢cocuk grubu vardir (Dogmaz Tunali ve Yildiz Demirtas,
2022, s. 109). Bu ¢ocuklar aritmetik becerilerin normal kazanimini etkileyen spesifik bir

o0grenme giicliigiine yani gelisimsel diskalkuliye sahip ¢ocuklardir.

1.2.3. Gelisimsel diskalkuli

Insan1 diger canlilardan ayiran en biiyiikk farkhilik diisinme eylemini
gerceklestirmesidir. Tural (2005, s.29) disiinme ile matematik arasindaki iligkiyi
“Diisltinmeyi gelistiren en dnemli araclardan biri matematiktir” seklinde ifade ederken

matematik ve diisiinme arasindaki iliski su sekilde ifade etmektedir:
Matematik, giinliik hayatta karsilastigimiz problemleri ¢5zmede basvurulan sayma, dlgme ve
hesaplama becerilerini kazandiran bir derstir. Matematik becerisiyle donatilmis bir
6grencinin, diisiincelerini agik ve kesin bir sekilde ifade edebildigi, bagimsiz diisiinebildigi,
verileri sistematik olarak diizenleyebildigi gériiliir (Tural, 2005, 5.29).

Matematik giinlik yasamin surdirilmesinde onemli bir yere sahiptir. Gunluk
yasamda, say1 kavramlarini anlamamiz1 ve hesaplamalar1 gergeklestirmemizi saglayan,
zamanimizi ve parasal kaynaklarimizi yonetmek, takvim okumak, bir adres bulmak ve
hatta bir tarifi takip etmek yasamak i¢in matematige olan ihtiyactmizin 6rnekleridir
(Shalev, 2004, s.765). Nitekim yapilan ¢aligmalarda matematigi bilen ve yagsaminda
kullanabilen insanlarin matematigi pratik yasamda kullanamayan insanlardan daha kolay
is buldugunu gostermistir. Matematik bilmemek yasam boyu beraberinde is yerinde,
modern diinyanin giinliik talepleriyle basa ¢ikmada zorluklar getirecektir (Geary, 2011,
s. 251). Ekonomik Kalkmma ve Isbirligi Orgiitii [OECD] 2010 yilinda sundugu raporda
bireysel diizeyde matematik ve fen performansinda bir buguk standart sapmalik
tyilestirilmenin, tarihsel deneyime gore, kisi basma diisen gayri safi yurti¢i hasilanin
yillik biiyiime oranlarina %0.87'lik bir artis anlamina gelecegini belirtmistir (OECD,
2010, s.17). Tiirkiye’de 12 yillik zorunlu egitimde, miifredatta Tiirkge dersi oldugu gibi
matematik dersi de bulunmaktadir. Yagamda bu kadar 6nemli bir yer tutan matematik
ders olarak bir grup 6grencinin ¢ok sevdigi bir ders iken bir grup 6grencinin sevmedigi,
korktugu kaygi duydugu bir derstir. (Olkun, 2015, s.1). Her kademede zorunlu ders olarak
okutulan ve hayatta énemli bir yere sahip olan matematik neden herkes tarafindan
basarilamamaktadir? Bu soruya matematige kars1 aile tutumu, matematik anksiyetesi,

matematik onyargisi ya da 6gretmen de bu soruya cevap olarak verilse de Mutlu (2020,



s. 1) gecirilen bir kaza sonucu beyinde matematikle ilgili olan alanlarda olusan hasar
(akalkuli) veya gelisimsel olarak beynin matematik ile ilgili olan alanlarinin islevsiz
olmast durumunu yani diskalkuliyi cevap olarak vermektedir. Diger bir ifade ile
diskalkuli kavrami bu sorunun cevabinda 6nemli bir yere sahiptir. Diskalkuli terimi,
Yunanca bir kelime olup dis (zorluk) ve kalkuli (Calculus) ise hesaplama i¢in kullanilan
kiigiik bir tag veya cakil tagindan tiiretilerek olusmustur (Pandey ve Shalini, 2014, s. 913).
Ulkemizde ise ‘diskalkuli’, ‘matematik 6grenme gii¢liigii’ ya da “matematik dgrenme
bozuklugu” olarak kullanilmaktadir (Sezer ve Ak, 2011, s.758). Zekada gerilik,
duygusal bozukluk, sosyo-kiiltiirel ortamin veya egitimin yetersizligi gibi sartlarin
olmadig1 6grencilerin matematik dersinde beklenmeyen diisiik bir performans gostermesi
(Buttner ve Hasselhorn, 2011, s. 76) diskalkuli olarak tanimlanmaktadir. Mazzocco ve
Myers’a (2003, s. 4) gore ise yapilan zeka testleri ve matematiksel basar1 arasindaki
tutarsizlik matematiksel 6grenme giigliigliniin gostergesidir. von Aster ve Shalev (2007,
s. 868) diskalkuliyi aritmetik becerilerin normal kazanimini etkileyen 6zel bir 6grenme
gicliigii olarak tanimlamaktadir. Kaufmann, vd., (2013, s. 3) yilinda yaptiklari
arastirmada diskakuli iki sekilde tanimlanmaktadirlar. Ik tanim sayisal veya aritmetik
alandaki geriligin bireysel yetersizliklerden kaynaklandigimi belirtirken, ikinci tanim
sayisal ve aritmetik alandaki geriligin dikkat bozuklugu gibi sayisal isleyisle ilgili
olmayan durumlardan kaynaklandigini belirtmistir (Kaufmann, vd., 2013, s. 3). Olkun ve
arkadaslar1 (2012) bireyin matematikte gosterdigi diisiik basariin diskalkuli tanisi igin
tek basina yeterli olmadigini, en az 2 y1l bu sekilde basar1 diizeyinin yasitlarinin altinda
devam etmesi halinde diskalkuliden s6z edilebilecegini sdylemektedirler. Bir bagka
benzer tanim ise normal zekdya sahip bireylerin yasina, donemine uygun egitim almasina
ragmen matematik alaninda yasitlarindan iki yil veya daha fazla geride olmasi, say1
hissine sahip olmamasi durumudur (Mutlu, 2020, s. 4 ). Geary (2004) diskalkulisi olan
cocuklarin, okuma, basar1 ve zekd dlzeylerinden bagimsiz olarak, saymanin bazi
yonlerine iligkin kavramsal anlayislarinin zayif oldugunu belirtmistir. Shalev ve von
Aster (2008, s. 1) yaptiklart calismada diskalkuliyi genetik faktorler, gorsel-uzamsal
alandaki eksiklikler veya dikkat ve galisma bellegi gibi ¢esitli olas1 nedenlerden dolay1
Ozellikle sayisal alan i¢in sinir aglar1 gelistirmedeki bir islev bozuklugu olarak tanimlamis
ve Geary’den (2004) ayri1 olarak genetik faktorlere de deginmislerdir. Butterworth, Varma
ve Laurillad (2011, s. 1049) yaptiklari ¢alismada diskalkuli tanimi igin literatliriin farkli



terminolojilerle dolu olmasina ragmen hepsinin aritmetik 6grenmede ciddi bir engelin var
olduguna degindigini belirtmistir.

APA 2005 yilindaki yayininda diskalkuli tanisi i¢in 3 kriter sunmustur.

1) Yapilan zeka testleri sonunda 6l¢ilen zekasi, kisinin kronolojik yasi ve aldigi
egitim dikkate alindiginda matematik becerileri bakimindan beklenenin altinda
basar1 gosterir

2) Kisinin egitim hayatini ve matematiksel beceri gerektiren giinliik yasamini
olumsuz yonde etkiler

3) Duyusal bir eksiklik varsa, matematiksel yetenekteki zorluklar genellikle
onunla iligkili olanlardan fazladir (APA, 2005, s.51).

Yapilan bu tanimlamalara bakildiginda ortak nokta; diskalkulisi olan bireylerin
zekalarinin, yaslarinin, diger derslerdeki basarilarinin, sosyo-kiiltiirel durumlarinin
ortalama bir diizeyde seyir gosterirken matematiksel beceri gerektiren durumlarda ise cok
disiik performans gostermeleri olarak gortlmektedir. Arastirmacilar, gelisimsel
diskalkuli i¢in gesitli terim ve kriterleri benimsemis olsalar da diskalkulisi olan ¢ocuklar
icin aritmetik gercekleri 6grenme ve hatirlamada zorluk yasadiklarina dair fikir birligi

vardir (Butterworth, 20054, s. 458).

1.2.4. Diskalkulinin ozellikleri

Diskalulinin 6zelliklerini (Butterworth, Varma ve Laurillard (2011), Landerl,
Bevan ve Butterworth (2004), Menon ve Chang (2022) ve Mutlu (2016b) su sekilde
siralamigtir:

1) En genel sekliyle gelisimsel ve edinilmis diskalkuli olarak ikiye ayrilir.

2) Zihinsel yetersizlik ve diigiik basaridan farkli bir durumdur.

3) Kalici bir durumdur.

4) Matematikteki giicliik alan1 ve diizeyi bireyden bireye degisebilmektedir.

5) Sayilarm kardinalligi ve siraliligi ilkeleri hakkindaki kavramsal bilgiler zayiftir.

6) Sayilar, biiyiikliikler ve sayilar ile temsil ettikleri miktar arasindaki iligkilerin

anlasilmasi zayiftir.

7) Aritmetik olgular geri cagrilmak yerine genellikle tek basamakli sayilart

eklemek icin parmaklar kullanilir ve boylelikle zayif say1 olgusu tolere etmeye
caligilir.

8) S0zl olarak sunulan matematik problemler anlasilamaz.



9)

Nicel problemleri ¢6zmek igin matematiksel kavramlar, gercekler veya

prosedurler uygulanamaz.

1.2.5. Diskalkulisi olan ¢ocuklarin 6zellikleri

Diskalkulisi olan bireylerin 6zelliklerini Mutlu (2016b), Salman ve arkadaslari
(2016), Sezer ve Akin (2011), Saygil1 (2017) su sekilde siralamaktadir:

1)

2)
3)

4)
5)
6)
7)

8)
9)

Diskalkuli yasayan birey basit matematiksel kavram ve becerilerin ediniminde
zorluklar yasar.

Diskalkulisi olan ¢ocuklar yasitlarinin ortalama 2 yil gerisinden gelmektedirler.
Baz1 diskalkulisi olan ¢ocuklar sayilarin yerlerini degistirerek bozuk sekilde
yazarlar.
Islem sembollerini, aritmetik sembolleri tantyamazlar.

Cok basamakli sayilar1 okumada zorluk c¢ekebilirler.

Cocuk ve yetigkinler mekansal yetide zorluk yasamaktadir.

Problemlere, sorulara verdikleri cevaplar kendilerinden emin olmadan
verilmektedir.

Diskalkulisi olan ¢ocuklarin tahmin yetenegi gelismemistir.

Zaman kavramini anlayamazlar ve analog saati 6grenemezler.

10) Para aligveriginde para Ustl alma verme konusunda kaéttdarler.

11) Sag ve sol kavramlarini karistirirlar.

12) Genel olarak oruntuleri fark etmekte basarisizlardir.
Tum bunlara ek olarak (APA, 2005, s.50) diskalkulisi olan bireylerin dzelliklerini;

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

Matematiksel terimleri, islemleri veya kavramlar1 karistirir.

Yazili problemlerin matematiksel sembollere doniistiiriilmesinde sikint1 yasar.
Sayisal sembolleri veya aritmetik isaretleri tanimakta ve okumakta zorlanir.
Nesneleri gruplara ayiramaz.

Sayilar1 veya sekilleri aktarirken dogru bir sekilde kopyalayamaz.

Aritmetik islemlerde esitligin karsisina atarken isaret degistirmeyi fark edemez.
Matematiksel adim dizilerini takip etmekte zorlanir.

Nesneleri saymada ve ¢arpim tablolarini 6grenmede guclik yasar.

olarak belirlemistir.

Ozetle diskalkulisi olan cocuklar, sayilarin ne anlama geldigini anlamada,

matematiksel olgularini hatirlamada ve matematik problemlerinin ¢6ziim adimlarinda



gorsel-uzamsal kavramlari hayal etmede zorluk yasamaktadirlar (Pandey & Shalini,
2014, s. 913). Hangi saymin hangi say1y1 takip ettigini bilememekte, 6zellikle 10 ile 20
arasindaki sayilar1 saymada ve hatirlamakta zorlanmakta ve bu durum 15 sayisini 51 gibi
diistiinmelerine sebep olup yasadiklar1 giigliigii daha derin bir hale getirmektedir (Emerson
& Babtie, 2010, s. 1). Mesela 9 bir sayidir ancak 10’dan biiyiikk midiir yoksa kiiciik
miidiir, hangi sayidan Once hangi sayidan sonra gelir bigimindeki sorulara cevap
verememekte yani sayilari bilse bile aralarindaki iliskiyi anlayamamaktadir (Kosc, 1974,
s. 168). Diskalkulisi olan ¢ocuklar, sayma becerileri, biiyiikliik isleme, aritmetik, say1
sozciikleri, rakamlar ve miktarlar arasindaki doniisiim, uzamsal say1 temsili gibi genis bir
sayisal anlayis yelpazesine hakim olma konusunda problem yasamaktadirlar (Kucian &
von Aster, 2014). Bir kisinin matematiksel yargilarda bulunmak, sayilari ve islemleri ele
almak i¢in yararh stratejiler gelistirmek i¢in esnek sekillerde kullanma yetenegi ise say1

hissi ile ilgilidir (Mcintosh, Reys ve Reys, 1995, s. 210).

1.2.6. Say1 hissi

Insan giinliik yasaminda gesitli bigimlerde say1 kullanimma ihtiya¢ duymaktadir.
Ornegin rakam olan 3; say1 sozciiklerinden tig olarak, Roma rakami olan 111 olarak, zaman
kavrami olan saat 3 olarak, miktar <e* olarak, parmak isareti olarak, uzaklik belirtirken ‘3
km’, gruplandirma amagh ‘liger tiger’ veya sira belirtirken ‘Ugunci’ gibi hayatin olagan
akisinda siirekli kullanilmaktadir (Kucian & von Aster, 2014). Insan beynine, sayisal
nicelikleri kavramak icin dogustan gelen, evrimsel ge¢cmisimizden miras kalan ve
matematigin edinimini yonlendiren bir mekanizma oldugu yapilan ¢aligmalarda tespit
edilmistir (Dehaene, 1997, s.41). Izard ve digerlerinin (2009) yaptiklari ¢alismada yeni
doganlarin kendilerine dinletilen ses sayisi ile ayn1 sayidaki nesneyi eslestirdigini tespit
etmislerdir. Brezilya'daki Pirahd halkiyla (dillerinde tekil ¢ogul morfolojisi ve say1
kelimeleri bulunmayan, Amazon yagmur ormanlarinda yasayan tek dilli bir avci-toplayici
kabile) yapilan bir caligmada ise kabile iiyelerinin say1 kullanmalar1 gerektigi durumlarda
oranlara gore hareket ettigi sonucuna ulasilmistir (Frank vd., 2008).

Diskalkulinin noéropsikolojik temeli, say1 karsilagtirmalar gibi ¢ok temel sayisal
becerilerdeki eksikliklerden yani 'say1 hissi' olarak adlandirilan kavramda gergeklesen
bozukluktan kaynaklandig1 disiiniilmektedir (von Aster ve Shalev, 2007). Yine
diskalkulinin merkezinde say1 hissinin oldugu say1 hissindeki temel yetersizliklerden

kaynaklandigi ifade edilmektedir (Butterworth, Varma ve Laurillard, 2011).
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Say1 hissi, bir kisinin sayilar ve islemler hakkindaki anlayisini, algisini ve sayilari
iceren giinliik yasam durumlarmni ele alma becerisini ifade eder (Yang ve Wu, 2010, s.
116). Kisinin genel olarak sayilar ve islemleri zihinde canlandirmasi ve say1 ve islemleri
esnek bir sekilde kullanma yetenegi olarak ifade edilir (Maghfirah ve Mahmudi, 2018, s.
1). Sowder ve Schappelle (1989, s.19) ¢alismalarinda; say1 ve niceligi igeren, ondalik ve
kesirli gosterimlerin anlasilmasi, dogru kullanimini, sayr ve matematigin iliskili
oldugunun farkina varilmasi i¢in say1 hissine sahip olmanin 6nemine deginmistir.

Berch (2005, 5.334) yaptig1 ¢calismada say1 hissi kuvvetli olan bireylerin 6zellikleri
asagidaki gibi listelemistir.

1) Sayilar ve aritmetikle ilgili temel yetenekler veya sezgileri kuvvetlidir.

2) Yaklastirma veya tahmin etme yetenegi kuvvetlidir.

3) Sayisal biiyiikliik karsilagtirmalarini yapabilir.

4) Sayilar1 dogal olarak ayristirabilir.

5) Karmasik problemleri ¢6zmek i¢in faydali stratejiler gelistirir.

6) 10 tabanl say1 sistemini anlamak i¢in aritmetik islemler arasindaki iligkileri

kullanabilir.

7) Bilgileri iletmek, islemek ve yorumlamak icin sayilari ve nicel yontemleri

kullanabilir.

8) Yeni bilgi ile 6nceden edinilmis bilgi arasindaki baglantilar1 arayarak sayisal

durumlar1 anlamlandirir.

9) Islemlerin sayilar iizerindeki etkileri hakkinda bilgi sahibidir.

10) Sayilarla ilgili akicilik ve esneklige sahiptir.

11) Sayilarin anlamlarini anlayabilir.

12) Sayilar arasindaki ¢oklu iligkileri anlayabilir.

13) Kiyaslama sayilarini ve say1 kaliplarini taniyabilir.

14) Biiyiik sayisal hatalari fark eder.

15) Sayilarin esdeger formlarini ve temsillerini ve esdeger ifadeleri anlayabilir ve

kullanabilir.

16) Gergek diinyadaki seyleri dlgmek icin sayilar1 referans olarak anlayabilir.

17) Niceliklerin gergek diinyasi ile sayilarin ve sayisal ifadelerin matematiksel

diinyas1 arasinda sorunsuzca hareket edebilir.

18) Sayisal islemleri yurutmek icin prosedurler icat edebilir.
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19) Gosterimin baglamina ve amacina bagli olarak ayni sayty1 birden ¢ok sekilde
temsil edebilir.
20) Herhangi bir kesin hesaplama yapmadan sayisal bir problemin veya ifadenin
genel 6zellikleri hakkinda mantikl bir sekilde diislinebilir veya konusabilir.
21) Sayilarin  yararli olduguna ve Oriintilerin matematigi olusturdugunun
farkindadir.

22) Say1 ve islemi iliskilendiren kavramsal aga sahiptir.

23) Matematiksel iliskiler, matematiksel ilkeler ve matematiksel prosediirler
arasindaki bir¢ok baglantry1 kurabilir.

24) Zihinsel say1 dogrusunu kolay olusturur.

25) Sozsiiz, evrimsel olarak eski, yaklasik sayilari islemek i¢in dogustan gelen bir
kapasiteye sahiptir.

26) Tecriibe ve bilgi edindikg¢e kisinin say1 hissi daha da gelisir.

Dehaene’a (2001, s. 33) gore matematigin temelleri biiyiik 6l¢tide dogustan gelen

cekirdek sistemden kaynaklandigini, Feigenson, Dehaene ve Spelke (2004, s. 307) ise

insandaki say1 hissinin temelinde bir ¢ekirdek sistemin bulundugunu ifade etmistir.

1.2.7. Say1 ¢ekirdek bilgisi

Insanlara dogarken bahsedilen sayisal yetiyi Spelke ve Kinzler (2007) say1 ¢ekirdek
bilgisi olarak isimlendirmektedir. Feigenson, Dehaene ve Spelke (2004) say1 gekirdek
sisteminin iki alt sistemden olustugunu ifade etmektedir. Say1 ¢ekirdek bilgisi kendi
icinde yaklagik say1 sistemi ve tam sayilama sistemi (kesin sayma yetenegi, sipsak sayma
veya sunbil) olarak iki alt sisteme ayrilmaktadir (Olkun, 2015). Yaklasik say1 sistemi
cokluklarin yaklasik sayisini belirlemeye yarayan, sayisal biiyiikligii yaklasik olarak
temsil eden sistemken tam sayillama ise 1-4 ve arasindaki sayilarin kesin olarak
karsilastirilmasi, belirlenmesidir (Hiraiwa, 2017, s. 2).

Nesnelerin sayilar1 dortten fazla oldugu durumda, dortten biiyilik olan ¢okluklari
sayisal islemler ve stratejiler yoluyla bulma ise yaklasik sayilama yolunu kullanarak
yapilmaktadir (Olkun vd., 2015, s. 143). Tam sayilamanin 1, 2, 3 ve 4 sayilarinin 6tesine
geemedigini, bebekler izerinde iki veya {i¢ nesneden olusan kiimeleri igeren deneyler
yapildiginda bebeklerin 2 ve 3’0 tespit edebildigini ve ara sira ii¢ ile dordii tespit
edebildigini gosterirken bir yasin altindaki bir grup bebegin asla dort nokta ile bes noktay1
hatta dort nokta ile alt1 noktay1 tespit edemedigini gostermektedir (Dehaene, 1997, s. 57).
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Baz1 aragtirmacilar diskalkulinin yaklagik say1 sisteminden kaynaklandigini, bazi
aragtirmacilar ise tam say1 sisteminden kaynaklandigini ifade ederken bazi arastirmacilar
her iki sistemde olan bozuklugun diskalkulinin sebebi olabilecegini ifade etmistir (Olkun
vd., 2015, s. 157). Dogustan gelen bir durum olan diskalkulinin say1 ¢ekirdek bilgisi
sitemlerinden birinde bir eksiklik olmasi nedeniyle olabilecegi disiiniilmektedir
(luculano vd., 2008, s. 670; Butterworth ve Laurillard, 2010).

1.2.8. Gelisimsel diskalkulinin nedenleri

Matematik 6grenme gii¢liigii beyindeki matematiksel sistemlerin zarar gérmesiyle
sonradan edinilen diskalkuli, genetik ve cevresel etkenler sonucunda erken cocukluktan
itibaren bireyde var olan gelisimsel diskalkuli ve sahte diskalkuli olarak tice ayrilmaktadir
(Soylu, 2020, s. 37). Bu diskalkuli tiirlerinden gelisimsel diskalkulinin neden
kaynaklandigi heniiz anlasilamamistir (Soylu, 2020, s. 37). Ancak yapilan ¢alismalar bu
durumun biligsel, genetik veya cevresel faktorlerden kaynaklandigini gdstermektedir
(Can, 2020, s. 12). Normal matematiksel zekaya sahip olup matematikte diisiik basari
gosteren bir bireyler ile diskalkulisi olan bir birey ayni matematiksel eksiklere sahip
olmasina ragmen bu eksiklerin farkli mekanizmalardan kaynaklandigi diistintilmekte,
matematik basarisi tizerindeki genetik etkilerin kabaca %33'ti zek&daki ¢esitlilige katkida
bulunan genetik etkilerden, %33'l0 zek&dan bagimsiz okuma yetenegindeki gesitlilige
katkida bulunan genetik etkilerden ve %33'i matematige 6zgii olan etkilerden olustugu
diistiniilmektedir (Geary, 2011, s. 252-253). Butterworth (2005a, s. 463) norolojik bir
hastalik oldugunu ve muhtemelen genetik faktorlerin neden oldugunu belirtmistir. Beynin
MR goruntilerine gore beyin gri madde (beyin hiicre ¢ekirdeklerinden olusan dokular),
gri maddenin altinda bulunan beyaz madde (beyin hiicrelerini birbirlerine baglayan sinir
demetleri), ve beyin-omurilik sivist olmak tizere {i¢ kisma ayrilir (Soylu, 2020, s. 40).
Norogoriintilleme yontemleri kullanilarak yiiriitiilen ¢alismalar, 6zellikle intraparietal
sulkus [IPS], angular girus ve inferior parietal lobiiliin bir parcasi olan supramarjinal
girusun, sayisal bilgi ve aritmetik islemlere post parietal bolgelerin agik bir sekilde dahil
oldugunu gostermektedir (Glinik, 2022, 5.19). Sekil 1.1’de goriildiigi gibi hemen hemen
tiim aritmetik ve sayisal islemlerin parietal loblari, 6zellikle de IPS'yi etkilemesi, IPS’nin
matematiksel kapasitelerin merkezinde oldugunu diisindiirmektedir (Butterworth vd.,
2011, s. 1050). Diskalkuli hakkinda ¢aligmalar yapilsa da bu ¢alismalar diger 6grenme
bozukluklarinin gerisinde kamistir (Shalev, 2004, s. 769).
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Presentral girus
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P Supramarginal girus
korteks j
- Angular girus
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Inferior frontal A 2 W superior temporal
- ’ ” girus

Beyin sapi

Sekil 1.1. Sayisal biliy ile ilgili beyin bolgeleri (Looi vd., 2016)

Diskalkulinin cinsiyetten bagimsiz bir sekilde g¢evresel bilesenlerin yani sira
yetigkinlikte de devam eden kalic1 bir bozukluk oldugu disiiniilmektedir (Sekil 1.2.).
Yasanan zorlanmalarin hem sayisal hem de sayisal olmayan islevlerdeki bireysel
farkliliklardan 6tiirii oldugu ve diskalkulisi olan ¢ocuklarin sayisal becerilerinde (sayma,
sembolik say1 temsillerinde, rakamlar ve nicelikler arasi kod doniistirme ve temsiller
aras1 transferlerde), ve alan becerilerinde (gorsel-uzamsal beceriler, ¢alisma bellegi, akil
yuritme ve dikkat surecleri vb.) sorunlar oldugu Sekil 1.2.’de goriilmektedir (Kucian &
von Aster, 2015, s. 4). Yine Sekil 1.2. de goriildiigii lizere bir ¢ocugun gelisiminin
herhangi bir doneminde, pek ¢ok faktdr sinir aglarinin olgunlagsmasini bozabilir veya

geciktirebilir, bu da belirgin belirtilere neden olabilir (Kauffman & von Aster, 2012) .
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Ik olarak: genetik yatkanhk, epigenetik

faktorler, organik risk faktorleni (erken

dogum gibi) ALAN BILGISI

Tkinci olarak: alandan bagimsiz olgunlasma - . . - .

ksiklikleri: DEHB, bozulmus dil gelisimi, Gorsel-uzamsal beceriler ve dikkat (zihinsel say1 dogrusu)

disleksi, anksiyete, vb. Dil (hesaplama, zihinden iglem yapmak)
Cahsma bellegi (cok basamakh aritmetik sayllan kafadan
hesaplamak)
Alal yuriitmek (planlama kontrol etme)

NOROLOJIK Frontoparietal alana 6zgh aglann yetersiz
TEMEL [y | &
Sosyal ve duygusal faktorler (Smegin matematife kars: tutum,
Ggretme ve Gfrenme stratejilert)
Say: Hissi
= Sembolik olmayan miktar ve sembolik say1
BILISSEL 4| temsillerinde bozulma ve bu temsiller
TEMSIL || arasmndal transferin bozulmast

CEVRESEL FAKTORLER

Egitim

Ogretim stili
SAYIDUYUSU HESAPLAMA Tekrar etmek:
Nicelik Zihinsel hesaplama
Ayt edebilme Aritmetik iglem Motivasyon
Sayma becenisi becerisi Yas
Rarsilagtma yapabilme  Hesap kavramlan -
Gorsel uzamsal vetenek Tegvik edilmek

Diklcat sorunlan (DEHB)
Bozulmus dil geligimi
Disleksi

Sekil 1.2. Diskalkulinin kendini gosterebilecegi potansiyel faktorler ve farkli diizeyler (Kauffman & von
Aster, 2012)

Miifredat ve yapilan smavlar 6gretmenlerin hiz ve dogrulugu 6dillendiren,
yaraticiliga, is birligine veya meraka izin vermeyen bir sekilde 6gretim yapmasina sebep
olmakta ve diskalkulisi olan 6grencilerin diinyasinda bu durum matematigin daha soyut
ve anlamsiz hale gelmesine neden olur (Hornigold, 2015, s. 316).

Diskalkulinin neden olabilecegine iliskin ii¢ hipotez ortaya atilmistir. Bu hipotezler
alan geneli yetersizlikler hipotezi, alana 6zg yetersizlikler hipotezi ve alana 6zgu ve alan

geneli eksikliklerin etkilesimi hipotezi olarak {i¢ baslik altinda incelenecektir.

1.2.8.1. Alan geneli hipotezi

Alan geneli hipotezine gore isleyen bellek, dikkat, zekd, islem hizi, uzamsal
beceriler, bellek sistemleri, dil becerileri gibi fonksiyonlarin birinde veya birkaginda

meydana gelen yetersizlikten dolay1 diskalkuli olusmaktadir (Can, 2020, s. 13).
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1.2.8.2. Alana 6zgu yetersizlikler hipotezi

Feigenson, Dehaene ve Spelke (2004, s. 307) insandaki say1 hissinin temelinde bir
cekirdek sistemin bulundugunu ifade ederek yaklasik sayi sistemi ve tam sayilama
sistemine deginmistir. Sayisal yetideki yetersizlikler veya eksikler alana 0zgu
yetersizlikler hipotezini olusturmaktadir (Mutlu, 2016b, s. 9). Alana 6zgu yetersizlikler
hipotezi kendi iginde ii¢ alt baglhiga ayrilmaktadir. Bunlar say1 hissi yetersizligi, ¢okluk
kodlama yetersizligi ve erisim bozuklugu hipotezidir (Can, 2020, s. 22).

Say1 hissi yetersizligine gore yatay intraparietal sulkus alanindaki bir bozulmayla
ilgili olarak say1r duyusunda veya saymin sembolik olmayan temsilinde bir yetersizlik
mevcut olup bu durum diskalkuliye sebebiyet vermektedir (Wilson & Dehaene , 2007).
Say1 hissi yetersizligi yaklasik sayr sistemi ile alakalidir. Yaklasik say1 sistemindeki
farkliliklar kisinin matematik yetenegi ile iliskilidir ve diskalkulisi olan ¢ocuklar normal
gelisim gosteren akranlarindan yaklasik sayillama gorevlerinde daha az dogru cevap
vermektedir (Mazzocco, Feigenson ve Halberda, 2011, s. 1).

Gokluk kodlama yetersizligi say1 hissi yetersizligi gibi IPS kaynakli olup say1 hissi
yetersizliginden farkli olarak tam sayilama sistemindeki eksiklikten kaynaklanmaktadir
(Butterworth, 2010).

Rousselle ve Noel (2007) ve Gilmore, McCarthy ve Spelke (2010) diskalkulinin
ana nedenin yaklagik sayr sistemi veya tam sayilama sistemindeki eksikliklerden
kaynaklanmadigini, sembollerden biyiikliiklere erisimde veya buyukliklerden
sembollere erisimde eksiklik oldugunu iddia etmektedir. Buna gore bu eksiklik
diskalkuliye neden olmaktadir ve bu eksiklik erisim bozuklugu hipotezi olarak

adlandirilmaktadir.

1.2.8.3. Alana ozgii ve alan geneli eksikliklerin etkilesimi hipotezi

Alana 6zgii ve alan geneli eksikliklerin etkilesimi hipotezine gore isleyen bellek,
dikkat, zekd, islem hizi, uzamsal beceriler, bellek sistemleri, dil becerileri gibi
fonksiyonlarin zamana bagl olarak say1 ¢ekirdek bilgisini, say1 hissini yani matematiksel
becerileri etkilemektedir (Mutlu, 2016b, s. 11; Can, 2020, s. 24).

Neden kaynaklanirsa kaynaklansin diskalkulisi olan o6grenciler sayilart ve
hesaplamalar1 6grenmede 6nemli zorluklar yasamakta ve akranlarindan en az 2 yil geride
kalmakta ve bu Ogrencilerin akranlariyla birlikte siniflarinda egitimlerine devam

edebilmeleri i¢in bireysel egitim programina dahil edilmeleri, dahil edilmeleri igin ise ilk
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olarak teshis edilmeleri gerekmektedir (Olkun vd., 2012). Her ne kadar diskalkuli
dogustan gelse de bu durumun erken yasta teshisi bireyin yasam kalitesini artirabilmek
icin ¢ok Onemlidir. Tanilamanin erken olmasi sayesinde Milli Egitim Bakanliginin
belirlemis oldugu Bireysel Egitim Program: (2004) dogrultusunda bireyin 6zel egitim
gereksinimleri belirlenmekte ve birey egitimine devam ederken 6zel egitim destekleri
dogrultusunda 6zel yardim ve destek saglanarak kaydettigi ilerleme izlenmekte ve
degerlendirilmektedir. Diskalkulinin bir bozukluk olarak kabulind tesvik etmek ve
etkilenen g¢ocuklara 6zel hedeflenen egitimsel ve psikolojik destek saglama ihtiyaci
konusunda kamuoyunun bilinglendirilmesi amaciyla sayisal yeterliliklerin gelisimi

hakkinda net bir anlayis kazanmak 6nemlidir (Kucian & von Aster, 2014).

1.2.9. Gelisimsel diskalkulinin yaygihg

Yapilan arastirmalar su an ilkokul ¢aginda olan tim ¢ocuklarin %5-%8 inin
matematik 6grenme giicliigii yasadigini gostermektedir (Geary, 2004, s. 5). Barbaresi vd.,
(2005, s. 288) ‘in yaptigi ¢alismaya gore ise bu oran %6-%14 arasinda degiskenlik
gostermektedir. 1974 ila 2012 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar incelendiginde bu oranin
%3 ila %7 arasinda degistigi goriilmektedir (Mutlu, 2020). Yapilan ¢aligmalardaki en
diisiik oran %3 kabul edilse dahi 40 kisilik bir sinifta en az 1 §grencinin matematik
ogrenme giicliigii yasadigr yapilacak basit bir hesaplamayla ortaya ¢ikacaktir.
Diskalkulisi olan ¢ocuklar, para, 6lgiim ve zaman dahil olmak lizere matematigin tiim
alanlariyla ilgili zorluklar yasayabilmekte ve bu yasanan zorluklar sadece matematik
dersinde degil hayatin pek cok alaninda bireyin yasam kalitesini diisiirdiigii goriillmektedir
(Franklin, 2018, s. 125). Her sinifta bir diskalkulisi olan 6grenci oldugu diisiiniiliirse bu
Ogrencilerin erken tan1 ve tespit sayesinde topluma kazandirilmasi gerekmektedir. Bu
bakimdan en biiyiik is cocuklarin 0gretmenlerine ve ilk Ogretmenleri olan anne ve

babalarina diismetedir.

1.2.10. Egitim ve 6gretimde velinin yeri

Aile toplumun en kiigiik parcasi olarak tanimlanmaktadir (Dam, 2008, s. 78).
Toplumu olusturan aile Ogesinin degismesi ve gelismesine, toplumun degismesi ve
gelismesi olarak bakilabilmektedir. Nitekim c¢ocuk, anne ve babasmin genetigi ile
dunyaya merhaba demekte ve ¢ocugun yasaminin, diisiincelerinin, kisisel gelisiminin

temel taglar1 yine anne ve babasinin verdigi egitim ile olugsmaktadir (Akkaya, 2007, s.1).
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Cocuk okula bagladig1 zaman anne ve babasi ¢ocugunun egitimindeki sorumluluklarini
birakmamakta, bu sorumluluklari gocugun 6gretmeni ile paylagsmaktadir (Cakmak, 2010,
S. 2). Veliler gocuklarinin ilgi alanlarini, karakterlerini ¢ocuklarina nasil yaklagilmasi
gerektigini, en iyi bilen insanlar olarak ¢ocuklarmin bu o6zelliklerini 6gretmenler ile
paylasarak ogretmenlerin 6grencileri daha yakindan tanimalarina olanak saglarken bir
sorun olmast halinde de 6gretmenlerin 6nleyici rehberlik saglamalarina katki sunmaktadir
(Kahraman ve Yiicetas Artan, 2020, s. 100). Ogretmen ise 6grenciyi sinif ortaminda
duyussal, biligsel agidan gozlemleyerek, yeteneklerini fark ederek, ev ortamindan daha
farkli davranislar sergileyen 6grencisi hakkindaki gézlemlerini aile ile paylasarak anne
babanin ¢ocugunu tanimasina yardimci olmaktadir (Kegeli Kaysili, 2008, s. 70). Okul aile
i birligi dogrultusunda ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimi olumlu etkilenmektedir
(Kolay, 2004). Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda durum bdoyle iken diskalkulisi
cocuklarda okul ve veli is birligine daha da 6zen gdsterilmelidir. Ogretmen 6grencisinde
0zel Ogrenme giicliglini fark etse dahi velinin onay1r olmadan Ogrenciye tani
konulamamaktadir (Agikgdz, 2022, s. 383). Ulkemizde matematik 6grenme giigliigii
genel olarak ilkokul yillarinda tespit edilmektedir (Ko¢ & Korkmaz, 2019, s. 712). Bu
donemde velilerin okul ve 6gretmen ile iletisim ve etkilesim halinde olmas1 giigliigiin
erken fark edilmesine ve c¢ocuklarin egitime yani topluma kazandirilmasina fayda
saglayacaktir (A¢ikgoz, 2022, s. 384). Bu bakimdan aile katilimi oldukc¢a 6nem arz
etmektedir.

Renk korliigii (Butterworth, 2003, s. 44) gibi dogustan gelen, zeka geriliginden
tamamen ayr1 bir konu olan diskalkuli i¢in yapilan ¢alismalar incelendiginde 4 ayri
kategori goriilmektedir. Ilk kategori O6gretmen ve Ogretmen adaylari ile yapilan
caligmalardan olusmaktadir (Bevan ve Butterworth, 2002; Sezer ve Akin, 2011;
Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Karasakal, 2018; Baldemir, 2020). Bu ¢alismalarin odak
noktas1 6gretmenler olup 6gretmenlerin diskalkuli ile ilgili farkindaliklari, diskalkulisi
olan veya oldugunu diisiindiigii 6grencilere yaklasimlarini incelemektedir. Ikinci kategori
diskalkulisi olan Ogrencilerle birebir yapilan c¢aligmalardan olusmaktadir (Kog¢ ve
Korkmaz, 2019; Oztiirk, Durmaz ve Can, 2019). Bu calismalarda odak grup diskalkulisi
olan 6grenciler olup 6grencilere uygulanan ¢esitli miidahaleler ile 6grencilerin matematik
gelisimindeki degisimler arastirilmistir. Ugiincii kategori ise diskalkuli tanilama araci
gelistirmeye yonelik olan ¢alismalardan (Butterworth 2003; Beacham ve Trott, 2005;
Olkun vd., 2012; Olkun, 2015) olusmaktadir. Buna gore arastirmacilar diskalkulinin
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tespitinde kullanilmasi i¢in bilgisayar destekli tanilama araclar1 gelistirmistir. Dordiincii
kategori ise diskalkulinin tanimi ve nedenlerini inceleyen ¢alismalardan (Butterworth,
2005a; Butterworth, 2005b; Emerson ve Babtie, 2010; Chinn, 2015; Saygili, 2017;
Dogmaz Tunali ve Yildiz Demirtas, 2022) olusmaktadir. Bu c¢alismalarda ise
diskalkulinin tanimlanmasi yapilmakta ve neden olabilecegine dair yapilan ¢aligsmalar
degerlendirilmektedir. Gokge’ye gore (2000, s. 204) egitimde esas olan &grencilerin
nitelikli bireyler olarak yetistirilip hayata atilmalarin1 saglamak iken bu durum velilerin
olmadig1 bir sistem i¢inde gergeklestirilemez. Veliler ve 6gretmenler, ¢ocuklara elverisli
bir Ogrenme ortami1 olusturabilmek i¢in is birligi i¢inde hareket etmelidirler
(Alisinanoglu, Bay ve Simsek, 2014, s. 2). Okul ve aile is birligine yonelik yapilan
calismalar Ogrencilerin bu 1is birliginden olumlu etkilendigini ifade etmektedir
(Arslanargun, 2007, s. 125). Veliler ve oOgretmenler diskalkulisi olan O6grencinin
ihtiyaclarmi, endiselerini, mutluluklarini birbiri ile paylagsmalidir. Bu sekilde diskalkulisi
olan bireyler dersten, okuldan sogumayacak ve topluma kazandirilacaktir. Bu bakimdan
diskalkulisi olan c¢ocuklarin velilerinin goriis ve farkindaliklarinin incelenmesi

gerekmektedir.

1.3. Amag

Bu aragtirmanin genel amaci diskalkuli tanist konmus 6grencilerin okuldncesi
donemden itibaren matematiksel kavramlara iliskin gosterdikleri davranislar1 ve
Ogrencilerin matematige yaklasimlarini velilerin bakis agisiyla incelemektir.

Bu genel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:

1) Velilerin diskalkuli hakkinda var olan bilgileri nasildir?

2) Aile hikayelerinde diskalkuli veya 0Ozel Ogrenme giiglikklerinden biri

bulunmakta midir?

3) Velilerin okul oncesi donemde, ilkokul ve sonrasi donemlerde kendi
cocuklarina dair matematiksel kavramlar, 6grenme siireci, biligsel ve duyussal
gelisim ile ilgili gozlemleri nelerdir?

4) Velilerin okul o6ncesi doénemde, ilkokul ve sonrasi donemlerde kendi
cocuklarindaki matematiksel kavramlar ve 6grenme siireci ile ilgili yasadiklar
zorluklar1 asma bi¢imleri nasildir?

5) Velilerin okul disi ortamlarda matematik Ggretimi konusunda g¢ocuklarini

destekleme bigimleri nasildir?
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6) Velilerin destek egitim programi hakkinda diisiinceleri nelerdir?

1.4. Onemi

Diskalkuli kavraminin tarihi incelendiginde diinyada ortaya cikisi 1960’11 yillara
yani 20. yiizyilin igilincii geyregine denk gelmektedir. Matematik O6grenme gligliigii
hakkinda farkindalik heniiz tam olarak olusmamistir. Tirkiye’de diskalkuli hakkinda
yapilan ¢aligmalar niceliksel olarak incelendiginde bu durum goriilmektedir. Matematik
evlerde yapilan yemekten aligverise, insa edilen bir binadan (Gretilen enerjiye,
hastanelerde yapilan tahkiklerden ekonomiye yasamin her alaninda aktif rol almaktadir.
17 Mart 2021 yilinda Murat Altun bir YouTube yayininda “Nitelikli bir yasam igin
matematigin bilinmesi gerekmektedir. Bu da bugiin matematigin bir insan hakk: olarak
ortami, ebeveyn ve yoneticinin bir eksigi varsa bu insan hakkinin zedelenmesi anlamina
gelmektedir.” diyerek nitelikli bir yasamdaki matematigin 6nemine deginmekte ve
nitelikli bir yasamin zedelenmesine sebebiyet verecek faktorlerden birisinin ebeveyn
olduguna dair bir bakis acis1 sunmaktadir. Nitekim yapilan ¢alismalar da 6grencilerin
hedeflerinin ve bu hedefleri ifade etme bigimlerinin, 6grencilerin 6gretmenleri, akranlari
ve ebeveynleri ile olan iligkileriyle baglantili oldugunu gostermektedir (Martin &
Dowson, 2009, s. 335). Ogrencilerin agirlikli olarak ev ve okul arasinda gecen egitim
yasamlarinda ev ve okul arasindaki is birligi artirilarak tutarli bir egitim ortami
saglanabilir (Pirchio vd., 2013, s. 145). Ozellikle genel egitim siniflarindaki ¢ocuklarin
velilerinden farkli olarak, 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin velileri cocuklarinin 6zel
egitime uygun olup olmadigimin belirlenmesi, ¢cocugun egitim planinin neleri icermesi
gerektiginin belirlenmesi ve planin hayata gecirilip gecirilmediginin izlenmesi gibi
adimlarda rol sahibidir (Czapanskiy, 2014, s. 734).

Veli gortisleri 68rencileri bireysel olarak gozlemleyen ve en yakindan taniyan anne
babanin goriisleri olmasi nedeniyle oldukga kiymetlidir. Veliler diskalkulisi olan
cocuklarin ev ortaminda matematik dersine tutum ve yaklagimlarini gézlemlemeleri,
okulun ve Ogretmenin diskalkulisi olan 6grenciye yaklasimlarini goézlemlemeleri,
cocuklarin konu ile ilgili sorunlarini aileleri ile paylagmalar1 bakimindan yani 6grenci ve
Ogretmeni uzaktan bir g6z olarak degerlendiren kisiler olmalar1 yoniiyle velilerin konu ile
ilgili gortislerini incelemek oOgrencilerin sorunlart ilizerinde diisiiniilmesine yardim

edecek, hem de sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri gelistirilmesini saglayacaktir.
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Diskalkuli ile ilgili literatiir incelendiginde diskalkulinin tanimlanmasi ve
Ozellikleri, diskalkulinin nedenleri ve nérolojik bilesenleri, diskalkuliyi tanilama araci
gelistirme, diskalkuliye yonelik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin farkindalik diizeyleri,
diskalkusi olan ¢ocuklara miidahalede bulunma ve bu konuda velilere ve 6gretmenlere
rehberlik eden el kitaplari iizerine ¢alisildigi goriilmektedir. Nitekim literatlrde velilerle
ilgili olarak; diskalkulisi olan ¢ocuklarin diskalkuli hakkinda bilgisi olan velileri ile
yapilan bir ¢alisma (Mutlu, Cam ve Caliskan, 2021), diskalkulisi olan 6grencilerin
6grenimine ebeveyn katilimini arastirmak (Wangdi ve Jigyel, 2021; Kyeremeh & Dorwu,
2022) amaciyla yapilan ¢aligmalar ile karsilasiimakta ancak diskalkulisi olan ¢ocuklarin
velilerinin diskalkuli hakkindaki goriiglerinin ve farkindaliklarinin 6nemi {izerine ¢aligma
yapilmadigi goriilmektedir. Velilerin farkindaliginin artirilmasi ile gocuklar yalnizca
okullara degil topluma da kazandirilacaktir. Bu bakimdan yapilan bu ¢alisma farkindalik

yaratacak ve literatiire veri kazandiracaktir.

1.5. Smirhhiklar

Yapilan bu caligma Malatya Egitim ve Arastirma Hastanesi’ne 6zel 6grenme

giicliigii tanis1 i¢in bagvuran ve diskalkuli tanis1 alan 15 6grencinin velileri ile sinirhdir.

1.6. Tlgili Arastirmalar

Bu boélimde diskalkuli alaninda yapilmis ulusal ve uluslararasi g¢aligmalar
yapildiklar1 tarihe gore incelenecektir. Bu boliimde 6 ulusal, 5 uluslararasi c¢alisma
incelenmistir.

Geary 1990 yilinda yaptig1 ¢alismada birinci ve ikinci sinifa giden normal gelisim
gosteren 23 Ogrenci ve matematik 6grenme giicliigli olan 29 6grenci ile yapilmistir.
Bilgisayar ortaminda sunulan 40 basit toplama islemine Ogrencilerden sozel cevap
istenmistir. Buna goére matematik 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin normal gelisim
gosteren cocuklara nazaran daha fazla sayma hatasi yaptigi, uzun siireli bellek ve ¢aligsma
bellegi kapasitesi bakimindan daha yetersiz olduklari, parmakla sayma gibi stratejileri
daha fazla kullandiklar1 goriilmiistiir.

Bevan ve Butterworth’un 2002 yilinda yaptigi ¢alismada Londra Bolgesinden 8-9
yas araligindaki 75 6grenci, bu 6grencilerin sinif 6gretmenleri (15 kisi) ve 6zel egitim
ogretmenleri (20 kisi) ile goriigmeler yapilmistir. Yapilan bu ¢alismalarda 6grenciler igin

odak gruplar olusturulmustur. Olusturulan gruplar matematik dersinde iyi seviyede
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bulunan, matematik dersinde orta seviyede bulunan ve matematik dersinde diisiik
seviyede bulunan Ogrencilerden olusmaktadir. Yapilan goriismeler sonucunda belli
temalara gore cevaplar degerlendirilmistir. Ogrencilerin matematik dersine karsi olan
anlayislari, motivasyonlari, dikkat ve fokuslanma siireleri, tutumlar1 stres durumlari
incelenen temalardir. Bu incelemeler sonucunda matematikte giicliik ¢eken ¢ocuklarin
derslerde geride birakildigini diistindiikleri, ileriye doniik olan konular1 anlayamadiklari
ve durumla yapici bir sekilde basa ¢ikmak ic¢in nasil bir yol kullanacaklarii bilmedikleri
ortaya c¢ikmustir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ogretmenlerin genel
olarak matematik engelli cocuklarin karsilastigi akademik ve duygusal sorunlarin
farkinda olduklar1 ancak bir dizi faktdr nedeniyle bu sorunlari dogrudan ele almakta
zorlandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Butterworth 2003 yilinda 6-14 yas arasi cocuklar iizerinde uyguladigi aritmetik
islemleri ve say1 karsilastirmalarini igeren Ve sayisal yeterliligi 6lgmek igin bilgisayar
destekli diskalkuli tarama arac1 gelistirmistir.

Sezer ve Akin’in 2011 yilinda yaptiklar1 caligmaya 5 ilkogretim matematik 5 siif
ogretmeni katilmistir. Calisma nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Caligma grubu
amagch 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile belirlenirken veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Ogretmenlere 7
acik uclu soru sorulmus ve verilerin analizi igerik analizi yontemiyle yapilmistir. 2011
yilinda yapilan bu ¢aligmada ilkdgretim matematik 6gretmenleri ve siif 6gretmenlerinin
diskalkuli kavramini daha once duymadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Matematik 0grenme
glicliigiinii ise dort islemde zorlanma, problem ¢oziimiinde hangi islemi uygulayacagini
bilememe; gorsel, mekansal ve zamansal isleyislerinde yetersizlik olmas1 gibi terimlerle
ifade etmislerdir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin matematik yapamayan 6grencilerin iistiine
diismedikleri, bu 6grencileri biraktiklari bilgilerine ulasilmistir. Aile ve uzman desteginin
1yi olacagini belirtmislerdir. Sezer ve Akin diskalkuli konusunda 6gretmenlere hizmet i¢i
egitim verilmesini 6nermektedirler.

Olkun ve arkadaslari, (2012) yilinda yaptigi ¢calismada diskalkuliye sebep oldugu
diistintiler ¢ekirdek bozukluk hipotezi ve erisim bozuklugu hipotezine odaklanmig, bu
hipotezleri test etmek amaciyla nokta sayma, sembolik say1 karsilastirma ve zihinsel say1
dogrusu gorevleri tasarlanmistir. Bu gorevler 1 ile 4. Sinifta okuyan 487 Ogrenciye
uygulanmistir. Bulgularda birinci ve ikinci sinifta say1 karsilagtirmasi gorevi belirleyici

olurken iiclinci ve dordiincii sinifta zihinsel sayr dogrusunun belirleyici oldugu

22



goriilmiistiir. Bu ¢alisma hem ¢ekirdek bozukluk hipotezi hem de erisim bozuklugu
hipotezi i¢in dogrulayici deliller sunmaktadir.

Hacisalihoglu Karadeniz (2013) yilinda yaptigr arastirmaya 6 smif 6gretmeni
katilmistir. Calisma durum caligsmasi olup veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Katilimcilarin biiyiik bir kisminin diskalkuli kelimesini hi¢ duymadigi, az
bir kismimin ‘matematik 6grenme gii¢liigli’ ya da ‘matematik 6grenme bozuklugu’
kavramlaria yakin kavramlar1 duydugu ve bir 6gretmenin ise tam manasiyla diskalkuliyi
bildigi belirlenmistir. Diskalkuli kavram1 6gretmenlere tanimlaninca 6gretmenlerin hepsi
bazi Ogrencilerinin diskalkulisi olan olabilecegini belirtmistir. Bu 6grencilerin
matematikte hangi konularda zorlandigi belirten 6gretmenler, programin diskalkuli
yasayan ogrencilere uygun olmadigini belirtmislerdir.

Pandey ve Shalini’nin 2014 yilinda yaptig1 ¢alismada diskalkuli semptomlari,
diskalkuli nedenleri, ¢ocuklar arasinda yaygin olan farkl diskalkuli tiirleri aragtirilmistir.

Mutlu (2016a) yaptigi ¢alismada diskalkuli yasayan ogrenciler i¢in norobilimsel
bulgular 1s181nda hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin say1 algilari
tizerindeki etkilerini incelemistir. Calismada 6n test son test denekli yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Katilimeilar ilkokul 3. Smifa giden bir erkek bir kiz Ogrenciden
olusmustur. Katilimcilarin belirlenmesi i¢in yine arastirmaci tarafindan gelistirilen coklu
slizge¢ modeli kullanilmistir. Arastirmaci haftada her giin 20-30 dakika olmak (izere 75
ders bireysel egitim vermistir. Bulgularda katilimcilarin yaklagik ve tam sayma becerileri
gelismis, basamak degeri kavraminda ilerleme saglanmis ve birinci sinif diizeyinde
toplama islemini yapabildikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak ikinci smif diizeyinde yan yana
eldeli toplama islemlerinde 6grencilerin yasadig: giicliiglin devam ettigi gorilmiistiir.

Saygili’nin 2017 yilinda yaptig1 derleme ¢alismasina gore diskalkulinin tanimini ve
farketme yollarim1 ve miidahale yollarmi vermistir. Arastirmaci arastirmanin amaci
kapsaminda Ogretmenlere tavsiye vermistir. Bu tavsiyeler kapsaminda etkinlik, kitap,
materyal ve dijital verilerle ilgili bilgileri derleyip okuyucunun faydalarina sunmustur.

Daniel Franklin’in 2018 yilinda yazmis oldugu kitapta diskalkulinin tanimu,
diskalkulisi olan ¢ocuklarin 6grenme ortaminin diizenlenmesinden, bu ¢ocuklarin
desteklenmesinden ve cocukla is birligi yapmak igin atilabilecek adimlardan
bahsedilmistir. Kisacas1 gelisimsel diskalkulisi olan ¢ocuga hayatin i¢inde her yonden

yardimci olabilmek i¢in velilere rehberlik etmesi i¢in yazilmis bir kitaptir.
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Ko¢ ve Korkmaz’mm 2019 yilinda yaptiklar1 calismada ise okuma ve yazma
bilmeyen bir 6grenciye toplama-¢ikarma 6gretimi yapilmasi amaglanmistir. Caligsma nitel
arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi olarak gergeklestirilmistir. Katilimc1 amacl
ornekleme yontemlerinden 0lgiit 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir. Bunun i¢in {i¢lincii
smifa giden bir 6grenci secilmis ve programa baslamadan dnce bu dgrencinin bilgilerini
Olgmek icin simav yapilmistir. Verilerin toplamasi i¢in gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi teknikleri kullanilmistir. Ogrenciyle yapilan birebir egitimler 40 dakikalik
derslerden olusmus ve toplam 63 saatte bu 6grenci ile %90 basar1 saglanmistir. Yapilan
bu calisma ile gelisimsel diskalkulisi olan Ogrencilerle yapilan birebir caligmalar

sayesinde 6grencilerin yasitlarinin seviyesine gelebildikleri goriilmiistiir.
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2. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin deseni, arastirmanin katilimcilari, veri toplama araglari

ve arastirma verilerinin analizi basliklarina yer verilecektir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Diskalkulisi olan 06grencilerin velilerinin diskalkuli hakkindaki goriislerini
inceleyen bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden temel arastirma kullanilacaktir.
Nitel arastirma “Gozlem, gorisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma (Yildirim ve
Simsek, 2021, s. 41)” olarak tanimlamistir. Nitel arastirmalarda mekan, ortam, zaman,
kiiltiirel faktorler gibi sartlar devamli degistigi i¢in arastirmalardan ¢ikan sonuglar da
bunlara bagl olarak degisebilir. Nitel arastirma konu ya da problemin kesfedilmesi
gerekliligine binaen yapilmaktadir (Creswell, 2021, s. 48). Nitel aragtirmalarda amag
caligilan konularin derinligine inmektir (Patton, 2021, s. 14). Arastirmacilar karmasik
konulara ayrintili bir anlayis getirmektedirler (Creswell, 2021, s. 49). Buna gore nitel
arastirmada deneyim, davranis, inang ve algilar derinlemesine incelenmektedir (Given, s.
2). Bilgi kaynagi olan katilimcilarin kullanilirken calismalar katilimcilarin gergek
ortaminda yapilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021, s. 6). Bu baglamda nitel arastirmada
aragtirmaci insanlarla dogrudan konusarak dogal ortamdaki davraniglarini gozlemleyerek
yani katilimcilarla bizzat goriiserek veri toplamaktadir (Creswell, 2021, s. 46). Nitel
arastirmada arastirmaci genel olarak katilime1 yorumlarindan, sorun ve problemlerinden
beslenerek arastirmasini gelistirmektedir (Creswell, 2021, s. 47).

Bu ¢alismada temel nitel arastirma kullanilacaktir. Temel nitel aragtirmaya gore
aragtirmaci diinyanin nasil isledigini anlamay1, bir fenomenle ilgili gergege ulagmak igin
fenomeni arastirmay1 amaglamakta yani agiklamay1 ve anlamay1 amaclamaktadir (Patton,
2021, s. 215). Temel nitel arastirmada belli bir alanda galisan arastirmacilar bu alandaki
bilgilere yenisini eklemeye calisir ve bu alandaki sorular1 cevaplamaya yardimei olurlar

(Patton, 2021, s. 215).

2.2. Katilimcilar

Bu calismada arastirmaya amagli 6rnekleme tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi

ile katilimcilar secilmistir. ‘Amagh 6rnekleme iizerinde ¢alisilacak sorular1 aydinlatacak
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bilgi agisindan zengin durumlarin segilmesine odaklanir (Patton, 2021, s. 230). Amach
ornekleme sayesinde secilen konu derinlemesine incelenir. Amagli 6rneklemenin alt
basamagi olan 6l¢iit 6rneklemede ise belirlenen katilimceilarin belli 6lglitleri saglama sarti
vardir. Bu ¢alismada iki 6lgiit belirlenmistir. Buna gore ilk 6lclt bir devlet arastirma
hastanesinin Cocuk Psikiyatri Klinigi’nde matematik 6grenme giigliigii tanisi alan normal
veya Ustil zekdya sahip 6grenci velisi olmaktir. Tkinci 6lgiit ise goniilliiktiir. Arastirmada
tan1 alan Ogrenci velilerine ulasilmis, sorulacak sorular hakkinda kisa bilgilendirme
yapilarak calismaya katilim konusunda goniillii olup olmadiklar1 belirlenmistir.
Toplamda katilimci olarak 15 génulll veli segilmistir.

Katilimcilarin detayli olarak agiklanmasi i¢in veliler yas, mezuniyet durumu,
cinsiyet ve ¢ocuklarinin yas, cinsiyet, bulunduklari sinif ve sinif tekrari yapma durumuna

bagli olarak incelenmistir. Velilerin demografik bilgileri Tablo 2.1’de sunulmustur.

Tablo 2.1. Velilerin ve 6grencilerin demografik bilgileri

Veli kod Veli Veli Veli Ogrenci  Ogrenci Ogrenci Ogrenci Simf
Ad mezuniyet  yas Cinsiyet kod ad Sumif yas Cinsiyet tekrari
Vi Onlisans 41 Erkek o)} 2.smuf 8 Erkek Var
Vs Ilkokul 40 Kadm 0O, 2.smuf 7 Erkek Yok
Vs Lise 33 Kadin O3 6. siif 11 Kiz Var
V, Onlisans 30 Kadin O4 4. sinif 9 Kiz Yok
Vs Lisans 38 Kadin Os 5. smif 11 Erkek Var
Vs [lkokul 45 Kadin Os 8. siif 13 Kiz Yok
V7 Ilkokul 48 Kadin of 9. smmif 14 Erkek Yok
Vs [lkokul 35 Kadin Os 2. smif 9 Kiz Var
Vo Ortaokul 53 Erkek Oy 8. siif 13 Kiz Yok
V1o Ilkokul 28 Kadin O 6. smif 11 Kiz Yok
V11 Lise 60 Erkek On 5. simif 11 Kiz Yok
V12 Lisans 42 Kadin O 11. sif 17 Erkek Yok
Vi3 Yuksek 42 Kadin O13 6. sinif 12 Erkek Yok
Lisans

Vg Lise 42 Kadin Owu 3. sinif 9 Erkek Yok
Vis Onlisans 43 Kadin O1s 3. sinif 9 Kiz Yok

Tablo 2.1°¢ bakildigi zaman 15 veliden 1 velinin (V13) ylksek lisans mezunu
oldugu, 2 velinin (Vs, V12) lisans, 3 velinin 6n lisans (V1, Vs, V1s), 3 velinin (V3, V11,
V14) lise, 1 velinin (Vo) ortaokul ve 5 velinin (V2, Ve, V7, Vs, V10) ilkokul mezunu oldugu
tespit edilmistir. Katilimcilarin yaglar1 28 ile 60 arasinda degisiklik gostermektedir. Bu
katilimcilardan 3’lniin (V1, Vg, V11) erkek, 12’°sinin (V2, V3, V4, Vs, Ve, V7, Vg, V1o, V12,
V13, V14, V15) ise kadin oldugu belirlenmistir.

Diskalkuli tanisina sahip ¢ocuklarmn 7’si (O1, O2, Os, O7, O12, O13, O14) erkek

ogrenci, 8°1 (O3, Os, Os, Os, Og, O10, O11, O1s) ise kiz 6grencidir. Bu 6grenciler 2. sinif
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ile 11. sinif ve arasinda egitim gormektedir. Bu 6grencilerin yaslar1 7 ile 17 yas ve
arasinda degisiklik gdstermekte olup ve 4 dgrencinin (O1, Oz, Os, Og) simuf tekrari
bulunurken 11 6grencinin (O2, O4, Os, O7, Og, O10, O11 O12, O13, O14, O15) sinuf tekrari

bulunmamaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veli goriislerine dayali veri toplamak amaciyla bir yart yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmigtir. Goriisme, ciddi bir amaci olan iki taraf arasinda en az bir
tarafin onceden belirledigi sorularin sorulmasi ve cevaplandirilmasini igeren etkilesimli
bir iletisim siirecidir (Stewart & Cash, 2017, s.7). Yar1 yapilandirimig goriisme formu,
goriisme formuna benzer sekilde farkli insanlardan benzer bilgileri almak yoluyla
kullanilmaktadir (Patton, 1987, s. 111). Arastirmaci 6nceden hazirlamis oldugu sorularla
hem bu sorulara sadik kalmaktadir hem de konusmanin gidisatina gére o anda aklina
gelen bagka sorularla gériismeyi detaylandirabilmektedir (Yildirrm & Simsek, 2021, s.
130). Bu arastirma i¢in hazirlanan yart yapilandirilmis goriisme formundaki sorular
Bevan ve Butterworth’un 2002 yilinda yaptigi ¢alisma ile Emerson ve Babtie’nin 2010
yilinda gelistirdikleri goriisme formu gelistirilerek olusturulmustur. Buna gore 18 agik
uclu soru hazirlanmis, alaninda uzman bir akademisyenden ve bir uzman doktordan goriis
alinmigtir. Akademisyen ve doktor tarafindan verilen geribildirimler g6z Oninde
bulundurularak gerekli degisiklikler yapilmis ve goriisme formunun son hali
olusturulmustur. Katilimcilarin cevaplarinda kagirilan bir nokta olmamasi icin ses
kayitlarindan faydalanilmigtir. Katilimcilarla yapilan goriismelerin tarih ve goriigme

stireleri Tablo 2.2.’de sunulmustur.

Tablo 2.2. Velilerle yapilan goriismelerin tarihleri ve gortisme siireleri

Veliler Goriisme tarihi Goriisme Siiresi
V1 04.08.2021 21 dk 07 sn
V; 05.08.2021 14 dk 47 sn
V3 02.09.2021 21 dk 46 sn
V. 08.09.2021 16 dk 26 sn
Vs 08.09.2021 20 dk 21 sn
Vs 08.09.2021 15 dk 23 sn
V7 02.09.2021 19 dk 12 sn
Vs 08.09.2021 12 dk 15 sn
Vo 10.09.2021 19 dk 52 sn
V1o 10.09.2021 14 dk 35 sn
Vi 27.04.2022 32 dk 18 sn
Vi 08.06.2022 25 dk 37 sn
Vi3 08.06.2022 17 dk 59 sn
Vi 01.08.2022 15 dk 34 sn
Vis 01.08.2022 17 dk 14 sn
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Buna gore velilerle yapilan ilk goriisme 04.08.2021 tarihi iken son gorligme
01.08.2022 tarihinde yapilmistir. Ayrica yapilan goriismelerin uzunlugu 15 dakika ile 30
dakika arasinda degisiklik gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmig goriisme formuna verilen cevaplara gore verilerin analizi i¢in
icerik analizi kullanilamistir. Yildirim ve Simsek (2018) “Igerik analizinde temelde
yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir
araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilcegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir.” seklinde icerik analizini agiklamaktadir. Bu calismada elde edilen
veriler tanimlanacak ve bu tanimlarin i¢indeki gergekler ortaya ¢ikarilacaktir.

Diskalkuli tizerine veli farkindaligi 6zel 6grenme giigliigiinii bilen veliler ve 6zel
ogrenme giigliigiinii bilmeyen veliler olarak iki alt temada sunulmustur. Ozel 6grenme
giicliigiinii bilen veliler diskalkuliyi bilen veliler, diskalkuliyi disleksinin alt dali
zanneden veliler, sadece disleksiyi bilen veliler, 6zel 6grenme giicliigiinii bilip alt
dallarin1 bilmeten veliler olarak dort kategoride incelenmistir.

Gen faktorinun diskalkuli tizerine etkisi ise ailede 6zel 6grenme gligliigii hikayesi
temasi altinda ailede 6zel 6grenme giigliigii olanlar, ailede 6zel 6grenme giigliigii tanisi
olmayip 6zel 6grenme giigliigii oldugu diislinenler, ailede 6zel 6grenme giigliigii tanisi
olmayanlar, ailede 6zel 6grenme giicligii olup olmadigini bilmeyenler olarak dort alt
temada incelenmistir.

Veliler ile yapilan goriismelerde okul dncesi donemde velinin ¢ocuguna yonelik
eylemleri ve gozlemleri, oyun ile ilgili eylemleri ve gdzlemleri, ¢ocugun biligsel
gelisimine dair gozlemleri olarak iki ana temada incelenmistir. Oyun ile ilgili eylemleri
ve gozlemleri velinin aktif olarak ¢ocuguyla oynadigi oyunlar ve velinin ¢ocuguyla
oynamayi1p sadece gézlem yaptig1 oyunlar olarak iki alt temaya ayrilmistir. Oyunlar ise
hareketli oyunlar, oyuncaklarla oynanan oyunlar, etkinlik-faaliyet iceren oyunlar, sayma
temelli oyunlar olarak dort kategoride incelenmistir. Velinin ¢ocugunun biligsel
gelisimine yonelik eylemleri ve go6zlemleri ise matematik ile ilgili gozlem ve
farkindaliklar, fonoloji ile ilgili gézlem ve farkindaliklar ve muzik ile ilgili gbzlem ve
farkindaliklar olmak iizere ii¢ ana temada incelenmistir. Matematik ile ilgili gézlemler;
saylyl tanimama-unutma, sayilari anlamama, sayilar1 siralayamama, sayilarla ilgili sikinti

yasamama ve sayilarla ilgili gézlemlerini hatirlamama olarak begs kategoriye ayrilmistir.
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Fonoloji ile ilgili gozlemler dil problemleri ve telaffuzda zorluk yasama olarak iki
kategoriye ayrilmistir. Miizige yonelik yapilan eylem ve gozlemler sarki ve tekerlemeyi
O0grenebilme, sarkiy1 6grenemeyip sadece dinleme, sarkinin miizigi 6grenirken soézlerine
eslik edememe ve sarkinin sozlerini 6grenirken miizige eslik edememe ve sarki ve
tekerleme ile ilgili gozleme sahip olmama olarak bes kategoride sunulmustur.

Velinin ilkokul dénemi ve sonrasinda c¢ocuguna yonelik gozlemleri biligsel
konulara yonelik gézlemler, duyussal konulara yonelik gozlemler, 6gretmen faktorii ve
pandeminin egitimi etkisi olmak iizere dort ana temada sunulmustur. Bilissel konulara
yonelik gozlemler temas: kendi icinde sayr hissine yonelik gozlemler, fonolojik
gozlemler, zaman kavramini ayirt etme-edememeye yonelik gozlemler olmak tzere (¢
alt temada sunulmustur. Say1 hissine yonelik gozlemler; parmaklarini kullanma,
parmaklarini kullanmama, parmak kullaniminin veli-6gretmen tarafindan tesvik edilmesi,
hi¢ islem yapamama, islem yapsa da yasitlarinin gerisinden gelme, ilkokul déneminde
saylyl yazamama, ilkokul doneminde sayiyr yazabilme olarak sekiz kategoride
incelenmistir. Fonolojik go6zlemler; harfleri karigtirma, harf-hece ekleme-gikarma,
okumay1 sokememe olarak ii¢ kategoride incelenmistir. Zaman kavramini ayirt etme-
edememe; zaman ile ilgili kavramlar1 ayirt etme, zaman ile ilgili kavramlar1 ayirt
edememe, saati 0grenememe olarak ii¢ kategoride incelenmistir. Duyussal gézlemler
matematik dersine ve ddevlerine yonelik tutumu gozlemleme alt temasinda gérmezden
gelme, odaklanamama, kaygi duyma, 6grenilmis caresizlik, sevmek, sevmemek, ilgi ve
sorumluluk bilinci olarak sekiz kategoride incelenmistir. Ogretmen faktorii dgrenciyi
asagilama, 6grenci ile ilgilenmeme, 6zel Ogrenme giigliigliniin farkinda olmamasi,
ogretmenin veli ile diizgiin iletisim kurmamas1 bakimindan dort alt temada sunulmustur.
Pandeminin egitime etkisi ise pandeminin egitimi olumsuz etkilemesi ve pandeminin
egitimi olumlu etkilemesi olarak iki alt temada incelenmistir.

Velinin 6grencinin durumuna yonelik ¢oziim Onerileri ise uzman destegine
basvurma, ila¢ kullanimi, 6gretmen ile is birligi kurma, motive etme, olumlu pekistireg,
akran danisanli8i, 6zel ders, somutlama, program satin alma, veli egitimlerine katilma ve
tekrar ettirme olarak on bir alt temada sunulmustur.

Devletin 6grenme giicliigli olan ¢ocuklara sundugu destek egitim programinin
hakkinda olumlu gézlem, olumsuz gézlem, hem olumlu hem olumsuz g6zlem, herhangi

bir degisim gozlemleyememe olarak dort alt tema olusturulmustur.
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2.5. Gegerlik ve Guvenirlik

Gegerlik, ol¢iilmek istenen degiskenin Olgiilebilmis olma derecesi (Ergin, 1995, s.

126) iken guvenirlik arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile iligkilidir (Baltaci,
2019, s. 381)

Nitel caligmalarda giivenilirligin amaci, bir ¢alismadaki hatalar1 en aza indirmektir

yani bir arastirmacinin eski bir arastirmada tanimlanan prosedurleri izlemesi veya eski

calismaya benzer bir ¢alisma yapmasi halinde es bulgulara ve sonuglara varmasi

arastirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir (Yin, 2018, s. 50). Guba ve Lincoln ise

(1989, s. 236-237) gegerliligi nitel ¢alismalara ‘inandiricilik’ kelimesi ile uyarlamustir.

Creswell ve Miller’in (2000) nitel arastirmalarin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi

amaciyla kriterler gelistirmigtir. Yapilan c¢alismanin gecerlik ve giivenirliginin

saglanmas1 maksadiyla bu kriterlerden asagidakiler kullanilmistir:

1)

2)

3)

4)

Yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan uzman doktor esliginde
hazirlanip bir akademisyen ve cocuk psikiyatristinin goriisii alinmis ve bu
goriisler dogrultusunda diizeltilip kullanima hazir hale getirilmistir.

Kanit zinciri olugturma: Alan yazin taramasi yapilarak oncelikle aragtirmanin
kavramsal cercevesi olusturulmus ve arastirma esnasinda ¢ikan yeni durumlar
icin literatiir taramas1 yapilarak hep yurt i¢i hem de yurtdis1 kaynaklar g6z
oniinde bulundurulmustur.

Meslektas (alan uzmani) degerlendirmesi (Peer Examination): Veriler
degerlendirilirken arastirmaci ii¢ ilkdgretim matematik ogretmeni, bir ¢ocuk
psikiyatristi ve bir akademisyen ile veriler 1g1§inda ¢ikan bulgulari paylasmis ve
onlarin da bu konudaki goriislerinden faydalanmigtir. Boylelikle verilerin
aragtirmanin bulgularini saglayip saglamadigi tespit edilmistir.

Siirecin detayli bir sekilde agiklanmasi: Bu ¢alismada inandiricilik olusturmak
icin arastirmaci arastirma yontemini, katilimcilari, veri toplama araglarini,
arasgtirmanin  gegerligini  ve  giivenirligini,  verilerin  analizini ve
raporlastirilmasin1  okuyucuya detayli bir sekilde acgiklamaktadir. Siirecin
detayli agiklanmasi bagka aragtirmacilara bulgularin uygulanabilirligi hakkinda

fikir vermektedir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde matematik 6grenme giigliigli yasayan 6grencilerin velilerinden elde
edilen verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer
verilmistir. Bulgular okul 6ncesi donemde velinin ¢cocuguna yonelik eylem ve gézlemleri,
ilkokul dénemi ve sonrasinda velinin ¢ocuguna yonelik gozlemleri, velilerin 6grencilerin
durumuna yonelik ¢6ziim Onerileri, destek egitiminin niteligi hakkindaki veli goriisleri,
velilerin diskalkuli terimine yonelik tanimlar ve gen faktoriiniin diskalkuli {izerine etkisi

basliklarina gore sunulmustur.

3.1. Velilerin Diskalkuli Terimine Yonelik Yaptigi Tamimlar

Velilere diskalkuli terimi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Velilerden alinan
yamitlara gore bu terim hakkinda birgok velinin bilgi sahibi olmadig1 goriilmiistiir. Ozel
ogrenme giicliigiinii bilen velilerin ise aslinda disleksi basligi adi altinda bu giglikleri

birlestirdigi tespit edilmis ve bu durum Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Ozel égrenme giicliigii farkindahig

Tema Alt Tema Kategori Frekans
Diskalkuli Uizerine veli Ozel 6grenme giigliigiinii  Diskalkuliyi bilen 4 (Vi2, V13, Vi,
farkindalig bilen veliler veliler V1s)

Diskalkuliyi 2 (V4, Vs)

disleksinin alt dali

zanneden veliler

Sadece disleksiyi 1(V3)

bilen veliler

Ozel 6grenme giicliigii 1 (V11)

tanimini bilip alt

dallarini bilmeyen

veliler
Ozel 6grenme giigliigiinii 7 (V1, V2, Vg, V7,
bilmeyen veliler Vs, Ve, V10)

Bazi velilerin (V3, V4, Vs, V11, V12, V13, V14, V15) 0zel 6grenme giigliigiinii bildigi
goriilmistiir. Bu wvelilerin bir kisminin (V12, Vi3, V14, Vis) diskalkuliyi bildigi
goriilmiistiir. Ornek olarak velilerin su goriisleri verilebilir:

“Matematikle ilgili ¢ocuklarin yasamis olduklart zorluklar. Farkliliklar bildigim
kadariyla. Ogrenme giicliigiiniin dort farkli dali var disleksi, diskalkuli, disgrafi ve

dispraksi diye yanlis sdylemiyorsam. Onlardan bir tanesi. (V12)”
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“Sayilar1 algilima, islem becerisi, zaman, matematigin alt unsurlariyla ilgili zaman
algis1 belki iste sekillerde giigliikler yasamasidir. (V13)”

“Bir ¢gocugu sayilar1 tanimamasi, beyni okumuyor yani onun bence ya bana gore
yani. Bir karmasa sanki beyinde bir sey eksik gibi. Hani beyne ait o kisim torpiilenmis
gibi. (V14)”

“Matematikte 6grenim gii¢liigii ama onun disinda pek fazla bir sey bilmiyorum.
Detayl1 bir seyim yok. (V1s)” climleleri verilebilir.

Bazi velilerin (Va, Vs) diskalkuliyi disleksinin alt dali oldugunu diistindiikleri
edilmistir. Ornegin

“...evet evet iste bu siirecte disleksinin boliimleri olarak iste matematik Tiirkge vs
diye kulakla ilgili olan gozle ilgili olan varmis 111 o sekilde hani internetten edindigimiz
bilgiler. Matematikle ilgili olan. (V4)”

“Diskalkuli okudugunu anlamayla mi ilgili? Matematik matematik! Tabi ben simdi
disleksiyi seye koymuyorum bir hastalik degil. Ozel bir sey o. Otizm gibi 6zel bir sey bu.
Beynin farkli ¢alismasi bu. (Vs)”

Bu ifadelerden yola ¢gikarak V4 ve Vs’in 6zel 6grenme giicliigii ile disleksinin ayn1
terimler oldugunu diistindiikleri ve diskalkuliyi disleksinin alt dali olarak diistindiikleri
ortaya ¢ikmistir. V4 ve Vs tam tanim yapamasa da diskalkulinin matematikte yasanan
o0grenme giicliigii olduguna dair akil yiirtitmiislerdir.

Bir velinin (V3) ise disleksi terimini daha 6nceden duydugu ama diskalkuli terimini
hi¢ duymadigi tespit edilmistir. Bu konuda “Hayir hi¢ duymadim disleksiyi duydum ama
onu duymadim. Bu terimle ilgili bir fikrim yok. (V3)” yanitiyla V3’iin sadece disleksi
terimini bildigi, 6zel 6grenme gligliigiiniin alt basliklar1 olan diskalkuli ve disgrafi
terimlerini bilmedigi ve disleksinin tanimin1 yapmadig1 goriilmistiir.

V11 gorligmenin pek ¢ok yerinde bu durumun bir hastalik veya zeka engeli gibi
olmadigini, 6grenme giigliigii oldugu yoniinde ifadeler beyan etmistir. Ancak diskalkuli
teriminin ne demek oldugunu bilememis tahminde bulunmaya calismistir. Ornegin

“I¢inde 6grenme var ama simdi dgrenemiyor, derdini anlatamiyor mu demek?

(V11)”

“...yani bu hastalik, yani hastalik degil...(V11)”
“Ozgiil 6grenme giicliigii oldugunu sagolsun...(V11)”
“..yeni gelen bilmiyor. Direkmen tembel ya da gerizekdli muamelesi

yapiyor...(V11)” gibi ifadeler verilebilir.
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Diskalkuli teriminin tanimina yonelik yoneltilen sorulara velilerin biiyiik bir kismi1
(V1, V2, Vs, V7, V8, V9, V10) daha 6nce bu terimi duymadiklarina dair yanitlar vermistir.
Ornegin

“Hayir duymadim. (V1)”

“Yok hi¢ duymadim. (V2)”

“Ne? Anlamadim? Yooo duymadim. (Vs)”

“Bilmiyim. (V7)”
“Ne oluyo 0? ben bilmiyorum. (Vs)”

“Efendim? Hocam anlayamadim araba gecti de. Bilmiyorum hocam. (Vg)”

“Efendim hocam? Onlar1 bilmem ki tam adamina sordunuz hocam. (V10)” ifadeleri
verilebilir.

Velilerin bir kisminin diskalkuliyi bildigi, diskalkuli terimini duymayip terim
hakkinda fikir yiiriiten velilerin diskalkuliyi disleksinin alt dali olarak goérdiigli yani
ogrenme giicliigii terimi ile disleksi teriminin ayni ifadeler oldugunu diisiindiikleri tespit
edilmistir. Bu velilerin diskalkulinin hastalik veya zekaya bagli bir engel degil 6zel bir
durum oldugunun farkinda olduklar1 goriilmistiir. Velilerin bazilarinin diskalkuli terimini

daha once higbir sekilde duymadigi, kelime hakkinda ¢ikarim yapamadig1 gortilmiistiir.

3.2. Gen Faktoriiniin Diskalkuli Uzerine Etkisi

Bazi caligmalar diskalkulinin genetik etkisi lizerine ¢alismis ve bu baglamda
goriisme formunda ailede baska diskalkulik bireyin olup olmadig: sorulmustur. Verilen

cevaplar Tablo 3.2’de siniflandirilmustir.

Tablo 3.2. Adilede ozel 6grenme giigliigii olma

Tema Alt tema Frekans
Ailede 6zel 6grenme giigliigii Ailede o6zel oOgrenme giicligii 4 (Vs, V1o, V13, Vis)
hikayesi tanis1 olanlar

Ailede o6zel Ogrenme gigligii 5 (Va, Vs, Vo, Vi1, V12)
tanist  olmayip Ozel Ogrenme

giicliigii oldugu diistinenler

Ailede 0zel ogrenme gigligi 4 (V1, V2, Vs, Vs )
tanist olmayanlar

Ailede 6zel 6grenme giigliigii olup 2 (Vs, V7)

olmadigini bilmeyenler

Tablo 3.2.’de goriildiigi gibi velilere 6zel 6grenme giicliigiine dair aile hikayeleri

soruldugunda ailede 6zel 6grenme giicliigli tanis1 olanlar, tan1 olmasa da ailede 6zel
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o0grenme gligliigii oldugunu diisiinenler, ailede 6zel 6grenme gii¢liigii tanis1 olmayanlar
ve Ozel Ogrenme giicliigii olup olmadigini bilmeyenler olarak dort alt temada
sunulmustur.

Ailede 6zel 6grenme giicligii hikayesi oldugunu dort veli (Ve, V1o, Vi3, Vis)
belirtmistir. Ornegin velilerin su ifadeleri verilebilir:

“...3. siifa giden bir oglum var iste Og’dan sonra. O da aym sekilde 1. Sifta
mesela a harfi verildi. Sayfalarca yaziyorduk iste oglum bu a harfi diyordum. Sonra oglum
yazdim bilmiyorum anne bu harf ne bilmiyorum diyordu. Onda da sikint1 yasadim. (Vs)”

“Biz Kayseri’deyiz hocam abimin g¢ocuklari da gidiyordu ben... abim tavsiye
edince...(V10)”

“Abimin ¢ocuklari var iki tane...(V10)”

“Benim kardesim var tanili. (V13)”

“Kardesimde var. Ogrenme giigliigii tanis1 var. (V1s)”

Ozel 6grenme giicliigiiniin tanis1 konulmasa da bu giicliigiin baska aile bireyleri
tarafindan da yasandigini diistinen bes veli (Vs, Vg, Vo, V11, V12) vardir. Omegin

“Benim abim aklima geliyor bazi seylerini uyusturuyoruz ama un hani bu bir
doktorun teshisiyle sdylenmis bir sey degil. (Va)”

“Hee kardesimin ¢ocugu da biraz o sekildeymis. Ama Os gibi degil Os’den biraz
daha iyi. Ama o da ge¢ 6greniyormus. (Vs)”

“Annesinde oldugunu diisiiniiyorum. Okulu da ¢ok tekrarlamis. Cifter cifter sey
yapmis. Zor bitirmis yani. (V)"

“Benim ilk esimdeki ¢ocuklarimda bdyle bir seye rastlamadim. Ikinci esimde iki
oglum bir kizimiz var. Kizimizla bu durumu yasiyoruz. Biiyiik oglumuzda da vardi ama
biz bilmiyorduk. Aynit kizimizdan higbir fark: yoktu. (V11)”

“Cocuklarimiz arasinda yok. Yalniz esim kendinden siipheleniyor. Onun da yabanci
dille ve matematikle ilgili sikintilar1 olmus. O da bdyle ayn1 ben de bu sekilde zorlandim
diyor. (V12)” ifadeleri verilebilir.

Ozel 6grenme giicliigiiniin ailede baska bireylerde olmadigimi dort veli (V1, V2, V3,
V14) sOylemistir.

Ornegin:

“Yok. Ne kardeslerimde ne yegenlerimde biz ilk defa karsilasiyoruz yani. (V1)”,

“Yok. (V2)”

“Yok hayir. (V3)”
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“Hay1r yok. Ailemizin hepsi birer is adam1 hepsi biiyiik seylerle ugrasan insanlar.
(V14)” ifadeleri verilebilir.

Velilerin bir kismu (Vs, V7) ise ailede baska bir bireyde 6zel 6grenme gii¢liigii olup
olmadigin1 bilmediklerini sdylemistir. Ornegin

“Ya simdi bakin bende 6grenme giicliigli yok ben hayatimda sey yasamadim.
Babasinda da dyle bir sey oldugunu zannetmiyorum belki onda da vardir. Bizim ailede
yok. Kars1 tarafin ailesinde var midir yok mudur bilmiyoruz ayriyiz su an bilemem (Vs).”,

“Bilmiyim (V7).” ifadeleri verilebilir.

V7 genel olarak konu ile alakali bilmedigini sdylemis, Vs ise kendi ailesinde olmasa
da cocugun baba tarafi hakkinda vardir veya yoktur dememistir.

Ozel 6grenme giicliigii ile ilgili velilerin bir kism1 ailede gocuklarin 6zel 6grenme
giicliigii tanis1 alan kardes ve yegeni oldugu yoniinde bilgi verirken velilerin bir kismi
tan1 almasa da dayida, kuzende ve annede O6zel O0grenme giicliigii var oldugunu
diistindiiklerini belirtmistir. Dort veli ailede 6zel 6grenme giicliigiiniin olmadigini
belirtirken iki veli ise ailede baska 6zel 6grenme gii¢liigiine sahip birey olup olmadigini
bilmediklerini ifade etmislerdir. Ancak bu iki veliden bir tanesi kendi ailesinde ozel
o0grenme giicliigii yasayan birey olmadigini belirtse de esi ile ayri oldugu i¢in esi ve esinin
ailesinde 6zel 6grenme giicliigii olup olmadigini bilmedigini belirtmistir. Bu yiizden Vs

dorduncu alt kategoriye alinmistir.

3.3. Okul Oncesi Dénemde Velinin Cocuguna Yénelik Eylemleri ve Gozlemleri

Okul 6ncesi donem cocuklarin biligsel ve duyussal gelisimleri agisindan 6nemli bir
donemdir. Bu nedenle ilk olarak velilere cocuklarinin okul 6ncesi donemde oynadiklari
oyunlara iligkin gozlemleri sorulmustur. Nitekim bu ddnemde velilerin matematik
o0grenme gii¢liigli yasayan ¢ocuklarina yonelik bazi eylemleri ve gézlemleri olmustur. Bu
eylem ve gozlemler oyun ve biligsel gelisim temalar1 altinda incelenmis, bu temalar

altindaki alt tema, kategori ve frekanslar Tablo 3.3.’te sunulmustur.
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Tablo 3.3. Okul oncesi donemde velinin ¢ocuguna yonelik eylemleri ve gozlemleri

Tema Alt tema Kategori Frekans
Oyun Velinin  aktif olarak Hareketli oyunlar 7 (V1, V2, Vs, Vg, Vi3,
dahil oldugu oyunlar V14, Vis)
Oyuncaklarla oynanan oyunlar 5 (V1, Vs, Vi3, V14, V1s)
Etkinlik-faaliyet iceren oyunlar 6 (V1, V2, V3, Vi3, Vg,
Vis)
Sayma temelli oyunlar 9 (V1, V2, V3, V4, V5, Vs,
Vi3, Vg, Vis)
Velinin pasif olup Oyuncaklarla oynanan oyunlar 5 (Vs, V7, Vg, V10, V11)
¢ocugun kendi bagina
oynadigi oyunlar
Bilissel Matematik ile ilgili Say1iy1 tanimama, unutma 6 (V1, V2, Vg, Vs, V11,
gelisim gozlemler V1)

Sayilar1 anlamama
Sayilari siralayamama

1 (Vi)
8 (V2, V3, V4, V5, V7, Vg,
V12, V1a)

Sayilarla ilgili sikint1 1 (Vi)

yasamama

Sayilarla ilgili g6zlemlerini 1(Vis)

hatirlamayan veliler
Fonoloji ile ilgili Dil problemleri 2 (V3, Vs)
gozlemler Telaffuz ile ilgili problemler 2 (V3, Va)
Mizik ile ilgili ~ Sarki ve tekerlemeyi 5 (V1, V11, V12, V13, Vis)
gozlemler Ogrenebilme

Sarkiy1 ogrenememe- 3 (Va4, Vs, V14)

sOylememe- sadece dinleme

Miizigi  Ogrenirken sarkinin 4 (V3, Vs, V7 Vs)

sozlerine eslik edememe

Sarkinin  sozlerini  6grenirken 1 (Vo)
miizige eslik edememe
Sarki ve tekerleme ile ilgili 2 (V2, Vio)

gdzlemi olmayan veliler

3.3.1. Velilerin oyunlar ile ilgili eylemlerine ve gdzlemlerine yonelik bulgular

Bu kisimda veliler ¢ocuklarmin oynadiklar1 oyunlara aktif olarak dahil olma ve
pasif kalip sadece cocuklarinin oyunlarimi goézlemleme olarak iki ayr1 baslikta

incelenecektir.

3.3.1.1. Velinin aktif olarak dahil oldugu oyunlar

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin oynadiklart oyun ile ilgili sorulara verilen
cevaplarda 10 (Vi, V2, V3, V4, Vs, Vs, V12, V13, V14, V1s5) velinin ¢ocugu ile oyun
oynadigini belirttikleri goriilmiistiir. Oynanan oyunlar hareketli oyunlar, oyuncaklarla
oynanan oyunlar, boyama ve etkinlik oyunlari, sayma temelli oyunlar olarak dort
kategoride ele alinmaistir.

Cocuguyla hareketli oyunlar ifade eden velilerden bazilarinin saklambag¢ oyunu

oynadiklar1 saptanmustir. Ornek olarak;

36



“...saklambag oynardik. (V1)”

“...saklambag oynardik. (Vs)”

“...Hadi sen bi git saklan. (Vs)”

“Fiziksel olarak oyunlar oynardik...(V12)”

“Saklambag¢ oynuyorduk, korebe de oynamisizdir herhalde. (V13)”

“Bizim siradan oynadigimiz ¢ocuk oyunlari saklambag filan. (V14)”

“Saklambag gibi oyunlar da oynardik. (V1s5)” gibi veli sylemleri verilebilir.

Velilerin ¢ocuklariyla oynadiklari bir diger oyun tiirii ise oyuncaklar ile oynanan
oyunlardir. Ornegin

“...oyuncakli oyunlar oynardik. (V1)”

“...arabalar1 vard1 arabalar1 park filan ederdik. (Vs)”

“Valla oyuncaklarla oynardi... (V13)”

“...kamyonlar arabalarla oynuyorduk. (V14)”

“Oyun hamurlariyla ¢ok oynadik. (V1s)”

gibi gortsleri dogrultusunda iki velinin ¢ocuklariyla oyun oynarken oyuncaklardan
faydalandiklarini belirttikleri goriilmiistiir.

Velilerin bir kismimin (V1, V2, V3, V13, Vs, Vi5) ¢ocuklartyla etkinlik ve faaliyet
iceren oyunlar oynadiklar1 saptanmistir. Etkinlik ve faaliyet oyunlarinda yapilacak
etkinliklerin igerigi veliler tarafindan g¢ocugunun yas ve gelisimine bagl olarak
hazirlanmaktadir. Veliler

“...kendi defter kitaplarindaki elma sayisi... (V1)”

“.. kagitlarla oynuyorduk... (V2)”

“...genelde ben boyama kitab1 aliyordum mesela numaralandirilmis kisimlari
kirmiziya boya suna boya. (V3)”

“..tam o donem algisinin bdyle sey boyama yaptigi donemlerdi. (Vs)”
climlelerinden yola ¢ikarak V3’lin ¢ocuguyla boyama tarzi oyunlar oynadig
belirlenmistir.

“Dikkat setlerimiz filan vardi onlarin her yasini kullaniyordum ben. Ya da o tarz
kitaplar oluyordu evde. (V13)”

“Kitap her giin mutlaka 2-3 tane okuyorduk evde yatmadan 6nce. (V13)”,

“...genellikle egitimle beraber onun oyunlarini adapte etmeye calistim. Mesela
attyorum bir kart olusturuyoruz resimli bir kart, onun lizerinden hikayeler anlatiyoruz, ne

biliyim onun {izerinden atamalar yapiliyor... (V14)”
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“Faaliyet biz ¢ok yapiyorduk. Kartonlar1 kesip kuklalar yapiyorduk... Hatta su anda
da hala faaliyet yapar. Oyun hamurlariyla ¢ok oynadik... (V1s)”

gibi ciimlelerden yola ¢ikarak velilerin ¢ocuklariyla gerek yardimci kaynaklar
kullanarak gerekse el yapimi oyunlar hazirlayarak ¢ocuklariyla etkinlik faaliyet iceren
oyunlar oynadiklar1 gorilmiistiir.

Velilerin aktif olarak ¢ocuklar1 ile oynadiklari son oyun tiirii say1 ve esleme tarzi
oyunlardir. Bu oyunlar kapsaminda sayma etkinliklerini igeren etkinlikler oldugu gibi
abakis, lego ve yap-boz gibi somut materyal destekli oyunlar sayilabilir. Ozellikle
matematiksel agidan 6nemli goriilen bu oyunlar1 veliler ¢esitli somut materyallere atifta
bulunarak 6rneklendirmislerdir. Velilerin:

(13

...abakdisle say1 sayardik... (V1)”

(13

...meyvelerin sayilarini sayardik... (V1)”

(13

...Merdivenlerden ¢ikarken sayiyorduk... (V2)”

(13

...Abakiiste say1 sayiyorduk... (V3)”

(13

...Legolarla mesela st iiste koymada... (V3)”

(13

...ona kadar falan saydirtyorduk... (V4)”,
“...adim atarken bu adimimi attim bir bu iki veya veya 111 bes tane iste kuralimiz
oluyordu ya da bes tane nesne gosteriyordum... (Vs)”

“...bunlardan bir tanesini saklayacagim hangisi eksik sen bulacaksin. Sayilarla
ilgili bu da. (Vs)’, “...Biz ona sayiyorduk o yapmiyordu... (Vs)”

“...puzzlelar1 vardi...Yapbozlar1 vardi onlarla oynardik. Legolart vardir her boyunu

almigtim. Biiyiikten kii¢iige siralamay1 seviyordu. (V13)”
Ne bileyim arabalar1 mesela garaja siralamak, e onlarin diizenini saglamak o anlamda oyunlar
da oynuyorduk. Sayilar1 kullanmak iizere oyunlar oynuyorduk ancak O14 dil olarak biraz geg

adapte oldugu icin dile de sanirim onu(sayilari) tam kavrayamamis olabilir (V1s).

“Puzzle lego oynardik... (Vis)”
dedikleri gortlmistiir. Velilerin bu sdylemlerinden yola ¢ikilarak altisinin ¢gocuguyla
aktif olarak oyunlar oynadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu oyunlardaki amacin say1 sayma
ve esleme odakli oldugu, 6grencilerin ritmik sayma, saymin kardinal degeri ve birebir
esleme becerilerini arttirmaya yonelik oldugu soylenebilir.

Velilerin ¢ocuklariyla oynadiklari oyunlar incelendiginde cocuklarinin gelisim
basamaklarina uygun oyunlar oynamalarina ragmen oyun oynarken matematik yetenegini

ve hayal giiciinii gelistirmeye doniik oyunlar1 pek tercih etmedikleri, bu oyunlari
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oynarken oyuncak, kitap, abakiis vb. materyallerden yeterince faydalanmadiklari, sadece

fiziksel olarak beraber vakit gecgirebilecekleri oyunlar tercih ettikleri goriilmiistiir.

3.3.1.2. Velinin ¢ocuklariyla aktif olarak oyun oynamayip ¢ocuklarinin oyunlarini

gozlemlemelerine iliskin bulgular

Yapilan goriismelerde bazi velilerin (Ve, V7, Vo, V10) ¢ocuklari ile aktif bir oyun
stirecine katilmadiklar1 gézlenmistir. Bu velilerin

“Kalabalik bir aileydik Os’ya acikcasi ¢ok fazla zaman ayiramadim. (Ve)”

“...yani hani doyururdum bakardim ama oyuna ¢ok fazla zaman ayiramazdim.
(Ve)”

“Yok hocam fazla sey yaptim desem yalan olur. Ciinkii isten gilicten dolay1 fazla
sey yapamiyordum. Zamanimiz olmadi. (Vg)”

“.ben yalan soyleyemem fazla oyun oynamaya pek c¢ocuklarla
ilgilenmezdim...(V10)” yanitlarindan ¢ocuklariyla oynamadiklar1 goriilmiistiir.

Ancak velilerden Vs, V7, Vo Ve V11 0yun oynamasa da ¢ocugunun ne tiir oyunlar
oynadigini bildigi goriilmistiir. Buna gore veliler ¢ocuklarin oyuncaklarla oynadigini
belirtmislerdir.

13

... genelde bebeklerle oynardi, boyle say1 sayayim sevmezdi (Vs).”

13

...0 zaman kendi oyuncaklari vardi oynidi (V7).”

(13

...Araba oyuncak traktor vardi onlarla oynidi. Araba seyler (V7).”

...eee genelde ev iginde iste eece oyuncaklarla seylerle o sekilde... (Vg)”

...Daha dogrusu kendisi oynuyordu... Disarida ¢ocuklarla oynuyordu... Sokak kiiltiirii
diyelim mahalle diyelim. Oyle inemezsin giremezsin bir durum yok... Evde cocuk
oynuyordu biz de miidahale etmiyorduk hadi kalk niye oynuyorsun demiyorduk. Yani biz
hepimiz sokaklardan geldik (V11).

dedigi goriilmiistiir. Velilerin agirlikli olarak bebek, araba, traktor tarzi oyuncaklara atifta
bulunduklari, genel yorumlar yaptiklari ve oyuncaklarla kurulan oyunun igerigini
bilmedikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda velilerin oynanan oyunlara olumlu veya

olumsuz bir sekilde dahil olmadiklar1 goriilmiistiir.
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3.3.2. Velilerin ¢ocuklarin bilissel gelisimine yonelik gézlemlerine iliskin bulgular

Yapilan goriismelerden elde edilen verilerde velilerin ¢ocuklarinin okul Oncesi
donemindeki biligsel gelisimine yonelik gozlemleri de incelenmistir. Alman yanitlar

matematik, Turkce ve miizik baglaminda sunulmustur.

3.3.2.1. Matematik ile ilgili gozlemler

Velilere ¢ocuklarinin matematiksel olarak sayma, siralama, sayilar arasi iliskiyi
kurma gibi erken ¢ocukluk doneminde matematik yetenegine dair sorular sorulmus ve
velilerin buyik kismindan (V1o disindaki velilerin tiimiinden) okul 6ncesi dénemdeki
cocuklarinin matematik gelisimiyle ilgili, 6zellikle sayilar baglaminda g6zlemlerine dair
bulgular elde edilmistir.

Velilerden bazilart (V1, V2, V6, Vs, V11, V1s) 0 dénemde ¢ocuklarinin sayilari
tanmimadigim ve hatta sayilar1 unuttugunu belirtmislerdir. Ornegin

““...sayilarn isimlerini hatirlamakta gii¢liik ¢ekiyordu. (V1)”

“Ya cocuk ne kadar saysan da sonunda déniip unutuyordu. (V2)”

“...sayilarin isimlerini hatirlamada gii¢liik ¢ekiyordu.”

2

“...ezberlemesi biraz sikintiliydi. Cok seydi hani aklinda bir sey kalmiyordu. (V)

“...ya valla bilmiyorum ki ben sdyledigimde de sdylemiyordu. (Vs)”

“...evet saytyordu ama 10’a kadar sayiyordu ama sonra 9 10 17- 22 geri 18 diyordu,
oyle. Isimlerini hatirliyordu ama vardi. (V3)”

“...unuttugu, kacirdigr illaki oluyordu hani ¢ok net ¢ok iyi miikemmel degildi.
(Va)”

“Hala biz sayilarda sasiriyoruz... Onlari(sayilari) ona hatirlatmak zorunda kaliyoruz
bazi onluklari. Okul 6ncesi hig ilgisi yoktu. Hatirlayamiyordu... (V14)”

Veliler ¢ocuklarinin sayilari tanimadigini belirttikleri, hatta sayilari unuttuklarin
belirttikleri belirlenmistir.

Bir veli (V11) ¢ocugunun say1 kavramini anlayamadigini, somutlagtiramadigini

ifade etmistir. Bununla ilgili
Sayilar1 anliyormus gibi yapiyordu ama aslinda anlamiyordu. Bunu anaokulunda da gordiim.
Zaten ben anaokuluna basglamadan dnce dedim. Bir seyler var kizimda ama ne oldugunu
bilmiyordum ismini bilmiyordum. Mesela ben bir say1 sdyliiyordum bana tamam diyordu

geri doniiyordu baba bu ne diyordu sayilari anlamiyordu (V11).
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ifadeleri 6rnek olarak sunulabilir. V11 ¢ocugunun 6zel durumunu okul 6ncesi donemde
fark etmis ve ¢ocugunun say1y1 anlamadigini belirtmistir.

Velilerin yarisindan fazlasi (V2, V3, Va4, Vs, V7, V11, V12, V14) ¢ocuklarinin sayilar
siralayamadigini belirtmistir. Ornegin

“...sralamada sikint1 vardi. (V3)”

“...siralamada giiglik ¢ekiyordu. (Vs)”

“he ondan sonra karistiridi sekizden sonra karistiridi. Sekiz on on biri diyemidi yedi
diyidi. (V7)”

“Saymasinda zorluk ¢ekiyor ki unutuyor, dagiliyor. (V11)”

“Sayarken karigtirtyordu hani ¢arpim tablosu gibi olan sayilarda karigtirtyordu.
Mesela haftanin giinlerini sayarken karistirtyordu bunun matematikle ilgisi yok salinda
ama ritimsel konularda sikint1 yasiyordu. (V12)”

“Hala biz sayilarda sasirtyoruz, sirali saymada dokuz yasina olmasina ragmen hala
duruyor diistiniiyor. (V1s)” ifadeleri verilebilir. Bu ifadelerden velilerin ¢ocuklarinin
sayilar1 dogru siralayamadiklarini fark ettikleri sonucuna ulagilabilir.

Velilerden bir kisi ise ¢ocugunun okul 6ncesi donemde sayilarla ilgili herhangi bir
sikint1 yasamadigini

“Saytyordu Oyle bir sikintis1 yoktu. (V13)” diyerek ifade etmistir.

Bir veli (V1s) ise simdi 9 yasinda olan ¢ocugunun okul dncesi donemindeki sayilara
dair gozlemlerini net hatirlayamadigini

“Sayilar1 sayabiliyordu ancak siralamasina ¢ok fazla dikkat etmedim ama sayilari
saytyordu. (Vis)” diyerek ifade etmistir.

Bu bulgular incelendiginde erken ¢ocukluk déneminde evde yapilan matematik
konusmalarinda velilerin aslinda ¢ocuklarinin say: hissi ile ilgili sikint1 yasadiklarini
belirttikleri soylenebilir. Ogrencilerin sayilari unutmasi, hatirlayamamasi, karistirmast,
sayilar1 anlayamamasi1 gibi sikintilarin yasanmasi diskalkuli tanist almis olan bu
cocuklarin say1 hislerinin yeterince gelismemesinden kaynaklandigr goriilmiistiir.
Velilerin bu goriisleri okuloncesi donemdeki ¢cocuklarinin say1 kavramina iliskin 6nemli
sikintilar  yasadiklarinin  bir gdstergesi sayilabilir. Ozellikle ¢ocuklarin say1y1
tanimamalar1 ve unutmalar1 onlarin sayi-rakam eslemesini yapamadiklariin, diizenli
ritmik sayamadiklarinin ve ilkokul dénemi 6ncesi olmasi gereken say1 hissinde 6nemli

bir bosluk oldugunun belirtileri olarak gortilebilir.
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3.3.2.2. Fonolojik gozlemler

Velilerin okul o©ncesi donemde c¢ocuklarmin bilissel gelisimine yonelik
gozlemlerinde ikinci alt tema fonoloji ile ilgili gozlemler olarak belirlenmistir. V3 ve Vs
okul dncesi donemde ¢ocugunun dil problemi yasadigini belirtmistir. Bu velilerin

“...sadece konusmada problemi vardi. Ge¢ konustu. (V3)”

“...s0yleyeyim zaten dil problemi yasadik. (Vs)”
climlelerinden yola ¢ikilarak okul oncesi donemde dil problemi yasayan dgrencilerin
oldugu tespit edilmistir. Bazi velilerin gdzlemlerinden yola ¢ikilarak iki 6grencinin ise bu
donemde telaffuzda giigliik yasadig1 tespit edilmistir. Ornegin

“...hatirlamak degil de telaffuzda zorlaniyordu. (Va)”

“...konustugu kelimeleri de yarim ¢ikararak konusuyordu. (V3)” ifadeleri
verilebilir.

Velilerin okul oOncesi donemde ¢ocuklarinin fonolojik gelisimine yonelik
gbzlemleri incelendiginde cocuklarinin bu dénemde konusmada giicliik yasadigini, geg
konustugunu, cocuklarin konusurken bazi kelimelerin telaffuzunda zorlandiklarini

belirttikleri belirlenmistir.

3.3.2.3. Muzik ile ilgili gozlemler

Miizik ve matematik insanlik var oldugundan beri birbirleriyle baglantili
disiplinlerdir. Her iki disiplinin de evrensel bir dili vardir. Miizigin ahengi, uyumu
matematiksel olusundan gelmektedir. Gortisme formunda velilere yoneltilen sorulardan
bir kismi1 bu baglantiya dayanilarak sorulmus ve 5 alt tema belirlenmistir.

Goriisme yapilan bes veli (Vi, Vi1, V12, V13, Vi5) ¢cocugunun sarki ve tekerlemeleri

ogrenmede zorluk yasamadigini belirtmistir. Bununla ilgili

TRT Cocuk var programi...Onda iste bazi seyler iste ¢ocuk o ¢izgi film karakterleri sarki
sOyliiyor bu da aynisint mirildaniyor, soyliiyor. Yani orada olan bir seyi aklinda tutuyor iste
bize soyliiyor iste su soyle yapmis bu bdyle yapmis diye bize sey soyliiyor yani bize bilgi
edindiriyor (V1).

“Ama bakiyorum ki ¢ocuk bazi seylerde iistiin... (V1)”

“...tlrki mirki soyler, sarki sdyler tabi ... (V11)”

“...Sarkida inan Oyle zorluk ¢cekmedi. Yani 6vmek sévmek degil burda aklimda

kaldig1 kadariyla orada bir zorluk ¢ekmedi. Su anda da tiirkiiyii sarkiy1 gotiirsen soyler.
(Vll)”
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Haftanin giinleri, aylar anaokulundayken bunlar1 ezberletiyorlar biliyorsunuz. Bunlari
ezberlerken genelde ya sarki gibi yapip aklinda kaltyordu ciinkii &yle veya tekerleme gibi
yaparak aklinda kalmasini saghyordu ciinkii dyle. Sarkili oldugu zaman daha kolay
Bgreniyordu hosuna gidiyordu ciinkii (V1z).

“Tekerleme cok sdylemedik ama ben zaten mizik 6gretmeniyim sarkiy1 siirekli
sOyliiyordum evde. Ezberliyordu ¢abuk zaten isitsel bir gocuk. (V13)”

“Sarki daha c¢ok soylerdim. Tekerleme pek sey yapmiyordum. Tekerlemeyi okulda
ogrendiler. Ezberi ¢ok iyiydi. Cocuklarimin i¢inde de ezberi en iyi olan o. (V1s)”

ctimleleri ile Oy, O11, O12, O13, ve O15’in sarki ve tekerleme dgrenmesinde herhangi
bir sikint1 olmadig1 veliler tarafindan yapilan gézlemler sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Baz1 veliler (Vs, V6 ve Vi) ¢ocugunun sarkilart 6grenemedigini yalnizca
dinledigini belirtmistir. Ornegin

“...Biz hata diyorduk kizim sen de sdyle falan sadece dinlemeyi tercih ediyordu.
(Va)”

“...ezberlemesi biraz sikintiliydi. Cok seydi hani aklinda bir sey kalmiyordu. Bir
seyleri tekrar tekrar sorardi, unuturdu. Tv deki sarkilara da eslik etmezdi sadece dinlerdi.
(Ve)”,

“Dinliyor ancak tekrar etmiyordu ¢ogunu. Hala zorlaniyor. (V14)”

ifadeleri ile V4, V6 ve V14 ¢ocugunun sarkilar1 6grenemedigini sadece dinledigini
belirtmistir.

Bazi veliler (V3, Vs, V7 ve Vg) ise cocugunun miizigi 6grenirken sarkinin sézlerine
eslik edemedigini sOylemistir.

““...yani yanlis sdyledigini biliyor ama miizige eslik ediyordu. (V3)”

“...ya soyliiyordum ama ezberlemiyordu. Hala da sarki mesela ezberlemiyor. (Vs)”

“Sarkiy1 seviyor ama ezberlemekte giigliik ¢ekiyor veya ezberlemiyor. (Vs)”

“...sark1 sOylemeyi seviyor. Ama Ogrenemiyordu. Miizigi tekrar ediyor ama
sarkinin sozlerini tekrar edemiyordu. (Vg)”

“He. Sarki bazen soylidi yani karistiridi. (V7)” dedigi bu séylemlerden 4 ¢ocugun
sarki sozlerini ezberleyemedigi goriilmiistiir.

Bir veli (Vo) ise bu konu ile alakali soruya ¢ocugunun sarkilarin sozlerini
ezberleyebildigini ancak miizige eslik edemedigini sdylemistir. Ornegin

“Sarki s0ylemeyi ¢ok seviyordu hocam. Genelde bu karadeniz miiziklerini filan da
cok meraki var hocam. Sarkilarim... Ogrenebiliyor hocam. Miizigini tam

uyduramiyor...(Vg)” ifadesi ile bu durumu agiklamistir.
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Bazi velilerin (V2, V10) verdikleri cevaplar cocugunun okul ncesi donemde miizik
disiplini agisindan ¢ocuklarini gézlemlemedikleri tespit edilmistir. Ornegin

“Sarki 6gretmiyorduk. (V2)” derken

“...yok hocam onlar1 herhalde yapmadim yani. (V10)” dedigi bu séylemlerden bu
velilerin ¢ocuklarina sarki veya tekerleme sdylemedigi belirlenmistir.

Miizik yetenegi ile ilgili velilerin bir kismi ¢ocugunun sarki ve tekerlemeyi
Ogrenebildigini, sarki s6zlerini ve miiziklerini aklinda tutabildigini, bu konuda herhangi
bir zorluk ¢ekmedigini belirtirken bir kism1 da ¢ocugunun miizik ve tekerleme dinlemeyi
sevdigini ancak sarkinin miizigini 6grense de sarki sozlerine eslik edemedigini ya da sarki
sOzlerini Ogrense bile miizige eslik edemedigini belirtmistir. Velilerin bir kismui
cocuklarina miizik ya da tekerleme sOylemedigini belirtmis, bazi veliler ise ¢ocuklarina
sarki veya tekerleme sOylemelerine ragmen cocuklarinin bunlara tepki vermedigini

sOylemistir.

3.4. ilkokul Dénemi ve Sonrasinda Velinin Cocuguna Yonelik Gozlemleri

Ilkokul dénemi ve sonrasinda velilerin matematik dgrenme giicliigii yasayan
cocuklara yonelik gbzlemleri olmustur. Bu gozlemler bilissel gozlemler, duyussal
gozlemler, Ogretmen faktorli, pandeminin egitime etkisi olarak dort ana temada

incelenmis ve bu temalarin alt temalar1 ve kategorileri Tablo 3.4.’de sunulmustur.

Tablo 3.4. [lkokul ve sonrasi dénemde velinin farkindaliklar ve gézlemleri

Ana tema Alt tema Kategori Frekans
Biligsel Say1 hissine Parmaklarimi kullanma 9 (V1, V2, V3, Vs Vs V7, Vg, Vo,
Gozlemler yonelik gozlemler V1)

Parmaklarini kullanmama 2 (Va, V)

Parmak kullaniminin veli- 4 (Vi2, Vi3, V1a, Vis)

Ogretmen tarafindan tegvigi

Hig islem yapamama 4 (V2, Vg, V11, V14)

Islem yapsa da yasitlarmin 10 (V1, V3, Va4, Ve, V7, Vs, Vio,

gerisinden gelme

Islem yapmada yagitlartyla ayni
seviyede olma

flkokul
yazamama
ilkokul
yazabilme
Harfleri karigtirma
Harf-hece ekleme-¢ikarma

doneminde say1y1

doneminde say1y1

Fonolojik
gozlemler

Okumay1 sokememe

V12, V13, V15)
1(Vs)

14 (V1, V2, V3, V4, V5, Vs, V7, V3,
Vo, V1o, V12, V13, Vs, Vi1s)

1 (Vi)

6 (V1, V4, Vs, Viz, Vi3, Vis)
2 (Vs, V11)
1 (Vo)
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Tablo 3.4. (Devam) Ilkokul ve sonrast dénemde velinin farkindaliklar: ve gozlemleri

Zaman kavramini
ayirt etme-
edememe

Zaman ile ilgili kavramlar1 ayirt
edebilme

5 (V3, Vs, Vig, V4, Vis)

Zaman ile ilgili kavramlari ayirt
edememe

10 (V1, V2, V4, Vs, V7, Vs,
Vo V11, V1z, Vi3)

Saati 6grenememe

4 (V3, Vg, V13, Vis)

Duyussal Matematik dersine Gormezden gelme 5 (V1, V3, V5, Vg, V11)
Gozlemler ve ddevlerine  Odaklanamama 5 (V1, V2, V4, Vs, Vg)
yonelik  tutumu Kaygi duyma 4 (V3, Ve, Vg, V11)
gozlemleme Ogrenilmis caresizlik 7 (Vs, V4, V5, V6, V7, Vg,
V10)
Sevmek 1(Vs)
Sevmemek 5 (Vs, V12, V13, V14, V15)
flgi 1 (V1)
Sorumluluk bilinci 1(Vi3)
Ogretmen Ogrenciyi 4 (Vs, V1o, V11, V12)
faktori asagilama
Ogrenci ile 3 (Vs, Vg, V11)
ilgilenmeme
Ozel ogrenme 10 (V1, V3, V4, Vg, Vg, V13,
giigliigii V12, Vi3, V14, Vis)
durumunun
farkinda olmamasi
Ogretmenin  veli 1 (V)
ile diizgiin iletisim
kurmamasi
Pandeminin Pandeminin 7 (V1, V2, V4, Vs, Ve, Vg,
egitime etkisi egitimi  olumsuz V1)
etkilemesi
Pandeminin 4 (V12, V13, Vs, V15)
egitimi olumlu
etkilemesi

3.4.1. Velinin ilkokul ve sonrasi donemde cocugunun biligsel gelisimine yonelik

g6zlemleri

Yapilan gorligmelerde velilere yoneltilen bazi sorular ¢ocugun ilkokul ve sonrasi
donemdeki bilissel gelisimine yonelik olarak sorulmustur. Alinan yanitlar say1 hissine
yonelik gbzlemler, fonolojik gbzlemler ve zaman kavramini ayirt etme veya edememe ii¢

alt temada sunulmustur.

3.4.1.1. Say: hissine yonelik gozlemler

Say1 ve onunla ilgili kavramlar1 kolayca anlamak, bu kavramlari etkili bir sekilde
kullanmak, say1 iceren durumlarda hizli ve dogru karar verme problemleri hizl1 bir sekilde
¢ozmek ve tahmin ve zihinden islemleri etkili bir sekilde yapmaya yarayan say1 hissi igin
ilkdgretim ve sonras1 dénem igin sayma becerilerine yonelik sorulara verilen cevaplara

gore sekiz kategori olusmustur.
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Parmaklarini akranlarina gore daha sik kullanmak diskalkulisi olan ¢ocuklart diger
cocuklardan ayiran en Onemli oOzelliklerden biridir. Goriigme formunda parmak
kullanimina dair sorulara velilerin biiyiik bir kismi (V1, V2, V3, Vs, Ve, V7, Vg, V10, V11)
cocugunun islem yaparken akranlarina gore daha sik parmaklarini kullandigina yonelik
yanit vermistir. Bu konu hakkinda

“Ikizine gore ¢ok kullantyor. (V1)”

“Yasitlarina gore daha ¢ok kullaniyor. (V2)”

“...tekrar tekrar doniiyor, yani o islemi yapiyor yanlis oldugunu fark ediyor ya da
bakiyor sayiya tekrar emin olamiyor tekrar bastan sayiyor parmaklartyla bu sefer farkl
¢ikiyor bu se yani ii¢ ya da iki tekrarla o islemi yapiyor parmak hesabiyla... (V3)”

“...diyordum ki bu da benimki gibi heralde zorlanacak matematikten iste sey
yapacak elleriyle parmaklariyla sey yapiyor sayiyor. (Vs)”

““...ablasi abisi daha az kullanird1. (Vs)”

“...yani bakiyorum parmaklarla sayiyi yani parmaklarla yapiyi. (V7)”

“Genelde matematik sey yaptigi zaman genelde parmaklarini sey yapiyor. (Vo)”

“...parmaklarii kullantyor ya da o seyler vardi hani buuu boncuk gibi seyler var
ya hocam ne diyorsunuz ona? (abakiis?) evet abakiisle sey yapiyor yani. (Vg)”

“...su an bile kendi eliyle sayabiliyor su an bile. Mesela Kag tane simit aldim kag
lira tuttu halen daha elleriyle sayiyor. (V1o0)”

“Odun eline alir gibi parmaklarini eline alir, sayar ama bir sonuca varamiyor.
Sayiyor ama kendi kendine ¢eligkiler var (V11).”

“Bana gore yasitlarina gore, arkadaslarina gore yani bu hastalik, yani hastalik degil
daha ¢ok kullaniyor ama ¢dzemiyor ki (V11).” dedikleri goriilmiistur.

Iki veli parmak kullanimi hakkinda gocuklarinin akranlarindan farkli davranis
gostermedigini belirtmistir. Bu yonelik olarak

“Parmaklarinut. ..... yok ¢cekmedi. (Va)”

“Hig¢ ¢cekmedi. (Vs)” yanitlart alinmustir.

Velilerin bir kism1 (Vi12, Vi3, Vis, Vis) ise kendilerinin veya 6gretmenlerinin
cocuklarin1 parmak kullanimina tesvik ettiklerini bundan dolay1 ¢ocuklarinin parmak
kullaniminin akranlardan daha fazla olduguna dair ifadeler kullanmistir. Ornegin

“Soyle bir sey var biz parmaklarint kullanmasini tavsiye etmistik ona. Clinkii
carpim tablosunda hala bile parmaklarini kullanilarak yapilan bir carpim tablosu yontemi

vardi onu dgretmistik biz. Biz yonlendirmistik. (V12)”
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“Yani biz ona 6zellikle ogrettik. Ciinkii gorsel olsun diye zaten 6zellikle parmak
veya herhangi objeleri ¢ikarma yaparken kullaniyorduk. Zaten bu disklakulik ¢ocuklarda
da onerilen bir seydi. (V13)”

“Yani parmaklarim1 kullanmay1 bile bilmiyordu. Parmaklarin1 kullanmay1
ogrendikten sonra... (V14)”

“Aslinda akademi disleksiye gidiyor su anda. Orda yontemler gosteriyorlar. Hatta
benim bile dikkatimi ¢ekiyor o pratik yontemler. (V1s)” seklinde goriis bildirmislerdir.

Bazi veliler (V2, Vs, V11, V14) ¢ocugunun hig¢ islem yapamadigini belirtmistir.
Ornegin;

“Hig islem yapamiyor. (V2)”

“...0 hi¢ bilmiyor ki. (Vs)”

“...benim kizim su an matematikte 1. Sinifa giden bir cocuktan farkli degil. 1. sinifta
daha 2. dénem bile degil. Ilk basladig giinlerden en fazla birinci yar1. (V11)”

“...biz daha iki rakami bir arada toplayamiyoruz mesela. Mesela 5 tane ¢icek
veriliyor i¢inden iki tanesi ¢ikarilacak ¢ikartacagini bilmiyor. (Vi4)” ifadeleri verilmistir.
Bu ifadelerden dort dgrenci velisinin ¢ocugunun hi¢ islem yapamadigini gézlemledigi
ortaya ¢ikmistir.

Velilerin biiytik kism1 (V1, V3, Vs, V7, Vo, V1o, V12, V13, V15) cocuklarinin islem
yapsa da yasitlarinin gerisinden geldigini belirtmistir. Ornegin;

“Islem yapma becerisi ¢ok yok. Sayilari tanimiyor. Parmaklariyla sayiyor 10°a
kadar ondan sonrasi yok. Olmadig igin yasitlarinin ¢ok gerisindedir. (V1)”

“Yani toplama ¢ikarmayr su an yapabiliyor. Carpmada dedigim gibi ¢arpim
tablosunu her hayatinin her giinii hatirlatmam gerekiyor ki yapabilsin. Bélmeyle carpma
aynidir aslinda sadece islem seyi farklidir ama onun o ayrimini 6gretemiyorum ona. (V3)”

“...su an toplamalar filan yapiyor ¢arpmalarda zorlaniyor. Carpmalar1 yapamiyor
toplama ¢ikarmalart yapiyor, eldelileri yapiyor. (Ve)”

“...ikiser tiger biraz onlar1 sasiriyi. (V7)”

“...genelde toplamay1 sey yapiyor ama eldeli toplamayi bazen karigtirtyor.
Carpmay1 bazen sey yapiyor bazen karistirtyor o sekilde. (Vg)”

“...anne kafam basmiyor dedi. Ben de kizim ddevlerini gbtiir 6gretmenin sana
anlatsin dedim. (V10)”

“Toplama ve ¢ikarmada sikint1 zorlanmadi ama ¢arpma ve bolmede sikinti yasadi.

Ondan 6zellikle dordiincii ve besinci sinifta ¢ok zorlanmaya basladi. (V12)”
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“Carpim tablosu 0zellikle onu ¢ok zorladi. Hala daha bilmedigi yerler olabilir.
(V12)”

“Yani ¢ok gec 6grendi akranlarina gore yani sinif seviyesinin ¢ok altindaydi islem
becerisinde hala da Gyle. Bence su an anca 4. Smif seviyesinde 6. Sinif su an. (V13)”
dedikleri gortilmiistiir.

Bir velinin (Vs) verdigi yanittan g¢ocugunun islem yapmada yasitlartyla ayni
seviyede oldugu tespit edilmistir. Ornegin

“...problemler var ya o problemler heh problemlerde okuyup anlayip ne istiyor ben
hangi islemi 6nce yapmaliyim bir tek islem mi var kag islem var? Bunu bir istisare ediyor
ya beyin hah onda biraz sikinti ¢ekiyoruz bazen. (V1o)”
diyerek Os’in yasitlartyla aym aritmetik islemleri yapabildigini ancak problemler
konusunda yasitlartyla ayni sikintiy1 yasadigini belirtmistir. Burada velinin genel olarak
problem ¢6zme konusundaki sorunlara odaklandig1 sdylenebilir.

Velilerin biiyiik kismi (V1, V2, V3, V4, Vs, Ve, V7, Vs, Vo, Vo, V12, Vi3, V14, Vis)
ilkokul déneminde sayilar1 yazma konusunda ¢ocuklarinin sikinti yasadigini belirtirken
bir (V11) veli bu konuya dair olumsuz herhangi bir gézleminin olmadigini séylemistir.
Velilerin sikintilar kapsaminda cocuklarinin sayilarin yaziminda o6zellikle rakamlari
karistirmalarini, rakamlarin yoniinii farkli yazmalarimmi ve iki basamakli sayilari
yazamamalarin1 belirttikleri goriilmistiir. Bu sikintilardan en Onemlisinin sayilari
basamak degerlerine uygun bigcimde yazamama oldugu sdylenebilir. Ornek veli
sOylemleri agagida sunulmugtur:

“...¢iftli rakamlarda zorlaniyordu. (V1)”

“...Bazen 6 ve 9’u karistirabiliyordu. (V1)”

“Mesela 22 yaz dedigimde diisliniiyordu diisiiniiyordu yani ee ben 2 yaz diyorum
bir tane daha 2 yaz diyorum dyle birlestiriyordu. Iki basamakli sayilar1 yazamiyor. (V2)”

“(Rakamlarin) Yerlerini degistiriyordu. (V3)”

“6 ve 9’u karistirtyordu 13 ve 31°1 karistirtyordu mesela 3ii ters yaziyor o suanda
aklimda. (Va)”

“...baz1 harfleri ve bazi sayilar1 karigtirtyordu. (Vs)”

“Karistirtyor, karigtirtyor. Mesela eksik yaziyor, okurken ekleme yapiyor, eksik
okuyor. (Ve)”

“Yani he 20’nin {izerinden ¢ikart 20’nin {stlini karistiridi. 23 diyidi 20 diyidi.
Karistiridi yani o arada. 15 derken 29 yazidi. (V7)”
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“Yazamiyordu. (Sayilart) karistiriyor. (Vs)”

“...bildigi rakamlarda zorlanmiyordu da ¢iftli rakamlarda zorlaniyordu. (Vg)”

“Bazen yanlis yapiyor yanlis yapinca hesap makinesiyle destek aliyor arada bir
hocam. (V10)”

“Ya sanirim ters yaziyordu. 3 ii diger tarafa dogru. Bazi sayilarda ve harflerde ters
yapiyordu. 23 yerine 32 yaziyor ve dyle de okuyordu onu. (V12)”

“Sayilar1 da ters yaziyordu. 3’1 E gibi yaziyordu, 2’yi de ters yaziyordu. (V13)”

“Atiyorum mesela 23 denince aklina gelmiyordu li¢ iki yaziyordu. Ya da hig
gelmiyordu aklina. (V14)”

“3ler Sler ters. 9lar bler dler ters. Iki basamakl1 sayilarin yerlerini karistirabiliyor
bazen. (Vis)”

Cocugunun sayilarin yaziminda herhangi bir sikinti yasamadigini diisiinen Vi1 bu
konuda “Yaziminda bir sikint1 fark etmemisim (V11).” yanitini vermistir.

Veliler genel olarak emin olmak i¢in, islemleri yanlis yaptigini diisiindiigii ve bu
sebepten kontrol etmek amagli ¢ocuklarinin parmaklarina siklikla basvurdugunu
gozlemlemislerdir. Bazi veliler ¢ocuklarini parmak kullanimina 6zellikle tesvik ettigini
belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin ardigik saymay1 yapabildigi ancak
ritmik saymalarda zorlandigi, toplama islemini yaparken eldeli toplama isleminde
takildiklari, carpma ve bolme islemlerinde zorlandiklari, yasitlarinin 2 yil gerisinden
geldikleri velilerin yanitlarindan tespit edilmistir. Sayilarin yazimi konusunda tiim veliler
cocugunun rakamlarin yerlerini degistirme, rakamlar1 karigtirma, istenen sayiy1 eksik
veya fazla bir sekilde yazma gibi yanlislarinin oldugunu belirtirken yalnizca bir veli bu

konu hakkinda ¢ocugunun herhangi bir sikintisinin olmadigini séylemistir.

3.4.1.2. Fonolojik gozlemler

Velilerin bir bolimi (V1, V4, Vs, Ve) ¢ocuklarmin ilkokul déneminde harflerin
yaziminda ve okunmasinda zorlandigini belirtirken Vg ¢ocugunun o dénemde okumay1
sokemedigini belirtmistir.

Bazi veliler (V1, Va4, Vs, V12, V13, V15) ¢ocuklarinin harfleri karistirdiklarini ifade
etmistir. Ornegin:

“...ay1e yapiyordu. (Vy).”
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“Mesela a’y1 yaziyor misal e’yi yaz diyorum. E’yi hatirlayamiyor e’ye yakin neyse
ya da aklinda olan neyse onu yaziyor e yerine f yaziyor. E ye yakin olarak o’yu yaziyor
o sekilde yani. (V1)”

“Ama Tirkcgedeki d ve b her zaman istinasiz hani hi¢ dogru yazmiyor o sekilde
sOyleyeyim. Her seferinde biz duzeltiyoruz. (Va)”

“...baz1 harfleri ve bazi1 sayilar1 karistirtyordu. Mesela d’ye p diyordu... (Vs)”

“...harflerde ters yapiyordu. (V12)”

“Yazma kotiiydi. Harfleri ters yaziyordu. (V13)”

“bler dler ters. Mesela hala blerde d lerde sasiriyoruz. Hala daha hizli yazarken b
leri d leri ters yaziyor. (Vis)”
gibi ifadeleri dogrultusunda 6 velinin ¢ocugunun harfleri karistirdigini belirttigi
gOriilmiistiir.

iki veli ise (Ve, V11) cocugunun kelimelere harf-hece ekledigini veya cikardigini
belirtmistir. Ornegin

“Mesela eksik yaziyor, okurken ekleme yapiyor, eksik okuyor (Ve).”

“Aslinda okurken bir harf eliyor ya bir harf eksiltiyor, ya i¢indekileri eksiltiyor
okurken (V11).” ifadeleri verilebilir.

Bir veli ise (Vo) gocugunun okuma yazmayi sbkemedigini belirtmistir. Ornegin

“Yani okumay1 sokmedi ki. (Vg)”

“Okumay1 tciincii dordiincii siifta soktii hocam. Kursa gittikten sonra hocam o
ramin gonderdigi kurs var ya hocam onu sey yaptiktan sonra ¢ocuk agildi hocam. (Vg)”
ifadelerini kullandig1 tespit edilmistir.

Veliler sayilarin yazimini karigtirma gibi 6grencilerin harflerin yaziminda da
karistirdigini, kelimelere harf veya hece eklediklerini, kelimelerden harf veya hece
cikardiklarini, bir 6grencinin okuma yazmay1 birebir destek olmadan sokemedigine
yonelik gozlemlerinden s6z etmistir. Bu gozlemler sonucunda fonolojik goézlemler

bulgusu elde edilmistir.

3.4.1.3. Zaman kavramina yonelik yapilan gozlemler

Veliler cocuklarinin zaman farkindaliklarima yonelik sorulan sorular1 da
yanitlamigtir. Yanitlar; zaman ile ilgili kavramlart ayirt edebilme, zaman ile ilgili

kavramlar1 ayirt edememe, saati anlayamama olarak ii¢ kategoride sunulmustur.
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Bazi veliler (Vs, Vs, V1o, V14, V15) ¢ocugunun zaman ile ilgili kavramlart ayirt
edebildigini belirtmistir. Velilerin:

“...yakin zamani fark edebiliyor ama uzak zamani degil. (V3)”

“Ediyor ediyor. Biz yogun bir li¢ yildan dort yildan beri 6zel hocamizdan ders
aliyoruz. (Vs)”

“Giinlerini siralayabiliyor. Aylari karigtirmiyor hangi ayda oldugumuzu hangi aya
girecegimizi benden daha iyi biliyor. (V10)”

“Zamana yeni yeni bu ay boyle farkindalig1 olusmaya basladi. (V14)”

“Ayirt ediyor onlarda sikintimiz yok. (Vis)” ifadeleri neticesinde 5 velinin
cocuklarinin zaman kavramlarini ayirt ettikleri tespit edilmistir.

Velilerin biiyiik ¢ogunlugunun (Vi, V2, Va4, Ve, V7, Vs, Vg, Vi1, V12, V13)
cocuklarinin zaman ile ilgili kavramlar1 karistirdigina yonelik cevaplar verdigi
goriilmiistiir. Ornegin:

“Kis oldugu zaman iste diyor kar yagiyor diyor. Yazin diyor yiizmeye gidilir diyor
baharin ¢igeklerin agtigini kayisinin erigin actigini biliyor. Onu gorsel oldugu icin biliyor
yani. Diger tiirliistinii karistiriyor. (V1)”

V, goriisme esnasinda Oy’ye ‘biz hangi ayday1z? Yaz mi kis m1 hangi aydayiz?’
diye sormus O2’nin ‘Yaz’ dedigi goriilmiistiir. Daha sonra ‘Hangi giindeyiz 02?2’ diye
sormus O; ise Persembe olan cevabi ‘Sal1’ olarak vermistir.

...yok yani hani mesela hangi aydayiz filan onlar1 direkt hani net 6grendiler okulda aslinda
ama direkt net su anda sorsam aklinda kaldigini zannetmiyorum. Aylari giinleri diizgiin
siralayamiyor. Ya da 12 ay bir yildir gibi bilgileri okulda islemesine ragmen bilmiyor. Cok
biiyiik bir ihtimal unuttu gitti onlar1. (Va)

... aylar1 sirasma gore bilmiyordu Og. Halen de bilmiyor kisda miyi1z yazda
miyiz yazin aylarim bilmiyor. O aylar kisin m1 yazin m1 bilmiyor. Bunlar1 ¢ok ayirt
edemiyor. Biraz anlamakta guclik cekiyor. (Vs)”

“He onlar1 da bazen sasiriyi. Simdi bazi diyi bugilin ne giinii diyi ben de diyim
Persembe he bazen oturiyi. Bazen sey oluyi. Hangi aydayiz diyi onlarda biraz unutiyi.
(V7)”

“4 hafta bir ay eder bdyle seyler hi¢ bilmiyor. Bana diyor ki sey parmaginla gdster
bana kag giin sonra. (Vs)”

“Gunleri bazen diizgiin siraliyor bazen karistirtyor hocam. (Vg)”

V11’in O11’e goriisme esnasinda “hadi giinleri say bakayim (V11)” demesi lizerine

Ou11’in aylan siralayip kasim ve aralifi sdylememesi (izerine “Iste duydugunuz gibi ya
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sonda ikisini ya ortasindan unutabiliyor. Bunlar var yani (V11).” dedigi ve Vi1’in “Ou1
hadi soyle bakiyim bir hafta ka¢ giindiir? Bir yil ka¢ aydir? (V11)” diye zaman ile ilgili
baska sorular sordugu gériilmiistiir. “Bir hafta 5 giindiir (O11).” cevabini veren O11’in bir
yilin ka¢ ay oldugunu sdyleyemedigi tespit edilmistir.

“Kiigiikken karigtirirdi yani ilk basta diin bugiin yarin yani ¢ogu cocuk da
karistirtyor ger¢i bunu ama haftanin giinlerini, aylarini, karistirdi yani. (V12)”

“Kliiglikken zaman konusunda problemi vardi. (V13)”

“Mesela 3 giin once 3 gilin sonraki zaman algis1 ona bazen uzun ya da daha kisa
geliyordu. (V13)”

Yanitlarini veren veliler cocuklarinin zaman ile ilgili kavramlari ayirt edemedigini
belirtmislerdir.

Bazi veliler (V3, Vg, V13, Vis) ¢ocugunun saatleri de karistirdigini sylemistir.
Ornegin

“Saatlerde ¢ok sik problem yasadik halen de biraz problem. Yani soyliiyoruz eger
saati ¢ok sik sormadigimiz zaman mesela unutuyor. (V3)”

“Saati de mesela karistirtyor hocam. Saati de sey yaptigin zaman sdyleyemiyor
mesela elektronikte sey yapabiliyor ama normalde sey yapamiyor. (Vg)”

“Saat mesela ¢ok zor 6grendi hatta hala analog saati okumakta... yani su an yeni
yeni okuyor iste on iki yasinda. Gegen sene oturttu sanirim. Ceyrek kala ¢eyrek gece, yani
o yarim sabiti 6grendi ama yirmi var, yirmi geciyor gibi onlar1 ¢ok zor 6grendi. (V13)”

“Bizim sikintimiz saatleri daha heniiz 6grenemedik. Saatleri zor 6greniyoruz.
(V1s5)” ifadeleri verilmistir.

Zaman kavramlar1 ilkokul miifredatinda matematik dersinin icinde yer alan
kavramlardir. Veliler zaman kavrama ile ilgili sorulan sorulara ¢ocuklarinin mevsimleri
gorsel olarak bildigi ve somut bir sekilde mevsimleri yasadiklar i¢in karigtirmadigini
ancak gorsel olmayan zaman kavramlarmi karistirdiklarini, bu zaman kavramlari
arasindaki iliskiyi kavrayamadiklarini belirtirken analog saati okumada da ¢ocuklarin
zorlandiklarini belirtmislerdir. Bazi veliler c¢ocuklarindaki zaman bilgisi hakkinda
herhangi bir gozleme sahip olmadigi veya cocugunun durumunu arastirmaciya
ispatlamak maksatli goriisme aninda gocuguna zaman ile ilgili sorular sormus, bu sorulara
cocuklarin yanlis cevap verdigi goriilmiistiir. Cocuklarin dijital saatleri okumada bir

zorluk yasamadiklart velilerin verdikleri cevaplardan ortaya ¢ikmustir.
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3.4.2. Velinin ilkokul ve sonrasi donemde cocugunun duyussal gelisimine yonelik

gozlemleri

Velilerin ilkokul ve sonrast déonemde ¢ocugunun duyussal gelisimine yonelik

gbzlemleri bu kisimda sunulacaktir.

3.4.2.1. Cocugun matematik dersine ve ddevlerine yonelik tutum ve davramiglarina

dair veli gozlemleri

Kisinin derslere olan yaklagiminda duygularin yeri biiylik 6nem tasimaktadir. Bu
sebeple velilere ¢ocuklarinin matematige karsi tutumlarini inceleyen sorular sorulmustur.
Bu sorulara verilen yanitlar gérmezden gelme, odaklanamama, kaygi duyma, 6grenilmis
caresizlik ve sevmek olarak bes alt kategoride sunulmustur.

Baz1 veliler (Vi1, V3, Vs, Vg, Vi1) c¢ocuklarinin matematik dersinden hig
bahsetmedigini ifade etmistir. Ornegin

“Yani herhangi bir sey bahsetmiyor. (V1)”

“...bugiin ne 6grendin diyoruz bir iki sey sOylilyor hemen araya farkli bir laf
katiyor. (V1)”

“...okulda mesela bugiin ne yaptiniz diyorum matematige deginmiyor. (V3)”

“...yani okuldaki matematik derslerinden pek bahsetmiyor acik¢a sdyleyeyim. Su
an ortaokula gecti ama matematik¢i girdi heralde hi¢ bahsetmedi bana su an gecmiste de
bahsetmedi. (Vs)”

“Bana hi¢ bahsetmiyor ki. Ben sordugum zaman bana farkli bir konuya gidiyor.
(Ve)”

“Kizima kalsa biitiin dersleri birileri yapsin o da 6devleri gotiirsiin getirsin. (V11)”
climlelerinden yola ¢ikilarak 5 velinin ¢ocugunun matematik dersini gormezden geldigi
tespit edilmistir.

Velilerin bir kismi1 (V1, V2, V4, Vs, Vg) ¢cocuklarinin odaklanamadigini belirtmistir.
Ornegin

“...bazen dikkatini farkli yonlere ¢ekiyo. (V1)”

“...psikolog dedi dikkat bozuklugu var dedi. (V2)”

“Yani hani adapte olmakta dikkatini vermekte... devamli ya tuvalete gider ya karni
acikir ya susar. Hani derse oturdugumuz an ya uykusu gelir 1 bir tiirlii derse odaklanip
da hadi bunu da bugn bitirelim dyle olmuyor. (V4)”

“...¢ok fazla dikkatini yogunlagtiramadigi i¢in...(Vs)”
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“Iki yani bi dk oraya bakiyor yani bi dk bile o tarafa bakmiyor. Hi¢ yani yogunluk
vermiyordu. (Vs)”
ifadeleri ile velilerin ¢ocuklarinda matematik dersine yonelik odaklanamama, dikkat
daginikligi oldugunu gozlemledikleri tespit edilmistir. Odaklanmada ve dikkatini
toplamada zorlanan 5 6grencinin oldugu tespit edilmistir.

Bazi veliler (V3, Ve, Vo, V11) c¢ocuklarinin matematige yaklasiminda tiirlii
sebeplerden (arkadaglarinin dalga gegmesi, dislanma korkusu, yapamama korkusu) kaygi
yasadigini ifade etmistir. Ornegin

“...yapamadigi i¢in hani hep dislanacagim 6gretmenler hani arkadaslarimin iginde
yapamazsam... (V3)”

“...yapamadig i¢in... aglamaya basliyor. (Ve)”

“...bilmedigini ee korkarak gidiyor, yapmak istemiyor. Ogrendikten sonra onu
basardigini anladiktan sonra da ¢ok mutlu oluyor. (Ve)”

“Bazen geliyor baba diyor arkadaslarim benle dalga geciyor sey yapiyor.
Matematigi baba sey yapmak istiyorum diyor yapamiyor. (Vg)”

“Arkadaslarinin alay ettigini basta soylilyordu. Hatta su anda bile oyunlara
almiyorlar. Iste sebep ders yapamiyor. (Vi1)” ifadeleri kaygi duyma olarak
kategorilendirilmistir.

Velilerin biiyiik kism1 (V3, V4, Vs, Ve, V7, Vg, V10) cocugunun 6grenilmis garesizlik
yasadigini ifade etmistir. Ornegin

““...kendini matematik dersi olunca en arka sirada 6grenci olarak goriiyor. (V3)”

“...maalesef derslerde boyle sikintilar yasadikca 111 so§umaya basladi iste gitmek...
aslinda yine gitmek istiyor ama derslerde zorlaniyor o sekilde. (V4)”

“m kisir cember oldugu icin bu is ¢ocuklar ya bir tanesini yapamadigi zaman
ikinciyi yapamadii zaman {iglincliye de ben yapamam diye disliniiyor. Ciinkii
ogrenilmis garesizlik yasiyor. (Vs)”

“Okulumu seviyorum diyor ama arkadaslarim yaparken ben yapamiyorum o da
canim sikiliyor ne yapacagim orada? (Vs)”

“Ogretmenim anlatiyor arkadaslarim yapiyor ben yapamiyorum canim sikiliyor.
(Ve)”

“Zaten kafam almiyi aldigimi1 unutuyorum diyi. (V7)”

“Matematigi baba sey yapmak istiyorum diyor yapamiyor. (Vg)”
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“Once kagiyordu ben yapamiyorum bana gdstertmeyin gibicesinden itiraz1 vardi.
(V10)”
ifadeleri verilebilir. Velilerin yanitlarindan 6grenilmis c¢aresizlik yasadigi tespit
edilmistir.

Bir veli (Vs) ise verdikleri yanitlarda sevmenin énemine deginmistir. Ornegin

“Sevmek ya... Ogretmeni sevmek, 6gretmenin dgrenciyi sevmesi cok etkili diye
diistiniiyorum ben bazi seylerde. (Vs)”
ifadeleri verilebilir. Ogrencilerin matematige yénelik tutumlarina iliskin veliler ‘sevmek’
kavraminin 6nemine deginmislerdir.

Velilerin bir kismi (Vs, V12, V13, V14, V15) ¢ocugunun matematigi sevmedigini,
nefret ettifine yonelik goriislerini sunmustur. Ornegin

“...yapamadig1 i¢in iste simdi yapabildigi dersleri cok severek yapiyor ama
yapamayinca da aglamaya basliyor. O yiizden sevmiyor. (Ve)”

“...(matematige kars1) notr degil ama nétriin biraz daha altinda... (Vi2)”

“Hi¢ sevmiyor. (V13)”

“Nefret ediyor. (V12)”

“Cok fazla sevmiyor aslinda matematik dersini. (V1s)”

“Matematigi sevmiyor, gereksiz buluyor. (V1s)” ifadeleri gosterilebilir.

Bir veli (V12) cocugunun matematik dersine yaklagiminin konu konu degistigini
“Konu konu degisiyor matematigi sevip sevmemesi. (V12)” yaniti ile ifade etmistir.

Bir veli (Vi3) matematik dersini ¢ocugunun sevmemesine ragmen yapmasi
gerektigi bilinciyle derse yaklastigini

“Baskalarindan farkli olarak daha ¢ok g¢alismasinin gerektiginin farkinda ama.
(Via)”

“Odevlerden ¢ok hoslanmiyor ama sorumlulugu cevresinde dgretmeniyle beraber
yapiyor. (V13)” yanitlariyla ifade etmistir.

Matematige karsi cocuklarinin tutumlarimi gozlemleyen velilerden bir kismi
cocuguna matematik dersi, 6devi ile ilgili sorular sorsa da ¢ocuklarin bu sorular1 yanitsiz
biraktigini, yok saydigini, konuyu degistirmeye ¢alistigin1 belirtmistir ve bu cevaplara
yonelik gormezden gelme kategorisi olusturulmustur. Bir kisim veli ise ¢ocuklarin
matematik  dersine  oturdugu  zaman  odaklanamadigindan,  dikkatlerini
toplayamadiklarindan, ilgilerinin hemen bagska bir yone kaydigindan bahsetmistir. Bu

cevaplar odaklanamama kategorisi altinda toplanmistir. Velilerin bir kismi ise ¢gocugun
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matematik dersinde arkadaslar1 ve 6gretmeni tarafindan dislanma, alay edilme korkusu
yasadigindan bahsetmis bu cevaplar kaygi kategorisi altinda sunulmustur. Velilerin
bliyiik cogunlugu ise ¢ocuklarin ‘zaten yapamiyorum yine yapamayacagim’ gibi bir
duygu ile matematige yaklastigini belirtmistir. Bu yanitlar ise 6grenilmis caresizlik
kategorisi altinda sunulmustur. Baz1 veliler her konuda sevmenin énemine deginmis ve
matematik dersi i¢in de cocuklarin sevmesi gerektigini belirtmis ancak ¢ocuklarinin dersi

sevmedigini sdylemistir. Bu yanitlar ise sevme kategorisi altinda sunulmustur.

3.4.3. Velinin ilkokul donemi ve sonrasinda c¢ocugunun o6gretmenine yonelik

gozlemleri

Egitimin {i¢ sac ayagindan biri olan 6gretmenlere dair velilerin farkli gézlemleri
olmustur. Velilerin Ogretmenlerle ilgili ifadeleri ile Ogretmen faktorii temasi
olusturulmustur. Alt temalar 6grenciyi asagilama, 6grenci ile ilgilenmeme, 6zel 6grenme
glicliigiiniin farkinda olmama ve 6gretmenin veli ile diizgiin iletisim kurmamasi olarak
sunulmustur.

Bazi veliler (Ve, V1o, V11, V12) 0gretmenin &grencisini asagiladigina yonelik
ifadelerde bulunmuslardir. Ornegin:

“...eee heralde soru sinav yapmis samirsam Os da ¢dzmiis. Sen bunlari yapmis
olamazsin demis. Sallamigsin heralde deyince Og ¢ok iiziilmiistii. (Ve)”

“Ogretmeni de biraz asagilardi bayan 6gretmeni. Bildigi sorular1 diyor sen kafandan
uyduruyon gibicesinden s6ylermis hocam bir kere. (V10)”

“Direkmen tembel ya da gerizek&li muamelesi yapiyor(Vit).”

“Bu evde ¢alismiyor. Calismadigi, ¢abalamadigi igin boyle basarisiz. (V12)”
...ilkokul 1. smif 6gretmeni okumaya gegenlere kurdele filan takiliyordu ya ilk baslarda
okumaya gecenlerden olmasma ragmen harfler ilerledikge karistirmaya basladi ve geriledi
Ahmet, onu galismadigmi gevsedigini distiniyordu dgretmen. Kurdeleyi, kirmizi elma
boyamasi vardi ders olsun diye daha ge¢ boyamisti (V12).

ifadeleri verilebilir.

Bazi velilerin (Vs, Vg, V11) 68retmenin 6grenci ile ilgilenmedigine dair sdylemleri

olmustur. Ornegin:

“...08retmen zaten 1’le 2 ye gittigi zaman bi 6gretmeni vardi. Cocugu en arka tarafa

attyordu. Hani Og higbir sey 6grenmedi zaten Og de bunu fark etti. (Vs)”
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“...0gretmenlerden kaynaklaniyor. Cocugun biraz istiine diiseceksin sey
yapacaksin verim alacaksin. Cocugu bosluga birakirsan yani biiyiik insan da bosluga
diistii mii olmaz. (Ve)”

“Bir 6gretmen vardi. Her seyi hemen istiyor ki doktor doktor biraz da 6gretmenin
bir seyler yapmasi lazim. Bir 6gretmen de 6gretmen oldugunu unutmamali. Ogretmen
kafadan savsa ben de evde savsam o zaman ¢ocuk ¢op olur (V11).” ifadeleri verilebilir.

Velilerin ¢ogunun (V1, V3, Va4, Vs, Vg, V11, V12, V13, V14, Vi5) verdigi yanitlar
neticesinde ogretmenlerin  6zel Ogrenme giigliigiiniin  farkinda olmadiklar1 tespit
edilmistir. Ornegin

“Hatta dayim okul miidiirii o geldi biz baz1 seyleri bilmiyorduk o bizi aydinlatti
yani. Misal RAM’1 bilmiyorduk o bizi aydinlatti. (V1)”

“Ben kendim zaten ¢ocugun durumunu fark ederek raporlara bagvurdum. Hani
Ogretmenin okulun yonlendirmesiyle degil. Hatta okul miidiirii ve 6gretmeni kizdi hani

¢ok erken davraniyorsun diye... (V3)”
...ben tesadiifen bir uzmanda televizyonda iste disleksiler karistirirlar diye bir telaffuzunu
duyunca uzman onun iizerine tabi hemen i bende sey yapti. Tam pandemi bagladigi
zamand1. Ugiincii sinifin bastydi. Ogretmeni hicbir sey sdylemedi. Maalesef 6gretmeninden
cok bir bilgi alamadik (Va).

“...hocamizdan Oyle seyler alamadik biz kendi ¢cabamizla kendi kendimize bir
seyler yapmaya ¢alistik. (Va)”

“Qg gibi bir ¢cocuk vardi. Onun annesi RAM’1 sdyledi. Ben bilmiyordum yani
ogretmen de bir sey demedi. (Vg)”

“Yegenim spor akademisi mezunu bodrumda. Kendisi su anda 6gretmenlik yapiyor
beden egitimi 6gretmenligi. Yoksa ben bilmiyordum hocam o sdyledi. Cocugu RAM’a
gonder dedi. RAM ney oluyor dedim. Iste kurs veriyor dedi devlet. (Vg)”

“Cocugun boyle oldugunu bilmeyen bir siirii 6gretmen var. Ogretmen bu durumu
not etmiyor. Sonra tayini ¢ikiyor. Yeni gelen bilmiyor. (V11).”

“Birinci sinifta 6gretmenimize bagvurdugumuzda inanmadi... (V12)”

Ogretmenlerin bu konuda hig bilgisi olmadigini, yani hep ben anlattim ben sdyledim
Ogretmeni psikologu ile goriistiirdiim. Yani s0yle 6gretmenimizin ne yapmasi gerektigine
dair bir bilgisi yoktu ilk kez bdyle bir 6grencisi oldugunu sdylemisti bize. (V13)’, ‘Cocugun
durumunu ben kendim fark ettim, 6gretmeni fark etmedi (V14).

“Anaokul déneminde ben bu durumu hig farketmedim. Ogretmenleri de bana bir

sey demediler. (V14)”
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“Ya birazcik daha zaman verelim birazcik daha sey yapalim...” 6gretmeni Oyle
sOyledi. Tam pandemide evde oldunuz sey yaptiniz dedi. (V1s)”
ifadeleri verilebilir. Bu yanitlardan 6gretmenlerin 6zel 6grenme gii¢liigiiniin farkinda
olmadiklar1 tespit edilmistir.

Bir 6grenci velisi (Vi1) Ogretmenlerin veli farkindaligini artirmaya yonelik

Ogretmenlerin herhangi bir girisiminin olmadigini, iletisim konusunda 6gretmenlerin

yetersiz oldugunu belirtmistir. Ornegin
Smif 6gretmeni kaynastirmayi ¢ok diretince ben de sen ne diyorsun kaynastirma? Tutturmus
kaynastirma. Benle ayni yastayim bana anlat nedir kaynastirma. Ben kaynastirmayi
bilmiyorum ki. Adamlar tutturmus kaynastirma egitim gorecek. Nedir bu kaynastirma ne
olacak ne edecek. Ciktim bunun yanindan rehber 6gretmene gittim. Dedi sen ne yaptin valla
o0 bana bagirdi ben de ona bagirdim. Olur mu dedi dedim olmuyorsa bana izahat verseydi.
Ben kaynastirmanin ne demek oldugunu bilmiyorum. Bana ag¢in, a¢in nedir kaynastirma. Ben
4 tane ¢ocuk yetistirdim bilyiittim ben kaynastirma nedir bilmiyorum. Ama 6grenmek

istiyorum bak diyorum nedir kaynastirma? Sonra rehber hoca insan olarak davrandi (V11).
“Yani biz 6gretmen kismina hasretiz yani istiyoruz ki derdimizi anlatalim onlar da

anlaya. (V11)” ifadesi velinin 6gretmen ile iletisimde zorluk yasadigini gostermektedir.
Verilen cevaplarda velilerin 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii yasayan bu
cocuklara yaklasirken yapamaz, basaramaz hissini verdigi yani 68renciyi asagiladigini
gbzlemledigini veya cocugu en arkaya oturtarak, cocugu gérmezden gelerek dgrenci ile
ilgilenmedigini gozlemlemistir. Velilerin ¢ogu ise ¢ocuklarinin 6zel 6grenme giicligii ile
ilgili yonlendirmeyi 6gretmenlerin degil komsu, dost, akraba gibi insanlarin yaptigi
yoniinde yanitlar vererek dgretmenlerin bu durumun farkinda olmadigini belirtmislerdir.
Bir 6grenci velisi 6zel 6grenme glicliigii bilen baz1 6gretmenlerin diizgiin yonlendirme
yapmadigini, yapici bir islup kullanmadigimi basindan gegen olay1 O6rneklendirerek

anlatmistir.

3.4.4. Velilerin pandeminin egitime olan etkisi hakkindaki gozlemleri

11 Mart 2021 tarihinde ilk kez iilkemizde goriilen koronaviriis salgini sebebiyle
egitim 0gretimde de bazi1 degisikliklere gidilmis, okul dersleri online ya da hibrit sekilde
islenmistir. Pandemi sebebiyle olusan bu degisiklikler hakkinda bazi veliler goriislerini
dile getirmistir ve bu goriisler pandeminin egitime etkisi temasi altinda sunulmustur.

Pandeminin egitime olan etkisine deginen velilerin (V1, V2, V4, Vs, Ve, Vg, V11)

bliylk bir kism1 bu konuda olumlu ifadelerde bulunmamustir. Ornegin
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“Yani hocam inan ki bu pandemiden dolay1 herhangi bir sey sOyleyemiyorum.
(V1)”

“Yani ¢ocuklar da aslinda bir ylz yuze egitim olmadi ki ben sana nasil sdyliyem
yani. Ozgiiveni de olmadig1 igin bir sey anlamadi. (V2)”

“...yani sdyle diyim size uzun zamandir da sinavlar yapilmiyor. Birinci siniftaydi.
Birinci siifta da siav yoktu zaten. I hi¢ dogru diizgiin sinav olmadilar desem? (V4)”

“O da daha iste pandemi girdi iste sekteye ugradi iste daha yeni yeni bir seyler
yapmaya ¢alistyoruz. (Va)”

“...Eee ben kolay basit sordum hocam dedi zaten pandemi var zorlamak da
istemiyorum c¢ocuklar1 dedi. (Vs)’

“...mesela 3’er 4’er 5’er 6’sar bilmiyordu bunlar1 yeni 6grendi saymay1. Biraz kat
etti ama bu okullarin kapanmas1 Os’y1 kétii etkiledi. (Ve)”

“...pandemi gelmeden 6nce iyiydi hocam. (Vo)”

“...pandemiyle beraber 1.5 sene bir eksik kaldi, her sey yerle yeksan oldu. Belki
orda 1.5 sene i¢inde bir seyler asardi. Normal ders gormedigi gibi o hakkindan da mahrum
oldu. (V11)” ifadeleri verilebilir. Yaptiklar1 degerlendirme sonucunda velilerin
pandeminin olumsuz olarak etkiledigi konusunda goriis bildirdikleri goriilmistiir.

Pandemi surecinin ¢ocuklarinin egitimini olumsuz etkiledigini diisiinen veliler
oldugu gibi olumlu etkiledigini diisiinen veliler (V12, V13, V14, V15) de bulunmaktadir. Bu
konu hakkinda:

“Pandemi doneminde tabi ki evdeydi. Internet iizerinden girdiler. Onu ¢ok olumsuz
etkilemedi. Hatta evde oldugumuz i¢in daha ¢ok vakit ge¢irdik, daha ¢ok kitap okumaya
tesvik ettik. (V12)”

“Pandemi sureci bizim igin ¢ok iyi oldu. Biz evde yetisme ¢abasi vardi normalde.
Bol tekrar yaptirdim ben her giin. Bol toplama ¢ikarmay1, ¢arpma bdlme degil de toplama
¢ikarmay1 evde ¢6zdiik yani. (V13)”

“Pandemi siirecinde 6zel Ogretmenimiz derslere devam etti. Bundan dolay:
herhangi bir olumsuzluk yasamadik ama o6zel Ogretmenimiz olmasaydi c¢ocugu
kaybederdik. (V14)”

“Okula gitmedigi donemde de kursa (Akademi Disleksi) gitti onun avantajini

yastyoruz biz simdi. (V1s)”

yanitlarin1 vermistir. Bu yanitlar iizerinden velilerin de evde oldugu bu donemde egitim

bakimindan ¢ocuklarinin gerilemediklerini hatta yasitlarina yetistikleri tespit edilmistir.
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Pandemi slrecinde egitimlerin kalitesinin diismesi, bir siire egitimin sekteye
ugramasi, objektif smavlarin yapilamamasi, destek egitimin yapilmamasi gibi
sebeplerden otiiri velilerin bliyiik kismi1 pandeminin egitimi koti etkiledigi yoniinde
goriis sunmustur. Velilerin bir kismi ise evde ¢ocuguyla daha ¢ok ilgilenebildigi,
derslerini bol bol tekrar ettirdigi, evde kalinan bu siirecte ¢ocugunu kitap okumaya tesvik
ettigini, 6zel 6gretmen ve 6zel kurslarin egitime devam etmesi sebebiyle bu siirecin onlar

i¢in olumlu oldugu yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

3.5. Velilerin Ogrencilerinin Durumuna Yénelik Uyguladiklar1 Céziim Onerileri

Veliler c¢ocuklarinin yasadigi bu olumsuz durumlara karsi bazi ¢oziimler
gelistirmistir. Velilerin ¢6ziim Onerileri; ¢dziim Onerileri temast ve uzman destegine
basvurma, ilag kullanimi, 6gretmen ile is birligi kurma, motive etme, olumlu pekistireg,
akran danisanligi, 6zel ders, fis olusturma, tekrar ettirme alt temalar1 olarak Tablo 3.5’te

sunulmustur.

Tablo 3.5. Velilerin dgrencilerinin durumuna yénelik ¢oziim onerileri

Tema Alt Tema Frekans
Co6zUm oOnerileri Uzman destegine bagvurma 15 (V1, V2, V3, V4, V5, Vs, V7,
Vs, Vo, Vo, V11, V12, V13, Vg,
V1s)
ilag kullanim1 2 (V4, V)
Ogretmen ile is birligi kurma 7 (V2, Vs, V11, V12, V13, Vg,
V1s)
Motive etme 2 (V1, Vy)
Olumlu pekistireg 2 (V1, V13)
Akran danisanligi 4 (V1, Vg, V10, V11)
Ozel ders 6 (V1, Vs, V11, Vi3, V14, Vis)
Somutlama 3 (Vy, V12, V14)
Program satm alma 1 (Vi)
Veli egitimlerine katilmak 2 (V12, V1a)
Tekrar ettirme 6 (V1, V3, Vs, V12, Vi3, Vi)

Biitiin velilerin 6zel 6grenme giicliigli yasayan ¢ocuklari i¢in destek egitime
basvurduklar1 goriilmiistiir. Velilerin:

“RAM bize rapor verdi haftada iki sefer okula génderiyoruz. (V1)”

“...oradan heyete yollad1 bizi heyet de RAM’a yOnlendirdi ondan sonra da 6zel
egitime yolladi. (V2)”

“...destek egitimi yani dedigim gibi... (V3)”

“lIk defa bugiin RAM’a gitti ki rapor verilsin. (Va)”
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“...destegin de olmasini istiyorum ¢iinkii okulda bos durmasin. (Vs)”
“...rehberlik aragtirmaya gittik... (Ve)”
“RAM’a gonderiyoz... (Vg)”
“...RAM’a sey yaptik. (Vg)”
“Destek egitim aldik... (V10)”
“Pandemi déneminden 6nce 2 senelik bir rapor almistik RAM’dan... (V11)”
“]lk basta dgretmenimize basvurduk. (V12)”
“...yine de i¢im rahat etmedigi i¢in en yakin hastaneden ¢ocuk pedagog vardi o
zaman ¢ocuk doktoru ¢ocuk pedagoguna yoOnlendirmisti o zaman o sekilde gitmistik.
(Vi2)”
«...Universite hastanesine gittik sey Capa’ya Istanbul’da orda teshis kondu. (V12)”
“Uzman destegine bagvurduk. (V13)”
“Hocalariyla konustum. Hatta Sinan hocamla ben baglanti kurdum. (V14)”
“Ya bir gidelim rehberlik aragtirmada test olsun gorelim...Daha sonra gittik, rapor
cikt. (Vis)” seklindeki ifadeler neticesinde velilerin uzman destegine basvurduklar
gOriilmiistiir.
Bu surecte iki veli (Va, Vs) doktor kontroliinde ¢ocuklarina ilag¢ kullandirdiklarini
ifade etmistir. Ornegin:
“...biz iste bu olay1 fark edince doktora gotiirdiik ilag kullandi. (Va)”
““...doktora gotiirdiik, ilag kullanmaya bagladik. (Ve)” ifadelerini kullanmistir. Bu
ifadeler neticesinde iki velinin doktor kontroliinde ¢ocuguna ila¢ kullandirdig: tespit
edilmistir.
Velilerin gogunun (V2, Vs, V11, V12, V13, V14, V15) bu siiregte 6gretmen ile is birligi
yaptig1 goriilmistiir. Velilerin:
“...¢0ziim olarak 6gretmeniyle konustuk. (V2)”
Ogretmen dedi ki Og’da bir problem var dedi. Ondan sonra hani akilli dedi ¢ok akilli sevdigim
bir 6grencim hi¢ yaramazlik yapmuyor dedi sessiz sessiz oturur. Dersi dinliyor ama anlamiyor
cocuk dedi. Dinliyor ama anlamiyor dedi. Hani zihinsel desem fiziksel cocugun hicbir
problemi yok ama ¢ocuk anlamakta zorluk c¢ekiyor dedi. O zaman zaten bizi rehberlik
aragtirmaya yonlendirdi (V).

«...Ozgiil 6grenme gii¢liigii oldugunu sagolsun rehber 6gretmeni hem RAM’dan

hem de doktordan Once tespit etti. Asil onlardan tesekkiir etmem lazim. Ettim de yani.

(V1)”
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“...biz ortaokul mudiirligiine gerekli bigi verdik kizimizin durumu hakkinda...
(V)”

“]lk basta dgretmenimize basvurduk (Vi2)”

“Ogretmeni psikologu ile goriistiirdiim. (V13)”

“...Onlar(6gretmenler) zaten benle iletisim halinde...(V14)”

“...rehber 6gretmen, siif 6gretmeni bu konuda bilgi veriyor. (V1s)”
ifadeleri velilerin ¢ocuklari i¢in 6gretmen ve okul idaresi ile is birligi i¢inde oldugunu
gOstermektedir.

Velilerle yapilan goriismelerde:

“O1 bu isi yaparsin ilerde doktor olacaksin miihendis olacaksm diye motive
ediyorlar. (V1)”

“Babacim bak sen okumayi yapamiyordun artik yapiyorsun matematigi de
yapacaksimn diyorum o sekilde sey yapiyorum. (Vg)” clmlelerinden Vi ve Vo’un
cocuklariyla motive edici konugmalar yaptiklar1 goriilmiistiir.

Iki velinin (V1, V13) ise cocugunu olumlu pekistire ile tesvik ettikleri gdriilmiistiir.
Ornegin

“Okumay1 sok, rakamlar1 topla seni okula gondermeyecegim benle beraber ise
gonderecegim diyorum. Tamam diyor bashiyor ¢calismaya... (V1)”

“...olumlu davraniglarini 6vityorduk. (Vi3)”
ifadeleri ile istendik davranigin yapilma sikligini artirmaya yonelik olumlu pekistireg
verdigi gorillmiistiir.

Baz1 velilerin (V1, Vg, V10, V11) ¢ocuklarini akran danigsmanligina yonlendirdikleri
tespit edilmistir. Konu ile ilgili olarak

«...Ikizi de destek veriyor. (V1)”

“Bir iki komsu kizlarina gonderdim... (Vg)”

“...akrabalarindan olsun arkadaslarina génderiyordum binada onlarlan beraber bir
sey yapsin diye... (Vio)”

“Smuf arkadasi vardi o bir hayli basariliydi. Onunla ders ¢alisiyorlardi. (Vi1)”
ifadeleri verilebilir. Bu ifadeler neticesinde velilerin akran danigsmanligini ¢6ziim olarak
kullandiklar1 belirlenmistir.

Velilerin bir kismi (V1, Vs, V11, V13, V14, Vis) ¢cocuguna destek amagh 6zel ders
aldirdiklar1 veya aldirmak istedikleri tespit edilmistir. Ornegin:

“...yani iste bir ders daha fazladan aldik, kendimiz ek iicret 6deyecegiz. (V1)”
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“Tabi benim de 6zel desteklerim oldu ben keza 6zel 6gretmen tuttum, tekrar
ogretmen tuttum. .. (Vs)”

“Teke tek ders aldirmak istiyorum. (V11)”

“...0zel 6gretmen tuttum. (V13)”

“Ozel 6gretmen tuttum evde dersleri ilerlesin diye. (V14)”

“Akademi disleksiden ¢cok memnunuz. (V1s)”
climlelerinden destek egitim disinda 6zel ders takviyesinin ¢dziim olarak kullanildigi
gorilmistiir.

Bazi veliler (V1, V12, V14) evde cocuklariyla ¢alisirken konular1 somutlayici bir
sekilde anlattiklarini ifade etmisglerdir.

“Hatta eskiden fisler olurdu birinci siniflarda o sekilde olusturuyoruz... (Vi)”

“...ezber yapmada sikintist oluyordu onu oyunlastirarak 6gretiyordum ben ona
veya ritmik sarkilar seklinde... (V12)”

“...glinliik hayata yansittigimiz i¢in biraz da farkindaligi basladi. (Vi4)”
yanitlart ile veliler ¢ocuklarinin 6gretiminde materyal kullanimi, oyun, sarki, giinliik
hayattan 6rnekler verme gibi yontemleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu yanitlardan
yola ¢ikarak somutlama alt temas1 olusturulmustur.

Velilerin 6grencilerin durumuna yonelik ¢6ziim onerilerinde bir bagka alt tema
program satin almak olarak belirlenmistir. Ornegin “Mental-up diye program aldim,
sihirli parmaklar diye program aldim... (V13)” yanitiyla V13 online egitim setlerinden
satin alarak ¢ocugunun zihinsel becerilerinin gelisiminde bu setlerden faydalandiklarini
ifade etmistir.

Velilerin bazilart (Vi2, V14) diskalkuli konusunda konu ile ilgili veli egitimlerine
katildiklarini ifade etmistir.

“Pandemi doneminde bu tarz egitimler zoom {izerinden takip ettigimiz hocalarimiz
vardi. Yilmaz Hoca, Sinan Hoca. Onlarin zaman zaman seminerlerini programlarini
izledigimde... (V12)”

“Sinan Hocamin bana ¢ok farki nasil diyeyim bir farkindalik olustu bende. Onla
goriistiikten o egitimlerine katildiktan sonra biraz daha dikkat etmeye basladik, biraz daha
ona yonelmeye basladik. Oyle farkindalig1 olusmaya basladi... (V14)”

“...hatta Sinan Hocamla ben baglant1 kurdum. (V14)”
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yanitlari ile veliler diskalkuli konusunda alaninda ¢alisma yapan arastirmacilarin konu ile
ilgili egitimlerine katildiklarini ifade etmistir. Bu yanitlar veli egitimlerine katilmak alt
temasiyla sunulmustur.

Bazi velilerin (V1, V3, Vs, V12, Vi3, Vi4) ¢oziim olarak g¢ocuklarina tekrar
yaptirdiklar1 tespit edilmistir. Velilerin:

“...strekli tekrar ediyoruz. (V1)”

“...cok sik sormadigimiz zaman... (V3)”

“...birakmadim bu sirada ¢ok fazla toplama ¢ikarma ve ¢arpmaya maruz kaldi.
Bikt1 ama tabi basardik. (Vs)”

“Desteklerimiz yani soyle tabi ki tekrar ettigi... (V12)”

“Bol tekrar yaptirdim ben her giin. Bol toplama ¢ikarma... (V13)”

“Onu birkag kere gostermek zorunda kaliyorum. (Vi4)”
ifadeleri velilerin ¢ocuklarina derslerini tekrar ettirme ¢éziim olarak sunulmustur.

Bu yanitlar neticesinde tiim velilerin bu durum karsisinda uzman destegine
yonlendirildigi ve bu yonlendirilmeleri ihmal etmedikleri goriilmiistiir. Velilerin bir kismi1
cocuklarma doktor tavsiyesi ile ila¢ kullandirdigini, bazi velilerin ise motive edici
climleler ve pekistire¢ ile cocuklarinin derse olan ilgilerini artirmaya calistiklart
goriilmiistiir. Baz1 veliler ise akran damismanlig1 ile arkadaslar arasindaki giiclii bagin
cocuklarin derslerinde de olumlu fayda saglayacagini diisiiniip cocuklarimi akran
danismanligina yonlendirmislerdir. Velilerin bir kismi RAM 1 verdigi birebir egitimin
disinda da cocuklarina 6zel ders aldirmayr bu durumun ¢éziimiinde kullandiklarin
belirtirken baz1 veliler evde g¢ocuklarmma oyun oynayarak, sarki sdyleyerek, giinliik
hayattan ornekler vererek 6gretim yaptiklarini, bir veli bunlarin disinda online program
desteginden faydalandigini ifade etmistir. Baz1 veliler tekrar ettirmenin diskalkulisi olan
cocuk gelisiminde 6nemli oldugunu diisiindiigii i¢in ¢ocuklara ayni seyleri tekrar tekrar
yaptirdiklarini soylemislerdir. Baz1 veliler konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak

icin veli egitimlerine katildiklarini ifade etmislerdir.

3.6. Destek Egitim Programinin Niteligi Hakkindaki Veli Goriisleri

Okullarda verilen destek egitim programinin niteligi hakkinda velilerin goriisleri
alinmigtir. Velilerin biiyiik bir kisminin destek egitim programu ile ilgili olumlu gozlem

yaptig1, bir velinin olumsuz goézlem yaptigi, iki velinin hem olumlu hem de olumsuz
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gozlemleri oldugu ve bazi velilerin herhangi bir degisim olmadigini diisiindiigii Tablo

3.6°da gorilmiistir.

Tablo 3.6. Destek egitim programinin niteligi hakkinda veli goriisleri

Tema Alt Tema Frekans
Destek egitimin niteligi Olumlu gozlem 7 (V1, V3, Vs, Vs, Vo, Vi,
Vi)
Olumsuz gt’)zlem 3 (Vg, V12, V13)
Hem olumlu hem olumsuz gézlem 2 (V14, V1s)
Herhangi bir degisim 3 (V2, V4, V7)

g6zlemleyememe

Destek egitimin niteligi hakkinda velilerin biiyiik bir kisminin (V1, V3, Vs, Ve, Vo,
V10, V11) olumlu gozlem yaptigi tespit edilmistir. Asagidaki veli goriisleri 6rnek olarak
verilebilir. Velilerin bu gozlemleri ‘olumlu gbzlem’ alt temasi baslig altinda
sunulmustur.

“...biraz ilerleme var yani insallah daha da iyi olur yani... (V1)”

“Tabi ki olumlu etkisi oldu...Ben hani ilgilenmedigim seyde vaktim olmadigi i¢in

bu seviyeye gelebildik. Eger olmasaydi Os hala 2. Sinif diizeyinde kalmst1. (V3)”
Tekrarla 6grendigi i¢in ¢ocuk ve derslerde de miifredatta da hoca geri donemeyecegi icin
tekrar tekrar tekrar edemeyecegi icin bunun destek tarafindan yapilmasi bence ¢ok olumlu

bir sey, cocuklara yararli oldugunu diisiiniiyorum ve benim ¢ocuguma yararli oldu en azindan
(Vs).
“Biraz oldu tabi. Birazcik oldu. Seviniyor anne ben saymay: 6grendim diyor.
Severek yaziyor onlari e yani neyi 6grenirse onu seviyor. (Ve)”
“Kursa gittikten sonra hocam 0 RAM’in gonderdigi kurs var ya hocam onu sey
yaptiktan sonra ¢ocuk a¢ildi hocam. (Vg)”
“Su an olumlu. (V10)”
“...okulunun smif 6gretmeni ona 6zel ders(destek egitim) veriyordu. Ordan biraz
toparlanmisti. (V11)”
Velilerin bir kisminin (Vg, V12, V13) destek egitimin olumsuzluklar1 {izerine
gozlemler yaptig1 belirlenmistir. Ornegin:
“RAM’a gonderiyoz ama oyun oynayip gonderiyorlar. Nasil gonderdiysem oyle. 2
gundur okula gidiyor. (Vg)”
Okulda ise yeterli destek almadik somut materyalleri kullanmadilar, 6zellikle ilkokul
doneminde kullanilmasi gerekiyor biitiin ¢ocuklar iizerinde kullanilmasi gerekiyor. flkokul

doneminde biz 6zel egitimden faydalanmadik, ortaokulda ancak faydalanmigtik o da

diskalkuli tizerine degil okudugunu anlama iizerine (V12).
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“Yani okulda destek egitim var. Yani orada sikintilar var. Ogretmenler ¢cok destek
egitimi vermek istemiyor. Clinkii o konuda da bence problemler var aslinda. (V12)”
ifadeleri ile destek egitimin olumlu seyretmedigi tespit edilmistir.

Destek egitim ile ilgili baz1 veliler (V14, V1s5) ise hem olumlu hem de olumsuz

gdzlemlerinin oldugunu ifade etmistir. Ornegin:
Bu destek egitim tekrar sikligini artirmis oldu. Bu ¢ok biiyiik bir avantaj yani bizim i¢in. Biz
yaptiramryorduk, istemiyordu orda daha zorunlu hale geldi onun i¢in. Ama 6gretmeni de
normal 1. Smif ¢ocuguna 6gretir gibi 6gretiyor. Hani ayr1 bir teknik, ayr1 bir sey yapmiyor
yani (V14).

“...Devlette eee.. kismen diyim. (V15)” ifadeleri ile velilerin destek egitim hakkinda
olumlu gozlemleri oldugu gibi olumsuz gézlemlerinin de oldugu tespit edilmistir.

Bazi veliler (V2, V4, V7) destek egitimin ¢ocugunda olumlu veya olumsuz herhangi
bir degisime sebebiyet vermedigini ifade etmistir. Ornegin:

“Daha 2-3 sefer gitti fark edemedik. Bir sey diyemem. (V2)”

“...daha iste pandemi girdi iste sekteye ugradi iste daha yeni yeni bir seyler
yapmaya ¢alistyoruz. (Va)”

“Sanki ben hig degisik bisey gormedim. (V7)” ifadeleri verilebilir.

Velilerin biiyiik bir kismi destek egitimin ¢ocuklarinda olumlu degisime sebebiyet
verdigini, ¢ocuklarin akademik basarilarinin verilen bu birebir desteklerle arttigini, destek
egitim sayesinde cocuklarin matematik dersini daha severek yaptigimi belirtmislerdir.
Velilerin bir kismi ise bu birebir desteklerde ¢ocuklara higbir sey yapilmadigini sadece
oyun oynatilip eve gonderildigini, yapilan destek egitim c¢aligmalarinda disleksinin
uzerinde durulup diskalkulinin {izerinde durulmadigini, 6gretmenlerin bu egitimi yapmak
istemedikleri veya destek egitimi amacina uygun kullanmadiklari yoniinde goriis
belirtirken iki veli destek egitimin tekrar sikligi artirmasi gibi konularda olumlu olmasina
ragmen egitimlerin 6zel egitim hakkinda yeterli olmayan 6gretmenlerle yapilmasinin
olumsuzlugu iizerinde durmustur. Ug veli ise destek egitime yeni baglandigini veya yeni
baslanip araya pandemi girdigi i¢in olumlu olumsuz herhangi bir gozlem yapamadiklarini

belirtmiglerdir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada matematik 6grenme giigliigiine sahip olan g¢ocuklarin velileriyle

goriismeler yapilmis ve bazi bulgulara ulagilmistir. Bu bdliimde, ¢alismadan elde edilen

bulgular ile ortaya ¢ikan sonuglara, bulgularin ilgili ¢aligmalar ile tartisilmasina ve ileriye

dontik yapilmasi diigiiniilen arastirma Onerilerine yer verilmistir.

4.1. Sonug

Bu calismada gelisimsel diskalkulisi olan ogrencilerin velilerinin diskalkuli

hakkindaki farkindaliklar1 aragtirilmistur.

Bu ¢alismadan elde edilen sonuclar asagida paylagilmaktadir:

Okul 6ncesi donemde on velinin ¢ocuklariyla saklambag, korebe gibi hareketli
oyunlar oynadiklari; oyuncak araba, kamyon, oyun hamuru gibi oyuncaklarla
oynanan oyunlar oynadiklari; boyama, kesme, etkinlik-faaliyet aktivitelerini
iceren oyunlar oynadiklar1 ve sayma, siralama, esleme, lego, puzzle gibi say1
hissini gelistirmeye yonelik sayma temelli oyunlar oynadiklar1 gériilmiistiir.
Okul 6ncesi donemde bes velinin ¢ocuklariyla aktif oyun siirecine katilmadigi
goriilmiistiir. Bu velilerden bir tanesi ¢ocugunun ne tarz oyunlar oynadigini
bilmezken dort velinin gocuguyla oyun oynamasa da gocugunun ne tiir oyunlar
oynadigin bildigi goriilmiistiir.

Okul oncesi donemde on ii¢ veli ¢ocuklarinin sayilart taniyamadigini,
unuttugunu, ¢ocuklarin  sayilart anlamadigini  ve sayilari1  dogru
siralayamadigini ifade etmistir. Bir veli ¢ocugunun sayilarla ilgili sikinti
yasamadiginmi belirtirken bir velinin o doneme ait cocugunun sayilara dair
sikintis1 olup olmadigini hatirlayamadigi goriilmiistiir.

Okul 6ncesi donemde g velinin ¢ocugunun konusmaya akranlarindan geg
baslamasi, telaffuzda giicliik yasamasi ve dil ile ilgili problemler yasamasina
dair gozlemlerini belirttigi goriilmistiir.

Okul oOncesi donemde on ii¢ veli ¢ocugunun miiziksel gelisimine dair
gozlemleri oldugunu belirtmistir. Buna gore bes veli cocugunun sarki ve
tekerlemeyi 6grenirken zorlanmadigini belirtirken {i¢ veli gocugunun sarkiy1
o0grenemedigini sadece dinledigini, dort veli ¢ocugunun miizigi 6grenirken

sarkinin sozlerine eslik edemedigini, bir veli ise cocugunun sarkinin sdzlerini
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ogrenirken miizige eslik edemedigini belirttigi goriilmiistiir. ki velinin ise
cocugunun miiziksel gelisimine dair bir gozlemi olmadig tespit edilmistir.
[lkogretim ve sonrast dénemde on ii¢ veli cocugunun aritmetik islemler
esnasinda parmaklarini kullandigin1 belirtmistir. Buna gore dokuz veli
¢ocugunun islem yaparken parmaklarini kullanmasini fark etmis, dort velinin
iIse ¢ocugunun islem esnasinda parmaklarini kullanmasina dair ¢ocugunu
tesvik ettigine dair ifadeler kullandig1 gériilmiistiir. Iki veli ise cocugunun
parmaklarini kullanmadigina dair gézlemlerini beyan etmistir.

[Ikogretim ve sonras1 dénemde dort veli gocugunun hig islem yapamadigini
belirtirmig, on velinin ¢ocugunun islem yapmada yasitlarinin gerisinden
geldigini, cocuklarin eldeli toplama islemi, ¢arpma islemi, bdlme islemi,
ritmik sayma gibi aritmetik beceri gerektiren islemlerde zorlandiklarina dair
gozlemleri tespit edilmistir. Bir velinin ¢ocugunun su an yasitlarinin
seviyesine geldigine dair ifadeleri goriilmiistiir.

[Ikogretim ve sonras1 dénemde on dért veli gocugunun rakamlari karistirma,
rakamlarin yoniini farkli yazma, iki basamakli sayilar1 yazamama gibi
sayilarin yaziminda sikint1 yasadigina yonelik sdylemlerde bulunmustur. Bir
velinin ise gocugunun sayilarin yaziminda hata yapmadigina dair g6zlemlerini
ifade ettigi goriilmiistiir.

[Ikogretim ve sonras1 ddnemde dokuz veli cocugunun yazmada ve okumada
zorlandigimi harfleri karistirdigimi, harf veya hece ekleyip c¢ikardigin,
okumay1 sokemedigini ifade ettigi gorilmiistiir.

[lkdgretim ve sonrasi dénemde calismaya katilan bes veli hafta-ay-gln-
mevsim gibi zaman kavramlarini ¢ocugunun ayirt edebildigine yonelik goriis
bildirirken on velinin ¢ocugunun hafta-ay-giin-mevsim gibi zaman
kavramlarmi ayirt edemedigini, siralayamadigini ifade eden beyanlarda
bulundugu goriilmiistiir.

Dort velinin cocugunun analog saati 6grenmede zorluk yasadigini ifade eden
beyanlarda bulundugu goriilmiistir.

[lkdgretim ve sonras1 dénemde bes velinin ¢ocugunun matematik ders ve
O0devinden hi¢ bahsetmeyerek, matematikten s6z agilinca konuyu degistirerek
matematik ders ve ddevlerini gormezden geldigine dair gozlemlerini ifade

eden beyanlarda bulundugu goriilmiistiir.
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[Ikogretim ve sonras1 dénemde bes velinin ¢ocugunun matematik dersinde
dikkatini  toplayamadigmi, ilginin hemen bagka yone kaydigini,
odaklanamadigini ifade eden beyanlarda bulundugu goriilmiistiir.

[lkogretim ve sonrasinda dort velinin ¢ocugunun arkadaslarinin alay etmesi,
dislanma korkusu, yapamama korkusu gibi sebeplerden matematik dersine
kaygi ile yaklastigini ifade eden beyanlarda bulundugu goriilmiistiir.
[Ikogretim ve sonrast ddénemde yedi velinin g¢ocugunun matematigi
yapamadigina ve bu duruma kendini inandirdigini yani 6grenilmis ¢aresizlik
yasadigini ifade eden beyanlarda bulundugu goriilmiistiir.

Bir velinin matematik i¢in ya da yapilan herhangi bir sey i¢in sevmenin
onemine degindigi gortiliirken bes velinin ise gocugunun matematikten nefret
ettigini, matematigi ¢cok fazla sevmedigini, gereksiz buldugunu, matematige
karsi duygularinin nétriin  altinda oldugunu ifade ederek c¢ocugunun
matematigi sevmedigini ifade eden beyanlarda bulundugu goriilmiistiir.

Bir veli ¢ocugunun matematige olan ilgisinin konu konu degistigini, bagka bir
velinin ise ¢cocugunun matematige sorumluluk bilinci dahilinde calistigini,
kendi durumunun farkinda oldugu i¢in yasitlarindan daha fazla calistigini
ifade eden beyanlarda bulundugu goriilmiistiir.

[Ikogretim ve sonrast donemde on iki velinin dgretmen faktoriine degindigi
goriilmiistiir. Buna gore dort veli 6gretmenin yapsa bile ¢gocuga ‘yapamaz’,
‘bagaramaz’, ‘sallamis olmalr’, ‘tembellik ediyor’ gibi asagilar tavir aldigini,
tic veli 68retmenin ¢cocugu en arka siraya oturttugunu, ¢ocugu bos biraktigini,
cocugu savdigini ifade ederek 6grenci ile ilgilenmedigini, on veli ¢ocuktaki
0zel 6grenme giicliigiinii ¢evreden, televizyondan, internetten arastirarak
kendilerinin fark ettiklerini yani Ogretmenin 6zel Ogrenme gilicligii
durumunun farkinda olmadigini, bir velinin ise 6gretmenin veli ile diizgiin
iletisim kurmadigini ifade eden beyanlarda bulundugu goriilmiistiir.

11 Mart 2020 tarihinde iilkemizde ilk vakasi yasanan koronaviriis salgini
nedeniyle egitimin online egitime donmesi neticesinde on bir veli egitimlerin
kalitesinin diismesi, bir siire egitimin sekteye ugramasi, objektif sinavlarin
yapilamamasi, destek egitimin yapilmamasit gibi sebeplerden Otiirii
pandeminin egitimi kotii etkiledigini ifade eden beyanlarda bulundugu

gorulmistiir.
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Dort velinin pandemi siirecinde evde cocuguyla daha cok ilgilenebildigi,
derslerini bol bol tekrar ettirdigi, evde kalinan bu siirecte ¢cocugunu kitap
okumaya tesvik ettigini, 6zel 6gretmen ve 6zel kurslarin egitime devam etmesi
sebebiyle bu siirecin onlar i¢in olumlu olduguna yonelik ifadeler beyan
ettikleri goriilmiistiir.

Velilerin ¢ocuklarinin durumuna yonelik uyguladiklar1 bazi ¢éziim Onerileri
oldugu goriilmiistiir. Buna gore tiim velilerin 6gretmen, RAM, doktor,
pedagog, akademisyen, psikolog gibi uzman desteklerine bagvurduklar1 ve
faydalandiklar1 gortlmistir.

Iki veli doktorun yazdig1 ilaglar1 gocuguna kullandirmus, yedi velinin ise gerek
siif 6gretmeni ile gerekse rehber 6gretmen ile is birligi dahilinde hareket
ettigi goriilmistiir.

Iki velinin ¢ocugu ile motive edici konusmalar yaptig1, baska iki velinin ise
cocugunu olumlu pekistireg ile matematige tesvik ettigi goriilmistiir.

Dort velinin ders ¢aligsmasi igin ¢ocugunu komsu ¢ocugu, akraba, arkadas gibi
akranlariyla bulusturdugu goriilmiistiir.

Alt1 velinin ¢ocuguna 6zel ders aldirdigi veya aldirmak istedigi goriilmiistiir.

Ug velinin ¢ocuguna ders calistirirken fislerden, oyunlardan, giinliik hayat
orneklerinden faydalanarak somut materyal kullandigi ve somutlayict bir
anlatima bagvurdugu goriilmiistiir.

Bir velinin ¢agin imkanlarindan faydalanarak Mental-Up ve Sihirli Parmaklar
gibi online matematik programlarini satin aldig1 gérilmiistiir.

Iki velinin diskalkuli ile ilgili yapilan egitimlere katildig1 goriilmiistiir.

Alt1 velinin ¢cocuguna konulari, islemleri tekrar tekrar anlattigi, ¢ocuga bol
islem tekrar1 yaptirdig1 goriilmiuistiir.

Yedi velinin okullarda verilen destek egitime iliskin ¢ocuklarin derslerde
ilerlemesi, tekrar etmesi, birebir olan egitim ile daha iyi anlayip anladigi
konular1 sevmesi gibi gozlemleri olumlu gériis olarak tespit edilmistir. Ug
velinin yeterince somut materyallerden faydalanilmamasi, 6gretmenlerin
destek egitime yanasmamasi, ¢ocuklarin orada sadece oyun oynadigini
diisiinmesi gibi sebeplerden destek egitim programinin olumsuz oldugunu
diisiindiikleri goriilmiistiir. iki velinin destek egitim programu icin derslerin

tekrar sikliginin artmasi gibi olumlu yoninln oldugu gibi bu derslerin 0zel
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egitim hakkinda bilgisi olmayan Ogretmenler tarafindan yapilmasi gibi
olumsuz yéniniin de olduguna dair goriis bildirdigi goriilmiistiir. Ug veli ise
destek egitim programina yeni baslandigini veya yeni baglanip araya pandemi
girdigi i¢in olumlu veya olumsuz bir gézlem yapamadiklarini belirtmislerdir.

= Velilerin bir kisminin diskalkuliyi bildigi, diskalkuli terimini duymay1p terim
hakkinda fikir yiirtiten velilerin diskalkuliyi disleksinin alt dal1 olarak gordiigi
yani 6grenme giigliigli terimi ile disleksi teriminin ayni ifadeler oldugunu
diistindiikleri tespit edilmistir. Bu velilerin diskalkulinin hastalik veya zekaya
bagli bir engel degil 6zel bir durum oldugunun farkinda olduklart goriilmiistiir.
Velilerin bazilarmin diskalkuli terimini daha 6nce hicbir sekilde duymadigi,
kelime hakkinda ¢ikarim yapamadig1 goriilmiistir.

»  Ozel dgrenme giicliigii ile ilgili dort velinin ailede gocuklarin 6zel 3renme
giicliigii tanis1 alan kardes ve yegeni oldugu yoniinde bilgi verdigi, bes velinin
tan1 almasa da dayida, kuzende ve annede 6zel 6grenme giicliigii var oldugunu
diistindiigii goriilmistir. DOrt velinin ailede 6zel 6grenme giigliigiiniin
olmadigini belirttigi, iki velinin ise ailede baska 6zel 6grenme giigliigiine sahip
birey olup olmadigini bilmedigi goriilmistiir. Ancak bu iki veliden bir tanesi
kendi ailesinde 6zel 6grenme giigliigii yasayan birey olmadigini belirtse de esi
ile ayr1 oldugu i¢in esi ve esinin ailesinde 6zel 68renme giigliigli olup

olmadigini bilmedigi goriilmiistiir.

4.2. Tartisma

Bu calismada diskalkuli terimini velilerin ¢ogunun bilmedigi, duymadigi
goriilmustiir. Sezer ve Akin’in (2011), Hacisalihoglu’nun (2013) ve Karasakal’in (2018)
Ogretmenlerle yaptigi ¢alismalarda Ogretmenlerinin ¢ogunun diskalkuli terimini
duymadig1 goriilmektedir. Her ne kadar diger ¢alismalar 6gretmenler iizerine yapilmis bu
calisma veliler lizerine yapilmis olsa da diskalkuli teriminin bilinmemesi bakimindan
benzerlik gostermektedir.

Bu calismaya katilan 15 veliden 5°1 ailede 6zel 6grenme glicliigli tanis1 oldugunu,
4’1 tan1 alinmamis olsa da ailede 6zel 6grenme giigliigline sahip bagka birey oldugunu
diistinmekte, 4’1 ailede kesinlikle baska 6zel 6grenme giigliigiine sahip birey olmadigini
belirtirken 2 kisi de bu konu hakkinda bilgilerinin olmadigini ifade etmistir. Shalev ve

arkadaglarinin  (2001) diskalkulisi olan ¢ocuklarin ailelerini degerlendirerek diger
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ogrenme giicliikleri gibi diskalkulinin de ailesel bir yatkinligi oldugunu tespit etmistir.
Buna gore diskalkulisi olan ¢ocuklarin ailelerinin incelenmesi, 6zellikle kardeslerde
o0grenme giicliigii acisindan dikkatli olunmasi ve uzmana yonlendirilmesi uygun olabilir.
Boylelikle diskalkulisi olan ¢ocugun akrabalarindaki 6grenme giigliigii erken tespit edilip
uzerine gidilebilir.

Zekada gerilik, duygusal bozukluk, sosyo-kiiltiirel ortamin veya egitimin
yetersizligi gibi sartlarin olmadig1 6grencilerin matematik dersinde beklenmeyen diisiik
bir performans gostermesi (Blttner & Hasselhorn, 2011, s. 76) diskalkuli olarak
tanimlanmaktadir. 1974 ila 2012 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar incelendiginde
diskalkulinin yayginlik oraninin %3 ila %7 arasinda degistigi goriilmektedir (Mutlu,
2020). Diskalkuli ile ilgili literatiir incelendiginde tanimi, 6zellikleri, nedenleri, nérolojik
bilesenleri ve diskalkuliyi tanimlama araci gelistirme amacli ¢alismalar yapilmistir. Yine
ogretmen ve O0gretmen adaylarmin diskalkuli farkindalik diizeyleri ve diskalkusi olan
cocuklara miidahalede bulunma ve bu konuda velilere ve 6gretmenlere rehberlik eden el
kitaplar1 lizerine ¢aligmalar yapildig: gorilmektedir. Ancak diskalkulisi olan ¢ocuklarin
veli goriis ve farkindaliklarinin 6nemi ilizerine yapilan galismalarla karsilasilmamuistir. Bu
calismada gelisimsel diskalkulisi olan 6grencilerin velilerinin diskalkuli hakkindaki
gorisleri incelenmistir. Bu calisma literatiire diskalkulik ¢ocugu olan velilerin goriis ve
farkindaliklarin1 kazandirmasi bakamindan diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Bu caligmada velilerin biiyiik bir kisminin ¢ocugu ile oyun oynadigi goriilmiistiir.
Bu veliler i¢inde ilkokul ve lise mezunlar1 olsa da 6n lisans ve {istii egitime sahip olan
tim velilerin gocuklari ile bire birde vakit gegirip oyun oynadigi tespit edilmistir. Cocugu
ile oyun oynamayan velilerin genel olarak ilkokul mezunu oldugu bir tanesinin lise
mezunu oldugu tespit edilmistir. Craig’in (2006) ve Isikoglu ve Bora Ivrendi (2008) gibi
aragtirmacilar da yiiksek egitim diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklartyla nitelikli vakit
gecirdigini tespit etmistir. Yine Akaroglu ve arkadaslarinin (2019) dokiiman incelemesi
yaptiklar1 calismada ebeveynlerin egitim diizeyleri yiikseldikce, cocuklar1 ile oyun
oynayarak gecirdikleri zamanin da arttig1 goriilmiistiir. Bu baglamda diger ¢alismalarda
oldugu gibi bu ¢alismada da ebeveynlerin egitim diizeyleri arttik¢a, ¢ocuklart ile oyun
oynayarak gecirdikleri nitelikli zamanda artis oldugu gorilmiistir. Bu c¢alisma
diskalkulisi olan c¢ocuklarin velileri ile yapilmasi bakimindan diger calismalardan

farklilik gostermektedir.
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Bu calismada velilerin okul dncesi donemde ¢ocuklartyla saklambag, korebe gibi
hareketli oyunlar, oyun hamuru, kamyon, araba gibi oyuncaklarin oldugu oyuncaklarla
oynanan oyunlar, boyama, kesme, etkinlik kitaplari, setlerin oldugu etkinlik faaliyet
oyunlar1 ve sayma, lego, puzzle, siralama, eslestirme gibi say1 hissini gelistirmeye doniik
sayma oyunlari oynadiklar1 goriilmiistiir. Ozyirek ve Giirleyik (2016) ve Isikoglu ve Bora
Ivrendi’nin (2008) yaptiklar1 calismalarda bulunan oyun tiirleri ile oyunlar bu calismada
bulunan oyun tiirleri ve oyunlar agisindan paralellik gosterse de bu calisma hem
diskalkulisi olan ¢ocuk velileri ile yapilmasi bakimindan hem de saymaya yonelik oyun
tiirlerinin tespit edilmesi bakimindan diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Calismaya katilan 15 veliden 13’1 yani yaklasik %87 si ¢ocugunun akranlarina
kiyasla daha fazla parmaklarmi kullandigini gozlemlemislerdir. Bu gozlemi yapan
velilerin 4’4 ise ¢ocugunun parmaklarmi kullanmasimi ozellikle tesvik ettigini
belirtmistir. islem yaparken parmak kullanmak diskalkulisi olan ¢ocuklarin akranlaria
oranla daha sik bagvurdugu bir yontemdir (Kaufmann, 2008; Shalev, Weirtman ve Amir
1988; Ko¢ ve Korkmaz, 2019; (Mutlu & Soylu, 2018)).

Bu ¢alismada velilerin ¢ocuklarin matematiksel kavramlara dair gdzlemleri okul
oncesi donem ve ilkogretim ve sonrasi donem olmak tizere iki ayr1 baglikta incelenmistir.
Bu baglamda veliler okul 6ncesi donemde ¢ocuklarinin sayiy1 tanimadigini, unuttugunu,
sayilar1 anlamadigini ve sayilar1 siralamada zorluk yasadigini ifade etmistir. Ilkogretim
ve sonrast donemde ise ¢ocuklarin biiytik bir kisminin ardisik saymay1 yapabildigi ancak
ritmik saymada zorlandigi, toplama islemini yaparken eldeli toplama isleminde
takildiklari, carpma ve bolme islemlerinde zorlandiklari, Sayilarin yazimi konusunda
cocugunun rakamlarin yerlerini degistirme, rakamlar1 karistirma, istenen sayiyr eksik
veya fazla bir sekilde yazma gibi yanliglarinin oldugunu belirtmistir. Shalev, Weirtman
ve Amir (1988) ve Butterworth (2004) disklakulik gocuklarla yaptiklar1 ¢alismada bu
cocuklarin bazi matematik konularinda zorlandiklarini tespit etmistir. Sezer ve Akin
(2011) farkli olarak Ogretmenlerle c¢alismis ve Ogretmen gozlemleri neticesinde
diskalkulisi oldugu diisiiniilen 6grencilerin matematikte bazi konularda zorlandigini
tespit etmistir. Bu bakimdan bu calisma her ne kadar veli gbzlemlerini igerse de
cocuklarin matematikte bazi konularda zorluk c¢ekmesi agisindan diger g¢alismalarla
paralellik gostermektedir. Ayrica literatiirde belirlenen bu zorluklar1 velilerin kendi
cocuklarinda gozlemlemeleri de Onemlidir. Bu durum velilerin diskalkuli ile ilgili

farkindaliklarinin oldugunun bir gostergesidir.
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Bu caligmada velilerin biiyiik kismi ¢ocugunun hafta, giin, ay ve yil gibi zaman
kavramlarin1 ayirt edemedigi yoOniinde goriis bildirmistir. Ayrica ‘analog saat
O0grenebilme’ velilere sorulmasa da 4 veli ¢gocugunun analog saati okumada zorluk
yasadigin1 ifade etmektedir. Geary (2004) ve Anderson (2008) diskalkulisi olan
cocuklarla yaptiklar1 ¢alismada g¢ocuklarin zaman kavramini algilamada ve zamani
sOylemede zorluk yasadiklarini tespit etmektedir. Ayrica Burny, Valcke ve Deseoete
(2011) ve Mutlu ve Korkmaz (2020) diskalkulisi olan ¢ocuklarla ve diskalkulisi oldugu
diisiiniilen ¢ocuklarla yaptig1 c¢alismada ¢ocuklarin analog saati okumada zorluk
yasadigin1 tespit etmektedir. Bu bakimdan diger calismalardan farkli olarak veli
gozlemlerine dayanan bu ¢aligma ile yapilan ¢aligmalar zamani algilama, analog saati
okuyamama gibi bulgular nedeniyle benzerlik géstermektedir.

Bu c¢aligmada velilerin c¢ocuklarinin matematige olan yaklasimlarina dair
gbzlemlerinde matematigi gormezden gelme, odaklanamama, kaygi duyma, 6grenilmis
caresizlik yasama, matematigi sevme ya da sevmeme, matematikte ilgi duydugu
konularin {izerine diisme ve sorumluluk bilinci dahilinde matematige yaklasma
gorilmektedir. Bunlar iginde veli gozlemlerine gore 6grencilerin en ¢ok yasadigi duygu
Ogrenilmis caresizliktir. Daha sonra sirasiyla goérmezden gelme, odaklanamama,
matematigi sevmeme, matematigi yapamadigi i¢in kaygi duyma olarak duygular
siralanabilir.  Gindrich  (2021) ve Demirel (2021) o6grenme giigliigi yasayan
ogrencilerdeki 6grenilmis garesizligin dnemini vurgularken Mutlu (2019) diskalkulisi
olan ¢ocuklarda matematik kaygisi ile matematik basarisi arasinda gii¢lii bir iliski (r=-
.597) oldugunu ortaya koymakta ve Sezer ve Akin’in (2011) ve Bevan ve Butterworth’un
(2002) galismalarinda bu ¢alismadan farkli olarak 6gretmen goriislerini incelemekte ve
benzer sonuclari tespit etmektedir. Bu dogrultuda hem O6gretmenler hem de veliler
tarafindan gézlemlenen durumlarin ortak olmasi ulagilan 6nemli sonuglardandir.

Bu calismada veliler 6gretmenleri 6grenciyi asagilama, 6grenci ile ilgilenmeme,
0zel 6grenme giicliigiiniin farkinda olmama ve Ogretmenin veli ile diizglin iletisim
kurmamasi yoniinden degerlendirmektedir. Sezer ve Akin’in (2011), Hacisalihoglu
(2013) ve Mutlu, Caliskan ve Yasul (2022) yaptiklari ¢alismada 6gretmenlerin gogunun
diskalkulinin anlami, etkileri, kok nedenleri ve diskalkuli ¢ocuklar i¢in miidahale
stratejileri hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadigini ortaya koymaktadir. Bu
calismada velilerin bu gozlemleri diger calismalarla benzerlik gostermis olsa da

Ogretmenin Ogrenciyi asagilamasi ve 6gretmenin veli ile diizgiin iletisim kurmamasi
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yonilinden tutarsizlik gostermektedir. Bunun sebebi bu ¢alismada 6gretmenlerin
goriislerinin alinmay1p sadece veli goriislerinin alinmasi iken diger ¢alismalarda yalnizca
O0gretmen goriisiiniin alinmasi olmus olabilir.

Bu calismada velilerin ¢ogu pandemi ile ilgili olumsuz goriis belirtmis, destek
egitim alamadiklarini, ¢ocuklarin var olan bilgilerini de unuttugunu belirtmistir. Ancak
azinlikta kalan bir grup veli gocuguna 6zel ders aldirarak cocuklarinin geride kalmadigini,
cocuklarina genis zaman ayirabildikleri i¢in ¢ocuklarinda olumlu gelismeler oldugunu
ifade etmistir. Filiz ve Giines (2022) 6grenme giicliigii tanil1 6grencisi bulunan 6gretmen
ve velileri ile yaptig1 ¢calismada ayrica Mutlu, Cam ve Caliskan (2021) diskalkulisi olan
cocuklarin velileri ile yaptiklar1 ¢alismada destek egitimin pandemide olmadigi, velilerin
ogrencilere 6zel ders aldirdiklart belirtilmistir. Velilerin ifadeleri pandemi ile ilgili
yapilan ¢aligsmalara benzerlik gosterse de bu ¢alismada azinlik bir grup velinin pandemi
hakkinda olumlu goriisii yapilan ¢alismalarla tutarsizlik gostermektedir. Olumlu goriis
belirten velilerin yiiksek egitim diizeyine sahip olmalar1 ve bu bilingle ¢ocuklarina
nitelikli vakit ayirmalar bu tutarsizligin sebebi oldugu diisiiniilebilir.

Bu calismada velilerin hepsi ¢dziim yolu olarak uzman destegine bagvurduklarini,
velilerin cogu 6gretmen ile ig birligi yaptiklarini, 6zel ders aldirdiklarini veya aldirmak
istediklerini ve bol tekrar ettirdiklerini ifade etmistir. Demirel (2021) yaptig1 calismada
ogrencilerin motive edilmesi gerektigini ve oOgretmen veli isbirliginin 6neminden
bahsetmistir. Saygili (2017) diskalkuli ile ilgili yaptig1 derleme ¢aligmasinda diskalkulisi
olan grencinin bir konuyu 6grenebilmesi i¢in bol tekrar ve aligtirma yapmasi gerektigini
ve bu tekrarlarin sikict olmamasi i¢in oyunlarla bu islemin yapilmasi1 gerektigi ifade
etmistir. Mutlu, Cam ve Caligkan (2021) diskalkulisi olan ¢ocuklarin velileri ile yaptigi
calismada bu calismaya benzer sonuglar bulmustur. Velilerin verdigi cevaplar yapilan
calismalarla benzerlik gosterse de uzman destegine bagvurmayi diger c¢aligmalarin
vurgulamadigr goriilmektedir. Diskalkuli tanis1 almak i¢in zaten uzman destegine
basvurmus olunmasi gerekmektedir. Yapilan calismalarin bu durumu yeniden ifade
etmeye gerek duymamalari bunun sebebi olabilir.

Destek egitimle ilgili velilerin yaklasik yaris1 ¢ocugunun destek egitimden verim
aldigina yonelik goriis bildirmistir. (Mutlu, Cam ve Caliskan (2021) yaptiklart ¢alismada
diskalkulisi olan c¢ocuklarin velilerinin destek egitimden olumsuz bahsettikleri
goriilmiistiir. yapilan g¢alismalarin farkli sonu¢ vermelerinin sebebi iki g¢aligmadaki

velilerin diskalkuli farkindaliklarinin farkli olmasi olarak diisiiniilebilir.
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Ulkemizde o6gretmenlerin %61,8°i (Karasakal, 2018) diskalkuli terimini hig
duymamisken bu ¢aligma 6zel 6grenme giicliigiine sahip cocugu olan veliler dahi bu
terimi duymadigin1 ve ne ifade ettiginin farkina varmadigmi ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla bu 6grencilerin egitimleri, topluma kazandirilmasi ¢agimizda dahi gok geri
seviyededir. Bu calisma ile farkindalik artirmanin, durum tespiti yapmanin 6nemi ortaya
cikmustir. Ogretmenler acisindan oldugu gibi veliler agisindan da egitimler artirilmals,
okul aile is birligine 6nem verilmeli ve bu ¢cocuklar topluma kazandirilmalidir. Béylelikle
sosyo-kdlturel, sosyo-eckonomik gelisim saglanacaktir. Farkinda ve egitilmis bireyler

topluma kazandirilacak ve bu kisir dongii kirilacaktir.

4.3. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak diskalkuli alaninda ¢alisma
yapacak arastirmacilara, yonetici ve ilgililere, akademisyenlere, 6gretmenlere ve velilere

yonelik oneriler siralanmistir.

4.3.1. Diskalkuli alaninda ¢alisma yapacak arastirmacilara oneriler

Bu calismada gelisimsel diskalkulisi olan 6grencilerin velilerinin diskalkuli
hakkindaki goriisleri incelenmistir. Diskalkulisi olan 6grencilerin velilerinin diskalkuli
hakkinda farkindaliklarini artirmaya yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Yapilan bu ¢aligmada katilimci sayisinin 15 kisi olmasi ¢alismanin sinirliligi olarak

gorilebilir. ileri calismalarda daha fazla veli ve 6grenci ile calisilabilir.

4.3.2. Yonetici ve ilgililere yonelik 6neriler

MEB diskalkuli {izerine velilerin farkindaliklarini artirmaya yonelik yiz ylze veya
online olarak veli egitimleri diizenleyebilir.

Ozel 6grenme giicliigii tanis1 koyulurken giigliigiin disleksi mi disgrafi mi yoksa
diskalkuli mi oldugu belirtilebilir. Ogrencilere hazirlanan programlar bu taniya gore
detaylandirilabilir.

Televizyon programlarinda, dizilerde veya kamu spotu olarak diskalkuli Gzerine
farkindalik yaratmaya yonelik programlar yapilmasi i¢in MEB ilgili kurum ve

kuruluslarla iletisime gegebilir.
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MEB biinyesinde 6zel veya devlet okulunda g¢alisan simif O0gretmenlerine ve
ilkogretim matematik dgretmenlerine yonelik zorunlu egitimler diizenlenip 6gretmenlerin

daha donanimli hale gelmesi saglanabilir.

4.3.3. Akademisyenlere yonelik oneriler

Universitelerde ilkdgretim matematik 6gretmenligi ve smf Ogretmenligi
boliimlerinde 6zel egitim derslerinin i¢ine diskalkuli, diskalkulisi olan 6grencilere
yaklasim, 6gretim yontem ve metotlarinin nasil olmasi gerektigine yonelik kazanimlar

eklenebilir.

4.3.4. Ogretmenlere yonelik oneriler

Diskalkulisi olan 6grencilerin matematige olan dnyargilarin1 kirmak igin oyunlar
ve somut materyaller yardimiyla dersler daha eglenceli hale getirilebilir.
Ogretmenler diskalkulisi olan ¢ocuklarm velileri ile daha sik iletisim kurmali ve bu

iletisim 6gretmenler sayesinde isbirligine donistiiriilebilmelidir.

4.3.5. Velilere yonelik dneriler

Diskalkulisi olan ¢ocuga sahip olan bireyler konuyla ilgili yazilmis kitaplar
edinebilir ve kendilerini bu konuda gelistirebilirler

Online olarak verilen seminer ya da egitimlere katilip konu hakkinda bilinmeyenleri
alaninda uzman kisilere sorabilirler.

Veliler cocuklarinin 6gretmenleri ve okul idaresi ile siirekli is birligi halinde olmali
gerekirse okul idaresinden gocuklarina nasil yaklagmalar1 gerektigine dair egitim talep

edebilirler.

77



KAYNAKCA
Abbas, A., Arrona-Palacios, A., Harruna, H. ve Alvares-Sosa, D. (2020). Elements of

studenzs’ expectation towards teacherstudent research collaboration in higher
education. 2020 IEEE Frontiers in Education Conference (FIE). Uppsala, Sweden:
IEEE.

Acikgoz, M.H. (2022). Matematik giicliigii olan ¢ocuklar ve aileleri. M. A. Melekoglu
(Ed.), Matematik gii¢liigii diskalkuli tanilama ve miidahale iginde (1.baski, s. 376-
401). Pegem Yayincilik.

Akaroglu, G., Dag, N., Beserek, S., Selvi, M. ve Altiparmak, S. (2019). Ebeveyn ¢ocuk
iletisiminde oyunun rolii. Karatay Sosyal Arastirmalar Dergisi (3), 208-228.

Akkaya, M. (2007). Ogretmenlerin ve velilerin okuloncesi egitim kurumlarinda
uygulanan aile katilimi ¢alismalarina iliskin goriisleri. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi, [Ikdgretim Anabilim Dali Okuldncesi

Ogretmenligi Programu.
Akyuz, Y. (2012). Tiirk egitim tarihi (22.baski). Ankara: Pegem Akademi.

Alisinanoglu, F., Bay, D.N. ve Simsek, O. (2014). Okul éncesi egitimde okul aile isbirligi
dlceginin gecerlik ve giivenirlik calismasi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakultesi Dergisi (KEFAD), 15 (1), 1-13.

Altun, M. (2006). Matematik Ogretiminde gelismeler. Uludag Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi, 19 (2), 223-238.

Anderson, U. (2008). Mathematical competencies in children with different types of

learning difficulties. Journal of Educational Psychology, 100 (1), 48-66.

APA (2005). Diagnostic and statistical manual of mental disorders : DSM-IV. (4.baski).

American Psychiatric Association.

APA (2013). Diagnostic and statistical manual of mental disorders: DSM-5™

Arlington: American Psychiatric Association.

Arslanargun, E. (2007). Okul - aile isbirligi ve 6grenci basarisi lizerine bir tarama ¢aligsma.
Manas Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9 (18), 119-135.

78



Baldemir, B. (2020) [lkégretim matematik 6gretmen adaylarimin diskalkuliye iliskin
goriisleri. Yayrmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Elazig: Firat Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstittsd.

Baltaci, A. (2019). Nitel arastirma siireci: Nitel bir arastirma nasil yapilir? Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5 (2), 368-388.

Barbaresi, W., Katusic, S., Colligan, R., Weaver, A. ve Jacobsen, S. (2005). Math learning
disorder: Incidence in a population-based birth cohort. Ambulatory Pediatrics, 281-
289.

Baskan, G. A. (2001). Ogretmenlik meslegi ve dgretmen yetistirmede yeniden yapilanma.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 16-25.

Basar, M. ve Dogan, M. C. (2020). Ogrencilerin matematik korkusunun incelenmesi.

Turkish Journal of Educational Studies, 7 (3), 1-26.

Beacham, N. ve Trott, C. (2005). Screening for dyscalculia within HE. MSOR
Connections, 5 (1), 1-4.

Berch, D. B. (2005). Making sense of number sense: Implications for children with
mathematical disabilities. Journal of Learning Disabilities, 38 (4), 333-339.
https://doi.org/10.1177/00222194050380040901

Bevan, A. ve Butterworth, B. (2002, Aralik 7). The responses of students and teachers to

maths disabilities in the classroom.
https://www.mathematicalbrain.com/pdf/2002BEVANBB.PDF  (Erisim tarihi:
15.05.2021).

Biber, A. C. (2019). Matematik ve dgretimi. A. C. Biber ve A. Kacar (Ed.), llkokulda
matematik 6gretimi iginde (s. 2-14). Ankara: Pegem Akademi.

Burny, E., Valcke, M. ve Deseoete, A. (2011). Clock reading: An underestimated topic
in children with mathematics difficulties. Journal of Learning Disabilities, 45 (4),
351-360.

Butterworth, B. (2003). Dyscalculia Screener Highlighting pupils with specific learning
difficulties in maths Age 6-14 years. www.nfer-nelson.co.uk (Erisim tarihi:
15.05.2021).

79



Butterworth, B. (2005a). Developmental dyscalculia. J. 1. Campbell (Ed.), Handbook of
mathematical cognition iginde (s. 455-467). Psychology Press.

Butterworth, B. (2005b). The development of arithmetical abilities. Journal of Child
Psychology and Psychiatry, 3-18.

Butterworth, B. (2010). Foundational numerical capacities and the origins of dyscalculia.
Trends in Cognitive Science, 14 (12), 534-541.

Butterworth, B. ve Laurillard, D. (2010). Low numeracy and dyscalculia: Identification
and intervention. Zdm, 42, 527-539.

Butterworth, B., Varma, S. ve Laurillard, D. (2011). Dyscalculia: From brain to
education. Science, 332 (6033), 1049-1053.
https://doi.org/10.1126/SCIENCE.1201536

Buttner, G. ve Hasselhorn, M. (2011). Learning disabilities: debates on definitions,
causes, subtypes, and responses. International Journal of Disability Development
and Education, 58 (1), 75-87.

Can, D. (2020). Gelisimsel diskalkulinin nedenleri. Y. Mutlu, S. Olkun, L. Akgin ve H.
Sar1 (Ed.), Diskalkuli: Matematik ogrenme gii¢liigii tanimi ézellikleri yayginlig

nedenleri ve tanilanmast iginde (s. 11-32). Ankara: Pegem Akademi.

Chinn, S. (2015). The routledge international handbook of dyscalculia and mathematical

learning difficulties. New York: Routledge Taylor and Francis Group.

Craig, L. (2006). Parental education, time in paid work and timewith children: An

Australian time-diary analysis. The British Journal of Sociology, 57 (4), 553-575.

Creswell, J.W. (2021) Bes yaklasima gore nitel arastirma ve arastirma deseni (Cev: S.
Butiin ve S. B. Demir). Sivas: Siyasal Kitap.

Creswell, J.W. ve Miller, D.L. (2000). Determining validityin qualitative inquiry. Theory
Into Practice, 39 (3), 124-130.

Czapanskiy, K.S. (2014). Special kids, special parents, special education,. University of
Michigan Journal of Law Reform, 47 (3), 733-790.

80



Cakiroglu, O. (2018). Ozel 6grenme giiliigiine giris. O. Cakiroglu, M. A. Melekoglu ve
U. Sak (Ed.), Osrenme giicliigii ve ozel yetenek iginde (s. 4). Ankara: Pegem
Yayincilik.

Cakmak, O. C. (2010). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda aile katilimi1. Abant Izzet Baysal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Dergisi, 10 (1), 1-18.

Dehaene, S. (1997). The number sense: How the mind creates mathematics. Oxford

University Press.
Dehaene, S. (2001). Précis of the number sense. Mind and Language, 16 (1), 16-36.

Demirel, T. (2021). The “specific learning disabilities” with a focus on dyslexia,

dyscalculia and their relation to emotional stress. University of Stavanger.

Dogmaz Tunali, S. ve Yildiz Demirtasg, V. (2022). Matematik 6grenme giicliigli ve say1
hissi. Educatione, 1 (1), 106-127.

Emerson, J. ve Babtie, P. (2010). The dyscalculia assessment. Auckland: Continuum
International Publishing Group.

Ergin, D. Y. (1995). Olceklerde gecerlik ve givenirlik. Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 7 (7), 125-148.

Feigenson, L., Dehaene, S. ve Spelke, E. (2004). Core systems of number. Trends in
Cognitive Sciences, 8 (7), 307-314. https://doi.org/10.1016/j.tics.2004.05.002

Filiz, T. ve Giines, G. (2022). Ogrenme giigliigii yasayan ilkokul égrencilerinin pandemi
stirecindeki matematik 6grenme ve Ogretme deneyimlerine bir bakis. E- Kafkas

Egitim Arastirmalar: Dergisi, (9), 20-50.

Frank, M.C., Everett, D.L., Fedorenko, E. ve Gibson, E. (2008). Number as a cognitive
technology: Evidence from piraha language and cognition. Cognition, 108 (3), 819—
824. https://doi.org/10.1016/J.COGNITION.2008.04.007

Franklin, D. (2018). Helping your child with language-based learning disabilities:
strategies to succeed in school and life with dyslexia, dysgraphia, dyscalculia,
ADHD processing disorders. Oakland: New Harbinger Publications.

Geary, D.C. (1990). A Componential analysis of an early learning deficit in mathematics.
Journal Of Experimental Child Pschology, 49 (3), 363-383.

81



Geary, D.C. (2004). Mathematics and learning disabilities. Journal of Learning
Disabilities, 37 (1), 4-15.

Geary, D.C. (2011). Consequences, characteristics, and causes of mathematical learning
disabilities and persistent low achievement in mathematics. J Dev Behav Pediatr,
32 (3), 250-263. https://doi.org/10.1097/DBP.0b013e318209edef

Gilmore, C.K., McCarthy, S. ve Spelke, E. (2010). Non-symbolic arithmetic abilities and
mathematics achievement in the first year of formal schooling. Cognition, 115 (3),
394-406.

Gindrich, P. A. (2021). Teachers’ ratings of students’ learning disabilities and self-
reported learned helplessness of polish junior high school students. Sage Open, 11
(3), 1-11.

Given, L.M. (2021). 100 soruda nitel arastirma (Cev: 1. Cakir ve A. Bakla). Ankara: An1
Yayincilik

Glinik, O.A. (2022). Numeracy skills disorders: review of causes and neuropsychological
mechanisms of dyscalculia. Psychological Science and Education, 27 (1), 17-26.
https://doi.org/10.17759/PSE.2022270102

Gokge, E. (2000). ilkdgretimde okul aile is birliginin gergeklestirilmesi. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7 (7), 204-209.

Guba, E.G. ve Lincoln, Y.S. (1989). Fourth generation evaluation. SAGE Publications.

Hatipoglu, A. ve Kavas, E. (2016). Veli yaklasiminin 6gremen performansina etkisi.

Insan ve Toplum Bilimleri Arastirma Dergisi, 5 (4), 1012-1034.

Hiraiwa, K. (2017). The faculty of language integrates the two core systems of number.
Frontiers in Psychology, 8 (351), 1-6.
https://doi.org/10.3389/FPSYG.2017.00351/BIBTEX

Hornigold, J. (2015). Dyscalculia: pocketbook. UK: Teachers’ Pocketbooks,

Isikoglu, N. ve Bora Ivrendi, A. (2008). Anne ve babalarm oyuna katilimi. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2 (24), 47-57.

82



luculano, T., Tang, J., Hall, C. W. B. ve Butterworth, B. (2008). Core information
processing deficits in developmental dyscalculia and low numeracy.
Developmental Science, 11 (5), 669-680.
https://www.academia.edu/24940399/Core_information_processing_deficits_in_d

evelopmental_dyscalculia_and_low_numeracy

Izard, V. R., Sann, C., Spelke, E. S. ve Streri, A. (2009). Newborn infants perceive
abstract numbers. Proceedings of the National Academy of Sciences of the United
States of America, 106 (25), 10382-10385.
https://doi.org/10.1073/PNAS.0812142106

Joseph, B. (2013). Teacher effectiveness and professional competency among higher,
Kerala. Yayimmlanmamis Doktora Tezi. Visakhapatnam: Andhra University,

Charge Faculty of Education School of Distance Education.

Kahramanoglu, R. ve Yiicetas Artan, G. (2020). Egitimde veli katilimina yonelik
calismalarin incelenmesi. Mugla Sitki Ko¢man Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 7 (2) , 99-110 . https://doi.org/10.21666/muefd.595379

Karadeniz, M. H. (2013). Diskalkuli yasayan 6grencilere iliskin 6gretmen goriislerinin

incelenmesi. Education Sciences, 8 (2), 193-208.

Karasakal, M. (2018). Promoting primary school teachers’ awareness of dyscalculia.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara: Bilkent Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitlsu.

Kaufmann, L. (2008). Dyscalculia: Neuroscience and education. Educ Res (Windsor), 50
(2), 163-175.

Kaufmann, L., Mazzocco, M., Dowker, A., von Aster, M., Gobel, S., Grabner, R., . . .
Nuerk, H.-C. (2013). Dyscalculia from a developmental and differential

perspective. Frontiers in Psychology, 4, 1-5.

Kauffman, L. ve Von Aster, M. (2012). The diagnosis and management of dyscalculia.
PsycNET. Deutsches Arzteblatt International, 109 (45), 767-778.
https://psycnet.apa.org/record/2013-02414-001

83



Keceli Kaysili, B. (2008). Akademik basarimin arttirilmasinda aile katilimi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 9 (1), 69-83 . DOI:
10.1501/Ozlegt_0000000115

Kirk, S. (2014). Republication of “learning disabilities": A historical note. Intervention
in School and Clinic, 50 (2), 125-128.

Kog, B. (2018). Diskalkulik 6grencilere toplama ve ¢ikarma ogretimine yonelik bir eylem
arastirmasi. Yayimmlanmamis Doktora Tezi. Konya: Necmettin Erbakan

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Kog, B. ve Korkmaz, I. (2019). Okuma yazma bilmeyen diskalkulik bir &grenciye
toplama ve ¢ikarma Ogretimine yonelik bir eylem arastirmasi. Egitimde Nitel

Arastirmalar Dergisi, 7 (2), 710-737.

Kolay, Y. (2004). Okul-aile-gevre is birliginin egitim sistemindeki yeri ve onemi. Milli
Egitim Dergisi, 164.

Kosc, L. (1974). Developmental dyscalculia. Journal of Learning Disabilities, 7 (3), 164-
177.

Kucian, K. ve Von Aster, M. (2014). Developmental dyscalculia. European Journal of
Pediatrics, 174 (1), 1-13. https://doi.org/10.1007/S00431-014-2455-7

Kyeremeh, P. ve Dorwu, E. (2022). Supporting young children’s mathematical
development: The role of parents. International Online Journal of Primary
Education, 11 (2), 307-324. https://doi.org/10.55020/iojpe.1218741

Landerl, K., Bevan, A. ve Butterworth, B. (2004). Developmental dyscalculia and basic
numerical capacities: A study of 8— 9-year-old students. Cognition, 93 (2), 99-125.

Looi, C. Y., Thompson, J., Krause, B. ve Kadosh, R. C. (2016). The neuroscience of
mathematical. OECD Education.

Maghfirah, M. ve Mahmudi, A. (2018). Number sense: The result of mathematical
experience.  Journal of Physics Conference  Series, 1097 (1).
https://doi.org/10.1088/1742-6596/1097/1/012141

Martin, A.J. ve Dowson, M. (2009). Interpersonal relationships, motivation, engagement,
and achievement: Yields for theory, current 1ssues, and educational practice. Review
of Educational Research, 79 (1), 327-365.

84



Mazzocco, M.M. ve Myers, G. (2003). Complexities in identifying and defining
mathematics learning disability in the primary school-age years. Annals of
Dyslexia, 218-253.

Mazzocco, M.M., Feigenson, L. ve Halberda, J. (2011). Preschoolers’ precision of the
approximate number system predicts later school mathematics performance. Plos
One, 6 (9), 1-8.

Mcintosh, A., Reys, B. ve Reys, R. (1995). A proposed framework for examining basic.
P. Murphy, M. Selinger, J. Bourne ve M. Briggs (Ed.), Subject learning in the
primary curriculum iginde (s. 209-221). London: Routledge.

MEB (2018). Matematik dersi dgretim programi. http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/-
201813017165445-MATEMAT%C4%B0K%20%C3%96%C4%9ERET%C4%-
BOM%20PROGRAMI%202018v.pdf (Erisim tarihi: 15.05.2021).

MEB (2014). Ogrenme giicliigii. http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/-
moduller_pdf/%C3%96%C4%9Frenme%20G%C3%BC%C3%A71%C3%BC%C
4%9F%C3%BC.pdf (Erisim tarihi: 15.05.2021).

Mejias, S., Mussolin, C., Rousselle, L., Grégoire, J. ve Noél, M.-P. (2012). Numerical
and nonnumerical estimation in children with and without mathematical learning
disabilities. 550-575.

Melekoglu, M.A. ve Yildiz, G. (2022). Ozel 6grenme giicliigii olan bireyler "aileler icin
rehber kitapgik” (DU: 1. H. Diken, ve M. Agar). Ankara: Milli Egitim Bakanlig1.

Menon, V. ve Chang, H. (2022). Theories of dyscalculia. M. A. Skeide (Ed.), The
cambridge handbook of dyslexia and dyscalculia iginde (s. 25-44). Cambridge
University Press.

Mutlu, Y. (2016a). Bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin matematik 6grenme
giicliigii yasayan ogrencilerin sayi algilama becerileri iizerindeki etkilerinin
incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Erzurum. Atatiirk Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitisu.

Mutlu, Y. (2016b). Matematik 6grenme giigliigii (gelisimsel diskalkuli). E. Bingdlbali, S.
Arslan ve 1.0. Zembat (Ed.), Matematik egitiminde teoriler icinde (s. 881-899).
Ankara: Pegem Akademi.

85



Mutlu, Y. (2019). Math anxiety in students with and without math learning difficulties.
International Electronic Journal of Elementary Education, 11 (5), 471-475.
https://doi.org/10.26822/iejee.2019553343

Mutlu, Y. (2020). Gelisimsel diskalkuli nedir? Y. Mutlu, S. Olkun, L. Akgin ve M.H.
Sar1 (Ed.), Diskalkuli: Matematik égrenme giicliigii tanumi ozellikleri yayginlig

nedenleri ve tanilanmast iginde (S. 1-9). Ankara: Pegem Yayinlari.

Mutlu, Y., Caliskan, E.F. ve Yasul, A.F. (2022). We asked teachers: Do you know what
dyscalculia is? International Online Journal of Primary Education, 11 (2), 361-
378. https://doi.org/10.55020/10JPE.1067560

Mutlu, Y., Cam, Z. ve Caliskan, E.F. (2021). Diskalkulik ¢ocuklarin yasadiklar: sorunlar

ve ¢Ozum Onerileri. Vize Yaymecilik.

Mutlu, Y. ve Korkmaz, E. (2020). Investigating clock reading skills of third graders with
and without dyscalculia risk. International Online Journal of Primary Education, 9
(1), 97-110.

Mutlu, Y. ve Soylu, F. (2018). Egitsel sinirbilim ve bedenlenmis bilis perspektifinden
matematik 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerde parmakla sayma. A. Iscan (Ed.),
Egitim bilimlerinde drnek arastirmalar iginde (1. baski, s. 489-508). Nobel
Yayincilik. https://www.researchgate.net/publication/328420071

Nasibov, F. ve Kagar, A. (2005). Matematik ve matematik egitimi hakkinda. Kastamonu
Egitim Dergisi, 13 (2), 339-346.
NCTM. (2000). Principles Standards and for School Mathematics.

OECD. (2010). The high cost of low educational performance the long-run economic
impact of  improving  pisa  outcomes.  www.oecd.org/publishing-
www.sourceoecd.org/9789264077485 (Erisim tarihi: 15.05.2021).

Olkun, S. (2015). 6-11 yas tiirk ¢ocuklart oérnekleminde diskalkuliye yatkinligi ayurt

etmede kullanilacak bir l¢gme araci gelistirme ¢alismasi. Ankara: Tubitak.

Olkun, S., Altun, A., Cangdz, B., Gelbal, S. ve Sucuoglu, G. (2012). Developing tasks for

screening dyscalculia tendencies 1. Berlin: E-Leader.

86



Olkun, S., Altun, A., Goger Sahin, S. ve Akkurt Denizli, Z. (2015). Temel say1
yeterliklerindeki eksiklikler ilkdgretim dgrencilerinde diisiik matematik basarisina
neden olabilir. Egitim ve Bilim, 40 (177), 141-159.

Ozdemir Asfuroglu, B. ve Fidan, S. T. (2016). Ozgul 6grenme giigliigii. Osmangazi Tip
Derqgisi, (1), 49-54.

Oztirk, M., Durmaz, B. ve Can, D. (2019). Say1 konusmalarmin diskalkulik ortaokul
ogrencilerinin say1 duyularina etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 27 (6), 2467-
2480. https://doi.org/10.24106/kefdergi.3337

Ozyiirek, A. ve Giirleyik, S. (2016). Anne babalarin okul 6ncesi dénem cocuklari ile

etkilesimlerinde oyunun yeri. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 9 (42),

1283-1289.

Pandey, S. ve Shalini, A. (2014). Dyscalculia: A specific learning disability among
children. Scientific and Technical Information Processing, 4 (2), 912-918.
https://www.researchgate.net/publication/262188807

Patton, M.Q. (1987). How to use qualitative methods in evaluation. Sage Publications.

Patton, M.Q. (2021). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri. (Cev: M. Blitin ve S.
B. Demir). Ankara: Pegem Akademi.

Pirchio, S., Tritrini, C., Passiatore, Y. ve Taeschner, T. (2013). The role of the relationship
between parents and educators for child behaviour and wellbeing. International
Journal About Parents in Education, 7 (2), 145-155.

Rousselle, L. ve Noel, M.P. (2007). Basic numerical skills in children with mathematics
learning disabilitie: A comparison of symbolic vs non symbolic number magnitude
processing. Cognition, 102 (3), 361-395.

Salman, U., Ozdemir, S., Salman, A.B. ve Ozdemir, F. (2016). Ozel dgrenme giicliigii
“Disleksi.” FNG ve Bilim Tip Dergisi, 2 (2), 170-176.

Saygili, S. (2017). Diskalkuli ile bas etme iizerine bir derleme. Swnirsiz Egitim ve
Arastirma Dergisi, 2 (3), 34-56.

Sezer, S. ve Akin, A. (2011). Teachers’ opinions about dyscalculia seen in the students

between the ages of 6-14. Elementary Education Online, 757-775.

87



Shalev, R. S. (2004). Developmental dyscalculia. Journal of Child Neurology, 19 (10),
765-771. https://doi.org/10.1177/08830738040190100601

Shalev, R. S., Manor, O., Kerem, B., Mady, A. ve Navah, B. (2001). Developmental
dyscalculia is a familial learning disability. Journal of Learning Disabilities, 34 (1),
59-65.

Shalev, R.S. ve Von Aster, M. (2008). Identifcation, classification, and prevalence of
development dyscalculia identification, classification, and prevalence of
developmental dyscalculia. Encyclopedia of Language and Literacy Development

(s. 1-9). http://www.literacyencyclopedia.ca (Erigim tarihi: 15.05.2021).

Shalev, R. S., Weirtman, R. ve Amir, N. (1988). Developmental dyscalculia. Cortex, 24
(4), 555-561.

Soysal, A.S., ilden Kogkar, A., Erdogan, E., Senol, S. ve Giiciiyener, K. (2001). Ogrenme
giicliigii olan bir grup hastanin WISC-R profillerinin incelenmesi. Klinik Psikiyatri
Derqgisi, 4, 225-231.

Spelke, E.S. ve Kinzler, K.D. (2007). Core knowledge. Developmental Science, 10 (1),
89-96. https://doi.org/10.1111/j.1467-7687.2007.00569.x

Sowder, J.T. ve Schappelle, B.P. (1989). Establishing foundations forrResearch on
number sense and related topics: Report of a  Conference.
https://www.semanticscholar.org/paper/Establishing-Foundations-for-Research-
on-Number-and-Sowder-chappelle/7526088e10ed62387678287ae902b71ac30f-
2dab (Erisim tarihi: 15.05.2021).

Soylu, F. (2020). Matematik 6grenme giigliigiiniin (diskalkulinin) beyinsel ve kalitimsal
temelleri. Y. Mutlu, S. Olkun, L. Akglin ve M.H. Sar1 (Ed.), Diskalkuli: Matematik
ogrenme  giicliigii  icinde  (Ll.baski, s. 37-53). Pegem  Akademi.
https://doi.org/10.14527/9786257228664

Stewart, C.J. ve Cash, W.B. (2017). Interviewing: Principles and practices (15.baski).
McGraw-Hill Education.

Sahin, M. (2019). Egitim ve 6gretimle ilgili temel kavramlar. M. Sahin ve T. Ayta¢ (Ed.),
Egitime girig iginde (S. 2-20). Ankara: Pegem Akademi.

88



Toluk, Z. (2003). Uciincii uluslararas1 matematik ve fen arastirmasi (timss): Matematik
nedir? Jlkogretim-Online, 2 (1), 36-41.

Tural, H. (2005). ilkdgretim matematik 6gretiminde oyun ve etkinliklerle 6gretimin erisi

ve tutuma etkisi. Izmir.

Tilimkaya, S. (2017). Velilerin okulda egitime katilim tiirlerinin bazi degiskenlere gore
incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 26 (2), 83-
98.

von Aster, M.G. ve Shalev, R.S. (2007). Number development and developmental
dyscalculia. Developmental Medicine and Child Neurology, 49 (11), 868-873.
https://doi.org/10.1111/j.1469-8749.2007.00868.x

Wangdi, S. ve Jigyel, K. (2021). Parental involvement supporting children with
dyscalculia in gawa middle secondary school: A case study. IJESIR) International

Journal of Science and Innovative Research, 2 (11), 4-25.

Wilson, A.J. ve Dehaene, S. (2007). Number sense and developmental dyscalculia. D.
Coch, G. Dawson ve K. Fischer (Ed.), Human behavior, learning, and the

developing brain: Atypical development icinde (s. 212-238). The Guilford Press.

Yang, D.C. ve Wu, W.R. (2010). The study of number sense: Realistic activities
integrated into third-grade math classes in Taiwan. Journal of Educational
Research, 103 (6), 379-392. https://doi.org/10.1080/00220670903383010

Yetim, A.A. ve Goktas, Z. (2004). Ogretmen mesleki ve kisisel nitelikleri. Kastamonu
Egitim Dergisi, 12 (2), 541-550.

Yetkin, S. K. (1966). Leonardo da Vinci 'nin Sanati. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Yildirirm, A. ve Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri
(11.baski). Ankara: Seckin Yayinevi.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (12.
bask1). Seckin Yaymevi.

Yin, R. K. (2018). Case study research and applications : design and methods (6.baski).
London: SAGE Publications.

89



Yiicetas Artan, G. (2019). Egitimde veli katilimi. Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi.

Gaziantep: Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

90



EKLER

EK 1: Ebeveynler i¢in Diskalkuli Degerlendirme Formu

1.

N o &~ w

Ogrencinin:

Adi-Soyad: Yast: Okudugu Sinif:
Velinin:

Adi Soyadi: Yast:

Telefon Numarasi: Mezuniyet Durumu:

Okul Oncesi Donem I¢in:

1.1. Cocugunuzla ne ¢esit oyunlar oynardiniz? Sayilar1 kullanabilecegi oyunlar
oynadiniz mi1?

1.2. Sayilarin isimlerini hatirlamakta giicliilk ¢ekiyor muydu? Sayilar1 nasil
hatirliyordu? Dogru siralayabiliyor muydu?

1.3. Sayilarla ilgili giicliikleri fark ettiginiz zaman bu durumun ¢dziimii olarak ne
yaptiniz?

1.4. Cocugunuza sarki veya tekerlemeyi ne siklikta sdylersiniz? Cocugunuzun
sarkilara ve tekerlemelere tepkileri nelerdir? Bunlart O6grenme hizinm
yorumlayimiz.

[lkokul Déneminde Bulunan Ogrenciler I¢in:

2.1. Sayi1 sayarken, islem yaparken parmaklarin1 kullanmasi dikkatinizi ¢ekti mi?

2.2. Parmaklartyla islem yapma siklig1 akranlariyla kiyaslandiginda ne kadar ¢ok ya
da azdir?

2.3. Sayilar1 yazma konusunda herhangi bir sikint1 fark ettiniz mi? (13 yerine 31
yazmak gibi)

2.4. Bu sikintilar nasil astiniz, ¢6ziim i¢in neler yaptiniz?

Hafta-gun-ay-yil gibi kavramlar1 ayirt edebiliyor mu? Bunlar1 nasil anliyor?

Islem yapma becerisinde akranlarindan farkliliklar1 var midir? Varsa bunlar nelerdir?

Okuldaki matematik derslerinden size nasil bahsetmektedir?

Matematik 6devlerine karsi tutumlar1 nasildir?

Matematik gelisiminde herhangi bir farklilik fark ettiniz mi? Bunlar nelerdir?



10.
11.

12.

Okulda yapilan matematik sinavlarindaki basar1 durumunu diger derslere gore
degerlendiriniz.

Ogrenci okulda veya okul disinda matematikten birebir egitim destegi aldi m1? Eger
cevabiniz evet ise bu destegin matematige olan ilgi ve tutumunda olumlu veya
olumsuz bir etkisi oldu mu?

Diskalkuli nedir? Bu terimle ilgili fikriniz var m1?

Matematik 6grenme glicliigli hakkinda yeterli uzman destegi veya ogretmen destegi
alabiliyor musunuz?

Ailenizde bagka 6grenme giicliigii olan birey var mi1?



EK 2: Etik Kurul izni
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