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OZET

Bu aragtirmada gorme engelliler okullarinda gorev yapan fen bilimleri dersi
Ogretmenlerinin ve Ogrencilerin 0grenme ortamlar1 hakkindaki goriislerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilan ¢aligmada
“Bu Sinifta Neler Oluyor?” 6l¢eginden yararlanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 21
fen bilimleri 6gretmeni ve 430 gorme engelli 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin
onemli bulgular1 arasinda fen bilimleri 6gretmenleri ile gérme engelli 6grencilerin
Ogretim ortamina yonelik goriisleri arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli
olmadig1 yer almaktadir. Ayrica fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina
yonelik gorlislerin her bir alt boyutu arasindaki korelasyon istatistiksel agidan
anlamlidir.
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ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the views about learning environments of
science teachers working in the schools visually impaired with their students, as well
as the definition of visual impairments, visually impaired prevalence, education in
children visually impaired, assistive technology in the education of visually impaired
children and science teaching of children visually impaired. By using "What is
happening in this class?" scale, it was benefitted survey as a research method. The
sample of the research consists of 21 science teachers and 430 students visually
impaired. Significant findings of the research showed that the difference between the
views of science teachers and learning environment of students visually impaired
was not statistically significant. In addition, the correlation between the subscales of
the views about learning environments of science teachers is statistically significant.
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1. GIRIS
1.1 Problem Durumu

Yasal tamima gore gorme engelli; normal goren kisinin 6,1 metreden gorebildigi
biiyiikliikteki bir gorseli yaklasik 60 santimetreden veya daha yakin bir mesafeden
goren ya da hi¢ géremeyen kisidir (URL-1). Egitsel tanima gore, yasal tanimda kor
olarak siniflananlardan ¢ok azi tamamen gorme Yetisinden yoksundur. Biiyiik
boliimi ise artik gérme giiciinden cevresini anlamada faydalanir ve 6nemli bir
boliimii de normal yaziyr gézleriyle okuyabilir (Giirsel, 2012; Hamilton ve Keten,
2011).

Fen bilimleri 6gretiminde tamamen goremeyen ve kismen gorme engelli olan
Ogrenenlerin ¢ogu fen bilimleri derslerini yeterli diizeyde alamamaktadirlar.
Tamamen goremeyen ve kismen gorme engelli Ogrenciler tarafindan kullanilan
cihazlarin ve erisilebilir formatlarda sunulan materyallerin gelistirildigi durumlarda,
gorme engeli olan 6grenciler diger 6grencilerle ayn1 6grenme ortamlarinda rekabet
edebilirler. Bu noktada Ogretim ortamimna yonelik hem Ogretmenlerin, hem de

ogrencilerin goriislerinin belirlenmesi bu arastirmanin temel problemidir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada; gérme engeli tanimlari, gérme engeli yayginligi, gérme engelli
cocuklarda egitim, gorme engelli ¢ocuklarin egitiminde yardimer teknolojiler, gorme
engelli ¢cocuklara fen Ggretimi konulari agiklanmasmin yaninda; gérme engelliler
okullarinda goérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin 6grenme

ortamlar1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amag¢lanmistir.
1.3 Arastirmanin Onemi

Tamamen goremeyen ve kismen gérme engelli 6grencilerin toplum igerisinde dnemli
faaliyetlerde bulunmasina yonelik tutumlarin 6ntindeki engellerin bir araya gelmesi
ve toplumun tamamen géremeyen ve kismen gérme engeli olan 6grencilere bilimsel
bilgi ile arabuluculuk yapmalarimi saglayan teknolojilerin olusturulmasinda
kisithiliklar nedeniyle, fen bilimleri alanlarinda egitim verilmesi zorlasmaktadir

(Child Assessment Service, 2018). Tamamen goremeyen ve kismen gorme engelli

1



Ogrenciler ile fen bilimleri gibi alanlarda ¢aligmalarini siirdiirmeye tesvik eden ¢ok az
sayida danigman ve rol model bulunmaktadir (American Optometric Association,
2007). Bu nedenle gorme engelli ve kismen gérmek engeli olan 6grencilere egitim
verilirken onlarin egitim ve teknolojik ihtiyaglar1 dikkate alimmalidir. Tamamen
goremeyen ve kismen gorme engelli 6grenenlere, akademik ve teknolojik ihtiyaglar
ile ilgili Onerileri dogrultusunda uyum saglama yollarin1 belirlemek igin
danmisilmalidir. Bu nedenle, bir kisinin zor buldugu 6grenme alani, 6grencinin faydali
gordiigli teknolojik yardimlar ile kolaylastirilabilir. Fen bilimleri 6gretmenleri ve
gorme engelli Ogrencilerin  goriisleri alinarak nihai programin olusturulmasi
saglanmalidir. Bu nedenle gérme engelliler okullarinda gérev yapan fen bilimleri
Ogretmenlerinin 6grenme ortamlar1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesi biiyiik 6nem

arz etmektedir.
1.4 Problem Ciimlesi

Bu c¢alismada “Gdrme engelliler okullarinda gérev yapan fen bilimleri
ogretmenlerinin ogrenme ortamlart hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmaktadir. Bu temel arastirma sorusu dogrultusunda asagidaki alt problemlere

yanit aranmistir.
1.5 Alt Problemler

1. Gorme engelli 6grencilerin cinsiyet degiskeni bakimindan 6grenme ortamina

yonelik gortisleri nelerdir?

2. Fen bilimleri Ogretmenleri ve gorme engelli 6grencilerin 6grenme ortamina

yonelik goriisleri nelerdir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet degiskeni bakimindan 6grenme ortamina

yonelik gortisleri nelerdir?

4. Fen bilimleri o6gretmenlerinin yas degiskeni bakimindan 6grenme ortamina

yonelik gortisleri nelerdir?

5. Gorme engelli 6grencilerin yas degiskeni bakimindan 6grenme ortamina yonelik

goriisleri nelerdir?



6. Fen bilimleri &gretmenlerinin 0gretim ortamina yonelik Olcek alt boyutlar

arasindaki iligkilere yonelik goriisleri nelerdir?

7. Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik dlgek alt boyutlari arasindaki

iliskilere yonelik goriisleri nelerdir?

8. Gorme engelli 6grencilerin sinif degiskeni bakimindan 6grenme ortamina yonelik

goriisleri nelerdir?
1.6 Arastirmanin Sinirhhiklar:

Aragtirma verileri goérme engelliler okullarinda goérev yapan fen bilimleri
ogretmenlerinin ve gérme engelli 6grencileri gorisleri ile sinirlidir. Arastirma “Bu
Swifta Neler Oluyor?” Olgeginin icerdigi madde ve alt boyutlar ile smurhidir.
Aragtirmaya 2017-2018 Egitim Ogretim yili Milli Egitim Bakanlhigma bagh Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirligii biinyesinde Tirkiye’de bulunan
toplam 17 Gorme Engelliler Ortaokulu dahil edilmistir.

1.7 Arastirmamin Varsayimlari

Gorme engelliler okullarinda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme

ortamlar1 hakkindaki goriisleri konulu arastirmada;

- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin arastirmada kullanilan veri toplama araglarina

objektif ve samimi cevap verdikleri,
- Calisma boyunca arastirmacinin 6n yargiyla hareket etmedigi,

- Veri toplama araglarinin hazirlanmasinda ve arastirma verilerinin kodlanmasinda

gorlslerine basvurulan uzmanlarin, objektif ve samimi olduklar1 varsayilmaktadir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1 Gorme Engeli Tanmimlari

Gorme organi olan goz, ¢evrenin goriintlisiinii olusturmak adina 15181 bir objektiften
toplayan, odaklayan ve ileten bir kamera gibi ¢alismaktadir. Gézde goriintii retina
tizerinde, goziin arkasindaki ince, 1s18a duyarli bir doku tabakasi {izerine olusturulur.
Bir kamera gibi insan gozii, goze giren 151k miktarini kontrol etmektedir. Gozbebegi
giiclii 1s1kta kiigiiliir ve los 1sikta biiyiir. Kornea goziin saydam, koruyucu yiizeyidir.
[risin hemen arkasinda bulunan lens gibi 151810 odaklanmasina yardimei olmaktadir.
Bir¢cok insanin hayatlarinin bir doneminde bir tiir gorsel problem yasamaktadir.
Bazilar1 nesneleri uzaktan géremez. Digerleri kiiclik yazilari okumakta zorluk ¢eker.
Bu tip durumlar genellikle gozliikk veya kontak lenslerle kolayca asilabilir. Ancak,
goriintlileri islemek igin gerekli olan goz veya beynin bir veya daha fazla kismi
hastalikli veya hasarli hale geldiginde, gérme kaybi1 veya toplam gorme kaybi
olusabilir (Hamilton ve Keten, 2011). Bu durumlarda gorme, medikal tedavi, cerrahi
girisim, gozlik veya kontak lenslerle tam olarak geri getirilemez. Gérme engeli
tanimlar1 gorme engeli, gorme yetersizligi, gérme alan1 ve keskinligi, egitsel tanimlar

basliklar: altinda ele alinarak agiklanmuistir.
2.1.1 Gorme engeli

Gorme bozuklugu, ilag, cerrahi operasyon veya gozliikk gibi siradan optik merceklerle
diizeltilemeyen belirgin bir gérme kaybina isaret eder. Gorme engeli, insan
yagsaminin bebeklikle erginlik arasindaki doénemden itibaren bilis ve sosyal
bakimindan gelisimini negatif yonde etkileyen, 6grenme yetilerinin kazanilmasini ve
bireylerin etkinliklerini etkileyerek bireysel yetilerin gelisimini zorlagtiran 6nemli bir
engeldir (Subasioglu, 2000). Engelli olma durumu, sadece kisi kaynakli bir sorun
degildir, kisinin engeli ile yasamimi siirdiirdiigli c¢evrenin nitelikleri arasindaki
etkilesime dayanmaktadir. Bu yonii ile ele alindiginda gérme engelli ifadesi, yasanan
engeli etraftan aynistirarak yalnizca kisiye yonelik bir engel olarak
degerlendirilmektedir. Ancak s6z konusu engel, ¢evrenin kisiden Ongoériileri ve
kisinin bu 6ngoriileri gergeklestirip gerceklestirememesine gore sekil almaktadir. Bu
sebeple engel sadece gorme kusuru olmayip c¢evrenin  beklentilerini

karsilayamamadan kaynaklanan bir kusura doniismektedir (Child Assessment
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Service, 2018). Gorsel sistemin birgok olasi kusuru veya hastaligi vardir, ¢cogu
hayatin ilk birka¢ yilindan sonra ortaya ¢ikar. Bebeklerde ve kiiclik ¢ocuklarda gorsel
sistemi etkileyebilecek birgok defekt (kusur), hastalik, enfeksiyon ve bozukluk s6z
konusudur (Oklahoma State Department of Education, 2018).

2.1.2 Gorme yetersizligi

Diinya Saglik Orgiitii (WHO) gérme yetersizligini, normal, orta, ileri derece bozuk
ve korliik olarak boliimlere ayirmaktadir (Diinya Saghk Orgiitii, 2013). Gorme
yetersizligi olan bireylerin kanuni haklardan faydalanabilmesi adina tip ve sosyal
giivenlik kurumunca belirlenen tanima gore kor; Gergeklestirilen tiim girisimlere
karsin gérme yetisinin 1/10’luk gorme keskinligine veya 1/10 ve daha az gorme
keskinligine sahip olan veya gérme alan1 20 derecelik agidan az olan durumlar igin

kullanilmaktadir (Ataman, 2012).
2.1.3 Gorme keskinligi ve alani

Gorme keskinligi, géorme yetisinin belirli bir mesafedeki en kiigiik objeyi gorebilme
ve ayirt edebilme Kabiliyetidir. Gérme alani ise, gézlerin bir noktaya fokuslandiginda
(odaklandiginda), fokuslanan noktanin iizerinde, asagisinda, saginda ve solunda
goriilebilenleri kapsayan biitiin alandir. Yasal tanim, kisideki gorme alanmi ve
keskinligi géz Oniinde bulundurularak yapilmakta olup gérme alani 20 dereceden
veya gorme keskinligi 1/10 ve asagisinda olanlar kor olarak degerlendirilmektedir.
Bunun yani sira birey kor olsa da biiyiik oranda bir miktar gorme keskinligine sahip
olabilmektedir. Bu durumlarda mevcut gérme yetisi gevre ile ilgili bilgi edinme ve
yazilar1 okuyabilme kabiliyeti soz konusu olabilmektedir. Bu nedenle kisinin
gereksinimleri dogrultusunda egitsel diizenlemeler yapilmasi gerekmekte mevcut
goérme yetisinden yararlanarak etkili ortam, arag ve gereglerden yararlanilmahidir. Bu
dogrultu egitsel agidan ele alindiginda korliik ileri gérme eksikligi olan, algilamasini
duyarak, temas ederek ya da sesli gereglerden destek alarak gergeklestirebilme
durumudur. Bununla birlikte gérme yetisini 6grenme ¢abalarinda diisiik diizeyde olsa
da kullanabilen, cisimleri biiyiiterek gosteren aletlerle normal boyutlu ve biiyiik
boyutlu metinleri okuyabilen bireyler ise az goren grupta degerlendirilmektedir
(Giirsel, 2012). Gorme keskinliginin Olglilmesi, optometristin yiiksek kontrastli

(karsitll) gorme kaybinin derecesini 6lgmesine izin veren ve ¢ogu durumda, hastanin
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sikayeti ile ilgili olarak gérme bozuklugunu agikca tanimlayan degerlendirmenin bir

bilesenidir (American Optometric Association, 2007).
2.1.4 Egitsel tamimlar

Gorme keskinligi dikkate alinarak olusturulan yasal tanim, aslinda gérmenin nasil
kullanilacagina iliskin yeteri kadar agikliga sahip degildir. Yasal smirlar
dogrultusunda kor olarak kabul edilen bireylerin ¢ok azi tam anlamiyla gorme
keskinliginden yoksunluk yasamaktadir. Biiylik bolimii ise goérme Kkabiliyetini
¢evresini anlamak i¢in kullanir ve ayni zamanda normal boyutlu metinleri gozleri ile
okuyabilir. Bu nedenle egitsel tanimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Egitsel tanim ise
korligii; Gorme keskinligi yitiminden biiylik oranda etkilenmis olup, egitimini temas
ederek okudugu Braille alfabesiyle (kabartma yazi) ve sesli materyallerle
gerceklestirme ihtiyact olan engeller icin kullanilmaktadir. Egitsel tanima gore az
gorme, cisimleri biyliterek gosteren aletlerle normal biiytiklikkteki ve biiyiik
metinleri okuyabilen kisiler igin kullanilmaktadir. Egitsel tanimin nesnelerin gercegi
yerine Oznenin diisiince ve duygularina dayanmasi yani 6znelligi, egitim kanallar

olan gérme, duyma ve dokunmayi kistas almasindandir.
2.2 Gorme Bozuklugu Tiirleri

Albinizm: Albinizm nispeten nadir goriilen bir dogustan gelen bozukluktur. Sag, cilt
ve gozlerde pigment eksikligi ile karakterize edilebilir. Diisiik gorme, nistagmus ve
fotofobi gibi gérme problemleri ile iliskilidir. Albinizm, bir¢ok fiziksel duruma
neden olan, sacta, deride ve gozlerde renk eksikligi yaratan bir pigment eksikligidir.
Albinizm genetiktir ve tlim irklarda goriiliir. Ayrica siklikla nistagmus (istem dig1
ritmik hareket), gozlerin bir taraftan digerine hizli bir sekilde diizensiz hareketi s6z
konusudur. Goérme bozukluklari, okumak ve calismak icin siklikla yardimci
teknolojiye ihtiya¢c duymaktadir. Albinizm olan bir¢ok insan video biiyliteclerini is,
okul ve Kkisisel yasamda siklikla kullanmaktadir. Video biiyiitegler {izerindeki
kontrast1 ayarlayarak, rahatsizlik veya yorgunluk olmadan biiyiitiilmiis bir goriintii

elde edilebilmektedir (Karaman ve Oztiirk, 2008).

Katarakt: Kataraktlar diinya capinda Onlenebilir korligin 6nde gelen nedenidir.

Kataraktlar, goziin i¢ine girerken 15181n yayilmasina neden olan ve gorsel goriintliniin



netligini  etkileyen g6z merceginin bulaniklagmasidir. Kataraktlarin = ¢ogu
yaslanmanin dogal bir sonucudur, ancak ayni zamanda goze travmaya da bagh
olabilirler. Katarakt, g6z merceginin bir bulaniklasmasidir. Bu, 15181 goze girerken
yayillmasina neden olur ve gorsel goriintiiniin netligini etkiler. Kataraktlar genellikle
oldukga yavas gelisir, fark edilmezler. Kataraktlarin yaygin semptomlar: bulanik
gorme, parlama veya 151k hassasiyeti, ¢ift gorme, renklerin solmasi veya sararmast,
kotii gece goriisii ve yakin okunmasi giicliigiidiir. En sik goriilen kataraktlar yasla
iliskili iken, glokom, diyabet veya g6z yaralanmasi gibi hastaliklardan
kaynaklanabilecek katarakt tiirleri de vardir. Katarakt igin risk faktorleri arasinda
uzun siireli kortikosteroid kullanimi, asir1 alkol tiikketimi, sigara kullanim1 ve giines
15181na asir1 maruz kalma yer alir. Genellikle her iki gozde de katarakt gelisir, ancak
biri digerinden daha kotii olabilir. Katarakt icin ana tedavi, hasar gormiis lensin
degistirilmesidir. Kataraktlarin ¢ogu katarakt cerrahisi ile tedavi edilebilir. Katarakt
cerrahisi bir secenek degilse, metin ve nesneleri biiyiitmek Onemlidir. Video
biiyiitiicliler ve ekran biiylitme yazilimlar1 bu konuda yardimci olabilir (Alim ve

Demir, 2013).

Diyabetik Retinopati: Diyabetik Retinopati, retinal kan damarlarinin retinaya sizdigi,
makula 6demine (sisme) yol agan diyabetin bir komplikasyonudur. Genellikle
yiiksek kan sekeri seviyelerinden kaynaklanir. Diyabetik retinopati, diyabetli kisileri
etkileyen, yiiksek kan sekeri seviyelerinin, goziin arkasindaki kan damarlarina zarar
verdigi bir durumdur. Kan tarafindan saglanan uygun besinler olmadan, retina
saglikli kalamaz. Kan damarlar1 sizdiginda veya kirildiginda, goriisii bozar.
Skarlagma gelisebilir ve bazi durumlarda, ayrilmis bir retina olusabilir. Bunlarin
hepsi kotiilesen géormeye ve bazen de korliige yol acabilmektedir. Tip 1 veya tip 2
diyabetli herkeste diyabetik retinopati gelistirebilir, ancak kontrol edilemeyen kan
sekeri seviyeleri daha yliksek risk altindadir. Diyabetik retinopatinin semptomlari
genellikle zamanla kétiilesen gérmenin bulaniklagmasiyla baglar. Gelistikge, insanlar
bulutlu gorme, renk kaybi, golgeler, kor noktalar yasayabilir. Diyabetik retinopatisi
olan kisiler genellikle geceleri gormekte glicliik cekerler. Diyabetin dikkatli kontrolii
ve diizenli g6z muayeneleri, bozuklugun gelisimini geciktirebilir. Diyabetik
retinopati siklikla agrisiz ve baglangicta minimal semptomlarla gelisir. Erken tanidan

sonra tedavi edilebileceginden, yillik bir g6z muayenesine sahip olmak ve goriisteki



herhangi bir degisikligi rapor etmek ¢ok onemlidir. Diyabetik retinopatinin® en iyi
tedavisi kan sekeri diizeylerini kontrol etmektir. G6z arkasindaki kan damarlar
siziyorsa, lazer cerrahisi genellikle makiila? 6demine yol agan sizintilar1 kapatabilir.
Durum kan damarlarinin vitreus® mizahina s1zdig1 noktaya ilerlediyse, bir vitrektomi
yapilabilir. Birgok insan bagimsizligin1 korumak i¢in video biiyiitiiciilerini ve ekran
biiylitme programlarini kullanabilir. Goriislerinin ¢ogunu veya tamamini kaybedenler
icin ekran okuma yazilimi Onerilir. Diyabetli birgok kisi parmaklarinda daha az

duyarlilik yasadigindan, genellikle Braille kullanmazlar (Inan, 2015).

Glakom: Diinyadaki en yaygin goz hastaliklarindan biri glokomdur. Glokom, optik
sinir hasar1 ile karakterize edilir ve goz i¢ine ulasan basing ve sivi birikimi ile
sonuclanir. Nedeni bilinmemektedir, ancak muhtemelen genetiktir. Kalict bozulma,
periferik gérme kaybindan ciddi gorme kaybina kadar degisebilir. Glokomu olan
bireylerde bas agrisi, bulanik goérme, 151k etrafinda haleler, los 1sikta goérmede
zorluklar ve bazen reaktif olmayan bir 6grenci, agri, hatta sismis goz siklikla goriiliir.
Bununla birlikte, en sik goriilen glokom tiirii genellikle belirgin semptomlara ve
agriya sahip degildir. Gorme kayb1 meydana geldiginde, genellikle ¢evresel goriiste
yavas yavas gergeklesir, boylece insanlar gorme kaybini oldukg¢a fark ederler.
Tedaviler genellikle goz damlalarmi, beta blokerleri®, oral ilaglar1 ve/veya basinci
rahatlatmak icin ameliyati igerir. Tedavi edilmezse, glokom korliige yol acabilir. Bir
tedavi bilinmemekle birlikte, erken tan1 ve tedavi gérme yetisini bir dereceye kadar
koruyabilir. Cevresel goriislerini kaybeden ¢ogu insan video biiyiitiiciisiinden
yararlanabilir. Cevresel goriis kayb1 nedeniyle, biiyiik bir ekran mutlaka ekstra fayda
saglamaz. Genellikle kiiciik bir ekran yararli olabilir. Bu nedenle, el video

biyiitiiciileri genellikle tavsiye edilir (Kilig, 2015).

Yasa bagli Makula Dejenerasyonu: Yasa bagli Makula Dejenerasyonu, 60 yas ve
istlinde gérme kaybinin 6nde gelen nedenidir. Yasa bagli Makula Dejenerasyonu
agrili degildir, bu ylizden Yasa bagli Makula Dejenerasyonunda erken yakalamak

icin diizenli bir géz muayenesi yapmast Onemlidir. Yasa baglh Makula

! Diyabetik retinopati: Diyabet yani seker hastalif1 insiilin yetersizligi veya etkili olmamas1 sonucu
seker seviyesinin yiikselmesiyle karakterize metabolik bir hastaliktir.

2 Makiila: Sar1 Nokta Hastalig1.

3 Vitreus :gérme alaninizda ugusan kiigiik parcaciklar veya bulutlar.

4 Beta Blokerleri: sempatik sinir sistemini uyaran adrenalin, noradrenalin ve diger adrenerjik
reseptorleri bloke etmek yoluyla etki gdsteren ilag grubu.
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Dejenerasyonu dalgali veya bozuk goriinen ¢izgiler goriinebilir goziin arkasindaki
makula i¢inde en keskin vizyonu lireten ve ayrintilart agikga gormesi gereken en
yiiksek retinal koni konsantrasyonunu igeren bir alan bulunur. Yasa baghh Makula
Dejenerasyonu bu konilere zarar verir. Periferik goriis agik olsa da, dogrudan goziin
Oniinde goriilen biiyliyen “karanlik nokta” nedeniyle daha kotii bir merkezi gorme
kaybr ile karakterizedir. Islak Yasa bagli Makula Dejenerasyonu ile retinanin altinda
ekstra kan damarlar1 olusur, biiylir ve sizint1 yaparak gérme bozukluguna neden olur.
Islak Yasa bagli Makula Dejenerasyonu, bu géz hastaliginin en ciddi seklidir ve
aniden ortaya ¢ikabilir. Kuru Yasa bagli Makula Dejenerasyonu ile gérme kaybi
daha yavastir. Tedavi Yasa bagli Makula Dejenerasyonunu ilerlemesini yavaslatabilir
veya durdurabilir. Tedaviler saha enjeksiyonlarindan lazer tedavisidir. Yasa bagh
Makula Dejenerasyonlu c¢ogu insan evlerinde bagimsizligi korumak i¢in yardim
almaktadir. Uriinler, sesli posta, fatura, kitap ve diger basili materyalleri okumak igin

metni konusmaya ¢eviren elektronik biiyiitegler ve aygitlardir (Torun, 2007).

Retinitis Pigmentosa (RP): Retinitis pigmentosa®, ilerleyici bir gz hastaliidir.
Retinal dejenerasyona ve ciddi gérme kaybina neden olur. Retinitis pigmentosa, gece
goriisiiniin  azalmasiyla birlikte gorsel alanin bir kisminin kaybina neden olur.
Retinitis pigmentosa kalitsal bir g6z hastalifidir. Genellikle ciddi gorme
bozukluguna ve bazen de toplam korliige yol agmaktadir. Retinitis pigmentosa olan
kisiler ilk olarak c¢ocuklukta veya onlarin gencgliginde belirgin semptomlar
gelistirirler. Insanlarin ¢ogunun belirttigi ilk semptom, gece korliigiidiir. Gérme
kaybi, retinanin dejenerasyonuna, Ozellikle de 151k reseptorleri olarak islev gdren
cubuklara ve konilere baghdir. Cogu durumda, 6nce ¢ubuklar etkilenir. Cubuklar,
151k ve cevresel goriisten sorumlu oldugu icin, ¢ofu insan gorevleri géormek ve
gerceklestirmek icin daha fazla 1518a ihtiyag duyduklarini gérmektedir ve geceleri iyi
gorememektedirler. Koniler dahil oldugunda, merkezi goriis ve renk algis1 azalir.
Retinitis pigmentosa sagirlikla birlikte ortaya ¢iktiginda buna Usher Sendromu denir.
Retinitis pigmentosa icin tedavi yoktur, ancak hastaligin ilerlemesini yavaslatmak
i¢cin bazi tedaviler s6z konusudur. Bunlar ¢ogunlukla A vitamini takviyelerini igerir.
Son tedaviler bir retinal implant ve retina protezini icerir. Retinitis pigmentoza bagl

gorme azalmasi olan kisiler igin video biiyiitecleri yardimet olabilir. Okuma ve diger

% Retinitis pigmentosa (RP), goziin 15132 hassas olan retina tabakasimin ilerleyici bir sekilde dejenere
oldugu kalitsal bir hastaliktir.



gorevlerde yardimer olmak i¢in hem biiyiitme hem de ekstra kontrast ve parlaklik
saglayabilirler. Goriislerinin ¢ogunu veya tamamini kaybedenler i¢in ekran okuma
yazilimi Onerilir. Retinitis pigmentosa genellikle ¢ocuklukta basladigi i¢in, okuma

yontemleri 6grenirken, Braille kullanilabilir (Karaca vd., 2006).

Stargardt Hastaligi: Stargardt hastaligi, yaygm kalitsal ¢ocuk makula
dejenerasyonudur. Merkezi goriisiin kademeli olarak kaybolmasina neden olur.
Genellikle ¢cocukluk veya ergenlik doneminde gelisir ve gérme alan1 merkezi kismi
kaybolur. Stargardt hastaligi, ilk olarak cocukluk veya ergenlik caginda goriilen
makula dejenerasyonunun kalitsal bir seklidir. Makulada baslayan ilerleyici gorme
kaybi, 15181n diistiigli retinanin merkezi kismi ve gorme keskinligi ile karakterizedir.
Semptomlar bulanik veya dalgali gérme, kor noktalar, bozulmus renk goriisii ve
diisiik 151k kosullarinda gérme zorlugunu igerir. Stargardt hastali§i olan kisiler
genellikle parlamaya duyarhdir. Insanlar evlerinde, okullarinda ve islerinde
bagimsizliklarin1 korumalarina yardimci olmak adina, sesli posta, fatura, kitap ve
diger basili materyalleri okumak i¢in metni konusmaya ceviren elektronik biiyiitecler

ve aygitlari kullanabilirler (Giling6r vd., 2002).
2.3 Gorme Engeli Yayginhgi

Yayginlik ve Insidans Gorme engelli kisilerin sayisinin tahmin edilmesi, kullanilan
kriterlere bagli olarak degisir. Goriilebilen kriterler, gorme bozuklugunun tarama
veya inceleme ile kendiliginden bildirilip bildirilmedigini, gérme bozuklugu
taniminda diizeltilmemis refraktif (kirict) kusurun bulunup bulunmadigma degisiklik
gosterir. Ayrica gorme engelli yayginligi, kistas alinan tanima ve yas araligina gore
degisiklik gostermektedir. Gorme engelli yayginliginda yasal tanim kistas alinirsa,
biitin gorme engelliler toplumun 0.15 ila 0.56 arasindadir. Goérme engelli
yayginliginda egitsel tanim kistas alinirsa, gérme engelli sayisi bazi sebeplerle
asagiya c¢ekilmektedir. Bu sebeplerden bir tanesi yetiskinlerde goriilen bir yetersizlik
tiri olmasidir. Gérme engelliligin okul donemindeki g¢ocuklarda goriilme orant,
yetiskinlik doneminde goriilme oraninin yaklasik onda biri diizeydedir. Cocuklarda
gorme engelli orani yaklasitk % 0.1 diizeyindedir. Sebeplerden digeri ise yasal
tamimin gorme engelli olarak kabul edilenlerden bir boliimii normal biiyiikliikteki
metinleri okuyabilmeleri sebebi ile egitsel tanima goére kor olarak kabul
edilmemektedir (URL-1).
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Cizelge 2.1 Gorme sorunu olan bireylerin cinsiyet ve yas grubuna gore dagilimlar
(Tiirkiye Saglik Arastirmasi, 2016).

Yas Erkek % Kadin % Toplam %
15-24 1,6 1,6 1,6
25-34 1,3 1,4 1,4
35-44 2,1 44 3,3
45-54 7.8 11,1 9,4
55-64 9,4 17,0 13,3
65-74 16,4 20,2 18,5

75+ 23,8 37,2 31,9

Cizelge 2.2 Bireylerin gozliikk veya lens kullanma durumunun cinsiyete gore dagilimi
(Turkiye Saglik Arastirmast, 2016).

Durum Erkek Kadin Toplam
Kullanan 33,7 37,6 35,6
Kullanmayan 66,3 62,3 64,3
Goremeyen 0,1 0,1 0,1
Toplam 100,0 100,0 100,0

Cizelge 2.3 Engellilik durumunun ortaya ¢ikis bigimi (Tirkiye Saglik Arastirmasi,

2016).

Cikis Yerlesim Toplam Erkek Kadin
Tiirkiye 20,4 20,5 20,4
Dogustan Kent 19,8 19,1 20,7
Kir 21,1 21,9 19,9
Tiirkiye 67,1 68,1 65,9
Sonradan Kent 71,8 73,7 69,7
Kir 62,0 62,5 61,3
Tirkiye 3,4 2,7 4,2
Bilinmeyen Kent 3,6 2,5 4,9
Kir 3,2 3,0 3,5

2.4 Gorme Engelli Cocuklarda Egitim

Egitim goérmek biitiin insanlarin temel hakki olup diger insanlarla birlikte gérme
engelliler de egitim gorme hakkina sahiptir (Bilbil, 2012). Gorme engelli
cocuklarda egitim Ogretim siireclerinin uyarlanmasi, bagimsiz hareket egitimi ve

cevreyi 0grenme egitimi bagliklar1 altinda ele alinarak agiklanmustir;
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2.4.1 Ogretim siireclerinin uyarlanmasi

Gorme engelli ¢ocuklarin derslerin hedeflerini yerine getirebilmeleri, kapsamda
farkliliga ¢ok fazla gidilmeden, egitim sunusu ve materyalleri igeren egitim
konularinda degisiklige gidilmektedir. Egitim sunusu ve materyallerinde yapilacak
degisikler temel olarak kabartma yazi, metnin boyutunu bilyiitme ve isitmeye yonelik
egitim araglarinin tahsisini icermektedir. Gorme engelli ¢ocuklarin bagimsiz hareket
ve rutin giinliik kabiliyet kazandirilmasi egitim programina dahil edilmektedir
(Ayd, 2011).

2.4.1.1 Kalan gorme yetisinden yararlanma

Gorme engelli ¢ocuklardan biiyiik boliimiiniin metinleri okuyacak diizeyde gorme
kalintis1 bulunmaktadir. Braille okumada metodu temel olarak bir takim giigliikleri
de beraberinde getirmektedir. Bu sebeple metinleri okuyacak diizeyde gorme
kalintisindan yararlanilmasi biiyilk 6nem arz etmektedir. Giinliik kullandigimiz
alfabe ile Braille arasinda kolaylik ve okuma hizinda farklilik bulunmaktadir. Bu
sebeple gorme engelli ¢cocuklarda kalan gérme yetisinden yararlanilmasi okumada

hiz ve pratiklik kazanilmasini saglamaktadir.
2.4.1.2 Kabartilmis alt1 nokta braille

On dokuzuncu asirda gorme engeli olan Louis Braille, su an gérme engelli bireylerin
kullandigi okuma ve yazma sistemi ortaya ¢ikarmistir. Kabartilmig 6 nokta yani
Braille metoduyla, metinleri okuma yetisi hi¢ olmayan kisiler temas ederek okuma
yapabilmesini saglamaktadir. Parmakla algilanacak kabartmalar 6 nokta soldan saga
2 ve yukaridan asagiya 3 noktanin olusturdugu bir dikdortgendir. Ayrica kolaylik
saglamak adina kabartmalar soldan asagiya dogru 1., 2., 3. nokta ve sagdan asagiya

[IP2)

dogru 4., 5., 6. nokta seklinde siralanmaktadir. Soldan 1. noktanin kabartilmasi “a

harfini, 1. ve 2. noktanin kabartilmasi “b” harfini, 1. ve 4. noktanin kabartilmas1 “c

harfini, 1., 4. ve 5. noktanin kabartilmasi “d” harfini isaret etmektedir.
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Sekil 2.1. Braille harf 6rnekleri (MEB, 2013).

Braille kabartma sisteminde rakamlar igin alternatif semboller bulunmamakta olup.
3., 4., 5. ve 6. noktalarin kabartilmas1 ile rakam isareti ara vermeden alfabedeki
harflerin 6niine konulmasi ile sayilar olusturulmus olunmaktadir. Rakam olarak 3.,
4., 5., 6. noktalar kabartilir ve “a” harfinin sembolii olan 1. nokta aralik birakilmadan
kabartilir ise “1” sayisi, “b” harfi igin 1. ve 2. noktalar aralik birakilmadan kabartilir

ise “2” sayis1 olusturulmaktadir.

e e . e e e e e L
e . » $ = . = « P « B
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Sawi 1 2 3 4 a
3. 4.5, 6. 1. 1.2 1.4, 1.4.5. 1.5

Sekil 2.2. Braille say1 6rnekleri (MEB, 2013).

Alt1 noktanin bir araya getirdigi her dikdortgenin icerisinde 63 farkli karakter
olusturula bilinmektedir. Her bir harf ve noktalama isaretini olusturabilmek adina bir
dikdortgen olusturulmasi sebebi ile bir yapraga belirli sayida ifade sigdirila
bilinmektedir. Bu durum materyallerin sayfa sayisin1 ve kalinligini arttirmaktadir ve

saklanmasini giiclestirmektedir. Bu sebeple kelime kisaltmalart yapila bilinmektedir.
2.4.1.3 Tletisim becerileri

Gorme engelli ¢ocuklar etrafini, etrafindaki sesleri isiterek anlamlandirmaktadir.
Okul doneminde isitme yer yer, dokunarak ve gorme kalintisindan yararlanarak

O0grenmenin yerini almaktadir. Gorme engelli O6grencilere kolaylik ve hiz
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kazandirilmas1 adma o6grenmelerinin  egitim  siireglerinde isitmeye yonelik
materyaller agirlikli olarak kullanilmaktadir. iletisim becerilerinin kazandirilmasi

adina kaset ile okunan materyal sayisi arttirilmalidir.
2.4.2 Bagimsiz hareket egitimi

Gorme engelli ¢ocuklarda egitim siireglerinde gelistirilmesi gereken kabiliyetlerden
bir tanesi de bagimsiz hareket etmedir (Kocamaz ve Ugar, 2015). Bagimsiz sekilde
hareket kabiliyeti olmayan bireyin ¢evreyi algilamasi ve 6grenmesi giiclesmektedir.
Gorme engelli bireyin bu durumla miicadele etmesi, bagimsiz olarak hareket

edebilmesiyle miimkiindiir (Cakmak, 2011).
2.4.2.1 Ses kaynagini belirleme egitimi

Gorme engelli cocuklarda egitim siireglerinde ses kaynagini belirleme biiyiik 6nem
arz etmektedir. Ornegin, cepten diisen bir nesnenin nereye diistiigii goriilmeden
tahmin edilebilir. Nesne sol tarafa yakin bir noktaya diistii ise sol kulaga gelen sesin
siddeti daha yiiksek olur. Diisen nesnenin yere carpma ile olusturdugu ses dalgalar
civara yayilir iken giderek zayiflar ve nihayetinde son bulur. Nesne sol tarafa yakin
bir noktaya diistiigiine gore, nesnenin yer ile carpismasindan ¢ikan ses dalgalar1 once
sol kulaginiza ulasir. Nesnenin yer ile ¢arpismasindan ¢ikan ses dalgalar1 sag kulaga
ulastiginda bir miktar etkisini yitirmektedir. Bu ayrim ile nesnenin sol yana yakin bir
noktaya diistiigii algilanmaktadir. Diger bir belirte¢ de sesin siddetidir. Sesin siddeti
ile yere diisen bir nesnenin veya seslenen kisinin ne kadar mesafe oldugunu
belirlenmektedir. Ancak kulaklarimizdan bir tanesi isitme yetisini kaybettiginde veya
isitme yetisi zayifladiginda, nesnenin yerini belirleme zorlasmaktadir. Ses kaynagini
ve mesafeyi tahmin etmek gorme engelli bireylerin bagimsiz hareket edebilmeleri

acisindan hayati 6neme sahiptir.
2.4.2.2 Yanki ile yer belirleme egitimi

Gorme engelli bireyler bir duvar1 veya boslugu parmaklarini saklatarak, ayaklarini
vurarak veya ellerindeki anahtarlari sallayarak olusan yanki ile tayin ederler. Gérme
engelli bireyler bir koridorun enini ve duvardan uzakligimi tayin etmek adina

genellikle yanki metodunu kullanmaktadirlar.
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2.4.2.3 Sesi ayirt etme egitimi

Cocugun sesleri ayirt etmeyi 6grenebilecegi temel alan gercek yasamdir. Yeni bir ses
isitildiginde, gorme engelli ¢ocugun gelen sesin kaynagini arastirmasina imkan
taninmalidir. Bu sayede c¢ocuk sesle buna sebep olan nesne arasinda bir iligki
kurabilir. Gorme engelli bireyin ev harici yasantis1 kisith ise sesleri tanimakta ve
ayirt etmede daha da zorluk yasamaktadir. Trafikteki seslerini ayirt edebilen birey
daha 6zgiir olabilmektedir. Grme engelli bireyin sokaga ¢ikarilmasi gelen seslerin

tanitilmasi agisindan en iyi yoldur.
2.4.2.4 Nesne algisi egitimi

Gorme engelli bireyin, ilerideki bir duvar1 algilamasi, onun hangi sesleri
dinleyecegini bilmesi ile miimkiindiir. Aslinda nesneler, duvarlar ve araliklar,
dinlemesini bilen gérme engelli bireylere yon tayini i¢in gerekli bilgiyi vermektedir.
Gorme engelli bir ¢ocugun koridorda yiiriir iken isitme yetisinden yararlanarak,

kapali ve agik kapilari bilmesi bu sayede miimkiindiir.
2.4.2.5 Ses golgeleri egitimi

Giines 1smlarinin 6nii kesildiginde bir gélge meydana gelmektedir. Benzer sekilde
seste de golgelenme meydana gelmektedir. Bireyle ses dalgalar1 arasina herhangi bir
nesne girdiginde, algilanabilir ses golgesi ortaya c¢ikmaktadir. Nesnenin boyutu
biiyiidiikge, olusan ses golgesi de aym1 oranda biiytimektedir. Kalabalik bir yolda
yuriiniir iken duvarlarin, agaglarin ve araglarin olusturdugu ses golgeleri gérme
engelli bireye ipucu vermektedir. Gorme engelli birey bu nesneler ve olusan ses

golgeleri ile engel arz edebilecek durumlari belirleyebilmektedir.
2.4.2.6 Koklama egitimi

Koku alma duyusu bagimsiz hareket etme esnasinda biiyiik 6nem arz etmektedir.
Gorme engelli birey ¢evreden aldigi kokular1 yorumlayarak bagimsiz hareket alani
olusturabilmektedir. Bu ayn1 zamanda bireyin tam olarak konumunu tayin etmesine
de yaramaktadir. Bir donerci, kokorecci, antiseptik kokular, alkol alinan mekanlar,
tiitiin kokusu, bir ekmek firin1 gérme engelli bireye nerede olduguna veya ne kadar

mesafe kat ettigine iliskin bilgi verir. Gorme engelli bireyler etraftan aldigi kokulari
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ayirma ve yorumlama yetisi kazandirilmazsa etraftan alman bu ipuglari dogru

yorumlanamaz.
2.4.2.7 Dolagsma egitimi

Engelli bireye rehber olan kisi, onun etkin, giivenli ve kolay sekilde hareket etmesine
destek olmaktadir. Engelli bireye her zaman rehber olabilecek bir kisi tahsis etmek
miimkiin degildir. Bununla birlikte siirekli engelli bireyin rehber ile hareket etmesi,
onun bagimliligini arttirmaktadir. Engelli bireye rehber olan kisi onun etraftan gelen

ipuglarini dogru yorumlama kabiliyeti kazandirmasi gerekir.
2.4.3 Cevreyi 6grenme egitimi

Cevreyi 6grenme egitimi asagida kas duyusu ve haptik duyum® basliklar altinda ele

alinarak agiklanmistir
2.4.3.1 Kas duyusu

Dokunma ile temas edilen maddenin dokusu ve sekli hakkinda bilgi verir. Olgiileri
¢ok ufak nesneler haricinde, nesnelerin boyutu, uzakligi uzaysal konumu, dokunma
ve kas duyusu ile algilamaktadir. Bir kutu yerden alindiginda ve agirlig
algilanmaktadir. Bu islem dokunma ve kas duyusu  kullanilarak
gerceklestirilmektedir.  Yemegi yerken, kasi@i agzimiza gétiirirken  kas

bellegimizden yararlaniriz.
2.4.3.2 Haptik duyum

Gorme engelli birey, gorme engeli olmayan bir bireyin yaptigi sekilde bir nesnenin
bigimsel imgesini yani hayalini yaratmaktadir. Ancak gérme engelli birey bu hayali
olustururken dokunma ile elde ettigi ipuglarini kullanir. Yani; dokunma, algilama ve
bedeninin hareketlerinin birlesimi haptik duyum olarak nitelendirilmektedir. Haptik
duyum nesneye temas ederek incelemeyi igermektedir. Gérme engeli olan birey

nesne olgusunu nesneye temas ederek, detayl1 inceleyerek yaratmaktadir.

® Haptik Duyum: Parga parga olan dokunsal girdilerden biitiine ulagmay1 saglayan algi.
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2.5 Gorme Engelli Cocuklarin Egitiminde Yardimei Teknolojiler

Gorsel yetenek kaybi, hem bireysel hem de kolektif diizeylerde olumsuz sonuglara
neden olur. Gorme engeli, psikolojik, sosyal ve ekonomik sorunlarin yani sira benlik
saygist ve Ozerklik kaybina yol acgabileceginden yasam kalitesi ile ilgili problemler
ortaya cikarir. Yardimci teknoloji, gorme engelli bireylerin 6zerklik, bagimsizlik,
yasam kalitesi ve sosyal icerme acisindan islevselligi tesvik etmeyi amaglayan
iriinler, kaynaklar, metodolojiler, stratejiler, uygulamalar ve hizmetleri igeren
disiplinler arasi bir bilgi alanidir. Egitim alaninda, diisiik vizyonu olan &grenciler,
didaktik kaynaklar ve 0zel ekipman yardimi ile basili materyalleri okumalar
saglanabilir. Bilgi teknolojisi, gébrme bozuklugu olan bireylerin giinlilk yasamdaki
zorluklarin biiylik bir kismini agmalarina izin verir ve onlara normal goriise sahip
akranlar1 gibi, bilgi yonetimi ve iletisime erisim konusunda bagimsizlik ve 6zerklik
sunmaktadir. Bircok ses sentezleyicisi ve ekran okuyucu, sirketlerden veya sivil
toplum kuruluslarindan satin alinabilir veya internet tizerinde {icretsiz olarak
kullanilabilir. Yardimci teknoloji kaynaklar1 giderek bilgi, iletisim ve sosyal igerme
erisiminin somut bir araci haline gelmektedir. Okullarda gérme engelli 6grenciler
ozel ilgiye ihtiyag duyar. Ogretmen, verimli bir pedagojik iliski icin bir kosul olarak
diigiiniilebilecek yardimci teknoloji kaynaklarini yetkin bir sekilde yonetebilmelidir
(Alves vd., 2009). Gorme engelli ¢ocuklarin egitiminde yardimer teknolojiler asagida
bagliklar altinda ele alinarak agiklanmustir (T.C. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi,
2014).

2.5.1 Bilgisayar

Gorme engelli 6grencileri egitmek i¢in uygulanan temel yardimci teknoloji kaynag:
olan bilgi teknolojisi, 6grencilerin dijital ortama erismelerini, bireysel yagami ve
sosyal egitim katilimini tesvik etmelerini saglayan programlarla bilgisayar olarak
tanimlanabilir. Kapsayict okullar, tiim 6grencilere diizenli bir smif saglar; bdoylece
egitim katilimi ilkesine gore, yetenekleri ve ihtiyaglar1 icin yeterli egitim firsatlari
saglanir. Bilgisayar her alanda her kullanicinin islemlerini kolaylastirmaktadir.
Engelli bireyler adina degerlendirildiginde hayati kolaylagtirma oranmi ¢ok daha
biiyliktiir. Gorme engelli birey metinleri dogrudan kaynaklardan okuyamazken,
bilgisayar araciligi ile metinleri okuyabilir. Egitim ve meslek hayatinda bilgisayar

aracilif1 ile cevreye olan bagimhilik da azalmakta ve verimlilik saglanmaktadir.
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Gorme engelli bir cocuk ders kitaplarii bilgisayar araciligi ile okuyabilir, gerekli
noktalar1 not alabilir, ddevlerini yapmakta bilgisayardan yararlanabilir (Yiicel ve
Acartiirk, 2006).

2.5.2 Biiyiitecler

Zay1f goriise sahip 6grencilerin, optik yardimcilar (goriintiiyii biiyiiten) ve non-optik
kaynaklar (materyal adaptasyonu ve c¢evredeki degisiklikler) ile okuma ve yazma
etkinliklerini kolaylagsmaktadir. Bu 6grenciler, bu kaynaklarin, ekran biyiitiiciileri
(bilgisayardaki karakterleri biiyiiten sistemler) ve konusma sentezleyicileri (ekran
icerigiyle konusmayr doniistiiren ses c¢ikisiyla O6zel uyarlamalar) gibi bilgi
teknolojilerinden yararlandirilmaktadir. Biiyiitecler az géren bireyler icin tasarlanmis
onemli araglardandir. Biiyiitecler aracilifiyla az gdren birey metinleri kolaylikla
okuyabilecegi boyuta getirebilmektedir. Biiyiiteglerin kiginin yaninda tasiyabilecegi
boyutlarda olmasi da ayrica bir kolaylik saglamaktadir (Subasioglu, 2000).

2.5.3 Dokiiman okuma makinesi

Dokiiman okuma makinesi, metinleri tarar (scan) ve taradigi metni seslendirir.
Gelismis dokiiman tarama makineleri seslendirdigi dosyalari uygun formatlara

cevirerek bireyin giinliik yasaminda dinlemesine imkan tanir (Giines, 2016).
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Sekil 2.3. Gorme engelliler igin dokiiman okuma makinesi (Braille teknik, 2018).
2.5.4 Kabartma klavyeler
Kabartma klavyeler kullanilarak gérme engelli birey, Dbilgisayar ekranindaki

metinleri kabartilmis olarak dokunarak okur. Ekran okuma programina alternatif bir

yardimci aragtir.

Sekil 2.4. Gorme engelliler i¢in kabartma klavye (Main-Bord, 2018).

2.5.5 Braille daktilo

Braille daktilo gérme engelli bireylerin yazmalarina destek olan araglardir. Braille
daktilolarinda, Braille alfabesinde kullanilan alt1 noktay1 gosteren toplam alt1 tus yer

almaktadir. Daktiloda yer alan bu tuslarla yazi yazma saglanmaktadir. Ancak bu

19



daktilolar agirlikli olarak gecmiste kullanilan teknolojilerdir. Braille daktilolarin

oldukg¢a agir olmasi tasima konusunda da gli¢liik ¢ekilmesine neden olmaktadir.

Sekil 2.5. Gorme engelliler igin braille daktilo (Braille teknik, 2018).
2.5.6 Braille not tutucular

Braille not tutucular, daktiloya uyumlu olarak gelistirilmistir ve daktiloya oranla
agirlik bakimindan daha hafiftir. Agirhiginin az olmasi biyiik kullanim kolayligi
getirmektedir. Gérme engelli bireyler Braille not tutma aracini kolaylikla mobil

olarak tasiyabilir.
2.5.7 Braille yazicilar

Braille yazicilar, gérme engellilerin elektronik ortaminda olusturduklart metinleri

kabartma olarak yazdirilmasini saglamaktadir.
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Sekil 2.6. Gorme engelliler i¢in kabartma yazici (Braille teknik, 2018).

2.6 Gorme Engelli Cocuklara Fen Ogretiminde Dikkat Edilecek Hususlar

Ihtiyag duyulan ydntem ve materyaller farkli olsa da, uygun egitim ortamlari
sunuldugunda gorme engeli dgrencilerin matematik 6grenememelerine herhangi bir
engel bulunmamaktadir (Biilbiil vd., 2012). Fen, miihendislik, fizik, kimya ve
biyoloji gibi ¢ok sayida karmagsik gorsel bilgiyle calisma alanlarindaki kavramlarin
sunulmasi i¢in erigilebilir medyanin bulunmamasi, geleneksel olarak bu 6grenme
alanlarini gizlemek i¢in mesru bir neden olarak vurgulanmistir. Tamamen géremeyen
ve kismen gorme engelli 6grenciler tarafindan kullanilan cihazlarin ve erisilebilir
formatlarda sunulan bilgilerin gelistirildigi durumlarda, bu gruptaki o6grencilerin
diger dgrencilerle rekabet edebilirler. Tamamen géremeyen ve kismen gérme engelli
ogrencilerin toplum igerisinde 6nemli faaliyetlerde bulunmasina yonelik tutumlarin
ontindeki engellerin bir araya gelmesi ve toplumun tamamen géremeyen ve kismen
gorme engelli 6grencilere bilimsel bilgi ile arabuluculuk yapmalarini saglayan
teknolojilerin saglanmasinda kisitliliklar nedeniyle, fen ve matematik alanlarinda
egitim verilmesi zorlagmaktadir. Tamamen goremeyen ve kismen goérme engelli
ogrenciler ile fen bilimleri gibi zor alanlarda ¢alismalarini siirdiirmeye tesvik eden
¢cok az sayida danigman ve rol model bulunmaktadir. Gelismekte olan iilkelerde

tamamen goremeyen ve kismen gorme keskinligi arasindaki okuryazarlik oram
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yiizde 3'lin altindadir (Kalra vd., 2009). Altta yatan sorun, 6gretmenlerin kendilerini,
tamamen goremeyen ve kismen gorme engelli 6grencilere 6gretme konusunda yeterli

deneyime sahip olmamasidir (Sahin ve Yorek, 2009).

Ogretmenlerin tutumlar1 sayesinde, tamamen géremeyen ve kismen gdérme engelli
ogrencilere yonelik bir¢cok okul, kendi 6grencilerine fen bilimleri egitimini iyi
Ogrettiklerine dair bir inanca sahip olmayabilirler. Bununla birlikte, tamamen
goremeyen ve kismen gorme engelli 6grenicilerin, tipik olarak gérme sorunu

yagamayan Ogrenenler ile ayn1 biligsel kapasiteye sahiptir (Kumar vd., 2001).

Maguvhe (2005)’ye gore, tamamen goéremeyen ve kismen gérme igin okullardan
gelen bu dgrencilerin ¢ogu, ana akim tutumlarin1 dogrulamaya egilimlidir, okuldaki

mevcut beklentilerine meydan okumaktadirlar.

Schleppenbach (1996)’e gore gorme engelli ve kismi goriislii dgrencilere egitim
verilirken onlarin egitim ve teknolojik ihtiyaglari dikkate alinmalidir. Tamamen
goremeyen ve kismen gérme engelli 6grencilerin, akademik ve teknolojik ihtiyaglari
ile 1lgili oOnerileri dogrultusunda uyum saglama yollarin1 belirlemek icin
danisilmalidir. Bu nedenle, bir kisinin zor buldugu 6grenme alani, 6grencinin faydal

gordiigl teknolojik yardimlar ile kolaylastirilabilir.

Gorme engellilerin okul hayatlarinda da bazi zorluklar yasadiklari bilinmektedir.
Gorme engelli olsun ya da olmasin ¢ocuk egitiminde dikkat edilmesi gereken bir¢cok
husus vardir. Gorme engellilerinin toplumsal hayatta yasadiklari sorunlara yonelik
Batman’da yapilan bir anket ¢alismasinda yasanilan zorluklar dogrultusunda gérme
engelli ¢ocuklarin egitiminde dikkat edilecek hususlar asagida maddeler halinde

siralanmustir (Arslan, 2014);

* Yetersizlik derecesi ne olursa olsun, gérme engelli 6grencilerin sinif etkinliklerine
tam olarak katilmalar1 saglanmalidir. Sinirhiliklarla karsilasabilecekleri halde, uygun

planlama ve uyarlanabilir ekipman ile katilimlar1 en st diizeye ¢ikarilabilir.

* Gorme engelli gocugun mevcut durumunu belirlemek adina neyi ne kadar

gerceklestirebildigi gézlenmelidir.
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* Gorme engelli ¢ocugun Ozgiir sekilde yapabildigi etkinlikler gozlenmelidir. Bu

sayede kazandirilacak yetiler mevcut yetilerin iizerine rahatlikla eklenebilir.

» Gorme engelli ¢cocuga bagimsiz beceriler kazanmasi i¢in tesvik edilmeli ve firsat

verilmelidir.
» Gorme engelli ¢ocuga beceriler adim adim kazandirilmalidir.

* Gorme engelli ¢ocugun oOncelikle Kkolay gergeklestirebilecegi yetiler

kazandirilmalidir.

* GoOrme engelli cocuga kazandirilacak beceri Oncelikle ona sozlii olarak

aktarilmalidir

» Gorme engelli gocugun beceri kazanmasini kolaylastirmak icin gergeklestirilecek

etkinlikler hep ayni sekilde yapilmalidir.

* Gorme engelli ¢ocugun yeti kazanmasi ile ona refakat eden bireyin destegini ayni
oranda ¢ekmesi gerekmektedir. Bu sayede bagimlilik azalacak ve bagimsiz hareket

kabiliyeti gelisecektir.

» Gorme engelli cocugun dogru sekilde gerceklestirdigi uygulamalar ona iletilmeli ve

bireyin daha iyisini yapabilecegi konusunda tesvik edilmelidir.

23



3. YONTEM

Bu boliimde; arastirma deseni, arastirmanin 6rneklemi ve katilimcilari, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, veri analizi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yer

almaktadir.
3.1 Arastirmanin Deseni

Gorme engelliler ortaokullarinda gorev yapan fen bilimleri dgretmenlerinin kendi
derslerindeki 6grenme ortamlar1 hakkindaki goriisleri, Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. simf
gérme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersinde nasil bir 6grenme ortamina sahip
olduklarini aragtirmak ag¢isindan; tez ¢alismasinin yontemi olarak ise betimsel tarama
yontemi segilmistir. Bu ¢aligmada verileri toplamak igin kullanilacak 6l¢ek; 6grenme
ortamlar1 hakkinda bilgi veren “Bu Sinifta Neler Oluyor?” isimli 5°1i likert tipi 6lgek

kullanilmustir.
3.2 Arastirmamin Cahsma Evreni ve Orneklemi

Bu ¢alismanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda iilke ¢capinda Milli Egitim
Bakanligina bagli goérme engelliler ortaokullarinda gorev yapan fen bilimleri
ogretmenleri ve goérme engelli G6grencileri olusturmaktadir. Toplam 17 Gorme
Engelliler Ortaokuluna yénelik yapilan ¢alismada; 21 Fen Bilimleri Ogretmenine
telefon, mektup ve e-mail iizerinden ulasilarak olgek ile ilgili bilgilendirmeler
yapilmis olup, Olcek Oncelikle Ogretmenlere daha sonra Ogretmen ve veliler

rehberliginde 430 6grenciye uygulanmistir.
3.3 Arastirmanin Calisma Grubu

Bu ¢alismanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda iilke ¢apinda Milli Egitim
Bakanligina bagli 17 gérme engelliler ortaokullarinda gorev yapan 21 fen bilimleri

ogretmenleri ve 430 gorme engelli 6grencileri olusturmaktadir.
3.4 Veri Toplama Araglan

Bu c¢alismada kullanilan 6l¢ek; 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi veren “Bu Sinifta
Neler Oluyor?” (BSNO) isimli 6lgektir. Bu olgek, 6grenme ortami ¢aligmalarinda

sikca kullanilan ve Tiirkgeye uyarlanmis bir olgektir (Telli ve Cakiroglu, 2002).
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Yaygin olarak kullanilan bu olgek Fraser, Fisher ve McRobbie tarafindan 1996
yilinda gelistirilmistir. Toplam 7 boyut (68renci kaynasmasi, 6gretmen destegi,
katilim, arastirma, gérev dagilimi, isbirligi ve esitlik) ve 56 sorudan olugmaktadir.
Olgek 5°1i Likert tipinde (Higbir zaman, Cok az, Bazen, Sik sik, Her zaman)
hazirlanmis ve Tiirk¢eye uyarlanmis 6l¢ek i¢in boyutlarinin alfa degerleri 0,75 ile
0,91 arasinda ¢ikmistir (Telli ve Cakiroglu, 2002). Ayrica bu 6lgek Okan (2007)
tarafindan Tiirk diline uyarlanmis, giivenirlik ve gecerlik ¢alismalar1 yapilmistir. “Bu
Sinifta  Neler Oluyor?” 0lgeginin Tiirk diline uyarlanmasi caligmasinda alt
faktorlerinin Cronbach Alfa ig¢-tutarlilik katsayilar1 0,72 ile 0,89 arasinda yer
almaktadir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist 0,94 hesaplanmistir. Alt faktorler
icin elde edilen alfa giivenirlik degerleri 0,79 ile 0,88 degerleri arasinda olup, dgrenci
kaynasmasi i¢in 0,80, 6gretmen destegi i¢in 0,84, katilim icin 0,84, arastirmalar i¢in
0,85, gorev dagilimi i¢in 0,79, isbirligi icin 0,84 ve esitlik i¢in 0,88°dir. “Bu Sinifta
Neler Oluyor?” Glgeginin ¢apraz dogrulamasi arastirmacilar tarafindan Tayvan ve
Avustralya’da (Aldrige vd., 1999), Ingiltere, Kanada ve Avustralya’da (Dorman,
2003), Kanada ve Avustralya’da (Zandvliet ve Farser, 2005), Kore’de (Kim vd.,
2000) yapilmustir.

3.5 Verilerin Analizi

Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler i¢cin SPSS
22.0 Istatistik paket programi kullanilmistir. Calismada yer alan siirekli degiskenlere
ait tamimlayic1 istatistikler; ortalama, standart sapma, medyan, minimum ve

maksimum degerleri, kategorik degiskenler frekans ve yiizde ile gosterilmistir.

Stirekli  degiskenlerin normal dagilima uygunlugu Shapiro Wilk testi ile
incelenmigtir. Niceliksel verilerin karsilagtirilmasinda iki grup durumunda,
parametrelerin gruplar arasi karsilagtirmalarinda bagimsiz 6rnekler (independent
samples) t-testi kullanilmistir. Niceliksel verilerin karsilagtirilmasinda ikiden fazla
grup durumunda, parametrelerin gruplar arasi karsilastirmalarinda tek yonli (one
way) Anova testi kullanilmustir. Olgekler aras1 karsilastirmalarda Pearson Korelasyon
Analizi kullanildi. Bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskene etkisini incelemek icin
Lineer Regresyon analizi kullanilmistir. Sonuglar % 95 giiven araliginda, p<0,05

anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, arastirma dogrultusunda orneklem grubundan toplanan verilerin
¢Ooziimlenmesiyle elde edilen sonucglarin tablolari, yorumlar1 sunulmustur. Bu
kapsamda oncelikle dlgeklere iliskin Cronbach-Alfa I¢ Tutarlilik Katsayr degerleri
demografik bilgiler, demografik degiskenlere gore karsilastirmalar verilmistir.

Ardindan 6l¢ekler aras1 korelasyon ve regresyon analizleri verilmistir.

Cizelge 4.1 Cronbach-alfa i¢ tutarlilik katsayilari.

Kategori Boyutlar Alpha Top. SS
Ogrenci Kaynasmasi 0,735 34,714 3,676
Ogretmen Destegi 0,822 35,714 3,195
Katilim 0,870 40,190 4,166
- Arastirma 0,807 41,142 3,650
Ogretmen
Gorev Dagilimi 0,936 28,619 2,783
Isbirligi 0,799 34,142 3,772
Esitlik 0,918 37,904 3,604
Olgek 0,955 252,428 19,638
Ogrenci Kaynasmasi 0,800 33,127 5,208
Ogretmen Destegi 0,822 33,109 5,390
Katilim 0,827 35,458 6,101
. Arastirma 0,847 33,348 7,310
Ogrenci
Gorev Dagilimi 0,862 25,169 4,186
Isbirligi 0,861 30,127 6,298
Esitlik 0,884 33,467 5,739
Olgek 0,951 223,809 30,447

Ogretmenlerde Cronbach-Alfa i¢ Tutarlilik Katsayr degerlerine bakildiginda Ogrenci
Kaynasmasi 0,735, Ogretmen Destegi 0,822, Katilim 0,870, Arastirma 0,807, Gorev
Dagilmi 0,936, Isbirligi 0,799, Esitlik 0,918 ve genel 6lcegin 0,955 oldugu

goriilmiistir.

Ogrencilerde Cronbach-Alfa I¢ Tutarlilik Katsayr degerlerine bakildiginda Ogrenci
Kaynasmasi 0,800, Ogretmen Destegi 0,822, Katilim 0,827, Arastirma 0,847, Gorev
Dagilimi 0,862, Isbirligi 0,861, Esitlik 0,884 ve Genel Olgegin 0,951 oldugu

gOriilmiistiir.
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Cizelge 4.2 Demografik bilgiler.

n

%

o Kadin 13,00 61,90
Cinsiyet
Erkek 8,00 38,10
. 20-30 yas 2,00 9,50
Ogretmen

31-40 yas 11,00 52,40

Yas
41-50 yas 3,00 14,30
51-60 yas 5,00 23,80
Kiz 190,00 44,00

Cinsiyet

Erkek 240,00 55,60
11 yas 94,00 21,80
12 yas 120,00 27,80
13 yas 107,00 24,80

Yas
. 14 yas 75,00 17,40

Ogrenci

15 yas 34,00 7,90
Total 430,00 99,50
5. simf 91,00 21,10
6. smif 98,00 22,70

Simf
7. smf 83,00 19,20
8. simif 158,00 36,60

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 13’1 (% 61,90) kadin ve 8’1 (%
38,10) erkeklerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin
yas dagilimina bakildiginda 2’si (% 9,50) 20-30 yas arasi, 11’1 (% 52,40) 31-40 yas
arast, 3’1 (% 14,30) 41-50 yas aras1 ve 5’1 (% 23,80) 51-60 yas arasindadir.

Aragtirmaya katilan gérme engelli 6grencilerin 190’1 (% 44,00) kiz ve 240’1 (%
55,60) erkeklerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan gdérme engelli 6grencilerin
94’1 (% 21,80) 11 yas, 120’si (% 27,80) 12 yas, 107’si (% 24,80) 13 yas, 75’1 (%
17,40), 34’1 (% 7,90) 15 yasindadir. Arastirmaya katilan gérme engelli 6grencilerin
91’1 (% 21,10) 5. Sinif, 98’1 (% 22,70) 6. Sinif, 83’1 (% 19,20) 7. Smif ve 158’1 (%

36,60) 8. Siniftir.
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Cizelge 4.3 Kategori degiskeni bakimindan 6grenme ortamina yonelik goriislerinin

incelenmesi.
Boyut Kategori Top. SS F p
) Ogretmen 34,71 3,68
Ogrenci Kaynagmasi . 1,747 0,187
Ogrenci 33,13 5,21
) Ogretmen 35,71 3,20
Ogretmen Destegi . 7,755 0,006
Ogrenci 33,11 5,39
Ogretmen 40,19 4,17
Katilim . 3,468 0,063
Ogrenci 35,46 6,10
Ogretmen 41,14 3,65
Arastirma . 11,079 0,001
Ogrenci 33,35 7,31
Ogretmen 28,62 2,78
Gorev Dagilimi - 6,641 0,010
Ogrenci 25,17 4,19
) Ogretmen 34,14 3,77
Isbirligi . 7,011 0,008
Ogrenci 30,13 6,30
Ogretmen 37,90 3,60
Esitlik - 8,563 0,004
Ogrenci 33,47 574
. Ogretmen 252,43 19,64
Olgek - 3,200 0,074
Ogrenci 223,81 30,45

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenleri ile gérme engelli 6grencilerin “Bu
Swnifta Neler Oluyor?” dlgek toplam puanlar istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek istenmistir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogrenci Kaynasmast” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmamustir (F=1,747; p=0,187>0.05).
Bu dogrultuda kategori degiskenin 6grenme ortamina yénelik “Ogrenci Kaynasmas:”

boyutu acisindan anlamli bir degisken olmadig: sdylenebilir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen Destegi” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmustur (F=7,755; p=0,006<0.05).
Ogretmenlerin grenme ortamina iliskin “Ogretmen Destegi” alt boyut toplam puani

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

“Bu Smnifta Neler Oluyor?” 06l¢egi “Katilim” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=3,468; p=0,187>0.05). Bu
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dogrultuda kategori degiskenin Ogrenme ortamina yonelik “Kafilim” boyutu

acisindan anlamli bir degisken olmadig1 soylenebilir.

“Bu Swnifta Neler Oluyor?” dlgegi “Arastirma” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli  bulunmustur (F=11,079; p=0,001<0.05).
Ogretmenlerin  dgrenme ortamma iliskin “Arastirma” alt boyut toplam puani

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

“Bu Swnifta Neler Oluyor?” olgegi “Gorev Dagilimi” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=6,641; p=0,010<0.05).
Ogretmenlerin dgrenme ortamina iliskin “Gérev Dagilimi” alt boyut toplam puani

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Isbirligi” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel ac¢idan anlamli  bulunmustur (F=7,011; p=0,008<0.05).
Ogretmenlerin  dgrenme ortammna iliskin “Isbirligi” alt boyut toplam puam

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Esitlik” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel ac¢idan anlamli  bulunmustur (F=8,563; p=0,004<0.05).
Ogretmenlerin dgrenme ortamina iliskin “Egitlik” alt boyut toplam puan1 dgrencilere

gore daha yiiksektir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” 6lgegi 6gretmen ve Ogrenci toplam puanlari arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli  bulunmamistir (F=3,200; p=0,074>0.05).
Ogretmenlerin ve dgrencilerin 6grenme ortamina iliskin goriisleri istatistiksel acidan
anlamh farklilik gostermemektedir. Kategori degiskenin 6grenme ortamina yonelik

goriisler agisindan anlamli bir degisken olmadig1 sylenebilir.

29



Cizelge 4.4 Ogretmenlerin cinsiyet degiskeni bakimindan dgrenme ortamima yonelik
gorislerinin incelenmesi.

Kategori Boyut Cinsiyet Top. SS F p
ot : Kadin 35,23 4,07
Kogrenc‘ 0098 0,758
aynagmasl Erkek 33,88 3,00
o Kadin 36,92 2,22
Ogretmen 2131 0,161
Destegi Erkek 33,75 3,69
Kadin 41,23 3,77
Katilim 0,124 0,728
Erkek 38,50 4,47
Kadin 41,62 4,31
Aragtirma 1,030 0,323
. Erkek 40,38 2,26
Ogretmen
Kadin 29,00 3,32
Gorev Dagilimi 0,184 0,673
Erkek 28,00 1,60
) Kadin 35,00 4,42
Isbirligi 2,982 0,100
Erkek 32,75 1,91
Kadin 37,38 4,46
Esitlik 2,864 0,107
Erkek 38,75 1,28
) Kadin 256,38 21,99
Olgek 1,292 0,270
Erkek 246,00 14,01

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgek
toplam puanlar istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek istenmistir.

“Bu Swmfta Neler Oluyor?” olgegi “Ogrenci Kaynasmasi” boyutunda kadin ve
erkeklerin toplam puanlar: arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir
(F=0,098; p=0,758>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina
yonelik “Ogrenci Kaynasmasi” boyutu acisindan anlamli bir degisken olmadig

sOylenebilir.

“Bu Swmifta Neler Oluyor?” 0lgegi “Ogretmen Destegi” boyutunda kadin ve
erkeklerin toplam puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir
(F=2,131; p=0,161>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin &grenme ortamina
yonelik “Ogretmen Destegi” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadig

sOylenebilir.
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“Bu Swmifta Neler Oluyor?” dlgegi “Katilim” boyutunda kadin ve erkeklerin toplam
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,124;
p=0,728>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina yonelik

“Katilim” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadig1 séylenebilir.

“Bu Swmnifta Neler Oluyor?” 0Olgegi “Arastirma” boyutunda kadin ve erkeklerin
toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli bulunmamistir (F=1,030;
p=0,323>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina yonelik

“Arastirma” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadigi soylenebilir.

“Bu Swnifta Neler Oluyor?” 6l¢egi “Gorev Dagilimi” boyutunda kadin ve erkeklerin
toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir (F=1,184;
p=0,673>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Gdrev

Dagilimr” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Isbirligi” boyutunda kadin ve erkeklerin toplam
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir (F=2,982;
p=0,100>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina yonelik
“Isbirligi” boyutu acisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Swifta Neler Oluyor?” 6l¢egi “Esitlik” boyutunda kadin ve erkeklerin toplam
puanlart arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=2,864;
p=0,107>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina yonelik
“FEsitlik” boyutu agisindan anlaml bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Swnifta Neler Oluyor?” 06lgegi kadin ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin
toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=3,200;

p=0,074>0.05).

Kadin ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme ortamina iliskin goriisleri
istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermemektedir. Bu dogrultuda cinsiyet
degiskenin O0grenme ortamina yonelik goriisler agisindan anlamli bir degisken

olmadig1 sdylenebilir.
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Cizelge 4.5 Ogrencilerin cinsiyet degiskeni bakimindan égrenme ortamina yonelik
gorislerinin incelenmesi.

Kategori Boyut Cinsiyet Top. SS F p
ot : Kiz 33,64 4,55
Ogrenci 5344 0,021
Kaynasmasi Erkek 32,73 5,65
o Kiz 33,65 5,11
Ogretmen 0111 0740
Destegi Erkek 32,68 5,58
Kiz 36,09 5,96
Katilim 0,001 0,977
Erkek 34,95 6,18
Kiz 33,43 6,98
Aragtirma 0,401 0,527
- Erkek 33,29 7,58
Ogrenci
Kiz 25,48 3,94
Gorev Dagilimi 0,141 0,707
Erkek 24,93 4,37
) Kiz 30,57 6,30
Isbirligi 0,124 0,725
Erkek 29,78 6,28
Kiz 34,58 5,49
Esitlik 0,589 0,443
Erkek 32,58 5,79
) Kiz 227,44 28,26
Olgek 0,256 0,613
Erkek 220,93 31,83

Arastirmaya katilan goérme engelli 6grencilerin cinsiyet degiskeni bakimidan “Bu
Swnifta Neler Oluyor?” dlgek toplam puanlar istatistiksel olarak anlaml bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek istenmistir.

“Bu Swnifta Neler Oluyor?” odlgegi “Ogrenci Kaynasmasi” boyutunda kiz ve
erkeklerin toplam puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(F=5,344; p=0,021<0.05). Gorme engelli kiz 6grencilerin 6grenme ortamina iliskin
“Ogrenci Kaynasmasi” alt boyut toplam puam erkeklere gore daha yiiksektir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen Destegi” boyutunda kiz ve erkeklerin
toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamustir (F=0,111;
p=0,740>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina yonelik

“Ogretmen Destegi” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi “Katilim” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam

puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,001;
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p=0,977>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin O6grenme ortamina ydnelik

“Katilim” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” 6l¢egi “Arastirma” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,401,;
p=0,527>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin O6grenme ortamina ydnelik

“Arastirma’ boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadig1 séylenebilir.

“Bu Swnifta Neler Oluyor?” 6l¢egi “Gorev Dagilimi” boyutunda kiz ve erkeklerin
toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamustir (F=0,141;
p=0,707>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Gérev

Dagilimi” boyutu acisindan anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir.

“Bu Swmfta Neler Oluyor?” dlgegi “Isbirligi” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmamistir (F=0,124;
p=0,725>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina yoOnelik

“Jsbirligi” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” 06lc¢egi “Esitlik” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmamistir (F=0,589;
p=0,443>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina yoOnelik

“Esitlik” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Swmifta Neler Oluyor?” 6l¢egi kiz ve erkek gérme engelli 6grencilerin toplam
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=3,200;

p=0,074>0.05).

Kiz ve erkek gorme engelli 6grencilerin 6grenme ortamina iliskin goriisleri
istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermemektedir. Bu dogrultuda cinsiyet
degiskenin Ogrenme ortamina yonelik goriisler agisindan anlamli bir degisken

olmadig1 sdylenebilir.
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Cizelge 4.6 Ogretmenlerin yas degiskeni bakimindan &grenme ortamma yonelik
goriislerinin incelenmesi.

Kategori Boyut Yas Top. SS F p
20-30 36,50 0,71
5 i 31-40 34,45 3,98
Ogrenci 3,278 0,047
Kaynasmasi 41-50 39,00 1,73
51-60 32,00 1,22
20-30 36,50 2,12
o 31-40 36,18 1,83
Ogretmen 5956 0,006
Destegi 41-50 39,33 1,15
51-60 32,20 3,83
20-30 41,50 4,95
31-40 40,18 3,49
Katilim 2,785 0,072
41-50 44,67 0,58
51-60 37,00 4,64
20-30 36,00 9,90
31-40 41,73 1,95
Aragtirma 3,564 0,036
41-50 44,67 0,58
. 51-60 39,80 2,59
Ogretmen
20-30 24,00 8,49
31-40 28,82 1,66
Gorev Dagilimi 2,741 0,075
41-50 30,00 0,00
51-60 29,20 1,10
20-30 31,50 10,61
L 31-40 34,27 2,20
Isbirligi 2,814 0,071
41-50 38,67 2,31
51-60 32,20 2,17
20-30 30,00 8,49
o 31-40 38,18 1,94
Esitlik 7,427 0,002
41-50 40,00 0,00
51-60 39,20 0,84
20-30 236,00 45,25
. 31-40 253,82 13,43
Olgek 3,342 0,044
41-50 276,33 6,35
51-60 241,60 15,16

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin yas degiskeni bakimindan “Bu
Swnifta Neler Oluyor?” Olgek toplam puanlarmin istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigi belirlemek istenmistir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” élgegi “Ogrenci Kaynasmasi” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (F=3,278; p=0,047<0.05).
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Ogretmenlerin grenme ortamina iliskin “Ogretmen Destegi” alt boyut toplam puani

en yiiksek grup 41-50 yas arasi en diisiik grup ise 51-60 yas aras1 gruptur.

“Bu Simifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen Destegi” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (F=5,956; p=0,047<0.006).
Ogretmenlerin grenme ortamina iliskin “Ogretmen Destegi” alt boyut toplam puani

en yiiksek grup 41-50 yas arasi en diisiik grup ise 51-60 yas aras1 gruptur.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi “Katilim” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=2,785;
p=0,072>0.05). Bu dogrultuda yas degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Katilim”

boyutu a¢isindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Swnifta Neler Oluyor?” dlgegi “Arastirma” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli  bulunmustur (F=3,564; p=0,036<0.006).
Ogretmenlerin dgrenme ortamina iliskin “Arastirma” alt boyut toplam puani en

yiiksek grup 41-50 yas arasi1 en diisiik grup ise 20-30 yas arasi gruptur.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” Olgegi “Gérev Dagilimi” boyutunda kiz ve erkeklerin
toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=2,741;
p=0,075>0.05). Bu dogrultuda yas degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Gérev

Dagilimi” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadigi soylenebilir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Isbirligi” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmamistir (F=2,814;
p=0,075>0.05). Bu dogrultuda yas degiskenin dgrenme ortamina yonelik “Isbirligi”

boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” Olgegi “Esitlik” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel ac¢idan anlamli  bulunmustur (F=7,427; p=0,002<0.006).
Ogretmenlerin 6grenme ortamina iliskin “Egitlik” alt boyut toplam puani en yiiksek

grup 41-50 yas aras1 en diisiik grup ise 20-30 yas aras1 gruptur.

“Bu Swmifta Neler Oluyor?” 0Olgegi yas degiskeni bakimindan toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmustur (F=3,342; p=0,044>0.05).
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Ogretmenlerin yas degiskeni bakimindan 6grenme ortamina iliskin toplam puani en

yiiksek grup 41-50 yas arasi1 en diisiik grup ise 20-30 yas aras1 gruptur.

Cizelge 4.7 Ogrencilerin yas degiskeni bakimindan 6grenme ortamina yonelik
goriiglerinin incelenmesi.

Kategori Boyut Yas Ort. SS T p
11 31,98 5,46
12 33,56 4,68
Ogrenci 13 33,24 5,74 19044 0.102
Kaynagmasi 14 33,11 5,40
15 34,47 3,50
16 33,13 5,21
11 32,76 4,86
12 33,03 5,64
O 13 32,63 6,40
ngzggin 14 33,65 4,52 1,263 0,284
15 34,71 3,83
16 33,11 5,39
11 35,00 4,94
12 35,21 5,98
Ogrenci Katilim 13 3501 7:30 1,716 0,145
14 36,03 6,24
15 37,76 4,47
16 35,46 6,10
11 33,64 6,94
12 32,91 6,72
13 33,62 8,07
Aragtirma 2,691 0,031
14 31,84 7,97
15 36,59 5,22
16 33,35 7,31
11 24,34 4,52
12 25,13 3,82
13 26,28 4,13
Gorev Dagilimi 3,601 0,007
14 24,44 4,51
15 25,71 3,13
16 25,17 4,19
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Cizelge 4.7 (devam). Ogrencilerin yas degiskeni bakimindan &grenme ortamina
yonelik goriislerinin incelenmesi.

11 29,60 5,88

12 30,03 6,09

s 13 30,28 6,77
Isbirligi 2,925 0,021

14 29,24 6,66

15 33,41 4,92

16 30,13 6,30

11 33,28 6,24

12 32,88 5,78

. . - 13 33,77 5,63
Ogrenci Esitlik 0,764 0,549

14 33,71 5,62

15 34,59 4,75

16 33,47 5,74

11 220,59 27,00

12 222,75 29,06

. 13 224,82 35,76
Olgek 2,068 0,084

14 222,01 30,90

15 237,24 21,77

16 223,81 30,45

Arastirmaya katilan gérme engelli 6grencilerin yas degiskeni bakimindan “Bu Swnifta
Neler Oluyor?” o6lgek toplam puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigi belirlemek istenmistir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogrenci Kaynasmast” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmamustir (F=1,944; p=0,102>0.05).
Bu dogrultuda yas degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Ogrenci Kaynasmasi”

boyutu acisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Swmifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen Destegi” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,263; p=0,284>0.05).
Bu dogrultuda yas degiskenin 6grenme ortamina ydnelik “Ogretmen Destegi” boyutu

acisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Smifta Neler Oluyor?” 0l¢egi “Katilim” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,716; p=0,145>0.05). Bu
dogrultuda yas degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Katilim” boyutu agisindan

anlamli bir degisken olmadig1 s6ylenebilir.
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“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Arastirma” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=2,691; p=0,031<0.05). Ogrencilerin
yas degiskeni bakimindan 6grenme ortamina iligskin toplam puani en yiiksek grup 15

yas arasi en diisiik grup ise 14 yas aras1 gruptur.

“Bu Swnifta Neler Oluyor?” 0Olgegi “Gorev Dagilimi” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (F=2,691; p=3,601<0.007).
Ogrencilerin yas degiskeni bakimindan &grenme ortamina iliskin toplam puani en

yiiksek grup 13 yas aras1 en diigiik grup ise 11 yas aras1 gruptur.

“Bu Simifta Neler Oluyor?” dlgegi “Isbirligi” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli  bulunmustur (F=2,925; p=0,021<0.007).
Ogrencilerin yas degiskeni bakimidan 6grenme ortamma iliskin toplam puani en

yiiksek grup 15 yas aras1 en diisiik grup ise 14 yas aras1 gruptur.

“Bu Swnifta Neler Oluyor?” 6lgegi “Esitlik” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel acgidan anlamli bulunmamistir (F=0,764; p=0,549>0.05). Bu
dogrultuda yas degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Esitlik” boyutu agisindan

anlamli bir degisken olmadig1 s6ylenebilir.

“Bu Swmifta Neler Oluyor?” olgegi yas degiskeni bakimindan toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmamstir (F=2,068; p=0,084>0.05).
Bu dogrultuda ogrencilerde yas degiskenin 6grenme ortamina yonelik goriisler

acisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.
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Cizelge 4.8 Ogrencilerin sinif degiskeni bakimmdan &grenme ortamina ydnelik
goriislerinin incelenmesi.

Kategori Boyut Sinif Ort. SS T p
5 32,75 5,93
5 i 6 33,22 4,34
Ogrenci 0,257 0,856
Kaynasmasi 7 33,05 4,98
8 33,33 5,41
5 33,43 4,99
o 6 34,17 4,38
Ogretmen 3682 0,012
Destegi 7 31,58 6,10
8 33,07 5,64
5 35,76 5,51
6 36,18 4,21
Katilim 2,641 0,049
7 33,82 6,67
8 35,70 6,95
5 34,71 7,17
6 34,43 6,44
Aragtirma 3,721 0,012
7 31,59 6,86
. . 8 32,82 7,91
Ogrenci
5 24,82 3,93
6 25,14 3,85
Gorev Dagilimi 1,181 0,317
7 25,92 4,30
8 24,99 4,45
5 30,68 6,56
L 6 30,57 5,72
Isbirligi 2,152 0,093
7 28,58 6,68
8 30,35 6,21
5 32,47 6,10
. 6 35,02 3,80
Esitlik 3,682 0,014
7 33,42 6,58
8 33,10 5,91
5 224,63 30,56
. 6 228,74 23,26
Olgek 1,928 0,124
7 217,95 30,47
8 223,35 33,83

Arastirmaya katilan gérme engelli 6grencilerin simif degiskeni bakimindan “Bu
Swnifta Neler Oluyor?” o6lcek toplam puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigi belirlemek istenmistir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogrenci Kaynasmasi” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmamustir (F=0,257; p=0,856>0.05).
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Bu dogrultuda sinif degiskenin 6grenme ortamma yénelik “Ogrenci Kaynasmasi”

boyutu a¢isindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Simifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen Destegi” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=3,682; p=0,856>0.05).
Ogrencilerin smif degiskeni bakimmdan 6grenme ortamina iliskin toplam puani en

yiiksek grup 6. sinif en diisiik grup ise 7. stif grubudur.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” 6lcegi “Katilim” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=2,641; p=0,049<0.05). Ogrencilerin
siif degiskeni bakimindan 6grenme ortamina iligkin toplam puani en yiiksek grup 6.

smif en diistik grup ise 7. sinif grubudur.

“Bu Swnifta Neler Oluyor?” dlgegi “Arastirma” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=3,721; p=0,012<0.05). Ogrencilerin
smif degiskeni bakimindan 6grenme ortamina iligkin toplam puani en yiiksek grup 6.

smif en diistik grup ise 7. sinif grubudur.

“Bu Swmifta Neler Oluyor?” dlgegi “Gérev Dagilimi” boyutunda toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,181; p=0,313>0.05).
Bu dogrultuda simif degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Gdrev Dagilimi” boyutu

acisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Simifta Neler Oluyor?” dlgegi “Isbirligi” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=2,152; p=0,093>0.05). Bu
dogrultuda smif degiskenin 6grenme ortamma yonelik “Ishirligi” boyutu agisindan

anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” Olgegi “Esitlik” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=3,582; p=0,014<0.05). Ogrencilerin
simif degiskeni bakimimdan 6grenme ortamina iligkin toplam puani en yiiksek grup 6.

smif en diistik grup ise 5. simif grubudur.

“Bu Sinifta Neler Oluyor?” Olgegi 6grencilerin sinif degiskeni bakimindan toplam

puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,928;
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p=0,124>0.05). Bu dogrultuda o6grencilerde sinif degiskenin Ogrenme ortamina

yonelik goriisler acisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Cizelge 4.9 Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “bu sinifta neler
oluyor?” dlgegi alt boyutlar1 arasindaki iliski.

i} 2 g

B — 3 b s = -

2 ) < 7
2 S
. . - 0,411 0,543 0,493 0,439 0,530 0,350
Ogrenci

Kaynasmast 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430
Ogretmen 0,411 - 0,581 0,393 0,175 0,459 0,455
Destegi 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430
0,543 0,581 - 0,654 0,426 0,635 0,498
Katilim 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430
0,493 0,393 0,654 - 0,551 0,616 0,453
Aragtirma 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430
0,439 0,175 0,426 0,551 - 0,427 0,507
Gorev Dagilmi 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430
0,530 0,459 0,635 0,616 0,427 - 0,612
Isbirligi 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430
0,350 0,455 0,498 0,453 0,507 0,612 -

Esitlik 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
430 430 430 430 430 430 430

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Simifta Neler Oluyor?”
Olgegi alt boyutlar1 arasindaki iliski istatistiksel agidan anlamlilik gdsterip

gostermedigi belirlenmek istemistir.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Siifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Ogrenci Kaynasmas1” alt boyutu ile “Ogretmen Destegi”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmaktadir (F=0,411;
p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Smifta Neler Oluyor?”

olcegi “Ogrenci Kaynagmasi” alt boyutu ile “Katilm”, alt boyutu arasinda
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istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmaktadir (F=0,543;
p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Simifta Neler Oluyor?”
oleegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt boyutu ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,493;
p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Smifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Ogrenci Kaynasmas1” alt boyutu ile “Gorev Dagilimi1”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,439;
p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin dgretim ortamina yonelik “Bu Smifta Neler Oluyor?”
olgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,530;
p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin dgretim ortamina yonelik “Bu Simifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonli anlamli bir iligski bulunmaktadir (F=0,350; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin dgretim ortamina yonelik “Bu Smifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Katilim”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonli anlamli bir iligski bulunmaktadir (F=0,581; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
oleegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmaktadir (F=0,393;
p=0,000<0.05).

Gorme engelli Ogrencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Simifta Neler Oluyor?”
dleegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Goérev Dagilimi”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmaktadir (F=0,175;
p=0,000<0.05).
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Gorme engelli 6grencilerin dgretim ortamina yonelik “Bu Smifta Neler Oluyor?”

dlgegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,459; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Smifta Neler Oluyor?”
oleegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,455; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Simifta Neler Oluyor?”
Olcegi “Katilim” alt boyutu ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak

pozitif yonli anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,454; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Simifta Neler Oluyor?”
olgegi “Katilim” alt boyutu ile “Gorev Dagilim1”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,426; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Katilim” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonli anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,635; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
Olgegi “Katilm” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,498; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin dgretim ortamina yonelik “Bu Smifta Neler Oluyor?”
Ol¢cegi “Arastirma” alt boyutu ile “Gorev Dagilim1”, alt boyutu arasinda istatistiksel

olarak pozitif yonli anlamli bir iligski bulunmaktadir (F=0,551; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin dgretim ortamina yonelik “Bu Smifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Arastirma” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmaktadir (F=0,616; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Smifta Neler Oluyor?”
Olcegi “Arastirma” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,453; p=0,000<0.05).
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Gorme engelli 6grencilerin dgretim ortamina yonelik “Bu Smifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Gorev Dagilimi” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii anlaml1 bir iliski bulunmaktadir (F=0,427; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Simifta Neler Oluyor?”
Olcegi “Gorev Dagilimi” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,527; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Simifta Neler Oluyor?”
olgegi “Isbirligi” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,612; p=0,000<0.05).

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Simifta Neler Oluyor?”

Olgegi tiim alt boyutlari arasidaki iliski istatistiksel agidan anlamlidir.

Cizelge 4.10 Fen bilimleri dgretmenlerinin dgretim ortamina yonelik “bu smifta
neler oluyor?” 6l¢egi alt boyutlar1 arasindaki iligki.

) 3 g g
k> .~ 2 B 5 =
5 S g a 5 g 5D 2D 4
2 5 5 5 Z A £ 7
g °E < 2 -
S
. - 0,665 0,702 0,391 -0,109 0,454 0,141
Ogrenci 0,001 0,000 0,080 0,638 0,039 0,541
Kaynagmasi
21 21 21 21 21 21 21
N 0,665 - 0,932 0,629 0,234 0,721 0,171
Ogizgein 0,001 0,000 0,002 0,306 0,000 0,458
21 21 21 21 21 21 21
0,702 0,932 - 0,675 0,295 0,733 0,314
Katihm 0,000 0,000 0,001 0,194 0,000 0,165
21 21 21 21 21 21 21
0,391 0,629 0,675 - 0,822 0,888 0,784
Arastirma 0,080 0,002 0,001 0,000 0,000 0,000
21 21 21 21 21 21 21
0,109 0,234 0,295 0,822 - 0,691 0,824
Gérev Dagihmi 0,638 0,306 0,194 0,000 0,001 0,000
21 21 21 21 21 21 21
0,454 0,721 0,733 0,888 0,691 - 0,619
isbirligi 0,039 0,000 0,000 0,000 0,001 0,003
21 21 21 21 21 21 21
0,141 0,171 0,314 0,784 0,824 0,619 -
Esitlik 0,541 0,458 0,165 0,000 0,000 0,003
21 21 21 21 21 21 21
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Fen bilimleri gretmenlerinin dgretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
Olcegi alt boyutlar1 arasindaki iligki istatistiksel acidan anlamlilik gosterip

gostermedigi belirlenmek istenmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin dgretim ortamina yonelik “Bu Swnifia Neler Oluyor?”
oleegi “Ogrenci Kaynagmasi” alt boyutu ile “Ogretmen Destegi”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,665;
p=0,001<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
olgegi “Ogrenci Kaynasmasr” alt boyutu ile “Katilim”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmaktadir (F=0,702;
p=0,000<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
oleegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt boyutu ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaktadir (F=0,391; p=0,080>0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
oleegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt boyutu ile “Gorev Dagilimi”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaktadir (F=0,109; p=0,638>0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
oleegi “Ogrenci Kaynagmasi” alt boyutu ile “Ishirligi”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonli anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,454;
p=0,039<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
olgegi “Ogrenci Kaynasmast” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (F=0,141; p=0,541>0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin d6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Katilim”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,932; p=0,000<0.05).
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
oleegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,629;
p=0,002<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Gérev Dagilimi”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (F=0,234; p=0,306>0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?”

olgegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,721; p=0,000<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
olgegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (F=0,171; p=0,458>0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
Olcegi “Katilim” alt boyutu ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,675; p=0,001<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
Olcegi “Kanlim™ alt boyutu ile “Gorev Dagilimi”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki bulunmamaktadir (F=0,295; p=0,194>0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
oleegi “Kanlim” alt boyutu ile “Ishbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,733; p=0,000<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
Olcegi “Katilim” alt boyutu ile “Egitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir iligki bulunmamaktadir (F=0,314; p=0,165>0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
Olgegi “Arastirma” alt boyutu ile “Gérev Dagilimi”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,822; p=0,000<0.05).
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
oleegi “drastirma” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonli anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,888; p=0,000<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
Olcegi “Arastirma” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,784; p=0,000<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Gorev Dagilimi” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,691; p=0,001<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
olcegi “Gorev Dagilimi” alt boyutu ile “Eyitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,824; p=0,000<0.05).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
olgegi “Isbirligi” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,619; p=0,003<0.05).
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1 Sonuclar

Arastirmanin sonuglar1 asagida basliklar altinda ele alinarak degerlendirilmis ve

alanyazin ile karsilastirmalar1 yapilmistir.

5.1.1 Gorme engelli ogrencilerin cinsiyet degiskeni bakimindan 6grenme

ortamina yonelik goriislerine iliskin elde edilen sonuclar

Aragtirmaya katilan gérme engelli 6grencilerin cinsiyet degiskeni bakimindan “Bu
Sinifta Neler Oluyor?” 6lgek toplam puanlar istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek istenmistir. “Bu Simifta Neler Oluyor?” dlgegi
“Ogrenci Kaynasmas1” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam puanlari arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=5,344; p=0,021<0.05). Gorme engelli kiz
dgrencilerin 6grenme ortamina iliskin “Ogrenci Kaynasmasi” alt boyut toplam puani
erkeklere gore daha yiiksektir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi “Ogretmen
Destegi” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamh degildir (F=0,111; p=0,740>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin
ogrenme ortamma yonelik “Ogretmen Destegi” boyutu agisindan anlamli bir
degisken olmadigi soylenebilir. “Bu Smifta Neler Oluyor?” o6l¢egi “Katilim”
boyutunda kiz ve erkeklerin toplam puanlar1 arasindaki fark istatistiksel acidan
anlamli degildir (F=0,001; p=0,977>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin
0grenme ortamina yonelik “Katilim” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadigi
sOylenebilir. “Bu Smifta Neler Oluyor?” o6lgegi “Arastirma” boyutunda kiz ve
erkeklerin toplam puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir
(F=0,401; p=0,527>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina
yonelik “Arastirma” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir.
“Bu Smifta Neler Oluyor?” 6lgegi “Gorev Dagilimi” boyutunda kiz ve erkeklerin
toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir (F=0,141,
p=0,707>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Gorev
Dagilim1” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadigi soylenebilir. “Bu Simifta
Neler Oluyor?” olgegi “Isbirligi” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam puanlari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir (F=0,124; p=0,725>0.05). Bu

dogrultuda cinsiyet degiskenin ogrenme ortamma yonelik “Isbirligi” boyutu
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acisindan anlamli bir degisken olmadigi soylenebilir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
Olcegi “Esitlik” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam puanlari arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli degildir (F=0,589; p=0,443>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet
degiskenin Ogrenme ortamina yonelik “Esitlik” boyutu agisindan anlamli bir
degisken olmadigi sdylenebilir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” 6lgegi kiz ve erkek
gorme engelli 6grencilerin toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
degildir (F=0,256; p=0,613>0.05). Alinyazin degerlendirildiginde kiz 6grencilerin
lehine anlamli farklilik s6z konusudur (Brok vd., 2006; Khaldi ve Khatib, 2014;
Kiiciikoglu ve Kose, 2008; Rakic1, 2004a; Sahin ve Ozbay, 1999; Telli, Cakiroglu, ve
Brok, 2006). Bununla birlikte; bazi aragtirmacilar 6grencilerin 6grenme ortamina
ilisgkin  algilarinda  goriilen  farklhiliklar1  cinsiyete  0zgii  Ozellikler ile

iliskilendirmislerdir (Boz vd., 2016; Burnett, 2002; Gherasim vd., 2013).

5.1.2 Fen bilimleri ogretmenleri ve giorme engelli 6grencilerin 6grenme

ortamina yonelik goriislerine iliskin elde edilen sonug¢lar

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenleri ile gorme engelli 6grencilerin “Bu
Sinifta Neler Oluyor?” 6lgek toplam puanlar istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek istenmistir: “Bu Swnifta Neler Oluyor?” 6lgegi
“Ogrenci Kaynasmasi” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli degildir (F=1,747; p=0,187>0.05). Bu dogrultuda kategori degiskenin
ogrenme ortamina yonelik “Ogrenci Kaynasmasi” boyutu agisindan anlamli bir
degisken olmadigi soylenebilir. “Bu Swnifta Neler Oluyor?” olgegi “Ogretmen
Destegi” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamlidir
(F=7,755; p=0,006<0.05). Ogretmenlerin 6grenme ortamma iliskin “Ogretmen
Destegi” alt boyut toplam puan1 6grencilere gore daha yiiksektir. “Bu Sinifta Neler
Oluyor?” o6lgegi “Katilim” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli degildir (F=3,468; p=0,187>0.05). Bu dogrultuda kategori degiskenin
O0grenme ortamina yonelik “Katilim” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadigi
sOylenebilir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” 06l¢egi “Arastirma” boyutunda toplam
puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamhidir (F=11,079; p=0,001<0.05).
Ogretmenlerin &grenme ortamma iliskin “Arastirma” alt boyut toplam puani
Ogrencilere gore daha yiiksektir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Géorev Dagilimi”
boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlidir (F=6,641;
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p=0,010<0.05). Ogretmenlerin grenme ortamina iliskin “Gérev Dagilimi” alt boyut
toplam puani 6grencilere gore daha yliksektir. “Bu Swnifta Neler Oluyor?” dlgegi
“Ishirligi” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlidir
(F=7,011; p=0,008<0.05). Ogretmenlerin dgrenme ortamina iliskin “Isbirligi” alt
boyut toplam puami &grencilere gore daha yiiksektir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
Olcegi “Esitlik” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamhdir (F=8,563; p=0,004<0.05). Ogretmenlerin 6grenme ortamina iliskin
“FEsitlik” alt boyut toplam puani1 6grencilere gore daha yiiksektir. “Bu Swnifta Neler
Oluyor?” olgegi 0gretmen ve 6grenci toplam puanlart arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli degildir (F=3,200; p=0,074>0.05). Ogretmenlerin ve Ogrencilerin
O0grenme ortamma iliskin goriisleri istatistiksel ac¢idan anlamli farklilik
gostermemektedir. Sonug¢ olarak kategori degiskenin O6grenme ortamina yonelik
goriigler acgisindan anlamli  bir degisken olmadigi soylenebilir. Alanyazin
incelendiginde 6grencilerin toplam dlgek puanlarinin, 6gretmene gore daha yiiksek

diizeyde oldugu gortilmistiir (Rakici, 2004b).

5.1.3 Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet degiskeni bakimindan 6grenme

ortamina yonelik goriislerine iliskin elde edilen sonuglar

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgek
toplam puanlarinin cinsiyet degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek istenmistir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
olgegi “Ogrenci Kaynasmasr” boyutunda kadin ve erkeklerin toplam puanlari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir (F=0,098; p=0,758>0.05). Bu
dogrultuda cinsiyet degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Ogrenci Kaynasmasi”
boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadigir soylenebilir. “Bu Sinifta Neler
Oluyor?” dlgegi “Ogretmen Destegi” boyutunda kadm ve erkeklerin toplam puanlart
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir (F=2,131; p=0,161>0.05). Bu
dogrultuda cinsiyet degiskenin 6grenme ortamina ydnelik “Ogretmen Destegi”
boyutu acisindan anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir. “Bu Swnifta Neler
Oluyor?” 6lgegi “Katilim” boyutunda kadin ve erkeklerin toplam puanlari arasindaki
fark istatistiksel ag¢idan anlamli degildir (F=0,124; p=0,728>0.05). Bu dogrultuda
cinsiyet degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Katilim” boyutu agisindan anlamli

bir degisken olmadig1 sdylenebilir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi “Arastirma”
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boyutunda kadin ve erkeklerin toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli degildir (F=1,030; p=0,323>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin
O0grenme ortamina yonelik “Arastirma” boyutu acisindan anlamhi bir degisken
olmadig1r soylenebilir. “Bu Swinifta Neler Oluyor?” o0lgegi “Gorev Dagilimi”
boyutunda kadin ve erkeklerin toplam puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli degildir (F=1,184; p=0,673>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin
O0grenme ortamina yonelik “Gorev Dagilimi” boyutu agisindan anlamli bir degisken
olmadig1 sdylenebilir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Isbirligi” boyutunda kadin
ve erkeklerin toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir
(F=2,982; p=0,100>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina
yonelik “Isbirligi” boyutu acisindan anlamli bir degisken olmadig: sdylenebilir. “Bu
Sinifta Neler Oluyor?” 06lgegi “Esitlik” boyutunda kadin ve erkeklerin toplam
puanlari arasindaki fark istatistiksel acidan anlamhi degildir (F=2,864;
p=0,107>0.05). Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin Ogrenme ortamina yoOnelik
“Esitlik” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir. “Bu Swnifta
Neler Oluyor?” 6lgegi kadin ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin toplam puanlari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir (F=1,292; p=0,270>0.05). Kadin
ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme ortamina iliskin goriigleri istatistiksel
acidan anlamli farklilhik goéstermemektedir. Bu dogrultuda cinsiyet degiskenin
O0grenme ortamina yonelik goriisler agisindan anlamli bir degisken olmadig
sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde bu arastirmaya benzer sonuglar elde edildigi
goriilmektedir. Olgek toplam puanlarina bakildiginda erkek &gretmenlerin dlgek
toplam puanlarinin kadinlara gére daha yiliksek oldugu sonucuna varilmistir. Ancak
kadin ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme ortamina iliskin goriisleri

istatistiksel agidan anlaml farklilik gostermemektedir (Rakici, 2004b).

5.14 Fen bilimleri 6gretmenlerinin yas degiskeni bakimindan o6grenme

ortamina yonelik goriislerine iliskin elde edilen sonug¢lar

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin yas degiskeni bakimindan “Bu
Sinifta Neler Oluyor?” olgek toplam puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi belirlemek istenmistir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Ogrenci Kaynasmasr” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamhidir (F=3,278; p=0,047<0.05). Ogretmenlerin O0grenme ortamina iliskin
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“ .99

“Ogretmen Destegi” alt boyut toplam puani en yiiksek grup 41-50 yas aras1 en diisiik
grup ise 51-60 yas arasi gruptur. “Bu Swnifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen
Destegi” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlidir
(F=5,956; p=0,006<0.05). Ogretmenlerin 6grenme ortamma iliskin “Ogretmen
Destegi” alt boyut toplam puani en yiiksek grup 41-50 yas arasi en diisiik grup ise
51-60 yas aras1 gruptur. “Bu Swnifta Neler Oluyor?” dlgegi “Katilim” boyutunda kiz
ve erkeklerin toplam puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir
(F=2,785; p=0,072>0.05). Bu dogrultuda yas degiskenin 6grenme ortamina yonelik
“Katilim” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir. “Bu Sinifta
Neler Oluyor?” olgegi “Arastirma” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamhidir (F=3,564; p=0,036<0.05). Ogretmenlerin ogrenme
ortamina iliskin “Arastirma” alt boyut toplam puani en yiiksek grup 41-50 yas arasi
en diistik grup ise 20-30 yas aras1 gruptur. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Gorev
Dagilimi” boyutunda kiz ve erkeklerin toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli degildir (F=2,741; p=0,075>0.05). Bu dogrultuda yas degiskenin
o0grenme ortamina yonelik “Gérev Dagilimi” boyutu agisindan anlamli bir degisken
olmadig1 sdylenebilir. “Bu Simifta Neler Oluyor?” dlgegi “Isbirligi” boyutunda kiz ve
erkeklerin toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir
(F=2,814; p=0,071>0.05). Bu dogrultuda yas degiskenin 6grenme ortamina yonelik
“Isbirligi” boyutu agisindan anlaml bir degisken olmadig sdylenebilir. “Bu Sinifia
Neler Oluyor?” ol¢egi “Esitlik” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamhdir (F=7,427; p=0,002<0.05). Ogretmenlerin dgrenme
ortamina iliskin “Egitl/ik” alt boyut toplam puani en yiiksek grup 41-50 yas arasi en
diisiik grup ise 20-30 yas aras1t gruptur. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi yas
degiskeni bakimindan toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlidir
(F=3,342; p=0,044>0.05). Ogretmenlerin yas degiskeni bakimindan &grenme
ortamina iligkin toplam puani en yiiksek grup 41-50 yas arasi en diisiik grup ise 20-
30 yas aras1 gruptur.

5.1.5 Gorme engelli 6grencilerin yas degiskeni bakimindan 6grenme ortamina

yonelik goriislerine iliskin elde edilen sonug¢lar

Arastirmaya katilan gérme engelli 6grencilerin yas degiskeni bakimindan “Bu Sinifta

Neler Oluyor?” 6lgek toplam puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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gosterip gostermedigi belirlemek istenmistir. “Bu Swnifta Neler Oluyor?” 0dlgegi
“Ogrenci Kaynasmasr” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan
anlaml degildir (F=1,944; p=0,102>0.05). Bu dogrultuda yas degiskenin 6grenme
ortamma yonelik “Ogrenci Kaynagsmasi” boyutu agisindan anlamli bir degisken
olmadig1 sdylenebilir. “Bu Sinifia Neler Oluyor?” oblgegi “Ogretmen Destegi”
boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamigtir
(F=1,263; p=0,284>0.05). Bu dogrultuda yas degiskenin 6grenme ortamina yonelik
“Ogretmen Destegi” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.
“Bu Smnifta Neler Oluyor?” 0l¢egi “Katilim” boyutunda toplam puanlar arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli degildir (F=1,716; p=0,145>0.05). Bu dogrultuda yas
degiskenin O6grenme ortamina yonelik “Katilim” boyutu acisindan anlamli bir
degisken olmadig1 soylenebilir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi “Arastirma”
boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur
(F=2,691; p=0,031<0.05). Ogrencilerin yas degiskeni bakimmdan dgrenme ortamina
iligkin toplam puani en yiiksek grup 15 yas arasi en diisiik grup ise 14 yas arasi
gruptur. “Bu Swmifta Neler Oluyor?” olgegi “Gérev Dagilimi” boyutunda toplam
puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamhdir (F=3,601; p=0,007<0.05).
Ogrencilerin yas degiskeni bakimindan 6grenme ortamina iliskin toplam puani en
yiiksek grup 13 yas aras1 en diisiik grup ise 11 yas arasi gruptur. “Bu Swnifta Neler
Oluyor?” o6lgegi “Isbirligi” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel
agidan anlamhdir (F=2,925; p=0,021<0.007). Ogrencilerin yas degiskeni bakimindan
0grenme ortamina iliskin toplam puani en yiiksek grup 15 yas arasi en diisiik grup ise
14 yas arasi1 gruptur. “Bu Smnifta Neler Oluyor?” dlgegi “Esitlik” boyutunda toplam
puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir (F=0,764; p=0,549>0.05).
Bu dogrultuda yas degiskenin 6grenme ortamina yonelik “Esitl/ik” boyutu agisindan
anlamli bir degisken olmadigi soylenebilir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” Olgegi yas
degiskeni bakimindan toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamustir (F=2,068; p=0,084>0.05). Bu dogrultuda 6grencilerde yas degiskenin
O0grenme ortamina yonelik goriisler agisindan anlamli bir degisken olmadig:
sOylenebilir. Alinyazin incelendiginde sinif dahilindeki yas araligmin genisligi
agirlikli olarak Ogrencilerinin yaslar1 arttikga 6grenme ortamina iliskin olumlu
algilarinin diistiigii goriilmektedir (Burnett, 2002, syf 6; Brock, vd., 2008, syf 130).

Ayrica alinyazin smif diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin bir iist egitim kurumuna hazirlayan
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degerlendirmelerin yaratti§1 baskiyla 0grenme ortamina yonelik daha olumsuz

duygular besleyebilecegi ifade edilmistir (Ozdemir vd., 2010).

5.1.6 Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik 6l¢cek alt boyutlar

arasindaki iliskilere yonelik elde edilen sonuclar

Gorme engelli 6grencilerin 68retim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
Olgegi alt boyutlar1 arasindaki iliski istatistiksel ac¢idan anlamlilik gdsterip
gostermedigi belirlenmek istemistir. Gorme engelli 6grencilerin dgretim ortamina

b

yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt boyutu ile
“Ogretmen Destegi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlaml1 bir
iliski bulunmaktadir (F=0,411; p=0,000<0.05). Gorme engelli 6grencilerin dgretim
ortamina yonelik “Bu Swnifia Neler Oluyor?” olgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt
boyutu ile “Katilim”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir
iliski bulunmaktadir (F=0,543; p=0,000<0.05). Gérme engelli 6grencilerin dgretim
ortamma yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi “Ogrenci Kaynasmast” alt
boyutu ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlaml
bir iligki bulunmaktadir (F=0,493; p=0,000<0.05). Goérme engelli 6grencilerin
ogretim ortamina yonelik “Bu Swfta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogrenci Kaynasmast”
alt boyutu ile “Gorev Dagilimi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii
anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,439; p=0,000<0.05). Gorme engelli
ogrencilerin dgretim ortamia yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogrenci
Kaynasmasr” alt boyutu ile “Ishirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif
yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,530; p=0,000<0.05). Gérme engelli
ogrencilerin dgretim ortamia yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogrenci
Kaynagmasr” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif
yonlii anlamli bir iligki bulunmaktadir (F=0,350; p=0,000<0.05). Gérme engelli
dgrencilerin dgretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen
Destegi” alt boyutu ile “Katilim”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii
anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,581; p=0,000<0.05). Gorme engelli
dgrencilerin dgretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen
Destegi” alt boyutu ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif
yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,393; p=0,000<0.05). Gérme engelli

ogrencilerin dgretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen
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Destegi” alt boyutu ile “Gérev Dagilimi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,175; p=0,000<0.05). Gérme
engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?” Olgegi
“Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,459; p=0,000<0.05). Gérme
engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?” olgegi
“Ogretmen Destegi” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,455; p=0,000<0.05). Goérme
engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?” olgegi
“Katilim” alt boyutu ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif
yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,654; p=0,000<0.05). Gérme engelli
ogrencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Katilim”
alt boyutu ile “Gorev Dagilimi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii
anlamlt  bir iliski bulunmaktadir (F=0,426; p=0,000<0.05). Gorme engelli
ogrencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Katilim”
alt boyutu ile “Ishirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlaml
bir iliski bulunmaktadir (F=0,635; p=0,000<0.05). Goérme engelli O6grencilerin
Ogretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?” 6lgegi “Katilim” alt boyutu ile
“Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski
bulunmaktadir (F=0,498; p=0,000<0.05). Gorme engelli Ogrencilerin ogretim
ortamina yonelik “Bu Swifta Neler Oluyor?” 0Olgegi “Arastirma” alt boyutu ile
“Gorev Dagilimi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir
iliski bulunmaktadir (F=0,551; p=0,000<0.05). Gérme engelli 6grencilerin dgretim
ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?” olgegi “Arastirma” alt boyutu ile
“Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iligki
bulunmaktadir (F=0,616; p=0,000<0.05). Gorme engelli Ogrencilerin Ogretim
ortamina yonelik “Bu Swifta Neler Oluyor?” 0Olgegi “Arastirma” alt boyutu ile
“Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski
bulunmaktadir (F=0,453; p=0,000<0.05). Gorme engelli Ogrencilerin Ogretim
ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi “Gorev Dagilimi” alt boyutu ile
“Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski
bulunmaktadir (F=0,427; p=0,000<0.05). Gorme engelli Ogrencilerin Ogretim
ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Gérev Dagilimi” alt boyutu ile
“Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski
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bulunmaktadir (F=0,507; p=0,000<0.05). Goérme engelli Ogrencilerin Ogretim
ortamina yonelik “Bu Swmfta Neler Oluyor?” olgegi “Isbirligi” alt boyutu ile
“Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski
bulunmaktadir (F=0,612; p=0,000<0.05). Gorme engelli Ogrencilerin  6gretim
ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” Olgegi tiim alt boyutlar1 arasindaki

iligki istatistiksel agidan anlamlidir.

5.1.7 Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik dl¢ek alt boyutlar

arasindaki iliskilere yonelik elde edilen sonuclar

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
Olgegi alt boyutlar1 arasindaki iliski istatistiksel ac¢idan anlamlilik gdsterip
gostermedigi belirlenmek istemistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina
yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt boyutu ile
“Ogretmen Destegi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlaml1 bir
iliski bulunmaktadir (F=0,665; p=0,001<0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
ortamina yonelik “Bu Swnifia Neler Oluyor?” olgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt
boyutu ile “Katilim”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir
iliski bulunmaktadir (F=0,702; p=0,000<0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
ortamma yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi “Ogrenci Kaynasmast” alt
boyutu ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (F=0,391; p=0,080>0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
ortamma yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt
boyutu ile “Gérev Dagilimi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (F=0,109; p=0,638>0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin dgretim
ortamina yonelik “Bu Swnifia Neler Oluyor?” olgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt
boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir
iliski bulunmaktadir (F=0,454; p=0,039<0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
ortamma yonelik “Bu Swmufia Neler Oluyor?” 6lgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt
boyutu ile “FEsitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (F=0,141; p=0,541>0.05). Fen bilimleri dgretmenlerinin 6gretim
ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu
ile “Katilim”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski

bulunmaktadir (F=0,932; p=0,000<0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
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ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu
ile “Arastirma”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iligki
bulunmaktadir (F=0,629; p=0,002<0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
ortamma yonelik “Bu Swfia Neler Oluyor?” 6lgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt
boyutu ile “Gérev Dagilimi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamaktadir (F=0,234; p=0,306>0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin dgretim
ortamia yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Ogretmen Destegi” alt boyutu
ile “Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski
bulunmaktadir (F=0,721; p=0,000<0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
ortamina yonelik “Bu Swnifia Neler Oluyor?” olgegi “Ogrenci Kaynasmasi” alt
boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (F=0,171; p=0,458>0.05). Fen bilimleri dgretmenlerinin dgretim
ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” 0Olgegi “Katilim” alt boyutu ile
“Arastirma”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski
bulunmaktadir (F=0,675; p=0,001<0.05). Fen bilimleri &gretmenlerinin 6gretim
ortamma yonelik “Bu Simifta Neler Oluyor?” olgegi “Ogrenci Kaynasmast” alt
boyutu ile “Gérev Dagilimi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (F=0,295; p=0,194>0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
ortammna yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” Olgegi “Katilim” alt boyutu ile
“Isbirligi”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski
bulunmaktadir (F=0,733; p=0,000<0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
ortamina yonelik “Bu Sinifta Neler Oluyor?” 06lgegi “Katilim” alt boyutu ile
“Esitlik”, alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaktadir
(F=0,314; p=0,165>0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik
“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Arastirma” alt boyutu ile “Gorev Dagilimi”, alt
boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir
(F=0,822; p=0,000<0.05). Fen bilimleri d6gretmenlerinin dgretim ortamina yonelik
“Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgedi “Arastirma” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu
arasinda istatistiksel olarak pozitif yonli anlamli bir iligki bulunmaktadir (F=0,888;
p=0,000<0.05). Fen bilimleri dgretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta
Neler Oluyor?” o6lgegi “Arastirma” alt boyutu ile “Esitlik”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,784;
p=0,000<0.05). Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta

Neler Oluyor?” olgegi “Gérev Dagilimi” alt boyutu ile “Isbirligi”, alt boyutu
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arasinda istatistiksel olarak pozitif yonli anlamli bir iligki bulunmaktadir (F=0,691;
p=0,001<0.05). Fen bilimleri dgretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta
Neler Oluyor?” 6lgegi “Gorev Dagilimi” alt boyutu ile “Eyitlik”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,824;
p=0,000<0.05). Fen bilimleri dgretmenlerinin 6gretim ortamina yonelik “Bu Sinifta
Neler Oluyor?” olgegi “Ishirligi” alt boyutu ile “Egitlik”, alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=0,619;
p=0,003<0.05).

5.1.8 Gorme engelli 6grencilerin simif degiskeni bakimindan 6grenme ortamina

yonelik goriislerine iliskin elde edilen sonuclar

Arastirmaya katilan gérme engelli Ogrencilerin smif degiskeni bakimindan “Bu
Sinifta Neler Oluyor?” o6l¢ek toplam puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi belirlemek istenmistir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?”
dlgegi “Ogrenci Kaynagmasi” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmamistir (F=0,257; p=0,856>0.05). Bu dogrultuda sinif
degiskenin Ogrenme ortamina yonelik “Ogrenci Kaynasmasi” boyutu agisindan
anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” olcegi
“Ogretmen Destegi” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli  bulunmustur (F=3,682; p=0,012<0.05). Ogrencilerin smf degiskeni
bakimindan 6grenme ortamina iliskin toplam puani en yliksek grup 6. sinif en diisiik
grup ise 7. siuf grubudur. “Bu Sinifia Neler Oluyor?” dlgegi “Katilim” boyutunda
toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=2,641;
p=0,049<0.05). Ogrencilerin smif degiskeni bakimindan 6grenme ortamina iliskin
toplam puani en yiiksek grup 6. sinif en diisiik grup ise 7. siif grubudur. “Bu Sinifta
Neler Oluyor?” olgegi “Arastirma” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=3,721; p=0,012<0.05). Ogrencilerin sinif
degiskeni bakimindan 6grenme ortamina iliskin toplam puani en yiiksek grup 6. sinif
en disik grup ise 7. smif grubudur. “Bu Swmnifta Neler Oluyor?” olgegi “Gorev
Dagilim” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamistir (F=1,181; p=0,317>0.05). Bu dogrultuda sinif degiskenin 6grenme
ortamina yonelik “Gorev Dagilimi” boyutu agisindan anlamli bir degisken olmadigi

soylenebilir. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” dlgegi “Isbirligi” boyutunda toplam puanlar
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arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmamustir (F=2,152; p=0,093>0.05).
Bu dogrultuda simif degiskenin dgrenme ortamina yodnelik “Ishirligi” boyutu
acisindan anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir. “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
Olcegi “Esitlik” boyutunda toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (F=3,582; p=0,014<0.05). Ogrencilerin siif degiskeni bakimindan
O6grenme ortamina iligskin toplam puani en yiiksek grup 6. sinif en diisiik grup ise 5.
sinif grubudur. “Bu Sinifta Neler Oluyor?” 06l¢egi 6grencilerin sinif degiskeni
bakimindan toplam puanlar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir
(F=1,928; p=0,124>0.05). Bu dogrultuda ogrencilerde smif degiskenin Ogrenme
ortamina yOnelik gorlisler agisindan anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir.
Alinyazin incelendiginde sinmif diizeyine gore, Uyumu, Katilim faktorlerinde tiglincii
smif dgrencilerinin lehine; Ogretmen Destegi, Isbirligi ve Esitlik faktorlerinde ise
dordiincii siif Ogrencilerinin lehine anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir
(Esen-Aygiin ve Sahin-Tagkin, 2018). Ayrica sinif diizeyi arttik¢a 6grenme ortamina
iliskin algilarmin azaldig: gériilmiistiir (Ozdemir vd., 2010, syf 213) gostermektedir.

5.2 Oneriler

5.2.1 Gorme engelli ogrencilerin cinsiyet degiskeni bakimindan 6grenme

ortamina yonelik goriisleri

Dikkat eksikliginin agirlikli olarak Ogrencilerin  ylizde 4 ile yiizde 6’sim
etkilemektedir. Erkek ogrencilerde kiz 6grencilere oranla yaklasik 3 kat daha fazla
goriilen 6grenme ortaminda dikkat eksikligi, bilhassa 6 ila 8 yaslar arasindaki
ogrencilerde daha ¢ok gozlenmektedir. Bu sebeple 6grenme ortamina yonelik alginin
cinsiyete gore degismesi olasidir (Kiigtik vd., 2009). Bu arastirmada “Bu Sinifta
Neler Oluyor?” olgegi kiz ve erkek gorme engelli 6grencilerin toplam puanlar
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmamistir ancak daha genis
ornekleme uygulanarak; cocuklarin 6grenme ortami algilar1 cinsiyet degiskenine

gore daha detayli incelenebilir.
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5.2.2 Fen bilimleri ogretmenleri ve giorme engelli 6grencilerin 6grenme

ortamina yonelik goriisleri

Aragtirma kapsaminda elde edile 6gretmenlerin 6grenme ortamina iliskin esitlik alt
boyut toplam puani 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu 6grencilerin esitlige bakis
acisindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Bu sebeple 6gretmen Ogrenci rollerine

yonelik bir aragtirma yapilmasi faydali olacaktir.

5.2.3 Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet degiskeni bakimindan 63renme

ortamina yonelik goriisleri

Sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda cinsiyet onemli ve belirleyici bir
degiskendir. Bu arastirmada “Bu Sinifta Neler Oluyor?” olgegi kadin ve erkek fen
bilimleri 6gretmenlerinin toplam puanlar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh
bulunmamustir. Ancak daha genis Orneklem tizerinde yapilacak aragtirma daha

detayli sonuglarin elde edilmesini saglayacaktir

5.2.4 Fen bilimleri 6gretmenlerinin yas degiskeni bakimindan o6grenme

ortamina yonelik goriisleri

Ogretmenlerin yas degiskeni bakimindan 6grenme ortamina iliskin toplam puani en
yiiksek grup 41-50 yas aras1 en diisiik grup ise 20-30 yas arasi gruptur. Bununla
birlikte alanyazinda 20-30 yas grubunda yer alan 6gretmenlerin duygusal tiikkenme ve
duyarsizlasmanin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucu goz Oniine alindiginda bu
beklendik bir sonuctur. Bu sebeple duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve kisisel

basar1 algisina yonelik bir aragtirma yapilmasi faydali olacaktir.

5.2.5 Gorme engelli 6grencilerin yas degiskeni bakimindan 6grenme ortamina

yonelik goriisleri

Bu arastirmada cinsiyet degiskeninin istatistiksel agidan anlamli bulunmamasina
karsin 6grenme ortamina yonelik goriisleri igeren “Bu Sinifta Neler Oluyor?” Olgegi,
farkli smif diizeylerindeki Ogrencilere yani daha genis Ornekleme uygulanarak;
cocuklarin 6grenme ortami algilart smif diizeyi degiskenine gore daha detayl

incelenebilir.
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5.2.6 Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yoénelik 6lcek alt boyutlar

arasindaki iliskilere yonelik goriisleri

Gorme engelli 6grencilerin 6gretim ortamina yonelik “Bu Swnifta Neler Oluyor?”
Olgegi tiim alt boyutlar1 arasindaki iliski istatistiksel agidan anlamlidir. Ogrenme
ortamina yonelik 6grenci kaynasmasi ogretmen destegi, katilim, aragtirma, gorev
dagilimi, isbirligi ve esitlik alt boyutlar1 arasindaki korelasyon beklendik bir
sonugtur. Sonraki c¢alismalarda ders basari algisi alt boyutlar1 ile korelasyonu

degerlendirilmesi faydali olaEcag diisiiniilmektedir.

5.2.7 Fen bilimleri 6@retmenlerin 6gretim ortamina yonelik dl¢ek alt boyutlar

arasindaki iliskilere yonelik goriisleri

Bu arasgtirmada arastirma ile 6grenci kaynasmasi, esitlik ile 6grenci kaynasmasi,
Ogretmen destegi ile gorev dagilimi, 6gretmen destegi ile esitlik, katilim ile esitlik alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir. Ifade
edilen alt boyutlar arasi korelasyon istatistiksel agidan anlamli olmasi beklendik bir
sonu¢ olmasina karsin ifade edilen alt boyutlarda korelasyona rastlanmamaistir. Bu
sebeple 6gretmenler iizerinde yapilacak 6gretme iklimi, mesleki basar1 algisi, iletisim
becerileri, kisileraras1  iletisim  algist  arastirmalarinin = faydali  olacag:

distiniilmektedir.

5.2.8 Gorme engelli 6grencilerin simif degiskeni bakimindan 6grenme ortamina

yonelik goriisleri

Bu aragtirma bulgularina gore ogrencilerde sinif degiskenin Ogrenme ortamina
yonelik goriisler agisindan anlamli bir degisken olmadigi sdylenebilir. Ancak 5-8.
siif 6grenci davranislarinin niteligi konusunda egitim ihtiyaclarinin belirlenmesine
yonelik O6lgme araclar gelistirilmelidir. Ayrica daha genis 6rneklem {izerinde
yapilacak arastirma daha detayli sonuglarin elde edilmesini saglayacaktir. Bununla
birlikte 6grencilerin sinif i¢ginde olumsuz davraniglarin ortadan kaldirilabilmesi veya
en az diizeye indirilebilmesi i¢in, sinif Ogretmenlerine sinif-i¢i iletisim, Ogrenci
gelisim Ozellikleri ve benzeri alanlarda kurs, konferans gibi hizmet i¢i egitim

faaliyetleri diizenlenmelidir.
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Ek 1. Uygulanan Miihiirlii Olcek

Bu Smifta Neler Oluyor? (BSNO) (What is happening in
this classroom?) Olgegi:

Asalhdaki  Olgek sizin Ofgrenme ortamlanmzla ilgili
dogOncelerinizi Ofrenmek igin hazrlanmugtir. COmlelerin
degigebilir. Bunun igin vereceginiz cevaplar sizin gorQ§Gn0z0
yansitmalidsr. Her cmleyi dikkatlice okuyunuz.

Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek( )
Yagmuz: Simifinz: i i
£ 8 £ -
1. Simfimdaki Ogrenciler ile yakin arkadaglik kuranm. 1Q 20 30 40 sQ
2. Sinifimdaki diger Ogrencileri yakindan taniyorum. 10 20 30 40 sa
3. Bu siniftaki Ogrenciler ile uyum igindeyim. 10 20 30 40 50
4. Simiftaki herkes arkadagimdur. 10 20 30 40 50
5. Bu simiftaki diger Ogrencilerle birlikte galiginm. 10 20 30 40 sQ
6. Derslerinde zorluk geken arkadaglanma yardim ederim. 10 20 30 40 sa
7. Siuftaki diger dgrenciler beni severier. 10 20 30 40 50
8. Siniftaki arkadaglanmdan yardim alinm. 10 20 30 40 50
9. Ogretmen benim ile kigisel olarak ilgilenir. 10 20 30 40 50
“‘Wf’"mmwmwwiﬂ 10 20 30 4Q 5O

degigtirebilir.
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Ek 1. (devam) Uygulanan Miihiirlii Olgek

11. Ogretmen benim duygularim dikkate alir. 10 20 30 40 50
12. Ogretmen, derslerle ilgili bir problemim oldugunda bana
B S R 10 20 30 40 5
yardimci olur.
13. Ogretmen benimle diyalog kurar. 10 20 30 40 50
14. Ogretmen benim problemlerimle ilgilenir. 10 20 30 40 50
15. Ogretmen sinif iginde benim ile konugmak i¢in yanima gelir. 10 20 30 40 50
16. Ogretmen sordugu sorularla konulan kavramama yardimet
10 20 3Q 4Q 5Q
olur.
17. Sinifta fikirlerimi rahatlikla tartigabilirim. 10 20 30 4Q 50
18. Sinif tartigmalarinda fikirlerimi rahatga sdyleyebilirim. 10 20Q 30 4Q 50Q
19. Ogretmen bana sorular sorar. 1Q 20 30 40 50
20. Fikirlerim ve dnerilerim sinif tartigmalannda kullanilir. 10 20 30 40 50
21. Ogretmene sorular sorarim. 10 20 30 40 50
22. Diger 8grencilere fikirlerimi agiklarim. 10 20 30 40 50
23. Simftaki arkadaglarim, derste ¢zemedikleri problemler
10 20 30 4Q 50
konusunda benim ile goriigiirler.
24. Simifta problemleri nasil ¢ozdiigtim agiklamam istenir. 10 20 3Q 4Q 50
25, Fikirlerimin d dan emin olmak igi tirmal
min dogrulugundan emin olmak igin aragtirmalar 1O 20 30 40 50
yaparim.
26. Stylediklerimi destekleyen veriler bulmam istenir. 10 20 30Q 4Q sQ
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Ek 1. (devam) Uygulanan Miihiirlii Olgek

27. Tartigmalarda ortaya ¢ikan problemleri ¢ozmek igin

10 20Q 30 40 5Q
aragtirmalar yaparnm.
28. Sdylenen ifadelerin, gekillerin ve grafiklerin anlamni
10 20 30 40 50
agtklarim.
29, Kafam kangtiran konular: cevaplayabilmek igi al
fiiren konulan cevaplaysblimek lyin amgirm@’®® |2 20 30 40 50
yaparim.
30. Ogretmenin sorularim cevaplamak ii tirmalar
B POTESCE 10 20 30 40 50
yaparim.
31. rmalar yaparak sorular larint bulm
Anagts s N A 1Q 20 30 40 50
¢aligirim.
32. Aragtirmalardan elde ettigim bilgiler il blemleri
i SRR . 1Q 20 30 40 50
¢bzerim.
33. Caligmalani sonuglandirmak benim igin énemlidir. 10 20 30 4Q 50
34. Caligabildigim kadar ¢aligirim. 1Q 20 30 40 50
35. Bu dersin amaglarimi biliyorum. 10 2Q 30 4Q 50
36. Ders bagladiginda derse hazir olurum. 10 20 30Q 40 50
37. Bu sinifta neyi bagarmak i¢in ¢abaladifim biliyorum. 10 20Q 30 4Q 50
38. Ders sirasinda dikkatimi toparlamaya ¢aliginm. 1Q 20Q 30 4Q 5Q
39. Simftaki yapilan galigmalan anlamaya ¢aliginm. 10 20 30 4Q 50
40. Ne kadar galigmam gerektigini bilirim. 10 20 30 40 50
41. Odevlerimi yaparken diger dgrencilerle isbirligi yaparim. 130 20 30 40 50
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Ek 1. (devam) Uygulanan Miihiirlii Olgek

42. Odevlerimi yaparken arkadaglarimla kitap ve kaynaklarimi

10 20Q 3Q 40 50
paylaginm.
43. Sinifta grup caligmalan yapilirken is bdlimil yapihir. 10 20 30 40Q 50
44, Sinifta verilen projelerde diger dgrencilerle ¢alisirim., 10 20 30 40 50
45, Siniftaki dijer dgrencilerden 6grendigim seyler olur. 10 20 30 4Q 5Q
46. Bu simfta diger 8grenci arkadaglarimla galigirm. 10 20 30 40 50
47. Sinif ici faaliyetlerde dier 8grencilerle igbirligi yaparim. 1Q 20 30 40 50
48. Arkadaglanm simftaki hedeflerine ulagmak igin benim ile
19 20 30 4Q 50
caligir,
49, Ofgretmen siufiaki digier 6grencilerin verdigi cevapl
gretmen si ger dgrencilerin verdigi cevaplara |0 20 30 40 5O
gosterdigi dikkati, benim cevaplarima da gdsterir.
50, Opretmenden, diger dgrencilerle ayni 8l¢lide yardim almm.  1Q 20 30 40 5Q
51. Simftaki diger 8grenciler ile aym derecede s6z hakki ainm. 10 20 30 40 50
52. Bana simiftaki diger dgrencilerle aym bi¢imde davrambr. 10 20 30 40 s5Q
53. Simiftaki diger dgrenciler ile derecede dgretmende
Ager Ofrencler Ll sy deteoeds ORtmend®. o 2030140 50
destek alirim.
54. Sinif tartigmalarina katilmak igin diger 6grenciler ile ayn1
) 10 20 30 40 50
firsat: elde ederim.
$5. Caligmalarim siniftaki diger dgrenciler ile aym miktarda
e ok d 10 20 30 40 50
takdir edilir.
56. Simftaki diger dgrenciler ile ayni derecede sorulan
1Q 20 30 40 50

cevaplama imkani elde ederim.
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Ek 1. (devam) Uygulanan Miihiirlii Olgek

Asafidaki Olgek sizin gdme engelli bireylerin Ofrenme ortamlariyla ilgili

lerinizi dfrenmek igin hazirlanmigtir. Climlelerin higbirinin kesin cevab: yoktur.
Her ctimle ilgili kigiler arasinda degigebilir. Bunun igin verecefiniz cevaplar sizin
goriiginlizi yansitmalidir. Her cimleyi dikkatlice okuyunuz.

Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek( )
Yaginuz: -}

d :

£ | 8 3 8

g 2§33

1. Simifimdaki Sgrenciler ile yakin arkadaghk kurarum. 1O 20 30 40 s5Q
2. Simifimdaki biitiin Sgrencileri yakindan taniyorum. 10 20 30 40 s5Q
3. Bu stmftaki bitlin dgrenciler ile uyum igindeyim. 1O 20 3@ 40 50
4. Simftaki herkes arkadagimdir. 10 20 30 40 sQ
5. Bu smiftaki biitin dfrencilerle birlikte caligirm. 1a 20 30 4a sS4
6. Derslerinde zorluk ¢eken dgrencilerime yardim ederim. 10 20 3@ 40 35Q
7. Sunftaki butiin Sgrenciler beni severler. 10 20 3@ 40 50
8. Siniftaki Sgrencilerimden yardim alinm. 1@ 20 3@ 4Q 50
9. Ogrenciler ile kisisel olarak ilgilenirim. 13 20 30 40 s0
10. Ogrenciye yardim etmek igin ders igleme geklini degistirebilirim. 1@ 20 30 40 50O
11. Ogrenciler benim duygulanm dikkate alir. 10 20 30 40 50
12. Oprencinin derslerle ilgili bir problemi oldugunda yardime: olurum. 10 20 30 40 s5Q
13. Ogrenciler ile diyalog kuranim. Ia 20 30 4 50
14, Ogrencilerin problemleriyle ilgilenirim, 10 20 30 40 50
15. Ofgrenci ile simf iginde konugmak igin yanina giderim. 1Ia 20 30 40 sQ
16. Ogrenciye sordugum sorularla konulari kavramasma yardime: olurum. 1O 20 3a 40 50
17. Oprenci suifta fikirlerini rahatlikla tartigabilir. 1O 20 30 40 50
18. Orenci siif tartigmalarmda fikirlerini rahatga sOyleyebilir. 1 2a 30 40 s0
19. Ogrenciye sorular soranm. 13 20 30 40 50
20. Ogrenci Fikirlorini ve dnerilerini sinif tartigmalarinda kullamr. 19 20 30 40 50
21. Ogronciler bana sorular soranm. 1@ 20 30 40 sO
22. Biltiin Sgrencilerime fikirlerimi agiklanm. 13 20 30 43 50
23, Ogrencilerim, derste gbzemedikleri problemler konusunda benim ile gdrilgtrler. 19 20 30 4Q 50
24. Simifta problemleri nasil ¢dzddgtim agiklamam istenir. 10 20 30 40 50
25, Fikirlerimin dogrulufundan emin olmak igin aragtrmalar yapanm. 13 20 30 40 sa
26. Sdylediklerimi destekleyen veriler bulmam istenir. 1@ 20 30 40 50
27. Tartigmalarda ortaya ¢ikan problemleri ¢8zmek i¢in aragtirmalar yapanim. 1@ 20 30 40 50
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Ek 1. (devam) Uygulanan Miihiirlii Olgek

.

e g averas sV B, JERIICIIL VO gTATIKIENIN anlamini agiklarim. ia 20 30 40 50
29. Kafam kanstiran konular: cevaplayabilmek igin aragtirmalar yapanm. 10 20 30 4Q 50
30. Ogrencilerin sorularini cevaplamak igin aragtirmalar yapanm. 1O 20 3@ 4Q 50
31. Aragtirmalar yaparak sorulann cevaplanini bulmaya gahgirm. 1@ 20 30 40 sQ
32. Arastirmalardan elde ettiim bilgiler ile problemleri g8zerim. 1@ 20 3@ 40 50
33, Caligmalan sonuglandirmak benim icin Snemlidir. 1 20 3@ 40 sQ
34. Caligabildigim kadar galiginm. 1@ 20 30 40 s3
35, Bu dersin amaglanim biliyorum. 1O 20 30 40 sQ
36. Ders bagladifiinda derse hazir olurum. 10 20 30 40 sQ
37. Bu sinifta neyi basarmak icin gabaladigimi biliyorum. 1O 20 3@ 4Q 50
38. Ders sirasinda dikkatimi toparlamaya gahgirim. 1O 20 30 40 sQ
39. Siniftaki yapilan caligmalan anlamaya galigirim. 1@ 20 3@ 40 50
40. Ne kadar caligmam gerektigini bilirim. 1@ 20 3@ 40 50
41, Etkinlikler yaparken biittin 8grencilerle igbirligi yapanm. 1@ 20 3@ 40 50
42. Aragtirmalanimi yaparken 8grencilerimle kitap ve kaynaklarmmi paylagirim. 1@ 20 30 40 sQ
43. Simifta grup caligmalar: yapilirken i bSlUmd yapilir. 1a 20 33 40 50
44. Simifta verilen projelerde bitiln drencilerle galigim. 1@ 20 30 40 50
45. Siiftaki biitin dgrencilerden dgrendigim seyler olur. 1@ 20 3@ 40 sQ
46. Bu simfta biltiin dgrenci arkadaglarimla gahginim. 1O 20 31 40 50
47, Simif igi faaliyetlerde butiin dgrencilerle igbirligi yapanm. 1O 20 331 40 50
48. Ogrencilerim siniftaki hedeflerine ulagmak igin benim ile galigir. a 20 331 40 50
9. Siiftaki biitiin dgrencilerin verdigi cevaplara dikkat gdsteririm. 10 20 30 40 s0O
50, Biltiin &grencilerime ayn Slgiide yardim ederim. 13 20 30 40 50
1. Simiftaki biitin Sgrencilere ayn: derecede sdz hakki veririm. 10 20 3@ 40 350
32. Siniftaki bitlin dgrencilere aymi bigimde davraninm. 13 20 30 40 50O
83, Smiftaki biltin drencilere ayn1 derecede destek olurum. 1 20 3@ 40 50
84, Sinif tartigmalarina katilmak igin bitiin Sgrencilere aynt firsat: veririm, 10 20 30 40 50
88, Caligmalanmda simftaki btiin dgrenciler ayn: miktarda takdir edilir. 1 20 3@ 40 50
56. Simftaki biltin Srenciler aym derecede sorulan cevaplama imkant elde eder. 1@ 20 3@ 4Qa 50
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Ek 2. Uygulanacak Okullarda Milli Egitim Bakanlig1 Izni

3 GOATIne T.C.
r 4 ", MILLI EGITIM BAKANLIGI
- ® Ozel Egitim Ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mudurliigi
Sayr :27250534-605.01-E.11495211 31.07.2017

Konu : Arastirma Uygulama izni
DAGITIM YERLERINE

llgi :a)Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliigi'niin  17/07/2017 tarihli  ve
81576613/605.01/10876171 sayil yazisi.
b)Milli Egitim Bakanhimn 07/03/2012 tarihli ve B.08..0. YET.0020.00.0/3616 2012/13
sayili genelgesi.

Aksaray Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Ana Bilim Dal
Yiiksek Lisans Programi &grencisi Abbas TANYERInin "Gérme Engelli Okullarda Gorev Yapan
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogrenme Ortamlan Hakkindaki Goriisleri” konulu ilgi (a) arastirma
uygulama izni talebi Genel MiidirlGigiimiiz tarafindan incelenmistir.

S6z konusu arastirma kapsaminda hazirlanan veri toplama aracinin; Adana, Ankara,
Canakkale, Denizli, Diyarbakir, Erzurum, Gaziantep, Istanbul, lzmir, Kahramanmaras, Kayseri,
Konya, Nigde, $Sanhurfa ve Tokat illerinde bulunan Gérme Engelliler Ortaokullarinda gérev yapmakta
olan Fen Bilimleri Ogretmenlerine uygulanmasina ydnelik arastirma uygulama izin talebi egitim
Bgretim siirecini aksatmaksizin uygulanmasi, ¢alismada sadece yazimiz ekinde sunulan mihirli
Slgme araglarimin kullamlmasi, arastirma raporunun basih ve dijital olarak Genel Midurliigiimiizle
paylagilmasi kaydi ile uygun goriilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Celil GUNGOR
Bakan a.
Genel Miidiir

Ek:
1-Karar (1 Sayfa)
2-Miihiirlii Olgme Araci (6 Sayfa)

Dagitim:

Geregi: Bilgi:

Aksaray Universitesi Rektorligi Adana, Ankara, Canakkale, Denizli, Diyarbakir, Erzurum,
Gaziantep, Istanbul, Izmir, Kahramanmarag, Kayseri,
Konya, Nigde, Sanlurfa ve Tokat Il MEM

MEB Kampiisit A Blok 06500 Besevler/ANKARA Aynintili bilgiigin : U. DEMIREL GONGOR / VHKI

Elektronik Ag : http//orgm.meb.gov.ir Tel. 1(312) 41337 59

E-Posta s udgungor@meb,.gov.ir Faks  :(312)213 1356

Bu evrak gavenli imza ile https: ) meb.gov.tr ads den @€fa-127f-36€0-91¢2-€965 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 3. Olgegin Uygulandigi Okullar

Okul/Kurumun fli Okul/Kurumun Okul / Kurum | Okul/Kurum Adi
Ilgesi Tiirii
1. ADANA CUKUROVA Ortaokul (Gorme | Oguz Kagan Koksal Gérme
Engelliler) Engelliler Ortaokulu
2. ANKARA YENIMAHALLE Ortaokul (Goérme | Mitat Eng Goérme Engelliler
Engelliler) Ortaokulu
3. ANKARA ALTINDAG Ortaokul (Gorme | Goreneller Gorme Engelliler
Engelliler) Ortaokulu
4. CANAKKALE GELIBOLU Ortaokul (Gorme | Yahya Cavus GoOrme
Engelliler) Engelliler Ortaokulu
5. | DENIZLI MERKEZEFENDI | Ortaokul (Gérme | Egitim Kurumlari Yaptirma
Engelliler) ve Yasatma Dernegi Denizli
Gorme Engelliler Ortaokulu
6. | DIYARBAKIR YENISEHIR Ortaokul (Gorme | Ali IThsan Arslan Gorme
(DIYARBAKIR) Engelliler) Engelliler Ortaokulu
7. ERZURUM YAKUTIYE Ortaokul (Gorme | Erzurum Gorme Engelliler
Engelliler) Ortaokulu
8. | GAZIANTEP SEHITKAMIL Ortaokul (Goérme | GAP  Gérme  Engelliler
Engelliler) Ortaokulu
9. | ISTANBUL USKUDAR Ortaokul (Gorme | Tiirkan Sabanci  Gérme
Engelliler) Engelliler Ortaokulu
10. | ISTANBUL SARIYER Ortaokul (Gorme | Veysel  Vardal  Gorme
Engelliler) Engelliler Ortaokulu
11. | iIZMIR BORNOVA Ortaokul (Gorme | Asik Veysel Gorme
Engelliler) Engelliler Ortaokulu
12. | KAHRAMANMARAS | ONIKISUBAT Ortaokul (Gorme | Ertugrulgazi Gorme
Engelliler) Engelliler Ortaokulu
13. | KAYSERI KOCASINAN Ortaokul (Gorme | Emel  Tarman  Gorme
Engelliler) Engelliler Ortaokulu
14. | KONYA SELCUKLU Ortaokul (Gorme | Selguklu Mediha-Hasan
Engelliler) Tahsin  Alayl Gorme
Engelliler Ortaokulu
15. | NIGDE NIGDE-MERKEZ | Ortaokul (Gorme | Cemil Merig Gorme
Engelliler) Engelliler Ortaokulu
16. | SANLIURFA HALILIYE Ortaokul (Gorme | Haliliye Gorme Engelliler
Engelliler) Ortaokulu
17. | TOKAT TOKAT-MERKEZ | Ortaokul (Goérme | Mehmet Akif Ersoy Gorme
Engelliler) Engelliler Ortaokulu
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Ek 4. Etik Kurul Ust Yazi ve Karari

Alsaray Universitesi - Aksaray Universitesi Rektorlign
Aksaray Universitesi Rektacliga

09.05.2017 15:29

Sayi: E:I|I 10101

341 00000165766
AR
AKSARAY UNIVERSTESI REKTORLUGU

insan Arastirmalan Etik Kurulu

Sayr : 34183927
Konu : Bagvurunuz Hk.

Sayrn Prof.Dr. Siilleyman YILMAZ

10.04.2017 tarith ve 2017/32 protokol sayili “Gérme Engelli Okullarinda Gérev Yapan
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogrenme Ortamlar Hakkindaki Goriigleri” baslikli arastirma
ile ilgili bagvurunuz Universitemiz Insan Arastirmalari Etik Kurulu'nun 08.05.2017 tarihli
toplantisinda goriistilmiis olup kurul karar érnegi ekte sunulmugtur.

Bilgilerinizi rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Mehmet Bahatiddin VAROL
Kurul Bagkani

Ek: 2017-2 Karar Omegi (32)

Aksaray Universitesi Rektorliga Bilgi igin: Islam Tarihi ve Sanatlan Anabilim

Dal: Bagkanlig
Adres:Merkezi Derslikler Binast Fax:288 28 84
Tel:288 28 28 WEB: www_aksaray edu.tr

Evrakin elektronik imzali suretine https:/e-belge aksaray edu tr afireginden albcea25-b49e-461e-9849-ab8bf46c4c9e kodu ile erigebilirsmiz.
Bu Belge 5070 sayil: Elektronik Imza Kanunu'nun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
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Ek 5. Tez Onerisi Kabul Karar

TOPLANTI TARIH

08/03/2017

T.C.
AKSARAY UNIiVERSITESI
FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU
YONETIM KURULU
TOPLANTI TUTANAGI ORNEGI

TOPLANTI NO
2017/08

08 Mart 2017 Carsamba giinii saat 10:30’da, Prof. Dr. Engin DELIGOZ Baskanhginda toplanan Enstitii
Yanetim Kurulu asagidaki giindem maddelerini goriiserek, belirtilen kararlart almstir.

17- Dog. Dr. Tuncay

KARARLAR

Matematik ve Fen Bilimieri Egitimi Anabilim Dali Baskanlifmin

TUNC un Ders Telafisi hk. 01/03/2017 tarih ve 145841 sayih vazis1 goriisiildil. Dog. Dr. Tuncay
TUNG’un 06.03.2017 tarihinde TUBITAK’ta Panelist olarak gorevli
oldugundan belirtilen tarihte vapamayacagi dersin telafisinin asagidaki
sekliyle kabuliine,

DERSINKODUVE ADI | YAPILAMAYAN DERSIN TELAFT DERSI
TARIH SAAT TARIH SAAT
FEN 509 Egitimde Model ve Modelleme 06.03.2017 08:30-09:20 10.03.2017 13:30-14:20
09:30-10:20 14:30-15:20
10:30-11:20 15:30-16:20

26- Abbas TANYERI’hin
Yiksek Lisans Tez Oneri

Formu hakkinda.

27- Adem BICER’in
Cukurova Untversitesinden
Ozel Ogrenci Statiisiinde

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans
program  Ofrencisi 142308406 numarali Abbas TANYERI’nin {ez
damismam Prof. Dr. Silleyman YILMAZ’in 0&nerisi, Anabilim Dal
Bagkanligi’’min uygun gériisit ve Enstitii Yoénetim Kurulunun onay: ile
“Gorme Engelli Okullarinda Gérev Yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Ogrenme Ortamlarn Haldandaki Goriisleri® baghkh teze baslamasinin
uygun olduguna,

Enstitiimiiz Yonetim Kurulunun 08.02.2017 tarih ve 2017/03-30 sayil1
karar1 ile Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinden 2016-2017
Egitim-Ogretim Yihi Bahar yanyilinda almak istedigi asagida belirtilen

Ders Almasi hk. derslerin aktif olmamasi nedeniyle ders alma talebi ilgili Enstitii tarafinda
red edi]mistilf. _ _
Dersin Kodu DerS'iil-Adl _ AKTS
FBO 746 | Fen Egitiminde Isbirlikli Ogrenme: Kuram ve Uygulamalan 6
FBO 72;7 | Arastirma Makélcleﬂ.nm Okunmas ve Irdelenmesi 6
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OZGECMIS

Ad1 ve Soyadi : Abbas TANYERI

Adres > Sehit Ciineyt Glider Cad. A blok No:19/3
Hatay/Reyhanl

E-posta adresi : tanyeriabbas@gmail.com

EGITIiM BILGILERI (Kurum ve Yil)

Lisans : Aksaray Universitesi, 2011-2014
Yiiksek Lisans : Aksaray Universitesi, 2014-2019
MESLEKI DENEYiM VE ODULLERI

Polis Akademisi, Komiser Yardimcisi 2016,

TEZDEN URETILEN YAYINLAR, SUNUMLAR VE PATENTLER
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