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OZET

GORSEL SANATLAR EGITIMCISI YETISTIRMEDE
BiR YONTEM OLARAK YARATICI DRAMA: EYLEM ARASTIRMASI

Tugba GURKAN SENYAVAS
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Resim-is Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2018
Danisman: Dog¢.Dr.1.0zgiir SOGANCI
(Ikinci Damigman: Dog.Dr.Ali OZTURK)

Bilginin deneyimler yoluyla, yapilandirilarak 6grenilmesi yerine, sinirli yanitlar
arasindan tek dogruyu bulmaya yonelik, kisa vadeli bellek becerisi gerektiren sinav
kaygili 6grenme ortami, bireyin yaratici diigiinmesini engellerken ayn1 zamanda hazirci
bir hayat kalibin1 da dayatmaktadir. Bu durumun degismesi, ancak dogru 6gretim yontemi
ve teknikleriyle miimkiindiir. Disiplinlerarasi yapisiyla yaratic1 drama, sanatlarla ve sanat
egitimiyle aym1 ruhu tagimakta ve birbirini besleyen Ozellikler gostermektedir. Bu
benzerlikten yola ¢ikarak, Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-ig
Egitimi Anabilim Dal1 ders programlarmin 3. yilinda yer alan Ozel Ogretim Y 6ntemleri
(OOY) I dersinde bir yéntem olarak yaratici dramanin kullanimina iliskin deneyimsel
bir siire¢ planlanmis, arastirmanin amaci dogrultusunda, bu derste ne gibi degisimler
yasandig1 ve bu degisimlerin 6grencileri ve 6grenme ortamini nasil etkiledigi eylem
arastirmasi yontemiyle incelenmistir. Temel veri kaynagi olan gozlem verilerinin yani
sira, arastirmacit ve Ogrenci giinliikleri, yari-yapilandirilmis goriismeler, ders
degerlendirme formlar1 ve 6grenci iiriinleri arastirmanin diger veri toplama araclaridir.
Elde edilen verilerin tematik analizi sonucunda Biraradalik, Coklu Bakus, Iliskisel Drama
ve Baglar olmak iizere dort temaya ulasilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda yaratici
dramanin, sinifin iletisim ortaminda olumlu degisimlere neden oldugu, sanatsal yaratim
stireclerinde hayal giicii ve yaraticilig: tetikledigi ve ders kapsaminda yapilan sanatsal

uygulamalar tizerine sonug odakl1 degil stire¢ odakli bir etkisi oldugu gbézlemlenmistir.

Anahtar Soézciikler: Sanat egitimi, Yaratict drama, Ozel Ogretim ydntemleri,

Disiplinlerarasi sanat egitimi, Yapilandirmaci yaklagim.



ABSTRACT

CREATIVE DRAMA AS A METHOD IN PRESERVICE ART EDUCATION:
AN ACTION RESEARCH

Tugba GURKAN SENYAVAS
Department of Fine Arts Education, Program in Arts and Crafts Teaching
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2018
Supervisor: Assoc.Prof.Dr. I.Ozgiir SOGANCI
(Co-Supervisor: Assoc.Prof.Dr. Ali OZTURK)

Instead of learning by making, living and structuring, the test-anxious learning
environment that requires short-term memory skills to determine one out of multiple
choices, affects the creative thinking of the individual and predetermined life style. This
situation can only be changed by appropriate teaching methods and techniques. The
creative drama, has the same spirit as arts and arts education as a discipline and a teaching
method. An experiential process is planned regarding the use of creative drama as a
method in the “Teaching Methods in Art Education” (OOY II) course, which takes place
in the third year of the fine arts education program. In line with the aim of research,
researcher asked questions such as what changes were experienced in this course
supported by the creative drama method, how these changes affected the students and the
learning environment. Along with observation notes which was the basic data source;
researcher and student diaries, semi-structured interviews, course evaluation forms and
student products were used as data collection tools. As the result of the thematic analysis
of the obtained data, four themes: Coexistence, Multiple Views, Relational Drama and
Relations emerged. The use of creative drama as a constructive method has resulted in
positive changes in the communication environment of the classroom, triggered
imagination and creativity in artistic creation processes, strengthened the ability to
produce group work and cooperation. Beside these, it has been observed that the creative
drama activities conducted during the lecture were process-oriented rather than result-

oriented.

Keywords: Art education, Creative drama, Teaching methods in art education,

Interdisciplinary art education, Constructive approach.
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ONSOZ

Francis Bacon’in dedigi gibi, “Bizi bilgili yapan okuduklarimiz degil, kafamiza
yerlestirdiklerimizdir” ve bu da ancak yasanti yoluyla, deneyimler araciligiyla ve biitiinciil bir
o0grenme yaklasimiyla miimkiin olabilmektedir. Yaratici dramanin bu yaklagima hizmet eden
oldukea etkili bir 6gretim yontemi oldugunu sdylemek, bu alanla ugrasan herkesin altina imzasini
atacagi bir soylem olacaktir. Yaratici dramanin biiyiilii diinyasina girdigimden beri, kendimde
yasadigim degisim, 6grenme yollarimdaki agilimlar ve kendimi iginde bu kadar iyi hissettigim
bir alana yonelik ¢aligma diirtiisii, koklerimi olusturan sanat egitiminin hibrit yapisiyla biitiinlesik
bir ders deneyimi yasamama ve dolayisiyla bu deneyimi anlamlandirmaya calistigim bu
arastirmanin ortaya ¢ikmasina neden oldu.

Uzun bir siirecin sonunda, sabirla, anlayisla, olumlu yaklagimlar1 ve degerli katkilariyla
bana yol gosteren damismanim Dog¢.Dr. 1.0zgir SOGANCI’ya, uygulama asamasinin
sekillenmesinde her tiirlii destegi saglayan, yaratici drama konusunda kendisinden ¢ok sey
ogrendigim, pozitif enerjisiyle beni her daim rahatlatan ve yaratici drama alaninin Tirkiye’deki
onemli isimlerinden biri olan ikinci damismanim Dog.Dr. Ali OZTURK’e ¢ok tesekkiir etmek
istiyorum. Nitel arastirma konusundaki destegi, yonlendirmeleri, olumlu ve yapici
yaklagimlariyla aragtirmama 6nemli katkilar saglayan degerli hocam Dog.Dr. Ali ERSOY’a ve
benim i¢in hocadan ¢ok 6te bir yeri olan, kendime 6rnek aldigim, bana her anlamda ¢ok sey katan
canim hocam Do¢. Necla COSKUN’a yiirekten tesekkiirlerimi sunuyorum. Savunma jiirime
gelerek cok degerli goriisleriyle katki saglayan Prof. Dr. Ayse CAKIR ILHAN’a ve aragtirmamin
ortaya ¢cikmasinda destegini higbir zaman unutmayacagim fahri tez kogum, canim arkadasim
Dr.Ogr.Uyesi Berna COSKUN ONAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Uygulama asamasinda ve tiim arastirma siiresince destegini benden esirgemeyen, hep
arkamda hissettigim boliim baskanim, degerli hocam Dog¢. Gonca ERIM’e, yine uygulama
asamasindaki yardimlariyla bana destek olan, her daim motive eden, is hayatimdaki annem,
degerli hocam Ogr.Gor. Aysun YUREKTEN e tesekkiirlerimi sunuyorum. Basarilariyla gurur
duydugum, bana her zaman yeni ufuklar agan, canim dostum Dr.Ogr.Uyesi Elif AVCI’ya, her
basim sikistiginda yardimima kosan manevi kiz kardesim, canim arkadasim Ogr.Gér. Miige
GULTEKIN CONNINGTON’a, tez metninin redaksiyonu konusunda yardimeci olan ve degerli
goriisleriyle katki saglayan canim arkadasim Ogr.Gor. Giilsim YESILYURT CERIiT’e ¢ok
tesekkiir ederim. Calisma arkadaslarimdan ¢ok ikinci ailem gibi olan, yanlarinda biiytidiigiim, ¢ok
degerli hocalarrm Ogr.Gér. Giiven AKTAS’a, Ogr. Gor. Alper BILSEL’e, Ogr.Gor. Rengin
Solmaz SONMEZ’e, Ogr.Gér. Aysun COLBAYIR’a, canim arkadaslarim Aras.Gor. Nagihan
YILDIZ’a, Aras.Gér. Nergiz UCUNCU ALTUG’a, Saadet SAYGIN’a ve uygulama yeri
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konusunda bana destek olan degerli arkadasim Aras.Gor. Meltem KARAKUYU SANGUDER e
¢ok tesekkiir ederim.

Uygulama siirecinde birlikte yol aldigimiz, onlardan ¢ok sey Ogrendigim ve beraber
caligmaktan blyiik keyif aldigim cok degerli Ogrencilerime yiirekten tesekkiir ederim.
Arastirmama, proje kapsaminda maddi destek saglayan Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma
Projeleri Birimi’ne ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak aileme tesekkiir etmek istiyorum. Annem Emine GURKAN, babam Nevzat
GURKAN ve ablam Duygu GURKAN SOZER, varlik nedenlerim. Beni her kosulda
desteklediginiz, sevginizle biiyiittiigiiniiz ve iyi insan olmanin herseyden daha énemli oldugunu
Ogrettiginiz i¢cin ne kadar tesekkiir etsem az... Evliligimle birlikte, kizlar1 olmaktan biiyiik
mutluluk duydugum, zor anlarimda hep yanimda olan sevgili annem ve babam Sevgi ve Ali
SENYAVAS, iyi ki benim ikinci ailemsiniz... Kizimiz dogdugundan beri ailemizden biri olan ve
kizimdan yana gdziimii hi¢ arakada birakmayan sevgili Miirvet teyzemiz, Miirvet OZYILMAZ’a
¢ok tesekkiir ederim.

Ciineyt SENYAVAS, hayranlik duydugum ve yaninda her daim kendimi mutlu ve sanslt
hissettigim sevgili esim; destegin i¢in, yanimda ve kalbimde oldugun icin... Ve kii¢iik kizim;
Umay SENYAVAS. Her “Anne bugiin de ¢alisma!” dediginde bilgisayarin bagina oturmak ne
kadar zor olsa da bir annenin, bir kadinin mutlaka ¢aligmasi gerektigini sen de biiyiidiigiinde

anlayacaksin. Bu tez sana ithaf edildi. Iyi ki benim kizimsn...

Tugba GURKAN SENYAVAS
Eskisehir 2018
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirhk, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu galigma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler igin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla

ilgili yaptigim bu beyana aykin bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglan kabul ettigimi bildiririm.

s

Tugb£GURKAN SENYAVAS
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1. GIRiS

Ilk akla gelene siginmak, giiniimiiz egitim yaklasgiminin sonucu olarak ortaya
cikan bir davranis seklidir. Geleneksel kaliplarla diisiinme bi¢imi olan yakinsak
diisiinme olarak da tanimlanabilecek bu davranis sekli, olaylar, kavramlar, durumlar
arasinda farkli iligkiler kurmayi engeller. Giiniimiiz egitim ortaminda, yakinsak
diisiinen, sorgulamayan, arastirmayan, derinlemesine diisiinmekten yoksun bireyler
yetistigi gozlemlenmektedir. Bilginin yaparak, yasayarak, yapilandirarak 6grenilmesi
yerine, sinirli yanitlar arasindan tek dogruyu bulmaya yonelik, kisa vadeli bellek
becerisi gerektiren sinav kaygili bu ortam, bireyin yaratici diigiinmesini, 6zgilinligiini,
kendini ifade edebilme giiciinii olumsuz yonde etkilemekte ve yeniliklere kapali,
duragan ve hazirci bir hayat kalibin1 dayatmaktadir.

Dewey (2017) tarafindan deneyimlerin siirekli yeniden yapilandirilmas: olarak
tanimlanan egitim, gelecek yasama hazirlik degil, yasamin ta kendisidir. Robinson
(2008, s. 103), egitimin baglica amaglarindan birinin, gen¢ insanlar1 dogrudan ¢alisma
hayatina hazirlamak oldugu yolunda kabul edilmis bir yaklasim oldugunu belirtmistir.
Tabi ki genel egitim bunu yapmalidir. Ancak Robinson, burada bazi engeller olduguna
dikkat ¢eker. Bunlardan en 6nemlisi egitimi, daha sonra olacak bir seye hazirlik olarak
gormek, bir insanin 16-18 yilinin bir prova olmadiginin farkinda olmamak demektir.
Geng insanlar icin gelecege hazirlanmak, bugiiniin firsatlarin1 kagirmaya neden
olmaktadir. Daha sonra ne olacaklar1 ve ne yapacaklari, yetisme caglarinda
gelistirdikleri beceriler ve yonelimlerle baglantili olmalidir.

Egitim nasil sosyal bir siire¢ ise okul da ¢ocuga biitiin toplumsal degerlerin
konsantre olarak sunuldugu, var olan toplumsal hayatin basitlestirilerek bir model haline
getirildigi toplumsal bir kurumdur (Dewey, 2017). Boyle bir kurum yapist i¢inde
uygulanan geleneksel yontemler, genellikle biitlin smifa yonelik bilgilendirme ve
ezberleyerek 6grenmedir; ilerici ve yapilandirict yontemler ise ¢ocuklarla grup halinde
ya da birebir iligki kuran, onlarin kendi ilgi alanlarini aragtiran ve goriislerine bagvuran
bir 6gretim bi¢imidir (Robinson, 2008, s. 228).

Okullarda verilen matematik egitiminin amaci nasil ¢ocugu bir matematik
profesorii yapmak degilse, ya da edebiyat egitimi cocugun bir yazar olmasinin diginda

daha kapsamli, genel ve derinlemesine amaglar tasiyorsa, ayni nedenlerle sanat



egitiminin de ¢ocugu sanatgr yapmak disinda ¢ok daha derinlikli amaclar
bulunmaktadir.

Oncelikli amag, onu diisiinsel, algisal, duygusal ydnlerden gelistirmektir. Bu
anlamda, sanat egitimini biitlinsel anlayisla igleyen bir ders heniiz egitim programinda
yer almamaktadir. Oysa gilinlimiiz sanat1 (resim, heykel, miizik, oyun, dans, sinema vb.)
disiplinleraras1 ve disiplinler ici bir yapiya sahiptir. Orgiin egitimde sanat egitimi
denildiginde, Gorsel Sanatlar dersi akla gelmekte ve sanat egitimine iligkin sorunlar
genelde Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda tartisilmaktadir. Gorsel Sanatlar dersinin en
onemli amaci dgrencinin yaraticiligini gelistirmek olduguna gore, 6gretmen dersi aktif
hale getirmek ve dgrencinin imgelem giiciinii harekete gecirmek durumundadir. Bunun
da en gecerli yollarindan birisi oyun oynamaktir (Ilhan, 2006, s. 419).

Frobel oyunu ¢ocugun hayatinin ¢ekirdegi olarak tanimlar. Biitiin insanlar oyun
sirasinda gelisir, bliylir, olgunlasir ve insanin en giizel, en olumlu yetenekleri oyun
sirasinda ortaya ¢ikar. Spencer; oyunun, ¢ocukta harcanmamis, birikmis bir enerji
tiketimi olduguna dikkat cekerken, Rousseau; Once cocugun duyu organlarinin
egitilmesi gerektigini ve bunun da ancak oyunla miimkiin oldugunu vurgulamistir. Paul;
oyunun uzun ge¢misine atif yaparak insanoglunun ilk bilinci oldugunu sdylemis, Kant
ise oyunun, biitiinsel ve uyumlu bir faaliyet oldugunu belirtmistir. Fenolon; biitiin
ogretimin oyun ve eglenceye dayanmasi gerektigini, Schiller; giizel sanatin
baslangicinin oyun oldugunu ve Pierre De Coubertin ise oyunun sosyal yoniine vurgu
yaparak cocuklar1 sosyal egitime yonlendirdigini belirtmislerdir (Karakaya, 2007, s.
103-139).

Erikson’a gore; oyun g¢ocugun psikososyal gelisiminin aynasi gibi gelisim
donemleri boyunca ilerler. Oyun yoluyla ¢ocuk ger¢ek durumlarla basa ¢ikmak igin
yeni modeller yaratir. Piaget, diislince eylemlerinin yetiskininki gibi oluncaya kadar
cocugun bir seri farkli biligsel donem ge¢irdigini sdyleyerek oyunun ¢ocugun bilissel
gelisimiyle iligkili oldugunu wvurgular. Vygotsky ise, oyunun, c¢ocugun duygusal
gelisiminin yani sira biligsel gelisimine de katkisi oldugunu ve ¢ocugun kendisine giiven
duymasini, beceri gelistirmesini sagladigini sdyler (Celen, 1992, akt. Kaya, 2006, s. 48).

Winnicott, cocuk ya da yetiskin olsun, bireylerin, sadece ve sadece oyun yoluyla
yaratict olabildiklerini ve tiim kisiliklerini kullanabildiklerini ifade etmistir. Oyun,

yaratici eylemin hem bir pargasi ve hem de nedenidir. Ciinkii fiziksel ve tinsel varligin,



kendi kurallart adina tiimiiyle saliverilmesini emreder. Herhangi bir karmasadan (kaos)
yeni bir diizen kurmay1 amaclayan oyun, yaraticiligin temelidir. Bu diizen kurma, ister
karigik bir dig diinya isterse bireyin kendinde yasadigi uzlagmaz celiskiler olsun,
yaraticilik anlamina gelir (Kaya, 2006, s. 45).

Ustiindag (2006, s. 244); oyunun, kisiligin gelisimi siirecinde diger insanlarla
paylasarak ve onlar1 taklit ederek gerceklestirilen en Onemli etkinlik oldugunu
vurgulamaktadir. Yaratict dramanin da ¢ikis noktasi oyunlardir. Oyunlar; kimi zaman
sozciik dagarcigini, duygular ya da dikkati gelistirmeye yonelik oldugu gibi, kimi
zaman da Oykiinmeye dayali ya da yarismalar igeren etkinliklerdir. Yaraticilik ve
imgeleme boyutlar1 oyunlarla isin i¢ine girer (Ustiindag, 2006, s. 456). Oyun oynamanin
bir 6gretim yontemi olarak belli kazanimlar ve hedefler dogrultusunda kullanilmasi,
yaratici drama yontemi ile olasidir. Yaratict drama, bir ders olarak ilkogretim ve
yiiksekogretim kurumlarmin programlarinda yeni yeni yer almaya baslamisken,
uygulamada yasanan en biiyiik sorun bu dersi verebilecek yetkinlikte egitimci sayisinin
yetersiz olusudur.

Ilk ve ortadgretim kurumlarinda se¢meli ders olarak programda yer alan Sanat
Etkinlikleri dersi kapsaminda yaratici dramaya yer verilmistir (M.E.B.). Ancak bu
dersin hem se¢meli olusu hem de dersi verebilecek yetkinlikte Ggretmen sayisinin
azlig1, bu dersin 6grenciye ulagsma sansini oldukca azaltmaktadir.

Gorsel sanatlar Ogretmeni adaylarinin, bir O6gretim yontemi olarak yaratici
dramay1 egitimsel yasantilarina dahil etmeden mezun olmalari, sanat egitimi ile bu
kadar yakin iligkide olan bir alan hakkinda bilgi sahibi olamamalar1 bir sorun olarak

goriilmekte ve bu ¢alismanin yapilma gereksinimini dogurmaktadir.

1.1. Sanat Egitimi

Sanat, insanin kiiltiirel yasaminin, kisisel deneyimlerinin en tikel ve en kapsamli
alanidir. Sanatin bu anlamda kisiye kazandiracag: degerleri bagka higbir ders, alan ya da
deneyim kazandirmaz. Her konu alani1 6nce alanin gerektirdigi davranislart ¢ocukta,
gencte gelistirmeyi amaglar. Bu amaglar elbette 6nce birey olarak kisinin sanatsal ve
estetik agidan davraniglarindaki degisimi 6ngoriir. Daha sonra iginde yasadigi toplumun

gerektirdigi kiiltiirel gelisme ¢izgisi hedeflenir. Amag, bireyde sanatsal ve estetik



davraniglar1 gelistirmek olduguna gore, ondaki yapabilme giiclinii yapabilecegi
davraniglara doniistiirebilmek i¢in 6nce onu tanimak gerekir (Kirigoglu, 2002).

Kendine 6zgii bir yapiya sahip olan sanat alanini tanimak ve 6zelliklerini bilmek
de bireyi tanimak kadar 6nem tagimaktadir. Sanat, egitimin temel taslarindan biridir.
Sanatin egitim biitiinliigli icindeki 6nemi, diisiinmeyi 0grenme, kisilik gelismesi ve
kisiye yaraticilik yollarint agma olarak toparlanabilir. Sanat egitimi; en genis anlamiyla
egitim bilimlerinin bir dali olarak, estetigin, sanat tarihinin, egitim ve &gretimle ilgili
biitiin sorunlartyla ilgilenen bir siirectir. Sanat egitimi yeni, 6zgilin ve ¢agdas diisiinceler
ireten bireyleri yetistirmeyi Ongdriir ve bu 0Ozelligi ile yaratict bir biligsel egitimi
gerektirir. Yaraticilik gerek bilim ve teknikte gerekse diisiinsel, sanatsal ve kiiltiirel
alanda yeni {iirlinler verme demektir ve sanat egitiminin temel yonelimi c¢ocuk ve
ergenin yaraticihgim gelistirmektir (Adigiizel, 1993, akt. Ustiindag, 2006, s. 335).

Sanat gibi farkli yapilanmig alanlarda yeni 6grenme durumlarinin olusturulmasi
farkli bir ¢aba gerektirir. Ciinkii sanatta, 6zellikle sanatin uygulamali etkinliklerinde her
zaman bir bagka duruma uyarlanacak, yeni durumda 6grenmeyi diizenleyecek dnceden
belirlenmis anahtar fikir ya da kavram sunulamaz. Bu nedenle 6grenci, her bir 6zel
durumun ayrintilarina dikkat etmek durumundadir (Spiro, 1987, akt. Kirisoglu, 20009, s.
49). Daha ¢ok sanata ve sanat benzeri alanlara 6zgii bu yapisal 6zellik, uygulamada
yeniliklere ve yaraticiliga yonelik anlik ipuclarini yakalamaya olanak tanisa da
ogrenmenin kimi durumlar1 ve Ogretimin dizgesel yapisi ile zaman zaman celisir.
Sanatin salt yapilanmasi degil, 6gretimi etkileyen 6grenme alanlar1 da 6zelliklidir. Bu
ozellikli alanlarda 6grenmenin boyutlarin1 bilmek, 6gretimin etkin ve anlamli olmasini
saglamak bakimindan 6nemlidir (Kirigoglu, 2002, s. 50).

Egitim sisteminde O0grenme ve Ogretme yontemleri tek basina etkili degildir.
Sanatsal her yaklasim bicimi yani; biligsel, duyussal, devinimsel, sezgisel 6zellikler tek
bir sanat kuram1 veya yontemiyle dgretilmemektedir. Ciinkii her birey, farkli biyolojik
gelisim, kiiltlir ve artistik 6zelliklere sahiptir. Dolayisiyla bu 6zellikler degisken oldugu
stirece fakli kuram, yontem, teknik ve stratejilerin gelistirilmesi zorunlu goriilmektedir.
Ogretim, kazanilmasi istenen bilgi ve becerileri kapsamaktadir. Zihinsel gelisim, yas ve
bireysel farkliliklara gore diizenlenmis bir 6gretim programi, kendi 6zel alanlart i¢inde
diistintilmeli, bilgi ve beceriler bu farkliliklar1 gozeten yonleriyle hazirlanmis bir

ogretim ile kazandirilmalidir (Artut, 2009, s. 130).



Sanatin 6gretiminde genis kitlelerin kabul ettigi tek ve dogru bir yontemden s6z
etmek olanaksizdir. Ogretmen, duruma gore yodntemini kendi deneylerine,
aragtirmalarina, gozlemlerine ve en Onemlisi sanat egitiminin kendi dogrularina gore
sececektir. Uygulamada bu yontemlerden hicbirinin bir otekine zit olmadigi, aksine
Ogretim siireci i¢inde birbiriyle iliskili oldugu goriiliir (Kirisoglu, 2002, s. 144).

Yontemlerin  belirlenmesinde  farkli  6grenme-6gretme  yaklasimlari  temel
alinmaktadir. Benimsenen yaklasima gore yontemler ve teknikler segilerek egitim
yasantisna dahil edilir. Ogretim yontemleri, en genel siniflandirma ile &gretmen
merkezli ve dgrenci merkezli olmak iizere iki grupta degerlendirilir. Ogretmen merkezli
ogretim, giiniimiizde kabul gérmeyen geleneksel bir yaklasim bicimidir. Ogrenciyi
merkeze alan yontemde ise; 6grenciler, hazirlanmis, cesitli arag-gereclerle donanmis
ogretim ortamlarinda bilgileri kendileri iiretirler. Ogretmenden yardim alirlar, kendi
gereksinimleriyle ilgili sorular sorarlar. Bu yaklasim ile aktif 6grenme desteklenir,
ogrencilerin problemleri ve iiriinlerine iliskin, siire¢ ve sonuglarini tartismalarina, estetik
gelisimlerine olanak saglanir. Onlara rehberlik yapilir. Bu 6gretim bi¢imi giiniimiiz
egitim sisteminde kabul goren yapilandirmact Ogretimle Ortiigmektedir. Ciinki

yapilandirmacilik 6grencinin nasil 6grendigini agiklar (Artut, 2009, s. 131).

1.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenme felsefesi olarak yapilandirmacilik, 18. yiizyilda insanlarmn kendi
kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini sdyleyen felsefeci Giambatista
Vico’'nun c¢alismalarina kadar uzanir. Giambatista Vico, “bir seyi bilen onu
aciklayabilendir” ifadesini kullanmigtir. Immanuel Kant daha sonra bu fikri gelistirerek,
bilgiyi almada insanoglunun pasif olmadigin1 ifade etmistir. Ogrenci bilgiyi aktif olarak
alir, bunu daha oOnceki bilgilerle iliskilendirir ve onu kendi yorumu ile birlestirerek
kendisinin yapar. Bir¢ok felsefeci ve egitimci bu fikirler iizerinde ¢aligmistir. Ancak
yapilandirmaciligin ne olduguna, ne igerdigine yonelik agik bir fikir gelistirmek i¢in ilk
onemli girisimler Piaget ve John Dewey tarafindan yapilmistir (Ozden, 2008, s. 55-56).
Piaget’nin yapilandirmaciligi, biligsel kuramina dayanir. Piaget, egitim diisiincelerine
yonelik bir c¢aligmasinda oOgretmenlerden, c¢ocugun zihninin gelisim basamaklarim
dikkate almalarin1 istemigtir. Ona gore, Ogrenmenin temeli kesiftir. Anlamak

kesfetmektir ya da yeniden kesfederek yeniden yapilandirmaktir. Bu itibarla gelecegin



bireylerinin yaratic1 bireyler olarak yetistirilmelerinde bilgiyi yapilandirmak 6nem
tagimaktadir. Piaget’e gore ¢ocuklar, temel olgunun anlamina ulasabilmek igin
sonrasinda dogru olarak nitelendirmeyebilecekleri fikirleri kabul etme basamaklarindan
geemelidirler. Cocuklar, 6zerk aktivitelerde, ilgilerini ¢eken aktiviteleri igceren smnif
kosullarinda iligkileri ve fikirleri kesfetmelidirler. Anlayis, aktif katilim yoluyla adim
adim insa edilir (www.sedl.org/scimath/compass).

Bu yaklasgimin temel prensipleri {izerine sunlar sdylenebilir: Ogrenciler yeni
durumlar1 sadece mevcut kavrayislar1 ¢ercevesinde anlamlandirirlar. Dolayisiyla bu
yaklasima gore 0grenme, Ogrencilerin mevcut bilgileriyle yeni fikirleri bagdastirarak
yeni anlamlar olusturduklar1 aktif bir siirectir (Naylor & Keogh, 1999, akt. Arslan,
2007, s. 93). Yapilandirmaciligin daha egitimsel tanimina gore ise anlamlandirma,
deneyim ile siki iliski icindedir. Ogrenciler smifa kendi deneyimleriyle ve bu
deneyimlerden olusmus biligsel yapilariyla gelirler. Daha 6nce olusturulan bu yapilar
gecerli, gecersiz ya da eksik olabilir. Ogrenci, ancak yeni bilgi ve deneyimleri
oncekilerle iliski kurmak suretiyle biligsel yapisim1 yeniden diizenler. Yeni fikirlerin
ogrencinin hafizasinin biitiinlestirici ve yararl bir parcasi olmasi i¢in eski anlayislariyla
yeni fikirler arasindaki ¢ikarim, ayrint1 ve iliskileri 6grencinin kendisi olusturmalidir.
Aksi takdirde Ogrencinin Onceki deneyimleriyle iliskilendirilemeyen ezberlenmis
bilgiler ¢cok ¢abuk unutulacaktir. Kisaca, anlamli bir 6grenme olabilmesi i¢in 6grenci
yeni bilgileri var olan zihinsel yapisi {izerine aktif bir bicimde yerlestirmelidir (Arslan,
2007, s. 46).

Yapilandirmacilik 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir ve bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baglangigta Ggrenenlerin
bilgiyi nasil O6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve zaman icinde
ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim haline doniismiistiir.
Yapilandirmaci yaklasimin egemen oldugu sinif ortamlarinda o6grencilere sinirsiz
olanaklar saglanmaktadir.

Buna gore;

1. Ogretmenler, Ogrencilerini  dnceden belirlenmis egitim programlarinin

sikiciligindan arindirirlar  ve biiyiik diisiinceler {izerine odaklanmalarini

saglarlar.



2. Fikirleri yeniden formiile etmeleri, iliskiler kurmalar1 ve belirli sonuglara

ulagmalari i¢in 6grenci ilgilerini merkeze alirlar.

3. Diinyanin karmasik bir yer oldugu, gergegin ise bir yorum sorunu oldugunu

ogrencileriyle paylasirlar.

4. Ogrenmenin ve dgrenmeyi degerlendirme siirecinin gii¢ ve karmasik bir ¢aba

oldugunu bilirler.

Yapilandirmaciligi daha iyi anlayabilmek icin egitimcilerin ilgilerini 6grenen
iizerinde odaklagtirmas1 gerekir. Yapilandirmacilifin yonlendirici temel ilkeleri
sunlardir:

1. Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran sorunlara yoneltmek

2. Temel kavramlar etrafindan 6grenmeyi yapilandirmak

3. Ogrencilerin goriis acilarini ortaya ¢ikartmak ve bu goriislere deger vermek

4. Ogrencilerin dngdriilerine gore dgretim programlarini uyarlamak

5. Ogretme siireci baglaminda 6grenci 6grenmelerini degerlendirmek

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenen, 6gretme- dgrenme siirecinde etkin bir role
sahiptir. Bu nedenle yapilandirmact simif ortami bilgilerin aktarildigr bir yer degil,
ogrencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgulama ve aragtirmalarin yapildigi,
problemlerin ¢oziildiigii bir yerdir. Siif ici etkinlikler, 6grencilerin zengin 6grenme
yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmektedir. Yapilandirmaci
yaklasimin temeli olan egitim uygulamalarinda degerlendirme siire¢ agirliklidir. Uriine
degil daha ¢ok siire¢ degerlendirmelere agirlik verilmektedir (M.E.B., 2006, s. 13).
Yapilandirmact 6grenme kapsaminda igse kosulan yontemlerden biri de yaratict

dramadir.

1.3. Yaratic1 Drama

Yaratict drama, ezbere dayali egitime karsi gelistirilen “yaparak Ogrenme”
anlamini tagiyan egitim ve dgretimde yeni bir anlayistir. 20 yy. da ¢cocugun estetik ve
gelisime ait gereksinmelerini karsilayan bir alan olarak kabul edilmistir. Tam bir Tiirk¢e
karsilig1 bulunmamakla beraber anlatim olarak hareket etmek, eyleme gegmek demektir.
Tiyatro bilimi c¢ercevesi icinde drama; Ozetlenmis, soyutlanmis eylem durumlar
anlamini tasir. Tiirk¢ge’de kullanilan “dram” kavrami ise, Fransizca’da sonu “e” ile biten

“drame” sozciigiinden gelir. Fransizca’daki sozliikk anlami “burjuva tiyatrosu” olan bu



kelime, halk dilinde “acikli oyun” anlaminda kullanila gelmistir. Oysa dramatik olan ya
da drama, insanin her tiirlii eylem ve ediminde yer almaktadir. Daha ayrintili bir
tanimla, insanin insanla giristigi her tir dolaysiz iligki, etki-tepki aligverisi, aracla
olusan en az diizeyde bir etkilesim bile dramatik bir durumdur.

Yaratict drama; dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiy1, bir olayi, bir fikri, kimi
zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski bilissel Oriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gecirildigi
‘oyunsu’ siireglerde anlamlandirmasi, canlandirmasidir. Yaratict drama tiyatro
formlarini kullanir; 6ziinde de oyunculuk s6zciigiiniin kokiindeki oyun kavrami bulunur.
Ancak, drama olgusu bir tiyatro ya da oyunculuk 6rnegi sergilemek degildir. (San,
1996; akt. AGSL Drama Dersi Ogretim Programi, 2006).

Insanin kendini baskalarmin yerine koyarak cok yonlii gelismesini, egitim ve
ogretimde aktif rol almasini, kendini ifade edebilmesini, yaratict olmasini, yasami ¢ok
yonlii algilamasini, arastirma istek ve duygusunun gelismesini, saglayan egitim
yontemidir (Giineysu, 1991, akt. Coban, 2007, s. 7). Yaratict drama, katilimcilarin
hayal etmelerini saglamak ve deneyimlerini gdstermek i¢in bir lider tarafindan
yonlendirildigi, dn-hazirlik siireci olmayan, dogaglamaya dayali, gdstermeci olmayan ve
stire¢ odakli bir drama formudur. Yaratici drama ¢ocuklarin dogal diinyasini, yaratici
oyunlarmi  merkeze alir, onlar1 tiyatro tekniklerini kullanarak  gelistirir
(www.youthstages.com, akt. Sezgin, 2008). Yaratict drama kuramsal ve atdlye
caligmalariyla siirdiiriilen bir grup etkinligi, bireysel ve grupla gegirilegelen yasantilarin
olusturuldugu bir siirecler biitiinii, kurallar i¢indeki sonsuz 6zgiirliiklerle yeni yasantilar
olusturma, dramatik 6gelerin ise kosulmasiyla gerceklestirilen eylem ve catigmalar
iizerinde kurgulanan rol oynamalardir (Ustiindag, 2002, akt. Ulas, 2008).

Yaratict drama dogaldir, yazili bir metni yoktur, sunugsal degildir yani
sahnelenmesi gerekmez, olay merkezlidir, lider tarafindan rehberlik edilen katilimcilar,
yasadiklar1 ve hayal ettikleri durumlar1 yaratict drama sekli iginde yansitirlar. Lider
grubun kesfetmesi, gelismesi, fikirlerini ve duygularini, dramatik oyunlar yoluyla ifade
etmesi i¢in rehber olur (Heinig ve Stillwell, 1981, akt. Omeroglu, 2006).

Bunlarin yaninda drama; bir durumda bagkalarmin duygularmi 6grenmek ve

kendini bagkalarinin yerine koymak i¢in insana gii¢ verir. Courtney, belli durumlarda



kendini bir bagkasiin yerine koymanin ve hayal etmenin, psikolojik ve gorsel acidan
onemli bir yasantt olduguna inanmakta, bu etkinligin egitimsel degeri oldugunu
savunmaktadir (Ustiindag, 2006). Drama gergek diinya ile kurgusal diinya ikilisinin
etkilesiminden oOriilidiir. Bir eylem olmasinin yani sira, diisiinsel durumu da igerir.
Oynayan kisi tarafindan drama, gercekmis gibi duyumsanir ve gercek duygular yasanir.
Ama 0Ote yandan tiim bunlarin bir soyutlama diizleminde olmas1 nedeniyle gergekligin
coskusu etkili bir bicimde duyulur (Oztiirk, 2006). Drama tiyatro degildir; drama
oyunculuk (aktorliik) degildir. Ancak drama calismalar1 tiyatro tekniklerinden
yararlanir, tiyatro big¢imlerini kullanir; 6ziinde de oyunculuk sozciigiiniin kokiindeki
“oyun” kavrami bulunur. Bir kiime i¢i etkilesim, canlandirma, sorgulama ve
degerlendirme siirecidir. Drama; devinimi, davranmayi, eylemi ve oyunculugu ifade

etmesiyle, tiyatro sanatinin en ilksel ve temel durumudur (San, 2007, s. 111).

1.3.1. Yaratict dramanin ozellikleri
Adigiizel (2010, s. 66-79), yaratici dramanin 6grenmeyi yasantisal hale getirerek
farkli duyular1 harekete gegiren ve bu yolla biitlinsel bir §grenmeye olanak saglayan bir
alan oldugunu belirtmis ve 6zelliklerini su sekilde siralamistir:
1. Yaratic1 drama bir grup etkinligidir.
2. Katilimcilarin tecriibelerine dayalidir ve katilimeilari merkeze alir.
3. Canlandirma odaklidir. Bu odaklanma ise, -mis gibi yapmaya, kurguya,
kendiligindenlige, daha ¢ok dogaclamaya ve rol almaya dayalidir.
4. “Simdi ve burada’ olgusu ile gergeklestirilir.
5. Sonug degil, siire¢ odaklidir.
6. Yaratict drama alanini bilen, planlayan, uygulayan ve degerlendiren bir
egitmenin/liderin/6gretmenin yonlendirmesiyle gerceklestirilir.
7. Katilmak isteyen ve alanin gerektirdigi kurallar1 yerine getiren herkesle
yiiriitiilebilir.
8. Disiplinleraras: bir alandir, egitim ve tiyatro, yaratici dramanin dogrudan
yararlandig iki temel alan1 olusturur.
9. Tiyatro yapmak degildir ancak tiyatrodan siirekli beslenen bir alandir.
10. Alanin gerektirdigi Ozelliklere sahip belli bir mekanda ya da drama

caligmalarina uygun hale getirilmis farkli mekanlarda yapilir.



11. Oyunlarm tiim genel 6zelliklerinden yararlanir.

12. ‘Oyunculuk’ yapmak degildir ve bu meslegin gerektirdigi kadar oyunculuk
becerisine sahip olma gibi bir 6nkosulu yoktur.

13. Isinma ve iletisim-etkilesim oyunlarmin yani sira i¢inde mutlaka canlandirma
stirecleri ve bu siireclerin olmazsa olmazi dramatik kurguya sahip olmalidir.

14. Bir yontem (arag), bir ders (amag) gibi farkli kullanim big¢imleri ve boyutlar
s0z konusudur.

15. Bir yapilandirmaya gore, birbirine sistematik bir bi¢imde bagl olan belirli
asamalara gore ytiritiiliir.

16. Amaci, psikodrama gibi bir iyilestirme, tedavi amagli, katilimcinin 6znel

yasantisina odaklanan ¢aligmalar yapmak degildir.

1.3.2. Yaratict dramanin ogeleri

Yaratict drama, kendi bagina bir disiplin ve Ogretim ydntemidir. Dolayisiyla
egitimde ve sanat egitiminde bir yontem ve baglh basina bir ders olarak yer alir.
Dramanin belli basl ogeleri; lider/6gretmen, konu, grup ve c¢esitli tekniklerdir

(dogaglama, rol oynama vb.).

1.3.2.1. Lider/ Ogretmen

Yaratict drama alaninda siireci tasarlayan, bi¢imlendiren ve yoneten, drama
lideri/6gretmenidir; ancak lider/6gretmen etkinligi, katilimcilart motive edecek bigimde
yonlendirir. Kararlar tim grupla ve lider/6gretmen tarafindan alinir. Dolayisiyla siirecin
nasil gelisecegi ve nasil sonu¢lanacagi ortak alinacak bir karardir. Etkinlikler sirasinda

bir engel ya da tikanma s6z konusu oldugunda, lider/6gretmen siirece dogrudan

katilabilir.

1.3.2.2. Konu

Yaratict dramada konu, oturumda ele alinip irdelenecek duygu ve diisiincelerdir.
Ele alinan konu; herhangi bir olay, olgu, soyut-somut bir durum, bir gazete haberi, bir
karikatiir, yazinin (edebiyatin) tiim tiirleri, yarim birakilmis bir edebi metin, bir yasanti,
an1, fotograf vb. yollarla irdelenir. Bir ders konusu da yaratict dramada islenecek igerigi

olusturabilir. S6z gelimi, resim alaninda ¢izgisel calismalar, iki, ii¢ boyutlu
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bicimlendirme ¢aligmalar1, sanat ve sanat¢inin tanimlanmasi, renk bilgisi, dikkat ve
algilama giiciinii gelistirici bellek egitimi yapabilme, tasarim bilgisi, yakin ve uzak
cevredeki sanat olaylarina ilgi duyus, c¢esitli sanatgr ve tasarimcilarin eserleri
roprodiiksiyon ve fotograflar1 ile bunlara iligskin yazili kaynaklar1 biriktirerek gorsel
sanatlarla ilgili bakis agis1 kazanabilme ve diger konular yaratici dramada konuyu

olusturabilir.

1.3.2.3. Grup

Yaratict drama sonucun degil siirecin 6nemli oldugu bir grup etkinligidir ve grup
olmadan yapilamaz. Canlandirma 6ncesi yapilan hazirlik ve grup iiyeleri arasinda gegen
iletisim-etkilesim, yaratici drama siireci agisindan ¢ok 6nemlidir ¢iinkii yaratict dramada
seyirci yoktur. Seyredenler drama siirecine katilanlardir. Diger bir deyisle, yaratici
dramada c¢aligma grubu sinifta bulunanlardir. Calisma grubu hem oyuncu hem de
seyircidir. Bagka seyirciler i¢in drama c¢aligmasi yapilmaz. Drama siireci sonunda grup
isterse ve gosteriye yonelik bir amagla calisilirsa seyirlik bir oyun da olusturulabilir.
Ancak yaratic1 dramada profesyonel bir oyunculuk becerisi gerekmez, 6nemli olan grup
iiyelerinin samimiyet ve istekle katilmasidir. Grup goniillii olabilecegi gibi dersi zorunlu
olarak alan bir sinif da olabilir. Dramanin ¢ikis noktast grubu olusturan iiyelerin,
katilmcilarin  ya da  Ogrencilerin  ge¢mis tecriibeleri, birikimleridir. Drama
caligmalarindaki tiim siirecin gelisimi ve sonug¢lanmasi, tecriibelerin yeniden gozden
gecirilerek degerlendirilmesine dayalidir. Bu yoniiyle yaratict dramanin tam anlamiyla

yasantisal oldugu ileri siiriilebilir.

1.3.2.4. Teknik / Teknikler

Yaratict drama; oyunlar, 6gretim yontem ve teknikleri ve tiyatro tekniklerinden
yararlanir. Bu tekniklerden en 6nemlileri dogaglama ve rol oynamadir. Yaratici drama
derslerinde diger tekniklerin aksine bu iki teknigin kullanilma zorunlulugu
bulunmaktadir ¢iinkii bunlar basli basina birer teknik olmalarinin yani sira drama
stirecinin de temelidir. Yaratict dramada dogaglama ve rol oynamanin yaninda Geriye
Déniis, Forum Tiyatro, Donuk Imgeler, Gériismeler, Ogretici Oyunlar vb. tiyatro
kaynakli farkli teknikler de kullanilabilir. Lider/6gretmen dramadaki teknikleri amacina,

secilen igerige, katilimeilarin yasina, cinsiyetine, bilgi birikimine, ilgilerine ve hazir
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bulunusluguna gére kullanabilir ve gelistirebilir (M.E.B. [lkdgretim sanat etkinlikleri

dersi programi ve kilavuzu, 2006, s. 65-67).

1.3.3. Yaratici dramanin asamalari

Yaratict drama calismalarinda 6nemli olan saptanan amaglara gore islenecek
konunun uygun olan gruba ve gereken zamanda verilirken tiim etkinlikler arasinda bir
baglantinin olmasi, etkinliklerin birbirini destekleyen ve biitiinleyen bir 6zellige sahip
olmas1 ve katilimcida igsellestirilmesi diislinlilen kazanimlara ulagmada etkili olup
olmayacaginin belirlenmesidir. Yaratici drama yasantilart belli asamalar1 izlemek
durumundadir. Bu asamalar yine liderin yapacagi ¢aligmaya gore bicimlendirilebilir,
degistirilebilir. Yaratici dramanin asamalari; I. Isinma- Hazirlhik Calismalar, II.

Canlandirma ve III. Degerlendirme-Tartigsma olmak iizere {i¢ baslikta incelenmektedir.

1.3.3.1. Isinma - hazirlik

Daha ¢ok bedenin harekete gectigi, duyularin es zamanli olarak yogun
kullanildigi, ice doniik calismalarin yapildigi, gliven kazanma, uyum saglama gibi grup
dinamigini olusturmak i¢in yapilan, kurallar1 diger agamalara gore belli ve daha ¢ok
lider tarafindan belirlenen bir asamadir. Bu c¢alismalar ayni zamanda drama
caligmalarina yeni baglayan katilimci i¢in drama alanina girig-1sinma 6zelligi de tasirlar.

Burada temel amag, sonraki yaratici drama yasantilarina ve siireglerine katilimciy1
hazirlamaktir. Bu asama ayni zamanda canlandirilacak konunun belirlendigi, verildigi
bireysel canlandirma ya da kiigiik gruplarin olusturuldugu asamadir (Adigiizel, 2010, s.

125).

1.3.3.2. Canlandirma

Etkin bir duruma gelmesini saglamak, etkinlige gecirmek, gecmis bir olay1 ya da
durumu gostererek yasatmak ya da birinin kiligina, kisiligine girip onu oynamak
(Piskiilliioglu, 2004, akt. Adigiizel, 2006, s. 26) olan canlandirma; bir konunun siire¢
icinde bicimlenip ortaya ciktigi, belirlendigi tim olusum c¢aligmalarinin yapildig:
asamadir. Bu asama, canlandirilacak konu c¢ergevesinde lider tarafindan verilen ve
baslangic noktasi olan, dogaclama, rol oynama ve diger tekniklerin yogun olarak

kullanildig1 bir 6zellige sahiptir. Canlandirma eylemlerinde verilen konu, ¢ogunlukla
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dramatik bir durumu igerir. Bu durum da dramatik kurgunun bilesenleri dikkate alinarak

ele alinir ne degerlendirilir. Bu bilesenler, konu, kisi ya da kisiler, mekan, zaman ve

catigmadir (Adigiizel, 2010, s. 126).

1.3.3.3. Degerlendirme-tartisma

Yaraticit drama calismalarinda elde edilen sonuglar bu asamada degerlendirilir.
Basgka bir deyisle siirecin 06zii, 6nemi, niteligi ve niceligi lizerine ¢esitli duygu ve
diisiincelerin paylasimi da bu asamada konusulur, tartigilir. Genel olarak egitsel
kazanimlar iizerine ya da ortaya ¢ikan olusumlar {izerine tartismalar da bu asamada
yapilir.  Ogrenilenlerin kazanima doniisiip doniismedigi ve bu durumun gelecek
yasantilara etkisinin olup olmayacagi, tiim yaratic1 drama yasant1 ve siireclerinin nasil
algilandig1, nasil anlasildigina yonelik duygu ve diisiincelerin paylasilmasi bu asamada
s0z konusudur. Yaratict dramanin dogasima yonelik yapilacak tartigmalar, goriis
aligverisleri, konusarak olabilecegi gibi rol icinde ya da rol disinda cesitli yazma
caligmalarin ile de yapilabilir. Bu tiir bir degerlendirme, daha ¢ok katilimeilarin
yasadiklarina yonelik geri bildirimlerin, dolayli yollardan egitmene/6gretmene/lidere

aktarmalarini kolaylastirir (Adigiizel, 2010, s. 127).

1.3.4. Yaratici dramanin kullanim bicimleri / boyutlar:

Egitim-6gretimde yaratict dramanin iki kullanim bi¢imi vardir: Birisi yaratici
dramanin arag¢ olarak kullanilmasi, digeri ise amac olarak kullanilmasidir. Arag olarak
kullanilmasindan, herhangi bir konunun, olaymn veya egitim iinitesinin drama
yontemiyle islenmesi, ama¢ olarak kullanilmasindan ise, dramanin ogretilmesi
anlagilmalidir. Her ikisinde de katilimciin kisilik gelisimine, iletisim becerilerine
yardimct olmak, drama sanatindan haz almasini saglamak amaglanir. Yaratici drama
uygulamalarinda yaparak yasayarak 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, sosyal 6grenme,
devinim yoluyla &grenme vb. gibi etkin 6grenme yollar1 gerceklestirilir (Oztiirk, 2001,

s. 256-257).
1.3.4.1. Bir arac veya bir yontem olarak kullanimi

Yaratict drama, §grenmenin 6nemli bir yoludur. Heathcote ve Bolton, yaratici

dramay1, 6grenmek icin bir ara¢ olarak goriir. Her ikisinin de kurami bu anlayisa
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sahiptir. Heathcote, yaratict dramanin kendisi i¢in yapilan bir yasantiy1 degil, yaratici
drama aracilifiyla cocuklara egitsel olanaklar sunmay1 amaclayan bir alan oldugunu
savunur. Yaratict drama bir yontem olarak sahip oldugu teknikleri ise kosarak drama
alaninin kendi konular1 digindaki konular1 6gretmene kullanilir. Bu konular amagclar
uygun olan her ders ya da her egitim konusu i¢in gecerli bir durumdur. Bu yontemde
islenecek bir konunun dramatik bir catisma igerisinde canlandirmalarla bizzat
yasatilarak Ogretilmesi s6z konusudur. Sinif ortaminda farkli derslerde bir yontem
olarak yaratict dramanin kullanilmasi, en basta 6grenci merkezli bir 6grenme ortaminin
olusturulmasini, anlatilmak istenen konunun kalici hale getirilmesini ve yasantisal
olmasini, 6grenenlerin farkli ve elestirel diisiinmesini, duygularinin saglikli bir sekilde
disa vurulmasini, 6zgiir diisiincenin gelisimini ve her tiirlii ifade olanaginin verilmesini,
yaraticilik ve yazili-s6zli iletisim becerilerinin gelistirilmesini amaglar (Adigiizel, 2010,

s. 118)

1.3.4.2. Bir amag veya bir ders olarak kullaninu

Drama bir sanat olarak ele alindiginda ders programinda ayr1 bir konu olarak yer
alir. Bu durumda dramatik oyun, ¢cocugun kisilik gelisimine destek olmay1 amaclayan
ayr1 bir aktiviteyi olusturur. Bu yaklasimda vurgu, katilimeilar1 oyun yaratma siirecine
dahil ederek dramatik siireci gelistirme ve anlama {izerindedir. Nihai hedef bir gosteri
degil bir oyun yaratmaktir. Bu siire¢ yoluyla ¢ocuklar temel drama kavramlarinm
arastirir, onlara asina olur ve hayal giiclerini, yaratici ve algilayici giiglerini gelistirirler.
Bu yaklasimin amagclarindan belli baslilar1 sunlardir: hayal giiclinlin, yaraticiligin,
problem ¢dzme yetisinin, sosyal farkindaligin, dil ve iletisim becerilerinin gelismesi ve
ayni zamanda tiyatro sanatinin taninmasi ve daha iyi anlagilmasi. Bu yaklasim agikca
cocuklarin bir dramatik sanat anlayisi kazanirken 6grenmesi ve gelismesine yardimci
olmay1 amagclar (http://kaynakca.yaraticidrama.org/?p=41).

Yaratict drama derslerinde her yastan katilimci 6grenme siirecinin bir 6znesi
olarak yer alir, kendini s6zlii ve bedensel olarak ifade edebilme olanag1 igerisinde etkili
bir iletisim ortaminin ig¢inde bulur, 6zgiir bir ortamda yaraticiliklarint ve imgesel
diisiinme giiclerini 6zgiirce kullanir. (Adigiizel, 2010, s. 121)

Yaratict Drama, ister bir ara¢ isterse bir amag¢ olarak goriilsiin, yetkin ellerde

katilimciya, zihinsel, fiziksel ve duygusal katilim yoluyla dramatik bir ortamda var olma
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olanagi sunacaktir. Bu ortam, kendi potansiyelini fark etme, kendini ifade etme,
yaraticilik gelisimi, kendini bagkalarinin yerine koyarak diisiinebilme gibi becerilerin
gelisimine 6nemli bir katki saglamasinin yani sira, belki de en dnemlisi i¢inde yer alan
bireyleri mutlu edecektir. Bu mutluluk sadece oyun oynamanin nesesinden degil, ayni
zamanda farkindaligin (bireye, topluma ya da bilimsel bir gercege iliskin)

gerceklesmesinden kaynaklanir ve tamamlanir (Saglam, 2004).

1.4. Ozel Ogretim Yontemleri

Gorsel sanat egitimcisi yetistiren egitim fakiiltelerinin resim-is 6gretmenligi
programlarinda yer alan Ozel Ogretim Yontemleri (OOY) dersi, dgretmen adaylarimi
sanat1 nigin ve nasil 6gretmeleri gerektigi konusunda bilgilendiren, 6rnek etkinlik ve
uygulamalarla onlara rehberlik eden bir derstir.
“Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi”, Diinya Bankas: tarafindan Tiirkiye’ye saglanan bir
kredi ile yiriitilen Milli Egitimi Gelistirme Projesinin (MEGP) alt boliimlerinden
birisidir. Projenin bu bolimii Milli Egitim Bakanligi- Yiiksekogretim Kurulu igbirligi ile
ylrlitiilmiistiir. Proje, 1994 tarihinde, li¢ yillik bir proje olarak baslamis, daha sonra
1999’a kadar uzatilmistir. Projenin temel amaci, ilk ve ortadgretim okullarinda gérev
yapacak oOgretmenler icin, Ogretmen egitiminin kalitesinin artirilmasidir. Proje
kapsaminda gerceklestirilen ve 1997 reformu i¢in temel olusturan baslica etkinliklerden
birisi de ilkdgretim ve ortadgretim diizeylerinde bir¢ok ders ile ilgili program gelistirme
caligmalari olmustur. Bu c¢alismalarda genel olarak derslerin “alan (6zel) 6gretim
yontemleri”ne odaklanilmis ve bu anlamda yapisal degisimler gerceklestirilmistir
(Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri, 2007, s. 44). YOK tarafindan
gerceklestirilen bu yapisal degisim ve program degisiklikleri ile gorsel sanatlar
egitimcisi yetistirme alaninda da 6nemli degisiklikler yapilmistir. YOK te olusturulan
bir uzmanlar grubu ile hazirlanan “flkégretim Sanat Egitimi” ve “Ortaégretim Sanat
Egitimi” adli rehber kitaplar, hem yeni bir yontemi ve bunun miifredatin1 —ki buna
Disiplin Tabanli Sanat Egitimi denilmektedir- hem de 0&rnek etkinlikleri ve
uygulamalari icermektedir (Ozsoy, 2009, s. viii).

Disiplin Temelli Sanat Egitimi, gorsel sanatlar 6gretiminin yaraticiliga, sanatin
degerine ve anlasilmasina katki yapan dort disiplinin birlestirilerek olusturuldugu bir

icerige sahiptir. Bu dort disiplin sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygulamali
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¢alismalardir. Bu disiplinlere ek olarak miize egitimi, ¢okkiiltiirliiliik, kiiltiirlerarasilik
ve gorsel kiiltiir gibi alanlarin da programlara dahil edilmesine yonelik yapilan
calismalarla bu dersin igerigi giincellenmeye ve gelistirilmeye devam etmektedir (Ozsoy

ve Alakus, 2009).

1.4.1. Disiplin temelli sanat egitimi

Disiplin Temelli Sanat Egitimi’nin (DTSE) temelleri Elliot Eisner tarafindan
atilmigtir. Eisner’a gore (2002, s. 27); insanlarin sanatla yaptiklar: dort ana sey vardir:
Birincisi insanlar onu yapar, ikincisi seyreder, {i¢iinciisii zaman siirecinde kiiltiirdeki
yerini anlar, dordiinciisii kalitesi ve niteligi konusunda yargida bulunur. Disiplin temelli
sanat egitiminde bu dort iglem, sanat iiriinii (uygulama), sanat elestirisi, sanat tarihi ve
estetigi meydana getirmektedir. Disiplin temelli sanat egitimi bu dort alanda
problemlerle basa ¢ikmada ¢ocuklarin kabiliyetlerini gelistirmeyi amag edinmistir.

Eisner (2002, s. 28), bu dort disiplinin belirli kaliplar icerisinde 6grenciye
aktarilmasiin yanlis oldugunu, bu konularin bir biitiiniin i¢ ige ge¢mis parcalart olarak
diistintilmesi ve bu sekilde biitiinciil bir yapiyla 6gretilmesi gerektigini savunmustur.
Johnson (1999) ise; DTSE’nin, yaraticilifi, dogaclamayi, diizenlemeyi, yorumlamayi,
tartigmay1, sanat yapitlar tizerinde diisiinebilmeyi ve konusabilmeyi saglayan bir

yaklasim oldugunu belirtmistir.

1.4.1.1. Sanat tarihi

Bigimsel olarak sanat tarihi bir sanat yapitinin ve yapitla iligkili diger bilgilerin
incelenmesidir. Sanat tarihi, yapitin yaratildigi ortama baglidir ve yasanan sosyal
kiiltiirel diizen igerisinde onun yaratilma siirecini ve sanat yapitinin tiimden
arastirilmasini kapsar (http://sbedergi.erciyes.edu.tr/sayi 21/3-%20(33-42.%20syf.).pdf-).

Sanat tarihi, 6grencilere ve yetiskinlere gorsel diinyayla ilgili en ¢ok bilgi veren
alanlardan birisidir. Kleinbauer’e gore (1989); sanat tarihi, algiyr keskinlestirir ve
armdirir. Ince farklhiliklart gérebilme kabiliyetine ulasmay1 saglar. Ogrencilere idrak
etmeyi, gorsel ifadeleri ve onlarn iligkilerini meydana getiren 6geleri anlamay1 dgretir.
Plehanov’a gore; bir sanat {irliniinii yargilarken, onu ¢agiin kosullar1 i¢ine yerlestirmeli
ve vylizeysel genellemelerden kaginmaliyiz. Sanat iiriinleri insanin toplumsal

iliskilerinden dogduguna gore, bir sanat ya da edebiyat yapitinin tam olarak
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anlasilabilmesi i¢in her seyden Once sanat¢inin iginden geldigi toplumsal ve sosyal
psikolojiyi bilmek gerekir (San, 1985). Sanat, kendi basina var olamaz, toplumun i¢inde

dogar, toplumun bir ifadesidir.

1.4.1.2. Sanat elestirisi

Sanat elestirisi, sanatin i¢ anlam tlizerine bilgi vermek, bdylece sanatin degerini
ve anlamini artirmak, sanata yansimis olan sosyal ve kiiltiirel degerleri aydinlatmak i¢in
insanlar1 sanatla ilgili bilgilendirmeye ve egitmeye cabalar (Risatti, 1989, akt. Ozsoy ve
Sahan, 2009).

Sanat elestirisi iki yonlii bir iglev gérmektedir. Bu islevlerden ilki; sanat eseri ve
sanatc¢1 acisindan olup, elestirmenin sanat akimlarini ve sanat eserlerini kendi ¢aglar1 ve
olusum kosullar1 i¢inde ele alip inceleyerek gergek yerlerine oturtmasi ve onlarin zaman
icindeki gercek menzillerini belirtmesidir. Boylelikle eserlerin icinde yeserdikleri
tarihsel, toplumsal kosullar, ekonomik, ideolojik ortamlar, 6zel zorunluluklar bilimsel
bir dikkatle ortaya serilerek, sanat eserlerinin daha noksansiz anlasilmalari
saglanmaktadir. Sanat elestirisinin sanat izleyicileri ¢evresi yoniinden ikinci islevi ise;
elestirmenin sanatci ile bu ¢evre arasinda koprii gérevini gormesi, onlart kolay ve ucuz
cozlimlere karst uyanik tutmasidir (Dogan, 1999, akt. Aydogan, 2010).

DTSE’nde, sanat elestirisi uygulamasi, Edmund Feldman’in siniflandirmalarindan
biri olan pedagojik elestiri yoluyla yapilmaktadir. Pedagojik elestirinin amaci
ogrencilerin estetik ve sanatsal olgunlugunu gelistirmektir. Bunun i¢in de 6grenci
caligmalarinin yorumlanmasiin 6tesinde onlarin kendilerini elestirmelerine olanak

verilmelidir. Sanat egitiminde benimsenen sanat elestirisi yaklagimi dort asamadan

olusmaktadir. Bu agamalar Tablo 1.1. de goriilmektedir:

Tablo 1.1. Feldman in pedagojik elestiri asamalar

Betimleme

Coziimleme

Yorumlama

Yarg:

Sanat elestirisi
stirecinin ilk agsamast
olan bu agama;
yorumlamadan veya
anlam ¢ikarmaya
caligmadan, eserde var
olan herseyin
listelenmesi siirecidir.

Bu asamada; eserde yer
alan tasarim 6ge ve
elemanlarimin nasil
diizenlendigi,
birbirleriyle olan
iligkileri ve eserin kendi
i¢cinde nasil bir dengesi
ve ritmi oldugu iizerine
diigtiniilir.

Sanatginin eser yoluyla
iletmek istedigi mesaj,
eserin hangi anlamlar
icerdigi, izleyicinin ne
anladigy, ne hissettigi,
eserin dis diinyayla ve
estetik kuramlarla nasil
iliskilendirilebilecegi

bu agamanin sorularidir.

izleyici eser iizerine
kendi goriislerini bu
asamada belirtir. Eserin
bakan kisiye gore giizel
ya da ¢irkin olusunu
belirleyen etmenler
nelerdir? Bu eser
orijinal midir? Neden?
sorulart bu agamada
sorulur.
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Eisner (2002), 6grencilere estetik kuramina yonelik sorular sormanin onlar1 derin
ve sikic1 goriinebilen felsefik konusmalarin ig¢ine ¢ekmeye yardimci olabilecegini
sOylemektedir. Sanatin degerini sorgularken nesnel ilkeler var midir? Sanat bilgi
verebilir mi? Sanat yalan sOyleyebilir mi? Hersey sanat olabilir mi? Sanattaki giizellik
ne derece dnemlidir? Bir sanat eseri ¢irkin olabilir mi? gibi sorularla 6grencilerin sanat
izerine daha derinlikli bir anlay1s kazanmalar1 olasidir.

Sanat elestirisi, sanat1 ve sanat olaylarini tartismada gorsel kavramlari ve terimleri
kullanir. Ogrenciler igin bir eseri anlamak, gordiikleri {izerinde dogrudan algiladiklarin
ifade etmek anlamina gelmektedir. Oysa bir sanat eserinde bunun yaninda kavranmasi
ve Ogrenilmesi gerekenler baska seyler de vardir. Ogrencilere sanat eserlerini
elestirmenin basamaklar1 Ogretilebilir. Disiplin Temelli Sanat Egitimi yOnteminde
belirlenen bu dort basamak, betimleme, ¢éziimleme, yorumlama ve yargidir. Boylece
ogrenciler sanat hakkinda konusmay1 ve yazmay1 6grenebilirler. Gorsel sanat imgeleri
cocuklar i¢in ilgingtir. Cocuklar elestiri yaklasiminda sanat eserini anlamaya ¢alisirlar
ve ondaki 6zellikleri kendi bilissel siiregleri i¢inde degerlendirerek ona yeni bir anlam
yiiklemeyi Ogrenebilirler. Ayrica zihinsel gelisimi saglayacak analitik diisiinme ve

sentezleme gibi faaliyetlerde de bulunurlar (Aykut, 2006, s. 39).

1.4.1.3. Estetik

Estetik, doganin sanat ve giizellik felsefesidir. Estetikg¢ilerin ilgilendikleri en
biiyiik soru, “sanatin ne oldugu”dur. Baz1 sanatcilar sanatin amacinin, giizeli yaratmak
ya da sanatin elemanlarmin gilizel bir sekilde diizenlenmesi olduguna inanirlarken,
bazilarinin sanat inanglar1 giizeli taklit etmektir (Aykut, 2006, s. 40).

Sanat egitiminin temel aldig1 disiplinlerden biri olan estetik, sanat, sanat¢i ve
giizel arasindaki iligskiyi sezdirerek bu kavramlar arasindaki en 6nemli ortak noktanin
giizellik arayis1 oldugunun ortaya konmasini saglar. Sanat egitimi insana haz alma,
hoslanma, zevk alma kavramlarim1 ve bu duygusal doyum yollarim1 6gretir. Estetik
egitim, insanin diinyada estetik deger tasiyan ne varsa bunlarin tiimiiyle olan estetik
ilintilerinin; yani dogayla, kendi cinsiyle, kendisiyle, tiim yasamsal etkinlik
bicimleriyle, insan eliyle yaratilmig ikinci dogayla, yani nesneler diinyasiyla, en
sonunda da kendine 0zgli bir estetik deger tasiyicisi olarak sanatla ilintilerinin

bicimlenmesidir. Estetik Ogretimin amaci, g¢ocugun sanat iizerine konugmasini
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saglamaktir. Cevre, doga ve insanin giinliik yagsamina giren her nesne giizellik yoniinden
tartisilir (Gorsel sanatlar egitimi, 2013, s. 28).

Eisner’a gore (2002); estetik bir bakis agisindan bakabilmek, formun sadece
islevsel yoOniiyle ugrasmaktan cok, anlatimci ve sekilsel ozelliklerine odaklanma
kabiliyeti gerektirir. Ayn1 zamanda gorsel ozelliklerin incelenebilmesi ve bunlardan
keyif almabilmesi icin, daha detayli ve derinlemesine bir algilama siirecine ihtiyag

vardir. Boyle bir yaklasim ve bakis acisin estetik egitimiyle kazandirmak miimkiindiir.

1.4.1.4. Uygulama

Uygulamali ¢aligma, gorsel sanatlar dersligi i¢inde gelisen, dogrudan yapmaya
yonelik ¢aligma ve arastirma siirecidir. Uygulamali ¢alismalar, plan yapma, tasarim ve
iiretim yollarmi i¢ine alir. Bu kapsam icinde ayrica Ogrencilerin caligmalarinin
gelisimine, elde edilen sonuglar1 degerlendirme yollarina, sanatsal caligsmalar1 en giizel
nasil sergileyecekleri konularina da deginilir. Uygulamali c¢alismalarda 6grencilerin
psiko-motor gelisimlerini saglamak tek ama¢ olmamalidir. Uygulama alani sanat
egitiminde bilgi temelli olarak gelismelidir. Dort disiplinden iigilinlin (estetik, sanat
tarihi ve elestiri) cocugun neyi nasil yapacagina iligkin bilgi kazanmasimi ve konuyla
ilgili yeni ve farkli diisiinmesini sagladig1 savunulmaktadir (Ozsoy ve Alakus, 2009).

Sanatsal caligsmalarda iiriin lizerine siklikla ifade edilen; 6nemli olanin ¢aligmanin
miikemmel olmasi degil, siirecin eglenceli olmast ve Ogrencinin bu siirecte haz
almasidir. Clinkii sanat kendi kisisel deneyimlerimizin bir sonucudur (Gamble, 2001,
akt. Ozsoy ve Sahan, 2009).

Disiplin temelli sanat egitimi yaklagiminin dort disiplininden biri olan uygulama,
sanat1 anlamaya biiyiikk oranda katki saglar. Dogrudan sanat iiretme deneyimi, sanat
eserinin ilettigi bir¢gok anlamin farkli acilardan i¢ yiiziinii net bir sekilde anlamaya yol
acar. Malzemeler hakkinda bilgi sahibi olmak, farkli teknikler 6grenmek, anlama
becerileri kazanmak ve yaratim siirecinde sanatin dogasinda olan ¢okanlamlilig1 ¢6zme
yoluyla hayal giiciinii gelistirmek, 6grenciye hem kendi iiretimleri hem de baskalarinin
iirettigi sanat caligmalarina iliskin bilgiler verir. Fikrinden sonucuna kadar sanat
iiretmek, icinde duyguyu, diisiinceyi, hayal giiciinii, algiy1 ve 6zellikle eylemi, devinimi

barindiran bir siiregler silsilesini igerir (Spratt, 1987).
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Sekil 1.1. Dort disiplinin birbirleriyle olan baglar:
(0.0.Gérsel Sanatlar dersi 6gretim programi, 2009)

1.4.2. Disiplinlerarasi sanat egitimi
Disiplin temelli sanat egitimi kuramindan sonra giindeme gelen bir baska
yaklasim Disiplinlerarast sanat egitimidir. Bu yaklasim sadece bir goriis ve uygulama
degil ayn1 zamanda bir program modeli ve bir O6gretim yoludur. 1920’li yillarda
baslayan bu yaklagimin amaci; ¢ocuklarin ussal, duygusal, toplumsal, sanatsal anlamda
bir biitiinliik icinde geligsmelerine olanak saglamaktir. Lowenfeld’e gore; sanat egitimi
secilen bir tema etrafinda konu alanlarmi kaynastirarak, bireysel duygular ve
diistinceleri yansitmaya calisan ¢ocuga yardim etmeyi ve onu topluma uyumlu kisiler
olarak hazirlamay1 amaglamalidir. Kirisoglu (2009, s. 43), giliniimiizde disiplinlerarasi
sanat egitiminin gerekcelerini sdyle siralamaktadir:
e Her konu alanimin kendi i¢inde fazlaca uzmanlagmasi, kisilerin bu uzmanlasma
karsisinda yasadig1 yalnizlasma duygusu,
e Sanatlar arasindaki sinirlarin erimesi, modernizm sonrasi bireysel, toplumsal ve
kiiltiirel iliskilerin sanat egitimi konular i¢inde yer almasi,
e Gorsel kiiltiiriin sanat egitiminde disiplinleraras1 yaklasimi gerekli kilan en
biiylik etken olmasi,
e Bireysel, toplumsal ve kiiltiirel degerlerin disiplinleraras1 bir yaklasimla

ogrenciye dogrudan ve daha kolay kazandirabilecegi goriisii.
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1.4.3. Miize egitimi

Miizeler, toplumlarin tarihini, kiiltlirlinii yansitan ve gelecek nesillere aktaran en
onemli kurumlardir. Ge¢mis kiiltiirlere ve insanlara karsi duygusal baglar olusturarak
bugiinii ve ge¢misi daha yakindan ve i¢ten anlamamiza yardimci olurlar (Sahan, 2005).

Atasoy’a gore (1999, akt. Keles, 2003), giiniimiiz miizeciliginde egitim ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Miizeler artik eserlerin depolandigi mekanlar degil toplumu
egiten bilgilendiren kurum kimligine biiriinmiislerdir. Giiniimiiz modern miizeciliginde
temel amag¢ eserleri depolamak ve sergilemek degil, egitimdir. Miizelerdeki
sergilemeler, toplumlarin emeklerinin, diislincelerinin, hayata bakiglarinin ve
inan¢larmin  kanitlarini, donemlerinin yasam ve sanatin1 gosterdiginden, tarihin
anlagilmasina, eski geleneklerin 6grenilmesine, zevk ve estetik begenilerin gelismesine
ve dogal olarak egitimin okul disinda da devam ettigi fikrinin benimsenmesine yol agar.
Bu yolla da halkin egitimine yardimc1 olmaktadirlar. Basaran (1996, akt. Keles, 2003)
ise, modern miizecilikte miize kavraminin, artik tek basina bir kurulus olarak degil;
kiitiiphane ve toplant1 salonlari, laboratuvar ve egitim boliimleriyle biitiinsel bir “kiiltiir
tinitesi” olarak diisiiniilmeye baglanmasi gerektigini vurgulamistir.

Miizeler kiiltiirler arasi iletigimi saglamalarinin yan1 sira sanat egitiminde énemli
bir unsur olan yaraticiligin gelismesine de katkida bulunurlar. Miizelerin egitsel rolii
ozellikle gorsel sanatlar egitimi agisindan ¢ok Onemlidir. Ayrica yaratici diislinceyi ve
giicii kamcilayan miizeler, gelecegi yonlendirecek degerlerin yerlesmesini de saglarlar
(Atagok, akt. Buyurgan ve Mercin, 2010, s. 99).

Miize egitimi hem duyusal hem de entelektiiel boyutlari olan bir egitimdir.
Geleneksel olarak, bir miizeyi ziyaret etmekteki ama¢ ya miize koleksiyonunu
incelemektir ya da ziyaret tarihi bir binaya yapiliyorsa, bu binay1 ayrintilariyla
gbzlemleyerek binada herhangi bir uzmanlik konusunu c¢alismaktir. Genel bir miize
ziyareti, ziyaret¢i acisindan nesneyi gormek ve anlamak {izerine kurulmaktadir ya da
diistincelerden bagimsiz olarak sadece gorsel deneyim saglamaya odaklanmaktadir.
Ancak miizede gérmek ve anlamak deneyimi, dokunmak, duymak ve hatta koklamak
suretiyle duyularla genisletilebilir. Bu deneyimler sonucunda miizedeki egitim, duyusal
ve etkili bir egitime dontismektedir (http://cagdasmuzebilim.ankara.edu.tr/wp-

content/uploads/sites/384/2017/02/Q3.Egitim-Programlari.pdf).
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1.5. llgili Aragtirmalar

Son yillarda, bir Ogretim yontemi olarak yaratict dramanin farkli alanlarda
kullanilmasima iliskin yapilan arastirmalarin artis1 dikkat ¢ekmektedir. Karakteri ve
yapis1 geregi sanatin her daliyla 6zdeslikler tagiyan yaratici drama, sanat egitiminde ve
gorsel sanatlar egitiminde de oldukga etkili bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Sanat egitimi ve yaratici drama iliskisi lizerine ulasilan arastirmalara asagida yer
verilmistir.

Metinnam’in (2017), “Yaratict dramayla kiiltiirel temas alanlar: olusturmak:
Sanat egitiminde katilimci bir eylem arastirmast ornegi”’ baslikli doktora tezinin amaci,
ogretmen adaylarin1 yaratict drama yOntemiyle bir araya getirerek aralarindaki
farkliliklar1 ve nedenlerini sosyal arka planlar1 odaginda tartisabilmelerini saglamaktir.
Bu yiizden, 6gretmen adaylarinin ¢atisma yasadiklari kiiltiirel temas alanlarinin ve kendi
sosyal arka planlarinda adaletsizlik olarak algiladiklar1 konulara iliskin bakis acilarinin
yaratict drama yoOntemiyle doniistiiriiliip doniistiiriilemeyecegi arastirilmistir. Bunun
icin, on bes Ogretmen adayiyla her oturum alt1 saat olacak bicimde on haftalik bir
uygulama siireci gerceklestirilmistir. Uygulama siireci sonrasinda, "Ilk Temas ve
Catisma Olusturabilecek Alanlar", "Catisma Alanlart ve Nedenleri", "Farkindalik ve
Ortak Zemin", "Genel Degerlendirme: Aydinlanma ve Kabul" ana bagliklar1 altinda
dokuz oturumluk bir yaratici drama programi olusmustur. Bu ¢alismada nitel arastirma
yontemi desenlerinden katilimci eylem arastirmasi kullanilmistir. Uygulama siirecindeki
veriler, gozlem, bireysel gorlisme, odak grup goriismesi, yansitict dykili ve giinliik
yazdirma yoluyla toplanmistir. Toplanan veriler betimsel analiz ve icerik analizi
teknikleriyle ¢oziimlenmistir. Caligmanin sonunda, yaratict dramanin farkliliklarindan
dolay1 catisan Ogretmen adaylart arasinda wuzlasmaci kiiltiirel temas alanlar
olusturabilen, Ogretmen adaylarmin sosyal arka planlarindaki adaletsizliklere daha
elestirel bakabilmelerini saglayabilen doniistiiriicii ve 0zgiirlestirici bir yontem oldugu
sonucuna varilmistir. Bu yiizden, 0gretmen adaylari arasinda farkliliklardan dogan
catigmalarin yaratict drama yontemiyle olusturulabilecek kiiltiirel temas alanlarinda
cozlilmesine yonelik derslerin dgretmen yetistirme programlarina konulmasi ve sozii
edilen toplumsal konularin yaratict dramanin ders (disiplin) boyutunda ele alinarak
islenmesi Onerilmistir.

Oguz’un (2013), “Yaratict Drama Yénteminin Simf Ogretmeni Adaylarimin
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Sanata Yonelik Ilgilerine ve Sanat Egitimi Dersi Basarilarina Etkisi” baslikli doktora
tezinin amaci, yaratict drama yonteminin sif 6gretmeni adaylarinin sanata yonelik
ilgilerine ve Sanat Egitimi dersi basarilarina etkisini belirlemektir. Arastirmada 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma verilerinin toplanmast,
analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel arasgtirma yontemlerini kapsayan karma
yontem kullanilmigtir. Sanat Egitimi dersi kapsaminda deney grubunda yaratici drama
yontemi, kontrol grubunda geleneksel yaklagim kullanilmak iizere toplam 10 oturum
boyunca ders islenmistir. Katilimcilara “Sanat Egitimi Dersi Bagar1 Testi” ve “Sanata
Duyulan Ilgi Diizeyine iliskin Bilgi Formu” 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
Deney ve kontrol grubundaki katilimeilar her hafta Sanat Egitimi dersinden sonra derse
iliskin duygu, diisiinceleri ve kazanimlarini i¢eren giinliikler tutmuslardir. Her iki grupta
da siire¢ video kaydi ile kaydedilmistir. Siire¢ sonunda deney grubunda yer alan 12
katilimer ile bireysel goriisme, 6 katilimer ile de odak grup gorlismesi yapilmistir.
Arastirma sonucunda yaratict drama yonteminin katilimcilarin sanata ilgi diizeylerini ve
Sanat Egitimi dersi basarilarini arttirdigi belirlenmistir.

Arikan’in (2011), “Ilkogretim Okullarinda Yaratict Drama Yonteminin Gorsel
Sanatlar Egitiminde Kullanilmasinin Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” baslikli doktora
tezinde, GoOrsel Sanatlar Dersi miifredatinda yer alan “Sanat Eserleri Analizi”
konusunun, Meram ilkégretim Okulu’nda egitim goren 8.siniflar arasindan drama
yonteminin uygulandigir deney gurubu 8-A ve klasik 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol gurubu 8-B arasindaki erisi, tutum ve kalicilik {izerinde yaratici drama
yonteminin etkisi arastirtlmistir. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlari, 6n test, son test ve kalicilik test puanlar1 bakimindan
anlamli bir bi¢cimde farklilasip farklilagmadiklar1 ortaya konmaya ¢alisiimistir.
Arastirmanin sonucuna gore; Gorsel sanatlar dersine iliskin olarak yaratici drama
yontemi ile verilen egitim siirecinin daha etkili oldugu anlagilmaktadir. Ciinkii, her iki
gruba uygulanan tutum On testi ile tutum son testinde gruplar arasinda herhangi bir
anlamli farklilagma ortaya ¢ikmazken; tutum On test ile tutum son testi puan
farklilagmasinda yaratict drama yonteminin kullanildig1 deney grubu anlamli sekilde
daha yiiksek ¢cikmigtir. Bu durum; 6grencinin Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumunda
“klasik” yontem yeterli degisiklik yaratmazken, yaratict drama yonteminin Gorsel

Sanatlar dersine iligkin 0grenci tutumunda pozitif yonde bir etki yarattifini ortaya
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koymaktadir.

Apaydin’in (2010), “Drama Etkinlikleriyle Destekli Gorsel Sanatlar Dersine
Yénelik Ogrenci Goriigleri” bashkl yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 4. sinifta grenim
goren Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi igerisinde yapilan drama etkinliklerine yonelik
goriigleri incelenmistir. Arastirma Eskisehir il merkezinde 6gretim yapmakta olan, 6
ilkdgretim okulunun rastgele secilen 4. siniflarinda yiiriitiilmiistiir. Segilen siniflarda 4
haftalik ¢alisma plani1 uygulanmis ve belirlenen 31 6grenci ile gorsel sanatlar dersi ve
gorsel sanatlar dersinde yapilan drama etkinliklerine yonelik goriislerini belirlemek
amaci ile goriismeler yapilmistir. Bu arastirmanin sonucunda; gorsel sanatlar dersinde
yapilan drama etkinliklerinin Ggrencilerin derse karst tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi, siirecin daha eglenceli ve daha kolay olmasini sagladigi, 6grencilerin sanatsal
yaratma stireci lizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Bagatir’i (2008), “Drama Ogretim Yonteminin Resim-is Boliimii Ogrencilerinin
Mesleki Tutum ve Bagsarilarina Etkisi” bashikli doktora tezinde bir 0gretim ydntemi
olarak Onerilen dramanin, sanat egitimi alan 6grencilerin mesleki tutum ve basarilarina
olan etkisi arastirilmistir. Yar1 deneysel olarak desenlenen bu aragtirmanin 6rneklemini
Izmir Dokuz Eyliil Universitesi ve Aydin Adnan Menderes Universitesi’nin Resim-is
Egitimi Anabilim Dal1 1. siniflarinda 2006- 2007 yillarinda 6grenim goren dgrenciler
olusturmaktadir. Orneklemde 2 deney ve 2 kontrol grubunda toplam 52 &grenci ile
calisilmistir. Caligmalar Temel Tasarim dersi kapsaminda, haftada 1 oturum olan 14
haftalik bir siiregte tamamlanmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan
gelistirilen 4 dlgek kullanilmistir. Sonucunda; drama O6gretim yonteminin, dgrencilerin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarini gelistirdigini, drama 6gretim yontemi temelli
Temel Tasarim dersinin kazanimlarini ve 6grenci basarilarini olumlu yonde arttirdigini
gostermektedir. Sanat egitimi alan Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iligkin
tutumlariin gelistirilmesi ile drama 6gretim yonteminin kullanilmasi arasinda paralellik
oldugu ortaya konulmustur.

Topcu'nun (2008), “Gérsel Sanatlar Egitiminde Bir Yontem Olarak Yaratici
Drama” baglikli yiiksek lisans tezi, gorsel sanatlar egitiminde yaratici dramanin yerinin
incelenmesi ve bir dgretim yOntemi olarak yaratict dramanin Gorsel Sanatlar Egitimi
derslerinde nasil yer alabileceginin sorgulanmasi amaciyla yapilmistir. Tarama

modelinde betimsel bir arastirmadir. Sanat egitimi, gorsel sanatlarda 6gretim yontem ve
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teknikleri, ¢ocuk ve yaraticilik, oyun ve drama kavramlar1 ilizerine literatiir taramasi
yapilmis ve 8-10 yas bir 6grenci grubu ile 2 ders saatinde dar kapsamli bir gorsel
sanatlar dersi uygulamasi gergeklestirilmistir. Tezin sonunda, sanat ve drama
kavramlarinin birbirini olduk¢a destekleyen iki alan oldugu, yaraticiligi gelistiren
dramanin, yine yaraticiligr gelistiren gorsel sanat egitiminde kullanildigi zaman
kacinilmaz bir olumluluk dogurdugu sonucuna ulasilmaistir.

Kaya'nin (2006), “Ilkogretim 3. Simif Gérsel Sanatlar Dersinde Drama Destekli
Egitimin Yaratici Siirece Katkilar:” baglikli yiiksek lisans tezi, ilkogretim 3. siif (9
yas) Ogrencilerinde, gorsel sanatlar egitimi dersinde drama ile 6grenme tekniginin
etkinligini ve islerligini saptamaya ydnelik deneysel bir ¢aligmadir. Arastirmada biri
deney digeri de kontrol grubu olmak {lizere, yansiz atama yontemi ile iki grup
olusturulmus; her iki grupta deney oOncesi ve deney sonrast “tutum Olgegi”
uygulanmistir. Gruplarin birinde drama destekli resim dersi, digerinde geleneksel yani
s0zlii konunun verilmesi ile dersler islenmistir. Miifredat dogrultusunda 11 konu
secilmistir. Seg¢ilen konularda yapilan resimler 7 sanat egitimcisi tarafindan gegerligi
onaylanan “degerlendirme o6lcegi” ile degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak, drama
etkinliklerinin ~ 6grencilerin ¢alisma motivasyonlarinda olduk¢a etkili oldugu
gozlemlenmistir. Kaya, drama yontemi ile ders yapilan deney grubu Ogrencilerinin
kisisel oOzellikleri hakkinda daha c¢ok bilgiye sahip oldugunu ve kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla deney grubu Ogrencileri ile aralarinda daha siki bir bagin
olustugunu belirtmistir.

Aykag (2007), “Ilkogretim sanat etkinlikleri dersinde yaratici drama yonteminin
ogrenci memnuniyeti agisindan degerlendirilmesi” baglikli arastirmasinda, yaratici
drama yontemini, ilkogretim 5. smif Sanat Etkinlikleri dersinin “Miize Kiiltliri”
o0grenme alanina bagli “Tarihte Yasam Kiiltliri” temasinin 6gretiminde 6grenci
memnuniyeti agisindan degerlendirmistir. Aragtirma, iki agsamada ve {i¢ farkli ortamda
yiiriitiilmiis ve veri toplama araci olarak “6grenci degerlendirme formu”, “yazilan
mektuplar” ve “etkinlik degerlendirme formu” kullanilmistir. Ilk asamada sinif
ortaminda uygulama oncesi hazirliklar yapilmis, ikinci asamada ise Etnografya ve
Gordion miizelerinde calisilmigtir. Aykag, veri toplama araglarindan elde ettigi
bulgulara gore, yaratict drama yonteminin 6grencilerin memnuniyeti lizerinde olumlu

bir etkisi oldugunu belirtmistir.
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Besir (2003), “Yaratict Dramamin Iki Boyutu” bashkli yiiksek lisans bitirme
projesinde, ilk ve orta dereceli okullarda gorev yapan ogretmenlere egitim ydntemi ve
sanat egitimi alani olarak yaratici dramanin tanitilmasini amaglamistir. Arastirma,
Temel Diizey Yaratict Drama Kursu olarak diizenlenmis, 18 dgretmenin katilimiyla
atolye calismasi seklinde gergeklestirilmistir. Kurs siiresi boyunca Yaratici Dramanin
teknikleri, yontem olarak derslerde kullanim1 ve sanat alanlar ile iligkisi hakkinda bilgi
verilmisgtir. Calismanin  Oncelikli hedefi, Ogretmenlerin kendi yaraticiliklarim
gelistirmeleri  olarak  belirtilmistir. Kurs boyunca yapilan degerlendirmeler,
aragtirmacinin gozlemleri ve kurs sonunda yapilan anket sonucunda, yaratict drama
temel diizey kursunun amacina ulastig1 goriilmiistiir.

Caglayanirmak (2002), “Okul Oncesi Dénemde Yaratici Drama Yontemiyle Sanat
Egitimi” baglikli yiiksek lisans bitirme projesini, erken yaslardan baslayarak cocukta,
oyun gilidiisiinii ve sanat alanlarmni bir arada kullanarak estetik kaygi uyandirmak ve
sanat egitimine baslangi¢c yapmalarini saglamak amaci ile gergeklestirmistir. Arastirma
siirecinde, okuloncesi gruplarda sanat egitimcisi ve drama liderinin 6zelliklerinden s6z
edilmigtir. Uygulamalardan sonra, grubun sanat caligsmalari sirasinda bazi 6grencilerin
desen kullanimini tercih etmeye basladiklar1 gdzlenmistir. Insan figiirii ¢izimlerinde her
ogrencinin kendi Uslubuyla resim yapmaya basladigi gozlemlenmistir. Arastirmaci,
resim yapmay1l sevmedigini sdyleyen c¢ocuklarin istekli olarak sanat g¢aligmalarina
katildiklarin1 ve buna ek olarak cizimlerinde de biiylik degisiklikler gozlemledigini
belirtmistir.

Balik¢i’nin (2001), “Sanat Egitiminde Drama ve Yaraticiligin Onemi” bashkl
yiiksek lisans tezinde, dramanin bilimsel ve sanatsal egitimin etkileyici ve bilgilendirici
alanlarindaki durumunun incelenmesi ve baslica ¢ocuk oyunlarinin 6zelliklerinin
arastirilmas1 amaclanmistir. Arastirma, tarama modelinde yapilmistir. Alana yonelik
literatiiriin incelenmesi ile elde edilen bilgilerin bir boliimii, ¢alismanin baslangi¢
noktasini olusturmaktir. Aragtirma sonunda; yaratici dramanin, oyundan farkli bagimsiz
bir alan oldugu, giizel sanatlarin tiim alanlardaki egitiminde amacini, ilkesini ve
imalarin1 icermesinden dolay1 bir sanat egitimi, ayrica yaraticiligi gelistiren bir egitim
yontemi oldugu, 6grenmede yeni, gercek bir ekol oldugu, egitim sisteminde 6nemli bir

ihtiya¢ haline geldigi gibi sonuglara ulagilmistir.
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Bozdogan’in (2003), “Egitim Fakiiltelerinde Zorunlu Ders Olarak Drama”
baslikli yiliksek lisans tezinde, dramanin zorunlu bir ders olarak Egitim Fakiiltelerinde
programlanmasina ihtiya¢ olup olmadiginin arastirilmas: amaglanmistir. Bu amagla,
oncelikle dramanin kullanilabilecegi dért grenim alani: Ingiliz Dili Ogretmenligi, Smif
Ogretmenligi, Okuléncesi Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi belirlenmistir.
Aragtirma, sanat egitimi alanin1 kapsamasa da elde edilen sonuglarin bu alana rahatlikla
uyarlanabilecegi diisiiniilmektedir. Belirlenen bu dort alanda, dramaya yaklasimi ve
gereksinimi tespit edebilmek icin dgretmenler ve 6grencilerle miilakat yolu ile veri
toplanmistir. Ayrica Egitim Fakiiltelerinde gorev yapan oOgretim {iyeleri ile de
goriigiilmistiir. Gorlismeler sonucunda elde edilen veriler yorumlanmis, 6gretmen,
ogrenci ve akademisyenlerin ayni kanida olduklar1 ve farklilastifi noktalar anlamli
olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, dramanin zorunlu ders olarak
programlanmasina ihtiya¢ duyuldugu ve bu yolla ayrica kisisel gelisimin saglandigi
ortaya ¢ikmaistir.

Konuyla ilgili alan yazin incelendiginde, Tiirkiye’de gorsel sanatlar egitimcisi
yetistirmede bir yontem olarak yaratict dramanin kullanimina iliskin genis kapsaml
nitel bir arastirmaya rastlanmamigtir. Gorsel sanatlarin 6gretiminde yaratict dramanin
bir yontem olarak kullanilmasina yonelik arastirma sayisinin yetersiz oldugu ve
bunlarin da daha ¢ok ilkogretim diizeyinde veya nicel yontemlerle gerceklestirildigi
dikkat g¢ekmektedir. Ulkemizde yeni sayilabilecek bir alan olarak yaratici drama,
[Ikogretim okullarmin ders programlarina se¢meli ders olarak konmus ve bu alandaki
egitimci acigimi kapatmak amaciyla 6gretmen yetistiren kurumlarin bazi bdliimlerinin
ders programlarinda da yerini almaya baglamistir. Su anki durumda, Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimlerinin Resim-is Egitimi Anabilim Dallarinda yaratict dramanin
ogretimine iliskin herhangi bir ders bulunmamakta ve O6gretmen adaylari bu alan
hakkinda bilgi sahibi olamadan mezun olmaktadirlar. Bu soruna yonelik olarak, OOY
dersi kapsaminda gergeklestirilen bu arastirmanin, gorsel sanatlar egitimcisi yetistiren
kurumlar agisindan O6rnek olusturmasi ve ortaya c¢ikabilecek sorunlarin, eksikliklerin
tespit edilerek bunlarin giderilmesinde izlenecek yollarin belirlenmesi bakimindan alana

katk1 saglayacag diigiiniilmektedir.

27



1.6. Amacg

Bu arastirmanin amaci; Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Resim-ig
Egitimi Anabilim Dal1 3. sinif programinda yer alan OOY II dersinin, yaratict drama
etkinlikleriyle desteklenerek islenmesinin O0grenme ortaminda ne tiir degisimler
yarattigini ortaya koymaktir.

S6z konusu derste yaratict drama bir Ogretim yontemi olarak yogunlukla
uygulanmistir. Dolayisiyla c¢alisma, 0Oziinde yaratict drama etkinlikleri ile
biitiinlestirilmis bir OOY dersindeki degisime odaklanmaktadir. Uygulayic1 gdzlemci
olan aragtirmacinin, ¢alisma grubu olarak belirlenen 6grencilerle ve genel anlamda
kurumsal ve fiziki ortamin bu dersle iliskisi, video kayitlari, goriismeler, giinliikler,
fotograflar ve benzeri araglar yardimiyla ortaya konmakta, bu iligski baglaminda siiregte
gerceklesen  degisim, eylem arastirmasi yOntemi ¢ercevesinde okuyucuya
sunulmaktadir. Belirtilen bu temel amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmaktadir:

1. OOY dersinde bir 6gretim ydntemi olarak yaratict dramanin kullanimi nasil
bir ders deneyimi yaratmaktadir?

2. Yaratic1 drama etkinlikleriyle desteklenerek islenen bir OOY dersinde ne
gibi sorunlarla karsilasilmaktadir?

3. Karsilasilan sorunlara ¢6ziim onerileri neler olabilir?

4. Yaratic1 drama etkinlikleri ile biitiinlestirilmis bir OOY dersine yonelik
ogrenci algis1 nasildir?

Arastirmanin  yapilmas1 icin OOY dersinin segilmesinin nedeni, iceriksel
yapistyla, 6grencilerin bir 6gretim yontemi olarak yaratict dramay1 tanimalarini, sanatin
ogretilmesinde bu yontemin nasil kullanilabilecegi ve ne gibi degisimler yaratabilecegi
konularinda bilgi ve deneyim sahibi olmalarin1 saglayabilecek en uygun ders oldugunun

diistintilmesidir.

1.7. Onem

Sanat egitimi alaninin &gretimine ydnelik bir ders olan OOY dersinin, gretmen
adaylart i¢in kilavuz niteligi tasimasinin yam sira, gelecekteki Ogretmenlik
yasantilarinda mesleki bakimdan yagsamsal onem tasiyan bir yapiya ve igerige sahip
oldugu disiiniilmektedir. Bu ders, gorsel sanatlar egitimcisi yetistiren egitim

fakiiltelerinin resim-is Ogretmenligi programlarinda, sanatin genel olarak egitimdeki
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yerini ve tarihini, sanatin hangi yollarla 6gretilebilecegine iligkin yontem ve teknikleri,
bunlarin uygulanis bigimlerini, sanatin farkli boyutlarin1 ve bu boyutlar arasindaki
iliskileri kapsayan bir ders olarak yer almaktadir. Ozsoy’un da (2009) belirttigi gibi; son
yillarda programlarda yasanan degisimlerle birlikte, OOY derslerinde &gretmen
adaylarmmin okullarda uygulanan geleneksel yontemlerin digina c¢ikmalari, gorsel
sanatlar ve resim derslerini yeni bir anlayisla islemeleri gerekliligi giindeme gelmistir.
Bu gereklilik, yeni 6gretim yontemleri ve yaklagimlarini takip etmeyi ve egitim siirecine
dahil etmeyi kaginilmaz kilmaktadir.

Bu anlamda bir 6gretim yontemi olarak yaratici drama, hemen hemen her alanin
ogretiminde uygulanabilecegi gibi, sanat egitimi alani ile de ger¢ek anlamda biitiinlesik
bir yapiya sahiptir. Ustiindag (2006); sanat egitiminin her seyden dnce duyularin egitimi
oldugunu ve yaratict dramanin da bir sanat egitimi alan1 olarak okul 6ncesi donemden
ileri yaslara dek her yas grubunu kapsayan bir duyular egitimi oldugunu
vurgulamaktadir. Amaglari, hedefleri ve ilkeleri goz oniinde bulunduruldugunda aslinda
sanat egitimi ve yaratict dramanin ¢ok fazla ortak yonii oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu
benzerlikler dogrultusunda, yaratict dramanin egitim fakiiltelerinin tiim boliimlerinde
bir ders olarak yer almasi gerektigi gibi, resim-ig Ogretmenligi programlarinda da
mutlaka kullanilmasi gereken bir dgretim yontemi oldugu disiiniilmektedir. Resim-is
Ogretmenligi programlarinin su anki durumunda, yaratici drama bir ders olarak
bulunmamakla birlikte farkli dersler kapsaminda bir &gretim yontemi olarak da
yeterince hatta neredeyse hi¢ kullanilmadigi bilinmektedir. Y6k’tin sundugu, 2018-2019
Egitim-0gretim yilindan itibaren uygulanacak olan Egitim Fakiilteleri Resim-is
Ogretmenligi Lisans diizeyi ders programinda secmeli ders olarak goriilen Egitimde
Drama dersi, alan uzmani olmadig: siirece agilmasi miimkiin olmayan bir ders olarak
kalacaktir. Bu nedenle, yapisi ve dogas1 geregi sanat egitiminden ayr1 diigiiniillmemesi
gereken yaratict dramanin zorunlu bir ders olarak agilmamasi durumunda, resim-is
ogretmenligi programlarinda yer alan su anki adryla Ozel Ogretim Y&ntemleri, yeni
programdaki adiyla Gorsel Sanatlar Ogretimi dersi kapsamina alinmasi ve gretmen
adaylarinin bu 6gretim yontemini deneyimlemeleri gerektigi diistiniilmektedir.

Bu arastirma ile yaratict dramanin OOY dersinde nasil uygulanabileceginin
deneyimlenerek agiklanmasi amaglanmistir. Temelinde yaparak yasayarak Ogrenme

olan, Ozellikleri ve ¢ok yonli islevselligi nedeniyle her tiirlii ortamda ozellikle
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yasantilara dayali 6grenmeyi gergeklestirmede etkili bir yontem ve disiplin olan yaratici
dramanin bu ders kapsaminda uygulanmasina yonelik etkinlikler ve planlar hazirlanmig
ve yaratict drama yOnteminin bu derste nasil uygulanabilecegi konusunda genel bir
cergeve olusturulmustur. Arastirmanin, 6zelde bu dersi veren Ogretim elemanlarina,

genelde ise tiim sanat egitimcilerine 151k tutacagi umulmaktadir.

1.8. Smrhhiklar

Bir aragtirmanin sinirhiliklarinin belirlenmesi, verilerin inandiriciligini gésterme
yollarindan biridir. Aragtirmanin yapildigi kosullarin ayrintili olarak agiklanmasi
okuyucunun verilerin dogasini anlamalarina yardimci olmaktadir. Siurliliklart
tanimlamak, baglam olusturmanin bir parcasi olarak goriilebilir (Glesne, 2012). Bu
arastirmanin sinirliliklar agagida verilmistir.

Katilimcilar: Veri kaynagi olarak Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-ig Egitimi Anabilim Dal1 3. simif 6grencileri arasindan
caligma grubu olarak belirlenen 12 6grenci.

Arastirmamn yiiriitiildiigii ders: Ayni boliimiin ders programinda yer alan OOY 11
dersi.

Odaklanilan igerik: Dersin iceriginde var olan alt1 iiniteden belirlenen iki iinite;
“Dért disiplin nasil birlestirilir?” ve “Miize Egitimi”. Bu iki iinite, YOK/Diinya
Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi ¢ergevesinde
hazirlanan OOY II kitabindaki iinite siralamasinda, veri toplama haftalarindan énce yer
almasina ragmen, yaratict drama yoOnteminin disiplinlinlerarasi yapisinin sanat
disiplinleriyle ve miize egitimi alaniyla olan giiclii baglari geregi arastirmanin
uygulamasi agisindan daha uygun olacag: diislincesiyle, komite onerileri dogrultusunda
yeri degistirilerek veri toplama haftalarina denk getirilmistir.

Uygulanan analiz yontemi: Uygulama siirecinde elde edilen verilerin tematik
analizi.

Arastirmanin uygulama stiresi: 16 hafta ve toplam 48 saat.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, uygulamaya dayali ve mercegine aldig1 ortamda degisim yaratmay1
hedefleyen nitel bir yaklagim olan eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi, insanlarin
giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere etkili ¢oziimler bulabilmelerine olanak
saglayan sistematik bir arastirma yaklagimidir. Nicel veya deneysel arastirmalarin
yaptig1 gibi az sayida degiskenle genellenebilir agiklamalar aramak yerine, herhangi bir
toplumsal durumun / baglamin igerdigi karmasik iligkileri bularak anlamlandirmay1
amaglar. Ozel durumlarda veya belirli ortamlarda ortaya ¢ikan konulara ve sorunlara
etkili ¢ozlimler aramak i¢in dongiisel olarak tasarlanan eylem arastirmasi, okullarda, is
yasaminda, kurumlarda, saglik sektorlerinde calisan insanlarin yaptiklar: islerde yeterli
ve etkili olabilmelerine yardimci olur (Stringer, 2014).

Bogdan & Biklen’e (2007, s. 242) gore; eylem arastirmasi, nitel yaklagimin
temelleri lizerine inga edilir. Toplumsal bir sorunu anlamak ve bunu ¢dzmeye yardim
edebilmek icin insanlarin ifadelerine, sdylemlerine dayanir. “Okullardaki egitim”,
“hastanelerdeki tedavi hizmetleri” gibi resmi ve yaygin olarak kabul edilmis anlayislar
onaylamanin aksine, bunlara kars1 durarak arastirmanin bir hedefi haline getirir. Ciinkii
uygulamali aragtirmalarin baslica amaci, var olan temel arastirmalardan farkli olarak,
eyleme gegmek, egitmek ve karar vermekdir. Mills (2010, akt. Giiler vd., 2013) ise
eylem arastirmasini, 6gretmen arastirmacilarin, okullarin nasil ¢alistigini, 6gretmenlerin
smiflarinda ne gibi 6gretim yontemleri kullandiklarini arastirmak, bu konularda bilgi
toplayarak yeni egitim uygulamalar1 gelistirmek, okul ortamlarini olumlu yo6nde
degistirmek ve dgrencilerin basarilarini artirmak gibi amagclarla kullanilan sistematik bir
arastirma yaklagimi olarak tanimlamaktadir.

Eylem arastirmasi, bir problem durumu ya da uygulama siirecinde irdelenmesi
gereken bir boyutun belirlenmesi ile baslar. Uygulama ortaminda (bir sinif ortami ya
da bir kurum ortam1 gibi) uygulayiciy1 rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi gereken
bir siire¢ ya da yeni bir yaklasimi deneme; eylem arastirmalarinin olasi konu kaynaklari
arasinda yer alir (Yildinnm & Simsek, 2016, s. 309).

Johnson (2014, s. 20-22), eylem arastirmasinin daha iyi anlagilmasi i¢in 10 temel

Ozellikten bahsetmektedir:
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. Eylem arastirmasi sistematiktir: Verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve
sunulmas1 belli bir 6zgiirliik ¢ercevesinde olsa da sistematik bir bakis acisiyla
yapilmasi1 gerekmektedir.

. Eylem arastirmasi bir yanitla baslamaz: Asil amag, Onyargisiz bir gézlemci
olarak, arastirmaya belli bir yanitla baglamak yerine, arastirilan konunun her
yoniiyle ele alinmasi ve anlamlandirilmasidir.

. Eylem arastirmasi karmasik olmak zorunda degildir: 1yi diizenlenmis ve 6zii
aciklanmig bir arastirma, her zaman zihin karistirici ve karmasik bir calismaya
tercih edilir.

. Veri toplamaya baslamadan énce arastirma iyi planlanmalidir: Sistematik bir
aragtirma icin verilerin toplanmasindan dnce bir plan ve program yapilmalidir.
Ancak, arasgtirmanin ig¢ine girdikce, planlar ve toplanan verilerin tiirii bazen
degisebilir.

. Eylem arastirmalart farkli uzunluklarda olabilir: Arastirmanin uzunlugu,
amacina, yapisina, ¢alisilan konuya bagl olarak iki haftadan birka¢ seneye
kadar degisiklik gosterebilmektedir.

. Gozlemler kisa ya da uzun siireli, ancak diizenli olmalidir: Veri toplama
cesitlerinden biri olan goézlemlerin siiresi 1 dakika, 1 saat veya daha fazla
olabilmekte, ancak tutarli ve planli olas1 gerekmektedir.

. Eylem aragtirmasi projeleri basitten karmasiga genis bir araliga sahiptir: Yeni
baslayan arastirmacilar, daha kisa ve basit projelerle ise baslamalidirlar. Bazen
bu tir aragtirmalar karmasik ve uzun arastirmalardan c¢ok daha etkili
olabilmektedir.

. Eylem arastirmast bir kuramla iliskili olabilir: Arastirma sorularini, elde
edilen bulgular1 ve ulasilan sonuglari, var olan bir kuramla iligskilendirmek
arastirmanin daha iyi anlasilabilmesi i¢in baglam olusturur. Eylem arastirmasi
yapan ¢ogu arasgtirmaci, bir ¢erceve saglamak icin veri toplamaya baslamadan
once kisa bir kaynak taramasi yapar.

. Eylem arastirmasi nicel bir arastirma degildir: Bu arastirma tiiriinde herhangi
bir seyi kanitlamaya gerek yoktur. Deney grubu, kontrol grubu, bagimli ve
bagimsiz degiskenler, desteklenecek denenceler olmadigi icin eylem

arastirmasi nicel arastirma 6zelliklerini gostermez.
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10. Sayisal eylem arastirmasi projelerinin  bulgulart  siniwrlidir: Eylem
aragtirmasinda nicel yoOntemler kullanilabilmesine ragmen, bu arastirma
tiriiniin  Ornekleminin kiiciik olmas1 ve kontrol edilemeyen, hesaba
katilamayan bir ¢ok degiskenin olmasi nedenleriyle genellenmis sonuglara
varma veya sonuglar1 daha genis kitlelere uygulama konusunda temkinli
olunmalidir. Nitekim eylem aragtirmasinin boyle bir amaci yoktur.

Arastirmalarin ne amagla yapildigi, o arastirmalar1 yonlendiren giictiir. Yontem
konusunda karar verilirken amacin merkezi roliiniin 6nemi, teoriden eyleme dogru
ilerleyen siirecte alternatif amaclarin degerlendirilmesinde ortaya c¢ikmaktadir. Patton
(2014, s. 213-221), amacina gore arastirma yaklagimlarint bes kategoriye ayirmis ve
bunlar1 Temel arastirma, Uygulamali arastirma, Sonu¢ odakli degerlendirme,
Bicimlendirici degerlendirme ve Eylem arastirmast olarak siralamigtir. Eylem
arastirmalarinin belli zaman dilimlerinde, belli programlar iizerine yogunlastigini ve
genellikle bu ortamlar disinda bulgularin genellenmesi gibi bir amacinin bulunmadigini
belirtmistir.

Eylem arastirmalarinda odak, izleyici roliindeki arastirmacidan uygulayici
aragtirmactya kaymaktadir. Uygulayicilar kendi deneyimlerini aragtirirken gevrelerinde
olan biteni gozlemler, betimler ve agiklarlar. Bunun yani sira, neyi nasil yaptiklarina
iliskin kendi agiklamalarini, anlamlarim iretirler. Uygulayict aragtirmacilar, her giin
yaptiklar seyleri, glinliik yasamlarini1 bu yasamlari i¢inde somutlagan bilgi bakimindan
zaten biliyor durumdadirlar (Whitehead & McNiff, 2006, s.13). Bu nedenle de kendi
0zel ortamlarin1 derinlemesine arastirabilmek, onlar i¢in dogal siirecin i¢inde kolaylikla
yapabilecekleri bir sey olarak goriilmektedir.

Sekil 2.1.’deki eylem aragtirmasi1 dongiisiinde goriildiigii gibi, eylem arastirmasi,
planlama, uygulama, gdzlemleme ve yansitmayi iceren tek bir dongiide
gerceklestirilebildigi gibi, egitim ortamlarinda daha detayli, uzun ve biiyiikk capl
aragtirmalara da olanak saglayabilme oOzelligine sahiptir (Costello, 2003, s. 8). Bu
dongiide odaklanilan konu veya sorun tespitinden sonra bu konuya / soruna yonelik
planlama siireci, ardindan planlanan eylemlerin uygulamaya gecirilmesi, uygulama
stirecinde gerceklestirilen gozlemler, bu gozlemlerin alan notlar1 ve giinliikler yoluyla
yansitilmas1 ve konuya / soruna iligkin yeni eylem planlariyla siirecin iyilestirilmesine

yonelik tekrarlanan adimlar goriilmektedir.
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Gozlemleme 3

Gozlemleme 2
Gozlemleme
Odaklamlan\\

Uygulama3 Uygulama2 Uygulama Konu /sorun  Yansitma Yansitma2 Yansitma 3

Planlama
Planlama 2

Planlama 3

Sekil 2.1. Genigletilmis bir eylem arastirmast modeli (Costello, 2003 'den uyarlama, s. 8)

Hensen (1996; akt. Johnson, 2014, s. 25), eylem arastirmasinin dgretmenler i¢in
faydalarin1 yedi maddede siralamaktadir. Eylem arastirmast;
a. Ogretmenlerin siniflartyla dogrudan iligkili bilgiler gelistirmelerine yardim

eder.

o

Elestirel 6gretme ve diistinmeyi ilerletir.

Ogretmenlerin pedagojik altyapilarini genisletir.

S

Ogretmenleri yaptiklaridan sorumlu kilar.

e. Ogrenci basarisiyla uygulama arasindaki iliskiyi pekistirir.

f. Yeni seyler 6grenme ve yeniliklere acik olmayi tesvik eder.

g. Ogretmenlere yaptiklari etkili uygulamalara sahip olma giicii verir.

Mclntyre (2008, s. 4) ise eylem arastirmasindan bahsederken, bu arastirma
yaklagiminin egitimsel ortamlarda farkli tiirleri oldugunu sdyler. Eylem aragtirmasi,
O0gretmen aragtirmasi, yansitict uygulama arastirmasi ve toplum egitim hizmetlerinin
ozellikle, 6grencilerin ve 6gretmenlerin giinliik yasamlariyla iligkili olan egitimin daha
demokratik bir gelisim gOsterebilmesi icin katki sagladigini belirtir. Eylem
aragtirmasinin genel 6zellikleri ve gii¢lii yonleri incelendiginde, bir yenilik getirme ve
bu yeniligin ne gibi degisimler yaratacagin1 gézlemleme amaciyla bu arastirma modeli

tercih edilmistir. Amag, yeni bir yontemin uygulanmasiyla 6grenme ortaminda olusan

34



degisimin ve bu degisime yonelik yasanan deneyimin, sorunlariyla, ¢dziimleriyle, farkli
boyutlariyla ve farkli bakis acilariyla agiklanmasi oldugundan, eylem arastirmasi
yonteminin bu arastirma i¢in en uygun yontem oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin, uygulama asamasindan Once, uygulama siirecinde ve uygulama
sonrasinda hangi adimlarla ilerledigi ve bu siire¢lerde neler yasandigi, eylem arastirmasi

siireci baslig1 altinda detayl olarak agiklanmistir.

2.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Daha once yapilmis olan eylem arastirmalar1 incelendiginde, genellikle dongiisel
veya sarmal adimlardan olustugu gozlenen eylem arastirmasi siireci, arastirmanin
yapisina gore degiskenlik gdsterebilmekte, bazen ¢izgisel bir yonde ilerlerken bazen de
geri doniisler yasandigi, sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak yeni gelistirilen eylem
planlarint uygulamak iizere bazi adimlarin tekrarlandigi goriilmektedir. Johnson (2014,
s. 43-45), eylem arastirmasinin adimlarini siralarken bu adimlarin sadece yol gosterici
oldugunu ve tizerinde degisiklikler yapilabilecegini vurgulamistir. Asagida Johnson’un
arastirmacilara onerdigi eylem arastirmasi adimlar1 goriilmektedir:

1. Bir problem ya da arastirma konusu belirleyin
Belirlediginiz problemi ya da konuyu kuramsal baglamla iliskilendirin
Veri toplamak i¢in bir plan yapin
Verileri toplamaya ve analiz etmeye baglayin
Gerektiginde sorularin ya da problemlerin degismesine izin verin
Verileri diizenleyin ve analiz edin
Verileri raporlastirin

Yargilarinizi ve 6nerilerinizi yapin

A S AN L S

Bir eylem plani1 olusturun
10. Planimizi eyleme gecirin ve degerlendirin
Bu arastirmada izlenen adimlar ve detaylari, “Uygulama éncesi” ve “Uygulama

stireci ve sonrast” olmak tizere iki baslik altinda ac¢iklanmistir.
2.2.1. Uygulama oncesi

Arastirmaci ¢alismak istedigi konuyu belirledikten sonra, arastirmanin Onerisini

ilgili enstitiiye ve komiteye sunarak onayini almis ve sonrasinda Onerisini Bilimsel
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Arastirma Projesi Bagkanligi’na sunarak desteklenmesi icin kabul almistir. Proje
baskanlig1 tarafindan resmi olarak kabul edilen tez ¢aligsmast ile ilgili olarak 16.12.2010
tarihinde ilk Tez I[zleme Komitesi (TIK) toplanmis ve bu toplantida arastirmaci, tez
kapsaminda o giine kadar yapmis oldugu literatiir ¢alismasindan, tezin amaci ve
yontemi konusunda yaptig1 c¢aligmalardan, konuyla ilgili ulastigi diger bilimsel
aragtirmalardan, tez siirecine yonelik ongordiigi ve hazirladigi calisma takviminden,
tezin uygulama siirecini nasil planladigindan, kullanmay1 diisiindiigii veri toplama
araglarindan, proje basvurusundan ve proje kapsaminda tez ¢alismasina nasil bir destek
alacagindan bahsetmis ve tez izleme komitesinde bulunan 6gretim elemanlar ile goriis
ve bilgi aligverisinde bulunmustur. Bunlarin yaninda, tez uygulamasini gerceklestirmeyi
planladig1 iiniversite ile ilgili bilgi vermis, uygulamanin orada yapilacak olmasinin
gerekeelerini  agiklayarak uygulama icin gerekli izin yazis1 ile ilgili siirecten
bahsetmistir.

S6z konusu tez izlemeden sonra arastirmaci veri toplama araglarina iliskin uzman
goriisiine bagvurmus, 6grenci kisisel bilgi formu, 6grenci yazili izin formu, 6grenci
goriisme sorulart ve dgretim elemani goriisme sorularina onerilen diizeltmeleri yaparak
son bi¢imini vermistir. Bu siire¢ icerisinde gerceklestirilen etkinlikler sunlardir:

¢ Konuya iliskin kuramsal alt yap1 okumalar1 yapilmistir.

e Uygulama yapilacak olan Uludag Universitesi’ne gerekli izin yazisi yazilarak
onay alinmaigtir.

e Arastirma kapsaminda OOY dersi &gretim elemanlar: ile goriisiilerek
uygulamanin yapilacagi gruba, uygulamanin giin ve saatine karar verilmistir.

e Veri toplama araglar1 hazirlanmis ve gerekli uzman goriisleri alinmistir.

e Uygulamanm yapilabilmesi i¢in, Uludag Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii Resim-ig Egitimi Anabilim Dali binasinda, boliim bagkani onayiyla
belirlenen bir oda, proje destegiyle temin edilen malzemelerin yerlestirilmesiyle
yaratict drama atdlyesine doniistlirilmistiir.

e Uygulama baslamadan 1 hafta dnce (14.02.2011), adi gegen boliimde OOY
dersini yiiriiten iki 6gretim elemant ile derslerinde uyguladiklari genel 6gretim
yontemlerini 6grenmek ve yaratici drama konusuna iligkin diisiincelerini almak
lizere yari-yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Bu goriismelerin amaci yaratict

drama yontemi hakkinda bilgileri olup olmadigini ve derslerinde kullanip
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kullanmadiklarin1 6grenmektir. Goriisme yapilan iki 6gretim elemanimin da bu
alana iligkin yeterli bilgiye sahip olmayislari, arastirmanin ortami olarak o

boliimiin tercih edilme nedenlerinden biri olmustur.

2.2.2. Uygulama siireci ve sonrasi

e {1k hafta arastirmaci, kendini tanitarak dersin ve tezin amaglarindan bahsetmis ve
ogrenciler icin hazirladig1 kisisel bilgi formlarmi ve yazili izin formlarini
dagitmistir. Ilk iki haftanin sonunda tiim dgrenciler formlarr doldurarak teslim
etmislerdir.

e Uygulama siiresi boyunca arastirmaci OOY II dersini yiiriitmiistiir. Bu siire
zarfinda, her hafta gerceklestirilen ders, 4. sinifta okuyan Fotograf Anasanat
Atolye dersi Ogrencilerinden belirlenen bir o6grenci tarafindan videoya
kaydedilmistir. Bu konuda 6grencilerin tiimiinden yazili izin alinmigtir.

e Aragtirmaci, her hafta dersin igerigine uygun ders plani hazirlamis, yaratici
dramaya yonelik hazirladigi ders planlarimi alan uzmani goriisiine sunarak
gerekli diizeltmelerde bulunmustur.

e Veri toplama haftalar1 olarak belirlenen 4 hafta (donemin 10, 11, 12 ve 13.
haftalar1) boyunca her Cuma giinii gecerlik komitesi toplanmis ve konusulanlar
ses kayit cihaziyla kayit altina alinarak dokiimii gerceklestirilmistir. Bu
toplantilarda, derste c¢ekilen video kayitlarindan bazi boliimler izletilmis,
Ogrencilerin giinliiklerinden 6ne ¢ikan ifadeler paylasilmis ve dersin islenisine
yonelik sorun tespitleri, ¢6ziim Onerileri ve gerekli goriilen degisiklikler
hakkinda konusularak bir sonraki ders i¢in yeni eylem planlar1 gelistirilmistir.

Tablo 2.1.’de gegerlik komitesi toplant1 takvimi goriilmektedir:

Tablo 2.1. Gegerlik komiteleri toplant takvimi

AW

. Gegerlik komitesi toplantisi 22.04.2011
. Gegerlik komitesi toplantist 29.04.2011
. Gegerlik komitesi toplantist 13.05.2011
. Gegerlik komitesi toplantist 20.05.2011

¢ Arastirmaci, uygulama siireci boyunca arastirmaci giinliigii tutmustur.
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e Ogrenciler her hafta derse yonelik giinliik formu doldurarak ders sonunda
aragtirmactya teslim etmiglerdir.

e Ders kapsaminda arastirmaci, 6grencilerden iinitelere yonelik cesitli yazilar ve
sanatsal Urtinler toplamigtir. Bu iiriinler, degerlendirmeye katilmistir.

e Arastirmaci her ders sonrasinda ders videolarmin dokiimlerini ve makro
analizlerini yapmis ve veri toplama siireci devam ederken analize iliskin ilk
caligsmalara baglamistir.

e Her ders sonrasinda 0grenci glinliiklerini okuyan arastirmaci, 6nemli gordiigi
yerleri isaretleyerek ve notlar alarak video analizlerinde ortaya ¢ikmaya baslayan
ilk kodlarla Ortlisen veriler bulmaya ve karsilastirmaya baglamistir.

Uygulama siirecinde gergeklestirilen TIK toplantisinda arastirmaci, komiteye
katilimer O6grencileri belirlerken nasil bir strateji izledigini agiklamis ve bu konuda
komitenin goriislerini almistir. Uygulama donemi bittikten sonra dgrencilerle yapilacak
olan goriismenin sorular1 T{izerine tartistlmistir. Arastirmaci hazirladigi sorular
komitenin goriis ve Onerilerine sunmustur. Komite, uygulamanin video kayitlarindan bir
Temsili CD (TCD) olusturulmasi gerektigini, bunu olustururken tezin amacini ve
aragtirma sorularini géz 6niinde bulundurmanin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu 6neri
dogrultusunda 4 haftalik veri toplama siirecinden zaman orneklemi alinarak 1 saatlik
TCD olusturulmus ve komiteye “Temsili CD Degerlendirme Formuyla (EK 16)
birlikte sunularak goriisleri alinmistir.

Arastirmaci tez calismasmin uygulamasma 21.02.2011 tarihinde baslamis ve
toplam (smav haftalar1 ile birlikte) 16 hafta siiren uygulama, 06.06.2011 tarihinde
yapilan final smnaviyla sonlandirilmigtir. Uygulama siirecinin sonlarmna dogru,
arastirmact komitenin Onerileri dogrultusunda gdriisme sorularini son sekline getirmis,
goriisgme yapacagi Ogrencilerle iletisime gegerek gorlisme tarihlerini ve yerini
belirlemistir. Final haftasindan sonra 07-16 Haziran 2011 tarihleri arasinda, belirlenen
giin ve saatlerde toplam 12 6grenci ile yari-yapilandirilmis goriisme yapilmis ve yapilan
goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinarak dokiimleri gerceklestirilmistir.
Uygulama siireci boyunca yiiriitilen OOY II dersi haftalik programi EK 18’de
verilmistir. Ders iinitelerinin donem igerisinde kapsadigi siireler ve dersin yapildig

ortam bilgisi Tablo 2.2.’de goriilmektedir:
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Tablo 2.2. OOY II dersi iinitelerinin siireleri ve ders ortami bilgisi

UNITELER ORTAM SURE
Girig ve tanigma B211#/D.A.** 1 hafta
Sanat Egitiminde Kullanilan Cagdas Ogretim Yontemleri ~ B211 1,5 hafta
Cok Kiiltiirlii ve Kiiltiirlerarasi Egitim D.A./B211 1,5 hafta
Biitiinciil Sanatlar Egitimi konulu yaratict drama oturumu —
Alan uzmam Ali Oztiirk DA ! hafta
Sanatsal Ogrenme Nasil Degerlendirilir? B211 1 hafta
Vize sinavi ve uygulamasi B211/D.A. 2 hafta
Sanat ne ise yarar? konulu yaratict drama oturumu D.A. 1 hafta
Dort Disiplin Nasil Birlestirilir? B211/D.A. 2,5 hafta
Miize Egitimi B211/D.A. 1,5 hafta
Ders Plan1 Nedir? Nasil Hazirlanir? B211 1 hafta
Final sinavi B211 2 hafta
Toplam 16 hafta

*B211: Teorik derslik ** D.A.: Drama Atolyesi

Eylem aragtirmasi siirecinde yasanan sorunlar ve bu sorunlara yonelik gelistirilen
eylem planlar1 Sekil 2.2.’de goriilen eylem dongiisiinde verilmistir.

Sekil 2.1.’de goriilen eylem arastirmasi modelinde oldugu gibi, arastirmact
Planlama / Uygulama / Gozlemleme / Yansiutma / Tekrar planlama / Tekrar uygulama /
Tekrar gozleme / Tekrar yansitma... seklinde devam eden dongii rehberliginde
aragtirmasini gerceklestirmistir. Sekil 2.2.’de goriilen eylem dongiisii, iinite veya hafta
temelli degil, siiregte yasanan sorunlar ve planlanan yeni eylemler temelinde
sunulmustur. Veri toplama haftalarina denk gelen DDNB ve Miize Egitimi Uinitelerinin
yani sira, veri toplama haftalarinin disinda olan Cokkiiltiirliiliik ve Vize sinavi yaratici
drama oturumu da siirecin daha saglikli anlagabilmesi i¢in dongiiye dahil edilmistir.
Dongiide yer alan oklar, uygulama siirecinde yasanan durumlarin ve sorunlarin nasil
ilerledigini, sorunlara yonelik ne gibi ¢6ziimler bulundugunu, bu ¢oziimler sonrasinda
ortaya cikan yeni durumlart ve yeni eylem planlanlarin1 gostermekte ve siirecin

gidisatina iliskin bilgi vermektedir.
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Sekil 2.2. Arastirmanin eylem dongiisii

2.3. Arastirma Ortam
Arastirmanin uygulama asamasi, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel

Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dali’nda gerceklestirilmistir.
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Aragtirmanin Uludag Universitesi’nde yapilmak istenmesinin nedenleri olarak sunlar
sayilabilir; arastirmaci 2002 yilindan 2008 yilina kadar Uludag Universitesi’nde gorev
yapmis ve 2004-2008 yillar1 arasinda, OOY dersini veren dgretim iiyesiyle birlikte bu
derse girerek 4 yil boyunca dersi deneyimlemistir. Ortami iyi tanimakta ve ortama
yonelik olusabilecek sorunlari az ¢ok tahmin edebilmektedir. Arastirmaci i¢in yeni
olanlar, aragtirmanin katilimcilari olan 6grencilerdir. Arastirmaci doktora egitiminin
bitiminde, tekrar Uludag Universitesi'ne kadrosuyla déneceginden, uygulamasini
gelecekte calisacagi kurumda yapmak ve o kurumun 6gretim elemanlar1 ve 6grencileri
ile bu deneyimi birebir paylasmak istemistir.

Aragtirmanin yapildign Uludag Universitesi Resim-is Egitimi Anabilim Dali, 1981
yilinda Bursa Yiiksek Ogretmen Okulu Resim Boliimii olarak acilmustir. 1982 yilinda
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin biinyesinde yeni yapilanma gercevesinde yer
almistir.  1998-1999  yilindan itibaren YOK tarafindan hazirlanan program
uygulanmaktadir. Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii’ne bagli olarak,
2011 yilina kadar Uludag Universitesi 152 Evler Kampiisii'nde faaliyetlerini
sirdiirmistiir. 2011 yilinin Eyliil ayinda, Goriikle Kampiisii’ndeki yeni binasinda
egitim-O6gretimine baglamistir. Tezin uygulama asamasi, 2011 yilinin bahar déneminde
Anabilim Dalinin eski binasinda gerceklestirildiginden uygulama ortami olarak burasi
betimlenmektedir.

Anabilim Dali, bodrum kat1 dahil dort katli eski bir bina olup i¢inde Kiitliphane,
Fotograf Atdlyesi, Bilgisayar Odasi, Tekstil Bask1 Atolyesi, Dokuma Atdlyesi, Seramik
Atdlyesi, Heykel Atdlyesi, Ahsap Atdlyesi, Resim Atdlyesi, Ozgiin Baski Resim
Atolyesi, Temel Tasarim Atolyesi, Tekstil Tasarim Dersligi, Grafik Tasarim Dersligi,
Perspektif Dersligi, Teorik derslik, dgretim elemani ofisleri ve idari personel ofisi
bulunmaktadir.

Uygulama siireci boyunca, dersin teorik anlatimlar1 B 211 nolu derslikte, drama

etkinlikleri ve bazi sanatsal uygulamalar ise drama atdlyesinde gerceklestirilmistir.

2.3.1. Drama atolyesi
Uygulamanin yapilacagi bolimde drama atdlyesi bulunmadigindan, arastirmaci
Anabilim Dali Bagkani ile goriiserek en uygun yeri belirlemeye c¢alismistir. Fiziksel

kosullarin yetersizligi nedeniyle, atdlye haline getirilebilecek bos bir mekan olmadigi
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icin 2. katta bulunan B 107 nolu 6gretim elemant ofisi bosaltilarak yaratict drama
atolyesine doniistiiriilmiistiir. Bu odanin secilmesinin nedeni, metrekare olarak
digerlerinden biraz daha biiyiik olmasidir. Buna ragmen drama calismalarinin rahat bir
sekilde yapilabilmesi icin belirlenen oda yeterli biiyiiklikkte olmadigindan, 6grenciler
uygulama siiresi boyunca mekanin kiigiik olusundan sikayet¢i olmuslar ve giinliiklerine
bu sorunu yansitmislardir.

Bir sonraki egitim-6gretim doneminde (3-4 ay sonra) Anabilim Dal1 yeni binasina
taginacagindan Ogretim elemani ofisinin drama atdlyesine doniistiiriilmesi herhangi bir
soruna yol agmamigtir. B 107 nolu oda (yaratict drama atolyesi) binanin 2. katina
cikildiginda koridorda soldan 3. odadir. Yaklasik 40 metrekare biiyiikliigiindeki oda
kare bi¢imindedir. Odanin biiyiikliigiine gére zemin i¢in duvardan duvara hali, 25 adet
kiip minder, 5 adet kare yer minderi, duvar saati, mantar pano, ayakkabilik, malzeme
sepeti ve aski almmistir. Bu malzemeler, tez danmigmani yiiriticiiliigiinde
gerceklestirilen BAP kapsaminda proje destegi ile temin edilmistir. Sekil 2.3.’te drama

atolyesinin plan1 goriilmektedir:

7

o

27 Kip Minder miim camlar

Malzeme Sepeti mzzmn Duvarsaal
Radyato

yakkabilik b adyator

Hali zemin kaplama

' Mantar Pano

Sekil 2.3. Drama atélyesi plan
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Dersin drama oturumlari, sanatsal uygulamalarin bir kismi ve bunlarin yaninda
drama etkinliklerine yonelik smif i¢i degerlendirmeler, tartigmalar drama atdlyesinde
gergeklestirilmistir. Ders aninda drama atdlyesinin farkli acilarindan ¢ekilmis

fotograflar1 agsagida goriilmektedir.

Gorsel 2.3. ‘Biitiinciil Sanatlar Egitimi’ konulu drama oturumu
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2.3.2. B 211 nolu derslik

B 211 nolu derslik 3. kata ¢ikildiginda soldan 4. dersliktir. Derse iliskin teorik
anlatimlar, gorsel destekli sunumlar burada gerceklestirilmistir. Dersin konusuna ve
amacina bagli olarak zaman zaman oturma diizeninde degisiklik yapilmis ve bazi
derslerde sandalyeler daire seklinde dilizenlenmistir. Derslikte 45 adet kolgakli
sandalye, 1 adet 6gretmen masasi, 1 adet projeksiyon masasi ve 0gretmen masasinini
arkasindaki duvarda yazi tahtas1 mevcuttur. Gorsel 2.4., 2.5. ve 2.6.’da, bu dersligin

farkli acilardan fotograflar1 goriilmektedir.

.........

Resim 45 adet kolcakli sandalye

Projeksiyonmasasi ~—  Ogretmen masasi ve sandalyesi

Yazi tahtasi

# Camlar

Radyator
Atatlirk resmi

Sekil 2.4. B 211 nolu derslik plani
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Gorsel 2.5. B 211 nolu dersligin arka duvar

Gorsel 2.6. B 211 nolu dersligin giris kapisi
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2.4. Arastirmanin Katilimcilar:

Arastirmanin  konusu ya da problemi belirlendiginde sira analiz birimini,
orneklemi segmeye gelir. Her c¢alismada muhtemelen gidilmesi gereken bir ¢ok yer,
gbzlemlenmesi gereken bir ¢ok olay veya durum, goriisiillmesi gereken bir ¢ok kisi ve
okunmasi, incelenmesi gereken bir ¢ok dokiiman mevcuttur. Arastirmaci, neyi, kimi,
nerede, ne zaman gozlemleyecegine karar vermelidir. Ozetle, alan arastirmasinda
orneklem, bir arastirma i¢in yer, konu, durum, zaman, olay ve kisi segmeyi igerir
(Burgess, 1982, akt. Merriam, 1998, s. 60). Orneklemenin iki tiirii olan olasilikli ve
olasiliksiz ornekleme farkli arastirma paradigmalarini temsil eder. Olasilikli 6rneklem,
arastirmactya arastirma sonuglarini 6rneklemden evrene genellemesine izin verir ve
nicel yaklagima ait bir 6rneklem tiiridiir. Olasiliksiz 6rneklem ise zengin bilgiye sahip
durumlarin derinlemesine incelenmesine olanak saglayan amagli 6rneklem olarak nitel
arastirma yaklasimlarinda kullanilan bir 6rneklem tiirlidiir. Nitel arastirmalarda amag
genelleme yapmak degil, bir durumu derinlemesine, detayli bir sekilde incelemektir. Bu
nedenle nitel arastirmalar genellikle amagli bir sekilde secilmis kiiciik 6rneklemlerle,
hatta bazen tek bir 6rneklemle detayli bir sekilde yapilabilmektedir. Amacl 6rneklem,
cevaplar1 aranan sorulara 11k tutacak olan bilgi bakimindan zengin durumlara
odaklanir. Patton (Bkz. Sekil 2.5.) 40 ¢esit amagli 6rneklem tiirii belirlemis ve bunlar1 8
kategoride toplamigtir. Bu kategoriler, Sekil 2.5.ten yola ¢ikarak hazirlanan Tablo
2.3.’de, sekildeki ayni renkleriyle gosterilmistir.

Tablo 2.3. Sekil 2.5. 'deki Patton in amagl érneklem siniflandirmast ve renk kodlar

Sekil 2.5%e gore
renk kodlar
1 Tekli 6nemli durum
(Single significant case)
Karsilagtirma-odakli 6rneklem
(Comparison-focused sampling)
Grup nitelikleri 6rneklemi
(Group characteristics sampling)

4 Kuram-odakl ve kavram 6rneklemi

Orneklem Kkategorisinin adi

(Theory-focused and concept sampling)
Arag temelli ¢oklu durum 6rneklemi

5
(Instrumental-use multiple case sampling)
6 Alan caligmasinda ardigik ve siiregte ortaya ¢ikan Orneklem stratejileri
(Sequential and emergence-driven sampling strategies during fieldwork)
7 Analitik odakli 6rneklem
(Analytically focused sampling)
8 Karma, tabakali ve igige 6rneklem stratejileri

(Mixed, stratified, and nested sampling srategies)
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40 Purposeful Sampling Strategies

By Michael Q. Patton P
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Source: Patton, M.Q. (2015). Qualitative research & Evaluation Methods:
Integrating theory and practice. Fourth edition. SAGE Publications, Inc.

Select a pathway to understand the
causal hypothesis and mechanisms.

Systematic qualitative

evaluation reviews

Eval| | Eval
Rep. _Rep._ Rep.

CONCLUSIONS

Selecting completed evaluations and
synthezing findings for conclusions:

000 ‘0000

Analyze patterns and continue until
nothing new is being learmed

Combined or stratified

/Add a second sampling strategy to
further focus the sample

SaraVaca.com, 2018 (@VisualBrains)

@ sarple

Written in-depth case study, used in
teaching based on the case method

mMatched comparisons

Studying cases that differ significantt
s0me dimension of interest

Typical cases

Average cases to understand
what is typical, normal, average.

Interview everyone present at a
Iocation in a particular time period

Sensitizing concept
exemplars

Study information-rich cases that
illuminate sensitizing concepts

One o few inital respondents identify
additional relevant contacts.

Confirming
disconfirming cases

Seek additional cases that are
variations o exceptions.

Mix purposeful sampling strategies
with probabilty random sampling.

Sekil 2.5. 40 Amaghi orneklem stratejisi (Patton, 2015)
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Bu arastirmada, ¢alisma grubu belirlenirken yukarida goriilen amacgli 6rneklem
tirlerinden once 6lgiit orneklem kullanilmig, daha sonra belirlenen grubun iginden
katihmer 6grencileri belirlemek igin ise “siirecte farkedilen drneklem (opportunity
sampling) tlirlinden yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan bu iki 6rneklem tiirti, Sekil

2.6.’da goriilmektedir:

Criterion-based . )
case selection Opportunity sampling

—

i
Study all cases that meet a key During fieldwork, interview people or
criterion, comparing them with others, observe something not planned.

Sekil 2.6. Arastirmada kullanilan 6l¢iit 6rneklem ve siirecte farkedilen 6rneklem (Patton, 2015)

Ol¢iit érneklem (criterion-based case selection) tiiriindeki temel anlayis onceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitli karsilayan durumlarin c¢alisilmasidir. Burada sozii edilen
Ol¢iit veya Olclitler, aragtirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha Onceden
hazirlanmaig bir 6l¢iit listesi kullanabilir (Yildirim & Simsek, 2016, s.122).

Arastirmaci tarafindan belirlenen bazi Olgiitler yoluyla ilk olarak katilimer
grubuna karar verilmistir. Bu dlgiitler asagida goriilmektedir:

e Arastirmanin yapilacagi okulda, yaratic1 drama ile ilgili herhangi bir ders veya bu
konuda yetkin 6gretim elemaninin olmamasi.

e Arastirmanin yapilacagi sinif diizeyinin 3. sinif olmasi.

e Aragtirmanin yapilacagi dersin, dgretim yontemleri icerikli OOY dersi olmasi

(Ozel Ogretim Yontemleri Dersi I ve II olmak iizere iki donemlik bir derstir.

Arastirma hem stirece uygun olmasi hem de icerdigi konular nedeniyle bahar

dénemi ders programinda yer alan OOY II dersinde gerceklestirilmistir).

* Patton’m (2014, orj.bas.y1ili 2002), “opportunity sampling” olarak agikladigi orneklem tiirii, ayni
kaynagimn cevirisinde Tiirk¢e’ye “firsatc1 veya ortaya ¢ikan drneklem” olarak cevrilmistir. Ancak bu
aragtirmada, bu drneklem tiirii “siliregte farkedilen drneklem” ifadesiyle kullanilmistir.
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e Orgiin Egitim (giindiiz egitimi) ve Ikinci Orgiin Egitim (gece egitimi) olmak {izere
toplam dort subesi (A-B ve Z-Y) bulunan OOY dersini yiiriiten iki 6gretim
elemaninin, derslerinde arastirmanin yapilabilmesi i¢in goniilli olmalar1 ve
aragtirmactya bu konuda destek vermeleri.

Bu dlgiitler dogrultusunda, arastirmanin katilimeilarinin, 2010-2011 egitim-
ogretim yili bahar déneminde Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dal1 3. smif dersi olan OOY 1II dersinin A
grubundan seg¢ilmesine karar verilmistir.

OOY 1I dersinin tiim subelerini (4 sube: A ve B olmak iizere 2 adet Orgiin Egitim
grubu, Y ve Z olmak iizere 2 adet Ikinci Orgiin Egitim grubu) yiiriiten arastirmaci, ilk 2-
3 hafta sube secimi konusunda kararsizlik yasamis, ancak sonrasinda 6rneklem grubu

olarak A grubunu belirlemistir. Bu konuda arastirmaci giinliigiine sunlar1 yazmistir:
Bugiin komite iiyelerinden bir hocamla goriistim. Veri grubunun degisikligi konusunu
danmigtim. A ve B gruplan arasindaki farkliliklar1 agikladim. Bana, kesinlikle daha rahat
calisacagim gurubu veri grubu olarak belirlemem gerektigini sdyledi... Simdilik iki gruptan
da veri toplamami, daha sonra gruplarin durumuna gore hangi grubu sececegimize karar

verebilecegimizi soyledi (AG, 24.02.2011).

A grubunun sayica B grubundan daha az (A: 19 6grenci, B: 33 6grenci) olmasi ve
ders saatinin Ogleden sonra olmasi nedeniyle de katilim oraninin daha yiiksek
olmasindan dolayi, arastirmact bu grubu tercih etmistir. Aragtirmanin uygulamasi A
grubunun tiimii ile gerceklestirilmis, ancak arastirma verileri 3 erkek, 9 kiz 6grenci
olmak iizere toplam 12 ogrenciden elde edilmistir. Bu 6grenciler belirlenirken Sekil
2.6.’da goriilen siiregte farkedilen oJrneklem tirii kullanilmistir. Alan c¢alismast,
genellikle gilincel veri toplama siirecinde anlik kararlar verebilmek i¢in yeni firsatlar
sunar. Deneysel arastirmalarin aksine, nitel aragtirma desenleri, alan c¢aligmasi
basladiktan sonra, daha 6nceden fark edilemeyen yeni drneklem stratejilerini igerebilir.
Verinin onciiliigiinde ilerlemeye acik olmak, arastirmalarda nitel stratejilerin en 6nemli
giiclidiir. Bu durum, alan ¢alismalarinda siire¢ ilerlerken 6rneklemlerin ortaya ¢ikmasina
yol agar. Gozlem yaparken, her seyi yakalamak miimkiin degildir. Bu nedenle hangi
eylemlerin ve kisilerin gézlemlenecegine, kimlerle goriisme yapilacagina, hangi zaman
araliklarinda veri toplanacagina karar verilmesi gerekmektedir. Bu kararlarin tiimiiniin

onceden verilmesi miimkiin olmayabilir. Amagli Orneklem stratejileri genellikle
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iizerinde c¢alisilan konuya iligskin bazi bilgilere baghdir. Siirecte farkedilen orneklem ise
arastirma siirecinde ortaya ¢ikan durumlardan faydalanmaktadir (Patton, 2014, s. 240).
Aragtirmaci, uygulama siirecinde katilimc1 Ogrencilerin sec¢imiyle ilgili olarak

donemin ortalarinda yazdig: giinliikte sunlar1 ifade etmistir:
Veri grubu olarak A grubuna karar vermemizden sonra arastirmanin g¢alisma grubu
ogrencileri belirlemek i¢in 6grencilerin giinliiklerini, kigisel bilgi formlarini, vize notlarini,
video kayitlarindan derse ve drama etkinliklerine katilimlarini tekrar gdzden gegirdim. Su
anda 7 dgrenci belirledim; Senay, Merih, Esin, Emel, Oznur, Nagihan, Yusuf (AG, 17.04.
2011).

Bu tarihten sonra arastirmaci, giinliikklerinde ve ders degerlendirme formlarinda
dikkat ¢ekici ifadeler bulunan ve arastirmaya 6nemli katkilar saglayacagini diisiindiigii
5 ogrenciyi daha oOrneklemine dahil etmis ve toplamda 12 6grenci olmustur. Bu
ogrenciler belirlenirken yukarida da belirtildigi gibi, gilinliiklerinde ve ders
degerlendirme formlarinda dersi farkli acilardan elestirel bir bakisla degerlendirebilen,
hem olumlu hem de olumsuz goriislere sahip olan, kisisel bilgi formlarinda farkl
ozellikler gosteren, vize sinav notlarinda farkli basar1 diizeylerine sahip, yaratici drama
etkinliklerine katilimda istekli oldugu ve isteksiz oldugu gozlenen 6grenciler secilmistir.
Arastirmada bu Ogrencilerin ger¢ek adlart kullanilmamis, her 6grenciye arastirmaci

tarafindan kod adlar verilmistir. Bu 6grencilerin genel 6zellikleri soyledir:

Kiz
Ogrenci r
Erkek
Ogrenci
Drama ile 1. Vize Notu 4 haftahk veri
Cinsiyet ilgili 6nbilgi 2. Final ve toplama siirecinde
fghtémbigl Harf Notu derse devam durumu
i = YOK ; ;g AA 4 hafta
plLAN L G

Dilan; mezun oldugunda 6gretmen olmay: isteyen, daha 6nce hig¢
tiyatroya gitmemis, simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir
gosteride yer almamis ve drama hakkinda hi¢ bilgisi olmayan bir
ogrencidir. Baslarda ¢ok dikkat ¢cekmeyen Dilan, ¢ekingen bir 6grenci
izlenimi veriyordu. Ancak zamanla drama yontemine, bana ve ortama
alistikca etkinliklerde daha rahat ve aktif olmaya ve bu degisimiyle
arkadaslarinin arasinda da dikkat ¢ekmeye basladi. Ders i¢inde bu 6ne
c¢itkma durumuyla birlikte, dénemin sonlarina dogru drama
canlandirmalarinda biraz abartiya ka¢tigini ve bu durumun arkadaslarini
zaman zaman rahatsiz ettigini soyleyebilirim. Dilan’1, genel olarak derse
kars: istekli, iizerine diisen sorumluluklan elinden geldigince yapmaya
gayretli, sanatsal uygulamalarda basarili, konuskan ve duygularim
yogun yasayan bir 6grenci olarak tanimlayabilirim.

"

Sekil 2.7. Dilana iliskin notlar
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sENAYy

Cinsiyet

Drama ile
ilgili onbilgi

1. Vize Notu
2. Final ve
Harf Notu

4 haftalik veri
toplama siirecinde
derse devam durumu

1. 85

K YOK 2. 73-BB

4 hafta

Senay; mezun oldugunda 6gretmen olmay: isteyen, nadiren tiyatroya
giden, simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir gosteride yer
almamus ve drama hakkinda hig bilgisi olmayan bir 6grencidir. Kendini
sikilgan ve ¢ekingen olarak tammlayan Senay, ders siirecinde
degistigini ve kendini ¢ok daha rahat ifade etmeye basladigim soyledi.
Bu degisimini ben de gozlemledim. Derse ok hevesli ve ne yapilacagini
merak ederek geldigini ve Ogretmen oldugunda, aym sekilde
ogrencilerin ilgisini ¢ekmek ve onlarda merak uyandirmak istedigini
ifade etti. Bu ders sayesinde g¢ocukluguna geri dondiigiinii ve bundan
¢ok keyif aldigim soyleyen Senay, beni kendilerinden biri gibi
gordiigiinii ve zaman iginde ¢ok sevdigini de ekledi.

>

Sekil 2.8. Senay’a iliskin notlar

2 1. Vize Notu
Dramaile |, o) ve

figii dnbilgl | = &t Nota

sURCIN ” VAR | L 75
(Yanbs bilgi) | 2. 74- BB

4 haftahk veri
toplama siirecinde
derse devam durumu

4 hafta

Cinsiyet

Bur¢in; mezun oldugunda 6gretmen olmayu isteyen, nadiren tiyatroya
giden, simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir gosteride yer
almamus bir grencidir. Basta dramayla ilgili bilgisi oldugunu s6yleyen
Burgin, donem sonunda bu bilginin yanhs oldugunu ve aslinda drama
hakkinda hi¢bir sey bilmedigini fark ettigini ifade etti. Genel olarak igce
kapamik ve sessiz bir 6grenciydi. Ashinda B grubunda olmasina ragmen
calistig1 igin dersi A grubuyla aldi. Her ders bitiminde aceleyle ise
yetismeye calistyordu. Derse iliskin baglantilar kurmada basariliydi.
Hicbir gruba dahil olmadan herkese esit mesafede duran tiplerden.
Sorun ¢ikmamast i¢in baglarda hep uyumilu davramyordu ancak zamanla
ozgiiven kazanarak hoslanmadig durumlarda sesini ¢ikarmaya basladi.
Derste herkesin esit oldugunu, kimsenin kimseden farki olmadigim
gordiigini soyledi. Benimle iletisiminde oldukga rahatti.

Sekil 2.9. Bur¢in e iliskin notlar
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. 4 haftahk veri
. . Drama ile L V.lz elie toplama siirecinde
Cinsiyet | . .. __ .| 2.Final ve
ilgili onbilgi Harf Notu derse devam

durumu

eME]

1.68
K 101 5 =R 3 hafta

Emel; mezun oldugunda 6gretmen olmayi isteyen, nadiren tiyatroya
giden, simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir gosteride yer
almamus ve drama hakkinda hig bilgisi olmayan bir 6grencidir. Emel
bu dersle birlikte diigiinme aliskanliklarinda degisim yasadigim ve
farkh diisiinmeye basladigim soyledi. Etkinliklere katilimda genel
olarak istekli ve elinden gelenin en iyisini yapmaya gayret eden bir
ogrenci. Arkadaslariyla ve benimle iletisiminde genel olarak rahat
oldugunu séyleyebilirim. Derse ¢ok severek geldigini ve bu dersin
smif icindeki herkesi birbirine bagladigini séyleyen Emel, dersi
miikemmel olarak tanimladi.

e

Sekil 2.10. Emel e iliskin notlar

Deamaiie 1. Vize Notu 4 haftalik veri
Cinsiyet iloili énbilgi 2. Final ve toplama siirecinde
Tgr’t onbligl Harf Notu derse devam durumu
1. 80

K YOK 2.77-BA 4 hafta

eSiN

Esin; mezun oldugunda Ggretmen olmay isteyen, nadiren tiyatroya
giden, daha 6nce rol oynamaya dayali bir gosteride yer almis ve drama
hakkinda hig bilgisi olmayan bir 6grencidir. Esin genel olarak drama
etkinliklerinde ve dersin diger kisimlarinda basarihi bir performans
sergiledi. Sifta var olan kiigiik gruplardan birinde yer alan Esin, basta
diger gruplardaki kisilerle bir araya gelmek zorunda kaldiginda ¢ok
zorlandigim ve bu durumdan yoruldugunu ancak dénemin sonuna dogru
kiis olduklariyla arasmin diizeldigini soyledi. Ilk donemki OOY I
dersinden daha diisiik not aldigin ancak bunu 6nemsemedigini ¢iinki
dramay1 tammis oldugunu ifade etti. Kendini ifade etmede ve benimle
iletisiminde gayet rahatti. Benim biraz daha otoriter davranmam
gerektigini diisiiniiyor.

.

Sekil 2.11. Esin’e iligkin notlar
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TO : . 1. Vize Notu 4 haftahk veri
¥ - s Cinsiyet ﬂlg)ilh?l.‘;::'bli]le . | 2. Final ve toplama siirecinde
8l Harf Notu derse devam durumu
1.76
K YOK 2. 68- CB 4 hafta

Fatos; mezun oldugunda 6gretmen olmayi isteyen, nadiren tiyatroya
giden, simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir gosteride yer
almamis bir 6grencidir. Drama yontemini ilkokuldayken ogretmeni
bazen uyguluyormus. O yiizden dramayla ilgili biraz bilgiye sahip.
Elestirilere ¢ok agik degil. Smifta problem yasadigi kisiler vardi, zaman
zaman bu problemler ortamda kiigiik gerginliklere sebep olabiliyordu.
Oyunla, eglenerek 6grenmekten ¢ok memnun. Dersle ilgili en ¢ok
iletisim konusuna deginiyor ve bu derste iletisim kurmay: 6grendiklerini

soyliiyor. j

“

Sekil 2.12. Fatos’a iligkin notlar

Drama ile 1. Vize Notu 4 haftahk veri
Cinsiyet ilgili Snbilgi 2. Final ve toplama siirecinde
g Harf Notu devam durumu
1.83
A K VAR 3 hafta
O K <r 2.76-BA

Gokge; mezun oldugunda 6gretmen olmayi isteyen, nadiren tiyatroya
giden, daha o6nce rol oynamaya dayali bir gosteride yer almis ve
dramayla tanismus bir 6grencidir. Ancak dramaya iliskin olumsuz bir
deneyim yasadigimi ve yanlis bir drama algis1 yerlestigi i¢in basta
dersin bu sekilde islenecek olmasma c¢ok iiziildiigiinii soyledi.
Sonradan bu diisiincesi tamamen degismis. Yasca digerlerinden biraz
daha biiyiik olan Gokge, sadece belli birkag kisiyle arkadaslik eden ve
kendini sozel olarak cok iyi ifade eden bir 6grenci. Okurken aym
zamanda ¢alisiyor. Kalemi giiglii, daha 6nce ¢ok yazi yaziyormus
ancak uzun zaman 6nce yazi yazmayi birakmus. Bu dersle birlikte
tekrar yazi yazmaktan keyif aldigim hatirladigim séyledi. Kendini
digerlerinden biraz farkli géren Gokge’nin bu derste kiis oldugu
arkadaslariyla barigtigim ve problemlerini bu ders sayesinde
¢ozdiigiinii sdylemesi de benim dikkatimi ¢eken ifadelerden biriydi.

Sekil 2.13. Gékge ye iliskin notlar
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. . Vize Notu aftalik ve:
Drama ile 1. Vize Ni 4 haftalik veri
Cinsiyet ilgili snbilgi 2. Final ve toplama siirecinde
el Harf Notu derse devam durumu
. 1. 91
‘_\P»‘”"A,v S O D e

Nagihan; mezun oldugunda 6gretmen olmayi isteyen, daha dnce hi¢
tiyatroya gitmemis, simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir
gosteride yer almamis ve drama hakkinda hi¢ bilgisi olmayan bir
ogrencidir. Dersin tiim gerekliliklerini yerine getiren ve basarili bir
ogrenci olan Nagihan, ilk dersteki tamsma etkinliklerinde takintilar
oldugunu ve bu takmtilarinin giinlikk yasamim etkiledigini soylemisti.
Siire¢ i¢inde bu takintilarinin derste sorun yaratip yaratmadigin veya bu
dersle birlikte takintilarinda bir degisim olup olmadigim sordum. Daha
¢ok ev diizeninde yasadigi bu takintilarin smifta herhangi bir sorun
yaratmadigini ancak belirgin bir degisim de olmadigimi séyledi. Cok
okuyan ve kendini gelistirmeye c¢alisan bir o6grenci. Baglarda
yaptiklarimin  dersle baglantisim  kuramadigim1  s6yleyen Nagihan,
zamanla yavas yavas bir seyler ogrendiklerini fark ettigini belirtti.
Ayrica anaokulundan beri aldig1 en farkh egitim oldugunu séylemesi

Qﬁniciﬂ Snemliydi.

Sekil 2.14. Nagihan’a iliskin notlar

Drama fle 1. Vize Notu 4 haftahk veri
Cinsiyet ilgili dnbilgi 2. Final ve toplama siirecinde
OZNUp el Harf Notu derse devam durumu
1. 88
K YOK 2. 85-AA 4 hafta

Oznur; mezun oldugunda 6gretmen olmay: isteyen, daha once hig
tiyatroya gitmemis, simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir
gosteride yer almamus ve drama hakkinda hi¢ bilgisi olmayan bir
ogrencidir. Her Pazartesi sabah derse heyecan duyarak geldigini, bu
heyecanin biraz stres i¢eren (hata yapma korkusu nedeniyle) ama genel
olarak olumlu bir heyecan oldugunu séyliiyor. Baslarda sessiz, ¢ekingen
ve dikkat cekmeyen bir 6grenciyken, zaman i¢inde daha etkin ve rahat
oldugunu gozlemledim. Ogretmen oldugunda drama yontemini mutlaka
uygulamak istiyor. Cocugu oldugunda, onun da egitim yasantisinda bu

yontemle mutlaka tanigmasim istedigini soylemesi dikkatimi cekti.j

Sekil 2.15. Oznur’a iliskin notlar
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MERI Ky

Dramaile | 1. Vize Notu 4 haftahk veri

ilgili nbilgi | 2. Final ve dt°"ladma s“';d"de
Harf Notu erse devam durumu

Cinsiyet

Sadece adim1 | 1. 67
E duymus | 2.77-BA b

LS

Merih; 6gretmen olma konusunda kararsiz, nadiren tiyatroya giden,
simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir gosteride yer almamis
ve dramay1 sadece isim olarak duymus bir 6grencidir. Genel olarak
etkinliklerde isteksiz ve sikiliyor gériinen Merih, grup ¢alismalarint
sevimedigini ve kendisinin ne baskin ne silik, normal bir grup iiyesi
oldugunu soyliiyor. Derslerde genelde dalgin oldugunu, ancak bu derste
bunun miimkiin olmadigini, herkesin dersin i¢inde aktif olarak yer
aldigim vurguluyor. Arkadaslariyla iliskilerinin gelistigini, bu dersle
birlikte 6zgiiven kazandigim ve g¢evresindekilerle daha rahat iletisim
kurdugunu da ekliyor. Benim Merih’le ilgili gozlemlerim de onun
ifadelerini dogrular nitelikte.

Sekil 2.16. Merih’e iligkin notlar

1. Vize Notu 4 haftahk veri

Cinsiyet i]D'n'l:l'ilnabiil]e’ 2. Final ve toplama siirecinde
gild gl Harf Notu derse devam durumu
1.50
E YOK 2.52-DC 3 hafta

Dogus; mezun oldugunda 6gretmen olmay: isteyen, daha once hig
tiyatroya gitmemis, simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir
gosteride yer almamis ve drama hakkinda hi¢ bilgisi olmayan bir
ogrencidir. Beni elestiren tek 6grenci diyebilirim. Bu y6niiyle katilimen
ogrenciler arasinda ozellikle olmasimi istedim. Donemin sonunda
kendisiyle yaptigim goriismede, bunu sordum ve daha once benimle
ilgili var olan olumsuz algisindan dolay: beni elestirdigini, sonradan
diisiincelerinin degistigini ve onlara kars1 ¢ok iyi davrandigimm séyledi.
Dogus, dramanin OOY dersinin asil konularim gélgede biraktigim
diisiindiigiinii belirtti. Dersi kirmizi renge, drama yontemini ise sari
renge benzeten Dogus, bu iki rengin karigimi olan turuncu rengin eksik
oldugunu sdyleyerek yontemin ve dersin birbirinden kopuk oldugunu
ima etti. Basta dersi ¢ok garipsedigini ancak sonradan ¢ok sevdigini ve
arkadaslarinin samimi taraflarin1 gérdiigiini, onlarla vakit ge¢irmenin,
paylagimin ona ¢ok sey kazandirdigim da ekledi.

Sekil 2.17. Dogusa iliskin notlar
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1. Vize Notu 4 haftabk veri

Cinsiyet ilD.l .?Tablille. 2. Final ve toplama siirecinde
gl Snbilgi Harf Notu derse devam durumu
1.73
E YOK 2.73-BB 4 hafta

~wUSUp

Yusuf; 6gretmen olma konusunda kararsiz, ara sira tiyatroya giden,
simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir gosteride yer almanmig
ve drama hakkinda hi¢ bilgisi olmayan bir 6grencidir. Baba meslegi olan
ticarete atilma fikrine cok yakin. Yusuf aslinda ikinci orgiin (gece)
ogrencisi, ancak ders ¢akismalarindan dolayr OOY II dersini giindiiz
grubuyla aldi. Yani simifa tamamen yabanci bir 6grenci. Ik drama
oturumundan sonra dersi birakmayi diisiinmiis. Ancak sonra devam
etmeye karar vermis. Dénemin baslarinda zaman zaman bana dersin
notlandirma sistemiyle ilgili sorular soruyordu. Sonra bu kaygilardan
styrilarak derse daha rahat konsantre oldugunu séyledi. Baslarda
yapilanlardan hicbirsey anlamadigim, yavas yavas neyi neden
yaptiklarim anladigim ifade etti. Hi¢ tanimadig: bir sinifta oldugundan
gruplandirmay1 benim yapmami olumlu buldugunu béylelikle bir siirii
arkadas1 oldugunu belirtti. Ders siiresinin biraz uzun oldugunu
diisiiniiyor. Bu dersten sonra gece dersine yetismesi gerektiginden siire
konusunda biraz sikint1 yagamis.

Sekil 2.18. Yusuf’a iliskin notlar

2.5. Arastirmaci/ Ogretmen / Drama Lideri

Eylem arastirmasi, temel felsefe olarak insanlarin giinlik yasamlarindaki
karmagsik sosyal siireglerin, ancak bu siire¢lerde yapilacak degisimle ve bu degisimin
etkilerinin gozlemlenip analiz edilmesiyle anlasilacagini savunur. Bu nedenle, eylem
aragtirmacisi, arastirdigit konunun hem goézlemcisi hem de uygulayicis1 olmak
zorundadir (Bakersville, 1999, akt. Giiler, Halicioglu ve Tasgmn, 2013, s. 260). Bu
acidan bakildiginda, bu arastirma kapsaminda arastirmaci, uygulayict gozlemci roliiyle
aragtirmay1 yiiriitmiistiir. Bu roliiniin yaninda arastirmaci aym1 zamanda OOY dersini
yliriiten 6gretim elemani ve drama lideri rollerine de sahiptir.

Aragtirmaci, 2000 yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim
Ogretmenligi Programindan mezun olmus, aym yil M.E.B.’na bagh bir Ilkdgretim
Okulunda 2 yil &gretmenlik yapmustir. Ogretmenliginin ikinci yilinda Uludag
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Bilim Dali Resim-is

Egitimi Anabilim Dali’'nda Yiiksek Lisans Programina baslayan arastirmaci, 2002
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yilinda kurumlar aras1 gecis yaparak Uludag Universitesi’nin adi gecen bdliimiinde
Arastirma Gorevlisi olarak ¢alismaya baslamistir. 2004 yilinda Yiiksek Lisans
derecesini aldiktan sonra, 2008 yilinda Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Gilizel Sanatlar Egitimi Bilim Dali Resim-is Egitimi Anabilim Dali’'nda doktora
egitimine baslamistir. Arastirmact doktora egitimi sirasinda ‘Nitel Arastirma
Yéntemleri’ dersi almig, bunun yani sira Nitel Arastirma ve Eylem Arastirmas ile ilgili
egitim seminerlerine katilmistir.

Doktora egitimi ile birlikte Yaratict Drama Liderligi kursuna baslayan arastirmaci
5 temel asamay1 bitirmistir. Bunun yaninda, doktora programinin ders asamasinda
se¢meli ders olarak ‘Egitimde Yaratict Drama’ dersini almistir. 2003 yilindan itibaren
gerceklestirilen yaratict drama egitimlerine, seminerlerine, atolyelerine katilan
arastirmaci bu alanda kendini gelistirmeye devam etmektedir.

‘Ortam’ boliimiinde de belirtildigi gibi, arastirmaci 2004-2008 yillar1 arasinda 4 yil
boyunca OOY I ve II derslerine, dersi veren dgretim iiyesi ile birlikte girmis ve zaman
zaman ders anlatimlar1 gergeklestirmistir. OOY dersini ilk kez tek basma yiiriitecek
olmasinin heyecanina ragmen, daha dnce bu dersi 4 yil siiresince deneyimlemis olmasi,
uygulamay1 bu derste yapiyor olusunda kendisine biiyiik bir kolaylik saglamistir.

Glesne (2012, s. 92), bir aragtirmacinin alana girdigi ilk giinlerinin en ¢ok endise
duydugu zamanlar oldugunu sdyler. Katilimcilarin arastirmaciya karst tutumlar
onemlidir ve arastirmaci yaptigi seyin dogru olup olmadigini sorgulamaktadir. Ilk
giinler ayn1 zamanda heyecan vericidir ve yeni 0grenmelerle doludur. Ancak birgok
bilinmeyenin olmasi stresli durumlar dogurabilir.

Aragtirmaci, yaratict drama konusunda da birgok egitime katilmis olmasina karsin,
liderlik deneyimini ilk kez tez uygulama siirecinde yasamistir. Bu durum, uygulama
oncesinde ve ilk haftalarda arastirmacida tedirginlik yaratsa da bir siire sonra kendine
giiven kazanmis ve komitede bulunan alan uzmanmin destegi ile bu tedirginligi
iizerinden atmistir. Arastirmaci, ilk dersten dnce yazdigi gilinliglinde konuya iliskin

sunlar1 ifade etmistir:
Beni en ¢ok heyecanlandiran sey, ilk defa drama liderligi yapacak olmam ve bunu da hig
tamimadigim dgrencilerle gergeklestirecek olmam. Ogrencilere bunu hissettirmesem iyi olur

diye diigiiniiyorum. Umarim bu konuda basarili olurum (AG, 20.02.2011).
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Siireg ilerledikce, 6grencilerden ve komiteden aldigi olumlu doniitlerle yasadig
tedirginligi zamanla yenen arastirmaci, ders videolarinmi izlerken eksiklerini, hatalarini

fark etmis ve i¢inde bulundugu ders deneyimine iligkin sunlar1 yazmstir:

Arastirmanin asil verilerinin toplanacagi haftalarin basliyor olmasi nedeniyle heyecanliyim.
Simdiye kadarki gecen siireci kisaca degerlendirecek olursam, her seyin genelde olumlu
gittigini sdyleyebilirim. Ogrencilerden aldigim déniitler, onlarin dersin bu sekilde
islenmesinden olduk¢a memnun olduklar1 yoniinde. Ben de bu siiregte kendi gelisimleri
fark ediyorum. Baslarda oldukga tedirgindim. Ilk kez drama liderligi yapacaktim, hem de
hi¢ tanimadigim bir 6grenci grubuyla. Bu durum da beni biraz geriyordu. Bir de 4 gruba
birden girecek olmam beni endiselendiren noktalardan birisiydi. Ama goriiyorum ki
zamanla ben de Ogrenciler de birbirimize alistik, kameraya alistik, ders islenis tarzini
benimsedik... Tabi ki bu arada video kayitlari izledikge bazi eksiklerim oldugunu fark
ediyorum. Ama bunlar1 gorebilmek ve farkina varabilmek benim icin ¢ok dnemli. Insanmn
kendisini izlemesi gercekten zormus. Ders aninda kagirdigim seyleri video kayitlarmi
izlerken fark ediyorum. Bazi 6grencilerin sikildiklarmi, yorgun olduklarmi, uykusuz
olduklarin1 veya benim sdyledigim bir seye kikirdadiklarini kayitlardan fark ediyorum
bazen. Bir Ogretmenin smifin tiimiine ayni anda hakim olmasi ve ortama yodnelik
farkindaligini her zaman en iist diizeyde tutabilmesi ¢ok zormus. Bunu daha iyi yapabilmek
icin ¢aba gosteriyorum (AG, 17.04.2011).

Aragtirmaci, bu siirecte kendi giiglii ve zayif yonlerini kesfetmis, hangi konularda
eksikleri oldugunu tespit ederek bu eksiklerini tamamlamaya gayret etmistir. Birkag
ogrencinin dersten bahsederken OOY dersi yerine Drama dersi ifadesini
kullanmalarindan dolay1, drama alanma duydugu ilginin ve bu yonteme karsi
sempatisinin dersin yiiriitiiciisii olarak zaman zaman yanli davranmasina ve dramaya
ders icinde diger yontemlerden biraz daha fazla yer vermesine neden oldugunu fark
etmigtir. Dramanin ders programinda ayr1 bir ders olarak yer almasi gerektigini savunan
arastirmaci, OOY dersinin  bu yontemi Ogretebilecegi en uygun ders oldugunu
diislindiigiinden aragtirmasin1 bu derste yiirlitmeye karar vermistir. Drama alaninin
teorisi olmadan sadece pratiginin havada kalacagi, ayni sekilde sadece teorik bilgi
verilerek deneyimlenmeden 6grenilmesinin miimkiin olmayis1 nedeniyle arastirmaci
toplam 16 haftalik dersin 6 haftasin1 dramaya ayirmis ve alanla ilgili teorik, pratik ve
ogretimine yonelik gerekli temel bilgileri vermeye gayret etmistir. Bu arada OOY

dersinin amagclarini, igerigini ve kazanimlarini ihmal etmemis, sadece 6gretim yontemi

olarak yaratic1 dramayi diger yontemlere gore biraz daha yogun kullanmugtir.
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2.6. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama; ortaya ¢ikan arastirma problemlerine cevap verebilmek i¢in nitelikli
bilgiler toplamay1 amaglayan, birbiriyle iliskili bir dizi faaliyet olarak tanimlanabilir
(Creswell, 2018, s.146). Nitel aragtirmalarin ¢ogu veri toplamak icin ¢esitli tekniklere
bagvurur. Birden fazla veri toplama tekniginin kullanimina “cegitleme” (triangulation)
denmekte ancak “cesitleme” teriminin kapsami sadece veri toplama teknikleriyle sinirl
kalmayip ayni zamanda ¢oklu veri kaynaklarinin igbirligini, ¢oklu arastirmacilari ve
coklu kuramsal g¢erceveleri de igerebilmektedir. Derinlemesine ve biitiinciil bir anlay1s
kazanmak {izere nitel arastirmalarda genellikle {i¢ teknigin baskin olarak kullanildigi
goriilmektedir. Bunlar; gozlem, goriisme ve dokiiman toplamadir. ideal olan, tek bir
teknik kullanimindan ziyade, arastirma verisini olusturmak ve toplamak igin
“cesitleme "den yararlanmaktir (Glesne, 2012, s. 63-64). Merriam (1998, s. 70); bir
arastirmada kullanilacak veri toplama tekniklerinin, arastirmacinin teorik yonelimine,
aragtirmanin amacima, problemine ve secilen Ornekleme goére karar verildigini
sOylerken, Miles & Huberman da (2015, s. 34) aym1 konuda benzer bir yorumla saha
calismast Oncesinde ve sirasinda, kimden, neden, ne O6grenmek istedigi konusunda
arastirmactya yon veren kavramsal cergevenin, arastirma sorularinin ve orneklem
planlarinin, c¢aligmalar {izerinde sinirlarin1 belirleyici ve odaklayici roliinden
bahsetmistir. Arastirmacinin baslangicta ne bulmak istedigi, onu hizla bu bilgiye nasil
ulagacagi sorusuna yonlendirir.

Eylem arastirmasiin énemli 6zelliklerinden biri veri toplama agisindan sistematik
olusudur. Bir eylem aragtirmasina baslamadan 6nce, hangi verilerin ne zaman, nasil ve
hangi siklikta toplanacaginin planlanmasi gerekir. Ancak dinamik bir siire¢ olan eylem
arastirmasinda, ¢alisma devam ederken, veri toplama tekniklerinde gerekli olursa
degisiklikler yapilabilir (Johnson, 2014, s. 79). Eylem arastirmasi olarak desenlenen bu
arastirmada cesitlemeden yararlanilmis ve farkli veri toplama teknikleri kullanilmistir.
Veri toplama tekniklerine karar verilirken, Merriam’mn (1998) ve Miles&Huberman’in
(2015) yukarida belirtilen goriisleri dogrultusunda aragtirmanin kavramsal gercevesi ve
aragtirma sorular1 dikkate alinmis, Oncelikli olarak Ogrenciler i¢in yeni olan bir
yontemin ders silirecinde yarattigi degisimi, ardindan ortaya ¢ikan sorunlari, sanat
egitimi acgisindan etkilerini, 6grencilerde olusturdugu algiyr 6grenebilmek icin temel

veri kaynaginin gozlem, destekleyici veri kaynaklarinin da goriismeler, giinliikler ve
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dokiimanlar olmasina karar verilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama teknikleri

ve tarih bilgileri Tablo 2.4.’de goriilmektedir:

Tablo 2.4. Arastirmanin veri toplama araglari ve tarihleri

Veri Tiirii

Veri Toplama Tarihleri

Gozlem verileri (video kayitlart)

Yari-yapilandirilmis goriismeler
Iki 6gretim elemaniyla goriisme
Ogrencilerle gériisme

Giinliikler
Ogrenci giinliigii
Arastirmaci giinliigii
Gegerlik komiteleri

Kisisel bilgi formu
Ders degerlendirme formlari

Sanatsal tiriinler

10. hafta 11. Hafta 12.Hafta 13. hafta
25 Nisan 02 Mayis 09 Mayis 16 Mayis
4 haftalik ders videolarindan olusturulan

1 saatlik TCD

14 Subat
07-16 Haziran

21 Subat - 16 May1s
20 Subat — 8 Haziran

22 Nisan, 29 Nisan, 13 Mayis, 20 May1s

21-28 Subat 2011 (Dersin ilk iki haftast)

28 Subat, 09 Mayi1s, 16 Mayis

14 Mart, 11 Nisan, 02 May1s, 16 Mayis

Temel veri toplama araci olan gdzlem verisini, uygulama siireci boyunca ¢ekilen

video kayitlarmin veri toplama haftalarina denk gelen kisimlarindan olusan 1 saatlik
TCD® ve bunun yazili dokiimii olusturmaktadir. Digeri veri toplama araclar1 da
yukarida goriildiigii gibi, yari-yapilandirilmis goriismelerin ses kayitlar1 ve yazil
dokiimleri, kisisel bilgi formlari, 6grenci giinliikleri, arastirmaci giinliigii, 6grencilerin
sanatsal {rlinleri ve “Ders Siireci Degerlendirme Formu” (DSDF), “Estetik

Degerlendirme Formu” (EDF), “Oz Degerlendirme Formu” (ODF) ve “Akran

* Arastirmanin Bulgular ve Yorum kismmda gdzlem verilerinden yapilan alintilar, almti metninin
sonunda parantez iginde TCD kisaltmasiyla verilmistir.
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Degerlendirme Formu’ndan (ADF) olusan ders degerlendirme formlaridir. Asagida veri

toplama araglar1 ayrintili bir sekilde agiklanmaktadir.

2.6.1. Gozlem verisi/ Video kayitlar:

Eylem aragtirmasinin en O6nemli veri toplama araglarindan biri olan video
kayitlari, etnometodoloji, olay/etkinlik analizi ve mikro analiz gibi nitel arastirma
yaklagimlar1 icin ¢ok oOnemlidir. Insanlarin yasantilarinin  belirli béliimlerinde
yaptiklarin1 ortaya c¢ikarmayi hedefleyen yakindan goézleme yonelik bir arag¢ olan
videolar tekrar oynatilabilir, kare kare ¢oziimlenebilir (Glesne, 2012, s. 110). Bir nitel
caligmada, gorsel ve yazinsal veriler yogun ve zengin oldugu i¢in, bu karmasik siiregte
elde edilen bilgilerin tamami kullanilmayabilir. Bu nedenle, arastirmacilarin verinin bir
kismu tizerine odaklandiklar1 ve kalan kisimlarini géz ardr ettikleri verileri “ayiklama”™
siirecine ihtiya¢ duyulur (Guest vd., 2012; akt. Creswell, 2017, s. 195). Patton (2014, s.
229), orneklem sec¢imlerinde zaman dilimi stratejilerinin kullanilabilecegini ve zaman
orneklemi alinirken aragtirma i¢in neyin ise yarar olduguna dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamaigtir.

Bu arastirmada, 16 haftalik uygulama siireci boyunca, toplam 42 saatlik video
kaydi gerceklestirilmistir. Ancak arastirmanin bulgulari, 10, 11, 12 ve 13. haftalar
olmak {iizere toplam 4 haftalik siirece ait veri setinden elde edilmistir. Bu 4 hafta, tez
danigmani ve komite iiyelerinin goriisleri dogrultusunda veri toplama haftalar1 olarak
belirlendikten sonra 4 haftalik ders siirecindeki 9 saat 7 dk.lik video kaydinin tiimii
izlenerek belirli kisimlarin secilmesiyle yeni bir video montaj yapilmis ve toplam 1
saatlik TCD olusturulmustur.

TCD olusturulurken, video kayitlarinin aragtirma sorularini en iyi sekilde
yansitacak ve yanitlayacak boliimleri alinmis ve siirecin genelini en iyi sekilde temsil
etmesine dikkat edilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Temsili CD Ddkiim
Formu’ (Tablo 2.10) yoluyla bu 1 saatlik video montajinin dokiimii yapilmistir.

McCaslin (2016, s. 398), gdzlem amaciyla gerceklestirilen video kaydinin dnemli
bir veri toplama araci olmasina ragmen bir dezavantaji olduguna deginmis ve
katilimecilarin videoya kaydedildiklerini bildikleri zaman bilingli hale gelip iki 6nemli
hedefi atladiklarini sOylemistir: samimiyet ve katilim. Bu nedenle video kaydinin,

ogrencilerin derse alistiklar1 donem ortasina kadar yapilmamasi ve kendilerini rahat
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hissedecekleri zamana kadar beklenmesi gerektigini belirtmistir. Ancak bu arastirmada,
donemin ortalarindan sonra 10. hafta ile 13. haftas1 arasindaki 4 hafta veri toplama
haftalar1 olarak belirlendiginden bu siireye kadar, hem arastirmacinin ve 6grencilerin
siirece, derse ve video ¢ekimine aligkanlik kazanmalari i¢in belirli bir siirenin ge¢mis
olmas1 hem de veri toplama haftalarina kadarki siiregte yasanan sorunlarin, durum
tespitlerinin daha net goriilebilmesi ve bunlara yonelik eylem planlarinin
gelistirilebilmesi i¢in donemin ilk dersinden itibaren video kaydi gerceklestirilmistir.

Asagida veri toplama haftalarina ait video kayitlarinin tarih ve siire bilgileri verilmistir:

Tablo 2.5. Veri haftalar: video kayit bilgileri

— —
Dersin islendigi  Bir dersteki video  "Ozgiin Temeti ed*dek?Lemsili

tarih kayit sayisi kayittaki siire v . ders C(.! dek¥
siiresine oran1 _yiizdesi
25 Nisan 2011 6 adet 158 dk 11 dk /158 dk % 18,3
02 May1s 2011 4 adet 131 dk 12 dk /131 dk % 20
09 Mayis 2011 6 adet 82 dk 8 dk /82 dk % 13,3
16 Mayis 2011 7 adet 176 dk 29 dk /176 dk % 48,3
Toplam 23 adet 547 dk 60 dk / 547 dk %100

Arastirmaci etkin katilimer roliiyle uygulamada yer aldigindan, video kayitlarinin
gerceklestirilebilmesi i¢in, Anabilim Dali’nda gorev yapan Fotograf Anasanat Dersi
ogretim elemanindan, donem boyunca video kaydi yapabilecek bir 6grenci
yonlendirmesi konusunda yardim istemistir. Ogretim eleman1 2 ogrenci &nermis,
arastirmacinin goriismeleri sonucunda Ogrencilerden birisine karar verilmistir. BAP
projesi kapsaminda belirlenen 6grenciye video kayit isi i¢in 4 aylik iicret 6denmistir.

Video kayitlari, Sony DCR-SR58E Video Kamera ile ayaksiz, hareketli bir
sekilde cekilmistir. Yaratict drama etkinlikleri sirasinda ¢ogunlukla 6grenciler hareket
ettiinden ve bulunduklar1 yerler devamli degiskenlik gosterdiginden sabit ¢ekim
yapilmas1 miimkiin olmamistir. Video kayitlar1 her ders sonrasinda bilgisayara ve harici

diske aktarilmistir.

* Bazi derslerde video kaydi yapilmasma gerek duyulmayan boliimler olmustur (6rn; dgrenciler derse
yonelik formlar doldururken veya giinliiklerini yazarlarken). Bu nedenle, 6zgiin kayittaki siire dersin tam
stiresini ifade etmeyebilir.
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2.6.2. Yari-yapilandirilmis goriismeler

Arastirma kapsaminda, onemli veri toplama araglarindan biri de goriismelerdir.
Bir arastirmada bireylerin duygulari, diisiinceleri, niyetleri gibi gdézlemlenemeyen
durumlar goriismeler yoluyla 6grenilebilmektedir. Goriismelerin amaci, diger insanlarin
bakis agilarina ulasmaktir (Patton, 2014, s. 341). Goriisme tiirlerinden biri olan yari-
yapilandirilmis goriismeler, arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenmis ya da goériisme
sirasinda ortaya ¢ikan konulara gore yeni sorularin da sorulabildigi bir gériisme yontemi
olarak nitel arastirmalarda yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Giiler vd., 2013, s. 113).
Gorligmeler i¢in dnceden form hazirlamak, goriigmenin gecerli ve glivenilir olmasi ve
saglikli yiriitilebilmesi i¢in olduk¢ca Onemlidir. Arastirmanin katilimcisi olan
ogrencilerle yapilacak goriismeler i¢in goriigme formu hazirlanirken su ilkeler goz
onitinde bulundurulmustur (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 128):

e Sorularin kolay anlasilabilir olmasi,

e (dakli sorular hazirlama,

e Acik uclu sorular hazirlama,

¢ Kisiyi yonlendirmekten kaginma,

e (Cok boyutlu sorular sormaktan kaginma,
e Alternatif sorular hazirlama,

e Farkl tiir sorulara yer verme,

e Sorular1 mantikli bir bigcimde diizenleme,
e Sorular gelistirme.

Gortigme sorulart  hazirlandiktan sonra komiteye sunulmus ve Oneriler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uygulama siireci 6ncesinde OOY dersini
veren iki 0gretim elemant ile, uygulama siireci sonrasinda ise arastirmanin katilimcilar
olarak belirlenen 6grencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmigtir.

Uygulama oncesinde, derste uyguladiklar1 6gretim yontemlerini, yaratict dramaya
iliskin bilgilerini ve algilarini 6grenmek amaciyla OOY dersini yiiriiten iki 6gretim
eleman ile birer defa yari-yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Bu gériismenin
asil amaci, bu dersi yiiriiten 0gretim elemanlarinin derslerinde bu yontemi kullanip
kullanmadiklarini, kullaniyorlarsa ne diizeyde ve nasil kullandiklarmi 6grenmek ve
dolayistyla 6grencilerin bu ders kapsaminda daha Once yaratici drama ile karsilasip

kargilagmadiklarin1 anlamaktir. Arastirmaci, doktora egitiminden Once, uygulamayi
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gerceklestirdigi bolimde gorev yaptigindan, goriisme yapilan 6gretim elemanlarini
yaklagik 10 yildir tamimaktadir. Bu durum, aragtirmaciya goriismenin dogalligi ve
samimiyeti acisindan rahatlik saglamistir. Ses kayitlarinin diikiimii yapilarak ‘Goriisme
Dékiim Formu’na gecirilmistir. Yapilan goriismelerin dokiimleri, ses kayitlart ile
birlikte goriisiilen 6gretim elemanlarina verilerek kontrolii saglanmis ve katilimer onay1
alinmustir. ‘Ogretim Eleman: Goriisme Formu’ EK 1°de verilmistir. Tablo 2.6.’da
ogretim elemanlariyla yapilan goriigmelere iligkin tarih, yer, saat ve siireyi iceren

baglam bilgileri bulunmaktadir:

Tablo 2.6. Ogretim eleman gériismeleri zaman ve baglam bilgileri.

Goriisme yapilan  Goriisme Goriisme Goriisme Gafome veri

o0gretim elemani tarihi saati Siiresi
. . Ogretim
Ayten Hoca 14.02.2011 11:15 9:17 Elemani Ofisi
Giiler Hoca 14.022011  15:40 7:54 Ogretim

Elemani Ofisi

Uygulama siirecinin sonunda, derse ve yaratict drama yontemine iliskin
goriiglerinin belirlenmesi amaciyla, arastirmanin katilimecilart olarak belirlenen 12
ogrenci ile yari-yapilandirilmig goriigme yapilmistir. Her 6grenci igin ayr1 goriisme
formu hazirlanmistir. Formdaki ilk {i¢ soru ortak sorular, iiclincli sorudan sonraki
sorular ise goriisme yapilan Ogrencinin gilinliiklerindeki ve ders degerlendirme
formlarindaki dikkat c¢ekici ifadelerinden yola c¢ikarak hazirlanan 6grenciye 6zel
sorulardir. ‘Ogrenci Goriisme Formu’ EK 2’de verilmistir. Ortak olan sorularin
tekrarlanmamasi i¢in ilk 3 sorudan sonraki &grenciye 6zel hazirlanan sorular formun
devamina eklenmistir.

Ogrencilerle yapilan gériismelerin ses kayitlar1 goriisiilen dgrencilere dinletilerek
kontrolii saglanmis ve katilimc1 onayr alimmistir. Daha sonra ses kayitlarinin dokiimii
yapilarak ‘Goriisme Dékiim Formu'na gegirilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelere

iliskin bilgiler Tablo 2.7.’de verilmistir:
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Tablo 2.7. Ogrenci goriismeleri zaman ve baglam bilgileri

Goriisme yapilan

o0grencinin Goriisme tarihi Giir}'isme Gfiriis.me Goriisme yeri
Kkod ad: saati Siiresi

1 Senay 07 Haziran 2011 13:29 32:26 X?éi‘yfslll();%n:)

2 Oznur 07 Haziran 2011 14:15 17:13 YDA

3 Burgin 07 Haziran 2011 16:15 48:27 YDA

4 Dilan 13 Haziran 2011 13:29 64:05 YDA

5 Emel 13 Haziran 2011 14:34 26:16 YDA

6  Gokee 13 Haziran 2011 15:57 2556 YDA

7 Fatos 15 Haziran 2011 10:42 25:58 YDA

8 Esin 15 Haziran 2011 13:48 20:02 pro

9 Nagihan 15 Haziran 2011 14:35 29:15 DA

10 Merih 15 Haziran 2011 15:35 34:16 YDA

11 Dogus 16 Haziran 2011 11:06 28:49 KDA

12 Yusuf 16 Haziran 2011 11:37 27:05 e

2.6.3. Kisisel bilgi formu

tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bu form uygulamanin ilk iki
haftasinda uygulanmis ve toplanmistir. Formda, 6grencilerin bazi kisisel 6zelliklerini ve
yaratici drama ile ilgili 6n bilgiye sahip olma durumlarmi 6grenmeye yonelik olarak

toplam 8 soru bulunmaktadir (EK 4). Tablo 2.8.'de bu sorulara verilen yanitlarin frekans

Arastirmaya katilan Ogrencileri daha yakindan tanimak amaciyla, arastirmaci

ve ylizde degerleri goriilmektedir.

Tablo 2.8. OOY I dersi A grubu égrencilerine ait bilgiler

DEGISKENLER f %
Cinsiyet
Kadm 14 78
Erkek 4 22
Annenin egitim diizeyi
ilkogretim 12 70
Ortadgretim 4 24
Yiiksekogretim 1 6
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Babanin egitim diizeyi

ilkogretim 5 29

Ortadgretim 10 59

Yiiksekogretim 2 12
Ogretmen olma istegi

Evet 13 72

Hayir 1 6

Kararsiz 4 22
Tiyatroya gitme durumu

Evet 13 72

Hay1r 5 28
‘Evet’ yamit1 verenlerin tiyatroya gitme sikhigi (13 Kkisi)

Nadiren 12 92

Ara sira 1 8

Sik stk -
Simdiye kadar rol oynamaya dayal bir gosteride yer alma durumu

Evet 6 33

Hayir 12 67
Yaratici drama ile ilgili 6nceden bilgi sahibi olma durumu

Evet 6 33

Hayir 12 67

‘Evet’ yamit1 verenlerin nereden bilgi sahibi oldugu (6 kisi)
Konu ile ilgili yayimlar okuyarak - -

Konu ile ilgili etkinliklere katilarak 3 50
Diger 3 50
Toplam 18 100

2.6.4. Yansitic: giinliikler

Arastirmanin veri toplama araglarindan biri olan yansitici giinliikler, hem
aragtirmaci tarafindan hem de Ogrenciler tarafindan tutulmus ve dogrudan alintilarla
gbzlem verilerinin ¢esitlendirilmesi amaciyla kullanilmistir. Arastirmadaki glinliiklerin

kullanimi, asagida ayrintili bir sekilde agiklanmaktadir.

2.6.4.1. Arastirmaci giinliigii

Aragtirmact giinliigli arastirmanin  kronolojik olarak pargalarini bir araya
getirmede ¢ok onemli bir kaynaktir. Gozlemler, analizler, sekiller, taslaklar, alintilar,
ogrenci yorumlari, sinav sonuglari, diislinceler ve hatta duygular ve izlenimler gibi
cok cesitli verilere yer verilebilir. Giinliiglin nasil kullanilacagi ve seklinin nasil
olacagini kisisel tercihlere baglidir (Johnson, 2014, s. 81).

Bu aragtirmanin veri toplama araglarindan birisi de gilinliiklerdir. Arastirmaci,
20.02.2011-18.06.2011 tarihleri arasinda, derse yonelik planlarini, bu planlari uygulama

ve uygulayamama nedenlerini, karsilastig1 sorunlari, zorluklari, bunlara yonelik yeni
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eylem planlarini, derse yonelik gbézlemlerini, 6zelestirilerini, siirece iliskin komitenin
goriislerini tiim boyutlariyla aktarmaya calisti§i yansitict bir gilinlik tutmustur.
Guinligiinii bilgisayar ortaminda tutan arastirmaci, her dersten dnce ve sonra, komite
toplantilar1 ve komite iiyeleriyle bireysel goriismeler sonrasinda, arastirmaya iliskin

yasadig1 tiim siireci detayli, dogal ve samimi bir sekilde yansitmaya 6zen gostermistir.

2.6.4.2. Ogrenci giinliigii

Her hafta, ders sonunda 6grencilere, o giinkii derse yonelik goriislerini almak tizere
onceden hazirlanan giinliik formlar1 dagitilmis ve diizenli olarak toplanmistir (EK 5).
Arastirmaci, dersi planlama ve veri toplama araglarini olusturma siirecinde, 6grenci
giinliiklerinin format1 konusunda komite iiyelerine danismig ve 6grencilerin giinliiklerini
siirekli ve verimli yazabilmeleri i¢in nasil bir yol izlemesi gerektigi konusunda goriis
almistir. Once tiim Ogrencilere bos defterler dagitarak giinliiklerini serbest anlatim
seklinde yazdirmay:r ve bu defterleri belli siirelerde toplamayi planlarken, alinan
goriisler dogrultusunda bu planinda degisiklik yapmig ve yari-yapilandirilmis bir giinliik
format1 hazirlayarak her ders sonunda Ogrencilere dagitmaya ve toplamaya karar
vermistir. Bu sekilde giinliiklerden daha ¢ok verim alacagini diisiinen arastirmaci, ilk

dersten Onceki giinliigiinde sunlar1 yazmistir:
Ogrencilere, giinliiklerinin, arastirmam acisindan ¢ok &nemli oldugunu ve her dersin son 10
dakikasinda hazirladigim giinliik formunu dagitarak onlarm sorulart igtenlikle

cevaplandirmalarini isteyecegimi belirtecegim (AG, 20.02.2011).

Yukaridaki ifadesinde belirttigi gibi aragtirmaci, dénem boyunca sik sik
giinliiklerin kendisi i¢in oneminden bahsetmis, derse iliskin olumlu, olumsuz tiim
diistincelerini samimi bir sekilde yansitmalar1 konusunda &grencileri yiireklendirmeye
gayret etmistir. Drama oturumlarinin degerlendirme asamasinda, dramanin kendine
ozgii degerlendirme etkinliklerinden yazmaya dayali olanlar, 6grencilerin daha saglikli

giinliik yazabilmeleri i¢in 6zellikle tercih edilmemistir.

2.6.5. Dokiimanlar / Ders degerlendirme formlari

Arastirmac1 tarafindan {retilen dokiimanlar, arastirma basladiktan sonra
arastirmaci tarafindan ya da katilimcr tarafindan arastirmaci i¢in olusturulur. Dokiiman
iretmenin amaci, arastirilan konuya, duruma veya kisiye iliskin daha fazla bilgi

ogrenmektir (Merriam, 2013, s. 141). Uygulama siiresince, dgrencilerin derse yonelik
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bilgilerini, goriislerini ve algilarim1 6grenmeye yonelik arastirmaci tarafindan bazi
degerlendirme formlar1 hazirlanmigtir.

Uygulamanin 4 haftalik veri toplama siirecinin 2,5 haftalik boliimiinii olusturan
“Dort disiplin nasil birlestirilir?” (DDNB) {initesi kapsaminda, siirecin genel bir
degerlendirmesini yapmak tizere Ders Siireci Degerlendirme Formu (DSDF - EK 9), bu
iinitenin sonunda uygulamali ¢alisma olarak ortaya ¢ikan ¢izgi romanlari estetik agidan
degerlendirmek lzere Estetik Degerlendirme Formu (EDF - EK 10), bu iinitenin
sonunda ortaya c¢ikan kendi yaptiklar1 sanatsal uygulamalart (¢izgi romanlar)
degerlendirmeleri i¢in Oz Degerlendirme Formu (ODF — EK 11-12) ve arkadaslarmin
caligmalarini degerlendirmeleri icin ise Akran Degerlendirme Formu (ADF — EK 13)
hazirlanarak DDNB {initesi sonunda 6grencilere uygulanmistir. Veri toplama siirecinin
1,5 haftalik bolimiinii olusturan Miize Egitimi initesinin sonunda da yine DDNB
iinitesinde oldugu gibi 6grencilerin bu {inite etkinliklerine yonelik goriislerini almak
iizere ODF uygulanmistir. Tablo 2.9.°da veri toplama haftalarinda uygulanan ders

degerlendirme formlar1 goriilmektedir:

Tablo 2.9. Veri toplama haftalarinda uygulanan ders degerlendirme formlar

Ders degerlendirme formlar: DDNB Miize Egitimi

Oz degerlendirme formu 4 v
Akran degerlendirme formu -

v
Estetik degerlendirme formu 4 -
v

Ders siireci degerlendirme formu -

2.6.5.1. Oz degerlendirme formu

Ogrencilerin ders siirecinde kendilerini degerlendirebilmeleri igin hazirlanmis
olan formlardir. DDNB ve Miize Egitimi linitelerinin sonunda, dgrencilerin kendilerini
degerlendirirken ayni1 zamanda ders siirecindeki duygu ve diisiincelerini fark
edebilmeleri i¢in, Evet / Kismen / Hayiwr cevap seceneklerinin sunuldugu bu formlara
verdikleri yanitlarin, giinliikklerinde yazdiklar1 ifadelerle c¢ogunlukla tutarli oldugu

gbzlemlenmistir.
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2.6.5.2. Akran degerlendirme formu

Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalari degerlendirebilmeleri igin hazirlanmis
formlardir. DDNB {initesinin sonunda sanatsal uygulama olarak yapilan ¢izgi romanlar
iizerinden Ogrenciler, arkadaslarinin ¢izgi romanlarindan segtikleri bir kareyi formda
bulunan bes Olgiite gore degerlendirmis ve 25 puan lizerinden not vermislerdir. Bu
notlar dersin notlandirma sistemine dahil edilmemis, sadece dgrencilerin birbirlerinin
sanatsal triinlerini belirli Ol¢iitlere gore objektif bir sekilde degerlendirebilmeleri ve
nedenleriyle agiklayabilmeleri i¢in uygulanmistir. Ayrica 6grenciler, formun sonunda
yer alan Oneriler kismma ¢ahsmayla ilgili varsa onerilerini yazmislar ve
degerlendirdikten sonra formlar1 ¢aligmanin sahibi olan arkadaslarina vererek kendi

aralarinda notlandirma iizerine konusmuslardir.

2.6.5.3. Estetik degerlendirme formu

Dort disiplinin estetik boyutuna yonelik olarak hazirlanan bu form, 6grencilerin
cizgi roman lizerine diigsiinmelerini, karsilarinda gordiikleri ¢izimi begenip
begenmediklerini sorgulamalarini ve estetik kuramlarla iliskisini kurabilmelerini
saglamak amaciyla hazirlanmistir. Bir sanat eserini neden begendigini / begenmedigini
aciklamaya caligmak, o eseri biitlinliyle detayli olarak incelemeyi ve igsellestirmeyi
zorunlu kilan bir siiregtir. Bu diisiinme ve inceleme siireci, dgrencinin resimle bag
kurmasini, begense de begenmese de onunla ilgilenmesini saglayan bir estetik duyarlilik
siireci olarak tanimlanabilir. Ogrenci sectifi ¢izgi roman karesini estetik agidan
degerlendirirken arastirmacit da bu form sayesinde, Ogrencinin estetik yaklagimini
degerlendirme olanagt bulmustur. Estetik degerlendirme, siirenin  verimli
kullanilabilmesi ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmesi konusunda Ogrencilere

daha 6zgiir davranma olanagi vermesi acisindan form yoluyla ger¢eklestirilmistir.

2.6.5.4. Ders siireci degerlendirme formu

Bu form, DDNB f{initesinin sonunda, dort adet acik uglu soruyla dgrencilerin
stirece iliskin duygularmi anlamak, dort disiplinin birlestirilmesinde dramanin ne gibi
bir rol oynadigi konusunda diislincelerini 6grenmek, dramanin bu {initenin sonunda
ortaya ¢ikan ¢izgi romanlar iizerinde bir etkisi olup olmadig1 konusundaki goriislerini

almak ve siirecte yasadiklar1 sorunlar varsa bunlarin neler oldugunu ve bu sorunlara
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yonelik ne gibi ¢oziim Onerileri sunabileceklerini 6grenebilmek amaciyla hazirlanmig

olan bir formdur.

2.7. Verilerin Analizi

Veri analizi, verinin anlamimi disartya aktarma siirecidir. Bu da, kisilerin
sOyledikleriyle arastirmacinin  gordiiklerini  ve  okuduklarim1  birlestirmesini,
indirgemesini ve yorumlamasini igerir. Bu silire¢ anlam verme siireci olarak
tanimlanabilir. Veri analizi, somut veri pargalari ve soyut kavramlar, timevarim ve
timdengelim arasinda, tanimlama ve yorum arasinda ileri ve geri adim atmay1 iceren
karmagik bir siiregtir. Biitliin nitel veri analizleri, verinin tamamin1 kapsayan genel
konular, modeller ya da kaliplar gelistirmek amaciyla tiimevarimer ve karsilagtirmalidir
(Merriam, 2009, s.167). Tiimevarim analizi, bir alana veya bir grup veriye bakmak ve
gruplar i¢inde gozlemleneni diizenleyerek tiimevarma ya da bir diizen olusturma olarak
aciklanabilir. Bu durum arastirmacinin veri toplamaya baglamasiyla birlikte es zamanh
olmas1 gereken bir siirectir. Tekrarlanan 6geler, temalar ya da ortaya ¢ikan Oriintiiler
aranir. Benzer seyler kodlanmali ve kategorilere (“alt tema) tasmmalidir. Esnek ve
degistirilebilir olan bu ilk kodlar ve alt temalar devam eden veri toplama siirecine sekil
verir (Johnson, 2014, s. 112). Bunlarin yani sira, Patton (2014, s. 432) nitel analizin bir
formiilii olmadigini, islem siirecinde rehberlik saglanabilecegini, ancak bunun bir regete
olmadigin1 soyleyerek her arastirmanin kendine 6zgii analiz yontemleri olabilecegini
vurgulamaktadir.

Bu arastirmanin verileri, tiimevarimsal bir yaklasim olan fematik analiz yoluyla
¢Oziimlenmistir. Tematik analiz, verilerin kodlanmasini ve daha sonraki analiz ve
betimlemeler i¢in yeniden kodlanmasini ve ayrilmasini igerir. Bu analiz yonteminde
arastirmaci, veriler i¢ginde tema ve Oriintiiler aramak i¢in analitik tekniklere odaklanir.

Bu yontemin en 6nemli yonlerinden biri verileri kodlamadir. Verilerin kodlanmasiyla,

* Nitel verilerin analizi konusunda alanyazin incelendiginde (Creswell, 2017, Merriam, 2013; Glesne,
2012; Johnson, 2014, Yildirum ve Simsek, 2016, Miles & Huberman, 2015), farkli kavramlarla
kargilagilmaktadir. Alan uzmani goriisii alinarak, dil birligi saglanmas1 agisindan bu arastirmada, kod / alt
tema / tema kavramlarinin kullanilmasina karar verilmistir.
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ayni bicimde kodlanmig tiim veriler okunarak kodlarin 6z anlamlar1 bulunmaya calisilir
(Glesne, 2012, s. 255).

Bu arastirmada, temel veri kaynagi olan gozlem verilerinden (video kayitlari)
olusturulan 1 saatlik TCD tematik analiz yOntemiyle ¢6ziimlenmis ve katilimel
ogrencilerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmig  goriismeler, arastirmaciya ve
ogrencilere ait yansitict giinliikler ve ders siirecinde Ogrencilere uygulanan
degerlendirme formlari, dogrudan alintilarla betimlenerek veri ¢esitliligi saglanmistir.
Veri toplama siireciyle birlikte es zamanl baglayan ilk kodlama ¢aligmalari, her derste
toplanan Ogrenci giinliikleri ve videolarin makro dokiimleri {izerinde yapilmaya
baslanmustir. Ozellikle eylem arastirmasinin yapisi geregi veriler toplanirken mutlaka
analiz siirecinin de baglamasi, gelisen durumlara gore yeni eylem planlar
olusturulabilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Uygulama siireci bitiminde ise video
kayitlarindan olusturulan TCD dokiimii lizerinde kodlamalara baglanmis ve temel analiz
stireci bu dokiim iizerinden devam etmistir. Asagida goézlem verisini olusturan video

kayitlarinin ayrintili analiz siireci agiklanmaktadir.

2.7.1. Video kayitlar

Gozlem verisi / video kayitlar: bagliginda belirtildigi gibi, bu arastirmada zaman
orneklemi olarak belirlenen veri toplama haftalarina ait toplam 9 saat 7 dk.lik 23 adet
video kaydmin timii izlenerek Oncelikle videolarin makro analizleri (EK 19)
yapilmistir. Daha sonra video kayitlarinin igerik sayfalari (EK 15) olusturulmus ve
TCD’yi hazirlayabilmek i¢in gozlem verilerine iligkin genel bir bakis elde edilmistir. Bu
asamada, gegerlik komitesi toplantilarinda komite {iyelerine video kayitlarindan bazi
kesitler sunulmus ve TCD’nin olusturulmasinda nelere dikkat edilmesi gerektigi tizerine
goriis alimmigtir. Komitenin goriigleri dogrultusunda, aragtirmanin amact ve sorulari
temel aliarak 4 haftanin video kayitlarindan toplam 1 saatlik bir montaj yapilarak TCD
olusturulmustur. Komite goriisiine sunulmak iizere OOY II dersi TCD Degerlendirme
Formu (EK 16) hazirlanarak 1 saatlik TCD videosu ile birlikte komite {iiyelerine
verilmistir. Yaklagik 1 hafta sonra komite iiyeleri TCD’yi izleyerek doldurduklar
formlar1 arastirmaciya teslim etmislerdir. BOylece uzman goriisii alindiktan sonra
TCD’nin mikro dokiimii yapilarak ilk analiz ¢aligsmalarina baglanmistir. Tablo 2.10.’un

sag slitununda, sonradan koda doniisecek olan kenar notlar1 goriillmektedir.
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Tablo 2.10. TCD mikro dokiim ve analiz ¢calismasiin 1. asamasi- kenar notlart

TEMSILI CD DOKUMU

1.VERI HAFTASI

DERSIN 10. HAFTASI
25 NISAN 2011

6 videonun toplam siiresi:

2 38 dk.
Satir Tcmsilsiaétd’dcki siire:
No 11 dk.38 sn.
1 Gegen hafta ne yaptik arkadaslar? Gegen hafta, heykel sanat dalh iizerinden
gittik degil mi daha ¢ok? Heykel olduk, ¢camur olduk, birbirimizi heykel yaptik
2 ykelyap
3 sonra o heykelleri elestirdik ne anlam ¢ikariyorsunuz buradan diye, sonra Gegen haftanin 6zeti
sanat¢ilarina sorduk siz ne anlatmak istediniz burada diye, ondan sonra bix
4
5 heykel sergisi gezisi diizenledik, farkl rollere biiriindiik.....
Neydi hatirladigimiz kadariyla dort disiplin dedigimiz alanlar?
6 0 e
Ogrenciler: Sanat tarihi, uygulamali galigmalar, sanat elestirisi, estetik.. Dért disiplin konu
7 o I
8 Bu eser iizerinde biraz duralim bakalim, kimin? a;‘ a‘"m' b sa'l""
Ogrenciler: Mung, Mang... ¢legtirisi uygulamasi
1(9) Mang (Munch), ne gériiyorsunuz bu resimde? Bu resmin adi ne? grnl;c:l-:slt%rlids(i;esml
Ogrenciler: Ciglik...
11 Ne var burada?
12 Ogrenciler: Ciglik atan birisi var, arkada bir kdprii...
13 Once bu resimde ne gordiigiimiizii betimleyelim, igerigini sorgulamayalm...
14 Ogrenciler: Koprii, deniz...
15 Kiip.rii., deniz.. l?ir goniillii verilen cevaplar1 y.azabi]ir mi arkadaglar? Sanat elestirisine
16 Pekisizde hangi duygular uyandiriyor bu resim? verilen cevaplar
17 Ogrenciler: Vahset, korku..... bir grenci not
Peki bu insanlar kim olabilir sizce? edivor (8ykii
18 yor (6y
19 Bu resmi evinize asar miydiniz? yazimi igin)
20 Ogrenciler: Hayir’
Hayir, neden?
21 Ogrenciler: Farklilik olsun diye belki..
22 Goriintii itibariyle hosuma gitmedigi i¢in asmazdim diyorsun
y
23 Ppeki buna bir deger bi¢seniz ne kadar bigersiniz?
24 Unlii olmasaydi siradan bi yerden elinize ge¢mis olsaydi?
25 Ogrenciler: Satilmazdi hocam (giilerek), hediye ederdim...
26 Bu resim kimin? (Nuri iyem - Ciglk) Nuri Iyem- Caghik
27 Ogrenciler hatirlamaya galisiyorlar... o— )slanat
gg g::;dilysctzlemeniz lazim... eletirisi
30 Evetburada ne goriiyoruz arkadaglar?
3]
32 Peki buna deger bigsek?
gi Demistim ki sanatsal uygulamalar yaptifimiz o grup ¢aliymasiyla, bu afigleri
o0 anda burada yaptifimiz uygulamah ¢aligmalari arasinda size gore ne fark Sanatsal
35 var demigtim, hangisi daha iyi sizce?. Hani 2-3 hafta siire vermistik, birlikte uygulamalarin ne
36  biis gtkarmigtiniz ortaya, burada da hemen o anda yaptiniz. Sizce hangisi zaman yapilacag
37 daha iyiydi? tartigiliyor
38 Mert: Bunlar daha iyidi ; —j

b

Kodlara doniisecek olan kenar notlar1

Sonraki agamada bu kenar notlari, temsil ettikleri anlam birimleriyle birlikte
yeniden tablolastirilarak kodlara doniistiiriilmiistiir. Tablo 2.11.’in sag siitununda
goriilen ilk kodlar, tim metnin tekrar tekrar okunmasiyla yavas yavas alt temalarin neler

olabilecegi hakkinda fikir vermeye baglamistir.
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Tablo 2.11. Analiz ¢aliymasinin 2. asamast - ilk kodlar

Anlam Birimi Kodlar
6-7 Neydi hatirladigimiz kadariyla dort disiplin dedigimiz alanlar? Dort disiplin bilgisi
Ogrenciler: Sanat tarihi, uygulamali aligmalar, sanat elestirisi, estetik...
8-12 Bu eser iizerinde biraz duralim bakalim, kimin? Bat1 sanat1 resim
Ogrenciler: Mung, Mang... ¢oziimlemesi
Mang¢ (Munch), ne goriiyosunuz bu resimde? Bu resmin ad1 ne? (DTSE)

Ogrenciler: Ciglik...
Ne var burada?

Ogrenciler: Ciglik atan birisi var, arkada bir koprii. ..

13 Once bu resimde ne gordiigiimiizii betimleyelim, i¢erigini sorgulamayalim... | Betimlemeyi
smirlandirma
15 ...bir goniillii verilen cevaplar1 yazabilir mi arkadaslar?... Oykii yazimina hazirlik
26-32  Bu resim kimin? (Nuri fyem — Ciglik)
Ogrenciler hatirlamaya galigtyorlar... Tiirk sanati resim
Haydi ama sdylemeniz lazim... ¢oziimlemesi
Nuri Iyem” (DTSE)

Evet burada ne goriiyoruz arkadaslar?
Peki buna deger bi¢sek?

34-42 Demistim ki sanatsal uygulamalar yaptifimiz o grup ¢alismasiyla bu afisleri Ogrencilerle
hani o anda burda yaptigimiz uygulamah ¢aliymalar arasinda size gore ne zamanlamay: tartigma
fark var demistim, hangisi daha iyi sizce?. Hani 2-3 hafta siire vermistik,
birlikte bi i§ ¢ikarmistiniz ortaya, burda da hemen o anda yaptimz. Sizce
hangisi daha iyidi?
Merih: Bunlar daha iyidi
Bunlar m1 daha iyidi?
Fatos: Bence digerleri daha iyidi
Neden?
Fatos: Teknik olarak diisiinerek yaptik biseyleri sizin sdylediginiz dogrultuda, ama
burda hemen aklimiza ilk geleni, kompozisyonu olusturmak igin hani, gergi ben
yoktum o hafta...
Ogrenciler: Kahkahalar, giiliigmeler....
Diger tiirlii mesela zamanimiz gok vard: biraz salladik iste, yarin yapariz yarin
yapariz, ama burda hemen yapmak zorunda kaldik

Ilke: Elindeki malzemeye gore hani, biz tercih etmedik Malzeme sinirhiliginin
53-59 O da olumsuzluk muydu diyosun? sanatsal uygulamaya
Ilke: Belki de itekledi bizi zorladi, belki daha olumludur etkisi

Merih: Aslinda daha iyi oldu
Esin: Sinirlilik demek daha dogru olur olumsuzluk yerine
Simdi bundan sonra da ¢iinkii uygulamah ¢alismalar olucak, onun i¢in

soruyorum
60-65  Oznur: Bunda da farkltyd: hocam, ilk 6nce dramasim yaptik yani dykiiyii Yeni eyleme yonelik
anladik... durum tespiti
Merih: bunun hakkinda da bisey bilmiyoduk, o an 6grendik ona gore afis gikardik | (sanatsal iiriin
Ilke: Neticeye bakarsak hocam, bunlar (sinif duvarlarinda asili olan afisleri degerlendirme)
gostererek) daha giizel bence \ /
Neslihan: Daha yaratic oldu bence de 1
Ik kodlar

Bir sonraki asamada ise ilk kodlardan bazilari birlestirilmis ve 6z anlamina
ulagabilmek i¢in sadelestirilmistir. Tablo 2.11’in sag siitununda goriilen ilk kodlardan
Bati sanati resim ¢oziimlemesi (DTSE), Betimlemeyi simirlandirma, Tiirk sanati resim
coziimlemesi (DTSE) kodlarinin ii¢ii de sanat elestirisi uygulamasi ile ilgili kodlar
oldugu i¢in birlestirilmis ve Tablo 2.12.’nin sag siitununda goriilen Sanat elestirisi

uygulamasi koduna donistiirlilmiistiir. Yine benzer sekilde, Tablo 2.11.’de Malzeme
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sumirlihiginin sanatsal uygulamaya etkisi kodu, Tablo 2.12.’de sadelestirilerek Malzeme

sorunu koduna doniistiirilmiistiir.

Tablo 2.12. Analiz calismasinin 3. asamasi — sadelestirilmis kodlar

Anlam Birimi

6-7

8-14

15

26-32

34-42

53-59

Neydi hatirladigimiz kadariyla dért disiplin dedigimiz
alanlar?

Opgrenciler: Sanat tarihi, uygulamali ¢aligmalar, sanat
elestirisi, estetik...

Bu eser iizerinde biraz duralim bakalim, kimin? (Munch
— Cighk)

Opgrenciler: Mung, Mang...

Mang¢ (Munch), ne goriiyosunuz bu resimde? Bu resmin
ad1 ne?

Ogrenciler: Ciglik...

Ne var burada?

Ogrenciler: Ciglik atan birisi var, arkada bir koprii...

Once bu resimde ne gordiigiimiizii betimleyelim, icerigini
sorgulamayalm...

Ogrenciler: Koprii, deniz...

..bir goniillii verilen cevaplar: yazabilir mi arkadaslar?

Bu resim kimin? (Nuri Iyem — Cighk)

Ogrenciler hatirlamaya caligtyorlar...

Haydi ama sdylemeniz lazim...

Nuri Iyem

Evet burada ne goriiyoruz arkadaslar?

Peki buna deger bi¢sek?

Demistim ki sanatsal uygulamalar yaptigimiz o grup
¢alismasiyla bu afisleri hani o anda burda yaptigimiz
uygulamali calismalar arasinda size gore ne fark var
demistim, hangisi daha iyi sizce? Hani 2-3 hafta siire
vermistik, birlikte bi i§ ¢ikarmigtiniz ortaya, burda da
hemen o anda yaptiniz. Sizce hangisi daha iyidi?
Merih: Bunlar daha iyidi

Bunlar mi daha iyidi?

Fatos: Bence digerleri daha iyidi

Neden?

Fatos: Teknik olarak diisiinerek yaptik biseyleri sizin
sOylediginiz dogrultuda, ama burda hemen aklimiza ilk
geleni, kompozisyonu olugturmak i¢in hani, ger¢i ben
yoktum o hafta...

Ogrenciler: Kahkahalar, giiliismeler....

Diger tiirlii mesela zamanimiz ¢ok vardi biraz salladik iste,
yarin yapariz yarin yapariz, ama burda hemen yapmak
zorunda kaldik

IIke: Elindeki malzemeye gore hani, biz tercih etmedik
O da olumsuzluk muydu diyosun?

Ilke: Belki de itekledi bizi zorlads, belki daha olumludur
Merih: Aslinda daha iyi oldu

Daort disiplin
bilgisi

Sanat elegtirisi
uygulamasi

Oykii
yazimina
hazirlik

Sanat elestirisi
uygulamasi

Zaman
planlamasi

Malzeme
sorunu

—

Sadelestirilmis kodlar
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Tiim metin, bu sekilde tekrar okumalarla ve bir yandan da her hafta toplanan
ogrenci giinliikleri {izerine alinan notlarla paralel bir sekilde analiz edilmis ve ortaya
¢ikan kodlar alt temalari, alt temalar ise temalar1 olusturmaya baslamustir. i1k asamada,
Biraradalik, Iliskisel Drama, Coklu Bakis, Baglar ve Alanlar olmak iizere bes temaya
ulasilmis ancak komitenin goriisleri dogrultusunda Alanlar temasi, Biraradalik
temasinin icine katilarak dort temaya indirgenmistir. Temalarin olusum asamalari,

Biraradalik temasi 6rnegi lizerinden agiklanmastir.

Tablo 2.13. Biraradalik temasinin 1. asamasi

Satir No Kod Alt tema Tema

34-42 Ogrencilerle zamanlamay1 tartigma
53-59 Malzeme sinirliliginin sanatsal
uygulamaya etkisi

444-449  Malzeme sorunu paylasimi BIRLIKTE
453-458  Malzeme ve zaman sorununa YAPILANDIRMA

¢Oziim geligtirme

BIRARADALIK

60-65 Yeni eyleme yonelik durum tespiti
66-69 ‘Bagdasik grup’ elestirisi
77-79 Tasarimda grup yogunlagmasi
203 Grup arkadasini segebilme GRUPLANDIRMA

616-626  Iletisim sorunu
703-704  Kars1 cinse mesafe

Tablo 2.13.’de goriilen ilk bes kod, dersin yapilandirmaci yaklasim temelinde
islendiginin gostergesi olarak ortaya ¢ikmis ve Birlikte yapilandirma adiyla Biraradalik
temasinin altinda agiklanmistir. Ayni sekilde Gruplandirma alt temasinda da sinif i¢inde
yasanan grup sorunlari, gruplandirma yontemlerinin yarattigr durumlar ve 6grencilerin
kendi iglerindeki gruplagsmalarini agiklayan kodlar yer almaktadir.

Sonradan Biraradalik temasinin igine katilacak olan Alanlar temasi, ilk sekliyle
Tablo 2.14.’de goriilmektedir. Bu temada, dersin odaklanilan kisminda (veri toplama
haftalarinda) yer alan iinitelere bagl olarak, dersin i¢eriginde bulunan Disiplin Temelli
Sanat Egitimi ve Miize Egitimi alanlar1 ve derste 0gretim yontemi olarak kullanilan

Drama alan ile ilgili yaganan deneyim ve stiregler ele alinmistir.

75



Tablo 2.14. Alanlar temasimin 1. asamasi

Satir no Kod Alt tema Tema
6-7 Daért disiplin bilgisi
8-15 Sanat elestirisi uygulamasi
30-35 Bati sanat resim ¢oziimlemesi
16 Tiirk sanati resim ¢coziimlemesi
Sanat elestirisi stirecini yonetme
15 Oykii yazimina hazirhik DISIPLIN
426-433 Eser se¢imi .
= N . TEMELLI
486-487 Oz degerlendirme
489-490 Akran degerlendirme SANAT
. 9 . EGITIMI
476-484 Estetik degerlendirme (DTSE)
459-464 Cizgi roman teorik bilgisi
469-471 Cizgi roman siirecini planlama
464-467 Cizgi roman uygulama bilgisi
1081-1083 Afis tasarimi bilgisi
224-227 Dramatik kurgunun bilesenleri 1
709-713 Dramatik kurgunun bilesenleri 2 ALANLAR
300-305 Dramanin agamalari
313-318 Anlat1 te'kn'lgl » DRAMA
835-848 Kafa sesi (i¢ ses) teknigi BILGisi
1074-1075 Drama pedagojisi
1088-1089 Drama teorik bilgisi
1045-1050 Miize ziyareti planlamasi
1055-1058 Miize kiiltiirii 6grenme alani
1039-1045 Pedagojik farkindalik kazandirma
(Miize egitimi) =
518-606 Alt1 Sapkali Ogrenme teknigi EI\C/II[:T[‘%]\E/II
1050-1053 Miize pedagojisi
607-613 Alt1 Sapkali Ogrenme teknigi
uyarlamasi
1094 Uygulama deneyimi

Tablo 2.15. Biraradalik temasinin 2. asamasi

Kod Alt tema

Ogrencilerle zamanlamay: tartiyma
Malzeme siirliliginin sanatsal uygulamaya etkisi

Malzeme sorunu paylagimi BiRLIKTE
Malzeme ve zaman sorununa ¢dziim gelistirme YAPILANDIRMA
Yeni eyleme yonelik durum tespiti

Yapici 6gretmen rolii (goriismelerden)

‘Bagdasik grup’ elestirisi
Tasarimda grup yogunlagmasi

Grup arkadasmni se¢ebilme GRUPLANDIRMA
Iletisim sorunu

Kars1 cinse mesafe
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Tablo 2.15.’in devami

Dort disiplin bilgisi

Sanat elestirisi uygulamasi DiSIiPLIN

Sanat Tarihi bilgisi TEMELLI BIRARADALIK
Farkli disiplinlerin bilgisi SANAT EGiTiMi

Estetik degerlendirme (DTSE)

Drama teorisi

Dramatik kurgunun bilesenleri

Dramanin agamalar1

Anlati teknigi DRAMA BILGiSsi
Kafa sesi (i¢ ses) teknigi

Dramanm 6gretimi

AVINVIV

Miize pedagojisi

Miize ziyareti planlamas1

Alt1 Sapkali Ogrenme teknigi MUZE EGIiTiMi
Alt1 Sapkali Ogrenme teknigi uyarlamasi

Uygulama deneyimi

Alanlar temasi, bir¢ok farkli unsurun oldugu gibi farkli alanlarin da biraradaligim
ifade etmesi sebebiyle, Biraradalik temasinin icerigine dahil edilmis ve Tablo 2.13.’teki
Biraradalik temas1 ve Tablo 2.14.’teki Alanlar temas: birlestirilerek Tablo 2.15°te
goriildiigi gibi tek tema haline getirilmistir. Tekrar sadelestirme ve birlestirmelerle

Tablo 2.16.’daki son seklini almistir.

Tablo 2.16. Biraradalik temasinin 3. asamasi

Kod Alt Tema Tema
Zaman Planlamasi L
Malzeme sorunu BIRLIKTE
Eylem belirleme YAPILANDIRMA
Ogretmen rolii
Bagdasik grup
Iletisim sorunu GRUPLANDIRMA
Kars1 cinse mesafe
Daért disiplin bilgisi BIiRARADALIK
Sanat elestirisi uygulamasi DiSiPLIN TEMELLI
Sanat Tarihi bilgisi SANAT ECIiTiMi
Farkl disiplinlerin bilgisi (DTSE)
Estetik degerlendirme
Drama teorisi
Dramanin §gretimi DRAMA BILGISi

Miize pedagojisi

. MUZE EGIiTiMi
Uygulama deneyimi
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Tiim temalar gozlem verisi olan TCD iizerinden ayn1 yontemle analiz edildikten
sonra, O0grenci glinliikleri, ders degerlendirme formlar1 ve goriismelerden elde edilen
veriler de bu temalarda ortaya ¢ikan kodlar ve alt temalarla uyumlu bir sekilde
birlestirilmis ve veri cesitlemesiyle analiz giiclendirilmistir. Sekil 2.19.’da tiim

temalarin alt tema ve kodalariyla birarada ve son sekli goriilmektedir.

: ILISKISEL
BIRARADALIK 3
DRAMA
BiRLIKTE YAPILANDIR MA HAZIRLIK
Zaman planlamasi Duygusal
Malzeme sorunu Zihinsel
Eylem belirleme Bedensel

Ogretmen rolii

GRUPLANDIRMA

Bagdasik grup
iletisim sorunu
Karsi cinse mesafe

DiSiPLIN TEMELLI
Dort disiplin bilgisi
Sanat elestirisi uygulamasi
Sanat tarihi bilgisi

Farkh disiplinlerin bilgisi
Estetik degerlendirme

DRAMA BILGISi

Drama teorisi
Dramanin 6gretimi

MUZE EGITIMI

Miize pedagojisi
Uygulama deneyimi

CANLANDIRMA

Yonergeler

Rol deneyimleri
Dogaglamalarda yaraticilik
Lider yaklagimi

DEGERLENDIRME

Bilesenleri arama
Klise elestirisi

0z bakis

i izleyici yorumu
Uriine dénistiirme
Gergek-mis gibi

SOSYAL ORTAM

Demokratik tavir
Katilimci 6zellikleri
Alisma gostergeleri

KULTUREL AKTARIM

Gunlik yasam
Cinsiyet rolleri
Koklerden izler

ONCE / SONRA

Degisimler
Farkindaliklar
Ogrenme durumlari

COKLU BAKIS

SORGULAMA TURLERI

Yapilandiriimis degerlendirme
Sureg igi 6zetleme ve deger.
Notla degerlendirme

OGRENEN ALGISI

Onyargidan son yargiya
Surece bakig
ictenlik

BAGLAR

DiSIPLINLERARASI
Eser-6yki-¢izgi roman orintisu

DTSE-drama iligkisi
Derse devamlilik

OZNE-NESNE-URUN
‘Kendi’nden yola ¢ikma

Nesnelerle canlandirma
‘Kendi’nden triine

ZAMANLARARASI

Baglamsal bakis
Deger Uzerine duglinme

MESLEKI

Sinifta muze deneyimi
Akigi kavratma
Ogrenenden 6gretene

Sekil 2.19. Kodlariyla ve alt temalariyla birlikte 4 adet temanin son sekli

Aragstirmaci, uygulama siireci boyunca elde ettigi tim verileri birbiriyle iliski

kurarak, karsilagtirarak ve analitik bir bakisla siirekli olarak okumus, notlar almais,

sistematik ve kategorik olarak tasniflemistir.

Temel veri kaynagi olan gozlem

verilerinden ortaya c¢ikmayan ancak giinliikklerde ve goriismelerde one ¢ikan bazi
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durumlar da analize dahil edilmis ve Bulgular ve Yorum bolimiinde aciklanmistir.
Ornegin; Ogrencilerin derse yonelik duygular, diisiinceleri, algilari, kendilerinde
farkettikleri degisimler, yaratict dramanin 6grenmeleri iizerindeki etkisi gibi durumlar
giinliikler ve goriismelerden yogun olarak ortaya ¢iktigindan goz ardi edilememis ve

Once / Sonra alt temasi bashiginda Iliskisel Drama temasina dahil edilmistir.

2.8. Arastirmanin Kalitesi

Bir arastirmaci, bulgularinin giivenirligini ve dogrulugunu kontrol ederek
arastirmasinin kalitesini artirmak i¢in aragtirma siirecinin agamalarini detayli ve samimi
bir sekilde aktarmasi gerekmektedir. Bu aktarimi yaparken bazi stratejiler ve
yaklagimlar arastirmaciya rehberlik etmelidir. Johnson (2014), eylem arastirmalarinda
tim nitel arastirmalarda oldugu gibi gecerlik ve giivenirlik stratejilerinin, deneysel
aragtirmalardan farklilik gosterdigini belirterek, eylem arastirmacilarinin bireylerin
karmagik, gercek, dogal, yasamlarin1 gozlemlediklerini, bu nedenle de her seferinde
farkli seyler bulmay1r umarak arasgtirmalarimi siirdiirdiiklerini  sOylemektedir.
Tekrarlanabilirlige ulasmak, verilerden ortaya cikan tekrarli 6gelerin, temalarin ve
orlintiilerin fark edilmesiyle gerceklesir. Dolayisiyla eylem arastirmasi sonuclart genis
capli olarak genellenemez; bunun yerine, 6zel durumlart anlamaya ve benzer durumlar
icin bilgi vermeye yardimci olur.

Bu aragtirmanin kalitesini artirmak iizere izlenen yollar, Creswell’in (2017, s.
201) gecerlik ve giivenirlik yaklagimlar1 konusunda oOnerdigi stratejiler temelinde
aciklanmig, ardindan Lincoln ve Guba’nin (1989, akt. Giiler vd., 2013, s. 333) nitel
aragtirmacilara Onerdigi transfer edilebilirlik baglaminda ele alinmis, son olarak da

aragtirmanin etik boyutundan bahsedilmistir.

2.8.1. Gegerlik stratejileri

Creswell (2017, s. 201), nitel bir arastirmada bulgularin dogrulugunu kontrol
edebilmek i¢in arastirmacilara bazi gegerlik stratejileri sunar. Bu stratejilerden arastirma
siirecinde uygulananlar asagida agiklanmaktadir.

(egitleme, bilginin farkli veri kaynaklarindan elde edilerek dogrulunun teyit
edilmesidir. Verilerin toplanmas1 bashiginda agiklandigi gibi, arastirmanin bulgular
video kayitlari, giinliikler, gériismeler ve dokiimanlardan elde edilmis ve veri kaynagi

acisindan ¢esitleme saglanmistir.
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Katilimci  onayi, aragtirmanin  katilimcilarmin  kendileriyle gerceklestirilen
goriismelerin dokiimlerini incelemeleri ve disiincelerinin dogru temsil edildigini
onaylamalaridir. Arastirmanin uygulama asamasinin bitiminde Ogrencilerle yapilan
goriismelerin dokiimleri ses kayitlariyla birlikte kendilerine gonderilmis ve dogruluguna
dair onaylar1 alinmustir.

Derinlemesine betimleme, aragtirma ortaminin, katilimcilarin, aragtirma siirecinde
yasanan olaylarin farkli perspektiflerden detayli bir sekilde anlatilmasidir. Bu
aragtirmada okul ortami, Ogrenciler, egitim-Ogretim siireci ve ders kapsaminda
yasananlar tiim detaylariyla agiklanmaya ¢alisilmistir.

Yanliligin agiklanmasi, aragtirmacinin kendi 6znelligi ve arastirma boyunca bunu
nasil kullanip kontrol etttigi iizerine yansitma yapmasidir. Arastirmaci, kendisini bu
arastirmanin ic¢indeki farkli rolleriyle anlatmis ve uyguladigi yonteme duydugu
sempatiyi kendi yanlilig1 olarak okuyucuya sunmustur.

Karsit veya uyusmaz bilginin tamitimi, arastirmacinin ulastigi temalara karsit
bilgileri de sunarak bu aykir1 bilgiler varlig1 ile arastirmanin daha gercekci ve gegerli
olmasin1 saglamasidir. Bu arastirmada, yaratici drama ydntemi konusunda olumsuz
fikre ve goriise sahip Ogrenciler Ozellikle katilimcilar arasina secilmis ve karsit
goriigleriyle arastirmanin gegerligini giiclendirmistir. Bulgular ve Yorum kisminda bu
ogrencilerin goriislerine de yer verilerek gecerlik saglanmistir.

Alanda uzun zaman gegirilmesi, arastirilan konuyu derinlemesine anlayabilmek ve
katilimcilarla yeterli paylagima ve deneyime sahip olabilmek i¢in gerekli bir durumdur.
Bu arastirmanin uygulama asamasi, yaklasik 4 ay (bir egitim-0gretim donemi) siirmiis
ve bu siirenin, katilimeilarla / 6grencilerle gergek bir iliski i¢inde olabilmek ve ortamu,
deneyimlenen dersi derinlemesine anlayarak anlatabilmek i¢in yeterli bir siire oldugu
diistiniilmektedir.

Akran / meslektas degerlendirmesi, arastirmayi disaridan birinin (alan uzmani
veya degil ) kontrol ederek katki saglamasi ve fikir vermesidir. Arastirmanin 6zellikle
analiz asamasinda, kodlarmn, alt temalarin ve temalarin olusmasi siirecinde bir alan
uzmanindan destek alinmis ve gozlem verilerini olusturan TCD analizi es zamanlh
sekilde ayr1 ayri yapilarak ortaya ¢ikan kodlar, alt temalar ve temalar karsilastirilmistir.
Alan uzmani, arastirmacinin bilgi korliigli yasayarak goremedigi, gozden kagirdigi

noktalara dikkat ¢ekmis ve arastirmanin kalitesini artirmada katki saglamistir.
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2.8.2. Giivenirlik stratejileri

Creswell (2017, s. 203) Gibbs’in (2007) onerdigi bazi nitel giivenirlik
stratejilerinden bahseder. Bu stratejilerden arastirma siirecinde uygulananlar asagida
aciklanmaktadir.

Coziimlemelerin kontrolii, tim verilerin dokiimlerinin kontrol edilmesidir.
Arsatirmaci, hem temsili cd dokiimiinii hem de goriisme dokiimlerini tekrar kontrol
etmis ve rastgele sectigi birka¢ bolimiinii alan disindan birine vererek kayitlarla
tutarliligint onaylatmstir.

Kodlarin kontrolii, kodlama siirecinde herhangi bir anlam kaymasi, degisikligi
olmamas1 igin tekrar tekrar okunmasi ve karsilastirmalar yapilmasidir. Gegerlik
stratejilerinde agiklandigi gibi, kodlama bir alan uzmaniyla birlikte gerceklestirilmis ve

kodlarin dogru anlamlari temsil ettigi konusunda onay alinmaigtir.

2.8.3. Transfer edilebilirlik

Lincoln ve Guba’nmin (1985, akt. Patton, 2014, s. 584) nitel arastirmalarin
niteligini artirmak icin Onerdigi stratejilerden birisi transfer edilebilirliktir. Nicel
aragtirmalarda elde edilen sonuglarin, orneklemin temsil ettigi evrene genellenmesi s6z
konusuyken, nitel arastirmalarda elde edilen sonucglarin bagka alanlara aktarilabilir
olmasi beklenmektedir. Arastirma sonuglarinin aktarilabilir olmasi i¢in detaylh
tanimlamalar, tablolar, semalar, gerekli belgeler aragtirmada sonuclariyla birlikte
sunulmalidir.

Bu arastirmada, veri toplanan haftalara ait ders planlari, tim donemin ders igerigi,
ders degerlendirme yontemleri, ortam, katilimci ve arastirmaci Ozellikleri, sanatsal
iiriinlerden Ornekler, degerlendirme formlari, analiz asamalar1 olabildigince detayli bir
sekilde okuyucuya sunulmustur. Tiim bunlarin, arastirmanin baska bir arastirmaci ya da
uygulayict tarafindan tekrarlanabilmesi icin yeterli oldugu ve bagka bir arastirmaya

transfer edilebilecegi diistiniilmektedir.

2.8.4. Etik boyut
Bir arastirmanin inandiriciligl, gegerligi ve giivenilir olusu, 6nemli o&lgiide
arastirmacimnin etik anlayisina baghdir. Merriam (2013, s. 222), etik kurallarin

uygulanmasinin bir birey olarak arastirmacinin sahip oldugu degerler ve ahlak anlayis1
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ile yakindan iliskili oldugunu ifade eder. Bir arastirmanin etik boyutunu iki agamada ele
alan Merriam, arastirmanin once uygulama, sonra da analiz siirecinde ortaya ¢ikan etik
durumlara dikkat ¢eker. Arastirma siirecinde, arastirmaya dahil olan katlimecilarin olasi
zarar ve kotliliklerden korunmasi, 6zel yasamlarinin gizli tutulmasi, bilgileri veya
rizalar1 olmadan onlarla ilgili bir karar alinamayacagi diisiincesi ve arastirma siireclerine
hile karigtirilmasi sorununu bu kapsamda ele alinmasi gereken baslica hususlar olarak
belirtir. Bunlarin yan sira etik sorunlarin, veri toplama ve aragtirma bulgularinin hedef
kitlelerle paylasilmas1 asamalarinda da gozlemlendigini ve bir aragtirmanin hem
uygulama hem de veri toplama ve analiz siireglerinde en O6nemli seyin arastirmaci-
katilimer iligkisi oldugunu vurgular.

Bu acilardan, aragtrmanmn etik boyutunu aciklayan durumlar asagida

aciklanmistir:

e Arastirmaci, OOY II dersini yiiriitebilmek icin uygulamanin gergeklestirildigi
kurumdan izin ve onay almigstir.

e Donemin baginda &grencilere kendisini tanitmis, arastirmanin igeriginden,
amaclarindan ve dersi nasil yiiriitmeyi planladigindan bahsetmistir. Dersin
donem boyunca videoya kaydedilecegi, gerekgesiyle birlikte agiklanmis ve
komite tiyeleri disinda kimseyle paylasilmayacagi giivencesi verilmistir.

e Arastirmaya goniilli katilimlari i¢in Yazili izin formu (EK 3) dagitilmis ve bu
form yoluyla tiim Ogrencilerden izin alinmistir. Herhangi bir sebeple ve
herhangi bir zamanda arasgtirmanin katilimcisi olmaktan vazgecebilecekleri
(derse devam ederek veri toplama araglar1 konusunda katki saglamayacaklari)
vurgulanmugtir.

e Upygulama siirecinde, nadir de olsa drama etkinlikleri sirasinda 6grencilerin
kars1 cinse mesafeli durusu hissedildiginde, katilimcilara hissettirilmeden yer
veya durum degisikligi yapilmistir.

e Ogrencilerin kisisel bilgileri tamamen gizli tutulmus, arastirma haricinde
kimseyle paylasilmamuistir.

e Tezin i¢inde yer verilen fotograflardaki tiim oOgrencilerin yiizleri
taninmayacak sekilde flulastirilmis ve her katilimer 6grenciye kod isim

verilerek isim gizliligi saglanmistir.
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Verilerin toplanmasi agamasinda, d6grencilere olumlu, olumsuz tiim duygu ve
diislincelerinin arastirma ic¢in degerli oldugu vurgusu yapilmig ve not
kaygisina diismeden olumsuz gordiikleri herseyi paylasabilmeleri igin
cesaretlendirilmiglerdir. Ayrica 6rneklem se¢iminde, olumsuz goriise sahip
ogrenciler de 6zellikle arastirmanin katilimcilarina dahil edilmistir.

Bulgularin raporlastirilmas1 asamasinda, olumsuz goriislere ve arastirmact
tarafindan Ozelestiriye yer verilmis ve yanlt bir tutumdan kaginilmaya 6zen
gosterilmistir.

Rapor yaziminda gergeklestirilen alintilar kaynag belirtilerek yazilmistir.
Analiz asamasinda verilere ¢oklu bakis saglanmasi i¢in alan uzmanlarinin
kontroliine sunulmus ve video dokiimleri ve goriisme dokiimlerinin rastgele

secilen bir boliimii orijinal kayitlartyla birlikte karsilagtirilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yorumlara yer
verilmistir. Elde edilen bulgular 1s13inda, Biraradalik, Coklu Bakus, Iliskisel Drama ve
Baglar temalarina ulagilmistir.

Biraradalik temasi, Birlikte Yapilandirma, Gruplandirma, Disiplin Temelli Sanat
Egitimi, Drama Bilgisi ve Miize Egitimi alt temalarindan olusmaktadir. Bu tema, dersin
cok disiplinli ve disiplinlerarasi yapisinin ortaya ¢iktigi, farkli alanlarin sanat alanlariyla
nasil biraraya geldiginin, sosyal anlamda biraradaligin dersi ne yonde etkilediginin ve
drama yonteminin bu biraradalik igerisinde nasil bir rol oynadiginin agiklandigi bir
temadir.

Coklu Bakis temasi, Sorgulama Tiirleri ve Ogrenen Algisi alt temalarindan
olusmaktadir. Dersin farkli araglar yoluyla ve farkli boyutlartyla degerlendirilme sekli,
Ogrenci ve arastirmact agisindan siirecin ¢oklu bir bakisla nasil deneyimlendigi ve
ogrencilerin siirece iliskin algilar1 bu tema ¢ergevesinde ele alinmistir.

Tliskisel Drama temas1, Hazirlik, Canlandirma, Degerlendirme, Sosyal Ortam,
Kiiltiirel Aktarim ve Once / Sonra alt temalarindan olusmaktadir. Bu temada, dramanin
dersin bilesenleri ve aktorleriyle olan iligkisi, bu iliski icinde asamali yapisiyla temel
drama stirecinde 6ne ¢ikan durumlar, sinif igindeki sosyal hava, bireysel ve kiiltiirel
ozelliklerin drama yoluyla simif ortamima aktarimi ve dramanin 6grenciler iizerinde
yarattig1 degisimler agiklanmistir.

Baglar temasi, Disiplinlerarasi, Ozne-Nesne-Uriin, Zamanlararas: ve Mesleki alt
temalarindan olusmaktadir. Dersin ¢ok alanli yapisiyla ortaya c¢ikan disiplinlerarasi
baglantilar, bu baglantilarin 6grenciler tizerindeki yansimalari, kendi 6zelliklerinden yola
ciktiklarinda 6grencilerde olusan ders algisi, farkli zaman dilimlerinin giinliik yasamla ve
ders konulartyla iligkisi ve 6gretmenlik meslegine iliskin 6ne ¢ikan goriisler yoluyla
kurulan mesleki baglar bu tema altinda agiklanmustir.

Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan temalar, alt temalariyla birlikte Sekil 3.1.°de

goriilmektedir.
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Yapilandirmaci yaklasimin, daha genis bir perspektifle, Ogretmeye degil
ogrenmeye dayali, biitiinlesik, devingen ve deneyim temelli bir yapiya sahip olan
biitiinciil egitim anlayisina hizmet eden bir yaklasim oldugu bilinmektedir. Miller (2009),
biitiinciil egitimde gercek ve yasanti baglantilari tizerine odaklanildigint ve boylelikle
yasamda her seyin birbiriyle derin bir iliski i¢inde oldugu anlayisinin benimsendigini
ifade etmistir. Birden ¢ok “sey”in birarada oldugu ve bu “sey’lerin birbirleriyle olan
derin iligkilerinin, birarada olma durumunu ve dolaystyla arastirmanin gercgeklestirildigi
ders siirecini nasil etkiledigi, bu temanin adina neden “biraradalik” denildigini
aciklamaktadir.

Bu tema kapsaminda ele alinan bulgular, bes alt baslikta incelenmistir. Ogretmen-
Ogrenci arasindaki etkilesimi ve dersin yapilandirmacit yaklasim c¢ergevesinde
planlanmasin1 agiklayan Birlikte Yapilandirma, o6grencilerin birbirleri arasindaki
gruplagmalar1 ve arastirmacinin dgrencilerin ¢alisma gruplarini olusturmasina yonelik
deneyimlerini aciklayan Gruplandirma, OOY 1I dersi iinitelerinden biri olan Sanat
Tarihi, Estetik, Sanat Elestirisi ve Uygulamay1 birlestirmeyi ve bu alanlarin bilgisini
aciklayan Disiplin Temelli Sanat Egitimi (DTSE), ders siirecinde bir yontem olarak
yogunlukla kullanilan yaratict drama teorisini agiklayan Drama Bilgisi ve yine OOY 11
dersi {linitelerinden biri olan ve miizelerin sanat egitimiyle olan iligkisini ve 6gretmenlik
mesleginde kullanimi bilgisini aciklayan Miize Egitimi alt temalariyla, hem smf
ortaminin temel aktorleri olan 6gretmen ve 6grencilerin birlikteligine iliskin deneyimler,
hem de bir yontem ve bagli basina bir disiplin olan drama yoluyla farkli alanlarin birlikte
kullanimina iligkin yasanan siire¢ler anlatilmistir. Sekil 3.2.°de, Biraradalik temasi ve alt

temalarinin sematik anlatimi goriilmektedir.

3.1.1. Birlikte yapilandirma

Aaal
’H.-:i’

Zaman planlamasi
Malzeme sorunu

Eylem belirleme

£

Birlikte Yapilandirma alt temasi, Zaman planlamasi, Malzeme sorunu, Eylem

Ogretmen rolii

belirleme ve Ogretmen rolii olmak iizere dort basliktan olusmaktadir. Arastirmacinin hem
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bir gretmen hem de arastirmaci rolilyle siireci planlarken yapilandirmaci bir yaklagimla
ogrencileri de bu planlamaya dahil etmesi, siire¢ icinde yasanan sorunlari onlarla birlikte
cozmeye ¢aligmasi, ¢oziim odakli yeni eylem planlar gelistirme ¢abalari ve ayrica siire¢

-----

konulardir.

3.1.1.1. Zaman planlamasi

Arastirmaci igin, ders siirecinde zamanin etkin kullanimi ve derse yonelik
etkinliklerin zamansal agidan planlanmasi 6nem tasiyan bir konudur. Dersin biitiiniinii
olusturan teorik anlatim, sanatsal uygulamalar ve drama etkinliklerinin siire agisindan
dengeli ve etkili bir sekilde planlanmasinin yani sira, sanatsal uygulamalarin ders stiresi
icinde veya disinda planlanmast konusu da arastirmacinin eylem siirecini
bigimlendirirken dikkate aldig1 durumlardir. Ornegin, Dért Disiplin Nasil Birlestirilir?
(DDNB) initesinin ilk haftasinda aragtirmaci yeni tiiniteyi yapilandirabilmek igin,
ogrencilerin onceki haftalarda yaptiklari sanatsal uygulamalarla ilgili goriislerini sormus
ve sinifta ders aninda yaptiklar1 afis ¢alismalartyla, ders disinda belli bir siire verilerek
tamamlayip getirdikleri Cokkiiltiirlii ve Kiiltiirlerarasi Egitim Unitesi kapsaminda
yaptiklar1 sanatsal c¢aligmalar1 degerlendirmelerini istemistir. DDNB {initesi igin
yapilacak olan sanatsal uygulamanin ders i¢inde drama etkinliklerinin hemen ardindan ya
da ders bitiminde 6dev seklinde verilerek 1-2 hafta sonra yapilmasiin hangisinin daha
etkili olacagina 6grencilerle birlikte karar vermek iizere onlardan goriislerini istemistir.
Merih, sinifta yapilan sanatsal ¢alismalarin (afislerin) daha iyi oldugunu sdylerken, Fatos
evde 6dev olarak yaptiklari caligmalar1 daha iyi buldugunu ifade etmistir. Esin ise sanatsal
uygulamalarin ev 6devi olarak verildiginde zamani iyi kullanamadiklarini, ne kadar ¢cok
zaman olsa da yine de son ana biraktiklarini, ancak smifta sanatsal uygulama
yaptiklarinda herkesin o anda mecburen siirece katilmak zorunda kaldiklarini belirtmistir
(TCD, s. 38-50).

Konuya iliskin farkli gorlislere sahip ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu, drama
etkinliginin hemen ardindan smif i¢inde yapilan sanatsal uygulamalarin nitelik olarak
daha diisiik degerde oldugunu ancak o anda, grup arkadaslariyla birlikte c¢alisma
zorunlulugunu dogurmasi acisindan daha verimli ¢alisabildiklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bir kism1 ise, biraz daha sonug odakli bir bakis agisiyla, ddev verildiginde

niteligi daha yiiksek sanatsal uygulamalarin ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.
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Arastirmaci konuya iliskin glinliigiinde sunlar ifade etmistir:

...Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ders aninda {iriin ortaya ¢ikarmanimn daha ¢ok hoslarma
gittigini, diger tiirlii nasilsa vakit var diyerek zamani iyi kullanamadiklarini ve yine son ana
biraktiklarini, gruptaki kisilerin bir araya gelmekte zorlandiklarini sdylediler...Bu iinitede,
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda sanatsal uygulamay1 siifta yapmayi planliyorum (AG,

26.04.2011).

Bu planlamasina ragmen arastirmaci, yasadigi malzeme sorunu ve zaman
yetersizliginden dolayr DDNB {initesinin sonunda yapilacak olan ¢izgi roman
caligmalarin1 ev 0devi olarak vermeye karar vermistir. Bu durum, Malzeme Sorunu
basliginda daha detayli bir sekilde aciklanmustir.

Bir sonraki {inite olan Miize Egitimi linitesinin sonunda 6grencilerin doldurduklar
Oz Degerlendirme Formlarinda da (EK 12) dgrencilerden yine bu konuda 10. maddede
yer alan “Ders kapsaminda ortaya koydugumuz sanatsal iiriinleri evde yaparak
getirmektense, ders esnasinda, yani sinifta yapmay: tercih ederim” ifadesiyle goriis
istenmis ve 2 6grenci bu ifadeye “Hayir” diyerek uygulamali ¢aligmalar1 evde yapmay1
tercih ettigini, 16 6grenci ise “Evet” diyerek uygulamali ¢alismalart sinifta yapmay1
tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Burg¢in, sinifta yapilan sanatsal uygulamalarda siirelerinin kisitli oldugunu, biraz
daha zamanlar1 olsa daha iyi ve farkli isler ¢ikarabileceklerini ifade ederken (G, s. 204-
211), Esin ders i¢inde paylastigi goriislerinin arkasinda durarak, dénem sonunda
kendisiyle yapilan gériismede sunlar1 sdylemistir:

Ara pek olmamali bu grup ¢alismalarinda, hemen dramanin akabinde olmali, burada ¢iinkii
daha rahat galistyoruz...Grupga uymak zorunda kaliyor insanlar birbirlerine...Obiir tiirlii

zaman ayirmiyor kimse. Ya da dedigim gibi ¢ok uzun zaman verdiginizde ‘daha ¢ok vakit

var iste yarin yaparim’ diyoruz o zaman da yetistiremiyoruz, yapamiyoruz (G, s. 615-625).

Esin’in bu ifadesinden, sanatsal uygulamalarin sinifta drama etkinliklerinden
hemen sonra yapilmasinin grup ¢alismasinin dinamikleri agisindan ¢ok daha verimli
oldugu anlasilmaktadir. Grup c¢alismalarinda, 6grencilerin ders disinda toplanmalarinin
ve bir araya gelerek bir calisma yapmalarinin, sinifta gergeklestirilen grup

caligmalarindan ¢ok daha zor oldugu agik¢a goriilmektedir.
3.1.1.2. Malzeme sorunu
Arastirmanin 4 haftalik veri toplama siirecinde eylem arastirmasi deseni geregi her

hafta toplanan Gegerlik—Gilivenirlik komitesi dersin uygulama boyutuna iliskin bazi
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yonlendirmelerde ve degisiklik Onerilerinde bulunmustur. Bu oOneriler sonucunda
aragtirmaci, sanatsal uygulamalar konusunda Ogrencilere duyuru yapma firsatt
bulamadigindan gerekli malzemeleri kendisi temin etmek durumunda kalmistir.
Kendilerine sunulan malzemelerle ¢alismak zorunda kalan 6grenciler uygulama stireciyle
ve ortaya cikan iiriinlerle ilgili farkli goriisler belirtmislerdir. Ilke (6rneklem disinda),
malzemeleri aragtirmacinin getirmesinin, onlar1 ellerindeki malzemelerle caligmaya
zorladigini, bunun belki de olumlu bir durum olabilecegini ifade etmis, Merih ve Esin de
bu durumun olumlu oldugunu sdyleyerek ilke’nin gériislerine katilmislardir (TCD, s. 51-
59).

Ogrencilerin, olumsuz gibi goriinen malzemenin sinirli olusu  durumuna
olumsuzluk olarak bakmay1p, tam tersi bu durumun onlar1 sinirli malzemeyle biraz daha

yaratict olmaya zorladigi konusundaki goriisleri dikkat c¢ekicidir. Arastirmaci,

giinliiglinde bu konuya iliskin sunlar1 yazmistir:

Ogrencilerle konustugumda ders sirasinda iiriin ortaya ¢ikarirken herkesin mecburen gruba
dahil oldugunu, kagamaklarin yasanmadigini, hem de sinirli malzemelerden ve siireden daha
yaratict isler ortaya c¢iktigini da sOylediler...Sadece Fatos adli bir 6grenci, uzun siire
verildiginde daha iyi igler ¢iktigini, hem de arastirmaya vakitleri oldugunu sdyledi. Ancak
bu o6grenci ders sirasinda yapilan sanatsal uygulamaya o hafta derse gelmedigi igin
katilamadigini sdyleyince ben de o zaman saglikli bir degerlendirme yapamayacagini ifade

ettim (AG, 26.04.2011).

Fatos, donemin sonlarina dogru yazdig giinliigiinde (OG, 16.05.11, 2. soru), dersin
en olumsuz buldugu kisminin, malzemenin kisitlh olmasindan dolay1 ders sonunda
hazirladiklart afisler oldugunu sdylemis, ancak ayni dersin en olumlu kismi olarak da
etkinlikleri ders disinda 6dev olarak degil, sinif ortaminda yapmis olmalarini ifade
etmistir.

Bu verdigi yanitlardan Fatos’un sanatsal uygulamalar1 aslinda sinifta yapmay1
tercih ettigini, ancak sinifta yapildiginda ortaya ¢ikan sanatsal iiriinleri nitelik olarak
basarili bulmadigi sonucu ¢ikarilabilir. Bunun yani sira, 6dev olarak verilen sanatsal
uygulamalarda, grup iiyelerinin farkli malzemelere yatkin oluslarindan dolayr kolay
caligabildikleri malzemelerle caligma isteklerinin grupta sorunlara neden oldugu
goriilmektedir. Emel, grup calismalarinda arkadaslariyla ayni fikirde olmadiklarinda
problem yasadiklarini, 6zellikle materyal seciminde ortak noktada bulusamamanin

soruna yol ac¢tigini ifade etmistir (G, s. 288-296).
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Asagida, smifta kisith siirede ve arastirmacinin getirdigi sinirli malzemelerle

yapilan iki sanatsal uygulama (miize afisi) 6rnegi goriilmektedir:
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Gorsel 3.1. Eski Yazitlar Miizesi ve Zaman Miizesi Afisi Ornegi

Gorsel 3.1.’de goriildiigii gibi, arastirmaci renkli kartonlar, elisi kagitlari, pastel
boyalar, kegeli kalemler, yapistirici, makas gibi malzemeler temin etmis ve d6grencilere
drama oturumunun sonunda, kilden yaptiklar1 objeleri bir araya getirerek ortak 6zellikleri
hakkinda diistiniip bu objelerin ne tiir bir miizede olabilecegine karar vermelerini ve bu
miizeye yonelik tanitici bir afis yapmalarini soylemistir. Yaklagik 20 dakikalik bir stirede
ortaya ¢ikan bu afigler simif ortaminda yapildigindan, tiim Ogrenciler ortak iiretime
katilmak zorunda kalmis ve grup calismalarinin en biiyiik sorunu olan dengesiz is ytikii
problemi ortadan kalkarak herkesin iizerine diiseni yaptig1 gozlemlenmistir. Kisa siirede,
sinirli malzemeyle yapilan afislerin, hizli diisiinme, yaratici ¢dziim bulma, hizl liretme,
cabuk karar verme gibi becerileri tetikledigi diisiiniilmektedir. Gorsel 3.2. ve 3.3.’de ise
ders dis1 6dev olarak verilen farklh kiiltiirlere yonelik grup caligmalarindan iki 6rnek

gorlilmektedir:
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Gorsel 3.2. Japonya kiiltiiriine ait grup ¢alismasi

Gorsel 3.3. Hint kiiltiiriine ait grup ¢alismasi
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Gorsel 3.2. ve 3.3.°deki sanatsal ¢aligmalarda goriildiigii gibi, 6dev olarak verilen
caligmalarin daha titiz, 6zenli ve malzeme Ozgiirliigiiyle yapildig1 goriilmektedir. Bu
caligmalarda 6grenciler, kendilerine giivendikleri malzemeleri kullanmay1 tercih ettikleri
ve bu c¢alismalar1 ders disinda daha uzun siirede yaptiklari i¢in nitelik olarak simnifta
yapilanlara gore daha etkili caligmalarin ortaya ¢iktig1 gézlemlenmistir.

Arastirmaci, nitelik agisindan daha zayif isler ¢iksa da 6grencilerin ¢cogunlugunun
sanatsal uygulamalar1 sinifta, ders aninda yapmak istediklerini bilmesine ragmen,
malzeme temini konusunda sikintilar yagsamis ve bu sikintilarint DDNB {initesinin sonuna
dogru ogrencilerle paylasmistir. iki eserden yola ¢ikarak yazilan ve canlandirilmasi
yapilan Oykiilerin ¢izgi romana doniistiiriilmesi konusunda 6grencilere fikirlerini sormus
ve onlardan goriis almistir. Cizgi roman konusuna 6grencilerden olumlu tepkiler alan
aragtirmaci, Unite kapsaminda o ana kadar yapilanlar1 &grencilerle birlikte gozden
gecirerek Ozetledikten sonra, bu dersin tiim gruplarin yiiriitiiyor olmasinin malzeme
temini konusunda kendisini zorladigini ifade etmistir. Toplam 4 gruba birden malzeme
almak zorunda kalan aragtirmaci, yasadigi bu sorundan dolay: ¢izgi romanlarin evde
yapilmasini dnermis ve dgrencilerden tekrar goriis istemistir (TCD, s. 439-449). Onceki
deneyimlerinden, ders disinda grup caligmasi yaptiklarinda sorun yasayan Ogrenciler,
aragtirmacinin yasadigi malzeme temini sorunu paylasimindan sonra ¢izgi roman
caligmalarini ders diginda yapmayi kabul etmislerdir.

Demokratik bir egitim ortami saglamaya ¢alisan arastirmaci, gruplar arasinda ders
islenisi agisindan herhangi bir farklilik olmamasina ¢aba gosterdiginden, veri grubuyla
gerceklestirdigi tiim uygulamalar1 diger 3 grupla da uygulamaya gayret etmistir. Bu
durum, yaklasik 80 &grenciye malzeme almasini gerekli kildigindan, arastirmaci bu
sikintry1 6grencilerle acik¢a paylasma yoluna gitmistir. Konuyla ilgili giinliigiine sunlari
yazmistir:

Komite toplantist sonrasinda, Miize Egitimi konusunda 6grencilere {i¢ boyutlu bir ¢aligma
yaptirmaya karar verdik. Ders pazartesi giinii oldugundan iki giin i¢inde o kadar ¢ok kil
bulabilir miyim bilmiyorum. Bulamazsam oyun hamuru temin etmeye calisacagim, o da
sanirim benim i¢in masrafli olacak. Aslinda bir sonraki haftanin planini1 6nceden yapabilsem
malzemeleri 6grencilerden isteyebilirim. Ancak gecerlik komitesi toplantilar1 cuma giinleri,
ders ise pazartesi giinii oldugundan, 6grencilerle iletisime gecip malzeme isteyemiyorum ve

ben temin etmek durumunda kalryorum. Bu biraz yorucu ve masrafli oluyor benim agimdan

(AG, 13.05.2011).
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Aragtirmaci, 6grencilerle yaptigi fikir ve durum paylagimi sonrasinda, ¢izgi roman
caligmasini drama etkinliklerinde olusan grup arkadaslariyla sinif i¢inde planlayip, sinif
disinda tamamlamalarinin daha saglikli olacagini diisiindiigiinii sOylemistir. Drama
oturumundan sonra dersin bitmesine 1 saat kaldigint ve bu 1 saat i¢inde ¢izgi roman
caligmalarini yapmalarmin pek de miimkiin olmadigini da eklemistir. Her 6grenci ¢izgi
romanin bir karesini (25x25 cm) c¢izecegi i¢in bu c¢alismanin fazla zamanlar
almayacagini, bu nedenle de bir sonraki derse bitmis ve birlestirilmis olarak
gelebileceklerini sdyleyen arastirmaci, kalan 1 saatte dagittig1 ¢izgi roman Orneklerini
incelemelerini, sonrasinda dykiileri nasil ¢izgi romana doniistiireceklerini ve hangi kareyi
kimin resmedecegi konusunda karar vermeleri gerektigini ifade etmistir (TCD, s. 464-
467).

Bu konuya iliskin yorum ve Onerileriyle dikkat ¢ceken Merih, kendisiyle yapilan
goriismede, bir dnceki dersten, onlara sonraki derse getirmeleri gereken malzemelerin
sOylenebilecegini, malzeme temin konusunun arastirmaci i¢in yiik oldugunu, herkesin
istedigi malzemeyle gelerek okuldaki atdlyede sanatsal uygulamalar1 yapabileceklerini
sOylemistir (G, s. 126-134). Zaman sorununa iligkin ise su tespit ve Onerilerde

bulunmustur:

Cizgi roman karelerini paylasma kismi biraz uzun siirdii. Clink{i hani tahminim siz zaman
yetmeyecek diye de bizi rahat biraktiniz. Rahat biraktiginiz i¢in de herkes ‘sunu mu alsam
bunu mu alsam’ diye baya oyalandi. Hani o kismi mesela ‘iki dakika i¢inde kendinize bi
konu se¢in’ deseniz, zaten konular belli. Oynadigimiz i¢in burada, kafada da canlaniyor...
Zaten belli hani ¢izim kafamdaki sey varken zaten ben onu ¢ok rahat kagida aktarabilirim.
Sadece iste dediginiz gibi zaman sorunu var onu da bi yerlerden azaltarak mesela ‘iki dakika
i¢inde kendinize bi konu belirleyin oradan hani paylasin’ diyebilirsiniz. Iki dakika iginde gok
da rahat paylasilir yani. Ondan sonra uygulamaya gecilir (Merih, G, s. 160-176).

Ayni sekilde Merih de (DSDF, 4. soru), “Cizgi roman uygulamasindaki sorunlart
ortadan kaldirmak icin her grup kendi isini ders esnasinda getirdikleri malzemelerle
vapmalidir” dnerisinde bulunmustur.

Yukaridaki ifadeden de anlasildig1 gibi, Merih ders sonunda ¢izgi roman karelerinin

paylasimi i¢in verilen siireyi fazla bulmus, elestirel bir yaklasimla degerlendirme yaparak

dersin son 1 saatinde bu ¢izgi roman karelerinin rahatlikla yapilabilecegini savunmustur.

3.1.1.3. Eylem belirleme
Arastirmaci, ders planlama siirecinde bir sonraki dersi planlarken, yasanan

sorunlara yonelik yeni eylem planlart gelistirebilmek amaciyla zaman zaman
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ogrencilerden dnceki derslere iliskin goriislerini almistir. Ogrencilerle birlikte sanatsal
uygulamalari; zamanlama, nitelik, grup caligmasina uygunlugu gibi ¢esitli yonleriyle
irdeleyen arastirmaci, bir sonraki dersi sekillendirmeye yonelik kapsamli bir durum
tespiti yapmustir. Siirece ve sonuca yoOnelik Ogrencilerin karsilastirmali goriislerini
ogrenmek, 6gretim siirecini birlikte yapilandirma agisindan olduk¢a 6nem tasimaktadir.

DDNB iinitesine ge¢meden Once, Ogrencilerle fikir aligverisinde bulunan
aragtirmaci, yagadigi malzeme temini konusunda yasadig1 zorluklar nedeniyle olusan bu
duruma yonelik komitenin goriislerini de alarak yeni bir eylem plani1 gelistirmistir.

Aragtirmaci bu planlamaya iligkin giinliigiinde sunlar1 yazmistir:

Bu hafta oykiilerin canlandirmalart yapilacak. Sonrasinda ise bu canlandirmalar1 birer
sanatsal iiriine doniistiirecegiz. Bu konuda kararsizlik yastyordum. Ogrenciler ders esnasinda
bir {irlin ortaya koymay: istiyorlar. Basta onlarin istedikleri gibi sekillendireyim diye
diisindiim. Hatta komite toplantisinda da bunu dile getirdim... Ancak drama oturumundan
sonra zaten az bir siire kalacagini tahmin ediyorum. Yaklasik 1 saat gibi bir zamanimiz
kalacak. Bu siirede hem 6grencilerle konugmak ve tartigmak hem karar vermek hem de
sanatsal iiriin ortaya koymak ¢ok zor. Bu nedenle 6grencilerle, canlandirmalarin ¢izgi romana
donistiiriilmesi ~ diisiincemi  paylasacagim ve onlarin fikirlerini alacagim. Nasil
yapabileceklerini, ne tiir malzemeler kullanacaklarimi vb. ayrintilari konusacagiz (AG,
01.05.2011).

Komite oOnerileriyle gelistirilen yeni eylem planina gére, DDNB iinitesinin
sonundaki sanatsal uygulamanin (¢izgi romanlar) sinifta yapilmamasina karar verilmis ve
ogrencilerin sanatsal uygulamayi ders disinda yapabilmeleri ig¢in 1 haftalik siire
verilmistir. Ogrenciler, canlandirmalar ve degerlendirmelerden sonra kalan zamanda
¢izgi roman Orneklerini inceleyerek canlandirdiklar hikayeleri kendi aralarinda karelere
bolerek paylasmislar ve planlamasini yapmislardir. Her 6grenciden kendine diisen ¢izgi
roman karesini yapmasi, gruplarin bulusarak birlikte kareleri birlestirmeleri ve c¢izgi

romanin biitiiniinii olusturmalar1 istenmistir. Bununla ilgili aragtirmact giinliiglinde,

yasadig1 sorunlar1 ve ¢oziime yonelik yeni eylem planlarimi su sekilde dile getirmistir:
Her 6grenci bir kare ¢izecek ve birlestirildiginde, birlikte yazilan ve sonra da canlandirmasi
yapilan dykiiniin anlatildigi bir ¢izgi roman ortaya ¢ikacak. Ogrenciler dersin sonunda
cizecekleri karelere karar verecekler. Haftaya bitirmis olarak gelecekler. Uzerinde
konusacagiz ve ortaya ¢ikan iriinleri estetik agidan degerlendirecegiz... Dort gruba birden
girdigim i¢in benim yaklasik 75-80 6grenciye malzeme almam ¢ok zor oluyor. Daha dnce
film afigleri icin malzeme aldigimda beni biraz zorlamigti. Bu nedenle yarin yapacaklari seye

karar verip haftaya getirmelerini istemek sanirim daha saglikli olacak (AG, 01.05.2011).
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Yukaridaki ifadede goriildiigli ilizere, bir sonraki derse birlestirilmis ve bitmis
olarak gelmesi planlanan ¢izgi roman c¢aligmalarinin beklendigi gibi tam olarak
bitirilemedigi ve kareler bitmis olsa bile birlestirme iglemi yapilmadan getirildigi
goriilmistiir. Cizgi roman uygulamasinda da dnceki derslerde yasanan grup sorunlarinin
-bu sorunlar ayrintili olarak Gruplandirma baghg altinda agiklanmistir- aynilari
yasandigindan, bir sonraki {linite olan Miize Egitimi linitesinin sanatsal uygulamasinin
sinifta, ders esnasinda yapilmasina karar verilmistir.

Aragtirmaci gilinliigline bu konuya iligkin sunlar1 yazmistir:
Komitede miize egitimi konusunda ii¢ boyutlu bir ¢alismanin daha etkili olacagi ve nesneleri
kilden yaptirabilecegim soylendi... Sonug olarak, 6niimiizdeki pazartesi ders igin kil temin
edecegim, uygulamayir smifta yapacagiz. Gruplar;, kendi istedikleri kisilerden

olusturmalarini saglayacagim. Umarim haftaya sorunsuz bir ders olur (AG, 13.05.2011).

Sonug olarak, malzeme temini konusunda yasadig: sikintilara ragmen arastirmaci,
grup sorunlarini en aza indirebilmek i¢in yeni iinitenin sanatsal uygulamasi i¢in gerekli

olan malzemeleri yine kendisi temin etmis ve uygulamay1 siif ortaminda yaptirmistir.

3.1.1.4. Ogretmen rolii

Yaratict drama kendine 0zgii bilesenleri olan farkli bir disiplin dalidir. Bu
bilesenlerden biri olan drama lideri / drama Ogretmeni, drama siirecini tasarlayan,
yoneten, yonlendiren, katilimcilara rehberlik eden, teorik ve uygulama bilgisine ve
deneyimine sahip olan kisidir. Drama lideri ayn1 zamanda siirecin saglikli ilerleyebilmesi
icin samimi, giiven veren, tiim goriislere saygili, rahat ve pozitif bir iletisim ortami
saglayan, ¢6zlim odakli bir tutuma sahip olmalidir. Drama lideri olarak aragtirmaci, ders
stireci boyunca bdyle bir tutum i¢inde olmaya gayret etmis ve hem kendisi hem de
ogrenciler agisindan bir¢ok yonden yeni ve farkli olan ders siirecini kolaylastirmaya,
ogrencilerin  kendilerini rahat ve gilivenli hissedecekleri, goriislerinden ve
davraniglarindan dolay1 yargilanmayacaklar1 veya elestirilmeyecekleri bir simif ortami
yaratmaya olabildigince dikkat etmistir. Bir 6gretmenden ¢ok bir yol gdsterici, birlikte
ogrenen, katilimei, giidiileyici ve tesvik edici bir rolle bunu saglamaya calismistir. Senay,

arastirmacinin sinif i¢indeki durumuna ve tutumuna iliskin olarak sunlar1 sdylemistir:
Arkadaglarla hep mesela sizin hakkinizda konusurken hani sizin derse tutumunuz, iste
davraniglariniz olsun... Tamam dersi yonetim agisindan ¢ok basarilisiniz bi yandan da sanki
bizim aramizdan biriymissiniz, sanki 6grenciymissiniz ama sadece bizi yonetiyormussunuz

gibi... Kendimizi kasmiyoruz mesela sizin yaninizdayken. Hani demistim ya ilk ders mesela,
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siz nasil birisiniz acaba? Ne dersiniz hani davraniglarimiz karsisinda mesela, tutumunuz nasil
olur bilmiyorduk. Sizi tanidiktan sonra ¢ok rahat olmamiz gerektigini mesela anladik,
ogrendik... (Senay, G, s. 596-607).

Oznur (G, s. 454-456), dersin ilk zamanlarinda tiim katilimcilarda tedirginlik
yaratan kamera ¢ekimini ve onlar i¢in yeni bir 6gretmen olarak aragtirmacinin varligin
drama atolyesindeyken unuttugunu ifade etmis ve arastirmaci hakkinda sunlari
belirtmistir:

Diger hocalarimla olan iligkiden birazcik daha bdyle kendime yakin goriiyordum sizi. Hani
daha bi arkadasca, ¢ok rahat konusabilecegim bir kisi olarak goriiyordum. O yiizden de boyle
kendimi ¢ok sikmadim.
...Acaba rahat hissetmende benim davramslarim, tavriim m etkiliydi, yasimin size
daha yakin olmas1 m1?
Hayir hayir hocam sizin tavriniz, her yas grubuna inebiliyorsunuz. Hani bdyle ¢ok tath dille

anlatiyorsunuz.

Egitim yasantisinda kendini yeterince ifade edemeyen bir 6grenci oldugunu, bunun
da zaman zaman hocalarin tutum ve yaklagimlarindan kaynaklandigini sdyleyen Bur¢in
ise, ilkokuldan beri ilk kez kendini bir 6gretmenin yaninda rahat ve glivende hissettigini
vurgulamistir (G, s. 77-96). Donemin sonuna dogru yazdig: giinliigiinde dersin en olumlu
kismi olarak arastirmaciyr isaret eden Burcin, arastirmacinin derste kendilerini ding
tuttugunu ifade etmis ve diger hocalarin da ayni sekilde yontem gelistirip derslerini
islemelerinin ¢ok iyi olacagini belirtmistir (OG, 16.05.2011, 3. soru).

Burgin’in goriislerine benzer olarak Dilan da arastirmaciyr sinif ortami iginde
kendisi gibi gordiigiinii ve kendisini ¢ok rahat hissettigini, bu rahatligin da arastirmacinin
tutumlarindan kaynaklandigini ifade etmistir. Bunun yani sira drama egitmeni olabilmek

icin mutlaka gerekli olan altyapiya 6zellikle vurgu yapan Dilan sunlart s6ylemistir:

Siz zannedersem drama egitimi aldigmizdan bahsetmistiniz. Bu ¢ok 6nemli. Siz 6nce
kendinizi beslemissiniz... Bunun tadina varmigsiniz. Cocuk olarak kendinizi hissetmissiniz
ve kargimizdakine bu elektrigi verebilmeniz adina bu da ¢ok dnemli bi sey. Ama eger almamis

olsaydiniz bence ¢ok yiizeysel kalicakti. Higbirimiz zevk almayacaktik (G, s. 652-667).

Arastirmacinin dersi planlarken 6grencileri de olabildigince bu planlamanin iginde
tutmaya c¢alismast Merih’in dikkatini ¢ekmis, yeni bir uygulamaya gecerken
arastirmacinin onlara fikirlerini sorarak siireci ilerletmesinden ve fikirlerine deger

verildigini hissetmekten memnun oldugunu dile getirmistir (OG, 25.04.2011).
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Nagihan ise derste basrol oyuncularinin kendileri oldugunu, ¢linkii herseyin onlarla
baslayip onlarla bittigini sOylemis ve arastirmacinin sadece silireci yonlendiren kisi

oldugunu belirtmistir (G, s. 596-597).

3.1.2. Gruplandirma

P P —

&8 88
K87 V87

8 8 Iletisim sorunu
\ 8 / Karsi cinse mesafe

Gruplandirma alt temasy, Bagdagik grup, Iletisim sorunu ve Karsi cinse mesafe
olmak {tizere ii¢ basliktan olusmaktadir. Drama ydnteminin yapisi geregi yogun olarak
grup ¢aligmalar1 yapilan ders siirecinde, bir arada olmanin ve birlikte yol almanin yarattig1
zorluklar, simdiye kadar sorunlu ve zayif bir iletisim ortamina sahip olan sinifta yasanan
gerginlikler, grup olusumlarinda ortaya ¢ikan problemler, arastirmacinin bu sorunlara

yonelik gelistirdigi yeni eylemler bu alt tema kapsaminda agiklanan konulardir.

3.1.2.1. Bagdasik grup

Grupca hareket etmeye ve birlikte bir seyler iiretmeye alisgkin olmayan, sanat
alaniin 6znelligi ve bireyselliginin de etkisiyle daha ¢cok kendi basina ¢alisma ve liretme
aliskanligina sahip 6grencilerin, dramanin yapisi geregi grup c¢alismalarinin yogun olarak
yapildig1 aragtirma siirecinde bazi sorunlar yasadigi goézlemlenmistir. Arastirmaci bu
sorunlart siire¢ igerisinde Ogrencilerle birlikte tartisarak, onlardan fikir alarak ¢ézmeye
gayret etmistir. Ogrenci giinliiklerinden, grup olusumlarinda énemli sorunlar yasandigini
ve 0grencilerin en mutsuz olduklar1 konunun bu sorunlar oldugunu 6grenen arastirmaci,
bu konuyu 6zellikle 6grencilerle konugmus ve gruplara ayrilirken kendi istedikleri kisileri
se¢meleri konusunda ne diisiindiiklerini sormustur. Fatos, grup arkadasi se¢ciminin onlara

birakilmasinin iyi olabilecegini sdylerken, Utku ise bu durumun grup ¢alismalarinin asil

" sf. Birbirlerine benzer karakterlere veya yapiya sahip parca veya birimlerden olusan (biitiin veya topluluk),
miitecanis, homojen.
http://tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.5899aclbaed5a7.14423408
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amacina uygun olmayacagini ve herkesin istedigi kisilerle grup olusturdugunda birkag
kisinin disarida kalacagini ifade etmistir. Esin, konuya birlikte iiretilen sanatsal calismalar
acisindan bakarak grup arkadaslarini kendilerinin se¢gmeleri durumunda ortaya hep ayni
tarzda calismalar ¢ikacagini belirtmistir (TCD, s. 66-76). Genel olarak oOgrenciler
anlasamadiklan kisilerle ayni grupta olduklarinda sorunlar yasadiklarini, ancak diger
taraftan iyi anlastiklar1 arkadaslartyla siirekli ayn1 grupta olmalarinin da bazi agilardan
dogru olmayacagini sdylemislerdir.

Arastirmact Yusuf’la yaptig1 goriismede, gruplara ayrilma yontemi konusundaki

diisiincelerini sormus ve su yaniti almigtir:

..Ben bu smifta farkliydim, yabanciydim, diger smiftan geldim ve pek kimseyi
tanimiyordum. Benim gibi olan mesela herkesin ilk kez toplandig:i gruplarda o zaman
gruplandirma isini sizin yapmaniz daha iyi kaynagmalarini saglar. Ama ayni smif
icerisindeyse herkes birbirini taniyorsa onlari sizin gruplandirmaniz bence sey olur. Yani o
zaman mesela bazi arkadaslariyla anlagsamiyor, siz bir araya getirdiginiz i¢in mecbur
kaliyorlar.... Ben mesela gelsem burada iste 1 haftada kendime yakin iki ti¢ kisi bulucam. O
iki ti¢ kisiyle donemi bitirecektim. Ama siz simdi siirekli gruplari karistirdiginiz ig¢in ben
mesela Ahmet’i tanidim, bir dahaki calismada Ayse’yi tamdim. Oyle o sekilde farkli farkli
bir siirii diyaloglarim oldu (G, s. 290-332).

Sinifa sonradan dahil olan Yusuf, ¢alisma gruplarini olustururken herkesin birbirini
iyi tanidig1 bir ortamda kisilerin grup arkadaslarini kendilerinin belirlemesinin daha iyi
olacagini, ancak herkesin tamamen yabanci ve ilk kez bulustugu bir ortam séz konusu
ise, 0gretmenin gruplart kendisinin olusturmasi gerektigini ifade etmistir. Siifin sosyal
ortamina yabanci olan Yusuf, eger donem basindan beri gruplara ayrilma isi tamamen
onlara birakilsaydi iyi anlasacagi 2-3 arkadasini segerek ders siireci boyunca hep ayni
kisilerle c¢alismalara devam edecegini belirtmistir. Ancak ders doneminin biiyiik
cogunlugunda arastirmaci, gruplara ayrilma isini Ogrencilere birakmayip dramanin
gruplandirma yontemlerinden faydalanarak kendisi iistlendigi i¢in, Yusuf da bu sayede
yabanct oldugu bir ortamda c¢ok daha fazla arkadasiyla diyalog kurabildigini
vurgulamaisgtir.

Zaman Planlamast baghg altinda grup caligmalarinda, 6grencilerin ders disinda
bir araya gelerek is liretmelerinin zorluklarindan bahsedilmistir. Bu nedenle 6grencilerin
cogunlugunun sanatsal uygulamalar1 ders disinda 6dev olarak degil sinifta yapmak
istedikleri bilinmektedir. Ders diginda yapilan sanatsal uygulamalarin estetik agidan daha

nitelikli goriinmelerine ragmen, sinifta yapilan uygulamalarin grup calismasi agisindan
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daha verimli olduklar1 goriilmektedir. OOY dersinin amaci ve igerigi diisiiniildiigiinde,
ders kapsaminda yapilan sanatsal uygulamalara niteliksel olarak bakmak yerine bu
uygulamalarin yapilis slirecinde 6grenciye kattiklarinin ve grupca is iiretebilme becerisi
kazandirmasinin ¢ok daha 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Merih sanatsal uygulamalarin
sinifta yapilmasina iligskin olarak, “Hocam burada direk ¢alismalart yaparsak kimsenin
ka¢ma ihtimali yok, ben yapmadim ihtimali yok, herkes yogunlasip bi sekilde bi is ortaya
¢tkariyor, digeri kadar asirt kapsamli olmaz ama olani yine de anlatir” (TCD, s. 77-79)
demis ve siifta yapilan ¢aligmalarin siire ve malzeme sinirliligindan dolayi nitelik olarak
cok i1yl olmadigmma vurgu yapmustir. Sonugtan ziyade siirecin Onemine dikkat ¢eken
Merih, sanatsal uygulamalarin sinifta yapildiginda gruptaki herkesin mecburen ¢alistigini
da eklemistir. Yusuf, biraz daha pragmatist bir yaklasimla, sanatsal uygulamalarin
verimliligi acisindan grup arkadaslarini kendilerinin segmelerinin daha iyi olacagini su

sozlerle dile getirmistir:
...Yapilan sanatsal uygulama agisindan grup arkadaslarimizi kendimiz secersek bence daha
iyi, ¢linkii kimin ne yapip yapamayacagini biliyorum. Mesela bazi arkadaslarim var
bilgisayarda arastirmayi ¢ok seviyor, bazisi var ¢izmeyi ¢ok seviyor ama bilgisayarda isi
olmaz. Simdi biz birbirimizi tanidigimiz i¢in ... iste su bilgisayardan anlar mesela hemen
indirir falan, kimisi iste giizel guas boyar, kimisi keser yani grup demek bu demek zaten.
Herkesin bir sey yapmas: gerekiyor. Yani o anlamda kendimiz se¢gmemiz daha iyi bence

(Yusuf, G, s. 294-303).

Herkesin iyi yapabildigi isler lizerinden ¢alisma grubu iiyelerinin belirlenmesini
savunan Yusuf, ayni zamanda grup i¢inde yasanan iletisim sorunlarinin sanatsal
uygulamalara yansimasi konusuna dikkat ¢ekerek, iyi anlasamayan kisilerin ayni gruba
denk geldiginde biiylik sorunlar yasadiklarini ve sanatsal uygulamalar konusunda ortak
bir noktada bulusamayarak grup igindeki herkesin bireysel calistigini sdylemis ve
kisileraras1 kopuklugun, ortaya ¢ikan {iriinlerde de kendini gosterdigini vurgulamistir (G,
s. 310-314).

Arastirmaci, yaptig1 gézlemler ve Ogrenci goriisleri sonucunda siiftaki sosyal
ortamin ¢ok saglikli olmadigini, 3 yildir ayni simifta olmalarina ragmen birbiriyle hig¢
iletisimde bulunmamig 6grenciler oldugunu ve kiiciik gruplar arasinda zaman zaman
catigmalar yagsandigini fark etmistir. Bu sorunlu simif ortaminin dogal olarak derse ve
yapilan ortak ¢aligmalara yansidigini goren arastirmact konuya iliskin giinliigiinde sunlar

yazmistir:
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Ogrencilerle konustugumda grup arkadaslarmi kendilerinin belirlemek istediklerini, bu
sekilde ¢ok daha iyi igler ortaya gikacagini sdylediler... Ayrica grup se¢imini de 6grencilere

birakacagim. istedikleri kisilerle grup olmalarina olanak saglayacagim (AG, 26.04.2011).

DDNB {initesine yonelik ¢aligma gruplarini olustururken grup arkadaslarini segme
isini neredeyse tamamen dgrenciye birakan ve gruplari kendilerinin olusturmalarina firsat
veren arastirmaci (TCD, s. 203), 6grencilere bu serbestligi tanidiktan sonra, Karsi cinse
mesafe bashiginda ayrintili olarak aciklandig1 gibi, ders boyunca bir arada oturan erkek
ogrencilerin bir grup olusturduklarini ve grubun iginde hi¢ kiz 6grenci olmadigini fark
etmis, yalnizca bu duruma miidahale etme geregi duymustur. Erkek o6grencilere her
birinin farkli gruplara dagilmalarin1 sdyleyerek gruplarda en azindan erkek &grenci
dagilimimi dengede tutmaya gayret etmistir.

Grup calismalarmi genel olarak sevmedigini dile getiren Oznur, anlasamadig
kisilerle ayn1 grupta olmanin kétii bir sey oldugunu, bu durumun grup iginde iletisim
kopuklugu yarattigini ve herkesin {lizerine diiseni yapmadigini belirtmistir. Ayrica DDNB
iinitesi kapsaminda yapilan grup calismalarinda, arastirmacinin kendilerini grup
arkadaglarini segme konusunda 6zgiir birakmasi sayesinde, iyi anlagtig1 arkadaslartyla bir
araya gelebildigini ve bu ylizden de zorluk yasamadigini dile getirmistir (DSDF 4. soru).
Kisacasi, grup arkadasi segiminde ozgiir olmalar1 Oznur’da rahatlama yaratmis ve
calisacagi arkadaslarini kendisinin belirlemesi bu iinitedeki grup ¢alismasinda iletisim
acisindan zorluk cekmemesini saglamistir.

Gokege, grup arkadaslarimi kendilerinin belirlemelerinin iletisim sorunlarini
azalttigin1 ve daha mutlu ¢aligmalarina olanak sagladigini diisiinse de konuya farkl bir

acidan bakarak sunlar1 s6ylemistir:

Su an birinci smifta olsaydim, is hayatinda hi¢ ¢alismamis olsaydim, disarida sosyal bir
yasamim olmasaydi... Biz belirleyelim grup arkadaslarimizi derdim. Tamam biz
belirledigimizde sahiden huzurlu calisiyoruz ama is ortaminda da hayatta da bu boyle, ben
onu fark ettim. Bu sene benim i¢in doniim noktasi oldu. Sevsem de sevmesem de bazi
insanlarla is i¢in ya da ders i¢in bir araya geldigimde iliskiyi belli bi seviyede tutmay1
O6grenmem gerekiyor... Eger smifta grubu kendiniz olusturun derseniz ben agikga
sOylityorum dersin basindan beri hep Esin’le ve Ayse’yle grup olurdum. Benim higbir
problemim burada ¢6ziilmezdi... Sizin bizi gruplamaniz bazi seylerin degismesine yol agti
bu sene (G, s. 152-186).

Baskin bir kisilige sahip olan Gokge, siirekli anlastig1 arkadaslariyla ¢aligmanin

huzurlu ve sorunsuz olacagini, ancak ger¢ek yasamin bdyle olmadigini, calisma

yasaminda insanin her zaman ¢alisacagi kisileri se¢gmesinin miimkiin olamayacagini ve
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bu acilardan da gruplar1 6gretmenin olusturmasinin ¢ok daha 6gretici oldugunu ifade
etmigtir. Arastirmaci, dersin basindan beri 6grencilerin yasadiklar1 grup sorunlarina
yonelik telkinlerinde, mesleki yasantilarinda farkli tip insanlarla ¢alismak zorunda
kalacaklarini, birlikte calistiklar1 kisileri sevmek zorunda olmadiklarini ancak is
konusunda ortak bir noktada bulugmak zorunda olduklarini, birbirleriyle uyumlu
calismay1 6grenmeleri gerektigini vurgulamistir. Gokge’nin ifadeleri de aragtirmacinin
sOylemlerini anladigin1 ve igsellestirdigini gdstermektedir. Arastirmactya, gruplagsma
konusunda serbest kalabilselerdi siirekli ayn1 arkadaglariyla grup olacaklarini itiraf eden
Gokge, boyle olmayisinin sinif i¢i iligkilerinde bazi seyleri olumlu yonde degistirdigini
ifade etmistir. Smif yasamini gercek yasamla iligkilendiren ve Ogretmenin gruplari
olusturmasi gerektigini savunan Gokge’ye benzer olarak Burgin de farkli insanlarin
birbirini taniyabilmesi i¢in gruplarin &gretmen tarafindan olusturulmas: gerektigi
yoniinde goriis bildirmis ve birbirleriyle iletisimi olmayan kisilerin bu ders sayesinde
birbirleri hakkinda iyi seyler sdylemeye basladiklarii vurgulamistir (G, s. 314-321).
Oznur, duruma farkli bir agidan bakarak gruplar1 kendileri olustursalar bile yine de
sorunlarin yasandigini dile getirmistir.

Sevdiginiz arkadaslarla da bir araya gelseniz yine problem ¢ikiyor, iste boyle diyalogumuz

olmayan kisileri de bir araya getirseniz durum farkli degil, ya herhalde grup ¢alismasinin seyi

0. Onu ¢ok degistiremeyiz gibi geliyor bana (G, s. 321-328).

Grup calismalarinda her durumda sorunlar yasandigini, bunun da grup
¢aligmalarinin ruhundan kaynaklandigini ifade eden Oznur’un yani sira Esin de dersin ilk
zamanlarma gore son 2-3 haftanin ¢ok daha verimli gectigini, ilk haftalarda yasanan
problemlerin biiyiik ¢ogunlugunun ortadan kalktigini ve grup arkadaslarin1 kendilerinin
belirlemelerinin iyi oldugunu ifade etmistir (Esin, DSDF, 4. Soru). Bu diisiincelerinden
sonra, donemin sonunda kendisiyle yapilan gériismede ise Esin sunlari sdylemistir:

Hocam hig bi sekilde insanlar memnun kalmiyor yani. Bana kalirsa 1-2 diye rastgele daha
iyi aslinda, ¢ilinkii kendileri segtiklerini de gordiik onlarda da yine problemler olustu... Yani

insanlarin sadece kiis olduklartyla sorunlari yok, digerleriyle de ben goriiyorum ki sorunlari

var, birlik yok yani o sekilde. Gruplari kesinlikle siz belirlemelisiniz... (Esin, G, s. 172-185).
Yukaridaki ifadelerde goriildiigii gibi, grup c¢aligmalarinda birlikte c¢alisacag:
arkadasin1 segme konusunda Ogrenciler arasinda goriislerde farkliliklar goriilmektedir.

Bunun yani sira 6grencilerin goriisleri siire¢ icinde de degisim gosterebilmektedir.
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3.1.2.2. [letisim sorunu

Grup calismalarinda yasanan sikintilarin en biiyiikk nedeninin Ogrenciler arasi
yasanan iletisim sorunlar1 oldugu bilinmektedir. Arastirmaci, 6grencilerin giinliiklerinde,
kendileriyle yaptigi goriismelerde, ders kapsaminda doldurulan diger formlarda
Ogrencilerin birbirleriyle aralarindaki iletisim sorunlarina ¢ok sik rastlamis, sinif
ortamimin bu anlamda problemli oldugunu fark etmistir. Ogrencilere, bir énceki derste

doldurduklar1 giinliiklerle ilgili doniit veren arastirmact bu konuda sunlar1 sdylemistir:
Genel problem hep grup sorunu. ‘Konusamiyoruz, iletisim kuramiyoruz’ diyorsunuz. ‘Ben
iistiime diiseni yapiyorum, arkadaslarim yapmiyor’ gibi sikayetler var. Hakli olabilirsiniz.
Sonugta herkesin isine ne kadar bagl oldugu, yapmasi gereken sorumlulugu ne kadar iyi
yerine getirebildigi bu grup ¢alismalarinda ortaya ¢ikiyor zaten. Bunu 6nlemek i¢in daha
once de konustugumuz gibi isleri bugiin burada derste yapacagiz ve bitecek. Ev ddevi yok
bu hafta bu derse yonelik. Boyle bir sorun tespitinden sonra istediginiz kisilerle grup olmaniz
bile pek bir seyi degistirmedi. Iletisim sorunu yasiyorsunuz (TCD, s. 616-626).
Ogrencilerin istedikleri kisilerle grup olduklarinda bile ders dis1 grup calismasi
konusunda sorunlar yasadiklarin1 gézlemleyen aragtirmaci, bu duruma ¢oziim olarak,
malzeme temini konusunda ne kadar sikint1 yagasa da sanatsal uygulamalarin kesinlikle
smifta yapilmasi gerektigi kanisina varmistir. Ayn1 zamanda grup ¢aligmalarinda, grubu
olusturan kisilerin ¢alisma disiplinlerinin de ortaya ¢iktig1 ve farkli calisma disiplinlerine
sahip kisilerin birlikte ig {liretirken, yerine getirilmesi gereken gorevler konusunda bu
farkliliklarindan 6tiirii ¢atigma yasadiklart goriilmektedir. Arastirmaci, giinliigiinde bu
konuya iligskin sunlar1 yazmstir:
Oncelikle gecen hafta yazilan giinliikler {izerine konustuk. Olumsuz olarak belirtilen
durumlar iizerinde durdum daha ¢ok. Genel goriisler ¢ok olumlu, birkag konu var rahatsizlik
duyulan... Istenmeyen kisilerle ayni gruba denk gelme konusunda, ileride mesleki
yasantilarinda da ¢alisacaklar1 kisileri se¢gme gibi bir liikslerinin olmadigini, ayrica grup

caligmalarinin amaclarindan birinin ortamdaki kisilerle ortak caligmalar yoluyla uyumu

yakalayabilmek oldugunu soyledim (AG, 16.03.2011).

Arastirmacinin, dordiincii dersten sonra yani donemin heniiz ortalarina dogru
yazdig1 gilinliikten bir alintt olan bu ifadenin, donem sonunda yapilan goriismede
Gokee’nin yasamla ders arasinda kurdugu baglantiya kaynaklik eden diisiinceleri
kapsadign goriilmektedir. Ozellikle dénem basinda, ogrencilerin  giinliiklerindeki
ifadelerinden ve smif i¢i gozlemlerinden Ogrenciler arasi yogun bir iletisim sorunu
yasandigini fark eden arastirmaci, bu durumun zaman i¢inde diizeldigini ve sorunlarin

azaldigimi gozlemlemistir. Buna iligkin dersin 9. haftasinda yazdig1 giinliigiinde (AG,
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19.04.2011); “Ilk zamanlara gore Ogrencilerin  aralarindaki iletisimin  oldukca
gliclendigini gozlemliyorum” yazan arastirmaci, Ogrencilerle yaptigr goriismelerde
ozellikle bu konunun iizerinde durmustur. Sinif i¢i iliskilerinin sorunlu oldugunu ifade
eden 6grencilerden biri olan Gokge bu konuda sunlar1 soylemistir:
iki hafta yoktum derste, iste ilk derste hani siirtiismeli oldugumuz insanlar vardi. Ayni
siniftaydik. Birebir onlarla yiiz yiize durmamiz hosumuza gitmedi ilk derslerden. Ama itiraf
ediyim dersin sonlaria dogru asirt derecede hosuma gitmeye bagladi. Hani sonradan hatta
sunu da sdyliyim o kavgali oldugum insanlarla ben problemimi bu ders sayesinde ¢dzdiim.
Hani mecburen ayni gruptayiz... yiiz yiize bakmak zorundayiz... o problemleri atlattik astik
hani dersi o anda bitirmek i¢in gergekten hi¢ bi sey olmamis gibi konusmaya basladik (G, s.
78-96).

Gokee’nin ifadesinden de anlasilacagi gibi, bu dersin yogun olarak drama
yontemiyle islenmesinin ve dolayisiyla dramanin dogasi geregi zorunlu grup
caligmalarinin yapilmasiin, smifin sosyal ortaminda 6nemli ve olumlu degisimler
yarattig1 gozlenebilmektedir. Bu konuda ilk haftalarda motivasyonlar1 diisen 6grencilerin,
donemin sonlarna dogru sorun yasadig1 arkadaslariyla daha iyi anlagmaya basladiklari
ve sorunlarinin azaldig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin 3. smifta olmalarina ragmen bu derse kadar smifta hi¢ tammadig1 ve
konusmadig1 arkadaglart olmasmi sasirtict bulan aragtirmaci, bu sayede drama
yonteminin insan iligkileri agisindan iyilestirici bir etkisi oldugunu somut olarak
gozlemlemis, teorikte alana yonelik yaptig1 okumalarin pratikteki karsiligini net olarak
deneyimlemistir. Dramanin empati duygusu kazandirmasina o6zellikle vurgu yapan

Nagihan ise sinif i¢i iletisim konusunda sunlar1 séylemistir:
...Ug senedir tanisak da sonugta bi sekilde aramizda mesafe olan arkadaslarimizla bu derste
daha farkli boyutta iletisim kurduk.... Galiba en belirgin 6zelligi iste empati kazandirmasi
oldu. Daha sonra da arkadaslarimla daha farkli iletisim kurdum. Onlarla daha ¢ok kendi
anasanatim olan arkadaglarimla iste Gokge’lerle ayni anasanatta degiliz ama hani sonugta
hep birlikte gezerdik ama diger arkadaslarimla da daha yakin oldum onlarla da daha farkli
iletisim kurmaya bagladim (G, s. 272-277).

Gortisleri Nagihan’in goriisleriyle benzerlik gdsteren Dogus, bu dersten 6nce ders
aralarinda, molalarda kendi bagina ¢ayini, sigarasini i¢ip ¢aligmasina geri dondiigiinii, o
arada birileriyle sohbet etmenin vakit kayb1 oldugunu diisiindiigiinii, simdi ise tam tersi
ders aralarinda yalniz kalmanin sikici gelmeye basladigini, cayini, sigarasini birileriyle
birlikte icmekten, keyif aldigini ve insanlarla vakit ge¢irmenin, paylagimda bulunmanin

kendisine kazandirdig: bir seyler oldugunu fark ettigini ifade etmistir (G, s. 231-245).
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Dogus, donemin ortalarina dogru yazdigr giinliigiinde de “Arkadaslarimi
diisiindiigiimden daha ¢ok sevdigimi fark ettim” (OG, 07.03.2011, 6. soru) diyerek bu
farkindalig1 giiclendirmektedir. Dogus’un, doénemin sonlarina dogru smif iginde
arkadaglariyla daha cok iletisim kurdugu ve derse daha aktif katilim gosterdigi
gozlemlenmistir. Donemin sonlarina dogru yazdig: giinliikte, Burgin de birlikte ¢alistigt
grup arkadaglariyla biraz sorun yasadiklarini ancak yine de birbirlerini idare etmeyi
basardiklarin1 ifade ederek sinif iginde yasanan iletisim sorunlarinin zaman iginde
azaldigini ve birbirlerine kars1 hosgérii kazandiklarini belirtmistir (OG, 16.05.2011, 2.
soru).

Dénemin baslarinda, giinliigiine (OG, 21.02.2011) bu dersin en olumlu buldugu
kisminin dersin iglenis yontemi oldugunu yazan Merih ise, okulda hig iletisimi olmayan
kisilerle bu ders sayesinde konusmaya bagladigini, sosyal iliskiler konusunda kendisini
gelistirmesi gerektigini ve bu dersin bu anlamda kendisine katki saglayacagini
diisiindiigiinii ifade etmistir. Bunun yam sira, “Sanat Egitiminde Kullanilan Cagdas

’

Osretim Yontemleri” {initesinde, arastirmaci smifin oturma diizenini degistirerek bir
tartisma ortami olusturmus ve buna iliskin giinliigiinde (AG, 09.03.2011), “Bu derste
oncelikle sanat egitimi yontemlerini tartistik. OSrencilerin oturma diizenini degistirerek
birbirlerini gérebilmeleri icin daire seklinde oturmalarini sagladim” yazmistir. Ayni
dersin sonunda Merih ise giinliigiinde (OG, 21.02.2011), bu derste en ¢ok aklinda kalan
seyin dgretim yontemlerini tartismalari oldugunu, siifin oturma diizenindeki degisiklik
sayesinde arkadaslariyla daha rahat etkilesim kurdugunu ifade etmistir.

Bu iinite kapsaminda arastirmaci, 6grencileri gruplara ayirmis ve her bir gruba bir
ogretim yonteminin agiklandig1 bilgi kagitlart dagitmustir. Ogrencilerden farkli okullarda
gorev yapan dgretmenler gibi davranmalarini ve her 6gretmen grubunun kendi yontemini
savunmas1 gerektigini sdylemis, kendisi de toplantiyr yoneten bir moderatdr/oturum
bagkan1 kimligiyle tartismay1 yonetmistir. Ogrenciler kendilerine verilen Ogretim
yontemlerini 6nce okumuslar sonra da kendi 6gretim yontemlerinin en dogru yontem

oldugunu savunan 6gretmenler gibi tartigmiglardir.

3.1.2.3. Karsi cinse mesafe
Drama, cinsiyet ayrimi yapilmaksizin herkesin birarada bulundugu ve birlikte yol
aldig1 bir alan olmastyla, zaman zaman kadin-erkek iligkilerini irdelemek, cinsiyetler ve

bu cinsiyetlerin toplumdaki rollerine yonelik empati kazandirmak gibi amaclar
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tasimaktadir. Bunlarin yani sira, ele alinan konu 06zel olarak cinsiyet 6zellikleri ve
rolleriyle ilgili degilse, kadinin ve erkegin cinsiyetleriyle degil birey/insan olmalariyla
ilgilenen drama, ele alinan konunun amagclar1 dogrultusunda kimi zaman el ele tutusma,
sirt sirta yiiriime, birbirine dayanma gibi yakin temas gerektiren etkinlikler igermesi
nedeniyle ders silirecinde bazi Ogrencilerin etkinliklere katiliminda ¢ekingenlik
yaratmigtir. Aragtirmact glinliigiinde, ders siirecinde yasadigi bazi sorunlardan
bahsederken, bazen 6grenciler arasinda yasanan karsi cinse olan mesafeli tutumlarinin
stireci olumsuz etkiledigini belirtmistir. Konuya iligkin gilinliiglindeki ifadeler su

sekildedir:

Uygulamalar sirasinda yasadigim bazi problemler var... Diger bir sorun da bazi 6grencilerin
birbirlerine temas etmeleri gereken etkinliklerde karsi cins sorunu yasadiklarindan gekingen

kalmalar1 gibi (AG, 24.04.2011).

Arastirmaci, sayica az olan erkek ogrencilerin ayni gruplara toplanmalarini
engellemeye c¢aligarak diger gruplara dagilmalarini saglamak i¢in zaman zaman
uyarilarda bulunmustur. Her grupta en az bir erkek 6grenci olmasi, drama siirecinin
canlandirma asamasinda rol dagilimi agisindan da kolaylik saglamaktadir. Arastirmact
DDNB f{initesindeki drama oturumunda, grup arkadasi se¢imini Ogrencilere biraktigi
zaman, erkek 0grenciler genellikle yan yana oturduklarindan dolay: bir grupta toplanarak
kizlardan ayrilmig, bunun {izerine aragtirmacit bu durumu degistirmek i¢in uyarida
bulunma ihtiyaci duymustur. Erkek 6grencilere diger gruplara dagilmalarini sdyleyen

arastirmaci (TCD, s. 703-704) konuya iliskin olarak, glinliigiinde sunlar1 yazmaistir:
Aradan sonra herkes istedigi kisilerle 4’1 grup olusturdu. 2 grup 4 kisi, diger 2 grup 5 kisi
oldu. Normalde grup olusturulurken 6grencilere hi¢ karigmamay1, tamamen 6zgiir birakmay1
planliyordum ancak siiftaki 5 erkek dgrenci, zaten yan yana oturduklarindan dolay1 bir grup
olusturdular. Ben de erkek dgrencilerin diger gruplara esit bir sekilde dagilmalarini syledim.
Diger gruplardan kiz 6grenciler o gruba gecti, o gruptaki biri hari¢ diger erkek dgrenciler de
Obiir gruplara dagildilar. Canlandirmalar (kadin ve erkek rolii) agisindan béyle bir dagilimin
daha mantikli olacagim diisiiniiyorum. Giinliikleri okurken sadece Dogus’un bu durumdan

hi¢ hoslanmadigint anladim (AG, 17.05.2011).

Arastirmacinin dikkatini ¢ceken Dogus, ayn1 gruba toplanan erkek 6grencilerin diger
gruplara dagitilmasiyla ilgili o dersin sonunda yazdigi gilinliglinde arastirmaciy1
elestirerek, “Kendi aramizda grup olustururken fazla miidahale ediyorsunuz” demistir
(OG, 17.05.2011, 2. soru). Arastirmaci, bu elestiriyi Dogus’la yaptig1 goriismede

kendisine sormus ve “Biz o giin sey diisiinmiistiik hocam, hani erkekler bir arada olsun
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kendi aralarinda hem erkek hem kadin roliinii falan bi deneyelim demistik” (Dogus, G, s.
448-470) yanitin1 almistir.

Dogus’un kars1 cinse mesafeli bir durusu oldugunu gdzlemleyen arastirmaci
konunun hassasiyetinden 6tiirli verilen yaniti1 daha fazla irdelememis, ancak sinif i¢inde
birka¢ 6grencide daha ayni tedirginligi hissetmistir. Bu duruma yonelik olarak, yakin
temas iceren etkinliklerde 6grencilerin hassasiyetlerine dikkat ederek, sinifin geneline
hissettirmeden c¢ekingen davrandiklarimi gozlemledigi Ogrencilerin etkinliklere

hemcinsleriyle devam edebilmeleri i¢in zaman zaman yer degisiklikleri yapmaistir.

SANAT

3.1.3. Disiplin temelli sanat egitimi
TARIHI

Disiplin Temelli Sanat Egitimi (DTSE) alt temas1; Dért disiplin bilgisi, Sanat

Dort disiplin bilgisi

Sanat elestirisi uygulamasi
Sanat tarihi bilgisi

Farkh disiplinlerin bilgisi

Estetik degerlendirme

elestirisi uygulamasi, Sanat tarihi bilgisi, Farkli disiplinlerin bilgisi ve FEstetik
degerlendirme bagliklarindan olusmaktadir.

Eisner’in (1989) temellerini attig1 ve kuramlastirdig: disiplin temelli sanat egitimi
yaklasimi, sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygulamadan olusan dort disiplini isaret
ederken, giinlimiizde bu alanlarla sinirli kalmayip farkli alanlardan da yararlanilmasi
gerektigi diisiincesi hakimdir. Bu arastirma siirecinde, OOY dersinin biitiinciil bir
yaklagimla yiiriitilmesi, farkli alanlarin biraradaligimi zorunlu kilmis ve drama
yonteminin birlestirici etkisiyle yukarida belirtilen dort alanin yani sira fakli alanlarin da
siirece dahil edilmesi kagimilmaz olmustur. I¢ ice gecmis etkinliklerle tasarlanan ders
siirecinde alanlarin dogal bir sekilde birlestirilmesi ve bu birlestirme deneyiminde

yasananlar DTSE alt temasinda agiklanmaktadir.

3.1.3.1. Dort disiplin bilgisi
Aragtirmaci, OOY 11 dersinin {initelerinden biri olan ve ayni zamanda veri toplama

haftalarina denk gelebilmesi igin 6zellikle yeri degistirilen DDNB {initesi kapsaminda,
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sanat tarihi, estetik, sanat elestirisi ve sanatsal uygulama alanlarinin nasil
birlestirilebilecegi lizerine, salt teorik anlatim yerine, 6grencilerin bu birlestirmeyi birebir
uygulayarak, deneyimleyerek oOgrenmeleri gerektigi diisiincesiyle bir ders plani
gelistirmistir. Bu birlestirmede, drama yontemini bir arag¢ olarak ders planina dahil etmis
ve farkli alanlarin bir arada ve baglantili kullanimina 6rnek olusturabilecek bir ders siireci
planlamustir. Oncelikle DTSE konusunda gorsel destekli bir anlatim gergeklestiren
aragtirmaci, sunumun sonunda yer alan Nuri Iyem’in ve Munch’in ‘Ciglik’ adli resimleri
izerine sanat elestirisi sorular1 yonelterek 6grencilerin resimler {izerine derinlemesine

diisiinmelerini saglamaya caligsmistir.

Gorsel 3.4. Nuri Iyem, Ciglik Gorsel 3.5. Edvard Munch, Ciglik

Gorsel 3.4. ve Gorsel 3.5.°deki resimler iizerine Edmund Feldman’in 4 basamakli
(betimleme, ¢oziimleme, yorumlama, yargiy) pedagojik elestiri sorularini yonelten
aragtirmaci, Ogrenciler sorular1 yanitlarken goniillii iki 6grenciden, iki farkli resme verilen
cevaplar1 not almalarin1 istemis ve sonraki agama olan Oykii yazimi i¢in 6n hazirlik
yapilmasini saglamistir. Ogrenciler resimlere yonelik sorulara cevap verirken resimlerin
olas1 hikayeleri lizerine diistinmiisler ve bir yandan da resimler hakkindaki 6n bilgilerini
yoklamislardir. Asagida her iki resim i¢in de sanat elestirisi siirecinde verilen cevaplardan

alinan notlar goriilmektedir:
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A 1 GRUBU B 1 GRUBU
TABLO ANINA KADAR TABLO ANINA KADAR
OYKU YAZIMI OYKU YAZIMI

TABLO ANI TABLO ANI
A 2 GRUBU B 2 GRUBU
TABLO ANINDAN SONRA TABLO ANINDAN SONRA
OYKU YAZIMI OYKU YAZIMI
A B
NURI IYEM GRUBU MUNCH GRUBU

Sekil 3.3. DDNB iinitesi kapsaminda sanat elestirisi cevaplarindan yola ¢ikarak 6ykii yazim siireci

Daha sonra aragtirmaci, 6grencilerin A ve B olarak 2 gruba ayrilmalarini ve bu
gruplarin da kendi iclerinde 2’ser gruba ayrilarak A1, A2 ve B1, B2 olacak sekilde toplam
4 grup olusturmalarini istemistir. Bu {initede, 6zellikle dnceden yasanan grup sorunlari
nedeniyle Ogrencilerin kendi istedikleri kisilerle grup olmalar1 konusunda ozgiirliik
tanimgtir. Bu gruplardan A1 grubuna, Nuri Iyem’in “Cigltk” adli resmini ve bu resme
yonelik sanat elestirisi siirecinde verilen cevaplarin yer aldig1 not kagidini (Gérsel 3.6.),
B1 grubuna ise Munch’in “Ciglik” adli resmini ve bu resme yonelik sanat elestirisi
siirecinde verilen cevaplarin yer aldigi not kagidini (Gorsel 3.7.) vererek bu yanitlar
izerinden bir 6ykii yazmalarini sdylemistir. A1 ve B1 gruplar1 6ykiiniin tablo anina kadar
olan kism1 yazmis ve Oykiiyii tablo aninda birakarak A2 ve B2 gruplarina vermis, bu
gruplar da yine sanat elestirisi yanitlarindan hareketle tablo anindan sonrasini yazarak
oykiiyii sonlandirmislardir. Asagida, I[yem’in ve Munch’in resimleri iizerine yapilan sanat
elestirisi uygulamasinda verilen cevaplardan yola ¢ikilarak yazilan G&ykiiler

goriilmektedir:
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Sekil 3.5. Munch-Ciglik resminin sanat elestirisi cevaplarindan yola ¢ikilarak yazilan 6ykii
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Yazilan Oykiillerden yola c¢ikarak hazirlanan 1sinma-hazirlik  (drama)
etkinliklerinden sonra Oykiiler canlandirilmis ve degerlendirmesi yapilmigtir. Drama
etkinliklerinden sonra ise ¢izgi roman hakkinda bilgi verilerek dykiiler, bastan beri devam
eden gruplar i¢inde kare kare paylasilmis ve her 6grenciye bir kare diisecek sekilde
planlamasi yapilmistir. Bir sonraki derse, iki farkli ressamin “Ciglik” adli resimlerinden
yola cikarak yazilan ve canlandirmasi yapilan, sonra da grup iiyeleri arasinda paylasilan
¢izgi roman karelerinin birlestirilerek getirilmesi sdylenmistir. Sonraki ders getirilen
¢izgi roman kareleri {izerinden estetik degerlendirme yapilmis, Munch ve Iyem’in hem
sanatgt kisilikleriyle hem de bu resimleriyle ilgili bilgi paylasiminda bulunulmustur.
Boylelikle, biitiinciil bir yap1 icinde, birbiriyle baglantili etkinliklerle dort disiplinin
birlestirilmesine yonelik bir ders deneyimlenmis ve bu birlestirmede drama, baglayici bir
ara¢ gorevi gormiistiir.

Bu iinite toplamda 2,5 hafta siirmiis, bu siirenin 1,5 haftasi teorik derslikte, 1 haftasi
ise drama atdlyesinde drama etkinlikleriyle gegmistir. OOY 1 dersinde ayr1 ayr1 alanlar
olarak islenen dort disiplinin, OOY II dersinde birlestirilmesine yonelik uygulama
gerceklestirilirken, bu alanlar {izerinden tekrar gecilmis ve 6grencilerin hatirlamalari
saglanmigtir. Arastirmaci, inite basinda dort disiplinin ne oldugunu hatirlayip
hatirlamadiklarini anlayabilmek i¢in 6grencilere sorular yoneltmis ancak yeterli ve tatmin
edici cevaplar alamamistir (TCD, s. 7-8). Ogrencilerin sorular1 yanitlamaya ¢alisirken
cok emin olmadiklari, biraz diislinerek ve hatirlamaya calisarak cevap verdikleri, bazi
ogrencilerin de sessiz kaldiklar1 gozlemlenmistir. Arastirmaci, bu nedenle dort disiplinin
tekrar edilmesi ve hatirlanmasi gerektigine, ancak bundan sonra birlestirmenin daha
saglikli uygulanabilecegine karar vermis ve linitenin teorisine biraz daha agirlik vermeye
dikkat etmistir. Sinifta gergeklestirilen gorsel destekli konu anlatimlartyla birlikte ayni
zamanda Ogrencilere konuya yonelik makaleler, ders notlar1 gibi materyal destegi
saglayarak teorik anlamda eksiklerini tamamlamalarma yardimci olmaya calismistir.
Arastirmaci Esin’le yaptig1 goriismede, dersin teorisine iligskin goriisiinii sormustur. Bu
soruya yanit olarak Esin, konu anlatimlar1 ve not destegiyle dersin teorik anlamda eksik
kalmadigin1 soylerken (Esin, G, s. 216-223) diger taraftan, uygulama sirasinda asil
konudan kopus yasadigini, bu {niteye yonelik olarak hazirlanan Ders Siireci

Degerlendirme Formu’nda su sozleriyle dile getirmistir:
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Acikgast ilk hafta dort disiplini isledigimizin farkindaydim. Ama diger haftalar kopma oldu.
Sadece hikaye tlizerinde yogunlastik, yazdik, canlandirdik, ¢izgi roman yaptik. Derken asil

konumuzun dért disiplin oldugunu unuttuk (Esin, DSDF, 2. soru).

Esin’in goriisiine benzer bir sekilde Dogus da genel olarak derslerin ¢ok zevkli
gectigini ancak dersin asil konularmnin gélgede kaldigini sdylemis ve bu dersi OOY dersi
degil Drama dersi olarak gordiigiinii belirtmistir (DSDF, 1. soru).

Merih, Esin ve Dogus’un aksine, yaklasik ii¢c haftalik siirecte derste yapilan her
calismanin bir sonrakinin alt yapisin1 olusturmasi nedeniyle birbiriyle baglantili
ilerlemesinin hosuna gittigini, bu baglantili ilerleyis sayesinde higbir seyin havada
kalmadigini ifade etmistir (DSDF, 1. soru). Oznur ise, dért disiplinin birlestirilmesinde
drama yonteminin kullanimina 6zellikle vurgu yapmis ve bu disiplinleri birbirinden
bagimsiz bir sekilde daha o©nce oOgrendiklerini, ancak bunlarin bir c¢aligmada
birlestirilmesinin ¢ok egitici oldugunu ve resimler iizerinden hikayelerini kendileri
yazarak drama yontemiyle canlandirmalarindan ¢ok keyif aldigini dile getirmistir (DSDF,

2. soru).

3.1.3.2. Sanat elestirisi uygulamasti

Unitenin basinda gerceklestirilen gorsel destekli teorik anlatimin sonunda, énceden
belirlenmis olan iyem’in ve Munch’1n ili resmi iizerinden disiplin temelli sanat egitimi
alanlarindan birisi olan sanat elestirisi, Feldman’in pedagojik sanat elestirisi yontemine
gore uygulanmis ve Betimleme, Coziimleme, Yorumlama, Yarg: asamalarina yonelik
sorularla 6grencilerin bu iki resim hakkinda diisiinmeleri saglanmigtir. Sanat elestirisi
strasinda, goniillii bir 6grencinin verilen cevaplari not etmesiyle, sonraki asama olan 6ykii
yazimina hazirlik yapilmis ve dykiinlin kahramanlaria, kurgusuna, gegtigi mekana ve
zamana, sanat elestirisi cevaplarindan yola ¢ikilarak karar verilmistir. Bu agidan sanat
elestirisinin, bu uygulamada birlestirmenin ilk asamasi oldugu sdylenebilir. Dort
disiplinden biri olan sanat elestirisi, 6grencilerin resimleri derinlemesine incelemelerine
olanak verirken bir yandan da farkli bir disiplin olan edebiyat etkinligi (6ykil yazimi) i¢in
temel olusturmustur.

Arastirmaci giinligiinde (AG, 26.04.2011), bu iiniteye yonelik siireci soyle

Ozetlemistir:
Dersin bu {initesinin amaci, dort disiplinin ve farkli disiplinlerin nasil birlestirilecegine
yonelik etkinlikler yapmak ve 6grencilerde bu bilinci kazandirmak. Bunu da yaratic1 drama

yéntemini kullanarak yapiyorum. Once resimler iizerinden sanat elestirisi yaptik. Kisaca iki
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ressamdan, isluplarindan ve bu eserlerinden bahsettik. Sonra sanat elestirisine verilen
yanitlardan yola ¢ikarak dykii yazdik. Haftaya da dykiileri canlandiracagiz, canlandirmalari

sanatsal iiriinlere doniistiirecegiz ve estetik degerlendirmesini yapacagiz.

Birbiriyle baglantili, ardigik bir etkinlikler siireci planlayan arastirmaci, sunumda
once lyem’in resmini gdstererek sanat elestirisinin ilk asamas1 olan betimlemeye iliskin
sorular sormaya baslamis ve 6grencilerden resmin igerigini diistinmeden sadece resimde
ne gordiiklerini sdylemelerini istemistir (TCD, s. 16). Boylece 6grencilerin, ¢oziimleme,
yorumlama ve yargi siireclerine hazirlanmalarini saglamigtir. Bur¢in, DSDF’nda (1.
soru). sanat elestirisi uygulamasinda 6nce sanat kuramlarin1 6grendiklerini, sonra iki
resim lizerinde yogunlagarak bu iki resmi ayrintili olarak incelediklerini sdylemis ve artik
gordiigii her resmin konusunu, ne anlattifini merak etmeye basladigini ifade etmistir.
Sanat elestirisi uygulamasiyla resimlere bakis acisinin degistigini vurgulayan Burg¢in’in

yani sira Nagihan, siirece daha genel bakarak, birlestirmeye yonelik sunlar1 sdylemistir:
Bir esere bakip onu yorumladik ve canlandirdik. O eseri yorumlayabilmek igin de dort
disiplinden yararlandik. Eserleri inceledik, elestirdik. Bu yontemin hem 6grenciye hem de

grup olarak ¢aligmalara olumlu etkisi oldu diye diisiiniiyorum (Nagihan, DSDF, 2. soru).

Nagihan, birlestirmenin olumlu etkilerinden bahsederken, Senay ise sanat
elestirisinde verilen yanitlarla siirecin sonraki agamalarinin baglantisina dikkat cekmis ve
DSDF’nda (2. soru) siireci kisaca dzetleyerek Iyem’in resmindeki kadinin nerede yastyor
olabilecegi, neden korkmus ve iizgiin bir halde oldugu, arkadaki yangimin sebebi gibi
konularda tahminlerde bulunduklarini, bdylece resim {izerine derinlemesine
diistinmelerinin yazdiklar1 oykiilere ve ¢izgi roman c¢aligmalarina yansidigini dile
getirmistir

Senay, sanat elestirisi uygulamasinin, dykili yazimina ve sonrasinda da sanatsal
uygulamalara etkisi oldugunu ifade ederken, DDNB ({initesinin tamaminda
bulunamadigini sdyleyen Fatos ise, bu tinitenin katilabildigi kadarin1 genel olarak sikici
buldugunu ve aklinda pek bir sey kalmadigini belirtmistir. Ancak sanat elestirisi
uygulamasini akilda kalic1 ve hareketli buldugunu, bununla birlikte ykii yazimidan da
oldukea keyif aldigini eklemistir (Fatos, DSDF, 1. soru).

Gokgee, sanat elestirisi uygulamasina daha pedagojik bir yaklasimla bakarak sunlari

ifade etmistir:
...Bu derse girdikten sonra kiigiik yas gruplarina da elestiriyi 6gretebilecegimi diisiinmeye
bagladim. Ciinkii hani bu dersten sonra yaratict dramanin gerekli bir sey oldugunu fark ettim.
Ama bastan ¢ok dnyargiliydim ben bu derse karsi. Olmaz nasil 6grenicez? Bu yastan sonra

¢ocuk gibi mi davranicaz diye diisiiniiyodum ama dyle degilmis (Gokge, G., s. 311-315).
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Bu dersle birlikte, yaratict drama hakkindaki onyargisindan siyrildigini ve bu
yontemi gerekli bulmaya basladigini vurgulayan Gokge, dgretmen oldugunda sanat
elestirisini kiiclik yas gruplariyla uygulayabilecegini sdyleyerek kendi agisindan mesleki

anlamda bazi ¢ikarimlarda bulunmustur.

3.1.3.3. Sanat tarihi bilgisi

Dort disiplinden biri olan sanat tarihi, birlestirme uygulamasi icerisinde dogrudan
bilgi aktarimi yoluyla verilmemis, 6grencilerin resimler {izerine konusurken sanatgilari
ve resimlerin anlamlarini merak etmeleri ve arastirmalarina yonelik sorularla kendi
ogrenmelerini ger¢eklestirmeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Bunun yaninda, dort disiplinin
uygulama asamasi olan ¢izgi romanlarin olusturulmasi ve tek bir biitlin icinde sunulmasi
sirasinda, arastirmact iki ressama ait biyografi bilgilerini ¢ikt1 alarak ¢izgi romanlara
dahil etmis, siire¢ boyunca bu iki ressamla ilgili arastirma ve okuma yapmamis
ogrencilerin de ressamlar hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamaya caligmistir. Sanat
elestirisi asamasinda arastirmaci, Ogrencilerin bu resimleri daha Once goriip
gormediklerini ve gormiislerse hangi ressamlara ait olduklarmi bilip bilmediklerini
anlamak iizere baz1 sorular sormustur (TCD, s. 11-15). Ogrencilerin bu sorulara cevap
verirken ¢ok emin olmadiklar1 goézlemlenmis ama c¢ogunlugun Munch’in “Ciglik”
resmini ve ressamini bildigi fark edilmistir. Bati sanat1 tarihinde dnemli bir yeri olan ve
popiiler kiiltiir imgesi olarak da glinlimiizde yaygin olarak kullanilan bu resim, diinya
capinda bilinirligi nedeniyle 6grencilere tanidik gelmis ve kolaylikla ressamin ve resmin
adin1 sdyleyebilmislerdir. Ancak Tiirk ressam Nuri Iyem konusunda ayni durumun sdz
konusu olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmaci, lyem’in “Ciglik” adli resmine iliskin yine
sanat elestirisi asamasinda bazi sorular sorarak sanat¢i hakkinda bilgi sahibi olup
olmadiklarin1 anlamaya c¢alismistir (TCD, s. 30-35). Tiirk sanat1 tarihinde, toplumsal-
gercekci akimimin nciilerinden biri olarak bilenen Nuri Iyem’in, Munch kadar tanir
olmadigin1 fark eden arastirmaci, yine de onemli Tiirk ressamlarindan biri olan Nuri
Iyem’i hatirlayabilmeleri icin 6grencilere biraz daha siire vermis, birkac¢ 6grenciden yanit
alabilmigtir. Birlestirme silirecinin ¢ikis noktalar1 olarak neden bu iki sanatciyr ve
resimlerini se¢mis olabilecegini soran aragtirmaci, 6grencilerin bu iki resim arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 {izerine diisiinmelerini saglamaya ¢aligmistir. Ayni isme
sahip olan bu iki resimde de ¢ighk atan iki figiir bulundugunu, konularmin benzerlik

tasidigini ve birinin Tiirk digerinin yabanci bir ressama ait oldugunu 6grencilerle birlikte
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¢oziimlemistir (TCD, s. 426-433). iki resmin benzerlikleri ve farkliliklari {izerine detayl:
olarak konusulmus ve iki ressamin yasamlar1 ve sanatsal iisluplar1 hakkinda birka¢ dnemli
noktaya deginilmistir.

Bur¢in, kendisiyle yapilan goriigmede, sanat tarihi anlatiminda dramanin

kullanimina iliskin sunlar1 ifade etmistir:

... Cagdas sanat dersinde de bir ressamin hayatini 6grenince onun resimlerine bakis agimizin

gercekten degistigine inaniyorum. O yiizden burada canlandirmadan 6nce, o resmi
ayrintistyla inceledik.... Diger derslerde de hani en azindan ressam hakkinda bir drama
yapilsa, mesela Henri Matisse, 6rnek veriyorum hayatiyla ilgili kiigiiciik 1-2 kisi canlandirma
yapilsa veya o resmi o doneme gore anlatsak dramayla ¢ok daha fazla kalici olabilir. Benim

aklimda daha cok kalirdi (G, s. 621-639).
Bir resmi incelerken, sanatgisiyla ilgili bilgi sahibi olmanin o resme karsi bakis
acisini degistirdigini vurgulayan Burgin, dramanin da isgin i¢ine girdiginde daha kalic1 bir
ogrenme saglayacagini sOyleyerek bir yontem olarak dramanin etkililigine dikkat

cekmistir.

3.1.3.4. Farkh disiplinlerin bilgisi

Ders uygulama siireci boyunca, yaratict dramanin yaninda hem dersin igerigi geregi
hem de arasgtirmacinin disiplinlerarast bir egitim anlayisina yakin olmasindan dolayzi,
farkli disiplinlerden yararlanilmistir. Edebiyat, miizik, tiyatro, sinema, dans, miize
egitimi, arkeoloji gibi alanlardan ders i¢inde dogrudan veya dolayli olarak yararlanan
aragtirmaci, 0grencilerin farkli alanlara yonelik ilgilerini ve egilimlerini fark etmis ve
egilimli olduklar alanlarda ¢ok daha istekli calistiklarin1 gézlemlemistir. Ders igerigini
olabildigince farkli alanlardan beslenerek olusturmaya c¢alisan aragtirmaci, zaman zaman
konuya iliskin film izletmis, icerige uygun miizik arastirmasi yaptirmis ve bazi
etkinliklerde miizigin derse eslik etmesini saglamis, farkli bir gorsel anlatim dili olan
cizgi roman hakkinda bilgi vererek uygulamasini yaptirmig, bazi derslerde dramanin
1sinma asamasinda dans, hareket ve devinime dayali etkinliklere yer vermis, miize egitimi
konusunu dersin bir iinitesi olarak iglerken tarih ve arkeoloji bilimlerinden faydalanmis
ve dort disiplinin birlestirilmesinde dramanin yani sira edebiyat alanina yonelik dykii

yazimu etkinlikleri yaptirmistir.
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Dans-Devinim-Hareket: Veri toplama haftalar1 disinda olan

“Cokkiiltiirlii  ve Kiiltiirleraras1  Egitim” {initesi kapsaminda,

@) aragtirmaci 6grencileri gruplara ayirarak her grubun bir tilke segmesini,
bir sonraki derse gelirken o iilkelerin en belirgin kiiltiirel 6zelliklerini

arastirmalarini ve bu 6zelliklere yonelik bilgi ve belge toplayarak gelmelerini istemistir.

Glinliigiinde konuya iliskin sunlar1 yazmistir:
Tiim gruplara, kiyafetlerinde ufak tefek degisiklikler yaparak, kiiciik aksesuarlar ekleyerek o
kiiltliriin insanlarini canlandirabileceklerini s6yledim. Program sunucusu iilkeyle ilgili bilgi
verirken gruptaki diger kisilerin de Onceden arastirdiklart dans hareketlerini,

selamlagmalarini vb. gibi canlandirmalarina katabileceklerini sdyledim (AG, 09.03.2011)

Aragstirdiklart kiiltlirlere iliskin hazirlikli gelen 6grenciler, bu iinite kapsaminda
planlanan drama uygulamasmin canlandirma etkinliklerini bu hazirliklar 15181nda
gerceklestirmiglerdir. Her gruptan bir kisi program sunucusu, digerleri ise arastirdiklari
iilkelerin vatandaslar olacak sekilde bir televizyon programi kurgulamislar ve iilkelerin
geleneksel danslarini da bu canlandirmalarina dahil etmislerdir.

Bagka bir derste ise, bedensel hareketlere dayali olarak yapilan ve miizik esliginde
gevseme ve rahatlamayla devam eden 1sinma etkinliklerine iliskin Merih giinliiglinde
(OG, 11.04.2011), bu derste kendini iyi hissettigini, bunun nedeninin devaml bir hareket
ve aktivite i¢erisinde bulunmalart oldugunu belirtmistir.

Arkeoloji: “Miize Egitimi” Unitesi kapsaminda, alti sapkali diisiinme
* teknigine gore kurgulanan tartigma ortami igin arastirmaci, Van
o - Arkeoloji Miizesi’nde yasanan biiyiik bir hata iizerine yapilmis bir haber
O (EK 14) bulmus ve dgrencilerin bu haber 1siginda, arkeoloji nedir?,
arkeolog kime denir?, arkeoloji miizeleri nasil olmalidir? gibi sorulara cevap aramalarini
saglamaya calismistir.
Aynt {inite i¢in planlanan drama oturumunda, hazirlik asamasi etkinliklerinden biri olan
“Siz Miizesi” etkinliginde, 6grenciler kendilerine ait (hayalleri, yapmay: sevdikleri
seyler, hobileri vb.) 10 0zelligi diisiinerek arastirmacinin dagittigt ve basinda
............... Miizesi” yazan bos kagitlara yazmaislar, sonra bu 6zelliklerden 5-6 tanesini
temsil edecek nesneler bularak kagitlarin arkasina da nesne isimlerini yazmiglardir.
Ornegin; bir dgrenci kendisiyle ilgili &zelliklere, kdpekleri ¢ok sevdigini yazdiysa
nesneler kismina bu 6zelligini temsil etmesi i¢in “fasma” yazmistir. Sonraki agamada da
bu yazdig1 nesnelerden birini, Gorsel ....’de goriildiigii gibi tasmay1 secerek kilden ii¢

boyutlu bir tasma olusturmustur.
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Ogrenciler kendi 6zelliklerinden yola ¢ikarak yaptiklari objeleri birer arkeolojik
buluntuymus gibi hayal etmisler ve hazirladiklar1 bilgi metinleriyle (bulundugu tarih,
bulundugu yer, ne ise yaradigiy) birlikte smifta bir miize ortamindaymis gibi

sergilemiglerdir. Asagida bu objelerden baz1 6rnekler goriilmektedir:

Gorsel 3.8. Miize Egitimi iinitesi kapsaminda égrencilerin kendi ozelliklerinden birini secerek
kilden yaptiklart ii¢ boyutlu objeler

Gorsel 3.9. Miize Egitimi tinitesi kapsaminda yapilan ii¢ boyutlu objeler
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Tarih: Arkeolojiye benzer sekilde, Miize Egitimi ve Cokkiiltiirlii ve

|
( @ ) Kiiltiirleraras Egitim Uniteleri kapsaminda tarihsel diisiinme becerilerini

JI.’I.“. gelistirmeye yonelik ge¢mis, simdi ve gelecek kavramlari {izerine bazi

etkinlikler — gergeklestirilmistir.  Miize  Egitimi  Unitesinin  drama
uygulamasinda, kendi 6zelliklerinden yola ¢ikarak yaptiklari kilden ii¢ boyutlu objelerin
gecmiste, su anda ve gelecekte kullanimlar tizerine canlandirmalar yapilmig ve verilen
tarihler iizerine diisiinerek bu tarihlerin donemsel O6zelliklerini canlandirmalarinda

kullanmaya calismislardir. Emel, bu uygulamaya iliskin giinliigiinde sunlar1 yazmstir:
Gegmis, glinlimiiz ve gelecege dair yaptigimiz canlandirmalar en ¢ok akilda kalici olanlardi.

Ciinkii kendimizi ge¢mis ve gelecekte diisiinerek acaba ne hisseder, nasil davranirdik

sorusunu sormak eglenceliydi (OG, 16.05.2011).

Tarih tizerine yaptiklar1 canlandirmalari akilda kalict ve eglenceli bulan Emel, bu
sayede o donemin insanlariyla empati kurduklarini ifade emis, Merih de ayni1 derse iliskin
yazdig1 glinligiinde Emel’in ifadesindeki gibi farkli tarihsel donemlere gore yapilan
canlandirmalarin akilda kaliciligina vurgu yapmustir (OG, 16.05.2011, 3. soru).

Grafik Tasarim/Afis: Arastirmanin veri toplama araglarindan biri olan

Q Ogrenci  giinliikleri, her ders sonunda Ogrenciler tarafindan
O

dolduruldugundan, dramanin oturumlarinin degerlendirme asamalarinda

yazmaya dayal1 etkinliklere yer verilmemeye ¢alisilmis, bu nedenle farkli
sanat alanlarina yonelik uygulamalara agirlik verilmistir. Miize Egitimi {nitesi
kapsaminda, 6grencilerin kendi 6zelliklerinden yola ¢ikarak kilden ii¢ boyutlu yaptiklar
ve birer arkeolojik buluntuymus gibi smifta sergiledikleri objeler iizerinden drama
oturumu gerceklestirildikten sonra, degerlendirme asamasinda canlandirma gruplari
kendi objelerini bir araya getirerek yeni bir miize olusturmuslar ve olusturduklar1 bu
miizelere isim vererek miizelerini tanitic1 bir afis yapmislardir. Grafik tasarim alanina
giren afis hakkinda arastirmaci, 6grencilere dikkat etmeleri gereken bazi noktalar
hatirlatmig ve miizelerine ilgi ¢ekebilmeleri i¢in dikkat ¢ekici 6geler barindiran bir afis
tasarimi yapmalarini, bunu yaparken de resimsel bir anlatimdan ziyade grafiksel 6geleri,
simgeleri, tipografiyi igeren bir anlatimlar1 olmasi gerektigini sdylemistir (TCD, s. 1081-

1083).
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Gorsel 3.10. A grubu miize afisi Gorsel 3.11. B grubu miize afisi

Bu hatirlatmalardan sonra, arastirmaci afis yapimi i¢in getirdigi malzemeleri (fon
kartonlari, eski dergiler, yapistirici, pastel ve kuru boya, makas) 6grencilere dagitmis ve
afis yapim siirecinde afislerine yonelik bazi 6nerilerde ve yonlendirmelerde bulunmustur.

Arastirmaci bu dersten sonra giinliigiine sunlar1 yazmistir:

Drama oturumundaki ayni gruplarin nesnelerini bir araya getirerek grup miizelerini
olusturmalarin1 soyledim. Kendi miizelerini tanitici bir afig yaptilar sonrasinda. Afig
yaparken dikkat etmeleri gereken noktalari vurguladim. Afisler sirasinda biraz yorulmus
olduklarini hissettim. Yapilan afisler, kendi miizelerinin oldugu duvarlara asildi ve her grup

birbirinin ¢aligmasina bakti (AG, 17.05.2011).
Yogun bir etkinlikler zincirinden sonra, arastirmacit Miize Egitimi iinitesinin
sonunda ogrencilerin afis yapimi konusunda biraz yorgun ve isteksiz olduklarini
gozlemlemis, baz1 6grencilerin giinliiklerinden de bu dersin biraz fazla uzadig elestirisini

almistir.
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ﬁ Sinema: Arastirmaci, veri toplama haftalar1 disinda olan “Sanat

Egitiminde Kullamlan Cagdas Ogretim Yontemleri” {initesine

J— baslarken, Ogrencilere

“«

ona Lisa Giiliigti” filmini izletmis ve

sonrasinda filme yonelik hazirladigi dort agik uglu sorudan olusan bir
form (EK 8) dagitmistir. Bu formla, 6grencilerin, 50°1i yillarda, muhafazakar bir kiz
kolejine sanat tarihi 6gretmeni olarak atanan bir 6gretmenin (Julia Roberts), yeni okuluna
alisma stirecini, 6grencilerine kendini kabul ettirme ¢abasini, kendi 6gretim yontemlerini
uygulamada yasadigi sorunlar1 ve kadinin toplumdaki kimligi iizerine yasanan ¢atigsmalari

konu alan film hakkindaki goriislerini almay1 amaglamistir.

Gorsel 3.12. “Mona Lisa Giiliigii” filminden bir kare

Aragtirmaci, dersten once yazdigi glinliiglinde planlamaya iligkin sunlar1 yazmistir:
Yarin ikinci ders. Uniteye baslamadan ilk olarak “Mona Lisa Giiliisii” filmini izleterek,
ogrencilerden filme yonelik goriislerini isteyecegim. Bunun igin bir goriis bildirme formu
hazirladim. 4 soru var, ilk 3’0 filmle ilgili, 4.sii sanat egitimi yontemlerinden hangilerini
bildiklerine yonelik bir soru (AG, 27.02.2011).

(Cagdas Ogretim yontemleri konusunda, farkli bir disiplin olan sinemadan

yararlanan arastirmaci, hazirladigi formdaki sorularla 6grencilerin film iizerinden
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geleneksel ve ¢agdas Ogretim yontemleri hakkinda diistinmelerini saglamaya ve bu
konudaki bilgi ve goriislerini 6grenmeye ¢aligmistir.

Miizik-Ritm: Bazi derslerde etkinliklerin icerigine gére miizikten

ﬁ {j 1t yararlanilmig, ozellikle ¢ok kiiltiirliiliik {initesinde 6grencilerden

g aragtirdiklar1  kiiltlirlerin ~ geleneksel = miiziklerini  bularak

canlandirmalarinda kullanmalar1 istenmistir. Bazen de i1sinma

etkinliklerinde, hizlanma, yavaslama, gevseme gibi amaclar dogrultusunda arastirmaci,

miizigi bir ara¢ olarak kullanmistir. Cok kiiltiirliiliikk {initesine yonelik drama

uygulamasindan sonra yazdig: giinliikte arastirmaci sunlari ifade etmistir:

...Baglamadan once, arastirdiklar1 iilkelerle ilgili bulduklari mizikleri bilgisayarima
aktardigimizdan, onlar canlandirmalarini yaparken ben de bilgisayardan miizikleri agtim.
Benim miizigi agmamla baglayan canlandirmalari, bulduklar1 o iilke insanlarma ait grup
fotografini, fotograf ani teknigiyle (donup kalarak) canlandirmalariyla son buldu (AG,
09.03.2011)

Hemen her alanda oldugu gibi, miizik alani da farkl alanlara hizmet etme, aracilik
etme, besleme, giiclendirme gibi 6zellikler tagimaktadir. Dersin bir baska iinitesi olan
DDNB fiinitesine yonelik iki eserden yola ¢ikarak yazilan oykiilerin canlandirilmasi
asamasinda, arastirmaci 6grencilerden hazirlikli gelmelerini istemis ve canlandirmalarini
yaparlarken kullanabilecekleri, oykiilerine uygun kostiim, aksesuar, miizik gibi
destekleyici materyaller getirmelerini sdylemistir (AG 26.04.2011).

Ogrenciler, arastirmacinin yonergesi dogrultusunda, bir sonraki hafta derse
gelirken canlandirmalara eslik edecek materyallerin yani1 sira ykiilerine uygun miizikler
bularak gelmisler ve bu miizikler esliginde canlandirmalarini gergeklestirmislerdir.
Bagka bir dersin 1sinma etkinliginde, hareketli bir oyunun ardindan gevseme ve rahatlama
caligmasi yapilmis ve bu ¢alismaya sakin bir miizik eslik etmistir (Helen O’Hara - Hills of
Calheiros). Duygu durumlarmin degisiminde miizigin 6nemli bir etkisi oldugu
diistincesinden hareketle aragtirmaci, 6grencileri rahatlatmak ve bir sonraki canlandirma
etkinliklerine daha dinlenmis, agik zihinlerle baslamak i¢in miizigi ara¢ olarak

kullanmistir. Bu etkinlikle ilgili diisiincelerini Merih soyle ifade etmistir:
En hosuma giden seydi siz miizik agmistiniz burada, biz hani ¢ember olusturduk yattik yere,
rahatlama ¢aligmasi. O benim ¢ok hosuma gitti. Hani insan beynini bosalttiktan sonra daha
iyi odaklanabiliyor yapacagi ise. Drama olsun veya baska bir sey olsun. O ¢ok hosuma gitti

(G, s. 293-303).
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Yeni bir ise odaklanabilmek i¢in rahatlamanin ve zihni bosaltmanin 6nemine vurgu
yapan Merih’e benzer sekilde Gokge de giinliigiinde, yere uzanarak miizik esliginde
rahatlama sirasinda kendisini ¢ok huzurlu hissettigini dile getirmistir.

Var olan bir miizigin kullaniminin yani sira, farkli malzemelerle ritim ¢aligmalari
yapilmigtir. Bu konuda tezin ikinci danigmani ve ayni zamanda yaratict drama alan
uzmam olan Dog¢.Dr. Ali Oztiirk, bir derste Biitiinciil Sanatlar Egitimi baghkli
disiplinleraras1 bir drama atdlyesi gergeklestirmistir. Ogrenci giinliiklerinden ve
gorlismelerden, bu dersin 6grenciler tarafindan ¢ok sevildigi ve yapilan etkinliklerin ¢ok
akilda kalic1 oldugu &grenilmistir. Nagihan giinliigiinde (OG, 25.03.2011, 1. soru),
elleriyle gazete kagitlarindan yararlanarak ritm tutmalarinin bu derste en ¢ok aklinda
kalan sey oldugunu ifade ederken Oznur da bu derste ¢ok eglendigini su sdzleriyle ifade
etmistir:

Isinma hareketi olarak ritim tuttuk. Daha sonra kendimiz bir ritim olusturduk sirayla, gazeteyi

yirtarak cesitli ritimler ¢ikardik. Bu derste acayip eglendim, gayet akici gecti ve hig
sikilmadim (OG, 25.03.2011, 1. soru).

Gorsel 3.13. Ali Oztiirk — “Biitiinciil Sanatlar Egitimi” atélyesi ritim ¢alismast

Ogrencilerin 6zellikle arastirmaci disinda farkli bir drama lideriyle karsilasmalar

saglanmis ve alaninda yetkin bir drama lideri drnegi gormeleri agisindan Ali Oztiirk’{in
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derse katilim1 oldukca faydali olmustur. Bu derse karsi 0grencilerin genel tepkisinin
biiylik oranda olumlu oldugu gozlemnlelnmistir. Ancak Dilan, bu derste gergeklestirilen
ritim etkinliklerinde kendisinin basarili olmadigini gérmiis ve bu yiizden bu derste
kendini kotii hissettigini, miizigi sevdigi halde miizik kulaginin ¢ok iyi olmadigint ve
resim yapan biri olarak resim yapmakla kalmasmin daha iyi olacagini fark ettigini
séylemistir (OG, 25.03.2011, 6. soru).

Edebiyat/Oykii yazimi: Baz iinitelerde, konuya uygun olarak edebiyat

alanima yonelik bir etkinlik olan O6ykii yazzmindan yararlanilmigtir.

Ornegin DDNB finitesinde, sanat elestirisi cevaplarindan yola cikarak

Oykii yazilabilmesi i¢in arastirmaci sanat elestirisi sorularina baglarken
ogrencilerden verilen cevaplarit not almalart icin iki goniillii 6grenci istemistir (TCD
Satir:18). Géniillii olan dgrencilerden birisi Iyem’in resmine yonelik verilen cevaplar
(Gorsel 3.6.), bir baska 6grenci de Munch’in resmine yonelik verilen cevaplari (Gorsel
3.7.) yazmis ve ders sonunda arastirmaciya telsim etmistir. Bu cevaplardan yola ¢ikarak
grup calismasiyla dykii yazan 6grencilerden bazilari bu etkinlikten oldukea keyif aldigini,
bazilar1 ise sikildiginmi ifade etmistir. Sikilma nedenlerinin genelde grup c¢alismasinda
yasanan sorunlardan kaynaklandig1 gézlemlenmistir. Buna yonelik olarak Dilan bu dersin

sonunda yazdig1 giinliigiinde sunlar1 yazmistir:
Bu derste kendimi kotii hissettim ¢iinkii 6ykii yazma kisminda benim fikirlerimin yer
almamasi oldukga sinirlendirdi beni. Sanki kaale alinmaz gibi bir tavir sergilendi, yazilan
Oykiiniin bana ait oldugunu hissetmiyorum. Bu yiizden de kendi fikirlerimin yer almadig: bir
Oykiiyii canlandirmam oldukga zor. Bu da benim performansimi diigiirecegi i¢in kendimi ¢ok

kotii hissettim (OG, 25.04.2011).

Ayni1 sorunu yasayan birka¢ 6grencinin diginda, Gokge gibi bu ders sayesinde yazi
yazmay1 sevdigini fark eden (OG, 25.04.2011) ve bu etkinlikten oldukca keyif alan
ogrenciler, buna yonelik duygularini ve diisiincelerini giinliiklerinde veya kendileriyle
yapilan goriismelerde ifade etmislerdir. Fatos, DDNB {initesinin sonunda dagitilan
DSDF’nda, 6ykii yazmayi ¢ok sevdigini, sadece Oykii yazsa bile onun icin yeterli
olacagini belirtmis ve bu ifadenin sonuna giilen yiiz emojisi eklemistir (DSDF, 1. soru).

Cizgi roman: Bazi ogrenciler, bu dersteki yazma etkinlikleri
o) sayesinde bu alana yonelik ilgi ve yeteneklerini kesfettiklerini
sOylerken bazilar1 da ¢ok 6nceden beri bu alana ilgi duyduklarini ve
bu dersle birlikte bu ilgilerinin tazelendigini ifade etmislerdir.

Oykiiler yazildiktan ve canlandirildiktan sonra arastirmaci, dykiilerin birer ¢izgi romana
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doniistlirtilmesi fikrini 6grencilerle paylasmis ve dort disiplinin bir ayag1 olan uygulama
asamasinda, Oykiilerden yola c¢ikilarak ¢izgi roman yapilmast konusunda ne

diistindiiklerini sormustur. Arastirmaci, bu konuda giinliigline sunlar1 yazmistir:
...Kisa bir ara verdikten sonra ¢izgi roman konusunda diisiincelerimi paylastim ve onlardan
da fikir ve oneri istedim. Ne diisiindiiklerini sordum. Nasil yapabileceklerini alternatifleriyle
konustuk. Onlardan da oneriler geldi. Haftaya bitmis ve birlestirilmis olarak gelmeleri
gerektigini, ¢linkii bu caligmalar {izerinden estetik degerlendirme yapacagimizi sdyledim.
Yanimda getirdigim ¢izgi roman 6rneklerini dagittim. Karelere bolmeyi nasil yapacaklarini,
sonra tiim kareleri nasil birlestireceklerini, yazilarini nasil yazacaklarini sordular ve karsilikli
goriis aligverisiyle bu konulara netlik kazandirmaya ¢aligtik. Ben farkli alternatifler sunarak

karar1 daha ¢ok onlara biraktim (AG, 03.05.2011).
Ogrencilerin ¢izgi roman fikrine kars: olumlu yaklasimlarindan sonra, getirdigi
¢izgi roman Orneklerini incelemeleri i¢in 6grencilere dagitan arastirmaci, bu sirada ¢izgi

roman hakkinda kisaca bilgi vermis ve drnekler iizerinden konuyu detaylandirmigtir:
Cizgi roman dedigimiz sey nedir? Bir dykiiniin resimler yoluyla anlatilmasi. Bu &ykiiyii
destekleyici yazilar da barindirabilir iginde. Resimlerin iginde konusma baloncuklart olur.
Diyaloglar olabilir, efektler olabilir, Bam! Giim! gibi efektler kullanilabilir... Bir gidisati
olan basindan sonuna kadar bir oykiiyi illiistratif bir dille, zaman zaman altina yazilarla

giiclendirerek bir anlatim gerceklestirecegiz (TCD, s. 459-464).

Arastirmaci, kisa bir bilgi paylasimindan sonra yazdiklart dykiilerin nasil ¢izgi
romana doniistliriilebileceginden bahsetmis ve ders bitmeden kimin hangi kareyi
cizecegine grupca karar vermelerini, kiiclik birimler (25x25 cm) oldugu i¢in haftaya
bitirmis olarak gelmeleri gerektigini vurgulamistir (TCD, s. 464-467). Bu yonergeyle
birlikte Ogrenciler kendi gruplar1 ig¢inde yazdiklar1 oykiilere bakarak c¢izgi roman
karelerini belirlemis ve hangi kareyi kimin yapacagma karar vermislerdir. Haftaya
karelerin bitirilerek birlestirmesi ve ¢izgi roman haline nasil getirilecegi konusulmus ve
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda ortaya c¢ikacak olan iki farkli ¢izgi romanin
bigimlerine karar verilmistir. Asagida OOY II dersinin giindiiz gruplar1 olan A ve B
subelerinin yaptiklari ¢izgi romanlar verilmistir. iki sube de kendi iginde iyem ve Munch
grubu (i¢ A ve i¢ B) olarak ikiye ayrildigindan ¢izgi roman gorselleri; A/A (4 subesi-
Iyem), A/B (A subesi Munch) ve B/A (B subesi-Iyem) ve B/B (B subesi Munch) olarak

tanimlanmustir.
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Gorsel 3.14. A/A Grubu-Iyem / Cizgi roman ¢alismast

Gorsel 3.15. A/B Grubu-Munch / Cizgi roman ¢alismasi
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Gorsel 3.16. B/A Grubu-Iyem / Cizgi roman ¢alismasi

Gorsel 3.17. B/B Grubu-Munch / Cizgi roman ¢alismasi
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Cizgi roman uygulamasina yonelik Bur¢in, DSDF’nda (1. soru) dykiiyii boliimlere
ayirarak aralarinda paylastiklarini, karikatiir ¢alismasinin ¢ok zamanini almadigini, ilk
kez karikatiir yaptigin1 ve ¢ok eglenceli buldugunu ifade etmistir. Bur¢in’in ifadesinde
oldugu gibi, baz1 6grencilerin ¢izgi romani karikatiirle karistirdigi ve bu iki kavrama
iliskin yanlig bilgilere sahip oldugu goriilmiis ve bu konuda zaman zaman hatirlatmalar
ve aciklamalar yapilmistir. Ancak donemin sonunda 6grencilerle yapilan goriismelerde,
yine bazi Ogrencilerin ¢izgi romandan bahsetmek isterken hala karikatiir ifadesini
kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Esin, ders kapsaminda yapilan ¢izgi roman ¢aligmalarini elestirerek yapilan
cizimlerde kopyalar oldugunu, ¢izgi roman okumay1 sevdigi i¢in bunu fark edebildigini
yazmistir (DSDF, 3. soru). Cizgi romanlara duydugu ilgi Esin’in, baz1 arkadaslarinin
yaptiklar1 ¢izimlerin var olan ¢izgi romanlardan kopya edildigini fark etmesini
saglamistir ve bu durum Esin agisindan bu dersin uygulama asamasinin 6nceki baglantili

etkinliklerden kopuk oldugu diisiincesini tagimasina neden olmustur.

3.1.3.5. Estetik degerlendirme

Sanat egitiminin temel disiplinlerinden biri olan estetik, Ogrencilerin sanatin,
giizelin ne oldugu iizerine diisiinmeleri ve bu sorulara yanitlar aramalarinin yan sira,
sanatsal olgunluklarim1  gelistirmede de Onemli bir aragtir. Dort disiplinin
birlestirilmesinde estetik, yapilan uygulama / eser iizerine konusmak, sorgulamak,
begenip begenmedigini nedenleriyle tartismak olarak agiklanabilir. DDNB f{initesinin
uygulama calismasi olan ¢izgi roman ¢izimleri tamamlandiktan sonra, aragtirmaci estetik
degerlendirme yapabilmeleri i¢in, Ogrencilerin yaptiklart ¢izgi roman karelerini
birlestirilmis haliyle veya tek tek duvara asmalarini ve herkesin istedigi bir kareyi secerek
o karenin karsina oturmasimi sdylemistir. Ogrenciler kendi ¢izimleri disinda bir ¢izgi
roman karesi secerek karsina oturmuslar ve arastirmacinin dagittigi  Estetik
Degerlendirme Formlarini (EDF) segtikleri ¢izimler {izerinden doldurmuslardir (TCD, s.
476-484).

Arastirmaci bu formlar1 doldurmalari i¢in belli bir siire vermis ve ardindan formlari
toplamistir. Toplam yedi soru i¢eren formla, 6grencilerin segtikleri ¢izgi roman kareleri
hakkinda daha derinlemesine diisiinmeleri, ¢izgi romanin ne oldugunu ve sanatin i¢indeki

yerini sorgulamalar1 amaglanmigtir.
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Gorsel 3.19. Cizgi roman karelerinin Estetik Degerlendirme Formu yoluyla degerlendirilmesi-2

Gorsel 3.20. Cizgi roman karelerinin Estetik Degerlendirme Formu yoluyla degerlendirilmesi-3
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' © -UYGULAMALI CALISMA (CiZGi ROMAN) ESTETiK DEGERLENDIRME FORMU-
Tarih: 5. 7. 2044
Ogrencinin Adi Soyad: Dilan __
Grubu: A 5(\,1:\,
Degerlendirilen galisma no: o~ ’:_\/e"“

1. Bugalimay: begenip begenmedigini nedenleriyle agiklar misin?
Béjeﬂa'/n\ Su!\.'s,‘ya leLnE-r’-‘.: Seviyorum Ve ‘DJJIJ¢¢‘/1
Y solsmer sP29me hog g8 Gncty. Bl Lullommin canl, f@Ue/ch

cpmis =lrasdibelde rese brrar alebe qo’cm!'c/f-ﬁ,m:/'. Caaby re bl

ede :De«ln—‘ See rince olc’«é:a eLLr// agf‘e;ab‘».

2. Bu calisma hangi malzemeler kullanilarak yapilmis?

_S\,L,L‘,Jﬁ q)-eLnrsr’//e CC'!S‘J*\!I‘L;/.‘ Ara arada LV’;\mLe(e,,
’e gsbe@af/rp-e‘e,a slcfllm,';'(rf.‘

3. Bu gizgi roman karesi, sence anlatilmak isteneni yansitiyor mu? Neden?

Anloblrol isleren; yo»:.iyo,-' Nedsrre F/rﬂqe o~lakl.
ML_ r'_s—\—enen/ L~S«= ve Sz clorcL slaym QcL‘m,»-oﬁ bnnda«
y=-‘° adaral 0,\;,/-,.%,@ qaﬂ)-,.ﬂ?#,,-, Yot cz,sqﬂec’e ok sey
nleblabili~ Ge25ms ok Lezlo Joran, eje(@e Je vermEsala
Luacle elbd Cats 2o Doyla yeoe odol lonmagin @\Jg(%;a,
bu nede.le eloyin anra Laaltar{etne ec(auc:-\c‘elf:ya»um_

4. Bu gizgi roman karesini sen yapsan nasil yapardin?
46 sen A A Epen '//4"" ‘/&‘vf/ Vve~e, /Ace ;4/;«.?},/
Sprontile Golne,, Fet bret ofoyol  ANobe Sy Al sol -

nekene  pe vei Aon.,

Gaorsel 3.21. Dilan, EDF, 6n yiiz

5. Bu calisma sende ne gibi duygular uyandiniyor? Agiklar misin?

/
Mbolorolon yore I%50 bt fatl s Form Spretmhanypen
Lencle fcyfaq,4ﬂ/<can 5/ 4/0; s Pty
L Sebr oglick Vf‘\//ﬁ-w( seel guale Jee jel‘«ce a}éé'
J_e/”f"""/o So-tibe A‘f}’?“"n . 7ge, SHres ve acick sk
/'j-/é &c/e’ e J’j;//ﬁr" ‘ﬂ’a""/"u/"’?_

6. Sana gore gizgi roman sanat midir? Neden?
BRece sanct. bralile e ez?éﬂgor.— Geze/ olin jung,
P ol

oflmarin dreten be Fria /a»n/(// orfepa siha Le st
G5t romanchs | Lersonof sibe Foplome neilore Ve adith
Soplomlals poam brr fobin Olfertors =leptire §iton Scla o,
Sonod ol Seace Seuter—. :

7. Sence ‘Cizgi Roman’, hangi estetik kuramla/kuramlarla iliskilendirilebilir? Neden?

a. Yansiimaci:

b. Disavurumcu/Anlatimer:

N wmuercen.. el £l rle-cloilo bl N clinr. e

i o, Lol A4 /

elepbirilecint. ot clommr. Cot i;}c%@‘";f'{“g/ﬁ
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d. Islevsel:

Gorsel 3.21. Dilan, EDF, arka yiiz
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Gorsel 3.21.°de goriildiigii gibi, Dilan sectigi ¢izgi roman karesini suluboyaya olan
ilgisinden dolay1 begendigini sdylemis, canli renk kullaniminin onu etkiledigini, bu
karenin sade ve yalin bir anlatima sahip oldugundan, anlatilmak isteneni iyi bir sekilde
yansittigini, kendisi yapmis olsaydi mekani biraz daha detaylandirabilecegini ifade
etmistir. Bu karenin kendisinde yarattig1 hissiyati, heyecan, ask, seving gibi duygularla
tanimlayan Dilan, ¢izgi romanin topluma mesaj verebilen, toplumun degerlerini yeri
geldiginde elestirebilen insan/sanat¢i elinden ¢ikmis bir iirlin olmasi nedeniyle sanat
oldugunu ve insanlarin tepkilerini, duygularmi disa vurduklar1 bir alan oldugu i¢in
Disavurumcu Kuramla iliskilendirilebilecegini belirtmistir (EDF). Bu sayede, bir eser
(¢izgi roman karesi) lizerine estetik bir degerlendirme yapmis ve eserin kendisinde
yarattig1 etkileri derinlemesine diisiinme olanagi bulmustur.

Esin ise ¢izgi roman karelerine yonelik estetik degerlendirmenin form yoluyla
yapilmasi konusunda tereddiitlii oldugunu, karsilikli konusarak estetik degerlendirmenin
daha iyi olup olmayacagi konusunda kararsizlik yagsadigini ifade etmistir (DSDF, 2. soru).

DDNB iinitesi kapsaminda, gorsel destekli teorik anlatim, iki farkli ressamin iki
eseri hakkinda kisa bilgi aktarimi ve sanat elestirisi uygulamasiyla baglayan birlestirme
siireci, Oykil yazimiyla devam etmis, Oykiilerin drama yoluyla canlandirilmalari, ardindan
bu Oykiilerin birer ¢izgi romana doniistiiriillmesi, ¢izgi romanlara ressamlarin
biyografilerinin eklenmesi ve en sonunda da bu ¢izgi roman ¢alismalarinin estetik agidan

degerlendirilmeleriyle sonlandirilmistir.

3.1.4. Drama bilgisi

Drama teorisi

Dramanin égretimi

Drama Bilgisi alt temasi, Drama teorisi ve Dramanin ogretimi bagliklarindan
olusmaktadir. Bir yontem / arag olarak sanatin 6gretiminde nasil kullanilabileceginin ve

sanat egitimiyle nasil iligkilendirilebileceginin deneyimlendigi arastirma siirecinde
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drama, uygulama boyutunun yam sira teorik boyutuyla da ele alinmus, teknikleri,
asamalari, bilesenleri gibi temel bilgileriyle pratigi desteklenmistir. Bunun yani sira,
gorsel sanatlar egitimcisi adaylarinin teorik bilgi ve pratik deneyimlerini gelecekteki
mesleki yasantilarina aktarabilmeleri i¢in dramanm O6gretim bilgisine de arastirma
siirecinde yer verilmistir. Bu konulara iligkin elde edilen bulgular, Drama Bilgisi alt

temasinda aciklanmistir.

3.1.4.1. Drama teorisi

Doénemin basinda, 6grenciler hakkinda bilgi edinebilmek icin hazirlanan kisisel
bilgi formlarindan (EK 4) yaratict drama hakkinda ¢ok azinin bilgi sahibi oldugu
ogrenilmis ve sonradan Ogrenci giinliikleri ve goriismelerden bu bilgilerin de yanlis
yerlesmis bilgiler oldugu fark edilmistir. Bu nedenle, OOY dersinin igeriginde yer alan
konular disinda, arastirmaci yaratict drama yontemini yogun olarak kullanmay1
planladigindan bu yontemin teorisine iliskin zaman zaman anlatimlarda bulunmus ve
donem boyunca kiiciik tekrarlarla, hatirlatmalarla anlatimlart pekistirmeye caligsmistir.
Ayrica donem basinda dgrencilere, dersin genel konularina yonelik 19 adet kitap isminin
bulundugu kaynak kitap listesi (EK 6) veren arastirmaci, bu listeden istedikleri 3 kitab1
secerek donem sonuna kadar okumalarini sdylemistir. Arastirmaci, bu listeye yaratici
dramaya yonelik kitaplar da eklemis ancak kitap se¢imi konusunda 6grencileri 6zgiir
birakmigtir. Arastirmact giinliigline, yaratici dramaya yonelik yapacagi anlatima iliskin

sunlar1 yazmistir:

Drama ile ilgili yapacagim sunum Onemli, bu nedenle 6grencilerden not almalarini
isteyecektim, ancak bunun zaman alacagini diigiinerek sunum notlarini onlara vermenin daha
mantikli olacagini diisiindiim. Not almakla vakit kaybetmezler ve sadece beni dinlemeye

odaklanabilirler (AG, 06.03.2011)

Arastirmaci, teorik anlatim sirasinda Ogrencilerin not almaya calismak yerine
kendisini dinlemelerini istediginden, onlara anlatimdan sonra yaratici dramaya yonelik
ders notu dagitmis ve bu notlar1 okumalarimi saglayabilmek i¢in donem sonu sinavinda
bu notlardan da sorumlu olduklar1 uyarisinda bulunmustur (TCD, 1088-1089). Ders
stiresinin planladig1 gibi gitmeyisi nedeniyle, dramaya iliskin ilk teorik anlatimini
tamamlayamayan aragtirmaci, sonraki hafta tekrar anlatimin {izerinden ge¢mis, eksikleri
tamamlamis, dramada siklikla kullanilan donuk imge ve fotograf ani tekniklerinden

bahsetmistir (AG, 16.03.2011).
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Yaratict dramanin teorisine iligkin yapilan sunumda, dramanin temel kavramlari,
ozellikleri, boyutlar1, asamalari, teknikleri, bilesenleri ve kisa tarih¢esi hakkinda bilgi
verilmis ve bu bilgilerin daha iyi anlagilmasini saglamak ic¢in derste yapilan
uygulamalardan Orneklerle anlatim pekistirilmistir. Aragtirmaci, dgrencilerin dramaya
yaklasimlar1 ve ilgileri konusunda donemin ortalarinda yazdig: giinliigiinde sunlar1 ifade
etmistir:

Ogrenciler, yaratic1 drama ve sanat baglantisin1 deneyimleriyle kurmaya bagladilar artik. ik
derslerde dramaya yonelik anlattiklarimimn havada kaldigimni hissediyordum. Birgogunun bu
alana yonelik bilgisi ya ¢ok azdi ya da hi¢ yoktu. Simdi bana drama kurslarini ve drama
alaninda nasil yiiksek lisans yapilacagini sormaya basladilar (AG, 19.04.2011).

Bilgi ve deneyimlerinin zamanla artmasiyla drama hakkindaki algilar1 ve ilgileri de
degisen 0grenciler baslarda ¢ekingen, tedirgin ve drama yontemine karsi onyargiliyken,
ilerleyen zamanlarda daha istekli, 6zglivenli ve motive bir sekilde derse katilim
gostermeye baslamislardir.

Yaratict dramanin temel teknikleri olan rol oynama ve dogaglamanin yani sira, ders
stiresince farkli teknikler hakkinda bilgi veren arastirmaci bu teknikleri yeri geldikge
uygulamali olarak gdstermistir. Kafa sesi (i¢ ses) tekniginin derste anlatimi su sekilde
yapilmigtir:

Kafa sesi diye bir teknik var dramada arkadaslar. i¢ ses te diyebilirsiniz. Filmlerde de
cok gordiigiimiiz bir sey. Simdi ¢ok kisa hemen bir 6rnegini gosterecegim size. Bunu
kullanabilirsiniz canlandirmalarimizda...

Arastirmaci Emel’den yardim istiyor ve bu teknigi 6grencilere uygulamali olarak gosteriyor.
(Emel, arastirmacinin arkasina gegiyor, gorliinmeyecek sekilde arastirmacinin i¢ sesiymis
gibi konugmaya basgliyor ve arastirmact da 6nde, onun sdyledikleriyle uyumlu mimikler ve
hareketler yapiyor)

Emel: Bugiin ne yapsam acaba? Immm....Spora mi1 gitsem? Ne zamandir gitmiyorum. Yine
kilo aldim. Yok ya bogver simdi sporu. En iyisi annemi arayayim da aligverise gidelim. Hava
da giizel.

Arastirmaci konusmaya basliyor, telefonla konusuyormus gibi: Alo, annecim nasilsin?
(Arastirmaci teknigin agiklamasini yapiyor) Arkada birisi duruyor. O Kisi beni takip
ediyor golgem gibi. Bas1 one egik, o bir Kkisilik degil orada canlandirma sirasinda, o
benim i¢ sesim. Ben burada canlandirmami yapiyorum o benim kafamdan gecenleri

soylemis oluyor...Boyle bir teknik kafa sesi, canlandirmalarinizda kullanabilirsiniz.

Tesekkiirler Emel... (TCD, s. 835-848.)

Bu acgiklamadan sonra Ogrenciler canlandirmalarinda bu teknigi kullanmaya

baslamiglardir. Bagka bir drama oturumunda da anlati teknigi hakkinda bilgi veren
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arastirmaci, daha iyi anlamalarini1 saglayabilmek i¢in kafa sesi tekniginde oldugu gibi
ogrencilere anlat1 teknigini uygulamali olarak gostermistir (TCD, s. 313-318). Anlati
teknigi bilgisini, DDNB {initesi kapsaminda, iki eserden yola ¢ikarak yazilan dykiilerin

canlandirilmasi asamasinda veren arastirmaci, dersten sonra giinliigline sunlar1 yazmastir:

Canlandirmalardan  once ‘Anlatt  Teknigi’ hakkinda bilgi verdim. Oykiilerin
canlandirilmasinda rahatlikla bu teknigi kullanabileceklerini soyledim. Nasil yapacaklari
konusunda o6rnekler verdim. Onlar da canlandirmalarinda bu teknigi basarili bir sekilde

uyguladilar (AG, 03.05.2011).

Ders siirecinde, tekniklerin yani sira dramanin asamalar1 hakkinda da bilgi verilmis
ve drama oturumlarinda yavas yavas bu asamalarin ayrimina varabilmeleri igin
ogrencilere hangi etkinligin hangi asamaya dahil oldugu bilgisi verilmeye baslanmistir.
Dramaya iliskin teorik anlattimdan sonra, arastirmaci konuyla ilgili zaman zaman
ogrencilere sorular yoneltmistir. Bir dersin basinda, 1sinma etkinliklerinden hemen 6nce
dramanin agsamalarini sormus, ancak 6grencilerden yanit alamamistir (TCD, s. 300-305).
Bunun iizerine, teorik anlatimin tek basina yeterli olmadigini fark eden arastirmact

giinliigiine sunlar1 yazmistir:
Dramanin agsamalarini sordum 6grencilere, maalesef yanit alamadim, bu da beni diisiindiirdii.
Teorik olarak biraz daha giiglendirmeliyim drama konusunu... Ogrencilere dramayla ilgili
not dagitacagim... Notlardan finalde sorumlu olacaklarini da sdyleyecegim. Biraz konuyla

ilgili okuma yapmalari gerekiyor (AG, 03.05.2011).

Dramanin teorisini bilmeden sadece uygulama yapmanin ¢ok yetersiz kalacagin
diislinen aragtirmaci, 6grencileri konuyla ilgili okuma yapmalari i¢in tesvik etmeye ve
yonlendirmeye ¢alismistir. Ilerleyen derslerde sordugu sorulara yavas yavas
ogrencilerden dogru cevaplar almaya basladigin1 gorerek bu ¢abalarinin bosa gitmedigini
gozlemlemistir. Drama oturumlarinda yapilan etkinliklerle 6grenilen bilgiler arasinda
iliski kurmak, oturum sonunda degerlendirme asamalarinda 6grenilenleri tekrar etmeye
yonelik sorgulamalarda ve g¢oziimlemelerde bulunmak, 6grenilenlerin yerlesmesi ve
pekismesi adina oldukca dnemlidir.

Aragtirmaci, bir Oykii/canlandirma kurgularken dramatik kurgunun bilesenlerini
unutmamalart ve bunlarin, kurguladiklar1 Gykiilerde/canlandirmalarda mutlaka
bulunmasi gerektigi konusunda 6grencileri zaman zaman uyarmis ve bu bilesenlerle ilgili

hatirlatmalarda bulunmustur:

Dramatik kurgunun bilesenleri neydi? Bunlar1 unutmayalim. Mutlaka bir konu, 6ykii olmali.
Kisiler belli olacak, birbirinizin nesisiniz anlayalim, bir ¢atisma durumu olsun, siradan giden

bir durum birden degisime ugrasin ve sonra ¢éziimlenebilir ya da ¢dziimlenmeyebilir, bir
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sonuca ulagsin. Mekan, zaman belli olsun, nerede ve ne zaman gegiyor kurgu. Bunlari

gorelim mutlaka (TCD, s. 709-713).

[lk zamanlar yaptiklari canlandirmalarda bu bilesenleri ¢ogunlukla unuttuklart
gbzlemlenen Ogrenciler, donemin sonlarmma dogru dogaglamalarinda artik kim
olduklarini, diger kisilerle nasil bir iliski i¢cerisinde bulunduklarini, hikdyenin nerede ve
hangi zamanda gegctigini canlandirmalarinda hissettirmeye baslamislar ve mutlaka bir

catisma durumu yaratmaya caligsmiglardir.

3.1.4.2. Dramanin ogretimi

Ogrencilerin yaratict drama yontemini gelecekteki mesleki yasantilarinda
uygulayabilecek temel alt yapiya sahip olabilmeleri amaciyla, dramanin bir yontem
olarak kullaniminin yani sira, dramanin 6gretimi bilgisi de ders siirecinde verilmeye
gayret edilmistir. Zaman zaman etkinliklerin hangi asamaya ait olduklar1 vurgulanmas,
degerlendirme kisminda etkinliklerin amaclari lizerine tartisilarak 6grencilerin neyi hangi
amagcla yaptiklarini anlamalar1 saglanmistir (TCD, s. 1074-1075).

Dramanin 6gretimi bilgisi, 6grencilerin uyguladiklarin1 ve 6grendiklerini ileride
Ogretebilmeleri ve bu yontemi daha kiigiik yas gruplarinda kullanabilmeleri agisindan
olduk¢a Onemlidir. Zaman zaman Ogrencilerin giinliiklerinde 6gretmen olduklarinda
drama yontemini uygulamak istediklerine ve nasil uygulayacaklarina yonelik ifadelere
rastlanmigtir. Gokge giinliigiinde, DDNB iinitesindeki Oykii yazim siirecinde kendi
yasadiklar1 drama deneyimini g6z oniinde bulundurarak gelecege yonelik su ¢ikarimda

bulunmustur:
Ogretmen oldugumda dramayi dersimde kullanirken 6grencilerime saglam hikayelerle
bastan oyunu kurmayi Ogretip, sonradan daha karmasik hikayeler vermem gerektigini

dgrendim. Eger ilk derslerde bu sorunu yasasaydik ¢dzemezdik (OG, 02.05.2011).

DDNB iinitesi kapsaminda, Nuri Iyem’in ve Munch’in resimleri iizerinden, tablo
anina kadar ve tablo anindan sonra olmak tizere iki ayr1 grubun 6ykii yazmasi ve gruplarin
kendi yazdiklar1 kisimlari canlandirmak yerine diger grubun yazdiklarii canlandirmalari
ogrencileri biraz zorlamistir. Gokce de yasadigi bu zorlugu dénem basinda olsalard:
cozemeyeceklerini ifade etmis ve dgretmen oldugunda dramay: kullanirken kolaydan
zora, basitten karmasgiga giden bir yontem izleyecegini belirtmistir.

Arastirmact zaman zaman etkinliklerin kiigiik yas gruplariyla gergeklestirilirken

nasil degistirilmeleri ve yas grubuna gore uyarlanmalar1 gerektigi konusunda da bilgi
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vermis ve ¢cocuklarla drama uygulamalarinda yas grubu 6zelliklerine gore dikkat etmeleri

gereken noktalara deginmistir.

3.1.5. Miize egitimi

%
™

~/
S 4
> Miize pedagojisi
U o e
| ———— Uygulama deneyimi

Miize Egitimi alt temasi, Miize pedagojisi ve Uygulama deneyimi bagliklarindan
olusmaktadir. OOY II dersinin iinitelerinden biri olan miize egitimi hem sanat egitimiyle
hem de yaratict dramayla oldukga yakin iligkileri olan bir alandir. Bu ders, farkl alanlara
yonelik bilgi ve deneyim igerdigi gibi bu alanlarin 6gretim bilgisini de Ogrenciye
kazandirma amacindadir. Miize egitimine yonelik uygulamalar gergeklestirilirken ayni
zamanda bu uygulamalarin ilkdgretim diizeyinde nasil yapilacagi, nelere dikkat edilmesi
gerektigi gibi alanin pedagojisine iliskin bilgi de verilmistir. Bu alt temada, bu deneyim
ve bilgi aktarma siirecinde yasananlar ve smif icerisinde gerceklestirilen miize egitimi

uygulamasi agiklanmustir.

3.1.5.1. Miize pedagojisi

OOY 1I dersinin sondan bir &nceki iinitesi olan ve son drama oturumunun
gerceklestirildigi Miize Egitimi Uinitesi, aragtirmact agisindan ayri bir 6nem tagimaktadir.
Yiiksek lisans tezini miize egitimi konusunda yazan arastirmaci, miizelerde
gerceklestirilen yaratict drama atdlyelerine ve drama-miize iligkisi baglaminda
diizenlenen bir¢ok egitime katilmistir. Arastirmacinin alt yapisinda var olan miize
egitimi, sanat egitimi ve drama alanlarinin biraradalig1 dogal olarak arastirma siirecine de
zemin olusturmustur. Miize Egitimi linitesi kapsaminda planlanan drama oturumunu baz1
engellerden dolay1 miizede gerceklestiremeyen arastirmact bu iinite ¢ergevesinde sinifta
miize egitimine yonelik bir planlama yapmak durumunda kalmistir. Bu engeller

Uygulama Deneyimi baglig1 altinda agiklanmaktadir.
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Miize egitimi initesine giris yaparken, bu konuyla ilgili internetten ¢arpici bir haber
(EK 14) bulan arastirmaci bu haberi alt1 sapkali diisiinme teknigiyle tartisilmak {izere
sinifa getirmistir. Haberle birlikte sinifa 6 farkli renkte (sar1, kirmizi, mavi, yesil, siyah,
beyaz) fon kartonundan kesilmis arkasinda renklerin anlamlarinin yazili oldugu kii¢iik
kartlar getirdikten sonra, kartlar1 ortaya birakarak 6grencilerin istedikleri renk kartini
secmelerini sdylemis ve sectikleri renklere gdre onlart alti gruba ayirmistir. Her renk
grubu birarada oturacak sekilde sinifa yerlestikten sonra arastirmaci 6grencilerden haberi
okumalarimi ve kendi renklerine gére bu haberi yorumlamalar1 gerektigini sdylemistir

(TCD, s. 518-52). Tablo 3.1.’de renklerin anlamlar1 ve diisiinme sekilleri goriilmektedir:

Tablo 3.1. Alt: sapkali diisiinme sapkalarinin renk ve ézellikleri (Bono, 2014).

Beyaz sapka  Kirmizi sapka  Siyah sapka Sar1 sapka Yesil sapka Mavi sapka
Tarafsiz Ofke Karamsar Giines 15181 Cimen Serinkanlilik
Objektif Tutku Olumsuz yargt  Parlaklik Bitki Kontrol
Rakamlar Duygu Kétiimser Aydinlik Bereket Orkestre sefi
. Herseyin
Beyztzm Duygusal Olumsuzluklara Pozitif diisiince V"er%.mh istiindeki
safligt bakis odaklanma biliylime A .
gdglin rengi
Diigtinme
Katiksiz Sezgiler Seytanin Iyimser Yaraticilik siirecinin
olgular avukati . .
diizenlenmesi
Diger
Onseziler Umutlu Yeni fikirler  sapkalarla
ilgilenme
Yapicilik Hareket
Firsatlarin
degerlendirilmesi Kigkirtma

Tim gruplar, ilizerinde tarih ve sanat¢isinin imzasi bulunan yeni yapilmis bir
heykelin, 3200 y1l 6ncesine ait tarihi bir esermis gibi Van Arkeoloji Miizesi’ne konmasi
ve bu yanlishigin ortaya ¢ikmasi iizerine yapilan haberi okumuslar ve kendi renklerinin
anlamlaria gore yorumlamaya ¢aligmislardir. Arastirmaci glinliiglinde bu derse iliskin

sunlar1 yazmistir:
...Alt1 sapkali diisinme teknigi yoluyla internetten buldugum bir miize haberi iizerine
ogrencilerin tartismalarini sagladim. Renk kartlar1 getirdim ve herkes istedigi rengi segti,
ayn1 rengi segenler bir araya geldi. Kartlarin {izerinde yazan yonergelere gore haberi
yorumladilar. Her grup sirayla s6z ald1 ve gruplardaki herkes konustu... Bu teknik hakkinda
kisa bir bilgi verdim. Onlarin ne hissettiklerini sordum. Ozellikle sar1, mavi ve yesil gruplar
olumsuz bir duruma olumlu taraflarindan bakmaya ¢aligmanin, beyaz grup ise tarafsiz bir
bakigla yorumlamanin zor oldugunu soylediler. Farkli acilardan diisiinmenin &nemini

vurguladim (AG, 10.05.2011).
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Arastirmaci, tartigma sirasinda gruplarin kendi renklerine sadik kalmadiklari
durumlarda onlar1 uyarmak zorunda kalmis ve yorumlarini renklerine gore yapmalari
gerektigini hatirlatmistir. Habere olumlu tarafindan bakmaya calisan sar1 grubun

iiyelerinden Gokge bu habere iligskin su yorumda bulunmustur:
Bir kere her seyden once, bu heykel bulundugunda yaris1 topraga gomiilii yaris1 da karla
kapliymis. Sonugta bu heykel ¢ok ta dnemli bir heykel degil deyip de bir kenara atmamuslar.
Her seye ragmen bir deger verilmis, miizenin bahgesine gotiiriiliip konmus. Sonugta ortada
gercekten hani lilkemiz agisindan bir gelisme s6z konusu, hata yapilmis olabilir o da kabul.
Ama deger verilip miizeye konulmasi bizim agimizdan olumlu bir gelisme diye diisiiniiyorum

(TCD, s. 555-561).

Gokee, heykelin her seye ragmen toprak altindan ¢ikarilip miizeye konmasinin
onemli bir sey oldugunu ve bu agidan bakildiginda tarihi esere verilen deger konusunda
gelisme kaydettigimizin gostergesi sayilabilecegini vurgularken, yesil grubun
iiyelerinden Dilan ileriye yonelik daha ¢6ziim odakli bir yaklagimla miizelere alinacak
arkeologlarin daha dikkatli se¢ilmesini, sinavla alinmalar1 ve egitimlere tabi tutulmalari
gerektigini sOylemistir (TCD, s. 588-590).

Ayni duruma farkli acilardan bakmay1 ve bir konuyu bir¢ok yoniiyle ele almay1
olanakli kilan alti sapkali diisiinme teknigi, bilinen ve aligkin olunan diislinme
kaliplarindan siyrilabilmeyi saglamaktadir. Arastirmaci, tartismadan sonra teknige
yonelik sunlar1 sdylemistir:

Alt1 Sapkal1 Diisiinme tekniginde amag ayn1 olay1, aynt durumu ele alinan sey neyse, aynt
seyi farkli bakis agilariyla sorgulamak ve diisiinmeye calismak, konuya yonelik farkli
diistinmenizi saglamak. Herkes normalde ¢ok yakin bakacakti bu olaya. Ciinkii ger¢ekten
olumsuz bir durum. Ama buradan olumlu seyler ¢ikarmaya c¢alistiniz. Farkli gruplar...

Coziim liretmeye ¢alistiniz. Olumsuz bakanlar i¢in durum daha kolaydi. Ciinkii zaten durum

olumsuz (TCD, s. 600-606).

Miize Egitimi Unitesinin basinda gerceklestirilen bu etkinlik, 6grencilerin miize
konusu iizerine diigiince egzersizleri yaparak zihinsel olarak hazirlanmalar1 igin
planlanmigstir. Bunun yani sira, aragtirmaci 6grencilerin bu teknigi gelecekteki mesleki
yasantilarinda uygularken renkli kartlar yerine teknigin adinda oldugu gibi renkli sapkalar
hazirlayip ¢ocuklara dagitabileceklerini, bu sekilde daha eglenceli bir tartisma ortami
yaratabileceklerini soylemistir (TCD, s. 607-613).

Bu teknige iliskin olarak, beyaz grup flyelerinden Dogus tarafsiz olmanin

zorluguyla ilgili sunlar1 ifade etmistir:

139



Hocam alt1 sapkali diisiinme teknigi de hani diisinme seklinde biraz etkili oldu. Daha
sonradan biraz diisiindiim iste tarafsiz olmak, objektif olmak bunlari hani kelime olarak
biliyoruz ama nasil tarafsiz olunur nasil objektif olunur falan bunu uygulayarak gérmemizin

¢ok faydali oldugunu fark ettim (Dogus, G, s.194-200).

Genel olarak c¢ekingen ve elestirilere kapali bir yapiya sahip olan Dogus, haberi
yorumlamada beyaz renk yoluyla tarafsiz davranmaya c¢alismis ancak bu konuda
zorlandig1 gozlemlenmistir. Arastirmaci tarafsiz olmasi gerektigi konusunda Dogus’u
birka¢ kez uyarmig ancak buna ragmen Dogus haberle ilgili kendi yorumunu katmaya
devam etmistir. Dogus, ifadesinde de goriildiigii gibi, tarafsiz davranmay1 6grenebilmek
icin bdyle bir uygulamay1 ¢ok faydali buldugunu belirtmistir. Dogus’la ayn1 grupta yer
alan Burgin de bu etkinligin en sevdigi etkinliklerden biri oldugunu vurgulayarak sunlari
sOylemistir:

..Cok giizeldi konusu. Gergekten hani insanlarin bdyle &zellikle Dogus’un bastirarak
yanimda olmaya calismasi. O ¢ok kalici oldu bende. Hani beyaz rengin gergekten tarafsiz
olmasi. Belki Dogus orada o sekilde davranmasaydi daha farkli bir sekilde kalabilirdi, yanlt
davranmaya devam edebilirdim. Ama gercekten bdyle kiigiik tokezler insanin hayatinda
kalicilig1 saglayabiliyor. Cok giizel bir etkinlik... En sevdigim etkinliklerden biri de oydu
(Burgin, G., s. 575-589).

Miize egitimi linitesine giris etkinligi olan alt1 sapkali diisiinme teknigiyle miize
haberinin tartisilmasindan sonra, ertesi hafta miize egitimine yonelik bir drama oturumu
gerceklestirilmis ve oturumun sonunda genel siirece iliskin degerlendirme yapilmistir.
Miize egitiminin 6nemi ve gerekliligi hakkinda bilgi veren aragtirmaci bu iinite
kapsaminda yapilanlarla ilgili 6grencilerin goriislerini almigtir.

Drama oturumunun hazirlik asamasinda, 6grencilerin kendi ozellikleri iizerine
diisiinmeleri saglanmis ve ardisik etkinlikler bu 6zellikler lizerinden kurgulanmistir.
Ogrenciler kendi 6zelliklerinden biri {izerine yogunlasarak bu &zelligi yansitan bir nesne
belirlemis ve her 6grencinin kendisiyle ilgili belirledigi bu nesneler yoluyla ge¢mis, simdi
ve gelecek kavramlari sorgulanmistir. Bunun yami sira, drama etkinlikleriyle, bu
nesnelerin farkli zamanlarda kullanimlari, gereklilikleri, icat edilme nedenleri, ise
yararlliklari tizerine canlandirmalar yapilarak bu etkinliklerin miize egitimiyle baglantisi
kurulmustur. Ogrencilerin kendi dzellikleri iizerine diisiinmeleri ve bu 6zelliklerden yola
cikarak etkinliklere devam etmelerinin, derse katilimlarinda etkili oldugu ve dersten bu
sayede daha ¢ok keyif aldiklar1 gézlemlenmistir. Aragtirmaci giinliigiine bu dersle ilgili

sunlar1 yazmistir:

140



Ogrencilerin geneli bu dersten ¢ok keyif aldiklarmi, dgretmenlik yasantilarinda mutlaka
uygulayacaklari yontemler 6grendiklerini, birka¢ kisi simdiye kadarki en zevkli ders
oldugunu, kendilerini iiretken ve yaratict hissettiklerini, miize egitimi konusunun sikici
olmaktan c¢iktigini vb. goriigler yazmislar. Bu goriigsler de bu derste iyilestirmeler

yapabildigimi kanitlyor nitelikte (AG, 17.05.2011).

Arastirmaci, ders doneminin bitmesine yakin son drama oturumunun yapildigi
Miize Egitimi Uinitesinde, grup ¢alismalarinda yasanan sorunlar, sanatsal uygulamalarin
zamanlamasi ve sekli, drama yontemine alisma ve katilim saglayabilme gibi durumlara
iliskin komiteyle birlikte gelistirdigi eylem planlarinin dogru yonde ilerledigini ve bu
eylem planlarinin dersi olumlu anlamda degistirdigini gozlemlemistir. Bu iinite
kapsaminda yapilan etkinliklerin ilkogretim diizeyinde uygulanmasina yonelik olarak

bilgi veren arastirmaci {initenin sonunda sunlari sdylemistir:
Simdi ¢ocuklarla boyle bir etkinlik yaptiginizda miize mantigin1 kavramalar1 daha kolay
olacak... Amag onlar1 biraz diisiindiirtmeyi saglamak... Bunlar neydi? Hani eskiden insanlar
bunlar1 neden kullaniyordu acaba? Giiniimiizde bunun yerine ne gecti? Ya da 500 y1l sonra
1000 y1l sonra bu giiniimiizde kullandigimiz seyin yerine ne gegecek acaba? Bunlari biraz

sorgulatmak, miizelere ilgilerini gekmek gerekiyor... (TCD, s. 1039-1045).

Arastirmaci ayrica Ogrencilere 6gretmen olduklarinda “kiiltiirel miras” adli bir
ogrenme alaniyla karsilasacaklarini ve bu alana yonelik bilgi sahibi olmalar1 gerektigini
hatirlatmis (TCD, s. 1055-1058) ve bir miize ziyaretinin nasil planlanmas1 gerektigi
konusunda bilgi vermistir. Eger bir miize ziyareti planliyorlarsa, dnce kesif i¢in miizeye
mutlaka gitmeleri gerektigini, velilerden ve okul yonetimlerinden izinlerin alinacagini,
miizede yapilacak etkinlikleri planlayarak gerekli malzemeleri temin etmeleri gerektigini,
ziyaret Oncesi ve sonrasi i¢in de ayrica etkinlikler planlamalarinin ¢ocuklarin miizelere
kars1 ilgilerini arttiracagini soylemistir (TCD, s. 1045-1050).

Ogrencilerle bir miizeye gitmeden &nce neler yapilmasi gerektigi anlatildiktan
sonra, miize ziyareti sirasinda ne gibi etkinlikler yapilabilecegi konusulmus ve
ogrencilerden de bu konuya iligkin goriis alinmistir. Arastirmaci giinliigiinde, 6grencilerin
genel olarak sikict bulduklart miize egitimi konusuna ilgi duymalarmi saglamaya
calistigini, amacinin 6grencileri konunun i¢ine ¢ekmek, onlar i¢in ilgi ¢ekici ve eglenceli
bir hale getirmek oldugunu, ayn1 zamanda 6gretmen olduklarinda uygulayabilecekleri bir
ders ve etkinlikler 6rnegi sunmay1 amagladigini yazmistir (AG, 17.05.2011). Ogrencilerin
doniitlerinden, dersin biiylik oranda amacina ulastift ve Onceki derslerde yasanan

sorunlarin 6nemli 6l¢iide azaldig1 gdzlemlenmistir.
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3.1.5.2. Uygulama deneyimi

Miize Egitimi Uinitesi nesne temelli bir i¢erige sahip oldugu i¢in, drama oturumunun
1sinma asamasinda, nesne kullanimina ydnelik etkinlikler planlanmistir. Oncelikle s6zsiiz
nesne anlatimi oyunuyla baglayan siire¢ yine nesneye dayali etkinliklerle devam etmistir.

Arastirmacinin oyuna iligskin yonergesi soyledir:

(Yan yana iki sira seklinde dizilmis A ve B gruplarima agiklama yapiyor) Oyunumuz sdyle
arkadaglar; en arkadaki kisilere ben bir nesne adi yazip gosterecegim. O nesneyi hig
konusmadan, so6zsiiz bir bi¢cimde, bir Oniiniizdeki kisiye hareketlerinizle anlatmaya
calistyorsunuz. O da bir dniindekine, o da bir 6niindekine ne anladigini sadece hareketleriyle

anlatmaya calistyor. En ¢abuk ve dogru bilen grup kazanir (TCD, s. 640-644).

Bu oyundan oldukca keyif aldiklar1 gézlemlenen 6grenciler birka¢ kez oynamak
istedikleri i¢in oyun 3 tur oynanmig ve ardindan “Siz Miizesi” etkinligine geg¢ilmistir.
Farkl disiplinlerin bilgisi bashginda bahsedilen “Siz Miizesi” etkinligi ¢ercevesinde
ogrenciler kendilerine ait 10 6zelligi diislinerek isimlerini belirtmeden ¢alisma kagitlarina
yazmiglar ve sonrasinda arastirmaci tiim kagitlar1 toplayarak karisik bir sekilde tekrar
dagitmistir. Herkes kendisine verilen isimsiz ¢alisma kagidinin kime ait oldugunu 10
ozellige bakarak tahmin etmeye ¢alismis ve dogru bilenler alkislanmistir. Boylelikle,
ogrencilerin birbirlerini ne kadar iyi taniyip tanimadiklar1 ortaya ¢ikmis ve birbirleri
hakkinda bilmedikleri ozellikleri 6grenmelerine olanak saglanmistir. Arastirmact

giinliiglinde, dersin bu asamadan sonraki kismini s0yle 6zetlemistir:
...Daha sonra, herkes kendi kagidini ald1 ve yazdig1 nesnelerden birini secerek benim
dagittigim kille bu nesneyi 3 boyutlu olarak olusturdu.... Sonrasinda, kilden nesnelerini
beyaz kagitlarin lizerine koymalarint ve kagitlarin sag alt kdsesine nesnenin bulundugu
(i¢inde bulundugumuz) yil, bulundugu yer (6grencinin yasadigi semt ve il; Yildiruim/Bursa
gibi) ve nesnenin ne amagla kullanildigin1 yazmalarini sdyledim. Herkes nesnesini bu sekilde
hazirlayarak puflarin iizerine dizdi. Ben de boylelikle A Grubu miizesi olusturdugumuzu,
miizedeki tiim nesnelerin kendilerine ait 6zellikleri ifade eden objeler oldugunu ve kendi
miizelerini gezebileceklerini sdyledim. Tiim &grenciler kendi sinif miizelerini gezerek

birbirlerinin ¢alismalarini incelediler (AG, 17.05.2011).
Bu derse iligkin hazirlanan Oz Degerlendirme Formu’nda, 6grencilerin 14°ii smifta
miize egitimi uygulamasi yapilmasini olumlu bir deneyim olarak goriirken, 4’{i bu soruya
“kismen” cevabini vermistir. Gegerlik komitesinde (13.05.2011, 35.dk), miize egitimi
uygulamasinin neden miizede yapilmadig: iizerine tartisilmis, komite liyeleri 6grencileri
bir miizeye gotlirerek bu {initenin islenmesinin daha etkili olacagini ifade etmislerdir.

Arastirmaci, tiim gruplarin (2 sube 6rgiin, 2 sube ikinci orgiin egitim olmak tizere toplam
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4 sube) OOY 1I dersini yiiriittiigiinden ve 6grenci mevcudunun yaklasik 80 kisi
olmasindan dolay1 bir miize ziyareti planlamasi yapamamustir. Saat 17:00’den itibaren
dersleri baslayan ikinci orgiin egitim Ogrencilerini, giindliz yapilmasi gereken miize
ziyaretine dahil etmenin miimkiin olmayacagi ve sadece giindiiz gruplarin1 miizeye
gotlirmenin de demokratik ve adil egitim anlayisina ters diisecegi diislincesiyle
aragtirmaci, miize egitimi uygulamasini sinifta yapmaya karar vermistir.

Bu nedenlerin yaninda, smifta miize egitimine yonelik bir uygulamay:
deneyimlemelerinin 0Ogrencilere farkli agilardan katki sagladigi diisiiniilmektedir.
Ogretmen olarak atandiklarinda gorev yaptiklar1 yerlerde bir miize olmadiginda veya
miizeye gotiirmek icin gerekli kosullar saglanamadiginda, bu ders onlarin simnifta
ogrencileriyle miize egitimine yonelik bir uygulama yapabilmeleri i¢in bir deneyim

olmustur.

3.2. Coklu Bakis

Bu tema kapsaminda ele alinan bulgular, iki alt baslikta sunulmustur. Ders
siirecinde yasananlar1 anlamlandirmak, siirece iliskin doniitler almak, 6grencilerin
etkinlik stirecleriyle, kendileriyle, arkadaslariyla, yaptiklar1 uygulamalarla ilgili
goriiglerini  0grenmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis baz1 yari-
yapilandirilmis/yapilandirilmis formlar yoluyla elde edilen verilerin sunuldugu ve ayrica
dersin notla degerlendirme boyutunun anlatildigi Sorgulama Tiirleri, Coklu Bakis
temasinin alt temalarindan birisidir. Ogrencilerin yeni karsilastiklar1 drama yontemine
olan onyargilari, ¢ekingen tutumlari, isteksizlikleri ve siire¢ i¢cinde bu tutumlarinda
gbzlenen degisimler, yonteme, dersin geleneksel kaliplar diginda islenis sekline aligkanlik
kazanmalar1 ve tiim siirece iliskin goriislerinin aciklandigi Ogrenen Algisi, bu temanin
diger alt temas: olarak ortaya c¢ikmustir. Sekil 3.6.’da, Coklu Bakis temasi ve alt

temalarinin sematik anlatimi goriilmektedir:
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3.2.1. Sorgulama tiirleri

Yapilandirilmis degerlendirme
Siireg ici 6zetleme ve degerlendirme

Notla degerlendirme

Sorgulama Tiirleri alt temasi, Yapilandirilmis degerlendirme, Siireg i¢i 6zetleme ve
degerlendirme ve Notla degerlendirme bagliklarindan olugmaktadir. Arastirmaci, ders
stireci boyunca, dersin icerigindeki {initelerin yapisina ve amacina gore farkli
degerlendirme  yollarina bagvurmustur. Ogrencilerin  ne  dgrendiklerini, ne
diisiindiiklerini, ne hissettiklerini anlamaya yonelik bazi yari-yapilandirilmis ve
yapilandirilmig formlar hazirlamis ve kimi zaman siirecin basinda, kimi zaman da siireg
icinde veya sonunda bu formlar yoluyla 6grencilerden goriis almigtir.

Bunun yani sira, dersin alt1 {initesinden {i¢iinde; Cokkiiltiirlii ve Kiiltiirlerarasi
Egitim, Dort Disiplin Nasil Birlestirilir? ve Miize Egitimi Uniteleri kapsaminda farkl
sanatsal uygulamalar yapilmis ve bu uygulamalar hem arastirmaci hem de 6grenciler
tarafindan farkli sekillerde degerlendirilmistir. Bu bdliimde tiim bunlarin yaninda,
arastirmanin destekleyici veri kaynaklari olan ders dokiimanlari, 6grenci goriisleri ve
arastirmact notlarindan yararlanilarak, arastirmacinin ders silirecindeki not verme

stratejileri ve dersi notlandirma sistemi agiklanmistir.

3.2.1.1. Yapuandirilmis degerlendirme

Arastirmaci, ders siireci boyunca iinitelerin yapisina gore zaman zaman farkl
degerlendirme ve goriis alma formlar1 hazirlamis, bu formlar yoluyla o iinitede
gerceklestirilen etkinliklere iliskin Ogrencilerin bilgi, duygu, diisiince ve goriislerini
ogrenmeye ¢alismistir. Siirekli tutulan gilinliiklerin yan1 sira, formlar da arastirmaci igin
onemli birer veri kaynagi olmustur. Tiim bu formlar yoluyla degerlendirme yaklagimi,
arastirmaci agisindan siirece ¢oklu bir bakis saglamada 6nemli bir rol oynamustir.

Aragtirmaci, veri toplama haftasi tinitelerinden biri olan DDNB iinitesi kapsaminda

giinliiklerin haricinde dort farkli degerlendirme formu kullanmistir. Bu formlardan ikisi;
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sanatsal uygulama olarak yapilan ¢izgi roman ¢alismalar1 iizerinden Ggrencilerin
birbirlerini degerlendirmeleri i¢in hazirlanan Akran Degerlendirme Formu ve ¢izgi
romanlar1 estetik agidan degerlendirmeleri i¢in hazirlanan Estetik Degerlendirme
Formu’dur. Bunlarin  yaninda, Ogrencilerin  kendilerini  bu iinite bazinda
degerlendirdikleri Oz Degerlendirme Formu ve 2,5 haftalik iinite siirecini genel olarak
degerlendirdikleri Ders Siireci Degerlendirme Formu hazirlanmis ve linitenin sonunda
ogrencilere uygulanmstir.

Tiim bu formlardan 6nce, arastirmanin veri toplama araglarindan biri olan ve her
dersin sonunda dgrencilere dagitilarak doldurulduktan sonra arastirmaci tarafindan geri
toplanan ogrenci giinliikleri, Ogrencilerin samimi ve gercek diislincelerini ifade
edebildikleri en Onemli ara¢g olmustur. Bunun yanm1 sira aragtirmacinin dersi
sekillendirebilmesi, o gilinkii derste yasanan sorunlar1 sicagi sicagina 6grenebilmesi,
ogrencilerin ders yasantilartyla ilgili duygu, diisiince ve kazanimlarini1 anlayabilmesi i¢in
basgvurdugu temel kaynak niteligi de tagimaktadir.

Derse yonelik veri toplamanin yan sira, 6grencileri bireysel olarak taniyabilmek,
ihtiyaclarimi, kisilik yapilarmi, kendi iclerinde yasadiklar1 heyecanlari, sorunlari
anlayabilmek i¢in de arastirmaci i¢in 6nemli bir kaynak olan 6grenci giinliiklerinin,
dersin yorgunluguyla zaman zaman Ogrenciler acisindan zorlayict  oldugu
gbzlemlenmistir. Arastirmaci kendi giinliigiine (AG, 19.04.2011) bu konuyu yansitmis ve
ogrencilerin giinlik yazma konusunda bazen sikinti yasadiklarini, giinlilk yazmanin
onlara sikic1 geldigini, ancak bu konuda herhangi bir sey yapamayacagini ve giinliiklerin
kendisi i¢in ne kadar 6nemli oldugunu bir sonraki derste tekrar vurgulamasi gerektigini
yazmistir. Her dersten dnce dgrenci giinliiklerini mutlaka okuyan arastirmaci, 6nemli ve
dikkate deger buldugu ifadeleri not alarak her dersin baginda, bir 6nceki derste yazilan
giinliiklerdeki ifadeleriyle ilgili 6grencilerle konusmustur. Giinliiklerle ilgili 6grencilere
doniit vermenin 6nemli oldugunu diislinen aragtirmaci giinliigiine (AG, 02.03.2011),
“Yarin oncelikle sabahki gruba, giinliikleriyle ilgili doniitlerde bulunacagim... Aslinda
bu da 6grencilerin onlarin giinliiklerini okudugumu bilmeleri agisindan onemli bir konu
bence” yazmistir. Tuim yazdiklarinin aragtirmaci tarafindan okundugunu bilmeleri,
ogrenciler agisindan giinliik yazmalar1 konusunda giidiileyici olmustur.

Ogrencilerin giinliiklerindeki paylasimlar, goriisme sorular1 igin de temel
olusturmustur. Asagida, Dilan’in doénem icinde doldurdugu giinliiklerden biri

goriilmektedir:
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AdSoyad: Dilan 0.0.Y. 11 DERSI OGRENCI GUNLUGU
Sub.e: I\ 64,,,
Tarih: e o4, 2o ~H 4
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3. Budersin en olumsuz buldugun kismu (ders igerigi ile ilgili, benimle ilgili, ortamla ilgili, yontemle ilgili,
siniftaki diger 6grencilerle ilgili vb.) neydi? Neden?
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5.  Budersin sana ne gibi katkilar (biligsel, duyussal, devinimsel agilardan) oldu?
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6. Dersin geneline yonelik duygularini §grenebilmem igin sana uygun olam isaretleyerek agiklamasim
yapar misin?
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Gorsel 3.22. Dilan, Ogrenci Giinliigii, 25.04.2011

Glinliigiinde goriildiigii gibi Dilan, oncelikle hatirladigi kadariyla kisaca dersi
Ozetlemis, sonra derste en ¢ok aklinda kalan seyin karsilikli koridor seklinde bir climleden
yola c¢ikarak yaptiklart ikili dogaclamalar oldugunu belirtmistir. Yasadigi olumlu,

olumsuz durumlar paylasan Dilan, ortamin yeterli olmadigini, o giin sinifta az kisi
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olduklarini, etkinliklerin sinif kalabalikken daha iyi gerceklestirildigini ifade etmis, ikili
dogaclamalarda ilk kez diisiinmeden, durumun akismma gore sOyledigi seylerin
kendiliginden geldigini ve bdylece hizli diisiinme yeteneginin gelistigini vurgulamistir.
Dersin kendisine sagladigi katkilar konusunda, biligsel acidan; hizli diisiinmeye sevk
ettigini, duyussal agidan; farkli durumlarda kendisinin nasil tepkiler verebilecegini
gordiiglinii ve duygularmi kontrol etmeye yaradigini sdylemistir. Kendini iyi ve kotii
hissettigi durumlara iliskin de aciklamalarda bulunan Dilan, bu derste kendisini iyi ifade
edebildigini ve baskalarinin duygularini yonlendirebilecegini fark ettigini, ancak 6ykii
yazma etkinliginde kendisinin fikirlerine 6nem verilmemesinin onu kizdirdigini ve
oykiilerin canlandirilmasinda kendi fikirleri yer almadigi icin iyi bir performans
sergileyemeyeceginden kendisini kotii hissettigini yazmigtir. Dilan’1n giinliigiinde oldugu
gibi, o gilinkii ders siirecinin tiimiine iliskin en 6nemli noktalarin ortaya ¢ikmasini
saglayan 0grenci giinliikleri, arastirmaciya siireci nasil yonlendirecegi konusunda 6nemli
oOl¢iide 151k tutmustur.

Ders siirecinde uygulanan degerlendirme formlarindan birisi de Oz Degerlendirme

Formu’dur (ODF). Asagida, Emel ve Burgin’in farkli iki iinite icin doldurdugu ODF’lar1

gorlilmektedir:
- OZ DEGERLENDIRME FORMU — - OZ DEGERLENDIRME SORULARI-
(DORT DISIPLIN NASIL BIRLESTIRILIR? UNITESI KAPSAMINDA ) (MOZE ECTTIMEE UNITESEALSAMIND &)
Tarih: 0% 05.20(| Tarih: | - 09\l
Ogrencinin AdiSoyadr:  EMel Ogrencinin AdiSoyadi - Byrcin
Grubu: &

Grubu: T :
Agiklama: Ders siirecine yonelik asagidaki  ifadelerin gergeklegtirilme diizeylerini, ifadenin
Agiklama: Etkinlikler boyunca agagidaki ifadeleri klestiril ini, i i i .
i EE cerin) gerseklestinkme: dlzeylerti, fadanin karsisinda bulunan yere garpi (x) koyarak isaretleyiniz.

kargisinda bulunan yere garpi (x) koyarak isaretleyiniz.

DERECELER
"EVET | KISMEN | HAVIR |

o DERECELER OLCUTLER
OLCUTLER

EYEL | SIssmeN | Haals 1. Bir miize haberini, alt sapkal: ddginme teknigi ile farkli

1. Tki resim (Munch-Ciglik ve Nuri yem-Ciglik) uzerine sanat agilardan yorumlamaktan zevk aldim

elestirisi yapmaktan zevk aldim. 2. Bugiinkii canlandirma etkinliklerinden zevk aldim.

2. Sanat elestirisi cevaplanndan yola cikarak oykii yazmakian V

zevk aldim. 3. Kendimle ilgili bir nesneyi kille olugturmaktan zevk aldim. |

3. Oykiileri canlandirmaktan zevk aldim.

4. Kendimize ait bir miize olugturmaktan zevk aldim.

4. Canlandirmalardan sonra ¢izgi roman olusturmaktan zevk
aldim.

5. Grup birlikte, kendi mii izin tamtim afisini

caligmast) 6. Grup etkinliklerinde izerime disen sorumlulugu en iyi sekilde

6. Ders Ogretim elemamnin Gnerilerini ve yonlendirmelerini

dikkate aldim. 7. Bugiinkii derste grup ¢alismasi yapmaktan zevk aldim.

yerine getirdigimi diisiiniyorum. X

7. Tiim grup etkinliklerinde iizerime diisen sorumlulugu en iyi

8. Ders ogretim elemamnin Onerilerini ve yonlendirmelerini

5. Ttim bu stireg boyunca isbirligi yapmaktan zevk aldim. (grup \/ yapmaktan zevk aldim.

sekilde yerine getirdigimi diistintiyorum. x
ikkate aldim.
8. Tekrar yapacak olsam ¢izgi roman galismami daha farkl ALzl
9. Grup \nda gruptaki diger fikirlerini
yapardim.
dikkate aldim.
9. Tekrar canlandirma yapacak olsak roliimii daha farkl :
10. Ders kapsaminda ortaya Koydugumuz sanatsal trinleri evde
canlandirirdim. 4 2
s s yaparak getirmektense, ders esnasinda, yani smifta yapmayt ><
10. Grup gruptaki diger fikirlerini V oA
Atk 11 Bugiinki ders benim agimdan, miize egitiminin st
G T Rh T e B TR [ G @ [/ ortaminda da gergeklestirilebilecegine yonelik olumlu bir
koydugumu diistiniiyorum. (it
W ﬁégear s oesteN eoland e \ 12. Bugiinkt dersin, Ogretmenlik yasantimda bana Katkist
\L/ olacagint diisiintiyorum. X
Gorsel 3.23. Emel, DDNB iinitesi ODF Gorsel 3.24. Burgin, Miize Egitimi tinitesi ODF
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Emel’in, DDNB iinitesine yonelik doldurdugu ODF’nda (Gorsel 3.23.) iki resim
lizerine sanat elestirisi yapmaktan ve sanat elestirisi cevaplarindan yola ¢ikarak oyki
yazmaktan kismen keyif aldig1 goriilmektedir. Ancak Emel’in, sanat elestirisi ve dykii
yaziminin oldugu hafta derse katilmadigi bilindigi icin ilk iki soruya verdigi yanitlar
dikkate almmanustir.  Oykiileri canlandirmaktan, sonrasinda ¢izgi romana
doniistiirmekten ve bu siirecte grup calismasi gercevesinde is birligi yapmaktan keyif
aldigin1 belirten Emel, aragtirmacinin 6neri ve yonlendirmelerini dikkate aldigini, tim
grup etkinliklerinde {iizerine diisenin en iyisini yaptigini, grup c¢alismalarinda diger
arkadaglarinin fikirlerini 6nemsedigini ve siireyi verimli kullandigini ifade etmistir.
Tekrar yapacak olsa ¢izgi romaninda bazi1 degisiklikler yapabilecegini, yaptig1 calismanin
kismen yaratic1 oldugunu ve canlandirmalari tekrarlayacak olsalar herhangi bir degisiklik
yapmayacagini belirtmistir.

Burgin, Miize Egitimi tinitesine yonelik doldurdugu ODF’nda (Gérsel 3.24) bir
miize haberini alti sapkali diisiinme teknigi ile farkli acilardan yorumlamaktan, bu
iinitedeki canlandirma etkinliklerinden, kendisiyle ilgili bir nesneyi kille olugturmaktan,
kendilerine ait bir miize ortaya koymaktan keyif aldigim1 ifade etmistir. Grup
arkadaglariyla birlikte miizelerini tanitic1 afis yapmaktan ve bu derste grupca calismaktan
kismen keyif aldigini belirten Burgin, grup etkinliklerinde iizerine diisen sorumlulugu
kismen yerine getirdigini, arastirmacinin dneri ve yonlendirmelerini dikkate aldigini,
grup calismalarinda diger arkadaglarinin fikirlerini 6nemsedigini, sanatsal {iriinleri ders
disinda yapmaktansa, derste yapmayi tercih ettigini, bu dersi, sinifta miize egitimi
deneyimi agisindan olumlu buldugunu ve 6gretmenlik yasantisinda katkisi olacagini
diisiindiigiinii soylemistir.

DDNB {initesinin sonunda, sanatsal {iriin olarak ortaya ¢ikan ¢izgi romanlar kareleri
smifta yan yana getirilip Oykiideki akig sirasina gére numaralandirilarak duvarlara
asildiktan sonra, arastirmaci her 6grencinin kendi ¢izimi diginda bir ¢izgi roman karesini
se¢mesini istemis ve daha sonra bu ¢aligmalar estetik agidan degerlendirebilmeleri i¢in
hazirladig1 Estetik Degerlendirme Formlarr’n1 (EDF) dagitmistir. Asagida bir ¢izgi
roman karesi ve bu kareye yonelik olarak doldurulan estetik degerlendirme formu

goriilmektedir:

149



Gorsel 3.25. Munch’in “Cighk” adli resminden yola ¢ikilarak yazilan dykiiden resmedilen
bir ¢izgi roman karesi

-UYGULAMALI CALISMA (CiZGi ROMAN) ESTETiK DEGERLENDIRME FORMU-

Tarih: 09.c5 .20\ .
i Nagihan
Ogrencinin Ad1 Soyadu :

Grubu:
Degerlendirilen ¢aligma no: B (Muneh )

1. Bu galigmayi begenip begenmedigini nedenleriyle agiklar misin?
be%md-’m aSnks \'\'\k}:tygde gacn o\anb S
ece \e2n 3o\Hne=JQ [ Qlu:jbu ey 1 s
belki b elleyebilic  (ebl olabifd! gvne. so n:j: :3 ﬂs\i__ ©
: " . - ey
GT\CL{:\T:’\“ = \?n\ L qc‘fm."'. b,e“‘" Cenklerle des \-cl(gal‘eﬁ{c v
O\alot air\e Q. aer\e 1 \“-bun e ‘oﬂﬁend;m

By aodrsmergy
vdar 0 olenesy

2. Bu calisma hangi malzemeler kullamlarak yapilmig?

Pentsia D\Aui.a ieinde Secenel 2ode~ Lkl
Lo qalewiades ‘eae W ‘elemm ve P\(p{» Valemn Lollaala ra k.

belki ropids  Lolan lerete y«ptlrwshr

3. Bu ¢izgi roman karesi, sence anlatilmak isteneni yansitiyor mu? Neden?
Batcdiral BYerilent” yansites  conks hikenpdele!
Yoavauvn  dAzina q\kmj|‘p bq5| v balacalke & c‘"{:b“d“
Clﬁ‘.l‘L‘ \\-Usir\:' l'a\' veeebilams | b"a':.(éel: ¢ Wadede "‘:lﬁﬁae ile
cevzkil  degl , clsictleyict! bic  Giaimaadic,

4. Bu ¢izgi roman karesini sen yapsan nasil yapardin?

Ren olsam, cob Rnla bic dpkle gppamasomnde, Jinede
Peore gve GBkasy ellecin’ bosinn  oresine sl dabads
Litio bic  selilde dirn - Serws Sleml oy qugildon jboret
Q(so.d;.\ Fuckl seyle-  dussnslebilin amer  ifadedon NV W P
eree Podedan  Losblostliese  Porktr seylernr  JosTammel

sevchdir

Gorsel 3.26. Nagihan, Gérsel 3.24. icin doldurdugu EDF-on yiiz
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5. Bu ¢alisma sende ne gibi duygular uyandinyor? Agiklar misin?
© Bo qalemoye g ende Gyt c\gh 3 \'\i-fd:a\(ao'wm -
~S iaah bgaa?_ olrmas P‘éﬁrb'elu‘ ',-rc,‘c‘c e (SO Ae?‘ek( de ~

6. Sana gore ¢izgi roman sanat midir? Neden?
E eneR ganc\%'f TakZ Sonug olarak Giode resion \351?.-"*‘5 otk

asirerhin ihneinde. oo\l soratin bir dm\.a\q CFersgo cura. XA
dei sanathr. Resin papmel” Yosarim roals so +
% R i sHewrmne b
etmel iainde  yeknedi o dqra# el e E‘\dm P ﬁrcL biec Orcq‘.s‘e%"‘
atagl corrande \dofc\"\c.l\l‘c - da-\er\e'r. iefck'(*(l:r hat-te, @2 dehe
Gn planda  degnTlonse  (3in gfae hijg,ua, gicipr Ric oses - -
= - B¢ Yopes ol dusclon
fortlh we 52y n Sé’skrm-okk Blnemetten desll ol i t""“ehk’?
kav(\uk\canldoc Sonuy b\:ml‘ 'be.r\c,g SG(\QAM\(,

7. Sence ‘Cizgi Roman®, hangi estetik kuramla/kuramlarla iliskilendirilebilir? Neden?

a. Yansitmaci:

b. Digavurumcw/Anlatimer: .
Benes.. s‘s;mwc«mwo\aﬂ..n&r.\.\;.fr'....b.i...)f.u(o\m....é.ﬁsulnmn.. e exCvocavdur

R E‘...C-al\\?n«.:‘.ﬁ.éﬁ....fﬁ...e&'ﬁdﬁﬂnf.\..A.\}CA‘..\mr-dmw...lb\'...}&k.‘.'.&...u:nr\m}" He.

Gorsel 3.27. Nagihan, Gorsel 3.24. icin doldurdugu EDF-arka yiiz

Nagihan, Gorsel 3.26. ve 3.27.’de goriilen EDF ile, se¢mis oldugu ¢izgi roman

karesini (Gorsel 3.25) estetik agidan degerlendirmis, dykiide anlatilanlarla uygunlugu,

vermesi gereken duyguyu yansitabilmesi, asil ¢ikis noktasi olan “Ciglik” resmiyle

baglantili olusu gibi nedenlerle bu ¢alismay1 begendigini ifade etmistir. Teknik olarak da

cozlimledigi bu ¢alismaya baktiginda ¢i1glig1 hissettigini sdylemis, ¢izgi romanin sanat
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olarak degerlendirilebilecegini nedenleriyle agiklamis ve duygularin digavurumu olarak
yorumladigi bu calismayr Disavurumcu Kuram’la iliskilendirmistir. Ogrenci bu
degerlendirmeyi yaparken, karst karsiya kaldigi sanat eserini / sanat ¢aligmasini tiim
yonleriyle incelemis ve 6znel bir yorumlama yaklagimiyla eserle / ¢aligmayla arasinda
bag kurmustur.

Estetik degerlendirme silirecinden sonra, arastirmaci Ogrencilerin birbirlerinin
caligmalarina puan vererek degerlendirmeleri i¢in hazirladigt Akran Degerlendirme
Formlari’m1 (ADF) dagitmis ve estetik agcidan degerlendirdikleri ¢alismalara bu formdaki
Olciitlere gore puan vermelerini istemistir. Gorsel 3.28.°de Esin’in ADF 06rnegi

gorlilmektedir:

-AKRAN DEGERLENDIRME FORMU-
( DORT DiSIPLIN NASIL BIRLESTIRILiR? UNITESI KAPSAMINDA )

Tarih: ©9.604./0
Degserlendiren Ogrencinin Adi Soyadi Esin
Degerlendirilen Calisma No : /

Grubu: .
A Bu form irmeniz igin Asagdaki

ifadelerin gergeklestirilme diizeylerini ifadenin karsisinda bulunan yere garpi (x) koyarak

isaretleyiniz. Elde edilen puani toplam puan blimiine yaziniz.

DERECELER
OLCUTLER 3 7 3 2 1

Cokiyi | lyi | Orta | Zayf | CokZayf

1. Malzeme ve teknik kullanim X | #
2. Yaratics ve etkili bir anlatim diline sahip olma

3. Anlatilmak isteneni dogru yansitabilme X

4. Caligmanin biitintyle uyumu X

5. Ozgtin ve farkls olusu X

TOPLAM PUAN "22

ONERILER: ﬂ,ﬂ Fd’ﬁ% brha ?/uf a,{yé;l:‘r/ arka p/w\énolo,.
e g plrin fovelet Sobebil

; - 3 f Wy,
5
farMTAde. yercle. g3 i
. loRne q8kecck  ogt yakmaga basledis

Gorsel 3.28. Esin, ADF ve degerlendirilen ¢izgi roman karesi

Esin, degerlendirdigi cizgi roman karesindeki malzeme ve teknik kullanimina,
caligmanin biitlinliyle uyumuna ve 6zgiin olugsuna 4’er puan, yaratici ve etkili bir anlatim
diline sahip olmasina ve anlatilmak isteneni dogru bir sekilde yansitmasina ise 5’er puan
vererek, calismaya toplam 22 puanlik bir deger bigmistir. Oneriler kismina ise, arka

planda perspektifin daha iyi olabilecegini ve yerde yatan figiire biraz daha hareket
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katilabilecegini yazmstir. Esin arkadasinin ¢alismasini bu form yoluyla degerlendirmis
ve var olan belli dl¢iitlere gore not vermistir.

Bunun yani sira, donemin baslarinda, dersin veri toplama haftalar1 diginda olan
“Cokkiiltiirlii ve Kiiltiirlerarasi Egitim” initesi kapsaminda grup calismasi olarak yapilan
sanatsal uygulamalar i¢in aragtirmaci, her 6grencinin bireysel olarak kendisini ve genel
olarak da grubunu degerlendirmesi i¢in degerlendirme Ol¢iitleri hazirlamalarini ve bu
dlciitlere gore caligmalarina not vermelerini istemistir. i1k ii¢ dlgiit kendilerine, diger iigii
ise caligmanin geneline yonelik olmak iizere toplam alt1 6l¢iit yazmalarini sdyledikten
sonra Ogrenciler degerlendirmelerini yaparak ¢aligmalarina not vermislerdir. Bu iiniteye
yonelik drama oturumundan 6nce olusan gruplar, sanatsal uygulama asamasinda da
birlikte calismaya devam etmislerdir. Asagida, bu iinite kapsaminda, farkli kiiltiirleri
arastirdiktan sonra o kiiltlirlere ait 6zellikleri belirleyip bu 6zelliklerden yola ¢ikarak
ortaya koyduklar1 sanatsal uygulama 6rneklerinden birisi Gorsel 3.29.’de goriilmektedir.
Grup iiyeleri olan Ogrencilerin bu c¢alismaya yonelik hazirladiklart degerlendirme

oOlciitleri ise Gorsel 3.30.’da verilmistir.

Gorsel 3.29. “Cokkiiltiirlii ve Kiiltiirlerarast Egitim” tinitesi kapsaminda
“Misir” medeniyetine yonelik yapilan grup ¢alismasi

153



IR — /'IL
i b e -
- C)O/')"*‘Y' Joaorbes kw(\} oluap  Tgen 75.:7‘{/%'(50)
% CL faglo oluosoda  solomon birlewmeuesS repr deu'y-
0%076 dgen .75_»544»

- Gerov T Lollono b65/eld antl D (/0)
5/ EA 74‘6 (= 0/972"// bacx ol ofos QO/}’M/e bag/aunu\qtp o/-W
Bg e cile 7/57 49/‘/’"0\/ 1 b"fé"fma// Sen gpe ot e

_— /Ma/@@ae/z/ e{:o:'éé}a bl Cscéf[ezaz f&'ﬂr//c//'/m’ ? (/O)
\% ’&_L(e‘# 40‘)070-’;(/\ aé&uo,uayj bg/o,mwe‘){ M 4‘0/96646/0‘
’7[0’*\ ve e éo\’é.uy. b (Sseé'/eé fzfﬁ/-//o/l, =

-W ";léé/w’é éu/lﬂm Zd/( 7;”5’ Oye/fr\Y VI ol 7/€Lz£ /@QZWMQ@
soruNn 41(/.1‘7 ()41/_) C(0>
29 %o,lr// %ﬂén/fY e voor ldi reom. Ueacls odno Lol /oed feerh
f({mgd;@m,’ .ﬁbl{/ww /qﬁmew L/l”’\!_olﬂ pat.\‘/@/ #{é\)?“f ,'lc (Q/_,,gn‘__
land .
',\U/éc ,/L bcé«/c/zp%b on/p,n//' a/m'? (%O) : ‘
QIJ-EV47L ow/oal/a/nﬁ, 6’?&( hl({@/‘zbﬁ//%/-(f 7wéde éu//gf”/"" M"O\/w'
bast e yogilor U/éey[ b&//f/,i/ofr'Zgnmwlouoq/_—,lJ by regyvim
b omspo gt olohzrny pa( anlosi! Miyay

= én«poranhfm dones iyl ol D (10)

k. olDg9 0n o/,7—\//. stnls blY Yored Sovroabs ebledhl
ﬁ/é.?JGH resmilas Sen 90’7 bﬁ(‘/c/:’?t em éofvn./aogﬂ/\o/; 0"-7%1’«46
otoowoler  mMeyobio /ae(qK/ .Zﬂwp@ﬁqu& cﬁ%/ (90,/100) /rL/T c/a?_//.

_/l,l)/lnqb /’L//' qoﬁ,mo/e/- 41[/14? Qe be éélo/r'/vu/ /Oa_\/fﬁé

Feé k/f/mf/” géfmﬂyorum s yoparbe Al SPbG  pastell sey /-
Joron OO yino o orter,e b5t Aenlbilecel bt PEVAN buo
O/?/)N Q/OHOA’GYQ/M' (a(,;/; olucus o 1«'{/' ;1.7"/ solLmo yap;’ﬂv /Aom o-

Gorsel 3.30. “Misir” medeniyeti grubu iiyelerinden birine ait degerlendirme él¢iitleri ve notlandirma

Gorsel 3.30.°da gorildiigii gibi, o6grenci kendi yaptiklar1 grup ¢alismasim
degerlendirmek {izere alt1 adet Olciit yazmis ve bu Olgiitlere farkli not degerleri vererek
kendisini ve grubunu degerlendirmistir. Arastirmaci ise Ogrencilerin degerlendirme
yaklasimlarini notla degerlendirmis ve 15 puan degerinde etki edecek sekilde vize notuna
dahil etmistir. Notla Degerlendirme baghig1 altindaki Tablo 3.2.’de vize notunu olusturan

etkinlikler ve bu etkinliklerin vize toplam notuna etkileri verilmistir.
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DDNB iinitesi bittikten sonra, aragtirmaci 6grencilerin bu iinitenin en basindan
sonuna kadar tiim silireci gézden gecirmelerini ve bu siirece iliskin Ders Siireci

Degerlendirme Formu nu (DSDF) doldurmalarini istemistir. Asagida Oznur’a ait DSDF

goriilmektedir:
*%,' % 3 -DERS SURECI DEGERLENDIRME FORMU —
o 3 (DORT DISIPLIN NASIL BIRLESTIRILiR? UNITESI KAPSAMINDA )

g  Tarih: 09. 05- 201{1
~ Opgrencinin Ad1Soyadi: 3ZNUR
Grubu: A arubain
1. Son 3uhaﬁallk ders siirecini, basindan (Dért disiplin nasil birlestirilir? konulu Powerpoint
sunumundan) sonuna (uygulamalr ¢alismalarin degerlendirilmesine) kadar hosuna giden ve

hosuna gitmeyen yonleriyle degerlendirir misin? §
5 \
/OOWer ~ind  sunurnundon , G20 romMoN O’UHU"N\OW EJor rg’eé-j
/85-’1%61." ref —-~J:>er~a,;amoobm.~_§g_¢€ é»"‘f’l‘__:MUL ol vz _fgj‘c'
}ou u c)(Um.}—/o}sumo i :'-»lme.!feﬂ aénl@f" / &\’-'-@,"L-L‘f ; _Qlﬂ,%’wé,ﬁ‘f;gl_if‘
/ﬁm&' ,},\e{) L ; l"e.» econ us vﬂ_(;q??mocjocokmls»m ;Slloi ér
oy by ey b Seumiguen sk d_uzilen borp
B 3 B T ;
) ;myg/e_/\_qngf(#m- EQNP MC;CL’_'_S,HD_IQ(L,.( ,le_'/& ¢.Q,r-4£,._£f,c’(0fl'
ben oeub alratuorum llf)uﬂdcm. Uerlzn frowr lomﬂdp
e S R A e e T e
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e Z B
L/m,ud' 97 Sence dort disiplinin (sanat tarihi, estetik, sanat elegtirisi ve uygulamalr ¢alismalar)
g birlestirilmesinde yaratic1 drama yonteminin nasil bir rolii veya etkisi oldu? A¢iklar misin?
A‘I‘L O/,.S,‘r)ll'm'/ !Dl'/ ¢0/’S/VUCJG bl’f}ee‘.-h(r\’\a"_ bﬁﬂiﬁ ;:Ci‘L o5
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Gorsel 3.31. Oznur, DSDF- én yiiz

155



3. Cizgi roman uygulamasindan énce yaratici drama etkinliklerinde bulunmanizin, ortaya ¢ikan
tiriinler tizerinde sence bir etkisi oldu mu? Neden? (Yaratici drama olmadan, resim
elestirileri iizerinden ykii yazildiktan sonra bu dykiiler ¢izgi romana doniistiiriilscydi ortaya

¢ikan tiriinler simdikilerden farkli olur muydu?) i )
orcr‘ (] \_JfOrY\o ,chL'. $c—\1 {ec .ch;;dr\mT

| ‘ ur"ur ) e sl
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4. Son 3 haftalik ders siirecinde, karsilastigin zorluklar (grupla ilgili, kendinle ilgili, ders
ogretim elemaniyla ilgili, yontemle ilgili vb.) nelerdi? Bu zorluklara ydnelik ¢6ziim
Onerilerin neler olabilir?
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Gorsel 3.32. Oznur, DSDF -arka yiiz

Gorsel 3.31. ve 3.32.’deki DSDF’nda gériildiigii gibi Oznur, basindan sonuna kadar

DDNB finitesinin tiim agamalarindan keyif aldigin1 ve egitici buldugunu ifade etmistir.

Herkesin iizerine diiseni gerektigi gibi yapmamasindan dolay1r grup caligmalarini

sevmedigini 6zellikle vurgulayan Oznur, grup calismalarini, kisinin digerleri arasinda

kendini gorebilmesi acisindan faydali buldugunu da eklemistir. Oznur, her ders ncesinde

yasadigi heyecan ve yapamayacagim endisesi nedeniyle derse tam olarak kendini

veremedigini ve derste rahat davranamadigmni yazmis ve bu ifadesi, Oznur’un odak
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ogrencilerden biri olarak segilmesinde 6nemli bir etken olmustur. Oznur’un, okullarda
drama dersinin verilmesi gerektigi ifadesinden, bu yontemin ¢ocuklar i¢in de faydali
olacagini diislindiigii anlasilmaktadir. Dort disiplini daha once ayri ayr1 6grendiklerini
sdyleyen Oznur, bu disiplinleri drama ydntemiyle birlestirerek ele almanin ¢ok giizel ve
zevkli oldugunu da eklemistir. Oznur ayrica, drama etkinlikleri olmadan ¢izgi roman
calismast yapmis olsalardi, ortaya c¢ikan calismalarin birbirleriyle baglantisinin
olmayacagini, konu biitiinliigiinii saglamasi ve ortak bir dykiiyii herkese yasatmasindan
dolayr dramanin, yaptiklar1 ¢izgi romanlar tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
diisiindiigiinii  dile getirmistir. DDNB {initesinde, grup arkadaslarimi kendileri
sectiklerinden dolayi, iyi anlagtig1 arkadaslariyla birlikte grup olduklari i¢in bu {initede
zorluk yasamadigini da belirtmistir. Ogrencilerin cogunlugu, grup olusturma konusunda
Oznur gibi diisiindiigiinden, bir sonraki {inite olan Miize Egitimi iinitesinde de arastirmaci
ogrencileri grup arkadaslarini se¢gme konusunda 6zgiir birakmustir.

DSDF, arastirmaci icin ayr1 bir dneme sahip olmustur. Dramanin hem dersin
konusu olan dort disiplinle hem de sanatsal uygulama olarak yapilan ¢izgi romanlarla
baglantis1 hakkinda Ogrenci goriislerinin en belirgin sekilde ortaya ¢iktigi yer bu
formlardir. Bunun yani sira arastirmaci, odak &grencileri belirlerken diger Slgiitlerin
yaninda DSDF’nda yazilan ifadelerden de yararlanmig, dramanin dersin konulariyla
baglantis1 hakkinda hem olumlu hem de olumsuz yanitlar veren 6grencileri segcmeye

dikkat etmistir.

3.2.1.2. Siireg ici ozetleme ve degerlendirme

Arastirmaci, ders siireci boyunca, formlar yoluyla degerlendirmenin yani sira,
zaman zaman sOzli olarak geri bildirimlerde bulunmus, siirecle ilgili goriis ve
diistincelerini 6grencilerle paylagsmis ve siirecin farkli zamanlarinda etkinliklere yonelik
Ozetlemeler yapmistir. Asagida, Miize Egitimi iinitesinin drama oturumundan sonra,

arastirmacinin siireci zaman yolculuguna benzeterek 6zetledigi goriilmektedir:
Boyle bir zaman yolculugu yaptik degil mi? Taa... ne zamandan bugiine geldik. Bugiine
degil hatta 2500’11 yillara gittik. Tekerlegin icadi, arabanin ilk hangi mantikla ortaya ¢iktig1.
Ondan sonra ¢amasir makinesi, bir anda ortaya ¢ikan bir sey 1500’li yillarda, bir anda
bulduklart bir nesneyi ¢oziimlemeye ugrasmalari. Eee... ondan sonra ne ise yaradiklarini
bulmaya ¢aligmalari. Sonra ne oldu? Giiniimiize geldik. Gliniimiizde bir nesnenin kullanima,

giizel bir ifadeydi saatin canlandirilmasi, orada eskiye génderme yaptiniz. Sonra 2500’li
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yillara gittik, orada da bir kitabin artik kullanimdan ¢iktigini, kitap diye bir seyin olmadigini
bdyle bir kurgulamayla gérmiis olduk (TCD, s. 1010-1019).

Glnliigiine (AG, 26.04.2011), “Kisa bir tartismadan sonra gegen hafta
vaptiklarimizi 6zetledik ve bunlarin iizerinden DDNB konusuna yénelik teorik anlatima
gectik” yazan arastirmaci, her dersin basinda bir onceki derste yapilanlar1 mutlaka
hatirlatmaya 6zen gostermis, zaman zaman oOgrencilere yonelttigi sorularla onlarin
hatirlayip hatirlamadiklarini anlamaya ¢aligmistir.

Stireci tim  boyutlariyla  degerlendirmeye c¢alisan  arastirmaci, drama
etkinliklerindeki katilimlarina yonelik olarak da zaman zaman 6grencilerin durumlarini
degerlendirmistir. DDNB iinitesinde, &ykiilerin canlandirilmasindan 6nceki ikili
dogaclamalarda, “... Diger catismalar fena degildi, iyiydi. Bazilarinizda ne oldugunu, kim
oldugunuzu anlamadiklarimiz oldu. Sorun ne? konu ne? onu hepinizde anlayamadik...”
ifadesiyle, dogaclamalardaki belirsizliklere vurgu yaparak siirecin i¢inde kisa bir
degerlendirme yapmustir (TCD, s.172-173). lliskisel Drama temasmin Degerlendirme
basliginda dramaya yonelik yapilan degerlendirmeler, farkli boyutlartyla detayli olarak

da ele alinmustir.

3.2.1.3. Notla degerlendirme

Arastirmanin veri toplama haftalarinda dersin genel gidisati devam etmis, bu
haftalar icinde herhangi bir sekilde notla degerlendirme yapilmamistir. Dénem ortasinda
yapilan vize sinavi ve donem sonunda yapilan final sinavi veri toplama haftalarinin
disinda kalmig, ancak bu haftalar i¢inde yapilan ¢izgi roman c¢alismalar1 40 puan
iizerinden degerlendirilerek 6dev notuna katilmis ve veri toplama haftalarinin da i¢inde
oldugu tiim donem i¢inde yazilan giinliikler ve kanaat notu ise final notunu belli oranlarda
etkilemigtir. Etki oranlar1 Sekil 3.7.’de verilmistir. Coklu Bakis temasi ig¢inde,
arastirmacinin siirece ¢cok boyutlu bakisi anlatilirken, notla degerlendirmenin de bu
boyutlardan biri oldugu diisiincesinden hareketle, veri haftalar1 disinda olmasina ragmen
bu tema altinda kisaca deginilmesi gerektigi diigtiniilmiistiir.

Doénemin ilk dersinde arastirmaci derse yonelik bilgi verirken, notlandirma sistemi
hakkinda da ogrencileri kisaca bilgilendirmis, sinavlar ve donem iginde verilecek
odevlere iligkin agiklamalarda bulunmustur. Arastirmaci donemin ilk dersinden 6nceki
giinliiglinde (A.G. 20.02.2011), “Dersi yapilandirmaci bir yaklasimla yiiriitecegim icin,

ogrencilere notlandirma stirecinden bahsederek onlarin fikirlerini soracagim. Siiregte
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vaptiklart iiriinlerin  onemli oldugunu ve notlandirmada dikkate alacagimi da
vurgulayacagim” yazmis ve donem basinda yaptigir kisa aciklamadan sonra, donem
icinde notlandirmanin iizerinde fazla durmayarak, daha ¢ok siirecte yaparak-yasayarak ve
eglenerek 6grenmeye, birbirini tanimaya ve dersin amaglarini olabildigince aragtirmanin
amagclariyla paralel bir sekilde gerceklestirmeye odaklanmistir. Bu durum 6grencilerin
dikkatini ¢ekmis, Ozellikle ilk zamanlar aliskin olmadiklart bir durumla
karsilagtiklarindan, not konusundaki kaygilarini arastirmaciya dile getirmislerdir. Drama
etkinliklerindeki performanslarinin ve katilimlarinin nota doniislip doniismeyecegini de
zaman zaman sormuslardir. Arastirmacinin bu konuda onlar1 rahatlatmasi ve bilmeleri
gerektigi kadarini agiklayarak fazla detay vermemesi, 0grencilerin de bir siire sonra
rahatlamalarini ve siirecin olabildigince keyfini ¢ikarmalarini saglamistir.

Yusuf’la yapilan goriismede, not konusundaki ifadeleri dikkat ¢ekicidir:
...Boyle ¢ok fazla ne biliyim not kaygisi da ¢ok yasamadik. Hani simdi 6grenci oldugumuz
i¢in not da ¢ok 6nemli ya bizim i¢in. Kalicaz m1 gegicez mi? Baktim hani 6yle rahatim. Biraz
da boyle derslerimde ¢ok miikkemmel degilim...hani diyorum kalirsam falan yaz okuluna
gider bari hallederiz. Dedigim gibi bi de bu dersten sorun yasar miyim yasamaz miyim
baktim. Ondan sonra hani siz de rahatlik verince baktim rahatiz sorun olmaz. Biraz not
kaygis1 olmayinca insan dersini bdyle daha bi farkli dinliyo. Simdi diger tiirlii acaba iste sunu
yapsam sunu alir miyim bunu yapsam bunu alir miyim hani 6yle bi sikint1 igersine girince o
zaman da biraz da isin Tiirkgesi yapmacik olmak zorunda kaliyosun (Yusuf, G, s. 72-90).
Not konusunda kaygi duyan 6grencilerden biri olan Yusuf, ifadesinde de belirttigi
gibi, bir 6grenci olarak notun onlar i¢in ¢ok 6nemli oldugunu, baslarda bunun endisesini
tagidigin1 ancak zamanla aragtirmacinin yaklasimindan dolay1 bu endiselerinin azalarak
yerini rahatlamaya biraktigini ve bu sayede derste kendini daha samimi ve rahat

hissettigini belirtmistir. Yusuf’un ifadesine benzer sekilde Gokce de diger derslerle

kiyaslama yaparak bu derste not konusunda yasadig1 rahatligi su sozleriyle ifade etmistir:
...Beni diger derslerdeki gibi eger bu derste de oturtup genel seyler anlatsaydiniz higbir farki
olmayacakti. Gelip gectigim derslerden birisi olarak zihnimde kalirdi. Ama ben bu derste
ayn1 zamanda eglendim. Hani gecip kalma gibi bir kaygimiz da olmadi. O an sadece eglendik,
o derste 6grendik ¢iktik gittik. Diger derslerde aman vizede ¢ikar, finalde ¢ikar diye siirekli
bir seyleri takip edip hirpaliyoduk kendimizi. Bu derste eglendik. Hani ben bu dersi
digerlerinden biraz daha farkli bir yere koyuyorum (Gokge, G, s. 217-230).
Bu dersi, daha once gordiigii derslerden farkli bir yere koydugunu ifade eden

Gokgee, ozellikle bu derste eglendigini vurgulamis ve gegme-kalma kaygisi yagamadigini

dile getirmistir. Bunun yani sira, arastirmacinin derse yonelik degerlendirme sistemini
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cok seffaf bulan Gokce bu seffafligi baslarda tuhaf buldugunu itiraf etmis ve final
simavindan once not kriterlerini ayrintili olarak dgreniyor olmalarini sasirtict buldugunu
belirtmistir (Gokee, G, s. 507-535).

Oznur, bu dersi arastirma kapsaminda farkli bir yéntemle gérmeyip dnceki yillarda
devam ettigi sekliyle gdrmiis olsaydi, nasil bir ders olacagi konusunda tahmin yiiriitmiis

ve sunlar1 sdylemistir:
Biz normalde eger hani sizden bu dersi almasaydik iste, bir kitabimiz vardi, o kitaptan baslik
baslik gidecektik... Iste vize, final &devleri veriyor hocalarimiz. Bir dosya teslimi
yapacaktik. Muhtemelen 6yle bir sey olacakti. Bu dénem baya bi sey 6grendim ve 6gretmen

olmak ¢ok istiyorum (Oznur, G, s.186-198).

Giiz doneminde aldigi OOY 1 dersinden dolayi, ders islenisi ve dersi yiiriiten
ogretim elemanlar1 hakkinda bilgi sahibi olan Oznur, bu dénem ¢ok sey 6grendigini ifade
etmis ve O0gretmen olmayi ¢ok istedigini vurgulamistir. Dogus ise 02.05.2011 tarihli
giinliginde “Gosterdigimiz ilgiye karsi aldigimiz not (vize sinavi notu) ¢ok diisiik”
diyerek arastirmaciya serzeniste bulunmus ve notundan memnun olmadigini dile
getirmistir.

Donemin sonlarina dogru, arastirmaci dersin notlandirma sistemi hakkinda daha
detayl1 bilgi vermis, ara sinav, 6dev ve yilsonu sinavi oranlart ve igerikleri konusunda

aciklamalarda bulunmustur. Asagida dersin not dagilimina iligskin detaylar verilmistir:

OzZEL OGRETIM YONTEMLERI Il DERSi NOT DAGILIMLARI

VizE : % 25
(ODEV  : % 25|

1. Cizgi Roman s===) 40 puan
2. Ders Plani -+60 puan
TOPLAM: 100 puan
[FiNAL % 50]

1. Yazili Sinay meees——————————) 75 puan
2. «Sanat ne is yarar?» yazilari ve ginlikler ssss) 15 puan
3. Kanaat eeeeeesesessessssssssssssssm 10 puan

(Derse devam, ders sirecine katihm, +
ddevlerin zamaninda teslim edilmesivb.) TOPLAM: 100 puan

Sekil 3.7. OOY II dersi not dagilimlar:
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Vize sinavi ve ddevler, ders notunu %25 + %25 olacak sekilde toplamda %50
oraninda etkilerken, final stnavinin ders notuna etkisi de %50°dir. Vize notu, yedi farkli
etkinlikten alinan puanlarin toplamindan olugmaktadir. Oranlar1 degismek suretiyle,
vizeye kadar gerceklestirilen bu yedi adet etkinlik vize notuna dahil edilmistir. Asagidaki

tabloda bu etkinlikler ve vize notuna etkileri goriilmektedir:

Tablo 3.2. OOY II dersi vize sinavi not élciitleri

Vize notuna

etKisi (puan)
Cokkiiltiirlii ve Kiiltiirleraras: Egitim Unitesi kapsaminda yapilan 25
Sanatsal uygulama (grup calismasi igindeki kendi birimi ve

Etkinlikler

biitiinle uyumu)

Sanatsal uygulamalar i¢in olusturulan 15
Degerlendirme élciitleri ve notlandirma

Vize 6devi olarak verilen 25
AKrostis ¢aligmasi

Akrostisten yola ¢ikarak yazilan 15
Oykiiler

“Mona Lisa Giiliisii” filmi Goriis bildirme formu ve Giinliikler 10
Dogac¢lamalar 10
TOPLAM ViZE NOTU 100

Yukarida goriilen etkinlikler veri toplama haftalarindan 6nce gergeklestirildigi i¢in
arastirmanin iceriginde detayli olarak anlatilmamistir. Gerekli goriilen durumlarda, elde
edilen verileri desteklemek ve daha kapsamli agiklayabilmek amaciyla zaman zaman
kisaca deginilmistir.

Vize sinavindan sonra, DDNB f{initesi kapsaminda yapilan ¢izgi romanlar ve
donemin sonunda teslim edilen ders plan1 6devleri, 40 puan + 60 olmak {izere toplam 100
puan olacak sekilde 6dev notunu olusturmustur. Dersin son {initesi olan “Ders Plani
Nedir? Nasil Hazirlanir? ” Uinitesi i¢in komitenin goriisleri dogrultusunda, 6grencilerin
odev olarak bir ders plan1 hazirlamalarina ve bu plani1 hazirlarken mutlaka bir drama
etkinligini plana dahil etmelerine karar verilmistir. Buna yonelik olarak arastirmaci, bu
tinitenin anlatimin1 gergeklestirirken bir ders planinin nasil hazirlanmasi gerektigini,
ogrenme alanlarina uygun kazanimlarin belirlenerek bu kazanimlara yonelik etkinliklerin

nasil planlanacagini 6rnek bir ders plani iizerinden anlatmistir. Hazirlayacaklar1 ders
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planina drama etkinligini nasil eklemeleri gerektigi konusunda da bilgi veren arastirmaci,
ogrencilerin gelecekteki mesleki yasantilarinda drama yontemini uygulayabilmeleri i¢in
temel diizeyde bilmeleri gerekenleri agiklamaya gayret etmistir.

Doénem sonunda yapilan final sinavinda ¢oktan se¢meli ve acgik uglu sorulardan
olusan yazili bir smnav (EK 7) uygulanmistir. Bu sinavin ilk kisminda yer alan ¢oktan
secmeli sorulardan sekizi dramayla ilgilidir. Bu sorular, arastirmacinin ders siirecinde
ogrencilere dagittig1 drama teorisine yonelik ders notlarindan yola ¢ikarak hazirlanmistir.
Bunun yaninda dénem i¢inde sinifta yazilan “Sanat ne ise yarar?” baslikh kisa yazilar,
giinliiklerin yazimi ve derse devam, katilim, sorumluluklarin yerine getirilmesi gibi
durumlan kapsayan kanaat notu, Sekil 3.7.’de goriilen oranlarda notlandirilarak final

notunu olusturmustur.

3.2.2. Ogrenen algisi

i

Onyargidan son yargiya

< @) I’ L:l Siirece bakis
\ ictenlik

Osrenen Algist alt temasi, Onyargidan sonyargiya, Siirece bakis ve Ictenlik
basliklarindan olusmaktadir. Yaratic1 drama ile biitiinlestirilmis bir OOY dersinin 6grenci
iizerinde yarattig1 algi, bu aragtirmanin cevap aradigi sorulardan birisidir. Arastirma
stirecinde, 6grenciler i¢in yeni bir yontem olan dramanin ders i¢inde yogun olarak
kullanimi, farkli tepkilere yol agmis ve siire¢ boyunca bu tepkilerde degisimler
gdzlemlenmistir. Ogrenciler icin yeni olan sadece ydntem degil, aym1 zamanda tiim
boyutlariyla i¢inde bulunduklari ders atmosferidir. Dersi yiiriiten 6gretim elemani, donem
boyunca arastirma i¢in veri toplanmasina yonelik siirekli olarak gerceklestirilen video
kaydi, video kaydin1 ¢ekebilmek i¢in devamli ders ortaminda bulunan yabanci bir
Ogrenci, drama yonteminin yaninda dersi alan 6grenciler i¢in alismasi zaman alan diger
yeni durumlardir. Ogrenciler, siirec boyunca veri toplama araglar1 yoluyla gériis ve
diisiincelerini paylasmis ve arastirmacinin dersi sekillendirmesine, degistirmesine

yardimci olmuslardir. Zaman zaman siire¢ icinde kendilerini, birbirlerini ve siireci
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degerlendiren 6grencilerin yasadiklar1 zorluklari, sikintilar1 rahatlikla paylasabilmeleri,
arastirmacinin onlarin giivenini kazanmasi ve rahat bir iletisim ortami yaratabilmesiyle
miimkiin olmustur. Tiim bunlar, Coklu Bakis temasinin Ogrenen algist alt temasinda

aciklanan konulardir.

3.2.2.1. Onyargidan sonyargiya
Dersin ilk haftalarinda 6grencilere dagitilan Kisisel Bilgi Formlari’nda 6grencilere
yaratict drama ile ilgili bilgileri olup olmadig1 sorulmus, arastirmanin katilimcilarim
olusturan 12 6grenciden li¢ii bilgisi oldugunu sdylerken dokuzu bu soruya “Hayw”
cevabin1 vermistir. Ancak donem sonunda yapilan O6grenci goriismelerinde, bilgisi
oldugunu séyleyen {i¢ 6grenciye bu alana iliskin nereden bilgi edindikleri soruldugunda,
drama olarak bildiklerini sandiklar1 seyin aslinda drama olmadig1 anlagilmistir. Kisacast
ogrencilerin hi¢birinin, aragtirmadan 6nce gergek anlamda dramaya yonelik dogru bilgiye
sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu li¢ 6grenciden biri olan Gokge, drama ydntemine
sinifta en ¢ok Onyargiyla yaklasan ogrencilerden biridir. Gokge, kendisiyle yapilan
goriismede (Gokge, G, s. 582-583), yaz doneminde gegici siireyle calistigi bir egitim
kurumunda dramayla ilgili olumsuz bir deneyim yasadigin1 sdylemistir. “Sadece
cocuklart susturmak amacli bir dramaydi bizimki” diyen Gokge, bu olumsuz deneyimle
kafasinda dramaya iliskin yanlis bir alg1 yerlestigini, bu nedenle de dramay1 bir tiirlii
sevemedigini ifade etmistir. Bunun yani sira, calistigi egitim kurumundaki drama
ogretmenlerinin birbirleriyle siirekli kavga etmelerine sahit oldugunu, bu durumun da
edindigi olumsuz algiy1 gii¢lendirdigini vurgulamistir. Yerlesen bu olumsuz algidan
sonra Gokge, OOY 1II dersinde bu yontemin kullanilacagim grendigi zaman ¢ok tepki
verdigini ve TUziildiiglinli, ancak bu durumun dénemin sonlarma dogru tamamen
degistigini su sozleriyle ifade etmistir:
Basta ¢ok kizdim boyle bir sey oldugu icin. Agikca sdyleyeyim...eyvah dedim yandik.
Ciinkii ben dramay1 ¢ok fazla seven bir insan degilim. Ya agikca sdyleyeyim. Ama ¢ocuklarin
oyunla ogrenecegine kesinlikle inantyorum. Ama yetenekli olmadigim igin basta g¢ok
sikildim. Hatta ben ilk derse katilamadim arkadaslarim katildilar “Gékee boyle boyle bi
uygulama basladr” dediler ve baya bir iiziildiim yikildim falan. Ondan sonra baya pigsman
oldum sinir oldum derse girdim. Ondan sonra...Tanisma oyunlarini falan...iki hafta yoktum,
bir de derste siirtiismeli oldugumuz insanlar vardi. Birebir onlarla yiiz ylize durmamiz
hosumuza gitmedi ilk derslerden. Ama itiraf ediyim dersin sonlarina dogru asir1 derecede

hosuma gitmeye bagladi. Ama agik¢a soylilyorum hani ben dersin sonuna dogru cidden ¢ok

sevdim bu dersi (Gokge, G, s. 58-99).
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Gokge’ye benzer sekilde Dogus da drama yontemine basta mesafeli hatta negatif
yaklasan ogrencilerden biridir. Giinliigiinde (OG, 17.05.2011, 2. soru), “Bu dersi
isledigimiz gibi 6gretmenlik yaparsak ¢ocuklar bile bize giiler” diyen Dogus, etkinliklere
katimda ozellikle ilk zamanlar ¢ekingen davranmis ve sik sik yapilan etkinliklere
yonelik elestirilerde bulunmustur. Miize egitimi {initesine yonelik gergeklestirilen drama
oturumunda 1sinma-hazirlik oyunlarindan “Siz Miizesi” etkinligi i¢in Ogrenciler
kendileriyle ilgili 10 adet 6zellik bulmugslar ve bu 6zellikleri temsil eden 10 adet nesne
yazmiglardir. Dogus bu iinitenin sonunda goriislerin alindig1 degerlendirme oturumunda,
yazilan 10 adet nesneyle dersin geri kalan kisminin baglantisin1 kuramadigini soylemis,
aragtirmaci o nesnelerden yola ¢ikarak canlandirmalar: yaptiklarini ifade etse de 10 adet
yazmalarini gereksiz buldugunu belirtmistir. Arastirmaci da 1sinma etkinliginin amacinin
o nesnelere bakarak birbirlerini tanimaya ¢alismalar1 oldugunu vurgulamistir (TCD, s.
1064-1071). Dogus, DDNB {iinitesinin sonunda doldurduklar1 DSDF’nda da drama

yonteminin kendisinde yarattig1 algtya yonelik sunlar1 yazmistir:
Daha basarili uygulamalarla daha faydali olacagina inantyorum. Fakat ¢ok dnemli bir mesele
var ki bu igler, bu dersler daha kiigiik yasta verilmeli, 6gretilmeli. Bir yastan sonra aligmak
zaman altyor. Bu dersi daha kiigiik bir yasta aldigimi hayal ettim onceden. Daha 6zgiir

olacagimi gdrmiistiim (DSDF, 2. soru).

Drama yonteminin daha kii¢iik yaslara uygulanmasi gerektigini, belli bir yastan
sonra alismanin zor oldugunu ve kendini ¢ok 6zgiir hissetmedigi ifade eden Dogus, bir
taraftan da uygulamalar1 ¢cok basarili bulmadigini ima etmistir. Ancak dénemin sonlarina
dogru giinliigiinde (OG, 18.04.2011, 4. soru), bu kadar elestirel ve mesafeli olmasina
ragmen, bu dersi ¢ok sevdigini yazmasi, aragtirmact agisindan sasirtict bir durum
olmustur.

Sinif iginde ¢ok 6n planda olmayan ve ¢ekingen yapisiyla bilinen Oznur, dénemin
baslarinda giinliigiine (OG, 07.03.2011, 3. soru), “Ilk konu séylendiginde yapamam gibi
geliyor. Ilk bir ¢ekinme ile basliyorum, rahat olamiyorum” yazmis ve her derse biiyiik bir
heyecanla geldigini ifade etmistir. Ddnemin ortalarinda ise yazdig: giinliigiinde, 6nceden
s0zlii dogaclamalarin zor oldugunu diisiindiiglinii, ama sonra lafa bir baslad1 m1 gerisinin
kendiliginden geldigini ve insan1 hi¢ diistinmeden konusmaya sevk ettigini belirtmis ve
bundan da keyif aldigin1 dile getirmistir (OG, 25.04.2011, 5.soru). Dénemin sonunda
kendisiyle yapilan goriismede (G, s. 18-24), donem basinda ders kapsaminda drama
yonteminin kullanilacagm 6grendiginde oldukga tedirginlik yasadigim sdyleyen Oznur,

“Basta acaba yapabilir miyim zorlanir myyim diye ¢ok endiselendim. Ama bu siire¢ gayet
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zevkli gegti. Acayip hosuma gitti, ¢ok zevkliydi” diyerek donem sonunda drama
yontemine iligkin diislincelerinin degistigini kanitlar nitelikte bir sdylemde bulunmustur.
Dilan ise, dersin baglarinda ve sonlarindaki durumuyla ve yasadiklariyla ilgili gayet acik

bir ifadeyle sunlar1 sdylemistir:
Bu dersin gidisatina alistim. Bu siirece uyum saglayip kendimi daha iyi ifade edebildim.
Onceleri drama yontemiyle yapilan etkinliklere yabanciydim. Alisamadigim igin
etkinliklerde kendimi iyi ifade edememistim. Ama simdi bu dersle birlikte etkinlikleri
yapabildigimi gordiim (OG, 11.04.2011, 6.soru).

Baslarda ders igindeki etkinliklerde drama yontemine alisamadigi i¢in kendini
yeterince ifade edemedigini ancak daha sonra dersin gidisatina aligsarak yavas yavas
etkinlikleri yapabildigini goren Dilan, siirecte yasadig1 degisime vurgu yapmustir.

Yusuf, drama oturumlarindan birinin sonunda yazdig1 giinliigiinde, baslangicta
cocukca gelen seylerin ilerleyen saatlerde ona bir seyler kattigini hissettigini sdylemis ve
Dogus’a benzer sekilde, yapilanlari baslarda ¢ocukca buldugunu ifade etmistir (OG,
18.04.2011, 6.soru). Arastirmaci kendisiyle yaptig1 goriismede Esin’e, bu dersi alacak
olan bagka 0grenciler olsa onlara ne gibi dneri veya uyarilarda bulunacagini sormus ve su
yanitt almistir:

On yarg1 bir kere kesinlikle olmasin derim, hepimiz dramay1 hi¢ duymadik hi¢ gérmedik. Ya
olmasa miydi acaba, biz gegen donem iyiydik demesinler kesinlikle. Ciinkii ayni1 dersin
birincisini ge¢cen donem almistik. Ben ondan AA’yla gegtim, ¢ok ¢aligsarak, ezbere dayanarak
gece giindiiz ¢aligarak gectim. Bu donem BA geldi ama higbir sekilde iiziilmiiyorum en
azindan benim i¢in bir deneyim oldu, drama hayatima girdi. Ondan higbir sekilde 6nyargili
olmamalarini isterim herhalde. Once bir rahat olmalarin1 isterim buraya gelirken (G, 663-
681).

Ozellikle ényargiya vurgu yapan Esin’in ifadelerinden, kendisinin baslarda derse
kars1 dnyargili yaklastigi anlasilmaktadir. Onceki donem aldigi OOY 1 dersinden daha
yliksek not aldigini séyleyen Esin, o dersi ezberleyerek, ¢ok calisarak gectigini, ancak bu
donem aldigit OOY 1I dersinde daha diisiik not almasina karsin dramanin hayatina

girmesinden dolay1 aldig1 nota iizlilmedigini, bu dersi bir deneyim olarak goérdiigiinii

vurgulamaigtir.

3.2.2.2. Ogrencinin siirece bakist
Uygulama doneminin basindan sonuna kadar bir¢ok farkli goriis ve tepkiyle
karsilagsan arastirmaci, 6grencilerin derse ve drama yontemine iligkin zaman zaman

olumsuzluklar yasamis olsalar da genel olarak siirecten memnun kaldiklarini
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gozlemlemistir. Bir yandan veri toplama araglar1 yardimiyla bir yandan da ders i¢i sozlii
degerlendirmelerle 6grencilerin siirece yonelik goriiglerini siirekli olarak &grenmeye
gayret etmis, ayn1 zamanda da onlarin kendilerini gozlemlemelerini ve siiregte yasadiklari
deneyimleri anlamlandirmalarini saglamaya ¢alismistir. Miize Egitimi {initesinin sonunda
yapilan sozlii goriis alma kisminda, arastirmaci 6grencilere séz verdiginde, Burgin
stirecteki etkinliklerin ayr1 ayr diisiince olarak iyi tasarlanmis olduklarimi sdylerken
aslinda bir 6gretmen gibi diisiinerek dersin planlama siirecine vurgu yapmistir (TCD, s.

1061). Baska bir dersin sonunda ise, bu dersi lunaparka benzetmesini sdyle agiklamistir:
Bu derste kendimi iyi hissettim, ¢iinkii gelistigimi gorebiliyorum. Artik arkadaslarimin ne
diyeceklerini umursamiyorum. Cok eglenceli. Bu ders bana ¢ok nadir gittigim lunaparki
hatirlatiyor. Gelecek pazartesini iple ¢ekiyorum ve her hafta umarim drama yapariz diye

diisiinerek geliyorum (OG, 25.04.2011, 6.s0ru).

Onceden, baskalarmin kendisiyle ilgili ne sdylediklerini énemsedigi anlasilan
Bur¢in, bu dersle birlikte artik kimsenin ne sdyledigini umursamadigini ve her derse
gelirken drama etkinlikleri yapmay1 umarak geldigini ifade etmistir. Bu ifadeleri yazdigi
giin, dogacglamalarda yaratic1 ve etkili bir performans sergiledigi i¢in kendini iyi hisseden
Burg¢in, kendi gelisimini gozlemledigini dile getirmistir. Bunun yani sira, hep bir sonraki
etkinlikte ne yapilacagini merak etmesine ve bu merak duygusunu sevmesine ragmen
yine de daha hazirlikli olabilmek icin bir sonraki etkinlikle ilgili kiigiik ipuglarinin
verilmesinin iyi olabilecegi dnerisinde bulunmustur (OG, 16.05.2011, 6. soru).

Senay, Cokkiiltiirliiliik ve Kiiltiirleraras: Egitim initesi kapsaminda yaptiklar
canlandirmalar igin giinliigiinde (OG, 07.03.2011, 3.soru) Burgin gibi, dnceden ne
yapacaklarini tam olarak bilmedikleri i¢in yeterli hazirlik yapamadiklarini sdyleyerek
etkinliklerle ilgili 6nceden bilgi sahibi olmak istegini ima etmistir. Arastirmaci bu
problemi tespit ettikten sonra DDNB iinitesine yonelik olarak yapilacak canlandirmalarla
ilgili bir dnceki derste bilgi vermis ve aksesuar, miizik gibi hazirliklar yapabileceklerini
sdylemistir. Bu iiniteye yonelik yazdig1 giinliigiinde ise Senay (OG, 02.05.2011, 4.soru),
“Canlandiracagimiz konuyu bildigimiz icin farkli malzemeler getirip canlandirilmasi
daha giizel oluyor” diyerek dnceden bilgi sahibi olmalar1 konusunda memnuniyetini dile
getirmistir.

Her derse heyecanli geldigi bilinen Oznur, dogaglamalarda bazen kopukluklar
oldugunu, dyle oldugunda kendilerini oyuna ¢ok veremediklerini ve bu durumda da

oyunu izlerken pek hos gorilintiler ¢ikmadigini sdylemis ve ayni zamanda
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canlandirmalar1 disaridan izlemenin ¢ok eglenceli oldugunu da vurgulamistir (OG,
02.05.2011, 5.soru).

Dogus ise ders siirecini degerlendirirken, bu donem aldig1 dersin OOY dersi degil
drama dersi oldugunu sdyleyerek OOY dersi konularmin geri planda, dramanin ise daha
on planda tutuldugunu, drama ve OOY dersinin birbiriyle baglantisinda problemler
yasadigini su sozleriyle dile getirmistir:

Bagdastirma kismi biraz eksik kaldi hocam, hani 6zel 6gretim isin bir pargasi olmustu
basinda veya sonunda olan kismi. Drama isin bir pargasi oldu ama isin birlestirilmesi biraz
problem oldu. Iki tane farkli ders varmus, ayn1 ders icerisinde igleniyormus havasinda gecti. ..

Asil demek istedigim su, hani drama isin bir pargast, iste sar1 kism1 bu oldu, kirmizi kism1 bu

oldu ama turuncu kisim pek olmadi (G, s. 326-361).

Bu sozleriyle, OOY dersinin dramayla kesisen, birlesen bir noktas1 olmadig1 ve
kendi agisindan birbirinden ayr1 iki dersmis gibi algilandigi elestirisinde bulunan Dogus,
baska bir derste yazdigi giinliigiinde ise “Kendimi kiiciikken amcamin ¢cocuklariyla evcilik
oyunu oynuyor gibi hissettim” (0G, 02.05.2011, 5.soru) diyerek cocukluguna génderme
yapmuigtir.

3.2.2.3. Ictenlik

Arastirma siirecine yonelik 6grencilerin  ger¢ek duygu ve diislincelerini
ogrenebilmek, arastirmaci agisindan ¢ok 6nemlidir. Bunu saglayabilmek i¢in 6grencilerle
olan iligkisini gliven, rahatlik ve samimiyet temelleri iizerine kurmaya gayret eden
arastirmaci, dersi saglikli bir sekilde ¢ok yonlii bir bakisla degerlendirebilmenin ancak
ogrencilerin verdigi samimi yanitlarla miimkiin olabilecegini sik sik kendilerine
hatirlatmigtir. DDNB iinitesinin sonunda 6grencilere DSDF’nu dagitirken (TCD, s. 503-
507), bu formlarin notla degerlendirmeye dahil edilmeyecegi i¢in not kaygisiyla olumlu
seyler yazmaya ¢aligmamalari gerektigini, yazacaklar1 her seyin kendisi icin ¢ok degerli
oldugunu, siirece iliskin yasadiklar1 tiim olumlu ve olumsuz deneyimleri en gergek haliyle
yansitmalarinin arastirmay1 giiclendirecegi ve ileriye tasiyacagini 6zellikle vurgulamistir.

Ogrencilerin giivenini kazanmak ve hicbir ¢ekince duymadan kendisiyle rahat
iletisim kurabilmelerini saglamak arastirmaci agisindan zamanla gelisen bir durum
olmustur. Ogrencilerin ifadelerinden, arastirmacinin  bu rahathigi saglayabildigi
goriilmektedir. Emel (G, s. 610-613), smifta kendilerini ¢ok rahat hissettiklerini,
aragtirmacinin da rahat bir yaklasim ig¢inde oldugunu, bu nedenle de i¢lerinden geldigi

gibi davrandiklarini ifade etmistir. Giinliiklerinden birinde (Emel, OG, 07.03.2011,
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6.soru), dersin fazla hareketli olusunun bazen sorunlara yol ac¢tigini, o giin kendini hasta
hissetmesine ragmen grup arkadaslarini zor durumda birakmamak i¢in etkinliklere
katilmak zorunda kaldigini ifade etmis ve bu ifadesiyle samimi bir yaklagim sergilemistir.

Arastirmacinin yaklasimi sayesinde ders i¢inde rahat oldugunu ifade eden Burgin

de kendisiyle yapilan goriigmede (G, s. 715-726) sunlar1 sdylemistir:

Cok kendime yakin buldum bu dersi, tam anlamiyla insan i¢ini dokiiyor bence ki ben ¢ok
fazla i¢ten olmak isteyen bir insanim... Bir de bu ders i¢ten olmazsan yiiriimiiyor. Kesinlikle
hani yapmacik olamiyorsun zaten dogaglama adi iistiine. Ki liderimiz ¢ok dnemli, gergekten
benim liderim agik¢asi X Hoca olsa, tamam X Hoca ¢ok iyi bir hoca, o da 6rneklerle
destekliyor dersini falan, hani giizel ama belli bash kurallara ¢ok fazla takili kaliyor ve ne
bileyim biraz daha bdyle kendimi kasardim onda olsaydim. O yiizden liderliginiz de ¢ok
iyiydi bence.

Burgin, yontem geregi bu derste dogal olarak icten davrandiklarini, ancak baska bir
hocayla belki bu kadar rahat olamayacagini ifade ederek arastirmacinin sagladigi rahat
iletisim ortamina vurgu yapmistir. Dogus ise kendisiyle donemin sonunda yapilan
goriismede (G, s. 211-220), dersten Once bu tip seylere ¢ok karsi oldugunu, ancak bu
dersle birlikte insanlarin, arkadaglarinin samimi taraflarini fark ettigini ve bu taraflarini
sevmesi gerektigini anladigini dile getirmistir.

Arastirmaci zaman zaman 0grencilerin gergek diisiincelerini 6grenebilmek i¢in bazi
yontemler denemistir. Bu yontemlerden biri aragtirmacinin, bir drama oturumundan
sonra, degerlendirme asamasi icin derse ge¢ kalmis ve arkadaglarindan derste neler

yaptiklarin1 6grenmeye c¢alisan bir Ogrenci roliine girmesi olmustur. Bu konuda

aragtirmaci dersten sonra giinliigline sunlar1 yazmistir:
...Benim dersin degerlendirme kisminda yaptigim bir role girme durumu vardi. Benim i¢in
de zor ve ilging bir deneyimdi, 6grencilerin de saskinliklari yiizlerinden okunuyordu. Dersin
canlandirma etkinlikleri bittikten sonra “evet oturabilirsiniz arkadaslar” dedim, disar
ciktim. Daha Onceden hazirlamig oldugum kitaplar1 elime aldim ve bir hisimla nefes
nefeseymis gibi tekrar igeri girdim. “Allah kahretsin, dersi kagirdim, Tugba Hoca'yi da
yakalayamadim, off yaa...eee.. nasil gecti ders? neler yaptimiz?” dedim. Ogrenciler dnce
sasirdilar, anlamadilar ne yaptigimi. Sonra anladilar ve bana uyum sagladilar.
Arkadaglarrymisim gibi konusmaya basladilar benimle. Merih’e sordum dersin nasil
gectigini. Biraz sikilmig goriiniiyordu. Bu yiizden 6zellikle onu konusturmak istedim. O da
heykeltiras-¢camur etkinliklerinden bahsetti ve o kismin biraz fazla uzadigini, o ylizden biraz
stkildigini soyledi. Ben de “iyi o zaman, fazla bir sey kacirmamisim demek ki” diye
sordugumda, sorumu onaylarmiggasina bir ses tonu ve vurguyla “yani” dedi. O an kendimi

biraz kotii hissettim ancak belli etmemeye ¢aligim. Sonra Yusuf konugmaya basladi ve
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“keske derse gelseydin, bence ¢ok sey kagirdin” dedi. Diger dgrencilerden de olumlu
doniitler alinca biraz rahatladim. Ama yine de ders planimi sorguladim kendi kendime. O

kismi belki de daha kisa tutabilirdim diye diisiindiim (AG, 19.04.2011).

Merih’in samimi yorumu sayesinde kendi yaptig1 ders planini sorgulayan
aragtirmaci, Ozelestiri yaparak Merih’in sikildigi kismi biraz daha kisa tutabilecegini
diistinmiistiir. Onlardan biriymis gibi davranarak Ogrencilerin derse yonelik gercek
diisiincelerini 6grenmeye calisan arastirmact Merih’in bu dersin sonunda yazdigi
giinliigiine (OG, 18.04.2011, 4.soru) zellikle dikkat etmistir. Derste en cok hosuna giden
ve samimi buldugu seyin aragtirmacinin ge¢ kalmis bir 6grenci gibi sinifa girerek onlarla
konusmas1 oldugunu yazan Merih, bu sayede kendisini aragtirmaciya yakin ve samimi

hissettigini de eklemistir.

3.3. Iliskisel Drama

Bolton (1986, akt. Saglam, 2006), dramanin odaginda birey ile kendi disindaki
diinya arasinda etkili bir iliskiye isaret eden “iliskilenme” durumu oldugunu sdylerken,
Levent de (2006) dramanin sadece egitim 6gretimde kullanilmadigini, yasamda her seyin
birbiriyle iliskili oldugunu ve dolayisiyla dramanin da yasamin her alaninda ele
alinabilecegini ifade etmistir. Bu temelde bakildiginda, dramanin egitim ortamindaki
bir¢ok alanla ve genel olarak yasamla olan ¢ok boyutlu iliskisi ve bu iliskinin siniftaki
yansimalar1, bu tema altinda incelenen konulardir.  fliskisel Drama temasu, alt1 adet alt
temadan olusmaktadir. Dramanin ilk agamasi olan, kisiyi zihinsel, duyussal ve bedensel
olarak, takip eden drama yasanti ve siire¢lerine hazirlayan, kisinin sosyal ve fiziksel
ortama, lidere ve ele alinan konulara uyum saglayabilmesi icin farkli oyun, teknik ve
etkinliklerin gerceklestirildigi Hazirhk asamasi, bu arastirmanin [iskisel Drama temasi
altinda dogal olarak ortaya ¢ikan alt temalarindan birisidir. Dramanin bir sonraki asamast
olan, ele alinacak asil konunun bi¢imlenip ortaya ¢iktig1, dogaglama, rol oynama ve diger
tekniklerin kullanilarak dramatik bir olusum icerisinde irdelendigi Canlandirma agamasi
yine dramanin agamalarindan biri olarak bu tema altinda agiklanmistir. Drama siirecinin
son asamast olan ve bastan sona tiim siirecin farkli tekniklerle ele alinarak
degerlendirildigi, konunun detayli olarak tartigildigi, goriis, duygu ve diislincelerin
paylasildigr Degerlendirme agsamasi da bu temanin alt temalarindan biri olarak ortaya
cikmistir. Drama yOnteminin sinif igerisindeki sosyal iligkilerde yarattig1 degisimlerin,

yeni durumlarin ve 6grencilerin bireysel farkliliklarinin siirece yansimalarinin ele alindigi
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Sosyal Ortam, Ogrencilerin gecmis yasantilarindan getirdikleri 6znel durumlarin, ait
olduklar1 yerel kiiltiirlerin ve cinsiyet Ozelliklerinin drama siirecindeki etkilerine
odaklanilan Kiiltiirel Aktarim ve son olarak arastirmanin destek veri toplama araglari
olan giinliikler ve goriisme verilerinden belirgin bi¢cimde ortaya ¢ikan, 6grencilerin
dramadan o6nceki ve sonraki durumlarimin, yani siirecte yasadiklari degisimlerin,
farkindaliklarin ve drama yoluyla gergeklesen 6grenme yasantilarinin ele alindigi1 Once /
Sonra alt temalar1 [ligkisel Drama temasini olusturan diger alt basliklardir. Sekil 3.8.’de,

[liskisel Drama temast ve alt temalarinin sematik anlatimi goriilmektedir.

3.3.1. Hazirhk

Duygusal

Zihinsel
Bedensel

Hazirlik alt temasi, Duygusal, Zihinsel ve Bedensel olmak iizere ii¢ basliktan

A

olusmaktadir. Grup dinamigi olusturmanin yani sira bir sonraki asamaya hazirlama
amaciyla gergeklestirilen bu asama, bedenin harekete ge¢tigi, duyularin es zamanl olarak
kullanildigi, i¢e doniik calismalarin yapildigr (Adigiizel, 2006) ve kisinin, duygusal,
zihinsel ve bedensel olarak siirece hazirlandig1 bir siirectir. Her 6grencinin kendine 6zgii
zihinsel diisiinme becerileri, duygusal yapisint olusturan davraniglari, tutumlari,
aliskanliklar1 ve bedensel farkliliklar1 olmasi, egitim-6gretim ortaminin ve igeriginin bu
farkliliklar gozetilerek planlanmasini zorunlu kilmaktadir. Bu arasgtirma kapsaminda
gerceklestirilen drama oturumlarina giris niteligi tasiyan Hazirlik-isinma etkinliklerinde,
bu bireysel farkliliklar 6n plana ¢ikmakta ve duygusal, zihinsel ve bedensel agidan siireci

dogrudan etkilemektedir.

3.3.1.1. Duygusal

Duyular yoluyla dis diinyaya ait elde edilen bilgiler, kisinin duygu ve algi
durumunu olusturmakta, gecisli ve katmanli bir ruhsal yapiya zemin yaratmaktadir.
Duygular1 bilingli bir sekilde yonlendirmek ve yonetmek, drama siirecinde asil konuya

odaklanabilmek i¢in gerekli olan duygusal / ruhsal zemine hazirlhik amaciyla
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gerceklestirilen cesitli eylemler yoluyla miimkiindiir. Bu eylemler, ele alinacak konuyla
dogrudan ya da dolayl bir iliski i¢inde planlanabilmektedir. Kisiyi istenilen duygu
durumu i¢ine sokabilmek i¢in, bu eylemlerin calisilacak gruba ve konuya uygun bir
sekilde planlanmasi énemlidir. Arastirmaci, dersin konularina hizmet edecek eylemleri,
etkinlikleri planlarken, 6grencilerin ortama ve duruma rahat ve kolay bir sekilde uyum
saglayabilmeleri, duygusal olarak kendilerini bir sonraki agama olan canlandirmalara
hazir hissedebilmeleri konusunda dzen gostermistir. Ornegin, DDNB iinitesine yonelik
olarak planlanan drama oturumunda, iki (Iyem ve Munch) eserden yola ¢ikarak yazilan
oykiilerin canlandirilmasindan 6nce, arastirmaci dykiileri okumus ve bu dykiilerin hangi
duygu durumlarina ihtiyact oldugunu tespit edip buna goére hazirlik etkinlikleri
planlamistir. Dersin basinda, Ogrencilerle daire olduktan sonra, arastirmaci sagindan
baglayarak 1’den itibaren saymalarin1 sdyleyerek herkesin bir numarasi olmasinm
saglamistir. Daha sonra, rastgele (sirayla degil) bir rakam ve bir ifade sekli sdyleyecegi
ve o rakama sahip O6grencinin kendi ismini o ifade sekliyle soylemesi gerektigi
yonergesini vermistir. Etkinlik tiim 6grenciler soz alana kadar devam etmistir. Asagida
etkinligin kisa bir 6rnegi goriilmektedir:

Evet bashyoruz... 3 numara, fisildar bir sekilde.

Hande (3 numaraya denk gelen Hande, ismini fisildayarak séyliiyor)

5 numara, c1ghk atarak.

Senay! (Ciglik atarak séyliiyor)

Giiliismeler...

Giizel, devam... 13 numara, 6gretici bir bicimde.

Deee-niz (Heceleyerek soyliiyor) (TCD, s. 232-242).

Ogrenciler verilen yonerge dogrultusunda isimlerini sdylerken, seslerinin yani sira,
mimiklerini, beden dillerini ve tavirlarini da ise kosmuslar ve o ifadenin gerektirdiklerini
yapmaya c¢aligmiglardir. Daha sonra, arastirmaci bu kez farkli durumlarin i¢indeki farkli
meslek sahiplerine yonelik yonergeler vererek bu durumlar canlandirmalarini
sOylemistir:

Sesi kisilmis bir mag spikerisiniz.

(Ogrenciler éksiirerek bir seyler soylemeye calisir. Giiliismeler...)
Merih: (Kisik sesle) Son bir gol?! Ouuuut!...

12 saatlik bir ameliyattan yeni ¢ikmis bir cerrah.

(Ogrenciler yorulduklarini ifade etmek icin alinlart silerler)
Burgin: Off... Olamaz!

Mimiklerinizle, yiiz ifadenizle, viicut durusunuzla bunlari vermeye c¢alisin liitfen.
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(Ogrenciler canlandirmaya devam ediyorlar...)
Elinde son piyango bileti kalmis satic1.

Yusuf: Gel abla gel bir tane kald1. Gelllll! (TCD, s. 271-282).

Bir sonraki agsama olan dykiilerin canlandirilmasinda, farkli duygu durumlarina ve
farkli rollere girmeleri beklenecek olan Ogrenciler, bu ve buna benzer 1smma
etkinlikleriyle duygu diinyalarin1 zenginlestirmekte ve canlandirmalarini daha etkili,

inandiric1 ve igsellestirerek gergeklestirebilmek i¢in kendilerini hazirlamaktadirlar.

3.3.1.2. Zihinsel

Dramanin hazirlik asamasinda, kiginin duygusal hazirbulunuslugu kadar zihinsel
anlamda da siirecin i¢inde olmasi, tiim duygu ve diisiinceleriyle siirece odaklanmasi
olduk¢a oOnemlidir. Duygusal bashgi altinda bahsedilen farkli mesleklere yonelik
gerceklestirilen 1s1nma etkinligine iliskin Merih giinliigiinde (OG, 02.05.2011, 2.soru),
“...meslek grubu canlandirmalari benim igin iyi bir ¢calisma oldu. Aliymamu, ortama ayak
uydurmami saglad:” diyerek agikca ifade etmese de etkinligin duygusal ve zihinsel
anlamda uyum saglamaya yaradigini ifade etmistir.

Ogrencileri duygusal anlamda konuya, siirece hazirlamanin yani sira zihinsel olarak
da hazirlayabilmek ve siirece dahil olabilmelerini saglamak icin ¢esitli etkinlikler
planlayan arastirmaci, DDNB iinitesi kapsaminda iki eserden yola ¢ikarak yazilan
oykiilerdeki karakterlerin isimlerini, Tiilay Ustiindag atdlyesinden 6grendigi bir dikkat
oyununa adapte etmis ve oyunu bu isimlerle oynatmistir. iyem’in resminden yola ¢ikarak
yazilan dykiideki bag karakterlerin isimleri Kenan ve Kezban, Munch’in resminden yola

cikarak yazilan oykiideki bas karakterlerin isimleri ise Osman ve Sibel’dir. Bu oyunda

-----
.....

.....

tekrarlanarak devam eder) sdylemislerdir. Yavag baslayan oyun gitgide hizlanmis ve hata
yapanlar oyundan ¢ikarilmistir. Tek bir kisi kalana kadar oyun devam etmistir. Asagida

oyundan kisa bir kesit sunulmustur:
Benim ilk isaret ettigim Kisi (Merih’i gostererek) Kezban diyecek.
(Giiliigmeler...)
Merih: (erkek oldugu icin ) Lanet olsun (Giiliismeler...)
ikinci isaret ettigim kisi Kenan diyecek. Uciincii isaret ettigim kisi de kendi adim
soyleyecek. Ve bu oyun bdyle devam edecek ve ben gittikce hizlanacagim. Bir iki ii¢, bir

iki ii¢ diye ardi1 ardina devam ediyoruz. Yanan ¢ikar oyundan.
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(Arastirmaci 6grencileri parmagi ile géstermeye ve 6grenciler de isimleri soylemeye baslar)
Ogrenciler: Tamam. Kezban, Kenan, Emel— Kezban, Kenan. ..

Merih: E...mine?! (Merih demesi gerekirken Emel dedigi icin utanir) (TCD, s. 244-258).
Bu oyunun bitmesinin ardindan, bu kez ayni oyun Munch’in resminden yola
cikarak yazilan Gykiiniin bas karakterleri olan Osman ve Sibel isimleriyle oynanmis ve
yine tek kisi kalana kadar oyun devam etmistir. Ogrenciler tarafindan ¢ok sevilen oyun
birkag kez tekrarlanmistir. Bu oyunla birlikte 6grenciler hem Oykiilerde gecen isimlere
asinalik kazanmiglar hem de tiim dikkatlerini bulunduklar1 ana ve ortama yonelterek aktif
bir sekilde siirecin iginde yer almislardir. Burgin giinliigiinde (OG, 02.05.2011, 4.soru)
bu oyunun, canlandirmasin1 yapacaklar1 dykiiye odaklanmalarma yardimci oldugunu,
oyunda, Oykiide gecen isimlerin kullanilmasinin  konuya odaklanmalarini
kolaylastirdigim yazmus, Nagihan (OG, 02.05.2011, 2.soru) ve Esin de (OG, 02.05.2011,
2. soru) dikkat oyununu ¢ok sevdiklerini ve derste en ¢ok akillarinda kalan seyin bu oyun
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin giinliiklerinden bu oyunu c¢ok sevdiklerini
ogrenen arastirmaci kendi giinliigine (AG, 03.05.2011) “Ogrencilerin 1sinma
etkinliklerden ¢ok keyif aldiklarim fark ediyorum, giinliiklerinde de yaziyorlar zaten.
Oyunun yast olmadigini, her yas diizeyinde insanin buna ihtiyact oldugunu bir kez daha
anlamig oluyorum” yazarak dgrencilerin oyun oynamay1 genel olarak ¢ok sevdiklerini
fark ettigini vurgulamistir.
Bagka bir drama oturumunun ilk etkinligi olarak gergeklestirilen “Sen bu sabah ne

vaptin?” etkinligi ile ilgili ise arastirmaci giinliigline sunlar1 yazmistir:

Bugiin ilk olarak “Sen bu sabah ne yaptin?” adl1 etkinligi gergeklestirdik. Once o sabah neler

yaptigimizi konustuk. Sonrasinda normal yasamda gergeklesmesi miimkiin olmayan

durumlar iizerine sorular sordum. Ornegin; “son model uzay geminle aya inince ne yaptin?”

gibi. Ogrencilerin anlik diisiinme ve cevap verme becerilerini gelistirmeye yénelik bir

etkinlikti bu. Sorulara genel olarak kolay uyum sagladilar (AG, 26.04.2011).

Etkinligi ilk baslatan arastirmaci oldugundan, oncelikle kendisi o sabah neler
yaptigini kisaca anlatmis ve sonra sagindaki 6grenciye donerek “Peki sen bu sabah ne
yaptin?” sorusunu yonlendirmistir. Arastirmaci, once kendisi baslayarak, dgrencileri
etkinlige hazirlamay1 ve onlarin da katilimi i¢in motivasyon saglamay1 amaglamistir.
Etkinlikten once herhangi bir agiklama yapmadan, dogrudan o sabah neler yaptigini
anlatmasi 6grencilerde biraz saskinlik yaratmis, daha sonra sagindaki 6grenciye sozii
vermesiyle de bu sorunun kendisine yoneltilecegini beklemeyen 6grenci i¢in kiiciik bir

duraksamaya neden olmustur. Asagida, etkinlikten kisa bir kesit sunulmustur:
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Bu sabah ne yaptigimi kisaca anlatayim size ben, sabah saatin alarm sesine uyandim...
Peki sen bu sabah ne yaptin? (Sag yanindaki Senay’a dénerek)

Senay: (Bu sorunun kendisine sorulacagini beklemedigi icin biraz duraksadi ve giiliimsedi)
... imm.. Ben bu sabah annemin beni diirtmesiyle kaldirdim, pardon kalktim... (TCD, s. 84-
87).

Senay bu soruyu beklemediginden biraz heyecanlanmis ve dolayisiyla kii¢tik bir dil
siirgmesi yasamistir. “Kalktim” demesi gerekirken “kaldirdim” diyen Senay bu hatadan
dolay1 biraz utanmis ve szl sagindaki arkadasina vermistir. Etkinlik, herkes sagindaki
arkadagma bu soruyu sorup cevaplayana kadar devam etmistir. Senay’dan sonraki
ogrencilerin, ne anlatacaklarini bildikleri i¢in daha rahat davrandiklar1 gozlemlenmistir.
Herkes daire seklinde o sabah ne yaptigini anlattiktan sonra sira doniip tekrar
aragtirmaciya geldiginde, bu kez arastirmaci yine sagindaki Senay’a donerek “Son model
uzay geminle aya inis yaptiginda ne yaptin?” sorusunu yoneltmis ve o da fazla
diisiinmeden “Ulkemin bayragim diktim” cevabini vermistir (TCD, s. 96-99). Boyle bir
soru sorulacagindan yine habersiz olan ve soruyla ilk karsilasan 6grenci olan Senay, bir
onceki turda yasadigi duraksama ve geveleme durumunu yasamadan, cabuk ve yaratict
bir cevap vererek zihinsel hazirbulunuslugunu kanitlamistir. Yoneltilen soru her 4-5
ogrencide bir degistirilmis ve olanaksiz sorularla etkinlik devam etmistir. Ogrencilere
sirastyla; “Ogretmeninle konusurken birdenbire gozlerinin éniinde yok olunca ne
yaptin?”, “Evcil hayvamin konusmaya baslayinca ne yaptin?”, “Evde ¢ay demlerken

demlikten birdenbire cin ¢ikinca ne yaptin?” sorulari sorulmustur. Arastirmaci,

ogrencilerin 6zellikle bu durumlart gergekten yasamislar gibi cevap verebilmeleri igin

« “«“

sorulari, “... me yapardin?” yiklemiyle sormak yerine “... ne yaptin?” yiiklemini
kullanarak sormus, ancak bazi 6grencilerin buna uyum saglayamayip “herhalde ...
vapardim” seklinde cevaplar verdiklerini gézlemlemistir. Etkinligin ger¢ek yasama dair
bir soruyla baslayip sonrasinda gercek disi durumlara iliskin sorularla devam etmesi,
kendi i¢inde de etkinligin agamali bir yapis1 olmasindan kaynaklanmaktadir. Dogrudan
gercek dis1 sorularla etkinlige baslamanin, &grencilerin siirece uyum saglamalarini
zorlagtiracag diistiniilmektedir. Her biri mutlaka s6z alan ve anlik, beklenmedik sorulara
cevap vermeye calisan Ogrenciler, bu etkinlik yoluyla o an, orada bulunmanin
zorunlulugu iginde siirece uyum saglamaya calismis ve diisiinsel olarak kagma, dagilma
veya odagini degistirme firsati bulamadigindan dogrudan siirece katilim saglamistir. Hizli

diistinme, ¢abuk cevap verme, beklenmedik duruma uyum saglama gibi zihinsel stirecler,

bu agamadaki etkinlikler sayesinde 6grenciyi bir sonraki agama olan dogaglamalara, rol
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oynama etkinliklerine, canlandirmalara hazirlamakta ve bunlara katilimlarini

kolaylastirmaktadir.

3.3.1.3. Bedensel

Dikkatin istemli bir sekilde anlik yasantilara odaklanmasini ve i¢sel deneyimlerin
gozlemlenmesini iceren bir zihin ve beden pratigi olarak tanimlanan farkindalik (Kabat-
Zinn, 2009), duygu ve diisiince diinyasinin iceriden ya da digsaridan miidahalelerle
yonlendirilmesi yoluyla kazanilmaktadir. Bunun saglanmasi, bireyin duygusal, zihinsel
ve bedensel uyaranlarla karsilasmasiyla miimkiindiir. Drama, bu anlamda zengin iceriksel
yapisiyla bireyin kendisiyle ve kendisini cevreleyen herseyle ilgili fark ettirme,
farkindalik kazandirma kabiliyetine sahip bir yontem ve disiplindir. Zihinsel odaklanma
ve duygusal uyumun ancak bedenin saglikli bir sekilde harekete gecirilmesiyle miimkiin
olabilecegi diisiincesinden yola ¢ikarak, 6grenmeye ve farkindalik kazanmaya yonelik
yasanti ortamlarinin mutlaka beden odakli etkinliklerle beslenmesi gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Bedenin, zihinle ve duygularla olan organik bagi, O6grenmenin,
deneyimlemenin farkli yollarla yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu diisiinceden
hareketle, arastirmaci 6grenme-0gretme siirecini planlarken Ogrencilerin zihinsel ve
duygusal hazirbulunusluklar: kadar bedensel olarak da siirece hazir ve dahil olabilmeleri
icin bedeni uyandirmaya, harekete gecirmeye, rahatlatmaya yonelik etkinlikleri ders
planlarina katmaya 0zen gostermistir. Bu etkinlikler, cogu zaman 6grencileri mutlu
ederken bazen de zorlanmalarina neden olmustur.

Veri toplama haftalarindan 6nceki bir derste gerceklestirilen drama oturumunda,
arastirmact Once yiirliylis caligmalariyla baglayan, ardindan “egini bul” adli oldukga
hareketli bir oyunla devam eden giris etkinliklerinden sonra, yorulduklar1 gézlemlenen
ogrencileri rahatlatmak ve sonraki etkinliklere hazirlamak iizere rahatlama ve gevseme
calismasi yaptirmistir. Tiim Ogrencilerin yere daire seklinde sirt iistii uzanmalarim ve
gozlerini kapatarak kendilerini ¢ok giizel bir yerde hayal etmelerini sOyleyen arastirmaci
bu arada sakin bir miizik (Helen O ’Hara- Hills of Calheiros) agarak 6grencilerin bedenen
ve ruhen rahatlamalarina yardimci olmaya gayret etmistir. Tiim kaslarin1 gevsetmelerini
ve kendilerini tamamen rahat birakmalarini sdyledikten sonra ¢ok yavas bir bigimde cenin
pozisyonunu alarak yan taraflarindan dogrulmalarini ve bulunduklar1 yere oturmalarini
istemistir. Ders, bu rahatlama calismasindan sonra zihinsel etkinliklerle ve

dogacglamalarla devam etmistir.
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Dilan bu dersin sonunda yazdigi giinliigiinde (OG, 11.04.2011, 1. soru), énce
1sinma hareketleri yaptiklarini ve bu hareketlerle sonraki etkinlikler i¢in viicutlarini
rahatlattiklarini ifade etmis, Merih (G, s. 295-303) ise kendisiyle yapilan goriismede bu
dersi hatirlayarak miizik egliginde kaslarmi rahatlattiklarin1 ve bunun ¢ok hosuna
gittigini, bu rahatlama calismasindan sonra diger etkinliklere daha iyi odaklanabildigini
vurgulanugtir. Gokge de bu derse ait giinliigiinde (OG, 11.04.2011, 1.soru) yere uzanip
tiim kaslarin1 gevsettiginde kendisini ¢ok huzurlu hissettigini yazmig, goriismede (G, s.
287-290) yine bu rahatlama etkinligini hatirlayarak, kendisini o an ¢ok huzurlu hissettigi
icin o etkinligi hi¢ unutmadigim dile getirmistir. Bagka bir dersin sonunda yazdigi
giinliigiinde Gokge (OG, 25.04.2011, 5.soru), bedensel olarak kotii enerjisini biraktigimni
sOylerken goriismede ise bazi hareketli etkinliklerde zorluk cektigini ifade etmistir.
“Kosma, ziplama...Zaman zaman agrilarim oluyordu. Agrilarima ragmen onlar
yapmaya ¢alisiyordum, oturup kalkmaya ¢alisiyordum. Kist problemim var benim, ciddi
tedavi goriiyorum yedi sekiz aydir. Agrim oluyor, sizim oluyor o 1sinma hareketleri biraz
zoruma gidiyordu ama sonradan dersin akisina kaptirinca onu bir miiddet sonra
duymamazliga vuruyordum” diyen Gokge (G, s. 271-286) gibi birkag¢ 6grenci daha ayni
konuda sikint1 yasadiklarmi giinliiklerinde dile getirmis ve hasta olduklari zaman

hareketli, hizl1 etkinliklerde zorlandiklarini sdylemislerdir.

3.3.2. Canlandirma

Rol deneyimleri
Dogaclamalarda yaraticihk

a a Yonergeler

a @ Lider yaklasim

Canlandirma alt temasi, Yonergeler, Rol deneyimleri, Dogaglamalarda yaraticilik
ve Lider yaklagimi olmak iizere dort basliktan olusmaktadir. Asil konunun ele alindigi,
bicimlendirildigi, dramatik gerilimlerle ve c¢oziilmelere irdelendigi, farkli teknikler
kullanilarak bireysel, ikili, kii¢iik veya biiylik gruplarla sunuldugu bu asamada,
aragtirmacinin verdigi yonergeler, o6grencilerin yasadiklar1 farkli rol deneyimleri, bu

deneyimler sirasinda olusan sorunlu veya olumlu durumlar, dogaglamalarda géze carpan
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yaratici buluslar veya kalip davraniglar ve drama lideri olarak arastirmacinin siirecteki

yaklagimi 6ne ¢ikan konular olmus ve bu alt temada ele alinmastir.

3.3.2.1. Yonergeler

Bir drama oturumunun saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in drama lideri
tarafindan verilen yonergelerin dogru, agik ve net olmasi olduk¢a 6nem tagimaktadir.
Drama lideri roliiyle arastirmaci etkinliklere iliskin yonerge verirken, olabildigince basit,
anlasilir ve yalin bir dil kullanmaya gayret etmis ve 6grencilerden zaman zaman onay
alarak anlaylp anlamadiklarmi teyit etmistir. Bir climleden yola ¢ikarak ikili
dogaclamalar yapmak {izere arastirmacinin oOgrencilere verdigi yoOnerge asagida

goriilmektedir:

Soyle karsihikh koridor seklinde birbirinize karsi yiiz yiize duracak sekilde siralanalim
(Arastirmaci égrencilerin karsiliklt durmalarini saglyyor). HerKkesin karsisinda durdugu
birisi olsun, boyle bir koridor... (atolyede durmalari gereken alani gésteriyor).
(Arastirmaci koridorun basinda durarak sag tarafindaki 6grencileri gésteriyor) Burasi A,
(sol tarafindaki 6grencileri gostererek) burasi B (diyor ve anlatmaya devam ediyor). A’lar
soyle bir diyalog baslatiyorlar: ‘Bana béyle bagwramazsin’ diyorsunuz, bu ciimleyle
bashyorsunuz. Nasil soyleyeceginiz size kalmis, yiiz ifadeniz, vurgunuz, ses tonunuz
tamamen size kalmis, (B lere donerek); siz onlara cevap vererek devam ediyorsunuz,
diyalog bu sekilde gelisiyor. Ayn1 anda hep birlikte eszamanh olarak baslayacagiz. Ama
diyaloglarimizdan yavas yavas sunu ¢ikarn, siz kimsiniz? Birbirinizin neyisiniz? Niye
tartistyorsunuz, sorun ne ortadaki? Bunlar1 anlayabilecegimiz diyaloglar gelistirin
tamam m1? Hepiniz aym anda bashyorsunuz, ben el saklattigimda duracadiz, yavas
yavas koridorda yiiriiyecegim ben...Ben Yyiiriidiikce yanminda durdugum esler
dogaclamalarina devam edecek, digerleri susacak... (TCD, s. 129-139).

Arastirmaci yonergeyi verirken ozellikle dramatik kurgunun bilesenlerine (olay,
kisiler, zaman, mekan, dramatik gerilim, odak) vurgu yapmis ve o6grencileri bunlari
unutmamalart  konusunda uyarmustir. Bu yoOnergeden sonra gergeklestirilen
dogaclamalarin genel olarak basarili oldugu, sadece bir ¢iftin dramatik kurguyu yeterince
veremedigi gdzlemlenmistir. Bu ¢iftten biri olan Utku durumu fark ederek aragtirmaciya
herkesin ne konusacagini 6nceden planlayip planlamadigin1 sormus, aragtirmacinin
“haywr” yanit1 lizerine, giilerek ancak kendisiyle alay eder bir sekilde “O zaman sanirim

biz geri zekaliyiz” demistir (TCD, s.174-177). Sadece kendilerinin yoOnerge

dogrultusunda gerekeni yapamadiklarini anlayan Utku bu sozleriyle kendisini kotii
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hissettigini ifade etmistir. Arastirmaci genelde bu tip durumlarda yaptigi gibi, Utku’yu ve
bu dogaclamada esi olan Fatos’u tekrar motive etmeye ve yiireklendirmeye ¢aligmistir.
Zaman zaman Ogrencilere karigik gibi goriinen ve tam olarak anlamadiklarim
hissettigi etkinlikleri birka¢ kez tekrarlayan arastirmaci, yonergeleri de farkli sekillerde
vermeye gayret ederek etkinligin daha iyi anlasilmasini saglamaya ¢aligmistir. Verilen
yonerge bazen bir etkinligin nasil yapilacagini agiklamaya yonelik olurken bazen de
siirece iliskin uyarilar1 igermektedir. Ozellikle, canlandirmalara baslamadan oOnce
aragtirmaci sik sik dgrencilere birbirlerini dikkatli ve elestirel bir gozle izlemelerini
sOyleyerek (TCD, s. 354-355) hem siirece odaklanmalarini hem de digerlerini izlerken

kendi yaptiklar1 hatalar1 da gérebilmelerini amaglamaktadir.

3.3.2.2. Rol deneyimleri

Rol oynama ve dogaclama teknikleri canlandirma asamasinda kullanilan temel
tekniklerdir. Bu tekniklerin uygulanisinda yapilmasi ve yapilmamasi gereken seyleri
Ogrencilere sik sik hatirlatan arastirmaci, en ¢ok role girme, silirdiirme ve bitirme
konusunda sorunlarin yasandigin1 gozlemlemis ve canlandirma asamasinda belirgin
olarak gdze ¢arpan durumlardan birisi olarak karsisina ¢ikmistir. Arastirmacinin siirekli
bu konuda 6grencileri uyarmasina ragmen yine ayni1 hatalarin ¢ok siklikla yapildig: dikkat
cekmistir. El saklatarak role girmeyi, rolden ¢ikmadan dogaclamaya devam etmeyi ve
bitirirken donup kalarak bitirmeyi ve sahneden ¢ikmay1 6grencilere sik sik hatirlatan

aragtirmaci, zaman zaman giinliigiine yasadig1 bu sorunu soyle yansitmistir:

Sirayla gruplar canlandirmalara bagladilar. {lk grup N.lyem’in ‘Ciglik’ tablosundaki tablo
anima kadarki kism1 canlandirdi. Ardindan ikinci grup geldi ve dykiiniin geri kalan kismina
devam etti. Role girme ve siirdiirme konusunda problem yasadilar. Ara ara kopukluklar oldu.
Ardindan hemen Munch ‘Ciglik’ resminden yazilan dykiiniin ilk grubu canlandirmasini
yapti. Onlarinki biraz kisa siirdii. Bana dykiide diyalog olmadigini sdyleyen gruptu. Sonra 2.
grup geldi ve devam etti. Onlarda da rolii siirdiirme sorunu yasandi. Role giremeyince olay
gerceklikten uzaklasiyor (AG, 03.05.2011).

DDNB iinitesindeki oOykiilerin canlandirilmasina yonelik olarak giinliigiinde

paylastig1 bu soruna benzer sekilde baska bir derste de ayni sorunu yagayan arastirmaci,

dogaglamasindan hemen sonra rolii bitirme konusunda Utku’ya sunlar1 séylemistir:
Utku, roliiniiz bitince ‘iste bu kadar bitti’ demeyin, gel ortaya, ‘Allah kahretsin! Ucagim
kagni!’ de, donup kal ve bitir (arastirmaci beden hareketleriyle canlandirarak gosterir).
Utku: Yok orda iste... Dogru dogru ¢ikiyorum iste role daha giremeden...
“Bu kadar bitti” deyip bitiriyorsunuz (TCD, s. 805-808).
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Gilinliigiinde (AG, 11.03.2011) yine bu konuda yasadigi sorundan bahseden
arastirmaci, donemin baglarinda drama alan uzmanmi olan komite iiyesine ders
videolarindan bu soruna iligkin baz1 kesitler izletmis, komite {iyesinin 6nerisiyle dramaya
heniiz yeni alismaya calisan Ogrencilerle gerceklestirdigi dogaclama etkinliklerinin
stirelerini biraz daha uzatmaya karar vermistir. Emel kendisiyle yapilan goriigmede
(Emel, G, s. 355-360), role girme ve bitirme konusunda yasadig1 soruna deginerek, bir
canlandirma sirasinda arkadasiyla bir tiirlii senkronize olamadiklarini, kendisinin donup
kaldig1 anda roli devam ettirmesi gereken arkadasinin role baslayamadigini ve
dolayistyla canlandirma sirasinda kopukluklar yasandigini ifade etmistir.

Ogrencilerin giinliiklerinden ve gériismelerden belirgin olarak ortaya cikan
sorunlardan birisi de donemin ilk iinitelerinden biri olan “Cokkiiltiirlii ve Kiiltiirlerarasi
Egitim” tnitesi kapsaminda gerceklestirilen drama oturumundaki canlandirmalarda
yasanan sorunlar olmustur. Ogrencilerin hem drama yontemiyle hem de arastirmaciyla
yeni tanigtiklarindan tizerlerindeki g¢ekingenlik ve endise nedeniyle canlandirmalarda
zorlandiklar1 gortilmustiir. Drama oturumundan bir 6nceki derste 6grencileri gruplara
ayirarak farkli iilkeler segmelerini saglayan arastirmaci, dgrencilere sectikleri tilkelere
yonelik aragtirma yapmalarini ve hazirlikli gelmelerini s6ylemis ancak bu arastirmalardan
yola ¢ikarak bir drama oturumu gerceklestireceginden bahsetmemistir. Bir sonraki derste
ne yapacaklarindan haberi olmayan Ogrencilere arastirmaci, arastirdiklari tilkelere
yonelik canlandirmalar (arastirdiklar: iilkeleri tamitict  bir belgesel programi)

yapacaklarini soylediginde 6grencilerde olusan saskinlig1 giinliigline soyle yansitmistir:
Tilim gruplarin kendi iilkelerini anlatacaklar1 bir belgesel ¢ekeceklerini, bir kiginin sunucu
olmast gerektigini, gruptaki diger kisilerin de o iilkedeki insanlari canlandiracaklarini
soyledim. Ogrencilerin, benim sdylediklerim karsisinda biraz saskin, biraz tedirgin ve kaygili

olduklarini gézlemledim. Giinliikleri de bu gozlemlerimi dogruluyor (AG, 09.03.2011).

IIk canlandirmalar1 olmasi ve bundan haberlerinin olmayisi nedeniyle tedirgin
olduklar1 gézlemlenen 6grenciler, yasadiklar: bu ilk drama deneyimlerini dersin sonunda
yaziklart giinliiklerinde paylasmislar ve donem sonunda yapilan goériismelerde de dile
getirmislerdir. Grup arkadaslarindan biri o giin derse gelmeyen Dilan giinliigiinde (OG,
07.03.2011, 6. soru) bu derste kendini kotii hissettigini ¢iinkii aragtirmalar1 gereken
kiiltiire yonelik hazirligi olmadigindan canlandirmaya da katki saglayamadigini, bu
nedenle de problem yasadigini ifade etmistir. Arastirmaci Dilan’la goriigmesinde,
kendisine dersin geneline yonelik yasadigi olumsuz deneyimleri sordugunda, Dilan bu

dersten bahsetmis, yasadig1 acemilik, heyecan ve hazirliksiz yakalanma durumundan
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dolay1 ¢ok zorluk ¢ektigini vurgulamustir. Ilk hafta gerceklestirilen tanisma oyunlar1 ve
ylrlime caligmalarimin  yapildigt drama oturumuna derse gelmedigi igin
katilamadigindan, kiiltiirlere yonelik yapilan drama oturumu Dilan icin ilk drama

deneyimi olmustur. Bu ilk deneyimine iligkin Dilan goriismede sunlar1 séylemistir:
Canlandirma etkinlikleri yapacagim hi¢ aklimda bile yoktu... Sadece herhdlde kaynaklari
topliycaz, hoca degerlendirecek, not verecek diye diisiindiim. Sok oldum... Uziildiigiim
nokta su oldu, arkadaglarim o kadar giizel canlandirdilar ki keske dedim onu ben de
yapsaydim ki bu kapasitem var dedim. Cok iiziildiim, gittim eve, su anda bile agliycam, ya
benim neyim eksikti, ayn1 ¢ocuk gibiyiz aslinda hocam. Hani ig¢inden bdyle inanmaz,
kabullenmez yetigkinler... Belli etmez zayif yanlarini, ama ¢ocuk béyle degil hocam, onun
yaptigint goérdiigii zaman o da ister. Benim arkadagim boyleydi ben niye yapmayayim, der.
Ya cocuktuk orda, ¢ocuk gibi hissettim, ¢ok iiziildiim. Annem diyor ki “ne oldu?”. Anne

dedim sorma ya, boyle boyle etkinlik yaptik ben dedim geri kaldim (Dilan, G, s. 265-299).

Biiyiik bir ictenlikle o derse ait duygularini paylasan Dilan, o derste kendini ¢ocuk
gibi hissettigini ve etkinliklere katilim saglayamadigi i¢in c¢ok iiziildiigiinii, basarili
gordiigi arkadaslarini kiskandigini ifade etmistir. Eve gittiginde bu duygularini annesiyle
paylasan Dilan gibi Burcin de o giin eve gittiginde ayni sekilde annesine yasadiklarini
anlattifini, kendini ¢ok kotii hissettigini, grup arkadaslarindan birinin derse gelmedigi,
digerinin de (Dilan) canlandirmaya katki saglayamadigi i¢in canlandirmalar sirasinda tek
basma kaldigini, kendisinin zaten toplum icinde ¢ok rahat davranamadigindan bu
deneyimin onun i¢in ¢ok olumsuz gectigini belirtmistir (Burgin, G, s. 181-187). Bir
onceki hafta derse gelmemis olmasinin da onu olumsuz etkiledigini ekleyen Bur¢in, grup
arkadas1 ve iilke secimlerinde, yani karar verme siirecinde derste bulunmadigindan
hazirliksiz oldugunu, grup caligmasi yapilacagini bilmedigini ve hazirlikli gelen diger
arkadaslarini izleyince daha ¢ok {iziildiiglinii sdylemistir (Burgin, G, s. 337-352). O
dersin sonunda yazdigi giinliigiinde (OG, 07.03.2011, 6.soru) ayrica &z elestiride
bulunarak, canlandirmalar sirasinda ¢ok heyecanlandigini ve kendisini yetersiz
gordiigiinii ve bu nedenle ¢ok sikildigini ifade etmistir. Ik canlandirma deneyiminden
yine olumsuz yasant1 ve duygularla ¢ikan Senay da, hazirliksiz oldugu i¢in o giin kendini
cok kotii hissettigini, kamera c¢ekiminin de onu kotli etkiledigini, zaten utangag ve
sikilgan bir yapist oldugundan kalabalik Oniinde rahat bir sekilde konusamadigini
sOylemistir (Senay, G, s. 184-192).

DDNB f{initesinin drama oturumunda iki eserden yola ¢ikarak yazilan dykiilerin

canlandirilmasinda da bazi sorunlar yasanmistir. Bu dykiilerin yazim siireci Biraradalik
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temasinin DTSE alt temasinda yer alan Dért disiplin bilgisi baslig1 altinda anlatilmigtir.
Aym baslik altinda bulunan Sekil 3.3.’de goriildiigii gibi A grubu (Iyem) kendi i¢inde
ikiye ve B grubu da (Munch) kendi i¢inde ikiye ayrilarak toplam 4 grup olmuslardir.
Iyem’in eserinden yola ¢ikarak yazilan dykiiniin tablo anina kadar olan kismini A1 grubu,
tablo anindan sonraki kismi ise A2 grubu yazmistir. Ayni sekilde Munch’in eserinden
yola ¢ikarak yazilan dykiiniin tablo anina kadar olan kismimi B1 grubu, tablo anindan
sonraki kismi ise B2 grubu yazmaistir. Bir sonraki hafta derse gelirken canlandirmalar i¢in
kullanabilecekleri bazi malzemelerle gelen 0&grenciler kendi yazdiklart kismi
canlandiracaklarin1 beklerken, arastirmaci dykiilerin 1. ve 2. bdliimlerini gruplara ¢apraz
bir sekilde vermistir. Yani dykiiniin ilk boliimiinii yazan A1l grubunun tablo anina kadar
yazdig1 kism1 A2 grubuna canlandirmasi ig¢in vermis, A2 grubunun yazdigi tablo anindan
sonraki kismi ise A1 grubuna canlandirmasi igin vermistir. Oykiilerin kendi yazdiklari
kisimlar yerine diger grubun yazdiklar1 kisimlariyla karsilasan gruplarin bu durumdan

hoslanmadiklarin1 gozlemleyen aragtirmaci bu konuyu giinliigiine soyle yansitmistir:
Her grubun, Gykiiniin kendi yazdigi bolimiinii degil de es grubunun yazdigi boliimii
canlandiracagini sdyledim... Bunu duyunca biraz canlarimin sikildigini fark ettim. Birkag
kisi, kendi yazdiklar1 boliime gore hazirlik yaptiklarimi sdyledi, diger grubun yazdigi kisimda
diyalog olmadigini, bu yiizden canlandirmayi nasil yapacaklarini bilemediklerini sdylediler.
Ben de hikayeyi degistirmeyecek sekilde ekleme ve ¢ikarma yapabileceklerini sdyledim...
Canlandirmalar bittikten sonra, gruplarin 6nce birbirlerini sonra kendilerini elestirmelerini
istedim. Onlar da kopukluklarin farkindaydilar. Role girmede zaman zaman zorlandiklarini
soylediler. Oykiilerin kurgularindaki sikintilarin ve baglantisizliklari canlandirmay1
olumsuz etkiledigini ifade ettiler. Kendi yazdiklar1 béliimleri degil de diger grubun

yazdiklarini canlandirmaya ¢aligmanin zor oldugunu séylediler (AG, 03.05.2011).

Oykiileri gruplara capraz vermenin yarattigi sorunu fark eden arastirmact,
canlandirmada yasanan kopukluklarin ve sorunlarin nedenini daha ¢ok buna baglamis,
ogrencilerin giinliiklerindeki ifadeler sayesinde de bu tespitinin dogrulugunu teyit
etmistir. Burcin giinliigiinde (OG, 02.05.2011, 3.soru), dykiiniin diger grubun yazdig
kismi canlandiracaklarindan haberleri olmadigi i¢in hazirlik asamasinin onlar1 zorladigin
yazmis, Gokce de (OG, 02.05.2011, 3.soru) dersin en olumsuz kismi olarak dykiiniin
kendilerine ait olmayan kismini canlandirmaya calismak oldugunu ve canlandirdiklar
kisimda diyalog olmadigindan metne eklemeler yapmanin kendileri i¢in sancili bir siireg
oldugunu ifade etmis, bu nedenlerle de kendi canlandirmalarini bagarili bulmadigini
sOyleyerek bir nevi 6z elestiride bulunmustur. Esin DSDF’nda (1.soru), Burcin ve Gokge

gibi Oykiileri ¢apraz sekilde degiserek canlandirmalarinin hosuna gitmedigini, kendilerini

182



kendi yazdiklar1 kisma gore hazirladiklarini, diger kisimla ilgili hazirliklar: olmadigindan
canlandirmalar1 verimli bulmadigin1 yazmistir. Arastirmaci giinliigiine (AG, 03.05.2011),
bu derste gergeklestirilen canlandirmalarin 6grencileri pek mutlu etmedigini, Fatos’ un
kendisini oyunculuk konusunda yeteneksiz gordiigiinii ve bu nedenle moral bozuklugu
yasadigini yazmistir. Ogrencilerin bir kismmin yasadigi moral bozuklugu iizerine
motivasyonlarini yiikseltmeye ¢alistigini, onlardan oyunculuk becerisi beklemedigini, tek
yapmalar1 gerekenin role girmek ve amaglar1 dogrultusunda rolii siirdiirebilmek oldugunu
sOyledigini de eklemistir.

Oykii yazimi sirasinda grup icerisinde kendi fikirlerine deger verilmediginden
sikayet eden Dilan, kendisiyle yapilan goriismede (G, s. 1014-1020), oykii yazilirken
Burgin’in sdyledigi baz1 seylerin yazildigini, kendi verdigi fikirlerin hi¢ bir sekilde
Oykiiye katilmadigini, o an bu duruma c¢ok kizdigini, kirildigin1 ancak sesini
cikarmadigini sdylemis ve “kendi yazmadigim, benim olmayan bir seyi nasil
oynayabilirim ki, hissedemem ki” diyerek serzeniste bulunmustur. En azindan kendi
sOyledigi birkag ciimle eklenmis olsaydi daha ¢ok hissederek, i¢sellestirerek canlandirma
yapabilecegini sdyleyen Dilan, dykiilerin gruplara ¢apraz verilmesinin onun agisindan

sorun yaratip yaratmadigi soruldugunda ise su yanit1 vermistir:

Hayir hocam sorun olmadi. Hatta ben size de sey diyecektim, bizim grubun yazdigi boliim
gelseydi, ben buna bir sey yazmadim ki nasil oynayabilirim diyecektim size.

Ama yazmadigin seyi yine oynamis oldun sonucta

Ha evet ama en azindan hani orda fikrimin degersiz oldugu kanisina varmadim. Belki
arkadaglarim boyle diigiinerek yapmadilar. Ok tamam ama ben bdyle hissettim. Benim bdyle
hissetmeme neden oldular. Kiistim bdyle oturup somurttum. Birak simdi ne yazarsa
yazsinlar dedim. Ne yaparsa yapsinlar... Sonra hoslanmadim ama saygi duydum ama sonra
ne oldu sizin dediginiz gibi kagitlar degisince, oh be nasil olsa benim bunda ne fikrim var ne

katkim var Dilan dedim. Cok siikiir ge¢tim oynadim (Dilan, G, s. 1020-1035).
Cogunlugun aksine dykiilerin ¢apraz verilmesine mutlu olan Dilan, bu dykiilerin

canlandirilmasinda Kezban roliiyle basarilt bir performans sergilemis ve tiim sinifin
dikkatini ¢ekmistir. Dilan’1in canlandirdig1 dogaglamadan bir kesit asagida goriilmektedir:

Bur¢in (anlati teknigini kullanarak, elindeki kagittan senaryoyu okuyor):

Yanan kuliibenin i¢inde Kenan’in olup olmadigini bilmeyen Kezban higbir sey diisinmeden

kendini yanan atesin igine att1.

Dilan: Oh66, Ohé. Kenan?! Kenan!!! (Evin babasi (Mustafa) Kezban'n (Dilan) basina silah

dayar ve onu vurur. Dilan yere devrilir ve 6grenciler alkislar) (TCD, s. 356-361).
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Bu performansindan kendisi de memnun kalan Dilan giinliigiine (OG, 02.05.2011,
4. ve 5. soru), dogaclamalardaki basarisim1 fark ettikce oyunculuk egitimi almasi
gerektigini diistinmeye basladigini yazmistir. Ayrica canlandirdigt Kezban roliinii
olabildigince igsellestirerek oynadigi i¢in Oykiide gecen olay1 yasamis gibi hissettigini,
Kezban’in acisini, feryadini kendi bedeninde yasadigini ve bu yiizden de kendisini ¢ok
kotii hissettigini ifade ederek dramanin kazandirdigi en giiclii duygulardan biri olan
empati duygusuna gonderme yapmistir. Bunlarin yani sira arkadaglari tarafindan takdir
goren, begenilen ve alkislanan Dilan, onlar etkilemenin kendisini ¢ok mutlu ettigini,
arkadaglar tarafindan sevildigini ve begenildigini gérmenin onun i¢in ¢ok énemli ve
giizel bir sey oldugunu, boylece 6zgiliveninin de yerine geldigini ifade etmistir (Dilan, G,
s. 257-262).

Diger oOgrenciler de giinliiklerinde ve goriismelerde, canlandirmalardan soz
acildiginda Dilan’in performansindan bahsederek onu ¢ok basarili bulduklarini
sOylemislerdir. Fatos, canlandirmalara iligkin kendi grubuyla ilgili 6zelestiri yaparken,
grup arkadaslarindan olan Dilan’in miikemmel bir oyunculuk sergiledigini ve bu
yetenegiyle herkesin dilinde oldugunu ifade etmistir (Fatos, s. 126-129). Gokge, bu ders
sayesinde Dbirbirlerini tanidiklarini ve birbirleri hakkinda bilmedikleri seyler
ogrendiklerini sOylerken Dilan 6rnegini vermis ve onun ¢ok iyi bir oyuncu oldugunu daha
once bilmedigini, bunu derste fark ettigini belirtmistir (G, s. 134-137). Burgin de yine
giinliigiinde (OG, 11.04.2011, 2.soru) Dilan’dan bahsetmis ve onun roliine kendine bu
kadar kaptirmasinin ¢ok hosuna gittigini ve o derse dair en ¢ok aklinda kalan seyin bu
oldugunu yazmastir.

Canlandirma asamasinda 6ne ¢ikan bir diger durum dogaglamaya ilk baslayan
kisinin ya da grubun yasadig: tedirginliktir. Yonergeler basliginda bahsi gecen, ikili
dogaglamalarda kendisini basarisiz hisseden Utku ve Fatos’un, dogaglamalara ilk
baslayan grup olmalarimin canlandirmalarint olumsuz etkileyen nedenlerden biri oldugu
diistiniilmektedir. Utku ve Fatos arasinda “Bana béyle bagiramazsin!” climlesiyle
baslayan diyalog bir tiirlii gelisememis ve dogacglamalarinda dramatik kurgunun
bilesenlerine dair herhangi bir veri olmadigindan birbirlerinin nesi olduklari, birbirlerine
neden bagirdiklari, tartisma nedenleri gibi durumlar anlagilamamistir. Arastirmaci, onlari
durdurup bir sonraki ikiliye gegerken, Utku ve Fatos’a donerek “konuyu anlayamadik™
demis ve Ortiikk bir sekilde diger gruplara da dramatik kurgunun bilesenlerine dikkat

etmeleri konusunda uyarida bulunmustur (TCD, s. 155-160). Dogag¢lamanin onlarla
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baglamast Utku ve Fatos’u olumsuz etkilerken, Gokg¢e de baska bir ders i¢in yazdigi
giinliigiinde (OG, 11.04.2011, 1.soru) “Diger grubu izlerken rahatladim. Eger ilk biz
ctksaydik daha ¢ok heyecanlamirdim” diyerek canlandirmalarda ilk olmanin yarattigi
gerginlige vurgu yapmustir.

Sessiz ve ige kapanik bir kisilik yapisina sahip olan Dogus, canlandirmalarda zaman
zaman kendisinden beklenmeyecek sekilde disavurumcu ve yaratict dogaglama 6rnekleri
sergilemis, giiliing duruma diisecegi veya dalga gegilecegi endigesi tasimadan ilkel donem
insanlarin1 canlandirmistir. Miize egitimi tinitesi kapsaminda, grubuyla birlikte tekerlegin
bulundugu ani canlandiran Dogus’un canlandirmasindan kisa bir bolim asagida

sunulmustur:
Huuuumanga, humanga manga manga... Degerli manga manga kabilesinin konseyi, artik
Orta Asya’daki kuraklik ve salgin hastaliklardan dolayr manga manga kabilesi buradan go¢
etmeye karar vermistir. Siz de yiiklerinizi develere yiikleyin ve tasiyalim. Haydi gidelim.

Huuuumanga, humanga, manga mangaaa (TCD, s. 856-859).

Bu 6rnekle bir bakima rol i¢inde 6zglirlestigi diisiiniilen Dogus, baska bir derste
canlandirdigt Osman (Munch’in Ciglik resmi iizerine yazilan éykiiniin bas karakteri)
karakteriyle kendisi arasinda bag kurdugunu, o rolii kendisi oynadig1 i¢gin Osman’in
yalnizligin1 hissettigini ve en ¢ok aklinda kalan seyin bu oldugunu, canlandirmalardaki
esnekligin hosuna gittigini clinkii bdylece herkesin oynadigi karakteri bir agidan
kendisinin yarattigini ifade etmistir (OG, 02.05.2011, 4.soru).

Doénem boyunca gerceklestirilen canlandirmalarda, bir¢ok rol deneyimi yasayarak
ilk zamanlardan sonlara dogru kendilerindeki gelisimi fark eden 6grenciler bu durumu
zaman zaman giinliiklerine yansitmislardir. Fatos (OG, 25.04.2011, 5. soru), yavas yavas
dogaglama yeteneklerinin gelistigini diisiindiigiinii, Esin (OG, 16.05.2011, 4.soru),
sonlara dogru bir derste, yaptiklar1 canlandirmalarin hepsini bir adim daha ileriye
tagidigini ve rolden ¢ikmalarin azaldigini belirtmis, arastirmaci da dénemin ortalarindan
sonra yazdigr giinligiinde (AG, 26.04.2011) oOgrencilerin dogaglamalarda Onemli
ilerlemeler kaydettiklerini ve role girme, rolii siirdiirme konusunda daha iyi olduklarini

gozlemledigini yazmaistir.

3.3.2.3. Dogaglamalarda yaraticilik
Dogaclamalar sirasinda zaman zaman ilk akla gelene siginan 6grenciler, bazen de
yaratic1 buluslarla dogaglamalarini zenginlestirmislerdir. Ornegin Burgin, bir ciimleden

yola ¢ikarak yapilan ikili dogaglamalarda, grup esi olan Mustafa ile abi-kardes roliinii
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oynamis ve kardes roliinli oynarken dizlerinin {izerine ¢okiip boyunu kisaltarak roliine
gercekei bir hava katmaya calismistir (TCD, s. 165-167). Bu canlandirmasindan, en
sevdigi etkinliklerden biri olarak bahseden Bur¢in, kendi 6znel yasantisinda da kardes
oldugunu ve bunu dogaglamasina tasidigini sdylemis ve o an ilk defa doga¢lamalarda
yaraticiligini kullandigini hissettigini vurgulamistir (Burgin, G, s. 515-523). Senay da
ayni derste yazdig1 giinliigiinde kendisini iyi hissettigini, ¢iinkii hata yapma paylarinin
oldugunu, belli bir kuralin, sartin olmamas sayesinde, verilen bir climleyi istedikleri yere
cekebilmelerinin  onlarin  elinde oldugunu, bdylece tamamen yaraticiliklarini
kullanabildiklerini ve bunun da kendisini iyi hissettirdigini yazmistir (OG, 25.04.2011, 6.
soru).

Baska bir dersin hazirlik asamasinda yapilan ger¢ek disi durumlarin soruldugu
etkinlikte, baz1 6grenciler duruma ¢ok cabuk uyum saglayip cevap verirken bazilart da
uyum gostermekte zorlanmis ve tatmin edici yanitlar verememislerdir. “Ogretmeninle
konusurken birdenbire goziiniin ontinde yok oldugunda ne yaptin?” sorusuna Mustafa
“Ogretmenim Ogretmenim dedim” cevabi vermis, Yusuf ise ayni soruya “Miidiire
sorarim ne bileyim” yanitin1 vererek isteksiz ve goniilsiiz bir tavir sergilemistir (TCD, s.

107-116).

3.3.2.4. Lider yaklasimi

Bir drama siirecinin en onemli 6gelerinden biri olan lider / egitmen, siireci
planlayan, yonlendiren, katilimcilara rehberlik eden, giiven ve samimiyete dayali bir
iletisim ortam1 saglayan kisi olarak tanimlanabilir. Liderin siiregteki tutumu ve yaklagima,
tim drama siirecinin gelisimini, atmosferini, gidisatin1 etkilemesi sebebiyle oldukc¢a
onemlidir. Bunun bilinciyle arastirmaci, ders siireci boyunca Ogrencilerle pozitif bir
iletisim kurabilmek i¢in 6zen goéstermis ve yasadiklari sorunlart birlikte ictenlikle
paylasmaya ve birbirini anlamaya calisarak ¢dzmeye gayret etmistir. Kendini fazla
miidahil hissettii durumlarda biraz geri ¢ekilip siirecin gidisatin1 6grencilere birakmus,
problemli durumlarla karsilastifinda yaptig1 kiiciik yoOnlendirmeler ve uyarilarla
problemleri 6grencilerin ¢ozmeleri i¢in firsatlar sunmustur. Merih kendisiyle yapilan
goriismede (G, s. 541-545), arastirmaciyr bir yOnetmene benzeterek siirece fazla
karigmadigini ama bir yandan da tiim dersi yonettigini soylemis ve kendileri aktif
durumda iken aragtirmacinin da bir kenarda onlar1 izledigini, siirece dair notlar aldigini

ifade etmistir. Fatos ise dénemin baslarinda yazdig1 giinliigiinde (OG, 07.03.2011, 4.
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soru), aragtirmacinin kendilerinin tikandiklar1 bir noktada devreye girerek yonlendirici
sorularla onlar1 rahatlattigin1 ve bunun hosuna gittigini yazmistir.

Smif ortaminda etkili bir iletisim saglayabilmek adina ve ogrencilere deger
verdigini hissettirebilmek icin Ogrencilere isimleriyle hitap etmeye Onem veren
arastirmact, ilk derste yaptig1 drama oturumunda tanigsma oyunlari sayesinde bir¢cogunun
ismini 6grenmis ve birkac hafta icinde bu konuya 6zellikle dikkat ederek tiim 6grencilere
isimleriyle hitap etmeye baslamistir. Bu durum o&grencilerin dikkatini ¢ekmis ve
giinliiklerine yansitmiglardir. Oznur, arastirmacinin  derste birebir isim vererek
konugsmasimin ¢ok hosuna gittigini, ¢ogu hocalarinin kendilerini sima olarak bile
hatirlamazken arastirmacinin herkese ismiyle hitap etmesinin dramanin etkili bir yontem
oldugunu kanitladigin ifade etmistir (OG, 25.04.2011, 4.soru). Dilan da dénem iginde
bir derste aragtirmacinin herkese ismiyle hitap edip kendisinin ismini sdylememesini, ilk
drama oturumunda yasadigi olumsuz deneyime ve basarisiz olusuna baglamis ve bu
durumun onda iiziintii yarattigini belirtmistir. Bu olaydan sonra daha ¢ok ¢aba gdstererek
kendisini kanitlamaya ve arastirmacinin onun da ismini 6grenmesini saglamaya
calistigini ve basarili oldugunu da eklemistir (G, s. 304-321).

Arastirmaci, Miize Egitimi Unitesi kapsaminda yapilan drama oturumu igin
ogrencileri grup arkadaslarini se¢gme konusunda 6zglir biraktiginda az sayida olan erkek
ogrencilerin ayni gruba toplandiklarini goriince miidahale ederek onlarin farkli gruplara
dagilmalarin1 saglamis ve bu durum o6zellikle Dogus’un hosuna gitmemistir. O derse
iliskin yazdig1 giinliigiinde Dogus (OG, 17.05.2011, 6.soru), “Dersin giizel gidisatina
karsin bazen kendimizi mecbur hissediyoruz. Hocam isin sonunun kuralciliga
baglamamalisiniz” diyerek tepkisini dile getirmis ve aragtirmacty1 bu davranisindan
dolay1 elestirmistir. Tiim donem boyunca ilk kez bir 6grenciden bdyle bir tepki alan
aragtirmacit Dogus’la yaptig1 goriismede bu konuyu merak ettiginden (G, s. 414-415)
derse iliskin olumsuz bir sey yasayip yasamadigini sormus, Dogus da bu soruya “Yok
hocam dyle akilda kalacak olumsuz bir sey yok. Zaten hocam hani siz de ¢ok iyi
davrandiniz bize. Normalde ogretmenler ¢cok daha otoriter dururlar ¢oklar: ama siz hig
oyle davranmadiniz” cevabin1 vererek Onceki elestirisiyle celigkili bir tutum
sergilemisgtir.

Canlandirmalarda yasanan sorunlar, &grencilerde zaman zaman motivasyon
diisiikliigiine sebep olmus ve bu durum genel olarak siirece yansimistir. Arastirmact

ogrencileri bu konuda sik sik telkin etmis ve motivasyonlarimi yiikseltmeye gayret
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etmistir. Onemli olanin verilen role girebilmeleri ve cikmadan siirdiirebilmeleri
oldugunu, onlardan oyunculuk becerisi sergilemelerini beklemedigini siklikla
hatirlatmigtir (TCD, s. 413-416). Bur¢in donem sonunda kendisiyle yapilan goriismede,
dramadaki durumunu elestirirken arastirmaci “Biliyorsun dramada oyunculuk becerisi
beklenmiyor, béyle bir kaygimiz yok bizim. Hani hep bunlari séyliiyoruz zaten. O yiizden
‘ah ben iyi rol yapamadim’ gibi bir sey zaten soz konusu degil ” diyerek yine ayni telkinde
bulunmustur (G, s. 169-180).

Arastirmaci bu telkinlerin yani sira, dogacglamalara iligkin gordiigii olumlu ve
sorunlu durumlar1 6grencilerle paylasmay1 ithmal etmemis, siire¢ i¢cinde veya sonunda
verdigi geri bildirimlerle neyi yapip neyi yapmamalar1 gerektigini pekistirmeye gayret
etmistir. Miize egitimi linitesinin drama oturumunda, kendi 6zelliklerinden yola ¢ikarak
kilden yaptiklar1 objeler iizerinden gergeklestirdikleri canlandirmalarda, Utku ve Aysegiil
bir diikkkanda satilmay1 bekleyen antika bir saatin akrebi ve yelkovani olmus ve eskiye
ovgii, tiketim kiiltiiriine yergi mesaji iceren, eskinin degerli oldugunu anlatan bir
canlandirma gerceklestirmislerdir. Bu canlandirmay1 oldukca yaratici bulan arastirmaci,
ogrencilere bu giizel diisiinceleri ve buluslar i¢in tesekkiir etmis ancak bir noktada
yaptiklar kiiciik bir hatay1 sdyleyerek tekrar yapmamalart konusunda uyarmistir. Akrep
ve yelkovani canlandiran Utku ve Aysegiil’le birlikte Esin ve Nagihan da ayni grup
icerisinde satict ve miisteriyi canlandirmiglar ve canlandirmanin bir yerinde Utku ve
Aysegiil konusurlarken Esin ve Nagihan da konugmaya baslamis ve boylece diyaloglar
anlagilmaz bir hal almistir. Arastirmaci, Esin ve Nagihan’in konusmaya basladigi anda
Utku ve Aysegiil’iin seslerini algaltarak filmlerde oldugu konugmaya devam ediyormus
gibi yapmalar1 gerektigini, boylece seslerin birbirine karigsmayarak daha anlagilir bir hale
gelecegini soylemistir (TCD, s. 939-946). Merih’in ifadesiyle bir yonetmen gibi
eszamanli sesler konusunda 6grencilere uyarilarda bulunarak siireci yoneten arastirmact
bagka bir grubun canlandirmasinda, dramatik gerilimi, ¢atismay1 zayif bularak buna
yonelik bir 6neride bulunmustur. Gelecekten bir kitap getiren giiniimiiz insanlar1 (Dilan,
Emel, Hiilya), onlar1 gelecege gonderen robota (Yusuf) bu kitabr gostermisler, robot ise
buna fazla tepki vermeden canlandirma sonlanmigtir. Canlandirmanin sonunda
ogrencilere hikayeye biraz daha gerilim katmalar1 gerektigini sdyleyen arastirmaci, kitabi
gordiigiinde robotun biliylik bir tepki vererek, gelecekten bir sey getirmenin yasak
oldugunu ve baslarinin biiyiik belaya girecegini sdyleyebilecegi 6rnegini vermistir (TCD,

s. 1002-1005).
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3.3.3. Degerlendirme

Bilesenleri arama
Kilise elestirisi
Oz bakis

i¢ izleyici yorumu

Uriine doniistiirme

Gerc¢ek-mis gibi

Degerlendirme alt temasi, Bilesenleri arama, Klise elestirisi, Oz baks, I¢ izleyici
yorumu, Uriine déniistiirme ve Gergek-mis gibi olmak iizere alt1 bagliktan olusmaktadir.
Tim siirecin gozden gecirildigi, bu siirecte yasanilan deneyimlerin paylasildigi,
hissedilen duygularin, edinilen bilgilerin, siirecin 6ziiniin, 6neminin konusuldugu,
tartisildig bir asama olan degerlendirme asamasinda, bu arastirma 6zelinde dramatik
kurgunun bilesenlerinin aranmasi, kalip davraniglara ve kliselere yapilan elestiriler,
ogrencilerin kendileri lizerine diisiinmeleri, siirecin sanatsal uygulamalarla sonlanmasi ve

—mug gibi yapma becerisi 6ne ¢ikan durumlardir.

3.3.3.1. Bilesenleri arama

Dramatik kurgunun bilesenleri (olay, kisiler, zaman, mekan, dramatik gerilim,
odak), ders siireci boyunca arastirmacinin sik sik hatirlattigi, vurgu yaptigi konularin
basinda gelmistir. Bunlarin g6z ardi edildigi bir drama oturumunun hicbir islevi
olamayacagi ve amacina ulagsmayacagi diislincesinden hareketle her firsatta bunlarin
onemi {izerinde durulmus ve yapilan hatalar konusulmustur. Ara ve son
degerlendirmelerde arasgtirmaci zaman zaman bu konuda yaptifi uyarilarla
canlandirmalarin nasil daha anlamli ve nitelikli hale gelebilecegine dair hatirlatmalarda
bulunmustur. Ikili dogaclamalarin yapildigi bir derste arastirmaci dogaglamalarin
bitiminden hemen sonra bir ara degerlendirme yaparak “Diger ¢atismalar fena degildi,
genel olarak iyiydi. Bazilarmmizda ne oldugunu, kim oldugunuzu anlamadiklarimiz oldu.
Sorun ne? Konu ne? Onu hepinizde anlayamadik” demis ve bir sonraki dogaglamalarinda
bunlara daha ¢ok dikkat etmeleri gerektigini soylemistir (TCD, s. 171-174). Yaptig1 sik
uyarilarla ddnemin sonuna dogru 6grencilerin dogaglamalarinda degisimler gézlemleyen

aragtirmaci giinliigiine, 6grencilerin canlandirmalarinda dramatik kurgunun bilesenlerini
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yavas yavas vermeye basladiklarini yazarak gozlemledigi bu degisimi belgelemistir (AG,
26.04.2011).

3.3.3.2. Klise elestirisi

Canlandirmalarda en sik yapilan hatalardan biri ilk akla gelene, kligelere,
kaliplagsmis diisiincelere siginmaktir. Genellikle katilimci kendisine verilen roliin {izerine
cok diisiinmeden ilk aklina geldigi sekilde rolii canlandirma egilimi gostermekte ve
yaraticilifint zorlamaktan kag¢inmaktadir. Bunun farkinda olan ve ders siirecinde bu
durumu sik yasayan aragtirmaci, canlandirmalarla ilgili herhangi bir 6rnek vermesi
gerektiginde, kendisi Once ilk akla gelen ornegi vererek ogrencilerin daha yaratici
diistinmelerini saglamaya ¢alismaktadir. Bu konuyla ilgili glinligiine (AG, 06.03.2011),
“Her etkinligin basinda ben durumu oérneklendirirken ilk akla geleni ve klige olanm
vapacagim ve ogrencilere biraz daha raksak diistinmeleri gerektigini hatirlatacagim”
yazan aragtirmaci, boyle bir durumla karsilagtiginda 6grencileri rolleri {izerine biraz daha
diistinmeleri konusunda uyarmistir. Bir climleden yola ¢ikarak yapilan ikili
dogaglamalarin ¢cogunda “Bana bunu nasil yaparsin?!” soru climlesinin akla ilk gelen
kadm-erkek iliskilerindeki aldatma konusuna baglandigim1 gézlemleyen arastirmaci
dogaclamalarin hemen bitiminde kisa bir ara degerlendirme yaparak “‘Bana bunu nasil
vaparsin?!’ ciimlesi ¢cok sey barindiriyor aslhinda, direk ilk akla gelenlere sigindik biraz
sanki degil mi?” demis ve 0grencilerin bunu fark etmelerini saglamaya ¢alismigtir (TCD,

s.192-193)

3.3.3.3. Oz bakis

Ogrenciler dénem boyunca yasadiklar1 bu farkli ders deneyimini sindirmeye,
kendilerine bu deneyim icinde yer bulmaya c¢alismislardir. Bunu yaparken sik sik
kendilerine doniip bakmislar ve ilk kez karsilastiklar1 bu durumun kendileri tizerindeki
etkilerini ¢oziimlemeye gayret etmislerdir. Yaptiklar1 hatalari, iyiye giden yonlerini,
yapmaya c¢ekindikleri seyleri test eden Ogrenciler kendilerine dair gdzlemlerini ve
Ozelestirilerini ~ gilinliiklerine  yansitmiglardir.  Giinliigiine;  “Her gegen ders
dogac¢lamalarim daha iyiye gidiyor. Bugiin eskisi kadar ¢ekingen olmadigimi fark ettim”
(OG, 25.04.2011, 5. soru) yazan Merih, dogaglamalarindaki olumlu gelisimi fark ederek
bunu dile getirmis, Dilan ise bu derse alistigini, bir seyleri diislinerek yapabildigini ve

bunu da etkinliklere yansitabildigini gordiigiinii belirtmistir (OG, 11.04.2011, 5. soru).
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Bagka bir derste yazdigi giinliigiinde Dilan, isterse karsisindakini kolaylikla
etkileyebilecegini, dolayisiyla kendinde var olan giicii fark ettigini ifade etmistir (OG,
11.04.2011, 5. soru). Nagihan (OG, 25.04.2011, 5. soru), bir anlik olay veya durum
karsisinda nasil tepki verecegini, neler sdyleyecegini gormiis oldugunu, eksiklerini fark
ettigini, ne kadar sinirlense de sesini fazla yiikseltemedigini ve ¢atigmay1 tam olarak
veremedigini sdylemis, Fatos ise ge¢mis yasantilarini tekrar goézden gecirdigini,
mesleklere yonelik dogaclamalarda mimarliga iliskin sdyleyecek bir sey bulamamasina
moralinin bozuldugunu belirtmistir (OG, 18.04.2011, 5. soru). Yusuf ise canlandirdiklar
karakterlere tam olarak biiriinemediklerini, bunu da zamanin kisitlh ve mekanin kii¢iik
olmasina bagladigini, biraz daha zamanlar1 olsayd: daha iyi sonuglar alabileceklerini

séylemistir (OG, 11.04.2011, 3.soru).

3.3.3.4. I¢izleyici yorumu

Dramada, siire¢sel drama tekniginde oldugu gibi tiim katilimcilar ayni anda
eszamanli canlandirmalar yapmiyorlarsa, mutlaka birden fazla grup olmakta ve bu
gruplar canlandirmalarini sirayla gergeklestirmektedirler. Bir grup canlandirma yaparken
diger gruplar izlemekte ve siralarmi beklemektedirler. I¢ izleyici olarak birbirlerini
izleyen gruplar, bu izleme aninda ne gibi hatalar yapildigini, neyi yapip neyi yapmamalar1
gerektigini gérmekte ve kendi canlandirmalar i¢in ¢ikarimlarda bulunmaktadirlar. i¢
izleyici olma durumunun yarattig1 en biiyiik sorunlardan biri, kendisine sira gelecek olan
gruplarin canlandirma yapan grubu tam olarak izlemeyip, kendi canlandirmalariyla ilgili
hazirlik yapmaya devam etmeleri olmaktadir. Bu sorun, lideri / egitmeni siirekli i¢ izleyici
olan gruplari, canlandirmalara odaklanmalar1 ve izlemeleri konusunda uyarmak zorunda
birakmaktadir. Arastirmacit da zaman zaman 6grencileri birbirlerini sessiz bir sekilde
izlemeleri konusunda uyarmak durumunda kalmis, bunun yani sira degerlendirme
asamasinda birbirlerinin canlandirmalar1 hakkinda yorum yapabilmeleri igin birbirlerini
elestirel bir gozle de izlemeleri gerektigini hatirlatmistir (TCD, s. 354-355).

Ara degerlendirmelerde ve oturum sonlarindaki degerlendirme asamasinda
ogrencilere olabildigince sdz veren arastirmaci, 0grencilerin genel olarak birbirlerine
kars1 dogru ve yapict elestirilerde bulunduklarini1 ve bu sayede kendi yaptiklar: hatalar
da daha net bir sekilde gorebildiklerini gozlemlemistir. DDNB iinitesine ait yapilan
canlandirmalarda, Esin degerlendirme asamasinda soz alarak, Kezban karakterini

sorgulamis ve bu karakterin yaptig1 eylemlerin birbiriyle celistigi ve tutarli olmadigi
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elestirisinde bulunmustur (TCD, s. 386-387). Diger grubun canlandirmasini yer yer
eglenceli bulan Esin bazi yerlerinde de sikildigini dile getirmis ve “Izlerken yanlis
gordiigiim yerlerde ya da diyaloglarda atlayp ben oynamak istedim, basarili sahneler de
oldu, hayranlikla izledim” diyerek canlandirmayla ilgili gériisiinii paylasmistir (OG,
02.05.2011, 5. soru).

Yusuf hikayede kopukluklar oldugunu, Gokce de sonunun iyi baglanamadigini,
birkag onemli kilit noktanin atlandigini sdylemistir. Arastirmact 6grencileri sik sik
birbirlerini elestirmeye yonlendirmis ve bu konuda onlar1 yiireklendirmeye gayret
etmistir (TCD, s. 1062). Senay, bazi arkadaslarinin ne kadar yetenekli olduklarini
gordiigiinii ve en ¢ok aklinda kalan seyin Dilan’in Kezban roliinii canlandirmasi oldugunu
ifade etmis (OG, 02.05.2011, 2. ve 5. soru), ayn1 zamanda diger gruplar1 izlerken
eksiklikleri, dikkat edilmesi veya eklenmesi gereken noktalar1 gordiigiinii sdyleyerek
siireci kendi agisindan degerlendirmistir. Burgin (OG, 02.05.2011, 5.soru), diger grubun
canlandirmasmmi  merakla bekledigini, ancak bekledigi gibi ¢ikmadigin1 ve
canlandirmadan pek bir sey anlayamadigini sdylerken Merih de (OG, 02.05.2011, 5.soru)
diger grubu izlerken arkadaslarinin oyunculukla ilgili eksiklerini gordiiglinii ve ayni

hatalar1 kendisinin de yaptigin fark ettigini belirtmistir.

3.3.3.5. Uriine doniistiirme

Gorsel sanatlar egitimcisi aday1 olan 6grencileri gelecekteki mesleki yasantilarina
daha donanimli hazirlayabilmek ve drama yontemini sanatsal uygulamalarla nasil
biitiinlestirebileceklerine dair drnekler sunmak adina, ders kapsaminda gergeklestirilen
drama oturumlarina, dersin igerigine ve amacina uygun olacak sekilde sanatsal
uygulamalar dahil edilmistir. Ozel Ogretim Yontemleri dersi, sanatin nasil ve hangi
yollarla d6gretilmesi gerektigini 6greten bir ders oldugundan, sanatin dramayla iligkisinin
de bu ders acisindan ayrica énem tasidigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu iki alanin
iliskisine yonelik uygulamalara agirlik verilmistir. Ders kapsaminda, farkli teknik ve
boyutlarda ve farkli temalara yonelik bazi sanatsal iiriinler ortaya konmus ve bu iirtinlerin
drama siirecleriyle iliskisi irdelenmistir. Biraradalik baghgi altinda ders siirecinde ortaya
¢ikan sanatsal iirtinlere iligkin 6rnekler sunulmus ve bu iiriinlerin ortaya ¢ikiginda yasanan
durumlardan bahsedilmistir. Degerlendirme asamasinda yapilan sanatsal uygulamalar
genellikle kisa zaman igerisinde (yaklasik 15-20 dk.) ve arastirmacinin getirdigi

malzemelerle yapilmis, dolayistyla bu durum da ortaya ¢ikan iiriinlere yansimistir. Miize
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Egitimi iinitesinin drama oturumunun sonunda, dersin bitmesine az bir zaman kala
aragtirmact Ogrencilerden miizelerini tanitict bir afis yapmalarmi sdylemis ancak
ogrencilerin yorulduklari i¢in buna pek de goniillii olmadiklarint gézlemlemistir (TCD,
s. 1079-1080). Sanatsal calismalarindaki titizligi ve yavas caligmasiyla bilinen Dilan
(OG, 17.05.2011, 2. ve 4. soru), bu dersin en olumsuz buldugu kisminin afis yapimi
oldugunu yazmis, ama ayni zamanda olumlu bir durum olarak da kisa siirede bir {iriin
ortaya koyabildiklerini belirtmistir. Fatos da ayni Dilan gibi dersin en olumsuz kisminin
malzemelerin kisith olmasindan dolayr afis yapimi oldugunu ifade etmis (OG,
16.05.2011, 2. soru), Bur¢in (G, s. 202-211) zaman konusunu 6n plana ¢ikararak daha
fazla zamanlar1 olsaydi daha iyi isler ortaya ¢ikabilecegini soylemistir.

Degerlendirme agamasinda, drama siirecinde ele alinan konularin sanatsal {iriinlere
doniismesi, 0grencilerin 6znel anlatim dilleri olan sanata egilim ve yeteneklerinden dolay1
hoslarina gidiyor olsa da uzun siirelerde sanatsal iiriin ortaya koymaya aliskin
olmalarindan dolayi, drama oturumlarinin sonundaki 15-20 dakika gibi kisa bir siirede

iirlin ortaya koymaktan pek hoslanmamakta ve bu siireyi yeterli bulmamaktadirlar.

3.3.3.6. Gergek-mis gibi

Yaratict drama caligmalarinda dogaglama, rol oynama ve kendiligindenlik ile
paralel bir iligkisi olan —mi1g gibi yapma becerisi, role girebilmek ve siirdiirebilmek i¢in
gerekli olan 6n kosullardan birisidir. Katilimeilar canlandirdiklar: tiim rollerin gercek
olmadigint bilirler ancak alanin 6zelligi geregi ger¢ek-mis gibi davranirlar. Yaratici
drama i¢inde gerceklestirilen canlandirmalarda ortaya ¢ikan tiim kurgusal gerceklikler bu
—mug gibi yapma 6zelligine dayalidir (Adigiizel, 2010, s.41). Rol deneyimleri baghginda
bahsedilen role girme ve siirdiirme konusunda yasanan sorunlar —mig gibi yapma
becerisiyle dogrudan iligkilidir. Dilan, canlandirdigi Kezban roliinii ger¢ekten Kezban-
mis gibi hissederek canlandirdigi i¢in 6n plana ¢ikmis ve arkadaslarini etkilemistir. Bu —
mis gibi yapma becerisinin i¢inde énemli olan noktalardan birisi de nesne kullanimidir.
Ornegin; gergekten elinde bir bardak tutuyor-mus gibi yapmak, gergekte var olmayan bir
kapiy1 agip igeri giriyor-mus gibi davranmak veya elindeki basketbol topunu potaya
atiyormus gibi yapmak, bu eylemin iizerinde biraz diislinerek beden kullanimini tam
olarak eyleme uygun hale getirmekle ve buna konsantre olmakla ilgilidir. Ogrencilerin
canlandirmalar sirasinda, nesne kullaniminda ¢ok sik hata yaptiklar1 gézlemlenmis ve bu

konuda arastirmaci tarafindan zaman zaman uyarilmiglardir.
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Canlandirmalardan birinde Utku, arabanin i¢indeymis gibi konusurken birdenbire
ayaga kalkarak ylirlimeye devam etmis ve gergekten bir arabadan indigi izlenimini
verememistir. Bir dnceki canlandirmada da tenis oynuyormus gibi yapan Burgin tenis
oynamay1 birakirken Utku gibi eylemin gerektirdigi hareketleri yapmayip dogrudan
ylirimeye devam etmis ve elinde varmis gibi kullandig1r raket bir anda ortadan
kaybolmustur. Canlandirma sonrasinda arastirmaci, bu problemlere dikkat cekerek
sunlar1 sOylemistir:

Arabanm igindesin bdyle, sonra birden kalkiyorsun. Nasil oluyor bu is? Once oturur
durumdayken a¢ kapiy: in soyle, sonra ayaga kalk, kapiy1 kapat... (arastirmact kendisi
canlandirarak gésteriyor) Nesne kullaniminda biraz zayifsiniz. Bir sey kullanirken hani
kullaniyormus gibi yapmak biraz zor ¢linkii. Onu yaparken mesela iste tenis oynuyor, ‘aman
oynamayalim artik gidelim’ diyor ama elindeki raketin nereye gittigi belli degil. Boyle olunca

gerceklikten uzaklasmis oluyoruz (TCD, s. 733-737).
Canlandirmalarin gercege yakinlik diizeyinin —mis gibi yapma becerisiyle dogru
orantili oldugunu vurgulayan arastirmaci, eylemleri kendisi yaparak gdstermis ve tiim
bedenleriyle, mimikleriyle, ses kullanimlariyla eylemin i¢inde olmalar1 ve eyleme

odaklanmalar1 gerektigini sik sik hatirlatmistir.

3.3.4. Sosyal ortam

Demokratik tavir
m Katihmeai 6zellikleri
@ @ @ Ahsma gostergeleri
Sosyal Ortam alt temasi, Demokratik tavir, Katilimci ozellikleri ve Alisma
gostergeleri olmak tizere li¢ basliktan olusmaktadir. Bir ortamin sosyal yapist ve bu
yapiy1 olusturan bireylerin birbirleriyle olan iliskileri, o ortamin dinamigini dogrudan
etkilemekte ve bu etkisiyle ortamda gerceklesen tiim siireci olumlu ya da olumsuz yonde
degistirmektedir. Her ortamda oldugu gibi sinif ortaminda da siireci biiylik oranda
etkileyen sosyal iligkiler, kisilerin siirece uyumlarini ve katilimlarini belirleyen en 6nemli
etkenlerden birisidir. Grup ¢aligsmalarina dayali bir yontem olan yaratic1 dramada sosyal

ortam ayr1 bir onem kazanmaktadir. Bu aragtirmada, siifin sosyal yapisindaki sorunlar

ve drama yoluyla yasanan degisimler, Gruplandirma alt temasinda yer alan Iletigim
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sorunu bashginda agiklanmistir. Bu alt temada ise arastirmacinin 6zellikle dnemsedigi
demokratik simif ortamina yonelik durumlar, Ogrencilerin bireysel ozellikleri, bu
ozelliklerin siirece yansimalar1 ve drama yontemi sayesinde birbirlerine ve ortama
alismaya baglayan ogrencilerin bu aligma durumuyla ilgili olusan yasantilar1 ele

alinmaktadir.

3.3.4.1. Demokratik tavir
Bu arastirmanin temellendirildigi yapilandirmaci egitim yaklagimi, sinif igerisinde
tliim O6grencilere esit davranan, karar verme siireclerinde onlarla birlikte hareket eden,
bireysel farkliliklar1 dogrultusunda 6zel ihtiyaglar1 olabilecegini ve bu ihtiyaclara saygi
duymasi gerektigini bilen bir 6gretmen profiliyle miimkiindiir. Esitlik, adalet, haklar ve
ozgiirlikler, farkliliklara saygi gibi degerler, ailede temelleri atilan, ancak okuldaki
egitim yasantisinda saglamlasarak kisilige kazandirilan degerler olmasi nedeniyle,
Ogretmenin sinifta demokratik davranislar géstermesi ve demokratik bir sinif ortami
olusturmasi, bu degerlerin benimsetilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Arastirmacit hem
bir egitimci hem de yaratict drama lideri roliiyle, sinif ortaminda demokratik bir tutum
sergilemeye gayret etmis ve tiim 6grencilere esit mesafede durarak, esit haklar saglamaya
Ozen gostermistir. Dramanin yapis1 geregi, tiim katilimcilarin verilen her rolii veya
durumu déniisiimlii olarak deneyimlemesi gerekmektedir. Ornegin; bir ciimleden yola
cikarak yapilan ikili dogaglamalarda arastirmaci tiim sinift A ve B grubu olmak {izere
ikiye ayirmis ve asagidaki yonergeyi vermistir:
(Arastirmact 6nceki gruptaki B’lere déonerek) Rolleri degistiriyoruz, simdi siz A’siniz,
(6nceki A’lara dénerek) siz B’siniz. Bu sefer siz bu ciimleyle bashyorsunuz; ‘Bana bunu
nasil yaparsin?’ ciimlesiyle bashyorsunuz ve ayni sekilde diyalog devam ediyor tamam
m1? (Arastirmact el saklatarak dogaglamalart baslatiyor. Ogrenciler konusmaya basliyorlar

ve kisa bir siire sonra arastirmaci tekrar el saklatiyor, bu sefer diger bastaki ogrencilerden

baslatiyor) (TCD, s. 178-183).

Gruplarin rollerini degistiren arastirmaci, dogaglamalar: tekrarlatarak herkesin her
iki rolii de (soruyu soran ve cevap veren) deneyimlemesini saglamistir. “Sen bu sabah ne
yaptin?” etkinliginde yoneltilen gercek dis1 durumlara iligkin sorulari sorarken her yeni
soruda daire icindeki yerini degistirerek farkli bir 6grenciyle yeni soruya baslayan
aragtirmaci, bu davranisiyla da ilk olma durumunu tim o6grencilerin yasamasini
saglamaya ¢alismis ve kendilerini birbirleriyle ayn1 durumda hissetmelerini amaglamistir

(TCD, s. 107-108). Dilan, kendisiyle yapilan goériismede, bu derste herkesin esit
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oldugunu, kimsenin birbirinden alt ya da {ist durumda olmadigin1 ve bunu ¢ok 6nemli
buldugunu sdylemis (G, s. 433-436), Yusuf ise bu dersin, bir hocanin derse girip konuyu
anlatip ¢cikt1g1 geleneksel ders yapisindan farkli oldugunu, derste onlarin da ¢ok fazla s6z

haklar1 oldugunu ifade etmistir (OG, 25.03.2011, 6.soru).

3.3.4.2. Katilimci ézellikleri
Drama siirecinde grubu olusturan katilimeilarin genel 6zellikleri, bireysel yapilar

ve karakterleri, siirecteki basarilarini, katilimlarimi ve buna bagli olarak duygu
diinyalarin1 derinden etkilemekte ve bu etkilesim 6grenmelerine de yansimaktadir. Drama
etkinliklerinde farkinda olarak ya da olmadan 6znel yasantilarini sinif ortamina yansitan
ogrenciler, iginde bulunduklari rolleri canlandirirken kendi yagsamlarindan yola ¢ikmakta
ve sahip olduklar1 bireysel 0Ozellikleri canlandirmalarina kaynaklik etmektedir.
Arastirmanin katilimeilarini lisans 6grencileri olusturdugundan yas ortalamasi yaklasik
18-22 yas civaridir. Bu yaslarin genel 6zelligi geregi kadin-erkek iliskilerinin 6n planda
olusu zaman zaman canlandirmalarda kendisini gostermis ve ayni zamanda kliseye varan
durumlara neden olmustur. Bir ciimleden yola ¢ikarak yapilan ikili dogaglamalarda
“Bunu bana nasil yaparsin?!” soru climlesinin dogaglama i¢indeki gelisimine yonelik
asagida kiiclik bir 6rnek goriilmektedir:

Senay: ...Hayir kesinlikle bana bunu yapmamaliydin! Bana sormadan gidip sevgilime mesaj

atmamaliydin. ..

(Baska ikili) Esin: Kizim o ¢ocuk ¢oktan beri bana bakiyordu ya, sen niye kendini gelin giivey

yapmissin bir anda...

Oznur: Sana inanmiyorum yaa, onu ne kadar sevdigimi biliyordun her seyimi anlatmistim

sana... (TCD, s. 185-190)

Dogaglamalarda kadin-erkek iliskilerinin, aldatmalarin, ihanetlerin odakta
olusunun, bir yandan yas 6zelliginin yansimasi oldugu diisiiniiliirken diger yandan da
izlenen televizyon programlarinin buna neden oldugu tahmin edilmektedir. Isinma
etkinliklerinin birinde herkes o sabah neler yaptigini anlatirken Dilan, kahvaltidan hemen
sonra ulusal kanallardan birinde yayimnlanan ve kayiplarin, cinayetlerin, aldatmalarin,
siddetin konu edildigi bir program1 (Miige Anli’yla Tatl Sert) izledigini sOylemis ve bu
programi hi¢ kacirmadigimni ve ¢ok sevdigini de eklemistir (TCD, s. 93). Burgin,
“Arkadaslarimin tam olarak kendilerini yansittigini gordiim. Hani kendileri neyse o
sekilde. Mesela... Dilanin ¢ok fazla program izleyip o yiizden hani siddetle ¢ok giiglii

catismalar yaratabildigini gérdiim” diyerek Dilan’in Kezban roliinii yogun bir sekilde
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hissederek ve yasayarak oynamasini bu programi izlemesiyle iligkilendirmistir. Ayn1
sekilde dogaglamalarda anne roliinii iyi bir sekilde canlandiran Nesrin’in ger¢ek yasamda
anne olmasinin da bunda biiyiik etkisi oldugunu ifade eden Burgin (G, s.158-166),
kendisinin de iki kiz kardesi oldugunu, temizlik konusunda siirekli tartigtiklarint ve bu
0znel yasantisini dogaglamalarina zaman zaman yansittigini sdylemistir (G, s. 520-523).
Kendisini her ortama uyum saglayan, karsisindakini kendisine uydurmayip her zaman
karsisindakine uyan ve onun kimligine biirlinmeye calisan bir kisi olarak tanimlayan
Burg¢in, herkesle gecindigini, ancak herhangi bir gruba ait olamadigini, herkesle ayni
mesafede durdugunu ve ¢ok yakin bir arkadasi olmadiginm belirtmistir (G, s. 214-227).
Emel kisisel farkliliklarin bu derste daha ¢ok 6n plana ¢iktigini, bazi arkadaslarinin bu
farkliliklarindan dolay1 derste zorlanmig olabileceklerini, kendisinin uyumlu oldugunu
ancak herkesin 0yle olmadigini, bazen “bu yasa geldik yaptiklarimiza bak” gibi tepkiler
duydugunu, ancak bu dersin tam da bdyle diisiinenler i¢in daha faydali oldugunu, onlar1
kabuklarindan ¢ikaracagini ifade etmistir (Emel, G, s. 193-203). Hassas bir yapiya sahip olan
Nagihan, giinliiklerinden birinde, o giinkii derste kendini kotli hissettigini, ¢linki
hareketleriyle veya sdyledikleriyle arkadaslarin1 kirmaktan ve onu yanlig anlamalarindan
¢ekindigini, bu durumun da onu son derece gerdigini sdylemistir (OG, 25.03.2011, 6.
soru). Merih kendisini normal bir grup iiyesi olarak tanimlarken ne ¢ok ¢alistigin1 ne de
az calistigini, ortalama bir 6grenci oldugunu ve grup lideri olmak, siireci yonetmek gibi
dertleri, kaygilar1 olmadigimi dile getirmistir (G, s. 230-237).

Dogaglamalarinda, karakterlerine, kisilik ozelliklerine iligkin ipuglar1 veren
ogrenciler bunu fark etmeden yapmakta ve Oznel yasantilarii sinif ortamina
tasimaktadirlar. Miize Egitimi {nitesine yonelik yapilan canlandirmalarda, gelecek
zamandan giliniimiize gelen bir grup insam1 canlandiran Ogrencilerden Emel, orada
bulduklar1 bir kitabi1 bilgisayara sorarak arastirmayir Onermis, Hande eve gotiiriip
aragtirmay1 tercih ettigini, Fatos ise onu alip gotiirmekten korktugunu, “ya birilerine
aitse?” diye diigiinerek almamalar1 gerektigini soylemistir. Ayn1 dogaglamada Dilan, rol
icinde sevgilisi oldugu anlasilan Erhan ismini stirekli tekrar etmis, “Erhan’in
bulamayacag bir yer olsun”, “Erhan’in olmadigi bir yer ama liitfen”’, “Sen onu versene
bana! Erhan’a hediye ederim”, “Erhan begenir mi acaba?” gibi ifadelerle diger
arkadaslarinin tepkisini ¢ekmistir (TCD, s. 955-998). Bu dogacglamadaki tepkilerden,
Emel’in teknolojiye ilgisi varken Hande’nin pek olmadigi, Fatos’un ise olaylara diger

arkadaglarina gore daha temkinli yaklagtigi anlasilabilmektedir. Dilan, Onceki
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dogacglamalarinda gosterdigi oyunculuk becerisiyle 6n plana ¢ikmis ve arkadaslarindan
takdir toplamis, bu durum onun sonraki dogaglamalarina yansiyarak, kendisini daha ¢ok

one ¢ikarmaya calismasina neden olmustur.

3.3.4.3. Alisma gostergeleri

Yontem olarak ogrencilere olduk¢a yabanci olan yaratict drama, donemin
baslarinda 6grenciler lizerinde genel bir tedirginlik ve ¢ekingenlik yaratmis, ancak zaman
ilerledik¢e bu durum degismis ve 6grenciler yaratict dramaya ve bu yontem sayesinde
birbirleriyle daha siki iliskiler i¢inde olmaya alismislardir. Bu alisma durumunu
aragtirmact Ozellikle Ogrencilerin  dogaglamalarinda gozlemlemis, giinliikler ve
goriigmelerdeki ifadeler de aragtirmacinin bu gézlemini desteklemistir.

Ilk zamanlar birbirlerine kars1 olduk¢a mesafeli olan 6grencilerin, yavas yavas
dogaclamalarinda birbirlerine espriler yapmaya ve sakalagsmaya basladiklar1 dikkat
cekmistir. “Sen bu sabah ne yaptin?” etkinliginin ger¢ek disi durumlara iligkin sorular
soruldugu asamasinda, aragtirmact “Cay demlerken birdenbire demlikten cin ¢ikinca ne
yaptin?” sorusunu hemen yanindaki o giin sesi kisik olan Aysegiil’e yoneltmis, Aysegiil
cevap vermeye c¢alisirken Merih onun yerine konusarak “sesi ka¢mis” cevabini vererek
tim smifi gildiirmistiir. Aysegiil de bu duruma uyum saglamis ve “cine sesimi geri
dedim” cevabin1 vermistir (TCD, s. 117-121). Kaynagma ve aligma gdstergesi olan
sakalagmalar ve espri katmalar, 0grencilerin birbirilerine ve ortama alistiklarinin ve
kendilerini rahat hissettiklerinin kaniti olarak diistiniilebilir. Merih, ilk canlandirmalari
olan farklh kiiltiirlere iliskin yaptiklar1 drama oturumunda ¢ok gergin ve tedirgin
oldugunu, bu yiizden dogru diiriist konusamadigini, ancak sonra zaman gegtikce alisarak
kendisini rahat hissetmeye basladigini, hi¢ konusmadigi arkadaslariyla iletisim
kurdugunu ve siifta bu ders sayesinde bir kaynasma gerceklestigini sdylemistir (Merih,
G, s. 520-532). Bunlarin yani sira, basta rahatsiz oldugu kamera ¢ekimini sonradan
unuttugunu ve zamanla hi¢ fark etmemeye basladigini da eklemistir. Esin de sinif igindeki
olumsuz iletisim ortammin bu dersle nasil olumluya evrildiginden bahsetmis, ilk
zamanlar goz goze bile gelmekten hoslanmadigi, rahatsizlik duydugu arkadaslariyla
zaman i¢inde konusmaya basladigini, baslarda bu durumun onu zorladigini ifade etmis
(G, s. 270-277), donemin sonlarma dogru yazdig: giinliigiinde, derste hi¢bir sorun
yasamadigini, derse herkesin ¢ok alistigini ve 6zglirce hareket edebildiklerini belirtmistir

(0G, 02.05.2011, 6. soru). En son drama oturumun gergeklestirildigi derste ise giinliigiine
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(OG, 16.05.2011, 5. soru), “Bu hafta kendimi kétii hissettim c¢iinkii sanirim son
canlandirmamizi ve son oyunlarimizi oynadik. Haftaya dersi sinifta isleyecegimizi dersin
en sonunda soylediniz. Bilseydim canlandirmalarin tadini ¢ikarirdim son kez” yazarak
bir anlamda, bu derse ve drama yontemine aligtigini, hatta alismanin da 6tesinde sevdigini
ima etmistir. Emel, bu ders sayesinde 3. sinifta oldugu halde hi¢ selam bile vermedigi
Hande ile su anda cok iyi arkadas olduklarini, bu dersin arkadaslariyla iligkilerini
gelistirdigini, siiftaki herkesi birbirine baglandigini, bu kadar zamandir birbirlerini
tantmamalarinin ¢ok garip oldugunu, bu nedenler yiiziinden de dramanin gelecekteki

ogrenciler icin ¢ok iyi bir yontem oldugunu ifade etmistir (G, s. 544-559).

3.3.5. Kiiltiirel aktarim

Giinliik yasam
Cinsiyet rolleri

Koklerden izler

Kiiltiirel Aktarim alt temasi, Giinliik yasam, Cinsiyet rolleri ve Koklerden izler
basliklarindan olugmaktadir. Bir toplumu ya da toplumsal bir grubu tanimlayan belirgin
maddi, manevi 6zelliklerin bilesiminden olusan ve i¢inde barindirdigi yasam big¢imlerini,
insanin temel haklarini, deger yargilarini, geleneklerini ve inanglarini da kapsayan bir
biitiin olarak tanimlanan kiiltiir kavrami, kiiresel dlgekte oldugu kadar yerel 6lgekte de
cesitlilik gostermektedir. Insanlar, dogdugu ve biiyiidiigii cografyanmn o6zelliklerini
tagimakta ve bu 6zelliklerin biitiinii de sahip olduklar: kiiltiirii olugturmaktadir. Giinliik
yasamdaki eylemler, kadinin ve erkegin toplumdaki rolleri ve ait olunan cografyanin en
biiyiik biriminden en kii¢clik birimine yiizyillardan hatta bin yillardan beri getirdigi
ozellikler bir bakima Kkiiltlirlin yansimalaridir. Bu yansimalarin sinif ortaminda

olusturdugu durumlar bu alt temada agiklanmaktadir.

3.3.5.1. Giinliik yasam
Yaratict drama yasantilardan beslenen bir alan olmasi nedeniyle, katilimcilarin

dogrudan ya da dolayl bir sekilde gegmis veya giinliik yasantilarini bulunduklari ortama
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tagimalarma izin veren bir yapiya sahiptir. Dogac¢lamalarda, kurgulanmadan agizdan o
anda dokiilen ciimleler, kisinin ge¢miste yasadiklarindan, anilarindan, ¢agrisimlarindan
izler tasir. Kisi dogaclama aninda bilingsizce kendinde var olan bu bilgilerden faydalanir.
Ders siirecinde bunun oOrneklerini yasayan arastirmaci, yaptiklart dogaglamalardan,
ogrencilerin yasantilarina dair ipuglart edinmistir. “Sen bu sabah ne yaptin? ” adl1 1sinma
etkinliginde, bu soruyla o sabah yaptiklarini anlatarak siradan bir sabahini paylasmis olan
ogrenciler, aligkanliklar1 ve yasantilartyla ilgili kisa bilgiler vermislerdir. Merih 6nceki
aksamdan ge¢ yatmis oldugunu, annesinin onu kaldirmaya calistigii, kalkip tekrar
yattigini, sonra tekrar kalkarak kahvalt1 edip tekrar uyudugunu sdylemis, Dilan ise sabah
erken kalktigini, kahvalt1 ederek biraz dinlendigini ve sonra televizyonu agip Miige
Anli’nin programini izledigini anlatmigtir (TCD, s. 88-93). Burada herhangi bir dogaglama
olmadan, dogrudan giinliik yasam bilgisi istenmis ve bir sonraki asama olan gergek dist
durumlara yonelik sorulara hazirlik yapilmistir. Verdikleri cevaplardan, Merih’in
uyumay1 ¢ok sevdigi, Dilan’1n ise televizyona olan diigkiinliigii anlagilmaktadir.

Baska bir derste gergeklestirilen canlandirmalarda anne roliinii oynayan Dilan, tek
basina tliim islere yetismeye calisan, ne kizlarindan ne de kocasindan yardim gérmeyen,
calan kapiya bile kendisi bakmak zorunda kalan, ozetle sagini siipiirge etmis ancak
bundan dolay1 da oldukca agresiflesmis bir anne tiplemesi yaratmistir (TCD, s.773-784).
Bu canlandirmasiyla Dilan’in kendi yasantisinda var olan anne imajini yansittigt
diisiiniilmektedir. Bur¢in de kendisiyle yapilan goriismede (G, s. 525-528),
canlandirmalarda herkesin kendisini yansittigini, dogaglamalardan birinde kardes roliinii
oynarken kendi ablalariyla yasadigi olaylardan yola ¢iktigini sdylemis ve bdylece

herkesin birbirinin nasil yagamlari oldugunu daha iyi gozlemleyebildigini belirtmistir.

3.3.5.2. Cinsiyet rolleri

Bir toplumun kiiltiirel kodlarmi olusturan 6gelerden birisi olan kadin-erkek
rollerinin, drama siirecindeki dogaglamalarda belirgin bir sekilde kendini gosterdigi
goriilmektedir. Ogrenciler kendi aile yasamlarindaki anne ve baba rollerini
dogaglamalarina yansitmis ve bu durumun baskinligi arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir.
Anne ve baba rollerinin bulundugu tiim canlandirmalarda, istisnasiz bir sekilde anne ev
isleriyle bogusmakta, kimseden destek ve yardim gormeden tiim islere yetismeye
caligmakta, zorlandig1 anlarda kiz ¢ocuklarindan yardim isteyip erkek cocuklarini islere

karistirmamaktadirlar. Bu yogunluklarindan ve sikintilarindan dolay1 da islere yardim
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etmeyen baba roliindeki eslerine kizmaktadirlar. Asagida Miize Egitimi tnitesi
kapsaminda, objelerden yola c¢ikarak gerceklestirilen canlandirmalardan bir 6rnek
verilmistir:

Nesrin: Kizim ¢amasir makinesinden ¢amasirlart ¢ikarip asar misin?

Senay: Asamam anne! Oje siirliyorum.

Nesrin: Hadi bebegim, liitfen.

Senay: Isim var anne!

(Anne roliindeki Nesrin telefon kocasina telefon eder, kocast roliindeki Merih telefonu agar)

Merih: Alo?

Nesrin: Neredesin sen!

Merih: Calistyorum hala igteyim.

Nesrin: Ay hayret bir sey, aksama senin misafirlerin gelecek! Kizlarin da yardim ettigi yok,

kafay1 liglitecegim!

Merih: Tatlim, yetistirmem gereken biistler var, onlari1 yaptyorum su anda.

Nesrin: Ay liitfen gel su kizlarina s6z gegir, ben artik s6z gegiremiyorum dogrusu. Bak ¢orba

tagmak {izere. Liitfen! Hemen eve geliyorsun!

Merih: Tamaaam (TCD, s. 744-759).

Bu canlandirmada 6grenciler, kendi yasadiklar1 ve ayni1 zamanda Tiirk toplumunun
genel ozelligi olan kadinlarin evde, erkeklerin ise disarida ¢alistigi, yasadigi bir aile
profili ¢izmislerdir. Glinliik yagsam baglig1 altinda bahsedilen Dilan’in anne dogaclamasi
da Nesrin’in canlandirmasindaki anne roliiyle ayni1 ozellikleri tasimaktadir. Bagka bir
grupta yer alan Esin dogaclamasinda, aligverise ¢ikmig ve annesine hediye bakan bir kiz1
canlandirirken, “Ben saat bakiyordum, anneme mutfakta yardimct olmast icin duvara
asacagiz” diyerek yine aile i¢ginde annenin yerinin mutfak oldugu mesajini dolayli yoldan

vermistir (TCD, s. 912-913).

3.3.5.3. Koklerden izler

Giinlik yasam ve cinsiyet rolleri gibi, kisilerin ait olduklar1 yerel kiiltiirlerden,
dogup biiyiidiikleri cografi 6zelliklerin etkilerinden, yani kdklerinden izler ders siirecinde
dogal olarak sinif ortamina yansimistir. Bu izler zaman zaman genel toplumsal 6zelliklere
ait olmus bazen de daha yerel ¢apta kendisini gostermistir. Miize Egitimi linitesinin giris
etkinligi olan “Siz Miizesi” etkinligi i¢in her 6grenci kendi 6zelliklerinden 10 tanesini
yazmis ve bunlardan birini segerek kilden objeye doniistiirmiistiir. Bu etkinlikte Mustafa,
kendi ozelliklerini yazarken tulum calmayi sevdigini yazmis ve obje olarak tulumu

se¢mistir. Bu objeyi yani tulumu canlandirmalarinda kullanan Mustafa, iki minderi
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birlestirip tulum ¢aliyormus gibi yapip telefonundan da ayni anda tulum miizigi agmis ve
boylelikle Karadenizli olusuna dair bir 6zelligi sinif ortamina tagimistir (TCD, s. 771-
772). Bu derse ait giinliigiinde, dersin en olumlu ve aklinda kalan kisminin tulum caldig1
canlandirma ani oldugunu sdyleyen Mustafa, kendi diinyasina ait bir seyin dersin bir
pargast olmasinin ve sevdigi bir objeye yonelik canlandirmalar yapmasinin ¢ok giizel
oldugunu, bu nedenle bu dersin diger derslerden daha eglenceli ve keyifli gectigini
vurgulamistir (OG, 16.05.2011, 3. ve 5. soru).

Baska bir canlandirmada, gecmisteki insanlar1 canlandiran 6grencilerin gelecekten
bir esya olan camagir makinasini bularak sasirmalar1 ve onu getiren kisiye “Bu seytan
icadint neden getirdin? Gotiir ¢abuk bunu!” tepkisini vermeleri kiiltiiriimiize ait bir
yansima olarak goriilmektedir (TCD, s. 882-883). Teknolojik iirlinlerin seytan icadi
tanimlamasiyla reddedilmesi bizim kiiltiirlimiizle gelen bir durumdur. Gergek dist
durumlarin soruldugu “Sen bu sabah ne yaptin?” etkinliginin sonraki asamasinda
Gokge’ye yoneltilen “Cay demlerken birdenbire demlikten cin ¢ikinca ne yaptin?”
sorusuna Gokce “Kelime-i sehadet getirip oradan ka¢tim” diyerek kendi dini inanglarina
uygun bir cevap vermis Miisliiman olusunu sinif ortamina tagimistir (TCD, s. 122-125).

DDNB finitesinde iki eserden (Iyem ve Munch) yola cikilarak 6ykii yazma
etkinliginde, Bur¢in ona ¢ok fazla s6z hakki verilmediginden sikayet etmis ve sunlari
sOylemistir:

...Ben Hatayli oldugum i¢in orada Urfali arkadaslarim da vardi. Dedim hani en azindan dogu
bolgesinden, Giiney Dogu Anadolu Bolgesi’nden bir kéyiin adi Halfeti, en azindan onu

cagristiracak bir sey oldugu i¢in onu yazin bari dedim. Neyse ona karar verdiler de yazdilar

sag olsunlar (G, s. 551-558).

Yazilan Oykiiniin gectigi yer Burcin sayesinde Sanlurfa’nin Halfeti kdyl olmus ve
canlandirmalarda da olaylar bu kdyde gegmistir. Ogrencilerin ait olduklar kiiltiirlerin
ozellikler bir sekilde dogaclamalarina yansimakta ve sinif ortaminda kiiltiirlerinden izler

goriilmektedir.

3.3.6. Once-sonra

Degisimler
Farkindahklar

Ogrenme durumlar:
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Once-Sonra alt temasi, Degisimler, Farkindaliklar ve Ogrenme durumlari
basliklarindan olusmaktadir. Ogrencilerin bu dersten 6nceki ve sonraki durumlari, ders
stirecinde drama ydnteminin onlar {izerinde yarattig1 degisimler, bu yontem sayesinde
kazandiklar1 farkindaliklar ve drama yoluyla 6grenmeye yonelik goriisleri bu alt temada
ele alman konulardir. Bu konulara iligkin veriler, aragtirmanin temel veri kaynagi olan
gozlem (TCD) verilerinden degil, Ogrencilerin giinliiklerinden ve onlarla yapilan

goriigmelerden belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmis ve arastirmaya dahil edilmistir.

3.3.6.1. Degisimler

Ogrencilerin bu derse iliskin goriislerini yansittiklar1 giinliiklerinde ve dénem
sonunda kendileriyle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerde, yasadiklari bu ders
deneyiminin onlar iizerinde yarattig1 etkiler ve degisimler dikkat c¢ekici bir bigimde
kendini gostermistir. Yasantilara dayali bir 6grenme ortaminda, dgrenciler kendilerini
tamamen icinde hissettikleri bir siiregte yer almanin verdigi hazla ve buna neden olan
duygu ve alg1 diinyalarinda gerceklesen degisimlerle kendilerinde olusan farkliliklarin
ayrimina varmiglar ve genel olarak empati duyma, onyargisiz bakma, uyum saglama,
ozgliven gelisimi, kendini ifade edebilme gibi konularda gelistiklerini ifade etmislerdir.
Nagihan, ilk haftalarda yazdig: giinliigiinde (OG, 21.02. 2011, 6. soru), normalde kendini
ifade etme konusunda ¢ok zorlandigini ancak bu dersle birlikte bu durumu agabilecegine
inandigin1 yazmig ve sonraki haftalarda bu durumun gerceklestigini ve yavas yavas
kendini daha rahat ifade edebildigini belirtmistir (OG, 11.04. 2011, 6. soru). Bunun yani
sira, baska bir derste giinliigiine (OG, 22.03.2011, 5. soru) artik etrafina daha dikkatli
baktigini, ¢evresinde gordiiklerini sanat alanlariyla iliskilendirmeye basladigini yazan
Nagihan, arkadaslarinin gozlerine ilk kez bu kadar dikkatli ve uzun siire baktigini1 ve
onlar1 daha dikkatli inceledigini sdylemistir (G, s. 311-318). Dilan bu dersle birlikte daha
once hi¢ biraraya gelmedigi arkadaslariyla yakinlastigini, onlara karsi Onyargili
davranmanin ne kadar hatali1 bir yaklagim oldugunu anladigini sdylemis ve bu degisimden
dolay1 ¢cok mutlu oldugunu da eklemistir (OG, 17.05.2011, 5. soru). Baska bir derste
yazdigr giinliigiinde kendi i¢inde tutarli olmayi, yaptiklariyla sdylediklerinin birbirini
desteklemesi gerektigini 6grendigini belirten Dilan, 6nceden sadece derslere girip ¢ikan,
yiiksek not almak icin ugrasan, diger arkadaslarinin ne yaptigiyla ilgilenmeden sadece
kendi islerine odaklanan bir yapida oldugunu ancak bu dersle birlikte artik arkadaglarin

daha ¢ok 6nemsedigini, onlarin ne yaptiklartyla, ne giydikleriyle, ne hissettikleriyle, nasil
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bir yasamlar1 olduguyla daha c¢ok ilgilendigini ifade etmistir (Dilan, G, s. 771-777).
Etrafina daha objektif bakmay1 6grendigini su sdzleriyle anlatmigtir:

Mesela hocam 6zellikle metroda bilet saticist mesela, bdyle gok giizel catismalar ¢ikar, kavga
ederler béyle déniip bakardim, “aman terbiyesiz insan” aynen bdyle derdim. “Bak bak
ahlaksiza, kadin yash, kalkp yer vermiyor” bdyle diisiiniiyordum, ben bdyleydim. Ama
yaratici drama etkinliklerinde oynadigimiz roller var ya, tek tarafli bakmamay1 grendim.
Yani objektif olmay1 égrendim, siibjektif degil (Dilan, G, s. 779-785).

Drama sayesinde artik olaylara tek tarafli bakmak yerine empati kurarak olaylari
farkli agilardan da géremeye calistigini ifade eden Dilan, bu dersle birlikte ¢ocuk Dilan’in
ortaya c¢iktigim1 ve o g¢ocuk Dilan’in safligini, yalinligini, tarafsizlifini kesfettigini
vurgulamistir (Dilan, G, s. 386-405). Bu derste, hata yapmanin 6nemsiz oldugunu ve
yapilsa bile diizeltilebilecegini sdyleyen Burgin, kendine olan giiveninin ve inancinin
arttigin1 sOylemis ve bu dersi alana kadar herhangi bir tartisma durumu olustugunda
sustugunu, tepki vermedigini, ancak bu dersle birlikte artik susmadigini ve hakli oldugu
durumlarda kendisini savunabildigini ifade etmistir (OG, 25.04.2011, 2.soru).
Giinliiklerinden birinde, ilk zamanlar yaptigi dogaglamalarda hizli diisiinemedigini,
hemen cevap veremedigini ve ne sdylemesi gerektigini tam olarak bilemedigini, ancak o
giinkii derste kendini astigin1 ve rahatlikla dogaglama yapabildigini belirtmistir (OG,
25.04.2011, 2.soru). Girisken bir yapiya sahip olmadigini sdyleyen Burgin, bu dersin onu
zorla girisken yaptigim da eklemistir (OG, 25.04.2011, 3.soru). “Baktim herkes benim
seviyemde sonugta. Hi¢ kimse benden farkli degil. O yiizden o da ¢ok etkili” diyerek de
dramanin etkili bir yontem olusuna vurgu yapmistir (Burgin, G, s. 121-130).

Emel, olaylar1 daha farkli gérmeye basladigini, ufkunu gelistigini ve en dnemlisi
empati kurmay1 6grendigini sdylemis (Emel, G, s. 529-531), Merih 6zgiiven sorununu bu
dersle biiyiik oOlclide astigini, kendini ifade ederken artik daha rahat hissettigini
vurgulamis (Merih, G, s. 64-75), Yusuf artik rahatlikla fikirlerini soyleyebildigini ve
kendini ¢ok rahat bir sekilde ifade edebildigini belirtmis (OG, 18.04.2011, 5.soru), Fatos
ozgliven duygusunun gelistigini, Senay ise ilk drama oturumlarindaki durumuyla dersin
ilerleyen zamanlarindaki durumunun arasinda ugurumlar oldugunu, daha once hig
deneyimlemedigi seyleri bu dersle birlikte deneyimledigini ve 6n planda olma, topluluk
oniinde konusabilme gibi konularda kesinlikle rahatladigini ifade etmistir (OG,

11.04.2011, 5. soru).
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3.3.6.2. Farkindaliklar

Dikkatin simdiki ana yoneltilerek, alginin daha dnce se¢medigi seyleri segmeye
basladigi, zihinde daha 6nce kurulmamas iliskilerin kuruldugu bir gézlemleme durumuna
dayanan farkindalik, bu derste 6ne cikan bir diger konudur. Ogrenciler, ders siirecinde
yasadiklar1 degisimlerin yani sira bu siiregte bazi farkindaliklar kazandiklarini ve daha
once fark etmedikleri seyleri bu ders sayesinde fark etmeye basladiklarini sdylemislerdir.

Gokgee, gozler kapali bir sekilde giiven caligsmalarinin yapildigi bir deste giinliigiine,
bu dersin fark etmedigi seyleri fark ettirdigini ve diislindiirdiiglinti, 6n bilgilerini
zorlamasina neden oldugunu, kendisi hakkinda daha ¢ok diisiinmeye sevk ettigini, o
giinkii derste duyularint kor bir sekilde kullandigini fark ettigini, gdremeyen insanlari
daha iyi anladigini, gozleri kapaliyken dokunarak da gorebildigini hissettigini ifade
etmistir (OG, 18.04.2011, 4., 5. ve 6. soru). Bunlarin yan1 sira, biligsel agidan aktif olarak
yer aldig1 dersleri daha iyi anladigin1 ve sevdigini fark ettigini sdyleyen Gokge, ayrica
oykii yazma etkinliklerinde de yaz1 yazmaktan ¢ok keyif aldigini fark ettigini belirtmistir
(OG, 25.04.2011, 5.soru). Esin (OG, 21.02.2011, 2. soru) “Aslinda birbirimize hi¢ dikkat
etmedigimizi gordiim. Ozellikle kendimde dikkat eksikligi tespit ettim” diyerek dikkat
konusunda farkindalik yasamis, Nagihan “Uzun zamandir empati kurmadigimi fark
ettim. Bu benim i¢in ¢ok onemliydi. Aslinda role biiriinmek i¢in illaki oyunculuk yetenegi
gerekmedigini 6grendim” ifadesiyle empati konusuna vurgu yapmis ve oyunculuk
becerisi olmadan role girebildigini sdylemistir (OG, 11.04.2011, 5. soru). Oznur da Esin
gibi etrafina yeterince dikkatli bakmadigmm fark ettigini belirtmis (OG, 21.02.2011,
5.soru), Dilan ise kendisiyle ilgili diislincesinin degistigini, yazili anlatimda diistindiigii
kadar iyi olmadigini, ancak sozlii ve bedensel hareketlere dayali anlatimda ummadig:
sekilde bagarili oldugunu fark ettigini sdylemis ve cagrisima yonelik bir etkinlikte ortaya
atilan bir kalemin herkes icin ne kadar farkli anlamlar tagidigin1 gordiiglinde herkesin
algisinin birbirinden ¢ok farkli oldugunu ama ayni zamanda da herkesin o ortamda

birbiriyle ayni, esit oldugunu gézlemledigini ifade etmistir (Dilan, G, s. 45-57,367-374).

3.3.6.3. Ogrenme durumlar

Dersin biligsel yonii ile ilgili ¢ikarimlarda ve tespitlerde bulunan §grenciler drama
yonteminin 6grenme durumlarini nasil etkiledigine ve diger derslerde uygulanan
yontemlerle arasinda nasil farkliliklar gosterdigine iliskin yorumlarda bulunmuslar ve

giinliiklerinde ve goriismelerde bu konuya yonelik goriislerini paylagmislardir. Genel
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olarak dersteki Ogrenme-0gretme siirecini aktif Ogrenme ve yaparak-yasayarak
ogrenmeyle iligkilendiren 6grenciler ayni zamanda eglenerek 6grendiklerini de ifade
etmislerdir.

Bu dersin oyun oynar gibi hi¢ sikilmadan islendigini sdyleyen Senay (OG,
07.03.2011, 6. soru), bu sekilde daha iyi 6grendigini vurgulamis, Merih ise genel olarak
derslerde dalip gittigini, odaklanamadigint ve dersleri sikicit buldugunu sdylerken bu
derste aktif olarak yer aldigindan hi¢ sikilmadigini ifade etmistir (OG, 21.02.2011,
6.soru). Oznur, akilda tutmasi zor olan seylerin oyunlastirarak daha zevkli hale geldigini
ve daha kalic1 oldugunu, drama yonteminin ele alinan konuyu siradanliktan ¢ikardigini,
miize egitimi konusunda oldugu gibi, kitabin disina ¢ikarak smifta bu konuda neler
yapilabilecegini gordiiklerini ve boylece dersin hem eglenceli hem de 6gretici bir hal
aldigim soylemistir (OG, 16.05.2011, 3.soru). Yasayarak 0grenmeye vurgu yapan

Fatos, bu derste 6zellikle iletisim kurmay1 6grendiklerini su sézleriyle ifade etmistir:

Bu da teorik derslerden biriydi aslinda ama hepsini yasadik. Yasadigimiz i¢in her karesi daha
bir aklimizda sanki. S6ylenen birgok seyi unutabiliriz, gordiigiimiiz birgok seyi unutabiliriz,
ama biz bunlar1 yasadik burada. Hep beraber bazen bir arkadasimiza ¢ok giildiik, bazen
kendimize giildiik. Hele izlerken yarildik... Yani daha 6greticiydi bence. Oyun igerisinde
gibi oldu bazen, hani ne 6greniyorsun sen acaba filan dedigimiz oldu. Ama sonradan durup
baktigin zaman iletisim kurmay1 6grendik en basta. Rahat bir sekilde iletisim kurabilmeyi
ogrendik (Fatos, G, s. 90-103).

Ders siirecinde ¢ok eglendiklerini sdyleyen Fatos gibi Nagihan da bu derste
stkilmadan 6grendiklerini, yagayarak, aktif katilim saglayarak 6grendikleri icin 68renilen
bilgilerin daha kalict oldugunu, ileride 6gretmenlik yaparken g¢ocuklara &grenmeyi
ogretmeleri gerekecegini ve bunun i¢in oyun, drama gibi farkl: yollara bagvurmanin ¢ok
onemli oldugunu belirtmistir. Simdiki ¢ocuklarin geleneksel 6gretim yontemlerine cevap
vermeyeceklerini, onlara bir seyler 6gretmenin bu yollarla ancak miimkiin olabilecegini
de eklemistir (G, s. 92-101). Nagihan bunlarin yani sira, bedensel, ruhsal, duygusal, yani
her acidan dersin iginde olduklarin1 ve bunun, baska seyleri oldugu gibi yaraticiliklarini
da gelistirdigini ifade etmistir (G, s. 230-241). Gok¢e de arkadaglarina benzer sekilde,
gorerek, yasayarak ogrenmenin bilgeleri kalicilastirdigini, cocuklarin eglenerek daha iyi
ogrendikleri i¢in drama yOntemini mutlaka deneyecegini sdylemis ve bu dersin diger
derslerde oldugu gibi hocanin dersi anlatip ¢iktig1 bir ders olsaydi o derslerden higbir

farki kalmayacagini, gelip gectigi herhangi bir ders olarak zihninde kalacagini belirtmistir
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(G, s. 212-219). Gokge’nin bu ifadesinden, ona gore bu dersin siradan bir ders olmadigi

ve bu dersi unutmayacagi sonucu ¢ikarilabilmektedir.

3.4. Baglar

Baglar temasy, Disiplinlerarasi, Ozne-nesne-iiriin, Zamanlararasi ve Mesleki
olmak iizere dort adet alt temadan olusmaktadir. Bir seyi bagka bir seye veya bir¢ok seyi
topluca birbirine tutturmak i¢in kullanilan ip, sicim, serit, tel vb. diigiimlenebilir nesne
olarak tanimlanan bag" kelimesi, tam da bu anlamiyla bir veya bir¢ok seyi birbirine
baglayan dramay: isaret etmek ve ders siirecinde drama yoluyla dogal olarak birbirine
baglanan “sey”leri anlatarak aralarindaki iliskiye dikkat ¢ekmek i¢in se¢ilmis bir ifadedir.
Veri toplama haftalarinin konulari olan Dért Disiplin Nasil Birlestirilir? ve Miize Egitimi
iiniteleri odakta oldugundan, bu konular 6zelinde ortaya ¢ikan dort disiplinin kendi i¢inde
ve dramayla olan dinamik baglari, kisinin kendisinden yola ¢ikarak sectigi bir nesne
baglaminda gelistirilen siirecin kisiden nesneye ve nesneden liriine doniisiim yolculugu,
bu yolculugun yarattig1 zamansal farkliliklar ve tiim siirecte 6grencilerin meslege yonelik
motivasyonlarinda goriilen degisimler bu temada 6ne ¢ikan durumlardir. Sekil 3.9.’da,

Baglar temast ve alt temalarinin sematik anlatimi goriilmektedir.

3.4.1. Disiplinlerarasi

Rt

Eser-Oykii-Drama-Cizgi roman ériintiisii

DTSE-Drama iliskisi

Q D
Derse devamhhik
\ %4

Disiplinlerarasi alt temasi, Eser-oykii-drama-¢izgi roman oriintiisii, DTSE-drama

iligkisi ve Derse devamlilik basliklarindan olusmaktadir. Disipline dayali bakis agilarini
degistirebilme ve farkli disiplinlerin arasinda anlaml iligkiler kurabilme yetenegi gibi
bazi alt becerilerden olusan karmasik bir bilissel yap1 olarak tanimlanan disiplinlerarasi

diisiinme, 6grencilerin uygulamada esit uzmanlik seviyelerine gelebilmeleri i¢in uzun

“http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5ad26cb707a190.54105
699

207



= _m<¢$_m_._z_._n__m_a 5 z._E: -ANS3N- uch

L

>

~

)

44
A\ /.
0 0 \l\l/\/\JOOU
.\\_.F _v_u-_mmz

..... ISVYVYVINVIWYZ ] l n
Y QE(SW \U .
¢< EG< o

)

~

=© @\ <<

111

m«a\.. s /aw\@

o

J (o]

Sekil 3.9. Baglar temasi ve alt temalar

208



zaman alabilen bir siirectir. Bunun yaninda ogrenciler, iki veya daha c¢ok disiplini
birlestirebilmek i¢in yardima ihtiya¢ duyarlar (Spelt vd., 2009, s. 366). Temelleri Eisner
(1989) tarafindan atilan ve sanat tarihi, estetik, sanat elestirisi ve uygulamanin yani sira
gorsel kiiltlir, miize egitimi, drama gibi alanlarla genisleyen disiplin temelli sanat egitimi,
giiniimiizde arttk bu alanlarin da katilimiyla disiplinlerarast bir anlayisa dogru
evrilmektedir. Bu degisim dogal olarak bu farkli alanlarin bilgisine ve becerisine sahip
olmayr da beraberinde getirmektedir. Disiplinlerarasi anlayis1 olusturabilmek ve
deneyimletebilmek i¢in oldukga elverisli bir yapisi olan OOY dersinin DDNB iinitesinde,
farkli alanlarin birlestirilmesi ve bu alanlarla birlikte dramanin da bir yontem olarak
stirece dahil edilmesiyle, birbiriyle baglantili etkinliklerden olusan bir Oriintii ortaya
cikmistir. Eser-oykii-drama-¢izgi roman ortintiisti baslig1 altinda bu oriintiiye yonelik
ogrencilerin gorlsleri, algilar1 ve baglantilara iliskin diislinceleri agiklanmaktadir. Bu
ders baglaminda, disiplin temelli sanat egitimi ve drama arasindaki iligkiler DTSE-drama
iligkisi baghgi altinda ve tiim bu ardisik siiregte Ogrencilerin derse gelemedikleri
durumlarda olusan kopukluklar ve buna iliskin goriisleri Derse devamlilik bagliginda ele

alinan konulardir.

3.4.1.1. Eser-oykii-drama-cizgi roman oriintiisii

Biraradalik temasinin altinda yer alan DTSE alt temasinda, bu Oriintiiniin olugsma
siireci ve icerigi detayli olarak anlatilmis ve 6rnekleri sunulmustur. Burada daha ¢ok
oriintii i¢i baglardan ve bu baglar hakkindaki 6grenci goriislerinden bahsedilecektir.

Asagida DDNB iinitesindeki birlestirme siirecinin agamalar1 verilmistir:

Iki eser lizerinden sanat elestirisi
A\ N\

I~
p

Sanat elestirisi notlarindan yola ¢ikarak 6ykii yazimi
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l

Oykiilerin drama yoluyla canlandirilmasi

9
© 9
l

Canlandirilan dykiilerin ¢izgi romana doniistiiriilmesi

e
|

Cizgi romanlarin estetik agidan degerlendirilmesi

:

I |||
-——/>D

Nuri Iyem’in ve Munch’in eserleri iizerinden sanat elestirisi yapma, sanat elestirisi
sorularma verilen cevaplardan yola c¢ikarak Oykii yazma, yazilan oykiilerin drama
yontemiyle canlandirilmasi, canlandirilan ykiilerin ¢izgi romana doniistiiriilmesi ve
ortaya ¢ikan ¢izgi romanlarin estetik acidan degerlendirilmesi siireci birbirine bagl ve
baglantili etkinlikler silsilesinden olusmaktadir. Arastirmaci, siire¢ i¢inde verdigi her yeni
yonergeye iligkin agiklamalarda bulunmus ve etkinliklerin baglantilarina dikkat ¢ekmeye
calismigtir. DDNB iinitesine giris olarak yapilan gorsel destekli sunumun sonunda, iki
eser lizerinden sanat elestirisi yapildiktan sonra drama atdlyesine gecilerek o6grencilere
Oykiileri nasil yazacaklar1 agiklanmis ve 0ykil yaziminda sanat elestirisi sirasinda alinan
notlardan yola ¢ikmalar1 gerektigi sdylenmistir (TCD, s. 213-222). Oykii yazimindan
sonra, canlandirmalara ge¢meden Once gerceklestirilen 1sinma-hazirlik etkinlikleri
iizerine 0grencilerle konusan arastirmaci, 6zellikle baglantilari kendilerinin kurabilmeleri
icin Ogrencilere sorular yoneltmis ve bir sonraki asama olan canlandirmalara nasil
hazirlandiklarini fark etmelerini saglamay1 amaglamistir. Asagida bu konusmadan kii¢iik

bir kesit sunulmustur:
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IIk oyundan itibaren diisiinelim. Simdiye kadar ne yaptik?

Oznur: Dikkat oyunu oynadik.

Farkh duygu durumlarn icinde séylemeye cahistik degil mi isimlerimizi? Sonra ne
yaptik? Dikkat oyunu, oradaki isimler nerden gelmisti acaba?

Ogrenciler: Yazdigimiz hikayelerden.

Evet. Hikayelerden. Neydi amacimiz bunlar1 yapmaktaki? Birazdan ne yapacagiz biz?
Esin: Farkli rollere biiriinecegiz.

Farkh rollere biiriinecegiz, evet, dykiilerimizi canlandiracagiz degil mi? Ona bir 6n
hazirhk yaptik. Hem dikkatimiz toplansin, yogunlassin. Burada olalim hepimiz aklen
ve bedenen. Hem o isimler biraz kulagimiza yerlessin, tanidik gelsin. Canlandirmaya

6n hazirhk yapmus olduk (TCD, s. 285-300).

Ara ara yonelttigi sorularla baglantilar1 canli tutmayi amacglayan arastirmaci,
canlandirmalar bittikten sonra, ¢izgi romanlara ge¢gmeden Once yine genel bir
degerlendirme yapmak {izere DDNB {initesinin en basindan o ana kadar neler yaptiklarini
ogrencilere sormustur. Gokge, “Resimleri inceleyip elestiri yapmistik. O resimler iizerine
gruplara ayrilarak hikayeler yazmaya basladik. Bir grup resme kadar olan hikayeyi,
ikinci grup da resimden sonraki hikayenin devamini gercgeklestirdi. Capraz sekilde
canlandirildi” cevabiyla o ana kadarki siireci kisaca 6zetlemistir (TCD, s. 420-425).
Cizgi romanlar yapildiktan ve estetik agidan degerlendirildikten sonra, {initenin sonunda
bastan sona siirece dair goriislerin soruldugu Ders Siireci Degerlendirme Formlart
(DSDF) dagitilmig ve Ogrencilerden bu formlari samimi bir sekilde doldurmalari
istenmistir. Formlarin dagitimi sirasinda arastirmaci, iinitenin basindan sonuna kadar

yapilanlari su sekilde 6zetlemistir:
Son ti¢ haftalik ‘Dért disiplin nasil birlestirilir?’ linitesine yonelik, basindan bugiine kadar
ne yaptiysak onlarin hepsini hatirlayin liitfen. Once ‘Dért disiplin nasil birlestirilir?” baslhkli
bir sunum yapmistik. Sunumun sonunda iki resim iizerinden sanat elestirisi yaptik. Sonra
elestiri notlarini yazdik. O notlardan yola ¢ikilarak Sykiiler yazildi. Oykiiler sonra
bolistiirtildi, canlandirmalar yapildi. Canlandirmalardan da en son ¢izgi romanlara kadar

geldik. Yani bu siireci sdyle bir gdzden gegirin. Ona gore degerlendirin (TCD, s. 494-502).
Ogrencilerin iinite kapsaminda gerceklestirilen etkinliklere ve bu etkinliklerin
iiniteyle baglantilarina yonelik goriislerinin alinmasi amaciyla hazirlanan bir form olan
DSDF, eser-0ykii-drama-¢izgi roman oriintiisii i¢indeki baglantilarin en belirgin sekilde
ortaya ¢iktig1 ve ayristig1 yerdir. Ozellikle dramanin, ¢izgi romanlar {izerindeki etkilerine
iliskin goriisler dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerin bu konudaki gériisleri farklilik gosterse de
biiyiik cogunlugu drama uygulamalarinin, ¢izgi romanlarda etkisi oldugu goriigiindedir.

Gokce bu dersle birlikte mimiklerin, yiiz ifadelerinin kendisi i¢in 6nemli olmaya
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basladigini, ¢izgi roman g¢aligmasinda 6zellikle buna dikkat ettigini, dnceden yapmis
olsaydi daha c¢alakalem ve gelisigiizel ¢izebilecegini ifade etmistir. “Annenin kizginlig,
yiizii... Ben zaten onu ¢izdim, en ¢ok da onu ¢izerken eglendim iki karede. Saglarini falan
kabarttim, diktim biraz. Ifadeler daha ¢ok one cikti benim icin” diyerek Oykiileri
canlandirmalarinin yiiz ifadelerindeki etkisine vurgu yapmistir (Gokge, G, s. 334-353).

Gorsel 3.33. Gékge, ¢izgi roman ¢alismast

Emel de Gokge gibi yiiz ifadelerindeki duruma dikkat ¢ekerek dykiideki olay1 bir
kurgu i¢inde de olsa yasayarak deneyimledigini, bu nedenle de ¢izgi roman ¢aligsmasini,
kendi grubunda Kezban’i canlandiran Dilan’1t diislinerek yaptigini, Kezban’in yiiz
ifadesini, hareketini Dilan’in canlandirmasindan yola ¢ikarak ¢izdigi i¢in daha kolay ve
rahat ¢oOziimledigini sOylemistir. Eger Oykiilerden direk ¢izgi roman ¢alismasina
gegselerdi tlizerine daha ¢ok diislinmesinin gerekecegini, onceki ¢izgi roman bilgilerine
doniip belki 6rnek ¢izgi ormanlar incelemeye basvurabilecegini de eklemistir (G, s. 440-
456).

Nuri lyem’in resminden yola ¢ikarak yazilan dykiiniin bas kahramani olan Kezban’1
canlandiran ve performansiyla 6ne ¢ikan Dilan (G, s. 546-564), canlandirma sirasinda
Kezban’in acisini, pismanligini, yasadiklarmi yogun olarak hissettigi ve kendini onun

yerine koydugu icin ¢izgi roman caligmasinda Kezban karakterini iyi bir sekilde
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yansitabildigini, ancak bu duygular1 yasamadan dogrudan ¢izgi orman caligsmasini
yapmis olsaydi Kezban ¢iziminin bu kadar etkili olmayacagini sdylemis ve iinitenin

sonunda dagitilan DSDF’nda konuya iligskin sunlar1 yazmustir:
Cizgi romana doniistiirdiigiimiiz oykiilerimizi yaratici drama yontemiyle canlandirmamis
olsaydik ¢izdigimiz karakterlerin ne hissettigini, o anki yiiz ifadelerini, nerede nasil tepki
verdiklerini dogru diizgilin yansitilmayabilirdik. Onun i¢in ¢izgi roman uygulamasindan dnce
yaratict drama yapmamiz sayesinde olusturdugumuz karakterlerin o anda ne hissettigini, yiiz

ifadelerine yansitabilmemiz agisindan yol gosterici oldu (Dilan, DSDF, 3. soru).

Gorsel 3.34. Dilan, ¢izgi roman ¢alismasi

Dilan, dramanin ¢izgi roman c¢alismalari i¢in yol gosterici bir rolii oldugunu
sdylerken Oznur da dramanin yaraticiliklarim tetikledigine vurgu yapmistir (G, 237-245).
Senay ise sahne se¢imi konusuna deginmis, canlandirmay: kurgularken dogal olarak
Oykiiniin 6nemli ve vurucu noktalarini sectiklerini ve bunun da ¢izgi romanlari
olustururken sahne / kare belirleme ve grupca paylagsma konusunda biiyiik kolaylik
sagladigini dile getirmistir (G, 406-419). Dramanin sahne belirlemede yarattig1 kolayliga
vurgu yapan Senay, 6ykiiden sonra dogrudan uygulamali ¢alismaya ge¢mis olsalardi ¢izgi
roman karelerini belirlemede oldukca zorlanacaklarini belirtmistir. Bur¢in (DSDF, 3.
soru), “Ben ¢izgi romant tasarlarken canlandirdigimiz karakterler goziimiin oniine geldi”
demis, Nagihan (DSDF, 3. soru) ise drama olmadan ¢izgi roman yapsalardi ¢ok biiytik
farklarin olmayacagini, sadece daha yiizeysel ¢izimler ortaya ¢ikacagini ifade etmistir.

Yusuf da (DSDF, 3. soru), “Hikayeyi drama yapmadan ¢izmemiz ¢ok iyi sonuglar
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vermezdi bence. Canlandirdiktan sonra ¢izgi roman olusturmak hem daha kolay oldu
hem de oykiiyle daha iyi iligkilendi” diyerek 0ykii-drama-¢izgi roman baglantisina dikkat
cekmistir.

Fatos, Oykiilerden direk ¢izgi roman ¢aligmalarina gegilseydi bir fark olmayacagin
sOylemis, oOzellikle ¢izgi roman g¢aligmalarindaki mekan konusuna deginerek, dykiide
gecen kuliibeyi, daglik, tepelik bir kdy goriintiistinii herkesin kendi hayal ettigi sekilde
¢izdigini, canlandirmalarin bu anlamda bir etkisi olmadigini ifade etmistir (G, s. 403-
435). Fatos gibi Esin de dramanin ¢izgi romanlara ¢ok etkisi olmadigint diisiinmekle
birlikte, 6zellikle bazi ¢izimlerin 6zglin olmadigini, dergilerden, kitaplardan kopya
edildigini fark ettigini sdylemis ve canlandirmalar yapilsa da yapilmasa da ¢izgi roman
caligmalarinin yapiminda kopyaya (kendi deyimiyle kopis) basvurulacagini belirtmistir.
Arastirmacinin, “Canlandirmalardan hemen sonra, araya hi¢ zaman ve arastirma firsatt
girmeden ¢izgi romanlar yapilsaydi nasil olurdu?” sorusu lizerine durumun kesinlikle
farkli olacagini sdyleyen Esin, aragtirmanin ve araya giren zamanin ¢ok sey degistirdigini,
kopyaya olanak verdigi i¢in ¢alismalarin 6zgiinliikkten uzaklastigini da eklemistir (Esin,
G, s. 569-586). Merih de dramanin ¢izgi romanlar iizerinde bir etkisi olmadigimi su
sozleriyle dile getirmigtir:

Bence drama etkinliginin ¢izgi roman calismalarinda fazla bir etkisi olmadi. Ciinkii biz

elestiri yaparken ve eserler hakkinda hikayeler yazarken olaylar zihnimizde canlandi. Zaten

bu zihnimizde canlanan goriintiileri biz drama esnasinda yansittik (Merih, DSDF, 3. soru).

Arastirmaci, DDNB iinitesinden sonraki derste, 6grencilere DSDF’ndaki sorulara
verdikleri yanitlarla ilgili doniitler vermis, dramanin sanat egitimiyle, dort disiplinle, ¢izgi
roman caligmasiyla olan baglantilarin1 kurabildiklerini ve bu anlamda olumlu geri

doniisler aldigini sdéylemistir (TCD, s. 631-633).

3.4.1.2. DTSE-drama iliskisi

DDNB iinitesi kapsaminda olusturulan ders igerigi, daha 6nce de bahsedildigi gibi
dort disiplinin farkli alanlarla beslenmesi ve genislemesiyle olusan Disiplin Temelli Sanat
Egitimi anlayisina gore hazirlanmistir. Farkli alanlarin birbirleri arasinda olusan baglar
ve baglantilar, aragtirmacinin 6zellikle iizerinde durdugu konular olmus ve bu baglantilari
once oOgrencilerin kesiflerine sunmus daha sonra da baglantilart onlarin kesifleri
dogrultusunda bilgiye dogru yapilandirmaya gayret etmistir. Giinliigiinde (AG,

26.04.2011), bu iinitenin amacmin dort disiplin temelinde farkli disiplinlerin nasil
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birlestirilebilecegine yonelik etkinlikler yapmak ve ogrencilerin deneyim yoluyla
disiplinleraras1 anlayis1 kavramalarin1 saglamak oldugunu yazan arastirmaci, inite
kapsaminda gerceklestirilen birbirine bagl ardisik etkinlikleri siralayarak en son estetik
degerlendirmeyle bitecek olan birlestirme siirecinin sonunda, dgrencilerin giinliiklerine
dramanin sanat egitimi lizerinde nasil bir bagdastiric1 6zelligi olduguna iliskin yeni birkag
soru daha ekleyecegini belirtmistir (AG, 26.04.2011). Ancak daha sonra estetik
degerlendirme, akran degerlendirme ve 6z degerlendirme formlarinin uygulandig: derste
giinlik yazdirmayip, DSDF’yla {initenin daha detayli sorgulanmasina karar vermistir.

Bu formda dersi genel olarak degerlendiren Nagihan, dersin pargadan biitiine giden
bir isleyiste ilerledigini, once teorik anlatimin yapildigini, sonra sunumun sonundaki iki
eser lizerine sanat elestirisi yaparak eserleri yorumladiklarini, ardindan ykii yazdiklarini,
bu Oykiileri canlandirdiklarin1 ve sonucta ortaya sanatsal bir {irlin (¢izgi romanlar)
koyarak siireci sonlandirdiklarini yazmis ve dersin olduk¢a planli ve programh
ilerledigini vurgulamustir. “Bence bu ¢ok giizel bir isleyis sekli oldu... Zannediyorum ki
herkesin hosuna gitti” diyerek derse iliskin memnuniyetini dile getirmistir (DSDF, 1.
soru).

Bur¢in (DSDF, 2. soru), iizerine diislinerek 6ykii yazdiklart ve drama yoluyla
canlandirdiklar eserlerin gergek hikayeleri ve donemleri hakkinda bilgi sahibi olduklarini
sOylemis ve eserden yola ¢ikarak boyle baglantili etkinlikler yapmanin dort disiplinin
birlestirilmesine ¢ok fazla katkisi oldugunu belirtmistir. Dilan (DSDF, 2. soru), bu
baglantili ilerleyen siirecin sonunda ortaya ¢ikan iiriinlerde daha yaratici olabildiklerini
ve daha kolay ¢oziimleyebildiklerini soylerken Gokge de (DSDF, 2. soru) “Uygulamali
calismalar kisminda dramanmin ¢ok biiyiik etkisi olduguna inaniyyorum. Tabloyu
hikayelestirirken, oynarken daha farkli gézle inceledigimi fark ettim. Kuru bir elestirinin
verine, tabloyu canli kalmaya ¢alismak sanat¢iy, eseri daha iyi anlamamizi saglyor”
ifadesiyle drama sayesinde eserle ve sanat¢isiyla daha farkli bir bag kurdugunu
belirtmistir. Merih ise (DSDF, 2. soru) dramanin daha ¢ok sanat elestirisi ve uygulama
boyutu olan ¢izgi romanlar iizerinde etkisi oldugunu sOylemis ve “Hikayeyi
canlandirirken bize konu olan tabloyu diisiinmemizi sagladi. Drama sayesinde eserlerin

akilda kaliciligi artt1” diyerek eserle olan bagina dikkat ¢cekmistir.
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3.4.1.3. Derse devamlilik

Cogunlukla ardisik ve birbiriyle baglantili devam eden bir i¢erik yapisina sahip olan
ders akisinda kopukluga neden olan devamsizlik, aragtirma silirecinde O6ne ¢ikan
sorunlardan birisidir. Ogrenciler devamsizlik yaptiklarinda, gelemedikleri derste
gerceklestirilen etkinlikleri kagirdiklarindan dolay1 ertesi hafta o etkinliklerle baglantili
olarak devam eden yeni etkinliklere uyum saglamakta ve yapilanlari anlamlandirmakta
zorlanmiglar ve bunu glinliiklerinde ve goriismelerde dile getirmislerdir. Arastirmaci
zaman zaman Ogrencilere gilinliikleriyle ilgili yaptig1 doniitlerde bu konuya da deginmis
ve dersin kendi icinde baglantilarla ilerliyor olusunun o6grencilerin devamsizlik
durumlarinda sorunlara yol ag¢tiini1 sdyleyerek bu sorunu onlarla paylasmistir (TCD, s.
627-629). Cokkiiltiirlii  ve Kiiltiirlerarasi  Egitim {nitesi kapsaminda yapilan
canlandirmalar i¢in aragtirmacit Onceki hafta Ogrencilere sectikleri {ilkelerle ilgili
aragtirma ve hazirlik yapmalarimi sdylemis ve o hafta derse gelmeyen 6grencilerin sonraki
hafta hem malzeme hem de canlandirmalar agisindan gruplarinda eksiklige neden
olduklarinmi gozlemleyerek bu durumu giinliigiine yansitmistir (AG, 09.03.2011). Baska
bir ders sonrasinda yazdigi glinligiinde ise yinelenen bu sorunu 6grencilerle paylagtigini
ifade eden arastirmaci, ¢ok zorunlu durumlar disinda derse devam etmelerinin,
kendilerine ve i¢inde yer aldiklar1 grup arkadaslarina karsi sorumluluk duygusunun
gerekliligi oldugunu hatirlattigini belirtmistir (AG, 16.03.2011).

Arastirmaci Senay’la yaptig1 goriismede bu konuyu kendisine sorarak devamsizlik
nedeniyle yasanan sorunlara yonelik bir ¢6ziim Onerisi olup olmadigmi &grenmek
istemistir. Senay, arastirmacinin kisa tekrarlar, 6zetler, hatirlatmalar gibi bir hoca olarak
yapmasi gerekenleri yaptigini, teorik agidan da anlatimlarin diginda derse iligskin notlar
dagitarak gelemeyen 0grencilere kolaylik sagladigini sdylemis ve devamsizlik yaptiklari
slirece aragtirmacinin yapabilecegi daha fazla bir sey olmadigini da eklemistir (Senay, G,
s. 132-142). Bunlarin yani sira, ilk hafta yapilan ilk drama etkinliklerine derse gelmedigi
icin katilamayan Senay, bir sonraki drama oturumunda bocaladigini ve ilk derse
gelmedigi i¢in pigsmanlik yasadigini da ifade etmistir (G, s. 150-158). DDNB iinitesinin
yine ilk haftasina katilamayan Senay DSDF’nda (3. soru), “Ilk hafta gelmedigim icin
resim elestirilerini yaparken katilimda bulunamadim. Doért disiplin nasil birlestirilir,
resimlerle nasil bagdastirilir birden odaklanamadim” diyerek devamsizligin konuya
odaklanamamasia neden oldugunu yazmistir. Oznur (G, s. 399-411) kopukluktan

ziyade, gelemedigi hafta yapilan etkinlikleri kagirdigi i¢in tiziildiiglinii, arkadaglarindan
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dersin ¢ok giizel gectigini duyunca gelmedigi i¢in pisman oldugunu sdylemis, Bur¢in de
aragtirmacinin glinliigline yansittig1 gibi, dersin ilk haftasinda gelemediginden farkli
kiiltiirlere yonelik yapilan canlandirmalarda ¢ok eksik kaldigini, kendini gruba dahil
hissedemedigini, ilk hafta gelmemis olmasinin onu olduk¢a olumsuz etkiledigini ifade
etmistir (G, s. 335-343). Ders siirecinde en zorlandig1 seylerden birinin gelmedigi
haftalarda ¢ok sey kacirmasi ve sonraki derslerde bunun soruna yol agmasi oldugunu
sOyleyen Emel, DDNB {initesinde Oykiilerin yazildigi hafta derse gelemedigini, ertesi
hafta sonradan gruba dahil edilerek kendisine verilen rolii oynamaya calistigin1 ancak
kendisini olaym, Oykiiniin i¢inde hissedemedigini belirtmis ve devamsizligin diger
derslerde bir sekilde telafi edilebildigini, ancak bu derste geriye doniik telafinin miimkiin

olmadigini séylemistir (G, s. 62-73).

3.4.2. Ozne-nesne-iiriin

/ \ ‘Kendi’nden yola ¢ikma
@ Nesnelerle canlandirma
.0 ‘Kendi’nden iiriine

o

Ozne-Nesne-Uriin alt temas1, ‘Kendi 'nden yola ¢ikma, Nesnelerle canlandirma ve
‘Kendi’nden iiriine basliklarindan olusmaktadir. Miize Egitimi Uinitesinin ders igerigi,
0zne olarak 6grencinin kendi diinyasina ait bir “sey ” iizerinden yola ¢ikmasiyla baslayan
ve bu “sey "in sanatsal iirline doniismesi, sinifta miize deneyiminde bir buluntuymus gibi
sunulmasi, drama etkinliklerine konu olmast ve son olarak bir miize afisinde yer
almasiyla son bulan ardisik etkinlikler dizisinden olusmaktadir. Ogrencilerin kendi
ozellikleri hakkinda diistinerek ilgi duyduklari, yapmaktan hoslandiklari, kendileri i¢in
onemli oldugunu diisiindiikleri seylere odaklanmalari ve bunlari sinif ortamina tagimalari
‘Kendi’'nden yola ¢ikma bashiginda aciklanan konulardir. Kendi 6zelliklerinden birisini
secip kilden ii¢ boyutlu objelere doniistiirerek canlandirmalarinda kullanmalari, drama
etkinliklerinin bu objeler tizerinden kurgulanmasi ve 6grencilerin buna yonelik goriisleri
Nesnelerle canlandirma bagliginda, kendi 6zelliklerinden yola ¢ikarak iiriin ortaya koyma

siirecinde yasananlar ise ‘Kendi nden tiriine baglhiginda ele alinan konulardir.
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3.4.2.1. Kendi’nden yola ¢cikma

Biraradalik / DTSE / Farkl disiplinlerin bilgisi ve Biraradalik / Miize egitimi /
Uygulama deneyimi basliklar1 altinda detayli olarak anlatilan “Siz Miizesi” etkinligi,
ogrencilerin dersle bag kurmalarini saglayan, kendi diinyalarindan baz1 6zellikleri sinif
ortamina aktarirken bu 6zellikler {izerine diislinmeye yonelten ve kendilerini dersin bir
parcasi olarak hissettiren ardisik etkinliklerin ilk adimidir. Bu etkinlikte, 6grenciler kendi
i¢ diinyalarina doniip 6znel yasantilar1 lizerine diisiinmiis ve bunu etkinlik sayesinde
birbirleriyle paylagsmiglardir. Arastirmaci etkinlik Oncesinde Ogrencilere asagidaki
yonergeyi vermistir:

(Arastirmaci 6grencilere bos kagitlar dagitiyor) Bu kagitlar hemen ikiye bdlelim ortadan.
ikinci yarilar1 simdilik saklay1p bir kenara koyun. Diger yarisina da sizi anlatan, sizinle ilgili
on tane ciimle ya da kelime yaziyorsunuz. Sizi ifade eden seyler olmali. Ornegin; iste futbol
oynamak, sinemaya gitmek, gitar ¢almak gibi... (Ogrenciler yaziyorlar). Simdi de diger
kagitlarin basina baslik olarak “.................. Miizesi” yazin. Altina az 6nce yazdiginiz ciimle
ya da kelimeleri anlatacak nesneler yaziyorsunuz simdi. Diyelim ki; futbol oynamay1
seviyorum yazdiysaniz futbol topu. Sinemaya gitmeyi seviyorum dediyseniz bir sinema bileti
gibi (TCD, s. 657-665).

Ogrenciler aragtirmacinin yodnergeleri dogrultusunda kagida kendi isimlerini
yazmadan Ozelliklerini temsil eden nesneler yazmislar ve arastirmaciya vermislerdir.
Arastirmaci kagitlar1 topladiktan sonra karisik olarak tekrar dagitmis ve herkesin
kendisine denk gelen kagidin kime ait oldugunu tahmin etmesini ve “............. Miizesi”
baslhigindaki noktali yere tahmin ettigi kisinin adin1 yazmasini sdylemistir. Arkadasini
dogru tahmin edenler alkislanarak etkinlik sonlandirilmistir (TCD, s. 666-675). Bu
dersten sonra giinliigiine, 6grencilerin kendi yasamlariyla iligkilendirilen derslerin onlara
ulagmada biiyiik kolaylik sagladigin1 ve ¢ok daha etkili oldugunu yazan arastirmaci,
ogrencilerin giinliikklerinden de dersin kendilerini temsil eden nesneler iizerinden
ilerlemesinin onlar1 ¢ok mutlu ettigini 6grendigini belirtmistir (AG, 17.05.2011).

Oznel diinyalarmm dersin icerigine dahil eden 6grencilerin, bu sayede konuya daha
iyi odaklandiklar1 ve ders yasantisini daha ¢ok i¢sellestirdikleri gézlemlenmistir. Dilan,
bu derste, kendisini en ¢ok anlatan nesneleri bir arada gérmesiyle, bu nesnelere daha
farkli bakmaya basladigini, hayatindaki yerlerini gérmesine neden oldugunu ve bu
nesneleri, dolayisiyla bu nesnelerin temsil ettigi eylemleri ne kadar ¢ok sevdigini bir kez
daha anlamasini sagladigin1 sdylemistir (OG, 17.05.2011, 4. soru). Oznur (G, 16.05.2011,

1. soru), bu derste en ¢ok hosuna giden bdliimiin ge¢misi, glinlimiizii ve gelecegi kendi
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sectikleri objelerle canlandirmak oldugunu sdylerken, Burgin de (OG, 16.05.2011, 4.
soru) bu dersin eski devirler hakkinda ve kendi ugraslar1 hakkinda diisiinmesini
sagladigimi ve yazdig1 6zellikleri yasaminda uyguladigini ancak bunu farkinda olarak
yapmadigini belirtmistir. Emel kendisiyle yapilan goriismede (G, s. 273-279), “Swnif
icinde kilden olusturdugumuz sevdigimiz objeler ¢ok giizeldi... Miize egitimi
etkinligindeydi. Ciinkii direk kisiligimize yonelik, hani kendi icimizdekini digar
¢ctkarmamiz gerekiyordu o ¢ok giizeldi” diyerek kisiliklerine ait 6zellikleri temsil eden
nesnelerle ugragsmaktan keyif aldigini ifade etmistir. Bunun yani sira, bagka bir derste
Zeus roliinii canlandirdigini sdyleyen Emel, o anda hem kendisi hem de Zeus oldugunu
ve bu ikisini kaynastirdigini sdylemis ve bunun daha yaratici bireylerin yetisebilmesi igin

cok onemli oldugunu dile getirmistir (G, s. 397-409).

3.4.2.2. Nesnelerle canlandirma

Kendi 6zelliklerinden yola ¢ikarak belirledikleri nesneleri kilden ii¢ boyutlu olarak
yapan Ogrenciler, bir sonraki asamada gruplara ayrilarak bu nesneleri kullandiklari
canlandirmalar kurgulamiglardir. Canlandirma 6ncesinde yonergeyi veren aragtirmaci,
ogrencilere gruplarindaki kisi sayisi kadar mevcut olan nesnelerle canlandirma
kurgulamalari i¢in 5-6 dakikalik bir siire vermis ve ozellikle “Bu nesnelerin birbiriyle
baglantisimi gorelim canlandirmalarimizda” vurgusunu yapmistir (TCD, s. 705-709).
Dort gruba ayrilan 6grenciler, her grup iiyesine ait nesneyi bir arada diisiinmeye c¢alisarak
ellerindeki 4 veya 5 nesnenin birbiriyle baglantili olarak kullanildigi canlandirmalar
gerceklestirmislerdir. Bu canlandirmalardan sonra, bu kez her grubun ellerindeki
nesnelerden birini segerek onun lizerine yeni canlandirmalar kurgulamalari sdylenmistir.
Ancak bu kez nesnelere iligkin zaman bilgileri verilmis ve bu bilgiler dogrultusunda
canlandirmalarin1 gergeklestirmeleri istenmistir. Miize Egitimi Ulnitesi kapsaminda
yapilan canlandirmalarda Ogrencilerin eski-yeni kavramlari {izerine diistinmelerini
saglamak, gecmis ve gelecek {lizerine sorgulamalar yapmalarma olanak vermek
amaglanmistir. Bu dersten sonra arastirmaci giinliigiinde canlandirma asamasindan

bahsetmis ve kisaca derste neler yapildigini 6zetlemistir:
Aradan sonra herkes istedigi kisilerle 4’lii grup olusturdu. 2 grup 4 kisi, diger 2 grup 5 kisi
oldu... Gruplar olustuktan sonra, her grup kendi grubundaki (grupta kag kisi varsa herkesin
nesnesi o grubun canlandirmasina dahil edildi) nesnelerden bir canlandirma kurguladi.
Nesnelerin birbirleriyle baglantisini kurdular ve yaklasik 3-4 dk.lik canlandirmalar

gergeklestirdiler. Sonrasinda ayni gruplar kendi iglerinde kendi grup nesnelerinden birini
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belirlediler. Ben her gruba farkli canlandirma yonergeleri verdim. 1. grup, nesnesini 500 y1l
onceki insanlar olarak buldu ve o ani1 canlandird1. 2. grup, nesnesinin ilk icat edildigi an1 ve
hangi ihtiyactan dogdugunu canlandirdi. 3. grup nesnesinin giiniimiizdeki kullanimina
yonelik bir canlandirma yapti, 4. grup ise nesnesini 500 y1l sonraki insanlar olarak buldu ve
bulduklart ani canlandirdi. Her gruba canlandirmalarinin gegtigi zamanin yazili oldugu
kagitlar verdim. Tiim gruplarin kagitlari: “YIL M.O. 1500..., YIL 1511..., GUNUMUZ...,
YIL 2511...”. Canlandirmalarindan hemen &nce gruplar sirayla, bu yazilari sahne olarak

planlanan kapiya yapistirdilar (AG, 17.05.2011).

Canlandirmalarin ilk asamasi olan tiim nesnelerin birlikte kullanildig1 hikayelerde
ogrenciler gruplarindaki her bir kisinin nesnesini ayni hikaye i¢inde kullanmaya yonelik
canlandirmalar yapmislardir. Burada amag, yaratici diisiince yoluyla birbiriyle ilgisi
olmayan nesneleri ayni hikaye i¢inde iliskilendirerek birlestirmeye calismaktir. Ayni
grupta olan Burgin, Dogus ve Ilke’nin nesneleri araba (arabayla seyahat etmeyi sevdigini
yazan Burcin’in nesnesi), tenis raketi (tenis oynamay: sevdigini yazan Ilke nin nesnesi)
ve bir idoldiir (seramik yapmay1 sevdigini yazan Dogus 'un nesnesi-canlandirmada put
olarak gec¢iyor). Canlandirmada Bur¢in ve Dogus tenis oynayan iki arkadastir ve oyunlari
bittikten sonra yolda yiiriirlerken Burgin’e araba garpar. Arabanin soforii (/lke) iner ve
cok lizgiin bir sekilde ¢arptig1 kisinin 6lmemesi i¢in elinde tuttugu idole dua eder. Asagida
canlandirmadan bir kesit sunulmustur:

(Burgin ve Dogus tenis oynayarak canlandirma basliyor)

Burgin: Hadi ya yeter bu kadar oynamayalim... Gidelim artik.

Dogus: Bu son say1... (Oynamaya devam ediyorlar)

Burgin: Neyse artik...Hadi hadi gidelim.

Dogus: Kag kag olduk? 6-4 yendim seni. Hep yeniliyorsun

(Yolda yiiriimeye basliyorlar, Ilke arabayla hizla gelip Burcin’e ¢arpiyor ve Bur¢in yere
yikilyor).

Dogus: (Arabaya dogru bagiriyor) Ne yaptin geri zekali! Arkadasima ¢arptin.

ilke: Ayyy.. Ben hig anlamadim ya! Birden ¢ikiverdi! (Elindeki idolle birlikte dua etmeye
baslyor)

Dogus: Putlara yalvartyor ya. Kiza ¢arpti sonra putlara yalvartyor. Var m1 bdyle bir sey?
ilke: Tathm iyi misin? Hadi kalkalim hastaneye gidelim (Bur¢in’i yerden kaldirmaya ve
arabaya bindirmeye ¢alistyor)

Dogus: Ben de gelecegim! (TCD, s. 719-730).

Ug nesnenin bir arada ve iliskili bir sekilde kurgulandig1 canlandirmada dgrenciler
zaman lizerine diisiinmeden Once nesneler {lizerine diisiinerek hem zihinsel hem de

bedensel olarak kendi diinyalarina ve arkadaslarinin diinyalarina ait olan nesnelerle hagir

nesir olmuslardir. Sonraki agamada, ayn1 gruplar kendi i¢lerinde bir nesne belirleyerek
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bu kez bu nesne iizerinden ancak zaman boyutunu da isin i¢ine katarak canlandirmalarini
gerceklestirmislerdir. Merih, Nergis, Senay ve Oznur bu asamada canlandirmalarinda
kullanmak iizere Oznur’un nesnesi olan ¢amasir makinasini se¢misler ve 500 y1l dnce
yasayan insanlar olarak camasir makinasini (onlar icin gelecekten gelen bir nesne)
bulduklart ant ve bulduklarinda neler yaptiklarini, nasil tepkiler verdiklerini

canlandirmislardir.

Gorsel 3.35. Merih, Nergis, Senay ve Oznur 'un 500 yil énceki insanlar olarak
camasir makinasini bulduklar: ani canlandirmalar:

Camagir makinasint dort minderi birlestirerek olusturan grup, bir aileyi
canlandirmakta, baba roliindeki Merih ¢amasir makinasin1 disarda bir yerlerden bulup
eve getirmekte ve anne roliindeki Nergis ve ailenin ¢ocuklar1 roliindeki Senay ile Oznur,
babalariin getirdigi ilging alete bakarak onu incelemektedirler. Cocuklar 6nce aletten
korkarlar, anne evde istemez. Ancak yavas yavas aleti kurcalayip kesfedince camasir
yikamaya yaradigini anlayarak ¢ok mutlu olurlar.

Iliskisel Drama / Kiiltiirel aktarim / Kéklerden izler bashig altinda adi gegen
ogrencilerden Mustafa, Karadenizli olusunu siklikla sinif ortamina tasiyan bir 6grencidir.
Cok sevdigi bir nesne olan tulumu calarken canlandirmaktan ve bunu dersin igine
katmaktan dolay1 ¢ok mutlu oldugunu ifade eden Mustafa’nin canlandirma sirasindaki
hareketleri, davranislar1 ve mimikleri de bu mutlulugunu kanitlar niteliktedir. Gorsel
3.35.°de goriildiigli gibi Mustafa, tulumu olusturabilmek icin {i¢ farkli nesne kullanmus,
kalem, minder ve kalem kutunun birlesiminden bir tulum yaratmigtir. Baz1 6grenciler

nesne canlandirmalarinda o nesne varmis gibi yaparken, bazilari kilden yaptiklar
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nesneleri kullanmislar, baz1 6grenciler ise Mustafa gibi kendi nesnesini sinifta bulunan

bagka nesneler kullanarak olusturma yoluna gitmistir.

Gorsel 3.36. Karadenizli olan Mustafa’'nmin tulum ¢alma canlandirmasi

Kilden yaptig1 nesneyi canlandirmalarinda kullanmay: tercih eden 6grencilerden
birisi Dogus’tur. Kendi 6zelliklerini siralarken seramik yapmay1 sevdigini yazan Dogus,
bu 6zelligini bir idolle temsil etmistir. Gorsel 3.37.’de Dogus kilden idoliinii yaparken

goriilmektedir:

Gorsel 3.37. Kilden nesne yapimi (soldan 2. ogrenci Dogus)
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Gorsel 3.38. Sinif miizesinde sergilenen kilden yapilmis nesneler (solda Dogus 'un idolii)

Gorsel 3.39. Dogus 'un kendi yaptigt idoliiyle geceklestirdigi canlandirma
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Gorsel 3.40. Canlandirmalardan sonra yapilan miize tanitim afislerinden bir ornek
(En solda Dogus 'un idolii goriilmektedir)

Dogus’un kendine ait bir 6zellik olarak sinif ortamina tasidig1 seramik sevgisi/idol,
“Siz Miizesi” ¢caligsma kagidinda yazili olan bir 6zellikken, {i¢ boyutlu nesneye doniiserek
sinif miizesinin bir {iriinii olmus (Gorsel 3.38.), daha sonra canlandirmalarda kullanilmig
(Gorsel 3.39.) ve son olarak da miize tamitim afiglerinde (Gorsel 3.40.) yer almistir.
Bdylece tiim ders boyunca Dogus’un ve diger 6grencilerin kendilerini dersin bir pargasi
gibi hissetmeleri, kendilerine ait bir pargay1 da derse katarak dersle ve birbirleriyle bag

kurmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir.

3.4.2.3. ‘Kendi’nden iiriine

Kendilerinden yola c¢ikarak ardisik etkinliklerde bulunan ogrenciler, kilden
yaptiklar1 nesneler ve {initenin sonunda grupca olusturduklar1 miizelerini tanitan afisler
olmak {lizere Miize Egitimi linitesi kapsaminda iki adet iiriin ortaya koymuslardir. Sanatsal
iiriinler konusunda yasanan bazi sorunlara, Biraradalik / Birlikte yapilandirma basligi

altinda deginilmistir. Miize egitimi initesinde iki iiriin de sinif ortaminda ders esnasinda
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yapilmis ve Ogrenciler istedikleri kisilerle grup olarak ¢alismislar, bu nedenle de ilk
zamanlarda yasanan sorunlarin olduk¢a azaldigi goézlemlenmistir. Arastirmaci, kil

caligmas1 konusunda yasadigi baz1 endiseleri glinliigline yansitmistir:
Herkes kendi kagidini ald1 ve yazdig1 nesnelerden birini segerek benim sinifa getirdigim kille
bu nesneyi 3 boyutlu olarak olusturdu. Bu asamada, mekanin kiigiik olmasinin ve kilin
kirletici bir malzeme olmasinin sorun yaratacagimi diislinmiistiim. Siire konusunda da
endiseliydim. Ancak bu endiselerim yersiz ¢ikti. Ogrencilerin geneli keyif alarak yaptilar.
Oz degerlendirme formlarinda da 15 kisi kille calismaktan keyif aldigini, 3 kisi de kismen
keyif aldigini belirtmis (AG, 17.05.2011).

Ogrencilerin genel olarak kille calismaktan keyif aldiklar1 gdzlemlenmis, iistelik
kendi diinyalarina ait bir nesne {lizerine ¢alisiyor olmalar1 da onlar1 ayrica mutlu etmistir.
Stire ve temizlik konularinda aragtirmacinin endiseleri yersiz ¢ikmis kille yapilan
caligmalar bagarili bir sekilde sinif miizesinde sergilenmistir. Canlandirmalar bittikten
sonra dramanin degerlendirme asamasinda, arastirmaci dramadaki gruplarin kendi
nesnelerinden bir miize olusturmalarini ve miizelerini tanitict bir afis yapmalarini
sOylemistir. Her grup kendi nesneleri iizerine diisiinmiis ve bu nesnelerin ne tiir bir
miizede bulunabilecegi konusuna karar vererek arastirmacinin getirdigi malzemelerle
miizelerini tanitic1 bir afis yapmuglardir. Arastirmaci, afis yapimi sirasinda dgrencilerin
biraz yorgun ve isteksiz olduklar1 gézlemlemistir. Arka arkaya devam eden etkinliklerden
olusan dersin siiresi normal ders saatinden biraz daha fazla (20-25 dk.) siirmiis, bu da
ogrencilerin yorulmus olduklarindan dolay1 afis yapimi konusunda isteksiz olmalarina
neden olmustur (AG, 17.05.2011).

Genel olarak derslerin uzamasindan sikayet¢i olan ve cabuk sikilan Yusuf, bu
dersin sonunda yazdig1 giinliigiinde (OG, 16.05.2011, 1., 2. ve 6. sorular), derse ydnelik
en ¢ok aklinda kalan seyin kilden objeler ve afis calismasi oldugunu, en olumsuz buldugu
seyin dersin ¢ok fazla uzamasi oldugunu, ancak buna ragmen bu dersin simdiye kadarki
en zevkli ders oldugunu yazmistir. Yusuf, normalde ikinci 6rgiin egitim (gece) 68rencisi
olup bu derse orgiin egitim (giindiiz) grubunda girdiginden, saat 17:00°de baslayan
dersine yetismek i¢in zorlaniyor olmasi onun diger 6grencilere gore siire konusunda daha
hassas olmasina neden olmustur (Yusuf, G, s. 630-655). Derste yapilan sanatsal {irlinler
ve ders baglantis1 konusunda Yusuf kendisiyle yapilan goriismede sunlar1 sdylemistir:

Kendi yapmis oldugumuz afis ya da ne biliyim bdyle kil gibi bir seyler yaparak o dersle yani
miize egitimiyle ikisinin mesela arasindaki baglantisin1 kurdugumuzda kendin bir sey yapip

hem dersi anlamig oluyorsun hem de bir seyleri kendin yapip dersin i¢inde olmus
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oluyorsun... Bu da hos yani ikisi arasinda giizel bir bag kuruluyor. Bir de dersler boyle ne
bileyim iste onlar1 inceleyerek, ipuglariyla devam ediyorsun. Bagtan anlamsiz gelen seylerle
biitiine dogru gidiyorsun. Yani boyle ufak kelimelerle iste kopuk kopuk basgliyormus gibi
oluyor, daha sonra bakiyorsun tam kendini dersin anlatilmak istenenin tam ortasina
diismiissiin (G, s. 433-441).

Yusuf, derste yaptiklari sanatsal uygulamalarin dersin konulariyla olan baglantisina
dikkat ¢ekmis, kendilerinin bu sayede aktif olarak derse dahil olduklarini sdylemistir.
Bunun yani sira, dersin par¢adan biitiine dogru ilerleyisinin basta kopukluk varmis gibi
bir algi yarattigini ancak dersin sonuna dogru tam da amaca uygun sekilde islendigini
fark ettigini vurgulamustir. Nagihan ise giinliigiinde (OG, 16.05.2011, 5. soru), bu ders
sayesinde ilk kez kile dokundugunu, ona sekil verdigini, hatta kili eve gotiirerek

kardesiyle farkli sekiller yaptiklarini yazmastir.

3.4.3. Zamanlararasi

Baglamsal bakis

Deger iizerine diisiinme

Zamanlararas: alt temasi, Baglamsal bakis ve Deger iizerine diigiinme
baslhiklarindan olusmaktadir. Ogrencilerin zaman kavrami iginde gecmis, simdi ve
gelecekle ilgili sorgulamalar yaparak baglamsal diisiinmeleri, farkli zamanlardaki
yasayislar hakkinda yorumlarda bulunarak bunlar1 canlandirmalarina yansitmalari,
giinliik yagsamlarinda kullandiklar1 nesnelerin icat edilme nedenleri ve gelecekte bunlarin
yerini nelerin alacagi iizerine diisiinmeleri, eski ve yeni kavramlar1 hakkinda yorum

yaparak degerini sorgulamalar1 bu alt temada ele alinan konulardir.

3.4.3.1. Baglamsal bakis

Miizelerin biinyelerinde muhafaza ettikleri ve halka sunduklar1 koleksiyonlar
yoluyla gerceklestirdikleri zamani belgeleme gorevlerinden hareketle, nesneler tizerinden
ilerleyen ve bu nesnelerin farkli zamanlarda kullanimlarina yonelik zincirleme
etkinliklerin yer aldigi bir Miize Egitimi dersi gerceklestirilmistir. Nesneleri kendi

baglaminda incelemek ve farkli baglamlarda nasil olacagi hakkinda diistinmek,
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zamanlararasi zihinsel bir yolculuk olarak goriilmekte ve ayn1 zamanda drama yoluyla
farkli zamanlarda yasayan insanlarin canlandirilmasi da onlarin yasayislari {izerine
diistinmeyi ve empati kurmay1 gerektirmektedir. Buna yonelik olarak, arastirmact
ogrencileri dort gruba ayirmis ve her gruba kendi nesneleriyle ilgili farkli goérevler

vermistir. Asagida arastirmacinin sirayla gruplara verdigi yonergeler goriilmektedir:

1. gruba: Siz sectiginiz nesnenin (araba) nasil bir ihtiyactan dogdugunu ve ilk icat
edildigi an1 canlandiriyorsunuz. Tamam mi? O nesne yokken ne yapiliyordu onu da
bize verin. Neden icat edilmesi gerekmis? Onun icat edildigi am yasayahm. Tamam?
2. gruba: Evet, simdi siz sectiginiz nesneyi (camasir makinasi) 500 yil 6nce bulmus olan
insanlarsimz, 500 y1l 6ncesine gidiyoruz yani 1511 yilindayiz ve bu giiniimiiz nesnesini
buluyorsunuz.

3. gruba: Siz sectiginiz nesneyi (saat) giiniimiiz kullanimmma uygun bir sekilde
canlandirmasim1 yapiyorsunuz. Giiniimiiz kullanimma uygun bir canlandirma
kurguluyorsunuz, tamam?

4. gruba: Siz de nesnenizi (kitap) giiniimiizden 500 yil sonraki insanlar olarak
buluyorsunuz. Yil 2511 tamam? Ve 500 y1l sonra nasil bir hayat olur, insanlar nasil
olur, onlar1 kurgulayn, diisiiniin. O nesneyi buldugunuz am canlandirin, o nesne ile ne
yapiyorsunuz? O nesneyi 2511°de buluyorsunuz...

Fatos: Gelecekte mi icat ediyoruz?

Hayuir...

Fatos: Gegmisten kalma bir nesne olarak mi1 buluyoruz?

Evet, nasil buldugunuz da énemli tabi (TCD, s. 812-831).

Arastirmaci yoOnergeleri sirayla gruplarin yanma giderek sdylemis ve gruplar
birbirlerinin canlandirmalarini, diger yonergeleri duymadan ve ne yapacaklarini bilmeden
izlemislerdir. Boylece canlandirmalar {izerine daha c¢ok diisiinerek, izledikleri
canlandirmalarda neyin amagclandigint anlamaya calismiglardir. Canlandirmalar
kronolojik siraya gore ¢izgisel bir dogrultuda ilerlemis, en eski tarihten, yani arabanin
icat edildigi andan baslamis, giiniimiize ait bir nesne olan ¢amasir makinasinin 500 yil
onceki insanlar tarafindan bulunmasiyla devam etmis, daha sonra yine giiniimiize ait bir
nesnenin giiniimiizdeki kullanimi gdsterilmis ve ayni sekilde giiniimiize ait bir nesne olan
kitabin bu kez gelecek zamanda (500 yil sonra) bulundugu anin canlandirilmasiyla sona
ermistir (TCD, s. 852). Oznur (OG, 16.05.2011, 1. soru), derse yonelik olarak “Bu hafta
en hosuma giden béoliim, gecmisi, giiniimiizii ve gelecegi kendi sectigimiz bir nesneyle
canlandirmak oldu” yorumunda bulunurken, Emel de (OG, 16.05.2011, 5. soru) bu derste
kendisini iyi hissettigini, ¢iinkii daha dnce hi¢ diisiinmedigi ge¢mis ve gelecek hayatlar

hakkinda diisiinme firsati yakaladigini sdylemistir. Esin (OG, 16.05.2011, 1. soru), bu
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derste en ¢ok aklinda kalan seyin, gecmisten giiniimiize yaptiklari canlandirmalar
oldugunu ve her bir canlandirmanin o zamana ait bir seyler anlattigini belirtmis ve bunu

da farkli ve giizel buldugunu eklemistir.

3.4.3.2. Deger iizerine diisiinme

Miize egitiminin konu edildigi derste, metaforik bir ifadeyle zamanlar arasi
yolculuga ¢ikan 6grenciler, bu yolculuklar: sirasinda baglam iginde diisiinme, zamansal
farkliliklar1 fark etme gibi zihinsel alistirmalar yaparken, dersin dogal akisi i¢inde 6ne
c¢ikan bazi kavramlar olmustur. Eski ve yeni, bu kavramlardan ikisidir. Giiniimiize ait bir
nesne olan saati yine giiniimiiz kullanimina uygun bir canlandirmayla ele alan grup Utku,
Aysegiil, Esin ve Nagihan’dan olusmaktadir. Nesne olarak Esin’in nesnesi olan saati
secen grup, canlandirmalarinda bu nesneyi giiniimiize uygun bir sekilde kullanmistir.
Canlandirma bir saat diikkaninda ge¢mektedir. Esin, annesi i¢in saat almak isteyen bir
miisteriyi, Nagihan diikkandaki saticiy1, Utku ve Aysegiil ise diikkkanda bulunan biiyiik
ve ¢ok eski bir saatin akrep ve yelkovanini canlandirmislardir. Esin saatlere bakmakta ve
cok islevli, gosterisli bir saat aramaktadir. Bu arada yerde duran biiyiik ve eski bir saat
gorlir. Merak ederek inceler, ancak sadece saati gostermesi ve baska islevinin olmamasi
onun i¢in yeterli olmaz ve saati ¢ok eski bulur. Satic1 (Nagihan) saat i¢in yiiksek bir fiyat
verir ve Esin de bu kadar eski ve islevsiz bir saat i¢in fiyat1 ¢ok yiiksek buldugunu soyler.
Satici saatin antika degeri oldugunu vurgulayarak fiyat konusunda taviz vermez. Bu arada
saatin akrep ve yelkovani (Utku ve Aysegiil) konugmaya baglarlar. Artik herkesin
gosterise merakli oldugunu ve eskinin kiymetinin kalmadigini sdyleyerek tiiketim

kiiltiirline vurgu yaparlar (TCD, s. 909).

Gorsel 3.41. Utku ve Aysegiil eski bir saatin akrep ve yelkovanini canlandirirlarken
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Arastirmaci Utku ve Aysegiil’lin saat canlandirmalarint hem bigimsel olarak hem
de igeriksel olarak yaratict bulmus ve genel olarak grubun bulusunu begendigini
sOylemistir (TCD, s. 939). Burada 6grenciler, arastirmacinin herhangi bir yonlendirmesi
veya miidahalesi olmadan eski ve yeni kavramlarin1 sorgulamiglar ve giiniimiizde neyin

degerli neyin degersiz oldugu konusuna deginmislerdir.

3.4.4. Mesleki

0___
— Sinifta miize deneyimi

0 0 Akis1 kavratma
m Ogrenenden 6gretene

Mesleki alt temas1, Swnifta miize deneyimi, Akist kavratma ve Ogrenenden égretene
basliklarindan olusmaktadir. Gelecegin gorsel sanatlar egitimcisi olan dgrenciler, Ozel
Ogretim Yéntemleri dersinde 6gretmenlik meslegine iliskin sanat egitimi alanma 6zgii
bilgiler ve deneyimler edinmekte ve bunlari mesleki yasantilarinda nasil
uygulayabileceklerini 6grenmektedirler. Veri toplama haftalarina denk gelen iinitelerden
biri olan Miize Egitimi, arastirmanin merceginde oldugundan Mesleki alt temasinda bu
iinite kapsaminda gerceklesen durumlar 6n plana ¢ikmustir. Ogrencilerin sinifta miize
deneyimine iliskin yasantilari, bu yasantilar hakkindaki goriisleri, miize egitiminin
miizede verildiginde dikkat edilmesi gereken noktalar, arastirmacinin siirece iliskin ve
ogrencilerin genel olarak ders siirecinde Ogretmenlik meslegine iligkin tutumlari,
yaklagimlar1 ve drama ydnteminin mesleki motivasyonlarinda yarattig1 degisimler bu alt

temada aciklanan konulardir.

3.4.4.1. Sinifta miize deneyimi

Biraradalik / Miize egitimi / Uygulama deneyimi bashg altinda, smifta
gerceklestirilen miize deneyiminden bahsedilmistir. Hazirlik etkinliklerinden sonra
kilden nesneler yapilmis ve bunlar bilgi kagitlartyla birlikte simif miizesinde
sergilenmiglerdir. Miize egitimine yoOnelik uygulamalarin neden bir miizeye giderek
yapilamadiginin nedenleri yine ayni1 baslik altinda agiklanmigtir. Arastirmaci, 6grencilere

smifta bir miize deneyimi yasatmak icin kendileriyle bag kurabilecekleri etkinlikler
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planlamis ve bu etkinliklerin canlandirmalara kadar olan kismin sonunda, 6grencilerin
yaptiklar1 kilden nesnelerle bir sinif miizesi olusturmustur. Tiim gruplar nesnelerini bilgi
kagitlariyla birlikte puflarin iizerine koyduklarinda, arastirmaci “Evet, 2011 yili Ozel
Osretim Yontemleri Il dersi A grubu Miizesi 'ne hos geldiniz. Hepinizi ifade eden nesneler
var burada...” (TCD, s. 695-699) diyerek tiim Ogrencilerin birbirlerinin yaptiklar
nesneleri izlemeleri i¢in davet etmistir. Nesnelerle canlandirmalar yapildiktan sonra,
miize afisleriyle drama oturumu sonlandirilmis ve afisler her grubun miizesinin oldugu
yerdeki duvarlara yapistirilarak sinifta miize deneyimine farkl tiirde miizelere iliskin bir
boyut daha eklenmistir. Arastirmaci, slire¢ iginde ve sonunda dgrencilerle birlikte derse
iliskin degerlendirmeler yaparken etkinliklerin ve dersin konularinin meslekle olan
baglantilarina deginmeye 6zen gostermistir. Miize egitimi iinitesinin sonunda, tim bu
etkinlikleri neden yaptiklari, bunlarin ileride ne islerine yarayacagi, Ogretmen
olduklarinda bu etkinliklerin ne kadarini nasil uygulayabilecekleri lizerine agiklamalarda
bulunmustur. Gelecekteki 6grencilerini miizeye nasil gotiireceklerinden, buna iliskin
yapilmas1 gerekenlerden ve miizede ne gibi etkinlikler planlayabileceklerinden
bahsettikten sonra, miizeye gotiiremedikleri durumlarda neler yapilabileceklerini, kendi
yasadiklari, sinifta miize uygulamalarindan 6rneklerle anlatmis ve Ogrencilerle goriis
aligverisinde bulunmustur. Bu anlamda Ogrencilerin ufuklarini, bakis acilarini
genisletmek ve gelistirmek icin siire¢ lizerine konusmalar yaparak baglantilar1 daha iyi
kurabilmelerini ve bu yolla deneyimlerinin daha kalict hale gelebilmesini amaglamigtir
(TCD, s. 119-126). Arastirmaci, miize egitimi ve ¢ocuk Ozellikleriyle ilgili sunlart
sOylemistir:

Miize egitimi dedigimiz sey, “haydiii ¢ocuklar: miizeye gétiirelim, oyle bir gezip ¢iksinlar,

gitsinler, miize egitimi yaptik bitti” degil kesinlikle. Cocuklar ¢iinkii ¢ok sikiliyorlar. Cocuk

dedigin hareket etmek istiyor. Enerjik, enerjisini digar1 vurmasi lazim. Yaparak yasayarak

Ogreniyor. Miizeleri eglenceli mekanlar haline getirmek i¢in ¢ok farkl etkinlik yollar1 var

(TCD, s. 1027-1031).

Bu soylemiyle, okullarda genel olarak yapilan yiizeysel ve amagsiz miize gezilerine
dikkat ¢eken aragtirmaci, cocuklarin yas 6zelliklerinden dolay1 ¢ok hareketli olduklarini
ve c¢abuk sikildiklarini, bu nedenle de miizede aktif ve eglenerek 6grenme yollarini
uygulamalar1 gerektigini ifade etmistir. Oznur (OG, 16.05.2011, 3. soru) bu konuda,
“Drama yontemiyle islenen ders daha eglenceli ve kalic1 hale doniisiiyor. Miize egitimi
konusunu kitap bilgileriyle sinirlandirmayp bu baslik altinda sinif ortaminda farkl neler

vapabilecegimizi gordiik bu hafta” diyerek kitap dis1 deneyimler yasadiklarina deginmis,
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Dilan ise giinliigiinde (OG, 17.05.2011, 3. soru) dersin yoéntemini ¢ok sevdigini,
kendilerini anlatan nesnelerden yola ¢ikarak canlandirmalar yapip sonra da bu
nesnelerden miizeler olusturacaklarini kesinlikle tahmin bile edemeyecegini sOylemis ve
mesleki baglantilar kurarak bu deneyimlerini 6grencilerine uygulatacak olmasinin

kendisi i¢in ¢ok 6nemli bir kazang olacagini vurgulamistir.

3.4.4.2. Akisi kavratma

Ders siirecinde deneyimlenen yasantinin 6gretmenlik meslegi ile iliskisinin
kurulmasi, OOY dersinin temel amaglarindan birisidir. Bu nedenle Sinifta miize deneyimi
basliginda deginildigi gibi, ders siireci boyunca sadece miize egitimi bilgisi degil, dersin
tiim konularma ve igerigine yonelik mesleki bilgi ve bakis acilar1 6grencilere sunulmaya
gayret edilmistir. Ozellikle hemen hemen her dersin sonunda yapilanlar 6zetlenmis,
etkinliklerin asamali ve baglantili yapisina dikkat ¢ekilerek amaglari iizerine tartisilmisg
ve farkli yas diizeylerine nasil uyarlanabilecegi konusunda 6grencilerle fikir aligverisinde
bulunulmustur.

Miize egitimi Uinitesinde, nesneler hakkinda yapilan canlandirmalardan sonra, afis
yapimina ge¢gmeden Once, arastirmact dersin o ana kadar gecen kismini su sekilde

Ozetlemistir:
Dedigim gibi hani ‘siz miizesi’ etkinliginde, az 6nce yaptik ya, kendinize ait 6zellikleri
yazdiniz. Ondan sonra birbirinizi tanimaya ¢alistiniz. Kimin 0&zellikleri bu diye.
Arkadaglarimizi ne kadar taniyorsunuz onu biraz test etmis olduk. Ondan sonra size ait bir
nesneyi kilden ii¢ boyutlu bir sekilde meydana getirdiniz. Kendi nesnenizi olusturdunuz.
Sonra o nesneler iizerinden canlandirmalar yaptik. Farkli nesne kullanimlarina yénelik...

(TCD, s. 1032-1039).
Bu tip 6zetlemelerle arastirmaci, 6grencilerin dersin akisi daha iyi kavramalarini,
yapilan etkinliklerin birbirleriyle ve dersin geneliyle baglantilar: {izerine diisiinmelerini,
bunlarmn yani sira tekrar etme ve 6zetlemenin, 6grenilenlerin akilda kaliciligini artirmasi

nedeniyle 6grencilerin daha kalici bir sekilde 6grenmelerini saglamaya calismistir.

3.4.4.3. Ogrenenden igretene

Gelecegin gorsel sanatlar egitimcisi olan Ogrencilerin, 6gretmenlik meslegine
yaklagimlarmin birbirlerinden farkli oldugu gériilmiis ve donemin basinda dagitilan
Kisisel Bilgi Formlarimda 6grencilerin ¢cogunlugunun (14 kisi) mezun olduktan sonra

Ogretmen olmak istedigi, bir kisminin (4 kisi) kararsiz oldugu, 1 kisinin ise 0gretmen
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grupta, 2’si ise bu konuda kararsiz olan gruptadir. Mezun olduktan sonra, egitimini aldig1
meslegi yapmak isteyen Ogrenciler giinliikklerinde ve goriismelerde bu derse iliskin
yorumlarinda, dersin &gretmenlik meslegiyle iliskisini kurarak deneyimledikleri ve
ogrendikleri seyleri gelecekte kendi Ogrencileriyle uygulamak istediklerini
soylemislerdir. Ogretmen olma konusunda kararsiz olan Merih ve Yusuf da derse iliskin
mesleki ¢ikarimlarda bulunmus ve dikkate deger yorumlarda bulunmuslardir. Ogrenen
durumundan kisa bir zaman sonra Ogreten durumuna gegecek olan Ogrencilerden
Nagihan, 6gretmen oldugunda uygulayabilmek icin derslerde etkinliklere iligkin notlar
aldigini, 6gretmen olmayr ¢ok istedigini, bu derste Ogrendiklerini ileride mutlaka
uygulayacagini sdylemistir (OG, 16.05.2011, 1. ve 4. soru). Bunun yani sira, dersin drama
yontemi sayesinde empati duygusunu gelistirdigini de su sozleriyle ifade etmistir:

Bu derste farkli karakterlere biiriinerek bir ¢esit empati kurduk. Bu durum aslinda kimsenin

yapmadig1 bir sey. Insanlar git gide daha bencil olmaya baslad: (belki de hakli sebepleri

vardir). Boyle bir zamanda empati kurmak bence bizler i¢in son derece 6nemliydi. Sonugta

Ogretmen oldugumuzda 6grencisinden velisine bir¢ok insanin sorunlariyla ilgilenecegiz

(Nagihan, OG, 11.04.2011, 4. Soru).

Mesleki ¢evre ve sosyal iligkilere deginen Nagihan, 6gretmenlik meslegi igin
empati kurabilmenin ¢ok onemli oldugunu, insanlarin gitgide daha bencil olduklarini,
bunu soylerken bile onlarla empati kurmaya calisarak bencil olmak i¢in hakli sebepleri
olabilecegini, bu ders sayesinde farkli karakterlere biirtinerek bir anlamda empati kurmay1
ogrendiklerini sOylemistir. “Bu derste yaptigimiz her seyi ileride kendi ogrencilerimle
yapmak istiyorum” diyen Nagihan gibi (OG, 16.05.2011, 4. soru) Oznur da dgretmen
olmay1 ¢ok istedigini, bu derste ¢ok sey 6grendigini ve 6grendiklerini ileride mutlaka
hayata gecirecegini belirtmis ve “aklimda ¢ok giizel seyler var” diyerek gelecege yonelik
ogrendikleriyle ilgili somut planlar1 oldugunu ifade etmistir (G, s. 196-215).
Arastirmacinin, ileride yaratici drama {izerine egitim almak isteyip istemedigini sormasi
iizerine Oznur, “Hocam kendimde onu gérmiiyorum ama ilerde bir ¢ocugum olursa
kesinlikle diisiiniiyorum. Yani kiigiik yasta onun egitimini aldirmayi. Ciinkii ben biraz
¢ekingenim ya ¢ok rahat degilim” (G, s. 303-313) diyerek ¢ekingen yapis1 yiiziinden bu
konuda uzmanlasmasinin zor olacagini, ancak bir cocugu olursa mutlaka drama egitimini
aldirmak istedigini soylemistir. “Hedefim 6gretmenlik oldugu icin ogrettiklerinizin ¢ok

biiyiik katkist olacagini diisiiniiyorum” diyen Oznur’un (OG, 16.05.2011, 6. soru), drama
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konusunda uzmanlagsmasa bile 6gretmen oldugunda bu ydntemi uygulamak istedigi
acike¢a anlasilmaktadir.

Dilan da Nagihan ve Oznur gibi 6gretmen oldugunda drama ydntemini kullanmay1
cok istedigini sdylemis ve ¢ocuklara sanati sevdirmek i¢in bunun iyi bir yol olacagini
eklemistir. Bazi ¢ocuklarin iyi resim yapamadiklar: i¢in resimden uzaklastiklarini ve
resim yapmay1 sevmediklerini, ancak drama gibi farkli yollarla bu durumun asilarak
cocuklara resim yapmanin sadece giizel ¢izmekle ilgili olmadiginin anlatilabilecegini
ifade etmistir (G, s. 572-587). Dilan kendisiyle yapilan goriismede Miize Egitimi initesi
ile ilgili sunlar1 sdylemistir:

Miize egitimi o kadar 6nemliymis ki... Miize egitiminin aslinda ne kadar 6nemli oldugunu
ozellikle sanat egitiminde, bunu hatta yaratici dramayla birlestirerek ki ne kadar zevkli
oldugunu bilmiyordum. Bunu da ¢ok giizel bir sekilde sizin sayenizde dgrendim. Dedim

hakikatten ya ben de o zaman O&grencilerimi miizelere gotiirecegim, miizelerle ilgili

etkinliklerden haberdar edecegim onlar1 (G, s. 641-650).

Miize egitimi ve sanat egitimi iligkisini bu ders yoluyla kurabildigini ve dramayla
birlestirildiginde bunun ¢ok zevkli bir hale doniistiiglinii ifade eden Dilan, kendisinin de
ogretmen oldugunda 6grencilerine bu bilinci asilayacagini vurgulamistir. Emel (G, s.
465-473), ders siirecinde zaman zaman bazi etkinlikleri ileride cocuklar i¢in nasil
uyarlayabilecegini diisiindiigiinii sOylemis ve Ogretmen oldugunda drama yontemini
mutlaka uygulamak istedigini belirtmistir. DOonem boyunca deneyimledikleri
etkinliklerin, mesleki yasantisinda 6grencileri icin hem egitici hem de eglenceli olacagina
inandigini ve rahathikla uygulayabilecegi etkinlikler oldugunu da eklemistir (OG,
16.05.2011, 3. soru).

Senay ise dersin 6gretmenlik meslegiyle baglantisina iliskin sunlart sdylemistir:
Zaten sizi izlerken hep boyle kendimi de hayal ediyorum. Ogrencilerime soyle bir seyler
yaptirabilirim falan gibilerinden. Ciinkii dedigim gibi hani derse ilgi a¢isindan 6grencilerin
merakla gelmesini ¢ok isterim. Gergekten derse ilgi gostermelerini, amag¢ sadece resim
yapmak olmasin, bir seyler dgrenebilsinler. Herkes yetenekli, herkes ¢ok giizel resim
yapacak diye bir sey yok... Ben su malzemeyi getirin dedigimde veya sunu arastirin
dedigimde onu gergekten arastirarak, gergekten merakla gelsinler isterim. Dedigim gibi resim
dersini hi¢ sevmeyen bir 6grenci sevimeye baslayabilir ve ilgi gostermeye, sanata, sanatgilara

kars1 merak uyanabilir (G, s. 411-423).

Derse karst merak uyandirmanin ve ilgi ¢ekebilmenin 6nemine deginen Senay,
dersi izlerken zaman zaman kendisini 6gretmen olarak hayal ettigini ve 6grendiklerini

Ogrencilerine uygulayabilecegini sdylemis, bu sayede 6grencilerin derse severek ve
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merakla geleceklerini, yetenekli olmaktan ziyade sanatla ilgili, sanati seven ¢ocuklar
olmalarmin daha 6nemli oldugunu ifade etmistir. Dramanin merak uyandirma ve ilgi
cekme Ozelligine vurgu yapan Senay gibi Merih de (G, s. 401-417) dersten Ornekler
vererek dramanin ¢ocuklar tizerindeki etkilerinin gozlemlenebilecegini, drama yoluyla ve
drama olmadan iki farkli sanatsal uygulama yaptirip aradaki farklara bakilabilecegini,
bdyle bir deneme yapilirsa ona gore arada biiyiik farklar ¢ikacagini sdyleyerek kurdugu
mesleki baglantilar1 somut bir sekilde yansitmistir. DDNB {initesi kapsaminda
gerceklestirilen drama etkinliklerinin, yaptiklar1 ¢izgi romanlar iizerinde bir etkisi
olmadig1 diisiinen Merih’in bu goriisleri dikkat ¢ekicidir.

Dogus, drama konusunda deneyimi olmadig1 i¢in 6gretmen oldugunda bu yontemi
kullanmay1 diistinmedigini sOylemis ve Ogrencilere daha ¢ok sanatsal uygulamalar
yaptirmay1 diigiindiigiinii eklemistir. Ancak bu diisiincesine ragmen, okullarda drama
dersinin olmasini istedigini belirtmistir. Drama dersinde sanata iligkin etkinlikler yapan
ogrencilerin, resim dersine geldiklerinde bakis agilarinin ¢ok farkli olacagini su sozleriyle

ifade etmistir:
Mesela drama dersinde iste heykelle, kille veya baska bir uygulamayla falan ugrastiginda bir
ogrenci mesela resim dersine geldiginde bakis agisi daha farkli olur bence. Ciinkii ilk 6nce
drama dersinde soyle bir fikri olur iste topluma karsi, toplumla sanat arasinda bir iligki vardir
ve o iligkiyi drama dersinde kurar bence. Resim dersinde de o iliskiye gore, o bakis acisina

gore sanat eseri vermeye calisir (Dogus, G, s. 277-299).

Ogrencinin toplumla sanat arasindaki iliskiyi drama yoluyla kurabilecegini ve bu
iligkinin {iriin ortaya koymada ogrenciye yol gosterici olacagini sdyleyen Dogus,
giinliiklerinden birinde de bu dersin ona yakin zamanda 6gretmen olacagini hatirlattigini
yazmigtir (OG, 17.05.2011, 3. soru). Bunlarin yani sira, Dogus 6gretmen oldugu zaman
ogrencilerine bir seyler 6gretmesi gerektiginde bunu daha eglenceli hale getirmek i¢in
¢aba harcayacagini da vurgulamigtir (OG, 18.04.2011, 5. soru). Bu ifadelerinden Dogus’un
bu derste eglenerek 6grendigi ve bunu gelecekteki mesleki yasantisina uyarlamak istedigi
anlagilmaktadir.

Ogretmen olma konusunda kararsiz oldugunu belirten Yusuf, ticaretle ugrasan bir
aileden geldigini, mezun olduktan sonra biiyiik olasilikla aile sirketinde ¢calismaya devam
edecegini sOylemis ve Ogretmenlik meslegi konusunda diislincelerini paylasirken alt
yapisinda var olan ticaret mantigiyla iliski kurmasi ve bu jargonla yorum yapmasi dikkat

cekmistir. Yusuf, 6gretmenlik meslegine iligskin goriislerini su sozleriyle agiklamistir:
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Herkes gibi yiirlirsen o zaman kimse sana bakmaz ki. Ciinkii sen de herkes gibi yiiriiyorsun,
ayn1 hizda yiiriiyorsun, ayni elbiseleri giymissin, yle agar agar gidiyorsun. Bir farkin olursa
insanlar seni tercih eder. Yani dikkatini ¢ekersin... Biz mesela kendi isimizde de herkesin
yaptigini yaparsan e niye senden alsinlar ki? Senin bir sekilde birilerinin dikkatini ¢cekmen
gerekiyor. Ya kalite olarak ¢ekeceksin Almanya gibi, ya Cin olarak ¢ekeceksin fiyat gibi. Bir
sekilde yani birini bagarman gerekiyor. Okulda 6gretmen de olsan e simdi herkes gibi gel
anlat git gel anlat... O zaman yani sadece 6gretmen olurum. Ama &teki tiirlii anlatirsam iste
Yusuf 6gretmen olurum. Insanlar ya benim dersimi ¢ok severek gelir ya da hi¢ sevmeyerek

gelir. Yani severek gelenlerle her zaman daha ileriye gidersin (G, s. 522-543).
Yusuf bu sozleriyle, hangi meslek olursa olsun bir sekilde farkli olmak gerektigine
dikkat ¢cekmis, 6gretmen olmak degil Yusuf 6gretmen olmak, yani digerlerinden farkli

bir seyler yaparak ayrilmak gerektigini vurgulamistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgular1 1s18inda varillan sonuglara, elde edilen
sonuclarin literatiirle iliskilendirilerek tutarli veya celigkili durumlarin irdelendigi
tartisgma boliimiine ve arastirmanin tiimi goz Onilinde bulundurularak gelecek

arastirmalara, arastirmacilara ve 6gretmenlere yonelik onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug

Arastirma, Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi
Anabilim Dali ders programlarimin 3. yilinda yer alan Ozel Ogretim Yontemleri 11
dersinde bir yontem olarak yaratict dramanin kullanimina iligkin deneyimsel bir siireci
ele almakta ve bu siirecte yasananlari eylem arastirmasi g¢ercevesinde okuyucuya
sunmaktadir. Arastirmanin katilimcilar;, OOY II dersi A grubundan belirlenen 12
ogrenci; odaklanilan zaman dilimi, toplam 16 hafta siiren donemin 10. ve 13. haftalar
arasindaki dort haftalik ders siireci ve bu siirece denk gelen ders konulari ise, Dért
Disiplin Nasil Birlestirilir? ve Miize Egitimi {niteleridir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda, yaratict drama ydntemi destekli yiiriitiilen OOY II dersinde ne gibi
degisimler yasandigi, bu degisimlerin 6grencileri ve 6grenme ortamini farkli agilardan
nasil etkiledigi elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak sonu¢ boliimiinde agiklanmustir.
Sonuglar, bulgulardan ortaya ¢ikan Biraradalik, Coklu Bakus, Iliskisel Drama ve Baglar

olmak {izere dort tema baglaminda ele alinmistir.

4.1.1. Biraradalik temasina iliskin sonuclar

Biraradalik temasi, aragtirmacit / Ogretmen / drama lideri, 6grenciler, drama
yontemi, disiplin temelli sanat egitimi, miize egitimi, farkli disiplinlerle iligkiler gibi
aragtirmanin belkemigini olusturan tiim unsurlarin bir arada olusunun yarattig1 durumlari
irdeleyen bir tema olusuyla ayr1 bir 6neme sahiptir. Bu tema Birlikte yapilandirma,
Gruplandirma, Disiplin temelli sanat egitimi (DTSE), Drama bilgisi ve Miize egitimi alt
temalarindan olugmaktadir.

o Birlikte yapilandirma alt temasinda 6ne ¢ikan durumlardan biri, yapilandirmaci
bir anlayisla yiirtitiilen derste geleneksel 6gretmen-6grenci iligkisinden ¢ok siireci
birlikte planlayan, deneyimleyen, sorunlar1 birlikte ¢6zmeye calisan ve birlikte
Ogrenen bir ogretmen-6grenci iliskisinin 6grenciler iizerinde yarattigi olumlu

etkilerdir. Bir diger Onemli durum, ders kapsaminda yapilan sanatsal
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uygulamalarin nasil, ne zaman ve nerede yapilacagina iliskin yasanan sorunlu
durumun 6grencilerle birlikte ¢oziimlenmesidir.

o Gruplandirma alt temasi kapsaminda 6ne ¢ikan noktalardan biri, 6grencilerin bu
dersle birlikte simdiye kadar hi¢ aligkin olmadiklari bir sekilde birbirleriyle yakin
bir iligki icinde olmak zorunda kalmalar1 ve baslarda bu durumun onlar iizerinde
yarattifi olumsuzluklarin zamanla olumluya donerek smf ici iletigimi
giiclendirmesi olmustur. Bu alt temaya iliskin 6ne ¢ikan durumlardan bir digeri
ise, aragtirmacinin farkli gruplandirma yontemlerini denemesi ve bu farkl
gruplandirma yontemlerinin farkli kazanimlar: olmasidir.

e DTSFE alt temasinda, dort disiplinin, drama ve birkag farkli alanin da dahil edilerek
birlestirilmesiyle disiplin temelli sanat egitimi kavramimin genisledigi ve
disiplinleraras1 bir yapiya doniistiigii goriilmektedir. Dort disiplinin bu sekilde
zenginlestirilerek ve drama yontemi kullanilarak birlestirilmesi Ogrencilerin
stireci birebir deneyimlemeleri ve yasanti yoluyla &grenmelerini saglamis ve
dogrudan yasayarak Ogrendikleri i¢in Ogretmen olduklarinda rahatlikla
uygulayabilme becerisi kazanmislardir.

e Drama bilgisi alt temasinda, bir yontem / ara¢ olarak sanatin Ogretiminde
dramanin kullanimi deneyimlenirken teknikleri, bilesenleri, agamalar1 gibi temel
teorik bilgileriyle birlikte 6gretim bilgisinin de verildigi ve dgrencilerin dramayla
ilgili bilmeleri gereken en temel seyleri 6grendikleri goriilmektedir. Miize egitimi
alt temasinda ise hem sanat egitimiyle hem de dramayla gii¢lii baglar1 olan miize
egitimine yoOnelik sinifta gerceklestirilen deneyimin &grenciler tarafindan
eglenceli ve 6gretici bulundugu, 6nceki derslerde yasanan grup sorunlari, iletigim
problemleri, sanatsal uygulamalarla ilgili yasanan sikintilar gibi sorunlarin bu
tinitede biiyiik 6l¢iide azaldig1 gdzlemlenmistir.

Biraradalik temasina iliskin olarak yukarida bahsedilen genel sonuglarin yani sira,
bu tema 6zelinde dikkat ¢eken diger durumlar asagida basliklar halinde verilmistir:

e Sanatsal uygulamalarin derste yapilmasi (siire¢ baglaminda): Arastirma siireci
boyunca zaman zaman sanatsal uygulamalar yapilmis ve bu uygulamalara iliskin
farkli deneyimler yaganmistir. Drama etkinlikleriyle iliskili olsun ya da olmasin
grupca gergeklestirilen sanatsal uygulamalarin sinifta ders esnasinda yapilmasi,
sinif i¢i iletisim, katilima istekli olma, zamani verimli kullanma, sorumluluklarini

yerine getirme gibi agilardan daha olumlu sonuglar vermistir. Ogrencilerin grup
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arkadaslarini kendileri belirledikleri durumlarda dahi 6dev olarak verilen sanatsal
uygulamalarla ilgili sorunlar yasadiklar1 gozlemlenmistir. Ders disinda bir araya
gelme, lizerine diisen sorumlulugu yerine getirme, gruba uyum saglama konulari,
sanatsal uygulamalar ev ddevi olarak verildiginde problemli durumlar olarak
ortaya ¢ikmustir.

e Sanatsal uygulamalarin derste yapilmasi (malzeme baglaminda): OOY 11
dersinin dort grubunu (A, B, Y, Z) birden yiiriitmesi, dolayisiyla dersine girdigi
Ogrenci sayisinin yaklasik 80 kisi olmasi, aragtirmact agisindan sinifta yapilan
sanatsal uygulamalar i¢in malzeme temini sorununa yol a¢mistir. Gegerlik-
Giivenirlik komitesini olugturan 3 6gretim iiyesinin tek ortak uygun giinlerinin
cuma giinii olmasi, arastirmacinin pazartesi giinii yiiriittiigli ders i¢in hazirliklarini
yapabilmesi acisindan zaman siirlilig yaratmistir. Bu durum, 6grencilerin daha
cok sanatsal uygulamalar1 sinifta yapmayi tercih etmelerine ragmen arastirmaciy1
Ogrencilerin malzemelerini kendilerinin temin edebilecegi sekilde ders disinda
yapmaya yonlendirmistir. Bu nedenle arastirmaci, bazi sanatsal uygulamalar1 ders
dist calismasi olarak vermeyi denemistir. Ancak siirecte yasanan sorunlari
gbzlemledikten sonra, arastirmaci malzeme temini sorununa ragmen son sanatsal
uygulamanin yapildig1 iinite olan Miize Egitimi iinitesinde, malzemeleri yine
kendisi getirerek uygulamayi smifta yaptirmis ve derse iliskin &grenciler
tarafindan olumlu doniitler almistir. Bu sorun, bu arastirmaya 6zel bir durum
oldugundan, 6nceden planlanan ve igerigi belli olan derslerde yasanmamasi adina
malzeme temininin 6grenci tarafindan saglanmasi1 miimkiin olabilecektir.

e Sanatsal uygulamalarin derste yapilmas: (iiriin baglaminda): Odev olarak verilen
sanatsal uygulamalar, estetik agidan sinifta yapilanlarla karsilagtirildiginda ¢ok
daha iyi olsa da yukarida bahsedildigi gibi siire¢ agisindan sorunlara yol agmustir.
Bu nedenle, uygulama siirecinde yasanan deneyimin, sonugta elde edilen {iriiniin
niteliginden daha 6nemli oldugu diisiincesinden hareketle, grup calismalari olarak
gerceklestirilen sanatsal uygulamalarin sinif ortaminda yapilmasinin, 6grenciye
daha ¢ok katki sagladigi gozlemlenmistir. Ders dis1 zamanda ddev olarak yapilan
¢izgi roman c¢alismalarinda goézlemlenen kopyaya yonelme durumu, ders
esnasinda gerceklestirilen sanatsal calismalarda miimkiin olmadigindan daha

0zgiin isler ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
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e Sanatsal uygulamalarin derste yapilmasi (varatict drama baglaminda): Sanatsal
uygulamalarin yaratict drama etkinliklerinden hemen sonra yapilmasi, dramanin
sanat triinleri tlizerindeki etkilerini giiclendirmistir. DDNB iinitesinin sanatsal
uygulamalar1 olan ¢izgi romanlar, drama etkinliklerinin hemen ardindan
yapilamamis, 1 hafta siire verilerek ders disinda yapilmasi saglanmistir. Araya
giren silireye ragmen, canlandirmalarin yaptiklari ¢izgi roman caligmalarinda
etkisi oldugunu soyleyen oOgrenciler, drama etkinliklerinin hemen ardindan
yapildig1 durumda ¢ok daha etkili olacagini ifade etmislerdir. Sanatsal uygulama
olarak segilen konu ne olursa olsun, drama etkinliklerinin hemen ardindan
yapilmasi, dramanin ortaya ¢ikan iriinler {izerinde ¢ok daha etkili olmasini
saglamaktadir. Ozellikle gercekei ve figiiratif calismalarda drama, resmedilen
figiirlerin duruslarinda, hareketlerinde, ifadelerinde ve mimiklerinde etkisini
yogun olarak gostermektedir.

e Ogreten-6grenen yerine birlikte grenen: Arastirmaci bu arastirma baglaminda,
dersin yiiriitiiciisii, yaratici drama lideri ve arastirmact olmak {izere birbiriyle i¢
ice l¢ farkli rol iistlenmis ve bu rollerin gerekliliklerini yerine getirmeye
calismistir. Bir yontem olarak yaratict dramayr kullanmak i¢in bu ydntemi
deneyimlemek, i¢sellestirmek, temel egitimini almak gerekmektedir. Arastirmaci,
tiim bu rollerinin diginda siireci hiyerarsik bir durusla degil 6grenciyle birlikte
Ogrenen esitlik¢i bir yaklasimla silirdiirmeye gayret etmis ve Ogrencilerin
goriislerinden bunu biiyiik oranda basarabildigi sonucuna varmastir.

e Gruplandirma sorunu: Arastirma siirecinde yasanan en belirgin sorunlardan biri
olan gruplandirma konusunda arastirmaci farkli yontemler denemis ve farkli
sonuglar almistir. ilk zamanlarda dramanin farkli gruplama yontemleri ile smif
icinde gruplarin olusmasii kendisi saglamis, 6grencilerin yasadiklar iletisim
sorunlarindan sonra gruplara ayrilma isini onlara birakmay1 denemistir. Grup
arkadaslarin1 kendilerinin belirlemeleri, 6grencilerin genel olarak hosuna gitse de
bunun kendileri acisindan ¢ok Ogretici olmadigini, farkli kisilerle ortak is
tiretmenin onlara farkli acilardan daha ¢ok fayda saglayacagini sdylemislerdir.
Normalde zor olan grup caligmalari, sanat alanmin yapisi geregi bireysel
caligmaya aliskin olan sanat efimi Ogrencileri i¢in daha da zor hale
gelebilmektedir. Bu durumun iyilestirilmesinin, daha ¢ok grup caligsmasi

deneyimleriyle miimkiin olacagi diisiiniilmektedir. Davranis ve tutum gelisimi
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acisindan grup calismalarinin 6neminin yani sira, birer sanat egitimcisi aday1 olan
ogrencilerin gelecekteki mesleki yasantilarinda kendi ogrencileriyle grup
caligmalar1 yapabilmeleri ve sinif ortamini iyi ydnlendirebilen Ogretmenler
olabilmeleri agisindan da oldukg¢a 6nemlidir. Sinifa sonradan dahil olan Yusuf,
smif i¢inde kimseyle iletisimi olmadigindan, gruplandirma isini arastirmacinin
iistlenmesini olumlu buldugunu séylemis, bdylece her grup ¢alismasinda farkl
kisilerle denk geldigini ve herkesi az ¢ok tanima firsat1 buldugunu ifade etmistir.
Bu nedenle, gruplandirmay1 6gretmenin yapmasi, sinifa yabanci olan veya sosyal
iletisim yoni zayif 6grencilerin smifin sosyal ortamima kaynagabilmeleri ve
disarda kalmamalar1 agisindan olumlu bir durumdur.

o [letisimin giiclenmesi: Uygulama siirecinin baslarinda sinif iginde gdzlemlenen
sorunlu iletisim ortaminda bu dersle birlikte, yaratici drama yontemi ve grup
calismalar1 yoluyla iyilesme gdzlemlenmis, sorunlarin azaldigi goriilmiistiir.
Yaratict drama yontemi iletisimi giiclendirerek smifin  sosyal ortamini
lyilestirmistir.

e Fiziksel ortamin iletisime katkisi: OOY 11 dersinin teorisine yonelik bir derste,
geleneksel arka arkaya dizilmis siralarin yerleri degistirilmis ve yuvarlak bir
oturma diizeni yapilarak tartisma ortami yaratilmistir. Simif tasarimindaki bu
kiigiik degisikligin 6grencileri etkiledigi ve bu durumdan hoglandiklar
gozlemlenmistir. Ogrencilerin birbirlerinin yiizlerini gérerek oturmalari, birbirleri
arasindaki etkilesimi artirmig ve derse daha ¢ok dahil olmalarini saglamstir.

e Karsi cinsle iletigim: Yaratic1 drama yapis1 geregi zaman zaman yakin temas
iceren etkinlikleri i¢inde barindiran bir ydntemdir. Konunun amagclar
dogrultusunda kimi zaman el ele tutugma, sirt sirta yiiriime, birbirine dayanma
gibi aktiviteler icermektedir. Bu durum, sinifta bazi 6grencilerin ¢ekingen
davranmasina sebep olmus, arastirmact bu gozlemi dogrultusunda rahatsiz
hissettirmeden yapmaya gayret etmistir. ilk zamanlarda bazi 6grencilerde
gbozlemlenen karsi cinse mesafeli durusta dersin sonlarma dogru yumusama
gorililmiis ve 6grenciler bu duruma alismislardir.

o Ogrenme bicimlerindeki farkhliklar: Ders kapsaminda farkli disiplinlerden
olabildigince yararlanan arastirmaci, oO6grencilerin ilgi duyduklar1 alanlar

konusunda derse daha istekli katilim sagladiklarini gézlemlemistir. Bunun yan1
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sira, bazi Ogrenciler daha oOnce hi¢c tamismadigi alanlarla tanisma firsati
bulduklarmi ifade etmislerdir. Ancak O6grencilerin yatkin olmadigi alanlarla
karsilastiklar1 durumlarda motivasyonlarinda kiiciik diisiisler goriilmiistiir.
Ornegin Dilan, ritm konusunda iyi olmadigini fark etmis ve bu durum onu biraz
tizmistlir. Gokge ise Oykill yazimi sirasinda yazi yazmayi ¢ok sevdigini fark
ettigini sOylemis ve bu etkinlikten ¢ok keyif aldigimi dile getirmistir. Farkli
alanlarin / disiplinlerin, OOY dersinin igerigini besleyecek sekilde ders
planlamasina dahil edilmesi, dersi zenginlestirerek ¢cok boyutlu ve disiplinlerarasi
bir yapida ilerlemesine yol agmustir.

o (izgisel ogrenmeden c¢izgi disi ogrenmeye: Alistiklart geleneksel sistemin
disinda farkli bir ders deneyimi yasamak 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve genel
olarak dersin bu sekilde islenmesinden memnun olduklarini dile getirmislerdir.
Ancak yaratict dramanin dersin genel konularimi golgeledigini ve konularla
yapilan etkinliklerin baglantisin1 kuramadiklarim1 sdyleyen Ogrenciler de
olmustur. Genel olarak derslerin ¢izgisel bir sekilde islenmesine aligkin olan
Ogrencilerin bir kisminin, 6zellikle ilk zamanlar dersin bu ¢ok boyutlu ve
baglantili giden isleyisine aligmada zorlandiklar1 gdzlemlenmistir.

o Devinim igin fiziki kosullarin uygunlugu: Yaratict dramanin hazirlik asamasinda
yer alan bazi etkinlikler devinime ve harekete dayali olarak planlanmakta,
ogrencilerin silirece ve derse fiziksel olarak da katilimlari saglanmaktadir.
Ogrencilerin fiziksel olarak bir rahatsizliklar1 oldugunda, bu etkinliklere katilimda
sorun yasamislar ancak derse uyum saglamak icin bu durumlariyla ilgili dersin
basinda arastirmaciya herhangi bir bilgi vermemis dersin sonunda yazdiklar
giinliiklerine yansitmiglardir. Bazi Ogrenciler, derse kendisini kaptirip bu
rahatsizliklarii unuttugunu sdylerken bazilari ise dersin sonuna kadar bu sikintilt
durumun siirdiigiinii ifade etmislerdir. Drama atolyesinin yeterince biiylik
olmayisinin da 6zellikle bedensel aktivitelerde 6grenciler agisindan soruna yol
actig1 gdzlemlenmistir.

o Sinifta miize egitimi: Miize egitimi etkinlikleri, Bulgular ve Yorum boliimiiniin
Biraradalik / Miize egitimi / Uygulama deneyimi basliginda agiklanan sebeplerden
dolay1 miizede gerceklestirilememis, bu nedenle smifta bir miize egitimi
uygulamasi yapilmigtir. Miize egitimi tiinitesine iliskin uygulamanin miizede

yapilamamasi, bu dersin bir tarafiyla eksik kalmasina neden olsa da diger taraftan
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Ogrencilere sinifta bir miize egitimi Ornegi gormeleri ve deneyimlemeleri
acisindan katki sagladigi diisliniilmektedir. Ayrica 6grencilerin bolca miizede
egitim deneyimi yasayabilmeleri i¢in Resim-is Ogretmenligi ders programinda
basli bagina bir ders olarak Miize Egitimi dersinin yer almasi arastirmaciy1 bu

anlamda rahatlatan bir unsur olmustur.

4.1.2. Coklu bakis temasina iliskin sonuclar

Dersin farkli yontemlerle ve farkli bakis agilarindan degerlendirilmesinin ele
alindig1 ve 6grencilerin genel olarak derse iligkin algilarinin ortaya ¢iktig1 Coklu Bakis
temasi iki alt temadan olusmaktadir.

e Sorgulama tiirleri alt temasinda, ders siirecinde veri toplamak, goriis almak ve
Ogrenilenleri belirlemek iizere basvurulan sozlii ve yazili degerlendirme yollarinin
ogrenciler agisindan yeni ve biraz da yorucu oldugu gériilmiistiir. Ozellikle her
dersin sonunda giinlilk yazimmin Ogrenciler i¢in sikici bir eylem oldugu
gozlemlenmistir. Arastirmacinin gelistirdigi ve Ogrencilere uyguladigr cesitli
formlar, giinliiklerle birlikte siireci sekillendirebilmesi i¢in kendisine yol gosterici
olmustur. Ayrica yazili veya sozlii sorulan her soru 6grencilerin ders hakkinda,
yapilan etkinlikler hakkinda, drama hakkinda ve kendileri hakkinda
diistinmelerini ve bu diislinceleri yoluyla derse iliskin bir alg1 olusturmalarini
saglamistir. Bu alt temada ortaya ¢ikan bir diger durum, 6grencilerin aligkin
olmadiklar1 bir sekilde islenen OOY dersinde yasadiklar1 not kaygisi olmustur.
Arastirmacinin notlandirma konusunu ¢ok 6n planda tutmamasi ve bu konuda
olabildigince seffaf davranmasi1 6grencilerde sagkinlik yaratmis ve bu durumdan
memnun olduklar1 gdzlemlenmistir.

e Ogrenen algisi alt temasinda, 6grencilerin derse iliskin algilarmin genel olarak
olumlu oldugu ortaya ¢ikmis dersle birlikte kendilerinde fark ettikleri pozitif
degisimler sayesinde dersi ve dogal olarak drama yontemini ¢ok sevdikleri
anlagilmistir. Baslarda drama yontemine ve dersin islenisine Onyargiyla yaklasan
ogrencilerin donemin sonlarina dogru bu dnyargilarindan kurtulduklar1 ve derse
istekle, merakla geldikleri goriilmiistiir.

Coklu Bakis temasina iliskin olarak yukarida bahsedilen genel sonuglarin yani

sira, bu tema 6zelinde dikkat ¢ceken diger durumlar asagida basliklar halinde verilmistir:
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e Ogrenme ortamindaki degisimlerin yansimalari: Ogrencilerin geneli OOY 1
dersini giiz doneminde aldiklarindan, bu dersin bahar déneminde devami olan
OOY 1I dersini de aym sekilde alacaklarini beklemis ve bu dersin bir arastirma
kapsaminda farkli bir §gretim elemaniyla ve farkli bir yontem destekli islenmesi
onlarda saskinlik yaratnustir. Iki dersin arasindaki degisimin yani sira, aragtirmact
ders siirecinde yaratici drama ile birlikte farkli 6gretim yontemleri de kullanarak
dersi dinamik tutmayr amaglamistir. Dersin igeriginde, kullanilan 6gretim
yontemlerinde ve notlandirma sisteminde degisiklikler yapmak, ayn1 veya benzer
giden siirecte zaman zaman farkliliklar yaratmak dersi sikiciliktan uzaklastirmis
ve 0grencilerin derse merakla gelmelerini saglamistir.

e Giinliikler igin motivasyon: Arastirmact ders siireci boyunca Ogrencilere
tuttuklart giinliiklerle ilgili doniitler vermis ve onlar1 giinliiklerini samimi bir
sekilde yazmalar1 i¢in motive etmeye gayret etmistir. Tim yazdiklarinin
aragtirmaci tarafindan okundugunu bilmeleri, 6grenciler agisindan giinliik
yazmalar1 konusunda giidiileyici olmustur.

o Yazili goriis alma: Cesitli formlar yoluyla goriis alma, 6grenciler agisindan sozlii
ifadeye gore daha zahmetli ve ugrastirici gibi goriinse de duygu ve diisiincelerini
daha iyi ifade edebilmeleri, detayli bir sekilde anlatabilmeleri ve bu anlattiklarinin
kalic1 bir sekilde saklanabilmesi nedenleriyle aragtirmaciya siireci anlamlandirma
ve sekillendirmede 6nemli 6l¢iide kolaylik saglamistir.

e Ders plani ile meslege hazirlik: Dersin son lnitesi olan “Ders plani nasil
hazirlanmir?” lnitesine yonelik olarak Ogrenciler aragtirmacinin yonergeleri
dogrultusunda, i¢inde bir drama etkinliginin de yer aldigi ders plani
hazirlamiglardir. Gorsel sanatlar egitimcisi olarak yetisen 6grenciler, ilkogretim
diizeyine ait bir dersi planlarken dramay1 yontem olarak nasil kullanacaklarini
ders planlar1 yoluyla deneyimlemislerdir.

o Gergek diigiincelere ulasma: Arastirma siirecinde hem sozlii hem de yazili olarak
pek c¢ok kez Ogrencilerden goriis alinmig ve siirece dair fikirleri sorulmustur.
Arastirmacinin 6grencilere yaklasimi, onlarin goriis bildirirken samimi ve igten
davranmalar1 a¢isindan ¢ok O©nemli olmustur. Genel olarak O6grencilerle
iletisiminde olumlu, ¢o6ziim odakl, kisiliklerine saygili, pozitif bir ortam
yaratmaya gayret eden arastirmaci 6grencilerin doniitlerinden bu konuda basarili

oldugunu anlamis ve derse yonelik 6grenci goriislerinin biiylik oranda samimi ve
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gercgek diistinceleri olduguna inanmistir. Arastirmacinin bir derste, dersin sonuna
yetismis bir 6grenci gibi davranarak role girmesi ve dersin nasil gegtigini sormasi
lizerine, dersten sikildigi gbzlemlenen Merih bunu acik¢a rol igindeki
aragtirmactya sOylemistir. Bu role girme etkinli§inin amacina ulasarak
ogrencilerin  gergek  diisiincelerini  paylagmalarma  yardimci  oldugu

gbzlemlenmistir.

4.1.3. iliskisel drama temasina iliskin sonuclar

Dramanin kendi i¢ yapisinda ve gevresinde bulunan alan ve durumlarla iliskisinin

aciklandig [liskisel Drama temast alti adet alt temadan olusmaktadir.

e Hazirlik alt temasina iliskin sdylenebilecek en onemli sey, Ggrencilerin bu
asamadaki etkinlikleri genel olarak ¢ok sevmis olmalaridir. Giinliiklerinde her
derse iligkin en ¢ok akillarinda kalan seyin ne oldugu sorusuna cevap olarak bu
asamada gergeklestirilen etkinliklerin yogunlugu dikkat c¢ekmektedir. Oyun
oynamay1 unutan tiim yetiskinler gibi 6grenciler de oyun oynamanin ve oyunla
birlikte 6grenmenin keyfine varmislar ve bu oyunlar sayesinde birbirleriyle
kaynasmislardir.

e Canlandirma alt temasinda belirgin olarak ortaya ¢ikan durumlar, ilk kez
dramayla karsilasan Ogrencilerin baslarda yasadiklart uyum sorunu, zamanla
yonteme alismayla bu sorunun biiylik 6l¢lide ortadan kalkmasi, grup lyeleri
arasindaki anlagsmazliklarin canlandirmalara olumsuz yansimalari, 6grencilerin
role girme, rolde kalma, rolii bitirme gibi doga¢lamaya iliskin 6nemli konularda
zaman ic¢inde belirgin bir bicimde gelisim gostermeleridir.

¢ Degerlendirme alt temasinda; dramatik kurgunun bilesenlerinin canlandirmalarda
ilk zamanlar eksik kalmasi, ara ve son degerlendirmelerde sik sik vurgulanmasiyla
bu eksikligin zamanla giderilmesi, kalip davranislara ve kliselere yapilan
elestiriler sayesinde zaman icinde biraz daha yaratici buluslara yonelinmesi,
drama oturumunun son asamasi olan degerlendirme asamasinda yapilan sanatsal
uygulamalarin kisa siirede yapildigindan sonu¢ degil siire¢ odakli bir nitelige
sahip oluglari ve —mi1s gibi yapma becerisinin yine zamanla gelisen yapis1 6ne
¢ikan durumlardir.

e Sosyal ortam alt temasi, dramanin ¢ekirdegini olusturan grup kavraminin ayrica

gbze carptigl ve sosyal iliskilerin, 6grencilerin birbirlerine yavas yavas alisma
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hallerinin, bireysel 6zelliklerindeki farkliliklarin birbirlerini nasil beslediginin ve
arastirmacinin saglamaya calistigi demokratik sinif ortaminin biiylik oranda
basariya ulastiginin sonuglarini sunmaktadir.

o Kiiltiirel aktarim alt temasinda, 6grencilerin derse, ge¢mis yasantilarindan, 6znel
kiiltiirlerinden, koklerinden getirdikleri 6zellikleri tasimalarinin onlar1 ¢cok mutlu
ettigi ve derse katilimlarinda 6nemli bir motivasyon kaynagi oldugu ortaya ¢ikan
onemli durumlardan biridir. Bir digeri ise toplumsal cinsiyet rollerinin
canlandirmalarda belirgin bir bi¢imde kendini gostermesi ve kadinin ve erkegin
toplumsal yasamdaki gorev ve sorumluluklarinin degismez bir sekilde
canlandirmalara yansimasidir.

e Once-sonra alt temasi i¢in sdylenebilecek en dnemli seylerden biri, grencilerin
genel olarak drama sayesinde degisim yasadiklart ve kendini ifade edebilme,
Ozgiliven gelisimi, empati, giiven duyma, esit hissetme gibi konularda gelistiklerini
ve degistiklerini fark etmeleridir. Bir bagka 6énemli durum ise, drama yoluyla
O0grenmeyi deneyimleyen oOgrencilerin yaparak-yasayarak aktif katilimla
ogrendiklerinde 6grendikleri bilgilerin daha kalict oldugunu fark etmeleridir.
Iliskisel Drama temasina iliskin olarak yukarida bahsedilen genel sonuglarin yani

sira, bu tema 6zelinde dikkat ¢ceken diger durumlar asagida basliklar halinde verilmistir:

e Degerlendirme sekli: Yaratict dramanin son asamast olan degerlendirme
asamasinda arastirmaci, yazma etkinlikleri yerine daha ¢ok s6zel ve sanatsal
etkinliklere yer vermistir. Arastirmanin veri toplama araglarinin yazmaya dayali
olmasi nedeniyle dramanin degerlendirme etkinliklerinde yazili etkinliklerden
kacimilmigtir. Arastirmaci bu konuyu komiteye danisarak oOzellikle her ders
sonunda giinliik yazildigi i¢in 6grencilere drama oturumunun sonunda yazmaya
dayal1 bir etkinlik yaptirmasinin sorun yaratabilecegini sdylemis, komite liyeleri
ise glinliigiin ¢ok 6nemli oldugunu, G6grencilerin her ders sonunda mutlaka
yazmalar1 gerektigini, bu nedenle gerekirse yazma etkinliklerini azaltmanin
giinliiklerin verimli olmasi agisindan daha iyi olacaginit sdylemislerdir. Bu
karardan sonra arastirmact degerlendirme etkinliklerinde yazmaya yer
vermemistir.

o Etkinliklerde ilk olma: Yaratici drama etkinliklerinde ilk sirada olmanin, genel

olarak oOgrencilerde tedirginlik yaratigi gdzlemlenmistir. ilk sirada olan
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ogrencilerin etkinliklere katilimda zaman zaman zorlandiklari, siirece alistikca
rahatladiklar1 goriilmiistiir.

e Devamsizhigin etkileri: Arastirma kapsaminda yiiriitiilen OOY 1I dersinin {inite
bazinda agamali ve baglantili devam eden bir yapisi oldugundan, 6grenciler
devamsizlik yaptiklarinda kopukluklar yasamislardir. Bu kopukluklar 6zellikle
yaratict drama silirecinde daha ¢ok kendini gostermistir. Grup calismalarina
dayanan yaratict drama siirecinin saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi, biiyiik
oranda grup tiyelerinin sorumluluklarini yerine getirmesine baglidir. Devamsizlik
yapan Ogrencilerin bu a¢idan hem kendileri hem de grup arkadaslari i¢in soruna
yol actiklar1 gozlemlenmistir.

® Beklenmeyen durumlara tepki: Aragtirmaci zaman zaman etkinliklerin gidisatinda
yon degisiklikleri yapmis, 6grencileri beklemedikleri durumlarla karsilastirmis ve
bu durumlara verdikleri tepkileri ve yaklasimlarini gozlemlemistir. DDNB {initesi
kapsaminda yazilan dykiilerin kendi yazdiklar1 kisimlarini canlandirmak yerine
diger grubun yazdigi kisimlar1 canlandirmalari, yani arastirmacinin yazilan
Oykiilerin boliimlerini gruplara canlandirmalart i¢in ¢apraz bir sekilde vermesi
hoslarina gitmemis ve bu nedenle canlandirmalarda biraz isteksiz davrandiklari
goriilmiistiir. Bu isteksizlik canlandirmalardaki performanslarina da yansimis ve
kopukluklara neden olmustur. Kisaca; beklenmedik durumlar, Ogrencilerin
problem ¢6zme, yeni duruma uyum saglama gibi konularda gelisimlerine katki
saglamakta ancak sonuca olumsuz yansimalar1 olabilmektedir.

e Farkl kisilik ozellikleri: Yaratic1 drama grup ¢alismalarina dayanan bir yontem
oldugundan, grubu olusturan bireylerin 6zellikleri bu yontem agisindan 6zellikle
Onem kazanmaktadir. Arastirmanin katilimcilarini olusturan 6grencilerin her biri
farkli kisilik 6zelliklerine ve deneyimlere sahiptir ve bu farklilik iletisime, uyuma,
ortak deneyime dayali drama ¢alismalarinda zaman zaman sorunlara yol agmustir.
Baskin karaktere sahip iki ya da daha fazla 6grencinin ayni1 gruba denk gelmesi
ego catigmalarina neden olurken, bir gruptaki tiim 6grencilerin ¢ekimser kalmasi
ise kazanim acgisindan verimsiz bir siirece yol agmaktadir. Uygulama siireci
boyunca zaman zaman birbirlerinin kisilik 6zelliklerine tahammiilde zorlanan
ogrenciler, bu siirecte farkinda olarak ya da olmayarak birbirlerinden ¢ok sey

O0grenmisler, birbirlerine kars1 tutumlarinda degisimler yasamislardir.
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eOne ¢ikma c¢abasi: Dénemin baslarinda drama etkinliklerinde c¢ok dikkat
cekmeyen ancak donemin sonlarina dogru canlandirmalarda dikkatleri {izerine
toplayan Dilan’in son drama oturumlarinda yaptig1 dogaglamalarda biraz abartiya
kactigt ve bu abartili oyunculugundan arkadaglarinin pek hoslanmadigi

gbzlemlenmistir.

4.1.4. Baglar temasina iliskin sonug¢lar

Arastirma siirecinde drama yoluyla birbirine baglanan seylerin aralarinda olusan
iliskileri odagina alan Baglar temasi, Disiplinlerarasi, Ozne-nesne-iiriin, Zamanlararasi
ve Mesleki olmak tizere dort alt temadan olugmaktadir.

e Disiplinleraras: alt temasinda, farkli alanlarin birbirleri arasinda olusan baglar ve
baglantilar, arastirmacinin o&zellikle {izerinde durdugu konular olmus ve bu
baglantilar1 6nce Ogrencilerin kesiflerine sunmus daha sonra da baglantilari
onlarin kesifleri dogrultusunda bilgiye dogru yapilandirma yoluna gitmistir.
Farkli disiplinlerin birlestirilmesinde dramanin kullaniminin 6grenilenleri daha
eglenceli ve kalict hale getirdigi ve dramanin sanat egitimi lizerinde bagdastirici
bir 6zelligi oldugu gozlemlenmistir.

e Ozne-nesne-iiriin alt temasi, dgrencilerin dznel diinyalar1 hakkinda diisiinerek ilgi
duyduklari, yapmaktan hoslandiklari, kendileri i¢in Onemli oldugunu
diisiindiikleri seylere odaklanmalari ve bunlari sinif ortamina tagimalar1 sayesinde
dersle kendileri arasinda kurduklar1 baglarin 6n plana ¢iktig1 bir alt temadir.
Ogrencilerin 6znel yasamlariyla iliskilendirilen derslerin onlara ulasmada biiyiik
kolaylik sagladig1, dersin kendilerini temsil eden nesneler {izerinden ilerlemesinin
onlar1 ¢cok mutlu ettigi, 6znel diinyalarin1 dersin igerigine dahil eden 6grencilerin
bu sayede konuya daha iyi odaklandiklar1 ve ders yasantisini daha ¢ok
icsellestirdikleri gozlemlenmistir.

e Zamanlararast alt temasinda, 6grencilerin zaman kavrami i¢inde ge¢mis, simdi
ve gelecekle ilgili sorgulamalar yaparak baglamsal disiindiikleri, farkl
zamanlardaki  yasayiglar  hakkinda  yorumlarda  bulunarak  bunlan
canlandirmalarina yansittiklar1 ve eski-yeni kavramlar1 hakkinda yorum yaparak
degerini sorguladiklar1 goriilmektedir.

e Mesleki alt temasinda en ¢ok dikkat ¢eken durum, 6grencilerin giinliiklerinde ve

goriismelerinde ¢ok siklikla 6gretmenlige iliskin hedeflerini paylagmalari, drama
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yontemini 6gretmen olduklarinda kullanmak istediklerini vurgulamalar1 ve

O0gretmen olmaya yonelik motivasyonlaridir. Bir anlamda drama destekli bu

dersin, dgrencilerin gelecekteki meslekleriyle aralarinda yeni baglar kurdugu

sOylenebilir.

Baglar temasina iliskin olarak yukarida bahsedilen genel sonuglarin yani sira, bu
tema 6zelinde dikkat ¢eken diger durumlar asagida basliklar halinde verilmistir:

e Dramanmin sanatsal uygulamalar iizerindeki etkileri: Bu temada belirgin olarak
ortaya ¢ikan durumlardan biri dramanin sanatsal uygulamalardaki etkisidir. Buna
ozellikle dikkat eden arastirmaci, sanatsal uygulamalarin drama etkinliklerinden
hemen sonra araya hi¢ zaman girmeden yapildiginda dogal olarak dramanin
etkisinin daha yogun oldugunu ve drama etkinliklerinin yapilan sanatsal
uygulamalarda (¢izgi roman) mekandan ¢ok figiirlerin hareketlerinde,
mimiklerinde, duruslarinda, ifadelerinde etkisi oldugunu gozlemlemistir.
Canlandirmalar yoluyla duygularin yogunlagmasi, hemen sonrasinda yapilan
sanatsal uygulamalara da yansimis ve drama etkinliklerinden sonra yapilan sanat
caligmalarinin daha disavurumcu ve duygu-yogun isler olmasi dikkat ¢ekmistir.
Ogrenciler genel olarak ¢izgi roman calismalarinda 6zellikle yiiz ifadelerine
dikkat cekmigler ve Oykiideki olayr bir kurgu i¢inde de olsa yasayarak
deneyimlediklerini, bu nedenle de ¢izgi roman caligsmalarini1 canlandirmalardan
yola ¢ikarak yaptiklari i¢in daha kolay ve rahat ¢oziimlediklerini ifade etmislerdir.

o Sanatsal uygulamanin sayisi: Miize egitimi Unitesinde kendi oOzelliklerinden
birini segerek kilden objeye doniistiiren Ogrencilerin, dersin sonunda grupga
olusturduklart miizelere afis yapma konusunda biraz isteksiz davrandiklar
gozlemlenmistir. Bir ders i¢inde, tiirli ne olursa olsun bir sanatsal uygulamanin

yeterli olacagi, fazlasinin 6grencileri yordugu diistintilmektedir.

4.2. Tartisma

Eylem aragtirmasi yontemiyle gerceklestirilen bu arastirmada, bir 6gretim aract
olarak yaratic1 drama destekli yiiriitiilen OOY II dersinde nasil bir degisim yasandig,
yaratici dramanin sanat egitimine ve sanatsal yaratma siire¢lerine ne gibi katkilart oldugu,
karsilasilan sorunlara nasil ¢ozlimler arandigi, bu ¢oziimlere yonelik gelistirilen yeni
eylem planlar1 ve derse iliskin 6grenci algilar1 incelenmis ve elde edilen bulgular 151ginda

dort temaya ulasilmistir. Bu boliimde, Biraradalik, Coklu bakus, Iliskisel drama ve Baglar

248



temalar1 cergevesinde ortaya g¢ikan sonuglar, arastirma sorulari rehberliginde ilgili
alanyazinla iliskilendirilerek tartigilmastir.

Yaratict drama destekli bir ders deneyiminin mercek altina alindig1 bu arastirmada
aragtirmaci, nitel bir yaklasimla 6grenciler i¢in yeni bir yontem olan dramanin onlar
izerinde nasil bir etki yarattigina ve ders siirecini nasil anlamlandirdiklarina odaklanmis
ve Merriam’in (2013) ifadesiyle katilimcinin penceresinden bakmaya, yani etik
(disaridan) degil emik (i¢eriden) bir bakisla degisen diinyalarini anlamaya ¢alismistir. Bu
anlamlandirma stirecinde, Bogdan ve Biklen’in (2007) vurguladig1 gibi, 6grencilerle
empati kurmaya ve farkli bakis acilarin1 anlamak i¢in onlarla birlikte ¢aba gdstermeye
gayret eden arastirmacinin amaci yargilamak degil, onlarin diinyasini anlamak ve nasil
ve hangi yargi Olciitlerine sahip olduklarini 6grenmek olmustur. Bu yaklagim 6gretmen
egitimi programlarinda oldukga kullanighdir. Ciinkii gelecegin 6gretmenlerine okullarin
karmagik ortamlarini kesfetme olanagi sunarak ayni zamanda kendi sahip olduklar
degerleri ve bu degerlerin 6grencilere, yoneticilere ve diger herkese karsi davraniglarini
nasil etkiledigi hakkinda daha bilingli olmalarini saglamaktadir.

Johnson (2014, s. 11) islemlemenin diizeyleri kuramina gore, bilginin derin
diizeylerde sekillendirildiginde daha 1iyi anlasilabildigi, hatirlanabildigi ve
saklanabildigini, olusturmact 6grenme kuramina gore yaraticiligin, ileri diizey
diistinmenin ve sosyal etkilesimin 6grenmeyi artirdiini ve biitiinsel 6grenme kuramina
gore de Ogrencilerin 6grendikleri seylerle kisisel baglar kurabildiklerinde daha fazla ve
derinlemesine ogrendiklerini sdylemis ve tiim bunlarin (derin diizeyde islemleme,
yvaraticuik, ileri diizey diigiinme, sosyal etkilesim ve kisisel baglar) yaratict dramanin
unsurlar1 olduguna dikkat ¢ekmistir. Arastirmanin bulgularindan ortaya ¢ikan [liskisel
Drama temasi altinda yer alan Kiiltiirel aktarim bashiginda, 6grencilerin derse, gegmis
yasantilarindan, 6znel kiiltiirlerinden, koklerinden getirdikleri 6zellikleri tasimalarinin
onlar1 ¢ok mutlu ettigi ve derse katilimlarinda 6nemli bir motivasyon sagladigi sonucu,
Johnson’un tespitini destekler niteliktedir. Ayni1 sekilde Baglar temasinin 6ne ¢ikan
durumlarindan biri de, 6grencilerin 6znel yagsamlariyla iliskilendirilen derslerin onlara
ulagsmada biiyiik kolaylik saglamasi, bu sayede konuya daha iyi odaklanmalar1 ve ders
yasantisini daha ¢ok igsellestirmis olmalaridir.

Oguz (2013), yaratict drama ydnteminin sinif 6gretmeni adaylarinin sanata yonelik
ilgilerine ve Sanat egitimi dersi basarilarina etkisini belirlemek iizere deneysel bir

arastirma gergeklestirmis ve arastirmanin sonucunda yaratici drama yonteminin sinif
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ogretmeni adaylarinin sanata ilgi diizeylerini ve Sanat Egitimi dersi basarilarini arttirdigt
sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada da, farkli disiplinlerin birlestirilmesinde dramanin
kullanimiin 6grenilenleri daha eglenceli ve kalici hale getirdigi ve dramanin sanat
egitimi lizerinde bagdastirict bir 6zelligi oldugu sonucu, Oguz’un arastirma bulgulariyla
benzerlik gostermektedir. Yine benzer sekilde, Topcu’nun (2008), dramanin gorsel
sanatlar egitimi {izerindeki etkisine yonelik ilkogretim diizeyinde gergeklestridigi
aragtirmanin bulgular1 da sanat ve drama kavramlarinin birbirini oldukca destekleyen iki
alan oldugunu, yaraticilig1 gelistiren dramanin, yine yaraticiligr gelistiren gorsel sanat
egitiminde kullanildig1 zaman kaginilmaz bir olumluluk dogurdugunu gostermistir.

Biraradalik temas1 altinda 6ne c¢ikan durumlardan biri olan arastirmacinin
yapilandirmaci bir anlayisla yiiriittiigii derste geleneksel 6gretmen-6grenci iliskisinden
cok stireci birlikte planlayan, deneyimleyen, sorunlari birlikte ¢dzmeye ¢aligan ve birlikte
Ogrenen bir Ogretmen rolii benimsemesi, O0grencilerde olumlu etkiler yaratmis ve
Heathcote’un (akt. Ozen, 2011) ifade ettigi gibi dgrenciye deger veren ve kolaylastirici
bir rehber olmaya 6zen gostermistir. Arastirmacinin bir 6gretmen olarak siireci hiyerarsik
bir durusla degil 6grenciyle birlikte 6grenen esitlikci bir yaklagimla siirdiirme ¢abasinin,
Heathcote’un, 6grencilere ne yapacaklarini sdyleyen ve sadece bilgi aktaran degil kendi
yaklasimiyla yapilandirmis oldugu c¢alismalarda yasamda karsiligi bulunacak bilgiyi
Ogrenciye sezdiren ve olgular1 &grencileriyle beraber kesfeden Ogretmen tanimini
destekledigi goriilmektedir. Heathcote Ozellikle Ogretmen-6grenci arasinda olusan
etkilesimin insan olgusunu O6n plana ¢ikartarak 6gretmen ve Ogrenci arasinda esit
seviyeler dogmasina izin verdigini ve bu es seviyerlerdeki paylasimlarin daha dogal, daha
icten, daha insancil bir sinif ortaminin olugmasina hizmet ettigini vurgulamaktadir.
McCaslin de (1983) 6gretmenin kisilik 6zelliklerine dikkat ¢ekerek, bir kiside sempatik
liderlik, hayal giicii ve digerlerinin fikirlerine saygi 6zellikleri hali hazirda varsa temel
gereksinimlere sahip oldugunu sdylemistir. Basarili yaratici drama &gretmenlerinde
olmas1 gereken oOzellikleri McCaslin sOyle siralar; yonetmek yerine rehberlik ederler,
digerleriyle birlikte calisabilir, fikir sunabilir ve kabul edebilirler. Bunlarin yani sira onlar
icin paylasim, gosterimden daha dnemlidir.

Arastirmanin uygulama siirecinde, gorsel sanatlar egitimcisi olarak yetisen
ogrencilerin, ayni zamanda drama ydntemini derslerinde kullanabilmelerine yonelik
drama 6gretim bilgisine de yer verilmis ve donemin sonunda ilkogretim diizeyine uygun

drama etkinlikleri igeren bir ders plani hazirlamalar1 saglanmistir. Ogrencilerin drama
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yontemini birebir deneyimleyerek ve yasanti yoluyla Ogrenmelerinin, O6gretmen
olduklarinda bu yontemi uygulayabilmeleri agisindan zorunlu oldugu diisiiniilmektedir.
Leung (2012), Ogretmenlerin veya Ogretmen olacak Ogrencilerin drama yodntemini
ogrenmelerinin onlarin mesleki gelisimleri agisindan 6nemli bir sans olacagini sdylemis,
Kiligaslan (2018) ise yaratici dramanin Ogretmen adaylarinin kisisel ve mesleki
yeterliklerine etkisini incelemis ve bu yontemin, onlarin 6zgiiven, iletisim becerileri ve
mesleki yeterliklerini gelistirmede geleneksel yontemlere gore daha etkili ve kalict
oldugunu tespit etmistir.

Arastirmanin katilimcilarindan Nagihan drama yontemini §gretmen oldugunda
uygulamay1 ¢ok istedigini ve yonteme iliskin 6zellikle empati duygusuna vurgu yaparak
yasadigimiz ¢agda herkesin oncelikle kendini diisiindiiglinli ve karsisindaki anlamaya
calismadigini sdylemis ve bir 6gretmenin is yasaminda ¢ok ¢esitli 6grenci, miidiir, veli
tipleriyle karsilasacagi icin mutlaka empati duygusunu gelistirmesi gerektigini
belirtmistir. Toivanen, Komulainen ve Heikki Ruisméki’nin (2011), “Drama education
and improvisation as a resource of teacher student’s creativity” adli ¢aligmalarinda,
Ogretmen adaylarinin drama teknikleri ve uygulamalar1 yoluyla, icinde catigmalari,
gerginlikleri barindiran bir ¢ok farkli roli (6gretmen, veli, Ogrenci vb.)
deneyimlediklerini sdylemeleri Nagihan’in dikkat ¢ektigi durumla rtiismektedir. Bunun
yant sira, Toivanen ve digerleri (2011), etkili 6gretimin, drama ve sozlii dogaglama
oyunlar1, rol oynama ve fiziksel hareketler gibi etkinlikler yoluyla dgretilebilen giiven
duygusu, yogun etkilesim ve yaratici olma arzusuna dayandigini eklemislerdir.

McCaslin (2016), dramanin 6gretim yontemi olarak kullanildiginda 6gretmenin
dramanin tekniklerini, bilgiyi iletmek, ilgi uyandirmak, sorunlari ¢d6zmek, tutumlari
degistirmek gibi dnceden belirlenmis kazanimlara ulasmak i¢in kullandigini sdylemistir.
Bu arastirmada Ogretim yontemi boyutuyla one c¢ikan yaratict drama, McCaslin’in
belirttigi gibi, sanat egitimine iliskin gerekli bilgilerin 6gretimi i¢in, derse ve ders
icerigine ilgi ¢ekmek ve merak uyandirmak igin, bir 6gretim yontemi olarak mesleki
yasantilarina tastyabilmeleri i¢in kullanilmstir.

Arastirmaci, Heathcote’un 6zellikle {izerinde durdugu, elestirel diisiinmeyi, ahlaki
ve duyussal diisiinceye doniistiirmeye calisan, gergeklere dayanan bilgileri ve 6grenim
deneyimlerini daha goriiniir bigcimde her tiirlii yasam durumlarina aktarmaya calisan bir
teknik olan “Ogretmenin Role Girmesi Teknigi’ni (Teacher in role) bir dersin sonuna

dogru kullanmis ve derse gec kalmis bir 6grenci gibi davranarak 6grencilere dersin nasil

251



gectigini, neler yaptiklarini sormustur. Denedigi bu teknik, dgrencilerin derse iliskin
samimi diislincelerini farkli bir rol iginde (0grenci) olan arastirmaciya rahatlikla
sOylemelerini saglamistir.

Arastirmanin DTSE alt temasinda, ders konularindan biri olan dort disiplinin (sanat
tarihi, sanat elestirisi, estetik, uygulama) drama ve birkag¢ farkli alanin da dahil edilerek
birlestirilmesiyle disiplin temelli sanat egitimi kavraminin genisledigi ve disiplinlerarasi
bir yapiya doniistiigii goriilmiistiir. Eisner (1989), bu dort disiplinin belirli kaliplar
icerisinde Ogrenciye aktarilmasiin yanlis oldugunu, bu konularin bir biitiiniin i¢ ige
gecmis parcalart olarak diisiiniilmesi ve bu sekilde biitiinciil bir yapiyla 6gretilmesi
gerektigini savunmustur. Bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen birlestirme islemi
Esiner’in vurguladig: gibi biitiinciil bir yapiyla gergeklestirilmistir. Hem dort disiplin hem
de baska farklr alanlar dogal yolla ve girift bir sekilde birlestirilmistir. Ozen (2011), genis
kapsamli bir 6grenme alani olan egitimde yaratict dramanin, disiplinleraras1 6zelligi
nedeni ile katilimcilarina farkli deneyimler yasattigini vurgulamis ve bu deneyimlerin
katilimcinin kendini kesfetmesi ve tanimasina olanak sagladigini belirtmistir. Kisinin
kendini kesfi, yaratict drama disiplini ve diger disiplinlerin yardimiyla pekistirilen ve
gelistirilen yasam oriintiileri, katilimcilarin daha ¢ok sorgulayan, toplumsal farkindaligi
ve tepkisi ilerlemis bireyler olmalarina katki saglamistir. Arastirma silirecinde farkli
disiplinlerden yararlanmak, bireylerin 6grenme aliskanliklar1 dogrultusunda ilgi alanlari
ve egilimlerine hitap edebilme ve dikkatlerini ¢ekebilme konusunda faydali olmustur.

Arastirmada 6ne ¢ikan konulardan biri de dramanin grup caligmalarina dayali
yapisidir. Sosyal ortam alt temasinda, dramanin ¢ekirdegini olusturan grup kavraminin
gbze carptigi ve sosyal iliskilerin, 6grencilerin zamanla birlikte ¢alisma becerisi
kazanmalarinin, birbirlerine yavas yavas alisma durumlarinin, bireysel 6zelliklerindeki
farkliliklarin birbirlerini nasil catigmaya stirtikleyip ayn1 anda nasil beslediginin bulgulari
sunulmaktadir. Gallagher (1997), aragtirmasinda yaratict dramanin, igbirligine dayali
calisma becerisini gelistirdigi gibi aym1 zamanda farkli gergeklikler diisiinebilme ve
yaratabilmeye de katki sagladigin1 vurgulamistir. Ranzau da (2016) benzer sekilde
olumlu 6grenme deneyimlerinin yani1 sira &grencilerin drama etkinlikleri sirasinda
birbirleriyle daha siki iliskiler icinde ¢alistiklarini ve dramanin sinif i¢inde ¢ekingen ve
mesafeli 6grencileri birbirine kaynastirdigini sdylemistir. Kalidas (2014), “Drama: A tool
for learning” baglikli ¢aligmasinda dramanin takim c¢aligmasi 6zelliginden bahsederek

ayni zamanda aktif 6grenme, isbirlikli ve ortak ¢alisma becerilerini de gelistirdigine
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dikkat c¢ekmistir. Tekerek (2007), birbirine ve kendine yabancilagsmis bireyin ya da
ogrencinin ortak bir {iretimde bulunmasinin ¢ok giic oldugunu ve &grencinin bu
yabancilagsmanin farkinda olmasi ve toplu calismaya goniillii olmasi gerektigini
vurgulamistir. Bunun yani sira, bireyin bireysel ozelliklerinin korundugu bir grup
caligmasi, dayanisma, ortak iiretim, elestirel yaklagim, demokratik, bagimsiz, gelisime
acik bir yasantiyr paylasmak gibi 6gelerin, siirekli yeniyi arayan cagdas bireyin ve
toplumun olmazsa olmaz 6zellikleri oldugunu ekleyerek bu gercevede 6grencilerin okul
Oncesi egitimden yiiksek Ogretime kadar grup, ekip calismasina ve ortaklasa iiretime
ozendirilmeleri gerektigini dile getirmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubu olan 6grencilerin, yaratici dramanin 6grenme becerileri
tizerindeki etkisine iligkin goriisleri dikkat ¢ekici bir bulgu olarak ortaya ¢ikmistir. Drama
yoluyla Ogrenmeyi deneyimleyen Ogrencilerin yaparak-yasayarak, aktif katilimla
ogrendiklerinde edindikleri bilgilerin daha kalict oldugunu fark ettikleri goriilmustiir.
Buna iligkin, Gallagher’in (1997) yaratici dramanin aktif 6grenme sagladigini ve sinifta
drama yoluyla duyussal anlamda katilim saglayan 6grencilerin biligsel yonden de aktif
olduklarini vurgulamasi, Dixon’1n (2010) ise aragtirmasinda, her bir katilimcinin aktif bir
sekilde katilma firsat1 yakaladig1 grup etkinliklerinde yaratict dramanin en ¢ok bilissel
konular agisindan etkisi oldugunu sdylemesi arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir.
Wagner’e gore (2002); bilissel yapinin gelisimi rol oynamanin gelisimine baglidir. Hem
egitimsel dramanin hem de okur-yazarligin kokleri 6grenme hakkinda ayni varsayimlara
dayanir. Dramanin roliinii aciklayan en yaygin 6grenme kuramcilar1 Lev Vygotsky ve
Jerome Bruner’dir. Bu iki isim de dgrenmeye iliskin yapilandirmact kuramin onciileri
olmus ve dramanin herhangi bir konunun derinlemesine anlasilmasi i¢in bir yontem
olarak smif i¢inde kullanimina zemin olusturmuslardir. Bagatir (2008), dramanin
duygusal yapis1 geregi 6grencilerin etkinlige kendiliginden baglayarak zevk almalarini
saglamasi ile ortaya c¢ikan egitim Ogretim faaliyetlerinin 6gretim siireclerinde (sanat
egitimcisi yetistirmede) olumlu etkileri olabilecegini ifade etmistir.

Yaratict dramanin, 6grencilerin kendini ifade edebilme becerisi, 6zgiiven geligimi,
empati, giiven duyma, esit hissetme gibi konularda gelismelerini ve degismelerini
saglamasinin yani sira, baslarda problemli olan sinif i¢i iletisimi iyilestirdigi ve yasanan
sorunlar1 azalttig1 da aragtirmanin 6ne ¢ikan sonuglarindan birisi olmustur. Thompson ve
Evans (2005), dramanin dil ve konusma becerilerini gelistirmede, sosyal etkilesimi

giiclendirmede, grup katilimini saglamada ve ¢ocuklara / bireylere dinlemeyi ve uygun
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bir sekilde cevap vermeyi 6gretmede onemli bir ara¢ oldugunu sdylemisler ve dinleme,
konusma, diisiinme, kesfetme, bulundugu cevreye uyum gosterme ve fiziksel kontrol
gelisimi gibi ¢coklu duyulara hitap ettigini vurgulamislardir. McCaslin de (2016) yaratict
dramanin sozel iletisim i¢in zengin bir uygulama imkani sundugunu, dramanin
diistincelerle ve edebiyatla ilgili oldugundan sozciik dagarciklarini genislettigini ve
diistincelerini agikca ifade etme becerisini gliglendirdigini ifade etmistir. Kendini iyi ifade
etmeye baslayan bir Ogrencinin ayni zamanda dinleyiciye anlayis gostermeyi de
ogrendigini belirtmistir.

Grup calismalaria dayali olan yaratic1 drama siireglerinde, grubu olusturan tiim
bireyler birbirinden farkli deneyim ve ozelliklere sahiptir. Uygulama siireci boyunca
zaman zaman birbirlerinin kisilik 6zelliklerine tahammiilde zorlanan 6grenciler, bu
stirecte farkinda olarak ya da olmayarak birbirlerinden ¢ok sey 6grenmisler, birbirlerine
kars1 tutumlarinda degisimler yasamiglardir. Metinnam’in (2017), “Yaratict dramayla
kiiltiirel temas alanlart olusturmak: Sanat egitiminde katilimci bir eylem arastirmasi
ornegi” baghikli aragtirmasindaki, 6gretmen adaylar1 arasinda farkliliklardan dogan
catigmalarin yaratici drama yoOntemiyle olusturulabilecek kiiltiirel temas alanlarinda
coziilebildigi bulgusu, arastirmada drama yOnteminin bu anlamda gozlemlenen
doniistiiriicii etkisini destekler niteliktedir.

McCaslin (2016), ¢ocuklar biiyiidiikkge ve yetigskin birer birey olduke¢a, oyunun
Ozgiirligiini ve dogalligini kaybettigini, daha ¢ok yapilandirilmaya ihtiya¢ duyuldugunu
ancak yine de oyun ruhunun insanin i¢inde her zaman oldugunu ve ¢agirilmaya hazir
bekledigini sdylemistir. Oyunun, deneyimleri tekrar yasama ve catigsmalari ¢dzme yolu
oldugunu vurgulayan McCaslin’in bu ifadesi, arastirma siiresince oyun oynamaktan ¢ok
mutlu olan ve bunu her firsatta dile getiren 0grencilerin oyuna yaklagimlartyla ayni
zeminde bulusmaktadir. Ogrencilerin giinliiklerinde, her derse iliskin en ¢ok akillarinda
kalan seyin ne oldugu sorusuna cevap olarak i1sinma asamasinda gergeklestirilen
etkinliklerin / oyunlarin yogunlugu dikkat ¢ekmektedir. Oyun oynamayi unutan tim
yetiskinler gibi dgrenciler de oyun oynamanin ve oyunla birlikte 6grenmenin keyfine
varmislar ve bu oyunlar sayesinde birbirleriyle kaynasmislardir.

Oyunlar ve devinime / harekete dayali etkinliklerden, 6grencilerin genel olarak
keyif aldiklar1 gozlemlenmis ancak bazi agilardan soruna yol agtigi goriilmiistiir.
Arastirma i¢in drama atdlyesine doniistiiriilen sinifin biiyiikliigli ¢cok yeterli olmadigindan

bu tip etkinliklerin bazi durumlarda zorlayici oldugu gozlemlenmistir. Bunun yan sira,
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ogrencilerin fiziksel rahatsizliklar1 oldugu durumalarda bu etkinliklerin bazen bu
rahatsizliklarin1 unutmalarina sebep oldugu, hatta iyilestirici etkisi olabildigi, bazen de
bu rahatsizliklarin devam ederek 6grenciyi olumsuz etkileyebildigi anlagilmistir. Lipman
(2010), dramaya / devinime dayal1 etkinliklerle ilgili olarak, bu etkinliklerin bireylerin
hayal giiclerini harekete ge¢irdigini, kendi 6grenme yolculuklarimi kesfetmelerini
sagladigini, bireysellestirilmis egitim icin firsatlar sundugunu, etik ve sosyal konularda
anlayis kazanmalar1 i¢in ortamlar olusturdugunu ifade etmistir. McCaslin (2016),
kosmanin, hoplamanin, atlamanin kiigiik yastaki ¢ocuklar i¢in eglenceli oldugu kadar
yetiskinler icin de mutluluk ve ozgiirlikk hissi veren etkinlikler oldugunu ve bu
etkinliklerin ardindan rahatlamayla birlikte bir sonraki etkinlige daha iyi bir sekilde

devam etmeye hazir olduklarini ifade etmistir.

4.3. Oneriler
Bu boliimde, aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda uygulamaya ve arastirmacilara

yonelik oneriler sunulmaktadir.

4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e 2018-2019 Egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere YOK tarafindan
hazirlanan yeni Resim-is Ogretmenligi Lisans Programlari incelendiginde,
Meslek Bilgisi Se¢meli Dersleri kategorisi altinda “Egitimde Drama” dersi
oldugu goriilmektedir. Bir yiliksekogretim programinda se¢meli derslerin
acilabilmesi i¢in o dersi yiiriitebilecek uzmanliga sahip 6gretim elemanlarinin
olmas1 gerektigi diislincesinden hareketle, drama alaninda yetkin akademisyen
bulunmadig: takdirde bu derslerin program akisina dahil edilmesi ne yazik ki
miimkiin gériinmemektedir. Hem kisisel hem de mesleki gelisime katkis1 oldugu
gozlemlenen ve bu arastirmayla birlikte, yapilan diger arastirmalar sonucunda
bir 6gretim yontemi olarak etkilili§i agik¢a ortaya konan yaratici dramanin,
Ogretmen yetistiren kurumlarin tiim programlarinda olmasi gerektigi gibi gorsel
sanatlar egitimcisi  yetistiren programlarda da bulunmasi gerektigi
distintilmektedir.

e Arasgtirmanin uygulamasi eski programda yer alan Ozel Ogretim Yo6ntemleri
dersinde yapilmistir. Yukarida bahsi gecen yeni programda, bu dersin adi

“Gérsel Sanatlar Ogretimi” olarak degistirilmis ve yine alan egitimine ydnelik
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olarak “Gorsel Sanatlar Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlar:” adli yeni bir ders
eklenmistir. Yaratic1 dramaya, programlarda zorunlu bir ders olarak yerini alana
kadar bu derslerin igeriginde yer verilebilir.

Eski adiyla Ozel Ogretim Yéontemleri, yeni adiyla Gérsel Sanatlar Ogretimi
dersini yliriiten 6gretim elemanlarinin yaratict drama seminerlerine, kurslarina,
egitimlerine katilarak bu alanda kendilerini gelistirmeleri saglanabilir.

OOY dersini yiiriiten &gretim elemanlar yaratici drama konusunda yetkin
degillerse, bu konuda konuk uzmanlar g¢agirilarak sanat egitimine yonelik
yaratict drama uygulamalar1 ger¢eklestirmeleri planlanabilir.

Sanat alaninin yapis1 geregi bireysel tiretime aligkin olan 6grencilerin drama
etkinliklerinde Ozellikle ilk zamanlar grupg¢a calismakta zorlandiklari
goriilmiistiir. Sanat egitimi alan 6grencilerin kolektif is iiretme, birlikte ¢aligma,
grup uyumu gibi konularda kendilerini gelistirebilmeleri i¢in daha ¢ok grup
calismalarina katilmalar1 gerektigi diigiiniilmektedir.

Disiplinlerarasi icerige oldukca uygun bir yontem olan yaratici drama, sanatin
farkli alanlartyla hem kuramsal zeminde hem de pratik ¢ergevede rahatlikla
bulusmakta ve birlestirici bir gorev iistlenmektedir. Bu agidan, sanatin
ogretiminde tek boyutlu (resim 6gretimi) bir yaklagimdan ziyade biitlinciil ve
diger sanat alanlartyla iligkili bir 6gretim yaklasimi benimsenmelidir. Bunun i¢in
yaratict drama birlestirici bir unsur olarak kullanilabilir.

Sanatin Ogretiminde bir ara¢ olarak yaratict dramadan yararlanirken,
etkinliklerin ardisik bir sekilde araya zaman girmeden gerceklestirilmesine
dikkat edilmeli, sanatsal uygulama yapilacaksa drama etkinliklerinden hemen
sonra yapilmasina 6zen gosterilmelidir. Araya giren zaman, bir taraftan yaratici
drama etkinliklerinin sanatsal uygulamalar {izerindeki etkisini azaltirken diger
taraftan da oOgrencilerin farkli kaynaklardan arastirma yaparak kopyaya
yonelmelerine ve dolayisiyla 6zgiin isler iretememelerine neden olabilmektedir.
Ogrencilerin derse yonelik gercek duygularina ulasabilmek icin “Ggretmenin
role girmesi” teknigi kullanilabilir.

Gelecegin Ogretmenlerine, ¢esitli kazanimlara yonelik oyunlar 6gretilmeli,
cocuklarla bu oyunlar1 oynayabilmeleri i¢in gerekli pedagojik bilgi verilmelidir.
Hangi alandan olursa olursun, oyun oynamayir ve oynatmayi bilmeyen

Ogretmenlerin ¢ocuklara ulasmada yetersiz kalacagi diisiiniilmektedir.
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e Ogrenciler 6znel yasamlarin1 derse transfer ettikleri zaman o derse daha iyi
odaklanabilmekte ve katilima istekli olmaktadirlar. Bu nedenle derslerin
icerikleri olusturulurken Ogrencilerin 6znel yasamlarmi katabilecekleri
etkinlikler planlanabilir.

e OOY dersi gibi sanatiin ogretimine ydnelik dersler, igerik ve ydntem
baglaminda farkli disiplinlerden beslenerek yapilandirilabilir. Boylece farkli
o0grenme yonelimleri olan  Ogrencilere ulagsmanin daha kolay olacag:
distiniilmektedir. Bunun ig¢in ders siirecinde farkli alan uzmanlarindan
yararlanilarak, derse katilimlar1 saglanabilir.

e Yaratici drama konusunda yasanan énemli sorunlardan birisi mekan sorunudur.
Egitim Fakiilteleri biinyesinde, ¢cok amagli etkinlik salonlari planlanmali,

miimkiinse drama siniflari1 olusturulmalidir.

4.3.2. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

e Yaratici drama ve sanat egitimi alanlarma iliskin yapilan arastirmalar
incelendiginde nitel yoOntemlere ve eylem arastirmasina ¢ok sik
rastlanmamaktadir. Yaratict dramanin etkililigini nicel yontemlerle 6lgmek
yerine, drama silireclerinde yasanan durumlarin, sorunlarin, iligkilerin
derinlemesine incelenebilecegi eylem arastirmasi, durum calismasi,
fenomenoloji gibi yOntemlerin alana daha c¢ok katki saglayacag:
distintilmektedir.

e Yaratici drama alan uzmanlarinin nitel arasgtirmalar ve oOzellikle eylem
arastirmasi konusunda kendilerini gelistirmeleri ve bu konuda egitimlere,
seminerlere katilmalar1 6nerilmektedir.

e Bu arastirma Gorsel Sanatlar Egitimcisi yetistiren bir kurumda
gerceklestirilmistir. Benzer ¢aligsmalar, yaratict dramanin sadece sanat alaniyla

iligkisine bakilmak {izere sanat¢i yetistiren kurumlarda da uygulanabilir.
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EK 1 - OGRETIM ELEMANI GORUSME FORMU

Goriisme Amaci: Ozel Ogretim Yontemleri dersi 6gretim elemaninin bir dgretim
yontemi olarak Yaratici Drama ile ilgili goriislerini ortaya koymak.

Tarih e Saat :............

Giris:
Merhaba Hocam,
Oncelikle bana sizinle goriisme yapabilme firsat: tanidigimiz iin tesekkiir ederim. Bu
goriigmemin amaci; “GoOrsel Sanatlar Egitimcisi Yetistirmede Bir Yontem Olarak
Yaratict Drama: Eylem Arastirmast” baslikli doktora tezim kapsaminda, Ozel Ogretim
Yontemleri dersini yiirliten bir 6gretim elemani olarak sizin yaratict drama ydntemine
iligkin goriislerinizi 6grenmektir. Goriismemizin yaklasik 30 dk. siirecegini tahmin
ediyorum. Sizin i¢in bir sakincasi yoksa goriigmemizi ses kayit cihaziyla kaydetmek
istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz hem de sorulara vereceginiz
yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsat1 elde edebilirim. Baglamadan 6nce herhangi
bir sorunuz varsa yanitlamak isterim.
Vereceginiz i¢ten cevaplar ve katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Sorular:
1- Derslerinizde genellikle hangi 6gretim yontemlerini uyguluyorsunuz?
Sonda Soru: Ozel Ogretim Yontemleri dersinde, sanatin Ogretimine iliskin
Ogrettiginiz yontemler nelerdir?
2-  Yaratic1 Drama deyince akliniza ne geliyor? Bu kavram size neyi ¢agristirtyor?
3- (Ogretim eleman: bilgi sahibi ise) Yaratict drama ve sanat egitimi iliskisini nasil
degerlendiriyorsunuz?
Alternatif Soru: Size gore yaratict drama ve sanat egitimi arasinda nasil bir iligki
vardir?

4- Sizce bir gorsel sanatlar dersi 0gretmeni, yaratict drama yontemi hakkinda bilgi
sahibi olmali m1? Neden?
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EK 2 - OGRENCI GORUSME FORMU

Goriismenin Amaci: Ozel Ogretim Ydntemleri I1 dersinin islenisine ve ders kapsaminda

yaratici drama etkinliklerinin uygulanmasina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

Goriisme Yapilan Ogrencinin Adi:

Goriisme Yeri: Yaratici Drama atdlyesi
Tarih: /] Saat (Baslangi¢/Bitis): /
Giris:

Merhaba, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi

Boliimii’nde doktora yapiyorum. “Gorsel Sanatlar Egitimcisi Yetistirmede Bir Yontem
Olarak Yaratici Drama: Eylem Aragtirmasi” baslikli doktora tezim kapsaminda Ozel
Ogretim Yontemleri 11 dersini birlikte yiiriitiiyoruz. Dersin islenisine ve yaratict drama
uygulamalarina yonelik goriislerinizin aragtirmam i¢in 6nemli oldugunu diisiintiyorum.

Gorlismeye baglamadan Once, goriismemizin gizli kalacagini ve gorligmede
konusulanlar1 yalnizca benim ve tez izleme komitemde bulunan dért hocamin bilecegini
belirtmek istiyorum. Ne dersin 6gretim elemanlar1 ne de diger 6grenciler konusulanlari
hi¢cbir sekilde duymayacak ve okumayacaklardir. Bunun yaninda arastirma raporunda
isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine kod isimler kullanilacaktir.

Sizin i¢in bir sakincasi1 yoksa gorlismemizi ses kayit cihaziyla kaydetmek
istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz hem de sorulara vereceginiz
yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsati elde edebilirim. Goriismemiz yaklasik 45
dakika stirecektir. Baglamadan o6nce herhangi bir sorunuz varsa yanitlamak isterim.

Vereceginiz icten cevaplar ve katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

GORUSME SORULARI
1. Birlikte isledigimiz dersin genel olarak bir degerlendirmesini yapabilir misin?
Sonda soru: (olumlu / olumsuz) Derse iliskin yorumlarinin genel anlamiyla
olumlu/olumsuz oldugunu gorityorum. Peki ders siirecinde yagsadigin olumsuz/olumlu
herhangi bir sey olmadi m1?
Sonda soru: Birlikte isledigimiz Ozel Ogretim Yo6ntemleri II dersinin, simdiye kadar
aldigin diger derslerle ortak ve ayrilan yonleri (farkliliklar1 ve benzerlikleri) nelerdir?
2. Ders stiresince kendi yaptigin drama etkinliklerini (1sinma etkinlikleri,

canlandirmalar...) nasil degerlendiriyorsun?
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Alternatif soru: Icinde yer almaktan sikildigin, keyif aldigin, heyecanlandigin,
yapabildigini diisiindiiglin, yapamadigini diigiindiigiin etkinlikler...

. Bu ders boyunca yaptigimiz etkinlikleri diisiindiigiinde drama ve sanat egitimi
arasinda sence nasil bir iligki var?

Sonda soru: Gelecegin gorsel sanatlar egitimcisi olarak bu yontemi ileride derslerinde

uygulamak ister misin? Neden?

Senay’a sorulan sorular:

. Ders siireci degerlendirme formunda, dort disiplin konusu ile ilgili “Gnceden bildigim
ama unuttugum kavramlard1” demissin. Sence bu dersin, bu kavramlar1 6grenmende
(genel 6grenme aligkanliklarinda) nasil bir etkisi oldu?

. Giinliiklerinde, 6n planda olmay1 sevmedigini, topluluk i¢inde konusurken ¢ok rahat
olamadigin1 sdylemissin. Bu dersin, senin bu yoniinii agsmana yardimci olacagina
inandigin1 da ifade etmigsin. Bu inancin gerceklesti mi? Bu dersin sana boyle bir

katkis1 oldu mu?

Oznur’a sorulan sorular:

. Ders siireci degerlendirme formunda, grup calismalarin1 sevmedigini, herkesin esit
sorumluluk duygusuna sahip olmadigini yazmigsin. Sence grup g¢alismalari nasil
yapilmali? Nasil daha verimli hale getirilebilir?

. Giinliiklerinde, “Her hafta derse gelirken ¢ok heyecanli oluyorum, yapamayacakmisim
gibi hissediyorum, bu da beni zorluyor” demissin. Neden bodyle bir duygu igine
girdigini (drama, oyunculuk becerisi gerektirmiyor), donemin basindan sonuna kadar

bu duygularinda degisiklik olup olmadigini aciklayabilir misin?

Burcin’e sorulan sorular:

. Gilinliiklerinde, “Arkadaglarimla  giremedigim diyaloglara girdim, onlara
soyleyemediklerimi artik rahatlikla sdyleyebiliyorum, kendimi eskisi gibi ¢ekingen
gérmiiyorum” demissin. Bu dersin arkadas iliskilerinde, ¢cevrenle iletisiminde nasil bir

etkisi oldu? Aciklayabilir misin?
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Dilan’a sorulan sorular:

. Giinliiklerinde, “Daha once hi¢ konugsmadigim arkadaslarimla bir araya geldim ve
onlarla bir seyler yapmay1 6grendim. Onlara onyargiyla yaklastigimi ve bunun ne
kadar yanlis oldugunu anladim” demissin. Bu sdylediklerinden yola ¢ikarak, bu dersin
sende baska ne gibi degisimler yarattigini aciklayabilir misin?

Alternatif soru: Bu dersi almadan 6nceki Dilan ile simdiki Dilan arasinda ne gibi
farklar var?

Sonda soru: Ders siireci degerlendirme formunda, “Kendimle ilgili problemleri
¢ozdiim. Onceki haftalarda bunlari ¢ézmemis olsaydim bu 3 hafta baz1 zorluklar
yasardim” gibi bir ifadede bulunmussun. Bu problemler neydi, nasil ¢ozdiin ve
cozemeseydin ne gibi zorluklar yagsamana neden olurdu? Bunlari agiklayabilir misin?
. Ders siireci degerlendirme formunda, “Grup c¢alismalarinda fikirlerime Onem
verilmemesi kendimi kotii hissettirdi. Oykiiye kars1 aidiyet duymadim” demissin.
Grup caligmalarinin daha verimli olmasi i¢in sence ne yapilmali? Bu sorun nasil

coziimlenebilir?

Emel’e sorulan sorular:

. Giinliiklerinden birinde, “Ben ve arkadaslarimin bir ¢cogu, basmakalip diislincelerden
uzaklagmada hala sorun yasiyoruz (7 mart 11)” demissin. Bu sdylediginden yola
cikarak yaratict drama, diisiince yapinizda ve diisiinme aligkanliklarinizda degisim
yarattt m1? Yarattiysa nasil bir degisim yarattigini agiklayabilir misin?

. Ders siireci degerlendirme formunda, “Derse gelemedigim zamanlar ¢gok kaybim oldu.
Diger derslerde telafi edilebiliyor ama bu derste gelinmeyen haftanin telafisi olmuyor”
demissin. Neden bdyle diisiindiigiinii agiklayabilir misin?

Sonda soru: Sence 6grenci tarafindan yasanan bu soruna yonelik, 6gretmen nasil bir

¢oziim gelistirebilir?

Gokce’ve sorulan sorular:

. Giinliiklerinden birinde, “Bu ders bana dogaglamay1, yazi yazmay1 sevdigimi fark
etmeme sebep oluyor” demissin. Bu sdylediginden yola ¢ikarak, bu ders sana hangi
acilardan ve nasil bir farkindalik kazandirdi? Sende nasil bir degisim yaratt1?

Aciklayabilir misin?
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. Ders siireci degerlendirme formunda, “Grubumuzu kendimiz belirledigimiz igin
huzurlu c¢alistik” demissin. Grup ¢aligmalarini olumlu ve olumsuz yonleriyle
degerlendirecek olsan neler sdylersin?

Alternatif soru: Grubunuzu kendiniz belirlemediginiz etkinliklerde ne gibi

huzursuzluklar yasand1? Neden?

Merih’e sorulan sorular:

. 11k hafta yazdigin giinliikte, “insanlarla iletisimimi gelistirmem gerektigini anladim ve
bu dersin bana bu yonden katkilar1 olacagina inantyorum” demissin. Bu inancin
gerceklesti mi?

Sonda soru: Bu ders sana hangi acilardan ve nasil bir farkindalik kazandirdi? Sende
nasil bir degisim yaratt1?

. Ders siireci degerlendirme formunda, “¢izgi roman uygulamasindaki sorunlari ortadan
kaldirmak i¢in her grup kendi ¢alismasini ders esnasinda yapmaliydi” demissin. Bu
uygulama sirasinda ne gibi sorunlar yasadin?

Sonda soru: Grup calismalar1 hakkinda ne diisiinliyorsun? Nasil daha verimli hale
getirilebilir sence?
. Ders siireci degerlendirme formunda, “Dramanin, ¢izgi romanlarda fazla etkisi

olmadi” demissin. Boyle diisiinmene neden olan seyleri acgiklayabilir misin?

Fatos’a sorulan sorular:

. Giinliiklerinden birinde, “Sinifta iletisimimizin kotii oldugu bir kisiyle ayn1 grupta yer
aldik ve bu rahathgimizi etkiledi” demissin. Iletisiminin kotii oldugu kisilerle ayni
gruba denk gelmek seni nasil etkiledi?

Sonda soru: Grup caligmalari sence nasil daha verimli hale getirilebilir?

. Ders siireci degerlendirme formunda, “Canlandirma konusunda ¢ok basarisizim,
oyunculuk yetenegim berbat” demigsin. Dramada oyunculuk becerisinin gerekli
olmadigint ders siiresince sdylemistik hatirlarsan. Buna ragmen neden bdyle
diistindiigiinii agiklayabilir misin?

. Ders siireci degerlendirme formunda, “Drama etkinlikleri yapmasaydik da ¢izgi
romanlarimiz ¢ok farkli olmazdi. Oykiiden sonra direk ¢izgi roman yapsaydik yine
ayni olurdu” demissin. Boyle diislinmene sebep olan seyler neydi? Agiklayabilir

misin?
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Dogus’a sorulan sorular:

. Giinliiklerinden birinde, “Arkadaglarimi diigiindiigiimden daha ¢ok sevdigimi fark
ettim” demissin. Bu sdylediginden yola ¢ikarak, bu ders sana baska hangi agilardan ve
nasil bir farkindalik kazandird1? Sende nasil bir degisim yaratt1? Ag¢iklayabilir misin?
. Ders siireci degerlendirme formunda, “Genel olarak dersler ¢ok akici ve zevkli
geciyor, ama dersin asil konulari cok gdlgede kaliyor. Ben Ozel Ogretim Yontemleri
dersini Onceden almig biri olarak, bu donem yaratict drama dersi aldigimi
sOyleyebilirim” demissin. Sence bu dersin islenisi nasil olmal1?

Alternatif soru: Bu dersi veren bir hoca olsaydin nasil bir yol izlerdin?

. Giinliiklerinden birinde, “Hocam sizi elestiriye kapali goriiyorum. Kuralcr ve

otoritersiniz”’ demissin. Boyle diisiinmene sebep olan seyleri agiklayabilir misin?

Yusuf’a sorulan sorular:

. Giinliiklerinden birinde, “Bu dersin bana katkilari, rahatlikla fikrimi sdyleyebilmek ve
kendimi en rahat sekilde ifade edebilmek oldu” demissin. Bu sdylediginden yola
cikarak, bu ders sana bagka hangi agilardan ve nasil katkilar sagladi? Sende nasil bir
degisim yaratt1? Ag¢iklayabilir misin?

. Ders siireci degerlendirme formunda, “Ders saatleri biraz fazla” demissin. Sence bu
ders kag saat olmaliyd1? Verdigimiz aralar m1 yetersizdi? Bu konudaki diisiincelerini

ogrenebilir miyim?

Esin’e sorulan sorular:

. Giinliiklerinden birinde, “Bu dersle birlikte insanlara karsi daha rahat davranmaya
basladim” demissin. Bu sdylediklerinden yola ¢ikarak, bu dersin sende baska ne gibi
degisimler yarattigin1 aciklayabilir misin?

Alternatif soru: Bu dersi almadan 6nceki Esin ile simdiki Esin arasinda ne gibi farklar
var?

. Ders siireci degerlendirme formunda, “son 3 hafta dnceki haftalara gére ¢ok daha
verimliydi. Onceki problemlerin biiyiik ¢ogunlugu artik yok. Grubumuzu kendimiz
belirlememiz iyi oldu” demissin. Bu siiregte ne gibi problemler yasandi? Grup

caligmalariyla ilgili diisiincelerini 6grenebilir miyim?
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3. Ders siireci degerlendirme formunda, “dramanin ¢izgi romanlarda pek etkisi olmadi.
Drama olmadan yapsaydik yine aym c¢izimler ¢ikardi” demissin. Neden bdyle
diistindiigiinii agiklayabilir misin?

4. Oniimiizdeki sene bu dersi tekrar ben verecek olsam, bana ders ile ilgili ne gibi
onerilerde bulunurdun?

Sonda soru: Bu dersi alacak olan Ogrencilere ders ile ilgili ne gibi Onerilerde

bulunurdun?

Nagihan’a sorulan sorular:

1. Giinliiklerinden birinde, “uzun zamandir empati kurmadigimi fark ettim, bu benim i¢in
cok onemli” demissin. Bu sdylediginden yola ¢ikarak, bu ders sana bagka hangi
acilardan ve nasil bir farkindalik kazandirdi? Sende nasil bir degisim yaratt1?
Aciklayabilir misin?

Sonda soru: Ik derste, giinliik yasantinda baz1 takintilarm oldugunu sdylemistin. Bu
takintilarinda herhangi bir degisim oldu mu? Bu dersin bu anlamda sana etkisi oldu
mu?

2. Giinliiklerinden birinde, “en yakinlarim bile olsa onlara bir sey anlatmak, ifade etmek
benim i¢in ¢ok zordu. Bu ders sayesinde bunlar1 agabilecegime inantyorum” demissin.
Bu inancin gergeklesti mi? Neler sdyleyebilirsin?

3. Oniimiizdeki sene bu dersi tekrar ben verecek olsam, bana ders ile ilgili ne gibi
onerilerde bulunurdun?

Sonda soru: Bu dersi alacak olan Ogrencilere ders ile ilgili ne gibi Onerilerde

bulunurdun?
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EK 3- YAZILI iZIN FORMU

Bu aragtirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in oncelikle tesekkiir ederim. Bu mektubun
amaci sizi aragtirma siirecinden haberdar etmek ve buna bagli olarak katilmanizla ilgili
izin almaktir. Ben Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii’nde aragtirma gorevlisi olarak gérev yapmaktayim. Doktora tezim kapsaminda
yaratici drama ve sanat egitimi iligkisi, sanatin 6gretilmesinde bir yontem olarak yaratici
drama konulari iizerinde ¢alistyorum. Buna yonelik olarak Ozel Ogretim Yontemleri 11
dersini sizlerle birlikte yliriitmeyi ve ders igerigine uygun yaratici drama etkinlikleri
gerceklestirmeyi planliyorum. Tezimin yontemi geregi ders islenis siirecini kayit altina
almam gerektiginden donem boyunca her ders video kaydi yapilacak ve etkinlikler
sirasinda zaman zaman fotograflar ¢ekilecektir. Bunun yani sira siire¢ i¢inde sizinle
resmi/resmi olmayan goriismeler yaparak bunlar1 da kaydedecegim. Okulda yapilacak ses
kayitlar1 sizlerle belirlenecek giin ve saatlerde gerceklestirilecektir. Derste uygulanan
yaraticit drama etkinliklerinden sonra bu etkinliklere iliskin diistincelerinizi 6grenmek i¢in
sizlere etkinlik degerlendirme formlar1 dagitacagim. Bu formlarda yer alan goriislerinizin
de arastirmam i¢in oldukca onemli veriler olacagi kanisindayim. Ders siirecinde ortaya
koyacaginiz iirlinler, siire¢ iirlinleri olarak degerlendirilecek ve bazilari 6rnek olmasi
acisindan aragtirmamda yer alacaktir.

Aragtirmanin  herhangi bir bdliimiinde kayitlar1 dinlemek/gézden gecirmek
hakkiniz vardir. Kimliginiz her tiirli yazili metinde gizli tutulacaktir. Ses ve Video
kayitlarindaki isimlerinizi silmek miimkiin degildir. Ancak kayitlar sizin yazili izniniz
olmadan, arastirmay1 yoneten 6gretim iiyeleri Dog.Dr.I.Ozgiir SOGANCI, Dog.Dr.Ali
OZTURK, Dog.Dr.Ali ERSOY, Dog.Necla COSKUN ve ileride tez izleme ve tez bitirme
sinavlaria katilabilecek dgretim iiyeleri hari¢ olmak iizere hicbir sekilde baskalarina
gosterilmeyecektir. Kayitlarin izleyen c¢alismalarda, {iniversite derslerinde ve/veya
profesyonel toplantilarda (seminer, sempozyum, panel vb.) kullanilma olasilig1 yiiksektir.

Sonug olarak bu mektubu okudugunuz ve aragtirmaya katilip katilmama konusunu
diisiinmek i¢in zaman ayirdiginiz i¢in tekrar tesekkiir ederim. Arastirma hakkinda baska
sorulariiz varsa yanitlamaktan memnun olacagim bildirir saygilarimi sunarim.

Aras.Gor. Tugba GURKAN SENYAVAS

AIES: i Tel: oo
Asagida imzasi olan ben , yukaridaki
aciklamalar1 anlamig ve arastirmaya goniilli olarak katildigimi  bildirmis
bulunmaktayim.

Tarih: Isim ve Imza:
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EK 4 - OGRENCI KiSISEL BILGI FORMU

Admz Soyadimz:
E-posta adresiniz:
Tarih ve Saat:

1.

Cinsiyetiniz:
( ) Kadmn
() Erkek

Evinizdeki aile bireylerinin egitim durumlari (mezuniyet durumu):

() ilkdgretim () Ilkogretim () Ilkdgretim () Ilkdgretim
() Ortadgretim () Ortadgretim () Ortadgretim () Ortadgretim
() Yiiksekogretim () Yiiksekogretim () Yiiksekogretim () Yiiksekogretim

. Mezun olduktan sonra 6gretmen olmay1 istiyor musunuz?

() Evet
() Kararsizim
() Hayir

Tiyatroya gider misiniz?
() Evet
() Hayir (Liitfen 6. soruya gegin)

Yanitiniz ‘Evet’ ise ne siklikta tiyatroya gidersiniz?
() Nadiren

( ) Arasira

() Siksik

. Simdiye kadar rol oynamaya dayali herhangi bir gosteride (tiyatro, drama vb.) yer

aldiniz m1?
() Evet
() Hayir

Yaratict Drama ile ilgili bilginiz var m1?
() Evet
() Hayir

Yanitiniz ‘Evet’ ise yaratict drama ile ilgili nasil bilgi sahibi oldunuz?

() Konu ile ilgili yaymnlar okudum

() Konu ile ilgili etkinliklere (konferans, seminer, atdlye ¢alismasi vb.) katildim
() Diger (Liitfen belirtiniz).........coouiiuiiiiii e e
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EK 5 - OGRENCI GUNLUK FORMU

Ad Soyad:
Sube:
Tarih:

1. Buderste en cok aklinda kalan sey ne oldu? Neden?

2. Budersin en olumsuz buldugun kismi (ders igerigi ile ilgili, benimle ilgili, ortamla
ilgili, yontemle ilgili, siniftaki diger 6grencilerle ilgili vb.) neydi? Neden?

3. Bu dersin en_olumlu buldugun kismi (ders igerigi ile ilgili, benimle ilgili, ortamla
ilgili, yontemle ilgili, siniftaki diger 6grencilerle ilgili vb.) neydi? Neden?

4. Bu dersin sana ne gibi katkilar (bilissel, duyussal, devinimsel agilardan) oldu?

5. Dersin geneline yonelik duygularini 6grenebilmem i¢in sana uygun olani
isaretleyerek agiklamasini yapar misin?

(O Bu derste kendimi 1yi hissettim, ¢linkii

6. Bugiinkii derse yonelik dnerilerin varsa paylasir misin?
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EK 6- DONEM BASINDA OGRENCILERE VERILEN KAYNAK KIiTAP LISTESI

10.
11.

12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

KAYNAK KIiTAP LISTESI  (Sakin kaybetme!)

SANAT EGITiMi KURAMLARLI, inci SAN, Utopya Yayinlar1, 2003.

CAGDAS EGITIMDE KULTUR VE SANAT, Cagdas Yasami Destekleme Dernegi
Yayinlar1 — 14, 2001.

SANAT KULTUR YARATICILIK, Olcay TEKIN KIRISOGLU, Pegem A Yaynlari,
2009.

SANAT EGITIMINDE SANAT BILIMININ ROLU, Yayina Hazirlayanlar: inci SAN,
Ayse CAKIR ILHAN, Naturel Yaynlari, 2006.

SANAT EGITiMi KURAMLARI VE YONTEMLERI, Kazim ARTUT, An1 Yayncilik,
2009.

SANATTA EGITIM, Olcay TEKIN KIRISOGLU, Pegem A Yayinlari, 2002.

GORSEL SANATLAR EGITIMI, Vedat 0ZSOY, Giindiiz Egitim ve Yayicilik, 2003.
GORSEL SANATLAR EGITIMINDE OZEL OGRETIM YONTEMLERI, Veday
0ZS0Y, Ali Osman ALAKUS, Pegem A Yayinlari, 2009.

GORSEL SANATLAR EGITIMINDE OZEL OGRETIM YONTEMLERI, Ed.Kazim
ARTUT, Danisman: Hasan PEKMEZCI, An1 Yaymcilik, 2010.

YARATMA CESARETI, Rollo MAY, Cev: Alper Oysal, Metis Yayinlari, 1998.
YARATICILIK: AKLIN SINIRLARINI ASMAK, Ken ROBINSON, Kitap Yaymevi-
Insan ve Toplum Dizisi, 2003.

OGRENME VE OGRETME, Yiiksel OZDEN, Pegem A Yayinlar1, 2008.

OGRETME VE OGRENME SURECINDE AKTIiF OGRETIM YONTEMLERI,
Necdet AYKAC, Naturel Yayinlari, 2009.

YARATICI DRAMA OGRETMENIMIN GUNLUGU, Tiilay USTUNDAG, Pegem A
Yayinlari, 2009.

OYUN COCUK TiYATRO, Ozdemir NUTKU, Ozgiir Yayinlar1, 2006.

YARATICI DRAMA 1999-2002 YAZILAR, Ed.Omer Adigiizel, Naturel Yaymevi, 2010.
ILKOGRETIM GORSEL SANATLAR DERSIi 1-8. SINIFLAR OGRETMEN
KILAVUZ KIiTABI, Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlar1.

ILKOGRETIM SANAT ETKINLIKLERi DERSIi PROGRAMI VE KILAVUZU, 1-8.
Siniflar, Milli Egitim Bakanhig: {1kogretim Genel Miidiirliigii, 2006, ANKARA.
ORTAOGRETIM 9, 10, 11 VE 12. SINIFLAR GORSEL SANATLAR DERSI
OGRETIM PROGRAMI, Milli Egitim Bakanlig {lkogretim Genel Miidiirliigii, 2009,
ANKARA.

Not: Bu kaynaklardan en az 3 tanesini edininiz. Bunun yaninda ders igerigindeki tinitelerle ilgili
veya genel sanat egitimine yonelik, kitap veya dergilerden bir makale bularak okuyunuz.

TUGBA GURKAN SENYAVAS
21 Subat 2011
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EK 7- FINAL SINAV SORULARI

OZEL OGRETIM YONTEMLERI II DERSI
FINAL SINAV SORULARI

Tarih:

Adimmz Sovadimiz:

Grubunuz:

Asagidaki sorulara uygun olan ifadeyi isaretleyiniz. (Her soru 2,5 puan degerinde olmak
iizere bu boliim toplam 25 puandir)

1. Egitimde dramanin temel amaci asagidakilerden hangisidir?
a) Cesitli tekniklerden yararlanarak yasanti kaynakli canlandirmalar yaparak yaraticilig:
gelistirmek
b) Katilimcisini rahatlatmak, sagaltmak ve tedavi etmek
c) Tiyatro yapmak ve sanatsal iiriinler ortaya koymak
d) Cocuklar ¢evrelerindeki tiim karakterleri taklit etmeleri i¢in tesvik etmek
e) Etkileyici, ani, birdenbire gelisen olaylarda uygun tepkiler vermeyi gelistirmek.

2. Dogaclama ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a) Tiyatro yapmanin kendisidir
b) Egitimde dramada kullanilan temel tekniklerden birisidir.
c¢) Planlanmis bir galigmadir.
d) Belli bir metne bagli kalinarak gergeklestirilir.
e) Sadece psikodrama alaninda kullanilir

3. Asagidakilerden hangisi egitimde dramanin asamalarindan biri degildir?
a) Hazirhik
b) Rahatlama ve Cagrisim
¢) Ismnma
d) Canlandirma
e) Degerlendirme

4. Asagidakilerden hangisi kendi islevinin yani sira, 6zellikle egitimde drama ¢aligmalar icin
en uygun alanlardan biridir?
a) Sokak ve caddeler
b) Sadece siniflar
c) Miizeler
d) Sadece okullar
e) Ibadet yerleri

5. Asagidakilerden hangisi egitimde drama calismalarinda kazandirilabilecek degerlerden biri
degildir?
a) Hayal giiclinii gelistirmek
b) Bagimsiz diisiinebilmek
c) Isbirligi yapabilmek
d) Yakmsak diisiinebilmek
e) Sosyal duyarlik olusturmak
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. Ogrenme ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Ogrenme sonucunda yalniz diisiinsel ve duyussal degisiklikler gerceklesebilir
b) Her 6grenci kendi ¢evresindeki etkilesimlerden farkli yasantilar edinir

¢) Ogrenme sonucu birey, dnceden yapamadig1 bir seyi yapabilir duruma gelir
d) Ogrenme parmak izi kadar kisiye 6zgii bir siiregtir

e) Birey kendisi istedigi zaman ve yeri geldiginde var olan davranisini degistirebilir
. Asagidakilerden hangisi dogaglamanin ilkelerinden biri degildir?

a) Istekli, enerji dolu ve yeniden yapmaya hazir olmak

b) Dogaglamalar boyunca amaci diistinmemek

c) Dikkatini, siireci paylastig1 arkadasina vermek

d) Dogaclama tikandiginda yeni bir ¢atigma noktast bulmak

e) Dogaclamada yapilmasi gerekenler listesine uymak

. Asagidaki tekniklerden hangisi / hangileri dramanin temel teknigidir / teknikleridir?
a) Anlati teknigi

b) Dogag¢lama ve donuk imge

¢) Rol oynama ve dogacglama

d) Fotograf ani ve ic ses (kafa sesi)

e) Dogaclama

. Drama ile ilgili agagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Drama calismalarinin sonucunda amag¢ uzman oyuncularin yetistirilmesidir
b) Drama ¢aligmalarinda kisiler yetenekli ve yeteneksiz diye ayrilirlar

¢) Dramayla kalic1 6grenme saglanamaz

d) Yaraticilik her insanda vardir

e) Dramayla sadece yetenekli kisiler kendi duygularini rahat ifade edebilirler

10. Asagidakilerden hangisi sanat egitiminin baslangi¢ noktasidir?

a) Sanatin kendisi

b) Konunun kendisi
¢) Ogretmenin kendisi
d) Bireyin kendisi

e) Program

11. Yapilandirmaci yaklasim nedir? Geleneksel egitim yaklasimiyla karsilastirarak

aciklaymiz. (15 puan)
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12. Dénem basinda size verilen kaynak Kitap listesinden edindiginiz ii¢ adet kitaba
yonelik asagida istenen bilgileri yazimz.
(1. kitap: 13 puan, 2. kitap: 6 puan, 3. kitap: 6 puan — TOPLAM 25 puan)
1. Kitabmn ad::
Yazari:
Yaymnevi ve basim yih:
Bu kitabi sizce kimler okumah? Neden?

Kitap kisaca neyi anlatiyor?:

Bu kitab1 begendim, ciinkii

2. Kitabmn adi:
Yazari:
Yaymnevi ve basim yih:
Kitap kisaca neyi anlatiyor?:
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3. Kitabmn adi:
Yazari:
Yaymnevi ve basim yih:
Kitap kisaca neyi anlatiyor?:

13. Okudugunuz makale ile ilgili asagida istenen bilgileri yaziniz. (10 puan)
Makalenin adi:

Yazari:
Nereden edindiniz? (Dergiden, kitaptan, internetten vb. kaynagim yaziniz):

Savundugu goriis / Ulastig1 sonug:

Bu sinav, 75 puan tizerinden degerlendirilecektir. Basarilar dilerim. © Tugba Senyavag
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EK 8-a “MONA LISA GULUSU” FiLMi GORUS BILDIRME FORMU- ON YUZ

& “MONA LiSA GULUSU” FILMINE YONELIK GORUS BiILDIRME FORMU &

Adi Soyadr: 28.02.2011

Nergis
Grubu: -/ -

1-  Filmdeki baskarakter olan sanat tarihi igretmeninin (Julia ROBERTS), atandig1 okuldaki ilk

dersinde yasadig1 problem neydi? Bu problemi yasamamast i¢in ne gibi énlemler alabilirdi?
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2- Uygulamaya calistigi dgretim yontemi o donemin sartlarinda neden sira dist goriiliiyordu?

Sence giiniimiiziin sira dist égretim yontemleri neler olabilir?
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EK 8-b “MONA LiSA GULUSU” FILMI GORUS BILDIRME FORMU- ARKA YUZ

3- Ogretmenin yerinde sen olsaydin bu yasadigin sorunlari ¢ozebilmek icin nasil bir yol izlerdin?
el O dsnem b her Les Yn dosno a/f(‘jﬁ re' 1
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EK 9- DERS SURECI DEGERLENDIRME FORMU
(DORT DIiSIiPLIN NASIL BIRLESTIRILIR? UNITESI KAPSAMINDA)
Tarih:
Ogrencinin Adi Soyada:
Grubu:
1. Son 2,5 haftalik ders siirecini, basindan (Dort disiplin nasil birlestirilir? konulu
Powerpoint sunumundan) sonuna (uygulamali ¢alismalarin degerlendirilmesine)

kadar hosuna giden ve hosuna gitmeyen yonleriyle degerlendirir misin?

2. Sence dort disiplinin (sanat tarihi, estetik, sanat elestirisi ve uygulamall
calismalar) birlestirilmesinde yaratic1 drama yonteminin nasil bir rolii veya etkisi

oldu? Agiklar misin?

3. Cizgi roman uygulamasindan O6nce yaraticit drama etkinliklerinde bulunmanizin,

ortaya ¢ikan iiriinler lizerinde sence bir etkisi oldu mu? Neden? (Yaratici drama

olmadan, resim elestirileri lizerinden Oykii yazildiktan sonra bu Oykiiler ¢izgi

romana doniistiiriilseydi ortaya ¢ikan iiriinler simdikilerden farkli olur muydu?)

4. Son 3 haftalik ders siirecinde, karsilastigin zorluklar (grupla ilgili, kendinle ilgili,
ders 6gretim elemanuyla ilgili, yontemle ilgili vb.) nelerdi? Bu zorluklara yonelik

¢Oziim Onerilerin neler olabilir?
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EK 10- ESTETIK DEGERLENDIRME FORMU

UYGULAMALI CALISMA (CiZGI ROMAN)
ESTETIiK DEGERLENDIRME FORMU

Tarih:
Ogrencinin Adi Soyada:
Grubu:
Degerlendirilen ¢calisma no:
1. Bu c¢alismay1 begenip begenmedigini nedenleriyle agiklar misin?
2. Bu caligma hangi malzemeler kullanilarak yapilmis?
3. Bu ¢izgi roman karesi, sence anlatilmak isteneni yansittyor mu? Neden?
4. Bu cizgi roman karesini sen yapsan nasil yapardin?
5. Bu ¢alisma sende ne gibi duygular uyandiriyor? Agiklar misin?

6. Sana gore ¢izgi roman sanat midir? Neden?

7. Sence ‘Cizgi Roman’, hangi estetik kuramla/kuramlarla iligkilendirilebilir?
Neden?

a. Yansitmaci:
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EK 11- OZ DEGERLENDIRME FORMU
(DORT DIiSiPLIN NASIL BIRLESTIRILiR? UNITESI KAPSAMINDA)
Tarih:
Ogrencinin Ad1 Soyada :
Grubu:
Aciklama: Etkinlikler boyunca asagidaki ifadelerin gergeklestirilme diizeylerini,

ifadenin karsisinda bulunan yere ¢arp1 (x) koyarak isaretleyiniz.

. DERECELER
OLCUTLER

EVET | KISMEN | HAYIR

1. Iki resim (Munch-Cighk ve Nuri Iyem-Ciglik)
lizerine sanat elestirisi yapmaktan zevk aldim.

2. Sanat elestirisi cevaplarindan yola ¢ikarak dykii
yazmaktan zevk aldim.

3. Oykiileri canlandirmaktan zevk aldim.

4. Canlandirmalardan sonra ¢izgi roman olusturmaktan
zevk aldim.

5. Tiim bu siire¢ boyunca igbirligi yapmaktan zevk
aldim (grup caligmasi).

6. Ders 6gretim elemaninin Onerilerini ve
yonlendirmelerini dikkate aldim.

7. Tiim grup etkinliklerinde {izerime diisen sorumlulugu
en iyi sekilde yerine getirdigimi diisiiniiyorum.

8. Tekrar yapacak olsam ¢izgi roman ¢alismami daha
farkli yapardim.

9. Tekrar canlandirma yapacak olsak roliimii daha farkli
canlandirirdim.

10. Grup caligmalarinda gruptaki diger arkadaslarimin
fikirlerini dikkate aldim.

11. Cizgi roman uygulamasinda yaratici bir ¢aligma
ortaya koydugumu diisliniiyorum.

12. Siireyi verimli kullandim.
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EK 12- OZ DEGERLENDIRME FORMU
(MUZE EGITiMi UNITESi KAPSAMINDA)
Tarih:
Ogrencinin Adi Soyada:
Grubu:
Aciklama: Ders siirecine yonelik asagidaki ifadelerin gergeklestirilme diizeylerini,

ifadenin karsisinda bulunan yere ¢arp1 (x) koyarak isaretleyiniz.

DERECELER
OLCUTLER

EVET | KISMEN | HAYIR

1. Bir miize haberini, alt1 sapkal1 diistinme teknigi
ile farkl1 agilardan yorumlamaktan zevk aldim.

2. Bugiinkii canlandirma etkinliklerinden zevk
aldim.

3. Kendimle ilgili bir nesneyi kille olusturmaktan
zevk aldim.

4. Kendimize ait bir miize olusturmaktan zevk aldim.

5. Grup arkadaglarimla birlikte, kendi miizemizin
tanitim afigini yapmaktan zevk aldim.

6. Grup etkinliklerinde iizerime diisen sorumlulugu
en iyi sekilde yerine getirdigimi diisiiniiyorum.

7. Bugiinkii derste grup ¢aligmasi yapmaktan zevk
aldim.

8. Ders 6gretim elemaninin onerilerini ve
yonlendirmelerini dikkate aldim.

9. Grup calismalarinda gruptaki diger arkadaslarimin
fikirlerini dikkate aldim.

10. Ders kapsaminda ortaya koydugumuz sanatsal
tiriinleri evde yaparak getirmektense, ders
esnasinda, yani sinifta yapmay1 tercih ederim.

11. Bugiinkii ders benim a¢imdan, miize egitiminin
siif ortaminda da gerceklestirilebilecegine yonelik
olumlu bir deneyimdi.

12. Bugiinkii dersin, 6gretmenlik yasantimda bana
katkist olacagini diistiniiyorum.
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EK 13- AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

(DORT DiSiPLIN NASIL BIRLESTIRILIR? UNITESI KAPSAMINDA

Tarih:

Degerlendiren Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Degerlendirilen Calisma No:

Grubu:

Aciklama: Bu form arkadasinizin calismasini degerlendirmeniz i¢in hazirlanmistir.
Asagidaki ifadelerin gerceklestirilme diizeylerini ifadenin karsisinda bulunan yere ¢arpi

(x) koyarak isaretleyiniz. Elde edilen puani toplam puan bdliimiine yaziniz.

DERECELER
OLCUTLER 5 4 3 ) 1
R Cok
Cokiyi | Iyi Orta | Zayif Zayif

1. Malzeme ve teknik kullanimi

2. Yaratici ve etkili bir anlatim diline

sahip olma

3. Anlatilmak isteneni dogru

yansitabilme

4. Caligsmanin biitiiniiyle uyumu

5. Ozgiin ve farkli olusu

TOPLAM PUAN

ONERILER:
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EK 14-  ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNIGIYLE TARTISILAN HABER

Bu habere, http://arkeolojihaber.net/2010/05/26/3-bin-200-yillik-heykel-rezaleti/ internet sitesinden 7 Mayis 2011
tarihinde saat: 16:25°de erisilmistir.

3 Bin 200 Yilhk Heykel Rezaleti

Van’da 2006 yilinda heykeltiras Malik
Bulut tarafindan yapilan ve {izerinde
sanat¢inin imzasi ile yapim tarih bulunan
heykelin, Miize Midiirliigii tarafindan 3
" bin 200 yil Oncesine tarihlendirilip
| sergilendigi ortaya cikti.

2006 yilinda Van’in Ercis ilgesinde
diizenlenen 1.  Uluslararast  Sanat
Sempozyumu kapsaminda yapilan

caligmalar arasinda yer alan ve iki tarafinda

insan bas1 figliri bulunan heykel,
Muradiye’nin Unseli beldesinde yaklasik iki ay énce bir evin bahgesinde bulundu.

Heykeltiras Malik Bulut’a ait ¢alisma, Van Miize Miidiirliigii’nde gorevli arkeolog tarafindan
tarihi eser olarak degerlendirilip miizenin bahgesine konuldu. Uzerinde tarih ve Malik Bulut’un
imzasinin da bulunmasima ragmen heykelin tarihi eser olarak degerlendirmesine ve rapor
tutulmasina tepki gosteren Yiiziincii Y11 Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Heykel Boliimii
Baskani Yrd. Dog. Dr. Sezer Cihaner Keser, yaptigi bir ¢aligma sonucu bu durumu ortaya
¢ikardiginmi soyledi.

Keser, “Bu isi burada gordiigiimde sok oldum. Ciinkii bu isi ben Ercis’te artyorum. Bu isin
Ercig’te sahibi olmasi gerekir. Ayrica Miize Miidiirliigii yetkilileri ile yaptigim goriismede, bunun
Erken Demir Cagi donemine ait oldugunu sdylediler. Tarihlendirilmis ve tarihi eser olarak
Unseli’de bir evin bahgesinden buraya getirilmis. Burada belediyenin tavrini da, bunu 3 bin 200
y1l dncesine tarihlendiren arkeologlart da sorgulamak gerekir. Calismanin altinda imza ve tarih
var. Siz nasil 3 bin 200 yi1l dncesine tarihlendirip miizenin bahgesine koyarsiniz?” seklinde
konustu.

Tarihi eser olarak degerlendirilen raporda imzasi bulunan Van Miize Miidiresi Fiituhat Ozkaynak

ise, “Onun gercek olmadigi belli. Gittigimizde yar1 toprak altinda ve iizeri karla kapliydi. Riske
de atmamak gerekiyordu. Arkeolog dyle deyince buraya getirildi. Bir arkeolog hala bunun eski
eser oldugunu iddia ediyor. Arkeoloji bdyle bir sey. O dyle diyor, bu bdyle diyor. Ikinci raporda
bunu diizelttik. Ercis Belediyesi ile yapilacak goriismeden sonra onlara teslim edecegiz” seklinde
konustu.

Ercis Belediye Baskan1 Fatih Ciftci ise sahile konulmasi gereken ¢alismanin tarihi eser olarak
degerlendirilip Van Miizesi bahgesinde sergilenmesi konusunda envanterleri inceledikten sonra

bir agiklama yapacagini sdyledi.
26.05.2010 Milliyet
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EK 15-a  VERI HAFTALARINA AIT VIDEO KAYITLARININ ICERIGI

25 NISAN 2011 TARIHLi VIDEO KAYDININ iCERIiGI

Tarih : 25.04.2011

Giin : Pazartesi

Saat : 13:45

Birinci Oturum : Teorik derslik - 1 saat 8 dk 43 sn

ikinci Oturum : Drama Atolyesi — 1 saat 29 dk 30 sn

Ogrenciler: A Grubu 16 kisi =2 AYSEGUL, GOKCE, MERIH, ESIN, ILKE,
FATOS, NAGIHAN, UTKU, NERGIS, YUSUF, SENAY, OZNUR, DILAN,
MUSTAFA, BURCIN, BUSRA (B grubu)

Gergeklestirilen Etkinlikler

Birinci Oturum :

e Onceki hafta okuma &devi olarak verilen “Sanat ne ise yarar?” makalesi {izerine
tartigma

e Onceki hafta yapilan dersin kisaca tekrari, derse yonelik dgrencilerin goriislerini
alma, giinliiklerin 6nemini vurgulama

o “Dort disiplin nasil birlestirilir?” konulu sunum ve konu anlatim1

e Disiplin temelli ve disiplinler arasi yaklagimlar iizerine 6grencilerle konusma

e Sunumda yer alan resimlerin hangi estetik kurama ait oldugunu tartisarak estetik
kuramlarin hatirlatilmasi

e Edvard Munch’in “Ciglik adl1 eseri lizerine sanat elestirisi ve verilen yanitlarin not
edilmesi

e Nuri Iyem’in “Ciglik” adli eseri {izerine sanat elestirisi ve verilen yanitlarin not
edilmesi

- ARA -

ikinci Oturum :

e Ogrencilerle selamlasma

e Ogrencilere, ders kapsaminda yapilan sanatsal uygulamalarn, etkinliklerden hemen

sonra siif ortaminda mi gerceklestirilmesini yoksa belli bir siire verilerek evde

yapilmasi ve ddev gibi getirilmesini mi tercih edeceklerinin sorulmasi ve bu konu

lizerine goris alig-verisi

Etkinlik 1: “Sen ne yaptin?” oyunu

Etkinlik 2: Bir climleden yola ¢ikarak ikili dogaglama (koridor)

4 grup olusturma- herkesin istedigi arkadasiyla grup olabilecegi sdylenir

Etkinlik 3: Nuri iyem ve Munch’in eserlerinden ve bu eserlerin sanat elestirisi

notlarindan yola ¢ikarak 6ykii yazimi

e Oykii yazarken dramatik kurgunun bilesenlerine dikkat edilmesi gerektigi uyaris
ve bu bilesenleri tekrar hatirlatma

e Giinliik yazimi, bir sonraki haftaya gelirken yazilan Oykiilere uygun aksesuar,
miizik gibi destekleyici malzemeler getirmelerini sdyleme ve dersi bitirme.
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EK 15-b

2 MAYIS 2011 TARIHLI VIDEO KAYDININ iCERIiGi

Tarih : 02.05.2011

Giin : Pazartesi

Saat : 13:28

Birinci Oturum : Drama Atolyesi — 1 saat 24 dk. 34 sn.

ikinci Oturum : Drama Atolyesi — 42 dk. 53 sn.

Ogrenciler: A Grubu 18 kisi =2 AYSEGUL, GOKCE, MERIH, ESIN, ILKE,
FATOS, NAGIHAN, NERGIS, YUSUF, SENAY, OZNUR, DILAN, MUSTAFA,
BURCIN, HULYA, HANDE, DOGUS, EMEL

Gergeklestirilen Etkinlikler

Birinci Oturum :

Ogrencilere, son 1 haftada ne gibi sanatsal-kiiltiirel etkinliklere katildiklarinin
sorulmasi
Etkinlik 1 (Isinma): “Isimlerini farkl1 duygu durumlari iginde sdyleme”
Etkinlik 2 (Isinma):: “Kezban / Kenan / Kendi adin (yazilan oykiilerdeki
karakterlerin isimleri)”
Etkinlik 3 (Isinma): “Farkli durumlardaki kisileri s6zle ve hareketle canlandirma”
Ara degerlendirme; etkinliklerin amaglar1 ve kazanimlari izerine konusma
Dramanin agamalarini hatirlatma
Bir 6nceki hafta 6ykii yazan gruplarin tekrar bir araya gelmesi, yazilan dykiilerin
capraz gruplara dagitilmasi, gecen hafta olmayan 6grencilerin istedikleri gruplara
dahil olmast
Anlat1 teknigi hakkinda bilgi verme
Canlandirmalarin kurgulanmasi
Canlandirmalarin baslangi¢ ve bitislerinin nasil olmas1 gerektigi hakkinda bilgi
verme
Etkinlik 4 (Canlandirma):
[k grubun N.yem’in tablosundaki ana kadar olan kurgulanmis o&ykiiyii
canlandirmalari
2. grubun tablodaki andan sonra gelisen 0ykiiyili canlandirmalari
Diger grubun Munch’in tablosundaki ana kadar olan kurgulanmis Oykiiyi
canlandirmalari
Diger grubun devaminin tablodaki andan sonra gelisen 6ykiiyli canlandirmalari
Degerlendirme
Gruplarin birbirini ve kendilerini elestirmeleri
Canlandirmalardaki olumlu ve olumsuz kisimlarin sylenmesi

- ARA -

ikinci Oturum:

Canlandirmaya kadar yasanan siire¢ iizerine konugma ve yapilan etkinlikleri
hatirlama

Dort disiplinin uygulama boyutuna yonelik ¢izgi roman fikrinin tartisilmasi, nasil
yapilabilecegi konusunda diisiincelerin sdylenmesi

Derse getirilen ¢izgi roman Orneklerinin &grencilere verilerek incelemelerinin
saglanmasi

Gruplarin tekrar bir araya gelerek canlandirilan dykiilerin hangi kisimlarimin kimler
tarafindan ¢izilecegine karar verilmesi

Haftaya cizgi roman karelerinin bitirilmis ve birlestirilmis olarak gelinmesinin
sOylenmesi ve giinliik yazimi ile dersin sonlandirilmasi.
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EK 15-c 9 MAYIS 2011 TARIHLI VIDEO KAYDININ iCERIiGi

Tarih: 09.05.2011

Giin: Pazartesi

Saat: 13:32

Birinci Oturum: Teorik Derslik — 1 saat 25 dk.35 sn.

ikinci Oturum: Teorik Derslik — 37 dk.47 sn.

Uciincii Oturum: Teorik Derslik — 10 dk. 24 sn.

Ogrenciler: A Grubu 19 kisi =2 AYSEGUL, GOKCE, MERIH, ESIN, ILKE,
FATOS, NAGIHAN, NERGIS, YUSUF, SENAY, OZNUR, DILAN, MUSTAFA,
BURCIN, HULYA, HANDE, DOGUS, EMEL, UTKU

Gergeklestirilen Etkinlikler

Birinci Oturum:

e (Cizgi roman karelerinin sinif duvarlarina yapistirilmasi, her bir karenin sirasina
gore numaralandirilmast

e Herkese kendi ¢iziminin disinda bir ¢izgi roman karesi segmesinin sdylenmesi

e Secilen c¢izimi dagitilan “Estetik Degerlendirme Formu”nu doldurarak
degerlendirme

e “Akran degerlendirme formlar1”nin doldurulmasi

e “Oz degerlendirme formlar1”nin

o “Dort Disiplin Nasil Birlestirilir?” sunumundan ¢izgi romanlara kadar olan siireci
degerlendirmek tizere “Ders siireci degerlendirme formlar1”nin doldurulmasi

- ARA -

ikinci Oturum:

Miize Egitimi Unitesi’ne giris;

e Masaya 6 farklh renk (beyaz, yesil, sar1, siyah, kirmizi, mavi) kartlar1 konarak
ogrencilerden istedikleri renkleri segmelerinin sdylenmesi

e Aynirenk kartini segenlerin bir araya gelerek 6 adet grup olusturulmasi

e Internetten bulunarak ¢ogaltilmis olan bir miize haberini her gruba dagitma ve her
grubun renk kartinda yazan renk anlamina gdre haberi yorumlamalarini sdyleme

e Srrayla tiim gruplarin ayni haberi farkli bakis agilarindan yorumlamalari

e  Gruplarin yorumlamalari bittikten sonra bir 6grencinin rahatsizlanmasi ve zorunlu

ara verilmesi
- ARA -

Uciincii Oturum:
e Alt1 sapkali diistinme teknigi hakkinda bilgi verme ve bir dnceki oturum iizerine
konusma
e {lk oturumda doldurulan formlarm gerekliligini ve énemini agiklama
e Bu hafta tamamlanmamis olan ¢izgi romanlarin haftaya bitmis ve paspartulanmis
olarak getirilmesinin sdylenmesi
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EK 15-d

16 MAYIS 2011 TARIHLI VIDEO KAYDININ iCERIiGi

Tarih : 16.05.2011

Giin : Pazartesi

Saat : 13:40

Birinci Oturum: Drama Atélyesi — 51 dk. 30 sn.

ikinci Oturum: Drama Atolyesi — 1 saat 55 dk.

Ogrenciler: A Grubu 18 kisi = AYSEGUL, GOKCE, MERIH, ESIN, ILKE,
FATOS, NAGIHAN, NERGIS, YUSUF, SENAY, OZNUR, DILAN, MUSTAFA,
BURCIN, HULYA, HANDE, DOGUS, EMEL, UTKU, GULSUM (Gece égrencisi)

Gergeklestirilen Etkinlikler

Birinci Oturum:

Onceki hafta doldurulan formlara yénelik doniitler verilmesi
Etkinlik 1 (Isinma): Nesneleri sdzsiiz anlatma oyunu
Etkinlik 2 (Isinma): “Siz Miizesi” etkinligi
Kil ve eski gazete dagitim1
Etkinlik 3 (Isinma): Kilden nesne yapimi ve bu nesnelerin bir sinif miizesi
olusturacak sekilde diizenlenmesi ve sergilenmesi
- ARA -

ikinci Oturum:

Etkinlik 4 (Canlandirma): Gruptaki kisilere ait nesnelerin tiimiinii kullanarak
canlandirma kurgulama

Dramatik kurgunun bilesenlerini hatirlatma

Tiim gruplarin canlandirmalarinin gerceklestirilmesi

Kisa degerlendirme

Etkinlik 5 (Canlandirma): Her grupta bir nesne belirleyerek farkli zamanlarda
(geemis, glinlimiiz, gelecek...) canlandirma kurgulama

Kafa sesi tekniginin anlatimi

Degerlendirme; canlandirmalar iizerine konusma

Miize egitiminin dneminden bahsetme, okullarda neler yapilabilecegi konusunda
fikir alig-verisinde bulunma, bir miize gezisinin nasil planlanmasi gerektigini
anlatma

“Gorsel Sanatlar Egitiminde Miize Egitimi ve Uygulamalar1” kitabinin tanitilmasi
ve igeriginde yer alan etkinliklere kisaca deginilmesi

En son etkinlikteki gruplarin tekrar bir araya gelerek ellerindeki kilden yaptiklari
nesnelerden bir miize olusturmalarinin ve miizelerine bir isim vererek miizelerini
tanitici bir afis yapmalariin sdylenmesi

Gerekli malzemelerin dagitilmasi ve afislerin yapilmasi

Afis yapiminda nelere dikkat edilmesi gerektiginin vurgulanmasi

Her grubun kendine sinifta bir yer belirleyerek grup miizelerini olusturmalari
Nesnelerin diizenlenmesi ve afislerin nesnelerin oldugu bdliime duvara
yapistirilmast

Tiim gruplarin birbirlerinin olusturduklar1 miizeleri incelemeleri, sinif miizesi
Ogrencilere drama ile ilgili ders notu dagitilmasi

Oz degerlendirme formlarinin dagitilarak doldurulmasi

Giinliiklerin dagitilarak haftaya getirilmesi gerektiginin sdylenmesi

Sinifin toparlanmasi ve dersin bitirilmesi
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EK 16- OZEL OGRETIM YONTEMLERI II DERSI
TEMSILI CD DEGERLENDIRME FORMU

Sayin Uzman,

Yaratict Drama yontemiyle desteklenmis olarak islenen, Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersine
iliskin video kayitlarindan hazirlanan Temsili CD’yi inceleyerek asagidaki sorulari lLitfen

yanitlaymiz. Katkilarimizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Tugba GURKAN SENYAVAS

KISMEN
GOZLENEN DAVRANIS EVET |/
BAZEN

HAYIR

ORTAM (Yaratict Drama Atolyesi)

Atolyenin buyiikligii, drama etkinlikleri yapmaya uygun
mu?

Atolye drama etkinlikleri i¢in gerekli donanima (minder,
halifleks, malzeme sepeti, ayakkabilik vb.) sahip mi?
Atdlye, 6grenci-6gretmen etkilesimine uygun bir yerlesim
diizenine sahip mi?

Ogretmenin atlye igindeki hareketliligi, dinamik bir
Ogrenme ortami sagliyor mu?

Ortam, kazaya veya yaralanmalara neden olabilecek
tehlikeli malzemeler iceriyor mu?

OGRETMEN

Bir dnceki dersin dzetini yaptyor mu?

Giinliiklere yonelik 6grencilere doniitler veriyor mu?
Dersin genelinde yapilandirmaci bir egitim-6gretim
yaklagimi benimsiyor mu?

Ogrenci merkezli bir egitim-gretim ortami sagliyor mu?
Ogrencilerin derse demokratik katilimini sagliyor mu?
Ogrencilerin derse yonelik istek ve dnerilerini dnemsiyor
mu?

Derste yasanan sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri
gelistiriyor mu?

Cozlim Onerileri gelistirirken dgrencilerin goriislerini
aliyor mu?

Disiplinleraras1 bir 6grenme ortami sagliyor mu?

OGRENCI

Ders siirecinde motivasyonlari yiliksek mi?
Kendilerini 6zgiirce ifade ediyorlar mi1?
Ogretmen ile iletisimlerinde rahatlar m1?
Arkadaslariyla sinif i¢inde uyumlular mi1?

Drama etkinliklerine kolay uyum sagliyorlar mi1?

293



Derse etkin olarak katiliyorlar m1?

Ders siirecinde yasanan sorunlarin farkindalar mi1?

Sorunlara ¢oziim gelistirmede séz sahibiler mi?

Ogrenciler kameraya aliskanlik kazanmislar m1?

OZEL OGRETIM YONTEMLERI II DERSI

a) DORT DISIPLININ BIRLESTIRILMESI
UNITESI

Dort disiplinin birlestirilmesi konusuna yonelik kuramsal
bilgi aktarim1 yapildi m1?

Sanat elestirisi yapildi m1?

Sanat tarihi bilgisi verildi mi?

Uygulamali ¢alisma yapildi mi1?

Estetik degerlendirme yapildi mi1?

Dort disiplinin birlestirilmesi siirecinde, ardillik ve
iligkisellik gbzleniyor mu?

Dort disiplinin birlestirilmesi siirecinde, yaratict drama
etkin bir sekilde uygulaniyor mu?

Dort disiplin ve yaratici drama baglantisi yeterince
kurulabiliyor mu?

b) MUZE EGITiMi UNITESI

Miize egitimi konusuna yonelik kuramsal bilgi aktarimi
yapild1 m1?

Miize egitimi konusuna yonelik uygulamali ¢alisma
yapildi m1?

Miize egitimi konusuna yonelik yaratic1 drama etkinligi
yapild1 m1?

Miize egitimi ve yaratict drama baglantis1 yeterince
kurulabiliyor mu?

YARATICI DRAMA

a) GENEL

Ogretmen etkinliklere yonelik gerekli déniitler veriyor
mu?

Etkinlikler birbiriyle baglantili m1?

Dramanin agsamalarindan olan 1sinma etkinlikleri
gerceklestiriliyor mu?

Dramanin agsamalarindan olan canlandirma etkinlikleri
gerceklestiriliyor mu?

Dramanin agsamalarindan olan degerlendirme etkinlikleri
gerceklestiriliyor mu?

Ogretmen yaratic1 drama ile ilgili kuramsal bilgi
aktariminda bulunuyor mu?

Dramanin sanat egitimi ile baglantis1 kuruluyor mu?

Ogretmen, bir drama lideri olarak etkinlikleri ve drama
oturumunu 6nceden planlamig m1?

Ogretmen, bir drama lideri olarak yonergeleri, acik, kisa
ve anlagilir bir gekilde verebiliyor mu?
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Ogretmen, bir drama lideri olarak isteyen her katilimciya
s0z hakki veriyor mu?

Ogretmen, bir drama lideri olarak 6grencilere
canlandirma etkinliklerinde gerekli motivasyonu sagliyor
mu?

Ogretmen, bir drama lideri olarak canlandirma
etkinliklerinde 6grencilerden oyunculuk becerisi
beklenmedigini, 6nemli olanin rolde kalmak ve roli
siirdiirebilmek oldugunu vurguluyor mu?

Ogretmen, bir drama lideri olarak zaman iyi
kullanabiliyor mu?

Ogretmen, bir drama lideri olarak dgrencilere dnyargisiz,
hosgoriili, saygili, tutarly, tarafsiz ve giiler yiizlii bir
sekilde davranabiliyor mu?

Ogretmen, drama konusunda gerekli alan bilgisine sahip
mi?

Ogretmen, 6grenme siirecini yasantilara dayal bir
bicimde gerceklestirebiliyor mu?

Ogretmen, dzgiir bir elestiri ortami1 sagliyor mu?

b) ISINMA ETKINLIKLERI

Isinma etkinlikleri, 6grencileri bir sonraki asama olan
canlandirma etkinliklerine hazirlayici nitelikte mi?

Ogrencilerin dikkatini toplamaya yonelik olarak
planlanmis m1?

Canlandirma etkinlikleri ile baglantili m1 ya da hizmet
eder nitelikte mi?

Ogrencilerin keyif aldiklar1 gézlemlenebiliyor mu?

Ogrencilerin rahatladiklar1 ve dramanin temel
ozelliklerinden olan ‘o anda ve orada’ olma durumunu
yasayabildikleri gbzlemlenebiliyor mu?

¢) CANLANDIRMA ETKINLIKLERI

Ogretmen dramatik kurgunun bilesenleri konusunda
hatirlatmada bulunuyor mu?

Canlandirma etkinlikleri, dersin ana konusu olan Dort
Disiplinin Birlestirilmesi ve Miize Egitimi iinitelerine
hizmet eder nitelikte mi?

Ogrenciler, rolde kalma ve roli siirdiirme konusunda
basarililar m1?

Ogrenciler, canlandirma etkinliklerine yonelik olarak
Ozelestiride bulunuyorlar mi1?

Ogrenciler, canlandirma etkinliklerine yonelik olarak
birbirlerine elestiride bulunuyorlar m1?

Ogretmen canlandirmalarda yasanan sorunlari tespit
ederek gerekli doniitleri veriyor mu?

Ogrenciler, canlandirma etkinliklerine katilma konusunda
istekliler mi?

d) DEGERLENDIRME ETKINLIiKLERI

Duygu ve diisiince paylasiminda bulunuluyor mu?

Stirece iligkin kazanimlar iizerine konuguluyor mu?
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Ozel 6gretim yontemleri dersi konulariyla
iligkilendiriliyor mu?

Dramaya 6zgii degerlendirme etkinlikleri (konuyla ilgili
afis yapimi, giinliik yazimi vb.) uygulantyor mu?

Ogrenciler sanatsal iiriin ortaya ¢ikarmada istekliler mi?

Ogrenciler sanatsal iiriin ortaya ¢cikarmada isbirligi
yapiyorlar m1?

GENEL DEGERLENDIRME

Ogretmen, degerlendirme siirecinde gerekli
hatirlatmalarda bulunuyor mu?

Ogrenciler, sanatsal iiriinlere (¢izgi roman) yonelik estetik
degerlendirme yaptilar m1?

Ogrenciler, sanatsal iiriinlere (¢izgi roman) yonelik
birbirlerinin ¢alismalarini (akran degerlendirme)
degerlendirdiler mi?

Ogrenciler, sanatsal iiriinlere (¢izgi roman) yonelik 6z
degerlendirme yaptilar m1?

Ogrenciler, Dort disiplinin birlestirilmesi iinitesine
yonelik ders siirecini degerlendirdiler mi?

Ogretmen, degerlendirme siirecinde dgrencilerin icten ve
samimi bir tavirla gercek duygu ve diisiincelerini ifade
etmeleri konusunda onlari tesvik edici uyarilarda
bulunuyor mu?

Ogretmen, sanat egitimcisi aday1 olan dgrencilere, ders
siirecinde gergeklestirilen etkinlikleri gelecekteki mesleki
yasantilarinda nasil uygulayacaklari ve
uyarlayabilecekleri konusunda bilgi veriyor mu?

Formu dolduran uzmanin adi soyadi:
Tarih:

Imza:
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EK 17-a YARATICI DRAMA OTURUMLARININ DERS PLANLARI

4 haftalik veri toplama siirecinde gerceklestirilen yaratici drama etkinliklerine ait ders planlarina
yer verilmistir.

Tarih: 25 Nisan 2011 (10. Hafta — Dersin ikinci yarisi)
Siire: 90 dk.
Konu: Sanat eserinden (Munch-Cighk ve Nuri Iyem-Ciglik) dykiiye
Yer: Drama Atolyesi
Grup: Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Resim-is Egitimi Anabilim Dal1
3. Sinif Ogrencileri
Kazamimlar:

1. Normal yagamda miimkiin olmayan durumlar iizerine, yaratici diislinerek anlik

cevaplar verir.
2. Bir climleden yola ¢ikarak dogaclama gelistirir.
3. Onceden belirlenmis baz1 durumlardan (sanat elestirisi yanitlar1) yola ¢ikarak
oykii yazar.

Yontem ve Teknikler: Rol oynama, es zamanli dogaglama.
Arag ve Geregler: Munch-Ciglik ve Nuri Iyem-Ciglik tablolarinin renkli ¢iktilari, 2 adet
bos A4 kagit, iki tabloya yonelik olarak yapilan sanat elestirisi sorularma verilen
yanitlarin bulundugu kagitlar.
Hazirhk-Isinma Cahismalari
Etkinlik 1:
“Sen ne yaptin?” Oyunu
Lider ogrencilerden daire seklinde oturmalarint ister. “Size bu sabah neler yaptigimi
anlatayim” diyerek birka¢ ciimleyle ne yaptigini anlatir. Bunu devam ettirmek i¢in
sagindaki 6grenciye “Bu sabah uyandiginda sen ne yaptin?” diye sorar. Ogrenci de birkag
ciimleyle yanitladiktan sonra aymi soruyu yanindaki arkadasina sorar ve herkes
yanitlayana kadar devam eder. Sira tekrar lidere geldiginde bu kez yanindakine “Son
model uzay geminle aya inince ne yaptin?”’ sorusunu yoneltir. Gruptaki kisi sayisina gore
3-4 kisi bu soruyu yanitladiktan sonra lider siras1 gelen 6grencinin yanina oturur ve farkl
bir soru yoneltir; “Ogretmeninle konusurken birdenbire gdzlerinin dniinde yok olunca ne
yaptin?”. Yine 3-4 kisi bu soruyu cevapladiktan sonra siradaki 6grenciye “Evcil hayvanin

konusmaya baslayinca ne yaptin?” sorusunu yoneltir. Son olarak “Evde ¢ay demlerken
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demlikten birden bire cin ¢ikinca ne yaptin?” sorusuyla tiim grup tamamlanmis olur. (101

drama oyunu kitabu, 3. etkinlikten uyarlama).

Etkinlik 2:

ikili Dogaclama (Koridor)

Lider, 6grencilere ayaga kalkarak oturma diizenine gore tam ortadan ikiye ayrilmalarini
ve esit sayida iki grup olusturmalarini sdyler. iki grubun koridor seklinde karsilikli durus
almalarmn ister. Her 6grencinin karsisinda bir kisi bulunmalidir. Lider, koridorun sol
tarafindakilerin A sag tarafindakilerin ise B olacaklarini sdyler. A’lara “Bana bu sekilde
bagiramazsin!” ciimlesiyle baslamalar1 gerektigini, B’lerin ise buna yanit vererek
dogaglamaya devam etmelerini sOyler. Lider, dogaclamalarda kisilerin birbiriyle
iligkilerini, ne lizerine tartistiklarini, o anki durumu bize vermeleri gerektigini hatirlatir.
Herkesin ayn1 anda dogaglamaya baslayacagini ve 1-2 dk sonra el saklattiginda herkesin
durmas1 gerektigini sdyler. Kendisi koridorun basina gecer. Ilk ikili dogaclamalarina
kaldiklar1 yerden devam ederler. Lider her ikiliye geldiginde yaklasik 1-2 dakika
duraksayacak sekilde koridorda yavas yavas ilerler ve liderin yanma denk gelen ciftler
dogaglamasina devam eder, lider ilerleyince susarlar ve yeni ¢ift devam eder. Lider
koridorun sonuna kadar yiiriir ve her ¢iftin dogaglamasini dinler.

Daha sonra lider, A’larin B, B’lerin ise A olacagini ve bu kez dogaclamalara “Bunu bana
nasil yaparsin?” climlesiyle baslamalari ve bu yonde devam ettirmeleri gerektigini sdyler.

Lider ayn1 sekilde koridorda yiiriiyerek tiim dogaglamalar1 dinler.

Ara Degerlendirme: Dogaclamalar iizerine kisa bir degerlendirme yapilir.

Etkinlik 3:

Oykii yazim

Lider tiim sinifa, esit sayida olacak sekilde istedigi kisilerle 4 grup olusturmalarini sdyler.
Sonra her grubun kendine bir es grup se¢gmesini ve bu gruplarin yanyana oturmalarini
ister. Lider gruplara ellerini arkasinda tutarak “sag mi sol mu?” diye sorar ve ilk yanit
veren gruba istedigi taraftaki kagidi verir. Bu kagitlardan birisinde Munch’in Ciglik adli
eseri, digerinde ise Nuri lyem’in Ciglik adl1 eserinin renkli ¢iktis1 bulunmaktadir. Bu iki
eser lizerine dersin basinda yapilan sanat elestirisi yanitlarinin yazili oldugu kagitlar da

sectikleri eserlere gore gruplara verilir. Lider, eserleri ve sanat elestirisi notlarini verdigi
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gruplara birer bos A4 kagit vererek onlardan tabloda ne varsa o andan Oncesini
oykiilestirerek yazmalarini ve tam o ana gelince Oykiiyti diger es-gruplarina vermelerini
sOyler. Es-gruplardan da tablodaki andan sonrasini devam ettirmelerini ve Oykiiyii
tamamlamalarini ister. 4 gruptan 2’si, Munch’in Ciglik adli eserinin dncesi ve sonrasint
yazarak birlikte bir dykii ortaya ¢ikarmus olurlar, diger 2 grup ise Nuri Iyem’in C1glik adli

eseri i¢in ayni sekilde bir 0ykii yazmis olurlar.

Canlandirma: Bir sonraki derste yapilacak.

Degerlendirme

Bir sonraki derste bu dykiilerin canlandirmalarinin yapilacagi sdylenir. Bu nedenle derse

gelirken kostlim, aksesuar, miizik gibi canlandirmalar gliglendirecek hazirliklarla birlikte

gelmeleri istenir.
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EK 17-b
Tarih: 2 May1s 2011 (11. Hafta — Dersin tiimii)
Siire: 120 dk.
Konu: Oykiiden yola ¢ikarak canlandirma
Yer: Drama Atolyesi
Grup: Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Resim-ig Egitimi Anabilim Dal1
3. Sinif Ogrencileri
Kazamimlar:
1. Farkli duygu durumlari i¢inde dogaglama yapar.
Farkl1 roller icinde dogaclama yapar.
Dikkat giiciinii ve konsantrasyon yetenegini fark eder.
Oykiiden yola ¢ikarak canlandirma yapar

Sanat eseri lizerine diisiintir.

AN AR I S

Beden dilini etkin kullanir.

Yontem ve Teknikler: Rol oynama, dogaclama, anlat1 teknigi.
Arag ve Gerecler: Munch-Ciglik ve Nuri lyem-Ciglik tablolarinin renkli giktilari, dnceki

hafta yazilmis olan dykiiler, kostiim, aksesuar ve miizik (6grenciler getirecek)

Hazirhk-Isinma

Etkinlik 1:

Lider tiim smifin daire olmasini ister. 1’den baglayarak tiim 6grencilere bir numara verir.
Ogretmen bir numara sdylediginde, numaras1 sdylenen grencinin ¢emberin ortasina
dogru egilerek adini algak sesle fisildar gibi sdylemesini ve dogrulmasini ister. Sonraki
ogrenciye yliksek sesle ¢iglik atar gibi sOylemesini ister. Tiim 6grenciler farkli sekillerde
(melodik bir sekilde, aglamakli, sikilmis gibi, neseli vb.) adini sdyleyene kadar etkinlik
devam eder (Ustiindag, 2009, s. 30).

Etkinlik 2:

Kezban/Kenan/Kendi Adin

Lider tiim sinifin daire olmasini ister. Kendisinin isaret edecegi 1. kisinin “Kezban”, 2.
kisinin “Kenan” demesini ve 3. kisinin ise kendi admn1 sdylemesini ister. Once yavas

baslayan oyun gittikce hizlandirilir. Onemli olan, kisinin kendisine sira geldiginde
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onceden verilen yonergeye uygun olan ismi sdylemesidir. Kendisine sira geldiginde
sOylemesi gereken ismi sdyleyemeyen dgrenci oyundan ¢ikar. Bir kisi kalana kadar oyun
devam eder. Ayni oyun Osman/Sibel/kendi adi seklinde tekrarlanir (Bu isimler,
ogrencilerin 6nceden yazmis olduklar1 dykiilerdeki baskarakterlerin isimleridir). (Tiilay

Ustiindag atdlyesinden uyarlanmistir)

Canlandirma

Etkinlik 3:

Lider 6grencilerin mekanda serbest bir sekilde ylirlimelerini sdyler. Kisa bir siire sonra
her el saklattiginda yeni bir durum yonergesi verecegini ve bu yonergeye gore rollere
girerek canlandirma yapmalarini sdyler. Durumlar; sesi kisilmis bir mag spikeri, fayans
ddseyen insaat is¢isi, elinde son piyango bileti kalmis satici, zabita tarafindan kovalanan
simit¢i, bir saattir cocugunu uyutmaya c¢alisan anne/baba, 5 saatlik bir ameliyattan yeni
cikmig bir cerrah, 12 saatten beri araliksiz ¢alisan bir otobiis soforii, se¢im sonuglarini
aciklayan tv sunucusu. Ogrenciler yonergeler dogrultusunda canlandirmalarini

gerceklestirirler (Ustiindag, 2009, s. 66).

Etkinlik 4:

Lider dnceki hafta olusturulan gruplarin tekrar bir araya gelmesini ister. Oykiiler fotokopi
ile gogaltilir. Oykiilerin ilk yarismi (tablodaki ana kadar olan kismi) yazan gruplara,
oykiilerin 2. yaris1 (tablodaki andan sonrasi), 2. yarisini yazan gruplara da ilk yarisi
verilerek canlandirma kurgulamalar1 istenir. Tiim gruplar sirayla canlandirmalarini

gerceklestirirler.

Degerlendirme
Her grup, yaptig1 canlandirmalardan gruptaki kisi sayis1 kadar en ¢arpici sahneleri belirler
ve bu sahnelerden bir ¢izgi roman tasarlar. Gruptaki her 6grenci bir ¢izgi roman karesi

cizerek tasarimi tamamlarlar.
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EK 17-c

Tarih: 16 Mayis 2011 (13. Hafta- Dersin tiimii)
Siire: 120 dk.

Konu: Miize egitimi

Yer: Drama Dersligi

Grup: Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Resim-ig Egitimi Anabilim Dal1
3. Sinif Ogrencileri

Kazamimlar:

Imgelem giiciinii canlandirir.

Kendisi hakkinda farkindalik kazanir.
Beden dilini etkin kullanir.

Miizelerin 6nemi tizerine diisiindir.

o Bage N =

Dogaclama yaparak rol oynayabilir.

Yontem ve Teknikler: Rol oynama, dogaglama
Arac ve Geregler: Kil, Fon kartonu, 80 adet bos A4 kagit, eski gazete, pastel boya, keceli

kalemler, yapistirici, makas, bant

Hazirhk-Isinma

Etkinlik 1:

Lider 6grencilerden ¢gember olmalarini ister. Tiim grubu ikiye ayirir ve art arda siralanmis
iki grup olmalarin1 soyler. Her iki grubun en arkasinda bulunan kisiye birer nesne (masa,
cay kasi8i, atag, zimba) ad1 yazarak gosterecegini, bunu oniindeki arkadasinin omzuna
dokunarak ona isaretlerle, sozsiiz bir sekilde anlatmasi1 gerektigini sOyler. Bu sekilde
siranin basindaki kisiye gelene kadar devam edilir. Siranin en basindaki kisi ona anlatilan
nesneyi soyler. i1k bitiren ve nesneyi dogru bilen grup kazanir.

Farkl1 iki nesneyle bir tur daha oynanir. (Nalan Olgun atélyesinden uyarlayan Ayla KOK,
Y.L. tezi)

Etkinlik 2:
“Siz” Miizesi
Lider, ogrencilerin kendileri hakkinda diisiinmelerini ve kendilerini tanimlayacak

(nelerden hoslandiklarini, nelerden hoslanmadiklarini, nerede yasadiklarini, giinliik
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yasamda en sik yaptiklar1 seyleri, hobilerini, fobilerini) en az 10 sozciik veya ciimle
yazmalarm ister. Kagidin arka tarafina bu sozciik veya ciimleleri en iyi temsil edecek
birer nesne yazarak kagidin iist kismina “........... Miizesi” basligin1 koymalarini ister.

Tiim kagitlar toplanir ve karisik olarak tekrar dagitilir. Herkes kendisine verilen kagidin
hangi arkadasina ait oldugunu tahmin etmeye calisarak noktali bolime o arkadasinin
adin1 yazar ve arkadasina verir. Dogru tahmin edenler alkislanir (Gartenhaus’dan

uyarlama, Buyurgan, Mercin, 2010).

Etkinlik 3:
Sanatsal uygulama
Herkes kendisine ait olan kagidi alir, noktali bolimde bagka bir ad yazilmigsa {izerini
karalar ve kendi adimi yazar. Lider, 6grencilere kendilerini tanimlayan nesnelerden,
gercek boyutu A4 kagidin1 gegmeyecek olan bir tanesini segmelerini sdyler. Ogrencilere
esit miktarda kil verilir ve sectikleri nesneyi kilden yapmalar istenir. Lider temizlige
dikkat edilmesi konusunda sinifi uyarir. Gerekirse yere serilmek iizere gazete kagidi
verilir.
Ogrenciler nesneleri kilden olusturduktan sonra mekanda kendilerine ait bir yer
belirleyerek nesnelerini oraya koyarlar. Nesnelerin sag altlarina kii¢lik kagitlara nesnenin
hangi yila ait oldugu, ne amacgla kullanildig1 ve nerede bulundugu (6grencilerin
yasadiklar yerler) yazilir.

- ARA -
Canlandirma
Etkinlik 4:
Lider ogrencilerden istedikleri kisilerle 4’lii grup olusturmalarini sdyler. Gruplara,
gruptaki her Ogrencinin heykelini yapti§i nesnelerden olusan bir canlandirma
kurgulamalar1 yénergesini verir. Ogrenciler sirayla canlandirmalarini yaparlar.
Etkinlik 5:
Lider gruplarin toplamda 4 grup olacak sekilde birlesmelerini ister. Her grup, kendi

nesnelerinden birini nesne secer. Lider,

= 1. gruba ellerindeki nesnenin nasil bir ihtiyagtan dogdugunu ve ilk icat anim
kurgulayarak sozlii dogaglama yoluyla canlandirmalarini,

=" 2. gruba ellerindeki nesneyi 500 y1l dnceki insanlar olarak yeni bulduklarini ve bunu
s0zlii dogaclama yoluyla canlandirmalarini,
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=" 3.gruba ellerindeki nesneyi giiniimiiziin kullanimma uygun bir sekilde so6zlii
dogaclama yoluyla canlandirmalarini,
=" 4. gruba ellerindeki nesneyi 500 y1l sonraki insanlar olarak yeni bulduklarini ve bunu

s0zlii dogaclama yoluyla canlandirmalarini sdyler.

Degerlendirme

Lider, bu 4 grubun kendi nesnelerini alarak, mekanda kendilerine bir yer belirlemelerini,
burasinin onlarin miizesi olacagini ve miizelerini tanitict birer afis yapmalarini soyler.
Ogrenciler yaptiklar afisleri miizelerini olusturduklar1 duvara yapistirirlar ve her grup
diger gruplarin miizelerini gezer.

Tim etkinlikler soru-cevap yoluyla degerlendirilir. Miize egitiminin 6nemi {izerine
tartigilir.

Oz degerlendirme formlar1 ve giinliikler dagitilir.
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EK 18- OZEL OGRETIM YONTEMLERI II DERSI
2010-2011 BAHAR YARIYILI
HAFTALIK PROGRAMI
HAFTA TARIH UNITE ADI DERS iCERIiGi YER
e Derse giris ve kendini tanitma
e Tez hakkinda bilgi verme
e Ders dgretim ve degerlendirme
stireci hakkinda bilgi verme
e  Yaratici drama hakkinda kisa bir B211
21 Subat giris
1. Hafta 2011 Giris ve Tanmisma e  Kigsisel bilgi formu ve yazil izin
Pazartesi formlarinin uygulanmasi.
- ARA -
1. Drama oturumu:
e Isinma etkinlikleri (Tanigma Drama
Oyunlarr) Atolyesi
e  Degerlendirme ve giinliik yazima.
e “Mona Lisa Giiliisi” Film gdsterimi
1. UNITE e  “Film goriis bildirme formu”nun
28 Subat | Sanat Egitiminde ] Alggflanma“'
2. Hafta 2011 Kullanilan Cagdas . - . . B 211
Pazartesi Ogretim Yéntemleri e  Ogretim Yontemleri konulu gorsel
Nelerdir? T . , ,
e  Grup olusturma ve bir sonraki ders
icin konu paylagimi.
Devami- Sanat e Sanat egitimi yontemleri konusuna
Egitiminde Kullanilan yonelik kii¢iik grup tartismasi
Cagdas Ogretim e  Yaratici drama ile ilgili gorsel B 211
Yontemleri Nelerdir? sunum.
-ARA-
7 Mart 2. Drama oturumu:
3. Hafta 2011 e Isinma etkinlikleri (Imge — Imgenin
Pazartesi 2. UNITE imgesi —Goriinmez nesne)
Cok Kiiltiirlii ve e Canlandirma etkinlikleri (S6zli
Kiiltiirleraras1 Egitim dogaglama — anuk imge — Farkl1 Drama
Nedir? kiiltiirlere yonelik belgesel Atolyesi
canlandirma)
e Degerlendirme ve giinliik yazima.
e  Kiiltiir nedir? Cok kiiltiirliiliik nedir?
Sanata etkileri nelerdir? konulu
14 Mart Devami- Cok Kiiltiirlii tartigma. ARA
4. Hafta 2011 ve Kiiltilirleraras1 Egitim i )
Pazartesi Nedir? e Grup uygulama ¢aligmalarinin B 211
taslaklar1 {izerine konusma ve
gerekli goriilen diizeltmeler
konusunda uyarilarda bulunma.
25 Mart Ali OZTURK 3. Drama oturumu: Ali Oztiirk’iin
5.Hafta 2011 ATOLYE gerceklestirdigi bir yaratic1 drama Drama
Cuma oturumu; biitiinciil sanatlar egitimi. Atolyesi
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6.Hafta

28 Mart
2011
Pazartesi

3.UNITE
Sanatsal Ogrenme
Nasil Degerlendirilir?

e  “Sanatsal 6grenme nasil
degerlendirilir?” linitesine yonelik
gorsel sunum

e  Sunum kapsaminda iki etkinlik
(I1- Bir 6grenci sunumda yer alan 15
resimden birisini segerek gozii
kapali olan baska bir ogrenciye
anlatir, bu ogrenci de goziinii
agtiktan sonra arkadasinin anlattig
resmi 15 resim i¢inden bulmaya
calisir.

2- Bir ogrenci arkasi doniik olan
tiim sinifa baska bir resim anlatir.
Ogrenciler anlatilan resmi
gormeden onlerindeki kdgitlara
cizmeye ¢alisirlar. Tiim resimler
asulir ve en ¢ok benzeyen resimler
segilir. Herkes kendi ¢izdigi diginda
bir resmi alir, en az 4 6l¢iit
belirleyerek not verir)

e Vize 6devi (akrostis) ile ilgili
bilgilendirme.

- ARA—

e  Grup uygulama ¢aligmalarinin
taslaklar1 lizerine konusma ve
gerekli goriilen diizeltmeler
konusunda uyarilarda bulunma.

B 211

7.Hafta

4 Nisan
2011
Pazartesi

ViZE SINAVI

e  Akrostis 6devlerinde (kendi
isimlerinden yola ¢ikarak sanatgi
arastirmasi) yer alan sanat¢i
resimlerinden yola ¢ikarak 6ykii
yazimi

e  Grup uygulama ¢alismalar1 igin
notlandirma Slgiitleri belirleme

e Bu 6lgiitlere gore notlandirma ve 6z
degerlendirme

e Tiim ¢aligmalarin teslim alinmasi.

B 211

8. hafta

11 Nisan
2011
Pazartesi

AKrostis 6devlerinden
yola ¢ikarak
yapilandirilan yaratici
drama oturumu
(Vizeye dahil)

4. Drama oturumu:

e Isinma etkinlikleri (Esini bul oyunu-
Rahatlama ve gevseme- Kelimeden
climleye ciimleden dykiiye etkinligi-
Ikili dogaglamalar)

- ARA -

e Canlandirma etkinlikleri (Onceden
secilen Akrostis dykiilerinden grup
canlandirmalart)

e Degerlendirme (Oykiilerin film
olduklar diisiincesinden yola
¢ikarak film afisi tasarlama)

ve giinlilk yazimi.

Drama
Atolyesi

9. hafta

18 Nisan
2011
Pazartesi

‘Sanat Ne Ise Yarar?’
Konulu Yaratici
Drama Oturumu

5.drama oturumu:

e Isinma etkinlikleri (Farkli meslekleri
canlandirma - Ayna oyunu ve
¢esitlemesi - Heykel oyunu ve
¢esitlemeleri)

- ARA -

Drama
Atolyesi
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Canlandirma etkinlikleri (Heykel
sergisi gezen dgrencilerin farkl
rollerde birbirleri ile diyalogu)
Degerlendirme etkinlikleri (Sanat-
sanat elestirmeni-sanatgi-sanat
piyasasi tartigma - “Sanat ne ise
yarar?” konusuna yonelik goriislerin
yazimi

Bir sonraki derse gelirken okumalari
gereken “Sanat ne ise yarar?”
baslikli makalenin dagitilmasi ve
giinliik yazim.

10. hafta

25 Nisan
2011
Pazartesi

4, UNITE

Dért Disiplin Nasil
Birlestirilir?

“Sanat ne ige yarar?” baslikli makale
tizerine konusma

“Dort Disiplin Nasil Birlestirilir?”
tinitesine yonelik gorsel sunum
Sunumun sonunda Munch-Ciglik ve
Nuri lyem-Ciglik tablolart {izerine
sanat elestirisi

- ARA —
6. drama oturumu:

Isinma etkinlikleri (“Sen ne yaptin?”
oyunu

Canlandirma etkinlikleri (Bir
climleden yola ¢ikarak ikili
dogaglamalar)

Degerlendirme etkinlikleri (Iki
eserin sanat elestirilerinden yola
¢ikarak grupca dykii yazimi)
Oykiilerin toplanmasi ve giinliik
yazimi

B 211

Drama
Atolyesi

11. hafta

2 Mayis
2011
Pazartesi

Devami- Dort Disiplin
Nasil Birlestirilir?

7. Drama Oturumu:

Isinma etkinlikleri (Kendi isimlerini
farkli duygu durumlarinda séyleme
—Kezban/Kenan/Kendi adin oyunu
— Farkli durumlardaki rollerin
canlandirilmasi)

Canlandirma etkinlikleri (Bir 6nceki
hafta yazilan dykiilerin
canlandirilmasi)

Degerlendirme (Canlandirmalar
tizerine konusma, gruplarin
birbirlerine ve kendilerine yonelik
elestirilerde bulunmasi)

- ARA -

Cizgi roman hakkinda goriis ve bilgi
aligverisi - Uygulamanin nasil
yapilacagini tartigma ve dykil
boliimlerinin paylagimi - Giinlik
yazimi.

Drama
Atolyesi
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12. hafta

9 May1s
2011
Pazartesi

Devami- Dort Disiplin
Nasil Birlestirilir?

5. UNITE
Miize Egitimi

e  (Cizgi romanlarin estetik agidan
degerlendirilmesi

e Oz degerlendirme, Akran
degerlendirme ve Ders siireci
degerlendirme formlarinin
doldurulmasi

- ARA -

e  Alti sapkali diisiinme teknigi ile bir
miize haberinin tartisilmasi

B 211

13. hafta

16 May1s
2011
Pazartesi

Devami- Miize Egitimi

8. Drama Oturumu:

e Isinma etkinlikleri (Nesneleri s6zsiiz
anlatma oyunu- “Siz Miizesi”
etkinligi- Kilden 3 boyutlu nesne
yapimi)

- ARA —

e Canlandirma etkinlikleri (Ayn1
gruptaki farkli nesnelerin birbiriyle
baglantisini kurmaya yonelik
canlandirma- Grup iginden segilen
bir nesneden yola ¢ikarak ge¢mis,
simdi, gelecek kavramlarina yonelik
canlandirma- Nesnelerden grup
miizesi olusturma

e Degerlendirme (Miize tanitim afisi
yapimi — Oz degerlendirme
formunun uygulanmasi ve giinliik
yazimi)

Drama
Atolyesi

14. hafta

23 May1s
2011
Pazartesi

6. UNITE
Ders Plam1 Nedir?
Nasil Hazirlanir?

e  Gorsel sanatlar dersinde planlama
konulu gorsel sunum

e  Yaratici dramay1 da kapsayan bir
ders planinin anlatimi

e Final sinavinda (1 hafta sonra)
teslim edilmek {izere ders plani
Odevinin verilmesi.

B 211

15. hafta

May1s
2011
Pazartesi

FiINAL SINAVI
1. asama

Yazili sinav, makale ve ders planlarinin
teslim alinmas1

B 211

16. hafta

06 Haziran
2011
Pazartesi

FiNAL SINAVI
2. asama

Ders planlarinin doniitlerinin verilmesi,
genel ders degerlendirme ve kapanis.

B 211
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EK - 19 MAKRO VIDEO ANALiZ ORNEGI

OZEL OGRETIM YONTEMLERI II DERSI
MAKRO VIDEO DOKUMU

YER: Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi Anabilim
Dali- Drama Dersligi

TARIH: 16 Mayis Pazartesi 2011
SAAT: 13:40

GRUP: A Grubu 18 kisi (Aragtirmanin katihme1 6grencileri: Merih, Esin, Fatos, Nagihan, Yusuf, Senay,
Oznur, Burgin, Dogus, Emel, Dilan, Mustafa, Utku, Aysegiil, Nergis, Hande, Ilke)

SUREC: 1. VIDEO: 29 dk. 50 sn
DERSE GIRIS:

00:00- 02:16 Ben: Onceki hafta doldurulan formlarla ilgili doniitler veriyorum. Sorun tespitleri, olumlu ve olumsuz
baglantilardan bahsediyorum.

02:17- 02:39 Ben: Bu hafta ve 6niimiizdeki hafta neler yapacagimizdan kisaca bahsediyorum. (Miize egitimi ve genis
kapsamli iinite plan1)

1. ETKINLIK: Nesneleri sozsiiz anlatma oyunu: 02:40-10:44
02:40- Ben: Kalkalim arkadagslar, su ortadakileri arka taraflara koyalim..

02:52- Sinifta kag 6grenci oldugunu sayiyorum. Su anda 14 kisi var sinifta. Cember seklinde duran 6grencileri tam

ortadan esit sayida (7-7) ikiye ayiriyorum. Birbirlerine arkalarini doniip tek sira halinde durmalarin
sdylilyorum. Ogrenciler sinifin saginda ve solunda iki sira halinde arkaya arkaya diziliyorlar.

03:40- Simdi bir oyunla basliyoruz, (oyunun yonergesini veriyorum)......

04:44- En arkadaki ogrencilere kagida yazdigim nesne isimlerini gosteriyorum. Yonergeyi tekrarliyorum.
05:06- Esin: Hocam konugmak yok, anladigimiz1 nasil belli edicez?

05:07- Ne anliyorsaniz oniintizdekine onu anlatacaksiniz...

05:23- 1..2..3... BASLA....Oyun baghyor ve her iki grup da nesnesini en dndeki kisiye, dogru bir sekilde anlatmaya
¢alistyor.

06:11- Simifin sagindaki grup, nesnesini dogru olarak biliyor ve alkigliyoruz.

06:40- Ogrencilere durus ydnlerinin tam tersine dénmelerini sdyliiyorum....

07:03- Ikinci tur bagladu......

08:09- Iki tur da nesnesini anlatamiyor...

08:53- Mustafa derse katildi, simdilik izlemesini soylilyorum...

09:23- Ugiincii tur baglad.....

10:12- Yine aym grup kazandi. Oyun 2-0 bitti ve grup alkislandi.

2. ETKINLIK: “Siz” Miizesi Etkinligi ~ 10:55 - 2. videonun 2. Dakikasina kadar

10:55- Ben kagit dagitiyorum ve ortadan ikiye bolmelerini ve kalem almalarini soyliiyorum...

12:25- (Yonergeyi veriyorum); kagidin diger yarisim gimdilik saklaymn, bu yarisina sizi anlatan, sizinle ilgili 10
ciimle ya da kelime yaziyorsunuz. Omegin futbol oynamay1 seviyorum, sinemay1 seviyorum gibi...Giinliik
hayatta gok sik yaptiginiz bir eylem olabilir, sizi ifade eden belirgin 6zelliklerinizi maddeleyin. (saat 14:05)

13:05- Ogrenciler yazmaya baghyorlar.....
15:35- Dogus derse katildi.
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EK- 20

ARASTIRMANIN INFOGRAFIGIi

GORSEL SANATLAR EGITIMCISI YETISTIRMEDE
BIR YONTEM OLARAK YARATICI DRAMA

« EYLEM ARASTIRMASI «
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