T.C
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGITIMI ANABILIM DALI
RESIM-iS EGiTiMi BILiM DALI

GORSEL SANATLAR OGRETMENLERININ COKLU ZEKA KURAMI
HAKKINDAKI GORUSLERI (ELAZIG ILi ORNEGI)

YUKSEK LiSANS TEZi

Bilgehan Kiibra UMAR

Malatya-2022



T.C
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGITIMI ANABILIM DALI
RESIM-iS EGIiTiMIi BiLiM DALI

GORSEL SANATLAR OGRETMENLERININ COKLU ZEKA KURAMI
HAKKINDAKI GORUSLERI (ELAZIG ILi ORNEGI)

YUKSEK LISANS TEZI

Bilgehan Kiibra UMAR

Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Dogan AKBULUT

Malatya-2022
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hem de kaynak¢ada yontemine uygun bicimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu

onurumla dogrularim.
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OZET

GORSEL SANATLAR OGRETMENLERININ COKLU ZEKA KURAMI
HAKKINDAKI GORUSLERI (ELAZIG ILI ORNEGI)

UMAR, Bilgehan Kiibra
Yiiksek lisans, Indnii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1, Resim-Is Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Dogan AKBULUT
Haziran-2022, X+60

Bu tezde nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilarak, gorsel sanatlar egitimi ve ¢oklu
zeka kuramu iligkisi incelenmeye ¢alisilmigir. Aragtirma bes boliimden olugsmaktadir. Birinci
boliim olan girig boliimiinde; problem durumu, yani 6gretmenlerin CZK hakkinda bilgi
sahibi olup olmadiklar1 ve kullanilabilirligine, arastirmanin amaci olarak, gorsel sanatlar
Ogretmenlerinin cinsiyet, yas, kidem yili, 6grenim diizeyi, mezun olunan fakiilte, 6gretim
kademesi ve kuram hakkinda bilgi sahibi oluslarina gore goriislerinin alinmasina, CZK
kuraminin, kullanilabilirliginin artirildig: taktirde, basar1 saglama acisindan Onemine,
varsayimlara ve arastirmanin sinirliliklarina deginilmistir. Tanimlar kisminda, sanat, sanat
egitimi ve CZK’ nin tanimlar1 yapilmistir. Ikinci béliimde kuramsal bilgiler ve arastirmalar

kapsaminda sanat, sanat egitimi ve ¢oklu zeka kuramindan behsedilmistir.

Ugiincii béliimde, yontem olarak nitel ve nicel arastirma yontemlerinin kullanildig
belirtilmistir. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin, Coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik
tutumlarini incelemek amaciyla daha oOnceden belirlenen bir CZK tutum o6lgegi
kullanilmigtir. Olgegin uygulanmasi i¢in gerekli izinler alimmis ve Elazig MEM’ e bagh
okullarda egitim veren 103 6gretmenin vermis oldugu yanitlar dogrultusunda, veri analizi
kisminda, SPSS24 programi ile verilerinin normal nonparametremik dagilim gosterdigi

belirlenmis olup, MWU ve KWH testi kullanilmistir.

Calisgmanin bulgu ve sonuglarina gore; Gorsel sanat 6gretmenlerinin, cinsiyet, yas,
fakiilte tiirii, hizmet yili ve egitim kademesi degiskenlerine gore anlamli farkliliklar
goriilmezken, CZK bilgi diizeyinin, anlamli bir farlilik olusturdugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin CZK’ a yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldukca yiiksek oldugu

iii



belirlenmistir. Ancak gorsel sanatlar Ogretmenlerinin, CZK’ a yonelik bilgi ve

uygulayabilme diizeylerinin de, diisiik oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar sozciikler: Sanat, sanat egitimi, ¢oklu zeka kurami, CZK tutum diizeyi
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ABSTRACT

OPINIONS OF VISUAL ARTS TEACHERS ON MULTIPLE INTELLIGENCE
THEORY (ELAZIG PROVINCE EXAMPLE)

UMAR, Bilgehan Kiibra
Inonu University, Institute of Education Sciences
Fine Arts Education Department, Department of Painting and Business Education
Thesis Advisor: Dr. Instructor Member Dogan AKBULUT
June, 2022, X+60

In this thesis, the relationship between visual arts education and multiple intelligence
theory has been tried to be examined by using qualitative and quantitative research methods.
The research consists of five parts. In the first section, the introduction; The problem
situation, that is, whether the teachers have knowledge about MCM and its usability, as the
aim of the research, the opinions of visual arts teachers according to their gender, age,
seniority year, education level, faculty graduated, teaching level and their knowledge about
the theory, If the usability is increased, its importance in terms of success, assumptions and
limitations of the research are mentioned. In the definitions section, definitions of art, art
education and CZC are made. In the second part, within the scope of theoretical information

and research, art, art education and multiple intelligence theory are mentioned.

In the third chapter, it is stated that qualitative and quantitative research methods are
used as a method. A predetermined CZC attitude scale was used to examine the visual arts
teachers' attitudes towards Multiple intelligence theory practices. Necessary permissions
were obtained for the application of the scale, and in line with the answers given by 103
teachers who teach in schools affiliated to Elazig MEM, in the data analysis part, it was
determined that the data showed normal nonparametric distribution with the SPSS24

program, and MWU and KWH tests were used.

According to the findings and results of the study; While there are no significant
differences according to the variables of gender, age, type of faculty, years of service and
education level of visual arts teachers, it is seen that the level of knowledge of CZK creates

a significant difference. It was determined that teachers' attitudes towards CZK were quite



high at a positive level. However, it was concluded that the visual arts teachers' knowledge

and application levels about CZC were also low.

Keywords: Art, art education, theory of multiple intelligences, level of MTL attitude
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BOLUM I
GIRIS
Arastirmanin giris boliinde, problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin

Onemi, arastirmanin varsayimlari, aragtirmanin sinirliliklar: ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, insanin dogumuyla baslayip hayati son bulana kadar gecirdigi siirede tecriibe
ederek kazandigi bilgiler ve davramigsal olarak, ailede baslayip, bireyin biiyiime ve
gelismesiyle, toplum i¢inde yasamasiyla, tim cevresinden etkilendigi, dmiir boyu devam

eden bir siire¢ seklinde tanimlanabilir.

Planli- programl bir sekilde okullarda alinan egitimler oldugu kadar, informal, yani
plansiz ve dogal olarak da siiregelen egitimlerden séz edilir. Arastirmacilar, planli-
programli egitimin igerisinde, sanat egitiminin dnemli bir yer tuttugunu, bireyin vizyon
sahibi olmasinda ve kisiliginin gelismesinde, sanat egitimi almasinin 6nemli oldugunu,
yaratici ve elestirel diistinmelerin gelismesi, sanata deger veren bakis acist olusturulabilmesi
acisindan, bu egitimin 6nem arz ettigini diisiinmektedirler. Bu nedenle, kiiclik yaslarda
bireyin sanat konusunda egitimine baslamasinin daha yararli olacag: diistiniilebilir. Gorsel
sanatlar, yasamin her alaninda var oldugu i¢in insanlarin, gorsel sanatlar1 anlamasi ve dogru
yorumlamast gerekli olabilmektedir, bunu basarabilmek i¢in egitimin ¢esitli sekillerde
desteklenmesi uygun olabilmektedir. Ornegin CZK, bireylerin farkli sekillerde
Ogrenebilecegini sOyleyen bir proje oldugundan, kolay ve kalici 6grenmeler saglama

konusunda yararl olabilecegi diisiiniilebilir.

Gorsel sanatlar egitiminin Coklu Zeka Kuramu ile desteklenmesinin, egitimin ve
o6grenmenin daha verimli olmasi agisindan faydali olabilecegi diisiinerek, Gardner’in farkl
zeka alanlar1 ve farkli yollarla 6grenen bireyler ile egitimimizde var olan, 6grenemeyen
ogrenci profilinden yola ¢ikildiginda, aslinda 6grenemeyen 6grencinin degil de farkl zeka

tiirlerinin etkisi ile farkl sekillerde 6grenen 6grencilerin oldugunu sdylemek uygun olabilir.

Ogretmenlerin, CZK ile ilgili bilgi sahibi olup olmadiklari, ders igi uygulamalar ve
etkinliklerde kuramin derse ve 6grenciye aktarimini saglayacak seviyede kullanabilirligi

CZK’ 1n uygulanabilirligi, arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu durumlar



saptayabilmek amaciyla 6gretmenlere tutum 6lgegi uygulanarak kuramla ilgili goriislerine

basvurma geregi olusmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Gorsel sanatlar dersinin amacinin, sadece sanat¢1 yetistirmek degil, ayn1 zamanda,
yaratict diisiinebilen, kendisine ve topluma faydali, estetik duygulara sahip, sanat okur-

yazarligi olan bireyleri topluma kazandirmak oldugu sdylenebilir.

Bu caligmanin amaci, ¢oklu zeka kuraminin genel egitim sisteminde kullanildiginda
sagladig1 katkilar1 goérmek, ayrica sanat egitiminde ve gorsel sanatlar egitiminde
Ogretmenlerin sahip oldugu bazi demografik 6zelliklere gore CZK tutum 6lcegi kullanilarak

goriiglerine bagvurmak seklindedir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir;
1. Gorsel sanatlar 6gretmenleri ¢oklu zeka kurami hakkinda bilgi sahibi midir?
2. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami hakkindaki gortisleri
e Cinsiyet
e Yas
e Ogretmenlikteki kidem yil
e Ogrenim diizeyi
e Mezun olunan fakiilte
e (Gorev yapilmakta olan 6grenim kademesine
e (Coklu zeka kurami hakkinda bilgi sahibi olunup olunmamasina gore farklilik

gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calisma ile ¢oklu zeka kurami geregi, dikkate alinmasi gereken, Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliliklarin egitim sisteminde uygulanirsa, bagsar1 saglama agisindan
katki saglayacagi vurgulanmaya ¢alisilmistir. Her bireyin 6zel ve kendine has niteliklerinin
oldugu bilinmesi gerekmektedir. CZK kurami hakkinda, goérsel sanatlar 6gretmenlerinin

bilgi sahibi oluslarina gore kuramin uygulanabilirligi irdelenmistir.



1.4. Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerini samiyetle paylastiklar
e Caligmanin 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi
e Arastirma da kullanilacak olan kaynaklarin teorik bilgiler konusunda yeterli

olacag varsayilacaktir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

e Arastirma incelenen yazili kaynaklar ve literature taramasi ile sinirli olacaktir.
e Arastirma Elazig ilindeki Milli Egitim Miidiirligiine bagl okullarda calisan
Ogretmenler ile sinirlt olacaktir.

e Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yil1 ile sinirli kalacaktir.

1.6. Tanimlar

Sanat: Gegmisten giiniimiize diisiiniirler, genellikle sanati tartisma ve varsayimsal
olarak ele almislardir. Bu durumda sanat bilimsel gergekliklerdeki sekilde net bir ¢erceve
icinde tanimlanmamustir. Sanatin evrenselligi, 6zgiin olusu, tek olusu, yeni olusu bizi kesin
sekilde sanatin tanimini yapmaktan uzaklagtirmaktadir (Artut, 2013). Sanat, teknik
yeterliligi, giizelligi, duygusal giici veya kavramsal fikirleri ifade eden yaratici
veya yaratici yeteneg8i igeren ¢ok cesitli insan faaliyeti ve sonucta ortaya ¢ikan {riindiir.
(URL_3). Gilinliniimiizde sanatin tanimi degisen, gelisen teknoloji ile birlikte daha farkli bir
sekil almis; sanatin, estetik ve gilizellik kaygisi tasiyan bir olgu olmaktan uzaklagsmaya
bagladigi, sanat¢cinin fikirlerinin, anlatmak istedigi diisiincelerinin 6nemli hale geldigi

diistiniilmektedir.

Sanat egitimi: Sanat egitimi giiniimiizde genellikle okullarda verilen gorsel sanatlar
egitimi olarak algilanabilmektedir. Aslinda sanat egitimi denilince giizel sanatlarin tiimiinii

kapsayan, hem formal hem informal egitim dahilinde bir egitim de diisiiniilebilmektedir.

Yaygin ve tiimel manasinda degilse sanat egitimi, genellikle plastik sanatlar
konusundadir bigiminde anlasilmaktadir. Ne sekilde olursa olsun, sanat egitimi, eriskin

bireylerin egitilmesi degil de, biiyiiyen ve gelisen bireylerin egitilmesini kast etmektedir.


https://en.wikipedia.org/wiki/Beauty
https://en.wikipedia.org/wiki/Concept
https://en.wikipedia.org/wiki/Concept
https://en.wikipedia.org/wiki/Idea
https://en.wikipedia.org/wiki/Idea
https://en.wikipedia.org/wiki/Human_behavior

(San, 1983 ten akt., Artut, 2013).

Coklu zeka kuram: Coklu zeka kurami, Gardner’in gelistirdigi ve insanlarin birden
fazla zeka tiirline sahip olabileceginden bahseden bir projedir. (Gardner, 1983’ den akt.,
Ayaydin, 2015). Bu zeka tiirleri sunlardir; sozel- dilsel zeka, mantiksal- matematiksel zeka,
gorsel- uzamsal zeka, bedensel- kinestetik zeka, miiziksel- ritmik zeka, sosyal zeka, i¢sel
zeka ve doga zekasidir. Gardner’in bahsettigi zeka tiirleri beraber ¢aligmakla birlikte bu
durumun karmasik oldugudur. Mesela bir futbolcu es zamanli olarak farkli zeka tiirlerini

kullanabilmektedir. (Armstrong, 2000’ den akt. Ayaydin, 2015)



BOLUM 11

2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirmanin kuramsal bilgileri yer almaktadir. Sanat egitimi ve ¢oklu

zeka kurami1 hakkinda genel bilgileri icermektedir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

Kuramsal bilgiler kapsaminda sanatin tanimi, sanat egitimin tanimi, sanat egitiminin

Onemi ve sanat egitiminin amaglarindan bahsedilecektir.

2.1.1. Sanatin Tanimi

Gombrich sanatin ger¢ekte var olmadigini soyledigi sanatin dykiisii adli kitabinda ilk
insanlarin yaptiklart magara resimleri gibi bugiinkii insanlarin da tiikketim toplumunda
kullandigimiz esyalar1 resimlediklerini belirtiyor. Bu resimleri bir {iriin olarak goriiyor ve
iiretilen bu iiriinlerin de sanat olarak nitelendirilmesini uygun buluyor fakat ekliyor; sanat

kelimesi zaman ve mekana gore farkli anlamlara gelebilmektedir. (Gombrich, 1995)

Sanat, insanoglunun var oldugu giinden beri, hayatin i¢inde olan bir olgu olarak
diisiiniilmektedir. insanlarin magara duvarlarma resimler gizerek yiizyillar 6ncesinde sanat
yapmaya basladiklar1 bilinmektedir. Bu resimler ihtiyagtan dogmus, amacin sanat yapmak
olmadig1 resimler olabilir, ama sanatin baslangici agisindan tarihi 6neme sahip olarak
goriilmektedir. Sanatin, o zamanlardan bu zamana kadar gelisip degiserek geldigi, toplumun
icinde bulundugu durumlardan etkilendigi, sanat eserleri ve sanat¢ilar yasadiklar1 donemin
toplumsal olaylarindan izler tasidigi, hayatin hemen hemen her alaninda var oldugu
diistiniilmektedir. Giinlik yagamda kullandigimiz objelerden tutun, yasadigimiz binalara
kadar hepsi birer tasarim {iriinii olarak goriilmektedir. Bunlarin sanat eseri olup olmadigi,
tartismaya agik bir konu olmakla birlikte, bir tasarimcinin elinden ve zihninden ¢ikmis
oldugunu sdyleyebiliriz. Insanin hosuna giden, gdze giizel goriinen bicimler yaratma isine
de, sanat tarih¢isi Herbert sanat demistir. Yalnizca plastik sanatlar, sanat olarak
tanimlanmamalidir, sanat gorsel sanatlar da dahil, miizik, edebiyat gibi bir ¢ok sanat dalin1

icinde barindiran ¢ok genis bir yelpazedir.



Sanat, en yalin anlamiyla insanin hosuna giden formlar, sekiller meydana getirme
gayesi, meydana gelen bu sekillerin insanin ruhuna dokunmasi, giizellik ve estetik
duygusunu ortaya ¢ikarmasi seklinde tanimlamalara rastlanmakla birlikte glinlimiizde sanat
anlayis1 ve tanimi degisimler gostermektedir. Cagdas sanat terimi, bugilin yasayan sanatgilar
tarafindan yapilmis ve {iretilmis sanat1 ifade edebilmektedir. Glinlimiiz sanatgilari, kiiltiirel
olarak cesitli, teknolojik olarak gelisen ve ¢ok yonlii bir kiiresel ortamda calismakta ve

glinlimiiz toplumunu yansitir ve yorumlar sekle dontisebilmektedirler.

Cagdas sanatla ilgilenirken, izleyicilerden "Bir sanat eseri iyi midir?" veya "[s estetik
acidan hog mu?" gibi sorular1 bir kenara birakmalar1 istenmektedir. Bunun yerine, izleyiciler
sanatin "zorlu" mu yoksa "ilging" mi oldugunu diistiniirler. Cagdas sanatgilar, sanatin nasil
tanimlandigina, sanati neyin olusturduguna ve sanatin nasil yapildigina dair geleneksel
fikirleri sorgularken, kendilerinden 6nce gelen stiller ve hareketlerle diyalog kurarken, bazi

durumlar1 da reddederler (URL_2 ).

20. ylizyilin baglarindan itibaren bazi sanat¢ilar gercek¢i temsilden ve insan figiirii
tasvirinden uzaklasmis ve giderek soyutlamaya ydnelmislerdir. Ikinci Diinya Savasi'ndan
sonra New York'ta sanat diinyasi, ne tamamen soyut ne de disavurumcu bir sanat hareketini
karakterize etmek i¢in "soyut disavurumculuk" terimini kullanmistir. Bununla birlikte,
hareket, sanat¢ilar1 nihai lirlinden ziyade sanat yapma siirecine daha fazla 6nem vermeye
zorlad1. Jackson Pollock gibi sanatgilar, biiyiik ama spontane hareketlerle boya damlatarak
sanat yapimini koreografik zirvelere tasimistir. Bir elestirmenin belirttigi gibi, tuval, i¢cinde
hareket edilecek bir arenaydi - "tuvalde olup bitenler bir resim degil, bir olaydi."takip eden
sanat akimlarini biiyiik 6lctide etkileyen ve giinlimiizde yasayan sanatgilara ilham vermeye

devam eden soyut disavurumculuktur. (URL_2).

Postmodern hareket i¢inde calisan cagdas sanatgilar, ana akim sanat kavramini
reddederek, cesitli sanatsal niyet ve stillerin kabulii olan "sanatsal ¢cogulculuk" kavramin
benimseyebilmektedirler. sanat yaratmak icin sonsuz cesitlilikte malzeme, kaynak ve
stilden yararlanabilmektedirler. Bu nedenle cagdas sanatgilarin kullandigr kavram ve

malzemelerin karmasikligini kisaca 6zetlemek ve dogru bir sekilde yansitmak zordur.



2.1.2. Sanat Egitiminin Tanim

Insanlar, bilerek, isteyerek ya da bilmeyerek, i¢giidiisel olarak sanata, sanat ile ilgili
faaliyetler yapmaya ihtiya¢ duyarlar. Sanat, bu sekilde, insanlarin tecriibe ettikleri hayati
anlamalarina yardimeci olur. (San, 1983). Bazi insanlar bu icten gelen giidiiyii bilip anlayarak
yetenekleri dogrultusunda bir hayat siirerken bazi insanlar iglerinden gelen sanat ve
yaraticilik giidiisiinii hi¢ anlamadan hayatlarina devam edip, bu durumda estetik hazdan
mahrum kalabilmektedirler. Yani her insan, sanata farkinda olsun ya da olmasin hayatinin
bir alaninda yer verebilir, i¢giidiisel olarak sanata ilgi duyabilir ve kendini ifade etme bigimi

olarak sanattan yararlanabilir.

Tarih boyunca insanlar kendini sanatla ifade edilmistir. XX. Yiizyilda da bu, bu
sekilde olmustur, sanat egitimi de formal ve informal sekilde siiriip bu zamanlara kadar
gelmistir. Ilk insandan bu yana kisiler, hayata bakislarini, tecriibelerini sanat yoluyla disa
vurmuglardir. Sanat insan i¢in vazgegilmez bir 6gedir. Sanat insanin ¢evresiyle etkilesim
icinde olmasin1 ve ¢evresine karsi daha duyarli olmasini saglar. Sanat 6zgiir diistinmenin bir

yoludur, kisiler ve toplumlar i¢in farkli bir bakis acist saglar (San, 1983).

Gorsel sanatlarda 6gretmen egitimi, ilkdgretim diizeyinde (uzman ve genel sif
ogretmenleri) iki tir Ogretmen hazirlama ihtiyact ve gorsel sanatlar orta Ogretim
ogretmeninin hazirlanmasi i¢in mevcut olan genis olanaklar nedeniyle benzersizdir. Uzman
ogretmenlerin hazirlanmasi, derecenin onemli bir boliimiiniin goérsel sanatlar derslerine
ayrildig1 sanatta profesyonel bir dereceden, sanatta daha az dersin ve daha fazlasinin oldugu
mesleki egitim ve genel egitimde profesyonel bir dereceye kadar biiylik dlclide degisir.
Genel sinif 6gretmenlerinin hazirlanmasi neredeyse her zaman bir egitim programi i¢inde
gerceklesir. Dersler, gerektiginde, genellikle sanat fakiiltesi veya egitim fakiiltesi iiyesi

olabilecek profesyonel bir sanat egitimcisi tarafindan verilir. (URL_1)

Sanat egitimi giiniimiizde genellikle okullarda verilen gorsel sanatlar egitimi olarak
algilanmakla birlikte aslinda sanat egitimi denilince glizel sanatlarin tiimiinii kapsayan, hem

formal hem informal egitim dahilinde bir egitim olarak diisliniilebilmektedir.



2.1.3. Sanat Egitiminin Onemi

Sanat egitimin 6nemli olusunun altinda bireyin 6zgiir bir ruha ihtiya¢ duyusu, hassas,
muhasir milletler olusturulmasi amaci yatmakta, bdylece kisilere kendilerini ifade etmek i¢in
Ozgiir bir alan agilmis olabilmektedir. Sanat egitimine, insanlarin tecriibelerinin ve iginde
yasadiklar kiiltiiriin bir 6zeti seklinde de bakabiliriz. Kisilerin beceri ve kabiliyetlerinin,
tizerinde caligilarak giiclendirilmesi hedeflenmektedir. Boylece toplumun giiclenmesi
saglanir, toplumun gelisip sanat egitimli bireylere sahip olmasi milletler icin gerekli

gorilmektedir.

Sanat egitimi yalnizca beceri ve yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi olarak degil sanat
yoluyla bireylerin egitilmesi olarak goriilebilir. Bizim hedefimiz bireyleri sanat¢i olarak
egitmek degildir, onlardaki yaraticiligi ortaya cikarmak i¢in sanati kullanmak ve bu
yaraticilikla insanda yaratici, elestirel, sorgulayict bir bakis acist gelistirerek topluma ve

kendine faydali, farkli bakis agilariyla diisiinebilen bireyler yetistirmektir (San, 1983).

Albert Einstein’ in, “Hayal giicii bilgiden énemlidir” soziinde anlatilmak istenen
hayal giicli ve yaraticilig1 gelismis bireyler yetistirmenin, kisinin ileriki hayatinda gerek
kendisi icin ve gerekse yasadigi toplum i¢in faydali, iiretken, 6zgiliveni yiiksek, elestirel
diisiinebilen bireyler olabilecegidir. Salt bilgi sahibi olmak, {iretkenlik icin yeterli
olmayabilir, bu sebeple bilgi, hayal giicii ve yaraticilikla desteklenirse, sahip olunan bilgi

daha onemli hale gelebilmektedir. (Akt. Buyurgan, 2020)

Bugiinlerde okullarda matematik ve fen derslerine 6nem verildiginden gorsel sanatlar
dersleri 6gretim programina dahil edilmemektedir. Boyle okullarda yetisen gocuklar elestirel
diisiince yapisindan yoksun, 6zgiiven eksikligi olan, kendini anlatmakta zorlanan bireyler
olabilirler. Sanat egitimi 6grencide sanatla kendini anlatma kabiliyetini gelistirir. (Striker,

2005: 80: Buyurgan ve ark, 2017)
2.1.4. Sanat Egitiminin Amaclari

Insan, sanat ile ve ortaya ¢ikardig1 sanat iiriinleri ile kendini ortaya koyar. Bu iiriinler
bir is goriiyor olabildigi gibi insana hos gelen, haz hissettiren disavurum triinleridir. Sanat

tiretmek ve beraberinde sanat egitimi, toplumlarin medeniyet seviyelerinin yiikselmesi igin



gereklidir. Boylelikle giinlimiizde duyarli, dengeli ve saglikli bir toplumun en 6nemli

kosullarindan birisi sanat egitimidir denebilmektedir. (Artut, 2006; Mercin ve Alakus, 2020).

Bireyin estetik egitimi, sanat okur-yazarligina sahip olabilme yetisi, sanat yoluyla
egitimi, sanat egitiminin amagclar1 arasinda sayilabilmektedir. insanin yeteneklerinin ve
yaraticiliginin ortaya ¢ikarilmasinda sanat egitiminden yararlanilabilmekte ve insanin kisilik

gelisiminin saglanmasi da sanat egitimi ile desteklenebilmektedir.

Birey etrafina baktiginda gordiikleri hakkinda sadece bigimsel bir alg1 degil ayni
zamanda anlamsal bir algi da gelistirebiliyorsa burada sanat egitiminin etkisinden s6z
edebilmektedir. Sanat egitiminde amag, bireyin cevresini sadece bes duyu organiyla
algilamas1 degil, ayn1 zamanda c¢evresindekilerin hissettirdiklerini algilayabilmesidir,
denebilir. Bir diger amag da bireyin kendini, ¢evresini tanimasi ve bunlarin 1g1ginda 6zgiin
diisiinebilme yetenegine sahip olmasi seklinde diisiiniilebilir. Kisilerin kendi i¢ diinyasini
biliyor olmast da kendi ¢evresini ve kainati biliyor olmasi ile iligkilendirilebilmektedir.
Bireyin sanat egitimi ile edindigi tecriibeler, bireye ifade yetenegi kazandirarak 6zgiin
olmasini saglayabilmekte ve kisi, orijinal ifade gayesinde oldugu zaman elestirel bakis agis1

ve yorumlamay1 dgrenebilmektedir.

Sanat egitimi sayesinde birey kendine glivenmeyi 0grenebilir, kendini ifade etmeyi
Ogrenebilir. Sanat egitiminde yaraticilik, elestirel diisiinme, sorumluluk sahibi olma gibi
vasiflar gelisir. Bireyin bu vasiflara sahip olmasi sonucu 6zgiinliik, i¢sel motivasyon,

ozgiiven gibi 0zellikler kazanilabilir, bu da kisilik gelisimine katki saglayabilmektedir.
Modern sanat egitiminin 6zel amaclar1 sunlardir (Artut, 2013) :

- Kisilerin sanatla ilgili faaliyetleri ve yaratici olmanin ne demek oldugunu

anlamalar1 ve benimsemeleri.
- Duygusal, bilgisel faaliyetlerden beceriler elde etme.
- Sanat faaliyetlerinde meydana gelen fikir ve 6zgiirliikleri 6grenme.

- Gorme, ayirt etme ve gorsel olan her seyin netlestirilmesine imkan saglayan
algilama islevi becerisi kazanma, bdylece sanat eserlerini ayirt edebilme ve yorumlayabilme

bilgi ve becerisine sahip olma,

- Cevreye duyarli birey olunmasi,



- Aragtirabilen, inceleyebilen, sorgulayabilen, hosgoriilii, genis ufku olan, 6zgiir

diistinebilen bireylerin yetismesine imkan saglama,

- Bireysel, toplumsal ve kiiltiirel 6zgiiveni yiiksek olan, sorumluluk alabilen, liretken

kisilerin, toplumun gelisimine katki saglamasi. (Artut, 2013)
2.1.5. Sanat Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Sanat egitiminin kokleri, on yedinci yiizyilda temel ilkokul miifredatin1 olusturan
okuma, yazma, sarki sOyleme ve enstriman c¢alma ile ¢izime dayanmaktadir. Cizim,
egitimcilerin, ¢izimi el isi, doga calismasi, cografya ve diger konular1 6gretmede Snemli
gordiigii, on sekizinci ve on dokuzuncu yiizyillar boyunca temel miifredatin temel bir
bileseni olmaya devam etmistir. Sanat egitimi daha sonra resim, tasarim, grafik sanatlar ve
"plastik sanatlar1" (6rnegin, heykel ve seramik) kapsayacak sekilde genisledi, ancak sanat

oncelikle faydaci olarak goriilmeye devam etti. (URL_1)

Yiizyillardir sanat ve sanat egitimi, toplumlarin, sosyal ve kiiltiirel alanlarinda,
yasayis bigimlerinde, yasama bakis agilarinda rol oynamis ve bu dgelerin aktariminda ve
gelisiminde etkili olmustur denilebilir. Bu kisimda, tarihte uzunca bir siiredir var olan sanat

egitiminin, dlinyada ve Tiirkiye’ de nasil gelisim gosterdigi incelenmeye ¢alisiimistir.
2.1.5.1.Diinyada Sanat Egitimi

Sanatin kiiltiirle olan iligkisini ve kiiltiir aktarimina olan etkisini diislindiigiimiizde,
eski zamanlardan bugiine insanoglu i¢in 6nem arz ettigini sdyleyebilir. Efland’ a gore (1990)
bat1 kiiltiiriniin milat noktasini eski Yunanistan olarak belirtmistir; Eflatun ve Aristo’ nun
goriisleri sadece egitimle ilgili degildir, sanat egitimi ilgili de yazilar yazarak sanat
egitiminin baslamasina vesile olmuslardir. (Ozsoy, 2003; Mercin ve Alakus, 2020). Eski
zamanlarda egitim almis kisilerin, daha iyi bir yasam siirmek adina sanat egitim aldiklari
bilinmektedir. Eflatun, sanati, bir taklidi olarak goriilen bilimin giivenilir olmadigini ileri
stirerken, Aristo ise giizel sanatlari, doga ve insanlarla ilgili herkes tarafinda goriilmeyen
isleri gormek, Ogretmek ve iiretmek icin kullanilabilecek bir egitim vasitast olarak

kullanilmast olarak gérmiistiir (Ozsoy, 2003; Mercin ve Alakus, 2020).
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Ik ¢aglardan beri var oldugu bilinen sanat, o giinlerden beri yasamin bir parcasi
oldugu i¢in sanat egitiminin 6nemi bu donemde ortaya ¢ikmaistir, sanat egitimine 6nem veren

topluluklar da, sanat egitimini egitim alanlarinin i¢ine sokmuslardir.

Sanat egitiminin, sanat akademilerinin programina alinmasi ile birlikte sanat gelisimi
de baslamistir ve bugiine kadar gelmistir. Bu akademilerde asil amag, toplumun sanat egitimi
icin duydugu ihtiyagtir. Roma ve Antik Yunan’a kadar uzanan bu ihtiya¢ o zamandan beri
varolmasina ragmen, 18. yy.’a kadar sanat egitimi, toplumda zengin kesim tarafindan alinan
ve Ogretilen bir sanat olarak goriildii. Sanatin tarihiyle beraber Sanat egitiminin tarihi de

gelismeye baglamaktadir. (Efland, 1990’ dan akt. Dilmag, 2009)

Kronolojiye gore, giiniimiize kadar olan siirecte, sanat egitiminin dgretici olusuna,
tarihte ilk kez, Roma’da ve Klasik Yunan’da rastlanmaktadir. (Dilmag, 2009). O ¢aglarda
yasayan, egitim almis kisiler, yasamlarindaki kaliteyi, 1yiligi, dengeyi ve diizeni artirmak
lizere egitim almaktaydilar. Eflatun’ un, kisinin olusturacagi seklin sadece bir taklit olacagi
diisiincesi, sanati bilimle beraber degerlendirmek gerektigini sdylemektedir ve sanata
bilimden ayri sekli ile giivenilir olarak bakmamaistir. Buna karsin Aristo ise dogada var olan

dinamiklerin ve bireylerle olan diyaloglarin, sanat egitimi i¢in yeterli bir ara¢ olacagina

inanmaktadir. (Ozsoy, 2003)

Orta cag da ise sanat, dinin hizmetine girmis ve sanat1 Tanr1’ya yonelmenin bir aragi
olarak kullanilmislardir. Ronesans doneminde ilk ve orta dereceli sanat okullar kurulmustur.
Bu okullarda verilen egitim, sanatin topluma fayda saglayabilecek sekilde temellerin

kurulmasina yardime1 olmustur. (Kirisoglu, 2002; Mercin ve Alakus, 2020).

Ortagag Bat1 Roma Imparatorlugu’nun ¢dkiisiinden yaklasik bin y1l sonraki donemi
kapsamaktadir. Buda kesifler donemi ve Ronesans donemine denk gelmektedir. Sanat da,
kesifler ve Ronesanstan, toplumsal olaylardan etkilenmis olmalidir. Ronesans (14 ve 17. yy.
lar arasin1 kapsayan ve Avrupa’ da ortaya ¢ikmis ) doneminde, siyasal, kiiltiirel, bilimsel,
mimari, ekonomik, sanatsal anlamda pek ¢ok gelismeler yasanmistir. Bu gelismeler 1s18inda

sanat da gelisme ve degismeler gostermistir.

Ronesans doneminin varlikli olan aileleri, sanati, bir yatirim sekli ve kiiltiirel bir
gosterge seklinde algilayabilmislerdir. Sanater ise, kiiltiir seviyesi yiiksek ve iist sinif bireyler
olarak goriilmiistiir. Sanatin ve sanat¢inin deger gérmiis olmasinin, sanat egitimi agisindan
da onemli oldugu soylenilebilir. Vasari, 1562 senesinde sanat akademisini kurmus ve

insanlarin, desenle, gorsel sanatlarla, degisik kiiltiirler ile karsilasmasina, sanat ve sanat
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egitimi ile tanigmig olmasina, bir adim olmakla beraber daha ciddi anlamda sanat egitiminin

gelisip insanlarin hayatina girisi 17. yy.” da gergeklesmistir.

17. yy.” da, aydinlanmanin ve modernlesmenin yasandigi, yenidiinyada, egitim
alaninda gelismeler yasanmaya baglandi. Egitim alaninda da modernlesme ve 6grencinin
merkezde oldugu o6grenme seklinin temellerinin bu yilizyilda atildigi bilinmektedir.
Aydinlanmanin ve sanayi devriminin ¢ok yogun olarak yasandigi bu donemde, sanat ve sanat

egitimi de bu gelismelerden etkilendi. (Seylan, 2005’ den akt. Dilmag, 2009)

18. yy.” da mesleki egitim alinirken, o meslegin ilgili derslerine, resim ve ¢izimlere
yer verilirdi. Fakat bu egitimler pedogojik degildi. (Heinig, 1976 den aktaran Dilmag, 2009:
11). Bu donemde sanat egitimi, sadece sanat egitimi ile ilgilenen kisilere verilmekteydi, bu
ylizymnin sonuna dek sanat egitiminin, saraylilar ve soylular tarafindan ragbet goriiliip

bilinmektedir.

19. ylizyilda, sanayinin insan hayatina hizla girmis oldugu ve toplumlarin bundan
etkilendigi donemde sanatin ve sanat egitiminin de bu degismelerden etkilenerek gelistigi
sOylenebilir. Teknoloji insan hayatini kolaylastiran bir unsur olarak diisiiniiliirse bu donemde
fabrikalarin gelismesiyle hayat biraz kolaylasmis fakat zanaat olarak nitelendirebilecegimiz

seri Uretim iirlinler ortaya ¢ikmaya baslamistir.

Cagdas egitim akimlarin1 6nemseyen lilkelerden biride Almanya’dir. Sanat egitimi
hareketi akiminin 1887 yilindan sonra Almanya’da gelismesi sonucunda endiistri ve
teknoloji ile yaratici bir egitimle bundan kurtulabilecegi fikrini dogurmustur (Etike, 2001;
Mercin ve Alakus, 2020). Boyle bir egitim elestirel ve yaratict diisiinme becerisinin

gelistirilmesi amacini tasimaktadir. (Mercin ve Alakus, 2020).

Endiistri ve teknolojinin hizla gelistigi kiiresellesen diinyada Almanya da bu
gelisimden nasibini almig, teknolojinin yaraticilig etkiledigi, sekteye ugrattigi bir donem
icine girmistir. Bu sebeple sanat egitiminde yaraticilik ve elestirel diisiinmeye Onem

verilmistir.

Birinci Diinya Savagi ve teknoloji devrimiyle birlikte gorsel sanatlar egitiminde
onemli gelismeler yasanmistir. Bu gelismelerden birisi, mimar Voltur Gropius tarafindan
kurulan Bauhaus giizel Sanatlar okuludur. Bu okulun amaci, gelisen teknoloji ve cagdas
sanat kullamlarak sanatsal uygulamalarin halka gétiiriilmesidir. (Ozsoy, 2003; Mercin ve

Alakus, 2020). Iki ve ii¢ boyutlu ¢alisan bir¢ok sanatciy: biinyesinde toplayan bu okul, Nazi
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yonetimi Oncesi Almanya’nin en etkin sanat ve tasarim okulu olarak tarihteki yerini almistir.
Bu okulun bir¢ok 6gretmeni Nazi hiikiimeti nedeniyle daha sonra ABD’ye gectiginden okul

1933 yilinda kapanmistir (Stankiewicz, 2008’ den aktaran Mercin ve Alakus, 2020).

Yirminci ylizyilda, modernizmin gelisiyle birlikte, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki
sanat egitimi, faydaci bir felsefeden yaratici ifade veya kisisel gelisim i¢in sanat yapma
felsefesine dogru evrildi. Sanat, yiizyilin ilk on yillarinda, daha az deger gérmeye devam
etmistir. Ozellilke II. Savas sonras1 donemde, ana konu vurgusu fen bilimlerine
kaymistir. Sanat egitimi, 1970'lerde, okul cagindaki niifusun azalmasi ve ulusal enerji
krizinin bir¢ok okulun kapanmasini ve program kesintilerini beraberinde getirmistir. Sanat

programlar1 azaltilan veya ortadan kaldirilan ilk programlar arasindayd: (URL_1).

Ancak 1970'ler ayn1 zamanda sanat egitimcilerinin sanat egitimine olan ilgiyi
canlandirmak i¢in yogun bir calisma donemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, Getty
Sanat Egitimi Merkezi'nde, bir doniisiim teorisinin uygulanmasina yonelik calismalar
baslatmistir: disiplin temelli sanat egitimi. Bu teori, sanat yapimimnin (stiidyo sanati)
Ogrencilere Ogretilirken bile, sanat tarihi, estetik ve sanat elestirisi gibi tamamlayici
disiplinlere dikkat edilerek genisletilmesi ve bilgilendirilmesi gerektigini 6ne siiriildiigii
donemdir. Disiplin temelli sanat egitimi teorisinin, artik cogu gozlemcinin hemfikir oldugu,
sanat egitimini canlandirmada ve okul reformunda sanata yer edinmede etkili olan bir

kavram olarak goriildii (URL_1).

Sanat egitiminin bu goriisli, yirminci yiizyilin son ¢eyreginde genel olarak kabul
edilen diger teorilerle birlesmistir ve iic tanesi dikkat ¢ekicidir. ilk olarak, yapilandirmacilik,
Jerome Bruner (1960), Jean Piaget (1974) ve Lev S. Vygotsky (1978) gibi egitimciler ve
arastirmacilar tarafindan yapilan ¢alismalardan yararlanarak, yol gosterici bir 6gretim teorisi
olarak davranig¢iligin yerini almistir. Yapilandirmacilik, 6grenenlerin kendi bilgilerini "inga
etmede" ¢ok dnemli bir rol oynadigin1 varsaymaktadir. Davranis¢iligin 6gretmeni bir bilgi
dagiticist olarak gérme egiliminde oldugu yerde, yapilandirmacilik 6gretmeni, 6grencilerin
anlayis kazanmalarina ve bunlar1 bireysel kullanima koymalarina yardimci olan bir

kolaylastirict olarak gérmektedir.

Ikincisi, ilk olarak Charles Jencks (1977) tarafindan mimaride tanimlanan
postmodern teorinin birlestirici 6zelligi, kiiltiirel egemenligin olmamasidir. Sanat egitiminde
bu, cok kiiltiirliiliige ve geleneksel kanunun genislemesine daha fazla vurgu yapilmasina yol

acmustir (URL_1).

13



Ucgiinciisii, Howard Gardner (1983) tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka kurami,
cocuklarin bireysel entelektiiel giiclere dayali olarak diisiindiiklerini ve &grendiklerini
belirtmektedir. Gardner baslangicta miizikal, bedensel-kinestetik, mantiksal-matematiksel,
dilsel, uzamsal, kisileraras1 ve igsel olmak iizere yedi zeka tamimladi ve daha sonra
bagkalarin1 ekledi. Sanat egitimi, Ozellikle Disiplin temelli sanat egitimi teorisinin
merceginden bakildiginda, diger temel konularda tipik olarak kullanilmayan zekalardan
yararlanir. Pek c¢ok sanat egitimcisi, bu teorilere dayali sanat miifredati uygulayarak,
"0grencilerin kisisel ve sanatsal kararlar vermek icin kendi bilgi, inan¢ ve degerlerine

ulasabileceklerine inanirlar. " (Ulusal Sanat Egitimi Dernekleri Konsorsiyumu, 2022).

Sanat egitimi ile ilgili son yillardaki yaklasimlar, gorsel kiiltiiriin, beraberinde
disiplinler aras1 yaklasimlarin {izerinde toplanmis, bireyi, sosyal olarak kendini daha iyi
tanimasini saglayacagi metodlara yoneltmistir. Bu sekilde kisi kendini teknolojik gelisimler
icinde kalmis, hareketlerini ve bilgilerini rakamlar ile anlatabilen, ama mutlu olamayan bir
canlt olarak digiinmiistiir. Bu gilinlerde sanat egitimi alanindaki yeni uygulamalar, bireyin
sanat hakkinda bilmediklerini ne sekilde 0greneceginin ifade edildigi alandir, seklinde

goriilebilir. (Mercin ve Alakus, 2020).

Sonug olarak, birey kendine 6gretilen bilgileri anlamak i¢in ¢aba gdsteren bir canli
olmaktan ¢ikarak, etrafina bilgiyi edinme amaciyla bakan, ¢evresinden ¢ikarimlar yaparak
kendi bilgi siirlar1 gergcevesinde ek degerlendirmeler ile sonuca gitmeye calisan bir insan
olarak mezun olacaktir. Bu 6grenciden kendi bilgisini ne kadar derinlestirirsek, o kadar farkli
acidan degerlendirme yapabilecegini gorerek, okulda kendisine aktarilan bilgileri
oziimsemesi beklenmektedir (Mercin ve Alakus, 2020). Son yillarda sanat egitiminin
disiplinler aras1 yaklagimla uygulanmasi iizerinde durularak insanin kendini tanimasi ve
gerceklestirilmesi i¢in sanat egitimi gerekli bulunmaktadir, bunun iginde sanat egitiminden

faydalanilmaktadir.
2.1.5.2.Tiirkiye’de Sanat Egitimi

Tiirkiye’de sanat egitimine bakacak olursak, baslangicta planli- programli bir gelisim

icinde olmayan, daha ¢ok usta cirak iligkisi seklinde bir anlayis hakimdir denilebilir.

Sanat egitiminin, Tirkiye’de gelisimi, Osmanli imparatorluguna degin uzanir

diyebiliriz. Osmanli imparatorlugunda kullanilan batililasma hareketi neticesinde ortaya
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cikan yenilesme hareketlerinden bir tanesi de: resim, perspektif, desen, teknik resim gibi
derslerin miifredata girmis olmadir. Bu dersler, ilk dnceleri 1795 yilindan itibaren askeri
okullarda, mesleki amagli, haritacilik ve teknik resim niteliginde verilmistir. Daha sonralari
benzer dersler sivil okullarin programlarinda da yer almaya baslamistir (Ethique, 1995 den
aktaran Mercin ve Alakus, 2020). Bu konuda aragtirma yapan Akytiz (1997), Askeri deniz
okulu olarak 1776’da acgilan Miithendishane- i Bahri Hiimayun i¢in birinci ve ikinci sinifinda
resim derslerinin de verildigi bir okul oldugunu séylemektedir. Bu okulun acilisindan 19 y1l
sonra 1795’te kurulan Miihendishane-i Berri Hiimayun’ 6gretim programina hat sanati ve
beraberinde resim derslerine de yer verilmistir. Sonralari (1834) kurulan diger bir askeri okul
olan, Mektebi Flinun- u Harbiye de, 6gretim programina mesleki resim derslerini eklemistir.

(Mercin ve Alakus, 2020).

1848 de Dariilmuallimin-i Riisdiye kurulmus, 1862 yilinda ilk Ogretmen okulu
kurulmus ve 1870 yilinda kiz Ogretmen okulu kurulmustur. Bunlarm 6gretim

programlarinda resim dersleri de vardir. (Ozsoy, 2003; Mercin ve Alakus, 2020)

Osmanli imparatorlugu bu okullarda okuyan 6grencilerinden yetenekli olanlarindan
bazilarin1 yurtdisina sanat konusunda egitim almaya gondermis, bu O&grenciler geri
dondiikleri zaman Tiirk Sanatinin ve Sanat Egitiminin gelisimine katkilar sagladig
diisiiniilmektedir. O donem igin, 6gretmen yetistirilmesi de gerekiyordu, bunun i¢in en
baslarda 6gretmen yetistiren kurumlar medreselerdi, daha sonraki yillarda 6gretmen okullari
kurulmustur. Bu okullarda egitimin i¢inde resim derslerinin var olmasi, o donemlerde sanata
deger verildiginin gostergesi olarak diisiiniilebilir. Sonraki zamanlarda, Tiirkiye, 1908
yilinda Mesrutiyetle beraber, modern anlamiyla sanat egitimine baslamis sayilmistir.
Bicimsel olarak, renksel olarak, Avrupai egilimler goriilmeye baslanmis, Osmanlinin

batililasmasi, bu donem olarak diisiintilebilir.

Telli (1990), resim egitiminde, Mustafa Sati Bey’in miidiir, Ismail Hakki
Baltacioglu’nun 6gretmenleri arasinda bulundugu Darulmuallim’ in, iilkemiz sanat egitimi
iizerindeki etkisinin ¢ok biiyiik oldugunu belirtmektedir. Ilgili zaman diliminde Mustafa Sat1
Bey’in basitten miirekkebe isimli makalesinin yayinlanmasi ile birlikte, iilkemizde, resimde
basitten karmasiga ilkesi yerini almistir. Bu yonteme gore 6grenciler resim derslerinde, 6nce
ot, igne, ¢ivi gibi basit nesneler ¢izerken, daha sonra hokka, bardak, kitap, kutu, yaprak,
cigcek gibi nesneler ¢izmeye baglamiglardir. Osmanli’nin son donemlerinde yurtdisina egitim

icin gidenler arasinda yer alan Baltacioglu, Almanya’da egitim aldiktan sonra lilkemize geri
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gelmis, resim derslerinin igeriklerinde degisiklikler yapilmasini saglamistir. (Mercin ve

Alakus, 2020).

Ismail H. Baltacioglu, iilkemizde Sanat Egitimi konusunda 6nemli bir yer tuttugu
diisiiniilmektedir. Bir egitim sosyologu olan Ismail H. Baltacioglu, egitim konusunda J.J.
Rousseau, felsefe alaninda H. Bergson ve sosyoloji konusunda da E. Durkheim’ dan
etkilenmistir. Yurt disinda aldig1 egitimleri iilkemize geri dondiigiinde diger egitimcilerle

paylasmuis, egitimcilerin egitilmesine yardimci olmustur.

Yurt disindan iilkemize gelen yabanci egitimciler, yaptiklari incelemeler sonucu
tilkemizde sanat egitimcisi yetistirmek i¢in 6zel bir boliimiin agilmasi1 gerektigi ve resim
derslerinin igerigi ile ilgili 6nerilerde bulunmuslardir. 16.01.1921 tarihinde maarif kongresi
diizenlenmistir. Bu kongrede ele alinan konular arasinda ilk ve ortaokul miifredatlarinin
gelistirilmesi ve ders konular belirlenmistir. (Mercin ve Alakus, 2020). Kurtulus Savasi
sonrasinda sanat egitimiyle ilgili ¢alismalar yapilmasi olumlu bir gelisme olarak
goriilmistiir. Cumhuriyeti’nin ilan edilmesinden hemen sonra, Stiehler, Dewey ve Parker
gibi uzman egitimciler iilkemize davet edilerek sanat egitimine dair goriisleri alinmistir.

(Mercin ve Alakus, 2020).

Kurtulus savasi devam ettigi esnada, Maarif Kongresinin toplanmasi, Mustafa Kemal
Atatiirk’ Uin kendisinin de bizzat katilarak acilis konusmasini yapmis olmasi, egitime ne
kadar 6nem verdiginin gostergelerinden birisi olarak diisiiniilebilir. Bu konusmada toplumun

egitilmesinin gerekli oldugunu belirtmistir.

1928’ de Giizel Sanatlar akademisi olarak seriivenine baglayan ve 1969°da Istanbul
Giizel Sanatlar Akademisi, 1982 yilinda da Mimar Sinan Universitesi olarak egitim hayatina
devam edecek olan Sanayi- i Nefise Mektebi 1883’ de kurulmustur. Sanayi- i Nefise Mektebi
kurulusuyla tilkemiz i¢in resmin, sanatin ve sanat egitiminin baglangici olmustur. Osmanli
Imparatorlugu’nun son dénemlerinde ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk dénemlerinde, resim
ogretmenleri askeri okullardan baska okullarda egitim almislardir. Aslinda gerek askeri
okullarin gerekse sanayii nefise mektebinin resim Ogretmeni yetistirme hedefi yoktur
(Ethique, 1995°den akt. Mercin ve Alakus, 2020). Ogretmenlerinin bircogu Avrupa’da
Ogrenim gormiis kisilerden ve yabanci sanatc¢ilardan olugsan Sanayi- i Nefise Mektebi’ nde
teorik ve tatbiki egitim programlarina tabi tutulmuslardir. Ele alinan konular arasinda insan

anatomisi, tabiat resmi ve perspektif olan bu okullarda resim uygulama teknigi genellikle
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yagli boya agirlikta olmus ve egitim programi usta ¢irak iligkisi seklinde yiiriitilmiistiir.

(Alakus, 2002; Mercin ve Alakus, 2020).

1932-1933 yillarinda, “Ankara Gazi Egitim Enstitiisii Resim-Is Boliimii” agilmis, bu
enstitiiniin kokeni, 1926° da kurulmus olan “Gazi Orta Ogretmen Okulu” ve “Egitim

Enstitiisii” "ne dayanmaktadir. (Etike ve Kurtulug, 2002’ den aktaran Boduroglu, 2010)

Cumhuriyet doneminin ilk senelerinde, egitim ve sanat egitiminin gelisiminde katkisi
olan Ismail Hakki Tongug, sanati ve resmetmeyi bir ifade sekli olarak gérmekte, yaraticilik,
sanat okur- yazar1 olma, sanati, sanat¢iy1 tanimak ve sanatin benimsetmek agisindan sanat
egitimini faydali bulmaktaydi. Egitimin gerekliligini, gelisimini ve yayginlagmasini

onemseyen Tongug’ un 6nderliginde 1940’ 1 yillarda tilkemizde kdy enstitiileri kurulmustur.

1940" lardan sonra resim derslerinin amaci, “anlatimlarda Ozgiirlik” olarak
goriilmiistiir. Ogrencilerin yaraticilik gayreti sadece sanat agisindan degildir, ayn1 zamanda,
zihinsel kabiliyetlerini gelistirmek de onemliydi. Gazi egitim enstitlisii 6gretmenlerinin,
resim bolimil i¢in program hazirladiklart ve bakanlik calismalarina destek olduklari
bilinmektedir. Ogretmenlerin katildiklar1 bu galismalar; kitap incelemeleri, yeni yazi
calismalari, gezi, halk evi kurslari, yarismalar1 diizenleme, MEB sergilerinin hazirlanmasi,
derslerde kullanilacak ara¢ ve gere¢ temini, gerektiginde yapilmasi, dergi ¢ikarma vb. pek

cok gorev seklindedir. (Boduroglu, 2010)

1956°da, liselerde Edebiyat Boliimiinde, resim derslerinin isminde “Sanat Tarihi”
dersi seklinde degisiklik yapilmistir. 1957-1970 senelerinde liselerin ders programinda Sanat
Tarihi dersi, Edebiyat boliimiinde zorunlu ders olarak okutulmus, bununla birlikte resim
dersleri de zorunlu dersler arasina katilmistir. (Boduroglu, 2010: 19). Mesleki okullarda
sanat egitimi dersleri, secilen meslege yardimci olmak seklinde Ogretilmis, yani amag

yaraticilik degil meslek 6grenmeye faydali olmak olarak goriilmiistiir.

1960'1ar sanat egitimi i¢in hizl1 degisim ve gelisimlerin yasandig: yillardir. O yillarda
sanat 0grenimi, bliylime diye adlandirdigimiz siire¢ i¢in kendiliginden gelisen bir siire¢
olmamistir. Bu donemde sanat egitiminin “disiplin merkezli” olmas1 gerektigi
diistintiliyordu ve “6grenci merkezli” sanat egitiminden vazgecilmeye baslandi. Bu
diistinceden hareketle, yetenekli 6grenciler sanata yonlendirilmistir (Kirisoglu, 1994’ den

akt. Boduroglu, 2010).
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1970'li yillarda meydana gelen gelismeler sonucunda, egitim ve sanat egitiminin
amaglarinda da, toplumun gereksinimlerindeki farklilagmadan dolay1 degisiklik yapmak
geregi duyulmustur. Siyasal, iktisadi ve bilimdeki gelismeler, bununla birlikte teknolojinin
hizli gelisimi agisindan, resim 6gretmenlerinin yetistirilmesiyle ilgili farkliliklar giindeme
gelmistir. Resim-is Ogretmenligi programlari dort yillik olarak degistirilmistir. Bu
programlardaki degisiklikler 6grencilere bir sanat dali secerek, o alanda uzman olabilme
olanag: tanimaktaydi. Ogrenciler i¢in dort yil lisans mezuniyeti sonrasi, yiiksek lisans
yapabilme imkani saglanmistir. Yine aym yillarda niifus artisinin fazla olmasiyla biitiin
alanlar gibi sanat egitimi alani i¢inde 6gretmenlik yapacak daha fazla 6gretmene ihtiyag
duyulmaktaydi. (Telli, 1990’ dan aktaran Boduroglu, 2010). Resim 6gretmeni agiklarini
giderebilmek i¢in o yillarda resim-is egitiminden ve giizel sanatlar akademilerinden
Ogretmen atamasi yapildigr gibi, resim Ogretmeni yetistirmeyen bazi fakiiltelerden de

Ogretmen atamalar1 yapilmistir.

1987 yilinda resim dersleri orta okul programina se¢meli ders olarak kabul goriir.
Resim dersleri MEB’ in tebligler dergisindeki 1987 yilindaki kararma goére 1987-1988
egitim-6gretim yili itibariyle degisiklik yapilan derslerden biri oldu. Degisiklige gore
secmeli olan derslerin, resim-is, miizik, beden egitimi ve bilgisayar oldugu belirlendi. Lisede
secmeli olan dersleri, idarenin ve 6gretmenler kurulu goriisiiniin belirleyecegine karar

verildi. (Boduroglu, 2010).

Ulkemizde yillar igerisinde sanat egitiminin &neminin artmasiyla birlikte, sanat
egitimini veren {liniversiteler de artmigtir. 1989 yil1 itibariyle ii¢ biiyilik sehrimizde, Anadolu
Gizel Sanatlar Lisesi ad1 altinda da egitim veren okullar agilmistir. ( Boduroglu, 2010). Bu
okullarin, ¢ocuklarimizin yetenekleri dogrultusunda, erken yonlendirilme yapilabilmesi ig¢in
onemli oldugu diisiiniilebilir. Bireylerin yaraticiliklarinin, elestirel diistinme yeteneklerinin,
sanatt yorumlama kabiliyetlerinin  gelistirilmesi  agisindan bu  okullar  katki

saglayabilmekteydi.

1991 yilinda, resim-is dersi miifredatinda yapilan bazi1 degisiklikler sonucu, resim
dersinin kapsami genislemis ve plastik sanatlar da dersin kapsamina girmistir, burdan
duyulan gereklilik sonucu 1992 yilinda, resim-is dersinin admin “gorsel sanatlar” veya

“sanat egitimi” seklinde degistirilmesi uygun bulunmustur.

Son yillarda tilkemizde acilan egitim fakiiltelerinin sayisi oldukga artmis, dolayisiyla

resim-is Ogretmenligi bollimlerinin sayisit ve resim-is Ogretmenlerinin sayis1 da artig
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gostermistir. Bu fakiiltelerdeki resim-ig egitimi boliimlerinin ders yapisinin benzer olmasi
icin yliksekdgretim kurumu, milli egitim gelistirme Projesi ile (1997-1998), tim egitim
fakiiltelerinin  miifredatlarinda oldugu gibi resim-is Ogretmenligi  bdliimlerinin

miifredatlarinda da degisikliklere gitmistir. (Mercin ve Alakus, 2020).

Giliniimiizde sanat egitmenlerinin, sadece kendi alaninda degil, tiim sanat alanlarinda
az da olsa bilgisi olacak sekilde yetistirilmesi 6nemli olabilmektedir. Sanat egitimi veren
kurumlarin da gayesi bu dogrultuda olmasi beklenilmektedir. Sanat egitimcisi olabilmek i¢in
ya egitim fakiltesinin resim-is egitimi boliimiinden mezun olmak, yada ilgili diger

alanlardan mezun olup, pedogojik egitim almis olmak gerekmektedir.

Resim-Is Ogretmenliginin ders programlarinda yapililmis olan diizenlemeyle, 2018-
2019 Ogretim yilinda, asamali bir sekilde, I. Simiftan baslayarak yeni miifredat

uygulanmasina gec¢ilmistir.

Arastirmalar, Resim-Is Egitimi icin, ogrencilerin yaraticiliklarni artirdigy,
diisiincelerini  gelistirdigi, uygulamali derslerin de gelisime etkisi oldugu konusunda
sonuclar ortaya cikarmaktadir. Fakat 2018-2019 Ogretim yili itibariye yiirilirlikkte olan
yiiksekdgretim resim-ig 6gretmenligi programi, uygulamali derslerin siirelerinin azaldigini
gostermektedir. Bu durumda, Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin yaraticilik becerisinin
gelismesinde, yeni programin, eski programa gore daha az etkili olabilicegi sdylenebilir.

(Ulger, 2019)
2.1.6. Coklu Zeka Kuram

Coklu zeka kuramini gelistiren Howard Gardner ve arkadaslari, insanlarin zekasini
ve gesitlerini algilamamizin 6nemini, birbirinden farkli insanlarin ayni tiir zekaya sahip
olmasimin beklenilmemesi gerektigini ve bu durumu fark ettiimiz zaman, yasam boyu
karsilagtigimiz giigliiklerle daha kolay bas edebilecegini belirtmislerdir. Gardner zekay: tek
bir tiir olarak gérmemis, farkli zeka tiirleri oldugunu ileri stirmiistiir. 1Q testi veya zeka testi
yalnizca belli kriterleri 6lgebilmektedir (so6zel ve mantiksal yetenekler) (Selguk ve ark.,
2002). Gardner, coklu zeka kuraminda, sekiz zeka tiirtiniin oldugunu belirtmistir. Sekiz ¢esit
zekanin da bir yada bir kag¢ tanesi bireylerde vardir ama bu tiirlerin bazilar1 daha baskin

olabilmektedir. (Biimen, 2001” den akt. Yilmaz, 2010).

Gardner, Insanlarin sadece bir zeka tiiriine sahip olmamasi goriisiinii soyle
aciklamistir; Mesela kisinin fel¢li oldugunu diisiindiiglimiizde, o kisinin beyninin belli bir
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kism1 hasar goérmiis olmakta ve beyin, bu hasar hangi bolgeden kaynakli ise onu bize
sOylemektedir. Miizik konusunda artik yeteneksiz olan bir kisi konusabilir veya artik
konusamayan bir kisi sarki soyleyebilir. Gardner’ a gére bdyle bir durum bize, insanlarin
birden fazla zeka tiiriine sahip oldugunu gostermektedir ve bu, Gardner’ i beyinle ilgili
aragtirmalar yapmaya yonlendiren, ¢oklu zeka kuraminin ¢ikis noktasi olan ana sebep olarak

goriilebilir. (Tarman, 1999’ den akt. Yilmaz, 2010:68).

Arastirmanin bu kisminda yaraticilik ve zeka kavramlarindan, ¢oklu zeka kuraminin

nasil ortaya ¢iktigindan ve ¢oklu zeka kuraminin temelinden bahsedilecektir.

2.1.6.1. Yaraticilik ve Zeka

Yaraticilik insan yasaminin her asamasinda, insanligin degisiminin ve gelisiminin
temelinde var olan bir yetenek ve insan tarafindan iiretilmis her lirtinde olan esas yapi tasidir.
Yaraticilik, bilim ve teknikten sanata, ekonomiye hayatimizin her boliimiinde ortaya iiriin
koyulabilecek bir olgudur ve normal zeka seviyesine sahip her birey ortaya yaratici bir tirlin

koyabilir. Merak, yaratici bireyin en 6nemli 6zelligidir. (Buyurgan ve Buyurgan, 2020: 16)

Zeka soyut bir kavram oldugu i¢in tanimin1 yapmak zordur. Fakat bir ¢ok arastirmact
zeka konusunu incelemis, kisinin “zeka gostergesi” ne olabilir? sorusu ¢okg¢a sorulmustur.
Bu sorunun yaniti “Problem ¢6zebilme”, “mantik yiiriitebilme” ve “elestirel diisiinebilme”
becerisi olmasi seklinde, yanitlanabilir (Talu,1999° dan akt. Yilmaz, 2010). Zeka,
yeteneklerin birlesimi olarak diisiiniilmekte, algilayabilmeyi, diistinmeyi, 6grenmeyi, akil
yiiriitmeyi, kavramayi, muhakemeyi icinde barindirmaktadir. (Akboy:2005° den akt.,
Yilmaz, 2010). insanin yasaminin her alaninda kullanabilecegi yaraticilik, bireyin
yaratilisinda var olan bir olgu olarak goriilmektedir. Yaratici olan bireyin zeki olup olmadig:

ise aragtirmalara konu olabilmektedir. Sanatin i¢inde ise zeka ve yaraticilik ayr

tutulabilmektedir.

Gardner* in de belirttigi, zeka seviyesi iist diizeyde olmasa da 6zel yeteneklere sahip,
climlesinde oldugu gibi sdzel ya da sayisal olmayan zihin 6zelliklerinin zekadan daha asag:
derecede yalnizca yetenek olarak tanimlandign goriilmektedir (Ozsoy, 2007). Bu nedenle
gorsel sanatlar egitiminde zeka ile yaraticilik arasindaki iliski 6nem tagimaktadir. Yaraticilik
ile zeka arasinda kayda deger bir iliskinin olup olmadigr bilim adamlar1 tarafindan

arastirlmustir. Ilkogretim okulu dgrencileri {izerinde Wallah ve Kagan tarafindan yapilan
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arastirmalarda, zeka ile yaraticilik arasinda ¢ok diisiik bir iliski bulunmustur. Diger bilim
insanlarinin bulgulari da bu dogrultudadir (S6nmez, 1993: 148). Zeka 6l¢gmede kullanilan IQ
testleri sozel ve sayisal alanlar tek yanl Slgtiiglinden, zeka ile yaraticilik arasinda anlamli
bir iligkiye yardimci olmamustir. Ayrica bu testlere egitimde itibar edilmesi, farkli alanlarda
yaratict ya da 0zel yetenekli birgok ¢ocugun hak ettikleri nitelikli bir egitimi almamalari
sonucunu dogurmustur. (Ozsoy, 2015). Yaraticihik zekayr etkiliyor mu? yada zeka
yaraticiligl etkiliyor mu? seklindeki sorulara cevap arayan arastirmacilarin, zeka ve
yaraticiligin  birbirlerini  etkiledikleri konusunda anlamli verilere ulasamadiklarin

gorebilmekteyiz.

Gardner’a gore zeka ve yaraticilik farkli kavramladir. Bu durumu sdyle bir 6rnekle
aciklar; bir alanda uzmanlagmis bir kisinin, birden fazla konuda yiiksek zeka seviyesine
sahip olmasit miimkiindiir, ancak bunun yaninda, bulus yonii gelismemis olabilir. Benzer
sekilde bulusculuk yonii gelismis bir kisi i¢in de zeka gerekir. Yani Gardner, zeki olmakla
yaratict olmak iliskisi arasinda biiylik bir ilgi bulunmadigini belirtmektedir. (Vikers,
1999°dan akt. Ayaydin, 2015 )

Bir Zekanin Simrlarim Belirlemek: Insanlarin Zeka kapasiteleri arasinda net
ayrimlar yapmak zordur (Gardner, 2006). Coklu zeka teorisinin temel kriterleri ve analiz
diizeyi, bir dizi anahtar ayrimi yapmak i¢in faydali bir sekilde kullanilabilir. Ornegin, zekalar
belirli bir igerik (6rnegin, dil, miizik, diger kisilerin algilanmasi) tizerinde c¢alistig1 icin,
dikkat, motivasyon ve biligsel gibi genel veya "yatay" kapasitelerden ayrilabilirler. Bu genel
kapasitelerin bir dizi durumda gegerli oldugu diisiiniiliirken, “dikey” zekalar, bireyler
tarafindan diinyadaki belirli igerik, bilgi veya nesneleri anlamlandirmak i¢in kullanilir.
Benzer sekilde, bir bireyin biligsel stili belirli bir igerige zeka ile ayni sekilde bagl degildir
(Gardner, 1995). Bilissel bir stil, bir bireyin biligsel gorevlere yaklasmasinin genel tarzini
belirler. Ornegin, bir kisi bir duruma dikkatli bir sekilde diisiinerek yaklasabilirken, baska
bir kisi daha sezgisel olarak yanit verebilir. Buna karsilik, bir zekanin ¢alismasi, diinyadaki
belirli icerigin hesaplanmasin1 gerektirir. Bireylerin biligsel stillerine daha yakindan
bakmak, igerige 0zgiiliigii ortaya ¢ikarabilir. Ornegin, bir kimya deneyine metodik ve
miizakereci bir sekilde yaklasan bir 68renci, piyano pratigi yaparken veya bir kompozisyon
yazarken daha az yansitict olabilir. Ayni sekilde, bireyler kullandiklar1 zeka ya da zeka

grubuna gore farkl tarzlar ortaya ¢ikarabilmektedirler.
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Gergekten de, stil ve zeka arasindaki iligskiye dair tartismada, Silver ve Strong (1997),
dilsel zekasi giiclii bir ice doniik olabilecegini, karsilagtirilabilir dilsel yeterlilige sahip disa
dontik bir kisinin ise tartismaci olma olasiliginin daha yiiksek oldugunu 6ne siirer. Bu
gozlem, belirli icerik tiirleri ile zekalar arasinda bire bir Ortiisme olmadigin1 da
vurgulamaktadir. Bir siir yazmak ve bir tartismaya katilmak, her biri dilsel zekadan
yararlanan iki farkli etkinliktir. Ayrica, yetenekli bir tartismacinin mutlaka basarili bir sair
olmas1 s6z konusu degildir. Bir tartismaci, dilsel zekay1 kullanmaya ek olarak, tutarli bir
argiiman olusturmak i¢in mantiksal-matematiksel zekay1 kullanabilirken, bir sair bir sarki
olusturmak i¢in miizikal zekadan yararlanabilir. Motivasyon, kisilik ve irade giicli gibi

zekanin yani sira diger faktorlerin de etkili olmasi muhtemeldir.

Zekalarin belirli icerik iizerinde calistigi anlayisi, onlari duyusal sistemlerden
ayirmaya da yardime1 olabilir. Duyusal sistemler, beynin dis diinyadan bilgi aldig: araglar
iken, zekalar, bu bilgiyi alindiktan sonra ve alim araclarindan bagimsiz olarak
anlamlandiran hesaplama sistemleri olarak kavramsallastirilmistir. Dolayisiyla duyular ve
akillar birbirinden bagimsiz sistemlerdir. Bir duyu sistemi tarafindan alinan bilginin tiirii
ve kalitesi, kullanilan zekay1 ya da kullanilan zekalar1 belirler, duyusal sistemin kendisini
degil. Bu nedenle, dilsel zeka, gdz, kulak veya dokunma yoluyla algilanan dil {izerinde esit
olarak calisabilir. Belirli bir duyu sistemiyle (isitme) en yakindan baglantili olan miizikal
zeka bile, ¢esitli doniistiirliciiler araciligiyla elde edilebilecek bilgilere boliinebilir.

(Gardner ve Moran, 2006).

Zeka ve beceri arasindaki ayrim, bagka bir tartisma konusu olarak goriilmiistiir.
Alanyazin ¢aligmalarinda, duyusal sistemlerden farkli olarak, beceriler bir iirlin olarak
ortaya ¢ikmaktadir. (Gardner ve Moran, 2006). Kiiltiirler i¢inde ve kiiltlirler arasinda,
bireyler tarafindan sergilenen beceri tiirleri, karikatiir ¢cizmekten yiizmeye, bilgisayar kodu

yazmaya kadar bliylik farkliliklar gosterir.

Beceriler, faaliyet gosterdikleri alana gore gruplandirilir. Bir alan, bireylerin farkl
diizeylerde uzmanlik sergiledikleri bir toplumdaki her tiirlii organize faaliyettir. Bir
toplumdaki avukat, gazeteci, dans¢1 veya elektrik¢i gibi ¢ok cesitli meslekler géz oniinde
bulundurularak bir alan listesi kolayca olusturulabilir. Bu haliyle, bir alan, bireyin disinda,
toplumda var olan bir sosyal yapidir; Bu alandaki beceriler ¢esitli yollardan edinilebilir. Zeka
ise tiim bireylerin insan olmalarindan dolay1 sahip olduklar1 biyopsikolojik bir potansiyeldir.

(Gardner, 2006).
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2.1.6.2. Coklu Zeka Kuram Ve Ortaya Cikis1

Psikolog Howard Gardner tarafindan 1970'lerin sonlarinda ve 1980'lerin basinda
gelistirilen c¢oklu zeka teorisi, bireylerin sekiz veya daha fazla zekaya sahip oldugunu
varsayar. Bireyler, icinde yasadiklari toplumlarla ilgili iiriinler yaratmak ve sorunlar1 ¢6zmek
icin bireysel ve kurumsal olarak bu zekalardan yararlanir (Gardner, 2006). Tanimlanan sekiz
zeka tiirii; dilsel zeka, uzamsal zeka, mantiksal-matematiksel zeka, bedensel-kinestetik zeka,
miiziksel zeka, dogal zeka, kisileraras1 zeka ve i¢sel zekadir (Gardner, 1999). Gardner'in
analizine gore, modern sekiiler okullarda yalnizca iki zekaya - dilbilimsel ve mantiksal
matematiksel - ad verilmis ve test edilmistir; bu dil-mantik kombinasyonunu “akademik”
veya “bilimsel zeka” olarak diisinmekte fayda var. Zekanin dogas1 geregi tek degil ¢oklu
olarak kavranmasi, ¢oklu zeka teorisi - bundan sonra ¢oklu zeka teorisi olarak anilacaktir -
ilk olarak 20. yiizyilin baslarinda formiile edilen ve bugiin 1Q testleri ile dl¢iilen geleneksel
zeka anlayiglarindan bir ayrilmay: temsil eder ve Piaget (1950, 1952) ve diger biligsel

yonelimli psikologlar tarafindan ayrintili olarak incelenmistir.

Coklu zeka kurami, Gardner’ in, Harvard Universitesi’ nde proje sifir (project zero)
adi altinda gelistirdigi bir projedir. Normal zekaya sahip olan c¢ocuklarin ve yetenekli
cocuklarin biligsel kapasitelerinin gelismesi, beyinlerindeki zarar goren kisimlardan
kaynakl1 zeka bozulmalari alanindaki ¢calismasinin sonuglarinin ortaya koydugu bir projedir.
Beyni hasar gormiis bireylerle yapilan ¢alismalarin Gardner’ in bu kuraminin gelismesinde
en ¢ok etkili olan kisim oldugu bilinmektedir. Gardner beyin hasarlarinin meydana geldigi
bolgelerin calismasinda farkliliklar gérmiis, bu bdolgelerin, beynin hasar gérmeyen diger
kisimlar1 tarafindan desteklendigini ileri siirmiistiir. Bu proje, Ilkokulun ilk zamanlar1 ile
okul Oncesi egitimi kapsayan program gelistirmeye ve degerlendirmeye farkli yaklagimlar
onermektedir. Proje dnermesi “her ¢ocuk bir ya da birkag¢ alanda gelisim i¢in potansiyele

sahiptir” seklindedir. (Gardner 1993).

Gardner yaptig1 aragtirmalar sonucunda beynin farkli bolgelerinin farkl ilgi alanlar
ile 6zdeslestigini diisiinmiis, arastirmalarini bu yonde yogunlastirmistir. Farkli bireylerin
birden ¢ok gelisim alaninin 6ne ¢ikabilecegini, bir alanda basarisiz olan bireyin diger bir
alanda, beynin farkli bolgelerine gore basar1 gosterebilecegini savunmustur ve buna gore

zeka alanlar1 belirlemistir denebilmektedir.
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Gardner’in “zihin cergeveleri: ¢oklu zeka kuram1” adli eserinde zekanin yedi alani
oldugunu savunmus ve daha sonra bir zeka tiirli daha eklemistir. Geleneksel olarak
diisiiniildiiglinde, bireyler matematik ve dil alaninda basarili olduklarinda zeki olarak
nitelendirilmektedirler. Bunun tam tersine Gardner bireylerin miizik, spor, dans, iletisim,
resim gibi alanlarda basar1 gosterenlerin de zeki oldugunu ileri slirmiistiir. (Mercin ve

Alakus, 2020)

Gardner’ in bu teorisine gore yalnizca matematikte basari olan bireylerin zeki olarak
nitelendirilmesinden vazgecilmektedir. Her bireyin bir ya da daha fazla zeka alam
digerlerine gore daha fazla gelismis olabilir ve bu gelisen zeka alanina gore 6rnegin resim
yapmada basarili olan bireyin de zeki olarak nitelendirilmesi saglanmaya calisililabilir.
Resimde basarili olan bireyin digerlerinden farkli olarak beynin resim yetenegiyle ilgili zeka

alan1 gelismistir diye diisiiniilebilmektedir.

Fransiz psikolog Alfred Binet 1900'lerin baslarinda, 6zel yeteneklere ihtiya¢ duyan
Fransiz okul ¢ocuklarini belirlemek i¢in gliniimiiz zeka testinin ilk versiyonunu tasarladi.
Binet'in 6lgegi, ingiliz psikolog Charles Spearman'in genel zeka iizerine ¢agdas alismasiyla
birlikte, her tiir etkinligin genel yetenekten kaynaklandigini kavramak ic¢in baslica
katalizorler olarak hizmet ettigini ileri slirdii. (Perkins & Tishman, 2001). Akademik
psikolojide, Spearman'in genel zeka kurami (veya g) baskin zeka kavrami olmaya devam
etmektedir (Jensen, 2008). Coklu zeka teorisi, bir zekada belirli bir yetenek sergileyen
bireylerin, mutlaka bagka bir zekada karsilagtirilabilir bir yetenek gosterecegini iddia eder
(Gardner, 2006). Ornegin, bir birey uzamsal zekada yiiksek, ancak kisilerarasi zekada orta
veya diisiik ise tam tersi bir zeka profiline de sahip olabilir. Zekanin tekil olmaktan ¢ok ¢oklu
olarak kavranmasi, ¢coklu zeka teorisi ile yaygin sdylemin ¢oguna hakim olan zeka anlayisi

arasindaki temel ayrimi olusturmaktadir.

Ikinci bir ayrim, zekanin kdkenleriyle ilgilidir. Baz1 ¢agdas bilim adamlar1 zekanin
cevresel faktorlerden etkilendigini iddia etseler de, bu kavramin bir¢ok savunucusu, zekayt,
kisinin dogustan gelen ve bu nedenle degistirmek i¢in ¢ok az sey yapabilecegi bir 6zellik
oldugunu savunur (Diamond ve Hopson, 1998). Buna karsilik, ¢oklu zeka teorisi, zekayz,
ilgili deneyimler yoluyla ¢esitli sekillerde gelistirilebilen kalitsal potansiyellerin ve
becerilerin bir kombinasyonu olarak kavrar (Gardner, 1983). Ornegin, bir kisi bedensel-
kinestetik alanda yiiksek bir potansiyelle dogabilir ve bu, bir bale performansinda kolaylikla

ustalagmasina olanak taniyabilir. Bagka bir kisi i¢in, bale alaninda benzer bir uzmanliga

24



ulagsmak, bir¢ok ek ¢aligma ve uygulama saatini gerektirmektedir. Her iki birey de bedensel-
kinestetik zekalarindan yararlanan bir alanda giiglii sanatcilar olma yetenegine sahiptir;
bununla birlikte, gii¢lii oyuncular olmak i¢in gittikleri yollar niceliksel ve niteliksel farklilik

gosterebilir.

Thorndike zekayi1 ii¢ bolimiin toplami olarak kavramsallastirmistir: soyut zeka,
mekanik zeka ve sosyal zeka. Thurstone, zekanin yedi ana yetenekten olustugunu savundu.
Guilford zekay1 dort icerik kategorisi, bes operasyonel kategori ve alti iirlin kategorisinden
olusan bir kavram olarak kavramsallastirdi. Sternberg, analitik, yaratic1 ve pratik zekalar
tanimlayan {iglii bir zeka teorisi 6nerdi. Son olarak, Ceci (1996), bilginin edinilmesine ve
kavramlar ve fikirler arasindaki iliskilerin dikkate alinmasina izin veren ¢oklu bilissel

potansiyelleri tanimlamigtir. (Chen, Moran ve Gardner, 2009).

Bununla birlikte, Gardner'in ¢oklu zeka kurami, bu ¢ogulcu kuramlarin belki de en
bilinenidir. Bu sohret, kismen Gardner'n yararlandig1 kanit, kaynaklarina ve kismen de
egitim toplulugu tarafindan benimsenmesine baglar. Diinya ¢apinda yiizlerce okul, ¢oklu
zeka ilkelerini, miifredatlarina ve pedagojilerine dahil etmistir; ve ¢oklu zeka teorisinin
egitimciler ve egitim kurumlariyla ilgisi lizerine bircok dilde yiizlerce kitap yazilmistir

(Chen, Moran ve Gardner, 2009).

Gardner'm (1999) cogulcu zeka anlayisi, satrang, miizik, atletizm, siyaset ve
girisimcilik gibi cesitli alanlarda onemli yetenekler sergileyen bireylerin, bu alanlarda
dikkate alinmasi gereken kapasitelere sahip olduklarina dair g6zleminden dogmus ve zekay1
kavramsallastirmigtir. Gardner, evrimsel biyoloji, sinirbilim, antropoloji, psikometri ve
dahilerin ve bilginlerin psikolojik calismalarindan elde edilen arastirma bulgularindan
yararlanmistir. Bu alanlardaki ilgili arastirmalarin sentezi yoluyla Gardner, benzersiz bir

zekanin tanimlanmasi igin ¢esitli kriterler belirlemistir.

Bu kriterlerden yola ¢ikan Gardner, baglangicta yedi zeka belirledi. Bununla birlikte,
1990'larin ortalarinda, sekizinci bir zekanin, dogal zekanin, zeka olarak tanimlama
kriterlerini de karsiladig1 sonucuna varmistir. Dogal zeka, bireylerin hayvanlar, bitkiler,
kaya tiirleri ve hava diizenleri gibi dogal diinyanin {irlinlerini tanimlamasina ve ayirt
etmesine olanak tanir (Gardner, 1999). Meteoroloji, botanik ve zooloji, yliksek diizeyde
natiiralist zeka sergileyen bireyleri muhtemelen bulabileceginiz mesleklerdir. Bu 06zel

becerinin hayatta kalmak i¢in onceki zamanlarda oldugundan daha az 6nemli oldugu bir
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diinyada, bir tiiketim toplumunda sergilenen insan yapimi nesnelerle ilgili sonugsal ayrimlar

yapmak i¢in dogalc1 yetenekler ortaya ¢ikarmaktadir.

Coklu zeka teorisini olusturan sekiz zekanin bu agiklamalari, tipik olarak her zekanin
yiiksek seviyelerini gosteren bireylerin bulundugu alanlara veya disiplinlere dayaniyordu.
Bunun nedeni, bireyin belirli bir zeka i¢in kapasitesini dogrudan degerlendiren psikometrik
veya norogériintiileme tekniklerine heniiz sahip olmamamizdir. Ornegin, bir bireyin
uzamsal zekada yiiksek bir zeka profiline sahip olup olmadigini dogrudan degerlendirmek
icin higbir test tasarlanmamistir; ancak mimari, heykel veya geometri alaninda miikemmel
performans sergileyen bir bireyin yiiksek uzamsal zekaya sahip oldugu makul bir sekilde
cikarilabilir. Ayn1 sekilde, bale veya ortopedik cerrahi alanlarindaki miikemmellik, yiiksek
bedensel-kinestetik zekaya sahip olundugunu diisiindiirebilmektedir. Gelecekte, drnegin
noral yapilarla ilgili kanitlar veya hatta genetik belirtecler yoluyla, zekay1 6l¢gmek i¢in daha

dogrudan yontemlerin tasarlanmasi miimkiin olabilir.

2.1.6.3. Coklu Zeka Teorisinin Temeli

Coklu zeka teorisinin bazi elestirmenleri, ampirik arastirmaya dayanmadigini ve bu
nedenle yeni ampirik bulgulara dayanarak kanitlanamayacagini veya ¢iiriitiilemeyecegini
iddia etmektedir. Aslinda, ¢oklu zeka teorisi tamamen ampirik bulgulara dayanmaktadir.
Zekalar, birden fazla disiplini kapsayan ylizlerce ampirik ¢alisma temelinde tanimlanmistir
(Gardner ve Moran, 2006). Ayrica, teoriyi bir biitiin olarak test etmek icin 6zel olarak
tasarlanmig ampirik calismalarin goreceli eksikligi de not edilmistir (Visser, Ashton ve
Vernon, 2006). Deneysel, gozlemsel ve teorik ¢alismalar1 sentezleyen evrim veya levha
tektonigi gibi diger genis teoriler gibi, coklu zeka teorisi de tek bir test veya deney temelinde
kanitlanamaz veya ciirlitiilemez. Aksine, bulgular zamanla biriktik¢e gilivenilirlik kazanir
veya kaybeder. Gergekten de, sonraki bulgular, yeni zekalarin eklenmesi ve zeka
profillerinin kavramsallagtirilmasi gibi, ¢oklu zeka teorisinin siirekli gozden gecirilmesini
tesvik etmistir. 1983'ten beri yiirlitiilen ampirik ¢alismalarin ¢ogu, teorinin ¢esitli yonlerine
destek vermektedir. Ornegin, ¢ocuklarm zihin kurami ve toplumsal yargi duygusunu
kaybetmeyi igeren patolojilerin belirlenmesi iizerine yapilan ¢alismalar, farkli bir kisilerarasi

zeka i¢in giiclii kanitlar saglar (Gardner, 1993).

Goreceli olarak az sayida ¢oklu zeka teorisi elestirisi, aday zekay: belirlemek ve

degerlendirmek icin kullanilan kriterleri ele almistir. Kriterler, teorinin temeli olarak hizmet
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ettiginden, bu durum biraz beklenmedik bir durumdur. Ayrica, disiplinler arasi kanit
kaynaklarindan yararlanan kriterler, insanin entelektiiel kapasitelerinin belirlendigi ve
degerlendirildigi yolu genisletmek icin dncii bir cabay1 temsil eder. White (2006) bu ¢abay1
sorgulayan az sayidaki akademisyenden biridir. Kriterlerin secilmesi ve uygulanmasinin
0znel bir siire¢ oldugunu 6ne siiriiyor. Farkli bir entelektiiel biyografiye sahip bir psikolog,

farkli bir dizi kritere ve dolayisiyla farkli bir zeka grubuna ulasacagini 6ne siirebilmektedir.
2.1.7 Coklu Zeka Tiirleri

Gardner (1983,1999) sekiz tiir zeka alanindan bahsetmis ve bunlar asagidaki gibi

siralamistir; (Saban, 2005: 6-7).

o Sozel - Dilsel Zeka

e Mantiksal - Matematiksel Zeka

e Gorsel - Mekansal Zeka

o Bedensel - Kinestetik Zeka

e Miiziksel - Ritmik Zeka

 Kisisel - Icsel Zeka

o Kisilerarasi - Sosyal Zeka

e Doga - Varoluscu Zeka

Bu zeka tiirlerini agiklayacak olursak;

2.1.7.1. Sozel- Dil zekasi

Sozel-dilsel zeka, Howard Gardner'in Coklu Zeka Kurami'ni olusturan sekiz zekadan
biridir. S6zel- dil zekasina sahip kisiler, ana dilinde etkili bir sekilde konusabilme, siyaset¢i
gibi hitabet sanatin1 kullanabilme veya yazar gibi yazilar kaleme alma, dergi, kitap
editorliigli yapabilme, kisacasi yazarlik ve dili iyi kullanmay1 gerektiren isleri yapabilecek
potansiyele sahiptir. Boyle bir zeka ¢esidi, bireyin ana dili, dilbilgisi kurallarina uyarak
kullanmay1 saglar. Dilsel-s6zel zekasi giiclii olan insanlar, hem yazarken hem de
konusurken kelimeleri iyi kullanabilirler. Bu kisiler genellikle hikaye yazmada, bilgileri

ezberlemede ve okumada cok iyidirler. (Baki¢-Mirig, 2010:105)

Sozel- dilsel zeka alani gelismis kisiler kendilerini ifade ederken dili ¢ok giizel

kullanirlar, kendi ana dillerinin haricinde baska dilleri 6grenmede ve kendilerini o dillerde
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ifade etmede de yeteneklidirler. (Sar1, 2019). Bu zeka alanina sahip kisilerin 6zellikleri genel

olarak su sekilde siralanabilir;

e Kitap, gazete, dergi okumayi sever,

¢ Diizgiin konusur ve kelimeleri iyi telaffuz eder,

e Kelime oyunlarindan hoslanir,

e Dinleyerek, yazarak, konusarak ve okuyarak daha iyi 6grenir,

e Yagsimna ve arkadaglarina gore kelime hazinesi genistir. (Mercin ve Alakus,

2020)

Konugabilme ve kendimizi ifade edebilme yetenegi bizi insan olarak ayiran bir
unsurdur. Cocuklugumuzdan beri seslerin anlamlartyla olan iliskisini dinler ve gézlemleriz.
Su anda okullarda sozlii ve dilsel beceriler siirekli olarak degerlendirilmektedir. Yine de,
uyarilma olasilig1 ve dolayisiyla gelisimi hakkinda ¢ok az sey biliyoruz. Sozel-dilsel zeka,
insanlarin dil yoluyla iletisim kurmasini saglar. Kisinin diisiincelerini iletmek ve ifade etmek
icin sozIi veya yazili olarak ana dili veya diger dilleri kullanma kapasitesi ve yetenegi ile

ilgilidir. (Gardner, 2010).

Bu zeka, dilin s6zdizimini, fonetigini, pragmatigini ve semantigini manipiile etme
yetenegini anlar. Mantiksal matematiksel zeka ile birlikte en ¢ok calisilan zekalardan biridir
ve evrensel zeka olarak kabul edilir. Sozli-dilsel zeka, siir, metaforlar, benzetmeler,
dilbilgisi, edebiyat, tekerlemeler ve soyut akil yiiriitme dahil olmak iizere dilin {iretimini ele
alir. Sozel-dilsel zekanin iki dillilik ile es anlamli olmadigin1 bilmek 6nemlidir, ancak bir
kisinin yeni dilleri ne kadar kolay Ogrenebilecegini etkileyebilir. Kisileraras1 zeka gibi,
sozel-dilsel zeka da insan adaptasyonunun temel direklerinden sosyal etkilesimlere dayanir:

Gelisimi, dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi etkinliklere baglhdir. (Saban, 2004).

Sozel-dilsel zekast gelismis kisilerin gosterdigi ozellikleri asagidaki sekilde

stralabiliriz:
Gelismis sozel-dilsel zekaya sahip insanlar, diisiincelerini ifade etmenin bir yolu

olarak kelimeleri kullanabilir ve kompozisyon, s6zdizimi ve yazinin gorsellestirilmesinden

faydalanabilir.

Soyut diisiinceleri anlamli tam cilimlelere doniistiirebilirler. Fikirlerini organize
etmek i¢in dilbilgisi organizasyonunu kullanabilirler. Onlar miikemmel okuyucular ve

yazarlar olarak diisiiniilebilir. Sozel-dilsel zekaya sahip insanlar yilda ¢ok sayida kitap,
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hikaye ya da masal parcalari, ¢izgi romanlar vb. okuyabilirler. Ne diistindiiklerini, ne

gozlemlediklerini ve ne hissettiklerini gostermek i¢in yazi yazabilirler.

Sozel-dilsel zekaya sahip insanlar, organize olma, nesnel olma ve bir mesaj iletmek
icin kelimeleri akillica segme yetenegine sahip olabilmektedirler. Gii¢ inancina sahiptirler
ve kelimeleri kullanma yeteneklerinden dolay1 gruplart nasil yoneteceklerini bilebilirler.
Siirleri, eserleri ve edebiyatin diger unsurlarini yorumlamak onlarin hobisi olarabilir.
Bilmeceler yapmayi, kelime oyunlarini ve metinleri yorumlamay severler. Figiiratif anlam
ve metaforlar, gelismis sozel-dilsel zekaya sahip kisilerin kolayca yorumladiklarinin bir

pargasidir. Anlamasalar bile diger dillerdeki programlari izlemeyi ve dinlemeyi sevebilirler.

Sozel-dilsel zekaya sahip insanlar, kendilerini dil araciligiyla farkli ifade bigimlerine
maruz birakmay1 severler. Yeni diller 6grenmek i¢in kendilerine meydan okumay1 severler.

(Saban, 2004).

Okuyarak kelime dagarciklarin1 gelistirirler ve kelimeleri farkli baglamlarda
kullanmay1 6grenirler. Mevcut fikirleri tartisirlar veya belirli bir konuyla ilgili konumlarin
savunurlar. Kelime arama ve ¢apraz bulmaca gibi farkli kelime oyunlar1 sayesinde kelimeleri
tanima yeteneklerini gelistirirler. S6zleri, kendilerini dinleyen insanlar1 eglendirmek ve ikna
etmek icin kullanirlar. Insanlar eglendirmek, egitmek ve okumaya ve yazmaya motive

etmek i¢in hikaye anlatimini kullanirlar. (Mercin ve Alakus, 2020: 214)

Sozel-dilsel zekayr gelistirmek igin yapilabilecek etkinlikler agagidaki sekilde

siralabilir:

Giinlik yazmak: Kisisel deneyimler, gergekler ve hikayeler hakkinda yazmak,

kelime dagarciginin edinilmesini ve dil yoluyla ifadenin gelisimini destekleyebilir.

Kitap okumak: Okuma, anlamay1 gelistirebilir ve yeni kelimelerin kullanimini tesvik

edebilir. Okuma yoluyla, yorumlama ve hayal giicii kapasitenizi gelistirebilirsiniz.

Kitap kuliiblerine tlyelik: Kitap kuliipleri, okumaya dayali tartisma, miinazara ve
kisilerarasi iliskileri tesvik edebilmektedir. Ayni ilgi alanlarini paylasan insanlarla etkilesim

kurmak ve onlar hakkinda konusmak i¢in bir firsat olabilir.

Anlamadiginiz kelimeyi arastirma: Bunun amaci kelime dagarcigini arttirmaktir.
Sozliikten kelimelere bakarak sadece anlamlarini 6grenmekle kalmaz, aym1 zamanda

kelimelerin alfabetik siraya gore diizenlenmesiyle de ¢alisilabilir.
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Yabanci bir dil 6grenme: Yeni bir dil 6grenmek, sozel-dilsel zekanin ve kisilerarasi
zekanin gelisimini destekleyebilir. Kelime aligverisi sayesinde insanlar seyahat ederken

kendilerini diger kiiltiirlere maruz birakabilirler.

Tartigmalara katilma: Tartigmalar fikirlerin organizasyonunu ve tutarl ifadeyi tesvik
edebilir. Ayrica, baskalariyla tartismak, dili sozlii olarak kullanma becerisinin gelisimini

tesvik edebilmektedir.

Sozel-dilsel zeka, diinya niifusunun neredeyse tamaminin konusabilmesi ve biiyiik
bir boliimiiniin de okuyup yazabilmesi nedeniyle evrensel zekalardan biri olarak
bilinmektedir. Sozel-dilsel zekanin gelisimi, insanoglunun ¢ocukluktan itibaren
sekillenmesinde son derece énemlidir. iletisim kurma ve dinleme yeteneginin hem kisisel
hem de is ortaminda basarili olmak i¢in gerekli beceriler haline geldigi kiiresellesmis bir
diinyada yasamaktayiz. Bu beceriler hem sinifta hem de evde cocukluktan itibaren
gelistirilebilir. Kendimizi okumaya, sosyallesmeye ve dinlemeye ne kadar ¢ok maruz
birakirsak, sorunlar1 o kadar iyi ¢6zebilir, empati kurabilir ve sorunlar1 ¢6zmek icin dili o
kadar iyi kullanabiliriz. Bu zekay1 gelistirdiginizde, daha iyi iletisim kurma ve dolayisiyla

baskalariyla iyi iliskiler kurma yeteneginiz olur. (Gardner, 2010).

2.1.7.2. Mantiksal- Matematiksel Zeka

Bu zeka tiirii mantik- matematik iliskisi kurmay1 gerektirir. Bu kisiler matematik
gerektiren islerde basaril olabilirler. Ornegin bilim adamlari bu zeka tiiriinde baskindirlar.
Bilgisayarla ilgili beceri gerektiren isler veya istatistik gibi rakamlarin kullanildig: alanlarda
calisabilirler. Neden- sonug iliskisi kurmak onlar i¢in kolaydir. Soyut olan seyleri anlamakta

giicliik cekmezler. (Gardner, 2010).

Bu zeka alanma sahip bireyler yasantilarinda ve olaylar arasinda sebep- sonug
iliskileri kurarak hayatlarina mantiksal bakis acisiyla yon verebilirler ve problemlerine bu
sekilde coziimler iiretebilirler. Soyut diislinme kabiliyetleri de gelismistir. Mantiksal-

matematiksel zekaya sahip kisilerin genel 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

e Makinelerin ve elektronik cihazlar ilgilerini ¢eker,
e Matematik ve fen derslerinde basarilidirlar,
e Hesaplama igeren oyunlari severler,

e Deneyler ve arastirmalar ilgi alanlarina girer,
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e Yasitlardan daha soyut diisinebilmektedirler. (Mercin ve Alakus, 2020: 214)

Mantiksal-Matematiksel Zeka, durumlari veya sorunlar1 mantiksal olarak analiz
etme, ¢ozlimleri belirleme, bilimsel arastirma yapma ve mantiksal/matematiksel iglemleri
kolayca ¢dzme yetenegi olarak diisiiniilebilir. Sayisal zeka diizeyi yiiksek kisiler, verilerini
mantiksal matematiksel zeka taniminda belirtildigi gibi mantik kullanarak ve neden-sonug
iliskilerini inceleyerek analiz edebilmektedirler. Oznel bilgilerle calismak yerine net
gerceklere ve somut verilere deger verebilirler. Sonu¢ ve gozlem yapabilme yetenegi de
matematiksel zekaya sahip bireylerin dnemli bir 6zelligi olarak goriilebilir. Bazen kafalari

karismis izlenimi verseler de zihinleri arka planda bir bilgisayar gibi calisabilmektedir.

Diger zeka tiirleri gibi, insanlarda da mantiksal-matematiksel zekanin 6zellikleri
kolaylikla gozlemlenebilir. Temel olarak, bu bireyler matematiksel islemlerde iyidir.
Problemleri tanimak, muhakeme etmek ve analiz etmek onlar i¢in kolaydir. Bu zeka tipine

sahip kisilerde en sik goriilen mantiksal-matematiksel zeka 6zellikleri: (Gardner, 2010).
o Sayilar, oriintiiler ve bunlarin iliskileri hakkinda diisiinmede miikemmel olabilirler,
o Karmasik problemleri ve hesaplamalar1 ¢6zmede iyi olabilirler,
o Bilimsel deneyler yapmaya egilimli,
o Soyut fikirler hakkinda diisiinmeyi seven,
e Olaganiistii analiz yetenegine sahip olabilme,
e Organizasyon ve siniflandirma yetenekleri gelismis olabilirler.

Bunlar mantiksal-matematiksel zekanin 6zellikleridir ve bu istisnai yetenekler, hangi

insanlarin mantiksal-matematiksel zekaya sahip oldugunu belirlemeye yardimci olabilir.

Bazi insanlar zeka tiirlerini teorik olarak bilebilir ancak mantiksal-matematiksel zeka
ornekleri bunu daha kolay anlamay1 ve tanimlamay:1 saglayabilir. Asagidaki mantiksal-
matematiksel zeka ornekleri, bir yetiskin veya cocuk olarak sizin mantiksal-matematiksel
zekaya daha acgik bir sekilde sahip olabileceginizi gosterebilir. En yaygin mantiksal-

matematiksel zeka 6rnekleri sunlardir (Gardner, 2010).

e  Satrang, stratejik oyunlar, kart oyunlar1 ve matematik oyunlar1 oynamay1 sever ve
bu oyunlarda basarili olur.
e  Bu kisi dedektif romanlar1 okumakla ilgileniyor ve su¢ kurgu filmleri izlemekten

hoslaniyor olabilir.
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e Bilimsel deneyler yapmay1 ve matematik problemlerini ¢ozmeyi sever, elektronik,
hesap, mantik vb. konularla mutlu bir sekilde zaman gegirebilir.
e Bir etkinlik planlamaktan ve biitgesini grafiklerle vb. diizenlemekten hoglanir.

e Borsada risk almaya istekli olabilir, yatirimlarini basariyla yonetebilir.

Bu tiir mantiksal-matematiksel zeka 6rnekleri, kisinin, mantiksal-matematiksel zekaya
sahip olup olmadigini degerlendirmek icin faydali olabilir. Daha bir¢ok matematiksel
mantiksal zeka 6rnegi olabilir, ancak ana fikir, matematiksel mantiksal zekanin 6zellikleri

bu insanlarin hayatlarinda ¢ok belirgin olabilmektedir.
Mantiksal Matematiksel Zekay1 Gelistirmek i¢in Yapilabilecek Etkinlikler:

Yiiksek diizeyde mantiksal zekaya sahip kisiler genellikle "mantikli" olarak
tanimlanabilirler, bu da sekilleri kolayca tanimlayabildikleri ve soyut kavramlar arasinda
baglant1 kurabildikleri anlamina gelebilmektedir. Mantiksal- Matematiksel zekay1
gelistirmek icin yapilabilecek bazi etkinlikler asagidaki gibi siralanabilir;

1. MentalUP
. Beyin Bulmacalarin1 C6zme
. Masa Oyunlar1 Oynama

. Bilmeceleri ve Zor Sorular1t C6zme

2
3
4
5. Hikaye Yazma
6. Bilimsel Deneyler Yapma
7. Kodlama
8. Anket Yapma
9. Cesitli Nesneleri Siiflandirma
Mantiksal matematiksel 6grenme stili, metodik olan ve dogrusal sirada diisiinen
Ogrenciler i¢in ideal olabilir. Mantiksal matematiksel 6grenme stili, kisinin neden-sonug

iligkilerini analiz etme, akil yiiriitme, problem ¢6zme, sayilar1 ve soyut gorsel bilgileri

kullanarak 6grenme yetenegini ifade eder. (Sar1, 2019)
2.1.7.3. Gorsel- Uzamsal Zeka

Bireyin gorsel algisinin ve uzayi algilayisinin baskin oldugu zeka tiiriidiir. Tasarimci,
mimar veya ressam olmalart olasidir. Yalnmizca bakma degil gérmedir onlarin yaptigi.

Etrafina baktiginda gordiigii nesneleri grafik bicimler veya semboller olarak gortirler.
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Cevredeki nesnelerin renkleri, bigimleri, ¢izgileri, desenleri bu kisilerin dikkatini ¢ekebilir.
Olaylar1 akillarinda tutarken gorsel-uzamsal zekalarinin etkisiyle gorsellestirme veya
sembollestirme yolunu kullanabilirler. En iyi 6grenme yollar1 gérsellestirme olabilmektedir.

(Tarhan, Giimiisel ve Sayin, 2012).

Gorsel-uzamsal zekada giliglii olan insanlar, bir seyleri gorsellestirmede iyi
olabilirler. Bu kisiler genellikle yol tarifleri, haritalar, ¢izelgeler, videolar ve resimler

konusunda basarili goriilebilirler. (Levine, 2012)

Gorsel-uzamsal zekasi yliksek olan insanlar goriintiileri, yiizleri ve ince detaylari
hatirlamakta iyi olabilmektedirler. Nesneleri farkli agilardan gorsellestirebilirler. Gorsel-
uzaysal zekas1 yiikksek olan insanlar ayni zamanda iyi bir uzamsal yargiya ve muhakeme
yetenegine sahiptir. (Bozkurt ve Yenilmez, 2006). Yani, kendileri ile bir nesne arasindaki
mesafeyi, nesnenin ne kadar sagda oldugunu vb. dogru bir sekilde yargilayabilirler.
Gorsellestirme yeteneklerini ve mekansal yargilarini, tasarim, yargi ve yaraticilik olarak
ortaya koyabilmektedirler. Bu nedenle iyi ressamlar, sanatgilar, mimarlar, miithendisler ve

tasarimcilar olabilmektedirler. (Levine, 2012)

Gorsel-uzamsal zeka, kor veya gorme engelli bireylerde de bulunabilmektedir.
Ornegin, bir nesnenin boyutunu, seklini, genisligini ve uzunlugunu hesaplamak igin
dokunma ve uzamsal akil yiiriitmeyi kullanan ve nesnenin dogru bir goérsel resmiyle

karsilasan kor bir kisi, gorsel-uzaysal zeka gosteriyor olabilmektedir.

Gorsel-uzaysal zekaya sahip kisilerin su konularda iyi olabilecegi diistiniilmektedir

(Levine, 2012:530):
e Cevrelerinin ¢ok farkinda olmak,
 Gorsel resimler olusturarak bilgileri hatirlamak,
e Sanatsal olmak,
o Iyi bir yon duygusuna sahip olmak,
« Kolayca harita ve ¢izelge okuma becerisine sahip olmak,
« Kaliplar1 kolayca tanimak,
« Gorsel bulmacalar1 ¢ozmede yetenekli olmak,

« Gorsel bilgileri hatirlama ve yorumlama becerisine sahip olmak,
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« Fiziksel ¢evrelerini manipiile etme konusunda yetenekli olmak,

Bu zeka alan1 baskin olan kisiler etrafi somutlagtirarak, sekiller yardimiyla, renklerle
daha iyi algilayabilirler ve kendilerini ifade ederken de bunu kullanabilmektedirler. Bu
kisilerin kolay dgrenmesinin yolu da, sahip olduklar1 gorsel-uzaysal zekayr hayatlarinda

etkili kullanmaktan gegebilmektedir.
Gorsel- uzamsal zekas1 baskin bireylerin genel 6zellikleri su sekilde sayilabilir:
e Renklere kars1 duyarhdir ve segicidir,
« Harita, tablo tiirli gorselleri daha kolay algilar,
e Resim yapmay1 ve boyamay1 ¢ok sever,
« Daha once gordiigii kisi ve yerleri kolay hatirlayabilir,
» Resimli kitaplar1 ve resimlere bakmayi sever. (Mercin ve Alakus, 2020)
« Gorsel bilmece, yapboz gibi etkinliklerden hoslanabilirler,
e Yaglarma gore Ust diizey beceriler isteyen resimleri ¢izebilirler,
» Yazi ve kelimlerden daha fazla resim ve gorselle ilgilenebilirler,
« Sanatla ilgili etkinlikler dikkatlerini ¢ekebilir,

e Diger zeka tiirlerine gére daha ¢ok hayal kuran kisiler olabilirler.

2.1.7.4. Miiziksel- Ritmik Zeka

Bu zeka tiirtine sahip kisiler miizikle i¢ ice olmay1 severler. Beste yapabilirler, bir
miizik aleti calabilir, sarki soyleyebilirler. Cevresini ritmik olarak algilar, 6grenmeleri,
ritmik ve miiziksel olarak diistindiikleri zaman daha kolay olur. Miiziksel- ritmik zeka alani
gelismis olan kisiler miizige ve ritme son derece duyarlidirlar. Bir miizik eserindeki diizeni
hemen farkederler. Miizigi bir 6grenme yolu olarak secebilirler. (Biiyiikalan, 2003; Cuhadar,
2006).

Giiclii miizikal zekaya sahip insanlar, kaliplar, ritimler ve sesler tizerinde diisiinmekte
iyidirler. Miizige kars1 giiclii bir takdirleri vardir ve genellikle miizikal kompozisyon ve

performansta iyidirler. (Sternberg, 2012)
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Miizikal zekaya sahip insanlar, kaliplar1 kolayca duyabilir ve tantyabilirler. Ritim ve
sese kars1 ¢ok hassas olabilmektedirler. Ornegin, bir klarnetin sesini fliitiin sesinden kolayca

ayirt edebilirler.

Miizikal zekaya sahip insanlar kaliplarla diisiinebilmektedirler. Ornegin, 6grenmeyi
artirmak i¢in yeni bilgilerde kaliplar arayabilirler. Ayrica konusma ve dildeki kaliplar1 da
gormeye calisabilirler. Bir seyleri sarki sozlerine veya tekerlemelere c¢evirerek
hatirlayabilirler. Miizik zekas1 olan insanlarin gii¢lii bir miizik bilgisine sahip olabilecegi

distiniilmektedir .

Miizikal zekaya sahip kisileri su sekilde tanimak ve tanimlamak miimkiin olabilir:

o Sese dikkatli olabilirler,

e Yabanci dillerdeki kelime 6beklerini ve kelimeleri kolayca ezberleyebilirler,

o Dans etmenin ve sarki sdylemeyi sevebilirler,

o Enstriiman ¢alma becerisine sahip olabilirler,

o Miizik konusunda gayretli olabilmektedirler,

o Sarkilar1 kolayca hatirlama yetenegine sahip olabilirler,

o Yiiksek diizeyde miizikal yapi, notalar, ton ve ritim anlayisina sahip olabilirler.
Bu alanda zekalar1 gelismis bireylerin genel 6zellikleri ise su sekilde siralanabilir:

e Sarki melodileri hatirlamak onlar i¢in kolaydir,

e Bir veya birden fazla miizik aleti ¢alabilirler,

e Miizik derslerine karsi ilgi duyar ve basarili olurlar,

o Ritmik bir sekilde konusup hareket edebilirler,

e Calisirken eli ve ayagi ile ritim tutar. (Mercin ve Alakus, 2020)

2.1.7.5. Bedensel- Kinestetik Zeka

Bu zeka tiirli baskin olan bireyler spora ilgi duyar, viicut dilini aktif olarak
kullanirlar. Oyuncu, dans¢1 veya sporcu olmalari, bu kisilere kendini viicut diliyle anlatma
olanagi tanir ve bu alanlarda basarili olurlar. Bedensel-kinestetik zekaya sahip insanlar

ellerini de iyi kullanirlar ve heykel yapabilirler ya da cerrah olurlarsa basarili olurlar. El- g6z
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koordinasyonlar1 gelismis kisilerdir. (Ozet, 2018) Viicut dengeleri, giicleri, esneklikleri,
kisacasi fiziksel Ozelliklerini kullanabilme becerileri gelismistir (Saban, 2010). Bedensel-
kinestetik zekas1 yliksek olanlarin viicut hareketlerinde, eylemleri gergeklestirmede ve
fiziksel kontrolde iyi olduklar1 bilinir. Bu alanda gii¢clii olan insanlar, miikkemmel el-g6z

koordinasyonuna ve el becerisine sahip olma egilimindedir. (Singh, 2017)

Bedensel- kinestetik zeka alan1 geligmis kisiler, bir seyi 6grenmenin en iyi yolunun
onu yapmak oldugunu diisiiniirler, hareketle 6grenirler. Bu kisiler uygulama yaparak
ogrendiklerinde 6grenmeleri daha kalic1 olacaktir (Singh, 2017:71). Bu zeka alanina sahip

kisiler asagidaki 6zelliklere sahip olabilirler:
e Hareketli olmaktan hoslanirlar,
o Kosmayi, atlamayi, ziplamayi, hareket gerektiren oyunlari severler,
e Viicut dili kullanmay1 bilirler,
e Zamanlarin disarida gegirmekten hoslanirlar,

e Etraftaki objelere dokunmayi severler. (Mercin ve Alakus, 2020)

2.1.7.6. Sosyal Zeka

Sosyal zeka, bir kisinin kisilerarasi iliskileri anlama ve yonetme yetenegini ifade
eder. Bir kisinin IQ'sundan veya "kitap zekasindan" farklidir. Bireyin diger insanlarin
duygularini, diisiincelerini ve davraniglarin1 anlama ve bunlara gore hareket etme yetenegini
igerir. Sosyal zeka, kendini tanima ve baskalarini tanima kapasitesidir. Sosyal Zeka,
insanlarda, deneyimlerden ve sosyal ortamlardaki basar1 ve basarisizliklardan 6grenmeyle

gelisir. Daha yaygin olarak "incelik", " sagduyu " veya "sokak zekasi" olarak adlandirilir.

(Cerrutiv e Schlaug 2008)

Sosyal zekaya sahip bireyler terapi uzmani veya 0gretmen olabilirler. Pazarlama
konusunda da basarili olabilirler. Diger kisilere kars1 duyarli olabilir, empati yapabilirler,
cevresindeki kisilerin hisleri, istekleri onlar i¢in onemli olabilmektedir. Karsilarindaki
insanin jest ve mimiklerine karsi daha dikkatlidirler, yiizlerindeki ifadeden ne anlatmak
istedigini, ne hissettigini anlayabilirler. Iletisimleri ¢ok kuvvetlidir denebilir. Isbirlikli

calismaya yatkin olduklar: bilinmektedir.
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Sosyal zeka alani baskin olan bireyler ¢evrelerindeki insanlarla kolay iletisim kurar
ve empati yapma yetenegine sahiptirler. Bu zeka alan1 gelismis bireylerin bazi 6zellikleri su

sekilde siralanabilir:
o Kiigiik yaglarda, arkadaslariyla oynamay1 severler,
e Kendi ¢evrelerinde lider olan kisilerdir,
e Organizasyon ve etkinlikleri severler,
e Arkadaslarinin sorunlarina yardimci olmaktan hoslanir,

« Insanlara selam verir ve hatir sorar. (Mercin ve Alakus, 2020)
2.1.7.7. i¢csel Zeka

Bireyin kendini taniyor olmasi, kendi ile ilgili bildigi, var olan bilgisiyle ve bu
farkindalikla ¢evresi ile uyum i¢inde hareket etmesi i¢sel zekadir. Bu zeka tiirii ile kastedilen
bireyin kendine tarafsiz bir gozle bakabilmesidir. Ihtiyaclarmin, hissettiklerinin, amaclarinin
neler oldugunu bilmek ve bu yonde hareket etmek Ozgiivenini artirir, oto konrol
mekanizmasi gelistirmesini destekler. Icsel zekasi giiglii olan bireyler, kendi duygusal
durumlarinin, duygularinin ve motivasyonlarinin farkinda olma konusunda iyidirler. Hayal
kurmak, baskalariyla iliskileri kesfetmek ve kisisel giiglii yanlarin1 degerlendirmek dahil
olmak tizere kendi kendini yansitma ve analizden zevk alma egilimindedirler. (Sternberg,

2012)

Igsel zeka sahibi bireyler kendini gergeklestirme olarak tabir edebilecegimiz
kendini iyi tanityan bireylerdir diye diisiinebiliriz. Bu bireylerin ozellikleri su sekilde

siralanabilir:
o Bagimsiz ve tek basina olmaktan hoslanir,
o Kendi giiclii ve zayif yanlarinin farkindadir,
o Kendi yontemi ile ¢aligmayi sever,
e Yaptigi isleri arkadaslariyla paylagsmaktan kaginir,

e Yogunlasarak ilgilendigi bir hobiye sahiptir. (Mercin ve Alakus, 2020)
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2.1.7.8. Dogac1 Zeka

Bireyin canli varliklar1 tanima, bu canlilar1 belli karakteristik 6zelliklerine gore
siniflama ve diger canlilardan farkini1 anlayabilme kabiliyeti veya evrenin dogal ortamin
olusturan bilesenlere kars ilgili olma hali dogac1 zeka olarak adlandirilabilir. Giiclii dogaci
zekaya sahip bireyler, saglikli gevre olusturma i¢ giidiisiiyle birlikte ¢evrelerindeki bitkilere,
hayvanlara ve dogal kaynaklara kars1 ¢ok ilgilidirler. Naturalist, Gardner'in teorisine en son
eklenendir ve orijinal yedi zekasindan daha fazla direngle karsilanmistir. Gardner'a gére, bu
tiir zekaya sahip bireyler doga ile daha uyumludur ve genellikle beslenmeye, ¢evreyi
kesfetmeye ve diger tiirler hakkinda bilgi edinmeye ilgi duyarlar. Bu bireylerin,
cevrelerindeki ince degisikliklerin bile olduke¢a farkinda olduklari sdylenir. (Bakic-Miric,
2010)

Dogaci zeka alaninda baskin bireyler, ¢evreyi temiz tutma, koruma gibi konularda
hassas, etraftaki canlilar1 koruma bilincine sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu zekaya sahip

kisilerin 6zellikleri ise asagidaki sekilde siralanabilir:
e Dogaya kars1 duyarsiz olanlara kizar,
e Evcil hayvan beslemeyi sever,
e Bitkilere bakim yapmay1 sever,
e Canlilarla ve doga ile ilgili belgesellere ilgi duyar,

e Mevsimler ve iklim olaylari ilgisini ¢eker. (Mercin ve Alakus, 2020)
2.1.8. Egitimde Coklu Zeka Kuram

Denebilir ki, geleneksel egitim sistemlerinin birgogunda asil problem, bazi
Ogrencilerin 6grenmede zorluk yasamasi degil, bircok Ogretmenin Ogretmede zorluk
yasamasidir. Yani, farkli yollar kullanilarak o6grenebilecek Ogrencilere gore oOgretim
yaklasimini uyarlayamamasidir. Aslinda bir ¢ok 6gretmenin 6gretim siirecinde karsilasilan
bazi1 problemleri 6grenci kaynakli gdstermesi, kendi formasyon yetersizligini gizlemek igin

kullandig etkili bir savunma mekanizmas1 olabilmektedir. (Saban, 2005)

Bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurursak 6gretmenin 6grenciye yaklasimi gok
onemli olabilmektedir. Biitlin 6grencilere bireysel fakliliklarina ve baskin zeka alanlarina

gdre yaklasilirsa daha kolay dgrenebilirler, diyebiliriz. Ornegin gorsel- uzamsal zeka alan1
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geligmis bir ¢ocuk gorseller ve semboller yardimiyla daha kolay 6grenme saglayabilirken,
gorselligi az, metin kismi fazla olan bir kitaptan kolayca sikilabilir. Bu ¢ocuk 6grenemiyor

olarak degil de, farkli yollarla 6grenebiliyor olarak degerlendirilebilir.

Egitimin amacina ulasmasi i¢in her seyden 6nce 6grencilerin birbirinden ¢ok farkl
oldugu kabul edilmeli ve egitim ortamlar1 buna gore hazirlanmalidir. Coklu zeka kuraminin
egitim ortamina uygulanmasinda asil olan, 6gretmenin 6grencilerinin farkli zeka alanlarina
sahip olduklarini bilmesi ve toplumsal gereksinimleri, hedefleri, fiziksel kosullar1 dikkate
alarak her bir 6grenciye ulasabilecegi zengin bir 6gretim yontemi saglayabilmesidir. Bu,
Ogretimin planlanirken hazirlanan ders tasariminda g¢oklu yontem anlayisini giindeme

getirmektedir. (Mercin ve Alakusg, 2020)

Coklu Zeka Kuramina gore dnemli bir diger nokta da bu farl zeka alanlarinin erken
yaslarda belirlenmesi olarak diisiiniilebilir. Cocugun ilgi ve yetenekleri ne kadar erken yasta
belirlenirse o yone dogru yonlendirilmesi daha kolay olabilmektedir. Zeka alaninin
belirlenmesi ¢ocugun gelecegine yon vermesine, bununla ilgili egitim alaninda ve egitim
hayatindan sonraki yasami i¢in ne yapacagina karar vermesine de yardimci bir unsur olarak

goriilebilmektedir.

Egitimde bir konuyu 6gretmenin ¢ok ¢esitli yolu vardir. Bu cesitlilik bir bakima
egitimcinin program yapma ve uygulama yetenegi ile orantilidir. Bu kisimda 6gretmen,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 fark ederek ona gore davramis gostermelidir.
(Mercin ve Alakus, 2020). Egitimciler ve veliler: bireysel farklarin ayrimini yapabilen,
bireysel farkliliklarin gelisimini onemseyen okullara destek vermelidirler. Ciinkii bu

okullarda bir seyi en iyi sekilde yapmanin birden fazla yolu vardir (Mercin ve Alakus, 2020).

Egitim sistemleri coklu zeka kuramimi destekleyecek sekilde olursa biitiin
ogrencilerin dgrenmesi saglanmus olabilir. Ogretmenler ¢ocuklar arasinda bireysel
farkliliklar oldugunu farkedebilir ve her ogrenciye onun farkli 6grenme stiline gore

yaklasabilirse 6grenmeler daha kolay hale gelebilmektedir.

Gardner (1993), degerlendirme kismini, kisilerin yetenekleri, sahip olunan kapasite
ile ilgili bilgi edinmek, kisiye faydali doniit vermek ve g¢evresindekilere faydali veriler
vermek olarak tanimlamaktadir. Bu sebeple klasik testler yerine, dgretmenin 6grenci ve
velilerin degerlendirildigi calismalarin iginde yer alacagi bir yaklasimi savunmaktadir.

Kuram geleneksel testlerden ¢ok, 6zgiin 6l¢iimlere dayanmaktadir. Bunlar belirli kistaslara
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dayanan ya da bir onceki performansiyla karsilastiran yaklagimlardir. (Mercin ve Alakus,

2020)
2.1.9. Gorsel Sanatlar Egitimi Ve Coklu Zeka Kuram

Bireysel farkliliklar dikkate alindiginda tiim bireylerin ilgi alanlari, zevkleri de
farkliliklar gosterebilmektedir. Bazi insanlar matematik, bazilar1 fen bilimlerine ilgi
duyarken, bazilar1 da sanata ilgi duyabilmektedirler. Bundan dolay1 da farkl kisiler, farkli
alanlarda basarili olabilmektedirler. Bu durum, c¢oklu zeka kurami ile agiklanmaya
calisilabilinir. Farkli alanlardaki basar1 ve basarisizlik, egitimde de farkli alanlarda basariy1
ve basarisizligi beraberinde getirebilmektedir. Arastirmamizin bu kisminda Coklu zeka

kuraminin sanat egitimindeki yerine deginilecektir.

Giizel Sanatlar ya da gorsel sanatlar ve tasarim alanlar1 olan resim, grafik, heykel,
fotograf, seramik, tekstil, gibi sanat ve tasarim dallarinin hepsini, resim is dersi ile
kargilamak zordur. Ayrica bu alanlarin yani sira, sanat tarihi, estetik ve sanat elestirisi
egitimini de kapsayan; bu alanlara yonelik bilimsel arastirmalari, program ve igerik
gelistirme calismalarini igeren, egitim biliminin adinin ne olmasi gerektigi de bir sorun

olarak ortaya ¢tkmaktadir.(Ozsoy ve Mamur, 2019)

Sanat egitimi genis bir yelpazedir. Gorsel sanatlar e8itimi de sanat egitiminin bir
parcasi olarak goriilebilir. Gorsel sanatlar egitimi bireyin kisilik gelisimine, sanat okur-
yazarligina, vizyon sahibi olmasina katkilar saglayabilmektedir. Bdyle bireylerin
yetistirilmesi, bireyin kendi gelisimi agisindan 6nemli oldugu kadar toplumun gelismislik

diizeyinin ylikselmesi agisindan da dnemli goriilebilir.

Gorsel Sanatlar egitiminin  kisinin gorsel Kkiiltiiriinlin  ve okur-yazarliginin
gelismesine etkisi glinlimiizde kendini daha ¢ok gostermistir. Gorsel iletisim ve multimedya
araglartyla olusan gorsel cesitlilik ve/veya kirlilik, belirli amacglar1 gerceklestirmenin
yaninda geng beyinlerin istenilen ideolojilere yonlendirilmesini ve/veya bazi diislincelere ve
yargilara kosullandirilmasini da hedefleyebilir. Bu baglamda gorsel sanatlar dersleri
bireylerin bu tiir zararl etkilerden korunmasinda énemli bir islevi yerine getirir. (Ozsoy vd.,

2020)

Gorsel sanatlar egitimi almis bireyler, toplum icinde fark edilen, farkli bilgi

zenginliklerine sahip olan bireyler olarak karsimiza ¢ikabilmektedir, kendini taniyan ve
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gerceklestiren bireyler olarak baska insanlarin baskisi altinda kalmadan, 6zgiirce

diisiincelerini sdyleyebilen, 6zgiivenleri yliksek kisiler olarak taninabilirler.

Gorsel sanatlar egitimi diger disiplinlerle yakin iligki i¢inde olmasi gereken bir
egitim alanidir ancak kendi i¢inde 6zgiin bir yapisi1 vardir. Resmin, heykelin, mimarligin,
grafik sanatlarin, endiistri tasariminin, uygulamali sanatlarin, sinematografinin, fotografin,
moda tasariminin, bilgisayar sanatinin vb. oldukca genis alanlarin tiimii, okul dncesinden
yiiksekogretime kadar, her asamadaki gorsel sanatlar egitimi ve 6gretiminin kuramsal ve

uygulamali caligmalaridir. (Ayaydin, 2015)

Gorsel sanatlarin ¢agristirdigi bir kelime olan yetenek, her insanda ayni olmayabilir.
Bazi1 6grencilerin sanat yetenegini yalnizca 6gretmenler degil ¢evredeki diger kisiler de fark
edebilmektedir. Bu durumlarda yetenekli cocuklarin fark edilip, bir diger degisle 6gretmen
tarafindan kesfedilip yonlendirilerek, sanatci olarak yetistirilmesi dnemli goriilebilmektedir.
Gorsel sanatlarin amaci sanat¢i yetistirmek olmamakla birlikte yetenekli c¢ocuklarin
yeteneklerinin erken yasta goriliip bireysel farkliligina gore egitim almasinin saglanmasi,

hem kendi adina hemde i¢inde bulundugu toplum adina yararli olabilmektedir.

Her bireyin ¢oklu zeka kurami geregi, daha etkin kullanabildigi zeka alanlar1 olabilir.
Sanat Egitiminde 6nemli olan, cocugun baskin zeka alanina gore egitim almasidir diyebiliriz.
Gorsel sanatlarda bireyin gorsel- uzamsal zeka alaninin baskin oldugunu diisiiniirsek, CZK
geregi, bu dogrultuda egitim aldiginda, diger alanlardaki zeka seviyeleri yliksek
ogrencilerden daha basarili olabilirler. Zeka alan1 belirlenip ona gore degerlendirilen ¢ocuk
o0grenmeyi Ogrenebilir, ki bu durum, gorsel- uzamsal alandaki basarmnin yaninda genel
akademik basariy1 da olumlu yonde etkileyebilmektedir. Bu yonde yetenegi olan bir cocugu
israrla diger zeka alanlarinda egitmeye c¢alisirsak, bu durum, ¢ocugu psikolojik olarak
coklintiiye gotlirebilmekte, 6zgiivenini yitirmesine sebep olabilmekte ve 6grenemedigini

diistinmesine yol acabilmektedir.

Sanat 6grenmenin de bir biligsel aktivite oldugu, Coklu Zeka Kuraminin, gorsel
sanatlar egitimi acisindan en 6nemli bulgusudur. Gardner, yapilan arastirmalara dayanarak,
sanatsal 6grenmenin tamamen biligsel aktiviteler ile oldugunu bildirmistir (Alakus ve
Mercin, 2020: 220). Bu arastirma sonuglart sanat egitimi alaninda siiregelen tartigmalara
aciklik getirmesi agisindan 6nemlidir. (Alakus ve Mercin, 2020).

Arastirmalar1 sonucunda Gardner (1989) 6zellikle baz1 noktalara dikkat ¢ekmistir.
Bunlar:
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-Oncelikle 10 yas altinda, her bir sanat tiiriinde yaraticiliga yonelik aktiviteler temel

olmalidir,

-Sanat dis1 aktiviteler (algisal, tarihsel, elestirel vb.) ¢ocugun kendi yaraticiligiyla

ilgili olmalidir,

-Sanat dersi miifredati, sanatsal bicimde nasil diisiiniilecegi konusunda yogun bilgiye

sahip 6gretmenler yada kisiler tarafindan hazirlanmalidir,

-Eger miimkiin ise, sanatsal 6grenme, anlamli projeler ¢ercevesinde geri bildirim,

tartisma ve fikir i¢in yeterli derecede sans verecek sekilde diizenlenmelidir,

-Sanatsal alanlarda, ana smifindan 12. simifa kadar bir miifredat programi
hazirlanmasi cazip gibi goriilebilse de verimli degildir. Boyle bir formiil ancak bireylerin

sanat veya baska bir disiplinde sadece beceri kazanmasi durumunu ifade edebilir,

-Sanat egitiminde degerlendirme yapmak 6nemlidir. Degerlendirme alinan egitim

sonunda ortaya ¢ikan temel becerilere uymalidir,

-Sanat egitiminde, yetenek ve beceriler konusunda uzman olmak gerekmez, yetenegi

olmayan bireylerde ortaya ¢ikardiklar1 sanat {irliniiniin verdigi hazla mutlu olabilirler,

-Genelde sanatsal zevk ve deger yargilarinin direkt 6grenilmesi bazi durumlarda

gereksiz olabilir. (Alakus ve Mercin, 2020).

Gorsel sanatlar egitimi, gorsel algilamaya dayanan bir takim teoriler yoluyla cocugu,
malzeme kullanarak diis ile diisiinceleri arasinda birtakim baglantilar kurmaya ve bu sayede
buluslar yapmaya yonlendiren bir organizasyon metodudur. Gorsel sanatlar egitimi, giizel
sanatlarin biitlin alanlarim1 kapsayan formal ya da informal yaratici sanatsal etkinlikler
seklinde tanimlanabilir. (Ayaydin, 2015). Baska bir ifade ile bu alan; yapic1 ve yaratict
aktiviteler ile kisinin duygu, diisiince, yeti ve yeteneklerini bir biitiin olarak gelistirmey1

hedefler. (Ayaydin, 2015).
2.2. Tigili Aragtirmalar

Sar1 (2021), Yozgat ilinde 538 lise 6grencisi lizerinde, iliskisel tarama metodu ile
yaptig1 ¢alismada Coklu Zeka Olgegi (CZO) kullaniminda, sonug olarak spor yapan

bireylerin, spor yapmayanlara gore ¢oklu zeka puanlarinin daha yiiksek oldugunu, ¢oklu
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zeka alanlarinin sporun yasam becerileri iizerindeki etkilerin anlamli bir yordayicist oldugu

tespit edilmistir.

Sar1(2021)’ nin, Bursa ili Niliifer ilgesinde, okul 6ncesi Ogretmen Adaylarinim Coklu
Zeka alanlari ile yaratacilik iliskisini inceldigi ¢alismada, iliskisel tarama metodulu ile 489
Ogrenci lizerinde yaptigl arastirma sonucunda Sanat ve spor ile ilgilenenen Ogretmen

adaylarinin, yaraticilik ve ¢coklu zeka puanlarina etkisinin yiiksek oldugunu bulmustur.

Ak (2021), calismasinda Tirkiye geneli, 254 elit sporcu iizerinde, kesitsel analiz
metodunu kullanarak yaptig1 ¢aligmada, elit sporcularin tanimlayici bazi 6zelliklerine gore
coklu zeka diizeylerini incelemistir. Arastirma sonucunda Elit sporcularin mantiksal
matematiksel zekd puanlarinda, sozel dilsel, gorsel uzaysal zeka, miiziksel-ritmik zeka,
dogaci zeka, sosyal zeka, bedensel-kinestetik zeka ve i¢sel zeka puanlarinda anlamli farklilik

tespit edilememistir.

Musah Ibrahim (2021), calismasinda Gana’ da lise 6grencilerine, dgretmenlerin
CZK’ n1, derslerin hazirlanmasinda ve siniftaki uygulamalarda ¢esitli zeka yaklagimlarini
kullanmadigint gostermistir. Gana' nin 6grencilerin zekasini belirlemede hala mantiksal/
matematiksel ve dilsel yaklasimi kullandigini belirlemistir. Ogrencilere, Coklu zeka kurami
anketi uygulanmis, anket sonuglari, 6grencilerin tiim zekanin tiirlerine sahip oldugunu

gostermistir.

Kural (2020), 2006- 2019 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmasinda 44 akademik basari,
25 fen dersine iliskin tumum g¢aligmasini meta analiz metoduyla incelemistir. Calisma
sonucunda Coklu Zeka Kurami'na dayali 6grenmenin geleneksel 6grenme yontemi ile
kiyaslamis, Ogrencilerin fen dersi basarisina ve fen dersine yonelik tutumuna etki
bliytikligliniin yliksek oldugunu belirlemistir. Sonuca gore CZK’ ya dayali 6grenmenin,

ogrencilerin bagarilarini ve tutumlarini olumlu olarak etkiledigini sdylemistir.

Karagéz (2019), calismasinda 2018-2019 egitim doneminde Kirsehir/Mucur
ilcesinde 8.sinif Ggrencilerinin gorsel sanatlar dersinde c¢oklu zeka kulllanim alanlar
kulanarak 6grecilerin akademik, basari, tutum ve kalicilik diizeylerini incelemistir. Caligsma
deneysel arastirma deseni metoduyla yapilmistir. Calismada deney ve kontrol grubu olmak
tizeri iki gruba Ontest-sontest uygulanmistir. Calisma sonucunda ¢oklu zeka kuramina dayali
Ogretime dayali deney grubunun kontrol grubuna gore siif gorsel sanatlar dersinde basari,

tutum ve kaliciliga 6nemli etkisi oldugunu belirlemistir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Nitel arastirma yontemi ile literatiir taramasi yapilmis olup, gorsel sanatlar
ogretmenlerinin CZK hakkindaki goriiglerine bagvurulurken tutum o6lgegi kullanilmis

olmasi, arastirmanin nicel ve nitel olarak tamamlanmasini gerektirmistir.

Bu arastirma yapilirken iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Bu model, birden fazla
bagimli degiskenin etkilesimlerini belirlenmesi i¢in kullanilir (Karasar, 2012). Bu ¢alismada
ise gorsel sanat 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kurami tutumlari ile katilimcilarin tanimlayici

ozellikleri arasindaki iliskiyi belirlenmesinde kullanilmistir.

3.2. Evren ve orneklem

Bu arastirmanin evrenini ¢oklu zeka kurami ve sanat egitimi olusturmaktadir.
Uygulama, 2021-2022 egitim-6gretim doneminde Elazig ilinde Egitimfakiiltesi ve giizel
sanatlar fakiiltesi mezunu, milli egitim miidiirliigiine bagl okullarda ¢alisan gorsel sanatlar
Ogretemenleri ilizerinde yapilmstir.

N= Evren biiyiikligi

n= Omeklem biiyiikligi

d= Tutum diizeyi (.05)
t= Giiven diizeyinin tablo degeri (t: 1.196)

PQ=(.50).(.50 ) .25 maksimum orneklem biiyiikliigii i¢in 6rneklem yiizdesi.

Yapilan hesaplama sonucunda orneklem biiyiikliigi 101 olarak hesaplanmigstir.
Arastirmaya katilan gorsel sanat 6gretmenlerin tanimlayici bazi 6zellikleri Tablo 3.1°de

verilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tanimlayici 6zellikleri

n %
Cinsiyetiniz Erkek 34 33,0
Kadin 69 67,0
Yasiniz 20-30 38 36,9
31-40 23 22,3
41-50 28 27,2
51-60 14 13,6
Ogretmenlikteki Kideminiz (yil) 1-5 38 36,9
6-10 15 14,6
11-15 12 11,7
16-20 10 9,7
21-25 28 27,2
Ogrenim Diizeyiniz Lisans 71 68,9
Lisanstistii 32 31,1
Mezun oldugunuz fakiilte Egitim Fakiiltesi 88 85,4
Giizel Sanatlar Fakiiltesi 15 14,6
Gorev yapmakta oldugunuz okul kademesi ilkokul 19 18,4
Ortaokul 37 35,9
Lise 47 45,6
Coklu Zeka Kurami hakkinda bilginiz var  Evet 92 89,3
mi? Hayir 11 10,7
Toplam 103 100,0

Arastirmaya katilan 103 gorsel sanatlar Ogretmeninin 69(%67,0)’si  kadin.
34(%33,0)" ii erkektir. Ogretmenlerin 38(%36,9)’ii 20-30 yas, 23(%22,3)’ii 31-40 yas,
28(%27,2)’si 41-50 yas, 14(%13,6)’si 51-60 yas grubundadir. Ogretmenlerin 38(%36,9)’i,
1-5 y1l, 15(%14,6)’si 6-10 y1l, 12(%11,7)’s1 11-15 y1l, 10(%9,7)’si 16-20 y1l, 28(%27,2)’si
21-25 y1l hizmet siiresine sahiptir. Ogretmenlerin 71(%68,9)’ i lisans, 32(%31,1)’i lisansiistii
egitim diizeyindedir. Ogretmenlerin 88’1 (%85,4) Egitim fakiiltesi mezunudur,
ogretmenlerin 92(%89,3) Coklu zeka kurami hakkinda genel bilgiye sahip olduklarini
belirtmisglerdir.

3.3. Veri Toplamasi

Verilerin toplanmast Google forms iizerinden yapilan anket formu ile
olusturulmustur. Elazig MEM’ne bagli resmi okullarinda gorsel sanat 6gretmeni olarak
hizmet veren (n=109) 6gretmene ulagtirilmistir. Bu 6gretmenlerin 105’ inden geri doniis
alimmistir. Bu anketlerden ikisi eksik bilgi igerdiginde calisma disinda tutulmustur. 103
Calisma yeterli drneklem biiyiikliigiine sahiptir. Ogretmenlerin bagl bulunduklarin okul
yonetimi ile iletisime gecilmis, anket hakinda bilgiler verilmistir. Okul yonetimini veriler

anket linki, okul yonetimi tarafindan okularinda bulunan gorsel sanatlar 6gretmenlerine mail
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veya whatsap uygulamalariyla ulagtirllmigtir. Toplanan veri seti excel (xIs) uzantisiyla

indirilmis ve SPSS 24 programi ile kod kodlanmustir.

Calisma amacina uygun hazirlan anket iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde
Ogretmenlerin tanimlayici bilgileri bulunmaktadir. Bu kisimda 6gretmenlerin “yaglart”,

39 13 19 13

“cinsiyetleri”, “mesleki kidemleri” , “egitim verdigi okul kadamesi”, “mezun olduklar1
**9% ¢6

fakdilte tiiri” “egitim diizeyi”, ve “CZK hakkinda bilgi durumu” na yonelik sorulara yer

verilmistir.

Ikinci boliimde, Kili¢ (2008) tarafindan gelistirilen ve gdrsel sanatlar gretmenlerinin
Coklu Zeka Kurami Tutum Olgegi kullamlmustir. Olgek, 1-5 arasinda katihm diizeyi olan
*5li likert tipi bir lgektir. Olgek, tek boyutlu 29 olumlu, 14 olumsuz maddeden olusan,
toplam 43 maddeli bir Olgektir. Olumsuz maddeler ters kodlama ile alinmistir. Tiim
maddelerin toplam1 genel CZK tutum diizeyini vermektedir. Olgegin giivenirliligi Cronbach
Alpha katsayisi o = 0,96 bulunmustur (Kilig, 2008). Bizim ¢alismamizda ise giivenirlik

katsayis1 0,951 olarak bulunmustur.
3.4.Verilerin Analizi

Veri setinin Kolmogorov Smirnov Testi - Shapiro-Wilk normallik dagilim Analizi

yapilmistir. (Tablo 3.2).

Tablo 3.2. Coklu Zeka Kurami Tutum Olgegi Normallik Analizi Istatistik Degerleri

Normalik Testi
Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Istatistic sd p. Istatistic sd p.
CZKT ,120 103 ,001 I11 103 ,000

Tablodaki veriler incelendiginde; Shapiro-Wilk degeri p:0,001°dir. Bu anlamlilik
diizeyi p<.05 oldugu sonucuna varilmistir. Bu deger ¢alismadaki veri setinin nonparametrik
dagilim gosteriyor demektir. Verilerin analizinde Sayi(n), yiizde(%) ve nonparametrik

testler KWH Testi ve MWU Testi kullanilmustir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmaya katilan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin CZK alan uygulamalarina iliskin

tutumlarindan elde edilen sonuglar bu boliimde verilmistir.
4.1. Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuram Tutum Diizeylerine iliskin Bulgular

Coklu zeka Kurami Olgegi’ni olusuturan 43 maddenin ortalama degerleri, katilim

diizey biiytikliikleri ve diizey karsilig1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Arastirmaya katilan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina yonelik
tutumanlarin  4,30+0,238 ortalama ile Kesinlikle Katiliyorum diizeyinde katilim
gostermislerdir. Bu tutum diizeyi 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramina olan tutumlarinin ¢ok
yiiksek oldugunun bir sonucudur. Coklu zeka kurami tutum Olgeginde en yiiksek katilim

gosterilen maddelerin bazilar1 sunlardir;

“CZK hakkinda ogretmenler bilgilendirilmelidir.”; “CZK d&grencilerin yatkin
olduklart alanlara daha kolay yonlendirilmesini saglar”; “CZK min egitimdeki
oneminin farkindayim”; “CZK uygulamalari ile dersler arasi iligki kurmak daha
kolaydwr”; “Egitim ve ogretimde CZK alan uygulamalarina gereksinim vardir.”;
CZK uygulamalarinda ogretmenler meslek deneyimlerinin yant sira zeka alanlarina

yonelik becerilere de sahip olmalidir.”; “CZK uygulamalarint ogretmenlere tavsiye

ederim.” ve “CZK dgretim etkinligini arttirtr”

Maddeler incelendiginde CZK hakkinda bilgi ihtiyacinin bulundugu madde,
katilmin en yiiksek oldugu maddedir. Ogretmenler, CZK’ m 6grenimde kullaniminin
gereksinim oldugu, kullaniminin egitime 6nemli katki saglayacagi, CZK’ ya yonelik bilgi
ve beceriye sahip 6gretmenlerin kullaniminin daha yararli olacagini belirtmislerdir ve CZK

kullanimin tiim 6gretmenlere tasviye ettikleri bulgusuna ulagilmistir.
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Tablo 4.1. Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK Tutum Diizeylerine Ait Istatistikler

N X sS Katilim Diizeyi
10. CZK hakkinda 6gretmenler bilgilendirilmelidir. 103 4,74 0,577  Kesinlikle Katiy orum
15. CZK 6grencilerin yatkin olduklari alanlara daha kolay yonlendirilmesini saglar. 103 4,57 0,68  Kesinlikle Katiyorum
18. CZK’nin egitimdeki 6neminin farkinday im. 103 4,57 0,604  Kesinlikle Katty orum
11. CZK uygulamalart ile dersler arasi iligki kurmak daha kolay dur. 103 4,54 0,653  Kesinlikle Katiy orum
41. Egitim ve ogretimde CZK uy gulamalarina gereksinim vardir. 103 4,52 0,592 Kesinlikle Kat1yorum
1. CZK uy gulamalarinda 6gretmenler meslek deneyimlerinin yani sira zeka alanlarina yonelik becerilere de sahip olmalidir. 103 4,51 0,684  Kesinlikle Katty orum
35. CZK uy gulamalarini 6gretmenlere tavsiye ederim. 103 4,51 0,608  Kesinlikle Katiy orum
8. CZK ogretim etkinligini arttirir 103 4,5 0,64  Kesinlikle Katryorum
17. CZK uy gulamalar1 6grencilerin gelecege yonelik hedefler belirlemelerinde etkilidir. 103 4.5 0,608  Kesinlikle Katty orum
36. Derslerde yapilan CZK uy gulamalarinin meslegime katkis1 y oktur. 103 4,48 1,046  Kesinlikle Katty orum
12. CZK &gretim arag ve gereglerini etkili kullanabilmeyi saglar. 103 4,47 0,654  Kesinlikle Katiy orum
23. CZK uy gulamalari igin dgretmenler teknolojik gelismeleri y akindan takip etmelidir 103 4,46 0,725  Kesinlikle Katty orum
37. Meslektaslarimin ilkdgretim okullarinda yaptiklart CZK uy gulamalari hakkinda bilgi sahibi olmak isterim. 103 4,46 0,638  Kesinlikle Katty orum
22. CZK uy gulamalart ile ders islemek zaman kay bidir. 103 4,43 1,072 Kesinlikle Kattyorum
19. CZK uy gulamalar1 bende derslerde yeni uy gulamalar yapma istegi uy andurir. 103 4,42 0,619  Kesinlikle Katiy orum
9. CZK uy gulamalari 6gretmenlik meslegini y iiriitme konusunda cesaretlendiricidir. 103 4.4 0,809  Kesinlikle Katty orum
34. Ogrencilerin goklu zeka alanlarim belirlemeye galismak zaman kay betmektir. 103 4,4 1,149  Kesinlikle Katy orum
43. CZK uy gulamalari ile ders islerken kendimi derse veremem. 103 4,39 1,078  Kesinlikle Katryorum
30. CZK uygulamalar1 6grencilerin tam ve anlamh 6grenmelerine katkida bulunmaktadr. 103 4,38 0,876  Kesinlikle Katiy orum
29. CZK ile ilgili uy gulamalarin 6grencilere fay da saglay acagina inanirim. 103 4,37 0,754  Kesinlikle Katty orum
14. CZK 6gretimin hedeflerine uy gun dlgme araglari belirley ebilme ve gelistirebilmeyi saglar. 103 4,36 0,712 Kesinlikle Katty orum
42. CZK uy gulamalar1 6gretime ve derse yonelik kararlar alabilmeyi kolay lastirir. 103 4,36 0,698  Kesinlikle Katiy orum
13. CZK 6gretim etkinliklerini diizenley ebilme bakimindan 6nemlidir 103 4,35 0,763  Kesinlikle Katty orum
28. CZK uy gulamalari ile isledigim dersler bana sikici gelmektedir. 103 4,34 1,134 Kesinlikle Katty orum
16. CZK uy gulama etkinliklerini hazirlarken sikilmadan severek yaparim. 103 4,31 0,642  Kesinlikle Katiy orum
32. CZK ile ilgili uy gulamalara ilgi duymam. 103 4,31 1,284  Kesinlikle Katryorum
25. CZK o6lgme sonuglarini 6grencilerin basarisini artirmada kullanabilme bakimindan 6nemlidir. 103 4,29 0,736  Kesinlikle Katty orum
39. CZK ile ilgili tartigmalar hosuma gider. 103 4,28 0,772 Kesinlikle Katty orum
5. CZK uy gulamalari eglencelidir. 103 4,27 0,703  Kesinlikle Katiy orum
6. CZK hakkinda bildiklerimi uy gulamaktan gekinirim. 103 4,26 0,918  Kesinlikle Katty orum
4. CZK uy gulamalarinda bagsaril olmak benim i¢in ¢ok 6nemlidir. 103 4,22 0,917  Kesinlikle Katty orum
24. CZK dayal hazirlanan ders planlar 6gretmenlerin derslerde isini kolay lastirir. 103 4,21 0,848  Kesinlikle Katiy orum
26. CZK 6grenci basarisini farkli degerlendirme tiirleri kullanilarak y orumlayabilmeyi saglar. 103 4,21 0,848  Kesinlikle Katiy orum
20. CZK ile ilgili uy gulamalari sadece zorunlu oldugum igin yaparim. 103 42 1,149 Katiliyorum
27. CZK ile ilgili hi¢bir sey ilgimi gekmez. 103 4,17 1,366  Katiliyorum
40. Derslerde CZK uy gulamalari konuyu rahathikla anlatmamda yeterli olmaktadir. 103 4,15 0,733 Katiliyorum
7. CZK ile ilgili makaleleri okumaktan sikilirmm 103 4,07 0,983  Katiliyorum
31. CZK okullarimzda uy gulanmamalidir. 103 4,01 1,6 Katiliyorum
33. Derslerin dgretiminde uy gulanan kuramlarin en 6nemlisinin CZK uy gulamalari oldugunu disiiniiy orum. 103 4 0,886  Katiliyorum
2. CZK ogretmenligi roliinii istlenmey e hazir degilim 103 3,95 1,088  Katiliyorum
38. Bagkalari ile CZK hakkinda konusmaktan hoglanmam. 103 3,94 1,461  Katiliyorum
3. CZK Uy gulamalarin sadece 6grencileri eglendirmek igin yaparim. 103 3,76 0,985  Katiliyorum
21. Derslerde diger kuramlarin uy gulamalarma gére CZK uy gulamalarina daha ¢ok zaman ayirirm. 103 3,44 0,915 Katiliyorum
CZKO 103 43 0,238  Kesinlikl Katiliyorum
CZKO Toplam Puan 103 185,07 22,195

N: Say1; X: Ortalama ; Ss: Standart Sapma
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4.2. Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuram Uygulamalarina

Yonelik Tutumlarimin Kisisel Degiskenlerle Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Egitim ortaminda kabuk degisimine sebep olan ¢oklu zeka anlayisi, Gorsel Sanatlar
egitiminde bazi kokli degisikliklerin yapilmasina sebep olmustur. En azindan bu
degisikliklerin gerekliligi hakkinda fikir vermistir. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin, CZK
hakkinda bilgi sahibi olup olmadigi, baz1 demografik 6zelliklerine gore CZK ile ilgili
gorlslerinde anlamli farkliliklar meydana gelip gelmedigi ve ders kapsaminda ve
etkinliklerde hangi zeka tiirlerine ihtiya¢c duyuldugunun belirlenmesine caligilmistir.

(Ayaydin, 2015: 64).

Ogretmenlerin, CZK alan uygulamalarina yonelik tutumlarmin, cinsiyetlerine gore
farkliliklarin olup olmadigini belirlemek icin yapilan MWU testine iliskin bulgular Tablo

4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK alanlarina Yonelik Tutumlarmin Cinsiyet ile

Karsilastirilmasina Yonelik MWU Testi Bulgulari

Cinsiyetiniz N x ss Sort Stop U z )4
CZKT Erkek 34  184,0588 20,08156 48,49 1648,50 1053,500  -,839 ,402
Kadin 69 185,5797 2329125 53,73 3707,50

Tablo 4.2°de cinsiyet degiskenine goére CZK alan uygulamalarina yonelik tutumlari
incelendigide erkek 6gretmenlerin CZK tutumlariin puan ortalamasit (184,05; Sow:48,49),
kadin 6gretmenleri CZK tutumlarmin puan ortalamasi (185,57; Sor:53,76). Ogretmenlerin
cinsiyetlerinin, Coklu zeka kurami1 uygulamalaria yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik
olusturmadigi (U:1053,5; z:-0,839; p>0,05) ve cinsiyete gore dgretmenlerin ¢oklu zeka
kurami1 uygulamalarina yonelik tutumlarinin benzer oldugu sonucu goriilmiistiir.

Yapilan diger benzer arastirmalarin bazilar1 ise su sekildedir; Kilig (2008) da
ilkdgretim okulunda gdrev yapan 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iligkin
goriislerini ve tutumlarini inceledigi ¢aligmasinda, 6gretmenlerin tutumlari ve cinsiyetleri
arasinda anlaml bir farklilik tespit etmistir. Benzer sekilde Giindiiz (2020) calismasinda
Smif 6gretmenleri adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinda ¢oklu zeka
kurami uygulamasinda kadinlarin daha yiliksek olumlu tutum gosterdikleri bulunmustur.

Gokbulut ve Dirik (2017)° in yaptiklart c¢alismada ise, Ogretmenlerin CZK’nin
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uygulanabilirligine 1iliskin goriislerinde cinsiyet degiskenine gore Ogrenci gelisimi
boyutunda farklilik olusturdugu ve kadin o6gretmenlerin CZK uygulamalarinin
uygulamasinda Ogrenci gelisiminin daha fazla oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Bu sonucglar ¢alisma bulgularimizla oOrtlismemistir.  Saritas (2022)’ 1n
caligmasinda bizim c¢alismamiza benzer olarak, cinsiyetin CZK alan uygulamalarina yonelik
tutumlar tizerinde anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir

Ogretmenlerin CZK alan uygulamalarina yonelik tutumlarinin yas degiskenine gore
farkliliklarinin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan KWH testine iligkin bulgular Tablo

4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3. Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK alan uygulamalarma yonelik Tutumlarmin

yas ile Karsilastirilmasina Yonelik KWH Testi Bulgulari

Yas n x ss Sort Y75 df P
20-30 38 179,2895 28,03271 47,99
31-40 23 192,0000 13,59813 58,98 3,666 3 ,300
41-50 28 182,6429 20,78321 47,54
51-60 14 194,2857 11,48530 60,36
Toplam 103 185,0777 22,19552

Tablo 4.3‘de yas degiskenine gore CZK alan uygulamalarina yonelik tutumlari
incelendigide 20-30 yas grubu 6gretmenleri CZK tutumlarinin puan ortalamasi (179,28;
Sort:47,99), 31-40 yas grubu Ogretmenleri CZK tutumlarimin puan ortalamasi (192,00;
Sort:58,98), 41-50 yas grubu 6gretmenleri CZK tutumlarinin puan ortalamasi (182,64;
Sor:47,54), 51-60 yas grubu Ogretmenleri CZK tutumlarinin puan ortalamasi (194,28;
Sort:60,36), bu sonuglara gore 6gretmenlerin yaslari, Coklu zeka kurami uygulamalarina
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturmamustir (H: 3,666; p>0,05). Ogretmenlerin
yas degiskenine gore ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinin benzer oldugu
sonucuna varilmistir.

Arastirmamda, Ogretmenlerin yas degiskenine gore ¢oklu zeka kurami
uygulamalarina yonelik tutumlari benzer oldugu sonucuna ulagilmis olmakla beraber, baska
bir calismada, Gokbulut ve Dirik (2017), 36 ile 40 yas gurubundaki 6gretmenlerin, 21 ile 25
yas gurubundaki 6gretmenlere gore mesleki yeterliliklerine yonelik goriislerinin, daha

olumlu oldugunu belirlemistir.
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Ogretmenlerin CZK alan uygulamalarina yénelik tutumlarmin hizmet siiresi
degiskenine gore farkliliklarinin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan KWH testine iliskin

bulgular Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4. Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK alan uygulamalarina yénelik Tutumlarinin

yas ile Karsilastirilmasina Yonelik KWH Testi Bulgulari

Hizmet Siiresi n x s Sort Y74 df )4
1-5 yil 38 185,0526  24,79314 53.33
6-10 y1l 15 177,1333  26,09287 44.80 2,931 4 0,569
11-15 y1l 12 193,1667 17,32488 63.33
16-20 yil 10 183,5000  20,70024 4775
21-25 y1l 28 186,4643 18,26245
Toplam 103 185,0777  22,19552

Tablo 4.4‘de hizmet siiresi degiskenine gore, CZK alan uygulamalarina yonelik
tutumlar1 incelendiginde; 1-5 yil hizmet siiresi olan 6gretmenlerin CZK tutumlarinin puan
ortalamast (185,05; Sor:53,33), 6-10 y1l hizmet siiresi olan 6gretmenlerin CZK tutumlarinin
puan ortalamasi (177,13; Sow:44,80), 11-15 yil hizmet siiresi olan &gretmenlern CZK
tutumlarinin puan ortalamasi (193,16; Sor:63,33), 16-20 y1l hizmet siiresi olan 6gretmenlerin
CZK tutumlarinin puan ortalamasi (183,05; Sor:47,75) dir. Bu sonuglara gore 6gretmenlerin
caligma siiresi, coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik
olusturmamustir (2: 2,931; p>0,05). Ogretmenlerin hizmet degiskenine gore coklu zeka
kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinin benzer oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin hizmet siiresi degiskenine gore ¢oklu zeka kurami uygulamalarina
yonelik tutumlarinin benzer oldugu sonucuna ulasmis oldugum arastirmanin sonucuna
benzer sekilde, Saritas (2022), Ogretmenlerin mesleki hizmet siirelerinin, coklu zeka alan
uygulamalarina yonelik tutumlarinda anlamli farklilik olusturmadigini belirtmistir ve farkl
hizmet siiresi olan 6gretmenlerin ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinin
farklilagsmadigini belirlemistir. Ayni sekilde, Tas (2007), sinif d6gretmenlerinin CZK’ 1n
ogretimde uygulanmasina yonelik tutumlarinin meslekteki hizlet yilina bagli olmadigim
belirlemistir. Kalayct (2009) da smif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde CZK
uygulamalarina yonelik goriislerinde, hizmet yilinin farklilik olusturmadigi sonucuna

ulasmustir.
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Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK alan uygulamalarina yonelik tutumlarinin
6grenim diizeyine gore farkliliklarinin olup olmadigini belirlemek icin yapilan MWU testine

iligkin bulgular Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5. Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK alan uygulamalarma yonelik Tutumlarmin

Ogrenim diizeyi ile Karsilagtirllmasina Yonelik MWU Testi Bulgular

Ogrenim Diizeyiniz n x ss Sort Stop U z p
CZKT Lisans 71 185,5070  21,00604 51,81 3678,50 1122,500 -,096 ,923
Lisansiistii 32 184,1250 24,96417 52,42 1677,50

Tablo 4.5‘de 6grenim diizeyi degiskenine gére CZK alan uygulamalaria yonelik
tutumlar incelendiginde, lisans mezunu 6gretmenlerin CZK tutumlarinin puan ortalamasi
(185,50; Sor:51,81), lisansiistii mezunu ogretmenlerin CZK tutumlarinin puan ortalamasi
(184,12; Sor:52,42) bu sonuglara gore d6gretmenlerin 6grenim diizeyi ¢oklu zeka kurami
uygulamalarina yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturmamistir (U:1122,5; z:-
0,096; p>0,05). Ogretmenlerin 6grenim diizeyine gore ¢coklu zeka kurami uygulamalarina
yonelik tutumlarinin benzer oldugu sonucuna varilmistir.

Bagka bir arastirma olan, Erkus (2016)’ un CZK’ 1n uygulanabilirligine yonelik
ogretmen gorislerini irdeledigi ¢alismasinda, yliksek lisans ve doktora egitim diizeyine
sahip 6gretmenlerin, lisans egitim diizeyine sahip 6gretmenlere oranla, CZK 6gretim yontem
ve tekniklerini daha kolay sekilde uyguladiklarmi belirtmistir. Buradan hareketle
ogretmenlerin yliksek lisans yapmalarinin, CZK 06gretim yontem ve tekniklerinin

uygulanmasi acisinda 6nemli oldugu soylenebilir.

Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin, CZK alan uygulamalarma yonelik tutumlarinimn
mezun olunan fakiilte degiskenine gore farkliliklarini belirlemek icin yapilan MWU testine

iligkin bulgular Tablo 4.6°de verilmistir.

Tablo 4.6. Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK alan uygulamalarina ydnelik Tutumlarinin

mezun olunan fakiilte ile Karsilastirilmasina Yonelik MWU Testi Bulgular

Mezun oldugunuz fakiilte n x ss Sort Stop U z )4
CZKT Egitim Fakiiltesi 88 186,1818 22,52587 53,96 4748,50 487,500 -1,614 ,107
Giizel Sanatlar Fakiiltesi 15 178,6000 19,58060 40,50 607,50
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Tablo 4.6°da mezun olunan fakiilte degiskenine gore CZK alan uygulamalarina
yonelik tutumlari incelendiginde, egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin, CZK tutumlarinin
puan ortalamasi (186,18; Soi:53,96), glizel sanatlar fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin, CZK
tutumlarinin puan ortalamasi (178,60; Sor:40,50)’dir. Bu sonuglara gore 6gretmenlerin
mezun olunan fakiilte degiskeni, ¢coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinda
anlamli bir farklilik olusturmamistir (U:487,5; z:-1,614; p>0,05). Ogretmenlerin mezun
olunan fakiilteye gore ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinin benzer oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Benzer bir aragtirmada, Giindiiz (2020) ¢alismasinda, sinif 6gretmenlerinin ¢oklu
zeka kurami uygulamasinda diger brans 6gretmenlere gore daha yliksek olumlu tutum

gosterdiklerini bulmustur.

Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK alan uygulamalarina yonelik tutumlarmin,
hizmet verdigi egitim kademesi degiskenine gore farkliliklarinin olup olmadigini belirlemek

icin yapilan KWH testine iligskin bulgular Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7. Ogretmenlerin CZK alan uygulamalarina yonelik Tutumlarinin hizmet verdigi

egitim kademesi ile Karsilastirilmasia Yonelik KWH Testi Bulgulari

Qkul kademesi N x ss Sort 1 daf p

Ilkokul 19 1799474  26,84622 48,26 2,703 2 ,259
CZK Ortaokul 37 188,7027  23,05292 58,46

Lise 47 1842979  19,29735 48,43

Toplam 103 185,0777  22,19552

Tablo 4.7° de Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin hizmet verdigi egitim kademesi
degiskenine gore CZK alan uygulamalarma yonelik tutumlar1 incelendiginde ilkokul
kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin CZK tutumlarmin puan ortalamasi (179,94;
Sort:48,26), ortaokul kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin CZK tutumlarinin puan
ortalamas1 (188,70; So:58,46), lise kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin CZK
tutumlarinin puan ortalamasi (184,29; Sor:48,43)’diir. Bu sonuglara gore dgretmenlerin
hizmet verdigi egitim kademesi, ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinda
anlaml bir farkliik olusturmamistir (y2: 2,703; p>0,05). Ogretmenlerin hizmet verdigi
egitim kademesi degiskenine gore ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinin

benzer oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK alan uygulamalarina yonelik tutumlarinin
CZK hakkinda bilgisi olma degiskenine gore farkliliklarin olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan MWU testine iligkin bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Gérsel Sanatlar Ogretmenlerinin CZK alan uygulamalarina yénelik Tutumlarinin

CZK hakkinda bilgisi olma degiskeni ile Karsilagtirilmasina Yo6nelik MWU Testi Bulgular

Coklu Zeka Kurami

hakkinda bilginiz var nmm? N u 58 Sort Seop v z p
CZKT Evet 92 187,22 21,3060 54,80 5041,50 248,5 -2,751 ,006
Hayr 11 167,09 22,259 28,59 314,50

Tablo 4.8°da CZK hakkinda bilgisi olma degiskenine gore CZK alan uygulamalarina
yonelik tutumlar1 incelendiginde, CZK hakkinda bilgisi olan Ogretmenlerin CZK
tutumlarinin puan ortalamast (187,22; So:54,80), CZK hakkinda bilgisi olmayan
ogretmenlerin CZK tutumlarimin puan ortalamasi (167,09; Sor:28,59) diir. Bu sonuglara gore
CZK hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin, CZK alan uygulamalarina yonelik tutum
diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmus ve anlamli bir farklilik olusmustur (U:248,5; z:-
2,751; p<0,05). CZK hakkinda bilgi sahibi olan ogretmenlerin ¢oklu zeka kurami
uygulamalarina yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu konuda yapilan diger arastirmalarda, Akpinar (2004)’a gore, 6gretmenler ve okul
yoneticileri ¢oklu zeka kurami konusunda kendilerini yetersiz gormiis ve hizmet i¢i egitimle
desteklenmeleri konusunda goriis bildirmislerdir. Giingdr’tin (2005) calismasinda da
ogretmenlerin ¢cogunlugunun c¢oklu zeka kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1
ifade edilmistir. Kilig’in (2008) calismasinda da o6gretmenler ¢oklu zekd kuramim
derslerinde tam olarak uygulayamadiklarini ve hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigini dile
getirmiglerdir. Erdamar ’in (2009) calismasinda ogretmenler ¢oklu zekd kurami iizerine
kendilerini kismen yeterli bulduklarin1 ve bu konudaki gelismeleri kismen takip ettiklerini,
egitim almalar1 gerektigini belirtmislerdir. Alanyazinda CZK alan uygulamalarina yonelik
Ogretmen goriislerini konu alan ¢aligmalarda da 6gretmenlerin genel olarak olumlu goriise

sahip olduklar1 belirlenmistir (Gokbulut ve Dirik, 2017; Giindiiz, 2020; Kilig, 2008)
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Tablo 4.9. Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Gorsel Sanatlar Dersi igerigi ve etkinliklerinde

gereksinim duyduklar1 CZK tiirlerinin dagilim1

CZK tiirleri Say1 %
Gorsel Zeka 83 35,8
Sozel zekasi 44 19,0
Sosyal Zeka 33 14,2
Mantiksal- Matematiksel Zeka 32 13,8
Miiziksel- Ritmik Zeka 15 6,5
Dogac1 Zeka 9 3.9
Bedensel- Kinestetik Zeka 8 3,4
Icsel Zeka 8 3.4
Toplam 232 100,0

Arastirmaya katilan Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin  Gorsel Sanatlar Dersi
iceriginde, kullanabilecek CZK tiirleri tabloda verilmistir. Bu tabloya gore 0gretmenlerin
%35,8’1 Gorsel-uzaysal zeka, %19,0 Sozel zeka, %14,2’si Sosya zeka, %13,8’1 Mantiksal-

matematiksel zeka, %6,5’1 Miiziksel zekay1 gorsel sanat derslerinde kullanilabileceklerini

belirtmislerdir.
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BOLUM V
5.SONUC VE ONERILER

Sanat egitiminin, sanatla birlikte ilk ¢caglardan itibaren giintimiize kadar siiregeldigi
disiiniilmektedir. Gorsel sanatlar egitimi de sanat egitiminin bir pargasi olarak
goriilmektedir. Gorsel sanatlar egitiminin, bireyin kisilik gelisimi, topluma yararli birey
olabilmesi ve gorsel okur-yazar olma bakimindan Onemli oldugu bilinmektedir.
Aragtirmacilar gorsel sanatlar egitimi alan bireylerin diger bireylere oranla daha farkli

olumlu ozelliklere sahip oldugunu diisiinmektedirler.

Sanat egitimi verilirken bireysel farkliliklar gbz oOniinde bulundurularak egitim
verilirse bireye daha faydali ve 6gretici olacagi diisiiniillmektedir. Egitim sisteminde, bireyin
bireysel farkliliklarinin gozetilmesi Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasiyla miimkiin
olabilmektedir. Coklu Zeka Kuramina gore bireyin sahip oldugu zeka alani sayisi sekizdir.
Her birey i¢in daha baskin olan bu zeka alanlarindan bir veya birka¢ tanesi bulunabilir.
Baskin zeka tiirliniin kiigiik yaglarda hangisinin oldugunun bilinmesi énem arz edebilir.
Baskin zeka tiirii bilinirse, bireyin egitimi o yonde yapilabilir ve 6grenme durumlari

kolaylagabilir.

Bu arastirma ile Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin, ¢oklu zeka kurami
hakkindakindaki goriislerine, CZK tutum 6lcegi kullanilarak bagvurulmustur. Arastirmaya
katilan goOrsel sanatlar G6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina yonelik tutumanlarin
4,30+0,238 ortalama ile Kesinlikle Katiliyorum diizeyinde katilim gostermislerdir. Bu tutum
diizeyi 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramina olan tutumlarinin ¢ok yiiksek oldugunun bir

sonucudur.

Bulgular ve yorum kisminda deginilen diger arastirmalara gore ¢oklu zeka kurami
hakkinda dgretmenlerin yetersiz bilgi sahibi oldugu sonucuna varilmasi, CZK hakkinda
bilgi eksikligi sonucuyla benzerlik gostermektedir. Calismada ¢oklu zeka kuramina yonelik
tutumlarin yiiksek diizeyde ¢ikmasina ragmen, CZK hakkinda bilgi ihtiyacinin yiiksek
olmas1 6gretmen adaylarina verilecek CZK egitiminin nitelik ve nicelik olarak artirilmasina

yonelik egitimlerin yapilmasinin énemli oldugunun bir sonucu olarak goriilebilir.

CZK hakkinda bilgi ihtiyacinin bulundugu madde, katilimin en yiiksek oldugu

maddedir. Ogretmenler, CZK’ ni, &grenimde kullaniminin  gereksinim oldugunu,
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kullaniminin egitime 6nemli katki saglayacagini, CZK’ na yonelik bilgi ve beceriye sahip
Ogretmenlerin kullaniminin daha yararh olacagini belirtmiglerdir. CZK kullanimini, tim

O0gretmenlere tasviye ettikleri bulgusuna ulagilmistir.

Kadin ve erkek 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore, CZK alan uygulamalarina
yonelik tutumlarinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Diger arastirmacilar tarafindan
yapilmis bu bulgularin, bir kismi ¢alisma bulgularimizla benzerlik géstermektedir. Ancak
yukarida da agiklandig1 gibi; bir arastirmaci ¢oklu zeka kurami uygulamasinda kadinlarin
daha yiiksek olumlu tutum gosterdikleri, diger bir arastirmaci da cinsiyet degiskenine gore
Ogrenci gelisimi  boyutunda farklilik olusturdugu ve kadin oOgretmenlerin CZK
uygulamalarinin uygulamasinda 6grenci gelisiminin daha fazla oldugu yoniinde bizden

farkl goriis bildirmistir.

Yas degiskenine gore, 6gretmenlerin yaslarinin, CZK alan uygulamalarina yonelik
tutumlari tizerinde anlaml farklilik olusturmadigi belirlenmistir ve farkli yas araligindaki

ogretmenlerin CZK alan uygulamalarina yonelik tutumlarinin benzer oldugu bulunmustur.

Hizmet stiresi degiskeni dikkate alindiginda da, CZK alan uygulamalarina yonelik
tutumlar {izerinde, Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin goriisleri, anlamli farkliliklar

olusturmamuistir.

Arastirmamizda 6gretmenlerin, lisans ve yiiksek lisans 6grenim diizeyine gore ¢oklu
zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinin da benzer oldugu sonucu ¢ikmistir.
Ogretmenlerin mezun olunan fakiilteye gore de, coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik

tutumlarinin benzer oldugu sonucu ¢ikmustir.

Arastirma sonuglarina gore, CZK hakkinda bilgili olan 6gretmenlerin, CZK alan
uygulamalarina yonelik tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmus ve anlamli bir
farklilik olusturmustur. CZK hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin, ¢oklu zeka kurami

uygulamalarina yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir.

Cakir (2019), calismasinda ; Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin 6gretim siirecini ¢coklu
zekaya gore diizenlemenin Ogrenciler arasindaki iletisimi olumlu yonde gelistirdigini
belirtmektedir. Ayni arastirmact Ogretmenlerin &gretim siirecini ¢oklu zekdya gore
yapmalari durumunda &grencilerin kendilerini ifade etmelerinde katki sagladigini, derse

kars1 giidiillemede oldukca yararli oldugunu diisiindiiklerini, ¢oklu zekddan daha fazla
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yararlanilabilmesi i¢in, gorsel sanatlar atdlyelerinin kurulmasini ve ders saati sayisinin

artirllmasini 6nerdikleri belirtmistir.

Calismamizin sonuglarina gore arastirmaya katilan gorsel sanat Ggretmenlerinin
CZK’ a yonelik tutumlariin olumlu ve benzer oldugu goriilmiistiir. CZK uygulamalari
egitimi alan Ogretmenlerin CZK’a yonelik tutumlarimin daha olumlu oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Sonug olarak, d6grenciler bireysel 6zelliklerine gore egitilmeye ¢alisilirsa kendi zeka
alanlarma gore kolay 6grenmeler saglanabilmektedir. Ogrenciler, birden fazla zeka tiiriine
sahip olabilirler. Ogretmenlerin, grencilerini tiim ydnleriyle tanimalari ve o zeka alanlarina
gore kanalize etmelerinin 6nemli oldugu, O6grenemeyen degil, farkli yollarla 6grenen
Ogrencilerin bulundugu ve bu yolla basarili bireyler yetistirilebilecegi diistintilmektedir.
Calisma sonuglarina gore 6gretmenler, sinif ici etkinliklerini, CZK’ dan yararlanarak

diizenlediklerinde, 6grenmenin daha aktif ve kolay, ayrica kalic1 olacagini diisiinmektedirler.

Oneriler

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin, CZK hakkinda bilgilendirilmesine ihtiya¢ oldugunu
ve daha fazla hizmet ici egitime tabi tutulmasi gerektigini 6nermekteyiz. Daha kalici
O0grenme sonuglarmin alinacag anlasildigindan, Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin, CZK

yonelik olumlu tutumlarina dayanarak, okul ve sinif altyapilari iyilestirilmelidir.

Okullarda idare, rehberlik servisleri, 6gretmenler isbirligi ile 6grencilerin baskin
zeka tiirleri belirlenmeli ve baskin olan zeka tiiriine gore Ogrencilerin kolay &grenme
yontemlerini kesfetme konusunda 6grenciler yonlendirmelidir. Uygulanacak etkinliklerle,

baskin olmayan zeka tiirleri desteklenerek, 6grencilerin gelisimine katki saglanmalidir,

Gorsel sanatlar 6gretmenlerine, tiniversite egitimleri sirasinda CZK hakkinda daha
fazla bilgi verilmesi i¢in, ders saatleri artirilarak, teorik olmaktan ¢ok uygulamali egitiminin
verilmesi gerekmektedir. Universitelerin yiiksek lisans ve doktora programlarinda CZK’ na

yonelik ders ve uygulama saatlerinin genisletilmesini 6nermekteyiz.

CZK yonelik Milli Egitim Bakanligi’nca ulusal diizeyde arastirmalarin yapilmasi ve

sonuglarinin degerlendirilmesi gerekliligi tarafimizdan onerilmektedir.
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EKLER

Ek 1. Anket formu
Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuramm Hakkindaki Goriisleri
Saym Meslektagim,

In6nii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Resim-Is Egitimi Anabilim dalinda Yiiksek Lisans
O0grenimi yapmaktayim. Hazirlamakta oldugum yiiksek lisans tezi kapsaminda Gorsel Sanatlar
Ogretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina iliskin goriislerinin alinmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu
amagla asagida sizlerin baz1 kisisel bilgilerinize yonelik ve ¢coklu zeka kuramina iliskin sorular yer
almaktadir. Sizden beklentim, kisisel 6zelliklerinize iligkin sorular1 yanitladiktan sonra ¢oklu zeka
kuramina iligkin goriislerinizi yansitan ifadeleri, ifadenin karsisinda yer alan besli derecelendirme
iizerinden ( 1= Kesinlikle katiliyorum, 2= Katiliyorum, 3= Kararsizim, 4= Katilmiyorum, 5= Hig
katilmiyorum ) gorlisiiniizii yansitan segenegin lizerine (X) isareti koyarak belirtmenizdir.
Vereceginiz cevaplar topluca degerlendirileceginden forma isminizi yazmaniz gerekmemektedir.
Sizlerden toplanan bilgiler yukarida belirtilen bilimsel arastirma kapsaminda kullanilacak olup baska
kisi ve kurumlarla paylasilmayacaktir. Arastirmaya yapacaginiz katkilar i¢in simdiden tesekkiir
ederim. ( CZK : Coklu Zeka Kurami )

Bilgehan Kiibra Umar Dr. (")gr._.l"}yesi Dogan Akbulut
Resim-is Egitimi Inoénii Universitesi Egitim Fak.
Yiiksek Lisans Ogrencisi Resim-Is Egitimi Anabilim dah
Cinsiyetiniz

( ) Kadin ( ) Erkek

Yasimiz

() 20-30 ()31-40 ()41-50 () 51-60 ()61 veiizeri

Ogretmenlikteki Kideminiz

() 15yl ()6-10y1l ()11-15y1i1 () 1620yl () 21-25y1l
Ogrenim Diizeyiniz

( ) Lisans ( ) Lisans ustii ( ) DigerMezun oldugunuz fakiilte

() Egitim Fakiiltesi () Giizel Sanatlar Fakiiltesi ~ ( ) Diger

Gorev yapmakta oldugunuz okul kademesi

() ilkokul ( ) ortaokul () lise

Coklu Zeka Kuram hakkinda bilginiz var mi1?

() evet () hayir

(Coklu Zeka Kuram hakkinda bilginiz var ise) Gorsel Sanatlar Dersi icerigi ve etkinlikleri
sizce hangi zeka tiiriinii/ tiirlerini gereksindirmektedir? Liitfen yazimz;
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Coklu Zeka Kuram Tutum Olgegi
Saym Ogretmen,

Bu caligma gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kurami uygulamalarina yonelik
tutumlarin1 6lgmeyi amaglamaktadir. Her ifadenin karsisinda 5 segenek verilmis olup bu
seceneklerden size en uygun olani isaretleyiniz. Bu 6l¢egi doldurarak yapmakta oldugumuz
akademik c¢alismaya O©nemli bir katkida bulunmus olacaksiniz. Katkilariniz igin
tesekkiirler...

CZK: Coklu zeka kurami

TUTUM iFADELERIi

Kesinlikle Katiliyorum
Katillyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. CZK uygulamalarinda dgretmenler meslek deneyimlerinin yani sira zeka
alanlarina yonelik becerilere de sahip olmalidir.

2. CZK ogretmenligi roliinii listlenmeye hazir degilim.

3. CZK Uygulamalarini sadece dgrencileri eglendirmek igin yaparim.

4. CZK uygulamalarinda basarili olmak benim i¢in ¢ok dnemlidir.

5. CZK uygulamalar eglencelidir.
6. CZK hakkinda bildiklerimi uygulamaktan ¢ekinirim.
7. CZK ile ilgili makaleleri okumaktan sikilirim.

8. CZK ogretim etkinligini arttirir.

9. CZK uygulamalar1 6gretmenlik meslegini yiiriitme konusunda
cesaretlendiricidir.

10. CZK hakkinda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

11. CZK uygulamalart ile dersler arasi iligki kurmak daha kolaydir.

12. CZK &gretim arag ve gereclerini etkili kullanabilmeyi saglar.
13. CZK 6gretim etkinliklerini diizenleyebilme bakimindan 6nemlidir.

14. CZK dgretimin hedeflerine uygun 6l¢me araglari belirleyebilme ve
gelistirebilmeyi saglar.

15. CZK &grencilerin yatkin olduklari alanlara daha kolay yonlendirilmesini
saglar.

16. CZK uygulama etkinliklerini hazirlarken sikilmadan severek yaparim.

17. CZK uygulamalar1 6grencilerin gelecege yonelik hedefler
belirlemelerinde etkilidir.

18. CZK’nin egitimdeki 6neminin farkindayim.

19. CZK uygulamalar1 bende derslerde yeni uygulamalar yapma istegi
uyandirir.

20. CZK ile ilgili uygulamalar1 sadece zorunlu oldugum igin yaparim.

21. Derslerde diger kuramlarin uygulamalarina gére CZK uygulamalarina
daha ¢ok zaman ayiririm.

22. CZK uygulamalari ile ders islemek zaman kaybidir.
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23. CZK uygulamalar1 i¢in 6gretmenler teknolojik gelismeleri yakindan
takip etmelidir.

24. CZK dayali hazirlanan ders planlar1 6gretmenlerin derslerde isini
kolaylastirir.

25. CZK dlgme sonuglarini 6grencilerin basarisini artirmada kullanabilme
bakimindan 6nemlidir.

26. CZK 6grenci bagarisini farkli degerlendirme tiirleri kullanilarak
yorumlayabilmeyi saglar.
27. CZK ile ilgili hi¢bir sey ilgimi ¢ekmez.

28. CZK uygulamalart ile isledigim dersler bana sikici gelmektedir.

29. CZK ile ilgili uygulamalarin 6grencilere fayda saglayacagina inanirim.

30. CZK uygulamalar1 6grencilerin tam ve anlamli 6grenmelerine katkida
bulunmaktadir.

31. CZK okullarimizda uygulanmamalidir.

32. CZK ile ilgili uygulamalara ilgi duymam.

33. Derslerin 6gretiminde uygulanan kuramlarin en 6nemlisinin CZK
uygulamalari oldugunu diisiiniiyorum.

34. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye calismak zaman
kaybetmektir.

35. CZK uygulamalarini 6gretmenlere tavsiye ederim.

36. Derslerde yapilan CZK uygulamalarinin meslegime katkis1 yoktur.

37. Meslektaglarimin ilkdgretim okullarinda yaptiklart CZK uygulamalari
hakkinda bilgi sahibi olmak isterim.

38. Baskalari ile CZK hakkinda konugmaktan hoslanmam.

39. CZK ile ilgili tartismalar hosuma gider.

40. Derslerde CZK uygulamalari konuyu rahatlikla anlatmamda yeterli
olmaktadir.

41. Egitim ve 6gretimde CZK uygulamalarina gereksinim vardir.

42. CZK uygulamalar1 6gretime ve derse yonelik kararlar alabilmeyi
kolaylastirir.

43. CZK uygulamalar ile ders islerken kendimi derse veremem.

Kilig, M. (2008), ilkégretim 6gretmenlerinin yapilandirmacihk program kapsaminda derslerde coklu
zekd kuraminin uygulanmasina yonelik tutum ve goriisleri, (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim
Dal1, Konya
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Ek 2: Etik Kurul Karari

Evrak Tain ve Sayner 120 a2 1-E.37 8T
SNt e Y T:C- A =
o INONU UNIVERSITESL
BILIAMSEL ARASTIEMA VE ETIE EURULU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastrma Efik Kornla

Otorom Tarihi: 07102021 Odurom Saye: : 18 Karar Saye - 3021/19-20

Eiik Agdan Uyznn
Grormel Sanatlar Ofretmenlenmn Coklu Zeka Kuranm Hakkmdak

Yitkseklisans Ogrencizi balgehan kithra umar ( Yiritics }
Aragtrmaclar D O&retom Uven Dogan Akbulut { Dansman }

Bagkan Kurul Uvesi Prof Dr. Hisevin Suphi ERDEM
Baskan Yardmos Kunil Uvesi Prof Dr. Musafa ARSLAN
Fourul Tiyesi Prof Dr. Mehmet GONGOR

Founa Trvesi Prof Dr. Sileyman CALDAK

Fourud Tiyesi Prof Dr. Nesrin 515

Fourul Uyesi Brof Dr. Mehmet USTUNER

Fourud Uyesi Prof Dr. Litfive GZDEMIE.

Sekreter Hatice CTHAN

Sekreter Pmar OZBAY

E-Imzahidir.
Etik Furul Bagkam
Hitsevin Suphi ERDEM

Bu elekironik Ineza Ne bezalanrmigim.
Eﬂm hitps:iurkiys.gov.irebd 7ek=3837 Ra0=B5 DLNKS.IY TEa5=37157 adresinden yapiabilr.
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Ek 3: Arastirma izni

TGz
ELAZIG VALILIGI
11 Milli Egitim Midirligi

Sayr  :E-79137285-605.01-39289864 17.12.2021
Konu : Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

llgi : 2)MEB’e Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik |zinleri
2017/25 sayili Genelgesi, 2007/1084 sayili Yonergesi.
b)Indnii Universitesi Rektorlugii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhginin 03/12/2021 tarih ve 115845
sayili yazisi.

Damgmanh@in Dr Ogr. Dogan AKBULUT'un yaptig innii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali Resim-ls Egitimi Ogretim Bilim Dali tezli yiiksek lisans &grencisi
Bilgehan Kilbra UMAR'In, "Gérsel Sanatlar Ggrelmcnlerinin Coklu Zeka Kurami Hakkindaki Gorilsleri
" konulu yiiksek lisans tez uygulamas) galismasina veri olusturmak amaciyla yapacagi uygulamanin
Mudirligimiize bagh il merkezindeki ortaokullar ve liselerde gorev yapan Gorsel Sanatlar
ogretmenlerine uygulanmasina yonelik izin istegi, ilgi (b) yaz ile bildirilmigtir.

Konu ile ilgili olarak flgi (a) geneige ve yonerge gercevesinde Miidiirligiimiiz biinyesinde
olugturulmus Bilimsel Arastirma Izin Degerlendirme Komisyonu 08/12/2021 tarihinde Miidiirligimiiz
Strateji Gelistirme Subesi Ar-Ge Biriminde toplanarak basvuru hakkinda gerekli incelemeyi yapmistir.
Stz konusu uygulamanin Miidiirliigiimize bagli il merkezindeki ortaokullar ve liselerde gbrev yapan
Gorsel Sanatlar Ggretmenlerine uygulanmasina yonelik goniillilik esasina dayah olarak, okul idaresinin
de izni dogrultusunda gahsmalarin egitim Ogretimi aksatmayacak sekilde 13 Arahk 2021 -30 Haziran
2022 tarihleri arasinda uygulamaya dahil edilen konularla siirli kalma sartiyla gergeklestirilmesi
Miidiirligtimiizce uygun gdriilmektedir,

Makaminizca da uygun gorilldigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Ahmet YILDIRIM

Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
Feyzi GURTURK
Vali a.
Milli Egitim Madiirii
Bu belge guvenli elektromik imza ile imzalanmagur )
Adres - Cumhuriyet Mah Lokman Hekim Sok No: 872 23100 ELAZIG Belge Dogrulama Adresi : hitps /www.turkiye gov. trimeb-cbys
Bilgi igin. LTALI VHK]

Telefon No - 0(424)238 50 24 Unvan: Memur @345
E-Posta: elazigmem@meb.gov.tr Intemet Adresi: elazig meb.gov.tr Faks 4242333670 ¥

Kep Adresi - meb@hs0] kep tr i

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmigtir. hitps /levraksorgu. meb. gov tr adresinden 331b-F14F-316a-84da-634d kodu ile weyit edilebilyr
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Ek 4: Ol¢ek Kullanim izni

e fin e

Y MGG wd BHE LD SE Dy ® @ = & *+ »0d

artalGirise @ Whststop @ A0WeblmegeMou  =F KLAIOMWOSSTIRM.. @y MenerMsdna - AL W/ weifudc (@) UCOH FUSERLAM. [ Set =3 odetFUSER. (B lacetemykgeioting 4D ToreDecos: @ ANPOOIETIELIBIE.

@ &

|
v

Postalarda arayin
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Gonderildi: 30 Kasim 2021 Sah 18:34
Kime: kubra umar

Kanu: He: (oklu zeka kusam

Diegerl meslektasim

2002 yihinda kazmams oldufum "kogratim Cgretmenlerinin Yaplandimacibk Programi Kapsaminda Derslarde Coklu Zeka Korammm Uygulanmasing Yonalk Tutum ve
Garislen’ tezimds yer alan ve Coklu Zeka Kuramt uygulamalanina yanelik olan “Tutum Qlgedi'ni atifta bulunarak kulanabilrsiniz ve 18z Bitiminizde tez va digek sonuglannizl
AbnNdErSeniz Savininm

Tyi catigmalar kalay gefsin

iPhone'umdan gonderildi

kubia umar_unlan yaedhi (30,11 2021 15.51)

coklu seka kuramiile dlgili cabgmakta oldugumnda yiiksek isans tezimde kullarlmak Geere sicin tarahnedan haarlanmg olan gokdu seka karam tutum dlgaging

kullanmak istiyorum, kullanmama izin verdiginiz bir yazi ganderabilirseniz sevinirim, iyi galismalar dilerim.

Cutlnok an gandesild:

4+ Yanitla = Yénlendir

T I ——— N
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