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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

GORSELLERLE DESTEKLENMIS SURECE DAYALI HIKAYE YAZMA
YAKLASIMININ HIKAYE YAZMA KAYGI VE BECERIiSINE ETKISi

SAIT SEBAHATTIN LiMAN

SINOP UNIVERSITESI LISANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU

TEMEL EGITIM ANABILiM DALI
SINIF EGITIMI
DANISMAN:DR. OGR. UYESI VOLKAN VAROL

Bu arastirmada, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye yazma yaklagiminin hikdye yazma
kaygi ve becerisine etkisi incelenmistir. Arastirmanin amaci, gorsellerle desteklenmis siirece
dayali hikdye yazma yaklagiminin ilkokul 3. ve 4. simf 6grencilerinin hikdye yazma kaygi
diizeylerinde bir degisiklik olusturup olusturmadigimi ayn1 zamanda hikaye yazma becerilerini
gelistirip gelistirmedigini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma 2022-2023 egitim-6gretim déneminde
Sinop ili Merkez ilgesinde gerceklestirilmistir. Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmustir.
Aragtirmanin evren ve 6rneklem grubunu ilkokul 3. ve 4. sinifta 6grenim goren 46 kisilik deney
grubu ile ilkokul 3.ve 4. sinifta 6grenim géren 76 kisilik kontrol grubu olusturmaktadir. Deney
ve kontrol grubu tesadiifi olarak atanmistir. Deney grubu 6grencilerine gorsel ve siire¢ temelli
hikdye yazma modiilleri uygulanirken, kontrol grubu ise Tiirkce Ogretim programina gore
derslerini stirdiirmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak, Hikaye Yazmaya Kars1 Kaygi
Olgegi ile Oykii Yazma Beceri Rubrigi kullanilmistir. Ogrencilerin hikayelerini yazdig1 modiiller
ise Gorsel ve Siire¢ Temelli Hikdye Yazma Modiilleri olarak arastirmaci tarafindan
geligtirilmistir. Yar1 deneysel uygulama siireci 9 hafta siirmiistiir. Arastirmanin veri analizinde
normallik testleri, tek yonlii anova testi, bagimli ve bagimsiz gruplar t-Testi kullanilmustir.
Verilerin analizi SPSS 22.00 ve AMOS 22 programlari ile yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklagiminin 6grencilerin hikaye
yazma kaygi diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklagiminin 6grencilerin
hikdye yazma becerilerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu
durum gorsel ve siire¢ temelli hikdye yazma modiillerinin ve siirece dayali hikdye yazma
yaklagiminin dgrencilerin hikdye yazma becerilerini gelistirmede ve hikaye yazma kaygilarini
azaltmada etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmanin etki bilyiikliigii Cohen’s d formiili ile
hesaplanmistir. Bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken puanlari tizerinde genis diizeyde etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasgilmistir. Bulgular dogrultusunda, gorsellerle desteklenmis siirece
dayali hikdye yazma yaklasimi ile hikdye yazma becerilerinin nasil gelistirilebilecegine, hikaye
yazmaya kars1 kaygi seviyelerinin nasil azaltabilecegine ve bu siirecte karsilasilabilecek
giicliiklere kars1 nasil 6nlemler alinabilecegi agiklanmustir.

ANAHTAR KELIMELER: Hikiye yazma kaygis1; Hikdye yazma becerisi; ilkokul 6grencileri;
Gorsel; Yazma Asamalari
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ABSTRACT

MSC THESIS

THE EFFECTS OF PROCESS-BASED STORY WRITING APPROACH
SUPPORTED WITH VISUALS ON STORY WRITING ANXIETY AND SKILLS

SAIT SEBAHATTIN LiMAN

SINOP UNIVERSITY INSTITUTE OF GRADUATE PROGRAMS

DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
CLASSROOM EDUCATION
SUPERVISOR:ASST. PROF. DR. VOLKAN VAROL

In this study, the effects of process-based story writing approach supported with visuals on story
writing anxiety and skills was examined. The aim of the study is to find out whether process-
based story writing approach supported with visuals creates a change in story writing anxiety
levels of 3rd and 4th grade primary school students and whether it improves their story writing
skills. The study was conducted in the central district of Sinop province during the 2022-2023
academic year. Quasi-experimental design was used in the study. Population and sample group
of the study consists of an experimental group of 46 students in 3rd and 4th grades and a control
group of 76 students in 3rd and 4th grades. Experimental and control group were assigned
randomly. While visual and process based story writing modules were applied on the
experimental group students, the control group continued their classes according to Turkish
curriculum. Anxiety Scale for Story Writing and Story Writing Skills Rubric were used as data
collection tools in the study. The modules in which students wrote their stories were developed
by the researcher as Visual and Process Based Story Writing Modules. Quasi-experimental
application process lasted 9 weeks. Normality tests, one-way ANOVA, dependent and
independent groups t-test were used in the data analysis of the study. The data were analysed with
SPSS 22.00 and AMOS 22 program. The results found in the study show that process-based story
writing approach supported with visuals caused a significant difference in story writing anxiety
levels of students in favour of the experimental group. In addition, process-based story writing
approach supported with visuals was found to cause a significant difference in story writing skills
of students in favour of the experimental group. This shows that visual and process-based story
writing modules and process-based story writing approach is effective in developing story writing
skills of students and reducing their story writing anxiety. Effect size of the study was calculated
with Cohen’s d formula. It was concluded that independent variables had a large effect on
dependent variable scores. In line with the results found, it was explained how story writing skills
can be developed through process-based story writing approach supported with visuals, how story
writing anxiety levels can be reduced and what kind of precautions can be taken for difficulties
encountered in this process.

KEYWORDS:Story writing anxiety; Story writing skills; Primary school students; Visuals;
Steps of writing
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1.GIRiS

Gegmisten giliniimiize siirekli degisim ve gelisim igerisinde olan teknoloji, insan
hayatindaki 6nemini arttirmaktadir. Insanlar bu degisimlere ve teknolojideki gelismelere
ayak uydurmak, ayni1 zamanda degisimler igerisinde kendilerine yer bulmak zorundadir.
Insanlar, degisime ve gelisime, cocuklarini erken yaslarda egiterek ve teknolojik
materyalleri kullanarak baslamislardir.

Egitimde kullanilan ara¢ gerecler teknolojinin ilerlemesi ile degismektedir. 21. yy’de
bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler egitim ve 6gretimde kullanilan materyallerin de
gelismesinde ve degismesinde etkili olmustur (Temizkan ve Unliioglu, 2017). Egitim
sistemindeki yenilikler, degisimler ve gelisimler egitim-6gretim siirecinde materyallerin
yaninda farkli stratejileri ve teknikleri de ortaya ¢ikarmistir (Kulak, H. ve Aypargasi, M.
2018). Bu teknikler neticesinde egitim ve 6gretimde Ogrencilere tek diize ve tek yonli
egitim verilmemeli bunun yaninda 6grencilerin de siirecin igerisinde yer almasi igin
gerekli tedbirler alinmalidir (Karatas, 2020). Bu tedbirlerin basinda ise insan faktorii yer
almaktadir. Egitim-6gretimde pek ¢ok figlir ve faktoér yer almakta 6gretmen ise bu
figiirlerde materyaller olmaksizin tek basina 6grenci basarisinda yeterli olamamaktadir
(Demircioglu, 2011). Ogrencilerin ders igerisindeki  dikkati, —materyallerle
cekilebilmektedir.

Egitim-Ogretim siirecinde Ogrenciyi materyal kullanmadan siirece katmak, duyu
organlarina hitap etmeden ve ¢oklu ortamlar olusturmadan 6grenciyi siiregte aktif kilmak
miimkiin degildir. Materyal kullanilmadan egitim ve 6gretim daha zor bir hal alacaktir
(Sar1, 2013). Bu zorlugun iistesinden gelebilmek i¢in ders i¢i ve ders disi materyallerin
kullanilip 6grencilere sunulmasi olduk¢a onemlidir (Strech, 1988). Coklu ortamlar
olusturulurken ve aktif Ogretim gerceklestirilirken kullanilan materyaller kadar
materyallerin ¢esitliligi ve bu materyallerin 6zellikleri de onemlidir (Giilbahar, 2012).
Materyallerin 6grenciler i¢in hem goze hem de kulaga hitap etmesi, ayn1 zamanda derse
dikkat cekme ve derste dikkati saglamasi 6grenci basarisi i¢in 6nemli kabul edilmektedir
(Balkan, 2007). Materyallerin ozelliklerinden hareketle, materyallerin 6nemini;
materyallerin egitim ve 6gretim siirecinde ¢esit olarak arttirilmasi ile ayn1 zamanda gorsel
materyallerin de devreye alinarak cesitlendirilmesi sonucu kalici bir 6grenmenin
gerceklesecegi belirtilmektedir (Balun, 2008). Gorsel materyaller ile saglanan kalici

ogrenmeler, siire¢ icerisinde 6grenciye daha aktif rol vermekte ve 6grenci lizerinde diger



ogrenmeler icin pekistireg gorevi {istlenmektedir (Demirci, 2013). Materyaller
ogrencilerin 6grenme iizerinde on bilgilerini harekete gegirmekte, yazma Oncesi ve
sonrasi etkinlikler i¢in dgrencilerin ilgisini ve heyecanin1 uyandirmaktadir (Unliioglu,
2017). Aynm1 zamanda materyaller, 6grencileri derse giidiilemektedir.

Materyaller segilirken 6grencinin hazir bulunuslugu dikkate alinmalidir. Materyal se¢imi,
ders konusunun anlagilmasi kadar énemlidir (Celikoglu, 2007). Derse hazirlik boliimiinde
materyal temin eden ya da hazirlayan egitimciler materyallerin 6grencilerin seviyesine
uygun olmalarmi saglamalidir (Izdes, 2017). Aym zamanda materyal segiminde
Ogrencilerin gelisim durumlari, ilgileri ve ihtiyaglari g6z 6niinde bulundurulmalidir.
llkokul ~dénemi &grencilerinin  konuyu somut kavramlarla 6grenebilecegi
unutulmamalidir. Ogrencilerin zihinsel ve biligsel gelisimi somuttan-soyuta dogrudur ve
bu zihinsel gelisim gorsel materyaller ile mutlaka desteklenmelidir (Unliioglu, 2007).
Yine gorseller ile zihinsel sema olusturmak ve olaylar1 zihinde kurgulamak 6grenme isini
kolaylagtirmaktadir. Gorseller ile 6grencilerin bir konuyu zihinde canlandirmasi ve
olaylar zinciri olusturabilmesi i¢in 6grencilere siire¢ igcerisinde gorsel materyalleri okuma
ve materyallere dokunma firsati verilmelidir (Giines, 2007). Sadece dokunma duyusu
degil 6grencilerin diger duyu organlarina da hitap edilmelidir.

Ogrenme iizerinde duyu organlarmin dnemi oldukgca fazladir. Géziin grenme iizerindeki
etkisi %83 olup ayni zamanda diger duyu organlarina gére 6grenme ve Ogrenmenin
kaliciligi tizerindeki etkisinin yiiksek oldugunu bilinmektedir (Balun, 2008). Bunun
yaninda Kerpi¢ ve Bozkurt (2013), gdrsel materyallerin egitim ve Ogretim siirecinde
ogrenci lizerinde verimli O6grenmeyi sagladigini, ogrenmeleri kolaylastirdigini ayni
zamanda kalic1 6grenmelerin gergeklesmesinde dnemli oldugunu belirtmektedir. Bazen
bir fotograf binlerce kelime ya da climlenin anlatmak istediginin fazlasin1 anlatmaktadir
(Temizkan, Unliioglu, 2007). Elde edilen bilgilerden hareketle egitim ve &gretimde
kullanilmakta olan goérsel materyallerin egitim 6gretim siireci icerisinde yer almasinin
artik zaruri bir hal aldig1 ve dgrenmeler lizerindeki etkisinin olduk¢a onemli oldugu
anlasiimaktadir (Ulper, 2011). Gorsel arag-gereclerin bu denli 6nemli olmasi
ogrenmelerde  kaliciligin  arttirllmasinda,  6grencinin  duyussal  6zelliklerinin
beslenmesinde etkili olmaktadir (Arikan, 2009). Duyussal ozellikleri beslenen
Ogrencilerin derse giidiilenecegi unutulmamalidir.

Egitim-6gretim siirecinde Ogrencilere aktarilacak olan bilgi, konu vb. direkt olarak
aktarilmamali geleneksel yontemlerden uzaklasip 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekecek

sekilde aktarilmalidir. Aktarilacak olan bilginin gorsel materyaller ile desteklenmesi,
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bilginin daha ¢abuk 6zlimsenip kavranmasini saglamaktadir (Arikan, 2009). Bu yiizden
ders igerisinde resimli sozliikler, diyagramlar, yazi planlari, semalar, zihin haritalar1 ve
gorseller konu ile ilgili baglarin ortaya ¢ikarilmasinda oldukga etkili materyaller kabul
edilmektedir (Akyol, 2014). Alan yazindan elde edilen bilgilerden hareketle,
materyallerin dogustan getirilen degil, yazma becerisi gibi sonradan 6grenilen becerilerde
kullanilmasimin bu becerilerin gelistirilmesinde o6nemli bir katkisinin oldugunu
gostermektedir. Bu ylizden yapilan arastirmada gorsel materyaller ile oOgrenciler
olusturacagi hikayelerle bag kurmalar1 i¢in ¢aba harcanmis, 6grencilerin siirecte keyifli
vakit gecirmesi saglanmistir. Buna ek olarak her dgrencinin kendi hikayesi ile bire bir
ilgilenilmis gorseli ve siireci temel alarak yazdiklar1 hikayelerinde yonlendirme olmadan
yazmalarina dikkat edilmistir. Yonlendirme yapilmadan yazilan hikayelerin 6grencilerin
yaraticiliklarimi  gelistirdigi ayni zamanda siire¢ icerisinde Ogrencileri motive ettigi
bilinmektedir (Giines, 2007). Kendi sinirlarin1 kendileri koyan ogrenciler, yazma
siirecinde kendilerine giiven duyacaklardir (Izdes, 2017). Aksi halde yazma becerilerini
gerceklestirirken kaygi yasayacakladir (Bayat, 2014). Yazma esnasinda yasanan kaygi ise
ogrencileri olumsuz etkileyecektir.

Yazma caligmasi gerceklestirilitken 6grencilerin seviyelerine uygun etkinlikler
gerceklestirilmelidir. Ogrencilere yonelik yontem ve tekniklerin kullanilmamasi
ogrencilerde kaygiya neden olacaktir (Ulper, 2011). Bu yiizden yazma caligmasi
gerceklestirilirken siire¢ temelli yazma c¢aligmalar1 ile 68renciler yazma kaygisindan
uzaklastirilmalidir (Sulak, Kansizoglu ve Kemiksiz, 2016). Ogrenciler, yazma siirecinde
aktif olmali ve siireci kendileri yonetmelidir. Yazma siirecini kendisi yOneten ve
planlayan 6grenci yazma kaygisi yasamayacaktir (Carter, 2010). Ogrencilerin yazma
kaygis1 yasamamalar1 i¢in gorsel materyallerin kullanilmas1 ayn1 zamanda eglenceli
etkinliklerin gergeklestirilmesi gerekmektedir (Bayat, 2014). Alanyazindan hareketle
ogrencinin 1lgisine, yasina ve seviyesine uygun etkinliklerle yazma kaygilar1 en aza
indirilebilir.

Alan yazindan dnerilenlerden hareketle gorsel materyallerin, 6grenciler tarafindan sikici
ve yorucu bulunan yazma becerisinin yan1 sira hikdye yazma becerisinin gelisimine de
katki sunacagi ayni zamanda hikaye yazma kaygisini azaltacagi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin gorsellerle desteklenmis etkinliklerde basar1 seviyesi artmaktadir (Soyugok,
2020). Yine, gorseller 6grencileri motive etmekte ve 6grencilerin basarisini arttirmaktadir
(Takimeigil, Ozcan, 2014). Buna ek olarak gorsel ve sesli materyaller grenme iizerinde

olumlu etki yaratmaktadir. Yazma esnasinda da gorsel unsurlardan yararlanmak
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yaraticihi@l gelistirmekte ve yazmaya karst ilgiyi de uyandirmaktadir (Ustiin, 2007).
Ogrencilerin yaraticiligimi Ve yazma becerisini gelistirirken 6grencilerin hikiye yazma
becerisinde tek smirlarinin kendi hayal giigleri olmasinin, ayn1 zamanda hikdye yazma
siirecinin basindan sonuna kadar 6grencinin siireci kendisinin ydnetmesinin 6nemi
vurgulanmaktadir (Eroglu, 2020). Bu ylizden yazarken yaraticilik becerisi ile karsi
karstya kalan 6grenciye gorseller ile yardimcr olunmali yaraticiliklar: ve hikaye yazma
becerileri gelistirilmeli ve hikaye yazma kaygilar1 azaltilmalidir. Bu béliimde gorsellerin
ve siirece dayali hikdye yazma yaklasimini temel alan ¢alismalarin birlikte kullanilmasi
gerekeelendirilerek; problem durumu, c¢alismada ulasilmak istenen nihai hedefler,
caligmanin alan yazindaki onemi, sinirliliklart ve yapilan arastirma igin dnemli kabul

edilen tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Insanoglu gecmisten giiniimiize gevresi ile iliskilerini, insanlar arasi iletisimini saglikli
bir sekilde siirdiirme gayreti igerisinde olmustur. Bunun yan1 sira diger insanlarla da
iletisimini en st diizeyde tutmak i¢in konugmanin haricinde iletisim kurdugu diger bir
beceri de yazma becerisi olmustur (Duran ve Akyol, 2010). Bu iletisimini yazinin icadi
ile yaziy1 kullanarak siirdiirmeye devam etmis ve halen devam ettirmektedir.

Yazi, insanoglunun gecmiste yasadiklar ile ilgili bizlere bilgi vermektedir. Gegmis ile
bugiin arasinda koprii kurulmasinda yazinin Onemi tartigilmazdir. Tarihin yazi ile
baglamasi insanligin en biiyiik buluslarindan birinin yazi oldugunu gostermektedir (H.
Uysal, 2018). Yazimin en bilinen tanimlarindan birini Hayes ve Flawer (2016) yapmustir.
Hayes ve Flawer’a (2016) gore yazi; metin olusturmak, ayn1 zamanda yazarin etrafindaki
okuyucularmn istekleri ve diisiinceleri dogrultusunda olusturulan diisiince siirecidir.
Oyleyse yazi yazmak, sadece devinimsel bir siire¢ olmayip bilissel aym1 zamanda da
duyussal bir siirectir. Birey yazi yazarken zihninden gegirdiklerini istekle kagida
dokmektedir. Bu durum da bireyin yazi yazarken hem bilissel hem devinimsel hem de
duyussal bir siire¢ igerisinde oldugunu gostermektedir.

Yazma becerisi formal ve informal egitimde bireyin ihtiyag¢larini karsilarken kullandigi
bir beceridir. Bu beceri, bireyin giinliik hayatinda da stirekli kullandig1 beceridir. Yazma
becerisini diger becerilerden ayiran ve diger becerilere gore 6nemli kilan 6zelliklerinden
birisi, bireyin gerek okul yasaminda gerekse okul disi yasaminda ihtiyaglarini

karsilamasinda 6nemli bir beceri olarak kabul gormesidir (Anilan ve Giiltekin, 2005).



Yazma becerisi, dnemli olarak kabul edilmesine karsin egitim ve 6gretimde 6grencilerin
bir hayli sikildiklar1 ve zorlandiklart becerilerden biri olarak kabul edilmektedir
(Temizkan ve Unliioglu, 2017). Ogrencilerin yazi1 yazarken dikkatlerinin ders igerisinde
diyagram, sekiller, gorseller vb. ile siirekli agik tutulmasi ve 6grenciler i¢in yazmanin
yorucu ve sikici etkisinin en aza indirilmesi gerekmektedir (Akyol, 2014). Buna ek olarak
ders kitaplarinin ve yaygin Ogretim araclarmin yazma becerisi uygulanirken, ders
islenirken tek diize bir sekilde verilmesi sonucunda egitim ve 6gretim zorlasmaktadir
(Unliioglu, 2017). Yazma becerisi, yazmanin bes temel asamasi dikkate alinarak
uygulanirsa planli bir yazma siirecinin ger¢eklesmesi beklenmektedir (Akyol, 2014). Bu
planli siirece de siirece dayali yazma ya da yazma siireci denilmektedir (Tomkins, 2004).
Yazma becerisi bes asamali bir siireg ile kazandirilabilir (Akyol, 2014). Bu asamalar ile
hikdye yazma siireci, alan yazindan elde edilen bilgiler tarandiginda harmanlanarak
Ogrencilere aktarilmadigi sonucuna ulasilmigtir. Ayn1 zamanda sinif i¢i etkinliklerde
genelde geleneksel yontemlere dayali olarak yazma siiregleri uygulandigi bulgularina
ulasilmaktadir. Oysaki, gorsellerin, sekillerin ve diyagramlarin yazmanin her asamasinda
kullanilmasi 6grencileri derse daha iyi giidiilemektedir (Akyol, 2014). Yazma siirecinde
Tomkins (2004) tarafindan belirtilen bes asama temel alinmistir. Bu asamalar farkli
kaynaklarda farkli isimlerde belirtilmektedir. Aragtirmaci siirece dayali yazmanin ayni
zamanda gorsellerin etkisini tek bir ¢ati altinda modiiller ile toplayarak 6grenciyi
giidiilemeye c¢alismistir. Gorsellerin giicli ile yazmanin sikict etkisi en aza indirilmeye
caligilmistir.

Yaz1 var olmadan insanoglu iletisimini fresklerle, sembollerle ya da sozel olarak
gerceklestirmekteydi. Sozel olarak iletisimini gergeklestiren insanoglu, yazi var olmadan
once; inanclarini, kiiltiirlerini, tarihlerini hikayelestirerek anlattilar (Wang ve Zhan,
2010). Gluiniimiizde de 6zellikle egitim ve 6gretimde bilgiyi 6grencilere dogrudan vermek
yerine hikayelestirerek vermek 6grencilerin dikkatini gekmekte ve 6grencilerin derse olan
ilgisini arttirmaktadir (Eroglu, 2020). Buna ek olarak Ogrenciler, hikayelerle ve
hikayelestirerek gerceklestirilen anlatimlar ile daha cabuk neden-sonug iligkisi
kurabilmekte, karsilastiklar1 sorunlara karst daha hizli ¢6ziim saglayabilmektedir.
Hikayeler, somut donem cocuklar1 i¢in eglenceli vakit ge¢irmeyi saglamakta ayni
zamanda egitici bir rol iistlenmektedir. Hikayeler, 6grenmeyi etkileyen anlamli, derslerde
etkili, cocuklar icin eglenceli ve yine ¢ocuklarin yaraticiligini gelistiren etkili bir yol
olarak kabul edilmektedir (Wang ve Zhan’a, 2010). Geleneksel anlatim yerine derslerde

ogrencilerin yaraticiliklarini gelistiren hikayelere yer verilmelidir.
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Ogrenciler, hikdye yazma siirecinde kendilerini rahat ifade edebilmelidir. Bunun icin
egitimciler, 0grencilerin hikdye yazma siireci igerisinde onlar1 rahat ettirecek sinif ortami
olusturmalidir. Konu ve &grencilerin diisiinceleri ne olursa olsun egitimci tarafindan
Ogrencinin yazdiklarina saygi duyulmali aksi bir durumda 6grencinin yazma siirecinden
soguyacagl ve hikdye yazmaya kars1 kaygi gelistirebilecegi unutulmamalidir (Eroglu,
2015). Buna ek olarak, hikdye yazarken her 6grencinin yazdiklarinin 6zel ve tek oldugu
ogrenciye hissettirilmelidir. Hikdye yazma kaygisinin olusmamasi i¢in gerekli 6nlemler
(6grencinin yasina, seviyesine uygun gorseller ve ilgi ¢ekici konular vb.) alinmalidir
(Eroglu, 2020). Bu tedbirler géz oniline alindiginda ve siire¢ igerisinde uygulandiginda
ogrencilerin hikdye yazma kaygilarinin azalacagi ongoriillmektedir.

Ogrenciler, sinif i¢i ve dis1 ortamlarda kendilerini rahatsiz eden ortamlarda bulunmak
istemezler. Kendilerini rahatsiz eden ortamlar1 terk etmek isterler. Bu gibi ortamlar
bireyde istenmedik duygulara sebep olabilmektedir. Hosa gitmeyen ve birey i¢in tehlikeli
olan durumlarda bireyin gii¢siizlik duygusu hissetmesine kaygi denir (Aydin ve Zengin
2008). Yine kaygi, organizmanin strese karsi gelistirmis oldugu tepki anlamina da
gelmektedir (Kiiglik, 2019). Buna ek olarak, Ciiceloglu’na (2019) gore kaygi, aslinda
bireyin yasadiklar1 heyecani ifade etmektedir. Morgan (2015) ise sorunun kaynagini
bilmeden bireyin yasadigi belli belirsiz korku haline kaygi demistir. Yazma kaygisi ise
yazma becerisi gergeklestirirken dgrencilerin hissettigi korku haline denilmektedir. Ayni
zamanda yazma kaygisi, yazmanin bir goérev oldugundan hareketle 6grencilerde olusan
panik halidir (Bloom, 1979). Amerika’da yapilan arastirmada &grencilerin % 25’inin
yazma kaygis1 yasadigimi belirtilmektedir (Bloom, 1980). Tiirkiye’de de 6grencilerin
yazma kaygisi yasadiklar1 diislintilmektedir (Eroglu, 2020). Yazma kaygis: ile ilgili
ilkokul diizeyinde oransal aragtirmalar ¢ok az oldugundan iilke geneli ile ilgili belirli bir
yazma kaygi orani verilmesi giictlir. Alan yazindaki bu boslugu doldurma agisindan
yapilan arastirmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yazma kaygis1 6grencilerde iyi yonetilmelidir. Ogrenci yaz1 yazarken kaygi durumunu
iyi bir sekilde yonetemezse yazma becerisinden sikilabilir. Birey yazi yazarken yazma
kaygisi olusabilir, birey daha sonra yazi yazarken sikinti yasayabilir (Corbett-Whittier,
2004: 88). Kritik bir donem ve siire¢ olan yazma siirecinde 6grencilerin kaygilarini iyi
yonetmesinde Ogrencilere Ogretmenleri tarafindan destek olunmasi gerekmektedir
(Soyugok, 2022). Aksi halde, yazma becerisinin gelistirilmesi ilkokul dénemi gibi 6nemli
bir donemde sekteye ugrayabilir. Sekteye ugramamasi i¢in yazmanin asamalarinda

Tomkins’in (2004) belirttigi gibi diizeltme boliimiinde 6gretmen devreye girebilir.
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Diizeltme boliimiinde 6grenciye yapici, anlasilir ve agik doniit-diizeltme verilmelidir.
Kritik dénemin sonrasinda ise dgrencilerin yazma becerisi ile ilgili duygularin1 ve
diisiincelerini degistirmek zor olabilir. Bu ylizden bu kritik donem atlanmamali ve
Ogrencilerin seviyesine uygun yazma c¢aligmalarina agirlik verilmelidir.

Genel olarak 6grenciler kendi biligsel becerilerini ortaya koyduklar1 yine yaraticiliklarini
ortaya koyduklari durumlarda zorlanmaktadirlar. Bu becerilerden biri de yazma
becerisidir. Yazma becerisi gibi hikdye yazma becerisi de zor ve karmasik bir beceri
oldugu icin 6grenciler lizerinde olumsuz tutum ve kaygiya neden olmaktadir (Eroglu,
2020). Hikayeler, ogrencilerin yaslarina ve seviyelerine uygun bir sekilde verilirse
olumsuz tutum, kaygr hali ve motivasyon diisiikliigii de ortadan kalkacaktir (Yilmaz,
2013). Buna ek olarak sekiller, gorseller, diyagramlar, kavram karikatiirleri 6grenci
seviyelerine uygun olarak yazma siirecinde verilirse ayn1 zamanda yazmanin agamalarina
dikkat edilirse 6grenci yazma siirecinde giidiilenecek ve basarili olacaktir (Akyol, 2014).
Bu enstriimanlar ile olumsuz tutum, kaygi ve durumlar gorsel ve siire¢ temelli hikaye
yazma yaklasimini temel alan etkinliklerin yer aldigi modiiller ile azalacagi hatta ortadan
kaldirilacagi digiinilmektedir (Kol, 2013). Uygulanan modiiller ile giidiilenme ve
motivasyon olarak kendini iyi hisseden Ogrencilerin, hikdye yazma becerilerini

arttirmalart ayni1 zamanda hikaye yazma kaygilarinin azalmasi beklenmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma
yaklagiminin hikdye yazma kaygi ve becerisine etkisini incelemektir. Arastirmaci, bu
temel amaci1 gerceklestirmek iizere gorsel ve siire¢ temelli hikdye yazma modiilleri
hazirlamistir. Hazirlanan modiillerin kabulii ve uzman goriisii ile onayindan sonra
modiiller ile amag ve alt amaglar test edilmistir. Temel amag¢ kapsaminda asagidaki alt
amaglara cevap aranmustir.

1. Gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklagiminin uygulandig:
deney grubu ile Tiirkge Ogretim programi dogrultusunda ders isleyen kontrol
grubunun hikaye yazma beceri son test puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik
var midir?

2. Gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye yazma yaklasiminin uygulandigi

deney grubu ile Tiirkge 6gretim programi dogrultusunda ders isleyen kontrol



grubunun hikaye yazma kaygi son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
var midir?

3. Ilkokul 3. sinif deney grubu dgrencilerinin hikAye yazma beceri 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?

4. Tlkokul 3. smif deney grubu dgrencilerinin hikdye yazmaya kars1 kaygi on test ve
son test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

5. Ilkokul 4. sinif deney grubu dgrencilerinin hikAye yazma beceri 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?

6. Ilkokul 4. sinif deney grubu dgrencilerinin hikdye yazmaya kars1 kaygi 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

7. Gruplarin/Grubun ortalamalar1 arasindaki farklara gore bagimsiz degiskenlerin

bagimli degiskenler lizerindeki etki biiyiikligi (kiigiik, orta, genis) ne kadardir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Glinimiiz z kusak cocuklarina hitap edebilmek icin onlarin iist seviyede aktif oldugu
teknolojik materyalleri kullanmamiz gerekmektedir. Z kusagi ¢cocuklarinin direkt sonug
odakli olmas1 ve ayn1 zamanda dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi, aragtirmacilar1 z kusagi
cocuklarinin dikkatini ¢ekecek materyal arastirmalarina itmistir. Bunun nedeni giiniimiiz
cocuklar1 yani z kusagi, eski donem cocuklarina kiyasla daha teknolojik ve teknoloji
bilgisi ile donanimli ¢ocuklar olmasidir (Karadag Bilal Ferhat ve Garip, 2021).

Gorsel arag-gerecler z kusagina hitap edebilecek materyallerden biri olarak gortilmektedir
(Bleed, 2005). Buna ek olarak gerek medya gerekse direkt verilen gorsellerin gocugun
tiim hayatini, yasantisini, bagarisin1 ve basarisizliklarini hatta kiiltiirlerini bile etkiledigi
bilinmektedir (Kanbur, 2020). Bu nedendendir ki gorsellerin ¢ocuklarin hayatina etkisi
oldukca fazla ve degerlidir (Unliioglu, 2017). Gérsellerin bu denli énemli olmasi
gorsellerin se¢iminde de hassas ve dikkatli olunmasini énemli kilmaktadir.

Gorseller iyi bir mesaj verme uyaranlaridir. Insanoglu fresklerin mesaj vermesi
durumundan, giiniimiize kadar gorsel mesajlarin etkisine maruz kalmakta ayni1 zamanda
gorsel mesajlarin etkililigini her gecen giin gormektedir (Aytan, 2010). Gorsellerin
giinliik hayatta dahi bu kadar 6nemli olmasi egitimde de gorsellerin kullanilmasinin
ontinii agmustir. Gorsellerin egitimde de kullanilmasi tiirlii arastirmalara konu olmustur.
Gorseller, 6grencilerin duyu organlarina hitap ettigi i¢in 6grenme keyifli bir durum haline

gelmektedir. Sadece gordiiklerimizin %30°u etkiliyken goriip isittiklerimizin %50 ‘si



etkilidir (Sari, 2013). Yine gordiiklerimiz, dégrenmelerimizde kalicilik saglamaktadir.
Ilkokul gibi kritik bir donem igerisinde 6grencilerle gorsel materyallerin kullanilmasi
ogrencilerin ileriki 6grenme hayatina da kalicilik anlaminda katki saglayacaktir. Yine
gorseller 6grencilerin ilgi, ihtiyag, hazirbulunusluk ve yas seviyelerine gore sunulmalidir.
Aksi halde gorseller 6grenciler i¢in bir anlam ifade etmeyecektir. Bir ilkokul 6grencisine
sunulan gorsel ile ortadgretimde 6grenim goéren bir §grenciye sunulan gorsel ayni
olmamalidir.

Teknolojik olarak elverisli olmayan bolgelerde ve gorsellerin sunulamadigi ortamlarda,
gorsellerin 6grencilere basilt materyal ile sunulmasi 6grencilerin teknolojik materyaller
ile aldiklar1 hazzi1 almalarin1 saglayabilir. Gorseller, yeni nesillere ihtiyaglar
dogrultusunda imkén ve tercihler sunmaktadir (Bleed, 2005, s. 4). Yapilan bu
arastirmanin temelini bireylerin ihtiyaglar1 olusturmaktadir. Teknoloji ile siirekli i¢li digh
olan cocuklarin tamamen teknoloji ile ilgisini ¢ekemedigimiz kdy okullar1 veya akilli
tahtas1 olmayan okullarda teknolojinin gorsel yansimasi olan basili materyaller ile ilgileri
cekilebilir, bu durum da 6grencilerin ders basarilarini etkileyebilir.

Gorseller kullanarak hazirlanan egitim-6gretim materyallerinin ve gorsel dgelerin, insan
tizerindeki etkisi her gegen giin artmaktadir. Anlama-anlatim becerilerinde gorsel
ogelerin  kullaniminin dil gelisimine ve temel dil bilgisine katkisi da oldukca
belirginlesmektedir. Arastirmaci, bu arastirmalardan ve bu hipotezlerden hareketle
ilkokul 6grencilerinin duyu organlarina hitap ederek ve hitap ettigi duyu organlarinin
sayisini arttirarak kaliciligi arttirmay1 amaglamistir.

Ilkokul dénemi ¢ocuklari, soyut degil somut problemlere odaklanmaktadir. Var olan
soyut problemlerin somutlastirilarak ¢éziimlenmesi gerekmekte, bu dénem cocuklarinin
bir durumu somut olarak yasamasi ya da gérmesi gerekmektedir (Kol, 2013). Bu nedenle,
yapilan arastirmanin; teknolojinin soyutlugunu, renklendirilmis basili materyaller ile
somutlastirmaya caligmasi ve arastirmayi teknoloji ile gergek sinif diinyasi arasinda bir
koprii yapmasi agisindan diger arastirmalardan farkli kilacagr diisiiniilmektedir. Sekiller
ve gorseller ile yazmanin sikici etkisi en aza indirilmeye ¢alisilmaktadir (Akyol, 2014).
Ogrenciler yazma becerisi igerisindeyken sadece bilissel olarak degil ayn1 zamanda
duyussal olarak da desteklenmelidir. Ogrenciler, yazdiklarim1 paylasarak takdir
edilmesini ister ve siirece baglanir.

Yazma, bir paylagim siirecidir. Yine, insanlarin kars1 tarafa aktarmak istediklerini belirli
bir biligsel siiregten sonra kagida dokmesidir. Yazma bireylerin duygularini,

diisiincelerini ve planlarmi ifade etme seklidir (Sever, 2004). Yazma, tek basina bir
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diisiinme ve hatta tek basina bir iletisim sekli olarak kabul edilmektedir. Bu denli
karmasik ayni zamanda tek basina ifade ettigi 6nem itibari ile olduk¢a degerli bir
beceridir. Tlrkgedeki diger dil becerilerinin aksine yazma ve okuma becerisi dogustan
kazanilmamaktadir. Dogustan kazanilmayan dil becerileri (okuma, yazma), diger dil
becerilerine (konusma, dinleme) gore zor ve sikict bulunmaktadir (Akyol, 2014). Ayni
zamanda Ogrenciler de yazma becerisini ve yazma becerisi ile ilgili etkinlikleri sikici
bulmaktadir (Goger, 2010, s. 192). Buna ek olarak yazma becerisi 6grencilerin 6grenirken
Ogretmenlerin ise Ogretirken zorlandiklar1 bir beceridir (Cavkaytar, 2010, s. 133).
Yazmanin sikic etkisi ile ilgili bu diistinceler hikdye yazma becerisi i¢in de gegerlidir
(Soyugok, 2020). Yani; hikdye yazma becerisini kazandirmak, yazma becerisini
kazandirmak kadar zor ve 6grencilerin sikildig1 bir beceridir.

Yazma becerisi Ilkokul 1., 2., 3., ve 4.smmf Tiirkge dgretim programinda yer almaktadir.
1., 2., 3., ve 4. smif seviyesinde olmasina ragmen ilkokulda 6grenim goéren 6grencilerin
hikaye yazma becerileri ve bu becerilere karst kaygilari {izerinde es zamanli durulan
yeterince ¢alisma gergeklestirilmemistir. Maalesef iilkemizde yapilan aragtirmalara ve
caligmalara bakildiginda ilkokul diizeyinde geleneksel yontemler haricinde yeterince
hikdye yazma calismalarina yer verilmedigi anlasiimaktadir. Ogrenciler, bilhassa
yonlendirici ifadelerle hikaye yazdirilmaktir (Eroglu, 2020). Oysaki hikayenin ana
unsurlar1 ve silirece dayali yazma yaklagimi kullanilarak 6grenciler icin sikict olan bu
slire¢ daha keyifli hale gelebilir ve 6grenciler giidiilenebilir.

Hikaye icerisinde c¢esitli unsurlar bulunmaktadir. Genel olarak arastirmacilar Ak¢a’nin
(2002: 12) Tompkins’ten (1998) aktardigi elementleri kullanmiglardir. Bu elementler
Olaylar zinciri, karakter, yazarmn bakis acisi, tema, ortam elementleridir. Yine bu
elementler alan yazindan elde edilen bilgilere gore degismekle birlikte genel olarak: Olay,
yer, zaman, karakterler ve mesaj olarak da tanimlanmaktadir (Balci, 2016, s. 97-98).
Yapilan bu arastirmada alan yazinda bahsedildigi gibi arastirmaci hikdyenin zorlayici
etkisini hikaye unsurlarini da kullanarak gorsellerle en aza indirmeyi amag edinmistir.
Yazili anlatim becerilerini gelistirmek icin ¢esitli aragtirmalar yapilmistir. Aragtirmalar
icerisinde gorsellerin ve siirece dayali yazma ¢aligmalarinin ayni anda ele alindig ilkokul
diizeyinde yeterince arastirma yapilmamistir. Yine, yazili anlatim becerilerini
gelistirmeye yonelik dogrudan gorsellerin kullanildig1 yeterince arastirma yoktur.
(Temizkan ve Unliioglu, 2017). Ilkokul &grencilerinin yazi yazmadaki isteksizligini
kirmak i¢in onlarin yaslarina uygun gorsellerle onlarin diizeyine inmek onlarin

yasadiklar1 zorluklar1 anlamak gerekmektedir.
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Ilkokul &grencileri somut islemler bilissel diizeyinde yer aldig1 igin var olanin Stesine
gecememektedir. Yani; soyut olarak diistinememektedir (Kol, 2011). Goriinenin arkasini
diisiiniirken zorlanmaktadir. Gorsel materyaller ise 6grencilerin soyut diisiinmesini
kolaylastiran aslinda olaylar1 somutlastiran materyallerdir (Soyucok, 2022). Gorsel
materyaller ile soyut olan kavramlar ve konular somutlastirilabilir. Alan-yazin
tarandiginda ilkokul diizeyinde dogrudan gorsellerin 6grencilere yazma siirecinin temel
alarak aktarildig1 ve 6grencilerin hikdye yazma kaygisini azaltan ayn1 zamanda hikaye
yazma becerisini gelistiren yeterince ¢alisma olmadigi tespit edilmistir. Dil becerileri
icerisinde 6grenciler tarafindan zor ve karmasik bulunan beceri yazma becerisidir (Akyol,
2014). Bu beceriyi gelistirmemiz i¢in sekiller, gorseller, diyagramlar vb. kullanilmalidir.
Arastirmact da hikdye yazma becerisi i¢in ilgili gorsellerin telifini almis bu karmagsik ve
zor beceriyi ilkokul Ogrencileri igin en kolay beceri haline getirmeyi, alan-yazin
taramasindan hareketle istemistir.

Alan yazin incelendiginde; Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde gorsellerle desteklenmis siirece
dayali hikdye yazma yaklasimini temel alan arastirmalarin yeterince olmamasi, olan
calismalarin da bu uygulamay1 teknolojik araglar, karikatiirler, kavramsal karikatiirler,
diyagramlar ile gerceklestirmis olmasi, biiyiik bir eksikliktir. Bu alanda yapilacak bir
calisma var olan boslugu doldurmasi agisindan 6nemli olabilir. Ayn1 zamanda, yapilacak
bu ¢alisma ile ileriki yillarda yazma becerisinin zorlayici ve sikici etkisini terk edip
ilkokulda eglenceli bir beceri haline doniismesi konusunda fayda saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Bunun yaninda yazma becerisi ile ilgili ¢alismalar alan yazinda yer
alirken gorsel ve siire¢ temelli hikdye yazma becerisine yonelik ilkokul diizeyinde
calismalar yeterince yoktur.

Bu ¢aligmanin, ilkokul 6grencilerinin hikdye yazma becerilerini gelistirmesinde ve hikaye
yazma kaygilarin1 azaltmasinda alan yazindaki boslugu doldurma agisindan oldukca
onemli olacag: diisiiniilmektedir. Hikdye yazmanin ve yazma becerilerinin gorseller ve
slirece dayali yazma yaklasimi ile gelistirilebilecegi ve hikaye yazma kaygisinin yine
gorseller ve siirece dayali hikaye yazma yaklasimu ile azaltilabilecegi arastirmalarla tespit
edilmistir (Graham, 2011; Troia ve Graham, 2003; Ulper, 2011). Soyucok, (2020)
gorsellerin hikdye yazma becerisinin iizerindeki etkisini yapmis oldugu arastirmasi ile
belirtmistir  Yine; Takimcigil Ozcan (2014), &grencilerin yazma becerisini
gerceklestirirken olusan motivasyonlar1 ile hikaye yazma konusundaki becerilerini
degerlendirmis ve bu iliskiden yapilan arastirma ile bahsetmistir. Bunlara ek olarak;

Eroglu (2020), 6grencilerin hikdye yazma kaygisi lizerinde ¢alismalar gerceklestirmistir.
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Biiyiik eksiklik ise ilkokul diizeyindeki 6grencilerin hikaye yazma kaygisini ve becerisini,
gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye yazma yaklagimini temel alarak gelistiren

yeterince ¢alismanin bulunmamasidir.
1.4. Varsayimlar

1. Arastirma siiresince kullanilan baglica veri toplama araglarinin 6grencilerin
hikaye yazma becerilerini tespit etmek i¢in yeterli oldugu varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin 6grencilerin hikaye yazma kaygisini
tespit etmek i¢in yeterli oldugu varsayilmistir.

3. llkokul 3. sinif ve 4. smif dgrencilerine uygulanan “Hikdye Yazma Kaygi”
Olcegini Ogrencilerin samimi, ictenlikle ve diiriist bir sekilde yanitladiklari

varsayilmistir.
1.5. Smirhhk

1. Calisma, 2022-2023 egitim-ogretim ikinci doneminde Sinop ilinin Merkez
ilgesindeki iki okuldaki 122 dgrencinin yazili olarak ifade ettikleri ile sinirhdir.

2. Aragtirma, “Hikdye Yazma Beceri Olgegi”, “Hikdye Yazma Kaygi Olgegi” ve
“Gorsel ve Siire¢ Temelli Hikaye Yazma Modiilleri” 6lgme araclari ile toplanan
nicel verilerle sinirlidir.

3. Bu caligmada 6grencilerin kaygi durumlart ve hikdye yazma becerileri yazili
olarak alinan cevaplar ile sinirhidir.

4. Arastirmada ¢ok sayida degisken olmasi nedeniyle, her bir 6grenciden yogun veri
almmasini gerektirmistir. Bu yiizden Ogrencilerden es zamanli olarak veri

alimmastir.
1.6. Tanimlar

Yazma: Diisiinme yetisine sahip olan insanlarmn; goriis, fikir ve duygularyla
tecriibelerini segtikleri konu dogrultusunda planlayip dilin kurallarina uygun bir sekilde
anlatmasidir (Goger, 2010).

Kaygi: Sorunun kaynagii bilmeden kiside olusan belli belirsiz korku hali (Morgan,
2015).
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Hikaye: Belirli bir fikre atifta bulunmak amaciyla, kisilerin yasadigi ya da ilerleyen
siireclerde yasayabilecegi; baslarindan gegen durumlari, mekanlari, iginde bulunduklari
zamanlar1 ve karakterleri belirterek ele alan anlatimlardir (Aktas, 2019).

Gorsel: Nesnelerin, zihnimizde olusan semalardaki zihinsel gortiniimiidiir (Giines, 2013).
Etkinlik: Amaglara ulasmak, ayn1 zamanda kazanimlar1 dgrencilere kazandirmak igin

gerceklestirilen egitim-0gretim siirecidir (Soyucok, 2022).

13



2. ALAN YAZIN iINCELEMESI

2.1. Yazma Egitimi

Insanoglunun kendini gelistirme adina yaptig1 en biiyiik buluslardan biri yazmadir.
Yazma, insanlar arasi iliskileri diizenlerken bir yandan da uzaklar1 yakinlastirmada birgok
dezavantaji avantaja ¢evirmektedir. Yazi sayesinde tarihten bilgi edinilmis elde edilen
sonuclar uygulamaya dokiilerek hayata kazandirilmistir (Biiylikkarci, 2017). Yazma,
insanlarin iletisim kurarken kullandigi en biiyiik araglardan biridir. Yine, insanlarin
yazma konusunda becerilerinin gelismesi i¢in gerek okul i¢inde gerekse okul disinda
basari i¢in agilan bir yoldur. (Graham ve Haris, 2002). Yazma becerisini genel olarak
ogrencilere kavratmak ve Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek
ogretmenlerimiz igin 6nemli goérevlerdendir (Uyar, 2016). Ogrencilerin konu segme
asamasindan diizeltme/kontrol asamasina kadar yazma siirecini benimsemis ve
igsellestirmis olmalari, yaratici yazma becerisini kazanmalar1 agisindan Onemlidir
(Goger, 2010). Yazma siirecinde de bu asamalar dikkate alinarak yazma caligmasi
gerceklestirilmelidir.

Yazma egitiminin bireylere aktarilmasinin belirli amaglar1 bulunmaktadir. Bu amaglar;
ogrencilerin bireysel gelisim ve degisim olarak farkliliklarini gdzeterek bir amag etrafinda
onlarin duygularini, diisiincelerini, isteklerini ifade etmelerini saglamak ve kelime
dagarcigini zenginlestirmektir (Karadag, 2016). Belirtilen amaglar dogrultusunda yazma
egitimi 6grencilere verilmelidir. Yazma egitiminin baglamasi i¢in oncelikle 6grencinin
giidiilenmis bir sekilde yazi yazma siirecine hazir olmasi1 gerekmektedir. Giidiilenme
diizeyi artan 6grenci i¢in 6n alistirma ¢alismalar1 gergeklestirilmelidir. Yazma becerisi
uygulanirken 6grencinin gordiiklerini yazmasi yerine, 6grenci zihinsel aktiviteleri kontrol
etmeli ayn1 zamanda yazmanin zihinsel bir siire¢ oldugunu igsellestirmelidir. Yer alan
konuya gore kendine yol haritasi ¢izebilmeyi 6grenmeli gerektiginde yarim kalan yazilar
da tamamlayacak bir yetenege sahip olan bir birey oldugunun farkina varmalidir.
Cocuklar, yazi yazarken hem diisiinmeli hem de eglenmelidir. Yazi yazma becerisi
gelistirilmek istenen ¢cocuga ayr1 bir konu olarak dil bilgisi, imla kurallar1 verilmemelidir.
Yazi yazarken bu kurallar da adim adim verilmelidir. Cocuklar, konular aras1 igbirligi ve
sentez gozeterek yazi yazma siirecinde kendilerini konuya hakim hissetmeli ve yazinin
dogal ve zorunlu bir pargasinin imla kurallar1 ile noktalama isaretlerinin oldugunu

kavramas1 gerekmektedir. Yazma c¢aligmast yaptirilirken ¢ocuklara uygun ortam ve
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mekan olusturulmalidir (Mason, Harris ve Graham 2002). Uygun ortam ve mekan

icerisinde ¢ocuklar yazma becerilerini rahat gerceklestirecektir.
2.2. Yazma Becerisi

Yazma becerisi informal olarak kazanilan bir beceri degildir. Yazma becerisi; zaman
alan, zihinsel faaliyetleri en {ist diizeyde kullanmay1 gerektiren beceri olup dogustan
getirilmeyerek dogrudan dogruya egitimle kazanilan bir beceridir (Duran ve Akyol,
2010). Yazma becerisini diger becerilerden farkli yapan O6zelligi formal 6grenilme
durumu olmasi ve dil beceriler igerisinde de 6grencileri en ¢ok zorlayan beceri olmasidir
(Duran ve Akyol, 2010).

Yazma becerisi iizerine ¢esitli tanimlar yapilmaktadir. Bu tanimlarin da ¢esitli olmasi,
yazma becerisinin ne kadar karmasik oldugunu gostermektedir. Yazma becerisi ile ilgili
tanimlarin bazilar1 su sekilde yapilmistir: Biligsel olarak beyinde yapilandirilmis
bilgilerin ve olgularin yaziya dokiilmiis seklidir (Giines, 2007). Bu tanimdan hareketle
yazma ezberlenerek degil, beyinsel ve i¢sel bir 6ziimseme sonucu Ortaya ¢ikarilan beceri
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yazma becerisini konugsma becerisinden ve dinleme
becerisinden farkli kilan unsurlardan biri de dogustan degil de 6grenilme ile kazanilmis
olma durumudur. flkokul 1.simifta kilavuzlar esliginde profesyonel olarak bu beceri
ogretilmektedir. MEB, ise yazma becerisini su sekilde tanimlamaktadir: Ogrencilerin
biligsel ve duyussal bilgilerinin, yazma becerilerini kazandiktan sonra zihinsel bir
sliregten gegirerek yaziya dokmesidir (MEB, 2015).

Yazma becerileri ve 6gelerini Anilan (2005) su sekilde agiklamistir:

Dil bilgisi kurallarina
uyma (yazim yanlislari,
noktalama isaretleri,
climlenin ogeleri,
sozciiklerin uyumu)

- _———— | Yazma becerisi

gerceklestirilirken
Yazma dikkat edilmesi gereken
hususlar (yazinin akici
olmasi, yazinin belirli
bir plana gore yazilmasi

vb.)

Becerisi

Yazma becerisinde baslik ve
paragrafin uyumu (yazidan
cikarilan derslerin, ana
fikrin olmasi vb.)

Sekil 2. 1 Yazma becerileri ve 6geleri (Anilan, 2005).
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Yazma becerisi ve dgeleri; dil bilgisi kurallarina uyma, yazma becerisini gergeklestirirken
dikkat edilmesi gereken hususlar ve yazma becerisinde paragrafin ve basliklarin uyumu
olarak ele alinmaktadir (Anilan, 2005). Dil bilgisi kurallar1 i¢erisinde; yazim yanliglari,
noktalama isaretleri, ciimlenin ogeleri, sozciiklerin uyumu yer alir. Yazma becerisi
gerceklestirilirken dikkat edilmesi gereken hususlarda ise yazinin akict olmasi, yazinin
belirli bir plana gore yazilmasi yer almaktadir. Yazma becerisinde baslik ve paragrafin

uyumu ayni zamanda ¢ikarilan derslerin ve ana fikrin olmasi1 gerekmektedir.
2.3. Yazma Siireci

Insanlar arasi iletisimde konusma becerisinin yaninda yazma becerisi de oldukga
onemlidir. Yazma, duygularimizi ve disiincelerimizi ifade ederken sembolleri
kullandigimiz iletisimde en onemli araglardandir (Yilmaz, 2012). Yazma siireci
ilkokuldan once okul Oncesi dénemde yavas yavas baslamaktadir. Cocugun yakin
cevresinden gordiigli yazilar, c¢izimler, karalamalar c¢ocugu giidiileyen etmenler
arasindadir. Bu tiir eylemleri goren ¢cocuk yazi yazmaya ilgi duyar ve giidiilenme seviyesi
de oldukga artar. Ilkokul cagindaki bir 6grencinin yazama siireci igerisinde giidiilenme
diizeyinin artmasi yazi yazarken 6grencinin isine yarayacaktir (Yilmaz, 2014). Yazma
becerisinde gergeklesen asamalar; yaziya hazirlik asamasi, yazinin bir Orneginin
olusturuldugu taslak olusturma asamasi, hatalardan ders alinarak tekrar yazilan
diizenleyerek yazma asamasi, egitimcinin 6grenci ile etkilesimde bulundugu diizeltme
(tashih, redaksiyon) asamasi, Ogrencilerin iriinlerini yayimlama asamalarindan

olusmaktadir (Akyol, 2014).

DUZENLEYEREK
YAZMA

TASLAK
OLUSTURMA

HAZIRLIK DUZELTME

Sekil 2. 2 Yazma siireci
2.3.1. Hazairhik asamasi

Hazirlik asamasi su sekilde siniflandirilmaktadir (Kirkkilic ve Akyol, 2014):
Yazmaya giidiileme: Yazma becerilerine baglamadan 6nce 6grenciyi yazma siirecine

istekli kilmak ve giidiilemek i¢in zaman harcanan asamadir.
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Konu se¢imi: Ogrenciler, hayal giiciine gore istedigi konu iizerinde ¢alisabilecekleri ayni
zamanda konuyu secerken kendilerini ozgiir hissedebilecekleri siirectir. Yazma
egitiminde konu amag¢ degil sadece bir arag olmalidir. (Kirkkili¢ ve Akyol, 2014). Bu
Hipotezden hareketle 6grenci konu se¢imine kendisini hapsetmemelidir

Metin tiiriinii belirleme: Ogrencilerin; siir, deneme, hikdye, masal vb. tiirlerden
konularina uygun olani sectikleri asamadir. Konunun haricinde 6grencilerin seviyelerinin
de secilecek tiire uygun olmasina dikkat edilmelidir. Se¢im yapilmadan Once ise
Ogrencilerin metin tiirleri hakkinda yeterince bilgi sahibi olduklarindan emin olunmalidir.
Amag belirleme: Ogrenciler, yaziy1 yazdiklarinda okuyucuyu hangi ana diisiinceye sevk
edeceklerini belirledikleri asamadir. Ogrenciler 6nce olay kurgulayip yaziya dékmeden
de amac1 kurguladiklari olaya gore de belirleyebilir. Ogrenciler, yazilarinin amaglarmin
metinlerinin igerigini yansitmasi gerektigini bilmelidir.

Hedef kitleyi belirleme: Yazilacak yazinin hangi yas grubuna hitap edeceginin
belirlendigi asamadir. ilkokul ve okul &ncesine yonelik yazilar da resimli ve basit bir
anlatim olurken ileri yas seviyesinde yazi agirlikli agir bir dil tercih edilebilir.

Temel diisiinceleri belirleme: Bu asama planlama asamasidir. Ogretmen bu asamada
devreye girmeli 6grencinin sectigi konu ile ilgili yazabilecegi ne kadar ¢ok sey oldugunu
ogrenciye gostermelidir (Kirkkilig ve Akyol, 2014). Temel diisiinceleri belirlerken
Ogrencilerden kisa zamanda ¢ok fazla fikir liretmeleri istenebilir. Bu sekilde fikir tiretmek

icin Akyol (2014)’a gore su caligmalar yapilabilir:

Beyin Firtinasi Konuyla llgili
Kavram Ag1 Olusturma
Y Ontemi Aragtirma Yapma
Konuyu Sinifta Gorsel Araglardan Ornek Metin
Tartigma Yararlanma Olusturma/Okuma

Sekil 2. 3 Temel diisiinceler belirlenirken yapilabilecek etkinlikler (Duran ve Akyol, 2010).
2.3.2. Taslak olusturma asamasi

Hazirlik asamasinda konu ile ilgili diisiinceleri ortaya ¢ikarmis olan Ogrenciler bu
diistinceleri birbiri ile iliskilendirmeli ve belirli bir diizene sokmalidir, bu islemlerin

hepsini ise taslak olusturma asamasinda gergeklestirmelidir (Kirkkilig ve Akyol, 2014).
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Hazirlik Calismalari > Tlimevarimci

Taslak Olusturma > Tiimdengelimci (Ayiklama)

Taslak olusturma asamasinda ortaya ¢ikan diisiinceler arasinda gruplandirma yapilmali,
ayni diizlemde ayni1 baslikta olan diisiinceler bir baslik altina alinmalidir son olarak da bu
diistincelerin nasil bir sira ile sunulacagina karar verilmelidir (Kirkkilig ve Akyol, 2014).
Taslak olusturma asamasinda Ogrenci, yaziyr yazmaya direkt baslamamalidir. Bu
asamada Ogrenci, konunun temel boyutlarini belirleyip elindeki verileri belirli bir
stizgecten gecirip devam etmelidir. Yazma siirecinde hazirlik agsamasindan elde edilen
bilgileri ayiklama ve diizene sokma asamasina, taslak olusturma asamasi da
denilmektedir. Bu asamada igerigin nasil olusturulacagina 6nem verilmelidir. Dilbilgisi
kurallar1 ikinci planda birakilmalidir. Ogrenciler kendilerine uygun gérseller segerek
yazmis olduklari yazilarini destekleyebilirler. Taslak olusturma agamalari konunun temel
boyutlarinin belirlendigi ana diisiincenin ortaya koyuldugu asama ve yardimci

diisincenin belirlendigi agamadir.
2.3.3. Diizenleyerek yazma

Bu asamada hazirlanan taslaklarin en iyi sekilde metin olarak ortaya koyuldugu asama
olup taslak olusturma asamasinda dilbilgisi, yazim yanlislari, noktalama gibi kurallara
dikkat edilerek yazinin yazildigi asamadir (Akyol, 2014). Bu agsamada 6grenci gergek bir
yazar gibi yazisina odaklanir. Sayfa diizeni de basta olmak iizere konu ile birlikte yazinin

biitiin yonlerine 6grenci bu asamada agirlik vermelidir.
2.3.4. Diizeltme (Tahsis/Redaksiyon)

Bu asamada 6gretici tarafindan yazinin tamamiyla kontrol edilmesinin gerektigi ve
ogrenciye aninda doniitiin verilmesi gerekir. Ogretmenin etkisinin en yiiksek oldugu
asamadir. Bu agamada yazim kurallarina uyulmus mu, dilbilgisi kurallarina uyulmus mu

sorularina cevap aranir (Akyol, 2014). Yazinin hatali boliimleri diizeltilir.
2.3.5. Yaymlama ve paylasim

Uretilen her iiriin yaymlandik¢a deger kazanir. Bu asama yazilan yazilarin, defter
aralarinda kaybolup gitmesinden ziyade paylastikca daha 6nemli oldugu ve 6grencileri
giidiiledigi asama olarak kabul edilmektedir. Ogrenciler igin fiziksel boyuttaki

pekistireglerin 6nemli oldugu kadar sosyal pekistirecler de bir o kadar 6nemlidir.
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Ogrencilerin, akranlarina yazdiklarin1 paylagmasi diger yazma siireclerinde ve yazma

etkinliklerinde kendilerini olumlu yonde destekleyebilir.
2.4. Yazma Becerisinin Tarihsel Gelisimi

Yazinin tanimini “Hayes ve Flower” su sekilde yapmaktadir. Yazarin kendi gevresi
tarafindan yonlendirilerek olusturdugu diisiinme gerektiren zihinsel bir harekettir (Hayes,
Flower 2016). Yazma ile ilgili bircok tanim yapilmistir. Yazma, zihnimizdeki bilgileri
yine zihnimizde isleyerek islenen bilgileri isaret ve semboller vasitasiyla kagida
dokmektir (Giines, 2013). Bireyin duygularini, diisiincelerini gerekli semboller ile kagida
aktarmasidir (Akyol, 2000). insanlarin gegmisini, duygularmi, diger insanlarla iliskilerini
en iyi sekilde ortaya koyan yollardan bir tanesidir (Sever, 2004). Bu tanimlardan hareketle
yazma becerisi, bireyin aktif oldugu ayni zamanda zihinsel, duyussal, psiko-motor
becerilerini gelistirdigi bir beceridir.

Yazma, ge¢cmisten glinlimiize insanlarin iligkilerini diizenlemis ayni1 zamanda olaylari,
bilgileri kalic1 hale getirmistir. Yazma; tarihten giinimiize devletlerarasi iliskilerden
bireysel iliskilere kadar pek ¢ok alanda yerini korumustur. Yazinin kesfinden itibaren
insanoglu yazinin beceri olarak 6gretilmesine de odaklanmistir. Bu 6gretme siirecinden
giiniimiize kadar farkli tekniklerle ve yontemlerle bireylere yazma becerisi 6gretilmeye
calistlmistir. Ulkemizde de yazi dgretiminde cesitli yollar denenmistir. Biresimsel,
karma, ¢6ziimsel yontemlerin uygulanmasi farkli 6gretim yaklasimlarina 6rnek olarak
verilebilir. Farkli yaklagimlarin denenmesi ile dgrencinin en az enerji ile bu beceriyi
icsellestirmesi ayni zamanda giinimiiz imkanlart ile yazmayr O6ziimsemelerini

amaclanmstir.
2.5. Gorseller

Gecmisten giinlimiize insanoglu gorsellerle siirekli etkilesim halinde olmustur. Yazinin
varligindan 6nce magaradaki fresklerle kendilerini ifade eden insanoglu giiniimiizde
bilisim ortamlarinda da gorsellerle kendilerini ifade etmektedirler. Glintimiizde bireyler
iletisimi yazilarla devam ettirirken ayn1 zamanda goérsel materyalleri de iletisimde
kullanmaktadirlar. Ge¢miste de insanlar, duygu ve diisiincelerini freskler ile birbirlerine
aktarmiglardi (Demir, 2022). Buradan hareketle gorsellerin insanlar {izerindeki etkisinin
ne kadar 6nemli oldugunu ve gec¢misten giliniimiize kadar da gorsellerin dnemini

kaybetmedigini sdyleyebiliriz.
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Gorseller, hayatimizin bir pargast olmustur (Dolaylar Ozkul, 2017). Gorsellerin
cevremizde bu kadar fazla yer almasinin nedenini Beydogan (2010) insan beyninin
gorsellerin alt1 bin kat hizla isledigini belirterek agiklamaktadir. Bu ifadeden anlasilacagi
lizere gorsellerin beynimiz tarafindan islenmesi yazilarin islenmesine oranla ¢ok daha
hizli olmaktadirlar. Modern zamanin tembellestirdigi insanlar i¢in yazilari okuma eylemi
gorsele maruz kalmaktan daha zor ve zaman alict bulunmaktadir.

Gorsellerin zihindeki etkisi oldukca biiyiiktiir. Gorsellerin miktar1 az bile olsa az olan
gorsel on bes bin kelimeye es degerdir (Williams, 1993). Bu ifade ile gorsellerin bir¢ok
kelimeden daha etkili oldugu sonucuna varabiliriz. Yine Soyugok (2022) yaptigi
calismasinda ¢ok fazla kelime ile anlatilacak igerikleri, gorsellerle ifade etmenin iizerinde
durmustur.

Gorseller, bireylerin dikkatini ¢ektigi i¢in giinliikk hayatta her yerde yer almaktadir.
Teknolojinin hayatimizin bir pargasi olmasi ile ¢ocuklar gdrsel unsurlara glinlimiizde
daha fazla maruz kalmiglardir (Akbaba, 2013). Gorsel unsurlarin bu denli fazla
kullanilmasi, duyu organlarinin iginde goz organinin diger duyu organlara gore
O0grenmede daha etkili olmasidir (Cilenti, 1984). Bu durumu bilen medya ve egitimciler
ozellikle 6grencilerin dikkatini gorsellerle gekmeye ¢alismaktadirlar.

Cilenti (1984) “tatma” nin 6grenme iizerinde %1, “dokunma’nin 6grenme iizerinde %2,
“koklama”nin %4, “isitme”nin 6Zrenme iizerinde %10, “gdrme”nin 6grenme iizerinde
%383 etkisi oldugunu ifade etmektedir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde gérme duyusu
ile gergeklestirilen 6grenmenin bilgilerin kaliciliginda etkisinin ¢ok fazla oldugunu ortaya
koymaktadir. Durum bdyle olunca reklamlarin, afislerin gilinliik hayatimizda siirekli
karsimiza ¢ikmasinin bir tesadiif olmadig1 sdylenebilir.

Gorsellerle ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Gérme duyu organi ile ilgili olan, soyut
Ogelerin fiziksel sunumu, bir esyanin ya da var olan bir maddenin zihinde olusan
gOriintiisii ve yansimasi, herhangi bir nesnenin kagida basili sunumu, olusturulan semanin
basili haline gorsel denir (Giines, 2013). Gorsellerle ilgili belirtilen tanimlar
incelendiginde gorsellerin fiziksel gorme duyumuzun haricinde biligsel becerimiz ile de
ilgili oldugu anlasilmaktadir. Az gorselle ¢ok sey anlatilabilir (Soyucok, 2020). Bu
ifadeden ve Giines’in (2013) tanimlarindan hareketle, gorselleri anlamlandirabilmemiz
icin fiziksel goriiniimiin haricinde zihinsel bir siirecin de yasanmasi gerekmektedir.
Oyleyse gorseller, fiziksel olarak gordiiklerimizi zihinsel siizgecten gegirip, ©n
bilgilerimiz vasitasiyla tanimladigimiz (6ziimseme) nesnelerdir. Gorsellerin 6grenme

tizerindeki kalicilig1 aragtirmalarla ortaya konulmustur. Zihinsel bir ¢aba ile 6zlimseme
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gerektiren gorsel materyallerin egitimde de kullanilmasinin faydali olacag

distiniilmektedir.
2.5.1. Gorsel okuryazarhk

John Debes 1969 yilinda “Gorsel Okuryazarlik™ kavramini ilk ortaya atan kisidir (Debes,
1969). Gorsellerdeki bilgilerle bireyin var olan 6n bilgileri arasinda 6ziimseme yaparak
yeni anlamlar olusturdugu siirece gorsel okuryazarlik denir (Giines, 2007). Gorsel
Okuryazarlik; gorseller vasitasi ile okuma, okudugunu anlama, anlatma ve iletisim
konularini1 dikkate alan bir kavramdir (Newman ve Ogle, 2019). Yine gorsel okuryazarlik,
gorsellerle ve grafiklerle sunulan imgeleri okuma, anlama, kavrama yolu ile gorsellere,
grafiklere iletilmesinde yardimci olan formalara donistiirme yetenegidir (Williams,
1993). Gorsel okuryazarlik kavraminin ¢esitli tanimlari yapilmaktadir. Gorsel
okuryazarlik kavrami eklektik bir kavramdir (Bozdik, 2019). Eklektik bir kavram olmas1
birgok kavramin kokenini olusturmasindan kaynaklanmaktadir. Yine Demirel (2018)
gorsel okuryazarlik ile ilgili yapmis oldugu ¢aligmasinda algilama kavrayis ile gorsel ve
dilbilimi kavramlariin i¢ ice gectigi asamali bir siire¢ olarak tanimlamistir.

Insanoglu tarih boyunca su an maruz kaldigi kadar hicbir zaman gorsellere bu kadar
maruz kalmamigtir. Bu durum teknoloji ile birlikte artmaktadir. Teknolojinin hizla
gelismesi ile insanlar televizyon, bilgisayar, fotograf vb. gorsellere siirekli maruz
kalmaktadir (Demirtas, 2021). Yolda yiiriirken, seyahat ederken, okulda, iste, yemek
yerken vb. siirekli gorseller hayatimizdadir. Gorseller hayatimizda bu kadar yer almisken
gorsellerin bizdeki etkisini bizim kontrol edebilecegimiz seviyede tutmak gerekmektedir.
Bu yiizden gorselleri de anlamamiz ayn1 zamanda yorumlayabilmemiz gerekmektedir. Bu

asamada da gorsel okuryazarlik kavrami 6nem kazanmaktadir.
2.5.2. Gorsellerin egitimdeki 6nemi

Insanoglu, giinliik hayatta her yerde karsilastig1 gorseller hakkinda bilgi sahibi olmak ve
fikir edinmek istemektedir. Insanlarin devamli gorsellere maruz kalmasi sonucu
gorsellerin egitim-dgretimde kullanilmasina neden olmustur (Unliioglu, 2017). Gérseller
karsisinda 6grencilerin ne yapmasi gerektigini, gorselleri nasil analiz etmesi gerektigini
MEB, 2005-2006 Tiirk¢e Ogretim Programinda yer alan Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu
O0grenme alanlarin1 programa ekleyerek 6grencilere kazandirmay1 hedeflemistir (MEB,

2005 ve 2006). Ogrencilerin bu amagla gorselleri yorumlayabilmesi amaglanmaktadir.
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Egitim-6gretimde ders kitaplarmin sadece teorik bilgi aktarmasi, gorsellerin yeterince
Ogrencilere  aktartlmamasit ~ sonucunda  kazanmimlarin  §grenci  tarafindan
gerceklestirilememesine neden olmaktadir. Gorsellerin  egitimdeki yeri ve Onemi
Ogrencilerin kazanimlara ulasmasinda olduk¢a 6nemlidir. Cogu tilkede, okuma, yazma,
dinleme ve anlatma becerilerinin yaninda gorsel okuma beceri egitimi de yer almaktadir
(Giines, 2013). Bu ifadeden de gorsellerin ¢ogu iilkede siklikla kullanildigi, gorselleri
yorumlayabilmek i¢in gérsel okuma beceri derslerinin yer aldigi bilinmektedir.

Egitim Ogretim siireci icerisinde en ¢ok kullanilan materyaller gorsel materyallerdir
(Cetintiirk, 2014). Bunun nedeni, 6grenmede kalicilik temele alindiginda goérme
organinin diger duyu organlarina goére daha kalic1 6grenme saglamasidir. Ayni zamanda
Ogrencilerin gilinliik hayatinda siirekli olarak gorsellerle temas halinde olmasi bu duruma
neden olmaktadir. Gorsellerin 6grenciler tizerinde pek ¢ok etkisi vardir. Bu etkilere 6rnek
olarak; dgrencileri giidiilemesi, derse hazir bir duruma getirmesi, 6grencilerin degisken
ve hemen dagilan dikkatlerini canli tutmasi, 6grencilerin sadece bilissel degil duyussal
tepki vermelerini de saglamasi, 6grencilerin dersi sevmelerinde etken rol oynamasi, soyut
olan kavramlari somutlastirmas: verilebilir. Gorseller, ilkokul donemi somut islemler
diizeyinde bulunan g¢ocuklar icin kolaylastirict etkiye sahip olacaktir (Yangimn, 2013).
Bireylerin 6grenme siireci igerisinde duyu organlarina ne kadar ¢ok hitap edilirse ya da
hitap edilen duyu organi sayis1 ne kadar artarsa d6grenme 0 kadar kalici olur. Duyu
organlarma yonelik etkinlikler arttirilarak gerceklestirildiginde o6grenme  kalict
olmaktadir (Cetintiirk, 2014). Bu yiizden egitim-6gretim ortaminda Ogrencilerin duyu
organlarina gorsellerle hitap edilmeli ve 6grenciler gorsel materyallerle siire¢ igerisinde
siirekli aktif tutulmalidir. Resim, fotograf, karikatiir, sema vb. gorsellerin ders
kitaplarinda sayfalarda olmasi 6grenme agisindan olduk¢a Onemlidir (Demircioglu,
2011). Gorsellerin, 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde bilissel oldugu kadar siireg
igerisinde 0grencilerin glidiilenmelerini sagladigi icin duyussal olarak da 6nemli oldugu

kabul edilmektedir.
2.6. Hikaye

Medeniyetler, tarih boyunca kendi varliklarini, toplumlarint ve ailelerini anlatmak, bu
olaylar1 anlatarak karsisindaki insanlar1 etkilemek istemektedirler. Toplumlar, savasta
zaferlerini, yenilgi sonucu oOgiitlerini, aile diizenlerini gelecek nesillere ders olmasi

amaciyla anlatmistir. Toplumlar, yasanmis olaylar ile ilgili sdzlii ve yazili irtinler olarak

22



ortaya koymaktadirlar. Binlerce y1l 6nce bu iiriinler sdzlii olarak ortaya koyulmaktaydi.
Insanlar, baslarindan gecen onemli gordiikleri olaylari, sdzlii olarak nesilden nesile
aktarmiglardir. Bu s6zel olarak aktarma eylemi bugiiniin sozlii kiiltliriinii olusturmaktadir.
Sozli kiiltiirde en onemli miras olarak ise insanliga hikaye birakilmistir (Kurt Elitez,
2022). Hikayeler, igerisinde toplumlarin yasadiklari ile ilgili izler tasiyabilir.

Hikayenin birden ¢ok tanimi bulunmaktadir. Hikaye, gecmisten giiniimiize kadar gelen
ve hala varligimi devam ettiren, belirli bir kokii ve gelenegi temsil eden ayn1 zamanda
olay ve durum olarak yazilan metinlerdir (Gokge, 2006). Hikayeler, binlerce yildir
kullanilan bir metin tiiriidiir (Coskun, 2005). Hikayeler, birikmis yasantilar tizerinde insa
edilen metinlerdir. Bu yasantilar anlaticidan anlaticiya gore degistigi i¢in anlatim
esnasinda da farkliliklar olusmaktadir. Anlaticinin beden dili, tislubu gibi faktorler de
hikdye konusunda olduk¢a onemli ve dikkat cekici faktorlerdendir. Cocuklar i¢in
ozellikle ilkokul yas grubu i¢in hikayeler olduk¢a 6nemlidir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar,
stirekli anilarin1 paylagsmak ve diger ¢ocuklar1 paylastiklari ile etkilemek istemektedir.
Her yastan bireyler i¢in oldukca 6nemli olan hikayeler, 6zellikle 0-12 yas grubu ¢ocuklar
icin vazgecilmezdir (Okur, 2021). Cocuklar bu yaslarda olaylar1 kurgulamak isterler ve
olaylar1 anlatirken kendilerinden bir seyler katmay1 eglenceli bulurlar. Bu yas grubundaki
ogrencilerle bilhassa hikaye caligmalari yapmak onlarin ruhsal ve zihinsel olarak da
gelisimine katki saglayacaktir. Ogrencilerin gelisimlerine uygun hikayeleri 6grencilerle
bulusturmak onlarin keyifli vakit gecirmelerini saglayacaktir (Aytas, 2006; Golciik,
2017).

Hikaye tiirii ile ilgili birden ¢ok tanim yapilmistir. Belirli bir zaman diliminde belirli
kisilerin arasinda gecen olaylardir (Kaya, 2006). Hikaye, aslinda insanlarin
heyecanlanmasi i¢in baslarindan gecen ya da gecgebilecek olaylarin sadelestirilmis bir
sekilde anlatildigi kisa yazilardir (Takimeigil Ozcan, 2014). Hikayelerin tanimlarindan
hareketle hikayelerin kisa yazilar olmasi, sade yazilar olmasi ve yasanmis ya da
yasanabilecek olaylarin i¢inde olmas1 yoniiyle diger metinlerden ayrilmaktadir.
Hikayelerin ¢ocuklarin akademik, bilissel, duyussal vb. gelisimine katkis1 vardir.
Cocuklarin dil gelisiminde hikayeler oldukga etkilidir (Coskun, 2007). Yine hikayeler;
cocuklarin anlama, okuma ve anlatma becerilerini gelistirmektedir (Takimcigil Ozcan,
2007). Hikayelerin ¢ocuklar tizerindeki etkileri; empati yetenegini ve kisilere olan saygiy1
gelistirmektedir. Cocuklarin, bilissel, zihinsel ve kiiltiirel gelisimlerini desteklemektedir.
Dil gelisimine, sdzciik dagarcigina, anlatim becerisine katki saglamaktadir. Diiz anlatim

yerine olaylarin hikayelestirilmesi zor olan kavramlar1 basitlestirmektedir. Olaylari
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beyinde canlandirma olanag: saglamaktadir, drama ve dramatizasyon teknikleri ile hizli
diisiinmeyi kolaylastirmaktadir (Okur, 2021). Hikayeler, 6grencilere hizli diistinmenin
yaninda eglenceli vakit de sunmaktadir.

Cocuklara hikaye okutarak ¢ocuklarda zihinsel ve biligsel becerilerin yaninda duyussal
becerileri de gelistirmek amag edinilmelidir. Boylece ¢ocuklar sadece akademik olarak
okuma ve anlatma becerileri ile desteklenmemekte bunlarin yaninda siirece de aktif
olarak katilarak siiregte gilidiilenmektedir. Hikayeler, c¢ocuklara belirli amaglar
kazandirmak icin okutulmali ve ¢cocuklara belirli amaglar1 kazandirmak i¢in anlatmalidir.
Hikayeler ile ¢ocuklarin i¢inde yasadiklari kiiltiirii tanimalari ve bu kiiltiir hakkinda
cocuklarin bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir (Gonen, 2005). Cocuklar, okuduklari
hikayelerde kendi kiiltiirlinden ve yasamindan izleri gordiigiinde hikayeler ile kendisi

arasinda bag kuracaktir.
2.6.1. Hikaye tiirleri

Hikayeler i¢erdigi muhteviyata gore tasnif edilmektedir. Hikayeler olay akisina, hikaye
ogelerine gore simiflara ayrilmaktadir (Takimeigil Ozcan, 2014). Bu smiflandirma genel
olarak olay hikayesi ve durum hikayesi seklinde yapilmaktadir. Olay hikayesinde,
problem, heyecan, gerilim bulunmakta ve belirli bir olay, kisiler etrafinda hikaye ile
sekillendirilmektedir. Durum hikayesinde ise belirli bir olay, heyecan, gerilim olmamakla
birlikte, bir durum etrafinda hikaye sekillenmektedir. Durum hikayeleri bir durumdan bir
olaydan bir nedenden hareket ederek, varilmis olan benzetmeler, anolojiler,

kisilestirmeler, degerlendirmeler ve sonuglardir.
2.6.2. Hikayenin boliimleri

Hikayenin bolliimleri arastirmacilara gore farkli isimlendirilmektedir. Bu isimlendirmeler
farkli olsa da kendi igerisinde anlattig1 olaylar ve verdigi mesajlar yoniinden aynidir.
Hikayenin boliimleri; hikdyenin girisi olan baslangig, olaylarin yer edindigi gelisme,
olaylarin toparlandig1 sonug olarak siniflandirilir (Akyol, 2014). Bakar (2018) hikayenin
boliimlerini hikayenin girisi olan serim, hikdyede yer alan olaylarin oldugu diigiim,
hikayedeki olaylarin ¢oziimlendigi ¢dziim olarak adlandirmaktadir. Gedizli (2006) ise
hikayenin boliimlerini; hikdyenin tanitim ve karakter tanitiminin yapildig giris, olaylarin
gerceklestigi gelisme, hikdyenin ¢oziimlendigi sonug¢ olarak adlandirmaktadir. Biilbiil

(2000) ise hikayenin boliimlerini; hikdyenin tanitim boliimii olan serim, olaylarin
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basladig1 gelisme, olaylarin derinlestigi diiglim, olaylarin sonuca baglandigi ¢oziim
olarak adlandirmaktadir. Labov (1972) insanlarin sozli anlatimlarindan yola ¢ikarak
hikayenin birimlerini; 6zet, tanim, karmasik olaylar, degerlendirme, ¢6ziim, sonug olarak
siniflandirmaktadir (Aktaran; Yemenici, 1995). Adlandirmalar farkli da olsa anlatilmak
istenen muhteva aynidir.

Hikavenin boliimleri incelendiginde:

2.6.2.1. Serim boliimi

Hikayede okuyucunun dikkatinin ¢ekildigi boliimdiir. Bu boliimde karakterler tek tek
tanitilmaktadir (Karatag, 2020). Okuyucu bu boliimde hikayeyi okuyup okumayacagina
karar verir. Bu boliimde sahne, karakterler, problemler anlatilmakta ve okuyucu motive
edilmeye calisilmaktadir (Akyol, 1999). Okuyucunun hikdye hakkinda olumlu tutum

gelistirmesi amac¢lanmaktadir.
2.6.2.2. Diigiim boliimii

Hikayede olaylarin aciklandigi, okuyucunun dikkatinin acik tutulmaya calisildigr ve
okuyucuyu heyecanli tutan béliimdiir (Takimcigil Ozcan, 2014). Hikdyenin en uzun
boliimiidiir (Akyol, 1999). Bu boliimde karakter kendi yolunu ¢izer. Okuyucu karakterin
yolunu begenir ya da begenmez ve kararini verir (Akyol, 1999). Okuyucu bu bdliimde
hikaye okumaya devam eder ya da etmez.

2.6.2.3. Sonu¢/Coziim boliimii

Hikayenin sonu¢ bdoliimiidiir. Diigiim boliimiinde ortaya konan olaylarin ve hikaye
akisinin sonuca ulastirildig boliimdiir (Karatas, 2020). Serim bdliimiinde verilen problem
¢oziilmekte, olaylar toparlanmakta okuyucu ise bu béliimde rahatlatilmaktadir (Akyol,
1999). Okuyucunun diigiim bolimiinde hikdyenin igerisindeki karmasik olaylara cevap

buldugu bolimdiir.
2.6.3. Hikayenin unsurlari

2019 Tiirkge Ogretim Programi, hikdyenin unsurlarini; konu, karakter, mekan, zaman,
olay olarak tanimlamistir (MEB, 2019). Akyol (2006) ise; sahne, karakterler, olay,
problem, problemi ¢ézme, sonug, ana fikir, tepki olarak hikaye unsurlarini belirtmistir.

Cemiloglu (2001) ise unsurlari; karakterler, olay, ¢evre, zaman, mesaj, plan, tiir, anlatim
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teknikleri olarak belirlemistir. Giines (1999) hikdye unsurlarini; plan, olay Orgiisii,
karakter ve motif olarak belirlemistir. Hikaye unsurlari; dekor, kahramanlar, baglatan bir
olay ve ¢ikis durumu, problemin oldugu durum, olayin, karakterlerin tanitildigi tanitim
olan giris bolimii, olaylarin toparlandig1r sonu¢ boliimii son olarak da kahramanlarin
verdigi tepki olarak da smiflandirilmaktadir (Labov, 1972; Rumelhart, 1975; Stein ve
Glenn 1979; 53-119; Akyol, 2006; 150-151). Siniflandirmalar gesitli de olsa unsurlar

genel olarak ayn1 muhtevay1 igermektedir.
2.6.3.1. Olay

Hikayeler belirli bir problem etrafinda sekillenmektedir. Hikayelerde uzun ve karmagsik
olmayacak sekilde alt olaylarin sekillenecegi tek bir ana olay bulunmaktadir (Karatas,
2020). Hikayelerde agik olarak belirtilmis ya da ¢atisma seklinde gerceklesen bir olay
bulunmaktadir (Takimcigil Ozcan, 2014). Bu ana olay etrafinda okuyucunun meraki ve
ilgisi hikdaye boyunca diri tutulmaktadir. Okuyucu hikayedeki olayin problemini ¢6zmeye
calismaktadir. Hikayedeki olayin olmasinin temel nedeni, ¢oziilmesi gereken bir problem
durumunu ortaya ¢ikarmaktir (Coskun, 2014). Problem durumunun ortaya ¢ikmasi hikaye

i¢in 6nemli bir faktordiir.
2.6.3.2. Karakterler

Hikaye anlaticis1 anlatmak istedigi problem durumunu karakterler {izerinden
anlatmaktadir. Bu yiizden anlatacagi karakterlerin hikayedeki olayla ilgisinin {ist diizeyde
olmast ve ayni zamanda anlamli olmasi gerekmektedir. Karakterler kendi i¢lerinde
ayrilmaktadirlar. Olay ana karakter iizerinden anlatilmaktadir. Ana karakteri besleyici ve
olay1 dolduran yardimci karakterler de hikayede yer alabilirler. Coskun (2014) hikayede
insanlarin diginda hayvanlarin ve diger varliklarin da karakter olarak yer alabilecegini
belirtmektedir. Karakterler, yazar tarafindan gerek fiziki 6zellikleri vurgulanarak gerekse
kisilik 6zellikleri ile tanitilmaktadir (Takimcigil Ozcan, 2014). Karakterler, okuyucularimn
yaslar1 ve egitim seviyeleri dikkate alinarak secilebilmektedir. Kiigiik yas grubu
ogrenciler ile ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin ilgisini ayni karakterler cekmeyebilir.
Ogrenciler igin segilecek egitim metinlerinde didaktik unsurlara agirlik veren karakterler

secilebilir.
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2.6.3.3. Mekan

Hikayede olayla ve karakterlerle baglantili bir sekilde yazar tarafindan mekan
belirlenmektedir. Coskun (2014) hikdyede mekan ve zamani “dekor” unsuru i¢inde alip
bu unsurun igerisinde mekanlar1 agik mekan (orman, tarla vb.), kapali mekan (okul, ev
vb.) olarak ikiye ayirmaktadir. Mekanlar 6grencilerin yas seviyesine, hikdyenin konusuna

gore tercih edilebilmektedir.
2.6.3.4. Zaman

Hikayeler icerisinde zaman unsuru belirli veya belirsiz bulunmaktadir. Hikayeler
kronolojik siraya gore ge¢mis zamandan glinlimiizdeki zamana ya da giliniimiiz
zamanindan gegmis zamana ilerleyebilmektedir (Coskun, 2014). Bu geg¢isler, hikdyenin
diger unsurlar1 olan; mekan, karakter, olay, amag, sonu¢ unsurlari ile ele alinarak
secilmelidir. Hikdyede zaman unsuru ile mekan unsuru arasinda siki bir iliski olmalidir
(Takimcigil Ozcan, 2014). Baz1 hikayelerde ise zaman unsuru diger hikayelere gore net

bir sekilde ifade edilmemektedir.
2.6.3.5. Amac

Problem durumunun ¢oziilmesi i¢in karakterlerin ¢abasini ve ¢ozliim yollarini anlatan
boliimlerdir. Amag unsuru hikayenin girisim béliimii igerisinde yer alir, bazen karakterler
problemi ¢6zmek icin amag iiretseler de karakterlerin haricindeki olaylarla problemler
¢oziilebilmektedir (Coskun, 2014). Amag unsuru, Okuyucuyu da harekete gegirmelidir.
Okuyucu da hikayeyi okurken empati yaparak var olan problemi ¢6zmeyi amag

edinebilmelidir.
2.6.3.6. Sonuc¢

Hikdayenin diigiim bolimiindeki problemlerin ¢oziildigii bolimdiir. Karakterlerin
problemi bir amag etrafinda ¢oziime kavusturup kavusturamadiginin anlatildigi boliimdiir
(Coskun, 2014). Bu bolimde serim ve diigiim boliimiinde anlatilan eylemlerin
gerceklestirilip gergeklestirilmedigi anlatilmaktadir. Okuyucu da bu bolimde kendi

tahmini ile yazarin sonucunun ortiisiip ortiismedigini kiyaslamaktadir.
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2.7. Kayg1

Insanlar hosuna gitmeyen ortamdan uzaklasmak isterler. Hosa gitmeyen ortamlar veya
durumlar kisilerde korku olusturmaktadir. Sorunun ne oldugunu bilmeden duyulan
belirsiz korku durumuna da kaygi denilmektedir (Morgan, 1998). Psikolojik bir kavram
olan kaygi durumu, birey i¢in direkt bir liziintii durumu olusturmadigi igin bireyi duygu
durumu igerisinde arada birakmaktadir. Yardimer (2022), kaygiy1 bireyin tiziilmesine
sebep olan giivensizlik duygusu ve heyecan durumu olarak tanimlamaktadir. Bireylerde
heyecanin artmasina bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kaygi, yerli ve yabanci kaynaklarda
anksiyete olarak da tanimlanmaktadir. Kaygi, endise ve {iziinti hali olarak da
aciklanmaktadir (Kavrazli, 2022). Kisi gerek bedenen gerekse zihnen tehlike
algiladiginda korku ve heyecan duymakta ve bulundugu ortamdan hemen uzaklagmak
istemektedir. Kaygi cok farkli alandan bireyleri etkiledigi icin cesitlere ayrilmaktadir
(Ozdemir, 2013). Bireyin yakin ya da uzak g¢evresinde karsilastigi ve korktugu bir
durumda yasadig1 his durumuna kaygi denilmektedir (Kurt, 2006). Kaygi ayn1 zamanda
fiziksel durumlar etkileyen derin bir duygu durumdur (Oner, 1990). Buradan hareketle
kaygi zihinsel bir siire¢ olarak baslamakta fakat sadece bireyin zihinsel siireglerini
yipratarak ilerlememektedir. Kaygi bireylerde fiziksel olarak da tahribat
birakabilmektedir. Kayginin bir esigi bulunmakta ve bu esige kadar kaygi birey i¢in zarar
olusturmamaktadir. Asir1 kaygi, esik asilinca bireye zarar vermektedir. Kaygi, bireyin
eylemlerini gergeklestirirken kacinmasina neden olmaktadir. Buradan hareketle de
herkesin bir kaygi esigi oldugu anlagilmaktadir (Agdaci, 2021). Kimi bireyde bu esik
diisiikken kimi bireyde bu esik oldukea iist seviyede olabilmektedir. Kontrol edilebilen
kaygi durumlarinda bireyin bagarili olmas1 durumu kagimilmazdir (Semerci, 2007). Kaygi
bireyin hayatinin her asamasinda bireyi rahatsiz eden bir duygudur (Agdaci, 2021). Bu
yiizden bireyler hayatinda siirekli karsilastigi bu duygudan kacinmak istemektedir.
Agdact (2021), kayginin esigi asmadan kontrol edilmesi ile bireyin sosyal ve egitim
hayatinda basarili olacagina fakat bu esik asilirsa bireyin egitim ve sosyal hayatinda
basarisinda diislis gozlenecegine deginmistir. Bu esigi asmayan Ogrenciler, egitim
hayatinda hi¢ kayg1 yasamayan 6grencilere oranla daha da basarilidirlar. Belirli miktarda
kaygi bireyleri harekete gegirip giidiilemektedir. (Tekindal, 2009). Giidiilenen 6grenci de

ise sliregte basarili sonuclar gézlenmektedir.
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2.7.1. Yazma kaygisi

Yazma esnasinda dgrenciler yanlis yazmaktan veya yeni bir tirlin ortaya koyamamaktan
korkabilir. Yazma becerisini gerceklestirirken duyulan korku hissine yazma kaygisi
denilmektedir (Bloom, 1979). Amerika’daki 6grencilerin %801 yazma korkusu, %25’
iIse yazma kaygis1 yasamaktadir (Bloom, 1980). Thompson (1980) yazma becerisini
gerceklestirememe korkusunu yazma kaygisi olarak tanimlamaktadir. Ogrenciler, yazma
becerisini gerceklestirirken Akyol’un da ifade ettigi gibi sikilmaktadir. Bu durumun
nedeni de yazma becerisini gergeklestirememe korkusudur. Ogrencilerde bu korku
kaygiya doniismekte ve zamanla siddetini artirmaktadir. Kaygili bireyler de saglikli bir
davranig gergeklestiremezler ve kendilerinden istenen becerileri yerine getiremezler bu
durum da bireylerde tehdit ve korku olusturmaktadir (Tekindal, 2009). Yazmaya kars1
verilen tepki ve yazma kaygist durumu bireyin yazma Odevleri, etkinlikleri ve
performanslari esnasinda olurken bazen de ansizin gerceklestirilen yazma etkinliklerinde
ortaya cikabilmektedir (Poff, 2004). Yazma becerilerinde basarili olan &grencilerin
yazmaya kars1 tutumlari da yiiksektir (Daly, 1985). Yazma kaygisi yiiksek olan bireylerin
Ozgiivenleri distiktir ve yazma akademik basari diizeyleri yetersizdir. (Zorbaz, 2010).
Ogrencilerin icinde bulundugu kayg: halini ydnetememesi onlarin basarisizligina neden

olmaktadir.
2.8. llgili Aragtirmalar
2.8.1. Gorsellerin yazma becerisine etkisinin incelendigi calismalar

Soyucok (2022) “Gorsel Destekli Etkinliklerle Hikaye Yazma Becerisinin Gelistirilmesi”
konulu doktora tezinde gorsellerin hikdye yazma becerisine etkisini 7. Stif 6grencileri
tizerinde incelemistir. Deney grubunda, gorsel destekli hikaye yazma etkinliklerinin
katilimcilarin hikdye yazma becerisini gelistirdigini ve hikdye yazma tutumlarinda pozitif
yonde olumlu sonug olusturduguna ulasilmistir. Elde edilen puanlar deney grubunda
pozitif yonde anlamli fark olustugunu gdstermektedir.

Unliioglu  (2017) “Gérsel Destekli Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin  Yazma
Basarilarina ve Yazmaya Yonelik Goriiglerine Etkisi” konulu calismasinda gorsel
materyallerin 0grencilerin yazma basarisina ve yazma goriislerine etkisini 8. Simif
ogrencileri iizerinde uygulamistir. Arastirma sonucunda elde edilen puanlar ¢alisma

grubu lehinedir. Gorseli temel alarak gerceklestirilen yazma etkinliklerinin 6grencilerin
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yazma becerilerine ve yazmaya yonelik fikirlerine olumlu yonde etki ettigi sonucuna
ulastlmistir.

Yilmaz (2013) yilinda “Kavram Karikatiirleriyle Desteklenmis Bilimsel Hikayelerin
Ogrencilerin Akademik Basarilari, Tutumlar1 ve Motivasyonlar1 Uzerine Etkisi” konulu
yiiksek lisans tezinde kavram karikatiirleri ile desteklenen bilimsel hikayelerin
Ogrencilerin basarilarini, tutumlarini, motivasyona etkisini 7. Siniflar ¢aligma grubunda
incelemistir. Elde edilen puanlar, deney grubu lehinedir. Kavramsal karikatiirler ile
desteklenen bilimsel hikayelerin Ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina,
motivasyonlarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna varilmistir.

Ustiin (2007) yiiksek lisans tezinde “Ortadgretim Ugiincii Sinifta Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersinde Karikatiir Kullanmmin Yazili Anlatim Ogretimine Etkisi” konusunu
caligmistir. Yapilan bu caligmada karikatiirlerin ortadgretim 3. Simiftaki 6grencilerin
yazma becerisi tizerindeki etkisi arastirilmis ve deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Karikatiir kullanimmin Tirk Dili ve Edebiyati dersinde yazili anlatim
Ogretimine olumlu yonde etki ettigi yapilan ¢alisma ile ortaya koyulmustur.

Yilmaz (2014) calismasinda 3 boyutlu efektlerin 6grencilerin hikdye yazma becerisini
gelistirdigini ortaya koymustur. Bu sonug da ¢alismanin bulgulari ile ortiismektedir. Bu
caligmada da gorseller kullanilarak dgrencilerin hikdye yazma becerilerinin gelistirildigi
sonucuna ulasilmistir. Gorseller her iki calismada da boyut olarak farkli da olsa
ogrencilerin 6grenme ¢iktilar: izerindeki etkileri ayn1 sonucu ortaya koymaktadir.
Karakus (2000) tarafindan yapilan calismada drama tekniklerinin hikdye yazma
becerisini gelistirdigi sonucu ortaya koyulmustur. Bu sonug¢ da bu ¢alismanin bulgulari
ile ortiismektedir. Karakus yaptig1 caligmasinda dramanin tekniklerinde gorsel figiirlere
de yer vermistir.

Maden ve Altunbay (2016) calismasinda grafiklerin ve olusturulan tablolarin Tiirkce
dersindeki basariy1 arttirdigini ortaya koymustur. Yine bu sonug¢ da ¢alismanin bulgulari
ile ortlismektedir. Bu ¢alismada da hikaye yazma becerisi gorseller ile gelistirilmis ve
Tiirk¢e dersindeki hikaye yazma beceri bagarisina olumlu yonde etki etmistir.

Bozkurt (2019) ¢alismasinda, ilkokul 6grencileri ile yapilan gorsel etkinliklerin ilkokul
ogrencilerinin hikdye yazma basarisimi arttirdigin1 ve hikdye yazma tutumunu olumlu
etkiledigini ortaya koymustur. Bu sonug¢ da bu ¢alismanin bulgulari ile 6rtiismektedir. Bu
calismada da gorseli temel alan modiiller ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerine uygulanmis
ogrencilerin hikdye yazma becerilerinin gelistii ayn1 zamanda hikaye yazma

kaygilarinin azaldig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.
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2.8.2. Hikaye yazma ¢alismasi ile ilgili calismalar

Takimeigil Ozcan (2014) yiiksek lisans tez ¢calismasinda “Tlkokul 4. Sinif Ogrencilerinin
Yazma Motivasyonlar1 Ile Hikdye Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi” konusunu
caligmistir. Yazma motivasyonunun hikdye yazma becerisine etkisi c¢aligmada
aragtirtlmistir. Kesitsel tarama modeline gore yapilan arastirmada 6grencilerin yazma ile
ilgili olusturduklar1 motivasyonlar1 ile yazma becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

Karatas (2020) yiiksek lisans tez ¢alismasinda “ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin Yaratici
Hikaye Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi” konusunu ¢aligmistir. Bu ¢alismada ilkokul
4. Smnif dgrencilerinin hikdye yazma becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. Eylem
arastirmasi uygulanan bu calismada hikdye yazma becerisini gelistirmek icin yapilan
uygulamalarin grencilerin hikdye yazma becerilerini gelistirdigi, on-test ve son test
arasindaki puan farklari ile ortaya koyulmustur.

Ozkan (2016) yiiksek lisans tez calismasinda “Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Oykii
Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi” konusunu ¢alismistir. Bu arastirmada arastirmaci,
ogrencilerin hikdye yazmada kullanilan baslica elementler ile dykii yazma bilgilerini
arttirmay1 amaclamistir. Yapilan 0ykii yazma uygulamalari, 6grencilerin 6ykii yazma
bilgilerini, 6ykii elementlerini kullanma diizeylerini arttirmistir.

Demirci (2021) yiiksek lisans tez calismasinda “Hikdyelerle Fen Ogretiminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Tutumlarmna, Hikdye Yazma Becerilerine ve
Uygulamaya Yonelik Goriislerine Etkisi” konusunu ¢alismistir. Arastirmada hikayelerle
yapilan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin hikdye yazma becerisine ve tutumlarina etkisi
aragtirtlmistir. Uygulamalar sonrasinda hikdye yazma becerisinde deney grubu lehinde
anlamli puan farklilig1 bulunmustur. Yazma tutumlari arasinda ise deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli fark bulunmamaistir.

Aktas (2019) yiiksek lisans tez calismasinda “Dijital Yazma Atdlyesi Etkinliklerinin
Yazma Motivasyonu ve Hikdye Yazma Becerisinin Gelisimine Etkisi” konusunu
calismistir. Yapilan arastirmada dijitallestirilmis yazma etkinlikleri ile yazma
motivasyonlart ve becerisi arasindaki iliski aciklanmaya c¢alisilmistir. Yapilan
uygulamalar sonucunda ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin deney ve kontrol grubunun 6n test
ve son test puanlar1 arasinda yazma motivasyonlari agisindan bir farklilik bulunmamastir.

Ilkokul 4. Smmf dgrencilerinin deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test puan
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farkliliklarina bakildiginda hikdye yazma becerisinin deney grubu lehine anlamli olarak

degistigi gdzlenmistir.
2.8.3. Yazma kaygisi ile ilgili arastirmalar

Zorbaz (2010) doktora tez calismasinda “Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Yazma Kaygi
ve Tutuklulugunun Yazili Anlatim Becerileriyle iliskisi” konusunu ¢alismustir. 6., 7. ve
8. Sinif 6grencileri ile ¢alisilan bu ¢aligmada yazma kaygi ve tutuklulugunun yazma
becerisi ile iligkisi incelenmistir. Yapilan calismada yazma kaygisi ile yazma tutuklulugu
arasinda orta diizeyde iliski olmusken, yazma kaygisi ile yazma tutuklulugu arasinda ise
dil bilgisi, bi¢im, tislup olarak diisiik diizeyde bir iliski saptanmustir.

Ozsoy (2015) yiiksek lisans tez ¢alismasinda “Ozel Yetenekli (Ustiin Zekali ve Yetenekli)
Ortaokul Ogrencilerinde Yazma Kaygis1” konusunu ¢alismistir. Bu arastirmada
Tiirkiye’deki 74 BILSEM okulunda egitim goren 316 6grenci yer almistir. Arastirmanin
amaci, 0grencilerin yazma kaygisi ve bu yazma kaygisina neden olan faktorleri ortaya
cikarmaktir. Arastirma sonucuna gore; cinsiyet, sinif diizeyi, glinliik tutma vb. nedenler
yazma kaygisini etkiledigi, anne baba 6grenim durumu, gelir durumu vb. nedenler ise
yazma kaygisini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Yemenici (2019), yiiksek lisans tez calismasinda “Ortaokul 7. Smif Ogrencilerinin
Yazma Kaygilar1 Uzerine Bir Arastirma” konusunu c¢alismistir. Bu arastirma karma
modele gore gerceklestirilmistir. Yazma kaygist olarak ortaokul yedinci smif
ogrencilerinin yazma kaygisint yogun olarak yasadigi sonucuna ulagilan bir aragtirmadir.
Temel (2018), yiiksek lisans tez ¢alismasinda “Ilkokul Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerileri, Yazmaya Yo6nelik Tutumlar1 ve Yazma Kaygilar1 Arasindaki iliski” konusunu
calismistir. Bu arastirma karma modele gergeklestirilmistir. Oykiileyici metin
caligmalarinin yazma tutumuna ve yazma kaygisina etkisi olmadig1 arastirma sonunda
tespit edilmistir.

Zelzele (2022) doktora galismasinda “Oz Diizenlemeye Dayali Strateji Geligimi
Modeliyle Verilen Egitimin Ogrencilerin lkna Edici Yazma Becerilerine Yazma
Motivasyonu, Kaygist ve Tutukluguna Etkisi” konusunu caligmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, ilkokul 4. smifta egitim goéren oOgrenciler olusturmaktadir. Bu
arastirmada nicel arastirma ydntemleri kullanmilmustir. Oz diizenlemeye dayali strateji

gelisimi modelinin yazma kaygisina etkisi ile ilgili anlamli bir fark bulunamamustir.
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Karacay (2021) yiiksek lisans tez ¢alismasinda “Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Yazma
Kaygilariimn Incelenmesi” konusunu calismistir. Arastirma, genel tarama modelinde
gerceklestirmistir. ilkokul 4. smif dgrencilerinin yazma siireci, paylasma, n yargi ve

degerlendirme alt boyutlarinda kaygi yasadiklar tespit edilmistir.
2.8.4. Yazma siireci ile ilgili arastirmalar

Ozkan (2020) yiiksek lisans calismasinda “Dezavantajli Bolge Cocuklarina Yonelik
Hazirlanan Siirece Dayali Yazma Uygulamalarinin Cesitli Degiskenlere Gore
Incelenmesi” konusunu ¢alismistir. Deneysel bir ¢alisma olan bu ¢alismada deney grubu
Ogrencilerine siirece dayali yazma calismalar1 yaptirilirken kontrol grubu 6grencilerine
ise ders kitaplarin1 temel alarak yazma calismasi yaptirilmistir. Deney grubu lehine
anlamli fark olustugu sonucu elde edilmistir. Siirece dayali yazma calismasimin etkili
oldugu belirtilmistir.

Tavsanlt (2019) doktora ¢alismasinda “Siire¢ Temelli Yazma Modiiler Programinin
flkokul 2. Simf Ogrencilerinin Yazmaya Karst Tutum, Yazili Anlatim Becerisi ve
Yazarlik Kimligi Uzerine Etkisi” konusunu ¢alismistir. Arastirma, karma ydntem tercih
edilerek yapilan bir ¢aligmadir. Siirece dayali yazma caligmalarinin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirdigi ayni zamanda yazma konusunda olumlu tutum gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir.

Demirddven (2022) yiiksek lisans tez calismasinda, “Is Birlikli ve Akran Destekli Siireg
Temelli Yazma Etkinliklerinin Ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Farkli Metin Tiirlerindeki
Yazma Basaris1 Uzerine Etkisi” konusunu ¢alismistir. Deneysel desenlerden 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubu ogrencilerine
uygulanan siirece dayali yazma yaklasimi neticesinde deney grubu puanlarinda anlamli
fark bulunmustur.

Sever (2013) yiiksek lisans tez calismasinda “Siire¢ temelli yazma modellerinin ilkokul
dordiincii siif Ogrencilerinin yazili anlatim ve yaratict yazma becerilerine etkisi”
konusunu calismistir. Arastirmada yar1 deneysel model kullanilmistir. Deney grubuna
uygulanan siire¢ temelli yazma ¢alismalart ilkokul 4. smf 6grencilerinin yazili
anlatimlarimi gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Ayni1 zamanda yaratic1 yazma becerilerini
de gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Avct (2013) yiiksek lisans tez ¢alismasinda “Yaratic1 yazma etkinliklerinin 8. sinif

Ogrencilerinin yazma egilimleri ve yazma kaygilarma etkisi” konusunu caligmistir.
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Arastirmada deneysel model kullanilmistir. Yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yazma egilimleri ile anlamli fark olusturdugu fakat yazma kaygilarinda anlamli bir fark

olusturmadig tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Alanyazin incelemesi, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklagimini
temel alan hikdye yazma modiillerinin ilkokul 6grencilerinin hikdye yazma becerileri ve
kaygilar iizerindeki etkisinin incelenmesinin dnemini ortaya koymaktadir. Bu yiizden,
mevcut aragtirmanin bir amaci, alanyazinda var olan bilgiye katki saglamaktir. Bu
amagla, arastirma gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklagiminin
hikaye yazma kaygi ve becerisine etkisini arastirma metotlarindan yar1 deneysel modeli
uygulayarak ortaya koymaya ¢alismistir.

Bu boliimde, aragtirmada kullanilan arastirma deseni ve arastirma yontemi agiklanmistir.
Bu béliim, arastirma modelinin tarif edilmesiyle baglamaktadir. Bu boliimii arastirmaya
dahil edilen evren ve orneklemin agiklanmasi takip etmistir. Daha sonra verileri
toplarken kullanilan araglar ve izlenilen siire¢ ile ilgili bilgiler ve uygulamalar
sunulmustur. Son olarak elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistik uygulamalar

anlatilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, arastirma sorularina cevap bulmak i¢in on test/son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel arastirma deseni, diger potansiyel
etkilerin kontrol edilerek etkisi oldugu diisiiniilen bagimsiz degiskenin manipiile edilmesi
ile bagimli degisken iizerindeki etkinin gozlemlendigi ayni zamanda neden sonug
iliskilerinin belirlendigi bir yontemdir (Karasar, 2015; Nisbet ve Enstwistle, 1974). Yar
deneysel arastirmalarda, sosyal arastirmacilar tipik olarak bir grup denek seger, onlari
manipiile eder ve yapilanlarin etkisini gézlemler (Babbie, 2004). Arastirmacilar, ig¢
gecerliligi artirmak i¢in gercek deneysel tasarimlar kullanabilir ve bu sekilde i¢ gecerliligi
ve gilivenirliligi arttirabilirler. Ancak diizeni olusturulmus siniflar gibi rastgele atamanin
pratik olmadiginda veya imkansiz oldugunda, arastirmacilar yar1 deneysel desenler
kullanabilir (Leedy & Ormrod, 2001). Tesadiifi olmayan 6n test-son test kontrol grubu
tasarimi, rastgele atamanin gerg¢ek¢i olmadigi durumlarda, on test-son test kontrol grubu
tasarimina uygun bir alternatiftir.

Bu caligmanin amaci, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklasiminin
hikdye yazma kaygi ve becerisine etkisini belirlemektir. Ogrencilerin kontrol ve deney

gruplarina segkisiz olarak atanmalari, yeni siniflarin olusturulmasi ve etkinliklerin sinif

35



ortam1 diginda 6grencilere sunulmasi, egitimi aksattigi icin zaman ve ekonomik agidan
uygulanabilir degildir (Karasar, 2015). Bu nedenle, bu arastirma igin alan yazinin da
uygun olarak nitelendirdigi 6n test/son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen secilmistir.
Secgkisiz olmayan On test/son test kontrol gruplu yari deneysel desen, gorsellerle
desteklenmis siirece dayali yazma yaklagiminin hikaye yazma kaygi ve becerisine etkisini

incelenmesine olanak verir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Sinop ili merkez ilgesinde yer alan devlet okullarinin ilkokul 3.
ve 4. siniflarinda 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Evrene giren 6grencilerin
timiiniin arastirmaya alinmast miimkiin olmadigindan arastirmada 6rneklem alinmustir.
Sinop ili merkez il¢esinde bulunan devlet okullarindan iki tanesi “uygun 6rneklem”
yontemiyle secilmistir. Uygun Orneklem yontemi arastirmaciya arastirma caligmasini
planlayip yiiriitmesinde ve verilerin toplanmasinda zaman ve ekonomik olarak avantaj
saglar (Baltact 2018; Karasar, 2005). Arastirmaya katilan iki okuldaki 3. ve 4. simf
Ogretmenlerine arastirma hakkinda bilgi verilmis ve ¢alismaya katilmaya goniillii olan 3.
ve 4. smiflar aragtirmaya dahil edilmis ve arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Sinif 6gretmenleri aracilii ile 6grencilerin velilerine bilgilendirilmis onam formlari
yollanmig ve gocuklarinin ¢alismaya katilmasini kabul etmeyen velilerin ¢ocuklarindan
veya onam formunu getirmeyen 12 G6grenciden arastirmada kullanilacak higbir veri
toplanmamistir. Bu Ogrenciler arastirma boyunca arkadaslarindan ayrilmamis sinif
ortamindan ¢ikarilmamis ancak doldurduklar1 ve etkinliklerde {irettikleri hikayeler
Ogretmenleri tarafindan digerlerinden ayrilarak calismaya dahil edilmemistir. Velisi
tarafindan ¢aligmaya katilmasi onaylanan toplam 122 6grenci arastirmanin orneklemini

olusturmaktadir.
3.2.1. Gruplara ve grup on test puanlarina ait betimsel istatistik verileri

Yapilan arasgtirmanin sinif diizeyi, ¢alisma gruplari, cinsiyet degiskeni agisindan istatistik
bilgileri betimsel istatistik boliimiinde ortaya konulmustur. Bu bilgiler yar1 deneysel
deseni kabul eden ¢alismamizda bagimsiz degiskeni manipiile edebilecek tiim faktorleri
ortaya koymak amaciyla arastirmada yer almaktadir. Yine gruplarin 6n test puanlarina
iliskin betimsel istatistikleri bu bdliimde yer almaktadir. Verilen bilgilerle arastirmaya

katilan 6grenciler hakkinda genel bir bilgi verilmesi amaglanmustir.
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Tablo 3. 1 Caligma gruplar1 degiskeni agisindan betimsel istatistik

Gruplar ()] (%)
Deney Grubu 46 37,7
Kontrol Grubu 76 62,3
Toplam 122 100

Yapilan arastirmada Tablo 3.1°de goriildiigii iizere veriler ¢alisma gruplart degiskeni
acisindan incelendiginde deney grubunda (N=46) Ogrencinin, kontrol grubunda ise
(N=76) Ogrencinin arastirmaya katildigi goriilmektedir. Toplamda arastirmaya katilan
Ogrenci sayis1 “122” kisiden olugmaktadir. Gruplarin sayisal degerlerini ayni tutmak i¢in
bir caba gosterilmemistir. Gruplarin genel ortalamalarina gore sonuca ulasilmistir. Dogal
olan oOrnekleme miidahale edilip calismanin gecerlilik ve giivenirligine zarar
verilmemistir. Sonu¢ olarak, deney grubundan arastirmaya katilan Ogrenci sayisi,
orneklemin %37,7’sini olustururken kontrol grubundan aragtirmaya katilan 6grenci sayisi

orneklemin %62,3’tinli olusturmaktadir.

Tablo 3. 2 Sinif diizeyine gore betimsel istatistik

Simif Diizeyi )] (%)
3. Simf 63 51,6
4, Stmif 59 48,4
Toplam 122 100

Sinif diizeyi degiskeni agisindan Tablo 3.2’de goriildiigii iizere iki okulda toplam (N=63)
ogrenciden olusan 3.siif ve (N=59) kisiden olusan 4. simif dgrencisi ile galigilmistir.

Orneklemin %51,6’s1n1 3.siniflar, %48,4 {inii ise 4.siniflar olusturmaktadir.

Tablo 3. 3 Gruplarmn sinif diizeyi degiskenine gore betimsel istatistik

Sinif Diizeyi (f) (%)
Deney Grubu 3. Simf 27 22,1
Deney Grubu 4. Simf 19 15,6
Kontrol Grubu 3. Simif 36 29,5
Kontrol Grubu 4. Simif 40 32,8
Toplam 122 100
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Yapilan arastirma Tablo 3.3’te goriildiigii iizere deney grubunda arastirmaya katilan 3.
Sinif 6grenci sayist (N=27), kontrol grubunda arastirmaya katilan 3. Sinif 6grenci sayisi
(N=36) oldugu goriilmektedir. Yine; deney grubunda arastirmaya katilan 4. Sinif 6grenci
sayist (N=19), kontrol grubunda arastirmaya katilan 4. Sinif 6grenci sayis1 (N=40) olarak
belirlenmistir. Sonug¢ olarak deney grubunda aragtirmaya katilan 3. simif 6grencileri
orneklemin %22,1’ini olustururken, kontrol grubunda arastirmaya katilan 3. Sinif
Ogrencileri orneklemin %29,5’in1 olusturmaktadir. Yine; deney grubunda arastirmaya
katilan 4. smif Ogrencileri Orneklemin %15,6’sin1 olustururken, kontrol grubunda

arastirmaya katilan 4. sinif 6grencileri 6rneklemin %32,8’ini olusturmaktadir.

Tablo 3. 4 Cinsiyet degiskeni betimsel istatistik

Cinsiyet ()] (%)
Kiz 62 50,8
Erkek 60 49,2
Toplam 122 100

Tablo 3.4’te goriildiigl lizere arastirmaya katilan kiz dgrenci sayisi (N=62) iken, erkek
ogrenci sayist (N=60) olarak goriilmektedir. Arastirmaya katilan kiz Ogrenciler,
orneklemin %50,8’ini olustururken, arastirmaya katilan erkek Ogrenciler Grneklemin
%49,2’sini olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskeni olarak
arastirmaci tarafindan verilme nedeni, bagimsiz degiskeni manipiile edebilecek tiim

degiskenlerin arastirmada nesnel bir sekilde goriilmesini saglamaktir.

Tablo 3. 5 Gruplarin hikdye yazma beceri 6n test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t-
Testi

X N Ss Ortalama Sd t D

Grup Farki

Deney

Grubu 46,81 46 10,54

On Test
1,04 120 A7 ,63

Kontrol

Grubu 45,77 76 12,33
On Test
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Tablo 3.5’te goriildiigii lizere deney grubu 6n teste katilan 6grenci sayist (N=46) iken,
kontrol grubu 6n teste katilan 6grenci sayis1 (N=76)’dir. Deney grubu 6n test ortalamasi
(x=46,81) iken, kontrol grubu 6n test ortalamasi (Xx=45,77)’dir. Deney grubunun on test
puanlarina iliskin standart sapmasi (Ss=10,54) iken, kontrol grubunun 6n test puanlarina
iligkin standart sapmas1 (Ss=12,33)’tiir. Tablo 3.5’te goriildiigi lizere deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin On test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamstir (t20)=,47;
p>,05). Bu bulgudan hareketle deney ve kontrol grubu dgrencilerinin deneysel siireg
baslamadan 6nce benzer diizeyde hikdye yazma becerilerine sahip oldugu, anlamli puan

farkinin olugsmadig goriilmektedir.

Tablo 3. 6 Gruplarin hikdye yazma kaygi 6n test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-
Testi

X N Ss Ortalama Sd t D

Grup Farki

Deney

Grubu 2,22 46 60

On Test
-13 120 -1,32 .18

Kontrol

Grubu 2.36 76 49
On Test

Tablo 3.6’da goriildiigii iizere deney grubu 6n teste katilan dgrenci sayis1 (N=46) iken,
kontrol grubu 6n teste katilan 6grenci sayis1t (N=76)’dir. Deney grubu 6n test ortalamasi
(x=2,22) iken, kontrol grubu (x=2,36) ortalamaya sahiptir. Deney grubunun 6n testte
standart sapmasi (Ss=,60) iken, kontrol grubunun (Ss=,49)’dur. Tablo 3.6’da gorildigi
lizere deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir (t20=-1,32; p>,05). Bu bulgudan hareketle deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel siire¢ baslamadan Once benzer diizeyde hikdye yazma kaygi

diizeylerine sahip oldugu, anlamli puan farkinin olugsmadig1 goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araglarn

Bu calismanin arastirma sorularini cevaplamak i¢in iki farkli veri toplama araci ve bes
uygulama modiilii kullanilmistir. Bunlardan birincisi “Hikaye Yazma Kaygi olgegidir.”
Diger veri toplama araci, 6grencilerin Hikaye yazma becerilerini belirlemek ve test etmek
icin kullanilan “Oykii Yazma Beceri Rubrigidir.” Diger arag ise “Gérsel ve Siire¢ Temelli

Hikaye Yazma Modiilleridir.” Bu boliimde veri toplama araglar1 tanitilmistir.
3.3.1. Hikaye yazma kaygi olcegi

Hikaye yazma kaygi 6lcegi 2020 yilinda Eroglu tarafindan gelistirilmistir. Olgek 26
maddeden ve 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 “6n yargi, paylasma, imla
hatas1, asagilama ve bilgiden kaginma” boyutlaridir. Olgekte yer alan maddeler, 5°li likert
tipi dereceli bir 6lgektir. Bu derecelendirmeler; “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”,  “Katilmiyorum”,  “Kesinlikle = Katilmiyorum’  derecelerinden
olugmaktadir. Eroglu (2020) tarafindan 6l¢egin giivenirligi i¢ tutarlilik ile hesaplanmis ve
26 maddenin tiimiine ait Cronbach Alpha degeri *“,85” olarak bulunmustur. Olgegin 5 alt
faktorlii yapisi ile 6grencilerin hikye yazma kaygilarinin agiklanan varyansi “57.83” tiir.
Olgegi, 6grencilere uygulama siirecinde dlgegin gelistiricisinden gerekli izin alinmistir
(EK-8). Arastirma siirecinde kullanilan 6lgek 6grencilere toplu bir sekilde uygulanmstir.
Bu yiizden 6ncelikle Hikaye Yazma Kaygi dl¢eginin yap1 gegerliligini test etmek amaci
ile Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmis ve dlgegin yapisinin ¢aligma grubuna
uygunlugu test edilmistir. Olgeklerin giivenirlik ve gecerlik analizleri yapilirken madde
sayisiin 5 ya da 10 kat1 kadar kisi sayisina 6l¢eklerin uygulanmasi gerekmektedir (Esin
2014; Tavsancil 2014). Bu amagla ol¢ek ilkokul 3. ve 4. sinifta egitim goéren 216
ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde ise Statistical Packages for the
Social Sciences (SPSS) 22 ve Analysis of Moment Structures (AMOS) 22 programlari
kullanilmistir. Veri analizinde giivenilir ve gegerli sonuglar elde edilince, 6l¢ek arastirma
grubuna uygulanmistir. Arastirmada kullanilan Hikaye Yazma Kaygi 6lcegi giivenirlik
calismasi sonucunda Cronbach Alpha degeri “,76” elde edilmistir. Ayni zamanda tiim alt
boyutlar1 giivenilir bulunmustur. Olgegin tiim maddelerin anlamlilik diizeyi ve regresyon
katsayilar1 gecerli bulunmugstur. Arastirmada kullanilan Hikdye Yazma Kaygi 6l¢eginin

gecerlilik ve giivenirlik analizleri detayli bir sekilde belirtilmistir.
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3.3.1.1 Hikaye yazma kaygi 6lceginin gecerlilik analizi

Arastirmada kullanilan Hikaye Yazma Kaygi1 Olgegi kuramsal bir sekilde belirlenmis olan
ve AFA sonucunda olusan bes faktorlii yapisinin yap1 gegerligi ve uyum iyiligi indeksleri
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) kullanilarak test edilmistir. Analiz yapilirken “En Cok
Olabilirlik (Maximum Likelihooh) Methodu” kullanilmistir. Analiz ile maddelerin
anlamlilik diizeyleri ile maddelerin standardize regresyon agirliklari incelenmistir.
Maddelerin tamaminin regresyon katsayilari ile anlamlilik diizeyi gegerli bulunmustur.
Yapilan analiz sonucunda modifikasyon 6nerileri incelendiginde M2 ve M6; M8 ve M10,
M9 ve M11; M26 ve M23 maddeleri arasinda 4 modifikasyon onerisi bulunmaktadir.
Modifikasyonlar gerceklestirilmeden 6nce uyum indeks degerleri soyledir: [}2/SD=1,660
(p=0,000); GFI=0,782; AGFI=0,739; RMSEA=0,074; CFI=0,789]. Maddelerle ile ilgili
kuramsal cerceve incelendiginde maddeler arasinda iliskinin olabilecegi sonucundan
hareketle modifikasyon ile ilgili islemler yapilmistir. Olgek icin hazirlanan model Sekil
3.1’de verilerek, Tablo 3.7°de de Glgege ait uyum indeksleri ile referans degerleri

verilmistir.

Tablo 3. 7 Olgege ait uyum indeksleri ve referans degerleri (Jéreskog ve Sérbom, 1984;
Meydan ve Sesen, 2011)

, Uygulama| Tyi Kabul
Uyum Indeksleri L
Sonuglar1 | Uyum | Edilebilir Sonug
Ki-Kare/Serbestlik 3 < (X2/df) .
X2/sd _ 1,529 <3 Iyi Uyum
Derecesi <5
Root Mean Square Error
of Approximation Kabul Edilebilir
RMSEA 0.066 <0,05 <0,08
(Yaklasimin Hata Uyum
Karekoki Ortalamast)
Comparative Fit Index
CFI (Karsilastirmalt Uyum 0.933 >0,95 >0,90 Iyi Uyum
Indeksi)
Goodness of Fit Index Kabul Edilebilir
GFI _ . 0.899 >0,90 >0,85
(Uyum lyiligi Indeksi) Uyum
Adjusted Goodness of Fit Kabul Edilebilir
AGFI , 0.586 >0,90 >0,80
Index (Diiz. Uyum Ind.) Uyum
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Yapisal Esitlik Modeli (YEM) temele alinarak yapilan analizler sonucunda anlamli
olmayan degerlerin bulunmadigi, uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir ve iyi uyum
oldugu ayn1 zamanda modelin gegerli oldugu tespit edilmistir. Tablo 3.7°de goriildigii
{izere “X2/sd” indeksi “1,52” degerinde olup “iyi uyum” sonucunu vermistir. “RMSEA”
indeksi “,06” degerinde olup “kabul edilebilir uyum” sonucunu vermistir. “CFI” indeksi
“,93” degerinde olup “iyi uyum” sonucunu vermistir. “GFI”” indeksi ““,89” degerinde olup
“kabul edilebilir uyum” sonucunu vermistir. “AGFI” indeksi ““,58” degerinde olup “kabul

edilebilir uyum” sonucunu vermistir.
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Sekil 3. 1 Hikaye yazma kaygi 6lgegine iliskin DFA path diyagrami
3.3.1.2 Hikaye yazma kaygi 6l¢eginin giivenirlik analizi

Cronbach alfa, olgeklerin giivenirliginde i¢ tutarlilik Olgilistidiir. Ayni zamanda grup
icerisinde yer alan dgelerin grupla ne kadar iligkili ve ne kadar yakindan ilgili oldugudur.

Olgeklerin giivenirliligini belirlemede bir 6l¢ii olarak kabul gérmektedir. Alpha ise
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Olgeklerin ya da testlerin gilivenirliklerini saglamak iizere 1951 yilinda Lee Cronbach
tarafindan gelistirilmistir. Alpha degeri “0 ile 1” arasinda yer alir. Ig¢ tutarlilik, dlgekte
yer alan tiim Ogelerin birbirleri ile ayni yapiy1 Olgebilme derecesidir. (Cronbach, LJ
1951).

Alpha katsayisinin degerleri asagida belirtildigi gibi Kilig (2016) tarafindan
simiflandirilmstir:

. 0,80-1,00 aras1 hazirlanan 6lgek “yiiksek giivenilirdir”

. 0,60-0,80 aras1 hazirlanan 6l¢ek “oldukga giivenilirdir.”

o 0,40-0,60 aras1 hazirlanan dlgek “giivenirligi distiktiir.”

. 0,00-0,40 aras1 hazirlanan 6l¢ek “giivenilir degildir.”

Tablo 3. 8 Hikdye yazma kaygi Olgegi ve alt boyutlarina iliskin giivenilirlik analiz

sonuglari
Olcekler Cronbach’'s Alpha n
On Yarg Alt Boyutu 813 7
Paylasma Alt Boyutu ,788 5
Imla Hatas1 Alt Boyutu 739 5
Asagilama Alt Boyutu ,694 5
Bilgiden Kacinma Alt Boyutu ,630 4
Hikaye Yazma Kaygis1 Olcegi ,763 26

Arastirmada kullanilan 6lgek ve alt boyut giivenirlikleri glivenilir olarak belirlenmistir.
Olgek ve dlgekte kullanilan alt boyutlarin dérdii oldukca giivenilir biri yiiksek giivenilir
olarak belirlenmistir. Tablo 3.8’de goriildiigii iizere Hikdye Yazma Kaygi 6l¢egi ilkokul
3. ve 4. siif 6grencilerinden olusan 6rneklem grubuna uygulandiginda Cronbach Alpha
degeri “,76” elde edilmistir. Olgegin On Yargi alt boyutunun alpha degeri “,81”,
Paylasma” alt boyutunun alpha degeri “,78”, Imla Hatas1 alt boyutunun alpha degeri
“73”, Asagilama alt boyutunun alpha degeri “,69”, Bilgiden Kaginma alt boyutunun
alpha degeri “,76” elde edilmistir.

3.3.2. Oykii yazma beceri rubrigi (OYBER)

Oykii Yazma Becerisi Rubrigi (OYBER) Ogiilmiis (2018) tarafindan MEB programlari

temel alinarak 2018 yilinda gelistirilmistir. 12 6gretim tliyesi, 4 doktora program 6grencisi
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ve 5 lisansiistii 6grencisinden kapsam ve goriiniis gegerliligi i¢in uzman goriisii alinmistir.
Olgegin dilbilgisi alaninda gegerliligi icin dilbilgisi uzmanlarmdan uzman goriisii
alinmistir. Yazilan oykiiler, degerlendirme yapan Kkisiler tarafindan es zamanli olarak
degerlendirilmistir. Boylece aralarindaki tutarliliga bakilmistir. Kappa analizi ile
degerlendirmeciler arasinda yiiksek korelasyon ¢ikmistir. Bu da 6lgegin kendi igerisinde
tutarli sonuclar verdigini gostermektedir. Birinci ve ikinci degerlendirmeciler tarafindan
elde edilen puanlar birbirleri ile uyumlu bulunmustur (Kappa (x)=0,624; p<.05). iki
degerlendirmecinin puanlamalar1 ise %98,6 oraninda anlamli bulunmustur (p<.05).
Rubrik, hikdayenin temel unsurlari olan igerik, sahislar/karakterler, olayin gegtigi zaman,
mekan, karakterlerin amaci, yapilan is/eylem, olaylarin sonucu ve durum o6zelliklerini
degerlendirmek i¢in maddelerden olusmaktadir. Alt basliklardan karakter basligi, eylem
bashig: ve sonug baghginin her birinde {ic madde bulunmaktadir. Icerik bashigi, olayin
gectigi zaman basligi, mekan basligi, ulasilan hedef ve durum basliklar1 birer maddeden
olusmaktadir. Olgekte on dort madde yer almaktadir. Maddelerin her biri kendi icerisinde
yetersiz, gelistirilmeli ve yeterli seklinde smiflandirilmigtir. Olgegin maddelerini
kullanict (arastirmact) degerlendirmektedir. Puan degerleri yetersiz i¢in 0, gelistirilmeli
i¢in 1, yeterli igin ise 2’dir. Olgek kullanilarak puanlanan bir hikdyenin alabilecegi puan
aralig1 0-28’dir. Bir 6grencinin yazdigi hikaye ile 6l¢iilen hikaye yazma becerisi rubrikten
aldig1 puanin maksimum puana boliimiiniin 100 ile ¢arpimi ile bulunmaktadir. Boylelikle

ogrenci, yazma beceri basari puani i¢in yiizde olarak bir puan elde edebilmektedir.
3.3.3. Gorsel ve siire¢ temelli hikaye yazma modiilleri

Gorsel ve Siireg Temelli Hikaye Yazma Modiilleri, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Bu modiiller hazirlanirken siirece dayali yazma yaklagimi temel alinmistir. Ayni zamanda
gorseller ile siirece dayali yazma yaklagimi harmanlanmigtir. Gorsel ve Siire¢ Temelli
Hikaye Yazma Calisma Modiilleri, yazmanin asamalar1 ile gorsellerin harmanlanmasi
sonucunda olusturulmustur. Bu ¢alismadaki her bir modiil alt1 sayfadan olusmaktadir.
Arastirmada toplam bes modiil kullanilmistir. Sayfalarda cocuklarin yasma uygun
gorseller kullanilmig olup gorsellerin telif hakki arastirmaci tarafindan satin alinmistir.
Arastirmact ve uzmanlar tarafindan belirlenen gorsellerin ¢ocuklarin yas araligina ve
seviyelerine uygun olmasina 6nem verilmistir.

Aragtirmada toplam bes modiil hazirlanip kullanilmistir. Bu modiiller yazmanin bes

asamast temel alinarak hazirlanmis ve Ogrencilere uygulanmistir. Modiillerin 1.
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sayfasinda hikdye yazma beceri planlama asamasi ile ilgili etkinlikler yer almaktadir. 2.
sayfasinda taslak olusturma asamasinin hedefleri (karakter, mekan vb.) ile ilgili
etkinlikler yer almaktadir. 3. Sayfasinda yine taslak olusturma calismalari ile ilgili
etkinlikler yer almaktadir. 4. Sayfasinda diizenleyerek yazma c¢alismasi ile ilgili
etkinlikler ~yer almaktadir. 5. Sayfasinda diizeltme ¢alismalart ile ilgili
Ogretmen/arastirmaci doniitleri yer almaktadir. 6. Sayfasinda paylagsma g¢alismalar1 ile
ilgili etkinlikler yer almaktadir. Yine, arastirmaci kisisel verilerin gizliligine dikkat
ederek 6grencilerin isimleri yerine her bir 6grenciye kod vermis isimlerini modiillerde
kullanmamigtir. Uygulamada kullanilan modiillerin igerigi ve bu modiillerde kullanilan
gorseller, ekte (“EK 2, EK 3, EK 4, EK 5, EK 6”) belirtilmistir. Yine modiillerin
hazirlanmasinda alinan uzman goriisleri dogrultusunda modiillerin son sekli verilmistir.

Uzman listesi ekte (“EK 13”) belirtilmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri 2022-2023 egitim-6gretim doneminin ikinci doneminde toplanmuistir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler,
06.02.2023-07.04.2023 tarihleri arasinda 9 haftalik bir stirede toplanmustir. Bu siirenin ilk
iki haftas1 6n test uygulamasinin gerceklestirildigi haftadir. Son iki haftasi ise son test
uygulamasinin gercgeklestirildigi haftadir. 5 hafta ise gorsellerle desteklenmis siirece
dayali yazma yaklagimini temel alan modiillerin uygulamalarinin yapildigi haftadir.
Deney grubuna 5 haftalik gorsel ve siire¢ temelli hikdye yazma ¢aligsmalar1 yaptirilmistir.
5 haftalik siire icerisinde 6grencilere yazmanin asamalarina gore hikayeler yazdirilmistir.
Deney grubu 6grencileri haftada 5 ders olmak lizere ¢alismaya katilmiglardir. Her bir
derste yazmanin bir asamasina agirlik verilmistir. Veri toplama araglari ve verilerin

uygulama siireci Tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo 3. 9 Veri toplama araglar1 ve uygulama siireci

Ders
Hafta | Gergeklestirilen Etkinlikler Tarih )
Saati

Hikaye Yazma Kaygi On Test Olgeginin 1 Ders
1 06-10.02.2023 )
Uygulanmasi Saati

Hikaye Yazma Beceri On Test 1 Ders
2 o . 13-17.02.2023 )
Calismasinin Gergeklestirilmesi Saati
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Tablo 3.9’un devami

5 Ders
3 1. Uygulama Modiil Calismasiin Yapilmasi | 20-24.02.2023 I
aatl

27.02.2023 5 Ders
4 2. Uygulama Modiil Calismasinin Yapilmasi ]
03.03.2023 Saati

5 Ders
5 3. Uygulama Modiil Calismasinin Yapilmasi |06-10.03.2023 Saati
aatl

5 Ders
6 4. Uygulama Modiil Calismasinin Yapilmas: |13-17.03.2023 Saati
aatl

5 Ders
7 5. Uygulama Modiil Calismasinin Yapilmasi |20-24.03.2023 Santi
aatl

Hikaye Yazma Kaygi Son Test Olgeginin 1 Ders
8 Y v =2 27-31.03.2023 ]
Uygulanmasi Saati

Hikaye Yazma Beceri Son Test Caligmasinin 1 Ders
9 03-07.04.2023 ]
Gergeklestirilmesi Saati

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi igin SPSS 22.0 ve AMOS 22 istatistik paket
programi kullanilmistir. Yapilacak arastirma nicel bir arastirma oldugu i¢in nicel verilerin
analizinde aritmetik ortalama, frekans, yiizde, standart sapma, t-Testleri, carpiklik-
basiklik, Kolmogrov-Smirnov, Shapiro-Wilk, Tek Yonlii Anova testi kullanilmigtir.
Carpiklik-basiklik, Kolmogrov-Smirnov, Shapiro-Wilk testleri ile 6grencilerin normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin birbirine denkliklerini belirlemek
ve gruplar arasinda farkliliklarin olup olmadiginin bilgisini elde edebilmek i¢in gruplara
uygulanan 6n test sonuglarinin analizinde Tek Yonlii Anova testi kullanilmig, gruplarin
denk oldugu belirlenmistir. Denk olan gruplar rastgele deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. On testlerden elde edilen verilerin analizinde “bagimsiz gruplar t-testi”
kullanilarak deney ve kontrol gruplarin hikdye yazma beceri puanlari arasinda anlaml
farklilik olup olmadig tespit edilmis, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hikaye yazma
beceri puanlarinda anlamli bir fark olmadig1 sonucu elde edilmistir. Buna ek olarak; yine
On testlerden elde edilen verilerin analizinde “Bagimsiz gruplar t-testi” kullanilarak deney

ve kontrol gruplarinin hikdye yazma kaygi puanlar arasinda anlamli farklilik olup
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olmadig1 tespit edilmis, deney ve kontrol grubu &grencilerinin hikdye yazma kaygi
puanlarinda anlamli bir fark olmadigi sonucu elde edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina hikdye yazma beceri son testi uygulanmis elde edilen
verilerin analizinde “bagimsiz gruplar t-Testi” yapilarak anlamli bir farklilik olup
olmadig: tespit edilmistir. Deney grubu lehine hikdye yazma beceri puanlari arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine hikdye yazma kaygi
son testi uygulanmis elde edilen verilerin analizinde “bagimsiz gruplar t-Testi” yapilarak
kaygi puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadig: tespit edilmistir. Deney grubu
lehine hikaye yazma kaygi puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Son olarak
deney grubu 3. ve 4. sinif 6grencilerinden elde edilen hikdye yazma beceri 6n test puanlari
ile son test puanlar1 arasindaki anlamliligi test etmek i¢in “bagimli gruplar t-Testi”
yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin analizinde son test
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Yine; deney grubu 3. ve 4. sinif 6grencilerinin
hikdye yazma kayg1 puanlari arasinda anlamli farkliligin olup olmadigi tespit edilmistir.
Deney grubu dgrencilerinin 6n test ve son test puanlarinin analizinde son test lehine

anlaml farklilik bulunmustur.
3.5.1. Hikdye yazma beceri ve kaygi puanlarimin normallik analiz verileri

SPSS 22.0 programi kullanilarak gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigine
uygulanan testler ile bakilmigtir. “Carpiklik-basiklik, Kolmogrov-Smirnov, Shapiro-
Wilk” testlerinden elde edilen puanlar ile normallik analizi gergeklestirilmistir.

Normallik analiz verileri tablolar ile sunulmustur.

Tablo 3. 10 Hikaye yazma beceri ve kaygi 6n test puanlarina iliskin ¢arpiklik ve basiklik

degerleri
On Test Frekans Carpikhk Basikhk
Hikaye Yazma
Beceri On Test
122 -,05 -,28
Puanlan
Hikaye Yazma
Kaygis1 On Test
122 -,07 -,15

Puanlan
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Tablo 3.10°da verilen ¢arpiklik ve basiklik degerlerinde goriildiigii izere dgrencilerin
hikdye yazma beceri ve kaygi puanlarinda normal dagilim gosterdigi sonucuna
ulasilmaktadir. Puanlarin normal dagilim gostermesi i¢in carpiklik ve basiklik
degerlerinin “—1.5 ile +1.5” arasinda olmas1 gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2012).
Yine, puanlarin normal dagilim gosterdiginin kabul edilebilmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin “-2,0 ile +2,0” arasinda olmas1 gerekmektedir (George ve Maller, 2010). Bu
referanslardan hareketle yapilan normallik analizi sonucu hikdye yazma beceri On test
puanlarina iliskin carpiklik ve basiklik degerleri her iki goriise de uygun degerler arasinda
(carpiklik="-,05", basiklik="-,28") yer aldigindan gruplarin hikaye yazma beceri on test
puanlarinda normal dagilim gosterdigi sonucu elde edilmistir. Yine, hikdye yazma kaygi
On test puanlarina iliskin carpiklik ve basiklik degerleri her iki gériise uygun degerler
arasinda (garpiklik="-,0", basiklik="-,15") yer aldigindan gruplarin hikaye yazma kaygi

On test puanlarinda normal dagilim gosterdigi sonucu elde edilmistir.

Tablo 3. 11 Hikaye yazma beceri ve Kaygi 6n test puanlarina iliskin normallik testleri

. Kolmogrov-Smirnov Shapiro-Wilk
On Test

(N) (p) (N) (p)
Beceri
. 122 ,05 122 ,05
On Test
Kaygi
. ve 122 ,20 122 ,66
On Test

Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinde 6grenci puanlarinin normal bir dagilim
gostermesi igin (p>,05)’den {iist bir deger olmasi gerekmektedir (Biiylikoztirk, 2011).
Tablo 3.11°de goriildiigii tizere beceri 6n test Kolmogrov-Smirnov puani, (p=,054, p>,05)
degerinde oldugundan 6grencilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir.
Yine, beceri 6n test Shapiro-Wilk puani (p=,052, p>,05) degerinde oldugundan
Ogrencilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Tablo 3.11°de
goriildiigi tizere kaygt 6n test Kolmogrov-Smirnov puani, (p=,20, p>,05) oldugundan
Ogrencilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Yine, kaygi on test
Shapiro-Wilk test puani (p=,66, p>,05) oldugundan o&grencilerin normal dagilim

gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir.
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3.5.2. Gruplardan elde edilen puanlarin denklik analiz verileri

Gruplara uygulanan 6n test sonucunda elde edilen puanlara Tek Yonlii Anova testi
uygulanmistir. Ayn1 zamanda Tek Yonli Anova testinden elde edilen puanlar ile
gruplarin birbirine denk olup olmadigi SPSS 22.00 programu ile belirlenmistir. Analiz

verileri Tablo 3.12°de sunulmustur.

Tablo 3. 12 Gruplarin, hikaye yazma beceri ve kaygi 6l¢eklerinden aldiklari puanlarin

ANOVA sonucu
On Test Gruplar KT Sd KO F p
Hikaye Gruplar
Arasi 791,33 6 131,88 ,96 44
Yazma
Becerisi | Gruplarl¢i | 1560867 115 136,07
Ortalama
PuamOn | = ¢oiam | 1644001 121
Test
Hikaye Gruplar
Aras1 2,52 6 42 1,46 ,19
Yazma
Kaygisi Gruplar Ici 33,13 115 28
Ortalama
PuamOn | -o00m | 35,66 121
Test

Tablo 3.12°de goriildiigii tizere analiz sonuglari, hikdye yazma beceri 6n test ortalama
puani ile grup degiskeni arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p=,44
p>,05). Yine Tablo 3.12’de goriildiigii iizere analiz sonuglari, hikdye yazma kaygi on test
ortalama puani ile grup degiskeni arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
bulunmamustir (p=,19 p>,05). Toplamda 7 sinif 6n testlerinde birbirine denk oldugu igin
gruplarin deney ve kontrol gruplari olarak rastgele veya istemli sekilde atanmasinda bir
sakinca yoktur. Ayni zamanda arastirmacinin isini kolaylagtirmak adina bir okuldaki tiim

siiflar deney, diger okuldaki tiim siniflar da kontrol grubu olarak se¢ilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, belirtilen alt amag¢ sorulari temel alinarak
sayisal olarak bulgular boliimiinde ortaya konulmustur. Arastirmanin verileri Sinop
Merkezdeki iki ilkokulda 6grenim géren toplam 122 6grenciden elde edilmistir. Bulgular
kisminda acgiklanan verilerde aritmetik ortalama, frekans, standart sapma, ortalama farki,

standart hata, bagimsiz gruplar t-testi ve bagimli gruplar t-testine yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklagiminin uygulandigi deney
grubu ile Tirkge 6gretim programi dogrultusunda ders isleyen kontrol grubunun hikaye

yazma beceri son test puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Tablo 4. 1 Gruplarin hikdye yazma beceri son test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t-
Testi

Ortalama
Son Test X N Ss Sd t p
Fark

Deney
Grubu 77,32 46 10,78

Son Test
41,28 120 26,02 ,00

Kontrol
Grubu 36,03 76 6,75
Son Test

Tablo 4.1°de goriildiigii tizere deney grubu son teste katilan 6grenci sayis1 (N=46) iken,
kontrol grubu son teste katilan 6grenci sayis1 (N=76)’dir. Deney grubu son test ortalamasi
(x=77,32) iken, kontrol grubu son test ortalamasi (x=36,03)dir. Bu verilerden hareketle
iki grubun son testte puan olarak birbirine denk olmadigi sdylenebilir. Aradaki farkin
gorsel ve siire¢ temelli hikdye yazma yaklasimi temel alinarak hazirlanan modiillerden
once olmayip modiillerden sonra olmast uygulamanin deneysel siiregteki yaklagimin
etkililigini gosterebilir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen puanlar arasindaki
anlamlilig1 Tablo 4.1’deki Bagimsiz Gruplar t-Testi ile istatistik olarak ortaya koyabiliriz.

Deney grubu ve Kontrol grubu &grencilerinin gorsellerle desteklenmis siirece dayali

51



hikdye yazma yaklasimini temele alan modiillerin uygulanmasindan 6nce ve sonraki
testler arasinda anlamli farkliligin olusup olusmadigini anlamak i¢in “bagimsiz gruplar t-
Testi” yapilmustir. Tablo 4.1° de goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin son test ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur (t(120=26,02; p<,05). Gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye
yazma yaklagimini temel alan modiiller uygulandiktan sonra her iki grubun puanlar
arasinda anlaml fark olusmustur. Bu durum da deneysel arastirma siirecinde uygulanan
yaklasimin deney grubu Ogrencilerinin hikdye yazma becerilerini gelistirmede etkili

oldugu sdylenebilir.
4.2. ikinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklasiminin uygulandigi deney
grubu ile Tiirk¢e 6gretim programi dogrultusunda ders isleyen kontrol grubunun hikaye

yazma kaygi son test puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Tablo 4. 2 Gruplarin hikdye yazma kaygi son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-
Testi

Ortalama
Son Test X N Ss Sd t p
Farki

Deney
Grubu 1,85 46 34
Son Test

-1,89 120 -23,97 ,00
Kontrol

Grubu 3,74 76 A6
Son Test

Tablo 4.2°de goriildiigii tizere deney grubu son teste katilan dgrenci sayist (N=46) iken,
kontrol grubu son teste katilan 6grenci sayis1 (N=76)’dir. Deney grubu son test ortalamasi
(x=1,85) iken, kontrol grubunun son test ortalamasi (x=3,74)’diir. Deney grubunun son
testte (Ss=,34) iken, kontrol grubunun (Ss=,46)’dir. Bu verilerden hareketle iki grubun
son testte puan olarak birbirine denk olmadigi sdylenebilir. Gruplarin son test puanlari
arasindaki anlamlilig1 belirlemek i¢in tablo 4.2°de “bagimsiz gruplar t-Testi” yapilmustir.
Tablo 4.2” de goriildiigii izere deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son testlerinden elde

edilen puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur (t(120=-23,97;
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p<,05). Gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklasimini temel alan
modiiller uygulandiktan sonra her iki grubun puanlari arasinda anlamli fark olusmustur.
Bu durum da deneysel arastirma siirecinde uygulanan yaklagimin deney grubu

ogrencilerinin hikaye yazma kaygilarini azaltmakta etkili oldugu s6ylenebilir.
4.3. Ugiincii Alt Amaca Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. simf deney grubu 6grencilerinin hikdye yazma beceri &n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?

Tablo 4. 3 Deney grubu 3. smif 6grencilerinin hikdye yazma beceri puanlar1 bagimli
gruplar t-Testi

On Ortalama
X N Ss Ss Sd t p
Test Farki

Deney
Grubu
On
Test

48,40 27 11,89

-27,77 17,19 | 26 |-8,39 ,00

Deney
Grubu
Son
Test

76,18 27 9,55

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu 3. sinif 6grencileri, gorsellerle desteklenmis siirece
dayali hikaye yazma yaklagimi temel alinarak hazirlanan modiiller uygulanmadan once
hikdye yazma becerisi aritmetik ortalamasi (x=48,40) iken, modiiller uygulandiktan sonra

hikaye yazma becerisi aritmetik ortalamasi (x=76,18) degerine ulasmistir. Bu farkin da

Tablo 4.3’ten hareketle son test lehine oldugu anlasilmaktadir (X son test=76,18 > X 6n
test=48,40). Deney grubu 3.siif dgrencilerinin gorsellerle desteklenmis siirece dayali
hikaye yazma yaklagimini temel alan modiiller uygulanmadan 6nce ve sonraki testlerden
elde edilen puanlar arasinda anlamli farkliligin olusup olugsmadigini anlamak igin bagiml
gruplar t-Testi yapilmistir. Tablo 4.3’te gortildiigi lizere deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son testlerinden elde edilen puanlar arasinda son test lehine anlamli bir fark

bulunmustur (te)=-8,39; p<0,05). Bu durum da deneysel arastirma siirecinde uygulanan
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yaklasimin deney grubu 3. sinif dgrencilerinin hikdye yazma becerilerini gelistirmede

etkili oldugu soylenebilir.
4.4, Dordiincii Alt Amaca Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. sinif deney grubu 6grencilerinin hikdye yazmaya kars1 kaygi on test ve son test

puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Tablo 4. 4 Deney grubu 3. smif 6grencilerinin hikdye yazma kaygi puanlari bagimli
gruplar t-Testi

. Ortalama
On X N Ss Ss | Sd | t p
Test Farki

Deney
Grubu
On
Test

2,13 27 ,66

31 76 | 26 | 216 | 04

Deney
Grubu
Son
Test

1,81 27 ,34

Tablo 4.4 incelendiginde gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye yazma
yaklasimimi temel alan modiiller uygulanmadan 6nce deney grubu 3. smif hikaye
yazmaya karsi kaygi on test ortalamasi (x=2,13) iken deney grubu 3.sinif 6grencilerinin

hikdye yazmaya kargi kaygi son test ortalamasi (x=1,81) olmustur. Tablo 4.4’ten

hareketle kaygi puanlarindaki olusan farkliligin son test lehine oldugu anlagilmaktadir (X
son test=1,81<X o6n test=2,13). Deney grubu 3.smif Ogrencilerinin gorsellerle
desteklenmis siirece dayal1 hikdye yazma yaklagimini temel alan modiiller uygulanmadan
once ve sonraki testlerden elde edilen puanlar arasinda anlamli farkliligin olusup
olusmadigin1 anlamak i¢in “bagimli gruplar t-Testi” yapilmistir. Tablo 4.4’te gorildigi
tizere deney grubu 3.sinif 6grencilerinin 6n test ve son testlerinden elde edilen puanlar
arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur (t(26=2,16; p<0,05). Bu durum da
deneysel arastirma siirecinde uygulanan yaklasimin ¢alisma grubu 3. sinif 6grencilerinin

hikaye yazma kaygilarin1 azaltmada etkili oldugu sdylenebilir.
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4.5. Besinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Ilkokul 4. simf deney grubu 6grencilerinin hikdye yazma beceri &n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?

Tablo 4. 5 Deney grubu 4. smif 6grencilerinin hikdye yazma beceri puanlar1 bagimli

gruplar t-Testi

On Ortalama
X N Ss Ss Sd t p
Test Farki

Deney
Grubu
On
Test

44,54 19 8,01

-34,39 12,83 | 18 | -11,68 | ,00

Deney
Grubu
Son
Test

78,94 19 12,42

Tablo 4.5 incelendiginde deney grubu 4. sinif 6grencileri gorsellerle desteklenmis siirece
dayal1 hikaye yazma yaklasimini temel alan modiiller uygulanmadan 6nce hikdye yazma
becerisi aritmetik ortalamasi (x=44,54) iken, uygulandiktan sonra hikdye yazma becerisi
aritmetik ortalamasi (x=78,94) degerine ulagmistir. Bu farkin da Tablo 4.5’ten hareketle
son test lehine oldugu anlasilmaktadir (X son test=78,94> X 6n test=44,54). Bu puanlar
arasindaki degisimin anlamli olup olmadigina “bagimli gruplar t-Testi” yapilarak cevap
aranmistir. Tablo 4.5 te goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son
testlerinden elde edilen puanlari arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur
(tes)=-11,68; p<0,05). Bu durum da deneysel aragtirma siirecinde uygulanan yaklagimin
deney grubu 4. smif 6grencilerinin hikdye yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugu

sOylenebilir.
4.6. Altinc1 Alt Amaca Yonelik Bulgular

[lkokul 3. smif deney grubu 6grencilerinin hikdye yazmaya kars1 kaygi 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?
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Tablo 4. 6 Deney grubu 4. smif ogrencilerinin hikdye yazma kaygi puanlari bagiml
gruplar t-Testi

On Ortalama
X N Ss Ss Sd t p
Test Fark

Deney
Grubu
On
Test

2,36 19 48

45 92 18 | 3,72 ,02

Deney
Grubu
Son
Test

1,91 19 ,34

Tablo 4.6 incelendiginde gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye yazma
yaklagimini temel alan modiiller uygulanmadan 6nce deney grubu 4. sinif 6grencilerinin
hikaye yazmaya kars1 kaygi 6n test ortalamasi (X=2,36), son test ortalamas1 (x=1,91) elde
edilmistir. Bu tabloda da goriildiigi lizere 6grencilerin kaygi seviyelerinde diisiis
gozlenmistir. Tablo 4.6’dan hareketle kaygi puanlarindaki olusan farkliligin son test
lehine oldugu anlasilmaktadir (X son test=1,91<X &n test=2,36). Bu sonugtan hareketle
gorsellerle desteklenen hikdye calismalarinin yazma becerileri yaninda 6grencilerin
kaygilarin1 azaltmada 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Tablo 4.6°da elde edilen
puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bagimli gruplar t-Testi ile bakilip
degerlendirme yapilmistir. Tablo 4.6’ da goriildiigii lizere deney grubu grencilerinin 6n
test ve son testlerinden elde edilen puanlari arasinda son test lehine anlamli bir fark
bulunmustur (t(18)=3,72; p<0,05). Bu durum da gorsellerle desteklenmis siirece dayali
hikdye yazma yaklasiminin, ¢aligma grubu 4. smif Ogrencilerinin hikaye yazma

kaygilarini azaltmada etkili oldugu sdylenebilir.
4.7. Yedinci Alt Amaca Yonelik Bulgular (Etki Biiyiikliigii)

Etki bityiikliigii, grup ortalamalarmin arasindaki farkin standartlastiriimasidir (Ozsoy, G.
ve Ozsoy, S., 2013). Etki biiyiikliigii gruplarin ortalamalar1 arasindaki farklar ve
hesaplanmis varyanslara gore hesaplanmaktadir (Kortlik ve Williams, 2003). Gruplarin

ortalamalar1 arasindaki farklara gore hesaplanan etki biiyiikliigii hesaplamalar1 Cohen’s d
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(Cohen, 1988), Glass’s g (Glass, 1976) ve Hedge’s d (Hedges, 1981) ile
gerceklestirilmektedir. Varysanlara gore hesaplanan etki biiyiikleri degiskenler arasinda
korelasyona gore yapilmaktadir. Bunlar ise R-kare (R2) ve eta-kare (n2) hesaplamalari
ile gerceklestirilmektedir (Maxwell ve Delaney, 1990; Synder ve Lawson, 1993).

Iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin hesaplandig testlerde yani; iliskisiz drneklemler
t-Testi, iligkili (6rneklemler) t-Testi, tek gruplar t-Testi vb. testler i¢in etki biiyiikligii
hesaplanirken Cohen’s d formiilii (Cohen, 1988) arastirmalarda olduk¢a yaygin
kullanilmaktadir (Ozsoy, G. ve Ozsoy, S., 2013). Cohen’s d formiilii ile etki biiyiikliigiinii
hesaplayabilmek i¢in gruplarin ortalamalarinin fark: ya da tek grup varsa 6n test-son test
ortalama farkina ihtiya¢ vardir. Ayn1 zamanda harmanlanmig standart sapmaya ihtiyag
vardir. Cohen’s d degerinin etki bilyikliigiiniin degerlerinin yorumlanmasi: “.20-
=Kiigiik”, “.50-=0Orta”, ““.80-=Biiyiik” seklindedir (Cohen, 1988).

Caligmalarda, arastirmalarda elde edilen “p” degerleri tek basina arastirmanin etkililigi
hakkinda yeterince bilgi verememektedir (Falk ve Greenbaum, 1995). Bu yiizden yapilan
arastirmalarda “p” degerinden sonra mutlaka etki biiyiikligli hesaplanmali ve
yorumlanmalidir (Thompson ve Snyder, 1997). APA tarafindan “p” degeri hesaplanmis
fakat; etki bliylikligi degeri hesaplanmamis ¢alismalar kusurlu olarak kabul edilmektedir
(Ozsoy, G. ve Ozsoy, S., 2013). Bu yiizden, yapilan bu arastirmada “p” degerinden sonra
bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde ne kadar etkili oldugunu gostermek igin
Cohen’s d degeri ile etki bityiikliigii hesaplanmistir. Yapilan aragtirmada bagimsiz gruplar
t-testi ve bagimli gruplar t-Testi kullanildig1 igin “Cohen’s d” etki biiyiikligii formiilii
kullanilmigtir. Bagimsiz degiskenlerin gruplar tizerindeki ya da tek grup igerisindeki
bagimli degisken ilizerindeki etki biiylikliigli alt amaglar temel alinarak Tablo 4.7°de

gosterilmistir.

Tablo 4. 7 Grup ortalamalarina goére etki biiyiikliigii (Cohen’s d formiilii)

Etki
Bagimh Grup/Grupl
Bagimsiz Degisken “d” Biiyiikliig
Degisken ar
i
Gorsellerle
Deney ve
Desteklenmis Siirece Hikaye Yazma '
. . Kontrol 4,59 Genis
Dayal1 Hikdye Yazma | Beceri Puani
Gruplari
Y aklasimi (modiiller)
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Tablo 4.7’nin devami

Gorsellerle
) ) Deney ve
Desteklenmis Siirece Hikaye Yazma
_ Kontrol '
Dayal1 Hikdye Yazma | Kaygi Puam 4,67 Genis
Gruplari
Yaklagimi (modiiller)
Gorsellerle
Desteklenmis Siirece Hikaye Yazma | 3. Sinif Deney
Dayal1 Hikdye Yazma | Beceri Puam Grubu 2,57 Genis
Yaklagimi (modiiller)
Gorsellerle
Desteklenmis Siirece Hikaye Yazma | 3. Simif Deney
Dayali Hikdye Yazma | Kaygi Puam Grubu ,60 Orta
Y aklagimi (modiiller)
Gorsellerle
Desteklenmis Siirece Hikaye Yazma | 4. Siif Deney
Dayali Hikdye Yazma | Beceri Puani Grubu 3,29 Genis
Yaklagimi (modiiller)
Gorsellerle
Desteklenmis Siirece Hikaye Yazma | 4. Simif Deney
Dayal1 Hikdye Yazma | Kaygi Puani Grubu 1,08 Genis
Yaklasimi (modiiller)

Gruplar tizerinde t-testleri uygulandigi i¢in etki biiyiikliigii hesaplamasinda “Cohen’s d”
formii kullanilmistir. Tablo 4.7 incelendiginde bes degiskenin grup/gruplar iizerindeki
etki biiyiikligi” genis” iken bir degiskenin grup tizerindeki etki biliyiikligii “orta” tespit

edilmistir. Bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etki biiytikliigii arastirmanin

genelinde “genis” ¢ikmugtir.
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5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklagimini temel alan modiiller,
Ogrencilere uygulandiktan sonra elde edilen verilerin analizi ve incelenmesi ile sonuglara
ulasilmigtir. Ulasilan sonugclar ise arastirma problemleri temel alinarak sunulmustur. Bu

duruma gore sonuglar su sekildedir.
5.1. Sonug¢

1. Arastirmanin birinci alt problemi, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye
yazma yaklasimi uygulanan 6grencilerin hikdye yazma beceri puanlarinin Tiirkce
Ogretim Programma gore ders isleyen oOgrencilerin hikdye yazma beceri
puanlarina gore anlamliliginin belirlenmesine yoneliktir. Buna gore, gorsel ve
siire¢ temelli hikdye yazma c¢alismasi uygulanan deney grubu Ogrencilerinin
puanlarinda program dogrultusunda ders isleyen kontrol grubu 6grencilerine gore
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica deneysel siire¢
icerisinde kullanilan modiillerin deney grubu ogrencilerinin hikdye yazma
basarilarini arttirdig goriilmiistiir.

2. Aragtirmanin ikinci alt problemi, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye
yazma yaklasimi uygulanan deney grubu 6grencilerin kaygi puanlarinin Tiirkge
Ogretim Programina gore ders isleyen kontrol grubu o6grencilerinin kaygi
puanlarina gére anlamliliginin belirlenmesine yoneliktir. Buna gore, gorsel ve
stire¢ temelli hikdye yazma caligmasi uygulanan dgrencilerin kaygi puanlarinda
program dogrultusunda ders isleyen kontrol grubu 6grencilerine goére deney grubu
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Deneysel siire¢ icerisinde kullanilan
modiillerin hikaye yazma kaygisini azalttig1 goriilmiistiir.

3. Aragtirmanin ti¢iincii alt problemi, deney grubu 3. sinif 6grencilerinin gorsellerle
desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklagimi temel alinarak uygulanan
modiiller sonucunda hikaye yazma becerilerindeki gelisimin belirlenmesine
yoneliktir. Deney grubu 3. smif 6grencilerinin gorsel ve siire¢ temelli hikaye
yazma modiilleri ile hikdye yazma c¢aligmalar1 gerceklestirmeleri, 6grencilerin
hikdye yazma basar1 seviyelerini arttirdi1 sonucuna ulasilmistir. On test ve son
test arasinda olusan son test lehine anlamli farklilik ile deneysel siirecte kullanilan

modiillerin hikdye yazma becerisi lizerinde etkili oldugu sonucunu vermistir.
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4. Arastirmanin dordiincii alt problemi, deney grubu 3. smif 6grencilerinin
gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklagimi temel alinarak
uygulanan modiiller sonucunda hikdye yazma kaygi seviyelerindeki degisimin
belirlenmesine yoneliktir. Buna gore deney grubu 3. sinif 6grencilerinin gorsel ve
sire¢ temelli hikdye yazma modiilleri ile hikdye yazma ¢alismalari
gerceklestirmeleri, Ogrencilerin hikdye yazma kaygi seviyelerini azalttig
sonucuna ulasilmistir. Deney grubu 3. sinif dgrencilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farkliligin olusmasi modiillerin hikaye
yazma kaygisi lizerindeki kaygiy1 azaltan etkisini ortaya ¢ikarmistir.

5. Arastirmanin besinci alt problemi, deney grubu 4. sinif 6grencilerinin gorsellerle
desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklasimi temel alinarak uygulanan
modiiller sonucunda hikdye yazma becerilerindeki gelisimin belirlenmesine
yoneliktir. Buna gore deney grubu 4. sinif 6grencilerinin gorsel ve siire¢ temelli
hikdye yazma modilleri ile hikdye yazma c¢alismalar1 gergeklestirmeleri,
ogrencilerin hikiye yazma basari seviyelerini arttirdig1 sonucuna ulasiimigtir. On
test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine olusan anlamli farklilik ile
deneysel siirecte kullanilan modiillerin 6grencilerin hikdye yazma becerisi
iizerinde etkili oldugu sonucunu vermistir.

6. Arastirmanin altinci alt problemi, deney grubu 4. sinif 6grencilerinin gorsellerle
desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklagimi temel alinarak uygulanan
modiiller sonucunda hikdye yazma kaygi seviyelerindeki degisimin
belirlenmesine yoneliktir. Buna gore deney grubu 4. sinif 6grencilerinin gorsel ve
strec temelli hikdye yazma modiilleri ile hikdye yazma c¢aligmalar
gerceklestirmeleri, Ogrencilerin hikdye yazma kaygi seviyelerini azalttid
sonucuna ulasilmistir. Deney grubu 4. sinif §grencilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farkliligin olusmasi modiillerin hikaye

yazma kaygis1 lizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmistir.
5.1.1. Etki buyiikliigii sonuglar:

1. Arastirma i¢in gelistirilen modiillerin ve gorsellerle desteklenmis siirece dayali
hikdye yazma yaklasiminin deney ve kontrol gruplarinin ortalama farkliliklar
temel alinarak gerceklestirilen “Cohen’s d” hesaplamasi ile hikaye yazma beceri

puanlari lizerinde “genis” (4,59) etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney
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ve kontrol grubunda, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma
yaklasimi hikdye yazma becerilerini genis diizeyde etkilemektedir.

. Arastirma icin gelistirilen modiillerin ve gorsellerle desteklenmis siirece dayali
hikaye yazma yaklasimiin deney ve kontrol gruplarinin ortalama farkliliklari
temel alinarak gergeklestirilen “Cohen’s d” hesaplamasi ile hikaye yazma Kaygi
puanlari iizerinde “genis” (4,67) etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney
ve kontrol grubunda, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma
yaklagimi hikdye yazma kaygilarini genis diizeyde etkilemektedir.

. Arastirma icin gelistirilen modiillerin ve gorsellerle desteklenmis siirece dayali
hikdye yazma yaklasiminin 3. sinif deney grubunun ortalama farkliliklari temel
alinarak gergeklestirilen “Cohen’s d” hesaplamasi ile hikdye yazma beceri
puanlari tizerinde “genis” (2,57) etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney
grubu 3. smif 6grencilerinde, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye yazma
yaklagim1 hikdye yazma becerilerini genis diizeyde etkilemektedir.

. Arastirma icin gelistirilen modiillerin ve gorsellerle desteklenmis siirece dayali
hikdye yazma yaklasiminin 3. sinif deney grubunun ortalama farkliliklar1 temel
alinarak gerceklestirilen “Cohen’s d” hesaplamasi ile hikdye yazma kaygi
puanlar1 iizerinde “orta” (,60) etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney
grubu 3. siif 6grencilerinde, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye yazma
yaklasimi hikdye yazma kaygisini orta diizeyde etkilemektedir.

. Arastirma i¢in gelistirilen modiillerin ve gorsellerle desteklenmis siirece dayali
hikdye yazma yaklagiminin 4. sinif deney grubunun ortalama farkliliklar1 temel
alinarak gergeklestirilen “Cohen’s d” hesaplamasi ile hikdye yazma beceri
puanlari tizerinde “genis” (3,29) etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney
grubu 4. siif 6grencilerinde, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikaye yazma
yaklagimi hikaye yazma becerisini genis diizeyde etkilemektedir.

. Arastirma icin gelistirilen modiillerin ve gorsellerle desteklenmis siirece dayali
hikaye yazma yaklasiminin 4. sinif deney grubunun ortalama farkliliklar: temel
alinarak gerceklestirilen “Cohen’s d” hesaplamasi ile hikaye yazma kaygi puanlari
tizerinde “genis” (1,08) etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubu
4. simf Ogrencilerinde, gorsellerle desteklenmis siirece dayali hikdye yazma

yaklagimi hikdye yazma kaygisini orta diizeyde etkilemektedir.
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5.2. Tartisma

Bu ¢aligmaya katilan 6grencilerin, hikdye yazma becerilerinin gelismesi ayni zamanda
hikaye yazma kaygi seviyelerinin azalmasi beklenmistir. Sonuglar, gorsellerle
desteklenmis siirece dayali hikdye yazma yaklasiminin 6grencilerin hikdye yazma
becerilerini arttirdigt aynt zamanda hikdye yazma kaygilarim1 azalttigini ortaya
koymaktadir. Bu sonug, Woodward (1989) tarafindan ileri siiriilen egitim ve 6gretim
siirecinde gorsel materyallerin kullanilmasinin 6grencilerin yazma siirecinden aldigi
hazdan ve egitimin niteliginden bilgi verdigi sonucu ile tutarlidir. Sulak, Kansizoglu ve
Kemiksiz’in (2016) hikaye edici metin yapisinin 6grencilere kavratilarak 6grencilerin
kayg1 seviyelerinin disiiriildiigii sonucu ile de paralellik gostermektedir. Yine; Vazguez
ve Chiang (2014) egitim ve dgretim siirecinde gorsel materyallerin kullaniminin basarili
o0grenme ciktilari, ayn1 zamanda eglenceli ve keyifli ders siireci sundugu sonugclari ile
paralellik gostermektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda gorseller ile siirece dayali
hikdye yazma yaklagimini model alan c¢alismalarin yeterince olmadigi goriilmistiir.
Bunun sonucunda, yapilan arastirmalarin bu arastirma ile ilgili olan bdliimlerine
deginilerek tutarliliklar ifade edilmistir.

Arastirmada siire¢ temelli hikdye yazma calismalari ile 6grencilerin hikdye yazma
kaygilar1 azaltilmaya calisiimistir. Ogrenciler, siireg temelli hikdye yazma calismalari ile
planli ve sistematik yazma ¢alismalar1 yapmislardir. Bayat (2014) tarafindan tespit edilen
stire¢ temelli yazma ¢aligmalarinin 6grencilerin yazma kaygilarini diisiirdiigli sonucu,
yapilan arastirmanin bulgular ile tutarli oldugu goriilmektedir. Yine, 6grenciler siire¢
temelli hikdye yazma g¢alismalarini gerceklestirirken konuyu kendileri belirlemis ve
yaraticiliklarini sergilemislerdir. Carter (2010), yazma siirecinde konuyu ve igerigi
belirleyen 6grencilerde, yazma kaygisi yagsanmayacagini tespit ettigi ¢alismasinin sonucu
ile yapilan ¢alismanin bulgular tutarhidir. Siirece dayali yazma ¢alismalarinin
Ogrencilerin yazma kaygilarint azaltmada etkili oldugunu belirten ¢alismalar (Graham,
2011; Troia ve Graham, 2003; Ulper, 2011) ile de benzer sonuglar elde edilmistir.
Derslerde kullanilan 6gretim yontem ve teknikler, 6grencilerin tutum ve kaygilarini
etkilemektedir (Strech, 1994). Arastirmada deney grubuna, ders igerisinde
yaraticiliklarini gelistiren ayn1 zamanda arkadaglari ile hazirladiklar iiriinleri sunmasini
saglayan modiiller ile 6grencilerin kaygilarinin azaldig1 son test puanlarinda goriilmiistiir.
Bu sonug da Strech’in (1994) yazdiklarini ¢evresi ile paylagsan 6grencilerin kaygilarinin

azaldigin1 tespit ettigi calismasinin bulgular ile tutarlidir. Yine; yazma kaygisinin
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azaltilmasinda bir diger 6nemli faktor ise siire¢ temelli yazma ¢aligmalarinda planlama
asamasindan paylasma asamasina kadar her asamada karar verici 6grencidir (Cucciarre,
2008). Yapilan arastirmada da 6grenciler tim modiillerde gorselleri temel alarak hikaye
yazma becerilerinde kendi yaraticiliklari ile yazilarini yazmiglardir.

Ogrencilerin siire¢ temelli hikdye yazma c¢alismalar1 ile hikdye yazma becerisi
arttirllmaya caligilmistir. Deney grubu 3. ve 4. smif 6grencilerinin siire¢ temelli hikaye
yazma ¢alismalari On test-son test puanlarinda kendi sinif diizeyleri igerisinde ve deney
grubunun tamaminda anlamli farklilik bulunmustur. Bu sonug stire¢ temelli hikaye yazma
yaklasiminin etkililigini gostermektedir. Ayni zamanda siire¢ temelli hikdye yazma
calismasinin hikaye yazma becerisi iizerinde etkili oldugunu arastiran ilgili calismalarla
tutarlilig1 ortaya koymaktadir (Bayat, 2014; Yilmaz ve Aklar, 2014; Gezmis Ceyhan,
2014; Sentiirk, 2009; Temizkan, 2011; Kozlow ve Bellamy, 2014). Arastirmada deney
grubu hikdye yazma becerileri, siire¢ temelli modiiller temel alinarak gelistirilmeye
calisilmigtir. Kontrol grubu ise Tiirkge O0gretim programina gore ders iglemistir. Siireg
temelli hikdye yazma calismalarinin geleneksel anlatimlara gore etkililigi belirlenmeye
caligilmistir. Siire¢ temelli hikdye yazma ¢aligsmasi uygulanan deney grubunun geleneksel
hikaye yazma ¢aligmasi uygulayan kontrol grubuna gore hikdaye yazma becerisinde artis
ve kaygisinda ise azalis olmustur. Ulper ve Uzun (2009) arastirmasinda tespit ettigi siireg
temelli yazma galigmalari, geleneksel yontemlerle yazma galismalarina oranla etkili
olmasi sonucu, yapilan arastirmanin sonucu ile tutarlidir. Sentiirk (2009) ve Karatosun
(2014) yazma siirecinde planlt ve sistematik yazma c¢aligmalarinin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirdigi sonucu ile de tutarli sonuglar elde edilmistir.

Yazma siireci temel alinarak gercgeklestirilen modiiller ile 6grencilerin hikdye yazma
becerileri gelistirilmeye calisilmistir. Yazma beceri modiilleri ile 6grencilerin hikaye
yazma becerilerinde son test puanlari arasinda anlaml fark olusmustur. Izdes’in (2017)
gerceklestirdigi calismada da yazma beceri caligmalarinin hikdye yazma becerilerini de
gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Duyu organlarinin egitim-6gretim siirecinde 6grenme {izerindeki etkisi biiyliktiir.
Ogrencilerin birden ¢ok duyu organina yonelik etkinlik gerceklestirmesinin dgrenme
tizerindeki kaliciligi da etkilemektedir (Selvi, 2012). Duyu organlarindan gérme duyusu
ile gerceklestirilen 6grenmelerin diger duyu organlarina gore etkisi oldukca fazladir (Sart,
2013). Yapilan arastirmada yazma siirecinde gorseller kullanilarak yazma becerisinin
gelistirilmesi hedeflerden bir tanesidir. Tasvirlerin, tanimlarin ve fotograflarin ders ici

etkinliklerde kullanilmas1 yazma becerisini gelistirmektedir (Celikoglu, 2007).
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Fotograflarin yazma becerisine olan olumlu etkisi arastirmamiz ile tutarli sonug vermistir.
Yine; Miirsel (2009) deyim ve atasozlerinin 6gretilmesinde karikatiirlerin etkili oldugu
sonucunu c¢aligmasinda sunmustur. Gorme duyusuna hitap eden Kkarikatiirlerin
Ogrencilerin deyim ve atasozli basarisini gelistirmistir. Bu durum da gorsellerin 6grenci
basarisindaki etkisine bir drnektir. Yine; Yanpar Yelken (2014), Simsek (2009), Usun
(2012), Kiigiik (2011) gorsellerin ve duyu organlaria yonelik planlanan etkinliklerin
egitim-ogretim siirecinde kolaylastirict etkisini gerceklestirdikleri caligmalarla tespit
etmislerdir.

Gorsel ve siire¢ destekli hikdye yazma modiilleri 6grencilere uygulanirken 6grencilere
kesinlikle sinir koyulmamustir. Ogrenciler, yazma becerilerini gerceklestirirken
gorsellerden hareketle kendi yaraticiliklarini sergilemislerdir. Sahin (2004) 6grencilerin
yazma slirecinde aktif olmalarinin, kendi diisiincelerini baskida kalmadan belirtmelerinin
kompozisyon ve yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu tespit etmistir. Bu sonug
da yapilan ¢alisma ile tutarhidir.

Egitimde arag-gere¢, materyal kullanimi dersin amaglarina ulagsmada Ogretmene ve
ogrenciye kolaylik saglar. Ozellikle gorsel materyallerin grenmede etkisi ¢ok biiyiiktiir
(Unliioglu, 2017). Gérsellerin 6grenci basarisina, ilgisine, tutumuna ve becerisine olumlu
anlamda etkisi ile ilgili Koseoglu (2009), Avsar (2007), Demirci (2013), Ayyildiz (2010)
calismalar gergeklestirmistir. Celikoglu'nun (2007) c¢alismasinda gorsellerin  ve
fotograflarin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini arttirdig1 sonucu ile yapilan arastirma
tutarhidir. Gorsellerle desteklenmis hikdye yazma calismalarinin deney grubuna
uygulanmasindan sonra hikdye yazma puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu sonugtan hareketle; yine, gorsellerin ve gorsellerle desteklenen

materyallerin yazma ve hikaye yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
5.3. Oneriler

Yapilan arastirmanin bulgular1 ve sonuclari neticesinde egitimcilere, arastirmacilara
(uygulayicilara) hikdye yazma becerisini gelistiren ayn1 zamanda hikaye yazma kaygisini
azaltan onerilerde bulunulmustur. Arastirmanin 6neminde ve giris boliimiinde belirtildigi
tizere ilkokul 6grencilerinin hikdye yazma becerileri oldukga diisiiktiir. Ayn1 zamanda
hikdye yazma kaygilari oldukca yiiksektir. Ogrencilerin hikdye yazma becerilerini
gelistirmek ve kaygilarin1 azaltmak i¢in uygun bir modele ihtiya¢ duyulmaktadir.

Gorsellerle desteklenmis silirece dayali hikdye yazma yaklasiminin bu ihtiyaci
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karsilayacag diistiniilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin 2015 programi dogrultusunda
Tiirkge derslerinde siirece dayali yazma yaklagiminin kullanilmast benimsenmistir.
Programda yer almasina ragmen 6gretmenlerin siirece dayali yazma yaklasimi hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadig1 bilinmektedir (Asikcan ve Pilten, 2016). Ogretmenlere,
egitimcilere siirece dayali yazma yaklagimi ile ilgili bilgilendirici teorik ve uygulamali
etkinlikler verilmesi onerilmektedir.

Yazma becerisinin 6grenciler i¢in olduk¢a zor bir beceri oldugu arastirmanin giris
boliimiinde anlatilmistir. Yine, Akyol (2014) yazma becerisinin 6grenciler i¢in zor ve
sikict etkisinden bahsetmistir. Ogrencilerin yazma becerisinde basarisiz olmalarinin
nedeni, 6grencilerin yazma becerisini sadece okul icerisindeki etkinliklerde ve derslerde
kullanmalar1 sonucu olusmaktadir (Arict ve Ungan, 2012). Ogrencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in ders disinda da yazma c¢aligmalarina katilmalari
onerilmektedir. Ogrenciler, giinliik hayatta giinliik, an1 vb. yazma ¢alismalari ile yazma
becerilerini gelistirebilir ve yazma kaygilarini azaltabilirler. Bu etkinlikleri okul diginda
da gergeklestirmeleri 6nerilmektedir.

Universitelerde egitim goren dgretmen adaylarina siireg temelli yazma yaklagiminin
onemi kavratilmalidir. Ogretmen adaylar1 gelecekte 6grencilerine yazma becerisini planli
bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in 6nce kendileri tam anlamiyla 6grenmelidir. Yazma
stireci yaklasimin1 6grenen 6gretmen adaylari bu yaklagimi temel alarak kendilerine ait
stratejiler gelistireceklerdir.

Yazma becerisi egitimin tiim kademelerinde kullanilan bir beceridir. Bu arastirmada
gorsellerle desteklenmis silirece dayali hikdye yazma yaklasimi ile ilgili hazirlanan
modiiller ilkokul &grencilerine yoneliktir. Arastirmada kullanilan modiillerin ortaokul
veya lise kademesi igin uygunluk degeri bilinmemektedir. Arastirmada kullanilan
modiillerin diger egitim kademelerinde kullanilmadan oOnce test edilmesi tavsiye
edilmektedir. Arastirmada kullanilan modiiller test edilip gelistirildikten sonra diger
egitim kademeleri i¢in uygunsa kullanilabilir. Yine arastirmada kullanilan modiillerin
eksik yonlerinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Yapilan arastirma yar1 deneysel
desene sahip bir arasgtirmadir. Arastirmada kullanilan modiillerle yapilacak bir
arastirmanin nitel verilerinin de toplanmas1 onerilmektedir.

Ogretmenler, yazma siirecini yiiriiten kisilerdir. Ogretmenlerin yazma siirecinde hangi
modeli temel aldiklar1 belirlenmeli ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan ihtiyaglar
dogrultusunda hizmet igi egitim agilmalidir. Ogretmenlerin yazma becerilerini

gelistirebilmek i¢in okul disinda 6gretmenlere yonelik panel, sempozyum ve forum
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diizenlenmesi Onerilmektedir. Bu sekilde okul disinda da dgretmenlerin yazma beceri
stirecleri olumlu desteklenecektir.

Yazma becerisi, derslerin haricinde giinliik hayatta da onemlidir. Ogrenciler igin
geleneksel ve sikici bulunan yazma yontemleri yerine 6grencilerin de siirece aktif olarak
dahil edildigi yontemlerin kullanilmasi yazma becerisini keyifli hale getirecektir (Goger,
2010). Gorsel ve siire¢ temelli hikdye yazma modiilleri olusturulurken her modiilde tek
bir gorsel kullanilip yazmanin bes agamasi ile harmanlanmistir. Egitimciler yazmanin her
bir asamasi i¢in farkli gorseller kullanip dersi daha da eglenceli ve keyifli hale
getirebilirler. Ogretmenlerin yazma ¢alismalarinda geleneksel yontemleri degil de gorsel
ve siire¢ temelli hikdye yazma modiillerini kullanmalar1 6nerilmektedir. Ayn1 zamanda
ogrenciler i¢in bes hafta boyunca uygulanan modiiller saklanip 6grencilerin portfolyosu
olusturulabilir. Siire¢ icerisinde 0Ogrencilerin yazma becerilerindeki gelisimleri
gdzlenebilir. ileriki zamanlarda sadece sonug degil siire¢ degerlendirmesi de yapilabilir.
Ayrica, gorsel ve siire¢ temelli hikadye yazma modiilleri sadece Tiirkge dersi ile sinirli
kalmamalidir. Gorsel ve siire¢ temelli hikdye yazma modiillerinin gelistirilerek,

degistirilerek ve test edilerek uygunsa diger derslerde de kullanilmas1 6nerilmektedir.
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EKLER

EK 1 On Test/Son Test Gorsel ve Siire¢c Temelli Hikdye Yazma Cahsmasi

r -
GORSEL TEMELLI HIKAYE YAZMA CALISMASI
ON TEST/SON TEST UYGULAMASI
Yonerge: Asagida verilen gorseli inceleyiniz. Bu gorselden hareketle bir hikdye yaziniz. Bu gorselden
¢ikaracaginiz hikdye tamamen sizin hayal giicliniizii yansitacaktir. Tek sinirimz hayal giiciiniiz
olacaktir. Gorselin altindaki oval kutucuga baslik yazabilirsiniz. Ekstra kagit da verilmis olup
dilerseniz ek kagit kullanabilirsiniz. Kolayliklar dilerim.
L _|

77



EK 2 Gorsel ve Siire¢ Temelli Hikdye Yazma Uygulama Modiilii-1

OYKU YAZMA GALISMASI-1

Hazirlanan 6ykii yazma calismasi 5 asamadan(hazirhik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma,
redaksiyon/diizeltme, yayinlama) olugmaktadir. Yazacaginiz ykiiniin siniri, sizin hayal giiciiniizdiir.
ilgili yonergeleri okuyup gerekli cevaplar, bos birakilan ilgili yerlere yazimiz. Son olarak ise
oykiniizii tamamlayiniz.

1-) HAZIRLIK ASAMASI iCIN VERILEN YONERGELER:
Verilen gorseli inceleyiniz. Sizler igin verilen bosluklari yonergelere uyarak doldurunuz.
a- Gorseli incelediginizde sizde ¢agrisim yapan kelimeleri(en az 5 en gok 10 kelime) 1. Bosluga yaziniz.

b- Sizde cagrisim yapan kelimeleri dikkate aldiginizda ve gorseli incelediginizde bir 6yki yazsaniz bu
6ykiinin konusu ne olurdu? 2. Bosluga yaziniz.

c- Gorsele ve yazdigini konuya gore okuyucuya hangi ana distinceyi vermek isterdiniz? 3. Bosluga
yaziniz.

a-) Gorseli incelediginizde sizde “cagrisim yapan kelimeler” nelerdir?

b-) Oykiiniiziin “konusu” ne olabilir?

¢-) Oykiiniiziin “ana diisiincesi” ne olabilir?
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2-) TASLAK OLUSTURMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

Asagida verilen gorseli inceleyerek hikaye elementlerinin verildigi boliimlere gorselden hareketle
ctimleler yaziniz. Her hikaye elementinin altina o elementle ilgili ciimleler yazilmasina 6zen gosteriniz.

A- Karakterler:

B- Mekan:

C- Zaman:
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Sonug:
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3-) DUZENLEYEREK YAZMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

a-) Belirlediginiz ana dustinceye gore ve gorsellerden cikardiginiz anlamlara gére 6ykiiniize uygun bir
baslk belirleyiniz. Baslk bolimiine yaziniz.

b-) Taslak olusturma asamasinda belirlediginiz elementleri de kullanarak kisa bir 6ykii olusturunuz.

Basligi ovalin
icine yaziniz.
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4-) REDAKSIYON/DUZELTME

Diizenleyerek yazma asamasinda yazdiginiz 6ykiiyl 6gretmeninizle birlikte analiz ediniz. Yapilan
yanliglar diizeltiniz.

Ogretmen

Notlari

1- Karakter Elementinin incelenmesi:

2- Mekan Elementinin incelenmesi:

3- Zaman Elementinin incelenmesi:

4- Olay Elementinin incelenmesi:

5- Amag Elementinin incelenmesi:

6- Sonug Elementinin incelenmesi:
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5-) PAYLASMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

Size verilen donitlere uyarak ve gerekli diizeltmeleri yaparak 6ykiiniize son halini veriniz. Bir yazarmis
gibi su ana kadar yaptiginiz calismalari da goz 6niine alarak yazabileceginiz en iyi oykiyl asaglya
yaziniz.
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EK 3 Gorsel ve Siire¢ Temelli Hikdye Yazma Uygulama Modiilii-2

OYKU YAZMA GALISMASI-2

Hazirlanan 6ykii yazma calismasi 5 asamadan(hazirhik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma,
redaksiyon/diizeltme, yayinlama) olugmaktadir. Yazacaginiz ykiiniin siniri, sizin hayal giiciiniizdiir.
ilgili yonergeleri okuyup gerekli cevaplarn, bos birakilan ilgili yerlere yazimz. Son olarak ise
oykiintizii tamamlayiniz.

1-) HAZIRLIK ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:
Verilen gorseli inceleyiniz. Sizler igin verilen bosluklari yonergelere uyarak doldurunuz.
a- Gorseli incelediginizde sizde ¢agrisim yapan kelimeleri(en az 5 en gok 10 kelime) 1. Bosluga yaziniz.

b- Sizde cagrisim yapan kelimeleri dikkate aldiginizda ve gorseli incelediginizde bir 6yki yazsaniz bu
6ykinin konusu ne olurdu? 2. Bosluga yaziniz.

c- Gorsele ve yazdigini konuya gore okuyucuya hangi ana distinceyi vermek isterdiniz? 3. Bosluga
yaziniz.

a-) Gorseli incelediginizde sizde “cagrisim yapan kelimeler” nelerdir?

b-) Oykiiniiziin “konusu” ne olabilir?

¢-) Oykiiniiziin “ana diisiincesi” ne olabilir?
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2-) TASLAK OLUSTURMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

Asagida verilen gorseli inceleyerek hikaye elementlerinin verildigi boliimlere gorselden hareketle
climleler yaziniz. Her hikaye elementinin altina o elementle ilgili ciimleler yazilmasina 6zen gosteriniz.

A- Karakterler:

1-

B- Mekan:
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E- Amag:

F- Sonug:
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3-) DUZENLEYEREK YAZMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

a-) Belirlediginiz ana diistinceye gore ve gorsellerden cikardiginiz anlamlara gére dykiintize uygun bir
baslik belirleyiniz. Baslhk boliimiine yaziniz.

b-) Taslak olusturma asamasinda belirlediginiz elementleri de kullanarak kisa bir 6ykt olusturunuz.

Basligi ovalin
icine yaziniz.
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4-) REDAKSIYON/DUZELTME

Diizenleyerek yazma asamasinda yazdiginiz 6ykiyt 6gretmeninizle birlikte analiz ediniz. Yapilan
yanlislan diizeltiniz.

Ogretmen

Notlari

1- Karakter Elementinin incelenmesi:

2- Mekan Elementinin incelenmesi:

3- Zaman Elementinin incelenmesi:

4- Baslatic1 Olay Elementinin incelenmesi:

5- Amag Elementinin incelenmesi:

6- Girisim Elementinin incelenmesi:

7- Sonug Elementinin incelenmesi:

8- Tepki Elementinin incelenmesi:
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5-) PAYLASMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

Size verilen dontitlere uyarak ve gerekli diizeltmeleri yaparak éykiintize son halini veriniz. Bir yazarmis
gibi su ana kadar yaptiginiz calismalar da goz 6niine alarak yazabileceginiz en iyi 6ykiyl asagiya
yaziniz.
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EK 4 Gorsel ve Siire¢ Temelli Hikaye Yazma Uygulama Modiilii-3

OYKU YAZMA CALISMASI-3

Hazirlanan 6ykii yazma calismasi 5 asamadan(hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma,
redaksiyon/diizeltme, yayinlama) olusmaktadir. Yazacaginiz 6ykiiniin simiri, sizin hayal giictiniizdiir.
ilgili yonergeleri okuyup gerekli cevaplari, bos birakilan ilgili yerlere yaziniz. Son olarak ise
oykiiniizii tamamlayiniz.

1-) HAZIRLIK ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:
Verilen gorseli inceleyiniz. Sizler icin verilen bosluklari yonergelere uyarak doldurunuz.
a- Gorseli incelediginizde sizde cagrisim yapan kelimeleri(en az 5 en ¢ok 10 kelime) 1. Bosluga yaziniz.

b- Sizde cagrisim yapan kelimeleri dikkate aldiginizda ve gorseli incelediginizde bir 6ykii yazsaniz bu
oykiniin konusu ne olurdu? 2. Bosluga yaziniz.

c- Gorsele ve yazdigini konuya gére okuyucuya hangi ana diistinceyi vermek isterdiniz? 3. Bosluga
yaziniz.

a-) Gorseli incelediginizde sizde “cagrisim yapan kelimeler” nelerdir?

b-) Oykiiniiziin “konusu” ne olabilir?

¢-) Oykiiniiziin “ana diisiincesi” ne olabilir?
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2-) TASLAK OLUSTURMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

Asagida verilen gorseli inceleyerek hikaye elementlerinin verildigi boliimlere gorselden hareketle
climleler yaziniz. Her hikaye elementinin altina o elementle ilgili ciimleler yazilmasina 6zen gosteriniz.

‘ il wwﬁ 7

e

A- Karakterler:
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3-) DUZENLEYEREK YAZMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

a-) Belirlediginiz ana diistinceye gore ve gorsellerden cikardiginiz anlamlara gére dykiintize uygun bir
baslik belirleyiniz. Baslhk boliimiine yaziniz.

b-) Taslak olusturma asamasinda belirlediginiz elementleri de kullanarak kisa bir 6yku olusturunuz.

Bashgi ovalin
icine yaziniz.

o ol oy

o

. 13
B,
-
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4-) REDAKSIYON/DUZELTME

Diizenleyerek yazma asamasinda yazdiginiz 6ykiyt 6gretmeninizle birlikte analiz ediniz. Yapilan
yanlislan diizeltiniz.

Ogretmen

Notlari

1- Karakter Elementinin incelenmesi:

2- Mekan Elementinin incelenmesi:

3- Zaman Elementinin incelenmesi:

4- Baslatic1 Olay Elementinin incelenmesi:

5- Amag Elementinin incelenmesi:

6- Girisim Elementinin incelenmesi:

7- Sonug Elementinin incelenmesi:

8- Tepki Elementinin incelenmesi:
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5-) PAYLASMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

Size verilen dontitlere uyarak ve gerekli diizeltmeleri yaparak éykiintize son halini veriniz. Bir yazarmis
gibi su ana kadar yaptginiz calismalar da goz 6nline alarak yazabileceginiz en iyi 6ykiyl asagiya
yaziniz.
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EK 5 Gorsel ve Siire¢c Temelli Hikdye Yazma Uygulama Modiilii-4

OYKU YAZMA CALISMASI-4

Hazirlanan 6yki yazma calismasi 5 asamadan(hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma,
redaksiyon/diizeltme, yayinlama) olusmaktadir. Yazacaginiz 6ykiiniin simiri, sizin hayal giictiniizdiir.
ilgili yonergeleri okuyup gerekli cevaplari, bos birakilan ilgili yerlere yaziniz. Son olarak ise
oykiiniizii tamamlayiniz.

1-) HAZIRLIK ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:
Verilen gorseli inceleyiniz. Sizler igin verilen bosluklari yonergelere uyarak doldurunuz.
a- Gorseli incelediginizde sizde gagrisim yapan kelimeleri(en az 5 en cok 10 kelime) 1. Bosluga yaziniz.

b- Sizde cagrisim yapan kelimeleri dikkate aldiginizda ve gorseli incelediginizde bir 6ykii yazsaniz bu
oykiniin konusu ne olurdu? 2. Bosluga yaziniz.

c- Gorsele ve yazdigini konuya gére okuyucuya hangi ana dustinceyi vermek isterdiniz? 3. Bosluga
yaziniz.

a-) Gorseli incelediginizde sizde “¢agrisim yapan kelimeler” nelerdir?

b-) Oykiiniiziin “konusu” ne olabilir?

¢-) Oykiiniiziin “ana diisiincesi” ne olabilir?
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2-) TASLAK OLUSTURMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

Asagida verilen gorseli inceleyerek hikaye elementlerinin verildigi bolimlere gorselden hareketle
climleler yaziniz. Her hikaye elementinin altina o elementle ilgili ciimleler yazilmasina 6zen gosteriniz.

A- Karakterler:

1-

2-

3-

4-

B- Mekan:
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D- Olay:

E- Amag:

F- Sonug:
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3-) DUZENLEYEREK YAZMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

a-) Belirlediginiz ana diistinceye gore ve gorsellerden cikardiginiz anlamlara gére dykiintize uygun bir
baslik belirleyiniz. Baslhk bolimiine yaziniz.

b-) Taslak olusturma asamasinda belirlediginiz elementleri de kullanarak kisa bir 6ykt olusturunuz.

Basligi ovalin
icine yaziniz.

W g

(DY
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4-) REDAKSIYON/DUZELTME

Diizenleyerek yazma asamasinda yazdiginiz 6ykiyt 6gretmeninizle birlikte analiz ediniz. Yapilan
yanlislan diizeltiniz.

Ogretmen

Notlari

1- Karakter Elementinin incelenmesi:

2- Mekan Elementinin incelenmesi:

3- Zaman Elementinin incelenmesi:

4- Baslatic1 Olay Elementinin incelenmesi:

5- Amag Elementinin incelenmesi:

6- Girisim Elementinin incelenmesi:

7- Sonug Elementinin incelenmesi:

8- Tepki Elementinin incelenmesi:
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5-) YAYINLAMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

Size verilen dontitlere uyarak ve gerekli diizeltmeleri yaparak éykiintize son halini veriniz. Bir yazarmis
gibi su ana kadar yaptginiz calismalar da goz 6nline alarak yazabileceginiz en iyi 6ykiyl asagiya
yaziniz.
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EK 6 Gorsel ve Siire¢ Temelli Hikdye Yazma Uygulama Modiilii-5

OYKU YAZMA CALISMASI-5

Hazirlanan 6yki yazma calismasi 5 asamadan(hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma,
redaksiyon/diizeltme, yayinlama) olusmaktadir. Yazacaginiz 6ykiiniin simiri, sizin hayal giictiniizdiir.
ilgili yonergeleri okuyup gerekli cevaplari, bos birakilan ilgili yerlere yaziniz. Son olarak ise
oykiiniizii tamamlayiniz.

1-) HAZIRLIK ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:
Verilen gorseli inceleyiniz. Sizler icin verilen bosluklari yonergelere uyarak doldurunuz.
a- Gorseli incelediginizde sizde cagrisim yapan kelimeleri(en az 5 en ¢ok 10 kelime) 1. Bosluga yaziniz.

b- Sizde cagrisim yapan kelimeleri dikkate aldiginizda ve gorseli incelediginizde bir 6yki yazsaniz bu
oykiniin konusu ne olurdu? 2. Bosluga yaziniz.

c- Gorsele ve yazdigini konuya gére okuyucuya hangi ana distinceyi vermek isterdiniz? 3. Bosluga
yaziniz.

a-) Gorseli incelediginizde sizde “cagrisim yapan kelimeler” nelerdir?

b-) Oykiiniiziin “konusu” ne olabilir?

¢-) Oykiiniiziin “ana diisiincesi” ne olabilir?
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2-) TASLAK OLUSTURMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

Asagida verilen gorseli inceleyerek hikaye elementlerinin verildigi boliimlere gérselden hareketle
climleler yaziniz. Her hikaye elementinin altina o elementle ilgili ciimleler yazilmasina 6zen gosteriniz.

A- Karakterler:

B- Mekan:

C- Zaman:
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D- Olay:

' ! v 4
— N ™ s

E- Amag:

' : v .
s o o™ =

F- Sonug:

' : v .
s N O W
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3-) DUZENLEYEREK YAZMA ASAMASI ICIN VERILEN YONERGELER:

a-) Belirlediginiz ana distinceye gore ve gorsellerden cikardiginiz anlamlara gére dykiintize uygun bir
baslik belirleyiniz. Baslik boltimiine yaziniz.

b-) Taslak olusturma asamasinda belirlediginiz elementleri de kullanarak kisa bir 6yk olusturunuz.

Basligi ovalin
icine yaziniz.
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4-) REDAKSIYON/DUZELTME

Diizenleyerek yazma asamasinda yazdiginiz 6ykiyt 6gretmeninizle birlikte analiz ediniz. Yapilan
yanhslari diizeltiniz.

Ogretmen

Notlari

1- Karakter Elementinin incelenmesi:

(. J

s N\
2- Mekan Elementinin incelenmesi:

(. J

( ™
3- Zaman Elementinin incelenmesi:

(. - 4

[ & N\
4- Olay Elementinin incelenmesi:

- J

i N
5- Amag Elementinin incelenmesi:

A

e N
6- Sonug Elementinin incelenmesi:

o J

5
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5-) YAYINLAMA ASAMASI iCiN VERILEN YONERGELER:

Size verilen dontitlere uyarak ve gerekli diizeltmeleri yaparak éykiintize son halini veriniz. Bir yazarmis
gibi su ana kadar yaptginiz calismalar da goz 6niine alarak yazabileceginiz en iyi 6ykiyl asagiya
yaziniz.

107




EK 7 Olgekler

Hikdye Yazma Kaygis1 Ol¢egi

YONERGE: Liitfen asagidaki her bir maddenin igerdigi tanimi goz oniine alarak, size uygun
olma durumuna gore puan veriniz. Ornek olarak okudugunuz ciimle sizin i¢in tamamen
uyuyorsa “5-Kesinlikle Katiliyorum” u isaretleyiniz. ifade size uyuyorsa “4-Katiliyorum” u
isaretleyiniz. ifade ile ilgili fikriniz yoksa “3-Kararsizim™ isaretleyiniz. ifade size uymuyorsa “2-
Katilmiyorum”u isaretleyiniz. ifade size hi¢ uymuyorsa “I-Kesinlikle Katilmiyorum”u
isaretleyiniz. Liitfen her bir madde i¢in sadece bir rakam isaretleyiniz.

E|E
& +5(5|E|E|o6
- Zz| 2| 8| 58|28
= ZSE(E| LS| 2|22
© Sz || 8| 2| £3
£ MIVERVERCE R R IV
<K 1 [2]3[4] 5
1.Hikéye yazarken diisiincelerimi istedigim gibi
anlatamamaktan korkarim.
2. Hikaye yazarken duygularim istedigim gibi
anlatamamaktan korkarim.
- 3. Hikdye yazarken kahramanlari iyi anlatamamaktan
8 ¢ekinirim.
< 4. Hikdye yazarken mekanlari iyi anlatamamaktan
- ¢ekinirim. ON YARGI
:é 5. Hikdye yazarken hayallerimi istedigim gibi
anlatamamaktan korkarim.
6. Hikdye yazarken olaylarin hangi zamanda gectigini
unutmaktan ¢ekinirim.
7. Hikéye yazarken olaylar bir birine karistirmaktan
¢ekinirim.
8. Yazdigim hikiyeler iizerine é6gretmenimle tartigmayi
severim.
9. Yazdigim hikayeleri arkadaslarimin
degerlendirmesi hosuma gider.
<« 10. Yazdigim hikayeler iizerine arkadaslarimla
(% tartigmayi severim.
5 11. Yazdigim hikayeleri 6gretmenimin degerlendirmesi
= hosuma gider.
: 12. Yazdigim hikayelerle ilgili tartismayi severim.
13. Hikiye yazarken noktalama isaretlerini yanhs
kullanmaktan korkarim.
14. Hikaye yazarken noktalama isaretlerini
= unutmaktan korkarim.
ﬁ 15. Hikaye yazarken yazim yanhsi yapmaktan
< korkarim.
i 16. Hikiye yazarken bashg: unutmaktan korkarim.
E 17. Hikaye yazarken etkili bir giris yapamamaktan
= korkarim.
- 18. Yazdigim hikayeleri arkadaslarimin begenmemesi
'g § beni iizer.
< 19. Arkadaslarimin yazdigim hikayelerle alay
<< etmesinden korkarim.
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20. Yazdigim hikayelerle alay edilecegini diisiiniiriim.

21. Yazdigim hikayeleri 6gretmenimin begenmemesi
beni iizer.

22. Ogretmenimin yazdigim hikayelerle alay
etmesinden korkarim.

BiLGIiDE
N
KACINMA

23. Hikdye yazmak i¢in kitap okumak canimi sikar.

24. Hikaye yazmak i¢in dergi okumak canmimi sikar.

25. Hikdye yazmak i¢in kitap okumak istemem.

26. Hikdye yazmak i¢in video izlemek beni
kaygilandirir.
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OYKU YAZMA BECERISi RUBRIGi

OYKU YAZMA BECERISi
RUBRIGi
TEM Yetersiz (0) Gelistirilmeli (1) Yeterli (2) PUAN
A
Oykiiniin konusu yoktur. Oykiiniin konusu belirgin Oykiiniin konusu vardir.
Konu degildir.
Oykiiniin ana karakteri Oykiiniin ana karakteri Oykiiniin ana karakteri
yoktur. belirgin degildi vardur.
Oykiide ana karakterin Oykiide ana karakterin Oykiide ana karakterin
kigilik ozelliklerine kisilik 6zelliklerine kismen kisilik 6zelliklerine
Karakt deginilmemistir. deginilmistir. deginilmistir.
er Oykiide yardimei Oykiide yardime1 Oykiide yardimei
karakter/ler yoktur. karakter/ler kismen karakter/ler vardir.
belirtilmisgtir.
Oykiiniin gegtigi zaman Oykiiniin gegtigi zaman Oykiiniin gegtigi zaman
Zama ifade edilmemistir. kismen ifade edilmistir. ifade edilmistir.
n
Oykiiniin gegtigi ortam Oykiiniin gegtigi ortam Oykiiniin gegtigi ortam
Ortam belirtilmemistir. kismen belirtilmigtir.
belirtilmistir.
Ana karakterin dykiideki Ana karakterin dykuideki Ana karakterin dykiideki
Hedef amact ifade edilmemistir. amaci kismen ifade amac ifade edilmistir.
cdilmistir.
Oykiide ana karakterin Oykiide ana karakterin Oykiide ana karakterin
bagindan gegen olaylara bagindan gegen olaylara bagindan gegen olaylara
degini istir. kismen deginilmigtir. leginilmigtir.
Oykiide yardimei Oykiide yardimei Oykiide yardimei
Eylem karakter/ler/in basindan karakter/ler/in basindan karakter/ler/in bagindan
gegen olaylara gegen olaylara kismen gegen olaylara
deginilmemistir. deginilmistir. deginilmistir
6ykﬁde temel olay yoktur. Oykiide temel olaylar Opykiide temel olaylara
kismen yer
ifade edilmigtir. verilmistir.
Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana
karaktere ne oldugundan karaktere ne oldugundan karaktere ne oldugundan
bahsedil isti kismen bahsedilmistir. bahsedilmistir.
Oykiiniin sonunda yardimet Oykiiniin sonunda yardime1 Oykiiniin sonunda
karakter/ler/e ne oldugundan | karakter/ler/e ne oldugundan yardimci karakter/ler/e
Sonug | bahsedilmemistir. kismen bahsedilmistir. ne oldugundan
bahsedilmistir.
Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana
karakterin hedefine ulagip karakterin hedefine ulagip karakterin hedefine
1 dig1 belirtil istir. | digi kismen ulagip ulasmadigt
belirtilmistir. belirtilmistir.
Duru Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana
m karakterin kendisini nasil karakterin kendisini nasil karakterin kendisini nasil
hissettiginden hissettiginden kismen hissettiginden
bahsedil isti bahsedilmistir. bahsedilmistir.
TOPLAM
PUAN
Basan Yiizdesi Hesaplama | ..., (Toplam Puan) X 100 /28 = %....cceunnenns

YONERGE: Liitfen, asagidaki her bir maddenin igerdigi tanimi goz oniine alarak, degerlendirilen
¢ocu@a uygun olma derecesine gore puan veriniz. Ornek olarak gocuk, belirtilen ifade i¢in gereken
beceriyi gostermigse “2-Yeterli” yi isaretleyin. Belirtilen ifade igin eksikleri varsa *“1-Gelistirilmeli” yi
isaretleyin. Belirtilen ifade i¢in gerekleri yerine getiremediyse “0-Yetersiz” i igsaretleyin. Liitfen her bir
madde igin bir rakam isaretleyin.
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EK 8 Ol¢ek Kullanim izinleri

24.10.2022 19:06 Gmail - Olgek Kullanim Talebi

M Gmall Sait Sebahattin Liman

Olgek Kullanim Talebi
2 ileti

Sait Sebahattin Liman 24 Ekim 2022 19:00
Alici: Aysun EROGLU

Hocam merhabalar,

Ben Sinop Merkez 15 Temmuz Sehitleri ilkokulunda sinif dgretmeni olarak gérev yapmaktayim. Ayni zamanda Sinop
Universitesi Sinif Egitimi alaninda tezli yiiksek lisans yapmaktayim. Tez asamasinda bir 6grenci olarak “ Gorsel
Temelli Hikaye Yazma Etkinliklerinin ilkokul Ogrencilerinin Hikaye Yazma Kaygisina ve Hikaye Yazma Becerisine
Etkisi" tzerinde ¢alismak istiyorum. izin verirseniz gelistirdiginiz "Hikaye Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi ve Hikaye
Yazma Kaygi Olgegi "nizi kullanmak istiyorum.

Tesekkir ederim. lyi calismalar hocam

Aysun EROGLU 24 Ekim 2022 19:06
Alici: Sait Sebahattin Liman -

Merhaba Hocam,

Gelistirmis oldugum 'Hikaye Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi'ni ve 'Hikaye Yazma Kaygisi Olgedi'ni calismanizda
kullanabilirsiniz.

iyi galigmalar dilerim. )
Dr. Ogr. Uyesi Aysun EROGLU
Sinop Universitesi Egitim Fakultesi Turkce Egitimi Ana Bilim Dali

Aysun EROGLU, Ph.D.
Asst. Prof.
Sinop University Faculty of Education Turkish Language Education

Sait Sebahattin Liman 24 Eki 2022 Pzt, 19:01 tarihinde sunu yazdi:
Hocam merhabalar,
Ben Sinop Merkez 15 Temmuz Sehitleri iIkokulunda sinif 8gretmeni olarak gérev yapmaktayim. Ayni zamanda
Sinop Universitesi Sinif Egitimi alaninda tezli yiiksek lisans yapmaktayim. Tez agamasinda bir 6grenci olarak
“ Gorsel Temelli Hikaye Yazma Etkinliklerinin llkokul Ogrencilerinin Hikaye Yazma Kaygisina ve Hikaye Yazma
Becerisine Etkisi" (izerinde galismak istiyorum. izin verirseniz gelistirdiginiz "Hikaye Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi
ve Hikaye Yazma Kaygi Olgegi "nizi kullanmak istiyorum.

Tesekkir ederim. lyi galismalar hocam

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=309626d7aa&view=pt&search=all&permthid=thread-a%3Ar5333089872878278029&dsqt=1&simpl=msg-a%...  1/1
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24.10.2022 21:10 Gmail - Olgek Kullanim Talebi

M Gma|| Sait Sebahattin Liman <sbhttnliman@gmail.com>

Olgek Kullanim Talebi
2 ileti

Sait Sebahattin Liman 24 Ekim 2022 20:01
Alici: KURSAT OGULMUS

Hocam merhabalar,

Ben Sinop Merkez 15 Temmuz Sehitleri ilkokulunda sinif égretmeni olarak gérev yapmaktayim. Ayni zamanda Sinop
Universitesi Sinif Egitimi alaninda tezli yiksek lisans yapmaktayim. Tez asamasinda bir 6grenci olarak “ Gérsel
Temelli Hikaye Yazma Etkinliklerinin ilkokul Ogrencilerinin Hikaye Yazma Kaygisina ve Hikaye Yazma Becerisine
Etkisi" zerinde galismak istiyorum. izin verirseniz doktora calismasinda gelistirdiginiz "Oyki Yazma Becerisi
Rubriginizi" kullanmak istiyorum.

Tesekkir ederim. lyi calismalar hocam

KURSAT OGULMUS - ' - ’ 24 Ekim 2022 20:40
Alici: Sait Sebahattin Liman -

Merhaba, Tlgili rubric ve psikometrik 6zellikleri doktora tezimde mevcuttur. Calismanizda

kullanabilirsiniz.
lyi calismalar

Kiirsat OGULMUS

Dog. Dr. - Assoc. Prof. Dr.

Dekan Yardimeisi - Vice Dean
Boliim Baskani - Department Chair

Kirikkale Universitesi - Kirikkale University
Egitim Fakiiltesi - Faculty of Education
Ozel Egitim Béliimii - Department of Special Education

Subject: Olgek Kullanim Talebi

[Alintilanan metin gizlendi]

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=309626d7aa&view=pt&search=all&permthid=thread-a%3Ar-5419335692246109393&simpl=msg-a%3Ar4515... 1/1
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EK 9 Gorsellerin Telif Faturasi

O' depositphotos

Image Flexible Plan

Kimden: Depositphotos Inc. kime:  Sait Sebahattin LIMAN

Adres: 115 West 30th Street, Suite 11108, New York, NY,
10001, United States

Aciklama Lisans Uzunluk indirmeler Tutar Miktar

Image Flexible Plan Standart 25 per month $24,99 1
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EK 10 Veli Bilgilendirme Onam Formu

EBEVEYN ONAM FORMU
T.C.
SINOP UNIVERSITESI LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU SINIF EGITiMi YUKSEK LISANS
PROGRAMI TEZ CALISMASI iCiN HAZIRLANAN

BIiLGILENDIRILMiS ONAM FORMU

Degerli Veliler,

Bu calisma, Sinop Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Simf Egitimi Yiiksek Lisans Programi
Ogrencisi Sait Sebahattin LIMAN1n, Dr. Ogr. Uyesi Volkan VAROL danigsmanliginda, “Gérsel Temelli Hikaye
Yazma Etkinliklerinin ilkokul Ogrencilerinin Hikaye Yazma Kaygisina ve Hikaye Yazma Becerisine Etkisi”
adiyla, yiiksek lisans tezi kapsaminda yiiriitilmektedir.

Bu ¢aliymaya cocugunuzun katilmasi tamamen goniilliilik esasmma dayanmaktadir. Calismaya
gocugunuzun katilmama hakki vardir. Sizin gocugunuzu, “Gorsel Temelli Hikaye Yazma Etkinliklerinin ilkokul
Ogrencilerinin Hikaye Yazma Kaygisina ve Hikaye Yazma Becerisine Etkisi  adli bir aragtirma galigmasina
katilmaya davet ediyorum. Liitfen bu formu okuyun ve gocugunuzun bu galigmaya katilmasini kabul etmeden
once akliniza gelebilecek tiim sorulari sorun.

Bu calismada, “Gorsel Temelli Hikaye Yazma Etkinliklerinin ilkokul Ogrencilerinin Hikaye Yazma
Kaygisina ve Hikaye Yazma Becerisine Etkisi” incelenecektir. Cocugunuz galisma boyunca yazma etkinlikleri
kapsaminda ¢aliyma baginda bir ve ¢aligma sonunda bir tane olmak iizere toplam iki tane hikaye yazacaktir.
Buna ek olarak ¢ocugunuz siire¢ baginda ve sonunda olmak tizere iki tane kayg: 6lgegi dolduracaktir.

Bu ¢alismaya katilmayi kabul ederseniz ¢ocugunuz okuldaki Tirk¢e derslerine dahil olacak sekilde
gorsel destekli hikaye yazma etkinliklerine(5 hafta haftada 5 saat) dahil edilecektir. Bu ¢aligmaya katilmak
¢ocugunuz igin akademik ve psikolojik risk tagimamaktadir. Ayrica ¢ocugunuz ve size katilmanmz halinde ticret
de 6denmeyecektir.

Bu ¢ahgmadan elde edilen veriler ve ¢ocugunuzun kimligi yasalarin gerektirdigi gibi 6zel ve gizli
tutulacaktir. Bu ¢ahgmada “Katihm Goniillidir”. Katilmaya karar verirseniz, ¢ocugunuzu istediginiz zaman
¢alismadan ¢ikarmakta 6zgiirsiiniiz.

Arasurmac[
Sait Sebahattin LIMAN

Onay Beyani:

Yukanda yazilanlan “OKUDUM” ve “ANLADIM”. Bu ¢alismaya g¢ocufumun katilmasina
“TAMAMEN GONULLU?” olarak izin veriyorum ve istedigim zaman ¢ocugumun g¢alhigmay1 yarida birakip
¢ikabilecegini biliyorum.

Verdigim bilgilerin ve gocugumun katildigi ¢aligma-uygulama-olgek sonuglarinin bilimsel amagh
yayinlarda kullanilmasini kabul ediyorum.

Tarih:

Ebeveyn Arastirmaci

Adi: Ada: Sait Sebahattin
Soyadi: Soyadi: LIMAN
imza:
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EK 11 Tez Arastirma Izni

T.C.
SINOP VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : E-25072426-605.01-65400112 08.12.2022
Konu : Tez Arastirma Izni (Sait Sebahattin LIMAN)

DAGITIM YERLERINE

Tlgi: a) Sinop Universitesi Rektorliigii Lisansiistiit Egitim Enstitiisii Miidiirliigii'niin 30.11.2022
tarihli ve E-76539049-605.01-144238 sayil1 yazisi.
b) Midiirliik Makaminin 07.12.2022 tarihli ve E-25072426-605.01-65236139 say1li Oluru.

Sinop Universitesi Rektorliigii Lisansiistii Egitim Enstitiisti Miidiirligii Temel Egitim Ana Bilim
Dali Smuf Egitimi Ogretim Uyesi Dr. Ogr. Uyesi Volkan VAROL'un damsmam oldugu tezli yiiksek
lisans programu Ogrencisi Sait Sebahattin LIMAN'm "Gorsel Temelli Hikaye Yazma Etkinliklerinin
Tlkokul Ogrencilerinin Hikaye Yazma Kaygisina ve Hikaye Yazma Becerisine Etkisi" bashkl yiiksek
lisans tez arastimasi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri degerlendirilmis olup s6z konusu arastirmanin,
denetimi 1l milli egitim miidirligi ve okul/kurum idaresinde olmak iizere, kurum faaliyetlerini
aksatmadan, goniilliiliik esasina gore; onayl bir 6rnegi Miidiirligiimiizde muhafaza edilen ve uygulama
sirasmda da miihiirlii ve imzali 6mekten ¢ogaltilan veri toplama araglari kullamlarak ilimiz Merkez
ilcedeki resmi ilkokullarda uygulanmasina ilgi (b) Olur ile izin verilmistir.

Bilgilerini ve geregini arz/rica ederim.

Ercan YILDIZ
Milli Egitim Midiirii
Ek:
1-Olur (1 sayfa)
2-Arastirma Izin Evraklar1 (73)
Dagitim:
Geregi I¢in; Bilgi I¢in;
Merkez Ilge Resmi Ilkokullar Sinop Universitesi Rektorliigii

(Lisanstistii Egitim Egitim Enstitiisti Miidiirligii)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Adres : Cumhuriyet Meydani Hiikiimet Konagi Kat 2 Merkez/SINOP Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye gov_tr/meb-ebys
Bilgi icin: Edip BAS

Bu evrak giivenli elektronik imza ile https://ev: meb.gov.tr 4ee0-7a9b-3203-8dcO-4346 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-12 Etik Kurulu Onay Belgesi

T.C.
SINOP UNIVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU

insan Arastirmalanr Etik Kurulu Kararlari

Toplanti Tarihi Toplanti Sayisi Karar Sayisi

17.11.2022 8 2022/190-218

Sinop Universitesi insan Arasgtirmalari Etik Kurulu Prof. Dr. Erkal ARSLANOGLU
baskanhiginda 17.11.2022 tarihinde 09.00-12.00 saatleri arasinda toplanarak asafidaki kararlarn
almigtir.

KARAR NO: 2022/204

Universitemiz Lisansiistii  Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Ogrencisi Sait Sebahattin
LIMAN’in 07.11.2022 tarihinde Universitemiz insan Arastirmalari Etik Kuruluna online basvurusu ile
ilgili gorisiildii.

Yiiksek Lisans Ogrencisi Sait Sebahattin LIMAN ve Dr. Ogr. Uyesi Volkan VAROL’un
“Gorsel Temelli Hikdye Yazma Etkinliklerinin Ilkokul Ogrencilerinin Hikdye Yazma Kaygisina Ve
Hikdye Yazma Becerisine Etkisi” baslikli ¢alismasi ve c¢ahismalarinda kullanacagi asagida &rnegi
verilmis Kirk (40) sayfalik dlgme araglarinin fikri, hukuki ve telif haklari bakimindan metot ve
dlgegine iliskin sorumlulugu basvurucuya ait olmak iizere, “Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa”
dikkat edilmesi sartiyla Universitemiz Insan Arastirmalari Etik Kurulu Yénergesine uygun oldugunun
kabuliine. sonucun Universitemiz Lisansiistii Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Ogrencisi Sait
Sebahattin LIMAN a bildirilmesine oybirligi ile karar verildi.
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T.C.
SINOP UNIVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU

insan Aragtirmalan Etik Kurulu Kararlari

Toplanti Tarihi Toplanti Sayisi Karar Sayisi

17.11.2022 8 2022/190-218

Sinop Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu Prof. Dr. Erkal ARSLANOGLU
baskanhiginda 17.11.2022 tarihinde 09.00-12.00 saatleri arasinda toplanarak asafidaki Kkararlan
almustir.

KARAR NO: 2022/204

Universitemiz Lisansiistii Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Ogrencisi Sait Sebahattin
LIMAN’in 07.11.2022 tarihinde Universitemiz insan Arastirmalari Etik Kuruluna online bagvurusu ile
ilgili goriistildii.

Yiiksek Lisans Ogrencisi Sait Sebahattin LIMAN ve Dr. Ogr. Uyesi Volkan VAROL’un
“Gorsel Temelli Hikdye Yazma Etkinliklerinin Ilkokul Ogrencilerinin Hikdye Yazma Kaygisina Ve
Hikdye Yazma Becerisine Etkisi” bashkli galismasi ve c¢ahigmalarinda kullanacag asagida Srnegi
verilmis Kirk (40) sayfalik dlgme araglarinin fikri, hukuki ve telif haklari bakimindan metot ve
Olgegine iliskin sorumlulugu basvurucuya ait olmak iizere, “Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa”
dikkat edilmesi sartiyla Universitemiz Insan Arastirmalari Etik Kurulu Yonergesine uygun oldugunun
kabuliine, sonucun Universitemiz Lisansiisti Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Ogrencisi Sait
Sebahattin LIMAN a bildirilmesine oybirligi ile karar verildi.
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T.C.
SINOP UNIVERSITESI

INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU

insan Aragtirmalar Etik Kurulu Kararlari

Toplant: Tarihi

Toplant1 Sayisi

Karar Sayisi

17.11.2022

2022/190-218
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T.C.
SINOP UNIVERSITESI

INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU

insan Aragtirmalar Etik Kurulu Kararlari

Toplanti Tarihi

Toplanti Sayisi

Karar Sayisi

17.11.2022

2022/190-218

=
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T.C.
SiNOP UNIiVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU

insan Arastirmalan Etik Kurulu Kararlan

Toplant: Tarihi Toplanti Sayis1 Karar Sayisi
17.11.2022 8 2022/190-218
(imza)
Prof. Dr. Erkal ARSLANOGLU
Baskan
(Katilmadi) (imza) (Imza)
Dog. Dr. Songiil CEK Dog. Dr. ibrahim DEMIRCI Dog. Dr. Ahmet MOR
Baskan Yardimcisi Uye Uye
(Imza) (Imza) (imza)
Dog. Dr. Adeviye AYDIN Dr. Ogr. Uyesi Pinar KARAMAN  Dr. Ogr. Uyesi Figen CAM TOSUN
Uye ’ Uye Uye
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EK-13 Uzman Listesi

Nu Unvan/Adi-Soyadi Gorev Yeri Alam
1 | Dr. Ogr.Uyesi Volkan VAROL Sinop Universitesi Smif Egitimi
2 Dr. Ogr. Uyesi Aysun EROGLU Sinop Universitesi Tiirk¢e Egitimi
3 Basdgretmen Erkan LIMAN MEB Smif Ogretmeni
Uzman Ogretmen Taceddin .
4 MEB Smif Ogretmeni
DURAN
B} MEB/AR-GE/e-
Uzman Ogretmen Ekrem Cengiz .
5 . MEB Twinning Il
AKDENIZ
Koordinatorii
Uzman Ogretmen Dil Uzmany/Tiirkce
6 MEB ) _
Mustafa KILIC Ogretmeni
Uzman Ogretmen N
7 MEB Sinif Ogretmeni
Mustafa POLAT
8 Isa TEMIZEL MEB Smif Ogretmeni
9 Emine LIMAN MEB Smif Ogretmeni
10 | Elif TOSUN MEB Smif Ogretmeni
11 | Neriman ULKU MEB Smif Ogretmeni
12 | Muhammet BICAK MEB Smif Ogretmeni
13 | Hilal BICAK MEB Smif Ogretmeni
14 | Ercan GENC MEB Smif Ogretmeni
Ozel Egitim
15 | Ahmet OKUDAN MEB ) .
Ogretment
16 | Melik Can SAHINER MEB Smif Ogretmeni
17 | Erdem SAKALLIOGLU MEB Smif Ogretmeni
, ) Okul Oncesi
18 | Elif BASTURK MEB } '
Ogretment
19 | Sinan CAKMAK MEB Psikolojik Danigsman
Bora Temelkuran | Mimar/Kitap Kapak
o0 | Metin Ali LIMAN Archhitecture/New | Tasarimcisi/Cagdas
York Gorseller Sanatgist

121




EK-14 Arastirma Siirecinde Elde Edilen Fotograflar

Arastirma esnasinda elde edilen fotograflardaki d6grencilerin yilizleri KVVK kapsaminda

gizlenmistir.

Arastirma esnasinda elde edilen fotograflardaki 6grencilerin yiizleri KVVK kapsaminda

gizlenmistir.
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Arastirma esnasinda elde edilen fotograflardaki dgrencilerin yilizleri KVVK kapsaminda

gizlenmistir.
)

.

Arastirma esnasinda elde edilen fotograflardaki dgrencilerin yiizleri KVVK kapsaminda

gizlenmistir.
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OZGECMIS

Ad1 Soyad: : Sait Sebahattin LIMAN

Yabanci Dili : Ingilizce

Egitim Durumu

Lise : Samsun Yesilirmak Lisesi, 2010

Lisans : Ondokuz May1s Universitesi/Egitim Fakiiltesi/Smif Ogretmenligi
Anabilim Dali, 2014

Yiiksek Lisans : Sinop Universitesi/Lisansiistii Egitim Enstitiisii/Temel Egitim

Anabilim Dali/Smif Egitimi, 2023

Mesleki Deneyim

Is Yeri : Sogiitlii Tlkokulu Giimiishane, 2014-2018
Is Yeri : Cumhuriyet Ilkokulu Giimiishane, 2018-2020
Is Yeri : 15 Temmuz Sehitleri Ilkokulu Sinop, 2021- Halen

124



