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VI 

 

ÖZET 

 

Bu tez, 1960-1980 yılları arasında Gümüşhane ilinde eğitimin genel durumunu ele 

almaktadır. Türkiye'nin siyasal, toplumsal ve ekonomik açıdan büyük değişimler yaşadığı 

bu süreçte eğitimin sadece merkezî kararlarla değil yerel koşulların etkisiyle biçimlendiği 

anlayışı, çalışmanın temel çıkış noktasını oluşturmaktadır. Bu çerçevede Gümüşhane, 

taşra düzeyinde yerel eğitimin nasıl şekillendiğini ortaya koymak açısından önemli bir 

örnek olarak değerlendirilmiştir. 1960-1980 dönemi, Türkiye genelinde olduğu gibi 

Gümüşhane'de de eğitimin çeşitli sorunlar ve sınırlı imkânlar çerçevesinde şekillendiği 

bir süreç olmuştur. Bu yıllar boyunca eğitim, sadece okul binaları ve ders programlarıyla 

sınırlı kalmayıp, bölgenin sosyal yapısı, ekonomik koşulları ve nüfus hareketleriyle 

doğrudan bağlantılı bir alan olarak devam etmiştir. Merkezde alınan kararlar, 

Gümüşhane'de yerel koşullara uygun biçimde hayata geçirilmiştir. Bu dönemde, il 

merkezi ile ilçeler ve köyler arasında eğitim fırsatları bakımından belirgin ayrımlar söz 

konusudur. Zamanla okul sayıları, öğretmen temini ve fiziki şartlar değişiklik göstermiş; 

bazı bölgelerde eğitim hizmetlerine ulaşımda güçlükler yaşanmıştır. Öğrenci sayısının 

artması, öğretmen ihtiyacını da artırmış ve bu durum, eğitim kalitesi üzerinde doğrudan 

etkili olmuştur. Özellikle kırsal bölgelerde, eğitim imkânlarının kısıtlı olduğu koşullarda 

eğitim faaliyetleri devam ettirilmeye çalışılmıştır. Ekonomik şartlar ve göç hareketleri, 

dönemin eğitim yapısını şekillendiren başlıca etkenler olmuştur. Özellikle bölgeden 

dışarıya gerçekleşen göçler, hem öğrenci sayısını hem de okul düzenini etkilemiş; bu 

durum eğitimin sürekliliğini de zorlaştırmıştır. Eğitim, resmi kurumların yanı sıra 

toplumsal yaşamın bir parçası olarak işlevini sürdürmüştür. Eğitim uygulamaları, 

bölgenin ihtiyaçları ve mevcut imkânları doğrultusunda gelişmiş ve Gümüşhane'ye özgü 

bir yapı oluşturmuştur. Bu tez, 1960-1980 yılları arasında Gümüşhane'de eğitimin genel 

görünümünü ele alarak, ilin eğitim tarihine ilişkin kapsamlı bir değerlendirme 

sağlamaktadır. 

 

Anahtar Kelimeler: 1960-1980 dönemi, Eğitim,  Eğitim tarihi, Gümüşhane, 

Yerel eğitim 
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ABSTRACT  

 

This thesis examines the general state of education in Gümüşhane province 

between 1960 and 1980. The study's starting point is the understanding that, during this 

period of major political, social, and economic transformation in Turkey, education was 

shaped not only by central decisions but also by local conditions. In this context, 

Gümüşhane has been considered an important example in terms of revealing how local 

education is shaped at the provincial level. As in Turkey generally, the 1960-1980 period 

was one in which education in Gümüşhane developed amid various problems and limited 

resources. Throughout these years, education was not confined to school buildings and 

curricula alone; it remained directly connected to the region's social structure, economic 

conditions, and population movements. Decisions made at the center were implemented 

in accordance with local conditions in Gümüşhane. During this period, there were clear 

disparities in educational opportunities between the provincial center and the districts and 

villages. Over time, the number of schools, teacher supply, and physical conditions 

changed, and access to educational services was difficult in some areas. The rise in 

student numbers increased the need for teachers, directly affecting the quality of 

education. In rural areas in particular, educational activities continued to be carried out 

under conditions of limited resources. Economic conditions and migration movements 

were the principal factors shaping the structure of education during this period. Out-

migration from the region in particular affected both student numbers and school 

organization, thereby also complicating the continuity of education. Education functioned 

not only through formal institutions but also as part of social life. Educational practices 

developed in line with the region's needs and available resources, forming a structure 

specific to Gümüşhane. By addressing the general condition of education in Gümüşhane 

between 1960 and 1980, this thesis provides a comprehensive assessment of the 

province's history of educational.  

   

  Keywords: 1960–1980 period, Education, History of education, Gümüşhane, 

Local education 
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1. GİRİŞ 

Eğitim, ilk insandan bugüne kadar daima farklı şekillerde de olsa insanların 

öğrendiklerini sonraki kuşaklara aktarmak için kullandığı bir araçtır. Eğitim sadece yazı 

ile ilgili olmamıştır; yazı bulunmadan önceki dönemlerde de mağaralara çizilen resimler, 

destanlar ve benzeri araçlarla sonraki kuşakları eğitmek için kullanılmıştır. Eğitim; 

insanların topluma faydalı, hak ve ödevlerini bilen; ahlak, zihin ve beden açısından 

gelişmiş bir toplum kurmak için kullanılmıştır. Eğitimi oluşturan ana omurga iki farklı 

etkenin birleşmesiyle oluşur: İnsanın kendisi ve çevresindeki insanlar bireyin eğitim 

sürecine dahildir. Birey, kendi öğrendikleri veyahut çevresinden edindikleri bilgilerle 

eğitilir. Çevre, en başta ailemizdir. Her zaman dediğimiz gibi eğitim ailelerde başlar; daha 

sonra okul, din ve bir sürü farklı faktör işin içine girerek eğitim sürecine eklenir. 

Eğitim, insanlık tarihinin en başından beri bireylerin toplumsal düzene uyum 

sağlamasında çok önemli bir etkiye sahip olmuştur. Aynı zamanda toplumların kültürel 

değerlerini ve bilgilerini kendinden sonraki nesillere aktararak kültürel sürekliliği 

sağlamak amacıyla da temel bir araç görevi üstlenmiştir. Bu süreç, toplumsal yapının 

güçlenmesinde ve kültürün nesiller boyu aktarılmasında önemli etkiler sağlamıştır. 

Eğitim anlayışı; tarihsel süreç içerisinde toplumların ekonomik, siyasal, inançsal ve 

düşünsel yapılarına paralel olarak bir gelişim göstermiştir. Her dönemde eğitim, farklı 

hedefler ve yöntemler doğrultusunda yeniden oluşturulmuştur. 

Bu açıdan eğitim tarihini incelemek, sadece pedagojik uygulamaların evrimini 

incelemek değil, aynı zamanda toplumların yaşadığı yapısal ve düşünsel ortamları da 

anlamamıza olanak sağlamaktadır (Akyüz, 2020, s.1). 

Böylece eğitim tarihini, sadece pedagojik uygulamaları değil, aynı zamanda 

toplumların kültürel ve sosyal değişimlerini daha iyi anlamaya olanak tanıyan disiplinler 

arası bir inceleme alanı olarak değerlendirmek mümkündür. Eğitim tarihinin incelenmesi; 

geçmişten günümüze eğitim anlayışlarının nasıl oluştuğunu, karşılık verdiği toplumsal 

gereksinimleri ve geçirdiği dönüşümleri anlamak için çok büyük öneme sahiptir. 

Antik çağlardan itibaren eğitimin geçirdiği evrimi ve modern eğitim sistemlerinin 

kökenlerini kavrayabilmek için bütüncül bir bakış açısıyla bakmak ve değerlendirmek 

gerekir. Bu perspektiften bakıldığında, eğitim tarihinin yalnızca öğretim yöntemlerini 

inceleyen bir alan olmadığını; tarih, sosyoloji, felsefe ve siyaset bilimiyle yakın ilişki 

içinde olan disiplinler arası bir çalışma alanı olduğunu görmek gerekir (Gündüz, 2022, s. 

16). 



2 
 

Eski çağlarda eğitim, toplumu yönetme ve dini görevleri yerine getirme ihtiyaçları 

doğrultusunda oluşturulmuştur. Yazının ortaya çıkışıyla birlikte Mezopotamya’da ilk 

örgün eğitim uygulamalarının görüldüğü öne sürülür. Mezopotamya ve Mısır’da yazının 

icadıyla birlikte eğitim, tapınak ve saray merkezlerinde organize edilmiş ve öncelikli 

olarak kâtipler, rahipler ile yöneticilerin yetiştirilmesine önem vermiştir. Sümerlerin 

tapınaklarla bağlantılı olan “edubba” okullarında, kâtiplerin yetiştirilmesi daha öncelikli 

ve önemli olmuştur. Bu okullarda eğitim, yazı yazma ve temel matematik gibi pratik 

beceriler üzerine odaklanmıştır. Bu süreç, eğitimin sadece bireylerin kişisel gelişimi için 

değil, genellikle toplumun düzenli işleyişi ve ekonomik faaliyetlerin düzene uygun bir 

şekilde sürdürülmesi için de ne kadar önemli olduğunu gösterir. Eğitimin, devletin 

yönetimi ve ticaretin kontrol edilmesinde doğrudan bir etkisi olduğu açıkça görülmektedir 

(Kramer, 2018, ss. 22-25) 

Antik Yunan uygarlığında eğitim, insanın tüm yönlerini geliştirmeye odaklanan 

bütüncül bir nitelik kazanmıştır. Platon ve Aristoteles ise bu anlayışın felsefi çerçevesini 

oluşturmuştur. Yunanlarda eğitim, mesleki ve yönetsel yeteneklerin ötesine geçerek 

insanın ahlaki, zihinsel ve fiziksel gelişimini bütüncül bir bakış açısıyla ele almıştır. 

“Paideia” kavramı, Yunan eğitim sisteminin temel taşını oluşturmuş ve ideal bir yurttaşın 

yetiştirilmesini amaçlamıştır. Platon’a göre eğitim, adil bir toplumun oluşturulmasında 

önemli bir rol oynarken, Aristoteles eğitimi devletin asli görevlerinden biri saymıştır 

(Taşdelen, 2024, s. 230). 

Roma’da eğitim, Yunan mirasından beslenmiş ancak daha pratik ve devlet merkezli 

bir yapıya bürünmüştür. Roma eğitim sistemi, başta hukuk, hitabet ve yönetim olmak 

üzere belirli alanlarda uzmanlaşmış kişiler yetiştirmeyi amaçlamıştır. Devletin ihtiyaç 

duyduğu yöneticileri ve hukuk uzmanlarını yetiştirmek amacıyla oluşturulan kurumsal 

eğitim yapıları, Roma eğitiminin ayırt edici bir niteliğini oluşturmuştur. Roma 

uygarlığında eğitim, devlet ve hukuk alanlarıyla uyum içinde gelişmiş; böylece daha 

düzenli ve kurumsal bir yapı oluşturmuştur (Çığır, 2021, ss. 1033-1038). 

Orta Çağ’da Batı Avrupa eğitim sistemi, kilisenin kontrolü ve yönlendirmesi 

doğrultusunda işlev görmüştür. Skolastik anlayışın egemen olduğu bu dönemde eğitim, 

dini öğretileri aktarma ve koruma işlevi görmüş; eleştirel düşünceye ise sınırlı bir alan 

bırakılmıştır. Orta Çağ Batı dünyasında eğitim, esas olarak manastır ve katedral okulları 

aracılığıyla yürütülmüştür (Aydın, 2022, s. 16). 

Eğitim, İslam coğrafyasında medreseler aracılığıyla önemli ölçüde gelişmiştir. 

Medreseler, İslam coğrafyasında eğitimi yalnızca dini bilgilerle sınırlamayarak 

matematik, astronomi, tıp ve felsefe gibi bilim dallarını da kapsamıştır. Bu durum, İslam 
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dünyasında eğitimin daha geniş kapsamlı ve bilimsel bir yönelim taşıdığını 

göstermektedir. İslam dünyasındaki medreseler, bilim insanı yetiştirmenin yanı sıra 

devlet bürokrasisinin gereksinim duyduğu insan gücünü sağlamada da önemli rol 

oynamıştır (Akyüz, 2020, ss. 19-21). 

Türk toplumunda eğitimin ilk yazılı kaynakları Orhun Yazıtlarıdır. Bu yazıtlar 

Türklerin bilinen ilk yazılı kaynakları olması dışında Türklerin ilk alfabesi ile yazılmış 

olmasıyla milletimizin eğitim, kültür ve dilinin tarihine ışık tutmaktadır. Bu yazıtlarda 

Bilge Kağan Türk devlet yapısını, kültürünü, komşularıyla olan ilişkilerini gelecek 

nesillere öğüt niteliğinde yazdırmış olup bu metinler öncesinde yapılan hatalardan ders 

alınarak toplumun aynı hataları tekrar etmemesi gerektiğini anlatan bir ders kitabı 

niteliğindedir (Ergin, 2003, ss. 1-4). Talas Savaşı ile birlikte Türkler yavaş yavaş 

İslamiyet’i benimseyerek Müslüman olmuşlardır. İslam, Türk toplumunu birçok alanda 

olduğu gibi eğitim alanında da değiştirmiştir. Karahanlı Devleti ile birlikte Türk eğitim 

sistemi İslam dininin emirlerine göre inşa edilmiş; medreseler kurularak bu medreselerde 

Kur’an, hadis, tefsir, fıkıh ve buna benzer dini eğitimler verilmiştir. Bu medreselerde dini 

eğitimin yanında pozitif bilimler de öğretilmiştir (Polat, 2015, s. 44). 

1071’deki Malazgirt Zaferi sonrasında Anadolu’ya yerleşen Türkler, kısa süre 

içinde Selçuklu Devleti’ni kurmuşlardır. Selçukluların Anadolu ve İslam coğrafyasındaki 

hâkimiyeti, İslam dünyasının iç çekişmelerden ve Bizans saldırılarından uzaklaşmasını 

sağlamıştır. Türklerin güç, kahramanlık ve ahlaki erdemleri, İslam medeniyetinin 

canlılığını yeniden kazanmasına katkıda bulunmuştur. Bu dönemde İslam dünyasının 

siyasi ve kültürel üstünlüğü Araplardan Türklere geçmiştir (Özkan, 2008, ss. 29-30). 

Anadolu Selçuklu Devleti’nde sosyal, ekonomik ve askeri idari yapılar kadar dil, 

edebiyat, sanat ve eğitim de gelişme göstermiş; böylece toplumun genel görünümü 

eskisinden farklı bir hâle gelmiştir (Güven, 1998, s. 126). XII. yüzyılın ortalarına 

gelindiğinde, Anadolu’daki Bizans ve Haçlı baskıları zayıflamış ve Anadolu Selçuklu 

Devleti’nin hâkim olduğu bir düzen ortaya çıkmıştır. Bu düzen, hayatın tüm alanlarında 

kendini hissettirmiştir (İbn-i Bîbî, 1996, s. 453). 

Anadolu Selçuklu Devleti’nde eğitimin başlıca özellikleri şu şekilde sıralanabilir: 

1. Selçuklu hükümdarları, eğitimin ve bilimsel faaliyetlerin güçlendirilmesine 

büyük önem vermişlerdir. 

2. Eğitim kurumu olarak medreseler, hızla gelişmiş ve Anadolu’nun her köşesine 

yayılmıştır. 

3. Ahilik, eğitimde geniş bir sistem oluşturmuş; atabeylik ise şehzadelerin eğitimini 

amaçlayan bir uygulama olarak gelişmiştir (Akyüz, 2007, s. 42). 
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Anadolu Selçuklu Devleti’nde temel eğitime dair çok fazla bilgi bulunmasa da 

medreselere kaynak sağlayan bir ilköğretim düzeyi eğitim kurumunun varlığı 

bilinmektedir. Camilere bitişik şekilde kurulan ve “küttap” adı verilen eğitim 

kurumlarında, başta Kur’an okumak olmak üzere din eğitimi, okuma-yazma ve 

matematik gibi fen bilimleri de öğretilmiştir (Özkan, 2008, ss. 29-32). Bu eğitim 

kurumları, hem temel eğitim sağlamakta hem de medreselere altyapı oluşturmakta önemli 

şekilde etkili olmuştur. Anadolu Selçuklu Devleti’nde, küttapların haricinde medreseler 

de eğitim açısından oldukça önemli bir konumda bulunmuştur. 

Anadolu Selçuklu Devleti’nde medreseler, yalnızca eğitim vermekle kalmamış; 

vakıfların ve gelir kaynaklarının desteğiyle zengin veya fakir ayırmaksızın tüm 

öğrencilere barınma ve eğitim olanağı sağlamış, ayrıca devletin yükü olmaktan çıkıp 

önemli eğitim yuvalarına dönüşmüştür (Küçükdağ ve Arabacı, 2004, s. 317). 

Medreselerde eğitim, “müderris” adı verilen en yüksek yetkili tarafından verilmiştir. 

“Muidler”, müderrise yardımcı olarak görev yapmışlardır. Medreselerdeki eğitim dili ise 

Arapça olarak belirlenmiştir (Baykara, 2002, s. 238). 

XIII. yüzyılda, Moğol istilasından kaçan çok sayıda bilim insanı ve mutasavvıf, İç 

Asya’dan Anadolu’ya göç edip yerleşmiş ve bu durum, Anadolu Selçuklu medreselerinin 

bilimsel yönden gelişmesine önemli ölçüde katkı sağlamıştır. Medreselerin sayısının 

artmasıyla birlikte öğrenci sayısında da büyük bir artış gösterilmiştir (Akyüz, 2007, s. 

49). Anadolu Selçuklu Devleti’ndeki medreselerdeki öğretim düzeninin, Büyük Selçuklu 

Devleti medreseleriyle benzer bir yapıya sahip olduğu görülür. 

Medreselerde fıkıh, dinî ilimler, Kur’an-ı Kerim, hadis ve bunlara ilişkin edebî 

ilimler dersleri verilmiştir. Eğitim; salı ve cuma günleri hariç haftanın diğer günlerinde 

yapılmış ve süre ise genellikle beş yıl olmakla birlikte, bazı dönemlerde farklılıklar 

göstermiştir. Selçuklu medreselerinde dinî ilimlerin yanı sıra, vakfın amacına ve 

kaynaklarına göre tıp ve astronomi gibi dersler de verilmiştir. Bununla birlikte, 

medreselerin ders programında dinî ilimler temel bir yer tutmuştur (Kemaloğlu, 2015, ss. 

64-65). Büyük Selçuklu Devleti döneminde önemli bir yere sahip olan medreseler, 

Anadolu Selçuklu Devleti’nde de eğitim alanında etkin bir rol oynamış ve varlıklarını 

devam ettirmiştir. Osmanlı Devleti’nde ise eğitim, kuruluş aşamasından itibaren dini ve 

geleneksel temellere dayanarak şekillenmiş; siyasal, toplumsal ve kültürel yapılarla uyum 

içinde oluşmuştur. Eğitim; bireylerin dini ve ahlaki değerlerle yetiştirilmesinin yanı sıra, 

devletin ihtiyaç duyduğu insan gücünün sağlanması amacıyla da düzenlenmiştir. 

Osmanlı’da eğitim; sıbyan mektepleri, medreseler ve Enderun Mektebi gibi farklı 

kurumlar aracılığıyla çeşitlenmiş ve her biri kendi amacına hizmet eden bir eğitim yapısı 
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hâlinde görevlerini yerine getirmiştir. Osmanlı eğitim sisteminde medreseler, 

yükseköğretim düzeyinde eğitim veren kurumlar olarak faaliyette bulunmuştur. 

Medreseler, yalnızca dini bilgilerin öğretildiği yerler olmanın çok ötesinde, çağın bilimsel 

ve entelektüel gelişmelerine benzer bir eğitim anlayışı sunan önemli yerlerdir. Bu 

okullarda fıkıh, tefsir ve hadis gibi İslamî bilimler temel olarak verilen dersler olsa da 

matematik, astronomi, geometri ve tıp gibi alanlarda da eğitimler verilmiştir (Akyüz, 

2020, ss. 66-107). Bu çok yönlü eğitim anlayışı, öğrencilerin hem dini ilimlerde 

derinleşmesini hem de akıl yürütme ve mantık becerilerini geliştirmesini sağlamıştır. 

Medrese eğitimi; dini ve dünyevi bilgiyi birleştirerek öğrencilere sadece İslam’ın 

öğretilerini öğretmekle kalmamış, aynı zamanda bilimsel araştırma yapma, eleştirel 

düşünme ve akıl yürütme yeteneklerini kazandırmayı da amaçlamıştır. Bu eğitim modeli, 

medreseleri yalnızca dini eğitim veren kurumlar olmaktan çıkararak, dönemin en ileri 

bilimsel bilgilerini sunan ve toplumsal kalkınmaya katkı sağlayan bilim merkezlerine 

dönüştürmüştür. 

İslam medeniyetinin altın çağlarında, matematik ve astronomi gibi alanlarda önemli 

katkılar yapan alimlerin yetişmesi, bu dönemin eğitim anlayışının bir sonucu olarak var 

olmuşlardır. Dini bilimlerin yanı sıra mantık ve matematik gibi akıl yürütme gerektiren 

alanlarda da derinlemesine bir bilgi birikimi kazanan kişiler yetiştirilmiştir. Bu çok 

disiplinli yaklaşım, medrese eğitimi hem dini hem de bilimsel açıdan zenginleştirmiştir. 

Öğrenciler sadece dini metinleri kavramak zorunda kalmamış, aynı zamanda evrenin 

işleyişini, doğa yasalarını ve insan aklının sınırlarını anlamak adına da önemli adımlar 

atmışlardır. Osmanlı İmparatorluğu’nda medrese eğitimi, yüzyıllar boyunca ilmiye 

sınıfının oluşumunda belirleyici bir etken olmuş ve bu sınıf, devletin idari yapısının 

düzgün işlemesi için çok önemli bir yere sahip olmuştur (Baltacı, 1980, ss. 173-176). 

Osmanlı’ya ait olan Enderun Mektebi, devlet yönetiminde görev alacak liderler ve 

bürokratlar yetiştirmeyi amaçlayan özgün bir eğitim kurumuydu. Bu okul, yalnızca 

yönetim becerilerini geliştirmekle kalmamış, aynı zamanda öğrencilerine ahlaki değerler 

ve kültürel birikim kazandırarak onları topluma yön verebilecek sorumluluk sahibi 

bireyler olarak yetiştirmiştir. Enderun; devletin idari yapısını güçlendirecek, bilinçli ve 

yetkin liderler yetiştirmek için kapsamlı bir eğitim anlayışı benimsemiştir. Enderun 

Mektebi, sarayda eğitim gören devşirme kökenli öğrencileri, devletin yüksek yönetim 

kademelerinde görev alacak şekilde yetiştirmiştir. Enderun eğitimi disiplinli yapısı ve 

özgün eğitim anlayışıyla Osmanlı eğitim sistemi içinde kendine has ve ayrıcalıklı bir yer 

edinmiştir (İpşirli, 1995, s. 186). 



6 
 

XVIII. yüzyıldan itibaren Osmanlı Devleti’nin karşılaştığı askeri, siyasal ve 

ekonomik zorluklar, eğitim alanında da köklü değişiklikler ve reformlar yapılması 

gerektiğini ortaya koymuştur. Özellikle Batı karşısında yaşanan gerilemeler, geleneksel 

eğitim kurumlarının yetersizliğini gözler önüne sermiş ve bu durum, modern eğitim 

anlayışına geçişi zorunlu hâle getirmiştir. Bu süreçte, özellikle askeri okulların yanı sıra 

teknik ve mesleki eğitim kurumları açılarak eğitimde yenilikçi adımlar atılmaya 

başlanmış ve modernleşme süreci hızlanmıştır. Tanzimat Dönemi’yle birlikte, Osmanlı 

eğitim sistemi daha düzenli ve merkezi bir yapıya doğru evrilmeye başlamış, eğitimdeki 

yapısal değişiklikler hız kazanmıştır. Modern anlamda okullar kurulmuş, müfredatlar 

yeniden yapılandırılmış ve eğitimde devletin denetimi artırılmıştır. Bu dönemde eğitim, 

sadece dini bir etkinlik olmaktan çıkmış; aynı zamanda devletin çağdaşlaşma sürecinin 

merkezinde yer alan önemli bir unsur olarak kabul edilmiştir. Eğitimdeki bu dönüşüm, 

Cumhuriyet Dönemi eğitim reformlarının temellerini atmış ve modern eğitim anlayışının 

şekillenmesinde önemli bir rol oynamıştır (Tekeli ve İlkin, 1993, s. 57). 

Sonuç olarak, Osmanlı Devleti’nde eğitim, uzun bir dönem boyunca geleneksel ve 

dini temellere dayalı bir yapıda ilerlemiş ancak zaman içinde toplumsal ve siyasal 

koşullardaki değişiklikler doğrultusunda köklü bir dönüşüm yaşamıştır. Sıbyan 

mektepleri, medreseler ve Enderun Mektebi gibi kurumlar, Osmanlı eğitim sisteminin 

temel taşlarını oluşturmuştur. Tanzimat sonrası dönemde ise modern eğitim anlayışına 

geçişin ilk adımları atılmaya başlanmıştır (Akkutay, 1984, ss. 15-19) 

Cumhuriyetin ilanıyla birlikte Türkiye’de eğitim sistemi, Osmanlı Dönemi’nden 

miras kalan sınırlı, düzensiz ve büyük ölçüde geleneksel yapıyı aşarak çağdaş ve bilimsel 

bir temele oturtulmaya başlanmıştır. Bu geçiş, eğitimde yenilikçi adımların atılmasına ve 

modern bir eğitim anlayışının şekillenmesine zemin hazırlamıştır. Yeni kurulan 

Cumhuriyet için eğitim, toplumsal dönüşümün anahtarı olarak görülmüş ve bu hedef 

doğrultusunda eğitim sisteminin birleştirilmesi, yaygınlaştırılması ve bilimsel temellere 

dayandırılması öncelikli amaçlardan biri olmuştur. Cumhuriyetin ilk yıllarında eğitim 

politikaları, ulusal bir kimlik inşa etme ve tüm topluma eğitim hizmeti sunma hedefiyle 

şekillenmiş; bu doğrultuda eğitim sistemi köklü reformlarla yeniden yapılandırılmıştır 

(Öztürk, 2021, s. 364). 

İstiklal Harbi’nin zorlu günlerinde, uygulanan Meclis Hükümeti sistemi nedeniyle 

hükümetlerin ömrü pek uzun olmamıştır. Bu durum, ülkedeki siyasi istikrarsızlık ve 

yönetim zorluklarıyla birlikte, çeşitli hükümet değişikliklerine neden olmuştur. Sakarya 

Savaşı öncesinde, bir kez daha hükümet değişikliği gerçekleşmiş ve III. İcra Vekilleri 

Heyeti kurulmuştur (Türkiye Büyük Millet Meclisi, [TBMM], 1922). 
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Yeni bir hükümet programı açıklanmamakla birlikte, Mustafa Kemal Paşa, 15 

Temmuz 1921’de Sakarya Savaşı öncesinde Ankara’da Maarif Kongresi’ni toplayarak 

eğitim politikasını yeniden belirlemiştir. Kongre; eğitimdeki mevcut durumu tespit 

etmek, yapılması gerekenleri planlamak ve eğitimin millîleştirilmesini sağlamak 

amacıyla toplanmıştır (Akyüz, 2009, ss. 289-293). Türk Millî Eğitim sisteminin 

temellerinin atıldığı ve “Öğretmenler Kongresi” olarak bilinen bu kongreye, cepheden 

doğrudan katılım sağlanmıştır. 

Mustafa Kemal Paşa, eğitimi ülkenin en öncelikli meselesi olarak görmüş ve bu 

doğrultuda yaptığı teşviklerle, Maarif Vekâleti tarafından hazırlanan çağdaş eğitim 

prensipleri 8 Mart 1923 tarihinde Misak-ı Maarif (Eğitim Andı) olarak kabul edilip 

yürürlüğe girmiştir. Bu genelgeye göre eğitimin amacı, millî ve çağdaş bir eğitim 

anlayışını tüm yurda yaymaktır. Genelgede eğitim kurumlarından beklenen 

sorumluluklar, eğitim ve öğretimin hedefleri, 1923 yılı için hazırlanacak program, 

öğretmen okulu bölgeleri, ortaöğretim müfredatları, öğretmenlerin yaşam standartlarının 

iyileştirilmesi, okullar ve dil dersleriyle ilgili düzenlemeler ile telif ve tercüme konuları 

üzerinde durulmuştur (Binbaşıoğlu, 1999, s. 176).  

1924 yılında çıkarılan Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Türkiye’de eğitim sisteminin tek 

çatı altında birleşmesini sağlamak için yürürlüğe girmiştir. Bu kanunla medreseler, özel 

okullar ve devlet okulları Millî Eğitim Bakanlığı altında birleştirilmiş ve eğitimde düzen 

ile eşitlik sağlanmıştır. Kanunun getirdiği en önemli yeniliklerden biri, ders 

programlarının daha çağdaş bir anlayışla, laik ve bilimsel temellere dayanacak şekilde 

yeniden düzenlenmesi olmuştur (T.C. Resmî Gazete, 6 Mart 1924, s. 63 ). Böylece eğitim, 

sadece bireylerin kişisel gelişimi değil, aynı zamanda toplumun modernleşme yolunda 

ilerlemesi için de bir araç olarak benimsenmiştir. 

Cumhuriyet Dönemi’nde gerçekleştirilen bir diğer önemli yenilik, alfabenin 

değiştirilmesi konusu ise uzun bir tartışma sürecine dayanmaktadır. Tanzimat sonrasında 

basının daha yaygın hâle gelmesi, Osmanlı aydınlarını dilde yenilik yapmaya ve 

çağdaşlaşma yönünde adımlar atmaya yönlendirmiştir. Bu dönemde Avrupa’da bulunma 

şansı yakalayan Şinasi, Latin harfleriyle Osmanlı’nın Arap harflerini karşılaştırarak farklı 

yazı sistemlerini daha yakından inceleme fırsatı bulmuştur (Çelik, 2009, s. 11). 

Cumhuriyet Halk Fırkası, yeni Türk harflerinin kabul edilmesini ve bu konuda bir sonuca 

varılmasını 1 Kasım 1928 tarihinde onaylamıştır. Meclisteki görüşmelerin ardından, Türk 

harflerinin kabulüne dair 1353 sayılı kanun TBMM tarafından onaylanmıştır. 11 

maddelik bu kanun, 3 Kasım 1928 tarihinde 1030 sayılı Resmî Gazete’de yayımlanarak 

yürürlüğe girmiştir (T.C. Resmî Gazete, 3 Kasım 1928). 
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Bakanlar Kurulu, 11 Kasım 1928’de Millet Mektepleri Talimatnamesi’ni kabul 

etmiş ve bu yönetmelik, 24 Kasım 1928 tarihli 1048 sayılı Resmî Gazete’de yayımlanarak 

uygulamaya konulmuştur (T.C. Resmî Gazete, 1928, s. 6102). Böylece Millet Mektepleri 

resmen kurulmuştur. Bu okullar, halkın yeni Türk harflerini hızlı ve kolay bir şekilde 

öğrenebilmesi için oluşturulmuştur. Amacı, milletin kısa süre içinde okuryazar hâle 

gelmesi olmuştur. 

I. Millî Eğitim Şûrası, 17-23 Temmuz 1939 tarihleri arasında toplanmış ve burada 

Maarif Vekili Hasan Âli Yücel, Köy Enstitüleri ve öğretmen yetiştirme konularında 

önemli açıklamalarda bulunmuştur. Yücel, köye yönelik eğitim faaliyetlerinin 

hızlandırılacağına dair sinyaller vererek Köy Eğitimi ve Köy Enstitülerinin gelecekte 

eğitim politikalarının ve iç politikanın temel meselelerinden biri olacağını ifade etmiştir. 

Hem bakanlığının hem de şahsi planlarını bu doğrultuda açıklamıştır. 1937 yılında kabul 

edilen “Köy Eğitmenleri Kanunu”nun ardından, 17 Nisan 1940 tarihinde 3803 sayılı 

“Köy Enstitüleri Kanunu” kabul edilmiştir (Kirby, 2010, s. 201). Bu enstitülerde köyde 

yaşayan öğrencilere öğretmen olarak eğitim verilerek yetiştirilmiş; tarım, el sanatları ve 

akademik dersler bir arada verilmiştir. Böylece öğrenciler hem mesleki bakımdan hem de 

kültür açısından donanımlı olarak mezun olmuş, köylerde eğitimin yaygınlaşmasını 

sağlamıştır. 

Atatürk’ün vefatının ardından, Cumhurbaşkanı’nın kim olacağı hızla belirlenmiş ve 

ertesi gün İsmet İnönü, Türkiye Cumhuriyeti’nin ikinci Cumhurbaşkanı olarak 

seçilmiştir. İnönü, hükümeti kurma görevini Atatürk’ün son başbakanı Celal Bayar’a 

vermiştir. Böylece, İnönü Dönemi ilk hükümeti Bayar tarafından kurulmuş ve Saffet 

Arıkan ile Hasan Âli Yücel Maarif Bakanı olarak görev yapmıştır (Lüleci, 2023, ss. 177-

181).  

Hükümet, 11 Kasım 1938 ile 25 Ocak 1939 tarihleri arasında iktidarda kalmıştır. 

İzmir Milletvekili Celal Bayar tarafından TBMM’ye sunulan hükümet programında, 

önceki yılın eksik kalan kısımlarının tamamlanacağı ve gelecekteki adımların CHP 

programına göre belirleneceği ifade edilmiştir (TBMM, 1938). İnönü döneminin ilk 

hükümeti, II. Bayar Hükümeti, kısa süre sonra sona ermiştir. İnönü ile Bayar arasında 

yaşanan siyasi anlaşmazlıklar, hükümetin yoluna devam etmesine engel olmuştur. 

Şeyh Sait İsyanı karşısında yetersiz kalan Ali Fethi (Okyar) Hükümeti’nin ardından, 

3 Mart 1925’te III. İnönü Hükümeti kurulmuştur. İsmet İnönü tarafından oluşturulan bu 

hükümet, 1 Kasım 1927’ye kadar görev yapmıştır. Hamdullah Suphi Tanrıöver ve 

Mustafa Necati Uğural Beyler maarif bakanlıklarını üstlenmişlerdir. Yeni hükümet, iç 

güvenliği ön planda tutarak hızlıca kurulmuş ve TBMM’ye kısa bir program sunmuştur. 
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Bu programda, “Hükümetin siyaseti umumiyesi malûmdur...” denilerek önceki Ali Fethi 

Okyar Hükümeti’nin programı benimsenmiş ve Tevhid-i Tedrisat Kanunu kapsamında 

yapılacak çalışmalar vurgulanmıştır (TBMM, 1925). 

Demokrat Parti, CHP döneminde yeterince önem verilmeyen din eğitimine, 

seçimlerde verdiği vaat doğrultusunda büyük bir özen göstermiş ve önemli düzenlemeler 

yapmıştır. İlk olarak, CHP döneminde isteğe bağlı olan din dersleri, 1950 yılında 

müfredata dahil edilerek 4. ve 5. sınıflarda zorunlu hâle getirilmiştir. Bunun yanı sıra, 

çocuklarının din dersi almasını istemeyen velilerden dilekçe talep edilmiştir (Akyüz, 

2021; Kaştan ve Uyanık, 2021, s. 370). 1951 yılından itibaren, ortaokul ve lise 

seviyesinde imam hatip okulları açılmaya başlanmıştır (Sakaoğlu, 2003, s. 256). 

Demokrat Parti döneminde, üniversite eğitiminin yaygınlaştırılması ve üniversite 

sayısının artırılması öncelikli hedefler arasında yer almıştır. Ayrıca, üniversitelerin hem 

eğitim kalitesinin artırılması hem de sayılarının çoğaltılması, araştırma ve geliştirme 

enstitülerinin kurulması gibi alanlarda önemli adımlar atılmıştır (Kaştan ve Uyanık, 2021, 

s. 377). 

Demokrat Parti iktidarında, üniversite eğitiminin güçlendirilmesi ve üniversite 

sayısının artırılması ön planda tutulmuştur. Bu doğrultuda, 20 Mayıs 1955 tarihinde kabul 

edilen 6594 sayılı Kanun ile Karadeniz Teknik Üniversitesi, 6595 sayılı Kanun ile ise Ege 

Üniversitesi kurulmuştur. Ardından, Doğu Anadolu’da uzun süredir hayata geçirilmesi 

planlanan üniversite, 1957 yılında 6990 sayılı Kanun ile “Atatürk Üniversitesi” adıyla 

açılmıştır. Bunun yanı sıra, 15 Kasım 1956 tarihinde, “Türkiye ve Orta Doğu ülkelerinin 

kalkınmasına katkı sağlamak, özellikle fen bilimleri ve sosyal bilimler alanlarında 

uzmanlar yetiştirmek” amacıyla “Orta Doğu Yüksek Teknoloji Enstitüsü” kurulmuştur. 

Bu kurum, 7307 sayılı Kanun ile 27 Mayıs 1959’da “Orta Doğu Teknik Üniversitesi” 

adıyla eğitim vermeye başlamıştır. Bu dönemde, 1950-1960 yılları arasında Demokrat 

Parti, yükseköğretim kurumlarının sayısını 34’ten 55’e çıkarmayı başarmıştır (Sakaoğlu, 

2003, s. 270). 

Demokrat Parti’nin öncelik verdiği alanlardan bir diğeri de öğretmen eğitimi 

olmuştur. Köy ve şehir öğretmenlerinin aynı okullarda eğitim alabilmesi için, 5-14 Şubat 

1953 tarihlerinde düzenlenen V. Millî Eğitim Şûrası’nda Köy Enstitülerinin kapatılması 

gündeme gelmiştir (Milli Eğitim Bakanlığı  [MEB], 1953). Sonrasında, 1954 yılında 6234 

sayılı kanunla Köy Enstitüleri kapatılmış ve ilköğretmen okullarıyla birleştirilmiştir 

(Akyüz, 2021, ss. 390-394).  

Son olarak, Demokrat Parti döneminde kendi sistemini kurma çabaları 

doğrultusunda halk eğitimi de ele alınmış ve 11 Ağustos 1951 tarihinde Halkevleri ile 
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Halkodaları kapatılmış, tüm mal varlıkları hazineye devredilmiştir (Sakaoğlu, 2003, s. 

197). Kapatılan Halkevlerinin yerine, 1952 yılında Millî Eğitim Bakanlığı bünyesinde 

Halk Eğitim Bürosu kurulmuş ve bu büro aracılığıyla kasabalarda Halk Eğitimi 

Merkezleri, köylerde ise Halk Okuma Odaları açılmıştır. Bu yapılanma, 1960 yılında 

Türkiye’deki yaygın eğitim faaliyetlerine odaklanarak beceri kursları düzenlemeye 

başlamış ve adını Halk Eğitimi Genel Müdürlüğü olarak değiştirmiştir (Ada, 2010; 

Tangülü, 2012, s. 399). 

Demokrat Parti döneminde eğitime genel bir bakış yapıldığında, özellikle 

ortaöğretim, öğretmen yetiştirme, halk eğitimi, din eğitimi ve yükseköğretimde önemli 

ilerlemeler kaydedildiği görülmektedir. Demokrat Parti döneminde en belirgin 

özelliklerinden biri, okullaşma oranının artırılması, ortaöğretimin yaygınlaştırılması ve 

yükseköğretim kurumlarının sayısının çoğaltılmasıdır. Ancak, en çok tartışılan 

uygulamalar arasında Köy Enstitülerinin kapatılması ve CHP kadrolarının tasfiyesi yer 

almıştır. 

 

1.1. Araştırmanın Amacı 
Bu araştırmanın amacı 1960-1980 yılları arası dönemde Gümüşhane’deki eğitim 

faaliyetlerini tarihsel, sosyal ve idari açıdan inceleyerek bu dönemdeki eğitimin gelişim 

aşamalarını ortaya koymak olacaktır. Bu çalışmanın odak noktası Türkiye’nin siyasal, 

ekonomik ve toplumsal açıdan önemli değişimler yaşadığı 1960-1980 yılları arasında, 

merkezde belirlenen eğitim politikalarının taşrada uygulanması ve Gümüşhane özelindeki 

etkilerinin neler olduğudur. Araştırma 1960-1980 yılları arasında Gümüşhane’deki okul, 

öğrenci ve öğretmen sayıları, fiziki imkânlar, okullaşma oranları, eğitim kurumlarının 

karşılaştığı sorunlar ve ayrıca kız ile erkek öğrenci sayılarının oranını inceleyerek ilin 

eğitim yapısının genel bir çerçevesini ortaya koymayı amaçlamaktadır. Bu kapsamda, 

dönemin Millî Eğitim politikalarının Gümüşhane’deki yansımaları incelenecek köy ve 

şehir merkezleri arasındaki eğitim imkânları, fırsat eşitsizlikleri ve bölgesel farklılıklar 

ele alınacaktır. 

Bu çalışmanın bir diğer amacı ise 1960-1980 yılları arasında Gümüşhane’de eğitimi 

yalnızca kurumsal bir yapı olarak incelemek değil, aynı zamanda toplumsal yaşamla iç 

içe geçmiş bir durum olarak ele almayı sağlamak olacaktır. Ayrıca bu araştırma; yerel 

tarih ve eğitim tarihi çalışmalarına katkı sağlamayı, Gümüşhane gibi merkez dışında 

kalan ve taşra olarak adlandırılan illerin eğitim geçmişinin de bilinmesine yardımcı 

olacak ve ileride yapılacak yerel tarih araştırmalarına kaynak olarak ışık tutacaktır. 
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1.2. Araştırmanın Kapsamı 
Bu araştırma, 1960-1980 yılları arasında Gümüşhane ilinde gerçekleştirilen eğitim 

faaliyetlerini kapsamaktadır. Çalışma, belirtilen yıllar arasında Gümüşhane il merkezi ve 

ilçelerinde yer alan resmî eğitim kurumları ve faaliyetleri ile sınırlıdır. Bu araştırmanın 

kapsamında ilkokul, ortaokul, lise ve mesleki eğitim kurumlarının durumu 

değerlendirilmiş; okul sayıları, öğrenci-öğretmen istatistikleri, fiziksel koşullar ve 

eğitimle ilgili genel uygulamalar detaylı bir şekilde incelenmiştir. Millî eğitim 

politikalarının Gümüşhane’deki yansımalarını ortaya koymak amacıyla çalışma, il 

düzeyindeki uygulamalarla sınırlı olarak yürütülmüştür. 

Araştırma, eğitimin yalnızca sayısal veriler üzerinden değil, ayrıca dönemin sosyal 

ve ekonomik durumları ile birlikte değerlendirilmesini kapsamaktadır. 

 

1.3. Araştırmanın Özgün Değeri 
Bu çalışmanın özgün yönü; 1960-1980 yılları arasında Gümüşhane’de yürütülen 

eğitim faaliyetlerini yerel düzeyde ve tarihsel çerçevede incelemesidir. Türkiye’de eğitim 

tarihi üzerine yapılan çalışmaların büyük bir bölümü, genellikle ülke genelinde uygulanan 

politikalar ve merkezî düzenlemeler üzerinde yoğunlaşmaktadır. Bu çalışmada ise 

eğitimin taşra düzeyindeki durumu ele alınmış ve Gümüşhane örneği üzerinden yerel 

uygulamalar incelenmiştir. 

Çalışmanın özgünlüğü, yalnızca resmî eğitim politikalarını aktarmakla sınırlı 

kalmayıp bu politikaların Gümüşhane’de nasıl uygulandığını ve yerel koşullar içinde ne 

gibi sonuçlar ortaya çıkardığını göstermesinden kaynaklanmaktadır. Bu sayede merkezî 

düzeyde alınan eğitim kararlarının, sosyo-ekonomik yapısı farklı olan bir ilde nasıl 

uygulandığı ve ne tür sonuçlar doğurduğu somut veriler ışığında ele alınmaktadır. 

Araştırmanın bir başka özgün yönü, Türkiye için önemli bir dönem olan 1960-1980 

yıllarının Gümüşhane örneği üzerinden kapsamlı bir şekilde incelenmesidir. Bu döneme 

dair eğitimle ilgili bilgiler çoğunlukla dağınık bir şekilde bulunmakta ve tek bir çalışmada 

toplanmamaktadır. 

Bu araştırma, çeşitli kaynaklardan toplanan verileri bir araya getirerek 

Gümüşhane’nin eğitim tarihine dair kapsamlı bir çerçeve sunmayı hedeflemektedir. 

Ayrıca bu çalışma, Gümüşhane’nin eğitim geçmişine dair sınırlı sayıda olan araştırmalara 

yeni bir katkı sunarak özgün bir nitelik taşımaktadır. Yerel arşivler ve dönemin yazılı 

kaynakları üzerinden yapılan incelemelerle, ilin eğitim yapısına dair bugüne kadar 

yeterince incelenmemiş yönlerin gün yüzüne çıkarılması hedeflenmiştir. 
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Sonuç olarak bu araştırma, Gümüşhane’deki eğitimin tarihsel gelişimini yerel bir 

bakış açısıyla ele alarak hem eğitim tarihi hem de bölgesel tarih alanına özgün bir katkı 

sağlamayı amaçlamaktadır. 

 

1.4. Araştırmanın Yöntemi ve Kaynaklar 

Bu araştırmada, 1960-1980 yılları arasında Gümüşhane ilindeki eğitimin durumunu 

incelemek için tarihsel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Bu çalışma, geçmişteki eğitim 

faaliyetlerini incelemeye yönelik olduğu için belge analizi yöntemiyle yapılmıştır. 

Araştırmada elde edilen veriler, kronolojik bir çerçevede ele alınarak yorumlanmıştır. 

Araştırmada kullanılan kaynaklar, ağırlıklı olarak yazılı belgelere dayanmaktadır. 

Millî Eğitim Bakanlığına ait raporlar ve istatistikî yayınlar, eğitim tarihi alanında yazılmış 

kitaplar ve akademik çalışmalar ile dönemin yerel basınındaki haberlerden 

faydalanılmıştır. Çeşitli kaynaklardan elde edilen bilgiler karşılaştırılmış ve dikkatlice 

değerlendirilerek çalışmada kullanılmıştır. Bu yöntem ve kaynaklar aracılığıyla 

Gümüşhane’de, 1960-1980 yılları arasındaki eğitimin genel yapısının ortaya konulması 

hedeflenmiştir. 



 

 

 

 

2. TÜRK EĞİTİM POLİTİKASINDA 1960-1980 DÖNEMİ 

        
2.1. 1960 Darbesinin Türk Eğitim Öğretimine Etkileri  

27 Mayıs 1960 askerî darbesi, Türkiye Cumhuriyeti’nde çok partili siyasal yaşama 

geçişten kısa bir süre sonra gerçekleşmiş ve demokratikleşme süreci açısından önemli bir 

geri adım olmuştur. Bu durum, değerlendirmelerde başarısız bulunmuştur. 1950’lere 

kadar Türkiye’nin tek parti yönetimi altında bulunması ve İkinci Dünya Savaşı’nın 

yarattığı koşullar, dünyada yaşanan dönüşümlere rağmen toplumun farklı siyasi görüşlere 

yönelmesini büyük ölçüde engellemiştir. 1950’li yıllarda çok partili siyasal düzene 

geçilmesi ve yaklaşık çeyrek asırdır iktidarda bulunan tek partili yönetimin yerini farklı 

bir hükümete bırakması, Türk toplumunda o güne kadar izlenen siyasi yönelimde önemli 

bir değişimin göstergesi olmuştur. Ordunun devlet yönetimindeki konumunun net 

sınırlarla tanımlanmamış olması, ilerleyen dönemlerde çeşitli yönetimsel aksaklıkların ve 

otorite karmaşalarının ortaya çıkmasına yol açmıştır (Akıncı, 2014, ss. 59-61). 

Mustafa Kemal Atatürk’ün liderliğinde kurulan Türkiye Cumhuriyeti’nin ilk 

yıllarında, Cumhuriyetin temel ilke ve inkılaplarının korunması sorumluluğu tek parti 

olan CHP tarafından üstlenilmiştir. Ancak çok partili siyasal yaşama geçilmesiyle 

birlikte, geçmişteki çok partili denemelerde yaşanan olumsuzlukların da etkisiyle, 

Cumhuriyetin temel değerlerinin zedelenebileceği yönünde kaygılar ortaya çıkmıştır. 

Devlet yönetiminde ordunun konumunun açık ve net bir biçimde tanımlanmamış olması, 

ilerleyen dönemlerde çeşitli sorunların ortaya çıkmasına neden olmuştur. Bu 

belirsizliklerin sonucunda, bazı ordu mensupları Cumhuriyetin ilke ve inkılaplarının 

koruyuculuğunu üstlendikleri düşüncesiyle hareket etmiş ve bu durum, yönetime 

müdahale edilmesiyle sonuçlanan bir süreci beraberinde getirmiştir (Kıvrıkoğlu, 1998, s. 

163). 

11 Temmuz 1960’ta hükümet programı kamuoyuna duyurulmuştur ve programın 

sunumu, dönemin Devlet Bakanı Mustafa Amil Artus tarafından gerçekleştirilmiştir. 27 

Mayıs sonrasında başlayan dönem, kamuoyunda “İkinci Cumhuriyet” ve “yeni dönem” 

gibi ifadelerle tanımlanmıştır. Bunun yanı sıra, on yıllık Demokrat Parti iktidarı sert bir 

biçimde eleştirildikten sonra, hükümet programında ülkenin dış politikası, ekonomik 

sorunları ve millî eğitimle ilgili meseleler ele alınmıştır. Programın eğitimle ilgili bölümü 

ise şu şekilde ifade edilmiştir: “Millî Eğitim meselesi, en temel davalarımızdan biridir. 

Demokrasinin yerleşmesi ve yozlaşmamasının güvencesi ile beklenen ekonomik refahın 
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sağlanması, geniş halk kitlelerinin ve yeni yetişen kuşakların millî eğitimden en üst 

düzeyde yararlanmasına bağlıdır. Millî eğitim teşkilatımızı ve programlarımızı mevcut 

istikrarsız durumundan kurtarmak, en öncelikli işlerimiz arasında yer almaktadır. Eğitim 

sistemimizi, ihtiyaç duyduğu düzen içinde ve belirli yöntemlerle işleyen çağdaş ve millî 

bir kurum hâline getirmek amacıyla gerekli inceleme ve araştırmalara başlamak ve 

gelecek iktidarlara bu doğrultuda hazırlıklar bırakmak, temel hedeflerimiz arasındadır. 

Millî eğitimi mevcut durağan durumundan çıkararak, üretken ve başarı odaklı bir yapıya 

kavuşturmak temel amacımızdır” (Kara, 2022, s. 261; Milli Birlik Komitesi [MBK], 

1960). 

27 Mayıs darbesini gerçekleştiren askerî yönetim, ülkenin temel sorununun cehalet 

olduğunu her fırsatta vurgulamıştır. Bu doğrultuda, yukarıda belirtilen siyasi 

düzenlemelerin tamamlanmasının ardından, eğitim ve öğretim alanındaki çalışmalara 

ağırlık verilmiştir. Ülkenin en büyük sorunu olarak cehaleti öne süren darbeciler, yeni 

kurulmuş bir devletin yaklaşık otuz yıllık sürecinde devam eden eğitim sorunlarının 

sorumluluğunu Demokrat Parti hükümetine yüklemişlerdir. Ayrıca, hükümetin 1956’dan 

itibaren Türkiye’nin eğitim durumu hakkında hazırlanan bir raporu kamuoyundan 

gizlediğini iddia etmişlerdir. Bu rapor, Ford Vakfı tarafından hazırlanmış olup 

Türkiye’deki eğitim sorunlarını toplumun en alt kesimlerinden en üst düzeyine kadar 

kapsamlı biçimde ortaya koymaktadır. Raporda öne çıkan husus, söz konusu yıl itibarıyla 

ülke nüfusunun neredeyse yarısının okuma-yazma bilmemesidir. Darbeciler, sorunların 

çözümine yönelik önerileri içeren söz konusu rapor esas alınarak eğitim politikasının 

yeniden ele alınmasına karar vermişlerdir. Ayrıca, hazırlanacak eğitim planının siyasetten 

bağımsız olması gerektiği özellikle vurgulanmıştır (Kılıç, 2020, s. 94). 

Millî Birlik Komitesinin, öğrencileri hayata hazırlarken ülkenin gereksinimlerini 

gözeten planının kapsamı aşağıda yer almaktadır: 

1. Halk eğitimi ve ilköğretim seferberliği çerçevesinde etkili çalışmalar hızla 

başlatılmalıdır. 

2. Millî eğitim sisteminin tüm kademeleri, nitelikli personel ile güçlendirilmelidir. 

3. Millî eğitim seferberliği kapsamında, üniversite ve yüksekokul mezunlarının 

görev alması temin edilmelidir. 

4. Ordunun ihtiyaç fazlası yedek subay adayları, askerlik hizmeti yerine millî 

eğitim seferberliğinde görevlendirilmelidir. 

5. Bütün aydınlar, belirli bir süre boyunca millî eğitim çalışmalarına katkı 

sağlayacak şekilde görevlendirilmeli ve bu uygulama için gerekli esaslar oluşturulmalıdır. 
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6. Üniversitelerin modern ve çağdaş kurumlar hâlinde olması, istenilen sonucun 

gerçekleşmesi için tüm önlemler eksiksiz alınmalıdır. 

7. Üniversite şehirlerinde, gelecekteki öğrenci ihtiyacı gözetilerek yeterli yurt ve 

yaşam alanları oluşturulmalı ve öğrencilerin temel ihtiyaçları karşılanmalıdır. 

8. İlkokul ihtiyacı, mevcut tüm kaynak ve imkânlardan yararlanılarak 

karşılanmalıdır. 

9. Millî eğitim seferberliğinde, askeri güç ile eğitim kurumları arasında 

koordinasyon sağlanmalı ve bu iş birliğini yönetecek uygun bir organizasyon 

kurulmalıdır. 

10. Zorunlu eğitim öncelikli bir hedef olarak ele alınmalı ve devlet tarafından bu 

hedefin gerçekleştirilmesi için gerekli destek sağlanmalıdır (Kılıç, 2020, s. 93). 

Millî Eğitim Bakanlığı, öğretmen açığını giderebilmek amacıyla mesleği 

öğretmenlik olmayan kişilerin de sınıflarda görev alabilmesini sağlayacak bazı 

girişimlerde bulunmuştur. Bunlar arasında yedek subayların geçici olarak öğretmenlik 

yapması özellikle dikkat çekmiştir. Lise ve lise dengi okullardan mezun yedek subaylar, 

iki yıllık askerlik görevlerini köy okullarında öğretmenlik yaparak tamamlayabilmiş ve 

bu görev için herhangi bir eğitim alma veya sınavdan muaf tutulmuşlardır. Ülkede eğitimi 

ve okuryazarlık oranını artırmak amacıyla bu karar alınmış ve uygulanmış, yedek 

subayların öğretmenlik görevine uygunlukları hesaba katılmamıştır. 1960-1961 

döneminde, birçok yedek subay öğretmenlik yapmak üzere Doğu ve köy okullarına 

gönderilmiştir. Öğretmenlik eğitimi almadan ve gerekli yeterliliklere sahip olmadan 

atanan yedek subayların, deneyimli öğretmenlerin yanında bulunmaları sağlanmıştır. 

Öğretmen açığının fazla olması nedeniyle bu yöntem beklenen başarıyı sağlayamamıştır. 

Yedek subay öğretmenlerin eğitim-öğretim faaliyetleri hem MEB hem de askerî 

yetkililerce gözetilmeye çalışılmıştır (Kılıç, 2020, s. 97). 

MBK yetkilileri, halkın 27 Mayıs 1960 darbesine karşı sahip oldukları olumsuz 

düşünceleri düzeltmek ve iyimser bir bakış geliştirmek için “Toplum ve Ülke 

İncelemeleri” dersi aracılığıyla darbenin gerekliliğini açıklamışlardır. Bunun yanı sıra, 

Demokrat Parti hükümetinin Cumhuriyet’e verdiği zararları göstermek ve ikinci bir 

Cumhuriyet ile demokrasiye darbe sayesinde ulaşıldığını yeni nesillere ve halka anlatmak 

da amaçlanmıştır (Kara, 2022, ss. 255-277). 

 

2.1.1. Toplum İncelemeleri Dersi 
1962 yılında hazırlanan Toplum ve Ülke İncelemeleri dersi, “İlkokul Programı 

Taslağı’nda” 4. ve 5. sınıfların ikinci döneminde yürütülen Tarih, Coğrafya ve Yurttaşlık 
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Bilgisi dersleri bir araya getirilerek “Toplum ve Ülke İncelemeleri” olarak verilmesini 

öngörmüştür. Bu kararın gerekçeleri arasında, ilkokul çocuklarının dikkatlerinin 

dağılmadan ve toplu kavrama yeteneklerinin ikinci dönemde de devam ettirilmesi 

amacıyla; Tarih, Coğrafya ve Yurttaşlık Bilgisi gibi bütünleyici derslerin tek bir bütün 

hâlinde öğretilmesinin uygun olduğu düşüncesi yer almıştır (Batır, 2020, s. 136). 

Toplum ve Ülke İncelemeleri dersinde işlenen üniteler, konuların her zaman ilgili 

coğrafyaya göre işlenmesi esasına göre hazırlanmıştır. 4. sınıfta ilimiz ve bölgemiz 

incelenirken 5. sınıfta ülkemiz ve çevre ülkeler üzerinde durulmuştur. Buna ek olarak 

ulusal ve dinî bayramlar ile yıl dönümleri, haftalar ve belli günler ayrı ünitelerde “Anma, 

Kutlama Gün ve Haftaları” adı altında serbest üniteler olarak belirlenmiştir. Yerel özellik 

gösteren kurtuluş ve kutlama günleri ile ulusal ve dinî bayramlar, önemli olaylar ve özel 

günler uygun zamanında işlenecek ve mahalli değerler dikkate alınacaktı. Öğretmenler, 

derste tarih, coğrafya ve yurttaşlık bilgisiyle ilgili terimlerin öğretilmesine özel önem 

verecekti. Türk tarihinde kritik öneme sahip olaylar dikkatle işlenerek çocuklara tarih 

bilinci kazandırılacak; tarih ünitelerinin ilgili bölümlerine, temel olaylar arasındaki 

boşlukları kapatacak okuma parçaları eklenmiştir (Batır, 2020, s. 137). 

 

2.2. 27 Mayıs Döneminde Eğitim ve Kültür 

MBK üyeleri, ülkenin geri kalmışlığının temelinde halkın eğitim ve kültürdeki 

eksiklikleri ve bundan kaynaklanan cehaletin yattığı konusunda ortak bir görüşe sahipti. 

Ülkedeki yolsuzluklar, toplumun içinde bulunduğu sıkıntılı durumlar ve diğer 

olumsuzlukların tümünün, toplumun eğitimde geri kalmışlığıyla bağlantılı olduğunu 

düşünmüşlerdir. Bu nedenle, toplumun gelişimi için eğitimin önemi üzerinde 

durulmuştur. Kendini sürekli geliştiren bir toplumun, gelişmiş bir ülkeyi de beraberinde 

getireceği ve bunun yalnızca eğitimle mümkün olacağı anlaşılmıştır. MBK üyesi 

Alparslan Türkeş, Türkiye’nin geri kalmışlığının temel nedenini eğitim alanındaki 

eksiklikler olarak değerlendirmiştir. Türkeş, eğitimde ilerleyemeyen bir ülkeden hiçbir 

şeyin beklenemeyeceğini, hatta ekonomik kalkınmanın da sağlanamayacağını 

düşünüyordu. Konuyla ilgili olarak komite üyesi Sami Küçük şunları dile getirmişti: 

“Millî eğitim, bu memleketin davalarının başında gelir. Bu çözülmedikçe yapılacak tüm 

inkılaplar eksik kalır… Sonuç olarak, 100 kilometrelik yol veya birkaç fabrika yerine, 

tam kadro öğretmenle donatılmış bir okul… Ancak bu şekilde milletimiz çağın gerisinde 

kalmaz, ilerlemeyi yakalar.” Küçük, kültürel eksiklikler giderildikten sonra, halkın kalan 

sorunları kendi çabasıyla çözebileceğini düşünüyordu (Kemal, 1960, ss. 1-4). Diğer MBK 

üyeleri de örneklerde görüldüğü gibi, ülkenin en temel sorunlarının eğitim ve kültürdeki 
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eksiklikler olduğunu belirtmiş; 27 Mayıs’la hayata geçirmeye çalıştıkları yeni sosyal 

düzen açısından eğitim ve kültürün öneminin daha da arttığını özellikle vurgulamışlardır 

(Kılıç, 2020, s. 94). 

Subaylar, eğitim ve kültürdeki geri kalmanın sebeplerinden birinin Demokrat Parti 

hükümetinin eğitim politikalarındaki eksiklikler olduğunu düşünüyordu. Komite üyesi 

Orhan Erkanlı’ya göre, Demokrat Parti yönetimi ilköğretim seferberliğini aksatmış, Köy 

Enstitülerini kapatmış, “her köye bir okul” projesini boşa çıkarmış, Halkevleri ve 

Halkodalarını partizanca kapatarak kültür merkezlerini etkisiz hâle getirmiştir. Ayrıca, 

ordunun millî kültür içindeki rolünü zayıflatmak, askerlik geleneğini bozmak ve 

öğretmenler ile aydınları sosyal ve ekonomik baskı altında bırakmak için çeşitli adımlar 

atmıştır. Gençlerin öğrenme isteğini kırmak amacıyla eski yazıyı teşvik etmesi de bu 

politikaların bir parçası olmuştur. Sonuç olarak, Atatürk devrimleri duraklamış ve 

inkılapların halka ulaştırılması engellenmiştir (Kılıç, 2020, s. 106). 

MBK üyeleri yüzde 60’ı okuryazar olmayan toplumun Atatürk ilkelerine uygun 

eğitim verilmesi konusunda ortak bir düşünceye sahip olmuşlardır. Halkın eğitim 

konusunda yetersiz oldukları düşüncesinde hemfikir olsalar da eğitim sorununa 

önerdikleri çözümler birbirinden farklı olmuştur. Bazıları ilköğretime önem verilmesi 

gerektiğini düşünürken bazıları uygulamalı eğitime veya yükseköğrenime daha fazla 

önem verilmesi gerektiğini savunmuşlardır. Bazı MBK üyeleri, köylerin eğitim düzeyinin 

yükselmesi ve ekonomik gelişim için Köy Enstitülerinin büyük önem taşıdığı 

görüşündeydi ve bu nedenle, Köy Enstitülerini kapatan Demokrat Parti hükümetine karşı 

tepki göstermişlerdir. MBK üyelerinin çoğunluğu, eğitimin yaygınlaştırılması için Köy 

Enstitülerinin programlarının titizlikle gözden geçirilip geliştirilmesi ve kültür seviyeleri 

artırılarak yeniden açılması gerektiğini savunuyordu (Kılıç, 2020, s. 107). 

27 Mayıs döneminde MBK üyeleri, genel olarak okuryazarlığın artırılması, Köy 

Enstitüleri ve Halkevlerinin yeniden canlandırılması gibi, tek parti dönemine benzer 

politikaları çözüm önerisi olarak sunmuşlardır. Bunun dışında ortaya konan çözüm 

önerileri ise, komite üyelerinin kişisel görüş ve önceliklerini yansıtmaktadır. Bu durum, 

MBK’nin eğitim alanında üzerinde tam olarak uzlaştığı ortak bir programının 

bulunmadığını göstermektedir. 

 

2.3. Süleyman Demirel Dönemi 

Süleyman Demirel döneminde (1965-1971) ilköğretimin en önemli hedefi, tüm 

kaynaklardan yararlanarak halkın tamamını hızla okuryazar hâle getirmek olmuştur. 

Ayrıca, sıkça dile getirilen “fırsat ve imkân eşitliği” ilkesini sadece bir söz olmaktan 
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çıkarıp eğitim kurumlarını ülke geneline yayarak herkes için erişilebilir hâle getirmeyi 

amaçlamışlardır. Millî eğitimde belirlenen bu temel amaçlar, parti ve hükümet 

programlarının yanında kalkınma planları ve millî eğitim şûralarında da vurgulanmıştır 

(Büyükboyacı, 2015, s. 23). 

Süleyman Demirel’in başbakanlığı döneminde (1965-1971) parti ve hükümet 

programlarında ilköğretimle ilgili yaklaşım şöyle ifade edilmiştir: 1966 ve 1969 parti 

programlarında doğrudan ilköğretimden bahsedilmemekle birlikte eğitim konusunda: 

“İlk, orta ve meslekî eğitim ile üniversite ve yükseköğrenimdeki faaliyetlerimizi hem 

demokratik toplumun gerekleri hem de hızlı ekonomik kalkınma ihtiyaçlarıyla uyumlu 

ve koordineli şekilde yürütmeliyiz. Bu nedenle, mevcut kaynakları öncelikli hayati 

ihtiyaçlara göre düzenlemek ve eğitimde yatırımcı yaklaşımı benimsemek zaruridir” 

denilmiştir. 

 

2.3.1. İlköğretim Politikaları ve Uygulamaları 
Süleyman Demirel hükümeti eğitim programının ilköğretim alanına yaklaşımları: 

Millî eğitim politikamızın temel amacı, vatandaşın hem maddi hem de manevi 

yönden donanımlı bir birey olarak yetişmesini sağlamak ve millî şuuru hâkim 

kılmaktır. Millî eğitim, Türkiye’de hürriyet rejimi ve demokratik düzenin 

temelini güçlendiren bir kaynak olmasının yanı sıra, ülkenin kalkınmasının en 

önemli araçlarından biridir. Bu nedenle öncelikli olarak temel eğitim sorununu 

çözmek, okuryazar oranını yükseltmek gerekmektedir. Tüm köylerin eğitim 

kurumlarına kavuşması ve ilköğretim kadrolarına yeterli sayıda öğretmen 

sağlanması için gerekli önlemler alınacak; öğretmenlerin ihtiyaçları, maddi ve 

manevi açıdan sürekli göz önünde bulundurulacaktır. Ayrıca, yetenekli köy 

çocuklarının eğitimine devam edebilmesi ve ihtiyaç sahiplerine devletin destek 

olabilmesi amacıyla parasız yatılı öğrenci sayısı hızla artırılacaktır. (TBMM, 

1965)  

Program, köylerdeki çocukların eğitime erişimini sağlamak ve zeki ile maddi durumu 

yetersiz çocukların devlet desteğiyle eğitimine devam etmesini temin etmeyi 

amaçlamıştır. 

1968 Tarihli İlkokul Programı’nda içerik şunlardır: 

 Türk Millî Eğitiminin amaçları, 

 İlköğretimin amaçları, 

 İlkokulun eğitim ve öğretim ilkeleri, 

 Programın uygulanmasıyla ilgili genel esaslar, 

 Derslerle birlikte bunların programları, 
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 Zaman çizelgeleri ve haftalık ders programlarıyla ilgili açıklamalar, 

 Eğitim ve öğretimde yararlanılacak araç ve gereçler listesi, 

 Sınıf ve okul kitaplıkları hakkında açıklama, 

 Okul ve sınıf sergileri hakkında açıklama, 

 Okul müzeleri hakkında açıklama, 

 Birleştirilmiş sınıflar Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen ve Tabiat Bilgileri 

programları, 

 Çocuğun gelişimi ve eğitimiyle ilgili açıklamalar (Çağlar, 1992, s. 181). 

1968 tarihli İlkokul Programı’na göre normal öğretim yapan ilkokulların haftalık 

ders saati çizelgesi aşağıda Tablo 1’de gösterilmiştir: 

 
Tablo 1. İlkokul haftalık ders saati çizelgesi,1968 (Keskin, 2023, s. 93). 

 
1968 İlkokul programında, ilköğretim ders amaçlarının öğrenci davranışlarına 

yansıması için üç esas belirtilmiştir: 

1. Yakın Çevre: Öğrencilerin en yoğun etkileşimde bulundukları ve okul sonrası 

hayatlarında yer alacakları ortam, onların ve okulun yakın çevresidir. Bu çevre, eğitim 

hedeflerine ulaşmada temel bir başlangıç noktası olarak değerlendirilmelidir. 

2. Öğretimde Toplulaştırma: İlkokul çağındaki çocuk; varlıkları, olayları ve 

kendisine sunulan bilgileri bilim dallarına göre ayırt edemez; o, genellikle varlıkları ve 

olayları bütün hâliyle algılar. Bu nedenle I. devrede uygulanan toplulaştırma yöntemi, II. 

devre sınıflarına da uygulanmıştır. Tarih, Coğrafya ve Yurttaşlık Bilgisi dersleri “Sosyal 

Bilgiler” adı altında; Tabiat Bilgisi, Aile Bilgisi ve Tarım-İş dersleri ise “Fen ve Tabiat 

Bilgileri” adı altında birleştirilmiştir. Ayrıca Yazı dersi, Türkçe dersi kapsamına 

alınmıştır (MEB, 1969, s. 17). 

Dersler                          
 

Sınıf 1 Sınıf 2 Sınıf 3 Sınıf 4 Sınıf 5 
Miktar Toplam Miktar Toplam Miktar Toplam Miktar Toplam Miktar Toplam 

Hayat Bilgisi 200  240  240 - - - - - 
Planlama 120  120  120 - - - - - 
Değerlendirme 200 580 200 620 200 620  -  - 
Eğitsel Çalışmalar 60  60  60  - - - - 
Sosyal Bilgiler - - - - - - 240  200  
Planlama - - - - - - 50  50  
Değerlendirme - - - - - - 80 430 80 390 
Eğitsel Çalışmalar - - - - - - 60  60  
Fen ve Tabiat Bilgisi - - - - - - 200  200  
Planlama       70 390 70 390 
Değerlendirme       120  120  
Din Bilgisi - - - 40 40 
Türkçe (Yazı) 400 360 360 240 240 
Matematik 200 200 200 160 200 
Resim (İş) 120 120 120 80 80 
Müzik 40 40 40 40 40 
Beden Eğitimi 80 80 80 40 40 
Toplam 1420 1420 1420 1420 1420 
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3. Konular ve üniteler: İlkokul öğrencilerinin zihinsel ve duygusal özellikleri 

gözetilerek, özellikle II. devrede ders içerikleri hafifletilmiş, gereksiz konular çıkarılmış 

ve bazı konular kısaltılmıştır. Dersler bilim dallarına göre ayrı ayrı değil, aralarındaki 

yakın ilişkiler göz önünde bulundurularak öğretim üniteleri içinde bütünleştirilmiştir. 

Konuların seçimi ve ünitelerin düzenlenmesinde ise öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçları, 

bireysel yetenekleri, etkinliklere katılımları ve eğitim hedeflerine uygun davranışlar 

kazanmaları öncelikli olarak esas alınmıştır (MEB, 1969, ss. 18-19). 

 

2.3.2. Ortaöğretim Politikaları ve Uygulamaları 
Süleyman Demirel döneminde (1965-1971) ortaöğretim, eğitim reformunun 

başlangıç noktası olarak bir bütün hâlinde ele alınmıştır. Üniversitelere aşırı öğrenci 

yığılmasını önleyen, öğrencileri yeteneklerine göre farklı sektörlere yönlendirerek 

yetiştiren ve geçişleri kolaylaştıran bir sistem uygulanması benimsenmiştir 

(Büyükboyacı, 2015, s. 26). 

Ortaöğretimde uygulanacak reformlar bağlamında Millî Eğitim Bakanı Orhan 

Dengiz, Hürriyet gazetesinde şunları belirtmiştir:  
Ortaokul ve lise müfredatları ile sınav yönergeleri, dönemin gereksinimlerine 

uygun olarak yeniden düzenlenmek üzere hazırlık aşamasına alınmıştır. Yeni 

programlar, öğrencileri hem hayata hem de meslekî alanlara hazırlayacak 

nitelikte olacaktır. Lise programları özellikle gençleri üniversiteye hazırlamaya 

odaklanacaktır. Ortaokullarda yetenekleri tespit edilen öğrenciler liselerde bu 

doğrultuda eğitim görecek ve liselerde öğrenciler, ilgi ve yeteneklerine uygun 

fakültelere öncelikli olarak yönlendirilecektir. (Büyükboyacı, 2015, s. 42) 

Süleyman Demirel’in döneminde görev yapan hükümetler, ileride zorunlu öğretim 

süresini 5 yıldan 8 yıla çıkarmayı planlamış ancak ilkokul çağındaki tüm nüfusun henüz 

okuma-yazma imkânına ulaşamamış olması nedeniyle bu adımı hemen atamamıştır. Bu 

nedenle, ortaokulların köylere kadar yaygınlaştırılması yoluyla köy çocuklarına eğitim 

fırsatı sunmak ve ilkokul eğitimi ülke genelinde yaygınlaştıktan sonra 8 yıllık zorunlu 

eğitime geçmek amaçlanmıştır (Büyükboyacı, 2015, s. 27). 

Mesleki ve teknik öğretime öncelik verilmiş, öğrencilerin klasik ve mesleki-teknik 

okullara ayrılma sistemi değiştirilmiştir. Eskiden başarılı öğrenciler klasik okullara, 

başarısızlar ise mesleki-teknik okullara yönlendirilirken bu uygulama kaldırılmış ve 

teknik eğitim kurumlarında öğrenim gören öğrenciler üzerindeki baskı ve kompleksler 

ortadan kaldırılmıştır. Ayrıca “Teknisyen Okulları” açılarak öğrenciler hem hayata hem 

de yükseköğretime hazırlanacak şekilde yetiştirilmiştir. Sanat enstitüleri çatısı altında 
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kurulan ortaokulları takiben, dört yıl süren teknisyen okulları, mühendis ile usta arasında 

yardımcı teknik personel yetiştirmek amacıyla 1969-1970 öğretim yılında eğitim 

vermeye başlamıştır. Bu okulların sayısı, ülkenin farklı bölgelerindeki endüstri ve 

personel gereksinimleri hesaba katılarak 1970-1971 öğretim yılında 36’ya çıkmıştır 

(Büyükboyacı, 2015, s. 27). 

VII. Millî Eğitim Şûrası, Türk eğitim sisteminde önemli değişiklikler yapmıştır. 

Ortaöğretimin birinci kademesi olan ortaokulların müfredat programları yeniden 

düzenlenmiştir. Cumhuriyet Dönemi’nde ara sıra rehberlik konusu gündeme gelmiştir ve 

önemi vurgulanmış olsa da rehberlik çalışmaları sistemli ve planlı bir şekilde ilk kez 

1962’de düzenlenen VII. Millî Eğitim Şûrası’nda ele alınmıştır. Buna karşın şûradan, 

1951 yılında, üzerinden 11 yıl geçmiş olan Ankara’da “Mesleğe Yöneltme Servisi” adıyla 

Türkiye’deki ilk mesleki rehberlik servisi kurulmuştur. Bu servisin amacı, gençlerin 

bireysel yetenek ve ilgilerini esas alarak meslek seçimlerini planlamalarını ve uygun okul 

seçiminde rehberlik almalarını sağlamaktır. Bu amaçla, farklı test ve formlar 

oluşturulmuş ve iş ile meslekler hakkında kitap ve broşürler hazırlanmıştır. Bu şûrada 

“Okullarda Rehberlik Hizmetleri” konusu özel bir komisyonca incelenmiş ve bu 

hizmetlerin başlatılması ile yürütülmesine dair çeşitli öneriler belirlenmiştir. Raporda, 

rehberlik amacıyla ortaokul ve lise programlarında haftalık bir ders saati “grup saati” 

olarak belirlenmiştir ancak uygulamaya, 1974-1975 öğretim yılı itibarıyla uygulamaya 

geçilmiştir (Özalp ve Ataünal, 1977, s. 387). 

VII. Millî Eğitim Şûrası genel kurulu toplantısında millî eğitim temel ilkeleri ile 

halk eğitimi raporlarını görüşmüştür. Görüşmelerde Kur’an-ı Kerim’in ve dua 

metinlerinin Türkçeye çevrilmesi ile ezanın Türkçe okunması yönündeki öneriler kabul 

edilmiştir. Toplantıda söz alan bir üye, İstiklal Marşı’nın okullarda ve halk arasında doğru 

şekilde söylenemediğini, bunun bestesinin güç olmasından kaynaklandığını ifade ederek 

marşın değiştirilmesini teklif etmiştir. Ayrıca Hıfzı Raşit Öymen, halk eğitim 

hizmetlerinin daha insancıl, kapsayıcı ve etkili bir biçimde yürütülmesi amacıyla “Halk 

Öğretim Bakanlığı” kurulmasını önermiştir (Milliyet, 14 Şubat 1962). 

Selahattin Özgür 1966’da Millî Eğitim Bakanlığı Karma Bütçe komisyonunda Millî 

Birlik grubunun görüşlerini ve belirli şehirlerde kurulan rehberlik ve araştırma 

merkezlerinin hâlâ tam işlevini yerine getiremediğini ve yalnızca çok az sayıda vatandaşa 

ulaşabildiğini belirtmiştir. Özel sınıflarda da benzer bir durumun geçerli olduğunu ifade 

ederek rehberlik servislerinin öneminin yeterince anlaşılmadığını dile getirmiştir 

(TBMM, 1966). 
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1970 yılının 28 Eylül ile 3 Ekim tarihleri arasında yapılan VIII. Millî Eğitim 

Şûrası’nda, gündem “ortaöğretim sisteminin oluşturulması ve yükseköğretime geçişin 

yeniden düzenlenmesi” olmuştur. Şûra kararlarıyla Türk eğitim sisteminin yapısı yeniden 

belirlenmiş ve sistemin, birbirine bağlı üç aşamalı bir öğretim sistemi olduğu; ilköğretim, 

ortaöğretim ve yükseköğretimden oluştuğu belirlenmiştir. Her okul, bu öğretim 

kademelerinden birine göre açılır ve yatay-dikey geçiş imkânları ile eğitim sistemi 

bütünlüğü sağlanır. VIII. Millî Eğitim Şûrası’nda liselerde öğrencilerin “kol” sistemi 

yerine “programlara” göre ayrılması önerilmiştir. Buna göre 10. sınıfta yükseköğretime 

hazırlanan öğrenciler edebiyat ve fen programlarına yönlendirilecektir. Edebiyat 

alanından gelen öğrenciler, son sınıfta dört programdan birini seçecektir. Dil-edebiyat, 

sosyal ve ekonomik bilimler, matematik-fizik veya tabiat bilimleri. Şûra kararlarının 

tamamı hayata geçirilememiş ancak bazı liselerde fen alanındaki öğrenciler için son 

sınıfta matematik ve tabiat bilimleri programı oluşturulmuştur (Oğuzkan, 1981, s. 35). 

Ortaokul müfredatı, 1949’dan beri yürürlükte olan programın günün koşullarına 

uyarlanması amacıyla yeniden düzenlenmiştir. Bu değişiklikle tarih, coğrafya ve 

yurttaşlık dersleri “Sosyal Bilgiler” çatısı altında toplanırken fizik, kimya ve tabiat bilgisi, 

“Fen Bilgisi” dersi çatısı altında birleştirilmiştir. Ayrıca 1927’de kaldırılan din dersi, bu 

programda tekrar seçmeli olarak yer almıştır. Bu dönemde, sadece bir dersten başarısız 

olan veya kontenjan doluluğu nedeniyle okula kayıt yaptıramayan öğrencilerin durumu 

hem Meclis gündemine taşınmış hem de gazetelerde geniş şekilde yer bulmuştur 

(Cicioğlu, 1985 s. 187). 

Dr. Rıfat Öztürk, Meclis’e yazılı bir önerge sunmuştur. Önergede, “okuma isteğiyle 

dolu öğrencilerin eğitimine engel olunmaması gerektiği” vurgulanmaktadır. Özel olarak, 

tek dersten başarısızlık veya ortaokulu bitirmiş öğrencilerin liselerde yer bulunmaması 

gibi gerekçelerle, 100 puan alan öğrencinin 101 puan almadığı için okul dışında 

bırakılmasının ve bunun sonucunda özel okullara gitmeye zorlanmasının Anayasa’nın 

açık hükümleriyle bağdaşmadığı ifade edilmekte ve söz konusu sorunun bir an önce 

giderilmesi beklenmektedir (TBMM, 1966). 

Hürriyet gazetesinde yayımlanan “Tek Dersten Kalanlar Tekrar İmtihan Olacak” 

başlıklı haberde, tek dersten başarısız olan ortaokul ve lise öğrencilerinin durumu ele 

alınmıştır. Haberde, Millî Eğitim Bakanlığının bu öğrenciler için geçen yıl uygulandığı 

gibi, kaldıkları dersten yeniden sınava girme imkânı tanıdığı belirtilmiştir. Bununla 

birlikte tek dersten kalan öğrenciler için bir defaya mahsus sınav hakkı tanınmış ve bu 

sınavdan başarılı olanlar okullara yerleştirilmiş, başarılı olamayan öğrenciler ise açıkta 

kalmıştır. Böylece mesleki ve teknik eğitim kurumları, genel ortaöğretim sistemi içinde 
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ikinci kademe olarak, yalnızca program farklılıklarına göre diğer liselerden ayrılan 

okullar konumuna getirilmiştir (Hürriyet, 21 Eylül 1966, s. 1). 

VIII. Millî Eğitim Şûrası’nda alınan kararlar doğrultusunda, erkek sanat 

enstitülerinin adı “lise” olarak değiştirilmiş ve ortaokula dayalı, öğrencilere bir zanaat 

kazandırarak hayata hazırlayan 3 yıllık endüstri meslek liseleri 4 yıllık teknik liselere 

dönüştürülmüştür. Kız sanat enstitüleri ise kız meslek liselerine dönüştürülmüştür. Aynı 

dönemde, MEB bünyesinde yeni tür meslek yüksekokulları açılmıştır. Tüm bu 

düzenlemeler, ortaöğretimin yükseköğretime hazırlama ve bilgi biriktirme işlevini 

ortadan kaldırmamıştır. 1974-1975 öğretim yılından itibaren tüm orta dereceli mesleki ve 

teknik okullar “meslek lisesi” adını almıştır (Güven, 2000, s. 130). 

İkinci Süleyman Demirel Hükümeti programında ilköğretimle ilgili hedefler şöyle 

belirtilmiştir:  
Tüm eğitim kurumlarının çağın gereksinimlerine uyum sağlaması sağlanacaktır. 

Gençlerin eğitim, barınma, beslenme, dinlenme ve boş zamanlarını 

değerlendirme gibi imkânları sürekli olarak iyileştirilecektir. Herkes için eğitim, 

Millî Eğitim’in temel hedefi olarak benimsenmiştir. İlkokul çağındaki tüm 

çocuklar okula kazandırılarak temel eğitim eksiksiz uygulanacaktır. Eğitimin 

niceliği kadar niteliği de artırılacak ve okul öncesi eğitim hak ettiği önemle ele 

alınacaktır. Koruma altına alınması gereken ve gelişimi tehlikede olan kimsesiz 

çocuklar yetiştirme yurtlarına alınacak; böylece sokakta terk edilmiş çocuk 

kalmayacaktır. Çocuk mahkemeleri ve ıslah evlerinin geliştirilmesi sosyal adalet 

anlayışına katkı sağlayacaktır. Mektupla öğretim yöntemi ile okullar arasındaki 

seviye farklılıkları azaltılacak, ilköğretim ile orta ve yükseköğretim arasında 

organik bir bağ kurulacak, okul programları, ders kitapları ve öğretim araçları 

çağın gelişmelerine uygun şekilde sürekli yenilenecektir. (Keskin, 2023, s. 91) 

Demirel hükümetinin eğitim politikalarının temel amacı, tüm vatandaşlara eşit 

eğitim imkânı sunarak her Türk gencine ulaşmak ve ülkenin kalkınmasına katkıda 

bulunacak şekilde eğitimi üst seviyeye taşımaktır. Bu dönemde eğitime verilen önemin 

en belirgin yönü, fırsat eşitliğinin sağlanmasıdır. Eğitim politikaları, toplumsal ve 

ekonomik kalkınmayı desteklemek amacıyla bireyleri nitelikli ve donanımlı hâle 

getirerek topluma kazandırmayı hedeflemiştir. 

1966 yılının ocak ayında, Millî Eğitim Bakanı Orhan Dengiz, ilkokullarda sınıf 

geçme sistemine ilişkin yeni düzenlemeleri Cumhuriyet gazetesine açıklamıştır. Yapılan 

değişikliklere göre ilkokullar iki devreye ayrılmıştır. Birinci devre 1, 2 ve 3. sınıflardan 

oluşmakta olup 1 ve 2. sınıf öğrencileri sınıfta kalmayacak, 3. sınıfta ise geçiş kanaat notu 
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ile sağlanacaktır. İkinci devre ise 4. ve 5. sınıfları kapsamaktadır; 4. sınıfta geçiş kanaat 

notu ile yapılırken, 5. sınıfta ilkokul bitirme sınavında başarısız olan öğrenciler, sınav 

sonrası 15 günlük ek bir kursa alınarak yeniden sınava tabi tutulacaklardır. Bu düzenleme, 

öğrencilerin eğitimlerini güçlendirmeyi ve sınıf geçme sürecinde destek mekanizmalarını 

etkin hâle getirmeyi amaçlamaktadır (Cumhuriyet, 1 Ocak 1966, s. 1). 

Ayrıca 1971 yılında çıkarılan 1487 sayılı Kanun’la Robert Kolej Yüksekokulu, 

Boğaziçi Üniversitesi’ne dönüştürülmüştür. Demirel döneminde eğitim alanında yoğun 

çaba ve büyük dönüşümler olmuştur. Özel yüksekokulların devletin eğitim politikalarının 

altında düşük ve niteliksiz eğitim verdiğinden dolayı 1971 yılında devlet bünyesine 

alınmış ve ücretli olarak eğitim vermeye devam etmişlerdir. Her ne kadar Demirel 

hükümetleri döneminde eğitim alanında yoğun çaba sarf edilmiş olsa da Mayıs 1968’de Fransa’da 

başlayan öğrenci hareketleri Türkiye’ye de yansımış, başlangıçta öğrencilerin taleplerine dayanan 

bu hareketler, 12 Mart 1971 Muhtırası öncesinde giderek siyasallaşarak ideolojik mücadelelerin 

bir parçası hâline gelmiştir. Askeri muhtıraya kadar ülkede birçok faili meçhul cinayet, 

bombalama olayı ve patlamalar olmuş, polisler bile ancak uzun uğraşlar sonucu 

üniversitelere müdahale etmeyi başarmıştır. Tüm bu olaylar da 12 Mart muhtırası ile son 

bulmuştur (Kaymaz ve Çelikçi, 2025, ss. 63-66). 

1970 ve 1971 yılları arasında Gümüşhane özelinde okul sayısı, birinci sınıfa yeni 

kayıt yapan öğrenci sayısı ve yoklama defterine göre öğrenci sayısı aşağıdaki Tablo 2’de 

verilmiştir. 

 
Tablo 2.  Okul ve öğrenci sayıları, 1970-1971 (DİE, 1977, s. 106). 

 
Dördüncü Demirel Hükümeti döneminde Millî Eğitim Bakanlığı görevini İzmir 

Milletvekili Ali Naili Erdem yürütmüştür. Hükümetin eğitimle ilgili programında, millî 

eğitimin temel amacının, Türk milletinin millî, ahlaki, insani, manevi ve kültürel 

değerlerini benimseyen, koruyan ve geliştiren bireyler yetiştirmek olduğu vurgulanmıştır 

(TBMM, 1975). Bu bireylerin ailesine, vatanına ve milletine bağlı, Atatürk inkılaplarına 

ve Türk milliyetçiliğine sadık kişiler olmaları hedeflenmiştir. Programda, eğitimde fırsat 

ve imkân eşitliğinin sağlanmasına özel önem verileceği, vatandaşların kabiliyet ve 

isteklerine göre, maddi durumlarına bakılmaksızın eğitim ve meslek edinme imkânlarının 

artırılacağı belirtilmiştir. 

 
 
Gümüşhane 

Okul Sayısı Birinci Sınıfa Yeni Kayıt 
Edilen Öğrenci Sayısı 

Öğretim Yılı Başında Yoklama 
Defterine Göre Öğrenci Sayısı 

Toplam Şehirde Köyde T E K T E K 
509 23 486 8,641 4,907 3,734 45,310 27,094 18,216 
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• Üniversiteye giriş öncesinde, merkezi sınavlardan önce hazırlık kursları 

düzenlenecek ve gerekirse bu kurslarda büyük şehirlerde görev yapan öğretmenlerden de 

destek alınacaktır. 

• Ülkenin kalkınması ve üretim kapasitesine katkı sağlayacak mesleki ve teknik 

eğitim öncelikli hâle getirilecek; mesleki ve teknik liselerin sayısı artırılacak, bilimsel ve 

teknik araştırmalar desteklenecek, teknolojinin ulusal kaynaklarla geliştirilmesine 

çalışılacak ve yurt dışında bulunan araştırmacıların ülkeye dönmeleri teşvik edilecektir. 

• Okullarda ders kitaplarının aşırı sayıda basılmasına ve kitaplarla ilgili ticari 

sömürüye son verilecektir. Dar gelirli ailelerin bu konuda yükünü hafifletmek için 

önlemler alınacaktır. Eğitimde radyo, televizyon ve laboratuvar imkânlarından etkin 

şekilde faydalanılacak; radyo ve televizyon yoluyla verilen eğitim, millî eğitim 

hedeflerine uygun olarak köylere kadar ulaştırılacaktır. 

• Öğretim üyelerinin az ve yetersiz olduğu eğitim kuruluşlarında kapalı devre 

televizyonları ile ders verilme imkânlarından faydalanılmasına çalışılacaktır. İlk ve 

ortaöğretimde okutulmakta olan ahlak dersleri, gayesine uygun ve millî ahlak esaslarına 

göre düzenlenecek ve bu dersleri, ilk aşamada dersler, İlahiyat Fakültesi, İslami Bilimler 

Fakültesi, Yüksek İslam Enstitüsü ve İmam-Hatip mezunları tarafından yürütülecektir. 

Yurt dışında eğitim görenlerin diplomalarının ve derecelerinin Türkiye’de denkliğinin 

kabul edilmesinde yaşanan sorunlar giderilecek ve bu işlemler bilimsel kriterlere uygun 

olarak hızlı bir şekilde tamamlanacaktır (TBMM, 1975). 

1976 yılında dönemin yetkilileri, siyasi istikrarın sağlandığını ve hükümetin 

işleyişinin düzenli hâle geldiğini belirtmişlerdir: "Ülke, artık siyasal iktidar ve hükümet 

aramak zorunda kalmamış; hükümeti, yasal ve uygun çerçevede oluşturabilmiştir.” Bu 

dönemde eğitim ve kültür alanında çeşitli gelişmeler de gündeme gelmiştir. Üniversiteye 

girişleri kolaylaştırmak amacıyla hazırlık kursları açılmış, meslek okullarından mezun 

olan öğrencilerin yükseköğretime geçişleri için özel düzenlemeler yapılmıştır. Ders 

kitaplarının temini ve dağıtımıyla ilgili çalışmalar gerçekleştirilmiş, eğitim 

materyelerinin daha geniş kitlelere ulaşması sağlanmıştır. Ayrıca 18 yeni üniversitenin 

açılması için hazırlıklar başlatılmış, mevcut 10 üniversitenin kapasitesi artırılmış ve sekiz 

üniversitede de kuruluş faaliyetleri yürütülmüştür. Bu uygulamalar, eğitim sistemini 

güçlendirme ve ülkenin ihtiyaç duyduğu nitelikli insan kaynağını yetiştirme hedefleri 

doğrultusunda planlanmıştır (TBMM, 1977). 

Bu dönemde, Türkiye’de yeni üniversitelerin kuruluş çalışmaları yürütülmüş 

Çukurova, Diyarbakır, Fırat, Malatya, Samsun, Sivas, Bursa ve Eskişehir üniversiteleri 

kurulma aşamasına gelmiştir. Özellikle 1975 yılında Sivas Cumhuriyet ve Bursa 
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üniversitelerinin temelleri atılmıştır. Aynı dönemde, okullaşma oranlarının artırılması 

yönünde çalışmalar da sürdürülmüştür. 1976 yılı bütçesi ile yükseköğretim kurumlarının 

kapasitesini artırmaya yönelik ödenekler ayrılmıştır. Bu dönemde hem iç politikada 

yaşanan karışıklıklar hem de Yunanistan ve Kıbrıs konularında ABD ile yaşanan dış 

gerilimler, ekonomik ve eğitim alanındaki planlamaları etkilemiştir (Karaşin, 2025, s. 66). 

1971-1972 öğretim yılında başlatılan pilot uygulamalar sonucunda, 1973’te 

yürürlüğe giren 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu kapsamında, kesintisiz ve sekiz 

yıllık zorunlu ilköğretim yürürlüğe girmiştir (Seçiniz, 2000, s. 1). İlköğretim uygulaması, 

1971-1972 öğretim yılında, 16 ilde bulunan 18 okulda pilot uygulama olarak başlatılmış 

ancak daha sonra uygulanmaktan vazgeçilmiştir. Bununla birlikte, ilköğretim modeline, 

1981-1982 öğretim yılında 6 ildeki 10 okulda yeniden geçilmiştir (Arı, 2002, ss. 153-

154). Öte yandan, 1955’te İngilizce eğitim veren Maarif Kolejleri, 1975 yılı itibarıyla 

Anadolu Lisesi adını almış ve programları bir yıl hazırlık, üç yıl lise olmak üzere 

düzenlenmiştir (MEB, t.y., s. 16). 

1974-1975 öğretim yılından itibaren öğretmen yetiştirme alanında önemli 

düzenlemeler yapılmıştır. Bazı öğretmen okullarında iki yıllık Eğitim enstitüleri açılmış, 

diğerleri ise öğretmen lisesi statüsünde devam etmiştir. İki yıllık eğitim enstitüsü sayısı 

1975’te 33 iken 1976’da 50’ye yükselmiştir (MEB, 1992, ss. 9-10). Aynı yıl, öğretmen 

yetiştirme yetkisi bazı eski öğretmen okullarından alınarak bu okullar öğretmen lisesine 

dönüştürülmüştür. Ayrıca din dersleri programında değişiklik yapılmış 1967-1968 

yıllarında liselerde seçmeli olarak okutulan din dersi ve ahlak eğitimi, 1974-1975 eğitim-

öğretim yılından itibaren ortaokul ve liselerin tüm sınıflarında zorunlu ders hâle 

getirilmiştir (MEB, 1982, ss. 155-156). 

12 Eylül 1980 askeri müdahalesinin ardından hazırlanan 1982 Anayasası sürecinde, 

din eğitimi konusu yeniden gündeme gelmiştir. Yapılan tartışmalar sonucunda, 

Anayasa’nın 24. maddesine “Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi öğretimi, ilköğretim ve 

ortaöğretim kurumlarında okutulan zorunlu dersler arasında yer alır.” hükmü eklenmiştir. 

Böylece Türkiye’de ilk kez bir ders, anayasal düzeyde zorunlu hâle getirilmiş ve açıkça 

adıyla anılmıştır (Öcal, 1998, s. 263). 

1975-1978 yıllarında 5. Demirel Hükümeti görev yapmış ve Millî Eğitim 

Bakanlığını Nahit Menteşe yürütmüştür. Ecevit döneminde Millî Eğitim Bakanlığı, 

Kültür Bakanlığı ile birleştirilmiş ve “Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı” adını almıştı. 

Ancak bu dönemde Kültür Bakanlığı tekrar ayrılmış ve Bakanlık eski adı olan “Millî 

Eğitim Bakanlığı” olarak yeniden düzenlenmiştir (Kantarcıoğlu, 1998, ss. 76-77). 
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Aynı dönemde öğretmen yetiştiren eğitim enstitüleri, 1978-1979 öğretim yılında 

dört yıllık eğitim sistemine geçmiştir. 1977 yılında “Halk Eğitim Genel Müdürlüğü”nün 

adı “Yaygın Eğitim Genel Müdürlüğü” olarak değiştirilmiş ve yaygın eğitim önem 

kazanmaya başlamıştır (MEB, 2024, s. 27). Buna ek olarak, 1977 yılında Çırak, Kalfa ve 

Usta Kanunu yürürlüğe konmuştur, her birinin eğitim ilkeleri belirlenmiş ve 1978 yılında 

Çıraklık Eğitimi Genel Müdürlüğü faaliyete geçmiştir (TBMM, 1977). 

 

2.4. Nihat Erim Hükümeti Dönemi  

12 Mart 1971 tarihinde, ordu tarafından verilen muhtıra sonucunda Atatürk 

devrimlerini gerçekleştirmek için partilerden bağımsız bir şekilde öne çıkan Nihat Erim, 

CHP’den istifa etmesi koşulu ile başbakan olmuştur (Adalet Partisi, 1971, s. 25). 

Türkiye’nin gelişmesi için gereken reformları yapmakta gayet emin olan Erim iki 

farklı kabine kurmuştur; “beyin takımı” diye anılan ilk kabine, toprak reformu, anayasa 

değişikliği ve eğitim reformu gibi temel girişimlere yönelmiştir. Hedeflerini 

gerçekleştirmek için, artan asayiş olaylarını denetim altına almak amacıyla otoriter bir 

yönetim tarzı benimsemiştir (Millet Meclisi Tutanak Dergisi [MMTD], 1971, ss. 1-3). 

Eğitim konusundaki en önemli olay ise askerî otoritenin baskıları ile üniversitelerin 

özerkliğinin sınırlandırılmasına onay vermiştir. Bu dönemde Gümüşhane özelinde okul 

sayısı ve öğrenci sayıları aşağıdaki Tablo 3’te verilmiştir.  

 
Tablo 3. Okul ve öğrenci sayıları, 1971-1972 (DİE, 1975, s. 6). 

 
Bir önceki tablo göz önünde alındığında Gümüşhane’de 16 yeni köy okulunun 

açılmıştır. Buradan anlaşılacağı üzere Erim döneminde Gümüşhane özelinde eğitim 

kurumlarındaki artış, eğitim imkânlarının kırsalda arttığını göstermektedir.  

Bu dönemde, Gümüşhane’deki okullarda, köy ve şehir ayrımına bakıldığında 

eğitimde önemli bir nüfus dağılımı gözlemlenmektedir. 518 okulun toplamında birinci 

sınıfa 8.803 öğrenci kaydolmuş, öğretim yılı başında ise toplam 46.517 öğrenci eğitim 

görmektedir. Bu öğrencilerin 27.553’ü erkek, 18.964’ü kız öğrencilerden oluşmaktadır. 

Şehirdeki 23 okul, toplam öğrencilerin küçük bir kısmını kapsarken, kayıt ve mevcut 

öğrenci sayıları köylere göre oldukça düşük kalmaktadır; köylerde 495 okulda 7.647 

öğrenci yeni kaydedilmiş ve toplamda 40.620 öğrenci eğitim almaktadır.  

 
 

Gümüşhane 

 
Okul Yeri 

 
Okul Sayısı 

Birinci Sınıfa Yeni Kayıt 
Edilen Öğrenci Sayısı 

Öğretim Yılı Başında Yoklama 
Defterine Göre Öğrenci Sayısı 

T E K T E K 
Toplam 518 8,803 4,899 3,904 46,517 27,553 18,964 
Şehir 23 1,156 1,156 574 5,897 3,225 2,672 
Köy 495 7,647 7,317 3,330 40,620 24,328 16,292 
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Bu veriler, köy okullarının hem sayıca hem de öğrenci yoğunluğu açısından ağırlık 

taşıdığını göstermektedir. Bununla birlikte, şehir okullarında kız öğrencilerin oranının 

köylere kıyasla daha dengeli olduğu dikkat çekmektedir. Bu tablo, Türkiye’nin kırsal 

bölgelerde eğitim erişimini yaygınlaştırma çabalarının ve eğitimde fırsat eşitliği 

hedeflerinin somut bir yansıması olarak değerlendirilebilir. Eğitimdeki bu yaygınlık ve 

nüfus dağılımı, geleceğin nitelikli iş gücünün yetiştirilmesinde ve toplumsal kalkınmada 

köklü bir rol oynamaktadır. 

 

2.5. Ferit Melen Hükümeti Dönemi 

Ferit Melen hükümetinin görev süresi 22 Mayıs 1972 ile 15 Nisan 1973 tarihleri 

arasındadır (Milliyet, 21 Mayıs 1972). Ferit Melen hükümeti 10 ay 24 gün iş başında 

kalmıştır. Söz konusu dönemde Millî Eğitim Bakanı olarak Prof. Dr. Sabahattin Özbek 

görev yapmıştır (MMTD, 1972, s. 1). Bu dönemde 8 yıllık eğitim hazırlık faaliyetlerine 

devam edilmiş ve Atatürk ilkelerini araştırmak ve bu konuda gerekli inceleme, araştırma 

ve yayın çalışmalarını yürütmek üzere kurulması planlanan Atatürk Akademisi Kanun 

Tasarısı bu dönemin hükümet programına da yansımıştır (TBMM, 1973). 

 

2.6. Naim Talu Hükümeti Dönemi 

Naim Talu hükümetinin görev süresi 15 Nisan 1973 ile 26 Ocak 1974 tarihleri 

arasındadır (T.C. Resmî Gazete, 1973; MMTD, 1973, ss. 642-643). Bu dönemin Millî 

Eğitim Bakanı Orhan Dengiz’dir (Parlak, 2010, s. 349). Hükümet programında yer alan 

ve önemli görülen eğitim çalışmaları ile ilgili olan Millî Eğitim Temel Kanun Tasarısı ve 

Üniversiteler Kanun Tasarısını kanunlaştırma çalışmalarını belirtmesi olmuştur (Birinci, 

2024, s. 264). Türk Millî Eğitiminin genel amaçları ve temel ilkeleri, 1973 tarihli 1739 

sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu’nda açıklanmıştır. 

 

2.7. Bülent Ecevit Hükümeti Dönemi 

Eski Çalışma Bakanı, CHP eski genel başkanı ve aynı zamanda Zonguldak 

milletvekili olan Bülent Ecevit, 26 Ocak 1974’ten 17 Kasım 1974’e kadar 1. Ecevit 

Hükümeti’ni yönetmiştir. Hükümet programında meslek okullarının orta kısımlarının 

açılması, ilköğretim ve ortaöğretim ders programlarına mecburi ahlak dersleri konulması 

konuları yer almıştır (TBMM, 1974). İkinci Ecevit hükümeti 1977’de başlamıştır.  

Bu dönemde Kültür Bakanlığı kaldırılmış; kültür işleri ve eğitimin birbiriyle 

uyumlu olması amacıyla Millî Eğitim Bakanlığının ismi Millî Eğitim ve Kültür Bakanlığı 

olarak yeniden isimlendirilmiştir (Kantarcıoğlu, 1998, ss. 76-77). Bakanlık görevini de 
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Dr. Mustafa Üstündağ yapmıştır (Başar, 2014, ss. 89-90). Ayrıca bu dönemde açılan 

imam hatip okullarının sayısında da fazlaca bir artış görülmüştür. 

 

2.8. Sadi Irmak Hükümeti Dönemi 

Sadi Irmak Hükümetinin görev süresi 17 Kasım 1974 ile 31 Mart 1975 tarihleri 

arasındadır ve çok da uzun süreli olmamıştır (TBMM, 1975). Çalışma eski Bakanı ve 

Cumhuriyet Senatosu üyesidir. Bu dönemde önemli sayabileceğimiz konu Kültür 

Bakanlığının yeniden kurulmasıdır. Hükümet programında eğitim ile ilgili eğitim 

sisteminin çağdaş bilime ve teknolojisine uygun biçimde geliştirilmesi, öğrencilerin 

ilgileri ve kabiliyetlerine göre yetiştirilmesi, toplumun ihtiyaç duyduğu yetişmiş insan 

gücünü öncelik olarak kabul etmiştir.  

 

2.9. 1960-1980 Yıllarında Eğitim Uygulamaları 
 
2.9.1. Okul Öncesi Eğitim 

Cumhuriyet’in ilk dönemlerinde Türkiye’de yalnızca yaklaşık 80 anaokulu faaliyet 

göstermekteydi. 1927 yılında anaokulu öğretmeni yetiştirmek amacıyla bir eğitim 

kurumu açılmış, ancak birkaç yıl sonra kapatılmıştır. 1930’larda devlet önceliğini 

ilköğretimin yaygınlaşmasına verdiği için anaokulları yeterince desteklenememiştir. 

1940’tan sonra, anaokullarının yalnızca devlet değil, özel ve diğer kamu kuruluşları 

tarafından da açılması teşvik edilmiştir. 1950’li yıllarda anaokulu konusu büyük ölçüde 

göz ardı edilmiştir. 1961 tarihli 222 sayılı İlköğretim ve Eğitim Kanunu ile okul öncesi 

eğitim yeniden önem kazanmıştır; 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu, 1973 yılında 

yürürlüğe girerek okul öncesi eğitimin amaçlarını resmî olarak ortaya koymuştur 

(Başaran, 1996, s. 74; 1999, s. 104). Okul öncesi eğitimin asıl anlamda ilerleme 

kaydetmeye başlaması 1960’lı yıllara denk gelmektedir. Bu süreç, 1961 Anayasası 

kapsamında yürürlüğe giren 222 sayılı İlköğretim ve Eğitim Kanunu ile çalışmalar hız 

kazanmıştır ve 1973’te yürürlüğe giren Millî Eğitim Temel Kanunu ile yapılan 

düzenlemeler sürecin sağlamlaşmasını sağlamıştır (Altay, 2011, s. 663). 

Anaokulları ve Sınıfları Yönetmeliği, 16 Haziran 1962’de yürürlüğe girmiş olup 

üçüncü ve dördüncü maddelerinde anaokulları ve sınıfların tanımı yer almaktadır. Bu 

maddeler: “Madde 3: Anasınıfları, çocukların bir sonraki eğitim kademesine 

hazırlanması, dil becerilerinin geliştirilmesi ve öğretmen yetiştiren kurumların uygulama 

eğitimlerine olanak sağlamak amacıyla, farklı okullara bağlı olarak açılabilir.” “Madde 

4: Okulun fiziki düzeni, çocuk sayısı ve bulunduğu çevrenin koşullarına göre planlanır”. 
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1961’de yürürlüğe giren 222 sayılı Kanun ile okul öncesi eğitim yeniden 

vurgulanmıştır. Bu kapsamda, İlköğretim Genel Müdürlüğü hem yeni anaokulları açtı 

hem de ilkokullarda anasınıflarını uygulamaya koydu. Kız Enstitülerindeki öğrencilerin 

uygulamalı eğitim yapabilmesi amacıyla Kız Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü 

anaokulları açmıştır. 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu, okul öncesi eğitimin 

hedeflerini resmî biçimde ortaya koymuştur. Okul öncesi eğitim kurumları, 3797 sayılı 

MEB Teşkilat ve Görevleri Hakkında Kanun ile bakanlık merkezinde oluşturulan Okul 

Öncesi Eğitimi Genel Müdürlüğüne bağlanmıştır (T.C. Resmî Gazete, 12 Ocak 1961, 

Sayı 222; T.C. Resmî Gazete, 1973, Sayı 14574; Başaran, 1999, s. 105). Okul öncesi 

eğitime dair ilk geniş kapsamlı yasal düzenleme ile 1739 sayılı Millî Eğitim Temel 

Kanunu 1973’te uygulamaya konulmuştur. 

1980 yılı itibarıyla Türkiye’de okul öncesi eğitim kurumlarının sayısı 653’e ulaşmış 

ve bu okullarda toplam 71.703 öğrenci eğitim görmüştür. Buna karşın, 0-5 yaş grubundaki 

çocuk sayısı, 1982 verilerine göre 7.135.938 olarak belirlenmiştir (Cicioğlu, 1985, ss. 23-

24). Yıllara göre anaokulu sayısı, öğrenci ve öğretmen sayıları Tablo 4’te gösterilmiştir. 

 
Tablo 4. Anaokullarına ilişkin sayısal veriler (Akyüz, 1993, s. 299). 

Öğretim Yılı 
 

Okul Sayısı Öğrenci Toplam 
 

Öğretmen 
 Erkek Kız 

1960-1961 64 1,535 1,195 2,730 104 
1970-1971 112 2,299 1,902 4,201 185 
1988-1989 3,437 53,404 50,527 103,931 6,391 

 
1960-1989 yılları arasında Türkiye’de anaokulu eğitimi hem okul sayısı hem de 

öğrenci ve öğretmen sayısı açısından çarpıcı bir artış göstermiştir. 1960-1961 öğretim 

yılında sadece 64 okulda toplam 2.730 öğrenci eğitim alırken, 1988-1989 öğretim yılında 

bu sayı 3.437 okula ve 103.931 öğrenciye ulaşmıştır. Bu hızlı artış, erken çocukluk 

eğitiminin öneminin giderek daha fazla anlaşılmaya başladığını ve devlet ile özel 

sektörün eğitim altyapısına ciddi yatırımlar yaptığını göstermektedir. Öğretmen 

sayısındaki yükseliş, kalitenin artırılmasına yönelik çabaları yansıtmakta, kız ve erkek 

çocuklar arasındaki dengeli dağılım ise eğitimde fırsat eşitliği yönünde atılan önemli bir 

adımı göstermektedir. Bu veriler, Türkiye’nin uzun vadeli kalkınma hedefleri 

doğrultusunda, eğitimin her kademesinde erişimi yaygınlaştırma çabalarını ortaya 

koymaktadır.                          

1970-1971 öğretim yılında okul öncesi eğitimde 112 okul, 4.201 öğrenci ve 

yaklaşık 185 öğretmen görev yapmaktaydı. 1980’lerde ise okul öncesi eğitim, büyük 
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kentlerde özel sektörün açtığı anaokulları ve kırsal bölgelerde ilkokullar bünyesindeki 

anasınıfları ile hızlı bir biçimde yaygınlaştı. 
 

2.9.2. İlköğretim   
1960 yılında okula gitme yaşı gelmiş olan çocukların çoğunun temel eğitim 

alabilme imkânı yoktu; ayrıca halkın da büyük bir kısmı okuryazar değildi. 1936’nın 

mayıs ayında o dönemin Millî Eğitim Bakanı olan Saffet Arıkan Mecliste bir açıklama 

yapmıştır ve o açıklamaya göre, 40 bin köy bulunmakta ama bu köylerin 35 bininde okul 

ve öğretmen olmadığını belirtmiştir (Akyüz, 2014, s. 346). 1960 yılına gelindiğinde ise 

önceki yıllardan çok farklı bir noktaya gelinmemiş bazı ilerlemeler olmasına rağmen 17 

binden fazla köyde okul bulunmamaktadır (MBK, 1961). Okuryazar nüfus ise genel 

nüfusa bakıldığında oranının %40 civarında olduğu görülmüştür. Yani okul yaşında 

olmasına rağmen ve okul yaşını geçenlere bakıldığında nüfusun %60’ı hâlen temel 

okuryazarlık düzeyine ulaşmamıştır (Devlet Plânlama Teşkilatı [DPT], 1963, s. 26). 

Ülkedeki eğitim durumunun bu şekilde kötü olması nedeniyle 27 Mayıs rejimi, özellikle 

temel eğitim ve halk eğitimi alanındaki geliştirme çalışmalarına ağırlık vermiştir. 

Bedrettin Tuncel, o dönemdeki Millî Eğitim Bakanı olarak yaptığı konuşmada şunları 

ifade etmiştir: İlköğretim çalışmalarının Millî Eğitim programlarının bel kemiğini 

olacağını belirtmiştir (Cumhuriyet, 30 Eylül 1960). Askerî yönetim ise bu çalışmaları 

millî eğitim seferberliği olarak tanımlamıştır. 

5 Ocak 1961’de kabul edilen 222 sayılı İlköğretim ve Eğitim Kanunu yürürlüğe 

girmiştir. Bu kanunla ilgili çalışmalar yıllar öncesinden başlamış, tasarı hazırlanmış 

olmasına rağmen kanunlaştırılmamıştır (T.C. Resmî Gazete, 12 Ocak 1961). MBK bu 

tasarıyı gerçekleştirmek için 1959’da hazırlanmış olan millî eğitim komisyon raporunu 

yeniden ele almış ve yeniden düzenleyerek hazırlamıştır. 222 sayılı kanun tasarısının 

gerekçesi olarak Cumhuriyetin ilanından bu yana ilköğrenimi yurt çapında 

yaygınlaştırmak için yapılan tüm gayretlere rağmen henüz başarılı olunamaması ve neden 

olarak da amaca uygun ve günün şartlarını karşılayan bir ilköğretim kanunu olmayışı 

olarak gösterilmiştir. Bu nedenlerden dolayı Millî Eğitim Bakanı köy, kasaba, şehir olmak 

üzere hepsini kapsayacak bir ilköğretim yasa tasarısının hazırlanması gerekliliğini 

vurgulamıştır. 

Kanun tasarısında hedeflenen amaçlar şunlardır: Mecburi öğrenim yaşı olan 7-14 

yaşlarındaki çocukların 10 yıl içinde hepsinin okula gitmesini sağlamak; ülkenin 

nüfusuna, coğrafi şartlarına ve sosyal ve ekonomik durumlarına göre uygun yeni okul 

modelleri oluşturmak; hedef olarak on yıl içinde ikili, üçlü, dörtlü olarak yapılan öğretim 
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şeklini değiştirip sınıf mevcutlarını daha iyi eğitim sağlamak amacı ile normal düzeye 

getirmek; mevcut yıllık eğitim-öğretim süresini uzatmak, yaşanılan çevrenin iş 

olanaklarına bakılıp ayrıca doğal koşullarına göre ayarlamak; mecburi okul yaşına 

gelmemiş yedi yaş altı çocuklar için okul öncesi eğitim veren okulların açılmasını 

kolaylaştırmak ve açılması için gereken tedbirleri almak, mecburi öğrenim yaşında 

gelmiş çocukların hasta olanlarını tedavi ettirmek, öğrencilerden maddi durumları 

yetersiz durumda olanlara yeterli beslenebilmeleri için yardım etmek ve ders araç ve 

gereçlerini alabilmesi için yardımda bulunmak; ilkokulu bitirmiş ancak maddi durumu 

yetersiz olan çok kabiliyetli öğrencilere eğitim öğretimini tamamlamalarına yardım 

etmek; kız-erkek ayırmaksızın bütün mecburi öğrenim yaşına gelmiş öğrencilerin 

okullara devam etmelerini sağlamak için gerekli tedbirleri ve gerekli düzenlemeleri 

yapmak ve okul bulunmayan 17 binden fazla köye okul yaptırılmasını sağlamak 

(Özgüneş, 1961, s. 208). 

İlköğretim ve Eğitim Kanunu, 3 Ocak 1961’de Millî Birlik Komitesi tarafından 

resmî olarak çıkarılmıştır. Kanunun ilk maddesinde ise ilköğretim kadınlar ve erkekler 

olarak bütün Türklerin millî amaçları doğrultusunda ahlaki, bedensel ve zihinsel 

gelişimlerini destekleyen temel eğitim ve öğretim, ilköğretimin amacı olarak 

tanımlanmıştır. İlköğretim ve Eğitim Kanunu’nda ilköğretimin kız ve erkek fark 

etmeksizin öğrenim çağlarında bulunan tüm çocuklar için zorunlu olduğu, devlet 

okullarının parasız olduğu; ilköğretim kurumlarının yönetiminde yardımcı olacak 

kurulların köy, bucak, ilçe ve illerde teşkil edileceği göçebe ve dağınık nüfuslu bölgelerde 

ise sırasıyla gezici okul ve gezici öğretmenlik uygulamaları planlanmıştır. Maddi durumu 

olmayan öğrencilere imkânların el verdiği kadar yiyecek, giyecek ve ders araçları temin 

edilmeye önem verilmiştir. Öğrencinin okula devamı yeniden düzenlenmiş; öğrencinin 

okula devam veya devamsızlığı, öğretmen ve veliyi karşı karşıya bırakmadan, meselelerin 

idari ve adli merciler yoluyla halledilmesi öngörülmüştür (İlköğretim ve Eğitim Kanunu, 

1961). 

Okul binası yapım işi için Millî Eğitim Bakanlığına bağlı bir kurum oluşturulmuş 

ve okul yapımı, on iki yıllık bir plana göre yürütülmek üzere düzenlenmiştir. Bu kanun 

ile ortaokul ve ortaokul dengi bir okuldan mezun olanlara kurs görmek şartı ile vekil 

öğretmenlik, lise veya yükseköğrenimden mezun olmuş öğrencilerden de isteyenlere ise 

meslek dersi ve uygulama dersinden sınava girip başarılı olursa öğretmen olma imkânı 

verilmiştir. Bu kanunun uygulamasından sonra ilerleme kaydedilse de yeterli olduğu 

söylenemez. Okuryazarlık oranı 1960’ta %39 civarındayken, 1965’te %48 seviyesine 

ulaşmıştır. Bunun yanı sıra öğretmen açığının önemli bir kısmı da kapatılmıştır (DPT, 
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1967, ss. 158-162; Sakaoğlu, 1992, s. 264). 1960-1965 yıllarında köy ilkokullarındaki 

öğretmen sayısında %31 oranında bir artış kaydedilmiştir (DPT, 1967, ss. 158-162). 

222 sayılı İlköğretim ve Eğitim Kanunu, ilköğretimi düzenleyen temel yasa 

niteliğindedir. Bu kanunda ilköğretimin genel hükümleri, örgütlenme biçimi, okul açma 

ve kapama işlemleri, kayıt ve kabul kuralları, okul devamı, okul arazileri ve mali durum 

(gelir-gider) gibi konular ayrıntılı şekilde incelenmiştir. 1739 sayılı Millî Eğitim Temel 

Kanunu ise Türkiye eğitim sistemini bütün olarak ele alan bir yasadır. Kanun, 

ilköğretimin zorunlu olmasını ve devlet okullarında ücretsiz uygulanmasını 

öngörmektedir; ayrıca ilköğretimin amaç ve görevleri ile kurumların işlevlerini 

düzenlemektedir. Ancak tüm bu düzenlemelere rağmen, ilköğretimde istenen başarı 

düzeyi tam olarak sağlanamamış ve mevcut sorunlar yeterince çözülememiştir. Yetersiz 

okul sayıları ve öğretmen-öğrenci oranları da fark edilmiştir. 1970’li yıllarda öğretmen 

eksikliğini gidermek amacıyla başvurulan “mektupla eğitim” yöntemi ise okul öncesi 

eğitim kalitesini olumsuz etkilemiştir.  

Türkiye’de okuma yazma bilenler, bilmeyenler okur yazar oranları yıllara göre 

aşağıdaki Tablo 5’te verilmiştir. 

 
Tablo 5. Okuma-yazma oranları, 1960-1980 (Kaya 1984, s. 120). 

 
1960-1980 yılları arasında Türkiye’de okuma-yazma oranlarında kayda değer bir 

artış gözlemlenmektedir. 1960 yılında 6 yaş ve üzeri nüfusun yalnızca %39,5’i okur-yazar 

durumdayken, 1980 yılına gelindiğinde bu oran %67,2’ye yükselmiştir. Bu gelişme, 

nüfusun artışına rağmen okuma-yazma bilen kişi sayısının hızlı bir şekilde arttığını 

göstermektedir. Örneğin, 1960 yılında okuma-yazma bilen kişi sayısı 8,9 milyon iken, 

1980’de 25,3 milyona ulaşmıştır. Bu durum, Türkiye’nin eğitim politikalarının ve 

özellikle temel eğitim alanındaki yaygınlaştırma çabalarının sonuç verdiğini ve toplumun 

okuryazarlık seviyesinin önemli ölçüde iyileştiğini ortaya koymaktadır. Ayrıca, okuma-

yazma bilmeyen nüfusun azalması, bireylerin sosyal ve ekonomik hayata katılımını 

kolaylaştırarak toplumsal kalkınmaya doğrudan katkı sağlamaktadır. Bu veriler, planlı 

dönemde eğitim alanındaki yatırımların ve reformların toplumun temel bilgi ve 

becerilerinin artırılmasında ne kadar etkili olduğunu açıkça göstermektedir. 

Yıllar 6+ Yaş              
Nüfus 

Okuma-Yazma       
Bilenler 

Okuma-Yazma 
Bilmeyenler 

Okur-Yazar % 

1960            22,542,000              8,901,000                           13,641,000                              39,5 
1965            25,664,000              12,505,000                         13,159,000                              48,7 
1970            29,495,000              16,127,000                         13,368,000                              55 
1975            33,672,000              20,763,000                         12,199,000                              61,6 
1980            37,601,000              25,278,000                         12,323,000                              67,2 
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İlkokul eğitim ihtiyaçları için birinci beş yıllık kalkınma planında ihtiyaçlar 

doğrultusunda bütçe verilmesi planlanmıştır. İlkokullara 1963-1967 yılları arasında 

yapılan yatırımlar cari fiyatlarla ilkokul yatırımları olarak aşağıdaki Tablo 6’da 

gösterilmiştir. 

 
Tablo 6. Cari fiyatlarla ilkokul yatırımları, 1963-1967 (Yücer, 2023, s. 59). 

 
1963-1967 yılları arasında Türkiye’de ilkokul eğitimine yapılan yatırımlar hem 

planlanan hedefler hem de harcamaların gerçekleşme biçimi açısından dikkat çeken bir 

gelişme söz konusudur. Bu dönemde MEB’in toplam yatırımları sürekli artarken, ilkokul 

yatırımlarının MEB yatırımları içindeki payı %39 ile %46 arasında değişmiştir. Örneğin, 

1963 yılında ilkokullara ayrılan yatırım 260.100 bin TL olarak gerçekleşirken, bu tutar 

planlanan öngörüye %100 oranında ulaşmıştır. İzleyen yıllarda ise verilen ödenekler, 

planlanan hedeflerin zaman zaman altında kalmış, örneğin 1965 yılında öngörülen 

307.000 bin TL’ye karşılık 237.500 bin TL verilmiştir; buna rağmen MEB toplam 

yatırımları içinde ilkokul yatırımlarının oranı %41,7 ile kayda değer bir seviyede 

tutulmuştur. Bu veriler, planlı dönemde Türkiye’nin temel eğitimdeki önceliğini ve 

eğitimde fırsat eşitliğini güvence altına alma çabasını göstermektedir. İlkokul 

yatırımlarındaki düzenli artış, daha fazla çocuğun okula erişmesini ve okur-yazar 

olmasını sağlayarak, toplumun uzun vadeli kalkınmasına katkıda bulunmuştur. 

 

2.9.3. Ortaokul 

Ortaokul eğitimi; ilköğretimi bitirmiş kız ve erkek çocukların eğitim ve kültürel 

gelişimlerini desteklemek amacıyla verilen, ilköğretimin bir üst kademesi olan üç yıllık 

bir eğitimdir. Ortaokullar tek başına kurulabildiği gibi liselere de bağlı olaraktan eğitim 

faaliyetlerini sürdürebilirlerdi. İlköğretimi bitirmiş ancak meslek seçiminde tedirginlik 

yaşayan ve mesleki eğitim küçük yaşta bu öğrencilere zor gelebileceğinden deneme 

amaçlı 1954’te ortaokul kurumları açılmış ve bu ortaokullar 1960 yılında erkek 

öğrencilere yönelik orta sanat okulu olarak düzenlenmiştir ve ders programlarında da 

düzenlemeler yapılmıştır. İlkokul mezunu çocukların eğitim seviyesini daha da 

geliştirmek ve ülkede ihtiyaç duyulan iş gücünü karşılamak amacı ile farklı meslek 

Yıllar MEB 
Yatırımları 

İlkokul Yatırımları Kalkınma 
Planında Öngörülen 

Verilen MEB /İlkokul 
% 

Öngörülen/ 
Verilen % 

1963 564,561 260,000 260,100 46 100 
1964 630,552 320,000 265,211 42 82,3 
1965 569,544 307,000 237,500 41,7 77,4 
1966 662,349 333,000 300,175 45,3 90 
1967 785,298 355,000 302,444 39 85,2 
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grupları içinde bulunan mesleki ve teknik okulları açılmıştır. Birinci Kalkınma Planı’nda 

ortaokullar eğitimin ikinci kademesi olarak değerlendirilmiş ve planlı kalkınma ile verimi 

oldukça düşük olan ortaokulların buna sebep olan nedenlerin çözülebileceği ve öğretmen 

eksikliklerinin ve neler yapılabileceğinin üzerinde durulmuştur. Öğretmen ihtiyacını 

karşılamak için gerek duyulursa var olan kuralların dışına çıkılması dahi düşünülmüştür 

(DPT, 1963, ss. 458-459). 

Birinci Beş Yıllık Kalkınma Planı’nda ortaokul öğrencilerinin eğitim harcamalarına 

imkânları olduğu zaman katılım göstermesi amaçlanmıştır. Devlet, öğrencinin maddi 

durumu iyi değilse ancak kabiliyetli ve başarılı bir öğrenci ise parasız yatılı okul imkânı 

sağlayacağını belirtmiştir (DPT, 1963, s. 467). Bu karar kalkınma planında alınmış olsa 

bile temel eğitimin devlet okullarında hem mecburi hem de parasız olduğu kanunda 

belirtilmesi üzerine ortaokullar da temel eğitimin devamı kabul edildiği için ortaokulların 

parasal desteği de devlet tarafından karşılanmıştır (DPT, 1963).  

Kalkınma planlarından sonra yıllar içinde okul, öğrenci ve öğretmen sayıları 

aşağıdaki Tablo 7’de gösterilmiştir.  

 
Tablo 7. Ortaokullarına ilişkin sayısal veriler, 1960-1980 (DİE, 1980). 

  Öğrenci  Öğretmen  
Öğretim yılı Okul E K T E K T 
1960-1961        776 241,261 76,877 318,138 9,110 4,159 13,269 
1970-1971 1,842 569,719 213,752 783,471 18,578 9,874 28,452 
1979-1980 4,103 786,550 393,683 1,180,233 20,355 10,575 30,930 

  
1960-1980 yılları arasında Türkiye’de ortaokul düzeyindeki eğitim, öğrenci sayısı 

ile birlikte okul ve öğretmen sayısı bakımından da önemli bir gelişme gözlemlenmiştir. 

1960-1961 öğretim yılında 776 okulda toplam 318.138 öğrenci eğitim görürken, 1979-

1980 öğretim yılında bu sayı 4.103 okula ve 1.180.233 öğrenceye ulaşmıştır. Bu artış, 

yalnızca okullaşma oranının yükseldiğini göstermekle kalmayıp, aynı zamanda eğitime 

erişimde fırsatların genişlediğini de ortaya koymaktadır. Öğretmen sayısındaki artış da 

eğitim kalitesinin artırılmasına yönelik bir çabanın göstergesidir; toplam öğretmen sayısı 

13.269’dan 30.930’a yükselmiş, özellikle kız öğrencilerin sayısındaki artış, eğitimde 

cinsiyet eşitliğinin sağlanması yönünde önemli bir adım olarak değerlendirilebilir. Bu 

veriler, planlı dönemde Türkiye’nin ortaokul eğitimine verdiği önemi ve genç nüfusun 

eğitim aracılığıyla toplumsal ve ekonomik hayata katılımı güçlendirme çabalarını net bir 

şekilde göstermektedir. 

Ayrıca bu dönemde mesleki ortaokullarda öğrenim gören öğrenci sayısı, okul 

çağındaki nüfus, planlanan eğitim hedefleri ve bu hedeflerin gerçekleşme oranları Tablo 

8'de sunulmuştur.    
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   Tablo 8. Okul çağındaki nüfus ile ortaokul öğrenci sayısı ve okullaşma oranı, 1963-
1965 (DPT, 1963, s. 450).         

 
Birinci Beş Yıllık Kalkınma Planı dönemindeki eğitim stratejileri incelendiğinde, 

13-15 yaş grubundaki öğrencilerin mesleki ve genel ortaöğretime erişim hedeflerinde 

istikrarlı bir seyir izlendiği görülmektedir. Plana göre veriler şu şekildedir: 1963 yılı 1.985 

kişilik okul çağındaki nüfusun 387’si eğitim sistemine dahil edilmiş olup, okullaşma oranı 

%19,1 olarak gerçekleşmiştir. 1964 yılı: Nüfusun 2.090'a çıkmasıyla birlikte, eğitimdeki 

öğrenci sayısı 401'e ulaşmış ve oran %19,1 seviyesini korumuştur. 1965 yılı: Hedeflenen 

2.200 kişilik okul çağı nüfusu içinde 427 öğrencinin sisteme kazandırılmasıyla okullaşma 

oranının %19,0 düzeyinde kalması öngörülmüştür. Bu veriler, söz konusu dönemde 

ortaöğretimdeki okullaşma oranının oldukça sınırlı bir düzeyde tutulduğunu ve planlı bir 

şekilde belirli bir seviyede sabitlendiğini göstermektedir. 

Ortaokul ve liselerdeki eğitim ve öğretim faaliyetlerini düzenlemek amacıyla “Lise 

ve Ortaokullar Yönetmeliği” çıkarılmıştır. 28 Kasım 1964 tarihinde yayımlanan 

yönetmelik, 160 madde ve bir geçici maddeden oluşmakta olup 11868 sayılı Resmî 

Gazete’de yer almıştır (T.C. Resmî Gazete, 1964). Yönetmelikte, ortaokul ve liselerde 

eğitim-öğretim faaliyetlerinin düzenlenmesi açısından özellikle ders programları, ders 

içerikleri ve ders saatlerine ilişkin yapılması gereken düzenlemeler ön plana çıkarılmıştır 

(Lise ve Ortaokullar Yönetmeliği, 1964). Ortaokulların kırsal ve kentsel olaraktan 

gelişimi farklıdır. Kırsal kesimde kentsel kesimdeki gibi fazlaca gelişmiş değildir. 

İstanbul gibi bir şehirde bile eğitim faaliyetleri gelişme gösterse de eğitim sorunları 

çözüme kavuşturulamamıştır. 

 

2.9.4. Ortaöğretim 

1970 yılında ortaöğretim iki kademeli olarak düzenlenme kararı 8. Millî Eğitim 

Şûrası’nda alınmıştır. Alınan bu kararlarda ortaöğretimin tanımlaması 12-17 yaş arası 

çocukların genel, meslekî ve teknik tüm eğitimi içine alacak şekilde yapılmış; ilkokulu 

başarı ile bitiren her öğrencinin ortaöğretime gidebilme hakkı belirtilmiştir (MEB, 1970, 

s. 18). Ortaöğretimin öğrencilere kazandırması istenen ortak bir genel kültür verme, 

öğrencilerin nelere ilgi ve yetenekleri olduğunu tanımlamak, ona göre öğrencileri 

yönlendirerek yükseköğretime veya yeteneği olduğu ve ilgi duyduğu mesleğe hazırlama 

ve topluma faydalı, kendi sevdiği mesleği yaparak topluma, kendisine faydalı mutlu 

Yıllar Okul Çağındaki Nüfus (13-15 yaş) Toplam Öğrenci Nüfusa Oranı % 
1963 1985 387 19,1 
1964 2090 401 19,1 
1965 2200 427 19,0 
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vatandaşlar yetişmesi belirlenmiş ve bu dönemde, dersten başarılı olma şartı ve puanlar 

için kredi sistemi pilot olarak uygulanmış, öğrencilerin her bir dersi tek tek başarıp sınıfta 

kalma yerine başarısız derslerini düzeltmesi öngörülmüştür (MEB, 1970).  

1950’ye kadar ülkemizde uygulanan ve yapılan program geliştirme gayretleri 

genelde dersler ve konuların listesinin hazırlanması biçiminde ele alınmıştır. 1949’da 

John Rufi Türkiye’de birçok okulu ziyaret etmiş, uygulanan programın istenilen hedefe 

uygulama aşamasında başarısız olduğunu belirtmiş ve Türkiye’nin kendi uzmanları 

tarafından program düzenleme ve geliştirme çalışması yapmasının gerekliliğini 

belirtmiştir (Rufi, 1956, s. 16). Bu konuda ilk adım, 1953’te ülkemizin farklı yerlerinde 

çok amaçlı programları kapsayan program okullarda uygulamaya konmuştur fakat bu 

girişim istenilen başarıyı göstermemiştir (Ünal, vd., 2004, s. 187).  

Başka bir program geliştirme çabası ise 1954-1955 yılında İstanbul’da bulunan 

Atatürk Kız Lisesinin 35 tane öğretmeni ile iş birliği içinde uygulanmıştır. Bu 

uygulamada deneme okuluna bir program taslağı düzenlenmiştir. Düzenlenen program 

taslağı ülkemizin o anki durumu, gelişmiş ülkelerde uygulanan eğitim sistemini ve 

ülkemize yardımcı olmaları için çağrılan uzmanların fikirlerini kaynak olarak almış ve 

aynı zamanda eğitimin öğrencinin, ilgi, yetenek, gelişim ve ihtiyaçlarına göre 

ayarlanması gerektiği düşüncesinin farkında olarak ve başlıca esas olarak düzenlenmiştir. 

Bu taslak program, eğitimdeki program geliştirme süreçlerine öncülük etmesi bakımından 

önemli bir rol oynamaktadır (Ünal, vd., 2004, s. 187). Programın uygulanacağı okullarda 

programın deneysel yöntemle karşılaştırılıp elde edilen sonuçta deneme programında 

eğitim alan bireyler başarı ve kabiliyet olarak daha iyi oldukları sonucu elde edilmiştir. 

Başarılı sonuçlar elde edilmesine rağmen program ülke genelinde yaygınlaşmamıştır 

(Varış, 1998, s. 13). 

Bu yıllarda program geliştirme üzerine çalışmalar yapılırken fen ve matematik 

alanında çok fazla yetişen ve bu dallarda çalışacak çok fazla insan gücü olmadığı fark 

edilmiş ve ortaöğretimde fen bilimleri dersinde düzenlemeler yapılmıştır. Bu alandaki 

çalışmalar Millî Eğitim Bakanlığı ile Ford Vakfı arasındaki iş birliği sonucunda, Fen 

Lisesi projesinin başlatılması kararlaştırılmış ve 1963-1964 eğitim-öğretim yılında 

Ankara Fen Lisesinin kuruluşu ile hız kazanmıştır (Gezer, vd., 2003, ss. 50-56). ABD’de 

uygulanan program, pilot okul olarak kurulmuş olan bu lisede okutulmuştur. 

Uygulanacak bu program eğer deneme ve uygulama okulunda başarı gösteren bir 

program olursa diğer liselere de uygulanması amaçlanmıştır ancak başarılı olmadığı için 

pek de yaygınlaşmamış ve pek de verim elde edilememiştir. 1984’te uygulamadan da 

tamamen kaldırılmıştır (Gezer, vd., 2003, s. 51). 
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1960-1980 yılları arasında ortaöğretim kademesinde okul sayıları, öğrenci, 

öğretmen sayıları ve cinsiyete göre dağılımı aşağıdaki Tablo 9’da gösterilmiştir. 

 
Tablo 9. Ortaöğretim okullarına ilişkin sayısal veriler, 1960-1980 (MEB, 2024, ss. 71- 73). 

 
1960-1980 yılları arasında Türkiye’de ortaöğretim kurumlarının sayısı, öğrenci ve 

öğretmen sayıları açısından belirgin bir artış göstermiştir. 1960-1961 eğitim-öğretim 

yılında 194 okulda toplam 75.632 öğrenci eğitim alırken öğretmen sayısı 4.219’du. Bu 

sayılar, o dönemde gençlerin eğitim fırsatlarına erişiminin sınırlı olduğunu gösterirken 

öğretmenlerin de sınırlı kaynaklarla büyük sorumluluklar üstlendiğini ortaya 

koymaktadır. 1970-1971’de okul sayısı 518’e, öğrenci sayısı 244.569’a ve öğretmen 

sayısı 11.219’a yükselmiş; bu dönemde ortaöğretim çok daha fazla gencin hayatına 

dokunur hâle gelmiştir. 1979-1980’de ise okul sayısı 1.108’e, öğrenci sayısı 531.760’a ve 

öğretmen sayısı 36.198’e ulaşarak ortaöğretimin niceliksel olarak büyük bir dönüşüm 

geçirdiği görülmektedir.  

Bu büyüme yalnızca sayısal bir artışı değil, aynı zamanda gençlerin bilgi ve 

beceriyle donatıldığı, öğretmenlerin rehberliğiyle toplumsal ve ekonomik yaşama 

hazırlıklarının güçlendiği bir süreci de yansıtmaktadır. Her bir okul, öğrenciler için bir 

öğrenme ve gelişim alanı, öğretmenler için ise topluma katkıda bulunmanın bir yolu 

olmuş; Türkiye’nin kalkınma hedeflerine uygun olarak nitelikli insan gücünün 

yetişmesine hizmet etmiştir. Bu veriler, planlı dönemde ortaöğretimde sağlanan 

genişleme ve gelişmenin, gençlerin geleceğine yapılan önemli bir yatırım olduğunu 

göstermektedir.  

1963-1965 yılları arasında Türkiye’de ortaöğretime yapılan yatırımlar aşağıdaki 

Tablo 10’da gösterilmiştir. 

 
Tablo 10. Cari fiyatlarla ortaöğretim yatırımları, 1963-1967 (Yücer, 2023, s. 70)          

 

                 Öğrenci                                                            Öğretmen 
Öğretim Yılı Okul E                  K                T E                  K               T 

1960-1961 194 56,016 19,616 75,632 2,394 1,825 4,219 
1970-1971 518 173,885 70,684 244,569 6,977 4,242 11,219 
1979-1980 1,108 341,969 189,791 531,760 22,438 13,760 36,198 

Yıllar Toplam 
Yatırım 

Eğitim 
Yatırımı 

Orta Eğitim 
Yatırımı 

Eğitim 
Yatırımı/Toplam 

Yatırım % 

Genel Ortaöğretim 
Yatırımı/Eğitim 

Yatırımı% 

1963 6,075,376 642,419 50,305 10,6 8 
1964 6,314,462 760,921 106,650 12,1 14 
1965 7,305,494 803,500 139,000 11,0 17,3 
1966 7,922,225 893,331 124,904 11,3 14 
1967 8,523,358 1,010,000 152,999 11,8 15 
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1963-1967 yılları arasında Türkiye’de genel ortaöğretim yatırımları hem nicelik 

hem de oran açısından belirgin bir artış göstermiştir. Toplam yatırım tutarı 1963’te 

6.075.376 bin TL iken 1967’de 8.523.358 bin TL’ye ulaşmış ve bu dönemde yaklaşık 

%40 civarında bir artış kaydedilmiştir. Aynı dönemde eğitim yatırımları toplam içindeki 

payını %10,6’dan %11,8’e yükseltmiş, bu da devletin genç nesillere yönelik eğitime 

verdiği önemin somut bir göstergesi olmuştur.  

Genel ortaöğretim yatırımları ise eğitim yatırımları içindeki payını 1963’te %8’den 

1967’de %15’e çıkararak ciddi bir artış sergilemiş, özellikle teknik ve mesleki eğitim 

alanlarına yönelimi güçlendirmiştir. Bu veriler, gençlerin nitelikli eğitim imkânlarına 

erişiminin planlı bir şekilde artırıldığını ve yatırımların yalnızca fiziksel yapıların 

ötesinde, eğitim ortamını ve insan kaynağını geliştirme hedefi taşıdığını ortaya 

koymaktadır. Böylece, planlı dönemde yapılan genel ortaöğretim yatırımları, Türkiye’nin 

sanayileşme ve kalkınma hedefleriyle uyumlu olarak gençlerin eğitim yoluyla toplumsal 

ve ekonomik hayata katılımını desteklemiş, gelecek nesillerin bilgi ve beceri düzeyini 

yükseltmeye katkıda bulunmuştur. 

1973 yılı itibarıyla, Millî Eğitim Bakanlığı, Gümüşhane’de eğitim hizmetlerinin 

geliştirilmesi amacıyla 4,5 milyon liralık bir ödenek göndermiştir. Bu gelişme, 

Kuşakkaya gazetesinde “İlimize 4,5 Milyon lira Ödenek Gönderildi” başlığıyla 

duyurulmuştur (Kuşakkaya, 19 Nisan 1974). 

 

2.9.5. Mesleki ve Teknik Eğitim 

Bilimsel ve teknolojik bilgilerin uygulamaya dönüştürülmesini esas alan mesleki 

ve teknik eğitim, bireylere belirli meslekler için gerekli becerileri kazandırmayı 

amaçlamaktadır. Osmanlı Devleti’nden miras kalan mesleki ve teknik eğitim sistemi hem 

öğrenci sayısı hem de eğitim kalitesi açısından yetersiz bulunmuştur. Cumhuriyet 

Dönemi’nde ise ulusal kalkınmayı destekleyecek becerilere sahip bireylerin yetiştirilmesi 

hedefiyle mesleki ve teknik eğitimin güçlendirilmesine yönelik politikalar ön plana 

çıkarılmıştır (Adıgüzel, 2011, ss. 153-177). 

İkinci 10 yıllık kalkınma planını uygulamak için 1950 yılında 5642 sayılı yasa 

çıkarılmıştır. Yapılan bu girişimler sonucunda, 1960 yılına kadar eğitim sistemi kapsam 

olarak genişlemiş, ortaokula dayalı meslekî liseler faaliyete geçmiş, teknisyen yetiştiren 

okullar açılmış ve mühendislik ile mimarlık alanında akademiler kurulmuştur. Atatürk’ün 

liderliğinde yürütülen meslekî ve teknik eğitim reformlarında, Millî Eğitim Bakanı Hasan 

Âli Yücel ile meslekî teknik eğitimin ilk müsteşarı Rüştü Uzel’in katkıları, bu alandaki 

önemli gelişmelerin önünü açmıştır. 



40 
 

1 Kasım 1928 tarihinde TBMM’nin üçüncü dönemi ikinci toplantısında Atatürk, 

meslekî ve teknik öğretimin tüm eğitim kademelerine yayılması gereğini açıklamıştır. 

Meslekî ve teknik öğretim, Atatürk tarafından, ilköğretimden en üst düzey eğitim 

kurumlarına kadar millî eğitimin temel politikası olarak benimsenmiştir (Anapa, 2008, s. 

17) 

Sanayileşme ve ülkenin gereksinimleri doğrultusunda meslekî ve teknik eğitim de 

paralel bir şekilde ilerlemiştir. Meslekî ve teknik eğitim, Cumhuriyetin ilk yıllarında 

ihmal edildiği için gelişme gösterememiş, 1933 yılında Meslekî ve Teknik Öğretim Genel 

Müdürlüğünün kurulmasıyla, eğitim teşkilatındaki resmî varlığı onaylanmıştır. Teknik 

öğretimin önemi, ulusal ve uluslararası gelişmelerle birlikte artmış, 1971’de Bakanlık 

bünyesinde Meslekî ve Teknik Öğretim Müsteşarlığı kurulmuştur. Çift başlı yapı, 1980’li 

yıllara kadar varlığını korumuştur (Özgedik, 2014, ss. 186-187). 

1960’lar, meslekî eğitimde yenilikçi fikirlerin gündeme geldiği yıllar olarak öne 

çıkmıştır. 1940-1950 yıllarında, mesleki eğitim politikaları, işgücünün okul sistemi 

aracılığıyla yetiştirilmesini amaçlıyordu. Planlara göre, Orta Sanat Okulu mezunları 

sanayide, Kalfa ve Sanat Enstitüsü mezunları ise usta ve teknisyen olarak çalışacaktı 

ancak bu hedefler uygulanamadı. Bu dönemde, tek başına okul temelli meslekî eğitim 

sistemiyle işgücü ihtiyacının karşılanamayacağı fikri güç kazanmıştır (Doğan, 1999, s. 

208). 

Meslekî ve teknik öğretim okullarının artan öğretmen ihtiyacını karşılamak üzere, 

1955 yılında Ticaret ve Turizm Yüksek Öğretmen Okulu faaliyete geçmiştir. Meslekî ve 

teknik ortaöğretim okullarını bitiren öğrenciler üniversitelere devam edemiyordu. 

1997’de 8 yıllık zorunlu ilköğretim uygulamasına geçilmesiyle meslek liselerinin 

ortaokul bölümleri kapandı. Bugün, MEB ve diğer bakanlıklara bağlı meslekî ve teknik 

okullarda çeşitli eğitim programları yürütülmektedir (Başaran, 1996, s. 90; Özgedik, 

2014, s. 188). 

1950’den sonra meslekî ve teknik okullaşma oranları yükselmiş, 1973’te kabul 

edilen Millî Eğitim Temel Kanunu ile öğrenciler, kendi branşlarında yükseköğretime 

yönelme hakkı kazanmıştır. 1983’ten itibaren ise meslek liseleri mezunlarına tüm 

yükseköğretim kurumlarına giriş imkânı verilmiş ve böylece genel liselerle eşit duruma 

gelinmiştir (Özgedik, 2014, s. 188). 

1962-1985 yılları arasında resmi ve özel liselerde okul sayısı, yeni kayıt 

yaptıranların sayısı, öğrenci, öğretmen ve mezun sayıları aşağıdaki Tablo 11’de 

verilmiştir. 
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Tablo 11. Liselere ilişkin sayısal veriler, 1962-1985 (Türk & Katırcı, 2010, s. 108). 

Yıllar Okul Sayısı            Öğrenci Sayısı       Yeni Kayıt               Öğretmen Sayısı        Mezun       
1962-1963         237   34,516                     105,284              5,820                       17,789 
1967-1968         310 65,018                     152,159              7,546                       30,076 
1972-1973         701 123,638                   335,816              15,218                     58,154 
1978-1979         1,100                  181,755                   506,577              34,791                     132,135 
1984-1985         1,263                  202,432                   583,803              48,872                     116,853 

 
1950’lerden itibaren, ülkenin ihtiyaçları ve hükümetlerin politikaları doğrultusunda 

Meslekî ve Teknik Öğretim Müsteşarlığı zaman zaman kaldırılmış, daha sonra yeniden 

kurulmuştur. Meslekî ve teknik öğretim müsteşarlığına bağlı genel müdürlükler ve 

dairelerin sayısı ile görev tanımları da dönemsel olarak değişiklik göstermiştir. 

1970’lerden sonra İnsan Gücü Eğitimi Genel Müdürlüğü ile Mektupla Öğretim ve Teknik 

Yayınlar Genel Müdürlüğü, ilgili dairelerle birleştirilmiştir. 1960’lardan itibaren Meslekî 

ve Teknik Öğretim Müsteşarlığı çatısı altında kurulan eğitim araçları, araştırma, planlama 

ve danışma birimleri, isim ve amaçlarındaki değişikliklere rağmen görevlerini 

sürdürmeye devam etmiştir (Özcan, 2019, s. 13).  

1960-1981 yılları arasında mesleki ve teknik öğretimde öğrenci sayısı ve yıllara 

göre oranı aşağıdaki Tabloda 12’de gösterilmiştir.   

 
Tablo 12. Meslekî ve teknik öğretime ilişkin sayısal veriler, 1960-1981 (Güven, 2014, s. 

301). 

 
1960-1981 yılları arasında Türkiye’de meslekî ve teknik öğretimde kaydedilen 

gelişmeler oldukça belirgindir. 1960-1961 eğitim-öğretim yılında 71.659 öğrenci meslekî 

ve teknik liselerde eğitim alırken 1965-1966’da bu sayı 109.856’ya ulaşmış, yaklaşık 

%53’lük bir artış göstermiştir. 1970-1971’de 167.252’ye çıkan öğrenci sayısı, 1965’e 

göre %52’lik bir büyüme sergilemiş ve meslekî-teknik eğitimin gençler arasında 

yaygınlığının arttığını ortaya koymuştur. 

1975-1976’da 317.515 öğrenciye ulaşılması, önceki beş yıla kıyasla yaklaşık 

%90’lık bir artışı işaret etmekte ve bu dönem meslekî ve teknik eğitimde en hızlı 

büyümenin gerçekleştiği zaman olarak öne çıkmaktadır. 1980-1981’de öğrenci sayısı 

355.007’ye ulaşmış, oran olarak toplam ortaöğretim içindeki payı %11,7’ye yükselmiştir. 

Bu veriler, planlı dönemde meslekî ve teknik eğitime verilen önemin niceliksel bir 

göstergesidir; devletin sanayi ve hizmet sektörlerinin ihtiyaç duyduğu nitelikli iş gücünü 

Yıllar Öğrenci Sayısı % 
1960-1961 71,659 5,0 
1965-1966 109,856 4,4 
1970-1971 167,252 7,1 
1975-1976 317,515 12,0 
1980-1981 355,007 11,7 
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yetiştirmek için gençleri bu okullara yönlendirdiği anlaşılmaktadır. Böylece, meslekî ve 

teknik eğitim yalnızca öğrencilerin bireysel gelişimine katkı sağlamakla kalmamış, aynı 

zamanda Türkiye’nin ekonomik kalkınma hedefleriyle uyumlu bir insan kaynağı 

stratejisini de desteklemiştir. 
      

2.9.6. Yükseköğrenim 

1960 tarihinde gerçekleşen askerî darbe, Türkiye’de demokrasinin ilk kez askerî 

müdahale ile durdurulduğu olaydır. 27 Mayıs 1960 darbesinden sonra çıkarılan 27 Ekim 

1960 tarihli 115 sayılı yasa MEB’in üniversiteler üzerindeki yetkilerini sınırlamış, 

Bakanlığa tanınan öğretim üyelerini emrine alma hakkı kaldırılmıştır. 1961’den sonra 

eğitim sisteminin oluşumunda önemli rol oynayacak Devlet Planlama Teşkilatı ve 

Anayasa Mahkemesi kurulmuştur (Erişti, 2011, ss. 212-213; Özen, 1999, s. 272; Bozan, 

2017, ss. 277-282). 

Anayasalarda üniversitelerle ilgili düzenleme 1960 yılına kadar yapılmamıştır. 

1961 Anayasası’nın 120. maddesi, 27 Mayıs 1960 darbesinin bir ürünü olarak 

üniversiteleri konu almıştır. Anayasada özerklik kapsamlı ve geniş bir çerçevede ele 

alınmıştır. 28 Ekim 1960 tarihli 115 sayılı yasa ile MBK, 4936 sayılı yasadaki önemli 

değişikliği uygulamaya koymuştur. Özerklik kapsamı artırılan bu yasaya uygun Anayasa 

maddesi, 12 Mart 1971 askerî müdahalesi sonrasında yeniden ele alınmıştır. 1980 

darbesiyle birlikte yürürlüğe giren 1982 Anayasası, üniversitelerin özerkliğini iki 

maddede düzenleyerek tamamen kaldırmıştır (Hatiboğlu, 1998, ss. 399-402). 

Yükseköğrenim talebinin hızlı artmasına karşın üniversitelerin öğrenci 

kontenjanlarını yeterince artırmaması, özel yüksekokulların sayısının çoğalmasına yol 

açmıştır. Anayasa Mahkemesi, Ocak 1971’de Anayasa’daki “Üniversitelerin yalnızca 

devlet tarafından kurulabilir” maddesi uyarınca yüksekokul öğretimini üniversite 

öğretimi kapsamında ele almıştır. Buna istinaden, ilgili kanun maddesi iptal edilerek bu 

düzeyde özel öğretim yapılamaz hâle getirilmiştir (Akyüz, 1993, s. 316). 1961 Anayasası 

gereği Türkiye, planlı kalkınma anlayışını uygulamaya koymuştur. Yükseköğretimde, 

talep artışı ve nitelikli iş gücü ihtiyacına uygun olarak yapılan üniversite açma ve öğrenci 

planlamaları çoğunlukla hedeflenen sonuçları vermemiştir. 

1960’lı yıllarda yükseköğretimde görülen miktar ve kalite artışlarında, planlı 

kalkınma ile ilgili 1961 Anayasası düzenlemeleri ve uygulamaları, önemli etkileri 

olmuştur. DPT tarafından, beşer yıllık kalkınma dönemleri için izlenecek hedefler ve 

yapılması gereken uygulamalar belirlenmiştir. Çoğunlukla da belirlenen hedeflere 

ulaşılamamıştır. 1968’de DPT’nin üniversite açılacak iller ve bu konuda belirlediği 
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ölçütlere dair raporu, dönemin politik eğilimleri karşısında yeterince dikkate alınmamış 

ve bu da yükseköğretimdeki sorunların daha da büyümesine yol açmıştır (Dölen, 2010, 

ss. 104-108; Erişti, 2011, ss. 212-214; Korkut, 1983, s. 311). 

1960-1973 yılları arasında kurulan üniversiteler ve akademiler aşağıdaki Tablo 

13’te gösterilmiştir. 

 
Tablo 13. Kurulan üniversiteler ve akademiler 1960-1973 (Akyüz, 1993, s. 314).      

Üniversite Kuruluş Tarihi-Kurulduğu Yer 
Hacettepe Üniversitesi 1967 Ankara 
İstanbul Boğaziçi Üniversitesi (Amerikan Robert Kolejinin 
Devlet Üniversitesine dönüşmesiyle oluşmuştur) 1971 İstanbul 

Adana İktisadi ve Ticari İlimler Akademisi 1967 Adana 
Bursa İktisadi ve Ticari ilimler Akademisi 1971 Bursa 

 
1960-1973 döneminde Türkiye’nin yükseköğretim yapısında önemli 

değişikliklerden biri, 1967’de Hacettepe Üniversitesinin ve 1971’de Boğaziçi 

Üniversitesinin kurulmasıyla yaşanmıştır. Bu dönemde dikkat çeken bir diğer gelişme, 

1965’te yürürlüğe giren 625 sayılı Özel Öğretim Kurumları Yasası sayesinde özel 

yüksekokulların kurulmaya başlanması olmuştur. Bu durum, devlet üniversitelerine 

yerleşemeyen pek çok öğrencinin özel yüksekokullarda eğitim görmesine olanak 

sağlamıştır. Bununla birlikte, artan yükseköğrenim talebi doğrultusunda özel 

yüksekokulların sayısı da önemli ölçüve artmıştır. 1971 yılında ise Anayasa 

Mahkemesinin aldığı kararla, özel yüksekokulların kurulmasını öngören yasa hükmü iptal 

edilmiş ve bu okullar kapatılmıştır (Erişti, 2011, ss. 212-214). 

 

1968 Üniversite Gençlik Hareketi 

1966-1971 yılları arasında süren gençlik hareketlerinin en etkin dönemi 1968 yılı 

olmuştur. ABD ve Avrupa’daki öğrenci protestoları, Türkiye’deki öğrenci hareketlerini 

de etkilemiş ve şekillendirmiştir. Güçlü sendikacılık Batı’da öğrenci hareketlerini 

yönlendirirken Türkiye’de gençler, bu sorumluluğu işçi kesimi için taşımışlardır. 

1960’ların ortasında gençler arasında sosyalizm düşüncesi yaygın bir biçimde kabul 

görmeye başlamıştır. 1968, yalnızca öğrenci hareketlerinde değil işçi hareketlerinde de 

bir canlılık dönemi oldu ve 68 kuşağı, Türkiye’deki gençlik hareketine küresel bağlamda 

bir dinamizm getirdi. 1965’te Fifir Kulüpleri Federasyonu (FKF)’nun kuruluşuyla 

başlayan ve 1969’da Dev-Genç ile ivme kazanan Türkiye’deki gençlik hareketleri, 

1970’lere gelindiğinde çok sayıda soruna yanıt arayan siyasal devrimci yapılara 

evrilmiştir (Tufan, 2012, s. 92). FKF’den evrilen ve 68 kuşağı devrimci gençliğin 
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üniversite ve yüksekokullardaki örgütü, Türkiye Devrimci Gençlik Federasyonu (TDGF) 

yani Dev-Genç olarak adlandırılır. 

Türk siyasi tarihi çerçevesinde, 1968 yılı gençlik eylemlerinin en yoğun olduğu yıl 

olarak kabul edilmektedir. 1968 kuşağının simgesi olan işgallerin merkezi, özellikle 

İstanbul ve Ankara üniversitelerinin fakülteleridir. Üniversite gençliği, 12 Ocak 1968’de 

başlattığı Ankara Üniversitesindeki işgalle üniversite reformu talebini dile getirmiş ve 

eylemler kısa sürede diğer üniversitelere sıçramıştır. 1967-68 döneminde üniversite 

boykotlarının çoğunluğu eğitim sistemi ve öğrenci koşullarına ilişkin olup sadece bir 

tanesi siyasal amaç taşımaktaydı; toplam boykot sayısı 41’dir (Kışlalı, 1974, s. 52). 

Fakültelerdeki öğrenciler, eğitim süreçlerinin onları yanlış yönlendirdiğini savunmuş ve 

kurumları robotlaştırıcı bir yapı olarak tanımlamışlardır (Karadeniz, 1995, s. 104). 

1969 başlarından itibaren öğrenci eylemleri siyasallaşmış, üniversite sorunları 

mevcut toplumsal ve politik düzene bağlanmıştır (Kışlalı, 1974, s. 52). Başlangıçta 

öğrenciler üniversite koşullarını eleştirip reform taleplerinde bulunmuş, bu süreçte şiddet 

olaylarına hükümet sınırlı tepki göstermiştir. Ancak süreç ilerledikçe eylemler, sol ve sağ 

görüşlü öğrenci grupları arasında karşılıklı çatışmalara dönüşmüştür. 

12 Mart 1971 müdahalesi sonrasında büyük ölçüde tedbir alınan üniversitelerdeki 

silahlı olarak yapılan öğrenci eylemleri, 1975-1980 döneminde yeniden artış göstermiş 

ve öğrenciler ideolojik gruplara ayrılmıştır. Bu gelişmeler, ülke bütünlüğünü tehdit eder 

bir boyuta ulaşmış olup 12 Eylül 1980 tarihinde Türk Silahlı Kuvvetlerinin yönetimi 

devralmasıyla sonlandırılmıştır (Akyüz, 1993, s. 316). 

 

1973 Üniversite Reformu 

1961 Anayasası’nın 120. maddesinde yapılan düzenlemeye uygun olarak, 1973 

yılında 1750 sayılı Üniversiteler Kanunu yürürlüğe girmiştir. “Üniversiteler Kanunu” 

adıyla çıkarılan 1750 sayılı yasa, yalnızca üniversitelerle ilgili düzenlemeleri 

içermektedir. 1750 sayılı yasa; Yükseköğretim Kurulu ile Üniversite Denetleme Kurulu 

gibi organların görev ve yetkilerini tanımlamış, ikinci maddesinde ise üniversitenin 

kapsamını kendi tanımıyla açıklamıştır: 
 Madde 2: Üniversiteler; fakülte, bölüm, kürsü, yüksekokul, okul, enstitü ve 

benzeri kuruluşlar ile hizmet birimlerinden oluşan özerkliğe ve kamu tüzel 

kişiliğine sahip yüksek bilim, araştırma, öğretim ve yayım birlikleridir. Her 

üniversite kendisine bağlı kuruluş ve birimlerle bir bütündür. Bir üniversitenin 

genel özerkliği ve tüzel kişiliği içinde bu üniversiteyi oluşturan fakülteler de bu 

kanun hükümlerine göre tüzel kişiliğe sahiptir. Üniversiteye bağlı diğer 
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kuruluşların tüzel kişiliğe sahip olması üniversite senatosunun kararına bağlıdır. 

Üniversiteler Kanunu olarak bilinen 1750 sayılı yasa ile rektör ve dekanların 

atanması seçimle yapılacaktır. (Üniversitelerarası Kurul Genel Sekreterliği 

[ÜAKGS], 1976) 

1960-1980 yılları arasında yükseköğretime giden erkek ve kız öğrenci sayıları 

aşağıdaki Tablo 14’te gösterilmiştir. 

 
Tablo 14. Yükseköğretimde öğrenci sayıları 1960-1982 (Kaya, 1984, s. 250). 

Yıllar Erkek Öğrenci Erkek Yüzdesi 
% 

Kız Öğrenci Kız Yüzdesi 
% 

Toplam Öğrenci 

1959-1960 42,972 79,5 11,097 20,05 54,069 
1964-1965 66,454 78,8 17,881 21,2 84,335 
1969-1970 119,721 81,3 27,454 18,7 147,175 
1975-1976 208,368 76,7 63,295 23,3 271,663 
1981-1982 174,506 72,5 66,213 27,5 240,719 

 
1960-1980 yılları arasında Türkiye’de yükseköğretimde öğrenim gören öğrenci 

sayısında önemli artışlar yaşanmıştır. 1959-1960 eğitim-öğretim yılında toplam 54.069 

öğrenci yükseköğretimde öğrenim görürken 1975-1976 yılında bu sayı 271.663’e çıkarak 

yaklaşık beş kat artış göstermiştir. Bu dönemde erkek öğrenciler yükseköğretimde 

ağırlığını korusa da kız öğrencilerin oranında belirgin bir yükseliş göze çarpmaktadır; 

1959-1960’ta %20,05 olan kız öğrenci oranı, 1981-1982’de %27,5’e yükselmiştir. Bu 

durum, kadınların yükseköğretime erişimindeki artışı ve toplumda cinsiyet eşitliği 

bilincinin yavaş da olsa yükseldiğini göstermektedir. Yıllar boyunca yükseköğretimdeki 

niceliksel büyüme, Türkiye’nin sanayileşme ve kalkınma hedefleriyle uyumlu olarak, 

nitelikli insan kaynağı yetiştirmeye yönelik devlet politikalarının bir sonucu olarak 

değerlendirilebilir. Özellikle 1970’li yıllarda kaydedilen hızlı artış, gençlerin eğitim 

olanaklarına erişiminin genişlediğini ve yükseköğretimin toplumsal kalkınmada oynadığı 

rolün giderek güçlendiğini ortaya koymaktadır. 

 

 2.9.7. Halk Eğitimi ve Yaygın Eğitim 

Halk eğitimi, tarih boyunca çeşitli evrelerden geçerek toplumsal ihtiyaçlara uygun 

şekilde gelişim göstermiştir. Osmanlı Dönemi’nde halk eğitimi ağırlıklı olarak zanaatkâr 

ve esnafın mesleki yetkinliklerini artırmaya yönelikti; bu süreçte Ahilik teşkilatı ve 

loncalar önemli bir rol oynamıştır. Ahilik yalnızca mesleki becerileri geliştirmekle 

kalmayıp esnaflar arasında sosyal dayanışma ve ahlaki değerlerin yerleşmesini de 

sağlamıştır (Koçak ve Gürün, 2015, s. 134). 

Osmanlı Dönemi’nde vakıflar hem eğitim hem de sosyal yardım amacıyla faaliyet 

göstermiş; ihtiyaç sahibi vatandaşlara eğitim ve maddi destek sunarak toplumsal denge 



46 
 

ve kültürel gelişime katkıda bulunmuştur (Sırım, 2017, ss. 27-28). Cumhuriyet 

Dönemi’nde halk eğitimi öncelikli alanlardan biri hâline gelmiş, okuryazarlığın 

artırılması ve modern eğitimin yaygınlaştırılması hedeflenmiştir. Halk eğitimi 

çerçevesinde 1926’da Halk Eğitimi Şubesi kurulmuş ve Latin harflerinin 

benimsenmesinin ardından Millet Mektepleri açılmıştır. Latin harflerinin kabulünden 

sonra Millet Mektepleri açılmış ve kısa sürede halk arasında okuryazarlığın 

yaygınlaşmasına katkı sağlamıştır. Bu uygulama, yalnızca okuryazarlığı artırmakla 

kalmayıp Cumhuriyet’in sosyal ve kültürel değerlerini de halka ulaştırmayı hedeflemiştir 

(Bayraktutan, 2020, ss. 123-125). 

1930’lu yıllarda kurulan Halkevleri, halkın sosyal yaşamına katkı sağlamak ve 

kültürel-sanat etkinliklerini yaygınlaştırmak amacıyla faaliyet göstermiştir. Tiyatro, 

sinema ve konferans gibi etkinliklerle geniş kitlelere ulaşarak toplumsal farkındalık 

yaratmış ve Cumhuriyet’in modernleşme sürecine önemli katkılarda bulunmuştur 

(Akyüz, 2019, s. 45). 

Köy Enstitüleri, kırsal bölgelerde öğretmen açığını kapatmak ve köylü gençleri 

eğitmek amacıyla kurulmuş; 1940’lı yıllarda bu okullar hem öğretmen hem de tarım 

bilgisi kazandırarak köylerin kalkınmasına katkı sağlamıştır. Bu sayede köylerde 

okuryazarlık artmış, modern tarım yöntemleri uygulanmış ve kırsal toplumda sosyal 

değişim hızlanmıştır. 1950’li yıllara gelindiğinde, halk eğitimi alanında en önemli 

kurumlar Halkevleri, Köy Enstitüleri ve Halk Eğitim Merkezleri olarak faaliyet 

göstermekteydi (Ezer, 2020, s. 1792). 

1960’larda oluşturulan Halk Eğitimi Genel Müdürlüğü, halk eğitiminin daha 

düzenli bir yapıya kavuşmasına öncülük etmiştir (MEB, 2024, s. 20). Kurum, yetişkin ve 

yaygın eğitim programlarını ülke genelinde planlayıp yürütmüştür. Halk Eğitim 

Merkezleri sayesinde okuryazarlık kursları, mesleki eğitim programları ve sosyal bilinç 

kazandırmaya yönelik çalışmalar yaygın bir şekilde uygulanmıştır. 

1950-1980 yılları arasında Türkiye’de eğitim politikaları yeniden şekillenmiş ve 

halk eğitimi alanında farklı uygulamalar öne çıkmıştır. Demokrat Parti Dönemi ile 

başlayan bu süreç, halk eğitimi politikalarını doğrudan etkilemiştir. Önceden CHP 

tarafından kurulan Halkevleri kapatılmış, halk eğitimi ise yeni yapılanmalar ve farklı 

yöntemlerle sürdürülebilir hâle getirilmiştir. Bu dönemde, halk eğitimi faaliyetlerinin 

ağırlığının merkezi yönetimden yerel yönetimlere kaydırılması yönünde adımlar 

atılmıştır. 1970’li yıllarda halk eğitiminde kayda değer bir adım, 1977’de kurulan Yaygın 

Eğitim Kurumu (YAYKUR) olmuştur. Bu kurum, yaygın ve halk eğitimini daha planlı 

ve düzenli bir şekilde yürütmek için faaliyete geçirilmiştir (Kılıç, 2024, s. 114). 
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YAYKUR, bireylerin yaşam boyu öğrenme fırsatlarına erişimini kolaylaştırmak ve 

eğitimde eşitliği sağlamak amacıyla mesleki kurslar, okuma-yazma programları ve çeşitli 

eğitim faaliyetleri düzenlemiştir. Bu dönemde halk eğitimi, Türkiye’de hızlanan 

sanayileşmenin etkisiyle iş gücü ihtiyaçlarına uyum sağlayacak şekilde yeniden 

yapılandırılmıştır. YAYKUR, ülke genelinde halk eğitimi programlarının yürütülmesinde 

önemli bir işlev görmüş ve kırsal kesimlerdeki eğitim ihtiyaçlarını karşılamada öncü bir 

rol üstlenmiştir (Kılıç, 2024, s. 113).  

1950-1980 döneminde halk eğitimi politikaları çerçevesinde mesleki eğitime 

verilen önem öne çıkmıştır. Kırsal bölgelerde gençlerin tarım, hayvancılık ve el sanatları 

konularında eğitim alarak üretken bireyler olmaları amaçlanmıştır. Türkiye’nin tarıma 

dayalı ekonomisi doğrultusunda açılan bu kurslar, gençlerin modern tarım yöntemlerini 

öğrenmelerine imkân tanımıştır. Kırsal kalkınmayı teşvik etmek amacıyla düzenlenen bu 

kurslar, yerel yönetimlerle iş birliği içinde yürütülmüş ve köylülerin ekonomik durumunu 

iyileştirmeyi hedeflemiştir. Ayrıca, köylülerin eğitim seviyesini yükseltmek için çeşitli 

okuma-yazma kursları açılmış ve okuryazarlık oranı artırılmıştır. YAYKUR’un 

denetiminde gerçekleştirilen mesleki eğitim programları, kırsal bölgelerde yaşayan 

bireylerin eğitim gereksinimlerine yanıt vermiştir (Kılıç, 2024, s. 115). 

1962 yılında uygulamaya konulan okuma-yazma seferberliği, kırsal bölgelerde 

dikkate değer etkiler yaratmış ve okuryazarlık oranlarının yükselmesine önemli katkıda 

bulunmuştur. Bu seferberlikler, okuma-yazma becerisi kazandırmanın ötesinde, 

vatandaşların devletle daha etkin iletişim kurmalarına kamu hizmetlerinden daha kolay 

yararlanmalarına imkân sağlamıştır. Bu dönemde, eğitimde fırsat eşitliğini sağlama 

çabaları, halk eğitiminin temel unsurlarından biri hâline gelmiştir.  

1950-1980 yılları arasında halk eğitimi politikaları, yetişkin eğitimi üzerine 

odaklanmıştır. Bu dönemde kadınlar için mesleki beceri kursları, okuma-yazma 

programları ve çeşitli eğitim etkinlikleri düzenlenerek toplumsal yaşama katılımları 

artırılmaya çalışılmıştır. Kadınların eğitimi, toplumun kalkınmasına katkı sağlayacak 

stratejik bir araç olarak görülmüş ve bu alanda önemli ilerlemeler sağlanmıştır  

Yetişkin eğitimi, bireylerin mesleki ve sosyal becerilerini geliştirmeyi amaçlayan 

bir yaklaşım olarak ortaya çıkmıştır. Bu dönemde açılan çeşitli kurslar, iş gücü 

piyasasında daha donanımlı bireyler yetiştirmeye ve ekonomik refahı artırmaya 

yöneliktir. Yetişkinlere yönelik yürütülen bu eğitim programları, halk eğitiminin temel 

taşlarından biri hâline gelmiştir (Bilir, 2005, s. 113). 
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2.9.8. Din Eğitimi       
1960’ta iktidara gelen Millî Birlik Komitesi’nin temel görüşleri, din meselesini de 

kapsayan bir yaklaşımı içermekteydi. Din, bireylerin vicdan hürriyetine uygun biçimde 

değerlendirilmesi amacıyla: 

 Dini konular, kurumların aydın ve bağımsız din adamlarının yönetiminde, 

vatandaşların vicdan özgürlüğüne uygun olarak yürütülmelidir. 

 Din görevlilerinin sayısını artırmak amacıyla mevcut eğitim müesseseleri 

geliştirilmelidir. 

 Din adamlarının toplum içindeki gerçek yeri ve değeri sağlanmalıdır. 

 Din, hiçbir şekilde siyasi amaçlar için kullanılmamalıdır (Tunçkanat, 1996, s. 

318). 

1960 askeri darbesini takiben, Millî Birlik Komitesi’nin 35 numaralı tebliğinde 

belirtildiği üzere: “Vicdan hürriyeti hazinesi olan mukaddes dinimizin, irticai ve siyasi 

akımlara alet edilmeden, saf ve lekesiz şekilde yaşatılması, Millî Birlik Komitesinin en 

önemli hedefidir. Vatandaşların din hakkındaki inanç ve ibadetlerine ne kanun ne de 

zorlayıcı güç ile müdahale edilemez.” Bu amaçla Millî Birlik Komitesi, bazı kişi ve 

kuruluşların ezan ile Kur’an-ı Kerim’in Türkçe okutulması gibi uygulamaları ve 

vatandaşların zihninde yanlış kanaatler oluşturabilecek beyan, tefsir ve propagandalarının 

Komitenin görüşlerini yansıtmadığını kesin bir dille belirtmiştir. Bu durum, ordunun 

irtica ve dinin siyasete alet edilmesi konularında ne kadar hassas olduğunu göstermektedir 

(Çelik, 2008, s. 75). 

12 Mart öncesinde ortaya çıkan irtica hareketleri; Yargıtay Başkanının cenaze 

namazının kılınmaması, İlahiyat Fakültesindeki kız öğrencilerin başörtüsü talepleri, 

Atatürk heykel ve büstlerine yönelik saldırılar ile Nurculuk ve Süleymancılık gibi dini 

grupların faaliyetlerinin artmasıyla kendini göstermiştir. Ayrıca bazı politikacılar bu 

durumlara kayıtsız kalmıştır (Alatlı, 2002, s. 330; Birand, vd., 2004, ss. 151-163; 12 

Mart’a Nasıl Getirildik, 1971, ss. 94-97). 

1980 askerî müdahalesine giden süreçte, ülkedeki anarşi giderek derinleşmiş ve 

başlangıçta sağ-sol çatışması şeklinde ortaya çıkan olaylar, zamanla etnik ve mezhepsel 

nitelik kazanarak Alevi-Sünni gerilimine dönüşmüştür. Bu çatışmalar sonucunda çok 

sayıda vatandaş yaşamını yitirmiş, ülke ciddi bir bölünme tehlikesiyle karşı karşıya 

kalmıştır. Ekonomik durum giderek kötüleşmiş, piyasada temel ihtiyaç ürünleri dahi 

bulunamaz hâle gelmiştir. Siyasi partiler arasındaki anlaşmazlıklar, sorunların çözümü 

için ortak bir zeminde buluşmayı imkânsız kılmış, ülke yönetimi çıkmaza girmiştir. Bu 
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koşullar altında askerî müdahale kaçınılmaz hâle gelmiştir (Millî Güvenlik Konseyi 

Genel Sekreterliği [MGK], 1981, s. 199). 

12 Eylül öncesinde gerçekleşen some olaylarda, mitinglerde İstiklal Marşı’nın 

okunmaması ya da okunurken ayağa kalkılmaması, seçim kampanyalarında dini 

semboller ve sloganların kullanılması, dinin siyasi amaçlarla araçsallaştırılması, halifeliği 

yeniden tesis etme girişimleri, devlet düzenini din esaslarına dayandırma çabaları ile 

Atatürk devrimlerine, düşüncelerine ve hatırasına yönelik olumsuz söylemler laiklik 

karşıtı ve irticai hareketler olarak değerlendirilmiştir (Alatlı, 2002, s. 281; Avcıoğlu, 

2001, s. 208; Dursun, 2005, ss. 20-66; Örs, 1996, s. 165). 

1997 müdahalesinin temel gerekçesi olarak irtica tehlikesi öne çıkarılmıştır 

(Kocabaş, 1997, s. 390). Müdahaleyi gerçekleştirenlerin değerlendirmelerine göre, 

ülkede irticai faaliyetler bulunmaktaydı ve bu faaliyetler zamanla artış göstermekteydi. 

Laiklik, devletin temel ilkesi olarak tehdit altındaydı ve yönetimin dini esaslara 

dayandırılmak istendiği iddia edilmekteydi. Dönemde en çok gündeme gelen konular 

arasında türban meselesi, İmam-Hatip okulları ve Kur’an kursları, bazı cami ve din 

görevlilerinin irtica potansiyeli yaratabileceği kaygısı, tarikat liderleri ile İran ve Libya’ya 

yapılan resmi ziyaretler bulunmaktaydı. Yaşanan gelişmeler, sürecin belirgin göstergeleri 

olarak değerlendiriliyordu. Türbanlı bireylerin kamu kurumlarına giriş talepleri, İmam-

Hatip mezunlarının devletin kilit görevlerinde yer alması, tarikat liderlerinin başbakanın 

davetiyle iftar programlarına katılması gibi olaylar öne çıkıyordu. Ayrıca hükümet, İran 

rejimi karşıtı faaliyetlerden söz etmekteydi. Askerin belirlediği en önemli tehdit, irtica 

olarak görülüyordu. Bu tehlikenin önlenmesi, devlet sisteminin korunması açısından 

elzem kabul ediliyordu. Hatta bazı gözlemcilere göre, söz konusu tehdide yol açan 

unsurlar, önceki müdahaleyi gerçekleştiren kişilerdi (Belge, 1992, s. 306; Kongar, 1998, 

s. 19). 

Askerî müdahaleler, din eğitimini hem dolaylı hem de doğrudan biçimde 

etkilemiştir. 1960 ve 1971 müdahalelerinde etkiler genellikle dolaylı olurken 1980 ve 

1997 müdahalelerinde etkiler doğrudan hissedilmiştir. 1960 sonrası dönemde CHP 

liderliğindeki hükümetler görev başına gelmiştir. 1962 yılında Konya Yüksek İslam 

Enstitüsü eğitime başlamış ve bu, İstanbul’da 1959’da açılan benzer okuldan sonra ikinci 

örnek olmuştur. Aynı dönemde, 1962-1963 hükümeti sırasında yedi yeni İmam-Hatip 

Lisesi de açılmıştır. Demirel hükümeti (1965-1971) döneminde, 1967 yılında lise 1. ve 2. 

sınıflara seçmeli din derslerinin konulması din eğitiminde önemli bir gelişme olarak öne 

çıkmıştır. Aynı dönemde İmam-Hatip okullarının sayısı artmış ve toplamda 46 okul 

açılmıştır. Kayseri, İzmir ve Erzurum’daki Yüksek İslam Enstitüleri bu dönemde eğitim 
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vermeye başlamıştır. Atatürk Üniversitesi’nde İslami İlimler Fakültesinin açılmasına 

1969’da karar verilmiş, 1970 yılında ilgili resmî onay alınmış ve fakülte 12 Mart 1971’de 

ders vermeye başlamıştır. 1971 yılında İmam-Hatip okullarının orta kısmı kaldırılmıştır. 

Aynı yıl gerçekleşen askerî müdahale sonrası kurulan Erim Hükümeti programında, bu 

okulların ortaöğretim sistemiyle uyumlu hâle getirileceği belirtilmiştir. Programda 

zorunlu eğitimin sekiz yıla çıkarılması da kararlaştırılmış ve böylece orta kısmın 

kaldırılması uygulaması pekiştirilmiştir. Daha sonra kurulan ikinci Erim Hükümeti’nin 

programında da bu kararın geçerliliğinin korunacağı vurgulanmıştır (Öcal, 2008, s. 403). 

1974’te kurulan Ecevit-Erbakan Hükümeti’nin eğitim programında, öğrencilerin millî 

gelenekler ve ahlaki değerler doğrultusunda yetiştirilmesi hedeflenmiş; bu amaçla 

ilköğretim ve ortaöğretimde zorunlu ahlak dersleri konulacağı ve dersleri verecek 

öğretmenlerin yeterliliklerinin özel önem taşıdığı belirtilmiştir. Aynı yıl, 27 Temmuz’da 

liselere ahlak dersleri uygulanmaya başlamış ve bu dönemde 29 yeni İmam-Hatip Lisesi 

açılmıştır (Öcal, 2025, s. 24).  

31 Mart 1975-21 Haziran 1977 tarihleri arasında görev yapan IV. Demirel 

Hükümeti programında, meslek liselerinden mezun olanların üniversiteye giriş 

fırsatlarının artırılması, meslek okullarına yönelimin teşvik edilmesi ve yükseköğretimde 

fırsat eşitliğinin sağlanması hedeflenmiştir. Buna göre, meslek lisesi mezunlarının 

üniversite ve yüksekokullara giriş sınavlarına katılmaları ve başarılı olmaları hâlinde 

diğer lise mezunları gibi tüm yükseköğretim kurumlarına giriş yapabilmeleri 

sağlanacaktır. Aynı hükümet döneminde, liselerin birinci ve ikinci sınıflarında okutulan 

din dersleri artık son sınıfta da verilmeye başlanmıştır. Programda, ilk ve ortaöğretimde 

okutulan ahlak derslerinin amaçlarına uygun olarak millî ahlak ilklerine göre 

düzenleneceği ve bu derslerin öncelikle İlahiyat Fakültesi, İslami Bilimler Fakültesi, 

Yüksek İslam Enstitüsü ile İmam-Hatip Okulu mezunu öğretmenler tarafından 

yürütüleceği belirtilmiştir. Din derslerinin normal ders saatleri içinde, gerekli niteliklere 

sahip öğretmenler tarafından verilmesi de karara bağlanmıştır. Bu dönemde Bursa ve 

Samsun Yüksek İslam Enstitüleri faaliyete başlamış ve 230 İmam-Hatip Lisesi açılmıştır. 

Ayrıca 1976 yılında İmam-Hatip liselerine kız öğrencilerin kabul edilmeye başlanmasıyla 

öğrenci kitlesi genişletilmiştir (Ünsür, 1995, s. 26). 

21 Haziran-21 Temmuz 1977 tarihleri arasındaki II. Ecevit Hükümeti programında, 

İmam-Hatip liselerinin eğitim programındaki eksikliklerin giderileceği, mezunlarının 

yükseköğrenime erişim imkânlarının artırılacağı ve Yüksek İslam Enstitülerinin 

akademik düzeye yükseltilerek bilimsel kapasitelerinin güçlendirileceği vurgulanmıştır 

21 Temmuz 1977 - 5 Ocak 1978 tarihleri arasındaki V. Süleyman Demirel Hükümeti 
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programında, önceki Demirel hükümetlerinin İmam-Hatip liseleriyle ilgili uygulamaları 

tekrar edilmiş; buna ek olarak İslam Enstitülerinin akademik düzeye yükseltilmesi, 

araştırma kapasitelerinin artırılması ve öğrenci sayısının çoğaltılması planlanmıştır. 

Akademi mezunlarının liselerde felsefe, ahlak, sosyoloji ve psikoloji öğretmeni olarak 

görev yapmaları hedeflenmiş, “Manevi İlimler Üniversitesi” kurulmasıyla en yüksek 

düzeyde bilimsel eğitim sağlanması amaçlanmıştır. Ayrıca İmam-Hatip ve diğer meslek 

lisesi mezunlarının üniversiteye girişte diğer lise mezunlarıyla eşit haklara sahip olması, 

ilkokullarda din ve ahlak dersleri öğretmeni olarak görev yapabilmeleri ve İmam-Hatip 

liselerinin ilkokullara dayalı yapısının güçlendirilmesi öngörülmüştür. (Ünsür, 1995, ss. 

27-28). III. Ecevit Hükümeti programında (5 Ocak 1978-12 Kasım 1979), önceki Ecevit 

hükümeti dönemindeki İmam-Hatip ve yüksek İslam enstitüleriyle ilgili düzenlemeler 

tekrar edilmiştir. Bu dönemde Yozgat’ta bir Yüksek İslam Enstitüsü kurulmasına karar 

verilmiş ve dört yeni İmam-Hatip Lisesi açılmıştır.1980’de ise Demirel Hükümeti 

döneminde 34 İmam-Hatip Lisesi daha hizmete girmiştir. 1960 sonrası din eğitiminde en 

önemli dönüm noktası, 1980 askerî müdahalesi olmuştur. Bu müdahale sonrasında 

hazırlanan Anayasa ile din ve ahlak eğitimi devletin gözetim ve denetimi altında 

yapılacak şekilde güvence altına alınmıştır. Anayasaya göre, din kültürü ve ahlak bilgisi 

ilk ve ortaöğretim kurumlarında zorunlu ders olarak okutulmakta; bunun dışındaki din 

eğitim ve öğretimi ise yalnızca bireylerin isteğine veya küçükler için yasal temsilcilerinin 

talebine bağlıdır. Bu düzenlemeyle birlikte din dersinin ilköğretimde haftalık saati ikiye 

çıkarılmış, ortaöğretimde ise mevcut bir saatlik uygulama sürdürülmüş, ayrıca ahlak dersi 

de bu dersin kapsamına dâhil edilmiştir. Böylece, ahlak derslerinin içeriği ve öğretim 

yöntemleriyle ilgili tartışmalar sona ermiştir; dersler felsefi ahlak mı yoksa dini ahlak mı 

olmalı, öğretmenliğini din dersi mezunları mı yoksa felsefe öğretmenleri mi vermeli gibi 

sorular netlik kazanmıştır. Aynı şekilde, okul müfredatlarında din derslerinin varlığı, 

seçimlik mi yoksa zorunlu mu olacağı konusundaki uzun süreli tartışmalara da nihai bir 

çözüm getirilmiştir. Bu meseleler yıllarca gündemde kalmış, ancak bir türlü kesin bir 

sonuca ulaşılamamıştır. (Ünsür, 1995, ss. 29-30). 



 

 

 

 

3. GÜMÜŞHANE’DE EĞİTİM (1960-1980) 

 
3.1. Gümüşhane’nin Tarih İçindeki Gelişim Aşamaları 
Gümüşhane iline, tarih boyunca farklı dönemlerde çeşitli adlar verilmiştir. Aşağıda 

bu isimler kısaca açıklanacaktır:  

 Gümüşhane, tarihî kaynaklara göre ilk olarak günümüzde “Canca” olarak bilinen 

bölgede kurulmuştur. Eski Türk yazmalarında da ilin adı “Canca” şeklinde geçmektedir. 

 Gümüşhane bölgesi, Bizans döneminde “Khaldia” adlı idari bir tema 

kapsamında yer alıyordu. Orta Çağ İslam kaynaklarında ise İbn Hurdazbi ve Kudame b. 

Ca’fer, ilin adını sırasıyla “Haldiya” ve “Halidiyat” olarak kaydetmiştir. Bunun yanı sıra 

Bizans döneminde, bölgeye “gümüş şehri” anlamına gelen “Argyropolis” ismi 

verilmiştir. 

 Osmanlı döneminde 1730’lu yıllara kadar “Canca” adıyla anılan bölge, yöredeki 

gümüş madenlerinin önemi nedeniyle bu tarihten sonra “Gümüşhane” olarak 

isimlendirilmiştir (Tuncel, 1996, s. 273). 

Tuğrul Bey idaresindeki Selçukluların, 1048 yılında Bizans’a karşı Pasinler 

Ovası’nda kazandıkları savaş, Türklerin bu bölgedeki ilk büyük başarısı olarak 

görülmektedir. Bu zafer sonrasında Gümüşhane çevresi kısa bir süre için Türklerin 

kontrolüne geçmiştir. Ardından, 1071’de Alparslan’ın Malazgirt Savaşı’yla Bizans’ı 

yenilgiye uğratmasının ardından, Erzincan bölgesinde yönetim kuran Mengücük Gazi, 

Gümüşhane yöresini Erzincan topraklarına bağlamıştır. 1228 yılında, Trabzon 

Rumlarının Moğol istilasından sonra Sudak şehrine saldırmaları ve Karadeniz’deki Türk 

tüccarlara zarar vermeleri ile Sinop’a baskın düzenlemeleri üzerine Anadolu Selçuklu 

Devleti, II. Gıyaseddin Keyhusrev’in yönetiminde, Mubarizeddin Ertokuş komutasındaki 

güçleri göndererek Gümüşhane bölgesini ele geçirmiştir. Moğol istilası döneminde 

Gümüşhane, Anadolu’nun diğer bölgeleri gibi Moğol denetimi altına girmiştir. 

Moğolların iç çatışmalardan güç kaybetmesiyle birlikte bölge kısa süreliğine 

Celayirlilerin yönetimine geçti. XIV. yüzyılın başlarında Eretnaoğullarının hâkimiyetini 

kabul eden Gümüşhane, daha sonra Kadı Burhaneddin, Akkoyunlu ve Karakoyunlu 

egemenlikleri arasında el değiştirmiş ve zaman zaman Trabzon Rum Devleti’nin 

kontrolüne girmiştir (Saylan, 2012, ss. 19-20). 

Osmanlı hâkimiyeti döneminde Gümüşhane yöresi iki kez Rus işgaline maruz 

kalmıştır. İlk işgal sırasında Rus birlikleri 27 Ağustos 1829’da Gümüşhane’ye girmiştir. 
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Şehri ele geçirdikten sonra, general komutasındaki birlikler Yağmurdere’nin Yapaz 

köyüne kadar ilerlemiştir. Ancak bölgenin zorlu arazi koşulları ve yaklaşık 15.000 

Osmanlı askerinin yolları kesmesi nedeniyle geri çekilmek zorunda kalmışlardır. Mevcut 

durumda Gümüşhane’yi savunmak ve askerlerin ihtiyaçlarını karşılamak oldukça güç 

olduğundan, General Simoniç şehirde bırakamayacağı cephaneyi imha etmek zorunda 

kalmıştır. Rusların bölgeden çekilmesinin ardından Osmanlı kuvvetleri Gümüşhane’ye 

girerek şehri düşman işgalinden kurtarmıştır. 19. yüzyılda Gümüşhane genelinde, biri 

Trabzon-Erzurum, diğeri Gümüşhane-Erzincan güzergâhını birbirine bağlayan iki ana yol 

bulunmaktaydı. Sancak içinde ise kazalar ve nahiyeler arasında bağlantı sağlayan özel 

yollar mevcuttu. Bu durum, Erzurum-Trabzon ve Gümüşhane-Erzincan yollarını kullanan 

seyyahların eserlerinde de yer almıştır. Karadeniz Bölgesi’nin dağlık ve engebeli yapısı, 

yol koşullarını oldukça zorlaştırmaktaydı. Seyyahlar özellikle Trabzon-Erzurum yolunun 

dik ve adeta bir merdiven gibi olduğunu vurgulamışlardır (Saylan, 2015, ss. 21-22). 

Gümüşhane ve çevresindeki madenler, özellikle gümüş açısından tarih boyunca 

büyük önem taşımıştır. Bölgedeki maden yatakları daha çok kuzey kesimlerinde 

yoğunlaşmıştır. Gümüşhane kazasında Helvalı, Hazine and Kırkpavli; Torul kazasında 

Görükse; Kürtün nahiyesinde ise Tilkicik, Karaçukur, Araköy, Çağır, Zigana, Dere, 

Kızılot, Folköy ve Emrik madenleri öne çıkan başlıca ocaklar olarak bilinmektedir 

(Saylan, 2015, s. 72). 

 

3.2. Gümüşhane İlinin Demografik ve İdari Durumu 

1849 yılında, Gümüşhane ve Ordu sancakları Trabzon Eyaleti’nden çıkarılarak 

Erzurum Eyaleti’ne katılmış ve böylece sancak sayısı tekrar altıya ulaşmıştır. Kırım 

Savaşı sırasında Gümüşhane ve Ordu sancakları geçici olarak Erzurum Eyaleti’ne 

bağlanmış, ancak bir yıl sonra yeniden Trabzon yönetimine dahil edilmişti. 1855’te 

yapılan düzenleme ile Van bağımsız bir eyalet olurken Ordu, Gümüşhane ve Karahisar-ı 

Şarkî tekrar Trabzon’a bağlanmıştır. 1869’daki vilayet düzenlemesi sonucunda Şiran ve 

Kelkit kazaları Gümüşhane sınırlarına eklenmiş, 1870 Trabzon Salnamesi’nde 

Gümüşhane, Trabzon’un kazaları arasında gösterilmiştir. Cumhuriyet Dönemi’nde il 

statüsüne kavuşmuş; Bayburt, Kelkit, Şiran ve Torul ilçeleri Gümüşhane’ye bağlanmıştır. 

1989 yılında Bayburt’un ayrılmasıyla ilçe sayısı azalsa da 1990 yılında Köse ve Kürtün 

bucaklarının ilçe statüsü kazanmasıyla Gümüşhane’nin ilçe sayısı merkez ilçe dahil altıya 

ulaşmıştır. İl sınırları içinde merkez ilçe ile birlikte 6 ilçe belediyesi, 12 belde belediyesi 

ve toplam 321 köy bulunmaktadır (T.C. Çevre, Şehircilik ve İklim Değişikliği Bakanlığı, 

t.y.). 
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Cumhuriyetin ilanını takiben 1924 yılında yürürlüğe giren yasal düzenleme 

uyarınca 1925 yılında Gümüşhane il statüsü kazandı. Bu kapsamda Merkez, Kelkit, Torul 

ve Şiran ilçeleri de yeni ile bağlandı. Ayrıca 15 Nisan 1925’te yürürlüğe giren İdare-i 

Umumiye Vilayat Kanunu’nun üçüncü maddesi gereğince, Gümüşhane iline bağlı Alucra 

ilçesindeki “Yenice” köyü Şiran ilçesinin sınırlarına katıldı. 29 Ekim 1927’de 

Cumhuriyet yönetimi, Gümüşhane’de hem ilk nüfus sayımını hem de ilk sanayi sayımını 

gerçekleştirmiştir. Bu sayım, ilin nüfus yapısı ve ekonomik durumu hakkında ilk resmî 

verileri sunmuştur. Cumhuriyet’in ilk nüfus sayımının yapıldığı 1927’de, Gümüşhane’nin 

nüfusu 122.231 olarak belirlenmişti. Bu rakam, yıllar içinde yavaşça ama düzenli bir 

şekilde artmıştır. 20 Ekim 1935’te yapılan ikinci nüfus sayımının ardından, sayımlar her 

beş yılda bir düzenli olarak yapılmaya başlanmıştır. 1927 sayımına göre Gümüşhane’de 

kadın nüfus, erkek nüfusa kıyasla daha fazlaydı; toplam nüfusun %53,1’i kadın, %46,9’u 

erkekten oluşuyordu. Bu oranlar, Türkiye genelindeki ortalamaların üzerinde olup ilin 

kadın nüfus yoğunluğunun yüksek olduğunu göstermektedir (Kumaş, 2020, ss. 194-197).  

1965 nüfus sayımında Gümüşhane’nin kent nüfusu 45.070, kırsal nüfusu 237.168 

olmak üzere toplam 282.238 olarak belirtilmiştir (DİE, 1970). 1980 yılına gelindiğinde 

yapılan nüfus sayımında ise kent nüfusu 51.404, kırsal nüfusu ise 223.787 olmak üzere 

toplam 275.191 olduğu kayıtlara geçmiştir (DİE, 1983). 

 

3.3. Gümüşhane’de Eğitim Faaliyetlerinin Genel Yapısı 
1950 yılında Demokrat Parti iktidara geldiğinde devlet bütçesi yaklaşık 1,5 milyar 

lira civarındaydı ve bunun yaklaşık 176 milyon lirası eğitim harcamalarına ayrılmıştı. Bu 

dönemde Millî Eğitim Bakanlığı giderlerinin bütçe içindeki payı yaklaşık %12 

düzeyindeydi. On yıl sonra, 1960 yılına gelindiğinde ise genel bütçe 7 milyar liranın 

üzerine çıkmış, eğitime ayrılan kaynak yaklaşık 920 milyon liraya ulaşmıştır. Millî 

Eğitim Bakanlığının bütçeden aldığı pay, toplam devlet harcamalarının yaklaşık 

%12,6’sını oluşturmaktaydı (Yavuz, 2021, s. 152). 

Demokrat Parti döneminde Gümüşhane’deki eğitim faaliyetlerine ilişkin ilk 

kapsamlı verilere 1954-1955 ders yılında ulaşılıyor. Bu dönemde il genelinde 233 

ilkokulda 419 öğretmen görev yapmakta ve 16.949 öğrenci eğitim almaktaydı; mezun 

sayısı ise 1.362 öğrenciydi. Ortaokul sayısı 5’e yükselmiş olup 40 öğretmen 607 

öğrenciye eğitim vermekteydi ve 115 öğrenci mezun olmuştu. Mesleki ve teknik okul 

sayısı ise 4’e ulaşmış, 26 öğretmen 224 öğrenciye eğitim sağlamış, 27 student mezun 

olmuştu. Aynı yıl 6 yaş ve üzeri nüfus 164.087 kişi olarak kaydedilmiş ve bunların 

47.849’u okuma-yazma bilmekteydi, bu oran nüfusun %29,16’sına tekabül ediyordu 
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(Yavuz, 2021, s. 152). Okuma-yazma bilenlerin oranı Gümüşhane’de en yüksek seviyeyi 

göstermekteydi. 

1959-1960 ders yılında Gümüşhane’de ilkokul sayısı 283’e yükseldi. Bu okullarda 

524 öğretmen (452 erkek, 72 kadın) görev yaptı ve toplam 20.736 öğrenci (13.768 erkek, 

6.968 kız) eğitim gördü. Mezun olan öğrenci sayısı 1.714 (1.295 erkek, 419 kız) olarak 

kaydedildi. Ortaokul sayısı 6’ya çıkarken 52 öğretmen (42 erkek, 10 kadın) 1.172 

öğrenciye (1.046 erkek, 126 kız) ders verdi ve 175 öğrenci (153 erkek, 22 kız) mezun 

oldu. Gümüşhane’de bir lise, 1956 yılında hizmete açılmıştı. 1959-1960 ders yılında 

lisede 16 öğretmen (11 erkek, 5 kadın) 156 öğrenciye (140 erkek, 16 kız) eğitim verdi ve 

36 öğrenci mezun oldu; bunlardan 5’i kız öğrenciydi. Şehirdeki 4 mesleki ve teknik 

okulda ise 32 öğretmen (27 erkek, 5 kadın) 419 öğrenciye (380 erkek, 39 kız) eğitim verdi 

ve 133 öğrenci (122 erkek, 11 kız) mezun oldu. Halk dershanelerinde ciddi bir düşüş 

gözlendi; önceki dönemde 291 olan dershane sayısı 5’e geriledi ve toplam 5 öğretmen 

tarafından verilen bu kursları 55 kişi tamamladı. Ayrıca şehirde 14.433 kitap ve 15.586 

okuyucusu olan bir halk kütüphanesi bulunmaktaydı. 1960 yılı itibarıyla 6 yaş ve üzeri 

nüfus 189.114 kişi (87.641 erkek, 101.473 kadın) olarak belirlendi. Bu nüfusun 51.812’si 

(37.943 erkek, 13.869 kadın) okuma-yazma biliyor ve bu oran toplam nüfusun 

%27,40’ına karşılık geliyordu. Kadın nüfusu arasında okuma-yazma oranı ise %13,67 ile 

düşük seviyede kalmıştı (Yavuz, 2021, s. 153). 

1950-1960 dönemi, Demokrat Parti döneminin eğitim politikaları, nüfus artışı ve 

ekonomik istikrarın etkisiyle Gümüşhane’de eğitim alanında önemli gelişmelere sahne 

olmuştur. İl merkezindeki ilkokul sayısı, öğretmen ve öğrenci sayısında ciddi bir artış 

sağlanmış; ortaokul sayısı 6’ya, mesleki ve teknik okulların sayısı ise 4’e ulaşmıştır. Aynı 

dönemde bir lise ve halk kütüphanesi açılmıştır. Ancak 6 yaş ve üzeri nüfus içinde okuma-

yazma bilenlerin oranı %27 civarında kalmış ve halk dershanelerinin sayısı ciddi ölçüde 

azalmıştır (Türkmen, 2023, s. 55).  

Sonuç olarak Gümüşhane’deki eğitim alanındaki çalışmalar, Cumhuriyetin ilk 

yılları, CHP yönetimi ve Demokrat Parti döneminin kendine özgü koşulları çerçevesinde 

yürütülmüştür. Zor şartlar altında kısa ve uzun vadeli planlamalar doğrultusunda eğitim 

politikaları oluşturulmuş ve her dönem bir sonraki dönemin altyapısını hazırlamıştır. 

Göreve gelen yeni yönetimler, önceki uygulamaları koruyarak üzerine yenilikler eklemiş 

ve Gümüşhane’nin eğitim ihtiyaçlarını karşılamaya çalışmışlardır.  

Demokrat Parti dönemi boyunca ülke genelinde okuryazarlık oranında %28’lik bir 

artış yaşanmıştır. Buna karşılık, Gümüşhane’deki artış %21,7 ile ülke ortalamasının 

altında kalmıştır. 1950 yılında Gümüşhane’de kadınların okuryazarlık oranı %11 
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civarındayken 1960’a gelindiğinde bu oran %13,67’ye yükselmiş ve yaklaşık %24’lük 

bir artış gözlenmiştir. Aynı dönemde erkeklerin okuryazarlık oranı %36’dan %43,29’a 

çıkarak %20’lik bir artış kaydetmiştir. Bu veriler, kadınların okuryazarlık oranındaki 

yükselişin erkeklere göre biraz daha hızlı gerçekleştiğini ortaya koymaktadır (Türkmen, 

2023, s. 55). 

   

3.4. İlköğretim 

Cumhuriyet’in ilanından sonra, 1923-1924 eğitim-öğretim yılı itibarıyla 

Gümüşhane’de 34 ilkokul aktifti. Bu okullardan 29’u erkek öğrenciler için, 5’i ise kız 

öğrenciler için açılmıştı. Okulların yalnızca üçü iki derslikli, biri ise üç derslikliydi; diğer 

tüm okullar ise tek derslikliydi. Ayrıca, öğretmen yetersizliği veya başka sebepler 

nedeniyle 4 ilkokul o yıl eğitim vermemekteydi. Açık olan 34 okulda ise toplam 1152 

öğrenci bulunmuştur; bunlardan 68’i kız, 1084’ü ise erkek öğrencidir. Ayrıca, bu 

okullarda görev yapan 39 öğretmenden ise 5’i kadın, 34’ü ise erkek öğretmen iş başında 

bulunmuştur (Duman, 2016, s. 57). 1924-1925 ders yılında, Gümüşhane Erkek Orta 

Mektebi’nde 27 öğrenci eğitim görmekteydi ve bu öğrencilere ders veren 9 öğretmen 

görev başında bulunmuştur (Duman, 2016, s. 59). 

1926-1927 ders yılına gelindiğinde, vilayet genelinde okul, öğrenci ve öğretmen 

sayısında belirgin bir artış yaşanmıştır. Bu artışın temel nedeni ise Bayburt’un vilayet 

sınırlarına katılmış olmasından kaynaklanmıştır (Şaşmaz, 2014, s. 115). Bu ders yılı 

başında Gümüşhane’de 67 okul vardı ve bu okullarda toplam 97 dershane bulunuyordu. 

Okulların 17’si merkezde, 13’ü Kelkit’te, 11’i Şiran’da, 15’i Torul’da ve 11’i de 

Bayburt’ta yer alıyordu. Okullarda ise 146 kız, 1859 erkek olmak üzere toplam 2005 

öğrenci eğitim alıyordu. Ayrıca, okullarda 10 kadın, 85 erkek olmak üzere toplam 95 

öğretmen görev yapıyordu (Duman, 2016, s. 57). Cumhuriyetin ilanından sonra, 

Gümüşhane’de 1921 yılında inşasına başlanan ve 1923-1924 ders yılında öğrenci kabul 

eden bir erkek ortaokulu mevcuttu. Okulun ilk dönemlerinde 8 sınıf bulunuyordu, ancak 

öğrenciler yatılı olarak kalamıyordu. Okulun en büyük sorunlarından biri tuvalet 

eksikliğiydi. Ayrıca, ders aralarında öğrencilerin rahatça dinlenebileceği bir bahçenin 

olmaması da büyük bir eksiklikti. Bir de okul, şehrin yüksek ve dağlık bir yerinde olduğu 

için, öğrenciler sabahları okula gitmek için tırmanmak zorunda kalıyorlardı (Başbakanlık 

Cumhuriyet Arşivi [BCA], 1925).  

Mustafa Kemal, Ağustos 1928’in başında İstanbul Sarayburnu’nda yaptığı 

konuşma ile harf inkılabını başlattı. Bu inkılap, tüm Türkiye’de olduğu gibi 

Gümüşhane’de de hızla etkisini gösterdi. İlk olarak, memurlar ve öğretmenler için kurslar 



57 
 

açıldı ve onların okuma yazma öğrenmesi sağlandı. 1929’un başlarında, tüm ülke 

genelinde olduğu gibi Millet Mektepleri açıldı ve halkın yeni harfleri öğrenmesi için 

çalışmalar başlatıldı. 1935 yılında, Millet Mektepleri dönemin “Öz Türkçecilik” akımının 

etkisiyle halk okulları olarak devam etti. Bu durum Gümüşhane’de de yaşandı. 

Gümüşhane’deki halk okulları 1935-1947 yılları arasında faaliyet gösterdi fakat 1938-

1939, 1939-1940 ve 1943-1944 yıllarında hiç okul açılmadı (Duman, 2016, s. 63). 

1960 ve 1980 yıllarında gerçekleştirilen askerî müdahaleler ile sonrasında kabul 

edilen 1961 ve 1982 Anayasaları, Türkiye’de eğitim politikalarının şekillenmesinde 

belirleyici olmuştur. Bu dönemde kurulan hükümetlerin uyguladığı eğitim politikaları ve 

Millî Eğitim Şûralarında alınan kararlar, okullarda okutulan ders içeriklerine de yansımış; 

siyasetteki istikrarsızlık, eğitim yönetiminde de kendini göstermiştir. Özellikle Millî 

Eğitim Bakanlarının sık sık değişmesi, bu etkiyi açıkça ortaya koymaktadır. 1961 

Anayasası’nın 50. maddesinde belirtilen “Halkın eğitim ve öğretim ihtiyaçlarını sağlamak 

devletin başlıca görevidir. İlköğretim, kız ve erkek tüm vatandaşlar için zorunludur ve 

devlet okullarında ücretsizdir.” hükmü, dönemin eğitim anlayışını ve devletin 

sorumluluklarını vurgulamaktadır (Kadı, 2019, s. 68). 

Cumhuriyet’in ilanından itibaren Türkiye’nin en dikkat çekici başarılarından biri, 

halkın okuryazarlık oranında ve genel eğitim seviyesinde sağlanan belirgin ilerlemedir. 

1935 yılı verilerine göre kadın nüfusun yalnızca %9,8’i, erkeklerin ise %29,4’ü 

okuryazardı. 1940’a gelindiğinde bu oranlar kadınlarda %12,9’a, erkeklerde %36,2’ye 

yükselmiştir. 1960 yılına ait istatistikler kadınlarda %24,8, erkeklerde %53,6 

okuryazarlık oranını gösterirken 1980’de kadınların %54,7’si, erkeklerin ise %79,9’u 

okuma yazma bilmektedir. Toplam nüfus açısından bakıldığında, 1935’te %19,3 olan 

okuryazarlık oranı; 1940’ta %24,6’ya, 1960’ta %39,5’e ve 1980’de %67,5’e ulaşarak 

önemli bir gelişme göstermiştir (DİE, 1993, s. 13). 

İncelenen dönemler boyunca, kadınların okuryazarlık seviyeleri erkeklere göre 

daha düşük kalmış olsa da yıllar ilerledikçe bu fark önemli ölçüde kapanmıştır. Nüfusun 

okul çağındaki kesimi değerlendirildiğinde, okullaşma oranları Tablo 15’te gösterilmiştir. 

Nüfusun özellikle ilkokul seviyesinde yoğunlaştığı fark edilmektedir. 

 
Tablo 15. Okullaşma oranları, 1960-1986 (DİE, 1998, s. 175; DPT, 1984, ss. 262-269). 

    Yıllar İlkokul Ortaokul Lise Yükseköğretim 
1960-1961 70,0 20,05 18,0      3,3 
1965-1966 77,6 23,7 23,2      4,9 
1970-1971 83,5 35,2 35,4      6,8 
1985-1986 88,9 55,3 31,1        - 
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Tabloyu incelediğimizde, 1960-1986 yılları arasında Türkiye’de okullaşma 

oranlarında tüm eğitim kademelerinde belirgin bir artış yaşanmıştır. 1960’lı yıllarda 

ilkokulda %70 olan okullaşma oranı, 1980’lerin ortalarında %88,9’a yükselmiştir. Bu 

durum, özellikle zorunlu eğitimin yaygınlaştırılması, köy okullarının açılması ve 

öğretmen sayısındaki artışla doğrudan ilişkilidir.  

Ortaokul düzeyinde ise oran %20,05’ten %55,3’e çıkarak yaklaşık üç kat artmıştır; 

bu da ortaöğretime erişimin hızla genişlediğini göstermektedir. Lise düzeyinde 1960-

1970 arasında kayda değer bir yükselme görülmekle birlikte 1980’lerde oran bir miktar 

gerilemiştir. Yükseköğretimdeki okullaşma oranı ise düşük seviyede kalmasına rağmen 

1960’taki %3,3’lük orandan 1970’te %6,8’e çıkarak dikkat çekici bir ilerleme 

kaydetmiştir. Genel olarak bu dönem, Türkiye’nin eğitimde kitleselleşmeye geçtiği, 

özellikle ortaöğretimin güçlendiği ve eğitime erişimin ülke genelinde yaygınlaştığı bir 

süreç olarak değerlendirilebilir. 1967-1972 yılları arasında Gümüşhane ve ilçelerde 

ilkokul sayısı, öğrenci ve öğretmen sayıları aşağıdaki Tablo 16’da gösterilmiştir. 

 
Tablo 16. İlkokullarına ilişkin sayısal veriler, 1967, 1972 (DİE, 1977, ss. 106-107). 

 
Tabloyu incelediğimizde, 1967-1972 döneminde Gümüşhane ve bağlı ilçelerinde 

eğitim alanında belirgin bir ilerleme yaşandığı görülmektedir. 1960’ların sonlarından 

itibaren Türkiye genelinde yürürlüğe konan eğitim seferberliği, bu bölgelerde de etkisini 

göstermiştir. Veriler hem şehir merkezlerinde hem de köylerde okul sayısının düzenli 

olarak arttığını ortaya koymaktadır. Örneğin, 1967-1968 öğretim yılında Gümüşhane’nin 

köylerinde toplam 404 olan okul sayısı, 1969-1970’te 460’a ve 1971-1972’de 499’a 

 
Yıllar 

 
İl, ilçe 

Okul Öğrenci Öğretmen 
Şehir Köy T E K T E K 

19
67

-1
96

8 Gümüşhane 21 404 38,421 24,064 14,357 834 720 114 
Bayburt 6 123 13,992 8,734 5,258 283 236 47 
Kelkit 2 77 7,764 5,126 2,638 143 128 15 
Şiran 2 54 4,912 3,155 1,757 94 84 10 
Torul 5 66 4,890 3,264 1,626 113 107 6 

19
68

-1
96

9 Gümüşhane 21 431 40,504 25,288 15,216 1,031 815 216 
Bayburt 6 135 14,856 9,287 5,569 406 264 142 
Kelkit 2 82 8,165 5,423 2,742 165 149 16 
Şiran 2 56 5,042 3,195 1,847 110 98 12 

Torul 5 72 5,227 3,430 1,797 131 123 8 

19
69

-1
97

0 Gümüşhane 22 460 42,297 26,106 16,191 1,089 928 161 
Bayburt 6 151 15,779 9,808 5,971 386 315 71 
Kelkit 2 84 8,457 5,492 2,965 189 168 21 
Şiran 2 59 5,047 3,169 1,878 122 106 16 
Torul 5 77 5,515 3,506 2,009 148 136 12 

19
70

-1
97

1 Gümüşhane 23 486 43,977 26,794 17,183 1,140 968 172 
Bayburt 7 160 16,665 10,304 6,361 406 332 74 
Kelkit 2 85 8,684 5,580 3,104 195 173 22 
Şiran 2 66 5,283 3,194 2,089 129 111 18 
Torul 5 84 5,669 3,551 2,118 157 138 19 

19
71

-1
97

2 Gümüşhane 23 499 45,168 27,096 18,072 1,329 1,130 199 
Bayburt 7 161 16,970 10,357 6,613 486 401 85 
Kelkit 2 89 9,103 5,729 3,374 246 216 30 
Şiran 2 69 5,558 3,304 2,254 158 133 25 
Torul 5 89 5,899 3,587 2,312 183 164 19 
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ulaşmıştır. Bu yıllarda ilçelerde de benzer bir yükseliş söz konusudur: Bayburt’ta 123’ten 

161’e, Kelkit’te 77’den 89’a, Şiran’da 54’ten 69’a ve Torul’da 66’dan 89’a çıkmış olduğu 

görülmektedir. Bu veriler, kırsal alanlarda okullaşmanın hız kazandığını ve köylerdeki 

eğitim olanaklarının önemli ölçüde arttığını gösterdiği düşünülebilir. 

Öğrenci sayıları açısından incelendiğinde, 1967-1972 yılları arasında tüm ilçelerde 

belirgin bir artış gözlenmektedir. 1967-1968 öğretim yılında Gümüşhane genelinde 

38.421 olan öğrenci sayısı, 1971-1972’ye kadar 45.168’e yükselmiştir. İlçelere 

bakıldığında Bayburt’ta 13.992’den 16.970’e, Kelkit’te 7.764’ten 9.103’e, Şiran’da 

4.912’den 5.558’e ve Torul’da 4.890’dan 5.899’a çıkan artışlar dikkat çekmektedir. Bu 

yükselişi hem nüfus artışının hem de toplumda eğitim farkındalığının artmasının bir 

yansıması olarak değerlendirmek mümkündür. Her ne kadar kız öğrencilerin sayısı hâlen 

erkek öğrencilerin gerisinde olsa da artış hızlarının paralel seyretmesi, kız çocuklarının 

eğitim süreçlerine katılımının da giderek arttığını göstermektedir. 

Tabloya baktığımızda, öğretmen sayılarındaki artış, 1967-1972 döneminin en 

çarpıcı göstergelerinden biridir. 1967-1968’de Gümüşhane genelinde 834 öğretmen 

görev yaparken 1969-1970’te bu sayı 1.089’a, 1971-1972’de ise 1.329’a yükselmiştir. 

Aynı dönemde Bayburt’ta öğretmen sayısı 283’ten 486’ya, Kelkit’te 143’ten 246’ya, 

Şiran’da 94’ten 158’e, Torul’da ise 113’ten 183’e çıkmıştır. Öğretmen sayısındaki bu 

artış, öğrenci sayısındaki yükselişle karşılaştırıldığında çok daha hızlıdır. Sonuç olarak, 

öğretmen başına düşen öğrenci sayısı hızla azalmış ve eğitim kalitesinde belirgin bir 

iyileşme sağlanmıştır. 1967’de bir öğretmene ortalama 46 öğrenci düşerken, 1971-

1972’de bu sayı yaklaşık 34’e gerilemiştir. Bu durum, sınıf mevcutlarının azalmasını ve 

öğretim ortamlarının daha verimli hâle gelmesini sağlamıştır. 

Köy ilkokullarında görev yapan öğretmenler, 25 Eylül 1973 tarihinde eğitim-

öğretim yılına yenilik getirmek amacıyla bir seminer düzenlemişlerdir. Bu etkinlik, 

Kuşakkaya gazetesinde “İlkokul Öğretmenleri Öğretim Yılı Başı Seminer Toplantıları 

Yaptı” (Kuşakkaya, 28 Eylül 1973) başlığıyla duyurulmuştur. Öğretmenler, her zaman ve 

her alanda daha nitelikli eğitim sunabilmek için, koşullar ne olursa olsun çalışmalarını 

sürdürmüşlerdir. 

1967-1972 yılları ise Gümüşhane ili için eğitim alanında kayda değer bir gelişim ve 

dönüşüm dönemi olarak öne çıkmaktadır. Köy okullarındaki artış, kırsal bölgelerde 

yaşayan çocukların eğitim imkânlarının iyileştiğini gösterirken öğretmen sayısındaki 

yükselme devletin eğitime verdiği önemi de ortaya koymaktadır. Özellikle Bayburt ve 

Kelkit ilçelerinde hem öğrenci hem de öğretmen sayısında belirgin yükselme 

görülmüştür; bu bölgelerde eğitimin belirgin biçimde ilerlediğini gösterir. Öte yandan, 
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Şiran ilçesinde artış oranlarının diğer ilçelere kıyasla daha düşük kalması, bölgenin 

coğrafi yapısı veya nüfus yoğunluğu ile açıklanabilir. 

Bu beş yıllık dönemde Gümüşhane genelinde eğitim altyapısı güçlenmiş, öğretmen 

kadroları genişlemiş ve okullaşma oranı kayda değer biçimde yükselmiştir. Sadece 

sayısal gelişmeler değil, nitel ilerlemeler de dikkat çekmiştir. Artan öğretmen kadrosu 

sayesinde köy okullarında eğitim verimli hâle gelmiş ve öğretmenlerin kırsal alanlara 

ulaşımı kolaylaşmıştır. Bu gelişmeler, Cumhuriyet’in kırsal kalkınma ve eğitim 

politikalarının yerel düzeyde başarıyla uygulandığını göstermiştir. Gümüşhane’de 1974-

1980 yılları arasında kent ve köyde okul, öğrenci ve öğretmen sayıları Tablo 17’de 

gösterilmiştir. 

 
Tablo 17. İlkokullarına ilişkin sayısal veriler, 1974-1980 (DİE., 1977, s. 19; DİE, 1979, 

s. 19; DİE, 1980, s. 18; DİE, 1981, s. 57; DİE, 1981, s. 19). 

 
1974-1980 dönemi verileri incelendiğinde, Gümüşhane’de eğitim faaliyetlerinin 

hem kent hem de kırsal alanlarda önemli ölçüde geliştiğini görebiliriz. 1974-1975 öğretim 

yılında kentte 23, köylerde 522 okul bulunurken 1979-1980’de bu sayılar sırasıyla 25 ve 

558’e yükselmiştir. Bu artış; özellikle köy okullarının sayısındaki artışın devam ettiğini, 

kırsal bölgelerde eğitim hizmetlerine ulaşmanın ve eğitim alabilmenin çok daha 

kolaylaştığını göstermektedir. 

Öğrenci sayıları incelendiğinde, 1974-1975 yılında toplam 48.369 öğrenci 

bulunurken bu sayı 1976-1977’de 50.341’e yükselmiştir. Ancak sonraki yıllarda azalarak 

1979-1980’de 42.761’e düşmüştür. Bu gerilemenin nedeni; 1970’lerin sonlarında 

yaşanan iç göç hareketleri, ekonomik zorluklar ve bu nedenlerden kırsalda yaşayan 

nüfusun imkânı daha geniş olan kentlere gitmesiyle olmuştur. Erkek öğrenci sayısı her 

zaman tüm yıllarda kadın öğrenci sayısından fazla olsa da fark giderek azalmıştır. 1974-

1975’te 27.560 olan erkek öğrenci sayısı 22.633’e düşerken aynı dönemde kız öğrenci 

sayısı 20.809’dan 20.128’e düşmüştür. Bu durum, erkek öğrenci sayısındaki azalışa 

rağmen kız öğrencilerin eğitime katılımında erkek öğrenciler kadar düşüş görülmediğini 

ortaya koymaktadır. 

Tabloya bakıldığında, öğretmen sayısındaki artış oldukça olumludur. 1974-1975’te 

1.364 olan toplam öğretmen sayısı, 1979-1980’de 2.029’a yükselmiştir. Bu dönemde 

 
Yıllar 

 
İl, ilçe 

Okul Öğrenci Öğretmen 
Kent Köy T E K T E K 

1974-1975 Gümüşhane 23 522 48,369 27,560 20,809 1,364 1,122 242 
1976-1977 Gümüşhane 24 547 50,341 27,612 22,729 1,555 1,333 222 
1977-1978 Gümüşhane 25 541 44,042 23,806 20,236 1,367 1,157 210 
1978-1979 Gümüşhane 25 555 43,418 23,264 20,154 1,409 1,190 219 
1979-1980 Gümüşhane 25 558 42,761 22,633 20,128 2,029 1,715 314 
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erkek öğretmen sayısı 1.122’den 1.715’e, kadın öğretmen sayısı ise 242’den 314’e 

çıkmış; kadronun önemli ölçüde güçlendiğini göstermiştir. Bu artış, öğretmen başına 

düşen öğrenci sayısının azalmasına ve sınıf mevcutlarının küçülmesine katkı sağlamış, 

dolayısıyla eğitim kalitesinde olumlu bir etki yaratmıştır. 

Genel olarak, 1974-1980 dönemi Gümüşhane’de okullaşmanın özellikle kırsal 

alanlarda yaygınlaştığı ve öğretmen kadrosunun arttığı bir dönem olarak dikkat 

çekmektedir. 1974-1975’te bir öğretmene ortalama 35 öğrenci düşerken 1979-1980’de bu 

sayı yaklaşık 21’e gerilemiştir. Öğrenci sayısındaki dalgalanmalara rağmen öğretmen 

sayısında yaşanan yükselme, sınıf mevcutlarının küçülmesini ve öğretim kalitesinin 

yükselmesini sağlamıştır. 1979-1980’deki bu belirgin yükseliş, devletin bölgedeki eğitim 

yatırımlarına ve öğretmen istihdamına verdiği önemi de ortaya koymaktadır. Sonuç 

olarak bu yıllar, Gümüşhane’de eğitimin nicel olarak güçlendiği ve öğretmen-öğrenci 

oranındaki iyileşmenin eğitim kalitesine doğrudan katkı sunduğu bir dönem olarak 

görülür. 

 

3.5. Ortaöğretim 

Cumhuriyet’in ilanından sonraki dönemde eğitim sisteminin yeniden 

yapılandırılması, Türkiye’nin modernleşme sürecinin en önemli adımlarından biri 

olmuştur. 1923-1980 yılları arasında ortaöğretim alanında gerçekleştirilen 

düzenlemelerin tamamı, temelde 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve 22 Mart 

1926 tarihli Maarif Teşkilatı Kanunu üzerine inşa edilmiştir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 

eğitimde çok başlılığı ortadan kaldırarak bütün öğretim kurumlarını tek bir otorite altında 

toplamış, böylece millî bir eğitim sistemi oluşturulmasının önünü açmıştır. Maarif 

Teşkilatı Kanunu ise bu birliği kurumsal hâle getirmiş; eğitim kademelerini, görev ve 

sorumluluk alanlarını yasal olarak tanımlamıştır. Bu iki yasa, sonraki bütün eğitim 

reformlarının çerçevesini belirlemiştir (Zengin, 2025, s. 8). 

1930’lu yıllardan itibaren ortaöğretimde hem okul türleri çeşitlenmiş hem de 

öğrenci sayısında önemli artışlar yaşanmıştır. 1939-1970 yılları arasında gerçekleştirilen 

Millî Eğitim Şûraları, sistemin karşılaştığı yeni ihtiyaçlara cevap verebilmek için kritik 

kararlar almıştır. Şûralarda ortaöğretimin amaçları, program içerikleri, öğretmen 

yetiştirme sistemi, rehberlik hizmetleri ve mesleki eğitimin geliştirilmesi gibi konular ele 

alınmıştır. Bu süreçte ortaöğretim, sadece akademik bilgi veren bir kurum olmaktan 

çıkarak ülkenin ekonomik ve toplumsal kalkınmasına katkı sağlayan bir yapı hâle 

getirilmeye çalışılmıştır. Ancak bu hızlı nüfus artışı, ekonomik kaynak yetersizliği ve 
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bölgesel eşitsizlikler, bu doğrultudaki hedeflerin tam anlamıyla gerçekleşmesini 

güçleştirmiştir.  

Sonuç olarak, 1923’ten 1980’e kadar ortaöğretim alanında yapılan bütün yapısal 

değişiklikler, Cumhuriyet’in ilk yıllarında atılan yasal temellere dayanmış; her dönemde 

millî birlik, çağdaşlaşma ve kalkınma hedefleri doğrultusunda şekillenmiştir. Millî Eğitim 

Şûralarında alınan kararların etkisiyle 1950’li yıllarda ortaöğretim alanında önemli 

yenileşme girişimlerine gidilmiştir. Bu dönemde, eğitim programlarının çağın gereklerine 

uygun hâle getirilmesi amacıyla sürekli olarak geliştirme ve güncelleme çalışmaları 

yapılmıştır (Kılıç ve Güven, 2017, s. 596). 

1950’lerden sonra ortaöğretimde farklı yetenek ve ilgi alanlarına sahip öğrencilerin 

ihtiyaçlarını karşılayabilmek için çok programlı okul uygulamaları başlatılmıştır. Bu 

model, öğrencilerin genel akademik derslerin yanı sıra mesleki ve teknik alanlarda da 

eğitim almalarına olanak sağlamayı hedeflemiştir. Bu kapsamda, 1953-1954 eğitim-

öğretim yılında eğitim sisteminde yenilikçi bir adım olarak deneme ortaokulları 

kurulmuştur. Bu okullar, mevcut ortaokul sisteminde uygulanabilecek yeni öğretim 

yöntemlerini ve program düzenlemelerini test etmek amacıyla açılmıştır. Ardından, 1955-

1956 eğitim-öğretim yılında benzer bir uygulama lise düzeyine de taşınarak çok 

programlı lise denemeleri gerçekleştirilmiştir. Bu deneysel uygulamalar, Türkiye’de 

ortaöğretimin yapısal esnekliğini artırma ve farklı öğrenci profillerine uygun eğitim 

modelleri geliştirme yönündeki çabaların erken örnekleri olarak değerlendirilebilir (Ünal 

ve Ünal, 2010, s. 115). 

Cumhuriyet’in ilk yıllarında eğitim sisteminin en temel sorunlarından biri, öğrenci 

ve öğretmen sayılarının son derece yetersiz oluşuydu. 1920’li ve 1930’lu yıllarda sınırlı 

sayıdaki okul ve öğretmen kadrosu, ülke genelinde eğitime erişimi büyük ölçüde 

kısıtlamıştı. Ancak geçen yıllar içinde yapılan yatırımlar, açılan yeni okullar ve öğretmen 

yetiştirme kurumlarının artmasıyla birlikte bu tablo önemli ölçüde değişmiştir.  

1970’li yıllara gelindiğinde hem öğrenci hem de öğretmen sayılarında dikkate değer 

bir artış yaşanmıştır. Eğitim sisteminin kapsama alanının genişlemesi, eğitim 

hizmetlerinin ülkenin farklı bölgelerine ulaşmasını sağlamış ve okullaşma oranlarını 

yükseltmiştir (Önsoy, 1991, s. 9). 

Bu gelişme, yalnızca sayısal bir büyüme olarak değerlendirildiğinde bile Türk 

eğitim tarihi açısından olumlu bir ilerleme olarak görülmüştür. Niceliksel artış, eğitimin 

toplumsal yaygınlığını artırmış, eğitimde fırsat eşitliği yönünde atılmış önemli bir adım 

olarak kabul edilmiştir.  
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Bu dönemlerdeki ortaokul ve liseye giden öğrencilerin kız ve erkek olmak üzere 

oranları aşağıdaki Tablo 18’de verilmiştir.  

 
  Tablo 18. Okullarda kız ve erkek öğrenci oranları, 1960-1981 (Sakaoğlu, 2003, s. 282). 

 
Bu tabloya baktığımızda, her rakamın bir hayat, bir hikâye anlattığını görebiliriz. 

1960’larda ortaokul ve liselerde kız öğrencilerin oranı oldukça düşük; yani o yıllarda 

birçok kız çocuğu okula gitme imkânından mahrum bırakılıyordu. 1970’lere ve özellikle 

1980’e gelindiğinde kız öğrenci oranlarında belirgin bir artış var. Bu sadece bir sayı artışı 

değil; her yüzde artışı, daha fazla kız çocuğunun hayallerine ulaşabilmesi, kendi 

yeteneklerini keşfetmesi ve topluma katkı yapabilmesi demektir.  

Tablodaki değişim, eğitimde fırsat eşitliği yolunda atılmış somut adımların 

göstergesidir. Erkek öğrenciler hâlâ çoğunlukta olsa da aradaki farkın azalmaya 

başlaması, kız çocuklarının da eğitim hakkına daha fazla ulaşabildiğinin bir kanıtıdır. Her 

bir yüzde derecesi, milyonlarca ailenin umutlarını ve çocuklarının geleceğe dair 

hayallerini yansıtıyor. Kısacası bu tablo, Türkiye’de eğitimde toplumsal cinsiyet eşitliği 

yolunda atılmış küçük ama anlamlı adımları ve insan odaklı ilerlemeyi bize 

göstermektedir.  

1973 yılında Ortaöğretim Genel Müdürlüğünün teklifi ve Millî Eğitim Bakanlığının 

onayı ile Bayburt’ta bir akşam lisesi açılmasına karar verilmiştir. Ortaokul mezunu olan 

herkesin akşam lisesine devam edebileceği belirtilmiş, yaş şartı aranmamıştır. Söz konusu 

akşam lisesinin Bayburt Lisesi bünyesinde açılmasına karar verilmiştir. Bu gelişme, 

Kuşakkaya gazetesinde “Bayburt’ta Akşam Lisesi Açıldı” başlığıyla haberleştirilmiştir 

(Kuşakkaya, 16 Kasım 1973).  

Bu tür yenilikçi adımlar, bölgede örgün eğitim imkânı bulamamış bireyler için 

önemli bir fırsat sunarken ortaöğretim kurumlarının yaygınlaşmasına da ivme 

kazandırmıştır.  

Nitekim dönemin kurumsal ve nicel yapısını daha net görebilmek adına, 

Gümüşhane’de 1960-1965 yılları arasında lise ve dengi okul sayıları aşağıdaki Tablo 

19’da verilmiştir.  

 

Yıllar Ortaokul Lise 
K E K E 

1960-1961 24,2 75,7 25,9 74,1 
1970-1971 26,7 73,2 28,7 71,3 
1979-1980 33,4 66,6 35,7 64,3 
1980-1981 34,3 65,7 36,7 63,3 
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Tablo 19. Lise sayıları, 1961-1965 (MEB, 1968, s. 4) 

 
1961-1965 yılları arasındaki millî eğitim istatistiklerine göre Gümüşhane’de her yıl 

yalnızca bir resmî lise bulunmakta, bunun dışında ne resmî kolej ne akşam lisesi ne de 

özel lise yer almaktadır. Dört yıllık bu dönemde okul sayısında herhangi bir artışın 

görülmemesi, ilin eğitim altyapısının uzun süre sabit kaldığını göstermektedir.  

Bu tablo, 1960’lı yılların başında Türkiye’deki bölgesel eğitim farklarını açık 

biçimde yansıtmaktadır. Özellikle küçük ve dağlık illerde, ortaöğretime erişim son derece 

sınırlı kalmış; öğrencilerin büyük bir kısmı lise eğitimi almak için çevre illere gitmek 

zorunda kalmıştır. 

Gümüşhane’de bu yıllarda sadece bir lisenin varlığı hem öğrenci kapasitesinin 

kısıtlılığına hem de öğretmen yetersizliğine işaret etmektedir. Buna rağmen, söz konusu 

tek lise, bölge için büyük bir anlam taşımıştır. Çünkü bu okul, Gümüşhane’deki gençler 

için yükseköğrenime geçişin ve toplumsal hareketliliğin tek kapısı olmuştur. Dolayısıyla 

nicelik olarak bir artış olmasa bile, bu tek lisenin varlığı, ilin eğitim tarihinde önemli bir 

başlangıç noktası olarak değerlendirilebilir. 

1961-1965 yıllarında Gümüşhane’de yalnızca bir resmî lisenin bulunması ve okul 

sayısında hiçbir artış yaşanmaması, ilin eğitim altyapısının oldukça durağan bir seyir 

izlediğini göstermektedir. Bu tablo, dönem Türkiye’sindeki bölgesel eğitim 

eşitsizliklerini ve ortaöğretime erişimdeki kısıtlılığı somutlaştırmaktadır. Eğitime 

erişimin büyük ölçüde şehir dışına bağımlı olduğu o dönemde, bünyesindeki tek lise, tüm 

fiziki ve beşerî eksikliklerine rağmen bölge gençliğinin akademik hedefleri ve gelecek 

vizyonu için yegâne referans noktası olmuştur. Takip eden süreçte ise ildeki ortaöğretim 

yapısı nicel yönden kademeli bir genişleme dönemine girmiş ve öğrenci-öğretmen 

dinamiklerinde belirgin dönüşümler yaşanmıştır.  

Nitekim bu gelişimin ve dönemsel değişimlerin seyrini detaylıca takip edebilmek 

adına, 1967-1980 yılları arasında Gümüşhane’de bulunan ortaokul, öğrenci ve öğretmen 

sayıları aşağıdaki Tablo 20’de düzenlenmiştir. 
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Tablo 20. Ortaöğretim okullarına ilişkin sayısal veriler, 1967-1980 (DİE, 1976, s. 162; 
DİE, 1981, ss. 2-76; DİE, 1982, s. 2; DİE, 1982, ss. 4-40). 

 
1967-1980 yılları arasındaki verilere bakıldığında, Gümüşhane’de ortaöğretimin 

niceliksel olarak büyük bir gelişme gösterdiği görülmektedir. 1967-1968 öğretim yılında 

sadece 2 okul, 522 öğrenci ve 42 öğretmen varken 1970’li yılların ortalarına gelindiğinde 

okul sayısının 12’ye, öğrenci sayısının 4 bini, öğretmen sayısının ise 100’ü aştığı dikkat 

çekmektedir. Bu artış, 1960’ların sonunda başlatılan eğitim yatırımlarının ve bölgesel 

kalkınma politikalarının somut bir sonucudur. 

Özellikle 1971-1972 öğretim yılında okul sayısının bir anda 2’den 12’ye çıkması, 

Gümüşhane’de ortaöğretimin yaygınlaşması açısından bir dönüm noktasıdır. Bu 

dönemde kız öğrencilerin sayısında da gözle görülür bir artış yaşanmış, toplumsal yapıda 

eğitime bakış olumlu yönde değişmeye başlamıştır. Ancak öğretmen sayısındaki 

dalgalanmalar ve bazı yıllarda görülen düşüşler, nitelikli eğitim kadrosunun sürekliliği 

konusunda hâlâ zorluklar yaşandığını göstermektedir. 1976’dan itibaren okul sayısının 

27-28’e ulaşması, Gümüşhane’nin artık bölgesel ölçekte eğitimde merkezleşmeye 

başladığını göstermektedir. Bununla birlikte 1979-1980 yılında okul sayısının yeniden 

1’e düşmesi, muhtemelen verilerin farklı sınıflandırılması ya da kurumsal 

değişikliklerden kaynaklanmış olup eğitimde süreklilik açısından dikkat çekici bir 

durumdur. Genel olarak bu dönem, Gümüşhane’de ortaöğretimin iki okuldan neredeyse 

otuz okula yükseldiği, binlerce öğrencinin eğitimle buluştuğu ve öğretmen kadrosunun 

giderek güçlendiği bir büyüme ve dönüşüm süreci olarak değerlendirilebilir. 

1967-1980 yılları arasında Gümüşhane’de ortaöğretim; okul, öğrenci ve öğretmen 

sayıları bakımından dikkat çekici bir gelişme göstermiştir. 1967-1968 öğretim yılında ilde 

yalnızca 2 okul, 522 öğrenci ve 42 öğretmen bulunmaktaydı. Bu öğrencilerin sadece 38’i 

kızdı; yani kız öğrencilerin oranı toplamın yaklaşık %7,2’sine denk geliyordu. 1971-1972 

öğretim yılında okul sayısı 12’ye, öğrenci sayısı 4.324’e yükselmiş, bunların 498’i kız 

olmuştur. Böylece kız öğrencilerin oranı %11,5’e ulaşarak önceki döneme göre önemli 

Yıl İl 
 

Okul Sayısı Öğrenci Öğretmen 
T E K T E K 

1967 -1968 Gümüşhane 2 522 484 38 42 36 6 
1968 -1969 Gümüşhane 2 761 685 76 31 30 1 
1969 -1970 Gümüşhane 2 839 736 103 25 21 4 
1970-1971 Gümüşhane 2 804 707 97 33 30 3 
1971 -1972 Gümüşhane 12 4,324 3,826 498 120 88 32 
1972-1973 Gümüşhane 12 4,214 3,693 521 100 81 19 
1976-1977 Gümüşhane 27 5,017 4,326 691 91 80 11 
1977- 1978 Gümüşhane 28 4,968 4,192 776 82 73 9 
1978 -1979 Gümüşhane 28 4,832 4,065 767 4 4 - 
1979-1980 Gümüşhane 1 89 89 - 105 89 16 
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bir artış göstermiştir. 1976-1977’de toplam 5.017 student içinde 691 kız öğrenci yer almış 

ve oran %13,7’ye çıkmıştır. Bu veriler, Gümüşhane’de 1960’ların sonundan 1970’lerin 

sonuna kadar geçen süreçte kız çocuklarının ortaöğretime katılımının neredeyse iki kat 

arttığını ortaya koymaktadır. Aynı dönemde öğretmen sayısında da gözle görülür bir artış 

yaşanmıştır; 1967’de 42 olan öğretmen sayısı, 1971’de 120’ye, 1977’de ise 91’e 

ulaşmıştır. Özellikle kadın öğretmenlerin sayısının artması örneğin 1971-1972’de toplam 

öğretmenlerin yaklaşık %26’sının kadın olması kız öğrenciler için teşvik edici bir unsur 

oluşturmuştur.  

Bu süreç, Gümüşhane’de hem eğitim olanaklarının genişlediğini hem de toplumsal 

cinsiyet açısından eğitimde fırsat eşitliğine doğru bir ilerleme yaşandığını göstermektedir. 

1979-1980 verilerindeki ani düşüş ise muhtemelen istatistiksel sınıflandırma 

farklılıklarından kaynaklanmaktadır. Genel olarak 1967-1980 dönemi, Gümüşhane’de 

ortaöğretimin hem niceliksel büyüme hem de toplumsal dönüşüm açısından en dinamik 

yıllarını temsil etmektedir. Bunun yanı sıra, 1973-1974 eğitim-öğretim yılında Şiran ve 

Torul’da da liseler açılmıştır. Ancak her iki ilçede de lise binasının bulunmaması 

nedeniyle eğitim-öğretim faaliyetlerinin geçici olarak ortaokul binalarında sürdürülmesi 

planlanmıştır. Bu durum, dönemin yerel basın organlarından Kuşakkaya gazetesinde de 

haber olarak yer almıştır (Kuşakkaya, 20 Temmuz 1973). 

 

3.6. Mesleki ve Teknik Eğitim 

Cumhuriyetin ilanından günümüze kadar hazırlanan hükümet programları 

incelendiğinde, dönem dönem mesleki ve teknik eğitime yönelik ifadelere yer verildiği 

görülmektedir. Toplam 61 hükümet programından 22’sinde, bu alana doğrudan 

değinilerek programlarında, ilköğretimi bitiren öğrencilerin tamamının yükseköğretime 

hazırlayan okullara yönlendirilmesi yerine, mesleki ve teknik ortaöğretim kurumlarına 

yönlendirilerek iş hayatına kazandırılmaları gerektiği vurgulanmıştır. 1960’a kadar olan 

hükümet programlarında, mesleki ve teknik ortaöğretim kurumlarının iş piyasasına 

nitelikli insan sağlamak amacıyla kurulduğu ve bu okulların yaygınlaştırılması yönünde 

adımlar atıldığı ifade edilmiştir. 1960 sonrasında ise yeni mesleki ve teknik eğitim 

kurumlarının açılmasında işgücü ihtiyacının göz önünde bulundurulacağı belirtilmiştir 

(Ekşioğlu ve Taşpınar, 2019, s. 620). Ancak, kız enstitüsü mezunlarının yalnızca %1’i 

Kız Teknik Yüksek Öğretmen Okuluna kabul edilirken diğerleri üniversitelerin ilgili 

bölümlerine alınmamış ve meslekleriyle ilgisi olmayan görevlerde çalıştırılmıştır. Bu 

durumdan rahatsız olan Gümüşhane’deki genç kızlar, haklarını duyurmak amacıyla çeşitli 

yollarla tepkilerini ifade etmişlerdir. Konu, Kuşakkaya gazetesinde “Kız Enstitüsü 
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Mezunlarının Üniversitelerin Bazı Bölümlerine Alınmaları İsteniyor” başlığıyla 

yayımlanmıştır (Kuşakkaya, 26 Mart 1974). 

1980 sonrasında hazırlanan hükümet programlarında, mesleki ve teknik eğitim 

öncelikli bir alan olarak ele alınmış ve bu konuya odaklanacak çalışmalar yapılacağı ifade 

edilmiştir. Millî Eğitim Temel Kanunu’nda planlılık ilkesi şu şekilde ifade edilmiştir: 

Madde 14: “Milli eğitim, ekonomik, sosyal ve kültürel kalkınma hedefleri doğrultusunda; 

eğitim, insan gücü ve istihdam ilişkileri gözetilerek, sanayileşme ve tarımdaki 

modernleşmeyi destekleyecek teknolojik gelişmeleri sağlayacak ve mesleki-teknik 

eğitime öncelik verecek şekilde planlanır ve uygulanır.” Kalkınma planlarında, 

ortaöğretim düzeyinde mesleki ve teknik eğitime öncelik ve ağırlık verilmesi 

hedeflenmiştir: “Ortaöğretim çağındaki gençlerin büyük bir kısmı mesleki ve teknik 

eğitime yönlendirilmelidir. Bu hedefin gerçekleştirilmesi için teknik öğretim, çıraklıktan 

teknisyenliğe kadar sanayi ile bütünleşik, onun imkân ve ihtiyaçlarına uygun bir sistem 

olarak kurulmalı ve yürütülmelidir” (DPT, 1963, s. 458). Mesleki ve teknik eğitimin 

geliştirilmesine yönelik planlanan çalışmalar açıklanmıştır. 

Planlı dönemde liselerde ve mesleki teknik liselerde yıllara göre öğrenci sayıları ve 

oranları aşağıdaki Tablo 21’de gösterilmiştir.  

 
 Tablo 21. Liselerde öğrenci sayısı ve dağılımı, 1960-1981 (Adem, 1981, s. 7).     

 
1960-1981 yılları arasında ortaöğretimde öğrenci sayısında büyük bir artış 

yaşanmıştır. Genel liselerdeki öğrencilerin sayısı 75.632’den 534.605’e yükselirken 

mesleki ve teknik liselerde 71.659’dan 355.007’ye çıkmıştır. Başlangıçta her iki lise türü 

neredeyse eşit orandayken, yıllar ilerledikçe genel liselere yönelim artmış ve 1980-

1981’de öğrencilerin %60’ı genel liselerde eğitim görür hâle gelmiştir. Mesleki-teknik 

liseler ise önemini korumakla birlikte göreli olarak %40’lık bir paya sahip olmuştur. Bu 

tablo, planlı dönemde eğitim politikalarının hem akademik hem de mesleki-teknik eğitimi 

dengeli bir şekilde geliştirmeye çalıştığını, ancak gençlerin büyük bölümünün akademik 

eğitim yolunu tercih ettiğini göstermektedir.  

Planlı dönemde mesleki-teknik lise öğrenci sayılarının toplam içindeki oranları 

aşağıdaki Tablo 22’de verilmiştir. 
 
 

Yıl Lise Toplama Oranı (%) Mesleki Teknik Lise Toplama Oranı (%) 
1960-1961 75,632 51 71,659 49 
1965-1966 111,181 55 90,564 45 
1970-1971 244,569 59 303,793 41 
1975-1976 385,688 56 172,780 44 
1980-1981 534,605 60 355007 40 
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 Tablo 22. Mesleki-teknik lise öğrenci sayılarının toplam içindeki oranı (Adem, 1981, s. 8). 

 
1960-1986 yılları arasında mesleki-teknik liselerde öğrencilerin eğitim tercihleri 

belirgin değişimler göstermiştir. Erkek öğrencilerin teknik eğitime yönelimi belirgin bir 

artış göstermiş, %24’ten %43’e yükselmiştir; bu durum, sanayi ve teknik alanlarda 

yetişmiş insan gücüne olan ihtiyacın arttığını yansıtmaktadır. Buna karşılık kız 

öğrencilerin teknik eğitimdeki oranı %33’ten %9’a düşmüş, bu öğrenciler daha çok 

ticaret-turizm ve din eğitimi gibi farklı alanlara yönelmişlerdir. Özellikle ticaret-turizm 

eğitimi %22’ye, din eğitimi ise %20’ye ulaşarak mesleki çeşitlenmenin ve gençlerin farklı 

ilgi alanlarına yönlendirilmesinin arttığını göstermektedir. 

“Diğer” kategorisindeki düşüş, mesleki ve teknik eğitim programlarının daha 

sistematik ve ölçülebilir hâle gelerek, eğitim planlamasında belirgin önceliklerin ortaya 

konduğunu ortaya koymaktadır. 

 Bu veriler, planlı dönemde gençlerin eğitim alanındaki tercihlerini ve toplumun 

ekonomik, sosyal ve kültürel ihtiyaçlarına göre mesleki yönelimlerini anlamamıza 

yardımcı olmakta, eğitim politikalarının hem bireyleri hem de toplumu geliştirme hedefi 

taşıdığını göstermektedir.  

Bu dönemde mesleki-teknik ve diğer lise türlerinde öğrenci sayılarındaki 

değişimler aşağıdaki Tablo 23’te gösterilmiştir.  

 
 Tablo 23. Mesleki-teknik öğretime ilişkin sayısal veriler, 1960-1986 (Adem, 1981, s. 8). 

 
1960-1986 yılları arasında planlı dönemde mesleki-teknik öğretimde yaşanan 

büyüme, sadece rakamlarla değil, gençlerin eğitim yolculuklarında somut bir dönüşümü 

de yansıtmaktadır. 1960’ta yaklaşık 108 bin öğrenci mesleki-teknik okullarda eğitim 

alırken 1985’te bu sayı 800 bini aşmış; okullar adeta gençlerin bilgi ve beceriyle 

donandığı canlı merkezler hâline gelmiştir. Erkek öğrencilerin teknik alanlara olan ilgisi 

artmış, bu okullarda nitelikli iş gücünün yetişmesine katkı sağlanmıştır. Kız öğrenciler 

ise teknik eğitimde daha az yer almış ancak ticaret, turizm ve din eğitimi gibi farklı 

alanlara yönlendirilerek kendi yeteneklerini ve ilgi alanlarını geliştirme fırsatı 

Yıllar Erkek Teknik 
Öğretim 

Kız Teknik 
Öğretim 

Ticaret Turizm 
Öğretim 

Din Eğitimi Diğer 

1960-1961 24 33 9 2 32 
1985-1986 43 9 22 20 6 

Yıllar Erkek Teknik 
Öğretim 

Kız Teknik 
Öğretim 

Ticaret Turizm 
Öğretim 

Din Eğitimi Diğer Toplam 

1960-1961 Öğr. S. 33,388 21,590 11,342 4,699 37,202 108,221 
Toplama Oranı (%) 31 20 11 4 34 100 
1985-1986 Öğr. S. 278,106 80,113 93,317 251,152 99,223 801,911 
Toplama Oranı (%) 35 10 12 31 12 100 
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bulmuşlardır. Ticaret-turizm ve din eğitimi gibi alanların özellikle artışı, eğitim 

sisteminin gençlerin farklı ilgilerine ve toplumun ekonomik-kültürel ihtiyaçlarına yanıt 

verdiğini göstermektedir. Öğretmenler için de bu dönem hem daha büyük sınıflar hem de 

çeşitlenen programlarla eğitimin niteliğini artırma çabalarının yoğunlaştığı bir dönem 

olmuştur. “Diğer” alanlardaki azalma, mesleki-teknik eğitimde standartlaşmanın ve 

sistematik planlamanın arttığını ortaya koyarken gençler açısından da eğitim yolculuğu 

daha belirgin ve yönlendirici bir hâle gelmiştir. Bu veriler ve tablo, sadece sayısal bir 

büyümeyi değil, planlı dönemde Türkiye’de gençlerin eğitimle güçlendirilmesi, iş 

hayatına hazırlanması ve toplumsal kalkınmaya katılımının nasıl desteklendiğini, 

eğitimdeki çeşitlilik ve fırsat eşitliğinin önemini de gözler önüne sermektedir. Türkiye, 

sanayileşme sürecinde olan bir ülkedir ve aynı zamanda fazla iş gücünü yurt dışına 

göndermektedir. Bu nedenle, ortaöğretim seviyesinde en çok ihtiyaç duyulan nitelikli iş 

gücü, özellikle endüstri meslek liseleri ve teknik liselerden mezun olan erkek 

teknisyenlerdir. Gümüşhane’de 1961-1967 yılları arasında orta seviyeli meslek ve teknik 

öğretimde yer alan öğrenci sayıları Tablo 24’te gösterilmiştir. 

 
Tablo 24. Orta seviyeli meslek ve teknik öğretime ilişkin sayısal veriler, 1961-1967 (DİE, 

1968, s. 32; DİE, 1969, s. 108). 

 

Yıllar İl Sınıflar Şube Sayısı Birinci Sınıfa Kaydedilen Öğrenci Sayısı Ders Kesimindeki Öğrenci Sayısı 

E K E K T 

19
61

-1
96

2 

G
üm

üş
ha

ne
 Toplam 8 145 13 283 21 304 

1 4 145 13 151 11 162 
2 2 - - 78 5 83 
3 2 - - 54 5 59 

19
62

-1
96

3 

G
üm

üş
ha

ne
 Toplam 8 83 20 310 34 344 

1 3 83 20 87 20 107 
2 3 - - 146 10 156 
3 2 - - 77 4 81 

19
63

-1
96

4 

G
üm

üş
ha

ne
 Toplam 9 111 18 343 43 386 

1 3 111 18 126 20 146 
2 3 - - 94 13 107 
3 3 - - 123 10 133 

19
64

-1
96

5 

G
üm

üş
ha

ne
 Toplam 10 168 11 382 44 426 

1 4 168 11 178 13 191 
2 3 - - 122 19 141 
3 3 - - 82 12 94 

19
65

-1
96

6 

G
üm

üş
ha

ne
 Toplam 7 166 - 226 - 226 

1 4 166 - 163 - 163 
2 3 - - 63 - 63 

19
66

-1
96

7 

G
üm

üş
ha

ne
 Toplam 9 143 - 294 - 294 

1 3 143 - 106 - 106 
2 4 - - 131 - 131 
3 2 - - 57 - 57 



70 
 

Tablodaki veriler, Gümüşhane ilinde 1961-1967 yılları arasında orta seviyeli 

meslek ve teknik öğretimde yaşanan değişimleri ve öğrenci dağılımını ayrıntılı biçimde 

göstermektedir. Birinci sınıfa kaydolan öğrencilerin sayısına bakıldığında, erkek 

öğrencilerin sayısının kız öğrencilere göre her yıl belirgin biçimde yüksek olduğu 

görülmektedir. Örneğin 1961-1962 eğitim yılında birinci sınıfa kayıt yaptıran 158 

öğrencinin yaklaşık %92’si erkek, yalnızca %8’i kızdır. Bu durum, dönemin mesleki ve 

teknik eğitim politikalarının büyük ölçüde erkek öğrenciler üzerine odaklandığını ve 

endüstri ile sanayiye nitelikli iş gücü yetiştirmeyi öncelik hâline getirdiğini 

göstermektedir. Ders kesimindeki öğrenci sayıları da benzer bir eğilim sergilemektedir. 

1961-1962 yılında ders kesimindeki toplam 304 öğrencinin yaklaşık %93’ü erkek, 

%7’si kızdır. Her yıl bu toplam öğrenci sayısı artarken, erkek öğrencilerin ders 

kesimindeki oranı çoğunlukla %80’in üzerinde seyretmiş, kız öğrencilerin oranı ise 

oldukça düşük kalmıştır. Bu durum, eğitim sisteminin erkek öğrenciler üzerinde 

yoğunlaştığını ve mesleki-teknik eğitimin erkek ağırlıklı olarak planlandığını ortaya 

koymaktadır. Buna karşılık, kız öğrencilerin düşük oranı dönemin toplumsal ve kültürel 

yapısıyla da ilişkilidir. O dönemde kız çocuklarının eğitimine erişimi sınırlıydı ve 

mesleki-teknik alanlarda çalışmaları toplumsal olarak teşvik edilmiyordu.  

Bu tablo, yalnızca sayısal bir veriyi değil, aynı zamanda toplumsal cinsiyet 

rollerinin eğitimdeki etkilerini de göstermektedir. Genel olarak, veriler orta meslek ve 

teknik öğretimde nicel büyümeyi, erkek öğrencilerin baskınlığını ve kız öğrencilerin 

düşük temsil oranını açıkça ortaya koymaktadır. Yüzdelik dağılımlar, dönemin eğitim 

politikalarının toplumsal cinsiyet eşitsizliğini nasıl yansıttığını anlamak açısından da 

önemli bir gösterge sunmaktadır.  

Gümüşhane’de lise seviyeli meslekî teknik okulları, öğrenci ve öğretmen sayıları 

aşağıdaki Tablo 25’te gösterilmiştir. 
 
 Tablo 25. Lise seviyeli meslek ve teknik okullar ilişkin sayısal veriler, 1967-1975 (DİE, 

1977, s. 10; DİE, 1979, s. 7). 

 

Yıllar İl Okul Sayısı Öğrenci Öğretmen 
T E K T E K 

1967-1968 Gümüşhane 1 823 775 48 41 32 9 
1968- 1969 Gümüşhane 1 851 808 43 31 25 6 
1969-1970 Gümüşhane 1 838 807 31 35 31 4 
1970-1971 Gümüşhane 1 892 849 43 33 26 7 
1971-1972 Gümüşhane 1 947 890 57 37 30 7 
1972-1973 Gümüşhane 1 744 708 36 33 24 9 
1973-1974 Gümüşhane 1 757 722 35 33 27 6 
1974-1975 Gümüşhane 1 655 602 53 27 15 9 
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1967-1975 yılları arasında Gümüşhane’de faaliyet gösteren meslekî ve teknik 

öğretim kurumu hem bölgesel eğitim politikalarının hem de ülke genelindeki kalkınma 

hedeflerinin küçük ölçekli bir yansıması niteliğindedir. Tablodaki veriler, bu dönemde 

ilde yalnızca bir okulun var olduğunu, ancak bu okulun eğitim açısından önemli bir rol 

üstlendiğini göstermektedir. 1967-1968 öğretim yılında toplam 823 öğrenci ile başlayan 

eğitim süreci, 1971-1972’de 947 öğrenciye ulaşarak en yüksek seviyesini görmüş, 

ardından 1974-1975 döneminde 655 öğrenciye düşmüştür. Bu değişim ülke genelindeki 

ekonomik dalgalanmalar ve kırsal bölgelerdeki göç hareketleriyle yakından ilişkilidir. 

Cinsiyet dağılımı incelendiğinde, erkek öğrencilerin açık bir çoğunluğa sahip 

olduğu görülmektedir. 1967-1968 yılında erkek öğrenciler toplamın yaklaşık %94’ünü 

oluştururken kız öğrencilerin oranı yalnızca %6 civarındadır. Bu eğilim tüm yıllar 

boyunca devam etmiş, 1971-1972 döneminde dahi erkek öğrencilerin oranı %94’ün altına 

düşmemiştir. Bu tablo, o yıllarda meslekî ve teknik öğretimin toplumsal olarak daha çok 

erkeklere yönelik bir eğitim alanı olarak görüldüğünü ortaya koymaktadır. Kız 

öğrencilerin düşük oranı; bölgedeki sosyo-kültürel yapı, geleneksel cinsiyet rolleri ve 

ailelerin kız çocuklarını bu tür okullara göndermekte isteksiz olmalarıyla açıklanabilir. 

Öğretmen sayıları da bu yıllar içinde görece istikrarlı bir seyir izlemiştir. 1967-1968 

yılında 41 olan öğretmen sayısı, 1971-1972’de 37’ye, 1974-1975’te ise 27’ye 

gerilemiştir. Erkek öğretmenler ağırlıklı olmakla birlikte, kadın öğretmenlerin sayısı da 

dönemsel olarak artış göstermiştir. Kadın öğretmen oranının ortalama %25 civarında 

seyretmesi, meslekî eğitimde kadın istihdamının yavaş ama kalıcı bir biçimde yer 

edinmeye başladığını göstermektedir. 

Bu veriler genel olarak değerlendirildiğinde, Gümüşhane’de meslekî ve teknik 

eğitimin sınırlı fiziksel imkânlara rağmen sürdürülebilir bir yapı sergilediği 

görülmektedir. Öğrenci sayılarındaki dalgalanma, eğitim politikalarındaki önceliklerin 

değişimiyle; cinsiyet dağılımındaki dengesizlik ise dönemin sosyo-kültürel koşullarıyla 

doğrudan ilişkilidir. Tüm bu göstergeler, meslekî eğitimin Cumhuriyet’in planlı kalkınma 

döneminde küçük illerde bile toplumsal ve ekonomik dönüşümün önemli bir aracı hâline 

geldiğini göstermektedir. Gümüşhane örneği, eğitimde cinsiyet eşitsizliği ve bölgesel 

farklılıkların varlığını ortaya koymakla birlikte, aynı zamanda eğitim kurumlarının 

ülkenin modernleşme sürecinde taşıdığı stratejik önemi de vurgulamaktadır. 

 

3.7. Yükseköğretim 

Cumhuriyetin ilanıyla birlikte Türkiye, modern bir ulus devlet kurma hedefi 

doğrultusunda siyasal, sosyal, kültürel ve kurumsal yapılarını yeniden düzenlemeye 
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yönelik kapsamlı bir dönüşüm sürecine girmiştir. Bu dönüm noktası, yalnızca devlet 

örgütlenmesini değil, toplumun tüm katmanlarını etkileyen bir yenileşme hareketini de 

beraberinde getirmiştir. Bu geniş kapsamlı reformların en önemli alanlarından biri 

yükseköğretim olmuştur. 1923-1960 yılları arasında yükseköğretimin niteliğini artırmak, 

kurumsal yapıyı çağdaş normlara uyarlamak ve akademik işleyişi düzenlemek amacıyla 

çeşitli adımlar atılmış; bu adımlar üniversite sisteminin köklü biçimde yeniden 

yapılandırılmasını sağlamıştır. Bu süreçte özellikle 1933 Üniversite Reformu ile 

üniversitelerin bilimsel ve idari yapısı yeniden tanımlanmış, 1946 düzenlemeleriyle 

üniversitelere özerklik kazandırılmış ve 1960 sonrası değişikliklerle ise yükseköğretim 

kurumlarının denetim, yönetim ve planlama boyutlarında yeni düzenlemeler getirilmiştir. 

Böylece söz konusu yıllar, yükseköğretimin yönetsel, yapısal ve akademik temellerinin 

atıldığı, modern üniversite sistemine geçişi hazırlayan kritik bir evre olarak tarihteki 

yerini almıştır (Erişti, 2011, s. 205). 

1931 yılında gerçekleştirilen CHP Kurultayı’nda yükseköğretim alanında köklü bir 

reform ihtiyacı dile getirilmiş ve bu doğrultuda parti tüzüğüne ilgili karar eklenmiştir. 

Aynı dönemde TBMM bünyesindeki Darülfünun Komisyonu da mevcut üniversite 

yapısının çağın gerekliliklerini karşılamadığını belirterek reform çalışmalarının 

başlatılması yönündeki görüşünü Millî Eğitim Bakanlığına iletmiştir. Bu gelişmeler 

üzerine Bakanlık, üniversite sisteminin yeniden düzenlenmesi amacıyla 1932 yılında 

İsviçreli eğitimci Albert Malche’ı Türkiye’ye davet etmiş ve ondan kapsamlı bir inceleme 

yaparak bir değerlendirme raporu hazırlamasını istemiştir. Malche, yaklaşık dört aylık 

çalışma sonucunda Darülfünun’un yapısal, akademik ve yönetsel sorunlarını ele alan 

ayrıntılı raporunu Bakanlığa sunmuştur (Başgöz, 1995, s. 185; Akyüz, 1993, s. 311). 

Malche, Türkiye’de yürüttüğü incelemelerin sonunda Darülfünun’un Avrupa’daki 

üniversite standartlarıyla uyumlu hâle gelebilmesi için gerekli yasal ve kurumsal 

düzenlemeleri içeren kapsamlı bir rapor hazırlayarak Millî Eğitim Bakanlığına 

sunmuştur. Bu rapor doğrultusunda, 1933 yılında çıkarılan 2252 sayılı Darülfünun 

Kanunu ile Türkiye Cumhuriyeti tarihinde yükseköğretim alanındaki ilk geniş kapsamlı 

reform hayata geçirilmiştir. 1933 öncesinde “üniversite” kavramı resmî olarak 

kullanılmazken gerçekleştirilen reformla birlikte üniversitenin örgüt yapısı, yönetim 

modeli ve işleyiş esasları köklü biçimde yeniden düzenlenmiştir. Cumhuriyet 

Dönemi’nde yükseköğretime ilişkin dört temel yasal düzenlemenin ilki olan bu reform, 

sistemin modernleşmesinde belirleyici bir dönüm noktası olmuştur (Özen, 1999, s. 266; 

Erişti, 2011, ss. 206-207). 
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1946-1960 yılları arasında iki farklı siyasal parti iktidara gelmiş ve her iki hükümet 

dönemi de üniversitelerle çeşitli gerilimler yaşamıştır. Özellikle 1947’de göreve başlayan 

Hasan Saka Hükümeti, yükseköğretimle ilişkilerin en çatışmalı olduğu dönemlerden biri 

olarak dikkat çeker. Hükümet programında üniversitelere dair herhangi bir ifadeye yer 

verilmemesi ve Başbakan Saka’nın zaman zaman üniversite özerkliğini hedef alan sert 

açıklamalarda bulunması, bu gerilimi daha da artırmıştır. 1950-1960 yılları arasında 

ülkeyi yöneten Adnan Menderes Hükümeti de üniversitelerle sık sık sorunlar yaşamış; 

buna rağmen 1951 tarihli hükümet programında Doğu Anadolu’da bir üniversite 

kurulacağı belirtilmiş ve daha sonra Atatürk Üniversitesinin temelleri atılarak bu hedef 

somutlaştırılmıştır (Hatiboğlu, 1998, s. 185). 

Cumhuriyet’in ilanından sonraki yıllarda Türkiye yükseköğretimi hızlı bir 

kurumsallaşma süreci yaşamış olsa da 1960’lı yıllara gelindiğinde birçok fakülte hâlâ 

öğrenci kabulünde sınav uygulamıyordu. Bu durum, üniversitelere başvuran aday 

sayısının mevcut kontenjanları aşmasıyla birlikte bir sorun hâline gelmişti. Fakülteler, 

artan talebi yönetebilmek ve eğitim kalitesini koruyabilmek için öğrenci seçimini belli 

ilkelere dayandırmışlardı. Bu süreçte uygulanan başlıca üç temel esas şunlardı: 

 O dönemde, fakülteler öğrenci alımlarını genellikle başvuru sırasına göre 

gerçekleştirmiş, kontenjanlar dolduktan sonra yapılan başvurulara “kayıtların 

tamamlandığı” bildirimi yapılmıştır. 

 Bazı fakülteler, sundukları eğitim programının niteliğine uygun olarak, 

öğrencileri yalnızca fen veya edebiyat bölümlerinden mezun olanlardan seçmişlerdir. 

 Bazı fakülteler ise, adayların lise mezuniyet notlarını dikkate alarak, öncelikle 

pekiyi alan öğrencileri, ardından iyi ve orta dereceli öğrencileri kabul etmişlerdir (Toker, 

1997, s. 2). 

1974 yılında Üniversitelerarası Kurulun, üniversiteye giriş sınavlarının tek bir 

merkez aracılığıyla yürütülmesine karar vermesiyle Öğrenci Seçme ve Yerleştirme 

Merkezi (ÖSYM) kurulmuş ve o tarihten itibaren sınavlar bu merkez tarafından 

düzenlenmeye başlanmıştır (Toker, 1997, s. 3). 

1973 yılında yürürlüğe giren 1750 sayılı Üniversiteler Kanunu, Türkiye’de 

yükseköğretimi daha düzenli ve koordineli bir yapıya kavustusmayı amaçlamıştır. Bu 

kanun, ODTÜ dışındaki üniversiteleri tek bir çatı altında toplamış ve onların 

denetlenmesi, planlanması ve faaliyetlerinin uyumlu bir şekilde yürütülmesi görevini 

üstlenecek bir yapı oluşturmuştur. Bu yapının başkanlığını ise Millî Eğitim Bakanı 

üstlenmiş; böylece üniversiteler ile devlet arasındaki ilişkilerde daha sistemli ve planlı bir 

düzen sağlanmaya çalışılmıştır. Bu adım, Türkiye’nin yükseköğretim alanındaki 
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merkeziyetçi ama aynı zamanda koordineli reform çabalarının somut bir örneği olarak 

değerlendirilebilir (Gürüz, 1994, ss. 62-64). 

12 Eylül 1980 askerî müdahalesinin ardından, Türkiye’de yükseköğretimde köklü 

bir yeniden yapılanma hedeflenmiş ve bu amaç doğrultusunda Millî Güvenlik Konseyi, 6 

Kasım 1981’de 2547 sayılı Yükseköğretim Kanunu’nu yürürlüğe koymuştur. Bu kanunun 

kabulüyle birlikte, önceki 1750 sayılı Üniversiteler Kanunu yürürlükten kaldırılmıştır. 

Kısa süre sonra, 20 Nisan 1982’de kanunun bazı maddelerinde değişiklikler yapılmış ve 

böylece kurulan Yükseköğretim Kurulunun (YÖK) yetki alanı genişletilmiştir. Bu 

düzenleme ile birlikte, Türkiye’de faaliyet gösteren 27 üniversitenin yönetimi doğrudan 

YÖK’e bağlanmış, merkezi denetim ve koordinasyon mekanizması güçlendirilmiştir. Bu 

süreç, yükseköğretimde standartlaşmayı ve ulusal düzeyde planlamayı amaçlayan bir 

reform hareketi olarak değerlendirilebilir. 2547 sayılı Kanun çerçevesinde 

Yükseköğretim Kurulunun (YÖK) temel görevleri (Resmî Gazete, 6 Kasım 1981), 2547 

sayılı yasa kapsamında, yükseköğretim sistemini düzenleyen, üniversitelerin işleyişine 

yön veren ve kendisine tanınan yetkiler çerçevesinde özerk ve kamu tüzelkişiliğine sahip 

bir organ olarak “Yükseköğretim Kurulu” kurulmuştur. Bu kanun çerçevesinde 

oluşturulan YÖK, yükseköğretimi denetleyen ve yönlendiren, adeta dolaylı bir 

yükseköğretim bakanlığı işlevi gören bir yapı olarak nitelendirilebilir (Bursalıoğlu, 1996, 

s. 12). 

Türk yükseköğretimi, 6 Kasım 1981’de yürürlüğe giren 2547 sayılı Yükseköğretim 

Kanunu ile kapsamlı bir dönüşüm sürecine girmiştir. Bu reform kapsamında, 20 Temmuz 

1982 tarihinde üniversiteler yeniden yapılandırılmıştır. Öncesinde üniversiteler dışında 

faaliyet gösteren akademiler ve bazı bakanlıklara bağlı yükseköğretim kurumlarının bir 

kısmı mevcut üniversitelere dahil edilirken, bir kısmı bağımsız üniversiteler olarak 

yapılandırılmıştır. Bu sayede, Türk eğitim sisteminde uzun süredir var olan üniversite-

akademi ayrımı sona erdirilmiştir (Dinçsoy, 1995, s. 103). 

1981 yılına kadar Türkiye’deki devlet üniversitelerinde üç farklı yönetim biçimi 

uygulanmıştır ve bu modeller  

 1933 yılında çıkarılan 2252 Sayılı Kanun kapsamında Atatürk tarafından 

hayata geçirilen üniversite reformunda, Avrupa kıtasındaki üniversite yönetim modeli 

örnek alınmış ve üniversiteler doğrudan Millî Eğitim Bakanlığı’na bağlanarak hem 

denetim hem de hesap verebilirlik mekanizmaları oluşturulmuştur. 

 1946 yılında yürürlüğe giren 4936 Sayılı Üniversite Kanunu ile üniversitelere 

özerklik verilmiş ve rektör ile dekanların seçim yoluyla belirlenmesi uygulaması 
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başlatılmıştır. Bununla birlikte, Millî Eğitim Bakanlığı’nın üniversiteler üzerindeki 

başlıca yetkisi ile ilgili önceki düzenlemeler aynen korunmuştur. 

 Türkiye’de uygulanan üçüncü üniversite yönetim modeli, Anglosakson 

sisteminin ABD’deki uygulamasına dayanmaktadır. Bu model çerçevesinde yönetilen ilk 

devlet üniversitesi Orta Doğu Teknik Üniversitesi (ODTÜ) olmuştur. ODTÜ, Bakanlar 

Kurulu tarafından atanan ve her üç yılda bir yenilenen dokuz kişilik bir yönetim kurulu 

tarafından yönetilmekteydi (Yüksek Öğretim Kurulu [YÖK], 1991, s. 6). 

1960-1980 yılları arasında fakülte ve yüksekokullara ait istatistiki verilen aşağıda 

bulunan Tablo 26’da düzenlenmiştir. 

 

Tablo 26. Fakülte ve yüksekokullarına ilişkin sayısal veriler, 1960-1980 (Türk ve Katırcı, 
2010, s. 216) 

 
1960-1980 yılları arasında Türkiye’de yükseköğretim alanında yaşanan gelişmeler, 

sadece rakamlarla değil, aynı zamanda gençlerin hayatlarında açılan yeni kapılar ve 

akademisyenlerin emekleriyle de anlaşılabilir. 1960 yılında ülke genelinde 55 fakülte ve 

yüksekokul bulunurken, bu sayı 1978-1979 döneminde 361’e ulaşmış; yani neredeyse 

yedi kat artmıştı. Bu büyüme, binlerce genç insanın üniversite hayaline kavuşmasını, 

bilim ve sanatla tanışmasını sağladı. Öğretim elemanı sayısı 4.071’den 20.244’e 

yükselmiş, yani akademik dünyaya katılan her yeni isim, öğrencilere yol göstermek, bilgi 

ışığı tutmak için çaba harcamıştı. Öğrenci sayısındaki artış da dikkat çekicidir; 65.297 

öğrenciden 326.686 öğrenciye ulaşmak, sadece üniversitelerin genişlemesini değil, aynı 

zamanda toplumun eğitime bakış açısındaki değişimi de gösterir. Mezun sayısındaki 

yükseliş, yani 6.025’ten 65.006’ya çıkması, bu gençlerin her birinin topluma katkıda 

bulunacak birer potansiyel olduğunu hatırlatır. 

Bu veriler, yükseköğretimdeki niceliksel büyümenin ötesinde, gençlerin 

hayallerine ulaşma fırsatlarını, akademisyenlerin fedakârlığını ve Türkiye’nin eğitimde 

modernleşme yolundaki kararlılığını yansıtmaktadır. Her bir rakamın ardında, okula adım 

atan, ders çalışan ve geleceğe umutla bakan insanların hikâyeleri vardır; bu süreç, ülkenin 

bilim ve kültür alanındaki dönüşümünü şekillendiren önemli bir dönemdir. Bu dönemde 

yükseköğretimde yaşanan hızlı genişleme, şehirlerin üniversite kampüsleriyle 

Yıllar Fakülte ve Yüksekokul Sayısı Öğretim Elemanı Öğrenci Sayısı Mezun Sayısı 
1960-1961 55 4,071 65,297 6,025 
1965-1966 96 5,806 97,309 10,611 
1970-1971 152 8,931 159,231 22,945 
1972-1973 155 11,098 167,918 23,760 
1975-1976 288 14,445 278,139 30,858 
1978-1979 361 20,244 326,686 65,006 
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canlanmasına, akademik araştırmaların çeşitlenmesine ve bilimsel üretimin artmasına da 

katkı sağlamıştır. Yeni açılan her fakülte ve yüksekokul, yalnızca derslik ve laboratuvar 

değil, aynı zamanda gençlerin kendilerini ifade edebilecekleri, fikirlerini 

geliştirebilecekleri bir alan oluşturmuştur.Bu gelişmeler, Türkiye’nin kültürel ve sosyal 

yapısına da yansımış; üniversiteler, sadece eğitim kurumu olmanın ötesine geçerek 

toplumsal ilerlemenin ve modernleşmenin merkezlerinden biri hâline gelmiştir. Böylece 

1960-1980 dönemi, yükseköğretimin niceliksel büyümesinin ötesinde, insan hayatlarına 

dokunan, umut ve bilgiyle şekillenen bir dönüşümün dönemi olarak kayıtlara geçmiştir. 

1960-1980 döneminde Gümüşhane, kendi sınırları içinde bir yükseköğretim 

kurumuna sahip olmayan iller arasında yer almaktaydı. Bu durum, liseyi tamamlayan 

gençlerin üniversite eğitimine ulaşmasını zorlaştırıyor, çoğu öğrenciyi eğitimine devam 

edebilmek için başka şehirlere gitmeye mecbur bırakıyordu. Bu zorunluluk hem 

ekonomik hem de sosyal açıdan öğrenciler ve aileleri üzerinde ek yükler yaratıyordu. 

Buna rağmen, Gümüşhane’den üniversiteye giden öğrenci sayısında belirli bir artış 

gözlemlenmiş; bu, bölgedeki gençlerin öğrenim arzusu ve akademik motivasyonunun 

yüksek olduğunun göstergesidir. Aynı dönemde Türkiye genelinde yükseköğretim 

alanında yapılan reformlar ve üniversite sayısındaki artış, Gümüşhaneli öğrenciler için 

yeni eğitim fırsatlarının ortaya çıkmasını sağlamıştır. 

Bunun yanı sıra, öğrencilerin farklı şehirlerdeki üniversitelere yönelmesi, 

Gümüşhane’nin toplumsal dokusunda da değişimlere yol açmıştır. Eğitim için göç eden 

gençler, yeni kültürel deneyimler kazanırken, bölgeye döndüklerinde bilgi ve 

birikimlerini paylaşarak yerel kalkınmaya dolaylı katkıda bulunmuşlardır. Ayrıca, 

ailelerin çocuklarının üniversiteye gitmesi için gösterdikleri fedakârlık, eğitime verilen 

değerin ve toplumsal bilincin artmasına vesile olmuştur. Bu süreç, sadece bireysel 

başarıların değil, aynı zamanda Gümüşhane toplumunun modern eğitim anlayışıyla uyum 

sağlama çabalarının da bir göstergesidir. 

Sonuç olarak, 1960-1980 yılları Gümüşhane açısından sadece sayıların ve 

istatistiklerin ötesinde, yükseköğretime yönelim, eğitim talebinin artışı ve bölgesel 

kalkınmaya dolaylı katkılar açısından önemli bir dönem olarak değerlendirilebilir. 

Gençlerin azmi ve ailelerin destekleri, Türkiye’nin genel eğitim reformlarının yerel 

yansımalarıyla birleşerek, Gümüşhane’nin eğitim tarihine dair anlamlı bir tablo 

oluşturmuştur. 
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3.8. Halk Eğitim 

1956 yılında, Halk Eğitimi Umum Müdürlüğünün kurulmasıyla birlikte, Millî 

Eğitim Bakanlığı çatısı altında halk eğitimi alanında ilk genel müdürlük düzeyinde 

örgütlenme sağlanmıştır. Kuruluş kanununda, Halk Eğitimi Umum Müdürlüğünün 

görevleri on beş madde hâlinde düzenlenmiş ve halk eğitiminin toplumun her kesimiyle 

bütünleşmesi hedeflenmiştir (MEB, 1956, ss. 3-4). 

Müdürlüğün sorumlulukları arasında okuma yazma öğretimi, mesleki eğitimler ve 

çeşitli kültürel etkinliklerin düzenlenmesi; halk eğitimi uzmanlarının yetiştirilmesi, alanla 

ilgili yayınların hazırlanması ve gelişmelerin takip edilmesi yer almaktadır. Her ne kadar 

görev tanımında doğrudan “toplum kalkınması” ifadesi geçmese de vatandaş 

topluluklarının kendi sorunlarını çözmeleri, gelişimlerini yönetmeleri ve 

örgütlenmelerine destek verilmesi de bu kapsamda ele alınmıştır (MEB, 1956, s. 4). Bu 

yetkiler, halk eğitimi ile toplum kalkınması arasında doğrudan bir bağ kurulmasına imkân 

tanımıştır. 

Kanunun gerekçelerinde, halk eğitiminin demokratik toplum için temel bir unsur 

olduğu, ekonomik, savunma, kültürel ve sağlık alanlarında önemli bir ihtiyaç olarak 

ortaya çıktığı; aynı zamanda devlet ile halk arasında iş birliğini destekleyeceği ve 

bakanlığın faaliyetlerinde uyumu sağlayacağı vurgulanmıştır (MEB, 1956, ss. 7-12). 

Kurulan bu genel müdürlük, 1960 sonrasında Halk Eğitimi Genel Müdürlüğü adını 

almış ve ülke genelinde açılacak halk eğitimi merkezlerine ilişkin yönetmelik 1 Haziran 

1963’te yayımlanmıştır. Söz konusu yönetmelikte, halk eğitimi merkezlerinin amaçları 

iki ana maddede belirtilmiştir: 

 Vatandaşların Atatürk devrim ve ilkelerini anlamalarını sağlamak; 

Cumhuriyetin temel ilkelerini benimsetmek ve demokratik yaşam alışkanlıklarını 

yaygınlaştırmak; bireylerde özgürlük, hoşgörü, karşılıklı saygı ve toplumsal sorumluluk 

bilincini geliştirmek, 

 Vatandaşlara bilgi ve beceri kazandırmak; onların bilgi, yetenek, davranış ve 

değerlerini geliştirerek ilerletmek ve bu sayede toplumun sosyal, kültürel ve ekonomik 

açıdan eğitim yoluyla desteklenmesine ve yönlendirilmesine katkıda bulunmaktır (Halk 

Eğitimi Merkezleri Yönetmeliği, 1963, s. 11). 

1964-1967 yılları arasında Halk Eğitimi Genel Müdürlüğü, önce Köy İşleri 

Bakanlığına bağlanmış, 1967 yılında ise tekrar Millî Eğitim Bakanlığına devredilmiştir. 

Bu dönemde halk eğitimi merkezleri, köy kalkınması çalışmalarıyla entegre bir şekilde 

yürütülmüştür. 1962-1966 yılları arasında özellikle köy önderleri yetiştirme eğitimleri 

düzenlenmiş, bu kapsamda öğretmenler, muhtarlar ve imamlar çeşitli eğitim 
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programlarına dahil edilmiştir. Bu uygulamalar, halk eğitiminin sadece okuryazarlık ve 

mesleki eğitimle sınırlı kalmayıp toplumsal kalkınmayı destekleyen bir araç olarak 

değerlendirildiğini göstermektedir (MEB, 1973, s. 76). 

1960-1970 yılları arasında Türkiye’de halk eğitimi merkezlerinin sayısı önemli 

ölçüde artış göstermiş, 22 merkezden 334 merkeze ulaşmıştır. Bu merkezler, toplumu 

yalnızca mesleki veya akademik açıdan geliştirmekle kalmayıp sosyal ve kültürel yaşamı 

da zenginleştirmiştir. Kültürel eğitimler kapsamında düzenlenen konferanslar, sohbetler 

ve açık oturumlar, vatandaşların bilgi seviyesini yükseltmeyi ve sosyal farkındalık 

kazandırmayı amaçlamıştır. Teşkilatlanma eğitimleri, köylerde kooperatifler, dernekler 

ve kulüpler kurulmasını teşvik ederek toplumun kendi sorunlarını çözme ve kalkınma 

kapasitesini artırmayı hedeflemiştir. Estetik eğitimler tiyatro, müzik, spor ve geleneksel 

oyunlarla kültürel değerlerin yaşatılmasına katkı sağlamıştır. Ayrıca sanat ve meslek 

eğitimleri; el sanatları, tarımsal üretim teknikleri, ev yönetimi, yemek ve çocuk bakımı 

gibi günlük yaşam becerilerini geliştirmeye odaklıdır. Bu faaliyetler, halk eğitimi 

merkezlerinin yalnızca bireyleri geliştirmekle kalmayıp aynı zamanda toplumun 

ekonomik, sosyal ve kültürel açıdan ilerlemesine de hizmet ettiğini göstermektedir (MEB, 

1973, ss. 83-84). 

1973 yılında Millî Eğitim Bakanlığı tarafından yayımlanan Halk Eğitimi Yıllığı 

1960-1970 adlı yayında, halk eğitiminin ülkenin temel sorunlarının çözümünde önemli 

bir araç olduğu vurgulanmış ve gerekliliği on bir maddede açıklanmıştır. Bu maddelerde, 

halkın tarihsel süreç içinde çeşitli olaylar nedeniyle güvensizlik ve şüphecilik geliştirdiği, 

boş ve yanlış inanışlardan arındırılması gerektiği ifade edilmiştir. Amaç, bireylerin 

doğruyu ve iyiyi ayırt etme yeteneklerini güçlendirmek, toplumsal değerleri ilerlemeye 

uygun biçimde geliştirmek ve toplumun özellikle küçük birimlerinde gerekli ortamı 

oluşturmaktır. Ayrıca bireylerin kendi sorunlarını kavrayabilen, çözüm yolları bulabilen, 

bağımsız kararlar alabilen ve kendi çabasıyla devlet olanaklarını etkili biçimde 

kullanabilen bir yapıya kavuşturulması hedeflenmiştir (MEB, 1973, ss. 16-17). 

Bu ifadeler, dönemin yetişkin eğitimi anlayışını ve eğitim politikalarını açıkça 

yansıtmaktadır. Halk eğitimi; ekonomik ve sosyal kalkınmayı destekleyen, ilerleme ve 

modernleşmeyi sağlayan bir araç olarak görülmüş ve halk eğitimi merkezlerinin 

örgütlenmesi ile faaliyetlerin yürütülmesi bu hedefler doğrultusunda şekillendirilmiştir. 

1973 yılında Gümüşhane’de Halk Eğitim Başkanlığı, yetişkinlerin çeşitli alanlarda eğitim 

alabilmelerini sağlamak amacıyla kurslar düzenlemiştir. Bu kursların dört ana başlık 

altında toplandığı belirtilmiş ve kursların başlatılabilmesi için yeterli ilginin gösterilmesi 

gerektiği vurgulanmıştır. Söz konusu gelişme, Kuşakkaya gazetesinde “Halk Eğitim 
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Başkanlığı: Açılacak Kurslara İlgi Bekliyor” başlığıyla yayımlanmıştır (Kuşakkaya, 7 

Aralık 1973). 

1960’tan günümüze kadar, Millî Eğitim Bakanlığının yetişkin eğitimini yürüten 

taşra birimleri halk eğitimi merkezi adıyla faaliyet göstermiştir. Ancak program içerikleri, 

dönemlerin sosyal ve kültürel önceliklerine göre değişiklik göstermiştir. Bu değişim, 

merkez teşkilatının adlandırılmasında da açıkça görülmektedir. 1960’ta kurulan Halk 

Eğitimi Genel Müdürlüğü, 1977’de Yaygın Eğitim Genel Müdürlüğüne; 1978’de Çıraklık 

Eğitimi Genel Müdürlüğüne ve 1983’te Çıraklık ve Yaygın Eğitim Genel Müdürlüğüne 

dönüştürülmüştür. Bu değişimler, toplumun eğitim ihtiyaçlarının evrimiyle, özellikle 

sosyal ve kültürel değerler temelli programlardan mesleki eğitim ağırlıklı programlara 

kayışla ilişkilidir. 2011’den itibaren ise yetişkin eğitimi anlayışı, “hayat boyu öğrenme” 

kavramı etrafında yeniden şekillenmiş ve merkez, Hayat Boyu Öğrenme Genel 

Müdürlüğü adını almıştır (Karakuş, vd., 2023, s. 2338).  

Türkiye’de halk eğitimi, 1956 yılında Halk Eğitimi Umum Müdürlüğü’nün 

kurulmasıyla kurumsal bir kimlik kazanmış ve devletin modernleşme projesinin stratejik 

bir ayağı hâline gelmiştir. 1960’lı yıllarda "Halk Eğitimi Genel Müdürlüğü" adıyla 

faaliyetlerini genişleten bu yapı, sadece okuma-yazma veya mesleki beceri kazandırmayı 

değil, bireyleri Atatürk ilke ve devrimleri ışığında demokratik, katılımcı ve sorumluluk 

sahibi vatandaşlar olarak yetiştirmeyi hedeflemiştir. Bu dönemde halk eğitimi, sosyal ve 

kültürel faaliyetlerin yanı sıra özellikle köy kalkınmasıyla entegre edilerek, köy 

önderlerinin yetiştirilmesi ve yerel örgütlenmelerin teşvik edilmesiyle toplumsal 

dönüşümün temel bir aracı işlevini görmüştür. 

1960-1970 yılları arasında halk eğitimi merkezlerinin sayısının 22’den 334’e 

çıkması, Türkiye’nin taşrasındaki eğitim talebinin ve devletin bu alandaki yayılma 

politikasının somut bir göstergesidir. Gümüşhane özelinde 1973 yılındaki yerel 

faaliyetler, bu genel politikanın iller bazındaki yansımasını temsil ederken, merkez 

teşkilatının 1977’den sonra Yaygın Eğitim, Çıraklık Eğitimi ve nihayetinde 2011 yılında 

"Hayat Boyu Öğrenme" çatısı altında evrilmesi, toplumun eğitim ihtiyacındaki değişimi 

kanıtlamaktadır.  

Sonuç olarak, Türkiye’de halk eğitimi, kültürel değerlerin aktarımından ekonomik 

kalkınmaya, bireysel yetkinliklerden toplumsal modernleşmeye uzanan geniş bir 

yelpazede, devlet ile halk arasında bir köprü kurmuş, zamanla yerel ve mesleki odaklı bir 

yapıdan, daha kapsayıcı ve evrensel bir "hayat boyu öğrenme" vizyonuna geçiş yapmıştır. 

Bu dönemde Gümüşhane’de halk eğitimi mesleki ve genel bilgi kursları; kurs, 

öğrenci, başaran ve öğretmen sayısı aşağıdaki Tablo 27’de gösterilmiştir. 
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Tablo 27. Akşam kız sanat okulları öğrenci sayıları, 1967-1976 (DİE, 1976, s. 6; DİE, 
1978, s. 2) 

 

      1967-1976 yılları arasında Gümüşhane’de açılan halk eğitimi kurslarına katılan 

öğrencilerin sayıları ve meslek dallarına dağılımı, yalnızca bir istatistik değil, o dönemin 

toplumsal yaşamına ve özellikle kadınların sosyal rolüne dair önemli ipuçları veriyor. 

Tablo, kurs sayısının sabit kalmasına rağmen her kursta yer alan hakikî öğrenci sayısının 

yıllar içinde düzenli bir artış gösterdiğini ortaya koyuyor; bu da halk eğitimine olan ilgiyi 
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ve kursların toplumsal karşılığını net bir şekilde gösteriyor. 15-20 yaş grubunun yoğun 

katılımı, genç kadınların kendi becerilerini geliştirme ve toplumsal hayata katılma isteğini 

yansıtırken 21-40 yaş aralığındaki yetişkin kadınların düzenli olarak kurslara katılması, 

hem ev içi sorumluluklarını yerine getirirken hem de üretkenliğini artırma çabasının bir 

göstergesi. 14 yaş altı ve 41 yaş üstü katılımcıların nispeten düşük sayıda olması ise 

toplumun eğitim ve beceri edinme süreçlerini ağırlıklı olarak genç ve orta yaş gruplarına 

odakladığını gösteriyor. 

Meslek dalları incelendiğinde, biçki-dikiş kurslarının her yıl diğer dallara göre çok 

daha fazla ilgi gördüğü dikkat çekiyor. Bu durum, dönemin kadınları için biçki-dikişin 

hem ekonomik hem de toplumsal açıdan değerli bir beceri olduğunu ortaya koyuyor. 

Nakış, çamaşır ve çiçek kursları da düzenli olarak yüksek katılım alırken yemek pişirme, 

pasta ve resim gibi bazı meslek dalları yalnızca belirli yıllarda aktif olmuş; bu da halk 

eğitiminin hem geleneksel hem de modern becerilere esnek bir şekilde yönelme 

kapasitesini gösteriyor. Özellikle 1973-1974 yıllarında toplam öğrenci sayısında yaşanan 

hızlı artış, kurslara olan ilginin doruk noktasına ulaştığını ve halk eğitiminin toplumun 

kadınlar için sunduğu bir öğrenme ve sosyal etkileşim alanı hâline geldiğini ortaya 

koyuyor. 

1974 yılında yaşanan hızlı artışın nedenlerinden biri de Halk Eğitim Başkanlığı 

tarafından açılan nakış ve halıcılık kursları olmuştur. Bunun yanı sıra, o dönemde önemle 

üzerinde durulan okuma-yazma kurslarının da sürdürüldüğü görülmektedir. Bu gelişme, 

Kuşakkaya gazetesinde “Nakış, Halıcılık ve Elektrik Kurslarıyla Okuma Yazma Kursları 

Sürdürülüyor” başlığıyla yayımlanmıştır (Kuşakkaya, 8 Şubat 1974). 

Tablodaki sayılar aynı zamanda küçük bir kentin, sınırlı kaynaklarla, kadınların 

mesleki ve toplumsal gelişimini destekleme çabasını da gözler önüne seriyor. Kurslar, 

yalnızca el becerilerini geliştirmekle kalmamış; kadınların kendi özgüvenlerini 

artırmalarına, üretkenliklerini topluma yansıtmalarına ve sosyal bağlar kurmalarına da 

aracılık etmiş. Böylece Gümüşhane’de halk eğitim kursları, o dönemde kadınların 

yaşamında hem ekonomik hem de kültürel anlamda bir dönüştürücü güç görevi görmüş. 

Bu veriler, kursların yalnızca sayısal bir büyüklük olmadığını, aynı zamanda bireylerin 

yaşamlarına dokunan, toplumsal ve kültürel etkisi olan dinamik bir yapı olduğunu güçlü 

biçimde ortaya koyuyor. 

1973 yılında Gümüşhane’de Halk Eğitimi Başkanlığı tarafından açılan okuma-

yazma, bilgi ve beceri kursları, ilde eğitim faaliyetlerinin yaygınlaştırılması açısından 

önemli bir gelişme olarak değerlendirilmektedir. Bu kurslar, özellikle okuma-yazma 

bilmeyen ya da eğitim imkânlarından yeterince yararlanamayan bireylerin temel 
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ihtiyaçlarını karşılamayı amaçlamıştır. Bununla birlikte kursların yalnızca okuma-yazma 

öğretimi ile sınırlı kalmayıp bireylere günlük yaşamda kullanabilecekleri pratik bilgi ve 

beceriler kazandırmayı hedeflemesi dikkat çekmektedir. Ücretsiz olarak düzenlenmesi 

sayesinde ekonomik imkânları sınırlı olan bireylerin de katılım sağlayabildiği bu kurslar, 

toplumun daha geniş kesimlerine ulaşma imkânı sunmuştur. Özellikle genç kızlar ve 

kadınların bu kurslara yönlendirilmesi, dönemin eğitim anlayışı içerisinde toplumsal 

katılımın artırılmaya çalışıldığını göstermektedir. Bu yönüyle söz konusu kurslar, 

bireylerin hem kendilerini geliştirmelerine hem de sosyal ve ekonomik hayata daha aktif 

katılmalarına katkı sağlamıştır. Nitekim bu gelişmeler, dönemin yerel basınında da yer 

bulmuş ve Kuşakkaya gazetesinde yayımlanan haberlerde söz konusu kursların açıldığı 

ve kapsamı hakkında bilgi verildiği görülmüştür (Kuşakkaya, 13 Temmuz 1973). 

1974 yılında Halk Eğitimi Başkanlığı tarafından Gümüşhane ilinde 74 köyde halk 

dershaneleri açılmıştır. Söz konusu dershaneler A, B ve C olmak üzere üç grupta 

yapılandırılmış; A grubunda okuma-yazma öğretimine ağırlık verilirken, diğer gruplarda 

daha ileri düzeyde çeşitli konuların işlendiği anlaşılmaktadır. Bu dershanelerden toplam 

1096 kişinin yararlandığı tespit edilmiştir. Konu, Kuşakkaya gazetesinde “Halk Eğitimi 

Başkanlığınca 74 Köyde Halk Dershanesi Açıldı” başlığıyla yer almıştır (Kuşakkaya, 18 

Ocak 1974). 



 

 

 

SONUÇ 

 

Bu çalışma, 1960-1980 yılları arasında Gümüşhane’de eğitimin genel durumunu 

daha yakından anlayabilmek amacıyla hazırlanmıştır. Çalışma yürütülürken yalnızca 

resmî verilerle yetinmek yerine, dönemin sosyal ve tarihsel koşulları da dikkate alınarak 

eğitimin taşra bölgesinde nasıl şekillendiği ortaya konulmaya çalışılmıştır. Bu süreçte, 

Gümüşhane gibi merkezden uzak bir ilde eğitim faaliyetlerinin hangi imkânlar ve 

sınırlılıklar içinde yürütüldüğü incelenmiştir. 

Ele alınan dönem, Türkiye genelinde olduğu gibi Gümüşhane özelinde de oldukça 

hareketli bir zaman dilimine karşılık gelmektedir. Siyasal değişimler, ekonomik 

dalgalanmalar ve toplumsal dönüşümler eğitim alanını doğrudan etkilemiş; bu durum 

hem kurumların yapısında hem de eğitim anlayışında kendini hissettirmiştir. Bu 

bağlamda, eğitimde yaşanan gelişmeleri yalnızca sayısal verilerle değil, dönemin ruhunu 

ve zorluklarını da göz önünde bulundurarak değerlendirmeye özen gösterilmiştir. 

Bu noktada şunu da belirtmek gerekir ki Gümüşhane’de eğitim faaliyetleri yalnızca 

sayısal artışlarla sınırlı kalmamış, aynı zamanda eğitim anlayışında da belirli bir değişim 

yaşanmıştır. 1960-1980 dönemi, Türkiye genelinde eğitim politikalarının yeniden 

düzenlendiği ve planlı kalkınma anlayışının benimsendiği bir sürece karşılık gelmektedir. 

Bu doğrultuda hazırlanan kalkınma planları ve eğitim politikalarının, Gümüşhane gibi 

taşra illerinde de etkisini hissettirdiği görülmektedir. Ancak bu etkinin, merkezde olduğu 

kadar hızlı ve güçlü bir şekilde ortaya çıkmadığını da söylemek gerekir. Yerel koşulların 

sınırlayıcı etkisi, alınan kararların uygulamaya geçirilmesinde belirli aksaklıklara yol 

açmıştır. Özellikle coğrafi zorluklar, ekonomik imkânsızlıklar ve kurumsal yetersizlikler, 

eğitimde hedeflenen dönüşümün her alanda aynı düzeyde gerçekleşmesini engellemiştir. 

Bu nedenle, söz konusu dönemde eğitim anlayışında bir değişim yaşandığı açık olmakla 

birlikte bu değişimin Gümüşhane özelinde daha yavaş ve sınırlı bir şekilde ilerlediğini 

ifade etmek mümkündür. 

Ekonomik ve demografik faktörlerin eğitim üzerindeki etkisi bu dönemde oldukça 

belirgin şekilde görülmüştür. Gümüşhane’den büyük şehirlere doğru yaşanan göç 

hareketleri, eğitim planlamasında karşılaşılan zorlukları artırmış ve bazı okulların 

sürdürülebilirliğini olumsuz etkilemiştir. Öğrencilerin okula devam oranlarındaki 

dalgalanmalar ise sadece nüfus değişimleriyle değil, aynı zamanda ailelerin ekonomik 

durumları ve iş gücüne olan ihtiyaçlarıyla da bağlantılıdır. Bu durum, taşra eğitiminde 
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planlamanın yalnızca merkezden gelen kaynaklarla değil, yerel sosyal ve ekonomik 

koşulları dikkate alarak yapılması gerektiğini açıkça göstermektedir. 

Çalışma sürecinde ulaşılan bulgular, Gümüşhane’de eğitimin büyük ölçüde ülke 

genelindeki politikalar doğrultusunda şekillendiğini, ancak yerel koşulların da bu süreci 

belirgin biçimde etkilediğini göstmektedir. Özellikle fiziki imkânların sınırlılığı, 

öğretmen yetersizliği ve coğrafi koşullar gibi etkenler, eğitim hizmetlerinin niteliğini 

doğrudan etkilemiştir. Buna rağmen, eğitim alanında belirli bir gelişim sürecinin 

yaşandığı da gözlemlenmiştir. 

İl düzeyinde yapılan incelemeler, eğitim faaliyetlerinin toplumsal yapıyı 

şekillendirmedeki rolünü açıkça göstermektedir. Örneğin köylerde açılan ilkokullar ve 

yaygın eğitim kursları, sadece temel okuryazarlık kazandırmakla kalmamış, aynı 

zamanda köy halkının modernleşme sürecine daha hızlı katılmasını sağlamıştır. Özellikle 

kadınların eğitim faaliyetlerine katılımı, toplumsal cinsiyet rollerinde yavaş da olsa bir 

değişimin başladığını ortaya koymaktadır. Bu durum, eğitimin yalnızca bireysel bir hak 

değil, aynı zamanda toplumsal değişim ve kalkınmanın da önemli bir aracı olduğunu 

göstermektedir. 

Araştırma bulgularına bakıldığında, 1960-1980 yılları arasında Gümüşhane’de 

eğitim alanında özellikle sayısal açıdan belirgin bir gelişme yaşandığı söylenebilir. Bu 

dönemde okul sayılarında, öğretmen kadrolarında ve eğitim hizmetlerine erişimde gözle 

görülür artışlar dikkat çekmektedir. 

1960’lı yılların başında il genelinde ortaöğretim kurumlarının oldukça sınırlı 

olduğu görülürken 1970’li yılların ortalarına doğru bu tablonun değişmeye başladığı 

anlaşılmaktadır. Nitekim 1967-1968 öğretim yılında yalnızca iki ortaokul bulunurken 

ilerleyen yıllarda bu sayının önce 12’ye, ardından da 20’nin üzerine çıktığı görülmektedir. 

Bu durum, eğitimin il genelinde daha geniş kesimlere ulaşmaya başladığını göstermesi 

açısından önemlidir. 

Bu artışı değerlendirirken yalnızca sayısal bir çoğalma olarak görmek yeterli 

değildir. Aynı zamanda devletin eğitim alanına yaptığı yatırımların taşra bölgelerinde de 

karşılık bulmaya başladığını ve Gümüşhane’nin bu süreçten pay aldığını da 

göstermektedir. Ancak bu gelişmelerin, eğitimin niteliğiyle her zaman aynı ölçüde 

ilerleyip ilerlemediği ayrı bir tartışma konusu olarak da karşımıza çıkmaktadır. 

Bununla birlikte, öğretmen sayısında yaşanan artışın da bu dönemin önemli 

gelişmelerinden biri olduğu söylenebilir. Özellikle 1967-1972 yılları arasında öğretmen 

sayısının belirgin biçimde yükselmesi, eğitim sürecini doğrudan etkilemiş; öğretmen 

başına düşen öğrenci sayısının azalmasına katkı sağlamıştır. Bu durum, derslerin daha 
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sağlıklı yürütülmesine ve öğrencilerle daha yakından ilgilenilebilmesine imkân 

tanımıştır. 

1970’li yılların sonlarına doğru gelindiğinde ise öğretmen sayısındaki artışın devam 

ettiği ve bunun sınıf mevcutlarına da yansıdığı görülmektedir. Sınıfların küçülmesi, 

eğitim ortamlarının daha düzenli ve verimli hâle gelmesine katkı sağlamıştır. Bu 

gelişmeleri değerlendirirken yalnızca sayısal bir artıştan söz etmenin yeterli olmadığı 

düşünülmektedir. Nitekim öğretmen sayısındaki yükseliş, belli ölçüde eğitimin niteliğine 

de olumlu yönde etki etmiş görünmektedir. Dolayısıyla bu dönemde yaşanan niceliksel 

gelişmelerin, her ne kadar tüm sorunları ortadan kaldırmasa da eğitimde kısmi bir 

niteliksel iyileşmeyi de beraberinde getirdiğini ifade etmek mümkündür. 

Dönem boyunca yapılan reformlar, sadece örgün eğitimi değil, halk eğitimi ve 

mesleki eğitim alanlarını da kapsamıştır. Gümüşhane’de yürütülen yaygın eğitim 

faaliyetleri, bireylerin sosyal hareketliliğini artırmakla kalmamış, aynı zamanda il 

genelinde toplumsal farkındalığın yükselmesine katkı sağlamıştır. Bu açıdan eğitim, 

ekonomik kalkınma ile sosyal değişim arasında adeta bir köprü görevi görmüştür. 

Mesleki kurslara katılan kişiler yeni beceriler kazanarak iş gücü piyasasına daha kolay 

uyum sağlamış ve bölgesel ekonomik çeşitliliğin oluşmasına da destek olmuştur. 

Yaygın eğitim faaliyetleri de bu dönemde öne çıkan önemli alanlardan biri 

olmuştur. Her ne kadar halk eğitimi kurslarının sayısı sınırlı olsa da bu kurslara katılan 

kişi sayısında zamanla artış yaşandığı görülmektedir. Bu durum, toplumun eğitim 

ihtiyacının yalnızca örgün eğitimle sınırlı kalmadığını açıkça ortaya koymaktadır. 

Özellikle kadınlara yönelik kursların yaygın olması, dönemin toplumsal yapısını anlamak 

açısından dikkat çekicidir. Bu kurslar aracılığıyla kadınların hem belirli beceriler 

kazandığı hem de toplum içindeki rollerinin eğitim yoluyla şekillendiği anlaşılmaktadır. 

Bu noktada, yaygın eğitim faaliyetlerinin sadece bireysel gelişime değil, aynı zamanda 

toplumsal yapının yeniden üretilmesine de katkı sağladığı söylenebilir. Dolayısıyla, 

sınırlı imkânlara rağmen yaygın eğitimin giderek daha fazla kişiye ulaşması, bu dönemde 

eğitimin farklı alanlarda genişlemeye başladığını ve toplumun değişen ihtiyaçlarına cevap 

vermeye çalıştığını göstermesi bakımından önemlidir. 

Genel bir değerlendirme yapıldığında, 1960-1980 yılları arasının Gümüşhane’de 

eğitim açısından hem ilerlemelerin hem de çeşitli sorunların bir arada yaşandığı bir 

dönem olduğu söylenebilir. Bu süreçte okul sayılarının artması, öğretmen kadrosunun 

güçlenmesi ve eğitim hizmetlerinin daha geniş kesimlere ulaşması gibi olumlu gelişmeler 

dikkat çekmektedir. Ancak bu gelişmelere rağmen, eğitimin her yerde aynı düzeyde 

ilerlediğini söylemek pek mümkün değildir. Özellikle bölgesel eşitsizlikler, ekonomik 
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imkânsızlıklar ve göç gibi etkenler, eğitim hizmetlerinin niteliğini ve erişilebilirliğini 

olumsuz yönde etkilemiştir. Bazı yerleşim yerlerinde okul ve öğretmen sayısı artarken, 

kırsal alanlarda aynı gelişmenin daha sınırlı kaldığı görülmektedir. Bu nedenle söz 

konusu dönemi değerlendirirken sadece olumlu gelişmelere odaklanmanın yeterli 

olmadığı düşünülmektedir. Eğitim alanında önemli adımlar atılmış olsa da bu sürecin 

çeşitli yapısal sorunlarla birlikte ilerlediğini ve bu sorunların eğitimin gelişimini zaman 

zaman sınırladığını ifade etmek mümkündür. 

Bu çalışma sürecinde en dikkat çekici noktalardan birinin, taşra bölgelerinde 

eğitimin yalnızca merkezi politikalarla açıklanamayacağı olduğu görülmüştür. 

Gümüşhane örneği üzerinden bakıldığında, eğitimin şekillenmesinde yerel koşulların en 

az merkezi kararlar kadar belirleyici olduğu açıkça görülmektedir. Özellikle coğrafi yapı, 

ekonomik imkânlar ve nüfus hareketleri gibi unsurlar, eğitim faaliyetlerinin hem 

niteliğini hem de erişilebilirliğini doğrudan etkilemiştir. Örneğin dağlık ve ulaşımı zor 

bölgelerde eğitime erişimin daha sınırlı kaldığı; ekonomik yetersizliklerin ise hem okul 

imkânlarını hem de öğrencilerin eğitim sürecine katılımını etkilediği anlaşılmaktadır. 

Aynı şekilde göç hareketlerinin de öğrenci sayıları ve eğitim planlaması üzerinde 

belirleyici bir rol oynadığı görülmektedir. Bu bağlamda, elde edilen bulgular eğitim 

politikalarının yalnızca genel ve merkezi bir bakış açısıyla ele alınmasının yeterli 

olmadığını düşündürmektedir. Aksine, yerel farklılıkların ve bölgesel ihtiyaçların dikkate 

alınması, daha etkili ve sürdürülebilir bir eğitim yapısının oluşturulması açısından büyük 

önem taşımaktadır. 

Sonuç olarak, 1960-1980 yılları arasında Gümüşhane’de eğitim alanında önemli 

ilerlemeler yaşandığını söylemek mümkündür. Ancak bu gelişmelerin ilin tüm 

kesimlerine aynı ölçüde yansımadığını da görmek gerekir. Özellikle bazı bölgelerde 

eğitim imkânlarının daha sınırlı kaldığı, dolayısıyla fırsat eşitliğinin tam anlamıyla 

sağlanamadığı anlaşılmaktadır. Bu süreçte en dikkat çeken sorunların başında, kırsal 

alanlardaki altyapı eksiklikleri ve öğretmen dağılımındaki dengesizlikler gelmektedir. 

Bazı yerleşim yerlerinde okul ve öğretmen sayısı artarken, özellikle ulaşımı zor 

bölgelerde bu imkânların daha kısıtlı kaldığı görülmektedir. Bu durum, eğitimde 

niceliksel artışa rağmen her öğrencinin aynı şartlarda eğitim alamadığını göstermektedir. 

Bu çerçevede, bu çalışmanın ortaya koyduğu en önemli noktalardan biri, eğitim 

politikalarının yerel ihtiyaçlar dikkate alınarak planlanmasının gerekliliğidir. İleride 

yapılacak çalışmaların da özellikle yerel düzeyde uygulanabilir çözüm önerileri 

geliştirmeye odaklanmasının daha kalıcı ve etkili sonuçlar sağlayacağı düşünülmektedir. 
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Bu araştırma, yerel düzeyde yapılan eğitim tarihine dair çalışmaların ne kadar 

önemli olduğunu göstermektedir. Türkiye’de eğitim politikaları genellikle merkezden ele 

alınsa da taşra illerindeki uygulamalar bu politikaların gerçek hayatta nasıl işlediğini 

anlamak için büyük önem taşıyor. Gümüşhane örneği de bunu çok net bir şekilde ortaya 

koyuyor; yani yerel koşulların eğitim üzerinde belirleyici bir rolü olduğunu görmek 

mümkün. 

Son olarak, bu çalışma, gelecekte yapılacak araştırmalar için de bir temel 

oluşturuyor. Özellikle farklı illerle karşılaştırmalı çalışmalar yapılması, Türkiye’de 

eğitimdeki bölgesel farklılıkları daha iyi anlamamıza yardımcı olabilir. 
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