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                                                      ÖZET 
 
 Bu ara�tırma, Güneydo�u Anadolu Bölgesinde e�itimi, fırsat e�itli�i açısından 

de�erlendirmek amacıyla yapılmı�tır. 

 

 Ara�tırmada ilk olarak e�itim ile ilgili kavramlar, e�itimin geçirdi�i a�amalar 

açıklanmı�tır. �kinci olarak e�itimde fırsat e�itsizli�ine sebep olan etmenler 

belirtilmi�tir. E�itimde fırsat e�itli�ini engelleyen ekonomik sosyal etmenlerden 

ekonomi, çalı�an çocuklar,aile nüfusunun kalabalık olu�u, e�itimde cinsiyet ayrımcılı�ı 

ve  göç etmeni; Güneydo�u Anadolu Bölgesine özgü yönleriyle incelenerek ve 

e�itsizlikler haritalarla desteklenerek açıklanmaya çalı�ılmı�tır. 

 

 Ara�tırmada üçüncü olarak, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde e�itimde fırsat 

e�itli�ini engelleyen e�itimsel dengesizlikler tablolar halinde sunulmu�tur. Tablolarda 

ilk olarak 1998-99 yılları arası örgün e�itimin her kademesinde okulla�ma oranları 

verilmi�tir. Bölgedeki e�itimsel e�itsizlikler olarak  özel e�itim, okulöncesi e�itim, 

ilkö�retim, ortaö�retim kurumlarında okul/sınıf, ö�renci, ö�retmen unsurları, kız erkek 

oranları; yüksekö�retimde ö�retim elemanları, birle�tirilmi� sınıflar, kapalı köy okulları,  

normal- ikili ö�retim unsurlarının  istatistiksel verilerinin Türkiye geneline oranının 

tespit edilip de�erlendirmesiyle belirlenmi�tir. Tablolarda son olarak Türkiye ve 

Güneydo�u Anadolu Bölgesinde yıllar itibariyle ilkokul, ortaokul, lise, üniversite, 

ö�retim elemanları ve halk kütüphaneleri sayılarında orantılı, birbirine paralel 

ilerlemenin, fırsat e�itli�ine yönelik geli�melerin ya�anıp ya�anmadı�ı tespit edilmi�tir. 

 

Sonuç ve de�erlendirme kısmında ise, ara�tırmanın bulgularından hareket 

edilerek varsayımların do�rulu�u test edilmi�tir. 
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ABSTRACT 

              

This research has been done in order to evaluate the education in South-Eastern 

Anatolia Region in respect of opportunity-equality.  

 

 First, some instructions related to education and the steps that education process 

passes through have been explained.  Second, some factors causing opportunity-

inequality in education have been explained. Social and economical factors that hinder 

the opportunity equality such as economy, laboring children, the crowded members of 

the family, the sex discrimination in education and immigration have been focused on 

and the inequalities have been tried to be explained with support of maps.   

 

 Next, this research has presented the educational imbalance, with tables, which 

hinders the opportunity-equality in education of the South-Eastern Anatolia Region. In 

the tables first the rate of schooling for every grade of formal education between 1998-

1999 years has been given.  The inequalities in the region have been determined as 

private education, pre-school education, school/class, student, teacher elements in the 

primary school education, secondary school education, girl- boy rates; high school 

education, staff, united classes, disfunctioning village schools, normal or  evening paid 

school. In the table finally it has been determined whether the number of primary 

schools, secondary schools, high schools, universities, teaching staff, and the libraries of 

the South-Eastern Anatolia Region has been developed on a par with the other regions 

or not.    

  

           As for the consequence and the evaluation part, the fortification of the theories 

has been tested considering the findings of the study. 
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                                                             ÖNSÖZ 

 
 Zaman içerisinde edinilmi� tüm bilgi, deneyim, uygulama ve her türlü birikimin 

özellikle gelecek nesillere aktarılması olan e�itim bugününü ve varlı�ının devamını 

dü�ünen her topluluk için hayati önemde olmu�tur. Toplumsal ilerlemenin ve de�i�imin 

en önemli unsuru e�itim kurumudur. Bu nedenle gelece�ini aydınlık kılmak isteyen 

geli�mi� ülkeler  e�itim konusuna önemli zaman ve kaynak ayırmaktadırlar. Az geli�mi� 

ve geli�mekte olan ülkelerde ise e�itim politikalarında ve uygulamalarında ciddi 

problemler görülmektedir. 

   

Her geli�mekte olan ülke gibi, Türkiye´de de e�itim alanında pek çok sorun 

ya�anmaktadır. Bu sorunlar sosyo-ekonomik yapılarına paralel olarak bazı bölgelerde 

çok daha a�ırlı�ını hissettirmektedir.  

  

Güneydo�u Anadolu Bölgesi, ülkemizin sosyo-ekonomik ko�ulları açısından en 

geri bölgeleri arasındadır. Bölgede a�ırlı�ını hissettiren kırsal alandan kente göç, bu 

göçü kaldırmaya yetmeyen  bir alt yapıdan ve sanayiden yoksun iller, insan 

yo�unlu�unun aksine i� imkanlarının yoksunlu�u, aile nüfusunun di�er bölgelere göre 

fazlalı�ı, bölgenin geleneksel yapısından kaynaklanan kadın-erkek e�itsizli�i e�itimi 

olumsuz yönde etkileyen faktörler arasındadır. 

 

Bu olumsuz etkenler, altı ya�ında formel  e�itime ba�layan çocu�un di�er 

bölgelerdeki ö�rencilere göre daha dezavantajlı olmasına sebep olmaktadır. Betimlenen 

kötü tablonun olumlu bir yöne çevrilebilmesi için e�itim kurumlarındaki �artların di�er 

bölgelerle e�itlenmesi, hatta “pozitif ayrımcılık” dü�üncesiyle daha da iyi olması 

beklenmektedir.  

 

“E�itimde fırsat e�itli�i”, her e�itim kurumunda ö�rencileri e�it e�itim 

hizmetlerini sunmak ve bunlardan yararlanmalarını sa�layacak tüm olanaklar sa�lamak 

anlamına gelmektedir. Bu çalı�mada Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde e�itim, Türkiye 

geneline oranla fırsat e�itli�i yönünden analiz edilmi�tir. Çalı�mada D�E’nin 



 V 

verilerinden yararlanılarak tüm GAP Bölgesinin e�itim unsurları de�erlendirilmeye 

alınmı�tır. 

 

Yüksek lisans sırasında aldı�ım derslerde ve tez döneminde kaynak, bilgi ve 

açısından  desteklerini esirgemeyen Sosyoloji Bölümünün bütün ö�retim üyelerine, 

Çalı�mamda bana yol gösteren danı�manın Yrd. Doç. Dr. Rüstem Erkan’a ve çalı�manın 
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G�R�� 

E�itim toplumun yapısını geli�tirmeye ve de�i�tirmeye etken en önemli 

sosyal kurumlardan biridir. Varı�’a göre e�itim; “Bireylere bilgi ve beceri 

kazandırmanın ötesinde, toplumun ya�amasını ve kalkınmasını devam 

ettirebilecek ölçüde de�erler üretmek, mevcut de�erlerin da�ılmasını önlemek, 

yeni ve eski de�erleri ba�da�tırmak sorumlulu�unu ta�ır” (Varı�, 1991: 5). 

Toplumsal düzenin sa�lanması ve yayılması e�itimin yaygınla�ması ve 

i�levlerini yerine getirmesiyle olmaktadır. “E�itim sisteminin; ki�i ve toplum 

hayatını de�i�tirmede ba�arılı olması, onun kendinden beklenen i�levleri sa�lıklı 

bir �ekilde gerçekle�tirmesine ba�lıdır” (Kaya, 1989: 2). Bu i�levlerin yerine 

getirilmesi ülkelerin e�itim politikalarıyla do�rudan ili�kilidir. 

Dünyada, geli�mi� ülkelerde e�itimin önemini vurgulamayan tek bir ülke 

yoktur. Bununla birlikte, geli�mi� ülkeler de dahil olmak üzere tüm ülkeler e�itime 

yeterince kaynak ayıramadıklarını, mevcut e�itim sistemlerinin yarının taleplerine 

hazır olmadı�ı ve e�itimin 21.yüzyıla uygun bir yapıya kavu�turulması gerekti�ini 

tartı�ıp durmaktadırlar. �fadeler ve �ikayetler aynı olsa bile, ülkelerarasında büyük 

farklılıkların oldu�u açıktır. Gerçekten de mutlak de�erler söz konusu oldu�unda 

geli�mi� ülkelerin e�itim harcamaları ile, geli�mekte olan ülke harcamaları arasındaki 

uçurumları göz ardı etmek mümkün de�ildir. 

Türkiye de, her geli�mekte olan ülke gibi, e�itim sorununu halen çözmü� 

de�ildir. Ça�da� ülkelerde zorunlu olan okul öncesi e�itimde okulla�ma oranı oldukça 

dü�üktür. Zorunlu olan ilkö�retimde dahi yüzde yüz okulla�ma oranına ula�ılamamı�tır. 

E�itim kurumlarında verimlili�i dü�ürdü�ü tespit edilen ve ça�da� olmayan ikili 

ö�retim sistemi e�itimde a�ırlı�ını hissettirmektedir. Orta ö�retimde, özellikle yüksek 

ö�retimde okulla�ma oranı çok daha dü�üktür. 

Popülist politikalar sonucu �ehirle�me e�ilimi ve hızı dikkate alınmadan 60’lı ve 

70’li yıllarda plansız ve programsız �ekilde yapılan köy okulları bugün 

kapatılmak durumundadır. Toplam okulların %72’si köylerde buna kar�ılık 

ö�rencilerin ise %27’si köylerde büyük maliyetlerle yapılan köy okulları kayıp 

yatırımlar olmu�tur. 

Türkiye'nin e�itim açısından genel durumu bu iken, sosyo-ekonomik, kültürel 

vb. alanlarda pek çok sıkıntılar ya�anan Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde e�itimde 
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olumsuzlukların daha da çarpıcı �ekilde ya�andı�ı dü�ünülmektedir. �nsan gücü 

kayna�ının kalkınmanın temel faktörlerinden biri oldu�u dü�ünülürse, Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi'nin kalkınması için e�itim yolunun en iyi �ekilde de�erlendirilmesi 

gerekmektedir. Bu çalı�ma bölgedeki e�itimi tüm unsurlarıyla ele almak ve Türkiye 

geneliyle kar�ıla�tırmak, varsa e�itsizlikleri sebepleriyle ortaya çıkarmak amacıyla 

yapılmı�tır. 

Çalı�ma be� bölümden olu�maktadır. 

Birinci bölümde; ara�tırmanın metodolojisi, konu ve amaç yönünden ortaya 

konularak ara�tırmanın uygulaması açıklanmı�tır. Ara�tırma; evren ve 

varsayımlarıyla sunulmu�tur. 

�kinci bölümde; e�itim ve e�itimle ilgili kavramlar tanıtılmı�, Türk Milli 

E�itiminin amaç ve ilkeleri yer verilmi�tir.  

Üçüncü bölümde; �slamiyet öncesinden itibaren Türk e�itim tarihinin geçirdi�i 

evreler ortaya konulmu�tur. 

Dördüncü bölümde e�itimde fırsat e�itli�i kavramı açıklanmı� ve e�itsizli�e 

neden olan etmenler belirtilmi�tir. 

Be�inci ve son bölümde  öncelikle Güneydo�u Anadolu Bölgesi tanıtılıp; 

bölgede e�itimde fırsat e�itli�ine engel olan sosyo-kültürel ve ekonomik etmenler  

açıklanmı�tır. Tablolarla örgün ve yaygın e�itimin tüm unsurları incelenmeye 

çalı�ılmı�tır. Bu ara�tırmada; formel e�itimin her kademesinde okulla�ma oranını, 

2002-2003 yılında iller bazında, e�itimin durumunu ve Türkiye toplamı içerisindeki 

oranını, Güneydo�u Anadolu Bölgesinde yıllar itibariyle formel e�itimde ya�anan 

olumlu ve olumsuz geli�meler sunulmaya çalı�ılmı�tır. Elde edilen verilerle ileri 

sürülen hipotezler kar�ıla�tırılmı�, sonuç ve de�erlendirme kısmında ortaya 

konulmu�tur. 
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1.ARA�TIRMANIN METODOLOJ�S� 

1.1.Ara�tırmanın Konusu: 

Bu ara�tırma, Türkiye'de pek çok sorunun yo�un olarak hissedildi�i Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi'nde, e�itim konusu fırsat e�itli�i yönünden ele alınmı�tır. Ara�tırmada, 

bölgede yıllar itibariyle e�itimde nasıl de�i�imlerin ya�andı�ı, Türkiye toplamı ile 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'ndeki e�itimin uygulamalarında ve sayısal verilerdeki 

benzerlik ve farklılıklar, bölgeye özgü e�itim sorunları ve gelece�e yönelik yapılması 

tasarlanan projeler,  yatırım planlan incelenmeye çalı�ılmı�tır. 

1.2.Ara�tırmanın Amacı: 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi, Türkiye’nin di�er bölgelerine göre hem sosyo-

kültürel hem de sosyo-ekonomik geli�me kriterleri açısından oldukça geri kalmı� bir 

durumdadır. Bölgedeki karma�ık üretim biçimi ve ili�kileri, geleneksel toplumsal yapı hala 

varlı�ını korumaktadır. Bölgenin bu özelliklerinin bir di�er yansıması da, e�itim-ö�retimin 

her a�amasında, ülke geneline göre belirgin oranlarda gerili�i ve ba�arısızlı�ıyla 

hissedilmektedir. E�itimde ba�arısızlı�ın olu�masında; yüksekö�retim a�amasına gelene 

kadar izlenen ö�renim sürecindeki bölgesel e�itsizlikler ve sosyo-ekonomik yapının 

e�itime do�rudan etkileri oldu�u dü�ünülmektedir.   

Ara�tırmanın amacı; ilk olarak Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde e�itimde fırsat 

e�itsizli�ine neden olan sosyo-ekonomik etmenleri ara�tırmaktadır. Bu etmenler;  bölgesel 

ekonomik e�itsizliklere neden olan sebepler, aile nüfusunun kalabalık olu�u, özellikle 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ni derinden etkileyen göç olgusu, sokakta çalı�an çocuklar 

sorunu, bölgedeki cinsiyet ayrımcılı�ı olarak sıralanmaktadır. 

Ara�tırmanın amacı; ikinci olarak Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde e�itim 

olanaklarının Türkiye geneline göre e�it olup olmadı�ını ortaya koymaktır. Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi'nde e�itimi tüm yönleriyle incelemek, Türkiye ile Bölgedeki e�itimin 

geli�imindeki farklılıkları ve benzerlikleri ortaya koymak, ve bu sayede, e�itimde 

kaliteyi, e�itli�i belirleyici unsurların ortaya çıkmasını sa�lamaktır.  

1.3.Ara�tırmanın Evreni: 

Bu ara�tırmanın evreni Güneydo�u Anadolu Bölgesindeki tüm okulöncesi, 

ilkö�retim, ortaö�retim, yüksekö�retim kurumları ve bu kurumların vazgeçilmez unsuru 

ö�retmen ve ö�rencilerdir. Bunun yanı sıra bölgede varlı�ını sürdüren yaygın e�itim 

kurumları, kütüphaneler de ara�tırmanın evreni içerisinde yer almaktadır. 
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1.4.Veri Toplama Yolları ve Araçları 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde e�itimi konu edindi�imiz ara�tırmada, veri 

toplama tekni�i olarak kaynak taraması kullanılmı�tır. Bu ara�tırmada ayrıca istatistik 

metodu da yo�unluklu olarak kullanılmı�tır. �statistiksel verilerin düzenlenmesi 

ve de�erlendirilmesi yapılmı�tır. �statistiksel verilerle, e�itim süreçleri arasındaki 

ili�kiler analiz edilmi�, il ve bölgesel oranlar tespit edilmi� ve tablola�tırılmı�tır. Bu 

bölümler, okulla�ma oranlarının tespiti, Güneydo�u Anadolu Bölgesindeki e�itim 

unsurları ile Türkiye genelinin yıllar itibariyle düzenlenip tablola�tırılması, 2002-2003 

Milli e�itim sayısal verilerine dayanılarak bu yıl aralı�ındaki e�itim de�erlerinin 

Türkiye geneliyle oranlandırılıp tablola�tırılması �eklinde gerçekle�mi�tir. 

1.5.Ara�tırmanın Denenceleri:      

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde; ekonomik sorunlar, göç, hızlı nüfus artı�ı, 

çalı�an çocuklar ve cinsiyet ayrımcılı�ı sorunları e�itimde fırsat e�itsizli�ine neden 

olmaktadır.         

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ‘kapalı okullar’ sorunu e�itimde fırsat 

e�itsizli�ine yol açmaktadır.       

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde özel e�itime muhtaç çocukların e�itimi 

yönüyle ülke geneline göre fırsat e�itsizli�i ya�anmaktadır.   

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde okulöncesi e�itim kurumlarında, ülke geneline 

göre e�itimde fırsat e�itsizli�i bulunmaktadır.    

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde �lkö�retim kurumlarında, ülke geneline göre 

e�itimde fırsat e�itsizli�i bulunmaktadır.       

  Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde kırsal kesimde birle�tirilmi� sınıf 

uygulamalarının yo�un olarak görülmesi, bölge açısından e�itimde fırsat e�itsizli�i 

yaratmaktadır.         

 Güneydo�u  Anadolu Bölgesi’nde ortaö�retim kurumlarında, ülke geneline göre 

e�itimde fırsat e�itsizli�i bulunmaktadır. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde 

yüksekö�retim kurumlarında ülke geneline göre e�itimde fırsat e�itsizli�i 

bulunmaktadır. 
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2.E��T�M VE E��T�MLE �LG�L� TEMEL KAVRAMLARIN TANIMLANMASI 

 2.1.E�itimin Tanımlaması 

“E�itim” kavramı zengin bir içeri�e sahiptir ve her akım tarafından farklı 

tanımlandı�ı gibi, her e�itimci tarafından da farklı biçimlerde tanımlanmaktadır. 

Örne�in; “�dealistler e�itimi tanrıya ula�ma süreci içinde yapılan etkinlikler; Realistler, 

insanı toplumun ba�at de�erlerine göre yeti�tirme süreci; Marksistler, çeli�kiyi en aza 

indirip üretimde bulundurma süreci; Pragmatistler, ya�antılar yoluyla ki�ide istendik 

davranı� de�i�ikli�i olu�turma süreci; Varolu�çular ise insanı sınır durumuna getirme 

süreci olarak ele almı�lardır” (Sönmez, 1994: 2). 

E�itime toplumsal içeri�i ise Durkheim kazandırmı�tır. Ona göre e�itim; “fizik 

ve toplumsal çevrenin insan üzerinde meydana getirdi�i etkiler ya da sosyalle�meyi 

sa�layarak fertte disiplin ruhunu yaratmak, hareketlerinin sınırlarını belirlemek, bir 

gruba ba�lanmayı, dahil olmayı ve kendi gelece�ini tayin edici özellikleri 

geli�tirmektir” (Erkal, 1991: 94). Kant, Mills, Spencer gibi pek çok dü�ünür ise e�itimi 

bireysel açıdan ele almaktadırlar. 

Daha geni� bir perspektiften bakacak olursak e�itim, “bireylerin içinde do�up 

büyüdükleri, ya�amlarını sürdürdükleri toplumun; de�erlerini, bilgilerini ö�renmeleri, 

ö�rendiklerini geli�tirmeleri ve kendilerinden sonraki ku�aklara aktarma sürecidir” 

(Özkalp, 1993: 3). Ba�ka bir deyi�le e�itim, bireyin ki�ili�inin geli�mesine yardım eden, 

onu yeti�kin ya�amına hazırlayan, gerekli bilgi, beceri ve davranı�ları edinmesini 

sa�layan bir süreç olarak tanımlanabilir.  

Burada bir di�er önemli kavramda, ço�u zaman e�itimle aynı anlamda kullanılan 

ö�retim kavramıdır. Oysa “E�itim, bireyde davranı� de�i�ikli�i meydana getirme süreci, 

ö�retim ise bu davranı� de�i�ikli�inin okulda planlı ve programlı bir �ekilde yapılması 

sürecidir. E�itim her yerde, ancak ö�retim daha çok okullarda yapılmaktadır. E�itim 

süreci çok boyutludur, süreklidir, ya�am boyu devam eder, ya�antılarla kazanılır. Zaman 

ve yer açısından sınırsızdır ve kültürü olu�turur. Ö�retme süreci ise, ö�renme 

etkinliklerini yönlendirme i�idir” (Demirel, 1996: 3). 

Tarihsel süreç içinde baktı�ımızda e�itim, kurumsalla�mı� bir yapıya sahip 

de�ildir. Resmi bir e�itim bulunmamaktadır. Geleneksel toplumlarda e�itim, usta-çırak 

ili�kisine dayanmaktadır. Meslek e�itimi bu yolla sa�landı�ı gibi, di�er gerekli bilgileri  
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de gençler, ailede ya�lı ki�ilerden ve arkada�lardan almaktadırlar. Ancak sanayi 

devrimi, kentle�me, uzmanla�ma, i�bölümü ve teknolojinin geli�mesi sonucunda bu 

usta-çırak ili�kisine dayanan e�itim yetersiz kalmaya ba�lamı�tır. Çünkü aileler 

teknolojinin hızına yeti�ememi�lerdir. Elbette bu geli�meye ayak uydurabilmek için 

yeni bilgi ve becerileri edinmek gerekmektedir ve bunlar aile içinde ö�renilebilecek 

�eyler de�ildir. ��te bu nedenle e�itim kurumu ortaya çıkmı�, resmile�mi� ve 

yaygınla�mı�tır. “E�itim kurumu; 19.yüzyılda olu�maya ba�layan ça�da� sanayi-kent 

toplumunda, e�itim ve ö�retim i�i için örgütlenip uzmanla�mı� okul denilen 

kurulu�larda, ö�retmen denilen meslek adamları eli ile bireylere bilgi, de�er ve 

becerileri kazandıran toplumsal bir kurum olarak tanımlanabilir” (Ozankaya,1996: 447). 

Bu anlamda e�itim, hem toplumsalla�mayı sa�layan hem de bireye belli bir meslek 

kazandıran bir faaliyet olarak da kabul edilebilir. Bu anlamdaki e�itim kurumları 

19.yüzyılda Batı Avrupa’da sanayile�me ve kentle�me süreci ile birlikte geli�mi� ve 

yaygınla�mı�tır. E�itim olgusunun üç özelli�i bulunmaktadır. (Aydın, 1997: 183-185): 

1-E�iten-e�itilen ayrımının olmasıdır. Burada e�itilen bireyi sosyal hayata 

hazırlayan, e�itilen ise sosyal hayata hazırlanandır. Burada e�iten okul ya da aile 

olabilir. Önemli olan bireyin hayata hazırlanmasıdır. Bu iki kesimin (e�iten-e�itilen) 

bireysel özellikleri de e�itim kalitesi açısından önem ta�ımaktadır. 

2-Planlı ve bilinçli olmasıdır. E�itim planlı bir �ekilde bilinçli insanlar 

tarafından, bilinçli insanlara verilir. E�itimin planlı ve bilinçli olması onu genel 

anlamda sosyalizasyon ve kültürlemeden ayırır. Çünkü kültürlemede planlı-plansız ya 

da bilinçli-bilinçsiz olmak önem ta�ımamaktadır. Önemli olan bireyin istek ve 

beklentilere uyacak �ekilde kendi kültüründen etkilenmesidir. Aynı �ekilde e�itimde bir 

sosyalle�me sürecidir. Ancak her sosyalle�me bir e�itim sayılmaz.  

3-Toplumsal olu�udur. Tüm kurumlar gibi e�itim kurumu da toplumsaldır ve 

toplumun beklentilerine göre i�ler. Her e�itim kurumu içinde olu�tu�u topluma göre 

düzenlenir. Bu nedenledir ki, e�itim ile ilgili pek çok tanım yapılmaktadır. 
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2.2.E�itim Olgularının Türleri 

E�itim olgusu, geli�me basamakları, otorite basamakları ve örgütlenme biçimine 

göre de sınıflandırılmaktadır. Geli�me basamaklarsına göre sınıflandırmada; ilkel ve 

geli�mi� toplum ayrımı yapılır ki bu da, e�itimde de aynı ayrımı yapmamıza neden olur. 

Bu iki toplumun e�itiminde de büyük farklılıklar göze çarpar (Tezcan, 1996: 87).  

Örne�in; �lkel topluluklarda temel i�levi ö�retim olan kimseler yoktur. Ya�lı üyeler 

gençleri e�itirler. Geli�mi� toplumlarda ise, ö�retilecek bilginin hacmi arttı�ından 

ö�retme i�ini yapacak uzmanla�mı� ki�ilere ihtiyaç duyulur. 

E�itim olgusunu otorite tarzına göre sınıflandırdı�ımızda ise; iki tür e�itim 

görürüz (Tezcan, 1996: 87-88). �lki Prusya tipi e�itimdir. Burada devlet, baba otoritesi 

esastır. Mutlak otorite ilahla�tırılır. �kincisi ise, ferdin ba�ımsızlı�ının esas oldu�u 

Anglo-Sakson tipi e�itimdir. Ancak iki e�itim tipi de tek ba�ına do�ru ve yeterli 

olmayaca�ından esas olan ikisinin birle�tirilip ideal bir e�itim sisteminin 

gerçekle�tirilmesidir. 

 

2.2.1.Örgün E�itim 

Örgün e�itim, belirli ya� grubundaki ve aynı seviyedeki bireylere, amaca göre 

hazırlanmı� programlarla, okul çatısı altında düzenli olarak yapılan e�itimdir. 

Örgün e�itim; okulöncesi, ilkö�retim, ortaö�retim ve yüksekö�retim 

kurumlarını kapsar. 

 

2.2.1.1.Okulöncesi E�itim 

Okulöncesi e�itim, iste�e ba�lı olarak zorunlu ilkö�retim ça�ma gelmemi� 3-5 

ya� grubundaki çocukların e�itimini kapsar. 

Okulöncesi e�itimin amacı; çocukların bedensel, zihinsel, duygusal geli�imini ve 

iyi alı�kanlıklar kazanmasını, onların ilkö�retime hazırlanmasını, ko�ulları elveri�siz 

çevrelerden gelen çocuklar için ortak bir yeti�me ortamının yaratılmasını, Türkçe'nin 

do�ru ve güzel konu�ulmasını sa�lamaktır. 

Okulöncesi e�itim kurumları, ba�ımsız ana okulları olarak kurulabildikleri 

gibi, gerekli görülen yerlerde ilkö�retim okullarına ba�lı ana sınıfları halinde veya 

ilgili di�er ö�retim kurumlarına ba�lı uygulama sınıfları olarak da açılmaktadır (Milli 

E�itim Sayısal Veriler, 2003: 7). 



                                                                                                                                       8 

 

2.2.1.2.�lkö�retim 

“�lkö�retim 6-14 ya�larındaki çocukların e�itim ve ö�retimini kapsar. �lkö�retim 

kız ve erkek bütün yurtta�lar için zorunludur ve devlet okullarında parasızdır. 

�lkö�retimin amacı, her Türk çocu�unun iyi birer yurtta� olabilmesi için, 

gerekli temel bilgi, beceri, davranı� ve alı�kanlık kazanmasını, milli ahlak anlayı�ına 

uygun olarak yeti�mesini; ilgi, yeti ve yetenekleri do�rultusunda hayata ve bir üst 

ö�renime hazırlanmasını sa�lamaktır. 

�lkö�retimde son ders yılının ikinci yarısında ö�rencilere, ortaö�retime 

devam edebilecek okul ve programların hangi mesleklerin yolunu açabilece�i ve bu 

mesleklerin kendilerine sa�layaca�ı ya�am standardı konusunda tanıtıcı bilgiler vermek 

üzere rehberlik servislerince gerekli çalı�malar yapılır. 

�lkö�retim kurumlan sekiz yıllık okullardan olu�ur. Bu okullarda kesintisiz 

e�itim yapılır ve bitirenlere ilkö�retim diploması verilir ”(Milli E�itim Sayısal Veriler, 

2003: 8). 

 

2.2.1.3.Ortaö�retim 

“Ortaö�retim; ilkö�retime dayalı, en az üç yıllık genel, mesleki ve teknik 

ö�retim kurumlarının tümünü kapsar. 

Ortaö�retimin amacı; ö�rencilere asgari ortak bir genel kültür vermek, birey ve 

toplum sorunlarım tanıtmak ve çözüm yolları aramak, ülkenin sosyo-ekonomik ve 

kültürel kalkınmasına katkıda bulunacak bilinci kazandırarak ö�rencileri ilgi, yeti ve 

yetenekleri do�rultusunda yüksekö�retime, hem yüksekö�retime hem mesle�e veya 

gelece�e ve i� alanlarına hazırlamaktır. 

�lkö�retimi tamamlayan ve ortaö�retime girmeye hak kazanmı� her ö�renci 

ortaö�retime devam etme ve ortaö�retim olanaklarından ilgi, yeti ve yetenekleri 

ölçüsünde yararlanma hakkına sahiptir” (Milli E�itim Sayısal Veriler, 2003: 8). 

 

2.2.1.4. Yüksekö�retim 

“Yüksekö�retim; ortaö�retime dayalı, en az iki yıllık yüksek ö�renim veren 

e�itim kurumlarının tümünü kapsar. 
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Yüksekö�retimin amacı; ülkenin bilim politikasına, toplumun yüksek 

düzeyde ve çe�itli kademelerdeki insan gücü gereksinimine göre ö�rencileri ilgi, yeti ve 

yetenekleri do�rultusunda yeti�tirmek, bilimsel alanlarda ara�tırma yapmak, 

ara�tırma-inceleme sonuçlarını gösteren ve bilim tekni�in ilerlemesini sa�layan her 

türlü yayını yapmak, hükümetçe istenecek inceleme ve ara�tırmaları sonuçlandırarak 

dü�üncelerini bildirmektir” (Milli E�itim Sayısal Veriler, 2003: 9). 

Yüksekö�retim kurumları;  

Üniversiteler 

            Fakülteler 

Enstitüler  

Yüksekokullar  

Konservatuarlar  

Meslek yüksek okulları  

Uygulama ve ara�tırma merkezleridir. 

 

2.2.2.Yaygın E�itim 

Yaygın e�itim, örgün e�itim yanında veya dı�ında düzenlenen e�itim 

faaliyetlerinin  tümünü kapsar. 

Yaygın e�itimin özel amacı, milli e�itimin genel amaçlarına ve temel ilkelerine 

uygun olarak, örgün e�itim sistemine hiç girmemi� olan veya herhangi bir kademesinde 

bulunan, ya da bu kademeden çıkmı� yurtta�lara örgün e�itimin yanında;. 

Okuma-yazma ö�retmek, eksik e�itimlerini tamamlamak için sürekli e�itim 

olana�ı hazırlamak. 

Bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve kültürel geli�melere uyumlarını 

kolayla�tırıcı e�itim olana�ı sa�lamak. 

Milli kültür de�erlerimizi koruyucu, geli�tirici, tanıtıcı, ve benimsetici nitelikte 

e�itim yapmak. 

Toplu ya�ama, dayanı�ma, yardımla�ma, birlikte çalı�ma ve örgütlenme, anlayı� 

ve alı�kanlıkları kazandırmak. 

.Ekonominin geli�imi do�rultusunda ve istihdam politikasına uygun 

meslek edinmelerini sa�layıcı olanaklar hazırlamak 

Beslenme ve sa�lıklı ya�am tarzını benimsetmek. 



                                                                                                                                       10 

Çe�itli mesleklerde çalı�anlara, geli�meleri için gerekli bilgi ve 

becerileri kazandırmak. 

Bo� zamanlarını yararlı bir biçimde de�erlendirme ve kullanma 

alı�kanlı�ı kazandırmaktır. 

 

2.3.E�itimin Amacı: 

Genel anlamda e�itimin dört amacı vardır: 

“2.3.1.Kültürleme: 

E�itim bireyi kültürlemeye çalı�ır. Kültürlemenin anlamı, ku�aktan ku�a�a geli�erek 

birikip gelen kültürel de�erlerin bireyce benimsenmesi, be�enilmesi ve bunların 

geli�tirilmesi için bireyin katkılarda bulunabilecek yeterlili�e ula�masını sa�lamaktır. 

 

2.3.2.Toplumsalla�tırma: 

E�itim bireyi toplumsalla�tırmaya yarar. Toplumsalla�manın anlamı, ulusça 

konulan yazılı ve yazılı olmayan kuralların bireyce benimsenmesini, uygulamasını ve 

bunların geli�tirilmesi için bireyin katkıda bulunabilecek yeterlili�e ula�masını 

sa�lamaktır.   

 

2.3.3.Üretmen Olmayı Sa�lama:  

E�itim, bireyin üretmen olmasına çalı�ır. Bireyselle�menin anlamı, bireyin 

kalıtımla gelen gizilgüçlerinin yönlendirilip geli�tirilerek, bunları kendinin, ailesinin ve 

ulusunun yararı için kullanabilme yeterlili�ine ula�tırmak ve bireyin ki�ili�ini 

geli�tirmektir”  (Ba�aran, 1992, 13-14). 

 

2.4.Türk Milli E�itiminin Amaçları 

2.4.1.Genel Amaçlar: 

Madde 2.Türk Milli E�itiminin genel amacı, Türk Milletinin bütün fertlerini;  

1.Atatürk inkılap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatürk 

milliyetçili�ine ba�lı; Türk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kültürel 

de�erlerini benimseyen, koruyan ve geli�tiren; ailesini, vatanını, milletini seven ve 

daima yüceltmeye çalı�an; insan haklarına ve Anayasanın ba�langıcındaki temel ilkelere 

dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Türkiye Cumhuriyeti’ne kar�ı 
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görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları davranı� haline getirmi� yurtta�lar olarak 

yeti�tirmek; 

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakımlarından dengeli ve sa�lıklı �ekilde 

geli�mi� bir ki�ili�e ve karaktere, hür ve bilimsel dü�ünme gücüne, geni� bir dünya 

görünü�üne sahip, insan haklarına saygılı, ki�ilik ve te�ebbüse de�er veren, topluma 

kar�ı sorumluluk duyan, yapıcı, yaratıcı ve verimli ki�iler olarak yeti�tirmek; 

3. �lgi, istidat ve kabiliyetlerini geli�tirerek gerekli bilgi, beceri, davranı�lar ve 

birlikte i� görme alı�kanlı�ı kazandırmak sureti ile hayata hazırlamak ve onların, mutlu 

kılacak ve toplumun mutlulu�una katkıda bulunacak bir meslek sahibi olmalarını 

sa�lamak. Böylece, bir yandan Türk vatanda�ını  ve Türk toplumunun refah ve 

mutlulu�unu arttırmak; öte yandan milli birlik ve bütünlük içinde iktisadi, sosyal ve 

kültürel kalkınmayı desteklemek ve hızlandırmak ve nihayet Türk Milletini ça�da� 

uygarlı�ın yaratıcı, seçkin bir orta�ı yapmaktır. 

 

2.4.2.Özel Amaçlar: 

Madde 3. Türk e�itim ve ö�retim sistemi, bu genel amaçları gerçekle�tirecek 

�ekilde düzenlenir ve çe�itli derece ve türdeki e�itim kurumlarının özel amaçları, genel 

amaçlara ve a�a�ıda sıralanan temel ilkelere uygun olarak tespit edilir. 

 

2.5.Türk Milli E�itiminin Temel �lkeleri 

2.5.1.Genellik ve e�itlik: 

Madde 4. E�itim kurumları dil, ırk, cinsiyet ve din ayrımı gözetilmeksizin 

herkese açıktır. E�itimde hiçbir ki�iye, aileye, zümreye veya sınıfa imtiyaz tanınamaz. 

 

2.5.2.Ferdin ve toplumun ihtiyaçları : 

Madde 5. Milli e�itim hizmeti, Türk vatanda�larının istek ve kabiliyeti ile Türk 

toplumunun ihtiyaçlarına göre düzenlenir. 

 

2.5.3.Yöneltme : 

Madde 6. Fertler e�itimleri süresince ilgi, istidat ve kabiliyetleri ölçüsünde ve 

do�rultusunda çe�itli programlara ve okullara yönlendirilerek yeti�tirilirler. Milli E�itim 

sistemi bu ba�arıyı gerçekle�tirecek �ekilde düzenlenir. Yöneltmede ve ba�arının 
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ölçülmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif ölçme de�erlendirme metotlarından 

yararlanılır. 

 

2.5.4.E�itim Hakkı : 

Madde 7. Temel e�itim görmek her Türk vatanda�ının hakkıdır. Temel e�itim 

kurumlarından sonraki e�itim kurumlarından vatanda�lar, ilgi, istidat ve kabiliyetleri 

oranında faydalanırlar. 

 

2.5.5.Fırsat ve �mkan E�itli�i : 

 Madde 8. E�itimde kadın erkek herkese fırsat ve imkan e�itli�i sa�lanır. Maddi 

imkanlardan yoksun ba�arılı ö�rencilerin ö�renim görmelerini sa�lamak amacıyla 

parasız yatılılık, burs, kredi ve ba�ka yollarla gerekli yardımlar yapılır. Özel e�itime ve 

korunmaya muhtaç çocukları yeti�tirmek için özel tedbirler alınır. 

 

2.5.6.Süreklilik : 

Madde 9. Fertlerin genel ve mesleki e�itimlerinin hayat boyu devam etmesi 

esastır. Gençlerin e�itimleri yanında hayata ve i� alanlarına olumlu bir �ekilde 

uymalarına yardımcı olmak üzere, yeti�kinlerin sürekli e�itimini sa�lamak için 

tedbirleri almak da bir e�itim  görevidir. 

 

2.5.7.Atatürk �nkılap ve �lkeleri ve Atatürk Milliyetçili�i : 

Madde 10. E�itim sistemimizin her derece ve türü ile ilgili ders programlarının 

hazırlanıp uygulanmasında ve her türlü e�itim faaliyetine Atatürk �lkeleri ve �nkılapları 

ve anayasada ifadesini bulmu� olan Atatürk milliyetçili�i temel alınır. Milli ahlak ve 

milli kültürün bozulup yozla�madan kendimize has �ekliyle evrensel kültür içinde 

korunup geli�tirilmesine ve ö�retilmesine önem verilir. Milli ahlak ve bütünlü�ün temel 

unsurlarından biri olan Türk dilinin e�itimin her kademesinde, özellikle bozulmadan ve 

a�ırılı�a kaçmadan ö�retilmesine önem verilir; ça�da� e�itim ve bilim dili halinde 

zenginle�tirilmesine çalı�ır ve bu maksatla Atatürk Kültür Dil ve Tarih Kurumu ile 

i�birli�i yaparak Milli E�itim Bakanlı�ınca gereken tedbirler alınır. 
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2.5.8.Demokrasi E�itimi : 

 Madde 11. Güçlü ve istikrarlı, hür ve demokratik bir toplum düzeninin 

gerçekle�mesi ve devamı için yurtta�ların sahip olması gereken demokrasi bilincinin, 

yurt yönetimine ait bilgi, anlayı� ve davranı�larla sorumluluk duygusunun ve manevi 

de�erlere saygının, her türlü e�itim kurumda anayasada ifadesini bulan Atatürk 

milliyetçili�ine aykırı siyasi ve ideolojik telkinler yapılmasına ve bu nitelikteki günlük 

siyasi olay ve tartı�malara karı�ılmasına hiçbir �ekilde meydan verilmez. 

 

2.5.9.Laiklik : 

 Madde 12. Türk Milli E�itiminde laiklik esastır. Din kültürü ve ahlak ö�retimi 

ilkokul ve ortaokullar ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasındadır.  

 

 2.5.10.Bilimsellik: 

Madde 13. Her derece ve türdeki ders programları ve e�itim metotlarıyla ders 

araç ve gereçleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, çevre ve ülke 

ihtiyaçlarına göre sürekli olarak geli�tirilir. 

E�itimde verimlili�in arttırılması ve sürekli olarak geli�me ve yenile�menin 

sa�lanması bilimsel ara�tırma ve de�erlendirmelere dayalı olarak yapılır.  

Bilgi ve teknoloji üretmek ve kültürümüzü geli�tirmekle görevli e�itim 

kurumları gere�ince donatılıp güçlendirilir; bu yöndeki çalı�malar maddi ve manevi 

bakımdan te�vik edilir ve desteklenir. 

 

2.5.11.Planlılık: 

Madde 14. Milli e�itimin geli�mesi iktisadi, sosyal ve kültürel kalkınma 

hedeflerine uygun olarak e�itim-insan gücü-istihdam ili�kileri dikkate alınmak sureti ile, 

sanayile�me ve tarımda modernle�mede gerekli teknolojik geli�meyi sa�layacak mesleki 

ve teknik e�itime a�ırlık verecek biçimde planlanır ve gerçekle�tirilir. 

Mesleklerin kademeleri ve her kademenin ünvan, yetki ve sorumlulukları 

kanunla tespit edilir ve her derece ve türdeki örgün ve yaygın mesleki e�itim 

kurumlarının kurulu� ve programları bu kademelere uygun olarak düzenlenir. 
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E�itim kurumlarının yer, personel, bina, tesis ve ekleri, donatım araç-gereç ve 

kapasiteleri ile ilgili standartlar önceden tespit edilir ve kurumlara bu standartlara göre 

optimal büyüklükte kurulması ve verimli olarak i�letilmesi sa�lanır. 

 

2.5.12.Karma e�itim: 

Madde 15. Okullarda kız ve erkek karma e�itim yapılması esastır. Ancak 

e�itimin türüne, imkan ve zorunluluklara göre bazı okullar yalnızca kız veya yalnızca 

erkek ö�rencilere ayrılabilir. 

 

2.5.13.Okul ve ailenin i�birli�i: 

Madde 16. E�itim kurumlarının amaçlarının gerçekle�tirilmesinde katkıda 

bulunmak için okul ile aile arasında i�birli�i sa�lanır. Bu maksatla okul-aile birlikleri 

kurulur. Okul-aile birliklerinin kurulu� ve i�leyi�leri Milli E�itim Bakanlı�ınca 

çıkarılacak bir yönetmelikle düzenlenir. 

 

2.5.14.Her yerde e�itim : 

Madde 17. Milli E�itimin amaçları yalnız resmi ve özel e�itim kurumlarında 

de�il, aynı zamanda evde, çevrede, i�yerlerinde, her yerde ve her fırsatta 

gerçekle�tirilmeye çalı�ılır. 

Resmi, özel ve gönüllü her kurulu�un e�itimle ilgili faaliyetleri, Milli E�itimin 

amaçlarına uygunlu�u bakımından Milli E�itim Bakanlı�ının denetimine tabidir”  

(Küçükahmet, 1997: 225-231). 

 

2.6.E�itimin ��levleri 

2.6.1.E�itimin Toplumsal ��levi: 

“Her toplumda, e�itim sisteminden o toplumun kültürünü (örf, adetlerini, 

geleneklerini, de�erlerini) yeni ku�aklara aktarması beklenir.Öte yandan, e�itim, aynı 

zamanda ça�da�la�manın gerektirdi�i zorunlu sosyo-kültürel de�i�meleri gerçekle�tirir” 

(Kaya, 1989: 2). 

E�itimin toplumsal i�levi, toplumun ya�ama kayna�ı olan dolayısıyla toplum 

süreklili�ini ve geli�imini sa�layan bireyler yeti�tirmektir. E�itimin kurumunun bu 

süreçteki temel fonksiyonlarından birisi, mevcut toplumsal kültürün norm ve 
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de�erlerinin genç ku�aklara aktarılması böylece toplumun bütünlü�ünün ve 

süreklili�inin sa�lanmasıdır. Bu ba�lamda e�itimi sosyal kontrol aracı olarak 

nitelendirebiliriz. Bu özelli�i ile e�itim toplumda mevcut toplumda kültürü korumaya, 

düzeni bozucu yöndeki davranı�ları denetlemeye yöneliktir. 

“E�itim süreci kendi tanımında var olan toplumun süreklili�ini sa�lama görevini 

yerine getirirken aynı zamanda toplumların de�i�me ve geli�me trendini de göz önünde 

bulundurur. “Dewey’e göre ya�am bir geli�medir; geli�me ve büyüme bir ya�amdır” 

(Aslan, 2000: 72-73). Bu durumda e�itimden beklenen yalnızca mevcut kültürel 

de�erlerin yeni ku�aklara aktarılması de�il, aynı zamanda onların toplumda meydana 

gelen de�i�melere uyum gösterebilecek ve bu de�i�meye katkıda bulunacak bir biçimde 

yeti�tirmelerini sa�lamaktır. 

E�itimin toplumsal i�levi, bir yandan bireye toplumun kültürel de�erlerini 

ö�reterek bireyi yeti�tirmek ve bu kültürel de�erlere uyum sa�laması amacıyla onu 

toplumsalla�tırmak; di�er taraftan toplumsal geli�meyi daha ileri noktalara ta�ımak için 

de�i�im, i�birli�i ileti�im yeteneklerini bireylere kazandırmak olarak tanımlanabilir. 

 

2.6.2.E�itimin Ekonomik ��levi: 

�nsanlık tarihine göz attı�ımızda, tüm toplulukların ya�am biçimlerini 

belirlemede en önemli etkenlerden birinin ekonomik ya�amın nasıl düzenlenece�i ya da 

üretim ve payla�ımın  nasıl olaca�ı tartı�ması oldu�u görülür. Dolayısıyla ekonomi de 

toplumsal kurumlar içinde önemli yere sahiptir. Ekonominin temel girdilerinden biri 

do�a ve do�anın sa�ladı�ı olanaklar ise de yine de en temel unsur insan kayna�ıdır. 

E�itim açısından konuya yakla�tı�ımızda, e�itim sisteminin ekonomik i�levinin 

ça�ın gereksinmelerine uygun olarak gelece�in üreticileri için, ça�da� bilgiye ve 

beceriye sahip insan gücünü yeti�tirmek oldu�u söylenebilir. Bu do�rultuda Worsley, 

“Modern ve planlı bir ekonomide, ekonomi ve e�itim arasındaki ili�kiyi nitelikli i� 

gücünün toplumun sosyal ve ekonomik önceliklerine göre ço�altılması di�er bir deyi�le 

e�itimin bu hedeflere göre �ekillenmesi için harekete geçirilmesi olarak 

tanımlamaktadır” (Eserpek, 1982: 58). 

“Teknolojik ilerleme ile birlikte ekonomide kullanılabilecek nitelikli i� gücü 

ihtiyacı da de�i�ime u�ramı�tır. Bu ba�lamda endüstrile�me hızlandıkça ve geli�tikçe 

ekonomik uygulamalar için sadece temel bilgiler yeterli olmaktan çıkmı�tır. Bu do�al 
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bir sonuç olarak beraberinde uzmanla�mayı getirmi�tir. Ortaya çıkan yeni gereksinimler 

ise yeni meslekleri ortaya çıkarmı�tır. Aynı zamanda ekonomistler, üretim artı� oranında 

e�itimde önemli bir rol oynadı�ını göstermi�lerdir” (Tezcan, 1992: 58). 

E�itimin ekonomik i�levi salt ekonomiye üretici birey yeti�tirmek de�ildir. Aynı 

zamanda bireylere ülke ekonomisinin ve genel anlamda ekonominin gerektirdi�i 

tüketici davranı�ını kazandırarak düzenli ve dengeli bir ekonomik ya�amın olu�masına 

katkıda bulunmaktır. Bu katkı bireylere kaynakların akılcı bir �ekilde de�erlendirmesi 

için gerekli davranı�ların kazandırılması �eklinde olmaktadır. 

 

2.6.3.E�itimin Siyasal ��levi: 

E�itim toplumsal bir kurumdur. Yeti�kin ku�akların yeti�mekte olan ku�aklar 

üzerindeki bir etkisi, bir eylemi olarak da nitelendirebilir. Bu durumda e�itim toplumsal 

yapılara ve toplumsal yönetim biçimlerine göre farklı olarak uygulanabilmektedir. 

Nitekim e�itimin siyasal i�levi, toplumsal yapılarda örgütlü ve hukuksal yapılanmanın 

yani devlet yapısının ortaya çıkması ile önem kazanmı�tır. E�itimin siyasal niteli�i 

e�itimin bizzat devletin bir i�levi olmasından ileri gelir. 

“E�itimin siyasal i�levinin ilk olarak Avrupa kıtasında önem kazandı�ı 

söylenebilir. Nitekim uygarlık tarihine baktı�ımızda, Avrupa toplumlarında devletin 

destekledi�i e�itim hareketinin politik ya�amda ulusçuluk hareketi ile e�de�er 

sayıldı�ını görürüz. Bu durumun günümüze gelindi�inde daha büyük anlam ifade etti�i 

söylenebilir” (Uysal, 1978: 131). Çünkü ça�da� modern toplumlarda e�itim bir devlet 

i�i olarak ele alınmı�tır. Bu do�rultuda e�itimin siyasal i�levi ile ilgili olarak iki temel 

unsurdan bahsedebiliriz: 

1. Mevcut siyasal sisteme sadakati sa�lamak; toplumun bireylerine milli de�erler 

kazandırarak mevcut siyasal düzeni korumaya yönelik e�itim vermektir. �ktidarlar 

planladıkları e�itimle toplumda birlik, bütünlük ve dayanı�mayı hedeflemektedir. Di�er 

yandan iktidarların e�itimin içeri�inin amaçlarına göre �ekillendirmek için yo�un bir 

çaba içinde odluları görülmektedir. 

2. E�itimin bir di�er siyasal i�levi de lider ve seçmen yeti�tirmektir. Konunun 

di�er boyutu olan seçmen yeti�tirmek, demokratik i�leyi�in gere�i olarak seçme ve 

seçilme hakkını iyi kullanan bireyler, vatanda�lar yeti�tirmek �eklinde ifade edilebilir. 
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Bu sayede e�itim düzeyi yükseldikçe toplumlarda siyasi bilincin de yükselece�i 

belirtilmektedir. 

 

2.6.4.E�itimin Bireyi Geli�tirme ��levi: 

“E�itimin bir i�levi de bireyi hazırlama ve bireyin bir �eyler için hazır olmasını 

sa�lamaktır. Bireyin hazır olması gereken �ey ise ku�kusuz yeti�kin ya�amının 

sorumluluk ve ayrıcalıklarıdır. Dewey’e göre toplum, sahip oldu�u olanakları daha ileri 

götürmek ve buna uygun olarak da bireyi ilerideki talepleri daha iyi yerine getirebilir 

hale getirmek zorundadır. Buna göre birey, bir e�itim kurumu olan okullarda do�al ve 

toplumsal çevresini tanıyarak bunlardan en iyi �ekilde kar�ılama yollarını ö�renir” 

(Aslan, 2000: 72-73). Bu �ekilde e�itim bireyin kendini gerçekle�tirmesinde katkıda 

bulunur. Bu gerçekle�tirmede en somut gösterge e�itilmi� bir insanın, e�itilmemi� bir 

insan ile kıyaslandı�ında kendisi için önemli olan �eyleri daha iyi bilmesidir. Zira 

e�itimde kullanılan yöntem sa�lam ve kalıcı alı�kanlıklar olu�turuncaya kadar zihinsel 

faaliyetleri yinelemek ve onları i�lemektir. Bu sayede do�anın insana sunmu� oldu�u 

ham yeteneklerin ve özelliklerin i�lenerek geli�tirilmesi ve mükemmelle�tirilmesi söz 

konusu olacaktır. Bu sayede insan toplumsal anlamda ahlaklı, akıllı ve özgür bir 

konumda olacaktır. 

Bireyin kendini geli�tirmesinin e�itim kurulu�larının önemli bir i�levi haline 

gelmesi, özellikle modern ve demokratik toplumlarda bireye verilen de�erin artması ile 

do�ru orantılıdır. “E�itim kurulu�larının bu i�levi yerine getirmesi ile birey hem fiziksel 

hem duygusal hem de zihinsel yönden geli�me fırsatı bulacaktır” (Fidan, Ergen, 1992: 

63-64). 

E�itim birey için gördü�ü bu ana i�levler yanında aynı zamanda do�rudan 

gözlenemeyen bu anlamda gizli olarak adlandırabilece�imiz bir takım i�levleri de içinde 

barındırır. Bunları kısaca e� seçme, tanıdık sa�lama ve statü sa�lama olarak ifade 

edilebilir. 

 

2.7.E�itimin Temel Unsurları 

2.7.1.Okul 

“�nsanların e�itim gereksinmesi büyük ölçüde okullarca sa�lanır. Bu yüzden 

okul bir toplumda e�itimin pazarlandı�ı yerdir. Okul, yüzyıllar süren bir geli�im 
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sonucunda toplumun ortaya çıkardı�ı vazgeçilmez bir toplumsal kurumdur. Zaman 

zaman okulun niteli�inde ve niceli�inde köklü de�i�meler yapılabilir. Ama okulun 

kendisinden vazgeçildi�i �imdiye kadar hemen hiç görülmemi�tir. E�itim ya da 

e�itim sistemi dendi�inde ilk akla gelen okuldur. Çünkü okul e�itim hizmetinin 

üretildi�i i�liktir” (Ba�aran, 1989: 12). 

 

2.7.1.1.Okulun Fonksiyonları 

“l.�nsanlık �uurunun Uyandırılması 

2.Ferdiyetin Geli�tirilmesi 

3.Sosyal �ahsiyet veya �yi Bir Vatanda� Yaratma Fonksiyonu 

4.Ekonomik Fonksiyonu 

5.Okul Bir Bilgi Kümesidir. 

ö.Okulun Mesleki Fonksiyonu” (Akyüz, 2001: 264-265-266-267). 

 

2.7.2.Ö�retmen 

 “Ö�retmen, ö�rencilerinin davranı�ları üzerinde çalı�ır, e�itti�i her ö�rencisinin 

önceden saptanmı� amaçlara ula�masına yardım eder ve onların  istenilen davranı�lara 

sahip birer ki�i olmasını sa�lar. Bu anlamda ö�retmen, ö�rencisinin davranı�larının 

mimarıdır” (Ba�aran, 1992: 15). 

 

2.7.2.1.Ö�retmenin Görevleri      

 “Ö�retmenin görevi ö�rencilerine, Milli E�itimin amaçlarına uygun  planlanmı� 

ya�antılar hazırlayarak, onların ya�antıları yoluyla davranı�larında de�i�meler 

olu�turmaktır. Ö�retmen bu görevini gerçekle�tirmek için �unları yapar: 

1.Ö�rencilerini bütün yönleriyle tanır; 

 2.Ö�rencilerini ula�tıraca�ı e�itim hedeflerini saptar; 

 3.Ö�rencilerine ö�renim ya�antılarını düzenler; 

 4.Ö�rencileri için ö�renmeye elveri�li bir ortam hazırlar; 

 5.Ö�renim ya�antılarını gerçekle�tirir; 

 6.Ö�rencilerinin ö�renmelerini ölçer ve de�erlendirir” (Ba�aran, 1992: 15). 
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3.TÜRK E��T�M�N�N TAR�HSEL GEL���M� 

E�itim; zamana, mekana ve toplumdan topluma farklılık göstermesine ra�men 

tüm toplumlarda var olan evrensel bir kurumdur. Toplumların varlı�ını idame ettirmek 

ve geli�tirmek için olu�turulan en temel unsurlardan biridir. Bu kurum, ilerleyen zamana 

ve toplumsal ihtiyaçlara göre de�i�erek günümüze kadar varlı�ını korumu�tur. Türk 

E�itim Sistemi de tarih boyunca de�i�imler göstererek günümüze de�in gelmi�tir. 

 

3.1.Osmanlı Öncesi Türk E�itim Sistemi: 

 Osmanlı Dönemi öncesi e�itim iki ba�lık altında toplanmaktadır. 

  

3.1.1.�slamiyet’ten Önceki Türklerde E�itim: 

Türklerin Müslüman olmadan önce tarihteki en önemli devletleri; Hun, Göktürk 

ve Uygur devletleridir. Orta Asya Türkleri Müslüman olmadan önce örgün e�itim 

kurumlarının olup olmadı�ına dair kesin belgeler mevcut olmamasına ra�men, Göktürk 

ve Uygur alfabelerinin bulunması, yazılı eserler bırakmı� olmaları ve eri�tikleri toplum 

düzeyi örgün e�itim kurumlarının varlı�ını do�rular niteliktedir. Aynı zamanda geni� 

bir co�rafyaya yayılan Türk kültürünün sa�lam bir yaygın e�itimle olu�mu� oldu�una 

ku�ku yoktur. 

 Genel olarak Müslüman olmayan Türk toplumlarının e�itim anlayı�ları ya�am 

biçimlerinden büyük ölçüde etkilenmi�tir. “Sürü besleyen, göçebe ya�ayan Hun ve 

Göktürklerde e�itim; sava�çılık, yöneticilik, dini inanı�lar gibi konular etrafında 

�ekillenmi�tir”  (Akyüz, 1999: 4). 

 

3.1.2.�slamiyet’ten Sonraki Türklerde E�itim: 

751 yılında Arapların Çinlilere kar�ı kazandıkları Talas Sava�ı’ndan sonra 

�slamiyet Türkler arasında yayılmaya ba�lamı�tır. Bu dönemde müslüman olan 

Selçukluların Osmanlı Dönemi e�itim sistemine de büyük etkileri bulunmaktadır. 

 Selçuklular kendilerinden önce kurulan devletlerden farklı olarak, büyük bir 

imparatorluk kurmu�lar, e�itime, ö�retime ve bilime çok önem vermi�lerdir. Bu 

nedenle; Selçuklularda örgün ve yaygın e�itim kurumları açılmı�tır. “Örgün e�itim 

kurumları medreselerdir. �lk medreseler Selçuk Bey tarafından kurulmu�tur. Burada 
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amaç; din adamı ve memur yeti�tirmektir. E�itim dili Arapça’dır ve dersler müderrisler 

tarafından verilmektedir” (Akyüz, 1999: 41). 

 

3.2.Osmanlı E�itim Sisteminin Geli�mesi: 

“Osmanlı Devleti’nde e�itim Kanuni Devrinde �ekillenen ve XVIII. yüzyıla 

kadar devam eden “Klasik Dönem”, XVIII. Yüzyıl “Geçi� dönemi” ve XIX. Yüzyıldan 

sonra ise “Batılıla�ma ya da Laikle�me Dönemleri” adı altında incelenebilir. 

 

3.2.1.Tanzimat Fermanına Kadar Osmanlı E�itim Sistemi (Klasik Dönem) 

 “Klasik Dönem Osmanlı e�itim sisteminde e�itimin amacı genel olarak �slam’a 

dayalı bir devletin ihtiyacı olan yöneticileri, i�gücünü ve izleyicilerini yeti�tirmekti. 

Özelde, Osmanlı e�itiminin amaçları, en alt düzey bilgi ve becerilerden en üst düzey 

yöneticiler yeti�tirme;  sava� sanatını en üst düzeyde ö�renmi� bireyler yeti�tirmek; 

sistemin ihtiyacı olan i�gücünü sa�layıcı biçimde bireylere verilen e�itimi desteklemek 

ve �slamiyete dayalı yönetimi sürdürmek için halkı �slami kurallara dayalı olarak 

e�itmek ve onları öteki dünyaya hazırlamaktı”  (Gökçe, 2003: 188). 

XVIII. yüzyılın son çeyre�inden ba�lamak üzere “sübyan okulları” ve 

medreselerin Osmanlı topraklarında  yayılmaya ba�ladıkları görülür. Yaygın e�itim 

niteli�inde olan ve mesleki e�itimi veren “Ahi Örgütleri”nin de etkinlikleri azalmakla 

birlikte bu adı geçen kurumlarla birlikte varlıklarını sürdürdükleri görülmektedir. Bu 

dönem itibari ile saray okulu olan Enderun’un da varlı�ını korudu�u bir di�er noktadır. 

Osmanlı e�itim sisteminin do�ması ise 1773’te yukarıda anılan okullarla birlikte devlet 

eliyle açılan askeri okullar, yabancı okulları ve azınlıkların açtıkları okullarla olmu�tur. 

  

3.2.1.1.Medreseler: 

“Medrese Osmanlı e�itim kurumları arasında en yüksek düzeyde olan bir e�itim 

kurumudur. Osmanlı �mparatorlu�u döneminde medreseler, �slamiyet’in e�itim 

kurumları olarak varlıklarını sürdürmü�lerdir. Osmanlı Devletinde ilk medreseler 

Selçuklu medreselerine benzer biçimde Bursa’da kurulmu�tur. Selçuklu döneminde 

sadece bir e�itim kurumu olan medreseler Fatih  Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan 

Süleyman dönemlerinde Do�u Roma Kilisesi örgütlenmesine benzer biçimde �slam 
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adına yönetim, e�itim, din, sa�lık, sosyal yardım hizmetlerinin verildi�i kurumlardan 

olu�an bir sisteme dönü�mü�tür (Gökçe, 2003: 189). 

 “Medreseler; ö�rencileri bir yandan yüksek ö�renime hazırlayan, di�er yandan 

da yüksek ö�renim veren dinsel nitelikli okullardı” (Fidan, 1998: 187).  “�lkokuldan 

üniversiteye kadar tüm ö�renimi kapsayan bir yapıdaydı. Ö�renciler Müslüman halktan 

 seçilirdi. E�itim parasız oldu�u gibi, ö�rencilere yemek ve harçlık verilirdi” (Ba�aran, 

1978: 143). “Medreselerin kesin bir süreleri yoktu. Haftada dört gün ders okutulurdu ve 

amaç, belli kitapları okutmaktı. Kitaplar ve ö�retim dili esas olarak Arapça’ydı ancak 

konu�ma dilinde Türkçe de kullanılmaktaydı” (Akyüz, 1999: 55). 

“Medreselerin Osmanlı Devleti’ndeki i�levleri oldukça önemlidir. Çünkü, 

ülkenin her yerinde adaletin temsilcisi olarak kadılar, Sıbyan Mektebi hocaları, imam, 

hatip, müftü gibi bütün din adamları, memur ve katipler medreselerden yeti�mektedir” 

(Özkan, 1997: 63). 

  Medreselerde XVI.yüzyılın ortalarından sonra ça�ın gereklerini kar�ılamamaya 

ba�lamı�tır. Müspet bilimler ihmal edilmi�tir. �lmi özgürlük kalkmı�, e�itime siyaset ve 

iltimas karı�mı�tır. Oysa Avrupa’da 15.yüzyılda Rönesans’la birlikte sanat, edebiyat ve 

bilimde bir uyanı� ba�lamı� ve bu 16-17 yüzyıllarda daha da geli�mi�tir. “Her �eyin 

temelinde dinin görülmesi, siyasetin bilimi baskı altında tutması, batının takip 

edilmemesi ve yolsuzluklar Osmanlı e�itim sisteminin bozulu�unun temel nedenleri 

arasında sayılabilir” (Akyüz, 1999: 68). 

 

3.2.1.2.Sıbyan Mektepleri: 

Osmanlılarda medreseye gidemeyecek çocuklar için açılmı� ilkö�retim 

kurumlarıdır. Halk arasında mahalle mektebi de deniliyordu. Bu okullar, her mahallede 

ve hemen hemen her köyde mevcuttu. 

“Bu okulları ya devlet ya halk ya da varlıklı ki�iler elbirli�i ile yaparlardı. Temel  

ders Kuran-ı Kerim okutulmasıydı. Yani e�itim, din e�itimi; ö�retmen ise bir din 

adamıydı. Ana babalar çocuklarını bir ö�retmene teslim eder, onlara büyük bir saygı ve 

güven duyarlardı. Zorunlu olmayan bu okullara 5-6 ya�larındaki kız veya erkek 

çocuklar gidebilir, 3-4 yıl e�itim görürdü” (Akyüz, 1999: 72). 

“Sıbyan okularının amacı; ö�rencilere kuran okutmak, namaz ayetlerini ve 

namaz kılınmasını ö�retmek, biraz da yazı yazdırmaktı” (Ba�aran, 1978: 143). 
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“Sıbyan mekteplerinde çocuklar parasız okurlar, yemek yerler, giyinirler ve 

harçlık alırlardı. �lkö�retimde genelde daya�a ba�vurulan bir sistem vardı. Sıbyan 

mektepleri ülkenin her kö�esinde yaygınla�tırılmı�tı”  (Özkan, 1997: 58). 

“Sıbyan mektepleri hocaları da, içinde bulundukları sosyo-kültürel ortamla çok 

iyi kayna�mı� ve toplumun bir parçası olmu�lardı. Bu nedenle saygın, danı�ılan, rehber 

ki�ilerdi”  (Akyüz, 1982: 41-42). 

 

3.2.1.3.Enderun Okulları : 

 Osmanlı Dönemi’nde Enderun okullarına saray okulları da demek mümkündür. 

Bu okullarda yeti�enler, devletin idari yapısının çe�itli kademelerinde görev almaktadır. 

Devlet bürokrasinin üyeleri bu okullarda e�itim görmü�tür. 

 “Enderun Okullarında e�itim almı� ki�iler dil, din ve ırk dikkate alınmaksızın 

bilgi ve yeteneklerine göre Osmanlı politik sistemi içinde yerlerini alabiliyorlardı” 

(Kaya, 1977: 66). 

“Altı odadan olu�an bu kurum, programlarında, kültür faaliyetlerine, protokol 

kurallarına, müzik, resim, teship, süsleme vb. faaliyetlere yer vermi�tir. Enderundan pek 

çok devlet  adamı,  �air, yazar, hattat, nakka�, kazasker ve birkaç �eyhislam yeti�mi�tir”  

(Varı�, 1991: 143). 

 

3.2.1.4.Askeri E�itim  ve Ö�retim Okulları : 

 Dört kıtaya yayılmı� bir imparatorluk olan Osmanlılarda askeri e�itim oldukça 

önemliydi. Devlet ve toplum yapısında olu�an tüm yeniliklerin ilk do�u� yeri bu okullar 

olmu�tur. Bu okulların en önemli özelli�i, gayrimüslimlerin dev�irilip askeri alanda 

kullanılmasıydı. 

 “Osmanlı’da zamanla fetihlerin ve askere olan ihtiyacın artması ile birlikte asker 

yeti�tirecek bir kayna�a ihtiyaç duyuldu. Bu nedenle dev�irme usulü bulundu. Buna 

göre; 3-5 yılda bir 8-20 ya�ları arasındaki çocuklardan sa�lıklı, güçlü, eli yüzü düzgün 

olanlar seçilir ve Türk �slam hayatını ve Türkçe’yi ö�renmeleri için Anadolu’ya Türk 

çiftçi ailelerinin yanına gönderilirdi. Bunlar 3-5 yıl Türk aileleri yanında kaldıktan sonra 

Acemi o�lanlar Mektebine alınırlardı” (Akyüz, 1999: 80). 

 “Bu çocuklar, idareci ve yeti�tirici uzmanların elinde hem e�itim görür, hem de 

ordunun yardımcı hizmetleri için yeti�tirilirlerdi. Bunlardan saray için ayrılan en 
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yetenekli ö�renciler genellikle Enderun Okuluna alınırlardı. Bunun yanı sıra, Askeri 

Mızıka Mektep , top yapım merkezleri gibi askeri sanat merkezleri de vardı.” (Koçer, 

1992 :19) 

 

3.2.1.5.Kilise Okulları : 

Müslüman olmayan milletlerce ve yabancı ülkelerce açılan, amacı din e�itimi 

vermek olan, ama genellikle sömürge e�itimi veren yabancı dilli okullardır. Müslüman 

olmayan azınlıkların ve yabancı ülkelerin açtı�ı okullar, dini e�itim vermek amacıyla 

açılmı� olsalar da, zamanla amaçlarının dı�ına ta�arak ça�larına uygun nitelikli insan 

gücü yeti�tiren geli�mi� e�itim programları uygulayan okullara dönü�mü�lerdir. 

“Avrupa’da endüstri devriminin ba�laması, üretimin artmasına, üretim artı�ı da 

buna ko�ut olarak yeni pazar arayı�ına yol açmı�tır. Bu ba�lamda Osmanlı toprakları 

endüstrile�en Avrupa devletleri için önemli bir pazar konumuna gelmi�tir. 

Kapitülasyonlar sayesinde önemli çıkarlar elde edilen geli�mi� ülkeler Osmanlı 

topraklarında ya�ayan Rum, Ermeni gibi gayrimüslimleri kendilerine temsilci ya da 

satıcı olarak seçmi�lerdir. Bu nedenle XVIII. yüzyılın ortalarından ba�layarak geli�en 

ticaret burjuvazinin genel görünümünün yabancı olmasıdır. Bunun devamında geli�en 

burjuvazi, hem kendi ihtiyacı olan insanları, hem de zanaat dallarında çalı�acak ustaları 

yeti�tirmeye ba�lamı�tır. �lk olarak Osmanlı topraklarında zanaat dalına yönelik 

örgütlenmenin Rum ve Ermenilerde, daha sonra da Yahudilerde olmak üzere di�er 

gayrimüslim kesimlere yayıldı�ı gözlemlenmi�tir. Bunlar ilgi alanlarına uygun olan 

programları ihtiva eden okullar açmaya ba�lamı�lardır. Genel görünüm itibariyle 

Osmanlı e�itim sistemi bu çatı altında geli�im çizgisini sürdürür” (Ba�aran, 1982: 13-

14). 

 

3.2.2.Tanzimat’tan I.Me�rutiyete Osmanlı E�itim Sistemi: 

 Tanzimat Dönemi’yle birlikte di�er alanlarda oldu�u gibi e�itim alanında da 

önemli geli�meler olmu�tur. �lk e�itim alanındaki yenile�meler, askeri okulların 

açılmasıyla ba�lamı�tır. Dinsel e�itim veren medreseler ikinci sıraya dü�mü�,  bunun 

yanında fen bilimlerinin a�ırlık kazandı�ı modern e�itim veren okullar açılmı�tır. 

1.Osmanlı, geli�en askeri teknolojiyi ö�retecek okullara ihtiyaç duydu�undan 

Avrupa’daki askeri okulların benzerleri açılmı�tır. 
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2. Yeni tip okullar ‘’mektep’’, sivil bürokrasinin in�ası için yeni bilgi ile 

donatılmı� bürokratların yeti�mesi için açılmı�tır. 

3. Bu dönemde Osmanlı, endüstriyel üretimin tamamıyla gayrimüslimlerin  eline 

geçmesiyle birlikte, teknik okulları açma çabası içine girmi�tir (Tekeli,1983:650-670). 

1856 Islahat Fermanı, Osmanlı ülkesinde tüm yabancılara okul açma imkanı 

sa�lamı�tır. Aynı zamana bu fermana göre Osmanlı Devleti’nin açtı�ı tüm sivil ve 

askeri okulların Osmanlı ülkesinde ya�ayan tüm milletlere açık olması kabul edilmi�tir. 

Bunun yanı sıra tüm e�itim faaliyetlerinin müslüman ve gayrimüslimlerden olu�an bir 

meclisçe denetlenmesinin önü açılmı�tır.  

 

3.2.3.I.Me�rutiyetten  II.Me�rutiyete Osmanlı E�itim Sistemi: 

 Bu dönemde özellikle her milletin okulunu açmasına izin verilmi�tir. Ayrıca özel 

okullara yo�un ilginin ya�andı�ı görülmektedir. 

1876 Osmanlı Anayasası (Kanun-i Esasi), Osmanlı Devletini olu�turan her 

milletin kendi okulunu açmasına izin vermi�tir. Aynı zamanda e�itim haklarını yasal 

güvence altına almı�tır. Ama anayasada yer alan 16. madde ile de bütün okulları 

denetleme yetkisini saklı tutmu�tur.  

 

3.2.4.II.Me�rutiyet Döneminde Osmanlı E�itim Sistemi: 

Bu dönemde e�itim alanında yapılan çalı�malar Cumhuriyet Döneminde 

gerçekle�tirilecek olan e�itim devriminin tohumlarını atmı�tır. Önemli bir ba�langıç 

olarak ö�retim birli�inin sa�lanmasına yönelik ilk adımların atılması bu döneme rastlar. 

Aynı zamanda bu dönem, Osmanlı Devleti çatısı altında ya�ayan ulusların tek bir devlet 

çatısı altında birle�tirilmesinin imkansız oldu�unun görülmesiyle ba�layan “Türkçülük” 

akımının güçlenmeye ba�ladı�ı dönemdir. Bu do�rultuda e�itimin ulusalla�tırılması 

çabaları hızlanmı�tır. Arap harflerinin okunup yazılmasını kolayla�tıracak çalı�maların 

yanı sıra, Latin harflerinin Türk diline entegrasyonu dü�üncelerinin belirmeye ba�ladı�ı 

dönem, yine bu dönemdir. II.Me�rutiyet ile birlikte e�itim alanında görülen bir di�er 

önemli geli�me ise, kadının e�itimine verilen önemin artmasıdır. 

Me�rutiyet döneminin sonunda okullara ö�retmen yeti�tirme i�i ayrı olarak ele 

alınarak ilgili yönetmelikler düzenlenmi� ve bu ba�lamda önemli çalı�malar yapılmı�tır 

(Ba�aran,1982:16). 
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3.2.5.Mütareke-Milli Mücadele Yıllarında Türk E�itim Sistemi (1918-1923): 

Mondros (1918) ve Sevr (1920) Antla�malarının imzalanması ile yıkılı�ını tüm 

dünyaya duyuran Osmanlı Devleti, arkasında bir çok olumsuzlu�u Türk halkına miras 

bırakarak tarih sahnesinden çekilmi�tir. 1918-1923 yılları arasındaki dönem bir milletin 

ölüm-kalım mücadelesidir ve bu karabasan içinde e�itimin  ön sıraları i�gal etmesi 

beklenemezdi. Ancak Ankara’daki siyasi ve askeri kadro sava� kadar içerdeki cehaleti 

de önemli tehlike olarak görüyordu. Bu nedenle kurulan ilk Bakanlar Kurulu’nda (icra 

vekilleri heyeti) Rıza Nur maarif vekaletine getirildi. Rıza Nur hükümet programına 

katılması için yeni hükümetin e�itim stratejisini belirledi. Buna göre e�itim stratejisi: 

1.Dini ve Milli E�itim Olması, 

2-Hayati, i�e dönük, üretkenli�i amaçlayan e�itim olması, 

3-Milli yapıya,co�rafyaya, kültüre, geleneklere uyan ders kitaplarını kullanacak,  

4-Ça�da� ve bilimsel olanaklara sahip okullardan olu�acak, 

5-Sözlük, tarihsel, toplumsal, edebi eser yazdırılması, bunlarla ulusal duyguların 

geli�tirilmesi, 

6-Do�unun ve Batının, fen-bilim kaynaklarının Türkçe’ye çevrilmesi, 

7-Elde bulunan okulların en iyi �ekilde, dikkatle ve özel çabayla yönetilmesi esaslarını 

içerecektir (Sakao�lu, 1992:14-16). 

 

3.3.Cumhuriyet Döneminde E�itim Sistemi: 

“Cumhuriyet dönemi öncesinde, e�itim ve ö�retim faaliyetleri ister geleneksel 

olsun ister Batı sistemine benzer yenilikçi olsun, genelde �stanbul merkezli olmu�tur. 

�lkö�retimin ilk kademesi olan yüksek ilkö�retim ( bugünkü kar�ılı�ı ortaokul ö�retimi) 

okulları dı�ında, bütün orta ve yüksekö�retim kurumları �stanbul’da kurulmu�tur” 

(Yamaner, 1999: 93-94). 

Kurtulu� Sava�ı sonrası geni� çaplı bir yeniden yapılanma hareketi ba�latılmı�tır. 

Tüm yapı ta�ları ile birlikte yeni bir devletin in�asına gidilmi�tir. E�itim alanında da bu 

seferberli�in bir gere�i olarak önemli atılımlar planlanmı� ve uygulamaya konulmu�tur. 

Ülke genelinde ö�retimde da�ınıklı�ın ortadan kaldırılması ve ö�retimi devletin 

denetimi altında ve ulusal kriterlere göre yönetilmesini sa�lamak üzere 3 Mart 1924 ‘de 

430 sayılı “Ö�retim Birli�i” yasası(tevhidi Tedrisat) çıkarılmı�tır. Bu sayede: 
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1-“E�itimi Örgütleme:  

2-E�itimin Niteli�ini De�i�tirme 

3-E�itimi Yayma 

4-E�itimi Kalkınmaya Katma’’ fikirleri uygulamaya geçirilmeye ba�lanmı�tır 

(Gök, 2000: 104-106).  

  “Cumhuriyetin kurulu�undan bu yana, herkesin e�itimi, ülke anayasasının temel 

ilkelerinden biri olarak kutsalla�tırılmı�tır. Erkek ve kız çocukları için e�it e�itim 

fırsatları sa�lanması için de önlemler alınmı�tır. Türkiye’de 1970’den bu yana e�itim ve 

okuryazarlık alanındaki cinsiyet farklarını azaltma konusunda önemli geli�meler 

kaydedilmi�tir. Kadın i� gücü içindeki okuma-yazma bilmeyenlerin oranı 1970’de %69 

iken, 1990’da %29’a inmi�tir. Bu oran erkekler için %29 ve %8’dir. Ne var ki, 

kadınların  okula  kaydolma  ve  okuma yazma  oranları  arasındaki  bölgesel farklılıklar  

önemli boyuttadır” (Kitlesel Seferberlik, 1992: 14). 

 “Türkiye’de altı ve daha yukarı ya�ta okuma ve yazma bilen nüfusun oranı 

%87’dir. Okuma ve yazma bilen nüfusun % 54’ünü erkek nüfus, % 46’sını kadın nüfus 

olu�turmaktadır. Altı ve daha yukarı ya�ta okuma ve yazma bilen nüfus oranının 

bölgelere göre da�ılımı incelendi�inde, Do�u ve Güneydo�u Anadolu Bölgelerinde yer 

alan illerin ço�unlu�unda bu oranın dü�ük seviyede oldu�u görülmektedir. Okuma 

yazma bilen nüfus oranı �ırnak ilinde % 66, �anlıurfa, A�rı ve Van illerinde % 68, Siirt 

ve Mu� illerinde % 69, Diyarbakır ilinde % 70 ile en dü�ük de�erini almı�tır. Okuma ve 

yazma bilen nüfus oranının en yüksek düzeyde oldu�u illerin ço�unlukla Türkiye’nin 

batısında yo�unla�tı�ı görülmektedir” (2000 Genel Nüfus Sayımı, 2001: 70). 

Okur-yazarlık durumuna cinsiyet açısından bakıldı�ında, kadın-erkek arasında 

önemli farklılıklar görülmektedir. Kadınların okur-yazarlık durumu, erkeklerden 

dü�üktür. Buna kar�ın aradaki fark gün geçtikçe kapanmaktadır. ”Ülkemizde ilkö�retim 

zorunlu ve di�er e�itim kademeleri parasız olmasına kar�ılık, üçüncü ve dördüncü plan 

dönemlerinde kızlarımız ve erkeklerimiz arasındaki e�itim e�itsizlikleri 

giderilememi�tir” (Kaya, 1989: 129). 

  

3.4.Günümüz Türkiye’sinde Örgün E�itim Kurumlarında E�itim 

 Türkiye’de örgün e�itim kurumları okulöncesi, ilkö�retim, ortaö�retim ve 

yüksekö�retim kurumları olarak sınıflandırılmı�tır. Okulöncesi e�itimin önemi yeni 
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yeni kavranmasına ra�men, okulla�ma oranında istenilen seviyenin çok altında bir 

durum görülmektedir. Türkiye’de e�itim kurumları içerisinde okulla�ma oranının en 

yüksek oldu�u kurum, ilkö�retimdir. �lkö�retimden ortaö�retime geçi�te büyük kayıplar 

ya�anmaktadır.  

  

3.4.1. Okulöncesinde E�itim 

Türkiye’de 2003-2004 ö�retim  yılı verilerine göre okulöncesi ça� nüfusu 4 

milyondan fazla olmasına kar�ın bu e�itimden yararlanan ö�renci sayısı 358 bin 

civarındadır. Okulöncesi e�itimde okulla�ma oranı %8.3’tür. Yani her 100 çocuktan 

92’si okulöncesi e�itim hakkından yararlanamamaktadır. Bu duruma en büyük etken 

okulöncesi e�itimin her ne kadar parasız oldu�u söylense de ailenin yapması gereken 

önemli derecedeki masraflardır. Bunun yanı sıra okulöncesi e�itimin zorunlu olmayı�ı 

da bir etkendir.  

Çocu�un geli�iminde 0-6 ya� aralı�ının oldukça önemli oldu�u bilinmekle 

birlikte, 3-5 ya� grubundaki okulla�ma oranının bu denli dü�ük olması bu ya� grubunun 

çocuklarının riske atıldı�ını göstermektedir. Geli�mi� ülkelerin hepsinde okulöncesi 

e�itim okulla�ma oranı %90’lar civarındadır ve okulöncesi e�itim örgün e�itimin 

olmazsa olmaz parçası haline gelmi�tir.  

 

3.4.2. �lkö�retim 

2003-2004 ö�retim yılında ilkö�retimde 10 milyondan fazla ö�renci ve 384 bin 

ö�retmen bulunmaktadır. (MEB, 2004) 

“2003-2004 yılında brüt okulla�ma oranı %92.5 tir. Bu oran kızlarda %91.2, 

erkeklerde %99.1’dir. �lkö�retimden yararlanamayan 864 806 çocu�un %70’i kız, 

%30’u erkektir. Zorunlu ve devlet okullarında parasız oldu�u belirtilen ve Anayasal 

güvence altında olan ilkö�retim, ailelerin gelir seviyesinin dü�üklü�ü, çocukların 

çalı�mak zorunda olması, devletin yeterli kayna�ı ayırmaması ve gerekli yatırımları 

zamanında yapmaması nedeniyle tüm ça� nüfusuna yaygınla�tırılamamı�tır. (Ön rapor, 

2004: 31). 

Oysaki ilkö�retim bir ülkenin geli�mesi için e�itimde atılan ilk ve en önemli 

adımdır. “�lkö�retim, genel ö�retimin sadece ilk basama�ı de�il, aynı zamanda ya�am 

boyu e�itimin ilk basama�ıdır. Bugün e�er e�itim sisteminde önemli sorunlar varsa, 
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insan yeti�tirme sorunumuz varsa, ilkö�retimde sorunlar var demektir. �lkö�retim di�er 

tüm ö�retimlerden daha önemlidir” (Turgut, 1992: 59). 

“Zorunlu e�itim süresi 5 yıldan 8 yıla çıkarılmadan önce kademeler arası 

geçi�teki en büyük kayıp ilkokul ile ortaokul arasında ya�anmaktaydı. Zorunlu e�itim 

süresinin 5 yıl olmasının yarattı�ı psikolojik etki, özellikle kırsal kesimlerde be�inci 

sınıftan sonra gidilebilecek bir okul olmayı�ı, altıncı sınıfa devam etmenin aileler 

üzerinde yarattı�ı ekonomik külfet (kılık  kıyafet  defter  kitap, yol masrafı kalacak yer 

sorunu vb.) ba�ta kız çocukları olmak üzere kır ve kent emekçi ve i�siz çocuklarının 

e�itim görmelerini engellemekteydi. Zorunlu e�itim süresinin sekiz yıla çıkarılması ile 

birlikte ilkö�retim okullarının sayısı arttırılmı�, yatılılık ve ta�ımalı e�itime daha fazla 

kaynak ayrılmaya ba�lanmı�, ö�le yeme�i, kitap yardımı gibi sosyal desteklerle de 

yoksulların çocuklarını okula göndermeleri önündeki engeller azaltılmı�tır. Böylece en 

azından bir milyondan fazla çocu�un daha sekiz yıllık e�itim almasının yolu açılmı�tır” 

(Ön rapor, 2004: 33).  

“�lkö�retimden ortaö�retime geçi� oranının ortalamada %84’e yükselmi� olması, 

sekizinci be� yıllık kalkınma planının 2005 yılı ortaö�retim okulla�ma hedefi olan 

%75’in a�ılabilece�ini göstermektedir. Yetersiz de olsa bu geli�me halkın e�itime 

verdi�i önemin ve zorunlu e�itim süresinin sekiz yıla çıkarılmasının bir sonucu olarak 

de�erlendirilebilir. Ancak Cumhuriyet tarihi boyunca her dönemde ya�anmı� olan iller 

arası e�itsizlikler, ilkö�retimden ortaö�retime geçi�te de devam eden bir olgu olarak 

belirmektedir” (Ön rapor, 2004: 34). 

 

3.4.3. Ortaö�retim 

 Ortaö�retim lise ve dengi meslek liselerinden olu�maktadır. Ortaö�retim sistemi 

incelendi�inde, çok parçalı bir yapıda oldu�u görülmektedir. Sistemde süreleri, adları, 

programları birbirinden farklı 70’den fazla lise türü bulunmaktadır. 

2003-2004 ö�retim yılında ortaö�retimde 6512 okulda, 3 522 941 ö�renci 

ö�renim görmü�tür. (MEB, 2004) Ortaö�retimde ça� nüfusu 4 005 079 olup, bunların 2 

661 711’inin örgün e�itim sisteminde ö�renci oldu�u görülmektedir. Bu kademede 

okulla�ma oranı ortalama %66.5, erkeklerde %74.8 ve kızlarda %57.8’dir. (MEB, 2004) 

Ortaö�retim kademesine gelindi�inde okulla�ma oranları açısından kız ve erkek 

ö�renciler arasında e�itsizliklerin daha da derinle�ti�i göstermektedir. 
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Ortaö�retimde okulla�ma oranı bölgelere ve illere göre de farklıla�ma 

göstermektedir. En büyük okulla�ma oranı %82.3 ile Marmara  Bölgesi’nde olurken; en 

dü�ük okulla�ma %42.7 ile Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde olmaktadır. (MEB, 2004)  

 

 3.4.4. Yüksekö�retim  

Türkiye’de günümüzde yüksekö�retimin pek çok sorunu bulunmaktadır. 

“Yüksekö�retim kurumlarımızdan hiçbirisinin ileri batı ülkelerinin elit üniversiteleri 

akademik düzeyine henüz eri�ebildikleri söylenemez. Akademik terfi ve atamalarda 

kullanılan standartların dü�ük olması, akademik performansı yüksek olan ö�retim 

üyelerini ödüllendirecek yasal imkanlar olmaması, ö�retim üyeli�inin çekicili�ini 

yitirmesi ve üniversitelerimize dı�arıdan taze kan aktarılamaması gibi nedenlerle 

üniversitelerimiz giderek akademik düzeylerini yitirmi�lerdir ve bir ço�u kabul 

edilmeyecek seviyeye dü�mü�lerdir” (Sevuk, 1998: 347).  

Türkiye’de yüksekö�retimde bilimsel ara�tırmaların geli�mesini engelleyen 

di�er  bir sorun  olarak  bilinen  kaynak  yaratma  sorunu  görülmektedir. “ Türkiye’de  

yüksekö�retimin en önde gelen sorunlarından biri finansman ihtiyacıdır. Günümüzde 

bilgi ve e�itim; kalkınmanın, geli�menin ve saygınlı�ın en etkin aracı olarak 

görülmekte, bu amaçla e�itim harcamaları, toplumun insana, insan gücü kaynaklarına 

yapılan en de�erli yatırım olarak nitelendirilmektedir” (Ataünal, 1998: 236). 

 “Öte yandan yüksekö�renim iste�inin sürekli artmasına kar�ın, bu düzeydeki 

okulla�ma oranı son derece dü�üktür. Yüksekö�renimdeki okulla�ma oranının bütün 

olanaklar zorlanarak, on yıl içinde üç kata yakın artmı� olması, Türkiye’de liseyi 

bitirenlerin, üniversiteye gitmekten ba�ka yapacak i�lerinin olmamasının bir sonucudur. 

Çünkü, lise ö�renimi hiçbir i�levsel yararı olmayan, son derece genel ilkelere göre 

düzenlenmi�tir. Böylece hızla sanayile�en bir toplumda gereksinilen teknik e�itimi 

alamayan lise mezunları, okulu bitirdikten sonra i� bulamamakta ve tek çıkar yol olarak 

üniversiteye girmeye çalı�maktadırlar. Bu süreç sonunda 1966 yılında 41 000 ki�i kadar 

ba�vurmu�ken, 1975 yılında üniversiteye giri� sınavına katılanların sayısı 271 000’e, 

1980 yılında 443 359’a 1998 yılında 1 313 120’ye yükseldi. Üniversiteye girebilenlerin 

sayısı ise 450 000 ki�i dolaylarındadır. Böylece, yeniden sınava girenler de dikkate 

alındı�ında, ortaö�retimi bitirenlerin ancak yarısı kadarının üniversiteye girebildi�i 

anla�ılmaktadır. Bu durum hiç ku�kusuz, ortaö�retim düzeninin bozuklu�u yanında, 
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halkın yüksekö�renime verdi�i de�eri de (bir ölçüde olsa) yansıtmaktır. Aslında, e�itim 

ve özellikle yüksekö�renim, bireylerin toplumsal tabakala�manın yukarı katlarına do�ru 

yükselmesi için kullanılan araçlardan biri oldu�u için, Türkiye’de gelece�e ili�kin 

beklentilerle birlikte, üniversite e�itimi iste�inin artması son derece do�aldır” (Kongar, 

2002: 533-534).  
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4.E��T�MDE FIRSAT E��TL��� �LE �LG�L� KAVRAMLARIN TANITILMASI  

4.1.E�itimde Fırsat E�itli�i Kavramının Tanımlanması 

“Genel olarak ‘fırsat e�itli�i’ kavramı, kaynaklara ula�abilme ve onlardan 

yararlanabilme e�itli�idir. “E�itimde fırsat e�itli�i” kavramı ise, e�itimsel kaynaklara 

özellikle demokratik toplumlarda, hiçbir ayrım yapılmaksızın herkesin gizilgüç ve 

yeteneklerini en uygun bir biçimde geli�tirmede e�itim hizmetlerinden e�it ölçüde 

ula�abilme ya da onlardan yararlanma e�itli�ini ifade eder.  Ba�ka bir deyimle, 

kaynaklardan yararlanmaya sahip olmalarıdır”  (Tezcan, 1997: 94). 

 

4.2.E�itimde Fırsat E�itli�ini Etkileyen Etmenler 

“Sa�lanacak hukuki teminat ne kadar çok ve geni� olursa olsun, sosyal ve 

ekonomik kaynaklı sebepler, ö�retim ve e�itim konusunda fiilen ortadan 

kaldırabilmektedir” (Arsavi, 1999: 88). Bu sebepler, e�itim uygulama ve 

politikalarından kaynaklandı�ı gibi, ekonomik, sosyo-kültürel, co�rafi ve nüfus gibi 

etmenlerden de kaynaklanmaktadır. 

  

4.2.1.Ekonomik Etmenler 

Ailenin ekonomik durumu çocu�un alaca�ı e�itimi etkilemektedir. Çünkü 

ekonomik olanakların yeterlili�i, bir ö�rencinin e�itim kaynaklarına daha çabuk ve 

sorunsuz yararlanmasına sebep olmaktadır. Maddi imkanlar, aynı zamanda ev ya�amına 

da etki etmektedir. Ö�renciye ait odanın ve di�er e�itim olanaklarının varlı�ı ailenin 

ekonomik durumuyla ili�kilidir. Öte yandan günümüzde çocuk sayısının fazlalı�ıyla 

ailenin gelir durumu arasında ters yönde bir ili�ki söz konusudur.  “Genellikle gelir ne 

kadar dü�ükse,  do�urganlık oranı da o kadar yüksektir. Bu ise okul ça�ındaki 

çocukların nispeten büyük bir kısmının az gelirli ailelerde toplandı�ını gösterir. 

Dolayısıyla bir tek çocu�unu dahi okula göndermeye gücü yetmeyecek ailelerin 

muhtemelen daha fazla çocukları vardır. Aile, üyelerinden birini dahi yüksek okula 

gönderecek güçte de�ildir. Üstelik, çocu�un para kazanmak için okulu bırakma durumu 

da vardır” (Tezcan, 1997: 99). 

Geçimlerini sa�layabilecek düzenli bir gelire ve dolayısıyla iyi bir ya�am 

standardına sahip olan ailelerin çocukları, geliri olmayan ya da çok az gelire sahip 

yoksul ailelerin çocuklarına göre daha avantajlı durumdadır. Yoksul ailelerin 
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çocuklarının do�u�tan itibaren fiziksel, sosyal ve bili�sel açıdan geli�imleri risk 

altındadır. Yoksulluk çocukların geli�imini ve gelece�ini önemli derecede 

etkilemektedir. Yoksul çocukların algılama fonksiyonlarında ve ö�renme 

kapasitelerinde de azalma oldu�u, bu çocukların testlerde dü�ük puan aldıkları ve okul 

ba�arılarının da dü�ük oldu�u gözlemlenmektedir. Ayrıca dil geli�imi açısından da 

yoksul çocukları risk altında oldukları saptanmı�tır” (�en, 2004: 163). 

Ebeveynlerin meslek durumları da çocukların e�itiminde etkili olmaktadır. 

“Gelir ile mesleksel saygınlık arasında olumlu bir ili�ki oldu�unu biliyoruz. Buna göre, 

ana babaların mesleksel konumlarıyla çocu�a verilen e�itim miktarı arasında do�rudan 

bir ili�kinin varlı�ını kabul etmeliyiz. Gerçekten, ana babaların mesleksel düzeyleri ne 

kadar dü�ükse, çocuklarına sa�ladıkları e�itim de o derece azdır. Geli�mi� ülkelerde 

yüksek ö�renimin pahalı olu�u dü�ük gelirli meslek sahiplerinin çocuklarının aleyhine 

olmaktadır. Yüksek ö�renimin paralı olmadı�ı ülkelerde bile, ö�renim süresince 

yapılması gereken harcamaların dü�ük gelirli ailelerce kar�ılanamaması yine onların 

çocukları aleyhine olmaktadır”  (Tezcan, 1997 99). 

 

4.2.2.Co�rafi Etmenler 

 Yerle�im birimlerinin kır-kent biçiminde konumlanı�ı, e�itim hizmetlerinden 

yararlanma derecesini ve niteli�ini de etkilemektedir. Kırsal alanlardaki e�itim iki 

olumsuz etki altında bulunmaktadır. Bunlardan birincisi devletin e�itim hizmetlerini 

kentlerle dengeleyecek biçimde ula�tıramamasıdır. “Toplumumuz köy ve kent 

biçiminde birbirinden oldukça farklı ikili bir yerle�me düzenine sahiptir. �imdiye de�in 

nüfusun ço�unlu�unu kırsal alanda ya�ayanlar olu�turmakta idi. Bugün ise kırsal nüfus, 

kente oranla azalmı�tır. Tüm ülkelerde oldu�u gibi ülkemizde de kırsal alanlarda daha 

fazla e�itim e�itsizli�ine u�ramaktadır. Özellikle kırsal alanlar ülkemizde çok da�ınık 

oldu�u için ekonomik nedenlerle hepsini okulla�tırmak zor olmaktadır” (Tezcan, 

1997:100). 

 Kırsal kesimle kentlerde ya�ayan çocukların ki�ilik ve dil geli�imi yönüyle de 

farklılıkları bulunmaktadır. Köyde ya�ayan çocuklarda; ”Köyde etkile�im alanı dar 

oldu�undan ki�ilik çabuk geli�ir ancak yeter oranda kültürize olmaz. Daha geni� bir 

etkile�im alanında uyum güçlükleri çekebilir. Özellikle kelime hazineleri dar olup 

e�itim ve ö�retimde, önemli derecede olumsuz rol oynamaktadır. Yazılı ve sözlü ifade 
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dersleri kadar okuyup anlama ve yorumlamada kelime hazinesinin darlı�ı çocukların 

ba�arısını olumsuz biçimde etkiler. Kent çocukları ise, kentin büyüklü�üne, niteliklerine 

ve sosyal temaslara açıklık derecesine göre de�i�mekle beraber, çok çe�itli sosyal ve 

kültürel etkile�im içinde büyüyüp geli�ti�inden genellikle kelime hazineleri daha geni�, 

dolayısı ile kültür dersleri için daha fazla ön tecrübeye sahiptirler”  (Arsavi, 1999: 84). 

Üçüncü etki ise kırsal nüfusun geleneksel yapısından ve ya�am mücadelelerinde 

öncelik sıralamasından kaynaklanmaktadır. “Ayrıca kırsal alanlarda kız çocuklarının 

okula devamsızlılı�ının fazlalı�ı, ö�retim süresinin kısalı�ı, ö�retmen yetersizli�i ve 

ö�retmen ba�ına dü�en ö�renci sayısının fazlalı�ı, ailelerin gelir yetersizli�i ve çocu�un 

tarımsal eylemlerde i�gücünden yararlanılması, ilkokul ötesi e�itimden yararlanmanın 

azlı�ı ve araç gereç yetersizli�i e�itim e�itsizli�ini arttıran ö�eler olmaktadır” (Tezcan, 

1997: 101). 

 

4.2.3.Cinsiyet Ayrımcılı�ı Etmeni 

“Ülkenin toplumsal ve ekonomik düzenine ve düzeyine göre hemen her ülkede 

kadın-erkek arasında bazı yasal, toplumsal, ekonomik vb. e�itsizlikler bulunmaktadır” 

(Adem, 1981: 143). “Geli�mi� ve geli�mekte olan her ülkede kadın e�itimi, erkeklere 

oranla daha dü�ük bir düzeyde kalmı�tır. Sanayile�mi� ülkelerde ilkokul üstü ö�renime 

devam bakımından kadın erkek farklıla�masında kadınlar aleyhine bir durum söz 

konusudur. Ülkemizde Cumhuriyet döneminden sonra kadın e�itimine önem verilmi�tir. 

Fakat okulla�ma bakımından ça� nüfusu, özellikle kırsal alanlarda, erkeklerle e�it 

durumda de�ildir” (Tezcan, 1997: 102-103).  

 Kız çocuklarının e�itimini engelleyen faktörler �u �ekilde sıralanabilir: 

 “Maddi zorluklar, 

 Yakın çevrede okulun olmaması, 

 Anne babanın e�itim seviyesinin dü�ük olması ve e�itime önem verilmemesi, 

 Okul ve derslik açı�ı, 

 Bölgede Y�BO ve P�O’ların olmayı�ı ya da varolanların ko�ullarının uygun 

olmayı�ı, 

 Bazı illerde a�ır kı� ko�ulları nedenile ta�ımalı sistemin olmayı�ı, 

 Ailelerin ergenlik ça�ındaki kızlarını ta�ımalı sistemle okula gönderme 

konusundaki gönülsüzlü�ü, 
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 ‘Kızlar okuyup ne olacak?’, Êvlenince kocası nasıl olsa ona bakar’ gibi 

dü�ünceler ve önyargılar, 

 Erken evlilik, 

 Olumlu örneklerin azlı�ı, 

 Karde�lerine bakma ve ev i�lerine yardım etme beklentisi, 

 Çocuk i�çili�inin yaygın olması gibi nedenlerle okula gönderilmemektedir” 

(Haydi kızlar Okula ö�retmen El Kitabı, 2004: 16-17).  

 

4.2.4.Dil Etmeni 

 “Birden fazla dil konu�ulan ülkelerde e�itim pek çok yönden sorunlar 

do�urmaktadır. Ülkemizde yakla�ık üç milyon nüfus (1980 nüfus sayımına göre) 

Türkçe konu�mamaktadır. Bu nüfus özellikle Do�u ve Güneydo�u Anadolu 

bölgelerinde yo�unla�mı�tır. Bu bölgede Kürtçe konu�ulması, çocukların e�itimlerinin 

niteli�ini etkilemektedir. Çünkü resmi dilin Türkçe olması, bu bölge çocukları 

yönünden e�itimde sorunlar do�urmaktadır” (Tezcan, 1997: 104-105). 

  

4.2.5.Nüfus Etmeni 

 “Hızlı nüfus artı�ı, okulla�mayı ve e�itimin niteli�ini olumsuz yönde etkileyen 

faktörlerin arasında gelmektedir. Do�urganlık, e�itim düzeyi ile ili�kilidir. E�itim 

düzeyi, dü�ük aileler çok sayıda çocuk sahibi olmakta; buna kar�ılık, e�itim düzeyi 

yükseldikçe çocuk sayısı azalmaktadır. Türkiye’de nüfus ve aile sa�lı�ı üzerine yapılan 

ara�tırma bulgularından, okuma yazma bilmeyen kadınların ortalama 5.1 çocuk 

do�urdukları ve bu çocuklardan % 21’inin bir ya�ını tamamlamadan öldü�ü 

anla�ılmaktadır” (Balo�lu, 1990: 19).  

 “Ülkemizde do�urganlık oranının çok yüksek olu�u, kalabalık bir ça� nüfusu 

yaratmaktadır. Özellikle ilkö�retim yönünden e�itsel e�itsizli�e yol açan bu durum, hem 

aile hem de devletin mali yönünü arttırmaktadır. Ö�retmen, araç gereç, okul sayısında 

da bir artı�ı gerektiren a�ırı nüfus artı�ı, ö�retimin niteli�ini de olumsuz yönde 

etkilemektedir” (Tezcan, 1997: 107). 
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4.2.6.E�itimsel Dengesizlikler 

Türkiye Cumhuriyetinin uygun buldu�u ve 27.1.1995 gün ve 22184 sayılı Resmi 

Gazetede yayımlana Çocuk Haklarına Dair Sözle�menin 28. maddesi e�itim hakkı ile 

ilgilidir. 

“Madde 28: 

1.Taraf devletler, çocu�un e�itim hakkını kabul ederler ve bu hakkın  fırsat 

e�itli�i temeli üzerinde tedricen gerçekle�tirilmesi görü�üyle, özellikle: 

a) �lkö�retimi herkes için zorunlu ve parasız hale getirirler. 

b) Ortaö�retim sistemlerinin genel oldu�u kadar mesleki nitelikte de olmak 

üzere çe�itli biçimlerde örgütlenmesini te�vik ederler ve bunların tüm çocuklara açık 

olmasını sa�larlar ve gerekli durumlarda mali yardımın yapılması ve ö�retimi parasız 

kılmak gibi uygun önlemleri alırlar; 

c) Uygun bütün araçları kullanarak, yüksekö�retimi yetenekleri do�rultusunda 

herkese açık hale getirirler; 

d)E�itim ve meslek seçimine ili�kin bilgi ve rehberli�i bütün çocuklar için elde 

edilir hale getirirler; 

e)Okullarda düzenli bir biçimde devamın sa�lanması ve  okulu terk etme 

oranlarının dü�ürülmesi için önlem alırlar” (Altunya, 1995: 42). 

Bu maddeler ilkesel olarak e�itimde fırsat e�itli�inin önünü açsa da, ülkemizdeki 

e�itim ö�retim kurumlarının, sınıflarının, ö�retmenlerinin ve e�itimi etkileyen tüm 

unsurların bölgesel hatta aynı ilin sınırları içerisinde semt semt farklılıklar göstermesi 

e�itimde fırsat e�itli�ini engellemektedir. 

 “Nicelik ve niteliksel yönden yeterli sayıda ö�retmen olmaması, ülkemizde 

e�itim e�itsizli�ine yol açmaktadır. Ö�renci sayısıyla ö�retmen sayısı do�ru orantılı 

ço�almamı�tır. Bu durum e�itimin niteli�inin dü�mesine yol açmı�tır. Ö�retmen 

sayısının eksikli�i özellikle ortaö�retimde önemli bir orandadır” (Tezcan, 1997: 108). 

Sınıfların kalabalık olu�u, e�itimde kaliteyi dü�üren etkenlerin ba�ında 

gelmektedir. Kalabalık sınıflarda ö�retmen-ö�renci etkile�imi yeterince 

sa�lanamayaca�ı için ne verilen program tam anlamıyla uygulanabilir ne de beklenilen 

hedeflere ula�ılabilir. Kalabalık sınıflar, e�itimde nitelik krizi yaratan ve acil çözüm 

bekleyen temel sorunlardan biri olmaktadır. 
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  �kili  ö�retim sorunu da e�itimde e�itsizli�e yol açan unsurlar arasındadır. �kili 

ö�retim ile günlük okul süresinin kısalması, ö�renim süresinin çok erken ve çok geç 

saatlere sıkı�tırılması, erken ve geç saatlerin hem ö�renci hem de ö�retmen açısından 

verimsizli�i e�itimin kalitesine olumsuz etkiler yapmaktadır. Bu etki, gidi� geli�in zor 

oldu�u yerlerde çocukların sabah gün a�armadan, ak�am gün karardıktan sonra 

sokaklara dökülmesiyle daha da a�ırla�maktadır. 
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5. GÜNEYDO�U ANADOLU BÖLGES�N�N E��T�MDE FIRSAT E��TL��� 

YÖNÜYLE �NCELENMES� 

5.1. Güneydo�u Anadolu Bölgesinin Tanıtılması 

Adıyaman, Batman, Diyarbakır, Gaziantep, Kilis, Mardin, Siirt, �anlıurfa, 

�ırnak illerini içine alan Güneydo�u Anadolu Bölgesi, toplam ülke yüzölçümünün 

%9.7’sine tekabül eden 75 358 km2lik bir alana sahiptir. (Akın, 1999: 102) 

Bölgenin nüfusu ile yüzölçümünün ülke geneline oranı hemen hemen aynıdır. 

“Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nin nüfusu, 1997 nüfus tespit sonuçlarına göre yakla�ık 

6.1 milyon olup, Türkiye toplam nüfusunun %9.7’sini te�kil etmektedir. Bu nüfusun 

%64’ü kentlerde, %36’sı kırsal alanda ya�amaktadır. GAP Bölgesi, öteki bölge ve illere 

göç yoluyla nüfus veren bir bölge olmasına kar�ın yıllık nüfus artı� hızı ülke 

ortalamasının üzerinde olup, yakla�ık %2.5’tir (ülke ortalaması yakla�ık %1.5)” (Akın, 

1999: 103). 

Bölge için geçerli homojen bir yapıdan söz etmek do�ru de�ildir. Ancak 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde, genel anlamda, geleneksel toplumsal ve kültürel yapı 

henüz a�ırlı�ını korumaktadır. Tarımda yarı feodal yapı, hayvancılıkta geleneksellik, 

yarı göçerlik ve hatta göçebelik bölgenin belirgin sosyo-ekonomik örgütlenme 

biçimleridir. Kökleri yüzyıllara dayanan bu örgütlenmenin do�al sonucu olarak da, 

a�alık, �ıhlık ve a�iret reisli�i gibi geleneksel kurumlar henüz varlı�ını korumakta, 

giderek azalan oranlarda da olsa etkilerini sürdürmektedir. (Güneydo�u Anadolu Projesi 

Sosyal Eylem Planı, 1999: 4) 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ekonomik ve teknolojik yapılarda geli�im ve 

de�i�imin zayıflı�ı, toplumda toplumsal farklıla�malar ve tabakalar yaratacak geli�mi� 

bir uzmanla�ma ve i�bölümünün olu�masını önlemi�tir.  Ki�ilerin ekonomik ve 

toplumsal ya�ama katkıları, geleneksel aile ve kırsal-göçer toplum düzeyinde 

belirlenmektedir (Güneydo�u Anadolu Projesi Sosyal Eylem Planı,1999:4). 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nin kendine özgü kırsal sosyo-kültürel yapısı, 

kendi içerisinde özgün davranı� biçimlerini, de�er yargılarını, inançlarını,  denetim ve 

kontrol mekanizmalarını olu�turmu�tur. Ula�ım ve ileti�im olanaklarının da geli�mesi 

sonucu kent ya�am biçimi ile etkile�meye giren bu kesimde geleneksel kırsal yapı yava� 

yava� çözülmeye ba�lamı�tır.  
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Ça�da�la�manın yadsınamaz bir göstergesi olan toplumsal örgütlenme, Türkiye 

genelinde oldu�u gibi, hatta ondan da geri, dü�ük bir düzeydedir. Kentle�menin ve 

kentlili�in henüz çok yeni bir olgu oldu�u Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde kent 

ya�amının toplumsal bir sonucu olarak kendini gösteren kent kültüründen Diyarbakır ve 

Gaziantep gibi birkaç kent merkezi dı�ında söz etmek olanaksızdır. Bölgedeki 

kentle�me hızlı nüfus artı�ı ve kırsal göçün bir ürünüdür. Yani kentle�me kendi iç 

dinami�inden de�il, kırsal alanlardan akan nüfusun zorlaması ile ortaya çıkmı�tır. 

(Güneydo�u Anadolu Projesi Sosyal Eylem Planı, 1999: 4) 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde kasaba ve kentlere yerle�en kırsal nüfusun 

büyük bir bölümü tarımsal u�ra�ılardan tamamen kopmamı�tır. Göçtükleri yerlerdeki 

topraklarını i�lemek, yerle�tikleri kasabalarda hayvancılıkla u�ra�mak, tarımda 

mevsimlik i�çi olarak çalı�mak ya da seyyar satıcılık gibi marjinal i�lerle u�ra�mak bu 

toplulukların en önemli ekonomik u�ra�ım alanlarıdır. Kentlere göç edip hizmet ya da 

küçük sanayi kesimlerinde çalı�anlar nitelikli bir i�gücü niteli�inde de�illerdir. Kısacası, 

bölge kentlerindeki ekonomik ya�am, uzmanla�ma temeline dayalı i�bölümüne ba�lı 

belirgin bir toplumsal tabakala�ma yaratamamı�tır. 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde kırsal alanlardan gelenlere cevap verebilecek 

bir kent kültürü altyapısının bulunmayı�ı, kentlile�meyi yava�latan etken durumundadır. 

 

5.2.Güneydo�u Anadolu Projesi ve E�itim Hedefleri 

 ‘’Güneydo�u Anadolu Projesi’’ kavramı (GAP),  Fırat ve Dicle nehirleri 

üzerinde yapımı öngörülen barajlar, hidroelektrik santraller ile sulama tesislerinin 

yanısıra kentsel ve kırsal altyapı, tarımsal altyapı, ula�tırma, sanayi, e�itim, sa�lık, 

konut, turizm ve di�er sektörlerdeki yatırımları da içine alan ve yörenin topyekün 

sosyo-ekonomik kalkınmasını hedefleyen, çok sektörlü, entegre ve sürdürülebilir bir 

kalkınma anlayı�ı ile ele alınan bir bölgesel kalkınma projesidir’’ (Erkan, 2005:41-42). 

 GAP’ın e�itim hedefleri; ‘’Bölgede e�itim düzeyini, kız çocukları ve kadınlar 

lehinde yükseltici önlemler almak, e�itim olanaklarının nüfusun bütün kesimlerine 

yaygınla�tırılmasını sa�lamak, bölgede okuma-yazma ve okulla�ma oranlarını en 

azından Türkiye ortalamasına yükseltmek, yaygın ve örgün e�itimin i�levselli�ini 

arttırarak bu do�rultuda olanaklar geli�tirmek, Bölgede örgün ve yaygın e�itimin 

etkinli�inin arttırılması için okulöncesi e�itim programlarının açılması ve 
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yaygınla�tırılmasını sa�lamak, nüfusun büyük bir bölümünü olu�turan genç nüfusa kısa 

ve orta vadede ekonomide etkin kılıcı mesleki ve teknik e�itim programlarına önem 

vermek, bölgede geli�me ve ça�da�la�ma süreçlerine katılmamı� olan kadınların e�itim 

ve sa�lık düzeylerinin ve sosyal statülerinin yükseltilmesine özel önem 

vermektir’’(www.gap.gov.tr). 

  

            5.3.Güneydo�u Bölgesi’nde E�itimin Tarihsel Geli�imi 

5.3.1.Adıyaman �linde E�itimin Tarihsel Geli�mesi 

 Adıyaman ilinde okuma-yazma bilen nüfusun oranı, ülke genelinde oldu�u gibi, 

her iki cinsiyet için de sürekli artı� göstermektedir. 1955 yılında erkeklerin %25’i, 

kadınların %3.6’sı okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yılında erkeklerde %89.2’ye, 

kadınlarda %70.6’ya yükselmi�tir. Kadın nüfusun okur yazarlık oranı erkek 

nüfusunkinden daha hızlı artmakla birlikte, cinsiyetler arası farklılık devam etmektedir. 

 Adıyaman ilinde en az ilkö�retim mezunu olanların oranı 1975-2000 döneminde 

her iki cinsiyet içinde sürekli artı� göstermi�tir.En az ilkö�retim mezunu olanların oranı 

1975 yılında erkeklerde %10.3, kadınlarda %1.8 iken, bu oran 2000 yılında erkeklerde 

%42.7’ye kadınlarda ise %18.9’a yükselmi�tir. 

 1975-2000 döneminde 25 ve daha yukarı ya�taki nüfusun içinde ortaokul ve   

yüksekö�retim mezunlarının payı her iki cinsiyette de sürekli artı� göstermektedir. Aynı 

dönemde ilkokul mezunu kadın nüfusun oranı sürekli olarak artarken, özellikle lise ve 

üniversite mezunu olanların oranındaki artı� nedeniyle ilkokul mezunu olan erkek 

nüfusun oranı 1990 yılından sonra dü�me e�ilimine girmi�tir. 1975 yılında 25 ve daha 

yukarı ya�taki erkeklerin %25.5’i, kadınların %4.1’i ilkokul mezunu iken, 2000 yılında 

erkeklerin %43.3’ü, kadınların ise %30.9’u ilkokul mezunudur. 

Ortaokul ve ortaokul sonrası e�itim düzeylerinde bulunan kadın ve erkek 

oranları  arasında önemli farklılıklar vardır. 2000 yılında ortaokul veya lise mezunu olan 

erkeklerin oranı, kadınların oranından yakla�ık 3 kat fazladır. Cinsiyetler arası e�itim 

düzeyindeki farklılık yüksekö�retim mezunları için  de geçerlidir.  

 1975-2000 döneminde ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerini bitiren nüfus 

oranında çok önemli geli�meler ya�anmı�tır. 1975 yılında e�itim ça�ını tamamlayan 

erkeklerin yakla�ık %4.6’sı, ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini 

tamamlarken, 2000 yılında erkeklerin %34.7’si ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden 
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birini tamamlamı�tır. Kadınlarda da benzer bir geli�me ya�anmı�tır. 1975 yılında  

kadınların yakla�ık %06’sı 2000 yılında ise %10.6’sı ilkokuldan sonraki e�itim 

düzeylerinden birini tamamlamı�tır. 

 E�itim düzeylerinde özellikle lise ve yüksekö�retim mezunlarında önemli 

geli�meler olmu�tur. 1975 yılında erkeklerin %2’si, kadınların %03’ü lise mezunu iken, 

2000 yılında erkeklerin %15.1’i, kadınların %4.8’i lise mezunudur. Yüksekö�retim 

mezunu olan nüfus oranı her iki cinsiyette de artı� göstermekle birlikte kadın nüfustaki 

artı� erkek nüfustakinden daha fazladır. 1975 yılında erkeklerin %0.6’sı, kadınların 

%01’i yüksekö�retim mezunu iken, 2000 yılında bu e�itim düzeyinden mezun olan 

erkeklerin oranı %7.6’ya kadınların oranı %2’ye yükselmi�tir. (D�E, 2002) 

 

5.3.2.Batman �linde E�itimin Tarihsel Geli�imi 

Batman ilinde okuma-yazma bilen nüfusun oranı 1990 yılında erkek nüfus için 

%74.2 ve kadın nüfus için %40.3 iken, bu oran 2000 yılında erkeklerde %84.4’e, 

kadınlarda %57.5’e yükselmi�tir. Kadın nüfusun okur-yazarlık oranı erkek 

nüfusunkinden daha hızlı artmakla birlikte cinsiyetler arası farklılık devam etmektedir. 

 Batman ilinde en az ilkö�retim mezunu olanların oranı 1990-2000 döneminde 

her iki cinsiyet içinde önemli bir artı� göstermi�tir. En az ilkö�retim mezunu olanların 

oranı 1990 yılında erkeklerde %25.3, kadınlarda %6.3 iken, bu oran 2000 yılında 

erkeklerde %39.2’ye, kadınlarda ise %12.6’ya yükselmi�tir. 

 1990-2000 döneminde 25 ve daha yukarı ya�taki nüfusun içinde ortaokul ve 

ortaokul dengi, lise ve lise dengi ve yüksekö�retim mezunlarının payı her iki cinsiyette 

de sürekli artı� göstermektedir. Aynı dönemde ilkokul mezunu kadın nüfusun oranı 

sürekli olarak artarken, özellikle lise ve üniversite mezunu olanların oranındaki artı� 

nedeniyle ilkokul mezunu olan erkek nüfusun oranı 2000 yılında dü�mü�tür. 1990 

yılında 25 ve daha yukarı ya�taki erkek nüfusun %40.7’si, kadın nüfusun %13.5’i 

ilkokul mezunu iken, 2000 yılında erkek nüfusun %37.4’ü, kadın nüfusun  ise %20.1’i 

ilkokul mezunudur. 

 Ortaokul ve ortaokul sonrası e�itim düzeylerinde bulunan kadın ve erkek 

oranları  arasında önemli farklılıklar vardır. 2000 yılında ortaokul veya lise mezunu olan 

erkeklerin oranı, kadınların oranından yakla�ık 4.1 daha fazla iken, lise mezunu 
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erkeklerin oranı kadınların oranından 5.1 kat daha fazladır. Cinsiyetler arası e�itim 

düzeyindeki farklılık yüksekö�retim mezunları için  de geçerlidir. (D�E, 2002) 

 1990-2000 döneminde ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerini bitiren nüfus 

oranında çok önemli geli�meler ya�anmı�tır. 1990 yılında e�itim ça�ını tamamlayan 

erkek nüfusun % 20.9’uilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini tamamlarken, 

2000 yılında erkek nüfusun %34.1’i ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini 

tamamlamı�tır. Kadın nüfusta da benzer bir geli�me ya�anmı�tır. 1990 yılında  

kadınların yakla�ık % 3.8’i,  2000 yılında ise %7.3’ü  ilkokuldan sonraki e�itim 

düzeylerinden birini tamamlamı�tır. 

 E�itim düzeylerinde özellikle lise ve yüksekö�retim mezunlarında önemli 

geli�meler olmu�tur. 1990 yılında erkek nüfusun %10.2’si, kadın nüfusun %1.8’i lise 

mezunu iken, 2000 yılında erkek nüfusun %17.6’sı, kadın nüfusun %.3.4’ü lise 

mezunudur. Yüksekö�retim mezunu olan nüfus oranı her iki cinsiyette de artı� 

göstermekle birlikte kadın nüfustaki artı� erkek nüfustakinden daha fazladır. 1990 

yılında erkek nüfusun %3.9’u, kadın nüfusun %07’si yüksekö�retim mezunu iken, 2000 

yılında bu e�itim düzeyinden mezun olan erkek nüfusun oranı % 6.8’e,  kadın nüfusun 

oranı %1.5’e yükselmi�tir. (D�E, 2002) 

 

5.3.3.Diyarbakır �linde E�itimin Tarihsel Geli�imi 

Diyarbakır ilinde okuma-yazma bilen nüfusun oranı  ülke genelinde oldu�u gibi 

her iki cinsiyet içinde sürekli artı� göstermektedir. 1935 yılında erkek nüfusun %13’ü ve 

kadın nüfusun % 2.6’sı okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yılında erkek nüfusta 

%83.5’e, kadın nüfusta %55.4’e yükselmi�tir. Kadın nüfusun okur-yazarlık oranı erkek 

nüfusunkinden daha hızlı artmakla birlikte cinsiyetler arası farklılık devam etmektedir. 

 Diyarbakır ilinde en az ilkö�retim mezunu olanların oranı 1975-2000 döneminde 

her iki cinsiyet içinde sürekli bir artı� göstermi�tir. En az ilkö�retim mezunu olanların 

oranı 1975 yılında erkek nüfusta %13.2, kadın nüfusta ise %4 iken, bu oran 2000 

yılında erkek nüfusta %37.6’ya,  kadın nüfusta  ise %15.7’ye yükselmi�tir. 

 1975-2000 döneminde 25 ve daha yukarı ya�taki nüfusun içinde ortaokul ve 

ortaokul dengi,lise ve lise dengi ve yüksekö�retim mezunlarının payı her iki cinsiyette 

de sürekli artı� göstermektedir. Aynı dönemde ilkokul mezunu kadın nüfusun oranı 

sürekli olarak artarken, özellikle lise ve üniversite mezunu olanların oranındaki artı� 
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nedeniyle ilkokul mezunu olan erkek nüfusun oranı 1990 yılından sonra dü�me 

e�ilimine girmi�tir. 1975 yılında 25 ve daha yukarı ya�taki erkek nüfusun %24’ü, kadın 

nüfusun %6.6’sı ilkokul mezunu iken, 2000 yılında erkek nüfusun %38’i, kadın nüfusun  

ise %17.1’i ilkokul mezunudur. 

 Ortaokul ve ortaokul sonrası e�itim düzeylerinde bulunan kadın ve erkek 

oranları  arasında önemli farklılıklar vardır. 2000 yılında ortaokul mezunu olan 

erkeklerin oranı, kadınların oranından yakla�ık  4 kat daha fazla iken, lise mezunu 

erkeklerin oranı kadınların oranından 3 kat daha fazladır. Cinsiyetler arası e�itim 

düzeyindeki farklılık yüksekö�retim mezunları için  de geçerlidir. 

 1975-2000 döneminde ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerini bitiren nüfus 

oranında çok önemli geli�meler ya�anmı�tır. 1975 yılında e�itim ça�ını tamamlayan 

erkek nüfusun %9.2’si ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini tamamlarken, 

2000 yılında erkek nüfusun %32.3’ü ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini 

tamamlamı�tır. Kadın nüfusta da benzer bir geli�me ya�anmı�tır. 1975 yılında  

kadınların yakla�ık % 2.2’si,  2000 yılında ise %10.1’i  ilkokuldan sonraki e�itim 

düzeylerinden birini tamamlamı�tır. 

 E�itim düzeylerinde özellikle lise ve yüksekö�retim mezunlarında önemli 

geli�meler olmu�tur. 1975 yılında erkek nüfusun %4.1i, kadın nüfusun %1.1’i lise 

mezunu iken, 2000 yılında erkek nüfusun %15.2’si, kadın nüfusun %.4.8’i lise 

mezunudur. Yüksekö�retim mezunu olan nüfus oranı her iki cinsiyette de artı� 

göstermekle birlikte kadın nüfustaki artı� erkek nüfustakinden daha fazladır. 1975 

yılında erkek nüfusun %1.5’i, kadın nüfusun %02’si yüksekö�retim mezunu iken, 2000 

yılında bu e�itim düzeyinden mezun olan erkek nüfusun oranı % 7.8’e,  kadın nüfusun 

oranı %2.7’ye yükselmi�tir. (D�E, 2002) 

 

5.3.4.Gaziantep �linde E�itimin Tarihsel Geli�imi 

Gaziantep ilinde okuma-yazma bilen nüfusun oranı  ülke genelinde oldu�u gibi 

her iki cinsiyet için de sürekli artı� göstermektedir. 1935 yılında erkek nüfusun %18.1’i  

ve kadın nüfusun % 3.3’ü okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yılında erkek nüfusta 

%92.6’ya, kadın nüfusta %75’e yükselmi�tir. Kadın nüfusun okur-yazarlık oranı erkek 

nüfusunkinden daha hızlı artmakla birlikte cinsiyetler arası farklılık devam etmektedir. 
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 Diyarbakır ilinde en az ilkö�retim mezunu olanların oranı 1975-2000 döneminde 

her iki cinsiyet içinde sürekli bir artı� göstermi�tir. En az ilkö�retim mezunu olanların 

oranı 1975 yılında erkeklerde %12.3, , kadınlarda ise %5 iken, bu oran 2000 yılında 

erkeklerde %34.1’e,  kadınlarda  ise %16.9’a yükselmi�tir. 

 1975-2000 döneminde 25 ve daha yukarı ya�taki nüfusun içinde ortaokul ve 

ortaokul dengi,lise ve lise dengi ve yüksekö�retim mezunlarının payı her iki cinsiyette 

de sürekli artı� göstermektedir. 1975 yılında 25 ve daha yukarı ya�taki erkek nüfusun 

%36.9’u, kadın nüfusun %10.9’u ilkokul mezunu iken, 2000 yılında erkek nüfusun 

%55.1’i, kadın nüfusun  ise %36.4’ü ilkokul mezunudur. 

 Ortaokul ve ortaokul sonrası e�itim düzeylerinde bulunan kadın ve erkek 

oranları  arasında önemli farklılıklar vardır. 2000 yılında ortaokul mezunu olan 

erkeklerin oranı, kadınların oranından yakla�ık  3 kat daha fazla iken, lise mezunu 

erkeklerin oranı kadınların oranından 2 kat daha fazladır. Cinsiyetler arası e�itim 

düzeyindeki farklılık yüksekö�retim mezunları için  de geçerlidir. 

 1975-2000 döneminde ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerini bitiren nüfus 

oranında çok önemli geli�meler ya�anmı�tır. 1975 yılında e�itim ça�ını tamamlayan 

erkek nüfusun %8.3’ü ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini tamamlamı�tır. 

Kadın nüfusta da benzer bir geli�me ya�anmı�tır. 1975 yılında  kadınların yakla�ık 

%2.5’i,  2000 yılında ise %11,8’i  ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini 

tamamlamı�tır. 

 E�itim düzeylerinde özellikle lise ve yüksekö�retim mezunlarında önemli 

geli�meler olmu�tur. 1975 yılında erkek nüfusun %3.5’i, kadın nüfusun %1.4’ü lise 

mezunu iken, 2000 yılında erkek nüfusun %11.7’si, kadın nüfusun %.5.5’i lise 

mezunudur. Yüksekö�retim mezunu olan nüfus oranı her iki cinsiyette de artı� 

göstermekle birlikte kadın nüfustaki artı� erkek nüfustakinden daha fazladır. 1975 

yılında erkek nüfusun %1.3’ü, kadın nüfusun %03’ü yüksekö�retim mezunu iken, 2000 

yılında bu e�itim düzeyinden mezun olan erkek nüfusun oranı % 6.7’ye,  kadın nüfusun 

oranı %2.9’a yükselmi�tir. (D�E, 2002) 

 

5.3.5.Mardin �linde E�itimin Tarihsel Geli�imi 

 Mardin ilinde okuma-yazma bilen nüfusun oranı ülke genelinde oldu�u gibi her 

iki cinsiyet için de sürekli artı� göstermektedir.1935 yılında erkeklerin %9.6’sı, 
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kadınların %1.1’i okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yılında erkeklerde %84.9’a, 

kadınlarda %56.8’e yükselmi�tir. Kadın nüfusun okur yazarlık oranı erkek 

nüfustakinden daha hızlı artmakla birlikte cinsiyetler arası farklılık devam etmektedir. 

 Mardin ilinde en az ilkö�retim mezunu olanların oranı 1975-2000 döneminde 

her iki cinsiyet için de sürekli artı� göstermi�tir. En az ilkö�retim mezunu olanların 

oranı 1975 yılında erkeklerde %9.4, kadınlarda ise %2,4 iken, bu oran 2000 yılında 

erkeklerde %38’e, kadınlarda ise %13.3’e yükselmi�tir. 

 1975-2000 döneminde 25 ve daha yukarı ya�taki nüfusun içinde ilkokul, 

ortaokul ve ortaokul dengi, lise ve lise dengi ve yüksekö�retim mezunlarının payı her 

iki cinsiyette de sürekli artı� göstermektedir. 1975 yılında 25 ve daha yukarı ya�taki 

erkeklerin %21.3’ü, kadınların %4.1’i ilkokul mezunu iken, 2000 yılında erkeklerin 

%39.6’sı, kadınların ise %18.9’u ilkokul mezunudur. 

 Ortaokul ve ortaokul sonrası e�itim düzeylerinde bulunan kadını ve erkek 

oranları arasında önemli farklılıklar vardır. 2000 yılında ortaokul veya lise mezunu olan 

erkeklerin oranı, kadınların oranından yakla�ık 4 kat daha fazladır. Cinsiyetler arası 

e�itim düzeyindeki farklılık yüksekö�retim mezunları için de geçerlidir. 

 1975-2000 döneminde, ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerini bitiren nüfus 

oranında çok önemli geli�meler ya�anmı�tır. 1975 yılında e�itim ça�ını tamamlayan 

erkeklerin yakla�ık %5’i ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini tamamlarken, 

2000 yılında erkeklerin %32.2’si ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini 

tamamlamı�tır.Kadınlarda da benzer bir geli�me ya�anmı�tır. 1975 yılında kadınların 

yakla�ık %1’i 2000 yılında ise %8.2’si ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini 

tamamlamı�tır. 

 E�itim düzeyinde özellikle lise ve yüksekö�retim mezunlarında önemli geli�me 

olmu�tur. 1975 yılında erkeklerin %2.4’ü, kadınların %05’i lise mezunu iken, 2000 

yılında erkeklerin %15’i, kadınların %3.9’u lise mezunudur. Yüksekö�retim mezunu 

olan nüfus oranı her iki cinsiyette de artı� göstermekle beraber kadın nüfustaki artı� 

erkek nüfustakinden daha fazladır. 1975 yılında erkeklerin %07’si, kadınların %0.1’i 

yüksekö�retim mezunu iken, 2000 yılında bu e�itim düzeyinden mezun olan erkeklerin 

oranı %6’ya, kadınların oranı %1.5’e yükselmi�tir. (D�E, 2002) 
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5.3.6.Siirt �linde E�itimin Tarihsel Geli�imi 

Siirt ilinde okuma-yazma bilen nüfusun oranı ülke genelinde oldu�u gibi her iki 

cinsiyet için de sürekli artı� göstermektedir.1935 yılında erkeklerin %9.3’ü, kadınların 

%0.9’u okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yılında erkeklerde %83.7’ye, kadınlarda 

%52.2’ye yükselmi�tir. Kadın nüfusun okur yazarlık oranı erkek nüfustakinden daha 

hızlı artmakla birlikte cinsiyetler arası farklılık devam etmektedir. 

 Siirt ilinde en az ilkö�retim mezunu olanların oranı 1975-2000 döneminde her 

iki cinsiyet için de sürekli artı� göstermi�tir. En az ilkö�retim mezunu olanların oranı 

1975 yılında erkeklerde %10.2, kadınlarda ise %2,4 iken, bu oran 2000 yılında 

erkeklerde %39.3’e, kadınlarda ise %9.9’a yükselmi�tir. 

 1975-2000 döneminde 25 ve daha yukarı ya�taki nüfusun içinde  ortaokul ve 

ortaokul dengi, lise ve lise dengi ve yüksekö�retim mezunlarının payı her iki cinsiyette 

de sürekli artı� göstermektedir. Aynı dönemde ilkokul mezunu kadın nüfusun oranı 

sürekli olarak artarken, özellikle lise ve üniversite mezunu olanların oranındaki artı� 

nedeniyle ilkokul mezunu olan erkek nüfusun oranı 1990 yılından sonra dü�me 

e�ilimine girmi�tir.1975 yılında 25 ve daha yukarı ya�taki erkeklerin %23.6’sı, 

kadınların %5.3’ü ilkokul mezunu iken, 2000 yılında erkeklerin %36.2’si, kadınların ise 

%18’i ilkokul mezunudur. 

 Ortaokul ve ortaokul sonrası e�itim düzeylerinde bulunan kadın ve erkek 

oranları arasında önemli farklılıklar vardır. 2000 yılında ortaokul veya lise mezunu olan 

erkeklerin oranı, kadınların oranından yakla�ık 6.1 kat, lise mezunu olan erkeklerin 

oranı ise 5.3 kat daha fazladır. Cinsiyetler arası e�itim düzeyindeki farklılık 

yüksekö�retim mezunları için de geçerlidir. 

 1975-2000 döneminde, ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerini bitiren nüfus 

oranında çok önemli geli�meler ya�anmı�tır. 1975 yılında e�itim ça�ını tamamlayan 

erkeklerin %5.7’si ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini tamamlarken, 2000 

yılında erkeklerin %32.9’u ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini 

tamamlamı�tır. Kadınlarda da benzer bir geli�me ya�anmı�tır. 1975 yılında kadınların 

yakla�ık %1.1’i 2000 yılında ise %6.3’ü ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini 

tamamlamı�tır. 

 E�itim düzeyinde özellikle lise ve yüksekö�retim mezunlarında önemli geli�me 

olmu�tur. 1975 yılında erkeklerin %2.8’i, kadınların %06’sı lise mezunu iken, 2000 
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yılında erkeklerin %16’sı, kadınların %3’ü lise mezunudur. Yüksekö�retim mezunu 

olan nüfus oranı her iki cinsiyette de artı� göstermekle beraber kadın nüfustaki artı� 

erkek nüfustakinden daha fazladır. 1975 yılında erkeklerin %082i, kadınların %0.1’i 

yüksekö�retim mezunu iken, 2000 yılında bu e�itim düzeyinden mezun olan erkeklerin 

oranı %7.3’e, kadınların oranı %1.7’ye yükselmi�tir. (D�E, 2002) 

  

5.3.7.�anlıurfa �linde E�itimin Tarihsel Geli�imi 

 �anlıurfa ilinde okuma-yazma bilen nüfusun oranı ülke genelinde oldu�u gibi 

her iki cinsiyet için de sürekli artı� göstermektedir. 1935 yılında erkeklerin %11’i, 

kadınların %1.6’sı okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yılında erkeklerde %82.2’ye, 

kadınlarda %52.3’e yükselmi�tir. Kadın nüfusun okur yazarlık oranı erkek 

nüfustakinden daha hızlı artmakla birlikte cinsiyetler arası farklılık devam etmektedir. 

 �anlıurfa ilinde en az ilkö�retim mezunu olanların oranı 1975-2000 döneminde 

her iki cinsiyet için de sürekli artı� göstermi�tir. En az ilkö�retim mezunu olanların 

oranı 1975 yılında erkeklerde %11.1, kadınlarda ise %3 iken, bu oran 2000 yılında 

erkeklerde %32.5’e, kadınlarda ise %11.4’e yükselmi�tir. 

 1975-2000 döneminde 25 ve daha yukarı ya�taki nüfusun içinde ilkokul, 

ortaokul ve ortaokul dengi, lise ve lise dengi ve yüksekö�retim mezunlarının payı her 

iki cinsiyette de sürekli artı� göstermektedir. 1975 yılında 25 ve daha yukarı ya�taki 

erkeklerin %24.7’si, kadınların %6.4’ü ilkokul mezunu iken, 2000 yılında erkeklerin 

%44.4’ü, kadınların ise %19.5’ilkokul mezunudur. 

 Ortaokul ve ortaokul sonrası e�itim düzeylerinde bulunan kadını ve erkek 

oranları arasında önemli farklılıklar vardır. 2000 yılında ortaokul veya lise mezunu olan 

erkeklerin oranı, kadınların oranından yakla�ık 4 kat daha fazladır. Cinsiyetler arası 

e�itim düzeyindeki farklılık yüksekö�retim mezunları için de geçerlidir. 

 1975-2000 döneminde, ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerini bitiren nüfus 

oranında çok önemli geli�meler ya�anmı�tır. 1975 yılında e�itim ça�ını tamamlayan 

erkeklerin %7si ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini tamamlarken, 2000 

yılında erkeklerin %27’si ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini 

tamamlamı�tır.Kadınlarda da benzer bir geli�me ya�anmı�tır. 1975 yılında kadınların 

%1.4’ü, 2000 yılında ise %7.3’ü ilkokuldan sonraki e�itim düzeylerinden birini 

tamamlamı�tır. 
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 E�itim düzeylerinde özellikle lise ve yüksekö�retim mezunlarında önemli 

geli�meler olmu�tur. 1975 yılında erkeklerin %3.1’i, kadınların %07’si lise mezunu 

iken, 2000 yılında erkeklerin %11.6’sı, kadınların %3.2’si lise mezunudur. 

Yüksekö�retim mezunu olan nüfus oranı her iki cinsiyette de artı� göstermekle birlikte 

kadın nüfustaki artı� erkek nüfustakinden fazladır. 1975 yılında erkeklerin %0.8’i, 

kadınların %01’i yüksekö�retim mezunu iken, 2000 yılında bu e�itim düzeyinden 

mezun olan erkeklerin oranı %6.2’ye, kadınların oranı %1.6’ya yükselmi�tir.(D�E, 

2002) 

 

5.3.8.�ırnak �linde E�itimin Tarihsel Geli�imi 

 �ırnak ilinde okuma ve yazma bilen nüfusun oranı 1990 yılında erkek nüfus için 

%58.4 ve kadın nüfus için %20.5 iken, bu oran 2000 yılında erkeklerde %82.5’e 

kadınlarda %44.9’a yükselmi�tir. Kadın nüfusun okur yazarlık oranı erkek 

nüfusunkinden daha hızlı artmakla birlikte cinsiyetler arası farklılıklar devam 

etmektedirler. 

 �ırnak ilinde en az ilkö�retim mezunu olanların oranı 1990-2000 döneminde her 

iki cinsiyet için de önemli bir artı� göstermi�tir. En az ilkö�retim mezunu olanların oranı 

1990 yılında erkek nüfusta %17.6, kadın nüfusta ise %2.5 iken, bu oran 2000 yılında 

erkek nüfusta %35.2’ye kadın nüfusta ise %8.3’e yükselmi�tir. 

 1990-2000 döneminde 25 ve daha yukarı ya�taki nüfusun içinde ilkokul, 

ortaokul ve ortaokul dengi, lise ve lise dengi ve yüksekö�retim mezunlarının payları her 

iki cinsiyette de artı� göstermi�tir. 1990 yılında 25 ve daha yukarı ya�taki erkek nüfusun 

%28.9’u, kadın nüfusun %6.5’i ilkokul mezunu iken, 2000 yılında erkek nüfusun 

%35.6’sı, kadın nüfusun ise %11.6’sı ilkokul mezunudur.(D�E, 2002) 

 

5.4.Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde E�itimde Fırsat E�itsizli�ine Yol Açan Sosyo-

Ekonomik Etmenler  

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nin di�er bölgelere göre sosyo-ekonomik 

yapısından kaynaklanan  e�itsizlikleri vardır. Bu e�itsizlikler do�rudan bölgedeki 

e�itimi etkilemektedir. Bölgede ya�anan ekonomik sorunlar,  nüfus yo�unlu�u, göç, 

çalı�an çocuklar sorunu, kız çocuklarına yakla�ım e�itimi olumsuz yönde etkileyen 

faktörlerdir.  
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5.4.1.Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki Ekonomik Yapının E�itimde Fırsat 

E�itli�ine Etkileri 

Modern toplumlarda kentle�menin temel dinami�i önce sanayile�me ve daha 

ileri a�amalarda büyük örgütlerden olu�an hizmetler sektörünün geni�lemesidir. 

Türkiye’deki kentle�meye genel olarak bakıldı�ında bu özelliklere sahip oldu�unu 

söyleyemeyiz.  Bununla birlikte bazı bölgeler ve kentler di�erlerine oranla daha 

geli�mi� ve metropolitan alanlardan farklı özellikleri ile dikkati çekmektedir. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde, sanayile�menin cılızlı�ı sonucu imalat sektöründe 

istihdam görece dü�ük ve büyük formel örgütlere dayalı hizmet kesiminin yoklu�u 

sonucu beyaz yakalı ücretliler yok denecek kadar azdır. Daha geli�mi� bir ekonomisi 

olan Gaziantep hesaba katılmasa, di�er kentlerin ortalamaları daha a�a�ı düzeylere 

çekilmektedir.  

 “Bölgedeki ekonomik etkinlikler içinde endüstrinin yeri çok sınırlı kaldı�ı gibi, 

endüstri kesimi içerisinde imalat endüstrisinin i�letme sayısı ve istihdam bakımından 

payı da sınırlıdır. Küçük endüstri i�letmecili�inin egemen oldu�u bölgede, imalat 

endüstrisi geni� ölçüde tarıma dayalı olup, ço�unlukla besin ve dokumacılık alt 

kesimlerinde toplanmı�tır. Bölgede endüstrinin geli�memi� olmasının nedeni, kamu ve 

özel kesim yatırımlarının yetersizli�idir. Buna ba�lı olarak, nüfusun büyük ço�unlu�u 

tarımda çalı�ırken hizmetler istihdamda ikinci sırayı almakta, endüstrinin istihdam 

kapasitesi ise çok dü�ük kalmaktadır. Bu durum,  bölgenin temel sorunlarından biri olan 

–açık ya da gizli– i�sizli�inin ba�ta sorumlusudur” (Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde 

Toplumsal De�i�me E�ilimleri Ara�tırması: 6). 

D�E’nin 2000 yılı verilerine göre, Türkiye genelinde sanayide istihdam edilen 

nüfusun toplam nüfus içindeki oranı 13.3  iken,  Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde bu 

oran, 5.9’dur. Aslında bu oranı arttıran, ülke ortalamasının da üstünde sanayisinde 

istihdam alanı yaratan Gaziantep ilidir. Gaziantep ilinin sanayide istihdam etti�i nüfus 

oranı % 21.3 ‘tür. Bu ilimizi %7.2 �le Kilis, %6.0 oranıyla da Batman ili takip 

etmektedir. Bölgede sanayide en az istihdam yaratan il olarak %1.8 ile �ırnak tespit 

edilmi�tir. 

Harita 1’de de görülece�i gibi, bölgenin be� ilinde (Diyarbakır, �anlıurfa, 

Mardin, Siirt ve �ırnak sanayide istihdam edilen nüfus oranı %3.8’in altındadır. 
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Adıyaman ve Batman’da sanayide istihdam oranı %3.9-7.5 arasındadır. Bölgede 

yalnızca Gaziantep bir sanayi kenti niteli�i ta�ımaktadır. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ekonomik etkinliklerdeki en büyük payı tarım 

almaktadır. Fakat bu durum, bölgenin geli�mesinin lehine bir özellik ta�ımamaktadır. 

“Feodal ve yarı feodal toprak düzeni, Diyarbakır’da “beylik” Urfa ve Mardin’de a�iret 

temeline dayanmaktadır” (Da�, Göktürk, 1993: 72). Tarım topraklarının i�letme ve 

mülkiyete göre da�ılımındaki dengesizlik ve çok parçalılık bölgenin en önemli 

ekonomik sorunları arasındadır. “Toprak da�ılımındaki dengesizlik, tarımsal yatırımları 

ve verimlili�i dü�ürücü ortakçılık ve kiracılık gibi dolaylı i�letme biçimlerini gündeme 

getirmektedir. Bölgede hanelerin yakla�ık %27’si ortakçılık yapmaktadır. Kiralama 

yoluyla toprak i�letenlerin oranı ise % 9.1’dir” (Güneydo�u Anadolu Projesi Sosyal 

Eylem Planı, 1999: 4). 
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“Kiracılık, i�letme ve kullanma hakkı, belirli bir süre için ve bedeli kar�ılı�ında 

bir ba�kasına devri esasına dayanmaktadır. Ortakçılık, maraba sonrası bir üretim 

biçimidir; kiracılı�a göre mal sahibine kar�ı ba�ımlılık ili�kileri ortakçılıkta daha 

fazladır. Ortakçılık ve kiracılık, i�letmenin sabit giderlerini ya da yatırım giderlerini 

yükseltecek ama aynı zamanda topra�ın uzun vadeli korunmasını sa�layacak drenaj, 

tesviye, dengeli gübreleme ve kontrollü sulama gibi tarla içi geli�tirme hizmetlerini göz 

ardı eden ve bilindi�i gibi daha çok bozuk toprak mülkiyet sisteminin do�urdu�u 

kurumlardır (Da�, Göktürk, 1993: 73-74). 

Toprak da�ılımındaki dengesizlik  göç, i�sizlik ve dolaylı i�letmecili�in sonucu 

olarak tarımda verimsizli�i gündeme getirmektedir. 

Ziraat gibi kent ekonomisinde yeri olmayan ve in�aat gibi emek yo�un alanlarda 

bir yı�ılma görülmektedir. Di�er yandan bölgede �i�kin olan ticaret ve ula�tırma gibi 

sektörlere daha ayrıntılı olarak baktı�ımızda sokak satıcılı�ı, kahvecilik, hamallık, 

bakkallık vs. gibi mesleklerin a�ırlıkta oldu�unu görüyoruz. Çok geri olan sanayile�me 

düzeyi, mesleki yapının çe�itlenmesine olanak tanımamaktadır. �� olarak en çok söz 

edilen “amelelik”, “tablacılık”, “hamallık”, “müstahdemlik” gibi kategoriler, gecekondu 

nüfusunda i�bölümü ve uzmanla�manın ne kadar güdük kaldı�ını göstermektedir. 

Kentlerin sayısı ço�almakta ve nüfusu hızlı artmaktadır. Ama bunların ço�unlu�u ne 

sanayi, ne ticaret, ne turizm vs. merkezleridir. Kentleri ayakta tutan yukarıda 

de�indi�imiz marjinal faaliyetlerdir. 

Bölgede mülkiyet yapısındaki dengesizlik, yaygın i�sizlik ve çarpık kentle�meye 

dayalı olarak, gelirin dü�üklü�ü yanında da�ılımda da büyük dengesizlikler 

bulunmaktadır. Orta sınıfın azlı�ı, gelir da�ılımındaki dengesizli�in bir göstergesi 

oldu�u kadar, sosyal problemlerin ve istikrarsızlı�ın da bir habercisi olarak görülebilir. 

D�E’nin 2000 yılı verilerine göre Türkiye genelinde i�sizlik oranı, %8.9 iken 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde bu oran %12.1’dir. Bölgede i�sizli�in en fazla oldu�u 

il, %17 ile Batman iken, ��sizlik oranının en dü�ük oldu�u il ise, % 6.2 ile Kilis’tir. 

(D�E �l Göstergeleri, 2003: 34) Harita 2’den de görülece�i gibi Türkiye’de i�sizli�in en 

yo�un ya�andı�ı bölge, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’dir. 
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 “Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki genç nüfusun Türkiye ortalamasının 

üzerinde olması, çalı�abilir nüfus oranını da yükseltmektedir. Bunun sonucu olarak 

Bölgedeki i�sizlik oranı di�er bölgelere göre daha yüksektir. Çalı�anların ço�u uzmanlık 

boyutu olmayan, düzensiz ve istikrarsız i�lerde çalı�maktadır. Bu durum da, gelir ve 

ya�am düzeyine do�rudan yansımakta ve bölgedeki ya�am standardının, Türkiye’nin 

di�er bölgelerine göre daha dü�ük olmasına yol açmaktadır” (Erkan, 2001: 178). 

 Bölgenin ekonomik özelliklerinden kaynaklanan i�sizlik e�itimi olumsuz yönde 

etkilemektedir. Ekonomik yetersizlikler, aileleri, ya�amlarını idame etmeleri için 

gereken zorunlu temel ihtiyaçlarını gidermeye yöneltmekte, e�itim ihtiyaçlarını 

kar�ılama son sıralarda yer almaktadır. Bununla birlikte zorunlu temel ihtiyaçlar dahi 

asgari düzeyde kar�ılanmakta, e�itim-ö�retimin tamamlandı�ı yer olan evde, normal 

ya�am standartlarının gere�i olan yiyecek, yakacak, giyecek gereksinimlerinde dahi 

kısıtlamalara gidilmektedir.  

“Ara�tırmalara göre zihinsel geli�im ve dil geli�imi için çocu�un  fiziksel sa�lı�ı 

yanında ya�anılan fiziksel ortamın, annenin çocukla ili�kisinin, çevresel uyaranların ve 

erken çocukluk dönemindeki bakımın etkili oldu�u tespit edilmi�tir. Bu nedenle yoksul 

ailelerin çocuklarının di�er ailelerin çocuklarına göre zihinsel geli�im ve dil geli�imi 

açısından dezavantajlı oldukları söylenebilir” (�en, 2004: 163). Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’ndeki i�sizli�in beraberinde getirdi�i yoksullu�un yo�un görülmesi çocukların 

zihinsel, bedensel ve dil geli�imlerini, e�itimi olumsuz yönde etkilemektedir. 

Çocukların sa�lıklı ortamlarda ya�ayamaması, geli�imleri için gerekli gıdaları 

alamaması bölge çocuklarının ço�u açısından e�itimde e�itsizlikler yaratmaktadır. 

“Ailelerin yoksullu�u, ebeveynin çocuklarının e�itimi ile ilgili tutumlarında da 

etkili olabilmektedir. Sosyo-ekonomik düzeyi iyi aileler, e�itimi ve okulu sosyal ve 

psikolojik açıdan ya�ama hazırlayıcı bir kurum olarak görmekte iken, yoksul aileler bu 

kurumu kendilerine uzak ve yabancı olarak algılamaktadırlar. Yine sosyo-ekonomik 

imkanları iyi olan aileler çocuklarının e�itim faaliyetleri ile ilgilenmekte ve akademik 

ba�arıyı ödüllendirmekte iken, di�er aileler çocuklarının okul ba�arısıyla fazla 

ilgilenmemektedirler. Yoksul aile çocuklarının genellikle e�itim imkanlarından 

yeterince yararlanamadıkları ve aileler tarafından desteklenmedikleri için okul 

ba�arılarının dü�ük oldu�u ve dolayısıyla bu çocukların gelecekte de iyi bir mesle�e 

sahip olma ihtimallerinin zayıf oldu�u belirtilmektedir” (�en, 2004: 163). 
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Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde mevsimlik i�çi olgusu, e�itimde sorunlu olan 

bölgenin olumsuzluklarını arttıran ba�ka bir etmen olmaktadır: Tarım arazilerinin 

da�ılımındaki e�itsizlikler, ortakçılık gibi uygulamalar “mevsimlik i�çi” olgusunu 

gündeme getirmektedir. Arazisi olmayanlar; il, bölge ya da ülke içerisinde belirli 

dönemlerde toprakta çalı�mak üzere aileleriyle birlikte ya�adıkları yerleri terk edip 

çalı�maya gitmektedirler. (Pamuk yeti�tirmek, fındık toplamak vb. için) Bu tür 

hareketlilikten en çok okul ça�ında olan ö�renciler etkilenmektedir. Çocuklar 

ya�adıkları yerlerden, okullarından, arkada�larından, derslerinden  uzun bir süre geri 

kalmaktadırlar. Bir kısmı her ne kadar gittikleri yerlerde okula devam etmeye 

çabalasalar da uyum problemleri ya�anmaktadır. “Mevsimlik i�çi” olgusu, bölgede 

e�itimi etkileyen önemli bir etmendir. 

 

5.4.2.Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde Aile Yapısının E�itimde Fırsat E�itli�ine 

Etkileri 

En küçük toplum birimi olan aile,  bölgedeki kırsal nüfus için aynı zamanda bir 

i�letme birimidir. Temel amaç, ailenin/soyun varlı�ının ve aile i�letmesinin 

süreklili�inin sa�lanmasıdır. Onlara göre ailenin her üyesi aile i�letmesi için 

çalı�malıdır. Bu durum aile yapısına döngüsel özellik kazandırmaktadır. Aile yapısı 

çekirdek aile ile geni� aile arasında gidip gelmektedir. Çekirdek aile, yeti�kin o�ullardan 

birinin evlenmesi ve baba yanına yerle�mesi ile geni�lemekte,  bir süre sonra ise, geni� 

aile yapısı parçalanarak tekrar çekirdek aileye dönü�mektedir. Çünkü evli o�ullar çe�itli 

nedenlerle (geçimsizlik, hane nüfusunun artması vb.) evini, kazancını ayırmakta ya da 

ya�lı ebeveynler ölmektedir. (Güneydo�u Anadolu Projesi Sosyal Eylem Planı, 1999: 

4). 

Bu durumla birlikte, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ‘çekirdek aile’ kavramı 

da bilinen özelliklerinden farklı anlamlar ta�ımaktadır. “Geçi� dönemi ailesi” olarak da 

ifade edilen, tam anlamıyla kırsal ya�am alı�kanlıklarından kurtulamayan, öte yanda 

“kentli olmaya özenen” tutumlar sergilemektedir. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde do�urganlık hızı, di�er bölgelere daha çoktur. 

Bölgede do�urganlık oranında kır ve kent arasında farklıla�ma fazla de�ildir. 

“Do�urganlık oranının kır ve kent arasında birbirine çok yakın olmasının en önemli 

toplumsal/kültürel etkisi, kadınlarla ilgili olarak ortaya çıkmaktadır. Yüksek 
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do�urganlı�ın kültürel olarak kabul edilmi� olması ve kadın statüsünün göstergelerinden 

biri olarak de�erlendirilmesi, çok çocuk (çok erkek çocuk)=güç formülü gere�ince 

kadın do�urgan olmak, erkek de bu düzenleni�in i�leyi�ini sa�lamakla görevlidir” 

Güneydo�u Anadolu Projesi Sosyal Eylem Planı, 1999: 4) 
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Devlet �statistik Enstitüsü verilerine göre Türkiye genelinde ortalama hane halkı 

büyüklü�ü %4.5 iken bu oran Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ortalama 6.8’dir. 

D�E’nin 2000 yılı sayısal verilerine göre Türkiye geneli toplam do�urganlık hızı %2.5 

iken, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde bu oran %4.8’dir. Harita 3’te belirtildi�i gibi 

Do�u ve Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki toplam do�urganlık hızı di�er bölgelere 

göre oldukça fazladır. Aile nüfusunun fazlalı�ı, çok çocuk sayısı e�itimi olumsuz yönde 

etkileyen faktörler arasındadır. Günümüzde çocuk sayısı fazla aileler, genelde yoksul ve 

e�itimsizdirler. Çocuklarına ya�am ko�ullarını iyile�tirecek imkanlardan yoksundurlar. 

Çocuklar ö�renimlerini okulun dı�ında peki�tirecekleri evlerinde kendilerine ait bir 

odadan yoksundurlar. Ailenin ö�renciye gösterece�i ilgi, verece�i destek ve e�itim için 

gereken ekonomik kaynaklar çocuklar arasında bölünecektir. 

Bu sorunların yanı sıra Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde yoksullu�un yo�un 

ya�anması, kalabalık aile sorunuyla da birle�ince sa�lıklı beslenme (özellikle protein ve 

vitamin yetersizli�i) barınma ko�ullarından yoksun çocuklar, ö�renciler ya�larının 

gerektirdi�i bedensel ve zihinsel geli�meyi tamamlayamayacaklardır. Bu ko�ullar 

do�rultusunda ö�renci, kendisinde varolmayan olanaklara sahip ya�ıtlarıyla  aynı hedef 

için yarı�mak durumunda kalacaktır ve e�itimde e�it olmayan sonuçlar ortaya 

çıkacaktır. 

 

5.4.3.Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Göç Olgusunun E�itimde Fırsat E�itli�ine 

Etkileri 

“Genel anlamda göç, insanların belirli bir zaman boyutu içinde bir yerle�im 

alanından ba�ka bir yerle�im alanına genellikle sosyal, ekonomik, kültürel ve siyasal 

nedenlerle geçi�i olarak tanımlanır. Göçler, iç göçler ve dı� göçler olmak üzere iki 

�ekilde gerçekle�mektedir. �ç göçler ülke içerisinde yerle�im birimleri arasında sürekli 

yerle�mek amacıyla yapılan yer de�i�tirmelerdir. Dı� göçler ise, uzun süre kalmak, 

çalı�mak ve yerle�mek için bir ülkeden di�erine yapılan nüfus hareketleridir” (Özer, 

2004: 11). 

Günümüzde göçler iki ana ba�lık altında de�erlendirilmektedir: Gönüllü göçler 

ve zorunlu göçler. ”Gönüllü göç, insanların kendi istekleri ve beklentileri 

do�rultusunda, bir kentten di�erine ya da bölgeye olan yer de�i�tirmeleridir” (Özkalp, 

1993: 211). 
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“Zorunlu göç ise, bireylerin özgün ya�am alanından zorunlu ve elinde olmayan 

nedenlerle kopmak durumunda bırakılmasıdır” (Gürel, 2001: 141). Zorunlu göç 

bireylerin iradesi dı�ında gerçekle�ti�i için yıkımı ve etkisi daha çarpıcı olmaktadır. 

“Türkiye’de göçlerin ço�unlu�u gönüllü göç grubunda yer almakla birlikte Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’ne ve Diyarbakır’a özgü olarak yüksek oranda göç olgusuyla 

kar�ıla�ılmı�tır. 1980’lerin ortalarından, özel olarak da 1990’lardan sonra Türkiye yeni 

bir iç göç olgusuyla kar�ıla�tı. 1984 sonrasında Do�u ve Güneydo�u Anadolu 

Bölgeleri’nde ve bu bölgelerden ya�anan göç, önceki dönemlerdeki göç dalgalarından 

farklılıklar gösteriyordu. Önceki göç hareketlerinin esas olarak ekonomik kaynaklı 

olmasına kar�ılık, yeni göç, siyasal ve sosyal sebepler ta�ıyordu. Ola�anüstü Hal Bölge 

Valili�i’nin resmi raporlarına göre, bo�altılan toplam yerle�im birimi sayısı (köy, 

mezra) 3428, göç eden ki�i sayısı ise 378 335’dir”  (TBMM Göç Komisyon Raporu, 

1997). 

1990’lardan sonra göç hareketi bölge içerisinde a�ırlı�ını hissettirmi�tir. “Bu göç 

hareketlerine Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nden önce de belli bir geli�mi�lik düzeyine 

ula�mı� olan ve projeden sonra hızını arttıran Gaziantep en fazla göç alan il olmu�tur. 

Bu kenti Diyarbakır ve �anlıurfa izlemektedir. Bölgenin di�er kentleri, ba�ta Siirt, 

�ırnak Kilis, Batman olmak üzere yo�un göç veren merkezler olmu�tur. Göç veren 

kentler giderek bölge içerisinde yoksulla�ıp marjinalle�irken, yo�un göç alan Gaziantep, 

Diyarbakır ve �anlıurfa kent merkezlerinde büyük artı�lar meydana gelerek bu kentlerde 

yeni yoksullar yaratmaktadır” (Erkan, 2005: 165). 

Göç sürecinde bir çok sosyal ve psikolojik sorunlar ya�ayan göçmenler, gittikleri 

bölgelerde kentsel, sosyal, ekonomik, kültürel bir çok uyum sorununa neden olmaktadır. 

Hangi nedenle olursa olsun, insanların topluca ya�adıkları topraktan kopmaları ve onları 

bilmedikleri �ehirlere, ülkelere, yabancı insanların arasına ve yabancı oldukları ya�ama 

biçimlerinin ortasına girmeleri çok zordur. Bu, uzun yıllar sürecek olan bir yalnızlık, 

i�sizlik, hastalık, e�itimsizlik, tek kelimeyle yoksulluk demektedir. Göçle birlikte; 

“Sosyal rolün ve statükonun kaybı, 

Yoksulluk 

Ya�ama biçimleri ve alı�kanlıkların de�i�mesi, 

Günlük ya�ama dair çok sıkı ve a�ır bir kontrol, 

Her an çe�itli �iddet olaylarına tanık olma ve �iddetin sürmesi, 
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Potansiyel suçlu olarak görülme ve baskılar, 

Sürekli kendini kısıtlı ortamda hissetme ve çocukların bu ortamda büyümesi” 

gibi problemler ya�anmaktadır’’(Alptekin, �ahin, 1999: 315). 

 Göç sürecinden en çok etkilenen grupların ba�ında çocuklar gelmektedir. Göç 

süreci sonrası, 6-14 ya� arası ilkö�retim ça�ında olan çocukların %43.4’ünün okula 

gitmedi�i görülmektedir. Uluslararası Çalı�ma Örgütü ve UNICEF’in Türkiye için 

yaptı�ı hesaplamalarda bu oran %23-25 arasında de�i�mektedir (Ön Rapor, 2004). 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde göç olgusunu ya�ayan aileler ço�unlukla i�siz, 

yoksul ailelerdir. �ehir merkezlerinde genelde aynı semtlere yerle�mekte ve fiziksel 

�artları iyi olmayan evlerde oturmaktadırlar. Bölgede yeti�kin kesimin istihdam 

edilece�i i� alanları yeterince olmadı�ından,  genelde  çocukları sokakta, vasıfsız i�lerde 

çalı�maktadırlar. Bölgede kendileri ya da aileleri göçü ya�ayan çocuklar maddi 

imkansızlıklardan dolayı yeterince beslenememekte, okul ihtiyaçlarını tam olarak 

kar�ılayamamakta, sa�lıklı ortamlarda ya�ayamamakta, ve ailelerinin geçimini 

sa�lamak için bir kısmı çalı�mak zorunda bırakılmaktadırlar. Çocukların ya�adıkları bu 

olumsuz ko�ullar onların e�itimlerini olumsuz etkilemekte, ça�da� ortamlarda ya�ayan 

ya�ıtlarıyla aralarında fırsat e�itsizli�ine sebep olmaktadır.  

 

5.4.4.Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde Sokakta Çalı�an Çocukların E�itim 

Sorunları 

Sokakta çalı�an çocuklar genellikle, okul giderlerini ve cep harçlıklarını 

çıkarmak, ailelerinin geçimine katkıda bulunmak, bazı durumlarda tek ba�ına evi 

geçindirmek için sokakta çalı�an çocuklardır. Bu çocukların sorunları; 

Çocu�un çalı�maya çok erken ya�ta ba�laması, yasalarla belirlenmi� tatil 

olanaklarını kullanamaması, 

Uzun çalı�ma saatlerine ba�lı olarak çalı�ması, 

Çalı�ma ya�amının çocu�un fiziksel ve ruhsal geli�imini engellemesi, 

Eme�inin kar�ılı�ını alamaması, 

Yetersiz beslenmesi, 

Serbest zaman etkinliklerine ve oyuna vakit ayıramaması, 

A�ır ve tehlikeli i�lerde çalı�tırılması olarak belirlenmi�tir (Atauz, 1999: 167, 

172). 
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Çocukların çalı�tırılması ailenin geçimi ile ilgili olarak vazgeçilmez bir unsur 

oldu�u görülmektedir. E�itimsizlik neredeyse çalı�an çocukla özde�le�mi� bir kavram 

haline gelmi� durumdadır. Yoksulluk ve azgeli�mi�lik çocu�un çalı�ması konusunu 

daha öncelikli hale getirmektedir.  Ayrıca ailenin e�itim düzeyinin dü�ük olması e�itime 

kar�ı ilgiyi de her zaman engelleyecek ve ya�am felsefelerinde e�itimin yararlı olma 

konusu yer almayacaktır. Daha sonra çocu�un bu yoksul ailede yeti�mesi ve okula 

ba�laması, okula derslerine ilgisizlik ve beraberindeki ba�arısızlık çocu�un e�itim 

sisteminin dı�ına çıkmasına neden olur. Bu e�itimsizli�in sonucunda ise, yeniden i� ile 

yeterli e�itim olanakları azalır ve çocuk dü�ük  nitelikli i�lerde çalı�ırken evlenir. Bunun 

sonucunda kendine geli�tirici e�itim olanaklarına ula�amaz hale gelecektir ve yeni bir 

yoksul ve e�itimsiz ailenin ortaya çıkması ile bu kısır döngü devam edecektir. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ekonomik geri kalmı�lık olarak 

de�erlendirilen sanayile�medeki gerilik, tarımda modernle�ememekten kaynaklanan 

istihdam problemleri, 90’lı yıllarda �ehir merkezlerine hızla akan ve büyük 

yoksulluklara, i�sizli�e sebep olan göç olgusu, hızlı nüfus artı�ı çocukların küçük 

ya�larda ailenin geçimini sa�lamak için  çalı�malarına sebep olmaktadır “1990 nüfus 

sayımına göre Diyarbakır kent merkezinin nüfusu yakla�ık 385 000 iken, yo�un göç 

nedeniyle, 1997 yılında yakla�ık 512 000’e yükselmi�tir. Kentin istihdam kapasitesi ve 

sanayi temeli, göçleri kar�ılayacak durumda olmadı�ından, çocukların sokaklarda 

çalı�tırılmalarına uygun zemin olu�turulmaktadır. Bölgede çocuk eme�i tarım ve 

hayvancılı�ın yanı sıra di�er alanlarda da kullanılmakta ve sosyal güvenceden yoksun, 

ucuz i�gücü olarak görülmektedir”  (www.gap.gov.tr). 

Özellikle sokaklarda simit-mendil vb. satıcılı�ı,  ayakkabı boyacılı�ı, el 

arabacılı�ı, çöp toplayıcılı�ı gibi marjinal faaliyetlerde çalı�maktadırlar. Ayrıca kırsal 

alanlarda aileleriyle birlikte tarlalarda çalı�maktadırlar. Bu çocukların bir kısmı 

ailelerinin geçimini tamamıyla üstlendikleri için e�itimlerinin belli bir noktasında okul 

sürecinden kopmaktadır. Çalı�an çocukların di�er bölümü ise i�leri ile birlikte 

e�itimlerine de devam etmektedir. Çalı�an çocuklar e�itimde devamsızlık yapmakta, 

derslerine odaklanamamaktadır. Bu durum, hem e�itimde hedeflenen ba�arıyı elde 

etmemelerine, hem de e�itim sürecinin kısalmasına sebep olmaktadır. Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nde ‘Sokakta Çalı�an Çocuklar’ olgusu, e�itimin önünde büyük engel 

olu�turmaktadır. 
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5.4.5.Güneydo�u Anadolu  Bölgesi’nde Cinsiyet Ayrımcılı�ı Sorununun E�itimde 

Fırsat E�itli�ine Etkileri 

 E�itim alma, en temel insan haklarından biridir. Kadınlar e�itim alarak, en temel 

haklarını gerçekle�tirebilmekte ve ya�am kalitesini arttıracak bilgiye eri�ebilmektedirler.  

Hacettepe Üniversitesi Nüfus Etütleri Enstitüsünün belirlemelerine göre, 

Türkiye’de ilk evlilik ya�ı ile e�itim düzeyi arasında do�ru orantı vardır. En az ortaokul 

mezunu olan kadınlarda ortalama ilk evlilik ya�ı olan 23.5, e�itimi olmayan kadınların 

ortalama evlilik ya�ından yakla�ık 6 yıl daha yüksektir. 

 E�itim düzeyinin artı�ı ile do�urganlı�ın planlanması arasındaki güçlü ve 

olumlu ili�ki öteki göstergelerle de desteklenmektedir. Türkiye’de bütün ya�larda ölüm 

olasılı�ı, daha yüksek e�itim düzeyine sahip annelerin çocukları arasında daha dü�üktür. 

E�itimle kadınların i�gücüne katılımları arasındaki ili�ki güçlü, olumlu ve 

e�itimin kadınların ya�amını de�i�tirmedeki itici gücünü kanıtlar niteliktedir. Kırsal 

kesimde okuryazar olmayan kadınlar çok yüksek oranlarla ücretsiz aile i�çisi olarak 

çalı�mak zorundadır (Tan, Ecevit, Ü�ür, 2000: 29-30). 

E�itim almı� bir kadın, kendi sa�lı�ı ile çocuklarının beslenme, hijyen, 

hastalıklardan korunma, a�ı, e�itim konularında bilinçli ve duyarlı davranarak; onların 

hayatta kalma �anslarını arttıracak, bebek/çocuk ölüm sayısının azalmasını 

sa�layacaktır. Böylece, e�itim alan kadın fiziksel ve psikolojik açıdan daha sa�lıklı ve 

mutlu çocuklar yeti�tirebilecektir (Yalın, Levent, Ero�lu, 2004: 16). 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde e�itim kurumlarında okulla�ma oranlarında 

kızlar her zaman erkeklere göre çok geri düzeyde olmaktadırlar. Bölgedeki kızlarla 

erkekler arasındaki e�itim uçurumu Türkiye geneline bakıldı�ında  daha da net olarak 

görülebilmektedir. Bu durumun sebebini  bölge halkının kız çocuklarına 

yakla�ımlarında aramak gerekmektedir. 2000 yılı D�E verilerine göre; Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nde 6 ya� üzeri kadınların %39.7’si okuma yazma bilmemektedir. 

Bölgede okuma-yazma bilmeyen toplam nüfusun yakla�ık %73’ünü kadınlar 

olu�turmakta, %27’sini ise erkekler olu�turmaktadır. 21.yüzyılda geli�mekte olan 

ülkelerden Türkiye’nin bir bölgesinde okuyamaz-yazamaz kadın sayısının (1058759) bu 

kadar fazla olması, hem Güneydo�u Anadolu Bölgesi, hem de Türkiye için ilerleme 

adına olumsuz bir göstergedir. 
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 Bölgede halen varlı�ını sürdüren geleneksel yapı, kız çocuklarının e�itimleri 

önünde bir engel durumundadır. Kız çocuklarının okuması üzerine söylenen “ayıp-

günah” bakı� açısı eski dönemlere göre a�ırlı�ını yitirse de halen varlı�ını 

sürdürmektedir. 

 “Kız çocukları aile i�çili�i nedeni ile e�itim sürecine katılmamaktadır. Örne�in 

kız çocu�unun annesine yardım etmesi için okula gönderilmemesi, bir çocu�un çok 

küçük ya�ta hizmetçi olarak çalı�tırılması anlamındadır” (Küçükkaraca,2001:355). 

Bölgede çocuk sayısının fazlalı�ı kızın okulunu yarıda kesip evde kalmasının en önemli 

nedenidir .“Kız çocukları çok erken ya�lardan itibaren (6,7) karde�lerinin bakımı, 

temizlik, bula�ık yıkama ve özellikle de su ta�ıma gibi ‘ev kadını rolünü üstlenmekte, 

böylece çocukluklarını ya�ayamadan genç kızlık davranı�larını sergilemektedirler” 

(www. gap.gov.tr.). 

Bölgede halen kız-erkek çocuk arasında de�er ayrımı yapılmakta, erkek çocuk 

ailenin varlı�ını sürdüren, kız çocuk ise zamanı geldi�inde evlendi�i ki�inin ailesine 

do�uraca�ı çocuklarla destek olan ki�i olarak görülmektedir. Bu nedenle erke�e 

yapılacak her türlü yatırım (maddi,e�itimsel) geri dönü�ümlü olarak görülmektedir ve 

eldeki bütün imkanlar erkek çocuk üzerinde  kullanılmaktadır. 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde genelde evlilik ya�ı dü�ük olmakla birlikte, kız 

çocuklarının evlilik ya�ı daha da dü�üktür. Bu durum da kız çocuklarının e�itim sürecini 

engelleyen faktörler arasındadır. “Kırsal kesimde kadınların ortalama evlenme ya�ı 17, 

kentlerde ise 17.5 yı�ılma 15-19 ya� diliminde olup, %63’tür. Süreklili�i akraba 

evlili�ine ba�lı olan a�iretlerdeki örgütlenmelerde, kız çocukları eri�kinlik dönemlerinin 

hemen ba�ında geleneksel de�erler gerekçe gösterilerek yasal hakları olan e�itimden 

mahrum edilmekte ya da okula gitseler bile ikinci ya da üçüncü sınıftan sonra devam 

edememektedirler. Öte yandan ki�isel ya�am hedefleri içerisinde kızların okumasının bir 

anlamı yoktur; önlerinde bir model bulunmamaktadır. Oysa erkek çocuklarda örne�in 

ehliyet almak için en azından ilkokulu bitirme istenilir bir durumdur (www.gap.gov.tr.). 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde kız çocuklarına geleneksel bakı� açısı bölgede 

kızların aleyhine e�itimde fırsat e�itsizli�ine neden olmaktadır. Bununla birlikte, 

gelecek nesillerin erkek-kız ayrımı yapmadan ça�da�la�masını önlemektedir. 
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5.4.6.Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde Dil Unsurunun E�itimde Fırsat E�itli�ine 

Etkileri 

“Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde Kürtler, Türkler (Türkmenler), Araplar, 

Süryaniler, Nasturiler, Asuriler, Yezidiler ve Keldaniler ya�amakta ve ayrı diller 

konu�maktadır. Bölgede halkın en çok anladı�ı ve konu�tu�u ortak dil Kürtçe’dir. 

Kürtçe hemen hemen bölgenin bütün il, ilçe, kasaba ve köylerinde bilinmekte ve 

konu�ulmaktadır. Cumhuriyet ile birlikte uygulanan e�itim politikaları sonucu kimi 

Kürt a�iret ve boyları ise bugün Türkçe konu�maktadır. O nedenle bölgede hakim 

konu�ma dili Kürtçe ve Türkçe’dir denilebilir” (Özer,1998:339-341). 

 “Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde 2000 yılı nüfus sayımına göre toplam nüfusu 

6 608 619 ‘dur. Bunların anadil gruplarına göre da�ılımını yaptı�ımızda 3 595 078’inin 

anadili Kürtçe, 2 148 529’unun anadili Türkçe, 587 431’inin anadili Arapça, 

236441’inin anadili Zazaca, 36714’ünün anadili Süryanice’dir. Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’nde anadil gruplarıyla, günlük ya�amda konu�ulan dil birbirinden 

farklıla�maktadır. Örne�in Diyarbakır’da anadili Türkçe olanların oranı 6.9, �ırnak’ta 

9.7 iken, günlük ya�amda Diyarbakır’da yüzde 36.9, �ırnak’ta ise yüzde 57.6 oranında 

Türkçe kullanılmaktadır (Erkan, 2005: 275). 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde özellikle kırsal kesimde Türkçe’nin  sonradan 

ö�renilmesi (6-7 ya�ları arasında) ö�rencilerin derslerde anlama, anlatım, problem 

çözme etkinliklerinde  sorunlar yaratmaktadır. Anlama-kavramadaki problemler 

e�itimin tüm süreçlerinde etkisini hissettirmektedir. Bu durum da e�itimde 

olumsuzluklara sebep olmaktadır. 
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                                 5.5.Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde E�itimsel E�itsizlikleri 

                                   Gösteren Tablolar ve Yorumları. 

  
 Tablo 1.   Güneydo�u Anadolu bölgesinde 1998-99 Ö�retim             
Yılında   �ller  bazında Okulöncesinde Okulla�ma Oranları. 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                        Veri kayna�ı; MEB, D�E 

          

            Okulöncesi e�itim çocu�un ilkö�retime ba�lamadan önceki birkaç yıllık 

e�itim sürecini kapsamaktadır. Bu e�itimle birlikte çocuk, ilk defa ailesinden uzak, 

kapsamlı bir e�itim altında kendine güven duygusunu, sosyalle�meyi sa�layacaktır. 

Okulöncesi e�itim, ilkö�retimin yanı sıra çocu�un gerçek ya�ama hazırlanmasını 

sa�lamaktadır.Okulöncesi e�itimin temel nitelikleri; 

 

 

 
�ller(***) 

                      Okulöncesi 

 
�LLER(***) 

Ça� 
Nüfusu 
(bin)(*) 

Ö�renci Sayısı Okulla�
ma(%) 

(**) 

TÜRK�YE  4597116 
 
 

207319 
 

      4,5 

GAP 680807 11045 1,6 

Kilis 10179 564 5.5 

Gaziantep 104441 2938 2.8 

Adıyaman 73380 1586 2.1 

Siirt 32586 683 2.0 

Diyarbakır 143154 2132 1.4 

Batman 48889 628 1.2 

Mardin 77754 928 1.1 

�anlıurfa 149838 1267 0.8 

�ırnak 40586 319 0.7 
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             “Çocu�un sa�lıklı bir beden ve ki�ilik geli�imi için uygun bir ortam sa�lamak; 

çocuklarda ortaya çıkabilecek çe�itli sorunlar için, aileye yol gösterip yardımcı 

olmaya çalı�mak,  

        �yi ve zengin bir anadil kazanımına katkıda bulunmak, 

               Uygar ve uyumlu insan olma yolunda en önemli adım olan do�ru temel 

alı�kanlıkların kazandırılmasında yardımcı olmak, 

              Ayrıca çocu�u daha sonra ba�layaca�ı programlı ö�renme dönemine hazırlayacak 

tüm faaliyetlere yer veren düzenli bir program hazırlamak.” (Okulöncesi E�itime 

Toplu Bir Bakı�,1983:7) �eklinde sıralanabilir. 

       Ça�da� bir e�itimin ba�langıcı için okulöncesi e�itimin zorunlu olması, bu ya� 

grubunun tümünü kapsaması gerekmektedir. Okulöncesi e�itimde Türkiye’de 

okulla�ma oranı %4.5’tir. Bu oran, di�er ülkeler göz önüne alındı�ında çok geri 

durumdadır. Okulöncesi okulla�manın bilincinin olu�masında, bu dönemdeki e�itimin  

ailelere yeterince kavratılmamasının ve okul giderlerinin ço�u ailenin 

kar�ılayamayaca�ı boyutlarda olmasının  önemi büyük sayılmaktadır. 

                Aynı zamanda ülkemizde okulöncesi okulla�manın geli�mesine yönelik yeterince 

altyapı olu�mamı�, bu ça� nüfusunun tamamını kapsayacak okul, sınıf, araç-gereç, 

ö�retmen, personel, pedagog, sosyal hizmet uzmanı ihtiyacı temin edilememi�tir.  

                 E�itimde fırsat e�itli�i açısından de�erlendirildi�inde özellikle e�itim düzeyi 

dü�ük ve ekonomik açıdan yetersiz ko�ullara sahip ailelerin çocuklarına aile 

çevrelerinde bulamadıkları geli�im olanaklarının sa�lanabilmesi için, okulöncesi e�itim 

kurumlarının ve bu dönemde okulla�manın önemi büyüktür 

       Türkiye’de okulöncesi e�itime ilgi, çok geri durumdayken, Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi Türkiye ortalamasının da oldukça altında bir düzeydedir. Özellikle bölgedeki 

ailelerin e�itimlerinin yetersizli�i göz önünde bulunduruldu�unda, en azından 5-6 ya� 

grubunun bu programa dahil edilmesinin önemi çok daha büyük olacaktır. Okulöncesi 

ça� nüfusunun %1.6’sının bu e�itime tabi olmasında bölgedeki ekonomik 

olumsuzlukların etkisi büyüktür. Çünkü okulöncesi e�itim, ülkemizde ailelerin belli 

miktarlardaki katkılarıyla yürütülmektedir. Çocu�un e�itim-ö�retim dönemi ba�ında 

kar�ılanması istenilen ihtiyaçları, aylık yemek-temizlik masrafları, okul servis ücretleri 

açık-gizli i�sizli�in, ekonomik sorunların, kalabalık aile nüfusunun yo�un oldu�u 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki aileler için önemli derecede maddi külfet 

olu�turmaktadır.  
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  Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde okulöncesi okulla�ma oranı illere göre 

farklılıklar göstermektedir. Özellikle Kilis ilinde okulla�ma % 5.5 oranıyla Türkiye 

ortalamasının dahi oldukça üzerindedir. Kilis’i %2.8 oranıyla Gaziantep ili takip 

etmektedir. Bölgede okulöncesinde okulla�manın en az oldu�u il sırasıyla %0.7 ile 

�ırnak, %0.8 ile �anlıurfa ve %1.1 ile Mardin ilidir. Bölgenin en büyük ve geli�mi� 

�ehirlerinden biri olan Diyarbakır ilinde  bu oran, %1.4’tür. 

 
 
 
 
 
 
Tablo 2.  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde 1998-99 Ö�retim Yılında                        
�lkö�retimde Okulla�ma Oranları. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                   Veri kayna�ı MEB,D�E 

�lkö�retim  
 
�LLER 
 

Ça� 
Nüfusu 
(bin) 

Ö�renci 
sayısı 

Okulla�ma 
(%) 

TÜRK�YE 12422035 9512044 77 

GAP 1556351 1078510 69 

Gaziantep 262118 227230 87 

Kilis 25547 19574 77 

Batman 107620 80680 75 

Mardin 169512 114550 68 

�ırnak 80462 53206 66 

Diyarbakır 332170 217043 65 

�anlıurfa 333538 212929 64 

Adıyaman 176155 110476 63 
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    �lkö�retim; 6-14 ya� grubundaki ö�rencilere temel beceriler 

kazandırarak, onları hayata ve bir sonraki e�itim kurumlarına hazırlayan e�itim 

devresine denir. Bu devrede çocuklara; okuma-yazma, okudu�unu anlama, 

anadilini do�ru kullanma, temel matematiksel i�lemler, problemlerini çözme, 

toplumsal ve do�a olayları ile ilgili temel bilgi ve beceriler kazandırılır. Bu 

bilgiler,  gelecekteki ö�renmelerinin temelini te�kil  eder. Ayrıca ö�renime 

devam edecekleri üst ö�renime,  etmeyecekleri ise hayata hazırlar. �lkö�retimin 

en önemli özelli�i, bu a�amada,  bütün vatanda�lar için gerekli olan bilgi ve 

becerilerinin kazandırılmasıdır. Bu yönleriyle ilkö�retim, e�itim sistemimizin 

temel ta�ıdır. �lkö�retimin ilk be� senesi, daha çok, çocukları topluma hazırlama, 

kazandırmaya yönelik etkinlikleri kapsar. Böylece çocuk e�itimine devam etsin-

etmesin bu dönemde edinece�i bilgi ve beceriler, davranı�lar tüm hayatını 

etkileyecek niteliktedir. �lkö�retim devresinden sonraki e�itimine devam 

edeceklere ise, ö�retim dönemi boyunca bilgi almasını, kavramasını ve 

kullanmasını sa�layacak temel bilgiler ö�retilmektedir.     

�lkö�retimin ikinci bölümünü olu�turan son üç yıllık dönem, artık ileri 

e�itim a�amalarındaki e�itimin alt yapısını olu�turan ve onunla paralel giden bir 

sisteme sahiptir. Derslere artık bran� ö�retmenleri girmeye ba�lamakta ve lise, 

üniversite için alt yapı bu dönemde olu�maya ba�lamaktadır. �lkö�retim 

belirtilen özellikleri ile çok dikkate alınması gereken ve bütün ça� nüfusuna 

yaygınla�tırılması gereken bir e�itim kurumudur. Ö�renci gelece�i ile ilgili 

planları; ne olup olmayaca�ına ait fikirleri ilkö�retim sıralarında olu�maya 

ba�lamaktadır.        

 Günümüzde Türkiye’de ilkö�retim okullarından faydalanmayan bir tek 

ö�rencinin dahi kalmaması gerekmektedir. Buna ra�men ülke genelinde 

okulla�mada %100 oranına ula�ılamamı�tır. Okulla�ma oranındaki 

olumsuzluklar Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde daha fazla varlı�ını 

göstermektedir:      

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde okulla�ma oranı %69 ile ülke genelinin 

altında bir durum göstermektedir. Okulla�manın yeterli seviyeye 

ula�amamasında kapalı köy okulları, dolayısıyla e�itimden yararlanamayan 

ilkö�retim çocukları, bölgenin ekonomik özelliklerinden kaynaklı çocukların 
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ilkö�retim ça�ında okulu bırakıp çalı�mak zorunda kalmaları, bölgede varlı�ını 

sürdüren “mevsimlik i�çi” olgusunun e�itimin önünde engel te�kil etmesi, 

bölgede halen ya�amakta olan geleneksel dü�üncenin kız çocuklarının okula 

gönderilmesini engellemesi gibi etmenler yer almaktadır. Bölgenin bu sosyo 

ekonomik yapısı, ilkö�retimde okulla�manın tamamlanamamasına sebep 

olmakta, e�itimde fırsat e�itsizli�i yaratmaktadır.  

              Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde ilkö�retimde okulla�ma oranlarında 

iller itibariyle de farklılıklar görülmektedir. Gaziantep %87 oranında 

gerçekle�tirdi�i okulla�ma oranıyla bölgenin en ileri konumunda olmakla birlikte, 

Türkiye ortalamasının da çok üstünde bir orana sahiptir. Onu Türkiye'yle aynı orana 

sahip olan, %77 oranıyla Kilis ili takip etmektedir. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde 

ilkö�retimde en dü�ük okulla�ma %62 ile Siirt ilinde ya�anmaktadır. Türkiye 

toplamında okulla�ma oranı %77 iken,bu oran Güneydo�u Anadolu Bölgesi toplamında 

%69’dur. 
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                                              Tablo 3.Güneydo�u Anadolu Bölgesinde 1998-1999 ö�retim yılında  

                                               Ortaö�retimde okulla�ma oranı. 

Ortaö�retim  
�LLER Ça� Nüfusu 

(bin) 
Ö�renci Sayısı Okulla�ma 

(%) 
 

TÜRK�YE 4344780 2013152 46 

GAP 465852 118223 25 

Kilis 8704 3046 35 

Gaziantep 89307 30507 34 

Adıyaman 53907 17210 32 

Batman 29474 8027 27 

Diyarbakır 100620 25367  25 

Siirt 17990 4535 25 

Mardin 46456 9972   21 

�anlıurfa 99055 17107   17 

�ırnak 20339 2452   12 

                                                               Veri kayna�ı MEB.D�E 

 

  
 Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde okulla�ma oranı Türkiye toplamına göre 

oldukça dü�üktür. Türkiye toplamında okulla�ma oranı, %46 iken, Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nin oranı %25 oranındadır. Ortaö�retimde okulla�mada Kilis ili 

%35’le ilk sırada yer alırken, onu % 34’le Gaziantep takip etmektedir. Bölgedeki 

ortaö�retimde okulla�mada en olumsuz il, %12 oranıyla �ırnak olmakla birlikte onu 

%17 oranıyla �anlıurfa ili takip etmektedir. Temel e�itim ile yüksek ö�retim arasında 

yer alan ortaö�retim kurumlarının genel amacı, bir yandan yüksekö�retime, di�er bir 

yandan da i� ya�amının gerektirdi�i mesleklere ö�renciyi hazırlamak olarak 

belirlenmi�tir. Günümüzde ortaö�retim kurumlarının yüksek ö�retime ö�renci 

hazırlamaya yönelik bir hedef olu�turması ortaö�retim kurumlarında verilen e�itimin  
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kalitesini dü�ürmektedir. Bu durumda i� ya�amının gerektirdi�i nitelikli ara insan 

gücünün yeti�tirilmesi sorunu, ço�unlukla yaygın e�itime aktarılmı� olmakta ve örgün 

e�itimin bu noktadaki rolü ihmal edilmektedir. 

             Liseler geçmi� dönemlerde genellikle devlet kadrolarının memur kayna�ını 

olu�turur iken, günümüzde de ço�unlukla bu özelliklerini kaybetmi�ler, üniversiteye 

giri� olana�ı bulamayan yüz binlerce lise mezunu, i�gücü içinde yer alamamı�tır. Meslek 

liselilerin, sanayile�mi� il ve bölgelerde istihdam �ansının fazla olması, meslek liselerine 

bu yerle�im yerlerindeki ilgiyi, sanayile�menin az oldu�u yerlere nazaran arttırmaktadır.  

                 Türkiye’de ortaö�retimde okulla�ma oranı %45 seviyesiyle, di�er geli�mi� 

ülkelere göre oldukça geri durumdadır. Türkiye genelinde oran bu durumda iken, 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ortaö�retimde okulla�ma oranı ülke geneline göre 

%25 oranıyla yarıya yakın dü�mektedir. Bölgede ortaö�retimde okulla�manın azlı�ında 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nin sosyo-ekonomik �artları oldukça belirleyici 

olmaktadır. Birkaç ili dı�ında sanayile�menin, i�sizli�in yo�un oldu�u bölgemizde, 

ortaö�retimin mezununun i� bulma imkanı son derece azdır. Günümüzde, üniversite 

kapılarını zorlamak, büyük ço�unlukla dershaneye gitmekle gerçekle�mektedir. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ekonomik yetersizlikler bu aracı da yeterince 

kullanma olana�ını engellemektedir. Üniversiteye gidemeyecek ve lise diplomasıyla i� 

olana�ı bulamayacak olan ö�renci için, ortaö�retim zorunluluktan çıkmakta, ilkö�retim 

sonunda bölgedeki çocuklar vasıfsız i�lerde çalı�arak aile bütçesine katkı sunmaktadır. 

Bu etkenler, bölgede ortaö�retimde okulla�mayı çok geri oranlara çekmektedir. 

  Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde iller arasında da ortaö�retimde okulla�ma  

oranlarında farklılıklar görülmektedir. Okulla�ma oranı en yüksek il, %35 oranıyla Kilis, 

onu takip eden il ise Gaziantep’tir. Kilis ili okulöncesi okulla�madan ba�lamak üzere, 

e�itime ilgi açısından di�er illerden daha farklı ve ileri bir konumda bulunmaktadır. 

Gaziantep ise sanayile�me yönüyle bölgenin kalbi konumundadır ve istihdam alanı di�er 

illere göre daha geni�tir.Bu yönden ortaö�retimde okulla�maya ilgi, di�er illere nazaran 

daha fazladır. 
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Tablo 4. Güneydo�u Anadolu Bölgesinde 1998-1999 Ö�retim yılında                             

Yüksekö�retimde okulla�ma oranları (*)  
 

Yüksekö�retim  
 
Ça� nüfusu (bin) 

Ö�renci sayısı 
(bin) 

Okulla�ma 
(%) 

 
GAP BÖLGES� 

   638826   24829   4 

 
TÜRK�YE 

   6476590   1402930   22 

                                        Veri Kayna�ı: Y.Ö.K 
 (*)Okulla�ma Oranı hesaplanırken 1997 Genel Nüfus Tespiti Sonuçlarına göre ça�   nüfusları   

projeksiyonları      kullanılmı�tır. 

                   

 

           Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde yüksekö�retimde okulla�ma oranı, oldukça 

dü�ük olan %4 oranındadır. Bununla birlikte Türkiye genelinde ça� nüfusuna göre 

yüksek ö�retimde okulla�ma oranı %22’dir. Yüksekö�renimde okulla�ma açısından 

Türkiye ile bölge arasında çok önemli sayılabilecek oranda farklar vardır.  

        Güneydo�u Anadolu Bölgesi; sanayile�ememi�, geni� tarım alanları olmasına 

ra�men bunları modernize edememi�, geni� istihdam alanları yaratamamı� 

bölgelerimizdendir. Bu nedenle büyük oranda ekonomik sorunlar ya�amakta; i�sizlik, 

yoksulluk önemli boyutlarda ya�anmaktadır. 1990’lı yıllardan itibaren bölgeye özgü 

ya�anan yo�un göç olgusu varolan sorunların katlanarak artmasına sebep olmaktadır. 

Aileler geçim sıkıntısını hafifletmek için çocuklarını ilkö�retim ça�ından itibaren 

sokaklarda çalı�maya yöneltmektedirler. Bu etkenler de, okul ça�ındaki ö�rencilerin 

yeterince e�itim imkanlarından faydalanmalarını engellemektedir. Kırsal kesimdeki 

çocuklar ise  kendi topraklarında çalı�makta, bir kısmı da mevsimlik i�çi olan aileleriyle 

farklı yerlere çalı�maya gitmektedirler. Ekonomik �artlar ortaö�retimde okulla�ma 

oranına dahi büyük etki yaparken; üniversiteye gitmek, üniversite sınavını kazanmak, 

bölge geneline göre çok daha güç olmaktadır. Günümüzde üniversite sınavını kazanmak, 

genelde dershaneye gidilerek, özel ders alınarak gerçekle�mektedir. Ekonomik sıkıntılar 

çeken bölge halkı için, bu imkanları çocuklarına sunmak büyük ço�unlukla olası 

de�ildir. Bu sorunların yanı sıra Türkiye geneline nazaran sınıf ba�ına dü�en ö�renci 

sayısının fazlalı�ı, bran� ö�retmenlerinin azlı�ı, yeterince e�itim araç gereçlerinden  
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yararlanamama, ikili ö�renimin yo�unlukla uygulanı�ı gibi e�itimsel sorunlar da 

ö�rencilerin yeterli e�itim alt yapılarının olu�umunu engellemekte, üniversite sınavının 

önünde a�ılması güç sorun olarak yeri almaktadır.  

 

 

Tablo 5.  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde 8 yıllık zorunlu temel e�itim              

projesinin ,kız    ö�rencilerinin e�itime katılım oranına etkisi. 

 

 

 

 

 

 

 

              Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde kız çocukların e�itime katılımı di�er 

bölümlere nazaran e�itimin her kademesinde daha dü�ük oranlardadır. Bu duruma 

neden olarak ailelerin çocuk sayılarının fazla olu�u ve kızların bir bakıma “ikinci anne” 

rolünü üstlenerek karde�lerine bakma zorunlulu�u, kız çocuklarının erken ya�ta 

evlendirilmesi, bölgedeki geleneksel yapıdan kaynaklı olarak kızların e�itiminin ayıp, 

günah olarak de�erlendirilmesi, çocukların evde ve tarlalarda çalı�mak zorunda 

bırakılmaları ba�ta gelen nedenler arasındadır.     

  1998 yılında yürürlü�e giren ‘Sekiz Yıllık Zorunlu E�itim’ sisteminin kız 

çocuklarının e�itime katılmasında önemli de�i�iklikler yapaca�ı dü�ünülmektedir. 

1996-1997 
Ö�retim yılı 

1998-
1999 
Ö�retim 
yılı 

Artı� 
Oranı 
(%) 

 
 
�LLER 
 
 Kız ö�renci sayısı Kız ö�renci sayısı  

TÜRK�YE 4296834 4322081 0,59 

GAP 430126 443601 3,13 

Adıyaman 48309 49730 2.94 

Batman 31462 31486 0.07 

Diyarbakır 83806 86908 3.70 

Gaziantep 99604 103738 4.15 

Kilis 8735 8854 1.36 

Mardin 39157 47013 20.06 

Siirt 19356 15300 -20.95 

�anlıurfa 80913 82903 2.46 

�ırnak 18784 17669 -5.94 
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 Fakat Tablo 5’te de görüldü�ü kadarıyla yeterli derecede bir etki yaratmamı�tır. Hatta 

bazı illerimizde kız ö�rencilerin e�itime katılım oranı, bir önceki e�itim yılına göre 

oldukça dü�mü�tür.Yukarıdaki tablodaki sayısal verilere göre ‘8 yıllık zorunlu Temel 

E�itim Projesinin’ kız ö�rencilerin e�itime katılım oranına çok yo�un etki 

görülmemektedir. Bununla birlikte Türkiye ile Güneydo�u Anadolu Bölgesi oranlarını 

kar�ıla�tırdı�ımızda bölgedeki geli�melerin daha olumlu oldu�u görülmektedir. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde 1996-1997 ile 1998-1999 e�itim ö�retim yılı verileri 

kar�ıla�tırıldı�ında artı� oranı %3.13 olurken ;aynı zaman diliminde Türkiye'deki artı� 

oranı %0.59’larda kalmı�tır. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde en önemli artı� % 20.06 

oranıyla Mardin ilinde görülürken, bunun aksine en önemli dü�ü� de % -20.95 oranıyla 

Siirt ilinde görülmektedir. 

 
 
 Tablo 6.   Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde Özel E�itimde Okul, 
Ö�renci, Ö�retmen Sayısında Görülen E�itsizlikler. 
 

 

�ller Okul sayısı Ö�renci sayısı Ö�retmen sayısı 

TÜRK�YE (*) 3859 32542 6990 

GAP BÖLGES� 8 743 73 

Adıyaman 0 0 0 

Batman 0 0 0 

Diyarbakır 3 263 33 

Gaziantep 4 430 31 

Kilis 0 0 0 

Mardin 0 0 0 

Siirt 0 0 0 

�anlıurfa 1 50 0 

�ırnak 0 0 0 

 Veri kayna�ı :M:E.B . A:P:K ,Özel E�itim Dairesi(*)Okul sayısı toplamına ,Özel E�itim Sınıfları ,Okul 

Rehberlik       Büroları ,Rehberlik ve Ara�tırma Merkezleri; Ö�renci sayısı toplamına ise Kayna�tırma 

E�itimi dahildir. 

        

“Beden, zihin, duygusal ve sosyal geli�imlerdeki özür ve üstün özellikleri yönünden 

e�itim ve ö�retim amaçlarını gerçekle�tirmek için normal çocukların e�itim 

hizmetlerindekine ek olarak bir takım özel hizmet ve önlemleri gerektiren çocuklara özel 

e�itime muhtaç çocuklar denir” (Özsoy, Özyürek, Erpek,1988:16). 
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          “T.C Ba�bakanlık Özürlüler �daresi Ba�kanlı�ının koordinatörlü�ünde Devlet 

�statistik Enstitüsü tarafından yapılan ve 2003 yılında tamamlanarak geçici sonuçları 

açıklanan 2002 Türkiye Özürlüler Ara�tırmasına göre; Türkiye nüfusunun %12.29’u 

özürlüdür. Bu oran kadınlarda %13.45, erkeklerde %11, 10’dur. Özürlü nüfusumuzun 

%9.90’ı Güneydo�u Anadolu Bölgemizdedir.”(Kocao�lu, 2004:322)  

  Özel e�itime muhtaç çocukların e�itimlerine uygun yeti�mi� personel, onları 

geli�tirici özel e�itim programları ve e�itim ortamının  özür durumuna uygunlu�u, 

konusunda uzman ö�retmenlerin olu�turdu�u kapsamlı bir etkinlikle devam 

edilmelidir. Bu e�itimde ö�retmen ba�ına dü�en ö�renci sayısının mümkün oldu�unca 

az olması gerekmektedir. Özel e�itim uygulamalarında konusunda uzman ö�retmenin 

ö�rencisiyle birebir ilgilenmesi, bireyi geli�tirme açısından oldukça önemlidir. 

  Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde özel e�itim okul sayısı Türkiye toplamının 

%02’sini, ö�renci sayısı %o52’sini, ö�retmen sayısı ise %1’ini olu�turmaktadır. 

Türkiye genelinde ortalama ö�retmen ba�ına dü�en ö�renci sayısı 4-5 ki�i olurken, 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde bu sayı, 10’u bulmaktadır.    

     Akraba evlili�inin çok oldu�u bölgemizde, özürlü insan problemi önemli 

derecede ya�anmaktadır. Buna ra�men okul sayısının azlı�ı, ö�retmen ba�ına dü�en 

ö�renci sayısındaki fazlalık, e�itimde fırsat e�itsizli�ine yol açmaktadır. Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi'nde sadece Diyarbakır, Gaziantep ve �anlıurfa ilinde özel e�itim 

okulu bulunmaktadır. Bölgedeki özel e�itim okul sayısı, ö�renci sayısı ve ö�retmen 

sayısı Türkiye toplamına göre çok dü�ük orandadır. Özel e�itim okul sayısının 

Türkiye toplamına oranı%0,2, ö�renci sayısının Türkiye toplamına oranı %2,2 ve 

ö�retmen sayısının Türkiye toplamına oranı %1’dir .  



                                                                                                                                       75 

 

Tablo 7.   Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Kapalı Okullar Sorunundan 
Kaynaklanan E�itsizlikler.      (31-12-1998 itibariyle) 
 

�ller Güvenlik Do�al afet Ö�retmensizlik Toplam 

TÜRK�YE 602 323 248 1173 

GAP BÖLGES� 436 240 130 806 

GAP/TÜRK�YE% 72 74 52 69 

Adıyaman - - - - 

Batman 90 - - 90 

Diyarbakır 224 101 66 391 

Gaziantep - - - - 

Kilis - - - - 

Mardin 86 131 34 251 

Siirt 34 - - 34 

�anlıurfa - 8 30 38 

�ırnak 2 - - 2 

Veri Kayna�ı M.E.B:APK  
 
 

“Kapalı okullar” sorunu neredeyse bölgeye özgü bir sorun olarak 

dü�ünülmektedir. Bunun sebebi; Türkiye genelinde kapalı okulların %69’unun bölgeye 

ait olmasıdır. Okulların kapanmasında ba�lıca güvenlik, do�al afet, ö�retmensizlik gibi 

etmenler sebep olmaktadır: Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde kapalı okul konusu 

e�itimin kanayan yarası konumundadır. Bölgedeki 436 tane okul güvenlik nedeniyle, 

240 okul do�al afet sebebiyle ve 130 okul ise ö�retmensizlikten kapanmı�tır. 

Türkiye'de, güvenlik nedeniyle kapanan okulların %72’sini, do�al afet nedeniyle 

kapanan okulların %74’ünü, ö�retmensizlikten kapanan okulların %52’sini Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’ndeki okullar olu�turmaktadır. Bu sayısal veriler, bölgemizde kapalı 

okul sorununun e�itimde ne kadar önemsenmesi gereken bir konu oldu�unu 

göstermektedir.  

Bölgede kapalı okullar sıralamasında en büyük pay, 391 okul ile Diyarbakır iline 

ait olmakta, onu 255 okul ile Mardin izlemektedir. Gaziantep, Kilis ve Adıyaman 

illerinde kapalı okul bulunmamaktadır. 
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          “Kapalı okul” ö�rencilerinin bir kısmı e�itim imkanlarından yararlanmaktaysa da, 

büyük bir kısmı bu imkanlardan yararlanamamaktadır. Ayrıca okumak için çocukların 

yalnız ya da aileleriyle birlikte ba�ka yerle�im yerlerine gitmek zorunda kalmaları di�er 

sosyal sorunlarla birlikte, e�itimde fırsat e�itsizli�i yaratmaktadır. 
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                       Tablo 8. Güneydo�u Anadolu  Bölgesinde Kapalı Okulların E�itimden Yararlanamayan Ö�renciler Açısından Gerçekle�en E�itsizlikler 

                  Kapalı Okulların E�itimden Yararlanan  Yararlanamayan Ö�renci Sayıları 
E��T�MDEN 
YARARLANAN 

Ö�RENC� SAYISI  
OKULUN Ö�RENC� 
 
SAYISI 

YIBOya 
yerle�tirilen 

PiOya 
yerle�tirilen 

Kendi 
imkanlarıyla 
yerle�en 

Ta�ımalı 
e�itime 
alınan 
 

 
 
TOPLAM 

EG�T�MDEN 
YARARLANAMAYAN 
Ö�RENC� SAYISI 

 
 
 
�LLER 

T 
 

E K E K E K E K E K T E K T E K 

Türkiye 47286 32613 14673 3813 428 79 - 3285 1528 1595 550 11278 8772 2506 36008 23841 12167 

GAP 29042 19781 9261 2327 356 45 - 1127 383 1104 331 5673 4603 1070 23369 15178 8191 

GAP/Türk   61 60 63 61 83 56 - 35 25 69 60 50 52 42 64 63 67 

Adıyaman - - - - - - - - - - - - - - - - - 

Batman 4158 2770 1388 471 124 - - 226 93 224 23 1161 921 240 2997 1849 1148 

Diyarbakır 16131 11491 4640 1401 70 - - 648 167 725 251 3262 2774 488 12869 8717 4152 

Gaziantep - - - - - - - - - - - - - - - - - 

Kilis - - - - - - - - - - - - - - - - - 

Mardin 5893 3598 2295 205 41 - - 160 99 48 31 584 413 171 5309 3185 2124 

Siirt  1464 1024 440 148 52 45 - 55 - - - 300 248 52 1164 776 388 

�:Urfa 1288 827 461 102 69 - - - - 107 26 304 209 95 984 618 366 

�ırnak 108 71 37 - - - - 38 24 - - 62 38 24 46 33 13 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde kapalı okulların ö�rencileri Türkiye toplamının %61.4’ünü olu�turmaktadır. Bu 
ö�rencilerin sadece %19.5’ i çe�itli e�itim imkanlarından faydalanmaktadırlar. E�itimden yararlanamayan ö�renci sayısı kapalı 
okul ö�rencilerinin % 80’inden fazla durumdadır. Yukarıdaki verilerden çıkan sonuç Güneydo�u Anadolu Bölgesi için olumsuz 
olarak de�erlendirilebilir. 
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                       E�itime  devam edenlerden bir kısmı, YIBO’ya (Yatılı �lkö�retim Bölge 

Okulları) ya da P�O’ya (Pansiyonlu ilkö�retim Okulları) yerle�tirilmi�, bir kısmı 

ta�ımalı e�itimden faydalanmı�, di�er bir kısmı ise kendi imkanlarıyla e�itime devam 

etmi�tir. Fakat e�itime devam edenlerin, toplam ö�renci sayısının %19.5’unu 

olu�turması Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki e�itim açısından olumsuz bir 

göstergedir. 

 

      Tablo 9.  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Okulöncesinde Ö�retmen, Ö�renci 
Oranından Kaynaklanan E�itsizlikler 

       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     

                                       Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir. 

   Günümüzde okulöncesi e�itim, çocu�un okula psikolojik ve fiziksel olarak 

hazırlanmasında önemli bir adım olarak dü�ünülmektedir. Okulöncesi e�itim pek 

çok yönüyle günümüzde zaruri hale gelmektedir. Bu dönemde çocu�u e�itime tabi 

tutma; çocu�un zeka geli�iminin %70’lik kısmının 7 ya�ına kadar tamamlandı�ı ve

 
�LLER 

OKUL 
/SINIF 
SAYISI 

 
Ö�RENC� SAYISI 

 
Ö�RET- 
MEN 

 
 

 
 

TOPLAM ERKEK KIZ  
 

TÜRK�YE 11314 320038 167421    %52.3 152617   %47.6 18921 

GAP 1425 21739 11606    %53,3 10133   %46,6 1017 

GAP/TÜRK�YE 12,5 6,7 6,9 6,6 5,3 

ADIYAMAN 150 4326 2289      %52,9 2037      %47,0 149 

D�YARBAKIR 220 3165 1680      %53,0 1485      %46,9 192 

GAZ�ANTEP 211 4494 2438      %54,2 2056      %45,7 223 

MARD�N 61 1881 1002      %53,2 879         %46,7 97 

S��RT 96 1701 905         %53,2 796         %46,7 83 

�ANLIURFA 555 2480 1339       %53,9 1141       %46,0 141 

BATMAN 54 1940 1015       %52,3 925         %47,6 80 

�IRNAK 62 638 367         %57,5 271         %42,4 24 

K�L�S 16 1114 571        %51,2 543         %48,7 28 
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ö�renme becerisinin bu ya�ta geli�ti�i, çocu�un ailesinden ba�ımsız olarak grup 

içine katıldı�ı sosyal-sa�lıklı ili�kiler kurması gibi olguların bu ya�ta geli�ti�i, 

farklı kültür ve aile ortamlarından gelen çocukların ortak bir yeti�me ortamına, 

kendine güven duygusuna okulöncesi e�itim sayesinde ula�abildi�i, çocu�un güven 

duygusunu bu kurumlarda kazanmaya ba�ladı�ı, dilini, do�ru konu�mayı, 

yorumlamayı; do�ayı, çevreyi, insan davranı�larını tanımaya, de�erlendirmeye 

ba�ladı�ı, nesneleri, e�yaları, temel bir takım davranı�ların olumlu-olumsuz 

de�erlendirmesini ö�renmenin 4-6 ya� oldu�u, çocu�un ö�renme etkinli�inde aile 

içi deste�in tek ba�ına yeterli olmadı�ı, çocu�un kendi ya�ıtlarıyla birlikte 

olabilece�i, bedensel ve zihinsel geli�melerini sa�lıklı biçimde sürdürebilecekleri 

bir ortam oldu�u için okulöncesi e�itim gereklidir ve günümüzde zorunlu hale 

getirilmelidir.      

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde; bölgenin sosyo-ekonomik geri kalmı�lı�ı, 

e�itim konusunda ailelerin yetersizli�i, çocukların sa�lıksız ko�ullarda yeti�iyor olu�u 

göz önüne alındı�ında, okulöncesi e�itime ne kadar ihtiyaç duyuldu�u tespit 

edilebilir. Fakat Türkiye’de bu e�itimin halen zorunlu hale gelmeyi�i ve en önemlisi 

ailelerin çocuklarını gönderdiklerinde önemli sayılacak miktarlarda okullara ödeme 

yapmaları gereklili�i, okulöncesi e�itimin yaygınla�masını önleyecek en önemli 

engellerdendir. Özellikle Güneydo�u Anadolu Bölgesi gibi ekonomik sıkıntıların 

ciddi boyutlarda ya�andı�ı ve çocuk sayısının fazla oldu�u yerlerde, ancak maddi 

durumu yöre halkının geneline göre daha iyi ve daha e�itimli aileler bu tür e�itim 

imkanlarından yararlanmaktadırlar. Ekonomik problemler, okulöncesi e�itimde 

e�itsizli�e yol açmaktadır. 

Okulöncesi e�itim, belirtilen sebeplerden ötürü Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’nde yaygınla�mı� bir uygulama haline gelememi�tir. Bölgede, okul/sınıf sayısı, 

Türkiye toplamının %12.5 'ini olu�turmaktadır. Fakat okul+sınıf sayısının beraber 

verilmesi yanıltıcı bir durum olu�turmaktadır. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde 

okulöncesi e�itim ço�unlukla ilkö�retim okullarının bir sınıfının bu e�itime tahsis 

edilmesiyle gerçekle�mektedir. Bölgenin sosyal açıdan en geli�mi� ve en kalabalık 
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illerinden biri olan Diyarbakır gibi bir ilde dahi 4 tane  okulöncesi e�itim yapan resmi 

okul bulunmaktadır.  

Türkiye'de okul öncesi e�itime tabi tutulan ö�rencilerin %6.7’sini, ö�retmenlerin 

ise %5.3’ünü Güneydo�u Anadolu Bölgesi kapsamaktadır. Türkiye genelinde 

okulla�ma oranı ça�ımızı yakalayamayacak kadar dü�ükken,  genel toplamdan 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ne dü�en pay daha da azdır. Bölge, Türkiye toplamında 

ö�renci sayısının kendine  dü�en bu oranından çok daha az payı ö�retmen sayısında 

almaktadır. Bu durum da Güneydo�u Anadolu Bölgesi açısından okulöncesi e�itimde 

fırsat e�itsizli�ine yol açan etmenlerden bir di�eridir. 
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 Tablo 10. Güneydo�u Anadolu Bölgesinde �ehir �lkö�retim Okullarında Ö�retim �ekline Göre Gerçekle�en E�itsizlikler 

 

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir. 

 

Türkiye’de ilkö�retim okulları iki farklı okul türüyle uygulamadadır: Normal ö�retim yapan okullar ve ikili ö�retim yapan okullar. 

TOPLAM NORMAL Ö�RET�M YAPAN OKULLAR IKILI OGRETIM YAPAN OKULLAR 
 

OGRENCI SAYISI 
 

OGRENCI SAYISI 
 

 
OGRENCI SAYISI 

 
Okul Sayısı 
 
 

Ders 
lik 
Sayısı 
 
 

Toplam Erkek Kız 

 
Okul 
Sayı 
sı 
 
 

 
Ders 
lik 
Sayısı 
 
 

Toplam Erkek Kız 

 
Okul 
Sayısı 
 
 

 
Ders 
lik 
Sayısı 
 
 

Toplam Erkek Kız 

Türkiye 9263 147271 7045049 3731940 3313109 4857 75947 2224408 1187221 1037187 4406 71324 4820641 2544719 2275922 
GAP 872 13872 882013 495147 386866 327 4892 170700 101737 68963 545 8980 711313 393410 317903 
Gap/Türk % 9 % 9 % 12,5 % 13 % 11 % 6 % 6  % 7 % 8 % 6 % 12 % 12 % 14 % 15 % 13 

Adıyaman 92 1179 57835 30918 26917 29 390 10219 5830 4380 63 789 47625 25088 22537 

D:Bakır 167 2956 195748 111753 83995 62 999 36198 23090 13108 105 1957 159550 88663 70887 
G Antep 170 2863 214965 113693 101272 41 723 26356 13982 12374 129 2140 188609 99711 88898 

Mardin 110 1591 87043 48886 38157 54 758 22632 13521 911 56 833 64411 35365 29046 

Siirt 58 841 36412 21655 14757 35 525 17547 10861 6686 23 316 18865 10794 8071 

� Urfa 127 2098 159202 94157 65045 30 519 22736 14362 8374 97 1579 136466 79795 56671 

Batman 71 1188 75752 422264 33488 27 272 9980 5990 3990 44 916 65772 36274 29498 

�ırnak 46 683 39841 23827 16014 21 280 11264 6806 4458 25 403 28577 17021 11556 

Kilis 31 473 15215 7994 7221 28 426 13777 7295 6482 3 47 1438 699 7396 
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  Günümüzde ça�da� e�itim anlayı�ına uygun ö�retim, normal ö�retim 

okullarında yapılan e�itimdir. Bu okulların saatleri, ö�rencinin e�itim-ö�retiminden 

gereken verimin alınabilmesi için en uygun saatlerdir. (yakla�ık 9.00-15.00 arası) 

Normal ö�retimde en az bir saatlik yemek arası verilmekte, bu arada ö�rencinin ve 

ö�retmenin dinlenmesini, derse tekrardan odakla�masını sa�lamaktadır. 

   Türkiye’de ikinci ö�retim �ekli, ikili ö�retim yapan okullarda 

uygulanmaktadır. Bu okullardaki ö�renciler, sabahçı ve ö�lenci olarak ikiye ayrılmakta; 

her ders arasında yakla�ık 10 dakikalık dinlenme dı�ında yemek molası dahil hiçbir ara 

verilmemektedir. �kili ö�retim, saat açısından de�erlendirildi�inde ça�da� e�itime 

uygun bir yöntem de�ildir. Türkiye’de ikili e�itim yapılmasının sebebi, ö�renci 

sayısının fazlalı�ına mevcut okulların cevap olmayı�ı, bu nedenle normal e�itimin 

yeterince gerçekle�ememesidir. �kili ö�retimde sabahçı olan bir ö�renci yaz dönemi 

yakla�ık olarak 7.30’da, kı� döneminde ise 7.00’de derse ba�lamak zorunda 

kalmaktadır. Derslerin bu kadar erken ba�laması, ö�rencilerin uykularını tam olarak 

alamadan sınıflara girmesi e�itimin ba�arısını etkilemektedir. �kili ö�retim yapan 

ö�lenci grup açısından de�erlendirildi�inde, onların da çıkı� saatleri yazın 5.30, kı�ın 

5.00’i bulmaktadır. Okul çıkı�ı ö�lenci grubunun son dersleri kı� mevsiminde karanlı�a 

kalmaktadır. Çocukların çıkı�ı tam anlamıyla ak�am gerçekle�mektedir. Bu durum da, 

çocukların son derslerde ilgilerini da�ıtmaktadır. Aynı zamanda normal e�itimde olan 

dinlenme-beslenme arasının olmayı�ı, ö�rencilerin dersi dinleme- anlama verimlili�ini 

dü�ürmektedir. Normal ö�retimle ikili ö�retim arasındaki bu farklar, ikili ö�retim yapan 

okullar aleyhine e�itimde fırsat e�itsizli�i yaratmaktadır.   

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde �ehir ilkö�retim okullarında ö�renim gören 

ö�renci sayısı, Türkiye toplamının %12.5’ini olu�turmaktadır. Türkiye genelinde �ehir 

ilkö�retim okullarında okuyan kız ö�rencilerin oram %47 iken, Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi'nde bu oran, %43’e dü�mektedir. 

�lkö�retim okullarında ça�da� bir e�itim dü�üncesinde normal e�itimin önemli 

bir yeri vardır. Normal e�itimdeki saat uygulamaları ö�renci ve ö�retmenin en verimli 

zamanlarını kapsamakta, dinlenmeye ve yeniden ö�renmeye imkan vermektedir. 

Türkiye'deki �ehir ilkö�retim okullarının %52’si, ö�rencilerin ise %31’i normal 

ö�retime geçmi�ken, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki okulların  %37’si ö�rencilerin 

ise %19’u geçmi�tir. 
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Türkiye'de normal ö�retim gören ö�rencilerin %7’sini Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’ndeki ö�renciler olu�turmaktadır. Tablo 10’dan çıkan bu sonuçlara göre, 

bölgemizdeki normal e�itim olanakları oldukça dü�üktür ve ba�arısızlı�ın olu�masında 

pay sahibi olarak yerini almaktadır. Türkiye ortalamasında normal e�itim verilen 

okullarda derslik ba�ına 29 ö�renci dü�erken, bölgemizde 34 ö�renci dü�mektedir. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'ndeki ö�rencilerin  %80.6’sı ikili ö�retim yaparken, 

derslik ba�ına 39-40 dolaylarında ö�renci dü�mektedir. 
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                       Tablo 11.  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Kırsal Yerle�imlerde Birle�tirilmi� Sınıf 
Uygulamasından  Kaynaklanan E�itsizlikler 

B�RLE�T�R�LM�� SINIF UYGULAMASI YAPAN 
OKUL  

                                      SAYISI 

 
 
 
      �LLER 

 
 
 
TOPLAM 20 ve 

daha az 
ö�rencisi 
olan 

21 30 
ö�rencisi 
olan 

31 40 
ö�rencisi 
olan 

41 50 
ö�rencisi 
olan 

51 60 
ö�rencisi 
olan 

61 ve 
daha 
fazla 
ö�rc 
olan 

TÜRK�YE 17682 4523 3452 3064 2412 1516 2715 

GAP 3598 433 523 509 532 435 1164 

GAP/TÜRK�YE %20 %9.5 %15 %16.6 %22 %28 %42.8 

ADIYAMAN 555 118 122 90 102 58 65 

D�YARBAKIR 709 67 70 82 82 80 328 

GAZ�ANTEP 291 26 54 60 53 43 55 

MARD�N 345 59 48 40 57 37 104 

S��RT 217 12 31 27 32 24 91 

�ANLIURFA 1067 113 144 138 164 134 374 

BATMAN 222 19 31 39 23 30 80 

�IRNAK 118 8 7 13 13 21 58   

K�L�S 74 11 16 20 8 8 11 

       Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal yenlerine göre düzenlenmi�tir.  

                     

                Tek ö�retmenli köylerin hemen hepsi “birle�tirilmi� sınıf”tır. Yaygın 

kullanımıyla  “birle�tirilmi� sınıf” be� sınıfın bir arada okuması demektir. Bu okullara 

atanan ö�retmenler, genellikle aday ö�retmen olduklarından, birle�tirilmi� sınıflar 

konusunda  bilgiye sahip olsalar bile, yeterli görgüye sahip de�illerdir.  

   Tek ö�retmenli köylere gönderilen ö�retmenler, genellikle aday ö�retmen 

olup, ne “ö�retmenlik”, ne de “yöneticilik” konusunda yeterli bilgiye sahiptir. her 

�eye deneme-yanılma yoluyla ö�renmektedirler. Bu durum, köydeki bir ö�rencinin en 

az iki-üç deneyimsiz ö�retmenin elinden geçmesi, ba�ka bir deyimle en az iki-üç 

ö�retmene denek olup, ona meslek ö�retmesi demektir ki, bu durum, ö�renci 

ba�arısızlı�ında ve okula kar�ı tutumların de�i�mesinde önemli bir etkendir. 
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              Birle�tirilmi� sınıflar birçok sorunu kendi içerisinde barındırmaktadır. Bu 

sınıflarda e�itim-ö�retim yaparak ö�retmenlerin genellikle birle�tirilmi� sınıflar 

konusunda yeterince bilgiye sahip olmaması, di�er sınıflarla kar�ıla�tırıldı�ında bu 

sınıflardaki ö�retmenlerin sorumlulu�unun artması, ö�rencilere ve ders konularına 

ayırdı�ı zamanın azalması, bu uygulamanın önemli problemlerindendir. Bu uygulamada 

ö�retmenin ders öncesi yapaca�ı hazırlık artacaktır. Bu durumun yanı sıra, ilkö�retimin 

ve tek tek sınıfların ula�ması gereken e�itim hedeflerine ula�mak, özellikle de sınıflar 

kalabalıksa mümkün olmayacaktır. Birle�tirilmi� sınıf uygulaması, bu 

olumsuzluklarından dolayı di�er e�itim uygulamalarına göre e�itimde fırsat e�itli�ini 

engelleyen önemli bir faktör niteli�indedir.        

  Ö�renciler açısından soruna bakıldı�ında 1. ve 5. sınıf ö�rencilerinin bir 

arada e�itim görebildi�i bu sınıflarda, ö�renciler arasında olu�an ya� farkı çe�itli 

problemlere yol açmakta, e�itimde verimlili�i dü�ürmektedir. Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi'nde birle�tirilmi� sınıf uygulaması yapan okul sayısı, Türkiye'nin %20'si 

kadardır. Bölgemizde birle�tirilmi� sınıf uygulamasına tabi tutulan ö�renci sayısı ise, 

189 192 ki�idir. Bu rakam, Türkiye'deki uygulamaların %27’sine tekabül etmektedir.

 Bölgemizdeki uygulamaların %73'ü 1 ve 2 ö�retmenli, 5 sınıflı ö�retim 

�eklinde gerçekle�mektedir. Bir ve iki ö�retmenli, be� sınıflı ö�retim uygulaması 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde Türkiye toplamının %31'i kadar ö�renciye 

yapılmaktadır. 1451 okul tek derslikli, 1229 okul ise iki derslikli olarak e�itimini 

sürdürmektedir. Bir ve iki derslikli sınıflara ortalama 52 ö�renci dü�mektedir. 

 Bu rakamlar, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nin kırsal kesimdeki e�itimin 

ne kadar sa�lıksız ko�ullarda yapıldı�ım açıklamaktadır. Birle�tirilmi� sınıf 

uygulaması, her sınıfa, seviyesine göre ayrı bir yakla�ımın sunulmasını 

gerektirmektedir. Bu ö�retim �ekli ö�retmen için oldukça yorucu, ö�rencilerin 

dikkatini da�ıtıcı bir özelli�e sahiptir. Özellikle sınıfların kalabalık olması, 

zorlukların ço�almasına sebep olmaktadır, verimi dü�ürmektedir.
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                        Tablo 12. Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Kırsal Yerle�imlerde Ö�renim �eklinden Kaynaklanan E�itsizlikler G 

 
 

�LLER 

                                TOPLAM 
NORMAL Ö�RET�M YAPAN OKULLAR 

�K�L� Ö�RET�M 
YAPAN OKULLAR 

Ö�RENC�  
SAYISI 

Okul Derslik Ö�RENC� S 
SAYISI 

Okul Derslik Ö�RENC� SAYISI  
 
 

Okul 
Sayı sı 

Derslik 
Sayısı 

Toplam Erkek Kız Sayısı Sayısı Toplam Erkek Kız Sayı sı Sayısı Toplam Erkek Kız 

TÜRK�YE 2518 4 120074 2901620 155470 4 134691 6 21064 103731 2034802 107756 9 957233 4120 16343 866818 477135 3896 83 

GAP 4246 10691 437342 253587 183755 2830 6966 225409 132047 93629 1416 3725 211648 121540 90108 
GAP/TÜRKJ�YE %  16 %   8 %   15 %  16 %  13 %  13 %  6 %   11 %   12 %  9  %  34 %  22 %   24  %  25  %  23 

ADIYAMAN 645 1732 59066 31201 27865 381 945 23801 12801 11185 264 787 35080 18400 1668 
0 

D�YARBAKIR 813 1934 85775 50829 34946 680 1548 60132 35486 24646 133 386 25643 15343 1030 0 

GAZ�ANTEP 369 1357 42699 22821 19878 286 1120 28962 15446 13516 83 237 13737 7375 6362 
MARD�N 471 1226 54726 31605 23121 253 590 19760 11421 8330 218 636 34966 20184 1478 

2 
S��RT 237 573 23968 13916 10052 155 401 14143 8422 5712 82 172 9825 5494 4331 
�ANLIURFA 1177 2103 103254 63135 40119 702 1153 41437 26188 15249 475 950 61817 36947 2487 0 

BATMAN 272 830 31780 18540 13240 176 568 19170 11499 7671 96 262 12610 7041 5569 
�IRNAK 182 692 30588 18722 11866 127 414 13178 8293 4985 55 278 17310 10429 6881 
K�L�S 80 244 5486 2818 2668 70 227 4826 2491 2335 10 17 660 327 333 

                Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir. 
 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde köy ilkö�retim okullarında okuyan ö�renci sayısı, Türkiye toplamının %15’ini 

olu�turmaktadır. Konuyu Tablo 12 ile birlikte de�erlendirdi�imizde, köy okullarının %84'ünün birle�tirilmi� sınıf uygulaması yapan okullar 

oldu�u görülecektir. Bölgedeki köyde ya�ayan ö�rencilerin %43'ü birle�tirilmi� sınıflarda okumaktadırlar. Türkiye toplamında ise köy okullarının 

%70'i birle�tirilmi� sınıf uygulaması yapmakta,köyde ya�ayan ö�rencilerin %23'ü bu uygulamaya tabi tutulmaktadır. 
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       Bu uygulamalar Türkiye genelinde bir sorun olu�turmakla birlikte,            

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde katlanarak artmaktadır. Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi'nde derslik sayısı Türkiye toplumunun %8'ini olu�turmaktadır. Bu durum da, 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde e�itimde fırsat e�itsizli�ine yol açan  etmenlerden 

biri olmaktadır. Türkiye köy okullarında bulunan ö�rencilerin %46’sını kız ö�renciler  

olu�turmaktayken, GAP Bölgesinde % 42'sini kız ö�renciler olu�turmadır. Bölgede, 

kırsal yerle�im bölgelerinde kız çocuklarının e�itimine yeterince önem verilmemekte, 

kızlar ev i�lerinde ve tarlalarda yer almaktadırlar.                  

 
 

                                                                                            

             

                      

 

                  Tablo 13. Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Yatılı �lkö�retim Bölge Okulları 

Uygulamasında Ya�anan E�itsizlikler 

  
 

Ö�RENC� SAYISI Ö�RETMEN SAYISI  
�LLER 

OKUL 
SAYISI  

TOPLAM 
ERKEK KIZ  

TOPLAM 
ERKEK �KADIN 

TÜRK�YE 285 140779 97495 43284 5654 3817 1837 

GAP 63 34258 27007 7251 1194 769 425 

GAP/TURKIYE %22 % 24.3 %27.7 %16.7 %21.1 %20.1 %23.1 

ADIYAMAN 6 3530 2336 1194 149 114 35 

D�YARBAKIR 13 6649 5676 973 250 138 112 

GAZ�ANTEP 3 1291 672 619 46 36 10 

MARD�N 8 4528 3756 772 141 94 47 

S��RT 7 3948 3292 656 143 90 53 

�ANLIURFA 9 6009 5443 566 167 128 39 

BATMAN 6 3997 2767 1230 138 84 54- 

�IRNAK 9 3693 2689 1004 131 66 65 

K�L�S 2 613 376 237 29 19 10 

                   Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir.
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   Ülkemizin bazı bölgelerinde (köy,mezra vb.) nüfusun azalmasına paralel olarak 

ö�renci sayısının azalması, ö�retmen açı�ı da gerekçe gösterilerek, az ö�rencili 

yerle�im yerlerine ö�retmen ataması yapılmamaktadır.  Nüfusu az ve da�ınık yerle�im 

yerlerinde ilkö�retim düzeyinde e�itim-ö�retimi sürdürmek amacıyla M.E.B. tarafından 

Yatılı �lkö�retim Bölge Okulları (Y�BO) uygulaması ba�lamı�tır. 

            Yatılı �lkö�retim Bölge Okulları iki yönden de�erlendirilebilecek okullardır. 

E�itim donanımı açısından ele alındı�ında bu okullar, ö�rencilerin köylerinde 

bulamayacakları araç-gereç, zaman, ö�retmen ve e�itimsel ortam açısından köy 

okullarına göre oldukça kapsamlıdırlar. Di�er bir açıdan ise, o ça�da en çok ihtiyaçları 

olan ailelerinden yoksundurlar. 6-7 ya�larında ailelerine muhtaç olan çocukların yeni 

bir kültür, disiplin ortamında toplu ya�amaya ba�laması, çocukların ruhsal geli�imi 

açısından olumsuzluklara neden olabilmektedir. 

              �lkokul ça�ma gelen çocukların ruhsal, zihinsel ve bedensel geli�melerini 

sa�lamak ve gelecekte toplum içerisinde sa�lıklı ve ba�arılı olabilmeleri için, temel 

e�itimin öncelikli önemi tartı�ılmaz. Temel e�itim ça�ındaki bir çocu�un her �eyden 

önce sevgi ve ilgiye ihtiyacı olacaktır.   

Türkiye'de Y�BO'larda okuyan ö�rencilerin %24.3’ünü Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi'ndeki ö�renciler olu�turmaktayken, ö�retmen sayısının oranı %21.1’i 

bulmaktadır. Ülke geneline göre ö�retmen oranının ö�renci oranından az olması, 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde e�itimde fırsat e�itsizli�ine yol açmaktadır. 
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                                        Tablo 14.   Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Ta�ımalı �lkö�retim Uygulamasında Ya�anan  E�itsizlikler.      

 
TA�INAN Ö�RENC� SAYISI  

TOPLAM 1-5. SINIFLAR 6.8. SINIFLAR 
 
�LLER 
 
 

Ta�ınılan 
Merkez 
Sayısı 
 
 

Ta�ınan 
Okul 
Sayısı 
 
 

TOPLAM ERKEK KIZ ERKEK KIZ ERKEK KIZ 

TURKIYE 5975 26786 654093 347071 307022 141312 132481 205760 174541 

GAP 658 2875 65416 42942 22474 12514 7518 30428 14956 

GAP/TURKIYE % 11 % 10 %10 %12,.3 %7.3 %8.8 %5.5 %14.7 %8.5 

ADIYAMAN 165 377 9170 4768 4402 830 745 3938 3657 

DIYARBAKIR 268 688 17030 11308 5722 4619 2602 6689 3120 

GAZIANTEP 64 329 6569 3585 2984 1320 1294 2265 1690 

MARD�N 39 212 5421 3460 1961 841 569 2619 1392 

S��RT 14 47 1312 999 313 58 29 941 284 

�ANLIURFA 68 990 20278 15270 5008 3707 1510 11563 3498 

BATMAN 12 80 2294 1458 836 518 349 940 487 

�IRNAK 18 64 1360 954 406 239 121 715 285 

KILIS 10 88 1982 1140 842 382 299 758 543 

                                                           Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir.
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Ta�ımalı e�itim; nüfusu az ve da�ınık yerle�im birimlerinde, zorunlu ö�retim 

ça�ındaki ö�rencilerin, merkez ilkö�retim kurumlarına günübirlik ta�ıma uygulamasına 

denir (Büyükkaragöz, �ahin, 1995:45). Ta�ımalı ilkö�retimin amaç ve gerekçeleri,Milli 

E�itim Bakanlı�ınca; ilkö�retim okulu bulunmayan, çe�itli nedenlerle e�itime-ö�retime 

kapalı, birle�tirilmi� sınıf uygulaması yapan ilkö�retim okullarındaki ö�rencilerin, ta�ıma 

merkezi ilkö�retim okullarına günübirlik ta�ınarak kaliteli bir e�itim-ö�retim görmelerini 

sa�lamaktır (MEB, 2000:3). Ta�ımalı e�itimin gerekçelerini MEB 1991-23 sayılı 

genelgede; ‘’Güç �artlar içinde birle�tirilmi� sınıf uygulaması yapan okulların sayısını 

azaltmak, küçük yerle�im  birimlerindeki okullarda okuyan çocuklarımızı daha iyi 

imkanlarda yeti�tirmek, ilkö�retim hizmetlerini yurt çapında dengeli bir �ekilde 

yaygınla�tırmak, e�itimde fırsat ve imkan e�itli�i sa�lamak niteli�i yükseltmek” olarak 

belirtilmektedir’ (MEB,1991). Özellikle mera tarzı küçük yerle�im birimlerinin ve köy 

nüfuslarının az oldu�u,birle�tirilmi� sınıf uygulamalarının oldukça yaygın oldu�u 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde ta�ımalı e�itim �artlarını yerine getirirse, olumlu 

geli�melere sebep olabilece�i söylenebilir.       

 Ta�ımalı e�itim uygulamasının Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde oldukça 

dü�ük oldu�u görülmektedir. Ta�ınan okul ve ö�renci sayısı, Türkiye genelinin % 

10'unu olu�turmaktadır. Ta�ımalı e�itimden yararlanan ve ülke toplamının %10’unu 

olu�turan ö�renci sayısında bölgedeki kız ve erkeklerin bu e�itim imkanlarından 

yararlanma oranı da farklıdır. Bölgedeki ta�ımalı e�itimden yararlanan erkek ö�renciler 

Türkiye genelinin %12.3’ünü olu�tururken, kız ö�renciler ülke genelinin %7.3’ünü 

olu�turmaktadır. Tablo 14’ü de�erlendirdi�imizde bölge açısından iki yönden fırsat 

e�itsizli�ini tespit etmek mümkündür: Birincisi, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde di�er 

bölgelere kıyasla çok büyük oranlarda kapalı okullar, kalabalık sınıflarda yapılan 

birle�tirilmi� sınıf uygulaması var iken ve Ta�ımalı E�itime çok ihtiyaç duyulurken, bu 

uygulamada bölgenin payına %10’luk bir oranın dü�mesi fırsat e�itsizli�i olarak 

görülmektedir. �kinci bir e�itsizlik ise, bölgedeki e�itimde cinsiyet e�itsizli�idir. Aileler, 

ta�ımalı e�itim uygulamasında erkek çocuklarına öncelik vermi�ler, tablodaki oranlara 

göre kız çocuklarının ba�ka yerlerde e�itimlerine devam etmeleri yeterince onay
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görmemi�tir. Bu e�itsizli�in temelinde bölgede halen varlı�ını sürdürmekte olan ve kız 

çocuklarının aleyhine i�leyen geleneksel- geri yapı yatmaktadır. 
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Tablo 15.  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde �lkö�retim Okullarında Bran� Ö�retmeni Yetersizli�inden Kaynaklanan     

E�itsizlikler 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

      

                                 Bu tablodaki veriler 2001,2002 ve 2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir. 

�LLER 

 
TOPLAM 

 
FEN 
B�LG�S� 

 
�NG�L�ZCE 

 
RESIM-�� 

 
BEDEN 
E��T�M� 

 
MÜZ�K 

 
REHBER 
    L�K 

 
D�N 
KÜLTÜRÜ 

 
DIGERLERIYLE 
 TOPLAM 

TÜRK�YE 
126717 17790 12471 424 8134 3683 2729 8468 143350 

GAP 
8979 1389 556 8 490 181 124 469 9723 

GAP/TÜRK�YE 
   % 7   % 7.8      % 4   % 6   % 6 % 4.9 % 4.5   % 5.5     % 6.7 

ADIYAMAN 
 

1222 173 46 40 48 19 13 99 1332 
 

D�YARBAKIR 1713 278      J 160 40 105 21 31 58 1910 

GAZ�ANTEP 2250 316 190 78 127 69 42 127 2420 

MARD�N 824 144 35 142 47 7 8 26 898 

S��RT 391 70 10 25 29 8 2 27 419 

�ANLIURFA 1394 219 67 20 53 36 11 87 1496 

BATMAN 657 115 31 63 39 13 7 24 688 

�IRNAK 324 44 8 42 13 5 5 8 336 

K�L�S 204 30 9 6 29 3 5 13 224 
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           �lkö�retim okullarında bran�la�ma, e�itim-ö�retimin kaliteli 

yürütülebilmesi için çok önemli bir faktördür. Bran�la�ma ö�rencinin 

özelliklerinin erken ke�fedilmesinde ve ileriki ö�renim hayatındaki ba�arısında önemli 

bir faktördür. Her ö�retmen kendi bran�ında yeterli bilgi, görgüye sahiptir ve 

e�itimini aldı�ı alanda bilgiyi ö�rencilere çok daha verimli aktarabilir. 

Türkiye genelinde bran� ö�retmenlerinin eksikli�i sorunu halen varlı�ını 

sürdürmektedir. Bu sorun, ilkö�retimde okuldaki mevcut ö�retmenlerin, 

e�itimini almadıkları alan derslerine girmesiyle çözülmeye çalı�ılmaktadır. 

Fakat bran�ının e�itimini almı�, hedeflerini, yöntemlerini özümsemi� bir 

ö�retmenle, kendi bran�ı dı�ında ders veren ö�retmen arasında bilgi 

aktarımında, verilen e�itimin niteli�inde kaçınılmaz farklılıklar olacaktır. Bu 

farklılıklar bran� ö�retmeni açı�ı olan ve olmayan okullarda çok net 

gözlemlenebilmektedir.           

     Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde 2002-2003 ö�retim yılında 1327794 

ilkö�retim ö�rencisi bulunmaktadır. Bu rakam, Türkiye toplamının %I3'ünü 

oIu�turmaktadır. Bununla birlikte Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde ilkö�retim 

okullarındaki bran� ö�retmenlerinin sayısı Türkiye genelinin %7 civarındadır. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi eldeki verilere göre de�erlendirildi�inde, bran�la�ma 

hususunda oldukça yetersiz görünmektedir. Günümüzde basın-yayın organlarında, Milli 

E�itim yayınlarında yabancı dil e�itiminin öneminden bahsedilirken ve özellikle 

�ngilizce’nin geli�tirilmesine yönelik çalı�malar yapılırken Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’nde ilkö�retimde �ngilizce ö�retmeni sayısı Türkiye toplamının %4’ünü 

olu�turması bölge açısından olumsuz bir göstergedir. Bran� ö�retmenlerinin ülke geneline 

göre azlı�ı problemi yabancı dilin yanı sıra bütün alanlarda ya�anmaktadır. Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nde ilkö�retimde bran�la�manın bu kadar geri kalması e�itimde fırsat 

e�itsizli�ine sebep olmaktadır. 
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                         Tablo 16.  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Ortaö�retimde Ö�retmen ve Kız Çocuklarının E�itime Katılım Oranındaki 
Eksiklikten Kaynaklanan E�itsizlikler 

 

OGRENCI SAYISI Ö�RETMEN SAYISI Ö�renci 
BÖLGELER 

OKUL 
SAYISI TOPLAM ERKEK KIZ TOPLAM ERKEK KADIN kızların, 

ortaö�retimde 

 
GENEL TOP 

5812 2436586 1415737 1020849 142494 86382 56112 %   41.8 

 
MARMARA BÖL 

13300 701676 391255 310421 36664 20462 16202 %  '44.2 

 
EGE BÖL 

870 330134 183170 146964 22135 12751 9384 %   44.5 

 
AKDEN�Z BÖL 

721 335502 190247 145255 19107 12036 7071 %   43.2 

 
�Ç ANA DOLU BÖL 

1148 443383 252705 190678 28693 16980 11713 %   43.0 

 
KARADEN�Z BÖL 

893 296133 176615 119518 19249 12654 6595 %   40.3 

 
D ANA  DOL BÖL 

478 159763 105892 53871 9125 6274 2851 %   33.7 

 
G DO�U AN BÖL 

372 169995 115853 54142 7521 5225 29996 %   31.8 

                                         Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir. 
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Türkiye’de ortaö�retimde okulla�ma oranı, geli�mi� ülkelerin oldukça gerisinde 

bir düzeydedir. Türkiye’de ortaö�retimde mesleki yönden beklentilerin 

gerçekle�ememesi okulla�mada önemli bir etkendir. Özellikle geri kalmı� bölgelerinde 

ortaö�retime ilgi çok daha azdır. Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde ortaö�retimdeki 

ö�renci sayısı, Türkiye'deki toplam ö�renci sayısının %6.9’udur. �lkö�retimdeki oranı 

hatırladı�ımızda (%12.5) bölgedeki ortaö�retime ilginin ne kadar az oldu�unu 

gözlemleyebiliri z.                          

      Bununla birlikte Güneydo�u Anadolu Bölgesi'ne dü�en ö�retmen   sayısı daha 

da azdır. Bölgede ortaö�retimde Türkiye toplamının %5.2'si kadar ö�retmen 

bulunmaktadır. Bu göstergeler ortaö�retimde sorunlu olan bölgenin ö�retmen 

eksikli�iyle birlikte e�itim kalitesinin daha da olumsuz hale geldi�ini göstermektedir. 

Ortaö�retimde Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ülke toplamının %5.2 ‘si kadar 

ö�retmenin varlı�ı e�itimde fırsat e�itsizli�ine yol açmaktadır.    

    Ortaö�retim düzeyinde bölgemizdeki kız ö�rencilerin ortaö�retime katılımları 

da oldukça dü�mektedir. Bu katılım, Türkiye'nin en dü�ük oran olan %31.8 dir. 

Ba�ka bir ifadeyle genel ortalamanın %10 kadar altındadır                        
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Tablo 17.  Güneydo�u Anadolu  Bölgesinde Ortaö�retimde Okul, Ö�renci ve Ö�retmen Sayısında �ller                  

Arasında Gerçekle�en E�itsizlikler 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                      
                       Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir.  

 
Ö�RENC� SAYISI 

 
Ö�RETMEN SAYISI 

Kızların 
Ö�renciler 
arasındaki 
oranı 

 
 
     �LLER 

 
 
OKUL 
SAYISI 

TOPLAM ERKEK KIZ TOPLAM ERKEK KADIN  

 
TÜRK�YE 

5812 2436586 1415737 1020849 142494 86382 56112  

GAP 372 169995 115853 54143 7521 5223 2296  

GAP/TÜRK�YE %   6 % 6.9 %  8 %  5 %  5 %  6 %  4  

ADIYAMAN 52 22112 13638 8474 1000 769 231 % 38.3 

D�YARBAKIR 64 36313 24023 12290 1613 1058 555 %33.8 

GAZ�ANTEP 89 45154 28893 16261 2110 1360 750 %36 

MARD�N 35 15733 11823 3910 603 450 153 %24 

S��RT 15 5130 42 11 979 274 193 81 % 19 

�ANLIURFA 62 25994 19514 6480 1063 804 259 % 24.9 

BATMAN 21 11263 7945 3318 399 307 92 % 29.4 

�IRNAK 20 4124 3381 743 195 111 84 % 18 

K�L�S 14 4112 2425 1687 264 173 91 %41 
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                      Güneydo�u Anadolu Bölgesi, sosyo-ekonomik özellikleri bakımından en 

geri kalmı� bölgelerimiz arasındadır. Bunun sonucu olarak da bölgede; i�sizlik, 

yoksulluk etkisini önemli derecede hissettirmektedir. Aileler ço�unlukla 

geçinebilmek için çocuklarını okul ça�ında vasıfsız olarak nitelendirilebilecek sokak 

i�lerinde çalı�tırmaktadırlar. Ço�u yoksul çocuk ilkö�renimini zor ko�ullar altında 

bitirebilmekte, bazıları ise yarım bırakmaktadır. Bu ekonomik �artlarla birlikte, 

ailelerin genel anlamda  e�itimsizli�i de çocukları ortaö�retim e�itimini almalarına, 

ailelerin kendilerini bu konuda sorumlu hissetmelerine engel olmaktadır. Bu 

sebeplerin yanı sıra; günümüzde ortaö�retim, hatta üniversite mezunlarının dahi i�siz 

kalmaları, ortaö�retime ilgiyi daha da azaltmaktadır. Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’nde bulunan okul sayısı Türkiye toplamının %6’sını, ö�renci sayısı ise 

%6.9’unu olu�turmaktadır. Ö�renci sayısındaki bu oranlara ra�men, ö�retmen 

sayısının ülke genelindeki oranının %5 olması bölge açısından oldukça olumsuz bir 

durumdur. Çünkü sınıf ba�ına dü�en ö�renci sayısının azlı�ı, bran� ö�retmenlerinin 

yeterlili�i e�itim kalitesi açısından çok önemlidir.              

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde kız çocuklarına genel yakla�ımın bir sonucu 

olarak, ortaö�retim okullarında kızlar erkeklere göre oldukça azdır. Bölge içindeki 

iller arasında da kız ö�rencilerin oranı açısından farklılıklar ya�anmaktadır. Tablo 

18’i de�erlendirdi�imizde, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde iller arasında 

ortaö�retime devam eden kız ö�rencilerin oranlan arasında farklılıklar görülmektedir. 

En büyük fark �ırnak ve Kilis ili arasındadır. Kilis'te kızların ortaö�retimdeki oranı 

%41 olarak, Türkiye düzeyini yakalamaktadır. �ırnak ilinde ise %18 oranla 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nin ortalamasının dahi çok altında bir düzey 

görülmektedir. �ırnak ilindeki bu olumsuz göstergeyi Siirt %19 'la takip etmektedir. 
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 Tablo 18.  Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde ÖSS Sınavı Geçerli Aday Sayısına Göre Bir Yüksekö�retim 

Programına Yerle�me Yönünden �llerin Ba�arısında Ya�anan E�itsizlikler. 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir

 
                 YERLE�EN 
L�SANS ONLISANS 

 
   
 
 �LLER 
 
 
 

 
  
 
 SINAVI  
GEÇERL� 
 

 
 

OSS 
ADAY 

SINAVSIZ 
ADAY 

 
 
 
AÖF 

 
 
 

 
 
 
TOPLAM 

 
 
 

 
 
L�SANS 
ORANI 

% 
 

 
TÜRK�YE 148221 169476 429 158250 284004 612159 11.43 

GAP 111930 10779 11 5726 14210 30726 9.76 

GAP/Türkiye % 7.5 %6.3 %2.5 %  3.6 %  5 %    5 %  

GAZ�ANTEP 26181 2679 3 2051 3242 7975 10.23 

MARD�N 9595 882 - 377 1239 2498 9.19 

S��RT 3631 368 - 220 912 1500 10.13 

�ANLIURFA 15111 1392 2 874 1897 4165 9.21 

BATMAN 7127 712 - 282 890 1884 9.99 

�IRNAK 2298 180 1 92 209 482 7.83 

K�L�S 2437 312 - 206 410 928 12.80 

ADIYAMAN 16803 1491 1 492 1800 3784 8.87 

D�YARBAKIR 28747 2763 4 1132 3611 7510 9.61 
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            Güneydo�u Anadolu Bölgesi 2002 yılı ÖSS sınavına katılıp, sınavı geçerli 

olanlar arasında Türkiye toplamı içinde aldı�ı pay %7.5, lisansa yerle�mede oran %6.3, 

ön lisansla yerle�mede oran %3.6, bir Açıkö�retim fakültesine yerle�me oranı %5'tir. 

Türkiye genelinde sınavı geçerli olanlardan bir lisans programını kazanma oran 

%11.43 iken, Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde %9.76’ya dü�mektedir. Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nin ÖSS sınavındaki ba�arısının bu kadar dü�ük olmasında bölgeyi, 

okulöncesi dönemden itibaren de�erlendirdi�imizde, tablolardaki e�itimsel e�itsizlikler 

etken olmaktadır. Bölgede okulöncesi e�itime   geçi� oranının çok dü�ük olması, ikili 

e�itime halen büyük oranda devam edilmesi, ilkö�retimde ve ortaö�retimde sınıf, 

ö�retmen ba�ına dü�en ö�renci sayısının ülke geneline göre fazlalı�ı, ilkö�retimde 

bran� ö�retmeni sorununun varlı�ı ÖSS sınavındaki ba�arıyı etkileyen sebeplerdendir. 

Bölgesi’nde kırsal yerle�imlerde ise birle�tirilmi� sınıf sorunu, ta�ımalı e�itimin yeterli 

derecede gerçekle�meyi�i, kapalı okullar sorunu, kız çocuklarının e�itimde sayıları 

oranında temsil edilmemeleri bölge içinde dahi kır-kent arasında e�itsizliklere yol 

açmaktadır.  

Bölgedeki e�itimsel e�itsizliklerin yanı sıra, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nin sosyo-

ekonomik özellikleri de e�itimi olumsuz yönde etkilemektedir. Bölgede varlı�ını a�ır 

etkilerle sürdüren i�sizlik, sokakta çalı�mak zorunda kalan çocuklar, aile nüfusunun 

fazlalı�ı gibi unsurlar da e�itimi do�rudan etkilemektedir.  

             Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde illeri tek tek inceledi�imizde iller arasında 

da e�itim yönüyle önemli farklılıkların oldu�u gözlemlenebilmektedir: Kilis ilinde 

sınavı geçerli olanlar arasında bir lisans programına yerle�enler %12.80'i 

olu�turmaktadır. Bu oran, Türkiye ortalamasının da üzerinde bir rakamdır. Kilis ilinin 

ilkö�retimden ortaö�retime kadar okul, sınıf, ö�renci, ö�retmen standartlarının 

bölgenin geneline göre çok daha olumlu olmasının yüksekö�retime yansıdı�ı 

görülmektedir. Tablo 19’a bakıldı�ında üniversiteye yerle�mede bölgedeki en dü�ük 

oranının ise %7.83'le �ırnak iline ait oldu�u görülmektedir. Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi illeri arasında e�itimde fırsat e�itli�i açısından önemli farklılıklar 

görülmektedir. 
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Tablo 19.  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Yüksekö�retim  Kurumlarında 

Ö�retim  Elemanı Sayı ve Oranından Kaynaklanan E�itsizlikler 

 
 
 

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir. 
 

 
            Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde e�itimsel e�itsizlikler yüksekö�retim 

kurumlarında da devam etmektedir. Bir üniversite mevcut bulunan ö�retim 

elemanı sayısının fazlalı�ı, yüksekö�retimin kalitesini arttıran unsurlar 

arasındadır. Güneydo�u Anadolu Bölgesi, ö�retim elemanları yönüyle de ülke 

geneline göre oldukça fakir durumdadır:  

Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde 9 il olmakla beraber 3 ilinde üniversite 

mevcuttur. Bu üniversitede bulunan ö�retim üyesi ve ö�retim elemanı sayılarına 

baktı�ımızda oldukça çarpıcı oranlar ortaya çıkacaktır. Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi'ndeki üniversitelerde bulunan profesör sayısı Türkiye toplamının %1.6'sı 

kadardır. Türkiye toplamına göre doçent oram %3.8, yardımcı doçent oranı %4 

kadardır. Ö�retim görevlisi %4.8, okutman %4.5, ara�tırma görevlisi %3.6 

oranlarındadır. Bu göstergeler, Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nin yüksek ö�retim 

kurumlarında çalı�an üyeleri açısından ne kadar yoksul oldu�unu göstermektedir. 

Bu yoksulluk, bölgenin yüksekö�retim açısından cazibesini azaltmakta, ö�rencilerin 

tercihlerini etkilemekte ve e�itimde fırsat e�itsizli�i yaratmaktadır.    

 

 

 

ÜN�VERS�TE 
ADI 

 
PROF 

 
DOÇENT 

 
YAR.DOÇ 

 
TOPLAM 

OGRETIM 

GÖREVL�S� 

 
OKUTMAN 

ARA�TIRM 

GÖREVL�S� 

TÜRK�YE 9427 4957 11645 26029 9945 4583 265 

GAP 156 192 496 844 479 209 9 

GAP/TURKIYE % 1.6 %3.8 %4 %3 % 4.8 %4.5 %3 

D�CLE ÜN� 81 95 233 409 152 79 4 

GAZ�ANTEP 40 64 121 225 174 77 2 

HARRAN ÜN� 35 33 142 210 153 53 2 
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Tablo 20.  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde  Halk E�itim Merkezlerinde Kurum ve 

Kursiyer  Sayısından Kaynaklanan E�itsizlikler 

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli E�itim Bakanlı�ı sayısal verilerine göre düzenlenmi�tir. 

          “Milli E�itim Bakanlı�ı, okul sisteminin amaçlarına, programlarına yapılarına 

yeniden düzenlemeler yapmakta, sürekli e�itim ba�lamında okul dı�ı ö�renme ve 

e�itim sistemini geli�tirme, yaygınla�tırma, yeniden yapılandırma çalı�malarına a�ırlık 

kazandırmakta ve e�itimin odak noktası örgün e�itimden sürekli e�itime 

kaydırılmaktadır. Örgün e�itim kurumları dı�ında düzenlene e�itim faaliyetleri büyük 

a�ırlıkla 920 Halk E�itim Merkezinde yerine getirilmektedir. Bu merkezlerde, her 

ya�ta  ve e�itim düzeyindeki yurtta�lara yönelik olarak; okuma-yazma kursları, meslek 

kursları, sosyal- kültürel kurslar, sosyal kültürel uygulamalar düzenlenmektedir” 

(MEB Yayınları, 2000:149-150). Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde okulla�ma ve 

KURS�YER SAYISI  
      
      �LLER 

 
KUR
UM 
SAYI
SI 

 
 
TOPLAM 

MESLEK 
KURSLA
RI 

SOSYO 
KÜLTÜREL 
KURSLAR 

OKUMA 
YAZMA 
KURSLARI 

TÜRK�YE 922 1056592 464366 297597 294629 

GAP 76 141224 44262 32382 64580 

GAP/TURKIYE 8 13 9.5 10.8 21 

GAZ�ANTEP 9 13100 5956 3483 3661 

MARD�N 10 15210 4016 4446 6748 

S��RT 7 8351 3209 2773 2369 

�ANLIURFA 11 33235 4837 4272 24126 

BATMAN 6 15739 2482 979 12278 

�IRNAK 7 5441 1533 1389 2519 

K�L�S 3 2239 1395 376 468 

ADIYAMAN 9 19528 7516 8962 3050 

D�YARBAKIR 14 28381 13318 5702 9361 
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okuma-yazma oranlarının dü�üklü�ü, toplumsal cinsiyet rollerindeki farklıla�ma, 

göçerler ve mevsimlik i�çilerin varlı�ı, i� ve mesleki becerilerdeki sorunlar, genç nüfus 

oranının yüksekli�i, kırdan kente göçün hızı ve boyutları yaygın e�itimin önemini 

arttırmaktadır. Bu duruma uygun olarak bölgede, halk e�itimi merkezlerinde açılan 

okuma yazma kurslarına oldukça önem verilmi�tir. Okuma yazma amaçlı Türkiye 

genelinde açılan kursların %21'ini bölgemiz olu�turmaktadır. Bu sonuçlarda 

bölgemizde okuma yazma bilmeyenlerin sayısının fazla olmasının etkisi büyüktür.  

Okuma yazma kurslarına katılımın en yo�un oldu�u iller �anlıurfa ve Batman illeridir.   

Güneydo�u Anadolu Bölgesindeki sosyo-kültürel kursiyer sayısı Türkiye 

genelinin %10.8'ini, meslek kursları ise %9.5'unu olu�turmaktadır. Bölgemizde 

halk e�itimi merkezlerine ra�bet edildi�i sayısal verilerle belirlenmi�tir. 
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Tablo 21.  Türkiye’de �lkokullarda Ö�retmen, Ö�renci ve Diploma Alanlarda    

Yıllara Göre Artı� Oranları 

Kadrolu ö�retmenleri kapsar. 
Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal 
Verilerinden derlenmi�tir. 

 

            Türkiye'de ilkokullar, 1992-1993 yılına gelene kadar belli yüzdeliklerle artı� 

göstermi�ti.1992-1993 yılında küçük bir azalma görülmektedir. Fakat 1997-1998 

yılından itibaren farklı bir tablo ile kar�ıla�ılmaktadır. 1997-1998 Türkiye'de kesintisiz 

8 yıllık zorunlu e�itime geçildi�i dönemdir. �lkokul ve o güne kadar ortaokul olarak 

ifade edilen 3 yıllık e�itim birle�tirilmi�tir. Bununla birlikte okulların yapısında da bir 

büyüme ya�anmı�tır. 8 Yıllık e�itimi içermeyecek olan okullarda kapanmanın 

ya�anması, göstergelerde görülen okul sayısındaki dü�ü�ün sebeplerindendir. 8 Yıllık  

e�itimden ya�anan birle�meyle ö�renci ve ö�retmen sayısında da bir artı� olmu�tur.  

 Ülke genelinde 1967 /2003 yılları arasında okul sayısında %3, ö�renci sayısında 

%127, ö�retmen sayısında %269 ve diploma alanlarda %93 oranında artı�lar 

ya�anmı�tır. Türkiye genelinde ö�retmen sayısındaki artı� oranının ö�renci sayısındaki 

artı� oranının iki katından daha fazla olması ilkö�retim kalitesi adına olumlu bir 

geli�medir. 

 

YIL OKUL Ö�REN
C� 

Ö�RETMEN D�PLOMA 
ALANLAR 

1967-1968 33.994 4.448.935 105.626 563.728 

1972-1973 39.262 5.237.951 155.760 728.979 

1977-1978 43.221 5.454.566 184.129 894.034 

1982-1983 46.269 6.042.486 211.925 983.906 

1987-1938 50.455 6.880.304 220.943 1.324.924 

1992-1993 49.974 6.707.725 235.721 1.209.112 

1997-1998 47.365 9.084.635 302.254 - 

2002-2003 35.167 10.111.890 390.109 1.093.503 

 1967/2003 %    3 %       127        %     269                %    93 
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 Tablo 22. Güneydo�u Anadolu Bölgesinde �lkokullarda Ö�retmen, Ö�renci ve 

Diploma Alanlarda Yıllara ve Ülke Geneline Göre Artı� Oranlarından Kaynaklanan 

E�itsizlikler 

 
 

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal 
Verilerinden derlenmi�tir. 

 

        Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki okul sayısında belirtilen zaman dilimleri 

arasında 1992-1993 ö�retim yılı da dahil olmak üzere bir artı� görülmü�tür.  Özellikle 

1982-1983 ile 1987-1988 ö�retim yıllarında oldukça büyük oranda okul sayısında artı� 

olmu�tur (%31 oranında). 1997-1998 ö�retim yılında 8 yıllık zorunlu kesintisiz e�itime 

geçi�le beraber okul sayısında belli oranda bir dü�ü� olmu�tur. Bunun sebebi olarak 

da, okulların 8 yıllık e�itime göre biçimlenmesi ve ta�ımalı e�itime geçilmesiyle 

birlikte bu niteliklere sahip olmayan bazı okulların kapatılması olarak 

dü�ünülmektedir. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde zaman dilimlerine göre ö�renci 

sayılarına bakıldı�ında 1977-1978 yıllarındaki hafif dü�ü�le birlikte sürekli bir artı� 

görülmü�tür. Özellikle 1982-1983 ile 1977-1978 yıllarında büyük bir oranda artı� 

ya�anmı�tır (%73 oranında). 1997-1998 yılından itibaren tablomuzda ilkö�retim 

ö�renci sayısını da aldı�ımızda bu dönemden sonraki artı�ın do�al oldu�u 

görülecektir. 

 
YIL 

 
OKUL 

 
Ö�RENC� 

 
Ö�RETMEN 

D�PLOMA 
ALANLAR 

1967-1968 2314 241.433     (%5) 5.686     (%5) 25.426 

1972-1973 2.985 347.599    (%6.5) 9.336     (%5.9) 38.850 

1977-1978 3.330 296.262    (%5.4) 10.884   (%5.9) 53.955 

1982-1983 3.881 514.516    (%8.5) 14.905   (%7) 65.652 

1987-1988 5.121 699.114    (%10) 15.814   (%7) 111.194 

1992-1993 5.756 746.553    (%11) 20.349   (%8) 105.328 

1997-1998 5.706 976.974 (%10.7) 24.462   (%8) -----------------------

2002-2003 5.105 1.327.794 (%13) 38.561    (%9.8) -----------------------

   1967/2003        %   120          %     449         %      578 - 
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Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki ö�renci sayılarıyla Türkiye toplamı,  

zaman dilimleri arasında kar�ıla�tırdı�ımızda, genel olarak yıllar itibariyle bölgemizin 

dü�ük orandan sürekli bir yükselme ivmesi gösterdi�i görülmektedir. Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nin ilkokul ö�rencilerinin Türkiye içerisindeki payı 1967-1968 

ö�retim yılında %5 iken, 2002-2003 ö�retim yılında %13 olarak görülmektedir. 

Özellikle 1997-1998 yılında kesintisiz 8 yıllık e�itime geçi�le birlikte bu oran daha da 

artmı�tır. Ö�retmen sayısında da yıllar itibariyle artı�lar varlı�ını sürdürmü�tür. 

Özellikle 1977-1978,  1982-1983 yılları arsında önemli oranda artı� ya�anmı�tır. 

1997-1998 yılından  itibaren  ö�retmen sayısındaki  artı� 6,7,8 sınıfların  bran�  

ö�retmenlerin  eklenmesiyle birlikte do�al olarak fazlala�mı�tır.. Güneydo�u 

Anadolu  Bölgesi’ndeki ö�retmen sayısının yıllara göre Türkiye'deki payı 

incelendi�ine %5'lerden %9'a kadar çıkmı�tır. Fakat Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’ndeki ö�rencilerin Türkiye'deki payına göre ö�retmen sayısında aynı ölçüde 

artı� olmamı�tır.  

Tablo 22’de görüldü�ü üzere; Türkiye toplamında 1967/2003 yılında ö�retmen 

sayısındaki artı�, ö�renci sayısındaki artı� oranının iki katından fazla olmaktadır. Buna 

ra�men, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde aynı dönemler arasında ö�retmen 

sayısındaki artı� oranı, ö�renci sayısındaki artı�ın çeyre�i kadar bir fazlalık 

göstermektedir. Bu durum da ülke geneliyle birlikte de�erlendirildi�inde e�itsiz bir 

uygulama olarak görülmektedir. Çünkü e�itim kalitesini arttıran en önemli 

etmenlerden biri ö�retmen sayısının yeterlili�i, bir ö�retmene dü�en ö�renci sayısının 

azlı�ı olmaktadır. Bölgedeki ö�retmen sayısındaki artı� oranının ö�renci oranından 

çok geri olması, ilkö�retimde fırsat    e�itsizli�inin yıllar itibariyle  de devam etti�ini 

göstermektedir. 
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                     Tablo 23. Türkiye’de Ortaokullarda Okul, Ö�renci ve Diploma Alanların Yıllara Göre Artı� Oranları 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                           Bu tablodaki veriler 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden derlenmi�tir. 

                              
                                 GENEL ORTAOKULLAR 

                
 MESLEK� ve TEKN�K ORTAOKULLAR 

 
   YIL 

 
  OKUL 

 
      Ö�RENC� 

 
 Ö�RETMEN 

   D�PLOMA      
ALANLAR 

 
   OKUL 

 
    Ö�RENC� 

 
Ö�RETMEN 

  D�PLOMA       
ALANLAR 

1967-
1968 

1233 569.397 12.771 107.503 355 62.707 630 15.237 

1972-
1973 

2055 886.464     (%55) 19.140 
(%49) 

181.524 282 44.520   (%-40) 2.263 (%259) 7.784 

1977-
1978 

3317 1.107.455 (%24) 17.897     (%-6) 277.189 587 140.387 (%215) 1.703 (%-32) 25.757 

1982-
1983 

4225 1.332.809 (%20) 38.993 
(%117) 

239.814 603 183.002 (%30) 454     (%-275) 33.075 

1987-
1988 

5001 1.870.515 (%40) 42.182 (%8) 348.464 739 221.275 (%20) 226 35.578 

1992-
1993 

6680 2.242.875 (%19) 53.272 
(%26) 

652.044 804 313.464 (%41) 583 79.407 

1996-
1997 

8844 2.269.620 (%1) 69.933 
(%31) 

733.484 986 352.974 (%12) 353 96.053 

  1967/ 
   1997 

 %  617         %       521   %   447        %    582 %  177       %       462     %   -43   %    530 
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Türkiye’de ortaokullar adıyla e�itim, 1997 yılının sonuna kadar 

sürdürülmekteydi. 1998 yılıyla birlikte, Sekiz Yıllık Kesintisiz Zorunlu E�itime 

geçilmesiyle ortaokullar kaldırılarak, bu okulların gerçekle�tirdi�i e�itim; 

ilkö�retimin 6, 7, ve 8. sınıflarını olu�turdu.    

 Ortaokullarda 1967-1968 ile 1972-1973 yılları arasında gerek ö�renci ve 

gerekse ö�retmen sayısında önemli artı�lar ya�anmı�tır. Türkiye toplamında genel 

ortaokullarda 1967/1997 dönem aralı�ı incelendi�inde; Okul sayısında % 617, 

ö�renci sayısında % 521, ö�retmen sayısında % 447 ve diploma alanlarda % 582 

oranında geli�meler kaydedilmi�tir. Bu yıllar arasında ö�retmen oranındaki artı�ın 

ö�renci oranının gerisinde kalması, ortaokullardaki e�itim açısından olumsuz olarak 

de�erlendirilebilir. 

Meslek ve teknik ortaokullarda görülen tablo genel orta okullara göre farklılık 

göstermektedir. Yıllar itibarı ile ö�retmen sayılarında ini�li-çıkı�lı bir seyir izlenmi�tir.  

1972-1973 yılı ile 1996-1997 yılı arasındaki ö�retmen sayısındaki a�ırı azalma Türkiye 

genelinde mesleki ve teknik ortaokullarda kaliteli e�itimi engellemektedir. Yukarıdaki 

1997-1998 yılı itibariyle mesleki-teknik okulların ortaokul bölümü ö�retim sürecinden 

kaldırılmı�tır. 
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Tablo 24. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde Ortaokullarda Ö�retmen, Ö�renci ve Diploma Alanlarda Yıllara ve  

Ülke Geneline Göre Artı� Oranlarından Kaynaklanan E�itsizlikler 

  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                                                  
                                        Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden derlenmi�tir. 

 
GENEL ORTAOKULLAR 

 
MESLEK� ve TEKN�K ORTAOKULLAR 

 
YIL 

 
OKUL 

 
Ö�RENC� 

 
Ö�RETMEN 

D�PLOMA 
ALANLAR 

 
OKUL 

 
Ö�RENC� 

 
Ö�RETMEN 

  D�PLOMA      
ALANLAR 

1967-
1968 

72 24.423 535 4.669 24 3.314 34 867 

1972-
1973 

104 39.808    (%62) 803    (%50) 8.941 21 2.952 147 501 

1977-
1978 

163 54.780    (%37) 786    (%-2) 16.495 36 8.179 70 1.518 

1982-
1983 

205 72.981     (%32) 1.867 (% 137) 11.973 31 9.831 9 1.371 

1987-
1988 

266 112.029 (%54) 1.755 (%6) 18.718 39 13.036 7 1.935 

1992-
1993 

436 147.266 (%31) 3.375 (%92) 43.882 50 20.807 14 5.402 

1996-
1997 

668 157.004 (% 6) 3.714 (%10) 58.998 57 22.969 27 5.727 

1967/
1997 

% 827  %   542    %   594 %  1163 % 137 %  593   %    -20        %  560 
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               Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde genel ortaokullarda ö�renci, ö�retmen, okul 

ve diploma alanlar arasında yıllar itibariyle önemli artı�lar ya�anmı�tır. 1967-1997 

yılları arasında genel ortaokullarda okul sayısında %827, ö�renci sayısında %542 ve 

ö�retmen sayısında %594 oranında artı�lar belirlenmi�tir. Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’nde genel ortaokullarda ö�renim gören ö�renci sayısı 1967 yılında Türkiye 

genelinin %4’ünü, 1997 yılında % 6‘sını olu�turmaktadır. Ö�retmen sayısında ise, 1967 

yılındaki payı %4 iken, 1997’de bu pay yakla�ık %5’e yükselmi�tir. Türkiye’nin yedi 

bölgesinden biri olan Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki bu oranlar ortaokulda e�itim 

adına oldukça dü�ük görünmektedir. De�erlendirmeye aldı�ımız 30 yıllık süre içerisinde 

ö�renci oranında %2, ö�retmen oranında %1 kadar payının yükselmesi büyük bir 

geli�me olarak de�erlendirilmemektedir.          

     Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde mesleki ve teknik okullarda yıllar itibariyle 

ö�renci sayısında belirli seviyede artı� olurken, ö�retmen sayısında önemli �ekilde 

dü�ü�ler ya�anmı�tır. D.I.E verilerine göre, 1972-1973 e�itim-ö�retim döneminde 147 

ö�retmen var iken; 1996-1997 yıllarında 27 ö�retmen mesleki ve teknik ortaokullarda 

hizmet vermi�tir. Ö�renci sayısı artarken ö�retmen sayısının bu �ekilde dü�ü�ü, 

bölgedeki mesleki ve teknik okullarda e�itim açısından kaliteyi dü�ürücü 

sebeplerdendir.  
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  Tablo 25.  Türkiye’de Liselerde Ö�retmen, Ö�renci ve Diploma Alanlarda Yıllara Göre Artı� Oranları 

                                                                  
 

 
                              GENEL L�SELER 

 
             MESLEK� ve TEKN�K L�SELER 

 
      YIL 

 
OKUL 

 
Ö�RENC� 

 
Ö�RETMEN 

 
D�PLOMA 
ALANLAR 

 
OKUL 

 
Ö�RENC� 

 
Ö�RETMEN 

 
D�PLOMA 
ALANLAR 

1967-1968 309 151.864 5967 29.984 537 136.962 9 559 37.828 

1972-1973 607 276.625 
(%82> 

9.182 
(%53) 

57.627 691 211.600 
<%54) 

10.800 (%12) 31.732 

1977-1978 984 456.661 
J%65) 

24.486 
(%166) 

113.104 971 329.052 
(%55) 

179.53 (%66) 82.622 

1982-1983 1173 519.721 
(%13) 

45.604 
(%86) 

107.849 1357 358.155  (%8) 37 009 (%106) 76.435 

1987-1988 1436 697.227 
(%34) 

56.649 
(%24) 

145.381 1498 499.292 
(%39) 

45.113 (%21) 107.677 

1992-1993 2020 990.760 
(%42) 

67.258 
(%18) 

309.502 2219 752.711 
(%50) 

57.689 (%27) 193.642 

1997-1998 2412 1.116.195 
(%17) 

68.853   (%2) -- 3212 963.774 
(%28) 

71.766(%24) -- 

2002-2003 2558 1.588.800 
(%36) 

76.458 
(%11) 

290.116(1) 3254 847.786 
(%13) 

66.036 (%8)   207.280(1) 

1967/2003  
% 727 

 
%  946 

 
%    1181 

 
%    867 

 
%  505 

 
%    518 

 
%     590 

 
   %    447 

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden derlenmi�tir.   (Genel Lise,Mesleki ve Teknik Lisedeki diploma alanlar 
(2001-2002) yıllarına aittir.) 
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  Türkiye toplamında genel liselerde dönem aralıklarına bakıldı�ında yıllar 

itibariyle okul, ö�renci, ö�retmen ve diploma alan ö�rencilerin sayısında önemli 

sayılacak oranlarda artı� görülmü�tür. Bu durum da Türkiye’de ortaö�retime verilen 

önemin yıllar ilerledikçe daha da arttı�ını göstermektedir. Ö�renci sayısındaki en 

önemli artı� 1972-1978 yılları arasında olmu�tur. Ö�renci sayısında 1967/2003 arasında, 

Türkiye genelinde, genel liselerde %946, ö�retmen sayısında ise %1181 oranında artı� 

ya�anmı�tır 

              Bu duruma paralel olarak mesleki ve teknik liselerde 1967/2003 yılları 

itibariyle, ö�renci sayısında %518, ö�retmen sayısında %590 oranlarında artı�lar 

görülmektedir. Ö�retmen oranındaki artı�ın ö�renci oranının üstünde olması, liseler 

için olumlu geli�me olarak de�erlendirilebilmektedir. Bu dönem aralı�ında genel 

olarak mesleki- teknik liselere sürekli talep olurken,  1998-2003 yılları arasında durum 

biraz farklıla�ıyor. Bu dönemde, ö�renci sayısında %13 oranında, ö�retmen sayısında 

ise %8 oranında, önceki döneme göre bir dü�ü� görülmü�tür. Mesleki ve teknik liselere 

yönelmesinin azalma göstermesinin en önemli sebebi olarak üniversite sınavında 

alacakları puanın etkilenmesi oldu�u dü�ünülmektedir. Bundan dolayı üniversite 

sınavında �ansını denemek isteyenler, ço�unlukla genel ortaö�retimi tercih 

etmektedirler. 
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Tablo 26.  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Liselerde Ö�retmen, Ö�renci ve Diploma Alanların Yıllara ve Ülke       

Geneline Artı� Oranlarından Kaynaklanan E�itsizlikler. 
 

 
GENEL L�SELER 

 
MESLEK� ve TEKN�K L�SELER 

 
YIL 

 
OKUL 

 
Ö�RENC� 

 
Ö�RETMEN 

D�PLOMA 
ALANLAR 

 
OKUL 

 
Ö�RENC� 

 
Ö�RETMEN 

D�PLOMA 
ALANLAR 

1967-1968 13 5.815 234 1212 37 7.185 518 1767 

 1972-1973  29 12.571    (%116) 351      (%51) 970 45 19.995   (%53) 505    (%-2) 1246 

1977-1978 67 22.821    (%81) 982     (%179) 5860 48 13.898   (%26) 760    (%50> 4020 

1982-1983 75 28.033   (%22) 2.158 (%197) 5465 66 13.855 1565 (%105) 3196 

1987-1988 91 40.713   (%45) 2.525 (%17) 8270 78 18.258   (%31) 1631   (%4) 4093 

1992-1993 127 63.464   (%55) 3.499 (%38) 22.349 127 31.265   <%71) 2883 (%76) 8614 

1997-1998 150 88.072   (%38) 3.208 (%-9)        ----- 173 40.856   (%30) 2784 (%-3)        ------ 

2002-2003 183 139.059 (%57) 4.839 (%52) 23.414 139 30.936   (%-32) 2632 (%-5) 7603 

1967/ 
2003 

 
%  1307 

 
 %   2291 

 
 %     1967 

 
%  1831 

 
%  275 

 
    %   330 

 
   %    408 

 
  %  330 

                                Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden derlenmi�tir.
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  Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde okul, ö�renci, ö�retmen sayısında yıllar itibariyle 

önemli artı�lar olmu�tur. Özellikle 1968-1973 yılları arasında ö�renci sayısında %116'lık, 

1983-1988 yılları arasında ö�retmen sayısında %197�ik önemli artı�lar ya�anmı�tır. 

  Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde yıllara göre ö�renci sayısının Türkiye toplamına 

oranındaki payı da artı� göstermi�tir. Bölgemizin 1967-1968 yılları arasındaki genel 

liselerdeki ülke toplamına göre payı %3.6 iken 2002-2003 yıllarında %6.3'tür. Bu oranlar 

ne kadar da ilerlemeyi gösterse de, Türkiye'nin yedi bölgesinden biri olan Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi için çok dü�ük bir sayıyı ifade etmektedir. 

  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde 1967/2003 yılları arasında genel liselerde 

ö�renci sayısında %2291, ö�retmen sayısında %1967 oranında artmalar görülmü�tür. 

Ö�retmen sayısındaki artı� oranının, ö�renci sayısından geri durumda olması, liselerde 

e�itimin kalitesi açısından olumsuz olarak de�erlendirilebilmektedir. Bu durumun yanı 

sıra Türkiye toplamındaki oranların bölgedekinin tersine olması, (ö�retmen artı� oranının 

ö�renci oranından fazla olu�u) Güneydo�u Anadolu Bölgesi açısından e�itimde fırsat 

e�itsizli�ine neden olmaktadır. 

  Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde mesleki teknik liselerde 1967/2003 yılları 

arasında ö�renci sayısında %330, ö�retmen sayısında %408 oranında artı�lar olmu�tur. 

Bölgedeki genel liselerin yıllar itibariyle geli�imine bakıldı�ında mesleki-teknik liselere 

ilginin giderek azaldı�ı görülmektedir. Özellikle son yıllarda ö�renci ve ö�retmen 

sayılarında dü�ü� görülmektedir. 1998-2003 yılları arasında ö�renci sayısında %32 

oranında dü�ü� ya�anırken ö�retmen sayısında ise, %5'oranında bir dü�ü� görülmü�tür. 

Türkiye toplamındaki Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nin mesleki ve teknik liseler 

açısından payı günümüze gelinceye kadar dü�ü� e�ilimi göstermi�tir. 1967-1968 yılları 

arasında bölgemizin ö�renci payı %5.2 iken 2002-2003 yılında %3.6 olmu�tur. Aynı 

paralelde 1967-1968 yılları arasında ö�retmen payı %5.4 iken, 2002-2003 yılında %3.9'a 

dü�mü�tür. Bu durumda, mesleki ve teknik lise mezunlarının istihdam alanlarının pek 

bulunmayı�ının önemi büyüktür. 
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Tablo 27. Türkiye’de Ön lisans ve Lisans Düzeyindeki Ö�renci Sayısının 

Yıllara Göre Artı� Oranı 

 

 
YIL 

 
YEN�    KAYIT 

 
Ö�RENC� 

 
     D�PLOMA  
     ALANLAR 

1992-1993 249.952 859.484      96.708 

1997-1998 281.444    (%14) 1.096.527 (%27)     119.510 (%23) 

2002 – 2003 358.025   ( %29 ) 1.060.037 (-%3)     222.958 ( %86 ) 

1992/2003             %       43 %         23     %        130 

 Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal    Verilerinden 
derlenmi�tir.    

 

Yüksekö�retimde ön lisans ve lisans düzeyindeki ö�renci sayısı, ülke genelinde  

1992-1998 yılları arasında yeni kayıtlarda %14, yüksek ö�retime devam eden ö�renci 

sayısında %27, diploma alan ö�renci sayısında %23 oranlarında  artı�lar  ya�anmı�tır. 

 Türkiye genelinde 1992-2003 yılları arasında ön lisans ve lisans düzeyindeki 

ö�renci sayısında fazla artı�ların olmadı�ı görülmektedir.Bu dönem aralı�ında yeni 

kayıtlarda %43, ö�renim gören ö�renci sayısında %23, diploma alanlarda ise %130 

oranında artmalar belirlenmi�tir. Bu Rakamlar, di�er ö�retim kurumlarıyla birlikte 

de�erlendirildi�inde, yüksekö�retim açısından önemli bir ilerleme olarak 

görülmemektedir. 
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 Tablo 28.  Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Ön Lisans ve Lisans Düzeyinde 

Ö�renci    Sayısında Yıllara ve Ülke Geneline Göre Artı� Oranlarından 

Kaynaklanan E�itsizlikler. 

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden  
derlenmi�tir.    

 
 

     1992/2003 yılları arası Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde yüksekö�retimde 

ön lisans ve lisans ö�rencilerinde yeni kayıtlarda %157, ö�renimine devam eden 

ö�renci sayısında %159, diploma alanlarda ise %183 oranında artı�lar olmu�tur. Bu 

oranlar büyük gibi görünse de, bölgenin ülke genelindeki payı oldukça dü�üktür.  

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nin yüksekö�retimde, Türkiye genelindeki ön 

lisans ve lisans düzeyindeki ö�renci sayısındaki payı oldukça az olmu�tur. Yeni 

kayıtlardaki ö�rencilerin 1992/1993 dönemindeki payı % 1.7 iken, 2002/2003 

döneminde %3.1, diploma alan ö�renciler arasındaki payı 1992/1993 döneminde 

%2.4 iken, 2002/2003 döneminde %2.9 olmu�tur. Bu sayısal veriler, Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’ndeki üniversitelerin, ülke genelindeki yüksek ö�retim açısından 

oldukça küçük bir sayısal de�er olduklarını ifade etmektedir. Bölgenin  üç 

üniversitesinden biri olan Harran Üniversitesi Türkiye’nin en küçük ilk on 

üniversitesi  arasındadır. 

                                      

 

 

  

 

 
YIL 

 
YEN�   KAYIT 

 
Ö�RENC� 

 
D�PLOMA 
 ALANLAR 

1992-1993 4.308 13.027 2.348 

1997-1998 7.739 (%79) 22.997 (%76) 3.724 (%58) 

2002 – 2003 11.083 ( %43 ) 33.812 (%47) 6.661   ( %78) 

1992/2003 %        157  %       159 %          183 
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Tablo 29.  Türkiye’de Lisansüstü Düzeyde Ö�renci Sayısının Yıllara Göre Artı� 

Oranı 

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden 
derlenmi�tir. 

 

Yüksekö�retimin kalitesinin artmasında, lisans üstü e�itimin etkisi 

önemlidir. Master ve doktora düzeyindeki ö�renciler, alanlarında uzmanla�mak için 

titiz çalı�malar yaparak bulundukları üniversitenin e�itimine bilimsel 

ara�tırmalarıyla katkıda bulunacaklardır.      

  Türkiye'de belirtilen dönemlere bakıldı�ında, yıllara göre yüksek lisans, 

doktora ö�rencilerinde, yeni kayıtta ve diploma alanlarda dikkat çekecek oranda 

artı� görülmü�tür. 1992-1998 yüksek lisans ö�renci sayısı %46 oranında artarken, 

1998-2003 dönem aralı�ında %54 oranında artı� görülmü�tür. 1992-1998 yıllarında 

doktora ö�rencilerinde %43'lük bir artı� görülürken, 1998-2003 dönem aralı�ında 

%13'lük bir artı� görülmü�tür. Ülke genelinde 1992/2003 yılları arasında lisans üstü 

düzeyde  master yapanlarda %127, doktora yapanlarda ise % 62 oranında geli�me 

belirlenmi�tir. 

Bununla birlikte yukarıdaki tabloya dahil edilmeyen 2002-2003 vakıf 

üniversiteleriyle ilgili veriler de oldukça önemlidir. Bu dönemdeki vakıf 

üniversitelerindeki yüksek lisans ö�renci sayısı 82.277, doktora yapanların sayısı 

23.176'dır. 53 üniversitesi bulunan devlet üniversitelerine nazaran, 22 üniversiteden 

olu�an vakıf üniversitelerinin doktora ve yüksek lisans ö�renci sayısı daha fazladır. 

 

 
YEN�     
KAYIT 

 

 
Ö�RENC� 

 
D�PLOMA 
ALANLAR 

 
 

YIL 

 
 

MASTER 

 
DOKTORA 

 
MASTER 

 
DOKTORA 

 
MASTER 

 
DOKTORA 

1992-1993 11.267 3.304 33.463 13.987 4.620 1.368 

1997-1998 14.832 (%31 ) 4.187(%26) 49.137 (%46) 20.038 ( %43) 7.539 ( %37) 1.879 ( %37) 

2002 – 2003 - - 75.994 ( %54) 22.693 (%13) - -- 

1992/2003 - - %    127 %     62  - - 



 117 

 

Tablo 30.  Türkiye’de Lisansüstü Düzeyde Ö�renci Sayısının Yıllara Göre Artı� 

Oranı. 

 
Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden 
derlenmi�tir. 

 
 

             Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde dönemlere bakıldı�ında günümüze gelinceye 

kadar yüksek lisansta (özellikle yüksek lisansta) ve doktorada artı� görülmü�tür. 1992-

1998 yılları arası yüksek lisans ö�renci sayısında %139 oranında, 1998-2003 yıllan 

arasında %69 oranında artı� ya�anmı�tır. Doktora yapanlarda ise 1992-1998 dönemleri 

arasında %117'lik önemli artı� ya�anırken, 1998-2003 yılları arasında %2'lik küçük bir 

artı� ya�anmı�tır. Bölgedeki lisans üstü ö�retimde 1992/2003 yılları arası master yapan 

ö�rencilerde %306, doktora yapanlarda %123 oranında geli�me kaydedilmi�tir.  

   

              Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde lisans üstü e�itimde artı� oranları yüksek 

görülmesine ra�men, yüksek lisans ve doktora yapanların Türkiye toplamına oranı 

oldukça dü�üktür. Bu oran %1'e dahi ula�amamı�tır ve yıllar itibariyle de Türkiye 

toplamında Bölgemizin aldı�ı payda önemli bir geli�me ya�anmamı�tır. Bu durum, 

Güneydo�u Anadolu Bölgesinde yüksekö�retimde bölümlerinde uzmanla�mak 

isteyenler adına e�itimde fırsat e�itsizli�ine yol açmaktadır.  

 

 

 
         YEN�   KAYIT 

 
            Ö�RENC� 

 
     D�PLOMA 
ALANLAR 

 
 

       YIL 

 
 

MASTER 

 
DOKTORA 

 
MASTER 

 
DOKTORA 

 
MASTER 

 
DOKTORA 

1992-1993 101 32 180 97 34 12 

1997-1998 124(%22) 33 ( %3) 431 (%139) 211 (%117) 142(%317) 24(%100) 

2002 - 2003 - - 731 ( %69} 217 ( %2) -- -- 

1992/2003 - - %    306 %    123 - - 
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Tablo 31.Türkiye’de Ö�retim Elemanları Sayısının Yıllara Göre Artı� Oranı 

 
 

 
Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden 
derlenmi�tir. 

 

 

  “Yüksekö�retimdeki geli�imlerin gerçekçi bir de�erlendirmesi yapılırken, 

nicelik ve nitelik  birlikte alınmalıdır. Ülkemizin bugün için geldi�i noktada her iki 

unsur da biri adına di�erinden vazgeçilmez türdendir. Yüksekö�retim pahalı bir 

ö�retim kademesidir. Böyle bir sektörün yeti�tirdi�i ürünün niteli�inin yetersiz olması, 

hiçbir �ekilde normal kar�ılanamaz. Çünkü orta kademedeki bir e�itimin niteli�indeki 

eksiklik, yukarıdaki kademelerde kapatılabilecek iken, yüksekö�renimin genellikle 

formel e�itimin bitti�i nokta olması bakımından, bu kademede do�acak bo�lu�un 

ileride giderilmesi ço�u kez zor ve olanaksızdır. Türkiye’de yüksekö�retimin 

günümüzdeki en önemli sorunlarından birisi de yeterli sayıda ve nitelikte ö�retim 

elemanlarının olmayı�ı ve ö�retim üyesi da�ılımındaki çarpıklıktır. Türkiye’de 

özellikle yeni açılan üniversitelerde ö�retim elemanı ihtiyacı ciddi boyutlardadır. Buna 

kar�ın, üç büyük �ehrimizdeki üniversitelerde a�ırı yı�ılma görülmektedir” (Ataünal, 

1998:236). 

Türkiye genelinde 1992-1998 yılları aralı�ında profesör, doçent,  yardımcı 

doçent ve di�er ö�retim elemanları sayısında görünür bir �ekilde artı� ya�anırken, 

1998-2003 yılları arasında dü�ük de�erde ilerlemeler kaydedilmi�tir. 1992-2003  

yıllarında profesör sayısında %87, doçent sayısında %38, yardımcı doçent sayısında 

%160 oranlarında bir geli�me kaydedilmi�tir.  

                                                         

 
YIL 

 
TOPLAM 

 
PROFESÖR 

 
DOÇENT 

 
YARD.DOÇENT 

 
D��ER 

1992-1993 38.483 5.035 3.581 4.237 25.630 

1997-1998 59.818 (%55) 9.048 ( %79 ) 5.139 (%43 ) 8.849 (%108 ) 38.380 (%49 ) 

2002 – 2003 69.234 (%15) 9.427 ( %4) 4.957 (-%3 ) 11.045 ( %31 ) 43.205(%12 ) 

1992/2003 %    79 %     87 %      38 %      160 %   68 
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Tablo 32. Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Ö�retim Elemanları Sayısının Yıllara 

ve Ülke Geneline Göre Artı� Oranından Kaynaklanan e�itsizlikler. 

 
 
 

 
YIL 

 
TOPLAM   

 
PROFESÖR 

 
DOÇENT 

 
YARD. DOÇENT 

 
D��ER 

1992-1993 1.114 45 62 123 884 

1997-1998 1.929 (%73) 86 ( %91 ) 103 ( %66 ) 259 (%110 } 1.481   ( %67 ) 

2002 – 2003 2.571   
(%33) 

156 (%81 ) 192 (%86 ) 496 ( %91 ) 1.727 (%16 ) 

1992/2003 %    130  %    246 %     209 %     303 %    95 

Bu tablodaki  veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden 
derlenmi�tir. 

 

         Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde 1992-1998 dönem aralı�ında üniversitelerde 

bulunan profesör sayısında %91 oranında, doçent sayısında %66 oranında, yardımcı 

doçent sayısında %110 oranında ve di�er ö�retim elemanları sayısında %67 oranında 

bir artı� ya�anmı�tır. 1998-2003 dönem aralı�ında ise profesör sayısında %81 oranında, 

doçent sayısında %86 oranında, yardımcı doçent sayısında %91 oranında ve di�er 

ö�retim elemanları sayısında %16 oranında bir artı� ya�anmı�tır. Ö�retim elemanları 

sayısında artı�a 1992 /2003 yılları arasında baktı�ımızda profesör sayısında %246, 

doçent sayısında %209, yardımcı doçent sayısında %303 ve di�er ö�retim elemanları 

sayısında %95 oranında artı�lar görülmektedir. Bölgedeki ö�retim elemanları artı� 

oranını ülke geneliyle birlikte de�erlendirdi�imizde sayılar  yüzdelikler bölge için 

büyük ilerleme gibi görünse de, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nin, ö�retim elemanları 

yönüyle ülke toplamından aldı�ı pay, halen çok azdır. Bir üniversitede e�itim kalitesini 

etkileyen en mühim unsurlardan birisinin ö�retim elemanı sayısı ve niteli�i oldu�u 

bilgisinden hareketle  Türkiye’de, Bölge üniversitelerinde e�itimde fırsat e�itli�i 

açısından bölge lehine önemli adımların atılmadı�ı belirlenmektedir. 

   Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde bulunan ö�retim elemanları sayısını Türkiye 

ortalamasına göre de�erlendirdi�imizde, bölgemize dü�en payın çok dü�ük 
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rakamlarda oldu�u görülecektir. Gerek 1992-Î993, gerekse 1997-1998 dönemlerinde 

bölgemizdeki profesör sayısı Türkiye toplamının %1'inin dahi altındadır. 2002-2003 

verilerine göre bu pay %,1.6 olarak %1'in üzerine çıkabilmi�tir. 1992-1993 döneminde 

bölgemizdeki doçent sayısı Türkiye toplamının %1.7'sini, yardımcı doçent sayısı 

%2.9'unu, di�er ö�retim elemanları %3.4'ünü olu�turmaktadır. 
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                                 Tablo 33. Türkiye’de Kütüphaneler ve Okuyucu Sayısının Yıllara Göre Artı� oranı 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                                A: Sayı      Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden derlenmi�tir. 
                                              B: Türkiye toplamı içindeki oran 

 
       HALK KÜTÜPHANELER� 

 
ÇOCUK                        

KÜTÜPHANELER� 

  
 
YIL 

 
 Kütüphane 

Sayısı 
Kitap Sayısı Okuyucu 

Sayısı 
Kütüphane 
Sayısı 

Kitap Sayısı Okuyucu 
Sayısı 

5  1985  A    
              B 

664 
100.0
0 

6.422.463 
100.00 

14.895-
904 
100.00 

124 
100.00 

448.618 
100.00 

1.792.738 
100.00 

 1988    A  
            B    

756 
100.0
0 

7.154.311 
100.00 

18.684.9
42 
100.00 

106 
100.00 

457.586 
100.00 

2.161.538 
100.00oo.oo 

1991    A  
               B     

853 
100.0
0 

8.550.321 
100.00 

18.108.9
56 
100.00 

101 100.00 506.760 
100.00 

1.412.572 
100.00 

94 1994    A   
                 B   

1.059 
100.0
0 

10.203.057 
100.00 

22.224.2
61 
100.00 

88 100.00 489.558 
100.00 

1.046.094 
100.00 

1997     A  
                 B  

1.158 
100.0
0 

11.377.134 
100.00 

22.367.5
32 
100.00 

75 100.00 450.380 
100.00 

921.927 
100.00 

    1985/ 

1997           

 
%  74 

 
%  77 

 
%  50 

 
%  -39 

 
%0    3 

 
%   -48 
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Kütüphaneler bir ülkedeki e�itimin önemli unsurları arasındadır. �nsanın 

bilgilenmesi, ara�tırması, yaratıcılı�ı açısından her dönem önemini koruyacaktır. 

Özellikle kütüphanelerin ekonomik–sosyal problemlerin oldu�u yörelerde daha öneli 

i�levleri vardır. Kalabalık nüfuslu, ev �artları ders çalı�maya uygun olmayan yoksul aile 

çocuklarının kendilerini geli�tirmeleri yönüyle kütüphaneler, vazgeçilmez fırsatlardır. 

 Türkiye toplamında halk kütüphanelerinin, kitap sayısının ve okuyucu sayısının 

yıllar itibariyle arttı�ı görülmektedir.  1985/1997 yılları arasında Türkiye genelinde 

halk kütüphanelerinde kütüphane sayısında %74, kitap sayısında %77, okuyucu 

sayısında % 50 oranında artı�lar olmu�tur. Okuyucu sayısındaki artı�,  di�er kategoriler 

göz önünde tutuldu�unda,  12 yıllık bir süre için yeterli görülmemelidir.   

 1985/1997 yılları arasında Türkiye genelinde kütüphane ve okuyucu sayısında 

önemli derecede azalmalar tespit edilmi�tir. Bu yıllar aralı�ında, kütüphane sayısında 

%39, okuyucu sayısında ise %48 oranında azalmalar belirlenmi�tir. Kitap sayısında 12 

yılın sonunda %3 oranında bir artı� görülmü�tür. Bu dönem aralı�ında e�itim-ö�retim 

kademelerinde okulla�ma gerek okulla�ma oranlarında, gerekse e�itimin tüm 

unsurlarında önemli derecede artı�lar varlı�ını hissettirirken, çocuk kütüphanelerine 

ilginin azalması, hatta önemli sayıda kütüphanenin kapatılması e�itim açısından 

olumsuz bir geli�me olarak de�erlendirilebilir. Ülkemizde böyle bir sonucun 

olu�masında, e�itimde niteli�in artmasında, ö�rencilerin ezbercilikten, hazıra 

konmacılıktan çok ara�tırmaya yöneltilmesinde kütüphanelerin öneminin yeterince 

kavranılmamasının ve kavratılmamasının önemi büyüktür.  
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Tablo 34. Güneydo�u Anadolu Bölgesinde Kütüphane ve Okuyucu Sayısının Yıllara ve Ülke Geneline Göre   Artı�             

Oranından Kaynaklanan E�itsizlikler 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                  A:Sayı 
                                  B: Türkiye toplamı içindeki oran 
                                  C: GAP illeri toplamı içindeki oran    Bu  tablodaki  veriler, 1950-96, 1996-98 GAP �l �statistikleri ve 2002-2003 Milli E�itim Sayısal Verilerinden derlenmi�tir. 

 
 
 
YIL 

 
 
HALK KÜTÜPHANELER� 

 
 
ÇOCUK KÜTÜPHANELER� 

 
 

Kütüphane 
Sayısı 

Kitap Sayısı Okuyucu 
Sayısı 

Kütüphane 
Sayısı 

Kitap Sayısı Okuyucu 
Sayısı 

 1985    A 
            B 
            C 

30 
 4.52 
100.00 

247.484 
3.85 
 100.00 

924.963 
6.21  
100.00 

2  
1.75 
100.00 

7.380 
1.65 
100.00 

19.683 
1.10 
100.00 

1988     A 
B 
C 

 

35 
 4.63 
100.00 

279.822 
3.91 
 100.00 

1.293.161 
6.92 
 100.00 

2 
 1.89 
100.00 

6.208 
1.36 
100.00 

30.630 
1.42 
100.00 

        1991    
A 

B 
C 

 

38 
 4.45 
100.00 

342.261 
4.00 
100.00 

1.424.989 
7.87 
 100.00 

2 
 1.98 
100.00 

8.636 
1.70 
100.00 

38.433 
2.72 
100.00 

 1994    A 
B 
C 

49 
 4.63 
100.00 

442.148 
4.33 
100.00 

1.858.880 
8.36 
 100.00 

2 
 2.27 
100.00 

10.869 
2.22 
100.00 

54.014 
5.16 
100.00 

 1997    A 
B 
C 

65 
 5.61 
100.00 

527.228 
4.63 
100.00 

2.200.567 
9.83 
 100.00 

2 
 2.67 
100.00 

12.013 
2.67 
100.00 

46.837 
5.08 
100.00 

19985/ 
1997 

 
%   116 

 
%  113 

 
%   137 
 

 
%   62 

 
%  137 
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Güneydo�u Anadolu Bölgesi'ndeki halk kütüphanelerinin Türkiye toplamındaki 

payı oldukça dü�üktür ve son yıllarda da çok büyük bir ilerleme görülmemi�tir. Aynı 

durum kitap sayısı için de geçerlidir. Halk kütüphanelerinin okuyucu sayısı .bölgemizde 

di�er kategorilere göre daha olumludur. 1997 yılında Türkiye toplamı içindeki oranı 

%9.83'tür. Bölgede, halk kütüphanelerinde,  1985/1997 yılları arasında kütüphane 

sayısında %116, kitap sayısında %113, okuyucu sayısında %137 oranlarında artı�lar 

ya�anmı�tır. Okul sayısındaki artı� ülke geneliyle birlikte de�erlendirildi�inde son 

yıllarda bölgede kütüphanelere kar�ı ilginin arttı�ı gözlemlenmektedir. Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nde 1997 yılı verilerine göre halk kütüphanelerine giden okuyucu 

sayısı Türkiye toplamının %9.8’ini olu�tururken, kütüphane sayısı %5.6’sını, kitap 

sayısı ise %'4.6 sını olu�turmaktadır. Okuyucu oranının yakla�ık %10 oranına kar�ılık 

gelmesinin aksine kitap ve kütüphane sayısındaki oranın azlı�ı da e�itimde e�itsizli�e 

yol açan etmenler arasındadır. 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi'nde çocuk kütüphanelerinin sayısı 2'dir. Bu, 9 ili 

olan bir bölge için oldukça dü�ük bir rakamdır. Kütüphane sayısının Türkiye toplamı 

içinde oranı 1997 yılı itibariyle %2.67, kitap sayısının oranı %2.67 ve okuyucu sayısının 

oranı %5.08'dir. Bölgede 1985/1997 yılları arasında çocuk kütüphaneleri sayısında 

hiçbir de�i�im ya�anmazken, kitap sayısında %62, okuyucu sayısında %137 oranında 

artı�lar tespit edilmi�tir. Bu dönem aralı�ında ülke genelindeki oranlarda dü�ü�ler göz 

önüne alındı�ında Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde kütüphanelere ilginin oldukça 

önemli bir yer tuttu�u gözlemlenmektedir. Bu durum da bölgenin e�itim gelece�i 

açısından umut verici bir geli�meyi ifade etmektedir. 
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SONUÇ VE DE�ERLEND�RME 

          Bir ülkenin kalkınması için en temel ve en de�erli kaynak, insandır. Ça�ımızda 

insan kaynaklarını geli�tirmek için en etkili ve en geçerli yol e�itimdir. O halde e�itim, 

hedefe varmak için vazgeçilemez bir araç konumundadır. 

          Her geli�mekte olan ülkede oldu�u gibi, Türkiye’de de e�itim sorunu, yıllardan 

beri varlı�ını sürdürmü�tür. Türkiye’de e�itim, okulöncesinde, ortaö�retimde, 

yüksekö�retimde okulla�ma açısından ça�ın gerisindedir. Bu durumun yanı sıra  normal 

e�itime geçi� yeterince sa�lanamamı�, ö�retmen yetersizli�i sorunu varlı�ını 

sürdürmü�, kalabalık sınıf problemi tam olarak çözülememi�tir. 

Türkiye’de e�itim bu durumdayken, Güneydo�u Anadolu Bölgesi daha vahim 

bir tablo çizmektedir. Her ne kadar Güneydo�u Anadolu Projesi’nin e�itim hedeflerinde 

bölgenin, her e�itim kademesinde, ülke genelindeki e�itim seviyesini yakalamak olsa 

da,  bu bölgede e�itim, Türkiye geneline ve di�er bölgelere göre geri konumunu halen 

sürdürmektedir. E�itimsel gerilikler bazı temel e�itsizliklerden kaynaklanmaktadır. Bu 

e�itsizlikleri iki ba�lık altında de�erlendirebiliriz. Bunlardan ilki, bölgenin sosyo-

ekonomik ve kültürel yapısından kaynaklanan e�itsizliklerin e�itime yansımalarıdır. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi, ekonomik olarak ülkenin en geri kalmı� bölgeleri 

arasındadır. Bölge, kendisini kalkındıracak sanayi gücünden yoksundur. Bu duruma 

paralel olarak i�sizlik had safhadadır. Bölge, niteliksiz olarak belirtilebilecek i� 

kollarının hakimiyeti altındadır. Gaziantep ili hariç, sanayile�me çok cılız olarak 

ekonomik etkinlik içerisinde yer almaktadır. 

1990’lı yılların ba�ında bölgede ya�anan yo�un göç nedeniyle, tarımsal alanlar 

da insanları istihdam edecek nitelikte de�ildir. Kırsal alanlardan kentlere göç, i�sizlik 

problemini arttıran önemli bir etkendir. Bölgedeki olumsuz ekonomik göstergeler 

e�itimi iki yönden etkilemektedir. Birincisi, böyle bir ekonomik tablonun sonucu olarak 

kısıtlı imkanlarla ö�rencilerin e�itim görme çabalarıdır.Yetersiz beslenme, e�itim araç 

gereçlerinin temininde ya�anan güçlükler, sa�lıksız ko�ullarda ya�ama gibi sorunlar 

e�itimi negatif yönde etkilemektedir. Bu durumun yanı sıra Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’nde, özellikle zorunlu göç nedeniyle kent merkezine gelen çocukların, 

ailelerinin geçimini sa�lamak amacıyla ya okulu bırakmak zorunda kalmaları, ya da 
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okul dı�ı zamanlarını çalı�arak geçirmeleri e�itimde dezavantajlı konuma dü�melerine 

sebep olmaktadır.  

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde kız çocuklarının e�itimi Türkiye geneline ve 

di�er bölgelerine göre hala geri durumdadır. Bölgede kız çocuklarına yönelik geleneksel 

geri anlayı�, olumlu geli�meler olsa dahi a�ırlı�ını sürdürmektedir. Kız çocukları, 

ilkö�retimin belli safhasından sonra, e�itim alanında ilk gözden çıkarılanlar olmaktadır. 

Bu durumun altında pek çok sebep yatmaktadır: 

 Kız çocukları annenin yardımcısı konumundadır. Küçük karde�e bakacak, ev 

i�lerinde anneye yardımcı olacak olan onlardır. Bunun yanı sıra, bölgede evlilik ya�ının 

özellikle kızlar açısından küçük olması onların e�itim kurumlarında e�itimlerini 

tamamlamalarına engel olacaktır. Kız çocuklarına e�itim konusunda geleneksel ve 

dinsel bakı�, ( ayıp ve günah) e�itsizliklerin bir di�er nedenidir. Kırsal alanlarda da 

tarlalarda i�gücü olarak çalı�tırılan ve e�itimine engel konulan öncelikle kızlar 

olmaktadır. Kız çocuklarına bu �ekilde yakla�ım, bölgenin ça�ımıza uymayan geri 

yapısını de�i�tirmeye çok büyük engel te�kil etmektedir. Özellikle çocukların 

e�itiminde en önemli unsur olan annenin e�itimi, toplumun yapısını �ekillendirecek bir 

etkiye sahiptir. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki bu olumsuz yapı toplumsal 

geli�meyi yava�latmaktadır. 

 Türkiye genelindeki do�urganlık oranının ve aileye dü�en nüfus sayısının en 

fazla oldu�u bölge, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’dir. Aile nüfusunun fazlalı�ı e�itimi 

olumsuz  yönde etkileyen faktörler arasındadır. Bir ailede nüfus sayısı ne kadar fazla 

ise, çocuk ba�ına dü�en maddi imkan ve ilgi  o kadar az olacaktır. E�itim harcamaları, 

e�itim süreciyle ilgilenme süresi çocuklar arasında payla�ılmak zorunda kalacaktır. 

E�itim-ö�retim faaliyetlerinin peki�mesinin yapıldı�ı yer evdir. Çok çocuklu ailelerde, 

bu faaliyetlerin yapılması için gerekli ko�ullar bulunmamaktadır. Ö�rencinin ne kendine 

ait bir odasının ne de sakin bir kö�esinin varolamaması, nüfusu az olan ailelerin 

kar�ısında dezavantajlı olmasına neden olmaktadır. 

 E�itim kurumlarında okulla�ma oranlarına 1998-1999 yılı D�E sayısal verilerine 

dayanarak baktı�ımızda, Türkiye toplamı ile Güneydo�u Anadolu Bölgesi arasında 

önemli farklılıklar görülmü�tür. Okulöncesi e�itimde okulla�maya ilgi,  ülke genelinde 

de çok az olmu�tur. Türkiye toplamında okulöncesi okulla�ma %4.5 iken, Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi toplamında bu oran %1.6 seviyesinde kalmı�tır. �lkö�retimde 
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okulla�ma oranında Türkiye toplamı %77 iken, bölge toplamında bu oran %69’lardadır. 

Bölgede bulunan Gaziantep ilinde okulla�ma oranı %87’lere vararak Türkiye genelini 

a�mı�, Kilis ili ise, ülke geneliyle aynı oranda okulla�maya sahip olmu�tur. 

Ortaö�retimde okulla�ma oranında ise, ilkö�retime göre büyük oranda kayıplar söz 

konusudur. Türkiye genelinde ortaö�retimde okulla�ma oranı %46 iken, Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nde bu oran %25’tir. Ülke geneli için dahi  ortaö�retimde okulla�ma  

yeterli de�ilken, bölgede bu durum daha da olumsuzdur. Yüksekö�retimde Türkiye 

genelinde okulla�ma oranı %22’lerde iken Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde bu oran 

%4’lerde kalmaktadır.  

 8 Yıllık Zorunlu E�itim Projesinin kız ö�rencilerinin e�itime katılım oranına 

etkisi, 1999 yılı itibariyle Türkiye genelinde %0.59 olurken, bu oran Güneydo�u  

Anadolu Bölgesi’nde %3.13 olmu�tur. Bu oran, bölge açısından yeterli olmamasına 

ra�men, Türkiye geneli dü�ünüldü�ünde geli�me olarak de�erlendirilebilir. 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde “kapalı okullar” sorunu ülke geneline göre 

e�itim-ö�retim açısından çok daha önemli bir handikaptır. 1998 yılı itibariyle 

Türkiye’de güvenlik nedeniyle kapanan okulların %72’sini, do�al afet nedeniyle 

kapanan okulların %74’ünü, ö�retmensizlikten kapanan okulların %52’sini, genel 

toplamda kapanan okulları %69’unu bölge okulları olu�turmaktadır. Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’ndeki kapalı okulların ö�renci sayısı 29 042 olup, bu ö�rencilerden 

sadece 5 673’ü e�itimden yararlanabilmekte, 23 369’u e�itim imkanlarından 

yararlanamamaktadır. Bu durum da bölge açısından e�itimde fırsat e�itsizli�ine yol açan 

etmenler arasındadır.  

 2002-2003 yılı Milli E�itim Sayısal Verilerine göre Türkiye’de okulöncesi 

e�itime tabi tutulan ö�rencilerin %6.7’sini, ö�retmenlerin ise %5.3’ünü Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi kapsamaktadır. Bölgeye dü�en ö�retmen payının ö�renci payına  göre 

az olması, bölgedeki okulöncesi e�itimin yaygınla�masına yönelik olumsuz bir 

geli�medir  ve e�itimde fırsat e�itli�ini engellemektedir. 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde �ehir ilkö�retim okullarında ö�renim gören 

ö�renci sayısı, Türkiye toplamının %12’sini olu�turmaktadır. Türkiye genelinde �ehir 

ilkö�retim okullarında okuyan kız ö�renci oranı %47 iken, bu oran bölgede %43’e 

dü�mektedir. Normal ö�retim, ö�renci ve ö�retmen verimine uygun olan saat 

uygulamalarıyla ça�da� e�itim anlayı�ına uymaktadır. Normal e�itim ö�renci ba�arısını 
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arttıracak özellikleri içinde barınmaktadır. Türkiye’de normal ö�retim gören 

ö�rencilerin %7’sini Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki okullar olu�turmaktadır. 

Türkiye ortalamasında normal e�itim verilen okullarda ortalama derslik ba�ına 29 

ö�renci dü�erken, bölgemizde 34 ö�renci dü�mektedir. Bölgedeki �ehir ilkö�retim 

okullarında okuyan ö�rencilerin yakla�ık %19’u normal e�itim kurumlarından 

yararlanırken geri kalan büyük ço�unluk ikili ö�retim kurumlarında e�itimlerini 

sürdürmektedirler. Bu kurumlarda yakla�ık derslik ba�ına 39-40 ö�renci dü�mektedir. 

Ülke geneline göre bölgemizde normal e�itimden faydalanma oranının oldukça dü�ük 

olması, bu durumun yanı sıra derslik ba�ına dü�en ö�renci sayısının da ülke geneline 

göre fazlalı�ı e�itimde fırsat e�itsizli�ine yol açan etmenler arasındadır. 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde “birle�tirilmi� sınıf” sorunu e�itimi olumsuz 

yönde etkileyen unsurlar arasındadır. Birle�tirilmi� sınıf ö�retmen açısından oldukça 

u�ra�tırıcı, ö�renci açısından ise kolay dikkat da�ıtıcı özellikler ta�ıdı�ı için ça�da� 

e�itimin vasıflarını ta�ımamaktadır. Bunun yanında ö�renci sayısının da fazla olması 

durumunda e�itim tam anlamıyla çıkmaza girmektedir. Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’nde birle�tirilmi� sınıf uygulaması yapan okul sayısı, Türkiye’deki 

uygulamaların %20’sini olu�turmaktadır. Bu uygulamaya tabi olan ö�renci sayısı ise, 

Türkiye toplamının %27’sini olu�turmaktadır. Bölgemizdeki birle�tirilmi� sınıf 

uygulamalarının %73’ünü bir ve iki ö�retmenli, be� sınıflı ö�retim �eklinde 

gerçekle�mektedir. Bir ve iki derslikli sınıflara ortalama 52 ö�renci dü�mektedir. 

Bölgede köyde ya�ayan ö�rencilerin %43’ü birle�tirilmi� sınıflarda okumaktadır. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesinde birle�tirilmi� sınıf uygulamalarının Türkiye toplamı 

içerindeki payının fazlalı�ı, bölgede bu ö�retim �eklinin yakla�ık dörtte üçünün bir ve 

iki ö�retmenli olu�u, bu sınıfların ortalama ö�renci sayısının çok fazla olu�u bölgedeki 

kırsal kesimdeki e�itimin ne kadar verimsiz olaca�ını dü�ündürmektedir. Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nde birle�tirilmi� sınıf uygulamalarının ülke geneline göre yo�unlu�u 

e�itimde fırsat e�itsizli�ine yol açan unsur olarak görülmektedir. 

 Ülkemizin bazı yerle�im yerlerinde nüfusun azalmasına paralel olarak ö�renci 

sayısının azalması, ö�retmen açı�ı da gerekçe gösterilerek, az ö�rencili yerle�im 

yerlerine ö�retmen ataması yapılamamaktadır. Nüfusu az ve da�ınık yerle�im yerlerinde 

ilkö�retim düzeyinde e�itim-ö�retimi sürdürmek amacıyla Yatılı �lkö�retim Bölge 

Uygulaması yapılmaktadır. Bu uygulama uzun yıllardır süregelmektedir. Y�BO 
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uygulamasının yanı sıra aynı sebeplerden ötürü, son yıllarda  ilkö�retim ça�ındaki 

ö�rencilerin, seçilen merkezlerdeki ilkö�retim kurumlarına günübirlik ta�ınarak e�itim-

ö�retim verilmesi amacıyla ta�ımalı e�itim gerçekle�tirilmektedir. �lkö�retim ça�ındaki 

çocukların ruhsal geli�imleri için aileleriyle ya�amalarının onları daha iyi etkileyece�i 

dü�üncesiyle “ta�ımalı e�itim” uygulamasının günümüz ko�ullarına daha uygun oldu�u 

söylenebilmektedir. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde Y�BO uygulamasına tabi olan 

ö�renci sayısı Türkiye toplamının %24’ünü olu�tururken, ö�retmen sayısı %21’ini 

olu�turmaktadır. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde “ta�ımalı e�itim” uygulaması 

Türkiye genelinin %10’unu olu�turmaktadır. “Ta�ımalı e�itim uygulamasının” artması, 

bölgenin e�itim sorunlarının giderilmesine katkıda bulunacaktır.  

 2002-2003 MEB verilerine göre, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ilkö�retimde 

ö�renci sayısı, Türkiye toplamının %13’ünü olu�turmaktadır. Bu orana ra�men 

bölgedeki bran� ö�retmeni sayısı Türkiye toplamının %7’sini olu�turmaktadır. 

Ö�rencilerin yeteneklerinin, ilgi alanlarının erken tespit edilmesi için ilkö�retimde 

bran�la�ma oldukça önemlidir. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’ndeki bran� ö�retmeni 

yetersizli�i, e�itimi do�rudan olumsuz yönde etkileyecek faktörler arasındadır. 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde ortaö�retimdeki ö�renci sayısı 2002-2003 yılı 

sayısal verilerine göre Türkiye toplamının %6.9’u kadardır.Bu oranın, ilkö�retimde 

ö�renci oranı dü�ünüldü�ünde (yakla�ık %13) ne kadar dü�ük oldu�u görülecektir. 

Bölgede ö�retmen sayısının Türkiye toplamı içerisindeki yeri ise %5.2’dir. Ö�renci 

sayısının azlı�ı yanı sıra ö�retmen sayısının azlı�ı da, ortaö�retimdeki e�itim-ö�retimi 

olumsuz etkilemektedir. Ortaö�retimde ö�renci sayısının en az oldu�u il Do�u Anadolu 

Bölgesiyken, onu az farkla Güneydo�u Anadolu Bölgesi izlemektedir. Türkiye 

genelinde kız ö�rencilerin ortaö�retimde bölge toplamında oranının en az oldu�u bölge, 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’dir (%31.8). E�itim süresi uzadıkça, bölgede kız 

çocuklarının e�itime katılım oranı dü�mektedir. Kızların ortaö�retime katılım oranı 

ilden ile farklılık göstermektedir. Kilis ilinde kızların oranı %41 iken, �ırnak ilinde ise 

bu oran %18’ler civarındadır. Bu durum da göstermektedir ki, bölgenin illeri arasında 

da e�itim hususunda önemli farklılıklar ya�anmaktadır. 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesinde dokuz il olmakla birlikte, üç ilinde üniversite 

mevcuttur. Bölgedeki üniversitelerde bulunan profesör sayısı, Türkiye toplamının 

%1.6’sını, doçent oranı %3.8’ini yardımcı doçent oranı %4’ünü, ö�retim görevlisi 
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%4.8’ini, ara�tırma görevlisi de %3.6’sını olu�turmaktadır. Bu veriler, Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nin yüksek ö�retim kurumlarında çalı�an üyeleri açısından ne kadar 

yoksul oldu�unu göstermektedir. Bu yoksulluk, bölgenin yüksekö�retim açısından 

cazibesini azaltmakta, ö�rencilerin tercihlerini etkilemekte ve bölge açısından e�itimde 

fırsat e�itsizli�ine yol açmaktadır. 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde halk e�itim merkezlerine ilgi büyüktür. Bu 

merkezlerce açılan okuma yazma kurslarına oldukça önem verilmi�tir. 2002-2003 MEB 

Sayısal Verilerine göre, okuma-yazma amaçlı Türkiye’de açılan kursların %21’ini 

bölgemiz olu�turmaktadır. Oranın yüksek olmasında, bölgede okuma yazma 

bilmeyenlerin sayısının fazlalı�ının etkisi büyüktür. Okuma yazma kurslarına ilgi bölge 

açısından olumlu bir geli�me olmasına ra�men,  Türkiye genelinde Halk E�itim 

Merkezlerince açılan meslek kurslarındaki kursiyer sayısının  %9.5’ini, sosyo kültürel 

kursların %10.8’ini Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nin olu�turması bölge için yeterli 

olmamaktadır. 

 Türkiye genelinde 1967-2003 yılları arasında ilkokullarda ö�renci sayısı %127 

artarken, Güneydo�u Anadolu Bölgesinde artı�, %449 dolaylarında olmu�tur. Ülke 

genelinde bu yıllar arası ö�retmen sayısında artı� %269 oranında olurken, Güneydo�u 

Anadolu Bölgesi’nde bu oran, %578 oranında olmu�tur. Türkiye genelinde bu yıllar 

itibariyle ö�retmen sayısında artı� ö�renci sayısındaki artı�ın iki katından fazla olurken, 

bu oran Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde %28’lerde kalmı�tır. 

 Türkiye toplamında genel orta okullarda 1967/2003 yılı ö�renci sayısı %521 

artarken, 1967/97 yılları arası ö�retmen sayısında artı� %447 oranlarında olmu�tur. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde genel ortaokullarda 1967/2003 yılları arası ö�renci 

sayısında artı�, %1300 dolaylarında artarken, ö�retmen sayısında bu oran %1700 

oranında olmu�tur.Yıllara göre ö�retmen sayısının artı�ının ö�renci sayısının artı� 

oranına göre fazla olması, bölge adına olumlu bir geli�medir. 

 Türkiye toplamında 1967/2003 yılları arası genel liselerde ö�renci sayısında artı� 

oranı % 946 olur iken, bu yıllar itibariyle ö�retmen sayısı %1180 oranında artmı�tır. 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde 1967/2003 yılları arası genel liselerde ö�renci 

sayısında artı� oranı %2290 olur iken, ö�retmen sayısındaki artı� oranı %1980 olmu�tur. 

Türkiye genelinde yıllar itibariyle ö�retmen sayısındaki artı� oranı ö�renci sayısındaki 

artı� oranını önüne geçerken, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde bu durum tersine 
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i�lemi�tir. Ö�retmen sayısının artı� oranına nazaran ö�renci sayısının artı� oranının 

fazlalı�ı, bölgedeki e�itimin kalitesi açısından olumlu olarak görülmemektedir. 

 Mesleki teknik liselerde 1967/2003 yılları arasında ö�renci sayısı  artı� oranı, 

%518 oranlarında artarken, ö�retmen sayısı %590 oranında artmı�tır. Aynı yıllar 

arasında bölgede ö�renci sayısı artı� oranı %330’larda olurken, ö�retmen sayısı %408 

oranında artmı�tır. Bölgede mesleki ve teknik liselerde ö�renci sayısının artı� oranının 

az olmasında, Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde Gaziantep ili hariç sanayile�menin 

geli�memesi ve son dönemlerdeki düzenlemeler nedeniyle meslek lise mezunlarının 

üniversite sınavında fazla �anslarının olmamasında aramak yerinde olacaktır. Hem ülke 

genelinde hem de bölgede ö�retmen sayısı artı� oranı ö�renci sayısı artı� oranının 

üzerine çıkmı�tır. 

 1997 yılı verilerine göre, Türkiye genelinde halk kütüphanelerinin toplam 

sayısına Güneydo�u Anadolu Bölgesi kütüphanelerinin oranı %5.61, kitap sayısına 

oranı %4.63, okuyucu sayısına oranı ise %9.83’tür. Ülke genelinde çocuk 

kütüphanelerinin toplam sayısına Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde çocuk 

kütüphanelerinin oranı %2.67, kitap sayısına oranı %2.67, okuyucu sayısına oranı ise 

%5.08’dir. Verilen bu oranlar gerek kütüphane hususunda, gerekse kitap sayısı 

hususunda Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nin ne kadar geri kaldı�ının bir göstergesi 

durumundadır. 

 Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde Türkiye geneline göre varolan e�itimde fırsat 

e�itsizli�i, bölge illeri arasında da görülmektedir. Özellikle Kilis ili adeta bölgenin 

dı�ında özellikler ta�ımakta, bazı  e�itim a�amalarında ülke genelinin dahi üzerinde 

ba�arı göstermektedir. ÖSS sınavını e�itimde ba�arının göstergesi olarak ele 

aldı�ımızda Kilis, % 12.80 oranıyla hem bölgenin hem de ülke genelinin üzerinde bir 

ba�arı göstermi�, �ırnak ili ise %7.83 oranıyla bölgenin ÖSS’de en ba�arısız ili 

olmu�tur. Bölge illeri arasında bu farklılıklar, illerin sosyal ekonomik özelliklerinden ve 

e�itim uygulamalarının farklılı�ından meydana gelmektedir. Kilis, bölgenin i�sizlik 

oranı, nüfus artı� hızı en dü�ük olan; göç ve sokak çocukları olgusundan, cinsiyet 

ayrımcılı�ından en az etkilenen ilimizdir. Bu özellikleri yanı sıra,  �ehir ilkö�retim 

okullarında üç okulu dı�ında normal e�itime tamamıyla geçmi�, sınıf ve ö�retmen 

ba�ına dü�en ö�renci sayısı bölge geneline göre daha az ve daha avantajlı olan, kapalı 

köy okulu sorunu bulunmayan, bölgede en az birle�tirilmi� sınıf uygulamasının 
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görüldü�ü ve ortaö�retimde e�itimde kız ö�rencilerin katılımı yönüyle en ça�da�  olan  

ilimizdir. �l içinde ya�anan sosyo ekonomik ve e�itimsel geli�melerin olumlu 

yansımaları ÖSS sınavında görülmektedir. 

 Kilis ili için belirtilen olumlu de�erlendirmelerin tersini �ırnak ili için yapmak 

mümkündür. Bu ilimiz de, ekonomik sorunları yo�un olarak hisseden, 90’lı yıllarda göç 

veren iller arasında yer alan, aile nüfus artı� hızı fazla olan, geleneksel dokunun 

a�ırlı�ını özellikle kadın yakla�ımlarında hissettiren bir ilimizdir. �ırnak’ta okulların 

yarısından fazlası ikili e�itim yapmaktadır ve bu e�itim ço�unlukla kalabalık sınıflarda 

gerçekle�mektedir. Ortaö�retimde kız ö�rencilerin katılım oranı en az olan ilimiz, 

�ırnak’tır. Bu özelliklerinin sonucu olarak da, ÖSS sınavında bölgenin en ba�arısız ili 

durumunda bulunmaktadır. Bu iki il arasındaki farklılıklar, bölge illeri arasında varolan 

e�itsizliklerin bir göstergesi durumundadır. 

E�itimde fırsat e�itsizli�i, bölge içindeki illerde, kır kent yönünden de 

hissedilmektedir. Kırsal yerle�imlerde ö�renimlerine devam edenler, ço�unlukla tek 

ö�retmenli birle�tirilmi� sınıf uygulamasına tabi olmakta, bu durum da ba�arısızlı�a 

sebep olmaktadır.Bu durumun yanı sıra, �ehir merkezlerindeki okullar daha 

donanımlıdırlar ve buralarda ö�renim gören ö�renciler, bilgi kaynaklarına daha kolay 

ula�abilmektedirler. Kırsal yerle�imler ile kentlerde kız çocuklarının okulla�ması 

açısından da farklıla�malar görülmektedir. 

  E�itim bir ülkenin kalkınmasında kullanılacak en önemli araçtır. Bu araç; 

“e�itimde fırsat e�itli�i” temelinde her bölgede, her yerle�im biriminde, tüm ö�renciler 

açısından e�itim ko�ullarını e�itleyerek kullanıldı�ında olumlu sonuçlar alınır ve ça�da� 

e�itim hedeflerine ula�ılır. Yapılan bu çalı�mada, Türkiye’de Güneydo�u Anadolu 

Bölgesi’nde,  ülke geneline göre e�itimde fırsat e�itsizli�i görülmektedir. Bu e�itsizlik, 

bölgenin sosyo-ekonomik, kültürel yapısından kaynaklandı�ı gibi, aynı zamanda 

devletin e�itimsel politikalarından da kaynaklanmaktadır. Bu durumun sonucunda 

Güneydo�u Anadolu Bölgesi, insan kayna�ını modern ya�am için dönü�türecek olan 

e�itim imkanından yeterince yararlanamamaktadır. Bölgede, e�itimde fırsat e�itsizli�i 

probleminin çözülebilmesi için; 

Bölgede varolan i�sizlik sorununun çözülmesi ve bununla ba�lantılı olarak 

sokakta çalı�an çocuklar problemin de ortadan kalkması,  
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Kadınların e�itime katılımlarına yönelik her türlü ikna, te�vik çalı�malarına 

a�ırlık verilmesi,  

Bölge okullarının tümünde normal ö�retime geçilmesi,  

Bölge okullarının her kademesinde kalabalık sınıf ve ö�retmen açı�ı 

probleminin çözülmesi,  

Bölgede kırsal yerle�imlerde birle�tirilmi� sınıf uygulamalarının bırakılıp, 

Ta�ımalı E�itim uygulamalarına a�ırlık verilmesi, 

Bölgede bulunan üniversitelerin ö�retim elemanı açısından zenginle�tirilmesi, 

Halk E�itim kurslarının yaygınla�tırılması, 

Bölgede kısıtlı sayıda bulunan kütüphane ve kitap sayılarının arttırılması 

gerekmektedir. Güneydo�u Anadolu Bölgesi’nde  e�itim ko�ulları di�er bölgelerle 

e�itlenirse e�itimde ba�arı kaçınılmaz olacaktır. 
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