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ONSOZ

Sanat egitimi bizlere haz veren bir ugras ya da bos vakitlerin degerlendirilmesi
olarak algilanmaktadir. Ancak sanat sadece duyussal degil biligsel alanda da egitimi
tamamlamaktadir. Bu nedenle sanat egitimcileri gliniimiizde disiplinlerarasi egitim

yontemlerini benimsemektedir.

Bugiin sanat egitimcilerinin en 6nemli gorevlerinden biri teknoloji ve endiistri
cagmin olusturdugu mekanist, kendisine yabacilasmis tek sesli toplumsal yapiy1
duyarlik, inang, hayal giicii ve itilimlere sahip bir topluma doniistiirmektir. Sanatla
eslesen bu insansi diinya tiim tinsel diisler ve hayal giiciiyle biitlinleserek endiistri ve
teknoloji diinyas1 olmaktan ¢ikmakta bdylece estetik bir diinyaya doniismeye ¢aba
gostermektedir. Postmodernite denilen bu yeni diisiincede diinya artik doga ile 6zdes
degildir ve insans1 bir 6zellik kazanmistir. Bu yenidiinya algis1 sanatlasarak estetik

bir diinya olmustur.

Sanat tarihindekine benzer bir sekilde, sanat egitimi anlayislar1 da giiniin diinya
tasarim semalarinin gostergeleridir. Bu gostergeler kiiltiirel ve sosyal yapiya da ister
istemez yansimaktadir. Farkli donemlerde sanat; ister doganin yansitilmasi, ister
toplumsal bir tiretim bi¢imi, isterse duygularin anlamli biitiinlerle estetik olarak ifade
edilmesi olsun, insani faaliyetleri ortaya koyabilmenin anlamli bir yoludur. Boyle bir
egitim ¢ok boyutlu ve kapsamli olmalidir. Bu nedenle giinlimiiziin postmodernist
diinya tasarim semasinda oldukga fazla goérev iistlenen estetik egitimden beklentiler

de artmustir.

Bu tiir bir arastirmaya girmek oldukca gii¢ bir istir. Estetik hem sanatin bir
disiplini olarak hem de felsefi estetik baglaminda boyutlar1 oldukca genig bir alandir.
Bu arastirmaya bir felsefeci veya estetik¢inin bakis acisiyla degil bir sanat egitimcisi
bakis agisiyla yaklagilmistir. Arastirma alaninda sanat egitimcilerinden ¢ok felsefe ve
mimari disiplinlerin agirligi hissedilmistir. Estetik egitiminde yasanan bu cesitlilik
aragtirmaya farkli boyutlardaki yaklagimlarin bir araya getirilmesi agisindan olumlu
yansimigtir. Arastirma silirecinde elde edilen bulgularin yeni boyutlar kazanmasinda

s0zl edilen degisik goriisler etkili olmustur.



il

Sanat egitiminin amaci, estetik egitiminin amag¢ ve boyutlariyla ortiismektedir.
Ayn1 zamanda estetik egitiminin niteliklerini ortaya koyabilmek, sanat egitimi kuram
ve uygulamalar1 konusunda ipuglar1 verebilmektedir. Bir programda estetik egitimin
tiim boyutlartyla yer alip almamasi programin niteligi konusunda belirleyici olabilir.
Nitekim bu arastirma da glizel sanatlar programlarinda estetik dersleri ¢er¢evesinde
estetik egitimin genel sanat egitim uygulamalarindaki amaclari, yeri ve etkileri ortaya
koyularak, programlarin egitim agisindan sinirl bir incelemesi yapilmistir.

Elde edilen ipuglar estetik egitiminin hangi noktada oldugunu gostermekte ve
gelecekte dogabilecek sorunlara isaret etmektedir. Bu agidan aragtirma bir sonraki
arastirmalar icin temel olusturacaktir. Oneriler dogrultusunda estetik egitiminin sanat
egitimi igerisindeki yerinin degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin sinirlarini asan, ¢éziimlenmemis ancak diger arastirmacilarin
katkilariyla aydinlatilacagi umut edilen bazi noktalar vardir. Bu noktalarin ortaya

cikartilmasi gelecek kusaklarin isi olacaktir.

Sadece akademisyen kimligiyle degil, mesleki yasantima ve arastirmanin her
asamasinda dogru yonlendirmeleriyle bilgisini esirgemeyen danismanin Pof. Dr.
Vedat OZSOY’ a, tez izleme siirecindeki katkilarindan dolayi jiirimde bulunan Prof.
Dr. Ulker AKKUTAY ve Prof. Dr. Dr. ALEV KURU’ ya tesekkiir ediyorum.

Ayn1 6nemle tezimin nicel boliimiiniin geligmesine dnemli katkilarda bulunan
Prof. Dr. Hasan BACANLI ve Yrd. Dog. Dr. Necati CEMALOGLU’ na, arastirma
bulgularina goriisleriyle katkilarda bulunan; Prof. Dr. Jale ERZEN, Prof. Dr. Ismail
TUNALI ve Prof. Dr. Nusret CAM’ a ve adimi sayamayacagim tiim hocalarima;
ayrica yasamini benimle paylasan ve tez boyunca maddi manevi katkilarin1 benden
esirgemeyen sevgili esime, aileme, dostlarima tez siirecinde gosterdikleri sabir ve
anlayislar1 i¢in tesekkiir etmek istiyorum.

Burada ismini anamayacagim ancak kendilerinin katkilarini saygi ve minnetle
andigim tiim meslektaslarima tesekkiirlerimi sunuyorum.

Arastirmanin tiim insanliga faydali olmasi iimidiyle...

Aygiil AYKUT
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OZET
GUZEL SANATLAR FAKULTELERI PROGRAMLARINDA YER ALAN
ESTETIK DERSLERININ INCELENMESI

Aykut, Aygiil
Doktora, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-is Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Vedat 0ZSOY
May1s-2008

Bu aragtirmada giizel sanatlar fakiilteleri programlarinda estetik dersleri ile
estetik konularini igeren derslerin amag, icerik ve 6gretim yontemi agisindan durumu
incelenmistir.

Arastirma calisma grubunu giizel sanatlar fakiilteleri programlarinda estetik
dersi veren 7 dgretim elemani, 135 dgrenci ve 4 alan uzmani olusturmaktadir. Nitel
ve nicel veriler 6gretim elemanlari, 6grenciler ve alan uzmanlar1 goriisme ve 6lgek
formlar1 ile dokiimanlardan elde edilmistir. Veriler nitel ve nicel yolla analiz
edilmistir. Nicel bulgular tablolar, frekans ve yilizde olarak ortaya konarken, nitel
bulgular N Vivo 7 programinda analiz edilerek sunulmustur.

Betimsel arastirmanin sagladigi en dnemli veri, giizel sanatlar egitimiyle ilgili
olan ve olmayan estetigin amaglar1 arasindaki farklardir. Birbirleri igerisine giren bu
iki alanin ayrilmasi, felsefi estetik ve estetik bir model olarak sanat siireglerinin
farklarini ortaya koyabilmekle miimkiin olmustur.

Aragtirma sonuglarindan bazilar soyledir;

1. Giizel sanatlar fakiiltelerinde estetik egitimine yeterince Onem
verilmemektedir.

2. Glizel sanatlar fakiiltelerindeki estetik egitim, sadece estetik gibi dersler ile
siirl kalmaktadir.

3. Nitelikli bir estetik egitimi, sanat felsefi olma disindadir. Estetigi sanat
egitimde bir disiplin olarak kuramsal boyutlari, amaglari, uygulamalar1 ve 6gretim
yontemleriyle ele alinmasi gerekir.

4. Giizel sanatlar fakiiltelerinde estetik egitiminden beklentiler ve nitelikler
tilkemiz gerceklerine gore tanimlanmalidir.

5. Sonuglar 6gretim elemanlarinin benzer igeriklerle derslerini yiiriittiiklerini,
estetigi ham bir bilgi olarak ele aldiklarin1 gostermektedir. Bu tutum yiiksekdgretim
amaglartyla ortiismez.



ABSTRACT

A STUDY OF AESTHETICS CLASSES IN FINE ART FACULTY
PROGRAMMES

The aim of this study is to determine the places, contents and objectives of
aesthetics courses and the qualities of instruction methods in the bachelor’s degree
programmes of the faculties of fine arts.

The research group of the study consists of programmes of the 7 faculties of
fine arts, lecturers of aesthetics courses, 135 students and 4 area experts. In this
research have been developed two different data forms. Qualitative and quantative
data was collected by studying documents as well as from the opinions of students,
instructors and area experts. The data collecting instruments are the questionaries and
interviewing forms. The data gained were analized by qualitative and quantitative
methods. The quantitative data in this study was presented in charts, frequencies and
percentages. Qualitative data was analized in N Vivo 7 programme.

The most important data provided from descriptive research is the differences
among the aims of aesthetics concerned with teaching fine arts or not. It has been
possible to separate these two areas combined together by putting forth the aesthetics
progressive differences as a model of aesthetics and philosophical aesthetics.

Some of results are as follows.

1. The faculties of fine arts have not sufficiently considered the education of
as an aesthetics important issue.

2. A qualified education of aesthetics shouldn’t be art philosophical. We
should take up aesthetics as a discipline with theoretical dimensions, aims and
teaching methods as well. The limits of aesthetics related to fine arts must be
determined.

3. The education of aesthetics in the faculties of fine arts shouldn’t be limited
with the subject like aesthetics.

4. The qualities to be acquired to the education of aesthetics should be
determined. The expectance from the education of aesthetics in higher education
needs to be understood and identified.

5. Results show that instructors perform their lessons with similar contents
and they consider aesthetics as raw data. This attitude is not agreeable in terms of
higher education objectives.
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2
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BOLUM I

GIRIS

Problem

Her ¢agda uygarliklar deneyimlerini sanatlarina yansitmaktadir. Uygarligin
gostergeleri olarak sanat eserleri kiiltlirel degerlerlerin korunmasinda ve gelecek
kugaklara aktarilmasinda olduk¢a 6nemlidir. Gegmisle gelecegin bagini kuran sanat,
toplumsal degerlerin gostergesi olur.

Sanat 6zel anlam ve olgular igeren bir bilgi alanidir. Sanatla ilgili kavramlarin
kendine 6zgii degerleri vardir. Bu nedenle sanat disiplinler arasi bir bakis1 gerektirir.
Sanat disiplinleri, kuram ve degeri yorumlamanin yani sira farkli bilgileri biinyesinde
sekillendirmektedir. Sanatin disiplinleraras1 agiklanabilen bir alanda olusu sanat
egitiminin kapsamm da genisletmektedir. Ornegin sanatmn disiplinlerinden biri olan
estetik alaninda pek ¢ok sey yazilmis olmasina ragmen, estetik¢iler halen kendi

kavramlarini sinirlayabilmis degildir (Smith, 1970, s.5)

Smith’e gore, Estetik 6ziinde meta-elestiri olan felsefenin bir dalidir (Smith,
1970, s.3). Estetigin kapsamina sanatin kaynagi, kokeni, eserin dogayla iliskisi, eseri
olusturan nitelik ve degerler, insan form iliskilisi ile ¢cevre, toplum ve alimlayici gibi
boyutlarin dahil olabilecegini sdyleyebiliriz. Boyle bir kapsami belirlerken felsefeden
yararlanmamiz yanlis olmayacaktir. Hatta Estetik bazen de insanin ruhsal durumunu
yansitan nitelikler, duyumlar ve degerler iizerinde yogunlasir ve psikolojinin bilgi
alanina girer. Bu nedenle de estetigin dogasini aydinlatmaya calisan pek cok fikir
tartisilmaktadir. Estetigin kapsami giin gectikge genislemektedir. Estetik kuramlari
iceren bu ftiir tartisma konular1 arastirmanin sinirli bir boliimiinii i¢ermektedir.
Burada estetik kuramlarina estetik egitiminin niteligi konusundaki bazi problemleri

aciga cikarabilmek icin yer verilmistir. Arastirma kapsaminda ele alinan estetik,



sanat yapitlar1 ve diger estetik nesneler hakkinda fikir olustururken ortaya cikan
felsefi problemlerle ilgilidir. Bu problemlerin ¢dziimiinde kullanilan yollar sanat
egitimi ile dogrudan iligkilidir.

Sanat eserinin niteliklerinin kavranmasi i¢in kuramlar gelistirdikleri bakis
acilartyla diger bilim alanlartyla bilgi aligverisine girilmesine yardimci olabilirler.
Estetik kuramlar s6z edilen kapsamdaki bu bilgilerin anlamlandirilarak yeniden
viicut bulmasi siirecinde karsilasti§imiz problemleri ¢ozerken ortaya ¢ikan ilkeler
biitiiniidiir. Yani kuramlar sanat eclestirisi icin bir temel olustururlar. Bu nedenle

genellikle estetik sanat elestirisiyle birlikte anilmaktadir (Smith, 1970, s.3).

Iyi yapilandirilmis bir programdan, sanat disiplinlerinin kuram, yorum ve
uygulamalarini (atolye) dengeli bir sekilde bir araya getirmesi beklenir. Bu nedenle
boyle nitelikli bir sanat egitimi programi; kuramsal temellerini olustururken, ilgili
disiplinlerin yap1, 6zellik ve niteliklerini belirler, dogabilecek iliskileri inceler ve
bunu kendi 6z disiplin alanlarinin yontem ve kuramlariyla harmanlayarak yeniden
temellendirir. Uygulama ise; sanat unsur ve 6geleri araciligi ile bireylerin yaraticilik
potansiyellerini arttirarak, 6grencilerin yaratic1 ifade bigimleri olusturmalarina ve
Ozgiin bir bicimde kullanmalarina olanak tanir ve sanatsal deneyimin degerinin

kesfedilmesini amaglar.

Sanat bilimleri, sanat olgusunun ve sanatsal bilginin kaynaklar1 olan sanatg,
eser, tiketici (izleyici), dig gerceklik (doga) ve toplum arasindaki iliskileri inceler,
yorum yapar ve kuramlar tiretir. Bir disiplin olarak estetik, kendisine 6zgii yontemler
kullanarak sanat, ¢evre ve degerlerle ilgili konulari, kavramlar1 baglamsal bir dizgede
duyumlarla iligkilendirerek eser, sanat¢i ve toplumdaki yansimalar1 gérmemize
olanak tanir. BOylece Estetik sanattaki ilkeleri ve ilkelerin degisen iliskilerini

anlamlandirabilmemize yardimci olur.

Diger bilimlerin siniflandirilmasinda yasanan siireglere benzer bir siiregten
gecgen estetik, sanat felsefesi ile olan kurgusal bagdan hilen kopamamigstir. Ortagag
tipi bilgi gokyliziinden yeryliziine indirilince sorgulama 6zgiirlesmis boylece estetik
biliminin de yolu acilmistir. Felsefenin konusu karakter degisikligine ugramistir.

Bilginin ne oldugu, elde edilisi ve yontemleri felsefenin konusunu degistirdigi kadar



estetigin konusunu da degistirmistir. Gorildiigii tizere, Felsefe agiklamalariyla sanat
sik1 bir iligki igerisindedir. Bu siki iliskiden sanat felsefesi dogmustur. Her ¢agin
sanat diisiincesini olusturan temel ilk olarak felsefi yontemlerle atilmistir. Tim
bilimler farkli 6zellikler tasiyan bilgi tiirlerinin birer siniflamasi olarak salt aklin
stizgecinden gegerler, estetikte Baumgarten ve oradan Kant’a kadar kendi bilgisini
tanimlarken metafizik anlayislarin disinda bir yol segcmemistir. Artik biliyoruz ki,

mantik i¢in akil ne anlama geliyorsa, estetik i¢cin duygu ayn1 anlami tasimaktadir.

Modernist kuramecilar, estetigi felsefeden ayri diisiinmezler. Modernistler igin
Felsefe, varlik ve diisiinceyi olusturan ilkeleri gerceklikle ele alarak, nedenselligi
aragtirmaktadir. Felsefenin disiplinlerinden biri olan estetik, giizellik yargisi {izerinde

diisiinen, bir tiir kritik ve derin bir sorgulama sekli olarak goriiliir (Tunal1,2004, s.18).

Modernistlere gore, felsefede ve bilimde yalnizca diisiince diizeyinde kalan
insan arastirmasi sanat yoluyla diisiinsel ve duygusal diizeye yiikselerek biitiinsellikle
gergeklesir. Insan kendi biitiinsel bilincine ulastik¢a, giizeli gergeklestirdikge diinya
sikintilarindan kurtulacaktir. Oysa bugiinlerde hizla estetik dis1 nitelikler kazanmakta

olan diinya insanin kendinden kopusuna taniklik etmektedir.

Cagimizda estetik, sanat felsefesi olmaktan cikip, sanat eseri, sanatgr ve
izleyici ile toplumsal yapiy1 kiiltiirel ¢evre iliskisiyle sorgulayan bir yargilama ya da
kiltiirel bir elestiri slireci anlamina gelmektedir. Hatta artik sanat yapitlarina iligskin
degerlendirmeler betimsel olmaktan ¢ikip, gorsel algi caligmalariyla laboratuarlara
tasinmaistir.

21. ylizyilda estetigi anlayabilmenin bilim, felsefe ve sanat tarihiyle miimkiin
olabilecegini benimsedik. Boylece spekiilasyon ve mitoslarin etkisinden kurtulan
estetik tanrisal bir 6z olmaktan Gte bir sey haline gelmistir. Ciddi bir yontem bilgisi
felsefedeki gibi estetik icinde gereklidir. Postmodernistler i¢in estetik bir bilimdir.
Glintimiizde estetik, dogmalardan tamamen uzaklagsmistir. Hatta gérme ve algilama
ile yetinmeyip bilgisinin “ne” ligi konusunda sorular sorar, bu estetik sorgulamay1 ve
elestirel diisiinmeyi kendisine gorev edinmistir. Yasamin i¢ine giren estetik, bireyleri
kendisinin ve diger kiiltiirlerin sanatindan haz almanin Gtesine, akla, hosgdriiye, soru
sormaya, arastirmaya, anlamaya, ¢oziim Onerileri olusturma ve toplumsal degerler

acisindan farkl disiplinlerle igbirligine yoneltmektedir (Timugin, 2000, s.28)



Giliniimlizde bilginin yayillma hizin1 disiindiigiimiizde, kiiresel bilgilerin
yarattig1 paradoksal degisimin doguracag: ihtiyaclar1 gidermek i¢in gec¢ kaldigimiz
hissine kapilabiliriz. Sanat egitiminin ihtiyaglar1 da bilgi ¢aginin yeni olanaklarini
zorlamaktadir. Sanat egitiminde yapici bir devrim gibi goriilen disipliner modernist
yaklagimlar bile su gilinlerde yerini post-modernist, disiplinlerarasi, biitiinctil ve
kiiresel kiiltiirii temel alan yeni yaklagimlara birakmistir (Efland, Freedman ve Stuhr,
1996, s.3). Sanat egitimi politikalar1 da, degisen bu toplumsal ihtiyaclara gore egitim

anlayislarini evrensel degerlerle yeniden sekillendirmektedir.

Bu nedenle 6zellikle son yillarda Amerika Birlesik Devletleri, sanat egitimi
programlarinda dogan bu eksikliklere yogunlasarak, bireylere sanat yoluyla egitim
veren, kiltlirel miras1 6n plana ¢ikaran ve koruyan onu gelecek nesillere aktarmayi
hedefleyen bazi uygulamalar baslatmistir (San ve Ilhan, 2005, s.78). Ulkemizdeki
sanat egitimi programlari da yiizlinii bu gelismelere ¢evirerek, her yeniligi biinyesine

bakmadan i¢ine almaya calisan aceleci bir tavir sergilemektedir.

I¢inde bulundugumuz bilgi ve teknoloji caginda sanat egitimcilerine de biiyiik
gorev diismektedir. Sanat egitimcileri, cagin egitim teknoloji ve yontemlerine vakit
gecirmeden ayak uydurmak durumundadirlar. Sanat egitimcileri hem sanat alaninda
1yi yetismis, hem Ogrencilerin yas gruplarina ve seviyelerine uygun konular1 secerek
Ogrencilere yardimci olabilmelidirler (Tepecik, 2002, s.12). Giinlimiiz sanat egitim
anlayisinda sadece kagit, kalem ve boyaya indirgeyen atolye agirlikli egitim anlayisi

sanat egitimini diger disiplinlerden koparabilir (Boydas, 1996, s.8).

Bir baska sorun Tiirkiye’de genellikle sanatin, yiliksek diizeyde bir ugras, giic
anlagilan bir kavram olarak algilanmasi ve kisith bir kesimin ilgi alanina girmesidir.
Genellikle goriis sanat derslerini kisisel gelisim ve bos zamanlar1 degerlendirebilme
firsat1 olarak gormektedir. Bunun nedeni toplumumuzda sanat egitimine verilen

onem eksikligidir (San ve Ilhan 2005, s.7).

Ulkemizde sanat egitimi arastirmalarinda ise durum daha i¢ acidir. Son on
yilda sanat egitimi yontembilimleri ve iliskili disiplinler sorgulanmaya baslamistir.
Ancak, arastirmalarin egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi ve egitim politikalarinin

gelistirilmesine yeterince yansitilmadigi diisiiniilmektedir.



Sanat egitimi, sebep-sonug, analiz-sentez, elestirel-yargisal, ifadesel-diisiinsel
stireglerin tamamlamasinda gereklidir. Eger egitimin her kademesinde bu hedeflere
ulagilamamigsa daha baslangicta egitimin unsurlarindan en 6nemlisi olan girdi, yani
Ogrenci ve onun nitelikleri konusunda sorunlarin yasanmasi kaginilmaz olur. So6z
edilen amaglara ulagilmasinda sanatin disiplinlerinden biri olan estetige biiyiik gorev

diismektedir.

Gegen yiizyilda Dostoyevski “Diinyay1 giizel kurtaracak” demistir. Bu s6z
kolay sdylenmis bir s6z olarak goriilebilir. Ancak giizel’ in anlamin1 “insanin genel
bilgisi” olarak ¢agdas boyutlarla ele aldigimizda s6z anlam kazanacaktir. Diinyanin
kurtulmasi, en azindan yasanir duruma gelmesi insanin kendi bilgisine felsefede,

bilimde ve sanatta ulasabilmesiyle miimkiindiir (Atan, 2007, s.271).

Estetik dendiginde sanat eserlerinin anlasilmasi gelenekseldir. Ciinkii sanat
eserleri bize “giizel” olani anlatirlar. Ancak estetigin hem giizel sanatlarda hemde
felsefi estetik disinda yasamla biitiinlesen bir yan1 oldugu da unutulmamalidir. Bu
yan “yasami estetik kilma” cabasi ile ortiismektedir. Estetik egitimi temel alan bir
sanat egitimi anlayisi bu anlamda yasamimizda ve algimiz iizerinde farkli kapilari

aralayabilmektedir.

Giizel’i Diinya’da yeniden egemen kilma konusunda sanat kurumlarina,
ozellikle sanat egitimi yapan okullara biiyiik is diismektedir. Bu isi gerceklestirmek
icin yogun olarak estetigin bilgisine gereksinim duyulmaktadir. Giizel’in gergek
bilgisine koklii bir estetik kavrayisla ulasabiliriz. Cagimizda estetik giizelin bilimi
diye tanimlanmaktadir. Bu tanim bize estetik dedigimiz alanin giizel’i giizel kilan

kurallar1 arastiran bir bilim oldugunu ya da olmaya c¢alistigin1 duyurmaktadir

(Timugin, 2000, 5.36).

Sanat egitiminin ¢agdas hedeflere ulasilabilmesinde estetik deneyimlerin rolii
yadsinamaz. Ozellikle giizellik, haz, deger ve begeni gibi kiiltiirel aktarimla edinilen
bilgi alanindan s6z ediyorsak, bireylerdeki bu birikimlerin sanatsal kavramlarin
soyutlastigi daha ileri bir diisiinme sekline doniistiiriilmesi beklenmektedir. Bu
doniigiimiin saglanabilmesi i¢in estetik dersine kazandirilacak nitelikler belirlenmeli

ve okuloncesinden baslayarak kademeli bir sekilde amaca uygun hale getirilmelidir.



Yiiksekogretim programi meslek edinme, hayattaki ilgi alanina derinlemesine
yonelme siirecidir. Gorsel sanatlar egitimi yiiksekdgretim programindan beklenilen
de bu olmalidir. Ancak alan sanat olunca, giizel sanatlar programlarindan mezun olan

her 6grencinin sanatgi olarak tanimlanabilmesi miimkiin goziikmemektedir.

Bu anlamda giizel sanatlar fakiilteleri bir meslek edindirme kurumu gibi
degerlendirilmemelidir (Erciyes Universitesi OYP Dekanlar Paneli sonug bildirgesi,
2006). O zaman aklimiza su soru gelmektedir. Bu alandaki bir yiiksekogretimin
amagclar1 nasil belirlenmelidir? Yiiksekogretimdeki sanat egitim amaglarinin ortaya
konabilmesi egitimin durumunun ortaya konabilmesiyle miimkiin olabilir. Boylece
durumun tespiti alanin gerceklesen amaglart konusunda bize bazi bilgiler verebilir.

Tiirkiye’de sanat egitiminin bilimsel temellere dayandirilmadigi, baska
anlatimla sanatin disipliner bilgisinden uzak olarak gerceklestirildigini gérmekteyiz.
Ulkemizde sanat egitimi, bazi sanat egitimcilerinin degindigi gibi usta-cirak iliskisi
diizeyindedir (Ozsoy, 2003, 5.208).

Giizel sanatlarin programlar1 sanat uygulamalari(atolye) agirliklidir. Bu
programlarin sanat bilimleri semsiyesi altinda toplanmasi olduk¢a yenidir. Ciinkii
gecmiste sanat egitimi anlayis1 usta ¢irak egitimine doniik olarak algilanip yalnizca
bir beceri egitimi olarak goriilmekteydi. Bu anlayis estetik egitimine de yansimig

olmali ki, ylizyillarca ‘estetik’ yalnizca sanatin degil felsefenin de konusu olmustur.

Tespitlerimize gore, sanat 0greten kurumlari en ¢ok klasik estetikle ya da eski
kuramsal estetikle bilgiye dayanan bir sanat felsefesine ulasmaya ¢alismaktadirlar.
Oysa bugiinkii diinya Platon’la baslayan kuramsal gilizel arastirmasini geride
birakmisg, ruhbilim ve toplumbilim gibi alanlara hatta laboratuara inmistir. Edebiyat
ve sanat fakiiltelerimiz estetik kiirsiileri bulundurmamaktadirlar. Oysa ileri tilkeler,
XIX. yiizyildan bu yana bilimsel estetige ya da laboratuar estetigine gegmislerdir.

Bu gibi sorunlar tartismay1 diistinmeyen sanat egitimi her durumda rastlantisal
olmaya ya da verimsiz kalmaya mahkiimdur. Sanat adina surada burada her zaman
rastlantisal bazi ilgi ¢ekici seyler yapilabilir, ancak giizel’in tam bir bilinglilikle
yaratilmasi daha bagka bir ¢abay1 zorunlu kilmaktadir. Sanat egitiminde yetkin bir

bilinglilik ¢cagdas estetigin aydinlatici giiciiyle saglanabilir. Sanat¢1 ne yaptigini, neyi



yapmasi gerektigini, neyi nerede aramasinin uygun olacagmni bilen insandir ya da
Oyle olmalidir. Ayrica ¢cagdas bir sanat¢idan insanin ¢agdas diizeyde genis bilgisine
ulagmasini bekleriz. Cagdas sanatci, biling olgularini biling ¢er¢evesinde 6zne-nesne
iligkisiyle arastirmakla kalmamali, en eski uygarliklardan bu yana insanin gegirdigi
asamalar1 da bilmelidir. Bu da estetik bilginin yaninda hatta temele diislince tarihinin
konulmasi anlamina gelir. Obiir tiirlii, sanat gelisigiizellikten kurtulamayacak, insan
arayan bir etkinlik olmak yerine bir zanaat ya da “glizel sanat” olacaktir. Boylesi bir
sanat siislemeci ya da eglendirici islevler yiiklenebilir ama insan arastirmasi gibi

ciddi bir isi kesinlikle omuzlayamaz.

Giizel sanatlar programinda uygulama derslerinin yaninda sanat felsefesi,
sanat sosyolojisi ve sanat tarihi gibi kuramsal derslere yer verilmesinin nedeni budur.
Avrupa ve Amerika’da 1980 sonrasi sanat programlarinda estetik disiplin alanidir,
sanat tarihi ve sanat elestirisi disiplinlerinin yaninda yer almistir. Hatta felsefi
yontemin estetigin 6ziindeki meta-elestiriye yer verilmesi gerektigi savunulmaktadir
Beardsley yazilarinda sanat eserleri yoluyla estetik kavramlari tartismanin sanattaki
elestirel kavramlara yonlendirme yaptigina dikkat ¢cekmektedir (Beardsley, 1970a,
s.18).

Son yillarda sanat egitim programlarinin yapilandirilmasinda benimsenen
egitim yontemlerinde Amerika’dan alinan modernist yaklasimlarin pay1 biiyiiktiir.
Ancak sanat egitim yontem ve anlayislarinin modernist ya da post-modernist temelli
olmalar1 ¢agin ihtiyaglarina uygun yapilandirilmis olduklarini gostermez. Aksine,
iilke egitim alt yapisi ve ihtiyaglari, uygulamaya konulma siirecleri ve nasil uygulana
gelecegi ile uygulamaya katilanlarca nasil algilanacagi ve beklenen amaclara ulasip
ulagsamayacagi onem tasir. Ulusal ve uluslar arasi ihtiyaglart géz dniinde bulundurma
nitelikli bir sanat egitimi siirdiirmek i¢in daha dnemlidir. Sanat egitiminin temel bir

disiplini olan estetik ve egitimi konusuna egilme gerekliligi bu nedenle dogmustur.

Arastirma problemini olusturan estetik dersi igerik bakimindan ortiisen “sanat
felsefesi ve estetik™ dersini de kapsamaktadir. Arastirma probleminde yer alan estetik

dersinden estetik icerikli olan dersler anlasilmalidir.



Arastirma alan1 genis olmasi nedeniyle, problem durumuna giris boliimiinde,

kuramsal ve kavramsal ¢dzlimlemelere boliim ikide yer verilmistir.

Problem Ciimlesi

Giizel sanatlar fakiilteleri programlarinda yer alan estetik dersleri ile estetik
konularini igeren derslerin 6gretim elemant, alan uzmani ve 6grenci goriislerine gore

stire, icerik, amag ve 0gretim yontemleri agisindan durumu nasildir?

Yukaridaki probleme bagl olarak asagidaki alt problemler arastirilmistir.

1. Alt Problem Giizel sanatlar fakiiltelerinin lisans 6gretim program ve planlarinda,

estetik icerikli derslerin,
a) lisans 0gretim programlarindaki yeri,
b) derslere ayrilan siire,
¢) igerikleri,
d) amaglari,
e) derslerde kullanilan yontem ve teknikler,
f) Fiziki kosullar1 ile egitim teknolojileri bakimindan durumu nasildir?
2. Alt Problem Estetik derslerine kazandirilacak nitelikler nelerdir?
3. Alt Problem Estetik dersini veren 6gretim elemaninda bulunmasi gereken
nitelikler nelerdir?
4. Alt Problem Estetik egitiminde gelismelerin programlara yansitilmasi
Hakkinda ders 6gretim elemanlari ile alan uzmanlar goriisleri

nelerdir?



5. Alt Problem Fakiiltelerin lisans programlarinda estetik dersine iligkin,
a) Ogretim elemanlarinin derse iliskin mesleki tutumlari nasildir?

b) Ogrencilerin derse iliskin tutumlar nasildir?

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, giizel sanatlar fakiilteleri programinda estetik dersleri ile
estetik konularini igeren derslerin yeri, siiresi, i¢erigi, amaglar1 ve 6gretim yontemleri
ile ilgili durumu belirlemek ve bu fakiiltelerde estetik igerikli derslerin hedeflerine

ulasip ulasamadigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ile giizel sanatlar fakiiltelerinde estetik derslerinin mevcut
durumu; dokiimanlar ve 6gretim elemanlari, 6grenciler, alan uzmanlar1 goriisleri ile

belirlenmeye calisilmistir.

Yiiksek 6gretimde bir alan egitiminden s6z agildiginda, o alaninin 6zellikleri,
alandaki 6grenci nitelikleri, program hedefleri ve mezunlarin istihdami {izerinde
diisiiniilmelidir. Bir egitim programini hazirlarken 6nkosul, hedefleri tespit etmektir.
Programlara kazandirilmasi gereken niteliklerin ¢cagin ihtiyaglarina gore ele alinmasi
ve yenilenebilir olmas1 gerekir. Fiziki alt-yap1, 6grencilerin, egitimcilerin nitelikleri
ve derslerde kullanilan egitim-6gretim yontemleri de bir o kadar dnemlidir (Erden,

1988, 5.20).

Yiiksekogretimde estetik egitimi alaninda yapilmis benzer bir arastirmaya
rastlanmamustir. lkdgretim 6, 7 ve 8. smiflarda estetik ve plastik sanatlarda estetigin
Oonemine iliskin iki arastirma tespit edilistir. Bu arastirma amaclarinin farkli oldugu
goriilmiistiir. Yapilan taramalar sonucunda ilgili aragtirmacilarin estetigi genel olarak

yuksekogretim disinda farkli disiplinlerle iliskilendirerek ele aldigi goriilmiistiir.



Aragtirma; Giizel sanatlar fakiiltelerinin (GSF) lisans programlarinda, estetik
derslerinin yeri, igerigi, amaclar1 ve 6gretim yontemleri ile ilgili durum tespiti yaptigi

ve konuyla ilgili 6nerilerde bulunuldugu i¢in 6nemlidir.

Aragtirma, estetik egitimi baglaminda niteliksel bir betimleme olmasi ve

asagida belirtilen diger yonlerden de 6nem tasimaktadir.

Arastirma, giizel sanatlar fakiiltelerinin lisans programlarinda;

1. Ogretim elemanlar1, alan uzmanlar1 ve 8grenci goriislerini ortaya koyarak

estetik dersleriyle ilgili bir durum tespiti yapilabilir,

2. Estetik egitiminin kavramsal niteligini ve programlarda ihtiya¢ duyulan

diger nitelikler gdzden gegirilebilir,
3. Dersle ilgili kuramsal ¢ergeveye yenilikler katabilir,

4. Alanin ihtiyaclari tespit edilerek yeni dneriler sunabilir.

Ayrica aragtirma yiiksekogretimde estetik dersleri konusunda durumu

inceleyerek yapilacak arastirmalara 151k tutabilir.

Varsayimlar
Bu arastirmada, asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir.

1. Arastirmada yer alan giizel sanatlar fakiilteleri web sitelerindeki lisans
egitim-O6gretim programlari, ders tanimlari, igerikleri ve bunlarla ilgili tim

dokiimanlar ger¢egi yansittigi varsayilmaktadir.

2. Arastirma kapsamindaki fakiiltelerde estetik dersi alan 6grenciler almakta

olduklar1 egitimle ilgili degerlendirmeler yapabilecekleri varsayilmaktadir.

3. Arastirma kapsamindaki fakiiltelerde estetik dersi veren 6gretim elemanlari

verdikleri derslerle ilgili degerlendirmeler yapabilecekleri varsayilmaktadir.

4.  Alan uzmanlarinin konuda degerlendirme yapabilecekleri varsayilmaktadir.
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5. Ogrenciler, dgretim eleman ve alan uzmanlarmin gériislerini dogru olarak
ifade edebilecekleri bir veri toplama aracinin  gelistirilebilecegi

varsayilmaktadir.

6. Ogretim eleman, 6grenci ve alan uzmanlarinin goriisme sorularina verdikleri

cevaplar samimi, gecerli ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

Arastirmanin Sinirhihklar

Bu arastirma;

1. 2000-2007 yili arasinda egitim-6gretim programlarinda estetik dersi bulunan

giizel sanatlar fakiiltelerinin resim boliimii program dokiimanlari ile sinirlidir.

2. Giizel sanatlar fakiiltelerinde estetik dersi isleyen 6gretim elemanlarinin dlgek ve

goriisme sorularina verdikleri yanitlar ile sinirhidir.

3. Giizel sanatlar fakiiltelerinde estetik dersi alan 6grencinin o6lgeklerdeki sorulara

verdikleri yanitlar ile sinirhidir.

4. Estetik alaninda dort alan uzmaninin goriisme sorularna verdikleri yanitlar ile

sturhidir.
5. Giizel sanatlar fakiiltelerinde estetik dersine iligkin durumun tespitinde kullanilan
6lgme araclarimin 6l¢tiigii kapsam ile sinirlidir.
Smirliklarin  olugma siirecleri bazen arastirmaciya baghdir, bazende
kapsamin belirginlesmesiyle olusan kosullar siirlilik yaratmaktadir. Arastirmanin
orneklemi iki smirhiliga sahiptir. Bunlar; giizel sanatlar fakiilteleri boliimleri ve

arastirmaya katilacak ¢alisma grubunun se¢imidir.

Dokiiman kaynagi olarak YOK’ iin ve fakiilte yetkililerinin gegerli ve
giivenilir gosterdigi ve arastirmaya kaynak olan bu fakiiltelerin internet ortamindaki
web sayfalar1 almmistir. Ayrica yazisma ve internet yoluyla veri elde edilemeyen
fakiiltelere telefon edilerek programlarinda estetik derslerinin yer alip almadigi

sorgulanmigtir. 2005 yili itibariyle, on miifredat programinda estetik veya ayni amaca
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hizmet eden bir dersin yer aldig1 anlasiimstir.

Yazigmalarla dokiimanlar elde edilememistir. Fakiilte ziyaretleri ile 2000-
2007 yillarma ait 6gretim programi dokiimanlar1 ¢ fakiilteden elde edilmistir.
Bunlar, Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Dumlupmar Universitesi
Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve Hacettepe Universitesi Giizel Sanatlar Fakiilteleridir.
Tim program dokiimanlariyla ilgili gegerli ve giivenilir verilere 2005 yilindan
itibaren ulasilabildigi icin arastirmanin dokiiman incelemesi 2005-2007 yillarin

icermektedir.

Aragtirma 2000-2007 yillar1 arasinda programlarinda estetik dersi bulunan
giizel sanatlar fakiiltelerinin resim bdoliimii/anasanat dali  6gretim program
dokiimanlari, estetik dersi isleyen yedi Ogretim elemani, dort alan uzmani ve

yilizotuzbes 6grencinin konudaki goriisleri ile sinirlandirilmisgtir.

Nitel arastirma geregince, arastirmaya katilamayanlarin gerekceleri bulgu

olarak aragtirmanin ilgili boliimiindeki yorumlara dahil edilmistir.

Liste 1: YOK Kilavuzunda Yer Alan Devlet Giizel Sanatlar Fakiilteleri (2007)

1. Afyon Kocatepe Universitesi GSF

2. Akdeniz Universitesi GSF

3. Anadolu Universitesi GSF

4. Atatiirk Universitesi GSF

5. Balikesir Universitesi GSF

6. Celal Bayar Universitesi GSF

7. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi GSF
8. Cankir1 Karatekin Universitesi GSF

9. Cukurova Universitesi GSF

10. Dokuz Eyliil Universitesi GSF

11. Dumlupinar Universitesi GSF
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Erciyes Universitesi GSF

Gazi Universitesi GSF

Hacettepe Universitesi GSF

inonii Universitesi GSF

Kocaeli Universitesi GSF

Marmara Universitesi GSF

Mersin Universitesi GSF

Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi GSF
Mugla Universitesi GSF

Mustafa Kemal Universitesi GSF
Sakarya Universitesi GSF

Selcuk Universitesi GSF

Siileyman Demirel Universitesi GSF

Uludag Universitesi GSF

Programlar dokiimanlar1 incelenen fakiilteler asagida verilmektedir.

12
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Liste 2 . Programlarinda Estetik Dersi Bulunan Giizel Sanatlar Fakiilteleri/

Ogretim Planlar: Incelenen Fakiilteler (2007).

8.

9.

Atatiirk Universitesi GSF

Afyon Kocatepe Universitesi GSF

Canakkale On Sekiz Mart Universitesi GSF
Dumlupinar Universitesi GSF

Erciyes Universitesi GSF

Hacettepe Universitesi GSF

Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi GSF
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi GSF

Mustafa Kemal Universitesi GSF

10. In6nii Universitesi

Liste 3. Ogretim Elemam ve Ogrencilerine Algi-Tutum Olgek ve Goriisme

Formu Uygulanan Fakiilteler.

1. Atatiirk Universitesi GSF

2. Dumlupnar Universitesi GSF

3. Erciyes Universitesi GSF

4. Hacettepe Universitesi GSF

5. Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi GSF
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TANIMLAR
Didaktik: (Alm. Unterrichtslehre), (Fr. Didactique ), (Ing. Didactics).

Ogretme sanati, 6gretme yontemlerini gdsteren bilim dali (Onciil, 2000).

Felsefe: (ing. Philosophy, Fr. Philosophie, Alm. Philosophie).

Eski Yunanca’da “sevmek” anlamina gelen philein ile “bilginlik” ya da “bilgelik”
anlamima gelen sophia sozciiklerinin philosophia biciminde birlestirilmei ile
olusturulmus; sozlik anlamiyla “bilgelik sevgisi”, “bilgiseverlik” ya da “bilgi
sevdas1” gibi anlamlar tagiyan, icindeki tim Ogeleriyle birlikte biitiin bir disipline

adimn1 veren terim (Onciil, 2000).

Fenomen: (Goriingii): (Ing.Phenomenon; Fr. Phénoméne; Alm. Phéinomen).

Koken bakimindan eski Yunanca’da “gOriinli” anlamina gelen phainomenon
sozclgiinden gelen, yerlesik felsefe dilindeyse en genel anlamda duyu organlariyla
algilanabilen, gozlenebilen, duyulabilen, deneyimde kendisini gosteren ya da aciga
vuran nitlelik, nesne, iliski, konum, olay tiirlinden diisiinebilecek biitiin her seyi

anlatan felsefe terimi (Onciil, 2000).

Fenomoloji:(Goriingiibilim):(Ing. Phenomenology;Fr.Phénoménologie; Alm.Phinom

enologie)

Eski Yunanca da “gériiniis” anlamina gelen phainomenon sozciigii ile “bilim”

anlamina gelen logos sozciigiinden tiiretilmis felsefe terimi (Onciil, 2000).

Sanat  Felsefesi:(ing.  Philosophy of Art; Fr. Philosophie de [lart;
Alm.Kunstphilosophie; es. t. Felsefe-i san’ at). Sanatin ve sanatsal yaratimlarin
niteligini, insan i¢in tasidigi islevi ve anlami, sanatin temel kavramlarini(*“giizel”,

2 <

“cirkin”, “imgelem” “yaraticilik”, “anlatim”, ‘“tasarim” vb) irdeleyen; sanatlarin

felsefi dayanaklarini, farkli sanatlarin degisik “gilizel anlayislarini, sanatin biitiin
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dallar i¢in gegerli yaraticiligin evrensel ilkeleri ile yasalarini sorusturan felsefe dali.
“Sanatin amact nedir?” ana sorusu baglaminda sanat caligsmalarinin anlamim
ruhbilimsel, toplumbilimsel ve tarihsel 6gelerden elden geldigince bagimsiz ele alan
sanat felsefesi temelde su sorular {iizerinde yogunlagir. “Bir sanat yapitini
digerlerinden ve dogadaki seylerden ayiran nedir?”; “Sanat yapit1 nasil
olusmaktadir?”; “Sanat yapiti ni¢in gilizel, yada g¢irkindir? ”; “Sanat bir bilgi
kaynagimidir?”; “Insan nicin sanat yapar?”; Sanat kendini nasil disa vurur?”. Bu gibi
sorulara yanitlar ararken, sanat felsefesicisi Ozdeslik, anlam, niyet, duygu ve

imgelem gibi felsefi kavramlara basvurur (Onciil, 2000).

Giizellik: (Ing. beauty ness; Fr. beau_té; Alm. shon_heit; Yun. kallos.)

Kendisine bakanda haz ile begeni duyumlar1 uyandiran nesnelerin en belirleyici

niteligini ya da yetisini anlatan estetigin temel kavrami (Onciil, 2000).

Dekonstriiksiyonizm: Ilk kez post-yapisalc1 diisiiniir Jacques Derrida tarafindan
burada belirtilen igerikte kullanilan bir terim. Post-modernizmin ve elestirel kuramin
baz1 dallarina gore dekonstriiksiyon, bir metnin, bir veya daha fazla "ses" ile
seslendirilmesi i¢in, batili kulaga gore, metnin goriindiigii, sinirsiz bir niteliktir. Dilin
geleneksel Avrupa merkezli diinya goriisii tarafindan yonlendirilen kesin hatlar1
olmayan bir ara¢ oldugu kabuliine dayanarak eski metinlerin yeni anlamlarini onlar
yeniden yapilandirarak ingsa eden post-modern elestirel yaklasim (www.

wikipedia.com).

Ogrenme Etkinligi: (Alm. Lehrvorgang, lernfunktion), (Fr. act d’appretissage),

(Ing. Learning activity or process), (Es. Tiirkge, dgrenme faaliyeti).

Ogrenme sirasinda gosterilen agik ya da kapali etkinlikler: Inceleme,
diisiinme, dikkat etme, alistirma, gibi. Ogrenme etkinlikleri sirasinda canlida
degismelere yol actig1 var sayilan gorev ya da gorevle olarak da tanimlanabilir

(Onciil, 2000).
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Ogretim Araci: (Alm. Lehrmitttel, Unterrichtsmittel), (Fr. moyen d’instruction,
materiel didactique, moyens d’enseignement ou didactique), (Ing. Teaching device

ora id, instructional aid or materials), (Es. Tiirk¢e. Tedris vasitasi).

Ogrenmeyi iyilestirmek, uyarmak ya da heveslendirmek amaci ile 6gretmenin
kullandig1 her tiirlii arac1 anlatan genel terim: Ders kitaplari, gorsel-isitsel araclar,

ornekler, planlar, tartismalar gibi ( Onciil, 2000).

Ogretim  Bigimleri: (alm. Lehrformen, Unterrichtsformen), (Fr. formes

d’enseignement), (Ing. Forms of teaching).

Bu terim ¢ok degisik anlamlarda kullanilmakla beraber temel kavram: sinifta
yapilan 6gretimde, konu-6gretmen ve 6grenci tigliisiinde, konuya degil de 6gretmen-
ogrenci karsilikli iligkisine agirlik vermekte, derste Ogretmen-6grenci, Ogrenci-
Ogrenci, Ogrenci-sinif toplulugu arasindaki iliskiyi belitmektedir. Bu bakimdan
O0gretim bicimleri terimi, siifta 6gretim konular islenirken 6grencilerin ise katilma

durumuna gore siniflanir.

a. Geleneksel dgretim bigimi: Tiim agirlik ve rol gretmendedir. Ogretim bigimi
ogretmenin konusmasma dayanir. Ogrenci yaliniz gozler, dinler ve edilgin

durumdadir. Bu ylizyiize 6gretimde etkin olan 6gretmendir.

b. Bulgulama ya da buldurma o6gretim bigimi: Sokrat dgretme bi¢imi adi da
verilen bu 6gretim bi¢ciminde 6gretmen bir Ol¢lide arka plandadir, bir dizi
soru sorarak gercekleri 6grencilere buldurmaga calisir. Tek yanli konugmanin
yerini karsilikli konugma alir. Ogretim yine yiizyilizedir. Ancak 6grenciye bir

Olciide 6grenmeye katilma pay1 verir.

c. Yeni Ogretim bi¢imleri: Burada 6grenme ve Ogretme isinde Ogrenci on
plandadir, etkindir. Ogretmen arka planda yalmzca yol gdsterici ve yardimci
rolii oynar. Ogretmen ile dgrenci yiizyiize degil, bir arada, bambaska bir sinif
diizeni i¢inde caligirlar. Yaparak 6grenme, isokulu, topludgretim...gibi yeni
bir takim ilkeler bu 6gretim bicimine gore, ¢ok degisik egitim ve O0gretim
deneylerinde (Dalton Plani, Proje Yonetimi v.b. gibi) uygulanmistir (Onciil,

2000).
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Ogretim Teknigi: (Alm. Unterrichtliche Techniken), (Fr. tecnique pedgogique),
(Ing. Art of teaching).

Ogretim konularini sunmada basvurulan 6zel ya da dgretim calismalarinm
ylirlitme bi¢imi olamanin yaninda, bir bagka tanimi da, 6gretmenlerin Ogretme

yontem ve yollaridir (Onciil, 2000).

Ogretim Yontemi: (alm. Unterrichtslehre, Unterrichtsmethode, Methodik,
Lehrmethod), (Fr. methode d’enseignement), (Ing. Instructional method, teaching

method).

Egitim olay1r 6grencinin niteligi, 6gretim materyali ve topyekiin 6grenme
durumu ile ilgilibirgok 6gelere deggin bilgi ve amaglarin 15181 altinda ussal bir diizen

ve denge kurma (Onciil, 2000).

Ogretim Programi: (Alm. lehrplan, Lehrprogramm, Curriculum, Unterrichtsplan),
(Fr. plan d’études, programme des e€tudes, curriculum, plan ou programme

d’enseignement), (Ing. Instructinal program, curriculum, course of study).

a. Herhangi bir 6rgiin yetistirme ¢abasinda yetismek isteyene kazandirilmasi

diisiiniilen bilgi, beceri ve tutumlar belirten bir yazili belge.

b. Okul ve kurslarda ulasilmasi istenen amaclari, bunlar1 gergeklestirecek
dersleri ve konular1 siralayan, 6gretmene bu iste kilavuzlukta bulunacak

diistinceleri de kapsayan kilavuz.

c. Belli bir okulun, 6gretmenin, belli bir siire i¢inde okuttugu dersler ya da

konular dizisi. Bkz. Okul programi (Onciil, 2000).

Arastirmadaki anlamiyla 6gretim programi, giizel sanatlar fakiiltelerinde dort
yillik lisans siiresince okutulan derslerin isimleri, kur tanimlarinin, kredi ve

stirelerinin yer aldig1 yazili belgelerdir.
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Ogretim Plam: (= ders plani, ders hazirligi), (Alm. Unterrichtsvorbereitung), (Fr.

Préparation de la classe, plan de legon), (Ing, lesson plan).

Ogretim programma gére dgretmene diisen yetistirme isinin diizenli ve sirall
bicimde yliriimesi ve degerlendirilmesi amaciyla yapilacak islerin eldeki zamana
gore, onceden yapilmis hazirh@idir. Bu hazirhik yillik, aylik, haftalik ya da konu
birimine gére degisik tiirlerde olabilir, ki buna ders hazirhig da denilebilir (Onciil,

2000).

Arastirmadaki anlamiyla 6gretim programi, giizel sanatlar fakdiltelerinde
estetik dersini veren ogretim elemanlari tarafindan hazirlanan, estetik dersinin ondort
haftalik islenis planini, estetik konularini, amaglarini, degerlendirme 6l¢iitlerini ve
ders 6grenim ara¢ ve kaynaklarimi gosteren ve egitim-0gretim donemi basinda

ogrencilere dagitilan yazil belgelerdir.
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

1. BIiR DiSIPLIN OLARAK ESTETIiK

Sanat; nitelikler, olgular, degerler, durumlar tizerinde degerlendirmeler yapan
kavramsal bir bilgi tiirli, agik kavram (open concept) olarak nitelendirilmektedir
(Bolla, 2001,s.22). Bolla’nin ifadesi, tek basina sanatin dl¢iilemezligi ve onunla ilgili
bilgi yansimalarinin biligsel alan iizerindeki etkisinin net olarak gdriinemeyecegine
isaret etmektedir. Sanat pozitif bilimler gibi salt mantik ve akil yoluyla agiklanabilir
degildir. Sanat onu var eden bilgiyi, farkli disiplin alanlariyla agiklamaya c¢alisir. Bu
ylizden sanat’in “ne” oldugu tartigilirken tarih, elestiri, felsefe, ontoloji, sosyoloji,
psikoloji, estetik bilimlerine ihtiya¢ duymaktayiz. Bunlarin bazilar1 kendisi bilimdir
bazilar1 da varligim sanattan alirlar. Ornegin; estetik alt yapisinda yargilar, duyum,
duygu, alg1 ve sagduyu bulunan, toplum, ¢evre, kiiltiir, tarih, elestiri ve yorum bilgisi
gibi alanlarda sekillenmektedir. Sanatin estetik 6ziinii toplumsal olaylar, insanlarin
toplumla olan ¢ok yonlii iliskileri olusturur. Estetik yansitmanin konusu her zaman
insandir. Estetik, tek bireyden hareket ederek genelleme yapabilmemizi saglar. Her
estetiksel yaratma da iki Onemli etken vardir. Bunlardan biri bireyin arzulari,
tutkular1 ve 6zlemleri digeri ise toplumun istekleridir. Sanat¢1 yapiti topluma kabul
ettirdiginde bir doyuma ulasabilir. Toplumun diizeyi bu konuda énemli bir rol oynar.
Ciinkii siradan bir toplum, sanat yapiti iizerinde bilingli bir yargida bulunamaz. Bir
yapit1 kabul etmemiz i¢in zevkli bir sey olusu ya da yararl bir nesne olusuna gore
degerlendirilebilir. Boyle bir durum sanatci ile izleyici arasinda salt yiizeysel bir
baglanti ortaya koyar. Her donem kendi gereksinimleri ve bakis agilar1 dogrultusunda

sanat ortaya cikarir ve bu Olglitlere gore degerlendirilir (Ersoy, 1995, s.54).
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Yeni 6gretim yaklasimlari, sanat alanindaki yapilanmaya benzer bir yaklagim
sergilemektedir ve pargali, birbiriyle iliskilendirilmesi kolay olmayan alanlar yerine,
birlestirilmis disiplinleri modelleri benimsemektedirler. Son zamanlarda bu anlayisla
olusturulmus fen, matematik, sosyal ve sanat gibi neredeyse her 6gretim alanina

uygun ornekler bulunmaktadir.

Sanat bilimleri igerisinde 6gretim konusu olan yada olabilecek bilgilerin
timiiyle ilgili baz1 simiflandirmalar yapilmaktadir. Bunlara disiplin denmektedir.
Disiplin bir varlik alaninin ilkelerini ve iligkilerini ¢oziimler. Disiplinlerin alanlari,
siniflandirmalari, yontemleri, bakis agilari farkli kurallara dayanir. Bu disiplinlerdeki
yorum farklari temel alan, yarar saglamay1 ya da uygulamay1 amaglayan salt bilgiler
ise, kuramlar1 meydana getirmektedir. Kuram, bir bilim ya da sanatla ilgili ya da
herhangi bir sorunu ilgilendiren ve uygulanmadikca gergeklesip gerceklesmeyecegi,
dogru olup olmadig bilinemeyen diisiiniilerin, ilkelerin topu olarak tanimlanmaktadir

(Piiskiilliioglu, 2003, 5.210).

Sanatin, sanatsal siireglerin dogasini kesfetmeyen bir disiplinden yoksun
olmas1 s6z konusu edilemez. Glinlimiiziin sanat egitimi kuramlarinin estetik egitimi

bir disiplin olarak ele almasinin nedeni bu olabilir.

Disipline Dayali Sanat Egitimi (DDSE-Discipline-Based Art Education)
modeli bu yeni yaklagimlarin tiriiniidiir. Egitimde reformist yaklagimlar, 1960’lardan
sonra hiz kazanmistir. Biligsel 6grenmenin 6n plana ¢ikarilmasi, bunlardan en ¢ok
bilinenidir. Dogaldir ki, sanat egitimi kuramcilar1 da bundan etkilenmislerdir (Ozsoy,
2003, 5.67).

Bugiin egitimin pek cok alaninda uygulama olanagi bulan ve iilkemizde
ilkdgretim Ogretim programlarina (2005) yansiyan, birlestirilmis (biitiinlestirilmis)
programlarin diistinsel temellerinin ¢okta yeni oldugu sdylenemez. Johann Friedrich
Herbart 1800’lerin sonunda farkli konu alanlarini bir tema etrafinda iliskilendirmis
ve buna zaman zaman “biitlinlestirilmis c¢alismalar” adin1 vermistir. 1920’lerde ise,
John Dewey tarafindan 6grencilerin sosyal ve bireysel ilgileri programin merkezine
almmugtir. Biitiinlestirilmis bu tiir programlar, 1920’lerde proje yaklagimi adiyla

tanimlanmigtir. 1930’larda ¢ekirdek program, 1940-50’lerde de problem merkezli
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olarak ortaya ¢ikmistir. Biitlinlestirilmis programin ilk ortaya ¢ikisi ¢cekirdek program
olarak adlandirilabilir. Biitiinlestirilmis program icin sdylenebilecek en yalin
tanimlama, disiplinler aras1 baglant1 kurmadir. Birden fazla disiplin elbette ki, tek bir
disiplinden daha bilgi icerir ve daha ¢ok sey sOyler. Ortak bir problem karsisinda,
farkli alanlardan ¢6ziim Onerilerinin bir araya gelmesi hizli ve etkili 68renmeyi
saglar. Hem (bir bilgi kurami olan) yapilandirma temelli 6grenme (Dewey, Piaget,
Vygotsky, Bruner, Ausubel) hem de beyin merkezli 6grenme yaklagimi (Gardner)
acisindan bakildiginda, ¢ok disiplinli programlara gereksinim vardir. Yalniz su
sorular siklikla akla gelmektedir: Programda hangi disipline ne kadar yer verilecek?
Disiplinler aras1 baglant1 bilgi mi yoksa beceri temelli mi olacak? Cok disiplinli
biitiinlestirme, ortak bir tema iizerinde, farkli disiplinlerden yararlanilarak, bir
disipline odaklanma ile agiklanmaktadir. Alt Disiplinler Yaklagimi, Kaynasma-
Erime, Yardimlasarak Ogrenme, Ogrenme Merkezli/ Paralel Disiplinler, tema temelli
tiniteler seklinde ifade edilebilecek ¢esitli tiirleri bulunmaktadir (Savas, 2006, s.76-
85). Bu nedenle sanat egitim kuramlar1 da uygulandiklar1 disiplin alanlarina gore
yeniden ele alinabilinir.

DDSE uygulamalar1 iilkemizde de halen tartisilmaktadir. ince’ye gére, DDSE
heniiz, sanat egitimcilerimizin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan anlagilmamistir. Ya da
yanlis anlagilmistir. Neden olarak sanat egitimcilerimizin ¢agdas egitimbilimi ve
yeni 0grenme yaklagimlarina kayitsizliklart ve 1998 programini tanitict géreve sahip
olanlarin 6nceki siiregleri neredeyse hice sayan tepkili agiklamalar1 gdsterilmektedir
(Ince, 2007, s.3—-6). Bu diisiince sanat disiplinleri arasindaki kuramsal boslugun
egitimciler agisindan heniliz doldurulamadigina isaret edebilir. Bu tartismalar
giiniimiizde halen stirmektedir.

Arastirmacilar “0gretim elemanlar1 mesleki bilgi birikim ve deneyimlerini
daha etkin bigimde nasil aktarabilirler?” sorusunda israr etmektedirler. Onlara gore
DDSE reformist, yapilandirmaci kuramcilarin goriislerinden tiireyen bir model ve
giinlimiizde genel ogretim siirecinde gelistirilmesi gereken bir sanat egitimi
yaklagimidir. DDSE i¢in 6gretim elemani, ¢cagcil bir yaklagimla, degisimin geregini
hissetmeli, yoOnelecegi yeni hedefe inanmalidir. Bu arastirmacilar merkezi
yapilanmanin, 6gretim elemani iizerinde inandirict etki yapmadig1 savunmaktadirlar

(Ince, 2007, s. 31-33).
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Sanat disiplinlerinin egitim kurami acgisindan dogurabilecegi sorunlarin
basinda ge¢miste oldugu gibi bugiinde bazi sanat egitimcilerinin sanat egitimini usta-
cirak agirlikl bir egitim olarak algilamalaridir. Bu nedenle egitmenler programlarda
atolye derslerinin agirlikli olmasi gerektigini diisinmektedirler. Bu tutum sanat
kapsaminda kazanilmasi gereken bilgi tiirlerini siirlamaktadir. Halbuki varligini
sanattan alan bazi disiplinler gorsel sanatlar alaninin problemlerine 6nemli katkilarda
bulunabilmektedirler. Sanat egitimcilerinin sanat egitimini sanatsal ¢calismalarin hicte
disinda olmayan sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetikle iligskilendirebilmeleri belki
de daha gii¢ bir is olarak goriinmektedir. Atolye dersleriyle de bir biitiin olmasi
beklenen bu disiplinler bazen sinir dis1 edilebilmektedir. Sadece sanat egitimciler
degil sanatcilarinda kemiklesen baz1 diislincelerini gozden gecirmeleri gerekebilir..

Giliniimiizde artik sanat egitimini sanatsal uygulama becerisi kazandirma gibi
tekil bir amaca oturtmayan yeni sanat egitim modelleri oldugunu bilmekteyiz. Sonug
olarak sanatta bilgi edinmenin uygulamadan gectigi diisiinen bazi1 sanatgilarda
bilinmesi gereken her seyi biliyormus gibi yapmaktan ¢ekinmelidirler. Giiniimiizde
sanat diinyas1 hakkinda neyi ve ne kadar bilmenin degerli oldugu tartigilmaktadir
(Ozsoy, 2003, 5.163).

Ne kadar tartisilirsa tartisilsin 1997 yilindan sonra egitim fakiiltelerinin
yeniden yapilandirilmasinda DDSE, resim-is egitimi programlarinin temelinde yerini
almistir. Diinya’ da ve Tiirkiye’de DDSE, bu alanda yapilan arastirma sonuglarinin
aksi ispatlanana dek sanat egitimi programindaki yerini korumaktadir.

Tiirkiye’de resim-is 6gretmenligi lisans programlarinda DDSE’ yi etkili kilan
sanat egitimcilerin basinda Ozsoy gelmektedir. Ozsoy, Gérsel Sanatlar Egitimi adl
kitabinda DDSE igerisinde disiplin olarak estetige genis bir yer ayirmaktadir.
Ozsoy’a gére DDSE, sanat eseri, sanatgt, izleyici ve doga (dis gergeklik) boyutlariyla
sanatt aciklamaya calisan temel disiplin alanlarini bir araya getirmektedir. Bu
yaklagim igerisinde estetik, sanat tarihi ve sanat elestirisi disiplinlerine eslik

etmektedir (Ozsoy, 2003, s. 172-173).



23

Giliniimiizde halen temel felsefi yaklasimlarda estetigin bir disiplin olmasi
tartisilmaktadir. Buna karsin sanat egitimi icerisinde s6zii gecen temel disiplin olarak
estetigin kapsam ve boyutlan ile felsefi estetik ve genel estetigin Ortiisen veya
ortiismeyen yonleri vardir. Estetik egitimi bu acidan ele alinmalidir. Disiplinlerarasi
bu yeni yaklagimlarda estetigin sanat egitimi icerisine giren kapsam ve boyutlarinin
sanat felsefesi, felsefi estetik hatta psikoloji ve sosyolojinin alanindan faydalanmasi
kaginilmaz olmaktadir.

Yukaridaki goriis ve gelismeler 1s18inda Ozsoy’ unda vurguladig iizere, yirmi
birinci ylizy1l egitiminin amaci bilgilendirme degil, bilgi liretme, bilgiye ulagsmay1 ve

dgrenmeyi 6gretme olarak yeniden tanimlanabilir (Ozsoy, 2003, s.33).

Bu amagla asagida bilgi liretme goérevini iistlenen ve bir disiplin adiyla anilan

bu estetigin bakis agisi, kapsam ve boyutlari ile agiklanmaktadir.

1.1. Estetigin Kapsam
Estetik bu boliimde, sanata iliskin bir bilgi tiirii olarak ele alinmistir.

Yasamimizin her boyutunda sanatla i¢ igeyiz. Sanat, doganin diizenini
olusturan bilginin parcast oldugu gibi insanin da ayrilmaz bir parcasini olusturur.
Cevremizi saran oturdugumuz sandalyeden, yasadigimiz mekana dek her sey bir
tasarim Urlinlidiir. Sanat doganin bilgisini yeniden tiiretme kaynagidir. Gombrich

“Insan yokken sanatta yoktu” demistir.

Iletisimin 6nemli yolu sanattir. Bazilarimiz kelimelerle agiklayamayacagimiz
duygu ve diisiincelerimizi sanat yoluyla ifade edebilir, kurdugumuz bu iletisim
tarziyla kendimize ve digerlerine haz, begeni duygusu verebiliriz. Ortaya konan bu
caligmalarin niteligi hakkinda nasil yargiya varabiliriz, kim veya kimler ona deger
bigebilir, bu konuda hangi bilgi tiirlerine gereksinim duyariz. Iste bu sorulara yanit

ararken estetik alanina girmis olacagiz.

Bilgilerimizin bazilari elle tutulur gozle goriiliir nitelikteyken digerleri duygu

ve duyumlarimizla ifadeyi gerektirir. Sagduyu, deger, begeni gibi soyut ifadeler
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duyumsal bilgi alaninda yer almaktadir. Sanatsal nitelendirmeler nesneleri en yalin
sekliyle tanimlamak ve onun arkasinda olabilecek bilgi tiirlerini agiklamakla ilgilidir.
Her bilgi tiirli insan yasamu i¢in degerlidir. Her bilgi tiirli o varliga ait bir diinyanin
tasarimidir. Bu agidan bakildiginda estetik, tasarimlarin varlik diinyasindaki anlamini

¢6zmemizde bize rehberlik edecektir.

Etrafimizda bulunan nesnelere farkli tarzlarda tepkiler verir ve meydana
getirdigimiz seyleri farkli ve degisik nedenlerle yaratiriz. Bu tepkilerimizden birinin
nesnelerin ne oldugunu bilmek, tanimak oldugunu biliyoruz. Baska bir deyisle
diinyaya onu tanimak iizere yonelmisizdir ki bu, bilginin, bilimin yonelme bi¢imidir.
Ote yandan gerek bireysel, gerekse toplumsal agidan iyi olam gergeklestirmek iizere
birtakim eylemlerde bulundugumuz agiktir. Bu eylemlerimiz de ahlaki ve siyasal
eylemlerimizi meydana getirirler. Bunlarin disinda gerek dogada hazir buldugumuz,
gerekse kendimizin meydana getirdigi bir takim nesneler vardir. Bu nesneler sirf
algilamak i¢cin meydana getirir ve onlar1 algilamamizin kendisi bize diger iki faaliyet
bicimimizden farkli duygu ve heyecan verirler. Bu sonuncu nesneler ile kastettigimiz
“giizel” diye adlandirilan seylerdir ve bu gilizel denen seyleri seyretmemiz veya
algilamamizin bizde uyandirdig: tepki ise heyecan tepkisi, hos ve zevkli bir heyecan
tepkisidir. Iste felsefede bize hos veya haz verici diye adlandirdigimiz bir heyecan
veya duygu veren seylerin incelenmesiyle ilgili disipline estetik adi verilmektedir
(Arslan,1994, s.201). Ancak estetik sanat egitimi alanina girince sadece giizeli elde

etmek ya da onun niteliklerini kesfetmekle kalmayacaktir.

Sanatsal bilginin kaynagi ve bu tiir bilginin sekillenisinde evrensel bir fikir
birligi oldugundan s6z etmek gii¢ olsa da bu sekillenisin siirecini ortaya koymak
miimkiindiir. Sanattaki sekilden, sanat eserinin giizelliginden so6z agildiginda begeni,
deger, haz gibi soyut duyumsal bilgi alanina gireriz. Sanatta giizelin niteligini
belirleyebilmek, giizele ait bilgi kaynagimizla dogrudan ilgilidir. “Bu sey giizeldir...
Diye baslariz, ¢linkii...” diye devam ederiz. Ancak bu yorum o seye ait deger
yargimizin kigisel bilgi alanimiza ait yorumudur. Bizi ilgilendiren ylizyillarca
tartisilan felsefe, sanat felsefesi ve daha sonra estetik alaniyla yogrulan boyle bir
bilgiyi kuramsallastirabilme, sanat egitimiyle biitiinlestirebilmenin miimkiin olup

olmadigidir.
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Sanatsal kavrayista duyumlar 6nemlidir. Duyum farkl bir bilgiye agilan kap1
gibidir. Duyularimiz algilari, algilarimiz estetik yargilarla ilgili sanatsal anlayisimizi
olusturur. Yasamimizin her aninda igige oldugumuz nesneler diinyasi iligkilerini
aciga ¢ikarmak, yorumlamak, dogrular konusunda yargiya varmak ya da bu iligkileri
aciklayan bir karar, bir oneride bulunma durumunda kalabilmekteyiz. Iste bu an
estetikle ilgili bir yargida bulunabilme anidir. Bu durum nesnenin bizim varlik
diinyamizdaki anlamiyla, tasarimin dogasinda bulunan niteliklerin ¢éziimlenmesi an1
yani estetik yargi sisteminin isledigi siiregtir. Estetik 6zellikle ondokuzuncu yiizyilda
Kant’in etkisiyle insanda bu siireglerin isleyisine odaklanmistir. Kant’ in estetikle
ilgili asagida detaylandirilacak goriisleri her ne kadar giiniinde 6zellikle egitimde
yansimalarii bulamamigsa da bugiin onun bakis agis1 lizerine estetik egitim alaninda
hizmet vermesi olas1 yaklasimlar halen sekillenmektedir. Bu agidan estetigi “yarg1”

kapsaminda ele almak kaginilmaz olur.

Yargi, kisi veya durumun elestiriye dayali olarak degerlendirilmesi, degerin
Ol¢iilmesi ve karsilastirilmasidir. Yargiya varabilmemiz i¢in bir bilgi tiiriine daha
ihtiyac duymaktayiz. Bu bilgi tiirii yerinde ve tutarli yargi, ya da yaniltmayan
dogruyu yanlistan ayirt edebilme yetenegimizdir. Neyin bize zevk verdigini, neyin
giizel oldugunu ya da neden haz aldigimiz1 sozii edilen duyum alanina sorarak
cevaplariz. Bilgilerimiz ve duyumlarimiz bu alanda bigimlenir. Bir baska degisle
duyumlarimiz birikimlerimizin bi¢imi haline gelir. Duyum alanlarimiz; ge¢misten
glinlimiize kiiltiirel deneyimler, algilama yollari, biligsel yasantimiz ve karakterimiz
gibi pek cok unsurun bir araya gelmesiyle olusur. Duyum alaninda her boyutun
kesistigi nokta “sagduyu” adini almaktadir. Aslinda sagduyu salt soyut bir kavram
olmakla beraber hem bilissel hem de duyumsal alanin kesisme merkezidir. Dogruluk,
tyilik ve giizellik s6z konusu oldugunda sagduyumuza basvurmaktayiz. Yerinde ve
tutarli yargi ya da akil olarak nitelenen sagduyu, ince elestiriye dayanan, ilkelere
bagvurmadan, giinliik islerde dogruyu segebilme, egriden ayirt edebilme yetenegimiz
olarak tanimlanmaktadir. Eski Tiirkge de Akli-selim dedigimiz bu yetenek tarihsel
bakimdan Aristo’nun ruhbilimi 6gretisinde ayr1 ayr1 duyular1 birlestirdigi varsayilan

ortak bir bilgidir. Sagduyu, ayn1 kiiltiire bagl insanlarin az ¢ok degismez nitelikteki
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ortak toplumsal inan¢ ve vyargilaridir. Bunlar se¢gmede, eylemde ve insanin
bilingaltindan bu tiir kanilarla hareket etmesinde énemli bir rol oynar (Onciil, 2000,

5.958).

Bilim olarak estetigin konusu iizerinde herkesin oybirligine vardigi bir tanim
hi¢bir zaman olmamustir (Ziss, 1984, s.110). Toplum yasaminda sanatin artan énemi
ve rolii, estetik alaninin alabildigine genisleyip yayilmasina ve estetik alanindaki
egitim gereksinimlerine yansimistir. Dolayistyla, biitiin bu sorunlara dair kuramsal
calismalar goéz Onilinde tutuldugunda, estetik biliminin konusunu ve onun bilgiyle

bitisik alanlarla iligkilerini iyice belirlemek zorunlulugu kendiliginden ortaya ¢ikar.

Estetigin bir bilgi tiirii haline gelisi ylizyillar almistir. Estetigin tarihi biliyiik

Olciide kesintili bir tarihtir. Antikgagdan giliniimiize dek uzanir.

Estetigin bizim s6ziinii ettigimiz bilgi alan1 haline nasil geldigine de§inmeden
once Estetik sdzciigiiniin tanimi ve kapladigi alani incelememiz gerekir. Aslinda
estetik sozcligliniin halen “gilizel” veya “giizele iligkin nitelikler” anlami tagimasi
antik ¢agdan kalan bir mirastir. Estetik soézciigii Yunanca Aisthaneshai duygu,
duyum sozciiklerinden gelmektedir. Giiniimiizde kullanilan felsefi estetik anlamiyla
ilk kez kullanilisgt 1750 tarihindedir. Alman filozofu Baumgarten (Alexander
Gottlieb, 1714-1762) 1750 de yayimladig1 Aesthetica adli eserinde, Akil’a gore daha
asag1 diizeydeki duyulardan gelen bilginin bilimi lizerinde dururken felsefe tarihinde
estetik sozcligiinii ilk kullanan filozof olmaktadir. Estetik sozciigiinii ilk olarak
Baumgarten’in 1935°de yayimlanan “Meditationes Philosophiciae de Nonnullis ad
Poema” (Kalict Birkag Siir Uzerine Felsefi Diisiinceler) adli kitabinda kullandig1
yazilmaktadir (Bozkurt, 2000, s.37).

Estetik Baumgarten’in tanimina uygun olsun ya da olmasin; ondan 6nce de
giizellik, estetik duyumlar, sanatc1, yaratilis gibi konular hakkinda diisiinen pek ¢ok
filozof vardir. Isim babasindan sonrada bir¢ok anlam degisikligine ugrayarak, alanini
genisletip daraltarak, kimi zaman felsefenin bir dali, kimi zamanda felsefeden ayri

bir bilim dal1 olarak bugiinlere kadar gelmistir.
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Estetik kavraminin antik ¢agdan kalma en Onemli anlami “giizel”dir.
Gilinlimiizde bu bilim, Metafizik estetik, Psikolojik estetik, Sosyal estetik, Filozofik
estetik gibi alanlara ayrilir. Aslinda felsefi estetik bilimini 6grenmekle insan sanatci

olmaz ancak sanat¢inin giizellik anlayisini kavrayabilir.

Estetik (felsefi estetik) ilk kez eski Yunanistan’da ortaya ¢ikmigsa da belli
basli bir bilim dali olarak devam etmemistir. Sokrat, yazilarinda onu sanatin idealist
ve spiritlialist (ruhsal) bir doktrini yapmistir. Platon bazi eserlerinde bu meseleyi
tekrarlamig, bir filozofun, hiikiimet adaminin diisiincelerinde ve milletin terbiyesinde
glizel’ in alacagi yeri gostermeye calismustir. Aristo giizellik nazariyelerini tahlil
ederek sanatin esasini tabiati taklitte bulmustur. Fakat tabiat tan maksadi tabiatin
oziindeki ideal giizelliktir.

XIX. yilizyilda giizel kavraminin soyut arastirmasi, yerini uzam ve zaman
kavramlarinin kimyasiyla ilgili arastirmalara birakmistir. Yani estetik giizel’i sanat
yapitlarinin engin ve derin diinyasinda arayip bulmaya, saptamaya yonelmistir. Kant
bize alginin temelinde iki temel a apriori bigimin, uzam’in ve zaman’in bulundugunu
bildirmistir. “Algmin disinda giizel yoktur” diyen cagdas estetik¢i her seyden once
diisiinmeye bu iki kavramdan baslamaktadir. Sanat yapit1 bir uzam-zaman biitiinliigi
gosterdigine gore estetigi bu iki kavram tizerine temellendirmek gerekmektedir. Yeni
estetik “Estetik bir bilimdir” ilkesini ortaya atan Baumgarten’ dan ¢ok estetigin
temeline uzami ve zamani yerlestiren Lessing’in goriisleriyle kurulmustur (Timugin,

2005, 5.71-78).

Oyleyse yapit1 kavramakla eski estetigin yaptig1 gibi soyut bir diizeyde giizel
nedir sorusunu sormak arasinda bir yakinlik s6z konusu olmayacaktir. Giizel nedir
sorusunu bilincin kosullar i¢inde tartismak gerekecektir. Bir baska deyisle sonuglari
somut ¢ercevede ortaya koymak gerekecektir. Estetik hazzin kavranilmasi bilingle

ilgili bir sorunun ¢oziilmesi anlamina gelecektir.

Gorildugu gibi felsefi estetik, sanatla iligkili bilgilerin iiretilmesinde 6nemli
bir kaynaktir. Sanatla ilgili sorular1 cevaplandirirken, yeni sorular olustururken
felsefeden faydalaniriz. Felsefenin disiplinlerarasi 6zelligi onu diisiinme bigimleri

olusturan, bilim iireten ve temellendiren ana bir kaynaga doniistiiriir. Bdylece,
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felsefe’nin onderliginde olusturulan bilimler gibi estetik de sanata iliskin pek ¢ok

kurama ev sahipligi yapar.

Felsefi estetigi sanat felsefesinden ayirmamiz gerekir. Sanat felsefesi; sanatin
kokenini, dogasini, sanatla tliketici, sanatla dis gergeklik, sanat¢1 ve eser arasindaki
iliskileri inceler. Daha 0Ozele giren estetik, sanatin degerini, giizel kavramini ve
sanatin “ne” ligi ve “niteligi” ne iligskin tespitler yaparak bu varlik diinyasini giiniin
yargisin1 anlama ve yeni yargilar olusturma adina yorumlar ve deneyimlerle yeni
bilgi iiretir. Sanat felsefesi ve estetik kuramsal alt yapi olustururken, sanatsal
baglamdan cikarak elestirel diislinceyi gelistirmeyi hedefler. Sanatsal konularda bu
disiplinlerin bakis a¢ilarindan faydalanan sanat felsefesi yeni fikirler olusturmamizda
Oonemli bir bilgi alamdir. Sanat felsefesiyle icli dighi olan estetik, sanati diger
disiplinlerle iliskilendirerek sanatin 6ge ve ilkeleriyle bilgileri yorumlamamizda
yardimec1 olur. Estetigin felsefe ile anilmasi uzunca bir donem estetigin temel
sorunlarindan biri olmustur. Gorsel sanat egitimi alaninda bazi kuramcilar arasinda
da benzer tartigmalar yapilmistir. 1980 sonras1 felsefeden ayrilan estetik, giiniimiizde
felsefenin genelleyici, kavratici islevini yiiklenerek sanata tasimis ve sanatin

diizenleyicisi gorevini tistlenmistir (Hiinler, 1998, s.10-13).

Felsefi estetigi sanattaki estetikten ayirirken estetigin bilgi alanin1 olusturan

tic temel unsurdan s6z etmek gerekir.

a-Estetik Alimlayict (Ozne): Ozne sanat yapitindan veya bir doga
goriiniimiinden haz duyan yani estetik tat alan varliktir. Estetik tat almak, sanat
yapitini liretmek ve degerlendirmek, giizel ve ¢irkin gibi yargilarda bulunmak ancak

belirli varliklara 6zgii bir yetidir.

b-Estetik Nesne: Estetik nesne terimine iki farkli anlam verilebilir: Maddi
nesne ve ereksel nesne. Ereksel nesne, nesneye insanin yiikledigi anlamdir; zihin
icindedir. Oysa maddi nesne, 6znenin zihninden bagimsizdir. Estetik nesne, ereksel
anlamiyla tanimlanirsa, estetik kuramin asil konusu da estetik yasanti1 olur. Kant
felsefesine karsi ¢ikanlar ise, estetigi duyular ve 6znel yasantilar alanindan ¢ikararak

estetik nesnenin kendisine 6zgii 6zellikleri tizerinde dururlar.
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c-Estetik Yasanni: Estetik yasanti birbirini tamamlayan iki Onermeyle
tanimlanabilir. 1) Estetik nesne duyusaldir, goriiliir, isitilir, duyumsal bigimiyle
zihinde canlandirilir; insana bu duyusal 6zellikleriyle haz verir. 2) Estetik nesne ayni
zamanda diigiintilen, seyrine dalinan bir nesnedir; yalnizca duyulara hos geldigi i¢in

degil, bir anlam icerdigi, bir deger tasidig i¢in de ilgilendirir.

Bu 6nermeden ilki, estetik sdzciigiiniin kaynagina (duyum) isaret eder. Ikinci
onerme ise begeni yargilarinin temelini olusturur. Seyretmeye deger bulunan

nesnelerin degersiz bulunanlardan ussal olarak ayirt edildigini gosterir.

Deger yargilar1 ben ve diinya (nesne-ler) da ki iliskilerden meydana gelir.
Yukarida agiklandigi iizere, deger duygusu ereksel yolla sagduyu adimi alan bir
alanda bi¢imlenir. Aslinda sagduyuya iligkin bdyle bir yorum 6znel yasantilarla
kisiden kisiye degisen sonsuz sonuglar dogurabilir. Akademik anlamda bizim
ilgilendigimiz o seyin varliginda olan unsurlar1 bir arada tutan 6zelliklerdir. Yeri
gelmigken estetik dendiginde sadece niteliksel bir yorumun sanat alanina ne kadar
uygun olabilecegi tartisilmalidir. Ciinkii bizim bastan beri felsefi estetigi ne kadar
kesin cizgilerle sanat felsefesinden ayiramasak da sanattaki estetigi ayr1 bir disiplin

olarak bir arada tutan unsurlar1 ortaya koymamiz gerekir.

Estetigin baglica ddevlerinden biri, sanat yapitindan alinan hazzi, yalnizca
doga yasalarina gore degil, bilincin isleyisini de g6z Oniinde bulundurarak
temellendirmektir. Kuskusuz bu temel amag, ¢ogu durumda biitiin olarak sanat
diinyasina iligkin kapsamli bir goriis gelistirmeyi zorunlu kilmaktadir. XX. yiizyilin
onde gelen felsefecilerinden Alfred North Whitehead sanatin amacinin, deneyime
onceden deneyimlenmemis yeni bir Oriintiiyli sokmak oldugunu, buna karsi estetik
yasantinin ise, bu Oriintlinlin bir bigimde taninarak alimlanmasi oldugunu ileri
siirmektedir. Estetik bu anlamda degisik sanat dallar1 {izerine diisiinmekle birlikte,
estetik deneyimle ve estetik degerlerle bir bicimde iliskilendirip ilgisini kurabildigi
her seyi kendi arastirma kapsamina dahil edebilmektedir. Bu agidan bakildiginda,

estetigin yalnizca belli bir bolimiinii sanat felsefesi geri kalan ana boliimiiniiyse
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cesitli estetik sorunlarin, tasarimlarin ve yargilarin dogasinin agiklanmaya c¢alisildigi
estetik felsefesi ya da sik sik da yalmzca estetik diye anilan kendi 6z alam
olusturmaktadir. Ancak estetik Tlizerine diisiinmiis cogu felsefecinin genel
yaklagimlarindan da agiklikla goriilecegi gibi, sanat felsefesi ile estetik felsefesi pek

cok durumda {ist iiste ortlisecek denli bir uyum igerisinde ele alinmaktadir.

Gilinlimiizde kuramcilar arasinda estetigin temel sorunlarinin neler olduguna
iligkin ¢etin tartigmalar yasanmaktadir. Boylece estetik alaninda alabildigine ¢ok
yonli bir sorusturma diizlemi olusturmakta ve estetik felsefesinin en iiretken dallar
arasinda gosterilmektedir. Estetik¢ilerin ¢ogunlukla bir sorun ya da bir konu tizerinde
derin anlagmazliga diistiigiinde, kendi tarihlerinden 6nemli kaynaklara bagvurduklari,
bazen degisik sanat dallarinin 6zel tarihlerinden “6rnek olay” caligmalari yaptiklari,
bazen de Spinozacilik, Varolusguluk gibi genel felsefede yerlesiklik anlayislar veya
ogretilerden destek aldiklar1 gozlenmektedir. Yapilan arastirmalara bakildiginda,
temel felsefe arastirmasi olarak sanat felsefesine odaklanan estetigin, tek tek sanat
dallarin1 temellendirmeye yonelik bir arayis icinde olmadigi gibi, tek tek sanat
dallarinin kendi i¢ sorunlarini yanitlamak gibi bir amaci olmadig1 da goriilmektedir.
Bu anlamda sanat felsefesi daha ¢ok sanatlarin felsefi dayanaklarini, farkli sanatlarin
giizel anlayislarini, sanat dallar1 i¢in gecerli yaraticiligin evrensel ilkeleri ile

yasalarin1 sorusturmaktadir.

Estetik tartismalarinda bastan beri kendisine yanit aranan ana soru giizelligin
dogasidir. Genellikle giizelin dogasina yonelik soruya filozoflarin iki temel yaklasim
sergilediklerini sdyleyebiliriz. Bunlardan ilki, giizelin nesnel bir varligi bulundugu
diistincesinden yola koyularak, giizelligin giizel olan varligin kendisinde bulunan
nesnel bir nitelik oldugunu, bu niteliginde nesnel birtakim 6l¢iitlere dayanarak nesnel
yargilarla degerlendirilebilecegini ileri siirmektedir. Ote yanda, giizelin dogasi
sorunu baglaminda, “nesnelci gilizellik anlayisi” nin karsisinda, gilizelin kesinlikle
nesnelerin kendilerinde bulunan bir nitelik olmayip biitlinliyle nesnelere bakan
Ozneyle ilintili oldugunu savunan “6znelci giizellik anlayis” yer almaktadir. Felsefe
tarihine doniildiigiinde, nesnelci yaklagimin 6nde gelen filozoflar1 arasinda Platon,

Aristoteles ve G. E Leissing bulunurken, Alman Romantizmi’ nin onde gelen
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filozoflarina ek olarak Edmund Burke ile David Hume’ un 6znelci yaklagimin en
onemli savunuculari olduklari goriilmektedir. Ote yanda Kant, estetik yarginin 6znel
bir dogas1 olmasina karsin evrensel bir gegerliligi oldugunu da ileri siirerek bu ikisi

arasinda {igiincii bir yaklagim temellendirmistir.

Felsefe tarihinde sergilenen arastirma yaklagimlarina bakildiginda, estetigin
en genel anlamda iki ana boliimden olustugu sdylenebilir. Birincisi “sanat felsefesi”,
ikincisi “estetik deneyim felsefesi” ya da sanat {iriinii olmayan nesnelerin yada
dogrudan sanat kaynakli olmayan olaylarin konu oldugu “estetik goriingiiler
felsefesi”dir. Sanat {iriinii olmayan nesneler arasinda, hem dogrudan estetik
degerlendirmeye ag¢ik olup olmadigr ilk bakista kusku wuyandiran insan eliyle
yapilmis yapay nesneler hem de bir biitlin olarak insanligin yada insan teklerinin
tasarimi1 olmayan doganin tirtinleri yer almaktadir. Estetigin birbirinden temelde ayri
oldugu diisiiniilen bu iki boliimii arasinda nasil bir iliski oldugu, bu boliimlerden
hangisinin Otekine gore daha oOncelikli oldugu konusu karsisinda estetik {izerine
diistinmiis olan filozoflarin genellikle iki degisik tutum sergiledikleri goriilmektedir.
Bunlardan ilkine gore, sanat felsefesi daha temeldir, ¢iinkii sanat {irlinii olmayan
herhangi bir seyin estetik bakimdan degerinin belirlenmesi de son ¢dziimleme de
tipki sanat yapitlarinin degerinin belirlenmesi gibi gerceklestirilmektedir. Bu goriise
kars1 tepki olarak gelistirilen ikinci tutum ise, hem sanat yapitlarina hem de sanatsal
olmayan {riinlere ayrim gozetmeksizin biitiinliikli tek bir estetik tasarim

dogrultusunda yaklasmanin dogrulugunu savunmaktadir (Atan, 2003a, s. 116-118).

Estetik tasarim dogrultusundaki estetik degerlendirme, bir nesnenin dolaysiz
algilanan ozellikleri {lizerinde hicbir begeni yargisi bildirmeksizin, salt nesnenin
olmaktaligiyla biraktigi izlenimleri iizerinden yapilirken, sanatsal degerlendirme,
sanat yapitlarinin daha derinlikli estetik aragtirmalara dayali degerlendirilmeleriyle
yapilmaktadir. Ikincisi ¢ogu durumda teknik on bilgiler gerektirdiginden genellikle

bagli oldugu sanat dalinin uzmaninca yiiriitiilmektedir.

Estetigin kendisine iliskin bilgi kaynaklart vardir. Bunlar sanatci, sanat eseri
ve estetik heyecandir. Estetikle ilgili tiim bilgiler bu kaynaklart ve iliskilerini ele

alirlar. Buradan kuramlar dogar.
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1.1.1 Sanat¢1 Kimdir?

Estetigin ele aldig1 sorunlarin en basinda tabii ki sanatci1 vardir. Ciinkii insan
yani sanat¢i olmasaydi sanat da dogmazdi. Sanatgida diger insanlarda goriilmeyen
hayal giicli, duyarlik ve duygu istiinliigii, ¢agrisim zenginligi gibi Ozelliklerin
bulundugundan s6z edilir. Fakat bunlardan daha ayirt edici 6zellik, sanatginin

algisindadir.

Eflatun’a gore sanat¢inin amaci, yeryiiziindeki giizellikleri gorerek idealara
yiikselmek ve sanat yapitlarinda onlar1 yansitmak, taklit etmektir. Yeryiiziinde
giizelligi goren insan, gercek giizelligi hatirlar ona dogru ugmak arzusu ile yanar ve
biitiin diinya islerini yiiziistii birakir. Sanatci i¢in giinliik yasam sikint1 verici, bazen
de sasirtict olur. Diizensizligi, ahenksizligi kotiilik sayan sanatgr ruhu giincel
yasamin ahlak ve politika kargasasi iginde ne yapabilir. Bir¢ok sanat¢1 romantik ve
hayalperesttir. Ciinkii o ger¢ek diinyadaki yasamaya tahammiil edemez. Yorgun ve
cirkinlik icinde gordiikleri bir kisiyi ¢izgi ve 1s1k biiyiisii ile gilizel bir huzur alemi

haline getirmeyi 6grenmiglerdir.

Sanatci ilgi kurdugu nesneleri algilayabilen, tasarimlayabilen ve nesneleri bu
yolla tam kavrayabilen 6zel yetenekli bir kisidir. Yaratici giicii ile nesnelere yonelir,
onlar1 kavrar ve ¢izgi, boya, ses veya soOzciiklerle ifade eder. Sanat¢i yasadigi
donemde, gercekleri kendi hayalgiicii ile birlestirerek yeni duygular {iretir ve bunlari
yeni bigimler i¢inde sunar. Sanat yapitlarinda bu bakimdan ¢ok ¢esitli orijinallikler
goriilebilir. Yani bir tutkuyu kesfetmek, yeni bir inang ya da yasam anlayis1 yaratmak
gibi (Ersoy, 1995, s.9).

1.1.2. Sanat Eseri Nedir?

Bir sanat eserinde ne var, bizi boylesine etkiliyor, bizi bizden alip gétiiriiyor?
Bir tabloya, bir heykele, bir romana, bir siire sanat niteligini kazandiran sey nedir?
Insan kendisini bir sanat eseri, sdzgelimi bir tablo karsisinda bulunca, Delacroix nin
dedigi gibi; “renklerin, isiklarin, golgelerin bir diizene girmesinden dogan ve
tablonun musikisi denen bir izlenim” alir. Tablonun daha ne dedigini anlamadan, bu

sihirli uyum insani kavrar.
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Sanat yapit1 bir yaratmadir. Her yapit toplumsal kokenlidir. Kendine 6zgii
nitelikler tasiyan bir biitiindiir. Yaratmanin olustugu her yerde yenilik vardir.
Boileau: “Sanatin aynasinda giizellesmeyen higbir canavar yoktur” der. Sanatci
dogada gordiigii cirkinlikleri ya da toplumun aksayan yanlarini gosterdigi zaman,
izleyiciyi saf duyularla etkilemeye ¢alismaz. Sanat yapiti dogada gérdiiglimiiz sayisiz
varliklar gibi bir varlik degildir. Dogadaki varolanlar1 insanlar hazir bulurlar. Oysa
sanat yapit1 6zel bir ¢aba ve etkinlik sonucu ortaya ¢ikar. Sanat yapiti tesadiiflere
dayanan olaylara gore degil, 6zel se¢ilmis mantiksal bir bicime sokulmus olaylara

dayanir (Ersoy, 1995, s.15).

Sanat eserini, cesitli 6gelerin kaynasmasiyla bigcimlenen, ici ile dist bir
olan; duygu+diisiince+renk+¢izgi ve ses bilesimi olarak gormek, yanlis olmaz. Sanat
eserinde degisen sey, icerik degil bi¢cim ya da bigimsel bakistir. Sanat yapit1 estetik
bir objedir. Ciinkii onda realite yoktur. Estetik objenin temelinde estetik bilgi
bulunur. Estetik bilgi dogrudan dogruya sezgiye dayanan bir bilgidir. Bir agaci
resimleyecegi zaman sanatci tarafindan agacin goriilmesi, onun aslinda bilgi objesi
olarak kavranmasini gosterir. Herhangi bir varligin sanat yapiti olduktan sonra
gercek varli@i asmasi, deger kazanmasi, sanat kiiltliriine sahip ve sanat yapitini
kavrama yetkisi bulunan, onu izleyen ya da dinleyen bir 6znenin varligina baglhdir.
Ancak bu 6zne, seyrettigi sanat yapitina bir anlam verebilir. Bir sanat yapitinin ¢ogu
zaman anlagilmadan kalmasinin sebebi, onun maddi yapisindan hareket ederek, tinsel
igerigini ¢ikarabilecek, onu estetik olarak algilayabilecek bir bilincin olmamasindan

iler gelir.

1.1.3. Estetik Heyecan

Sanatgidan kopan ve topluma karigan sanat eseri; yani siir, roman, tiyatro,
heykel, resim, kendisini okuyani, dinleyeni ya da seyredenleri bekler. Sanat eserinin

bunlardan biri ile karsilagmasi, estetik durumu meydana getirir.

Sanat eserini ya da bir giinbatimin1 manzarasini seyre dalan kisi, gercekligin
zorunluluklarindan kurtulmustur. Seyre dalisin konusu disinda biitiin seyler kaybolup

gitmis, bir tarafa birakilmistir. Giinliik yasantinin g¢esitlilikleri i¢inde farkh
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durumlarla karsilasan insanlarin pek azinda rastlanilan bu duruma, sanatgida ve

sanatseverde daha ¢ok rastlanir.

Estetik heyecanin 6n sartt duyumdur. Duyum imgeleri uyandirmazsa, onlari
duygulandirmazsa, estetik heyecan bir anlik ve gegici kalir. Bir tablodan, bir siirden,
bir senfoniden bekledigimiz sey, yalmizca cizgilerin, renklerin, sozciiklerin ya da
seslerin soyut diizenlemesi degil, bu diizenle sanatcinin bir ruh anim
sonsuzlastirmasidir. Bu bakimdan, eksiksiz estetik heyecan, duyusal hazzin, bigimsel
ve duygusal hazlarla birlesimidir. Duyum, sanatin baslangi¢ noktasidir. Duyularin
ham maddeleri olan duyumlar, imgeleri uyarmadikca, aklin degerlendirmesinden

gecirmedikce, tam estetik heyecan uyanmaz.

Estetigi sanatsal sonuglarla tartismak dogru degildir. Estetik, sanat siirecinin
kendisidir; bir biitiin olarak sanatsal etkinlik sirasinda sanatin yonlendirilmesine katk1
saglar. Bu durumda estetik, hem sanatsal etkinligi, hem de sanatsal sonucu kapsar.
Bu felsefeden estetige gecen bir Ozelliktir. Estetik etkinlik ile sanatsal etkinlik
arasindaki temel iliski, sanatsal gercegin kavranmasidir. Estetik, sanat hakkinda
zihinsel faaliyeti stirdiiriirken, bunun disinda kendine 6zgi bir nitelik alan1 da yaratir.
Salt sanatsal olan1 degil, dogasal olan1 da kapsamina alir. Bundan dolay1 estetigin

etkinlik alan1 sanatinkine oranla daha genistir (Demir, 2003, s.57).

1.1.4.Estetik Begeni

Begeni, en yalin anlamiyla giizeli ¢irkinden ayirt edebilme yetenegi; estetik
olani taniyabilme, “estetik nesneyi” secebilme yetisidir. Belirli sanat ve doga
nesnelerinden haz alma yetenegi, sanat ve doga nesnelerini olusturan 6geleri saptama

ya da bunlarin belirli 6zel niteliklerini ayirt etme yetisi olarak da tanimlanabilir.

Belirli sanat ve doga nesnelerinden haz alma yetenedi olarak begeni
tanimlamas1 daha ¢ok David Hume ile Immenual Kant’ 1n yapitlarinda karsimiza
cikmaktadir. Estetik deneyimlerin ve diisiincelerin yerinin begeni oldugunu One
siren Hume’ a gore, bu yetenek yalnizca birisinin “bu ¢igek gilizel” diye iddia

edebilmesinin nedenini vermekle kalmayip “begeni ol¢iitii” diye adlandirilan seyin
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deneysel temellerini de saglar. Kant giizelligin temelinde begeninin uygulanisi
sirasinda deneyimlendigi, begeninin uygun bir sekilde uygulanip uygulanmadigin
belirleyecek herhangi bir deneysel sinamanin ya da 6l¢iitiin bulundugunu kabulune
yanagsmaz. Kant bir yandan “begeni yargisi” nin nesnel bir yargi olmadiginin
tizerinde dururken, bir yandan da “begeni yarg1” larinin insanin mantiksal ve nesnel
yargilar diye adlandirdig1 yargilarda dahil olmak {izere her tiirlii yargida bulunma
yeteneginin essiz ve temel bir 6rnegi oldugunu ileri siirer. Hume ise bir bagka yerde,
begeniyi “sanat ve doga nesnelerini olusturan &geleri saptama yetenegi” diye

tanimlamaktadir.

Begeni XX. yiizyilin ortalarindan baslayarak genellikle sanat ve doga
nesnelerinin belirli 6zel niteliklerini ayirt etme yetenegi olarak tanimlanmaya
baglamistir. Bir anlamda Knat ve Hume’ un savunduklari begeni anlayisinin
alternatifini olusturan bu begeni anlayisi, “estetik oOzellikler diye adlandirilan
giizellik, incelik, ol¢iiliiliik, orant1 v.b nin degerlendirmeye alinan nesnelerde bulunan
gercek nesnel 6zellikler olsalar da ayirt edebilmek i¢in 6zel bir yetenege gereksinim

vardir” diistincesine dayalidir.

Ahlakta karakter ne kadar onemliyse estetikte de begeni o denli onemlidir.
Evrensel bir begeni Ol¢iitiinlin s6z konusu olup olmayacagi ¢ok sik tartisilmis ve
halen de tartisilan bir konudur. S6z gelimi kimi g¢agrisimer felsefeciler giizellik
kaynaklarmin ¢ok boyutlu dogasindan o&tiirii boyle bir dl¢iit i¢in herhangi bir gergek
evrenselligin sz konusu olamayacagini ileri siirerlerken, idealist disiiniirler
giizelligin evrenselligini savunarak evrensel bir Olgiiniin  bulundugunda 1srar

etmektedirler.

1.2. Estetigin Boyutlar:

Estetigin kapsamini boyutlarindan kesin c¢izgilerle ayirmak zordur. Ancak
felsefi estetigi sanat egitiminde konu edilen bir bilgi tiirii olan estetikten ayirabilmek
gerekir. Aslinda Estetigin bilgi alan1 kapsami geregince her ¢agda farkli anlam
kazanmaktadir. Bu nedenle bir disiplin olarak estetigin sanat egitimi i¢in tasidig1

anlamlar tartismaya agilmistir.
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XXI. yiizyilda o6rgiin egitim igerisinde, egitimin her kademesinde sanat ve
estetik egitiminin amagclari tartisilmaya baslamistir. Felsefede yeni bir deneyim alani
goriilen estetik, yorum bilgi, post-modernist ve gdsterge bilimsel anlami sorusturmak
tizere, dil yonelimli aragtirmalarin baglica konusunu olusturmustur( Timugin, 2000,

5.85-90) .

Estetigin icinde, sanat yapitlarini kesin ¢izgilerle betimleyip degerlendirmeye
calisan wuygulamali estetik; sanatin degisik alanlarinda egitilen Ogrencilere
yaratmanin asamalarini ilgilendiren belirli konularda yeti ve beceriler kazandirmay1
amaclayan teknik estetik, belli bir taslak ya da ¢er¢eve dogrultusunda sanatin gelisim
tarihinin felsefi bir gozle irdelenerek incelendigi sanat tarihi felsefesi gibi kimi alt

alanlarda yer almaktadir. Estetik glinlimiizde sinirlarin1 halen genigletmektedir.

Gilinliik kullandigimiz, estetik, Giizel’le, Giizellik duygusuyla, bir dereceye
kadar Giizel olan seyle ilgili olarak eksik ve yanlis bir bicimde kullanilmaktadir.
Estetik davranis, estetik durus, estetik caba, estetik cerrahi v.b. deneyimlerde estetik
sozcligliyle anlatilmak istenen sey ise, giizellik ve giizelligin insan zihnindeki ve
duyularindaki etkilerdir (Dogan,2003, s.33). Ornegin, Onciil, Estetigi: “a maddesinde
bir sifat olarak; “Bir nesnenin yada yasantinin niteligi olarak, giizel olusu yada
estetigi ile ilgili”, b maddesinde ise, “o anda yasanan yada duyulanla ilgili olan,
cikarsama yada uslamlama dolayli yolu ile degil” diye tanimlarken, ayni kaynakta
isim olarak estetigin tanimini; yine a maddesinde, “giizelligin, ozellikle giizel
sanatlarda belirlenen giizelligin diizenli incelenmesi olarak ve b maddesinde,
“giizelligin niteliginin tanimlanip ortaya konulmasi ve degerlendirilmesi ilkelerini
saptamaga calisan bir bilim dali” olarak tammlamaktadir (Onciil, 2000). Bu
tanimlarin sifat olarak ele alinan ve kastedilen kavrami kargilayacak tiiriiniin halk
arasinda daha yaygin kullanildig1 anlasilmaktadir. Yabanci sozliiklerde buna yakin

bir anlam vermektedir.

“Glizellige iligkin, ya da onunla ugrasan” (Webster’s Seventh New Collegiate

Dict.s.15).
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“Ozellikle dogada ve sanatta giizel olanin temellerini ve yasalarin1 kapsayan

bilgi” (Das Grosse Deutsche Worterbuck, s.448).

Felsefede sozciik genis bicimde sanat ve sanatsal yaratmayla iliskili
diisiinceleri kapsamaktadir. Estetigi felsefenin bir dali olarak diisiinenler, torebilimde
“Iyi” kavrami, mantikta “dogru” kavrami ne ise estetikte de “giizel” kavrami odur,

demektedirler (Dogan, 2003, s.27).

Estetik, yalnizca salt giizellik bilimi olarak goriilmemistir. Her zaman
giizellikle insan arasinda ilgi kuran filozoflar vardir. “insan giizelden hoslanir, ondan
haz duyar. Giizelligin amaci insana haz vermektir. Buna gore, arastirilacak sey,
giizellik olmay1p, haz fenomenidir”. Olaya boyle psikolojik bir agidan bakan Fechner
(1801-1887), hazdan aciya kadar olan duygu ilgilerini incelenmesi gereken bir bilim

olarak isaret ederek ona Hedonik (haz) adin1 vermistir.

Ilk defa giizel nedir? Sorusunu Eflatun (427-348) sorar. Zaten Eflatun'un,
cevresindeki sanat eserlerine kayitsiz kalmasi beklenen bir sey degildir. Cilinkii onun
yasadig1 yillarda, baslica Yunan tapinaklar1 ayaktaydi, tinlii heykeltiraglarin eserleri
sehirleri siislityordu. Unlii tragedyalar ise siirekli anfitiyatrolarda oynaniyordu.
Eflatun, degisik eserlerinde giizelligin, iyilik, fayda ve uyum gibi kavramlarla
iligkisini tartigmistir. Onun 6grencisi olan Aristo (384-322), giizelligin kurallarini
maddi yapida, yani bu diinyada arar. Bu diisliniire gore giizellik, sanat nesnesi
tizerinde incelenirse sahip oldugu bazi belirtiler goriiliir. Bunlar; giizel, simetri ve
siirliliktir. Bu yaklasim oldukca matematiksel bir yaklasimdir. Giizel olan sey, parga

ve biitiin iligkilerinin 6zelligine bagh olarak giizeldir.

Platinos adli Romal1 felsefeci (205-270), giizelligi psikolojik ve metafizik
yonleriyle ele almistir. Ona gore, her varlik bir madde ve bigimden olusur. O, esyay:
giizellestiren sey nedir? Sorusunu bagka sekilde cevaplar. "Uyum ayn1 kaldig1 halde,
ayni ylizlin kimi zaman giizel, kimi zaman pek gilizel gériinmeyisi, glizel'in uyum'dan
farklt bir sey oldugunu gosterir." Platinos "giizel", uyum degil; fakat uyumda

parildayan seydir. Madde ruhun suretidir, bi¢imidir demektedir.
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Ortagag Avrupa'sinda sanat lizerine diisiinme isi pek Onemsenmez. Asil
anlatilan sanatin ele aldigi konudur. Sonradan Hiristiyanligi kabul etmis olan
Aurelius Augustinus (354-430) adli diisiliniir yer yer antik felsefenin izlerini tasirken,
bir Hiristiyan estetiginin havasini da siirdiirlir. Augustinus'a gore eksiksiz uyum,;
birliktir. Biitiin sanatlarda hosa giden sey orantidir. Oranti ve uyum, birligi arar.
Gortilen seyler, birlige yoneldikleri icin giizeldir, gilizelligin dlciisii birligin ne derece

gerceklestirildigine baglhidir.

Uzun diisiince ve felsefe tarihi i¢inde estetige deginen daha pek cok
distiniir vardir  (Eflatun,427-348; Aristo, 384-322; Augutinos, 354-430 vb).
Bunlardan biri olan Friedrich Hegel (1770-1831) fazlasiyla dikkat ¢ekicidir. Ona
gére sanat, tabiatin taklidi degil, fakat bir idealdir. Bir ruh tarihinin sanata
donistiiglinii kabul eden disiiniir, yalmiz giizellik felsefesi kurmakla kalmamus,

giizellik idealini tarihsel gelisimi i¢inde gdozden gegirmistir.

Buraya kadar sayilan isimlerin disinda, T. Lipps, N. Hartmann, B. Croce, G.
Lucas, Cernisevski ve Plehanov gibi diisiiniirler, estetik bilimine katkida bulunan
onemli kisiler olmustur. Bunlardan Lipps, psikolojik estetigin kurucusudur. Lipps,
estetifi su sekilde temellendirmektedir: “Estetik giizelligin bilimidir; bu tanim
cirkinin bilimini de kapsar. Bir obje bende 6zel bir duygu, gilizellik duygusu
diyebilecegimiz bir duygu uyandirdigi ya da uyandirmada etkili oldugu icin
‘giizel’dir. Estetik, bu etkinin 6ziinii tespit etmek, ¢oziimlemek, nitelendirmek ve
siirlamak ister. Bu gorev bir psikolojik ddevidir. Buna gore, estetik de bir psikoloji

disiplinidir” (Dogan, 2003, s.20).

Fakat biitlin bu yeni 6neriler, belirli bir begeni ve kabul gérmemisler, bunlarin
higbiri benimsenmemistir. Ozellikle Kant ve Schiller’ in estetik sdzciigiine
agirliklarim1  koymalariyla estetik, bugiin estetik dedigimiz bilimin adi olarak
yerlesmis ve artik bu konudaki tartismalar da sona ermistir. Estetik: Sanatin dogasi,
amaci, sanat¢imin  kim oldugu, yaratici siire¢ ve sanatin degerine yidnelik

arastirmalart kapsayan bir bilim dali olarak tanimlanmigtir (Dogan, 2003, s.21).
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Estetik insanin dilinyaya gosterdigi giizel, ¢irkin sozciikleriyle dile gelen
tepkileriyle ilgilidir. Ama giizel ve ¢irkin terimlerinin kapsamlari belirsiz, anlamlari
da 6znel ve gorelidir. Ustelik etkileyici bir doga goriiniimiiyle ilgili gézlemlerde yada
sanat elestirilerinde kullanilan nitelendirmeler yalnizca giizel ve c¢irkinle smirh
degildir; anlamli, dengeli, uyumlu, iirpertici, yiice gibi bir dizi bagka kavramda

degerlendirmeye girer.

Kant (1724—-1804), sanatsal bilgiyi, sanat eserini olusturan unsurlar arasindaki
iligkileri ve yargiya varabilme siirecini Salt Aklin Kritigi (1781), Pratik Aklin Kritigi
(1788), Yargi Giiciintin Kritigi (1781) adli eserlerinde inceleyerek sanatsal
sorgulamada Kritik olarak adlandirilan yeni bir donemi baglatmistir. Kant eserlerinde
ruh yetilerinden bilmeyi, idelerden dogruluk idesini, yasa ¢esitlerinden nedensellik
ya da zorunluluk yasasini, bilgi cesitlerinden doga bilgisi ve metafizigi, bilgi
yetilerinden zihin ya da anlig1 incelemektedir. Bunlarin uygulama alani olarak da
dogay1 almaktadir. Kant Yargi Giicli’niin Kritigi adli eserinde estetik yargiy1; ruh
yetisi duyumsama(duygu, hoslanma), idesi giizel, yasasi teoloji, bilgi tirii sanat
bilgisi, bilgi yetisi yarg:t giicii, uygulama alanin1 da sanat alani olarak
belirlemektedir. Kant yarg1 giicii derken anlik ile akil arasinda bulunan bir yetiden
s0z eder. Kant’in tanimiyla: “yargi giicli 6zeli genelin altinda bulunduruyor diye
diistinme yetisidir”. Yargi giicii, duyu ile zorunluluk yani bilgi ile hoslanma yetileri
arasinda bulunur ve onlar arasinda bir bag kurar. Kant’a gore seyrettigimiz ve
bundan duydugumuz haz, hoslanma duygular1 duydugumuz doga nesneleri, sanki
bizde estetik bir etki yapma amaci tasirlar. Bu amaci biz bilgi giiclimiizle
kavrayamayiz fakat duyularimizla sezebiliriz. Bu amag, doga ile seyreden kisinin
bilme yetisi arasinda bir uyum yaratmaya calisir. Bu uyum, estetik hoslanmanin
temelidir. Bunun i¢in Kant, estetik yargi giicli nesnelerini ereklilik yasasi altinda

diisiinerek bunlara oznel ya da estetik yarg: giicii der.

Kant’a gore, sanatta doga giizelligi gibi bir begeni nesnesidir. Fakat sanat
insan yapimu bir sey oldugundan doga giizelliginden ayrilir. Sanat ne doganin taklidi

nede dogadaki giizelin taklididir. Sanat kendine gore bu diinya ger¢ekliginden ayri
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ikinci bir gerceklik yaratir. “Kant’in bu konudaki temel diisiincesi sudur: Doga nasil
ki sanat gorlinlimiine biiriindliglinde giizel ise, sanatta doga gibi goriindiigiinde

giizeldir” (Kant, 1993, s.18).

Gorildiugu gibi estetik kuramlari, bir yandan giizelin yalnizca 6znel olmayan,
nesnel bir igerik tasiyan tanimini yapmaya, bir yandan da degisik terimler arasindaki
bagintilar1 belirlemeye c¢aligmaktadir. Estetik kuramcilarinin  temel sorunlari,

estetigin 6znesine, nesnesine ve estetik yasantiya iliskindir.

Estetigin temel sorunlarindan biri, sanatta bigim ile igerik iligkisi sorunudur.
Bicimle igerigin birligi, igerigin 6nceligi ve bicimin etkin rolii gibi etkenler estetigin
sorunlar1 arasinda yer alir. Ancak estetik baglamda sadece bu ilkelerle yetinmek
yeterli olmaz. Estetik, bi¢im ve icerik dahil diger giizel iliskilerini konusu igerisine

alr.

Sanat eserleri, baz1 6zelliklerine gore ii¢ gruba ayrilabilirler;
1. Bi¢ime onem veren sanat eserleri.
2. Igerige (Oz’e) 6nem veren sanat eserleri.

3. Bigim ve igerigi esit oranda tutan sanat eserleri.

Sanat eseri anlamimi kendinde bulan bir bi¢im mi, yoksa kendi disinda
bulunan bir igerigi (Oz’ii) tanitmaya yarayan bir ifade aracindan mi ibarettir?, Sanat
bicim mi, igerik midir? Eger sanat bi¢cimdir veya igeriktir ya da her ikisinin birligidir
seklindeki estetik formiillerden birini alip onu kesin bir hareket noktasi olarak kabul
edebilirmiyiz, bicimden ayrilabilecek bir 6z (igerik) her seyin 6zerinde yer alabilir
mi?

H. Wolfflin ’e gore sanat; bigim ’dir. Alman sanatini arastiran Dehio ise;

“0z” estetiginin savunusunu yapmaktadir. Bigim, igerigi anlatan bir ara¢ oldugu gibi,

bi¢imin kendisi de bir amag olabilir. Bi¢cim kendi basina da bir anlam kazanabilir.
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Kesin bir estetik prensibe baglanilmayip, malzemenin 6zelligine gore, yerine gore,
icerige dnem vermenin veya bir bi¢cim analizi ile konuya niifuz etmeye ¢alismanin
daha dogru olabilecegi de savunulabilir. Teoride her ne kadar bdyle se¢meci bir
yontemin izlenmesi dogru gibi goriiniiyorsa da uygulamada is biraz degismektedir.
Sanatg1 belli bir diinya goriisiine sahip oldugu ya da olmasi gerektigi i¢in bigime
veya icerige daha fazla dnem veren bir sanat goriisiine egilim gostermekten kendisini
alamayacak ve bu egilim dogal olarak ortaya koyacagi sanat eserinde de kendisini

hissettirecektir (Dogan, 2003, s.221-229).

Giliniimiizde sanat eserinin bu {ii¢ oOzelliginin yeniden sekillendigini
sOleyebiliriz. Ciinkii bazi sanat formlar1 bu ii¢ 6zelligin disinda kalabilmektedir.
Postmodernitenin bu sanat 6zelliklerini konu(tema), bi¢cim ve icerik (6z) olarak ifade

ettigini bilmekteyiz.

Aristo’ya gore sanat, esyada devamli var olanmi taklitten dogmustur. Bi¢im
degisime ugrayabilir ama 6z kalicidir. Platon’a gére ise; Bozulmaya ve degismeye

meyilli olan obje giizel olamaz.

Glinlimiizde estetik, miizik, tiyatro edebiyat ve plastik sanatlar kuramlar
verilerinden yola ¢ikarak genellemelere veya sonuglara yonelir. Ancak bu pargasal
kuramlarin her birinin farkli sanat alanlarina ait 6zglil ve 06zgiin c¢izgilerini
incelerken, bir sanat alanmin niteligi ile diger sanat alaninin niteligini birbirine
karigtirmaz. Kaldi ki; ayni sanat alani igerisinde, degisik tiir sanat alanlar1 da yine
kendilerine gore bir takim 6zgiinliikler gosterir. Ornegin; iyi bir manzara ressamu,
ayni basariy1r portre resminde gosteremeyebilir. Bununla beraber biitiin sanat
alanlariin her birinin kendine 6zgii ¢izgileri olsa da, ortak yanlar1 da vardir. Estetik
iste bu belirlenmis genel sanat yasalarin1 inceler. Bu goriis Sokrat’in gorisleri ile
ortiisiir. Estetik, sanatin biitiinliigline iliskin yasalar1 ortaya koyabildigi ol¢iide
sanatin parcasal kuramlarindaki verilerin biresimini yapabilir. Fakat sanat alanlarinin
kendilerine gore oOzgiinliikleri oldugundan, estetigin de yasalar1 bir tek kurala
dayanmaz. Ve bu yasalar ar1 saf halde bulunmaz. Estetik, her parcasal kuramin
koydugu tasarim-uygulayim sorunlarini genellestirdigi i¢in, en son c¢oOziimleme

stirecini sorgular ve yontembilimsel ilkelerle donatir (Ziss, 1984, s.35).
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Estetik, yontembilimsel diisiince 6zelligi ile sanat kuramlar1 karsisinda, bir
ist kuram islevini yliklenmis olarak; degisik disiplinler arasindaki iliskileri inceler,
bunlarin arastirma yontemleri, sirlarmi ¢oziimleyerek ortaya ¢ikacak yeni
kavramlarin yeni tanimlamalara katkisini aragtir. Sanatin evriminde estetigin
oynadig1 etkin rol, tasarim ve uygulamaya katkisi, biiyiik ac¢idan estetigin elestiri

lizerine yaptig1 etkiyle bagimhidir (Ziss, 1984, s.41).

Vissarion Bielinski, elestiriyi, hareket halindeki estetik” diye nitelendiriyor.
Buna gore; Estetik, dinamik hale elestiri vasitasiyla geliyor. Ya da estetik iist-kuram

islevini, elestiri ile ortaya koyuyor (Ziss, 1984, s.44).

Ziss’ e gore Ozetle, sanatsal tasarim-uygulayim ¢oziimlenmesi, sorgulanmasi
ve degerlendirmesinde elestiri, kisisel begenilerden ve yakinlik duygularindan ya da
oznel isteklerden ve egilimlerden degil; estetigin nesnel ve bilimsel ilkelerinden
temellenir. Estetik olarak {ist-kuramsal islevden yoksun elestiri, ilkesizlikten ve
Oznelcilikten yakasini kurtaramaz. Buna karsilik, elestiriden yoksun bir estetik de,
insan1 soyutlamaya ve skolastige dalmak tehlikesi ile yiiz ylize getirir. Ciinkii estetik,
savlarini, ancak onlarin ¢agdas kiiltlirde uygulamaya sokulmasinda, sanatin
uygulamasiyla karst karsiya getirilmesinde gelistirip somutlastirabilir (Ziss, 1984,
5.22-25) .

Sanat egitiminin kuramlar1 igermesi olduk¢a Onemlidir. Sanat egitim
tabaninda estetigin bir diisiince sistemi halini almasi, o toplumda estetik begenilerin
gelismesini de saglar, bdylece toplum sanata ve bi¢im niteligine duyarli insanlar
kazanir. Estetik, tarihsel ve toplumsal gelismeyle farklilastigi gibi, felsefi kuramsal
alanda da yeni anlamlar kazanmaktadir. Giiniimiizde estetigin bu farklilasmasina

temel teskil eden ii¢ ayr1 goriis (disiplin) ileri siiriilmektedir.

Bunlarin bir kismui estetigi bagimsiz bir bilim olarak; bir kisim felsefi bir
disiplin olarak; bir kisimda baska bilimlerin uygulama alani olarak gérmektedir. Bu
tic disiplinin hangisinde olursa olsun, estetik herhangi bigimde toplumsal pratikte

yerini kazanmustir.
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G. Plehanov “Tarihsel maddecilige yaslanan estetik entelektiiel yasamin ve
sanatsal yaratisin sayisiz sorunlar1 kadar sanatsal evrimleri de kucaklar. Doga ve
insan bilimlerindeki en yeni buluslarla beslenir” derken, toplumun ve insan
yasaminin sanat lizerindeki etkisini, sanatsal yaratici siire¢le birlikte analiz ve
birlesimlerle sanatin gergekligini ortaya koyar. Belinski’ inde ifade ettigi gibi,
“hakiki estetik problemi, sanatin ne olmas1 gerektigi hakkinda karar vermek degil, ne
oldugunu tanimlamaktir. Bagka bir deyisle estetik; ancak kendi teorisine boyun
egdigi takdirde hedefine erisilebilecek ya da bir ideal sayilarak iizerine muhakeme

ylriitiilecektir. Bunun i¢in estetik sanat egitiminin ayrilmaz bir parcasi olmustur.

Sovyet estetik¢isi V. Sokolov; “Sanat estetigin en basta gelen konusudur.
Ama, sadece sanati kendi boyutlariyla degil; estetik arastirmalarmin genel
yonelmesini de bliylik ol¢lide sanat belirler. Bununla beraber, estetik anlayislarinin
cogu, baslangicta oldugu gibi, hemen hemen giinlimiizde de sanat kuramina bagh
kaliyor, estetikle ilgili olan daha baska olaylarin “parametrelerini” belirlemek
yolunda, en genel ve iyi diizeyde bir model fonksiyonunu yerine getirmektedir.
Estetik biliminin konusu durmaksizin genislemektedir. Ama daha baska olaylar

tanimlamaya yarayan sey, hep yine sanat olmustur (Turani, 2000, s.554).

Rus elestirmeni Cernisevski’nin de, estetik biliminin her seyden 6nce genel
sanat kuramiyla 6zdeslestirilmesi gerektigini diisiinenlerden oldugunu kabul etmek
gerekir. Buna ragmen Cernisevski’yi fikir baglaminda oldugundan farkh
yorumlayarak, genel sanat kurami ile giizel ’in bilimi olarak estetigin sinirlarini iyice
ayirip belirlenmesi gerektigini savunanlar da vardir. Hegel, estetik adli kitabinda bu
bilimi, tamamen sanat kuramina indirgemistir. Moskova’da 1965 yilinda yayimlanan
“Estetik ve Sanatsal Olay” adli kitapta, Rus yazar Pospelov; Sanat kuramini, kesin
siirlandirmalarla Estetikten ayiriyor. Ancak o zaman Pospelov 'un bu yanls degil
ama, eksik yaklasimi ile Estetigin konusu yoksullastirmaktadir, diyenlerin goriisii
dikkati ¢ekiyor ve 6zerk bir bilim olan sanatin kuramsal incelemesinin yersiz estetik
diye adlandirildigi goriigiinii savunuyor. Avner Ziss, Pospelov ’un bu goriisiine
katilmadigin1 su soru ile ortaya koyuyor; peki ama genel sanat kurami estetikten
ayrilirsa, estetige ne kalacak, konusu ne olacak o zaman? Pospelov kimi zaman

Baumgarten ile ortak goriisleri dogrultusunda, “estetik, gercegin giizelligini
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kavramaya yardimci olan duyulur bilgi sorunlarini inceler” seklinde tanim Onerir.
Yine Pospelov estetigim, “glizelin nesnel ozelliklerini, giizelle gergeklikteki benzer
olaylarin bagka oOzellikleri arasindaki iliskililigi ve bunlarin insan tarafindan
algilanmasini inceleyen bilim oldugunu” sdyler. Ancak Avner Ziss, Pospelov *un bu
¢Oziimlemesinde, estetigin 6zel konusunun ig¢sel yasalardan yoksun oldugunu kabul
ettigini One siirerek, bu tezin ¢iirlidiigiinii iddia etmekte ve sOyle bir Oneride
bulunmaktadir. “Adina yarasir her bilim, gercekten daha isin basinda, konusunun

0zel yasalarla belirlenmis olmasini ister (Ziss, 1984, s.180-182).

Sanat bilimleri; estetik, tarih, sosyoloji, psikoloji, ontoloji ve felsefe gibi
temel sosyal bilimlerle iliski i¢indedir. Estetik, bu anlamda komsu disiplinlerle
aligverise girerlerken felsefenin yontemlerinden de faydalanmaktadir. Sanat bilimleri
felsefe yontemleriyle iliskilerini gelistirirken sanat tarihi, sanat sosyolojisi, sanat
psikolojisi, sanat felsefesi ve estetik gibi disiplinlerin bakis agilarini genisletir.
Giiniin sanat kaydini tutan sanat tarihi, sanatin kaynagini sorgulayan sanat felsefesi,
sanatin toplumsal degerini ortaya koymaya calisan sanat sosyolojisi ve sanatta
giizelligin degerini olusturan pek ¢ok kavramla her sanat anlayisi i¢in bir varlik

tasarimi olusturan estetik, gelisimin her basamaginda insanogluna rehberlik eder.

Sanat egitiminde estetik temelli anlayislar sanat felsefesi yonelimlidir ve
sanat kuramlarina bagli kalarak estetigi sadece sanat iirliniinde ele almaktadirlar.
Sanat yapitt disinda veya hem sanat olan ve olmayanin birlikte ele alindig1 bir
yaklagimin sanat egitimine getirileri oldukea fazladir. Bir biitiin olarak deger, begeni
ve duyumlar gibi duyussal; estetik deneyim ve nitelik ¢oziimlemesi gibi biligsel
acidan insan ve onu gevreleyen varliklar lizerinden gergeklestirilecek bir sanat

egitimi daha etkili olacaktir.

Estetik bilgi, nitelikler durumlar, konumlar ve iliskilerle ilgilidir (Dogan,
2003). Gergekte bir sonug¢ vardir. Sonug¢ bir yapit olabilir veya gelisigiizel bir
uygulama. Ikisini birbirinden ayirt etmek icin bagvuru kaynagimiz nedir? O yapitin

degerini belirlerken dayanak noktamiz nedir?
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Estetik bilgi, s6zii edilen nitelikler, degerler, varsayimlar iizerine bir aragtirma
alaninin da yer almaktadir. Estetik egitimi ise, sanatsal bilgi alanlarinda
gerceklestirilen degerlerin, niteliklerin ve durumlarin yorumuna iliskin sanat
biliminin bilgi kaynaklar1 iizerine yapilan yer, yer varsayimsal bir sorgulama
siireciyle dogrudan iligkilidir. Bu durumda estetikle ilgili bazi1 sorular1 da

yanitlamamiz gerekir.

Kavram olarak estetik kuramlar1 "giizelligi, onun bigimsel niteliklerini, estetik
begeniyi ¢oziimlemek ve begeniyi nedenlemek tizere olusturulan diislince sistemleri
ve kuruluglar1 gosterir. Felsefede estetik kuramlar1 terimi ile diisiince alaninda
"giizelligin, estetik begeninin, deneyimin, estetik nesnenin varligi, anlami,
nedenlenmesi ve dogasi lizerine arastirma, fikir gelistirme" ifade edilir (Sentiirer,
2004). Giintimiizde ise estetik, "duygusal algilamalarda kazanilan anlamlarin bilimi"
dir; estetik zihinle algilanabilen, diisiiniilebilen ve tanimlanabilen kavramlari

acgiklamaktadir.

Estetik, en genis anlamda, giizelligin bilimi, haz veren, tat veren, hosa giden
her tiirlii olguyu "haz fenomeni" ile agiklayan bir yaklagim olarak bilinmektedir.
Ayrica estetik, glizele, estetik yasam bi¢imine en yiiksek deger kazandiran diinya
gorilinlisii olarak bilinmektedir ki bu; diisiinsel bilginin dogrulugunun "mantik",
duygusal bilginin ise, "estetik bilimi" c¢ercevesinde arastirilmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Tunali tarafindan teknolojinin de etkisiyle "pozitivist" bir 6zellik kazanan ve
ayni adla adlandirilan 1900' 1t yillar ve sonrasi, estetik agidan bir¢ok goriisiin ayni
anda savunuldugu ve birlikte nefes aldig1 bir donemi kapsamaktadir. Ornek olarak
estetik, bilimsel yaklagimin fizik 6tesi yaklasima yeg tutulmasiyla Fechner tarafindan
"deneysel estetik" olarak ele alinmistir. Fransiz Felsefe Dernegi'nce gergeklestirilen
Elestirisel ve Teknik Felsefe Sozliigii'nde estetik, "giizel ve ¢irkin arasinda bir ayirim
yapmak tizere uygulanan degerlendirme yargilarini konu alan bilim dali" olarak
tanimlanmistir. Vischer "empati" kuramiyla estetige yeni bir yaklasim getirmis ve

Basch ile "psikolojik estetik" olarak ele alinmustir. "Psikanaliz", Freud ve Jung
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tarafindan estetikle bagintili kilinmistir. Koffka' nin Gestalt Kurami estetige yeni
boyutlar kazandirmistir. Cagimizda Dessoir, estetige "sentezci ve biitiinci" bir
yaklagim Onererek "estetik ve sanatlarin genel bilimi" kavramini 6ne stirmiistiir. Bilgi
iletimi kurami kaynakli "bilgi iletimi estetigi" ve "sayisal estetik" giiniimiiziin
kavramlaridir. Bu baglamda, estetik kuramlar, metafizik estetik, psikolojik estetik,
toplumsal estetik, fizyolojik estetik, deneysel estetik gibi 0zgiin amaglara ve
yaklagimlara gore farkli kategorilerde incelenmektedir. Ancak genel bir gruplama
yapilirsa, estetik kuramlar, "klasik ve cagdas kuramlar" olarak iki ana bdliimde ele
almmaktadir. Insanin diisiincesi ve diinya gercegi ile olan baglari, toplumsal
gelismelere uygun bir gelisme gosterdigi i¢in, sanat yapitlari ile olan iliskileri de
cagin kosullarina ve ihtiyaglarina gore agiklanabilir. Sanat diinyasi, bilimsel ve
toplumsal gelismelere bagli olarak geg¢misten gilinlimiize farkli estetik degerlere
sahne olmustur. Giiniimiizde estetik bilimi, Ozellikle plastik sanatlarda, "estetik
deneyim/yasam" olarak incelenmekte; sanat felsefesini, sanat psikolojisini ve de
sanat sosyolojisini iceren zaman Otesi, igeriksel, karsilastirmali bilim dali olarak
gelismektedir. Bu agidan bakildiginda "estetik deneyim", yalnizca zevk veren bir
deneyim, giizelden alinan haz olarak degil; pratik, fayda degeri yliksek, nahos olan
ya da aci veren bir gorsel biitlin olarak da incelenmektedir. Modern psikoloji
biliminin derinligine gelismesinin yanisira, ¢esitli uygarliklarinin tarihsel bigim
yorumlamalarina 151k tutan arkeoloji, etnoloji, antropoloji gibi bilimlerin gelismesi de
cagdas estetik kuramlarini zenginlestirmistir. Boylece yalniz sanat objesinin
niteliklerini incelemekle yetinen klasik estetigin yerini objenin karsisinda sujenin -
onu izleyenin davraniglarini da inceleyen c¢agdas estetik almistir (Tunali, 2004).
Boylece estetik kavramini, bugiin biri zaman i¢inde donmus, digeri ise cagdas, hatta

zaman ve mekan Otesi denilebilecek iki ayr1 anlayisla kullanildig: bir gergektir..
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2. ESTETIK EGITIMi

Duyumsal ve biligsel bilgi arasindaki can alic1 fark, Aristo’dan giiniimiize
kadar pek ¢ok filozofun konusu olmustur. Biitiin ¢aligmalarin ortak noktasi; yagamin
en ylice amacinin mutluluk oldugudur. Simdi ve her zaman yasam, amaglarimiz igin
yasamaya degerdir. Bizlerde bu ayrimin farkindayiz, ama biz digerleri gibi ikna
olamiyoruz. Boyle olmasi halinde estetik egitim “ciddi” iyimser bilgi olarak

goriilmeye devam edecektir.

Bu yanlis anlamay1 Onleyebilmek icin, giizel sanatlar egitiminde estetigin
bilim olarak goriilmesi, egitimsel gereklerin giderilmesi i¢in bazi kazanimlarin ortaya
konmas1 gerekmektedir. Estetik egitimin kavramsal boyutu ve tarihsel gelisimi
cozlimlenmeli ve egitimde etkili bir disiplin haline gelmesi gerekir. Tiim kosullar
yerine getirilse bile, gorsel sanat egitimi programlarinda uygulamanin 6ne ¢iktigi,
sanat kuramlarinin hatta sanat tarihinin bile ragbet gormedigi izlenmektedir. Bu
nedenle sanat egitimi alanindaki en biiylik giicliik alanda harcanan c¢abalarin ¢agdas
yasam goriisii ortaya koyamamasidir. Ciinkii hizmet verenler uygulamali ve kuramsal
boyutta kazandiklar1 alan bilgilerini gercevelendirebilecek bir felsefe, temel goriis
olusturmaktan yoksundur. San’in da belirttigi gibi, ililkemizde sanat Ogretimi ve

egitimi ile sanat kuramlar1 ve sanat bilimi arasindaki baglar pek kurulamamustir (San,

2005, s.7).

Sanat egitimbiliminin disiplin alani ve bilim olarak karsimiza g¢ikmasi
oldukca yenidir. Bu sebepledir ki sanat egitimbilimi ve onun kuramlar pek

bilinmemektedir.

San, sanat derslerinin gerekliligi ve kagmilmazligini saglamlastirmak iizere

bazi ilkeler belirlemistir (San, 2005,7).

1.  Didaktik (egitimin niteligi ile ilgili) olarak, mesleksel 6gretim bilgisi

bakimindan kuramlarin 6grenilip bilinmesi,

2. Kuram gelistirilmesinin siirdiiriilmesi,
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3.  Kuram gelistirilmesinde tarihsel ve gilincel kosul gerekliliklerinin

incelenmesi,

4.  Alandaki sorunlarin saptanmasi, ¢o6ziim yollarinin bulunmasi ve

sorunlarin ¢oziilmesi i¢in katkilarda bulunulmasi,

5. Mesleksel egitim niteliklerinin dilsel (egitimin niteligi ile ilgili dil:

Didaktik Terminoloji) saptamast.

San, estetik ve yaratict olgu siireglerinin didaktik a¢idan 6nemli oldugunu
ifade ederek sanat egitimi ile sanat kuramlarinin biitiinsel bir sorun olarak karsimiza
ciktigini vurgulamaktadir. Sorun sinirlar1 agan, disiplinlerarasi deger olusturmaktadir.
Ona gore, iilkemizde estetik alaninda bilgilenme ve yetisme, simdilik lisanstistii

egitim ile miimkiin olabilmektedir (San, 2005, s.8).

Sanat egitiminin yalniz insana 6zgli bir gereksinim oldugu varsayimindan
hareket edersek, bireyin tiim ruhsal ve bedensel egitimi, biitiinliigli icinde estetik
duygularinin gelistirilmesi, yetenek ve yaraticilik giiciiniin olgunlastirilmasi ¢abasi
sanat egitiminin anlamina agik bir goriintii kazandirir (Buyurgan, 1992, 5.9). Oyleyse
sanat egitimi, bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilme, yeteneklerini ve
yaraticilik giiciinii estetik bir diizeye ulastirmak amaci ile yapilan egitim ¢abasidir.

Bu kavramda sanat egitiminin bilimsellik ve felsefi niteligi goriiliir (Arisoy, 1994,

s.12).

Sanat egitimi bilimi genel pedagoji ile siki bir iliski icindedir. Genellikle sanat
egitimi, pedagojik ilkelere, iligkili disiplinlerin 6gretici niteliklerine, 6zellikle de
egitim psikolojisi ve gelisim psikolojisine dayanmaktadir. Yukarida gerekgeleri ile
aciklandig1 tlizere, estetik ve sanat kuramlar1 uzun zaman “giizel” in bilimi olarak
goriilmistiir. Bu siirecte sanat egitimi bir estetik egitim siireci olarak algilanmistir.
Ancak, bu nedenle sanat egitimi de salt bir zevk egitimi olarak goriilmiistiir. Halbuki
sanat kuram ve uygulamay1 igermektedir. Hangi bilgiyi, kime ve nasil verecegimiz
egitim bilimlerinin alanina girer. Gorsel sanat egitiminin neyi ne kadar igermesi
gerektigi, nasil Ogretilmesi gerektigi gibi sanat egit-bilimsel konuda pek cok

arastirma yapilmaktadir. Sanat egitimi alanlar1 sanat egitimi biliminin verdigi
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bilgilerle sekillenmelidir. Sanatsal bilgi alanina giren konular1 aktarmamiz yine ayni

yolla sanat egitimi bilimleri gibi 6zel bir alana dahil olabilir.

3. ESTETIK EGITiMiNiN GENEL AMACLARI

Estetik yonden egitimli kisinin, degerlere inandigr ve Onemli agidan fark
yaratan egilimleri oldugu sonucuna varilabilir. Boyle deger ve egilimlerin tek olmasi
ve bunlarin gelistirilebilecegi yontemler yine yoruma baglhidir. Estetik egitimi, sanati
yaratma, degerlendirme, konu ve baglami diisiinmeden ayirt edici bir duyarliligin
gelistirilmesi, estetik kavram ve prensiplerle biitiinlesmis ortak sanat programlari
konularinda estetik okuryazarligi gelistiren sanat egitim programlar1 anlamina gelir
ve sanat egitim programlarin1 gerektirir. Hemen, her seye kars1 estetik bir bakis agis1
gelistirilebilinirse de, estetik kendisini fazlasiyla dogal ve toplumsal ¢evre veya
giindelik hayatin amaglar1 ve eylemleriyle iligkilendirebilir, hayatin kendisini yagama
sanat1 da dahil olmak tizere (Smith, 2005, s.19).

Ogrenme ve dgretme kuramcilari, gretim, 6grenim, degerlendirme, yonetim
ve okul atmosferi gibi egitimin degisik yonlerini estetik acilardan incelemislerdir.
Birka¢ kuramci ki bunlarin goriiglerine ileriki bolimlerde yer verilmistir, estetik
egitimini, estetik kavramlarin ve arastirma yontemleri analizinin egitimle iliskisinden
dolay1 estetik olarak bilinen felsefe daliyla iligski i¢inde yorumlamislardir. Kisacast,
estetik genis bir alan oldugu gibi, “estetik egitim” de dyledir. Terimlerin sinirlayici
ve daha yaygin anlamlar1 vardir. Bu bdliimde, sanat ya da sanat egitimi gibi farki
egitim konularin1 kapsayan yorumlar, daha yaygin olan alan dig1 yorumlarin aksine,
aciklanmis alana dair yorumlara yer verilecektir. Estetik egitiminin alana dair
yorumlar1 belirli bakis acisiyla iligkili yararlara dikkati c¢eken tanimlar olarak
diistintilebilinir. Aslinda Morris Weitz (1956)’1n gosterdigi gibi, bu tanimlar sanatsal
mitkemmelligin farkliliklarina dikkatleri ¢ekmek i¢in davetiye c¢ikaran g¢agrilarin
sanat tanimlarina benzerler. Scheffler, bazi egitim tanimlarinin manti§in1 sanat
tanimlar1t mantigina benzetir. Bu rehberin ders olarak sanat egitimi ve literatiiriindeki
estetik egitiminin yorumlar1 lizerindeki vurgusuyla uyumlu olan bu bdliim, estetik

egitiminin alan yorumlarina daha fazla yer vermektedir (Smith, 2005, s.19).
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Asagida estetik egitim ve amaclaryla ilgili etkili diisiintirlerin diistinceleri

tarihsel gelisim sirasi igerisinde verilmistir.

4. ESTETIK EGITIMINDE ETKILi UC DUSUNUR: Shiller-Read-Dewey

4.1. Johann Christoph Friedrich Schiller ( 1759 - 1805)

Schiller, devletin ve imtiyazli siniflarin, Aydinlanmanin, Akil, Ozgiirliik ve
Demokrasi ilkeleri altinda saldirilara maruz kaldigi calkantili dénemde kariyeri
gozler Oniine serilen 18. Yiizyill alman drama sairi, filozofu ve edebiyatcisiydi.
Zamanin pek ¢ok diisiiniirii, tarihin fertlere, hayatlari tizerinde daha fazla 6zgiirliik ve
kontrol verecegi bir yonde siirekli olarak tekamiil ettigine inanmusti. Schiller, Fransiz
Devriminin ideallerine ve vaatlerine hayran olsa da, devrimin vahgetinden iirktii ve
insanoglunun 6zgiirliik kavramina heniiz hazir olmadig1 sonucuna vardi. Devlet tam
olarak kurulmadan oOnce, vatandaslarin kendi toplumsal diizene aykiri inang ve
giidiilerini devletle uyumlu hale getirmek zorunda oldugu diisiincesine sahipti.
Schiller, bu fikirleri sadece estetik biliminde degil (Alexander Baumgarten-1954-
tarafindan yeni kurulmus ve Immanuel Kant-1952- tarafindan sistemlestirilmistir),
sair Johann Wolfgang von Goethe ile yakin iligkisinden de almistir. Ayrica oyun
yazari olarak kendi hatir1 sayilir giiciine de inaniyordu. “Insanin Estetik Egitimi
Uzerine Yazilar” ‘inda, Schiller, “insan hayatinin yasam kaynaklar1 dedigi” seyleri
ortaya ¢ikaran kosullari tespit etmeye c¢alisti. Bununla o, giizelligi deneyimlerken
fark ettigimiz hayatin niteliklerini kastediyordu. Boyle hayat kaynaklar1 duyumsal ve
bicimsel giidiiler ve Schiler’ in “oyun” diye adlandirdigi biitlinsel bir giidiiyle
olanakli kilmman bir bagdastirmayla birleserek ortaya ¢ikmaktadir. Giizelligin
algilanmasi, bagka bir degisle, tam bir beseriyetin ortaya ¢ikmasi i¢in bu gerekli bir
kosuldu. Schiller, kiiltiirel mirasa ait biiylik eserlerde acik olan bicim ve igerik
biitiinlesmesinde oyun diirtiisiiniin ideal Ornegini buldu. Yani, ona gore, estetik
egitiminin araci giizel sanatlardir. Giizel Sanatlarin tilkenmez kaynaklar1 da, 6liimsiiz
orneklerde ortaya serilmektedir. Her ne kadar belirli bir miifredat veya pedagoji
ortaya koymasa da Schiller, estetik kiiltiiriin gelismesinin uygarligin gelismesinde bir

sonraki agama olduguna ikna olmustu (Smith, 2005, s.20).
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Insanoglunun 6zgiirliige giden yolu, Giizellikten gectigi igin, estetik yol kat
edilmek zorundadir. Modern felsefi analiz, Schiller’ in metafizik ve psikolojisini
sorgulamakta hatta onun etik (ahlaki) ve insan ozgiirligii hedefini gergeklestirmek
konusunda estetik egitimine olan sira disi inancina sasmaktadir. Onun ilham
niteligindeki mesaj1 yine de sanat dallarinin maddelestirici giiciinii ve degisik insan
eylemlerini biitiinlestirmede sanatin roliinii, dnemle vurgulamay: siirdiiren yazarlar
tizerinde yine de halen kaybolmamistir. Bunlardan baska, sosyal ve politik dengeyi
korumak i¢in sahip oldugu potansiyeli tanimlamak suretiyle ki buna estetik kiiltiiriin
yiikseltilmesi demekteydi Schiller, estetik egitiminin gerekliligi adina gii¢lii nedenler

ortaya koydu.

4.2. Herbert Read (1893-1968)

Read, bir sair, elestirmen, sanat tarihg¢isi, editor, filozof, uzlasmaci bir kimse,
anarsist ve egitim kuramcisiydi. Fakat o belki de, bireylerin kapasitelerinin tam
olarak ortaya ¢ikarilmasini engelledigini diisiindiigii kiiltiirel, zihinsel ve egitimsel
geleneklerle anlasamayan politika diinyasinda bir hiimanist olarak taninmaktaydi.

Sanayi devrimiyle yeni gelisen kasabalardaki yasama ve c¢alisma sartlarindan
tirktli ve uzmanlagmanin, is boliimiiniin ve teknik akiciligin, kendi kirsal kesimdeki
yetismesi sirasinda tecriibe ettigi toplum duyarlilii parcaladigina inanmaya basladi.
Eski edebiyat egitiminin yani sira Birinci Diinya Savasinin korkularina maruz
kalmasi, Schiiler’ inkini hatirlatan bir sairane duyarlilik gelistirmesine yardimci oldu.
Bundan dolayi, Read’1n, insanliktan uzaklagmis bir egitimin sonuglarini diizeltebilen
bir egitim tiirliniin tanimin1 vermede Schiller’ i aklimiza getirmesi hicgte sasirtici
degildir. Fakat aralarinda farkliliklar da vardir.

Read’ in egitimsel yazilarinin gosterdigi gibi, o bu esin kaynagini yalnizca
Schiller’ den degil, Schiller gibi, Platon’ un ahlaki erdem modelinin fiziksel evrenin
yapisinda yer alabilecegi teorisinden de almistir. Ahlaki dogruluga/giizellige/iyilige
giden yol bundan dolay1 bireylerin bu modeli kendi hayatlarinda tekrarlamalarinda
yatmaktadir. Platon, fiziksel evrenin belli yasalar1 oldugunu anlamisti; 6rnegin uyum,

oran, denge ve ritim kanunlar1 gibi. Read, bu kanunlarin 6rneklerini sadece tabiat
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olaylarinda ve yasayan varliklarda degil, miizik, dans, jimnastik, siir, heykeltiraglik
ve resim gibi giizel sanat orneklerinde de buldugu i¢in, Platon’ un goriisiiniin ritmik
(dlizenli/ahenkli/uyumlu) sanatlarin genglere 6gretilmesinde temel alinmasini 6nerdi.

Read, kendi zamanindaki seckin yazarlarin fikirleriyle, Platon ve Schiler’ in
fikirlerini birlestirdi; 6rnegin Marx, Morris ve Ruskin’ in sosyal diisiincesi ve Freud
ve Jung’ un psikoloji teorileri gibi. Ilk diisiiniirler grubu, Read’ i endiistriyel makine
kiiltiiriyle islenmis bir toplumun insanlik degerlerinden uzaklasmasina karsi1 daha
duyarli hale getirdi. Bu makine kiiltiiriiniin sonuglarindan biri insan tarafindan
islenmis iiriinlerin niteliginde ve niceliginde bir diisiis olmasiydi. ikinci gruptan
psikoanalitik teorinin belirli yonlerini benimsedi. Mesela, bilingaltinin yapis1 ve
dinamikleriyle ilgili fikirler, onun sanatsal siiregler ve estetik egitimiyle ilgili
diistincelerinde 6nemli rol oynadi. Bilingaltinin islemleri aslinda dogas1 geregi hissi
ve cinsel oldugu icin Read, egitim felsefesini “Eros’u selamlamak™ olarak
vasiflandirdi. O, geleneksel ahlaki normlarin insan davranisi iizerine koydugu
sinirlamalara kars1 ¢ikti. Read, bilingaltina, 6zelikle etkili imaj olusturma giiglerine
inmenin biiyiik dl¢lide kendini gerceklestirmeye giden yollar1 agacagina inantyordu.
Bu sekilde, zihin goriintiileri, bu hisleri Prototip (ilk model) denen miras alinmis
niteliklerin kazani olarak diisiiniilebilecek bilingalt1 potasinin zorlu smavina, yani
yaratict imajinasyonu ic¢in kaynak niteligindeki malzemeyi sorgulamaya tabi
tutuyordu. Bilingalt: stireclere ulagmay1 her ne engelliyorsa, bu engelleyici unsurlarin
Onlenmesi gerekiyordu. Zira bireylerin yaratici gili¢lerini ifade edebilmeleri ancak
kaynak malzeme olarak bu siireci kullanarak olacakti. Read, modern sanatcilarin
bilingaltin1 arastirmakla 6zellikle usta olduklarini diisiindiigii i¢in, kariyerinin biiyiik

bir kismini bu ¢abalar1 korumaya adadi (Smith, 2005, s.21).

Read’ in diisiincesi ve kariyeri burada paylasilamayacak pek cok zorlugu ve
celiskiyi barindirmaktadir. Estetik, sosyal felsefe, psikolojik siireclere dair goriisleri
ve modern sanata dair yorumlarindan onun, ¢agdas hayat ve egitimin baskici
egilimlerinden insan yasamini kurtarmayir amaglayan bir egitimsel estetige dogru
yalnizca dogal bir adim attifin1 sdylemek yeterlidir. Schiller’ in, geleneksel biiyiik
yapitlart incelemenin degerine yaptigi vurgunun tersine, Read’ in pedagojisi sanat

nesnesinin degerini diigiirmek egilimindeydi. O, geleneksel farkindalik tarzlarinin
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pasif tepkileri tesvik ettigine ve dingin bilgi goriisiinii ebedilestirdigine inaniyordu.
Aradig1, Dewey’ in yaparak, yasayarak ogrenme dedigi seydi. Read bu nedenle
yaratict bir sekilde kendini ifade etme siireglerine oturttugu bir egitim pedagojisi
olusturdu. Ogrenenlerin kisisel ozellikleri ve ogretmenlerin bireysel ozellikleri
hesaba katilirsa, Read’ 1n tercih edilen estetik egitim metodu ortaya konabilir.

Read’ 1n yazilariin etkisi kelimenin tek anlamiyla kiireseldi. Bu etki 6zellikle
periyodik olarak adma 6diil veren Uluslararasi Sanat Egitimi Cemiyeti {izerindeki
niifusunda belirgindir. Schiller’ in nezdinde durum bdyleyken, Read’ in mesajinin
ruhu, kuramsal formiillestirmelerinden daha fazla 6nemliydi. Az sayida 0gretmen
“Sanat Yoluyla Egitim” ¢ in kuramsal karmasasini anlayabilecek sabir ya da gorgiiye
sahipti. Ve Read, “Robot’ un Kurtulusu™ nu yayimlayincaya kadar, cagdas sanat
egitim kurami farkli bir yonde gelismeye basliyordu (Smith, 2005, s.30).

4.3. John Dewey (1959-1952)

Dewey’in diirtiileri ve kaygilari, kafasint mesgul eden konular Read’ inkilere
benzemektedir. Dewey, cocuklugunun ilk donemini kirsal bir ¢evrede gegirmis,
sosyal degisimlerin sebep oldugu bozulmalarla ilgili endiseleri olmus ve reformlarin
diismanca olduguna inanarak yeni egitim geleneklerini ve kurumlarini elestirmisti.
Read’inkilerle tutarli pedagojik fikirleri vardi, 6rnegin, sanatin, hem biitiinleyici
degeri oldugu, hem de deneyimlerin donilisiimii ve yeniden olusumu potansiyeli i¢in
yasanmasi gerektigi fikri gibi.

Dewey’in ikilikleri (dualizmi) sevmeyisi ve ona karsi nefreti ve deneyimlerin
birligine olan derin hissiyati, Hegel’ in gii¢lii etkisini yansitmaktadir. Yine de,
dogalc1 deneyimciligin gelisim siirecinde, Dewey, Hegel’in metafizigini terk etti.
Onun yerine, deneyimi bir organizmayla c¢evresi veya Dewey’in adlandirmastyla,
yapilan eylemler ve gecirilen seyler arasindaki etkilesim olarak diisiinen Darwin’ ci
Dewey’i sikinttya sokan sayisiz ikiye boliinmeler arasinda, 6zellikle bu boéliimle ilgili
bir tanesi vardi, yani Dewey’in sanatla glindelik yasam arasinda uygunsuz gordiigii
seyler gibi. Bu ayrim, “Deneyim Olarak Sanat” da tartisilan temel miize sanati
kavramiyla 6rneklendiriliyordu. Onun karsi stratejisi, her seyden once sanati ortak
deneyimle birlestirerek biitiinlestirmeyi gerektirmekteydi. Bu c¢abalar sirasiyla iki

adimda gerceklesti. I1ki, kendi tabiatlarinda dogal olarak bulunan dramatik karakter
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gosteren bir bicimde giinliik deneyimleri tanimlamaktir. Ikincisinde ise, deneyim ne
zaman belli niteliklere sahip olursa o zaman sanat olarak diisiiniilebilecegini iddia
etmektedir. Bunun anlami suydu: Biitiin deneyim bigimleri, zihinsel, sosyal, politik
ve pratik belli sartlar altinda disiiniilebilirdi. Tahmin edilebilecegi gibi, amagclar ile
araclar arasinda tipik farklar oldugu disiiniilen modern is diinyasi, Dewey’in
tanimiyla nitelenen deneyimleri bulmak icin yeniden diizenlenebilirdi (Smith, 2005,

s.21).

Pedagojik amaclardan dolay1 sanat objesi tahtindan indirilirken, giizel sanat
eserleriyle ilgili olarak giizel sozler yazan Read’ den farkli olarak Dewey, bu iki
sanat goriisli arasinda gidip gelmistir. Baz1 yazarlara gére Dewey, kafa karigiklig
yaratma pahasimna Oyle yapmistir Dewey, deneyimin baglamina bakmaksizin
deneyimi belli 6zellikleriyle, oldugu gibi sanat eserindeki goriiniisiiyle destekliyor
gorlinliyordu. Fakat Dewey sanati, geleneksel anlamda irdeledi. Yani diger bir
degisle insan tarafindan olusturulmus nesneler ve sanat yapitlar1 olarak onlart ayirdi.
Gilizel sanatlarla ilgili Dewey’ in bildiklerinin ¢ogu sanat ve egitim program
koleksiyonlariyla iinlii Barnes Vakfi’ nin bagkan1 Albert Barner’ dan 6grenilmistir.
Dewey’ in “Deneyim Olarak Sanat”1, Barnes’ a adamasi, onun Dewey’ in estetigi
tizerindeki etkisini yansitmaktadir. Dewey’ in deneyime bakis agistyla uyumlu olan
pedagojik Onerileri problem ¢6zme durumlarinin hazirlanmasina, planlamasina da
vurgu yapmaktadir. O dénemde Chicago Universitesi Deney Okulu Labotatuvari’
nda yiiriitiilen ¢alismalar, okul faaliyetleriyle toplum arasindaki siirekliligi saglamay1

amaglamistir (Smith, 2005, s.21).

Ug iiretken diisiiniiriin bu kisa 6zetlerinin gdsterdigi gibi, bir dizi tartigmanin
izleri antik cagdaki Platon’un yazilarindan 18. Yiizyildaki Schiller’in fikirlerine, 20.
yiizyi1ldaki Herbert Read ve John Dewey’in fikirlerine kadar geriye dogru izlenebilir.
Bu diisiiniirler arasindaki birlestirici ¢izgi, estetik egitimin genglerin yetismesi i¢in

tamamlayici bir unsur olmasi gerekliligi konusundaki inanglarina dayalidir.

Modern ¢agda yogunlasan estetik egitim tartigmalari Schiller’in yazilariyla

baslar, ki bu yazilarin ilgilendigi temel konularin ¢ogu, Read ve Dewey tarafindan
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farkli bigimlerde ele alinmistir. Her ii¢ yazarin kafasi politik ve sosyal yozlagsmanin
insanliktan ¢ikartan sonuclari, modern iiretim siirecleri ve kurumsal diizenlemelerin
tabiatindaki farklilagsma, degerlerdeki zayiflama ve doga ile insan deneyimlerinin
stirekliliginin parcalanmasi gibi sorunlarla mesguldii. Schiller’e, Fransiz Devrimi
sirasindaki korku ve terdr, donemin vahseti, daha insancil ve demokratik bir toplum
icin gereken kosullar1 gosterecek ilhami vermistir. Endiistrilesme, yabancilasma ve
is¢i siifinin ikiye boliip par¢alanmaya baslamasi, Read’ i, modern hayati1 ve {iretim
yontemlerini insan deneyimleriyle birlestirebilecek bir pedagoji Onerisi liretmeye
tesvik etmistir. Zahmete girmeye deger belli bir deneyim tiirii olarak onun genis
bicimde tarif edilmis sanata bakisi, Dewey’ in sanatsal kaygilar1 Schiller’ in ve Read’

inkilere benzer.

5. ESTETIK EGIiTiMi VE iLGILi ARASTIRMALAR

5.1 Tiirkiye’ de Estetik Egitimi

Tiirkiye’de gorsel sanatlar egitiminde estetigin disiplin alani olarak yer almasi
yakin tarihlerde gerceklesir. Egitim agisindan da estetigin felsefe icerisinde
gelistigini  gorebiliriz. Bu boliimde estetigin  yliksekdgretime girme siiregleri
incelenmektedir. Tiim bu arastirmalarimiz yurti¢indeki arastirmalardan elde ettigimiz

verilerle olusturuldugu icin yurti¢indeki arastirmalara da bu boliimde yer verilmistir.

Sanat egitimi tarihimizi olusturabilmek i¢in tarihsel arastirmalara olan ihtiyag
her gegcen giin artmaktadir. Yiiksekogretimde Sanat felsefesi ve Estetik derslerinin
tarihsel siirecinin ortaya konmasinda Arslan Kaynardag oldukca 6nemli bir isimdir.
Bu bdliimiin sekillenmesine onun arastirmalari, kitaplar1 ve soOylesileri rehber

olmustur.

Tiirkiye’de sanat felsefesinin ortaya cikist olduke¢a yenidir. “Estetik” terimine
ilk kez, sakizli Ohannes’in 1891°de yayimladig1 Fiinun-u Nefise Tarihinse Medhal

kitabinda rastlandigi soylenebilir. Giiniimiiz Tiirk¢e’siyle bu kitap Sanat Tarihine
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Giris olarak terclime edilebilir. Yazar bu kitapta, Estetigi, “Her tiir giizellige iliskin
kosul ve kurallar1 arastiran bir bilim olarak tamimlamakta, onun, idealizm ve

realizmle ilgisini olduk¢a uzun anlatmaktadir.

Sanayi Nefise Mektebi’nde yani simdiki Giizel Sanatlar Akademisi’nde
verilen derslerden olusan bu kitabin adi, her ne kadar “Tarihe Giris” olarak
goziikiiyorsa da, icinde, tarihten ¢ok estetigin anlatilmasi, bu bilimin ¢esitli konularla
ilgisine deginilmesi, onun sanat diislincesine agirlik veren bir kitap oldugunu
gostermektedir. Daha ilgi ¢ekici olan sey, Bati’daki “Estetik” s6zciigiiniin oldugu
gibi alinmasidir. Zira, sonraki yillarda bu terim icin, Arap¢a olan “Ilm-i Hiisn”,
“Hikmet-i Bedayi” ve “Bediiyat” gibi terimler kullanilacaktir (Kaynardag, 2002,
s.103).

Bu tarihlerde estetige ilgi duyanlarin daha ¢ok Servet-i Fiinun yazarlari
oldugu goriliir. Hiiseyin Cahit Yal¢in’in, 1897°de Servet-i Fiinun dergisinde yazdigi
yazi “Hikmet-i Bedaiye Dair” basligin1 tasiyordu (Nisan 1314, say1.371). Bu yazida
“Estetik” sozcligli once terim olarak ele alinmakta ve “giizel” © in kavram olarak
neleri dile getirdigi tartisgtimaktaydi. Eski yunan, ingiliz ve Fransiz felsefecilerinin bu
konudaki diisiincelerinden ornekler veren Hiiseyin Cahit Yalgin, Fransiz filozofu

Hipolyte Taine’in sanat felsefesine de dikkati ¢cekmekte idi.

Taine’1 genis bir inceleme konusu yapan, yine Servet-i Fiinun yazarlarindan
Ahmet Suayip olmustur. Bu yazar 1899°da yayimlanan Hayat ve Kitaplar ad1 altinda
topladig1 yazilarinda Taine’in sanat ve elestiri ile ilgili diisiinceleri iizerinde
durmaktadir. Daha sonra Servet-i Fiinun yazarlarindan Cenap Sahabettin, Stileyman
Nesip, Mehmet Rauf, hatta Tevfik Fikret’in sanat ve glizellik konusunda cesitli
yazilar yazdig1 gortilmektedir (Ercilesun,1981). 1895°te André Theuriet’den ¢evrilen
Hiisn-i An (¢cev:Ahmet Thsan) da estetik ile ilgili bir kitaptir.Bu tarihlerde Bati’daki
estetik akimlar1 izlenmeye calisiliyordu. Ornegin Rubab dergisinde, S. Siileyman
“Bir Kitap-1 Siitun” baghkli yazisinda Charles Lalo’nun kitabindan s6z ediyordu
(Kaynardag, 2002, s. 104).

Cumbhuriyet donemine gelince, donemin ilk estetik kitabini bir felsefe

O0gretmeni olan Ziyaettin Fahri Findikoglu yazmistir. Yaz1 devriminden az 6nce
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yayimladigr kitaba yazar Bediiyat adim1 vermisti. Fransizca kaynaklardan
yararlanilarak yazdigi anlagilan bu kitap 1927 yilinda Milli Egitim Bakanligi

3

yaymlar1 arasindan ¢ikmistir. Bizde o yillarda bilimler adlarinin sonuna “yat” eki
getirilerek tliretilmekteydi. Bunu, dénemin etkili disilinilirii Ziya Gokalp Onermistir.
Estetik i¢in “Bediiyat” terimini ilk kullanan da herhalde yine bu diisiinlir olmustur

(Kaynardag, 2002, s.104).

Yaz1 devriminden sonra ilk estetik kitabini bir felsefe 6gretmeni olan Cemil
Sena (Ongun) yazdi (Ongun, 1931). Bu kitap liselerde okutulan felsefe derslerine
yardimct olmak {izere hazirlanmistir. Yiiksekogretim diizeyinde ilk kitab1 ise Suut
Kemal Yetkin kaleme aldi. Universitelerimizde estetik dersleri 1910’lardan beri
veriliyordu. Araliklarla {iniversitede estetik dersini veren ilk hocanin Hamdullah
Suphi Tannover oldugu soylenmektedir (Govsa,1940). Fakat onunda bu alanda
yayimlanmis bir kitab1 yoktur. Yine 1920’larda Yahya Kemal, Ahmet Hasim, Yakup
Kadri Karaosmanoglu, Mustafa Sekip Tung¢ gibi yazarlarimiz, sanatla ilgili yazilar
kaleme aldilarsa da, “estetik” in bizde, sistemli bir felsefe dali, bir bilim dali olarak

ortaya ¢ikis1 1930 ‘lara rastlar.

Fransa’da yiiksek 0grenimini tamamlayarak yurda donen Suut Kemal Yetkin,
1933°te Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Boliimii’ne sanat tarihi ve
estetik dogenti olarak atanir. Yaklasik o tarihlerde Giizel Sanatlar Akademisinde de
Burhan Toprak, Estetik, Ahmet Hamdi Tanpinar, Sanat Tarihi, Mahzar Sevket
Ipsiroglu da Mitoloji dersi veriyordu. Suut Kemal Yetkin ve Burhan Toprak,
Fransa’da yiiksek Ogretim yapmislar ve Fransiz diisiincesinin etkisi altinda
kalmislardi. Bu etki, onlarin ders ve yazilarinda acik¢a goriilmekte idi (Kaynardag,

2002, s.104).

Yetkin’in estetikle ilgili ilk kitab1 1931°de yaymmlanmistir. Ikinci kitabr ise
1934’te yayimlanman Sanat Felsefesi ’dir. Bu kitapta eski Yunan’dan giiniimiize
kadar c¢esitli diisiiniirlerin sanat felsefesine iligkin goriislerine de yer verilmektedir.
Yazar, kitabin basinda, “Sanat Felsefesi” deyiminin, neden “Estetik” e yeglendigini,

eserine neden Sanat Felsefesi adim verdigini aciklamaktadir. Ona gore “Sanat
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Felsefesi” kavrami “Estetik” ten daha genis kapsamlidir.

Hilmi Ziya Ulken, Yetkin’in kitabim tanitan, hatta elestiren bir yaz1 yazmustir.

O yazisinda soyle diyordu.

“Eser, yazarm 1934’te Istanbul Universitesi'nde verdigi derslerin
bir boliimiinii igeriyor. Didaktik bir amagla hareket eden Yetkin,
bir¢ok karsit diisiinceyi anlattiktan sonra onlar1 uzlastirmak istemis,
bu uzlastirmacilik, kimi yerde onu zorlamis, giic durumda

birakmigtir” (Kaynardag, 2002, s.105).

Suut Kemal Yetkin’in 1935’te Felsefe Yilligi’'nda yazdigi “Eflatun’un
Estetigi” baslikli yazisint da anmak gerekir. Bu yazi, Yunan estetiginin o zamana
gore iyi hazirlanmig Ozeti, estetige bir tiir giristir. Dil sadelestirilirse, bugiin de
yararlanilarak okutulabilir. Yine Yetkin’in Filozofi ve Sanat adindaki kitab1 1935°te
yayimlanmigtir. Kitapta, Platon, Aristo ve Platinos gibi filozoflarin estetik
konusundaki diislincelerinin yaninda, sanatla bilim iliskisi, modern sanat, sanat ve
libido, sanat ve doga gibi konular yer almaktadir. Yetkin, hemen ertesi yil (1936),
Hegel’in Estetik’ini ¢evirmistir. Bu kitaplarin, kisa siirede arka arkaya yayimlanmasi
o yillarda estetige, sanat felsefesine duyulan ilginin siirekliligini gostermektedir. Suut
Kemal Yetkin, Estetik Dersleri ve Estetik Tarihi bagligini tasiyan kitabini, Ankara’da
Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesindeki estetik ve sanat tarihi profesorliigiine atandigi

yil yayimlar (Yetkin, 1942).

Ik estetikcilerimiz arasinda yeri olan Burhan Toprak ise, Fransiz estetikgisi
Charles Lalo’nun Estetik kitabin1 Bediiyat adiyla ¢evirmis ve bu kitap, Giizel sanatlar
akademisinde ders kitab1 olarak okutulmaya baslanmist1 (Lalo, 1948).

Charles Lalo, Fransiz sosyologlarindan Durkheim’in etkisi altinda kalmis bir
estetik¢idir. Nitekim Suut Kemal Yetkin, 1934’te yayimladig1 Sanat Felsefesi’ inde,
bu yazarmm kitaplarini Durkheim’in sosyoloji kitaplarinin bir tiir eki olarak

nitelendirmekte ve elestirmektedir.
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Burhan Toprak’in sanat felsefesiyle ilgili ikinci ¢evirisi Din ve Sanat adiyla
yaymmlanmistir. Ozellikle Massignon’un kitapta yer alan “Islam Sanatlarmin

Felsefesi” basligini tasiyan yazis1 okunmasi gereken niteliktedir.

1930’lar, sanat yazilarinin ¢ogalmaya basladigi yillardir. Bu arada, sanata
iliskin ceviriler de goriilmektedir. Ornegin, 1933’te Fransiz estetik¢ilerden Henri
Delocroix’nin  Oyun Diinyasi, Oyun ve Sanat adindaki kitab1 g¢evrilerek
yayimlanmigtir (¢ev. Prof. M. Sekip Tung). Kitapta “sanat bir oyundur, oyundan

dogmustur” diistincesi irdelenip tartisilmaktadir.

Yine Mustafa Sekip Tung¢’un 1921°de H.Bergson’dan adapte ettigi Giilmek
Nedir? 1926’da yayimladig1 Freudizm, Psikanaliz Hakkinda Beg Ders, Th. Ribot’dan
1927°de ¢evirdigi Hissiyat Ruhiyati(Duyularin Psikolojisi) ayni yazardan 1932°de
cevirdigi Yaratict Muhayyile Hakkinda Bir Kalem Tecriibesi, sanat felsefesini

yakindan ilgilendiren kitaplardir (Kaynardag, 2002, s.106).

Sekip Tung asil alan1 genel psikoloji oldugu halde, sanat ve sanat felsefesiyne
olan ilgisini, son zamanlarina kadar siirdiirmiistiir. Ayn1 zamanda ressamdir. 1921-
1923 yillar1 arasinda yayimlanan Dergah dergisinin ilk sayilarinda sanat konusunda
yazmaya baglamistir. Bu dergideki yazilar1 arasinda 6zellikle “Resim Ruhiyati ve
Ressamlarimiz, “Resim ve Metafizik” bagligini1 tagiyanlar1 lizerinde durmaya deger
goriilmektedir. Ayni yazarimizin Cumhuriyet’in ilk yillarinin 6nemli dergisi Hayat’
da da “Hegel’in Sanat Nazariyesi’, “Geng¢ Ressamlar Sergisi Arifesinde”,

“Ressamlarimizi Anlamak I¢in” gibi yazilar1 goriilmektedir.

Sanat, s6z konusu oldugunda Prof. Dr. Ismail Hakk1 Baltacioglu’nun adin
anmadan gecemeyiz. Ismail Hakki Baltacioglu, estetik ve sanata iliskin yazilarm
1934°te yayimladig1 Sanat adindaki kitabinda toplamistir. Sanat konusunda 6zgiin
goriisleri olan sanatin toplumbilim ve egitimle ilgisini vurgulayan bu yazar, Tiirk
sanat1 ile Tiirk sanat tarihine yeni goriisler, yorumlar getirmistir; 6nemli seyler
sOylemektedir. Onun ¢ikardig1 Yeni Adam dergisi ve dteki yayinlari ¢esitli agilardan
oldugu gibi, bu acidan da incelemeye deger goriilmektedir (dergi 1934-1977 yillari

arasinda yayimladi ve 750 say1 ¢ikmustir).
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Bu tarihlerde sanat konusuna ilgi duyan bir baska felsefeci yazar Hilmi Ziya
Ulken’dir. O da sanat ve sanat felsefesiyle ilgili yazilar yazmaktadir. Sanat1 daha ¢ok
toplumsal agidan ele alan bu yazarin 1942°de Sanat ve Cemiyet adiyla ¢ok ilging bir
kitab1 yayimlanmistir (Kaynardag, 2002, s.106).

Yukarida aciklandig1 gibi, bu yazarlar ve hocalar, daha ¢ok Fransiz
diisiincesinin etkisi altindadir. Mahzar Sevket Ipsiroglu'nun Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Boliimii’nde Sanat Tarihi ve Estetik Kiirsiisii’ne atanmasi
ile, Tiirkiye’de Sanat Felsefesinde Alman diisiincesinin etkisi goriilmeye baslamistir.
Ipsiroglu, Almanya’da Bonn, Hamburg ve Berlin iiniversitelerinde felsefe ve sanat
tarthi O0grenimi goérmils ve 1933 yilinda taninmis Prof. Rothacker’in yaninda
doktorasmi yapmustir. Ipsiroglu’nun Yusuf Akgura’ya ithaf ettigi bu doktora tezi
Hegels Aesthetik in Ihren Historishen Zusammenhang(Hegel Estetigi ve Onun
Tarihsel Baglantilar1) adini tagimaktadir. Bu profesér Almanya’dan dondiikten sonra

1943°te Istanbul Universitesinde gorev almistir (Kaynardag, 2002, s.107).

Mahzar Sevket Ipsiroglu, Kaynardag ile yapti1 bir konusmada o giinlerin

diisiince ortamini soyle anlatmaktadir:

“Universitedeki calismalarda karsilastigimiz en biiyiik giicliik kanimiza
islenmis olan Dogu kavramciligi oldu. Soyut kavramsal diistinme bize gecmis
donemlerin kalitidir. En Onemli sorunlarda bile gergegi goézden yitirir, onun
cevresinde Ordiigiimiiz soyut kavramlar ag1 i¢inde dolanir dururuz(...). Fenomoloji,
XX. Yiizy1l felsefe akimlar1 arasinda soyut kavramciliga karsi olan akimlarin baginda
gelir(...). Bu nedenle hocaligim ilk yillarinda fenomoloji iizerinde durmak
gereksinimi duydum. 1940’lardan sonra caligmalarimin sanat tarihine yonelmesini
ayni nedenle aciklayabilirim. Sanat tarihine 06zgli gorsel diislinmenin, somut
diisiinmenin 6grenilmesinde biiylik pay1 olduguna inantyorum” (Kaynardag, 1986,

s.22).

Goriildiigii gibi, fenomoloji, Ipsiroglu’nun felsefede ilgilendigi akimlarindan
biridir.  Tirkiye’de  “fenomoloji”  konusundaki ilk  yazilann da o
yazmistir(“Fenomoloji”, Felsefe Semineri Dergisi, say1 1, 1939). Fenomolojik

estetigi ilk kez ele alip agiklayan da odur. Onun 1940’ta Giizel Sanatlar dergisinde
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“Fenomolojik Estetik” baslig1 altinda ¢ikan yazisimi soyle Ozetleyebiliriz:” Bugiin,
fenomolojik estetik’in yardimiyla, sanat felsefesini ilgilendiren bir¢ok sorunlar, yeni
bir ¢6ziim yolu bulmaktadir. Bu yontem, yalniz genel sanat sorunlarinda degil, 6zel
ve somut bir nitelik gdsteren bicem sorunlarinda da ise yaramaktadir. Fenomolojik
estetik’in ilerde daha hangi sorunlar1 ¢ozlimleyecegini, uygulama alaninin ne kadar
genigleyecegini simdiden belirlemek giic goziikmektedir. Ancak, bugiine kadarki
basarilar1 géz oniinde tutulursa, yalniz geleneksel estetik alanlarinda degil, genellikle

sanat tarihinin sorunlarini ilgilendiren alanlarda da uygulanabilecegi sdylenebilir.

Fenomolojik, yontemin 6zelligi, sanat iirtinlerinin bir “fenomen”(goriingii),
bir “olay” olarak anlasilmasi ve bu yaklasimla incelenip anlatilmasidir. Bir sanat
eserinde “gorlingli” yani fenomene iliskin 6geler o eseri olusturan seylerin basinda
gelir. Ancak bu dgelerin ne oldugu anlatilamaz, bunlar yalnizca betimlenebilir.
Boylece fenomoloji, mantikla ilgili yontem ve yollardan uzak durur, yalniz
betimleme yolunda yiiriir. Bu nedenle fenomolojik estetik’e “deskriptif sanat bilimi”

denilmektedir (Kaynardag,2002).

Oysa klasik estetik, fenomenden degil, fenomenin karsit1 olan bir kavramdan,
“ide” kavramindan yola ¢ikmaktadir. “Ide” gibi kavramlar yapilar1 geregi mantigin
konusudurlar. Kant, Shelling ve Hegel, estetigi bu kavramdan hareket ederek ele

almaktadirlar.

Estetigi bagimsiz bir felsefe disiplini olarak degil de bir bilim olarak kabul
eden Auguste Comte, sosyoloji ve psikolojik estetik anlayiginda nedensellik
ilkesinden yola ¢ikmaktadir. Oysa biz, bir sanat iiriiniinde, par¢a parca, duyu, izlenim
ve ¢agrisimlarla degil, biitiin bir nesne ile, bir gorliniim ile 6rnegin, bir resim ile

karsilagtyoruz.

Ipsiroglu, sosyolojik ve psikolojik estetik’i elestirdikten sonra yazisini sdyle
stirdiiriiyor: “fenomolojik yontemde, bir¢ok eseri ele alip, tiimevarim yoluyla bir
sonu¢ ¢ikarmak yerine, bir tek esere yonelme vardir. Trajediyi ele alalim. Burada
fenomolojik yontem, tek eserde, 6rnegin yalniz Hamlet’te trajedinin 6ziind, trajediyi
trajedi yapan nitelikleri bulmak demektir. Bu yontem bir bakima matematige benzer.

Nasil tek oOrnekte bile, bir dogrunun o6teki dogruyu yalniz bir noktada kesecegi
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anlagilabilirse, bir tek trajedi incelendiginde de trajediyi trajedi yapan nitelikler
bulunur. Fenimolojide, Ploton’un diisiince diinyasinin yeniden canlandigini gorenler
yanilmaktadir” demektedir Ipsiroglu. Gergekten de, platon’daki “ide” kuramu,
fenomolojinin “6z” kavraminda yeniden ortaya c¢ikmaktadir. Ama bu benzerlik

tartisilabilir (Kaynardag, 2002, s.107).

Ipsiroglunun 6zetlenen yazisinda, fenomolojinin, E. Husserl’den sonra
ozellikle Geiger ve Lutzler’de en biiylik temsilcilerini bulduguna isaret etmektedir.
Ve bu estetik kuramin, iilkemizde uzun siire etki yapmadan kalmayacagini 6ne

siirmekteydi ve bunda da hakliydi.

Nitekim bu yazisindan hemen sonra degilse bile, oldukca kisa bir siire sonra,
Takiyettin Mengiisoglu’nun, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Felsefe
Boliimii’ndeki derslerinde fenomolojik estetige, onunla ilgili arastirmalara yer
verilmeye baslandig1 goriilmektedir. Ipsiroglunun yazis1 su ilgi ¢ekici satirlarla sona
ermektedir: “Tilirk sanatinin mahiyeti, fenomenle ilgili 6zellikleri, bugiline kadar
Onlimiizde yabanci, islenmemis bir alan olarak durmaktadir. Ancak en basit bir kilim
motifinden, divan edebiyatinin en soyut, en karmasik nazim ve sozciik oyunlarina
kadar, biitiin sanat eserlerimize egemen olan diinya goriisiinii, tanidigimiz zamandir
ki, memleketimizde bir sanat felsefesinin dogacagimi {iimit edebiliriz. Tirk
sanatindaki bi¢cimleri soyut sanat diinyasinin formel 6gelerini ¢6ziimledigimiz zaman
Tiirk sanat tarihi dogmus olacaktir. Oysa bugiin her iki amagtan da uzak
bulunuyoruz. Atilan adimlar ya kapali bir estetigin sinirlar1 i¢inde kalmakta, ya da
belge toplayiciligin Gtesine gitmemektedir. Fenomolojik estetigin gergek degerini,
onu ancak kendi sanat sorunlarimiza uyguladigimizda tam olarak anlayabilecegiz”

(Kaynardag, 1986, s.38).

Aciklandig iizere, Tiirkiye’de “fenomoloji” yi Mahzar Sevket Ipsiroglu’ndan
sonra ele alan, derslerinin bas konusu, kendi diisiince diinyasinin hareket
noktalarindan biri yapan felsefeci Takiyettin Mengiisoglu olmustur. Mengiisoglu,
Felsefeye Giris adindaki kitabinda bu konuya biiyiilk yer vermektedir. Buradaki
“ontoloji” klasik felsefenin ontolojisi degil, N.Hartmann’in (1882-1950) temel bilim
olarak 6nerdigi “yeni ontoloji” dir (1983).
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Yeni Ontoloji’ye gore sanat felsefesi sOyle agiklanabilir. Mengiisoglu’nun
Felsefeye Giris’inden Ozetle; “Bir cesit insan eylemi ve basaris1 olan sanat, ayni
zamanda tarihsel bir varlik alanidir. Sanat tarihgileri, eserleri, bigimlerine ve baska
ozelliklerine gore, tilirlere, caglara ayirirlar. Onlarin, ruhbilimsel ¢dziimlemelere
basvurularak inceledigi olur. Yada tiimiiyle pozitivist bir yaklasimla boylar1 6l¢iiliir,
planlar1 gézden gecirilir, kronolojik kataloglar1 yapilir. Oysa bdyle yapmak; onlar1
parcalamak, eserin gesitli 6zelliklerini gézden kacirmak demektir. Bu durumda su
sorular yamitsiz kalir: Insanlar sanat adina bu eylemleriyle ne istiyorlar? Bu eylemler
insanlar icin nasil bir anlam tasiyor? Insanlar bu eylemleriyle neyi gerceklestirmek
istiyorlar? Bu eylemleri yoneten 6l¢ii ve ilkeler, yani sanat degerleri var m1? Bu 6l¢ii
ve degerler yani bir takim ilkeler varsa, bunlarla etik degerler arasinda bir ilgi
bulunuyor mu? Sanat eserleriyle varlik diinyasi, sanat eserleriyle insan ve hayat

arasinda bir iligki var m1? Yoksa sanat bos bir fantezi mi? Sanat bir tiir bilgi midir?

Iste biitiin bu sorular1 ve buna benzeyen sorular1 yanitlamak, hicbir sanat ya
da yazin tarihgisinin isi olamaz. Bu ancak felsefecinin isidir. Ne var ki, bdyle bir
sanat felsefesinin isini, simdiye kadar {izerine alan tek bir felsefe goriisii ortaya
citkmamustir. Bu gorevi simdiye kadar “estetik” adi verilen bir felsefe disiplini
izerine altyordu. Ancak bu estetik de ya bir sanat kurami ya da bir sanat elestirisi
olarak ortaya cikiyordu. “Estetik” in, sistem kuran filozoflarda, mantik, bilgi kurama,

etik ve metafizik yaninda yer almasi bundandi.

Zamanimizda sistemcilik sarsildigi i¢in bu goriis de sarsildi. Bugiiniin
felsefesi, fenomenlere (goriingii) hicbir sistem diisiincesinden yola ¢ikmadan, oldugu
gibi bakmak zorundadir. Bu “anti-sistem” egilimi ¢agimizda Nietzsche ile baglamis
Nicolai Hartmann ile en dikkate deger temsilcilerini bulmustur. Nitekim felsefede,
estetik konusunda son 6nemli eseri Nicolai Hartmann yazmistir. Bu estetigin eski
anlayistaki estetik ile ilgisi yoktur. O daha ¢ok, sanat ilkelerini ¢oziimleyen bir
felsefedir. Gergekten de yukarida siralanan sorular1 yanitlayan disiplin, herhangi bir
estetik olamaz. Bu olsa, olsa, bir sanat felsefesidir. Ya da ayn1 anlama gelmek iizere
bir “sanat ontolojisi” dir. Biitiin felsefe disiplinlerinde oldugu gibi, sanat felsefesinde
de ontolojik goriisiin ortaya ¢ikmasini saglayan, zamanimizda halen gelisen yeni

ontoloji ve felsefi antropoloji olmustur.
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Sanat bilimle karsilastirildiginda: Bilimde kavramlari, deneyimlerden elde
edilen genel sonuclar belirledigi halde, sanatta kavramlar1 belirleyen sey tek olandir.
Sanatta tek olan temel oldugu icin, bilimde oldugu gibi bir siireklilikten soz
edilemez. Resimde Turani tek olaydir, mimarlikta Sinan bir tek olaydir. Bunlarin bir
devami diisiiniilemez. Oysa bilim tarihinde, Newton’un bir “devam” indan s6z
edilebilir. Ger¢i sanatta eski olandan yararlanma, etkilenme vardir ama yararlanan,
yararlandiktan sonra, yine “tekil” nitelik tasiyan bir eser ortaya koymus olur. Asil
sanat, sanat¢inin, meydana getirdigi {rine tekillik kazandirdigi yerde baslar

(Kaynardag, 2002, s.110).

Ote yandan ontolojik goriise gore sanat tarihgilerinin, elestirmenlerinin, sanat
felsefecilerinin, “izm” lerden uzak durmalar1 gerekir. Her “izm” hazir bir ¢erceve
oldugu icin, sanat sorunlari bu gerceve i¢ine zorla uydurulmaya c¢aligilir. Bu durumda
bulunan ¢6ziim, yalanci bir ¢oziimdiir. Oysa gerek bilgi, gerekse sanat sorunlari,
ontolojik-antropolojik temellere dayanilarak incelendiginde “izm” ler kendiliginden
ortadan kalkar ve sanatin gercek sorunlar1 biitiin agiklig1 ile ortaya c¢ikar”

(Mengiisoglu,1983, s.69).

Bu 6zetten anlasilacagi gibi, sanat ontolojisi, yepyeni ve olanaklar1 ¢ok genis
bir sanat felsefesidir. E. Husserl, N. Hartmann ve M. Geiger’in diisiincelerinden yola
cikilarak ulagilan nokta gercekten Onemlidir ve verimli uygulamalara agiktir.Bu
estetikle ilgili ¢alismalar, N. Hartmann’dan sonra durmamis, Roman Ingarden
(1893-1979) ve Marx Bense (1910-) gibi diisiiniirler ona yeni boyutlar getirmislerdir
(Akarsu, 1994).

M. Geiger’in sanat ontolojisi literatiiriinde énemli yeri olan Estetik Anlayis
adindaki kitab1 dilimize gevrilmistir. Bu kitabin son boliimii “Fenomolojik Estetik”

bashigini tasimaktadir (¢ev.Tomris Mengiisoglu, Istanbul, 1986).

Mengiisoglu’nun yeni ontoloji ve felsefi antropoloji alanindaki c¢aligsmalari
Tirk felsefesi igin Onemli bir hizmettir ve felsefecilerimiz iizerinde etkisini
gostermeye baslamistir. Ornegin, dgrencisi olan Prof. Ioanna Kuguradi’nin felsefi

antropolojinin oldugu gibi, yeni ontolojinin 1s181inda hareket ettigi goriilmektedir.
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Kucuradi’nin Sanata Felsefeyle Bakmak adli kitabindaki yazilarinda bunun

kanitlarina rastlayabiliyoruz.

Prof. Kuguradi Kaynardag ile yaptig1 bir konusmasinda soyle soyliiyordu:
“antropolojiyle ilgili ve ontoloji ve bilgi felsefesiyle ilgili baz1 sorular iizerinde ¢ok
kafa yordum. Bagka alanlarla ilgili ¢alismalar yaparken burun buruna geldigimiz bazi
ontoloji, bilgi felsefesi ve antropoloji sorunlarinda kafamiz acikliga kavusmadikca,
ele aldigimiz konuda pek bir yere gidemeyiz(...) felsefi antropoloji bugiin felsefenin
dallarindan biridir, dyle bir dal ki, onun konusu olan bir¢ok soruyu agikliga
kavusturmadik¢a ve insana iliskin, ¢ok kaba taslak da olsa, felsefi-bilgisel bir goriise

sahip olmadik¢a, yeni problemler yakalayamayi1z”. (Kaynardag, 1986, s.77).

Baska bir konusmasindaki sozleri sunlardir: “Ben genellikle, ontik dedigimiz
yaklagimlar1 kars1 karstya getirirken, sanat felsefesindeki iki ayr1 hareket noktasindan
s0z ediyorum. Merkeze yaratma silirecini alan gorisler ile, merkeze sanat yapitini
alan goriisleri birbirinden ayirmaya calistyorum(...) Bir yazin yapitin1 dogru, yani
degerini, 6zelligini ortaya koyacak bicimde degerlendirmek, ayn1 zamanda bu yapitin
yaratilmasinin insan i¢in, diinyamiz i¢in anlaminin ne oldugu sorusunu da sormay1

gerektirir” ( Kaynardag, 2002, s.112).

Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Boliimii’niin yayimladig1
Felsefe Arkivi adindaki siireli yayinda da konumuzu ilgilendiren yazilara yer
verilmistir. Ornegin, bu derginin 1945°te yayimlanan ilk sayisinda “Estetik Haz”
bashikli bir yazi gérilyoruz. Nazan Goknil (Ipsiroglu)’in kaleme aldig1 bu yazida,
psikolojik estetigin Lipps ve Volkert gibi taninmis iki temsilcisinin goriis ve

diisiinceleri aciklantyor.

Tiirkiye’de sanat ontolojisinin énemini vurgulayan, onu 6n plana ¢ikaran
felsefecilerden biri de Prof. Ismail Tunali’ dir. Bu felsefecimiz, “Felsefenin Isiginda
Modern Resim” adin1 tasiyan kitabindan bu yana, biitiin kitaplarinda, sanatin felsefe

ile olan iliskisi lizerinde durmaktadir (1960).

Tunalr’min “Integral Bir Estetik Olarak Ontolojik Estetik” basligini tasiyan
yazist 1957°de Felsefe Arkivi’ nde yayimlanmustir.
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Bu felsefecimiz, sanat ontolojisini, bir¢ok yillar derslerinin bas konusu

yapmis, bu alanda 6grencilerine tezler hazirlatmistir.

Sanat Ontolojisi adindaki kitabin1 1965’ te yayimlayan Tunali, bu felsefi
goriis icin “cagdas sanat felsefelerinin, belki de en 6nemlisidir” diyor (Tunal1,1984).
“Sanat eserinin kendine 6zgii bir varlik oldugundan, onu inceleyecek felsefenin de,

genel ontoloji disinda 6zel bir ontoloji olmas1 gerekmektedir.
Tunali’nin Sanat Ontoloji’sinde su boliimleri goriiyoruz.

1) Genellikle ontoloji. Burada eski ontoloji kisaca ele alindiktan sonra, cagdas
ontolojinin kurucusu N. Hartmann’in goriislerine gecilmis ve bunlarin

aciklamasina biiyiik yer verilmistir.

2) Sanat ontolojisi. Bu bdliimde sanat ontolojisinin kurulusu anlatildiktan sonra,
bu felsefenin ¢esitli yonleri lizerinde durulmakta ve bu alanda birgok bilgi
verilmektedir. Yalnmiz plastik sanatlarda degil, yazin ve miizikle ilgili

ornekler, kitaptan yararlanmay1 kolaylagtirmaktadir.

Tunali’nin Estetik Begeni adini tastyan kitabindaki kimi yazilar da ontolojik
estetik konusundadir. Prof. Ismail Tunali’nin son kitabi olan Estetik, onun sanat
felsefesi konusunda yillarca yaptigi ¢alismalar sonunda ortaya ¢ikan bilgilerin, derli-
toplu ve ustaca bir araya getirilmesinden olusmustur. Kitapta klasik estetige kisaca
degindikten sonra, ¢agdas sanat felsefesi, biitiin yonleriyle ve biitiin kavramlariyla
aciklanip anlatilmaktadir. Bu alandaki konulara, bizde ilk kez deginilmektedir.
Mukarovsky’nin, gosterge bilime dayanan yapisalct estetigini bunlar arasinda

sayabiliriz.

Estetik’te yeni ontolojik goriisiin anlatildigi bolim yiiz sayfaya yakin yer
tutmaktadir. Prof. Ismail Tunali’nin, sanat ve estetik konusunda, Fesfefe Arkivi’inde

ve baska dergilerde de yazilarina rastlamaktayi1z.

Onun hazirladigr bir estetik bibliyografyasi ayrica dikkati ¢ekmektedir
(Tunal1,1973). Cumbhuriyetin 50. yil1 dolayisiyla yapilan bu ¢aligmada 69 kitap ve
400’e yakin makale adi buluyoruz. Biraz acele yapildig1 anlagilan bibliyografyada

sanat tarihi ile sanat felsefesi ve estetik konusu karistirnlmigtir (Kaynardag, 2002,
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5.113).

Gezgin ve Yildirim’ 1n 2006 yilinda yayinladiklar1 Ismail Tunali Kitabr® inda
Tunalinin mesleki siiregleri ve diisiinceleri bir biyografi mantifiyla ele alinmustir.
Ayrica kitapta Tunali’nin gilinlin sanat kosullari, estetik ve egitimiyle ilgili bazi

goriislerine yer verilmektedir.

Kiigiiksen “Plastik Sanatlar Egitiminde Estetigin Onemi” adli yiiksek lisans
tezinde plastik sanatlar ve estetik alanlarindaki gelismeleri tarihsel acidan
incelemistir. Filozoflarin sanat ve estetik alanindaki goriislerine de deginen
aragtirmaci, estetik tarihinin gelisimi  baglaminda degerlendirme yapmustir.
Aragtirmasinin sonu¢ bdliimiinde sanat ve felsefenin birbirini besleyen iki 6nemli
alan oldugunu vurgulayan arastirmaci, oneriler boliimiinde yiiksekogretimde se¢gmeli

ders olarak estetik derslerinin saglayacagi yarardan soz eder (Kiigliksen, 2003).

Bugiin diinyada, Felsefe ve Sanat Felsefesi alaninda yeni caligmalar,
yaklagimlar, kuramlarin uygulamalar ve yayinlar goriililyor. Bir yandan, bu
arastirmada tlizerinde durulan ontolojik estetige iliskin ¢aligmalar siirerken bir yandan
da Yapisaler Estetik, Frankfurt Okulu’ndan kaynaklanan gorii alilmama estetigi,
Marksist estetik ve meta estetigi ile ilgili kavram ve arastirma caligmalar1 stirmekte
ve tartigmalar olmaktadir. Bu diislince akimlari, uzun ya da kisa bir siire sonra
Tiirkiye’ye de yansimaktadir. Felsefecilerimiz, diisiiniirlerimiz bu konulara ilgi
duymaya devam etmektedir. Ancak Kaynardag® in da “Tiirkiye’de Cumhuriyet

13

Doneminde Felsefe “ adli kitabinda belirttigi gibi sonug¢ hicte yeterli degildir

(Kaynardag, 2002, s.114).

Ozetle, Tiirkiye'de Bat1 tarzi diisiince hayatinin itibari baslangic1 olarak
Tanzimat kabul edilir. Ve Tanzimat ve sonrasinin "miinevverleri” nin ¢ok biiyiik
boliimii i¢cin Batili diisiince esasen Fransiz diisiincesinden ibarettir. Ciinkii bu
"miinevverler" diisiincede ve edebiyatta Fransiz kiiltiirliniin etkisindedirler. 19.
yiizy1l Fransiz diisiincesi ise, felsefi estetik yoniinden hi¢ de parlak bir goriiniim arz

etmez.
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Fransiz diisiincesine felsefi estetik ancak 19. yiizyilin sonlarinda ve 20.
yilizyilin ilk ¢eyreginde girmeye baglamistir. Oysa ayni1 donem, estetigin 18. yiizyil
ortalarinda Baumgarten ve sonlarinda Kant'in cabalariyla Almanya'da bir felsefe
disiplini olarak kurulu sunu ¢oktan tamamladigi, 6zellikle dnce Schel ling ve Hegel,
20. yiizyilda ise Geiger, Hartmann, Adorno vd. ile biiylik bir atilim gerceklestirdigi
bir dénemdir. Bu yilizden bizde gecen ylizyilin "miinevver"leri de, Cumhuriyet'in ilk
donem "aydinlar" 1 da beslen dikleri kaynak itibariyla, ¢ok uzun siire, "edebiyat ve
sanat elestiri si" diizeyinde kalan bir "estet estetigi"nin, bir "bediiyat"in disina
citkmamuslardir. Aciktir ki, bediiyatta edebiyatin ve genellikle sanatin solugu,
diisiinceden, ozellikle felsefi diisiinceden ¢ok daha fazla hissedilir. Bizde Hiiseyin
Cahit, Mehmet Rauf, Cenap Sehabet tin, Ahmet Suayip, Ahmet Hasim, Ahmet
Hamdi Tanpmar, Baha Tevfik adlari, bediiyatgilik igerisinde anilabilirler. Riza
Tevfik ise, bediiyatciliktan felsefi estetige dogru ilk ciddi adimlart atan, fakat
ilgilerinin cesitliligi nedeniyle bu konuda derinlesememis oldugunu diisiiniilen ilk
filozofumuzdur. (Ustelik kendisine, bir asagilik duygusunun, bir ezikligin, bir
kendine giivensizligin ve kendini yetersiz gormenin ifadesi olarak yerlestigine
inandigim "felsefeci" nitelemesini uygun goérmeyerek ve "felsefeci"lerin alaylarina
aldirmayarak "filozof' diyen Ilk filozofumuzdur) . Cumhuriyet doneminde Ziya
Gokalp'in bir tiir sanat sosyolojisi yapma c¢abasi igerisinde bulundugu, estetigin
klasik problemlerinden haberdar oldugu goriiliiyor. Ziyaeddin Fahri Findikoglu'nun
Bediiyat adli kitab1, Fransiz bediiyatciliginin sosyolojik yonii agir basan bir 6rnegi

olmustur.

Ulkemizde felsefi estetik konusunda yazilmis kapsamli ve ciddi ilk kitap,
Cemil Sena'nm 1931'de Ilk ve 1972'de genisletilmis sekliyle ikinci kez yayimlanan
Estetik’i dir. Bu yillarda Suut Kemal Yetkin’in felsefi estetikle ilgili en genis yayini
yapan diisiiniiriimiiz oldugu goriliiyor. Bununla birlikte, hem Sena, hem Yetkin'de,
felsefi estetigin, hemen hemen sadece estetik degerler felsefesi ve sanat felsefesi
alanlarina indirgenmis olarak islendigi goriiliiyor. Bunu, her iki diisiiniirimiiziin
Fransiz bediiyat¢iliginin etkisinden tam olarak siyrilamamis olmalariyla agiklamak

miimkiindiir. Bununla birlikte bu iki diisliniiriimiiziin, Riza Tevfik'ten sonra ilk ciddi
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felsefi estetik calismalarini gergeklestirmis olduklar1 belirtilmelidir. Bunlardan sonra
Ismail Tunali'min calismalarina kadar, bizde felsefi estetik konusunda ciddi ve

anilmaya deger calismalardan (bir iki istisna disinda) s6z etmek miimkiin degildir.

Bizde felsefi estetigin gelisimine iliskin bu deginmeler, bu konu da ne yazik
ki ancak birkag¢ isime gonderme yapmamizin miimkiin olabildigini gosteriyor. Oysa
bunun yaninda, iilkemizde Tanzimat'tan beri, Fransiz usulii bediiyat¢iligin bir
stiriimii olarak yaygin ve giiglii bir edebiyat ve sanat elestirisi geleneginden so6z
etmek ve bu gelenek igerisinde yer alan ¢ok sayida "miinekkid" veya "elestirmen" adi
siralamak miimkiindiir. 1950'lerden itibaren iilkemizde basat yabanci dilin Fransizca
olmaktan cikip Ingilizce olmasiyla birlikte, bu kez de Anglosaksonlara 6zgii bir
edebiyat ve sanat elestirisi tarzinin yayginlik kazanmaya basladig1 ve giinlimiizde bu
tarzin eski Fransiz usulii bediiyat¢ilik dogrultusundaki edebiyat ve sanat elestirisinin
son etkilerini de ortadan kaldiracak oOl¢iide etkili oldugu sdylenebilir. Edebiyat
dergiciliginin ve edebiyat elestirmenliginin &nce Fransiz sonra Ingiliz/ Amerikan
patentli hakimiyeti, ne var ki ililkemizde felsefeye de cogunlukla edebiyattan ve
edebiyat elestirisinden gelmek gibi birgok yoniiyle bize 6zgii bir gelenek yaratmus;
hatta felsefeye bir edebi akim veya anlayisin mesrulastirilmasinda sadece bir arag
olarak bakilmasina bile yol a¢gmistir. Bunun baska iilkelerde bir 6rnegi oldugu

sanilmamaktadir.

Bu gelenek ve bu bakis agisinin bugiin de yayginlhigini korudugu; edebiyat
dergilerinde baz1 felsefe terimlerinin sorumsuzca ve miisrifce kullanildigi; haklarinda
yarim yamalak ve aceleyle bilgi edinilmis oldugu izlenimi birakan bazi felsefe
akimlarinin moda sanat ve edebiyat anlayislarinin mesrulastirilmasinda veya karsit
anlayislarin elestirilmesinde (cogunlukla yerin dibine batirilmasin da) araclastirildigy;
cogu sanat ve edebiyat kokenli biiylik teoriysen yazarlarin, felsefe alaninda
yeterliliklerine kanitlamis olanlarin anlamaktan aciz kaldiklar1 "felsefi"(!) yazilarinin

eskiye oranla daha da arttig1 goriiliiyor.
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5.1. Diinyada Estetik Egitimi

Diinyada estetik egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar alandaki arastirmalarla

bir biitiin olusturdugundan estetik egitimi ve ilgili arastirmalarla i¢ ice verilmistir.

Estetik en bagta “gilizellik” kavramiin kendisi olmak {izere, giizellige konu
her tiirden varlik iizerine hem dogru diisiinmenin hem de dogru duymanin yeterli
kosullarini dizgeli bir bicimde arastiran felsefe dalidir. Estetik, bir ugta giizellik, 6biir
ucta ¢irkinlik kavramlarinin oldugu “estetik begeni Olgegi” nde siralanan
degerlendirme yargilarindan yola koyularak, ister sanatsal ister sanat disi her tiirden
estetik durumu, sorunu, iligkiyi yada goriingiiyii elestirel bir gozle inceleyen felsefe
“giizellik felsefesi” arastirmasidir. Dogada, diinyada ya da yasamda karsilasilan
biitiin olaylarin bilin¢ yasantisindaki estetik alimlanigi oldugu kadar, her tiirden sanat
yapitiyla girilen iligkide yasanan deneyimlerin estetik bakimdan degerlerini biitiin
yonleriyle ¢oziimleyen felsefi bir 6greti biitliniidiir. Bu alanin sanatla biitiinlesmesi

ve egitim programlarinda yer almasi uzun siirmiistiir.

Sanatin ders olarak okullara girisi ve estetigin Hegel’in goriisleriyle
gelistirildigi donem XIX. ylizyll Endistri devrimiyle baglar. Ayrica sanatin
endiistriye paralel olarak cesitli dallara ayrilmasi endiistri tasarimi gibi bir dalin
ortaya ¢ikist da bu donemdedir. Amag endiistriye hizmet etmektir. XIX. yiizyil’da
Hegel’in etkisiyle estetik daha ¢ok sanatsal giizelligi ve sanatin anlamini arastiran bir
disiplin alani olarak goriilir. Ancak bu donemden sonra estetik yavas, yavas bir
disiplin alan1 olarak sanat egitimde yer alir. Aslinda sanat egitimiyle ilgili konularda
her zaman kurumsallagmis olmasa da bir estetik egitiminden s6z etmek miimkiindiir.
[lk¢agdan baslayarak XVI. yiizyila gelene dek sanat usta ¢irak iliskisine dayali, bir el
becerisi, marifet olarak goriilse de i¢cinde estetik yer almaktaydi. Ancak XVI. ylizyil
Italya’sinda sanatin el becerisi olan zanaattan ¢ok bir bilgi iiretimi oldugunun
bilincine varilmistir. Bugilinkii anlamina en yakin olarak Akademi kavramin ise,
antik Yunan’da gérmekteyiz. Yunanhlarin sanat anlayist da Misirlilardan farkli
degildir. Antik yunanda da sanat; fen, felsefe, tarih, el sanatlari, gorsel sanatlar gibi
alanlar1 i¢ginde barindiran bir kavramdir. Platon’da 6gretisini yaymak amaciyla daha
cok felsefe agirlikli bir Adkademia kurar. Akademos yunanli bir efsane kahramanin

ad1 olup, Atina yakinindaki bir orman bu kisinin adini tastyordu. Daha sonra Platon,
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aym yerde bir okul kurarak, buraya kahramanin adiyla Akademia adimi verir.
Platon’un 6grencileri ile konustugu bu yerin adi daha sonra bilim ve bilgi pesinde
kosan kisilerin toplandigi yer anlaminda hep kullanilmistir. Platon’dan sonra
akademi gelenegini devam ettiren kisi ise, Aristoteles’tir. Aristoteles, sanatin
Ozelliklede miizigin birgok yararinin yaninda egitim gibi bir yaraninda oldugunu

savunan ilk filozof olarak da bilinir (Kiigiiksen, 2003, s.152).

Ilkgag’da aydimlarin gelismesine olanak veren akademiler Ortacag’a
gelindiginde yerini loncalara birakir. Ortacag’da dinsel nitelikli iiniversitelerin
yaninda sanat egitiminde loncalar 6nemli yere sahiptir. Loncalarin egitim sistemi
usta-cirak iligkisine dayanmaktadir. On {i¢c-on dort yas gibi ¢ok kiiclik yaslarda
cirakliga baglayan c¢ocuklarin ¢iraklik egitimi bes ya da yedi yil kadar siirmektedir.
Bu egitimi tamamlayan ¢iraklar orta-¢cirak seviyesine yiikselip, gen¢ loncasindan
sertifika alirlar. Lonca kararina gore ustabasilik seviyesinde de ii¢c-dort yil kadar
calismak gereklidir. Bu siireyi tamamlayabilenler bas usta ve lonca meclis iiyelerinin
kararlartyla kendilerine diikkan acabilirler. Goriildiigii gibi loncalarda verilen egitim
tam anlamiyla bir sanat egitimi niteliginde degildir. Fakat sanat egitiminin ilk

ornekleri olma bakimindan da oldukc¢a 6nemlidir.

Ronesans’ta sanat egitimine biiyiik katkilart olan 6nemli bir isim Georgi
Vasari’dir (1511-1574). Oncelikle ressam, sanat tarihgisi, sanat elestirmeni ve yazar
olan Vassari’'nin yazdiklarindan o donemin ressamlar1 hakkinda bir¢ok bilgi elde
etmekteyiz. Vassari’nin 1563 yilinda Dizayn Akademisi ad1 altinda akademi kurdugu
bilinmektedir. Vassari’nin biiyiik hayallerle kurdugu, perspektif, heykelden ¢izim

derslerinin verildigi okul beklenilen basariy1 elde edemez.

Italya’da XVI. yiizy1l boyunca cesitli akademiler acilmaya devam eder.
Roma’da 1593 yilinda V.Papa Sixtus’un koruyuculuguyla Academia di Saint Luca
acilir. Frederico Zuccaro’nun baskanligini yaptigi akademide simetri, oran, anatomi
ve perspektif okutulan ders konular1 arasindadir. Akademide teorik ders ve uygulama
calismalarinin yaninda sik, sik sanat toplantilari, sanat teorisi tartigsmalar1 yapilir.

Saint Luca akademisi parasiz egitim verir ve egitim siiresi bes yildir. Bu akademiyi
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kopyaci egitime kars1 doga gercekligini ve eskicag sanatina doniisii savunan Bologna

Akademisi ve Roma’da kurulan Roma Linecei Akademisi izler.

XVII. yiizyilda Fransa’da sanata devlet destegi verilmeye basar. XIV. Loius
zamaninda kiiltiir ve sanat alaninda biiyiikk gelismeler yasanir. Bu donemde
Descartes’in  Yontem Konusmasi (1637) adli eserinin yayimlanmasiyla Fransizca
felsefe dili olarak kabul edilir. 1635’te Kraliyet Akademisi kurulur. Akademinin en
onemli amaci kraliyet ailesi ile sanatgilar arasindaki iliskileri kuvvetlendirmeye

caligsmaktir.

Almanya’da ise, XVII. Ve XVIII. Yiizyil’larda hiikiimet daha ¢ok miizik
alani1 ve sanatcilarii destekler. Ispanya’da IV. Philip zamaninda ressam Murillo
Ispanya Sanat Akademi’sini kurar. Avrupa’da XVII. Yiizy1l’dan baslayarak 6zellikle
resim ve heykel alanindaki akademiler gelisir ve ¢ogalir. Yavas, yavas akademiler

Giizel Sanatlar Akademisi adin1 almaya baglar.

XVIII. Yiizyil’da toplumda yankilar uyandiran aydinlanma ve o0zgiirliik
diistinceleri egitim alanina da yansir. Egitimde Aydinlanma Felsefesi’nin goriisleri
temel alinarak atilmlar yapilir. Kant, Egitim Uzerine Diisiinceler adli yazisinda
“insan dogasindaki miikemmelligin biliyiik sirr1 egitimde yatar.” Diyerek egitime
verdigi 6nemi dile getirir. Ozellikle Rousse, Condorcet, Kant, Fichte ve Humboldt
gibi aydinlar, egitim konusunu biiylik bir heyecanla ele alirlar. Bnlardan Kant,
Rousseau ve Pestalozzi’'nin eserlerinin ortak temasi olarak ¢agdas toplumun

celiskileri, yasadiklar giicliikler ve bunda egitimin etkisidir.

XVIIIL. Yiizyil akademilerinde temel egitim olarak oncelikle desen egitimi
verilirdi. Antik Yunan ve Roma heykellerinden, desen ve kopya heykel ¢alismalari

yapilirdl. Ozellikle akademilerde “Nii” desen uygulamalar1 cok énemliydi.

Paris’te 1795 yilinda bir kararname ile Paris Konservatuar: kurulur. Fransiz
devriminden sonra devletin sanat ve sanat egitimine verdigi destekle Resim-Heykel
Akademileri ve Mimari Akademilerin programlar1 birlestirilerek Paris’te bir¢cok

giizel sanatlar akademisi agilir.
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XIX. Yiizyil’da sanayi devrimi, Fransa ve Amerika’da demokrasi adina
yapilan devrimler sadece ticarette ve devlet sistemlerinde degisiklik yapmaz. Kiiltiir,
sanat, toplumsal yasam kokten degisime ugrar. Ozellikle Fransa’da sanatgilar artik
cok zorlu ve asamali bir egitimden gegmek zorundadir. Geng sanat¢1 dncelikle giizel

sanatlar okulunda egitim alir, sonra “Roma Bursu’nu” kazanmak zorundadir.

Paris’te 1865 yilindan itibaren anaokullari, ilkokullar, liseler ve yaygin egitim
kurumlar1 olan gece okullarina kadar resim dersleri verilmeye baslanir. Daha sonra

1866 yasasi ile 6gretmen okullarinda da sanat egitimi verilir.

XIX. yiizy1l sonlara dogru Amerika’da da sanat egitimi programlarda etkin
hale gelmistir. 1832°de Amerikan Sanat Birligi kurulmustur. 1838 de Amerika’da

sadece iki akademi’de sanat egitimi verilmekteydi.

1848 ’e gelindiginde Amerikan egitim sisteminde resim dersi hak ettigi
basar1y1 kazanir. Sanat egitiminin genel egitime ¢ok biiylik katkilar sagladigi, bireye
zihinsel ve bedensel beceriler kazandirdigr kabul edilir. Sanat dersleri ile teorik
dersler arasinda higbir fark goriilmez. 1848 yilinda William Munife ilk defa sanat
egitiminin begenileri gelistiren bir kesfedebilme siireci olduguna deginir. Bu sozler
Amerikalilarin toplumda estetik begeniyi gelistirmek adina daha o tarihlerde

miicadelede bulundugunun gostergesidir.

XIX. yiizy1l sonlarinda yiiksekdgretim gorsel sanatlar programlarindan 6nce
felsefe boliimlerinde bir disiplin olan estetik ve sanat felsefesinin de ilk olarak bu

donemlerde Avrupa’da ders olarak okutulmaya baslandigin1 gérmekteyiz.

XIX. vyilizyll sonlarinda gorsel sanat egitiminde amag, endistrinin
hizmetinden, kisinin estetik yargi yetisinin gelistirilmesine kayar (Kirisoglu, 1991,
s.66). Bunun sonucunda egitimde ve 6zellikle plastik sanatlar egitiminde aragtirmaci
bir tavir gelisir. Bununla ilgili olarak Inci San soyle demektedir: “Cevre ve doga da
inceleme kapsamina alimir. Yaprak, tas, c¢icek vb... dogal nesneler incelenir,
incelenirken arastirilir ve deneysel yasantisal ilgi yaninda estetik ilgi de gelisir.

Cizmeden resim yapmay1 6grenmek olast degildir (Kiigiiksen, 2003, 165).
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Almanya'da 19. yiizyilin ilk yarisinda ortaya ¢ikan Romantik Felsefe
akimimin 6nemli diisiiniirii, 6zellikle sanat ve egitim konusundaki goriisleriyle hakli
{in kazanms olan Schiller, 1795 yilinda yayimlanan Uber die Asthetische Erziehung
des Menschen (insanin Estetik Egitimi Uzerine Mektuplar) adli eseriyle Bati
kiiltliriiniin biitlin bir tarihini ortaya koyma yolunda bir denemeye kalkismistir. Bu
deneme ¢ercevesi, modern insandaki boliinmiisliigii, yabancilagsmay1 teshis eden ilk
diistiniirlerden biri olma onurunu tagimaktadi. Schiller’ in estetik egitmi ile ilgili

diistinceleri ileriki boliimde detaylandirilacaktir.

XIX. yiizy1l filozoflarindan olan Nietzche, sanat araciligiyla yagsamin yeniden
yorumlanarak anlamli bir islev kazandigini, bdylece diizenli bir biitiinliige ulastigini
sOyler. XX. ylizy1l’dan itibaren Sigmund Freud, Henri Bergson, Walter Benjamin,
George Sanatayana, Benedetto Croce, Thedor Adorno, Roman Ingarden, Georg
Lucaks, Martin Heidegger, Jean-Poul Sartre, Hans George Gadamer, Nelson
Goodman, umberto Eco gibi filozoflar i¢cinde bulunduklari toplum ve iiretilen sanat
eserleri lizerine yaptiklari yorumlar ve arastirmalarla estetigin gelismesini

saglamiglardir.

XIX. ylizy1l sonlarinda artik plastik sanatlar egitimi psikoloji, felsefe,
sosyoloji gibi bilim dallariyla iliski kurarak yiiriitiilmeye baslar. insan psikolojisinin,
icinde yasadig1 toplumun sosyolojik yapisinin goz dniinde bulundurularak kisiliginin
bir biitlin olarak gelismesine 6zen gosterilir. Yaraticiligin gelistirilmesi egitimde bir
ilke olarak goriiliir. Bati {ilkelerinde insanda yaraticiligin gelismesiyle biitiin
alanlarda (tip, endiistri, teknoloji vb...) gelisme saglanacagina inanir. Bu yilizden
Avrupa iilkelerinde okullarda, okul Oncesinden baslamak iizere egitimde sanat

dersleri haftalik ders programlarinda agirlikli yer tutar.

XX. yiizyilda sanat egitimi alaninda pek ¢ok goriis ortaya atilmistir. F.
Cizek’in “Cocuk Sanati Kurami”, “Lowenfeld’in Gelisim kurami”, “Simmern’in
Sanatsal Yetilerin A¢ilimi Kurami”, H.Read’in Sanat Yoluyla Egitim Kurami vb
gibi... Bunlardan Owattona Projesi ; sanati toplum yasaminin icine sokarak
toplumda ortak bir estetik begeni, estetik yargi olusturmay1 amaglar. Sanatin artik bir

yasam bi¢imi olmast gerektigini savunur. Amerikan sanat egitiminin Avrupa’dan
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farki sanat¢1 olmayan insanlarinda sanata yoOnlendirmek istemesidir. Amerikan

egitimi “yasam boyu sanat” idealiyle yola ¢ikar.

H.Read’ in “Sanat Yoluyla Egitim Kurami” bugilin bile etkisini ve
gecerliligini korumaktadir. Read “estetik egitimi” egitimin temeline koyarak, sanatlar
arasinda bir ayrim yapmaz. Ona gore biitiin sanatlar tiim egitimde temel olarak
almmalidir. H.Read, estetik temeline dayanan kuramini Platon’un egitim ile ilgili
goriisleriyle birlestirerek olusturur. Read’e goére egitim en dnemli islevi duyularin
egitimidir. Duyularimizla algiladigimiz estetik deneyimler, biitiin davranislarimiz
etkiler. Duyular dig diinya ile uyumlu iliskiler yaratirsa toplumda kendisiyle barisik,
mutlu, mantikli ve tutarl bireyler yaratir. Read’e gore, biitlin insanlar degerlidir ve
Oziinde estetik degerler tasiyan diizenli ve uyumlu biitiin ugraslar sanattir. Bu
diistintirler ileriki bolimlerde sanat egitimine 6zellikle estetik egitimine getirdikleri

yeniliklerle yeniden ele alinacaktir.

Gilinimiizde “Estetik egitimi deyince ne anliyoruz?”, Erzen bu soruyu sdyle
yanitlar; estetik egitiminden iki sey anlayabiliriz. ilki, genis bir acidan toplumun
estetikten anladig1 seydir: Sanata, giizellige ve duyumlara hitap eden fiziksel
bicimlerin niteliklerine kars1 duyarh@in gelistirilmesi ve begeni diizeyinin
yiikseltilmesidir. Bu egitim okul disinda dis ¢evre veya medya yoluyla meydana
gelebilir. Ikincisi ise, iiniversite diizeyinde felsefe disiplini icinde sanat ve kiiltiir
felsefesi egitimidir. Iki anlayista &nemlidir. Erzen, bu egitimlerin birbirini

besledigine inanmaktadir (Erzen, 2005, s.24 ).

Ralph A. Smith Micheal Day ve Elliot Eisner’in “Sanat Egitimi Politikalar

2 ¢

ve Arastirmalar’” ‘ndan alimip Lawrence Erlbaum tarafindan biraya getirilerek 2004
yilinda Mahwah Nj ‘in izniyle basilan el kitabinin incelemesini “Estetik Egitimi:
Konular ve Sorular” adl1 makalesinde yapmaktir. Makalede estetik egitimi 18. yy dan
itibaren giiniimiize kadar tarihsel siire¢ igerisinde incelenmektedir. Incelenen estetik
egitiminin tarithi ve estetik egitiminin de8isen amaglar1 arastirmalarimizla

ortiismektedir. Ayrica bu makale estetik egitimiyle ilgili bir bibliografya olusturdugu

i¢in arastirmanin kuramsal i¢eriginin bi¢imlenmesine 6nemli bir katki saglamistir.
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6. MODERN DUSUNCENIN ESTETIiK EGITIMINE ETKiLERIi

1950’lerden sonra tarihin akisinda bir metamorfoz meydana gelir. Toplumlar,
postendiistriyel ve kiiltiirler de postmodern bir ¢aga girerler. Bu radikal degisimin
iirlinii olan bu ¢ag, bilimde felsefede ve sanatta yeni ideler, yeni gerceklikler ve yeni
yasam normlari yaratir. Bu degisim ve onun iirlinleri, glinlimiiz diisiincesinin de ana
sorunlarint teskil eder. Burada tartistigimiz modernite ve postmodernite sorunlari
olacaktir. Ve buna gore ilk sorumuz kendiliginden ortaya c¢ikar: Modernite nedir?
Modern sozcligii 12. ve 13. ylizyillarda geleneksel mimariye, yani opus antiqus’a
kars1 inga edilen yapilar i¢in 6zellikle katedraller i¢in kullanilmis, gliniimiiz yapilari,
yani opus modernus deyimiyle ortaya cikmustir. Daha sonra 18. ylizyilda yine
mimaride rokoko tislubu cagdaslar1 tarafindan style moderne diye anilir. Ama
modern soézciigii 20. yiizyildan itibaren c¢agi, sanatsal, diisiinsel, kiiltiirel, sosyal ve
sosyopolitik olarak deyimleyen bir temel kategori olur. Modern sdzciigiiniin boyle
kusatici ve belirleyici bir kategori olmasinda en biiylik etken, ayni ¢ag i¢inde gelisen
pozitif doga bilimleridir ve bunlar1 yonlendiren rasyonalist anlayistir. Bir baska
degisle 17. ve 18. yiizyilda Ingiliz Locke, Fransiz Luther ve alman Kant tarafindan
temellendirilmis olan aydinlanma diisiincesidir. Aydinlanma yalniz insan anlig1
degil, bilim ve felsefe mantigini, diinya ve toplum anlayisin1 da kdkten degistirir. Bu
anlayisin getirdigi temel buyruk, “insan akli ile diinyaya egemen olmalidir”
diisiincesidir. Ciinkii akil, insanin diinyaya egemen olmasinda en biiyiik giigtiir. Bu
kokten degisim, 19. yilizyilin ikinci yarisinda bilim mantigiyla giincellesir, basta fizik
ve biyoloji olmak ilizere doga bilimleri yeni ivme kazanirlar. Onlarin yani sira,
psikoloji ve yeni bir bilim olarak dogan sosyoloji de bu ivmeye uyar. Bilimde
meydana gelen bu yenilenme, bilimlerin pozitiflesmesi ilkesi yoniinde gergeklesir.
Bilimlerin pozitiflesmesi demek, bilimlerin laboratuara , dney verilerine ve
matematige uymasit demektir. Cagin modern bilimi, kesin ve genel-gecer doga
yasalarina ulsmasi nedeniyle fizik olur ve biitiin bilimler fizik 6érnegine gore kokten
bir degisim ve ayn1 zamanda bir yenilenim siireci i¢ine girerler. Ornegin psikoloji
Weber ve Fechner tarafindan “psikofizik” olarak temellendirilir yani psisik olaylarin
fizigi. Sosyolojiyi kuran Auguste Comte bilim teorisi yoniinden iinlii ii¢ evre teorisini

One siirer. Bu yasaya gore insan zihni ii¢ evreden geger; iiriinii din olan teolojik evre,
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irlinli felsefe olan metafizik evre, ve lriinii bilim olan , simdi yasanan pozitif evre.
Bu diisiinsel olusumlarin sonunda akil yasalarina goére bicimlenen yeni bir diinya
tablosu ortaya cikar. Bu yeni diinya tablosu i¢inde felsefe, bilimsel felsefe anlayisiyla
ve sanat da yeni rasyonel sanat dilleriyle yerini alir. Ornegin bu felsefenin yiizyilin
basindaki iinlii temsilcisi Ernst Mach’ a gore felsefenin gorevi yalniz bilimsel
kavramlarin elestirisini ve onlarin temellendirilmesini yapmak olmalidir. Bilgi
felsefesinin yani sira toplum ve tarih felsefesinde de ayni anlayis agirlik kazanir.
Pozitivist ve materyalist bir toplum ve tarih anlayisi ¢ag1 derinden etkiler. Boyle bir
anlayis, Ornegin Marksizim’de tepe noktasina ulasir. Cilinkii Marx  diyalektik
materyalizmi, toplumlarin ve tarihin gelismesini ekonomik etkenlerle, 6rnegin {iretim

araclarinin degismesiyle agiklar (Tunal1, 2007, s.6).

Bu pozitivizmin ve bilimselciligin pratikteki {iriinii teknoloji ve bilyiik
endiistridir. Teknoloji ve biilyiik endiistrinin dogusu, insanin gevresini, insanla diinya
arasindaki iletisimi, insanin diisiinme kavramlarini ve ,insanin duyarlilik tonalitesini
degistirir. Teknoloji ve biiylik endiistri, ¢ag1 belirleyen iki temel kategori olur. Bu
epistemolojik siire¢ icinde insanin diinya goriisii, deger anlayis1 degisir. Simdi insan
elinde bliylik bir giic vardir. Bu gii¢ teknolojidir. Teknolojinin ve ona bagl olarak
endiistrinin gelisimiyle birlikte vaktiyle Ronesans’in, 6rnegin Newton’un, bilim i¢in
koydugu {iniversal hedefe de ulasilmis olur. Bu hedef soyle der: “ Bilim kudrettir”.
Bilim dogaya egemen olmada bir giictiir. Bu gii¢ bir araglar ve gerecler diinyasi
yaratir. Ancak bu araglar ve geregler diinyasi, bu endiistri liriinleri akilda temellenen
bir diinyadir. Ne var ki akli, boyle biricik bir gii¢c olarak anlamak, 6te yandan tek
boyutlu, monist, tek sesli ve totaliter bir insan-diinya ilgisini ortaya koyar. Ancak
fonksiyonel bir eregin belirledigi endiistri, araglar ve geregler sistemi kendiliginden
bazi sorunlar1 da beraberinde getirir. Bu sorunlarin basinda yabancilagma olay1 gelir.
Yabancilagma, insanin mekanist bir diinyada kendini yitik hissetmesidir. Bu
mekanizmanin {riinli makinedir. Makine genel tanimiyla yapay bir organdir.
Aciklamak gerekirse, diger canlilarla karsilastirildiginda insan, organ bakimindan bir
yoksunluklar varligidir. Makine ise, insanin dogada kalabilmesi i¢in yoksun oldugu
organlar1 karsilamak ya da giiclendirmek i¢in meydana getirdigi bir aletler sistemini

ifade eder. Bu baglamda her makine de isi saglayan islevsel bir kuvvet aktarimi s6z
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konusudur. Bu kuvvet aktarimini en ilkel aletlerden (catal, bigak gibi) en gelismis
aletlere (bilgisayar gibi) kadar uzanan zengin bir makine kiiltiiriinii sergiler. Bu
kiiltiirii yaratan insandir, ancak kars1 olan yine insandir. Ornegin doga bilimlerinin
ortaya koydugu atomun yapisi, kuantum, rolativite kavramlariyla temellendirdigi

kausal, mekanistik gerceklik diinyasi siradan insanlar i¢in anlasilmaz bir diinya olur.

Galileo, Copernicus ve Kepler’in anladigi ¢ocuksu bir duyarliga dayali
gergekligin elle tutulur, gozle goriiliir bir nesne oldugu konusunda biitiin bir ¢ag
uzlasiyordu. Oysa simdi bu ¢ocuksu ger¢eklik yerini soyut matematik formiillerle
ifadesini bulan bir gerceklige birakiyor. Boyle kausal, mekanistik, rasyonalist bir
gerceklik karsisinda insanin duyabilecegi tek duygu, elestirel bir duygu olan
yabancilasma hissidir. Insan, béyle mekanist bir diinyada kendisini biiyiik bir ¢arkin
kiiciik bir dislisi olarak kavrar. Insan, 6zce bdyle bir mekanist sisteme ve onu
olusturan makineye karsit, ona yabanc1 bir varliktir. Bdyle bir olusumu saglayan giic,
o halde akildir ve aklin ortaya koydugu, akla dayali olan aydinlanma diisiincesidir.

Bu ¢ag aydinlanma ¢agidir. Aydinlanma ne demektir?

Aydmlanma Kant’mn ifadesiyle: “Insanin aklmi kullanmasiyla bizzat
kendisinin neden oldugu, ergin olamama durumundan, aklim1 kullanmaya
baslamasiyla kurtulmasidir”. Aydinlanmanin meydana getirdigi, bilim, teknoloji ve
endiistri, insanin ylizyillardir alisilmis diinyasina, teolojik anlayisina, toplumsal
cevresine, geleneklerine karsi ¢ikar. Diisiinme kavramimi ve degerler sistemini
degistirir. Ve insanin diisiince ve duyarliligini, aklin kaliplar1 i¢ine yerlestirir. Bu
rasyonel sinirlama, yalniz diisiince yasaminda bilim ve felsefeyi etkilemekle kalmaz,
ayni zamanda, 0zellikle sanat yasaminda da egemen olur, sanati da belirler. Bu yeni
anlayis, 1874’°te Paris’te izlenimcilerin agmis oldugu sergiye yapilan agir elestirilere
kars1 sair Baudelaire’in sergiyi savunurken soOyledigi: “Bu yapitlar moderndir”
saviyla literatiire girer. Izlenimcilik, disavurumculuk, fiitiirizm, kiibizm ile yola ¢ikan
bu sanat nonfigiiratif ve siiprematizm ile minimalist bir yonde “art antiart” a, “sanata
karst sanat’a” kadar ilerler. Ve sonunda “modern sanat” genel kavrami altinda

gilinlimiiz kiiltiir endiistrisi i¢indeki yerini alir.
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19. yiizyilin sonlarindan bu yana Modern Sanati i¢ine alan pek cok fikir
ortaya atilmistir. Son ylizyilin fikir ¢atismalarinda bazi kuramcilar modernizmin
sadece yiliksek Fransiz sanat smifinin akademik tarzi olmadigini, Amerikan
insasindaki ana goriis ve giinlin akademik tarzi haline doniistiigiinii belirtirler.
Digerleri, modernizmin girilen postmodern kiiltiiriin bir sarti, sanat tarzi ve bati
kiiltiirlinlin ¢1g1r acan bir ¢agi oldugunu savunurlar.

Yasanan siire¢ ge¢misten Odiing alinanlarla yeni kiiltiir ¢agi yaratmaya
yoneliktir. Empresyonizm, Kiibizm ve onun ilerisindeki Soyut Ekspresyonizm ve
Minimalizm gibi ¢esitli “izmler” sanattaki ilerlemenin bir kanit1 olarak
elestirmenlerle sanat tarihgilerinin sorguladiklar1 yeni ve gosterisli tarzlar olurlar.
Acimasiz sekilde gittikge artan ilerlemenin gergektende bir deger olarak yenilik¢i bir
ugras olup olmadig1 sorulur. Dahasi, elestiriler profesyonel sanatgilarin tarzlarinin
tilkendigini hissettikleri bir durumda ortaya atilir.

Kim Levin 1970’lerin sonlarinda sanat¢ilarca yasanan kiiltiirel farklilik ve

degisime dikkat ¢ekmektedir.

“Bazi1 seyler oldu, bazi seyler 6yle anlikti ki, inangsizlik iginde gérmezlikten
gelindi: modernlik “tarz” olmaktan uzaklasti. Hatta tarzlar kendisini tiiketmis
gibiydi, ama o zaman “tarz”, belirlenmis bi¢imlerin kesfi, modernizmin bir
ugrast oldugu kadar orijinallikti de. Harold Rosenberg buna “yeninin
gelenegi” adint verdi. 1970 lerin basinda modernist elestirmenler ve
sanatgilarca sanatin 6ldiigline dair biiyiik bir tahmin yapmisti. Simdiye kadar
goriinen o ki, son bulan sanat degildi, sadece ¢ag sonlantyordu... Aslinda
taniklik ettigimiz gegen on yilda modern sanatin bir dénemin tarzi, tarihsel

bir varlik oldugudur” (Levin, 1970, s.36).

Suzi Gablik (1984) i¢in daha isin basinda modernizmde olan tarz degisimi
degisim i¢in bir 6zellik olmustu. Biitlin bunlarin ortasinda sanat¢ilar kendi amaglarini
karigtirdiklar1 bir doneme girdi diyen Gablik, giinlinlin gdriinen ezici sanatinin, halki
kanistirmakla kalmadigini profesyoneller, 6grenciler ayni ortak uygulamalar1 temel
alan herhangi bir agiklik ve gecerlilikten yoksun olarak kurulan anlasilmaz ¢ogulcu

rekabetin dncii oldugu bir noktaya gelindigini ifade etmektedir.
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Gablik’in anlayisinda tarihsel modernizm kendi sonunu getirirken bile
kendisine 0zgii olan estetik degerlerine giivenmeyi secti. Materyalizmin gittikge
baskinlastig1 bir diinyada yeni sosyal ve manevi degerler yaratma savasi modernizmin

kaderi olarak goriildii. Oncii sanatgilar bu maceraya kendilerini adadilar.

Eger modernizm sonuna yaklasan ya da olanaklarini tiiketen artistik bir
hareketse neden sanat egitimcileri ilgilensin? Bu sebeplerden en Onemlisi sanat
egitimcilerinin uygulamalarinda modern sanat kavramlarini egitimlerinin temeli
olarak kullanmalaridir. Ornegin, giiniimiiz sanat egitimcilerinin dgrencilerini 6ncelikle
yeteneklerine, atdlyedeki gelisimlerine, yaraticiliklarini ortaya koymada orijinalite
derecesi gore degerlendirmeleri gelenekseldir.

Psikolojinin bir uzmanlik alani olarak ortaya ¢ikmasiyla modern disavurumcu
kuramlarin yiiksek deger olarak mesrulasmaya baslamasi orijinalitenin prim
yapmasina neden olmustur. Disavurumculukta sanat¢inin kendini ifade etmek
amactyla ortaya koydugu yol diger yaratici calismalardan farklidir. Uriin hem yenilik
hem de essiz olan orijinalligi ifade etmektedir. Bireyin kendisini yaratict bigimde
ifade edebilmesi 1920’ ler den beri sanat egitimcilerine yol gosteren en énemli felsefe
olmustur. Modern 6ncesinde yetenegin en belirgin gostergesi, 0grencilerin dogay1 ne
denli gercekei, dogru ve ustalikla yansitabilecekleridir. Modernist bakis acisiyla
soyutlama yoluyla kendilerindeki zengin duygusal durumlar1 ortaya c¢ikarabilen
ogrencilerin ddiillendirilmesi de gerekir.

Pek ¢ok modernist sanat¢1 daha onceki donemlere ait sekil ve bigimleri ¢esitli
sosyal aciklamalarla siisleyip kendilerine mal etmislerdir. Bu yiizden kisinin
orijinalitesi ve kendi ifadesinde yer alan degerlerle artistik felsefesi arasindaki
farkliliklarin gézden gegirilmesi gerekebilir.

Modernist mirasin ikinci bir 6rnegi sanat elestirisi ve atdlye uygulamalarinin
temel sanat egitimindeki tasarim ilke ve unsurlar yoluyla siirdiiriilmesindeki 1srardir.
Sanat egitimi bu bi¢imsel bakis 6zelligini 20. ylizyilin baslarinda kazanir. Bigimsel
bakis agisinda, bi¢cimlerin uzatilmasi ve sikistirilmasi sanat eserlerini degerlendirirken
estetigin baslica kaynagidir. 20. ylizyilin basinda soyut ve nesnesiz sanat goriilmeye

basladiginda hakli gerekceler ortaya atilmistir ancak bugilin bunlar degerini

kaybedebilir.
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Cagdas sanatcilar ve elestirmenler ne zaman ve nerede bir sanat eseri ortaya
koysa kiiltiirel baglamla ilgili yorumlar ile yaraticiliklart benzerdir. Simdi, pek ¢ok
sanat¢1 tasarimda ilke ve unsurlara dikkat etmenin o kadar da onemli olmadigim
savunur. Bugiin sanat¢ilarin bi¢cimsel diisiinmeye harcadiklart gayret, sanati doganin
yansitilmas1 gormekten uzaklagmaya zorladiklari erken donemlere oranla azalmis

olabilir (Gablik, 1991, s.31).

Ayrica modernistler gercek sosyal diizen planlar1 yada sosyal miihendislik
yoluyla rasyonel iitopyalar yaratmamay: diisiintirler. Modernlik gelecekte sosyal
planlama, sanat ya da egitime uyarlanip uyarlanmasin degismeyen giiniimiiziin daha
iyi bir zaman olarak sekillenmesidir. Ger¢ekten postmodern degisimin kaniti olarak
kullanilan gostergelerden biri gelecegin simdiki resminin goriintiisiinde nadiren daha

iyi seyler oldugudur. Rose ’un “gelecek, ge¢miste ne idiyse simdi o degildir

aciklamasi sakli kalan bazi sorular ortaya koymaktadir (Gablik, 1991, s.44).

Modernizmin negatif yan anlamlari vardir. Ornegin, teknoloji sik, sik
modernizm yerine kullanilir. Diger 6rnekler, 1960’ 11 yillarin yeniden sekillenen
kentsel elestirisinde bulunabilir; endiistrilesme, yabancilasma, ¢agdas kent yasaminda
bozulma, iletisim kaybi, kiiresel 1sinma ve diger trajediler gibi. Marshall Berman
yazdig1 kentsel sosyal elestiri modern deneyimlerin 6ziine deginir.

Modern olmak gii¢, gelisim, eglence, kendimizi ve diinyay1 degistirmeyi vaat
eden bir ¢evre de kendimizi bulmaktir. Ayn1 zamanda, sahip oldugumuz ve bildigimiz
her seyi yok etme tehdididir. Modern ¢evre ve yasantilar cografi ve etnik, ulusal ve
smifsal, dini ve ideolojik tim sinirlarin ig¢ine dalar: Bu baglamda modernligin
insanlig1 birlestirdigi bile sdylenebilir. Ancak bu birlesim, ayriliklarin birlesimiyle
olan c¢eliskili bir birlesimdir: Bu elem ve belirsizligin, celiski ve miicadelenin
yenilenmesidir. Marx’in ”biitiin olan katilarin havada erimesidir” soziindeki gibi
aslinda bu anlamda bir modernlik evrenin 6nemli bir pargast olmaktir .

Modernlik “ge¢misinde olanlara saygi duymasa bile”. Onceki biitiin tarihsel
durumlar1 kirmaya tesebbiis eder. Yani o “tarih” i kii¢iik diisiirerek bozan ya da
modas1 ge¢mis oldugu i¢in terk edilen 6nceki her seyin yeni bir sanat tarzi oldugunu

duyurur. Ayrica modernizmin diger bir konusu ” kendi i¢inde kopma ve parcalanma”
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dir. Harvey’ e gore Modernizm “ herhangi bir duygu devamliliginin kokli
dalgalanmalar, telafiler ve engellerle kesintiye ugramasidir”. Bazilarimiz Modernizm
macerasini bu 6zelliklerine ragmen sasirtmacali bulabilir (Gablik, 1991, s.67).

Cevrelerinde insa edilen modernizmin monotonluk yarattigini savunan Charles
Jencks gibi ¢agdas mimari elestirmenleri modernizmin olumsuzlugunu vurgulama
egilimi gosterirler. Onlarin post-modern mimariye gosterdikleri iyi niyetli tepki bunun
gostergesidir. Ayrica birisi modernizmi arka planindaki 6ziin biitiin bilesen parcalarini
her yonden denetim altinda tutulan bir ¢esit iisltip olarak gorebilir.

Marshall Berman yazdigi kentsel sosyal elestiri modern deneyimlerin 6ziine
deginir. “Modern olmak gii¢, gelisim, eglence, kendimizi ve diinyay1 degistirmeyi
vaat eden bir ¢evre de kendimizi bulmaktir. Ayn1 zamanda sahip oldugumuz ve
bildigimiz seyleri yok etme tehdididir. Modern g¢evre, yasantilar, cografi ve etnik,
ulusal ve smifsal, dini ve ideolojik tiim sinirlara dalar: Bu baglamda modernligin
insanlig1 birlestirdigi sOylenebilir. Ancak bu birlesim, ayriliklarin birlesimiyle olan
celigkili bir birlesimdir: Bu elem ve belirsizligin, c¢eliski ve miicadelenin
yenilenmesidir.

1960 baslarinda yapilan 6gretim reformlar1 ayn1 donemde yenilenen kentsel
semalara benzer. Ikisi de cesitli ydnleriyle Modernizm ruhunu tasir. Baslangictaki
programlar gecmis uygulamalarda saglanan ilerlemeleri temel alan varsayimlar
tizerine yeniden kurulur. Bunlar, yetersiz kentlesme ya da “0gretmen-sinama”
programlarini tasarlamak icin akla yatkin disiplinlesmis uzmanlik alanlarindan
(6zellikle de kent tasarimi) yararlanmiglardir. Sonug¢ olarak, toprak kullanimda
cesitli gelir diizeylerine gore yerlesim alanlarinin planlanmasi gibi egitim siiresinin
konu ve igeriklerine gore diizenlenmesinde de standartlara uyulmasi gerektiginde
1srar edilmistir.

Ozellikle estetik egitimi de bu anlayistan paymna diiseni almistir. Kaliforniya
Sanat Egitimcileri Birligi gorsel sanatlar egitimi programlarinin yapilandirilmasinda
yukarida sozii edilen diisiinceden faydalanmaktadir.

“Kaliforniya’ da ki sanat egitimcilerinin gorevi, tim Ogrencilerin gorsel
sanatlar alaninda kendilerini ifade etmesini, bilgisini ve yetenegini ilerleten 6gretim
olanaklarin1 saglamaktir”(www.naea-reston.org). Ayni kaynagin “estetik egitiminde

degerlendirme boliimiinde” asagidaki amagclara yer verilmektedir.
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“Kisisel inanclar, kiiltiirel, geleneksel, sosyal, ekonomik, politik a¢ilardan
sanat eserini yorumlamak ve ge¢cmisle bugiin arasindaki anlami kavratmak, anlam
yaratmak, digerlerinin bakis acilarmi dikkate alarak sanat eserindeki estetik degeri
savunmak, bagkalarinin ya da kendisinin sanatsal calismalarindaki siirecleri
aciklamak, sanat eserleri hakkinda konusmak, yazmak, yargilarda bulunmak”

(www.naea-reston.org).

Ozsoy’a gore ise, gorsel sanatlar ogretmenlerinin, sanatsal alandaki
arastirmalara ve uygulamalara gosterdikleri ilgiyi, sanatin biligsel giiciinii olusturan
disiplinlerin birlestirilerek 6gretimde kullanilmasina da gostermek bir zorunluluk

olmustur (Ozsoy, 2003, 5.167).

Ozsoy dért disiplinin egitim ve dgretimdeki gerekliligine deginerek, estetikle
ilgili genel amagclar1 soyle dzetlemektedir (Ozsoy, 2003, 5.172).

“Estetik ¢aligma, genel anlamda sanatin dogasi, sahasi, islevi, sanatci
kimdir, sanatin kokeni nedir (yaraticilik) ve degeri nereden gelmektedir (kisisel ve
toplumsal tercihler) gibi konularda bilgi vermeye ve inceleme yapmaya yoneliktir.
Bu, kisinin kendi toplumunda sanati anlamada ve sanatin katkisina elestirel tepkide
gelismeyi ve farkli diiglincelere, imgelere ve birgok farkli kiiltlire ait hosgoriiyii
gerektirir. Bu amagla estetik “Bu sanat midir?”, “Sanat ne ise yarar?” gibi belli basl
sorular1 yonlendirir”.

Modernizm’ in anlayist degisimin kendisi disinda degismedigi kabuliine
dayal1 olsa da ilkeler bakimindan modernizmin estetik egitim acisindan oldukca

farkli diisiince ve yontemleri barindirdigi anlasilmaktadir.

Asagidaki 20. Yiizyilda Sanat Egitimi Hareketleri baglig1 ile verilen Tablo’da

giliniimiiz estetik egitimi sekillendiren siirece yer verilmektedir.



20. YUZYILDA SANAT EGITiMi HAREKETLERI

HAREKET SANATIN ICERIK VE | SANATIN DEGERI
DOGASI YONTEM
AKADEMIK SANAT | Yansitmaci En temel egitim Degerleri sunulanin
17-19. Y.Y anlayista, sanat yontemleri sanatgilarin dogruluk derecesine
doganin bir eserlerinden yada dayanir.
taklididir. dogadan kopyalama, Metay1 taklit eden
canli modelden yapilan | sanat.
¢izimler iizerine
dayalidir.
TASARIM Bigimci anlayista, | Sistemli bir sekilde Sanatin degerleri
ELEMANLARI: sanat bi¢imsel yapilan alistirmalarla dogas1 geregince
20.YY BASLARI diizenleme ya da | renk ve ¢izgiyi estetiktir. Sosyal ya da
anlaml bi¢imdir. | 6gretmek. etik degildir. Bu
degerler ¢alismadaki
bigimsel biitiinliige ve
kaliteye dayalidir.
KENDISINI Sanat egsiz bir Sanatgilarin ya da Sanatin degeri
YARATICI yetenege sahip ¢ocuklarin hayal Ozgiinliige, yada
BICIMDE sanat¢inin giiglerini 6ziir birakmak. | sanat¢inin kendisini
IFADE ETME: bireysel ve dzgiir ifadesindeki
20.YY ifadesidir. essizlige, biriciklige
ORTALARINA bagliydi.
DOGRU
GUNLUK Sanat kisinin Gorsel estetik 6zeligi Deger tasarim
YASAMDA SANAT: | cevresinin estetik | olan sorunlara sanat ve ilkelerinin
1960 kalitesini tasarim ilkelerinin zekice uygulanmasi
gelistiren bir bilgisini uygulamak. sayesinde artan yasam
aragtir. kalitesine dayalidir.
BIR DIiSIPLIN Kavram olarak Etkinlikleri sanat¢ilarin | Deger sanati daha
OLARAK SANAT: sanat ve bilim adamlarinin fazla anlamaya
1990 bilimsel ve kullandig arastirma dayalidir.
artistik yollarina dayalidir.
sorusturma
konusu
olan bir
problemdir.

Efland, 1996
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Ancak genelde tiim sanatlarda, 6rnegin resimde, heykelde, edebiyatta ve
ozellikle de mimaride hiikiim siliren bu aydinlanmaci, rasyonalist, bu minimalist,
plirist sanata kars1 giderek teoride ve uygulamada da elestirel bir tavir kendisini
gosterir. Bu tavir sanatin akilci, tek boyutlu anlayisla yitirmis oldugu, insanin duygu,
diisiince, inan¢ ve hayal giicii gibi, kisaca tiim tinsel varlik 6geleriyle olusturdugu,
polifonik, coksesli sanat dilini yeniden yaratmak ister. Ve simdi bu yeni anlay1s, yeni

isim alir. Bu yeni isim “postmodernite” dir.

7. POST-MODERN DUSUNCENIN ESTETIK EGiTiMiNE ETKIiLERIi

Postmodernite, yukarida isaret ettigimiz, duyarlik, inang, hayal giicii ve
itilimlere sahip bir insan anlayisiyla varliga yonelir ve radikal tavriyla moderniteye
kars1 radikal bir tepki ortaya koyar. Ama bunu yaparken de geleneksel bir
oykiinmecilige, taklit¢ilige (mimatizme) dénmiis olmaz. Oyle ki postmodernite simdi
sanat objesini, taklit¢iligin genelde anladig1 gibi yalniz bir doga varlig1 olarak degil,
ayn1 zamanda insan ¢evresine katilan endiistri iiriinleri olarak da anlar ve onlar1 da
sanatin, insansal, tinsel obje icine alir. Bu yolla da insansal c¢evreyi kapsam
bakimindan genisletir. Diinyay1 insanlagtirarak, onu doga ile 6zdes olmaktan kurtarir.
Boyle bir iletisim i¢inde diinya, simdi bir fizik diinya, bir endiistri diinyas: olmaktan
cikar. Insanin tiim tinsel diisleri ve hayal giiciiyle yarattigi dogaya alternatif
tasarimsal-dijital, bu anlamda sanatsal-estetik bir diinya olur. Ama hemen
sOylemeliyiz ki, bdyle bir diinyay1 hazirlayan 20. yiizyilin ilk ¢eyregi i¢inde dogan,
Bauhaus’un sanat-zanaat biitlinlesmesi anlayisidir. Geleneksel sanatin anladigi
diinya, insanin disinda, insandan yoksun olan, ancak bir dykiinme nesnesi olabilen
diinyadir. Bauhaus’un getirdigi anlayisa gore, diinya, insanin ona yiikledigi duygu,
diisiince, hayal giicii ve itilimleriyle insansal, sanatsal ve estetik bir diinya olur.
Bunun estetik¢e anlami, bir estetik deger olan giizelligin, bir yasam pratigi olan
islevsellik ile biitiinlesmesidir. Yiizyillar boyu Cin duvari ile ayrilan bu iki degerin
biitlinlesmesi, sanatin galeri ve miizelerin kapali mekanindan yasama, yasam

mekanina, sokaklara, caddelere, evlerin icine, giindelik kullanilan esya mekanina
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gotiirtilmesi, sanatin, modernitenin diisiinsel soyut mekanindan gercek mekana
taginmast demektir. Boylece diinya sanatlasir ve estetik bir diinya olur. Bdyle bir
diinya anlayisinin arkasinda gegen yiizyilda fizikte ortaya konan ve Ronesans’tan
beri egemen olan Newton fizigini sarsan-0rnegin Max Planck’in “quantum”,
Einstein’in “rolativite” , W. Heisenberg’in “belirsizlik relasyonu”- kuramlan ile,
felsefede goriilen ve pozitivist felsefeye aykir1 olan varolusculuk, yapisalcilik ve
hermenuetik gibi 6gretiler bulunur. Ornegin varolusguluga gore hakiki bilgi, “ben” in
varligindan hareket etmeli ve diinyanin varligint pozitif doga bilimlerinin aksine,
“ben” in temel yasantist olarak anlamalidir. Yapisalcilik dilden, dilin bir gosterge
oldugu diislincesinden hareket eder. Her gosterge, bir gosteren 6ge ile bir gosterilen
Ogeden olusur. Gosterilen daima bir anlami ifade eder. Bu nedenle dile ne tarihsel, ne
de sosyolojik olarak degil, ancak gosterilenin anlamini kavramakla yaklasilabilir.
Hermeneutik’e gore de felsefenin konusu varligin anlamini anlamaktir. Anlam ise,
duyularla kavranamayan bir 6zdiir. Biitiin bunlar pozitif doga bilimlerine aykiri
anlayislardir ve onlar, postmodernizmin oOrtiik olarak diisiinsel arka yapisini
olustururlar. Temelinde ortiik olarak bu diislincelerin yer aldigi postmodernite, bir
bilim olarak estetigin diger bilimler arasindaki yeri ve degeri iistiine bilim
felsefesinde yeni bir anlayisa da zemin hazirlar. Béyle bir zemin iizerinde Ismail
Tunali’nin Tasarim Felsefesine Girig kitabi, gelecek bir estetik i¢in paradigma olacak
bir anlayis1 ortaya koyar: Bilimler bir tasarim sistemi olduguna ve her bilimsel teori
varlik hakkinda yaratilmig bir tasarim modeli olduguna gore, temelde yaratma ve
tasarim bilimi olan estetik, genelde sanildig1 gibi marjinal bir bilim degildir. Aksine
tiim bilimlerin temelini olusturan bir felsefi bilimdir. Buna gore her bilim temelinde
estetife dayanmaktadir. Boylece merkezinde duyarliligin, 6zlemlerin, inancin, hayal
giicliniin, diislince ile insanin yer aldigi zengin ve genis sanat spektrumu dogar ve
boyle bir spektrumu da felsefi estetik arastirir ve arastirmaktadir (Tunali, 2007, s. 7-

12).

Modernizmin bat1 diinyasinda yeterli gelisme saglamasi onun egitim
yontemlerine uyarlanmasini hakli ¢ikardi. Boylece modern dncesinde yer alan temel
ilkeler yerini 6nmodern uygulamalara birakti. Ancak simdi beklentimiz su an degisen

uygulamalarla kendisine meydan okuyan modernizminde degisebilecegidir. Eger
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Oyleyse, onun yerini ne almali? Yalnizca postmoderne izin veren bir donemde
modern sanatin farkinda olmayan O6grencilere postmodern sanatin tohumlar1 nasil
ekilecek. Iste bu tartismamizin temel sorunudur. Bunun igin estetik egitiminde
modern ve postmodern anlayislar karsilastirarak incelenmistir.

Estetik egitim i¢in politika yapmaya dayanan sorular tek bir konuya mahsus
degldir. Keza estetik egitimi 6nceden de belirtildigi gibi 6zel bir ehemmiyete sahiptir.
Ciinkii iki onemli literatiirii vardir; biri alansal yorumlamay1 digeri alansal olmayan
bir yorumlamay1 savunmaktadir. Konumuz estetik egitimde alansal yorumlamanin
kendiyle bagdastirilmasidir. Bu alandaki ¢agdas yazilar yansittiklarindan daha c¢ok
politika degisikligine aciktirlar. Ayrica bir miifredat dahilinde dagilmis bir konudansa
belli bir konuda tavsiye vermek ¢ok daha kolaydir. Bu tarz bir sinirlama isleri daha
kolaylastirsa da ¢oziimlenmesine bagli olarak bazi teorik ve pratik uygulamalar politik
diisiinceleri etkilemektedir. Itinayla hazirlanmis hedefler, 6rnegin, miifredat, dgretme
ve 6grenme, degerlendirme, arastirma, 6gretmen egitimi konularini sistematik olarak

birlestirmektedir.

Konudaki tartismalar estetik egitim fikri dahilinde devam etmektedir. Bazi
anahtar kavramlar (6rnegin estetik deneyim) felsefi analizin, sosyal bilimlerin ve
kilttirel elestirinin temel arastirma konusu olabilmektedir. Occam’s Razor’un
uygulamasina gore- kavramlar gereksiz yere smiflandirilmamalidir, bazi yazarlar
estetigi bir gorlinlis olarak almaktadir ve estetigi derin diisiinmeye bir engel olarak
gormektedirler. Insan deneyiminin karmasikhigi ve bu deneyimleri siniflandirma
zorlugu nedeniyle genellikle sanat deneyiminden bahsetmek ¢ok kolay degildir. Daha
da otesi, antropolojik ¢caligmalarda ortaya ¢ikan verilerde insanlarin kullandig: dillerde
sanat ve estetik deneyime ait ibarelere rastlanmamistir. Buda onlarin sanatin ana
dallarindan biri olan estetik deneyimi kabul etmediklerini gostermektedir. Bu kavram
postmodern teoride dnemli yer tutmamaktadir, keza estetik deneyimi kiiltiirel deneyim
ve yapilandirmaci analize kiyasla daha az yer edinmistir. Bu su demek oluyor ki
estetik kavramlarin ¢ok az veya higbir gecerligi yoksa yada sosyal ve politik olarak
kabul gormediyse estetik egitim teorisi siipheyle karsilanacaktir ve bu hususta bir
politika olusturmak problemlere yol agacaktir. Hatta estetik egitim kavrami bir kenara

bile itilebilir (Smith, 2005, s.24).
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Elestiriler bu kadarla da sinirli degildir. Geleneksel estetik kavramlarin arka
plana atilmasi da bir elestiri mevzusudur. Estetik degerler i¢in soysal ve politik
kavramlar iizerinde durulurken 6nemli bir yanin es gecildigi diisliniilmektedir. Bu
farkindalik estetik deneyimle estetik egitim arasindaki iligkiyi bir kez daha giindeme
getirmistir. Eaton’un estetigin 6nemi konulu yazilarin da bahsi geg¢mistir (Eaton &
Moore, 2002). Noel Carroll 1999, 2000, 2001 yillarindaki makalelerinde ise, estetik
deneyimin ne bir hayal ne de bir efsane oldugu diisiinenlerdendir. Aksine estetik
deneyimin temel bir insan ihtiyaci oldugu ve siireklilik arz edecek bir 6neme sahip
oldugunu diisiinmektedir. Klasik yorumlardan ¢ikan bir diger post modern yorum ise
George Shusterman 1992, 1997 yillarindaki makalelerinde Shiller ve Dewey’in
fikirlerini yansitan pragmatik bir estetik gelistirmistir. Sadece yiiksek tabakanin
kiiltiirinden degil popiiler kiiltiir ve sanat hayatindan dogan estetik deneyimlere

fazlasiyla 6nem verilmesi gerektigini sdylemistir (Smith, 2005, s.22).

T.J. Diffey’de 1986 yilindaki yazilarinda estetik deneyimin sistematik
belirginligi hak ettigini ve gereksiz bir sey olarak goriiliip bir kenara atilamayacagini
savunmustur. Micheal H. Mitias’ta 1986, 1988 yillarindaki yazilarinda konunun
onemi vurgulamistir. Kisacasi geleneksel estetik fikirleri gézlem altina alinmis, gerek
uygulama alanlarinda gerekse analizlerinde biiyiik bir titizlikle incelenecek boliimlere
ayirmustir. Bu ylizden politika uygulayanlarin ya da egitim teorisi gelistirenlerin bu
konuda yorum yaparken tereddiit edecekleri bir durum yoktur.

Bunlara ragmen estetik egitimin halen gecerli oldugunu estetik egitimin temel
amaglartyla uyusan politikanin var oldugunu diisiinen bir literatiirde vardir. Fakat bu
demek degil ki estetik egitimin amaclar1 kiiltiirel mevzulari, sanat diinyasinin
gelisimini, igin popiilaritesini gdz ardir edebilecektir. Yani Broudy’nin 20. yiizyilin
ortalarinda sordugu sorular cevapsiz birakilmamalidir.

En 6nemli sey estetik egitimden beklenenlerin belirtilmesidir, yani bu egitimin
kazandiracaklari ve bunlar geg¢misten gilinlimiize gelmis sanat degerlerini baz
almalidir. Bu tarz bir anlayis sadece sanat 6gretimi i¢in degil arastirma ve egitimcinin
hazirlanmas1 icinde bir yon tayin edecektir. Diyelim ki sanat egitimi diger bilim
dallar1 i¢in Ogretilmesi hedefleniyor ( temel okuma ve matematik yeteneklerinin

gelistirilmesi, sosyal sorunlarin iyilestirilmesi ya da politik giindemin 6n plana
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ctkmasi) bu durumda degerlendirme ve arastirma birimleri sanatla diger bilimler
arasindaki iligkiyi bulacaktir. Diger yandan, eger sanatin tasidig1 degerler, gegmisteki
calisma ve deneyimlerden edindigimiz avantajlarin O6gretilmesi icin gerektigi
diisiiniiliirse estetik egitimin politikasinda belirgin kavramlar ortaya g¢ikacaktir. Bu
baglamda Ellen Winner ve Lois Hetland’in Handbook’ta yer alan goriislerine gore
estetik ve sanatsal olmayan degerler ile yazarlarin yazinlarina gore bilissel aktarimin
gergeklestigi diigiinceler su yondedir; temel egitimler i¢in sanat egitimi dnem arz
etmektedir.

Eger sanatin temel degerleri sanatin 6ziiyse, o halde bu 6z nedir?

Beardsley sorunun cevabini sdyle vermektedir; sanati yakindan etkileyenler
ve etkilemeyenler. Yakindan etkileyen degerlerdir ve hayal giiclinliin sezgisinde,
ayriminda ve gelisimindeki hassasiyettir. Yakindan etkilemeyenlerinse bazi psikolojik
ciktilart insan hayatinin sanata ve estetik deneyime baghiligin1 biinyesinde
barindirdigini sdyleyebiliriz (Beardsley, 1981, 5.66).

Sanatin 6ziinii biinyesinde bulunduran bu degerlerin yapilandirilmasi estetigin
ozelligi, kalitesi ve eserin Ooneminden kaynaklanmalidir. Teorisyenler estetik ve
sanatsal olmayan degerlerle bir sanat egitim programi tasarlayacaksa ( Clark, 1996;
Efland, Stuhr, & Freedman; 1996; Hutchens & Suggs, 1997) yiiksek bir bedelin sanata
feda edilip edilmeyecegini kendilerine sormalidir. Sanat ve estetik egitimin bu
sorusunun amact estetik egitimin kiltiirel elestirinin Otesinde oldugunu ortaya
¢ikarmak olabilir(Smith, 2005, s.23).

Ogrencilere kiiltiirel elestiriyi anlatan, Ogrencilerini kiiltiirel ¢aligmalarla
ugrastiran sanat egitimcileri kendilerinin postmodern doénemin onciileri olduklarina
inanmaktadirlar. Ciinkii i¢inde bulunduklari pozisyon estetik egitimin Onceden
tartisilan sanatin 6z degerlerinin ¢ikarilmasi gerektigi diisiincesiyle ¢atigmaktadir; bu
durumda bu egitmenler post modernizmi algilamanin birka¢ adim 6tesindedir. Boyle
bir algilama kolay degildir. Bu postmodern sanat tartismasinda Christopher Jencks
postmodernistlerin kendilerinin bu tanimi tam olarak bilmediklerini sdylemektedir
(Efland, Freedman ve Stuhr, 1970, s.35).

Irving Sandler’in arastirmasi post modern sanatin Usluplarinin bazi1 dallara
ayrildigini ortaya koymustur. Benzer yorumlar1 Linda Hutcheon’da yapmistir; “Post

modernizmin ortaya c¢ikis sebebi veya etkilerinin degerlendirilmesinde mutabik
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noktaya varilmistir.” Buna gore, Post modernizmin yorumlanmasi yazarin ulusal ve
kiiltiirel altyapisina gore degisiklik gostermektedir; 6rn. Fransiz, Alman, Amerikan
gibi (Smith, 2005, s.33).

1960’dan bu yana Hutcheon igin post modernizimin tanimi ortak noktalari
ayirt edecek sanatsal, kiiltiirel ve bilimsel aktivitelerdir. Postmodernizm, modernizmin
son donemlerinin devamu niteliginde ya da bilgi, gerceklik, anlam, nesnellik, iletisim
ve deger gibi kavramlari farki olarak nitelendirebilir. Post modernizm tanimi pek ¢ok
artistik, yaraticilik ve performansa, eklektisizme dayanabilir; son donemi kapitalizmin
kiltiirel mantigi, bilgi ¢caginda bilginin konumu, filozofik ¢caligmalardaki degisiklikler,
ekonomi ve literatiirii de kapsar.

Postmodern analizin 6zelligi standart olan linguistik ve geleneksel kavramlari
sorunlar1 halletmek icin kullanilmasidir. Hutcheson bu stratejiyi ironi ve taklitleri
kararli1 dozda birlestiren bir uyum olarak gormektedir. Ayrica geleneksel hale gelen
hiyerarsik yapiy1 ortadan kaldirmak i¢in kaliplasmis ayrimlarin da ortadan kaldirmasi
gerektigini savunmugstur (6rnegin, tiirler, yiiksek ve popiiler kiiltiirleraras: farklar ve
sanat). Postmodernizmin diger baglami, degerleri sorgulayan dekonstriiksiyonizmdir.

Sonug olarak diyebiliriz ki, sanatin degeri ve varlig1 yok sayilamaz. Bilakis bir
varligin "miikemmelligi" ne karar verilebilir.

Geleneksel ve postmodernist yaklagimlar arasindaki derin ayriliklarda uzlagma
durumlar olabilir. Dekonstriiksiyonist diisiince iizerine deginirken, Mantiksal olarak
bakildiginda S.J. Willsmore(1987), dekonstriiksiyonist siiphecilikle sanatin varligini
tamamen reddeder. “Postmodernizm kendini hiimanizmanin sanatsal formlar1 iginde
ifade etmekten uzak kalip, nihilizm i¢inde son bulur” diyecek kadar ileriye gitmistir
(Smith, 2005, s.25). Buna ragmen, postmodernizmin bugiinkii durusu bir takim sanat
egitmenlerince desteklenmektedir. Ancak, onlarin pek c¢ok c¢alismasini inceleyen
David Carrier, “ Postmodernizme iizerine yapilan hemen her tartismada problem su
ki, egitmenler, tuhaf bir sekilde, popularizme adapte olamiyorlar” diyecek kadar
kiskirtilmistir (Carrier 1998, 5.99-101).

Carrier yazisinda sOyle der: “Postmodernizm terimi, yalnizca anlam
cesitliliginden ve ifade sekillerinden degil, ayn1 zamanda objektif diislince ve gergegi
reddettigi i¢in de egitime uyarlamada biiylik engeller olusturmaktadir. Carrier,

postmodernist sanat egitmenlerinin kendilerini sosyal degisimdeki aracilar olarak
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gordiiklerini, ancak bu durumun giinlimiiz egitim sartlarinda pek ¢ogunun kaldirmak
istemeyecegi veya kaldiramayacagi bir yiik oldugunu ifade eder. Estetik egitim ile
ilgili yapilan yorumlarda izlenen yol ile bazi en yaygin ¢agdas diisiince sekilleri
arasindaki iliski lizerine yapilan tartigmalarda tipik olarak karsit goriisler mevcuttur.

Yine de, edebiyatta, postmodernizme daha yumusak tepkiler de bulunabilir.

Ornegin, Joseph Margolis (1986), dekonstriiksiyonun sadece dil ve gercek
arasindaki karmagik iligkilerin altin1 ¢izen bir uyarici roliinden &teye gitmedigini,
geride bundan etkilenmemis yasamlar biraktigini ileri siirmektedir. Margolis, her
zaman yaptigimizi yapmamiz bundan sonra da yapmaya devam etmemiz gerektigini
vurgar Postmodernizme kars1 bir isim olan George Steiner, idrak ve analiz edilip
digerlerinin arasindan siyrilabilecek manalar ve eser yorumlart olduguna ve kiiltiirel
mirasimizi olusturan saheserlerin en klasiginden en alelade ve yavanmma kadar
hiyerarsi i¢inde kabul gordiiklerine ve varliklarimi siirdiirdiiklerine inanir (Steiner,
1985, s.34), Annette Barnes de, her ne kadar belirli bir yagam seklini, gelenek ve
gorenegi paylasan hazir bir kiiltiir icinde de olsa sanat eserlerinin yorumlarin1 hakl
ctkarmanin miimkiin oldugunu diisiiniiyor. Barnes, “Bu ylizden, yazarlar, kritikler ve
meta kritiklerinki de dahil, iyi kotii- dogru ya da yanlis biitiin yorumlar, sadece usta
veya yaraticl ya da islenebilir olanlar1 degil- eser yorumlarimizin oldugunu kabul
edebiliriz” diyor. Benzer sekilde bu birikimlerin deger ve niteligini konusunda
anlasamamak da miimkiin goriiliiyor. Martin Schiralli, Dewey’in mutlak dogruyu
aramadaki ¢ekimserliginde postmodernist bir yaklasim sezdigini kabul ederken,
Dewey’in 0zel bir birikime sahip olmada gerekenler icin yaptigi tanimlamada
postmodernizmin yapici izlerine de rastlar. Ona gore, bdylesi birikimler Oncii
insanlarin yasam boyu edindiklerinin i¢inde en degerli olanlaridir ve bu birikimleri
Oyle bir biitiinliige ulasir ki onlar1 olaganiistii ve daima anmaga deger kilar (Schiralli,
2002, s.3). Baska bir deyisle ve dekonstriiksiyonist diisiinceye karsilik, deger
yargilart kabul goriir (Smith, 2005, s.30-31).

Ayrica, Geleneksel ve postmodernist yaklagimlar arasindaki derin ayriliklarda
uzlasma durumlar olabilir. Parsons ve Blocker belki de bunu vurguladilar. Hakikatler

ile yorumlar, gergek ile goriinen, nesnellik ile 6znellik- yani postmodernist kuramdaki
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silik ya da yadsman ayriliklar arasindaki iliskiyi agiga ¢ikaran Parsons ve Blocker su
yaklasimi izlemistir. Sahte ile gercek, esas ile goriinenin arasindaki farkliliklar belli
durumlara gore ayirt edilebilir, bu da anlamli iletisim i¢in temel olusturur. Bu yiizden,
bu tiir ayriliklarin esas dogrulugu tizerindeki siiphecilik, sanatsal gelenekleri ve
anlayis1 giinlimiize kazandirmadaki faydalarini tanimamak icin gecerli bir sebep
degildir. Yazarlar “Ogretmenin amacinin bugiiniin en iyi sekilde anlasiimasini
saglamak oldugunu, boylece 6grencilerin gelecegin degerini bileceklerini savunurlar

(Parsons ve Blocker, 1993, 5.56).

Estetik egitim fikrine bagka kars1 duranlarda vardir. Anlasilacag iizere yalniz
durumunu koruma derdinde olanlar bu bakis agilarin1 degistirme ihtiyact duymazlar.
Digerleri, estetik egitimin ana fikri olan estetik birikimin nicel 6l¢iit olmak icin fazla
siibjektif kalmasindan dolay1 elestirildiler. Yine de, hala beynin i¢yapisiyla ilgili bir
takim sonuglar ¢ikarilabilir ve bu savunmaya agik olabilir. Eaton ve Csikzentmihalyi
bir insanin estetik bakis agisinin olup olmadigini anlamanin miimkiin olduguna inanan

iki yazardir (Eaton, Csikzentmihalyi 1990, 1997), (Smith, 2005, s.30).

O halde, Samuel Hope’un degindigi gibi, yazarlarin ayr1 gayelerde oldugu bir
donemde estetik egitim i¢cin yonetim ne yapabilir veya Barzun’un dedigi gibi kiiltiir
daha ne kadar ertelenebilir? (Barzun, Hope, 2000). Karsit goriisler lizerine yapilan
sOylevlerde sik rastlanan asiriliklar ve zitliklar diisiiniildiigiinde, ortadaki uzlasma
umutlar1 pek de parlak goriinmeyebilir. Bu tanimlama biraz abartilmis olsa da
gelenekgiler ile yenilikgilerin tabiatlar1 uzlastirilamaz gibi goriiniiyor; hele
postmodernistler ile modernistler ¢ogunlukla birbirlerine selam vermekten ileri
gitmiyorlar. Bu durum birazcik asilmis gibi goriinse de gelenekselciler ve ilericiler
ortak noktada bulusacak gibi gériinmiiyorlar. Modernistler ve postmodernistler ayni
saflar1 paylasmiyorlar, yiiksek kiiltlirli savunanlar populer kiiltiirle ¢cok az seyi
paylasiyorlar. Ayrica Bati diinyasinin sanatsal basarisiyla dviinenlere karsi taarruza
bile gecilmektedir. Gerek egitimde gerekse yerel cemiyetlerde demokratik bir
toplumun geregi olarak farkli fikirlerin olmasi gayet dogaldir. Fakat fikirlerin

kontrolsiiz cogalmas1 durumu ¢ikmaza sokacaktir (Smith, 2005, s.31).
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Aslinda durum o kadar koétii degildir. Uzlagsmanin ipuglari, en azindan ¢alisma
alaninda bezerlik olmasi estetik egitimin biinyesinde gerceklestirilebilir. Parson ve
Blocker'in ¢aligmalart modernistle post modernistler arasinda bir koprii kurmaktan
yanadir; Schiller ise konstraktiv bir postmodernizm ortaya ¢ikarma yoniindedir. Bir
diger oneri ise Kael'inin estetik deneyimin dogurdugu estetik iletisimin kiiltiirel bir
fonksiyon yaratabilecegidir. Bir de Beardsley'in ulusal sanat egitimi standartlarina
bagl kalinmayip estetik refah, kiiltiir ve estetik elestiri meydana getirmektedir (Smith,

2001, s.44).

Biitiin bu o6neriler konuda politika olusturmada katkis1 olan fikirlerdir. Post
modernizmin Dikonstraktiv tiirline karsi olan agir elestiriler (tipki sanat egitiminin
sosyal ve kiiltiirel caligmalarinda oldugu gibi) bir ¢ikmaza yol agacaktir. Mantiki bir
sonug ¢ikaracak olursak estetik egitimi sosyal calismalara kolay ve 6z bir sekilde
uyarlanilabilir; Anita Silvers (1999) ve John A. Stinespring (2001) bu konuda ciddi

calismalar1 vardir.

Sonug olarak estetik egitim konusunda sorular ve konular bir takim kararlar
icermektedir ve bazi tercihlerden bahsedilmektedir. Bu boliimiin konusu estetik
egitimde ortaya konan fikirlerin uygulanabilirligi ve politika olusturmak i¢in sorular
ve mevzular ortaya koymaktir. Bu ylizyilin basinda vaat edilen sey estetik egitimin
dogas1 ve anlamini kapsayan teorik 6zelliklerin var olmasidir. Bunlardan ilki estetik
egitim hakkinda yazilar yazan ve basimi halen devam eden "Journal of Aestthetic
Education" (Estetik Egitim Dergisi) dir; bu dergi yazarlar i¢in olduk¢a ciddi bir
forumdur; bir digeri ise Amerikan Society for Aesthetics (Amerikan Estetik Kurumu)

adl1 bir komitedir.

Asagida estetik egitimin Ozelliklerine aciklik getirmek icin modernist ve

postmodernist bakis agilart karsilastirilmaktadir.



94

MODERNIST VE POSTMODERNIST ESTETIiK EGITiMININ
OZELLIKLERININ KARSILASTIRILMASI

MODERNIST

POSTMODERNIST

Sanat ayr1 konular igeren essiz bir olgudur ki
onun konusu tarafsiz bir estetik deneyim
saglamaktir. Modernist estetik halkin genel
artistik onceliklerini ve siradanlig1 kinar ve giizel
sanatlarin konumunu yiiceltir.

Sanat konusu kiiltiir olan, kendi begenileri,
orijini ve igeriginde anlagilabilen bir kiiltiirel
liretim ve c¢ogaltma bigimidir. Postmodernistler
yiiksek ve diisiik sanatla segkin simif arasindaki
sinirlar kaldirmaya caligirlar.

Modernistler ¢izgisel tarih gelisimi fikrini
kabul derler. Sanattaki her yeni tarzin sanatsal
ifade ve kaliteyi gelistirdigine o suretle uygarligin
gelisimine katkida bulunuldugunu varsayarlar.

Postmodernistler ¢izgisel gelisim fikrini kabul
etmez, uygarlik tarihinin ilerleme olmadan, ayni
zamanda, hi¢ ilerleme olmaksizin hatta gerileme
icerisinde oldugunu kanitlamaya calisirlar.

Devrimi diistinen profesyonel sanatcilarin,
Ozellikle onciilerin rolii pek ¢ok toplumsal
hastaliktan kendini yalitmaktir. Ciinkii sanat
toplulugun safliginin  bozulmasini istemezler.
Omegin, sosyal degisim diisiincesine liderlik
edebilecek kargt ileri kapitalist eylemleri ret
etmislerdir.

Gilizel sanatlardaki 6nceki iddialar1 ya da
onceki bilgileri ve uzmanlarin 6nceki rollerini
sorgularlar.  Profesyonel sanat topluluklari,
toplumu yansitiyor gibi degerlendirilmektedir.
Ormnegin, kiiltiirel bir elestiri bicimi olarak bir
sorumlulukla toplumun igine dalarak kapitalizm
ve endistrilesmenin  etkilerinden  hareket
etmiglerdir.

Soyutlama ar1 bigimsel iligkilerin
kullanilmasimi tegvik etmistir. Gergekgilikteki
(realizm), estetik deneyimle ortaya konabilen
goriiniis ve davranigin  arkasindaki  kigisel
gercekligi ret etmistir. Modernistik stil  bir
kurallar biitinii  olarak organik birlesmeyi
desteklemeye yonelir. Dekorasyon ve siis
esyalarmi kinar. Uyum ve sanatsal formdaki
“saflik-arilik”, giizellik anlaminda yticeltilir.

Gergekgilik c¢agdas sanat icinde yeniden
incelenir. Ancak, dogadan temel alan 6n-modern
gergekeilige benzemez, post-modern gergekeilik
toplum ve Kkiltiir arastirmalart  {izerine
temellendirilir. Goriinen seylerden daha ilerisine
dikkat cekilir. Postmodern bir konunun klasik ya
da diger tarzlarmn siisli motiflerini bir araya
getiren segmeci(derlemeci) bir uyum giizelligi
vardir. Bu Dbirlesim bazen ¢ift tarafli ¢atisma
iretir ve bu ¢ift-kodlama (sifre-anlam) olarak
tanimlanir.

Modernizm yerel, etnik ya da popiiler tarzlari
asan evrensel bir gergekligi olan ve evrensel bir
tarz arastirmasini igerir. “ilkel” motifler bigimci
ve ifadecilik odaginda tutarlt iliskiler kurularak
yeniden tasarlanir.

Post-modern tarz  ¢ogulcudur, hatta
derlemecidir ve konular tekrar  okunup
yorumlanir. Koklerinin yansidigir yollarda ¢ok
kiilttrliliik konusu etrafinda doniiliir.

Modernizmde yaraticilik eski gergeklerini
yikmak yeni yaraticilik yaratmak igidir.

Derlemecilik ve tarihsel mal etme gegmis ve
su anin biitiinlesmesiyle ilgili diisiince bigimidir.

Efland, 1996
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Estetik egitiminin tarihsel siireci dogas1 geregi sanat egitimine bagimlidir.

POSTMODERN BIiR SANAT EGiTiMi DERS iCERIGi: 1990

Sanatin Tanim

icerik ve Yontem

Sanatin Degeri

Sanat kiiltiirel bir iiretim
bi¢imidir, onunda odak noktasi
ve amact paylasilan gercegin
sembollerini yaratmaktir.

Modern ve 6n modern
yonerge bigimlerinin
icerik ve yontemlerin
geri doniiglimii

Usta sanatgilarin genelince
ortaya konulmayan

farkli kisi veya gruplarin mini
hikayelerine odaklanmak.

Giincel sanat bilgisinin i¢indeki
giicilin etkisini agiklar. Higbir
bakis agisinin ayricalikli
olmadigint géstermek igin
bozumun iizerine dayandirilan
savlart kullanir.

Sosyal ve kiiltiirel gevrenin
derinlemesine anlagilmasini
saglamak.

Sanat eserinin birkag farkl
sembol igerisinde ¢oklu bir
sekilde kullanildigini fark
ettirmek.

Efland, 1996

Yukarida estetik egitimden ne anladigimiz

modernist ve postmodern

Ozelliklere dayanilarak aciklanmigtir. Bu diisiince sistemlerinin estetik egitimi

icerisinde nasil yer alabilecegine iliskin diislinceler ve Orneklere asagida yer

verilmektedir.
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8. ESTETIK EGITiIMINDE CAGDAS KURAMCILAR

20. ylizyihn ikinci yarisimin biiylik bir kismi i¢in en taninmig Amerikan
estetik egitim diiglintiri Harry S. Broudy idi. Uzun kariyeri boyunca her zaman
tutarl bir bigimde estetik egitimine hem felsefi hem de egitimsel yazilarinda biiyiik
bir yer vermistir ( 1961, 1964a, 1964b). “Enlightened Cherishing” (aydinliga {imit
beslemek veya anilarin taze tutulmasi gibi anlamlara gelir) in 6n sdziinde, estetik
egitimi, daimi nitelikte ve siirekli bir erdem egitimi tiirii olarak, yani bireylerin iyi bir
hayata sahip olmalar1 i¢in normlar ve standartlar gelistirme olarak tanimlanir. Boyle
bir hayatin pargasi, Broudy’ nin “Enlightened Cherishing” diye adlandirdigi ve
bilgiyle haklilig1 ispatlanan nesne ve eylemlere iligkin bir sevgi tiirii olarak anlasilan
bir seydir. Broudy, insan secimlerinin ve kararlarinin estetik yargi ya da kaliplarla
yayilmasi gerektigini diislindiigii i¢in, insan deneyiminin daha karmasik ve hassas,
ince formlarinin anlamini ifade eden sanat eserleri yoluyla 6grencilerin mutlulugu ve
ice bakis kapasitelerinin artmasint amaglayan bir estetik egitim fikrine karsi,
kavramaya yoOnelik sezgisel bir yaklasim Onermistir. Kisacasi, genel egitim olarak
estetik egitim, dgrencilerin hem yaratict hem de degerlendirme becerilerini edinme
ortam saglayacaktir. Ki Broudy bu yaratic1 ve degerlendirme becerilerine “ifade ve
izlenim sanatlar’” demektedir. Broudy’e (1987) gore, estetik egitimin asil Onemi,
sanat eserlerinin yaratici olarak kavranmasinin ya da algilanmasiin sadece sanat
eserlerinin deneyimlenmesi degil, diger olgularin algilanmasi ve yorumlanmasini
harekete geciren ve yoneten zengin bir depo olusturdugu varsayimiyla daha da ileriye
gotiiriilmektedir. Broudy’ nin etkisinin biiylikliigli ve estetik egitimle ilgilenen
sayisiz kurum ve programa verdigi felsefi rehberlik agikardir. “Estetik Egitim
Dergisi” ¢ nin 06zel bir sayis1 (Vanderberg, 1992), onun, estetik egitime yaptigi

katkilarin 6zetlerini kapsamaktadir (Smith, 2005, s.24).

Birka¢ yerde, Maxine Greene (1978, 1981), insanlarin sanat eserlerinden
almaya siklikla ¢alistiklar1 fakat yeterli bilgi ve beceri sahibi olamadiklarindan dolay1
da gergeklestiremedikleri bir hazzi tartismaktadir. Greene (1981) estetik egitimin

amaciin, basitce sanat eserlerinin kendilerinde bulunan degerlerin ¢oziilme
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kapasitesi olarak tanimlandig bir estetik okuryazarlik oldugunu kabul etmektedir. O,
boyle degerlerin, sanat eserlerine iliskin niteliklerin ve anlamlarin daha biiyiik algisal
bir biling i¢inde, siradan hayata, dogal olaylara iliskin genis bir hayal giicii, artan bir
degerlendirme becerisine ve genis bir kisisel 6zgiirliikk anlamima dayandigini kabul
etmistir. Estetik egitim, modern hayatin zorlu teknolojik gereklerini de iyilestirebilir
ve fertlerin kliselesmis diisiince ve hislerden kaginmalarina yardimei olabilir. Estetik
okuryazarlik, sanat bilgisini ve gerekli yorumlama becerilerine sahip olmak anlamina
geldigi i¢in, genel bir estetik bir kavrayisi ve elestirel bir zeka, kavrayis yetenegi
derecesini ki bunlarin her ikisini de genglerin, sanat eserlerini daha etkili bir sekilde
kullanmalarina olanak saglamaktadir. Onu tesvik etmek gereklidir. Greene bu

konuyu 6zellikle vurgulamaktadir.

Hepsinden oOnemlisi de Ogretmenler bireysel deneyimin o6znelligine kars
duyarli olmalidirlar. Genel olarak sdylemek gerekirse, estetik alanda yeterlik, beceri
ve duyarlik edinmek, kisilerin hayatlarim1 daha canli, daha yogun ve daha tatmin
edici gegirmelerine olanak tanimaktadir. Greene’ in diisiincesinin etkisi, sanat dallari
egitimiyle ilgili sayisiz yazilarinda ve onun Lincoln Gosteri Sanatlar1 Merkezi’ nin

estetik egitim programlari iizerinde goriilebilir (Smith, 2005, s.25).

Smith” in (1989b, 1991, 1992, 1995, 2005) estetik egitime iliskin yorumu
acik bir sosyal bilim bakis acisina sahip olan digerlerinden farklidir. Iyi gelismis bir
sanat algisi, sadece sanatsal yaratma ve uygulama asinalig1 degil, estetik kavramlar,
sanat tarihi ve elestiri ilkeleriyle de i¢li digli olmay1 6n kosul olarak gerektirdigi igin,
sanat egitmenleri bu alanlarin her birinde genel bilgiye ulagsmak i¢in caba
gostermelidirler. Smith bu goriisii desteklemektedir. Smith sanat eserlerinin canli,
dramatik ifade bigimleri, sanatsal yeteneklerin tarihteki yeri ve bigimlenmemis
malzeme iizerine insanin 6énemli bir bicim verme giidiisiiniin 6érneklendirilmesinden

dolay1 ayirict nitelik 6zelligi olan sanatsal ifadeler oldugunu diisiinmektedir.

Sanat yapitlarinin 6zellikle biitiinii teskil eden pargalari ve ilham veren
degerlerinden dolay1 fiyatlandirildigina yani bir degisim degerine sahip olduklarina
inanmaktadir. Bununla onlarin, deneyimi estetik enerjiyle birlestirme ve bir dizi
insani ve dogal olaylar1 sinsilesine iligkin bir kavrayis kazandirma kapasitesini

anlatmaktdir. O, “Yansitic1 kavrayis kapasitesi’nden estetik egitimin genel amacini
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anlamaktadir. Bu genglerin, sanat diinyasin1 zeka, duyarlik ve 6zerklik derecesiyle
asmalarin saglayan bir diizenlemedir. Smith’ in estetik egitim kuramina katkilar1 ve
bu katkilara dair yazilarinin bir bibliyografyasi “Estetik Egitim Dergisi” nin 6zel bir

sayisinda bulunabilir (Smith, 2005, s.26).

Bir egitim felsefecisi ve sair olan David Swanger estetik egitim kavramina,
demokratik bir kiiltiirde sanat, ideloji ve toplum iligkilerinin incelenmesi yoluyla
yaklagsmaktadir. Degisiklige ve onu kullanma gereksinimine inatla direnen bir
inanglar biitlinii olarak anlasilan ideoloji, Swanger’ in diisiincesinde yeni gorisler
olusturmustur. Sanatin kendi dogasinda bulunan koklii ve dengeyi bozan giic, etkili
bir sekilde statiiko iizerinde baski kurulmasini olanakli kilar, ki bunu tazeligin ve
yaraticihgin verdigi etki ve giicle sanat yapmaktadir. Ogrencileri, uygulama yapan
bir 0gretmen ya da sanat¢inin denetiminde sanatsal etkinliklere katacak estetik
egitim, gencleri diger yasam alanlarinda da estetik degerleri anlamalarini ve onlarin
degerini takdir etmelerini tesvik edebilir. ikincil bir amag olarak, Swanger, estetik
egitmin materyalstik tiiketim zihinli toplumun daha tutucu bilince sahip bir yasam
bicimine dogru gotiirebilecegini ifade etmektedir. Bu yasam bi¢imini Swanger

“tutucu tikketim” seklinde adlandirmaktadir (Swanger , 1990, s.233).

“Estetik ve Egitim” de, Micheal J. Parsons ve H. Gene Blocker (1993),
estetifin, sanat egitiminin amagclarma ulagmada nasil katki saglayabilecegini
aciklayarak, egitsel ve felsefi ilgi alanlarini birlestirmislerdir. Estetik, d6grencilerin
estetik kavramlarin dogasini anlamasma yardim eder. Tipki Ogrencilerin sanatin
niteligi, anlam1 ve degeri konusunda kendi goriislerini gelistirmelerine olanak

verecek birkag¢ bilmece-bulmaca gibi. Kisacasi, temel bir sanat kuramidir (Parsons ve

Blocker, 1993, 5.122-131)

Cok kiiltiirliiliik, modernizm ve postmodernizmle ilgili tartismalarda yazarlar,
daha 1limli ve dengeli bir tutumu desteklediler. Onlar estetigi, hem ayr1 bir kategori,
hem de bir miikemmellik 6l¢iitii olarak kabul etmekte ve duyusal hayati anlamak i¢in
sanat disiplinlerinin 6nemini vurgulamaktadirlar. Yazarlar ayrica, {izerinde

Parsons’un (1987) genis arastirmalar yaptigr estetik gelisim asamalarini
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O0gretmenlerin gz onilinde tutmalar geregini de 6nemle vurgulamaktadirlar. “Estetigi
ve Egitimi” ortaya koyan bir felsefeci ile bir egitim kuramcisi1 arasindaki isbirligi,
Getty yayimciligin cilt halindeki kitaplarinin ayirt edici 6zelligidir. Bu yayimlarda bu
disiplinlerdeki bilim adamlar1 ve sanat egitimi uzmanlarinin bir araya getirilmesiyle

kuram ve uygulamanin birlesebilecegi gosterilmek istenir (Smith, 2005, s.25).

Estetik egitim konusunda Amerikan edebiyatin1 bilen bir Ingiliz felsefecisi
olan H: B: Redfern, estetik egitimin, amag olarak sanat dallarinda estetik farklilik
gbzetme ve bir yargiya varma isleminin gergeklesmesi oldugunu varsaymaktadir.
Buna uygun olarak, estetik deneyim, his, hayal giicii, elestirel degerlendirme
kavramlarint ve estetik kavramlardan daha birka¢in1 acikliga kavusturma
girigimlerini etkili bir bi¢imde temsil etmektedir. Redfern, estetik deneyimi
algilamanin dogas1 ve algilanmasinin kisinin tam katilimindan dolay1, hem duyugsal
ham de bilissel boyutlar1 olan yaratici dikkatin 06zel bir tirii olarak
nitelendirmektedir. Algi ve yargilama becerilerinin gelistirilmesi gercekte estetik
egitimi olanakli kilan seydir. O takdirde, herhangi bir estetik kuram i¢in sorulmasi
gereken temel pedogojik soru, olaylart veya nesneleri estetik bir bakis agisindan
bakma yeteneklerinin 6grencilerde nasil gelistirilecegidir. Pratik 6gretim igerikleri
onermekten ziyade, daha ¢ok problemlere isaret etmekle ilgilenen Redfern, yine de
kiiltiire] mirasin biiylik eserleriyle tanistirmadan veya elestirel standartlarda bir
egitim vermeden genglerin egitildikleri diisiincesini sorgulamaktadir (Redfern 1986,

5.222).

Genellikle ¢agdas Amerikan felsefecileri, estetik egitime olan ilgilerini
fazlaca belirtmemislerdir. Bunun taninmis goéziimiize c¢arpan {i¢ ismi, E. F Kaelin,
Monroe C. Beardsley ve Marcia M. Eoton’ dur. Bu kuramcilarin estetik egitime

iliskin goriisleri agagida tartigiimaktadir.
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9. ESTETIK EGITIMINDE SON GELIiSMELER, SORUNLAR VE
TARTISMA KONULARI

Estetik egitimin tarihiyle ilgili bir makalede, Ronald Moore estetik egitimiyle
ilgili cagdas goriisleri ifade ettigini diisiindligli iki grup soru etrafinda diisiincelerini
toplar. Genglerin egitiminde sanat dallarinin ve estetik deneyimin roliiyle ilgili
sorunlar ve estetik egitiminde (esas olarak felsefi estetik) estetigin roliiyle ilgili
sorunlar. Moore, estetik egitimiyle ilgili felsefi kuramlar ileri siirmenin hem 6zel
yasamda hem de kamu yagaminda sanat dallarinin ve estetik deneyimin rollerini nasil
acikladigin1 ve boyle rollerin genclerin egitimi i¢in neleri 6nerdigini 6grenmek igin
antik yasamdan bugiline kadar olan tiim yazilar1 gozden gegirmistir. Moore, felsefi
diistinceye iliskin miras1 incelemis ve yazarlarin bu tipik sanat dallarmin estetigin
islevleriyle birleserek insan deneyimine baglandigi sonucuna varmistir. Dahasi, bu
islevler, bireyin hayatin1 devletinkiyle birlestiren temel ilkelerle baglantili olarak
anlagilmistir. Hem zihin hem de duygularin pratigini benimseyen bir kuram olarak da
anlasilacak ilkelerdir bunlar (Moore, 1995, s.89-90).

Estetik okuryazarliktaki gelismenin daha basitten daha karmagik gorevlere ve
basarilara dogru gelistigine inaniliyordu. Bu, estetik egitim konusunda yapilan
modern arastirmalarda neredeyse dogrulugu ispatlanmis bir diisiincedir. Moore, sanat
dallarinin felsefi diisiincelerde onemli bir yer isgal etmesinin nedeninin, onlarin
herhangi bir bagka calisma alanindan daha fazla, zaman, yer ve kisilik sinirlarini,
insanlarin ve toplumlarin ne oldugunu veya ne olabilecegini gostermek igin veya
ortaya ¢ikartacak sekilde bu sinirlarin 6tesine gegmesi oldugu sonucunu ¢ikarmaktadi

(Moore, 1995, 5.90-93).

Yukarida deginildigi iizere, estetik egitimiyle ilgili arastirmalar ¢ogunlukla
20. yiizyilin ortalarina dogru ortaya ¢ikmaya basadi. Read, estetik egitimine iligkin
goriisiinii halen egitim yontemi olarak acgiklamaktaydi. Ayrica Dewey’in egitim ve
pedagoji ile ilgili diislinceleri ilerlemeci goriise sahip egitimcilerin goziinde destek
buldu. ilerlemeci egitim terimini savunan Dewey’in 1952’de ve Read’in de

1968°deki Olimiiyle birlikte, kuramcilar daha sinirlt bir estetik egitim kavramini,



101

kendi alaninda ayr1 bir ders konusu olarak géren ve bundan dolay1 da genel egitim
programinda 6nemli bir yeri olmasi gerektigini ileri siiren bir goriisii desteklemeye

baslamiglardir (Smith, 2005, s.21).

Her ne kadar bu etki sinsilesi her zaman direkt olmasa da, kitaplardan bir
kag1, 1960’lardaki ve sonrasindaki gelismeleri ¢ok &nceden gdrmiistiir. Ornegin,
Harry S. Broudy, Dewey’ in 0lmeden Once estetik egitimine iliskin kuraminda,
sanatta ve estetik egitim alaninda yasanan sonraki geligsmeler {izerinde 6nemli etkisi
olacak egitimsel estetigin deginmek zorunda oldugu sorunlarin taslagini cikartti.
Bunlar arasinda, sanat egitiminin okullardaki durumu ve toplumda yaygin olan diisiik
begeni seviyesine iliskin aciklamalar vardi. Broudy ayrica, bu ihtiyaci sadece estetik
deneyimin dogasini anlamak i¢in degil, estetik deger oOl¢iitlerini tanimak ve en
onemlisi estetik egitiminin gerekliligini hakli nedenlere dayandirmak icin de ortaya
koydu. Dahasi, 1950’lerde Cleveland Sanat Miizesi ve Amerikan Estetik Dernegi’
nin egitsel faaliyetleriyle uzun yillar ortakligi olan Thomas Munro, estetik ile egitim
arasinda yakin iliski kurma tizerinde durulmasini 6nerdi. Okulun sanatsal faaliyetleri
daha sonralar1 sanat egitiminde Onerilerde bulunmak amaciyla kullanilabilmesi igin,

estetisyenlerin yorumlanmasi veri saglayacakti (Smith, 2005, s.22).

Munro, estetik egitimin amaglarinin, insan deneyimlerinde sanatsal, estetik
ahengin yakalanmasi, 6grencilerin vatandagliga girme ve ona sadik olma duygularini
gelistirmelerine yardimci olacak sekilde tasarlanan kiiltliirel mirasin aktarilmast isi
oldugunu fark etmistir (1956). Benzer sekilde, David Ecker ve E. F. Kalein’ in
arastirma ekibi, estetigin sanat egitim programlarinin amaclarina uygunlugunu
belirtmislerdir (Smith, 2005, s. 22). Edmund Feldman ise, sanat egitimindeki biitiin
aragtirmalarin, sanatla ilgili egitim-6gretimi temelinde yatan felsefi varsayimlari
ortaya ¢ikarmak i¢in gereken esini estetikten almasi gerektigini ileri siirecek kadar
ileri gitmistir.

Daha once sozii edilen bu eserler ve buna benzer sekilde digerleri 1960’ larin
giindemini olusturmustur. Manuel Barkan kuramecilar, dgretmenler ve 6grencilerin
geleceginin sanat egitimine yapilacak reformlar ve “estetik yasant1” gergeklestirme
cabasinda yattigim1 savunur (Barkan, 1962, s.78). Ortalikta dolasan sOylentleri

kavrayan Elliot Eisner estetik lehine ortaya ¢ikan bu ilginin, sanat egitiminde yeni bir
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donem baslattigin1 yazmisti (Eisner,1965) . Eisner, estetik egitimini, sanat disiplinleri
icinde insancil bir egitim olarak gordii. Bu tir bir egitimin amaglarim
gergeklestirmek icin, sadece davranis bilimlerini inceleyerek degil, sanat tarihi ve
felsefesini de aragtirmanin fikir olusturmak igin gerekli olacagini diisiindii. Sanat
egitiminde estetik ve elestiri iizerine okuma parcalarinin oldugu bir kitabin giris
kisminda Smith sanat egitimi alanindaki bu diisiince degisikligini onaylar (Smith,
2001, s.33). Bunun bir ihtiya¢ oldugunu kabul ettigi i¢in, ayn1 yil Estetik Egitim
Dergisini ¢ikartir. Bu dergi, estetik egitimin dogasi ve problemlerine iliskin yapilan
ciddi tartismalar i¢in bir forum ortami olusturur. Eisner ile Ecker’ in (1966) kitabinin
bazi boliimleri de aynen estetik kuramin uygunlugunu vurgulamistir. Bir yil sonra,
Ulusal Sanat Egitim Kurumu’ nun bir dergisi olan, Sanat Egitim Dergisi, estetik
egitimine 6zel bir sayr ayirmistir. Estetik egitimindeki bu gelismeler, Amerikan
kiltlir hayat1 ve egitiminde ¢ok 6nemli bir degisikligin belirtileriydi. 1950 ve 1960’
larda, New York sehri uluslararasi sanat diinyasinin merkezi olmustur. Sanat
dallarina ve beseri bilimlere bagislar yapilmis ve sanat egitim lizerine yapilan bir

stirii sempozyum ve konferanslar esi goriilmemis bir destek gormiistiir.

Estetik egitimine olan ilgi 1970’lere kadar siirmiistiir. Ki buna estetik egitimin
altin onyili denebilir. Egitsel degerlendirmenin dogasini incelemeye ayrilan bir el
kitap¢igindaki Brent Wilson’ un ifadesi bunu gosterir. O, sanat egitiminin esas
amacinin, degisik sanat eserleriyle tam bir estetik deneyim ve bdyle bir deneyim
kazandirabilecek diger gorsel olgulara ulasmada 6grencilere yardim etmek oldugunu
sdylemekteydi. Isbirliklerini siirdiiriirken Ecker ile Kaelin (1972), temel amaci, sanat
eserlerinin estetik acidan goriilmesi, deneyimlenmesi ve degerlendirilmesi olan
kendine 0zgii bir egitsel arastirma alan1 kesfettiler. 1970’ lerde Smith, estetik egitmin
dogas1 iizerinde etkisi olan iki antoloji daha yayimlar. Bunlardan biri (Smith, 1970)
estetik kavramlardan birkaginin sanat egitimiyle ve genel egitimle olan iliskilerini
inceler; digeri ise, (Smith, 1971, s.34) sanatsal-egitsel yazilari, amaglari, miifredat
programi planlama, uygulama ve egitim-6gretim konu basliklar1 altinda
siniflandirilmistir.  1950’lerde  Broudy, herhangi bir egitsel estetik kuraminin

ilgilenmesi gereken zorunlu sorunlar1 ana hatlariyla ortaya koyarken, aslinda daha
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onceden o, “Enligtened Cherishing” adli kitabinda bu sorularin cevabin1 vermisir.

1990’ larda bu kitabin yeniden basimi onun siiregelen 6neminin bir gostergesidir.

Sanat egitimi alaninda meydana gelen bu oryantasyon degisikligi, estetik
egitim diisiincesini onemle vurgulayan ya da onunla uyumlu birkag¢ ders kitabini1 da
ortaya c¢ikarmistir. Feldman® 1n “Sanat Yoluyla Insan Olmak: Okullarda Estetik
Deneyim” adli eseri, sirf alt baglhigindan dolayr 6nemliydi. Feldman, s6z konusu
yazinin ya giiclii estetik egilimli bir sanat egitim metni olarak ya da giiclii bir sanat
egitimi meyilli estetik bir egitim metni olarak diisliniilebilecegini sdylemistir. Eisner’
in “Artistik Goriisii Egitip Gelistirmek™ adli eserinin belli boliimleri, estetik egitim

fikriyle de uyumluydu.

Merkezi Orta-Batt Bolgesi Egitim Laboratuvari (CEMREL)’nin estetik
egitim programi, 1980 ve 1990’ larin Getty girisiminden O6nce 1970’ lerde sanat
egitiminde reform niteligindeki azimli bir ¢aba olarak goze ¢arpmaktadir. “Estetik
Sanatlarla: CEMREL Estetik Egitim Miifredat1” ‘inda, Stanle S. Madeja (program
direktorii) Sheila Onuska ile birlikte (1977), CEMREL programinin elde ettigi
basarilar1 ve etkinlik sahasini gozler Oneline sermistir. Ayrica programin karsi
karstya kaldigi problemlerden bazilarimi da yeniden gozden gecirmistir. Yazarlar,
estetik egitimin en basit anlamda, duyular yoluyla bildigimiz seylerin estetik yonden
nasil anlasilacagi, nasil bir karara varillacagi ve nasil degerlendirileceginin
Ogrenilmesi oldugnu yazmislardir. S.t Louis Laboratuvari, miifedat programi
materyallerini gelistirmek ve arastirmalara destek olmaktan tutun da, sempozyum ve
konferanslarin diizenlenmesine kadar bir dizi etkinlik diizenlemis ve bunlari

desteklemistir.

Laboratuarin  yayimcilik programi farkli konular {izerinde yilliklar
cikartmistir. Program; biitiinliilk, birlik ve organizasyon konular1 etrafinda
diizenlenmis, ilk yillar i¢in miifredat birimleri gelistirmek tizerinde durulmustur. Her
ne kadar bu gorevler Read ve Dewey’ in etkisini yansitsa da modern biligsel

calismalarin bulgulariyla bu goérevler tamamlanmigtir.

1950’lerin  estetik egitimde giindem olusturuldugunu kabul edersek,

1960’larin daki bakis acilarimin Onemini agiklayan yazimi da ortaya c¢ikarttigini
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sOyleyebiliriz. 1970’ler yapilmas1 gereken seylerden bazilarinin gergeklesmis oldugu
bir donem olarak goriilebilir. 1980 ve 1990’lar da kurulan temeller {izerine insa
edilecek yeni girisim ve tesebbiislerle damgalanmistir. Birka¢ yerde Vincent Lanier,
estetik okuryazarligin sanat egitiminin sonunda oldugunu gdstermistir. Ve Madeja ve
D. N. Perkins (1982), estetik konularin fenomenolijsi lizerine bir dizi goriis
yaymmlamistir. En dikkate deger olan1 yine de Getty Sanat Egitim Merkezi’ nin sanat
egitimine genis Olciide katilmasiydi. Bu enstitii 1990’larda Getty Sanat egitim
Enstitlisti ismini almistir. 17 yil boyunca Leilani Lattin Duke tarafindan yonetilen
Getty girisimi giiclinii, sanat egitim dallarmin birbiriyle biitiinlestigine inanmis
birbirleriyle iliskili sanat kuramcilarindan almistir. Bu merkez, Disiplin Temelli
Sanat Egitimi (DTSE=DBAE=DDSE) olarak adlandirilan sanat egitimine kars1 bir
yaklagim gelistirmistir.

Bu yaklasimi daha da ilerilere gotiirdii. Bu yaklasim sanat 6gretiminin, sanat
yapimi, sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik igerik ve yontemlerine dayandirilmasi
gerektigini savunmaktaydi. Smith’ in (1989), Brent Wilson’in (1997) ve Stephen
Mark Dobbs’ un (1998) yayimlari, Getty’ nin c¢abalarinin baglangic gelisimini
aciklamaktadir. Smith (2000) tarafindan yayimlanan ve DDSE literatiirine eklenmis
yazilar1 i¢eren kitapta, estetik egitiminin bir disiplin olarak secilmesinin uygunlugu
destetklenmistir. Bu felsefe dali, sanat egitiminin gerekliligini vurgulama, 6gretim
program igerigini vermesi ve onerilerde bulunmasindan dolay1 sanat egitimcilerinden
ve kuramcilarindan en biiyiik ilgiyi gormiistiir. Ayrica Getty’ nin yazilarmin pek
cogunda dagilmis olan estetik egitimle ilgili fikirleri gelistiren Broudy’ nin genel
egitim felsefesini benimsemesi de dikkate degerdir. Broudy (1987) daha da ileri
giderek Getty yayim programina bir monograf yazi vermistir ve yaz okullarinin bir
kagina Ogretim iiyesi olarak katilmistir. 1990’ larda estetik egitime Getty’ nin
fazladan yaptig1 katkilar bu alana getirdikleri, Micheal Parsons ve H. Gene Blocker’
in “Estetik ve Sanat Egitimi” (1993) adli yapit1 i¢in bir destektir. “Estetik ve Sanat
Egitimi (1993)”, Getty “Sanat Disiplinleri: Anlayis Baglamlar1” serisinde br ciltti.
Stephen Mark Dobbs’ un bu el kitabindaki boliim, Getty’ nin sanat egitmindeki

etkinliklerinin daha kapsamli bir tanimin vermektir.
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Smith’in “Sanat Duygusu: Estetik Egitiminde Bir Calisma”s1 da (1989b)
tartisilan bu dénemde ortaya ¢ikti, tipki Smith ve Alan Simpson (1991) tarafindan
yayimlanan bir Anglo-Amerikan antolojisi olan “Estetik ve Sanat Dallar1 Egitimi” ve
Moore (1995) tarafindan yayimlanan “Gengler Icin Estetik” adli antolojinin oldugu
gibi. E. Louis Lankford’un (1992), “Estetik: Konular ve Arastirma” ve Marily
Stewart’in (1992) “Estetik Yoluyla Diisiinme” adli ders kitaplar1 da sozii edilmeye
degerdir. Dahasi, Bennett Reimer ve Smith tarafindan yayimlanan 1992 NSSE
yilligi, “Sanat Dallari, Egitimi ve Sanati Bilme” adli eseri estetik deneyim ve
o0grenme konusundaki tartismalar1 igermektedir. Son olarak Eisner (1992), Moore
(1998) ve Smith (1998, 2002a)’ nin estetik egitim {izerine ansiklopedi makalerinin

basimi, sanat egitimi iizerine, bagimsiz bir yazinin varligina isaret etmektedir.

Insanlar estetik bir durumun zorlugunu fark ettiklerinde sanatin gerekli
oldugunu savunabilirler. Onemli olan estetik egitimi netlestirmek adina atilan
adimlarin sanat degerlerinin 6ziiniin anlasilmasina bagl kalmasidir. Bu gibi durumlar
sanat eserinin anlaminda aciklik yaratir, beraberinde ise sezgi ve hayal giiciinii
dizginler. Insanlar hep deneyimlerinin faydasini gérmiislerdir ve gelecekleriyle ilgili

kararlar alirken bu deneyimlerden faydalanirlar (Kaelin, 1989, s.5-9).

Bunu ancak yeni estetik degerler yaratarak veya baskalarinin hayal giiclerine
katilarak yapabilirler. Kalein bunlarin 6tesinde estetik deneyimin hedeflenen sosyal
¢ikarimlara da katkisinm bulunacagmi diisiinmektedir. Ornegin; bireyler estetik
egitim sayesinde estetik deneyimden zevk alirlarsa en 6nemli fonksiyonlarindan biri
korumak ve yinelemek olan sanat diinyasini giiglendirebilirler. Zira bireyler estetikle
sadece sanatla ugrastiklar1 zaman edindikleri avantajlar hatirina ugragmaktadirlar.
Sanat onlara agik bir toplumda degerleri daha da takdir etme olanagi saglamaktadir.
Ayrica bu sayede sanat deneyiminin ve yaradilisin1 yakindan izleyen totaliter toplum
politikalarinin karsisinda olan duruslarin da farkina varmaktadirlar (Kaelin, 1989,

5.22-23).

Kaelin’inin diislinceleri hem Louis Lankford (1998)’ un yazilarinda hem de
Getty destekli Giineydogu Giizel Sanatlar Akademisinde temel bir felsefe olarak
gosterilmektedir (Smith, 2005, s. 31).
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Estetik teorinin ulusal ve egitim politika amaclarin1 Beardsley bazi ilgili
konular1 da kapsayan estetik refah kavramiyla ortaya koymustur. S6z konusu olan bu
kavram su anki toplumun tecriibe etmis oldugu tiim estetik deneyimleri de
icermektedir. Bu refahin fark edilme derecesi tiim estetik degerlere kaynak olma
potansiyeline sahip toplumdaki estetik zenginlige baglidir. Demokratik bir toplum
tiim bireylerin egitime ve sanatsal firsatlara kolayca ulagsabilmelerine bdylece kiiltiir
yasaminda yer almalarim1 saglayacak estetik adalete gereken 6nemi de vermelidir.
Boyle bir estetik refah durumu bireylerin estetik egitimle per¢inlenmis olan estetik
kapasiteleri sayesinde estetik deneyimlerden faydalanmalarini saglayacaktir.
Beardsley’e gore bir resmi degerlendirirken bir takim yardimci estetik elemanlarda
olmalidir. Yani, 6gretmenler, kiiltiirel gorevliler ve estetik degere varmaya yarayacak
diger yardimci 6geler gibi. Egitmenler bu durumu estetik egitim fonksiyonlarini
degerlendirmede ve gerekcelendirmekte faydali bulmakla kalmaz, Beardsley’in
sanatta gecmisten gelen degerlerin ve elestirel ifadelerin siniflandirilmasini ve
bunlarin altinda yatan sebepleri de bir o kadar faydali bulurlar (Beardsley, 1981,
s.45-49)

Sonraki calismada ise Beardsley’in Kiiltiirel Elestiri diye adlandirdigi ve
sanatin estetik olmayan yonlerini andiran bir elestiri tliriini tanimistir. (Beardsley,
1982) Lakin Beardsley Kkiiltiirel elestiride estetik elestirinin degerlerini goz ardi
etmez. Kiiltiirel elestirmenler kiiltiirel 6gelerin her birine hak ettigi degeri vermek
icin estetik elestiri tarafindan tanimlanmis ve Ozellikleri belirlenmis farkliliklara ve
ayrimlara dikkat etmelidirler. Bu sebeple kiiltiirel elestiri estetik elestiriyi elimine
etmek veya baska bir kategoriye koymak yerine estetik elestiriye “bilinyesinde yer
vermek ve estetik bakis acisin1 korumak™ maksatli benimsemeli ve onun iizerine
kurgulanmalidir. Beardsley’in caligmalar1 Smith’in (1989) yazilarinda yer almistir,
ayrica bazilar1 onun estetik analizlerine miizelerde de yer vermesini uygun
bulmuslardir. (6rn. Csikszentmihalyi & Robinson, 1990). Lankford’un miize egitimi

goriisleri Beardsley’in, Csikszentmihalyi’in ve Smith’in goriisleriyle kiyaslanmistir.

Estetik egitimin teorisi ve pratik uygulamadaki problemleriyle ilgilenen bir
diger estetik¢i ise Marcia M. Eaton’dur. Pek cok kitap ve makalede Eaton estetik

deneyimi savunmakla yetinmemis estetigin pratikteki uygulamalarini da gostermistir.
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Bir kontekstualist olarak Eaton (1989) hayatin formu olarak nitelendirdigi
gelenekleri sanat taniminin, estetik deneyimlerin ve estetik degerlerin merkezine
koymustur.  Gelenekler estetik deneyimi degerlendirirken g6z  Oniinde
bulunduracagimiz en onemli degerdir, zira gelenek sanat i¢cin konustugumuz dili
saglarken bazi durumlarda sanata nasil bir tutumla yaklasacagimizi belirlemektedir.
Bu yiizden eger ki bir eser insan yapimi ve bir sanat eserinin 6zelliklerini tasiyorsa o
eser estetik gelenek baglaminda degerlendirmeyi hak ediyordur. Bir diger tabirle
estetik deneyim geleneksel olarak da yansitilmaya kabul goriilen bir sanat eserinin
oziinde olan degerlerden tat almayi Ongoriir. Bir eserin estetik degeri geleneksel
bakis agisinin da dngoriip kabullendigi ve tat aldig1 6zellikleri tasiyan eserdir. Eaton
estetigi fazlasiyla ciddiye alir ve estetik deneyimi hayati “sadece zevk vererek degil
aynm1 zamanda hassaslastiran, canlandiran ve bireylere ilham veren” yapi olarak
goriir. Onceki galigmalar1 inceleyen bir yazisinda Eaton (2001) estetik, etik degerler
ve bu iligkinin saglam bir sanat egitimi, saglikli bir toplum hayati ve estetik
kavramin1 genel olarak saglayacagmi distinmektedir. “Eger ki kisi hayatin
sezgileriyle ve diigiinceleriyle diger sanat eserlerinin barindirdigi ozellikleri gibi
barindiriyor ve bunlardan hayat igin tat aliyorsa o kisi estetik bir hayat siiriiyor
demektir.” (Eaton , 2001). Handbook isimli kitap esas olarak gorsel sanatlar

egitimindeki aragtirma ve politikalara dayanmaktadir (Smith, 2005, s.26).

American National Society’nin egitim yilliginda estetik egitiminin amaci,
estetik bilginin yaratilmasinda, uygulanmasinda ve geri doniisiimiinde estetik bilgi
kapasitesinin arttirilmast olarak tanimlanir (Smith, 2001, s.36). Estetigi idrak, bir
cesit kisiye Ozel bilgidir, bilgi kavraminda 6nemli bir yeri hak etmektedir ¢tlinkii
kisisel gerceklere 6rnek teskil edecek sanat eserlerine ulasmay1 saglamaktadir. Sanat
eserinin kaliplarina ve formlarina inanmak bilginin diger hallerine ulagsmadaki ic¢
dinamikleri kendi baglamina almaktadir. Reimer pedagojik olarak iligkisi olan dort
bilgiyi aciklamistir Bunlardan ikisi estetik bilginin 6ziinde vardir (bilginin igerigi ya
da bilgiden gelen ve bilginin nasillig1), diger ikisi ise (bilgiyi bilmek ya da bilginin
nedenini bilmek) olan yardimci 6gelerdir. Reimer’e gore miizik egitimi, sadece
miiziksel reaksiyonu degil, miiziksel egitim ve miizik anlayisi da 6zendirdigi,

gelistirdigi ve degerlendirdigi siirece etkilidir. En ¢okta genclere miizigin kalitesini
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ve degerini kavrattiginda degerlidir. Reimer’in biyografisi, yazilar1 ve estetik egitime

katkilar1 Estetik Egitim Dergisinde bulmak miimkiindiir (Reimer, 2003, s.54).

Yukaridaki yazilarda estetik egitimin esas olarak yorumlamaya dayandigi ve
kismen de doga ve cevrenin sanatin Ogretiminde onemi oldugu belirtilmektedir.
Edebiyat da estetik egitiminde 6nemli bir yere sahiptir. Geleneksel estetik ve artistik
acidan egitim kavraminmi anlamanin yani sira estetik egitim, estetik kavramini

sanatsal acidan da dogayla, ¢evreyle iligkilendirir.

a-Cevre, Doga Estetigi ve Estetik Egitimi

Arnold Berleant ve Allen Carlson (1998) tasarlanmasina bagli olarak teorik
ve pratik konularin baglami teorikteki sorgulamanin yoniinii belirleyebilir ve estetik
egitim politikasinin nasil isleyecegine karar verebilir. Akla takilan en 6nemli soru
cevre estetigi ile doga estetigi arasinda makul bir ayrimin yapilip yapilamayacagi ve
cevre estetiginin daha kapsamli oldugudur. Ayrica gevresel ve dogasal deneyimde
ciddi farklarin olup olmadigi ve bu farklarin bu iki farkli teoriyi destekleyip
destekleyemeyecegidir. Ustelik burada estetik nasil bir rol oynayacaktir? Bu
kavramlar sanat eserlerinin degerinin artmasinda ayrica c¢evrenin ve doganin
kabullenilmesinde etkili olacak m1? Daha da 6tesi bu gibi konulardaki politikalara
karar verilmesinde estetik ve etik degerlerin ne gibi bir iliskisi vardir? Estetik
diistincenin etik durumlara katkisi olacak midir? Yazarin sdyledigine gore pozitif
estetik agisindan zengin olan g¢evre kisilerin refah seviyesini artirabilir ve fiziksel ve
sosyal rahatsizliklar1 azaltabilir. Bu durum kurallari/politikalar1 yerine getirecekler
icin gbz ardi edilmeyecek bir durumdur. Son olarak sanat tiirlerinden bahsederken
doganin bazi boliimleri iizerinde—agacliklar, sular ve jeolojik bolmeler- gecerli
siniflandirmalar olabilir mi? Berleant ve Carlson la birlikte dergiye yazi yazan kisiler
manzarali ve manzarasiz doga estetigini, nelerin takdir edilip edilmeyecegini ve doga
ve ¢evre deneyiminde hayal giiclinlin yeri, bu konudaki hayal ve ger¢egi ormanlar
ve bahgeler gibi 0zel konular tartisitlmistir. Estetik Egitim Dergisinde yer alan

doganin estetigi sempozyumunda Stanley Godlovitch (1999), kiiltirel ve dogal



109

estetik arasinda ayrim yapmustir; kiiltiir estetigi ilk etapta beseri mevzular esas
alirken, doga estetigi ise doga fenomeninin Ozelliklerini siralayan bir estetiktir.
Godlovitch (1999) doga estetigini doganin estetikle bulusmasindaki konular1 igeren
bir birim olarak nitelendirmektedir. Godlovitch’e gore estetik egitimin bu mevzudaki
arastirmasmin onemi gayet aciktir. “Oyle ki estetik egitimin amaci yasadigimiz
diinyadaki degerlerin daha da kiymeti bilmektir; doga estetigi bize sehir
merkezlerinin diginda kalan yeri doldurulamaz zenginlikleri hatirlatmaktadir.”
(Godlovitch, 1999, s.33). Sempozyuma katilanlar yesilliklerin giicii, dogada

yaraticilik, doganin sesleri ve doga giizelliginin degeri gibi konulara deginmislerdir.

Godlovitch’e gore doga estetiginde yapilacak pek ¢ok seyin olmasi gerektigi
simdiye kadar yapilmis olan calismalarin degerini ve doga ve gevre estetiginin
temelinde yatan gercekleri gz ardi etmesi gerekmemektedir. Ornegin Sepanma
(1986) cevresel estetik i¢in bir model olusturmustur ve birtakim pratikleri
uygulamaya koymustur. Bu model estetik objelerin nasil ve anlasilacagr ve
anlatilacag1 gostermektedir, ayrica ¢evre ve egitim politikasi ¢ergevesinde etik ve
estetik degerlerin gerekliligini vurgulamistir. Uygulamali Cevre estetiginde
Sepanmaa estetik egitimi ¢evre ve sanat egitimini kapsayan tek bir kavram
semsiyesinde birlestirmistir, temel amac ise sanattan alinan zevki artirmaktir(Smith,

2005, 5.30).

Sepanmaa’ ya gore, Beardsley’in fikirleri uyarlanarak (1981), tanimlamalara,
yorumlara ve ¢evre degerlendirilmeleri yoluyla hedeflenen amaca ulasilabilir. Marcia
Eaton’da estetik teorinin ¢evre c¢alismasinda kullanilmasini dile getirmistir. Fikrini
estetik deneyime biiyiikk katkist olacagini diislindiigii bir tir bilyik zevke
baglamaktadir. Daha sonra ise sanat ve estetik deneyim tanimlamasini “dogal ¢evre”
olarak genisletmis, estetik egitimle gelen nitelik ve zevki vurgulamistir ( Eaton,

1989, 2001).

Bu noksanliklar ancak estetik ve etik degerleri humanistik bakis acisindan

ayiran birtakim metotlar1 vmekten gecmektedir.
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b-Egitimin Estetikle Tlgili Diger Boyutlar

20. ylizyilin son on yilin1 gézden geciren okurlar egitimin tiim dallarina
nitelikli yanlar katmak icin harcanan yogun cabalara sahit olmuslardir. Yapilan bir
aciklama bu ¢alismalart egitim ve dgretimde dlgmede davranisgt 6gretim teorisinin
ve yanlis kullanimlarmin diizeltilmesine yoneliktir (Smith, 2005, s.29). Bir diger
yorumda ise nitelikli bir kiiltiire olan egilimin pek c¢ok igerik, estetik veya diger
konularda gittik¢e estetik kriterlere dayandigi yoniindedir. Sebebi ne olursa olsun
o0grenmedeki bu kalite farkliliklar1 Eisner'in (1992) estetik egitimi konu alan
makalesinde yer almaktadir. Eisner yazisinda estetigin tarihgesinden bahsettikten ve
estetigi sanatin dogasinda ve tabiatin bir fenomeni olarak felsefik bir agiklama
yaptiktan sonra Herbert Read, John Dewey, Susanne Langer, Rudolf Arnheim ve
Nelson Goodman’in estetik egitim {izerine teorilerinin {izerinde durmustur. Ayrica
yazisinda Langer' in sanat eserlerinin anlam dolu duygular1 ifade etmekteki
potansiyel fikrinden bahsederken; Arnheim ve Goodman' dan sanat eserlerinin
insanlarda goriis ve anlayis gelistirme gibi baz1 6zellikli fikirlerinden bahsetmistir.
Read ve Dewey' in genis kapsamli estetik gorilislerinden de bahsetmistir. Read'e gore
sanatsal bir olay sadece sanata mahsus degildir, kayda deger bir kabiliyet, duyarlilik
veya hayal giicli oldugunda da kendini gosterir. Dewey'in fikrine gore ise deneyim
onu olusturan Ogeler ¢arpici bir sekilde bir araya geldiginde de deneyim olarak
nitelendirilebilir. Eisner eserinde sanat egitimine ciddi bir yer verse de, bir egitim
kuramcist olarak yazilar1 egitimin sanatsal ve estetiksel bakis agisindan aydinlatici
yonlinii O6n plana c¢ikarmaktadir. (Eisner, 1991, s.21) Bu tarz ornekler, diger
orneklerin aksine, genel olarak egitimde estetigin temelleri olarak nitelendirilebilir.

Bu makalenin geri kalan1 egitimin nitelikleri hakkinda bilgi vermektedir.

Bir sanatc1 ve felsefeci olan Vernon Howard, farkindaligi artirmak amaciyla
klasik ve modern felsefeden yardim almistir; bunu tamamen Ogretim teorisinde
atlanilan 6nemli bir egitim amaci olarak goérmektedir. Duyarlilig1 artirmanin insan
gelisiminin her evresinde yer alabilecegini ve bunun "estetik egitimin bir tiir devami1"
oldugunu ve bunlarin insani 6zellikleri yansitan sembolik ve algisal aktivitelerle
hayata gecirildigini savunmaktadir. Howard savundugu fikri hayal giicii (en

Oonemlisi), uygulama, Ornekler ve bunlarin yansimasi olarak organize etmistir.
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Schiller ve Dewey'in fikirlerine herhangi bir baglilig1 olmamasina ragmen Howard
savundugu fikirde zihnin felsefik ve piskolojik ¢aligmalarini kullanarak zit kutuplar

yaratmistir (Howard, 1992, s.21).

Donald Arnsite (1967, 1970, 1995), estetik deneyim ile 6grenme arasinda
ciddi benzerlikler bulundugunu ve yeni iligkiler olustururken olduk¢a Onemli
oldugunu diisiinmektedir. Ogrenim estetik deneyime yakin bir kavramdir ancak
klasik 6grenmeden farklidir; bu farklilik olduk¢ca 6nem tasir zira bu durum
farkliliklar1 ortak bir noktada bulusturmay1 ve 6grencinin Oniindeki engelleri asmay1
gerektirmektedir. Arnstine'e goére Dewey'in anlayist oldukca faydalidir ama yine de
estetik deneyim farkli bir kavramdir. Arnstine estetik deneyimi formun algilanisi
(dizayn ve kompozisyopnun birlesimi) ve bu algilayisin verebilecegi 6z tatmin olarak
gormektedir. Cilinkii formun/seklin deneyimi sadece bir tatmin olay1 degildir ayni
zamanda seklin ve kisinin deneyimi arasindaki farkliliklarin da taninmasidir.
Arnstine bu estetik deneyim modelinin pek ¢ok egitimin icerigine uygulanabilecegini
belirtmistir. Ornegin bdyle bir modelde, sanat dgretmenleri aktdr veya dramatist
olarak gorilmektedir (Travers, 1974, 1979). Sanatin bir program dahilinde olmasina
daha ¢ok 6nem verilse de, Arnstine sanat egitimi lizerinde durmanin egitimde estetik

bakis agilarindan daha az 6nemli oldugunu savunmaktadir (Smith, 2005, s.30).

Estetik Kavramlar ve Egitimle ilgili Arnsitine'nin yazilarinin da i¢inde oldugu
pek cok karsilagtirilabilecek makale vardir. Yazarlar pek cok estetik kavramin
(estetik deneyim, estetik tartisma ve karar, performans, hareket, ortam, arag,
yaraticilik, mecaz ve niyet) Ogrenme ve O0gretmede pek ¢ok seyi gelistirebilecegini
belirtmislerdir. Yine de pek c¢ok yazar (Beardsley, 1970; Gotshalk, 1968; Smith,
1970 ve 2005) sanatin 6grenilme 6gretilmesinde verilen 6rneklerin ya da mecazlarin
yetmedigi durumlarda estetigin kullanilmamasi gerektigini belirtmislerdir. Fakat asil
problem bu prensipleri olustururken olusturacak kisilerin ne dereceye kadar

yorumlarini sézii edilen estetik egitime dahil edecekleridir.
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Kagan’a gore ise estetik egitim; insanin diinyada estetik deger tasiyan ne
varsa bunlarin tiimiiyle olan estetik ilintilerinin; tiim yasamsal etkinlik bi¢imleriyle
yani insan eliyle yaratilmis nesneler diinyasinda kendisine 6zgii estetik deger tastyan

sanatla ilgilerinin bi¢imlenmesidir (Kagan, 1982, s.33).

Estetik egitimi, insanin diinyada estetik de§er tasiyan ne varsa bunlarin
tiimiiyle olan estetik ilintilerinin; yani dogayla, kendi cinsiyle, kendisiyle, tiim
yasamsal etkinlik bi¢imiyle, insan eliyle yaratilmis ikincil dogayla, yani nesneler
diinyasiyla, en sonunda da, kendine 6zgii bir estetik deger tasiyicist olarak sanatla
ilintilerinin bicimlenmesidir. Bir baska degisle estetik egitimi tasarlanan diinyalarin
yani sanat varliklariin diinya tasarimlarinin ve varlik alanlarinin ¢éziimlenmesiyle

iligkilidir. Yani tasarim felsefesi gliniimiizde estetik alaniyla yiizlesir.

Dolayistyla estetik egitim, kendi basina bir egitim bicimi degildir; ¢linkii
kendine 0zgii 6zel bir konusu yoktur. Estetik degerler ayr1 bir nesnel alan
olusturmay1p, insanlar tarafindan tiimiiyle duygusal olarak algilanabilen diinyanin
oziimlenisinden ortaya ¢ikmaktadir. Ote yandan, estetik bir egitim dgesi tasimayan
bir egitsel etkinligin hi¢bir degerli, etkili yan1 olamaz. O zaman estetik ve estetik

egitimi ayr1 tutmak gerekir.

Ilkel toplumlarda insanlarin diinyayla ilintilisini, ritim, renk, oran, uyum ve
Olciinlin dengesiyle kuran ve onda biiyiikliik ve yiicelik duygusunu gelistiren giic
topluca ¢alismaydi; tapinma, toresellik, savas etkinlikleri ve en sonunda sanat kendi
araglariyla devreye girmektedir. Boyle bir benzerlik insanin kendi yasaminda da
vardir. Insanlar  ¢ocukluktan baslayarak “estetik bir 1sinlama” dan gegerler.
Oyuncaklar, aile yasami, okul, biiyliklerin ¢ocuklar1 kosullandirmalari, daha sonra
yasamin ve c¢alisma tarzinin etkileri, spor, en sonunda sanat. Iste biitiin bunlar
Kagan’a gore, insanin yasamla olan estetik ilintisini olusturan seylerdir (Kagan,

1982, 5.34-36).

Demek ki estetik egitim, biitiin Obiir egitim bi¢imlerinin zorunlu ve ¢ok
onemli bir yanm olarak karsimiza cikmaktadir. Estetik egitimin gorsel sanat
egitimiyle olan siki bagi bundandir. Ona gore bu baglanti iki yanlhdir. Birincisi,

gercekten tam ve deger tasiyan gorsel sanat egitiminde estetigin zorunlulugudur;
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clinkii sanatin estetik nitelikleri kavranmadan, sanat1 derinlemesine anlamak, dogru
degerlendirmek ve gercekten sevmek olanaksizdir. Ote yanda, gorsel sanat egitimi,
estetik egitimin gliglii bir dayanagidir; insanin diinyayla estetik ilintilerinin olugmasi
ve gelismesinde 6zel bir rol oynar. Bu yolla sanat; insanlarin estetik bakisini
derinlestirip inceltir, ¢iinkii sanat¢1 yasamda goérmek istedigi, aldigi ve bulup ortaya
cikardig1 her seyi paylagsmak ister. Oscar Wild Londra’nin sisini Turner yaratmigtir
der (Kagan, 1982, s.21-23). Bu bakis agis1 estetik egitiminin amaclarin1 agiklamaya

yetmez.

XXI. vyilizyilda sanat egitiminin estetikle ilgili arastirmalari biligsel
sonuclardan bagimsizlagtirmak gerekliligine iliskin goriislerin  agir bastig
goriilmektedir. Bu anlamda Csikszentmihalyi’nin goriisleri fikir verir. “Estetik
egitimin Ol¢iimiiniin nasil yapilacagi, uygun yontemin ne olacagi tartisilmaktadir.
Bunu basarmak i¢in gelistirilecek yeni estetik metodunun kdktenci olmasi gerekir.
Yetenegin Oyle Olclilebilen bir sey olmadigi disiiniiliir. Fakat bir ¢ocukta,
duyumlarin derinligi, duygularin canlilifi ve deneyimsel alanda yapacagi
uygulamalar dlgiilebilir. Bu is kolay degildir. Ozellikle gegmiste giivenilebilecek
orneklere sahip degilsek daha da zorlasir. Baslangic kaginilmazdir. Ik adim estetik
egitimiyle 1ilgili biligsel arastirma sonuglar1 giicli kanitlara dayandirmak ve

kavramsal degerlendirilme yapmaktir” (Csikszentmihalyi, 1997, s.33 ).

O donemde yapilan tartismalar 6zetle soyledir: Sagduyu ve bilgi insanin tiim
algilay1s bicimini elinde tuttugu gibi estetik alaninda yapilacak degerlendirmeleri de
elinde tutmaktadir. Ciinkii sagduyu ve bilgi hayatta kalmanin vazgecilmez
araclaridir. Yine de elimizdeki araclar sadece onlar degildir. Estetik deneyim her
zaman bizimledir. Diger elimizde ise degerlerimiz dogrularimiz vardir. Clinkii onlar
dogrudan yasam kalitesinin degerini arttirirlar. Elimizdekilerle, bilissel siiregleri
estetik siirecler haline doniistiirebiliriz. Biligsel bilgiyi, sakaci bir sagduyuyla ciddi
konularda amaglarimiza ulagmak ve bilimsel bir ¢alisma ya da problem ¢6zmeyi

zevkli hale getirmek i¢in kullanabiliriz.



114

Estetik deneyimlerin yasam kalitemizi arttirici etkisini 6lgmede kisinin kendi
istegiyle yerine getirdigi basit testler en giiveniliri olmayacaktir. Asil soru estetik
deneyimin insanin yasam tarzlarini degistirip degistiremeyecegidir. Acaba insanlar
cevrelerinde olup bitenlere daha ilgili hale gelebilirler mi, her glin yasamlarindaki
dokudan daha farkl tat alabilirler mi, duygusal tepkilerindeki yogunluk degisir mi,
baskalarinin duygusal ¢ikmazlarinda onlarla duygudaslik (empati) kurabilirler mi,

deneyimlerini bi¢imsel ve sekilsel olarak daha ¢ok ortaya koyabilirler mi?

Ya da diger acidan ele alirsak: Televizyondaki eglencelere daha az diigkiin
pasif insanlar m1 sanata daha ¢ok ihtiya¢ duyuyorlar? Bu insanlar daha az ilgisiz ve
daha az sikici insanlar m1? Onlarin 6n yargilar1 ve basmakalip cevaplar: daha m1 az?

Onlar gelecek icin daha az nihilist bir bakis acisin1 benimsiyorlar?

Acgikca bu ve buna benzer pek ¢ok sorunun cevabi iyimser ve saf beklentileri
yansitacaktir. Sanatin benzersiz etkilerin girdilerini ve bu girdilerin 6nemini
tartismak biiyiik 6nem tasir. Keske, ihtiyacimiz1 karsilayabilecek degisiklikleri temel
alan ozerk bir estetik 6grenme goriisii olusturabilseydik (Csikszentmihalyi, 1997,
$.36).

Csikszentmihalyi’'nin “estetik egitiminin degerlendirmesi, yetenek 6l¢iimiinde
kaos’u onlemek” adli makalesinde; Lincoln Center Institusii’niin (Lincoln Merkez
Enstitiisii-ICL) dort enstitiiyle bir araya gelerek gelistirdigi ve bes yil yiirtittiigii
estetik ve sanat egitimiyle ilgili Mart 1996’ da yapilan kongre sonuglarimi
degerlendirmistir.

Proje Kolombiya Ogretmen Okulu ve Proje “Zero” Grubu arastirmacilarinin
sorumlulugunda yiiriitilmiistiir. Proje sonuclar1 ise, iki hafta siiren bir konferansta
degerlendirilmistir.

Csikszentmihalyi’nin belirttigi tizere projenin amaci, okullarda 6gretmenlerin
estetik egitimini daha etkili kullanilma yollarini aramaktir. Proje kapsami program
gelistirme ve degerlendirme olunca sonuclari nicel oldugu kadar nitel igeriklidir.

Yazarin konferansa iligkin yorumlari soyledir:

“Pek cok bildiri izledim, yasadigim deneyimler birbirinden farkliydi. Bir
tanesi digerlerinden oldukga keyifliydi. Boyle bir siirprizle karsilasacagimi tahmin

edemezdim. Gordiiglim su ki, Ogrenciler sanatsal deneyime dahil olduklarinda



115

performanslar1 diger akademik konulara oranla daha c¢ok artiyordu. Estetik deneyim
Ogrencilerin siradan, olagan yasantilarini canlandirabiliyordu.

Matematik ve fen bilimleriyle ugrasan 6grenciler estetik deneyim yasanlara
gore daha az mutluydular. Ancak matematik ve fen bilimleri gibi derslerde
“akademik” performansa sahip Ogrenciler estetikte de Tstiin bir deneyim
gosterebiliyorlardi. Aslinda burada ilgilendigim sey, estetik aktivitelerin kalitesinin
gelistirilmesinin diger konular etkilemesi olacak. Siiphe yok ki ICL’1n uzunca bir
stiredir uyguladig estetik egitimi programi 6grenciler lizerinde pek ¢ok agidan etkili
olmustur”. Yazar devam eder, “estetik deneyimin etkileri, kazanimlarini nasil
Olcebiliriz, estetik alanindaki 6grenmeyi degerlendirmenin uygun yolu nedir?”. Bu
sorular bu programi her agidan destekleyen ve ICL programini se¢en kuruluslarin

merkezindedir. Csikszentmihalyi’ nin tespiti;

“Programdaki biitiin girisimler secilen 6lgme yolunda kullanilan metotlara
bagliydi. Buradaki ana soru; bu program gerceklestirmeye deger midir?
Ciinkii bu ana soru konferansta gerceklesen degerlendirmeler boyunca
ayaklarimizin altina gizlenmis, patlamaya hazir bir bomba gibi duruyordu”

(Csikszentmihalyi, 1997, .38 ).

Csikszentmihalyi konferans boyunca oOzellikle sanatgilarin gerceklerine
yabanci olan epistemolojik temelli yeni gelistirilmis bu projeyi kabul edebilecek
mantiga sahip olduklarini belirtmektedir. Csikszentmihalyi’ nin goriisiine gore,
egitimdeki yenilikler tarihsel olarak ayni diisiincede olanlarin varsayimlari tizerinde
temellendirilmektedir. Bu nedenle egitimdeki basar1 biligsel degisiklikler agisindan
Olgiilebilir olmalidir.

Csikszentmihalyi ayn1 konferansta estetik egitiminde bagarinin dl¢iilmesinde
kullanilan istatiksel veri analizlerinin estetik 6grenimindeki fenomenler gibi soyut
kavramlar1 6lgmede yetersiz kalabilece§ine iliskin itirazlar oldugunu, fakat bu
durumun kendisini rahatsiz etmedigini vurgulayarak, elde edilen sonucun
aragtirmacinin bakis agisint yansittigmi ve deneyimlerin Olgiilmesinde istatiksel
verilerin konunun 6ziinii zedelemis gibi goriinse de gergekte verilerin agik secikligini
olumlu etkiledigini ifade eder (Csikszentmihalyi, 1997, 41 ).

Aslinda Csikszentmihalyi estetik deneyimi 6l¢gme ydntemlerini tartisirken,

estetik olaylarin sozlii sofistike detaylarin verilmesiyle degerlendirilme gerekliliginin
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kendisini sarstigini ve estetik gibi sanati kaplayan bir alanda konunun 6ziinii hemen
toparlamanin uygunluguna deginir. O estetigin dlciilebilirligi konusundaki bilgilerin
daha anlagilabilir halde sunulmasi taraftaridir.

ICL projesini degerlendirmesinde Csikszentmihalyi, genel egitim ve Amerika

Birlesik Devletlerindeki estetik egitimiyle ilgili amaglardan da s6z eder.

“Amerika pek cok kiiltiiriin bir potada eritildigi bir yapiya sahiptir. Amerikan
egitim programlarinda sanat daima ugtadir. Miizik ve gorsel sanatlar okuryazarlikla
baglantilidir. Herbert Spencer’in goriisiine gore, sanat hem egitim-6gretim hem de
giinliik yasamda bos vakitleri degerlendirme yolu olarak goriilerek siirdiiriilmektedir”
(Csikszentmihalyi, 1997, s.45 ).

Csikszentmihalyi son yillardaki aragtirmalarda, estetigin ilkdgretimde genel
programin miizik derslerinde yiizde altisindan az, yiiksek 6gretimde ise, yiizde on ile
yirmisinde yer aldigini belirtmektedir.

Egitimciler ve felsefeciler Amerikan programlarinda sanatin Onemine
deginerek okul programlardaki ihmali vurgulamaktadir (Csikszentmihalyi, 1997,
s.45).

Estetigin yagam kalitesini arttirmadaki etkisine iligkin herhangi bir kanit olup
olmadigini sorgulayan Csikszentmihalyi, sorunun iki yaklagimla cevaplanabilecegini
sOyler.

“Birincisi, sanatsal obje, performansin bizde yarattig1 etkinin kalitesidir.
Ikincisi ise, tiim yasamimiz boyunca dahil olunan estetik deneyimlerimizin
yasam kalitemiz iizerinde biraktig1 etkilerdir. Bu konu iizerinde ben ve pek

¢ok meslektagim aragtirma yapmaktadir” (Csikszentmihalyi, 1997, 5.46 ).

Aragtirma sonuglarina gore, diger aktivitelerle karsilastirildiginda miizik ve
sanat  gibi  aktiviteler = insana daha fazla ~mutluluk = vermektedirler
(Csikszentmihalyi&Schiefele, 1992). Burada sunu da belirtelim ki bu aktivitelere
katilanlar yetiskin ve ergenlerdir.

Benzer bulgulara diger bazi kiiltiirlerde de ulasilmistir. Ornegin, Italya
(Massimini, Dele Fave& Carli, 1988) ve Giliney Kore’ de (Won, 1989) kiiltiir
izerinde yapilan arastirmalarda. Ayrica iyi yapilandirilmis bir iddia odur ki, estetik

deneyim hayatimizin geri kalanini olumlu yonde harekete gecirmektedir.
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Sanatin uzun siireli iyilestirici etkisiyle ilgili kanit bulmak oldukca giictiir.
Kadin ve erkek sanatgilarla yapilan uzun stireli calismalar gostermistir ki, giicliikler,
maddi yokluk ve siipheyle gegen kariyer yasantilara ragmen sanatla ugrasanlar
mesleklerinden pigsmanlik duymamaktadirlar. Kendi yasamlarimi digerlerininki ile
karsilastirdiklarinda yasamini duygularla dolu ve denemeye deger bulduklar1 sonucu

ortaya konulmustur. (Smith, 2005, s.31).

Bir baska arastirma, on sekiz yil 6nce giiclii estetik degere sahip sanat
ogrencileri ile estetige daha az deger veren sanat 0grencilerinin ergenlik yasamlari
karsilastirmistir. Sonucta estetige deger verenlerin kisisel gelisimleri yOniinden
onemli olumlu farklar rapor edilmistir (Smith, 2005, s.31).

Tiim bu bulgular kesinlikle siipheleri ortadan kaldirmaz. Arastirmacilarin
sonuclari, sanatsal uygulamalar, degerler ve gercek yasam girdileri arasinda olumlu
iliski oldugu yoniindedir. Her seyden oOnce iizerinde oOnemle durulan, estetik
girdilerin Ol¢lilmesinde kullanilan biligsel ve tamamlayici oOlgiitlerin sagladigi
yararlardir.

Modern c¢agda estetik egitimi konusunda en dnemli katki Proje Zero sanatsal
arastirma merkezini kuran ve Harvard’ta filozof olan Nelson Goodman tarafindan
yapmistir. Calismast sanat egitimindeki diger basarili calismalara da onderlik
etmistir. Ozellikle Gardner ve David Perkins’in ¢alismalart &rnek verilebilir
(Gardner, 1983; Goodman, 1986; Perkins& Leondar, 1977). Bu yaklagimlar (John
Dewey, Ernst Cassier ve Susanne Langer’in bakis agilar1 Jean Piaget’in biligsel
psikolojisiyle olusturulmustur) 6nemli bir bilgi kaynagi olarak sanatin 6nemini hakl
cikarmak i¢in hem igerik hem de yiiksek sinirda bilgi ve elestirel diisiinmeyle

olusturulmuslardir (Reimer&Smith,1992, s.20-50).

Anlagildig1 iizere yirmibirinciylizy1l sanat tabanli bir estetik egitimin
temellerini olusturma c¢abasina girmistir. Bu donemde Modern sanat egitim
goriistinlin temeli olan estetik egitim, sanat egitimiyle ayni1 anlamda kullanilmaktadir.
Sanat yoluyla egitimde estetik bir disiplin alani olmustur. Postmodern sanat
egitiminde asagida da aciklanacagi iizere estetik egitimin rolii 6nemli degisiklige

ugramisg, estetik nitelikler {izerinde yapilan degerlendirmeler deneysel ¢alismalari
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tetiklemistir. Boylece estetik egitim duyussal bir alanin yapilandirilmasi yaninda

biligsel iliskileri kurma amacina yonelmistir.

Gilinlimiizde estetik egitimli insan, degerleri onaylayan ve o6zellikli egilimleri
sahiplenebilen kisidir. Boyle deger ve egilimlerin bakis agilariyla gelistirilen

yontemler essizdir, ancak bunlar yorumlama konularidir (Smith, 2005, s.20).

Estetik Kkiiltiirleraras1 iliskileri ¢6ziimlemede postmodernistlerin en etkili
egitim araci olarak goriilmektedir. Gilintimiizde de estetik egitiminin amaglar1 konusu
yine pek ¢ok arastirmaciyi ilgilendirmektedir. Bunlardan birisi Arell’ dir.
karsilagirlar.  Genglerin  sanatsal kesifte karsilagtiklart ilk engel estetikle
ylzlestiklerinde yasadiklar1 catismalardir. Estetik sadece bilgi degildir. Estetik
Analiz genglerin sanatsal yargilarinda ¢ogunlukla ikilemli durumlar yaratmaktadir.
Estetigin nesneler diinyasim1 sorgulama bi¢imi sanatgida siiphe olusturarak
yaraticilifa miidahale etmektedir. Hatta ona gore, sanat¢ilar bu yilizden estetik
analizin yaraticiliklarina zarar vereceginden siiphe duymakta, estetikle yiizlesmekten
cekinmektedirler. Bu nedenle pek ¢ok sanatgi estetigi 6grenmeye egilim gostermiyor
olabilir.

Arell, estetige duyulan siiphenin altinda, sanat¢inin egosunda yarattigi sanat
anlayigina fiyat bigme ya da yaraticiliga zarar verme korkusu yatmaktadir.
Sanatcilarin sanat hayatlar1 boyunca yenmekte giicliik cektikleri stiphede gizli bir
catisma duygusu sezilmektedir. Sanatgilara gore estetik, sanat hakkinda diisiinmenin
yararsiz bir yoludur (Arell, 2005, s.1).

Estetige karsi duyulan bu siiphe yliziinden estetik, sanatginin hayatinda kii¢iik
bir ilgi alam1 olarak kalabilmektedir. Ornegin, bir grup dgrenciye estetikle ilgili
makalelerin bulundugu dergiler verildiginde cogunlugu konulariyla yiizlesmekten
kaginmakta ve bu yazilar1 sanat diinyasmnin gergeklerinin farkinda olmayan
akademisyenlerin sarf ettikleri lakirdilar olarak gorebilmektedirler.

Bunun yaninda pek c¢ok sanatginin estetigi ciddiyetle ele aldigim da
gormekteyiz. Yine pek ¢ok sanat kurami isini ciddiye alan bu sanatcilar tarafindan
olusturulmustur. Bu  sanatgilar manifestolartyla  (bildirge), makaleleriyle,

savunulartyla 20. yiizyila damgasini vurmuslardir.
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Estetikle ilgili ¢ekimserlikte estetik konularmin hep bilindik bi¢imde ele
almsmin rolii olabilir. Izlenen o ki, estetife yer veren sanatcilar makalelerinde,
sanatta estetigin ne olup ne olmadigmi, estetigin toplumla iligkisini ve klasik
donemden giliniimiize estetik anlayiglarini tartisirken estetigi bilgi aktarma araci
olarak gormektedir. Tabii ki bu yazilar sanat¢i adaylarin1 heyecanlandirmakta ve

motive etmektedir. Benzer yaklagimlar estetik 6gretimi igerisinde de goriilmektedir.

Sally Hagaman “Sanat Egitiminde Estetik” adli makalesinde benzer bir
soruna dikkatlerimizi ¢eker. Estetik ya da sanat felsefesinin disiplin temelli sanat
egitiminin belkide en sikintili disiplini oldugunu savunur. Hagaman’a goére “Bu pek
cok acidan sikintilidir. Cogu sanat egitimcisi estetigin genis dl¢tideki sozel igerigi ve
sorusturma tarzlarindan yoksundur. Yine de estetik sanat egitimi miifredatinin
temelindeki biitiin diger iceriklere hizmet eder. Clinkii o dogas1 geregi sanatsal islerle
ilgili genel sorularin temelini olusturur”.

Makalesinde sanat egitiminde estetikle iliskili problemlere de deginen
Hagaman estetigin halen bir isim ( felsefenin bir dali) veya bir sifat (estetik goriiniis)
olarak anlasildigini vurgular. Ancak gercek, 1983 yilinda Sharer ve digerlerinin
savundugu gibi estetik okumanin 6zel bir isin ya da ¢alismanin yapisindan sorumlu
bir ¢esit sanat elestirisi yontemi oldugudur. Estetigin igerigi “sanat nedir, bir kopya
ile sanat eseri arasindaki fark nedir, sanat eserlerini degerlendirmek icin 6l¢iitler var
midir ve sanatta Ozgiinliik anlamli muidir gibi genel sanat sorulariyla ilgilidir
(Hagaman,1990, s.16).

Ona gore; Estetikle ilgili sanat egitimi agisindan en biiyiik diger problem
Ogretim ve miifredat tarzlarinda uyumsuzluktur. En iyi modeller felsefeden alinir ve
cogunlukla felsefenin diregi olan dogrudan felsefi sorusturmayla tasarlanan
programlar uygulanir. Ogrenciler bazi tartismalarda uzmanlarin oldugu gibi kabul
ettikleri seylerle ilgili siirekli sorusturma yapmalar1 ve bu durumdan endise
duymalar1 nedeniyle gercek filozoflardir.  Felsefi sorusturmanin degerini ve
yansitmaci diisiinmeyi gili¢lendiren iki 6nemli ders materyalleri ve pedagojik yontem

kanitlanmustir.
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1. Felsefi konular1 dogal bir dil araciligiyla ifade etmek, jargon ve akademik
terminolojiden kaginmak 6grencilerin konuyu daha iyi anlamasin1 saglamak
icin tasarlanan 6zel icerikler ortaya ¢ikarmak ve bunu 6grencilerin en az bir
kisminin ilgisi lizerine inga etmek.

2. Konularla ilgili diyaloglar diistinme ve felsefi sorusturma deneyiminin en iyi
yoludur ve 6grenciler arasindaki diyalogu cesaretlendirmek i¢in ortak bir
¢aba kurulmalidir.

Bu amaglara hizmet etmek igin estetik konularinin olusturulmasindaki ikinci
yaklasim uydurulmus kafa karistiran konulara gomiilii yap-boz (puzzle)
kullanmaktir. Ornegin: Ogrencilere “Lourve yaniyor. Ya ‘Mona Lisa’ y1 ya da
yaninda duran nobetciyi kurtarabilirsin, ama ikisini asla! Ne Yaparsin?” gibi sorular
sormak (Battin 1986, s.33). Coziimleme temelli boyle bir diyalog estetik ve etik
degerler asinda baglant1 kurar. Gazetedeki Phonix hayvanat bahgesinde renkli soyut
calismalar, resimler yapan Ruby adli bir filde tartismaya temel 6rnektir (Lankford
1988). Ruby sanat¢r midir? Yaptig1 sanat midir? Felsefe konularin icerigine en genis
yaklagim boyle konularin gomiilii oldugu hikayeler ya da romanlar yazilmasidir.
Ornegin felsefe gelistirme enstitiisii bu konularla ilgili sayisiz yazi ve dgretmenlerin
uygulama ve tartisgma planlarina  yon veren kilavuzlar yayimlamistir”
(Hagaman,1990, s.18).

Estetik egitiminin yukarida s6z edilen amagclara ulasmasinda kullanilacak
yontemlerden bazilarina arastirmanin ilerleyen boliimlerinde yer verilmektedir.

Estetik egitiminde estetik kuramlara bagli kalmak; estetigi kavramlastirmaya
yonelik, degiskenler arasindaki iligkiyi basit ve anlasilir bicimde ifade etmek
amaciyla orgiitlesen ilkeleri, gézlemleri ve kosullari bir araya getirmektedir. Ancak
estetikte kuram, sanatin degeri, anlami1 ve sanatsal bilgi lizerinde yapilan estetik
yorum ile estetik savunulari, estetik analizi ve problem c¢ozmeyi biitiinlestiren
sorgulama stireglerini de igermelidir. Aslinda kuram olusturma isi sanatgilar icin bir
eziyettir  (Smith, 2001, s.59). Neticede 1iyi tarafindan bakacak olursak
kuramsallasamayan bu tiir savunular bile ilerlemeye 151k tutacak diisiincelere temel

teskil edebilir.
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Estetik tabanli sanat egitimi, sadece begeni diizeyini ve yasam kalitesi
arttirmaz, toplumsal yasantida olumlu degisiklikler yaratir. Estetik egitimi sanat
yoluyla toplum iizerinde olumlu etkiler yaratabilir. Estetik egitiminin bir amaci bu
olmalidir.

Pek cok tilkenin akademik ortaminda sanat ve tasarim disiplinlerinde, estetik
ve felsefe biiyilk bir onem tasirken, Japonya, Slovenya, Fransa, Amerika gibi
iilkelerde konuda birgok uzmanlik alami varken, bizde heniiz estetik konusuna
ayrilmis akademik alan yoktur. Felsefe bdliimlerinde bazi giris dersleri disinda
estetik ile ilgilenenlerin sayilar1 oldukga azdir (Erzen, 2005, s.13-17).

Yukaridaki tartismalari dikkate alindiginda dncelikle yliksekdgretimde “giizel
sanatlar lisans programinda estetik dersleri neden gereklidir?” sorusuna cevap
bulanabilir ve estetik egitimden neler beklenecegi ve estetik egitiminin 6nemi ortaya

koyulabilir.

Yiiksekogretim programlarinda sanat felsefesi, estetik ve sanat ontolojisi
dersleri 6grenciye; sanatin diigiinsel temellerini, kavramlarini, dilini, yapisi, sanat
stireci gibi konular1 anlamasinda ve anlamlandirmasinda en dnemlisi de yeni bilgi
olusturmasinda bilgi depolamaktan c¢ok bilgi iiretmeyi Ogretebilmelidir. Sanatsal
bilgi, sanatla iliskisi olan kavramlarda fikir yiiriitebilme yoluyla kazanilabilir. Bunun
icin glizel sanatlar fakiilteleri programlarinda sanat felsefesi, estetik ve sanat
ontolojisi gibi teorik derslere yer verilmelidir. Sanat¢i adaylar1 ve sanat
egitimcilerinin de sanat bilimi icerisindeki bilgi tiirlerinin gerekliligine inanmasi

gerekmektedir.

Glizel sanatlar fakiiltelerinin lisans programlarinda estetik dersi zorunlu
degildir. Estetik dersleri yerine sanat felsefesi derslerine veya estetik ve sanat
felsefesi bir arada tanimli derslere rastlanmaktadir. Giizel sanatlar fakiiltelerinde
estetik yargi bi¢imlerinin olusumundaki etkileri gorebilmek, estetik ve sanat
kuramlarin1 kavramak, sanatsal ifadeler arasindaki iliskileri fark edebilmek, estetik
yarginin degerini bilerek ifade becerisi ve elestirel bakis kazanmak, uygulamalarda
bunlar1 kullanabilmek ve sanatla iliskisinde bilgi {retebilmesini saglamak

hedeflenmektedir.
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Gizel sanatlar programlarinda estetik derslerinde konularin islenmemis ham
bir bilgi olarak kaldig1 goriilmektedir. Bu soruna isaret eden Fenner; estetigin sadece
ne oldugu agiklanmasi gereken ham bir bilgi olmadigina dikkatleri ¢ekerek, sinif
ortaminda estetigin diger biitlin deneyimlerden soyutlandigini, estetigin temel bir
deneyim olarak ele alinmasi1 gerektigini belirtmis, estetik, davranis, estetik objeler,
estetik secimler ve tiim estetik seylerin deneyimine analizin dahil edilmesi
gerektigini ifade etmistir. Estetik deneyimle estetik analizinin birbirlerinden farkli
oldugunu savunan Fenner, felsefe ve psikolojik c¢alismalarin her birinin sanat
felsefesinin farkli zamanlarina odaklandigini, ¢alismalarin kesin olmamasina ragmen

bu bakis agisi ile bigimlendigini belirtmistir (Fenner,2005, s.31).

Richmond “Giizelligi Hatirlamak” adli makalesinde gilinlimiiz estetigine
yonelik son on yilda Bati diinyasinda giizelle ilgili seylerin tiikendigini, ¢agdas
sanatin giizel olarak anilmayan, sanatsal degerden yoksun sayilabilecek politik anlam
yikli bir alana yoneldigine dikkat ¢ekmektedir. Toplumda kadina bakisi elestiren
feminist sanatcilarin kadin giizelligine, 6zellikle ¢iplakliga dikkatleri ¢ekilmesini
elestirerek gengleri sosyal olaylari tartismaktan uzaklastiracagina hatta giizelligi bir
pazarmis gibi gosterip, bazi yanlis anlamalara neden olabilecegini vurgulamaktadir.
Makalesinde sozel bilgi kiiltiiriiniin etkisi ile teknoloji, kiiresellesme ve tiiketim
istilasina ugradigimizi, giizellik konusunda diisiinmek zorunda kalabilecegimize yer
veren Richmond, yliksekogretimde giincel olan tiim bu giicliiklerin de tartigilmasi

gerektigine dikkat cekmektedir (Richmond, 2004, s. 42).

Yukarida estetik egitimin konular1 ve siirecleri tartisilmistir. Bir sonraki
boliimde ise, oOzellikle glinlimiizde kullanilan bazi estetik egitim yontem ve

tekniklerine kisaca yer verilmektedir.
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10. ESTETIK EGITIMINDE KULLANILAN YONTEMLER

Estetik egitiminde yukarida bahsi gegen son gelismeler ve tartisma
konularinin 6zlinde estetik egitiminin icerigi, amaglar1 yaninda egitim yontemleri
bulunmaktadir. Estetik alani itibariyle sanat egitimine daha genis bir perspektif
sunmaktadir. Hem alan hem de egitim yontemleri acisindan. Estetik egitim
dendiginde topyekun duygusal ve biligsel sistemlerin isetilmesini saglayan genel

egitimi biinyesinde barindiran bir egitim felsefesi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu acidan asagida estetik egitim agisindan onem tasiyan bazi temel yaklagim

ve yontemlere yer verilmistir.

10.1. Sokratik Yontem “Varsayimlarin Analizi” .

Sokrates, tlimevarimla mantigin bilimsel temellerini atmistir. Mantigin
“dogru“ kavramindan ¢ikisinda yapilacak tiim sorgulamalar aslinda diyalektik bir
¢Oziimlemeyi beraberinde getirecektir. Sokrates sorularla 6gretir. Clinkii dnermeler
diinyas: elestirel diislinceye agilan bir kapidir. Sokrates dogruya ulasincaya kadar
“neden” diye sorar. O alinan ilk yanitlarla tatmin olmaz. Sokrates kendisinin bir
diistiniir oldugunu diisiindiigii i¢in bu yontemi ortaya koymustur. O, sezgilerine
giivenmis, gerekli olan sezgi ve bilgiyi elde etmek icin sabir etmistir. Sokrates
strateji belirlememis, meydan okumaya takilip kalmigtir. Ancak sistematik bir sekilde
soruna yaklagmustir. O kendi diisiince siireglerine baskalarin1 da katmistir. Sokrates,
sasirtict ama iiyi diigiinlilmiis bir sonuca ulasmistir. Bu bir “eureka” buldum anidir.
Aslinda giinlimiizde biz bu siirece “paradigma degisimi” diyoruz. O kendi yasami
tizerinde bir edimde bulunarak, yasamini ileri tagimak ic¢in kendi diislincesini
kullanmustir.

Sokratik diisiincenin sadece estetik egitim agisindan degil, genel egitim
felsefesi agisindan da degeri biiyiiktiir. Clinkii onun yaklasimlar1 Koftka ve Kohler
gibi biligsel egitim kurami tabanli gestalt psikologlarinin “kavrayarak 6grenme”

dedikleri yontemle ortiismektedir.
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Yukaridaki bilgiler ve 0&grencilere sokratik diisiincenin nitelikleri ile
Sokrates’in yasami, kisiligi, yasadig1 cografya ve donemi hakkinda bilgi verilir ve
onunla ilgili kisa hikayeler anlatilir. Onunla ayni tarihlerde yasayan Platon ve
Xenophon’ un eserleri anlatilir. Sokrates’in neden Onemli oldugu ve felsefesi

vurgulanir.

Asagida Platon’un Devlet adli eserinden alinan pargada diyalektik yontemi
anlama iizerinde yapilan uygulamaya yer verilmektedir. Ogrenciler eseri okumus ve
secilen kisimlar canlandirilarak tekrarlanmistir. Ogrencilerden diyalog’un kavram
haritasin1  olusturularak, bu kavramlar1 yorumlamalar1 istenmistir. Ogretmen
tarafindan yonlendirilen tartisma sonrasinda belirlenen kavramlar tahtaya yazilmistir.
Diyolog’un ilerleyen bdliimlerinde gelisen iliskiler yeniden tanimlanmistir. Dersin
amaci, ilkcag diislincesinin mantigi, bakis acisi ve kavramlarin agiklanmasidir.
Boylece ilk¢ag’ m estetik kurami kavranabilecektir. Ayrica, Ogrenciler sokratik
diisiinceyi, etik ve estetik degerlerin ayrimidanda kullanabileceklerdir. Ogrencilerle

bu yaklagimin yagamlarina ne gibi farklar getirecegi de tartisiimalidir.

“Dogru giicliiniin isine gelendir”. Platon-Devlet
123456  Dogruluk, iyilik, giizellik, gii¢, fayda, ustalik
1234 Dogruluk, iyilik, giizellik, gii¢

3456 Giizellik, giic, fayda, ustahk

45 Giig, fayda

234 lyilik, giizellik, giic
23 lyilik, giizellik

2 Tyilik

Platon’ un devlet adl1 eserinde ilk cagdaki estetik anlayislari, iyi-fayda-giizel

Sokratik sorgulama yontemleriyle tartigilir.
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10. 2. Modernist Ogretim I¢cerigi
Agac Bicimi
123456

3456

Yukarida modern ders Ogretim tasariminda kavramlar ve diislincelerin
iligkilendirilmesi goriilmektedir. Bu ornek atlama olmaksizin birbiriyle baglantili
olarak islenen on kavrama dayanir (Alexander, 1988, s.69). (Kavram sayis1 konuya
gore degisebilir).

Modern bir yaklagimla anlatilan her konu, tarihsel ¢izgi anlatim ilkelerine
bagl iliskiler igerisinde yiiriitiilmektedir. Ogrenilen her bilgi bir éncekine gore daha
yeni ve digerini tamamlamas1 gereken yapida olmalidir. Ornekten anlasilabilinecegi
gibi, iliskiler sirasinda bir kopukluk olursa bu kopukluk, eksiklikler sonraki konuya

yanstyacaktir.

10.3. Estetik Egitimde Kavram Haritasi

Diyalektik kavrami, tartisma sanati, yada celiskili yollardan muhataplari ikna
etme sanati anlamima gelmektedir. Karsitliklar1 kullanarak gergeklestirilen akil
yluriitme bi¢imidir, diyalektik ve sokratik yontem, tartisma ve diisiinme sanati olarak
diyalektigin Antik Cag'daki en yetkin halidir. Degisimin ve hareketin siirekliligi
diisiincesi bu asamada diyalektik olarak ifade edilmistir. Bir fikirden ya da ilkeden
icerdigi olumlu ve olumsuz biitiin diislinceleri ¢ikarma yoOntemine diyalektik

denilmekteydi.
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Heraklitos'un "ayn1 irmakta iki kez yikanilmaz" sozii diyalektigin baslangig
halinde acik bir tanimini yapmaktadir. Diyalektik {izerine biitliin c¢alismalarin
baslangi¢ noktasit burasidir. Olus ve degisim kavramlari bu noktada diyalektik
anlayisin temel kavramlar olarak belirirler. Ilk Cag filozoflarinin birbirine zit
yonlerde de olsa diyalektik¢i olduklar1 sdylenebilir. Sokrates’te ve Sofistler' de
diyalektik yontemin belirli sekillerde kullanildig1 bilinir. Yukarida sokratik yontemle
biitiinlesebilecek bir anlayis da kavram haritasidir. Estetik bir kavram haritasi
konudaki kavramlari soru cevap veya tartismalar yoluyla elde ederek bunlarin diger

kavramlarla iliskisini kurmaya dayal1 bir yontemdir.

Kavram haritas1 tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla
iligkisini belirten somut grafiklerdir (Kaptan, 1998, s.45).

. Kavram haritasi, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme
konular1 arasinda koprii kuran bir 6grenme, 6gretme stratejisidir.

. Kavram haritalar1 yapilandirmaci sanat egitiminde asir1 derecede
degerli araglardir. Kavramlar arasinda bag kurar ve Ogretmenlere Ogrencilerinin
bilgiyi nasil yapilandirdiklarini gérme firsati verir.

. Kavram haritalar1, bir kisinin verilen kavramlar arasindaki kurdugu
bag1 temsil eder.

. Kavramlar harita {lizerinde en alt ve en list kavramlar1 kapsayacak
sekilde hiyerarsik bir sirayla dizilir. Kavramlara baglanan ¢izgiler ve etiketler
igerisine yazilan kelimeler, kavramlar arasindaki bagi gosterir.

. Kavram haritalari, planlama, 6grenme ve degerlendirme amacgl
kullanilir.

Kavram haritalar1 hiyerarsik olarak diizenlenen daireler ve kutucuklardan
olusturulur. En genel ya da kapsayict kavram haritanin en iist kisminda ya da
ortasinda yer almalidir. Yaklasik olarak ayni seviyeye ait kavramlar ayni hiyerarsik
seviyede bulunmalidir. Ozel kavramlar, genel kavramlarm altinda gruplanirlar. iki
yada daha fazla kavram kelime ya da climlelerle baglanip biitiin bir diisiinceyi

olusturursa ONERME adin1 alur.
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Ornek: Kendini Tan1 (Sokrates, Platon un “savunma” sindan )

Kurulan baglantilar, haritayr yapan kisinin kavramlar1 nasil

sentezledigini ve biitlinlestirdigini gosterir.

kullanilir.

Onermeler ¢cogunlukla yukardan asagiya dogru okunur.

Oklar baglantinin yoniinii agikliga kavusturma ihtiyaci duyuldugundan

Her kavram, haritada yalnizca bir kez yer almalidir.
Her kavram haritada en az bir 6nermenin elemani olmalidir.

Ozel isimler kavram degildir. Bunlar 6zel érneklerdir.

Izlenmesi Gereken Asamalar

yazilmalidir.

Konuyla ilgili tiim kavramlarin listesi ¢ikarilmalidir.
Onemli bulunan noktalar not alinmalidir.

En Onemli kavram secilmeli ve sayfanin iistiine yada ortasina

Birincil  kavramdan sonra gelen kavramlarin ilk = kismu

diizenlenmelidir.

Ikincil kavramla ile birincil kavram arasidaki iligkiyi gdstermek igin

cizgiler ¢izilmelidir. Cizgilerin {izerine baglayic1 sozciikler yazilmalidir. Bu

sistematik ile haritanin geri kalan1 tamamlanmalidir.

Simdi Bir Kavram Haritas1 Cizelim!

En 6nemli kavram yada kavramlari en tepeye
Daha az onemlileri altina
Ornekleri en alta

Esit 6neme sahip kavramlar1 ayni hizaya gelecek sekilde kutucuklar

icine alarak kavramlar1 kagit tizerinde yerlestiriniz.
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10.4. Estetik Sorgulama Yapragi, Elestirel Diisiinmenin Yollarim Aramak.
Modern estetik egitim anlayisi ile tasarlanmis bir diger estetik egitim yontemi
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Felsefi yontemlerden temel

alir.

Acilis Sorulan
1.METAFIZIK: Varligin dogasi nedir?
2.EPISTOMOLOJI: Hayal yada bilgi iiriinii mii?
3.DEGER: insani ve sanatsal agidan “Iyi”

1. Metafizik (Gergekligin dogasi nedir? Varligin dogasi nedir?)

Sanat eseri nedir?

. O bir yagh boya m1? Resim mi? Fiziksel bir ara¢ mi1?
. O sanatcinin aklindaki Ortaya koydugu fikir midir?
. O alicinin aklinda canlandirdigi, anladig fikir midir?

Sanat eserinin varligi/gercekligi diger seylerden nasil ayrilir.
. Siradan fiziksel objelerden nasil ayrilir?

. Bir diisiinceden nasil ayrilir? Bir riiyadan? Bir anidan? Bir goriisten?

2. Epistemoloji (Bilginin dogas1 nedir? Bilmemiz nasil miimkiindiir?

Bu sanat eserinden ne 6grenebiliriz?

. Duygular, hisler, fikirleri 6grenebilir miyiz?
. Olaylari, tarihi 6grenebilir miyiz?
. Insanlar1 ve onlarin yasantilarini 6grenebilir miyiz?

Sanat eserinden nasil 6grenebiliriz?

. Renkler, sekiller, ¢izgilerden 6grenebilir miyiz?

. Betimlemelerden(simge) Ogrenebilir miyiz? Betimlenen karakterler ve
olaydan?

. Sembolizmden 6grenebilir miyiz? Sembollerin yorumlanma siirecinden?

Bu calismay1 daha iti anlayabilmek i¢in bilmemiz gerekenler nelerdir?

. Sanatciyla ilgili daha fazlasini1 6grenmemiz gereklimi?
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. Sanat¢inin ait oldugu okul yada gruplarla ilgili daha fazlasin1 6grenmemiz
gerekli mi?

. Sanatcinin eseri yaparken kullandig1 teknikler hakkinda daha fazlasini
O0grenmemiz gerekli mi?

. Sanatc¢inin kiiltiirii veya tilkesi hakkinda daha fazlasini 6grenmemiz gerekiyor
mu?

. Degerli bir ¢alisma oldugunu diisiinen tarihgi ve elestirmenler hakkinda daha

fazlasin1 6grenmemiz gerekli mi?

3. Axioloji —Deger (estetik ve etik-Calismanin degeri; “iyi” kelimesinin anlami
nedir?)

Bu calismadaki degerler nedir?

. Kisisel degeri var mi? Ekonomik degeri? Dini degeri? Esinsel degeri?
Egitimsel degeri? Uygulamali degeri? Kiiltiirel degeri? Ahlaki degeri, Sanatsal
degeri?

Bir digeri olup diger anlamlarda degeri olmams1 miimkiin miidiir?

. Calisma 6nemli bir kisisel degere sahip olurken, diisiik artistik degeri de
olabilir mi?

. Biiyiik bir sanatsal degere sahip olurken, diisiik ahlaki degeri de sahip olabilir

mi?

Sanatsal degerlerle ilgili anlasmazlik yasarsaniz onun diisiincesini degistirmesini

nasil saglarsiniz?

. Calismanin fiziksel niteliklerine igsaret eder misiniz? Hangi niteliklere?

. Diger caligmalarla bu ¢alismayi karsilastirir misiniz?

. Calismay1 yaratirken sanatginin {istesinden geldigi giicliiklerin agiklar
misiniz?

. Zevkleri tartigmanin miimkiin olmayacagini m1 sdylerdiniz.

(http://www.csulb.edu/~jvancamp/)
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10.5 Post-Modern Bir Ogretim Icerigi

Kafes Bicimi

123456

3456

Yukaridaki semada Post-modern 6gretim ders igerigi tasariminda kavramlar
ve disiincelerin iligkilendirilmesi goriilmektedir. Miimkiin olan iliskiler gdsterilen
kavram iizerinde dayanir (Alexander, 1988, s.69). Konuya yonelik bilgilerin
yapilandirilmasinda tarihsel ¢izgi gelisimine 6nem verilmez. Onemli olan dgretilecek
kavramin belirli bir olay ve iyi secilmis bir Ornekle iliskilendirilebilmesidir.
Postmodern egitim ¢ok kiiltiirliiliigiin altin1 ¢izer bu ag¢idan postmodern bir estetik
egitim estetik acidan sadece kurama bagli kalmayacaktir. Asagida sorgulamanin
onemi ve c¢oklu sifreler, kavram catigmalar1 konusu altinda bu yontem daha detayli

aciklanmustir.

10.6 Sorgulamanmin Onemi: “Coklu Sifreler ve Kavram Catismalar1” .

Yiiksek diizeyde diisiinme becerisi 6grencinin analitik yeteneklerine ve analiz
iceriginin anlasilmasina baghdir. Artistik liretim ve begenin kiiltiirle olan temel
iliskisinden haberdar olmak bunu anlamak i¢in hayatidir. Boyle bir temel sanat
goriisti kazansin diye 6grencilere soru bi¢imleri ve aragtirma yollar1 hakkinda bilgi
vermek gerekir. Ogrenciler farkli cevaplari farkli kaynaklardan elde edebilir ve farkli

cevaplardaki agiklamalar veya diger ogrencilerin gelistirdiklerine sahip olabilirler.
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Smiftaki tartigma zenginligi kavram catismalariyla sonuglanabilir. Asagidaki

sorusturma etkinliginde bize yardimci edecek sorular Onerilmektedir (Efland,

Freedman & Stuhr, 1996, s.116).

l.
2.

Sanat formu hangi kiiltlirde tiretildi?

Bu seyi iiretenin kimligini ve oturdugu yerin/bdlgenin cografi 6zelliklerini

tani ve tanimla.

3. Sanat formu hangi déonemde tiretildi?

4. Sanat formunun fiziksel goriiniislinii tanimlayiniz?

5. Sanat bi¢iminin kiiltiir agisindan islevi nasildi/ nasildir?
6. Kiiltiirlin estetik iiretiminde ne en Onemlidir. Siireg, iiriin yada sembolik
anlam?

7. Sanat formunun toplumsal 6nemi nedir/neydi?

8. Kiiltiirle ilgili estetik degerler nedir/neydi?

9. Sanatcist kimdir? Cinsiyeti nedir? Yas1? Sosyal durumu?
10. Sanatc1 olmak i¢in nasil se¢ildi?

11.  Nasil egitildi?

12. Sanat formunu kimin igin trettiler?

13.  Sanat formu bugiin iiretilir mi? Ayni1 mi, farkli m1? Nasil?
14.  Bugiinkii kiiltiirde tiretilen formlar nasildir?

Yukarida s6z edilen post-modern kavramlar;

1.

M

Sanatla kiiltiir arasindaki iligkinin esere yansimas.

Kavramlarin zaman ve yerlerini yeniden kullanmak, dontistiirmek.
Demokratiklesme ve ¢ok- kiiltiirliiliikk meselesini kendine mal etme.
Kiiltiirtin kolaj parcalarinin ¢atigmalarini kabul etmek.

Coklu yorumlara cifte-sifre anlamlar1 eklendi.

Her dersin konusuna iligskin sorular farklilasacaktir (Efland, Freedman & Stuhr, 1996,
s.118).
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10.7 Axioloji (Deger); Etik ve Estetik Deger Nedir? Etik ve Estetik
Degerlerin Sorgulanmas: Yontemi. “ikilemli Senaryo Olusturma”
Once birinci senaryo anlatilir, daha sonra ikincisi anlatilarak sanat

ogrencilerinin iki durumu karsilastirarak degerlendirmesi istenir.

Etik Degerler:

Senaryo I: Iflas ettiniz, ¢ok bilyilk bir mali sikinti igerisindesiniz, etrafindaki
kimseye karsi sorumluluklarinizi yerine getiremediginiz i¢in intiharin esigindesiniz.
Elinizde gerceginden giicliikle ayrilabilen bir Tiirk ressamin eseri var. Son sansinizi
kullanmak istiyorsunuz ve bu eseri ¢ok zengin bir koleksiyoncuya yutturmalisiniz.

Sanslisiniz ¢ok iyi bir kopya oldugu anlagilmadi. Ger¢ek degerinden ¢ok
diistik bir fiyata satip paranizi aliyorsunuz.

Gazetede sattiginiz eserin ¢ok yakinda iilkenizi temsil etmek iizere bir diinya
turuna ¢ikacagini okuyorsunuz. Hikaye burada bitmiyor, koleksiyoncu bu eserin
sergilenmesi i¢in ¢ok biiyiik paralar harcamis, organizasyon diinyaya duyurulmustur.
Fakat agiliga bir glin kala eserin sahte oldugu ortaya cikiyor, eser ¢ok iyi bir

kopyadir. Ancak bunu iki kisi bilmektedir.

Sorular
1. Koleksiyoncu sahte bir eseri diinya turuna ¢ikarir mi1? Neden?
Zor durumdaki kisi diinya turunu engeller mi? Neden?
Sizce adamin sahte bir eseri satmasi dogru mu?
Koleksiyoncu bu eseri sergilerse ne olur? Zarari nedir?
Sergilenmede eserin kopya oldugu anlasilir mi1? Bunu kim veya kimler anlar?

Sizce bu olayda maddi ve manevi kazang var midir?

N kR

Siz olsaydiniz ne yapardiniz (a-ilk satan, b-koleksiyoncu, c- eserin sahte

oldugunu anlayan).

o

Ulkenizi mi yoksa maddi sikintinizi m1 dnemsersiniz?

9. Sizce bu yanlislar nasil diizeltilebilir?
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Estetik degerlerin ¢coziimlenmesi

Senaryo II: Unlii ressam Richard Avangard’in evde sempanzesi vardir. Bir giin
Betsy adindaki sempaze sanatginin atolyesine gelir Avangard fark etmeden bir boya
kutusunun igine diiser. Oradan ¢ilginca yerde duran biiyiik bir tuvale atlayarak
tizerinde kosturur. Avangard bu “iirlin” i kaynagini belirtmeden ve hicbir aciklama
olmaksizin yerel bir miizeye gonderir.

Miize miidiirii bu isimsiz “Isi” sergilemeye karar verir. Miizede sergilenen
“Is” onu gorenlerde biiyiik bir hayranlik uyandirir; halk arasinda yayilir. Miize “Is” i
gormek isteyenlerle dolup tasar. “Is” miizede sergilenen yeni ¢aligmalarin yeniden
ele alan yerel bir elestirmen tarafindan gelecegi parlak sanatcist bilinmeyen bir eser
olarak tanimlanir.
Betsy’nin yaptig1r bu “lretim” bir sanat eseri midir? Ya da Ni¢in/Nigin degil? Bu
degerlendirmenin gergekle iliskisi varmidir?

Tartisiniz (http://www.csulb.edu/~jvancamp/).

Bu boliimde arastirmanin  kavramsal c¢ergevesini olusturan konular
aciklanmistir. Problemin sinirliliklart problemlerin ¢6ziimiinde kullanilacak arastirma
yontemlerine isaret etmektedir. Bu agidan arastirmanin kavramsal gergevesinin
aragtirma yontemlerinin belirlenmesine katki saglamasi beklenmektedir.

Asagida problemlerin ¢ézlimiinde secilen yontemlere yer verilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliim arastirma modeli, 6rneklemi, veri toplama aglarinin gelistirilmesi,

uygulanmasi ve analizi iizerinde durmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Durum
tespiti aragtirmalarinda nitel veri toplama yontemlerinden yararlanma geleneksel olsa
da, aragtirmada nitel bulgularn desteklemesi acisindan nicel verilere de

bagvurulmustur.

Aragtirma bir durum tespitidir. Durum calismast desenleri cesitli olup,
arastirmada i¢ ice ge¢mis tek durum deseni kullanilmaktadir. Bu desende tek bir
durum i¢inde ¢cogu kez birden fazla alt tabaka veya birim olabilir. Buradaki ayrim bir
durum caligmasinin ilgili durumu, biitiinciil ve tek bir {inite olarak ele almasina veya
bir durum i¢inde olabilecek birden fazla alt birime yonelmesine iligkindir. Bir dersi
calismak isteyen bir arastirmaci, ¢ogu durumda bu dersi bir biitlin ve dersin
bulundugu ilgili programlari iiniteler ve derse iliskin boyutlar1 alt analiz birimleri

olarak kullanabilir (Yildirim, Simsek, 2006, s.77) .

Arastirmada giizel sanatlar fakiilteleri lisans programlarinda “estetik dersi”
tek bir linite olarak alinmis ve bu iinitelerde estetik dersine ayrilan siire, amaglar,
icerikler ve Ogretim yontemleri alt {initelere ayrilarak incelenmistir. flgili durum
Ogretim plan ve program dokiimanlarinin incelenmesi ve dersi isleyen ogretim
elemanlari, 6grenciler ve alan uzmanlarinin konuya iligkin goriisleri alinarak ortaya

konulmustur. Bu tip durum calismasi deseni nasil veya ni¢in (neden) gibi arastirma
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sorularinin yaninda “ne” veya “neler” sorusunu da arastirma desenine dahil eder

(Yildirim, Simsek, 2006, s.111) .

Alan aragtirmasi adi ile de tanimlanabilen nitel arastirma belirli bir
anakiitlenin ylizeysel taranmasi yerine, bir organizasyonun veya olayin derinligine
kavranmasini hedefler. Ilgilenilen konunun yapisi, diizeni ve belirli driintiileri nitel
arastirma ile ortaya cikarilabilir. Nitel arastirmalar esnek arastirma tiirlerindendir ve
bu aragtirmalarda islemsel tanimlar olmadig1 gibi, degisken degerlerinin ayarlanmasi

s0z konusu degildir.

Nitel aragtirma insan davranis veya deneyimlerini tanimlamak i¢in sézciikleri
veri olarak kullanir. Nitel arastirmada toplanan veriler nicel arastirmada oldugu gibi
sayilara indirgenemez. Her ne kadar nitel yontemlerle toplanan veriler iizerinde bazi
sayisal analizler yapmak miimkiin ise de, nitel arastirmada temel amag¢ sayilar
yoluyla sonuglara ulagmak degildir. Asil amag, arastirilan konu ile ilgili okuyucuya

betimsel ve gercekei bir resim sunmaktir.

Nicel arastirmanin bir aragtirma problemi, nitel aragtirmanin ise bir arastirma
sorusu vardir. Sayisal aragtirma diizenekleri rakam kokenlidir ve genellikle istatistik

analizlerle degerlendirilen ¢ok miktardaki sayilarin toplanmasini gerektirmektedir.

Egitim sistemleri egitim programlariyla islerlik kazanir. Egitim programi
kapsamli, ¢cok boyutlu oldugundan tanimlanmasinda da cesitlilikler ve giicliiklerle
karsilagilmaktadir. Bu nedenle nitel arastirmalarda, arastirmacinin 6znelligi ve kendi
goriigleri, toplanan veriler analiz edildikten sonra yorumlama asamasinda devreye
sokulmalidir. Aksi takdirde arastirmacinin daha 6nceden olusmus goriislerinin ya da
varsayimlarinin, elde edilen verilerin kapsamini ve bu verilerin analizini etkilemesi

miimkiindiir (Yildirim, Simsek, 2006, s.45) .

Egitim literatiiriinde egitim programlarinin farkli tanimlarina rastlanmaktadir.
Bu tanimlar genellikle yazarlarin egitim anlayislarina, felsefelerine ve planl egitimin
hangi boyutlarda olabilecegine dair goriislerine bagl olarak degismektedir Kuskusuz
bir egitim programini, ders ya da faaliyet listesine indirgeyerek basit ve dar bir

cerceveye sokmak yetersiz bir yaklasimdir. Tyler ve Taba gibi davranis¢i yaklagimi
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benimseyen egitimciler ise ortada bir tavir olarak egitim programinmi istendik
amaglara ulagmak i¢in stratejileri iceren bir eylem plani ya da yazili dokiiman olarak
ele almiglardir.

Bu goriisii benimseyenler egitim programlarinda, amaclar, hedefler, konu
alani, o6gretimin dilizenlenmesi ve degerlendirme 06gelerine agirlik vermislerdir
(Erden,1998, s.25). Bu agidan bakildiginda nitel arastirma sanat egitimi

programlarinda derinligine arastirma yapabilmek i¢in uygun bir aragtir.

Eisner program elemanlarin1i program seviyelerine gore;okul programi,
akademik program, konu-alani ve ders programi olarak tanimlamaktadir. Eisner’e
gore “okulun sorumlu oldugu egitimsel gorevleri yerine getirmek i¢in fakiilte ve
ogrenciler tarafindan planlanan etkinlik tim program seviyeleri i¢in ortaktir (Eisner,
1965, s.21). Boylece Eisner, niteliksel bir agidan etkinlikleri programin en 6nemli
degerlendirme elemanlar1 olarak gérmiistiir.

Marshall ve Rossman (1999) nitel arastirma yapan arastirmacilarin {ig
onemli konu iizerinde dikkatle durmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bunlardan ilki;
arastirmaya temel olusturacak kuramsal bir c¢ergevenin agik bir bigcimde
olusturulmasidir. Her ne kadar nitel arastirmalarda bazen kuramsal bir cergeve
olusturmak basta miimkiin olmasa da arastirmacit hali hazirda yapilmis
aragtirmalardan yola ¢ikarak boyle bir aragtirmanin ilgili alanda da 6énemli olduguna
ve ilgili literatiire katki getirecegine okuyucuyu ikna etmesi gerekir. Ikinci konu ise;
arastirmacinin sistematik, yapilabilir ve esnek arastirma deseni olusturmasidir.
Aragtirmaci  sahip olunan kaynaklar c¢ercevesinde arastirmasini yapabilir.
Aragtirmanin yapilabilir oldugunu kanitlamak zorundadir. Ugiincii énemli konu;
yapilan arastirmayr okuyucunun anlayabilecegi bir dokiiman haline getirerek
sunmaktir. Bu arastirmanin temeli bu {i¢ ilke ile sekillendirilmistir (Y1ildirim, Simsek,

2006, s.83).

Nicel bir program degerlendirmesi sayisal aragtirmalarla agiklanabilen belli
bir boyut iginde ¢esitli gruplarin benzerlikleri, oranlar1 veya farkliliklarinin
belirlenmelerini saglamaktadir. Arastirmanin nicel veri toplama araglari anlaml

farklar1 ve tutarliklar ortaya koymaktan ¢ok arastirmayi zenginlestirmeye yoneliktir.
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Arastirmada 135 0&grenciyle goriisme yapmanin zorluklar1 yiiziinden
Ogrencilere bazi Olcekler uygulanmigtir. Nitel yaklagimlar kisinin yazdiklarini,
sOylediklerini veya gozlenen davraniglari temel veri kaynagi olarak ele almaktadir.
Arastirmanin 6érneklem grubu oldukea genistir. Bu yiizden program veya bir ders gibi
siirecleri gerektiren nitelikler {izerindeki nitel bir ders analizinin temelindeki

iligkilerin ¢6zlimlenmesinde nicel verilerden faydalanilmistir.

Tyler program planlamada cevaplandirilmast gereken dort soru ileri
stirmistilir (Erden, 1998, s.65).
1. Okul hangi egitimsel amaglar1 gegeklestirmeye calismalidir?
2. Hangi egitim yasantilariyla bu amaclara ulasilabilir?
3. Bu egitim yasantilari etkili bir sekilde nasil diizenlenmelidir?
4

. Bu amaglara ulasilip ulagilamadigi nasil belirlenir?

Tyler bu sorulardan her birini bir sonraki soru icin veri kaynagi olarak
diistinmiis ve her soru icin uygun ve etkili cevaplar gelistirmede egitimcileri
yonlendirebilecek uygulama yonergeleri seklinde kriterler Onermistir. Program
gelistirmenin sonraki basamaklarinda bir kilavuz olarak kullanilmak iizere gecerli
hedeflerin belirlenmesinin 6n sart oldugunu vurgulamistir. Boylece, Tyler igerigin
belirlenmesi, Ogrenme yasantilarinin  se¢imi  ve degerlendirme semasinin

gelistirilmesi i¢in hedefleri ana 6lgiit olarak diigiinmiistiir.

Tyler gecici hedeflerin c¢ikarilabilecegi ii¢ kaynagi su sekilde belirterek
bunlar1 detayli olarak incelemistir.

1. Kaynak olarak 6grenenleri inceleme

2. Okul disindaki ¢agdas yasami inceleme

3. Konu uzmanlarinin hedeflerle ilgili 6nerileri.

Tyler’e gore, lic kaynagin ¢alismasiyla; gecici hedeflerin belirlenmesinden
sonra, kesin hedeflerin tutarli sekilde formiile edilebilmesi icin, gecici hedefler
egitim felsefesi, egitim psikolojisi tarafindan elenmelidir. Bu kaynaklarin
birbirleriyle iligkilerini nitel yolla ¢oziimlemek bizzat alanda zaman harcamayz,

deneklerle dogrudan goriismeyi ve gerektiginde deneklerin deneyimlerini yasamayi,
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alanda kazandig1 perspektifi ve deneyimleri toplanan verilerin analizinde kullanmay1
gerektirir. Veri kaynaklarina yakin olma, ilgili bireylerle konugma, gézlemler yapma,
ilgili dokiimanlar1 inceleme, arastirilan konuyu yakindan tanima ve anlama nitel aras-
tirmada olduk¢a Onemli bir yer tutar. Bu yoniiyle nitel aragtirmaci, aragtirma sii-
recinin dogal bir parcasi haline gelir ve zaman zaman bir veri toplama araci islevi

goriir (Erden, 1998, s.69).

Arastirmada goriisme formlari ile tutum ve algi dlgeklerine yer verilmektedir.
Nitel arastirmada verilerin anlamlilig1 ve ulasilan sonuglarin dogrulugu hassas bir
konu oldugu icin, bir¢cok arastirma gibi birden fazla veri toplama yontemi
kullanilarak veriler teyit edilmis ve verilerin gecerlikleri farkli boyutlariyla

kanitlanmustir.

Arastirmanin Orneklemi

Nitel arastirmanin alani, ilgili alanin yakindan incelenmesine ve miimkiinse
ilk elden veri toplanmasini gerektirir. Bu nedenle arastirmacinin arastirma alanini
tanimasi, alanda g¢alismanin getirecegi bazi gorev ve sorumluluklar1 yiiklenmesi
gerekir. Alanla ilgili 6n bilgiler edinmek alan1 daha yakindan tanimak icin gerekli
temaslarda bulunmak, alanda ¢alisma yapmak i¢in gerekli izinleri almak ve gerekirse
aragtirma mekan1 yaratmak alanla ilgili olarak arastirmacinin yapmasi gereken
islerden bir kagidir. Marshall ve Rozman nitel arastirma alani ile ilgili 4 (dort)
Ozellikten s6z etmektedirler (Marshall ve Rozman, 1994 ). Arastirmanin 6rneklemi

olusturulurken asagida s6z edilen 6zellikler g6z 6nilinde bulundurulmustur.

1) Alana arastirma amaci ile girmek miimkiindiir.

2) Alanda arastirma konusu ile ilgili zengin bilgiler siiregler ve dokiimanlar

mevcuttur.
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3) Arastirmaci alandaki bireylerle giivene dayali ve etkili bir iletisim

kurabilir.
4) Elde edilen bulgularin kalitesi ve gegerliligi konusunda siiphe yoktur.

Arastirma Orneklemi secerken arastirmacilarin  kullanabilecegi bazi
yontemler mevcuttur. Ornegin, ilgili evrende yer alan tiim bireylerin érneklemde yer
alma konusunda ayni sansa sahip olmalarin1 saglamaya c¢alisan rastgele ornekleme
yontemi bir¢ok nitel arastirmada kullanilamaz. Her seyden once nitel arastirma
ornekleminin genis olmast ¢ogunlukla olanakli degildir. Gerek arastirma
kaynaklarinin siirlili§i gerekse kullanilan bilgi toplama ve analiz yontemlerinin
0zelligi nedeni ile ¢ok sayida bireyi aragtirma Orneklemine dahil etmek gercekei
olmaz. Nitel aragtirmada oOrneklem se¢imi arastirma probleminin &zelligi ve

aragtirmacinin sahip oldugu kaynaklarla yakindan ilgilidir.

Arastirmanin nitel verileri amac¢li 6rneklem yontemi kullanilarak elde
edilmistir. Amaglh orneklem, ozellikle olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve

aciklanmasinda durum ¢aligmalarinda kullanilmaktadir.

Amagcli 6rnekleme yontemleri ¢ok cesitlidir. Arastirmada kartopu veya
zincir 0rnekleme diye adlandirilan yontem secilmistir. Bu yaklasim arastirmacinin
problemine iligskin olarak zengin bilgi kaynagi olabilecek birey veya durumlarin
saptanmasinda Ozellikle etkilidir (Yildirim, Simsek: 2006). Arastirma siireci; “Bu
konuda en ¢ok bilgi sahibi kimler olabilir, bu konuyla ilgili kim veya kimlerle
goriiglilmesini dnerirsiniz?”, sorulartyla baslamistir. Calisma grubu amagli érneklem

sonucunda olusturulmustur.

Secilen orneklem yontemine gore, siirec ilerledik¢e elde edilen isimler ve
durumlar tipki bir kartopu gibi biiyliyerek devam etmis, belirli bir siire sonra belirli
isimler hep 6n plana ¢ikmaya baslamis, arastirmacinin goriismesi gereken birey
sayis1 veya ilgilenmesi gereken durum sayis1 azalmistir. Nitel arastirmalarda
orneklem tanimlamasi yerine ¢alisma alani-¢alisma grubu tanimlamasi daha dogru

bir yaklagim olmaktadir.
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Yukaridaki  aciklamalar  geregince  arastirmada  giizel  sanatlar
fakiiltelerindeki resim, heykel, seramik, grafik boliimlerinin dahil olacagi 6rneklem
grubuyla calismak yerine, bunlar arasindan birisi secilerek calisma grubu
olusturulmasi nitel aragtirmanin ruhuna uygundur. Arastirmanin g¢alisma grubu
alandaki durumu giivenilir bir sekilde yansitacak tespitler yapabilmek igin resim

boliimiinden se¢ilmistir.

Buna gore arastirmada verilerin elde edildigi ¢calisma grubu 25 devlet giizel
sanatlar fakiiltesi igerisinden se¢ilmistir. Yirmibes (25) fakiilte icinden estetik
dersleri bulunan on fakiilte tespit edilmis, bunlar arasindan s6z konusu dersin agildig1

bes fakiilte belirlenmistir.

Yildirrm ve Simsek’in vurguladigi gibi ¢alisma grubundan elde edilen
bulgular sadece durumun bir pargasini temsil etmez, amagl segilen bir 6rneklemin

tiim 6zellikleri digerleriyle benzer 6zellikler tasir (Yildirim, Simsek, 2006, s.107).

Arastirmanin ¢alisma grubu asagida detayli bir sekilde verilmektedir.

Tiirkiye de’ ki Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin estetik ve igerigi estetik
alamyla ortiisen derslerin yer aldigi lisans programlari ile programda estetik dersi

veren dgretim elemanlari, 6grencileri ve alan uzmanlari.
a- Alan Uzmanlari: Dort kisidir.
b- Ogretim elemanlari: Yedi kisidir.
c- Ogrenciler: 135 kisidir.
Veri Toplama Teknikleri

Bu boliimde verilerin elde edilmesinde kullanilan veri toplama teknikleri ile
veri toplama araglarinin hazirlanmasi, bigimi ve se¢ilme nedenleri, nasil gelistirildigi
aciklanmaktadir. Nicel veri toplama aracinin gegerlilik ve giivenilirlik ile nitel veri

toplama araglarinin uygunluk boyutlar1 anlatilmaktadir.
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Durum c¢alismalarinda, veri toplama teknikleri segilirken dikkat edilmesi
gereken birden fazla veri kaynadi ya da tiirlinlin kullanilmasidir. Degisik veri
toplama teknikleri miimkiin oldugunca birlikte kullanilmalidir. Arastirma veri
toplama teknigi arastirmanin problemine ve dogasina uygun olarak se¢ilmelidir.

I¢ ice geemis tek durum deseninin veri toplama tekniklerinin se¢imi de aym
ilkeye dayanmaktadir. Estetik dersleri ile ilgili bir durum calismasi yapilirken ayni
mantikla “veri tabanmi” olustrurulmustur. Arastirmada bunun i¢in Once literatiir,
Ingilizce ve Tiirkge yaylar incelenmis, kiitiiphane ve internet taramalar1 yapilmistir.
Makale ve kitaplarin ilgili boliimlerinden o6zetler c¢ikartilmigtir. Kuramsal agidan
arastirma alani taranmistir. Daha sonra alt tinitelere iligkin boyutlar1 i¢eren nitel veri
toplama araglar1 olan dokiimanlar ve goriisme formlar1 bu veri tabanina eklenmistir.

Nicel veriler, 6grenci ve 0gretim elemanlar1 algi ile tutum dlgeklerinden,
nitel veriler ise, dokiimanlar, alan uzmanlar1 ve 6gretim elemanlar1 goriismelerinden
elde edilmistir. Nitel ve nicel yollarla elde edilen verilerden estetik derslerinin giizel
sanatlar fakiiltelerindeki yeri, siiresi, igerigi ve Ogretim yoOntemlerinin tespiti

yapilarak dersin durumu konusunda ikna edici sonuglara ulasilmistir.

Arastirma verileri, literatlir taramasi, giizel sanatlar fakiilteleri dokiimanlari
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araclarindan elde edilen bulgular

olmak tizere ii¢ kaynaktan toplanmistir.

Nitel Veri Toplama Teknikleri: Nitel veriler iki veri toplama teknigi kullanilarak

elde edilmistir. Bunlar dokiimanlar ve goriigme formlaridir.

1. Dokiimanlar: Tablo 1°de programlarinda estetik dersi bulunan giizel sanatlar
fakdilteleri goriilmektedir. Dokiimanlar bu fakiiltelerin 6gretim programlart ve

Ogretim planlaridir.

a. Ogretim Programlart: Arastirmadaki anlamiyla 6gretim programi, giizel
sanatlar fakiiltelerinde dort yillik lisans egitimi siliresince okutulan derslerin isimleri,
kur tanimlari, kredi ve siirelerinin yer aldig1 yazili belgelerdir. Bunlar, giizel sanatlar
fakiilteleriyle yapilan yazigmalar ve bu fakiiltelerin internetteki web sayfalarindan

elde edilmistir (ek 1).
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b. Ogretim Planlari: Arastirmadaki anlamiyla Ogretim planlari, giizel
sanatlar fakiiltelerinde estetik dersini veren 6gretim elemanlar: tarafindan hazirlanan,
estetik dersinin on dort haftalik iglenis planini, estetik konularini, amaglarini,
degerlendirme Olciitlerini ve ders 6grenim ara¢ ve kaynaklarini igeren, egitim-

O0gretim donemi basinda 6grencilere dagitilan yazili belgelerdir.

2. Goriisme Formlar:: Arastirmada iki adet yar1 yapilandirilmig goriigme formu

kullanilmastir.
a-Ogretim Elemanlar1 Gériisme Formu(ek 2).
b-Alan Uzmanlar1 Gériisme Formu (ek 3).

Nicel Veri Toplama Teknikleri: Arastirmanin nicel verilerinin

toplanmasinda algi ve tutum olgekleri kullanilmistir.
Olgekler: Arastirmada dort adet dlgek formu kullanilmistir.
a-Ogretim Elemanlar1 Tutum Olgegi (ek 4).
b- Ogretim Elemanlar1 Alg1 Olgegi (ek 4).
c- Ogrenci Tutum Olgegi (ek 5).
b-Ogrenci Alg: Olgegi (ek 5).

Ogretim elemanlari alg1 6lgegi tutum dlgegi mantig1 ile hazirlanmistir. Algt
ve tutum o6l¢ekleri hazirlanirken benzer arastirmalar incelenimis, bunlardan arastirma
amaclartyla ortiisen biri uzmanlara danisilarak segilmistir. Olgekler yine uzmanlarin
yardimyla gelistirilmistir. Olgeklerin boyutlarinin belirlenmesinde problem ve alt
problemler temel alinmistir. Daha sonra ol¢ek test edilmistir. Test etme siireci
yaklagik ili¢ ay silirmiistiir. Tutum ve algi 6lceginin gegerliligi ile ilgili detaylara

verilerin analizi kisminda yer verilmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglart hazirlanmadan Once, aracin taslaginin olusturulmasi
amaci ile ilgili kaynaklar ve benzer arastirmalar (Mercin, 2002, Ayaydin, 2005 ve
Karaoglu 2005) gozden gecirilmistir. Arastirmada nitel ve nicel veri toplama araci
gelistirilmesine karar verilmistir. Olusturulan veri toplama araglar1 Gazi Universtesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Olgme ve Degerlendirme, Egitimde Pskolojik Hizmetler,
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim dallar1 6gretim {iyelerince incelenmis ve
gelistirilmistir. Ayrica veri toplama araglart giizel sanatlar fakiiltesinde gorev yapan
bes Ogretim elemanina sunulmus ve goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmistir.

Veri toplama araci 6gretim elmanlarma sunulurken: “Veri toplama aracindaki
ifadeler agik ve anlagilir mi, arastirmanin amacina yonelik ifadeler iceriyor mu,
birbirine benzeyen climleler var mi, bu ifadelerin disinda baska hangi ifadeler yer
alabilir?” gibi sorularin cevaplarinin arandig1 ifade edilmistir. Tiim elestiriler dikkate
alinarak 6gretim elemani algi ve tutum Slgekleri, goriisme formlar: ile 6grenci algi
ve tutum Olgekleri, alan uzmanlar1 goriisme formlart olusturulmustur. Arastirmada bu
veriler “kanit zinciri” haline getirilerek mantikli bir Orlintii  ¢ergevesinde
sunulmustur. Kanit zinciri nitel ve nicel verileri icermektedir.

Nitel aragtirmada verilerin ve ulasilan sonuglarin inananilirligi hassas bir
konu oldugu i¢in goriismelerin siiregleri detaylandirilmistir. Birgok arastirmaci
birden fazla veri toplama yontemi kullanarak elde ettigi verilerin gegerliklerini
kanitlamaya ¢aba gosterir. Bu yontem mix (karisik) yontem olarak bilinir. Bunun igin

arastirmaci nicel ve nitel yontemleri birlikte kullanmustir.

Durum calismalarinin yap1 gecerliligini arttirabilmek i¢in birden fazla veri
tiirlinlin veri toplama siirecinde kullanilmasi, toplanan verilere iligkin kanit zincirinin

olusturulmasi gerekir.

Asagida veri toplama araclarinin boyutlari1 detayli bir sekilde

anlatilmaktadir.
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Nitel Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama yontemlerinin basinda goriisme
ve gozlem gelmektedir. Bunun yaninda ¢esitli tiirdeki dokiimanlar da (belgeler,
yazigsmalar, fotograflar gibi), nitel arastirmada kullanilan verilere temel teskil
edebilir. Arastirmaci arastirma sorusunun c¢Oziimiinde poblem durumuna uygun
olarak nitel aragtirma veri toplama araglarindan goriisme ve dokiiman incelemesi

yontemlerini kullanmustir.
Nitel veri kaynaklari sunlardir:
1. Dokiimanlar
a- Ogretim Programlari
b- Ogretim Planlari
2. Goriisme Formlar
a-Ogretim Elemam Gériisme Formu

b-Alan Uzmanlar1 Goriisme Formu

1. Dokiimanlar: Aragtirmada dokiiman incelemesi tekniginin kullanilmasi,
problemin betimsel incelemesini saglamakta ve arastirma problemine iliskin goriisme
yoluyla elde edilen bilgilerin gecerlik ve giivenilirligini arttirmaktadir. Nitel
arastirmalarda dokiiman incelemesi ve gorliisme yontemlerinin kullanilmasi “verilerin
cesitlendirilmesi” amacina hizmet ederek arastirmanin gecerliligine 6nemli 6lgiide

katki saglamaktadir.
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Aragtirma siirecinin baginda GSF 6gretim programlarinin tespiti amaciyla Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii aracihig1 ile Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK),
Egitim ve Ogretim Dairesi Baskanligma ilgili programlara iliskin bir talep yazisi
gonderilmistir. Cevaben gelen yazida YOK’ da giizel sanatlar fakiilteleri miifredat
programlarinin  bulunmadigi, programlara www.yok.gov.tr adresindeki ilgili
{iniversitelerin web sayfalarindan ulasilabilinecegi belirtilmisgtir. YOK tarafindan
verilen resmi yazi ekinde 2007 6grenci segme ve yerlestirme sistemi kilavuzu da yer

almaktadir (Ek 1).

Kilavuzda, devlete ait giizel sanatlar fakiilteleri sayisinin yirmi bes (25)
oldugu goriilmektedir. Ayrica, Kahramanmaras Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi
internet sitesinde aktif gdziikmesine ragmen, YOK’den elde edilen kilavuzda yer
almamaktadir. Bu kilavuzda yer alan devlet Giizel Sanatlar Fakiileleri asagida Liste

1’ de verilmistir.



Liste 1: YOK Kilavuzunda Yer Alan Devlet Giizel Sanatlar Fakiilteleri

verilerine gore)

1. | Afyon Kocatepe Universitesi GSF

2. | Akdeniz Universitesi GSF

3. | Anadolu Universitesi GSF

4. | Atatiirk Universitesi GSF

5. | Balikesir Universitesi GSF

6. | Celal Bayar Universitesi GSF

7. | Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
GSF

8. | Cankir1 Karatekin Universitesi GSF

9. | Cukurova Universitesi GSF

10. | Dokuz Eyliil Universitesi GSF

11. | Dumlupmar Universitesi GSF

12. | Erciyes Universitesi GSF

13. | Gazi Universitesi GSF

14. | Hacettepe Universitesi GSF

15. | Indnii Universitesi GSF

16. | Kocaeli Universitesi GSF

17. | Marmara Universitesi GSF

18. | Mersin Universitesi GSF

19. | Mimar Sinan Giizel Sanatlar
Universitesi GSF

20. | Mugla Universitesi GSF

21. | Mustafa Kemal Universitesi GSF

22. | Sakarya Universitesi GSF

23. | Selguk Universitesi GSF

24. | Siileyman Demirel Universitesi GSF

25. | Uludag Universitesi GSF
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a- Ogretim Programlari

Bunlar, gilizel sanatlar fakiilteleri arasindan ders egitim &gretim
programlarinda “estetik” adli dersin yer almasi kosuluna uyan fakiilte 6gretim
programlaridir. Oncelikle arastirma kapsamindaki yirmibes (25) GSF arasindan
Ogretim programlarinda estetik ve benzeri icerik tasiyan bir dersin bulunup
bulunmadigi incelenmistir. Bu fakiiltelerin ders dgretim programlarinda “estetik ve
sanat kuramlar1”, “estetik ve sanat felsefesi” ile “estetik” adi verilen derslerin
bulundugu tespit edilmistir. Bu derslerin “estetik” ismini tagimasindan ¢ok igeriginin
“estetik” dersinden bekledigimiz amaglara hizmet etmesi gerekmektedir. Bunun i¢in
bu fakiiltelerin 6gretim planlari incelenmistir. Benzer isimde olan ancak igeriklerine
bakildiginda farklilasan dersler alan uzmanlarina danmisilarak belirlenmis ve igerik
dis1 goriilenler arastirma kapsamindan c¢ikarilmistir. Bunlar “sanat kuramlari ve

estetik” adli ders ve “cagdas estetik kuramlar1” dersleridir.

Sonug olarak igerikleri arastirma amaciyla Ortlisen “estetik” ve “estetik ve
sanat felsefesi” derslerinin arastirmada yer almasi uygun gorilmistiir. Arastirma
icerisinde de bu iki ders ayni igerige ve ayni1 amaca hizmet ettiginden bu iki ders

“estetik” dersi adiyla anilmaktadir.

Bu derslere Tablo 1°de’ yer verilmistir. Ders Ogretim programlari
dokiimanlar1 resmi yolla elde edilememistir. Dersin igerigi, konulari, amaci ve

Ogretim yontemleri gibi bilgiler fakiilte ziyaretlerinden elde edilmistir.
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Liste 2: Programlarinda Estetik Dersi Bulunan Giizel Sanatlar Fakiilteleri (2007

verilerine gore)

Fakiilte Ogretim Yili Dersin Ad1 Kredisi Yar yih
1. Atatiirk Universitesi GSF 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 III. yar1 y1l
Felsefesi
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 III. yar1 yil
Felsefesi
2. Afyon Kocatepe Universitesi | 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 Vll.yar1 yil
GSF Felsefesi
2006-2007 Estetik 2 Seg¢meli kiiltiir
dersi VIII. yar1
yil
3. Canakkale On Sekiz Mart 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 V-VL yar1 y1l
Universitesi GSF Kuramlari I-1T
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 V-VL. yar1 y1l
Kuramlar I-1T
4. Dumlupmar Universitesi 2005-2006 Estetik 2 111 yar1 yil
GSF
2006-2007 Estetik 2 111 yar1 yil
5. Erciyes Universitesi GSF 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 II1. yar1 y1l
Felsefesi
2006-2007 Estetik 2 IV. yar y1il
6. Hacettepe Universitesi GSF | 2005-2006 Estetik ve Sanat 3 II. yart y1l
Felsefesi
2006-2007 Estetik ve Sanat 3 II1. yar1 y1l
Felsefesi
7. Kahramanmaras Siitcii Imam | 2005-2006 - - -
Universitesi GSF
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 -
Felsefesi
8. Mimar Sinan Giizel Sanatlar | 2005-2006 Estetik 2 111 yar1 y1il
Universitesi GSF ]
2006-2007 Estetik 2 111. yar1 yil
9. Mustafa Kemal Universitesi | 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 III- IV. yar1 y1l
GSE Felsefesi I-11
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 II- V. yar1 y1l
Felsefesi I-11
10. | Inénii Universitesi 2005-2006 - - -
GSF 2006-2007 Estetik 2 V. yan yil
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Liste 2’deki fakiiltelerin 6gretim programlar1 goriisme ziyaretlerinden elde
edilmigtir. Diger fakiilteler YOK’ {in y®dnlendirdigi fakiiltelerin web sayfalarmi
kaynak gostermislerdir. Arastirmada fakiiltelerin 2005-2006 ve 2006-2007 yillarina
ait egitim-0gretim programi igerisinden estetik dersinin bulundugu yariyil Liste 2° de

ve Ek 1’ de goriilebilir.

b- Ogretim Planlar

Ogretim plani; dgretim programina gore 6gretmene diisen yetistirme isinin
diizenli ve sirali bicimde yiirtimesi ve degerlendirilmesi amaciyla yapilacak islerin
eldeki zamana gore, onceden yapilmis hazirhgidir. Bu hazirlik yillik, aylik, haftalik
ya da konu birimine gore degisik tiirlerde olabilir, ki buna ders hazirlig1 da denilebilir

(Onciil, 2000).

Yukarida belirtildigi tlizere, Liste 1’deki fakiiltelerin ilgili bdliim
baskanliklar1 ile estetik veya igerigi itibariyle ayni amaca hizmet eden derslerin
tespiti i¢in telefon ve yazigsmalar yoluyla baglanti kurulmustur. Ancak incelenen
fakdiltelerin 2000-2001-2002 O6gretim planlar1 resmi yazigsmalar yoluyla temin

edilememistir. Talep formu Ek 1’de yer almaktadir.

Liste 1°de goriilen bes (5) fakiilteden sonug¢ alinabilmistir. Bunlar, Atatiirk
Universitesi GSF, Erciyes Universitesi GSF, Dumlupinar Universitesi GSF,

Hacettepe Universitesi GSF ve Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universiteleridir.

Arastirmanin kapsamini daha genisletebilmek icin programlarinda estetik
dersi yer alan fakiiltelere ve boliimlerine telefon ve fax ile ulasilarak programlarin
temini konusunda ¢aligmalar yapilmistir. Bu siirecte ilgili dokiimanlarin ¢ogu resim
boliimlerinden elde edilmistir. Ogretim programinda estetik dersi bulunan Heykel ve
Seramik boliimleri g¢ogunlukla bu dersin ayni sekilde yiriitildigiini ifade
etmiglerdir. Bu nedenle bu bdliimlerin egitim Ogretim planlar1 arastirmaya dahil
edilmemistir. Gegerli ve giivenilir goriilmediginden 2000-2003 yillar1 arasindaki

egitim 6gretim planlari da arastirmaya dahil edilmemistir. Nitel arastirmanin 6zelligi
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geregince alanda yapilacak durum tespitinde yasanan giigliikler arastirmaya
saglayacagi katkilar nedeniyle bulgular icerisinde ele alinmistir. Gegerli ve giivenilir
verilere 2005 yilindan itibaren ulasilabildiginden ancak 2005-2007 yillar1 egitim-

Ogretim planlart dokiimanlar arasinda yer almigtir.

Liste 3: Ogretim Planlar1 incelenen Fakiilteler

Fakiilte Ogretim Yili Dersin Ad1 Kredisi Yariyith
Atatiirk 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 1. yart y1l
1 Universitesi GSF Felsefesi
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 1. yar1 yil
Felsefesi
2. Dumlupinar 2005-2006 Estetik 2 111. yar1 yil
Uni itesi GSF
piversitest 2006-2007 Estetik 2 111 yar1 yil
3. Erciyes 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 III. yar1 y1l
Universitesi GSF Felsefesi
2006-2007 Estetik 2 IV. yan yil
Hacettepe 2005-2006 Estetik ve Sanat 3 III. yar1 y1l
4 Universitesi GSF Felsefesi
2006-2007 Estetik ve Sanat 3 II1. yar1 yil
Felsefesi
5. Mimar Sinan 2005-2006 Estetik 2 II1. yar1 y1l
Giizel Sanatlar .
Universitesi 2006-2007 Estetik 2 III. yar1 y1l

Ders planlart incelenen fakiilteler yukarida Liste 3’ de yer almaktadir.
Bunlar, Atatiirk Universitesi GSF, Erciyes Universitesi GSF, Dumlupinar
Universitesi GSF, Hacettepe Universitesi GSF ve Mimar Sinan Giizel Sanatlar

Universiteleridir.
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2. Goriisme Formlarinin Toplanmasi

Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag
icin yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir

iletigim siireci” olarak tanimlanmistir (Yildirim, Simsek, 2006, s.119).

Patton’a gore goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun
bakis acisin1 anlamaktir. Goriisme yoluyla deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler,
yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi gozlenemeyeni anlamaya galisiriz. Bu
siiregte sorulan sorulara, karsi tarafin rahat, diiriist ve dogru bir sekilde tepkide

bulunmasini saglamak goriismecinin temel gorevidir (Yildirim, Simsek, 2006, s.120).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis gériisme formu yaklagimi kullanilmaktadir.
Bu goriisme yaklagimi, goriigme sirasinda irdelenecek sorular veya konular listesini
kapsamaktadir. Goriismeci Onceden hazirladigi konu veya alanlara sadik kalarak,
hem onceden hazirlamis oldugu sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha
ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma Ozgiirliine sahiptir. Sorular veya

konularin belirli bir 6ncelik sirasina konulmasi zorunlu degildir.

Gortisme formlart uygulama asamasi bir yil siirmiistiir. Goriigiilecek
uzmanlarin belirlenmesinde kitap, makale gibi yayinlari ile ulusal ve uluslararasi
diizeyde estetik alaninda taninmalar dikkate alinmustir. Estetik ve estetik egitimi
alaninda kuramsal calismalar yapan ve dersi veren isimler secilmistir.

Aragtirma slireglerini detaylandirmak nitel arastirmalarin tutarligr ve
inanilirlig1 agisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle asagida goriismelerle ilgili bazi

detaylara yer verilmistir.

Goriisme kaynaklar1 sunlardir:

a. Ogretim Elemam Goriisme Formu: Ogretim eleman1 nitel veri toplama
aract goriigme formudur ve yar1 yapilandirilmis 15 sorudan olugmaktadir. Gorligme
formunun arastirma konusuna iligkin boyutlari ve boyutlardaki madde sayisi

sOyledir:
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1.  Yontemler ve uygulamalara iligkin goriisler: 8 soru,

2. Mesleki tutum ve tercihlere iliskin goriisler: 7 soru.

b. Alan Uzmanlar1 Goriisme Formu: Alan uzmanlar1 goriisme formunda
yar1 yapilandirilmis yedi soru yer almaktadir. Goriisme formunun arastirma

konusuna iliskin boyutlar1 ve boyutlardaki madde sayis1 soyledir:
1. Genel durum tespiti: 3 soru,

2. Yontem ve uygulamalar: 4 soru.

Alan uzmanlariyla goriismeler randevu alinarak gerceklestirilmistir. Prof.
Dr. Ismail Tunali ile Istanbul’daki evinde 2007 eyliil ayinda yaklasik iki saat, Prof.
Dr. Avsar Timugin ile 2007 yili basinda Erciyes Universitesi Iletisim Fakiiltesi,
Kayseri’de yaklasik kirkbes dakika, Prof. Dr. Jale Erzen ile 2007 subat ayinda
Ortadogu Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesindeki odasinda kirk dakika ve
Prof. Dr. Nusret Cam ile de 2007 yili Agustos ay1 basinda Ankara Universitesi
[lahiyat Fakiiltesindeki odasinda yaklasik bir saat goriisiilmiistir. Tiim bu
goriismlerin ses kayitlar1 yapilmistir. Goriisme siireci verilerin analizi kisminda

detaylandirilmistir.

Nicel Verilerin Toplanmasi

Nicel veri kaynaklar1 sunlardir:

1. Algi ve Tutum Olgegi Formlar:

a. Ogretim Eleman1 Tutum Olgegi Formlari

b. Ogretim Elemam Algi Olgegi Formlari
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c. Ogrenci Tutum Olgegi Formlari
d. Ogrenci Algi1 Olgegi Formlart

Nicel veriler hazirlanan algi ve tutum Olcekleri yoluyla toplanmistir.
Formlar goriigme yapilan fakiiltelere elden, digerlerine posta yoluyla ulastirilmistir.
Olgekler liste 1°deki fakiiltelerde estetik dersi veren Ogretim elemanlar1 ve

ogrencilere uygulanmistir. Olgek formlarmin geri dniisii yaklasik ii¢ ay siirmiistiir.

1. Alg1 ve Tutum Olgegi Formlar:: Yukarida belirtildigi {izere arastirmada
dort adet algi ve tutum 6lgegi formu kullanilmistir.
Olgeklerin boyutlar1 asagida detaylandirilmistir.
a. Ogretim Elemam Tutum Olcegi: Katilanin kisisel bilgilerini igeren

secmeli 12 sorudan ve estetik dersleri tutum 6lgeginden ibarettir.

Ogretim eleman: tutum Olgegi besli likert olgegi temel almarak
hazirlanmistir ve dlgekte 23 soru yer almaktadir. Olgekteki diisiincelere katilimcilar
Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum

ibarelerinden birini segerek goriis bildirmislerdir.
Tutum 6lgeginin boyutlar1 ve boyutlardaki madde sayis1 soyledir:
1. Genel Mesleki Tutumlar: 9 soru,

2. Estetik Derslerinde Ogretim Elemaninin Ogrenciyi Y&nlendirebilmesi Ile

Ilgili Tutumlar: 5 soru,

3. Ogretim Elemanmin Estetik Derslerinde Kullandigi Ogretim Yontem -

Tekniklerine iliskin Tutumlar: 9 soru.

b. Ogretim Elemam Algi Olcegi: Olgek iiclii likert dlgegi temel alinarak
hazirlanmistir ve 6lgekte 62 soru yer almaktadir. Olgekte yer alan ifadelere

katilimcilar Evet, Kismen, Hayir ibarelerinden birini segerek goriis bildirmislerdir.
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Alg1 6lgeginin boyutlar1 ve boyutlardaki madde sayis1 sdyledir:
1. Estetik Derslerinde Program ve Icerik : 11 soru,
2. Estetik Derslerinde Yontem ve Uygulamalar: 40 soru,
3. Estetik Dersi Amaglari: 4 soru,
4. Fiziki Kosullar: 7 soru.

c¢. Ogrenci Tutum Olgegi: Katilanin kisisel bilgilerini iceren se¢meli 5
sorudan ve estetik dersleri tutum 6lgeginden ibarettir. Tutum 6l¢eginde 16 soru yer
almaktadir. Katilmecilar, oOlgekte yer alan goriislere Hi¢ Katilmiyorum,
Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum ibarelerinden birini

secerek goriislerini bildirmislerdir.

Olgegin boyutlar1 ve boyutlardaki madde sayis1 sdyledir:
1.  Estetik derslerinde algilanan basar1 diizeyi: 7 soru,
2.  Estetigin algilanan yararlari: 4 soru,
3. Estetik dersine kars1 olan ilgi: 5 soru.

d. Ogrenci Alg1 Olgegi: Olcek besli likert dlgegine gore hazirlanmis olup
24 sorudan olusmaktadir. Katilimeilar, 6l¢ekteki Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kararsizim, Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum ibarelerinden birini segerek goriis

bildirmislerdir.
Olgegin boyutlar1 ve boyutlardaki madde sayisi soyledir:

1. Estetik Derslerinde Program ve Igerik: 6 soru,

2. Estetik Derslerinde Yontem ve Uygulamalar: 13 soru,
3. Estetik Dersi Amaglari: 1 soru,
4. Fiziki Kosullar: 4 soru.
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Verilerin Analizi

Bu bolimde, verilerin tiirleri ve analiz etme siirecleri agiklanmustir.
Arastirmada toplanan veriler ele alinan problemlere ve alt problemlere yorum
getirecek sekilde diizenlenmistir. Ayrica verilerin dogasina uygun tekniklerin segimi

ve se¢imlerin gerekcelerine de bu boliimde yer verilmistir.

Alt problemler verilerin analizinde Onemli isleve sahiptir. Veriler,
aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak diizenlenip yorumlanmistir. Aragtirma
stirecinde bir sekilde toplanmis, fakat herhangi bir alt problemle iligkisi olmayan
gereksiz veriler, verilerin analiz ve yorumunda disarida birakilmistir. Bunun yani
sira, verilerin analizi ve yorumlanmasinda, calisilan problemle ilgili alanyazin etkili
sekilde kullanilmistir. Verilerin analizinden sonra genel yorumda, ilgili
alanyazinindan alintilar yapilmis, tartisma boliimiinde ise bu yorumlarin baska
arastirma sonuglariyla ne derece uyustugu veya celistigi agiklanmustir.

Durum ¢aligmalarinda veriler, betimsel veya igerik analizi yoluyla elde
edilebilir. Arastirmadaki veri analizleri veri toplama yoOntemlerine gore asagida

detaylandirilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

1. Dokiimanlarin Analizi

a. Ogretim Programlarimin Analizi: Tablo 1’de fakiiltelerin  dgretim
programlarinda estetik dersinin kredisi ve ders saati goriilmektedir. Tablo 1 analiz
edilerek giizel sanatlar fakiiltelerinde ve estetik dersinin 6gretim programlarinda yeri
ve siiresine iliskin tespitler yapilmistir. Bu tespitler yilizdelik sisteme gore sayisal

ifadelere doniistiirilmiistiir.
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b. Ogretim Plinlarinin Analizi: Goriismeler yoluyla elde edilen verilerdir.
Goriisme bulgulartyla birlikte analiz edilmistir. Goriismelerin  analizi asagida
detaylandirilmistir.

2. Goriismelerin Analizi: Miilakat (gorligme) verilerinin analizinin nasil yapilacagi
siiregelen tartisma konusudur. Bu tartigmaya kesin bir ¢6ziim bulunmamasina
ragmen bu alanda sz sahibi olan Yin ( 1989) ve Marriam (1988) goriislerini soyle
ifade etmektedir: Miilakattan elde edilen verileri analiz etmek igin Oncelikle
bireylerin fikir birligine vardigi noktalar tespit edilmelidir. Bu ortak ve farkh
noktalar kategoriler haline donistiiriilmeli ve bu kategoriler frekanslanmalidir.
Ayrica, miilakattan direkt climleler alinarak bireyin ifadelerini oldugu gibi
yansitmanin da ¢ok yararli olacagina inanilir. Marriam Yin ile aym fikri
paylasmaktadir. Onun iddiasina gore, arastirma konusu ile direkt iliskisi olan veriler
parantez icerisine alinip oldugu gibi okuyucuya aktarilmalidir. Bu yolla, okuyucu
direkt olarak verilerle karsi karsiya gelir ve verilerin ne anlama geldigini kendi

yorumlart ile ortaya koyabilmelerine imkan saglanir ( Cepni, 2005, s.12).

Burada vurgu yapilan baska bir nokta ise her arastirmacinin varolan veri
analiz yontemlerini gézden gecirdikten sonra, kendi verilerinin dogasina uygun bir
analiz plan1 getirilmesidir. Arastirmada alan uzmanlarinin verilerinin analizinde
Walcott tarafindan onerilen birinci yol yani toplanan verilerin hi¢ degistirilmeden
alint1 seklinde okuyucuya aktarilmasi yoluna gidilirken, 6gretim elemanlar1 goriigme
verilerinin sunulusunda hem yukaridaki yol, hem de neden-sonug iliskisine paralel
olarak sistematik analizler yapma ve bu siire¢de, veriler hakkindaki betimlemelerin
arastirilan konudaki 6zel noktalar veya bu noktalar arasindaki iliskilerinin ortaya
cikartilmas1 amaclanmistir. Bu iki veri analizi yolu iiglinciisiiyle birlestirilmistir.
Ucgiincii yol da nitel verilerin analizinde yukaridaki siireclerden sonra arastirmacinin

verilere kendi yorumunu katmasidir (Cepni, 2005, s.25).



157

Nitel arastirma veri toplama araci olan goriisme formu, alan uzmanlari,
Ogretim elemanlart ile yapilan bireysel goriismelerde kullanilmak iizere, kuramsal
cercevenin derinlesmesi, 0gretim elemanlar1 ve 6grenci anketleri ve dokiimanlarin
incelemesiyle hazirlanmistir.

Alan uzmanlar1 ve 6gretim elemanlar1 goriisleri veri icerik analizleri igin
NVivo 7 programi kullanilmistir. Goriismelerin ¢éziimlenmesi i¢in goriisme kayitlar
Microsoft Word programinda yazili dokiiman haline getirilmistir. Sonra, bu
dokiimanlarin NVivo 7 programinda icerik analizi yapimstir. Igerik analizleri

siiflandirilirken ilgili sayisal tematik kodlar verilip kategorilere ayrilmislardir.

Nitel ¢oztimlemeler kodlarin ve temalarin otomatik olarak matris yontemiyle
NVivo 7‘de yapilandirilmasina dayalidir. Ayrica, yapilan her goriisme kaydinin
bireysel analizi ayr1 ayr frekans degerleriyle tematik kodlar altinda siniflandirilarak,
o icerigin analizine iliskin boyutlarin bir modeli olusturulmustur (Sema, 2, Sema 3).
Arastirmada saptanan kategorilere ait goriismeler ile tematik kodlar birlikte
yorumlanarak bulgulara ulagilmistir. Bazi kod ve temalar iliskili problemin ortak kod
veya temasi igerisinde tablolastirarak gosterilmistir. Ayrica on fakiiltenin 2005-2006
ve 2006-2007 dgretim yillarina ait 6gretim planlart ve estetik ders igerikleri oldugu

gibi dogrudan aktarilmistir.

Bu temalarla iliskili veriler liste ve modeller yoluyla yine NVivo 7
programinda otomatik siniflandirilmistir.  Asagida arastirma problemlerinin
¢Oziimiinde kullanilan nitel veri analiz tekniklerine uygun olarak olusturulmus kodlar

ve temalar liste ve model sunumuyla detayli olarak verilmistir.

Goriismelerden elde edilen veriler analiz edilirken yontem ve uygulamalar
temast altinda; O6grenme etkinlikleri, 6gretim plam1 hazirlama, 6gretim arag ve
bicimleri ile 6gretim teknik ve yontemlerine yer verilmistir. Bu alt temalarin iliskili
bulundugu kavramlar ise, asagidaki Liste 7, Liste 8, Liste 9 ve Liste 10’ da

gosterilmektedir.



Liste 7. Ogretim Elemanlar: Nitel Bulgu Kod Anahtar: /Yéntem ve Uygulamalar.
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iliskili
Anakod Kodlar Oldugu Diger | Goriis Sayis1
Kod
Anlatim yontemi kullanma Biligsel amag 1
Degerlendirme 0lg¢iitleri olusturma Mesleki tercih
ve tutumlar 2
Eé Ders notu hazirlama Mesleki tercih
) ve tutumlar 2
< Ders notlarini d6grenciye dagitma Mesleki tercih
% ve tutumlar 3
o Derse katilim saglama Biligsel amag 3
8 Diistinmeye tegvik etme Biligsel amag 2
P Farkli disiplinlerle iliski kurma Program,
- icerik ve tiim 3
E amaglari
= kapsar
= Farkli uygulamalara yer verme Amaglar
E Ozellikle 4
o) duyussal
o Grup ¢aligmasi yaptirma Amaglar 1
Kaynaklara yonlendirme Mesleki tercih
ve tutumlar 3
Motive etme Devinissel
amag 2
Soru-cevap yontemi kullanma Biligsel amag 1
Tartigma yontemi kullanma Biligsel amag 1
Dersligin Yeterligi Program,
icerik ve tim 3
amaglari

kapsar




Liste 7¢ deki siniflamaya uygun olarak &gretim elemanlarmin goriisleri bulgular kisminda

aktarilmaktadir.

Goriligmecilere ait goriigler analiz edilirken R1, R2, R3 ve R4 olarak isimlendirilmistir.

R1. Dumlupinar Universitesi

R2. Hacettepe Universitesi

R3. Mimar Sinan Universitesi

R4. Atatiirk Universitesi

Liste 8. Ogretim Elemanlar1 Nitel Bulgu Kod Anahtari/Dersin Amaclari

Anakod

iliskili Oldugu Diger

Kodlar Kod Goriis Sayisi
BIiLiSSEL Diisiinmeye Tesvik Yontem ve 2
AMACLAR Etme Uygulamalar
Elestirel Diisiinme Yontem ve 1
Becerisi Kazandirma Uygulamalar
Soru-Cevap Y o6ntemi Yontem ve 1
Kullanma Uygulamalar
Tartisma Y ontemi Yontem ve 1
Kullanma Uygulamalar
DUYUSSAL Duyumsama Becerisi Yontem ve 1
AMACLAR Kazandima Uygulamalar
Farkindalik Yontem ve |
Kazandirma Uygulamalar
Derse Katilim Saglama Yontem ve |
Uygulamalar
DEVINISSEL Grup Caligmast Yontem ve 1
Yaptirma Uygulamalar
AMACLAR . .
Motive Etme Yontem ve 2
Uygulamalar
Yonlendirme, Mesleki Tercih ve 1
Destekleme Tutumlar ile Yontem

ve Uygulamalar
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Goriildiigii lizere estetik derslerinin amaglarina yonelik kodlar ayn1 zamanda

yontem ve uygulamalara dahildir. Tablo 7 ve Tablo 8 ¢ de gériisme bulgularina gore

Ogretim elemanlarinin goriislerinin iliskilendirildigi genel temalar yer almaktadir.

Liste 9 . Ogretim Elemanlari Nitel Bulgu Kod Anahtary/Yéntem ve Uygulamalar.

Anakod Kodlar Ihg;g;gg l:lgu Goriis Sayisi
— Alandaki dgretim elemani niteligini belirleme Yontem ve 2
> uygulamalar
= Bilginin kullanilabilirligi Yontem ve 3
)G uygulamalar
= Dersi goniillii alma Yontem ve 2
p4 uygulamalar
ﬁ Eksiklikleri gérme ve giderme Yontem ve 4
<« uygulamalar
= Ogrenci ihtiyaglarmi dikkate alma Yontem ve 2
i uygulamalar
P4 Rehberlik etme Yontem ve 1
5 uygulamalar
<« Seminer sempozyum, kongre katilim Yontem ve 3
) uygulamalar
% Sorunlari tespit etme. Yontem ve 2
N uygulamalar
Yayin takibi Yontem ve 3
uygulamalar
Yayin yapabilme Yontem ve 3
uygulamalar
Yo6nlendirme, destekleme Yontem ve 1
uygulamalar
Ogretimin niteligini belirleme Yontem ve 1
uygulamalar
Yontem ve
Ogrencinin ihtiyaclarini dikkate alma uygulamalar 2

Liste 10. Ogretim Elemanlar: Nitel Bulgu Kod Anahtari/Program ve icerik

Anakod Mliskili Oldugu -
Kodlar Diger Kod Goriis Sayisi
Bilgiyi giincelleme Program ve igerik
PROGRAM Icerik olusturma Program ve igerik
VE Mifredat P erik
iCERIK ifredat programi yapma rogram ve igeri

Programda ardillik

Program ve igerik

Dersin programdaki yerinin uygunlugu

Program ve igerik

Dersin inandiriciligi

Program ve igerik

W W N W | W
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Yukarida yer alan anakod, kodlar; O6grenme etkinlikleri, &gretim plani
hazirlama, 6gretim arag ve bigimleri ile 6gretim teknik ve yontemlerinin tespiti ve
goriismelerin analizi i¢in gerekli ip uclarimi icermektedir. Bu ip uglar arasindaki

iligkiler sema 1 ve 2‘de gosterilmektedir.

SEMA 1. ALAN UZMANLARI ESTETIiK DERSi MODELI{

NN ENEN .

JLuB -

YN

e o
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SEMA 2. OGRETIiM ELEMANLARI ESTETiK DERSi AMACLARI MODELI

¥
elejtrel
dljlnme

e) becarisi

d kagandirma

oru-tevap

L
\. ‘A m.':.::'.,;.
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SEMA 3. OGRETIiM ELMANLARI ESTETiK DERSi MODELIi
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Yukaridaki Sema 1, Sema 2 ve Sema 3’de nitel verilerin analizinde kullanilan
anatemalar, bu temalarla iligkili olan anakodlar ve bunlarinda iliskili oldugu diger
kodlar izlenmektedir. Liste 7, Liste 8, Liste 9 ve Liste 10 ise, bu semalarin yapisina
uygun sekillendirilmistir. Verilerin alt problemlerle iligkilendirilmesinde yukarida

verilen liste ve semalar temel alinmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Tutum ve Algi Olgeklerinin Analizi: Arastirmanin nicel ¢6ziimlemelerinde
kisisel bilgiler, 6gretim elemani genel mesleki tutum o6lgegdi, 6gretim eleman1 konu
alan1 ve alan egitimine yonelik goriis ve algilarini saptama formu ile 6grenci tutum

ve algilart tespit formlar1 kullanilmigtir.

Biitiin istatistikler bilgisayar ortaminda SPSS 11 paket programi kullanilarak
¢dziimlenmistir. Ogretim elemanlar1 goriisleri anketi 5 ve 3’lii likert tipi sorularla
olusturulmustur. Besli likert 6lcegi tipinde goriisler; veri toplama aracinda Hig
Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Tamamen
Katiliyorum (5) ifadelerine karsilik gelen sayisal degerlerle ifade edilmistir. Uglii
likert tipinde ise, evet (1), kismen (2), hayir (3) ifadesine karsilik gelmektedir.

Estetik derslerine iliskin 6gretim elemani, 6grenci algi ve tutum tespitine
yonelik formlar 6lcme ve degerlendirme uzmanlarina danisilarak sonuglar asagida
belirtilen uzmanlar tarafindan analiz edilerek incelenmistir. Ayrica tablolarin
yorumlanmasinda da dlgme ve degerlendirme uzmanlarindan yardim alimustir.
Olgeklerin hazirlanmast ve degerlendirilmesinde Gazi Universitesi 6gretim iiyeleri
Prof. Dr. Hasan Bacanli, Dog¢.Dr. Mehmet Giiven ve Yrd.Dog. Necati Cemaloglu’

nun gorisleri etkili olmustur.
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Aragtirmanin c¢alisma grubu gecerlik ve giivenilirlik testi gelistirmek
acisindan smirl goriindiigiinden bir baska arastirmada kullanilan bir dlgek iizerinde
calisilarak ve gelistirilerek kullanilmustir. Olgek, Sultan Karaoglu’ nun “Giizel
Sanatlar Fakiilteleri Cini Anasanat Dali Programlarindaki Konservasyon ve
Restorasyon Derslerine Iliskin Oneriler” adli sanatta yeterlik tezi icin daha 6nce
kullanilmis ve gegerligi, giivenilirligi test edilmistir.

Ornek alinan dlgekten elde edilen puanlarin giivenirligi, adi gecen arastirmaci
tarafindan Cronbach Alpha formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Giivenirlik analizi
(reliability analysis) sonucu, Alpha giivenirlik katsayisi: 0.91 bulunmustur.
Giivenirlik katsayisinin 1.00°a yakin deger olmasi beklenir ve 0.80 — 1.00 aralig1
yiiksek derecede giivenilir kabul edilmektedir. Ancak dl¢ek giivenilirligi ve gegerligi
icin bu tek basina yeter kosul degildir. SPSS 11 programiyla giivenirlik analizi
yapilirken, Alpha degeri ile birlikte istege bagli olarak ortalama, standart sapma,
madde-toplam puan korelasyonu, maddenin Olgekten ¢ikarilmast durumunda
Alpha’nin alacagi deger gibi madde analizi teknikleri uygulanmistir. Olgeklerin son

diizenlemelerden sonra dl¢iilen gecerlilik ve giivenilirlik kat sayis1 0. 92 dir.

Ek 7 de olgeklerin betimsel istatistikleri ve giivenilirlik katsayilari
verilmektedir. Giivenilirligi saglamayan sorular degerlendirmeden ¢ikartilmigtir.

Nicel bulgularin yorumlanmasinda Ek 7 de yer alan veriler temel alinmastir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirmada elde edilen veriler islenmis, problemin ¢dziimiine
151k tutacak sekilde hazir hale getirilmistir. Aragtirmada belirlenen her alt problem
ayr1 bir baglik altinda ele alinmistir. Tim bulgular elde edildikleri yontem ve
tekniklere gore asagida belirtilen sekilde siniflanarak diizenlenmistir. Ancak
arastirmanin problem ve alt problemlerine daha iyi hizmet edebilmesi amaciyla nitel
ve nicel bulgular bazen birlikte bazen de ayr1 ayr1 yorumlanmiglardir.

Arastirma bulgularinin siniflandirilmasi.

Nitel Veri Toplama Teknikleriyle Elde Edilen Bulgular

1. Dokiimanlardan Elde Edilen Bulgular

a- Ogretim Programlarindan Elde Edilen Bulgular

b- Ogretim Planlarindan Elde Edilen Bulgular

2-Goriisme Formlarlarindan Elde Edilen Bulgular

a-Ogretim Eleman1 Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular
b-Alan Uzmanlar1 Gorlisme Formundan Elde Edilen Bulgular

Nicel Veri Toplanma Teknikleri ile Elde Edilen Bulgular

1. Algi Ve Tutum Ol¢egi Formlarindan Elde Edilen Bulgular

a. Ogretim Eleman1 Tutum Olgegi Formlarindan Elde Edilen Bulgular

b. Ogretim Eleman:1 Alg1 Olgegi Formlarindan Elde Edilen Bulgular
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c. Ogrenci Tutum Olgegi Formlarindan Elde Edilen Bulgular

d. Ogrenci Algi Olgegi Formlarindan Elde Edilen Bulgular

Analizi yapilan nicel veriler sayisallagtirilarak tablolarda sunulmadan 6nce
hangi probleme iliskin veri oldugu, hangi veri toplama araciyla elde edildigi ve hangi
istatistik yontemle analiz edildigine iliskin hatirlatmalar yapilmstir.

Nicel bulgular simiflandirilirken her bir alt probleme yonelik soru ile ilgili
tablo olusturulmustur. Bulgular Once ilgili alt problemin amacina hizmet edecek

sekilde ham sekli ile sunulmus ve kisaca yorumlanmustir.

Nitel bulgular da benzer diizenlenmistir. Nitel bulgular siiflandirildiklar
problemle iliskilendirilerek Once ham hali ile verilmis ardindan yorumlanmistir.
Ayrica bulgularin yorumlarinin yeterli sekilde detayli olup olmadigi, anlasilip
anlagilamadig1 ve kavramlarin 6nemli olanlardan ayrilip ayrilmadigi, arastirmacinin
bakis agisinin bilimsel olup olmadigi gibi konularda alan uzmanlarinin goriislerine

basvurulmustur.

Arastirmada birinci problem ve onun alt problemlerine yonelik bulgular, nitel
ve nicel yollarla elde edildiginden veriler ayr1 ayr1 verilip yorumlandiktan sonra son
durum birlikte yeniden o alt probleme hizmet edecek sekilde ele alinmistir. Bu
yorumlar o alt problemi aydinlatacak sekilde ayr1 bir paragrafta sonug ya da genel bir
yorum olarak yer almistir. Verilerin sunulmasinda arastirmacinin beklentileri ve
subjektif yargilar1 degil, problemin ¢6ziimii i¢in bulunan ham sonuglar 6n planda

tutulmaya ¢alisilmistir.

Goriildigii gibi bu ii¢ veri kaynagi ilgili bulgular arastirmanin alt

problemlerine hizmet etmesi i¢in bazen tek tek bazen de birlikte kullanilmislardir.
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1. ALT PROBLEME AiT BULGULAR VE YORUM

1. Alt Problemin “a” Maddesine iliskin Bulgular ve Yorum

[P 4]

1. Alt problemin “a” maddesinde “Estetik dersinin lisans 0Ogretim

programlarindaki yeri nedir?”’ sorusuna cevap aranmistir.

1. Alt Problem bulgular1 dokiiman incelenmesi, alan uzmanlar1 ve dgretim

elemant goriigleri ile 6grenci algi 6lgekleri verilerinden elde edilmistir.

1. Alt problemin “a” maddesine iliskin dokiimanlardan elde edilen bulgular ve

yorum

Bu alt probleme yonelik bulgular egitim Ogretim programlari, alan

uzmanlari, 6gretim elemanlar1 goriisleri ve 6grenci algi 6lgeklerinden elde edilmistir.

Ogretim programlar1 incelenen fakiilteler Liste 1°dedir. Bu fakiiltelerin
ogretim programlar;, YOK’ iin ve fakiilte yetkililerinin giivenilir gosterdigi fakiilte

web sayfalari ile bazi fakiiltelerden yazigsma veya elden temin edilen belgelerdir.

Liste 1’de yer alan fakiiltelerin yillik resim bdliimleri 6gretim
programlarinda, estetik ve benzeri ders bulunup bulunmadigi incelenmistir. Liste 1
yardimiyla Tablo 1 olusturulmustur. Tablo 1’ de 6gretim programlarinda “estetik” ve
benzeri ders bulunan fakiilteler ve programin ait oldugu yil, dersin programdaki yeri,

icerigi, kredisi, saati yer almaktadir.



Liste 1: YOK Kilavuzunda Yer Alan Devlet Giizel Sanatlar Fakiilteleri-2007

1. Afyon Kocatepe Universitesi GSF
2. | Akdeniz Universitesi GSF

3. | Anadolu Universitesi GSF

4. | Atatiirk Universitesi GSF

5. | Balikesir Universitesi GSF

6. | Celal Bayar Universitesi GSF

7. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi GSF
8. Cankir1 Karatekin Universitesi GSF
9. | Cukurova Universitesi GSF

10. | Dokuz Eyliil Universitesi GSF

11. | Dumlupmar Universitesi GSF

12. | Erciyes Universitesi GSF

13. | Gazi Universitesi GSF

14. | Hacettepe Universitesi GSF

15. | indnii Universitesi GSF

16. | Kocaeli Universitesi GSF

17. | Marmara Universitesi GSF

18. | Mersin Universitesi GSF

19. | Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi GSF
20. | Mugla Universitesi GSF

21. | Mustafa Kemal Universitesi GSF
22. | Sakarya Universitesi GSF

23. | Selguk Universitesi GSF

24. | Siileyman Demirel Universitesi GSF
25. | Uludag Universitesi GSF
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Tablo 1. GSF Lisans Programlarinda Estetik Derslerinin Siire ve Kredileri.

Fakiilte Ogretim Yili Dersin Ad1 Kredisi Yari yih
1. Atatiirk Universitesi GSF 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 1. yart y1l
Felsefesi
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 III. yar1 yil
Felsefesi
2. Afyon Kocatepe Universitesi | 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 Vll.yar1 y1l
GSF Felsefesi
2006-2007 Estetik 2 Se¢meli kiiltiir
dersi VIII. yar1
yil
3. Canakkale On Sekiz Mart 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 V-VL yart yil
Universitesi GSF Kuramlari I-1T
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 V-VLI. yar yil
Kuramlari I-I1
4. Dumlupnar Universitesi 2005-2006 Estetik 2 III. yar1 yil
GSF
2006-2007 Estetik 2 I11. yar1 y1il
5. Erciyes Universitesi GSF 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 II. yart y1l
Felsefesi
2006-2007 Estetik 2 IV. yar y1l
6. Hacettepe Universitesi GSF | 2005-2006 Estetik ve Sanat 3 III. yar1 y1l
Felsefesi
2006-2007 Estetik ve Sanat 3 II. yart y1l
Felsefesi
7. Kahramanmaras Siit¢ii Imam | 2005-2006 - - -
Universitesi GSF
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 -
Felsefesi
8. Mimar Sinan Giizel Sanatlar | 2005-2006 Estetik 2 111 yar1 y1il
Universitesi GSF ]
2006-2007 Estetik 2 111 yar1 y1il
9. Mustafa Kemal Universitesi | 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 II- IV. yar1 y1l
GSE Felsefesi I-11
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 III- IV. yar1 y1l
Felsefesi I-11
10. | Inénii Universitesi 2005-2006 - - -
GSF 2006-2007 Estetik 2 V. yan yil
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Tablo 1’de Tiirkiye’de lisans 6gretim programlarinda estetik derslerine yer veren
devlet giizel sanatlar fakiilteleri goriilmektedir. Tablo 1, Liste 1° de yer alan, YOK
kilavuzundaki devlet giizel sanatlar fakiilteleri 6gretim programlari incelendikten

sonra olusturulmustur.

Tablo 1’de 6gretim programlarinda “estetik”dersi ile, ayni amaca hizmet

3

eden “estetik ve sanat felsefesi” ve “estetik ve sanat kuramlar1 “ ismiyle yer alan
derslerin bulundugu fakiilteler goriilmektedir. 2005 yili itibariyle Liste 1°de goriilen
25 giizel sanatlar fakiiltesinden 10 lisans programinda “estetik” ismiyle baslayan ve
estetik adina rastladigimiz en az bir ders bulunmaktadir. Bu oran 2005-2006 6gretim
yili itibariyle aktif olan fakiilte programlarinin genel dagilimi igerisinde % 40’a

esittir.

Tablo 1.1 GSF Lisans Programlarinda Estetik Dersleri ve Yiizdeleri

Ogretim Yili
Dersin Adi 2005-2006 2006-2007
Estetik %25 %50
Estetik ve Sanat %62,5 %40
Felsefesi
Estetik ve Sanat %12,5 %10
Kuramlari
Fakiilte Sayist 8 10

Tablo 1 yardimiyla Tablo 1.1 olusturulmustur. Tablo 1.1°e gore, 2005-2006
ogretim programlarinda Tablo 1°deki 6rneklemin yaklasik % 62,5’un da “estetik ve
sanat felsefesi” dersi yer almaktadir. 2007-2008 yil1 6gretim programlart dagiliminin
%40’1inda “estetik ve sanat felsefesi” dersi goriilmektedir. 2006- 2007 6gretim yili
dagilimda, “estetik ve sanat felsefesi” dersi %40 dir. “Estetik ve sanat felsefesi” dersi

2005-2006 yilina gore 2006-2007 yilinda % 12,5 oraninda isim degisikligine
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ugramistir. “Estetik ve sanat felsefesi” dersi 2005-2006 6gretim yili programinda
fakiiltelerin genel program dagiliminin % 62,5’unda yer alirken, 2007-2008 de
“estetik” dersinin “estetik ve sanat felsefesi” dersinin yerini aldigi Tablo 1’ de
goriilebilir. Ayrica “estetik ve sanat kuramlari” dersi hem 2005-2006, hemde 20006-
2007 ogretim programlarinin yaklagik % 10’unda  goriilmektedir. Tablo 1° de
“estetik ve sanat kuramlar1” dersinin 2005-2006 ve 2006-2007 6gretim programinda
ayni fakiiltede yer aldig1 ve degisiklige ugramadig goriilebilir.

Genel dagilima ders igerikleri agisindan bakildiginda ii¢ dersin birbirine
yakin igerikte oldugu goriilebilir. Ancak kavramsal ¢erceve dikkatle incelendiginde
“yaklasim” acisindan “sanat felsefesi” derslerinin “estetik” dersi ile farkli amaclara
hizmet etmesi beklenir. Ayrica, 2006-2007 yili 6gretim programlarinda “estetik”
dersi bulunan bes fakiilte programinda “sanat felsefesi” dersi de izlenmektedir (Ek

6).

Incelenen fakiilte yetkililerinin sozel bilgilerine dayanarak 2000-2001-2002
ve 2003 yillarinda 6gretim programlarinin bir dnceki yillarla ayni oldugunu belirten
fakiilte sayis1 bestir. Bu fakiilteler, Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi,
Dumlupinar Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve Hacettepe Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi ve Atatiirk Universitesi
Glizel Sanatlar Fakiilteleridir. Sozel bilgilere dayanarak 2000 ve 2005 arasindaki
yillar dahil bu fakiilte 6gretim programlarinda “estetik ve sanat felsefesi” derslerinin
en az % 62,5 oraninda yer aldigim1 séylemek miimkiindiir. Ancak 2000-2005 yillar
arasinda liste 1° de goriilen 25 fakiilte 6gretim programinda “estetik” derslerine
iligkin dokiimanlara ulasilamamistir. Bu yillara ait bilgiler goriismeler yoluyla elde

edilebilmistir.

2005-2006 6gretim programlarinda estetik dersleri olan fakiilteler dagilimin
yaklasik % 25’ini olusturuken, “estetik ve sanat felsesi “ dersi, genel dagilimin %
62,5’gunu olusturmaktadir. Goriilen o ki, bu ders fakiilte 6gretim programlarinin
%12,5 unda yerini “estetik” derslerine birakmistir. Bu oran 2006-2007 &gretim

programinda yalnizca iki fakiiye karsilik gelmektedir. Boylece 6gretim programlari
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aktif olan fakiilteler arasinda “estetik” dersinin yiizdesinin arttgini sodyleyebiliriz.
Buna ragmen edinilen sozel bilgilerden (gorligmeler) dersin tim GSF 6gretim
programlar1 arasindaki yerinin azaldigi goriilmistiir. Gorligme bulgularinda konu

detaylandiriimistir.

Ayrica, aragtirmanin bagladigi 2003-2004 6gretim yilindan itibaren gilizel
sanatlar fakiiltelerinin internetteki web sayfalar1 incelemeye alinmistir. Tiirkiye’de
bulunan devlet giizel sanatlar fakiiltelerinin ancak % 50’sinin web sayfasinda resim
boliimlerine iligkin amaglar, ders egitim program ve planlari ile ders igeriklerine yer
verdikleri tespit edilmistir. Ayn1 donem sadece fakiiltelerinin kurulus bilgileri ve

genel amaglarini tanitan fakiilteler genel dagilimin % 80 dir.

Alt problem 1.1. ile ilgili ikinci tip bulgular alan uzmanlart ve Ogretim

elemanlari goriislerinden elde edilmistir.

1. Alt problemin “a” maddesine iliskin alan uzmanlar goriislerinden elde edilen
bulgular ve yorum

Alan uzmanlar estetik dersinin programda yerine asagida siniflanan temalarla
deginmislerdir. Genel durum, Tirkiyede’deki durum ve dersin Ogretim
programlardaki durumu.

Estetigin GSF’ lerdeki Genel Durumu

Documents\AT § 1 reference coded [3,10% Coverage]|

Reference 1 - 3,10% Coverage

“GSF lerde estetik dersi kalkiyor. Simdi ya estetik dgretilmiyor ya da ¢ok kotii kosullarda ogretiliyor.
Belki de ogretilmese daha iyi o zaman. Ciinkii iyi bir 0gretim yaptiramiyorsak yanlis seyler de
Ogretebiliriz demektir. Ciinkii estetik 6gretecek egitim kurumlari yok. Estetik dgretecek kiirsiiler yok.
Ve estetik egitimine her zaman biraz yan bakiliyor yani, bir su¢lu gibi falan nedense algilantyor”.
Documents\iT § 2 references coded [20,83% Coverage|

Reference 1 - 2,45% Coverage

“Bu agidan bakildiginda estetik derslerinin ezberden 6te olmadigini diisiinebiliriz”.

Reference 2 - 18,38% Coverage

“Sanat goriilebilirdir. Oyleyse bu modellerin gériilebilir olmas1 gerekir. Estetik sart. Bu modellerin
ornekler iizerinde degerlendirilmesinden daha dogal bir sey olamaz. Mutlaka bir eserden yola
¢ikmaliy1z. Yani sanat konusunda donanimli olunmali. Mesela bu heykel! Bir varliktir. Ama bir seyin
pargast mudir? Nedir? Degeri nedir? Varlik olarak degerinden bagka bir degeri var mi? Bunlari
ontolojik olarak sorgulamak ve onun bir meta olarak diinyadaki nedenini, nasilini tartismak
durumundayiz. Bu tasarimin bize farkli bir diinya modelinin par¢asini anlattigin1 gorecegiz. Bu diinya
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hakkinda bilgi edinmek sanat¢inin isidir”. Bu seyler estetiksiz olmaz.

Documents\AT § 4 references coded [15,29% Coverage]

Reference 1 - 1,96% Coverage

“Yani artik bir anlamda estetik, elestiriyle neredeyse aym 6zelligi kazanmaya bagladi. Yani yapitin
niteliklerini ortaya koyma, o yiizden estetik felsefeden tiimiiyle ayrildi, artik cagdas estetikgiler
felsefenin yontemleriyle diisiinmiiyorlar”. Bizde ise dersler azaliyor?

Reference 2 - 2,30% Coverage

“Bu yiizden ¢ok biiyiik bir daginiklik var. Ve o yiizden Tiirkiye de estetik egitimine gegilecekse ki
kolay, kolay gegilecegini pek sanmiyorum. O zaman iyiden iyiye bir yontem tartigmasma girmek
gerekir belki diye diigiiniiyorum. Bu tartisma yapmadan da verimli olmayacaktir”.

Reference 3 - 4,45% Coverage

“Tabii bu biraz da devletin Ongoriisiidiir. Simdi boyle ben Mimar Sinan’ dan ayrildim estetik
derslerini orada da kaldirdilar. En son Kocaeli {iniversitesinden ayrildim orada da estetik derslerini
kaldirdilar. Simdi boyle bir egilim basladi. Fakat sey yapmamak lazim yani, kendi yolundan sapmis
bir bilgi birikimi olusturmamak gerekir. Iste gecenlerde arkadaslardan biri sdyliiyordu biz Mimar
Sinan’dan ayrildiktan sonra, tamamen felaket denebilecek dersler yapiliyor, ¢ocuklarin anlamadigi
falan... Oysa estetigin acik ve anlagilir bir dili vardir”.

Reference 4 - 6,59% Coverage

“O ylizden bizim estetik derslerimizde zaman, zaman baltalanird1 bu sebeple. Bugiin iyi bir egitim
verebilir miyiz? Veremeyiz ¢linkii estetik¢i yetistirme kosullarimiz ¢ok geri. Ve bu kosullarda bizim
estetik¢i yetistirmemiz miimkiin degil. Ama mesela estetik alaninda iyi yetismis bir kisi bugiinden
baglayarak on kigiyi on yil ¢alistirirsa burada ¢ok giizel sonuglar elde edilir yani. Mesela estetik
kiirsiisii olusturmak gerekir. Ama sunda da soyle bir gariplik var estetik kiirsiisiinii kime vericegiz.
Iste boyle devlet izin verseydi on onbesyil nce ben bu ise baglamis olsaydim en azindan on onbes
uzman yetigtirmis olacaktik. Ama simdi ben gelmisim altmig sckiz yasima emekli olmusum,
iiniversite diye artik bir hevesimde kalmamis. Otuz {i¢ y1l onbir ay yirmi giin ¢aligtim tam olarak”.
Documents\IT - § 1 reference coded [9,40% Coverage]

Reference 1 - 9,40% Coverage

Estetikte “6zellikle tasarim felsefesinin” Ogrencilere anlatilmasi gerekmektedir. Bu agidan giizel
sanatlar programlarinda eksiklikler var denebilir. Ben mimarlik ve Maltepe Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesinde bu dersi vermekteyim. Ogrencilere varlik felsefesi ve felsefi tasarim modelleri
konusunda bilgilendiriyorum.

Dersin Tiirkiyede’ki Durumu

Documents\AT § 6 references coded [21,50% Coverage]

Reference 1 - 1,68% Coverage

“Onlarm tizerinde calistig1 estetik bugiin bizim sanat felsefesi dedigimiz eski estetiktir. Filozoflarin
goriislerini iceren ama artik estetik 19. Yiizyilin baslarindan bu yana laboratuara girdi”. Simdi sanat
felsefesi 6gretiyorlar.

Reference 2 - 4,33% Coverage

“Benim demin adin1 andigim filozoflarla ki onlarin 6nciileri onlar biitiin baglar1 koparmis bir takim
felsefe profesorlerinin yalan yanlis yazdiklari kitaplar var. Biitiin diinya da bu anlamda bir ¢okiintiiniin
oldugunu sdyleyebiliriz. Ankara da gegen giin bir estetik sempozyumu yapildi. Orada disaridan gelen
insanlarin estetik lizerine goriisleri beni korkuttu. Orada Margerets miydi neydi.. biiyiik bir estetikei
soylediklerini ¢ok biiyiik bir 6énemi yoktu, yani bir felsefeyle estetigi birbiriyle karigtiran bir bakis
agisi bu”.

Reference 3 - 6,00% Coverage

“Modern estetigin biitiin gereklerini yerine getirebilecek bir egitim dizgesi bulmak gerekir. Bunun igin
Ozellikle giizel sanatlar liselerinden bazi istekler var. Fakat bunun igin yeterli bakis agis1 olusmamus.
Mesela ben Bursa’daydim 15 giin 6nce, bu son sanat lisesinde bir estetik programi hazirlamislardi,
arkadaslar tabii ki iyi niyetle hazirlamislar... Biraz ezbere bir hazirlik olmus. Sonra bana getirdiler
dedim bak bu olmamus, yeni bir sey yapalim! Sonra galiba yine kendilerine gore bir sey yaptilar. Tabii
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bir gereksinim duyuyor ama bu gereksinim karsilanmadigi veya kotii karsilandigr siirece de bu ask
iizerine bir sohbet degil ki yani temelinde hi¢ yanlis gotiirmeyen bir temelde yontem anlayisi olmasi
gerekiyor”.

Reference 3 - 6,28% Coverage

“simdi ya estetik dgretilmiyor ya da ¢ok kotii kosullarda 6gretiliyor. Belki de dgretilmese daha iyi o
zaman. Ciinkii iyi bir 6gretim yaptiramiyorsak yanlis seyler de ogretebiliriz demektir. Ciinkii estetik
Ogretecek egitim kurumlari yok. Estetik 6gretecek kiirsiiler yok. Ve estetik egitimine her zaman biraz
yan bakiliyor yani, bir suglu gibi falan nedense algilaniyor. Ben yillarca onun ¢ok sikintisini ¢ektim
yani, zaman, zaman kargimda devleti bulmusumdur, ya da iiniversiteyi bulmusumdur karsimda. Yani
kotii bir propagandaci gibi bile algilandigim olmustur. Derslerimi baltalamislardir falan. Ciinkii neden
¢ok yeni ve degisik bir bakis acis1 getirdigimiz i¢in ufuk agiyorsunuz ama ufuk agmak her zaman hos
karsilanan bir sey degildir tabi ki”.

Reference 4 - 1,32% Coverage

“Fakiiltelerde artik nasil bir kuram verilmeli nasil bir uygulama, diye birilerinin oturup diisiinmesi
lazim, ama bdoyle bir telag yok iste sizde goriiyorsunuzdur”.

Documents\iT - § 2 references coded [6,44% Coverage]

Reference 1 - 4,44% Coverage

“Estetigi Felsefenin temellendirmesi egitimde de bir diigiince sistemi temellendirilmesi anlamina gelir.
Buna ortaokul ve liselerden baglanmalidir”.

Reference 2 - 2,00% Coverage

“Bu a¢idan giizel sanatlar programlarinda eksiklikler var denebilir”.

Documents\JE - § 3 references coded [6,25% Coverage]

Reference 1 - 1,24% Coverage

“Ama estetik disiplinini sirf sanat felsefesi oldugunu iddia edenlerde var hala tabii ki Tiirkiye’de..”.
Reference 2 - 0,75% Coverage

“AA: Siz bunu nasil karsiliyorsunuz?

“Bir anlik dyleydi ..”.ama simdi estetik sanat felsefesi degil.

Reference 3 - 4,25% Coverage

“Estetik egitimi yoktur Tiirkiye’de...Sanat Bilimleri igerisinde boyle bir egitimin yer almasi lazimdir.
Yani sanat1 sadece uygulama olarak degil diisiinsel bazda egitim veren alanlarin olmasi gerekir. Temel
lisans egitimi iginde yapilmalidir bu. Diinyanin her yerinde estetik egitim denen bir sey var. Yani
felsefenin i¢inde degil yaninda olmalidir”.

Documents\NC - § 2 references coded [11,72% Coverage]

Reference 1 - 10,65% Coverage

“Aslinda bu konuya sanat tarihinden baslamak istiyorum. Tirkiye’deki sanat tarihgiligi artik bir
¢tkmaza girmis vaziyettedir. Bunun nedeni sanat tarihgiler olarak yanlis noktadan baglamamizdir.
Kaynaklar1 ortaya koymadan biz pat diye eserleri incelemeye basladik. Mesela sehri mahkeme
sicilleri, fermanlar sunlar bunlar okunmadan onlarla iliski kurulmadan hatta evkaf satig kiitiik
defterleri var burada Ankara’da ona bakmadan, Abdiilhamit albiimleri yaymlanmadan dorudan biz
Tiirk Sanat1 diye kitap yazdik. Selgukludan bagladik 1700 Abdiilhamit savasina kadar getirdik biz bu
olay1. Birinci ve ikinci mesrutiyete kadar. Fakat diyelim ki bir cami var, Elbistan Ulu cami, dort
minareli bir cami. Bunun hangi tarihlerde yapildigini veya tamir gérdiigiinii tam olarak en son seklini
ne zaman aldigini bilmiyoruz. Dolayistyla dort kubbeli oldugu igin sehzadeden dncedir dedik. Ama
belki de 6yle degildir. Oyle bir kaynak yok. Asil kaynaklar arsivde duruyor. Teknik bazi problem
vardir, onlar1 incelemeden tahminde bulunabiliyoruz. Belki de dyle degildir. 1615 dedir. ...yani biz
arsiv kayitlarindan pek yararlanamadik. Estetik konusunda da durum aynidir. Osmanli zamaninda
yapilan bir caminin estetigi buydu diyorsunuz. Ama o degil.

Mimari ve estetikle ilgili doneme iligkin bir yarg: olusturuyorsunuz, olusturdugunuz kanaatler yanlis
c¢ikabiliyor. O yiizden bilgilerimiz saglam temeller {izerinde degil. Batinin bdyle bir problemi yoktur”.
Reference 2 - 1,07% Coverage

“Ilahiyatta sanat tarihi konusunda eksiklikleri vurgulayarak Diyanete dilekge yazdim. Estetik kurullari
ve bu konulara dikkat ¢ekmeyi bagardim”.
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Dersin Ogretim Programindaki Durumu
Documents\AT § 1 reference coded [3,18% Coverage]|
Reference 1 - 3,18% Coverage
“Her zaman giizel sanatlarda iyi yetistirilmemis cocuklar karsimiza geliyor. Oyle olmasa bile diger
boliimlerde de bdyle oluyor. Ogrenciler temel bilgiyi almadiklari igin sorunlarla karsi karsiya
kaliyoruz. Diisiince iiretemiyorlar. Mesela ta ortaokuldan baglanmali, baz1 kavramlar verilmeli ilerde
zorluk ¢cekmesinler diye, felsefe, tarih gibi okumak isterse temel olusturulmali”.
Documents\iT - § 1 reference coded [1,42% Coverage]
Reference 1 - 1,42% Coverage
“Estetik felsefe bilimin icerisinde goriilebilir”.
Documents\NC - § 1 reference coded [11,28% Coverage]
Reference 1 - 11,28% Coverage
“Ilahiyatta estetik daha ¢ok gereklidir. Nigin derseniz. Bir defa Islam giizelse, anlatilmasi gerekir.
Gizel olan bir seyin giizel bir sekilde anlatilmasi lazimdir. Cocuklara 6rnek veriyorum. Diyelim ki
sevgiliniz var ona giizel duygular besliyorsunuz. iginizde bir takim duygular geciyor ve bu duygular
kaleme almak istiyorsunuz. Ama burusuk bir kagit peceteyi aliyorsunuz ve bir seyler yaziyorsunuz.
Ona kétii bir zarf veya kagit parcasina katlayip koyup veriyorsunuz. Oldu mu simdi bu? Eger Islam
giizel bir dinse glizel bir sekilde terenniim edilmeli. Her seyi ile yani, konusmada, oturmada,
kalkmada, tebligde... ezanda, namazda, namaz basl bagina bir estetik olayidir. Ezan bes vakit verilen
bir konserdir. Bu sekil gormek lazim. Yani Allahin konusma kelam sifatinin orada tezahiiriidiir bu.
Ezan hem bir teblig hem de kelam sifatinin tezahiiriidiir. Ezanin tek merkezden okunmasinda benim
katkim olmustur.....
Estetik ¢cok gereklidir. Ciinkii bizim Allahimiz giizeldir. Hicbir kutsal kitapta boyle bir Allah tasviri,
sifatlar1 yoktur. Mescide giderken ziynetlerinizi takiniz diye ayet hicbirinde yoktur. Peygamberimiz
diyor ki bana diinyanizdan ii¢ sey sevdirildi. Giizel koku, kadinlar ve goéziimiin nuru namaz. Bu bir
hadistir. Burada Oyle estetik bir sdylenis var ki. Namaza yapilan vurguda. Boyle bir din, boyle bir
peygamber ama gel gor ki boyle bir immet.
Ozellikle yiiz yiizeli senedir bozulduk. Evlere bakiniz en basiti. Safranbolu &rnegin. Ezanlar makam
iizerine okunurdu. Yani aksam ezani sabah makaminda okunmuyordu”.

Alan uzmanlar estetik dersinin &gretim programindaki yeri konusunu iki
boyutta ele almiglardir. Bunlar, siireklilik ve kiiltir boyutlaridir. Bu boyutlar
halledilmeden estetik egitimin sadece yiiksekogretimde nasil olacagini incelemenin
eksik olacagimi vurgulamaktadirlar. Siireklilik boyuttunda estetik dersinin temel

egitimden baslanilarak programlarda yer alabilecegini savunmuslardir.

Kiiltlir boyutunda ise, estetik egitimin giliniimiizde, sanat elestirisi anlaminda
ele alindigi, ancak iilkemizde felsefi estetik anlayislarinin terk edilmemesi ve
alandaki egitmenlerin bu yeni gelismelerden haberdar olmamalar1 yiiziinden yanlis
uygulamalar yapabildiklerini anlatmiglardir.

Alan uzmanlari, tasarim felsefesi ve sanat elestirisinin batida genis anlam
kazandig1 ve estetik sorgulama gibi yeni ¢agdas bakis acilarmin bu programlara

onceden yansitildigini ve iilkemizdeki egitim politikalarini elestirmislerdir.
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Yasanan gelismelerin lilkemizde bazi devlet politikalariyla ortiismedigi igin

stipheyle karsilandigi, estetik egitimin geri planda kaldigini belirtmislerdir.

Alan uzmanlarmin goriislerinden gilizel sanatlar fakiilteleri programlarinda
estetik egitimin yeterli olmadig1 konusunda fikir birligine vardiklarini sdyleyebiliriz.
Ozellikle estetik derslerinin programlardan kalkmasina tepkili olan alan uzmanlari,
tilkemizde estetigin O0gretilmedigini, hatta sanat felsefesi olarak yer almaya devam
ederse ve yanlis uygulamalardan kaginilmazsa hi¢ Ogretilmemesi gerektigini

savunmuslardir.

Alan uzmanlar1 hem genel hem de giizel sanatlar alaninda estetik egitiminde
tespit ettikleri onemli eksiklikler sunlardir; Estetigin sanat bilimi olarak ele
alinmamasi bu yiizden programlarda estetigi ilgili diger disiplinlerin besleyememesi,
estetik egitimle ilgili 6z kaynaklara inilmemesi, estetigin sadece sanat felsefesi iginde
veya felsefi estetik ya da sanat tarihi mantigiyla ele alinmasi, kiiltiir ve cevre
boyutununun eksik kalmasi, konuyla ilgili arastirmalarin yetersiz olmasi, alanda

nitelikli egitmen yetistirilememesi ve eksik, yanlis egitim politikalari.

1. Alt problemin “a” maddesine iliskin 6gretim elemanlar:1 goriislerinden elde
edilen bulgular ve yorum

Dersin Ogretim Programindaki Durumu

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [5,25% Coverage]

Reference 1 - 5,25% Coverage

“Bizim resim boliimiiniin programi tam milkemmel bir program degil biz onu degistirmeye
calisiyoruz. Sanat ve sanat kuramlar1 dersi resim ve grafik boliimii programlarinda var. Grafikte bu
ders dordiincii smifta var, bizde ise, ikinci simifta. Icerik anlaminda agir bir ders ikinci smiftaki bir
6grenci bunu kavrayabilecek bir 6n donanima sahip degil. Estetik dersi de Oyle biraz daha ileriye
aktarilabilir. Yani ti¢iincii sinifin gliz yada bahar donemine aktirilabilir”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [1,03% Coverage]
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Reference 1 - 1,03% Coverage
“Bir donem yetmiyor aslinda onun iki donem olmasi gerekir. Belirttigim gibi baz1 eksiklikler
nedeniyle ders fazla oturmuyor”.

<Documents\atatiirk {ini> - § 2 references coded [4,30% Coverage]

Reference 1 - 3,22% Coverage

“ikinci simiftan itibaren verilmelidir. Ugiincii, dordiincii sinifta da verilebilir, ama onlar bunu kendi
kafalarina gore veriyorlar. Bu sonra yarim ya da bir dsnemde bitmez, 2500 y1llik tarihi vardir. Gergek
bir estetik i¢in uzun bir siire gerekir. Her donemin ve sanatcinin estetik konsepti var bunlarin hepsinin
verilmesi lazim”.

Reference 2 - 1,08% Coverage

“haftada iki saattir. Ancak {i¢ saat olabilir. O zaman sanatgilarla beraber dersin igerigi
gelistirilebilinir”.

Reference 3 - 2,20% Coverage

Ne yazik ki bizim programlar eksiktir. Ve bana yanlis gelir. Bat1 da biitiin fakiiltelerde estetik gegiyor.
Kimyacida, fizikgide oOgreniyor, bu estetik ¢ok Onemlidir. Diisliniiyorum ne zaman bizim

universitelerde bu olacak”.

Ogretim elemanlar1 GSF  6gretim programlarinda estetik  dersinin
programdaki yerine iligkin, iilkemizle ilgili genel bir goriis bildirmemislerdir.
Ogretim elemanlarindan ancak ii¢ii kendi dgretim programlarindaki durum ile ilgili
goriis bildirmistir. Olumsuz goriislerin dagilim %60’mna yakin olmasi &gretim
programlarinda estetik derslerinin yeri konusunda siiphe uyandirmaktadir.

Estetik derslerinin 6gretim programlarindaki yeri ders programindaki diger
derslerle iliskidir. Ve derslerin ardilligina, 6grenci ve dgretim elemani ihtiyaclarina

gore gdzden gecirilmelidir.

1. Alt problemin “a” maddesine iliskin 0grenci alg1 olceklerinden elde edilen
bulgular ve yorum

Ders egitim 6gretim programlarinda estetik dersinin durumu



Tablo 2. Ogrencilerin “Estetik derslerinin yapilandirilmasinda

programimiz yetersizdi” maddesine iliskin algilari.
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ders ogretim

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
1 0,74 12 9,0 26 19,2 31 23,0 46 34,0 19 14,0 | 3,2

Tablo 2 incelendiginde, dgrencilerin yaklasik yarisi (% 48) estetik derslerinin

yapilandirilmasinda ders 6gretim programinin yetersiz oldugunu ileri siirmektedir.

Tablo 2’de Katilmiyorum, Hi¢ katilmiyorum, seceneklerinin daglimin yaklasik %

20’lik bir dilimini temsil etmesi estetik derslerinin yapilandirilmasinda ders

programinin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 2’de

programinin yetersiz oldugunu ileri siirmelerinin nedeni, dersin kuramsal yapisiyla

ilgili olarak, bu yapiy1 destekleyecek diger derslerin miifredat igerisinde ardillik

Ogrencilerin

gbsterememesi veya ders saatinin yetersizligi olabilir.

Bu sorun estetikle iligkili diger disiplinlerin programda yer almasi ile

¢oziilebilir. Arastirmanin kavramsal g¢ercevesinde tartisildigi lizere estetik egitim

estetik derslerinin  yapilandirilmasinda

ders

sanat egitimi programinin temelinde diger disiplinlerle biitiinleserek etkili hale

getirilebilinir. Aksi takdirde sadece kuramsal nitelikli bir ezber dersi olmaktan Gteye

gidemeyecektir.

1. Alt Problemin “a” Maddesine iliskin Genel Yorum

Tiim bulgular birlikte degerlendirildiginde GSF’ lerin 68retim programlarinin

yarisindan fazlasinda estetik derslerinin bulunmadigi anlagilmaktadir. Son yillarda

“estetik dersi” nin programlarda “sanat felsefesi” dersinden ayrildig1 izlenmektedir.

Ogretim elemanlarinin ders 6gretim programindaki yeri konusunda endiseli

oldugu ve dersin siiresinin yetmedigi goriilmektedir.
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Ayrica, 6grencilerin derslerin yapilandirilmasinda programlarinin yetersiz

kaldigini diistinmeleri, 6gretim elemanlarinin goriislerini desteklemektedir.

Alan uzmanlan ise, lilkemizde giizel sanatlar fakiiltelerinin yapilanmasinda
ve O0gretim programlarinin olugsmasinda iiniversite ve fakiilte yonetimi kadar bazi
hiikiimet politikalarinin da belirleyici olabilecegini ortaya koymaktadir. Kavramsal
cerceve de acgiklandigi iizere, sanat egitimin oncelikli amaci, 6grencilerin sanatsal dili
kullanma ve uygulama becerilerini gelistirme yaninda, ¢evre bilinci, kiiltiirel duyarlik
ve farkindalik ile toplumsal sorumluluklarin gelismesine hizmet etmesidir. Sanat
egitiminin bu amaca ulagmasinda estetik egitim unutulmamalidir. Ogretim
programlart hem genel O6gretim amaglart hem de estetik derslerinin amaglari
yonilinden iyi yapilandirilmis olmalidir. Ancak bu yolla demokratik toplumlarin

temelinde olan kiiltiir alt yapis1 gelisebilir.

Sonugta etkili bir sanat egitimi i¢in GSF programlari, 6gretim etkinliklerinin
planlanmasi, uygulanmasi, yontem ve teknolojiler gibi egitimsel acilardan oldugu
kadar, genel egitim politikalar1 yoniiyle de incelenmeli ve en kisa silirede ¢agdas

yaklagimlar 6gretim programlarina yansitilmalidir.

1. Alt Problemin “b” Maddesine iliskin Bulgular ve Yorum

1. Alt problemin “b” maddesinde “Estetik derslerine ayrilan siire ne
kadardir?” sorusuna cevap aranmistir

1. Alt problemin “b” maddesine iliskin bulgular dokiiman incelenmesi, alan
uzmanlari, 6gretim elemanlar1 gorlsleri, Ogrenci ve Ogretim eleman1 algi

Olceklerinden elde edilmistir.
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1. Alt problemin “b” maddesine iliskin dokiimanlardan elde edilen bulgular ve

yorum

Bu alt probleme yonelik dokiimanlar GSF’lerin &gretim programlaridir.

Bunlar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. GSF Lisans Programlarinda Estetik Derslerinin Yeri ve Siiresi.

Fakiilte Ogretim Yih Dersin Ad1 Ders saati Kredisi
1.Atatiirk Universitesi GSF 2005-2006 Estetik ve Sanat Felsefesi 2 2
2006-2007 Estetik ve Sanat Felsefesi 2 2
2.Afyon Kocatepe Universitesi | 2005-2006 Estetik ve Sanat Felsefesi 2 2
GSF
2006-2007 Estetik 2 2
3.Canakkale On Sekiz Mart 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 2
Universitesi GSF Kuramlari I-11
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 2
Kuramlari [-11
4.Dumlupmar Universitesi 2005-2006 Estetik 2 2
GSF
2006-2007 Estetik 2 2
5.Erciyes Universitesi GSF 2005-2006 Estetik ve Sanat Felsefesi 2 2
2006-2007 Estetik 2 2
6.Hacettepe Universitesi GSF | 2005-2006 Estetik ve Sanat Felsefesi 2 3
2006-2007 Estetik ve Sanat Felsefesi 2 3

7.Kahramanmaras Siit¢ii Imam 2005-2006 - - -
Universitesi GSF

2006-2007 Estetik ve Sanat Felsefesi 2 2
8.Mimar Sinan Giizel 2005-2006 Estetik 2 2
Sanatlar Universitesi
2006-2007 Estetik 2 2
GSF
9.Mustafa Kemal Universitesi 2005-2006 Estetik ve Sanat 2 2
GSF .
Felsefesi I-1T
2006-2007 Estetik ve Sanat 2 2
Felsefesi I-11
10. inénii Universitesi 2005-2006 - - -

2006-2007 Estetik 2 2
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Tablo 1°de estetik dersleri farkli yariyillarda ve programlarin sadece %30’
unda iki donemlik bir ders olarak yer almaktadir. Tablo 1’e estetik derslerinin
kredileri agisindan bakildiginda ise, programlarin % 10’unda dersin kredisinin 3

digerlerinde ise 2 oldugu izlenmektedir. Ders saati ise tim programlarda iki saattir.

1. Alt problemin “b” maddesine iliskin alan uzmanlari goriislerinden elde edilen
bulgular ve yorum

Dersin Saati
<Documents\NC - § 1 reference coded [0,72% Coverage]
Reference 1 - 0,72% Coverage
“Zaten iki saatlik, bir donemlik bir derstir. Ama demin anlattigim konulara biraz girebiliyoruz artik”.
Reference 2 - 0,45% Coverage
“Bizde zaten o amaci gergeklestirme adina uygulama yapiyorduk. Ancak siire sorunu oluyor tabii”.
<Documents\iT § 1 reference coded [3,05% Coverage|
Reference 1 - 3,05% Coverage
“Ciinkii o varliklarin bilgisini sorgular. Ontolojik olarak bu bilgi 6zne ve nesne arasinda gergeklesir.
Zamani kullanmak 6nemli”.
<Documents\JE § 2 references coded [13,69% Coverage]|
Reference 1 - 12,35% Coverage
s Yani sanattan ¢ok cevrede o kaliteleri algilamalar1 lazim”. Bu yiizden tek basina estetik
iki saat yetmez tabii.
<Documents\NC § 1 reference coded [3,23% Coverage]|
Reference 1 - 3,23% Coverage
“Islam estetiginin olabilecegini 6gretmek gerekir. Ornegin dnceden Tiirk Sanati denen bir kavram
yoktu. Bdyle bir kavramin oturtulmasi gerekir. Mesela Islam estetigi neleri igerir. Onu anlamak
gerekir. Bunun belki kesin kes tasavvufla baglantis1 kurulur. Zaten Islam estetigi deyince, ask, deyince
hemen isin igine tasavvuf ve Muhiddin Arabi giriyor. Bir baska isimde Mevlana dir. Islam estetigini
boyle bir baglamda ele almak gerekir. Siire burada 6nemli oluyor”.

Alan uzmanlar1 dersin saati konusunun dersle baglam olusturacak diger
disiplin alanlariyla birlikte diisiiniilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu derslerin
yine ardil bir sekilde programda yer almasi ve ders saatinin de dersle iliskili diger
disiplin alanlariyla degerlendirilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica, ders ve
uygulamalar konusunda alan uzmanlar, yukaridaki disiplin alanlarina, “islam
estetigi” ve “cevre estetigl” nin de eklenmesi gerektigini sdylemislerdir. Bu agidan

bakildiginda ders konulari i¢in siirenin yetersiz kalabilecegi goriilmektedir.
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1. Alt problemin “b” maddesine iliskin 08retim elemanlar1 goriislerinden elde
edilen bulgular ve yorum

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [1,57% Coverage]

Reference 1 - 1,57% Coverage

“Bu ders bir yil degil, yalnizca bir donem. Sinav takimi diger ana brans derslerinin durumundan
dolay1 boyle bir uygulama yaptiramiyoruz”.

Reference 2 - 2,20% Coverage

“Bir donem yetmiyor aslinda onun iki donem olmasi gerekir. Belirttigim gibi baz1 eksiklikler
nedeniyle ders fazla oturmuyor. Belki bir sinifta verilebilir. Ya da o konuyla ilgili eksiklikler dnce
tamamlanabilir. Béyle olmayinca bazi seyler eksik kaliyor gergekten”.

Reference 3 - 2,20% Coverage

Ne yazik ki bizim programlar eksiktir.

Ogretim elemanlarinin goriislerine gdre, egitim dgretim programinda dersin

saatleri yetersiz goriilmektedir. Dagilim %60’ 1 bu goriisii savunmaktadir.

1. Alt problemin “b” maddesine iliskin 6grenci alg1 6lceklerinden elde edilen
bulgular ve yorum

Estetik Derslerinin Siiresi

Tablo 3. Ogrencilerin “Estetik derslerinde konular iizerinde yeterince

durulmadi” maddesine iliskin algilar:

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 |2.22 3 222 25 18,5 11 8,14 | 58 | 43.0| 35.0[260 |30

Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin yarisindan c¢ogu (% 69) tamamen

katildigin1 belirterek estetik derslerinde konular {izerinde yeterince durulmadig: ileri
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siriilmektedir. Dagilimda 06grencilerin tigte ikisinden fazlasinin bu goriise
katilmaktadir.

Tablo 3°de bos, hi¢ katilmiyorum ve katilmiyorum sec¢eneklerinin daglimin
yaklagik % 2’lik bir dilimini temsil etmesi, estetik derslerinde ¢ogunlukla konular
tizerinde yeterince durulmadigini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin  konular {izerinde yeterince durmamasi &grencinin
konuyu anlayamamasina neden olabilir. Sonucun programda estetik dersi siiresi
veya igerigiyle 1ilgili oldugu soOylenebilir. Tablo 3 ve Tablo 1 bulgular
karsilastirildiginda, Estetik derslerinin %70’ inin programlarda yarim doénemlik

olmasinin konularin anlagilmasin giiglestirebilecegi sonucunu da ¢ikarabiliriz.

Tablo 4. Ogrencilerin “Estetik derslerinde konu ve kavramlar arasinda

yeterince baglanti kurulmadi” maddesine iliskin algilari.

Hic¢ Tamamen
Bos Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
6 4,44 7 5,18 27 20 17 12,6 53 39,2 25 18,5 13,3

Tablo 4 incelendiginde, Ogrencilerin yarisindan fazlasi (% 58) estetik
derslerinde konu ve kavramlar arasinda yeterince baglanti kurulmadigini ileri
stirmektedir.

Tablo 4’de katilmiyorum %20 ve hi¢ katilmiyorum, segeneklerinin daglimin
yaklasik % 5°lik bir dilimini temsil etmesi estetik derslerinde konu ve kavramlar
arasinda yeterince baglant1 kurulmadigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerinde konu ve kavramlar arasinda yeterince baglanti
kurulmadigin1 diigiinmelerinin nedeni, bu dersin kuramsal ve teorik yapisiyla ilgili
olabilecegi gibi, derslerin programdaki siiresi, ders konularinin ardil olmamasi veya
Ogretim yontemleriyle ilgili olabilir.

Bu sonug, estetikle iligkili konu ve kavramlarin ne kadar siirede, neyi, nasil ve
hangi yontemlerle ogretildigi ile ilgilidir. Bulgular Tablo 3 ile Ortiismektedir.
Ogretim elemanlariyla yapilan goriisme bulgular1 bu sorunun siire ve dgrencilerin

dersle ilgili alt yap1 eksikliginden kaynaklandigini gostermektedir.




Tablo 5. Ogrencilerin “Estetik derslerinin haftahk ders saati dagiliminin

yeterliydi” maddesine iliskin algilari.
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Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim | Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
6 4,44 7 5,18 26 19,2 16 11,9 59 1440 21 15,5 13,3

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin yarisina yakini (%44) estetik derslerinin
haftalik ders saati dagiliminin yeterli oldugunu ileri siirmektedir. Dagilimda bu
goriisii her bes 6grenciden birisi tamamen katildigini belirterek desteklemektedir.
Tablo 5’de katilmiyorum %19,2 ve hi¢ katilmiyorum, seceneklerinin daglimin
yaklasik % 5°lik bir dilimini temsil etmesi estetik derslerinin haftalik ders saati
dagiliminin yeterli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin haftalik ders saatinin yeterli oldugunu diisiinmelerinin nedeni,
dersin kuramsal ve anlatima dayali1 diger dersler gibi algilanmasiyla ilgili olabilir.
Ancak Tablo 3, 4 ve 5 bulgulan birlikte degerlendirildiginde, 6grencilerin tiim
eksikliklerine ragmen derse ayrilan siireyi yeterli gérmeleri onlarin ders konularia
olan ilgi diizeylerinin bir gdstergesi olabilir. Bu konu 6grenci tutum Olceginde

yeniden ele alinmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin “Estetik derslerinin konularim 6grenmekte giicliik

cektim”, maddesine iligkin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiltyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %

1 0,74 46 34,0 39 29 12 8,9 23 17,0 14 10,3

Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin yaklasik tgte biri (% 29) estetik

derslerinin  konularim1  6grenmekte giiclik c¢ekmediklerini ileri siirmektedir.

Dagilimda goriisii her li¢ 0grenciden en az birisi hi¢ katilmadigini belirterek

desteklemektedir.
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Tablo 6’da katiltyorum %17 ve tamamen katiliyorum seceneklerinin daglimin
yaklastk % 10,3’liik bir dilimini temsil etmesi Ogrencilerin estetik derslerinin
konularin1 6grenmekte giicliik cekmedigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerinin konularin1 6grenmekte giicliik ¢ekmediklerini
diistinmeleri, kullanilan ders o6gretim yontemlerinin etkili, igerigin acik oldugu

gosterdigi kadar dersin siiresini yeterli goriildiigiinii de gdstermektedir.

1. Alt Problemin “b” Maddesine fliskin Genel Yorum

Sonug olarak, estetik dersinin 6gretim programindaki siiresi kisithidir. Dersin
kuramsal igerigi yani konular uzunca agiklama ve tartigma gerektiren felsefi
¢Oziimlere dayanir. Bunun yaninda anlagilmasi giic bir sanat terminolojisinin
kullanilmast da bu icerikle biitlinlesirse 6grencinin 0grenmesi giiglesir. Kavramsal
cerceve de tartisildigi lizere, sanat 6grencileri, sanatin kuramsal igerigine ve sanatsal
yazini anlama konusunda {imitsizlik beslemektedirler. Ogrencileri giinliik yasamda
aliskin olmadiklar1 tarzda agdali bir sanat dili ile bogmak konularin anlasilmasini
daha da giiclestirmektedir.

Ogretim elemanlariyla yapilan goriisme bulgular: egitimcilerinde aym konudan
sikayetci olduklarmi gostermektedir. Egitmenler, dgrencilerin derslerinde felsefe
konularin1 anlayabilme, konusabilme, tartisabilme ve soyut diislinebilme gibi
konularda yasadiklar eksiklige iliskin kaygi duyduklarini belirtmislerdir.

Bu sonug, ders siiresinin yetersizligine isaret edebilecegi gibi 6grencilerin bilgi
diizeyleri, kavrama yetenekleri yaninda onlarin az okuyup daha az soyut
diistindiiklerini  gostermektedir. Bunun igin egitmenlerin konuda hassasiyetle

davranmalar gerekecektir.

Tiim sonuclar birlikte degerlendirildiginde, estetik dersine programlarda
ayrilan siirenin Ozellikle 6gretim elemani ve alan uzmanlarinca yetersiz oldugu
anlasilmaktadir. Bu nedenle 6gretim elemanlar1 konularini 68retim planlarina
sigdiramamakta, konular1 anlatmakta giicliikkler yasamaktadir. Buna ragmen

ogrenciler konular1 anlayabildiklerinin sdylemektedirler. Ancak tim goriislerden
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estetik dersleriyle ilgili diger derslerin ve estetik konularinin ardil olmasi gerektigi
sonugu ¢ikmaktadir. S6z edilen sorunlarin varlig1 estetik dersinin programlarda siire

itibariyle ¢cok da iyi yapilandirilamadigina isaret etmektedir.

1. Alt Problemin “c” Maddesine iliskin Bulgular ve Yorum

1. Alt problemin “c” maddesi Estetik derslerinin igerikleri nelerdir?

1. Alt problemin ¢ maddesine iliskin bulgular 6gretim program ve planlari,
alan uzmanlari, 6gretim elemanlar1 goriisleri, 6grenci ve Ogretim elemani algi

Olceklerinden elde edilmistir.

1. Alt problemin “c” maddesine iliskin dokiimanlardan elde edilen bulgular ve

yorum

Fakiiltelerin 6gretim programlar1 fakiilte web sayfalar1 temel alinarak son
olarak 2007 Kasim ayinda diizeltme veya ekleme yapilmaksizin alinmistir (Ek 1 ve

Ek 6). Bu bulgular asagida yer almaktadir.

1.Atatiirk Universitesi GSF

Estetik Atatiirk iiniversitesi glizel sanatlar fakiiltesinde yiiriitiilen “estetik ve
sanat felsefesi’dersinin tanimi1 web ortaminda yer almamaktadir. Bu dersin igerigi ile
ilgili verilere 6gretim elemaniyla yapilan goriigmelerde ulagilmigtir. Ders {igiincii

siifta yar1 donemlik zorunlu bir derstir.
Estetik Dersi Icerigi

Ogretim elemanin ifadesine gore dersin igerigi; “Insanlarin hayatla olan
estetik miinasebetlerini arastiran bir bilimdir. Tabii ¢esitli seyler var. Tabii yalnizca

giizellikle ilgili olan degildir. Estetigin kategorileri vardir. Yiicelik, giizellik ve trajik
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gibi..0rnegin sanat goziinden bakarsak c¢irkin bir olay sanat¢1 goziinden giizel ifade
edilebilir. Estetik insanin hayatla olan miinasebetleriyle ilgili cok yonlii bir iliskidir.
Bu ekolojik bir miinasebet olabilir, insanlarin toplumla, tabiatla, kiiltiirle olan
miinasebetleri olabilir, etik, ahlaki, cinsel miinasebet gibi ancak bir de estetik
miinasebet var. Estetik miinasebet Ozellikle gilizel sanatlarda en yiliksek form
olusturma ile ilgilidir. Estetik hayat1 kapsayan biseydir. Giizellik ve davranislardadir.
Estetik unsurlar ve ogeler, ilkeler mutlaka bu sayiklarimda vardir. Fakat dyle bir alan
var ki o en yliksek derecede tezahiir eden alandir. Bu alan giizel sanatlardir. Burada
en yiliksek maneviyat vardir, bileyim ki insani degistirmek, ahlaki maneviyat
toplumda gerekli insanlarin daha adil ne diyim daha giizel davranmasina hizmet eden
bir bilim dalidir. Bu felsefi bir disiplindir. Sanat¢i bir estetik¢idir. Aslinda bu
felsefenin 6nemli bir dalidir. Ve en eski zamanlardan giiniimiize kadar bu var.
Ikibinbesyiizyildan beri estetigin tarihi var. Halbuki bu bir bilim gibi giizellerden sz
eder. Bu bilim eski yunan doneminden kaynaklandigi bilinir, tabii ki o da ¢indi,
hindistandi bu bolgelerin estetik fikirlerini aragtirmak i¢cinde miiracaat ettiler belli ki
o yorelerde de c¢ok dersin estetik fikirler mevcut idi. Tabii estetik hakkinda
konusacak c¢ok sey var”.

“Estetik derslerinin icerigi ¢ok zengindir. Estetik fikir tarihi ve sebepleri
olabilir. Semantik estetik var, semiyotik estetik var, Psikolojik estetik var, teknik
estetik var ben daha ¢ok miizik estetigine bakiyordu ama estetigin pek cok dallari
var. Tabi bakmak lazim hangi memlekette ne gelismis bunlarin her birinin alani
vardir. Genelde dedigim gibi estetik, estetik kategorilerde kendisi de bir disipline
cevrilebilen yan1 vardir. Ben ii¢ sene burada iki donem bu dersi verdim. Ne yazik ki
bizim programlar eksiktir. Ve buna yanlis gelir. Bati1 da biitiin fakiiltelerde estetik
geciyor. Kimyacida, fizik¢ide 6greniyor, bu estetik ¢cok dnemlidir. Diisliniiyorum ne

zaman bizim Universitelerde bu olacak”.

“Dersin konular1 yukarida soyledigim gibi, mesela sanatin gercekligi
yansitmasi bir estetik problemdir. Sanatla ahlaki, sanatla siyasetin iligkisi gibi
konular estetik alanina giren konulardir. Aslinda konulari girdigim grubun
karakterine gore hazirliyorum. Daha ¢ok miizikse eserler tlizerinde analiz yapmak,
estetik icerik nedir, ideast nedir, Ornegin sanat eserinde bicimi nasildir, bigimle
kompozisyon arasinda iligki nasildir. Resimdeki akimlar... Bilirsiniz ne kadar ¢ok
akim vardir. Aslinda miizikte resme yakin estetik gelisim siirdiiriiyor. Budan pek sz
edilmiyor. Ornegin soyut resim enstriimantal miizige benziyor, ilk bakista bir sey

anlagilmiyor”.
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Goriismelerden elde edilen bulgulardan bu estetik dersi igeriginin teorik

acidan ihtiya¢ duyulan boyutlar1 blinyesinde birlestirdigini sdyleyebiliriz.

2.Afyon Kocatepe Universitesi GSF

Estetik Dersi Icerigi: 2(2+0)2 (Secmeli Kiiltiir Dersi).

Estetik, insan tarafindan gercegin giizellik yoniinden 6ziimsenmesinin temel
ilkelerini ve yasalarini arastiran felsefik bir bilim olarak karsimizda durmaktadir. Biz
de bu ders yil1 i¢inde "Estetik" dersini; gilizelligin bilimi olarak ele alacak; onu farkl
diisiiniirlerin yapitlar1 ve yargilar ¢ergevesinde isleyerek; eserler baglaminda da
karsilastirarak birlikte degerlendirecegiz. Daha ¢ok diislinsel bir boyutu olan Estetik,
gerek kavram, gerekse terminoloji olarak tarihten bu giine ulasan boyutuyla
anlatilacak. Sanat tarihi i¢cinde olusan eserlerin estetik yasalar1 da baska bir agisi
olarak yine bu derste tartisilacak. Salt gegmis sanat eserleri ve sanat kavram-diisiince
modelleri degil; ayn1 zamanda giinlimiizde, aktiiel boyutuyla ortaya konan eserlerin
de "estetik yasalar1" tarihten giincellife uzanan somut, soyut c¢izgi boyutunda

degerlendirilecek ve interaktif bir yontem dahilinde ele alinacaktir.

Afyon Kocatepe Universitesi GSF 6gretim programinda estetik dersleri 4, 6
ve 8. yariyillarda se¢meli teorik bir derstir. Ayrica programda sanat felsefesinin 2.
Siif 3 ve 4. yaniyillarinda, 3. Simif 5. yariyilda sanat psikolojisi ve 3. Sinif 6.

yartyilda ise sanat sosyolojisi derslerinin zorunlu oldugu izlenmektedir.

Bu fakiiltedeki resim boliimii 6gretim programinin geleneksel yiliksekogretim
giizel sanatlar program olgiitlerine uygun sekillendirildigi diistiniilmektedir. Estetik
dersinin ders tanimi, detayli ve kuramsal anlamda dersin igerigine uygundur.
Programda estetik se¢meli kiiltiir dersi olarak, 2 ve 3. smiflar icin diger teorik
dersleri tamamlayan bir unsur olarak goriinmekte, sanat felsefesi ve sanat sosyolojisi
dersleri de dikkatleri ¢ekmektedir. Se¢gmeli dersler 6grencilere alanda kendilerine

yakin bulduklar1 konulara odaklanmalarina olanak tanimaktadir.

Bu fakiiltede estetik dersi, 2.siniftan itibaren se¢meli bir kiiltiir dersi oldugu

icin dersi isleyen Ogretim elemani ve Ogrencilerinin gortsleri arastirmaya dahil
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edilmemistir. Alandaki yapilanmay1r gosterebilmek amaciyla bu fakiiltenin

dokiimanlar1 incelenmistir.

3.Canakkale On Sekiz Mart Universitesi GSF

Estetik ve Sanat Kuramlar Dersi ig:erigi: (I-I1: 313-314)

Sanat nedir? Sanatin islevleri nelerdir? Sanatta ve dogada giizellik, sanatin
olusum siiregleri, sanat bilimi olarak estetik kuramlari: Bigimci, yansitmaci,
disavurumcu, islevsel, kurumsalc1 kuramlar. Sanat Eseri Inceleme Y&ntemleri: Sanat
yapitina bakma ve ondaki degerleri gérme, ¢oziimleme. Cesitli devirlerdeki yapitlara
ve Ozellikle ¢agdas sanat yapitlarina yaklasim. (Bu dersin amaci 6grencilere gérmeyi
ogretmektir. BOylece Ogrenci biitlin Oteki alanlara temel olacak sanat agisindan

elestirel bir gdz kazanacaktir).

Geleneksel bir anlayisla yapilandirildigi diigliniilen programda sanat

sosyolojisi, sanat psikolojisi ve sanat felsefesi dersleri de yer almamaktadir.

Dersin tanimi felsefi estetigi icermekten c¢ok sanat ve sanat kuramlarina
dayali ¢ozliimlemelere isaret etmektedir. Ders iceriginin amaca sadece sanatin

kuramsal yoniinii ele alarak hizmet edebilecegi diistiniilmektedir.

Henliz dersin 06grencisi olmadigindan program arastirmaya dahil

edilmemistir.

4.Dumlupimar Universitesi GSF

Estetik Dersi Icerigi:

Estetik kavrami, dogada, sanatta gilizel. Zaman i¢inde glizelligin
yorumlanmasindaki degisim, antik c¢aglardan giliniimiize estetik degerlerin

incelenmesi.

Program geleneksel yapilandirilmistir. Programda estetik derslerini
destekledigi diisiinlilen sanat sosyolojisi ve sanat psikolojisi dersleri yer
almamaktadir. Bunun yaninda sanat felsefesi dersine rastlanmaktadir. Program

arastirmaya dahil edilmistir.
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5.Erciyes Universitesi GSF

Fakiiltenin web sitesinde estetik derslerinin igerigine yer verilmemistir. Ders
programi dokiimanina gore, estetik dersinin amaci; elestirel diisiinme becerilerini,
sanatla ilgili farkindalii, bilgiyi ve duyumlar1 gelistirmektir. Amaclarin c¢agdas

estetik egitimi amaglartyla ortlistiigiinii sdyleyebilirz.

2005-2006 ders programinda dersin adinin sanat felsefesi ve estetik oldugu
ve 2. Sinifta yer aldig1 tespit edilmistir. 2006-2007 ders 6gretim programinda dersin
amaci ve 14 haftalik ders plan1 asagidaki gibidir.

Estetik Dersi Icerigi
1.hafta.

1. Odev: “Estetik deyince ne anliyorsunuz, estetik egitimi neden ve kimler igin gereklidir?”. Kendi

diisincelerinizi yansitan 2 (iki) sayfalik bir kompozisyonda tartiginiz.
2. Odev: Platon’un devlet adl1 eserini okumaya baslayiniz.
Ipucu: dogruluk-iyi-giizel ve fayda konularini gectigi konusmalarin altin1 renkli kalemlerle ¢iziniz.

3.6dev: Ilkcag sanat anlayisim yansittigini diisiindiigiiniiz 2 (iki) sanat formu 6rnegi bulunuz ( resim,

heykel vb). Bunlarin renkli ¢iktilarini stire¢ dosyasina yerlestiriniz.
Ipucu: ders igin gereklidir.
2. Hafta.

4. Odev: Platon ve Aristo’nun yasadiklari donemi, &zelliklerini, sanat ve estetik konusundaki

diisiincelerini arastiriniz.

5. Odev: Platon’un devlet adli eserinde dogruluk-iyi-giizel ve fayda konusundaki diisiincelerini
yansitan ciimlelerden ikiser drnek bulunuz. Eseri okurken sokrates’ in “varsayimlarin analizi (sokratik

sorgulama)” diisiincesinden ne anladigini diisiiniiniiz.
Bu 6rneklerdeki goriisleri iki sayfalik bir kompozisyonda tartisigarak sinifa hazirlikli geliniz.

Ipucu: ilk¢ag giizellik anlayisini tartisirken bu doneme ait hazirladiginiz 3 nolu 6devdeki renkli

ornekleri inceleyiniz.
3. Hafta.

6. Odev: Ilkgag (antikgag) dénemi sanatinin dzelliklerini siniflaymiz. Buldugunuz érneklerde (3 nolu
odev) llkgag oOzelliklerinden hangileri var, iki sayfalik bir estetik galisma (sorgu) yapragi ile

degerlendiriniz.
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Ipucu: Ogretim elemanindan estetik calisma (sorgu) yapragmin nasil hazirlanacagi, sorulari ve

igerigini istemeyi unutmayin!

7. Odev: Yeni Platonculuk, patristik felsefe ve estetik anlayisi konularinda arastirma yapiiz.

Bulduklariniz siire¢ dosyaznizda yer almalidir.

Bu hafta tiim 6grenciler ek-4 te verilen vize sonrasi anlatacaklar1 konular aralarinda belirleyecekleri

gruplara gore paylasmig olmalilar
Ilgili liste 4. Haftada 6gretim elemanina bildirilmelidir.
4. Hafta:

8. Odev: Ortagag estetik anlayislari konusunda arastirma yapiniz. Ortaca dénemi sanat uslubu
6zelliklerini yansittigini diigiindiigiiniiz iki farkli sanat formunun renkli ¢iktilari iizerinde bu 6zellikleri
estetik calisma yapragi mantigryla tartisiniz (en az iki sayfa). Bulduklariniz siire¢ dosyanizda yer

almalidir.
9. Odev: Ilk¢ag ve ortacagda estetik anlayislarini iki sayfalik bir kompozisyonla tartismiz.
5.hafta:

10.0dev: Rénesans ve Hiimanizma nedir? Donemin usliip ve oOzelliklerini yansitan sanatgilarn
isimlerini bulunuz. Bu sanatgilar arasindan donemin estetik Ozelliklerini yansitan iki farkli sanat

formu iizerinde estetik ¢aligma yapragi hazirlayiniz (en az iki sayfa).
6.hafta:

11. Odev: Bir eseri begenilir, degerli ve giizel yapan nitelikler 6lgiilebilirmi, nasil? Dersteki
birikimlerinizden yola ¢ikarak ilk¢agdan giliniimiize uzanan genel bir degerlendirme yaparak en az ik

sayfalik bir kompozisyonla tartiginiz.
Ipucu: Tartigabilmek igin smifa hazirlikli geliniz.
7.hafta: Vize-yazili sinav yapilacak ve siire¢ dosyalart teslim edilecek.

*Seminer:3. Haftada hazirlanan listeye gore 8-14. Hafta arasindaki konu sunumlarinda 6grencilerde

yer alacaktir.
Belirlenen konular1 tartismak igin tiim 6grenciler hazir olmalidir.

Konularn siralamasi hig bir surette degismeyecektir. Belirlenen gruplar diger arkadasmin
anlatacaklar1 konudan sorumludurlar. Gruptan sunusa gelmeyen olursa ayni gruptaki diger bir grup

elemanindan konuyu anlatmas istenebilecektir. Seminerler ders sorumlusu ile yapilacaktir.

8. Hafta:

12. Odev: Verilen konuya hazirlikli gelmek. Anlatilan estetik anlayisina uygun goriilen bir eserin
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renkli ¢iktisin1 alarak, estetik caligma yapragini hazirlamak (en az iki sayfa).
9. Hafta:

13. Odev: Verilen konuya hazirlikli gelmek. Anlatilan estetik anlayisina uygun goriilen bir eserin

renkli ¢iktisini alarak, estetik ¢alisma yapragint hazirlamak (en az iki sayfa).
10. Hafta:

14. Odev: Verilen konuya hazirlikli gelmek. Anlatilan estetik anlayigina uygun gériilen bir eserin

renkli ¢iktisini alarak, estetik ¢aligma yapragini hazirlamak (en az iki sayfa).
11. Hafta:

14. Odev: Verilen konuya hazirlikli gelmek. Anlatilan estetik anlayisina uygun goriilen bir eserin

renkli ¢iktisini alarak, estetik ¢alisma yapragini hazirlamak (en az iki sayfa).
12. Hafta:

15. Odev: Verilen konuya hazirlikli gelmek. Anlatilan estetik anlayigina uygun gériilen bir eserin

renkli ¢iktisini alarak, estetik ¢alisma yapragini hazirlamak (en az iki sayfa).
13.. Hafta:

16. Odev: Verilen konuya hazirlikli gelmek. Anlatilan estetik anlayigina uygun gériilen bir eserin

renkli ¢iktisini alarak, estetik caligma yapragini hazirlamak (en az iki sayfa).
14. Hafta-final

Seminer Konulari

1.Konu: 8. Hafta:

1.1. Aydmlanmanin Dogusunda ve Gelismesinde Belirleyici Olan Bazi Isimler Ve Déneme liskin

Bilgiler.

1.2. Aydinlanma Cag1 ve Estetik Anlayislart.
1.3. Aydinlanma Cag1 ve Kant

1.4. Aydinlanma ve Rasyonalizm

1.5. Aydinlanma Doénemi Sanatgilari ve Usliiblari-Mimari, Sanatsal Ozelliklerinin Orneklerle

Sunulmasi.

2. Konu: 9. Hafta:

2.1. Kant ve Estetikle lgili Goriisleri

2. 2. Kritik —Transandantal Estetik “Duyarliligin Céziimlenmesi”

2.3. Analitik Transandantal Mantik
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3.Konu: 10. Hafta:
3.1.Hegel ve Estetikle ilgili Diisiinceleri
3.2.20. Yiizy1l Estetik Anlayislart
Sanatta izmlerin Dogusunu Hazirlayan Kosullar

20. Yiizyil Estetik Kuramlarina Girig-Oblektivist Ve Subjektivist Yaklasimlar. Psikolojik
Yaklagimlar, Gostergebilim...

4 Konu: 11. Hafta:
4.1.Nietzsche-Freud
4.2. Henri Bergson
4.3.Déneme iligkin estetik anlayis ve usliip 6zelliklerinin segilen eserler iizerinde degerlendirilmesi
5.Konu: 12. Hafta:
5.1. 21. Yiizyil Estetik Anlayislar
5.2. Cagdas Sanat Ve Degerler
5.3.Cagdas Sanat Anlayis Ve Usliip Ozelliklerinin Degerlendirilmesi
5.4. Bertolt Brecht
5.5. Theodor Wisergrund Adorno
6.Konu: 13. Hafta:
6.1.Kavramsal Sanat ve Sanatin Sonu
6.2.Postmodern Anlayis
6.3.Modern Ve Postmodern Sanatin Karsilastirilmasi-Orneklerle
14. Hafta:
Finalde Yukarida Agiklanan Uygulama Projesi ve Siire¢ Dosyasi Getirilecek.
Final Sinavi Yazili Veya Sozlii Olabilir.
Ek-1 Siire¢ Dosyas1 Sayfa Diizeni
1. On Kapak Sayfasi
2. Kisa Ozgecmis
3. I¢indekiler Kismi

4. Kapak sayfalar1 ve arkalarinda belirtilen 6devler.
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Egitim 6gretim programinda detayli bir sekilde estetigin kuramsal boyutuyla
ele alindig1 anlagilmaktadir. Program olduk¢a yogun olmasi dikkat gekicidir. Ogreitm
planinda farkli uygulamalar dikkat c¢ekmektedir. Proje ve seminer yontemleri

bunlardan en 6nemlileridir.

Ayrica Erciyes Universitesi 2006-2007 GSF dgretim programinda bir dnceki
ogretim programindan farkli olarak 4.yariyillda “Sanat Sosyolojisi” ve ‘“Sanat
Felsefesi” se¢cmeli kuramsal dersler icerisinde oldugu izlenmistir. Ayrica “Sanat ve
Cevre” dersinin se¢meli de olsa programda yer almasi, estetik alanindaki bilgilerin

uygulama alani1 bulmasi agisindan oldukca énemlidir.

Ayrica programda “Sanat Psikolojisi”, “Kiiltiir Tarihi” ve “Uygarlik Tarihi”
derslerine de yer verilrmektedir. Programin gelenekselin disina kaydigi goriilebilir.
Programin derslerdeki ardillik ilkesine gore geleneksel sinirlart  zorladigi

goriilmektedir.

6. Hacettepe Universitesi GSF

Estetik ve Sanat Felsefesi Dersi I¢erigi

“Felsefe ve sanat arasinda iliskinin kurulmasi. Tarihsel siire¢ igerisindeki
farkli donemlere ait felsefe goriisleri ile bu goriislerin sanatta meydana gelen
degisimler lizerindeki etkisinin incelenmesi. Felsefe goriisii ile sanat goriisii arasinda
iliskinin kurulmasi. Farkli sanat goriiglerin estetik obje ve estetik deger anlayislarinin
incelenmesi. Farkli diisiiniirlerin, sanat ve sanata iliskinin degerlerle ilgili diislinceler

ve bu diisiincelerin akimlar iizerindeki etkilerin incelenmesi”.

Bu program koklii gegmisi ve deneyimli kadrosu ile lilkemize sanat¢t adaylari
yetistmesine onemli katkilarda bulunmustur. Uzunca bir siire diger gilizel sanatlar

fakiiltelerinin yapilanmasina 6rnek teskil etmistir.
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Programda 1.yartyilda “Kiiltiir Tarihi” ve 3.yariyilda “Sanat Sosyolojisi”
derslerine yer verilmektedir. Programin “Estetik” dersinin kuramsal amaglarina
yonelik oldugu disiiniilmektedir. Programin derslerdeki ardillik ilkesine gore
geleneksel smirlart zorladig goriilmektedir. Program goriisme yapilacak fakiiltelere

dahil edilmistir.

7. Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi GSF

Ilgili web sitesinde resim boliimii bashigi altinda asagidaki aciklamalarda
fakiiltenin amaci, ‘“sanat ve tasarim alanlarina, Ozglin yaratilarla katkida
bulunabilecek sanat¢i ve tasarimcilar yetistirmek, cesitli yayinlar, projeler ve
etkinlikler ile toplumun sanat ve tasarim agisindan egitilmesine, sanat ve tasarimin
yasamin i¢ine girmesine yardimc1 olmaktir”.

Programin sanat ve tasarim fakiiltesi mantig1 ile yapilandirildigini gorebiliriz.
Program heniiz aktif olmadigindan aragtirmaya sadece dokiiman incelenmesiyle dahil

edilmistir.

8.Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi

Estetik Dersi Icerigi: 2. YIL

“Bu derste cagdas anlamda Estetik'in yani bicimsel Estetik'in temel
kavramlar1 ele alinmaktadir. Bu kavramlarin incelenmesi 6zellikle sanat yapitinin
nitelikleri ve olusum kosullar1 ¢ergevesinde olmaktadir. Bu arada eski estetik
kavrayisiyla yeni estetik kavrayisi arasindaki ayrimlar ortaya konulmaktadir.
Kuramsal estetik'in mutlaka yonelisiyle cagdas laboratuar estetiginin deneysel ¢cabasi

karsilagtirilmaktadir”.

Bu program kokli bir egitim ge¢cmisine sahiptir. Deneyimli kadrosu ile
iilkemize sanatg1 adaylar1 yetistirmeye Onemli katkilarda bulunmustur. Program
uzunca bir siire giizel sanatlar fakiiltelerinin yapilanmasina 6rnek teskil etmistir.
Programin derslerdeki ardillik ilkesine gore geleneksel sinirlart  zorladigi

goriilmektedir.
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9. Mustafa Kemal Universitesi GSF
Ilgili web sitesinde resim boliimii bashg: altinda asagidaki agiklamalara yer

verilmektedir.

Estetik ve Sanat Felsefesi Dersi igerigi (I, ID).
Sanatin kavram olarak saptanmasi. Sanatin iglevi. Sanatta ve dogada giizellik.
Sanat felsefesinin alani, amaci ve islevi. Sanat bilimi olarak estetik ve kuramlari

(Bigimci, yansitmaci, disavurumcu, islevsel yapisalci, ontolojik yaklasimlar)

Program geleneksel yapilanmanin disina ¢ikmaya calismaktadir. Arastirma
siirecinde programda estetik dersleri aktif olmadig1 icin sadece ders dokiimanlariyla

arastirmaya dahil edilmistir.

10. Inénii Universitesi GSF

Estetik Dersi Icerigi

“Bu derste ¢agdas anlamda Estetik ’in yani bigimsel Estetik ’in temel
kavramlar ele alinir. Bu kavramlarin incelenmesi 6zellikle sanat yapitinin nitelikleri
ve olusum kosullar1 ¢ercevesinde olmaktadir. Bu arada eski estetik kavrayisiyla yeni
estetik kavrayis1 arasindaki ayrimlar ortaya konulmaktadir. Kuramsal estetik ’in

2

“mutlak yonelisi ile, cagdas laboratuar estetiginin deneysel ¢abasi
karsilastirilmaktadir”.

Programda uygarlik tarihi, sanat sosyolojisi ve sanat felsefesi dersleri de yer
almaktadir. Programin derslerdeki ardillik ilkesine gore geleneksel sinirlart

zorladig1 goriilmektedir.

Ogretim program ve planlarindan elde edilen verilere gore, incelenen
fakiiltelerin % 70’ inde estetik dersleri sanat felsefesi agirlikli bir igerikle
yiiriitiilmektedir. Ayrica incelenen fakiiltelerin sadece % 10’ unda tiim boyutlariyla
hazirlanmig bir ders plan1 yer almaktadir. Ayrica neredeyse tiim &gretim
programlarinda estetik egitiminin bilissel boyutta kaldig1 goriilmektedir. Duyugsal

boyutlu bir estetik egitime ancak dgretim planlarinin %10’ unda rastlamaktay1z.
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1. Alt problemin “c” maddesine iliskin alan uzmanlar goriislerinden elde edilen
bulgular ve yorum

Estetik Derslerinin I¢erikleri

<Documents\AT - § 1 reference coded [0,88% Coverage]|

Reference 1 - 0,88% Coverage

“Dolayistyla, modern estetigin biitiin gereklerini yerine getirebilecek bir egitim dizgesi bulmak
gerekir”.

<Documents\IT § 1 reference coded [9,95% Coverage]

Reference 1 - 9,95% Coverage

“Bu anlamda diinya tasarimlanan seylerden ibaret goriilebilir. Baumgarten’in duyumsal diinya
algisindan caga bakisi degistiren Kant dir. Kant yazdigi elestirilerinde insanin varlik diinyasini
degistiren apriori ve akil yoluyla bigimlenen bir tasarima dikkat ¢eker. Platon’un idealar1 yerine
Kant’in diisiincesi egitime temel olabilir”.

<Documents\JE - § 2 references coded [3,81% Coverage]|

Reference 1 - 1,22% Coverage

“Aslinda estetik sirf sanatla ilgili bir sey degil tabii insanin duyulariyla ve ¢evreyle ilgilidir”.
Reference 2 - 2,59% Coverage

“AA: Bu alanin kapsamini daraltip sanati sadece kurama baglama tehlikesi yaratir m1 sizce?

JE: Biraz Oyle gibi goriiniiyor. Ancak giizel sanatlar fakiiltelerinde sanatla ilgili bir felsefenin de
yapilmasi gerekiyor”.

<Documents\NC § 1 reference coded [12,63% Coverage]

Reference 1 - 12,63% Coverage

“Ibda sozii Allahin yaratmasi igin kullanilmistir. Ama bedii sézii de Arapga da aymi sdzden gelir,
estetik icin kullanilir. Ibda da yoktan estetik bir sekilde yaratan demektir. Insanlar icin “Halikiyn”
diyor. Halkta sonradan giizel bir sekilde yaratma vardir. Muhittin Arabi’ den nakledilen s6zler bize
diyor ki, cahil insan bugiin Allah i¢in ne yapacagim der. Ama akill insan diyor, Allah benimle ne
yapacak der. Bu miithis bir seydir. Yani, Allah bizim iizerimizden yaratiyor yani biz el ele veriyoruz
Allah ile giizel seyler yaratiyoruz. Mesela allah apartman yaratmaz, liman, havaalanlari, ugak
yaratmaz, minyatiir yaratmaz ama minyatiire konu olan insani, erkegi, kadin1 yaratir. Biz sonradan bir
sey yaratiyoruz. Bizim yaratmamizda yaratmadir. Ancak onun ham maddesi yaratilmig var. Biz boya
ve firga ile yapiyoruz ama bunun hammaddesi yine Allah tarafindan veriliyor.

“Allah her an yeni seyler yaratmadadir “diyor bir baska ayet. Birde soyle bir ayet var. “ Allah ona
ruhundan iifledi”, ve “Allah insan1 kendi suretinde yaratti” diyor. Yani kendi sureti derken kendi
sifatlartyla yaratti demek istiyor orada. Insanda hangi sifatlar varsa Allah da da onlar var. Sade yoktan
var etmek sifat1 hari¢. Birde kendi varligiyla var olmak baskasinin yaratilmasina sebep olmama yok
insanda, o sadece Allaha mahsustur. Dogmamistir, dogrulmamistir o hep vardir, bu sifat hari¢ diger
sifatlarinin hepsi insanda vardir. Mesela kerim, konusma, isitme, yapma, irade sifati. Kendi sifatiyla
yaratmistir ayetinin anlami budur. Burada suret isim olarak degil sifat olarak vardir. Bunlardan bir
tanesi de estetik oldugu i¢in, estetik bizim kendi 6zliimiizde vardir.

Birde estetigin ikiz kardesi vardir, asktir bu...”.

Documents\AT § 2 references coded [5,36% Coverage]|

Reference 1 - 3,53% Coverage

“Nasil artik fizikei filozof degilse, estetikgide artik filozof degil bu yiizden estetige baska bir gozle
bakacak oldugumuz anda, Tiirkiye de biiyiik bir yoksulluk i¢inde oluyoruz ¢iinkii, bu estetik maalesef
iilkemize gelmedi. Gelmedigi i¢in Almanlarm onsekizinci yilizyilin sonlarinda baslatip, ondokuzuncu
yiizyilin baslarinda gelistirdikleri yeni estetik 6zellikle Fransiz estetik¢ilerin katkilaryla ¢ok gelisme
kazandi...”.
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Reference 2 - 1,83% Coverage

“Bizde hep sanat estetik denildigi zaman yapit1 ele aliyoruz ama yapit1 yaratan ve izleyen
kisiyi, sanatg1 ve izleyiciyi hangi ruhsal ¢ergevede yaratiyor yani, hangi ruhsal ¢ergeve de
izliyor gibi bir sorunumuz o”.

<Documents\iT - § 1 reference coded [12,06% Coverage]

Reference 1 - 12,06% Coverage

“Platon’dan beri insanin ¢dzmeye ¢alistigi soru “model yaratmak™ tir. Varlik nedir, varlik
nasildir, nitelikleri ve 6zellikleri nelerdir gibi. Ve bu anlayislarin hepsi verdikleri yanitlara
gore diinya modelleri yaratmislardir. Insanin ¢dzmeye calistig1 sey zihinde onun tasarimini
yaratarak kendi varlik diinyasimi bi¢imlendirmektir. Bu anlamda tasarim insanin varlik
diinyasini yeniden olusturmasidir”.

<Documents\JE - § 1 reference coded [1,24% Coverage|

Reference 1 - 1,24% Coverage

“Ama estetik disiplinini sirf sanat felsefesi oldugunu iddia edenlerde var hala tabii ki
Tirkiye’de.. .

<Documents\NC § 4 references coded [11,26% Coverage]

Reference 1 - 4,56% Coverage

“Biz her seyden Once estetigi yiice yaraticimizin yani rabbimizin ve var olusun kaginilmaz
bir geregi olarak goriiyoruz. Yice yaraticinin, Allahin biitiin sifatlarini iceren degerleri
dikkate aldigimiz zaman bunlarin arasinda estetik anlamina gelecek bazi sifatlar1 goriiyoruz.
Biz buradan basliyoruz. Mesela Allahin Mubhsin sifat1 var. Muhsin, simdiye kadar

bizde ihsan eden, iyilikte bulunan anlaminda kullanilirdi veya bu sekilde anlasilirdi. Biz
burada diyoruz ki Muhsin giizellestiren anlamindadir. Yani “giizel yapan”, “estetik yapan”,
anlaminda aliyoruz bunu. Dolayisiyla Allahin sifatlarindan biridir Muhsin”.

Reference 2 - 5,75% Coverage

“Dolayisiyla burada halk edilende ve halk etmede bir estetikten s6z ediliyor. Halk etmede bir
estetik vardir. Ancak halk etmek, bir masa yapma, sandalye yapmak degildir. Bir sanat eseri
yaratmak gibi bir seydir. Yani Allahin yarattiginin bir sanat eseri oldugunu sdylemek istiyor.
Demek ki insanda yaratabiliyor. Insanda giizel bir seyler yaratabiliyorlar. Bu bakimdan bu
ayet bize ¢ok anlamli geliyor bize. Biz dgrencilerimize soyledigimizde sasiriyorlar, Allah,
Allah halk edenler nasil yani insanlar yaratabilir mi, diye soruyorlar. Peki, o zaman bu ayete
ne dersin diyorum. Kulda Allahin giizel yaratan olduguna isaret ediyor.

Yine basgka bir ayette yaratma fiili ¢ogul kullaniliyor. Orada sehirler i¢in kullaniliyor ve
“benzeri yaratmayan sehirlerden soz ediliyor”.

Reference 3 - 0,44% Coverage

“Daha dogrusu biz daha ¢ok bir sanat tarihi dersi veriyoruz”.

Reference 4 - 0,51% Coverage

“Felsefi ve estetik teorileri inceleyebiliyoruz diyemiyorum bu yiizden”.

Documents\AT § 3 references coded [3,94% Coverage]

Reference 1 - 0,80% Coverage

“ama onlarm {izerinde ¢alistig1 estetik bugiin bizim sanat felsefesi dedigimiz eski estetiktir”.
Reference 2 - 2,19% Coverage

“Bizde olmayan sanatgt gecmisi cok Onemli, bizde hep sanat estetik denildi§i zaman yapit1 ele
aliyoruz ama yapit1 yaratan ve izleyen kisiyi, sanat¢1 ve izleyiciyi hangi ruhsal ¢ergevede yaratiyor
yani, hangi ruhsal ¢erceve de izliyor gibi bir sorunumuz o”.

Reference 3 - 0,95% Coverage

“Ama bu alanlarla desteklenmeleri ¢ok dnemlidir. Ozellikle sanat tarihinin sanat psikolojisinin ¢ok
Onemi var”.

Documents\JE - § 6 references coded [15,89% Coverage]

Reference 1 - 1,02% Coverage

“Isik renk gibi seylere sonra sadece resim yaparak degil beklide fotograf ¢cekerek.. .
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Reference 2 - 2,10% Coverage

“Ama o kiside onu aramak yanlis olur. Yani egitim siirecinde onlar1 bilemez ama kendi 6zel hayatinda
Oyle olmayabilir. Tutarli olmuyor genellikle insanlar 6zel hayatlarinda...”.

Reference 3 - 3,28% Coverage

“Ve de yani Kant biitiin kuraminin temelinde o farkindaligin nasil canlandigimi anlatiyor, onun ne
oldugunu anlatiyor yani o giizel denenden ne anladigini giizeli begenmek onunla cosmak o faydalidan
veyahut ta insanin hosuna giden piktoral bir seyden ¢ok farkli o giizel”.

Reference 4 - 0,90% Coverage

“Ama estetik disiplinini sirf sanat felsefesi oldugunu iddia edenlerde var”.

Reference S - 7,75% Coverage

“biitiin bu gerek sanatg¢imnin ve sanat 6gretmeninin o estetik duyarliligi herkese vermesi lazim. Onun
otesinde kuram hikayesi daha asamal1 olarak sey yapan yani master yapan bir insan kurami da bilmeli
ancak sanat 6gretmenlerinin sanat kuramini ¢ok detayli bilmelerine lizum yok. Birde su var sanatla
ugragan insanlarm hepsinin ¢aglar i¢inde ve bugiin sanata nasil bakildiginin farkinda olmalar1 gerekir.
Yani o tek bir sey degil ama birisi sudur demis birisi budur. Yani yiiz tane degisik sanat kurami varsa
bir dereceye kadar gegerlidir. Tabii ki hi¢ biride tam yanlig degildir. Ama tek bir kuram her zaman
sanatg1 i¢in yanlistir”.

Alan uzmanlar1 estetigin konusunu dort boyutta ele almaktadir. Bunlar:
duyussal, biligsel, tinsel ve cevresel boyutlardir. Gergekten de estetik, bir bilgi tiirii
ve disiplin olarak ytlizyillardir bu boyutlar arasinda birinden 6tekine, bazen de birlikte
olusturulan bakis agilarinin toplamindan yola ¢ikan kuramlar sunmaktadir. Alan
uzmanlar1 estetik dersinin igerigi konusunda alanlarina yonelik bakis agilarin
sergilemektedirler.

Sonug olarak, estetik egitimin bu boyutlar1 igermesi gerektigini diistinebiliriz.
Ancak dersin icerigi konusunda iki elestiri dikkat ¢ekmektedir. Birincisi, estetigin
sanat felsefesi mantig ile yiiriitiilmesi, ikincisi ise, estetigin bir disiplin alan1 olarak
kapsam ve boyutlarinin sinirli algilanmasidir. Bu agilardan estetik dersi i¢eriklerinin

gozden gegirilmesi gerekmektedir.

1. Alt problemin “c” maddesine iliskin 6gretim elemanlari goriislerinden elde
edilen bulgular ve yorum

Estetik Derslerinin icerikleri

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [1,19% Coverage]

Reference 1 - 1,19% Coverage
“Tabil dersi islerken dgrencilerin ihtiyaclarma ve diizeylerine gore siirekli degisiklikler olabiliyor.

Ama dersin igerigini kendim hazirliyorum”.
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“ancak ders planimla ilgili yazili bir kaynak sunamiycam size simdi”.

<Documents\atatiirk ini> - § 1 reference coded [6,89% Coverage]

Reference 1 - 6,89% Coverage

“Estetik derslerinin igerigi ¢ok zengindir. Estetik fikir tarihi ve sebepleri olabilir. Semantik estetik var,
semiyotik estetik var, Psikolojik estetik var, teknik estetik var ben daha ¢ok miizik estetigine
bakiyordu ama estetigin pek ¢ok dallar1 var. Tabi bakmak lazim hangi memlekette ne gelismis
bunlarin her birinin alan1 vardir. Genelde dedigim gibi estetik, estetik kategorilerde kendisi de bir
disipline g¢evrilebilen yan1 vardir. Ben {i¢ sene burada iki donem bu dersi verdim. Ne yazik ki bizim
programlar eksiktir. Ve buna yanls gelir. Bati da biitiin fakiiltelerde estetik geciyor. Kimyacida,
fizik¢ide Ogreniyor, bu estetik ¢ok Onemlidir. Diisliniiyorum ne zaman bizim {iniversitelerde bu

olacak”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [1,19% Coverage]

Reference 1 - 1,19% Coverage

Soru:Sizce programinizda estetik derslerinin adlari, igerikleri amaglarla uyusuyor mu?
Cevap:Uyusuyor. Ama sdyle bir eksiklik var. Bizim o6grencilerimiz ikinci sinifta estetik dersi
aliyorlar. Estetik dersinin daha verimli gecebilmesi i¢in dncelikle sanat tarihinin 6rneklerini ¢ok iyi
bilmeleri gerekiyor. Onu bilmedikleri i¢in verilen orneklerde ¢ok havada kaliyor. Ben ornegin
modernizm ile ilgili 6rnekler veriyorum ama halen onlar Ronesans’ a bile gelememis oluyorlar. O da
baya bir eksiklik oluyor. Sanat tarihini ben ilk iki haftada anlatiyorum ama o da ¢ok yeterli olmuyor.
<Documents\mimarsinan> -

“Benim sorununum ben kime ne anlatabiliyorum. Ben ¢ok iyi seyler anlatmisim karsimdaki
anlamamig, o zaman ben hi¢ bir sey anlatamamisim demektir. Bu denenle karsimdakinin, mesela
karsimdaki Ingilizce biliyor almanca biliyor Tiirkge mi biliyor o dille konusmaliyim. Bunu yanlis
yorumlayanlarda oluyor yani ben bilim adamiyim yahut egitmenim, &gretmenim, ben &devimi
yaparim o ne kadar alirsa olmaz! O zaman bosuna ge¢mis oluyor bu ders..simdi 6grencilerin iginde
iiniversitenin 3. Sinifina gelmis, ben onlar1 hep disartya ¢ikariyorum, yapilara bakmayr sokaga
bakmayi, bilmem yesillige bakmay1, bakmakla gérmek arasindaki farki sorgulayip o gorebildigi seyin
yorumunu yapabilmek yetisini kazandirmak i¢in dnce ugrasmak gerekiyor... Adi estetik olabilir, ad1
sanat sosyolojisi olabilir, sanat felsefesi olabilir, baska bir seyler olabilir bu dénemli degil, asil ne
verecegiz. Bir kere benim i¢in sanatlarda kiiltiir alt yapist eksik oldugu zaman bunun higbir anlami

yok”.

Dersin igerikleri birbirinden farkli bicimlendirilmistir. Birinci 0gretim
elemant dersin icerigini kendisinin hazirladigin1 belirtirken digeri ders konu

basliklarma fazla deginmemistir. Ikincisi, daha detayli bir sekilde dersinin icerigini
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anlatmistir. Ayrica goriismelerden 6gretim elemanlarindan yalnizca %10 unun ders

plan1 hazirladig1 anlasilmaktadir.

Icerik Agisindan Bilgiyi Giincelleme

<Documents\dumlupinar> - § 4 references coded [6,58% Coverage]

Reference 1 - 1,15% Coverage

“estetik dersinizin iceriginin gelistirilmesi konunda herhangi bir ¢alismaniz oldu mu?

Cevap: hayir.”

Reference 2 - 2,34% Coverage

“peki hocam, igerigiyle ilgili bir ¢aligma yaptiniz mi?

Cevap: mitoloji ve ikonografi dersinin igerigini ilk geldigim sene ben belirlemistim. Estetik dersi i¢in
hazirlanmis normal, sablon bir program var”.

Reference 3 - 0,95% Coverage

“estetikten ¢ok sanat felsefesi ve sanat kuramlari baglaminda gelistirmek istiyorum”.

Reference 4 - 2,14% Coverage

“miimkiin olduk¢a yabanci kaynak buluyorum. Yabanci sergileri agirlikli olarak takip etmeye
calistyorum. Metropollerde sergilerdi, sanatgi atdlyeleriydi, dergilerdi takip etmeye ¢alisiyorum.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,98% Coverage]

Reference 1 - 0,98% Coverage
“Kendi alanimizda daha ¢ok 6grendigimiz kuramlari ne derece giincellestirebiliriz, ne derece kendi

alanimiza aktarabiliriz”

<Documents\atatiirk {ini> - § 1 reference coded [0,85% Coverage]
Reference 1 - 0,85% Coverage

“tabiiki. Bunlara iliskin kitaplarim vardir. Yaklasik on sekiz kitaptan faydalaniyorum”.
Ogretim elemanlarindan ikisinin bilgileri giincellemekte sikint1 yasadiklart ve

genellikle sablon bilgilerden yararlandiklart goriilmektedir.

1. Alt problemin “c” maddesine iliskin d8retim elemam alg1 dlceginden elde

edilen bulgular ve yorum

Estetik Derslerinin icerikleri

Tablo 7. Ogretim elemanlarinin ders

“Benim onceden belirledigim icerik Bos Evet Hay1r
dogrultusunda ilerler.”, f f f

maddesine iliskin algilar. - 7 .
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Tablo 7 incelendiginde Ogretim elemanlarimin tamami (7) “ders Onceden
belirledigim igerik dogrultusunda” ilerler goriisiinii desteklemektedirler. Dagilimda
bu goriise karst olumsuz goriis belirtilmemektedirler.

Tablo 7 6gretim elemanlarinin belirledikleri i¢erik dogrultusunda ilerledikleri
goriisiinii ortaya koymaktadir. Ogretim elemanlarinin 6nceden belirledikleri igerik
dogrultusunda ilerlemeleri derse yonelik olumu bir mesleki tutum olarak goriilebilir.

Sonug olarak estetik derslerini veren 6gretim elemanlarinin konuya iliskin

algilar incelendiginde derslerin igeriklerini olusturduklart izlenmektedir.

Tablo 8. Ogretim elemanlarinin
0g Bos Evet Kismen | Hayir
“Dersin icerigi konusuna ders esnasinda
f f f f
birlikte karar veririz.”, maddesine iliskin
- 1 4 2
algilari.

Tablo 8 incelendiginde 6gretim elemanlariin tigte birinden azi (2) igerige
ders esnasinda Ogrenciyle birlikte karar vermediklerini ifade etmektedirler.
Dagilimda dort 6gretim elemani bu goriisii desteklemektedir.

Tablo 8 dgretim elemanlariin igerik konusuna ders esnasinda Ogrenciyle
birlikte karar verilmedigi goriisiinii ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin igerik konusuna ders esnasinda kismen ogrenciyle
birlikte karar vermeleri derse yonelik demokratik katilimcilia agik seffaf bir mesleki
tutum olarak goriilebilir. Tablo 8 bulgular1 tablo 7 bulgulariyla karsilastirildiginda
igerigin 6gretim elemanin tarafindan belirlendigi goriisii ile ders konularinda kismen
Ogrenciyle karar verme igerigin olusturulmasinda o6gretim elemanlarin goriisleri
ortismemektedir. Goriisme bulgular1  6gretim  elemanlarmin = bu  tutumunu
desteklemektedir.

Sonug olarak estetik derslerini veren 6gretim elemanlarinin konuya iligkin
algilar1 mesleki acidan incelendiginde cogunlukla derslerin iceriklerine sadece
Ogretim eleman1 karar verirken ders konularina ogrencilerle birlikte karar verme
tutumlarmin ne kadar demokratik goriinse de egitim ve 6gretim etkinligi agisindan

sakincali olabilir.



204

Tablo 9. Ogretim elemanlarinin

i . o . . B Evet K H
“I¢erik konusunu ogrenciler kendi o b S e
. c 3~ f f f f
istekleri dogrultuda secerler ,
maddesine iliskin algilari. 3 - 2 >

Tablo 9 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yaridan fazlast (5) igerik
konusunu 6grenciler kendi istekleri dogrultuda se¢mediklerini ifade etmektedirler.
Dagilimda iki 6gretim elemanindan ikisi bu goriisii kismen desteklemektedir.

Tablo 9 6gretim elemanlarinin igerik konusunu oOgrenciler kendi istekleri
dogrultuda segmedikleri goriisiinii ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin igerik konusunu dgrenciler kendi istekleri dogrultuda
secemezler goriisiinii Tablo 7 ve Tablo 9 bulgulart karsilastirildiginda ders
igeriklerinin olusturulmasi konusunda 6gretim elemanlarinin genelde tutarli goriislere
sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ancak Tablo 8 bulgularnn goriisme sonuglar1 ile ortiistiigiinden, ders

igeriklerinin, kismen de olsa 6grenci durumuna gore esneyebildigini sdyleyebiliriz.

Tablo 10. Ogretim elemanlarinin Bos | Evet | Kismen | Hayir

“Her derste ihtiyaca gore belirleyecegim

f f f f
konular dogrultusunda icerige uyarlar.”,

maddesine iligkin algilari. - 3 3 1

Tablo 10 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisina yakini (3) her derste
ihtiyaca gore belirleyecegim konular dogrultusunda igerige uyduklarini ifade
etmektedirler. Dagilimda bu goriisii lic 6gretim eleman1 kismen desteklemektedirler.

Tablo 10 6gretim elemanlarinin her derste ihtiyaca gore belirleyecegi konular
dogrultusunda icerige uyduklar1 goriisiinii ortaya koymaktadir. Tablo 10 bulgular1 ve
goriisme analizleri konuyla ilgili diger dort tablo bulgularin1 desteklemektedir.

Sonug olarak estetik ders konular1 ve ders icerigi belirlemesinde Ogretim

elemanlarinin kendi mesleki donanimlar1 yaninda 6grenci ihtiyaglar1 da kismen etkili

olabilmektedir.
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1. Alt problemin “c” maddesine iliskin 6grenci alg1 dlceginden elde edilen

bulgular ve yorum

Tablo 11. Ogrencilerin “Estetik derslerinde daha c¢ok teorik bilgi verildi”

maddesine iliskin algilari

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum
katilmryorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 2,22 1 0,74 |10 7,40 - - 70 51,8 |51 37,7 14,1

Tablo 11’ de goriildiigii gibi 6grencilerin % 88,51 estetik derslerinde daha ¢ok
teorik bilgi verildigini belirtmektedirler. Ogretim elemanlarmin estetik derslerini
teorik bilgi vererek islemeleri, dersin kuramsal yapisiyla ilgilidir. Bu durumda
ogrencilerin estetik derslerini teorik bir ders olarak algilamasi1 dogal bir sonug olarak

gortilebilir.

Ayrica, 6grencilerin uygulamali estetik, teknik estetik veya deneysel estetik gbi
estetik egitiminin farkli boyutlarindan haberdar olmadiklarini diisiinebiliriz.

Ogretim elemanlar1 estetigin kuramsal nitelikteki bir ders oldugunu
gorlismelerde belirtmislerdir. Estetigin kuramsal niteligi olmasi kaginilmazdir ancak,
estetik egitimin bazi boyutlarii ortaya koymadaki etkinligine dikkatlerin ¢ekilmesi
gerekmektedir. 6rnegin, estetik egitim deneyimler iizerine bir ¢oziimlemedir. Tiim
sanatsal yasantilar estetigin kapsami igerisindedir. Estetik giinliik yasamdadir. Bu
konuda kavramsal ¢erceve doyurucu bilgiler igermektedir.

Estetik deneyimin yasamimizda farkindalik yaratma rolii &grenciye
hissettirilmeli ve bu siiregler hazmedilmelidir. Kuram ve uygulamanin birbirini takip

etmek yerine birbiri igerisinde ¢dziimlenmesinin yollarini estetik bize gosterebilir.
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Tablo 12. Ogrencilerin “Estetik derslerinde daha ¢ok pratik verildi” maddesine

iliskin algilar

Hig Tamamen X
Bos Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum
katilmiyorum Katiliyorum
f % f % f % f % f % f %
9 6,7 18 13,4 55 41,0 13 9,7 27 20,1 12 8,95 2,5

Tablo 12 incelendiginde, Ogrencilerin yarisina yakint (% 41) estetik
derslerinde daha ¢ok pratik bilgi verilmedigini ileri slirmektedir. Dagilimda goriise
her dort Ogrenciden yaklasik birisi katildigini bildirmektedir. Bu goriise hic
katilmayan % 13,4 oran1 da dikkate alindiginda 6grencilerin %54,4’1 derslerde daha
cok teorik bilgi verildigini belirtmektedirler. ~Buna gore estetik derslerinde
cogunlukla pratik bilgi verilmedigi goriilmektedir. Bu sonu¢ Tablo 1 bulgularini

desteklenmektedir.

Tablo 13. Ogrencilerin “Derslerde Estetik kuramlarim yeterince 6grendim”

maddesine iliskin algilari.

Hic¢ Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
6 4,44 11 8,14 19 14,0 35 26,0 39 29,0 25 18,5 3,2

Tablo 13 incelendiginde, Ogrencilerin neredeyse yarisina yakini (% 48)
derslerde estetik kuramlarini yeterince 6grenildigini ileri stirmektedir. Dagilimda bu
goriisii her dort dgrenciden birisi tamamen katildigini belirterek desteklemektedir.
Tablo 13’de katilmiyorum %14 ve hi¢ katilmiyorum, seceneklerinin daglimin
yaklastk % 8,14 lik bir dilimini temsil etmesi Ogrencilerin derslerde estetik
kuramlarini yeterince 6grendigini ortaya koymaktadir.

Estetik derslerinde 6grencilerin estetik kuramlarini yeterince 6grenmeleri, ders
iceriklerinde kuramlara yer verildiginin gostergesidir. Estetik kuramlarina yer
verilmesi estetik egitim agisindan olumlu bir sonugtur. Ancak Tablo 57 bulgulari

cagdas estetik kuramlarina yer verilmedigini gostermektedir.
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Bu sonug, igerikte yer alan konularin islerligi ile ilgili degerlendirilmektedir.

Tablo 14. Ogrencilerin “Estetik derslerini veren 6gretim elemam tarafindan
dersin icerigi, amaclar1 ve degerlendirme Olciitleri gibi konularda

bilgilendirildim” maddesine iligkin algilar1.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim | Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
4 3,0 4 3,0 15 11,1 11 8,14 76 156,3 25 18,5 13,6

Tablo 14 incelendiginde, Ogrencilerin iicte ikisinden fazlasi (% 78) estetik
derslerini veren 6gretim elemani tarafindan dersin igerigi, amaclar1 ve degerlendirme

Olctitleri gibi konularda bilgilendirildigini ileri siirmektedir.

Tablo 14’de katilmiyorum % 11 ve hi¢ katilmiyorum segeneklerinin daglimin
yaklasik % 3’liik bir dilimini temsil etmesi O0grencilerin estetik derslerini veren
O0gretim eleman tarafindan dersin igerigi, amaclar1 ve degerlendirme Ol¢iitleri gibi
konularda bilgilendirildigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerini veren dgretim eleman: tarafindan dersin icerigi,
amaclar1 ve degerlendirme olgiitleri gibi konularda bilgilendirilmeleri, nitelikli bir
egitimin temelinde bulunan 6gretim igeriginin hazirlandigimi distindiirebilir. Bu
bulgular Tablo 63 ile karsilastirildiginda 6grencilerin degerlendirme Slgiitlerinden de
haberdar olabilecegi sonucuna varmaktayiz.

Ancak oOgretim elemanlar1 goriigmeleri ve dokiiman incelemelerinden
anlasildigmma  gore, Ogretim  elemanlar1  Ogrencilerini  genellikle  sozli
bilgilendirmektedirler. Sozli bildirmenin yazili  bildirmelere gore kaliciligi

tartisilabilinir.
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1. Alt Problemin “c” Maddesine Iliskin Genel Yorum

Tiim bulgular degerlendirildiginde, goriilen o ki, estetik derslerinin igerikleri
olusturulurken 6gretim program ve planlarinda “sanat felsefesi” ve “felsefi estetik”
konularima fazla yer verilmektedir. Bu nedenle dersler o6grenciler tarafindan
tamamen teorik algilanmakta ve uygulama alani bulamamaktadir. Duyussal acidan
eksik olan bu Ogretim bicimi estetik duyarliklart estetik deneyimlere
donistiirilememektedir. Ders igeriklerinin uygulamalarla biitiinlesebilecek ¢agdas
amaclara uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Ayrica ders igerikleri
yapilandirilirken 6grencilerin 6nceki bilgileri temel alinmali ve programda ardillik
ilkesinden taviz verilmemelidir. Ogrenciler igerik konusunda bilgilendirilmelidir.
Ogretim elemanlart ders igeriklerini &gretim planlar1  yoluyla 6grencilere
aktarmalidirlar. Sonugcta, estetik derslerinde geleneksel 6gretim bicimlerine yonelik

bir igerik olusturuldugu goriilmektedir.

1. Alt Problemin “d” Maddesine iliskin Bulgular ve Yorumlar

1. Alt problemin “d” maddesi “Estetik dersinin amaglar1 nelerdir?”
1. Alt problemin d maddesine iliskin bulgular dokiiman incelenmesi, alan
uzmanlari, 6gretim elemanlar1 gorlsleri, Ogrenci ve Ogretim eleman1 algi

Olceklerinden elde edilmistir.

1. Alt problemin “d” maddesine iliskin dokiimanlardan elde edilen bulgular ve

yorum

Bu alt probleme yonelik dokiimanlar egitim 6gretim planlar1 ve ders 6gretim

programlaridir.
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Estetik dersinin amaglar1 6gretim elemanlarinca hazirlanan 6gretim plan ve
ilgili web sitelerindeki Ogretim programlarinda bulunamamistir.  Arastirma
kapsamindaki fakiiltelerin web sitelerinden elde edilen Ogretim program
dokiimanlarma gore, fakiiltelerin resim boliimii amaglar1 incelenmistir. Bu verilere
goriismeler yoluyla ancak 6gretim programlarinin amaglarina ulasilmistir. Asagida
resim boliimlerinin 6gretim programi amaglarina yer verilmistir. Estetik derslerinin

Ogretim programinda belirlenen bu genel amaglara hizmet etmesi beklenebilir.

1.Atatiirk Universitesi GSF

Internet ortaminda fakiilte boliimlerine ait ders program ve igerikleri
bulunmamaktadir. Fakiiltenin web sitesinde resim boliimii programinin amaglari

sOyle ifade edilmektedir.

Amag: “Cagdas anlayis ekseninde bir egitim programini benimsemis olan
Resim boliimii, 6grencilerinin iiretken ve yaratici giiglerini arttirmak i¢in, bir yandan
uygulamal1 derslerle disiplinli bir goézlem yoluyla nesneler arasinda iliskileri
yorumlama, kavram yaratma, ifade etme ve uygun ifade aracini segme becerilerini
gelistirmeyi, diger yandan kuramsal derslerle entelektiiel seviyesini yiikselterek

ilkemizin ihtiyaci olan sanat¢1 bireyleri yetistirmeyi amag edinmistir”.

“Birinci sinifta Temel Sanat Egitimi, Artistik Anatomi, Desen, Fotograf dersleriyle
temel egitimini alan 6grenciler, ikinci smiftan itibaren programin amacina uygun
Resim ve Desen gibi temel derslerin yiiriitiildiigii atdlyelerde proje ¢aligmalarini
siirdiiriirler. Ayrica, Ozgiin Baski, Cam Resim (vitray), Duvar Resmi (fresko),
Seramik, Heykel gibi tercihler sunularak, kendilerine 6zgii ifade aracini segme ve
gelistirme olanaginin saglandigi segmeli atdlyeler bulunmaktadir. Atdlye derslerinin
yani sira. 0grencilerimiz, sanatgi kisiliklerinin olusumunu ve gelismesini saglayacak
ve Ozgiin bir anlatim diline ulagsmalarimi kolaylastiracak Genel Sanat Tarihi, Gorsel
Algilama, Resim Teknolojisi, Estetik ve Sanat Felsefesi, Sanat Toplumbilimi,
Cagdas Sanat Yorumu, Cagdas Tiirk Resmi, Sanat Eserleri Analizi gibi kuramsal

dersleri de alirlar”.



210

2.Afyon Kocatepe Universitesi GSF

Ilgili web sitesinde resim béliimii bashg: altinda asagidaki agiklamalara yer

verilmektedir.

Amac: “ “Sanat tarihsel bilgilendirme cabasi, iki yada ti¢ boyutlu disiplinler
aras1 bir yaklasimla malzeme cesitliligine dayali deneysel uygulamalar, kuramsal,
estetik boyuta, sanat elestirisinin her alanina iliskin bilgilendirme, ¢oziimleme ve
yorumlama ¢abalar1 bireyi merkez alan egitim programimizin unsurlarini

olustururlar.

Bu program: kuramsal derslerin yani sira konferans, seminer, work shop, sergi ve

benzeri programlarla desteklenir”.

“Resim boliimii 6grencileri 1.ve 2. yariyil icersinde gerek Resim sanati’nin
geleneksel ogretim yollarinin gerekse ¢agceil bir resim egitimine iliskin yontemlerin
uygulanmas1 kapsaminda ve Temel Sanat Egitimi dersinden elde edilen donanimlarin
1s181inda, Temel Resim Egitimi, Artistik Perspektif, Modelaj gibi uygulamali ve
kuramsal dersleri alirlar. Bu dersler baglaminda ilk iki donemde Ogrenciler, resim
sanatinin temel kavramlarina, tasarim Ogelerine, g6z — zihin - el koordinasyonuna
iligkin kuramsal kazanimlar elde edip beceri ve anlayis gelistirirler. 3.Yariyildan
baslayarak malzeme c¢esitliligine dayali bireysel ¢alismalar yapilir. Baslangicindan
giiniimiize kadar gelen sanatsal davranig bi¢imlerini desen sanati ve boya resim
teknikleri kapsaminda ¢oziimleyen c¢aligmalarla birlikte, kavram, kavramin
gorsellesmesi ve bu siirecte ortaya cikan iliskilerin irdelenmesi tistiine kurulu teorik
ve uygulamali calismalar yapilir. Ozel konulu proje g¢alismalari ile bu program
desteklenir. Yine 3.Yariyildan itibaren zorunlu se¢meli derslerle; mimaride resim,
duvar resmi, malzeme ve ydntem arastirmalari, Ozglin baski resim, cam resmi
dersleri ve wuygulamalariyla orgencilerin birikimleri arttirilir.  Farkli  sanat
disiplinlerinin etkilesimine ©nem veren programimiz, cagdas diinya sanatinin
anlamint ve baglantilarin1 ortaya koyan bilgilendirmelerin desteginde, dgrencinin,
kendine 06zgli duyarligim1 One c¢ikararak, yaraticilifini gelistirmesine olanak

saglayacak bir ortamda kuramsal ve uygulamali olarak siirdiiriilir. Bu egitim
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boyunca kazandigi sanatsal formasyon 6grencinin c¢aligmalarinda, mezuniyetine

kadar, belirginleserek kendini gosterir”.

3.Canakkale On Sekiz Mart Universitesi GSF

Ilgili web sitesinde resim boliimii bashigr altinda asagidaki agiklamalara yer

verilmektedir.

Amag: “Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi
Resim Boliimi, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde Resim egitimi verir.
Boliimiimiiziin amaci, evrensel diizeyde 6zgiin yapitlar iiretebilecek, yaratici, ¢agdas,
aydin ressamlar yetistirmek; toplumun maddesel ve ruhsal gereksinimlerini de g6z
Oniline alarak estetik begeniyi evrensel diizeylere tasimaktir. Ayrica; tim sanat
disiplinleri arasinda etkilesime acik ders programlari ve disartya acik etkinlikler
olusturmak hedeflenmektedir. Resim boliimiinde 2001-2002 egitim-6gretime

baslanmistir”.

4. Dumlupinar Universitesi GSF

Ilgili web sitesinde resim boliimii bashig: altinda asagidaki agiklamalara yer

verilmektedir.

Amag: “Resim Anasanat Dal1 2003-2004 6gretim yilinda 20 kisilik 6grenci
kontenjaniyla egitim ve Ogretime baslamistir. Resim Anasanat Dali egitim
programinin amact; bireyi merkeze alan, bilimsel diislinceye acik, 6zgiin kimlikli,
sorgulayici, yenilik¢i, yaratict sanatcilar yetistirmektir. Dort yillik egitim stiresince
plastik sanatlarin kavram ve teknikleriyle ilgili Temel Sanat Egitimi, Gorsel
Algilama, Kiiltiir Tarihi, Sanat Tarihi, Felsefe gibi sanat-kiiltiir dersleri okutulur.
Sanatsal uygulamalar, sanat felsefesi, sanat sosyolojisi, sanat kuramlar1 alanlarinda
uzmanlasmis ve arastirmalar yapmaktadir. Fakiiltemiz Resim Boliimii, daha ¢ok
O0grenciye hizmet verebilmek i¢in kontenjanlarimi artirmig ve ikili G6gretime

gecmistir”.
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5.Erciyes Universitesi GSF

Ilgili web sitesinde resim béliimii bashg: altinda asagidaki agiklamalara yer
verilmektedir.

Amag: “Resim boliimiiniin amaci, Ogrencilere sanatin uygulamali ve
kuramsal disiplinlerini dengeli bir sekilde kavratmak ve benimsetmektir. Ayrica
Ogrencilerin, sanatin dogasini, kokenini, sanatsal diizenleme 6ge ve ilkeleri ve bunlar
arasindaki iligkileri kavramasi, yaratict ve sezgi gii¢lerinin, nesneler ve arasindaki
iligkileri yorumlayabilme becerilerinin gelistirebilmesi hedeflenmektedir. Resim
boliimii mezunlarinin, sanat tarihi bilinci, genel kiiltiir ve alan bilgisi, sosyal ve
iletisim becerileri, kendine giiven, sanat eserleri hakkinda elestirel yaklasim
gosterebilme ve eserler sergileyebilme, ulusal ve uluslararasi temsil becerisine sahip

olabilme gibi becerilerin kazandirilmast hedeflenmistir”.

Estetik Dersinin Amaci

Estetik bilgisi, konusu geregi ilk¢agdan giiniimiize sanatin kaynaklarinin
sorgulamasiyla baslayan felsefi siireci kuramsal boyutuyla oldugu kadar sanat
deneyimlerimizde de ayirt edebilmemizin yollarim1 arar. Elestirel diigiinme
becerilerinizi, farkindaliginizi, bilginizi, duyarliliginizi  ve duyumlarmizi
gelistirebilmeyi, amaglar. Bilissel ve duyussal anlamda cevremizle kurdugumuz
iliskilerde c¢evremizden yansiyan pratik algilari, estetik algilara doniistiirmemizde

bizlere yol gosterir.

6. Hacettepe Universitesi GSF

Ilgili web sitesinde resim béliimii bashg: altinda asagidaki agiklamalara yer

verilmektedir.

Amagc: “Boliimiin amaci 6grencilerin disiplinli bir gézlem yolu ile yapict ve
yaratict gliglerini ve yaraticihigin temeli olan sezgi giiclinii nesneler ve nesneler
arasindaki iligkileri yorumlayabilme yetisini gelistirmek, sanatin dogasini ve gorsel

diisiincenin mantigin1 sezdirecek gerekli kiiltiiri kazandiracak egitimi vermektir”.
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7. Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi GSF

Ilgili web sitesinde resim boliimii bashgi altinda asagidaki agiklamalarda
fakiiltenin amaci, sanat ve tasarim alanlarina, 0zgin yaratilarla katkida
bulunabilecek sanat¢i ve tasarimcilar yetistirmek, cesitli yayinlar, projeler ve
etkinlikler ile toplumun sanat ve tasarim agisindan egitilmesine, sanat ve tasarimin
yasamin i¢ine girmesine yardimei olmaktir.

Programin sanat ve tasarim fakiiltesi mantig ile yapilandirildigini gorebiliriz.
Program heniiz aktif olmadigindan aragtirmaya sadece dokiiman incelenmesiyle dahil

edilmistir.

8. Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi GSF

Ilgili web sitesinde resim boliimii bashg altinda asagidaki agiklamalara yer
verilmektedir.

Amag: “Glizel Sanatlar Akademisi'nin teskilati ve egitiminin 1936-1937
yillarinda "yeniden kurulurcasina" diizenlenmesi sonucunda, biitiin kurumla birlikte
boliimiimiiz, Cumhuriyet Tiirkiyesi'nin yonelimi ve yapilanmasi paralelinde dinamik,
cagdas bir kimlige kavusmustur. Bu kimlik, Cumhuriyetimizin her kurumunun kendi
alaninda oldugu gibi, Tirk Sanati'mi evrensel sanat baglaminda yerini bulmasi
gbrevini {istlenebilecek bir kimliktir. 1981 yiliyla birlikte Mimar Sinan Universitesi
bilinyesinde iiniversiteler bir teskilatlanma ic¢inde yerini aldiktan sonra Resim
Boliimii'niin bu egitim misyonu iyice pekismis olmaktadir. Boliimiimiiz simdiye
kadar, uzun siire alaninda tek kurum olarak, Diinya Sanat1 baglaminda Tiirk Sanati'n1

olusturma gorevini biiyiik dl¢iide yerine getirmis sayilabilir”.

“Yukarida vurguladigimiz gibi, evrensel diizeyde 0zgiin yapitlar ortaya g¢ikaracak,
cagdas, aydin ressamlar, sanat¢ilar yetistirme yoniinde egitimimiz, Resim Sanati'nin
geleneksel 6grenim yollariyla baslar, baglangicindan bu yana gelen sanatsal davranis
bicimlerini ¢oziimleyen calismalarla birlikte, ¢agdas Diinya sanatinin anlamini ve
baglantilarin1 ortaya koyan bilgilendirmelerin desteginde, dgrencinin, kendine 6zgii
duyarlhigini 6ne ¢ikararak, yaraticilifini gelistirmesine olanak saglayacak bir ortamda
kuramsal ve uygulamali olarak siirdiiriiliir. Bu egitim boyunca kazandigi sanatsal
formasyon O6grencinin ¢alismalarinda, mezuniyetine kadar, belirginleserek kendini

gosterir”.



214

9. Mustafa Kemal Universitesi GSF

Ilgili web sitesinde resim boliimii bashg: altinda asagidaki agiklamalara yer
verilmektedir.

Amag: “2003-2004 yilinda Resim Boliimiine 15 Ogrenci alarak egitim-
Ogretim faaliyetlerine baglamistir. Sanat egitiminde yaraticiligin disiince ile
beslenmesi son derece dnemlidir. Fakiiltemizde yaratici giiciin ortaya ¢ikmasinda ve
sanat-yasam baginin kurulmasinda bilgiyle donatilmis bir bilincin basarili oldugu
diisiiniilerek egitim siirdiirilmektedir.

Amacimiz, O&grenci merkezli egitim temeline dayali olarak sanatci
adaylarinin, her tiirli 6n yarginin 6tesinde evrensel sanat ve kiiltlir birikimlerini;

yaratici yeteneklerini ve sanatsal analiz-sentez yetilerini gelistirmektir”.

10. inénii Universitesi GSF
Ilgili web sitesinde resim boliimii bashg: altinda asagidaki agiklamalara yer

verilmektedir.

Amag: “Resim Bolimi 4 yillik egitim siiresince, Giizel Sanatlar
Fakiiltelerinin ortak kurulug amaci olan, sanat¢1 adaylarinin disiplinli bir gézlem yolu
ile yapicit ve yaratici gii¢lerini, yaraticiliin temeli olan sezgi giiclinii gelistirmeyi;
nesneler arasindaki iligkileri yorumlayabilme yetenegini kazanmayi saglamayi,
sanatin dogasin1 ve mantigin1 sezdirecek gerekli kiiltiiri kazandirarak sanatgi

kimligini olusturmasini saglamaya yonelik egitim vermeyi amaglamaktadir”.

Tiim fakiiltelerin 6gretim programlarinda resim béliimlerinin genel amaglarini
degerlendirdigimizde, biitiin 6gretim programlarinin estetik egitimin temelinde yer
alan degerleri olusturmayr ve yayginlastirmay1 hedefledigi goriilmektedir. Ancak
Estetik dersinin amaglarina iligkin 6zel aciklamaya yalnizca bir fakiilte &gretim

program ve 0gretim elemani ders 6gretim planinda rastlamaktayiz.
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1. Alt problemin “d” maddesine iliskin alan uzmanlar goriislerinden elde edilen
bulgular ve yorum

Estetik Dersinin Amaclari

<Documents\AT § 2 references coded [7,82% Coverage]|

Reference 1 - 6,56% Coverage

“simdi bir kere Ogrenciye sanat bilincini vermek Onemlidir. Umumiyetle ne Aristoteles’in neden
sonrakilerin estetigini verebilir. Alman estetik¢ilerinin ¢ok giizel bir ¢ikist oldu, 19. Yiizyilin
baslarinda ise Baumgarten ve seyle Leisling ile baglayan onlar ¢cagdas estetigi temellendirdiler. Fizik
diizeninin yerine zaman ve uzam kavramlarini koydular. Santyorum buradan devam etmek gerekiyor.
Yani sanat bilinci vermek gerekiyor yoksa, giizel nedir ne degildir tartigmasini yiizyillar boyu
yapmislar zaten. Bir sonug¢ yok. Yani burada ayni tartismay1 yapsak bir sonug ¢ikmaz ayn1 sey burada
da gecerli. O yiizden adimi andigim estetikgilerden giderek sadece felsefecilerden degil, taa
Baumgarten’ den baglayarak ¢ok yeni estetik¢ileri temel alan bir bakis agis1 gelistirmek gerekiyor”.
Reference 2 - 1,26% Coverage

“Ciinkii neden ¢ok yeni ve degisik bir bakis agist getirdigimiz i¢in ufuk agiyorsunuz ama ufuk agmak
her zaman hos karsilanan bir sey degildir tabi ki”.

<Documents\IT § 1 reference coded [6,44% Coverage]

Reference 1 - 6,44% Coverage

“O seyin bilgisi veya neyligi ile ilgili verdigi yanitlar onu meta olma disinda metafizik diinyaya
oradan da nasillig: ile ilgili tartismalar obje suje iligskisinde zihinsel bir tasarim bilgisinin olusmasini
saglar”.

<Documents\JE - § 2 references coded [4,30% Coverage]|

Reference 1 - 2,43% Coverage

“Bu yazilarda biitiin bu problemsel sorun tartisiliyor, yani estetigi nasil Ogreticegiz veya estetik
degerleri nasil agimlayacagiz? Diinyadaki degerler durmaksizin ileri gidiyor. Sadece Ogretmek
degil...”.

Reference 2 - 1,87% Coverage

“Insanin bu konuyla ilgili tiim duyumlarin1 agabilmesi gerekir. Hem miizik hem sey hem de kiiltiirle
ilgisinin olmas1 gerekir. Su an bunun bir formiilii yok”.

<Documents\NC § 2 references coded [5,16% Coverage]

Reference 1 - 4,17% Coverage

“Biz her seyden Once estetigi yiice yaraticimizin yani rabbimizin ve var olusun kacinilmaz bir geregi
olarak goriiyoruz. Yiice yaraticinin, Allahin biitiin sifatlarni i¢eren degerleri dikkate aldigimiz zaman
bunlarin arasinda estetik anlamina gelecek bazi sifatlari goriiyoruz. Biz buradan basliyoruz. Mesela
Allahin Mubhsin sifati var. Muhsin, simdiye kadar

bizde ihsan eden, iyilikte bulunan anlaminda kullanilirdi veya bu sekilde anlasilirdi. Biz burada
diyoruz ki Muhsin giizellestiren anlamindadir. Yani “giizel yapan”, “estetik yapan”, anlaminda
altyoruz bunu”.

Reference 2 - 0,99% Coverage

“Aslinda Kuran'daki estetik meselesi birgok derste gegiyor. Bu bakimdan ¢ok fazla bir derinlik arz
etmiyor bizim estetik dersimiz”.

<Documents\AT § 2 references coded [3,84% Coverage]

Reference 1 - 2,04% Coverage

“Bir anlamda dizimi kirip modern estige gecince bizim 6grencinin gozii agildi. Dolayisiyla, modern
estetigin biitlin gereklerini yerine getirebilecek bir egitim dizgesi bulmak gerekir. Bunun igin 6zellikle
sanat liselerinden bazi istekler var”.

Reference 2 - 1,80% Coverage

“Tabii bir gereksinim duyuyor ama bu gereksinim karsilanmadig1 veya kotii karsilandigr siirece de bu
ask lizerine bir sohbet degil ki yani temelinde hi¢ yanlis gétiirmeyen bir temelde yontem anlayisi
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olmasi gerekiyor”.

Documents\iT - § 1 reference coded [2,69% Coverage]

Reference 1 - 2,69% Coverage

“Ozellikle boyle bakildiginda sanat yani estetik egitimi tiim egitimin temelinde olmalhdir”.
<Documents\JE - § 2 references coded [5,44% Coverage]|

Reference 1 - 1,24% Coverage

“Tabii ki mimarliktaki 6grenci ¢evreye daha duyarli olmasinin hi¢ degilse anlamli olduguna inaniyor”.
Reference 2 - 4,19% Coverage

“ Yani baglangicta belki degil de sanatla ugrasan bir kisinin sanatin gerek toplumda gerekse insan
olmakla kiiltiir i¢cinde ne tiir bir anlami olduguna iligskin diisiinsel bir yakinligi olmali. Ama o
kuramlari bilmesi gerekmez. Ama hi¢ degilse yani dogru bir degerlendirmesi olmasi lazim. Ama bu
giinler giizel sanatlar filan ¢ok medyatik oldugu i¢in...”.

Alan uzmanlar, estetik egitimin biligsel ve duyussal boyutlardaki
gerekliliklerine deginmisler hatta estetik egitimin genel egitimin temelinde olmasini
savunmuslardir.

Alan uzmanlarinin estetik dersi amaglarimi daha c¢ok kendi uzmanlik
alanlartyla iliskilendirerek acikladiklar1 goriilmektedir. Iki alan uzmam felsefi, bir
alan uzmanut tinsel, digeri de ¢evre ve duyumsal bakis acistyla, amaglara yaklastiklar
anlasilmaktadir. Her ii¢ alan uzmani da sanat alani ile estetigi iliskilendirirken bu {i¢
yaklasimin  amaglar1  gerceklestirmedeki Onemine de§inmisledir. Yukarida
aciklandig1 gibi aslinda, alan uzmanlarinin {i¢ farkli yaklasimi genis bir alanda ele

alinan estetik egitimin olmazsa olmaz boyutlarin1 vurgulamaktadir.

1. Alt problemin “d” maddesine iliskin 68retim elemanlar1 goriislerinden elde
edilen bulgular ve yorum

Estetik Dersinin Amaclari ve Gerekliligi

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [1,10% Coverage]

Reference 1 - 1,10% Coverage
“sizce programda estetik derslerinin ad1 amaglartyla uyusuyor mu?
Cevap: hemen, hemen uyusuyor.”

<Documents\hacettepe> - § 3 references coded [2,95% Coverage]

Reference 1 - 1,09% Coverage

Birka¢ kisi buna uyuyor ama c¢ogunlukla ihtiyacimiz yok diye diisiiniiyorlar. Biz buraya resim
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yapmaya heykel yapmaya geldik diyorlar.

Reference 2 - 1,00% Coverage

“O anda anlamiyorlar. Zaman gectikten sonra anliyorlar. Anlayanlarda oluyor ama genelde mezun
olduktan sonra anliyorlar”.

Reference 3 - 0,85% Coverage

“Aslinda ¢ok da fazla bir sey yapilamiyor. Basta boyle bir kopukluk ve sogukluk olusuyor
Ogrencilerde”.

<Documents\atatiirk {ini> - § 2 references coded [8,57% Coverage]

Reference 1 - 3,27% Coverage

“estetige ait bir kitap yok ki onu kiyaslayalim. Estetikle ilgili kitaplarda genelde sanati degil de
felsefeyi bilen insanlarin genel estetige yaklasimlari vardir. Sanat¢i igin 6zel bir estetik felsefesinin
olmasi gerekir. Ozellikle Almanlarin konuyla ilgili yazdiklar1 vardir. Ruslarda énemlidir. Bunlardan
faydalanmak lazim gelir”.

Reference 2 - 5,30% Coverage

“son derece gereklidir. Sanatciytr sapmalardan koruyabilir. Cesitli akimlar vardir..bunlart
anlayabilmeleri icin gereklidir. Ozellikle soyut sanatta bunu tartisrm Ogrencilerimle. Klasik
egitimden ge¢memis birisi sanki modaya uyar gibi soyut yapar. Bu seyler arasinda kendi kendine
yolunu bulmak igin estetik bakist ¢oziimlemeli. Onun kendi kendisini tanimasiyla baslar. Bunlar
batinin modasidir. Halbu ki bat1 klasik sanat eserlerine donmiistiir. Ozellikle sanat¢1 toplumun &niinde

gidebilirse sanatgidir. Teknik tek basina sanat degildir”.

Konuyla ilgili ii¢ 6gretim elemanindan ikisi, 6grencilerden kaynaklanan
sorunlar yiiziinden dersin amaglara ulasilmasinda sorunlar yasandigi, inandirici
olamadigini, yani gerekliligine inanilmadigini, bir 6gretim elemani da, dersin
gerekliliginin 6grenciye nasil ifade edilmesi gerektigi konusunda diisiincelerini ifade
etmistir.

Ozetle 6gretim elemanlarmin estetik derslerinin amaglarna iliskin énemle
tizerinde durulmasi gereken dort farkli goriis ortaya koymustur. Bu goriisler,
ogrenme etkinlik ve bigimleri ile dersin amaglari, 6gretmen etkililigi ve egitimci
perspektifleri agisindan estetigin amaglarim1  farkli bakis acgilar1 ile ortaya

koymaktadir.



218

1. goriis

“Oncelikle &grencilerin kendi yapitlarini iiretme siirecinde bu yapitlara kaynak
olusturacak  sanat tarihindeki resimlerin, sanatgilarin, sanat eselerinin
cozlimlemesinde bir kategori olarak verilmesi ve bir degerlendirici olarak
Ogretilmesi. Bunun disinda normal, is hayatinda, sosyal yasantisinda, giinliik
yasamda c¢evre faktoriindeki o estetik degerlendirmeyi nasil yapacagina, yasam

kalitesini nasil yiikseltecegine dair bilgilerle donanimli hale getirilmesi”.
2. goriis

“Estetik yada sanat felsefesi yani bir takim kuramlar1 6grencilere dncelikle 6gretmek
ve o kuramlar lizerinde tartismak. Sanata felsefeyle nasil bakilir, estetik kuramlar
nelerdir, sanata felsefeyle bakmanin faydasi nelerdir gibi konular1 once genel

hatlartyla 6grenciye asilayip, felsefi bir goriis kazandirmay1 amagliyoruz”.
3. goriis

“Benim sorununum ben kime ne anlatabiliyorum. Ben ¢ok iyi seyler anlatmisim
karsimdaki anlamamisg, o zaman ben hig bir sey anlatamamisim demektir. Bu denenle
karsimdakinin, mesela karsimdaki Ingilizce biliyor almanca biliyor Tiirk¢e mi biliyor
o dille konugsmaliyim. Bunu yanlig yorumlayanlarda oluyor yani ben bilim adamiyim
yahut egitmenim, 6gretmenim, ben ddevimi yaparim o ne kadar alirsa olmaz! O
zaman bosuna gecmis oluyor bu ders..simdi Ogrencilerin i¢inde iiniversitenin 3.
Sinifina gelmis, ben onlar1 hep disariya ¢ikartyorum, yapilara bakmayi sokaga
bakmayi, bilmem yesillige bakmay1, bakmakla gérmek arasindaki farki sorgulayip o
gorebildigi seyin yorumunu yapabilmek yetisini kazandirmak i¢in 6nce ugragmak
gerekiyor. Beyoglunda bir yapiy1 gostererek bakin burada her tiirlii sey var, iz var.
Burada Barok var, Rokoko var, hatta Antik cagdan izlerde var. Mesela “Antik ne
demek hocam” diyecek. Oyle gelmis liseden, ben ona ne verebilirim? Bu yiizden
yonetime dedim ki bu tiirlii yiirimez bu ders, yani ben Hegel’den nasil s6z edeyim
bu insanlara... ,estetigin sozciikk anlamindan bile haberleri yok. Estetik artik onlar
icin TV’ de bilmem ne hanimin ne giydigi... ? Yani hepsi i¢in degil yanlis

anlagilmasin. Ama ne yazik ki ben onu da hesaba katmak zorundayim. O zaman
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once bu insanlarin seyleri eksik, yani kiiltiir alt yapilar1 eksik. Ben o kiiltiir alt
yapisin1 kazandirmaya calisirken, arada bazi sozleri, bazi seyleri ¢ok basitte olsa

onlara duyumsatmaya ¢aligmaliyim”. Bdyle diisiiniiyorum.

“ Estetik deyince ne anliyoruz bir dersin konusu gibi, halbuki adi estetik olabilir, ad1
sanat sosyolojisi olabilir, sanat felsefesi olabilir, bagka bir seyler olabilir bu 6nemli
degil, asil ne verecegiz bu 6nemlidir. Bir kere benim i¢in sanatlarda kiiltiir alt yapisi

eksik oldugu zaman bunun hi¢bir anlam1 yok™.

“Bir sey vereceksen insana ben ne degilim neyim? Buradan baslanmalidir. Mesela
kendisine sdylenen soziin Bindortyiizyil once su kosullar altinda séylenmis bir s6z
oldugunu bilmesi bence daha 6nemli. Bunun politikayla falanda alakas1 yok. Kiiltiir

alt yapis1 tamam olacak, bir diinya goriisii olacak, tabii bu ¢ok kolay bir ig degil”.

“Estetik dersi dendiginde aslinda ben bambaska bir sey anliyorum, siz bagka sey
anliyorsunuz bu birincisi, ikincisi benim ona estetik tanimlamasi i¢inde olan bazi

seylerdense onu estetik duyarliliga gétiirebilmek temel sorun”.
4. goriis

“Insanlarin hayatla olan estetik miinasebetlerini arastiran bir bilimdir. Tabii gesitli
seyler var. Tabii yalnmizca giizellikle ilgili olan degildir. Estetigin kategorileri vardir.
Yiicelik, giizellik ve trajik gibi..Ornegin sanat goziinden bakarsak ¢irkin bir olay
sanat¢1 goziinden giizel ifade edilebilir. Estetik insanin hayatla olan miinasebetleriyle

ilgili ¢ok yonlii bir iligkidir”.

Sonug olarak, 6gretim elemanlar estetik dersinin amaclarini belirlerken farkli
yaklagimlar sergilemektedirler. Bu amaglarin her birinin estetik egitim alanindaki
farkli bakis acilarim1 temsil ettigini sdyleyebilirz. Inceledigimizde &gretim
elemalarinin ikisinin ( 1 ve 4. ) estetigin hayatla olan iligkisine dikkat ¢ektigini
gorebiliriz.  Ki bu anlayis cagdas estetik egitimin amaclar1 ile daha ¢ok
ortiismektedir. Diger iki Ogretim elemani ise, felsefi esetigin amaclarini

gerceklestirmeye daha yakin goziikmektedir.

1. Alt problemin “d” maddesine iliskin 6gretim eleman1 alg1 dlceginden elde

edilen bulgular ve yorum
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Estetik Dersinin Amaclari

Tablo 15. Ogretim elemanlarinin Bos Evet | Kismen | Hayn

“Islediginiz konular lisans programinda c R c ¢

belirlenen estetik dersi amaclarina

- 4 2 1

Uygun mudur?” maddesine iliskin algilari.

Tablo 15 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) isledigi
konularin lisans programinda belirlenen estetik dersi amaglarina uygun oldugunu
ifade etmektedirler. Dagilimda iki 6gretim elemani bu goriisii desteklemektedir.

Tablo 15 Ogretim elemanlarinin isledigi konularin lisans programinda
belirlenen estetik dersi amaclarina uygun oldugu goriisiinii ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin isledigi konularin lisans programinda belirlenen
estetik dersi amaglarina uygun olmasi gerektigini diisiinmeleri ders o6gretimin

etkinliginin arttirilmasina yonelik olumlu algidir.

Tablo 16. Ogretim elemanlarinin

“QOgretim programinizda estetik derslerinin Bos Evet | Kismen | Hayir
ogrencilerin gereksinimlerini temel alan bir f f f f
yaklasimi benimsedigi sdylenebilir mi? - 4 3 -

maddesine iliskin algilari.

Tablo 16 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) 6gretim
programlarinin estetik derslerinde Ogrencilerin gereksinimlerini temel alan bir
yaklagimi benimsedigini ifade etmektedirler. Dagilimda goriildiigii iizere ii¢ 6gretim
elemant bu goriisii desteklemektedir.

Tablo 16 Ogretim elemanlarmin &gretim programinda estetik derslerinin
ogrencilerin  gereksinimlerini temel alan yaklasimi benimsedigini ortaya

koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin programda dgrencilerin gereksinimlerini temel alan bir
yaklasimi benimsemesi Ogretim etkinligine yonelik olumlu diisiince olarak

goriilebilir.



Tablo 17. Ogretim elemanlarinin

“Uyguladiginiz yillik ders plani Bos Evet | Kismen | Hayir
ogrencilerin estetik alanindaki f f f f
gereksinimleri karsilamada yeterli midir?” - 4 2 1

maddesine iliskin algilari.

221

Tablo 17 incelendiginde Ogretim elemanlarmin yarisindan fazlast (4)
uyguladigi yillik ders planinin 6grencilerin alandaki gereksinimleri karsilamada
yeterli oldugunu ifade etmektedirler. Dagilimda iki 6gretim elemani goriisii kismen

desteklemektedir.

Tablo 17 dgretim elemanlarinin uyguladigi yillik ders planinin 6grencilerin

alandaki gereksinimleri karsilamada yeterli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin uyguladig1 yillik ders planmin dgrencilerin alandaki
gereksinimleri karsilamada yeterli olmasi ders Ogretim etkinliklerinin gdzden
gecirilme ihtiyacina girilmemesi sonucu dogabilir. Halbuki her 6gretim plan1 yeni
gereksinimleri giderme ¢abasinda olmalidir. Ancak bu bulgu goriisme sonuglariyla

birlikte yeniden degerlendirilecektir.

Tablo 18. Ogretim elemanlarinin

“Fakiiltenizin programina gore estetik

Bos Evet | Kismen | Hayir

dersleri diizenlenirken lisans diizeyindeki,

ilgili amaclar ayrintili bir bicimde saptanmis

midir?” maddesine iliskin algilari.

Tablo 18 incelendiginde Ogretim elemanlarinin yarisina yakini (3) fakiilte
programina gore estetik dersleri diizenlenirken lisans diizeyindeki ilgili amaglari
ayrintili bigimde saptanmis oldugunu ifade etmektedirler. Dagilimda iki &gretim
eleman1 goriigii kismen desteklemektedir.

Tablo 18 ogretim elemanlarinin fakiilte programina gore estetik dersleri
diizenlenirken lisans diizeyindeki ilgili amaglarin ayrintih bicimde saptanmis
oldugunu ortaya koymaktadir. Estetik dersleri diizenlenirken lisans diizeyindeki ilgili

amaglart ayrintili bigimde saptanmis olmasi ders Ogretimine yoOnelik olumlu bir
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tutum olarak goriilebilir. Ancak bu bulgu goriisme sonuclariyla birlikte yeniden

degerlendirilecektir.

Tablo 19. Ogretim elemanlarinin

“Estetik derslerinde belirlediginiz icerik,

belirlenen amaclari gerceklestirebilecek Bos Evet Kismen | Hayir
sekilde diizenlenmis midir?”maddesine f f f f
iliskin algilar. 1 3 1 2

Tablo 19 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisina yakini (3) estetik
derslerinde belirledikleri igerigin, belirlenen amaglar1 gerceklestirebilecek sekilde
diizenlendigini ifade etmektedirler. Dagilimda bir 6gretim eleman1 goriisii kismen
desteklemektedir. Tablo 19 da iki 6gretim elemanindan kars1 goriis belirtmektedirler.

Tablo 19 Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde belirledikleri igerigin,

belirlenen amaglar1 gerceklestirebilecek sekilde diizenlendigini ortaya koymaktadir.

Estetik derslerinde 6gretim elemanlarinin belirledikleri igerigin, belirlenen
amaglar1 gergeklestirebilecek sekilde diizenlemeleri ders 6gretimine yonelik olumlu
bir goriis olarak goriilebilir. Ancak bu bulgu goriisme sonuglariyla birlikte yeniden

degerlendirilecektir.
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1. Alt problemin “d” maddesine iliskin 0grenci algi o6lceginden elde edilen

bulgular ve yorum

Estetik Dersinin Amaclari

Tablo 20. Ogrencilerin “Estetik derslerini veren 6gretim elemam tarafindan
dersin icerigi, amaclar1 ve degerlendirme Olciitleri gibi konularda

bilgilendirildim” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim | Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
4 3,0 4 3,0 15 11,1 11 8,14 76 56,3 25 18,5 13,6

Tablo 20 incelendiginde, 6grencilerin ligte ikisinden fazlasi (% 78) estetik
derslerini veren 6gretim elemani tarafindan dersin igerigi, amaclar1 ve degerlendirme
olgiitleri gibi konularda bilgilendirildigini ileri siirmektedir.

Tablo 20’de katilmiyorum % 11 ve hi¢ katilmiyorum seceneklerinin daglimin
yaklasik % 3’liik bir dilimini temsil etmesi Ogrencilerin estetik derslerini veren
Ogretim eleman tarafindan dersin icerigi, amaclari ve degerlendirme OSlgiitleri gibi
konularda bilgilendirildigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerini veren dgretim elemam tarafindan dersin igerigi,
amaglar1 ve degerlendirme Olgiitleri gibi konularda bilgilendirilmeleri, nitelikli bir
egitimin temelinde bulunan Ogretim igeriginin hazirlandigin1 diisiindiirebilir. Bu
bulgular Tablo 63 ile karsilagtirildiginda 6grencilerin degerlendirme olgiitlerinden de
haberdar olabilecegi sonucuna varmaktayiz.

Ancak Ogretim elemanlar1 goriigmeleri ve dokiiman incelemelerinden
anlagildigina  gore, Ogretim elemanlar1  Ogrencilerini  genellikle  sozlii
bilgilendirmektedirler. Sozli bildirmenin yazili bildirmelere gore kalicilig

tartisilabilir.
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1. Alt Problemin “d” Maddesine liskin Genel Yorum

Bulgulara gore, dersin amaglar1 programlarin % 70’ inde dersin amaglar felsefi
estetik ve sanat felsefesi mantigina uygundur. Ogretim programlarinin ancak % 30’
unda amaglar bu mantigin disina ¢ikabilmektedir. Ogretim elemanlar1 arasinda
Ogretim plan1 yapma ve dagitma orani da bu oranlarla aymidir. Amaglarin
belirlenmesinde ogrencilerin diizeyleri ve dersi inandirict bulmamalart 6gretim
elemanlarinca 6nemli bir sorun olarak goriilmektedir.

Bulgular, estetik ders amagclari, planlanmasi, uygulanmasi ve
cagdaslastirllmas1 asamalarinda bazi sorunlarin varhi§ina isaret etmektedir. Alan
uzmanlari, estetik egitimin biligsel ve duyugsal boyutlardaki gerekliliklerine
deginmigler hatta estetik egitimin genel egitimin temelinde olmasini savunmuslardir.

Alan uzmanlarinin estetik dersi amacglarim1 daha c¢ok kendi uzmanlik
alanlariyla iliskilendirerek agikladiklar1 goriilmektedir. iki alan uzmani felsefi, bir
alan uzmanut tinsel, digeri de ¢evre ve duyumsal bakis acistyla, amaclara yaklastiklar
anlagilmaktadir. Her ii¢ alan uzmani da sanat alani ile estetigi iliskilendirirken bu ¢
yaklagimimn amaglart  gergeklestirmedeki Onemine deginmisledir. Yukarida
aciklandig1 gibi aslinda, alan uzmanlarinin ii¢ farkli yaklasimi genis bir alanda ele

alian estetik egitimin olmazsa olmaz boyutlarin1 vurgulamaktadir.

Estetik derslerinin genel amaglan fakiiltelerin 6gretim programlarinda ve
ogretim elemanlarmin  planlarinda  ¢ogunlukla yer almamaktadir. Ogretim
elamanlarindan sadece 1/7° si Ogretim planim1 yazili bir sekilde yapmakta ve
Ogrencilere donem baginda dagitmaktadir.

Ogretim elemanlar1 ders planlarmin yeterligi, ders plani yapma ve 6grencileri
plan konusunda bilgilendirme ile ilgili olumlu algi1 tasimalarina ragmen, yasadiklari
sorunlar1 goériismeler yoluyla ortaya koyabilmislerdir. Halbuki 6gretim elemanlar
alg1 Olceklerine verdikleri yanitlarda estetik derslerinin amaclara uygun yiiriitildigi
konusunda hemfikir goziikkmiislerdir. Dersin amaglart konusunda elde edilen nicel
veriler 6gretim elamanlar1 goriisleri 6lcegi ile catistigr anlasilmaktadir. Sozini
ettigimiz  Ogretim elemanlar1 goriisleri  Ogrencilerin ~ goriisleri  dlgegi ile

karsilagtirildiginda dersin amaclar1 konusunda 6grencilerin bilgi sahibi olmadiklarida
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anlasilmaktadir. Ayrica, bu sonu¢ Ogretim elamanlar1 goériisme bulgulariyla da
desteklenmektedir. Ciinkii 6gretim elemanlari, 6grencilerin dersin amaglarini
inandirict bulmadiklarin1 ifade etmislerdir. Boylece c¢atismanin nedeni ortaya
cikmaktadir. Ogretim elemanlarmin  ¢ogunda ders plan1 yapma aliskanligi
bulunmamaktadir ve ders amaglarin1 genellikle sozlii olarak Ogrencilerine

bildirmektedirler ve bu bildirme kalic1 olmamaktadir.

Tiim bulgular degerlendirildiginde estetik derslerinin incelenen fakiiltelerin
ancak tigte birinde estetik derslerinin egitim 6gretim planlarinin amacglarina hizmet
ettigi  goriilmektedir. Bunun yaninda Ogretim elemanlarinin  yaklasimlar
dogrultusunda estetik derslerinin amaclar1 degismektedir. Ogretim elemanlarmin
yarisina yakini daha ¢agdas anlayista amaglar olusturma egilimi gostermektedirler.

Ogrenciler ise, dersin amaglar1 konusunda yeterince bilgi sahibi olamamaktadirlar.

1. Alt Problemin “e” Maddesine iliskin Bulgular ve Yorumlar

1. Alt problemin “e” maddesinde “Estetik derslerinde kullanilan yontem ve
teknikler nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.
1. Alt problemin e maddesine iliskin bulgular alan uzmanlari, &gretim

elemanlar1 goriisleri, 6grenci ve 6gretim elemani algi 6lgeklerinden elde edilmistir.

1. Alt problemin “e” maddesine iliskin alan uzmanlari goriislerinden elde edilen

bulgular ve yorum

Ders Yontem ve Teknikleri
<Documents\AT § 4 references coded [12,24% Coverage]
Reference 1 - 1,10% Coverage
“O zaman iyiden iyiye bir yontem tartismasina girmek gerekir belki diye diisiiniiyorum. Bu tartigma
yapmadan da verimli olmayacaktir”.
Reference 2 - 1,42% Coverage
“Sanata ¢ok dogru bakan bir yontem anlayisiin olmasi gerekiyor. Bana sey firsati vermediler simdi
emekli olduk, kaldigim siirece 6grenci yetistirme firsat1 vermediler”.
Reference 3 - 1,40% Coverage
“Sonunda sanat1 ayristirmaya yonelim olusturacaksiniz o yiizden laboratuarda galismasi gerekiyor. Bu
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yiizden zaten ¢agdas estetige zaten laboratuar estetigi deniyor”.

Reference 4 - 8,32% Coverage

“kuramla uygulamay bir arada gotiirmek Ankara’da da X hanim diye biri ders veriyordu onbesgiin
oncede onunla goriistiik. Kurami uygulamadan ayirmamak bir roman1 mesela siirekli tartigmak iyi gibi
goriinen, zaman zamanda mesela bir siir {izerinde ¢alismak gerekir. Mesela ¢ocuklar bizim yerli
romanlarimizin hi¢ farkinda degiller ben onlara mesela Osman Cemal in Cingeneler romanini verince
bir burun kivirir gibi yaptilar ondan sonra ne giizel romanmig dediler. Hani Sait Faik derya
Cingenelerden basgka roman tanimiyorum diye. Sonra sinifa girdigimde tahtaya mesela Boudlaire in
bir siirini yazardim, hatta Fransizcasimi yazar ve tek tek agiklardim, yabancilik ¢ekmesinler diye.
Aslinda gevirilerinden ne kadar farkliymis diye baktilar. Biraz da sanat tarihi bilgisi anlaminda..
Bence bu tiir ¢aligmalar yararli olur bence uygulamayla bagi hi¢ koparmamak gerekir. Kurami temel
olarak koymak, yani siirekli olarak bu isin kurami budur gibi bununla aylari yillart gegirmemek uygun
olur”.

<Documents\IT § 2 references coded [9,85% Coverage]

Reference 1 - 4,90% Coverage

“Ancak sanat elestirisi gibi estetik ve ontolojik agidan yapilacak sorgulamalar 6grencileri felsefi
diisiinmeye ve bu diisiince modellerini anlamaya yonlendiririz”.

Reference 2 - 4,96% Coverage

“Varlik olarak degerinden baska bir degeri var m1? Bunlar1 ontolojik olarak sorgulamak ve onun bir
meta olarak diinyadaki nedenini, nasilin1 tartismak durumundayiz”.

<Documents\JE § 5 references coded [19,40% Coverage]|

Reference 1 - 4,51% Coverage

“Ama egitim yontemlerinde bunu ortaya koymak daha kolay. Yani dgrencilere sunu yaptirmak lazim.
Mesela 6grencileri dogada gezdirerek.. Isik renk gibi seylere sonra sadece resim yaparak degil beklide
fotograf ¢ekerek.. belki bu duyarliliklarim1 baskalarmin sanat eserlerinde sey yaparak, ¢evrede yani
stirekli olarak duyarl olarak farkinda olmaya y6neltmek insanlart...”

Reference 2 - 1,59% Coverage

“ Peki ne yapiyorduk? Iste mesela bir sekilde gdzleri kapayip duvarlara veya seylere dokunarak
ilerlemek ve duyular1 ¢aligtirmak”.

Reference 3 - 2,68% Coverage

“Gergekten iyi olan bir kent ortaminda bunlar yasiyorsunuz, yagmur yagdiginda her sey parliyor degil
mi?, temiz bir caddede gokyliziinii yerde goriiyorsunuz, pirtltilar goriiyorsunuz yani bir ¢ok yeni sey
fark ediyorsunuz”.

Reference 4 - 7,18% Coverage

“ Ve de yani Kant biitiin kurammin temelinde o farkindaligin nasil canlandigimi anlatiyor, onun ne
oldugunu anlatiyor yani o giizel denenden ne anladigini giizeli begenmek onunla cogsmak o faydalidan
veyahut ta insanin hosuna giden piktoral bir seyden ¢ok farkli o giizel. Ama ¢ikara yonelik olmayan
begeni, onu tabii ¢evreyi yasayarak, 6grencilerde bunlar uyandirilabilir. Mesela bir donem 6grencilere
once ben kentte ilging bir yere gidin gézlemlerinizi yazin dedim oradan iki kisi yazar ¢ikti. Cok
Hoslarina gitti yazi yazmak. Yani otobiis garina gitti oturup insanlari izledi ve yazdi”.

Reference 5 - 3,44% Coverage

“Ben ¢ok degisik kendime gore yontemler kullandim onlar1 o anda kendi kurdum biraz. Yani o anda
belki diger seyleri de kullansaydim faydali olurdu ama 6yle kurulmus seyleri pek kullanmadim. Ama
olabilir tabii. Ne kadar ¢ok alternatif denenirse o kadar faydali olacagina inantyorum” .

Alan uzmanlar1 ders yoOntemlerine iligkin goriislerinde estetik egitimin
Oziindeki duyarlilik ve farkindalik kazandirma yoniine dikkat ¢ekmektedirler. Estetik
egitim bu iki yonii, yani biligsel ve duyussal alanla egitimsel amaglar1 isletme olanagi

vermektedir. Sanat egitiminde bu iki insani alanin birlikte calistigt baska bir
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potansiyel alan bulmak oldukga giigtiir. Bu potansiyel ancak giizel sanatlar igerisinde
bulunabilir. Bu agidan estetik deneyim ve analiz sanati estetik yasant1 yoluyla giinliik

yasama tasir.

1. Alt problemin “e” maddesine iliskin 6gretim elemanlar:1 goriislerinden elde
edilen bulgular ve yorum

Estetik Derslerinde Kullanilan Yontem ve Uygulamalar

<Documents\hacettepe> - § 2 references coded [0,72% Coverage]

Reference 1 - 0,36% Coverage

“Yani ben derse giriyorum anlatip ¢ikiyorum”.
Reference 2 - 0,36% Coverage

“Oncelikle bilgi aktarma seklinde oluyor .

<Documents\atatiirk>

Reference 3 - 0,36% Coverage

“ben uygulamaci degilim. Ben teorik olarak konulari anlatirim. Hangi dénemde hangi renkler var
akimlar neler gibi. Ben sadece resimde degisen kural ve kosullar felsefe yardimiyla ¢oziimlemelerine
olanak veririm. Uygulama hocalar1 onlar1 uygulatir”.

<Documents\mimasinan>

Reference 4 - 0,36% Coverage

Ben bir kere higbir zaman bir sey okumadim, okutmadim da. Sadece saydam gdtiirdiim bol, bol.
Bazen tek sey etkiledi onlar1 bazen etkilemedi. Ama hep konusturdum. Sen ne diisiiniiyorsun bu
konuda, him bak ilging ne diyorsun arkadasinin sdyledigine... Hani konusturmaya ¢aligmak. Temelde
de su diistinmekte bir sey gibi, spor gibi, yahutta bir matematik ¢6ziimii yahut resim yapmak mesela.
Diistinmeyi 6grenmeden tepeden doldurulmus bilginin onlara bir yarar1 olmadigini bosuna o deponun
doldugunu ve o deponun hicbir ise yaramayacagini, depo doldurulmus kapisi kapatilmig bu kadar.

Derslerimde bunu aktarmaya ¢aligtim.

Ogretim elemalarinin %60’ min derslerinde anlatim yontemini kullandig1
anlasilmaktadir. Anlatim yontemi, estetik gibi kuramsal agirlikli sanat derslerinde
sitkca kullanildig1 bilinen bir yontemdir. Felsefi estetik agirlikli  konularin

aktariminda anlatim yoOnteminden faydalanmak dogaldir. Bu agidan anlatim
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yontemine hangi kosullar igerisinde ihtiya¢ duyulacagr 6énem tasimaktadir. Ancak
Ogrencilerin estetik deneyim edinme, elestirel diisiinme, sorgulama ve gozlem
yoluyla duyussal becerileri gelistirme bu becerilerini kullanma olanaklarini,
farkindalik temelli yaklasimlart 6grenmesi gerekir. Benzer c¢agdas yontemlerin

kullanilmasi estetik dersinin amaglarina ulasmasinda énemlidir.

Degerlendirme Olgiitleri Olusturma

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [2,29% Coverage]

Reference 1 - 2,29% Coverage

“Ben her donem 6dev veriyorum. Bu ddevler ger¢ekten benim i¢in ¢ok dnemli. Yazili sinavlar da tabi
cok onemli. Bilginin de &tesinde kendisini nasil ifade edebiliyor. iste o aldigi bilgileri nasil
doniistiirebiliyor. Degerlendirme 6lgiitlerim genelde bunlar. Ya da derse katilimlar1”.

<Documents\atatiirk iini> - § 1 reference coded [1,77% Coverage]

Reference 1 - 1,77% Coverage
“konular1 veriyorum ve o konularla ilgili kendi 6zgiir diisiincelerini istiyorum. Ornegin onlarin genel

estetik bilgisi, kavramlar ve estetik nazariyelerine iligkin iki soru sorarim”.

Sonug olarak, estetik derslerinde en genel degerlendirme olgiitiiniin yazili ve

O0dev yapma oldugu anlasilmaktadir. Goriismecilerden sadece biri bilgiyi
doniistiirebilme konusuna dikkatlerimizi ¢cekmektedir.
Ders Notu Hazirlama

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,27% Coverage]

Reference 1 - 0,27% Coverag
“Ders notlarim zaten elimde var”.

<Documents\atatiirk iini> - § 1 reference coded [1,16% Coverage]

Reference 1 - 1,16% Coverage
“Tiirkiye de olan literatiirii pek anlamiyorum daha ¢ok kendi kitaplarimdan faydalaniyorum, ancak

ders notu dagitmiyorum”.

Yiiksekogretimde ders notlari, konuyla ilgili kitaplar, makaleler, bildirler ya
da 6gretim elemani tarafindan hazirlanan ve dgretim igerigindeki konularin yer aldigi
yazili kaynaklardir.

Sonug olarak, sadece bir Ogretim elemanin ders notu hazirladigi ve bir
Ogretim elemaninda ders notu yerine kendi kitaplarindan faydalandigi goriilmektedir.

Ders notu 6grencinin konular {izerinde onceden bir fikir edinmesi i¢in etkili bir
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O0grenme araci olarak goriilebilir. Ayrica ders notlar1 6gretim programinin bir
yansimasi olarak da degerlendirilebilir. Bu acilardan bakildiginda, ders notlarinin
acik ve anlasilir olarak ders konularinin bir 6zeti olmasini bekleyebiliriz. Ayrica, ders

notlart 6grenci kadar 6gretim elemanin da ihtiya¢ duyabilecegi bir kaynaktir.

Ders Notunu Ogreciye Dagitma

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [2,14% Coverage]

Reference 1 - 2,14% Coverage
“eline bir dokiiman vermediniz mi? Cevap: 6grenciler konuya o kadar yabancilar ki... degil felsefeyle
ilgili bilgileri anlamak dgrenciler filozofu ismini sdylemekte bile zorlaniyorlar”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,33% Coverage]

Reference 1 - 0,33% Coverage
“Ama bunu 6grencilere dagitmiyorum tabi”.

<Documents\atatiirk {ini> - § 1 reference coded [1,16% Coverage]

Reference 1 - 1,16% Coverage
“Tiirkiye de olan literatiirii pek anlamiyorum daha ¢ok kendi kitaplarimdan faydalaniyorum, ancak

ders notu dagitmiyorum”.

Sonu¢ olarak, genelde Ogretim elemanin ders notu hazirlamadigr ve
hazirlayanin da, bunlar1 &grencileriyle paylasmadigi anlasilmaktadir. Ogretim
elemanlarinin konuyla ilgili gerekgelerini inceledigimizde, 6grencilerin bu notlari
anlayamamas1 gibi bir endise duyuldugu goriilmektedir. Arastirmanin ilerleyen

bulgularinda konu ele alinacaktir.

Derse Katihm Saglama ve Diisiinmeye Tesvik Etme

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [1,69% Coverage]

Reference 1 - 1,69% Coverage

“Ayrica okudugum yazilar1 da onlara veriyorum. okutturup ne diigiiniiyorsunuz diyorum. Biraz da
yasamdan pratik deneyimle ilgili bir seyler yaptyoruz”.

<Documents\mimar sinan> - § 1 reference coded [1,34% Coverage]

Reference 1 - 1,34% Coverage
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“Ama hep konusturdum. Sen ne diisiiniiyorsun bu konuda, him bak ilging ne diyorsun arkadasinin
soyledigine... Hani konusturmaya ¢alismak”.

<Documents\atatiirk {ini> - § 1 reference coded [8,05% Coverage]

Reference 1 - 8,05% Coverage

“miknatis olan bir sey gerek ki onlarm ilgilerini ¢eksin. O yiizden Oncelikle genel konusmalar
yapiyorum. Sanatin sosyal hayatta yeri, sanatin tiirleri ¢linkii ressamin bir tek sanat tiirliyle iligkisi
yok, diger sanat tiirleriyle de var. Insanin giizel hissi ¢ok uzun zamanlardan beri onlara has bir
ozelliktir. Ta magara devrinden giiniimiize sanat vardi... Ornegin yunan sanatinda temel ii¢ renk
varken, daha sonra bu degismis. Belki insan gozii de degisiyor. Belki toplum gelistikge yavas yavas
insan bu renk tonlarin1 ¢dzer. Ornegin Turner da bir rengin otuz niiansini gorebilirsiniz. Bunu herkes
goremez sanat¢i bunu gormelidir. Dogadaki renkleri. Cocuklar beni seviyorlar. Cok zorlamadim.
Biraz 6zgiir biraktim. Ki onlar bir seyler sorabilsin. O kiiltlir ortami olusturulabilsin. Bes on dakika
mutlaka diyaloga imkan veririm”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [2,40% Coverage]

Reference 1 - 2,40% Coverage

“Clinkii soru hazirlamak i¢in 6ncelikle o konuyu 6grenecekler. Birbirlerine bdyle soru hazirliyorlar.
Ya da grup ¢alismalarinda karsilikli gruplar olarak degil de her grup kendi i¢inde soru hazirlamasini
istiyorum ya da tartistiracak sekilde arada bir boyle grup ¢aligmalart da yaptirtyorum”.
<Documents\mimar sinan> - § 1 reference coded [3,70% Coverage]

Reference 1 - 3,70% Coverage

“Ve inaniyorum ki adi dnemli degil sanat tarihi adi altinda olsun, diisiinmenin yollar1 felsefe demeye
gerek yok. Onun bashigi altinda olsun, insanlara bir kere 6nce ne olduklarini, nasil bir iilkede
yasadiklarin1 ve o tilkede nelerin gelip gectigini diisiindiirmek yani, misirda niye 6nden ve yandan

figiir vardi, sebebi neydi, ne gibi bir diinya goriisii yiiziinden boyle bir sey yaptilar?”.

Ogretim elemanlar dgrencilerin derse aktif katilimlarini saglama, diisiinmeye
ve tartigmaya tesvik gibi bazi konularda sikintilar yasamaktadirlar. Bunu ¢6zebilmek
icin her 6gretim elemaninin kendisine has bir yaklagim olusturdugu izlenebilir.

Sonug olarak egitimciler tarafindan soru, cevap ve tartisma yOntemlerinin
derse katilim1 saglamak ve 6grencileri diisiinmeye tesvik edebilmek i¢in kullanildigi,
ancak dersin O0grencinin ¢aligma aliskanliklarina sahip olamamasi, isteng eksikligi,
okuma aligkanlig1 azligr ve kiiltiir alt yapi1 eksiklikleri gibi sorunlar yiiziinden

istenilen diizeyde gerceklesemedigi anlasilmaktadir.
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Farkh Disiplinlerle iliski Kurma

<Documents\hacettepe> - § 2 references coded [2,86% Coverage]

Reference 1 - 2,49% Coverage

“Orneklere bakiyorum, gosterilen malzemeler de ¢ok énemli, onlar iizerinden de, sanat genel tarihi bu
aslinda. Gegmisten gilinlimiize, estetik sanat felsefesi, felsefe sanat iligkisi, bunlarin sanata olan
etkileri, o gorsel malzemenin iizerinden her derste olmasa bile en az bir derste bunlar1 gegiyorum”.
Reference 2 - 0,38% Coverage

“Uygulamali derslerde tabii ki faydas1 oluyor”.

<Documents\mimar sinan> - § 2 references coded [5,03% Coverage]

Reference 1 - 0,75% Coverage

“O zaman Once bu insanlarin seyleri eksik, yani kiiltiir alt yapilar1 eksik onunla iligki kurulmasi
lazim”.

Reference 2 - 4,28% Coverage

“Yani boyle ¢ok farkli disiplinlerden neredeyse bdyle ¢ok giiliing baz1 seylerden drnekler getirerekten,
onlara bunu sey yapmaya c¢alistim. Bundan, dgrenci yakinmadi hi¢bir zaman —yani biz estetik dersi
goriicez yani simdi bunun estetikle ne isi var demiyor. Yani ben bu iliskiyi de

kuruyordum, yani simdi bunu neden bdyle yaptigimizi... Ama genelde birisi dese ki simdi bu estetik
dersimi hayir! O nedenle farkli bir sey oluyor hep”.

<Documents\atatiirk {ini> - § 3 references coded [6,42% Coverage]

Reference 1 - 1,90% Coverage

“yukarida sdyledigim konular islenebilir, mesela sanatin gergekligi yansitmasi bir estetik problemdir.
Sanatla ahlaki, sanatla siyasetin iligkisi gibi konular estetik alanina giren konulardir”.

Reference 2 - 2,08% Coverage

“sanat tarihi, sanat felsefesi, estetik metodolojisinde bir temeldir. Estetik sanatla ilgili tim bu
disiplinlerin tiimiiniin ideolojik bir temelidir. Estetik hem bunlarla zenginlesir hem de bunlarn
zenginlestirir”.

Reference 3 - 2,44% Coverage

“ben uygulamaci degilim. Ben teorik olarak konular1 anlatirrm. Hangi donemde hangi renkler var
akimlar neler gibi. Ben sadece resimde degisen kural ve kosullari felsefe yardimiyla ¢dziimlemelerine

olanak veririm”.

Sonug olarak, 6gretim elemanlar1 en ¢ok sanat tarihine 6nem vermektedirler.
Bir sonraki disiplinin sanat felsefesi, sonra etik, daha sonra felsefe ve kiiltiir tarihi
oldugu anlasilmaktadir. Ifadelerden &gretim elemanlarmin estetik konularina
cogunlukla felsefe estetik iligskisiyle ve sanat tarihsel acidan yaklastiklari

anlasilmaktadir.
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Farkh Uygulamalara Yer Verme ve Grup Calismas1 Yaptirma

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [1,57% Coverage]

Reference 1 - 1,57% Coverage
“bu ders bir y1l degil, yalnizca bir donem. Sinav takimi diger ana brans derslerinin durumundan dolay1
boyle bir uygulama yaptiramiyoruz”.

<Documents\hacettepe> - § 4 references coded [3,97% Coverage]

Reference 1 - 0,51% Coverage

“Uygulamali sdyle her donem bir iki film izlettiririm onlara”.

Reference 2 - 0,39% Coverage

“Uygulama olarak grup ¢aligmalar1 yaptirryorum”.

Reference 3 - 1,88% Coverage

“Ancak estetik dersinde isledigimiz konularin, makalelerini okudugumuz da estetikten dgrendigimiz
bilgilerin ne kadar da yasadigini goérmiis oluyoruz. Ve kendi islerini bu sekilde aktarabiliyorlar. Boyle
bir stirekliligi oluyor, ancak uygulama yaptirmiyorum”.

Reference 4 - 1,19% Coverage

“Sadece okumakla ya da atdlyeye girip ¢alismakla degil. Cok gezmek, gormek, bakmak, iletisim
kurmak bunlar1 kafalarina asilamaya ¢alistyorum”.

<Documents\mimar sinan> - § 6 references coded [11,40% Coverage]

Reference 1 - 3,34% Coverage

“O zaman bosuna ge¢mis oluyor bu ders..simdi 6grencilerin i¢inde tiniversitenin 3. Smifina gelmis,
ben onlar1 hep disartya ¢ikariyorum, yapilara bakmay1 sokaga bakmayi, bilmem yesillige bakmayi,
bakmakla gormek arasindaki farki sorgulayip o gorebildigi seyin yorumunu yapabilmek yetisini
kazandirmak i¢in dnce ugragmak gerekiyor”.

Reference 2 - 0,79% Coverage

“Disartya gotiirmemin nedeni yasadiklar diinyaya iliskin.. ”.

Reference 3 - 0,48% Coverage

“mesela bu son somestr Truva ya Asos a gotiirdim”.

Reference 4 - 2,12% Coverage

“Ogrenci dinleyen dinliyor dinlemeyen dinlemiyor. Ben bir kere higbir zaman bir sey okumadim,
okutmadim da. Sadece saydam gotiirdiim bol, bol. Bazen tek sey etkiledi onlart bazen etkilemedi.
Ama hep konusturdum”.

Reference 5 - 2,56% Coverage

“Simdi birisi var dersi kavramsal olarak anlatiyor, birside var gorerek yasatiyor. Ben mimarlik
Ogrencisiyken biitlin Anadolu’yu dolastim..hangisi daha ¢ok sey &gretir? Ama ben tezde hazirladim
akademik seyler yazdim ama o bir ay benim yasamimi kurtardi”.

Reference 6 - 2,12% Coverage
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“Cocuklara diyorum ki gelin sizi Selimiye’ye gotlirecegim ne yapmis Sinan onu anlatacagim. Ayrica
da bunu imarlik agirlikli zannediyorlar. Hayir, ben orada ne duyumsuyorum, onu duyurmak istiyorum
Ogrencilerime”.

<Documents\atatiirk {ini> - § 2 references coded [6,06% Coverage]

Reference 1 - 1,69% Coverage

“grup biiyiik olunca olmuyor. Ancak kiigiik gruplarda miimkiindiir. Biiyiikk gruplarda daha ¢ok ben
konusuyorum. Ozellikle 6grenci merkezli egitimi de dikkate alarak ders veriyorum”.

Reference 2 - 4,37% Coverage

“bu alanda uygulama yapmadan ben sosyolojik arastirma anliyorum, yoksa fazla uygulamaya yer
yoktur. Ogrencilerime ben, ozellikle estetik kiiltiirle ilgili yazdigim makalemde inceledim. Anket
yaptim. Ozellikle Tiirk ressamlarmin admi sordum ama bilmiyorlardi. En bilyiik fizikgiler
matematikgiler bunlar giizel sanatlar1 bilir ancak sanat d6grencileri genel kiiltlir sahibi degiller. Diger
alanlarm birbirine yaklagmasindan bilgi dogar, sanat dogar...”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,39% Coverage]

Reference 1 - 0,39% Coverage
“Uygulama olarak grup ¢aligmalar1 yaptirryorum”.

Sonug olarak, estetik derslerinde dort dgretim elemaninin grup ¢aligmalari,
gezi, gozlem, yazili kaynaklar iizerinde tartisma gibi uygulamalar yaptiklari
izlenmektedir. Iki &gretim elemani farkli uygulama yaptiramadigim ifade etmis,
bunlardan biri gerekce olarak, ders siiresinin yetersizligini, digeri de, 6grencisindeki
genel kiiltiir eksikligini gostermistir.

Motive Etme

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [6,01% Coverage]

Reference 1 - 6,01% Coverage

“dgretim eleman1 kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak dgrenciye yol gdsterir onu tesvik eder. Ogrenci
ise, aslinda sanat egitimi dgrencinin kendisinde igten, i¢sel istenciyle olusmasi gereken bir sey. Direk
disaridan yonlendirerek kaliplara sokarak olmuyor bu is. Benim gordiigiim kendi lisans ve yiiksek
lisans egitiminde bu bdyleydi, yani benim gordiigiim..., istencimle yola ¢ikarak bir seyler yapmaya
calistim”.

“Kilavuza ihtiyacim olurdu, kilavuzda hoca. Ona danisarak siireci yasatabiliyorsa oluyor. Amaca

bdyle ulasabiliriz yani”.

<Documents\hacettepe> - § 3 references coded [2,60% Coverage]
Reference 1 - 0,86% Coverage

“Kendilerini motive etmeleri lazim. Ben motive etmeye c¢alistyorum ama tek basima ben yeterli
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olmuyorum”.

Reference 2 - 0,35% Coverage

“Aslinda ¢ok da fazla bir sey yapilamiyor”.

Reference 3 - 1,39% Coverage

“Giidiilemeye calisiyorum. Sadece okumakla ya da atdlyeye girip c¢alismakla degil. Cok gezmek,

gormek, bakmak, iletisim kurmak bunlari kafalarina agilamaya ¢aligtyorum”.

Ogretim elemanlar1, ¢ogunlukla 6grencilerini motive etmeye c¢alistiklarim
ancak motivasyonlarinin 6grenciler lizerinde ise yaramadigini ifade etmektedirler.

Ozellikle, motivasyonun dgrencinin istenciyle ilgili oldugunu vurgulanmaktadirlar.

Soru-Cevap ve Yontemi Tartisma Yontemi Kullanma

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [1,58% Coverage]

Reference 1 - 1,58% Coverage
“Ya da grup ¢alismalarinda karsilikli gruplar olarak degil de her grup kendi i¢inde soru hazirlamasini
istiyorum ya da tartistiracak sekilde arada bir bdyle grup ¢aligmalar1 da yaptirtyorum”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,88% Coverage]

Reference 1 - 0,88% Coverage

“Ama hazirlikli gelirlerse bdyle soru, tartisma seklinde ¢ok daha hareketli ve ¢ok daha verimli

gegiyor”.

Sonug¢ olarak, Ogretim elemanlarindan bir tanesi Ozellikle soru cevap ve
tartisma yontemini grup ¢alismasi igerisinde tercih ettigini vurgularken bir digeri, bu

yonteme konularinin igerisinde arasira yer verdigini ifade etmislerdir.

Miifredat Program Yapma

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [5,13% Coverage]

Reference 1 - 5,13% Coverage

“ylizeysel olarak. Mesela dersimde antik yunan, greko-romen felsefesinden ondan sonra aydinlanma
felsefesinden, Ronesans ve gotik sanat felsefelerinden mesela ¢agdas sanat felsefeleri 6rneklerinden
ve sonra Tirkiye’deki en dnemli sanat felsefesiyle ilgili yazarlar, 6rnekler, kitaplar ve kaynakcalar

belirtmistim. Oyle sozlii bir yiizeysel dikte degil de detayli bir bilgi vermistim dersin baginda ¢iinkii
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kaynakgaya ulagsamiyorlar. Genel bir sey olarak”.

<Documents\hacettepe> - § 3 references coded [3,50% Coverage]

Reference 1 - 1,10% Coverage

“Once kendime gore bir program yapiyorum. Nerden basliycam, sonra hangi konuya gecicem.
Genelde hep o kuramlar iizerinden bagliyorduk™.

Reference 2 - 0,75% Coverage

“Kendime gore hazirliyorum. Hafta hafta olmuyorsa bile genel olarak sunlar1 anlaticam diye”.
Reference 3 - 1,64% Coverage

“Bir sanat tarih¢iden aldim bu dersi. Aslinda onun programini ¢ok degistirmedim. Giincelliyorum
tabii kendime gore. Bir takim degisiklikler yapiyorum ama. Temelde onun programindan hareket
ediyorum”.

<Documents\atatiirk {ini> - § 1 reference coded [2,00% Coverage]

Reference 1 - 2,00% Coverage
“ben oOzellikle kendim igin yapiyorum miizik estetiginde ozellikle. Ben mecbur ettim ki bu ders
olmalidir. O zaman yaptilar. Neredeyse bir sekiz senedir var. Bu alana kars1 ilgisizligin oldugunu

gorliiyorum”.

Konuyla ilgili iki 6gretim elemani goriis bildirmistir. Birinci 6gretim elemani
dersin miifredatin1 kendisinin belirledigini, ikincisi ise, bir bagkasmin programini

uyguladigini ifade etmistir.

Ogrencilerin ihtiyaclarim Dikkate Alma

<Documents\hacettepe> - § 4 references coded [6,02% Coverage]

Reference 1 - 0,88% Coverage

“ama tabi dersi islerken 6grencilerin ihtiyaglarina ve diizeylerine gore siirekli degisiklikler olabiliyor”.
Reference 2 - 0,58% Coverage

“Ogrencilerden bir 6neri gelirse onlar1 da géz éniinde bulunduruyorum”.

Reference 3 - 1,68% Coverage

“Ogrencilerin motivasyonu , dgrencilerin o anki durumu bizleri ¢ok etkiliyor. Gozlerine baktigmn an
onlarda bir gevseklik hissettigin an bir de hazirliksiz geldikleri zaman benimde enerjim etkileniyor”.
Reference 4 - 2,89% Coverage

“Cok da fazla bir sey yok ama dedigim gibi o dersi veren kisi 6grencinin yapisina da bagl olarak
zaten ihtiyaglarini belirliyor. Program ne kadar giincellenecekse ona gore giincelliyor ve o program

basta belirlendigi gibi devam etmiyor. Ogrencinin yapisina gére bazi konular birakiliyor. Benim biitiin
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derdim 6grenciye faydasi oluyor mu, olmuyor mu?”.

<Documents\mimar sinan> - § 1 reference coded [3,94% Coverage]

Reference 1 - 3,94% Coverage

“Ben ¢ok iyi seyler anlatmigim karsimdaki anlamamig, o zaman ben hi¢ bir sey anlatamamigim
demektir. Bu denenle karsimdakinin, mesela karsimdaki Ingilizce biliyor almanca biliyor Tiirkce mi
biliyor o dille konusmaliyim. Bunu yanlis yorumlayanlarda oluyor yani ben bilim adamiyim yahut
egitmenim, 0gretmenim, ben ddevimi yaparim o ne kadar alirsa olmaz! O zaman bosuna gegmis

oluyor bu‘ .ders”.
Ogretim elemanlarindan ikisi Ogrencilerin ihtiyaglarin1 ~ derslerindeki

etkilesim, beklenti diizeyine gore belirlerken, yalnizca biri kullandig1 dile dikkat
¢ekmektedir.

1. Alt problemin “e” maddesine iliskin dgretim elemam alg1 dlceginden elde

edilen bulgular ve yorum

Estetik Derslerinde Y ontem ve Uygulamalar

Tablo 21. Ogretim elemanlarinin Bos Evet | Kismen | Hayir

“estetik derslerinde anlasilir aciklamalar £ ¢ £ £

yaparim ” maddesine iliskin algilari.

Tablo 21 incelendiginde Ogretim elemanlarinin tamamina yakini (6) estetik
derslerinde anlasilir agiklamalar yaptiklarini ifade etmektedirler. Dagilimda bu
goriisti bir 6gretim eleman1 desteklemektedir. Tablo 21 dgretim elemanlarinin estetik
derslerinde anlasilir agiklamalar yaptiklarini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin estetik derslerinde anlasilir agiklamalar yapmalar1 derse
yonelik olumlu mesleki bir algi olarak goriilebilir.
Sonug olarak estetik derslerini veren Ogretim elemanlarinin konuya iliskin

goriisleri incelendiginde ¢ogunlukla derslerinde anlasilir olduklari sdylenebilir.
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Tablo 22. Ogretim elemanlarinin

i i B Evet K H
“estetik derslerinde ses tonumu 0% ve 1smen ayir
etkili bir bigimde kullanirim” f f f £

- 4 2 1

maddesine iliskin algilari.

Tablo 22 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) estetik
derslerinde ses tonunu etkili bir bicimde kullandigini ifade etmektedirler. Dagilimda
iki 6gretim elemani1 bu goriisii kismen desteklemektedir.

Tablo 22 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde ses tonumu etkili bir
bicimde kullandigin1 goriisiinii ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin  estetik derslerinde ses tonunu etkili bigimde

kullanmasi ders 6gretimine yonelik olumlu mesleki bir alg1 olarak goriilebilir.

Tablo 23. Ogretim elemanlarinin

« . . . .

estetik derslerinde 6grencinin derse Bos Evet Kismen | Hayir
katihmin saglamak icin 6gretmen-6grenci, ¢ ¢ ¢ ¢
ogrenci 6gretmen, 6grenci - 6grenci 5 5

arasindaki bire bir iletisimi etkin kilarim.”

maddesine iliskin algilari.

Tablo 23 incelendiginde oOgretim elemanlarinin c¢ogunlugu (5) estetik
derslerinde 6grencinin derse katilimimi saglamak icin O0gretmen-6grenci, 6grenci
Ogretmen, Ogrenci - Ogrenci arasindaki bire bir iletisimi etkin kildigin1 ifade
etmektedirler. Dagilimda iki 6gretim elemani bu goriisii kismen desteklemektedir.

Tablo 23 dgretim elemanlarinin estetik derslerinde 6grencinin derse katilimini
saglamak i¢in 6gretmen-6grenci, 68renci- 6gretmen, 6grenci - 6grenci arasindaki bire

bir iletisimi etkin kildigin1 goriisiinii ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin estetik derslerinde ogrencinin derse katilimimi
saglamak i¢in 6gretmen-6grenci, 6grenci 6gretmen, dgrenci - 6grenci arasindaki bire
bir iletisimi etkin kilmasi ders dgretimine yonelik olumlu mesleki bir algi olarak

goriilebilir.
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Tablo 24. Ogretim elemanlarinin Bos Evet | Kismen | Hayir
“Sozel ve beden dilini kullanarak f f £ f
anlatim yaparim.” maddesine iliskin algilari. ) 7 ) )

Tablo 24 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamamu (7) estetik derslerinde
sozel ve beden dilini kullanarak anlatim yaptigini ifade etmektedirler. Dagilimda
yedi 6gretim eleman1 bu goriisli tamamen desteklemektedir.

Tablo 24 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde ses tonumu etkili bir
bicimde kullandigin1 goriisiinii ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde sdzel ve beden dilini kullanarak

anlatim yapmasi ders 6gretimine yonelik olumlu mesleki bir alg1 olarak goriilebilir.

Tablo 25. Ogretim elemanlarinin

“Estetik derslerinde 6grencilerin bireysel Bos | Evet | Kismen | Hayir
farkhliklarina gore (hizh /yavas 6grenme v.b ) f £ £ f
ogrenme O6gretme ortamin diizenlemek ) 4 3 )

gerekli midir ?” maddesine iliskin algilari.

Tablo 25 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) estetik
derslerinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore (hizli/yavas 6grenme v.b)
O0grenme Ogretme ortamint diizenlemek gerekli oldugunu ifade etmektedirler.
Dagilimda ii¢ 6gretim eleman1 goriisii kismen desteklemektedir.

Tablo 25 &gretim elemanlarinin estetik derslerinde 6grencilerin bireysel
farkliliklarina gore (hizli/yavas Ogrenme v.b) Ogrenme Ogretme ortamini
diizenlemenin gerekli oldugu goriisiinii ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin estetik derslerinde dgrencilerin bireysel farkliliklarina

gore  (hizli/yavas Ogrenme v.b) Ogrenme-0gretme ortamini diizenlemesi ders

Ogretimine yonelik olumlu mesleki bir alg1 olarak goriilebilir.



239

Ders yi1l1 basinda estetik derslerinde islenecek konuyla ilgili olarak;

Tablo 26. Ogretim elemanlarinin Bos Fvet Kismen Hayir
“Konu bashklarim veririm.” . . . R
maddesine iliskin algilari.

- 7 - -

Tablo 26 incelendiginde dgretim elemanlarinin tamamu (7) estetik derslerinde
konu bagliklarin1 verdiklerini ifade etmektedirler. Tablo 26 6gretim elemanlarinin

estetik derslerinde konu basliklarini verdiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde konu bashklarin1 vermeleri ders

Ogretimine yonelik olumlu bir alg1 olarak goriilebilir.

Tablo 27. Ogretim elemanlarinin

“Neler anlatacagim konusunda Bos | Evet Kismen Hayir
sozel bilgi veririm “maddesine f f f f
iliskin algilar1. - 6 1 .

Tablo 27 incelendiginde dgretim elemanlarinin tamamina yakini (6) derslerde
neler anlatacagi konusunda sozel bilgi verdiklerini ifade etmektedirler. Dagilimda bir
Ogretim elemant bu goriisii kismen desteklemektedir. Tablo 27 derslerde neler
anlatacag1 konusunda sozel bilgi verdiklerini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin derslerde neler anlatacagi konusunda

sOzel bilgi vermeleri ¢cagdas ve etkili bir 6gretim ortami saglayabilir.

Tablo 28. Ogretim elemanlarinin
. . B Evet K H
“Her hafta bir sonraki haftamin konusunu o5 ve Smen i
veririm .”, maddesine iliskin algilar. f f f f
- 4 2 1

Tablo 28 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) estetik
derslerinde her hafta bir sonraki haftanin konusunu verdiklerini ifade etmektedirler.

Dagilimda iki 6gretim elemani1 goriisli kismen desteklemektedir. Tablo 28 ogretim
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elemanlarinin estetik derslerinde her hafta bir sonraki haftanin konusunu verdiklerini

ortaya koymaktadir.

Estetik derslerinde Ogretim elemanlarinin her hafta bir sonraki haftanin

konusunu vermeleri ders 6gretimine yonelik olumlu bir alg1 olarak goriilebilir.

Tablo 29. Ogretim elemanlarinin

“Estetik derslerinde; Uygun arac ve Bos | Bvet | Kismen Haytr
gereclerden faydalanma imkéanlarimiz f f f f
var.” maddesine iliskin algilari. - 4 2 1

Tablo 29 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) estetik
derslerinde uygun ara¢ ve gereglerden faydalanma imkanlar1 oldugunu ifade
etmektedirler. Dagilimda iki 6gretim eleman1 bu goriisii desteklemektedir. Tablo 29
Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde uygun ara¢ ve gereclerden faydalanma

imkanlar1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Estetik derslerinde estetik derslerinde uygun arag ve gereglerden faydalanma

imkanlar1 olmasi ders 6gretimine yonelik olumlu bir algi olarak goriilebilir.

Tablo 30. Ogretim elemanlarinin

“Estetik derslerinde; Bos Evet Kismen Hayir
9

Uygun fiziksel ortam saglanabiliyor” f f f f

maddesine iliskin algilari. - 5 1 1

Tablo 30 incelendiginde 6gretim elemanlarin tamamina yakini (5) estetik
derslerinde uygun fiziksel ortam saglanabildigini ifade etmektedirler. Dagilimda bir
Ogretim eleman1 goriisii, kismen desteklemektedir. Tablo 30 estetik derslerinde

uygun fiziksel ortam saglandigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak estetik derslerinde uygun fiziksel ortam saglanabilmesi ¢agdas
ve etkili bir 6gretim ortamu ile verimli bir 6grenme gergeklestirilmesinde olumlu bir

egitim ortami saglayabilir.
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Tablo 31. Ogretim elemanlarinin Bos Evet | Kismen | Hayir

“Estetik derslerinde; Derslerde £ £ £ £

ogrenci katihmim saglayacak etkinlikler

diizenliyorum” maddesine iliskin algilari.

Tablo 31 incelendiginde Ogretim elemanlarmin yarisindan fazlast (4)
derslerde Ogrenci katilimin1 saglayacak etkinlikler diizenlediklerini ifade
etmektedirler. Dagilimda ii¢ 6gretim elemant bu goriisii kismen desteklemektedir.

Tablo 31 ogretim elemanlarinin derslerde 6grenci katilimini saglayacak
etkinlikler diizenlediklerini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin derslerde 6grenci katilimini saglayacak
etkinlikler diizenlemeleri ¢agdas ve etkili bir 6gretim ortamu ile verimli bir 6grenme

gerceklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

Tablo 32. Ogretim elemanlarinin

“Amacima uygun planlama Bos Evet | Kismen | Hayir
ve uygulama yapma imkanina sahibim” f f f f
maddesine iliskin algilari. - 5 2 -

Tablo 32 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamamina yakini (5) derslerde
uygun planlamay1 yapip uygulama imkanina sahip olduklarini ifade etmektedirler.
Dagilimda iki Ogretim elemani bu goriisii desteklemektedir. Tablo 32 0Ogretim
elemanlarinin derslerde amaca uygun planlamayr yaptigi ve bunu uygulama
imkanina sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin derslerde amaca uygun planlamay1 yapip
uygulama imkanina sahip olmalar1 ¢agdas ve etkili bir 6gretim ortamu ile verimli bir

ogrenme gerceklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

Tablo 33. Ogretim elemanlarinin
Bos Evet Kismen Hayir

“Ders icin gerekli ortama, arag

ve gereclere sahip degiliz” f f f £

maddesine iliskin algilar. - 1 3 2
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Tablo 33 incelendiginde 6gretim elemanlarinin {igte birine yakini (2) estetik
dersi icin gerekli ortam ve ara¢ gereclere kismen sahip olduklarini ifade
etmektedirler. Dagilimda ii¢ 6gretim eleman1 bu goriisii desteklemektedir.

Tablo 33 6gretim elemanlarinin cogunlugunun estetik dersi i¢in gerekli ortam
ve ara¢ gereclere sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin estetik dersi icin gerekli ortam ve arag
gereclere sahip olmalart ¢agdas ve etkili bir 6gretim ortami, verimli bir 6grenme

gergeklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami olusturabilir.

Estetik derslerinde 6grencinin derse katilimini saglamak i¢in nasil bir yol izlersiniz?

Tablo 34. Ogretim elemanlarinin,

“Konuyu ilgi cekici hale getirecek Bos Evet Kismen | Hayw
bicimde arac, gere¢ hazirlarim ” f f f f
maddesine iliskin algilari. - 4 2 1

Tablo 34 incelendiginde Ogretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) estetik
derslerinde konuyu ilgi ¢ekici hale getirecek bicimde arag, gere¢ hazirladiklarim
ifade etmektedirler. Dagilimda iki Ogretim elemanindan ikisi  goriisii
desteklemektedir.

Tablo 34 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde konuyu ilgi ¢ekici hale

getirecek bicimde arag, gere¢ hazirladiklarini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde konuyu ilgi ¢ekici hale getirecek
bicimde arag, gere¢ hazirlamalar1 ders 0gretimine yonelik olumlu bir algi olarak

goriilebilir.

Tablo 35. Ogretim elemanlarinin, Bos Evet Kismen | Hayir

“Ogrencileri giidiilerim” maddesine

iliskin algilari.
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Tablo 35 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamamina yakini (6) derslerde
Ogrencilerini derse ve konuya giidiilediklerini ifade etmektedirler. Dagilimda bir
Ogretim elemani bu goriisii desteklemektedir. Tablo 35 6gretim elemanlarinin
derslerde 6grencilerini derse ve konuya giidiilediklerini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin derslerde 6grencilerini derse ve konuya
giidiilemeleri c¢agdas ve etkili bir O6gretim ortami ile verimli bir 6grenme

gerceklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

T?blo 36. Ogretim elemanlarinin, Bos Evet Kismen | Hayir
“Ogrencilerin tamaminin

f f f f
derse katilmasi gerekmez ”

- - 1 5

maddesine iliskin algilari.

Tablo 36 incelendiginde O6gretim elemanlarinin tamamina yakini (5) estetik
derslerinde Ogrencilerin tamaminin derse katilmasi gerektigini ifade etmektedirler.
Dagilimda bir dgretim elemani bu goriisii desteklemektedir.

Tablo 36 Ogretim elemanlarin estetik derslerinde 6grencilerin tamaminin
derse katilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak, Ogretim elemanlarmin estetik derslerinde Ggrencilerin
tamaminin derse katilmasi gerektigini diisiinmeleri ¢agdas ve etkili bir 6gretim

ortami ile verimli bir 6grenme gergeklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami

saglayabilir.
Tablo 37. Ogretim elemanlarinin,
Bos Evet Kismen Hayir
“Dersi deneyimlerim dogrultusunda
e ere 1. f f f f
anlatirim” maddesine iliskin algilar.
- 5 ) -

Tablo 37 incelendiginde Ogretim elemanlarinin tamamina yakini (5) dersi
deneyimlerim dogrultusunda anlattiklarini ifade etmektedirler. Dagilimda iki gretim
eleman1 bu goriisii kismen desteklemektedir. Tablo 37 6gretim elemanlarinin dersi

deneyimlerim dogrultusunda anlattiklarin1 ortaya koymaktadir.
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Sonug¢ olarak, Ogretim elemanlarinin dersi deneyimleri dogrultusunda
anlatmalarn c¢agdas ve etkili bir Ogretim ortami ile verimli bir O6grenme

gerceklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

Estetik derslerinde kullanilan 6grenme-08retme yOntemi.

Tilblo 38. Ogretim elemanlarinin, Bos Evet Kismen | Hayr
“Unlii.  yapitlarin  estetik  analizini . . . .
yaptirma ”

- 5 2 -

maddesine iliskin algilari.

Tablo 38 incelendiginde 6gretim elemanlarmin tamamina yakini (5) derste
iinlii sanatcilarin eserlerinin estetik analizini yaptirdiklarini ifade etmektedirler.
Dagilimda iki Ogretim elemani bu goriisii desteklemektedir. Tablo 38 Ogretim
elemanlarmin derste iinlii sanatgilarin eserlerinin estetik analizini yaptirdiklarimi
ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin derste iinlii sanatgilarin eserlerinin
estetik analizini yaptirmalar1 cagdas ve etkili bir 6gretim ortami ile verimli bir

ogrenme gerceklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

Tablo 39. Ogretim elemanlarinin,

“Unlii sanatcilarin ve filozoflarin Bos Evet | Kismen | Hayir
diisiincelerini tartisma, goriislerini f f f f
degerlendirme” maddesine iliskin algilari. - 3 4 -

Tablo 39 incelendiginde Ogretim
elemanlarinin yarisina yakinmi (3) derslerinde {inlii sanatgilarin ve filozoflarin
diisiincelerini tartisma ve kendi gorlislerini  katarak degerlendirme yazma
faaliyetlerine yer verdiklerini ifade etmektedirler. Dagilimda dort 6gretim elemani bu
goriisii kismen desteklemektedir. Tablo 39 6gretim elemanlarinin derslerinde {inlii
sanat¢ilarin ve filozoflarin diisiincelerini tartisma ve kendi goriislerini katarak

degerlendirme yazma faaliyetlerine yer verdiklerini ortaya koymaktadir.
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Sonug¢ olarak, 6gretim elemanlarinin derslerinde {inlii sanatgilarin ve
filozoflarin diisiincelerini tartisma ve kendi goriislerini katarak degerlendirme yazma
faaliyetlerine yer vermeleri etkili bir O0gretim ortami ile verimli bir &grenme

gerceklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

Tablo 40. Ogretim elemanlarinin, Bos Evet Kismen | Hayir
“miize, sergi veya sanatc¢i atolyelerini ¢ ¢ ¢ ¢
ziyaret .” maddesine iliskin algilari. 3 A

Tablo 40 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisina yakini (3) derslerinde
miize, sergi veya sanatci atolyelerini ziyaret etme faaliyetlerine yer verdiklerini ifade
etmektedirler. Dagilimda dort 6gretim elemani bu goriisii kismen desteklemektedir.
Tablo 40 6gretim elemanlarinin miize, sergi veya sanat¢i atolyelerini ziyaret etme
faaliyetlerine yer verdiklerini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin miize, sergi veya sanatgr atdlyelerini
ziyaret etme faaliyetlerine yer vermeleri etkili bir 6gretim ortamu ile verimli bir

ogrenme gerceklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

Tablo 41. Ogretim elemanlarinin,

“Qgrencinin sevdigi, bildigi konulara Bos Evet Kismen | Hayir
yonelme ” maddesine iliskin algilar. f f f f
- 3 2 2

Tablo 41 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisina yakini (3) estetik
derslerinde Ogrencinin sevdigi, bildigi konulara yoneldiklerini ifade etmektedirler.
Dagilimda iki 6gretim elemani goriisii kismen desteklemektedir. Tablo 41 6gretim
elemanlarinin derslerinde Ogrencinin sevdigi, bildigi konulara yoneldigini ortaya
koymaktadir.

Ogrencilerin bildiklerinden yola ¢tkmak 6gretim stratejileri igerisinde yaygin
olarak kullanilmaktadir. Ogretim elemanlarmin dgrencinin sevdigi, bildigi konulara
yonelmeleri 6gretimde olumlu bir tutum olarak goriilebilir. Ancak bu yolun tercih
edilmesi bazi sorunlara yol agcabilir. Ogrencilerin bildikleriyle iliskilendirilecek

bilgiler ile 6grencilerin sadece 6znel se¢imlerini ayirt edebilmemiz gerekmektedir.
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Bazen oOgrenciler yeni kavramlar1 anlamakta giiclilk cekebilirler. Bu durumda

pedagojik acidan giicliikleri agmanin yollart aranmalidir.

Tablo 42. Ogretim elemanlarinn,

“Her ogrenci icin wuygun olan bir Bos Evet Kismen | Hayir
arastirma f f f f
konusunu tespit etme, o konular: 1 1 3 2

arastirma”, maddesine iliskin algilar1.

Tablo 42 incelendiginde 6gretim elemanlarinin iigte birine yakini (2) estetik
derslerinde her 6grenci i¢in uygun olan bir arastirma konusunu tespit ederek o
konulara yonelik arastirma yapmadiklarini ifade etmektedirler. Dagilimda {i¢ 6gretim
elemant bu goriisii desteklemektedir. Tablo 42 6gretim elemanlarinin ¢ogunlukla her
Ogrenci i¢in uygun bir arastirma konusunu secerek, o konuya yonelik arastirma
yaptirmadiklarini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde ¢ogunlukla her
Ogrenci i¢in uygun olan bir arastirma konusunu tespit ederek konuya yonelik
aragtirma yaptirmamalar1 ¢agdas, etkili bir Ogretim ortami saglanamadiginin
gostergesidir. Bu sonug¢ Ogrencilerin  derslerde verimli, giiglii 6grenme

gerceklestirememelerine neden olabilir.

Tablo 43. Ogretim elemanlarinin, Bos Evet Kismen | Hayir
“Konuya yonelik ornek verme, ¢ ¢ ¢ ¢
iizerinde tartisma yaptirma .” . |

maddesine iliskin algilari.

Tablo 43 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamamina yakini (6) derste
konuya yonelik 6rnek vererek, tartisma yaptirdiklarini ifade etmektedirler. Dagilimda
bir O6gretim elemani goriisii desteklemektedir. Tablo 43 0Ogretim elemanlarinin
derslerinde konuya yonelik Ornek verdikleri, tartisma yaptirdiklarini ortaya
koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlariin derste konuya yonelik 6rnek vermeleri,
lizerinde tartisma yaptirmalar1 ¢agdas ve etkili bir 6gretim ortami ile verimli bir

o0grenme gerceklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami saglayabilir.
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Tablo 44. Ogretim elemanlarinin,
Bos Evet Kismen Hayir
“Benzer ve farkh diisiinceleri arasinda
f f f f
inceleme yapma, konu belirleme,
1 3 2 1

ogrencilerle tartiyjma, sunus yapma.”

maddesine iliskin algilari.

Tablo 44 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisina yakii (3) estetik
derslerinde benzer ve farkli diisiinceleri arasinda incelemeler yaparak konulari
belirleme, 6grencilerle tartisarak sunus yaptirdiklarini ifade etmektedirler. Dagilimda
iki Ogretim elemani bu goriisii desteklemektedir. Tablo 44 Ogretim elemanlarinin
cogunlukla benzer ve farkli diisiinceleri arasinda incelemeler yaparak konulari
belirleme, dgrencilerle tartisarak sunus yaptirdiklarini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, dgretim elemanlarinin ¢ogunlukla derslerinde benzer ve farkli
diisiinceleri arasinda incelemeler yaparak konulari belirlemeleri, 6grencilerle
tartisarak sunus yaptirmalar1 ¢agdas, etkili bir 6gretim ortami saglayarak verimli ve

giiclii bir 6grenme gergeklestirme yontemidir.

Tablo 45. Ogretim elemanlarinin,

A B Evet | K H
“Senaryo ¢alismalar, ikilem yaratma.” o8 e STt Al

maddesine iliskin algilari. f f f f

1 4 1 1

Tablo 45 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) estetik
derslerinde senaryo olusturma ve konuyla ilgili ikilem yaratma yaptirdiklarini ifade
etmektedirler. Dagilimda bir 6gretim elemanindan bu goriisii desteklemektedir.
Tablo 45 6gretim elemanlarinin ¢ogunlukla senaryo olusturma ve konuyla ilgili
ikilem yaratma yontemlerini kullandikalrini ortaya koymaktadir.

Sonug¢ olarak oOgretim elemanlarinin g¢ogunlukla senaryo olusturma ve
konuyla ilgili ikilem yaratma yaptirmalar1 ¢agdas, etkili bir O6gretim ortami

saglayarak verimli ve gii¢lii bir 6grenme gergeklestirme yontemidir.
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Tablo 46. Ogretim elemanlarinin,

“Kuramsal bilgilere yogunlasarak Bos Evet Kismen | Hayir
birden fazla Kkonuda incelemeler f f f f
yaptirma” 1 2 4 -

maddesine iliskin algilari.

Tablo 46 incelendiginde 6gretim elemanlarinin {igte birine yakini (2) estetik
derslerinde kuramsal bilgilere yogunlasarak birden fazla konu iizerinde inceleme
yaptirdiklarmi ifade etmektedirler. Dagilimda dort 6gretim elemani kismen bu
goriisii desteklemektedir. Tablo 46 ogretim elemanlarmin ¢ogunlukla kuramsal
bilgilere yogunlasarak birden fazla konu iizerinde incelemeler yaptirdiklarini ortaya
koymaktadir.

Sonu¢ olarak, ogretim elemanlarinin  ¢ogunlukla kuramsal bilgilere
yogunlasarak birden fazla konu lizerinde incelemeler yaptirmalari ¢agdas, etkili bir

Ogretim ortami saglayarak verimli ve giiclii bir 6grenme gerceklestirebilir.

Tablo 47. Ogretim elemanlarinin,

“Proje cahismalar: yaptirarak, Bos Evet Kismen | Hayr
sonug¢lar: hakkinda tartisma ” f f f f
maddesine iliskin algilari. 1 3 2 1

Tablo 47 incelendiginde Ogretim elemanlarinin yarisina yakini (3) estetik
derslerinde proje ¢aligmalar1 yaptirarak, sonucglart hakkinda tartisma yaptirdiklarini
ifade etmektedirler. Dagilimda iki 6gretim elemani bu goriisii desteklemektedir.
Tablo 47 6gretim elemanlarinin ¢cogunlukla proje calismalar1 yaptirarak sonuglarini
tartistiklarini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin ¢gogunlukla proje ¢alismalar1 yaptirarak
sonuclarini tartigmalart ¢agdas, etkili bir 6gretim ortami saglayarak verimli ve giicli

bir 6grenme gergeklestirebilir.

Tablo 48. Ogretim elemanlarinin, Bos Evet Kismen | Hayir
“Ogrencinin yaraticthgim engellememek f f f £
icin o konuda serbest birakma ” 1 1 3 2

maddesine iliskin algilari.
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Tablo 48 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisina yakini (2) estetik
derslerinde Ogrencinin yaraticiligini  engellememek icin o konuda serbest
birakmadiklarini ifade etmektedirler. Dagilimda ii¢ 6gretim elemanindan bu goriisii
desteklemektedir. Tablo 48 ’de hayir ve kismen segeneklerinin dagilimin énemli bir
dilimini temsil etmesi Ogretim elemanlarinin ¢ogunlukla estetik derslerinde
Ogrencinin yaraticili§ini engellememek i¢in o konuda serbest birakmadiklarini ortaya
koymaktadir.

Sonu¢ olarak, Tablo 48 bize Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde
Ogrencinin yaraticiligini engellememek i¢in konuda kismen serbest birakilmalar
gerektigini diislindiiklerini gostermektedir. Aslinda bu anlayis sanat egitimi alaninda

stiregelen tartigsmali bir algidir.

Sorulan sorulara dogru yanitlar veren 6grencilere nasil davranirsiniz?

Tilblol 17. Ogretim elemanlarinin, Bos Evet Kismen | Hayr
“Ovgii sozleriyle odiillendiririm.” . . . .
maddesine iliskin algilar1.

- 3 4 -

Tablo 49 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisina yakini (3) derslerinde
sorulan sorulara dogru yanitlar veren Ogrencilere kismen Ovgii sozleriyle
odiillendirdiklerini ifade etmektedirler. Dagilimda her yedi 6gretim elemanindan {igii
bu goriisii desteklemektedir. Tablo 49 ’da kismen ve evet segeneklerinin dagilimin
tamamini temsil etmesi Ogretim elemanlarin derslerinde sorulan sorulara dogru
yanitlar veren Ogrencilere bir kisminin 6vgii sozleriyle odiillendirdiklerini ortaya

koymaktadir.

Sonug olarak, o6gretim elemanlarinin derslerinde sorulan sorulara dogru
yanitlar veren 6grencilere kismen 6vgii sozleriyle ddiillendirmeleri etkili bir 6gretim
ortami ile verimli bir 6grenme gergeklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami

saglayabilir.
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Tablo 50. Ogretim elemanlarinin, B Evet | K u
0s ve 1smen ay1r
“Giilumseyerek dogru oldugunu belirtirim ”
e ere 1. f f f f
maddesine iliskin algilari.
- 4 3 -

Tablo 50 incelendiginde ogretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4)
derslerinde sorulara dogru yanitlar veren 6grencilere giilimseyerek dogru oldugunu
belirttiklerini ifade etmektedirler. Dagilimda her yedi 6gretim elemanindan ii¢li bu
goriisii desteklemektedir. Tablo 50 ’de evet ve kismen segeneklerinin dagilimin
tamamini temsil etmesi 6gretim elemanlarinin derslerinde sorulan sorulara dogru
yanitlar veren Ogrencilere giiliimseyerek dogru oldugunu belirttiklerini ortaya
koymaktadir.

Sonug olarak, o6gretim elemanlarinin derslerinde sorulan sorulara dogru
yanitlar veren Ogrencilere giiliimseyerek dogru oldugunu belirtmeleri etkili bir
Ogretim ortami ile verimli bir 6grenme gergeklestirilmesinde olumlu bir egitim

ortami saglayabilir.

Tablo 51. Ogretim elemanlarinin,
.. . Bos Evet Kismen Hayir
“Higbir tepkide bulunmam.”
maddesine iliskin algilari. f £ f f
- - - 7

Tablo 51 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamami (7) derslerinde
sorulan sorulara dogru yanitlar veren Ogrencilere tepkide bulunduklarini ifade
etmektedirler.

Tablo 51°de Ogretim elemanindan higbiri bu goriise karst olumuz goriis
belirtmemektedirler. Tablo 51°de hayir segeneginin daglimin tamamini temsil etmesi
Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde sorulan sorulara dogru yanit veren

ogrencilere pek ¢ok tepkide bulunduklarini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde sorulan sorulara dogru yanit veren
ogrencilere pek ¢ok tepkide bulunmalari ders 6gretimine yonelik olumlu bir algi

olarak goriilebilir.
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Tablo 52. Ogretim elemanlarinin,

“Ogrencileri ddiillendirmenin onlar Bos Evet | Kismen | Hayir
simartacagini diisiiniiriiom.” f f f f
maddesine iliskin algilari. - - 1 6

Tablo 52 incelendiginde Ogretim elemanlariin tamamina yakini (6)
derslerinde 0grencileri ddiillendirmenin onlar1 simartacagini diisiinmediklerini ifade
etmektedirler.

Tablo 52’de Ogretim elemanindan higbiri bu goriise karsit olumlu goris
belirtmemektedirler. Tablo 52’de hayir ve kismen segeneginin daglimin tiimiinii
temsil etmesi Ogretim elemanlarmin odiillendirme yonteminin  &grencileri

simartmayacagini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarin estetik derslerinde o6diillendirmenin  6grencileri
simartmayacagini diistinmeleri ders Ogretimine yonelik olumlu bir diislince olarak

goriilebilir.

Tablo 53. Ogretim elemanlarinin,

“Her dénem basinda, 6grencilerin Bos Evet | Kismen | Hayir
estetik dersi icin gerekli olan f f f f
on bilgilere sahip olup olmadiklarini - 5 1 1

belirlemek sizce gerekli midir?” maddesine iliskin algilari.

Tablo 53 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamamina yakini (5) estetik
derslerinde her donem basinda 6grencilerin estetik dersi i¢in gerekli olan 6n bilgilere
sahip olup olmadiklarin1 belirlemenin gerekli oldugunu ifade etmektedirler.
Dagilimda bir 6gretim elemani bu goriisii desteklemektedir.

Tablo 53’de evet ve kismen segeneginin dagilimin tamamina yakin bir
dilimini temsil etmesi 6gretim elemanlarinin her donem basinda, 6grencilerin estetik
dersi icin gerekli olan 6n bilgilere sahip olup olmadiklarini belirlediklerini ortaya

koymaktadir.
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Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin her donem basinda, 6grencilerin estetik
dersi icin gerekli olan 6n bilgilere sahip olup olmadiklarin1 belirlemeleri ¢agdas,

etkili bir 6gretim ortam1 saglayarak verimli ve giiglii bir 6grenme gerceklestirebilir.

Tablo 54. Ogretim elemanlarinin, Bos Evet Kismen | Hayr
“Ogrencilerin ~ konuyu  daha iyi . . . .
kavramalan
icin, konuyu onlara tekrarlatmak ve i 4 3 )

sorularin ¢oziimii dogrultusunda, 6grencilerin
konuya yonelik onerilerini almak sizce
ogrenme acisindan onemli midir?”, maddesine iliskin algilari.

Tablo 54 incelendiginde ogretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4)
derslerinde Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalar1 i¢in, konuyu onlara
tekrarlatmak ve sorularin ¢oziimii dogrultusunda, O6grencilerin konuya yonelik
Onerilerini almanin 6grenme acisindan Onemli oldugunu ifade etmektedirler.

Dagilimda ii¢ 6gretim eleman1 goriisii kismen desteklemektedir.

Tablo 54 ’de evet ve kismen seceneklerinin dagilimin tamamina yakin bir
dilimini temsil etmesi 6gretim elemanlarinin derslerinde 6grencilerin konuyu daha
iyi kavramalari i¢in, konuyu onlara tekrarlatmak ve sorularin ¢6ziimii dogrultusunda,
ogrencilerin konuya yonelik onerilerini almanin 6grenme agisindan énemli oldugunu
ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak, Ogretim elemanlarmin Ogrencilerin  konuyu daha 1iyi
kavramalar1 i¢in, konuyu onlara tekrarlatmak ve sorularin ¢éziimii dogrultusunda,
ogrencilerin konuya yonelik onerilerini almanin 6grenme agisindan énemli oldugunu
diisiinmeleri etkili bir 6gretim ortami ile verimli bir 6grenme gerceklestirilmesinde

olumlu bir egitim ortami saglayabilir.
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1. Alt problemin “e” maddesine iliskin d8rencilerin alg1 6lceginden elde edilen

bulgular ve yorum

Estetik Derslerindeki Yontem ve Uygulamalar

Tablo 55. Ogrencilerin “Estetik derslerinde gorsel-isitsel materyaller yeterince

kullanilmadi1” maddesine iliskin algilar

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3,0
1 0,7 20 |14,8 35 25,9 16 11,8 45 33,3 18 13,3

Tablo 55 incelendiginde, dagilimda yaklasik her dort 6grenciden biri bu goriise
katilmadigini bildirirken, her {i¢ 6grenciden biri de estetik derslerinde gorsel-isitsel
materyallerin yeterince kullanilmadigin1  belirtmektedir. Tablo 55° de hig
katilmiyorum, tamamen katiliyorum ve kararsizim se¢eneklerinin dagilimin yaklasik
% 14° luk bir dilimi temsil etmesi estetik derslerinde gorsel-isitsel materyallerin
yeterince kullanilip kullanilmadigi konusunda esitlik gdstermektedir. Tablo 55
bulgularindan 6grencilerin ¢ogunlukla estetik derslerinde gorsel-igitsel materyallerin

yeterince kullanilmadigini diistindiiklerini sdyleyebiliriz.

Nedeni, estetik derslerinin kullanilan 6gretim yontemleriyle ilgili oldugu gibi,
fiziksel kosullarin veya arag-gereclerin yetersizligi ile de aciklanabilir. Ancak
asagida goriilecegi tizere derslik kosullar yeterlidir. Veriler 6gretim elemanlarinin
bulgulartyla karsilastirildiginda gorsel-isitsel materyallerin kullanildigi sonucuna
varilmaktadir. Arastirmalar gorsel isitsel materyal kullaniminin 6grenme diizeyine

olumlu etkisi olabilecegini gostermektedir.

Gortismeler o6gretim  elemanlarinin  genellikle gorsel isitsel materyal
kullanmakta sikinti g¢ekmediklerini gostermektedir. Ayrica Ogretim materyali

kullanimi ders dgretim yontemiyle siki bir iliski igerisinde olmalidir. Ornegin diiz
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anlatim yontemini tercih eden 6gretim elemanlar1 gorsel-isitsel materyallere daha az

basvurabilmektedir (bakiniz: 6gretim elemanlar1 bulgulari).

Sonug olarak gorsel igitsel materyaller sanat egitiminin vazge¢ilmez araglaridir.
Arastirma bulgularina gore gorsel isitsel materyaller egitimcilerin yaris1 tarafindan

aktif olarak kullanilmaktadir.

Tablo 56. Ogrencilerin “Estetik alaminda yararlanabilecegimiz miize, galeri v.b
gibi yerlere egitim inceleme amach gezi yeterince diizenlenmedi ” maddesine
iliskin algilar.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiltyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 52 139,0 30 22,2 10 7.4 15 11,1 28 20,8 [2,5

Tablo 56 incelendiginde, ogrencilerin yarisindan fazlast (%61) estetikte
yararlanabilecekleri miize, galeri v.b gibi yerlere egitim inceleme amaglh gezilerin
yeterince diizenlendigini ileri siirmektedir. Tablo 56’da katilmiyorum ve tamamen
katiliyorum segeneklerinin daglimin yaklasik % 21°lik bir dilimini temsil etmesi,
estetik derslerinde Ogrencilerin yararlanabilecekleri miize, galeri v.b gibi yerlere

egitim inceleme amagh gezi diizenlendigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu egitim ve inceleme amacgh gezi diizenlendigine
iligkin olumlu algilar1 yaninda, anketimize katilan her bes 6grenciden biri de egitim
ve inceleme amach gezilerin yeterince diizenlenmedigini diistinmektedir. Tim
bulgular birlikte degerlendirildiginde &grencilerin egitim ve inceleme amagli gezi
diizenlendigini diistinmelerinin nedeni, d6grencilerin sadece estetik derslerinde degil
farkli egitim gezilerine de katildiklarin1 gosterebilir. Ciinkii 6gretim elemanlarina
iliskin bulgularda bu gezileri ¢ogunlukla diizenleyemediklerini belirtmislerdir.
Bunun nedeni olarak maddi zorluklara isaret etmektedirler.

Etkili bir estetik egitim tiim alg1 dinamiklerinin bir arada kullanilmasina olanak

tantyacak ortamlar1 gerektirmektedir. Bu ortamlar genellikle sanat miizeleri, sanat
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sergi ve galerileri gibi sanat eserleriyle icli disli olunabilecek mekanlardir. Bu
mekanlarin kullanilmas1 ise, bazi1 egitim amaglar1 ve yontemleriyle birlikte
tasarlanmalidir. Sadece seyir, olay1 tek boyutlu olarak ele alir. Ayrica dgrencilere
gbzlem, sozel ve yazinsal degerlendirme gibi biligssel ve duyussal gii¢leri harekete

gecirecek egitim etkinlikleri yaptirilmalidir.

Tablo 57. Ogrencilerin “Estetik derslerinde ¢cagdas sanat kuramlarina yeterince

yer verilmedi” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 2,22 5 22 16,3 |25 18,5 58 43,0 22 1163 |34

Tablo 57 incelendiginde, 6grencilerin yarisindan fazlasinin (% 60) estetik
derslerinde ¢agdas sanat kuramlarina yeterince yer verilmedigini ileri stirmektedir.
Dagilimda bu goriise her alti 6grenciden birisi katildigini, tamamen katildigini ve
katilmadigini bildirmektedir. Tablo 57°de bos % 2 ve hi¢ katilmiyorum secgenekleri
% 4 dagilimli bir dilimi temsil etmektedir.

Tablo 57 dagiliminda, 6grencilerin estetik derslerinde ¢agdas sanat kuramlarina
yeterince yer verilmedigini diisiinmelerinin nedeni, estetik derslerinin igeriginin
gbzden gegirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir.

Gilinlimiiz sanatinin degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve anlasilmasi ancak
cagdas sanat kuramlarinin 6grenilmesi ile miimkiindiir. Etkili bir estetik egitim
programinda giinliik yasam deneyimleri ve sanat anlayislarinin yansimalarinin
izlenmesi sarttir. Bu anlamda programlarin bakis agilarin1 yeniden goézden
gecirmeleri gerekebilir.

Ogretim elemanlar1  bulgular1  dgrencilerin  algilarim  desteklemektedir.
Egitmenler ders saatinin yetersizligi dolayisiyla c¢agdas kuramlara kadar
gelemediklerini hatta bu kuramlarin G6gretilmesi konusunda pekte fazla kaygi
duymadiklarini ifade etmiglerdir. Bu kuramlarin ayrica baska bir ders konusu olmasi

gerektigi konusunda goriis bildiren 6gretim elemanlart da izlenmistir.
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Tablo 58. Ogrencilerin “Estetik dersleri eserler iizerinde uygulama yapilarak

anlatildi” maddesine iliskin algilar.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 2,22 31 23,0 28 20,7 26 19,2 41 30,3 6 4,44 12,6

Tablo 58 incelendiginde, ogrencilerin yaklasik ticte biri (%30) estetik

derslerinin eserler lizerinde uygulama yapilarak anlatildigini ileri siirmektedir.

Dagilimda her dort 6grenciden birisi hi¢ katilmadigini belirterek karsit goriis

belirtmigtir. Karsit gorlisii hi¢ katilmiyorum goriisiiyle her dort 6grenciden biri

desteklemektedir. Tablo 58’de katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum, sec¢eneklerinin

daglimin yaklasik % 43 ’lik bir dilimini temsil etmesi estetik dersleri eserler

izerinde uygulama yapilmadigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin derste eserlerle uygulama yapilarak anlatilmadigini diisiinmeleri

Ogretim elemanlarin ders Ogretim igerikleri ve kullandiklari yontemlerle ilgilidir.

Estetik derslerinin eserler iizerinde uygulama yapilarak anlatilmasi dersi veren

Ogretim elemanlarinin 6gretim yontemi se¢imleriyle aciklanabilir.

(Cagdas estetik egitiminde estetik sorgulamanin bir estetik egitim ydntemi

oldugu ve faydalari agiklanmistir. Buna ragmen estetik derslerinin sadece felsefi

estetik mantifiyla sekillendirilmesi

soz konusudur.

Bu tutum estetik dersi

konularinin anlagilmasini gii¢lestirebilir. Nitekim Tablo 3 ve Tablo 57 bulgulari

ogrencilerin estetikle ilgili konular1 anlamada giigliik yasadigini gostermektedir.

Tablo 59.

yontemleri yeterince 6grendim” maddesine iliskin algilari.

Ogrencilerin “Estetik derslerinde estetik analiz ve sorgulama

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 2,22 6 4,44 31 23,0 28 20,7 48 35,5 19 14,0 |1 3,2
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Tablo 59 incelendiginde, Ogrencilerin yaklasik tgte biri (%35,5) estetik
derslerinde estetik analiz ve sorgulama yontemleri yeterince Ogrendigini ileri
stirmektedir. Dagilimda bu goriisii her bes 6grenciden birisi tamamen katildigini
belirterek desteklemektedir. Tablo 59’da katilmiyorum %23 ve hi¢ katilmiyorum,
seceneklerinin daglimin yaklasitk % 4’liikk bir dilimini temsil etmesi estetik
derslerinde analiz ve sorgulama yontemlerinin yeterince Ogrenildigini ortaya
koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerinde analiz ve sorgulama yontemleri yeterince
ogrendiklerini diigiinmeleri, Tablo 58 bulgulariyla ortismemektedir. Tablo 58’de
Ogrenciler eserler iizerinde yeterince uygulama yapmadiklarini diisliniirken Tablo
59’da estetik analiz ve sorgulamay: yeterince 6grendiklerini diisiinmektedirler.

Estetik sorgulama stratejileri eserler tlizerinde gerceklestirilmektedir. Burada
Ogrencilerin estetik analiz ve sorgulamadan anladiklar1 seyin kastedilen 6gretim
yontemi olup olmadigi konusunda tereddiide diismekteyiz.

Ogretim elemanlarin kullandiklar1 6gretim ydntem ve stratejileri farkliliklarinin
olabilecegi goriilmektedir. Estetik derslerinin eserler {izerinde sorgulama yapilarak
anlatilmas1 dersi veren Ogretim elemanlarinin 68retim yontemi secgimleriyle
aciklanabilir. Eserler iizerinde olmayan bir estetik sorgu ancak kavramsal bir
sorgulama olup sadece mantigin dinamiklerini harekete gegirecektir. Halbu ki estetik
egitim degerler tlizerine bir degerlendirme yaparken niteliksel bir ¢dzlimleme
tizerinde ilerlemelidir. Buna belirli bir gorsel icerigi zorunlu kilar. Yani sanat
nesnesini.

Sonug¢ olarak sliphe duyulan egitmenler sanatsal ¢oziimleme isini kiiltiirel
elestiri ve sanat tarihsel, toplumsal ve niteliksel yonden eksik yiiriitebilecekleridir.
Ogretim eleman1 goriisme bulgular1 egitmenlerin daha ¢ok geleneksel kavramsal
¢Oziimlemelere bagli kaldiklarini, daha c¢agdas yontemlerden habersiz olduklarini
gostermektedir.

Tablo 59 dagilimi Tablo 58 bulgularini desteklemektedir.



Tablo 60. Ogrencilerin “Estetik dersini veren 6gretim elemani, bizi alanla ilgili
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kaynaklara ulasma konusunda yeterince yonlendirilmedim” maddesine iliskin

algilan.
Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
0 0 6 4,44 23 17,0 17 12,6 53 39,2 36 26,7 [3,6

Tablo 60 incelendiginde, 6grencilerin yarisindan fazlasi (% 63) estetik dersini

veren Ogretim elemanlar1 tarafindan ilgili kaynaklara ulasma konusunda yeterince

yonlendirilmediklerini ileri siirmektedir. Tablo 60’da katilmiyorum %17 ve hig

katilmiyorum, seceneklerinin daglimin yaklasik % 4’liikk bir dilimini temsil etmesi

estetik dersini veren dgretim elemaninin alanla ilgili kaynaklara ulasma konusunda

ogrencileri yeterince yonlendirilmedigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik dersini veren Ogretim elemanlar1 tarafindan ilgili

kaynaklara ulasma konusunda yeterince yonlendirilmediklerini diisiinmeleri, estetik

dersi Ogretim igerigi ve dersin yapilandirilmasinda sorunlar olabilecegine isaret

etmektedir. Burada 6grencilerin kaynak bulma konusunda yonlendirilmediklerini

diistinebilirz. Gorlisme bulgularinda 6gretim elemanlar1 kaynaklara ulagmalari

konusunda G&grencilerin ¢aba gdstermediklerini

savunmaktadirlar.

Bu sonug

tartisilmaya aciktir. Ancak 0grencilerin Tablo 93 ve 94’de belirttikleri iizere kaynak

bulma sikintis1 ¢ektiklerini gorebiliriz.

Tablo 61. Ogrencilerin “Estetik derslerinde yeterince seminer calismalari

yaptirilmadi1” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim | Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
9 6,7 27 20 51 38,0 9 6,7 27 20 12 9,0 |24

Tablo 61 incelendiginde, Ggrencilerin ligte birinden fazlasi (%38) estetik

derslerinde yeterince seminer ¢aligmasi yaptirildigini ileri siirmektedir. Dagilimda bu

goriisti her dort 6grenciden birisi hi¢ katilmadigini belirterek desteklemektedir. Tablo
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61°de katiliyorum %20 ve tamamen katiliyorum, segeneklerinin dagilimin yaklagik
% 9’luk bir dilimini temsil etmesi estetik derslerinde yeterince seminer c¢alismalari

yaptirildigini ortaya koymaktadir.

Estetik derslerinde yeterince seminer c¢alismalari yaptirilmasi, O6gretim
elemanlarin egitim yontemleriyle ilgili olup, 6gretim elemanlarinin derste 6grencilere

yeterince aragtirma ve derse katilim olanagi verdigini gosterebilir.

Sanat egitiminde seminer sunusu Ogrenciye arastirma, sosyal ve paylasimci
ifade tarzlarmi olanakli kilma ve igbirligi yapma gibi avantajlar saglamaktadir.
Estetik egitimi alaninda yapilacak seminer etkinliklerinin kolayciliga kagmadan
yapilandirilmasi  zorunluluktur. Ciinkii seminerde hazirlanan bu materyaller
dgrencinin sadece konuyu metinden okumasini olanakli hale getirir. Ogrencinin bir
siire zahmet edip bu bilgileri yazmasi veya yazili kaynaklardan kes yapistir
teknigiyle nakletmesi daha da otesi onceki donemlerde anlatilan konulardan alinti
yapmast olabilecek eksikliklerden birkagidir. Bunun i¢in seminer ¢aligsmasinin kosul

ve kurallar1 konusunda dikkatli olunmalidir.

Tablo 62. Ogrencilerin “Estetik derslerinde yeterince arastrma o6devi

verilmedi” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 23 17,0 64 47,4 9 6,7 30 22,2 9 7,0 12,5

Tablo 62 incelendiginde, Ogrencilerin tamamina yakimi (% 80) estetik
derslerinde yeterince arastirma Odevi verildigini ileri slirmektedir. Tablo 62’de
katiliyorum %22,2 ve tamamen katiliyorum, seceneklerinin dagilimin yaklasik % 7’
lik bir dilimini temsil etmesi estetik derslerinde yeterince aragtirma ddevi verildigini
ortaya koymaktadir.

Ogrencilere estetik derslerinde yeterince arastirma ddevi verilmesi, dgretim

elemanlarin egitim yontem ve stratejileri ile ilgili olup, 6grencinin hazir bulunuslugu
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ve derse katilimlarin saglanabilmesinin etkin yollarinin kullanilmasi ile agiklanabilir.

Ve Tablo 62 dagilimi Tablo 61 bulgularini desteklemektedir.

Tablo 63. Ogrencilerin “Estetik derslerinde 6gretim elemammin kullandig
olcme ve degerlendirme (not verme) yontemine yeterince giiven vermedi”

maddesine iliskin algilari.

Hic¢ Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
4 3,0 4 3,0 10 7,40 15 11,1 63 46,6 39 29,0 3,8

Tablo 63 incelendiginde, 6grencilerin ligte ikisinden fazlasi (% 77) estetik
derslerinde Ogretim elemanimin kullandigi 6lgme ve degerlendirme (not verme)
yontemine yeterince glivenmedigini goriilmektedir.

Tablo 63°de katilmiyorum  %7,40 ve hi¢ katilmiyorum, segeneklerinin
daglimin % 3’liik bir dilimini temsil etmesi dgrencilerin estetik derslerinde 6gretim
elemanimin kullandig1 6lgme ve degerlendirme (not verme) yonteminin yeterince
giivenmedigini ortaya koymaktadir.

Estetik derslerinde 6gretim elemanimin kullandig1 6lgme ve degerlendirme (not
verme) yoOntemine yeterince giiven vermedigini diisiinmelerin, ders dlgme
yonteminin gercektende basariy1 6lgmede yetersiz olabilecegini gdsterebilir.

Ayrica egitmenlerin degerlendirme Olgiitlerini yeterince agiklayamamalar1 da
s6z konusudur.  Ogretim elemanlar1 goriisme sonuglari, estetik derslerinde
degerlendirmenin ¢ogunlukla yazili sinav seklinde oldugunu gostermektedir. Halbuki
estetik bilgiyi degerlendirme isi sadece kuramsal icerige iligkin bilginin yanitilmasi
degildir. Ogrencilerin sozlii ve yazili olarak diisiincelerini yansitabilmeleri icin
portfolio hazirlamak, calisma ve sorgulama yapraklar1 hazirlamak veya proje
calismalar1 yapmak gibi yontemlerinde estetik alanindaki degerlendirmeye katilmasi
gerkir.

Olgme ve degerlendirme olgiitlerinin 6grenciye Ogretim igerikleri yoluyla

donem basinda bildirilmesi de gereklidir.
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1. Alt Problemin “e” Maddesine Iliskin Genel Yorum

Tiim bulgular birlikte degerlendirildiginde, estetik derslerinde kullanilan
yontem ve uygulamlar, dgretim programlari, 6gretim planlari, 6grenme etkinlikleri,
Ogretim bicim ve tekniklerine gore bazi farkliliklar ve benzerlikler gostermektedir.

Ogretim programlarinin farklilagsa bile estetik derslerinde kullanilan ydntem
ve uygulamalarin farklilasmadigi goriilmektedir. Hatta benzer programlarda benzer
estetik uygulamalarin yer aldigma siklikla rastlamaktayiz. Ancak &gretim
programlarinin %20’ sinde yontem ve uygulamalar farklilik gostermektedir.

Nitel verilere gore, 6gretim planlart agisindan bakildiginda da benzer sonuglar
karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii 6gretim plani yapan Ogretim elemanlari genel
dagilimin 1/7 sini olusturmaktadir. Ogretim plani yapan 6gretim elemanlarimin ayni
zamanda farkli yontem ve uygulamalara yer verdiklerini de sdyleyebiliriz. Ancak
Ogretim plan1 yapmaksizin farkli yontem ve uygulamalara yer veren 6gretim elemani
orani dagilimin 2/7’ sini olusturmaktadir. Ancak nicel verilere gore, 6gretim elemani
alg1 6lcegi yoluyla elde edinilen bulgularda bu oranin arttig1 izlenmektedir.

Nicel verilere gore 6gretim elemanlari derslerinde anlatacaklari konularla ilgili
sozel olarak Ogrencilerini bilgilendirmektedirler. Ogretim elemanlarmin dersin
amaglarma uygun plan yaptiklar1 yukarida alt problem 1.4 bulgularinda
goriilmektedir. Ancak 6gretim elemanlar1 bunlar1 yazili hale getirmemekedirler.

Dersin  yontem ve uygulamalarima &grenme etkinlikleri agisindan
baktigimizda Ogretim elemanlarinin 6grenme esnasinda Ogrencilerin agik ya da
kapali etkinliklere tesvik etme oraninin nicel bulgularda oldukc¢a yiliksek olmasina
karsin nitel bulgularda bu oranin oldukca diistiigii izelnemektedir. Hatta 6gretim
elemanlariin 6grencilerin dikkatlerini ¢cekebilmek, derse karsi inandirici tavir i¢inde
olmalarini saglamakta giigliikler yasadiklar1 goriilmektedir.

Ogretim elemanlar1, ¢ogunlukla 6grencilerini motive etmeye calistiklarim
ancak motivasyonlarinin 6grenciler lizerinde ise yaramadigini ifade etmektedirler.
Ozellikle, motivasyonun  Ogrenci istenciyle yakindan ilgisi  oldugunu
vurgulanmaktadirlar. Ayrica 6grencilerde temel kiiltiir alt yapisi, okuma ve yazma
becerisi eksikliginin oldugunu, bunun Ogrenme etkinliklerini olumsuz yo6nde

etkiledigini vurgulamaktadirlar.
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Ogrencilerse ~ 6grenme  etkinliklerine  aktif  olarak  katildiklarim
diisiinmektedirler. Fakat estetik derslerinde farkli uygulamalara olanak verilmedigi,
dersin ezbere dayali algilanmasi, 6gretim elemam tarafindan ders kaynaklarina
ulagsmada yonlendirilmeme, 6lgme ve degerlendirme sistemine giivenmememe gibi
hususlardaki 6grenci goriisleri dikkate alindiginda 6grenme etkinliklerinde yasanan

giicliiklerin nedenleri ve celiskiler anlasilabilir.

Ders yontem ve uygulamalarina 6gretim elemanlariin kullandiklar1 6gretim
bicim ve teknikleri agisindan baktigimizda soyledir:

Nitel ve nicel bulgular birlikte degerlendirildiginde, 6gretim elemanlarinin
yarisindan fazlasinin estetik derslerinde geleneksel 6gretim bicim ve teknikleri
kullandiklar1 ve bu yilizden de derslerde genellikle aktif durumda olduklar
goriilmiistiir. Ogrenci yalniz gézlemci ve izleyici konumundadir.

Ayrica Ogretim elemanlar1 derslerinde geleneksel yontemden ka¢gmanin
yollarin1 aramaktadir. Ders saati, 6grenci kiiltiir yapis1 ve istencinin bu diislincesini
engelledigini vurgulamaktadirlar. Bu yiizden geleneksel dgretim tekniklerinden diiz
anlatima siklikla bagvurabilmektedirler. Bunun yaninda 6gretim elemanlari yeterince
arastirma Odevi, seminer, tartigma yaptirma, gezi, goOzlem gibi teknikleride
derslerinde kullandiklarini nicel verilerde ifade etmislerdir.

Ogretim elemanlar1 genel dagilimi igerisinde geleneksel Ogretim ydntemi
disinda bulgulama ya da buldurma olarak isimlendirilen 6gretim bigimini kullananlar
dagilimin 3/7 ° sini olusturmaktadir. Yeni o6gretim bigimlerini kullananlar ise
dagilimin 2/7’ sidir. Yeni 6gretim bigimlerinden yaparak 6grenme ve proje yonetimi
bilinen en yaygin 6gretim bicimleri olarak tespit edilmistir.

Bu durum 6grencilere yansimaktadir. Bu sonuglar 6grencilerin neden derslerde
yeterince aktif olamadiklarini, derslerin ezbere dayali oldugunu diisiindiiklerini ve
dersin 6lgme degerlendirme olgiitlerine giivenmediklerini agiklayabilir.

Alan uzmanlar1 ders 6gretim yontem ve uygulamalaria iliskin goriislerinde
estetik egitimin Ozilindeki duyarlilik ve bireylere farkindalik kazandirma yoniine
dikkat ¢ekmektedirler. Estetik egitim bu iki yonii, yani biligsel ve duyussal alanla

egitimsel amagclari isletme olanagi vermektedir. Sanat egitiminde bu iki insani alanin



263

birlikte ¢alistigi baska bir potansiyel alan bulmak oldukga giictiir. Bu potansiyel
ancak giizel sanatlar icerisinde bulunabilir. Bu ag¢idan estetik deneyim ve analiz

sanat1 estetik yasanti yoluyla gilinliik yasama tasir.

1. Alt Problemin “f” Maddesine iliskin Bulgular ve Yorumlar

1. Alt problemin “f” maddesinde “Dersligin fiziki kosullar1 ve egitim

teknolojileri bakiminda estetik dersinin durumu nasildir?”’ sorusuna cevap aranmistir.

1. Alt problemin f maddesine iliskin bulgular 6gretim elemanlar1 goriisleri,

Ogrenci ve 0gretim elemani algi 6lgeklerinden elde edilmistir.

1. Alt problemin “f’ maddesine iliskin 6gretim elemanlar1 goriislerinden elde
edilen bulgular ve yorum

Dersligin Yeterligi

<Documents\dumlupinar> - § 2 references coded [3,14% Coverage]

Reference 1 - 2,00% Coverage

“bizim binamiz fakiilte olarak kendimize ait bir bina degil. Yani ondan dolayr tiim dersler igin
derslikler uygun degil. Eldeki imkanlarla hasbel kader dersleri yiiriitebiliyoruz”.

Reference 2 - 1,15% Coverage

“projeksiyon cihazi, slayt makinemiz var. Internet baglantimiz var. Donamim var ama yetersiz
kaliyor”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [1,11% Coverage]

Reference 1 - 1,11% Coverage
“Bilgisayar, projeksiyon var orada. O konuda sikintim yok. Ama ¢ok da uygun bir yer degil atdlyenin

i¢ kism1. Ozel bir derslik degil”.

<Documents\atatiirk {ini> - § 2 references coded [1,87% Coverage]

Reference 1 - 1,41% Coverage

“cesitli dersliklerde yapiyoruz. Ancak ben diyorum ki estetigin dersligi 6zel olmalidir. Binanin giizel
sanatlara gore yapilmadigini diigiiniiyorum”.

Reference 2 - 0,45% Coverage

“bilgisayarlar slayt makineleri ¢ok dnemlidir”.
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Sonug olarak, 6gretim elemanlari, dersliklerinin fiziki kosullarimi fazlaca

uygun oldugunu diistinmemektedir.

1. Alt problemin “f’ maddesine iliskin 6gretim elemam alg1 6lceginden elde

edilen bulgular ve yorum

Estetik Derslerinin Yapildig1 Dersligin Fiziki Kosullari

Tablo 64. Ogretim elemanlarinin

“Derslik, atdlye veya sanat odasinin Bos | Evet | Kismen | Haymr

fiziksel kosullar: belirledigimiz

arac gereclerin kullanimina uygun mudur ?”

maddesine iliskin algilari.

Tablo 64 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) derslik,
atdlye veya sanat odasinin fiziksel kosullar1 belirledigimiz ara¢ gereglerin
kullanimina uygun oldugunu ifade etmektedirler. Dagilimda bir 6gretim elemani
goriisii kismen desteklemektedir. Tablo 64 derslik, atdlye, sanat odasi fiziksel
kosullarinin ve arag¢ gereclerin kullanimina uygun oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak, derslik, atdlye, sanat odasi fiziksel kosullarinin 6gretim
elemanlarinin belirledikleri ara¢ gereglerin kullanimina uygun olmasi saglikli bir

Ogretim ortami ve verimli bir 6grenme gerceklestirilmesine olumlu katki saglayabilir.

Estetik Derslerini Islerken Cagdas Egitim Teknolojilerinden Faydalanma

Tablo 65. (")gretim elemanlarinin Bos | Evet | Kismen | Hayir
“Estetik derslerinde icerigin gerektirdigi . . . .
kaynaklari(arag,gerecleri)belirliyor musunuz?

- 7 - -

maddesine iliskin algilari.

Tablo 65 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamamu (7) estetik derslerinde

icerigin gerektirdigi kaynaklar (arag, gerecleri) belirlediklerini ifade etmektedirler.
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Tablo 65’ de Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde igerigin gerektirdigi
kaynaklari (arag, gerecleri) kendilerinin belirlediklerini ortaya koymaktadir. Ogretim
elemanlarmin  igerigin gerektirdigi kaynaklar1 (arag, gerecleri) kendilerinin

belirlemeleri ders 6gretimine yonelik olumlu bir tutum olarak goriilebilir.

Tablo 66. Ogretim elemanlarimin Bos Evet Kismen | Hayir

“Gorsel araclardan (tipki basim, fotograf, £ £ £ ¢

slayt, tepegoz, film seridi vb.) faydalanirim” 6 :

maddesine iliskin algilari.

Tablo 66 incelendiginde Ogretim elemanlarinin tamamina yakini (6) gorsel
araclardan (Tipkibasim, fotograf, slayt, tepegdz, film seridi vb.) faydalandiklarim
ifade etmektedirler. Dagilimda bir ogretim elemant bu goriisii  kismen
desteklemektedir.

Tablo 66 6gretim elemanlarinin gorsel araglardan (Tipkibasim, fotograf, slayt,
tepegoz, film seridi vb.) , faydalandiklarini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, dgretim elemanlarinin gorsel araglardan faydalanmasi ¢agdas,

etkili 6gretim ortami1 ve verimli bir 6grenme gerceklestirilmesine katki saglayabilir.

Tablo 67. Ogretim elemanlariin
Bos Evet Kismen | Hayir

“sitsel araclar (radyo, teyp, plak v. b.)

faydalanirim” maddesine iliskin algilari. f f f f

- 4 2 1

Tablo 67 incelendiginde Ogretim elemanlarmin en az yarist (4) isitsel
araglardan (radyo, teyp, plak v.b) faydalandiklarini ifade etmektedirler. Dagilimda iki
Ogretim eleman1 bu goriisii kismen desteklemektedir. Tablo 67 6gretim elemanlarinin
isitsel araglardan faydalandiklarini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, Isitsel araclardan faydalanilmasi ¢agdas, etkili bir &gretim

ortami ve verimli bir 6grenme gergeklestirilmesine olumlu katki saglayabilir.

Tablo 68. Ogretim elemanlarinin

“Gorsel — Isitsel araclar ( televizyon, Bos Evet | Kismen | Haymr

film video v.b) faydalanirim ” f f f f

maddesine iliskin algilari. - 5 1 1
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Tablo 68 incelendiginde Ogretim elemanlarinin tamamina yakini (5) gorsel
isitsel araglardan (televizyon, film video v.b.) faydalandiklarini ifade etmektedirler.
Dagilimda bir 6gretim eleman1 goriisii kismen desteklemektedir. Tablo 68 6gretim
elemanlarinin gorsel isitsel araglardan faydalandiklarini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin gorsel isitsel araglardan faydalanmalari,
cagdas ve etkili bir 6gretim ortami ile verimli bir 6grenme gerceklestirilmesinde alt

yap1 sorunun olmadig1 olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

Tablo 69. Ogretim elemanlarinin

“Program 6gretim araclar (bilgisayar, Bos Evet Kismen | Hayir
internet v.b) faydalanirim” maddesine f f f f
iliskin algilari. - 5 1 1

Tablo 69 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamamina yakini (5) program
Ogretim araclarn ( Bilgisayar, Internet v. b.) faydalandiklarini ifade etmektedirler.
Dagilimda bir 06gretim elemani bu goriisii kismen desteklemektedir. Tablo 69
Ogretim elemanlarinin  program Ogretim araglarindan faydalandiklarim1 ortaya
koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarinin bu 6gretim araglarindan faydalanmalari,
cagdas ve etkili bir 6gretim ortami ile verimli bir 6grenme gerceklestirilmesinde alt

yap1 sorunun olmadig1 olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

Tablo 70. Ogretim elemanlarinin
Bos Evet Kismen Hayir

“Derslerde arac-gerec kullanmayi
f f f f

zaman kaybi olarak gorityorum”

maddesine iligkin algilari. - - 1 6
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Tablo 70 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamamina yakini (6) derslerde
arag-gere¢ kullanmay1 zaman kaybi olarak gérmemektedirler. Dagilimda bir 6gretim
eleman1 bu goriisii kismen desteklemektedir. Tablo 70 6gretim elemanlarinin estetik

derslerinde arag-gere¢ kullanmay1 zaman kaybi gérmediklerini ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak, Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde arag-gereg
kullanmay1 zaman kaybi1 gérmemeleri etkili bir 6gretim ortami gerceklestirilmesine

olumlu bir katki saglayabilir.

Tablo 71. Ogretim elemanlarinin

“Derslerde arac, gerec kullanmayi Bos Evet Kismen | Hayw
istiyor, ancak bunu c¢esitli nedenlerle f f f f
ihmal ediyorum ” maddesine . - D) 5

iliskin algilar1.

Tablo 71 incelendiginde Ogretim elemanlarinin tamamina yakini (5) estetik
derslerinde ara¢ gere¢ kullanmay1 istiyor ancak bunu cesitli nedenlerle ihmal
etmediklerini ifade etmektedirler. Dagilimda iki 6gretim elemani bu goriisii kismen
desteklemektedir. Tablo 71 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde arag¢ gereg
kullandiklarini ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak, o©gretim elemanlarinin estetik derslerinde ara¢c gereg
kullanmalar1 etkili bir 6gretim ortamu ile verimli bir 6grenme gergeklestirilmesinde

olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

Tablo 72. Ogretim elemanlariin
Bos Evet Kismen | Hayir

“Fakiilte idaresi dersler icin

gerekli arac-gere¢c almina gitmemektedir ”

maddesine iliskin algilar. - 2 - 5
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Tablo 72 incelendiginde 68retim elemanlarinin tamamina yakini (5) fakiilte
idaresinin dersler i¢in gerekli arag-gerec¢ aldiklarini ifade etmektedirler. Dagilimda
iki Ogretim elemani bu goriise karsit goriis bildirmektedir. Tablo 72 &gretim
elemanlarinin fakiilte idaresinin dersler i¢in gerekli arag-gere¢ aldiklarini ortaya
koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretim elemanlarin Fakiilte idaresinin dersler i¢in gerekli
arag-gere¢ almalart etkili bir Ogretim ortami ile verimli bir 6grenme

gerceklestirilmesinde olumlu bir egitim ortami saglayabilir.

Tablo 73. Ogretim elemanlarinin

. ] Bos Evet Kismen | Hayir
“Derslerimde ne tip arac, gereg
kullanilabilecegine iliskin yeterli bilgi f f f f
ve deneyime sahip degilim.” - 2 2 3

maddesine iliskin algilari.

Tablo 73 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisina yakini (3) derslerinde
ne tip ara¢ gere¢ kullanilabilecegine iliskin yeterli bilgi ve deneyime sahip
olduklarini1 ifade etmektedirler. Dagilimda iki Ogretim elemani goriisii kismen
desteklemektedir. Tablo 73 6gretim elemanlarinin derslerinde ne tip ara¢ gereg
kullanilabileceklerine iliskin yeterli bilgi ve deneyime sahip olduklarin1 ortaya
koymaktadir.

Sonu¢ olarak, Ogretim elemanlarinin derslerinde kullanabilecekleri arag
gereclere iligkin yeterli bilgi ve deneyime sahip olmalari etkili bir 6gretim ortamu ile

verimli bir 6grenme gerceklestirilmesinde olumlu bir etkendir.
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1. Alt problemin “f’ maddesine iliskin 6grenci alg1 olceginden elde edilen

bulgular ve yorum

Tablo 74. Ogrencilerin “Estetik dersligi simif mevcudu icin yeterliydi”

maddesine iligskin algilari.

Hig Tamamen |X
Bos Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
f % f % f % f % f % f %
3 2,22 13 19,63 7 5,18 13 19,63 51 38 48 35,5 13,7
Tablo 74 incelendiginde, 6grencilerin yarisindan azi (%38) katiliyorum ve
tamamen katiliyorum (%35,5) goriisleri ile estetik dersliginin simif mevcudu i¢in
yeterli oldugunu ileri siirmektedir. Dagilimda yaklagik her on 6grenciden birisi
goriise hic katilmadigini bildirmektedir. Tablo 74’de bos %2 ve katilmiyorum
secenekleri % 5 dagiliml bir dilimi temsil etmektedir.
Tablo 74 dagilimi, 6grencilerin estetik derslerinin siif mevecudu i¢in yeterli
dersliklerde gergeklestigini diislindiiklerini gdstermektedir.
Tablo 75. Ogrencilerin “Estetik dersligi teknik ve donanim acisindan yeterliydi”
maddesine iliskin algilari.
Hig Tamamen |X
Bos Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
f % f % f % f % f % f %
3 2,23 19 14,1 22 16,4 23 17,1 48 35,8 19 14,1 | 3,1

Tablo 75 incelendiginde, dgrencilerin yarist (% 50) estetik dersliginin teknik

ve donanim agisindan yeterli oldugunu ileri siirmektedir. Tablo 75’de katilmiyorum

%16,4 ve hi¢ katilmryorum, segeneklerinin daglimin yaklasik % 14,1’lik bir dilimini

temsil etmesi estetik dersligi teknik ve donanim agisindan yeterli oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Estetik dersligi teknik ve donanim agisindan yeterli olmasi, dersin islendigi
fiziksel kosullarin yeterliligi konusunda bilgi vermektedir. Tablo 62 dagilimi1 Tablo
61 ve Tablo 74 bulgularini desteklemektedir. Sonug olarak estetik dersliginin fiziki

alt yapisinin uygun oldugunu diisiinebiliriz.

Estetik Derslerinde Egitim-Ogretim Teknolojilerinden Faydalanma

Tablo 76. Ogrencilerin “Estetik derslerinde gérsel-isitsel materyaller yeterince
kullanilmadi” maddesine iliskin algilar:

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiltyorum
katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3,0
1 0,7 20 14,8 35 25,9 16 11,8 45 33,3 18 13,3

Tablo 76 incelendiginde, dagilimda yaklasik her dort 6grenciden biri bu goriise
katilmadiginmi bildirirken, her ii¢ 6grenciden biri de estetik derslerinde gorsel-isitsel
materyallerin  yeterince kullanilmadigin1  belirtmektedir. Tablo 76’da  hig
katilmiyorum, tamamen katiliyorum ve kararsizim se¢eneklerinin dagilimin yaklagik
% 14° luk bir dilimi temsil etmesi estetik derslerinde gorsel-isitsel materyallerin
yeterince kullanilip kullanilmadigi konusunda esitlik gdstermektedir. Tablo 76
bulgularindan 6grencilerin cogunlukla estetik derslerinde gorsel-isitsel materyallerin

yeterince kullanilmadigini diistindiiklerini soyleyebiliriz.

Nedeni, estetik derslerinin kullanilan 6gretim yontemleriyle ilgili oldugu gibi,
fiziksel kosullarin veya arag-gereclerin yetersizligi ile de aciklanabilir. Ancak
asagida goriilecegi iizere derslik kosullar yeterlidir. Veriler 6gretim elemanlarinin
bulgulariyla karsilastirildiginda gorsel-isitsel materyallerin kullanildig1 sonucuna
varilmaktadir. Arastirmalar gorsel isitsel materyal kullaniminin 6grenme diizeyine

olumlu etkisi olabilecegini gostermektedir.
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Gorlismeler 6gretim  elemanlarinin  genellikle gorsel isitsel materyal
kullanmakta sikintt g¢ekmediklerini gostermektedir. Ayrica Ogretim materyali
kullanimi ders &gretim yontemiyle siki bir iliski icerisinde olmalidir. Ornegin diiz
anlatim yontemini tercih eden 6gretim elemanlar1 gorsel-isitsel materyallere daha az

bagvurabilmektedirler.

Sonug olarak gorsel isitsel materyaller sanat egitiminin vazge¢ilmez araglaridir.
Arastirma bulgularina gore gorsel isitsel materyaller egitimcilerin yaris1 tarafindan

aktif olarak kullanilmaktadir.

1. Alt Problemin “f” Maddesine iliskin Genel Yorum

Tiim sonuclar birlikte degerlendirildiginde dersligin fiziki kosullari, 6gretim
araclart ve egitim teknolojileri bakiminda estetik derslerinin durumu konusnda nicel
veriler ile nitel veriler arasinda bazi sonuglarin zit oldugu izlenmektedir. Goriisme
bulgularinda 6gretim elemanlar1 dersligin fiziki kosullarini yeterli bulmamakla
birlikte 6gretim elemanlari algi 6lgeklerinde farkli goriis bildirmislerdir. Goriismeler
yoluyla neden iki farkli goriis oldugu anlasilmistir. Ciinkii 6gretim elemanlar1
Ogretim araclarim1 kullanmakta fazlaca sikinti ¢cekmemelerine ragmen, ozellikle
dersligin fiziki kosullarinin saglanmasinda bazen kendi secimleri yiiziinden sikinti
duymaktadirlar. Ciinkii genellikle Ogrenciler atdlye ortaminda bulunduklarindan,
ozellikle estetik dersligi farkli binada bulundugunda &gretim elemanlart ayni

binadaki bir derslikte ders yapabilme yoluna gitmektedriler.
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2. ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

2. Alt problemde “Estetik derslerine kazandirilacak nitelikler nelerdir?”

sorusuna cevap aranmigtir.

2. Alt problemin bulgular1 dokiiman incelenmesi, alan uzmanlari, 6gretim

elemanlar goriisleri, 6grenci ve 6gretim elemani algi 6lgeklerinden elde edilmistir.

2. Probleme ait alan uzmanlari goriislerinden elde edilen bulgular ve yorum

Derse Kazandirilacak Nitelikler

<Documents\IT § 2 references coded [18,68% Coverage]

Reference 1 - 3,05% Coverage

“Estetigi Felsefenin temellendirilmesi egitimde de bir diisiince sistemi temellendirilmesi anlamina
gelir”.

Reference 2 - 15,63% Coverage

“Bu bir diisiinme geklidir. Bu varlik modellerinin tek,tek anlatilmasi teorik ve soyut bir bilgidir. Bu
acidan bakildiginda estetik derslerinin ezberden 6te olmadigini diisiinebiliriz. Ancak sanat elestirisi
gibi estetik ve ontolojik agidan yapilacak sorgulamalar 6grencileri felsefi diisiinmeye ve bu diisiince
modellerini anlamaya yonlendirir.iriz. Ancak sanat elestirisi gibi estetik ve ontolojik acidan yapilacak
sorgulamalar 6grencileri felsefi diiglinmeye ve bu diisiince modellerini anlamaya yonlendirir”.
<Documents\NC § 1 reference coded [2,25% Coverage]

Reference 1 - 2,25% Coverage

“Simdiye kadar Islam Estetigi sembollerde aranmis veya edebiyatta, siirde aranmis. Fakat bir
mimaride, bir minyatiirde, bir resimde boyle bir sey olmamis. Yavas, yavas bunlari da ortaya koymak
gerekir. Mimaride Islam estetigi deyince ne aklimiza geliyor mesela. Bati estetiginden farkli nelerimiz
var’.

<Documents\AT - § 1 reference coded [0,88% Coverage]|

Reference 1 - 0,88% Coverage

“Dolayisiyla, modern estetigin biitiin gereklerini yerine getirebilecek bir egitim dizgesi bulmak
gerekir”.

<Documents\IT § 1 reference coded [9,95% Coverage]

Reference 1 - 9,95% Coverage

“Bu anlamda diinya tasarimlanan seylerden ibaret goriilebilir. Baumgarten’in duyumsal diinya
algisindan ¢aga bakisi degistiren Kant dir. Kant yazdigi elestirilerinde insanin varlik diinyasini
degistiren apriori ve akil yoluyla bigimlenen bir tasarima dikkat ¢eker. Platon’un idealar1 yerine
Kant’1n diisiincesi egitime temel olabilir”.

<Documents\JE - § 2 references coded [3,81% Coverage]|

Reference 1 - 1,22% Coverage

“Aslinda estetik sirf sanatla ilgili bir sey degil tabii insanin duyulariyla ve ¢evreyle ilgilidir”.
Reference 2 - 2,59% Coverage

“AA: Bu alanin kapsamini daraltip sanati sadece kurama baglama tehlikesi yaratir m1 sizce?

JE: Biraz Oyle gibi goriiniiyor. Ancak giizel sanatlar fakiiltelerinde sanatla ilgili bir felsefenin de
yapilmasi gerekiyor”.

Alan uzmanlaria gore, estetik egitim dendiginde bir diisiinme big¢imi olarak
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s0z edilen alanin egitiminden s6z edilmelidir. Bu anlamda Estetik dersine
kazandirilacak niteliklerin basinda, bu diislince modellerini anlamaya yonelik
sorgulamalarin yer almasi beklenebilir. Bu egitimsel nitelikler felsefi diisiincenin

temelinde bulunan estetik, mantik ve aksiyoloji ile olusabilecektir.

2. Alt probleme ait d6gretim elemanlar1 goriislerinden elde edilen bulgular ve
yorum

Estetik Derslerine Kazandirilacak Nitelikler

Eksiklikler

<Documents\hacettepe> - § 2 references coded [1,46% Coverage]

Reference 1 - 0,98% Coverage

“Kimi gruplar daha iyi oluyor, kimi gruplar ciddiye almiyor. Ama grup ¢alismalarinin ¢ok faydali
olduguna inantyorum”.

Reference 2 - 0,48% Coverage

Ogrencilerin katilim1 cok olmayinca ¢ok kuru, kuru oluyor.

<Documents\mimar sinan> - § 1 reference coded [2,66% Coverage]

Reference 1 - 2,66% Coverage

“O zaman suna giristim, kiiltiir tarihi gibi yani, baslangigta yani biz neyiz kimiz’ i, nerede oturuyoruz,
oturdugumuz yer nedir, ne degildir, boylece onlarin hem meraklarini uyandirmak, hem de her donemi
kendi estetigi icinde yargilanmasi gerektigini duyumsatmak”.

<Documents\dumlupinar> - § 2 references coded [8,44% Coverage]

Reference 1 - 4,58% Coverage

“diizeltmeler programlar yaptik ama senatodan geri dondii. Mesela on sarthi dersler vardir. Gergi sizde
de vardir. Ornegin resim birden kalan 6grenci resim ikiyi alamaz. Ama bizde Amerikan kredi sistemi
var. Diyelim resim birden kaldr resim ikiyi alir. Bizde dordiincii sinifta olup halen birinci siiftaki
temel sanat egitimini alabiliyorlar. Bunlari diizeltmek istedik ama degdim gibi senatodan gegmedi”.
Reference 2 - 3,87% Coverage

“her yil kiitiiphane i¢in dergi ve kitap listesi isteniyor. Onlardan en iyisini, en kalitelisini, giincel olani
secip kiitliphanemize aldiriyoruz. Ayni sekilde atdlye ve diger derslikler igin gerekli olan arag-gereg
ve donanim listesini de belirliyoruz. Gonderiyoruz ama ankette belirttigim gibi fakiilte idaresi bunu

biraz siirlincemeye aliyor”.
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<Documents\hacettepe> - § 5 references coded [8,42% Coverage]

Reference 1 - 1,20% Coverage

“ Program siirekli giincelleniyor aslinda. Ama en o6nemli eksiklik 6grencilerin okuma yazmay1
sevmemeleri. O olsa zaten ¢ok fazla problem kalmiyor™.

Reference 2 - 2,20% Coverage

“Bir donem yetmiyor aslinda onun iki donem olmasi gerekir. Belirttigim gibi baz1 eksiklikler
nedeniyle ders fazla oturmuyor. Belki bir sinifta verilebilir. Ya da o konuyla ilgili eksiklikler dnce
tamamlanabilir. Boyle olmayinca bazi seyler eksik kaliyor gercekten”.

Reference 3 - 2,57% Coverage

“Basta boyle bir kopukluk ve sogukluk olusuyor oOgrencilerde. En basit diizeyde anlatmaya
calistyorum. Felsefe bolimii gibi anlatmiyorum. Fazla kafalarmi karistirmadan ¢ok fazla kuramlara
bogmadan yapmaya c¢alistyorum. Ama sonugta i kuramla ilgili oldugu igin ¢ok basit diizeyde
orneklerle anlatmaya ¢alistyorum”.

Reference 4 - 1,29% Coverage

“Bir kismu1 okuyor bir kism1 okumuyor. Soracagim zorunlu tuttuklarim da oluyor. Gergi sormuyorum
ama. Bilgilerini arttirmak i¢in okumalar1 gerekiyor sonugta”.

Reference 5 - 1,15% Coverage

“Daha bagka bir ¢6ziim var aslinda ama ben buradan uzak olmak istemiyorum. Baska derslikler uzak.
Burada atdlyenin havasinda olmak daha iyi”.

<Documents\mimar sinan> - § 4 references coded [8,41% Coverage]

Reference 1 - 1,85% Coverage

“Mesela antik ne demek hocam diyecek. Oyle gelmis liseden, ben ona ne vericem. Bu yiizden
yonetime dedim ki bu tiirlii yiirlimez bu ders, yani ben Hegel’den nasil s6z edeyim bu insanlara”.
Reference 2 - 2,93% Coverage

“Daha sonra estetigin sozciik anlamindan bile haberleri yok. Estetik artik onlar i¢in tv de bilmene
hanimin ne giydigi... Yani hepsi i¢in degil yanlis anlasilmasin. Ama ne yazik ki ben onu da hesaba
katmak zorundayim. O zaman 6nce bu insanlarin seyleri eksik, yani kiiltiir alt yapilar1 eksik”.
Reference 3 - 2,16% Coverage

“Cocuklar artik 0yle bir bakiyorlar ki yani sunu sdylersem abartiyor gibi olmayayim, hapse atarlar m1
diye diisiiniiyor. Ornegin, Polisle basim derde girer mi diye diisiiniiyor 6rnegin. Yani o duyguyu
kaldirmaya calistim”.

Reference 4 - 1,47% Coverage

“Aslinda ¢ok kiigiik yaslarda mesela anlattigim olaydaki gibi o gocuga o Davut’un hissini verebildigin
zaman iste sonra o ¢ocuk heykeltiras oluyor”.

<Documents\atatiirk {ini> - § 1 reference coded [1,04% Coverage]

Reference 1 - 1,04% Coverage
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“Ozellikle Talus’un sdz ettigim eserini Oneriyorum. Resme ve plastik sanatlara yonelik eserler

Oneriyorum”.

Ogretim elemanlar1 6grencileriyle ilgili eksiklikleri ozetle; Ogrencilerin
genellikle estetik konularin1 anlamakta yasadiklari gii¢liikler, az okumalar1 ve genel
kiiltiir eksikligi olarak ifade etmektedirler. Ayrica 6gretim elemanlariin degindikleri
diger giicliikler, dersin pogramdaki yeri ve siiresi ile, dersligin fiziki sartlar1 ve
kaynak eksikligidir.

Ogretiminin Niteligini Belirleme

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [2,33% Coverage]

Reference 1 - 2,33% Coverage

“Ogretmenin mutlulugu o derste ne kadar verimli olabiliyorsa o kadar. Artiyor. Baz1 dersler gercekten
keyifli geciyor. Sadece kuramsal derslerde degil. Atélye derslerinde de bu boyle. Ciinkii tek basina bir
sey yapilamiyor. Bu is dans edebilmeye benziyor. Karsimizdakiyle de ilgili.

Ogretim elemanlarindan sadece biri dgretimin niteliginin dersindeki verime
bagli oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin Thtiyaclarim Dikkate Alma

<Documents\hacettepe> - § 4 references coded [6,02% Coverage]

Reference 1 - 0,88% Coverage

“ama tabi dersi islerken 6grencilerin ihtiyaglarina ve diizeylerine gore siirekli degisiklikler olabiliyor”.
Reference 2 - 0,58% Coverage

“Ogrencilerden bir 6neri gelirse onlar1 da géz 6niinde bulunduruyorum”.

Reference 3 - 1,68% Coverage

“Ogrencilerin motivasyonu , dgrencilerin o anki durumu bizleri ¢ok etkiliyor. Gozlerine baktigm an
onlarda bir gevseklik hissettigin an bir de hazirliksiz geldikleri zaman benimde enerjim etkileniyor”.
Reference 4 - 2,89% Coverage

“Cok da fazla bir sey yok ama dedigim gibi o dersi veren kisi 6grencinin yapisina da bagl olarak
zaten ihtiyaglarini belirliyor. Program ne kadar giincellenecekse ona gore giincelliyor ve o program
basta belirlendigi gibi devam etmiyor. Ogrencinin yapisina gére bazi konular birakiliyor. Benim biitiin
derdim 6grenciye faydasi oluyor mu, olmuyor mu?”.

<Documents\mimar sinan> - § 1 reference coded [3,94% Coverage]

Reference 1 - 3,94% Coverage

“Ben ¢ok iyi seyler anlatmisim karsimdaki anlamamis, o zaman ben hi¢ bir sey anlatamamigim
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demektir. Bu denenle karsimdakinin, mesela karsimdaki Ingilizce biliyor almanca biliyor Tiirk¢e mi
biliyor o dille konusmaliyim. Bunu yanlis yorumlayanlarda oluyor yani ben bilim adamiyim yahut
egitmenim, Ogretmenim, ben 6devimi yaparim o ne kadar alirsa olmaz! O zaman bosuna ge¢mis

oluyor bu ders”.

Ogretim elemanlarindan  ikisi 6grencilerin  ihtiyaglarin1  derslerindeki
etkilesim, beklenti diizeyine gore belirlerken, yalnizca biri kullandigi dile dikkat
¢ekmektedir.

Bilginin Kullamilabilirligi

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [2,49% Coverage]

Reference 1 - 2,49% Coverage

“aslinda genel olarak teorik derslerden edindikleri bilgileri dgrenciler uygulamiyorlar atiyorlar bir
kenara. Atolyedeki bilgi de teorik derslerdeki bilgiyi desteklemiyor. Bu kétil bir sey aslinda bu agidan
belirtiyorum”.

<Documents\hacettepe> - § 3 references coded [4,29% Coverage]

Reference 1 - 1,89% Coverage

“sadece kuramsal diizeyde degil de. Ama oda ders asamasinda pek fazla miimkiin olmuyor. Yillar
igerisinde oluyor. Aslinda 6yle havada ugusan seyler degil. Yasadigimiz birebir i¢inde oldugumuz
seyler oldugunu ancak o zaman anltyor”.

Reference 2 - 1,68% Coverage

“Uygulamal1 derslerde tabii ki faydasi oluyor. Kendim is yaparken ¢ok da etkin degil. Estetigin
kurallarina gore sunu sdyle yapin gibi bir sey olmuyor. Aslinda o bilgiler bilingaltina yerlesmis oluyor
Reference 3 - 0,72% Coverage

“Oncelikle bilgi aktarma seklinde oluyor da. Sonra onlar yasadik¢a farkina varryorlar”.

<Documents\atatiirk ini> - § 1 reference coded [2,23% Coverage]

Reference 1 - 2,23% Coverage
“sanatin kendi igerisinde kalmasi gerekir. Benim &grencilerde gordiigiim estetigi kendi alanlarinda
kalmalari. Boyle sematik gormek dogru olmuyor. Eski sanat¢ilar cansiza can verirlerken simdikiler

hepsi robota benzemek istiyor”.
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Kazanilan bilginin kullanilabilirligi konusunda 6gretim elemanlar1 farkli
goriisler belirtmiglerdir. Ayrica, 6grencilerin edindikleri bilgilerin iligkisini kurarak
bilgiyi desteklemedigini, teorik ve uygulamanin i¢ ige giremedigini ve 6grencilerin

bu bilgilerin degerini daha sonra anlayabildikleri gibi ¢arpict goriisler sunmuslardir.

Dersi Goniillii Alma

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [2,28% Coverage]

Reference 1 - 2,28% Coverage
“Biz yeni bir fakiilteyiz resim boliimii olarak, 6grenci sayisi olarak fazla oldugundan dolay1, ders yiikii
de fazla oldugundan dolay1 hocalar arasinda paylastiriliyor. Paylagim siirecinde aldigim bir ders”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,29% Coverage]

Reference 1 - 0,29% Coverage

“Yok ben goniillii olmadim”.

Yalnizca, bir 6gretim elemani dersi goniilsiiz aldigini bir digeri de daha sonra

goniillii oldugunu ifade etmistir.

2. Alt probleme ait 6gretim elemam algi dlceginden elde edilen bulgular ve

yorum

Estetik Derslerine Kazandirilacak Nitelikler

Tablo 77. Ogretim elemanlarinin Bos Evet Kismen Hayir
“Estetik derslerinde programin on £ £ £ £
gordugii s | |

konulara ve calismalara yonelik program

yaparim” maddesine iliskin algilari.

Tablo 77 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamamina yakini (5) estetik
derslerinde programin 6n gordiigli konulara ve calismalara yonelik program
yaptiklari ifade etmektedirler.

Tablo 77 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde programin 6n goérdigl

konulara ve ¢aligmalara yonelik program yaptiklar1 goriisiinii ortaya koymaktadir.
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Ogretim elemanlarmin estetik derslerinde programm 6n gérdiigii konulara ve
calismalara yonelik program yapmalar1 derse yonelik olumlu bir egitimci tutumu

olarak degerlendirilebilinir.

Tablo 78. Ogretim elemanlarinin

Bos Evet Kismen Hayir
“Her egitim-6gretim doneminde farkh ; c ; c
yillik ve giinliik plan yaparim” A 5 |

maddesine iliskin algilari.

Tablo 78 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (% 4) her
egitim-6gretim doneminde farkl yillik ve gilinliik plan yaptiklar1 ifade etmektedirler.
Dagilimda iki Ogretim elemani bu goriisii desteklemektedir. Tablo 78 0Ogretim
elemanlariin her egitim-6gretim doneminde farkli yillik ve gilinliik plan yaptiklar
goriislinli ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin her egitim-6gretim doneminde farkli yillik ve giinliik

plan yapmalar1 derse yonelik olumu bir mesleki tutum oldugu sdylenebilir.

Tablo 79. Ogretim elemanlarinin

Ceie s . . Bo Evet | Kismen | Hayir
“Sanat egitimindeki gelismelere ; Y

gore o68retim etkinligini gozden gegiririm, f f f f

gerekiyorsa plan yaparim” maddesine

iliskin algilari.

Tablo 79 incelendiginde Ogretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) sanat
egitimindeki gelismelere gore ogretim etkinligini gbzden gegirip gerekiyorsa plan
yaptiklarim1 ifade etmektedirler. Dagilimda iic 6gretim elemani bu goriise karsi
olumuz goriis belirtmektedirler. Tablo 79 Ogretim elemanlarmin ¢ogunlukla her
egitim-6gretim doneminde farkli yillik ve giinlik plan yaptiklar1 goriisiinii ortaya

koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin her egitim-6gretim déneminde farkli yillik ve giinliik

plan yapmalarina iliskin Tablo 79 bulgulan karsilastirildiginda derse olumlu ve



279

olumsuz goriislere sahip Ogretim eleman1 dagiliminin birbirine ya olmasi1 dikkat
¢ekmektedir.
Sonu¢ olarak 6gretim elemanlarmin  konuya iliskin  tutumlarinin

belirlenmesinde mesleki ihtiyacglarin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 80. Ogretim elemanlarinin

“Estetik derslerinde planh olmak Bos Evet Kismen Hayir
sart degildir.” maddesine iliskin algilari. f f f f
- 1 2 4

Tablo 80 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (4) estetik
derslerinde planl olmak sart oldugunu ifade etmektedirler. Dagilimda iki &gretim
elemant bu goriisii desteklemektedirler.

Tablo 80 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde planli olmak sart oldugu
goriislinli ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde planli olmak sart oldugunu
diistinmeleri derse yonelik olumu bir mesleki tutum oldugu soylenebilir.

Goriisme bulgular1 6gretim elemanlarinin bu tutumunu desteklemektedir.

Sonug olarak estetik derslerini veren 6gretim elemanlarinin konuya iliskin
tutumlar1 cogunlukla planli olma egilimdedir.

Goriisme bulgular1 6gretim elemanlarinin bu tutumunu desteklemektedir.

Tablo 77, 78, 79 ve 80 bulgular1 6gretim elemanlarinin planlama beceri ve
aligkanliklarina iligkin goriislerini gostermektedir.

Dort tablo bulgusu birlikte degerlendirildiginde 6gretim elemanlarinin plan
konusunda tutarli, ihtiyaglara gore esnek olduklar1 ve genel 6gretim programlarina

uyduklar goriilmektedir.

Tablo 81. Ogretim elemanlarinin
Bos Evet Kismen Hayir
“Estetikle ilgili diger derslerin . . . ;
iceriklerine gore konularda ardilhik
5 2

saglarim.” maddesine iliskin algilar1.
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Tablo 81 incelendiginde 6gretim elemanlarinin tamamina yakini (5) estetikle
ilgili diger derslerin igeriklerine gore konularda ardillik sagladigini ifade
etmektedirler.  Dagilimda bu  goriis  desteklenmekte  olumuz  goriis
belirtilmemektedirler.

Tablo 81 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde planl olmak sart olmadigi
goriislinli ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin  derslerin  iceriklerine gore konularda ardillik

sagladigini diisiinmeleri derse yonelik olumu bir mesleki tutum oldugu sdylenebilir.
Sonug olarak estetik derslerini veren 6gretim elemanlarinin konuya iliskin

goriisleri incelendiginde ¢ogunlukla derslerin igeriklerinde ardillik ilkesine uygun

yirtttiikleri goriilmektedir.

2. Alt probleme ait 6grencilerin alg1 dlceginden elde edilen bulgular ve yorum

Estetik Derslerine Kazandirilacak Nitelikler

Tablo 82. Ogrencilerin “Estetik derslerinde konular iizerinde yeterince
durulmadr” maddesine iliskin algilar:

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katilryorum
katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 (2,22 3 220 25| 185| 11| 814| 58| 43.0]| 350[260 |36

Tablo 82 incelendiginde, Ogrencilerin yarisindan c¢ogu (% 69) tamamen
katildigini belirterek estetik derslerinde konular iizerinde yeterince durulmadigini
ileri stirmektedir. Dagilimda Ogrencilerin {igte ikisinden fazlasinin bu goriise

katilmaktadir.
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Tablo 82’de bos, hi¢ katilmiyorum ve katilmiyorum segeneklerinin daglimin
yaklasik % 2’°lik bir dilimini temsil etmesi, estetik derslerinde ¢ogunlukla konular
tizerinde yeterince durulmadigini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin konular iizerinde yeterince durmamasi 6grencinin
konuyu anlayamamasina neden olabilir. Sonucun programda estetik dersi icerigiyle
ilgili oldugu sdylenebilir. Tablo 82 ve tablo 1 bulgular1 karsilastirildiginda, Estetik
derslerinin = %70’ inin programlarda yarim donemlik olmasimin konularin
anlagilmasini gliglestirebilecegi sonucunu da ¢ikarabiliriz.

Sonug olarak, estetik dersi igerigi kuramsal igerigi itibariyle itina ile
aciklanmas1 gereken felsefi ¢Ozlimlere dayanir. Ve sanat terminolojisinin
kullanilmas1 ve bu igerikle biitiinlesmesi 6grenciyi korkutabilir. Yukari da kavramsal
cerceve de tartisildigi lizere, sanat 6grencileri, sanatin kuramsal igerigine ve sanatsal
yazina karsi bir iimitsizlik beslemektedirler. Ogrencileri giinliik yasamda aliskin
olmadiklar1 tarzda agdali bir sanat dili ile bogmak konularin anlasilmasini daha da

giiclestirmektedir.

Ogretim elemanlariyla yapilan gériisme bulgulari egitimcilerinde aym konudan
sikayetci olduklarmi gostermektedir. Egitmenler, Ogrencilerinin derslerinde
yasadiklar1 felsefe konular1 hakkinda konusabilme ve soyut diisiinebilme
konularindaki eksiklige iliskin kaygi duyduklarini belirtmislerdir.

Bu sonug, 6grencilerin bilgi diizeyleri, kavrama yetenekleri yaninda onlarin az
okuyup daha az soyut disilindiiklerini gosterirken, aynm1 zamanda egitmenlerinde

konuda hassasiyetle davranmalar1 gerekecektir.

Tablo 83. Ogrencilerin “Estetik derslerinde cagdas sanat kuramlarina yeterince

yer verilmedi” maddesine iligkin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 2,22 5 4,0 22 16,3 |25 18,5 58 43,0 22 16,3 |34
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Tablo 83 incelendiginde, 6grencilerin yarisindan fazlasinin (% 60) estetik
derslerinde cagdas sanat kuramlarina yeterince yer verilmedigini ileri siirmektedir.
Dagilimda bu goriise her alti 6grenciden birisi katildigini, tamamen katildigini ve
katilmadigini bildirmektedir. Tablo 83’de bos % 2 ve hi¢ katilmiyorum segenekleri
% 4 dagilimli bir dilimi temsil etmektedir.

Tablo 83 dagiliminda, 6grencilerin estetik derslerinde ¢agdas sanat kuramlarina
yeterince yer verilmedigini diislinmelerinin nedeni, estetik derslerinin igeriginin
gbzden gegirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir.

Giliniimiliz sanatinin degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve anlasilmasi ancak
cagdas sanat kuramlarinin 6grenilmesi ile miimkiindiir. Etkili bir estetik egitim
programinda giinlik yasam deneyimleri ve sanat anlayiglarinin yansimalarinin
izlenmesi sarttir. Bu anlamda programlarin bakis agilarin1 yeniden goézden
gecirmeleri gerekebilir.

Ogretim elemanlart  bulgular1  &grencilerin  algilarim1  desteklemektedir.
Egitmenler ders saatinin yetersizligi dolayisiyla c¢agdas kuramlara kadar
gelemediklerini hatta bu kuramlarin Ogretilmesi konusunda pekte fazla kaygi
duymadiklarini ifade etmislerdir. Bu kuramlarin ayrica baska bir ders konusu olmasi
gerektigi konusunda goriis bildiren 6gretim elemanlar1 da izlenmistir.

Asagidaki Tablo 125’de Ogrenci goriisleri dogrultusunda estetik derslerinin

amaglaria ulasilmasinda olumsuz etkiler yaratabilecek sorunlar gruplanmistir.
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Tablo 125. Estetik Dersi Ogrenme Etkinlikleri

Sanat Yapitlarini
Inceleme

Eserler lizerinde uygulama yapmadiklari

Kaynak
Kullanim

Ogretim elemanlar1 tarafindan ilgili kaynaklara ulasma

konusunda yeterince yonlendirilmediklerini

Odev verme ve
Siire¢c Dosyas1 Tutma

Yeterince aragtirma 6devi verildigini, siire¢ dosyast

tutulmadigi.

Analiz ve sorgulama

ogrencilerin estetik analiz, sorgulama yontemleri ile estetik

kuramlarin1 yeterince 6grenemedikleri

Seminer, tartisma veya grup calismasi

Seminer ¢alismalar1 yaptirildigini, ancak bu ¢aligmalarin

niteligi konusunda siipheler oldugu

Aktiflik

Yeterince aktif olamadiklarini,

Estetik hakkinda konusurken ifade gii¢liigii ¢ektiklerini,

Egitim amach gezi, gozlem, miize, galeri,

sergi..

Ogrencilerin yeterince katildigi ancak bu etkinliklerin

estetik dersi amaclar1 dogrultusunda yapilandiriimadigt

Sanatsal uygulama

Estetik derslerinde yapmadiklarini, estetik deneyim ve

farkindalik, sanat ve ¢evre konulariniyla iliski kurulmadigi

Diger derslerle iliskilendirme

Ogrenciler elde ettikleri bildileri iliskilendirmekte giicliik

yasamaktadirlar.

2. Alt Probleme Ait Genel Yorum

Estetik derslerine kazandirilcak niteliklerin belirlenmesi dersin amagclarina

yonelik bazi saptamalarla arastirmanin kavramsal g¢ercevesinde tartisilmistir. Alan

uzmanlar1 goriislerinde de arastirmanin kavramsal boyutunda yer alan ve derse

kazandirilacak niteliklerin en onemlilerden goriilecek bazi konular yer almaktadir.

Aslinda kavramsal ¢ercevede agiklanmaya calisilan, estetik egitiminin ne oldugu

konusudur. Halbuki bu arastirmada elde edilen veriler bize aslinda sadece estetik

egitiminin ne oldugu degil ne olmadig1 konusunda da fikirler vermektedir. Ogretim

programlar1 ve 6gretim igeriklerinde sik¢a gordiiglimiiz gibi sanat egitimi icerisinde

bir estetik egitimden s6z acildiginda, felsefi estetie deginsekte, estetigin asil

temasini kagirmamaliyiz.
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Bu konuda alan uzmanlariin goriisleri fikir vermektedir.

Alan uzmanlaria gore, estetik egitim dendiginde bir diisiinme bicimi olarak
s0z edilen alanin egitiminden s6z edilmelidir. Bu anlamda estetik dersine
kazandirilacak niteliklerin basinda, bu diisiince modellerini anlamaya ydnelik
sorgulamalarin yer almasi beklenebilir. Bu egitimsel nitelikler felsefi diislincenin
temelinde bulunan estetik, mantik ve aksiyoloji ile olusabilecektir. Bir baska goriise
gore ise, glinlimiizde, batida estetik egitimin sanat elestirisi anlaminda ele alindigi,
ancak iilkemizde felsefi estetik anlayislarinin terk edilmemesi ve alandaki
egitmenlerin bu yeni gelismelerden haberdar olmamalar1 yiiziinden yanlis
uygulamalar yapildigin1 anlatmislardir. Ayrica yukarida, tasarim felsefesi ve sanat
elestirisinin genis anlam kazandig1 estetik sorgulama gibi yeni, c¢agdas bakis
acilarinin batida programlara ¢oktan yansitilmis oldugu vurgulanmstir.

Bu anlamda nitelikli bir estetik egitimin, sanat felsefesi ya da sanat tarihi
mantigindan ¢ikarak denenebilen, diisiindiirebilen, planlanan, elestirebilen, birey ve
cevreyle insan iligkisini kavratabilen, insanda kiiltiir, adalet ve demokrasi gibi yiice
kavramlar1 sanat yoluyla insan biinyesinde toplayarak ruhu zenginlestirebilen bir
nitelik tasimasi beklenebilir.

Ogretim elemanlarmin nitelikli bir estetik egitim i¢in ¢aba sarf ettikleri ifade
etmektedirler. Ancak bunlardan genel dagilim 2/7’ si estetik dersini vermek zorunda
kaldig1 i¢in almistir. Ayrica 6gretim elemanlarinin estetik alanindaki uzmanliklar
incelendiginde dagilimin 2/7’ sinin estetik konusunda yayin yaptig1 (kitap, seminer,
tez) goriilmektedir.

Ogrenciler ise, ders planlarinda ¢agdas estetik kuramlarma yeterince yer
verilmedigini ve dersin kuramsal ve geleneksel 6gretim bigimleriyle olusturuldugunu
diistinmektedriler. Halbuki nitelikli bir estetik egitimde cagdas Ogretim ydntem,

bi¢cim ve tekniklerine yer verilmelidir.
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3. ALT PROBLEME AIT BULGULAR VE YORUM

3. Alt problemde “Estetik dersi veren bir 0gretim elemaninda bulunmasi

gereken nitelikler nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

3. Alt problem bulgulari, alan uzmanlari, 6gretim elemanlar1 goriisleri ve

ogrenci algi 6lgeklerinden elde edilmistir.

3. Alt probleme ait alan uzmanlar goriislerinden elde edilen bulgular ve yorum

Ogretim Elemaninin Niteligi ve Alan Uzmanhg

<Documents\AT § 4 references coded [21,19% Coverage]

Reference 1 - 6,25% Coverage

“bana sorarsaniz zaten biitiin alanlarda doga bilimleri ve insan bilimleri dahil, felsefe temeline
oturmazsa havada kalir. Yani bir toplum bilimcide yaptig isin az ¢ok filozofu olmak zorundadir, bir
estetikci de, bir tarihgi de. Tabii ki en yakin alan felsefe alanidir ama, felsefe onlarin hepsini
kosullama iddiasinda olan bir alandir. Ciinkii temel kavramlart ortaya koyuyor. Burada herkesten
bekledigimiz sey, estetik¢iden de felsefe adami olmasini bekleyecegiz tabii ki. Yani felsefenin digina
diistiigii zaman estetigin kavramlarini toparlayabilme sans1 ¢ok zayiftir. Oyle goriiniiyor, o yiizden
diyelim ki giizel sanatlardan mezun olmus bir kisi estetik¢i olmak istedigi zaman felsefe bilgisini
6ziimlemis ve kenara kogsmus olmasi gerekiyor”.

Reference 2 - 10,31% Coverage

“simdi, bir estetik¢inin sanatc1 olmasini goniil ¢ok ister. Yani kaymakli ekmek kadayifi gibi degil mi?
Ciinkii gercekten iyi bir sanatgrysa, genel bilgiyle kendi deneyimlerini biitiinlestirecektir. Ama bu
olmasa bile sanatla i¢li dislt olabilen bir kiginin olmasi énemlidir. Sanatin 6ziinii kavramis bir kisi
olmasi dnemli ve felsefi bir bakig agist gelistirebilen her a¢idan bakabilen bir kisi olmasi gereklidir.
Bunlar1 yapamadigi zaman son derece eksiklik olacaktir. Cilinkii dedigimiz o bir yan1 kuramsal bir
yani uygulama. Kuram ¢ok &nemli ama uygulayabilmek de ¢ok Onemlidir. Mesela ben lisans ve
lisansiistii derslerimde mutlaka uygulama da yaptirirdim. Mesela bir romani alirdik, bu roman didik,
didik ederdik. Herkes bir kere okurdu, smifta tartigirdik. Onarlt yazardik, tekrar okur ve tartigirdik.
Yani 6zetle bir yapiti biitiin 6zellikleriyle kavrayabilmek degimli estetigin amaci. Bizde zaten o amaci
gercek adina uygulama yapiyorduk. Burada 6nemli alan bir kuramda kalabilirsiniz tek basmna ama
burada kuramda kalmak tek basma bir sey anlatmaz. Sonunda sanati ayristirmaya yonelim
olusturacaksiniz o yiizden laboratuarda galigmasi gerekiyor. Bu yiizden zaten ¢agdas estetige zaten
laboratuar estetigi deniyor”.

Reference 3 - 1,26% Coverage

“Ciinkii neden ¢ok yeni ve degisik bir bakis agist getirdigimiz i¢in ufuk agryorsunuz ama ufuk agmak
her zaman hos karsilanan bir sey degildir tabi ki”.

Reference 4 - 3,38% Coverage

“Mesela estetik kiirsiisii olusturmak gerekir. Ama sunda da sdyle bir gariplik var estetik kiirsiisiinii
kime vericegiz. Iste boyle devlet izin verseydi on onbesyil once ben bu ise baglamis olsaydim en
azindan on onbes uzman yetistirmis olacaktik. Ama simdi ben gelmisim altmis sekiz yagima emekli
olmusum, tiniversite diye artik bir hevesimde kalmamig. Otuz {i¢ yil onbir ay yirmi giin ¢alistim tam
olarak”.

<Documents\IT § 1 reference coded [1,24% Coverage]

Reference 1 - 1,24% Coverage

“Yani sanat konusunda donanimli olunmali”.
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<Documents\JE § 7 references coded [22,82% Coverage]|
Reference 1 - 3,65% Coverage
“ Bir adam var higbir egitim almamig estetik onun i¢inde de olan bir seydir. Bunun bdyle kriterlerini
bilemezsiniz. Bir adam ¢ok degerli siirler yazar ama sosyal iliskilerinde kaba saba acayiptir. Onun igin
bu zor bir sey. Insanlar o kadar da tutarli degil. Onun igin bu kriteri insanda aramak zor”.
Reference 2 - 3,06% Coverage
“sanatla ugrasan bir kisinin sanatin gerek toplumda gerekse insan olmakla kiiltiir i¢inde ne tiir bir
anlam1 olduguna iliskin disiinsel bir yakinligi olmali. Ama o kuramlar1 bilmesi gerekmez. Ama hig
degilse yani dogru bir degerlendirmesi olmasi lazim”.
Reference 3 - 5,72% Coverage
“biitiin bu gerek sanatg¢inin ve sanat 6gretmeninin o estetik duyarliligi herkese vermesi lazim. Onun
otesinde kuram hikayesi daha asamal1 olarak sey yapan yani master yapan bir insan kurami da bilmeli
ancak sanat 6gretmenlerinin sanat kuramini ¢ok detayli bilmelerine liizum yok. Birde su var sanatla
ugrasan insanlarm hepsinin ¢aglar i¢inde ve bugiin sanata nasil bakildiginin farkinda olmalar1 gerekir.
Yani o tek bir sey degil ama birisi sudur demis birisi budur”.
Reference 4 - 6,14% Coverage
“AA: Felsefe alanindan gelmis olanlar estetik alanina daha yakin oluyor ancak sanat alanindakiler
uzak goriiliiyorlar kanis1 var. Sizce bu dersleri kimler vermeli?
JE: Bu bir problemdir. Ama bu problem ¢oziilemez. Ciinkii estetigi felsefe bilmeyenlerin vermesi de
kéti olabilir. Bunun kuramsal bir tarafi var. Ne kadar uygulama yapilirsa yapilsin bunlarin belirli
savlar1 vardir. Bu savlarda felsefi alaninin digindan gelenler tarafindan algilanmasi da gii¢ olabilir.
Alandakilerin bunari bilmesi gerekir”.
Reference 4 - 1,27% Coverage
“ Ozel bir sey yapmadim. Alanda yayinlar ne varsa arastirdim. Kimse bana bir formiil vermedi bu
konu da..”.
Reference 2 - 1,13% Coverage
“Dil burada 6nemlidir. Yani Ingilizce’yi iyi bilmek gesitli kaynaklara ulasmamda etkili oldu”.
Reference 7 - 1,86% Coverage
“Bunlar1 boyle formiil olarak ortaya koyamam. Ancak insan ne kadar ¢ok ¢esitli yasantilara agik
olursa o kadar ¢ok yonlii bir insan olarak gelisebilir”.
<Documents\NC - § 1 reference coded [11,19% Coverage]
Reference 1 - 11,19% Coverage
“Ozellikle sanat eserlerinin ¢dziimlenmesinde miizeler énemlidir. Eserde zaman ve mekan boyutu
onemlidir. Bu egitimi verecek &gretim elemanimin kiiltlir varliklarm iyi bilmesi gerekiyor. Ayrica
Ogrencilerin ¢ok erken yaglarda miizelerle tamigtirilmasi gerekiyor. Yalniz bu g¢aligmalar sadece
gezmeyi icermemelidir. Ornegin, elinde rehber ve o rehberde 6grencinin yapabilecegi uygulamalara
iliskin ornekler olmali, yonlendirmeler yapilmalidir. Mesela, bir numarali odadan begendigin bir
eserin resmini yap, iki numarali odadan aklinda kalan bir eseri tanimla, {i¢ nolu odadakilerin listesini
cikar gibi. Sanat egitimi bdyle bir temel iizerine oturtulursa kalici olur yoksa yasaklari savan
memurlar oluruz bu is yaparken. O zaman su ¢ikar, su kadar bilgiyle yardimci dogent, su kadariyla
dogent falan diye bir 6l¢li ¢ikar ortaya. 15 miligrama ihtiyacimiz varsa 16 ya ¢ikmiyoruz yani.
Dolayisiyla bu temel yapimizin saglam olmasiyla miimkiindiir.
Ikincisi ise, gormek yani ¢ok gezmek gerekiyor. Yapilan islerde bile, daha uzaga gidip arastirma
yapanlara daha ¢ok puan veriyorum.
Birde bizim Islam diisiince hayatini iyi bilmemiz gerekiyor. Tasavvuf ve bazi felsefi akimlar vardir,
bunlarin sembolleri vardir, 6zellikle de dinler tarihini bilmemiz ilahiyat i¢in gereklidir. Sizin ig¢inde
boyle diisiinebiliriz. Tiirkiye’deki sanat deyince Islam Sanati akla geliyor zaten. Bunlar sizinde
bilmeniz gerekiyor.

Sizin bu konuya el atmaniz iyi oldu. Hig ilahiyat kiiltiirii olmadan Islam Sanati ¢aliyor

arkadaglarimiz”.

<Documents\AT - § 2 references coded [6,87% Coverage]
Reference 1 - 1,34% Coverage
“Ama simdi ben gelmisim altmis sekiz yasima emekli olmusum, {iniversite diye artik bir hevesimde
kalmamis. Otuz ii¢ y1l onbir ay yirmi giin ¢alistim tam olarak”.
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Reference 2 - 5,53% Coverage

“Ben edebiyat meraklistyim, siir yazmak gibi falan heveslerimiz vardi. Sonra ben dyle estetigi falan
¢ok ciddiye almamigtim. Sonra konservatuarda Mimar Sinan da iken arkadaslar ¢ok 1srar ettiler. Ben
ne olur almayayim bu alani sevmiyorum ¢ok kaygan bir alan falan dedim. Yeniden bu alana
uyarlanmak gerekiyordu, ben bilgi kuramcisiyim, has bel kader simdi yeniden estetik¢i olmak igin
caba gosterecektim ama, o kadar israr ettiler ki arkadaslar kiramadim boylece estetige yoneldim.
Yoneldigimden de memnun oldum bir bakima, bir bakima da basima her tiirlii bela da oradan geldi
ama bir bakima da bende kendi sanata bakisimi daha bigimlendirmis oldum”.

<Documents\NC - § 1 reference coded [0,76% Coverage]

Reference 1 - 0,76% Coverage

“Esasinda biliyorsunuz benim doktoramda sanat tarihi bu yiizden daha ¢ok dersleri o konularda
yaptyoruz”.

<Documents\IT § 2 references coded [12,36% Coverage]

Reference 1 - 6,41% Coverage

“O seyin bilgisi veya neyligi ile ilgili verdigi yanitlar onu meta olma disinda metafizik diinyaya
oradan da nasillig: ile ilgili tartismalar obje suje iligkisinde zihinsel bir tasarim bilgisinin olugsmasini
saglar”.

Reference 2 - 5,96% Coverage

“Kant yazdig elestirilerinde insanin varlik diinyasini degistiren apriori ve akil yoluyla bigimlenen bir
tasarima dikkat ¢eker. Platon’un idealar1 yerine Kant’1in diisiincesi egitime temel olabilir”.
<Documents\JE - § 3 references coded [6,22% Coverage]|

Reference 1 - 1,99% Coverage

“Yani gevreyi izlemeyen bir insan sanat¢i olamaz. Veyahut ta kendi i¢ diinyasinda bu tip seyleri
yasamast lazim bir de dyle tipler var disariya agik olmayip ta...”.

Reference 2 - 3,06% Coverage

“ sanatla ugrasan bir kisinin sanatin gerek toplumda gerekse insan olmakla kiiltiir iginde ne tiir bir
anlam1 olduguna iliskin disiinsel bir yakinligi olmali. Ama o kuramlar1 bilmesi gerekmez. Ama hig
degilse yani dogru bir degerlendirmesi olmasi lazim”.

Reference 3 - 1,17% Coverage

“Tabii ki hig biride tam yanlis degildir. Ama tek bir kuram her zaman sanatci igin yanligtir”.

Estetik dersini verebilecek Ogretim elemanin niteligi ve uzmanlagma
konusunda 6zetle alan uzmanlari, 6gretim elemanin estetik duyarliliga, yabanci dil,
kiiltiir ve felsefe alt yapisi ile diisiinsel anlamda yaratici, aragtirma, sorgulama

becerisi ve egitim yontem bilgisine sahip olmasi gerektigine deginmisglerdir.
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3. Alt probleme ait 6gretim elemanlari goriislerinden elde edilen bulgular ve
yorum

Estetik Dersi Veren Bir Ogretim Elemaninda Bulunmasi Gereken Nitelikler

<Documents\hacettepe> - § 2 references coded [3,64% Coverage]

Reference 1 - 1,73% Coverage

“Felsefe boliimiinde yiiksek lisans ve doktora diizeyinde bu konularla iligkili tek tip insanlar ¢ikiyor.
Ama o insanlarin da bizim alanimiza ¢ok ta uzak olmamasi gerekiyor. Boyle bir kopukluk olmamasi
gerekiyor”.

Reference 2 - 1,91% Coverage

“Aslinda en giizeli kendi alanimizdan yetismeleri olabilir. Beklide kendi alanimizdan birinin gidip
oradan ders alip yonlendirilmesi, bu derleri sen vereceksin bununla ilgili kendini yetistir biciminde
ikisini de bilmesi gerekiyor”.

<Documents\mimar sinan> - § 1 reference coded [3,23% Coverage]

Reference 1 - 3,23% Coverage

“Estetik cok Ozel bir sey verebilecek insami yetistirebilmek gerekir dncelikle. Oncelikle boyle bir
kisinin Once bir sanat tarihi egitimi gbrmiis olmasi lazim. Caglarin hepsini bilen taraf tutmadan
degerlendirmesi lazim. Felsefeden biraz nasibini almig olmasi lazim ama memlekette birgok yeri

gezmis olmasi lazim”.

Sonug¢ olarak, Ogretim elemanlari, alanlarindaki nitelikli bir 6gretim
elemaninda bulunmasi gerekenlerin basinda, sanat alaninda yetkin olarak yetigsmesi

ve sanat tarihi alaninda iyi, felsefeden de birazcik egitim almasini saymislardir.

Rehberlik Etme, Yonlendirme ve Destekleme

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,63% Coverage]
Reference 1 - 0,63% Coverage
“Grup calismalarinda konular1 6nceden ben belirliyorum. Gruplara ayirryorum”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,88% Coverage]

Reference 1 - 0,88% Coverage
“Ama birtakim anahtarlar veriyoruz ellerine. Devaminda onlarin kendilerinin kapry1r a¢malarini

sagliyoruz”.

Ogretim elemanlarindan  yalnizca birisi, grup calismalar1  yaparak

ogrencilerini yonlendirdigini agiklamaktadir.
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Seminer, Sempozyum ve Kongre Katihm

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [0,78% Coverage]

Reference 1 - 0,78% Coverage
“buradaki ders yiikiiniin agirligindan dolay1 katilamiyorum ne yazik ki”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,63% Coverage]

Reference 1 - 0,63% Coverage
“Benim tabi kendi alanimla oldugu igin elimden geldigince takibe ¢aligtyorum”.

<Documents\atatiirk ini> - § 1 reference coded [1,34% Coverage]

Reference 1 - 1,34% Coverage
“burada ben estetige ait boyle bir etkinlik duymadim kag senedir. Uluslar aras etkinliklere birkag kez

gitme olanagim vardi ama olmad1”.

Ogretim elemanlarindan sadece birisi, yukaridaki etkinlikleri takip
edebildigini agiklamistir.

Yayin Takibi

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [1,11% Coverage]

Reference 1 - 1,11% Coverage
“Ara sira Istanbul ya da [zmir’e gittigimde aliyorum. Ya da internet vasitastyla isteyebiliyorum”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,42% Coverage]

Reference 1 - 0,42% Coverage
“Elimden geldigince yeni yaynlari takip ediyorum”.

<Documents\atatiirk ini> - § 1 reference coded [1,34% Coverage]

Reference 1 - 1,34% Coverage
“tabii ki takip ediyorum. Ozellikle Kagan. Ve Ruscadan takip edebiliyorum. Bazi makaleleri de

kendim terclime ettim. Baz1 dergilerde var”.
Ogretim elemanlarindan ii¢ii yaymlar takip edebildigini agiklamistir.

Yayin Yapabilme

<Documents\dumlupinar> - § 1 reference coded [0,17% Coverage]

Reference 1 - 0,17% Coverage
“Yayinim olmad1”.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,67% Coverage]

Reference 1 - 0,67% Coverage

“Dogrudan estetikle ilgili degil ama yayinim var. Uluslararasi diizeyde degil ama”.



<Documents\atatiirk ini> - § 1 reference coded [0,76% Coverage]

Reference 1 - 0,76% Coverage

“tabii ki gok yazdim. Burada nerede yayinlayayim genelde Bakii de yayinliyorum”.

Ogretim elemanlarindan ikisi yayin yapabildigini agiklamistir.

3. Alt probleme ait 6grenci algi 6lceginden elde edilen bulgular ve yorum

Estetik Dersi Veren Bir Ogretim Elemaninda Bulunmasi1 Gereken Nitelikler
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Tablo 84. Ogrencilerin “Estetik derslerini veren dgretim elemam genellikle

celigkili bilgiler aktarildi” maddesine iliskin algilari.

Hic¢ Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
4 3,0 53 39,2 58 43,0 0 0 9 6,7 11 8,14 | 1,9

Tablo 84 incelendiginde, 6grencilerin yarisina yakini (%43) estetik derslerini

veren dgretim elemaninin geligkili bilgiler aktarmadigini ileri siirmektedir. Dagilimda

bu goriisii her dort 6grenciden biri hi¢ katilmadigini belirterek desteklemektedir.

Tablo 84’de katiliyorum ve tamamen katiliyorum, seceneklerinin daglimin yaklasik

% 10’luk bir dilimini temsil etmesi 6grencilerin estetik derslerini veren Ogretim

elemaninin genellikle celigkili bilgiler aktarmadigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerini veren 6gretim elemanlarmin genellikle geliskili

bilgiler aktarmadiklarini diisiinmeleri, 6gretim elemanlarinin yeterligi konusunda

bilgi vermektedir. Ders igeriklerinin tutarli sekilde 6grenciye aktarilmasi dersi veren

Ogretim elemanlarinin konularina hakim olmalariyla agiklanabilir.
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Tablo 85. Ogrencilerin “Estetik derslerinde 6gretim elemanimin kullandig
olcme ve degerlendirme (not verme) yontemine yeterince giiven vermedi”

maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
4 3,0 4 3,0 10 7,40 15 11,1 63 46,6 39 29,0 3,8

Tablo 85 incelendiginde, dagilimdaki 6grencilerin iicte ikisinden fazlas1 (%77)
estetik derslerinde 6gretim elemanimin kullandigi 6lgme ve degerlendirme (not
verme) yontemine yeterince giivenmedigini goriilmektedir.

Tablo 85’de katilmiyorum  %7,40 ve hi¢ katilmiyorum, segeneklerinin
daglimin % 3’lik bir dilimini temsil etmesi dgrencilerin estetik derslerinde 6gretim
elemanimin kullandig1 6lgme ve degerlendirme (not verme) yonteminin yeterince
giivenmedigini ortaya koymaktadir.

Estetik derslerinde 6gretim elemanimin kullandig1 6lgme ve degerlendirme (not
verme) yoOntemine yeterince giiven vermedigini diisiinmelerin, ders dlgme

yonteminin gerg¢ektende bagarty1r dlgmede yetersiz olabilecegini gosterebilir.

Ayrica egitmenlerin degerlendirme Olgiitlerini yeterince agiklayamamalar1 da
s6z konusudur.  Ogretim elemanlar1 goriisme sonuglari, estetik derslerinde
degerlendirmenin ¢ogunlukla yazili sinav seklinde oldugunu gostermektedir. Halbuki
estetik bilgiyi degerlendirme isi sadece kuramsal icerige iligkin bilginin yanitilmasi
degildir. Ogrencilerin sozlii ve yazili olarak diisiincelerini yansitabilmeleri icin
portfolio hazirlamak, c¢alisma ve sorgulama yapraklari hazirlamak veya proje
caligmalar1 yapmak gibi yontemlerinde estetik alanindaki degerlendirmeye katilmasi
gerkir.

Olgme ve degerlendirme &lgiitlerinin dgrenciye ogretim igerikleri yoluyla

dénem basinda bildirilmesi de gereklidir.
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Tablo 86. Ogrencilerin “Estetik derslerini veren 6gretim elemam tarafindan
dersin icerigi, amaclar1 ve degerlendirme olciitleri gibi konularda

bilgilendirildim” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim | Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
4 3,0 4 3,0 15 11,1 11 8,14 76 |56,3 25 18,5 13,6

Tablo 86 incelendiginde, 6grencilerin ligte kisinden fazlasi (% 78) estetik
derslerini veren 6gretim elemani tarafindan dersin igerigi, amaglar1 ve degerlendirme
ol¢iitleri gibi konularda bilgilendirildigini ileri siirmektedir.

Tablo 86’de katilmiyorum % 11 ve hi¢ katilmiyorum segeneklerinin
daglimin yaklasik % 3’liik bir dilimini temsil etmesi 6grencilerin estetik derslerini
veren 6gretim elemani tarafindan dersin igerigi, amaglar1 ve degerlendirme olgiitleri
gibi konularda bilgilendirildigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerini veren dgretim eleman tarafindan dersin icerigi,
amaclar1 ve degerlendirme Ol¢iitleri gibi konularda bilgilendirilmeleri, nitelikli bir
egitimin temelinde bulunan 6gretim igeriginin hazirlandigini diislindiirebilir. Bu
bulgular tablo 24 ile karsilastirildiginda 6grencilerin degerlendirme 6lgiitlerinden de
haberdar olabilecegi sonucuna varmaktayiz.

Ancak Ogretim elemanlar1 goriismeleri ve dokiiman incelemelerinden
anlagildigima  gore, Ogretim  elemanlar1  G6grencilerini  genellikle  sozli
bilgilendirmektedirler. Sozli bildirmenin yazili bildirmelere gore kaliciligi

tartigilabilinir.
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3. Alt Probleme Ait Genel Yorum

Biitiin bulgular degerlendirildiginde, estetik dersi veren bir 0Ogretim
elemaninda bulunmasi gereken nitelikler alan uzmanlarina, 6gretim elemanlarina ve

Ogrencilere gore soyledir:

Estetik dersini verebilecek 0Ogretim elemanin niteligi ve uzmanlasma
konusunda 6zetle alan uzmanlari, 6gretim elemanin estetik duyarliliga, yabanci dil,
kiiltiir ve felsefe alt yapisi ile diisiinsel anlamda yaratici, aragtirma, sorgulama
becerisi ve egitim yontem bilgisine sahip olmas1 gerektigine deginmislerdir.

Ogretim elemanlari, alanlarindaki nitelikli bir 6gretim elemaninda bulunmasi
gerekenlerin baginda, sanat alaninda yetkin olarak yetismesi ve sanat tarihi alaninda
iyi, felsefeden de birazcik egitim almasini saymiglardir.

Ogretim eleman1 genel dagilmm 1/7 si grup c¢alismalar1 yaparak
Ogrencilerini yonlendirdigini agiklamaktadir.

Ogretim elemam genel dagilimim 1/7’si sanatsal ve bilimsel etkinlikleri takip
edebildigini agiklamistir.

Ogretim eleman1 genel dagilmin 3/7°si yaymlar1 takip edebildigini

acgiklamustir.

Ogretim eleman: genel dagilimin 2/7’si yayin yapabildigini agiklamistir.

Ogrenciler 6gretim elmanin niteligi konusunda, estetik derslerini veren
Ogretim elemanlarinin genellikle celiskili bilgiler aktarmadiklarini, estetik derslerini
veren Ogretim elemani tarafindan dersin igerigi, amaglart ve degerlendirme olgiitleri

gibi konularda bilgilendirilmediklerini ifade etmektedirler.



Ogretim elemanlarmin alanlar1 ve akademik dereceleri soyledir:
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Ogretim Lisans Mezuniyet Unvam Akademik Hizmet Yih
Elemam Derece
1 Mimarlik Fakiiltesi Ogretim Yiiksek Lisans 20-25
Gorevlisi
2 Gizel Sanatlar Ogretim Sanatta Yeterlilik 10-15
Fakiiltesi Heykel Gorevlisi
Boliimii
3 Gizel Sanatlar Ogretim Yiiksek Lisans 5-10
Fakiiltesi Resim Gorevlisi yapiyor
Boliimii
4 Glizel Sanatlar Prof. Dr. Doktora 25-30
Fakiiltesi Miizik
Boliimii
5 Resim-s Ogretim Doktora 2-5
Ogretmenligi Gorevlisi yapmaktadir.

Yukaridaki tablo incelendiginde &gretim elemanlarinin 4/7’sinin yiiksek

lisans derecesine sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Bunlardan 1/7° si  Prof. Dr

tinvanina sahip ve kidem yili bakimindan oldukca iyi durumdadir. Ayni 6gretim

elemanin alanda yayninlara sahip oldugu elde edilen veriler arasindadir. Ayrica

hizmet yili agisindan bakildiginda da ayni 6gretim elemaninin ilk sirada yer aldigi

anlasilmaktadir. Bunu hizmet y1li ag¢isindan ikinci 6gretim elemani takip etmektedir.
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4. ALT PROBLEME AiT AiT BULGULAR VE YORUM

4. Alt promlemde “Estetik egitimde gelismelerin programlara yansitilmasi,

hakkindaki goriisler nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

4. Alt probleme ait bulgular, alan uzmanlari, Ogretim elemanlar

goriislerinden elde edilmistir.

4. Alt probleme ait bulgular alan uzmanlari goriislerinden elde edilen bulgular
ve yorum

Sanat, Estetik Baglan ve Disiplinler Arasi Iliskiler
Reference 6 - 0,84% Coverage
“Sanat Bilimleri igerisinde bdyle bir egitimin yer almasi lazimdir”.

<Documents\NC - § 1 reference coded [8,72% Coverage]

Reference 1 - 8,72% Coverage

“Islam’1n sanat1 kisitlamasi diye bir sey yoktur. Bir insan her konuyu yapabilir. Ama
bunun yeri zamami ve hitap edecegi kitle Snemlidir. Algilayis big¢imine gore
sergilemek gerekir. Ben yazdigim bir siiri herkese okuyamam. Ornegin, Omer
Hayyam’ 1 siirlerini herkes anlayabiliyor mu sizce? Ben okudum hayran kaldim
ona. Ama gengligimde okusaydim laf ederdim, ne bi¢im sarap¢1 bir adammis derdim.

Simdi anliyorum, miithis bir iman artik “naz makamina “ge¢mis o.

Aslinda bana gore, sanat, sanat i¢indir. Halk i¢in sanat yapmam ben. Ben sanatin halk tarafindan
anlasilmasini mesele etmem fakat Gyle bir sanat olur ki her seyi de kucaklayabilir. Mesela, Sultan
Ahmet Camii. Herkesi kucaklayan bir sanattir. Kafir, Miisliiman..boyle eserle yaparsaniz sade ama
muhtevali. Dolayisiyla Allahin yarattiklar: giizellikleri de insan bir cihetiyle anlayabiliyor. Manavgat
selalesinin giizelliklerini herkes kavriyor. Ama bir kelebegin kanadindaki giizellikleri kac kisi
kavrayabiliyor? Bazilar1 koleksiyonunu yapiyor.

Bir sanat eserinin algilanis1 muhatabina gore degisiyor. Herhangi bir engelleme yok Islam da yeter ki
onun muhatabini bulabilesiniz. Eserin yerini bulmasi gerekir”.

<Documents\AT § 2 references coded [5,78% Coverage]

Reference 1 - 3,03% Coverage

“bir kere sanat tarihi ¢ok onemli, yani Sarl Legi der ya: sanat tarihinin icinde estetik yoktur diye.
Bizde olmayan sanat¢1 gegmisi cok dnemli, bizde hep sanat estetik denildigi zaman yapit1 ele aliyoruz
ama yapit1 yaratan ve izleyen kisiyi, sanatg¢1 ve izleyiciyi hangi ruhsal ¢ercevede yaratiyor yani, hangi
ruhsal ¢ergeve de izliyor gibi bir sorunumuz o”.

Reference 2 - 2,76% Coverage

“Soru: biz programimiza sanat sosyolojisi de ekledik?

Cevap: tabii ki cok énemli bu tiir disiplinler tek baslarina bir sey anlatmaya yetmezler. Ustelikte tek
baslarina bir sey anlatirken yanlis bile anlatabilirler. Ama bu alanlarla desteklenmeleri ¢ok 6nemlidir.
Ozellikle sanat tarihinin sanat psikolojisinin ¢ok énemi var”.

<Documents\iT § 1 reference coded [2,12% Coverage|

Reference 1 - 2,12% Coverage

“Ogzellikle tasarim felsefesinin dgrencilere anlatilmasi gerekmektedir”.

<Documents\JE - § 1 reference coded [1,40% Coverage]

Reference 1 - 1,40% Coverage
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“yani bu estetik ¢cok boyutlu. Cevre ¢ok boyutlu ve 6grenciyi de ¢ok boyutlu sekilde ¢evreye agmak
cok faydalidir”.

Alan uzmanlar1 estetik dersinin sanat egitiminde bir disiplin baglami
olusturmas1 ve disiplinleraras1 baglamlarin se¢imi konusundaki goriisleri 6zetle
sOyledir. Bu baglam genellikle iki tiir yaklasim {izerinde yogunlagsmaktadir. Bunlar,
duyugsal ve biligsel baglamdir. Alan uzmanlar1 duyussal baglami sanat alaninda
estetik duyarliklar ve estetik deneyim olusturma siirecleri ile sanat ve ¢evre iliskisiyle
kurgularken, biligsel baglamui, felsefi, psikolojik, sosyolojik, elestirel ve sanat tarihsel
temellere dayandirmiglardir. Etkili bir sanat egitimi programinda estetik egitimin bu
disiplin alanlariyla biitiinlesmesi gerekir. Yani sonug olarak, etkili estetik egitimin bu

baglamlari olusturma konusunda iyi temellendirilmis olmasi gerekmektedir.

Gelismelerin Yansimalari

<Documents\IT - § 2 references coded [6,44% Coverage]

Reference 1 - 4,44% Coverage

“Estetigi Felsefenin temellendirmesi egitimde de bir diigiince sistemi temellendirilmesi anlamina gelir.
Buna ortaokul ve liselerden baglanmalidir”.

Reference 2 - 2,00% Coverage

“Bu agidan giizel sanatlar programlarinda eksiklikler var denebilir”.

<Documents\JE - § 3 references coded [6,25% Coverage]

Reference 1 - 1,24% Coverage

“Ama estetik disiplinini sirf sanat felsefesi oldugunu iddia edenlerde var hala tabii ki Tiirkiye’de..”.
Reference 2 - 0,75% Coverage

“AA: Siz bunu nasil karsiliyorsunuz?

JE: Bir anlik 6yleydi ..”.

Reference 3 - 4,25% Coverage

“Estetik egitimi yoktur Tiirkiye’de...Sanat Bilimleri igerisinde boyle bir egitimin yer almasi lazimdir.
Yani sanat1 sadece uygulama olarak degil diisiinsel bazda egitim veren alanlarin olmasi gerekir. Temel
lisans egitimi i¢inde yapilmalidir bu. Diinyanin her yerinde estetik egitim denen bir sey var. Yani
felsefenin i¢inde degil yaninda olmalidir”.

<Documents\NC - § 2 references coded [11,72% Coverage]

Reference 1 - 10,65% Coverage

“Aslinda bu konuya sanat tarihinden baglamak istiyorum. Tiirkiye’deki sanat tarihgiligi artik bir
¢ikmaza girmis vaziyettedir. Bunun nedeni sanat tarih¢iler olarak yanlis noktadan baglamamizdir.
Kaynaklar1 ortaya koymadan biz pat diye eserleri incelemeye basladik. Mesela sehri mahkeme
sicilleri, fermanlar sunlar bunlar okunmadan onlarla iligki kurulmadan hatta evkaf satis kiitiik
defterleri var burada Ankara’da ona bakmadan, Abdiilhamit albiimleri yaymlanmadan dorudan biz
Tiirk Sanat1 diye kitap yazdik. Selgukludan bagsladik 1700 Abdiilhamit savasina kadar getirdik biz bu
olay1. Birinci ve ikinci mesrutiyete kadar. Fakat diyelim ki bir cami var, Elbistan Ulu cami, dort
minareli bir cami. Bunun hangi tarihlerde yapildigin1 veya tamir gordiigiinii tam olarak en son seklini
ne zaman aldigini bilmiyoruz. Dolayistyla dort kubbeli oldugu i¢in sehzadeden dncedir dedik. Ama
belki de dyle degildir. Oyle bir kaynak yok. Asil kaynaklar arsivde duruyor. Teknik bazi problem
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vardir, onlar1 incelemeden tahminde bulunabiliyoruz. Belki de dyle degildir. 1615 dedir. ...yani biz
arsiv kayitlarindan pek yararlanamadik.

Estetik konusunda da durum aynidir. Osmanli zamaninda yapilan bir caminin estetigi buydu
diyorsunuz. Ama o degil.
Mimari ve estetikle ilgili doneme iligkin bir yarg: olusturuyorsunuz, olusturdugunuz kanaatler yanls
c¢ikabiliyor. O ylizden bilgilerimiz saglam temeller lizerinde degil. Batinin bdyle bir problemi yoktur”.
Reference 2 - 1,07% Coverage
“Ilahiyatta sanat tarihi konusunda eksiklikleri vurgulayarak Diyanete dilekge yazdim. Estetik kurullari
ve bu konulara dikkat ¢ekmeyi bagsardim”.

Alan uzmanlar1 gilizel sanatlar alaninda estetik egitiminde eksiklikler
oldugunu tespit etmislerdir. Bu eksiklikler; estetigin sanat bilimi olarak ele
alinmamasi, programlarda estetigi diger disiplinlerin besleyememesi, estetik egitimle
ilgili 6z kaynaklara inilmemesi, estetigin sadece sanat felsefesi iginde veya felsefi
estetik ya da sanat tarihi mantigryla ele alinmasi, programlarin yapilandirilmasina
yanlis noktadan baglanilmasi ve iilkemizde konuyla ilgili arastirmalarin yetersiz

olmas1 ve eksik yada yanlis egitim politikalaridir.

4. Alt probleme ait bulgular 6gretim elemanlar1 goriislerinden elde edilen

bulgular ve yorum

<Documents\dumlupinar> - § 4 references coded [6,58% Coverage]

Reference 1 - 1,15% Coverage

“estetik dersinizin i¢eriginin gelistirilmesi konunda herhangi bir ¢alismaniz oldu mu?

Cevap: hayir.”

Reference 2 - 2,34% Coverage

“peki hocam, igerigiyle ilgili bir ¢aligma yaptiniz mi?

Cevap: mitoloji ve ikonografi dersinin igerigini ilk geldigim sene ben belirlemistim. Estetik dersi i¢in
hazirlanmis normal, sablon bir program var”.

Reference 3 - 0,95% Coverage

“estetikten ¢ok sanat felsefesi ve sanat kuramlart baglaminda gelistirmek istiyorum”.

Reference 4 - 2,14% Coverage

“miimkiin olduk¢a yabanci kaynak buluyorum. Yabanci sergileri agirlikli olarak takip etmeye
calistyorum. Metropollerde sergilerdi, sanatgi atdlyeleriydi, dergilerdi takip etmeye ¢alistyorum.

<Documents\hacettepe> - § 1 reference coded [0,98% Coverage]

Reference 1 - 0,98% Coverage

“Kendi alanimizda daha ¢ok 6grendigimiz kuramlar1 ne derece giincellestirebiliriz, ne derece kendi
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alanimiza aktarabiliriz”

<Documents\atatiirk ini> - § 1 reference coded [0,85% Coverage]

Reference 1 - 0,85% Coverage

“tabiiki. Bunlara iliskin kitaplarim vardir. Yaklasik on sekiz kitaptan faydalaniyorum”.

Ogretim elemanlarindan ikisinin bilgileri giincellemekte sikint1 yasadiklar1 ve

genellikle sablon bilgilerden yararlandiklar1 goriilmektedir.

4. Alt Probleme Ait Bulgular ve Genel Yorum

Bu alt probleme iliskin bulgular birlikte degerlendirildiginde, estetik
egitiminde c¢agdas gelismelerin Ogretim programlarina, 6grenme etkinlikleri ve
Ogretme bicim ve tekniklerine yansitilmasinda sorunlar oldugu goriilmektedir. Tespit

edilen genel sorunlar sonug¢ boliimiinde detayl bir sekilde yer almaktadir.

5. ALT PROBLEME AiT BULGULAR VE YORUM

5. Alt problemde “Fakiiltelerin lisans programlarinda estetik derslerinin
durumu ile ilgili 6gretim eleman ve 6grencilerin tutumlar1 nelerdir?”” sorusuna cevap

aranmigtir.

5. Alt problem bulgular1 6gretim elemanlari tutum 6lgeginden elde edilmistir.

5. Alt problemin “a” maddesine iliskin 0gretim elemanlar1 tutum o6lcegi

bulgular1 ve yorum
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Tablo 87. Ogretim elemanlarimin “6grencilere karsi her zaman anlayish

olduguma” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim | Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - - - - - - - 4 57,1 3 429 |44

Tablo 87 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlast (% 57,1)

Ogrencilerine karsi her zaman anlayish oldugunu ileri siirmektedir. Dagilimda bu

goriisti yaklagik her iki 6gretim elemanindan birisi tamamen katildigini belirterek

desteklemektedir.

Tablo 87 ’de katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum seceneklerinin genel daglimin

% 0° Iik bir dilimini temsil etmesi, 6gretim elemanlarinin 6grencilerine karsi her

zaman anlayish olduklarini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin 6grencilerine karsi her zaman anlayish olduklarini hem

nitel hem de nicel bulgularda diisiinmelerinin nedeni, genel bir egitimci tutumu

olarak degerlendirilebilinir.

Tablo 88. Ogretim elemanlarinin “Estetik derslerinde 6gretim elemaninin simf

icinde daha cok destekleyici ve yonlendirici olmasi gerekmedigine” maddesine

iliskin algilar.

Hig Tamamen |X
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum
f % f % f % f % f % f %
- - - - - - - - 3] 49| 4| 57145
Tablo 88 incelendiginde, 0gretim elemanlarmin yarisina yakini (% 42,9)

estetik derslerinde Ogretim elemaninin smif i¢inde daha ¢ok destekleyici ve

yonlendirici olmas1 gerekmedigini ileri siirmektedirler. Dagilimda bu goriisii en az

her iki 6gretim elemanindan birisi tamamen katildigini belirterek desteklemektedir.
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Tablo 88 ’de katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum segeneklerinin tablo
dagilimmin % 0’ lik bir dilimi temsil etmesi, Ogretim elemanlarinin estetik
derslerinde sinif i¢inde daha c¢ok destekleyici ve yonlendirici olmasi gerekmedigini
diistindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin smif i¢inde daha ¢ok destekleyici ve yonlendirici
olmas1 goriigme bulgularindan elde edilen verilerle agiklanabilmektedir. Goriisme
bulgularina gore, 6gretim elemanlart Ogrencilere karsi yeterince yoOnlendirici ve
destekleyici olduklarini, daha ¢ok desteklemenin 6grencileri tembellige itebilecegini,
Ogrencilerin  problemlerini ¢dozmek i¢in ¢aba sarf etmesi gerektigini
diisinmektedirler. Bunun nedeni, Ogretim elemanlarin 6grencilerini  fazla
yonlendirmenin sanatsal yaraticiligi oldugu kadar diisiinme becerilerini de olumsuz

etkileyebilecegini diisiinmeleridir.

Tablo 89. Ogretim elemanlarinin “Ogrencilerime estetik derslerinde simf dis1
O0gretim yontemlerinden miize, galeri vs gibi gezilerden faydalanmanin fayda

saglayacagina” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmryorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
11143 3 1429 - - - - 1 14,3 2 28,6 |4,6

Tablo 89 incelendiginde, 6gretim elemanlarimin yarisina yakini (% 42,9)
ogrencilerine estetik derslerinde sinif dis1 6gretim yontemlerinden miize, galeri vs
gibi gezilerin fayda saglamayacagini ileri stirmektedir. Buna karsilik dagilimda bu
gorlisii her yedi Ogretim elemanindan birisi katildigini belirterek karsit goriis
belirtmektedir. Dagilimda bu karsit goriisii her li¢ 6gretim elemanindan birisi de
desteklemektedir.

Karsit goriislerin dagilimi incelendiginde Tablo 89’da hi¢ katilmiyorum ile
katiliyorum ve tamamen katiliyorum seceneklerinin dagiliminin esit olmas1 6gretim
elemanlarinin 6grencilerine estetik derslerinde sinif dist 6gretim yontemlerinden
miize, galeri vs gibi gezilerden faydalanmanin fayda saglayacagia diisiindiiklerini

ortaya koymaktadir.
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Ogretim elemanlarmin dgrencilerine estetik derslerinde simif dis1 dgretim
yontemlerinden miize, galeri vs gibi gezilerin fayda saglayacagi konusunda zit iki

diistincenin bulunmasinin nedeni ancak goriisme bulgulariyla agiklanabilmektedir.

Tablo 90. Ogretim elemanlarinin “Meslegimle ilgili konularda duyarsiz

davrandigima” maddesine iliskin algilari.

Hic¢ Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 4 57,1 3 42,9 - - - - - - |14
Tablo 90 incelendiginde, 6gretim elemanlariin yarisina yakini (% 42,9)

meslegiyle ilgili konularda duyarsiz davranmadigini ileri siirmektedir. Dagilimda bu

goriisi  her 1iki Ogretim elemanindan en az birisi katildigim  belirterek
desteklemektedir.
Sonug, Ogretim elemanlarinin  meslegiyle ilgili konularda duyarsiz

davranmamalar1 onlarin meslekleriyle ilgili duyarliliklarini muhafaza ettiklerinin

gostergesidir.

Tablo 91. Ogretim elemanlarinin “Estetik gelisim acisindan estetik derslerinde
ogrencilere miizik dinletmek gibi farkh sanatlarin katki saglamayacagina”

maddesine iliskin algilari.

Hic¢ Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 6 857 1 14,3 - - - - - |24

Tablo 91 incelendiginde, 6gretim elemanlarimin tamamina yakini (% 85,7)
estetik gelisim agisindan estetik derslerinde 6grencilere miizik dinletmek gibi farkli
sanatlarin katki saglayacagini ileri stirmektedir. Dagilimda goriisii her yedi 6gretim

elemanindan birisi katildigin1 belirterek desteklemektedir.
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Tablo 91 6gretim elemanlariin estetik gelisim agisindan estetik derslerinde
Ogrencilere miizik dinletmek gibi farkli sanatlarin katki saglayacagini diisiindiiklerini

ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin estetik gelisim agisindan estetik derslerinde 6grencilere
miizik dinletmek gibi farkli sanatlarin katki saglayacagini diistinmeleri, estetik

derslerinde duyumsal niteliklerin gelistirilmesine olan ihtiyagtan kaynaklanabilir.

Tablo 92. Ogretim elemanlarinin “Estetik derslerinde 6gretim elemaninin

ogrencileri arastirmaya yonlendirmesi gerektigine” maddesine iliskin algilari.

Hic¢ Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 1 143 - - - - 1 14,3 5 714 14,2

Tablo 92 incelendiginde, dgretim elemanlarinin yarisindan en az fazlasi (%
71,4) estetik derslerinde Ogrencileri arastirmaya yonlendirmesi gerektigini ileri
stirmektedir. Dagilimda her dort 6gretim elemanindan birisi katildigint belirterek
goriisii desteklemektedir. Tablo 92 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde 6gretim
elemaninin 6grencileri arastirmaya yonlendirmesi gerektigini diisiindiiklerini ortaya

koymaktadir. Ogretim elemanlarmin 6grencileri arastirmaya yoOnlendirmesi
Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirir ve derse etkin katilimi etkiler.
Sonug, 6gretim elemanlar1 6grencilerin yeterince aragtirma yapmadiklarini bu

yilizden sorunlar yasandigin1 vurgulamislardir.

Tablo 93. Ogretim elemanlarinin “Simif disi 6gretim yéntemlerinin yapilan

geziler sonrasinda, goriilen form ve nesnelerin ogrencilerin sanatsal

yaratimlarinda ve estetik algilarinda olumsuz etkisi olacagina” maddesine

iliskin algilar1.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 7 1100 - - - - - - - - |10
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Tablo 93 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin tamami (% 100) sinif dis1
Ogretim yontemlerinin yapilan geziler sonrasinda, goriilen form ve nesnelerin
Ogrencilerin sanatsal yaratimlarinda ve estetik algilarinda olumsuz etkisi
olmayacagimi ileri siirmektedir. Dagilimda bu goriisii tim Ogretim elemanlar
desteklemektedir.

Tablo 93 Ogretim elemanlarinin siif disi 6gretim yontemlerinin yapilan
geziler sonrasinda, goriilen form ve nesnelerin 6grencilerin sanatsal yaratimlarinda
ve estetik algilarinda olumsuz etkisi olmayacagini diislindiiklerini ortaya
koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin simf dist 6gretim yontemlerinin yapilan geziler
sonrasinda, goriilen form ve nesnelerin 68rencilerin sanatsal yaratimlarinda ve estetik
algilarinda olumsuz etkisi olmayacagini diisiinmeleri sanat egitiminin gorsel degerler
ve nitelikler iizerinde bir degerlendirmeyi icermesindendir.

Tablo 93 ve Tablo 89 bulgular1 karsilastirildiginda smif dist 6gretim
yontemlerinin uygulanmasindaki giicliiklerin géz ardi edildigi izlenmektedir.

Sonug, Ogretim elemanlart siif dist O6gretimin  Ogrencilerin  sanatsal
yaratimlarina ve estetik algilarina olumlu etkisi oldugunu kabul etmektedirler.

Tablo 94. Ogretim elemanlarinin “Meslegimle ilgili seminer, sempozyum vs.

gibi etkinlikleri takip edebildigime” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - - |- - - 1 14,3 5 71,4 1 14,3 14,0

Tablo 94 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin en az yarisindan fazlasi (%
71,4) meslegiyle ilgili seminer, sempozyum vs. gibi etkinlikleri takip edebildigini
ileri stirmektedir. Dagilimda bu goriisii her bes 6gretim elemanindan birisi katildigini

belirterek desteklemektedir.

Tablo 94 6gretim elemanlarinin meslegiyle ilgili seminer, sempozyum vs. gibi

etkinlikleri takip edebildiklerini diigiindiiklerini ortaya koymaktadir.
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Tablo 95. Ogretim elemanlarimin “Estetik derslerinde 6grenci gerek duymasa
bile 6gretim elemanimin rehberlik gorevini iistlenmesi gerekir” maddesine

iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiiyorum | X
f % f % f % f % f % f %
1 14,3 - - - - - - 5 71,4 1 14,3 |35

Tablo 95 incelendiginde, dgretim elemanlarinin en az yarisindan fazlasi (%

71,4) estetik derslerinde 6grenci gerek duymasa bile 6gretim elemaninin rehberlik

gorevini iistlenmesi gerektigini ileri siirmektedir. Dagilimda goriisii her beg 6gretim
elemanindan birisi tamamen katildigini belirterek desteklemektedir.

Tablo 95 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde 6grenci gerek duymasa bile

rehberlik gorevini iistlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Tablo 96. Ogretim elemanlarimin “Genellikle estetik derslerinde 6ykii — hikaye —
anekdot gibi yontemlerin kullanilmasimin estetik gelisimde ve yaratic

diisiinmenin gelismesinde 6nemli olduguna” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - - - - - - - 4 57,1 3 42,9 14,4

Tablo 96 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlast (% 57,1)
genellikle estetik derslerinde Oykii — hikaye — anekdot gibi yontemlerin
kullanilmasmin estetik gelisimde ve yaratict diisiinmenin gelismesinde 6nemli
oldugunu ileri slirmektedir. Dagilimda bu goriisii yaklasik her iki Ogretim
elemanindan birisi tamamen katildigin1 belirterek desteklemektedir. Tablo 96 ’da
katilmiyorum ve hig¢ katilmiyorum se¢eneklerinin daglimin % 0 lik bir dilimini temsil
etmesi 0gretim elemanlarinin genellikle estetik derslerinde 6ykii — hikaye — anekdot
gibi

yontemlerin  kullanilmasinin  estetik gelisimde ve yaratict diisiinmenin

gelismesinde 6nemli oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.
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Tablo 97. Ogretim elemanlarinin “Meslegimle ilgili gelismeleri izleyebildigime”

maddesine iliskin algilari.

Hic¢ Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - - - - - 2 28,6 4 57,1 1 14,3 3.8

Tablo 97 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (% 57,1)
meslegiyle ilgili gelismeleri izleyebildigini ileri stirmektedir. Dagilimda bu goriisii
yaklagik her bes Ogretim elemanindan birisi tamamen katildigin1 belirterek

desteklemektedir.

Tablo 97 ’de katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum seceneklerinin daglimin % 0’
lik ve karsizlarin % 28,6 lik bir dilimini temsil etmesi 6gretim elemanlarinin
meslegiyle ilgili gelismeleri izleyebildigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin  meslegiyle ilgili gelismeleri izleyebildiklerini
diisiinmeleri Tablo 4 bulgulariyla ortiismektedir.
Ogretim elemanlarmin mesleki gelismeleri izleyebildiklerini diisinmelerinin

nedeni duyduklari ihtiyagtandir.

Tablo 98. Ogretim elemanlarinin “Estetik derslerinde sanat eserleri iizerinde

yapilacak analiz ve sentezlerin yararsiz olduguna” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen | X
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum
f % f % f % f % f % f %
- - 5 71,4 2 28,6 - - - - - - |13

Tablo 98 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlast (% 57,1)
sanat eserleri lizerinde yapilacak analiz ve sentezlerin yararli oldugunu ileri
stirmektedir. Dagilimda bu goriisii yaklasik her iic 6gretim elemanindan birisi hig

katilmadigini belirterek desteklemektedir.
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Tablo 98’de katiliyorum ve tamamen katilmiyorum se¢eneklerinin daglimin %
0> Lik bir dilimini temsil etmesi Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde sanat
eserleri tlizerinde yapilacak analiz ve sentezlerin yararsiz olmadigini diisiindiiklerini

ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde sanat eserleri {izerinde yapilacak
analiz ve sentezlerin yararli olabilecegini diisiinmelerinin nedeni, sorgulama

yontemlerinin estetik dersleri konulariin anlasilmasinda temel olmasindandir.

Tablo 99. Ogretim elemanlarinin “Estetik derslerinde gereken tartisma ortam
hazirlanarak ogrencinin fikirlerini sunabilecegi calismalara yonlendirilmesi

gerekliligine” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmryorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %

- - - - - - - - 1 143 | 6] 85744

Tablo 99 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlast (% 85,7)
estetik derslerinde gereken tartisma ortami hazirlanarak Ogrencinin fikirlerini
sunabilecegi calismalara yonlendirilmesi gerekliligini ileri siirmektedir. Dagilimda
bu gorislii yaklasik her bes Ogretim elemanindan birisi katildigini belirterek
desteklemektedir. Tablo 99 ’de hi¢ katilmiyorum ve katilmiyorum segeneklerinin
daglimin % 0 lik bir dilimini temsil etmesi 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde
gereken tartigma ortami hazirlanarak 6grencinin fikirlerini sunabilecegi caligmalara
yonlendirilmesi gerekliligine diistindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin  estetik derslerinde gereken tartisma ortami
hazirlanarak 6grencinin fikirlerini sunabilecegi ¢aligmalara ydnlendirilmesi
gerekliligini diisiinmelerinin nedeni, dersin alan1 geregidir.

Sonu¢ olarak Ogretim elemanlari yukaridaki sorunlara ragmen Ogrencileri
tartismaya sevk edecek ortami hazirlayarak fikirlerini sunabilecekleri olanaklar

hazirlamaktadirlar.
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Tablo 100. Ogretim elemanlarimin “Estetik derslerinde miizik dinlemenin

egitimi olumsuz yonde etkiledigine” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiltyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 6 85,7 1 14,3 - - - - - - 1,2

Tablo 100 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlas1 (% 85,7)
estetik derslerinde miizik dinlemenin egitimi olumsuz yonde etkilemedigini ileri
stirmektedir. Dagilimda bu goriisii yaklasik her alti 6gretim elemanindan birisi
katilmadigin1 belirterek desteklemektedir. Tablo 100°de tamamen katiliyorum ve
katiliyorum segeneklerinin daglimda temsil edilmemesi, 6gretim elemanlarinin
estetik derslerinde miizik dinlemenin egitimi

olumlu yo6nde etkiledigini

diistindiiklerini ortaya koymaktadir. Bu bulgular Tablo 91 bulgulariyla uyumludur.

Ogretim elemanlarinin estetik derslerinde miizik dinlemenin egitimi olumsuz
yonde etkilemedigini diistinmelerinin nedeni, estetigin duyumlar1 temel alan konu

alaniyla ilgilidir.

Tablo 101. Ogretim elemanlarinin “Meslegimle ilgili kararlarda tutarhligimin

yetersiz olduguna” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 4 57,1 2 28,6 1 14,3 - - - - | 1,6

Tablo 101 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin yaklasik tligte biri (% 28,6)
meslegiyle ilgili kararlarda tutarliliginin yetersiz olmadigini ileri siirmektedir.
Dagilimda bu goriisii iki 6gretim elemanindan birisi katilmadigini belirterek
desteklemektedir. Tablo 101°de tamamen katiliyorum ve katiliyorum segeneklerinin

daglimda temsil edilmemesi, dilimini temsil etmesi 6gretim elemanlarinin meslegiyle
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ilgili kararlarda tutarliligin yeterli oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.
Ogretim elemanlarinin meslegiyle ilgili kararlarda tutarli olmalar1 beklenen
genel bir egitimci tutumudur.
Ogretim elemanlarinin mesleki tutarh@in yeterli oldugunu diisiinmelerinin

nedeni, onlarin kendilerine olan mesleki giivenleriyle iliskilendirilebilinir.

Tablo 102. Ogretim elemanlarinin “Meslegimi severek yaptigima” maddesine

iliskin algilar.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiltyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %

- - - - - - - - 1 143 | 6] 85748

Tablo 102 incelendiginde, 6gretim elemanlarin tamamina yakini (% 85.7)
meslegini severek yaptigini ileri siirmektedir. Dagilimda bu goriisii yaklasik her bes
Ogretim elemanindan birisi katildigini belirterek desteklemektedir. Tablo 102 *da Hig
katilmiyorum ve katilmiyorum segeneklerinin Tablo 102 dagiliminin % 0’ lik bir
dilimini temsil etmesi Ogretim elemanlarinin  meslegini  severek yaptigini

diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin meslegini severek yaptigini diisiinmelerinin nedeni,
olumlu bir mesleki tutumu olarak degerlendirilebilinir. Gériisme bulgular1 da sonucu

desteklemektedir.

Tablo 103. Ogretim elemanlarimin “Estetik dersi bir sorgulama ve yargilarin
serbestce ifade bicimidir. Estetik derslerinde 6grencinin kendi sorununu

kendisinin ¢ozmesi hedeflenmeli” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmryorum katiliyorum
f % f % f % f % f % f %

- - - - 1 14,3 3 42,9 2 28,6 1 14,3 |34
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Tablo 103 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin yaklasik tigte biri (% 28,6)
estetik dersinin bir sorgulama ve yargilarin serbestge ifade bi¢imi oldugunu ileri
stirmektedir. Dagilimda bu goriisii yaklasik her bes 6gretim elemanindan birisi
tamamen katildigini belirterek desteklemektedir.

Tablo 103 ’de Hi¢ katilmiyorum % 0 ve katilmiyorum segeneklerinin
daglimin %14,3 liik bir dilimini temsil etmesi 6gretim elemanlarinin estetik dersini
bir sorgulama ve yargilarin serbestce ifade bi¢imi olarak diisiindiiklerini ortaya
koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin estetik dersini bir sorgulama ve yargilarin serbestce
ifade bi¢imi olarak diisiinmeleri dersin igeriginin icerigi ve kullanilan 6gretim
yontemleri konusunda bilgi vermektedir.

Bununla beraber 6gretim elemanlart dersin niteligini arttirma ve sorgulama
siirecleri ile yargilarin serbestce ifade edilebilmesi konusunda 6grencileri tesvik

etmenin yeterli olmadig1 goriisiinde birlesmislerdir.

Tablo 104. Ogretim elemanlarmin “Oyunun (bir senaryo olusturma) estetik

dersini olumsuz etkileyebilecegine ” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 4 57,1 2 28,6 1 143 - - - - |16

Tablo 104 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasi (% 57,1)
oyunun estetik dersini olumlu etkileyecegini ileri stirmektedir. Dagilimda bu goriisii
tic 6gretim elemanindan birisi katilmadigini belirterek desteklemektedir. Tablo 104
’de Tamamen katiltyorum ve katiliyorum secgeneklerinin daglimm % 0’ lik bir
dilimini temsil etmesi Ogretim elemanlarinin oyunun estetik dersini olumlu
etkileyecegini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin oyun ydnteminin dersini olumsuz etkilemeyecegini
diisiinmelerinin nedeni, Ozellikle estetik gibi soyut diisiince ve kavramsal ders

konularinin kavranmasinda etkili bir 6gretim yontemi olarak goriilmesiyle ilgilidir.
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Tablo 105. Ogretim elemanlarimin “Estetik derslerinde o6grencilere cesitli
kitaplardan, materyallerden, TV, film yada sanat¢1 atolyesinden, calisma
odalarindan edinilen izlenimlerin onlarin estetik gelisimlerine olumsuz yonde
etki edecegine” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmryorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 5 71,4 1 14,3 1 1143 - - - - |14

Tablo 105 incelendiginde, dgretim elemanlarinin neredeyse tamami (% 71,4)
estetik derslerinde o6grencilere cesitli kitaplardan, materyallerden, TV, film yada
sanat¢1 atdlyesinden, caligma odalarindan edinilen izlenimlerin onlarin estetik
gelisimlerine olumsuz ydnde etki etmeyecegini ileri stirmektedir. Dagilimda bu
gorilisii yedi 6gretim elemanindan birisi katilmadigini belirterek desteklemektedir.
Tablo 105 ’de tamamen katiliyorum ve katiliyorum seceneklerinin daglimda temsil
edilmemesi, 6gretim elemanlarinin estetik derslerinde dgrencilere cesitli kitaplardan,
materyallerden, TV, film ya da sanatc1 atdlyesinden, calisma odalarindan edinilen
izlenimlerin onlarin estetik gelisimlerine olumlu yonde etki edecegini diisiindiiklerini

ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin  estetik derslerinde &grencilere gesitli  kitaplardan,
materyallerden, TV, film ya da sanatc1 atdlyesinden, calisma odalarindan edinilen
izlenimlerin estetik gelisimlerine olumlu yonde etki edecegini diisiinmeleri estetik
derslerinde 6gretimi giliclendirebilmek i¢in gorsel-isitsel materyalleri kullanmanin ve

ozelikle de estetik deneyimin bir yasantiya doniistiiriilmesinde etkisi ile aciklanabilir.

Tablo 106. Ogretim elemanlarimin  “Meslegimle ilgili konularda objektif

oldugum” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %

- - - - 1 14,3 1 143 3 42,9 2 28,9 13,8
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Tablo 106 incelendiginde, Ogretim elemanlarinin yarisina yakint (% 42.9)
meslegi ile ilgili konularda objektif oldugu goriisiinii desteklemektedir. Tablo 106
’da Hig katilmiyorum % 0 lik ve katilmiyorum sec¢eneklerinin daglimin %14,3 liik bir
dilimini temsil etmesi 0gretim elemanlarinin meslegi ile ilgili konularda objektif
olduklarini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin  meslegi ile ilgili konularda objektif oldugunu

diistinmelerinin nedeni, genel bir egitimci tutumu olarak degerlendirilebilinir.

Tablo 107. Ogretim elemanlarinin “Estetik derslerinde “felsefi sorgulama

yollarimin kullamilmasinin faydal olabilecegine ” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmryorum katiliyorum
f % f % f % f % f % f %
- - - - 1 14,3 - - 1 14,3 5 71,4 144

Tablo 107 incelendiginde, 6gretim elemanlarin yarisindan fazlasi (% 71,4)
estetik derslerinde felsefi sorgulama yollarin1 kullanilmanin faydali olabilecegini
desteklemektedir. Dagilimda bu goriisii her bes 06gretim elemanindan birisi
katildigin1 belirterek desteklemektedir. Tablo 107 ’de katilmiyorum seceneginin
daglimin %14,3 lik bir dilimini temsil etmesi Ogretim elemanlarinin estetik
derslerinde felsefi sorgulama yollarin1  kullanilmanin  faydali olabilecegini
diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlar1  estetik derslerinde  felsefi sorgulama yollarin
kullanilmanin ~ faydali  olabilecegini  diistinmeleri Tablo 98  bulgularin
desteklemektedir.

Sonug olarak Ogretim elemanlar1 estetik derslerinde kiiltiirel elestiri, eser
analiz ve sentezlerin yararli olduguna inanarak felsefi yOntemlerden

faydalanmaktadirlar.
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Tablo 108. Ogretim elemanlarinin “Mesleki yeterligim konusunda objektif

olduguma” maddesine iliskin algilari.

Hic¢ Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - - - 1 14,3 - - 3 42,9 3 42,9 14,1

Tablo 108 incelendiginde, 0gretim elemanlarinin yarisina yakinm (% 42,9)
mesleki yeterligi konusunda objektif oldugu goriisiinii desteklemektedir. Dagilimda
bu goriisii her bes 6gretim elemanindan birisi katildigini belirterek desteklemektedir.
Tablo 108 ’de Hi¢ katilmiyorum % 0 lik ve katilmiyorum segeneginin daglimin
%14,3 lik bir dilimini temsil etmesi Ogretim elemanlarmin mesleki yeterligim
konusunda objektif olduklarini ortaya koymaktadir.

Ogretim mesleki yeterligim konusunda objektif olduklarini diisiinmelerinin

nedeni, genel bir egitimci tutumu olarak degerlendirilebilinir.

Tablo 109. Ogretim elemanlarimin “Ders 6gretim yontemimi dersin icerigine

gore bicimlendirebildigime” maddesine iliskin algilar1.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - - - 1 14,3 - - 2 28,6 4 57,1 |43

Tablo 109 incelendiginde 6gretim elemanlarinin yarisina yakini (% 57,1) ders
Ogretim  yoOntemini  dersin  igerigine gore bicimlendirebildigi  goriislinii
desteklemektedir. Dagilimda bu goriisii her iki 6gretim elemanindan birisi katildigini
belirterek desteklemektedir. Tablo 109 ’de Hi¢ katilmiyorum % 0 Ik ve
katilmiyorum sec¢eneginin daglimin %14,3 lik bir dilimini temsil etmesi 0gretim
elemanlarinin ders Ogretim yoOntemini dersin igerigine gore bicimlendirebildigi
goriisiinii ortaya koymaktadir.

Ogretim  elemanlarinin ~ 6gretim  yontemini  dersin  igeriine  gore
bicimlendirebildigi goriisiine sahip olmalar1 genel bir egitimci tutumu olarak

degerlendirilebilinir.
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5. Alt problemin “b” maddesine 6grenci tutum 6lcegi bulgular1 ve yorum

5. Alt problemde “Ogrencilerin derse iliskin tutumlar1 nelerdir” sorusuna

cevap aranmistir.

5. Alt problemin b maddesine iliskin bulgular 6grenci tutum 6lgeklerinden

elde edilmistir.

Tablo 110. Ogrencilerin “Estetik derslerinin konularim 6grenmekte giicliik

cektim” maddesine iligkin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
1 0,74 46 34,0 39 29 12 8,9 23 17,0 14 10,3 |24

Tablo 110 incelendiginde, G6grencilerin yaklasik tgte biri (% 29) estetik

derslerinin  konularmi 6grenmekte giiclik c¢ekmediklerini ileri slirmektedir.
Dagilimda gorlisii her ti¢ 6grenciden en az birisi hi¢ katilmadigini belirterek
desteklemektedir.

Tablo 110°da katiliyorum %17 ve tamamen katiliyorum segeneklerinin
daglimin yaklasitk % 10,3’liikk bir dilimini temsil etmesi &grencilerin estetik
derslerinin konularini 6grenmekte giicliik gekmedigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerinin konularin1 8grenmekte giicliik ¢ekmemeleri,

kullanilan ders 6gretim yontemlerinin etkililiginden kaynaklanabilir.

Tablo 111. Ogrencilerin “Estetik hakkinda konusurken ifade giicliigii ¢ektim”

maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 2,22 21 15,5 26 19,2 30 22,2 46 34,0 9 6,7 12,9
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Tablo 111 incelendiginde, 6grencilerin ligte birinden fazlasi (% 34) estetik
hakkinda konusurken ifade giicliigii ¢ektigini ileri stirmektedir. Dagilimda bugériisii

her on 6grenciden yaklagik birisi tamamen katildigin1 belirterek desteklemektedir.

Tablo 111°de katilmiyorum %19,2 ve hi¢c katilmiyorum segeneklerinin
daglimin yaklasik % 15,5’1iik bir dilimini temsil etmesi 6grencilerin estetik hakkinda

konusurken ifade giicliigii ¢ektigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik hakkinda konusurken ifade giicliigii cekmeleri, tartisma
s6z konusu oldugunda c¢ekimser olabilmeleri, diisiincelerini ortaya koyarken
giicliikler yasayabilmelerinin nedenleri ¢esitli olabilir. Ayrica 6grenciler Tablo 110
da estetik dersinin konularmi anlamakta gili¢lik ¢ekmedikleri goriisii, estetik
hakkinda konusurken ifade gili¢liigli cekmeleri goriisiiyle karsilastirildiginda aslinda

ogrencilerin bildiklerini ifade etmede giicliikler yasadiklarini gosterir.

Ayrica Ogrencilerin derste genellikle bildiklerini yanhis ifade etmekten,
arkadaglari veya Ogretim elemaninca elestirilmekten ¢ekinmeleri yiiziinden
diisiincelerini ifade etmede giiglilk yasadiklar1 bilinmektedir. Ancak 6grencilerin
boyle bir algi igerisinde olmalarinin gerekgesi ne olursa olsun, dgretim elemanlari
ogrencilerinde bu gercegi kolayca fark edilebilecek ve onu yenmelerini saglayacak

yollar aramalidirlar.

Tablo 112. Ogrencilerin “Estetik derslerinde basarimin ezberle dogru orantili
oldugu ” maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim | Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %

- - 37 27,4 28 21,0 |20 15,0 36 27,0 14 10,3 |2,7

Tablo 112 incelendiginde, Ogrencilerin tigte birine yakini (% 27) estetik
derslerinde basarinin ezberle dogru orantili oldugunu ileri siirmektedir. Dagilimda bu

gorilisii her on 6grenciden birisi tamamen katildigini belirterek desteklemektedir.
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Tablo 112°de katilmiyorum % 21 ve hi¢ katilmiyorum segeneklerinin daglimin
yaklastk % 27,4°lik bir dilimini temsil etmesi Ogrencilerin estetik derslerinde
basarinin ezberle dogru orantili oldugu konusunda goriislerin aritmetik ortalamasinin
neredeyse esit oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerinde basarmin ezberle dogru orantili oldugu
konusunda neredeyse yar1 yartya farkli iki algi olusmasinin nedeni farkl
programlardan gelen 6grencilerin ders igerik ve uygulamalarinin da farkli olmasiyla

ilgili olabilir.

Sonuglar goriisme bulgulariyla karsilastirildiginda, ogretim  elemanlari
ogrencilerin estetik derslerinde kuramsal igerigini anlamak yerine ezbere
basvurabilmektedirler.

Bunun igin, estetik derslerinin ezbercilikten uzaklastirma yontemleri

arastirmanin temel problemlerinden biridir.

Tablo 113. Ogrencilerin “Estetik derslerinde yeterince aktif olamadigima”

maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %

- - 14 10,4 38 28,2 27 20 35 26 21 15,6 13,0

Tablo 113 incelendiginde, 6grencilerin iigte birine yakini (% 28,2) estetik
derslerinde yeterince aktif olduklarini ileri siirmektedir. Dagilimda bu goriisii her
dokuz 6grenciden birisi tamamen katildigini belirterek desteklemektedir.

Tablo 113°de katiliyorum %26 ve tamamen katiliyorum segeneklerinin
daglimm % 15,6’ lik bir dilimini temsil etmesi Ogrencilerin estetik derslerinde
yeterince aktif olamadig1 konusunda aritmetik ortalamasinin neredeyse esit oldugunu
ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerinde yeterince aktif olamadig1 konusunda neredeyse

yar1 yariya farkli iki algi olusmasinin nedeni program, ders igeriklerinin ve dersi
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veren 0gretim elemanlarinin farkli olmasiyla ilgili olabilir.
Sonu¢ olarak Tablo 113 bulgulari, her ne nedenle olursa olsun estetik
derslerinde her iki 6grenciden birisinin kendisini pasif ve kararsiz algiladiklarini

gostermektedir.

Tablo 114. Ogrencilerin “Estetik derslerinde basarih olduguma” maddesine

iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 2,22 10 7,4 21 15,6 25 18,5 43 32 33 24,0 134

Tablo 114 incelendiginde, 6grencilerin ligte birinden fazlasi (% 32) estetik
derslerinde basarili olduklarini ileri stirmektedir. Dagilimda bu goriisii en az her dort
Ogrenciden birisi tamamen katildigini belirterek desteklemektedir.

Tablo 114’de katilmiyorum  %15,6 ve hi¢ katilmiyorum seceneklerinin
daglimin yaklagik % 7,4’ lik bir dilimini temsil etmesi Ogrencilerin estetik
derslerinde 6grencilerin basarili olduklarini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerinde basarili olduklarmni diisiinmelerinin nedeni,
ogrencilerin dersten almig olduklar1 geger notlarla ilgili olabilir. Ciinkii Tablo 115
bulgular1 6grencilerin estetik derslerini yeterince anlayamadigini gostermektedir.

Sonug olarak dgrencilerin basari algisinin 6grenme-kavrama diizeylerinden ¢ok

sadece not sistemine dayandirildigini diisiinebiliriz. Bu sonug tartisilabilir.

Tablo 115. Ogrencilerin “Estetik dersleri konularim yeterince anlayamadigima”

maddesine iligkin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % |f % f % f %
4 3 10 7.4 15 11,1 [16 12 46 34,1 44 32,5136
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Tablo 115 incelendiginde, 6grencilerin iicte birinden fazlasi (% 34,1) estetik
derslerinde konular1 yeterince anlayamadigini ileri siirmektedir. Dagilimda bu goriisti
her i¢ 6grenciden birisinden fazlasi tamamen katildigini belirterek desteklemektedir.

Tablo 115°de katilmiyorum % 11,1 ve hi¢ katilmiyorum segeneklerinin
daglimin yaklasik % 7,4’ liik bir dilimini temsil etmesi 6grencilerin estetik konularin

yeterince anlayamadiklarini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin ~ estetigin  konularmi yeterince anlayamamalarinin  nedenti,
Ogrencilerin dersi yeterince takip edememeleri, Ogretim elemaninin kullandig
terminoloji veya ders siiresinin yeterli olmayip konularin tekrar edilmemesiyle ilgili
olabilir. Ancak tablo 30 bulgular1 Tablo 113, 114 ve 115 ile karsilagtirildiginda,
ogrenciler konular1 yeterince anlayamamalarina, konusurken ifade giicliigl
cekmelerine ve aktif olamadiklarini hissetmeleri daha giiclii bir agiklama olacaktir.

Ancak buna ragmen 6grenciler tablo 30 bulgularina gore gecer not alabildikleri
icinde kendilerini derste basarili algilayabilmektedirler. Yani 6grenciler konulari
anlayamasalar da aldiklar1 notlar gegerli olabilmektedir. Bu sonug¢ basarinin dlgiitleri

konusunda estetik derslerinin niteligini tartisilir duruma getirmektedir.

Estetik dersinin yararlar: konusunda algilari,

Tablo 116. (")grencilerin “Estetik derslerinin elestirel bakis acis1 kazandirabilir”

maddesine iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim | Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
- - 3 2,2 12 9,0 9 6,7 72 53 39 29 139

Tablo 116 incelendiginde, Ogrencilerin yarisindan fazlast (% 53) estetik
derslerinin elestirel bakis acis1 kazandirabilecegini ileri siirmektedir. Dagilimda bu
gorlisii  yaklagik her 1iic Ogrenciden birisi tamamen katildigin1 belirterek

desteklemektedir.
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Tablo 116°da katilmiyorum % 9 ve hi¢ katilmiyorum segeneklerinin daglimin
yaklasik % 2’ lik bir dilimini temsil etmesi estetik derslerinin elestirel bakis agis1
kazandirabilecegini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerinin elestirel bakis acis1 kazandirabilecegini
diistinmeleri, dersin icerigi ve konularimi olusturan felsefe temelli sorgulama
yapisiyla ilgili olabilir. Ancak Tablo 116 bulgulart estetik derslerinde aktif olma
algisiyla ilgili Tablo 113 bulgulartyla karsilastirildiginda, 6grencilerin elestirel bakis
acist kazanabilme ve derse katiim konularinda ilgi kurabilmede giiclilk
cekebileceklerini gostermektedir.

Sonu¢ olarak Tablo 116 bulgular1 diger bulgularinin yorumlanmasinda

etkilidir.

Tablo 117. Ogrencilerin “Estetik derslerinde 6grendiklerimin isime

yarayacagina” maddesine iligkin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 2,2 - - 12 9 19 14,0 47 35 54 40 |34

Tablo 117 incelendiginde, 6grencilerin ligte birinden fazlasi (% 35) estetik
derslerinde 6grendiklerinin islerine yarayacagina ileri siirmektedir. Dagilimda bu
gorilisii her iki 6grenciden birisi tamamen katildigint belirterek desteklemektedir.
Tablo 117°de katilmiyorum % 9 ve hi¢ katilmiyorum segeneklerinin daglimin
yaklagik % 0’ lik bir dilimini temsil etmesi Ogrencilerin estetik derslerinde

ogrendiklerinin isine yarayacagina diislindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin  estetik  derslerinde ~ 6grendiklerinin ~ isine  yarayacagina
diisiinmeleri, ders igeriginin alanla ilgili kullanilabilir bilgileri i¢cermesinden
kaynaklanabilir. Ancak bu bilgileri anlayamadiklarin1 diisiinen 6grencilerin (Tablo
111, 112, 113, 114 ve 115) yine de estetik derslerinin gerekliligini savunabilmeleri
tartismaya degerdir.
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Tablo 118. Ogrencilerin “Estetik derslerinin sanat hayatima Kkatki
saglayacagina” maddesine iliskin algilari.
Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f % 4,2
- - 3 2,2 9 6,7 3 2,2 55 41 65 49

Tablo 118 incelendiginde, Ogrencilerin yarisima yakimi (% 41) estetik
derslerinin sanat hayatina katki saglayacagini ileri siirmektedir. Dagilimda bu goriisii
yaklasik her iki 6grenciden birisi tamamen katildigini belirterek desteklemektedir.
Tablo 34’de katilmiyorum % 6,7 ve hi¢ katilmiyorum segeneklerinin daglimin
yaklasik % 2,2 lik bir dilimini temsil etmesi 6grencilerin estetik derslerinin sanat
hayatina katki saglayacagini diislindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin  estetik  derslerinin  sanat hayatma katki  saglayacagim
diisiinmelerinin nedeni, ders igeriginin alanla ilgili kullanilabilir bilgileri icermesi

olabilir. Tablo 34 bulgulari, Tablo 117 bulgularini desteklemektedir.

Tablo 119. Ogrencilerin “Estetik derslerinde diger derslerde kullanabilecegim

bilgilere yeterince yer verildigi” maddesine iliskin algilari.
Hig Tamamen |X
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum
f % f % f % f % f % f %
5 4 6 4.4 21 15,5 26 19,2 52 38,5 25 18,5 (3,5

Tablo 119 incelendiginde, 6grencilerin iicte birinden fazlasi (% 38,5) estetik
derslerinde diger derslerde kullanabilecekleri bilgilere yeterince yer verildigini ileri
siirmektedir. Dagilimda bu goriisii yaklasik her bes 6grenciden birisi tamamen
katildigin1 belirterek desteklemektedir. Tablo 119°da katilmiyorum % 15,5 ve hig
katilmiyorum segeneklerinin daglimin yaklasik % 4,4’ liik bir dilimini temsil etmesi
ogrencilerin estetik derslerinde diger derslerde kullanabilecegi bilgilere yeterince yer

verildigi diistindiiklerini ortaya koymaktadir.
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Ogrencilerin estetik derslerinde diger derslerde de kullanabilecekleri bilgilere
yer verildigini diisiinmeleri tablo 118, 117 bulgularin1 pekistirmektedir. Yani
ogrenciler, derste edindikleri bilgileri kullanabileceklerini diisiinmekle kalmayip

bunlari diger derslerde de kullanabileceklerini diistinmektedirler.

Tablo 120. Ogrencilerin “Estetik derslerinin gerekli oldugu” maddesine iliskin

algilan.
Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 2,2 - - 12 9 6 4,4 43 32 71 53 4,2

Tablo 120 incelendiginde, &grencilerin ligte birinden fazlasi (% 32) estetik
derslerinin gerekli oldugunu ileri siirmektedir. Dagilimda bu goriisii her iki
Ogrenciden birisi tamamen katildigini1 belirterek desteklemektedir. Tablo 120’de
katilmiyorum % 9 ve hi¢ katilmiyorum segeneklerinin daglimin yaklasik % 0’ lik bir

dilimini temsil etmesi Ogrencilerin estetik derslerinin  gerekli oldugunu

diistindiiklerini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin estetik derslerinin gerekli oldugunu diisiinmeleri, Tablo 119, 118,

117 bulgularm  pekistirmektedir. Ogrenciler, derste edindikleri bilgileri

kullanabileceklerini  diistinmekle kalmayip bu bilgileri diger derslerde de

kullanabileceklerini bilmekte ve gerekli oldugunu diisiinmektedirler.

Tablo 121. Ogrencilerin “Egitim programimizda estetik derslerini tamamlayan

baska derslerinde bulunmasi gereklidir” maddesine iligkin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katihiyorum | X
f % f % f % f % f % f %
6 4,4 9 7 17 12,6 20 15 35 26 48 35,5 13,6

Tablo 121 incelendiginde, Ogrencilerin {iigte birine yakimi (% 26) egitim
programlarinda estetik derslerini tamamlayan baska derslerin bulunmas1 gerektigini

ileri siirmektedir. Dagilimda bu goriisii yaklasik her {i¢ 6grenciden birisi tamamen




321

katildigin1 belirterek desteklemektedir. Tablo 121° de katilmiyorum % 12,6 ve hig
katilmiyorum segeneklerinin daglimin yaklasik % 7 lik bir dilimini temsil etmesi
ogrencilerin egitim programlarinda estetik derslerini tamamlayan bagka derslerinde

bulunmasi gerektigini diigsiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin egitim programlarinda estetik derslerini tamamlayan bagka
derslerinde bulunmasi gerektigini diistinmeleri, Tablo 120, 119, 118, 117 bulgularin
pekistirmektedir. Yani 6grencilerin, derste edindikleri bilgileri kullanmakla kalmayip
bunlar1 diger derslerde de kullanabileceklerini bilmeleri, gereklili§ine inanmalar1 ve
egitim programlarinda estetik derslerini tamamlayan baska derslerinde bulunmasi

gerektigini diisiinmeleriyle iligkilidir.

Estetik dersine duyulan ilei diuzeyleri,

Tablo 122. Ogrencilerin “Estetik derslerinin olduk¢a zevkli oldugu” maddesine

iliskin algilar.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 2,2 1 0,74 23 17,0 22 16,3 63 47 23 17,0 3,5

Tablo 122 incelendiginde, 6grencilerin yarisi (% 47) estetik derslerinin oldukga
zevkli oldugunu ileri siirmektedir. Dagilimda bu goriisii yaklasik her bes 6grenciden
birisi tamamen katildigin1 belirterek desteklemektedir. Tablo 122’de katilmiyorum
% 17 ve hi¢ katilmiyorum segeneklerinin daglimin yaklasik % 2,2 lik bir dilimini
temsil etmesi 6grencilerin estetik derslerinin olduke¢a zevkli oldugunu diisiindiiklerini
ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik derslerinin olduk¢a zevkli oldugunu diisiinmeleri, Tablo
119, 118, 117 bulgularinm pekistirmektedir.

Sonugta dgrenciler, derste edindikleri bilgileri kullanabileceklerini diistinmekle
kalmayip bunlar1 diger derslerde de kullanabileceklerini bilmektedir. Ayrica bu

dersin gerekli oldugunu diisiinmeleri dersten zevk almalarinda etkili olabilir.
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Tablo 123. Ogrencilerin “Estetik dersinin ilgi cekici olmadigina” maddesine

iliskin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
4 3 7 5,2 16 12 8 6 62 46 38 28,1 13,6

Tablo 123 incelendiginde, 6grencilerin yaris1 (% 46) estetik dersinin ilgi ¢ekici
olmadigini ileri siirmektedir. Dagilimda bu goriisli yaklasik her iic 6grenciden birisi
tamamen katildigin1 belirterek desteklemektedir. Tablo 39’da katilmiyorum % 12 ve
hi¢ katilmiyorum seceneklerinin daglmin yaklasik % 5,2 lik bir dilimini temsil
etmesi Ogrencilerin estetik dersinin ilgi ¢ekici olmadigini diisiindiiklerini ortaya
koymaktadir.

Ogrencilerin estetik dersinin ilgi ¢ekici olmadigina iliskin algilar1 Tablo 119,
118, 117 bulgulartyla ¢elismekte Tablo 115 bulgulariyla ortiismektedir.

Ogrenciler, derste edindikleri bilgileri kullanabileceklerini ~diisiinmekle
kalmayip bunlar1 diger derslerde kullanabileceklerini

ve gerekli oldugunu

diistinmektedirler. Fakat dersten zevk almalarina ragmen ayni zamanda estetik
derslerinin ilgi ¢ekici olmadigini, anlayamadiklarim1 bilerek tiim giicliiklere karsi
olumlu diisiinebilmektedirler.

Bunun nedeni, dagilimdaki &grencilerin yarisinin dersteki kazanimlarin

farkinda olduklar1 ancak dersin daha anlasilir hale getirilmesi gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Tablo 124. Ogrencilerin “Estetik alaminda derin bilgi sahibi olmak istedigime”

maddesine iligkin algilari.

Hig Tamamen
Bos Katilmiyorum Kararsizim | Katiliyorum
katilmiyorum katiliyorum | X
f % f % f % f % f % f %
3 23 7 5,3 12 9,1 28 21,2 57 43,1 25 19 |35

Tablo 124 incelendiginde, 6grencilerin yarisina yakini (% 43) estetik alaninda

daha derin bilgi sahibi olmak istedigini ileri siirmektedir. Dagilimda bu goriisii
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yaklagik her bes 6grenciden birisi tamamen katildigin1 belirterek desteklemektedir.
Tablo 124°de katilmiyorum % 9,1 ve hi¢ katilmiyorum seceneklerinin daglimin
yaklasik % 5,3 lik bir dilimini temsil etmesi 6grencilerin estetik alaninda daha derin
bilgi sahibi olmak istedigine diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin estetik alaninda daha derin bilgi sahibi olmak istemeleri, Tablo
119, 118, 117 bulgularinm pekistirmektedir.

Sonu¢ olarak &grenciler, edindikleri bilgileri kullanmakla kalmayip bunlari
diger derslerde kullanabileceklerini de bilmekte, gerekli oldugunu diistinmeleri
dersten zevk almalarinda etkili olmakta ve daha derin bilgilere ihtiyac

duymaktadirlar.

TARTISMA VE DEGERLENDIRME

Bulgular incelendiginde estetik derslerinin amacina yeterince ulagamadigi
sonucuna varilmaktadir. Estetik dersleri i¢in 6nemle tlizerinde durulmasi gereken
sanat felsefesi ve felsefi estetigi ayirt edebilmektir. Burada estetik deneyimin
onemini agiklamadan gegemeyiz. Estetik deneyimi diger deneyimlerden farkli kilan
ozelliklerin hatirlatilmas: gerekir. Eski Yunanca'da "deney", "deneyim", "duyu
verisi" gibi anlamlar tagiyan empeiria'dan tiiretilmis felsefe bir terimidir. Felsefedeki
en genel anlamiyla empeiria, tiim bilginin kaynaginin deneyim oldugunu sdyleyen
bilgi kurami, insan bilgisinin tek kaynaginin deney oldugunu 6ne siiren bilgi
Ogretisidir. Bu bilgi tiirlinlin giizel sanatlar programinin ayrilmaz bir parcasi olmasi
beklenmelidir.

Estetik yasanti(deneyim) kavramimin psikolojik ve felsefi kokenleri
tartisilmakla beraber, bu deneyimin farkinda olma yoluyla tasarim problemlerini
anlama, yorumlama gibi bilgi ve becerileri gelistirdigi goriilmektedir. Ogrencilerle
ilgili sonuglar dersin bu amaglardan genelde uzak oldugunu gostermektedir.

Deneyim kavrami, sanat egitiminde giinliik yasamin sanat eseriyle iliskisini
giiclii kilacak bazi ipuglar1 saglar. Yeni gorme ve diistinme bicimleri olusturma

cabalar1 kuram ve uygulama arasindaki kopuklugu ortadan kaldirir; bu konudaki
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paradigmalar (degerle dizisi) goézden gecirilir. Estetik dersi estetik yargilarin
olugmasi ve duyumlar1 harekete gegirilerek estetik bir deneyim i¢in gerekli kosullarin
olusturulmas: siirecidir. Bu siiregte 6zellikle sanat eserlerinden birebir faydalanilmasi
gerekir. Tablo 4 bulgular estetik derslerinde gorsel-isitsel materyallerin yeterince
kullanilmadigin1 gostermektedir. Bu nedenle 6grencilerin estetik deneyimden yoksun

kalabileceklerini diisiinebiliriz.

Arastirmanin kavramsal c¢ergevesinde tartisildigi lizere estetik egitim sanat
egitimi  programinin temelinde diger disiplinlerle biitiinleserek etkili hale
getirilebilinir. Aksi takdirde sadece kuramsal nitelikli bir ezber dersi olmaktan Gteye

gidemeyecektir.

Estetik dersleri ister teorik olsun ister deneyim olusturmaya yonelik derslerin
en temel amaclarindan biri sanat nesnelerinin degerleri konusunda farkindalik
yaratmakla ilgilidir. Bu farkindalik tasarim kavramini anlama, yeni bir evren tasarimi
olusturma ve bu mantig1 uygulayabilme ile islemektedir. Bu mantigin kavramasinda
pek c¢ok unsur bir arada bulunmalidir. Bu unsurlarin kavranabilmesi igin kiiltiirler
arasi alg1 ve begeni diizeyleri gelistirmenin en etkili yolu olarak estetik egitimini
onermektedirler (Tunali, 2006). Sanat egitimi igerisinde etkili bir estetik egitiminin
temellendirilmesi ¢ok erken yaslarda yapilmalidir. Belirli yaslarda insanlarin

duyarliklarini gelistirebilmek daha miimkiin géziikmektedir.

Dersin teorik ders olarak algilanmasi Ogretim yoOntemleri konusuna
dikkatlerimizi ¢ekmektedir. Ozellikle teorik bir derste gorsel isitsel materyallerin
Ogretim yoOntemlerine katkist ve dersteki anlama diizeyine olan olumlu etkisine
iliskin pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Aykut, 2004, s.59). Ustelik bulgular fiziksel

kosullarin, dersligin ve egitim materyallerinin yeterligini gostermistir.

Ogretim elemanlarinin estetik derslerini anlatarak ve teorik bilgi vererek
isledikleri goriilmektedir. Bu yontem dersin kuramsal yapisi ile ortiisebilir. Bununla
birlikte, estetik alaninda uygulamali estetik, teknik estetik veya deneysel estetik gibi

icerikler oldugunu bilmekteyiz. Ancak estetik dersinde ¢ogunlukla ¢agdas Ggretim
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yontem ve tekniklerine yer verilmememktedir. Bu agidan baktigimizda 6grencilerin
estetik derslerini genellikle teorik bir ders olarak algilanmasi dogal bir sonugtur.
Clinkii estetik dersinin bir estetik deneyim uygulamasi olarak goriilmesi veya bir
estetik deneyim igcermesi olduke¢a yeni bir savdir. Kavramsal ¢ergevede konu detayli

bir sekilde ac¢iklanmistir.

Glinlimiiz sanat egitimcisinin, sanat sorunlarmi disiplinler &tesi boyutta
kavramasi, belirsizlik igeren konulara yorumbilim yOntemleri ile yaklagsmasi, sanati
farkli kilan unsurlarin farkinda olmasi, sezgileri giiclii kilacak farkli diisiince
bicimleri gelistirmesi i¢in bir tartisma ortami saglamasi gereklidir. Bulgular estetik
dersinde gerekli tartigma ortamimnin yaratilamadigimi gostermektedir. Estetik
deneyim, sanat sorunlar1 baglaminda ¢evremizdeki kiiltiirel yansimalari, anlam ve
zevk iireten gercekleri anlamak amaciyla fenomenolojik yaklasimlar ¢gergcevesinde ele

almalidir.

Gorsel sanatlarin sOylemi estetigin konularini ve terminolojisini igermektedir.

Sanat egitimcileri genellikle sanat kavramlarma gonderme yapmak icin
sanatsal nitelikler, kisisel tercih, gilizellik, uzmanlik, yaraticilik, deneyim, duygu,
bicim, yliksek farkindalik yargilari, anlam, derin diisiinme, algi, yargi, elestiri, kalite,
ozellik, aritma, yansitma, deger, duyum, tarz, haz ve Onsezi kavramlarini zaten
kullanmaktadirlar. Hatta bu kavramlar ve olgular sadece teoride degil, uygulama
calismalarinda 6grenci isleri hakkinda konusurken olusturulan terminoloji i¢inde de
yer almaktadir. Bu ylizden sanat egitimcileri ¢ogunlukla sasirtici 6zellikleri
nedeniyle sayisiz uygulama ve insanin zengin kiiltiirel {iretim deneyimlerini
genelleyebilmek i¢in estetige yonelmislerdir. Ancak bu yonelme estetik bilgisinin

derinligini géstermek i¢in yeterli olmayabilir.

Cogunlukla sanat egitimciler estetigin gergege iliskin gbzden kagan seylere
dikkat ¢ektigine, Ozellikle sanatin yaratilan 6zel durumlarla yani estetik deneyim
yoluyla 6grencilerin gozlerini acgtifina inanmaktadirlar. S6zii edilen bu “6grencinin
gbz a¢ma” 1isi kabul edilebilir siiregte farkli duyarliklar1 zenginlestirmekte,

gbziimiizdeki kilitler acilmakta ve bdylece sanatta yeni fikirlerin liretilmesine olanak
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taninmaktadir. Bazilar1 i¢in bu silireg, sanatt basarmanin  biiyiisiidiir.
Csikszentmihalyi, estetik deneyimin duyussal yanini bdyle bir “gdéz agma” isine
benzeterek tanimlar (2000). Eisner ise, daha c¢ok biligsel bir yaklasimla bunu bir
kesfetme, hayrete diisme ve zevk alma deneyimi, zihnin kilidi agan sihirli bir hareket
olarak gortir (1987).

Hamblen’de Eisner gibi konuya biligsel yoOniiyle yaklasarak sanat
egitimcilerinin imkanlar dogrultusunda her sey i¢in kapsamli bir igerik olusturmak
amactyla tarih ve estetigi kullandiklarini ifade eder. Arastirmanin kavramsal
cercevesinde aciklandig1 tlizere “Estetik” terimi farkli zamanlarda farkli alanlara

hizmet etmistir.

Hamblen, sanat egitiminde estetik sdylemle iligkili en az bes tema tespit
etmistir  (Hamblen, 1988). Goriisme sonuglar1  Hamblen’in  tespitlerini
desteklemektedir.

Ilk tespit, estetik teriminin bazi sanat egitimcileri tarafindan bigim, goriiniis
yada bir kisi veya grubun etrafindaki diinya ve oradaki 6zel nesnelerle ilgili karar
verirlerken tercihlerini gosteren “haz” duygusu anlaminda kullanildigidir. Sanat
egitimcilerinin goriismelerde kullandiklar1 “gcevre estetigi., islam estetigi” gibi
konulardaki kavramlari iceren konugmalar1 buna 6rnek gosterilebilir (Bkz. s. 227).

Ikincisi iliskilendirilen terimin kullammini basitlestirebilmek igin sanat
eserinin genellikle duyusal 6zellikleri, ifadesi ve teknik yapisini yani “estetik nitelik”
ve “estetik bicimlere” gonderme yapmaktadir (Parsons, 2002 ve Eisner, 1988).
Ornegin sanat egitimcileri, “atdlye derslerinde kullandiklar1 estetik” den bu anlamda
s0z etmektedirler. Genellikle bu sdylem sanatsal uygulamalar1 temel alir (Bkz. s.
227).

Ugiincii olarak estetik teriminin kullanimi yiiksek diizeydeki zihinsel
farkindalik ve aydinliga ya da birinin kendi disinda karsilastigi giizel bir objeye
yonelme egilimine bir génderme yapmaktadir. Ornegin, sanat egitimcileri
ogrencilerinin “estetik bilincine” ve “estetik deneyimine” sahip olduklarini ifade
etmektedirler. Baz1 seyler duygular ve algilar duyum haline geldigi zaman estetik
deneyimlere sahip olmaktayiz. Bu pratik algilarin estetik algilara doniismesini ifade

eder. Parsons bu genellemeyi daha da genisleterek estetik deneyimlerin nesnelerin
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estetik niteliklerini kavrama ile estetik duygusunun temelinin ayni oldugunu iddia
etmektedir (Parsons, 2002 ve Eisner, 1988) (Bkz. s. 229).

Dersi veren 6gretim elemanlarindan yalnizca birisi, alan uzmanlarindan ise
licli estetigi bu anlamda kullanmustir.

Dordiincii olarak estetik terimi sanatin islevi ve felsefi sorgulamanin
ozelliklerine hizmet etmektedir. Sanat egitimcileri bazen buna “estetigin
kavramlarina odaklanma”, “estetik analiz” veya “elestiri” adim1 vermektedirler. Bu
anlamdaki bir kullanimda sanat elestirisinin estetik elestirinin 6zl oldugu vurgulanir.
Bu ifadeyi bir 6gretim elemani1 ve iki alan uzmani kullanmistir(Bkz. s. 229).

Besinci olarak terimin diger anlamlarmma nazaran daha ortak kullanilan
anlami, begeni yeteneginin gelisimine odaklanan genellikle sanat eserinin
sonuclariyla iliskili etkinlik ya da stratejilerdir. Bu anlamda sanat egitimcisi “estetik

duyarliklar1”, “estetik davraniglar1” ve “estetik olan1* savunur. Tiim goriismeciler

estetigin bu anlamin1 siklikla kullanmiglardir (Bkz. s. 227, 228, 229).

Estetigin sanat egitiminde en O0zel manasinin dogal olarak da sanat
egitimcilerce pek taninmayan bi¢imi konusulan herhangi estetik bir seyin
degismeyen tarihi, kiiltlirel, sosyal, ekonomik ve kurumsal uygulamalar1 tanimlayan

belirleyici kullanimidir (Waugh, 1990, s.56).

Bulgularda, estetik derslerini veren 6gretim elemanlarinin estetigi siklikla ilk
tic anlamda kullandiklar1 goriilmistiir. Estetik teriminin dordiincii ve besinci
kullanima ise, ¢ogunlukla alan uzmanlarinin sdylemlerinde rastlamaktadir.

Estetik konusunda nerede ve ne zaman konugssak mutlaka yukaridaki
anlamlardan bir veya birkaginin sanat egitimcileri tarafindan kullanmasi
kagmilmazdir. Arastirmada goOriisme analizlerinde bu bes tip estetik sdylem
icerisinde, estetigin sanat felsefesi veya sanat kuramlariyla esdeger kullanimina en

cok rastlanmaktadir.

Goriildugii tizere, estetik sanat egitiminde bir disiplin olarak algilanabilecegi
gibi, estetik egitimi denildigi zamanda farkli goriislerle karsilasilmaktadir. Ornegin,

alan uzmanlarimin goriislerindeki gibi, sanat egitimcileri estetiin roliinii kisisel
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onceliklerine gore siiflandirabilmektedirler. Bu yaklasimlar, estetik egitiminin
ogrencilerin cevreyle ilgili duyarliklarini, benlik saygisi ve algilar gelistirme
yOniinii, analitik yolla elde edilen sanatsal bilgileri ve felsefi estetigin sorgulama
yontemlerini vurgulayan tavirlardir (Bkz. s. 229).

Estetik egitimi biitlin bu goriisleri igerebilir, ancak gilizel sanatlar
programindan beklenilen amaclar Ogrencilerin estetik alanindaki ihtiyacglariyla
ortiismeyebilir. Estetik sanat hakkinda diisiinme yollarin1 bulabilmenin, onu
anlamanin, yorumlamanin ve uygulamanin temel ilkeleridir. Bu nedenle sadece
estetik dersleriyle simirli  goriilen bir  “estetik” sanat egitimi  biinyesinde
barinamamaktadir. Bulgulardan anlasilacagi {iizere, estetik giizel sanatlar
programlarinda sadece sanat felsefesi bilgisine dayali sinirlari belli bir alan olarak
kalabilmektedir. Hatta programlarda yer almamaktadir. Tiirkiye’de giizel sanatlar
fakiilteleri programlarinda sanat felsefesine daha ¢ok agirlik verilmektedir. Ayni
programlarda estetik dersleri son bes yil icerisinde fakiilte programlarinda neredeyse
yar1 yartya azalmistir. Halbuki sanat egitimi duyularin egitimidir. Biligsel diizeydeki
egitim i¢in mantik ne ise, duyussal diizeydeki egitim i¢in estetik o anlami
tasimaktadir. Nitelikli bir sanat egitiminin temelinde estetik deneyim olmalidir.
Aslinda temelindedir ancak bu farklindalik kazanilmis midir? Hatta bu anlayisla
diger derslerin igerikleri olusturulurken de estetik deneyim, estetik analiz ve
farkindalik yaratma amacina hizmet etmek unutulmamalidir.

Gilizel sanatlar fakiiltelerindeki estetik derslerini estetik egitimi olarak
algilamak giictiir. Yukarida tartisildignr tizere estetik derslerinin konular1 ve
kavramlar1 basli basina sanat egitiminin temel kavramlarini olusturma ozelligi
tagimaktadir. Estetikle salt olarak algi ve duyumlarin egitimi s6z konusuysa estetik
bir yasantinin temelinde bulunmasi gereken niteliklerin ve bu niteliklerin ¢ok erken
yaslarda olugmasi i¢in gerekli cabalarin gosterilmesi yerinde olacaktir.

Estetik, yargilar ve duyumlar iizerine bir arastirma alanidir. Bu agidan
estetigin sadece yorumsal bir tarih siirecini i¢cermesini beklemek de yanlis olur.
Estetik her ne kadar bu siiregleri yasasa da, bu siiregler kuramlar temelinde sanat
tarihi igerisinde yerini almistir. Gilizel sanatlar fakiiltesi programlarinda estetik
dersinin amaci estetigi sadece kavramsal gelisiminden yola ¢ikarak aciklamak

olmamalidir. Boyle bir secim Ogrenciyi ezbere gotiiriir. Estetigin nasil bir bilim
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oldugunun anlasilmasi saglam bir sanat felsefesi bilgisi ile sanat tarihi, sanat
sosyolojisi, sanat psikolojisi hatta uygarlik ve kiiltiir tarihi gibi daha 6zel bir
yapilanma ile miimkiindiir. Bu yapilanmanin igerisinde biligsel ve duyussal amaglar

dengede tutulmalidir.

Estetigin kuru ve kullanigsiz bir bilgi alam1 olarak algilanmasini 6nlemek
gerekir. Bunun i¢in sanat egitimcileri sanat terminolojisi ve sanatla disiplinlerarasi

giiclii iliskiler kurabilecek bilgilere ve altyapiya sahip olabilmelidirler.

Estetik derslerini verecek dgretim elemaninda bulunmasi gereken nitelikler
konusunda Tunal’ nin goriisleri dikkat c¢ekicidir. Tunali 6gretim elemanin sanat
felsefesi alanindaki bilgisinin 6zel bir egitim almak ya da tabiri caiz ise, okulunu
bitirmekten ¢ok daha fazlasini istedigine dikkatlerimizi g¢eker. Tunali’ya gore,
“estetik hocasi, sanattan anlamali, sanatla yogrulmalidir. Ne yazik ki bu felsefe
boliimlerinden mezun 6grenciler i¢cin bulunmasi ¢ok gii¢ bir kosuldur” (Bkz.s. 297).

Timugin ise, hem sanat felsefesi, estetik hem de sanat alaninda kendilerini
yetistiren egitimcileri “kaymakli ekmek kadayifina” benzetir. Bu kosullar
saglamanin yolu olarak lisansiistii programlar1 gostermektedir. Sanat bilimleri
icerisinde, disiplinler arasi bir anlayisla boyle bir program 6n gérmektedir. Timugin,
alanda kendisinden sonra kimlerin yer alacagi konusunda siipheleri oldugunu ve
alanda uzman yetistirmenin gii¢liiklerini vurgulamistir. Timugin’e gore, “Tiirkiye’nin
alanda izlemis oldugu yanlis politikalar uzman yetismesine olanak tanimamistir”. Bu
sorunu daha c¢ok siyasi catismalara ve yanlis egitim politikalarina baglayan
Timuginin, kendi ¢aligmalarinin bile yeri geldiginde engellenebildigini vurgulamigtir

(Bkz. s. 297-298).

Estetik, tasarim ve degerlendirme siirecinde yani hem bilissel hem de
duyussal yoniiyle sanat egitiminde olduk¢a dnem tasimaktadir. Sanat alaninda temel
alman estetik, felsefi ve kuramsal ¢ercevede beliren kavramlarin degersel, niteliksel
ilkelerini ¢6ziimlemek isteyen sanat¢i icin bir arac niteligindedir. Sanat sorunlarini
ele alirken, sanatginin bireyselligini ve sanatsal etkinliginin 6zel ¢izgilerini, bilimsel

Ogreti bazinda, estetik ele alir.



330

Estetik, sanatta kimi olaylarin elestirel ¢oziimlemesi yaninda, sanatsal
tasarimin genel yasalarmi temellendirmek, sanatsal kavramlari kategorileriyle
tanimlamak amaci ile, somuttan soyuta devam eden bir sanatsal seriivenin kuramsal
yorumunu kendi alani i¢ine alir.

Sanatsal etkinligin, disa vurumlarin1 ¢oziimlemede ve degerlendirmede,
bilimsel 0greti dlgiitlerinin olusturulmasina estetik, 6nemli oranda katkida bulunur.
Buna gore estetigin konusu tlizerine iki farkli goris ileri stirenler vardir.

Birinci goriise gore; estetigin bir tek konusu vardir o da, sanatin evrim
yasalar1 ve sanatsal yaratimin oziidiir. ikinci goriise gore; Estetik ile genel sanat
kurami birbirinden biisbiitiin ayr1 iki bilimdir. Genel sanat kurami, sanattaki evrim
yasalarin1 ve sanatsal yaratinin 0ziinli inceler; buna karsilik Estetik de, sanatta ve
gergeklikte giizel ‘in bilimidir.

Bu iki goriis, estetigin tanimini yaparken pek cok seyi disarida biraktiklar
icin, her iki bakis acist da, kuskusuz ayni derecede kabule deger bulunmaktan
uzaktir. Ciinkii estetik, sanatin 6ziinii ve evriminin yasalarini oldugu kadar, giizel’ in
c¢esitli disa vurumlarini da inceler.

Bilimsel Ogretide estetik, diinyanin estetik Gziimsenmesinin bagli oldugu
yasalar1 genellestirir. Bu yasalar sanatta daha tam, daha cesitli ve dogrudan bir yolla
ortaya ciktiklari i¢in, estetik de, her seyden Once, sanatin 6ziinii ve genel yasalarini,
sanatsal yaratiy1 inceleyen bir bilim olarak kendini gosterir.

Diinyanin estetik Oziimsemesinin, sanatin sinirlarini asacagini, sanatsal
yaratiytr kapsamina aldig1 gibi, gerceklik karsisinda insanin koydugu estetik tavrin
daha baska yonlerini icerecegini kabul eden goriisler de vardir. Her durumda; sanat,
tarih boyunca estetigin basta gelen konusu olmustur. Bilimsel 6gretide estetigin
temel ilkelerinin her seyden Once, sanatsal pratigin genellestirilmesine dayanmasinin
nedeni de budur. Estetigin asli gorevi, modern sanatin kuramsal yorumuna girismek,
ama bunun yani sira da modern sanatin iizerinde belli bir etkide bulunmaktadir

(Atan, 2003a, s.23).
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Toplumsal gelisme ile, estetigin konusunda da gelisim kendini
gostermektedir. Estetigin konusunun tarih i¢inde degisiklige ugramasi, bilimsel ve
felsefi evrimlesmede genel bir yasadir. Ornek; Tarim kiiltiiriinden endiistri kiiltiiriine
gecis ile, bir “endiistri estetigi”nden de soz edilir olmustur. Ya da g¢evre kirliligi ile
gliindeme gelen, c¢evre kirliligini Onleme c¢aligmalari, yonetim baglaminda
organizasyonlar, cevre estetigini de beraberinde getirmistir. Uluslararas1 Estetik
Incelemeleri Komitesi Baskan1 Isvicreli estetik¢i ve sanat kuramcisi Joseph Gantner,
20. yiizyilda estetigin evriminin dort evreden gegtigini sdyler. Birinci evre; klasik
estetigin ortadan silinmesi, ikinci evre; deyisler estetigi (lisluplar estetigi), liclincii
evre; yaratici fantezi estetigi, dordiincii evre; ¢evre estetigidir (Atan, 2003a, s.24).

Bu smiflandirma estetigin yargilanmasi i¢in degil, sanatin gercevesini asip,
insan hayatin1 ilgilendiren tiim alanlar1 kendi konusu icerisine alabildigini
vurgulamak i¢indir.

Estetik biliminin konusunun gelisme nedeni, estetik etkinlikte yeni
bicimlerin, yeni sanat alanlarinin ortaya ¢ikist ve bu alanlarin gelisim ve degisime
ugramasidir. Pospelov;” Estetik, 6zel bir bilim olamaz; ¢iinkii, 6zgiil bir ¢calisma
alan1 yoktur ve gercgeklikle ilintili kesinlesmis yasalar1 da incelemez. Estetik, genel
felsefi disiplinlerden biridir” diyerek konu iizerinde goriis ortaya koymustur. Ancak,
felsefe ve estetik; bilginin biitiin dallarin1 kusatan evrensel bir bilim olmaktan ¢ikali
¢ok uzun zaman oldugunu savunanlar vardir. Diyalektik materyalizmin felsefe
alaninda gerceklestirdigi koklii devrim ile, bilgi kurami, diyalektik, bilimsel bilgi
edinme yontembilimi ve mantig1 ile simirlanmis bulunmaktadir. Estetik, felsefe ile
sik1 bagin1 korumakla beraber, felsefenin biitiinleyici bir pargasi olmaktan ¢ok kendi
0zel konumunu belirlemistir. Estetik, felsefi nitelik gosterir; ama, felsefe ile
Ozdeslestirilemez; estetigin kendine 6zgii 6zellikleri, gérevleri ve bir konusu vardir;
Bunlar 6zel yasalarla, gercegin estetik, ama Once sanatsal 6ziimsenme yasalariyla
belirlenmistir (Ziss, 1984, s.38).

Estetik, bir diinya goriisiine bagli oldugu ve yontembilimsel bir kapsam
tagidig1 igin, elestirel ¢Ozliimlemenin yonelisini ve ilkelerini belirler. Bilimsel
ogretide estetik, hem kurala ve dogmatik kurgulamalara ve hem de sanat uygulamasi

karsisinda edilgen, seyirci kalan tutuma kars1 ayni derecede yabancidir.
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Estetigin bir kurallar sistemi olusturdugunu one siirerek, sanatsal olaylarin
coziimlemesinde estetigin sanattan ve elestiriden dnce gelmesi gerektigini savunan
kimi goriigler vardir. Diger bir goriise gore; estetik bilimini sanatsal olgularin
yorumu ile sinirlandirmak gerekir. Nitekim, Ziirich Universitesi Profesdrii Genel
Edebiyat Kurami adli eserin yazar1 Max Wehrli’ye gore; sanat nasil kurallar
poetikas1 denilen diizgiisel niteliklerden siyrilmissa, estetik de ayni durumdadir.”
Boyle bir sanat, sadece nesnel yasalari kabul etmek, tasarim-uygulayimimn 6zii ile

bagdagmayan ilkeleri ve kurallar1 emretmek anlamina gelir (Ziss, 1984, s.45).

Sanatciya, soyut bir c¢aligmanin kesin tasarim-uygulayim kurallarini
emretmek, kabul edilebilecek bir durum degildir. Estetikten kaynagini alan elestiri
sanatsal tasarim-uygulayimin kuramlarini yorumlar, ama kural emretmez. Ciinkii bir
tablonun estetik kurama gore elestirisini yapabilir, ancak o tablonun hangi

kosullarda, nasil tasarlanip-uygulandigini sdyleyemez.

Bilimsel 6gretide estetik, sanatciya, kurgusal olarak belirlenmis, uygulama
ile higbir ilgisi olmayan yasa ve kurallar1 bildirmez. Ciinkii bu yasa ve kurallar,
sanat kendi evrim silirecinden ¢ikarir. Estetik, bir yandan konusu iizerinde
¢Oziimleme yaparken, 6te yandan sanat ilizerinde kesin bir etkide bulunur; sanat
uygulamasini estetik ve ideolojik Ol¢iitlerle donatir.

Sanatsal kiltiirlin kavranmasiyla ve sanatin olusumu {izerindeki etkisi ile
birlikte insanlarin yasaminda estetik etkinligin 6nemi de artmaktadir. Sovyet
estetik¢isi Anatoli Egorov; estetigin ¢ekim giiclinli onun sanatin gelisimi iizerindeki
etkisinin mantiksal bir sonucu olarak gormektedir (Ziss, 1984, s.47).

Gortldigi gibi estetik egitiminin ne oldugu degil de, ne olmadigi daha
kolaylikla tanimlanabilir. Estetik egitim, gercek durum ya da mantiksal bigimlerin
Ogretilmesi, teorik bilgilerden geri kalan memnuniyet ya da haz almak degildir.
Estetik egitim her zaman sanatin Ozellikleriyle Ozdeslesen karakteristiklerin
tanimlanmasinda karsimiza ¢ikar.

Beardsley estetik egitiminin asil gorevinin haz duygusunu gelistirmek
oldugunu savunmaktadir. Bunun i¢in iki egilimin gelismesi gerektigini iddia eder.

Ilki, cesitli bicimlerle essiz nitelik kazanan kompleks nesneleri ve gittikge incelen
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zevkleri kazanma kapasitesidir. ikincisi, estetik begeninin kaynagi olan nesnenin
giizelligine artan bir giivendir. Onun i¢in giizel bir nesne dogal olarak giizeldir ve
miikemmeldir. Bu nesneler kompozisyon kurallarma baghdir. Ilgisiz nesneler
izlediklerinde insanlarin haz almasina olanak tanirlar. O nesneler renk, sekil, ¢izgi,
oran, uyum, simetri gibi 0zsel Ozellikleri dolayisiyla haz duymamizi saglarlar.
Evrendeki ruhsal giicii ortaya c¢ikarirlar. Onlar insanlara giizel zevkler vererek,
insanlar1 sevdiren 6zelliklere sahiptirler .

Eski geleneksel tanimlar hayal giicii, biitiinciil duyumsal nitelik ve
varsayimlari amacl olarak kesin hale getirir. Bu klasik anlayis yiiziinden okullarda
nasil ve neden egitildigimiz sorusu ancak son otuz yilda ilgi odag1 haline gelmistir.
Sanattan gecen bu Ozellikler genetik gibi goriiliir. Yalnizca haz konusu hayli
tartismalidir ve 6grencilerden birisi bugiin bile giizel birseye hayret edebilir. Hatta
O0grenci varsayimlarla bu begenileri bir araya getiren kasith bir ¢alisma yapabilir.
Ogrenci bdyle bir estetik deneyim egilimi gelistirebilir. Ancak pek ¢ok okul bunun
yasanmasindan kaginmalidir (Beardsley, 1981, s.66).

Gorsel sanatlarda yapitlar degerlendirilirken 6grencilerin 6grenme stiregleri,
portfolyolar veya gorsel not defterleri géz oniine alinir. Bu anlayis Disiplin Tabanh
Sanat Egitimi anlayisinin mantiksal yansimasidir ve estetik deneyimi temel alir.
Estetik deneyim bu yolla okulda baskin egemen kiiltiire, pragmatizm (faydacilik) ve

egitimin baskin islevsellik yoluyla hesap verme isini temellendirir.

Islevsellik kiiltiirel mirasin toplumumuzdaki énemine sadece kagit iizerinde
deginir, toplumda artan yetigkin yasamini zorlayan toplumsal hastaliklardan soz
etmez, sadece Ogrencilerin deneyimlerini, uygulamalarini dnemser. Bunun nedeni
tirlinlerin 6l¢iilebilir olduklari savunmakla ilgilidir. Halbuki estetik deneyim sadece
bu tir bir {iretim degildir. Boyle bir islevselligin pek ¢ok iriinii kagit iizerinde
goriilebilir, degerlendirilebilinir kildig1 diisiiniiliir. Halbuki sanat daha da 6l¢iilebilir
bir hal alabilir. Bu ylizden firetilen isler elestirel kuramsal dille degerlendirilmelidir.
Boyle bir kuramsal yapi 6grencinin kuramu test edebilmesine de olanak tanir.

Ozellikle bigimci estetik yaklagimi bu olanag saglar.
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Sanatsal kavramlar sadece kuramlarla da temellendirilmez. Ogretim
programlar1 olusturulurken egitimdeki yeniliklerin, sanat diinyasindaki kiiltiirel
goreceli hareketlerin de dikkate alinmasi gerekir. Danto’ nun soyledigi gibi, “estetige
ne zaman standart koymaktan kaginsak ya da sanatsal yetenegin temel standartlarini
kaldirsak, temel degerlerimiz ticarilesiyor, tipki bir mal gibi isin kalite belirleyicisi
egemen tliketici ya da isin fiyat1 oluyor”. Bdylece sanat ya da egitimin derecesine
gore, eserler Olciilebilir, iicretlendirilebilir ya da basinda ve miizelerde genis bir yere
hak kazanabilir hale geliyor. Pek ¢ok estetik¢i yapilan bu yanlis siniflamaya karsidir.
Gergekten “sanat” tarafsiz ve standartlarla 6lgiilemezdir. Bu onun islevini pragmatik
(faydaci) yapar.

Son zamanlarda estetik kuramcilar1 sanat egitiminde kiiltiirel degerlere ve
onun ahlaki etkisine yonelmistir. Cevreyle ilgili konularin, doganin saflasmasi ve
giizelligin 6ziiniin estetigin gorevlerinin temelinde yer almasi 6n goriilmektedir.
Bilimler insanlarin verdigi zararlarin farkinda olarak doga konularina
egilmektedirler. O zaman estetik deneyimi mantik ya da bilimden ayiran sey nedir?
Baz1 egitimciler ¢Oziimii sanatta aramaktadir. Ciinkii onlara gore, sanatsal rituel ve
sembollerin canlandirilmasi insani degerleri, yargilar1 saglamlastirir. Sanat yalanlar
dogrulara doniistiiriir. Estetik egitimi bizim digerlerini “insan gibi” anlamamiza
yardim eder.

Estetik egitim sanat egitiminin biitiinlidiir. Estetigi sanat egitiminin i¢erisinde
bir ders ile sinirlamak egitimi degil sanatsal liretim bi¢imlerini de yozlagtirir. Estetik
egitim ister sanatla ilgili begeni yargilarinin ¢oziimlenmesinde, ister bigimsel
niteliklerin ilkelerinin fark edilmesinde, ister deneyim olarak giizele bagli kalsin,
isterse toplumsal faydaciligi temel alsin, o giiniin kosullar1 ve ihtiyaglarina gore
gelecegin insani igin ¢izilmis bir tasarim olmalidir. Insan1 insan yapan degerlerin
yozlagmasini, insan ve doga arasinda cliriimeye yiiz tutmus farkindalik kopriisiiniin
yikilmasini engellemek kisacasi insan gibi yasamak icin bilissel oldugu kadar
duygusal siireglere de yatirim yapilmalidir.

Insana kim oldugunu sanat hatirlatir. Giiniimiiziin plastiklesen diinyasinda
insan, dogal olanla iliskisini unutmaya yiiz tutmustur. Dogal olan artik dogal
degildir. Ciinkii “dogal” albenili paketler icinde saklanan, az bulunan pahali bir

tilketim aracidir. Plastik dogalin yerini alir. Yasam sunilesirken insan naylonlar
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diinyasinda naylon iliskilerle, naylon riiyalar1 yasar. incelikli tebessiimlerin yerini
giinlik ve anlik yapay kahkahalar alir. Plastik tiikketen insan yine plastik iiretir,
plastik yasar. Hicbir besin degeri olmayan iiriinlere benzer, onlarda higbir fizyolojik
islemden ge¢gmeden biinyeden atilir. Bunlarin biinyemize verdikleri zararlar sonradan
cikar.

Insan 6ziinde bireysel duyarliklari, farkindaliklari, yasamin ilkelerini insani
hazla yorumlayacak alt yapiy1 estetik olan da bulur. Sanat egitimi bu diislinceyi
estetik ile saglamlastirir. Gelecegimizi hangi degerler iizerine sekillendirecegimiz,
bizi biz yapan nitelikler ve geride kalacak bireysel varligimizin isaretleri bu egitime
baghdir.

Nasil bir toplum olusturmak istedigimiz, beklentilerimiz, ulusal ve evrensel
vizyon ve misyonumuz tutarli egitim programlariyla egitimcilerin ustalagmis
ellerinde sekillenmelidir. Ekonomistlerin veya siyasetcilerin degil.

Uziicii olan sanat egitimi politikalarininda diger politikalar gibi disaridan
adapte edilmesidir. Bilimsel {iretimler arastirmacidaki heves, bilgi ve deneyim ile
yasamla kurulan isbirligine dayanmaktadir. Yukarida tartisildig: tizere Amerika ve
Avrupa {lkeleri sanat egitimi konusunda duyarli ve siirekli kendisini yenileyen
yapilanmalar sayesinde gelismelerini siirdiirmektedirler. Ulkemiz giizel sanatlar
fakiiltelerinde estetik dersleri halen her gegcen yil azalmaktadir. Sanat egitimi veren
bir programda estetik egitiminin durumu bu ise, Orgiin egitim kurumlarindan

beklentilerimiz siiphelidir.

Sanatin kiiltiirleraras1 bir deger olarak goriilmesi ve ¢oziimlenmesinde estetik
egitiminin saglayacagi yararlar tartisilmistir. Estetik egitiminin sagladigi yararlardan

haberdar olmamak, egitim alaninda kor gezmektir.
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BOLUM V

SONUCLAR ve ONERILER
SONUCLAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirma problem ve yontemi hatirlatilmakta
ayrica arastirmanin her bir problemi icin sonuglar, caligmanin smirliklart ve
bulgularin ileriye doniik uygulamalar1 konusunda kisa bir 6zet yer almaktadir. Bu
boliimde arastirmayla ilgili en Onemli nitel ve nicel sonuglar belirlenerek
yorumlanmig, arastirmanin biitiintiine iliskin fikir sahibi olunarak, amaclarin
gerceklesme derecesi goriilmiistiir. Arastirmada mevcut durumun tespitiden sonra,

duruma iligskin 6nerilerde bulunulmustur.

Aragtirmanin amaci, giizel sanatlar fakiiltelerinde estetik derslerinin
programdaki yeri, igerikleri, amaglart ve O6gretim yontemleri ile ilgili durumu
saptamaktir. Arastirma bir durum ¢alismasidir. Bu amagla arastirmada nitel ve nicel
arastirma yontemleri kullanilmistir. Calisma gilizel sanatlar fakiilteleri arasindan
programlarinda estetik dersi bulunanlarin son dort yilina ait dokiimanlar ve burada
gorev yapan Ogretim elemanlari, Ogrencileri ve alan uzmanlarinin goriisleri ile
stnirhidir. Arastirmanin amaclar1 dogrultusunda elde edilen bulgular veri araglarinin
kaynaklarima uygun yorumlanmis ve smiflandirilmiglardir. Bu simiflamada problem
durumuna gore segilen, Ogrencilerin, 6gretim elemanlarin, alan uzmanlarinin

goriisme ve anket sonuglari ile dokiimanlar yer almaktadir.

Arastirmanin sonuglar1 program, Ogrenciler, Ogretim eleman ve alan

uzmanlari goriislerine gore diizenlenerek asagida 6zetlenmistir.
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Programlarda Estetik Derslerinin Durumu

GSF’ lerin 6gretim programlarinin yarisindan fazlasinda estetik derslerinin

bulunmadigr ve giin gegtikce derse verilen Onemin azaldigi izlenmektedir. Alan

uzmanlar1 goriigleri gilizel sanatlar fakiiltelerinin yapilanmasinda fakiilte yonetimi

kadar baz1 hiikiimet politikalarinin da belirleyici olabilecegini gostermektedir.

A e A

10.

A

Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin Estetik Dersinin Igerigine Iliskin Gériisleri

. Estetik teorik bir derstir.

Ogrenciler estetik dersinde estetik sorgulama ile estetik kuramlar1 yeterince
O0grenmemislerdir.

Konular1 6grenmekte giicliik gekmektedirler.

Estetigin konularini yeterince anlayamadiklar1 goriilmektedir.

Estetik derslerinin elestirel bakis agis1 kazandirabilecegine inanmaktadirlar.

Ogrendiklerinin isine yarayacagim diisiinmektedirler.

Estetik dersinin sanat hayatina katki saglayacagini bilmektedirler.

Derste diger derslerde kullanabilecekleri bilgilere yeterince yer verilmektedir.

Dersin gerekliligin farkindadirlar.

Dersin oldukga zevkli oldugunu diigiinmektedirler.

Ogrencilerin Estetik Dersinin Ogretim_Y éntemlerine Iliskin Goriisleri

Derste diiz anlatim yonteminin tercih edilmektedir.

Ogretim elemanlar1 konular iizerinde yeterince durmamislardir.

Seminer ¢aligmalar1 yaptirmiglardir.

Yeterince arastirma 6devi vermislerdir.

Dersin igerigi, amaclart ve degerlendirme Olgiitleri gibi konularda

Ogrencilerini yeterince bilgilendiremedikleri anlagilmistir.
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6. Ogretim elemanlarinin geliskili bilgiler aktarmanuslardir.

7. Eserler lizerinde yeterince uygulama yapmamuslardir.

8. Cagdas sanat kuramlarina yeterince yer vermemislerdir.

9. Derslerin ¢ogunlukla ezbere dayali ve anlasilmasi gii¢ icerikle yiirtitmislerdir.

10. Ogrenciler derste konusurken ifade gii¢liigii cekmislerdir.

11. Ogrenciler estetik derslerinde basarinin ezberle dogru orantili oldugunu kabul
etmektedirler.

12. Ogrenciler estetik derslerinde yeterince aktif degildirler.

13. Yinede derste basarili olduklarini diistinmektedirler.

14. Ogrenciler egitim amagh gezi, sergi vb. gibi bazi etkinliklere yeterince

katilamamaktadirlar.

Ogrencilerin Estetik Dersi Ogretim Programina Iliskin Goriisleri

1. Ders programinin yapilandirilmasi yetersizdir.

2. Konu ve kavramlar arasinda yeterince baglant1 kurulmamustir.

3. Programlarinda sik sik degisiklik yapilmasi nedeniyle estetik derslerinin
yeterince birbirini takip eder ve tamamlayici nitelikte olmamistir.

4. Estetik dersini tamamlayan dersler programda bulunmamaktadir.

5. Ogrenciler 6gretim elemanlar1 tarafindan kaynaklara ulasma konusunda
yeterince yonlendirilmediklerini diistinmektedirler.

6. Ogretim elemanimin kullandigi 6lgme ve degerlendirme (not verme)

yontemine yeterince glivenmedigi gortiilmektedir.

Ogretim Elemanlarinin Estetik Dersine iliskin Goriisleri

Ogretim elemanlarmin estetik derslerine iliskin belirledikleri amaglar
gercekei ve hedeflere uygundur ancak uygulamada farkliliklar tespit edilmistir. Bu
farkliliklarin  olugsmasinda 6grenci diizeyinin belirleyici bir faktér oldugu

anlasilmaktadir.
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Ogretim elemanlar1 6grencilerinde genellikle genel kiiltiir alt yapis1 ve
calisma aliskanliklar1 eksikleriyle karsi karsiya geldiklerini ve 6grencilerin okuma
aligkanliginin yeterli olmadigin1 belirtmislerdir. Estetigin konularmi anlamanin
konusma, yazma, tartigma ve elestirel diisiinme becerilerini gerektirdigini ve bu
becerilerin gelismesi i¢in zamanin ve kosullarin olugmadigini vurgulamislardir.
Ancak bu beceriler gelistiginde ders amaclarina ulasabilecektir.

Ogretim elemanlariin goriisme bulgularindan estetik dersi amaglarinin her
programda farkli anlayislarla olusturuldugu anlasilmaktadir. Ogretim elemanin
dersini  genellikle kuram temelli sekillendirdigini soyleyebiliriz. Ogretim
elemanlarindan ancak biri estetigin ¢evreyle olan duyumsal iligkisine dikkat
etmektedir. Bu Ogretim eleman1 &grencilerine farkindalik yaklasimlarmi, elestirel
diistinebilme ve yorumlama becerisi kazandirabilme, estetik 6grenme ile ilgili bazi
cagdas hedef davramislar1 kazandirmanin yollarmma dikkat ¢cekmektedir. Ona gore,
anlattiklarinin ne oldugundan ¢ok ne kadar anlasildigi 6nemlidir. Bu konudaki
tespitleri sayesinde artik dersini estetii anlatmanin disinda bir yol olarak gdren
Ogretim elemani gormeyi, bakmay1 kisacasi estetik deneyim temelli ¢agdas bir
yapilanma ile amaglarini tanimlamaktadir.

Diger bir Ogretim elemani estetigin sanatla hayati iliskisine dikkat
cekmektedir. Ancak goriismelerden elde edilen verilere gore onun uygulama
alaninda estetigin hayatla olan bagini kurma islevini géormemekteyiz.

Dersin adiyla igeriginin genelde uyustugunu ifade eden 6gretim elemanlart,
ders iceriklerinin anlasilmadigi, 6grenciye inandirict gelmedigi veya bu bilgilere
kars1 ilgisiz ve gereksinim duyuramama gibi davramiglarla karsilastirklarini
bildirmislerdir. Ozellikle dgrencilerinin sanat egitimini sadece uygulama becerisi
olarak algiladiklarini, ve derse karsi Ozellikle baslarda bir sogukluk oldugunu da
savunmuslardir. Verdikleri bilgilerin kullanilabilirligi konusunda 6grenciye yeterince
giiven veremediklerini bu yiizden de bazen Ogrencilerinin derse karsi isteksizlik
duyabildiklerini ve bu isteksizlik yiiziinden derslerinde konular1 anlatip dersten bir an
once ¢ikmak istediklerini ifade etmisleridir.

Ogretim elemanlarinin degerlendirmelerine gére, ders siirecinde yasanan baska
bir olumsuzluk ise, 6grencilerin isteng sahibi olmadiklari, bilgilerini sablonlastirarak

diger konularla iliskilendiremedikleri ile ilgilidir. Ogretim elemanlarmin yarisinin bu
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dersi gonillii olarak almadigi da anlasilmaktadir. Ancak bunun ders yiki
paylagimiyla ilgili oldugunu da belirtmislerdir.

Ogretim elemanlar1, Ogrencilerini  derse motive edebilmede yeterli
olmadiklarin1 genellikle motivasyon saglamak icin okuduklari yazilari, kaynaklari
paylastiklarini,  Ogrencilerini  bunlar  iizerinde dilisinmeye zorladiklarini,
konusturduklarini ve sanatin yasamla olan iligskisi konusunda Ogrencilerin
dikkatlerini ¢ekebilmek igin gdzlemden faydalandiklarmi ifede etmislerdir. Ogretim
elemanlarinin dersteki basarty1 lgme ve degerlendirme kriterleri yazili sonuglarina,

Ogrenci ddevleri ve 6grencinin kendisini ifade edebilme giictliyle iligkilidir.

Bu sonuglardan, 6grencilerdeki motivasyon eksikligini, derse hazirliksiz gelme,
caba gostermeme, kullanilan terminolojiyi giic anlama, genel kiiltiir alt yap1 ve
okuma yazma becerisi eksikligi gibi nedenlerin 6gretim elemanini olumsuz etkiledigi
anlasilmaktadir.

Ogretim elemanlari, estetik dersi verebilecek bir 6gretim elemaninda
bulunmasi gereken nitelikleri 6zetle soyle ifade etmislerdir. “Felsefe boliimiinden
gelenler sanat alanini bilmez ve bu yilizden sikinti yasanabilir, sanat alanindan
birisinin felsefe, sanat tarihi ve estetik konusunda kendisini yetistirmesi veya ders
almasi gereklidir”.

Ogretim elemanlari, estetik dersi dgretim programi hazirlama ve bu igerigin
giincellenmesi konusunda yiizeysel ¢aligmalar yaptiklar1 ve genellikle bir dnceki ders
sablonlarindan  faydalandiklari, alanlarinda ne sekilde bir giincelleme
yapabileceklerini tam olarak bilemediklerini ancak bu gelismeyi kendilerinin
izledikleri sanatsal olaylarla iliskilendirerek yapabildiklerini sdylemislerdir.
Bulgular, 6gretim elemanlarinin ders notlar1 veya kaynak kitaplar hazirladiklar
ancak Ozellikle ders notlarim1 G6grencilerle paylasmadiklarini da gostermektedir.
Ogretim elemanlart 6grencileri ihtiyag duyduklari kaynaklara yénlendirdiklerini
belirtmislerdir.

Dersin programdaki yeri konusunda &gretim elemanlart bir yariyil olmasi
nedeniyle ders konulariin yetismedigi ve dersin bulundugu yar yil itibariyle tekrar
incelenmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Dersligin yeterligi konusunda pek memnun goériinmeyen 6gretim elemanlari
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daha ¢ok dersligin fiziki kosullarinin yetersizligini vurgulamaktadir, bunun yaninda
egitim materyalleri konusunda sikint1 duymadiklar1 goriilebilir.

Ogretim elemanlart program ve ogrenci diizeyinde yasadiklar1 bazi
eksikliklere deginmislerdir. Programlarindaki eksiklikleri gidermek i¢in ¢aligsmalar
yaptiklarin1 ancak bunlarin yénetimlerinde kabul gérmedigini belitmislerdir. Ogrenci
diizeyiyle ilgili eksikliklerin giderilmesi i¢inse &grencilerini bilgi ve genel kiiltiir
diizeylerini arttiracak uygulamalara 6zellikle okumalara ydnlendirdiklerini ve bu
konuda ihtiya¢ duyumsatma yoluna gittiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica, 0gretim
elmanlar1  Ogrencilerin ihtiyaglarim1 dikkate aldiklarini, dersini buna gore
yapilandirdiklarini, bu ihityaca gore programlarini giincellediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerini diisiinmeye tesvik etme geregi duyan &gretim elemanlart
genellikle grup caligmalar1 yaparak, soru sorarak, gezi gozlem veya tartisma yolu ile
derslerini sekillendirdiklerini sdylemislerdir. Ayrica 6grencilerine elestirel diisiinme
becerisi kazandirmayi amaglayan bir 6gretim elemani dersini Ozellikle bu temel
tizerine dayandirdigini ifade etmektedir. ayni O6gretim elemaninin farkindalik
kazandirma gibi duyussal becerileri gelistirmeye yonelik uygulamalara agirlik
verdigi anlasilmaktadir.

Ogretim elemanlarmin estetik derslerini farkli disiplinlerle iliski kurabilme
konusunda program ve Ogrenci diizeyi ile ilgili sikintilar yasadiklari izlenebilir.
Ozellikle estetigin sanat tarihi ve Kkiiltiir tarihi ile iliskisine odaklanan &gretim
elemanlar1 sanat felsefesi ve estetik kuramlarindan faydalanmaktadirlar. Ayrica
derslerinde uygulama konusuna fazla yer vermedikleri goriilen 6gretim elemanlari
cogunluktadir. Ancak bunlardan bir tanesi estetik deneyim ve farkindalik
uygulamalari gibi daha ¢agdas diyebilecegimiz bir yaklagimla dersini yiiriitmektedir.

Ogretim elemanlar1 dgretiminin  niteligini  belirlenmesinde  6lgiit olarak
ogretmenin dersteki verimliligine dikkatimizi ¢ekmektedir. Dersteki verimliligin
sadece 0gretmene degil 6grenciye bagimli oldugunu da vurgulamaktadirlar.

Ogretim elemanlari programdaki ardillik konusunda sanat tarihinin estetik dersi
ile olmasi gereken ardillik baglantisina egilmislerdir.

Ogrenciye rehberlik etme konusunda iki 6gretim eleman fikir beyan etmistir.
Biri grup calismalarinda, digeri gezi ve gozlem calismalarindaki rehberlige

deginmistir.
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Bilgi ve becerilerini gelistirme konusunda yaptiklar1 etkinlik ve g¢aligmalar
konsunda dort Ogretim elemami goriis bildirmistir. Bunlardan biri ders yiikii
dolayisiyla yaymlar1 ve etkinlikleri azlaca takip edemedigine deginmistir. Diger {i¢li
olumlu gorlis sunmustur. Yayin yapabilme konusunda ise, bir dgretim elemanin

konuda yayii oldugu goriilmektedir.

Alan Uzmanlan Estetik Dersine iliskin Goriisleri

Alan uzmanlari ile yapilan goriismeler asagidaki boyutlar1 igermektedir.

1. Genel durum degerlendirmesi,

2. Ogretim elemanlar1 ve dersin niteligi,

3. Dersin gerekliligi ve igerigi,

4. Amaclar, yontemler ve uygulamalar,

5. Estetik derslerinin programdaki yeri ve baglami hakkinda,

gorlsler bildirmisler.

Asagida alan uzmanlar1 goriisme sonuglarindan elde edilen 6nemli sonuglar ifade

edildikleri sekilde 6zetlenerek verilmektedir.

Genel Durum Degerlendirmesi

Alan uzmanlar1 hem genel hem de giizel sanatlar alaninda estetik egitiminde
eksiklikler oldugunu tespit etmislerdir. Bu eksiklikler; estetigin sanat bilimi olarak
ele alinmamasi, programlarda estetigi diger disiplinlerin besleyememesi, estetik
egitimle ilgili 6z kaynaklara inilmemesi, estetigin sadece sanat felsefesi iginde veya
felsefi estetik ya da sanat tarihi mantigiyla ele alinmasi, iilkemizde konuyla ilgili

aragtirmalarin yetersiz olmasi ve eksik ya da yanlig egitim politikalaridir.

Alan uzmanlarn giizel sanatlarda estetik egitimin yeterli olmadigi konusunda
fikir birligine varmis goziikmektedirler. Ozellikle estetik dgretiminde kullanilan

yontemler ile nitelikli 6gretim eleman: yetistirmede endise duyulmaktadirlar. Alan
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uzmanlari, estetik alaninda c¢agdas yaklasimlarin heniiz {ilkemize programlara
yansitilmadigim1  vurgulamiglardir. Ve bu gelismeler devlet politikalar ile

ortiismedigi icin estetik egitiminin geri planda kaldigini agiklamiglardir.

Ozellikle alan uzmanlar1 giiniimiizde, batida estetik egitimin sanat elestirisi
anlaminda ele alindigi, ancak iilkemizde felsefi estetik anlayislarinin terk
edilmemesi ve alandaki egitmenlerin bu yeni gelismelerden haberdar olmamalari
yliziinden yanlig uygulamalar yapildigini anlatmiglardir. Ayrica yukarida, tasarim
felsefesi ve sanat elestirisinin genis anlam kazandigi estetik sorgulama gibi yeni,
cagdas bakis acilarinin batida programlara c¢oktan yansitilmis oldugu

vurgulanmustir.

Ogretim Elemanlar ve Dersin Niteligi Konusunda

Estetik dersi verebilecek 6gretim elemanin niteligi ve uzmanlagsma
konusunda 6zetle alan uzmanlari, 6gretim elemanin estetik duyarliliga, yabanci dil,
kiiltiir ve felsefe alt yapisi ile diisiinsel anlamda yaratici, arastirma, sorgulama

becerisi ve egitim yontem bilgisine sahip olmasi gerektigine deginmislerdir.

Alan uzmanlarina gore, estetik egitim dendiginde bir diistinme bigimi olarak
s0z edilen alanin egitiminden s6z edilmelidir. Bu anlamda Estetik dersine
kazandirilacak niteliklerin basinda, bu diislince modellerini anlamaya yo6nelik
sorgulamalarin yer almasi beklenebilir. Bu egitimsel nitelikler felsefi diisiincenin

temelinde bulunan estetik, mantik ve aksiyoloji ile olugabilecektir.

Dersin Gerekliligi ve icerigi Konusunda

Alan uzmanlari, estetik egitimin bilissel ve duyussal boyutlarda

gerekliliklerine deginmisler hatta estetik egitimin genel egitimin temelinde olmasini

savunmuglardir.
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Alan uzmanlar estetik dersinin igerigi konusunda alanlarina yonelik farkli
bakis agilarii burada da sergilemektedirler. Ancak dersin igerigi konusunda iki
elestiri dikkat cekmektedir. Birincisi estetigin sanat felsefesi mantigi ile yliriitiilmesi,
ikincisi ise, estetigin bir disiplin alan1 olarak kapsam ve boyutlarinin sinirh
algilanmasidir. Bu agilardan dersin igeriginin gozden gecirilmesi gerekmektedir.
Alan uzmanlar estetigin konusunu dort boyutta ele almaktadir. Bunlar, duyussal,
bilissel, tinsel ve ¢evresel boyutlardir. Bilindigi gibi estetik, bir bilgi tiirli ve disiplin
olarak ylizyillardir bu boyutlar arasinda birinden otekine, bazen de birlikte
olusturulan bakis agilarinin toplamindan yola ¢ikan kuramlar sunmaktadir. Oyleyse

sonu¢ olarak, etkili bir estetik egitiminde bu boyutlar1 icermesi gerekmektedir (

Smith, 2005, s.30).

Amaclar, Yontemler ve Uygulamalar Konusunda

Alan uzmanlariin estetik dersi amagclarint daha ¢ok kendi uzmanlik
alanlartyla iliskilendirerek acikladiklar1 gériilmektedir. iki alan uzmani felsefi, bir
alan uzman tinsel, digeri de ¢evre ve duyumsal bakis acisiyla yaklagsmislardir.Her
lic alan uzmani da sanat alani ile estetigi iligkilendirirken ii¢ yaklagimin amagclar
gerceklestirmedeki 6nemine deginmisledir. Yukarida agiklandigi gibi aslinda, alan
uzmanlarinin ii¢ farkli yaklagimi genis bir alanda ele alinan estetik egitimin olmazsa

olmaz boyutlarini vurgulamaktadir.

Sonug olarak alan uzmanlart ders yontemlerine iligkin goriislerinde estetik
egitimin Oziindeki duyarhilik ve farkindalik kazandirma yoniine dikkat
cekmektedirler. Estetik e8itimin bu iki yonii, biligsel ve duyussal alanla egitimsel
amaglari isletme olanagi vermektedir. Egitimde bu iki insani alanin birlikte ¢aligtig
baska bir potansiyel alan bulmak oldukca giigtiir. Bu potansiyel ancak giizel sanatlar
icerisinde bulunabilir. Bu agidan estetik egitim, estetik deneyim ve analiz yoluyla
insan1 estetik yasant1 yoluyla sanattan giinliik yasama tasir. Boylece sanat ve giinliik

yasam i¢li digh olur.
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Estetik Derslerinin Programdaki Yeri ve Baglami Konusunda

Alan uzmanlar estetik dersinin program alanindaki iki boyutuna
deginmislerdir. Bunlar, siireklilik ve kiiltiir boyutlaridir. Estetik egitimin iki
boyutuyla temel egitimden baslanilarak programlarda yer almasi gerektigini
savunmuglardir. Bu boyutlar yerine oturtulmadan estetigi yiiksekdgretimde ele

almanin eksik kalacagi vurgulamaktadirlar.

Alan uzmanlar1 estetik dersinin sanat egitiminde temel bir disiplin ve baglam
olusturmasi ve bu disiplinlerarasi baglamlarin se¢imi konusunda su goriislere
sahiptir; Bu baglam genellikle iki tiir yaklagim tlizerinde yogunlagsmaktadir. Bunlar,
duyussal ve biligssel baglamdir. Alan uzmanlari duyussal baglami sanat alaninda
estetik duyarliklar ve estetik deneyim olusturma siiregleri ile sanat ve gevre
iligkisiyle kurgularken, biligsel baglami, felsefi, psikolojik, sosyolojik, elestirel ve
sanat tarihsel temellere dayali olmasi gerektigini savunmuglardir. Ders
programlarinda bu iki baglamdan ilki olan duyussal baglam olusturma sanat
egitiminin en genel amaci olan estetik duyarliklarin gelistirilmesine hizmet ederken,
ikincisi yani biligsel baglam yasanan deneyimlerin farkindalik diizeyine baska bir
anlatimla 6grenme diizeyine ge¢gmesini saglamaktadir.

Sonug olarak, alan uzmanlar1t GSF programlarinda estetik derslerini ardillik
ilkesine dayandirilarak yukarida yer alan disiplinlerle iliskilendirmislerdir. Etkili bir
sanat egitimi programinda estetik egitimin bu disiplin alanlariyla biitiinlesmesi ve

bu baglamlar1 olugturma konusunda iyi temellendirilmis olmasi gerekir.

Alan uzmanlar1 dersin saati konusunun dersle baglam olusturacak diger
disiplin alanlariyla birlikte diislintilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu derslerin
yine ardil bir sekilde programda yer almasi ve ders saatinin de bu dersle iliskili
diger disiplin alanlartyla degerlendirilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica,
ders ve uygulamalar konusunda alan uzmanlari, yukaridaki disiplin alanlarina, islam

estetigi ve ¢evre estetiginin de eklenmesi gerektigini soylemislerdir.
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ONERILER

Bu arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak su oneriler sunulabilir:

Egitim programlari ciddi egitim politikalarinin iiriinleridir. Gelismis tilkelerin
egitim programlar1 tipki ekonomileri gibi gelismis alt yapi sistemlerine
oturtulmustur. Cogunlukla bir iilkedeki egitim gercekleri ekonomik gercekleri
yansitir. Estetik egitim ekonomik ihtiyaglar1 doyurulmus bireyler iizerinde etkilidir.
Ekonomik yonden gelismis iilkelerin egitim programlarinda sanat egitiminin koklii
tarihsel gelisimi bize bu konuda fikir verebilir. Uygarlik tarihinde ekonomik agidan
refah igerisinde olan toplumlarin degerlerine sahip ve c¢evre konusunda tutarh
olduklar1, yeni gorsel arayislara girdikleri goriilmektedir. Bu agidan toplumumuz bir
refah toplumu olmadigi gibi, zengin bir kiiltiir alt yapisina sahip olmamiza ragmen
tilkemiz egitiminde, kendi sanatsal begenilerine sahip ¢ikacak bilingte vatandaglar
yetismemektedir. Oyleyse, ince zevkleri olan, tartisan, segebilen, ozgiir, yaratic,
iireten, ekonomik, siyasi, sanatsal bilince hatta evrensel farkindaliga sahip kisisel
gelisimini tamamlayarak kendisini gergeklestirebilen bireylerin yetistirilmesi i¢in,
sistemli, tutarl, cagdas egitim politikalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunu saglayacak
egitim kurumlarinin yapilandirilmasinda 6zerklik 6nemli bir unsur olarak ortaya
cikmaktadir. Ancak egitim politikalarinin sonuglart uzun vadede goriilmektedir. Bu
nedenle egitim, siyasi amaclar i¢in bir gdsterge ya da ara¢ olmamalidir.

Demokratik bir yapilanmada egitim politikalar1 sadece bir hiikiimete ait degil
vatandaglarin tartismasiz hakki olan egitim ihtiyacin1 devletin anayasal temeline
koyan bir anlayisla stirdiiriilmesi gereken bir gereklilik olmalidir. Yine demokratik
toplumlarda egitimin 6nemli bir islevi de kiiltiirel aktarim yollarim1 saglamak ve
gelistirmektir. Bu agidan toplumsal kiiltiiriin her basamaginda etkili hale getirilecek
bir estetik egitim, toplumsal “degerler” ve “etik”in arasindaki iligkiyi
saglamlastirmada 6nemli bir isleve sahip olmalidir. Ayrica, kiiltiirel miras bilincinin
ve sosyal sorumluluklarin yerine getirilmesi i¢in duyarliliklarin 6ncelikle kendi
kiiltiirel degerlerimiz iizerinde gelistirilmesi gerekmektedir. Boylece vatandas olma

sorumlugu ile topluma kars1 daha duyarli bireyler yetistirebiliriz.
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Diinyadaki egitim programlarmin tiimiinde sadece Ogrenciye bilgi vermek
ama¢ edinilmemistir. Bilgi yaninda duyarlik kazandirmak, arastirma yontemlerini
gostermek, diisiince ufkunu gelistirmek, toplum igerisinde yasama gereklerini ve
kurallarim1  kavratmak, dogaya, cevreye, insanlara bakista ideal bir yaklagim
kazandirmak 6zlenilen amaglardan birkacidir (Atan, 2003b, s.133). Biitiin amaglar
dikkate alindiginda estetik egitiminin bireylerin yasam tarzlarini destekleyecegini
sOylememiz yanlis olmayacaktir. Aristo’ nun sdyledigi gibi “yasamdan bekledigimiz
tek ama¢ mutlu olmak™ tir. Estetik yasantilar kazanmak pek c¢ok agidan insanin
yasam kalitesini ylikseltecektir. Sadece sanat alaninda degil, duyularimizin bizi
gotiirdiigli her alanda estetik egitim, yasama anlam katacak boyutlar1 estetik
yasantiya doniistiirebilir. Ancak sanat alaninda yasanacak estetik deneyimlerde bu
etkinin bi¢cimlenmesi hatta olgunlagsmasi s6z konusudur. Ancak sanattan zevk
alabilen bireyler toplumu ileriye gotiirebilirler.

Egitim, bireylerin mutlulugu ve 6zgiirliigiine hizmet ederken, topluma kimlik
kazandiracak diger yasamsal boyutlara hizmet edebilmelidir. Gilizel sanatlar
fakiilteleri 6gretim programlarinin agilmasi YOK tarafindan kabul edilmektedir. i1k
kabuliinden sonra programda yapilacak degisiklikler fakiilte yonetim kurulunca
gerceklestirilmekte ve YOK’ iin onayina sunulmaktadir. Cogunlukla, programlarin
olusumdaki gerekceler, amagclar, ders icerikleri gibi konular bagka programlardan
model alinabilmektedir. Bu tutum sakincalidir. Sanat programlar1 olusturulurken
cagdas egitim felsefelerinden uzak sabloncu bir anlayisa mahkum kalinabilir. Bu
hizmet bilimsel ger¢eklere dayandirilmali ve programlarin yapilandirilmasi uzmanlik
is1 olmalidir. Program yapilandirilmasinda sosyal ve fiziki alt yap1, 68renci, 6gretim
kadrosunun niteligi, amaclar ve alanla iligkili ihtiyaglarin boyutlar1 belirlenirken alan
uzmanlarinin goriigleri alinmalidir. Ayrica, egitimin niteligini belirleyebilmek igin,
programlar belirli araliklarla akredite edilmeli, bu ve benzeri problemlerin
¢Oziimiinde yapilan tezler, arastirmalar, makaleler ve bunun gibi bilimsel ¢aligsmalar
dijital ortamlarda paylasima acilmali, kitap olarak yayimlanmali ve ciddiyetle

dikkate alinmalidir.
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Gizel sanatlar fakiiltelerinin lisans programlari atolye uygulamalar1 agirlikli
bir egitim olarak algilanmaktadir. Halbuki sanat, disiplinlerarasi nitelik tagiyan ¢ok
boyutlu iliskiler biitiiniidiir. Giizel sanatlar programlarmin yapilandirilmasinda usta
cirak ve spontane anlayis yerini egitim bilimlerinden temel alan sistemli
yapilandirilmalara birakmalidir. Bu programlarda kuram ve uygulama dersleri
amaglari, icerikleri egitim getirileriyle Ortlismeli ve hedeflere ulagsmak i¢in estetik
dersi zorunlu olmalidir.

Sanatin sadece bir iiretim olarak goriilmesi tiim bu insani degerleri yok
saymak anlamina gelebilir. Yiiksek diizeyde bir sanat egitim bireylere farklt duyum
alanlarinda yeni kesifler saglar. Bu anlamda; sanat egitiminin sadece goriilebilen kisa
vadeli sonuglara yonelik algilanmamasi gerekir. Ornegin, Estetik dersinin kuramsal
ve sadece anlatima bagl olarak yiiriitiilmesi onun ezber gerektiren teorik ders olarak
algilanmasma neden olmaktadir. Halbuki estetik egitimin amaclarindan birisi,
duyussal ve biligsel siirecleri isletmek ve genisletmektir. Ancak bu anlayisla estetik
olana 6nem vermek, degerlerimizi gézden gec¢irmek, diinyayi, iligkilerimizi daha
temelden ele alarak tekrar yorumlamak ve daha saglikli iliskiler kurmak tizere
nesneleri dogru tanimlamaya yonelebiliriz. Bugiin estetigin dnemsenmesi, insanin
bakis acisinin, diinya goriisliniin ve cevresi ile iliskisinin degismesi gerektigine
inanildig1 i¢indir. Bu yiizden de, Estetik derslerinde uygulamali estetik, sosyal
estetik, deneyim olarak estetik, estetik analiz ve ¢evre estetigi igerisinde alg1 egitimi
konularina yer verilmelidir. Estetik egitimin amaglarina hizmet edebilmesi, bu
dinamiklerin harekete gecirebilecek ¢agdas bir sanat egitim anlayisinin
benimsenmesi ile miimkiin olacaktir. Boyle bir egitim, uzun vadede yasanti haline
doniisiir. Iste estetik yasant1 burada, tiim algilarin egitilmesinde devreye girmektedir.

Insanm diinyaya ait oldugu, diinyay1 algilamakta bedeninin ve yasantilarinin
onemli oldugu artik yaygin bir diisiincedir. Bu nedenle Estetik egitim, toplumsal ve
evrensel sorunlarin ¢oziimiinde etkili bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bizi ¢evre
estetifi acgisindan en ¢ok ilgilendiren konu estetik degeri olusturan ilkelerin
farklihgidir. Insan, genelde nesnelerin degerini, bigim ve igerik olarak onlarla
kendisinin iligkisi bakimindan yorumlamakta ya da yargilamaktadir. Bireyler
kendilerini izledigi diinyanin bir pargasi olarak gdrmektedirler. Cevre ve sanat

alaninda kiiresellesen sorunlarla ilgili farkindalik yaratma isi ¢evre estetigi olarak
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bilinen alanla ilgilidir. Bu anlamda cevre estetigi, estetik kuramin yapamadigini
yapar, giizel sanatlar 6grencilerinin ¢evre ve kiiltlir varliklar1 araciligi ile estetik
degerleri duyumsama, farkindalik kazanma ve yargi olusturmalarini saglar. Dogadan
ve kiiltiirden kopma insani duyarsizlastiracaktir. Insan, sanat eserinde ve kiiltiirde
bulunan degerlerin nitelik ve etkileri farkli bigimlerde goriinse bile algi yoluyla yeni
baglantilar kurarak bu iliskileri ¢o6zebilir. Bu iligkilerin kavranabilmesi igin,
programlarda cevre estetigi ve miize egitimi derslerine de yer verilmelidir.

Ayrica Estetik egitim, yasadigimiz toplumsal degisim ve sistemler arasindaki
iliskilerin ¢oziimlenmesinde Kkiiltiirleraras1 0zgiin sanatsal dinamikler yaratan bir
aractir. Bu araci etkinlestirmek i¢in, egitim amagh geziler, ulusal ve uluslar arasi
ortak projeler, sergiler, bienaller gibi kiiltiiraras: faaliyetler maddi ve manevi yonden
desteklenmelidir. Boyle bir estetik egitimde, Ogrenci basarist yazili becerilerle
Olctilmemeli, diistindiigiinii sozlii olarak ifade etme, degerleri sorgulama ve tartisma
hatta uygulamali estetik gibi beceriler de dl¢iilmelidir.

Estetik egitimde bir diger yanlisimizda, estetigi sanattan ayri bir konu alanm
gibi algilamaktir. Bu ¢esit algilama bicimi felsefi estetigin konularina dayanir. Yani
bu alg1 estetigin bir sanat felsefesi olarak goriilmesi anlamina gelir. Halbuki bu
anlayis, konuya tek bir agcidan yaklasan eksik bir yonelme seklidir. Estetik alanini
sadece bir sanat felsefesiymiscesine ele alip onun yasamsal deneyim boyutunu
egitimden uzaklastirmak bireyleri kendisine ve topluma yabancilagtirir. Bu durum
bireysel ve toplumsal acidan oldugu kadar sanatsal agidan da sakincalar
dogurmaktadir. Giinlimiiz sanat1 icerisinde estetik artik bir kavram, olgu olarak farkli
anlamlar tasimaktadir. Degerler yozlastikca, uygarlik c¢oziilmekte, kiiltiir degeri
tastyan sanat varliklart yerini yapay ve bozulmus, suni, zevkten uzak estetik dis1
diyebilecegimiz yabanci nesnelere birakmaktadir. Tipki ¢agdas diinyamiza giriveren
ve kisa vadede kullanimi kolaylastiran ancak uzun vadede biinyeyi temelden bozan
teflon gibi, pratikte “teflon estetik” diyebilecegimiz bir kavram yaratilmaktadir.
Glinlimiiz cagdas sanat nesnelerinde goriilen teflon estetik, sanat adina yanmaz
yapigsmaz sozler sdylese, sanat niteliklerinin ne oldugu ya da nasil ve kimlerce
belirlendigi konusunda sasali kullanim kolayligi tanisa da, uzun vadede sanat
algimizda ikilem yaratmaktadir. Teflon estetik, sanatsal degerlerin kullanimini gegici

sekilde kisa vadede kolaylastirsa da, uzun vadede toplumda ruhsal kanser yaratabilir.
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Bu anlayisin, sanat nesnesinde estetigi yok sayilmasi, onun varligini insandan ¢ekip

almasa da uzun vadede birey ve toplumun i¢inin bosaltmasi s6z konusudur.

Sanat egitiminin bir gorevi de bireylere sahip olduklari degerleri, kiiltiir
varliklar1 araciliyla gostermek ve siirdiirmektir. Estetik egitimli kisi alanda yasanilan
degisimleri niteliksel olarak ¢ozlimleyebilen, diisiinen egitimli bir goze sahiptir.
Bireyler kendileri ve toplumun 6z elestirisini her alanda yapabilecek o6zellikte
olduklar siirece uygar kalabileceklerdir. Yoksa sanat alan1 sanatsal niteliklerden ¢ok
ekonomik gii¢lerin pazar1 olarak kalacaktir. Bu sanatsal siireci etkileyen giiclerin,
dinamiklerin kavranmasi i¢in kuram bilgisi  sarttir. Sanat alaninda yasanan
degisimlere yabancilasmamak i¢in sadece bu belirleyiciler degil sanat egitimcileri de
kuramsal ¢aligmalara, arastirmalara agirlik vermelidirler.

Bilgi cag1 tasarim cagidir. Sanat nesnesinin bilgi ve tiikketim nesnesine
dontismesi homo-ekonomikus (ekonomiye bagimli insan) icin kaginilmaz hale
gelmistir. Ornegin, bu bakis acis1 estetik konularina uygulanabilir bazi yeni egitim
yaklagimlart getirmistir. Bunlar, Tasarim felsefesi ve estetigidir. Kisaca tasarim
estetigi, sanat nesnelerinin bireylerin algilama bi¢imlerine bagl bulundugu ve hatta
bu biricik varlik diinyalarinin kendi varliklar ilkeleri oldugu sdylemine dayanir.
Modernizmin ile gelen bu kavram postmodernizmde zaman ve mekan baglamindan
bagimsizlasir. Giliniimiizde bu yaklagim giizel sanatlar programina tasarim egitimi
kavramini katmistir. Bunun bir getirisi de sosyal ve deneyim olarak estetigin
tasarimla biitiinlesen bir yapida sanat egitimi programlarina yansimasidir.

Modern donemden beri Estetik egitimi, sanat felsefesi, sanat tarihi, uygarlik
ve kiiltiir tarihi, sanat sosyolojisi, sanat ve tasarim felsefesi, sanat psikolojisi, sanat
ve cevre dersleri ile siki iliski kurularak yapilandirilmaktadir. Ciinki dengeli bir
sanat egitimi sanatin kapsam ve boyutlarini giinline uyarlayan bir nitelik tasimalidir.
Bu anlayisla, sanat hem olgu hemde olay olarak tiim boyutlariyla ve programlarda
ardillik ilkesinden taviz verilmeden yapilandiriimalidir.

Postmodern egitim kuramcilari, estetik egitimin saglayacagi faydalardan
siiphe duysalar da, ¢ogunluktaki goriisler estetik egitiminin farkindalik ve elestiri
becerisinin gelistirilmesindeki etkin role isaret etmektedir. Goriilen o ki, ¢agdas

estetik kuramecilar, felsefenin analiz ve sorgulama yontemleriyle yetinmemektedirler.
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Bu alanda ¢alisanlar Laboratuar estetigi ile estetik alginin artirilip artirllamayacagini
yani Olciilebilirligini tartismaktadirlar.

Glizel sanatlar fakiiltelerinin programlar1 yapilandirilirken cagdas bakis
agilarinin gormezden gelinmemesi gerekir. Ulkemizde okuldncesinden Giizel
sanatlar fakiiltelerine dek, sanat egitimden beklentilerimiz, estetik egitiminin,
kapsami, amaglar1 ve diger sanat disiplinleriyle kurulacak iliskiler, eksiklikler,
sorunlar akademisyen ve uzmanlarca genis bir platformda tartigilmali, ulusal ve
evrensel ihtiyaglarimiza gore sekillendirilmelidir.

Estetik disiplininde iyi yetismis O0gretim elemani bulmak giiclesmektedir.
Estetik dersi verecek 6gretim elemaninin hem sanat disiplinlerinde, hem de estetik
deneyim, analiz ve sorgu slirecleri ile estetik egitim yontemlerini birlestirecek zengin
bir genel kiiltiir ve derin bir egitim yontem alt yapisina sahip olmasi gerekir. Bunun
icin, gilizel sanatlar enstitiileri kapsaminda, Estetigi sadece felsefi disiplin olarak
degil, sanat bilimi i¢cinde uzmanlik alani olarak gorecek, hem egitimsel hem de
sanatsal acidan ihtiyaglar1 karsilayan disiplinlerarast lisansiisti programlar
acilmalidir. Ayrica, iliskili disiplinlerde estetik kiirsiileri olusturmalidir. Ancak bu
yolla istenilen nitelikle 6gretim elemanlar yetistirilebilir.

Arastirma bulgularina gore, iilkemiz egitim sisteminde Ogrencilere kiiltiir-
sanat alaninda okuma-yazma, tartisma-sorgulama becerileri ve aligkanliklari
kazandirilmas1 konusunda bazi sikintilar yasanmaktadir. Yiiksekogretimdeki
sonuglardan 6grencilerin ilk ve orta okul 6gretim programlarinin 6grencilerin okuma
yazma ve tartisma becerileri gelistirmesinde yetersiz kaldigi anlasilmaktadir. Estetik,
dolayistyla sanat yazi ve sdylemlerinin anlasilmasi ¢ogunlukla genel kiiltiir alt yapisi
gerektirmektedir. Ayrica sanat alaninda 6zgilin dili anlamak, ya sanatsal siiregleri
okuyarak, izleyerek takip etmek ya da bu degigsimleri tartismakla olabilir. Bu
eksiklikler dikkate alindiginda sanatla ilgili yazi ve sOylemlerin anlasilmasi
olanaksizlasir. Goriilen o ki, bu nedenle dgrenciler, genellikle kiiltiir-sanat icerikli
sOylem ve yazilari anlamakda oldugu kadar kuramsal derslerde de sorunlar
yasamaktadirlar.

Bu yiizden 6grenciler, Arell” in arastirmasinda ulastigi benzer bir sorunla
kars1 karsiya gelebilmektedirler. Ogrenciler sanat veya estetik alanindaki yazinlara

kars1 onyargilar gelistirmektedirler (Arell, 2005, s.3). Bu sorunlarin ¢6ziimii igin,
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orgilin egitim icerisinde okuma yazma ve tartisma becerilerini artiracak uygulamalara
yer verilmesi gerekmektedir. Boylece, glizel sanatlara gelen oOgrenciler
kiiltiirlenmelerini tamamlams olur. Ogrenciler uygulamalarla kuramlar arasinda
gergekei bir baglam olusturabilirler.

Ayrica, bir bagka gercek ise, bu yazilarin egitimli akademisyenler tarafindan
bile anlagilmamasidir. Sanat kavramlar1 ne kadar soyut olursa olsun sadelestirilmeli,
sanatin dili cetrefillikten kurtarilmalidir. Yazarlar yazi ve sdylemlerinde ve 6gretim
elemanlar1 da derslerinde ozellikle agik ifadeler kullanmaya dikkat etmelidirler.
Gerektiginde sik, sik tanimlara bagvurabilmelidirler.

Estetik ve sanat terminolojisinin temellendirilmesi derslerin etkilesimli olarak
stirdliriilmesine de baghdir. Derslerde miinazara, grup ve seminer c¢aligmalar ile
estetik deneyim iceren yaratict uygulamalar yapilmalidir. Unutmamamiz gereken,
estetigin sanat terminolojisini igerdigidir. Sanat terminolojisinin dogru ve etkin
kullanimi sanatta yeni baglam hatta kuram olusturmaya hizmet etmektedir. Bunun
icin, Giizel sanatlar fakiiltelerinde sadece estetik dersi veren 6gretim eleman: degil,
ders veren diger Ogretim elemanlari da sanat terminolojisini dogru sekilde
kullanmaya 6zen gostermeli, bu dili sadece egitimde degil, tiim yasamlarinda
kullanmali ve estetigin gerekliligine inanarak davramislariyla 6grencilere 6rnek
olmalidirlar. Ayrica, Estetigin yasamlarindaki yeri ve Onemini hissettirerek,
Ogrencilerin  sanatsal duyarliligini  gelistirebilmek icin  etkili  stratejileri
gelistirmelidirler.

Sonu¢ olarak ister sanatta isterse dis ¢evrede gorelim estetik, yasamla
biitiinlesen bir algilama bigimidir. Estetik, yasamda inceliklerin duyumsanmasinda,
ben olanla olmayanin sinirlarinin kalkmasinda, kesfetmenin hazzina varmamizda,
derinlemesine yasamla i¢ ige, yasamin kendisinde aranmasi gereken Ozel bir
noktadadir. Iste sanat1 yasamdan ayr1 bir alan goren diisiincenin sakincalar1 burada
baslar. Estetik egitiminin GSF programlarinda yalnizca teorik igerikli bir ders olarak
algilanmasimnin bazi olumsuz sonuglari yukarida acgiklanmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda estetik egitim anlayislar1 gozden gegirilmelidir.

Bizi birbirimizden ayiran ve birlestiren tiim olgular degerlerle ilgilidir.
Degerlere iliskin niteliksel ¢oziimlemelerin analitik yolla yapilmasi ile yetinilmemeli,

sentetik ¢oziimlemeler duyumlar1 devreye sokarak, bizi pratik algidan estetik algiya
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tastyan bir biling seviyesine ulastirmalidir. Degerler hem bireysel hem de toplumsal
acidan 6nem tagirlar. Ornegin, kendi kiiltiir degerlerine yabancilasan birey topluma
da yabancilagir hatta saglhigin1 kaybeder. Toplumsal acgidan ise, degerlerle kurulan
iligkilerin giicii, uygarligin belirleyicisidir. Bu siirekli bir kesfetme stirecidir.
Uygarlik merak ve kesiflerle yiicelir.

Estetik egitim bireylere sanatin ilkelerini, niteliklerini, degerleri dgretirken,
yeni bir varlik alaninin kapilarimi aralar. Yasama sagduyla yaklasabilme becerisi
kazandirir. Estetik egitimli kisiyi digerlerinden cevresindekilere verdigi onem ve
duyarlik ayirabilir. Estetik egitimli kisi c¢evresindeki degerleri yasamiyla

iligkilendirir, mutlulugu erdem ve sagduyu temeline dayandirir.

Evrenin essizligini kesfetmek, onunla biitiinlesmek bizi mutluluga ulastiracak
erdemlerin yolunu agar. Cevremizdeki bu zenginligi anlamak bizi oldugu kadar
toplumu da zenginlestirir.

Zaten egitimin amaci da bu degil mi ?

Estetik Egitim Konusunda Yeni Sorunsallar

Estetik bagimsiz bir bilim olarak; bir kisim felsefi bir disiplin olarak; bir
kisimda baska bilimlerin uygulama alani olarak goriilmektedir. Bu ¢ disiplinin
hangisinde olursa olsun, estetik herhangi bicimde toplumda yerini kazanmistir.
Ancak estetik egitimden s6z acildiginda alan uygulamalari, kapsami ve boyutlari
farklilagabilmektedir. Bunun i¢in alanda yapilacak caligmalarin kapsam ve boyutlari
iyi tespit edilmelidir.

Aragtirmaci arastirma kapsaminda bu iki disiplinin farklhiligia iliskin
tespitlerde bulunsa da, iilkemizde bu alanda yapilan arastirmalar yeterli degildir.
Ciinkii belirli bir kural konulmasa da “estetik” felsefecilere mal edilmis bir disiplin
gibi algilanmaktadir. Bu nedenle estetik alaninda ki arastirmalar felsefe kokenli
kalmakta egitim boyutu ele alinmamaktadir. Estetik felsefe konular1 ve yontemleri
bilgisini de gerektirmektedir. Egitimciler bu konuda kendilerini yetistirmenin

yollarin1 aramalidir. Bu durumda, bir sanat egitimcisi estetik konusunda hangi
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bilgilere ve ne kadar sahip olmali, ne gibi bir egitim almali ve bildiklerini hangi
yontemlerle kime ve nasil sunmalidir? Sorular1 cevaplanmalidir. Ayrica, bdyle bir
egitimin nerede, hangi diizeyde ve kimler tarafindan verilmesi gerektigi de
tartisilmalidir.

Bu arastirma giizel sanatlar fakiilteleri icerisinde estetik egitimden
beklentileri, estetik dersi kapsaminda ele almistir. Bununla birlikte estetik egitim
sanat egitiminin vazgecilmez bir parcasi, disiplinidir. Hatta giiniimiizde sanat
egitiminin temelinde yer almaktadir. Gergektende estetik egitim, bireylerin duyussal
ve biligsel gelisimlerinde etkili bir arag olarak okul dncesinden baglayarak yer almali
midir? Yer almaliysa, almasi1 gereken yer nasil olurdu? Ya da egitimdeki rolii ne
olmalidir veya estetik egitim roliinii gergeklestirebiliyor mu? Bu ve benzeri sorular
sorulabilir.

Bir baska sorunsal, estetik biliminin ve estetik egitiminin farklilasti§1 ya da
birlestigi noktalarin neler olabilecegidir. Bu noktalar felsefeciler, sanat egitimcileri
ve estetik kuramcilar tarafindan halen agikliga kavusturulmamstir. Ornegin, estetik
egitim denildiginde sadece ‘“estetik” ve benzer konularin yer aldigi bir ders
anlasilabilmektedir. BoOyle bir dersin varhi§i gercektende o programda estetik
egitiminin amacina ulastigini gésterebilirmi? O zaman su soru aklimza gelebilir, GSF
programinda ne kadar estetik bilgisine ihtiyag duyulmaktadir? Goriilen odur ki,
estetik egitim denilince sanatla iligili olan veya olmayan bir diinya tasarimi igerisine
girilmektedir. Bu diinyanin hem felsefi hemde egitimsel kapsami ve boyutlarinin
birlestigi ve farklilastigi yoOnler tartismaya acilmalidir. Belki de egitimin her
kademesinde estetik egitiminin kazandirmasi gereken davramiglar bir program
dahilinde deneysel yollarla test edilmelidir.

Bir bagka konu ise, neredeyse tiim estetik kuramlarinin bat1 kokenli olmasidir.
Estetik algilanabilen biligsel ve duyussal veriler iizerinde bir nitelikler ve degerler
¢oziimlenmesidir. Cevremizdeki her sey kendi kiiltiiriimiiziin  duyumsal
yansimalaridir. Ornegin, Islam estetigi geometrik ve soyuttur. Estetik yargilarimiz,
bu diinya araciligiyla olusur. Batinin gecirdigi felsefi, sosyal ve sanat tarihsel tim
siirecler dogudan oldukg¢a farklidir. Dogu felsefesi ile yogrulmus bir kiiltiire ait
bireyin bati diisiince ve degerlerini ¢oziimlemesini kavramasini beklemek ne derece

gercekei bir tutum olacaktir. Bu durumda estetik acaba sinirlarini neye gore
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ayarlamalidir? Batinin gecirdigi siirecler ve bati diisiincesiyle olusan yapitlarin
Olciitleri dogu ile elbette Ortiismeyebilir. Ama sorun, egitim alaninda estetik
unsurlarin tartisilmasina ne kadar yer verdigimizdir. Yapilacak programlarda estetigi
bir bilim olma yaninda sanatta ve giinliik yasamda ¢evre, kiiltiir, sosyal ve diisiinsel
siirecleriyle nasil ve hangi amacglar dogrultusunda ele almamiz gerektigi
belirlenmelidir.

Arastirmaci her ne kadar tarafsiz bir gozle estetik egitim konusunda ortaya
¢ikan ve halen tartisilan bazi goriislere yer vermis olsa da, bilimsel platformda her
gecen giin bilgi yenilenmektedir. Bu acgidan yapilacak arastirmalar bu ve buna benzer
sorulara yanitlar bulabilir.

Goriilen odur ki, her arastirma bir sonraki i¢in yeni sorunsallar yaratmaktadir.
Bu sorunsallar tiimiiyle ele almak imkansiz goriilmektedir. Ancak bilim diinyasinda
bir arastirmacinin isi imkansizliklarin nedenlerini en azindan ortaya koymaktir.

Bu arastirma, alan itibariyle ¢cok genis bir yelpazede var olan durumu tespit
edebilmek amaciyla sorunlardan smirli bir boliimiine yonelik gerceklestirilmistir.

Alana ilgi duyan arastirmacilari yukarida anlatilan yeni sorunsallar beklemektedir.
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