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GUZEL SANATLAR LiSESi OGRENCILERININ TURK MUZiGi TEORIi VE
UYGULAMA DERSLERINDEKI BASARI VE TUTUMLARI ARASINDAKI
ILISKI

. ) ERTEKIN, Burak
Doktora, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miizik Egitimi Bilim Dali
Tez Damigmant: Prof. Dr. Engin GURPINAR
Haziran-2025, xiv+157 sayfa
Giizel Sanatlar Liselerinde (GSL), 2016-2017 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulamaya konulan miifredat degisikligi ile birlikte, Tlirk Sanat Miizigi (TSM) ve Tiirk
Halk Miizigi (THM) dersleri programda daha c¢ok yer kaplayan ve one ¢ikarilan dersler
olmuglardir. Bu ¢alismada, Giizel Sanatlar Liselerinde yiiriitiilen Tiirk Sanat Miizigi ve
Tiirk Halk Miizigi derslerini dort yil boyunca kademeli olarak almis olan 12. Simif
ogrencilerinin basar1 diizeyleri, s6z konusu derslere yonelik tutumlart ve bunlar
arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica, 6grencilerin bu derslere karsi gelistirdikleri
tutumlarin akademik basar1 lizerindeki yordayici etkisinin arastirilmasi da c¢alismanin

temel hedeflerinden birini teskil etmektedir.

Arastirma deseni olarak; kesitsel tarama, yordayici korelasyonel ve nedensel
karsilastirma desenleri kullanilmistir. Ogrencilerin TSM ve THM basarilarinin diizeyi ve
nasil dagildigini tespit etme yoniinden tarama ¢alismasi, Tilirk Miizigi derslerine yonelik
tutumun TSM ve THM basarisini nasil yordadiginina bakildiginda yordayici korelasyon,
TSM, THM basarilar1 ve tutumun farklilik gosterip gostermedigi incelenmek i¢in ise,
herhangi bir miidahale olmadan bir durumun incelenmesi i¢in kullanilan nedensel
karsilastirma deseni kullanilmistir. Bu dogrultuda, derslere iliskin basar1 diizeylerinin
Olciilebilmesi igin Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulama (TSMTU) ve Tiirk Halk Miizigi
Teori ve Uygulama (THMTU) ders kitaplar1 kapsaminda c¢oktan se¢meli sorular
hazirlanmistir. Bu testlerde TSMTU i¢in 19 madde 2 Faktor, THMTU igin ise 17 madde,
2 Faktor yapist tespit edilmistir. Elde edilen veriler ile ana uygulamanin yapilabilmesi
icin, SEGE’ye gore 6 bolge, her bolgeden random secki ile 3 farkli sehirde bulunan GSL

miizik boliimleri 12. Sinifta 6grenim goren toplam 18 ilde n = 409 6grenciye, Tiirk Sanat



Miizigi Basari Testi (TSMBT) ve Tiirk Halk Miizigi Basar1 Testi (THMBT) faktorlerine
iliskin madde sorular1 ile Dastan (2019)’mn arastirmasinda, GSL Ogrencilerinin Tiirk
Miizigi Derslerine Yonelik Tutumlarini Belirlemek” amaciyla gelistirdigi 5°1i likert Tiirk

Miizigi Derslerine Karst Tutum Olgegi (TMDTO) &grencilere uygulanmustir.

Arastirma sonucunda, GSL 06grencilerinin TSMBT ve THMBT sonuglari
incelenmis; 6grencilerin her iki testte de genel olarak orta diizeyde basar1 gosterdikleri
belirlenmistir. THMBT puanlarinin, TSMBT puanlarindan biraz daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. TMDTO sonuglaria gére dgrencilerin tutumlarinin da orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Tutumun, her iki test basarisini kiiciik etki diizeyinde anlamli olarak
yordadigi belirlenmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore her iki testin
puanlarinda anlamli diizeyde normallikten sapma oldugu tespit edilmistir. Bolgesel
analizlerde; TSMBT puanlarinin en yiiksek oldugu bolge 4. bolge, en diisiik oldugu bolge
ise 6. bolge olarak belirlenmistir. THMBT puanlarinda ise 2. bolge, diger bolgelerden
anlamli diizeyde daha yiiksek puan almistir. TSMBT faktorlerinde 4. bolge dgrencileri 6.
bolge dgrencilerinden, THMBT faktorlerinde ise 2. bdlge dgrencileri 3. bolgeden daha
basarilidir. TMDTO puanlarinda ise 1. bdlge 6grencilerinin, 3. ve 6. bdlge dgrencilerine
gore daha yiiksek tutuma sahip olduklar: tespit edilmistir. Sonug olarak, 6grencilerin
THMBT basarilariin  TSMBT basarilarindan daha yiiksek oldugu, tutumun ders
basarilarint sinirli  diizeyde etkiledigi ve bolgesel farkliliklarin anlamli oldugu

gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Miizik Egitimi, Giizel Sanatlar Lisesi, Tiirk Miizigi
Egitimi.



ABSTRACT

THE INTERRELATIONSHIiP BETWEEN ACHIEVEMENT AND
ATTITUDINAL DiSPOSITIONS OF FiINE ARTS HIGH SCHOOL STUDENTS
IN TURKISH MUSIC THEORY AND PRACTICE INSTRUCTION

ERTEKIN, Burak
Ph.D., Inénii University, Institute of Educational Sciences
Department of Music Education

Thesis Advisor: Prof. Dr. Engin GURPINAR
June 2025, xiv+157 pages
With the curriculum reform implemented in Fine Arts High Schools (FAHS) as
of the 2016-2017 academic year, Turkish Classical Music (TCM) and Turkish Folk
Music (TFM) courses have gained more prominence and occupied a larger place within
the program. This study examines the academic achievement levels and attitudes toward
these courses among 12th-grade students who have taken Turkish Classical and Turkish
Folk Music courses progressively over four years. Furthermore, one of the main
objectives of the study is to investigate the predictive effect of students’ attitudes toward

these courses on their academic achievement.

The research employed a combination of cross-sectional survey, predictive
correlational, and causal-comparative research designs. A survey model was used to
determine the level and distribution of student achievement in TCM and TFM. The
predictive correlational design was used to explore how students' attitudes toward Turkish
Music courses predict their success in TCM and TFM, while the causal-comparative
design was applied to examine whether there were significant differences in achievement

and attitudes without any intervention.

In this context, multiple-choice tests were prepared to assess achievement in the
courses, based on the Turkish Classical Music Theory and Practice (TCMTP) and Turkish
Folk Music Theory and Practice (TFMTP) textbooks. The TCMTP test comprised 19
items and two factors, while the TFMTP test included 17 items and two factors. For the
main application, a total of 409 12th-grade students enrolled in the music departments of
FAHS located in 18 provinces—randomly selected from six regions based on the Socio-

Economic Development Index (SEGE)—participated in the study. The Turkish Classical



Music Achievement Test (TCMAT) and Turkish Folk Music Achievement Test
(TFMAT) were administered, along with the Attitude Scale Toward Turkish Music
Courses (ASTTMC), a 5-point Likert scale developed by Dastan (2019) to measure
FAHS students' attitudes toward Turkish Music courses.

The results revealed that students demonstrated moderate achievement levels in
both TCMAT and TFMAT, with slightly higher scores in TFMAT. According to
ASTTMC results, students' attitudes were also found to be at a moderate level. Attitude
was found to be a statistically significant, albeit weak, predictor of performance in both
tests. Based on the Kolmogorov-Smirnov test, it was determined that the distribution of
scores for both tests deviated significantly from normality. In regional analyses, the 4th
region had the highest TCMAT scores, while the 6th region had the lowest. For TFMAT,
the 2nd Region scored significantly higher than the others. Regarding test factors,
students from the 4th region outperformed those from the 6th region in TCMAT, while
those from the 2nd region outperformed the 3rd region in TFMAT. In terms of attitude
scores, students from the 1st Region showed significantly higher levels of positive

attitudes compared to those from the 3rd and 6th regions.

In conclusion, students' achievement in TFMAT was higher than in TCMAT,
attitudes were found to have a limited effect on academic performance, and regional

differences were statistically significant.

Keywords: Education, Music Education, Fine Arts High School, Turkish Music

Education.
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Mesleki miizik egitiminin 6nemli egitim kademelerinden biri olan Giizel Sanatlar
Liseleri, donemin Milli Egitim Bakani Avni Akyol’un 6nderliginde, akademisyen ve
Ogretmenlerin birlikte istisarelerde bulundugu bir grupla, 1989 yilinda ortadgretim
kurumlan catist altinda faaliyette bulunan Balta Liman1 Behget Kemal Caglar Lisesi
biinyesinde Tiirk Beslerinin 6nemli temsilcilerinden devlet nisanesiyle odiillendirilmis,
Ahmet Adnan Saygun’un kurdele kesmesiyle, ikiser miizik ve resim subesiyle, toplamda
96 oOgrenciyle egitim-6gretim faaliyetlerine baslamistir. Giizel Sanatlar Liseleri
kurulusundan itibaren birtakim egitim programi degisikliklerine tabi tutulmus, bu
degisikliklerde hep Klasik Bati Miizigi’nin agirlikli oldugu programlar esas alinmistir.
2016-2017 egitim 6gretim yihi ile birlikte major bir degisiklik ile, agirlikli olarak Tiirk
Sanat ve Tiirk Halk Miizigi agirlikli bir programa gegilmistir.

Bu degisiklikle birlikte, GSL egitim programlarinda Tiirk miizigi ders sayisi,
icerigi ve haftalik ders saatinin arttirilmasiyla, Tiirk Miizigi Egitimi dersleri yani TSM ve
THM dersleri ile bu derslerin 6grenciler tarafindan ¢ok iyi bir sekilde o6grenilip

O0zlimsenmesi amaglanmistir.

Glizel Sanatlar Liselerinin 6gretim programinda 2016-2017 egitim 6gretim yiliyla
birlikte 6nemli bir yer tutan bu dersleri alan &grencilerin bu derslerle alakali bilgi
diizeyleri ve bu derslere karsi tutumlarinin ne oldugu son derece dikkat ¢ekici bir soru
oldugundan yola ¢ikilarak, Giizel Sanatlar Lisesi miizik bolimi 12.simif 6grencilerin
Tiirk Miizigi Teori ve Uygulama dersleriyle ilgili basar1 diizeyi, derslere kars1 tutumlari
ve tutumun basarty1 yordama giiciiniin nasil oldugu bu calismanin problem durumunu

olusturmaktadir.



1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi, Giizel sanatlar lisesi miizik boliimi 12.sinif
ogrencilerin Tiirk Miizigi Teori ve Uygulama dersleriyle ilgili basar1 diizeyleri, derslere

kars1 tutumlar1 ve tutumun basariy1 yordama giicti nasildir?

1.3. Alt Problemler

1. GSL 6grencilerinin, TSM ve THM ders basarilar1 ne diizeydedir?
2. GSL dgrencilerinin, Tiirk Miizigi dersleriyle ilgili tutumlar1 nasildir?

3. GSL 6grencilerinin; Tiirk Miizigi derslerine iligkin tutumlari, ders basarilarini

anlamli olarak yordamakta midir?

4. GSL o6grencilerinin; Tirk Miizigi ders basarilari, sosyo-gelismiglige gore

anlamli farklilik goéstermekte midir?

5. GSL ogrencilerinin; Tirk Miizigi tutumlari, sosyo-ekonomik gelismislige

gore anlaml farklilik gostermekte midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Tiirk Sanat ve Tiirk Halk Miizigi dersleri, 2016-2017 egitim 6gretim yiliyla
birlikte Giizel Sanatlar Lisesi egitim programinda agirlikli olarak yer alan ve Tiirk miizigi
egitim programinin ana govdesini teskil eden temel derslerdir. Bu arastirmada, Gilizel
Sanatlar Lisesinde okutulan Tiirk Sanat ve Tiirk Halk Miizigi derslerini alan 12. siif
Ogrencilerinin bu derslere iliskin basar1 diizeylerinin 6l¢iilmesi ve bu derslerle alakali
tutumlar1 ve bu tutumlarin basariy1 yordama giicii diizeyi belirlenerek biitiin bu bilgilerin

tasnif edilip yorumlanmasi amaglanmistir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Giizel Sanatlar Lisesi egitim programinin ¢ok 6nemli bir ayagini teskil eden Tiirk
Sanat Miizigi ve Tiirk Halk Miizigi derslerini alan 6grencilerin, bu derslere iligskin bagari
diizeyleri hakkinda fikir verecek olan ve alaninda ilk defa olusturulan bir bilgi testi
kullanilarak Tiirkiye genelinde yapilan bu ¢alisma; ayn1 zamanda bu 6grencilerin Tiirk

Miiziginin en dnemli derslerinden biri olan bu derslerle ilgili tutumlar1 ve bu tutumun



basariy1 yordama giicii diizeyinin ne olduguna 151k tutacak olmas1 bakimindan 6nem teskil

etmektedir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilari

Kullanilacak 6lgme araglar1 gegerli ve giivenilirdir.

Arastirmaya katilacak deneklerin 6lgme araglarina samimi cevap verecekleri

kabul edilmistir.

Arastirmanin literatiir muhteviyatinda faaliyette olan materyallerden alinacak

veriler gecerli ve giivenilirdir.

1.7. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma belirli siirliliklar ¢ercevesinde yiiriitiilmiis olup, elde edilen

bulgular bu ¢er¢evede degerlendirilmelidir:

Arastirma yalnizca Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim
Genel Midirliigii’'ne bagli Giizel Sanatlar Liseleri (GSL) ile smirhdir.
Calisma kapsaminda incelenen okullar, Sosyo-Ekonomik Gelismislik
Endeksi (SEGE) 2017 verileri dogrultusunda belirlenen alt1 bolgeden rastgele
ornekleme yontemiyle secilmistir. Bu durum, arastirma bulgularinin farklh
lise tiirlerine veya SEGE kapsami diginda kalan bolgelere genellenebilirligini

sinirlamaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemi, SEGE’ye gore tesadiifi se¢ilen 6 bolge, 18 GSL’nde
ogrenim goren yalnizca 12. sinif 6grencileriyle sinirlidir. Bu baglamda, farkli
yas gruplarindaki 6grencilerin, 6gretmenlerin veya diger paydaslarin goriis ve
deneyimleri arastirma kapsamina déahil edilmemistir. Dolayisiyla, elde edilen

sonuglar yalnizca ilgili 6rneklem grubunu temsil etmektedir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araclari; Tiirk Sanat Miizigi Basar1 Testi
(TSMBT), Tirk Halk Miizigi Basar1 Testi (THMBT) ve Dastan (2019)
tarafindan gelistirilen Tiirk Miizigi Derslerine Yonelik Tutum Olgegi’dir
(TMDTO). Bu araglarin, katilimcilarin &znel beyanlarina dayali olmasi,

yanitlarin nesnelligini kismen sinirlandirabilmektedir.



e Bunun yani sira, Milli Egitim Bakanligi'na bagli GSL’nde yiiriitiilecek
arastirmalarda uygulama siirecinin herhangi bir aksakliga ugramamasi adina,
izin bagvurularimin uygulama tarihinden en az bir egitim-0gretim donemi
once tamamlanmas1 biiylik 6nem tagimaktadir. Boylece siirecin planlanan
takvim dogrultusunda yiirlitiilmesi ve arastirma siirecinde karsilagilabilecek

olas1 biirokratik gecikmelerin 6niine ge¢ilmesi miimkiin olacaktir.

e Arastirmanin uygulama siireci, 2024 egitim-6gretim yili ikinci doneminde,
Milli Egitim Bakanligi'min gerekli resmi izinleri dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Bununla birlikte, benzer arastirmalarin, katilimci sayisini
ve veri toplama siirecinin verimliligini artirmak amaciyla egitim-6gretim
yilinin birinci doneminde yiiriitiilmesi Onerilmektedir. Ayrica, zamana ve
kosullara bagl olarak degisen dinamikler, ilerleyen yillarda yapilacak benzer

calismalarda farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir.

e Arastirmada tercih edilen yontemsel yaklagimlar ve analiz siiregleri, elde
edilen bulgularin kapsamini ve gecerliligini dogrudan etkilemektedir.
Kullanilan yontemler dogrultusunda ulasilan sonuclar, yalnizca mevcut
arastirma tasariminin sinirlart i¢inde degerlendirilebilir. Farkli arastirma
yontemleri, veri toplama araclar1 veya analiz tekniklerinin tercih edilmesi
durumunda, ulasilan sonuglarda anlaml farkliliklarin ortaya cikabilecegi goz

onunde bulundurulmalidir.

1.8. Tanimlar

Egitim: Ertiirk (1994) Egitimi, bir bireyin tutumlarini kendi yasam tecriibesiyle kasti ve
istendik evirme siireci olarak aciklarken Fidan (1994) ise bu durumun tarihsel
perspektifini irdeleyerek ‘“egitim insanhigin kokeni kadar eski arastirma sahasidir”

ifadesinde bulunmustur.

Program: “Bir eylemin yapilmasina iliskin siiresi, fiziksel ¢ercevesi, kisi ve sathalarinin
seyriyle alakali, belirli bir durumun inceleme yoOntemi veya yapisina istinaden
hazirlanmis plan veya ileri bir siire zarfinda fiili olarak hareket edilecek eylemin
sathalarini, muhteviyatin gorsel belgelerle ifade eden igerik” olarak ifade etmiglerdir

(Alaylioglu ve Oguzkan 1976).



Miizik Programi: “Genel olarak kapsamli ve genis kitlelere miizik egitimini hedefleyen
miizik egitim programi, miizik egitimiyle ilgili Ogretileri veya davranig evrimini
saglamaya yonelik tiim planlama ve faaliyetleri igeriginde barindiran program” olarak

ifade etmistir (Ucan, 2005).

Tiirk Sanat Miizigi: Temel yapisini 24 gayri miisavi araliktan olusan Arel-Ezgi-Uzdilek
sisteminden alan, makam denilen ses ve dizi kaliplarina bagli, nesilden nesile nakli mesk
usulii 6grenme metoduyla gergeklestirilen saray musikisi ve son zamanlarda da Tirk

makam miizigi olarak da adlandirilan miizik tiirtidiir.

Tiirk Halk Miizigi: Kendi muhteviyatina has ¢algi, icra, seslendirme tavirlari, tiir ve
form yapisiyla zengin dagariyla ulusal nitelikleri kapsayan, halk biliminin alt dallariyla
da nitelikli bir yap1 iizerine, yoresel ezgilerin harmanlanmasiyla icrasi yapilan bir miizik

tiirtidiir (Emnalar, 1998).

Tutum: Tutum, bireyin kendisinde ya da ¢evresindeki olan bir obje, toplumsal bir durum
ya da fiille alakali tecriibe, malumat, his ve motivasyon haline gore giidiiledigi zihin, his

ve tutuma kars1 gosterdigi etki yonelimidir (Inceoglu, 2010).



BOLUM II
KURAMSAL BILGILER iLE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Egitim

Egitim insanlik tarihi kadar koklii bir tarihe sahip olan bir kavramdir. Bu kavram,
tarihsel siire¢ igerisinde perspektif bir bakisla ele alindiginda; ilk caglarda avlanma,
hayatta kalabilmek gibi elzem hayati faaliyetlerin idamesinin aktarim yontemi olarak
ifade edilirken, toplumlarin gelisimiyle matematik, edebiyat, sanat gibi biitlin alanlarin
aktarim araci olarak gilinlimiize bir gelisim igerisinde gelmistir. Genel bir ifadeyle; bir
bireyin yagsaminin tamamini kapsayan gelisimsel bir egitim siireci olarak tanimlanabilir.
Gegmisten giiniimiize yapilan tanimlamalarda “egitim nedir, nasil bir siirectir?” sorusuna

cevap aranarak ifade edilmeye calisilmistir.

Egitim, “bir bireyin kendi yasam tecriibesi i¢erisinde kendi istemiyle kazandigi
tecriibesini kalic1 olarak istendik bir sekilde degistirme siirecidir” olarak ifade etmistir
(Ertiirk 1994). Eroglu (1998) ise egitimi, “bireyin sahip oldugu niteliklerini gelistirme
stirect icerisinde daha tiretken ve verimli olmasi saglayan, hayati ve kendi siirecini
irdeleyen; bilgi, yetenek, ahlaki, zanaat, kiiltiir vb. alanlarda etkin olmasini saglayan, bir

insanin birey olma siirecine yardim eden bilim ve sanat alan1” olarak agiklamistir.

Egitim ve yetistirilme dongiisiinii dikkat ¢eken Tanilli (1988), “bireyin insani
olarak akil, duygu ve yeteneklerini gelistirerek yasamsal amaglara yonlendirmektir. Bir
cocugun sadece zeki ve her seyi irdeleyen bir birey olmasindan 6nce dogumla gelmis olan
yeteneklerinin gelistirildigi, yeni becerilerin kazandirildig1 ve yasamsal dongii igerisinde
karsilastig1 problemleri ¢6zebilen, uyum saglayan bir birey yetistirmektir. Kisacasi insan

var etmektir egitim” ifadesiyle agiklamistir.

Egitim, bireye kendisinde var olan1 gostererek, kendisini bulma ve tanimasina

yardimc1 olma siirecidir. Bundan dolay1 bireyler egitimi degerli goriip, aramaktadirlar.



Cagin gereksinimi olan her alanda gelisim i¢in alinmasi gereken bir olgudur (Basaran,
1996). Kavcar (1982) ise egitimi, "her yastaki bireyin, sosyal hayata ve bulundugu ¢aga
uygun davranig degisikligi durumu” olarak nitelemistir. Egitim sézciligiiniin birgok kez
tanim1 tarih boyunca yerli ve yabanci literatiirde yapilmistir. Genel olarak tanimlara
bakildiginda bir bireye bir plan dogrultusunda istendik davranislari kazandirma siireci
olarak tanimlanir. Bu plan bir bireyin dogum siirecinden baglayip 6liim siiresine kadar
devam eden, diger bir ifadeyle yasam siiresi olarak tanimlanan siire zarfinda formal ve
informal egitim adi altinda birbirine elzem sathalarla bagli olarak devam eden egitim

yasantisi olarak tanimlanabilir.

2.1.2. Sanat Egitimi

Egitimin ana dallarindan birisi olan sanat egitimi; ileri seviye kalkinmakta olan
ilkelerde disiplinli ve sistematik ilerleyisle gelisen egitim tiirlerinden biridir. “Sanat
egitimi bir bireye becerilerini ilerletme zemini hazirlayarak; arastirma ve incelemeye
yonlendirerek, tlretken bir tutum kazandirmayi hedefleyen; c¢agdas bir toplumun
olusumunda estetik bakis agisina sahip, iiretken bireylerin olusmasinda egitim alaninda

Onem teskil eden dallarindan biridir” (Caska, 2008).

Buyurgan (2018) sanat egitimini, “Ozgiinliiglin 6n plana alindigi, fikirlerin
gelistirildigi, her bireyin kisisel ilerleyisi ve yonelisleri dogrultusunda yonlendirildigi

alanlardan biri” olarak ifade etmistir.

Sanat egitimi, insanlar i¢in ilgili oldugu alan i¢in uzmanhg kosul olarak
sunmadan, insanin estetik kavramini, 6zgiinliik becerisini ve 6zgiinliige bakis agisini

ilerletme gayesindedir (Artut, 2013).

Yaygin ve orgiin egitim sahasinda sanat egitiminin ifadesi su sekildedir: “Bireyin
ya da bireylerin fikirlerini, hislerini, egilimlilerini, beceri ve 6zgiinliigiinii estetik bir
seviyeye, bu seviyeyi de ifade becerisine ulagtirmak icin icra edilen egitim aktiviteleridir”

(Yolcu, 2021).

2.1.3. Miizik Egitimi

Miizik egitimi, esas olarak miizikal tutumun kazanilmasi, kazanilan tutumun
evollisyonu, gelistirilmesi ve tatbik siirecidir. Bu eylemde, bireyin kendi miizikal

yasantisi (cocuk/geng, 6grenci) baslangi¢c noktasi sayilir, baglangi¢c noktasindan istendik



hedeflere gore planl, diizenli ve sistematik bir metotla istenilen hedefe ulasilir. Miizik
egitimiyle birey ve toplum, asikar olarak da miizik ¢evresi arasindaki iletisim ve
etkilesimin daha tertipli, tesirli, saglikli ve faydali olmasi beklenmektedir (Ugan, 2018).
Baska bir tanimda yasam siiresi i¢inde insanin yasaminda ehemmiyetli bir yeri olan
miizik, insanlarin egitim, 6grenme ve gelisim gibi bir dongiiye zemin saglayan, ehil bir
toplum olustururken duygu ve fikirlerin aktarilabildigi elzem bir 6gretim materyali olarak

ilk caglardan beri kullanilmaktadir (Kiigiikkaplan, 2013).

Miizik egitimini, “Ogrencilerin miizikal yasam siirecine destek olarak ifade etmis,
bu egitimi alan 6grenci v ya bireyin miizigin degerini bilme, miizikal olarak yaratim,
begenme ve miizikal duygu ve diislincelerini anlamli bir forma ¢evirme gibi tavir kazanir”
(Bowman, 2002) olarak tanimlarken Ulugay (2018), miizik egitimini, bir dgrenim
aracinin yani sira bireyin/6grencinin okul, aile ve gevresiyle kuracagi ikili iligkileri

olumlu yonde etkileyerek gelistiren elzem bir arag olarak goriir.

Cek asilli egitimci Comenius “egitimin temel yap1 taslarindan biri olarak ifade
ettigi miizigi, egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde okul Oncesiyle birlikte baslatilmasi
gerektigini irdelemistir. Okul Oncesi yas grubunda bulunan bireylere ninniler
ogretilmesinin elzem oldugunu anne ve Ogretmenlere Ogiitlemistir. Miizigin otoriter
etkisine deginerek erdemli, zeki ve Ogretiyi kazandirdigini ifade etmistir (Tlrkmen,
2017). Fiske (1999) ise “Miizik egitimine tabi tutulan bireylerin, sadece bu alanda degil;
farkli alanlarda da basarili olduklarini, bireyin kisisel, fiziksel ve psikolojik alanlarinda,
bireysel olarak tabi oldugu miizik egitiminin olumlu neticelerinin ortaya ¢iktigini ifade

etmektedir.

Miizik toplumda egitici yonii bilinmeyen bir olgu olmustur. Miizik dinlerken veya
icrasinda insanin isitsel organlar1 ve psikomotor hareketleri olmasi gereken seyirden daha
hizli ¢alisir. Bilim insanlar1 arastirmalarinda miizigin hasarli beyin aktivitesini tedavi
ettigini kesfetmislerdir. Yapilan c¢alismada; insan beyninin sol lopunun konusma
aktivitesiyle, sag lopunun ise miizik aktivitesiyle gelistigi, her iki lopu birlikte
kullanilmas: ise insanlara konusma, sarki icra gibi becerileri kazandirdigi goriisiine
ulagilmistir. Bu durum nérolojik bir aktivitedir. Bilim insanlar1 miizigin eglence yoniin
yan1 sira egitim ve tedavi araci oldugu fikrinde hemfikirdirler (Williams, 2008). Ozgiil’e
(2014) gore miizik, birey ve toplum/toplumlar i¢inde ve disinda olusan iliski ve etkilesimi

organize ederek, toplumsa birlikteligi, ayn1 payda da bulusmayi, is birligi ve uyumu



sagalmaktadir. Tanimlar dogrultusunda miizik sadece duygu ve diisiincelerin miizikal
ifadesi degil, bireylerin iletisim kurma araglarindan biri, toplumun kiiltiirel 6gelerini
nesilden nesile tasiyan, farkli kiiltiirlerde bulunan insanlara aktarma imkani veren ve
etkilesimde bulunmay1 saglayan elzem bir 6ge iken diger yandan da bireylerin kisisel ve
ozellikle fiziksel gelisiminde erken donemden itibaren bir enstriiman icrasinda bulunan
bireylerde psikomotor hareketleri gelistiren bir yapiyla, psikolojik ve bazi hastaliklarin

tedavi siirecinde, toplumun her bireyini dolayli ya da direkt etkileyen bir olgudur.

Miizik egitiminin amaci bireysel sevgi, mesuliyet ve ireticiligin gelisimini
saglamak, bireylere miizigi sevdirmek, dinleme hazzi ve begeni yetegini gelistirmektir.
(Oz, 2001). Lamont ’un (1998) yiiriittiigii calismada, “miizik egitiminin bilhassa okuma
ve matematik basarisina pozitif dogrultuda tesirinin oldugu ortaya ¢ikmistir”. Caron’a
gore ise “Miizikle egitim Oncelikle duyarlilig1 harekete gegirme, isitsel algilar1 yiikseltme,
bireylerdeki yetenegi ilerletme, kisacasi bireyi gelistirme gayesinde olmalidir” (Yavuzer,
1993). Miizik egitimi bireye istendik davraniglar1 planli olarak kazandirma amacinin yan
sira bireyi yasadig1 toplumda kendi duygu ve diisiincelerini ifade eden, topluma faydali

gorev ve sorumluluklari iistlenip icra eden bir birey yetistirme yoni de vardir.
Ucan miizik egitimini li¢ ana baslik altinda belirlemistir (2005: 30).
» Genel Miizik Egitimi
> Ozengen Miizik Egitimi

» Mesleki Miizik Egitimi

2.1.4. Genel Miizik Egitimi

“Genel miizik egitimi en temel olarak miizik kiiltliriinii edinmek gayesiyle
yiiriitiilen, her seviyede, her evrede, her bireye mahsus olan miizik egitimidir. Genel
miizik egitimi her asamadaki, bireyler i¢in gereklidir, zorunlu ya da mecburi olmak
durumundadir. Bunun sebebi miizigin her agsamada bireylere kazandirilmas: temel olan
asgari-ortak genel kiiltiirlinlin elzem, ayrilmaz bir biitlinii olmasidir. Genel miizik egitimi
ilkdgretim okullarinin birinci basamaginda siif 6gretmenleri, ikinci basamaginda ise
miizik 6gretmenleri aracigiyla yiriitiilir ve mecburidir. Ortadgretim okullarinda yine
miizik 6gretmenleri aracigiyla yiiriitiilen genel miizik egitimi ve lisans diizeyinde 6gretim
elemanlari-iiyeleri aracigiyla yiiriitiilen genel miizik egitimi mecburi degildir” (Ugan,

2005).
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Alkar (2008) genel miizik egitimini toplumsal yonden arastirdifinda toplumun
hosnut ve estetik degerlere sahip oldugunun sonucuna varmistir. Birey ilerde hangi
meslek grubunun ¢alisani olursa olsun egitim yasaminin ilk evresinden baslayarak temel
miizik egitimini almalidir. Bireyler aldiklar1 genel miizik egitimiyle bu alanda ¢alisma
yapmak isteyebilir veya edindigi bilgi ve tecriibeyi yeterli bulmayip kendini gelistirmek
isteyebilir. Bu agamada bireyler daha sonraki asamalar i¢in yonlendirilir. Genel miizik
egitiminin onemi bireye temel miizik egitimini aldirarak, istegi ve yetenegi yoniinde

miizigi idrak eden, 6ziimseyen bireyler yetistirmektir.

2.1.5. Ozengen Miizik Egitimi

“Miizige ya da miizigin belirli bir alanina amatdrce alakali, istekli ve egilimli
bireylere 6zgii olan ve aktif bir miizikal istirak, begeni ve doyum saglayarak siirdiirmek
ve ilerletmek i¢in gereken miizikal tavr1 kazandirmay:1 hedefleyen miizik egitimidir”.
Ozengen miizik egitimi mecburi olmayan bir miizik egitimi tiiriidiir. Bireylerin alaka,

arzu ve beceri hususlarina bagli olarak firsat ve imkanlar dahilinde yapilir (Ugan, 2005).

Miizigin herhangi bir bransina alaka gdsteren, genel ve mesleki miizik egitimi
haricinde miizigi amatorce yapmaya calisan veya alakali oldugu miizik bransinda kendini
gelistirme ve amator olarak ¢aligmalarini yiirliten veya ilgi alanina giren miizik branginda
kendini gelistirmek, segtigi dalda ilerlemek ve bu alakay1 beceri, tutum olarak uygulamak
isteyen bireylere tatbik edilen egitim, 6zengen miizik egitimidir. Bu egitim c¢esidi
herhangi bir zorunlulugu olmadan, bireylerin secimine tabi bir egitimdir. Bireyler ilgi,
beceri ve alaka hissettikleri branglara yonelip 6zengen miizik egitimi kapsaminda egitim

alabilirler (Karan, 2011).

Bireyler egitim yasamlar1 stiresinde miizik egitimini farklt mekanlarda ve zaman
diliminde ihtisas edebilirler. Okul yasantisinda ilkogretim ve ortadgretim diizeylerinde
egitsel kol, secmeli ders gibi derslerle gelistirilebilmektedir. Bunun yani sira okul
O0grenim siirelerine ek olarak bu siireler disinda kullip faaliyetleri ve kurslariyla
yiiriitiilebilir. Bireyin arzusuna bagli olarak koro faaliyetleri, koro yarigmalari, yilsonu
konserleri ve miizik yarigmalar1 6zengen miizik egitimi icerisinde bulunan etkinliklerdir.
Orgiin egitimin yan: sira yaygmn egitim gatis1 altinda da 6zengen miizik egitimi

yapilmaktadir. Yaygin egitim bilinyesinde her alan1 bulundurdugu i¢in her yas grubu
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bireye de hitap etmektedir. Bu egitimin hedefi bireylerin kisisel dikkatini ve isteklerini

one cikarip becerilerine gore bir yol izlemektir (ikiz, 2010).

Ugan’ a(2005) gore “Ozengen miizik egitimi, ilkogretim ve ortadgretim
miiesseslerinde se¢meli yapilan egitsel kol faaliyetleri, sosyal kuliipler, ses ve icra
gruplari, bireysel ve toplu miizik kurslari talep dogrultusunda yapilan miizik faaliyetleri
yapilabildigi gibi, miizikle ilgili resmi, kisisel ve goniillii miiesseselerin ve bireylerin
amator miizik egitimine baslamak isteyenlere yonelik hazirladiklar1 kurslar, 6zel dersler,
bireysel ve toplu etkinlikler, konserler, festivaller, yarigmalar solenler vb. etkinlikler

aracigiyla da yiiriitiilebilir” olarak agiklar.

2.1.6. Mesleki Miizik Egitimi

Miizik alaninin tamamini, bir bransini veya dalini, o biitiin, brang veya dal ile ilgili
bir isi meslek olarak yapan veya yapmayi diisiinen, miizige belli seviyede yetenekli
bireylere yonelik olan ve bransin, isin ya da meslegin gerektirdigi miizikal tutumlar1 ve
tecriibeyi kazandirmay1 planlayan miizik egitimi tiirtidiir. Mesleki miizik egitimi yaygin
olarak Orgiin egitim kurumlarinda verilir. Genel olarak ilkogretimin son sathalarindaki
yonlendirmeler dogrultusunda ortadgretimde belirginlesir ve yiiksekdgretimde mutlak

formunu alir (Ugan, 2005).

Mesleki miizik egitimi kendi i¢inde branslasir. Bireylerin algilama ve becerilerine
gore yonlendirmeyle tercih ettigi dalda ihtisas yapma yoluna gidilmektedir. Miizik
O0gretmenligi, enstriiman yapimciligl, seslendirme, bestecilik, miizik arastirmaciligi,

askeri bandoculuk, dinsel miizik egitimi glinlimiizde en ¢ok taninan alt branglaridir.

“Mesleki miizik egitiminin muhteviyati; enstriiman egitimi, miiziksel hassasiyet
egitimi, miiziksel duyus egitimi, miizik bilgisi egitimi, dagarcik egitimi, san egitimi,
tireticilik egitimi, begeni egitimi, miizikal karakter egitimi, miizikal eylem ve ritim
egitimi, miizikal haberlesme ve etkilesim egitimi ve miizikal icra ve faydalanma egitimi
olmak {izere alt bagliklara boliinebilmektedir” (Kardes, 2013). Ulkemizde bazi kurumlar
mesleki miizik egitimi vermektedirler. Bu kurumlarin basinda “ortadgretim diizeyinde
giizel sanatlar liseleri, lisans diizeyinde ise konservatuvarlar, gilizel sanatlar fakiilteleri,

egitim fakiiltelerinde bulunan miizik boliimleri” bulunmaktadir (Bilici, 2014).
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2.1.7. Cumhuriyet Donemi Miizik Egitimi Kurumlar

Miizik egitimi iilkemizde cumhuriyet oncesi ve sonrasi olarak ayrilmaktadir.
Fakat bu iki donem birbirleriyle 6nemli bir noktada ortak paydada bulusup cumhuriyet
donemi miizik egitiminin zeminini olusturmustur. Cumhuriyet Oncesi doneme
bakildiginda sirasiyla Enderun Mektebi, Mehterhane-i Hiimayun, Muzika-i Hiimayun
isimleri ad1 altinda miizik egitimi veren mektepler kurulmus, bu egitim kurumlarindan
bazilar1 kapatilmis, agik olanlar ise cumhuriyetin ilanindan sonra da isim degisikligi
yapilarak devam ettirilip cumhuriyet donemi miizik egitiminin temelini olusturacak
kurumlarin alt yapisini olusturmustur. Bu baglamda Cumhuriyet donemi egitim kurumlari

bakildiginda:

Cumbhuriyetin kabuliiyle Muzika-1 Humayun icin ilk yenilik 1 Kasim 1922’de
saltanatin lav edilmesiyle gerceklestigini ve adinin “Makam- 1 Hilafet Mizikas1” olarak
revizyon yapildigini beyan etmektedir. “Makam-1 Hilafet Mizikas1” 27 Nisan 1924’te
Ankara’da Riyaset-i Cumhur Musiki Heyeti adin1 alir ve {i¢ gruptan olusur: Riyaset-i
Cumhur Filarmonik Orkestrasi, Riyaset-i Cumhur Bandosu, Riyaset-i Cumhur Fasil

Heyeti (Ugan, 2002).

Riyaset-i Cumhur Filarmonik Orkestrasinin giiniimiiz Cumhurbaskanlig1 Senfoni
Orkestrasinin kdkenini kurdugunu ifade etmektedir. Riyaset-i Cumhur Bandosu Milli
Egitim Bakanligina biinyesine alinmis, 1963 yilindan itibarende Kara Kuvvetleri Armoni
Muizikasina atfedilmistir. Riyaset-1 Cumhur Fasil Heyeti ise Atatiirk’iin vefatiyla vazifesi

sona erdirilmistir Akkas, (2015).

Diger bir egitim kurumu ise Dariilelhan 1914 yilinda dénemin Istanbul Belediye
Bagkani Cemil Topuzlu tarafindan musiki ve tiyatro alanlarinda halka musiki konserleri,
tiyatro gosterileri sunmasi amaciyla aslen Fransiz olan tiyatro sanat¢ist ve Paris Odeon
Tiyatrosunun miidiirii Andre ANTOINE bir anlasma yapilarak Istanbul Belediye’sine
bagli Sehzadebasi’ndaki “Letafet” apartmaninda icra ve temsillere baslamasi
planlanmigtir. Okulun ismini Seyh Kemal’in oglu Ali Ekrem Bolayir vermis, musiki
boliimiiniin miidiirliik grevini ise Ali Rifat Cagatay tislenmistir. Okulun resmi olarak
acilmasina kisa bir siire kala I. Diinya Harbi baslayinca iilkesine donen Antoine’dan
dolay1 okul resmi olarak acilamamis, fakat catis1 altinda Bat1 ve Tiirk musiki boliimii
olarak agilmasi planlanan boliimlerden sadece Tiirk Musikisi boliimii A. R. Cagatay, Zati

Arica, Tanburi Cemil Bey, H. Saadetin Arel, Suphi Ezgi, Leoan Hanciyan, Zeki Ungdr ve
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diger yabanci egitimcilerin destegiyle devam ettirilip 1916 yilinin ocak aymnda ilk
temsilini sergilemesi saglanmistir olarak aciklarken (Ozalp, 2000), Ak (2018) ise
Dartilelhan’in  kurulusunu 1914 yilinda Maarif Nezareti’nin istegiyle devlet
konservatuvar1 olarak agildigimi agiklamis, Nacakci ve Canbay’a (2013) gore de
Dariilelhan’in acilis1 tam olarak Osmanli Devletinin de i¢inde oldugu I. Diinya Savasi

yillart 1917 yilidir.

Dartilelhan’in kurulus siireci, Osmanli Devleti’'nin Almanya ile gelistirdigi
kiiltiirel iligkiler ger¢evesinde sekillenmistir. Mizikayr Hiimayun ’un Berlin’de verdigi
konserde Tiirk miizigi Orneklerinin icra edilememesi, Alman dinleyicilerin ilgisini
karsilayamamis ve bu durum Istanbul miizik egitimi camiayasin da dikkat cekmistir.
Vuku bulan bu gelismeler ile Tiirk miiziginin kurumsal diizeyde 6gretilmesi gerektigi
yoniinde bir farkindalik olusmus, bu durumun ¢éziimii olarak da Maarif Nezareti’ne baglh

bir miizik okulunun kurulmasi kararlastirilmistir (Kogu, 1942).

Islam Ansiklopedisinde “Dariilelhan” maddesinde aciklandig1 iizere, “Sark ve
Garp” musikisi olarak iki boliim iizerine egitim yapilmasi planlanmis bir okuldur (Ozcan,
1995). Ozalp (2000) Dariilelhan’m diger adiyla "Nagmelerin ya da Seslerin Evi” kurulusu
I. Diinya Harbi zamanina denk gelmis, gelisim ve ilerleyisi bundan etkilenmistir. Okulun
catist altinda kiz ve erkek dgrenciler yetistirilmesi amaglanmistir. Okul tiim 6grenciler
icin bir yil hazirlikla baslayacak daha sonra Bati ve Tiirk musikisi boliimleri olarak
ayrilacaktir. Bati musikisi egitiminde; Kompozisyon, San, Piyano, Alto, Viyolonsel, Fliit
ve diger Orkestra enstriimanlari egitimi, Tiirk musikisi egitiminde ise Sark (Tiirk), Ud,
Kanun ve teganni (San) branglar1 bulunmaktaydi ve okulun egitim siiresi hazirlik art1 iki

yil stireli olarak agiklamistir.

Dariilelhan 1924 yilindan itibaren "Dariilelhan Mecmuasi“adi altinda yayin ve
aragtirmalara yer veren bir dergiyle eski musiki eserleri olan Tesvihler, lahiler, Duraklar,
Ayinler, Bektasi Nefesleri gibi 180 klasik eserin yaymlanmasini saglamistir. Ayrica Halk
musikisinde derleme ¢alismalarina Tiirk musikisi boliimiinde yer verirken Bati musikisi
boliimii ise daha ¢ok konserlere ev sahipligi yapmistir. Bu olumlu ¢aligmalar devam
ederken nedeni bilinmeyen bir sebeple maarif vekili Mustafa Necati Bey’in emriyle Tiirk
musiki boliimii kapatilip 22 Ocak 1927°de “Istanbul Belediye Konservatuvari™ adi altinda
yeni bir okul agilmistir. Fakat burada Tiirk musiki 6gretimine yer verilmemistir (Ozalp,

2000).
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Cumhuriyetin ilaniyla 6zellikle mekteplerin muhteviyatinda bulunan miizik
egitimi i¢in muallim yetistirmek i¢in kurulmus olan Musuk-i Muallim Mektebidir.
Ankara’da miizik Ogretmeni yetistirme amaciyla kurulmustur. Egitimin muhteviyati

yogun olarak Bat1 miizigi esasina dayalidir.

Cumhuriyetin ilaninin hemen kisa bir siire sonra ilk radikal sathalardan biri olarak,
bu durumla ilgili gerekli ¢alismalar1 yapip 1 Eyliil 1924’te Musiki Muallim Mektebini
kurulmustur. Bu okul 1 Kasim 1924 tarihinde egitim-6gretime baglamistir.” (Ugan, 1994).
“Egitim siiresi, ‘ilk ii¢c smif kademesi ders muhteviyati, bir yili uygulama’ olarak
tanimlanmis, daha sonra bir yillik hazirlik subesiyle egitim siiresi 5 yila ¢ikarilmistir.
Okul’a, ilk safhada ilkokulu tamamlayan 13-17 yaslar1 arasindaki talebeleri alirken
1931°de yayimlanan talimatnameyle {ist yas sinir1 14’e diisiiriilmiis ve egitim-6gretim
muhteviyat: ve kapsami 6 yila ¢ikarilmistir (Unal, 1988). Okulun kurucu ydneticiligini
Osman Zeki (Ungodr) yiiklenmis, egitim-ogretim elamanlarmni ise Riyaseti Cumhur

Filarmonik Orkestrasindan kurmustur (Altunya, 2006; Altunya ve Oztiirk, 1998).

1925 tarihli talimatnameyle sekillenen Musiki Muallim Mektebi egitim programi,
miizik egitiminin kuramsal ve uygulamali yonlerini dengeli bicimde biitiinlestiren bir
yapidadir. Musiki tarihi, nazariyati, armoni, kompozisyon, san gibi derslerle mesleki
uzmanlik alanlar; Kiiltiirel ve entelektiiel donanimlari icin ise beseri derslerin yani sira
yabanci dil dersleri uygulanmistir. Disiplinler arasi yaklasim ile miizik egitimcisi olma
yonlerinin yaninda c¢agin toplumsal ve diisiinsel gereksinimlerini karsilayabilecek,
nitelikli bireyler yetistirmeyi amaglayan biitiinciil bir egitim programi anlayisini

kapsamaktadir (Musiki Muallim Mektebi, 1341).

Her talebe keman, piyano, fliit ve viyolonsel enstriimanlarindan birini icra etmek
zorunda. Talebelerin yararlanacagl tasinabilir enstriimanlar, kaynak ve diger ders
materyalleri licretsiz verilmistir. Talebelere 6grenmeleri amactyla saglanan enstriimanlari
birinci smifin sonunda talebeye zimmetlenerek envanter dizinine kaydedilirdi. Ugiincii
sinifin bitiminde enstriimanin onarimi okul tarafindan yapilmis, sonrasinda ise mesuliyet
talebeye birakilmistir. Enstriimanin ¢alinmasi ya da kaybi gibi hususlarda yenisini tedarik
etmeleri gerekmekteydi (Musiki Muallim Mektebi, 1341; Musiki Muallim Mektebi ve
Resmi Gazete, 1931).

Boylece Musiki Muallim Mektebi akademik olarak nitelendirilen ii¢ kurulustan

birisidir. 1936’da Temsil Subesi Ankara Devlet Konservatuvari catisi altinda faaliyete
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gecmistir.  1935-37 wyillart arasinda miizik egitimi problemleri ve iilkemizde
konservatuvari kurma amaciyla istirak etmesi istenen Paul Hindemith, Miizik Ogretmen
Okulu, Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Egitim Enstitiisiiniin bir yabanc1 uzman egitimcinin
liderliginde icra ettirilmesinin elzem oldugunu irdelemis, bunun iizerine boliim 1937-38
tarihinde ismi gegen kuruma aktarilmistir. Miizik Ogretmen Okulunun son iki sube
talebeleri de egitim-6grenimlerini bu yeni kurumda yatili olarak devam ettirmiglerdir. P.
Hindemith’in iizerinde onemle durdugu durum olan bir yabanci uzman egitimci
konusunda ise davet edilen Prof. Edvard Zuchmayer boliimiin ilk bolim baskan1 ve

yOneticisi olarak gorevi tistlenmistir (Altunya 1995).

2.1.7.1. istanbul Belediye Konservatuvari

1917-1921 yillar1 arasinda faal olup kapatilan Dariilelhan 1923’te "Dogu™ (Tiirk)
ve “Bati” (Avrupa) miizigi yonelimleriyle yeniden faaliyete baslamis, 1927°de ise
“geleneksel Tiirk miizigi~ egitimi sonlandirilinca yalnizca Bat1 miizigi egitimi veren bir
okul olmustur. Sonrasinda revize bir planlamayla Milli Egitim Bakanligi’ndan alinarak
Istanbul Belediyesine baglanarak istanbul Belediye Konservatuvari adini aldigin1 ifade
etmistir (Ugan 2000). Nacakc1 ve Canbay (2013), Dariilelhan’in 1925°te istanbul Valisi
Haydar Bey’in de destegiyle Musa Siireyya Bey’in Onciiliiglinde Belediye ¢atisi1 altisinda,
yonetmeligi revize bir sistemle yalnizca Bat1 miizigi boliimii, bat1 miizigi egitim programi

agirlikli bir konservatuvar alt yapisiyla faaliyete alinmigtr.

Kapatilmis olan Tirk miizigi bolimi o6gretim kadrosu, Konservatuvar
miidiirliigiine bagh bir sekilde ~ Tiirk Musikisi Icra Heyeti” ve “Tasnif Heyeti" olarak
gorevlendirilmistir. Daha sonra 1931°de Avusturyali bir uzmanin hazirlamis oldugu
raporlar dogrultusunda okulda revizeler yapilmis, 1943’te Tiirk miizigi alan1 yeniden
acilmig, Bat1 miizigi alan1 yeniden revize edilerek tiyatro ve bale boliimleri eklenerek
Istanbul Universitesi Devlet Konservatuvari ismini alarak 1986’da YOK e baglanmistir

(Ugan, 2000).

2.1.7.2. Ankara Devlet Konservatuvari

Ulusal miizigi ilerletme, yayginlastirma ve sahne sanatlarinin gesitli alanlarinda
elman yetistirmeye yonelik olarak 1936’da Musiki Muallim Mektebi catis1 altinda
kurulmusg, 1940 yilinda ¢ikarilan Devlet Konservatuvar: yasasiyla miizik ve temsil

dallarina ayrilmis olarak aciklarken (Nacakci ve Canbay, 2013), Ugan (2000) ise, Ankara
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Devlet Konservatuvarin kurulusuna iligkin olarak "Milli miizigi icra, ilerletme ve
yayilmas1” ve “sahne sanatlarinin her alaninda yetkin elamanlar1 yetistirme” yoniinde
ilerletilen kurumsallastirmaya dogru yapilan faaliyetler sonucunda "Akademi” ifadesi
yerine "Konservatuvar” fikrini almasiyla 1936’da Musiki Muallim Mektebine bagli olarak

acildigini ifade etmistir.

Ankara Devlet konservatuvari bilinyesinde faaliyete giren miizik alani1 egitim
program muhteviyati, yonetmelik ve faaliyet alani; besteleme ve orkestra yonetimi,
piyano, org, arp, yayl enstriimanlar, {iflemeli, vurmali enstriimanlar ile giifte icra
branslarindan olugmustur. 1941°de yayinlanan yonergeyle ilkokulun bitirilmesiyle ilk
sinifil hazirlik, ti¢ siifi ortadgretim, sonraki alt1 sinifi ise yiiksek 6gretim planlanmaistir.
Universiter sistemin devreye alinmasiyla da Hacettepe Universitesi catisi altinda egitim-

Ogretim programlar1 uygulanmistir (Nacakci & Canbay, 2013).

2.1.7.3. Koy Enstitiileri

1940 yillarinda smif Ogretmeni ac¢igini karsilayabilme durumuna istinaden
yayimlanan bir kanunla kurulan K6y Enstitiileri biinyesinde agilan Giizel Sanatlar miizik
boliimiiyle koro diger bir ifadeyle acapella seslendirme egitimine baslanmis, 1942’den
1947’ye kadar faal olan Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii Glizel Sanatlar miizik bolimii
biinyesinde ise miizik 6gretmeni agiginit kapatmak i¢in miizik 0gretmeni yetistirme

egitimi faaliyetlerinde bulunmuslardir (Nacakc1 & Canbay, 2013).

2.1.7.4. Ankara Devlet Opera ve Balesi

Ankara Konservatuvarinin mezun vermesi sonucunda opera ve tiyatro alanlarinda
Ankara Devlet Opera ve Balesinin kurulmasi elzem bir durum almistir 1948’de. Daha
sonra 1960’larda Devlet Balesi, 1970° de ise Opera ve Bale, Devlet Tiyatrolarindan
ayrilmis, Kiiltiir ve Turizm Bakanligina bagli Devlet Opera ve Bale Genel Miidiirliigi
olmustur (Nacakc1 & Canbay, 2013).

2.1.7.5. TRT Cok Sesli Korosu

Cok sesli koronun ulusal yapida yayginlik kazanmasi i¢in Prof. Hikmet Simsek
ve bestekar Muammer Sun ’un gayretleriyle TRT Ankara Radyosu catis1 altinda 1970°te

kurularak faaliyetlerine baslamis, Sef Prof. Hikmet Simsek’in yonetimindeki bu ¢ok sesli
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koro, tilkemizin ilk nitelikli "A-capella” korosu oldugunu ifade etmistir (Nacakcit &

Canbay, 2013).

2.1.7.6. Tiirk Musiki Devlet Konservatuvari

Nacakc1 & Canbay (2013) 1975 yili 15382 sayili Resmi Gazete ’de yayinlanan
kararla Tirk Musikisi Devlet Konservatuvarini, “Istanbul Tirk Musiki Devlet
Konservatuvart” adryla kurulmus oldugunu, 1976’da egitime baslayip, 1982’de YOK
catis1 altina alinmis olarak ifade ederken, Ucan ise (2000) Tiirk Musikisi alaninda elzem

olarak giderilmesi gereken ihtiyaci karsilamak icin agildigini ifade etmistir.

ITU Tiirk Musikisi Devlet Konservatuari’nin ilk egitim programina; enstriiman,
ses egitimi ve temel bilimler alanlariyla baglamis, bugiin ise calgi egitimi alaninda; 4 Ana
Sanat Dalinda 18 enstriiman icra egitimi, Temel Bilimler alaninda; Miizik Kurami, Miizik
Teknolojileri alninda; Enstriiman Yapimi, Seslendirme Kayit Yazilimlari, San Egitimi
Boliimii'nde; Tiirk Sanat ve Halk Miizigi, Tiirk Halk Oyunlar1 Programlari, Miizikoloji

ve Besteleme Boliimlerinde ise tek program siirdiiriillmektedir (Nacakci & Canbay, 2013).

2.1.7.7. Ege Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi

1976 yilinda Ege Universitesine bagl olarak agilan Miizik Bilimleri Boliimi,
alanin ihtiyaci olan Miizik arastirmacisi, tasnifleme ve bilimsel olarak ¢aligmalar sunacak
olan akademik bir birim olarak aciklarken (Nacakci & Canbay, 2013), Ucan (2000) ise
Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Boliimiinii; Universite sisteminin giizel
sanatlarin tiim dal ve branslarini bir ¢at1 altinda birbirinden ayr1 olmayan bir bakis agisinin
gostergesi olarak ifade etmistir Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimlerinin kurulusunu.

1982°de Dokuz Eyliil iiniversitesine baglanmistir (Nacakc1 & Canbay, 2013).

2.1.8. Giizel Sanatlar Lisesi

GSL mesleki miizik egitimi alaninda ilkogretim 8. Simif mezunlarin dogustan
gelen yeteneklerini ortadgretim diizeyinde gelistirip bir sonraki 6grenim basamagi olan
Yiiksek 6gretim programinda bulunan miizik egitimi temelinin hazirladig: bir yerdir. Bu
okulda 6grenciler miizik teori derslerinin yan1 sira uygulamali olarak da miiziksel isitme,
okuma ve yazma, ¢algi icrasi, san egitimi, koro ve sahne performanslariyla miiziksel
olarak gelisim siirecini saglamaktadir. Miizik egitiminde Gilizel sanatlar lisesinin

gecmisine bakildiginda cumhuriyetin ilanindan sonra Oncelikle yiiksek Ogretim
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kapsaminda Onemli adimlar atilarak miizik egitimi ulusal yapidan ¢agdaslasma
calismalariyla evrensele ulastirilmis, fakat ortadgretim diizeyinde ise bu siire¢ 1989 yilina
kadar 6telenmistir. Bu siireci Ucan (1998) Ulkemizde Cumbhuriyet tarihinde mesleki
egitiminin “diizenleme, yOnlendirme” safhast ilk kez Cumbhuriyet’in ilanin1 takiben
Atatlirk’in Onerileriyle 01/09/1924°te Ankara’da faaliyete baglayan Musiki Muallim
Mektebi’nin hazirlik sinifi, 1930°da MMM’in agirlikli miizik egitimi olan Ortaokul’a,
akabinde 1936-37 Ankara Konservatuvart miizik agirlikli ilkdgretim ikinci kademe ve
liselere, 1985’te Ogretmen Liseleri miizik branslarma, binnetice olarak da 1989 yili
baslangiciyla Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri miizik bolimiine gelinmistir diye

aciklamistir.

Giizel Sanatlar Liseleri 16 Ekim 1989’da donemin Milli Egitim Bakani Avni
Akyol’un bagkanliginda, Prof. Dr. Erol Eti, Prof. Dr. Mustafa Aslier, Prof. Dr. Miirside
Iemeli gibi akademisyen ve dgretmenlerden olusan bir komisyon tarafindan kurulmustur.
Ortadgretim biinyesinde faaliyete Balta Liman1 Behget Kemal Caglar Lisesi ¢atisi altinda
resim ve miizik bdliimleri olarak agilmistir. Okulun agilisin1 ddnemin Milli Egitim Bakani
Avni Akyol, Tirk Beslerinin 6nemli sanat¢i1 ve egitimcilerinden olan Devlet Sanatgisi
unvanina almis Ahmet Adnan Saygun’dan istirhamda bulunmustur. Okul egitim-6gretim
yilina ikiser sinif miizik ve resimden 96 6grenciyle baslamistir. Agustos 1990 yilindan
itibaren Eren Koy Kiz Lise ’si yatakhane binasi okula tahsis edilmis, yonetmelik tizerinde
yapilan ¢alismalar ile kabul edilen yonergeye istinaden 1991-92 egitim-6gretim yilindan
itibaren miizik ve resim boliimlerine 24 kisilik siniflar olusturularak 6grenci yetistirme

stireci baslatilmistir (Gsl “2025”).

GSL miizik boliimlerinin; iilkenin i¢inde bulundugu ihtiyaglari, beklentileri ve
miizik alaniin nitelikleri ile yasadigimiz ¢agin gereksinimlerini esas alan bir modeldir.
Bundan dolayr bu okullar, 6grencilerin kendi kabiliyetleri dogrultusunda egitim-
ogretimle kendilerini gelistirme maksadiyla acilmigti. GSL miizik bolimleri;
Yurdumuzdaki miizik yasantisinin geleneksel ve evrensel yapilariyla ele alinip
ilerletilmesinde vazife alacak yetkin birey yetistirilmesinde faal bir rolii bulunmaktadir

(Ucan 1995).

Kose (2006), ise giizel sanatlar lisesinin kurulusuna, icra alanina istinaden
“Mesleki ve askeri olmayan miizik egitimini ¢atist altinda barindiran Giizel Sanatlar

Liselerinin ilki, Milli Egitim Temel Kanununun 33. Maddesine bagli olarak 1989-1990
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egitim-6gretim yilinda, milli egitim bakam1 Avni Akyol’'un imzasiyla Istanbul’da,
“Istanbul Avni Akyol Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi” adiyla kurulup agildigini, isleyisine
iliskin olarak da “6grenim siireleri 1 yili hazirlik toplamda 4 yil iken, ortadgretim
programlarinin revize edilmesiyle Talim ve Terbiye Kurulu’nun 07/06/2005, 184 sayili
kararina binaen hazirlik smifi kaldirilarak egitim-6gretim siiresi 4 yil oldugunu

aciklamistir.

Giizel sanatlar liselerinin ilk yonetmeligi, Ortadgretim Genel Miidiirliigiiniin
7.9.1990, 26031 sayil1 oneri yazilarina binaen; Kurulun 4.9.1989, 111 sayili karariyla
yirlirliige giren Anadolu Gilizel Sanatlar Lisesi resim ve miizik boliimii ders programi
cizelgelerinin revizesi yapilarak hazirlik, I-II -III smiflarin haftalik ders ¢izelgeleri
hazirlanirken ayni zamanda da Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi YoOnetmeliginin

diizenlendigi kurulda, heyet okulun hedefini;

“...Anadolu giizel sanatlar liseleri, giizel sanatlara yénelik programlar
uygulayan yiiksek ogrenim kurumlarinin bulunduklar: yerler tercih edilmek
suretiyle, giizel sanatlar faaliyetlerine elverigli yorelerde agilir. Anadolu giizel
sanatlar liselerinin ogrenim siiresi, orta okul tizerine bir yili hazirlik olmak tizere
toplam dort yidir. Okul yatilidir. Ancak, velinin istegi, okul idaresinin karart ile
ogrenci giindiizlii olarak ogrenimine devam edebilir. Bu okullarda karma egitim

yapulir”, olarak agiklar (Tebligler Dergisi, 1990).

Bu yonergeyle Anadolu Giizel Sanatlar Lisesine kaydedilecek Ogrencilerin

egitiminde ilk olarak:

e Qiizel sanatlar boliimlerinde kabiliyetli 6grencilerin iireten, yapici ve
yorumcu becerililerini gelistirmek.

e Ogrencilerin inceleyen ve gelistiren faaliyetlere yonlendirmek, yetenekleri
dogrultusunda tarafsiz, dogru ve tutumlu yorumlar ve icraatlar
gerceklestirecek yaratici bireyler yetistirmek.

e Ogrencilerin milli, evrensel, tarihsel ve yeni sanat eserlerini asina olan ve

kavramalarina yardimc1 olmaktir, diye agiklamislardir.
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesine kabul yonetmeliginde:

e Orta okul kademesi son sinif 6grencisi ve ders kesiminde orta okul mezunu

olmasi,
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e Orta okul kademesi ikinci sinif y1l sonu bagart notu ortalamasinin 5, girecegi
alanlarla ilgili dersin y1l sonu basar1 ortalamasinin ise 7 olmasi,
e Okulun smif 6gretmenler kurulunca aday secilmis olmasi gerekir seklinde

aciklar.

Yonergede, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesinin yetenek sinavi muhteviyatini ise su

seklide belirtmislerdir:

e Yetenek siavi, bagvurdugu dalda, dalla ilgili 3 6gretmen aracigiyla yapilir,
e Yetenek siavi sonucu puanla belirlenir,
e En yiiksek nottan asag1 dogru siralanir, bakanlik talimatiyla belirlenen not ve

kontenjan sayisina gore yerlestirmeleri yapilir (MEB, 1990).

Giizel sanatlar liselerinde mezuniyet notu en az 3.00 olan, 7. ve 8. Smuflarin
yilsonu aritmetik ortalamasi en az 4.00 olan Ogrenciler yetenek sinavlarina girebilirler
(Tebligler dergisi, 1998). Bumadde 2009, 27260 sayili tebligler dergisinde revize edilmis,
ilkdgretim 8. Smifi bitiren yetenekli Ogrencilerin diploma notu mecburi olmaktan
cikarilmis, bakanligin yayimladig1 yonergelere bagl olarak, yurt genelinde ayni zaman
ve tarihte 6grencilerin yetenek sinavi yapilmistir. Sinav yeterliligi saglayan dgrenciler bu

okulda okumaya hak kazanmistirlar.

Kuruldugu yildan itibaren sistemli bir ilerleyisle i¢erik muhteviyati, programlari
ve yoOnetmeliklerinde degisimler yapilmakti. MEB (2008)’e gore, Giizel sanatlar

liselerinin hedefleri:
Ogrencilerin;

e QGiizel sanatlar dallarinda ilgi ve kabiliyetlerini ilerletecek egitim-6gretim
almalarini,

e  Ozel beceri alt yapisina sahip olarak lisans programlarinin gerektirdigi sinav
yeterligine sahip olmalar, ilgilendigi alanda saha aragtirmacilifina
yonelmeleri,

e Kabiliyetlerine istinaden yorumlama, icrada bulunmalari, bu bilgi ve
birikimle 6zgiin ve {ireten bireyler olarak yetismelerini,

e Ulusal ve evrensel sanat yapitlarini bilen ve irdelemelerini saglamaktir.

Giizel sanatlar liseleri daha sonra yapilan revizelerle 2006 yilinda “...anadolu

ibaresi kaldirilmis,..Giizel Sanatlar Lisesi olmus, 2009 yilinda ise Giizel Sanatlar ve Spor
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Liseleri adin1 almig ve 2013 yilina gelindiginde ise yeniden yapilan diizenlemeyle Spor

lisesinden ayrilarak Giizel Sanatlar Lisesi adin1 almistir” (Yigit, 2014).

Cagm zorunlu olarak getirdigi ileriye doniik giincel olma safhasinda Giizel
sanatlar liselerine 6grenci se¢imi, Ortadgretim Genel Midiirliigi’niin 18.05.2015 tarihli
genelgesine bagl olarak, ilkogretim ve imam-hatip 8.siniftan mezun adaylara 6zel
yetenek smavi uygulanarak yapilmaktadir. Adaylarin yeterliliginin 6l¢lilmesinde ise,
yetenek sinavinin % 70’1, ylizliik not sistemine ¢evrilen ortadgretim yerlestirme puaninin
%30’ u ile 100 puan tizerinden yapilir. Yeterlilik sinavi sonucu puanlar 100 tizerinden
asagl dogru siralanir. Baraj olarak belirlenen 50 puanin alt1 basarisiz kabul edilmigtir

(MEB, 2015).

29/06/2016, 44-45-46 sayili kurul kararlarinda, Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Alan1
Bat1 Miizigi, Giizel Sanatlar Tiirk Halk Miizigi Alani, Giizel Sanatlar Lisesi Tiirk Sanat
Miizigi alani olarak 3’ e ayrilmistir (MEB, 2016). Bu boliimlerden bir tanesi bulunan ilin
miizik kiiltiiriine uygun olarak egitim-6gretim faaliyetine baslayacaktir. Fakat bu durum,
01/09/2016, 29818 sayil1 ve revize edilerek 08/03/2023 yilinda yayimlanan yonetmelige
gore bu ii¢ boliim gerekli fiziki ve alt yapiyr saglarsa 3 boliimde okulun biinyesinde
acilabilir olarak giincellenmistir (TTKB, 2023). Kuruldugu giinden itibaren giizel
sanatlar lisesi yurdumuzun her bdlgesinde aktif olarak faaliyete baglamistir. Bugiin yurt

genelinde bakanlik verilerine gore 104 okul bulunmaktadir.

Geg¢misten giiniimiize kademeli olarak saglam bir temel iizerinde giizel sanatlar
liseleri belirli yillarda yonetmelik, yOnerge ve miifredat muhteviyatinda kokli
degisimlere gidilerek giinlimiize, cagin gerektirdigi gereksinimleri karsilayarak
ulagmigtir. 1990-1991 ile 2016-2017 egitim-0gretim yillar1 arasindaki zaman zarfinda
biinyesinde bat1 miizigi form ve uygulamalarimin agirlikli olarak uygulandigi bir 6gretim
muhteviyatina sahipken, 2016-2017 yili itibariyle biiyiik bir degisimle daha Onceki
kullanmis oldugu miifredat iceriginde ders ve saatleri diisiik olan Tiirk miizigi teori,
uygulama dersleri igerik bakimindan zenginlestirilerek, ders saatleri olarak da arttirilarak
Bat1 miizigi dersleri ve saatleriyle esit duruma getirilmistir. Boylelikle Giizel sanatlar
liseleri her iki alanda da ulusal ve evrensel olarak miizige hakim, icra yapabilen ve
yorumlayan bireyler yetistirmeyi amaclamistir. Catis1 altinda yetistirdigi bireylere
O0grenim siireleri boyunca ulusal, uluslararas1 miizik eserlerini bireysel veya toplu olarak

icra edebilme imkani saglar. Bu sayede ham maddesi ulusal kiiltlir, 6rf ve adetlerin
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lizerine kurulmus olan eserleri evrensellestirmeyi, evrensel olani ise ulusal dilde
yorumlamay1 6gretmektir. Buradan mezun olan bireyler bir sonraki 6grenim basamagi
olan yiiksek 6gretime bagli olan Lisans programlarinda bulunan Miizik Egitimi ve Miizik

boliimlerine hazir olarak giderler.

2.1.9. Geleneksel Tiirk Sanat ve Halk Miizigine Genel Bir Bakis

Geleneksel Tiirk sanat miizigi ve halk miizigi Tiirklerin diinya {izerinde var
olusundan itibaren bulundugu her bélgenin tiim Ogelerinden etkilenerek giiniimiize
ulasmustir. Icerik olarak ¢ok zengin bir yapiya sahip olan bu alanlar Islamiyet dncesi ve
sonrast donemde var olan miizik kiiltiiriiniin zemininde kusaktan kusaga aktarilmistir. Bu
sireci Ak (2018), Tiirk soyunun 2500 yillik zaman diliminde ulastigt sahanin
biiyiikliigiiyle uyumlu bir Cografyadir. Giiniimiizde Tiitk soyu bulunmayan iilkeler de
dahi bu musikinin izleri ve etkileri vardir. Bugiin iilkemizde, Yakutistan olarak bilinen
Kuzey Buz denizi kiyilariyla, Dobruca, Deliorman sahil kesimi Tuna kiyilari, oradan da
Himalayalarin biraz kuzeyinde olan Giiney Tiirkistan olarak bilinen Volga kiyilaria

kadar uzanan bir cografyada varligini1 gosterdigini agiklamistir.

“Bir ucu Cin’de bir ucu da Fas’ta” olan 25 yiizyillik Tiirk miiziginin neredeyse
500 yillik bir kisimini olusturan Tiirk Miizigi, Osmanli saray veya halk ozanlari, halk
icracilari, askeri, dini, klasik ve folklorik gibi bigimlerde {iretildigi, toplumun her
kisminda icra edilen bir sanat oldugu kaynaklarda mevcuttur. Bu bilgilere dayandirilarak
Tirk miizigine “Osmanli Miizigi” olarak atfedilmemesi bununla alakalidir. Tiirk tarihinin
en kapsamli evresi olan Osmanli donemi Tirk bilim, sanat ve siyasetinin her alaninda
yiikselen yapisiyla 600 sene hiikiim siirmiis bu nedenle de Osmanli Medeniyetinin
birakilamaz bir boliimiinii olusturan Osmanli Miizigi, Geleneksel Tiirk Miizigi i¢in de

elzem bir yere sahiptir (Tanriokur, 2016).

Tarihi zaman diliminde yasamlarint siirdiirdiikleri genis cografik bolgeler
nedeniyle, orf, adet ve kiiltiirel bakimindan farkli kesimlerle etkilesimde olan Tiirkler;
kendilerine has olan miizik kiiltiirel yapisin1 Islamiyet 6ncesi, Orta Asya ve Anadolu;
Islamiyet dénemi Osmanli ve Bat1 miizik kiiltiirlerinin birbirine etkisiyle Cumhuriyet’e
ulagmistir. Osmanli dénemi XV. yy.’da kokeni Orta ¢ag Islam alemine, hatta daha da eski
olan Greklere yaslandirilan ilk Tiirk dilinde nazari miizik arastirmalarinin yapilmasi,

XVIL Yy.’da baslayan Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi'nde Osmanl1 ve Istanbul’a 6zgii
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yeni bir bicemin varligi ve XVIIL. Yy. itibariyle Bat1 tesirinin etkisi Geleneksel Tiirk
Sanat Miizigi muhteviyatina aksetmesi ¢okga irdelenen bir olgudur. Teorik, terminolojik
ve icra dallarinda hissedilir bir bigimde yansiyan bu etki, Geleneksel Tiirk Sanat

Miizigi’nin kiiltiirel yapisinin varligini ortaya ¢ikarmaktadir (Levendoglu, 2005).

Behar (2003) Geleneksel Tiirk sanat miizigini, genel bir tani olarak, kii¢iik bir
toplulugun diisiincesi disinda ge¢mise ait oldugunu goérmektedir. Tarihi akis i¢erisinde
incelendiginde Tiirk milletinin izinin oldugu cografya ve c¢evresinden etkilendigi
goriilmiis, bu dorumdan dolayr da miizik kiiltiirliniin etkilenerek bugiiniimiize ulastigi

goriilmektedir (Can, 2001).

Osmanli doneminde yayginlasarak ilerleyen Geleneksel Tirk sanat miizigi 20.
Yy’a dogru kazanmis oldugu alakayr kaybetmis ve etkisi altinda biraktigt diger
toplumlarda kendi miizik bi¢imlerini yeniden diizenleyerek Geleneksel Tiirk miizigine

gosterdikleri ilgiyi azaltmiglardir (Can, 2001).

Osmanli doneminde Geleneksel Tiirk Miiziginin gelisip ¢esitlenmesine ortam
hazirlayan yer olan istanbul insanlarmin kiiltiir renkliligi bu durumun en biiyiik
unsurudur. Bu kiiltiir renkliligi her kiiltiirden sanat¢iy1 buraya c¢ekerek yeni bagyapitlar
vermesi saglanmis, boylelikle miizik alan yazininda yeni eser formlarinin gelisimine katki
saglayarak diger cografi kiiltiirlerde yayilmasina zemin saglamistir (Aksoy,1999).
Geleneksel Tiirk sanat miizigi Osmanli devleti varlig: siiresinde egitim ve icra sahasinda
bir yapt kurulmustur. Bu yapi icerisinde var olan dini ve din dis1 olan kurumlarin
Geleneksel Tiirk sanat miizigi formunun kullanilmasiyla bu alanda miizik kurumlarinin
acilma gereksinimi olusmus, buna baglh olarak da saray, mehterhane, Mevlevihane,
Enderun ve sahsi meskhaneler vb. miizik egitimi ve icrasim1 bilinyesinde barindan

kurumlarin varlig1 goriilmektedir (Behar, 2003).

Gazimihal’in 1939°da yayimladigi “Tirkiye-Avrupa Musiki Miinasebetleri”
kitabina gore yurdumuzda geleneksel miiziklerimizin tasfiye sebebi olarak ilk istanbul’da
‘alla Turca-alla Fransa’ ifadelerinin kullanim1 ve bunlarin ‘alaturka-alafranga’ ifadelerine
cevrilmesine dayanmaktadir. Sultan III. Selim zamanina kadar Osmanli saray miiziginde
‘edvar miizigi’ bulunmaktaydi. ‘Musiki {Imi’ ve ‘Ilm-Ul Edvar’ tabiri olarak tanimlanan
ve Sultan II. Mahmut déneminde italyan miizikgilerce ‘Alla Turca’ olarak atfedilen

sOzciik, daha sonra ‘Alaturka’ olarak c¢evrilmistir. Bu eski miizik, zamanla ‘Sark
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Musikisi’ (dogu miizigi) olarak adlandirilmistir. O tarihte basinda ‘Musiki-i Osmani’
adiyla kullanim1 goriiliirken daha sonra adlart degistirilerek ‘Enderun Miizigi’, ‘Divan
Miizigi’, ‘Osmanli Miizigi’ olarak kullanilmistir. Kirsal kesim ve kdylerde bulunan

miizige ise ‘Halk Miizigi’ adlandirilmas1 yapilmistir (akt. Ugan, 2005).

Ulkemizin Miizik kiiltiiriinde geleneksel miizigin fark edilmesi ve adlandirma
cabalarina yonelik calismalara 19. Yy.’in ikinci ¢eyreginde “miizikte modernlesme”
adiyla bagladig1 varsayilmaktadir. O zamanda Bati Avrupa Sanat miizigi olarak
nitelendirilen ya da bugiin giincel olarak genis bir kitlece kullanilan Uluslararas1 Sanat
Miizigi’nin 1826 yilinda Osmanli Imparatorlugunu etkisi altina alip yayilmasima kadar
gecen siirede yurdumuzda sadece “sanat miizigi” vardi. Bunun yaninda ise kirsal kesimde
giiniimiizde “halk miizigi” olarak tanimlanan “y6resel ve bolgesel” miizikler
bulunmaktaydi. Bat1 Avrupa Sanat miizigi Osmanli Saray miizigini etkisi altina almadan
onceki siire zarfinda Tiirkiye’de miizigi koyli ve kentli ayrimini nitelendirecek bir ayrima
gidilmemistir. Ulkemizde “geleneksel miizik” ayrimi ve adlandirma hareketinin kokeni
Bat1 Avrupa Sanat Miizigi’nin Osmanli saraymi etkilemesi ve bu durumu imparatorluk

olarak benimsemesiyle siirecin basladigi diistiniilmektedir (Ugan, 2005).

Geleneksel sanat miiziginin icra edildigi sahalar1 inceledigimizde sirasiyla:

2.1.9.1. Saray’da Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi

Geleneksel Tiirk Sanat miizigine 6nem verildigi, icrasi ic¢in farkli calismalara
tesvik edildigi, birlikte icranmn yapildigi alanlardan biri de Osmanli Imparatorlugu
saraylaridir. Sarayda icracilar isteklendirme i¢in ¢esitli davetlere ¢agilarak ustaliklarini
icra etmeleri istenmis ve kendi ustaliklarini ilerletebilmeleri icin farkli imkanlar

saglanmistir (Pekin ve Ersu ,2018).

2.1.9.2. Mehterhane ’de Geleneksel Tiirk Miizigi

So6zciik manasi bliylik, ulu anlamina gelen Mehter, Osmanli devletinde miizik
icrasinda bulunan topluluga atfedilen bir niteliktir. Osmanli devlet iglerinin goriistildigi
kurullarda, ezan vakitlerinde ve muhtelif merasimlerde ilk defa icraya baglamigtir
(Sahiner,1987). Mehterhanelerde kat diye nitelendirilen terimsel ifadeler kullanilmistir.

Kat’in anlami ise mehterhanenin envanterinde bulunan enstriiman sayasini belirtmek
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icindir. Padisah’a has olan mehterhane sayica en fazla olan icra toplulugudur. Bu
mehterhane 12 kattan olusmus, icra edildigi kata gore de isimleri degismektedir

(Mehteran, 2018).

2.1.9.3. Cami ve Tekke Miizigi

Cami miizigi, herhangi bir enstriimana ihtiya¢ olmadan icra edilir. Belirli bir
makama ait dizi ve seyri igerisinde dini sozciiklerle icra edilen bir tiirdiir. Tek icraci
olabilecegi gibi icra edilen yerdeki topluluk tarafindan da icra edilebilir. Toplu icralarda

esere bir onder secilir, eserin ve icranin yapisina dikkat edilerek seslendirilir (Ozer, 1995).

Tekke miiziginin icrasinin cami miizigi icrasindan farki tekke icrasinda enstriiman
esliginin olmasidir. Tekke miizigi icrasinda dini bi¢imin olmasinin yani sira dini olmayan

da bi¢iminin kullanilmasidir (Ozer, 1995).

2.1.9.4. Enderun’da Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi

Kurulus gayesi saraya hizmet ettirilmesi ig¢in yetistirilecek olan nitelikli
elemanlarm bulundugu yerdir. Ulkenin farkli bélgelerinde secilerek olusturulmustur.
Enderun’ da egitilen bireyler ayn1 zamanda c¢eri yani asker olarak yetistirilmektedir.
Enderun egitim kapsaminda alman miizik egitimi agirhikli olarak dini formu
kapsamaktadir (Ak, 2018). Enderun’da miizik egitimi kapsaminda yetistirilen bireyleri
mesk yontemi diger ismiyle Usta-Cirak denilen sistemle egitilip kabiliyetli olanlarin

ortaya ¢ikartildig1 bir metot kullanilmigtir (Ozalp, 2000).

2.1.9.5. Ozel Meskhaneler’de Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi

Osmanli doneminde miizik egitiminde bire bir egitim diger bir ifadeyle “6zel
ders” alma durumu yayilmistir. Daha sonra Mevlevihane ve Enderunlarin
sonlandirilmastyla miizik egitimi hususunda alternatif bir yol bulamayan insanlar 6zel
derse veya dernek ve kurs adi altinda acilan bu yerlere yonelmeye baslamislardir (Cemil,

2002).

Bu siirede miizik egitimi hususunda yeni bir olusum safthasina baglanmis, bati

miizigi notalama sistemi kullanilmak istenmis fakat geleneksel Tiirk miizigi notalama
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yontemine teori ve icra yoOniinden problemler c¢ikinca yeniden eski usul olarak

adlandirilan Usta-Cirak ya da Mesk usulii yontemine dontilmiistiir (Kosemihal, 1939).

2.1.9.6. Geleneksel Tiirk Sanat Miiziginin Tarihsel Gelisimi

Geleneksel Tiirk miizigi, Tirk tarihinde Tiirklerin bulundugu her cografik
bolgenin kiiltliriinde var olan 6rf, adet ve geleneklerinden beslenerek giiniimiize nesilden
nesile ¢ok zengin bir igerik aktarimiyla ulasmistir. Bu aktarim sirasinda sozleri ve ezgileri
toplumun her kesimine hitap etmis olan ezgi ve sozlerle; icra edildigi yorenin, bolgenin
tarihini, savaslarini, dini inanislarin1 nerdeyse toplumun etkilendigi, etkiledigi her 6geyi
icine alarak insanlik tarihi kadar koklii ve saglam bir yapiya sahip olmustur. Ogel (1987)
bu durumu Geleneksel Tiirk Miiziginin tarihi evrelerini kesfetmek i¢in Tiirk tarihin koklii
gecmisine inmek gerektigini belirtmistir. Ilk Tiirk toplumundan giiniimiize miizik sadece
eglence araci olarak goriilmemis ayni zamanda toplumun kiiltiir ve yasam bi¢imi
hakkinda bilgi sunmus, bu 6gelere de deginmistir. Ak (2018), ise Geleneksel Tiirk
Miiziginin kapsamli tarihini kavrayabilmek i¢in sadece bu cografik alana degil ulastig
diger cografik alanlarin incelenmesi gerektigini belirtmis, Tiirklerin miizikle alakasinin
ilk ¢aglardan itibaren var oldugu tarihi kaynaklarla tespit edilmis, bu alakanin giiniimiiz
geleneksel Tiirk miiziginin zeminin olusmasinda énemli bir rol oynadigini agiklar. Bu
duruma istinaden olan gelisim incelendiginde; miizik Hun imparatorlugu icin din, s6len,
eglence ayrica da imparatorluk biinyesinde faal bir sekilde kullanilmaktadir (Ug¢an, 2000).
Goktiir devletinde miizige bakildiginda Ses perdelerin genisletilmesinden dolayr da
ezgilerin uzatilmasini gorebiliriz (Budak, 2006). Uygurlar doneminde ise miizigin sinifsal
olarak ayrildigini, bundan dolay1 da saray ve halk nitelendirmesi yapildig1 ve c¢esitli
miizik icralart olustugunu ornek olarak verilebiliriz (Ugan, 2000). Geleneksel Tiirk
miizigi Islamiyet dncesi ve sonrasi etkileri de icerisinde barindirmaktadir. Bu durum
destekleyen c¢ikarimi Ucgan (2000), Karahanlilar donemi i¢in dini musikinin 6n plana

alindig1, cami ve tekke miiziginin ilk 6rneklerinin verildigini agiklar.

Cami ve Tekke miiziginin 6rneklerinin ortaya ¢ikmasi Geleneksel Tiirk miiziginin
en 6nemli durumu hatta biitiin nazariyat bilgilerinin bu durum tizerine kurulup giintimiize
gelen Makamsal miizigi temellerini Budak Gazneliler donemi oldugunu belirtmis, yakin
cografik alanda olan Fars ve Arap kiiltiirlinden derinlemesine etkilendigi, bu kiiltiirde olan

kiltiir ¢esitliliginin bizim kiiltiiriimiize de gegtigini belirtmistir (Akt. Budak, 2006). Ucan
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Tiirk Miiziginin makamsal karakteristik 6zeliklerini kazandigi donemi Selguklu dénemi
oldugunu belirtmis, ayrica Budak bu donem de makamsal yapili dini miiziklerin
oldugundan bahsetmis ve makamsal miizigin diger onemli bir temsilcisi olan tekke
miiziginde deginmis, Mevlana ve Yunus Emre gibi teke miiziginin miihim iki temsilcinin
bu donem de oldugunu agiklamistir (2006). Bu durum Osmanli devletinde geleneksel
Tiirk Miizigi’nin mithim bir yere sahip oldugunu, ¢esitli kurumlarda miizik egitimine
verilen ehemmiyetin yiikseltilmesiyle daha da ilerletildigi goriilmiistiir. Bazt Osmanli
padisahlarinin geleneksel Tiirk miizigine olan alakasindan 6tiirii birgok eser bu donem de

ortaya ¢ikmistir (Ugan, 2000).

2.1.9.7. Cumhuriyet Doneminde Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi Egitimi

Geleneksel Tiirk sanat miiziginin gelisimiyle ilgili faaliyetler Cumhuriyet’in
ilaniyla daha da hizlanmistir. Geleneksel Tiirk sanat miizigi egitimiyle alakali farkli
kurumlar kurularak bu manada modern fikirlere nem verilmistir. Birinci diinya harbinin
bitimiyle kurulan Uskiidar Musiki Cemiyeti mesk programlariyla haftada 4 giin etkinlik
yapmus, bilhassa da usul bilgisine ehemmiyet gostermistir. Geleneksel Tiirk sanat miizigi
icin nazariyat bilgilerinin yani sira uygulamali dersler islenerek miizigin gelisimine ve
ilerletilmesine destek olmustur (Behar, 2003). Cemiyet olarak calismaya baslayip musiki
okuluna gevrilen diger bir kurulusta Musiki-yi Osmani Mektebi’dir (Ozalp, 2000). Behar
bu kurumda nazariyat, solfej, usul, nota ve ¢alg1 egitimlerinin mesk usuliiyle verildigi bir
yol izlenmektedir diye agiklar (2003). Giinlimiize dogru gelen yillarda musiki egitimine
zemin sunan Tirk Musiki Konservatuvari, Izmir Musiki Cemiyeti, Ankara Anadolu
Musiki Cemiyeti, Darii’l Musiki Mektebi, Dariissafaka Lisesi, Istanbul Tiirk Musikisi
Konservatuvari, Ankara Musiki Muallim Mektebi ve Ankara Devlet Konservatuvari vb.
okullar kurulmaya devam etmistir. Siire zarfinda bu kurumlarda geleneksel Tiirk sanat

miizigi egitimi verilmistir (Ozalp, 2000).

Geleneksel Tiirk sanat miizigi c¢evresindeki diger miizik gelenekleriyle
etkilesimde bulunmasina ragmen kendine has 6zelliklerini kazanmis ve var olan diger
kiiltiirlere de yayilip makamsal yapiya sahip bir miizik gelenegidir. Geleneksel Tiirk sanat
miizigi pek cok Uslup ve bicimsel farkliliklara sahip olarak iki ana dala ayrilirmistir.
Osmanli saray miizigi olarak ithaf edilen Tiirk Sanat Miizigi ilkidir (Signell, 1986). Kirsal
bolgelerle nitelendirilen Tiirk Halk Miizigi ise ikici dalidir (Altun, 2021).
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2.1.9.8. Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi’nin Ses Sistemi ve Yapisi

Makam, Arapga bir kelime olarak "kiyam”, "kama” sdzciiglinden tiiremistir. Bu iki
kelime "Dogrulma, dikilme, ayaga kalkma anlamina gelir”. ilk olarak Meragi *de makam
sOzciigiiyle karsilasilmig Abdiilbaki Nasir Dede ve Dimitrie Kantemiroglu tanimini
yapmaya c¢alismis, giiniimiize dogru Rauf Yekta, "makam, bir tesekkiil tarzidir, kendisini
teskil eden cesitli ilinti ve araliklarin dizilisiyle vasfini belli eden musiki skalas1™ Suphi
Ezgi ise "Diziler bir dortlii ile besliden vuku bulmus, tam durusla gii¢lii nagmenin malik
ve miinferit dizilerine onlarla ifa edilen ezgilere uyulmasina makamdir” olarak ifade

etmislerdir (Ozgiir & Aydogan, 2015).

H. S. Arel ve A. Tére makami bir durak ile giicliiniin civarinda seslerle alakali bir
arada seslerin genel hali ya da belirli araliklarla tesekkiil olan belli cinsler {izerinde, belli
sahalardan baglayarak; belli alanda, belli yonde gezinen, belli perdelerde asma karar veya

belli bir perdede karar veren ezgi olarak tammlanmustir (Ozgiir & Aydogan, 2015).

Karadeniz (2013) makami, Tiirk miiziginde belirli araliklarla birbirine uyan
seslerin olusturdugu bir dizi icerisinde kendine has bir seyir kurali ile musiki climlelerin

meydana geldigi ¢esni olarak tanimlar.

Ozkan ise makami, bir dizide durak ve gii¢lii arasindaki alakay: belirtecek sekilde

ezgiler ortaya ¢ikararak gezinmektir (2000).
Makamlar yap1 ve 6zelliklerine gére 3 gruba ayrililar. Bunlar:

e Basit Makamlar,
e Sedd Makamlar (Gogiiriilmiis Makamlar),

e  Miirekkeb Makamlar (Bilesik Makamlar)’dir (Ozkan, 2018).

2.1.10. Geleneksel Tiirk Halk Miizigi

Halk miiziginin giliniimiize kadar bir¢cok kez tanimi yapilmistir. Bu tanimlara
bakildiginda; Ozbek (2014) halk miizigini; “Halkin estetik goriisiinii gdsteren, diger
yandan da halkin sevdigi ve kaniksadigi, genellikle dinledigi miizik olan Halk miizigi

sezis ve icten gelen diirtiiyle dogactan; toplumun aligkanliklar1 dogrultusunda bir miizik
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oldugu icin ulusal nitelik tasir” sekilinde tanimlarken, Biyilikyildiz (2015) ise “halk
miizigini, halkin yaygin duygu ve diislincelerini ifade eden, halk icinde her zaman
diliminde olan halk ozanlari, sanatcilar1 aracigiyla sdylenmis, bestelenmis kusaktan
kusaga yorumlamalarla dilden dile, telden tele ulasarak giiniimiize gelen geleneksel,
toplumun kendine has, ulusal miizigi olarak tanimlar. Titon (1999) ise halk miizigini;
gelenekselligi, sozli aktarimi ve bolgesel-etnik bir temele dayali olmasi, kiigiik gruplar
arasinda sikca icra edilen, ¢ogunlukla giindelik yasamdaki yiiz yiize etkilesimi

vurgulayan miizik tiirlerini kapsamaktadir” olarak aciklamistir.

Bu tanimlar dogrultusunda Halk miizigi tarih donemleri igerisinde geliserek
toplumun degerleri lizerinde gerekli temelleri olusturarak halkin duygu ve diisiincelerini

ifade eden bir yap1 olarak tanimlanabilir.

Emnalar (1998) Geleneksel Tiirk Halk Miizigi, toplumun yasadigi olaylar,
durumlar ve duygular karsisinda halkin i¢ diinyasini yansitan bir sanat bi¢cimidir. Halk
ozanlar1 veya sanatcilar, bu duygulari ve tepkileri miizik araciligiyla dile getirir. Bu miizik
tiirii, kendine has calgilari, 6zgiin icra teknikleri, soyleme tsluplari, gesitli formlar1 ve
zengin bir birikimiyle dikkat ¢eker. Ayn1 zamanda, halk kiiltiiriiniin diger unsurlariyla siki
bir bag i¢indedir. Yorelere 6zgli ezgilerin harmanlanmasiyla sekillenen bu miizik,
toplumun kiiltiirel mirasin1 ve kimligini tagiyan onemli bir sanat dali olarak agiklarken,
Akgal1 (2012) GTHMyi tarih i¢inde yoreden yoreye, kusaktan kusaga, ustadan ¢iraga
gecerek giiniimiize kadar ulagan halk miizigi ezgileri olarak tanimlamis, Hossu (1997) ise
Geleneksel Tiirk Halk miizigi adi altinda niteledigimiz halk melodilerini, Tiirk
toplumunun, folklorik bir sistem iceresinde hislenme, fikir ve her tiirlii durum karsisinda
etkilerin ezgilerle ifadesidir. Tirk kiiltiirliniin bir parcast olan Geleneksel Tiirk Halk
Miizigi, nesilden nesile aktarimi, baba-ogul, usta-cirak iligkisi {izerinde sanat

kiiltiirlenmesi denilen asamayla olusur” seklinde agiklamistir.

Tirk halk mizigi, yapt ve islev bakimindan iki temel bi¢imde
degerlendirilmektedir. S6zlii bi¢imi, halk kiiltliriiniin s6zIlii anlatim gelenegini yansitan
tiirkiilere dayanirken; sozsiiz bi¢cimi, basta halk danslari olmak iizere cesitli ritiiel ve

eglencelerde icra edilen ezgisel formlar1 icermektedir (Arseven, 2000).
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2.1.10.1. Geleneksel Tiirk Halk Miizigi’nin Tarihsel Gelisimi

Orta Asya bozkir medeniyetiyle baslayan, Anadolu’nun zengin ve kokli
kiltliriiniin ortak alaninda gelisen Tiirk Halk Miizigi, bu cografyada yasamsal iz birakan
kesimlerin miizik kiiltiirlerinin ortak bir {irliniidiir. Tarihi siirecin kesin kanit1 olarak
goriilen yazitlarin M.O. 4000’lerde baslamasiyla ortaya ¢ikan bilgiye gore hayvancilik ve
avcilik ile gecinen Orta Asya Tirkleri gogebe olduklar igin gittikleri yerlerin
kiltiirleriyle etkilesime girmislerdir. Bu gecis zarfinda dogal yapis1 degisen ve gelisen
miizik, diger Anadolu Uygarliklar1 Lidya, Frigya, Hitit, Bizans, Selguklu ve Osmanl
sanatlariyla harmanlanarak bugiine ulasmis oldugunu ifade etmislerdir (Nacakci ve
Canbay 2013). Emnalar (1998) ise Tiirk Halk miiziginin tarihini Orta Asya’da Tiirk
kavimlerinin go¢ ettikleri yoredeki toplumlarla etkilesim iginde olarak Anadolu’ya
gelerek diger uygarliklarla giiniimiize ulagan binlerce yillik Tiirk Halk miiziginin alt

yapisinin olusmasini sagladigini agiklamistir.

Halk miiziginin evrilme siirecini Kaygisiz (2000), Islamiyet éncesi donemde Orta
Asya’da yerlesik diizene tabi olmayan toplumlarin inanig sekli olan Samanizm ve
miiziginin etkisini, Islamiyet’in kabuliiyle de Karahan ve Iran Selguklularin benimsedigi
Fars kiiltiirliniin Anadolu’ya tasindigina, kiiltiiriin egilimi olarak da Mevlevilerde “raks”

Bektasilerde “sesta” calgi icrasiyla yapildigini ifade etmistir.

Geleneksel Tiirk halk miiziginin keskin g¢izgilerle Osmanli Imparatorlugu
doneminde saray da klasik formlu Tiirk miizigi, yaygin olarak halkin bulundugu kesim
icin halk miizigi oldugunu ifade etmis, 16. ve 17. Yiizyillarda ise saraya asik ve ozanlarin
cagirilmasiyla halk miiziginin saray esrafi tarafindan kabul gérmeye basladigini

belirtmistir (Ugan, 1994).

Anadolu’nun kirsal kesiminde nesilden nesile notasyonu bulunmadan
seslendirilmis eserlerin derleme calismalari Cumbhuriyet’in kabuliiyle muazzam bir
ehemmiyet almistir. 1926 yili derleme faaliyetleri aracigiyla kulaktan aktarilan eserler
kayit altina alinip, kaydedilmesi saglanmistir (Sezgin, 2010). Ugan (1998), Geleneksel
Tirk Halk miizigi repertuvar arsivlerinin olusumu sathasinda Muzaffer Sarisdzen gibi
saygin derleme ustalarinin faaliyetlerini agiklarken, Behar (2003) ise Ankara Devlet
Konservatuvarinin agilmastyla halk miizigi calismalarinin kurumsal bir ¢ati altinda nitelik

kazandigini ifade etmistir.
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Cumhuriyet’le birlikte geleneksel yapisindan taviz vermeyen halk miizigi, modern
calgi icrast ve aranje calismalariyla biitlinlesmistir. Radyo frekans dalgalarinin
giiclenmesiyle de genis kitlelere hitap etmesi saglanmist1 (Stokes, 1992). Bunu yani sira
Geleneksel Tiirk Halk miizigi, bat1 formu teknikleriyle harmanlanarak, modern bir sentez
saglanmistir. Bilhassa da bu modernite 1950 sonrasi, halk miizigi icra topluluklar1 ve

TRT nin halk miizigi programlariyla dikkatleri {izerine cekmistir (Oztiirk, 2005).

2.1.10.2. Geleneksel Tiirk Halk Miiziginde Tiir

GTHM’ de tiir kavramiin tanimini olarak; farkli icra yontemlerini iginde
barindirarak, diger miizik tiir ve formlarindan farkini ortaya ¢ikarmaktadir (Hashas,
2020). Demir (2013) ise, tiir ifadesinin sadece GTHM i¢in degil, diger alanlarinda

arastirma objesi olmas1 gerektigini irdelemistir.

Tiirlerin tasnifiyle ilgili olarak Eke (2016), Anadolu cografi bolgelerinin kendine
has olan ezgilerinin s6zlii ve sozsiiz basliklar1 altinda tasniflendigini irdeleyerek, sozlii
eserlerin TRT repertuvarinda bulundugunu, genel olarak “Tiirkii” ifadesi olarak
tanimlandigin1 fakat kendi igeriginde sozlii olanlari; Deyis, Zeybek, Halay, Semah,
Karsilama, Maya v.b., s6zii olmayanlar1 ise “Zeybek, Giivende ve Bar vb.” isimlerle

tanimlandigini belirtmistir.

GTHM’ de tir ya da diger bir ifadeyle c¢esitlerinin tanimlanmasi Oncii
egitimcilerin ifadelerine gore farkli adlandirmalarla nazariyata aktarilmistir. Ornegin

Ekici Usullii olanlar ve Serbest ritimli olanlar olarak ifade etmistir (Demir, 2013).

Ozbek (1981) ise nagmelerine, isledigi konuya ve iginde barindiklar1 form
yapisina bagli adlandirildigina dikkat ¢ekerek, ezgi yapilarina bagl olarak uzun ve kirik

havalar diye nitelendirmistir.

2.1.10.3. Uzun Havalar

Olgii ve ritim yapis1 bakimindan serbest, icra edilirken belirli bir seyir ve diziye
gbre icrasi yapilan ezgilerdir (Ozbek, 1998). Uzun havalarin icra bigimlerine ve
yorelerine gore orneklenecek olunursa, Miistezat, Arguvan havalari, Bozlak havalari,

Mayalar, Yol havalar1 vb. sdylenebilir (Emnalar, 1998).
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2.1.10.4. Kirik Havalar

Uzun havalardan farkli olarak belirli bir ezgisel ve ritmik yapisi olan 6lgiisii belli
melodi kaliplar1 oldugu sdylenebilir. Kirik havalarda belirlenen usulde icra yapilir
(Hossu, 1997). Kirik havalar1 oyunlu ve oyunsuz olmak tizere iki farkli yapida gortilebilir.
Oyunlu tiirlerde halay, zeybek, kasap havalari vb. tiirler bulunmaktayken, Oyunsuz tiirler

de ise ninni, giizelleme, destan, kahramanlik vb. tiirleri gériilmektedir (Tatytiz, 2001).

2.1.10.5. Geleneksel Tiirk Halk Miiziginde Ses Sistemi ve Yapisi

Emnalar (1998) ayak kavramini, Tiirk halk miiziginde bulunan ezgilerde, kendine
0zgl karakteristik sesleri biinyesinde bulunduran dizi gruplar1 olarak aciklar. Karabulut
(1995) ise geleneksel halk miiziginde ayak kavraminin Oncelikle halk siirlerinde
oldugunu daha sonra asiklar, ozanlar aracigiyla geleneksel halk miiziginin bir pargasi

haline geldigini ifade etmistir.

Ayak kavrami kafiye olarak tanimlanan halk edebiyati teriminin karsiligi olarak
ifade edilmistir. Halk edebiyatinda tarihi donemsel gelisiminde bir tanimlama kargasasi
olmus ve kimi halk edebiyatgilar1 ayak kavrami tanimi yerine makam tanimini tercih
etmislerdir. Halk edebiyatinda musralar arasindaki anlam uyumunu vezin ve kafiyeyle
olusturulurken, asiklar ses benzerliginin yeterli olacagimm ifade etmislerdir. Asiklar
duyusta biraktig1 izlenimin korunmasi 6nemli oldugu icin 6nceleri kafiye durumuna 6nem
verilmemistir. Tiir ve yap1 bakimindan zengin igerikli halk siirlerinde birbirine karigtirilan

tiirkii, kogsma, semai vb. tiirler melodi yapisiyla birbirinden ayrilmaktadir (Giinay, 2005).

Geleneksel Tiirk halk miiziginde ayak kavrami ezgisel dizi gibi diisiiniilse de
birlikte kullanildig1 yoresel tavir ve agiz olarak ifade edilen okuma formu ayak
kavraminda ezgisel niteliklerin baskin ve belirleyici de olabileceginin gostergesidir.
Ornegin Kerem ayagi, Divan ayagi, Miistezat ayagi, Misket ayagi, Garip ayag1 vb.
Geleneksel Tiirk halk miiziginde kullanilan bazi ayak isimleridir (Kaynar,1996).

Bati miiziginde ritim olarak tanimlanan tartim kavrami GTHM’ de “Usul” olarak
ifade edilir. Usul ifadesi incelendiginde geleneksel Tiirk halk miizigini kirik ve uzun

havalar olmak {izere iki ana forma ayirabiliriz. Bu usuller ana, birlesik ve karma usuller
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baslig1 altinda ii¢ gruba ayrilmaktadir (Sarisézen, 1962). Usul kendi igeriginde ritim,

tartim ve diizim olarak birlikte bir isleyise sahip olan bir durumdur.

Ritim; “bir notaya, dizede bekleme ya da nota niteliklerinin, kalislarin sistemli
olarak yapilmasindan meydana gelen, dizem veya nota uyumlulugudur” (Cihanoglu,
2010). Bu durumu tartim olarak nitelendiren Emnalar (1998) ise “miizigin vurusunu

belirleyen birim vuruslarin diizenli kalib1” olarak ifade etmistir.

Tartim ya da ritim kaliplarinin ezgisel hareket igerisinde yapinin seyri
ozellikleriyle bolinmesi ya da birlestirilmesiyle diiziimiin olustugunu aciklamistir
Emnalar (1998). Ozkan (2011)’ a gére diiziim, kismi bir seyri olabildigi gibi tamamin1 da
olabilen usul olarak agiklarken, Hogsu (1997) ise bu duruma iliskin kuvvetli ve hafif

birimlerin, stabil ve periyodik bir dongii icerisinde tatbiki olarak ifade edilmistir.

GTHM’ de usuller; basit usuller olarak (2, 3, 4 birim vuruslu), birlesik olarak (5,
6, 7, 8, 9 birim vuruslu) ve karma (10 ve daha fazla birim vuruslu) olarak {i¢ 6nemli

cesittedir (Hashas, 2017).

Giizel Sanatlar Lisesi miifredat revizeleriyle 2016-2017 egitim-6gretim yilindan
itibaren Geleneksel Tiirk sanat ve halk miizigi muhteviyati, Tiirk sanat ve halk miizigi
teori uygulama dersleri igerisine simif temelli olarak yerlestirilmistir. Haftalik ders
cizelgesinde 9.ve 10.siniflarda haftalik ders saati 2 saat olarak Tiirk sanat miizigi teori ve
uygulama, 11. ve 12. Smiflarda ise haftalik ders saati 2 saat olarak Tiirk halk miizigi teori
ve uygulama dersi olarak agiklanirken (MEB, 2016), 2023-2024 egitim-0gretim yilinda
ise 9.simiflardan itibaren uygulanmak iizere Miizik boliimii, Tiirk Sanat Miizigi ve Halk
miizigi boliimlerinde haftalik ders ¢izelgesinde Tiirk miizigi teori ve uygulama dersi adi
altinda haftada 2 saat olarak miifredata yerlestirilerek uygulanmaya baslanmistir (MEB,
2023).

2.1.11. Tutum

Latince kdkeniyle glinlimiize istirak etmis olan “tutum” ifade manas1 “eyleme
hazir” olmaktir. 19. Yy’ dan itibaren bilim diinyasinda arastirilma konusu olmustur.
Alport tutumu, bireylerin obje ya da olaylara karsi1 reaksiyonlar1 yonlendiren uyarici olan
ve tecriibeyle igsellestirilen akilsal ve nevrotik bir hazirlik” hali olarak tanimlamistir

(1935). Smith (1968) ise tutumu, bireye tanimlanan ve bireyin nesneye kars1 his, fikir ve
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hareketlerini tasarlayan bir yonelimdir. Farkli bir bakis agisiyla ele alan Eagly & Chaiken
(1993), tutum igin bireyin karsilastigi herhangi bir duruma ya da nesneye iliskin olarak

mutlu olma veya mutsuz olma eylemini gosteren psikolojik bir yonelimdir.

Tutum, bir obje, olgu ya da bireylere tepki olarak 6grenilmis pozitif veya negatif
tepki gosterme egilimidir (Tezbasaran, 2008). Diger bir tanimla tutum, istek
dogrultusunda ya da olmayarak bir birey, durum ya da diislinceye tepki i¢in 6grenilmistir.
Tutum, bireyin c¢evresiyle iletisimini kolaylastirici bir gorev iistlenmektedir.
Davraniglarin  sekillenmesinde etkisi oldugu diisiiniilmistiir. Tutum direkt olarak
gozlemlenebilen bir durum degildir. Lakin davranislar incelenerek tutumlar hakkinda
diisiince sahibi olunabilir. Ornegin bir bireyin bir bireye, durma ya da objeye kars1 sevgi,
nefret gibi davranislarini sekillendiren bir gorev iistlenebilmektedir (Tufan & Giidek,

2008).

Tutum, Thurstone & Allport’a gore; tutum psikolojik olarak bir objeye karsi
negatif ya da pozitif olan, tecriibeler akabinde bireylerin davranislarina yon veren, biligsel
ve duygusal hazirlik olarak ifade edilirken (akt. Fishbein, 1967), Smith (1968) ise tutumu,
herhangi bir bireye karsi bireyin psikolojik olarak nesne ile duygular1 ve fikirleri ile
belirmis oldugu hal ve davraniglarin toplami olarak agiklarken Tutumu Oppenheim
(1992) uyaran bir olaya, duruma kars1 bireyin verdigi davranistir. Genel olarak tutum,
negatif ya da pozitif olur. Tutum pozitif ise durumu kabullenme, hosnut olma ve karsiyla
iletisim saglayabilme durumuyken, negatif olma durumunda objeye, fikre olumsuz tavir

gosterme kabul etmeme durumu olarak agiklanmistir (Demirhan & Altay, 2001).

Tutum 6lgme araci olarak 6znel ve kisiseldir. Kelime ifadesine bakildiginda
tesadiifii olarak bir bireyin obje veya bir hususa olumlu ya da olumsuz tepki yonelimidir.
Tutum bir bireyi kendisi ya da ¢evresindeki olusan durum ya da olaya yonelik tecriibe,
bilgi ve duygusal yapisina dayanarak harekete gecirdigi zihinsel, tepkisel ve duygusal
hareketinin gerceklesmesidir (Inceoglu, 2010).

Inceoglu (2010)’ una gore tutumlar zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere 3

basliga ayrilmistir.
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Bunlar:
e Zihinsel Oge

Zihinsel 6ge bireyin diisiinme faaliyetiyle alakali olup, diisiinme ya da zihinsel
hareketlerin  sistematik hale getirilmesi ve Kkategorilestirilmesiyle alakalidir.
Kategorilestirme siireci bireyin ¢esitli olaylara, nesnelere ve bireylerle ilgili
algilamalarini etkilerken diger taraftan da gesitli uyaricilara karsi tutumlarinin farkl

olmasini saglar (Inceoglu, 2010).
e Duygusal Oge

Cevresiyle alakal1 veri, duyus, tecriibelerin kategorilestirmesinin yani sira, pozitif
ya da negatif durumlara kars1 arzu edilen ya da edilmeyen amaglarla baglant1 s6z

konusudur. Bu olgu, tutumun duygusal etkisini gdsterir (Inceoglu, 2010).
e Davramssal Oge

Davranigsal 6ge, bireyin dikkatini etkileyen bir uyar: kiimesinde tutum ya da
davraniga gosterdigi tepki yonelimidir. Bu fiil, s6z veya davranis faaliyetiyle yapilabilir.
S6z konusu tutum objesiyle dogrudan etkisi olmayan huy ve normlarinin etkisinin

gostergesidir (Inceoglu, 2010).

Tutumlar tahavviil edebilir ya da degistirilebilir. Bundan dolay1 pozitif bir tutum
negatife, negatif bir tutum ise pozitife doniisebilir. Tutumlar, fikir ve hareketlerin temelini

olusturur (Canakay, 20006).

2.1.11.1. Tutumun Olusturma Siireci

Tutumun olusma evresinde ¢esitli etkenler vardir. (Oskamp, 1977), bu evrilis
siirecine iligskin tutma yon veren etkenleri; aile, toplum ve bireysel tecriibe olarak

nitelendirmistir. Bunlar:

» Aile Etkisi: Cocugun anne ve babasinin bir duruma iliskin direktifleri, doniitleri
cocugun kurguladigr tutumu etkilemekte, fiziksel ve mantiksal gelisimi yeterli

seviye ulasana kadar aile tarafindan yonetilmektedir
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» Cevre Etkisi: Cocugun ergenlik cagiyla paralel olarak aile fertlerinin tutum
tizerindeki yaptirimi zayiflamakta, bu siire zarfinda ¢ocugun akraba, akran ve

sosyal cevre etkisi tutumunu etkilemektedir.

» Kisisel Deneyimlerin Etkisi: Kendi tecriibelerine karsi gelistirilen tutumlari
etkiler. Anlik durumlarda bireyin bu siirece pozitif ya da negatif tavir gelistirme

stirecidir.
2.1.12. Tutum Olcekleri

2.1.12.1. Bogardus Sosyal Mesafe Ol¢egi

Tutum ya da davranislar1 6l¢iim teknigi olarak 1924 yilinda Emily Bogardusun
calismalariyla gelistirilen ilk 6lcektir. Etnik, sosyal statiileri birbirinden farkli olan veya
cesitli irk grubu tliyelerinin bulundugu iiyelere kars1 yedi dereceli bir puanlama ile 6l¢tiim
yapilan bir tekniktir. Her agidan farkli Ozelliklere sahip topluluk iiyelerinin
karsilastirilmasina yonelik 6l¢iim yapilir. Ornegin 6lgiilen gruplarin arasi puan farki 1.0
ise sosyal mesafenin diisiik oldugu, bu oran 5.0 ise sosyal mesafenin yiiksek olmasi gibi
bir durum tespiti yapilmistir (Geisinger, 2010). Tavsancil (2019) ise bu durumu, farkli irk,
dinsel veya kiiltlirel gruplarin bir durumu kabul etme ya da etmeme veya tepkilerinin

Olctlilmesi olarak ifade etmistir.

2.1.12.2. Thurstone Olcekler

1928 yilinda Thurstone tarafindan gelistirilen 6lgek dort sathali bir metot yolunu
izlemektedir. Diger bir ifadeyle birbirine denk uzakliklar1 6l¢iim sistemi olarak da bilinir.
Bu yontemin ilk safhasinda incelenecek obje ya da nesne i¢in, tiim yonelimleriyle hitap
edecek maddelerin kurgulanmasindir. ikinci safha olarak maddelerin Sl¢iimii icin bir
bilirkisi grubu kurmaktir. Ugiincii satha da bilirkisi olarak nitelendirilen iiyelerin nihai
degerlendirme puanlarini istatiksel veriye doniistiirme eylemini gerceklestirir. Son saftha
da ise katilma ya da katilmama maddelerinin bulundugu 6lce8i uygulanacak kitleye
uygulamaktir (Rosenberg & Silva, 2018). Turgut & Baykul (1992) ise bu 6l¢tim teknigini
ikili karsilagtirma diger bir ifadeyle olumlu ya da olumsuz yonleri esit bir konumda olan

bir obje ya da durumun 6l¢iimiinii yorumlama olarak ifade etmislerdir.
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2.1.12.3. Guttman Olcekler

Ikinci Diinya Savasi’min oldugu zaman zarfinda Guttman ve Arkadaslarinin
savagin onemli bolgelerinde yer alan askerlerin ist olarak gordiigii riitbe gérevinde olan
bireylerin davramiglarin1 ortaya ¢ikarmak istegiyle kurgulanan bir 6lgiim teknigidir
(Sherif ve Sherif, 1969). Ol¢iim yénteminin en elzem ydnelimlerimden biri, Thurstone ve
Likert 6l¢ctim yontemlerinin saglayamadig: “tek kapsamlilik” hipotezini hizli ve basit bir
yonelimle saglamsidir (Ozgiiven, 2011). Kline (2000) ise bu teknige hitaben sadece elde

edilmek istenen degiskenlere iliskin kullanilabilecek bir teknik oldugunu agiklamustir.

2.1.12.4. Likert Tipi Olcekler

Likert tipi maddeler, incelenen husus iizerine tutum ya da fikir beyan eden bir
tanim ve bu tanima katilma seviyesini gosteren siklari kapsar. Likert tipi maddelerde
katilma oranini gostermek i¢in iki zit u¢ dogrultusunda birden fazla sik verilir. Bu siklari
ifadesi “yiiksekten diisiige” ya da “iyiden kotiiye” yonelimli bir siralama igerisinde verilir.
Testin analiz siirecinde bu siklar basamaklarina gore birer sayisal ifadeyle eslestirilerek
siiflandirilir, incelenen hususun nitel verisi nicel veriye aktarilarak analizi yapilmasi
saglanir. Testlerden alinan bulgular tutum puanlarina bakilarak testin istatiksel verileri
olan aritmetik ortalama, standart kayma ve testin giivenirligi gibi elzem hesaplamalar

ortaya ¢ikarilir (Turan, Simsek, & Aslan, 2015).

2.1.12.5. Okula Yénelik Tutum Olgegi

Okula yonelik bir hipotezin 6l¢limiine yonelik olarak Alici tarafindan gelistirilen
bir 6lgme yontemi olan bu teknik, 6grencilerin var olan bir nesne ya da duruma iliskin
egilimlerini, duygu ya da fikirlerini betimleme aracidir. Olgiim siklar1 “Kesinlikle
Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum™ olarak
ifade edilir. Bu ifade bicimine ise “5’li Likert” 6l¢egi olarak adlandirilmistir. Faktor
analizi ciktilart; tek faktorli, tic tamamlayani olan, 20 maddelik bir 6l¢iim yontemidir

(Alic1, 2013).

2.1.13. Tutumun Ol¢iilmesi

Tutum Slgmede calisma objesine yonelik maddeler olusturulmalidir. Kurgulanan

bu maddelere, 6l¢iim yapilmasi planlana gruptaki bireylerin reel hislerini tanimlayacak
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tepkiyi vermeleri istenir. Bu maddeler dizinine 6lgek denir. Tutum 6lgekleri bireyin igsel
yonelimini gosteren anketlerdir. Test sonucu, bireyin hissiyat artisini, test edilen objenin

gecerlilik-giivenirliligini gostermektir (Tavsancil, 2006).

Karasar’a (2007) gore, bakis ve davranisin iligkisel siireci defalarca test edilmis,
gecerliligi kabul gormiis vakalarin disinda, davranisi test etme siirecini “gok sorulu” bir
yontemle yapilmasi gerektigini 6n gormektedir. Test edilmis ornekleri Likert ve Thurston'
dur. Davranisi test etme siirecine iliskin olarak; Thurstone, Guttman, Bogardus gibi testler
tizerinde c¢alisilmis, fakat davranisin testi i¢in Likert test siireci en yaygin olarak

kullanilan1 olmustur.

Tutum 6l¢ekleri hazirlanirken kullanilan maddelerin yarisi olumlu, diger yaris1 ise
olumsuzdur. Yansizlik kuralina gore siralanir. Karsilarina, altlarina ya da ayr1 bir matbuya
isaretleme secenekleri hazir olarak hazirlanir. Likert’te her madde esit kabul edilir.
Tutum, tek bir puanla hesaplanirken, bireyin ayr1 maddelere farkli say1 olarak puan

almasi, degerlendirmeyi degistirmez (Karasar, 2007).
2.2. Tlgili Arastirmalar
2.2.1. Yurt icinde Yapilmis Calismalar

2.2.1.1. Tiirk Sanat Miizigi ile Tlgili Calismalar

Giinal (2024), GSL miizik boliimii 6grencilerinin TSMTU dersine yonelik 6z
beceri algilarini inceleyen bir yliksek lisans tezi gergeklestirmistir. Arastirmada, 9. ve 10.
sinif TSMTU derslerinin kazanimlar1 temel alinarak bir 6z yeterlik 6lgegi gelistirilmis ve
11. ve 12. sinif d6grencilerine uygulanmistir. Pilot ¢alisma i¢in 107, asil ¢alisma i¢in 103
olmak tiizere toplam 210 6grenciye ulagilmistir. Gelistirilen 6lgek, alan uzmanlarinin
gorisleri dogrultusunda hazirlanmis ve SPSS analizi sonucunda 18 madde ve 4 kapsamda
(makam ve makamsal yap1 6geleri, usul, koma dizini, dortlii-besliler) olusan giivenli ve
gecerli bir Olgek oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglarina goére, 6grencilerin en
yiiksek 0z beceri algis1 "makam ve makamsal yapiy1 olusturan ogeler" ile "koma dizini"
kapsaminda en diisiik alg1 ise "usul" ve "dortlii-besliler" kapsaminda tespit edilmistir.
Cinsiyet agisindan, erkek ogrencilerin "dortlii-besliler" kapsaminda kizlara gére daha

yiiksek puan aldig goriilmiistiir. Sinif diizeyi, kisisel ¢algt veya dinlenen miizik tiirlerine
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gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayrica, TSMTU derslerinin ¢algi egitimi ve
TSM koro/topluluk c¢aligmalar1 gibi uygulamali derslerle iliskilendirilmesinin,

Ogrencilerin 6z yeterlik algisini artirabilecegi vurgulanmistir.

Tiikii (2024), "Giizel Sanatlar Liseleri Geleneksel Tiirk Miizigi Koro Egitimine
Yonelik Uzman Goriisleri" baslikli ¢alismasinda, GSL Miizik Boliimii'nde verilen GTM
koro egitimi derslerine iliskin uzman doniitlerini incelemeyi hedeflemistir. Nitel arastirma
yontemiyle yiirlitillen ¢alismada, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi devlet korolar1 ve TRT
Ankara Radyosu korolarinda gorev yapmis ya da halen ¢alisan koro sefleriyle goriismeler
yapilmig, elde edilen veriler Nvivo programi kullanilarak igerik analiziyle
degerlendirilmistir. Arastirma, Tiirk Halk Miizigi ve Klasik Tiirk Miizigi korolarinda
hedeflenen davranislarin gergeklestirilmesi icin geleneksel yontemlere ek olarak yeni
yaklagimlar Onermektedir. Bu kapsamda, eserlerin Tirk miizigi iislubuna uygun
seslendirilmesini saglamak amaciyla davranissal, teknik ve eser 6gretimi boyutlarinda
alternatif yontemler sunulmustur. Calisma, koristlerin solunum, artikiilasyon, lislup ve
fonasyon gibi konularda uyum saglamasmin koro homojenligi i¢in kritik oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica, makamsal ses 1sitma egzersizleri, eserlerin koro miizigine
uyarlanarak basitlestirilmesi ve nota iizerine icra sdylemlerinin aktarilmasi gibi 6nerilerle

tislup gelistirmeye yonelik pratik ¢oziimler 6ne siirtilmiistiir.

Kervancioglu (2022), doktora tezinde, giizel sanatlar liselerinde BMTU, TSMTU
ve THMTU derslerinin etkililigi, ders yiiriitiici Ogretmen goriislerine dayanarak
incelenmistir. Arastirma, bu derslerde yasanan sorunlar1t ve uygulanabilirlik durumunu
ortaya koymak amaciyla karma yontem kullanilarak tasarlanmigtir. Nicel boyutta, 92 GSL
ders yiirlitiicii 6gretmene anket uygulanirken; nitel boyutta, 10 6gretmenle goriismeler
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ders yiiriitiici 6gretmenlerin agirlikli olarak bati
miizigi egitimi veren miizik dgretmenligi mezunu olduklarini, buna istinaden de Bati
miizigi konularin1 daha rahat iglerken, Tiirk miizigi konularinda zorluk yasadiklarim
belirtmistir. Ogrencilerin BMTU dersinde daha basarili oldugu, TSMTU ve THMTU
derslerinde ise hazirbulunusluklarinin olmadig1 vurgulamislardir. Ayrica, ders saatlerinin
yetersiz oldugu ve 6gretmenlerin lisans diizeyinde branslasarak yetistirilmesi gerektigini
irdelemigleridir. Bu derslerin 6gretim programlarinin revize edilmesi, ders yliriitiicli
ogretmenlerin ise hizmet ici egitim kurslariyla derslerin gereksinimi olan bilgilerin

kazandirilmasi gerekmektedir.
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Sentiirk (2022), doktora tezinde, miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel Tiirk
miiziklerine dair bilgi diizeyleri ve 6z yeterlik algilar1 incelenmistir. Arastirma, YOK’e
bagli Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren son smif 68rencileri lizerinde
yiritilmistir. Calismada, geleneksel Tiirk miiziklerine iliskin bilgi diizeyini 6l¢mek
amactyla bir test gelistirilmis ve 6z yeterlik algilarmi degerlendirmek i¢in bir dlgek
kullanilmistir. Veri analizinde tanimlayict istatistikler, Pearson Korelasyon katsayisi,
iliskili gruplar t-testi ve tek yoOnlii varyans analizi gibi yontemlere basvurulmustur.
Aragtirma bulgularinda, 6grencilerin Tirk miizigine yonelik 6z yeterlik algilarinin
ortalamanin iizerinde oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira, GTHM bilgi diizeylerinin

orta, GTSM bilgi diizeylerinin ise diisiik seviyede kaldig1 tespit edilmistir.

Tiikii ve Toreyin (2020), "Giizel Sanatlar Liselerindeki Geleneksel Tiirk Miizigi
Koro Egitiminin Incelenmesi" bashkli calismalarinda, GSL’nde verilen GTM koro, san,
koro tutumlar1 ve eser Ogretim asama siirecini incelemeyi hedeflemislerdir. Bu
dogrultuda, Ankara’ da bulunan GSL’'nde THM ve TSM koro dersleri lizerine
odaklanilmistir. Arastirma, betimsel yontemle ytiriitiilerek nitel veri analizi kullanilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, koro egitiminde ses egitiminin yetersiz kaldigi, eserlerin
homojen bir sekilde icra edilebilmesi i¢in solunum, artikiilasyon, iislup ve yorumlama
gibi tekniklerin daha derinlemesine ele alinmasi gerektigi ortaya konmustur. Calisma, bu

alanda iyilestirmeler yapilmasi yoniinde neriler sunmaktadir.

Gokee ve Ozdemir (2020), makale calismasinda, Giizel Sanatlar Liselerindeki
TSMTU dersinin muhteviyati ve icrasina iligkin 6gretmen goriislerini incelemektedir.
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden secilen 16 MIOY bransi ders vyiiriitiiciiyle yapilan bu
betimsel taramada, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis goériisme matbulan
kullanilmistir. Bulgularin yorumlanmasiyla, ders kitabinin igerigi yetersiz, makamlar
tampere sisteme uyarlanmis olarak aktarilmis, kazanimlar siire zarfinda aktarilamamis ve
smif diizeyi iizerinde oldugu tespit edilmistir. Calisma, dersin uygulanabilirligini ve

kazanimlarini artirmaya yonelik 6neriler sunmaktadir.

Dastan (2019), yiiksek lisans tezinde, GSL miizik boliimii 6grencilerinin Tiirk ve
Bati miizigi derslerine kars1 davraniglarini incelenmistir. Aragtirma, 6grencilerin bu iki
miizik tiiriine olan ilgi ve yaklasimlarini belirlemeyi ve hangisine daha fazla egilim
gosterdiklerini tespit etmeyi amacglamistir. Nitel bir calisma olarak tasarlanan arastirmada,

nicel verilere dayali betimsel (Survey) tarama modeli kullanilmig, veri toplama araci
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olarak da literatlir taramasina dayali bir tutum oOlcegi gelistirilmistir. Arastirma
bulgulara gore, 6grenciler Bati miizigi derslerine daha olumlu bir tutum sergilerken,
dinleme aliskanliklarinda ise Tiirk miizigini daha fazla tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Bunun yani sira Tiirk ve Bat1 miizigi derslerine yonelik davraniglar1 arasinda anlamli bir
alaka ve farklilik oldugu tespit edilmistir. Bulgular yorumlandiginda, 6grencilerin
egitimde Bati1 miizigine daha yatkin olmalarina ragmen, kisisel dinleme tercihlerinde

Tirk miizigine daha fazla ilgi gosterdiklerini ortaya koymustur.

Bilir (2018), yiiksek lisans tezinde, GSL c¢ello dersi Ogretim programinda
kullanilan materyallerin Tirk miizi§i kazanimlar1 agisindan degerlendirilmesi
hedeflenmistir. Betimsel bir ¢alisma olan bu calismada, yar1 yapilandirilmig goriisme
formu maddeleri arastirmaci tarafindan hazirlanarak veriler toplanmis, formun
giivenirligi ve gecerliligini giiclendirmek i¢in iki farklt GSL ve ders yiiriitiiciilerine
uygulanmistir. Arastirma bulgularinda, ¢ello kaynak materyallerinin muhteviyatinda var
olan makam dizilerinin islenis sirasinin uygun oldugu, ancak 6grencilerin komal1 sesleri
icra ve eserleri gogiirmede zorlandiklart durumlan tespit edilmistir. Kaynak olarak
kullanilan materyallere 6grenci diizeyine uygun, yeni Tiirk miizigi eser ve etiitlerin

kazandirilmasi gerektigi onerilerinde bulunmuslardir.

Hasar (2016), yiiksek lisans tezinde, MIOY dersinde GTM solfej egitiminin
durumu incelenmistir. Arastirma, 2016 yilindan itibaren YOK e bagh egitim fakiilteleri
ders muhteviyatin1 ve 26 egitim fakiiltesi miizik egitimi MIOY dersi icerigini analiz
ederek, bu dersin miizik 6gretmenligi lisans programina uygunlugunu degerlendirmeyi
amagclamistir. Calismada, MIOY dersini yiiriiten 14 6gretim elemanina 26 maddelik bir
anket uygulanmis ve elde edilen veriler istatistik programlariyla analizi edilmistir.
Bulgular, YOK’iin belirledigi ders muhteviyatinin egitim fakiiltelerinde tam olarak
uygulanmadigini, GTM solfej egitimine yonelik bir¢gok unsurun programa dahil
edilmedigini ve Ogretim elemanlarinin ders i¢in kullandiklar1 yontemlerin tutarsiz
oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, MIOY dersinin mevcut programinin

eksikliklerini ve uygulamada yasanan farkliliklar net bir sekilde gostermektedir.

Sager, Giirpmnar ve Zahal (2013), tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
hareketli do solfej metodu ile Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi (GTSM) solfej calismalari
arasindaki iliskiler karsilastirmali olarak incelenmistir. Calisma, GTSM solfej egitiminde

standart bir metodun eksikligine ve hareketli do solfej metodu ile GTSM solfej
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uygulamalari arasinda benzerliklerin bulunmasina odaklanmistir. iki yaklasim arasindaki
baglantilar, farkli bakis ac¢ilariyla ele alinarak detayl1 bir analiz sunulmustur. Bu inceleme,
GTSM solfej egitiminde yeni metodolojik yaklagimlarin gelistirilmesine katki saglamay1

hedeflemistir.

2.2.1.2. Tiirk Halk Miizigi ile Tlgili Calismalar

Coban (2019), yiiksek lisans tezinde, THM ezgilerinden yararlanilarak bati
miizigi tarzinda yeni piyano eserleri bestelenmesi ve bu eserlerin GSL piyano miifredatina
kazandirilmas1 hedeflenmistir. Arastirmada, 2018-2019 6gretim yilinda GSL piyano ders
kitaplarinda yer alan eserler, piyano teknigi agisindan analiz edilmis ve gelistirilen 6lgek
modeliyle degerlendirilmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilerek
eserlerin kendine has yapilarini, kazanim ve amaclar1 oransal bir yapiyla belirlenmistir.
Caligsma sonucunda, MEB biinyesinde bulunan GSL piyano dersi 6gretim muhteviyatinin
her sinif safthasina yonelik beser adet yeni piyano eseri Onerilmistir. Arastirma, bu

eserlerin miifredata entegrasyonuyla ilgili 6nerilerle sonuglandirilmistir.

Aykurt (2019), yiiksek lisans tezinde, THM perdelerini seslendirmede miizik
egitimi anabilim dalinda egitim alan 6grencilerin karsilastigi zorluklari ele alinmustir.
Calismada, ogrencilerin THM’ de seslendirmede giicliik c¢ekilen perdelerin hangileri
oldugu tespit edilmek istenmistir. Ogrencilerden alan uzmanlar1 tarafindan onaylanan 6
THM Tiirkii ezgisini solfej ve seslendirmeleri istenmis, 16 perde ilizerinden uzmanlar
tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan SPSS analizleriyle, 6zellikle Mib gibi mikrotonal
seslerin seslendirilmesinde zorluklar oldugu goriilmiistiir. Ayrica, lise egitiminde THM
egitimi goren Ogrencilerin daha basarili oldugu, son sinif ve iigiincii sinif 6grencilerin ise
daha fazla dinleme egilimleriyle bir ve ikinci sinif grencilerine gére daha iyi performans
sergiledigi tespit edilmistir. Bu minvalde, giizel sanatlar liselerinde THM derslerinin
artirilmasi, bireysel c¢algt egitiminde THM eserlerine daha ¢ok yer verilmesi, eserlerin
orijinal formlariyla seslendirilmesi ve egitimin her kademesinde THM’ne daha fazla
agirhik verilmesi Onerilmistir. Bu dogrultuda, dgrencilerin mikrotonal sesleri daha iyi
anlamasina ve THM’ni daha etkili bir sekilde icra etmesine yardimei olacag:

diistiniilmektedir.

Gerekten ve Ahmethan (2017), "Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Bdliimii
Ogrencilerinin Tiirk Halk Miizigi Kavramma Iliskin Algilar1" baslikli ¢alismasinda,

GSL'nde miizik egitimi alan 6grencilerin Tiirk halk miizigine dair algilarin1 metaforlarla
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incelenmesi hedeflenmistir. Aragtirmada, 6grencilerin zihinsel imgelerini gorsellestirmek
icin yar1 yapilandirilmig goriisme matbusu kullanilmistir. 75 giivenilir ve birbirinden
farkli metafor elde edilmistir. Bu metaforlar, 8 farkli temada siiflandirilmistir. Bulgulara
bakildiginda, Tiirk halk miiziginin 6zellikle duygular ifade ve temsil etme konusunda
oldukgca etkili oldugu gozlemlenmistir. Bunun yani sira, grenciler halk miizigi teorisinin
karmasik oldugunu, Tiirk halk miiziginin birlestirici 6zelliginin diger kategorilere kiyasla
daha zayif kaldigini belirtmislerdir. Bu bulgulara istinaden, Tiirk halk miiziginin
Ogrenciler tlizerinde giiclii bir duygusal etki birakirken, teorik yoniiniin anlagilmasinin

daha zor oldugunu ve toplumsal birlestirici roliiniin sinirl1 algilandigini ortaya ¢ikarmustir.

Karaduman (2014) “Geleneksel Tirk Halk Miiziginde Makdm Kavraminin
Kullanilmasina Edvar Gelenegi A¢isindan Bir Yaklasim™ baglikli aragtirmasinda, GTHM
ezgilerinin karakterinin makamsal ifadeyle ortaya konuldugu vurgulanmaktadir.
Arastirmada, makam anlayisindaki degisimleri yansitmanin farkli yontemlerinden sz
edilmis ve makam kavraminin cesitli ifade bigimlerine yer verilmistir. Calismanin
sonucunda, GTHM’deki ezgilerin makamsal acidan incelenmesinin, alanda karsilasilan
sorunlarin ¢oziimiine 6nemli bir katki saglayacagi 6ne stiriilmiistiir. Bu yaklasim, miizigin

teorik ve pratik boyutlarini birlestirerek daha derin bir analiz imkéan1 sunmaktadir.

Kinik (2011) ¢alismasinda, Tiirk Halk Miizigi (THM) ve tiirkiilerin toplumsal
iletisimdeki rolii incelenmistir. Arastirmada, THM nin toplumun duygu ve diislincelerini
aktarmada etkili bir ara¢ oldugu vurgulanmistir. Tirkiiler, kiiltiirel degerlerin ve
geleneklerin korunmasinda 6nemli bir islev gorlirken, unutulmaya yiiz tutan bu degerlerin
gelecek nesillere aktarilmasinda da koprii gorevi tistlenmektedir. Caligmada, tiirkiilerde
yer alan mesajlar, sozciikler ve bilgiler orneklerle agiklanarak, bu miizik tiirliniin
toplumsal hafizanin canli tutulmasindaki giicline dikkat c¢ekilmistir. Dolayli anlatim
teknigiyle, tiirkiilerin yalnizca bir miizik formu degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kimligin ve

kolektif bilincin tastyicisi oldugu ortaya konulmustur.

2.2.1.3. Tiirk Miizigi Derslerine Kars1 Tutum ile ilgili Calismalar

Kaya (2022), "Miizik Ogretmeni Adaylarinin Geleneksel Tiirk Miizigi Derslerine
Yonelik Tutumlar1" baglikli yiiksek lisans tezinde, Balikesir Necatibey Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii'nde 6grenim goren 88 miizik 6gretmeni adayinin GTHM
ve GTSM derslerine iligkin tutumlar1 incelenmistir. Betimsel tarama modeline dayanan

arastirmada nicel veri toplama yontemi kullanilmistir. Calismanin bulgularina gore, teste
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tabi tutulan 6grencilerin iki alana da yonelik tutumlarin genel ortalamasi orta diizeyde
kalmistir. Sinif, egitim programi ve kadin-erkek parametreleri agisindan tutumlarda
mantikli bir farklilik tespit edilmemis olmakla birlikte, kadin 6gretmen adaylarinin her
iki alana kars1 tutumlarinin erkek adaylara kiyasla daha olumlu oldugu gézlemlenmistir.
Mezun olunan lise tiiriine gore GTHM derslerine yonelik tutumlarda mantikli bir farklilik
bulunmazken, GTSM derslerine iligkin tutumlarin GSL mezunlari igeresinde mantikli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica, GTHM alanina iligskin tutumlarla adaylarin
dinledikleri miizik cesitleriyle alakali mantikl1 bir iliski tespit edilmis, ancak bu durumun
hangi miizik c¢esidinden otiirii oldugu net olarak ifade edilememistir. Buna istinaden,
GTSM derslerine iligkin tutumlar ile dinlenen miizik cesitleri arasinda anlamli bir yap1
gbzlemlenmemistir. Bu doniitlerin egilimiyle, miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel
miizik derslerine yonelik tutumlarinin ¢esitli faktorlerden etkilendigini, ancak bu etkilerin

siirl diizeyde kaldigini ortaya koymaktadir.

Akbel (2021), "Ogrencilerin Tiirk Miizigi Makamlarina ve Usullerine iliskin Oz
Yeterlik Algilar1" baslikli ¢alismasinda, Tiirk Miizigi Nazariyati dersleri alan lisans
ogrencilerinin makam ve usul bilgileri ile bu bilgileri uygulama becerilerine dair 6z
yeterlik algilarmi ve dinleyerek makam tespiti yapabilme yeterliliklerini incelemistir.
Arastirma, Ogrencilerin kendilerini makam ve usul konularinda ne kadar yeterli
gordiiklerini ve dinleme yoluyla makam tespiti yapabilme becerilerini ortaya koymay1
amaclamistir. Tarama deseninde tasarlanan calismada, arastirmacinin gelistirdigi 6lcek
ve dinleme testi kullanilarak 104 katilimcidan veri toplanmistir. Nicel veriler SPSS paket
programla, nitel veriler ise icerik betimleme analiz yontemiyle tasvir edilmigtir.
Bulgularda, katilimcilarin en zayif olduklar1 noktalarin "biiytik usuller" ve "dinleyerek
makam ve makam geckilerini tespit etme", en giiclii algilarin ise "icra" alaninda oldugu
tespit edilmistir. Bulgularin minvalinde, 6grencilerin teorik bilgi ve dinleme becerilerinde
kendilerini daha az yeterli hissettiklerini, ancak performans (icra) konusunda daha
ozgiivenli olduklarini ortaya koymaktadir.

Bayrak¢i ve Sen (2019), tarafindan gercgeklestirilen yiiksek lisans tez
calismasinda, Giizel Sanatlar fakiiltelerinde miizik egitimi alan Ogrencilerin GTM
derslerine yonelik tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilar1 incelenmistir. Nicel veriler {izerine
betimsel bir yaklasimin benimsendigi arastirmada, iligkili tarama yontemiyle likert
olgekler kullanilarak veriler toplanmustir. Atatiirk Universitesi, Erciyes Universitesi,

Nevsehir Haci Bektas-i Veli Universitesi ve Cumhuriyet Universitesi’ndeki Giizel
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Sanatlar fakiiltelerinde 3. ve 4. siniflarda 6grenim goren 213 &grencinin katildigi
calismada, Ogrencilerin Geleneksel Tiirk miizigi derslerine karst olumlu bir tutum
sergiledikleri ve 6z-yeterlik idraklarinin en {list puanda oldugu tespit edilmistir. Miizikal
davraniglarinin  6z-yeterligi etkiledigi goriliirken, kadin-erkek durumlart ve smif
seviyeleri davranis ve 0z benlikleri dogrultusunda anlamli bir fark olmadig1 kanisini
olusturmustur. Bu dogrultuda 6grencilerin GTM’ne iliskin ilgi ve yetkinliklerinin

demografik faktorlerden bagimsiz olarak gelistigine isaret etmektedir.

Sen (2011), doktora tezinde, miizik Ogretmenligi anabilim dali son smif
ogrencilerinin GTHM ve GTSM derslerine karsi tutumlarini ayrintili olarak incelenmistir.
Calismanin evrenini 23 miizik egitimi bilim dali, 6rneklemini ise 22 miizik egitimi bilim
dalinda 6grenim goren Ogrencilerden olugmustur. Analiz bulgular1 irdelendiginde,
ogrencilerin her iki miizik tiiriine yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu ve bu
tutumlar arasinda belirgin bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Bunun yani sira
Ogrencilerin tutumlarinin egitim aldiklar1 lise ¢esidi, kadin-erkek tiirleri, lisans
programlari, icra enstriimani, dinledikleri miizik tarzi, yasadiklari cografi bolge ve
ebeveynlerinin egitim seviyesi gibi faktorlere bagli olarak 6nemli 6l¢iide degiskenlik
gosterdigi tespit edilmistir. Arastirma, GTM egitimine yonelik tutumlarin daha
derinlemesine incelenmesi ve bu alanda yeni ¢aligmalar yapilmasi gerektigini

irdelemektedir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Lofdalh (2023), doktora tezinde, “Yayli c¢algilar Ogrencilerinin miizikal
basarilarint yordayan temel degiskenleri” incelemistir. Arastirmada, bagimsiz
degiskenler olarak cesaret, (grit), sosyoekonomik durum, 1rk, cinsiyet ve 6zel ders alma
durumu ele alinmis; arastirma grubunu lise ve lisans diizeyinden toplam 60 6grenci
olusturmustur. Katilimeilardan demografik bilgiler ve Grit-S Olgegi verileri toplanmis;
miizikal bagar1 ise ASTA'nin (2009) repertuar listesine dayali 11 basamakl bir 6lgekle
degerlendirilmistir. Analiz sonuclarina gore, deneyim yili, 6zel ders alma siiresi ve
sosyoekonomik durumun miizikal basariyla anlamli ve pozitif iligkili oldugu, buna karsin
cesaret, cinsiyet ve irk degiskenlerinin anlamli bir etkisinin bulunmadig1 saptanmigtir.
Coklu regresyon analizi ise deneyim yil1, 6zel ders yil1, sosyoekonomik durum ve cinsiyet
degiskenlerinden olusan modelin miizikal basariyr anlamlhi diizeyde yordadigini ve

modelin toplam varyansin %53’linii ac¢ikladigin1 gostermistir. Bulgular, o6zellikle



46

deneyim siiresi, bireysel egitim ve sosyoekonomik kosullarin miizikal basarida belirleyici

oldugunu ortaya koymaktadir.

Igbal, Farida ve Win (2023), tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Jambi Sehri
2 No’lu Lisesi'nde 6grenim goren 10. sinif 6grencilerinin bilissel, duyussal ve davranissal
boyutlari igeren ¢cok boyutlu tutumlarinin akademik basari tizerindeki etkisi incelenmistir.
Ogrenci tutumlarmin dgrenme siirecindeki belirleyici roliine ve akademik basarmin bu
tutumlarin bir yansimasit oldugu varsayimima dayanan arastirmada, nicel yontem
kullanilmis ve veri toplama aracit olarak anket uygulanmistir. Amacl Ornekleme
yontemiyle belirlenen 60 6grenci lizerinde yiiriitiilen ¢alismada, normallik ve dogrusallik
varsayimlarinin saglanmasinin ardindan Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Elde
edilen sonuglar, 6grenci tutumlari ile akademik basari arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
oldugunu ortaya koymus (p = 0.042 < 0.05) ve tutumlarin akademik basari tizerinde etkili
bir faktor oldugunu desteklemistir. Arastirma ayrica, 6grenci tutumlarinin ¢ok boyutlu
yapisini 6lgmeye yonelik gelistirilen 6zgilin 6lgek aracilifiyla literatiire metodolojik katki
saglamaktadir. Ozellikle matematik, fen bilimleri ve dil derslerinde tutumlarin basariya
olan etkisinin daha belirgin oldugu bulgusu, egitim siire¢lerinde tutum gelistirme odakl

uygulamalarin 6nemini vurgulamaktadir.

Uyigue (2023), tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Benin Universitesi Egitim
Fakiiltesi lisansiistii programlaria kayitl 6grencilerin istatistige yonelik tutumlar ile
istatistik dersindeki akademik basarilari arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmada basit
tesadiifi Ornekleme yontemiyle secilen 100 &grenciye, Schau (2003) tarafindan
gelistirilen ve arastirma baglamina uyarlanan “Istatistige Y6nelik Tutum Anketi” (SATS-
36 pre) uygulanmistir. Olgegin giivenirlik analizi sonucunda, tiim olcek icin .88, alt
boyutlar olan duygu, bilissel yeterlik, deger, zorluk, ilgi ve ¢caba boyutlari i¢in sirasiyla
.82, .87,.79, .77, .78 ve .76 giivenirlik katsayilar1 elde edilmistir. Ogrencilerin akademik
basarilari ise ara sinav ve donem sonu siav notlar1 dikkate alinarak belirlenmistir. Elde
edilen bulgular, genel tutumun akademik basari lizerinde anlamli bir yordayici etkisinin
bulunmadigini, ancak deger, zorluk algis1 ve ilgi boyutlarinin basariyr anlamli diizeyde
etkiledigini ortaya koymustur. Caligma, 6zellikle istatistik dersine yonelik olumlu tutum

gelistirme programlarinin basariy1 artirmada etkili olabilecegini vurgulamaktadir.

Shi (2022), doktora tezinde, “Miizik egitiminin ortaokul &grencilerinin

devamsizlik oranlari ve matematik ile Ingilizce dil sanatlarindaki akademik basarilari
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tizerindeki etkisi”’ni incelemistir. Aragtirmada, Amerika Birlesik Devletleri’nin Missouri
eyaletinin kuzeydogusundaki biiylik bir okul bolgesinde ortaokul diizeyinde verilen
miizik egitiminin 6grencilerin akademik basarilart ve devamsizlik oranlar tizerindeki
etkisi incelenmistir. Calisma, 2017-2018, 2018-2019 ve 2020-2021 egitim-0gretim
yillarinda ayni okulda 6grenim goren 6., 7. ve 8. simif 6grencileriyle gergeklestirilmistir.
Arastirmada 0grenciler, miizik egitimine (bando, koro, orkestra) katilim durumlarina gére
gruplandirilmis; ayrica miizik 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla anket
uygulanmistir. Elde edilen nicel veriler, t-testi, varyans analizi (ANOVA) ve Ki-kare
testleri ile analiz edilmistir. Sonuglar, miizik egitimi alan dgrencilerin Ingilizce Dil
Sanatlar1 ve Matematik derslerindeki akademik basarilarinin, miizik egitimi almayan
Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Devamsizlik
oranlarinda ise miizik egitimi lehine bir egilim goriilmiis, ancak bu fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Bulgular, miizik egitiminin 6zellikle akademik basar1 iizerinde
onemli etkileri oldugunu ve bu durumun egitim politikalarinda dikkate alinmasi

gerektigini gdstermektedir.

Franceschi ve Rei¢ Ercegovac (2022), tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
kisilik 6zellikleri ve motivasyonel faktorlerin akademik piyano basarisi tizerindeki yordayici
etkisi incelenmistir. Arastirma bulgulari, s6z konusu degiskenlerin akademik piyano
basarisini dogrudan anlaml diizeyde acgiklamadigini ortaya koyarken, 6zellikle vicdanlilik ve
duygusal istikrar kisilik 6zelliklerinin halka agik performanslar ve piyano yarismalarmdaki
basar1 ilizerinde anlamli etkisinin bulundugunu goéstermistir. Ayrica O6zdeslesmis
motivasyonun, bireylerin bu tiir performanslardaki bagarilarini1 anlaml diizeyde yordadig:
belirlenmistir. Psikolojik ihtiyaglar, motivasyon ve kisilik 6zellikleri arasindaki iligkilerin
detayli sekilde incelendigi ¢alismada, entelektiiellik, uyumluluk ve ig¢sel motivasyonun
bireylerin iliskilenme ve Ozerklik ihtiyaglarinin doyumunu anlamli sekilde etkiledigi
saptanmistir. Elde edilen sonuglar, miizik egitiminde motivasyonel stireclerin ve kisilik
temelli yaklasimlarin 6nemine dikkat cekmekte ve piyano performansmin gelistirilmesine

yonelik pedagojik uygulamalar i¢in yol gosterici neriler sunmaktadir.

Van Rooij, Fokkens-Bruinsma ve Jansen (2021), tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada, Hollanda’daki bir {liniversitede 6grenim goéren 839 doktora dgrencisinin
katitlimiyla, danigsmanlik kalitesi, psikososyal etmenler ve doktora projelerinin

Ozelliklerinin; 6grenci memnuniyeti, akademik ilerleme ve programi birakma egilimleri
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tizerindeki etkileri ¢ok boyutlu bir yaklasimla incelenmistir. Regresyon analizleri
sonucunda, algilanan is yiikiiniin memnuniyet ve akademik ilerleme ile negatif, birakma
egilimi ile ise pozitif yonde anlamli iligkiler gosterdigi belirlenmistir. Buna karsin,
danisman-6grenci iliskisinin kalitesi, aidiyet duygusu, projede sahip olunan 6zgirliik
diizeyi ve Ogrencinin danigmanin arastirma alaniyla olan akademik uyumu gibi
faktorlerin, memnuniyeti artirict ve birakma egilimini azaltic1 etkiler gosterdigi tespit
edilmistir. Calismanin bulgulari, doktora siirecinde is yiikiiniin azaltilmas1 ve danigman-
O0grenci uyumunun gii¢lendirilmesinin, hem 0Ogrencilerin programi tamamlama
oranlarinin artirilmasinda hem de genel memnuniyet diizeyinin iyilestirilmesinde 6nemli

rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Peri¢ ve Radi¢’in (2021), tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, iiniversite
ogrencilerinin yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlarini inceleyerek, farkli kampiislerde
O0grenim goren Ogrenciler arasindaki tutum farkliliklarini  ortaya koymay1
amaglamaktadir. Rochester Teknoloji Enstitiisii’niin (RIT) ABD ana kampiisii ve
Hirvatistan’daki RIT Croatia kampiisiinde 6grenim goren toplam 93 grenciyle yiirtitiilen
calismada, katilimcilarin biiylik cogunlugunun yabanci dil 6grenimine karst olumlu bir
tutum sergiledigi ve silirece yiiksek diizeyde ilgi gosterdigi belirlenmistir. Arastirma
sonuglari, iki kampiis arasinda yalnizca sinirh diizeyde tutum farkliliklart oldugunu,
ancak tiim Ogrencilerin yabanci dil bilmenin gilinlimiiz diinyasindaki 6neminin farkinda
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, kiiltiirel ve cografi farkliliklara ragmen
Ogrencilerin benzer tutumlar gelistirdigini ve bu durumun, tiniversitelerde yabanci dil

ogretiminin desteklenmesi agisindan 6nemli bir gosterge oldugunu ortaya koymaktadir.

Mao, Cai, He, Chen ve Fan (2021), tarafindan gerceklestirilen arastirmada, fen
bilimlerine yonelik tutum ile fen basarisi arasindaki iligki ii¢ diizeyli meta-analiz
yontemiyle kapsamli bigimde incelenmistir. Literatiirde bu iliskiye dair farkli ve ¢eliskili
sonuclarin bulunmasi nedeniyle ¢aligsma, metodolojik faktorlerin bu tutarsizliktaki roliinii
de degerlendirmistir. Toplam 37 arastirmadan elde edilen 132 etki blytikligi ve
1.042.537 katilimciya ait verilerin analizine dayanan bulgular, fen bilimlerine yonelik
tutum ile fen basarisi arasinda pozitif, anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugunu
gostermistir (r = 0.248, p < .001). Ayrica, tutumun boyutlar1 agisindan
degerlendirildiginde, 6z yeterlik boyutunun diger boyutlara (ilgi, fenin toplumsal 6nemi
ve karma tutum) kiyasla daha giiclii bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira,

standartlastirilmamis 6l¢me araglar1 kullanilan ¢alismalarda, standartlastirilmis 6lgme
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araglara gore daha yiiksek iliski diizeyine ulagildig1 saptanmistir. Calisma, fen egitimi
arastirmalarinda metodolojik degiskenlerin dikkate alinmasinin, sonuglarin giivenilirligi

ve karsilagtirilabilirligi ag¢isindan kritik bir dneme sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Diez-Palomar, Garcia-Carrion, Hargreaves ve Vieites (2020), tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, etkilesimli gruplar (Interactive Groups-1G) ve diyalojik
edebi toplantilarin (Dialogic Literary Gatherings - DLG) 6grencilerin 6§renmeye yonelik
tutumlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Onceki arastirmalar, 6grenci tutumlar ile
akademik basar1 arasindaki iligkiyi ortaya koysa da, bu calisma IG ve DLG
uygulamalarinin tutum gelisimi tiizerindeki etkisini inceleyen oOncii bir nitelik
tagimaktadir. Nicel yontemle yiiriitiilen arastirmada gegerliligi kanitlanmis tutum testleri
kullanilmistir. Bulgular, hem IG hem de DLG uygulamalarinin 6grencilerin olumlu
tutumlarii destekledigini gostermistir. Ozellikle sosyal baglamin belirleyici oldugu; grup
calismasi, karsilikli destek ve dagilmis bilis (distributed cognition) unsurlarinin tutum
gelisiminde en yiiksek korelasyona sahip oldugu saptanmistir. IG uygulamalarinda grup
caligmasina yonelik olumlu tutumlarin 6ne ¢iktig1, DLG uygulamalarinda ise 6z-imaj ve
Ozgliven boyutlarinin daha belirgin gelistigi goriilmustiir. Sonuglar, yapilandirilmis sosyal
ogrenme ortamlariin, Ogrenci tutumlarmin gelistirilmesinde etkili oldugunu ve
Ogretmenlerin  pedagojik yaklagimlarimi bu dogrultuda Ogrenci merkezli bigimde

planlamalarinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Zelenak (2019), tarafindan gergeklestirilen arasgtirmada, miizik performansinda
basarty1 yordamada 6z yeterligin dort temel kaynaginin etkisi incelenmistir. iliskisel
tarama modeline dayanan calismada, 6z yeterlik bilesenlerinin basariya katkisi ile bu
iliskinin c¢alg1 tiiri, yas ve cinsiyet gibi demografik degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigi arastirilmistir. Calisma grubunu, se¢kin miizik topluluklarina bagvuran 73
ortaokul ve lise diizeyindeki bando ve yayli galgilar dgrencisi olusturmustur. Oz yeterlik
diizeyleri Miizik Performans1 Oz Yeterlik Olcegi, basari ise segme (audition) puanlartyla
Olclilmiistiir. Bulgular, 6z yeterlik bilesenlerinden enaktif basa ¢ikma deneyiminin en
giiclii iligkiye sahip oldugunu; basariy1 yordamada ise sozel ve sosyal iknanin en etkili
faktor oldugunu gostermistir. Calg tiirti, yas, cinsiyet ve topluluk iiyeligi siiresine gore
0z yeterlik ve bagar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Caligma, miizik
performansi basarisinin artirilmasinda sosyal cevreden alinan sozel ve sosyal geri

bildirimin sistematik bi¢imde giliclendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.
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Bronson (2016), doktora tezinde, “8-13 Yas arasindaki gen¢ piyano
ogrencilerinde performans basarisinin yordayicilar” incelemistir. Arastirmada, 8-13 yas
araligindaki ¢ocuk piyano Ogrencilerinin performans basarilarini yordayan faktorler
incelenmistir. Calismada Ogrencilerin canli performans sonrasi gercgeklestirdikleri
hatirlamaya dayali 6z degerlendirme, video izleyerek yapilan 6z degerlendirme, yas,
cinsiyet ve piyano egitimi siiresi degiskenleri ele alinmistir. Amerika Birlesik
Devletleri'nin ITowa ve Oklahoma eyaletlerinde egitim alan toplam 184 ¢ocuk piyano
Ogrencisi rastgele sekilde hatirlama (n=92) ve video (n=92) gruplarina ayrilmstir.
Ogrencilerin performanslari, 2015-2016 akademik yili boyunca Bronson Piyano
Performans Bagar1 Rubrigi (BPPAR) kullanilarak uzman jiiri iiyeleri tarafindan
degerlendirilmistir. Analiz sonuclart hem hatirlama hem de video gruplarinda 6z
degerlendirme puanlarinin performans basarisim1 anlamli diizeyde yordadigini ortaya
koymustur (p < .001). Buna ek olarak, video grubunda cinsiyet degiskeninin de
performans basarisi tizerinde anlamli etkisi oldugu belirlenmistir (p < .05). Bulgular,
cocuk yas grubundaki miizik egitiminde 6z degerlendirme ve video kaydi temelli
uygulamalarin etkili oldugunu ve bu yontemlerin bireysel miizik egitim programlarina

sistematik bigimde dahil edilmesinin yararli olacagin1 géstermektedir.

Kpolovie, Joe ve Okoto (2014), tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
ogrencilerin 6grenmeye yonelik ilgisi ve okula karsi tutumlarmin akademik basari
tizerindeki bireysel ve ortak etkilerini belirlemek amaciyla ¢oklu yordama (multiple
prediction) deseni kullanilmistir. Caligsma, Nijerya’nin Bayelsa Eyaleti'nde 2013 Mayis-
Haziran doneminde gerceklestirilen Ortadgretim Bitirme Sinavi’na (SSCE) katilan
toplam 14.459 6grenciden tabakali rastgele drnekleme yontemiyle segilen 518 dgrenci
tizerinde yiirtitiilmistlir. Arastirmada, onerilen sifir hipotezlerinin test edilmesi amaciyla
coklu regresyon analizi yapilmis ve analiz siirecinde SPSS yazilimi kullanilmistir. Elde
edilen bulgular, 6grencilerin akademik basarilari ile 6grenmeye yonelik ilgileri ve okula
kars1 tutumlar1 arasinda anlaml diizeyde iliski oldugunu ve bu iki degiskenin birlikte
akademik basaridaki toplam varyansin %21,60’ 11 agikladigin1 ortaya koymustur.
Calisma, 6grencilerin 6grenme ilgisinin ve okula karsi olumlu tutumlarinin, akademik
basarty1 artirmada 6nemli bir rol oynadigini gostermekte ve egitim ortamlarinda bu

faktorleri gelistirmeye yonelik bilingli miidahalelerin gerekliligini vurgulamaktadir.
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Jaquez (2012), yiiksek lisans tezinde, “Enstriimantal miizik katiliminin iiniversite
diizeyindeki havacilik ugus kursundaki basariya yordayici olarak etkisi”’ni incelemistir.
Aragtirmada, miizik enstriimani ¢alma deneyiminin {iniversite diizeyinde verilen ugus
egitimi basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmada, katilimcilarin miizik gegmisleri ve
enstriiman c¢alma deneyimlerini belirlemek amaciyla anket uygulanmis, elde edilen
veriler Federal Havacilik idaresi’nin (FAA) FAR Part 141 standartlar1 dogrultusunda
yiiriitiilen 6zel pilotaj egitimi siirecine iliskin akademik ve pratik basar1 kayitlariyla
karsilastirilmistir. Farkli diizeylerde miizik deneyimine sahip 68rencilerin ugus basarilari
cesitli istatistiksel analiz yontemleriyle degerlendirilmistir. Analiz sonucglarma gore,
genel basar1 diizeyi agisindan miizik ge¢misi ile istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit
edilmemistir. Bununla birlikte, miizik enstriimani calma deneyimi olan dgrencilerin 6zel
pilotluk egitimini daha az ugus saatiyle tamamlama egiliminde olduklar1 ve ozellikle
piyano ¢alan 6grencilerin kurs tamamlama siirecinde belirgin bir avantaja sahip olduklar1
belirlenmistir. Elde edilen bulgular, miizik egitiminin motor beceriler ve &grenme
stirecleri lizerinde olumlu etkiler yaratabilecegine isaret etmekte, ancak bu iliskinin daha
genis Orneklemlerle ve farkli egitim kademelerinde detayli bi¢cimde incelenmesi

gerektigini géstermektedir.

Norzaini ve Rohaty (2010), tarafindan gerceklestirilen arastirmada, kisilik
ozellikleri ve motivasyon tiirlerinin piyano 6grencilerinin performansi ve temel psikolojik
ithtiyag doyumu iizerindeki etkileri ile basari motivasyonu, tutum ve akademik basari
arasindaki iligkiler incelenmistir. Calisma, Hirvatistan’daki dort miizik akademisinden 92
piyano 6grencisi ve bir liniversitenin farkl fakiiltelerinde 6grenim goren 1484 6grenciden
olusan iki ayr1 érneklem grubunu kapsamaktadir. ilk 6rneklemde Biiyiik Besli Kisilik
Modeli ve 6z-belirleme kurami g¢ercevesinde kisilik 6zellikleri, motivasyon tiirleri ve
temel psikolojik ihtiyag doyumu degerlendirilmis; performans kriteri olarak akademik yil
icindeki piyano basarisi, yarisma sonuglar1 ve halka agik performanslar kullanilmistir.
Ikinci &rneklemde basar1 motivasyonu, dgrenmeye yonelik tutum ve akademik basari
arasindaki iligkiler betimsel iligkisel arastirma deseniyle incelenmistir. Bulgular,
O0grenmeye yonelik tutum ile basar1 motivasyonu (r = 0.53, p <.001) ve akademik basar1
(r = 0.16, p < .001) arasinda pozitif ve anlamh iliskiler oldugunu; ancak bagar1
motivasyonu ile akademik basari arasinda negatif ve anlamli olmayan bir iliski

bulundugunu ortaya koymustur (r = -0.038, p > .05). Calisma, Ogrenci basarisinin



52

anlasilmasinda psikolojik faktorlerin dikkate alinmasinin ve egitim uygulamalarinin buna

gore sekillendirilmesinin 6nemine dikkat ¢gekmektedir.



BOLUM III
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; desen, evren ve O6rneklem, veri toplama araclari,

basar1 testlerinin gelistirilmesi ve veri analizi siirecine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada; kesitsel tarama, yordayici korelasyonel ve nedensel karsilastirma
desenleri kullanilmistir. Tarama arastirmalari, belirli bir konu hakkinda katilimcilarin
goriisleri hakkinda bilgi toplandigi desenlerdir (Fraenkel vd., 2012). Bu calismada,
ogrencilerin TSM ve THM basarilarinin ne diizeyde oldugu ve maddelere verdikleri
cevaplarin nasil dagildigi arastirilmistir. Calisma bu yoniiyle tarama desenindedir.
Yordayic1 korelasyonel desenlerde ise bir degiskenin diger degiskeni yordama giicii
aragtirtlmaktadir (Biiytlikoztirk vd., 2016). Bu arastirmada Tiirk Miizigi derslerine
yonelik tutumun TSM ve THM basarisin1 nasil yordadig: analiz edildiginden yordayici
korelasyonel desen kullanilmistir. Diger taraftan sosyo-gelismislik diizeyi kapsaminda
bolgelere gore ogrencilerin TSM, THM basarilar1 ve tutumun farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Arastirmada bu gerekge ile miidahale olmadan ortaya ¢ikmis
bir durumun sebeplerinin arastirildigi bir nicel yaklasim olan nedensel karsilastirma

deseni de (Gay vd.,2012) uygulanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’deki Giizel Sanatlar Liselerinin (GSL), miizik
boliimlerinin 12. Smif &grencilerinin TSMBT ve THMBT bagar1 diizeyleri ile ders
tutumlar arasindaki iliski olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken maksimum cesitlilik
teknigi uygulanmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme, kendi i¢inde birbirine benzeyen
farkli 6zelliklerin miimkiin oldugunca genis bir perspektifle ele alindig1 bir 6rnekleme
teknigidir (Patton, 2014; Biiyiikoztiirk vd., 2015). Bu arastirmada ise maksimum cesitlilik
icin sosyo-gelismislik degiskeni temel alinmistir. Tiirkiye Kalkinma Ajanslart Genel

Miidiirliigii’niin illerin ve bolgelerin sosyo-gelismislik siralamasimin sunuldugu SEGE
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raporuna gore Tiirkiye’deki 81 il, sosyo-gelismislik bakimindan alti bdolgede
siiflandirilmistir (T.C. Sanayi ve Kalkinma Bakanligi, 2017). Bu ¢alismada her bolgeden
random secki ile tger il segilerek 18 farkli il belirlenmistir. Boylelikle maksimum
cesitlilik 6rnekleme yapilarak sosyo-gelismislige gore alt1 bolge kapsaminda 18 farkli
ilden seg¢ilen GSL’lerin, miizik boliimlerinin  12. Smif 6grencileri 6rneklemi

olusturmustur (N =409, Tablo 1).

Tablo 1. .
Ogrencilerin 1l ve Bolgeye Gore Dagilimi

Sosyo-Geligsmislik Endeksine Gore Bolgeler®

1. Bolge 2. Bolge 3. Bolge 4. Bolge 5. Bolge 6. Bolge
i1b
i (n= 83, (n=61, (n=75, (n=47, (n=67, (n=76,
%20.3) %14.9) %18.3) %11.5) %16.4) %18.6)

n % n % n % n % n % n %

1.  Istanbul 26 6.4

2. Ankara 32 7.8

3. lzmir 25 6.1

4.  Denizli 27 6.6

5. Kayseri 18 44

6.  Canakkale 16 3.9

7.  Mersin 22 54

8. Antep 23 5.6

9. Adana 30 7.3

10. Elazig 23 5.6

11.  Aksaray 9 2.2

12.  Corum 15 3.7

13.  Ordu 25 6.1

14.  Osmaniye 19 46

15.  Erzurum 23 5.6

16.  Diyarbakir 18 44
17.  Sanlurfa 27 6.6
18.  Van 31 7.6
Note. N = 409.

2 SEGE Raporunun sosyo-gelismislik endeksine gore demografi, istihdam, egitim, saglik, rekabet¢i ve
yenilik¢i kapasite, mali, erisilebilirlik ve yasam kalitesi degiskenlerine gore olusturulan 6 bdlgenin (T.C.
Sanayi ve Kalkinma Bakanligi, 2017) dagilimi.

b6 bolge icin secilen 18 il sirasiyla sunulmustur (Her bolge icin sadece iic il secilmistir).

Ogrencilerin bolgelere gore genel olarak dengeli bir dagilm gosterdikleri
gozlenmekle beraber 4. Bolgedeki (%11.5) 6grencilerin diger gruplara gore daha diistik
bir dagilim gosterdikleri tespit edilmistir. Diger bolgelerdeki 6grenciler ise sirasiyla 1.
Bolge, %20.3; 2. Bolge, %14.9; 3. Bolge, %18.3; 5. Bolge, %16.4; 6. Bolge, %18.6

oranlari ile dagilim gdstermislerdir.
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Calismada, basar1 testlerinin  gelistirilmesi amaciyla deneme formlari
olusturulmustur. Bu sebeple yine maksimum ¢esitleme ile baska GSL’lerden farkl1 bir
orneklem gurubu belirlenmistir. Orneklem grubu; Ankara, Bolu, Trabzon, Malatya,
Giresun ve Adiyaman illerindeki GSL’lerin 12.sinif 6grencilerin olusmustur (N =149). Bu
orneklemden elde edilen veriler sadece basari testlerinin gelistirilmesi icin analiz

edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, Tiirk Miizigi Dersleri Tutum Olgegi (TMDTO), Tiirk Sanat Miizigi
Basar1 Testi (TSMBT) ve Tiirk Halk Miizigi Basar1 Testi (THMBT) olmak tizere ii¢ veri
toplama araci kullanilmigtir. Bu Olgme araglarina iligkin bilgiler bagliklar halinde

sunulmustur.

3.3.1. Tiirk Miizigi Dersleri Tutum Olcegi (TMDTO)

Dastan (2019) arastirmasinda, GSL 6grencilerinin Tiirk Miizigi derslerine yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla TMDTO’yii gelistirmistir. Bu amagcla Erzurum, Aksaray,
Ankara, Mersin, Gaziantep ve Izmir olmak iizere 6 ilden birer GSL segilmis ve bu
liselerden 412 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. 26 soruluk deneme formunun
kapsam gegerligi, 12 alan uzmanin goriisleri dogrultusunda elde edilen KGO (Kapsam
Gegerlik Orani1), KGO (Kapsam Gegerlik Olgiitii) ve KGI (Kapsam Gegerlik indeksi)
degerleri ile incelenmistir. Analizler neticesinde KGO’su, KGO’den diisiik olan 6 madde
cikarilmistir. Yap1r gecerligi analizlerinde ise maddelere faktor analizi yapilmasinda
sakinca olmadig1 belirlenmistir (KMO = .97 > .60, ¥° (190) = 6691.74, p <.05). Faktor yiikii
(11.84), varyans (%59.19), birikinti grafigi ve dondiiriilmiis madde matrislerine
bakildiginda 6lcegin tek faktorlii bir yapida olmasina karar verilmistir. Nihai form 20
maddeden olugmustur. Ayrica dlgegin yliksek diizeyde gilivenilir oldugu bulunmustur (o

= .96).

3.3.2. Basari Testleri

GSL son sinif grencilerinin, Tiirk Sanat Miizigine (TSM) ve Tiirk Halk Miizigine
(THM) iliskin bilgilerini 6lgmek amaciyla basar testleri gelistirilmistir. Bu siiregte
testlerin gecerlik (kapsam gecerligi ve yap1 gecerligi) ve giivenirlik analizleri yapilmstir.

Bu testlerin gelistirilme siirecine ve analiz sonuglarina asagida yer verilmistir.
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3.3.2.1. Tiirk Sanat Miizigi Basar Testi (TSMBT)

3.3.2.1.1. TSMBT’nin Kapsam Gecerligi

Oncelikle, TSM ile ilgili alanyazin incelenmistir. Bu inceleme neticesinde 62
sorudan olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Bu asamadan sonra kapsam gecerligi
analiz edilmistir. Kapsam gegerligi; bir testin dl¢lilmek istenen konunun ne derecede
temsil edildigine isaret eder. Diger bir ifadeyle test maddelerinin, 6l¢iilmek istenen tiim
kazanimlari, davranislari, bilgileri ne diizeyde kapsadigimi agiklar (Wilson vd., 2012;
Basham & Sedlacek, 2009). Buradan hareketle ilk olarak Milli Egitim Bakanligi’nin
(MEB, 2016) GSL ders kitaplarindaki kazanimlar incelenmistir. Bu kazanimlara uygun
bir bicimde Bloom’un biligsel alan taksonomisi temel alinarak sorular ve belirtke tablosu
olusturulmustur (n = 62). Buna gore bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme
olmak tizere 5 biligsel basamakta sorular yer almaktadir. Sentez, analiz neticesinde ortaya
cikan bilgi parcaciklarindan yeni ve 6zgiin bir {iriin olusturma siireci oldugundan (Beyreli

& Sonmez, 2017) bu basamakta soru yer almamaktadir.

Her bir maddenin amacmna ne kadar hizmet ettigi, kazanimlar1 ne diizeyde
kapsadiginin belirlenmesi i¢in uzman goriisleri alinarak bir pilot ¢alisma yapilmasina
thtiyac vardir (Biytlikoztiirk, 2005; Basham & Sedlacek, 2009; Allen ve Yen, 2002). Bu
sebeple, sorular (n = 62); TSM alaninda uzman 6 akademisyenin goriislerine sunulmustur.
Davis (1992) teknigi uygulanarak, maddelerin ve tiim testin kapsam gegerligi indeksleri
(KGI) hesaplanmistir. Bu yaklagima gdre uzman goriisleri 4°lii  olarak

derecelendirilmektedir.

(a) Uygun

(b) Madde gozden gegirilmeli

(c) Madde ciddi olarak gézden gegirilmeli
(d) Uygun degil

Bu derecelendirmede yer alan (a) ve (b) segenegini isaretleyen uzman sayisi,
toplam uzman sayisina béliinerek KGI elde edilmekte, .80’nin altindaki maddeler kabul
edilmektedir (Davis, 1992). Boylelikle .80’nin altinda degerlere sahip olan 12 madde
testten ¢ikarilarak tiim testin KGI degeri .91 olarak bulunmus ve nihai deneme formu
olusturulmustur (n = 50). Bu deneme formu ile 6 farkli ilde 6grenim gbéren 6grencilere

pilot uygulama yapilmistir (n = 149).
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3.3.2.1.2. TSMBT’nin Yap1 Gegerligi

TSMBT’nin yap1 gegerligini kontrol etmek i¢in madde analizi ve faktor analizi
yapilmistir. Oncelikle normallik analizi yapilmus, carpiklik ve basiklik katsayilarinm £2
araliginda (George & Mallery, 2024) oldugu bulunmus ve normallik varsayiminin
karsilandig1 belirlenmistir. Madde analizi i¢in betimsel istatistikler, madde giigliik ve ayirt
edicilik katsayilart ile iist ve alt gruplarin ¢-testi sonuglarina bakilmistir. Analizler; Excel,
TAP 14.7.4 ve SPSS 27.0 programlar1 kullanilmistir. Pilot uygulama verileri Excel’e
girilirken dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar “2” olarak kodlanmustir. Ust ve alt gruplarda
Excel ile belirlenmis ardindan TAP ve SPSS programlar1 ile analizler yapilmigtir. TAP

analizi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

3.3.2.1.2.1. TSMBT’nin TAP Analizi

Tablo 2.

TSM Basar: Testinin Pilot Uygulamasina Iliskin Tap Analizi Sonuclar
Madde Sayis1 50
Katilimer Sayist 149
Ortalama 25.2
Medyan 27
Standart Sapma 10.39
Varyans 108.03
Minimum 3
Maksimum 43
Carpiklik -34
Basiklik -1.13
Ortalama Madde Giigliik .50
Ortalama Madde Ayirt Edicilik .50

Pilot uygulamanin TAP analizi sonuclarima gore, testin ortalama madde
giicliigiiniin (pj), basar: testlerinde beklenen ve ideal deger (Turgut ve Baykul, 2010;
Cepni vd.; Tan, 2010) olarak ifade edilen .50 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Testin
ortalama ayirt edicilik katsayisinin da (rjx) .50 oldugu goriilmistiir. Boylelikle ayirt
ediciligin .40’tan biiyiik olmasi1 sebebiyle testin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Madde giicliik ve ayirt edicilik katsayilarinin yorumlanmasinda temel alinan

araliklara Tablo 3’te yer verilmistir (Hasangebi vd., 2020).
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Tablo 3.
Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Katsayilarinin Olgiimleme Araliklart
i Olgiimleme Iix Olgiimleme
.70-1 Cok kolay >.40 Cok iyi
.50-.69 Kolay .30-.39 Iyi ama yine de gelistirilebilir
.30-.49 Orta giicliikte .20-.29 Kullanilabilir fakat diizeltilmeli
<.29 Zor <.19 Testten ¢ikarilmali

Tiim teste iliskin analizler yapildiktan sonra deneme formunda yer alan her aday
maddenin madde giicliik, ayirt edicilik katsayilari, list ve alt grup ayirt edicilik oranlar
ve nokta cift serili korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Ayrica Nokta cift serili
korelasyon katsayilarinin .20’den biiyiik olup olmadigi (McGahee & Ball, 2009) kontrol
edilmistir. Olgiimleme araliklar1 g6z dniine alinarak uygunlugu kontrol edilen maddelerin

analiz sonuglar1 Tablo 4’te yer almigtir.

Tablo 4.
TSMBT Deneme Formunun Madde Analizi Sonuclar
Madde No pi Tjx Dist Dait I'pbi Sonug?
ml .64 .49 91 42 .40 Cok iyi
m2 72 Sl 95 44 46 Cok iyi
m3 .70 .67 1.00 33 .58 Cok iyi
m4 .67 .65 .95 .30 Sl Cok iyi
m5 ¥ .65 .98 33 .59 Cok iyi
mo6 .62 .61 93 33 .49 Cok iyi
m7 .65 .65 .89 23 .55 Cok iyi
m8 .69 .61 95 .35 .49 Cok iyi
m9 .58 17 93 .16 .63 Cok iyi
m10° .06 -12 .02 .14 -18 Cikartilmah
mll .68 .68 95 28 .61 Cok iyi
ml2 71 .61 95 .35 .49 Cok iyi
ml3 .67 Sl .89 37 42 Cok iyi
ml4 74 .67 1.00 33 .58 Cok iyi
ml5 .67 77 98 21 .65 Cok iyi
ml6 .61 77 93 .16 .62 Cok iyi
ml7 .44 .50 .66 .16 .38 Cok iyi
ml8 .61 75 .95 21 .60 Cok iyi
m19° 44 A5 43 .28 .19 Cikartilmal
m20 .65 .81 1.00 .19 74 Cok iyi
m21 .63 12 98 .26 .63 Cok iyi
m22b 24 .06 25 .19 .10 Cikartilmah
m23P .26 .02 27 .26 .00 Cikartilmal
m24 .70 .79 1.00 21 73 Cok iyi
m25 .66 .84 1.00 .16 77 Cok iyi
m26" 27 A1 .25 .14 .19 Cok iyi
m27 .66 74 .98 23 .64 Cok iyi
m28 42 .61 77 .16 49 Cok iyi
m29 .66 .58 98 .40 53 Cok iyi
m30 .58 12 98 .26 .60 Cok iyi
m31 53 .86 1.00 .14 .67 Cok iyi
m32 44 .65 .84 .19 52 Cok iyi
m33 .50 .66 .82 .16 .56 Cok iyi
m34 49 .68 .89 21 .55 Cok iyi

m35 .54 .68 .86 .19 .52 Cok iyi
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Tablo 4.
TSMBT Deneme Formunun Madde Analizi Sonuglar: (devami)
Madde No pi Tjx Dt Dait I'pbi Sonug?

m36° 13 .07 18 12 10 Cikartilmah
m37¢ 24 20 .30 .09 .26 Diizeltilmeli
m38° 15 13 25 a2 17 Cikartilmal
m39° 34 13 39 .26 15 Cikartilmah
m40 .59 .36 .64 28 35 Iyi
m41 .54 .63 .89 .26 .50 Cok iyi
m42 .39 24 .50 .26 28 Cok iyi
m43 33 .20 45 .26 22 Diizeltilmeli
md44b> 37 .06 .36 .30 12 Cikartilmah
m45 .64 .70 95 26 .60 Cok iyi
m46 .30 .36 48 12 32 Iyi
m47 46 52 .68 .16 52 Cok iyi
m48° .07 -.05 .02 .07 -13 Cikartilmah
m49 33 41 48 .07 42 Cok iyi
m50 45 .68 .80 12 .53 Cok iyi

Note. pj=madde gii¢liigii, rjx = madde ayirt ediciligi; Dust = soruyu dogru cevaplayan iist gruptaki 6grenci yiizdesi, Da
= soruyu yanlig cevaplayan {ist gruptaki 6grenci yilizdesi, rpbi = nokta ¢ift serili korelasyon katsayisi

2 Olglimleme referans araliklarina gore maddenin degerlendirilmesi

b Testten ¢ikartilmasina karar verilen maddeler

¢ Diizeltilip, gelistirilmesine karar verilen maddeler

Madde analizi sonuglari, madde ayirt edicilik ve nokta ¢ift serili korelasyon
katsayilar1 .20 nin altinda kalan 10, 19, 22, 23, 26, 36, 38, 39, 44 ve 48. maddelerin testten
cikarilmasi gerektigini ortaya koymustur. Diger taraftan, madde ayirt edicilik ve nokta
cift serili korelasyon katsayilar1 .20 ile .30 arasinda olan 37 ve 43. Maddeler uzman
goriisleri dogrultusunda diizeltilerek tekrar teste konmustur. Boylelikle testten 10 madde

cikarilmis ve deneme formu 40 maddeye diistliriilmiistiir.

3.3.2.1.2.2. Alt ve Ust Gruplarin ¢-Testi Analizi

Sorularin ayirt ediciliginin i¢in tespit edilmesi i¢in ayrica bagimsiz gruplar ¢-testi
analizi yapilmistir. Alt ve iist gruplarin ortalamalarinin, ¢-testi analizi ile karsilastirilmasi
ayirt ediciligin belirlenmesinde kullanilan yaklasimlardan biridir (Basol, 2019). Buna
gore alt ve iist gruplar %27’lik dilimler ile belirlenerek olusturulmus ve iki grubun
ortalamalar1 karsilastirilmistir (Tablo 5). Analiz sonucunda 31 ve 35. Maddeler disindaki
biitiin maddelerde, {ist grup lehine anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. 31 ve 35.

Maddeler testten ¢ikarilmis ve deneme formu 38 maddeye diisiiriilmiistiir.
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Tablo 5. ) .
TSMBT Alt ve Ust Gruplar Igin t-testi Analizi Sonuglart
Madde Gf’up M 5 7 - ~ .
m Al p 0 76 5.90 59.81 000
m2 I/i?tt .318 :2(9) 585 8.06 39 .000
m [Ajitt 3 g 279.37 9 39 000
m I,iit 22 :ig 151.54 7.77 47.26 000
m o 25 o 117.00 10.82 3 000
me [[iit 2555 Azé 45.64 8.48 56.59 .000
m IAJTtt % w 2244 832 6439 000
me [,i?tt :Zg jég 229.54 6.98 46.84 000
m9 Iiit ?S ;g 27.07 12.16 51.80 .000
- A 2 - 60.27 0.84 48.97 000
il Iiit g; i; 70.52 7.56 5513 -000
miz o s 7 85.74 7.15 54,61 000
i3 It g g 204.75 9.54 30 000
ml4 Xitt gg 4112 46.96 10.51 49.69 .000
ml> Xi :?S :;g 27.07 12.16 51.80 000
mio I s 3 11.05 5.91 73.60 000
ml7 Ixi?tt :Zg :411? 36.05 11.27 50.61 000
mis [/i?tt ,115 (3)(6) 40.59 14.87 39 .000
i I/i?tt Zi iﬁ 60.27 9.84 48.97 000
me0 o 2 - 60.27 0.84 48.97 000
! It s 0 3033 16.52 30 000
maz lli?: :gg :zltg 46.96 10.51 49.69 000
me¥ [/i?tt s % 41 9.30 . 000
m24 Pt 35 e 394.33 8.51 39 000
m3 I 2 a 6933 12.49 1 000
m26 Pt ?§ B 13.50 14.52 55.56 000
7 i it 5 3.89 9.35 74.02 000
mes [/i?tt ?g ig 3.89 9.35 74.02 000
ma9 lli?tt Z; fé 2753 9.61 58,78 000
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Tablo 5. ) .
TSMBT Alt ve Ust Gruplar Igin t-testi Analizi Sonuglart (devami)

Madde Gf’up M s F t sd p
m30 [Ii;t :?g ég 3.89 9.35 78 000
m31° E:: i?} :2(2) 10.06 1.52 70.79 133
m32 [/iftt 255; :i(s) 8.43 2.57 77.11 012
m33 Xit :gg fé 27.53 9.61 58.78 .000
m34 [/iit :‘2‘2 :ii 12.57 2.13 76.47 037
m35° Iif: ::;5; jg 8.43 1.64 77.11 106
m36 Xit .118 :(3)2 53.31 13.56 39 .000
m37 [,i?tt :‘1‘8 :;8 52.23 3.26 64.64 002
m38 Iliit :?2 :‘3‘2 14.74 5.57 72.89 .000
m39 [Iiit :‘1‘8 :;8 52.23 3.26 64.64 002
m40 Iliit ?; gg 41 9.30 78 .000

Note. N =80. 2 Ortalamalar arasinda anlamli farklilik bulunmayan maddeler.

3.3.2.1.2.3. TSMBT’nin A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Acimlayict faktor analizi (AFA), Maddeler arasinda tespit edilmis bir iligki
olmadig1 durumlarda faktorlerin sayist ve yapisini kesfetmek icin kullanilir (Stevens,
1996; Bandalos & Finney, 2010). TSMBT deneme formunun AFA’s1, tetrakorik
korelasyona dayali bir bi¢cimde verilerin .dat dosyasina doniistliriilmesiyle Factor
12.06.07 (Lorenzo-Seva & Van Ginkel, 2025) programi kullanilarak yapilmustir. Iki
kategori olarak gruplandirilmis ve normal dagilim gosteren degiskenlerin faktdr yapisinin
belirlenmesi i¢in tetrakorik korelasyon matrisi kullanilmaktadir (Baykul ve Giizeller,

2014; Hambleton ve Swaminathan, 1985).

Oncelikle Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s degerleri incelenmek
istenmistir. Fakat factor programi ile yapilan analiz neticesinde, degiskenler arasinda ¢ok
yiiksek korelasyonlar (6rnegin, .87 gibi) veya ¢ok diisiik varyans (neredeyse sabit
degerler) oldugu uyaris1 verilmistir (Lorenzo-Seva & Van Ginkel, 2025). Bu sebeple
yiiksek korelasyon gosteren 1, 2, 14, 18, 20, 31, 33, 35, 36 ve 37. Maddeler testten
cikarilmis, deneme formunun madde sayis1 28’e diisiiriilmiistiir. Testin bu haliyle KMO
degeri .89 bulunmus ve Bartlett’s test degerinin ise anlamli oldugu goriilmiistiir (p<.001).

KMO degerinin .06’dan biiyiik olmasi ve Bartlett’s testinin anlamli ¢ikmasi, faktor
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analizinin yapilabilecegini isaret etmistir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu asamadan
sonra faktor yiikii .32’un altinda olan (Cokluk vd., 2016) ve aralarindaki faktor ytiki
farkinin .10’nun altinda olup (Osborne ve Costello, 2009) binisiklik bulunan 9, 11, 16,
18, 21, 22, 25, 27, 45. maddeler dislanmistir. Bdoylelikle TSMBT 19 maddeden

olugmustur. Tablo 6’da 6zdeger ve varyans oranlari verilmistir.

Tablo 6.
TSMBT Oz Deger ve Varyans Oranlart
Bilegen Ozdeger Varyans Orani Kiimiilatif Varyans Orani
1 8.651 455 455
2 1.788 .094 .549
3 1.113 ..058
4 994 .052
5 963 .050
6 917 .048
7 .806 .042
8 .709 .037
9 .565 .030
10 .529 .028
11 481 .025
12 .388 .020
13 333 .017
14 260 .014
15 .186 .010
16 126 .007
17 .103 .005
18 .084 .004
19 .002 .000

Yapilan AFA analizi sonucunda agiklanan toplam varyansin degerinin .55 oldugu
goriilmiistiir. A¢iklanan toplam varyansin .50’den biiyilik olmas1 analizin gegerli olduguna
isaret etmistir (Beavers vd., 2013). Maddelerin iki faktor altinda toplandig1 goriilmiistiir.
Ayrica faktorlerin 6z degerleri kullanilarak yamag-birikinti grafigi olusturulmustur
(Cattell, 1978). Grafik iizerinde de bu yapiya isaret eden bir goriiniim ortaya ¢ikmistir.
Her ne kadar Factor programi tek faktorlii bir yapiy1 onerse de soru igerikleri ve faktor

yapilar1 incelendiginde TSMBT nin iki faktorlii bir yapida olmasina karar verilmistir.
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Tablo 7.
TSMBT Faktor Yiik Degerleri
Faktorler Madde No 1. Faktor 2. Faktor
3 95
4 .55
5 .67
6 51
Faktor-1 7 .52
Perde-Aralik, Usul 8 52
(10 madde) 12 .70
13 .68
14 .65
17 .65
28 49
29 .62
30 .76
Faktor-2 31 93
Makam ve Bestekar 32 67
(9 madde) 33 .76
34 .69
35 .60
41 .63

Note. Direct Oblimin dondiirme teknigi uygulanmistir.

Yapilan analizler sonucunda, basari testinde yer alan sorularin, (a) Perde-Aralik,
Usul ve (b) Makam ve Bestekdr olmak tizere iki faktdrde toplandig1 goriilmiistiir. Perde-
Aralik, Usul (Faktor-1) faktoriindeki maddeler; .51 ile .95, Makam ve Bestekar
faktoriindeki maddeler ise .49 ile .93 arasinda degismektedir. Sorularin igeriklerine

bakildiginda, i¢inde bulunduklar: faktorler ile tutarli ve uyumlu olduklar1 goriilmiistiir.

3.3.2.1.2.4. TSMBT’nin Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

TSMBT’nin dogrulayic1 faktdr analizi (DFA), Factor 12.06.07 programi
kullanilarak gergeklestirilmistir. (Lorenzo-Seva & Van Ginkel, 2025). DFA’da, y*/sd
degerinin besin altinda olmasi1 kabul edilebilir bir uyuma isaret etmektedir. Analiz
neticesinde ki-kare degeri (x> = 133.19), serbestlik derecesine (df = 134) béliindiigiinde
.99 degeri bulunmustur. y*/sd degeri, < 2’nin altinda oldugundan, deger miikemmel uyum
gostermistir (Wheaton vd., 1977). RMSEA degerinin ise .001 oldugu goriilmiistiir
Boylelikle bu degerin .05’ten kiiciik oldugu i¢in milkemmel uyum gosterdigi sdylenebilir
(Browne & Cudeck, 1993; Schumacker & Lomax, 2010). Diger taraftan NNFI (1.00),
CFI (.99), GFI (.97) ve AGFI (.97) degerlerinin de miikemmel uyum gosterdigi
saptanmistir. Boylelikle AFA ile 6nerilen modelin yapisi1 dogrulanmistir (Tablo 8).
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Tablo 8.
DFA Uyum lyiligi Indeksleri
Uyum 6lglisii  Miikkemmel uyum® Kabul edilebilir Gozlenen Uyum

uyum?® deger® durumu
x°/sd 0<x/sd<?2 2<x/sd<3 .99 Miikemmel
P 05<p<li 01<p=<.05 .99 Miikemmel
RMSEA 0 <RMSEA < .05 .05 <RMSEA < .08 .001 Miikemmel
NNFI 97 < NNFI<1 .95 < NNFI<0.97 1 Miikemmel
CFI 97<CFI<1 95<CFI<.97 .99 Miikemmel
GFI 95 <GFI<1 90 < GFI<.95 .97 Miikemmel
AGFI 90 <AGFI< 1 .80 <AGFI < .90 97 Miikemmel

Note. RMSEA= Yaklagik hatalarin ortalama karekokii, NNFI = Normlastirilmamis uyum indeksi, CFI =
Karsilastirmali uyum indeksi, GFI = Iyilik uyum indeksi, AGFI = Diizeltilmis iyilik uyum indeksi

2 Koroglu vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmada verilen araliklar referans alinmustir.

® TSMBT ’nin DFA ile saptanan uyum degerleri.

3.3.2.1.3. TSMBT’nin Giivenirligi

Giivenirlik, Olclilmek istenen oOzelliklerin hatalardan armik bir bigimde
dlciilebilmesidir (Baykul, 2000). i¢ tutarlilik ise 8l¢gme aracini olusturan maddelerin ayn
yapty1 Ol¢iip 6lgmedigini, birbirleriyle ne kadar tutarli ve uyumlu oldugunu gosterir
(Revelle, 1979) Testin i¢ tutarliliginin belirlenmesi i¢in basar1 testlerinde siklikla
kullanilan Kuder-Richardson-20 (KR-20) giivenirlik katsayist hesaplanmistir (Cronbach,
1951). Analiz neticesinde KR-20 degeri .92 olarak bulunmustur. Bu degerin .70 ve iistii
olmasi, dlgme aracinin gilivenilir oldugu seklinde yorumlanir (Tekin, 2010). Buradan

hareketle TSMBT nin giivenilir bir test oldugu sdylenebilir (Tablo 9).

Tablo 9.
KR-20 Katsayisi
KR-20 KR-20 Standartlastirilmis Maddelere N
Dayal1
.92 .92 19

2 Soru sayist

3.3.2.2. Tiirk Halk Miizigi Basar Testi (THMBT)

TSMBT’nin gelistirilmesi siirecindeki uygulanan prosediir, THMBT ig¢in takip
edilmistir. Tk olarak THM ile ilgili literatiir arastirilmistir. Bu arastirma sonrasinda 59
soruyu kapsayan bir madde havuzu olusturulmustur. Sonrasinda kapsam gegerligi
incelenmistir. TSMBT nin gelistirilme siirecinde oldugu gibi 6ncelikle MEB’in (2016)
GSL ders kitaplarindaki kazanimlar arastirilmistir. Bloom’un biligsel alan taksonomisine

ve bu kazanimlara gore sorular ve belirtke tablosu hazirlanmistir (n = 59). Taksonomide
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sentez disindaki bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme biligsel

basamaklarinda sorular olusturulmustur.

Uzman degerlendirmesi i¢in sorular, THM alaninda 6 akademisyenin goriislerine
sunulmustur. Davis (1992) teknigi ile kapsam gecerligi indeksleri (KGI) saptanmustir.
.80’nin altinda degerlere sahip olan 9 madde testten dislanmistir. Biitiin testin KGI degeri
.93 olarak hesaplanmigtir. Nihai deneme formu bdylelikle 50 sorudan olusmustur.
Sonrasinda bu form, TSMBT nin gelistirilme siirecinde oldugu gibi 6 farkli ilde 6grenim

goren 6grencilere uygulanmistir (n = 149).

3.3.2.2.1. THMBT ’nin Yap1 Gegerligi

THMBT nin yap1 gegerligini i¢in madde ve faktdr analizleri yapilmustir. ilk olarak
normallik incelenmis, carpiklik ve basiklik katsayilarinin +2 araliginda oldugu, boylelikle
verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Madde analizi i¢in betimsel
istatistikler, madde giigliik ve ayirt edicilik katsayilar1 ile list ve alt gruplarin #-testi
sonuglarina bakilmistir. Analizlerin uygulanmas: siirecinde Excel, TAP 14.7.4 ve SPSS
27.0 programlar1 kullanilmistir. Veriler, Excel’e islenirken dogru cevaplar “1”, yanlis
cevaplar “2” olarak kodlanmistir. %27°lik dilimler ile Ust ve alt gruplar olusturulmus
ardindan TAP ve SPSS programlari ile analizler yapilmistir. TAP analizi sonuglar1 Tablo

10°da verilmistir.

3.3.2.2.1.1. THMBT ’nin TAP Analizi Sonuc¢lari

Tablo 10.

THMBT ’nin Pilot Uygulamasina Iligkin Tap Analizi Sonuglar:
Madde Sayist 50
Katilimce1 Sayisi 149
Ortalama 28.97
Medyan 31
Standart Sapma 8.57
Varyans 73.44
Minimum 5
Maksimum 43
Carpiklik -51
Basiklik -84
Ortalama Madde Gtigliik .58

Ortalama Madde Ayirt Edicilik 42
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TAP analizi sonuglarina gore, testin ortalama madde gili¢liigliniin (pj), .58 oldugu
goriilmistiir. Diger bir ifadeyle testin orta gli¢liikten biraz daha kolay denilebilecek bir
diizeyde oldugu sdylenebilir. Testin ortalama ayirt edicilik katsayisinin ise (rjx) .42 oldugu
gorilmistiir. Buradan hareketle testin ayirt ediciliginin yliksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica her aday maddenin madde giigliik, ayirt edicilik katsayilari, {ist ve alt grup ayirt
edicilik oranlar1 ve nokta ¢ift serili korelasyon katsayilar1 saptanmustir. Olgiimleme

araliklarina gore kontrol edilen maddelerin analiz sonuglar1 Tablo 11°de yer almistir.

Tablo 11.
THMBT Deneme Formunun Madde Analizi Sonuglart
Madde No pj Ijx Diist Dait Ipbi Sonu¢?
ml® .89 .29 1.00 71 44 Diizeltilmeli
m2P .26 -24 .20 44 -.19 Cikartilmal
m3° 44 -.10 27 37 -.02 Cikartilmah
m4 .58 .56 .83 27 45 Cok iyi
m5 .85 .39 1.00 .61 44 Iyi
mb6 .62 Sl .90 .39 .38 Cok iyi
m7° 15 -20 .05 24 -23 Cikartilmah
m8" .29 -22 12 34 -16 Cikartilmah
m9® 21 .05 27 22 .05 Cikartilmah
m10° 38 .02 34 32 .04 Cikartilmal
mll 78 .59 1.00 41 .55 Cok iyi
ml2 .82 41 1.00 .59 42 Cok iyi
ml3 44 .68 .88 20 .50 Cok iyi
m14® .19 22 .29 .07 18 Cikartilmah
m15P .30 .05 34 .29 .03 Cikartilmah
ml6 .62 .83 98 15 71 Cok iyi
m17° 32 22 .46 24 .19 Cikartilmah
m18® .26 -15 .10 24 -10 Cikartilmah
ml9 .70 41 95 .54 31 Cok iyi
m20 71 .68 98 .29 .62 Cok iyi
m21 .66 .68 98 .29 .54 Cok iyi
m22 75 .56 98 41 52 Cok iyi
m23 .64 .56 98 41 48 Cok iyi
m24 .70 71 98 27 .63 Cok iyi
m25 .64 .54 .90 37 41 Cok iyi
m26 12 46 95 .49 46 Cok iyi
m27 .60 .66 1.00 34 57 Cok iyi
m28 .68 .76 1.00 24 .67 Cok iyi
m29° .36 24 54 29 17 Cikartilmal
m30 .79 .59 1.00 41 .65 Cok iyi
m31° .34 .05 .29 .24 .03 Cikartilmalh
m32° S1 .24 .63 .39 19 Cikartilmalh
m33 .82 49 1.00 Sl 57 Cok iyi
m34 77 54 .98 44 54 Cok iyi
m35 .68 .61 1.00 .39 .55 Cok iyi
m36 .67 78 98 .20 .66 Cok iyi
m37 12 71 1.00 .29 .66 Cok iyi
m38 .61 .59 .90 32 47 Cok iyi
m39 .70 73 1.00 27 .69 Cok iyi
m40 58 44 .83 .39 .39 Cok iyi
m41 58 .59 .85 27 44 Cok iyi
m42° .36 -37 124 49 -.29 Cikartilmalh
m43 71 .61 .95 34 .60 Cok iyi
m44 52 .80 98 17 .67 Cok iyi

m45 78 .61 1.00 .39 .58 Cok iyi
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Tablo 11.
THMBT Deneme Formunun Madde Analizi Sonug¢lart (devami)

Madde No Pi Ijx Diist Dot I'pbi Sonuc¢?
m46 77 .54 95 41 .56 Cok iyi
m47 .62 32 .80 49 .28 Cok iyi
m48 .61 .61 93 32 .50 Cok iyi
m49 .60 .56 .90 .34 .52 Cok iyi
m50 .66 .61 .93 32 .52 Cok iyi

Note. N = 149. pj= madde giicliigili; rjx = madde ayirt ediciligi; Dust = soruyu dogru cevaplayan {ist gruptaki 6grenci
yiizdesi, Dar = soruyu yanlis cevaplayan iist gruptaki 6grenci ytizdesi, rpbi = nokta ¢ift serili korelasyon katsayisi

2 Olglimleme referans araliklarina gore maddenin degerlendirilmesi

b Testten ¢ikartilmasina karar verilen maddeler

¢ Diizeltilip, gelistirilmesine karar verilen maddeler

4 Ust gruptan dgrencilerin sadece %12’sinin dogru cevap verdigi ve oranmn %20°nin altinda kaldig1 griildiigiinden
maddenin ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Madde analizi sonuglarina gore madde ayirt edicilik katsayilart .20’nin altinda
kalan 3, 9, 10, 15, 18 ve 31. maddeler testten ¢ikarilmistir. Diger taraftan ayirt ediciligi
.20’1n iistiinde olup, nokta cift serili korelasyon degeri .20 nin altinda olan 2, 3, 8, 14, 17,
29 ve 32. maddelerin de dislanmasina karar verilmistir. Ayrica 7. Maddenin ¢ok zor
olmasi (pj = .15) ve Uist grupta cevap verenlerin oraninin ¢ok diisiik (Dist = .05) olmasi
sebebiyle testten ¢ikarilmasi gerekliligi ortaya cikmistir. Madde ayirt edicilik katsayisi
.29 olan 1. madde ise uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilerek tekrar teste konmustur.

Boylelikle testten 14 madde ¢ikarilmis ve deneme formu 36 maddeye diistiriilmiistiir.

3.3.2.2.1.2. Alt ve Ust Gruplarin ¢-Testi Analizi

Ayirt ediciliginin i¢in belirlenmesi i¢in bagimsiz gruplar #-testi analizi
uygulanmistir. Alt ve iist gruplar %27’lik dilimler ile belirlenerek olusturulmustur.
Sonrasinda iki grubun ortalamalari karsilastirilmistir. Analiz sonucunda disindaki biitiin

maddelerde, iist grup lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir (Tablo 12).

Tablo 12.
THMBT Alt ve Ust Gruplar I¢in t-testi Analizi Sonuglar
Madde Grup M s F t sd p
Ust 1 .00
ml Alt 70 46 204.75 4.09 39 .000
Ust 90 30
m2 Al s 4 14.20 7.71 69.42 .000
Ust 1 .00
m3 Alt 60 50 936 5.10 39 .000
Ust 98 16
m4 Alt 53 50 274.59 6.63 46 .000
Ust 1 .00
m5 Al 48 S 15561 6.57 39 .000
Ust 1 .00
m6 Alt 65 43 394.33 4.58 39 .000
m7 Ust 93 22 35.82 9.02 57.57 .000

Alt 25 44
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Tablo 12. ) '
THMBT Alt ve Ust Gruplar I¢in t-testi Analizi Sonuglar: (devami)

Madde Gmp M s F t sd p
m8 I/i;t :3(8) :3‘? 36.05 11.27 50.61 000
m9 I/iftt :22 é? 349.11 5.37 46.55 000
m10 I/iftt :2(8) :}‘2 96.68 8.71 47.93 000
ml1 I/iit :22 zig 151.54 7.78 47.26 000
ml2 I/iftt ;5 :2(8) 394.33 8.51 39 000
ml3 [/iit :gg :ig 187.73 7.37 47.03 000
ml4 I/iit :gg fé 85.74 7.15 54.61 000
ml5 K: ;0 :28 936 7.65 39 000
ml6 Eﬁ: 'i3 :28 1694.33 7.26 39 000
m17 [Iiit .313 :22 279.37 9 39 000
mi8 Eﬁtt '213 zgg 89.93 11.59 39 000
m19 I/iit :gg :}‘g 151.54 7.77 47.26 000
m20 Eﬁtt .is :2(1) 15561 6.57 39 000
m21 I/iftt 'i3 :28 1694.33 7.26 39 000
m22 Ejtt _315 222 394.33 8.51 39 000

m23* Kftt .210 :28 69.33 12.49 39 000
m24 Ej: _213 :2(3) 89.93 11.59 39 000
m25 Xftt :zg Zig 151.54 7.77 47.26 000
m26 Kftt .118 :gg 5331 13.56 39 000
m27 Ejtt :ZS % 76.04 5.90 59.81 000
m28 [/iftt :gg :ii 35.82 9.02 57.57 000
m29 l/fjtt :gg :4118 187.73 7.37 47.03 000
m30 I/iftt .210 :28 69.33 12.49 39 000
m31 l/iftt . 4:0 :(5)8 936 7.65 39 000
m32 I/fjtt .io :(5)8 936 7.65 39 000
m33 l/iftt :gg g? 50.14 3.91 67.64 000
m34 gjtt .313 222 279.37 9 39 000
m35 I/iftt :z(s) :ié 57.15 8 55.78 000
m36" gjtt :32 :3‘2 60.27 9.84 48.97 000
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3.3.2.2.1.3. THMBT ’nin Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

THMBT deneme formunun AFA’s1, tetrakorik korelasyona temel alinarak Factor
12.06.07 programu araciligr ile yapilmustir. ilk olarak Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett’s degerleri incelenmek istenmistir. Fakat TSMBT nin AFA isleminde oldugu gibi
factor programi ile yapilan analiz neticesinde, degiskenler arasinda cok yiiksek
korelasyonlar (6rnegin, .84 gibi) veya ¢ok diisiik varyans (neredeyse sabit degerler)
oldugu uyaris1 verilmistir (Lorenzo-Seva & Van Ginkel, 2025). Bu sebeple yiiksek
korelasyon gosteren 6, 12, 13, 19, 21, 23, 25, 38, 40, 44, 47. Maddeler testten ¢ikarilmais,
deneme formunun madde sayis1 25°e diistiriilmiistiir. Testin bu haliyle KMO degeri .88
bulunmus ve Bartlett’s test degerinin ise anlamli oldugu tespit edilmistir (p<.001). KMO
degerinin .06’dan biiyiik olmasindan ve Bartlett’s testinin anlamli ¢ikmasindan dolay1
mevcut formun faktdr analizinin yapilabilecegine karar verilmistir. Sonrasinda faktor
yiikii .32°un altinda olan ve aralarindaki faktor yiikii farkinin .10 nun altinda olmasiyla
binisiklik bulunan 1, 11, 16, 41, 45, 46, 49 ve 50. maddeler dislanmistir. Boylelikle

THMBT 17 maddeden olusmustur. Tablo 13’te 6zdeger ve varyans oranlari sunulmustur.

Tablo 13.
THMBT Oz Deger ve Varyans Oranlart
Bilesen Ozdeger Varyans Orani Kiimiilatif Varyans Orani
1 8.621 521 521
2 1.506 .089 .610
3 1.078 .063
4 .887 .052
5 .827 .049
6 574 .034
7 562 .033
8 529 .031
9 512 .030
10 399 .023
11 364 .021
12 317 .019
13 227 .013
14 144 .008
15 123 .007
16 .087 .005
17 .000 .000

AFA analizi sonucunda agiklanan toplam varyansin degerinin .61 oldugu
gorilmistiir. Aciklanan toplam varyansin .50°den yiiksek olmasi, analizin gecgerli
olduguna isaret etmistir (Beavers vd., 2013). Maddelerin iki faktor altinda toplandigi

gOriilmiistiir. Bunun yani sira 6z degerler kullanilarak yamag-birikinti tizerinden faktor
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yapisi incelenmistir. Grafik lizerinde de bu yapiya isaret eden bir gdriinlim ortaya
cikmistir. Her ne kadar Factor programi tek faktorlii bir yapiyr 6nerse de soru icerikleri

ve faktor yapilart incelendiginde THMBT nin iki faktorlii bir yapida olmasinda karar

kilinmustir.
Tablo 141.
THMBT Faktor Yiik Degerleri
Faktorler Madde No 1. Faktor 2. Faktor
4 45
5 42
20 .68
22 48
Faktor-1 24 7
Tiir, Usul, Ses Sistemi 28 .83
(11 madde) 30 .96
33 81
34 75
37 .65
39 57
26 .85
} 27 .55
Faktor-Z. ' 35 71
Calgi, Derlemeci, Icraci
36 .62
(6 madde)
43 .62
48 72

Note. Direct Oblimin dondiirme teknigi uygulanmistir.

Yapilan analizler sonucunda, basari testinde yer alan sorularin, (a) 7iir, Usul, Ses
Sistemi ve (b) Calgi, Derlemeci, Icract olmak iizere iki faktdrde toplandigi goriilmiistiir.
Tiir, Usul, Ses Sistemi (Faktor-1) faktoriindeki maddeler; .42 ile .96, Makam ve Bestekar
faktoriindeki maddeler ise .55 ile .85 arasinda degismektedir. Sorularin igeriklerine

bakildiginda, i¢inde bulunduklar: faktorler ile tutarli ve uyumlu olduklar1 goriilmiistiir.

3.3.2.2.2. THMBT ’nin Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

THMBT nin dogrulayict faktdr analizi (DFA), Factor 12.06.07 programi
kullanilarak yapilmistir. Analiz neticesindeki ki-kare degeri (x> = 87.82), serbestlik
derecesine (df = 103) béliindiigiinde .85 degeri bulunmustur. y*/sd degeri, < 2’nin altinda
oldugundan, deger miilkemmel uyum gostermistir, RMSEA degerinin ise .001 oldugu
gorilmiistiir. Buradan hareketle, degerin .05’ten kiiciik oldugu i¢in miikemmel uyum

gosterdigi sOylenebilir. Diger taraftan NNFI (1.00), CFI (.99), GFI (.99) ve AGFI (.98)
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degerlerinin de mitkkemmel uyum gosterdigi saptanmistir. Boylelikle AFA ile onerilen

modelin yapis1 dogrulanmistir (Tablo 15).

Tablo 15.
DFA Uyum iyiligi indeksleri
Uyum 6lgiisi = Milkemmel uyum® Kabul edilebilir Gozlenen Uyum

uyum?® deger® durumu
x’/sd 0<y’/sd<2 2<x/sd<3 .85 Miikemmel
P 05<p<li 01<p=<.05 98 Miikemmel
RMSEA 0 < RMSEA < .05 .05 <RMSEA < .08 .001 Miikemmel
NNFI 97 <NNFI<1 95 < NNFI<0.97 1 Miikemmel
CFI 971<CFI<1 95<CFI<.97 .99 Miikemmel
GFI 95<GFI<1 90 < GFI< .95 .99 Miikemmel
AGFI 90<AGFI<1 B0 <AGFI<.90 98 Miikemmel

Note. RMSEA= Yaklasik hatalarin ortalama karekdkii, NNFI = Normlastirilmamis uyum indeksi, CFI =
Karsilastirmali uyum indeksi, GFI = Iyilik uyum indeksi, AGFI = Diizeltilmis iyilik uyum indeksi

2 Koroglu vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmada verilen araliklar referans alinmustir.

® THMBT ’nin DFA ile saptanan uyum degerleri.

3.3.2.2.3. THMBT ’nin Giivenirligi

Testin i¢ tutarliliginin belirlenmesi icin basar1 testlerinde siklikla kullanilan
Kuder-Richardson-20 (KR-20) giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Analiz neticesinde
KR-20 degeri .92 olarak bulunmustur. Bu degerin .70 ve istii olmasi, 6lgme aracinin
giivenilir oldugu seklinde yorumlanir. Buradan hareketle THMBT nin giivenilir bir test
oldugu ortaya ¢cikmistir (Tablo 16).

Tablo 16.

KR-20 Katsayisi
KR-20 KR-20 Standartlagtirilmig Maddelere Dayali N
.88 .88 17

2 Soru sayist

3.4. Verilerin Analizi

Basari testlerinin gelistirilme silirecinde uzman tarafindan Excel 2023, TAP 14.7.4,
Factor 12.06.07, SPSS 27.0 programlari kullanilmistir. Oncelikle, her iki test igin belirtke
tablolar1 hazirlanmis ve MEB kazanimlar ile eslestirilmis maddelerden soru havuzlar
olusturulmustur. Bu sorular her test i¢in 6 uzmanm goriislerine sunulmus ve KGi

degerleri .80’nin altinda olan maddeler testlerden c¢ikarilmistir (Davis, 1992). Pilot
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uygulama ile 149 6grenciye basari testlerinin deneme formlart uygulanmistir. Cevap
kagitlar1 okunmus, dogru cevaplar “1”, yanlis ve bos cevaplar “0” olarak Excel’e
kodlanmistir. Sonrasinda normallik analizleri, tanimlayici istatistik ve ¢arpiklik-basiklik
degerleri ile incelenmistir. Carpiklik-basiklik degerlerinin £ 2 araliginda oldugu ve

bdylelikle normallik varsayiminin karsilandigi goriilmiistiir (George & Mallery, 2024).

Yap1 gegerligi icin Excel’den TAP programina aktarilan verilerin; madde giicliik
(pj), ayirt edicilik (rjx), nokta cift serili korelasyon (rpbi) ve alt (Dai) ve tist (Dasty gruplarin
dogru cevaplama degerleri incelenmistir. Ayrica SPSS ile %27°lik alt (Day, n = 40) ve
%27’lik iist (Dgst, » = 40) gruplar olusturulmustur. Bu gruplarin ortalamalari, bagimsiz
gruplar z-testi ile karsilastirilarak ayirt edicilik analiz edilmistir. Faktdr analizi igin
tetrakorik korelasyon (Hambleton ve Swaminathan, 1985) matrisine dayali AFA ve DFA
yapilmistir. Bu analizler verilerin dat dosyalaria doniistiiriilmesi ile Factor (Lorenzo-
Seva & Van Ginkel, 2025) programi kullanilarak yapilmaistir. Testlerin giivenirligi ise KR-

20 katsayilar1 hesaplanarak incelenmistir.

Ogrencilerin test maddelerine verdikleri cevaplarin yiizde degerleri grafikler ile
gorsellestirilmistir. Tiirk Miizigi derslerine yonelik tutumlarmin (TMDTO), TSMBTyi
ve THMBT y1 yordama giicii ise her test i¢in ayr1 olarak analiz edilmistir. Bu islemler
i¢cin yordayan degisken ile ¢ikt1 degisken arasindaki iligskinin ¢6ziimlenmesinde kullanilan
basit dogrusal regresyon analizleri yapilmistir (Field, 2017). Sosyo-gelismislige gore
TMDTO ortalamalari, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Tukey testleri yapilarak
karsilagtinlmistir. Regresyon analizleri icin etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda f°
degerleri, .02 (kiiciik) < .15 (orta) < .35 (biiyiik) kriterine gore yorumlanmistir (Selya,
2012; Cohen, 1988). ANOVA i¢in ise n* degerleri, .01 (kiigiik) < .06 (orta) < .14 (biiyiik)
Olclitiine gore degerlendirilmistir (Olejnik & Algina, 2000; Cohen, 1988).



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

4.1. Testlerin Tanmimlayic1 Degerleri

Tablo 17.
Testlerin Tammlayici Degerleri
Test .. .
(N = 409) Faktor M SD Min.  Max. Carpiklik Basiklk
= TSMBTTim 934 209 5 95 30 69
] Test
m 3 Faktor-1?2
(% E (10 madde) 28.36 13.68 .00 50.0 .06 .99
B = Faktor-22
(9 madde) 19.98 12.11 .00 45.00 A7 .62
o THMBITIM - g08 2249 00 85.00 38 98
£ 2 Test :
A= Faktor-1
% E (11 madde) 31.71 14.97 .00 55 .29 .99
== Faktor-2°
(6 madde) 19.07 9.21 .00 30 .53 .84

*Biitiin maddeler icin dogru cevap 5 puanduwr. Yanlis ve bos birakilan maddeler puanlanmamustir:
4TSMBT= Tiirk Sanat Miizigi Basar1 Testi. Faktor I = Perde-Aralik, Usul. Faktér 2 = Makam ve Bestekar.

STHMBT = Tiirk Halk Miizigi Basar1 Testi. Faktér 1 = Tiir, Usul, Ses Sistemi. Faktor 2 = Calgi, Derlemeci,
Icract.

Ogrencilerin her iki testten de orta diizeyde basar1 gosterdikleri sdylenebilir.
Bununla birlikte testlerden alinabilecek ortalama puanlara gére THMBT (M = 50.78, SD
=22.09) puanlarinin, TSMBT (M =48.34, SD =22.09) puanlarina gére biraz daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. TSMBT’den alinabilecek maksimum puanmn 95 oldugu
diistintildiiginde 6grencilerin TSMBT puanlarinin orta diizeyde oldugu sodylenebilir.
Ogrencilerin; Perde, Aralik ve Usuller faktoriinden orta diizeyin biraz iizerinde basari
gosterdikleri goriilmiistiir (M=28.36, SD = 13.68). TSMBT’nin bir diger faktorii olan
Makam ve Bestekar ise 6grencilerin basari diizeyinin ortalamanin biraz altinda oldugu

tespit edilmistir (M=19.98, SD = 12.11).

THMBT den alinabilecek maksimum puan 85°tir. Bdylelikle 6grencilerin

THMBT basarilarinin orta diizeyin biraz iizerinde oldugu goriilmiistii. THMBT faktor



74

puanlarina bakildiginda ise Tiir, Usul, Ses Sistemi (M = 31.71, SD = 14.97) faktoriinde
ortalamanin iizerinde oldugu goriiliirken, THMBT nin bir diger faktdrii olan Calgi,
Derlemeci, Sanat¢ct (M = 19.07, SD = 9.21) ise Ogrencilerin basar1 diizeylerinin

ortalamanin biraz altinda oldugu tespit edilmistir.

Tablo 18.
TMDTO Tamimlayici Degerleri
Test (N = 409) M SD Min. Max. Carpiklik Basiklik
TMDTO (20 madde)  3.22 68 1.20 4.85 .06 99

Ogrencilerin Tiirk Miizigi derslerine ydnelik tutumlarmin orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir (M = 3.22, SD = .68). Dort y1l boyunca TSM ve THM dersleri alan giizel
sanatlar liseleri 6grencilerinin kendi kiiltlirlerinin miiziklerine yonelik tutumlarinin

yiiksek diizeyde olmamasi dikkat ¢ekicidir.

4.2.Tiirk Miizigi Derslerine Yonelik Tutumun Ders Basarisin1 Yordama Giicii

Bu alt baglhikta Tiirk Miizigi derslerine yonelik tutumun, Tirk Miizigi ders
basarisin1 (TSMBT ve THMBT) anlamli diizeyde yordama giicii analiz edilmistir. Her
test igin basit dogrusal regresyon yapilmistir. Oncelikle basit dogrusal regresyonun 6n
kosullart sinanmistir. Bunlar; 6lgme diizeyleri, es varyanslilik (homoscedasticity), ug
degerler (outliers), dogrusallik (linearity), hatalarin birbirinden bagimsiz olmasi (residual
independence), normallik (normallik), hatalarin normal dagilimi (normality of residuals)

olarak belirlenmistir (Field, 2017).

4.2.1. Tutumun TSMBT’yi Yordama Giicii

Oncelikle TSMBT ve TMTO niin normal dagilim 6zellikleri analiz edilmistir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonucglarina gore her iki formdan elde edilen puanlarda
normallikten anlamli diizeyde sapmalar bulundugu tespit edilmistir (p<.001). Fakat
puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1 araliginda oldugu goriilmistiir.
Boylelikle normallik degerlerinin kabul edilebilir diizeyde olduguna (George & Mallery,
2024; Tabachnick & Fidell, 2013) karar verilmistir. Tutum ve TSMBT degiskenlerinin

sagilma diyagrami incelenerek dogrusallik incelenmistir (Sekil 1).
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Sekil 1. TMTO ve TSMBT nin Sagilma Diyagrami

Sagilma diyagramimna incelendiginde TMTO ve TSMBT arasinda dogrusal bir
iliski oldugu goriilmiistir (R?> Linear = .065). Residual (kalint1) istatistikleri
incelendiginde ise standart residual degerlerinin (min. = -2.10, max. = 2.74) £3.29,
Cook’s distance degerlerinin (min. = -.00, max. =.09) £1 araliginda oldugu goriilmiistiir.
Boylelikle ug deger olmadigi tespit edilmistir. Ayrica residual degerlerinin normal dagilim
gosterdikleri tespit edilmistir (carpiklik = .29, basiklik = .59). Sekil 2 ve Sekil 3’te bu
degerlerin dagilim 6zellikleri sunulmustur.

Histogram
Dependent Variable: GTSMBT

Mean = -1 20E-15
40 Std. Dev. = 0,399
N = 409

30

20

Frequency

-3 -2 -1 o 1 2 3

Regression Standardized Residual

Sekil 2. TMDTO-TSMBT Residual Histogrami
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Sekil 2’deki dagilim egrisine bakildiginda residual degerlerinin normal dagilim

gosterdikleri tespit edilmistir.

Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual

Dependent Variable: GTSMBT
10

08
08
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Sekil 3. TMDTO-TSMBT Residual Cizgi Grafigi

Residual degerlerinin ¢izgiye paralel bir uzanim gosterdikleri belirlenmistir (Sekil
3). Degiskenlerin es varyansliligi (homoscedasticity) ise Sekil 4’teki sacilma

diyagraminda goriilmektedir.

Dependent Variable: GTSMBT

o9 [}
. ° © Goeap o ,00° Goege, Go0e ®o
e a Ooo....“ : .
) ® °
v o ®0000p o .: o:o.. ”.-ou:- b
e a0, ® gop
®06 o %0 0000 e %0 005, ©0 .

e ® 0 99 goa ? %000 o
P Soe [T .:.- 0 o .. o

Regression Standardized Residual

o P L0

3 -2 -1 o 1 2 3

Regression Standardized Predicted Value

Sekil 4. Es varyanslihiga iliskin Sagilma Diyagrami

Ayrica es varyansliligi (homoscedasticity) analiz etmek i¢in Bruesch-Pagan Testi
yapilmistir. Buna gore veride homoskedastisite oldugu belirlenmistir (F = .11, p = .74).
Regresyon analizi i¢in bir diger 6n kosul olan residual degerlerinin bagimsizligi (residual

independence) i¢in Durbin-Watson katsayist1 hesaplanmistir. Diger bir ifadeyle
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otokorelasyon test edilmistir. Buna gore degerler arasinda otokorelasyon bulunmadigi
goriilmistir (DW = 2.06). Boylelikle belirlenmesi icin regresyon analizinin biitiin

kosullar saglanmis ve analiz sonuglar1 sunulmustur (Tablo 19).

Tablo 19.
TSMBT 'nin TMDTO 'ye Gére Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonu¢lar:
Degisken B SE B t 95% CI p r
LL UL
Sabit 21.8 5.09 4.28 11.80 31.80 <.001 07
Tutum® 8.25 1.55 .26 5.33 5.21 11.29 <.001 ’
R’=.07

Note. N =409. CI = confidence interval; LL = lower limit; UL = upper limit.
@ Tiirk Miizigi Derslerine Yénelik Tutum Olgegi puanlar1 (TMDTO)

Tiirk Miizigi derslerine yonelik tutumun, Tirk Sanat Miizigi basari testini ne
sekilde yordadigini ortaya koymak i¢in basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir.
Analiz sonucunda TMDTO niin, TSMBT "nin kiiciik etki diizeyi (f*=.07) ile anlaml1 bir
yordayicist oldugu bulunmustur (B = 8.25, p<.001, 95% CI [5.21, 11.29]). TMDTO,
TSMBT’deki degisimin sadece %7’sini agiklamaktadir (R> = .07, F(1-407) = 28.41, p <
.001). Regresyon analizi sonucuna gore, TSMBT’yi yordayan regresyon denklemi su
sekildedir:

§=21.8+8.25x

TSMBT =21.8 + (8.25 x TMDTO)

4.2.2. Tutumun THMBTyi Yordama Giicii

Daha 6nceki analizlerde TMDTO niin normal dagilim 6zellikleri analiz edilmis
ve bu formdan elde edilen puanlarin normallik varsayimini karsiladiklar1 goriilmiistiir.
Buradan hareketle sadece THMBT nin normallik analizleri yapilmistir. Kolmogorov-
Smirnov testi sonuclart neticesinde THMBT puanlarinda normallikten anlamli diizeyde
sapmalar bulundugu belirlenmistir (p<.001). Fakat c¢arpiklik (.38) ve basiklik (.98)
degerlerinin =1 araliginda oldugu ve bu sebepler normallik degerlerinin kabul edilebilir
diizeyde oldugu (George & Mallery, 2024; Tabachnick & Fidell, 2013) tespit edilmistir.
Tutum ve THMBT degiskenlerinin sacilma diyagramui ile dogrusallik incelenmistir (Sekil

5).
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Sekil 5. TMDTO ve THMBT nin Sagilma Diyagrami

Sagilma diyagrammda TMDTO ve THMBT arasinda dogrusal bir iliski oldugu
gdriilmiistiir (R* Linear = .023). Bir sonraki asamada ug degerlerin olup olmadig1 kontrol
edilmistir. Standart residual degerlerinin (min = -2.36, max = 1.79) £3.29 ve Cook’s
distance degerlerinin (min = .00, max = .03) =1 aralifinda oldugu tespit edilmistir.
Buradan hareketle u¢ deger olmadigi saptanmistir. Regresyon analizinin bir diger 6n
kosulu olan residual degerlerinin normalligi incelenmis, degerlerin normal dagilim
gosterdikleri belirlenmistir (¢arpiklik = .39, basiklik = .89). Ayrica Sekil 6 ve Sekil 7°de

bu degerlerin dagilim 6zellikleri verilmistir.

Dependent Variable: GTHMBT

Mean = -6 44E-16
Std. Dev, = 0,999
N =409

40

Frequency

-3 -2 -1 a 1 2

Regression Standardized Residual

Sekil 6. TMDTO-THMBT Residual Histogrami

Sekil 6’daki normal dagilim egrisine bakildiginda residual degerlerinin normal

dagildig1 gortilmektedir.
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Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual

Dependent Variable: GTHMBT
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Sekil 7. TMDTO-THMBT Residual Cizgi Grafigi

Sekil 7°de degerlerin ¢izgiye paralel bir dagilim gosterdikleri belirlenmistir.
Homoskedastisite, Bruesch-Pagan Testi yapilarak analiz edilmistir. Buna gore veride
homoskedastisite oldugu belirlenmistir (F = .21, p = .65). Degiskenlerin homoskedastik
olduguna iligkin dagilim Sekil 8’deki sagilma diyagraminda goriilmektedir.

Dependent Variable: GTHMBT
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Sekil 8. TMDTO ve THMBT nin Sagilma Diyagrami

Regresyon analizinin bir diger kosullarindan bir olan residual degerlerinin
bagimsizligi, diger bir ifadeyle otokorelasyon incelenmistir. Buna gore degerler arasinda
otokorelasyon bulunmadig1 goriilmiistiir (DW = 1.90). Boylelikle regresyon analizinin

biitiin kosullar1 saglanmistir.
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Tablo 20.
THMBT nin TMDTO ’ye Gére Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuglart
Degisken B SE B t 95% CI p r
LL UL
Sabit 34.73 5.32 6.53 27.28 45.18 <.001 02
Tutum? 4.99 1.62 15 3.09 1.81 8.17 .002 ’
R’=.02

Note. N =409. CI = confidence interval; LL = lower limit; UL = upper limit.
@ Tiirk Miizigi Derslerine Yénelik Tutum Olgegi puanlar1 (TMDTO)

Tiirk Miizigi derslerine yonelik tutumun, Tiirk Halk Miizigi basar1 testini ne
sekilde yordadigini ortaya koymak i¢in basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir.
Analiz sonucunda TMDTO niin, THMBT nin kiiciik etki diizeyi (f*=.02) ile anlaml1 bir
yordayicist oldugu bulunmustur (B = 4.99, p<.01, 95% CI [1.81, 8.17]). TMDTO,
THMBT deki degisimin sadece %2’sini agiklamaktadir (R* = .02, F1407) = 9.52, p <
.001).

Regresyon analizi sonucuna gére, THMBT yi yordayan regresyon denklemi su

sekildedir:

¥ =34.73 + 4.99x

THMBT = 34.73 + (4.99 x TMDTO)

4.3. Sosyo-Gelismislik ile TSMBT, THMBT ve TMDTO Arasindaki liski

GSL ogrencilerinin sosyo-gelismislik diizeylerine gore TSMBT, THMBT ve

TMDTO puanlarindaki farklilik tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir.

Analiz sonuglarma gore sosyo-gelismislik diizeyi esas alinarak siniflandirilan
bolge diizeyine gore dgrencilerin TSMBT, THMBT, bu iki testin biitlin faktorlerinde ve
TMDTO’de anlamli farkliliklar oldugu gériilmiistiir (p <. 001, p <.05). Bolge diizeyine
gore TSMBT puanlarinda ortanin altinda bir etki biiyiikliigii (7 = .03) ile anlaml1 farklilik
oldugu bulunmustur (F(s - 403)= 2.56, p <.05). 1. (M =50.71, SD = 24.34), 2. (M = 52.79,
SD=18.47)ve 4. (M=52.92,SD =24.34) bolgelerdeki 6grencilerin TSMBT puanlarinin,
3. Bolgelerdekilerden (M = 42.93, SD = 21.64) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Diger taraftan 6. Bolgelerdekilerin (M = 44.33, SD = 20.44) puanlarinin, 2. ve 4.

Bolgelerdekilere gore puanlarinin daha diisiik oldugu bulunmustur.

TSMBT nin faktorleri incelendiginde ise Perde-Aralik, Usiil (Faktor-1) puanlar
(F(s-403)=2.38, p <.05, n> = .02) ve Makam Yapis1 ve Bestekar (Faktor — 2) puanlar1 (F(s
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_403)=3.02, p < .05, n* = .04) bdlgeye gore anlamli farkliliklar gdstermislerdir. 1., 2. ve
4. bolgelerdekilerin Perde, Aralik ve Usiil (Faktor-1) basarilarinin, 6. Bélgedekilere gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Makam Yapis1 ve Bestekar’a (Faktor
-2) iliskin analiz sonuglarima bakildiginda 1. ve 2. Bolgelerdeki Ogrencilerin 3.
Bolgedekilerden anlamli diizeyde daha basarili olduklar1 saptanmustir. Her iki faktor igin

anlamli farkliliklarin kiigtik etki biiytikliikleri vardir.

Ogrencilerin THMBT ortalamalari, bolgeye gore anlamli farklilik gdstermistir (F
(5-403)= 11.55, p <.001). Etki biiytikliigii incelendiginde ise TSMBT deki diizeyin aksine
farkliliklarin yiiksek diizeye yakin oldugu bulunmustur (n*> = .13). 2. Bélgedeki
ogrencilerin THMBT puanlarinin (M = 64.75, SD = 14.84) diger biitiin bolgelerdeki
Ogrencilerin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Diger taraftan 2.
Bolgedeki 6grencilere ilaveten 1. (M = 54.46, SD =23.43) ve 5. (M = 53.36, SD =22.05)
Bolgedeki 6grencilerin, 3. (M =39.40, SD =20.25) Bolgedeki 6grencilerden daha bagsarili

olduklar1 goriilmiistiir.

THMBT nin faktorlerine bakildiginda Tiir, Usul, Ses Sistemi (Faktor-1)
puanlarida (Fs - 403y= 10.29, p < .001, n? = .11) ve Calgi, Derlemeci, Sanat¢1 (Faktor-2)
puanlarmda (Fs - 403) = 9.74, p < .001, n> = .11) bolgeye goére anlamli farkliliklar
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Tiir, Usul, Ses Sistemi faktoriinde 4. Bolge disindaki biitiin
bolgelerdeki Ogrencilerin, 3. Bolgedeki oOgrencilerden daha basarili olduklari
goriilmiistiir. Ayrica 2. Bolgedekilerin, 4. ve 6. bolgelerdekilerden daha yiiksek puanlara
sahip olduklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin TMDTO puanlarinin bdlgeye gore anlamli farklilik gsterdigi ortaya
cikmistir (F (5 - 403) = 4.61, p < .001). Bu farkliligin orta biiyiikliige yakin oldugu
goriilmiistiir (n> = .05). 1. Bolgedeki dgrencilerin (M = 3.45, SD = .71) Tiirk Miizigi
derslerine yonelik tutumlarinin, 3. (M = 3.05, SD = .61) ve 6. (M = 3.02, SD = .56)

Bolgelerdeki 6grencilerin tutumlarindan daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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4.4. TSMBT Seceneklerinin Dagilimi

TSMB, sirastyla; “Perde, Aralik ve Usil” ile “Makam Yapisi ve Bestekar”
faktorlerinden olusmustur. Ogrencilerin, test maddelerinin hangi seceneklerini tercih

ettikleri analiz edilmistir.

4.4.1. Perde, Aralik, Usiil (m1-m10)

Perde, aralik ve usiil faktorii; m1, m2, m3, m4, m5, m6, m7, m8, m9 ve m10 olmak

tizere on maddeden olugmaktadir. TSMBT de yer alan ilk soru (m1) agsagida sunulmustur.

I
v
o

*IHMN>

1. Tiirk Makam Miiziginde porte iizerinde gosterilen perdenin adi

asagidakilerden hangisidir? (D)
A) Diigah B) Cargah  C) Segdh D) Rast E) Acemagiran

Sekil 9’da dgrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi sunulmustur.

ml
0,68
0,70 E
0,60
0,50
0,40
0,30
0,12
0,20 | 0,08 0,08 ool
10 [ = :
oad b4 b
0,00 '
Digah Cargah Segah Rast Acemasiran

Sekil 9. TSMBT m1 Segeneklerinin Dagilimi

Bu maddeye verilen cevaplar incelendiginde, 6grencilerin %68’nin “Rast”
secenegini inceledikleri goriilmiistiir. Boylelikle 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin rast
perdesini tanidiklar1 ve dogru cevabi verdikleri tespit edilmistir. Diger segeneklerin
dagilimlarinin birbirlerine yakin oldugu, en giiclii ¢eldiricinin ise diigdh yani la perdesi

oldugu saptanmistir. TSMBT nin ikinci sorusu (m2) asagida yer almaktadir.
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2. Tiirk makam miiziginde asagida porte lizerinde gosterilen notalardan hangisi Yegah

perdesine aittir? (B)

A)%E B)g% ==
D)EB@E

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22.
TSMBT m2 Segeneklerinin Dagilimi
m2
f %
== .
O]
B) E 260 63.6
2
'_I
0) e —— 43 10.5
L),
O =— 2
v
= 0
LY
409 100.0

Ogrencilerin %64°{i, re notasma ait “Yegah” perdesine iliskin bu soruyu dogru
cevaplandirmiglardir. Diger seceneklerin dagilim igerisindeki oranlar1 birbirlerine yakin
olmakla beraber sol perdesi yani rast perdesinin en gii¢lii ¢eldirici oldugu goriilmiistiir.

TSMBT’de yer alan {i¢iincii soru (m3) asagida verilmistir.
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3. Tirk makam miiziginde asagida porte iizerinde gosterilen notalardan hangisi Kaba

Cargah perdesine aittir? (E)

A)%%E B);@E k=

Tablo 23’te Ogrencilerin bu maddede tercih ettikleri seceneklerin dagilimi

sunulmustur.
Tablo 23.
TSMBT m3 Segeneklerinin Dagilimi
m3
f %
== .
v
w B 2
v
= 5
)

[
p He— 78 .0

409 100.0

Katilimcilarin %68’inin, do notasinin “Kaba Cargah” perdesine ait oldugunu
bildigi goriilmiistiir. Diger seceneklerin isaretlenme orani diisiik oranlardadir. En giiglii
celdiricinin ise yegah perdesi oldugu tespit edilmistir. TSMBT de yer alan dordiincii soru

(m4) asagidaki gibidir.

4. # yanda Tirk Makam Miiziginde Biiyiik Miicennep olarak bilinen koma araliginin
degeri asagidakilerden hangisidir? (B)

A) 4 B) 8 0)9 D) 12-13 E) 1
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Ogrencilerin bu maddede tercih ettikleri segeneklerin dagilimi Sekil 10°da

sunulmustur.

m4
0,60 0,53
0,50
0,40
0,30 0.8
0,20 0,13 0,11
o [y g
0,00 - w_
4 8 9 12-13 1

Sekil 10. TSMBT m4 Seceneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin  %53’iiniin, biiyiikk miicennep koma araligmin “8” degerinde
oldugunu isaretledikleri tespit edilmistir. %18 oran ile dagilimdaki ikinci se¢enegin “9”

oldugu saptanmistir. TSMBT nin besinci sorusu (m5) asagida sunulmustur.

5. b

degeri asagidakilerden hangisidir? (A)

yanda Tiirk Makam Miiziginde Kii¢iik Miicennep olarak bilinen koma araliginin

A)S B) 8 C)9 D) 12-13 E) 1

Sekil 11’de Ogrencilerin bu maddede tercih ettikleri segeneklerin dagilimi

sunulmustur.

m5
1 0,09
12-13 0,09
9 0,12
8 0,18
5 0,51
0,00 0,10 0,20 0,30 0,40 0,50 0,60

Sekil 11. TSMBT m5 Seceneklerinin Dagilim1
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Ogrencilerin yaklasik yarisinin kii¢iik miicennep koma araligmin “5” degerinde
oldugunu bildikleri gériilmiistiir. “8” seceneginin (biiyiik miicennep) %18 oran ile giiclii

bir ¢eldirici oldugu saptanmistir. TSMBT’de yer alan altinci soru (m6) asagida verilmistir.
6. Tiirk Makam Miiziginde 4 koma degerini gosteren asagidakilerden hangisidir? (C)
A) H B) bk o ¥ D) b E) €

Ogrencilerin bu maddede tercih ettikleri seceneklerin dagilimi Sekil 12’de

sunulmustur.

0,60 0,55
0,50
0,40
0,20

0,20 0,16
0,12

0,09
0,10 d 0,08

0,00

+=* l> 1= += L= =>=
Sekil 12. TSMBT m6 Seceneklerinin Dagilimi

##

Katilimcilarin %55 inin secenegini isaretleyerek dogru cevabi verdikleri
saptanmistir. Boylelikle, m4, m5 ve m6 goz oOniine alindiginda, 6grencilerin yaklagik
yarisinin temel aralik bilgilerinin yeterli diizeyde olmadig: dikkat ¢ekmigstir. En giiglii
celdiricinin b , (kii¢lik miicennep oldugu goriilmiistiir. TSMBT nin yedinci sorusu (m7)

asagida yer almaktadir.

7. Tirk Makam Miiziginde 2/4’liik olarak ifade edilen 1-2, 1-2 vurusa sahip olan Nim

Sofyan usuliiniin darp semasi asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir? (C)

A) -t

D) "V ke T

Tablo 24’te Ogrencilerin bu maddede tercih ettikleri seceneklerin dagilimi

sunulmustur.
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Tablo 24.
TSMBT m7 Segeneklerinin Dagilimi
m’7
f %
/
A) | 63 154
fFr
P—
B) ame 58 14.2
r
/
C) o 231 56.5
r
p
D) e 30 73
_—
s J
diim diim
E) tek tek teck 27 6.6
rrT
409 100.0

Ogrencilerin %56.5’inin, nim sofyanmn darp semasina iliskin bu soruya dogru
cevap verdikleri tespit edilmistir. Dagilimda %15.4 ile ikinci sirada “diim tek tek”, %14.2
ile iclincii sirada “dii-im te ke” seceneginin yer aldigi goriilmiistiir. Boylelikle
ogrencilerin bir boliimiiniin nim sofyan ile semai ve sofyan usullerini ayirt etmede zorluk

yasadiklar1 sOylenebilir.
TSMBT’de yer alan sekizinci soru (m8) asagida sunulmustur.

8. Tiirk Makam Miiziginde 3/4’liikk olarak ifade edilen 1-2, 1-2, 1-2 vurusa sahip olan

Semai usuliiniin darp semas1 asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir? (A)

ek dii-tim e e

ror B) f C) r

p)
dim

’
diim

Pyt
e teek ek tek tek  te-ek

D) 7 g I

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 25°te verilmistir.
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Tablo 25.
TSMBT m8 Segeneklerinin Dagilimi
m8
f %
J
A) " e u | 221 54.0
f
B) Tk 44 10.8
I
C) o 67 16.4
J
D) M e 33 8.1
o
J
dim dim
E) o ek teck 44 10.8
Pl
409 100.0

Katilimeilarin %54’iiniin semai usiiliiniin darp semasimi dogru isaretledikleri
goriilmustiir. Diger segenekler birbirlerine yakin bir dagilim gostermekle beraber en giiclii
celdiricinin %16.4 ile “dii-tim te ke” oldugu saptanmistir. Buradan hareketle 6grencilerin
semai ile sofyan usullerini ayirt ederken daha ¢ok hata yaptiklar1 dikkat ¢ekmektedir.

TSMBT’nin dokuzuncu sorusu (m9) asagida verilmistir.

9. Tiirk Makam Miiziginde 5/8’lik olarak bilinen 1-2, 1-2-3 seklinde vurusu olan usuliin
ad1 asagidakilerden hangisidir? (B)

A) Nim Sofyan B) Tiirk Aksagi C) Devrihindi
D) Semai E) Sofyan

Ogrencilerin bu maddede tercih ettikleri segeneklerin dagilimi Sekil 13’te

sunulmustur.
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m9
0,80
0,60 . 0,63
0,40
020 wl 0,10
000 0,05 @ oo ecnnn,, ® 0,06
Nim Sofyan Tirk Aksagi Devrihindi Semai Sofyan

Sekil 13. TSMBT m9 Seceneklerinin Dagilim1

~ 9

Ogrencilerin  %63’iiniin  “Tiirk Aksag’”min vurusunu dogru bildikleri tespit
edilmistir. Yanlis cevap veren 6grencilerin %17 ile en ¢ok 7/8’lik ve 7/4’liik mertebeleri
olan “Devr-1 Hindi” usuliinii isaretledikleri goriilmiistii. TSMBT nin onuncu sorusu

(m10) asagida sunulmustur.

10. Tirk Makam Miiziginde asagidaki usul gruplarindan hangi ikili 8/8’lik usul
kalibindadir? (C)

A) Semai-Ylriik Semai B) Nim Sofyan- Sofyan C) Miisemmen-Diiyek
D) Aksak- Raks Aksagi E) Devri-hindi- Devri-turan

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 14’te sunulmustur.

m10
Devr-i Hindi-Devr-i Turan 0,16
Aksak-Raks Aksagi 0,19
Misemmen-Diyek 0,35
Nim Sofyan-Sofyan 0,18
Semai-Yuruk Semai 0,11

0,00 0,05 0,10 0,15 0,20 0,25 0,30 0,35 0,40

Sekil 14. TSMBT m10 Segeneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin sadece %35’i, “Miisemmen ve Diiyek” usullerinin 8 birim zamanl
olduklarini bilebilmislerdir. Diger segenekler; 2 (nim sofyan), 3 (semai), 4 (sofyan), 6

(ytiriik semai), 7 (devr-i hindi, devr-i turan) ve 9 (aksak, raks aksagi) birim zamanlidir.
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Bu usiiller birbirlerine yakin dagilim gostermistir. Buradan hareketle 6grencilerin bu
usullere iligkin yeterliliklerinin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir. TSMBT nin on

birinci sorusu (m11) agagida yer almaktadir.

4.4.1.1. Makam Yapisi1 ve Bestekar (m11-m19)

[}

é_c:r i:i-cn e

-t

¢

11.

Tiirk Makam Miiziginin temel dortlillerinden biri olan ve yukarida porte iizerinde

gosterilen dortlii asagida hangi sikta dogru olarak verilmistir? (E)
A) Rast Dortliisii B) Hicaz Dortliisii  C) Cargah Dortlisii
D) Kiirdi Dortliisiit© E) Ussak Dortliisti

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 15°te yer almaktadir.

mll

Rast Dortlisi;
0,20
Ussak Dortliisi;
0,36

Hicaz Dortlisu;
0,09

Cargah Dortlas(;
0,16

Kirdi Dortlusu;

0,19
Sekil 15. TSMBT m11 Seceneklerinin Dagilim1

Katilimcilarin sadece %36 ’siin “Ussak dortliisii” dogru cevabini verdikleri tespit
edilmistir. Kiirdi dortliisii, ¢argdh dortliisii ve rast dortliisli segeneklerinin birbirlerine
yakin bir oranla dagilimda yer aldiklar1 goriilmiistii. TSMBT nin on ikinci sorusu (m12)

asagidaki gibidir.
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12. = AL S

Tirk Makam Miiziginin temel dortlillerinden biri olan ve yukarida porte {izerinde

gosterilen dortlii asagida hangi sikta dogru olarak verilmistir? (A)
A) Hicaz Dortliisi  B) Ussak Dortliisi  C) Cargah Dortliisti
D) Kiirdi Dortliisii E) Rast Dortliisii

Sekil 16’da 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi sunulmustur.

m1l2
0,60

0,53
0,50

0,40
0,30

0,20 0,20

0,14
0,10 0,10

0,03
0,00

Hicaz Dortlisti  Ussak Dortliisti Cargah Dortlist  Kirdi Dortlisti Rast Dortlisi

Sekil 16. TSMBT m12 Seg¢eneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin  %53’iiniin “Hicaz dértliisii” dogru cevabm isaretledikleri
saptanmistir. Dagilimda ikinci sirada ise %20 ile “Ussak dortliisii” segeneginin yer aldigi
gorilmistiir. Boylelikle 6grencilerin hicaz dortliisii ile en ¢ok ussak dortliisiinii ayirt
edemedikleri gbze carpmistir. Diger taraftan “Kiirdi dortliisii” de %14 ile onemli bir
celdirici olarak dikkat ¢cekmektedir. TSMBT nin on iigiincii sorusu (m13) asagida yer

almaktadir.
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Tirk Makam Miiziginde yukarida porte ilizerinde gosterilen makam asagidakilerden

hangisidir? (B)
A) Cargdh  B) Kiirdi C) Hiiseyni D) Rast E) Buselik

Sekil 17°de 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi yer almaktadir.

m13
Buselik 0,08
Rast 0,14
Huiseyni 0,21
Kurdi 0,50
Cargah 0,08
0,00 0,10 0,20 0,30 0,40 0,50 0,60

Sekil 17. TSMBT m13 Seg¢eneklerinin Dagilimi

“Kiirdi” dogru cevabmi isaretleyenlerin katilimcilarin yarisini olusturduklar
saptanmistir. Yanlig cevap verenlerin icerisinde yiiksek orana “Hiiseyni (%21)” grubunun
sahip oldugu goriilmiistiir. Boylelikle 6grencilerin kiirdi dizisi ile en ¢ok hiiseyni dizisini
kanistirdiklar1 soylenebilirr. TSMBT’de yer alan on dordiincii soru (ml14) asagida

sunulmustur.

& J, o4 ¢ prr T

Tiirk Makam Miiziginde yukarida porte ilizerinde gosterilen makam asagidakilerden

hangisidir? (D)
A) Cargah B) Rast C) Kiirdi
D) Hiiseyni E) Buselik

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 18’de yer almaktadur.
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m14
argah; 0,09

Buselik; 0,21
Rast; 0,17

Huseyni; 0,40 ’KUrdi; 0,12

Sekil 18. TSMBT m14 Seceneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin %40’ “Hiiseyni” dogru cevabi isaretledikleri goriilmiistiir.
Diger taraftan “Buselik (%21)” ve “Rast (%17)” makamlarinin 6nemli ¢eldiriciler oldugu

tespit edilmistir. TSMBT de yer alan on besinci soru (m15) asagida verilmistir.

15. Tirk Makam Miiziginde asagidaki makam ciftlerinden hangi ikilinin karar sesleri

aynidir? (C)
A) Nihavent- Cargah B) Kiirdi- Rast C) Buselik- Hicaz
D) Cargah —Rast E) Nihavent- Kiirdi

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 19°da sunulmustur.

m15

0,39
0,40
0,35
0,30
0,25
0,20

0,17 0,17
P 0,14 Zit
0,12 P
0,15 e
0,10
0,05 ‘ p= .

0,00

Nihavent- Kiirdi- Rast  Buselik- Gargah—  Nihavent-
Cargdh Hicaz Rast Kurdi

Sekil 19. TSMBT m15 Segeneklerinin Dagilimi
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Ogrencilerin sadece %39 unun “Buselik-Hicaz” dogru cevabini isaretledikleri
tespit edilmistir. Diger seceneklerin dagilim oranlarinin birbirlerine yakin olduklari

goriilmistiir. TSMBT nin on altinc1 sorusu (m16) asagida sunulmustur.

16. Tirk Makam Miiziginde asagida verilen ikili makam gruplarindan hangisi basit

makamlardandir? (A)
A) Cargah- Buselik B) Segah-Saba C) Rast-Saba
D) Kiirdi-Hiizzam  E) Nihavent-Hiiseyni

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 20°de yer almaktadir.

ml6

0,60

0,50
0,50

0,40

0,30

0,18
0,20

0,12 0.10 0,11

0,10

0,00
Cargah-Buselik Segah-Saba Rast-Saba Kurdi-Hizzam Nihavent-Huseyni

Sekil 20. TSMBT m16 Segeneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin yarisinin “Cargah-Buselik” segenegini isaretleyerek dogru cevabi
verdikleri goriilmiistiir. Dagilimda ikinci sirayi, birlesik (miirekkep) makamlardan
“Segah-Saba (%18)” almistir. Buradan hareketle 6grencilerin basit ve birlesik makamlari
ayirt etmede daha ¢ok zorlandiklar1 sdylenebilir. TSMBT nin on yedinci sorusu (m17)

asagida verilmistir.

17. Tirk Makam Miiziginde asagida verilen ikili makam gruplarindan hangisi basit

makamlardandir? (B)
A) Nihavent- Hiiseyni B) Hiiseyni- Hicaz ~ C) Segah-Saba

D) Kiirdi-Hiizzam  E) Rast-Saba
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Sekil 21°de 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi yer almaktadir.

Rast-Saba
Kurdi-Huzzam
Segah-Saba
Huseyni-Hicaz

Nihavent-Huseyni

0,00 0,05 0,10

ml7
0,12
0,14
0,21
0,35
0,17
0,15 0,20 0,25 0,30 0,35 0,40

Sekil 21. TSMBT m17 Segeneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin sadece %35 inin “Hiiseyni-Hicaz” makam grubunun basit makamlar

icerisinde yer aldigimi bildikleri goriilmiistir. Bir Onceki “Cargah-Buselik” makam

grubuna gore "Hiiseyni-Hicaz” makamlarini 6grencilerin daha az tanidiklari sdylenebilir.

Bununla birlikte onceki soruda oldugu tizere yine “Segah-Saba (%21)” se¢eneginin en

giiclii celdirici oldugu, 6grencilerin bir boliimiiniin birlesik (miirekkep) makam olan bu

grubu basit makamlar ile karigtirdiklar1 saptanmisti. TSMBT’nin on sekizinci sorusu

(m18) asagida sunulmustur.

18. Tirk Makam Miiziginde bazi basit makam dizisinin bagka bir perde iizerine

aktarilmasi ve bununla birlikte seyir, giiclii, cesni ve geckilerinde farkliliklar elde etmek

yoluyla olusturulan makam tiirliniin ad1 agagidakilerden hangisidir? (A)

A) Sed (Gogiiriilmiis) Makam
Makam

B) Basit Makam
D) Degistirilmis Makam

C) Birlesik (Miirekkep)
E) Aktarilmis Makam

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 22°de yer almaktadir.
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ml8

Aktariimig

Makam; 0,11‘

Degistirilmis
Makam ; 0,10

Birlesik I
(Mdarekkep)

Makam ; 0,09

Sed (Gogiiriilmus)
Makam; 0,49

Basit Makam;
0,21

Sekil 22. TSMBT m18 Segeneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin sadece %49 unun “Sed (Gogiiriilmiis) Makam “dogru cevabini
verdikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin neredeyse yarisinin bu genel bilgiye sahip
olmamalar dikkat ¢ekicidir. Dagilimda ikinci sirada “Basit Makam (%21) yer almigtir.
Tanimin igerisinde “bazi basit makam dizisinin baska bir perde iizerine aktarilmasi...”
ifadesi yer almasina ragmen katilimeilarin %21 inin bu segenegi isaretlemesi ise oldukca
diisiindiiriicii diger bir husustur. TSMBT’nin on dokuzuncu sorusu (ml19) asagida

sunulmustur.

19. Asagidaki verilen siklardan hangisinde Tiirk Makam Miizigi bestekarina ait isimler

dogru verilmistir? (A)
A) Sadi Hosses-Sadi Isilay B) Cetin Akdeniz-Cafer Nazlibas
C) Selahattin Alpay-Canan Baskaya D) Cahit Oben-Sevket Ugurluer
E) Arif Sag—Musa Eroglu

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 23’te yer almaktadr.
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m19

0,50
0,45
0,40
0,35
0,30
0,25
0,20 0,20
0,15 0,15
0,10 0,10

0,05

0,00

0,47

0,08

Sadi Hosses-Sadi  Cetin Akdeniz-Cafer Selahattin Alpay- Cahit Oben-Sevket  Arif Sag—Musa
Isilay Nazlibas Canan Baskaya Ugurluer Eroglu

Sekil 23. TSMBT m19 Seg¢eneklerinin Dagilimi

Tiirk miizik kiltiri ve dinleme aligkanliklarma iligkin bu soruya 6grencilerin
sadece %47’s1 “Sadi Hogses-Sadi Isilay” dogru cevabini vermislerdir. Dagilimda ikinci
sirada “Arif Sag-Musa Eroglu” yer almistir. Bu bulgular, &grencilerin icraci ve

bestekarlara iligkin kiiltiirel birikimlerinin ¢ok zay1f olduguna isaret etmistir.

4.4.2. THMBT Seceneklerinin Dagilimi

THMB, sirasiyla; “Tiir, Usul, Ses Sistemi” ile “Calgi, Derlemeci, Sanat¢1”
faktorlerinden olusmustur. Ogrencilerin, test maddelerinin hangi seceneklerini tercih

ettikleri analiz edilmistir.
THMBT de yer alan ilk soru (m1) asagida sunulmustur.

1. Halk Miizigi calgis1 Baglamanin, her telin belirli bir sesle eslestirilmesiyle olugan akort
sekline diizen denir. Alt tellerin La orta tellerin Re {ist tellerin Mi olarak ¢alindig: karar

sesinin La notas1 oldugu diizen hangisidir? (B)
A) Abdal Diizeni B) Baglama Diizeni C) Fidayda Diizeni
D) Misket Diizeni E) Bozuk (Kara) Diizeni

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 24°te sunulmustur.
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ml
0,56
0,60
0,50
0,40
0,30 017 0,18
o0 J - > J
0,10 \ i —
/ - 3
0,00 K
Abdal Diizeni Baglama Fidayda Misket Diizeni Bozuk (Kara)
Diizeni Diizeni Diizeni

Sekil 24. THMBT ml Seceneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin %56’s1in “Baglama Diizeni” secenegini isaretleyip dogru cevabi
verdikleri tespit edilmistir. “Bozuk (Kara) Diizeni” ve “Abdal Diizeni” seceneklerini
isaretleyen Ogrencilerin dagilimda ikinci ve lclincii sirada yer aldiklart goriilmiistiir.
Diger seceneklerin diisiik oranlar ile dagilimda yer aldiklar1 saptanmigtir. THMBT nin

ikinci sorusu (m2) asagida sunulmustur.

2. Tirk Halk Miiziginde 7’11, 8’li veya 11’li hece 6l¢iisiiyle yazilan acikli bir olay veya

6lim sebebiyle duyulan liziintiiyii dile getirmek i¢in s0ylenmis manzumeye ne ad verilir?
(E)
A) Tiirkii B) Gazel C) Sarki D) Ninni E) Agit

Sekil 25°te d6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi yer almaktadir.

m2
\kau; 0,13
Gazel; 0,16
Agit; 0,60
’arkl; 0,07
Ninni; 0,05

Sekil 25. THMBT m2 Sec¢eneklerinin Dagilimi
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Katilimcilarin %60’ bu soruda “Agit” dogru cevabii verdikleri tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin %16’sinin “Gazel”, %13 liniin ise “Tiirkd”
seceneklerini isaretledikleri goriilmiistiir. Gazel ve tiirkili formlarinin bu soru i¢in ¢eldirici
nitelikte olduklar1 soylenebilir. Diger se¢eneklerin birbirlerine yakin dagilim gosterdikleri

saptanmistir. THMBT 'nin {igiincii sorusu (m3) asagida yer almaktadir.

3. Asagidakilerden hangisi, Tiirk Halk Miiziginde bulunan tiirlerden biri olan uzun
havanin, birtakim yd6relerdeki mahalli isimlerinden biri degildir? (A)
A) Zeybek  B) Gurbet Havalar1 C) Divan D) Maya E) Hoyrat

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 26’da verilmistir.

m3
0,60
0,56
0,50
0,40
0,30
0,20 0,20

0,10 0,12

0,07 0,06

0,00
Zeybek Gurbet Havalari Divan Maya Hoyrat

Sekil 26. THMBT m3 Seceneklerinin Dagilimi

“Zeybek” cevabi ile 6grencilerin %56 sinin bu soruya dogru yanit verdikleri tespit
edilmistir. Diger taraftan “Gurbet Havalar1” se¢eneginin %20 ile dagilimda ikinci sirada
yer aldig1 ve diger seceneklere kiyasla daha giiclii bir ¢eldirici oldugu goriilmiistiir.

THMBT nin doérdiincii sorusu (m4) asagida sunulmustur.

4. Tirk Halk Miizigindeki uzun havanin mahalli agizlarindan biri olarak bilinen, ses ve
enstriiman icracilarindan Muharrem Ertas’in, meshur temsilcilerinden biri oldugu

“Bozlak” kavrami agagidaki yorelerden hangisine mahsus bir kullanimdir? (E)
A) Ege B) Karadeniz C) Rumeli D) KerkiikE) Orta Anadolu

Sekil 27°de 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi yer almaktadir.
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m4
Orta Anadolu 0,71
Kerkuk 0,11
Rumeli 0,06
Karadeniz 0,06
Ege 0,06

000 010 020 030 040 050 060 070 0,80
Sekil 27. THMBT M4 Seceneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin %71 oran ile 6nemli bir boliimii “Orta Anadolu” segenegini
isaretleyerek bu soruya dogru cevap vermislerdir. Boylelikle bu soru, tiim testte en ¢ok
dogru cevaplanan sorular arasinda yer amaktadir. “Kerkiik” segenegi %11 ile dagilimda
ikinci sirada bulunmaktadir. “Rumeli”, “Karadeniz” ve “Ege” se¢eneklerini tercih eden
Ogrencilerin birbirlerine yakin bir dagilim gostermekle beraber diisiikk oranlara sahip

olduklar1 gézlemlenmektedir. THMBT nin besinci sorusu (m5) asagida sunulmustur.

5. Tirk Halk Miiziginde Safiyuddin Urmevi’yle baglayan, Farabi tarafindan gelistirilip

giiniimiize kadar aktarimi saglamis olan ses siteminin adi1 nedir? (A)
A) 17’11 Ses Sistemi ~ B) 12 Esit Bélmeli Tampere Ses Sistemi C) 24’11 Ses Sistemi
D) 8’1i Ses Sistemi E) 10’1u Ses Sistemi

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 28’de yer almaktadr.

m5

0,60

0,50 e, 0,48
0,40

0,30

0,20 0,22

0,13
0,10 0,10
0,06
0,00
17’li Ses Sistemi Tampere Ses 24’10 Ses Sistemi 8'li Ses Sistemi 10’lu Ses Sistemi
Sistemi

Sekil 28. THMBT mS5 Sec¢eneklerinin Dagilimi
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Ogrencilerin sadece %48’inin “17’li Ses Sistemi” dogru cevabimi verebildikleri
goriilmistiir. Dagilimda %22 ile “Tampere Ses Sistemi” ikinci sirada yer almistir. 12 Esit
Araliklt Tampere sistem olarak da adlandirilan bu sistem, klasik bati miiziginin temel
yapilarindandir. Bu sebeple THM nin ses sitemine iliskin bir soruda bu cevabin verilmesi

diisiindiirtictidiir. THMBT ’nin altinc1 sorusu (m6) asagida sunulmustur.

6. Asagidaki isimlerden hangisi Tiirk Halk Miizigindeki bircok eserin derlenerek

giiniimiize kadar ulagmasini saglayan en énemli derlemecilerden biridir? (B)
A) Adnan Saygun  B) Muzaffer Saris6zen C) Necil Kazim Akses
D) Ahmet Say E) Murat Bardake1

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 29°da yer almaktadir.

m6
0,64
0,70 Lo
0,60
0,50
0,40
0,30 0,17
0,20 0,07 ‘L 0,06 0,06
0,10 - e J e
0,00 :
A.Adnan Muzaffer Necil Kazim Ahmet Say  Murat Bardakgl
Saygun Saris6zen Akses

Sekil 29. THMBT m6 Seceneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin = %64’iiniin  “Muzaffer Sarisézen“dogru cevabmm verdiklerini
goriilmiistiir. “Necil Kazim Akses” secenegini isaretleyenler %17 ile dagilimda ikinci
sirada yer almiglardir. “A. Adnan Saygun”, “Ahmet Say” ve “Murat Bardaker”
seceneklerini igaretleyenler ise birbirlerine yakin dagilim gostermekle beraber ¢ok diisiik
oranlar ile dagilimda yer almiglardir THMBT’nin yedinci sorusu (m7) asagida

verilmistir.

7. Asagidaki isimlerden hangisi Tirk Halk Miizigindeki birgok eserin derlenerek
giinlimiize kadar ulasmasini saglayan derlemecilerden biri degildir? (C)

A) Ahmet Yamact  B) Arif Sag  C) Ulvi Cemal Erkin

D) Nida Tiifekgi E) Yiicel Pagsmakg1
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Sekil 30’da 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi yer almaktadir.

m7
E) Ylcel Pasmakgl 0,09
D) Nida Tufekgi 0,14
C) Ulvi Cemal Erkin 0,47
B) Arif Sag 0,21
A) Ahmet Yamaci 0,09

000 00 010 015 020 025 030 035 040 045 0,50

Sekil 30. THMBT m7 Seceneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin sadece %47’si “Ulvi Cemal Erkin” cevabin1 vererek bu soruyu dogru

yanitlamislardir. Bu bulgu, dikkat ¢ekicidir. Diger se¢eneklerde yer alan derlemecilerin,

THM literatiiriinde 6nem arz eden, popiiler sanatgilar olduklar1 gézlemlenmektedir. Ulvi

Cemal Erkin ise “Tiirk Besleri” arasinda yer alan, derlemecilikten ziyade Klasik Bati

Miizigi formunda eserler yazan, Tiirk Miizigi motiflerini ¢cok seslendiren 6nemli bir

bestecidir. Bu genel bilgilere ragmen o6grencilerin %353’°niin bu soruya yanlis cevap

vermesi tartisilmasit elzem bir bulgu olarak goze carpmaktadir. Diger segenekler

incelendiginde ise %21 ile Arif Sag ikinci sirada yer almistir. THMBT nin sekizinci

sorusu (m8) asagida sunulmustur.

8.

=2
/ . _ 4 e

Fal - 1] = |

[l [ ¥ il |

S

)

Yukarinda Tiirk Sanat Miiziginde Hicaz makami olarak adlandirilan makamin Tiirk Halk

Miiziginde, karsilik geldigi ayak asagidakilerden hangisidir? (A)

A) Garip Ayagi B) Kalenderi Ayag1  C) Miistezat Ayagi
D) Kerem Ayagi E) Hiiseyni Ayag1

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 31°de yer almaktadar.
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m8

0,60
0,50
0,40
0,30
0,20
0,10
0,00

Garip Ayagi Kalenderi Mistezat Kerem Ayagi  Huseyni Ayagi
Ayagi Ayagi

Sekil 31. THMBT m8 Seg¢eneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin %57’sinin “Garip Ayag1” secenegini isaretleyerek bu soruya dogru
yanit verdikleri goriilmiistiir. Diger seceneklerin birbirlerine yakin dagilim gosterdikleri

tespit edilmistir. THMBT nin dokuzuncu sorusu (m9) asagida sunulmustur.

9. Tirk Halk Miiziginde daha ¢ok Karadeniz yoresinde kullanilan = 1l 1! ,

= Llve 1 l [ e seklinde vuruslari olan, Cay Elinden Oteye, Agasar Dereleri

gibi tiirkli 6rnekleri olan usul asagidaki segeneklerden hangisidir? (D)
A) 3/8 B) 9/8 C) 8/8 D) 7/8 E) 10/8

Sekil 32°de 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi yer almaktadir.

m9
3/8;

10/8; 0,07 0,06
9/8;0,13

7/8; 0,66

=3/8 =9/8 =8/8 =7/8 =10/8

Sekil 32. THMBT m9 Sec¢eneklerinin Dagilimi
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Katilimcilarin %66’siin “7/8” secenegini isaretleyerek dogru cevabi verdikleri
tespit edilmistir. Dagilimda %13 ile “9/8” seceneginin ikinci sirada yer aldig
saptanmistir. Diger se¢eneklerin ise diisiik oranlar ile birlikte birbirlerine yakin dagilim

gosterdikleri belirlenmistir. THMBT nin onuncu sorusu (m10) asagida verilmistir

10. Tiirk Halk Miiziginde Kuzey Ege, Trakya ve Balkanlarda l l l l/ vurus
sekliyle, Yiiksek Yiiksek Tepelere Ev Kurmasimlar, Cayir Cimen Geze Geze, gibi

ornekleri bulunan Tiirk makam miizigindeki karsiligi Aksak olan usul asagidakilerden

hangisidir? (C)
A) 7/8 B) 8/8 C)9/8 D) 10/8 E) 3/8

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 33’te yer almaktadir.

m10
3/8 0,05
10/8 0,05
9/8 0,71
8/8 0,13
7/8 0,06
0,00 0,10 0,20 0,30 0,40 0,50 0,60 0,70 0,80

Sekil 33. THMBT M10 Segeneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin énemli bir boliimii %71 ile “9/8” dogru segenegini isaretlemislerdir.
Boylelikle bu maddenin, tiim testteki en ¢ok dogru cevap verilen sorulardan biri oldugu
goriilmiistiir. Yanlis cevaplari iceren diger secenekler arasinda en giiglii ¢eldiricinin %18
ile “8/8” oldugu, diger segeneklerin ise diisiik oranlara sahip olduklar1 goriilmiistiir.

THMBT nin on birinci sorusu (m11) asagida sunulmustur.
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11. Tiirk makam miiziginde Ussak, Hiiseyni ve Segah gibi makamlarda karakteristik bir
ses olan, bir koma degerindeki Si bemol perdesinin; Tiirk halk miiziginde Maya ve Kerem
ayaklarinda icra edilen, karakteristik bir perde olarak karsilig1 asagidakilerden hangisidir?
(A)

A) Si Bemol ki B) Fa Diyez C) Si Natiirel
D) Biiyiik Miicennep Bemolii E) Bakiye Bemolii

Sekil 34°te 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi yer almaktadir.

mll
0,53
0,60 /
0,50
0,40
0,30 0,13 013
0,20 0,11 o 0,09
g ol bl Sl
0,00
Si Bemol iki Fa Diyez Si Naturel Buyuk Bakiye Bemoli
Micennep
Bemolii

Sekil 34. THMBT ml1 Seceneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin  %53’iiniin “Si Bemol 1ki” dogru secenegini tercih ettikleri
goriilmistiir. Diger seceneklerin birbirlerine yakin dagilim gosterdikleri tespit edilmistir.
THMBT nin on ikinci sorusu (m12) asagida sunulmustur.

12. Asagidaki verilen enstriiman ¢iftlerinden hangisi Tiirk Halk Miiziginde ana saz
gruplarina ait degildir? (B)
A) Baglama-Kabak Kemane B) Kanun-Ud C) Sipsi-Cura

D) Kaval-Mey E) Zurna-Balaban

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 35’te verilmistir.
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ml2

Zurna-Balaban;
0,05 Baglama-Kabak

Kaval-Mey; 0,08 Kemane; 0,11

Sipsi-Cura; 0,11

Kanun-Ud; 0,65

Sekil 35. THMBT m12 Seceneklerinin Dagilimi

Ogrencilerin sadece %65’inin bu soruya “Kanun-Ud” segenegini isaretleyerek
dogru cevabi verdikleri goriilmiistiir. “Baglama-Kabak Kemane (%11)” ve Sipsi-Cura
%11)” segeneklerini ise katilimcilarin %22’si isaretlemislerdir. Baglamanin, Tiirk Halk
Miiziginin ana ¢algist oldugu diisiiniildiigiinde, dagilimin bu sekilde olusmasi lizerinden
ciddiyetle durulmas1 gereken bir bulgu olarak géze carpmaktadir. THMBT ’nin on {igiincii

sorusu (m13) asagida sunulmustur.

13. Asagidaki verilen enstriiman ¢iftlerinden hangisi Tiirk Halk Miiziginde ana saz

gruplarina aittir? (D)

A) Keman- Kudiim B) Tambur - Kanun C) Yayli Tambur- Tirnak
KemanD) Baglama-Kabak Kemane E) Klarnet-Ud

Sekil 36’da 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi sunulmustur.
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m13
Klarnet-Ud 0,07
Baglama-Kabak Kemane | 1 0,65
Yayli Tambur- Tirnak Kemane 0,11
Tambur-Kanun 0,10
Keman-Kudiim 0,07

000 010 020 030 040 050 060 0,70
Sekil 36. THMBT m13 Seceneklerinin Dagilimi

Katilimeilarin sadece %65°1 bu soruya “Baglama-Kabak Kemane” dogru cevabini
verebilmislerdir. Bir dnceki soruya benzer bir sekilde bu soruda da Tiirk Halk Miiziginin
ana calgisi olan baglamanin yeterli diizeyde bilinmedigi bulgusu ortaya ¢ikmuistir.

THMBT nin on dordiincii sorusu (m14) asagida yer almaktadir.

14. Tirk Halk Miiziginde 6l¢ii ve ritim bakimindan serbest oldugu halde dizisi bilinen,
dizi ig¢indeki seyri belli kaliplara bagli bulunan ezgilerdir. Giineydogu Anadolu tarafinda

Barak, Karadeniz yoresinde Yol Havasi olarak bilinen havalarin genel adi1 nedir? (C)
A) Maya Hava B) Kirik Hava C) Uzun Hava
D) Hoyrat Havasi E) Agit Havasi

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 37°de yer almaktadir.

m1l4
0,54
0,60
0,50
0,40
0,30
0,14 0,16
0,20 : : e 0,10
J L J i | g
010 J )L " 4
0,00 - : . : . i
Maya Hava Kirik Hava Uzun Hava Hoyrat Havasi Agit Havasi

Sekil 37. THMBT m14 Seceneklerinin Dagilimi
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Ogrencilerin %54 {iniin “Uzun Hava” secenegini isaretleyerek dogru cevabi
verdikleri tespit edilmistir. Dagilimda ikinci sirada “Kirik Hava (%16)” yer almistir.

THMBT ’nin on besinci sorusu (m15) asagida yer almaktadir.

15. Tiirk Halk Miiziginde uzun havanin mahalli agizlarindan biri olan bilhassa Oguzeli,
Kilis, Kahraman Marag ve Gaziantep taraflarinda icra edilen, bilinen 6rneklerinden Geze
Geze Yiiregime Dert Oldu eseri, ses icracilarindan Halit Arapoglu, enstriiman icracilardan
Gavur Haci olarak bilinen Haci Cigek’in temsilcilerinden bazilari oldugu uzun hava

tiiriniin ad1 nedir? (D)
A) Bozlak  B) Maya C)Agit D) Barak E) Hoyrat

Sekil 38’de 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi sunulmustur.

m15
0,50
0,40 0,42

0,30

0.20 0,22
0,14
0,10 0,12 0,10

0,00
Bozlak Maya Agit Barak Hoyrat

Sekil 38. THMBT m15 Segeneklerinin Dagilimi

Katilimeilarin %42’°sinin bu soruya dogru cevap verdikleri, “Barak” se¢enegini
isaretledikleri tespit edilmistir. %22 oran ile “Agit” dagilimda ikinci sirada
bulunmaktadir. Boylelikle 6grencilerin “Agit” ve “Barak” formlarimi ayirt etmede daha
cok zorlandiklar1 goriilmiistiir. “Bozlak”, “Maya” ve “Hoyrat” tiirleri birbirlerine yakin
oranlar ile dagilimda yer almiglardir. THMBT nin on altinct sorusu (m16) asagida yer

almaktadir.

16. Tirk Halk Miiziginde derleme denince akla gelen isimlerin yer aldigi isimler

asagidaki siklarin hangisinde dogru olarak verilmistir? (A)
A) Muzaffer Sarisézen- Nida Tiifekgi B) Selahattin Alpay- Cetin Akdeniz
C) Avni Anil — Miinir Nurettin Selguk D) Melih Kibar — Selahattin Pinar

E) Sadettin Kaynak — Cahit Berkay
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Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Sekil 39°da sunulmustur.

m16
0,70 0,66
0,60

0,50
0,40
0,30
0,20

0,10 0,10 0,10 esec*® 0,10

0005 """
0,00
Melih Kibar —

Selahattin Pinar

Avni Anil — Manir
Nurettin Selguk

Muzaffer Sarisézen-
Nida Tifekgi

Selahattin Alpay-
Cetin Akdeniz

Sadettin Kaynak —
Cahit Berkay

Sekil 39. THMBT m16 Seceneklerinin Dagilimi

%66 oran ile 6grencilerin 6nemli bir bolimi “Muzaffer Saris6zen- Nida Tiifek¢i”
secenegini isaretleyerek bu soruya dogru cevap vermislerdi. THMBT nin on yedinci
sorusu (m17) agsagida sunulmustur.

17. Asagida siklarda verilen isimlerden hangileri Tiirk Halk Miizigi icracilarindandir? (E)
A) Nese Karabocek — Giilden Karabdcek ~ B) Ahmet Ozhan — Zekai Tunca
C) Baris Man¢o — Cem Karaca D) Metin Oziilkii — Eda Oziilkii

E) Muzaffer Sarisézen — Musa Eroglu

Sekil 40’ta 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi yer almaktadir.

m17
Muzaffer Saris6zen — Musa Eroglu 0,75
Metin Ozulki — Eda Oziilki 0,05
Baris Mango — Cem Karaca 0,06
Ahmet Ozhan — Zekai Tunca 0,05
Nese Karabocek — Giilden Karabdcek 0,09
0,00 0,10 0,20 030 040 050 060 0,70 0,80

Sekil 40. THMBT m17 Segeneklerinin Dagilimi1
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2

Ogrencilerin biiyiik bir kismmin (%75) “Muzaffer Sarisézen-Musa Eroglu
secenegini isaretledikleri tespit edilmistir. Bu soru, THMBT igerisinde en yiiksek dogru
cevaplanma oranina sahip maddelerden biridir. Yukaridaki soruya ve bu soruya iliskin
bulgular dikkate alindiginda, katilimcilarin THM icracilar1 ve derlemecilerine yonelik
miizik kiiltlirii bilgilerinin ortalamanin tizerinde bir diizeyde oldugu goze ¢arpmaktadir.

Diger segenekler diisiik oranlarla dagilimda yer almiglardir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde; verilerden elde edilen bulgulara dayanarak alt
problemlere yonelik elde edilen sonug ve tartismalar ortaya konulmustur. Bunlardan yola

c¢ikilarak ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

GSL ogrencilerinin, 7SM ve THM ders basarilart ne diizeydedir, sorusuna iliskin
yapilan analizlerine gore, basar1 diizeyleri incelendiginde, genel olarak basarilarin orta
seviyede oldugu; ancak, THM alaninda 6grencilerin TSM’ne kiyasla istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksek basar1 sagladiklar1 belirlenmistir. TSM ders igeriklerine
iligkin alt boyutlar degerlendirildiginde, 6grencilerin temel kavram ve bilgilerde yeterli
performans sergiledikleri, ancak makam, yap1 ve usul gibi ileri diizey kuramsal bilgi
gerektiren konularda bilgi eksikliklerinin bulundugu tespit edilmistir. Buna karsin, THM
derslerinde 6grencilerin tiir, usul, ses sistemi, ¢algi ve sanat¢i bilgisine iliskin alt
boyutlarda genel ortalamanin iizerinde basar1 gosterdikleri goriilmiistiir. Bu bulgular,
Gilinal (2024)’ in gerceklestirdigi ¢alismada ortaya konulan, 6grencilerin TSMTU
derslerinde makam ve yapi bilgisi acisindan daha basarili olduklari, ancak usuller
konusunda yetersizlik yasadiklarina iliskin sonuglarla ortiismektedir. Benzer sekilde,
Sentiirk (2022)’lin lisans son sinif dgrencilerinin genel TSM ve THM bilgi diizeyini
6lgmeye yonelik gelistirdigi basari testi 6l¢egi verileri de THM alanindaki bilgi diizeyinin
orta, TSM alanindaki bilgi diizeyinin ise diisiik oldugunu ortaya koyarak bu sonuclari
desteklemektedir. Ayrica, Lofdalh (2023)’1n miizikal basar1 lizerinde deneyim siiresi ve
bireysel egitimin etkisine yonelik vurgusu dogrultusunda, THM alanindaki yiiksek
basarilarin 6grencilerin bu alana yonelik daha uzun siiredir devam eden ilgileriyle
iligkilendirilebilecegi diistinlilmektedir. Bununla birlikte, Igbal, Farida ve Win (2023) ile
Uyigue (2023)’nin c¢alismalarinda tutum, ilgi ve zorluk algisinin akademik basari
tizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur. Bu dogrultuda, 6grencilerin THM derslerini
daha erisilebilir ve degerli bulmalarinin, basar1 farkini agiklayabilecek 6nemli bir unsur

oldugu tespit edilmis, benzer sekilde, Mao ve digerleri (2021), tutum ile basar1 arasinda
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pozitif bir iligki oldugunu ortaya koyan bulgular1 da bu durumu desteklemekte; 6zellikle
TSM alanindaki basariyr artirmada olumlu tutum gelistirilmesi ve 0z yeterliligi

destekleyen uygulamalarin biiylik 6nem tasidigi soylenebilir.

GSL ogrencilerinin, Tiirk Miizigi dersleriyle ilgili tutumlar: nasildw, sorusuna
iliskin yapilan analizler incelendiginde; Tiirk Miizigi derslerine yonelik tutumlarinin
genel olarak orta diizeyde oldugunu ortaya koymakta ve bu durum, 6grencilerin 6z kiiltiire
yonelik miiziksel farkindaliklarinin sinirli kaldigimi  diisiindiirmektedir. Bu sonug,
alinyazinda yer alan yakin iligkili ¢alismalarla ortiigmektedir. Nitekim Kaya (2022),
miizik 6gretmeni adaylar1 iizerinde yiiriittiigii calismada, Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi
ve Tiirk Halk Miizigi alanlarina yonelik tutumlarin orta diizeyde oldugunu ve cinsiyet
faktoriiniin anlamli bir farklilik yarattigini belirtmistir. Benzer sekilde Dastan (2019)’ da
GSL 6grencilerinin Bat1 miizigine karst daha olumlu tutum sergilediklerini ancak dinleme
tercihinde Tiirk miizigine yoneldiklerini ortaya koyarken, Sen (2011) ise miizik
ogretmenligi son siif 6grencilerinin Tiirk miizigi derslerine yonelik olumlu ancak alanlar
aras1 anlaml farklilik gostermeyen tutumlar sergilediklerini saptamistir. Uzak iliskili
calismalar, tutum, akademik basar1 ve ¢evresel faktorler arasindaki ¢cok boyutlu iliskiye
dair 6nemli bulgular sunmaktadir. Ornegin, Lofdalh (2023), deneyim siiresi ve
sosyoekonomik durumun miizikal basar1 {lizerinde belirleyici bir rol oynadigini
vurgulamistir. Benzer sekilde, Igbal, Farida ve Win (2023) yaptiklar aragtirmada, 6grenci
tutumlarmin akademik basari {lizerinde anlamli ve pozitif bir etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Uyigue’nin (2023) c¢alismasinda ise genel tutumun akademik basariyi
dogrudan yordamadigi, ancak tutumun alt boyutlarinin bu basar1 lizerinde etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica, Shi (2022) miizik egitiminin akademik basariy1 artirict etkisine
dikkat cekerken, Franceschi ve Rei¢ Ercegovac (2020) sanatsal performans iizerinde
kisilik 6zellikleri ve motivasyonun belirleyici roliinii ortaya koymustur. Tiim bu arastirma
bulgular1 birlikte degerlendirildiginde, GSL 0&grencilerinin Tiirk Miizigi derslerine
yonelik tutumlarinin yalnizca bireysel ilgi diizeyinden degil; ayn1 zamanda cinsiyet,
egitim yapisi, miizik tercihi ve sosyal g¢evre gibi cesitli faktorlerden etkilendigi
gorilmektedir. Bu dogrultuda, s6z konusu tutumlarin gelistirilmesinde bireysel
farkindaligin yani sira, egitim programlarinin niteligi, sosyal ¢evre ve kiiltiirel politikalar

da 6nemli bir rol oynamaktadir.
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GSL ogrencilerinin; Tiirk Miizigi derslerine iliskin tutumlari, ders basarilarini
anlamli olarak yordamakta midir, sorusuna iligkin analizler de Tiirk Miizigi dersine
yonelik tutumlarinin, bu dersteki akademik basarilar1 tizerindeki yordayici etkisini
incelemek amaciyla basit dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Analiz sonuglari,
Ogrenci tutumlariin hem Tiirk Sanat Miizigi hem de Tiirk Halk Miizigi basar testlerinde
akademik basariy1 istatistiksel acidan anlamli ancak diisiik diizeyde etkiledigini ortaya
koymustur. Kolmogorov-Smirnov testi normallik varsayiminda kismi sapmalar oldugunu
gostermesine ragmen, ¢arpiklik ve basiklik katsayilariin kabul edilebilir sinirlar iginde
kalmasi, analiz bulgularimin gecerliligini desteklemektedir. Elde edilen sonuglar,
literatiirde farkli disiplinlerde yiiriitiillen ¢aligmalarla tutarlilik gostermekte ve tutumun
akademik basar1 iizerindeki roliinii ortaya koyan arastirma bulgularini destekler
niteliktedir. Ornegin, Sentiirk’iin (2022) vyiiriittiigii arastirmada, olumlu &grenci
tutumlarinin akademik basar1 {izerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigini géstermistir.
Benzer sekilde, Lodhal (2023)’in yayh calgilar 6grencileri tizerinde gerceklestirdigi
caligmada ise, miizikal basariyr anlamli bigimde yordayan degiskenlerin deneyim yili,
0zel ders alma siiresi ve sosy-oekonomik durum oldugu; ancak bireysel faktorlerin
(cesaret, cinsiyet, 1rk) anlamli bir etkisinin bulunmadig belirlenmistir. Bununla birlikte,
Igbal, Farida ve Win’in (2023) ¢cok boyutlu tutum yapisini esas alan ¢alismasinda, 6grenci
tutumlarinin akademik basar1 iizerinde anlamli ve pozitif bir etkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Uyigue’nin (2023) istatistige yonelik tutum g¢alismasi ise genel tutumun
akademik basariy1 dogrudan yordamadigini; ancak tutumun alt boyutlar1 olan deger, ilgi
ve zorluk algisinin bagari tizerinde anlamli etkiler ortaya koydugunu gostermistir. Ayrica,
Zelenak (2019)’mm miizik performansinda 6z yeterlik bilesenlerinin etkisini ortaya
koydugu arastirma ile Mao ve digerleri (2021)’ nin fen bilimlerinde tutum ve basari
iligkisini meta-analiz yoluyla inceledikleri caligsma, tutumun basariya olan etkisinin farkl
disiplinlerde benzer Oriintiiler sergileyebilecegini gostermektedir. Bu kapsamda, Tiirk
Miizigi dersine yonelik Ogrenci tutumlarinin, yalnizca bireysel egilimler baglaminda
degil; ayn1 zamanda sosyal cevre, 6z yeterlik ve diger psikososyal degiskenler ile ele
alinmasiin, akademik bagariyr biitiinciil bir sekilde anlamaya katki saglayacagi

sOylenebilir.

GSL 6grencilerinin; Tiirk Miizigi ders basarilari, sosyo-gelismislige gore anlamll
farkliik gostermekte midir, sorusuna iliskin yonelik yapilan analizler, miiziksel ve

akademik basariy1 etkileyen faktorlerin birbirinden bagimsiz degil; ¢ok boyutlu,
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etkilesimli ve baglamsal oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle bolgesel farkliliklarin
miizik bilgi diizeyine etkisinin belirgin oldugu; TSMBT ve THMBT 6l¢iimlerinin, cografi
bolge temelli anlamli bagar1 farkliliklarini ortaya koydugu goriilmiistiir. Bu durum, Sen’in
(2011) vurguladig1 sekilde, egitim politikalari, kiiltiirel mirasa erisim imkanlar1 ve
bolgesel miizik algisindaki c¢esitlilikle yakindan iliskilendirilmektedir. Benzer bi¢cimde,
Lofdalh (2023)’1n arastirmasi da miiziksel bagar1 tizerinde deneyim yili, 6zel ders stiresi
ve sosyoekonomik durum gibi ¢evresel ve yapisal faktorlerin belirleyici oldugunu ortaya
koyarken, cinsiyet, irk ve cesaret gibi bireysel degiskenlerin etkisinin sinirli olmasi,
basariy1 yalnizca bireysel 6zelliklere indirgememenin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Literatiirde, 6grenci tutumlari, 6z yeterlik algis1 ve motivasyon tiirlerinin hem akademik
hem de miiziksel basar1 lizerinde anlamli etkiler yarattig1 (Igbal, Farida ve Win, 2023;
Uyigue, 2023; Zelenak, 2019; Norzaini ve Rohaty, 2010) siklikla vurgulanmakta; ayrica
sosyal 6grenme ortamlar1 ve etkilesim temelli grup ¢alismalariin 6grenci tutumunu ve
dolayli olarak basariyt olumlu yonde destekledigi (Diez-Palomar ve dig., 2020)
goriilmektedir. Tiim bu bulgular, egitim siireclerinin sadece bireysel degil; sosyal,
cevresel ve kiiltiirel faktorleri de kapsayan biitiinciil bir yaklagimla yapilandirilmasi
gerektigini ortaya koymakta; bu kapsamda, 6zellikle bolgesel esitsizliklerin azaltilmasi,
bireysel ve cevresel farkliliklar1 gozeten esnek egitim politikalarinin gelistirilmesi ve
Ogrencilerin  sosyal, motivasyonel ve kiiltirel destek mekanizmalariyla
giiclendirilmesinin, hem akademik hem de miizikal basariyr artirmada etkili ve

stirdiiriilebilir bir yol haritas1 sunacagi soylenebilir.

GSL ogrencilerinin; Tiirk Miizigi tutumlari, sosyo-ekonomik gelismislige gore
anlaml farkhilik géstermekte midir, sorusuna iliskin yapilan analizlerde; 6grencilerin
Tiirk Miizigi derslerine yonelik tutumlarinin bolgelere gore anlamli sekilde farklilastigini
ortaya koyarak, cografi ve sosyo-ekonomik degiskenlerin miizik egitimi siirecindeki
etkisini desteklemektedir. Benzer sekilde Sentiirk (2022)’{in arastirmasi, bolgelere gore
miizik Ogretmenligi Ogrencilerinin basar1 puanlarinda anlamli farkliliklar oldugunu
gostermistir. Nitekim bu durum yalnizca Tiirkiye 6zelinde degil, uluslararasi diizeyde
yapilan gesitli arastirmalarla da desteklenmektedir. Lofdalh (2023)’ in doktora tezinde,
miizikal basar1 lizerinde deneyim yil1, 6zel ders alma siiresi ve sosyo-ekonomik durumun
belirleyici oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Igbal, Farida ve Win (2023)’in
calismasinda 6grenci tutumlarinin akademik basari iizerinde anlamli etkisinin bulundugu,

Uyigue (2023)’ nin arastirmasinda ise 6zellikle ilgilenilen alanin (istatistik) zorluk, ilgi
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ve deger boyutlarinda olumlu tutum gelistirmenin basariy1 etkiledigi saptanmistir. Shi
(2022)’nin bulgulari, miizik egitiminin akademik basariyr artirici etkisini ortaya
koyarken, Franceschi ve Rei¢ Ercegovac (2022)’1n ¢alismasi, bireysel farkliliklarin ve
kisilik oOzelliklerinin miizikal performans tizerindeki dolayli etkilerine dikkat
cekmektedir. Yine Van Rooij ve digerleri (2021)’ nin arastirmasi, akademik siirecte
cevresel faktorlerin ve danismanlik kalitesinin 6grenci memnuniyeti ve basarisinda
belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, egitimde sosyal ¢evrenin ve dgrenci-
danisman etkilesiminin 6nemini vurgularken, Peri¢ ve Radi¢ (2021)’in arastirmasi,
cografi farkliliklarin tutum farkliliklar1 yaratabilecegi, ancak bunun her zaman belirgin
olmayabilecegini gostermektedir. Mao ve arkadaslarinin meta-analizi, tutum ile basari
arasindaki iliskinin gii¢lii oldugunu ortaya koyarken, Diez-Palomar ve digerleri (2020)
bulgular1 ise yapilandirilmis sosyal 6grenme ortamlarinin 6grenci tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini géstermektedir. Zelenak (2019)’1n miizik performansi {izerine yaptigi
arastirma, 6z yeterligin ve sosyal geri bildirimin miizik basarisinda 6nemli rol oynadigini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde Bronson (2016)’un ¢alismasinda ¢ocuk miizisyenlerin
0z degerlendirme siire¢lerinin performans basarisini anlamli bicimde yordadig: ortaya
konulmustur. Ayrica, Kpolovie, Joe ve Okoto (2014) arastirmasi, 6grenme ilgisi ve okul
tutumlarinin akademik basar1 tizerinde hem bireysel hem de ortak etkilerinin oldugunu
ortaya koymustur. Jaquez (2012)’in ¢alismasinda miizik egitiminin motor beceriler ve
ogrenme siiregleri lizerinde dolayli da olsa olumlu etkileri saptanirken, Norzaini ve
Rohaty (2010)’ nin aragtirmasi ise 6grenmeye yonelik tutumun ve basar1 motivasyonunun
akademik basariya katkisini gozler Oniine sermektedir. Tiim bu bulgular, mevcut
arastirmanin sonuglariyla birlikte degerlendirildiginde, miizik egitimi, tutum, kisilik
ozellikleri, motivasyonel faktorler, sosyal ¢cevre ve sosyoekonomik kosullarin hem genel
akademik basariyr hem de 6zelde miizikal basariy1 etkileyen ¢ok katmanli ve birbiriyle
iligkili unsurlar oldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Bu baglamda, Tirk Miizigi
derslerine yonelik tutumlarin bolgesel, sosyal ve bireysel faktorler dikkate alinarak ele
alinmasi; 6gretim programlarimin bu degiskenler dogrultusunda cesitlendirilmesi ve
bireysellestirilmesi, miizik egitiminin niteligini artirmada temel bir gereklilik olarak

goriilmelidir.
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5.2. Oneriler

e  GSL egitim programlarinda koklii ve biitiinciil bir degisim yapilmalidir. Bu
kapsamda, TSMTU ve THMTU derslerinin haftalik ders ¢izelgesindeki teorik
ve uygulamali ders saatleri artirilarak, ogrencilere kapsamli bir teknik,
kavramsal ve pratik bilgi edinme imkani sunulmalidir. Bu artis, 6grencilerin
temel miizik altyapisimi giiclendirecek, disiplinlerarasi yaklasimlarin daha
etkin uygulanmasina ve ulusal miizik mirasinin daha derinlikli kavranmasina
katk1 saglayacaktir.

e TSM derslerinde 6zellikle kavramsal ve analitik bilgi alanlarinda yasanan
yetersizliklerin giderilmesi i¢in; makam, usul ve yap1 kavramlarinin sadece
geleneksel yontemlerle degil, gorsel-isitsel materyaller ve dijital igeriklerle
desteklenen, disiplinleraras1 baglamda ele alindigi, 6grenci merkezli ve
katilime1 6grenme yaklasimlar: benimsenmelidir.

e THM alanindaki yliksek basari, sistematik sekilde giiglendirilerek devam
ettirilmelidirr. ~ Bu  dogrultuda;  bolgesel  tiirkii  repertuarlarinin
zenginlestirildigi, deneyimli  sanatc¢ilarla  6grenci  bulusmalarinin
diizenlendigi, geleneksel miras1 korurken ¢agdas yorumlara agik atdlye ve
uygulama etkinlikleri yayginlastirilmalidir.

e Ogzellikle dezavantajli bolgelerde miizik egitiminin niteligini artirmak
amaciyla; fiziki altyapinin gili¢lendirilmesi, nitelikli ve uzman 6gretmen
istthdaminin artirilmasi, ¢agdas ve erisilebilir materyal desteginin sistematik
bicimde saglanmasi1 gerekmektedir. Boylece tiim bolgelerde firsat esitligi ve
stirdiiriilebilir bagar1 ortami olusturulmalidir.

e Ogrencilerin ulusal ve yerel kiiltiirel degerlere olan bagliligini artirmak
amaciyla; yerel sanat¢1 bulugmalari, kiiltiirel bellek gezileri, halk miizigi ve
sanat miizigi dinletileri ile etkilesimli projeler planlanmali, &grencilerin
sanatsal kimlik gelisimi biitiinciil bir yaklasimla desteklenmelidir.

e  Grup caligmalari, akran 6gretimi, is birlikli proje liretimi ve birlikte miizik
icrasi gibi sosyal 6grenme siirecleri tesvik edilerek Tiirk Miizigi egitiminin
sosyal yonii giiclendirilmelidir. Aynm1 zamanda Ogrencilerin bireysel ilgi,
yetenek ve sosyal c¢evre farkliliklart g6z Onilinde bulundurularak

Ozellestirilmis 6gretim yontemleri uygulanmalidir.
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Baslangicta basit makam ve usullerin kapsamli sekilde 6gretildigi, sonrasinda
karmasik yapilara kademeli bigimde gecisi saglayan sistematik bir modelle
yapilandirilmalidir. Miifredat; anlasilir, seviyeye uygun, icra edilebilir
eserlerle zenginlestirilirken, ulusal miizik mirasinin korunmasinin yani sira

evrensel miizik egitimi standartlariyla uyum iginde olmalidir.
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Ek-6. Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulama Basar1 Testi Sorular:

Giizel Sanatlar Liseleri 12. Simif Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulama Dersi

Coktan Se¢cmeli Basar: Testi Sorular:

FAKTOR 1

PERDE, ARALIK VE USULLER

.

J Tirk Makam Miiziginde porte {lizerinde gosterilen perdenin adi
asagidakilerden hangisidir? (D) [9. TSMTU 1.Unite]
A) Diigah B) Cargah C) Segah D) Rast E) Acemagiran

2. Tirk makam miuziginde asagida porte Uzerinde gosterilen notlardan hangisi Yegah
perdesine aittir? (B) [9. TSMTU 1.Unite]

==
) B

f) f) n f)
):@j:ﬂ CWDW':!E!E)@@E

) )

3. Tirk makam miuziginde asagida porte Uzerinde gosterilen notlardan hangisi Kaba
Cargah perdesine aittir? (E) [9. TSMTU 1.Unite]

4, # yanda Tirk Makam Muziginde Blylik Miicennep olarak bilinen koma araliginin
degeri asagidakilerden hangisidir? (B)

A) 4 B) 8 C)9 D) 12-13 E) 1
5. >
degeri asagidakilerden hangisidir? (A)

yanda Tirk Makam Miziginde Kiiclik Micennep olarak bilinen koma araliginin

A)5 B) 8 C)9 D) 12-13 F)1

6. Tlirk Makam Miiziginde 4 koma degerini gosteren asagidakilerden hangisidir? (C)

A H B) P o ¥ p) b [) =
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7. Turk Makam Muziginde 2/4’liik olarak ifade edilen 1-2, 1-2 vurusa sahip olan Nim

Sofyan usullinlin darp semasi asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir? (C)

J T |
fom tek tek | o ) . \ ‘ - .
] P —
dit-tim tc-‘ek ] e‘k fim te‘k tskdumie‘-?k
D) T E) by T

8. Turk Makam Miziginde 3/4’luk olarak ifade edilen 1-2, 1-2, 1-2 vurusa sahip olan
Semai usuliiniin darp semasi asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir? (A)

J

diim
tek tek

r

A) B) I

J

)

J

di-im

te-ek

’
dim

tek

tek tek  te-ek

diim

/7

[

9. Tuirk Makam Muziginde 5/8’lik olarak bilinen 1-2, 1-2-3 seklinde vurusu olan usuliin

adi nedir? (B)
A) Nim Sofyan

D) Semai

B) Tiirk Aksagi

E) Sofyan

C) Devrihindi

10. Tirk Makam Muziginde asagidaki usul gruplarindan hangi ikili 8/8’lik usul

kalibindadir? (C)

A) Semai-Yurik Semai
B) Nim Sofyan- Sofyan
C) Misemmen-Diiyek
D) Aksak- Raks Aksagi

E) Devri-hindi- Devri-turan
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FAKTOR 2
MAKAM YAPISI VE BESTEKAR

" | -_—

e - <} - -

K

11. == = = =

Turk Makam Miziginin temel dértlilerinden biri olan ve yukarida porte lGzerinde
gosterilen dortli asagida hangi sikta dogru olarak verilmistir? (E)

A) Rast Dortlisu B) Hicaz Dortlisi C) Cargah Dortlusu

D) Kurdi Dortlusi E) Ussak Dortlisu

= = -

™y
e —— = =
-_F

12. = PN -] =

Tark Makam Moiziginin temel dortlilerinden biri olan ve yukarida porte Ulzerinde
gosterilen dortli asagida hangi sikta dogru olarak verilmistir? (A)

A) Hicaz Dortlusi B) Ussak Dortlisi C) Gargah Dortlusu

D) Kirdi Dortlusu E) Rast Dortlus

N _—
&=t —p ¢ ;
13, = - ’ N ::i
Turk Makam Miziginde yukarida porte Uzerinde gosterilen makam asagidakilerden
hangisidir? (B)
A) Cargah B) Kiirdi C) Hiseyni

D) Rast E) Buselik

L& <4 ¢ pptr O T

Turk Makam Miziginde yukarida porte Ulizerinde gosterilen makam asagidakilerden
hangisidir? (D)

A) Cargah B) Rast C) Kurdi
D) Hiseyni E) Buselik
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15. Tiirk Makam Miiziginde asagidaki makam ciftlerinden hangi ikilinin karar sesleri
aynidir? (C)

A) Nihavent- Cargah
B) Kiirdi- Rast

C) Buselik- Hicaz

D) Cargah —Rast

E) Nihavent- Kirdi

16. Tiirk Makam Miiziginde asagida verilen ikili makam gruplarindan hangisi basit
makamlardandir? (A)

A) Cargah- Buselik B) Segah-Saba C) Rast-Saba
D) Kiirdi-Hlizzam E) Nihavent- Hiseyni

17. Turk Makam Miuziginde asagida verilen ikili makam gruplarindan hangisi basit
makamlardandir? (B)

A) Nihavent- Hiiseyni B) Hiiseyni- Hicaz C) Segah-Saba
D) Kiirdi-Hiizzam E) Rast-Saba

18. Tirk Makam Miiziginde bazi basit makam dizisinin baska bir perde Gzerine
aktarilmasi ve bununla birlikte seyir, gigli, cesni ve geckilerinde farkliliklar elde etmek
yoluyla olusturulan makam tirtnin adi asagidakilerden hangisidir? (A)

A) Sed (Gogurilmus) Makam
B) Basit Makam

C) Birlesik (Mirekkep) Makam
D) Degistirilmis Makam

E) Aktarilmis Makam

19. Asagidaki verilen siklardan hangisinde Tirk Makam Muzigi bestekarina ait isimler
dogru verilmistir? (A)

A) Sadi Hosses -Sadi Isilay

B) Cetin Akdeniz- Cafer Nazlibas

C) Selahattin Alpay- Canan Baskaya
D) Cahit Oben- Sevket Ugurluer

E) Arif Sag —Musa Eroglu
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Ek-7. Tiirk Sanat Miizigi Basar1 Testi Uygulanabilirligine fliskin Uzman imzalan

Glizel Sanatlar Lisesi Tiirk Mzigi Teori Ve Uygulama Derslerinin Basari, Tutum Ve Ogretmen
Gordgleri Dogrultusunda incelenmesi” baglikli doktora tezi kapsaminda hazirlanmig olan bu Tiirk Sanat
Miizigi Teori ve Uygulama dersi Bagart Testi sorulart tarafimizea incelenmis olup, ilgili galigmanin
ama|cma yonelik elde edilecek verilerin alimmast agisindan uygun oldugu Kanaatine tarafimizca
varimigtir,
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Ek-8. Tiirk Halk Miizigi Teori ve Uygulama Basar1 Testi Sorular

FAKTOR 1: 11 madde, (1, 2, 3, 4, 5, 8, 9, 10, 11, 14, 15)

FAKTOR 2: 6 madde (6, 7, 12, 13, 16, 17)

Giuizel Sanatlar Liseleri 12. Sinif Tiirk Halk Miizigi Teori ve Uygulama Dersi

Coktan Se¢meli Basari Testi Sorulari

1. Geleneksel Halk Miizigi ¢algisi Baglamanin, her telin belirli bir sesle eslestiriimesiyle olusan akort
sekline diizen denir. Alt tellerin La orta tellerin Re st tellerin Mi olarak ¢alindigi karar sesinin La notasi
oldugu dizen hangisidir? (B)

A) Abdal Diizeni B) Baglama Duzeni C) Fidayda Diizeni
D) Misket Duzeni E) Bozuk (Kara) Dlzeni

2. Geleneksel Turk Halk Maziginde 7’li, 8’li veya 11’li hece 6lgusiyle yazilan acikh bir olay veya 6lim
sebebiyle duyulan tzuntlyu dile getirmek igin sdylenmis manzumeye ne ad verilir? (E)

A) Turk B) Gazel C) Sarki D) Ninni E) Agit

3. Asagidakilerden hangisi, Geleneksel Tirk Halk Miiziginde bulunan tirlerden biri olan uzun havanin,
birtakim yorelerdeki mahalli isimlerinden biri degildir? (A)

A) Zeybek B) Gurbet Havalari C) Divan
D) Maya E) Hoyrat

4. Geleneksel Turk Halk Mazigindeki uzun havanin mahalli agizlarindan biri olarak bilinen, ses ve
enstriiman icracilarindan Muharrem Ertas’in meshur temsilcilerinden biri oldugu “Bozlak” kavrami
asagidaki yorelerden hangisine mahsus bir kullanimdir? (E)

A) Ege B) Karadeniz C) Rumeli
D) Kerkiik E) Orta Anadolu

5. Geleneksel Tiirk Halk Miziginde Safiyuddin Urmevi’yle baslayip Farabi tarafindan gelistirilip glinimiize
kadar aktarimi saglamis olan ses siteminin adi nedir? (A)

A) 17’li Ses Sistemi

B) 12 Esit Bolmeli Tampere Ses Sistemi
C) 24’10 Ses Sistemi

D) 8’li Ses Sistemi

E) 10’lu Ses Sistemi
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6. Asagidaki isimlerden hangisi Geleneksel Turk Halk Mizigindeki birgok eserin derlenerek glinimuze
kadar ulasmasini saglayan en 6nemli derlemecilerden biridir? (B)

A) Adnan Saygun

B) Muzaffer Saris6zen
C) Necil Kazim Akses
D) Ahmet Say

E) Murat Bardakgi

7. Asagidaki isimlerden hangisi Geleneksel Tiirk Halk Mizigindeki birgok eserin derlenerek giinimize
kadar ulasmasini saglayan derlemecilerden biri degildir? (C)

A) Ahmet Yamaci
B) Arif Sag

C) Ulvi Cemal Erkin
D) Nida Tufekgi

E) Ylcel Pagmakgl
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8.

Yukarinda Turk Sanat Miziginde Hicaz makami olarak adlandirilan makamin Geleneksel Tiirk Halk
Muziginde karsilik geldigi ayak asagidakilerden hangisidir? (A)

A) Garip Ayagi B) Kalenderi Ayagi C) Mistezat Ayagi D) Kerem Ayagi E) Huseyni
Ayagi

) _— N ™ 1 1
9. (30) Geleneksel Tirk Halk Miziginde daha ¢ok Karadeniz yoresinde kullanilan

l l/' 1 ve ‘l' l 1/ seklinde vuruslari olan, Cay Elinden Oteye, Agasar Dereleri gibi tiirkii
ornekleri olan usul asagidaki seceneklerden hangisidir? (D)

A) 3/8 B)9/8 C) 8/8 D) 7/8 E) 10/8

10. (33) Geleneksel Turk Halk Miziginde Kuzey Ege, Trakya ve Balkanlarda l ‘I' l l/ vurus
sekliyle, Yuksek Yiksek Tepelere Ev Kurmasinlar, Cayir Cimen Geze Geze, gibi 6rnekleri bulunan Tirk
makam muzigindeki karsiligi Aksak olan usul asagidaki seceneklerden hangisidir? (C)

A)7/8 B) 8/8 C)9/8 D) 10/8 E) 3/8

11. (34) Turk Makam Miuziginde Ussak, Hiiseyni ve Segah gibi makamlarin karakteristik seslerinden bir
olan, bir koma olan Si Bemoli Geleneksel Tiirk halk miziginde karsilig olarak icra edilen Maya, Kerem
ayaklarinda icra edilen Geleneksel Tiirk Halk Miziginin karakteristik sesi olan perde hangisidir? (A)

A) Si Bemol iki B) Fa Diyez C) Si Naturel D) Buylik Miicennep Bemoli E) Bakiye Bemoli

12. (35) Asagidaki verilen enstriiman ciftlerinden hangisi Geleneksel Tirk Halk Miziginde ana saz
gruplarina ait degildir? (B)

A) Baglama-Kabak Kemane B) Kanun-Ud C) Sipsi-Cura D) Kaval-Mey E) Zurna-Balaban
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13. (36) Asagidaki verilen enstriman ciftlerinden hangisi Geleneksel Tirk Halk Muziginde ana saz
gruplarina aittir? (D)

A) Keman- Kudiim B) Tambur - Kanun C) Yayh Tambur- Tirnak Kemane
D) Baglama-Kabak Kemane E) Klarnet-Ud

14. (37) Geleneksel Tiirk Halk Miziginde 6lcu ve ritim bakimindan serbest oldugu halde dizisi bilinen, dizi
icindeki seyri belli kaliplara bagh bulunan ezgilerdir. Glineydogu Anadolu tarafinda Barak, Karadeniz
yoresinde Yol Havasi olarak bilinen havalarin genel adi nedir? (C)

A) Maya Hava B) Kirk Hava  C) Uzun Havasi D) Hoyrat Havasi E) Agit Havasi

15. (39) Geleneksel Turk Halk Miiziginde uzun havanin mahalli agizlarindan biri olan bilhassa Oguzeli, Kilis,
Kahraman Maras ve Gaziantep taraflarinda icra edilen, bilinen 6rneklerinden Geze Geze Yiireg§ime Dert
Oldu eseri, ses icracilarindan Halit Arapoglu, enstriiman icracilarindan Gavur Haci olarak bilinen Haci
Cicek’in temsilcilerinden bazilari oldugu uzun hava tiriiniin adi nedir? (D)

A) Bozlak B) Maya C) Agit D) Barak E) Hoyrat

16. (43) Geleneksel Turk Halk Miziginde derleme denince akla gelen isimlerin yer aldigi isimler asagidaki
siklarin hangisinde dogru olarak verilmistir? (A)

A) Muzaffer Sarisézen- Nida Tifekgi

B) Selahattin Alpay- Cetin Akdeniz

C) Avni Anil — Minir Nurettin Selguk

D) Melih Kibar — Selahattin Pinar

E) Sadettin Kaynak — Cahit Berkay

17. (48) Asagida siklarda verilen isimlerden hangileri Geleneksel Tiirk Halk Miizigi icracilarindandir? (E)
A) Nese Karabocek — Giilden Karabocek

B) Ahmet Ozhan — Zekai Tunca

C) Baris Mango — Cem Karaca

D) Metin Oziilkii — Eda Oziilki

E ) Muzaffer Saris6zen — Musa Eroglu
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Ek-9. Tiirk Halk Miizigi Basar1 Testi Uygulanabilirligine fliskin Uzman Imzalan

Gizel Sanatlar Lisesi Trk Minigi Teori Ve Uygulama Derslerinin Basar Tutum Ve f)gretmen
Goriisleri Dogrultusunda incelenmesi” baghkh doktora tez Kapsaminda hazirlanng olan bu [urk Halk

Mizidi Teori ve Uvgulama derst Bagan Testi sorulan tarafinnzca incelenmig of olies
anacina vonelik e editeeek verlerin alimast agisindan uygun oldugu kanaatine taraimizea

vanimigtir.

up, gl gahgmann




Ek-10. Tiirk Miizigi Derslerine Yonelik Tutum Ol¢egi
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Asagdaki ifadeleri okuduktan sonra, yanda verilen
dereceleme olgegine gore size en uygun segenegi (X)
isareti koyarak isaretleyiniz.

WNICATUWI ST

wWiIZIsIeaey[

WNICAI[I)ES

WNJIOAI[I}ES] IIUISI

1. Tiirk miizigi derslerini severim

2. Tiirk miizigi derslerini ilgi ¢ekici bulurum

3. Zorunlu olmasaydim Tiirk miizii derslerine katilmak istemezdim

4. Bos zamanlarimda Tiirk miizigi ile ilgilenirim

5. Tiirk miizigi derslerinde verilen eserleri zevkle galigirim

6. Tiirk miizigi derslerinde 6grendiklerimin diger derslere de yarari
olacagmi diisiiniiriim

7. Tiirk miizigi dersleri ile ilgili aragtirma yapmaktan hoglanitim

8. Tiirk miizigi derslerinde tiim ilgimi derse veremem

9. Tiirk miizigi dersleriyle ilgili etkinliklere severek katilirim

10. Tiirk miizii ders saatlerinin daha gok olmasini isterim

11. Tiirk miizigi derslerini ilgi alanima uzak bulurum

12, Mezuniyetten sonra Tiirk miizigi ile 1lgili higbir sey duymak istemem

13. Tiirk miizigi derslerinin beni kiiltiirel anlamda geligtirdigine inanitim

14. Tiirk miizii derslerine diger derslerden daha gok onem veririm

15. Tiirk miizigi derslerine sadece suuf gegmek icin ¢aligirim

16. Tiirk miizii derslerinde ogrendigim eserleri icra etmekten hoglanirim

17. Tiirk miizigi derslerinin zaman kayb1 oldugunu diistiniirim

18. Tiirk miizigi dersleri olmadan alnan eitimin yetersiz olacagini
diistiniirim

19. Aldigim Tiirk miizigi derslerinin iiniversitedeki derslerde kolaylik
saglayacagina inanirim

20. Tiirk miizigi derslerindeki eserleri dinlemekten sikilirim
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Ek-11. Tiirk Miizigi Derslerine Yénelik Tutum Olcegi Izin Yazisi

B 0 ® & @ (‘:4 B D ¢ 4ileti dizisinden3. ¢ ) |~
Tiirk Muzigi Derslerine Yonelik Tutum Olgegini kullanma izni. D e B

| e E ) 0E6202Pr2000 ¢ @ €

v

Merhaba Sayin Hocam, Inonis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Guzel Sanatlar Egitimi Bilim Dals Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dalinda doktora 6grencisiyim. Dog. Dr. Engin Giirpmar'in danismanbiginda yiriittigim GUZEL SANATLAR LISESI TURK MUZIGI TEORI
VE UYGULAMA DERSLERININ BASARL, TUTUM VE OGRETMEN GORUSLERI DOGRULTUSUNDA INCELENMESI baglikl:
doktora tezinde, Celenk K. & Karakus M, (2020) GSL Mizik Bslimleri Mifredatndaki Tiirk ve Batr Mizigi Derslerine Yonelik Tutum Olgegi
Geligtirme Caligmast baslikl makalenizde bulunan Tiirk Miizigi Derslerine Yénelik Tutum Olceginizi, atif ve kaynakgada belisterek kullanabilir
miyim? Saygilanimla.

(6 Yantla ) ( P Yonlendir ) (@)

% N

Re: Tirk Miizigi Derslerine Yonelik Tutum Olgegini kullanmaizni. D 8 0

UEG02PR6HR f O @ §
[ CORE

Tegekkir ederim Hocam, sayglanmla.

On Fri, Oct21, 2022 at 9:26 PM koraycelenk ___ D wote:

Galaxy cihazimdan gonderildi

At yaparak kullanabilirsiniz tabii
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Ek-12. 9. Simf Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulama Ders Materyali

Ortadgretim
GUZEL SANATLAR LISESI

TURK SANAT MUZIGI
TEORI VE UYGULAMASI

(Miizik Béliimii)

DERS KITABI
9

YAZARLAR

Erding EMERCE
Oguz ONAL

DEVLET KITAPLARI
UGUNCU BASKI
cereeeeneen, 2019
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Ek-13. 10. Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulama Ders Materyali

ORTAOGRETIM
GUZEL SANATLAR LISESI

TURK SANAT MUZIiGI

TEORI VE UYGULAMASI
(Miizik Bolimii)

DERS KITABI

10

YAZARLAR

Erding EMERCE
Oguz ONAL

DEVLET KITAPLARI
UCUNCU BASKI
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Ek-14. 11. Tiirk Halk Miizigi Teori ve Uygulama Ders Materyali

ORTAOGRETIM
Guzel Sanatlar Lisesi

TURK HALK MUZIGi
TEORI VE

UYGULAMASI
(ORTAK)
11

Ders Kitabi

Yazarlar

Hatice Gézde BESLI
Sedat BOZAN IKINCI BASKI

Senem ERSIN GENG 2019

DEVLET KITAPLARI




Ek-15. 12. Tiirk Halk Miizigi Teori ve Uygulama Ders Materyali

Mesleki ve Teknik Egitim
Genel Mudurlaga

Giizel Sanatlar Lisesi

TURK HALK MUZIGI

TEORI VE UYGULAMASI
(ORTAK)

12

Ders Kitabi

s ERSII\YIaéS:% DEVLET KITAPLARI

enem

Hatice Gézde BESLI BIRINCI BASKI
Sedat BOZAN
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