T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGIiTIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
EGITIiM BiLIMLERI BOLUMU
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

HARMANLANMIS OGRENME ETKIiNLiGININ COKLU DUZEYDE
DEGERLENDIRILMESI

DOKTORA TEZi

Hazirlayan
Haluk UNSAL

ANKARA -2007



T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGIiTIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
EGITIiM BiLIMLERI BOLUMU
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

HARMANLANMIS OGRENME ETKIiNLiGININ COKLU DUZEYDE
DEGERLENDIRILMESI

DOKTORA TEZi

Hazirlayan
Haluk UNSAL

Danisman
Prof. Dr. Ulker AKKUTAY

ANKARA -2007



Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii'ne,

Haluk UNSAL’a ait “Harmanlanmis Ogrenme Etkinliginin Coklu Diizeyde
Degerlendirilmesi” adli galisma jiirimiz tarafindan “Egitim Programlar1 ve Ogretim”

Anabilim Dalinda DOKTORA TEZI olarak kabul edilmistir.

Baskan: Prof. Dr. Aysegiil ATAMAN [ Z?éj'ﬁrffw?/ }

Uye (Danisman): Prof. Dr. Ulker AKKUTAY %

Uye: Prof. Dr. M. Cagatay OZDEMIR W

r—

Uye: Prof. Dr. Hafize KESER H | QISP

Uye: Prof. Dr. Halil Ibrahim YALIN //ﬂ'—'“)_"""‘\



ONSOZ

Giliniimiizde etkili olan 6grenme yaklasimlarindan birisi de harmanlanmis
o6grenmedir. 2001-2002 yillarindan itibaren hem 6gretim hem de is kurumlari, sinif
ici ve sinif disindaki egitimlerini harmanlanmis 6grenmeye gore diizenlemekte ve
uygulamalar yapmaktadir. Oniimiizde yillar bu alandaki calismalarin odak noktasini

olusturacak gibi goriinmektedir.

Arastirma siirecinde yardimlarimi hi¢ esirgemeyen danigmanim Prof. Dr.
Ulker AKKUTAY ’a, ¢alismalarimda benimle ilgilenip moral veren Prof. Dr. M.
Cagatay OZDEMIR e, tezin uygulanmas1 dncesi ve sonrasi yardimci olan Prof. Dr.
Aysegil ATAMAN’a ve Prof. Dr. Halil Ibrahim YALIN’a tesekkiirii bir borg
bilirim. Tezimin tamamlanmasinda her zaman yardimci olan Dog¢. Dr. Galip
YUKSEL’e ve Prof. Dr. Bilal GUNES’e ¢ok tesekkiir ederim. Deneysel calisma
siirecinde her zaman yanimda olan Ogr. Gor. Dr. Sirin KARADENIZ’e, diizeltmeleri
yapan Ars. Gor. Yusuf DOGAN’a, Gazi Egitim Fakiiltesi ve Egitim Bilimleri
Enstitiisii’deki biitiin dost ve arkadaglarima ayrica beni hi¢ yalniz birakmayan Bahar

KOCAMAN’a ve varligim olan Aileme de ¢ok tesekkiir ederim.

Haluk UNSAL
Ankara - 2007



ICINDEKILER

ONSOZ ..o, i
ICINDEKILER ... ii
O ZE T . e v
ABST RACT .. vii
TABLOLAR LISTESI .........ooovi viii
SEKILLER LISTEST ... Xi
GRAFIKLER LISTESI ..., xii
BOLUM I ..ottt e, 1
GIRIS ... 1
Problem ... 1
AN G ... e 5
ONEIM .., 6
Saytthilar ... 7
Sarhiliklar ... 8
Tanimlar ... 8
Kisaltmalar ..... ..o 9
BOLUMII .....oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 10
KURAMSAL CERCEVE ... 10
Bilgisayar Destekli OFretim .............oouiiuiiiiiiiieie e 10
Web Destekli OFIetim ............oevuueiineiiieeiiee e, 12
Web Destekli Ogretim ve Degerlendirme ................cccceeviiiiiineinn.... 16
Web Destekli OZretimin YapISl .........oouiuniuieiiieieieieieeeaeeans. 20
Temel Degerlendirme ve Cesitleri ............ooooiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 21
Dort Diizeyli Kirkpatrick Modeli ..........oooiiiiiiiii 23
Web Destekli Degerlendirme ............ooeviuiiiiiiiiiiiiiii e 29
Web Destekli Degerlendirme Olgiitleri ................oeuviiiiiiiiiiiiiiiinn 31
Web Destekli Degerlendirme Boyutlart ... 33
Web Destekli Degerlendirmenin Avantaj ve Dezavantajlart .................. 42
Web Destekli Ogretimde Motivasyon ...............cc..eeiueiieineiiiiieainnn, 44

i



Harmanlanmis OFIenme ..............c.uoeiuneiineeiieeiieiieeie e, 46

Harmanlanmis Ogrenmenin AMACI ..............c.coueeiueiineeiieaiieninnean, 59
Harmanlanmis Ogrenmenin Faydalart .....................cococoiiiii, 63
Harmanlamanin Genel Kategorileri ...............ccoooiiiiiiiiiiiiiieenn, 65
Harmanlanmis OFrenme STIeCi ............ooeuverivneiiniiiieiieiieeieeeinns 69
Harmanlanmis Ogrenme Boyutlart ................ccooviiueiineiieeiiaiin, 73
Harmanlanmis Ogrenmedeki Sinif EZitimi ...............coooeiiiiiiiiiinnn, 76
Harmanlanmis Ogrenme I¢in Iki Yaklasim ................cocooiiiiii, 81
Harmanlanmis Ogrenmenin Onemi ...............ooeviiiiiiiiiiiiiiiein, 88
Tlgili Arastirmalar .............cooooiiiiee e 90
BOLUM IIL ..ottt e, 95
YONTEM ..ottt 95
Arastirma Modeli ..... ..o 95
Denekler (Calisma Grubu) ..o 99
Veri Toplama Araglart .........ooooiiiiiii 100
Deneysel ISlem STIect .........oooviviieiiiiii e, 111
Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmast ...............ocooiiiiiiiiiiann.n. 118
BOLUMIV ... 120
BULGU ve YORUMLAR ..., 120
Basar1 Degerlendirme ...........cooiiiiiiiii e 120
Davranis Degerlendirme ...........cooiiiiiiiii i 121
Stireg ve Genel Degerlendirme ............cooooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee 129
Tepki Degerlendirme ...........coooeiiiiiiiii e 139
Bulgularin Yorumlari ve Tartisma .............oooviiiiiiiiiiiiiiii e, 204
BOLUM V ..ot 210
SONUC ve ONERILER .........coooiiiiiiiiiiiii e, 210
SOMUGIAT ...t e 210
ONEIILET ...ooe e, 212
KAYNAKLAR ..o e 215
EKLER ... 223

il



OZET

Unsal, Haluk
Doktora, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Damismant: Prof. Dr. Ulker Akkutay
Subat 2007, 222 sayfa.

Bu aragtirmanin temel amaci, harmanlanmis 68renme etkinligini, 6grenci
basarist ve motivasyonu yoniinden incelemektir. Harmanlanmis O6grenme
yaklagimina gore tasarlanmis olan dersin; tepki, basar1 ve davranig degerlendirme
boyutlariyla incelemesi yapilmistir. Harmanlanmis 6grenme yaklagimina gére hem
web destekli 6grenme ortami tasarlanmis hem de yliz ylize O0grenme ortami
diizenlenmistir. Bu amagcla, harmanlanmis 6grenme yaklasiminin etkilili§i coklu

diizeyde degerlendirilmistir.

Bu arastirmada gercek deneme modeli kullanilmistir. Arasgtirma modeli
olarak, on test-son test kontrol gruplu model uygulanmistir. Nitel ve nicel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Harmanlanmig 6grenme yaklasimiyla, yiiz yiize
O0grenme yaklasimi arasinda akademik basari, motivasyon, ara degerlendirme ve
derse iliskin genel degerlendirme agisindan anlamli bir fark olup olmadigini anlamak
amaciyla deneysel bir ¢alisma, 6grencilerin 6grenmeye karsi tepkilerini anlamak igin

de nitel caligma yapilmstir.

Arastirma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Orta Ogretim Fen-
Matematik Alanlar Egitimi Matematik Ogretmenligi ikinci siiftaki 22 kontrol, 24
deney grubu 6grencilerinden olusan ve “Bilgisayar Bilimlerine Giris-II” dersini alan

ogrenciler lizerinde yiiriitiilmiistiir.

Aragtirma sonunda, harmanlanmis 6grenme yaklagiminin yiiz yiize 6grenme
yaklagimina gore, Ogrencilerin akademik basari puanlari ve motivasyon puanlari
arasinda anlaml bir fark bulunmamistir. Fakat harmanlanmis 6grenme yaklagiminin

yliz ylize 6grenme yaklasimina gore kalicilik puanlart arasinda anlamli bir fark
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bulunmustur. Bununla birlikte harmanlanmis 6grenme yaklagimi uygulanan
Ogrencilerinin, ara sinavlarda elde ettikleri genel akademik basar1 puani ortalamasi,
yliz yiize 6grenim gorenlerin puan ortalamasina gore anlamli bir sekilde artis

gostermistir.

Arastirmanin diger sonuglari, web destekli 6grenme ortaminin bilgiye ulasma,
kendi hizinda ilerleme, 6grenme zenginligi, bireysel ¢alisma gibi alanlarda 6nemli

bir rol oynadigini gostermistir.

Bunun yaninda 6gretim elemaninin yiiz ylize 6grenme siirecinde vazgegilmez
oldugu ve web ortammin Sgrenmeye destek oldugu ortaya c¢ikmustir. Ogretim
elemani, hem yliz yiize 6grenme hem de harmanlanmig 6grenmede kritik bir rol

oynamaktadir.

Harmanlanmis Ogrenme yaklasimi esas alinarak farkli tasarimlarla
tekrarlanmasi, diger derslerde benzer uygulamalarin yapilmasi, smif disindan da
Ogrencilerin  katilmasimni  saglayan diizenlemelerle uygulamalarin  yapilmasi

Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Harmanlanmis 6grenme, web destekli 6grenme, 6gretim

teknolojisi, motivasyon, dort diizeyli Kirkpatrick modeli.



ABSTRACT

The main aim of this study is analyzing effects of blended learning on
students” motivation and success. The lesson that planned according to blended
learning approach evaluated in dimension of behaviour, success and reaction.
According to blended learning approach both web based and face to face learning
environments designed. In this aim, effectiveness of blended learning approach is

evaluated on multiple levels.

In this study, real experiment model is used. As a research model, pre- last
test control grup model is used. Qualitative and quantitavive research models are
both used. An experimental study is done to undertsand if there is a meaningful
difference between, academic success, motivation, evaluation and class when
blended and face to face learning models are used, and alsa a qualitative study done
to understand the reflections of students to learning in these two different

environments.

This study was done on 22 control, 24 experiment group of Mathematics
teachers training departmant second year students at Gazi University, Secondary
Science-Maths Training department. And “Computer Science—II” classes are chosen

during the test.

The results of this study showed that, there is not a meaningful statistical
difference on student’s academic success and motivation between teaching
environmets of face to face and blended learning. But there is a meaningful
difference on the permanence of knowledge And blended learning environmet
students’ average of general academic success in the middle exams showed a

meaningful rise when compared with face to face model.

Quantitative result of this study showed that, web based learning environmet

offers learner self pace study, different resources and self study opportunity.
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In addition trainer is a must in face to face learning environment but web
only supports learning environments. Trainers have a critical role in both face to face

and blended learning.

It can be suggested that, this study can be repeated according to the basics of
blended learning in different desings and with some settings that is outer of

classroom with students.

Key words: blended learning, web based learning, instructional techonology,

motivation, four levels Kirkpatrick model.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bdliimde arastirma problemi, amaci, 6nemi, sayiltilar ve sinirliliklar yer

almis, ayrica tanimlar ve kisaltmalara da yer verilmistir.

Problem

Egitimde, O0gretme ve Ogrenme siireci onemli bir yere sahiptir. Sadece
okullarda degil, yasantimizin igerisinde de 6grenme ve 6gretme durumlariyla siirekli
karsilasilmaktadir. I¢inde bulundugumuz bilgi ve hiz ¢aginda egitimin bazi
sorunlarina farkli yaklagsmak ve ¢oziim Onerileri hazirlamak gerekliligi 6nem
kazanmaktadir. Web destekli calismalar da bu yaklasimlardan biri olmaktadir.
Internet ve web ortamimin bize sundugu imkanlardan faydalanma ve egitimin
niteligini artirma c¢aligmalarinin yapilmasi gerekmektedir. Bilgisayar destekli 6gretim
uygulamalarina gore web destekli 6gretim, belirlenen amaclara ulagsmak i¢in daha
genis olanaklar sunmaktadir. Ogretim, {iretim, iletisim ve degerlendirme amaciyla

yapilan web destekli ¢aligmalar artis gostermektedir.

Internetin genel kullanim amaci bilgiye erisimi desteklemek, elektronik posta,
konferans ve bildiri konularinda iletisimi saglamaktir. Internet kullanimi 6nceleri
arastirma, egitim ve devlet kuruluslarmin etkinliklerini kapsarken simdilerde ticari
alandaki kullanim1 ¢ok artmistir. Bu biiylik aga baglanmanin birkag 6nemli nedeni
vardir. Bunlar diinyanin her yerindeki bilgiye ulasmak, daha genis ve ucuz erigsimde
bulunmak ve ¢ok daha giiclii, etkili ve ucuz tanitim imkanlar1 saglamaktir (Cagiltay,

1997:5).

Sugrue ve Kim (2004) is diinyasinda meydana gelen hizli degisimlerin egitim
alaninda da etkili oldugunu belirtmektedir. Her ne kadar sinif ortaminda yapilan
egitim 0zgiin ve koklii bir egitim olsa da 1990’11 yillarda teknolojinin 6ne ¢ikmasi,

bircok kurumu elektronik dgrenmeye (e-6grenmeye) yonlendirmistir. s alaninda



devam eden degismelere birgok kurum basariyla uyum gostermistir. Bu degisimle
gelen basart bircok kurumu, sunulan egitimde smif ortamini kullanmayi zorunlu
kilmigtir. Egitimde bilgisayarin popiilerligine ragmen Amerikan Sosyal Egitim ve
Gelistirme Kurumunun kisa siire Once yaptigl bir ¢alisma gostermistir ki, bir¢ok
alternatif yontemlere ragmen sinif egitimi hala kurumlarin en popiiler 6gretim sekli

olmaya devam etmektedir (Akt. Wilson ve Smilanich, 2005:11-12).

Web destekli 6gretim yazilimlari, 6grencilere herhangi bir igerigi ve konuyu
istedikleri zamanda ve siirede, istedikleri kadar calisma imkani vermektedir. Web
destekli Ogretim alanindaki g¢aligmalarda Ogretim ortaminin etkili kullanilmasi
gereklidir. Ciinkii 6gretim ortami, iletisimin ve etkilesimin meydana geldigi bir
alandir. Bu alandaki ¢aligmalarin sonunda degerlendirmenin ¢esitli araglarla ve farkli
diizeylerde yapilmast hem uygulayicilar hem de 6gretim igin birgok kolaylik
saglayacaktir. Sonug olarak egitim faaliyetleri yapilirken teknolojiden yararlanmak

Ogretim siirecine hiz ve verimlilik kazandirabilir.

Teknoloji, harmanlanmis 6grenmedeki en Onemli etkendir. Zengin bir
teknoloji, programi isler hale getirir. Teknolojisi olmayan bir programi ise etkisiz
kilar (Bersin, 2004:207). Gilinlimiizde de teknolojik araclarin egitim siirecini

destekler nitelikte kullanilmasina ¢aligilmaktadir.

Bir kag y1l dnce bazi1 e-6grenme taraftarlarinin savundugu gibi internet, web
gibi elektronik medya yliz ylize O0grenme ve Ogretme yaklasimlarinin yerini
almayacaktir. Elektronik medya o6gretmenin varligimi ya da egitim kurumlarinin
varligini sorgulamamaktadir. Bu medya yiiz yilize 6grenme yaklagimlariyla birlikte

yer alacaktir (Kerres ve Witt, 2003:101).

Web destekli 6grenme siirecinde 6gretmenin yeri vazgecilmezdir. Yiiz
yillardir yliz ylize O0grenme siireci Ogretmensiz olmadigr gibi bundan sonraki
O0grenme siirecinde de 6gretmenin 6nemi biiyiik olacaktir. Hem Peter Drucker hem
de Bill Gates bunu agik¢a ifade etmektedir. Drucker (1996:253-255) 6grencinin

giiclii yanlarinin neler oldugunu ve yetenegini gelistirerek basariya yoneltenlerin



daha ¢ok denetci ve akil hocas1 durumundaki 6gretmenlerin olacagini sdylemektedir.
Gates (1999b:222) ise smifta sinerji olusturan, yaratict olan ve ¢ocuklarla giiclii
iliskiler kuran 6gretmenlerin basarili olacagini belirtmektedir. Ayrica 6gretmenin

teknoloji sayesinde degerinin ve gelirinin yiikselecegini sdylemektedir.

Bilgisayar teknolojisi, sohbet gruplari, e-posta ve son zamanlarda web
hizmetleriyle ¢esitli ihtiyaglarin karsilanmasinda kullanilmistir.  Web, 6grenme
merkezli ortamlar1 yaratma potansiyeline sahiptir. Web, uzaktan ve yliz ylize
O0grenme ortamlar1 arasinda koprii gorevi goren bir teknolojidir. Web’in sundugu
canlandirma, ses, sohbet, grafik ve video gibi kapasitelerle, miimkiin olan uzakliktan

ogrenme ortaminda aktif 6grenme yapilmaktadir (Hill, 1997:75)

Teknolojik araglarin 6zellikle de web’in 6grenme ortami olarak kullanilmasi
ve yiliz yiize iletisimle biitiinlestirilmesi uygulanan egitime biyiik katkilar
saglayabilecektir. Web’deki yazilim ve programlardan yararlanilarak 6gretme ve
degerlendirme i¢in kullamigh araglar gelistirilebilir; etkili Ogretim tasarimi
hazirlanabilir; gezinti ve iletisim araglarindan yararlanilabilir, bireysel 6grenme
hizinda 6grenme gergeklestirilebilir; dogru, hizli ve daha cok bilgi alinabilir;

etkilesim saglanarak dgrenciler hakkinda detayli bilgilere ulasilabilir.

Yapilan bir aragtirmada, teknolojiye dayali egitimin alt1 yararinin oldugu
tespit edilmistir. Bunlar; konuyu oOgrenmede gelisme; bilgisayar ve internet
kullaniminda gelisme; mesleki egitimde gelisme; 0grenmeye karsi ilgi ve istekte
artma; bireysel Ogrenme ve arastirma yetencklerinde gelisme; sosyal gelismedir

(Gates, 1999a:362).

Ogrenme ve Ogretme siirecinde Onemli olan degiskenlerden birisi de
motivasyondur. Arastirmalarda 6grenci motivasyonuna dikkat edilmektedir. Ogrenci
motivasyonunda asil soru sudur: Neden bazi 0Ogrenciler yiiksek motivasyon
icindeyken bazilar1 degildir? Neden bazi 6grenciler ddevlerini arkadaslarindan 6nce
yaparken bazilar1 higbir sey yapmaz? ikinci gruptaki sorun, bu 6grencilerin verilen

calismanin web yoluyla yapilmasiyla daha kritik hale gelmektedir. Yiiz yiize egitimin



tersine web destekli egitim uzaklara ulasir ve o anda degerlendirme icin soru soracak
bir otorite yoktur. Ogrenci ve Ogretici birbirinden ayrilmis ve durum agikca es

zamanli olmayan 6grenme haline gelmistir (Cornell ve Martin, 1997:94).

Bilgisayar destekli veya web destekli 6grenme yliz ylize 6grenmeyle birlikte
yer almaktadir ve dgrenmenin kalitesini artirmaktadir (Kerres ve Witt, 2003:101).
Web destekli 6grenmenin avantajli yonlerinin, yiiz ylize Ogrenmenin avantajl

yonleriyle biitiinlestirmek programin amaglarina ulagsmay1 saglayabilecektir.

Web destekli 6grenme bigimini de igerisine alan harmanlanmis 68renme
(blended learning) yaklasimi son yillarda arastirma ve inceleme konusu olmustur.
Harmanlanmis 6grenme, “farkli O6grenme yaklagimlarmin  yani teknolojiler,
aktiviteler ve etkinlik ¢esitlerinin biitiinlestirilmesiyle ‘ortalama’ diizeyinde belirli bir
gruba Ozel ve en uygun sekilde hazirlanan bir O6gretim programi” olarak
tanimlanmaktadir. “Harmanlama” terimi yiiz yilize yapilan egitime diger elektronik
kaynaklarin ilavesiyle olusan yeni bir yaklasimdan gelmektedir. Harmanlanmis
O0grenme programlari, farkli e-6grenme sekilleriyle kullanilmaktadir (Bersin,

2004:XV).

Birgok 1is, devlet, egitim ve diger kurumlar harmanlanmis O6grenmeyi
kabullenmistir. ABD Besin ve Ila¢ idaresi, ¢alisanlar1 i¢in harmanlanmis 6grenme
yaklagimiyla egitime baslamistir. Yoneticilerin daha genis etki ve katilimlari i¢in bu
yeni yaklasimda rol almalar1 saglanmistir. Balanca Ogrenme kurumunun “Training”
adli dergisindeki yazida su sonuglar elde edilmistir (Akt. Wilson ve Smilanich,
2005:13):

e Ingiltere’de incelenen 173 kurulusun yarisindan fazlas1 harmanlanmis
ogrenme yaklasimini kullanmaktadir.

e Harmanlanmis 6grenme yaklasimini segenlerin yarisi egitimlerinin %
50’sini bu yolla yapmaktadir.

e Bazi kuruluslar biit¢elerinin % 45’ini harmanlanmis 6grenme

yaklagimlarina harcamaktadir.



Bu arastirmada, harmanlanmis 6grenmenin temel hedeflerine uyun olarak
hem web destekli 6grenme ortami gelistirilmis hem de yliz ylize 6grenme ortami
diizenlenmistir. Bu 6grenme sonunda, 6grenme ve Ogretme siirecinde yapilan

uygulamalar ile sonuglart detayli olarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu caligmada harmanlanmis 6grenme yaklagimina goére hem web destekli
O0grenme ortami i¢in web sitesi hazirlanmis hem de yiliz ylize 6grenme ortami
tasarlanmis ve harmanlanmis O6grenme yaklasiminin etkililigi coklu diizeyde

incelenmistir.

Bu aragtirmanin temel amaci, harmanlanmis 6grenme etkinliginin, 6grenci
basarist ve motivasyonu {izerindeki etkisini incelemektir. Bunun yaninda
harmanlanmis 6grenme modeline gore tasarlanmis dersin 6gretilmesi siirecinde ¢oklu

diizeyde degerlendirmeler yapmak aragtirmanin amaglar1 arasindadir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevaplar aranmistir.

1. Harmanlanmis &grenme yaklasimli deney grubu ile yiiz yiize 6grenme
yaklagimli kontrol grubu 6grencilerinin,
a. On test akademik basari puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?
b. On motivasyon puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
c. Son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?
d. Son motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e. Kalicilik puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Harmanlanmis 6grenme yaklasimli deney grubu &grencilerinin son test-

kalicilik puanlar1 arasinda fark var midir?



3. Yiiz yiize O6grenme yaklasimli kontrol grubu ogrencilerinin son test-

kalicilik puanlar1 arasinda fark var midir?

4. Harmanlanmis 6grenme yaklagimli deney grubu ile yiiz yiize 6grenme
yaklagimli kontrol grubu 6grencilerinin,
a. Siireg/ara degerlendirme sinav puanlar1 arasinda fark var midir?
b. Uygulamaya iliskin genel degerlendirme puanlari arasinda fark
var midir?

c. Uygulanan yaklagima iligskin 6grenme tepkisi/goriisleri nasildir?

Arastirmanin Onemi

Egitim alanindaki son gelismeler Ogretme merkezli olmaktan &grenme
merkezli olmaya dogru yonelmektedir. Egitim ve 6grenme alanindaki farkli 6gretim
yontemleri, yaklasimlar ve kuramlar aymi zamanda O&gretimin seklini de
degistirmektedir. Dolayisiyla 6grenme yaklasimlari ve degerlendirme boyutu da
degismekte ve gesitlenmektedir. Ogretme ve 6grenme alaninda bilissel, isbirlik¢i ve
yapilandirmaci 6grenme yaklagimlar1 etkisini gostermektedir. Gilinlimiizde web
destekli olarak yapilan dgretimde yeni bir yaklasim kullamilmaktadir. Ogretim
etkinliginde, hem yiiz ylize 6grenme hem de web destekli 6grenme yaklagiminin
birlikte kullanildigi harmanlanmis 6grenmeden yararlanilmaktadir. Bu baglamda
tilkemizde harmanlanmig 6grenmeyle yapilan calismalarin ilklerinden sayilabilir.
Harmanlanmigs Ogrenme etkinliginin degerlendirilmesi bu ¢alismanin Onemini

artirmaktadir.

Yiiz ylize 6grenme yani geleneksel 6grenme yaklagiminin 6grenme iizerine
giiclii ve vazgecilmez etkileri yaninda web destekli 6grenme yaklasiminin da
etkilerini ortaya ¢ikarmak ¢alismanin orijinalligi yoniinden 6nemlidir. Ogretim ve
degerlendirmenin web destekli 6grenme ortaminda yapilmasi ayr1 bir kolaylik ve hiz

kazandirmaktadir. Web destekli 6grenme ortamindaki bir¢ok dlgme araglarindan elde



edilen verilerle yapilan degerlendirme; 6grenme ve 6gretimi daha iyi anlamak igin

yardim saglayabilecektir.

Gelistirilen web destekli O6grenme ortaminin  kullanilmasiyla &gretmen
yetistirme alaninda saglayacagi yararlar goriilebilecektir. Web yardimiyla
Ogrencilerin  basarilar1 ve gelisimleri izlenebilecek, verilerin kullanilmasi,

diizeltilmesi, degistirilmesi ve analizi miimkiin olabilecektir.

Web ortaminin 6grenme ve degerlendirme amaciyla kullanilmasiyla zaman,
enerji ve c¢abadan tasarruf edilecegi umulmaktadir. Web ortammin 6grenci

tizerindeki algi, tepki ve diislinceleri de ortaya ¢ikabilecektir.

Yiiz yiize 6grenme yaklasiminin olumlu yanlar1 ile harmanlanmis 6grenme

yaklagiminin olumlu yanlarinin 6grenme {izerine etkileri goriilebilecektir.

Bunun yaninda  Ogretimde  kullanilabilecek  6grenme  araglarinin
gelistirilmesinde, 6gretim ortaminin tasarlanmasinda ve uygulanmasinda kisaca bu
alandaki Ogretim programlarinin  gelistirilmesinde bu ¢alismanin baslangic
olabilecegi diisiiniilmektedir. Daha 6nemlisi web destekli 6grenme alaninda yeni bir
uygulamanin denenmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular tartisilacak ve bu konuyla

ilgilenenlere kaynaklik edebilecektir.

Sayiltilar
1. Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulamay1 yiiriitecek ol¢iide bilgisayar

temel becerilerine sahip oldugu,

2. Web destekli 6grenme araglarina karsi 6grencilerin herhangi bir endise

duymadiklart varsayilmistir.
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Ogretmenligi Boliimii, 2004-2005 egitim-6gretim yili bahar donemi ikinci sinifta

Ogrenim goren 46 dgrenciyle,

2. Bilgisayar Bilimlerine Giris-II dersi, Excel konusuyla,

3. Web destekli 6gretim i¢in hazirlanan web sitesi ile,

4. Web destekli 6grenmenin sinif ortaminda gerceklestirilmesiyle,

5. Kirkpartrick’in tepki, 6grenme ve davranis degerlendirme boyutlariyla,

6. Web’in 6gretim materyali, 6grenci ve 6gretmenle iletisim ve etkilesimde

kullanilmastyla sinirlandirilmigtir.

Tammlar

Harmanlama: Karma, iki seyi birlestirme (Redhouse Biiylik Sozliik, 1998).

Es zamanh: Durumun ayni1 zamanda gerc¢eklesmesi (Picciano, 2001).

Farkh zamanh: Durumun farkli zamanda gergeklesmesi (Picciano, 2001).

Web destekli 6grenme: Egitim i¢in web teknolojilerinin kullanilmasi (Horton,
2002).

Harmanlanmis 6grenme (Blended learning): Ogrenmede hem &grenci-6grenci
hem de 6grenci-6gretmen etkilesimiyle beraber, ¢evrimici 6grenmenin ¢ok faydali
yanlarinin alinarak 6grenmenin gerceklestirilmesi. Bu 6grenmede, bazi dersler veya
konular es zamanl verilirken, digerlerinin farkli zamanl verilmesi (Driscoll, 2002;
Osguthorpe ve Graham, 2003).

Dort diizeyli Kirkpatrick modeli: Kirkpatrick’in tepki, 6grenme, davranis ve sonug
degerlendirme boyutlarina gore 6grenme siirecinin degerlendirilmesi (Kirkpatrick,

1998).



Kisaltmalar

BDO: Bilgisayar Destekli Ogrenme
e-dgrenme: Elektronik Ogrenme
HO: Harmanlanmus Ogrenme
YYO: Yiiz yiize Ogrenme

WDO: Web Destekli Ogrenme
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BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde bilgisayar destekli 6gretim, web destekli 6grenme, web
destekli degerlendirme, ¢oklu diizey degerlendirme, harmanlanmis 6grenme ve

ilgili aragtirmalara ait bilgiler verilmistir.

Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayarin egitimdeki Onemi ve Ogretme-0grenme yoOniinden essiz
olanaklar sunan 6zelliklerinden bazisi onun 6gretim, iiretim ve iletisim amaciyla
kullanilmasidir. Bilgisayarin bir 6gretim araci olarak kabul edildiginde, 6gretim
iki sekilde gerceklesmektedir. Birincisi, bilgisayar yonetimli 6gretim; ikincisi
bilgisayar destekli 6gretim (BDO)’dir. Bunlar kisaca agiklanirsa, eger 6gretimin
planlanmasindan baglayarak 6l¢iilmesine ve kaydedilmesine kadar olan 6gretim
etkinligini kapsamakta ise bilgisayar yonetimli 6gretimdir. Bilgisayar destekli
Ogretim ise, Ogrencilere bilgisayar programlar1 yardimiyla bir konu veya

kavramin 6gretilmesi amaciyla kullanilmasidir (Yalin, 2001:164-165).

Bilgisayar destekli egitimin esasi, 6gretim iceriginin programli 6gretim
yontemine gore tasarlanmasina dayanmaktadir. Cesitli 6gretim etkinliklerini
iceren program/yazilim tiirleri soyledir (Sahin ve Yildirim, 1999:58; Demirel,
Seferoglu ve Yagci, 2004:135):

1. Alistirma ve uygulama programlari

2. Bire-bir egitim programlari
3. Egitsel oyunlar
4

. Benzetisim programlari

Yalin (2001:165-166) BDO’de ders yazilim tiirlerini; &zel ders

yazilimlari, alistirma ve benzetisim yazilimlari olmak iizere ice ayirmistir. Ozel
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ders yaziliminin, bir konuyu veya kavrami 6gretmeye yardimci oldugunu ve

BDO’de en ¢ok kullanilan ders yazilim tiirii oldugunu ifade etmektedir.

Sahin ve Yildirim (1999:59-60) bire-bir egitim programlari olarak
tanimladig1 6zel ders yazilimlarini, egitim faaliyetlerinde en cok kullanilan
program oldugunu ifade etmektedir. Bu programi,“yazilimlarin iginde tamamen
Ogretmenin roliinii iistlenen, gerektigi yerde yeni bilgiyi veren, verilen bilginin
Ogrenilmesi i¢in alistirma saglayan, 6grenciye geri bildirim sunan, 6grencinin
performansini degerlendiren ve ogrenciyi yonlendiren programlar” olarak
tanimlanmaktadir. Bire-bir egitim programlarinin yazimi, bilgisayar destekli
egitim uygulamalariyla 6gretim yoniinden karsilagtirildiginda etkili olan bir

program tiirtidiir.

Bilgisayar destekli egitimde, 6grencilerin 6grenme sekilleri, 6grenme
hizlar1 vs. farkli oldugundan ders yazilimi 6n plana ¢ikmaktadir. Bir ders
yaziliminin gelistirilmesi su asamalarda ger¢eklesmektedir (Akpinar, 1999:185-
186):

1. Ders hedeflerinin ve 6grenci ihtiyaglarinin belirlenmesi,

Yazilim rasyonelinin belirlenmesi ve dogrulanmas,

Rasyonelin kavramsal ve fonksiyonel tasarima doniistiiriilmesi,

Eal o

Tasarimin ~ gdzden  gecirilmesi, tasarimin  model  olarak
programlanmasi,

5. Model programin degerlendirilmesi,

6. Tam siirlimiin programlanmasi, tam silirliimiin uygulanmasi ve tam

stiriimiin degerlendirilmesidir.

Bilgisayar destekli egitimle baslayan degisim web ortaminin gelismesiyle
devam etmistir. Okullarda biiyiik degisimin olacag tahmin edilmektedir. Onceki
yiizyillarda oldugu gibi egitim bu yiizyilda da degisecektir. Bu degismenin en
kritik unsurunu bilgi teknolojisi olusturacaktir; sadece Amerika’da degil, diger
iilkelerde de yasanacaktir. On yil igerisinde sinif igindeki ve disindaki 6grenimde

yeni teknolojiler etkili roller oynayacaktir (Gates, 1999b:230).



12

Bu degisimi saglayacak olan web destekli 6gretim ilgili bilgiler asagida

aciklanmustir.

Web Destekli Ogretim

Web destekli 6gretim Horton (2000:2) tarafindan: “amagh ya da amagsiz
insan1 herhangi bir alanda egitmek i¢in web teknolojilerinin kullanilmas1™ olarak

tanimlanmaktadir.

Web destekli Ogretim daha c¢ok endistrideki web teknolojisinin
kullanilmastyla yapilan Ogrenme faaliyeti olarak agiklanirken, iiniversite
igerisinde ise daha ¢ok web destekli egitim ve web destekli 6gretim olarak ifade
edilmistir. Web destekli 6gretim; uzaktan egitim, bilgisayarli egitim ve internet
teknolojileri olarak ii¢lii sosyal ve teknik gelisimi igermektedir. Bu gelisme
1840’larda uzaktan egitim, 1960’larda bilgisayarli egitim, 1990’larda internet
teknolojisi bigciminde siirmistiir (Horton, 2000:2). Bunun yaninda Bersin’e
(2004:12) gore teknoloji destekli o6gretim; 1960-1970’li yillarda bilgisayar
destekli egitim, 1980-1990°11 yillarda uzaktan egitim, 1980-1990’11 yillarda cd-
rom ve bilgisayar destekli egitim, 1998’den giiniimiize kadar web destekli
Ogretim, sanal siniflar ve e-6grenme, 2002’den baslayarak biitiinlesik

harmanlanmis 6grenme, web, benzetisim programlar1 olarak degisim gegirmistir.

Web, 0Ogreticilerin  0grencilerine ulagabilecegi ve bilgiyi Ogreticiye
ulastirabilecegi bir teknolojidir. Egitimsel planlamay1 yeniden bi¢imlendirme
sansin1 veren bu yeni teknolojide biiyiilii bir durum yoktur. Sonugta web’in
ortaya ¢ikmasiyla insanlarda biiyiik degisiklikler olmamistir. Web, son yillarda
degisen ve gelisen bilgi akisinin, geri bildirim, gelistirme gibi alanlarda ve hala

egitim planlamasinda kullanilabilmektedir (Dillon ve Zhu, 1997:223).

Bilgisayar teknolojisi, sohbet gruplari, e-posta ve son zamanlarda web

hizmetleriyle cesitli ihtiyaclarin karsilanmasinda kullanilmistir. Web, 6grenme
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merkezli ortamlar1 yaratma potansiyeline sahiptir. Web, uzaktan ve yiiz ylize
O0grenme ortamlari arasinda koprii gérevi goren bir teknolojidir. Web’in sundugu
canlandirma, ses, sohbet, grafik ve video gibi kapasitelerle, miimkiin olan

uzaktan 6grenme ortaminda aktif 6grenme yapilmaktadir (Hill, 1997:75).

Egitimci ve arastirmacilarla birlikte www, diinyadaki bir¢ok insanin
dikkatini ¢ekmistir. Tiim bu ilgiye ragmen, ¢ok az delil web destekli 6gretimin
etkisini desteklemektedir. Web’deki egitim yasamini saglamak i¢in etkilesimli
ogrenme boyutlarin1 acgiklamak gereklidir. Onerilen model www icinde; (1)
egitim bilimi felsefesi (2) 6grenme teorisi, (3) ama¢ uyumu, (4) gérev uyumu,
(5) motivasyon kaynagi, (6) 6gretmen rolii, (7) bilisiistii destek, (8) isbirlikei
O0grenme, (9) kiiltiirel duyarlilik ve (10) yapisal esneklik olmak iizere on
etkilesimli 6grenme boyutlarini icermektedir. Kisaca web destekli 6gretim, bu on

boyut i¢in sadece bir aractir (Reeves ve Reeves, 1997:59).

Bir insan-bilgisayar etkilesimi perspektifinde ilk amag; kullaniciy1
(6grenciyi) ve gorev amaclarini en ince detayia kadar anlamaktir. Boylelikle bu
kullanicilar ve amaglar icin yeterli bilgi teknolojileri gelistirilmelidir. Yani insan-
bilgisayar etkilesimi, Ogretim elemanlarinin 6grencilere karsi daha yeterli
anlayisa sahip olmalari i¢in dgrencilerin 6zelliklerini, farklarini, konu hakkindaki
bilgi seviyesini ve sistem tecriibelerini bilmelidirler. Bu sayede etkili egitim ve

kullanilabilir bir sistem gelistirilebilir (Dillon ve Zhu, 1997:223).

Etkilesimli web destekli 6gretim i¢in 6gretici ve dgrencilerin rolleri, ii¢
temel maddede toplanmustir. Birincisi, etkilesimli ortamlarin oOlgiilmesi ve
bicimlendirilmesi; ikincisi, es zamanli ve es zamanli olmayan iletisimin

harmanlanmast; tglinciisii ise 6grenciler arasindaki iletisim duygusunun tesvik

edilmesidir (Shotsberger, 1997:105).

Ogreticiler, web destekli &gretim uygulamalarinda kendi kuramsal
bilgileri 1s18inda ¢esitli Ogretim yontem ve tekniklerini segebilirler. Web

destekli Ogretimde, derslerin tasarlanmasi Ogrenci veya oOgretmen merkezli
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yaklagimdan olusabilir. Burada hangi yaklasimin daha iyi oldugu derse, amaca
ve 0grenci Ozelliklerine gore degisebilir. Sayet dersin amaci analiz, sentez ya da
degerlendirme seviyesinde veya karmasik problemler ise Ogrenci merkezli
yaklagimin tercih edilmesi Ogrenmeyi biiyiikk Olclide kolaylastirabilecektir.
Ogretimdeki rollerin acik¢a tanimlandig1 ve belirtildigi durumlarda ise 6gretmen

merkezli yaklagim oldukga iyi ¢alisabilecektir (Northrup, 2001:32-33).

Ogrenme Ogretme siirecinin  dgretmen merkezli mi yoksa o6grenci
merkezli mi olacag1 derse, yeterliliklere, 6grenci Ozelliklerine ve Ogrenme

ortamina gore degisebilecektir.

Ogrenci merkezli yaklasim: Bu yaklasim dersin amac1 analiz, sentez ve
degerlendirme diizeyinde oldugunda uygundur. Land ve Hannafin (1999)
ogrenci merkezli yaklasimin; 6grencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglarina uygun
olarak istedikleri konuyu her diizeyde calisabilecekleri ve konu ile ilgili
kavramlar1 derinlemesine 6grenebilecekleri etkilesimli ¢aligsmalar sundugunu
ifade etmektedir. Burada oOgrenmede acik uclu climlelerin kullanilmasi,
ogrencilerin gerekli anlam1 kendisinin olusturmasini saglamaktadir. Bu yaklasim
Ogrencinin, 6grenme i¢in sorumluluk yiiklenmesini, kendi kendine ¢alismasini ve
kendi kendini yOnetmesini saglamaktadir. Web tabanli ortamda, &grenci
merkezli yaklasim i¢in 0rnek olarak gosteri, benzetisim, tartisma, rol oynama,

tartisma gruplar1 ve ornek olay verilebilir (Northrup, 2001:32-33).

Ogrenci merkezli smmf uygulamalarinda asagida sayilan o6zellikler

bulunmaktadir (Relan ve Gillani, 1999:42):

1. Ogrenciler dersle ilgili konugmalar1 gretmenin konusmasina esit
veya daha fazladir.

2. Ogretim kiigiik gruplarla daha iyi gerceklesir.

3. Ogrenilecek igerigin segilmesine ve organize edilmesine dgrenci

yardim eder.
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4. Sinif i¢i kurallarin olusturulmasinda karar1 6gretmen degil, 6grenciler
Verir.

5. Cesitli 0gretim materyalleri bagimsiz veya kiiciik gruplarda kullanilir.

6. Caligma masasi, 6grencinin kendisi veya grup iiyeleri tarafindan

diizenlenir.

Ogretmen merkezli yaklasim: Bu yaklasimin etkisi, web tabanl
derslerin ¢ogunda ¢ok yogun olarak hissedilmektedir. Bu derslerde 6grencilere
bilgi sunulur, 6rnekler verilir, alistirma imkani saglanir ve ¢ogu durumda da
uygulama yapma imkan1 ve 6gretmenden déniit alinmasi miimkiindiir. Ogretmen
merkezli yaklasima 6rnek olarak, grafikler, okuma parcalar1 ve anlatim yoluyla

verilen dersler verilebilir (Northrup, 2001:32-33).

Web destekli 6grenmenin giiclii ve etkili yonleri olmasina ragmen eksik
ve farkli yonleri de bulunmaktadir. Ogretim kurumlari tarafindan formal olarak
web destekli Ogrenme gerceklestirilse de bazen informal 6grenme de

gerceklesebilmektedir.

Birgok www sayfasi informal bir gretim ortami saglamaktadir. Insanlar
bu sayfalarda c¢esitli organizasyon veya {iniversite hatta bireysel kaynakli
sunulan bilgilerden yararlanmaktadir. Ayrica insanlar ilgilerine yonelik konular
severler, genellestirmek gerekirse, web’teki konularin biiylik ¢ogunlugu bu
kategoriye aittir. Web siteleri bu anlamda egitici degil, aslinda bilgi kaynagidir
(Dillon ve Zhu, 1997:222).

Web destekli O6grenme icin program gelistirme caligmalariyla
hazirlanacak yazilimlar; 6gretmene, Ogrenciye ve aileye yardimci olacaktir.
Ogretmen yoniinden, 6grencilerin gelisimlerinin izlenmesi, yetenekleri, ilgi ve
beklentilerinin anlasilmasinda yararli olacaktir. Ogretmen, gerekli bilgileri elde
edebilmek i¢in harcanacak enerji ve zamandan tasarruf ederek, Ogrencilerin
kayitlarin1 tutarak gerekli yorumlar1 ve bilgilendirmeleri yapabilecektir.

Ogrenciye daha fazla zaman ayirabilecektir. Ogrenciler ilgi alanlariyla ilgili
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bilgilere daha fazla wulasacaklar, kendi yeteneklerini gdsterme imkani
bulabileceklerdir. Aileler ise ¢ocugunun gelisimini ayrintili olarak izleyebilecek
ve tartigabilecektir. Aile ile 6gretmen arasinda siki bir igbirligi gelisebilecektir

(Gates, 1999b:226).

Driscoll’e (1999:25) goére web destekli 6gretim heniiz ¢ok yeni bir
Ogretim teknolojisidir. Bu konuda 6grenilmesi gereken daha bir ¢ok sey vardir.
Bunlar (1) 6grencilerin ihtiyaci olan beceriler, (2) 6gretim tasarimi ve (3) araglar

olmak tizere tige ayrilir.

Bu alandaki calismalar daha c¢ok web destekli Ogretim ortaminin
tasarlanmasinda yogunlagsmaktadir. Web ortaminda kullanilacak araglarda
cesitlilik gostermektedir. Ancak 6grenci ve Ogreticinin 6zellikleri, ihtiyaglar ve
yetenekleri iizerinde durulmamaktadir. Driscoll (1999) bu konuyla ilgili

asagidaki aciklamay1 yapmaktadir.

“Ogrenciler web destekli o&gretimin bazi konularinda eksik
kalmaktadirlar.  Ogrencilerin  bu  yeni  &gretim  ortamina
hazirlanilmasinda daha dikkatli olunmalidir. Web destekli 6gretim
programlarinin ¢ogu kisisel hiza baglidir. Bunun yaninda basari,
kullanicinin kisisel 6grenme becerisiyle ve web i¢in gelistirebildigi
biligiistii beceriyle dogru orantihdir. Web destekli 6gretimin
tasarlanmas1 ayr1 bir dikkat gerektirir. Bunun igin Ogretim
tasarimcilari, Ogrenme topluluklarim1 kullanarak Ogretmen ve
Ogrenci arasindaki iletigimi giiclendirerek, web ortaminda arag
zenginligi saglayarak, katilimcilarin 6grenme deneyiminin artmasini
saglayacaktir., ~ Web  destekli ~ ogretim  araglart  siirekli
gelistirilmektedir. Araglar daha az bilgi gerektirmektedir. Ayrica
kolay kullanim1 ve diislik maliyeti biiyiik yararlar saglamaktadir. Bu
araglar ogrencilerden alinan geri bildirimlerin degerlendirilmesiyle
tekrar gelistirilmektedir” (s.25).

Web Destekli Ogretim ve Degerlendirme

Web destekli 6gretim, bilisim teknolojilerinin kullanilmasiyla elektronik

ag ortamindaki iletisim sayesinde Ogrenme ve Ogretme faaliyetlerinin
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gerceklesme stirecidir. Cesitli programlarin kullanilmasiyla 6gretim, es zamanl
veya farkli zamanh gergeklesmektedir. Bu amacla bilgisayar, tv, cd, dvd, www,
vb. bir¢ok teknolojik aragtan yararlanilmaktadir. Geleneksel 6gretimden farkl
olarak web destekli Ogretimde 6zel ders yazilimlari, animasyonlar, gezinti
araclar, iletisim araglar1 ¢esitlilik gostermektedir. Bu yilizden o6grenme ve
O0gretme yaklasimlari, etkilesim bicimi ve degerlendirme sekilleri farkl

yapilmaktadir.

Web destekli ogretimi degerlendirmede, sadece sonug¢ degerlendirme
yapilmaz. Ogrenme ve dgretimle ilgili bircok dnemli kavram kullanilir. Eger,
Ogretici i birligi ve donilislimsel siliregle O6gretimi yapilandirmigsa siireg
degerlendirme sonug¢ degerlendirmeden daha dogru sonuglar verir (Palloff ve
Pratt, 1999:145). Cevrim i¢i 6gretimde, dgrencinin erigimi ile baslayan siiregten

ders sonuna kadar ge¢en uygulamalar, 6grenme i¢in kayit ve kontrol saglar.

Web tabanli 6gretimin bir parcasi olarak web tabanli degerlendirme
giderek giincellik kazanmaktadir. Cooley ve Zhang (1996) web destekli
degerlendirme gereksinimi i¢in “ConTest” adinda bilgisayar destekli bir arag
gelistirerek uygulamalar yapmislardir. Bunun yaninda Pennsylvania eyaletinde
pilot proje olarak bir ¢aligmada Ogrencilerin web destekli testi geleneksel teste
gore 1/3 oraninda tercih ettigi ortaya ¢ikmistir. Web’e dayali testin daha az
zaman, c¢aba, ders siiresi ve veri analizinde daha az gayret gerektirdigi

goriilmiistiir (Akt. Zhang ve digerleri, 2001:292).

WWW; egitimci ve Ogreticilerle birlikte diinyadaki birgok insanin
dikkatini ¢ekmistir. Tiim bu ilgiye ragmen, ¢ok az delil web destekli 6gretimin
etkisini desteklemektedir. Bu gibi delilleri toplamadan once web’deki yasami
saglamak icin etkilesimli 6grenme boyutlarini agiklamak gereklidir. Onerilen
model www i¢inde; (1) egitim bilimsel felsefe (2) 6grenme teorisi, (3) amag
uyumu, (4) goérev uyumu, (5) motivasyon kaynagi, (6) d6gretmen rolii, (7) bilis

istli destek, (8) isbirlik¢i O6grenme, (9) kiiltiirel duyarlilik ve (10) yapisal
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esneklik olmak iizere on etkilesimli 6grenme boyutlarini icermektedir. Kisaca

web destekli 6gretim, bu on boyut i¢in sadece bir aragtir (Reeves ve Reeves,

1997:59).

Bruner (1990) ve Vygotsky’e (1986) gore etkilesimli web ortami
yapilandirmacilik  teorisine  paralellik  gosterir.  Ogrenme  ortaminin
tasarlanmasinda arastirmacilar (Honebein,1996; Knuth ve Cunningham, 1993;
Lebow, 1993) etkili 6grenme icgin yapilandirmaci teorinin kullanilmasini
onermektedirler. Yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu bakis uygulanmasin
saglayarak bilginin olusum siirecindeki egitim hedeflerini igerir. Bu yaklagim
O0grenme siirecindeki sahipligi gelistirerek, 6grenme siirecine sosyal deneyimi
katarak, coklu sunum tekniklerini tesvik ederek ve bilgiyi yapilandirma
stirecinde farkindalig1 gelistirir. Etkilesim ve geri bildirimin 6grenme siirecinde
anlaml bir etkisi vardir. Ciinkii web destekli degerlendirme basar1 ve kaliteyi
artirict sonuglar ¢ikararak deger katar. Moore ve Kearsley (1996); Cornell ve
Martin (1997) tarafindan bir dersin tamamlanmasinda etkilesim ve geri bildirim
bilesenleri, 6grencinin motivasyonuna etki eden faktorler olarak spesifik bir
sekilde ortaya cikarilmistir. Bagka bir aragtirmada da Comeaux (1995) etkilesim
ve katilimin, uzak 6grenme bdlgelerindeki 6grenciler icin psikolojik mesafeyi

azalttigini belirtmektedir (Akt. Hazari, 2001:301).

Jonassen (1992) yapilandirmaci 6grenmedeki degerlendirme Olgiitlerini

sOyle siralamaktadir (Akt. Semerci, 2001:125):

a. Amagtan bagimsiz degerlendirme

b. Otantik gorevler

c. Bilginin degerlendirilmesi

d. Deneysel yapilandirmacilik

e. Ortam odakli degerlendirme

f. Ortama bagimli 6grenmelerin degerlendirilmesi

g. Coklu bakis acilari
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h. Coklu tarzlar

i.  Toplumun verdigi anlamlandirma.

Yapilandirmaci 6lgme-degerlendirmede, 6grencinin sinav sonunda almig
oldugu sonuglardan ¢ok, 6grenme 6gretme siireci degerlendirilir. Bunun yaninda
Ogrenciler grup ¢alismalartyla, ortaya konan 6dev, proje gibi ¢calismalariyla, sinif
icindeki katilimlariyla ve kisisel goriisleriyle degerlendirilebilir (Ozden,
2005:73).

Yapilandirmaci yaklasimda sinav tiirleri degismektedir. Agik wuglu
siavlar, otantik sinavlar, kisisel goriismeler, agik uclu sorular bulanan ¢oktan
secmeli testler, projeler, raporlar, kendi kendini degerlendirme, tartisma ve

gozlemler yapilabilecek sinav tiirlerindendir (Semerci, 2001:126).

Sahin-Yanpar (2001:68) yapilandirma yaklagiminda degerlendirmenin
ger¢ek durumlar lizerinden, 6grenci ve 0gretmenle beraber yapilmasini, siirece
agirhik verilmesini ve Ogrencinin anlayisinin ortaya c¢ikarilmasi gerektigini
belirtmektedir. Bunun yaninda, kisa cevapli objektif testler yerine 6grencilerden
arastirma raporlari, magazinler, fiziksel modeller, oyunlar, hikayeler, sarkilar,
rOoportajlar gibi performanslar, tartismalar, danslar ve artistik sunumlar

olusturmalari istenmelidir.

Web destekli 6gretim ve degerlendirmede de yapilandirmacilik teorisinin
etkileri goriilmektedir. Yapilandirmacilik, ogretimi, Ogrenciyi ve Ogretim
materyallerinin farkli bakis agilariyla degerlendirmesini saglayacak araglarin
gelistirilmesine imkanlar sunmaktadir. Bu araglarin gelistirilmesi ve denenmesi

uzman bir ekiple saglanabilir.
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Web Destekli Ogretimin Yapisi

Kapsamli ve devamli ¢evrim i¢i degerlendirme programinin
uygulanmasi, biiyiik bir ¢cevrim i¢i 6grenme alt yapisini gerektirir. Bu alt yap1
internet ya da intranet ortaminda uygulanabilir. Bu alt yapi; analiz, tasarim,
gelistirilenlerin dagitimi ve egitim yonetimi siireclerinin biitlinlinii kapsar (Singh,

2001:85).

Ogretim tasarimi, Ogrenme etkinliklerinin yapilabilecegi ortamlarin
diizenlenmesini ve &grencilerin ihtiyaglarinn karsilanmasm igerir. Ogrenme
aninda o0grenciler denklik duygusuyla oncelikle motive edilirken, bunun yaninda
ezberden ziyade aktif Ogrenmeyi tesvik eden yontem kullanilir (Bostock,

1997:226).

Degerlendirme siireci, egitim siirecinin biitlin  yoOnlerini etkiler.
Performans danigmanlari, Ogretim tasarimcisi, Ogrenme igerigi tasarimcist,
ogrenciler, 6grenenler, uzmanlar ve idari kadroyu kapsayan bircok dge, bir web

sunucusu kullanarak sisteme erigsme, girme ve sistemi bir¢ok agidan sorgulama

yapilabilmektedir (Singh, 2001:86).

Cevrim i¢i Ogrenme alt yapisi, merkezi ya da dagitilmis sekilde
uygulanan web  veri tabani tarafindan desteklenir. Web veri tabanina

yerlestirilmis uygulama cesitleri ve birbirine baglh veriler asagidakileri

icermektedir (Singh, 2001:87):

1. Kurumun performans amagclari, ilerleme gostergeleri ve Olgiileri iceren
organizasyon bilgisi,

2. 1lgili kurumun performans amaglarina bagli meslekler, yeterlilikler, is
deneyimi ve gorevleri,

3. Ogrenme amag ve davranislarinin biitiinii,



21

4. Cevrim i¢inde web destekli 6gretim i¢eriginin boliimleri, birbirine
bagli tartisma veya sohbet gruplar1 ve ¢evrim disinda derslerin, seminerlerin ve
kitaplarin 6grenme baglantisi i¢in veri bankas1 desteklenebilir,

5. Konuyla baglantili 6n test ve son test degerlendirmesi,

6. Bireysel katilimcilarin profilleri, performans ve gelisim ¢izelgesi,

7. Bireysel uygulama planlar1 ve 6grenme kurallari,

8. Arastirma formlar ve ilgili veriler,

9. 360 derecelik geri bildirim, yani her katilimcidan, arkadaslarindan,
idarecilerden ve tigiincii sahislardan geri bildirim alinmasi ve bunun istatistikleri,

10. Motivasyon ve kurallara bagli e-mail, vb. ile bilgilendirme.

Temel Degerlendirme ve Cesitleri

Genel olarak dersler ve kurslar iki sekilde degerlendirilmektedir: Siireg
degerlendirme ve sonug¢ degerlendirmedir. Siire¢ degerlendirme, dersin/kursun
bircok 6nemli noktalarinda meydana gelebilen devam eden bir siirectir. Bu
slirecin amaca uygun olarak yliriyiip yliriimedigine iliskin bilgi verir. Yani
stiregteki uygulamalarin degerlendirmesi kisa zaman igerisinde yapilmaktadir.
Sonug¢ degerlendirme, dersin/kursun biitiinii hakkinda ve akademik gelismeye
karar vermek icin daha fazla bilgi saglar. Bu bilgilere dayanarak tim bir
degerlendirme yapilir (S6nmez, 2001:405; Akpinar, 1999:202; Palloff ve Pratt,
1999:144; Hesapgioglu, 1992:347: Picciano, 2001:35). Ogrenme ve dgretimin
degerlendirilmesinde hem siire¢ hem de sonu¢ degerlendirmesi yapmak daha
etkili ve yararli olabilecektir. Tabi ki dersin/kursun 6zelligine ve sartlara gore

ikisinden birisi de seg¢ilebilir.

Karsilagtirma yapmak icin degerlendirme yapiliyorsa mutlak ve bagil
degerlendirme diye ikiye ayrilir (Sonmez, 2001:406; Tekin, 1993:289-290).
Mutlak degerlendirme, amaglarin gergeklesme durumu dikkate alinarak yapilir.

Ogrenci basarilar1 bagimsizdir. Bagil degerlendirme, karsilastirma, siralama ve



22

secme icin yapilan bir degerlendirmedir. Ogrencinin basaris1 diger arkadaslarin

basarisina bagimlidir.

Degerlendirme bir bagka agidan yansitici, bigimlendirici ve toplam
degerlendirme olarak iice ayrilmaktadir (Kiilah¢i, 1995:3-5). Yansitici
degerlendirme, programin baslangicinda yapilan uzman ve Ogretmenlerin
gorlislerine dayanan bir siibjektif bir degerlendirmedir. Bigimlendirici
degerlendirmeye, programin uygulanmasi esnasinda etkinliklerin ve ¢aligmalarin
daha iyi olmasi i¢in yapilan i¢ degerlendirme denilebilir. Toplam degerlendirme
ise, program uygulandiktan sonra sonucun degerlendirilmesidir. Meydana gelen
tiriiniin veya ulagilan egitim bir sistem olarak kabul edildiginde degerlendirme
ise:

a. Sistem ve Ogelerine gore degerlendirme,

b. Ciktilara bakilarak degerlendirme,

c. Islem ve ¢iktilara gore degerlendirme,

d. Girdi ve c¢iktilara gore degerlendirme,

e. Girdi-islem ve ¢iktilara gore degerlendirme,

f. Sistemin tiim 6gelerine gore degerlendirme,

olmak {izere alt1 boyutta degerlendirme tiirii vardir (Sonmez, 2001:409-410).

Egitim sistemi agik veya kapali bir sistem olarak degerlendirilebilir. Agik
sistem oldugunda etkileyen faktorler ve degiskenler ¢ok fazla ve kontrol
edilemez goriinmektedir. Kapali sistemlerdeki temel degiskenlere bakilarak
degerlendirme yapilir ve sistemin hangi &gesinden kaynaklandigi tahmin
edilebilir. Kapali sistem oldugunda acik sisteme gore faktorler ve degiskenler
daha belirlidir ve tahmin etme olanagi daha fazladir. Sistemin girdisine ve girdi
ile iiriin arasindaki farka bakilarak bir sonuca varilabilir. Fakat sistemin girdisi
insan olunca ve insan biyo-kiiltiirel sosyal bir canli olarak kabul edildiginde
sonuca varmak ve karar vermek biraz daha zorlasmaktadir. Uzerinde dikkatle
durulacak nokta ise, bir karara varirken daha saglam bilgilerle daha hassas

davranarak dogru karar vermeye g¢aligmaktir. O halde degerlendirme yapmak
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egitimde kolay bir faaliyet degildir.

Dort Diizeyli Kirkpatrick Modeli

Kirkpatrick (1998:19-23) degerlendirmeyi dort diizeyde tasarlamaktadir.
Bunlar; tepki, 6grenme, davranig ve sonu¢ degerlendirmedir. Bu degerlendirme

diizeyleri asagida agiklanmistir.

a. Tepki degerlendirme: Reaksiyon kelimesinden de anlasilacagi gibi
bu seviyedeki degerlendirmede katilimeilarin tepkileri dlgiilmektedir. Burada
sadece tepkiden ziyade pozitif bir tepki daha onemlidir. Ciinkii programin
gelecegi bu tepkilere bagli olacaktir. Bunun yami sira katilimcilar istenen
tepkileri vermiyorlarsa bu onlarin yeterince motive olamadiklarin1 gosterir.
Pozitif bir tepki Ogrenmeyi garantilemeyebilir ancak negatif bir tepki

ogrenmenin gerceklesme ihtimalini azaltir. (Kirkpatrick, 1998:19).

Programin  uygulanmasi  siirecinde  katilimecilarin  hoslandiklari,
hoslanmadiklari, istek ve elestirileriyle ilgili bilgilere dayali olarak
yapilmaktadir. Burada amag¢ Ogrencinin, Ogretim programina tepkisini veya

doyumunu belirlemektir (Knowles, 1996:134).

Kirkpatrick  (2000) tepki degerlendirmenin  6nemli  oldugunu
sOylemektedir. Nedenini sdyle aciklamaktadir; ¢iinkii, sonraki program
gelistirme c¢alismalarinda bir ¢ok fikir ve Oneriden yararlanilabilir. Program
sonunda alman geri bildirim sayesinde basar1 ve uygulanan programin
etkililigiyle ilgili goriisler elde edilir. Bdylece programin gelecekteki
performansiin ylikseltilmesi i¢in sayisal bilgiler kullanilabilir (Akt. Turan,

2003:264-265).

Ogrencilerin bu 6grenme programlarina olan tepkileri, web tabanli

anketlerle Ogrenilebilir. Bu anket formu basit evet-hayir sorularindan,
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dereceleme Olgegi ve agik uclu sorulardan olusabilir. Bu anketin verileri, elle
veri girme gibi prosediirler gerektirmeden web veri tabaninda hemen elde edilir.
Web tabanli bir anket arastirmaya katilmasi gerektigi halde katilamayan
ogrencileri ankete katilmaya tesvik edebilir ve onlara bu ankete katilmalarini

hatirlatabilir. Anket, programin etkinligiyle ilgili su sorular1 igermektedir:

e Ogrenme web sitesi
e Ogretim igerigi
e Ogrenmeyi kolaylastiranlar

e (Ogrenme olanaklari

Yukaridaki Ozelliklere gore hazirlanan anketin sonuclari, Onceki
programlarin basarilar1 hakkinda yeni Ogrencileri bilgilendirmek icin de
kullanilabilir. Daha donanimli bir ortamda anketler, programin 6grenmeye engel
olan o&zelliklerine dayanarak olusturulabilir. Mesela hazirlanmig bir program,
Ogreticilerin programin basarisina katkilar1 hakkinda sorular icerebilir (Singh,

2001:525).

Otomatik olarak Ogrencilerin ilerlemelerinin bir &grenme programi
tarafindan izlenmesi, 8grencilerin katilimlarim tesvik eden bir etkendir. Ogrenme
programi, otomatik izleme, ¢evrim i¢i konu Ogrenme ziyaretleri, bunlari
tamamlama durumu, harcanan zaman ve etkilesimli cevaplardan olusur. Web
tabanli arastirmalar araciligiyla olusturulan raporlarin tiimii, ogreticilere ve
idarecilere sunulur. Bu veriler, var olan programlarin devamliligi ve gelecek
programlar gibi konular1 belirlemek icin idareciler tarafindan saklanir ve

kullanilabilir (Singh, 2001:524).

b. Ogrenmeyi degerlendirme: Ogrenme, katilimcilarda meydana gelen
davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Egitimin sonunda davranis degisir,
ilgi artar veya beceri gelisirse 0grenmenin oldugu sonucu ¢ikarilir (Kirkpatrick,

1998:20).
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Katilimcilarin amaclara ulasip ulasmadigini, yeni 0grenme yasantilari
kazanip kazanmadigini belirlemek i¢in ¢esitli 6lgme araglar1 kullanilarak yapilan
degerlendirmedir. Becerideki gelisimi, bilgideki kazanimlar1 veya tutumdaki

olumlu degisimleri géstermektedir (Knowles, 1996:134-135).

Kirkpatrick’e (2000) gore 6grenmenin degerlendirilmesinde temel amag
bilgi diizeyinin artirilmasidir. Ogrenenlerin bilgilerinin gelistirilmesini saglarken,
yeni yetenekler kazandirmak veya mevcut yetenekleri iyilestirmek gibi

amaglarinin da oldugunu ifade etmektedir (Akt. Turan, 2003:267).

Cevrim i¢i 0n ve son testler, 6grenme basarisini, beceri ve bilgi transferi
seviyesini ya da belirli tutum degisikliklerinin isaretlerini gosterir. Ogrenme
amaglar1 ve destekleyici 6grenme davranislari ile ilgili sinav bilgileri ve sinav
sorular1 bu web veri tabanina kaydedilebilir. Sinav sorulari, ¢oktan se¢cmeli
sorular, eslestirme sorular1 ya da bosluk doldurma sorularini igerebilir. Fakat isle
ilgili bilgisayar simiilasyonlar1 ya da zincirleme sorular gibi daha zor sorular1 da
icerebilir. Bu sorulara verilen cevaplar, sinav sirasinda veri tabanina kaydedilir.
Ogrenme ortamindaki uzmanlar ve idareciler veriler iizerinde calisarak ve
bunlari degerlendirerek 6grenmeyi dlgmek igin raporlar hazirlayabilirler. On test
sonuglari, programi gelistiren ve hazirlayanlar tarafindan en ¢ok yanlis cevap
verilen sorulara paralel olan 6grenme amaglar1 iizerine odaklanmak igin
arastirilabilir. Sinav sorulart analiz raporu, veri tabanindaki yanlis smav
sorularmin degistirilmesi i¢in de kullamlabilir. Ogrenme amaglarinin sinav
sorular1 ve veri tabanindaki 6grenme konular ile bagdaslastirilmasi, bireysel
O0grenme yollarinin yaratilmasi gibi bir avantaj saglayabilir. Boylece 6grenci
yanlis cevapladigi sorularla ilgili konulara odaklanabilir. Smav sorulan ile
konular arasinda baglanti saglamak ic¢in bazi durumlarda aninda geribildirim

saglanarak ek caligma Onerilebilir (Singh, 2001:526).

c. Davrams degerlendirme: Programa katilimdan sonra degisen sey

davraniglardir. Davraniglardaki degisimin Olclilmesinde tepki ve Ogrenme
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degerlendirmesi atlanmamalidir. Bu ii¢ degerlendirme birlikte 6lgiilmelidir.

Davranis degisikligi i¢in 6grenci,

1. Degisime istekli olmali,
Neyi, nasil yapacagi bilinmeli,

Uygun ortamda ¢alisilmali ve

i

Degisim i¢in odiillendirilmelidir (Kirkpatrick, 1998:21).

Ogrencilerin &nceki davranislariyla program sonrasindaki davranislari
arasindaki farkin gozlem ve goriisme formu ile elde edilmesini ve kararin
verilmesini kapsamaktadir. Ogretimin davranis, is performansi, Ogrenilen
becerinin uygulanmasi, bilgi veya tutum tizerindeki etkisini belirler (Knowles,

1996:135).

Basarili bir 6grenme, Ogrenilenlerin meslekte basarili bir sekilde
uygulanmasini  garantilemez. Cevrim i¢i 360°’lik  anketler, davranig
degisikliklerini ve uygulamanin degerlendirilmesini saglayan bir aragtir (Singh,

2001:527).

Kirkpatrick’e (2000) gore degisimin olabilmesi i¢in, bu degisimi kiginin
istemesi, neyi nasil yapmasi gerektigini bilmesi, uygun bir ¢alisma ortaminda
bulunmasi ve degisimden dolay1 kisinin 6diillendirilmesi gereklidir (Akt. Turan,

2003:271).

Cevrim i¢i 360°’lik bir degerlendirme, her c¢alisanin danigsmanlarindan
meslektaslara, meslektaslardan miisterilere kadar ilgililerden olusan bir grup
tarafindan degerlendirilmesini saglamaktadir. Anket sorular1 meslegin gerektigi
rol, meslekte basarili olmak i¢in gerekenler ve programdan beklenen davranis
degisiklikleri ile ilgili olabilir. Once ve sonra uygulanan 360°’lik degerlendirme,
beceri ve bilgi transferi ya da meslege karsi tutumu anlamak i¢in daha iyi bir yol
saglamaktadir. Ciinkii bu degerlendirme konuyu biitiin boyutlariyla ele

aldigindan saglam karsilagtirma verileri saglar. Cevrim i¢i 360°’lik bir anket,
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defter tutma, idari ve degerlendirme gibi siiregleri kolaylastirir. Anketi
degerlendirenlere, kitap yazarlarina ve danismanlara degerlendirme siirecinin
basariyla tamamlanmasi ya da herhangi bir basarisizlikla ilgili bir geri bildirim

icin e-posta kullanilabilir (Singh, 2001:527).

d. Sonu¢ degerlendirme: Sonuglar, katilimcilarin degerlendirmesiyle
ortaya cikar. Programin sonucu, artan liretim, artan kalite, azalmis maliyet ve
yiiksek kazanci kapsar. Bunlar gibi sonuglara ulagmak, egitim programinin etkili

ve verimli olmasi i¢in gereklidir (Kirkpatrick, 1998:23).

Program sonunda 6gretimin ve dgrenmenin etkili ve verimli, maliyetinin
yeterince biiyiilk olup olmadigmin  ve kalitesi hakkinda durumun
degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme o&gretim programinin basarili olup
olmadigint veya gelismeyi, verimliligi, yatirimin geri donmesi veya hatalarin
azaltilmasi gibi istenen sonuglara etki edip etmedigini ortaya c¢ikarmaktadir

(Knowles, 1996:135).

Kirkpatrick’e (2000) goére son asamada, yliksek oranda verimlilige
ulasmak, daha az giderde bulunmak gibi egitim siireci sonunda olusacak
sonuglarin degerlendirilmesi yapilir. Degerlendirme siireci, ilk asamadaki tepki
degerlendirmesinden, son asama olan sonug¢ degerlendirmeye dogru gider daha
karmasik ve zordur. Bunun yaninda sonuglardan ¢ikarilacak anlam, ilk agamadan

son asamaya dogru artmaktadir (Akt. Turan, 2003:271).

Ogretim programinin tasarlanmasi ve uygulanmasindan énce uygulanan
cevrim i¢i On-son analiz; degerlendirme sonuglar1 i¢in 6nemli bir unsurdur.
Sonuglar1 degerlendirmek igin Orgiitsel amaglar ve performans eksiklikleri,
sonraki izleme ve degerlendirme icin analiz edilerek web veri tabanina
kaydedilmelidir. Performans belirleyiciler, ilgili eksiklikler arasindaki iligkiyi,
muhtemel sebepleri ve olasi ¢oziimleri gosteren bir veri tabani formunu

gelistirebilir (Singh, 2001:527-528).
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On-son analiz; anahtar is konularini, is amaclarmi, performans
belirleyicilerini ve ilgili eksikleri belirlemeyi igerir. Mesela, satilan iiriinlerin
sayisi, kar yiikseltme amaci i¢in performans belirleyicilerden sayilabilir. Her
performans belirleyicisinin degeri, tablolama programi gibi fonksiyonu olan bir
program kullanilarak zaman zaman gilincellenir. Beceri ve bilgi eksikligi gibi
siradan etmenler performans eksiklikleri ile baglantilidir. Eger egitim
performans eksiklikleri i¢in potansiyel bir ¢6ziim olarak diisiiniiliirse ilgili her
performans belirleyicileri ¢esitli araliklarla egitim Oncesi ve sonrasi egitimin
etkili olup olmadigini 6l¢mek icin izlenebilir. Yani tepki, 6grenme ve davranis
degerlendirme  sonuglar1 son diizeyin degerlendirme sonucglar1 ile
karsilagtirilabilir. Web tabanli bir sistem, iist yonetime bu egitim program
yatirrminin is amaglariyla baglantili olup olmadig1 ve bu programin etkin olup
olmadig1r konusunda destekleyici bir karar verme sistemi olusturur (Singh,

2001:527).

Kirkpatrick’in dort diizey degerlendirmesine Knowles da besinci bir
boyut olarak "Ogrenme gereksinimlerinin yeniden tanimlanmasi" diizeyini
eklemistir. Devamli gelisme esas alindiginda bir ilerleme daha yiiksek seviyelere
dogru ilerlemeleri gerektirir. Bu nedenle programin tekrar gelistirilerek daha iist

diizeyi icerecek sekilde diizenlenmesi saglanir (Knowles, 1996:136).

Dort  diizeyli degerlendirme, Ogretim programlarinin  etkililiginin
degerlendirilmesi icin c¢ok diizeyli bir sistem saglar. Her bir diizeyin diger
diizeyler iizerinde kendi 6nem ve etkisi vardir ve bu ylizden her bir diizeyi

geemek olduke¢a zordur (Singh, 2001:524).

Gergekten de degerlendirme ihtiyaci, en son uygulanmasina karsilik, daha
ist diizey degerlendirme siireclerinin bir adimi ve pargasi olmalidir. Sonradan
ilave edileceklere karsi ve degerlendirmeyle ilgili kaygilar bu nedenle, 6n-son
analizden ve Ogretimsel tasarimdan, program yoOneticisine ve yayilmasina

kadarki biitiin boyutlar1 igermektedir (Singh, 2001:524).
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Kirkpatrick degerlendirmenin bir baska boyutunu ise, nicel ve nitel
degerlendirme seklinde ayirmistir. Son zamanlarda yapilan degerlendirmeler
nitel degerlendirmelere dogru kaymaktadir (Knowles, 1996:136). Nitel
arastirmalarin amaci, olay ve olgulart dogal ortaminda ve bir biitlin olarak ortaya
cikarilmaktir. Bu bir izleme ve siire¢ isidir. Bu aragtirmada veri toplama yontemi
olarak gozlem, goriisme ve dokiiman analizi kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 1999:19). Konunun o6zelligine gore sayisal verilerin yaninda gozlem,
goriisme, Ornek olay incelemesi, giinliikler ve ev odevleri gibi yontem ve
teknikler kullanilarak nitel degerlerden yararlanilabilir. Saglam kararlarin

verilmesi i¢in iki degerlendirme seklinin de kullanilmasi 6nerilmektedir

Yukarida geleneksel dgretim ve degerlendirme konular1 ve dort diizey
degerlendirme hakkindaki bilgilerden sonra web destekli Ogretim ve web
destekli oOgretimdeki degerlendirme boyutlartyla ilgili agiklamalar asagida

sunulmaktadir.

Web Destekli Degerlendirme

Kirkpatrick,1959 yilinda 6gretim programlarinin degerlendirilmesi igin
dort diizeyli bir model gelistirmistir. Kirkpatrick modeli, 6gretim programlarinin
degerlendirilmesinde ¢ok kullanilan bir yaklasim olmustur. Internet, Intranet
teknolojisi ve web’e dayali 6gretiminin hizli bir sekilde biliylimesiyle www, cok
diizeyli 6gretim programlarinin degerlendirilmesi i¢in verimli bir zemin olarak
hizmet etmistir. Web destegi, 6gretim programlarinin degerlendirilmesi igin

asagidaki faydalari sunmaktadir (Singh, 2001:526):

Erisilebilirlik: Bir 6gretim ortamindaki degerlendirme verisi, gogunlukla
Ogretim programlarinin ogeleri i¢in anlamli ve dinamik bir bigimde elde
edilebilir. Online ortamda degerlendirme verisi, herhangi bir yer ve zamanda

elde edilebilir.
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Girdi toplama kolayhig:: Kullanicilarin yani 68renci, uzman veya
yoneticilerin girdisi bir web sunucusuna dayali uygulamalar vasitasiyla kolayca
toplanabilir ve anlik sorgulama, istatistik ve raporlar web veri tabanlarina

kaydedilebilir.

Zaman ve maliyet tasarrufu: Her diizeyde uygulamanin
degerlendirilmesinin maliyeti ve zamani, c¢ogunlukla degerlendirmenin
yapilmamasinin ana sebebi olarak nitelendirilir. Bir ¢evrim i¢i 6grenme alt
yapisinda  degerlendirme  Ozelliklerinin ~ biitlinliik  olusturacak  sekilde
diizenlenmesi, 6gretim degerlendirilmesi uygulamasinin maliyet ve zamanindan

olagan iistii miktarlarda tasarruf saglar.

Direkt takip etme imkami:: Degerlendirme verilerine bagli olarak
o0grenme kaynagindaki olaylari1 ¢evrim i¢i bildirme, 6rnegin e-posta araciligiyla,
zamanl takip etme aktiviteleri i¢in Olgegin yaratilmasi; 6gretim programinin
icerigindeki ve onun yayilmasindaki hatalarin diizeltilmesi veya yoneticilerin

direkt miidahalesi gibi siireci kapsar.

Web destekli degerlendirme, 6grencilere 6gretimle ilgili degerlendirme
sorularin  dagitilmast  ve Ogrenci cevaplarinin  toplanmasinda  www
kullanilmasidir. Ciinkli degerlendirme etkilesimli olmalidir. Web destekli
degerlendirme sadece html kullanilarak yapilmayabilir. Bunun yaninda CGI
scripts, Javascript, VBscript ve Java, web destekli degerlendirmeyi gelistirmede
html ile birlikte kullanilmalidir. Web destekli degerlendirmenin geleneksel
degerlendirme ve bilgisayar destekli degerlendirmeye gore bir¢cok avantaji vardir
(Zhang ve digerleri, (2001:288-289). Bunlar:

1. Web destekli degerlendirme, genis Ogrenci kitlelerine o6zellikle de
kirsal bolgelerdeki ve okula gelemeyen 6grencilere ulagma imkani
verebilir.

2. Web destekli degerlendirme, yer ve zamandan bagimsiz olarak
uygulama imkéani verir.

3. Web destekli degerlendirme, 6zel bir yazilima ve bilgisayara ihtiyag¢
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olmadan uygulanabilir.

4. Web destekli degerlendirmede, diizeltme yapmak, yonetmek ve
yiriitmek biiylik 0Olglide miimkiindiir. Biitiin test maddelerini,
cevaplart ve sitede degerlendirmeyle ilgili kayitli olan bilgileri
kullanmaya imkan verir.

5. Ogrencilerden geribildirim ve verilerin istatistiksel degerlendirme

analizi ve iliskisi kolaylikla yapilabilir.

Gates (1999b:221) Ogrencilerin bilgisayarda kendi kendilerine smav
yapabilme olanagi saglamasindan heyecanlandigini ifade etmektedir. Bunun
yapilmasiyla 6grenme ve degerlendirme biitiinlestirilmis olmaktadir. Bu siavlar,
basarili olan 6grenciler i¢in olumlu sonuglar dogururken, basarili olamayanlar
i¢in olumsuz sonuglar ve can sikici duygular da gelistirebilir. Ogrenciler ¢evrim
ici smnavlarma katilarak olumlu smav deneyimi ve kendini tanima imkani
kazanabilecegi gibi kendi yetersizligini gorme, endise ve kaygi yasama gibi

duygular1 da kazanabilecektir.

Bir web destekli degerlendirme aracini Zhang ve digerleri (2001:289) iki
veritabani ve li¢ modiilden olusturulabilecegini 6nermektedir. Bunlart da kisaca
sOyle aciklamaktadir: Birinci veri tabanindaki bu ii¢ modiil; 6grenci modiili,
dgretici modiilii ve ydnetici modiiliidiir. ikinci veri tabani ise test ve 6grenci
bilgilerini kapsayan veri tabanidir. Test veri tabani biitlin test maddelerini saklar
ve madde, bireysel testler hakkinda istatistiksel bilgiler verir. Ogrenci bilgilerini
igeren veri tabani da test sonucunu, siniftaki durumu, 6grencinin giivenlik iginde

izledigi yol hakkindaki bilgi ve farkli bilgileri kapsar.

Web Destekli Degerlendirme Olgiitleri

Web desteli degerlendirmede c¢oktan seg¢meli sorular, dereceleme

Olgekleri ve bosluk doldurmali testler gibi araclar kullanilmaktadir. Asagida
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degerlendirme  siirecinde  kullanilabilecek  araglarin  temel  6zellikleri

aciklanmaktadir (Zhang ve digerleri, 2001:290):

1. Test madde tipi: Web destekli degerlendirmeyi destekleyecek madde
test tipi tercih edilir. Alisilmis test madde tipleri olarak web destekli
degerlendirmede dogru-yanlis, coktan se¢meli, kisa cevapli ve yazma
tipleri kullanilabilir.

2. Puanlama yeterligi: Web destekli degerlendirmenin avantajlarindan
birisi de test maddelerine otomatik olarak puanlarin verilebiliyor
olmasidir.

3. Geri bildirim: Farkli geri bildirim diizeyi test bittikten sonra
verilebilir. Web destekli degerlendirme araglarinda, a) dogru cevap
gosterilebilir b) 6grencinin yanhs ve dogru cevaplar1 gosterilebilir c)
yanlis cevaplanan maddelerde dogru cevaplar verilebilir. Diizeltici
mesaj yanlis cevaptan sonra olabilir.

4. Cesitli goriintii araglari: Web destekli degerlendirme araglar1 farkli
goriintiilerle, diiz veya zenginlestirilmis metinlerle, resimle, video ve
ses ile test maddelerinin sunumlarinda desteklenebilir.

5. Istatistiksel analiz: Test ve test maddeleriyle ilgili verilerin analizi
degerlendirme araglariyla kolaylikla yapilabilir.

6. Giivenlik: Glivenlik, web destekli degerlendirme aracindaki erisimde
onemli bir boyuttur. Web destekli degerlendirme aracinda giivenlik
garantisi nasil, nerede ve ne zaman verilebilir? sorusu iizerinde
durulmalidir.

7. Performans gelistirme ve rapor: Ogrenci puanlari, &grenci
incelemeleri Ggretici  bigimde Ozetle veya genis bir sekilde
sunulabilir.

8. Yazarlik ¢evresi: Bir yazarlik c¢evresi, 6greticinin 6zel bir test veya
yeni bir test yaptig1 cevredir. Yazarlik, madde gelistirmeyi ve 6zel

test maddeleri yazmay1 igermektedir.
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Web destekli degerlendirme araglarinin 6zelliklerine uygulamalar, servis

saglayicilar ve kullanicilarla ilgili boyutlarda ilave edilmektedir.

Web Destekli Degerlendirme Boyutlar:

Web destekli ogretimi  degerlendirme, Ogrenci performansi, ders
degerlendirme ve program degerlendirme olarak ii¢ baglik altinda agiklanmigtir

(Palloff ve Pratt, 1999:145).

Ogrenci Basarisi

Genel ve 0gretimi degerlendirme; 6grenci merkezli yaklasimda 6gretme-
O0grenme slirecindeki Ogretici-68renci ve oOgrencilerin  kendi aralarindaki
etkilesimlerinin ve sinif aktivitelerinin bir parcast olmalidir. Sinif i¢inde yapilan
etkinlikler siire¢ degerlendirmenin devami olarak agiklanmaktadir. Cevrim i¢i
siiflarda 6grencilerin iletisimlerinde sohbet, mektuplasma vb. uygulamalar
ogrenci etkinliginin agik belirleyicileridir. Bu iletisimin yogunlugu 6grenci

performansinin arttigin1 géstermektedir.

Ogretici, iyi bir ders ¢alismas1 igin Ogrenci performansini
degerlendirecek kriterler koymalidir. Bu degerlendirmede, cesitli veri puanlari,
calisma puanlart ve online tartismalara katilma kalitesi alinmalidir. Simif
alistirmalarinda da bunlara dikkat edilmelidir. Kitap disindaki seylerde cesitli
noktalar1 isaretlemek icin kullanilan 6grenci karalama ornekleri not edilebilir.
Ogrenci deneyimlerinin kalitesi ve 6grenme hedefleriyle nasil bir iliski i¢inde
oldugu, cevrimi¢i goriigmeler aninda taranarak degerlendirmeye devam
edilebilir. Web destekli 6gretimde ortaya ¢ikan goriigmeler 6gretmen i¢in zengin
bir degerlendirme kaynagi olusturabilir. Eger 6gretmen, ¢evrim i¢i goriismelerin
ana fikrine dikkat edecek olursa 6grencilerin anlasgilmasini saglayacak 6rnekler

bulabilir. Ogrencilerin kendileriyle ve dgreticileriyle olan etkinlikleri, sorulari ve
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odaklanilan konularla ilgili dogru bilgiler performansin agiklanmasinda

kullaniglidir.

Degerlendirme Materyali Olarak Gériisme Kullammi: Ogreticiler,
degerlendirme materyallerinin dogal ortamdaki goriismelere ek olarak, online
gruplarin calisma siiresince materyallerle ilgili gozlemlerini de soru sorarak
o0grenmeye calisirlar. Bu durum degerlendirme igin baska bir kaynak saglar.
Ornegin, dgreticinin biri geleneksel egitimle ilgili bir konuda 6grenciler arasinda
tartisma konusu baglatir. Her bir 68rencinin bu konudaki goriislerine iliskin
cevaplar alir. Bu durum yliz-ylize siif ortaminda veya ¢evrim i¢i goriismelerde
nasil gergeklesir? Tartismaya her bir Ogrencinin katilmasiyla, &grencinin o
konuyla ilgili giiclii ve zayif noktalarin1 6grenmesi saglanmig olur. Cevrim igi
goriismelerde de goriiliir. Geleneksel egitimde 6grenciler insanlarla iligkilerinde
rahattir ve sunumlarin1 yapabilirler. Cevrim i¢i goriismelerdeki O6grenciler ise
diistincelerini daha da rahat ifade edebilirler. Ciinkii, web destekli 6gretimdeki
ogrencilerin her biri digerinin hislerini anlayabilir, sohbet ortamini koruyup
saygili davranirlar. Bir konu hakkinda suglansa bile diirlistge fikrini soyler,
katiiliik hissi duymaz. Geleneksel sinifta ise, bazen benzer fikirde olunmadiginda
kisiler arasinda olumsuz hisler olusabilir. Cevrim i¢i gdriigme bu hissi biraz

giderebilir.

Ogrenci Odevlerinin Degerlendirilmesi: Web destekli dgretimde, 6grenci
merkezli olarak iyi tasarlanmis bir ders, 6grencinin 6grenme giiciinii artirir ve
kendi kendine diisiinmesi yiikselir. Odevler, elestirel diisiinceyi artiric1 sekilde
diizenlenirse, grup iiyeleri arasinda paylastirilir ve gruptaki her biri digerinin
kullanabilecegi ¢alismalar ortaya koyarak sorumluluk alir. Ogreticiler, dgrenciler
tizerinde bu konularda giiclii ve dogru olurlarsa, onlarin 6grenme deneyimlerinde
uzmanlagir ve 6grencilerin kendi kendisini aldatmamasi gerektigi duygusunu
verebilir. Burada kisisel sorumluluk artmaktadir. Ogrencilerin ev 6devleri ve

kisisel ¢cabalari, 6grencinin gelismesiyle ilgili agiklayici bilgileri igermektedir.

Isbirlikci  Degerlendirme  Kullammi:  Ogrenci  performansinin
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degerlendirilmesi, 6greticinin tek basina yapacagi bir is degildir. Ogrencilere,
derste biri digerinden aldigi doniitleri ve performanslari degerlendirmesi
sorulabilir. Etkili bir doniit verildiginde kendi kendine degerlendirme ve beceri
gelistirmede is birlik¢i 6grenme destek olarak kullanilabilir. Ogrencilerin is
birligi ve birbirlerine doniit vermeleri 06grenmelerinde ©nemli bir rol
oynamaktadir. Burada doniitiin verilmesindeki temel diisiince, Ogrencilerin
performanslarint  kendileri degerlendirmesi ve zihinsel performanslariyla
uygunlugunun belirlenmesidir. Doniit ayn1 zamanda grup tyelerinin her birine
birbirlerini degerlendirme firsat1 da vermektedir. Grubun 6grenim siirecindeki bu
doniitler kisisel gelisimi ve 6grenmeyi artirici bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin,
Ogretim programi sonucundaki amaglar1 gerceklestirmesinden 6grencinin bu

amaglar ¢ergevesinde kendini degerlendirmesi daha dnemlidir.

Ilave Degerlendirme Gézlemleri

Web destekli derslerdeki yazmayla 1ilgili problemler, teknoloji
kullanimiyla 1ilgili sorunlar, egitim diizeyleri, ¢evrim i¢i Ogrenmeyle ilgili
herhangi bir problem, 6grencilerin 6grenme hedefleri ve ihtiyaglari, 6grencilerin
degerlendirilmesinde go6zlenecek ilave wunsurlardir. Burada belirlenenler,
O0grenmeyi ve Ogrenci performansina dogrudan etkide bulunan ogelerdir.
Bunlarin 6gretim basinda belirlenmesi 6gretimin ve dgrencilerin amaglara daha

kolay ulagmasina yardimci olacaktir.

Ders Degerlendirme

Bir¢ok akademik kurum, programin standardizasyonu icin bir ders
degerlendirme formatinin kullanilmasini istemektedir. Bu degerlendirme
formlar1 Ogrencilerin 6grenme hedeflerine wulasip ulasmadigini  nadiren
belirlemeye calisirlar. Bunun yerine, 68rencilerin dersi veya 6gretimi sevip

sevmedigine bakilir. Bu degerlendirmeler, 6zellikle ek 6gretim durumunda
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O0grenme basarisindan daha ¢ok kisinin 6l¢iimii ve 6greticinin 6gretimini kalici
olup olmadigimi belirlemek icin kullanilir. Kisaca, dersin degerlendirmesi

Ogrencideki 6grenme yasantisinin zenginlesmesi ve kaliciligin artmasidir.

Web destekli o6gretimde degerlendirmenin  amaci, “Bu  dersin
baslangicindaki amaglara ulagildt m1?” sorusunun cevabini olusturmaktadir.

Burada farkli olarak 6grencilerin dersi sevip sevmedigi de belirlenmelidir.

Web Destekli Ogretimde Ders Degerlendirme Ogeleri: Web destekli
Ogretimde, silire¢ degerlendirme yapilmaktadir. Bu amagla c¢evrim ici
goriismelerde sorular, 6gretim metodu ve ders deneyimlerinin nasil oldugunu
belirlemek iizere sorulur. Bu tip sorular, dersin basinda, ortasinda ve sonunda
Ogrencilere tekrar yoneltilir. Cevaplara dayanarak, 6grencilerin ihtiyaclarina
uygun olan degisiklikler dersin yoOnergesinde yapilabilir. Cogu zaman
ogrencilere, basarisizlik korkusunu degerlendirmek i¢in bir dizi sorular sorulup
dogru bilgiler toplanarak yapilir. Bu sorularla, 6grencilerin hissettikleri duygular
ve dersin sonunda neleri ifade ettikleri ve neleri paylastiklar1 anlasilir. Ogrenciler
isteklerini rahatlikla Ggreticiye iletebilir ve sanal ortamdaki 6grenci grubunu

degistirebilir.

Program Degerlendirme

Program degerlendirme, web destekli 6gretimde degerlendirmenin son ve
onemli bir boyutudur. Genel olarak iyi bir diisiince ve planlama, iyi bir online
Ogretimin olusturulmasini saglar. Fakat bunun yaninda Ogrencilerden alinan
doniit de bir o kadar 6nemlidir. Baz1 bilgiler, ders icin istenilen oneriler kadar
teknik bir destege ihtiya¢ duyulup duyulmadiginin belirlenmesinde de yardime1
olur (Palloff ve Pratt, 1999:153).

Program degerlendirme, O6gretim programinin hazirlanma asamasiyla

baslar ve program etkinliginin tespit edilmesi asamasiyla devam eder. Buradaki
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asil ig, Ogretim programinin degerinin belirlenmesidir. Buna gore programi
ilgilendiren biitiin olusumlar, degerlendirme i¢in de gereklidir. Cevrim ici
Ogretim programlarinin degerlendirilmesine farkli olarak enstitiiler, fakiilteler ve
ilgili kurumlar da katilir, c¢linkii bunlarin ilgi ve ihtiyaclart farklilik
gostermektedir. Ogrenci i¢in, programin erisilebilirligi, diizgiinliigii, dagitimi ve
acil durum destegi ve tasarimi biiyiik 6nem arz etmektedir. Bunlara ek olarak,
programin biylikliigli, sayilarin anlam ve ders tipinin uygunlugu onemlidir.
Fakiilteler, dersin diizglin dagitimi1 ve kolay erisilebilirligiyle ilgilenir. Onlar
ihtiya¢c duyuldugu zaman destek verilip verilmedigini anlamak isterler. Fakat
fakiilte i¢in birinci ihtiya¢ derse ¢evrim i¢i olarak uygun destegin verilmesidir.
Enstitiiler ise, ¢cevrim i¢i ortamda &grencilerin isteklerinin ve onerilerinin goz
Ontline alinmasina dikkat ederler. Programin degerlendirilmesinde teknolojik alt
yapi, ders programlari, baglanma hizi ve bilgisayarin teknik 6zellikleri etki ve

kaliteyi etkileyecektir.

Egitim programlarimin degerlendirilmesi siirecinde, probleme ve
kullanilan yonteme bagli olarak sonug ve izleme testleri, gdzlem formlari, tutum
Olcekleri ve goriisme formlarindan olmak {izere dort tiir veri toplanir. Bunlar

(Erden, 1995:47).

Program sonucunda hedeflere ulasilip ulasilamadigini belirlemek igin,
sonug testleri ve izleme testleri kullanilir. Beceri gerektiren davranislar igin
gbzlem formlarindan, duygular ve egilimler i¢in tutum 6lceklerinden yararlanilir.
Egitim programina iliskin goriislerle ilgili veriler, anket, goriisme formlariyla
toplanir. Bunlar1 0grenci, Ogretmen, yonetici, veli, vb. kisiler doldurur.
Programin etkinligi ise, uzmanlarin dogal gézlem yapmasiyla anlasilir. Yazih
kaynaklarin incelenmesiyle egitim programi desteklenmis ve kaynaklarla

pekistirilmis olur.

Bunun yaninda siire¢ degerlendirmesinde 6n testler, ¢alisma sirasinda
yapilanlara yonelik gozlemler, ders esnasinda sorulan sorular, ev ddevleri

kullanilmaktadir. Unite sonlarinda yapilan smavlar, gegme notunu belirleyen ev
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O0devleri, proje notlari ve standartlagmis basar1  simavlari  sonug

degerlendirmesindeki ara¢lar1 kapsamaktadir (Moore, 2000:88-89).

Hem geleneksel hem de web destekli 6gretimin degerlendirme boyutunda
kullanilan araglar ¢ogu zaman benzerdir. Farkliliklar daha ¢ok uygulama
biciminde ve kullanilma seklindedir. Web destekli 6gretimde ise araclar kendine
0zgl olarak sohbet, elektronik mektup, tartisma ortami, arsiv ve arama gibi
araglarla c¢esitlenmektedir. Bu araglardan toplanan veriler degerlendirme

boyutuna ayrinti, kullanighlik, derinlik ve hassasiyet kazandirabilmektedir.

Program Degerlendirme Modelleri

Cesitli egitimciler tarafindan gelistirilen nitelik ve nicelige 6nem veren
degerlendirme modelleri bulunmaktadir. Temelde program degerlendirmenin
dayandig1 yaklasim program gelistirme yaklagimlarindan dogmaktadir (Erden,
1995:11). Hangi modelle program gelistiriliyor ve uygulaniyorsa ona uygun
degerlendirmenin yapilmast dogaldir. Bu durumda, kag¢ tane program gelistirme
yaklagimi varsa o kadar da degerlendirme modeli olabilecegi sdylenebilir. Bunun
yaninda farkliliklar da beklenebilir. Baz1 modellerin gii¢lii yanlart alinarak yeni

bir model de olusturulabilir.

Program degerlendirme modellerinden bazilar1 maddeler halinde

verilecektir.

1. Tyler Modeli: Hedefleri gerceklestirme diizeyini belirlemek igin
yapilan faaliyetler biitiinlinii i¢ine alan degerlendirme modelidir (Erden,

1995:12; Semerci, 1998).

2. Seriyen Modeli: Siire¢, sonug, amagtan bagimsiz degerlendirme ve

kontrollii karsilastirma modelini kapsar (Semerci, 1998).
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3. Stake Modeli: Tanimlayic1 ve yargisal matris dikkate alinarak yargiya
varmak i¢in uygulanan modeldir. Tanimlayic1 matris, programla ilgili beklenen
gozlenenleri, verilerin belirlenen standartlarda uygunlugunu kapsar. Bu modelde
degerlendirme, aciklamak veya karara varmak i¢in yapildiginda bile gerekge,
girdiler, islemler ve ¢iktilarla ilgili verilerin yer almasi1 faydali olacaktir (Akt.

Semerci, 1998).

4. Stufflebeam Modeli: Program hakkinda planlama, yapilastirma,
uygulama ve yeniden diizenleme ile ilgili karara varmak i¢in programin ¢evre-
girdi-slire¢-lirlin olmak tizere dort farkli asamasinin degerlendirmesini yapan
modeldir. Yukaridaki kararlara varmak i¢in de g¢evre, girdi, siire¢ ve iiriin
degerlendirilmesi yapilmaktadir (Erden, 1995:13; Akt. Semerci, 1998;
Hesapg¢10glu,1992:351).

5. Ray Modeli: Toplum ve &grencilerle ilgili genis bir degerlendirmeyi
icine alan bir degerlendirme modelidir. Bu modelde oncelikle standartlara sonra
unsurlarin birbirleri igerisindeki iletisimine gore degerlendirme daha sonra da

baska programlardaki durumla karsilagtirilarak digsal degerlendirme yapilir

(Semerci, 1998).

6. Eisner Modeli: Niteliksel incelemeyi dikkate alan bir degerlendirme
modelidir.  Betimleme, yorumlama ve degerlendirme boyutlarindan
olugmaktadir. Betimlemede, programin okulda ne gibi bir degisiklige neden
oldugu, etkileri agiklanmaya calisilir. Yorumlamada, islemler ve olaylar dikkate
almarak bazi sonuglar belirlenmek istenir. Degerlendirmede ise, betimleme ve
yorumlama boyutlarindaki sonuglara gére programin kalitesi ve etkisi hakkinda

bir karara varilmaya calisilir (Erden, 1995:14; Semerci, 1998).

Degerlendirme modelleri incelendiginde cesitlilik gosterdigi ve her
birinin temel aldig1 noktalarin bulundugu anlasilmaktadir. Burada 6énemli olan;
amaca, g¢evreye, kaynaklara, konulara ve hedef kitlenin 6zelliklerine uygun

olarak bir degerlendirme modelinin secilmesi veya eklektik bir modelden
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yararlanilmasidir. Bu ¢alismadaki amag, modeller ve ¢evrim i¢i 6gretimi dikkate

alarak degerlendirme siirecinin uygulanmasina yardimci olmaktadir.

Geleneksel Yiiz Yiize Ogretim ve Web Destekli Ogretimin

Karsilastirilmasi

Yiiz yiize 6gretim (6gretmen yada 6grenci merkezli) yapisal unsurlarla
islevseldir. Web destekli 6gretimde ise farkli igerikler vardir. Web destekli
Ogretimde 6grenci her zaman web’i kullanabilir ve bunu kisisel isteklerine gore
yonlendirebilirler. Ayrica en islevsel fonksiyonu web destekli dgretim saglar.
Ogretmen kendini bilgi krali olmaktan cikarip sadece bulgu, islem ve
anlamlandirmada 6grencilere yardimcidir. Ogrenme, serbest ortamlarda, belli
zamanlardaki 6grenme amaglarindan bagimsiz gerceklesir. Web destekli 6gretim

yiiz ylize 6gretimle karsilastirildiginda (Relan ve Gillani, 1999:43-45):

1. Geleneksel 6gretimde 6grenme siirh fiziksel ortamlarda gerceklesir.
Web destekli 6gretim ise 6grenmenin en ug sinirlarina kadar ulasir, bu
nedenle evde, iste ve okulda her yerde miimkiindiir. Web ile kisilerin
cografi konumlarina bagli kalmaksizin c¢esitli 6grenme kaynaklarina

erisim imkaniyla 6grenmede siireklilik saglanir.

2. Web destekli 6gretim deneysel 6grenmeyi tesvik edici olabilir ve boylece

Ogrenme siireci ger¢ek diinya ile iliskilendirilmis olur.

3. Web, gittikce uzaktan Ogrenmeyi tesvik etmektedir. Bu nedenle de
maliyetleri diisiirmektedir.uzaktan 6grenme, 6grenciye zaman ve igerik
esnekligi saglar. Bunun yaninda kisisel geribildirim alabilme imkani

vardir.
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4. Web’te bireysellestirme, 0&grencilere farkli  6grenme  boyutlar

sunabilir.Ogrenciler,konuyu anlamlandirmak icin icerik se¢me, zaman,

kaynak, geribildirim ve ara¢ segme imkanlarina sahiptir.

Aciklanan tim bilgiler 1518inda geleneksel ve web destekli 6gretimin

temel boyutlarin1 dikkate alan karsilastirma Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2. 1. Iki Ogretim Bi¢iminin Karsilastirilmasi

Geleneksel Yiiz Yiize Ogretimde

Web Destekli Ogretimde

Ogretmen ve dgretim merkezli

Ogrenci ve 6grenme merkezli

Sinavlar ve izleme, basari testleri

Sinavlarin yaninda ev odevleri, projeler,
kontrol listesi ve dereceleme ve tutum
Olcekleri, gergek degerlendirme araglari,
benzetisim, kendini degerlendirme

Ogretim zamani yeterli degil

Ogrenme zaman yeterli

Ogretim icin birim maliyet yiiksek

Kurulus maliyeti harig, 6grenme maliyeti
daha az

Puanlama hatalar1 var

Puanlama hatalar1 ¢ok daha az

Ogretimde belirli bir sira izlenmeli

Ogrenme daha esnek ve segmeli

Yiizeysel bir degerlendirme

Derinlemesine bir degerlendirme

Ogretimde hatirlama ve sozel ifadeler
agirlikl

Ogrenmede diisiinme yetenegi ve uygulama
agirlikl

Giivenirlik daha diisiik

Giivenirlik daha yiiksek

Katilim ve etkilesim siirli ve az

Katilim daha serbest ve sik

Tablodan da anlasildigi gibi web destekli 6gretimin degerlendirme

boyutunda  bilisim  teknolojilerinin

kullanilmast ~ 0grenme  merkezli

ger¢eklesmektedir.  Siireg  ve  sonucun  degerlendirilmesinde  araglar

degismektedir. Web destekli 6gretimin, degerlendirme boyutuna hiz, zenginlik,

kontrol ve serbestlik getirdigi sdylenebilir.
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Stinbiil’e (2004:177-179) gore web destekli Ogretimin avantajli ve

dezavantajli yanlar1 sdyledir:

Avantajli yanlar, bilgi kaynaklarimin artmasi, egitim maliyetinin
diismesi, giincel ve beklemeden bilgiye erisimin saglanmasi, ulasim sorununun
yasanmamasi, fiziksel mekana bagli olmama, 6grenme ve fikirlerin paylasiminin
saglanmasi, kaynak ve materyal zenginligi, istenen mekan ve zamanda dersi
takip edebilme, tekrarlanilabilirlik ve Ogrenmenin merkezde olmasi gibi
etkenlerdir. Dezavantajli yanlar1 ise, bir standardin olmamasi, alt yapinin
kurulamamasi, teknik sikintilardan dersin yapilamamasi, O6grenciler arasinda
ortak unsurlarin saglanamamasi, bilgi ¢cok yogun olmasi, ders materyallerinin
hazirlanmasinda ve dagitilmasindaki giigliikler, dgrencilerin sosyal yonlerinin

gelisememesi ve pahali olmasi gibi unsurlardir.

Web Destekli Degerlendirmenin Avantaj ve Dezavantajlar

Hem geleneksel Ogretimde hem de web destekli ogretimdeki
degerlendirmede temelde yine iki tiir degerlendirme bi¢imi kullanilmaktadir. Ya
temel alinan yaklasima dayanarak ya da degerlendirme modellerinden birisine
gore degerlendirme yapilmaktadir. Su da bir gercektir ki, tek bir degerlendirme
bi¢imi veya modeli yoktur; konunun 6zelligi, imkanlar, maliyet, hiz, finansman,
hedef kitle, kullanilan ydntem ve tekniklerle yaklasima gore degisen

degerlendirmeler de yapilabilir.

Geleneksel 6gretim ve web destekli degerlendirmenin ¢esitli avantajlari

ve dezavantajlar1 Tablo 2. 2°de verilmistir.
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Tablo 2. 2. Web Destekli Degerlendirmenin Avantaj ve Dezavantajlari

Avantajlar Dezavantajlar
e Ogrenme merkezli e  Kurulus maliyeti yiiksek
e Hizlh e Temel bilgisayar becerisi gerekli
e  Gezinti araglari ¢ok ve etkin e  Erisim sorunlu olabilir
e Dislinmeyi 6grenme ve problem e  Veri ve bilgi giivenligi zayif

¢O6zme merkezli

e Kayit/kontrol ve puanlama hizli ve e Ogretim tasarimi zor

dogru
e Zamandan tasarruf e Hazirlama zor ve zaman alici
e lletisim/etkilesim yogun ve cesitli e Beklemek gerekli

e Kaynaklar zengin

Tablo 2. 2’de gorildiigii gibi web destekli 6gretimin belirgin avantajlari
hiz, gezinti araglari, kayit/kontrol, yontem zenginligi, iletisim/etkilesimin
yogunlugu ve kaynak zenginligidir. Dezavantajlarindan en 6nemlisi ise ilk
kurulus maliyetinin yiiksek olmasi ve giivenligin tam olarak saglanamamasi

olarak sOylenebilir.

Web destekli o6gretimin ilk baslangici, 6grenci ve Ogreticiler igin
korkulacak bir durum degildir. Web destekli 6gretimle ilgili tistesinden gelinecek
seyler; Ogrenci ve Ogreticinin kabullenme derecesi, onceki bilgi, teknolojik
tutum, icerik diizeyi, etkilesim derecesi, sistem kullanim gii¢liigli, sisteme erisim
kolayligi ve Ogrenci ve Ogreticinin iletisim yeterliligi durumlaridir. Burada
potansiyel olarak listesinden gelinecek Onemli sorun belirtisi, motivasyondur

(Cornell ve Martin, 1997:93).
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Web Destekli Ogretimde Motivasyon

Motivasyon kavrami 6grenme igin 6nemli bir kavramdir. Arik (1996:16)
tarafindan motivasyon kavrami genel olarak “insan organizmasini davranisa iten,
bu davraniglarin siddet ve enerji diizeylerini tayin eden, davraniglara belirli bir
yon veren ve devamini saglayan cesitli ic ve dis sebepleri ve bunlarin isleyis
mekanizmalarim igermektedir.” diye tanimlanmaktadir. Motivasyonun, insani

davranisa iten, davranisa yon veren etkenler ve siliregler oldugudur.

Motivasyonu Morgan (2005:190) ve Bacanli (2003:204) davranist
harekete gegcirici durum olarak diistinmektedir. Bacanli ayrica motivasyonun
dongiisel oldugunu, bir siire sonra tekrar ortaya c¢iktigini ifade etmektedir. O
halde okul ortaminda 6grencileri harekete gecirerek hedefe yonelten fizyolojik,

psikolojik veya sosyolojik durumlar olusturulmalidir.

Insan1 davranisa yonlendiren gesitli etkenler vardir. Bunlar zeka ve
yetenekler, kisilik yapisi, biyolojik 6zellikler, 6nceki yasantilar, ¢evre sartlaridir.
Bunlar davranislart etkiledigi gibi motivasyonu da etkilemektedir. (Arik,
1996:25-26). Bu durumda her insana gore motivasyonda degismektedir.
Ogrenme 6gretme siireci dikkate alindiginda her bir 6zelligi farkli dgrencilerin
motive edilmesi cesitlilik gosterdigi ve motivasyon saglama olasiliginin azaldigi
sOylenebilir. Ya da temel unsurlarin Ogretim silirecinde igsel ve digsal

motivasyonu saglamak i¢in kullanilmasi gerekebilir.

Insan1 motive etmenin aslinda bir piif noktas: yoktur. Gerekli olan
mevcut duruma iligkin tarafsiz bir anlayis ve derin bir sezgiye sahip olmak,
uygun amag ve beklentileri tespit etmek, maddi ve manevi tesvikleri dengeli bir

sekilde olusturmaktir (Fryer, 2004:150).

Bilgisayar destekli ogretim ve web destekli 6gretimde kullanilacak
yazilimlar i¢in iki ana motivasyon teorisi vardir. Birincisi Malone’nin teorisi,

ikincisi ise Keller’in ARCS motivasyon teorisidir. Malone, gelistirilecek
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yazilimlarda, sunulan malzemenin gii¢liigli, fantezi, merak ve 6grenci kontrolii
olmak tizere dort unsurun onemsenmesi gerektigini belirtmektedir. Keller gore
ise motivasyonu saglamada etkileyici olabilecek dort ana etken, dikkat, ilgililik,

giiven ve doyum olmaktir (Akpinar, 1999:180-182).

Keller (1983) tarafindan ilgi c¢ekici, anlamli bir 6gretim tasarimi
yapabilmek icin dikkat, ilgililik, gliven ve doyum kategorilerindeki motivasyon

Ogelerinin iyi anlagilmasi gerektigi belirtilmektedir (Akt. Kdymen, 2001:125).

Keller ve Kopp (1987), Main, (1993), Spitzer, (1996), Ruth, (1997)
Ogretim tasariminda motivasyonu belirgin hale getirmek ve Ogrenmenin
etkililigini artirmak i¢in Continuum motivasyon modeli ve ARCS motivasyon

modelinin gelistirildigini ifade etmektedir (Akt. Dede, 2003:46).

Keller (1983) giidiilenmis olan kisinin bir isi sabirla ve kararlilikla
yaptigini, giidillenmede onemli olan seyin isin zorlugundan ¢ok igtenlikle
gosterilen ¢abanin oldugunu belirtmektedir. Keller’a gore caba, performans ve
sonu¢ arasinda bir iligki vardir. Caba, bir isin bitirilmesi i¢in harcanan emek;
performans, amaca ulasmada davranisin istenen standarda uygunlugu; sonug ise

olumlu-olumsuz olabilir (Akt. Kdymen, 2000:121).

Motivasyonun tanimindan ve modellerinden anlagilacagi gibi
dgrencilerin motivasyonunu saglayan unsurlar ¢ok cesitlidir. Ogrenme siirecinde
hangi model kullanilirsa kullanilsin bu unsunlar énemsenerek ele alinmalidir.
Motivasyon c¢esitli 6grenme yaklasimlarinda uygun bir diizeyde kullanilarak
derslerle biitlinlestirilebilir. Bunun yaninda O6grencilerin hangi durumlardan
etkilendigini belirlemek oldukca giigtiir. Ancak Ogrenme yaklasimlarinda
kullanilan  6gretim etkinliklerinin merak uyandiracak diizende, g¢esitli
faaliyetlerde bulunarak &grencileri harekete geciren, 6grencilerin yeteneklerinin
yeterli oldugu, kendi degerlerini ortaya koydugu, basari ve basarisizlik

durumlarinin yaganabilecegi ortamlar olmas1 motivasyonu etkileyebilir.
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Nemli (2004:241-244) e-6grenme uygulamalarinda, O0grenmenin tam
gerceklesmesi i¢cin Ogrenenlerin 0grenme konusundaki motivasyonlarina bagh
oldugunu belirtmektedir. E-6grenmenin basarist icinse gerekli olan stratejiyi
derslerden Once, ders sirasinda ve derslerden sonra olmak iizere {i¢ boyutta

incelemektedir.

Keller’e (1983) gore motivasyon “davranisin Onemini ve yOniinii
belirleyen, insanlarin se¢imlerini yaparken hedeflere yaklasim ve kaginmalari, bu
anlamda gosterecekleri ¢caba” olarak tanimlanmaktadir (Akt. Cornell ve Martin,

1997:93).

Web destekli 6gretim yaklasimlarima rehber bir diizenlemeye cati
olusturmak i¢in ilgi ve motivasyon gruplarinin incelemesi yapilmaktadir.
Ogrenciler, dgrenme aktivitelerini kendi mesguliyetleri ve kisisel motiveleri
(kisisel sayginlik, aile onayi, gelecekle ilgili odiiller vs.) igin gergeklestirirler.
Fakat i¢sel motivasyonun daha baskin oldugu gozlemlenmektedir. Bu anlamda

ilgi, hem bir ama¢ hem de egitimde bir anlamdir (Duchastel, 1997:179).

Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlama, Oxford English Dictionary’de “iki seyin olumlu yonlerini
alip, iyi ve dengeli bir kompozisyon olusturmak™ seklinde tanimlanmaktadir
(Osguthorpe ve Graham, 2003:229). Ayrica ASTD (2006) tarafindan “yiiz yiize

ve cevrimi¢i 6grenme yOnlerini birlestiren 6grenme durumu” biciminde ifade

edilmistir (http://www.learningcircuits.org/glossary.html).

Harmanlanmig  6grenmenin  bir bagka tanim ise  sdyledir

(http://en.wikipedia.org/wiki/Blended learning): Harmanlanmis 6grenme, ¢oklu

yaklasimlarin 6grenme amagcli bilesimidir. Ornegin; bireysel hiz, isbirligi veya
arastirma destekli calisma. Harmanlanmis 6grenme, fiziksel ve sanal kaynaklarin

harmanlanarak kullanilmas1 sayesinde gerceklesmektedir. Ornegin; yazil
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materyallerin, yliz ylize toplantilarinin, teknoloji destekli materyallerin

birlestirilmesini icerir.

Horton (2000:62) ise harmanlanmis 6grenmeyi, web destekli 6grenme ile
siniftaki  6grenmenin, her birinin giigli ve avantajli birka¢ yOniiniin

birlestirilmesi seklinde aciklamustir.

Harmanlanmis 6grenme genelde iki ya da daha ¢ok yontemin §grenim
ihtiyact i¢in kullanilmasi1 anlamina gelir. Tanimlamak gerekirse harmanlanmis
O0grenme; belirli amacglar dogrultusunda, istenilen hedefleri saglayan 6grenim
amaglarinin  kazanilmasinda uygulanan en etkili O6grenme bigimlerinin

kullanimidir (Wilson ve Smilanich, 2004:12).

Harmanlanmis 6grenme kavramini ilk kez kullanan Driscoll (2002)
harmanlanmis O6grenmeyi dort farkli sekilde tanimlamaktadir. Birincisi,

3

harmanlanmis 6grenmenin “ web destekli teknolojilerin (sanal siniflar, kisisel
hizda egitim, igbirlik¢i 6grenme, video, ses ve metin kullanimi) egitim amaglari
dogrultusunda birlestirilmesi ya da harmanlanmasi1” olarak tanimlanmasidir (Akt.
Keres ve Witt, 2003:102; http://en.wikibooks.org/wiki/Blended Learning in K-

12/Definition).

Harmanlanmis Ogrenmeyi aciklayan ikinci tanim “cesitli pedagojik
yaklagimlariin (yapilandirmacilik, davranis¢ilik, biligsel) dgretim teknolojisiyle
optimal bir 6grenme sonucu elde etmek igin birlestirilmesi”’dir (Akt. Keres ve
Witt, 2003:102; http://en.wikibooks.org/wiki/Blended Learning in K-
12/Definition).

Ucgiincii tanim “her tiirdeki 6gretim teknolojilerinin (video, CD-ROM,
web destekli Ogretim, film) Ogretici esliginde yiliz ylize Ogrenme ile
birlestirilmesi® olarak tamimlanmaktadir (Akt. Keres ve Witt, 2003:102;
http://en.wikibooks.org/wiki/Blended Learning_in K-12/Definition).
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Dordiinciisi ve son tanim ise, “0grenme ve is ortaminda uyumlu bir
etkilesim saglamak i¢in belirli mesleki amaglarla 6gretim teknolojilerinin
birlestirilmesi ya da harmanlanmasi“ seklindedir (Akt. Keres ve Witt, 2003:102;
http://en.wikibooks.org/wiki/Blended Learning in K-12/Definition).

Harmanlanmis 6grenmeyle ilgili bilim insanlar1 tarafindan yapilan ¢esitli
tanimlamalar ve aciklamalar asagidaki verilmistir

(http://en.wikibooks.org/wiki/Blended Learning in K-12/Definition):

”Harmanlanmig 6grenme, yiiz yiize olanla ¢evrimigci olani birlestirmedir.
Harmanlanmig 6grenmenin amaci en verimli ve etkili 6gretimin iletisim araglari

ile saglanmasidir.” (GrayHarriman, 2004).

“Harmanlanmig 6grenme, teknolojiyi (televizyon, internet gibi yiiksek
teknolojinin ya da sesli e-posta, konferanslar gibi diigiik teknolojinin) geleneksel
egitim ve ogretimle birlestirerek kullanan bir uzaktan egitim metodudur” (Smith,

2001)

“Harmanlanmis 6grenme, en iyi smif egitim ve &gretiminin en iyi
cevrimigi egitim ve 0grenme ile birlestirilmesini amaglamaktadir.” (Rochester

Institute, 2004)

Harmanlanmis 0grenme ya da hibrit ders; “sinif i¢i 0gretimin en iyi
Ozellikleri ile ¢evrimi¢i O6grenmenin en iyi Ozelliklerinin birlestirilmesi ve
boylelikle aktif bagimsiz 6grenmenin Ozendirilmesi ve sif i¢i zamanin

kisaltilmasidir” (Garnham ve Kaleta, 2002).

Harmanlanmig 6grenme, yiiz ylize Ogrenmeyle teknoloji destekli
O6grenmenin birlestirilmesidir (Kerres ve Witt, 2003:101). Web destegin hiz1 ve
zengin ortamu ile yiiz ylize 6grenme ortaminda sosyal, etkilesimli ve aninda

iletisimin saglanmasidir.

Yukarida yapilan tanimlardan harmanlanmis 6grenme ig¢in, geleneksel

Ogretimin yeni teknolojilerle birlestirilmesi, siif i¢i 6grenme ile internet
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teknolojisinin biitiinlestirilmesi, istenen 0grenme amacglarinin web destegiyle

saglanmasi olarak ortak yonler ¢ikarilabilir.

Harmanlanmis  6grenme  yaklasimi  kullananlar su  varsayima
dayanmaktadir: Bu 6grenme hem 0&grenci-68renci hem de Ogrenci-6gretmen
etkilesimiyle beraber, ¢cevrim i¢i 6grenmenin ¢ok faydali yanlari bulunmaktadir.
Harmanlanmis 6grenme amag, sinif i¢inde, ¢evrim i¢i 6grenme ile yliz yiize
O0grenme arasinda denge saglamaktir. Yiiz yilize O0grenme ile c¢evrim igi
o0grenmenin dengesi her bir derse gore degismektedir. Bazi derslerin temel
ozelliklerinden dolay1 yiiz-ylize 6grenme, diger derslerde ise ¢evrim i¢i 6grenme
daha fazla kullanilmaktadir. Bagka bir derste ise bu oran esit olarak

yapilabilmektedir (Osguthorpe ve Graham, 2003: 228).

Sekil 2. 1’de harmanlanmis 6grenme bilesenleri verilmektedir. Burada
onemli olan nokta hicbir iki dersin birbirinin ayni olmamasidir. Bunun yaninda
bazi derslerin veya konularin es zamanl verilirken, bazilarinin farkli zamanlarda
verilmesini gerektirmesidir. Burada amag, iki unsur i¢in dengenin iyi
kurulmasidir. Harmanlanmis 6grenmenin en 6nemli unsurlarindan bir digeri ise,
her 6grenme ortaminin avantajli yanlarmmin alinmasi, dezavantajlarinin ise
alinmamasidir. Dengenin, avantajlarin fazla oldugu alanda kurulmaya
calisgtimasidir. Ornegin, yiiz-yiize 6gretimde konu anlatilip gegilmekte, ¢evrim
ici Ogrenmede ise konu uzun, sikict ve fazlaca yonlendiren bir yapida
verilmektedir. Iste bu dezavantjlarin ortadan kaldirilmasi igin 6gretimin
dengelenerek harmanlanmis 6grenmenin kurulmasi gerekmektedir (Osguthorpe

ve Graham, 2003: 228).
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Ortamin Avantajli Alanlar

Harmanlama-2
Harmanlama-1
. Cevrimici
¥}lZ yuze Harmanlama-3 (online)
ogrenme

o0grenme
ortami

ortami Yiiz yiize ve ¢cevrimici harmanlama

Ortamin Dezavantajli Alanlar:

Kaynak: (R.T. Osguthorpe ve C. R. Graham, 2003:229)

Sekil 2. 1. Harmanlanmis Ogrenme Ortami

Oncelikle, harmanlanacak konunun igine ne girecegi kararlastiriimalidr.
Bu karar verilirken, en iyi bilenen yaygin yolu 6gretilecek dersin bir boliimiiniin
simif ici, bir boliimiinlin ¢evrim i¢i olarak tasarlanmasidir. Yiiz yilize 6grenim
yapilan siniflarda zamanin azaltilarak, azaltilan zaman kadar ¢evrim i¢i 6grenme

ortamindan yararlanilmasidir (Osguthorpe ve Graham, 2003:229).

Etkili bir egitim programinin anahtari sadece bir yonteme bagli kalmadan
cesitli yontemler kullanmaktir. Tiim egitim uygulamalart i¢in tek basina yeterli
olan bir yontem yoktur; bu ylizden kurumlarin degisen ihtiyaclarini karsilamak
amactyla “Harmanlanmis” 0grenme gelistirilmistir. “Harmanlanmis 6grenme”
terimi, i yardimi, mesleki egitim ve rehberlikte ilave egitim c¢oziimleriyle
birlestirilmis e-0grenme tanimlanmasinda kullanilmistir (Wilson ve Smilanich,

2004:12).

Harmanlanmus bir derste kullanilabilecek modeller soyledir (Osguthorpe
ve Graham, 2003: 230):

1. Cevrim i¢i ve yiiz yiize 6grenme etkinlikleri,
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2. Cevrim igi ve yliz yiize 6grenciler,

3. Cevrim i¢i ve yiiz ylize 6gretmenler.

1 2 3
Ogrenme Ogrenciler Ogretmenler
Etkinlikleri
Ylz yuze Ylz yuze Yuz yuze
Cevrim igi Cevrim igi Cevrim igi

Sekil 2. 2. Cevrim I¢i ve Yiiz Yiize Ortamin Unsurlar:

Sekil 2. 2’deki birinci model, harmanlanmis siifta hem yiiz yiize hem de
cevrim i¢i etkinlikleri icermektedir. Yani 6grenme etkinligi, hem yiiz yiize hem
de cevrim i¢i ortamda kurulmaktadir. Ikinci model, hem yiiz yiize siniftaki
ogrenciler hem de bu 6grencilerle ¢evrim igi iletisim kuran 6grencilerin, ayni
sinifta icerisinde katildig1 harmanlanmay1 gdstermektedir. Ugiincii modelde ise,
birden fazla 6gretmen ile 6grencilerle ¢evrim i¢i ve yiiz yiize 6grenme imkani

saglanmaktadir.

Harmanlanmig 6grenme birgok sekilde olabilir. Buna bazi Ornekler

asagida verilmistir (Wilson ve Smilanich, 2004:12-13):

e Bir rehber esliginde ve sif ortaminda mesleki bir oryantasyon
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uygulamasinda, meslege yeni baglayanlar oryantasyon siirecini
tamamlayabilmek icin e-posta ve elektronik kontrol listelerini takip

etmek zorunda tutulabilir.

e Smifta Ogretilen konularin uygulanmasini tesvik etmek ve sorular
cevaplamak icin geleneksel seminer ve c¢aligtaylarla devam edilerek e-

posta diyaloglar siirekli kilinabilir.

o Mesleki egitimde, sinif i¢i egitimin saglanabildigi yeni bir bilgisayar
destekli yazilim programiyla, her bir O6grenenin kendi bolimiinde

kullanmas1 ve meslekte 6grenim uygulamasini saglamak amaclanabilir.

e Yeni bir uygulamanin temel &zelliklerinin bilgisayar merkezli egitim
programi1 yoluyla 0&gretilmesinin  sonrasinda daha {iist beceriler

Ogretilebilir.

ABD’deki bir¢ok kurulus harmanlanmis 6grenme yaklasiminin degisik
sekillerini kullanmalarina ragmen bu terimi bazen ger¢ek anlaminin disinda
kullanmaktadir. Ge¢miste sinif i¢i egitime; el kitabi, calisma kitaplar1 ya da
mesleki yardim dokiimanlart eslik ederdi. Oysa e-6grenmenin kabul
gormesinden sonra “harmanlanmig 6grenme” terimi e-0grenmenin geleneksel
yontemlerle harmanlanmasi anlaminda kullanilmistir. Bu kavram artik
kuruluglarin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasinda yaygin olarak kullanilan etkili

bir¢ok ¢dzlim sunmaktadir (Wilson ve Smilanich, 2004:13).

Harmanlanmis Ogrenmenin Farkl Diizeyleri

Harmanlanmis 6grenme dort farkli diizeyde incelenebilir (Graham,

2006:10):
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+ Aktivite diizeyi
 Kurs diizeyi
* Program diizeyi

» Kurum diizeyi

Aktivite diizeyinde, yiiz yiize ve uzaktan 6grenme birlikte kullanilir.
Oliver ve digerleri (2004) yiiksek 6gretimde teknolojik gere¢ kullaniminin
ogrenme aktivitelerini daha gercekg¢i yaptigini sdylerken, Jung ve Suzuki (2004)
teknolojinin ~ gergek smif ortami gibi fakat uzaktan katilimi saglamada

kullanildig1 6rnegini vermektedirler.

Kurs diizeyi, harmanlanmis 6grenmenin en yaygin kullanilan seklidir.
Burada birbirinden tamamen farkli olan yiiz ylize ve uzaktan aktivitelerin bir
kombinasyonu kursu olusturmaktadir. Baz1 harmanlama yaklasimlar1 6grencileri
zamanla Ortlisen uzaktan ve yliz yiize aktivitelere sevk ederken diger
yaklagimlarda bu kronolojik siralanis farkli zaman dilimlerine yayilmistir ve

birbiriyle ortiismezler.

Program diizeyinde harmanlamada, katilimci, genelde yiliz ylize ve
uzaktan kurslar1 ayri ayr1 ya da bunlarin karigimindan olusan iki program
seklinden birini segmelidir. Jung ve Suzuki’ye ( 2004) gére harmanlanmis bir
programda kursun ilk kismi yiiz ylize alinmakta, diger kismi ise tercihe bagh
olarak uzaktan bitirilebilmektedir. Yeni Zelanda hukuk diploma programinda
yiiz ylize 6grenim siiresinin % 15’1 ¢evrim i¢i 6grenme ile gerceklesmekte iken
Reynolds Greiner ve Wright, Ogretmen egitimi programlarinda yiliz yiize

o0grenmeyle uzaktan 6grenmeyi harmanlamaktadirlar (Graham, 2006:11).

Kurum diizeyinde harmanlanmig 6grenmede, bazi yiiksek Ogrenim
enstitiileri kurumsal yontemler kullanmaktadirlar. Phoenix Universitesi ise
Ogrencilerin baglangicta ve sonda yiiz yiize aradaki kisimda ise uzaktan 6grenme
seklinin kullanildig1 bir kurumsal harmanlama modeli gelistirmistir (Graham,

2006:12). Waddoups ve Howell’e (2002) gore Brigham Young Universitesinde



ogrenciler kampus esasli “somestr ¢evrim i¢i”

54

kurslara katilabilmektedirler.

Wang, Kanfer, Hinn, ve Arvan (2001)’de benzer sekilde Illinois Universitesinde

kampus igerisinde yiiz yiize egitim alan ekonomi 6grencilerinin yaz tatilinde

cevrim i¢i kurslar almalarmin saglandigini belirtmektedir (Akt. Graham,

2006:12).

Geleneksel
Yiiz Yiize
Ogrenme Ortami

Gecmiste:
Genis

anlamda
birbirinden
ayr1 sistemler

Bugiin:
Harmanlanmig
sistemlerin
artan
uygulamalari

Gelecekte:
Harmanlanmig
sistemlerin
biiylimesi

Yaygin
(Bilgisayar Merkezli)
Ogrenme Ortam

.\. '/.
= \ Yeni

teknolojiyle
S birlikte
genisleme

Harmanlanmis

| / Ogrenme Sistemi
|

Kaynak: (C. R. Graham, 2006:6)

Sekil 2. 3. Harmanlanmis Ogrenme Sistemlerinin Gelisimini Saglayan Yiiz
Yiize ve Yaygin Ortamlarin Gelisimi
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Harmanlanmis 6grenmede eskiden beri siiregelmis yliz yiize 0gretimin
yani sira gelisen ve genisleyen teknolojilerden de yararlanilmaktadir. Sekil 2.
3’te goriildiigii gibi eskiden bu iki 6grenme ortami birbirinden ¢ok ayr1 ve farkli
tutulmakta ve farkli topluluklarin farkli ihtiyaclari i¢in kullanilmaktaydi.
Geleneksel yiiz yiize egitim, 6gretmen merkezli ve kisiler arasi etkilesimin
oldugu bagimli bir ortam sunarken, web destekli 6grenme, kisinin hizina ve
ihtiyaclarima gore materyallerin kullanimiyla devam eden bagimsiz bir ortami
vurgulamaktadir. Yiiz yiize 6grenmede etkilesim insan insana iken, diger tarafta

bu etkilesim 6grenci ve materyal arasinda olmaktadir (Graham, 2006:6).

Sekil 2. 3’te her iki 6grenme ortaminda gerceklesen etkilesimin dort
onemli boyutu gériilmektedir. Ornegin, yaygin 6grenme ortamlarinda es zamanl
ya da yiliksek bagimlilikta etkilesimler miimkiin degildir. Ciinkii bu tarz
kisitlamalardan dolay1, yaygin 6grenme ortamlarinda 6grenci-materyal etkilesimi
vurgulanirken yiiz yiize 6grenme ortaminda insan insana etkilesime Oncelik

verilmektedir.

Elektronik 6grenme teknolojilerinin yaygin uyumu ve uygulanirhigi,
yiiksek derecede bilgisayar merkezli tanimlayict unsurlarin, geleneksel yiiz yiize
O0grenme deneyimleri ile kaynagmasimi saglamistir. Yaygin Ogrenme
diisiincesinde yiliz ylize O0grenme Ozellikleri daha az goriilmektedir. Ayrica
kisiden kisiye etkilesimin daha ¢ok vurgulandigi ve bu etkilesime ara¢ olarak
yiiksek bagimliliktaki es zamanli teknolojilerin kullanildigi anlasilmaktadir.
Sekil 2. 3’te yaygin 68renme ortamlarinin hizli gelisimi ve yiiz yiize 6grenme
ortamlartyla kaynasmasi goriilmektedir. iki 6grenmenin kesisme noktasindan

harmanlanmis 6grenme sistemleri ortaya ¢ikmistir (Graham, 2006:7).
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Yiiz Yiize Ogrenme Cevresi Yaygin Ogrenme Cevresi
Canh Kanisik Gergeklik Sanal
(Fiziksel/Y1iz yiize) (Yaygin)

ALAN e
Es zamanh Farkh zamanh
(Zaman gergekten kisa) (Zaman uzun)

ZAMAN o ]

Yiiksek Orta diizeyde Diisiik
(Biitiin duygular) (Sadece dinleme vs.) (Sadece Yazil)

BAGIMLILIK —

Yiiksek derecede insancil Insancil derecesi diisiik
INSANCIL —
Mekaniklesme diisiik Mekaniklesme yiiksek

Kaynak: (C. R. Graham, 2006:7)

Sekil 2. 4. Yiiz Yiize ve Yaygin Ogrenme Cevrelerinde Etkilesimin Dort
Boyutu

Teknolojideki hizli gelisim ve degisim bu yeni 6grenim seklini oldukca
etkilemistir. Bu degisim dort boyuta bakilacak olursa bu yeni 6grenim sekli
zamanla aciklayict 6grenimin yerini alacaktir. Mesela zaman ve bagimlilik
boyutuna bakilacak olursa, giiniimiizde iletisim teknolojileri yiiz yiize 6grenme
ortamlarina yakin seviyede bagimlilikta olan yaygin es zamanli etkilesimleri
miimkiin kilmaktadir. Insancil boyutta, bilgisayar destekli isbirlik¢i bilgisayar
ortamlarina ve sanal topluluklara odaklanan bir egilim vardir ve boylelikle de
yliz yiize egitimin sahip oldugu tiim imkanlar neredeyse miimkiin kilinmaya

calisiimustir.
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Ayrica bilgisayarlar1 daha sosyal ve “insancil” yapmak icin siliregelen
bir¢ok calisma da vardir (Graham, 2006:8). Hatta yer boyutunda, karisik gergek
ortamlarin dahil edildigi, yliz yiize ve yaygin etkilesimlerin ayni anda
kullanildig1 bazi ilging durumlar da vardir (Kirkley ve Kirkley, 2004; Akt.
Graham, 2006:8).

Dijital 6grenme teknolojileri her gegen giin geliserek geleneksel yiiz yiize
O0grenme ortamlarinda da yerini almaktadir. Yaygin 6grenme sekilleri ve yiiz

ylize 6grenme ortamlarmin kesistigi yerde karsimiza harmanlanmis 6grenme

¢ikmaktadir (Graham, 2006:9).

Ogrenme teknolojisinin yapisal isleyisinin 7 temel unsuru vardir. Bunlar:
1. Ogrenim Y6netim Sistemi

2. Igerik Dagitim Sistemi

3. Ug Boliimlii igerik

4. [cerik Gelistirme Sistemi

5. Benzetisim ve Gelistirilmis Araglar

6. Internet veya Intranet Iletisimi

7. Ogrenme Havuzu

Yukaridaki bu temel unsurlardan sadece Ogrenim yonetim sistemi

acgiklanmustir (Bersin, 2004:209-213):

1. Ogrenim Yonetim Sistemi

Harmanlanmis 6gretimin yonetilmesinde Ogrenim Yonetim = Sistemi
(OYS) idari merkezdir. Amaci bir kurs katalogu olusturmak, ogrencilerin
katilmmi ve kaydmi saglamak, ilerleyisi ve puanlar izlemek ve Ogrenme
esnasinda mesleki siire¢ uygulamasii saglamaktir. Ayni1 zamanda tiim idari

O6grenme bilgileri i¢in veri depolama igini gortir.
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OYS mevcut ézelliklerini bir platformda sunar. Fakat gergekte OYS’nin
temel hedefi idareyi ele almaktir. Birgok sirket programlar1 OYS olmadan idare
eder. Eger cesitli programlar, 6grenciler ve bir¢ok idare gerektiren mesleki
siiregler varsa OYS gerekebilir. Uygun OYS se¢imi yapilirken birgok sorunla
karsilagilabilir. Bircok ¢esitteki mesleki silirecler egitimle baglantilidir.
Harmanlanmig bir O0grenme bakis acisinda asagidaki kaynaklara ihtiyag

bulunmaktadir.

1. Planlanmis olaylar yani birebir e-6grenme ve sinif 6gretimi
2. Kisisel ¢aligma programi yani web tabanli programlar
3. Kaynaklar yani web sayfalari

4. Dolayl kaynaklar yani kitaplar

Birgok OYS yukarida sayilan fonksiyona sahiptir. Ancak dersteyken
Ogreniciler tarafindan bir kitabin otomatik olarak siparis edilmek istenmesi;
Ogrencilerin canli olaylari, web tabanli ders ya da bir kitap iceren bir programda
izlenecek siiregte yer almasinin istenmesi; sistemin Ogrenicilerin ilerlemesi
hakkinda sizi bilgilendirmesi gibi durumlar harmanlanmis 6grenme tiirlerinin
OYS’nin  kapsaminda olmayan o6zellikleridir. Eger OYS programinimn
harmanlanmis 6grenmenin c¢esitli materyallerini kontrol etmesi istenirse, bu

Ozelliklerin detayl1 olarak incelenmesi gerekecektir.

OYS adindan da anlagilacag: gibi dgrenmenin idare edildigi yer olarak
goriilmektedir. Yildirim ve digerleri’ne (2004:456) gore OYS, tartisma panolari,
degerlendirme amagh kisa siavlar, ses, video gibi teknolojilerin kullanilmasiyla
Ogrencilerin izlenmesini, performanslarini belirlemeyi ve yonetmeyi amaglayan
bir sistem olarak tamimlanmaktadir. Bunun yam sira bir OYS olmasi gereken
ozellikler soyle siralanmaktadir: 1- Genel 6zellikler ve islevsellik, 2- Ogretim

tasarimi ve igerik, 3- Destek araclari/yonetim, ve 4- Teknik altyap1
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Harmanlanmis Ogrenmenin Amaci

Harmanlanmis 0grenmenin amaci asagida siralanmistir. Bu amaglar
dersten derse degismektedir. Bu durum onun her derste uygulanabilecegini
gostermektedir. Bu amaglarin ¢esitlendirilebilmesi onun farkli alanlara, farkh
ogrencilere, farkli durumlara ve farkli icerie uygulanabilme potansiyelini
gosterir.  Egitimciler harmanlanmis O68renmeyi tasarlarken alti  amag

belirlemislerdir (Osguthorpe ve Graham, 2003: 230):

1. Ogrenme Zenginligi

2. Bilgiye Erigim

3. Sosyal Etkilesim

4. Ogrenmeyi Yonetme Yetkisi
5. Distik Maliyet

6. Kolay Degistirebilme

Ogrenme Zenginligi: Ogretim tasarimcilar1 ve dgretmenler bu tiir bir
O0grenmeyi kullanabilirler. Diger amaglar1 da destekleyen ana amag, 6grencinin
O0grenmesinin gelistirilmesidir. Harmanlanmig 6grenme yaklagimlari, 6gretim
elemanlarina zamani istedikleri tarzda kullanma firsati tanir. Mesela, bir 6gretim
liyesi, daha Onceden hazirladigi sesli sunumu 6grencilere c¢evrim i¢i olarak
aktarir ve smiftaki zamani ise Ogrencilerle tartisma ve yorumlara ayirir. Bir
Ogretici soyle sOylemektedir. “Bu benim ders yapma tarzimi degistirdi. Bu
harmanlanmis O6grenme yaklasimindan Once siniftaki zamani ders anlatarak
gecirirken, simdi ise dersi ¢evrim i¢i Ogrenme ortaminda sunarak siniftaki

zamani 0grencilerle tartismaya ayirabiliyorum”

Harmanlanmis 6grenmede daha gelistirilmis bir pedagoji sunulmaktadir.
Bilindigi gibi yiiksek 6gretimde interaktif yaklagimlardan ziyade tek yonli bir
egitim vardir (Graham, 2006:8). Amerika Egitim Kurumu (2001) yiiksek
Ogretimde egitimcilerin % 83’iiniin okullarda en ¢ok klasik ders sunularin

kullanmakta olduklarini ifade etmektedir (Akt. Graham, 2006:8).
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Bilgiye Erisim: Bu O6grenmenin bir diger amaci, 6grencinin bilgiye
erisim yollarini artirmaktir. Harmanlanmis 6grenmede amag, dgrencinin igerigi
etkin bir sekilde anlayabilmesidir. Ornegin, ders web destekli olarak 6gretilirken
dersle ilgili farkli bilgi ve beceriler, resimler vb. unsurlara ¢evrim i¢i ulasilarak
bunlar goriilebilmekte ve karsilastirilabilmektedir. Ayrica 6grenciler konuyla
ilgili ilave bilgilere de rahatlikla ulasabilmektedirler. Bu tip bir bilgiye erisim ve

karsilastirma kitapta miimkiin olamamaktadir.

Benzer sekilde uzaktan 6grenme ile Ogrencilerin bagimsizca ulasacagi
bilgi miktarmin artmasi miimkiin olmustur (Waddoups ve Howell, 2002; Akt.
Graham, 2006:9). Daha sonra harmanlanmig 6grenmenin birebir, 6grenci
merkezli ve aktif 0grenme yaklasimlariyla Ogrencilerin basari seviyelerinin
yukseldigi bulunmustur (Collis, 2003; Hartman, Dziuban, ve Moskal, 1999;
Morgan, 2002; Smelser, 2002; Akt. Graham, 2006:10).

Ornek olarak IBM &grencileri ii¢ asamali bir harmanlanmis 6grenme
programinda birinci agsamada, 6n bilgi saglamak amaciyla kisiye bagl ¢evrim igi
egitim, ikinci asamada, sunu kullanmadan yiiz yiize laboratuar ortaminda
Ogrenileni aktif paylasma ve liclincii asamada, Ogrenileni is ortaminda

kullanmak i¢in ¢evrimigi 6grenme ve destek (Graham, 2006:10).

Bir 6gretici benzer stratejiyi kullanarak 6grencilerin teknik bilgi ve
becerileri kazanmasi ic¢in sinif i¢i zamani, uygulama ve ornek olay {izerine
odaklanarak  karar verme becerisini gelistirmek i¢in ¢evrim i¢i modiiller

kullanmistir (Cottrell ve Robison, 2003; Akt. Graham, 2006:11).

Sosyal Etkilesim: “Ogrenme sosyal bir olaydir” sdziinden hareketle
ogrenciler; konuyla ilgili sorunlarini, tahminlerini, kafalarina takilan durumlari
paylastiklar1 zaman, 6grencilerin ilgili konu hakkindaki bilingleri artacak, bilgiyi
deneyimleyerek yasantilar1 haline getireceklerdir. Yani 6grenci, bilgiyi tekrar
yapilandirir ve kendine mal eder. Rorty’ye gore 6zgiin bir egitimin temel amaci,

bireyin kendini tanimasina yardimci olarak bagkalariyla ve farkli konularda
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iletisim kurmasini saglamaktir. Burada sadece web destekli yapilan 6grenme bu
tarz bir sosyal iletisimi kisitlamaktadir. Ancak harmanlanmis 6grenme ortami ile
Ogrenci-Ogrenci, 6grenci-Ogretmen iletisim ve etkilesim olasiligi hem sinifta hem

de ¢evrimig¢inde artmaktadir (Graham, 2006:12).

Bonk, Olson, Wisher ve Orvis (2002) tarafindan artan esneklik ve erisim,
yaygin Ogrenim c¢evrelerinin gelisiminde 6nemli bir etkileyici faktdr olarak
belirtilmektedir (Akt. Graham, 2006:14). Ogrenci esnekligi ve uygunluk
disardan desteklenmek adina gittikge Oonem kazanmaktadir. Ayrica pek ¢ok
Ogrenci uygun bircok secenegin yaninda sosyal birebir etkilesimin oldugu bir
ogrenme ortami istemektedir. Ornek verilecek olursa Phoenix Universitesi
oryantasyonlarda yliz ylize sosyal etkilesimin yaninda kurslarin baslangic ve

bitisinde online 6grenmeyi kullanmistir (Graham, 2006:14).

Kisisel Ogrenmeyi Yonlendirmek: Ogretim tasarimindaki teorisyenler
onceden beri 0grenci kontroliinii vurgulamiglardir. Yani tasarimcilar, 6grencinin
O0grenme Tlzerindeki yetkisinin yine Ogrencide olmasin1 istemektedirler.
Ogrenciler, kendilerini 6gretmenlerinin ydnlendirmesine birakmadan, grenmeyi
kendi kontrollerine almalidirlar. Yazarlar buna “kisisel 6grenmeyi yonlendirme”
demektedirler. Ogrenciler kendi 6grenme siireclerinde kendi kendilerini yénetme
becerisi ve duygusu gelistireceklerse o zaman 6grenciye ¢ok O6nemli olmayan
kararlar disinda (neyi, nasil ¢alisacaklar1 konusunda) segenekler verilerek tercih
hakk1 sunulmalidir. Bu yetkiyi kullanacak ortamlar saglanarak kendini gelistirme
saglanabilir. Harmanlanmig 6grenme ortami, 6grencilerin kisisel se¢gme alanini

artirmaktadir (Graham, 2006:15).

Ekonomiklik/Diisiik Maliyet: Bu 6grenmenin bir diger amaci ise, diisiik
maliyette 6grenme saglamasidir. Bunu saglamak icin, sinifta gecirilen zaman
azaltilarak, azaltilan zaman kadar bagka bir ders sinifta verilebilir. Yani sinifin
kullanim maliyeti iki derse boliinebilir. Boylece ders maliyeti yoniinden azalma
saglanabilir. Ayrica, biitiin giinli ders vermekle geciren 6gretim iiyeleri, yarim

giin ders verecekler veya asistanlardan yardim alarak maliyet agisindan tasarruf
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saglanmis olabilecektir. Bu yaklasimla 6gretim iiyelerinin asil gorevlerini bosa
cikarmayip onlara zaman ve serbest calisma firsati kazandiracaktir. Yiiz yiize
O0grenme ortamu ig¢inde harmanlanmig Ogrenme yaklagimi ile maliyet
diisiiriilebilecektir. Bu diisiik maliyeti saglamak zordur ama denemek gerekir.
Diisilk maliyet bu yaklasimin 6nemli amaglarindan birisidir. Ucuz maliyet
yiiksek Ogrenimde, harmanlanmis Ogrenmenin diger bir avantajidir.
Harmanlanmis 6grenme sistemleriyle bilgi, en ekonomik ve en kisa zamanda

genis kitlelere ulasabilir (Graham, 2006:15).

Degistirebilme Kolayhgi: Harmanlanmis 6grenim programinin g¢ogu
Ogreticiler tarafindan hazirlanmaktadir. Fakat diger biitiin ¢aligmalarda oldugu
gibi egitimcilere yol gosteren gii¢, deneyimlerdir. Bu durum, kursta kullanilan
cevrim i¢i kaynaklar, karmasik programlama, grafik, video ve ses 6ge becerileri
gerektirmeyip basit ve degistirilmesi kolaydir. Sadece uzaktan egitim veren
Ogretim programinda ¢evrim ici kaynaklar karmagiktir ve bu kaynaklar1 tekrar
gozden gecirmek icin tasarimcilarin ve teknoloji uzmanlarinin yardimi
gerekmektedir. Egitimcilerin ¢ogunun deneyimleri, harmanlanmis O6grenme
ortaminin, ¢evrim i¢i Ogrenmeden c¢ok, yiiz yiize Ogrenmede olustugunu
gostermektedir. Bu yaklasim ile ogretim programinin gelistirilmesi i¢in ana
nokta; bir Ogretim programimin goézden gecirilme siirecindeki kolayliktir.
Harmanlanmig 0grenme yaklasimi kullananlarin  ¢ogu, ders esnasinda
kullanacag1 materyalle ilgili dersten once degistirebilme kolayligini istemektedir;
Ornegin, dgrencilerin ¢evrim i¢i sorularina veya yorumlarina cevap verebilme
olanag1 gibi. Degistirebilmedeki bu kolaylik esnek, etkilesimli ve kisa siirede
gelistirilebilen bir 6gretim ortami yaratilmasi i¢in 6énemli bir etkendir (Graham,

2006:16).

Graham, Allen ve Ure (2003) ise kisilerin harmanlanmis 6grenmeyi
secmelerinin baglica {i¢ sebebini ise soyle bulmusglardir: (1) gelistirilmis

pedagoji, (2) artan esneklik ve erisim (3) ucuz maliyettir (Akt. Graham, 2006:8).
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Harmanlanmis Ogrenmenin Faydalar

Tek basina sunulan hicbir yontem tiim egitim bi¢imleri i¢in ideal olamaz;
clinkii farkli kisilerin 6grenme bicimleri, farkli egitim yontemlerini gerektirir.
Harmanlanmis 6grenme, kullanicinin, belirlenen egitim ihtiyaglarina en uygun
O0grenme bicimini bulmasini saglar. Harmanlanmis 6grenme, egitimdeki en iyi
smif ici yaklagiminin, en iyi ilave egitim ydntemlerinin ve en iyi uygulanabilir

Ogretim yontemlerinin birlestirilmesidir (Wilson ve Smilanich, 2004:13-14).

Sinif ortaminin dogal ve etkilesimli yapis1 6grencilerin 6grenme siirecine
olumlu etkide bulunmaktadir. Bunun yani sira okul ortamindaki yonetim

yapisinin da destegi basariy1 artirabilecektir.

Bu yaklasimi kullanmanin yararlar1 sdyledir (Wilson ve Smilanich,

2004:14):

e Egitime daha genis alanda ulasmak
e Kolay uygulanirlhik

e Fayda-maliyet etkililigi

e  Olumlu mesleki sonuglar

e Degisik ihtiyacglara cevap verebilme

o Gelismis egitim

Egitime daha genis alanda ulasmak: Egitimde tek bir metot kullanimi1
bazi durumlarda egitim programini smirlar. Bir sinif i¢i egitim programi,
belirlenmis zaman ve cografi konumdan dolay1 katilanlarin sayisini etkiler. Bu
egitim, Ogrencilere alternatifler sunarak, fiziksel anlamda smif ortaminda

olamayanlara katilim olanagi saglar.

Kolay uygulanirhk: Bir ¢cok kurulus harmanlagmis 6grenme bi¢imlerini

kullanmaktadir. Boylece uygulama ile ihtiyaglar kolaylikla belirlenir ve 6gretim
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bu ihtiyaclarn karsilayacak sekilde bigimlendirilir. Bu baglamda baska yeni bir
programa ihtiyagc duyulmaz. Harmanlanmis egitim deneyimi olamayan

kuruluglar i¢in, uygun bir plan hazirlanabilir.

Fayda-maliyet etkililigi: Harmanlanmis 68renme, kurulus ihtiyaglarina
en uygun ¢oziimii saglamaktadir. Maddi boyut goz oniine alindiginda, kurumlar

kendileri i¢in en ekonomik egitim ¢oziimiini se¢ebilme imkanina sahiptir.

Olumlu mesleki sonuglar: Kuruluslar harmanlasmis 6grenme ile garpict
sonuglar elde edebilir. eLearning Guild (2003) tarafindan yapilan bir arastirma
sonucunda, katilimeilarin %73,6’s1 harmanlanmig 6grenmenin diger tek metotlu
ogrenmelere gore daha etkili oldugunu belirtmistir. Geleneksel sinif egitimine
ilave yontemlerle -en aza indirilmistir ve azaltilmis seyahat- egitim i¢in daha ¢ok

zaman ve daha az masraf anlamina gelmektedir.

Degisik ihtiyaclara cevap verebilme: Ogrenme teorisine gore farkl
insanlar farkl sekillerde 6grenirler; arastirmalar gosteriyor ki bazilar1 dinleyerek
o0grenmek isterken digerleri konuyu okumak istemektedir; gorsellige ihtiyac
duymaktadir. Harmanlanmis 6grenme bu farkli 6grenme ihtiyacglarina farkh
cozlimler ve yontemler sunabilmektedir. Bilgisayar destekli harmanlanmis
ogrenme farkli cografyalardaki calisanlara kendi programlarina gore egitime
katilim sans1 vermektedir. E-0grenme sekilleri gittikge artan teknolojik
ihtiyaglarin  karsilanmasinda da yardimeir olur. Ayrica yetiskin 6grenciler
O0grenmeyi kendi deneyimleriyle gerceklestirmeyi tercih etmekte ve sinif
katilimli harmanlanmig Ogrenme programlarinda daha etkili Ogrenme

saglamaktadirlar.

Gelismis Egitim: Harmanlanmis 0Ogrenme ¢o6ziimleri kurumlarin
ihtiyaglaria, ozellikle de cografi konumun dezavantaj oldugu calisanlarin daha

hizli bilgi gelisimi i¢in esnek ¢oziimler sunabilmektedir.
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Harmanlamanin Genel Kategorileri

Harmanlama programlarinda genelde uzaktan Ogrenme gelenegine
odaklanmaktayiz. Buna &rnek olarak, Phoenix Universitesinde cevrim igi ve
harmanlanmis programlarla yiiz yilize 6grenme ortami yakalanmaya ¢alisilmustir.
Bu sistemde 0grenci kendi sartlarina en uygun secenegi segmektedir. Geleneksel
tiniversiteler harmanlama programlarini gelistirmeye de 6nem vermektedirler.
Ogrenme yonetim sistemlerinin ve teknolojik donanimli siniflarin yayilmasiyla
Ogreticiler, kurslarin1 birtakim teknolojilerle daha 1yi hale getirmektedirler

(Graham, 2006:13).

Dontistimlii harmanlama Orneklerine tiiniversite cevrelerinden ziyade
ortaklik ¢evrelerinde daha sik rastlamak ¢ok ilging bir noktadir. Yiiksek 6gretim
cevrelerinde kurs stiresi, biiylikliigli, yeri ve teknolojiye ulasilabilirlik gibi
gereklilikler bu doniisiimlii harmanlamanin saglanmasinda engel olabilir. Oliver
ve digerleri (2004) ger¢ek 0grenme ortamlarinin gelistirilmesinde teknolojiden
cesitli sekillerde yararlanilabilecegini isaret etmektedir. Yenilik¢i teknoloji esash
yaklagimlar1 6grencilerin 6gretiminde gorsellik, gerceklik ve iletisim araglarinin
kullanimi1 gibi doniisiim yollarin1 kullanan fakiiltelerin sayis1 artmaktadir

(Akt.Graham, 2006:13).

Harmanlamada g6z oniline alinmasi1 gereken noktalar soyledir (Graham,

2006:14):

1. canli etkilesimin dnemi,

2. kisisel se¢cim ve diizenlemenin 6nemi,

3. destek ve egitim i¢in modeller,

4. yaraticilik ve liretim arasindaki dengeyi saglamak,
5. kiiltiirel uyum

6. dijital ayrimla basa ¢ikma
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Canh etkilesimin 6nemi: Hanson ve Clem, Hoffmann, Owston ve
digerleri (2004) yaptiklar1 arastirmalarda Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme
deneyimlerinin genelde yliz yiize olan kismini tercih ettiklerini gérmiislerdir.
Yiiz yiize ve uzaktan 6grenme unsurlari birlestirildiginde 6grencilerin yine yiiz
ylize 0grenime daha ¢ok deger verdikleri ve bunu vurguladiklar1 goriilmiistiir.
Buna zit olarak Offerman and Tassava (2004) yiiz yiize unsurlarin aslinda ¢ok
da gerekli olmadigini, sadece sosyallesme gereksiniminden kaynaklandigini
savunmaktadir. (Akt. Graham, 2006:14). Benzer sekilde Phoenix
Universitesinde yiiz yiize, tamamiyla ¢evrim i¢i ve harmanlanmis kurslarin

secimi 6grencilerin tercihine birakilmaktadir (Graham, 2006:14).

Kisisel secim ve diizenlemenin 6nemi: Ogrenciler harmanlanmis
ogrenme yaklasiminda ilk olarak uygunluk ve kullanilabilirlik unsurlarin1 goz
Oniline almaktadirlar. Fakat bu da beraberinde 6grencilerin se¢imlerini yaparken
ne kadar rehberlige ihtiya¢ duyduklarmi ve onlarin 6grenmelerini harmanlama
tercihlerinin nasil etkileyecegi sorularini getirmektedir. Collis (2003) ¢evrim igi
O0grenme unsurlarinin, 6grenci i¢in genelde siki bir kisisel disiplin gerektirdigini

sOylemektedir (Akt. Graham, 2006:15).

Destek ve egitim icin modeller: Harmanlanmis 6grenme gelistirmek ve

desteklemek bir¢ok seyle iligkilidir. Bunlar:

1. Ogreticilerden daha fazla zaman talep edilmesi (Hartman ve digerleri,

1999; Lee, 2004),

2. Yiiz yiize ve uzaktan 6grenme c¢evrelerinde basar1 icin Ogrencilere

teknolojik becerenlerin kazandirilmasi (Levine ve Wake, 2000; Morgan, 2002),

3. Harmanlanmis yaklasimlarin kabul gérmesi i¢in kurumsal kiiltiiriin
degistirilmesidir (Hartman ve digerleri,1999). Ayrica Ogretim elemanlarinin
cevrimici ve yiiz ylize 0grenme alaninda profesyonel gelisime ihtiyaglari

olacaktir. (Akt. Graham, 2006:15).
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Dijital ayrihkla basa ¢ikma: Jagannathan ve Kaur (2004) bireyler i¢in
bilgi ve iletisim teknolojileri arasinda ayriliklar yasamay1 ve toplumlar arasinda
sosyo-ekonomik farkliliklart miimkiin gérmektedirler. Ayrica Massy (2004) e-
O0grenmenin genelde avantajli bir yaklasim olarak goriildiigiine dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte e-6grenme, gruplart egitmek icin bir strateji
olabilir, ¢iinkii genis kullanimli ve diisiik maliyetli bir segenektir. Fakat
harmanlanmigs O6grenme modellerinin diinyada degisik sosyo-ekonomik
kosullardaki farkli 6grenme gruplarinin ihtiyaglarini karsilamada gelistirilmesi

gerektigi disiiniilmektedir (Akt. Graham, 2006:16).

Kiiltiirel adaptasyon: Kullanilan materyaller yerel kitleye tanitilmali ve
kiiltiirel olarak agina hale getirilmelidir. Jagannathan (2004) ve Selinger (2004)
global ve yerel ihtiyaclar arasinda bir denge saglanmasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Selinger (2004) kiiresel yayillim gostermis materyallerin
hedef toplulukta kiiltiirel ilgi ve anlam kazanmasi asamasinda Ogretim

elemanina 6nemli rol diistiigiinii vurgulamaktadir (Akt. Graham, 2006:16).

Yaraticihk ve iiretim arasindaki dengeyi saglamak: Dizenleme
yapilirken {iretim ve yaraticilik arasinda bir keskinlik vardir. Yani, teknolojik
gelismelerin - sundugu yeniliklere ihtiyag¢ duyulurken diger yandan da
karsilanabilir bedeller tercih edilir. Bu ylizden harmanlanmis Ogrenme
diizenlemelerinde iiretilen ve yaraticilik arasinda kesin bir denge olmalidir

(Graham, 2006:16).

Ross ve Gage (2004) gelecekteki Ogrenme sistemlerinin “eger
harmanlarsak™ tiizerine degil “nasil harmanlamali” noktasinda farkliliklar
gosterecegini iddia etmektedir. Bu yilizden yliz yiize ve uzaktan diger 6grenme
sekillerinin en etkili sekilde nasil harmanlanacagi sorusu cevap bulunmasi

gereken 6nemli bir sorudur (Akt. Graham, 2006:13).
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Bes Farkli Ozel Harmanlanmis Ogretim Modeli

Harmanlanmis 6gretim konusu egitim-6gretim uzmanlart ile tartisilsa,
birisi tarafindan sorulacak mutlaka sor sudur: “Kullanabilecegim modeller
nerede?” Bu karmasik konuyu basitlestirmek ve kullanilmasi i¢in basit modeller
sunulacaktir. Aslinda “dogru” harmanlama 6grenme ihtiyaglarina ve d6grencilerin
ozelliklerine gore c¢esitlilik gosterecektir. Asagida bunun i¢in bir benzetme

ornegi kullanmistir (Bersin, 2004:83).

“Diisiiniin ki, bir restoranda sefsiniz. Bir gece yemegi icin genis
cesitteki  etlerden,  sebzelerden, soslardan,  baharatlardan,
meyvelerden, ekmeklerden pastalardan en iyi yemek ic¢in se¢im
yapmaniz gerekmektedir. Hicbir yemek birbirine benzemese de
kategorilere koyulmaktadir. Bunlarin temel kategoriler olduklarin
diisiinlin: et ve patates, vejetaryen, pasta, salata, tatli ve aperatifler.
Bu kategoriler tam ve dogru yemegi vermeyecektir, fakat siz
bunlardan nasil bir yemek hazirlayacaginiza karar verebilir ve kesin
receteler hazirlayabilirsiniz.”(s.83)

Hangi model secilmelidir? Soru ile asil sorulmak istenen, bes
modelden hangisinin daha etkili olacagidir. Tablo 2. 3’te her birinin kisaca

aciklamalar1 sunulmustur (Bersin, 2004:84).
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Tablo 2. 3. Bes Farklh Harmanlanmis (")grenme Modeli

Model Aciklama
1. Harmanlanmis arag ve Kisisel ¢alisma kursu merkezi 6grenme programidir. Sinif egitimi
akflvv itelerle kigisel sunmaz. Ogrenciler toplu araglarin destekledigi cevrimigi 6z ve
e-Ogrenme

tamamlayanlar1 kursuna katilir.

2. Ogretici yonetiminde Program 6gretici yonetimli olaylar ve kisisel 6grenme
hg@anlanmls kisisel aktivitelerinin bir karisimidir, ders i¢i ve dersler arasi bir 6n
e-0grenme

hazirlik olarak kullanilir. Bu simif egitimini daha etkili hale

getirmenin etkili bir yoludur.

3. Diger materyal merkezli Cevrimici e-6grenme aktiviteleri ya da web seminerleri egitimin

gevIimict e-ogrenme temelini olugturur. Kisisel ¢alisma alistirmalar1  kaynaklart

tamamlayici aktiviteler olarak saglanmistir.

4. Is merkezli egitim Is egitimi, bir ydnetici ve dgretici programlarda yaygin kullanilir.

(isbasinda cgitim) Bu programlarda beceriler karmasiktir ve becerinin gosterilmesi

zorunludur.

5. Benzetisim ve laboratuvar | Benzetisim veya laboratuvarlar kullanilir. Daha ¢ok 6gretilenlerin

merkezli uygulanmasinda 6gretim teknolojilerinden yararlanilir.

Kaynak: (J. Bersin, 2004:85)

Kisisel e-6grenme c¢aligmalar: kiiltiirel ya da sosyal hedefler yoksa genis
erisim saglayan programlarla miikkemmel uyum saglar. Kendi kendine calisma
ortami olan Ogrenciler olduk¢a fazla ¢alisma imkani sunar. Yararlanma ve
tamamlama stirekliligi i¢in sunus, pazarlama, destek siire¢ dizileri
olusturulmalidir. Karmasik agiklayici nitelige sahip programlarda Web tabanlt

kisisel ¢alisma egilimi kisilerin ilgisini etkiler (Bersin, 2004:85).

Harmanlanmis Ogrenme Siireci

Harmanlanmis bir egitim programinin tam olarak nasil uygulanacagi isin

Ozelliklerine baghdir. 1500 calisan1 olan uluslararasi bir bankaya 10 kisilik bir

Ogretici grubuyla ders verme yaklagimiyla, 1 6gretim elemaninin 300 kisilik
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calisan1 olan genel ajans firmasina yaklasimi ¢ok farklidir. Harmanlanmis
O0grenme yaklagimi kullanan bir egitim organizasyonu, sadece siif egitimine
dayali 6grenim programi uygulayan diger bir egitim kurumuna gore esglidimlii
bir¢ok teknigi bir arada ¢ok daha kolay uygulayabilir. Her durumda, asagida
verilen alti adimla etkili bir harmanlanmig 6gretim uygulamasi saglanabilir

(Wilson ve Smilanich, 2004:17).

Burada program gelistirme ve uygulama boyutlarina dikkat edilmesi
sonuglart olumlu yonde etkileyebilir. Bunun i¢in program amaglarinin agik ve
net belirlenmesi, icerigin tasarlanmasi, egitim durumunun ve &grenci
yasantisinin ~ diizenlenmesi, degerlendirmenin se¢imi programin basarini

artirabilir.

Harmanlanmis 68renme programinda bazi bigimlendirme ve uygulama
asamalar1 bircok Ogretim teknigiyle benzer olabilir ve bunlar birer adimdir.
Ornegin, etkili olmak igin ihtiyaclar iyi analiz edilmeli, eldekilerle elde edilmek
istenen ayirt edilmeli ve ihtiyaglar mesleki hedeflerle iliskilendirilmelidir. Aym
zamanda harmanlanmig o6grenmede bicimlendirme ve wuygulama farklilik
gosterebilir; ¢linkii yapilmasi gereken, ¢esitli ¢oziimlerin en iyi sekilde bir araya
getirilmesidir. Her bir uygulama adimi asagida kisaca 6zetlenmistir (Wilson ve

Smilanich, 2004:17-18).

1. Thtiyac1 belirlemek

2. Program i¢in amag ve alt amaglar1 belirlemek

3. Harmanlama programini belirlemek

4. Bireysel egitim sekillerini belirlemek ve diizenlemek
5. Harmanlanmis programi uygulamak

6. Programin sonuglarin1 degerlendirmek

1. Intiyaci belirlemek: Probleme bir ¢6ziim bulmadan énce problemin
tam olarak ne oldugunu bilmek gerekir. Bu, harmanlanmig egitim programinin

uygulanmasinda da dogrudur. Egitim ihtiyacinin belirlenmesi ve &grenci



71

hakkinda bilgi edinilmesi egitim program i¢in saglam bir temel olusturur. Fakat
bu adim genelde ya tam tamamlanmamakta ya da istiin korii ele alinmaktadir.
Sonucunda da amag edinilen mesleki ihtiyaglar tam gergeklestirilememektedir.

Ihtiyaglarm belirlenmesi ve karsilanmasini saptamak icin bircok kaynak vardir.

2. Program i¢in amac¢ ve alt amaclann belirlemek: Ihtiyaclarin
belirlenmesinden sonra harmanlanmig egitimle neyi bagarmak istendigi saptanir.

Programda egitim yaklagimlarinin hedefleri ve en 6zel sonuglar iyice belirlenir.

3. Harmanlama programmm belirlemek: Programin hazirlanmasinda
ogrenme ihtiyaglar kisiye yol gosterecektir. Bunu yaparken g6z oniine alinacak
temel prensipler soyledir; (1) egitim programinin temel tanimlari, (2) egitim
amaclarimi secerken dikkate alinmasi gereken faktorlerin listesi, (3) duruma en
uygun amaglarin secilmesine yardimei olmak icin ¢oziimler ve faktorleri
kapsayan bir ¢izelge, (4) egitim programini belirlemeye yardimci olacak bir

taslak

4. Bireysel egitim sekillerini belirlemek ve diizenlemek: Farkli bireyler
ya da gruplar farkli metotlar gerektirebilir. Her bir kisinin planlamasi, belirlenen

mesleki amaclara ulagmasi i¢in, bireysel 6grenme sekilleriyle uyumlu olmalidir.

5. Harmanlanmis programi uygulamak: Artik tiim verilenler bir araya
getirilerek uygulamada belirlenen asamalara goére koordineli olarak

yriitiilmelidir.

6. Programin sonuclarimi degerlendirmek: Harmanlanmis Ogretim
programi1 mesleki bir ihtiya¢ i¢in uygulaniyorsa hangi boyutta neye ihtiyag

oldugu iyi Ol¢iilmiis ve ihtiyaglar karsilamis olmalidir.
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Harmanlanmis Ogrenmedeki Bazi Hatalar

Bir¢ok egitim yaklagiminda oldugu gibi belirlenen agamalarin en iyi plan
ve uygulamay1 saglamasi beklenir. Fakat imkanlar her asamayi biitiiniiyle ve tam
sirastyla tamamlayacak kaynak ve zamani vermeyebilir. Harmanlanmis 6grenme
programinin uygulanmasi gerektigini sdylerken sik¢a goriilen bazi hatalarin

farkinda olunmasi gereklidir. Bunlar (Wilson ve Smilanich, 2004:20-21):

e Genis baslangic: Eger uygulamada sadece simif egitimi temel
alinacaksa, e-0grenme, mesleki yardim, rehberlik, danismanlik vb. programa
dahil edilmemelidir. Kii¢iik deneyimlerle baslanip, tecriibe ederek d6grenilmeli ve

program bu tecriibelerle gelistirilmelidir.

o Acil ihtiyaclar1 temel almak: Harmanlanmis Ogretim programi
egitim problemlerine bir ¢oziimdiir. Sadece bilgisayar destekli egitimin alinmasi
bunun ihtiya¢ duyulan ¢éziim i¢in en etkili yontem oldugu anlamina gelmez.
Kisiye ve kuruma gore tek bir 6gretim yaklasimi yeterli goriilerek, buna bagh
kalmak istenebilir. Fakat, emin olunmasi gereken nokta ihtiyaglarin tam olarak
ortaya cikarilarak goriilmesi ve en uygun diger O6grenme yaklasimlarinin

se¢ilmesidir.

¢ Yonetimi dahil etmemek: Yonetim destegi olmadan yeni bir 6gretim
programina baglamak, sahibinin katilimi1 olmadan ev insa etmeye benzer.
Yonetimin tam olarak destekleyecegi 6gretim faaliyetleri uygulamaya
gecirilmelidir. Harmanlanmis 6gretim programi, yOnetim kesiminin mesleki
ihtiyaglarina ¢6ziim amaglidir ve bu kisiler 6grencilerin ne yaptig1 ve onlara nasil

yardim edilecegi konusunda bilgilendirilmelidir.

e Ihtiyacin hedefinden sapmasi: Bazi harmanlanmis Ogretim
programlarinin sesleri ve isaretleri vardir. Uygulamaya ne kadar ¢ok yaklasim

ilave edilirse birinden digerine gecis de o kadar basarili olurken, ilk agsamada
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neden harmanlanmig 6gretim yaklasiminin uygulandigi fikrinden uzaklagmak
kolaydir. Se¢im yaparken, programi olustururken ve koordine ederken mesleki

ihtiyaglarla ortiisecek yaklasimlar secildiginden emin olmak gerekir.

Harmanlanmis Ogrenme Boyutlar

“Harmanlanmis 6grenme” teriminin orijinal kullanim1 genelde geleneksel
smif  egitimlerinin  e-0grenme  aktiviteleriyle basitge  birlestirilmesiyle
iliskilendirilmistir. Ayrica, bu terim asama asama daha zengin igerikli 6grenme
stratejilerini “boyutlar” olarak kapsamistir. Glinlimiizde, harmanlanmis 6grenme
programi, ¢ogu Ortiisen Ozelliklere sahip olsa da, bir ya da daha ¢ok boyutu
birlestirebilir. Bu boyutlar asagida agiklanmaktadir (Singh ve Reed, 2005:267-
269).

1. Cevrim ici ve cevrim dis1 6grenmenin harmanlanmasi

En basit seviyede, harmanlanmis 6grenme deneyimi, 6grenmenin ¢evrim
ici ve ¢evrim dist seklini birlestirir. Buradaki ¢evrimig¢i 6grenme, “internet ya da
Intranet iizerinden” ve cevrim disi 6grenme de daha ¢ok geleneksel simif
ortaminda gergeklesendir. Yine de cevrimdigi Ogrenmenin bile aslinda bir
cevrimi¢i 6grenme sistemi oldugu kabul edilmektedir. Bu ¢esit bir 6rnek
harmanlanmis 6gretim programinda, web lizerinden calisma materyalleri ve

egitici rehberligiyle sinif igerisinde egitim de saglanir.

2. Isbirlikei ogrenme ve Kisisel hizda, canli harmanlama

Kisisel hizda 6grenme, 6grenci tarafindan istenen ve kontrol edilen tek
kisilik egitim anlamina gelir. Diger taraftan isbirlik¢i 6grenmede Ogrenciler
arasinda bilgi paylasimini saglayan daha dinamik bir iletigim vardir. Kisisel
hizda ve isbirlik¢i O0grenmenin harmanlanmasi, 6nemli bilgilerin kontrollii

degisiminin gdzden gecirilmesi ya da 6grencinin diger arkadaslariyla uygulama
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hakkinda karsilikli fikirlerin tartisilmasini i¢erebilir.

3. Yapisal ve yapisal olmayan 6@renmenin harmanlanmasi

Ogrenmenin biitiin tiirlerinin, dnceden kararlastirilmis, yapilandirilmis ya
da kitap boliimleri gibi 6zel siralamalara gore diizenlenmis igerige gore formal
bir 6gretim oldugu sdylenemez. Aslinda, ¢cogu 6grenme, toplantilar, yol iistii
sohbetleri ya da e-posta gibi yapilandirilmamis sekillerde ortaya ¢ikar.
Harmanlanmis 6grenme programinin diizenlemesi, calisanlarin is birligi ve
calisma ile bilgiyi destekleyen aktif iletisimler ve istege bagli gelisen

yapilandirilmamig 6grenmeleri kapsayabilir.

4. Geleneksel ve giincel icerigin harmanlanmasi

Giincel igerikler, jenerik tanimlamalarla kurumun istekleri ve genel
durumuyla ilgili olmayabilir. Ote yandan jenerik igerikler, kendi kendinize
kurulan ve geleneksel olana oranla satin alinmasi daha ucuz ve yiiksek verim
degerleri sunarlar. Jenerik, kisisel hizda icerikler, harmanlanmis tecriibelerle
giine uygun hale getirilebilir. Giincel harmanlamalarla, biiyiik esneklik saglanir
ve geleneksel igeriklere gore maliyeti disiirirken kullanic1 deneyimlerinin

artmasi saglanir.

5. Ogrenme ve cahsmay1 harmanlama

Okulda 6grenme basarisi ve etkisi, beceri ile 6grenmenin birlikteligi bu
siireclerin i¢ ice oldugu inanciyla iligkilidir. Uygulama alanlari, paylasilan
O0grenmelerin kaynagidir ve bu uygulama alanlari, 6grenme igcerik memnuniyeti
arttiginda ve isteklere gore belirlenir. Harmanlanmis o6grenme ile smif

ortamindaki zaman, bi¢cim ve yer gibi belirgin sinirliliklar ortadan kalkmaktadir.
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Caladine (1999) tarafindan yliiz yiize 6grenme ile harmanlanmis 6grenme

etkinlikleri arasindaki fark asagidaki gibi agiklanmaktadir (Akt. Caladine,
2001:122; Akt. Delialioglu, 2004:24):

Ogrenme — Ogretme etkinliklerinin bes temel unsuru soyledir:

. Ogretim Materyallerinin Dagitim1

. Ogrenme Materyalleriyle Etkilesim

. Ogretmen ile Etkilesim

. Ogrencilerle Etkilesim

° Coklu Etkilesim

Yukarida belirtilen unsurlarla yiiz ylize 6grenmenin ve harmanlanmis

o0grenmenin farkliliklar1 ve kullanilacak araglar Tablo 2. 4’te verilmigtir

(Delialioglu, 2004:24-25).

Tablo 2. 4. Harmanlanmis ve Yiiz Yiize Ogrenme Arasindaki Farkhliklar

Unsurlar

Yiiz Yiize Ogrenme
(Haftada sinif ici 3 saat)

Harmanlanmis Ogrenme
(Haftada simif icinde 1 saat)

Ogretim Materyallerinin
Dagitinu

Ogrenme Materyalleriyle
Etkilesim

Ogretmen ile Etkilesim

Ogrencilerle Etkilesim

Coklu Etkilesim

Powerpoint sunumu
(6gretmen destekli)

Kitap, ders notu, yardimci
kitaplar, calisma sayfasi, kisa
sinav, sinif etkinlikleri

Sinif tartigmas, yiiz yiize
soru sorma, danisma
(consultation)

Grup calismasi, smif i¢i
tartigma, proje, sinif i¢i oyun

Sinif i¢i tartisma, grup
calismasi

Web-sitesi, ¢evrimigi
materyaller

Coklu ortam, web tarayici,
biligssel web araglari, ¢alisma
sayfasi, kisa simav, sinif
etkinlikleri

Web duyurulari, forum,
telefon, yiiz yiize soru sorma,
danigsma

Web forum, e-posta, grup
caligmasi, sinif i¢i tartigmasi,
proje

Sinif i¢i tartigma, grup
caligmasi, web forum
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Harmanlanmis 6grenme ile yiiz yiize 6grenme ortaminin ortak etkinlikleri

ise Tablo 2. 5’te agiklanmaktadir (Delialioglu, 2004:51-53).

Tablo 2. 5. Harmanlanmis ve Yiiz Yiize Ogrenme Ortaminin Ortak

Etkinlikleri

Yiiz yiize Ogrenme

Ortak Etkinlikler

Harmanlanms

Ogrenme

Sinif i¢i yiiz ylize

iletigim

Powerpoint sunumlariin
Ogretmen tarafindan
desteklenmesi

Kitaplar

Grup caligmast

Kisa simmavlar

Calisma sayfalar
Puanlama
Proje

Sinif ici Etkinlikler

Sinif ici belirli zaman

iletigim

Web sitesi

Forum
Bilissel araclar
Web kaynaklari

[zleme sistemi

Harmanlanmis Ogrenmedeki Simf Egitimi

Sinif egitimi, bir egitmen tarafindan bir grup katilimeiya grup ¢aligmasi,

sunum, oyunlar vb. cesitli yontemler kullanilarak verilen sinif ortamindaki

egitim demektir. Simif egitimine harmanlanmis 6grenmenin temeli olarak

bakilmaktadir. Smif egitimi, egitim kurumlarinca en ¢ok kabul goren dgretim

sekli olarak bilinmektedir. Sinif egitiminin bazi olumlu ve olumsuz yonleri

asagida verilmistir (Wilson ve Smilanich, 2004:90-91):
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Olumlu yoénleri:

e Genis anlamda kabul gortir.

e Konularin agiklanmasina ve sorularin ¢abuk cevaplanmasina olanak
vererek 6gretim gorevlisi ve 6grenciler arasinda etkilesim saglar.

e Ogretim gorevlisine, Ogrencilerin beceri gelisimi hakkinda hizli
geribildirim imkani sunar.

e Ogretim materyalleri ve 6greticiler igin galisma odasi varsa ekonomik
olur.

e Etkilesimli bir ortamda ve materyaller kullanilarak ders sunulursa,
o0grenmede yiiksek oranda kalicilik saglanir.

e Ogretilen ana konularin uygulanmasinda yiiksek oranda motivasyon

saglar.

Olumsuz yonleri:

e Tiim Ogrenciler ayn1 yerde degilse ulasim masrafi gerektirebilir.

Ogrenci sayis1 arttiginda toplu dersler gerektirebilir.

e Ogrenci sayis1 az oldugunda kisi basi maliyet artabilir.

Tiim egitim kuruluslarinda bulunmayan fiziksel bir sinif ortami

gerektirir.

Siif Egitiminin Kullanilma Zamam

Yoneticiler genelde sinif egitimini ¢oziim olarak goriirler, fakat zamanla
detaylar anlagildik¢a bu ¢esit bir egitimin pahali ve verimsiz bir ¢aba oldugu
goriiliir. Egitim uygulamasina baglamadan 6nce ne tiir egitim i¢in nasil ihtiyaglar
oldugu, egitim programinin igerigi ve uygun yaklasimlar belirlenmelidir. Eger
yeterli sayida benzer bilgi ve beceriye sahip 6grenci ve verilecek bilgiyi sunacak

bir 6gretici varsa sinif egitimi en uygun yoldur. Ayrica siif egitimi, performans
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gelistirme aktivitelerinde ya da Ogrencilere yeni araclar ve yontemlerin
tanitiminda kullanilabilir. Buna ilaveten temel ya da {ist becerilerin gelisiminde
gerekli olan uygulama ve yiiz ylize geribildirim i¢in smif egitimi miilkemmel

secimdir (Wilson ve Smilanich, 2004:92).

Ogrenciler aym mekan ve smifta olursa bilgiyi paylasmak ve aktarmak
zaman ve maliyet agisindan ¢ok daha ekonomik olacaktir. Ogrencilerin ayri
yerlerde olmasi durumunda uzaktan Ogrenme teknolojileri ile sinif egitimi

birlestirilerek uygun bir yaklasim saglanabilir (Wilson ve Smilanich, 2004:92).

Yiiz ylize 6grenme ortaminin, 6grencilerin arkadaslariyla ve 6greticiyle
iletisimlerinin saglanmasinda ve uygulamalarin yapilmasinda 6énemli bir etkisi

oldugu diistiniilmektedir.

Yoneticiler ya da dgreticiler kurum i¢inden ya da disaridan bulunabilir.
Uzman bireyler yetistirmek icin sinif egitiminin en uygun yaklasim oldugunu iyi
saptamak gerekir. Yaklagimlar1 gelistiren Ogretim tasarlayicilar ve egitimin
uygulamasindaki yardimcilar yetigkin 6grenim teorilerini uygulama yetenegine
sahip olmalidir. Ayrica, 0gretim tasarlayicilar egitim aktivitelerini diizenleme
konusunda yeterli olmalidirlar ve egitimi verecek ogreticiler de etkili sunum ve

iletigsim becerisine sahip olmalidir (Wilson ve Smilanich, 2004:92).

Harmanlanms Ogrenmenin Simf Egitiminde Uygulanmasi

Tim egitim yaklasimlarinda ihtiyacglarin belirlenmesine ek olarak, sinif
egitim uygulamasinda dort temel adim vardir (Wilson ve Smilanich, 2004:93):

1. Kimin diizenleyecegini belirlemek

2. Egitimi kimin ytiriitecegini belirlemek

3. Dersleri sunmak ve gelistirmek

4. Egitimi degerlendirmek
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e Kimin diizenleyecegini belirlemek: Genelde insan kaynaklar1 boliimleri
egitim calismalarini idare eder, fakat 6zel bir boliim teknik bir egitime ihtiyag
duyuyorsa bdyle durumlarda insan kaynaklarinin koordinasyon sorumlulugunu
istlenmesi gerekir. Biiyiik kuruluslarda sinif egitiminin uygulama gelistirme ve
aktarilma ihtiyaglar1 genelde insan kaynaklari tarafindan karsilanir. Bu bolimler
yeni egitim yaklagimlar1 kullanarak ve egitimi yiiriitecek 6gretim gorevlileri
gorevlendirerek Ogretim faaliyetini diizenleyebilir. Ayrica, bu O6gretim
faaliyetinde ana konu uzmanlar1 ya da siire¢ yoOneticilerinin gorev almasi

yaygindir.

Sinif egitimine baslamadan once, Ogretim faaliyetini kimin koordine
edecegini ve siiregteki roliinii belirlemek Onemlidir. Egitim asamalarinin
hangisinin 6gretici ve hangisinin kurum i¢i ya da dist kisilere verilecegi
belirlenmelidir. Dijital ve kablosuz teknoloji sirketi Qualcom’da, egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesinde birinci derece sorumlu olan ve disaridan tutulan
Ogretici gibi ihtiyaglar1 karsilayan bir boliim vardir. Ayrica, diinya ¢apinda bilgi
teknolojisi servisi ve hizmet sgirketi Unisys’de kurslarin verilmesi ve
degerlendirilmesi siiresinde ihtiyaclarin belirlenmesinde ve diger tiim isleyisten

sorumlu danigsmanlardan olusan personel bulunmaktadir.

o Egitimi kimin yiiriitecegini belirlemek: Biiylik egitim kurumlarinin
genelde egitim personeli varken, daha kiigiikler disaridaki uzmanlara bagl kalir.
Egitim kurumu i¢in hangi egitimin alinacagi ve verilecegi belirlenmelidir.
Kararin verilmesinde sadece kurumun biyiikliigii degil ana konu, biitce ve

yeterli zaman etkilidir.

Eger gerekli egitim becerilerine sahip calisanlar varsa, belirlenen zaman
cercevesinde egitimi vermek i¢in kurum igi egitim uzmanlarii goérevlendirmek
en iyi yaklasimdir. Sayet zaman Onemli ise ve kurumda ana konu hakkinda
uzman bir kisi yoksa disaridan konu uzmani ve konusunda hazirlikli olan ve

katilimcilarla ¢abuk iletisim kurabilecek birini tutmak daha uygun olur. Eger
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kurum i¢i ana konu uzmam varsa bu kisiler egitim verebilir fakat diger
secenekler daha ¢ok zaman gerektirebilir. Sayet ana konu uzmani yoksa diger bir
secenek yaygin olan iletisim ya da egitim hizmeti sunan servislerden egitim
materyalleri satin almaktir. Yeni egitim yaklasimi diye adlandirilan bu tiir sinif
egitimi; tepegdz asetatlari, Ogrenciler i¢in el kitabi, 6gretim plan1 gibi

materyalleri icerir.

e Dersleri gelistirmek ve sunmak: Yonetici ve 6gretici belirlendikten
sonra kurs igerigi gelistirilmelidir. Egitim planlamalar1 hakkinda birgok kitap
yazilmis olmasina karsin, ders sunum yontemlerinin g¢esitliligi ile ig birliginin en
etkili yontem oldugu bir gercektir. Bu ylizden eger 6rnekleme, tartisma, sunu,
uygulama, okuma, gozlem ve uygulama gibi birlestirilmis yontemler kullanilirsa
egitim ¢ok daha etkili olacaktir. Gorsel egitim araglarmin kullanimi ya da
sunum yazilimlari egitimin etkisini artirir ve gogu gorsel sunumlar 6grencilerin
ihtiyaclarim karsilar. Sayet zaman varsa icerigin uygunlugundan ve dgrencilerin
Ayrica, verilecek bilgilerin niteligi egitim esnasinda oldugu gibi sonrasinda da
kullanilma ihtimalini artirabilir. Test yazilimi ile tamamlanmis daha Onceki
orneklerden biri bu konuda izlenecek bir yol olabilir. Ogrencilerden 6grendikleri
bilgileri uygulamada yasadiklar1 tecriibeleri ve Ogrendiklerini nasil
uygulayacaklart konusundaki diislincelerini anlatmalari istenebilir. Yoneticilerle
iletisime gecip dgrencilerin 6grendiklerini uygulamalar1 konusunda 1srar etmeleri
istenebilir. Son olarak, 6grencilere 6grendiklerini meslektaslar1 ile paylagmalari
Onerilebilir. Bu onlar1 smif icinde daha katilimci yapar ve ogrendiklerini

uygulama konusunda tesvik eder.

e Egitimin degerlendirilmesi: Tiim egitim faaliyetlerinde oldugu gibi
egitim tamamlandiginda sinifta genel bir degerlendirme yapilmak istenir. Donald
Kirkpatrick'in (1989) egitim degerlendirmesi, en kapsamli ve en ¢ok kullanilan

modeldir. Bu degerlendirmenin sinifta nasil kullanilacagi asagida aciklanmistir

(Graham, 2006:18):
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Ogrenicinin tepkisi igin kurs sonu bir anket kullanilabilir. Bazi
egitimciler kursu takiben birka¢ giin i¢cinde sonuglar1 Ogrencilere yollamayi
tercih ederek, sonuclarin sinifta dagitilmasini ve daha ¢ok cevap alinmasin
saglar. Kurs sonundaki degerlendirmeyi yaparken 6grencilere yeterli zamanin
verildiginden emin olunmalidir. Agik uglu sorular1 cevaplamak fazla zaman alir,
fakat basit anlatimlardan daha kaliteli bir geribildirim saglar. Bu asamadaki

degerlendirme katilimcilarin sizden neler 6grendigini gosterecektir.

Ogrenme derecesi testler ve Ogrencilere yeni Ogrenilen becerileri
uygularken gozleyerek oOl¢iilebilir. Test uygulanirken bazi 6grencilerin sinav
endigesi olabilecegi unutulmamalidir. Bunu belirtmek icin, bunun sadece bir
degerlendirme oldugu simnava baslangicinda sOylenebilir. “Test” kelimesini
kullanmaktan sakinilmalidir. Ogrencilerden sorular1 birlikte cevaplamalar

istenebilir.

Eger 6grencilerden bir beceriyi gostermeleri istenecekse, bunu dnceden
planlayan  bir c¢izelge yapilmali, anlik isteklerden sakinilmalidir.
Unutulmamalidir ki her bir 6grencinin hedefi, tim sorular1 dogru cevaplamak ya
da yeni bir beceriyi gosterirken tam yeterlilik gostermektir.

Egitim sonuclarin1 gosteren maliyet ve fayda, egitimin sonunda
dlgiilebilir. Ogretim amaglar1 ve alt amaclar gelistirirken aym zamanda da

sonuglarin nasil dl¢iileceginin planlanmasi gerekir.

Harmanlanmis Ogrenme I¢in iki Yaklasim

Harmanlanmis 6grenmede iki yaklasim uygulanmaktadir. Ik yaklasim
“program akis modeli”’dir. Bu modelde belli araglarin kronolojik bir programa
gore tamamladigl ve adim adim bir dgretim programi olusturulur. Bu, lise ya da
yiiksek okul derslerine benzer bir siirectir. Her boliim ya da asama bir dncekini

temel alan bir siralamaya goredir. Programin kesin, degismez bir plani vardir ve
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bu, 6grencilerin belli bir diizene gore ilerlemelerini gerektirir. Programda son
asama olarak tiim dgrenmeyi dlgmek icin bir calisma yapilir. Ikinci yaklasim ise
“0z ve tamamlayanlar” diye adlandirilir. Bu modelde genelde sinif egitimi ve
web destekli ders yazilimlariyla birlikte temel bir egitim yaklagimini olusturur.
Sonra tercihe gore diger materyaller, dogrudan iletisim, cesitli kaynak ve
konular1 destekleyici araglar1 birlestiren ve tamamlayan zorunlu materyaller
sunar. Bu modelde tiim unsurlar i¢in alistirmalar ve kaynaklar vardir; fakat
bunlar agsama agama diizenlenmis yani kesin olarak planlanmig degildir (Bersin,

2004:56).

Harmanlanmig  6grenme, bu ikisinin bir biitliniidiir; fakat
sadelestirildiginde her ikisi de baglangi¢ i¢in bir yol olarak diisiiniilebilir (Bersin,
2004:56). Yeni bir uygulama olan harmanlanmis 6grenme, dncelikler ve mevcut
imkanlar dikkate alinarak yaklagimlardan birisi tercih edilebilir. Bu yaklasimlar
asagida agiklanmaktadir.

1- Program Akis Modeli Yaklasinm

Bu yaklasgimin anlasilmasi i¢in asagidaki Ogretim programi gdézden
gecirilmelidir. Genelde blok olan bu derslerin icerigi, kisa sinav, grup ¢alismasi,

tartisma ya da testlerden olusur (Bersin, 2004:57).

Program Akis Modeli
Konu Baslangictaki Konularin Ortadaki Konularin Son Geribildirim
Baslangici Ogrenme Ozetlenmesi (ikinci) Ozetlenmesi | Degerlendirme | ve Sonug
Etkinlikleri Ogrenme
Etkinlikleri

Bu siirec belirli zamanlarda tekrarlanabilir.

Kaynak: (J. Bersin, 2004:58)

Sekil 2. 5. Bersin’in Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimlarindan Birincisi:
Program Akis Modeli
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Baslangictaki 6grenme aktivitesi, 6grencinin program igerigi ve ogretici
ile edindigi ilk tecriibedir. Burada 6grenci aninda programin giidiileyici olup
olmadigina karar verir. Eger programin bu yonii zayif kalirsa, diizenli olarak
tamamlanmasinda eksiklik yasanabilir. Ogrenciyi kazanabilmek igin bu an kritik
bir andir. Bu ylizden bu 6nemli kismin iyi hazirlanmis ve degerlendirilmis
olduguna dikkat edilmelidir. Ayrica baslangic aktiviteleri o6grencileri,
kendilerinden ne beklendigi, teknolojinin nasil kullanildig1i, materyalleri

kullanirken karsilagilacak zorluklar konusunda bilgilendirir (Bersin, 2004:59).

Baslangic 6grenme aktiviteleri, e-6grenme kursu, konferans ilan1 ya da
bir toplant1 olabilir. Vernizo’nun egitim hizmeti 6rneginde, baslangic 6grenme
aktivitesi, e-0grenme modiillerinden olusur ve bu modiillerde Ogrencilere
giivenlik prosediirleri, zaman1 kullanma ve diger mesleki yonetim unsurlari

tamitilir. 11k siif egitimi, uzun siireli bir cevrim i¢i 6gretimden sonra verilmelidir

(Bersin, 2004:59).

Asagida verilen olaylar, kisisel calismanin ¢evrim i¢i degerlendirme
stiregleri ile tamamlanmasina gore bir olusum siras1 gosterir. Uzun siireli kisisel
e-0grenme programlari derslerden olusan modiiller ve bdliimler olabilir.
Cevrimigi e-O6grenme programinda, okuma calismalari boliimleri ya da
ogreticiyle tasarlanmis boliimler olabilir. Ogretim siirecindeki kisisel ¢alisma
modiillerine bir ya da iki saatten fazla siire vermemeye ¢alisilmalidir. Cogu ortak
calismalarda insanlar, c¢alisma siiresinde rahat¢ca acik paylasima izin
verilmediginde haftada bir-iki saatten fazla kisisel calisma yapmazlar (Bersin,

2004:59).

Geri bildirim ve sonu¢ kisminda, bir anket ya da toplant1 yapilarak
ogrencilerin, programin igerigiyle ilgili olarak 6greticilere dogrudan geri bildirim
vermeleri saglanir. Yine de her bir programdan sonra geri bildirim almak i¢in bir
degerlendirme anketi uygulanmasi onerilir. Bir egitim ve 0gretim olgusu olarak,
geri bildirim hayati 6nem tagir. Geri bildirimler, programi gelistirmek ve

elestirmek i¢in firsat verir. Ayrica 6grencilere egitimlerinin ve etkisinin dnemli
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Is birligi (%15) Uygulama (%15) | Uygulama (%30) | Uygulama (%45)

Yiiz yiize Is birligi (%15) Yiiz yiize Is birligi (%10)

ogrenme (%50) ogrenme (%40)

Web destekli Yiiz yiize Web destekli Yiiz yiize

ogrenme (%35) ogrenme (%15) ogrenme (%30) ogrenme (%30)
Web destekli Web destekli
o6grenme (%55) ogrenme (%15)

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta

Kaynak: (J. Bersin, 2004:68)

Sekil 2. 6. Harmanlanms Ogrenmedeki Program Akis Modeline Gore
Hazirlanmis Bir Program

Asagida program akis modelinin faydalar

2004:61-62):

aciklanmistir  (Bersin,

e (Ciddi bir sorumluluk duygusu saglar ve yiiksek tamamlanma

oranina sahiptir. Ogreniciler, giidiilenmis hisseder ve zamanla kendi egitimlerini

planlayabilirler. Ayrica, kendi zamanlarmma goére c¢alisma progranu

olusturabilirler ve sonuca ulagana kadar ¢aligmalarini saglar.

e Programin prosediire uygun olarak izlenmesini saglar. Programin her
adim dikkatlice izlenebilir. Ogrencilerin atladiklar1 ya da geri kaldiklari

asamalar goriilebilir ve problemlerin kaynaklari daha iyi anlagilabilir.

e Cogu Ogrencinin bekledigi gibi simif egitimine uygun normal bir
program akis1 vardir. Ogrenciler dgretim siireci boyunca bir bucuk aylik, yarim
donem ve tam yil 6gretim yolunu izleyebilir. Bu hem en ¢ok kullanilan modele

hem de dgretim tasarlama paradigmalarinin ¢oguna uyumludur. Ornegin 6gren-
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uygula-degerlendir paradigmasi gibi.

e Her bir bolimii tamamlamalar1 sonucunda o&grencilere sertifika

verilmesi uygundur.

e Kiigiik degisiklikler yapmak ve siireklilik saglamak kolaydir. Eger
programda basarisiz kisimlar varsa bunlar ¢ikarilabilir ya da bu kisamlar
tizerinde programin gidisini etkilemeyecek degisiklikler yapilabilir. Zamanla
degisen mesleki ihtiyaglara gore bazi maddelerde degisikler yapilabilir ve bu

gibi degisiklikler akis modelinin i¢eriginde kolayca yer bulabilir.

Program akis modeli, tiniversite 6gretim programlart gibi en kolay
anlagilabilen ve birgok farkli aracin etkili uyumunun gériildiigii bir programdir.
Boyle bir model birkag¢ teknoloji bir arada kullanilarak gelistirilebilir, 6grenci

memnuniyeti artirilabilir ve mesleki etki saglanabilir. (Bersin, 2004:63).

2- Oz ve Tamamlayanlar Modeli Yaklasimi

Cogu programlar, program akis modeli kadar biiyiik maliyette degildir.
Bu nedenle diger bir model olan 6z ve tamamlayanlar yaklasimi dikkate
alinmalidir. Bu yaklasimda program, bir dersin tek bir aracin elektronik ya da
yliz yilize diizenlemesiyle olusur. Bunun yaninda diger ara¢ ya da Ogrenme
aktiviteleri se¢melidir. Asagida program akis modeli ile 6z ve tamamlayanlar

modeli arasindaki baslica farkliliklar verilmistir (Bersin, 2004:73):

Oz ve tamamlayanlar modelinde,

e Ilave materyaller istege baghdir ve acik¢a planlanmistir.
e Kullanilacak ilave materyallere d6grenciler karar verir.

e Tiim Ogrencilerin dersi ayn1 anda bitirmeleri gerekli degildir.
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Bu modelin adinin 6z ve tamamlayanlar olmasinin nedeni ilave
alistirmalarin, materyallerin ve aktivitelerin temel esasa hizmet etmesi ve
programin dziinii giiglendirmesidir. Insanlar1 ekstra materyallere gore degil temel
esaslara yonlendirmek gerekir. Bu model genelde birbirini tamamlayan modiil
olarak 6gretim teknolojileriyle birlikte kullanilir. Bu modeli uygulayan bir¢ok
ogretim kurumu vardir. NETg, ElementK ve Skillsoft 6gretim teknolojilerine

genis kaynak ¢esidi ve araclari saglamiglardir.

Bu modelin en biiyiik yarar1 uygulamadaki kolayligidir. Harmanlanmis
O0grenme, istege bagli ogeler ve kisisel calismayr igermesi ile insanin kendi
hizina, durumlarma gore egitim almasina olanak saglar. Belli adimlara gore

ogrencileri yonlendirmek gibi bir zorunlulugu yoktur.

Bu programlarinin bir¢ogunda, programlar web havuzundaki kaynaklari,
¢evrim i¢i benzetisimler, tartisma odalari, sertifika programini tamamlamak i¢in
testler sunmaktadir. Bu programlarda 6grencilerin gegmesi gereken Onemli bir
smnav vardir. Bu ylizden tiim bu kaynaklar, 6grenciyi sinava hazirlamak icin

tavsiye edilmektedir (Bersin, 2004.73).

Oz ve tamamlayanlar modeli ile program akis modeli arasindaki temel
fark, program akis modelinin kendi hizlarinda c¢alisarak programi tamamlayan
yiiksek motivasyonlu &grencileri  desteklemesidir Oz ve tamamlayanlar
modelinde planlanmig caligmalar olmadig1 igin, Ogrenciler programi
tamamlamak i¢in giiclii bir istege sahip olmalidir. Bu yaklasim genelde
Ogrencilerin tamamlamasi gerektigi karmagik derslerin oldugu ytiksek 6gretimde
kullanilir. Bu yaklasimin bazi farkliliklar1 ve yararlar1 asagida listelenmistir

(Bersin, 2004:76-78).
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Oz ve Tamamlayanlar Modelinin Yararlar

e Bu yaklasimda asamalar olusturmak kolaydir. Eger 6z Ogretim
programi olusturulursa, bu hemen uygulamaya konabilir; ek materyaller zaman
icinde dahil edilebilir. Ogretim programindaki destek materyallerin ne oldugu
ozellikle belirtmelidir. Boylelikle 6grenciler anlatilan kaynak materyallerin ne

zaman kullanilacag1 hakkinda bilgiye sahip olurlar.

e Bu yaklagim, motive olmus kendi kendine ¢alisan 6grenciler oldugunu
varsayar. Ogrenciler, ilave materyallere ne zaman bagvuracaklarna karar
vermelidir. Program, 6grencileri bu materyalleri kullanmaya yonlendirmelidir,

ancak secilme ya da kullanilma igine karigmamalidir.

e Tamamlayict materyallerin kullanimi tesvik edilerek bunlar
alistirmalarda ve uygulamalarda daha onemli hale getirilebilir. Digital Think
kurumunun program igeriginde Ogrencilerin  programlama  Grneklerini
sunabilecekleri danismanlar vardir. Bu alistirmalar kursu bitirmek igin  bir
gereklilik olmasa da 6zel asamalar olarak nitelendirilirler ve ¢ogu 6grenci

bunlar1 uygular.

e Tamamlayict 6grenme aktiviteleri 6zel ihtiyaglar icin ¢ok daha fazla
ozellestirilebilir. NCR kurumu network programinda, kullanicilara teknik
calismalarin1 yapabilecekleri web tarama sayfalarinda c¢evrimigi laboratuarlar
saglamistir. Bu laboratuarlara ulasim sinirlidir ve kullanimi zordur; bu yiizden
tiimiine olmasa da bircok 6grenciye hizmet verebilir. Bu laboratuvarlari kullanan
ogrencilerin materyalleri anlama dereceleri daha iyidir; ama 6te yandan, NCR
fazla maliyet getiren ve smirli kullanim saglayabilen bu materyallerin
kullanimin1 programi tamamlamak i¢in gerekli gormemistir. Timii i¢in uygun

olmay1p, yiiksek derecedeki 6grencilerin kullanimi daha verimli ve uygundur.

e Oz ve tamamlayanlar modeli, gelisme siirecini hizlandirir. Egitim
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kurumu tek bir egitim aktivitesi i¢in kaynaklara odaklanabilir ve zamanla diger

materyaller tamamlanir.

e Esneklik: Bu modelde tamamlayict baz1 modiiller zorunlu, bazilar1 da
istege bagl hale getirilebilir. Bu, 6grenicilerin bireysel ilgi ve yetenegine gore

sik1 bir program uygulanmasini saglar.

Harmanlanmis Ogrenmenin Onemi

Harmanlanmig 6grenme neden bu kadar 6nemlidir? Burada e-6grenmede
ne gibi seg¢eneklerin miimkiin oldugu goriilmektedir. Bazen bu segeneklerden
birisini segcmek zor olabilir. Egitim kurumlar1 farkli mesleki problemleri
¢ozmede nasil bir yaklagim sergilemesi gerektigini 6grenmelidir. E-6grenmenin
henliz bebeklik doneminde olduguna inanilmaktadir. internetin ve diger
teknolojilerin egitimde, bilgilendirmede, ¢alisanlar1 desteklemede ve Ogretimde
nasil kullanilabilecegi daha yeni yeni Ogrenilmektedir. Burada harmanlanmis
O0grenme, yeni teknolojilerin ve araclarinin avantajli yanlarmin alinmasinda

yardimci olacaktir (Bersin, 2004:245).

Burada herkesce bilinen asagidaki gergekler hatirlanmalidir (Bersin,

2004:245-246):

o [Egitimin Ozii Ogretim tasarimidir: Ogretim gorevlisi ve program
tasarlayicilar, programin diizenlenmesinde ve uygulanmasinda en
onemli kisilerdir.

e Insanlar yaparak 6grenir: Okuma, izleme ya da canlandirmanin higbir
cesidi ya da miktar1 6grenci i¢in uygulamanin yerini tutamaz. Bu
yiizden deneyerek 6grenme imkanlari i¢in yollar bulunmalidir.

o Insanlar farkll sekillerde &grenir: Herkes icin uygun tek bir sey

yoktur. Cesitli araclar ve yontemler kullanilarak en yiiksek 6grenci
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sayisina ulagilmalidir.
o Yonetim en onemli istir: YoOneticiler, 6grencilerin performanslarinin

nasil gelistirilecegini ¢ok iyi bilirler.

Harmanlanmig 6grenme, bu prensipleri gerektiginde gereken yerde

kullanma ve uygulama esnekligini verir.

Son zamanlarda www.elearningguild.com sitesi tarafindan 192 Kkisi

tizerinde yapilmis ¢evrim i¢i bir aragtirmada, egitimdeki harmanlanmis 6grenme
yaklagimlarinin 6nemi degerlendirilmistir. Aragtirmaya katilanlarin %85’inden
fazlas1 asagida verilen 6gretim yontemlerinin birlesimini kullanmiglardir (Akt.

Kerres ve Witt, 2003:102):

e Smif 6gretimi

e Etkilesimli web destekli 6grenme
e E-posta destekli iletisim

e Kendi hizinda bir igerik

e Tartisma

o Isbirligi

e Sanal simf

e (Cikt1 destekli caligma kitaplar1 ve

e (Cevrim ici testler

Bu tarz bir strateji kullanmanin en 6nemli nedenleri ise sdyledir (Akt.
Kerres ve Witt, 2003:102). 1- Tek basina bir sinif 6gretiminden daha etkili, 2-
Ogrencinin deger ya da etkisinin yiiksek, 3- Harmanlanmis olmayan

yaklasimlara gore daha etkili ve 4- Ogrencilerin begenmesidir.
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Ilgili Aragtirmalar

Cakir (2006) tarafindan yapilan doktora galismasinda, web destekli ve
bilgisayar destekli egitimin etkililigi arastirilmustir. Ilkdgretim birinci kademe 4.
sinif Trafik Egitimi dersinin 6gretiminde baskin zeka tiirtine dayali olarak web
sitesi gelistirilerek egitsel yazilim 6grencilere kullandirilmistir. Calismaya iki
smiftan toplam 70 6grenci katilmistir. Arastirmada trafik egitimi basari testi,
trafik egitimi tutum Olg¢egi, 6grenci goriis anketi, 6gretmen goriisme formu ve
veli goriisme formu uygulanmistir. Arastirmada nitel ve nicel degerlendirme
yapilmistir. Nitel degerlendirme Ogretmen ve veli goriislerinin analizi igin
uygulanmistir. Nicel analizlerde bagimli ve bagimsiz t-testi ve kovaryans analizi
kullanilmigtir. Arastirma sonunda web destekli 6gretim uygulanan grupta yer
alan 6grenciler, bilgisayar destekli 6gretim grubuna gore trafik egitimi dersini
daha iyi 6grenmislerdir. Bilgisayar destekli 6gretime yonelik 6grenci tutumlari
olumlu fakat ¢ok hizli degismemektedir. Web destekli 6gretime yonelik 6grenci
tutumlart hem olumlu hem de yapilan uygulamalar 6grenci tutumlarinda anlamli
bir artis saglamistir. Bilgisayar destekli ve web destekli 6gretime iliskin
Ogretmen ve veli goriisleri olumludur. Arastirmada web sitelerinin egitim
tasarimi ve teknik tasarim ilkelerine uygunlugu bakimindan, 6grenci basarisina
etkilerinin degerlendirilmesine yonelik aragtirmalar yapilmasi Onerilmektedir.
Bunun yaninda web sitelerinin farkli degerlendirme modellerine ve
degerlendirme Olglitlerine gore degerlendiren nitel ¢alismalarin gerekliligi de

ifade edilmektedir.

Web temelli yapici yaklasimin 6grenci basarisina etkisini belirlemek
amaciyla Esgi (2005) tarafindan yapilan doktora c¢alismada, belirlenen tasarim
ilkeleri 1s181nda Bilissel Yapict Yaklagima uygun olarak tasarlanan web sitesi ile
basili materyal ve yiiz yiize Ogretim destegi saglanarak olusturulan farkl
yontemlerin Ogrenci basarisina ve uygulamalara iligkin goriislerine etkisi
incelenmistir. Orneklem toplam 55 6grenci iizerinden ve ii¢ grup halinde
olusturulmustur. Birinci gruptaki 18 6grenciye sadece web sitesi, ikinci gruptaki

18 goérenciye web sitesinin yani sira basili materyal, iiclincii gruptaki 19
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Ogrenciye ise web sitesi, basili materyal ve yiiz yiize Ogretim destegi
sunulmustur. Uygulama siirecinde 6grenci basar1 testi ve gorils anketi ile veriler
toplanmistir. Arastirma sonucunda ise, ii¢lincili grup en basarili grup, ikinci grup
en basarili ikinci grup, birinci grup ise en basarili liglincii grup olmustur. Ayrica
web temelli O0gretimin temel sartlarinin karsilandigini biitiin grup tyeleri
belirtmislerdir. Web temelli 6gretim, birinci ve ikinci grup 6grencileri tarafindan
sosyallesmeyi azalttigi ve sikict bulunurken, en basarili olan ve yiiz yiize
ogretimle desteklenen {igiincii grup O0grenciler tarafindan web temelli 6gretimin
sosyallesmeyi azaltmadigr ve sikici olmadigr bulunmustur. Web temelli
Ogretimde yliz yiize 6gretim boyutunun internet {izerinden yapilmasi, etkilerinin
belirlenmesi ve cografik farkliik yasanan durumlarda test edilmesi

Onerilmektedir.

Delialioglu (2004) tarafindan web destekli Ogretimin etkinligi,
ogrencilerin basarisi, bilgiyi hatirda tutma, ders igerigine karsi tutum ve ders
doyumlarinin incelenmesi amaciyla yapilan aragtirmaya 50 6grenci katilmistir.
Melez (hibrit) ders ile geleneksel ders arasinda 6grenci basarisi, bilgiyi hatirda
tutma, ders icerigine karsi tutum ve ders doyumlar1 yoniinden karsilastirilan
deneysel calismada hem nitel hem de nicel arastirma yoOnteminden
yararlanilmistir. Arastirma sonunda, 6grenci basarisi, bilgiyi hatirda tutma, ders
icerigine kars1 tutum ve ders doyumlar1 agisindan anlamli bir fark bulunamadig;
dersin web sitesindeki bilgi miktarinin, bilis-listii destek gereksiniminin, 6zgiin
ogrenme etkinliklerinin, igbirlikli 6grenmenin, giidii kaynag1 ve tiirliniin, bireysel
O0grenme ve internet erisiminin Ogrencilerin  melez (hibrit) dersteki

ogrenmelerinde 6nemli bir rol oynadig1 belirlenmistir.

Robison (2004) tarafindan yapilan harmanlanmis 6grenme yaklagimli
derslerin Ogretimi ve tasarlanmasinda secilmis bazi fakiiltelerin deneyimleri
konusu arastirilmistir. Nitel ve nicel arastirma verilerinin kullanildig1 ¢alisma
Brigham Young Universitesinden on gretim iiyesinin  katilimiyla
gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda harmanlanmis 6grenme deneyiminin

fakiiltelere ii¢ biiyilk olumlu yonii oldugu ortaya cikmustir. Birincisi, sif
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zamaninin daha etkin kullanimi, ikincisi Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin
karsilanmasindaki yiiksek beceri, liglinciisii ise hem 6grenci hem de Ogretim
tiyesi i¢in baz1 sinirliliklardan kurtularak artan esnekliktir. Bunun yaninda dersin
zorluklari, 6grencinin kendi se¢im siireci, teknik destek, yonetimsel tesvikler ve
bilgisayar erisimi gibi olumsuz yonleriyle de karsilagilmistir. Burada
harmanlanmis 6grenme deneyimi i¢in bir 6n model olusturulmaya ¢alisiimistir.
Sonug olarak arastirma, harmanlanmig 6grenme olasiliklarinin ve yararlarinin
degerlendirilmesi geregini ortaya ¢ikarirken, biitiin 6grencilere uygulanmasinda

tedbir alinmas1 Onerilmistir.

Ersoy (2003) web tabanli O6gretimin geleneksel yiiz ylize Ogretime
katkisin1  gdstermeye c¢alistigi arastirmasini  2002-2003  ogretim  yilindaki
“Programla Dilleri II” derse katilan 65 6grenciyle yapmistir. Ders geleneksel yiiz
yiize 6gretimle islenmis, web sitesiyle desteklenmistir. Ogrencilerin web tabanli
Ogretim, cevrim i¢i isbirlik¢i 6grenme ve cevrimici dgretmen agisindan web
tabanli 0grenim ortami algilarinin anlasilmasi amaciyla ii¢ adet anketle veri
toplanmistir. Calisma, 6grencilerin web tabanli 6gretim ve ¢evrim igi 6gretmen
algilarinin olumlu, ¢evrim i¢i igbirlik¢i 6grenme algilarinin ise kararsiz oldugunu
ortaya c¢ikarmistir. Ayrica harmanlanmis O6grenimle uygulanmis dersi veren
Ogretmen ve bolim i¢in degerlendirme amaciyla kullanilabilecegi ve dersin

yeniden tasarlanmasinda yol gosterici olabilecegi 6nerilmistir.

Es zamanli harmanlanmis O6grenme ortamindaki insan etkilesiminin
niteligi ve niceligi baslikli doktora calismasinda Rasmussen (2003) alt1 farkh
bolgedeki 6grencileri uzaktan egitim ile bir dgretici esliginde Brigham Young
tiniversitesinden de yiiz yiize katilan on bir 6grenciyle es zamanli bir 6grenme
ortami hazirlamistir. Arastirmanin amaci, Ogretici, yiiz yilize Ogrenciler ve
uzaktan egitimle katilan 6grencilerin harmanlanmis bir 6gretim durumunda insan
etkilesiminin nitelik ve niceligini gozlemek olarak belirtilmistir. Derse katilan
biitlin 6grenciler arasinda isitsel bir etkilesim basladi. Daha sonra metinsel
konusmayla devam edildi. Uzaktan egitim alan dgrenciler i¢in sinirli olan isitsel

etkilesimin zamanla azaldigi goriildii. Sonra metinsel konusmayla yapilan



93

iletisimin, etkilesimde temel unsur oldugu ortaya ¢ikti. Bunun yaninda yiiz yiize
Ogrenen Ogrenciler i¢inde metinsel etkilesimin rahatsiz edici oldugu ortaya ¢ikt.
Ancak metinsel iletisimin harmanlanmis 6grenme ortami i¢in gerekli bir arag
oldugu anlasildi. Insan etkilesiminin nicelik boyutu ydnetimsel, igerik, sosyal ve
teknik olarak dort kategoride analiz edildi. Analiz sonucunda metinsel iletisim
kullanilmasinin etkilesimde bir olumsuzluk meydana getirdigi, diger boyutlar1 ve
etkilesim icinde olanlar1 olumsuz etkiledigi bulundu. Arastirmanin sonunda,
harmanlanmis 6grenme deneyiminin olumlu oldugu, uzaktan egitim alan
ogrencilerle yiiz ylize 68renim goren ogrencilerin katilimin anlamli bir 6grenme
deneyimi sagladigi dogrulandi. Harmanlanmis O6grenme konusunda ileride

yapilacak calismalar i¢in pek ¢ok fikir saglandi.

Lesh’in (2000) web destekli O6gretimi ¢oklu diizeyde degerlendirdigi
calismada, 6grencilerin 6grenme reaksiyonu, basarisi ve es zamanli olmayan
o0grenme ortamiyla iligkili fayda-maliyeti test edilmistir. Arastirma, 21-44 yas
arasinda “Saglik Yonetim” dersini kendi istegiyle secen 25 lisans Ogrenciyle
yapilmistir. Ogrenciler ders dncesi ve sonrasi basari testini tamamlamis ayrica
ders sonrast anket doldurmuslardir. Yar1 deneysel ve 0Ogrenci oOzellikleri
acisindan sinirlt olan bu calisma, web destekli ders alan Ogrencilerin olumlu
tepkilerde bulunacagini, farkli zamanli ders alarak da O6grenme deneyimi
edinilecegini ve etkin ve verimli bir sekilde cevrim i¢i pedagojik stratejiler
gosterilecegini ortaya c¢ikarmistir. Web destekli 6grenim goéren Ogrencilerin
O0grenme tepkisinin yiiz ylize 6grenim gorenlere oranla dnemli derecede diisiik
oldugu bulunmustur. Her iki grubun performans diizeyleri arasinda ve
basarilarinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Ayni zamanda, web destekli
O0grenme ortami ile yiiz yilize 0grenme ortaminin 6grenci basarisi ve zaman
acilarindan ayni etkide oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada bu alanda

daha fazla arastirma yapilmasi 6nerilmistir.

Bunun yaninda Yang’in (1992) bilgisayar destekli 6gretim ile basili
materyallerle destekli 68retimin motivasyon, siirekli motivasyon ve igerigi geri

cagirma TUzerindeki etkilerinin incelendigi arastirma sonucunda, bilgisayar
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destekli 6gretim goren 6grencilerin basili materyalle 6gretim goren 6grencilere
gore daha fazla motivasyon ve aninda igerigi geri ¢agirma puani kazandigi

bulunmustur (Akt. Kuzgun ve Deryakulu, 2004:189).

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi konusunda yapilmis ¢alismalar heniiz
yenidir. Yaklasimin ortaya ¢ikmasi ve kuramsal yapinin olusturulmasiyla bu
alanda yapilacak ¢alismalarin artacagi umulmaktadir. Yukaridaki calismalardan
da anlasilacagi gibi basari testi sonuglarinda yiiz yiize ve diger yaklasimlara gore
anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak harmanlanmis 6grenme deneyiminin
olumlu, bu uygulamanin Ogrenciler tarafindan olumlu algilandigi, bireysel
o0grenme, Ozgiin 6grenme etkinlikleriyle 6grenmede dnemli rol oynadig: ortaya
cikmigtir.  Smif zamanmin daha etkin kullanimi, Ogrencilerin bireysel
ihtiyaclarimin karsilanmasinda ve o6grenmeye esneklik getirmesiyle olumlu
karsilandig1 belirtilmektedir. Sonug¢ olarak web destegi, basili materyal ve yiiz
ylize 6grenme yaklagiminin 6grenci basarisini artirdigr sdylenebilir. Bu alandaki
calismalarin ¢ogalmasiyla harmanlanmis 6grenmenin etkiledigi alanlar agikca

ortaya cikarilabilecektir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu ve arastirmada kullanilan
Ogretim materyalleri agiklanmig, veri toplama araglari, deneysel islemin
uygulanmasi, elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasiyla ilgili bilgilere

yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi, geleneksel yiiz yiize 6grenme ve web
destekli 6grenme yaklagimlarini birlestiren, 6grenme ortami olarak son yillarda
incelenen bir 6grenme yaklagimidir (Graham, 2006:4-5; Wilson ve Smilanich,
2005:12; Bersin, 2004:56; Osguthorpe ve Graham, 2003:227-228; Akt. Keres ve de
Witt,2003:102; http://en.wikibooks.org/wiki/Blended Learning in K-12/Definition).
Bu 06grenme yaklasgimmnin degerlendirilmesinde Kirkpatrick’in  dort  diizey

degerlendirmesi esas alinmistir (Kirkpatrick, 1998:19; Singh, 2001.524).

Bu arastirmada gergek deneme modeli kullanilmistir. Karasar (1995:97)
bircok grup igerisinden yansiz olarak gruplarin (6rnekleme) olusturulmasiyla bir
deney bir de kontrol grubunun belirlenmesini gercek deneme modeli olarak
tanimlamaktadir. Arastirma modeli olarak, On test-son test kontrol gruplu model
uygulanmistir (Fraenkel ve Wallen, 2000:289-290; Biiyiikoztirk, 2001:21).
Arastirma deseni olarak da 2x3 faktdryel desen kullamlmustir. iki faktérlii desenlerde
bagimli degisken lizerinde etkisi incelenen en az iki faktor bulunmaktadir. Bu iki
faktorden birincisi yansiz olarak secilen gruplarin olusturdugu farkli deneysel iglemi,
ikincisini ise deneklerin farkli zamanlardaki tekrarli Glgiimleri gostermektedir

(Karasar, 1995:95; Biiyiikoztiirk, 2002:19).
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Uygulanan yaklasimlarda sonu¢ degerlendirme kadar siire¢ degerlendirme
bicimi de dnemli oldugundan her iki degerlendirme bi¢imi birlikte kullanilmistir. Son
testler sonug¢ degerlendirmeyi, kisa sinavlar, bireysel ¢aligmalar, grup caligsmalar1 ve

proje ise siire¢ degerlendirmeyi olugturmaktadir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, web destekli 6grenme ve yiiz ylize 6grenme
sisteminin birlikte kullanildigr harmanlanmis 6grenme yaklasimidir. Arastirmanin
bagimli degiskeni ise, akademik bagar1 ve motivasyondur. Motivasyonu 6lgeginin ii¢
ana bileseni olmak iizere yedi faktorii bulunmaktadir.

Arastirmada kullanilan bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki cizelgede

verilmigtir.
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Harmanlanmis (")grenme Yaklasiminin Coklu
Diizeyde Degerlendirilmesi

Deney
Grubu

Harmanlanms
Ogrenme

. Bireysel

Calhismalar

. Grup

Calhismalan

. Kisa

Smavlar

. Ogrenme

Tepkileri

. Proje

Yiiz Yiize
Ogrenme

A 4

Akademik Basari
Motivasyon
Genel Degerlendirme

Sekil 3. 1. Arastirmadaki Bagimh ve Bagimsiz Degiskenlerin Akis Semasi
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Bu arastirmada kullanilan deneysel desen Sekil 3. 2°deki gibidir.

Grup Secim On test Yontem Son test Kalicihik
D R O1 X HO 03 Os

K R 02 X YYO o Os

D : Deney grubu

K : Kontrol grubu

R : Rastlantisal se¢im

X HO: Harmanlanmig 6grenme yaklasimi

X YYO: Yiiz ylize 6grenme yaklagimi

O1: Harmanlanmis 6grenme yaklasimindaki 6n test

02 Yiiz yiize 6grenme yaklasimindaki 6n test

O3 : Harmanlanmis 6grenme yaklasimindaki son test

O4: Yiiz yiize 6grenme yaklasimindaki son test

Os: Harmanlanmus 6grenme yaklasimidaki kalicilik testi

Os; Yiiz yiize 6grenme yaklasimindaki kalicilik testi

Sekil 3. 2. Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen

Sekil 3. 2.’de goriildiigii gibi arastirmanin deseni rastlantisal olarak secilen
gruplarla gergeklestirilmistir. Burada birinci faktér, harmanlanmis 6grenme
yaklagimli ve yliz ylize 68renme yaklasimli olmak tizere iki alt diizeyli faktordiir.
Ikinci faktor ise, deneysel islem boyunca yapilan 6n test, son test ve kalicilik testi

olmak iizere ii¢ alt diizeyli durumdur.
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Denekler (Calisma Grubu)

Arastirma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 2004-2005 egitim ve
ogretim yili bahar dénemi, Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi
Matematik Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 ikinci simftaki 60 6grenciden olusan ve
“Bilgisayar Bilimlerine Girig-II" dersini alan dgrenciler lizerinde yiirlitiilmiistiir. Bu
gruptan derse devam etme zorunlulugu olmayan tekrarli 5 6grenci ve deney igsleminin
uygulanmasi siirecinde derse devam edemeyen veya bir hafta dahi devamsizligi olan
9 ogrenci ¢ikarilmig, arastirma 46 Ogrenci ile tamamlanmistir. Bu dersi alan
Ogrenciler A ve B grubu olarak ders se¢im zamani gruplarini belirlemektedir. Deney
ve kontrol gruplarin tespitinde herhangi bir 6l¢iit kullanilmamis olup, rastlantisal
(random yontemiyle) olarak A grubu Deney, B grubu ise Kontrol grubu olarak
secilmistir. A grubu 6grencileri, deney grubunu olusturan 24 kisiden olusmakta ve
sabahlar1 ders islemektedir. B grubu Ogrencileriyle ise 6gleden sonralari ders
yapilmakta ve kontrol grubundan bu grupta 22 6grenci bulunmaktadir. Arastirmanin
yapildigi bolimiin secilme gerekgeleri; O0grenci sayilarinin hem deney hem de
kontrol grubu i¢in yeterli olmasi, internete bagh bilgisayar laboratuvarlarin olmasi ve
bunlarin yeni ve giiclii bilgisayarlarla donatilmis olmasi, bilgisayar kullanma ve
internete girme gibi temel becerilerin bir 6nceki derste kazanilmis olmasi olarak

siralanabilir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimi Tablo 3. 1’de verilmistir.

Tablo 3. 1. Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 15 10 26
Erkek 9 12 20

Toplam 24 22 46
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Tablo 3. 1 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerinin cinsiyetlerine
gbre sayilarinin esit oldugu, deney grubundaki kiz 6grenci sayisinin erkeklere gore
biraz daha fazla oldugu goriilmektedir. Buna gore deney grubunda 24, kontrol

grubunda ise toplam 22 ¢grenci bulunmaktadir.

Deneysel Calismaya Hazirhk ve Ogrencilerin Yetistirilmesi

Aragtirma oOncesi, Ogrencilerin alistk olmadiklar1 ve ilk defa yapacaklar
O0grenme yasantisina karst hem merak ve olumlu tutum, hem de tedirginlik ve
belirsizlik durumlarma uyum saglamak amaciyla donemin ilk iki haftas1 programa
uygun dersler yapilmistir. {lk haftadan itibaren arastirmaci da dersin dgretim
elemaniyla derse girmis ve dgrencilerle tanisilarak iletisim saglanmustir. {lk derste
Ogrencilere liglincli haftasindan itibaren dersin web (internet) iizerinden yapilacagi
sOylenmis ve nelerin yapilacagiyla ilgili agiklamalar yapilmistir. Deneysel
calismanin yapilacagi hafta bir saat boyunca web sitesine baglanma ve sitenin
tanittim1 yapilmis ve her bir ara¢ tanitilmis ve 6grencilerin de bizzat tanimasi igin
firsat verilmistir. Ogrencilerle tek tek ilgilenilerek ¢dziimler sunulmustur. Boylece
O6grenme ortami, bilgisayar donanimlari, video, ses gibi biitiin unsurlar test ve kontrol

edilerek deneysel ¢caligma baslatilmistir.

Veri Toplama Araclar

Ogretim Materyali

Aragtirmada Matematik Ogretmenligi boliimii ikinci simf derslerinden biri
olan “Bilgisayar Bilimlerine Giris-II” secilmis ve konu olarak “MS Excel” icin
Ogretim icerigi tasarlanmistir. Arastirmanin bu boliimde yiriitiilmesinin nedenleri
sOyledir; deneysel islemlerin ve istatistiksel analizlerin yapilmasi i¢in yeterli sayida
Ogrencinin olmasi, 6grenme Ogretme siireci i¢in internet erisimi olan bilgisayar

laboratuarlarinin olmasi ve deneyin zaman yoniinden sikistirilmadan diizenli olarak
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yapilmast i¢in laboratuar saatinin uygun olmasidir. MS Excel konusunun
secilmesinin nedenleri ise, bu konunun siiresinin uzun ve kapsamli olmasi, bu boliim
ogrencileri igin gerekli ve dnemli bir konu olmasidir. Ogretim materyali olarak
hazirlanan web sitesi harmanlanmig 6grenme yaklasiminin ii¢ boyutundan biridir. Bu
boyutlar Ogretici (6gretim elemani), Ogrenci ve Ogretim Materyali’dir. MS Excel
konusu harmanlanmis 6grenme yaklasiminin temel unsurlarimi igerecek sekilde

hazirlanmistir.

Tasarlanan c¢oklu (hiper) ortamin ana goriintiisiindeki temel gezinti araglar
sOyledir; sol meni, iizerine gelindiginde goriinen agiklamalar, baglantilarda
kullanilan renkler, nerede oldugunu gosteren ipucu, sayfa numarasi, ileri-geri

butonlari, web sitesinin genel haritasi, dizin, sozliik, not defteri ve hatirlatma.

Dersin web sitesindeki ana sayfada su ana boyutlar ve baglantilar mevcuttur:
Ana sayfa, duyurular, ders igerigi, ders notlari/excel’e giris, yarisma, dersin 6gretim
elemani, grup calismalari, paylasilacak dosyalar, projeler, forum, e-posta/elmek,
eglence baglantilari’dir. Ana sayfada; dersin kodu ve adi, 6gretim elemaninin adi, e-

postast, dersin yapilacagi yer, giinii, saati bulunmaktadir.

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Giris II

Ana Sayfa
Duyurular

Ders icerigi

Ders MNotlarm/Excel'e Giris Dercin @Ml‘im Eleman: fjg”r. &8r. Sirin Karadeniz
Yarisma E-posta Adresi: sirin@gazi.edu.tr
Dersin Ogretim Elemant Adres: L Blok 304
Dercin Yeri ve Z 8 Car ba 08:30-12:20 A Blok Lab 2

Grup Galismalar
Paylasilacak Dosyalar
Projeler Bu site en iyi L0247 68 gozinurlik ve Internet Explorer tarayicisi ile gorantilenebilir

Forum
Son gilneellenme tarihi: 30.01.2005

E-Posta/Elmek

Edlence Baglanulan

Duyurularin i¢inde; 6grenciler i¢cin duyurular, dersle ilgili kritik durumlar,
dersteki etkinlikler, haberlesme zaman ve bi¢imi, ders siirecinde yapilan kisa sinav,

calisma yapragi ve grup ¢alismalarinda alinan puanlar yer almaktadir. Ders icerigi
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boyutunda, bu dersin tanimi, dersin amagclari, istenenler ve puanlama, kaynaklar,
smif etkinlikleri ve ders programi vardir. Ders notlari/Excel’e giriste; birinci
haftanin konularindan dordiincti haftanin konularina kadar &grenilecek konulara
gecis baglantist bulunmaktadir. Birinci haftanin konusuna sadece birinci haftada
ulasilabilirken, ikinci haftada ise hem ikinci hem birinci haftanin konularina gegis
serbest birakilarak son haftaya kadar kademe kademe gelinmistir. Yarigsma
boyutunda; her bir hafta derste o giin Ogrenilen konularla ilgili eglenceli bir
yarismaya yer verilmektedir. Dersin 6gretim elemam i¢in dersi veren Ogretim
gorevlisinin, egitiminden yayimlarina kadar bilgiler sunulmaktadir. Grup
calismalari’nda; her bir hafta konuyla ilgili grupca yapilacak etkinlik sayfasi
bulunmaktadir. Paylasilacak dosyalar boyutunda; arkadaslar arasinda istenilen
dosyanin gonderilebilecegi ve istenildiginde de kendi bilgisayarina indirebilecegi
dosya transferi saglanmaktadir. Projelerde, grup olarak yapilan projeler
sunulmaktadir. Forumda, dersle ilgili tartigmalara katilmak i¢in kullanilmaktadir. E-
posta/elmek, biitiin 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurabilmesi igin e-posta
adresleri sunulmaktadir. Eglence baglantilari’nda ise ders digsinda kalan zamanda
yararlanilabilecek yarisma, bilimsel, eglence ve diger adlanyla baglanti

kurulabilecek adreslere yer verilmektedir.

Web sitesine erisilmesi i¢in her bir 6grenci igin birer sifre verilmis ve
Ogrencilerin 6gretim materyaline, web adresi tlizerinden ve kendi sifrelerini girmesi
ile baglanmasi saglanmistir. Web sitesinin ana sayfasindan Excel konusuna giris
yaptiktan sonra iki ¢ergeveli bir yapr goriinmektedir. Ilgili haftanin konulariyla
ulagilacak amaclar sag cercevede, ana ve alt bagliklar ile biligsel araglar sol ¢ercevede
sunulmaktadir. (Ek: 1). Bu dersin igerigine iliskin detayli bilgiler web sitesine

konulmustur. (Ek: 2).

Dersin web sitesindeki ¢oklu ortamda, sol meniide, konu listesi, konularin
adlar1 ve icerigini de gdsteren agik bilgiler bulunmaktadir. Sol meniideki konu listesi,
ana ve alt konular numaralandirilarak hiyerarsik bir diizen igerisinde verilmistir. Bu
konularda daha once calisilip calisilmadigint gosteren renk degisimli yapr vardir.

Nerede oldugunu gosteren “Su anda buradasiniz.” ipucunda ana ve alt konu bagliklar1
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ile birlikte ana konuya gegebilmek i¢in bir erisim de bulunmaktadir. Ayrica sayfa
numarasinin verilmesiyle, o haftaki konu i¢inde toplam kag sayfalik bir ortam oldugu
ve bunun neresinde bulundugu ipucu verilmektedir. Biligsel araglardan site haritast,
dizin, sozliik, hatirlatma ve not defteri bulunmaktadir. Bu araglar detayli bir bigimde

tanitilmis ve kolay bir kullanim i¢in tasarlanmustir.

EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
{23 Exceli Tanimak
E:wel'iBgilalmﬂk Excel'i Tamimak
Exeel Flyanandaki Bilegenler

Sayilarls Bacel .
E:,cerdm Q,:mk 1. Excel en basitten en karmagiklanna

a1 kadar her tiirlii tabloyu, hazirlanan tabloy
3 Calsma Sayfalan iligkin grafikleri, ¢gahisma sayfasi igerisind:

Calistis Safas Eklemmek bquok_ for‘m_l'.ilii ve fonksiyonu esnek ve

Clabisran Sayfalanm Silek zh bir gekilde hazrlamamza yardunc

Sayfulan Tsirlendimelk olur.

gm 2 | 2. Excel, hazwladifimz tablolan

{23 Yeri Islemleri segecediniz renk, yvaz tipi veya boyutu
Hiterelerle Calistnak gibi 6zellikleri ile daha g1k hale getirmenis
Veri Ginnek de olanak vermektedir.

Su an burad. Excel's Tt K Sayfa

[#] Feri Deistinnek SN
Veri Siluek
Fagnlan Iglevaleri Ceri slmak
Otomatik Tamaralarma
Listeden 41 Ozellig
Doldurras fgleri
Ozet 3
Uspgulara 2

‘3 Kopyalama ve Tasima

| >>) @) Coomome:as )

Ogrencilerin, web sitesindeki ¢oklu ortamda Excel konularmi 6grenirken,
konuyla ilgili video goriintiilerini istedigi zaman ve istedigi kadar izleme olanagi
verilmis, hatta videoyu durdurarak 6grendiklerini uygulama firsati da sunulmustur.
Ayrica konu igeriginin uygulamali olarak 6grenilmesi i¢in her ana konudan sonra
Ogrenilenlerin  uygulanabilmesi i¢in alistirmalar  verilmistir.  Alistirmalarin
yapilabilmesi i¢in biligsel araclar boliimiinde internet {izerinden ¢alisan “MS Excel”

programi acilabilmektedir.

Ogretim materyali olan web sitesine sifreyle baglanan her &grencinin
ogrenme ortami igindeki her durumunun “not defteri” uygulamasi araciliiyla tek tek
izleme kayitlar1 (log) tutulmustur. Ogrencilerin izleme kayitlarinda, 6gretim
materyaline giris yaparken kullandiklar1 numaralari, sifreleri, ¢alistiklart bilgisayarin
IP numaralar1 ve dgretim materyali ortamina giris tarith ve saati yer almaktadir.
Izleme kayitlarinda, gezinti yapilan sayfalar, kullanilan gezinti araglari ve sayfalara

giris-cikis tarih ve saatleri bulunmaktadir. Izleme kayitlariyla ilgili ekran gériintiisii
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Ek: 3’de verilmistir. Ayrica Ogrencilerin kisa smav ve Ogrenmeye karsi tepkileri
kisimlarinda verdikleri cevaplar, yazdiklar1 bilgiler kayit edilmistir. Bununla ilgili

ekran goriintiisii Ek: 4 tedir.

(")gretim Materyallerinin Gelistirme Asamalari

Aragtirmanin amacina ve yapilacak uygulamalara uygun olarak oOgretim
materyali olan web sitesi hazirlanmaya g¢alisilmistir. Arastirmaci, harmanlanmis
O0grenme yaklasimmin gerektirdigi temel boyutlar esas alinarak web sitesi
hazirlanmistir. Bu alanda calisma yapmis ve web sayfalarinin hazirlanmasinda
programlama yapan web tasarimcisi, alan uzmani ve uzman Ogretim gorevlisinden
olmak tiizere {i¢ uzmandan goriis alinarak diizenlenmis ve internet ortamina

konularak 6n uygulamalar1 yapilmistir.

Web sitesi internete atildiktan sonra, matematik ti¢lincii sinif 6grencilerinden
10 kisi iizerinde 6n uygulama yapilmistir. On uygulamalar sonrasinda dgrencilerden
gelen ve web ortaminda ¢alisan farkli bransglardan ti¢ kisinin de web sitesini 6gretim
tasarimi, baglantilar konusunda incelemeleri saglanarak Onerileri ve goriisleri
almmustir. Biitlin bu 6neri ve goriisler degerlendirilerek web ortami i¢in gerekli
diizenleme ve degisiklikler yapilmigtir. Daha 6nce bu programlart kullanan iki

uzmandan da goriigleri alinarak web sitesine son sekli verilmistir.

Web sitesi, bu alanin tasarimcisi, uzmani ve 6gretim gorevlisi olan Dr. Sirin
Karadeniz tarafindan gelistirilmis ve izin alinarak kullanilmistir. Bu sitede
Macromedia Dreamweaver MX programi, PHP programlama dili, javascript,
videolarin uyarlanmasinda Camtasia Studio 2.0 ve Macromedia Flash MX
programlart ve resimler ig¢in Macromedia Fireworks MX programlarindan
yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan web sitesindeki videolar IDEA LMS nin

izniyle kullanilmistir.
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Ol¢me Araclarimin Gelistirilmesi

Arastirmada gelistirilerek kullanilan 6lgme araglarinin genel o6zellikleri,

hazirlanmasi ve gelistirilme siireci asagida acgiklanmistir.

Basari Testleri (On test-Son test-Kahcilik Testi)

Aragtirmanin  ana konu MS Excel ve bunun uygulamali olarak
kullanilmasidir. Bu konuyla ilgili hazirlanan amaglar ve davraniglara gore akademik
basar1 testi hazirlanmistir (Ek: 5). Basar testi hazirlanmadan 6nce, konunun belirtke
tablosu hazirlanmistir (Ek: 6). Excel’in kapsadigi konular ve bunlarin davranis
boyutlar1  belirlenmistir. Davraniglar, Bloom taksonomisine uygun olarak
hazirlanmistir. Taksonominin bilgi, kavrama ve uygulama basamaklar1 dikkate

alinmustir.

Excel konusuna iligkin olarak hazirlanan belirtke tablosuna gore soru adetleri
belirlenmistir. Bu konuda oncelikle ¢oktan se¢meli tiirlinde 50 adet soru maddesi
hazirlanmistir. Hem 06l¢gme degerlendirme uzmanina hem de konu uzmanlarina
gecerlik icin sunulmustur. Soru koklerinin olumlu olmasina dikkat edilmisse de
olumsuz kokte sorulara da yeterince yer verilmistir ve olumsuzlugu alt1 ¢izil olarak
belirtilmistir. Uzmanlarin degerlendirmesi ve Onerilerine gére 6n deneme yapilmak
lizere son sekli verilmistir. Akademik basar1 testinin 6n uygulamasi Ilkdgretim Sinif
ve Sosyal Bilgiler Ogretmenliginde okuyan 95 6grenci iizerinde denenmistir. On
uygulama sonucunda aracin giivenirlik katsayisi (i¢ gilivenirlik katsayis1) Cronbah
alpha= .729 bulunmustur. Sorularin madde ayirt edicilik giicleri ITEMAN 1988
programiyla yapilmistir. Madde ayirt edicilik giicleri diisiik ¢ikan 10 soru maddesi
testten cikarilmig, ayirt edicilik giicii .30’un altinda olan (3, 8, 18, 19 ve 22.
maddeler) 5 soru diizeltilmis, ayirt edecilik giicli .20 nin altinda olan (1, 4, 17, 26,
31, 37 ve 40. maddeler) 7 soru ise tekrar hazirlanmistir. Basar1 testi bu gozden
gecirme ve diizenlemelerden sonra 40 sorudan olusturulmustur. Akademik basari

testinin madde giicliikleri ve ayirt edicilik puanlar1 Tablo 3. 2°de verilmistir.
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Tablo 3. 2. Akademik Basar1 Testinin Madde Giigliikleri ve Ayirt Edicilik

Gicleri
Madde | Madde Madde Ayirt Madde Madde Madde
No Giicliigii | edicilik Giicii No Giicliigii | Ayirt
edicilik
Giicii

01 S17 112 21 .103 718
02 .103 564 22 517 263
03 .034 195 23 552 401
04 276 123 24 310 704
05 .103 448 25 124 501
06 310 .566 26 .069 014
07 S17 361 27 .690 871
08 759 244 28 138 614
09 379 283 29 .069 457
10 .103 912 30 241 .647
11 276 435 31 172 .008
12 207 435 32 276 539
13 345 370 33 379 .630
14 138 456 34 448 531
15 552 752 35 414 524
16 .690 .300 36 241 558
17 207 .020 37 172 1.00
18 414 238 38 241 .826
19 276 268 39 138 424
20 793 S15 40 241 155

Motivasyon (Giidiilenme) Ol¢egi

Motivasyon (gilidiilenme) 6lgegi, Pintrich ve arkadaslari (1991) tarafindan
gelistirilen ve Biiyiikoztirk ve digerleri (2004:219-227) tarafindan da uyarlama
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calismasi yapilan Giidiilenme Olgegi, 6grenmeye iliskin giidiilenmeyi belirlemek
amactyla uygulanmistir (Ek: 7). Olgek, uyarlama galigmasi yapan yazarlardan izin
almarak kullanilmistir (Ek: 11). Olgegin deger, beklenti ve duyussal ana bilesenleri
vardir. Olgekte 31 madde bulunmakta olup, 852 iiniversite dgrencisine uygulanarak
gelistirilmistir. Motivasyon 0lcegi, i¢sel hedef diizenleme (4 madde), dissal hedef
diizenleme (4 madde), gorev degeri (6 madde), 6grenmeye iliskin kontrol inanci (4
madde), 6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik (8), sinav kaygisit (5 madde)
olarak 6 faktdrden olusmaktadir. Olgekteki maddelere katilma diizeyleri, yedili likert
tipi dereceleme Olcegine gore “benim i¢in kesinlikle yanlis (1) ile benim igin
kesinlikle dogru (7)” arasinda degismektedir. Olgegin i¢ tutarhligi icin alfa
katsayilar1 .52-.86 arasinda degismektedir. Olgege iliskin soru sayisi, aritmetik

ortalama, standart sapma ve alfa degerleri Tablo 3. 3’te verilmistir.

Tablo 3. 3. Motivasyon Olcegi Faktorlerinin Soru Sayilari, Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve Cronbach Alfa Degerleri

Faktor Soru Aritmetik Standart Cronbach
Sayis1  Ortalama Sapma Alfa Degeri

I¢sel Hedef Diizenleme 4 21,18 4,18 ,59

Dissal Hedef Diizenleme 4 18,45 5,17 ,63

Gorev Degeri 6 32,63 6,46 ,80

Ogrenmeye iliskin Kontrol 4 20,96 3,83 ,52

Inanc1

Ogrenme ve Performansla 8 42,19 7,57 ,86

lgili Oz Yeterlik

Smav Kaygisi 5 22,70 6,59 ,69

Ogrenmeye Karsi Tepki Degerlendirme Olcegi (Web ve Yiiz Yiize)

Graham (2003) tarafindan belirlenen ve dgretim materyali, 6gretim elemani
ve Ogrenci olarak tespit edilen {i¢ boyutlu harmanlanmis 6grenme yaklasimindan
yararlanarak her bir boyutla ilgili acik uclu sorudan olusan toplam sekiz soruluk
tepki formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Uzman goriisleri alinarak

diizeltilmis ve son sekli verilerek uygulanmistir (Ek: 8). Web ortamindaki 6gretim



108

materyalindeki dersler tamamlandiktan sonra 6grenciler her hafta harmanlanmis ve
yliz yiize 6grenme siireci sonrasi 6lgegi yazarak doldurmakta ve mysql programiyla
kayitlar1 tutulmaktadir. Yiiz yiize 6grenme yaklasiminda ise Olgek ders sonunda

dagitilmis 6grenciler tepkilerini yazarak ifade etmislerdir.

Kisa Sinav

Bu kisa sinav, siire¢ degerlendirme bicimi temel alinarak uygulanmistir. Her
hafta 6grenilen konular1 kapsayan ve on maddeden olusan sorulardir. Bu simavdaki
soru tiirleri her bir hafta degisik olup sirasiyla, bosluk doldurma, tamamlama,
eslestirme ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan testler uygulanmigtir. Bunlara verilen
cevaplar web ortaminda *.text dosyasi olarak mysql programiyla kayitlart alinmigtir

(Ek: 9).

Bireysel Calisma Sayfasi

Deneysel siirec boyunca her bir hafta 6grenilen konular1 kapsayan
Ogrencilerin bireysel performanslarini ve bilgileri uygulama becerilerinin 6l¢tildigi
calisma sayfalaridir. Bes ile on maddelik sorulardan olusan, Excel programinda
uygulamay1 gerektiren ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar disketlere kaydedilerek

teslim alinmustir.

Grup Calisma Sayfasi

Arastirmada bireysel caligsmalar kadar grup ¢alismasina da 6nem verilmistir.
Bu ¢alisma, sinif ortaminda iki veya t¢ kisilik gruplarla her hafta o haftaki konularla
ilgili bilgi ve beceriyi gerektiren g¢aligmalardir. Grup calismasinda bes ile on
maddelik uygulama sorulari bulunmaktadir. Her bir grup, calisma sayfasindaki

istenenleri yaptiktan sonra diskete kaydederek 6gretim elemanina vermistir.

Siire¢ degerlendirmesinde kullanilan yukaridaki testlerin giivenirligi iki farkli

uzman tarafindan puanlanarak hesaplanmistir. Puancilar arasi tutarlilik yoluyla
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giivenirlik belirlenmistir (Sencan, 2005:160). iki uzmanin testlere verdikleri puanlar
ve ortalamasi asagidaki Tablo 3. 4’de verilmistir. Uyusmanin yliksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3. 4. Uzmanlarin Olgme Araclarina Verdigi Puanlar ve

i} Ortalamalar
Olcme | Proje | Kisa Sinav Bireysel Calisma Grup Calismasi
Araclan 1 2. 3. 4. 1 |2 3. 4. 1. |2 3. 4.
Uzman
I 9 9 7 9 10 |9 8 9 8 10 |9 8 9
11 9 10 |10 |8 8 8 7 10 |9 9 8 9 10
Ort. 9 95 (85 |85 |9 85|75 |95 (85 95|85 |85 |95

Genel Degerlendirme Olgegi

Genel degerlendirme oOlgegi; web destekli O6grenmeyi genel olarak
degerlendirmek i¢in, Lesh (2000) tarafindan yine web destekli Ogretimi
degerlendirmek amaciyla kullanilan Olgekten izin alinarak yararlanilmis ve
gelistirilmistir (Ek: 11). Asil 6lgek 14 maddedir. Gelistirilen 6lgek ise 17 maddeden
olusmaktadir. Besli likert tipinde: Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4),
Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1) dereceleme 0&lgegi
seklindedir. Uygulama sonunda hem deney hem de kontrol grubu 6grencileri, verilen
harmanlanmis 6grenme ve yliz yiize 6grenme yaklagimina iliskin gortiglerini ifade

etmislerdir (Ek: 10).

Bu olcek i¢in iki uzmamin goriisii alinmis olup gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Giivenirlik ve korelasyon puanlarinin hesaplanmasi i¢in SPSS 10.0
programi kullamlmustir. Olgegin i¢ giivenirlik katsayis1 .73 olarak hesaplanmistir.

Madde test korelasyon puanlar1 da asagidaki Tablo 3. 5. te verilmistir.



Tablo 3. 5. Genel Degerlendirme Olgegine iliskin Madde Test Korelasyon

Puanlan
Madde Madde
No Test
Korelasyon
Puam

1. 13

2. 32

3. .39

4, 47

5. 34

6. 32

7. 13

8. 49

9. 40
10. .52
11. 37
12. 46
13. 40
14, 55

15. 22
16. 13
17. 22

Veri Toplama Arag¢larinin Uygulanmasi

Hazirhk
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Deneysel isleme baslamadan once, birinci ve ikinci haftalarinda hem

konularin hatirlanmast hem de yeni konulara basitten baglanmasi i¢in dersin 6gretim

elemantyla birlikte derse girilmistir. Bazi etkinliklerde 6gretim elemanina yardimei

uzman olarak katki saglanmistir. Bu hazirlik haftalar1 ile grubun taninmasi ve bir

anda olabilecek dikkat ¢ekiciligin giderilmesi amaglanmigtir. Ayrica birinci haftadan

donem sonuna kadar bu derste islenecek konular, etkinlikler ve degerlendirme

hakkinda acgiklamalarin yapilmasi uygulamaya iyi bir baglangicin olmasini

saglamistir.
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On test

Arastirmanin amaglarma uygun olarak gelistirilen akademik basar1 i¢in 6n
test uygulamasi deney oOncesindeki hafta yapilmistir. On testin amaci, deneysel
isleme baslamadan Once gruplarin akademik basari ve motivasyon diizeylerini
belirlemektir. Deney oOncesinde deneklere, 40 maddeden olusan coktan se¢meli
“Akademik Basar1 Testi” hazirlanmistir. Bu test deney dncesindeki ikinci hafta da
uygulanmistir. Testler sinif ortaminda ve verilen dlgeklerin doldurulup toplanmasiyla
tamamlanmistir. Web ortamindaki &gretim materyali testlerin uygulanmasi igin
kullanilmamis olup, kagit-kalem kullanilarak yapilmistir. Uygulama esnasinda
Olceklerin rahat doldurulmasi i¢in diizenleme yapilmis ve birbirleriyle iletisim

kurmamalarina da dikkat edilmistir.

Son test

On testte deneysel isleme baglamadan &nceki tespit, son teste deneysel islem
sonunda ulagilan diizeyi belirlemek i¢in uygulanmistir. 40 maddelik ¢oktan se¢cmeli
sorudan olusan son test, On testte uygulanan testin aynisi ve ayni siireg takip edilerek
yapilmistir (Ek: 5). Motivasyon Ol¢edi, akademik basar1 testinden Once sinav
olmadan rahat bir sekilde tamamlatilmistir. Son test, fakiiltenin vize sinavi haftasinda
yapilmis olup, hem sinav haftas1 degerlendirilmis olmakta hem de objektif bir sinav

atmosferinde gerceklestirilmis olmaktadir.

Motivasyon Olcegi

Deneysel islem oOncesinde ve sonrasinda, O&grencilerin derse karsi
motivasyonlarmi belirlemek amaciyla uygulanmistir. Olgek, 31 maddeden olusan
yedili likert tipindeki derecelemeden olusmaktadir (Ek: 7). Akademik basari

testlerinden once ve ayni zamanda uygulanarak ger¢eklestirilmistir.

Kalicilik Testi

Deneysel islem tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerde, deney Oncesi amaglanan davraniglarin kalict olup olmadigim
belirlemek amaciyla yapilmistir. Deneysel islem siireci bitip, bes hafta gectikten

sonra kalicilik testi uygulanmistir. Baslangicta oldugu gibi kalicilik testi de 6n test ve
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son test ile aynidir ve ayni siliregten gecerek yapilmistir. Bu testte, son testte oldugu

gibi fakiiltenin sinav haftasinda gerceklestirilmistir.

Deneysel islem Siireci

Aragtirmanin deneysel siireci, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Orta
Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Matematik Ogretmenligi 2. simifa devam
eden 60 Ogrenciden olusan ve “Bilgisayar Bilimlerine Giris-II” dersinde
gerceklestirilmistir. Deney grubu (Harmanlanmis 6grenme yaklasimi uygulanan) A
subesi ve bilgisayar labratuvarin sabah kumlanilmasiyla, kontrol grubu (yiiz yiize
O0grenme yaklagimi-geleneksel 6grenme yaklasimi) ise B subesi ve dgleden sonra
kullanilmastyla esitlenmemis bir sekilde ve yansiz bir se¢imle belirlenerek deneysel
islem siireci yluriitiilmiistir. Deneysel islemi olumsuz etkileyecek, amaci
gerceklestirmeyi engelleyecek ve hatali verilerin alinmasina neden olacak; derslere
diizenli katilamama, sinavlara girememe, istenenleri ve etkinlikleri yapmama gibi
durumlart olan denekler (0grenciler) aragtirma kapsamina dahil edilmemis olup,

derse devam etmesi ve diger sorumluluklarini yapmasi saglanmstir.

Ogrenme Ortaminin Hazirlanmasi

Yiiz yiize 6grenme yaklasimi

Bu 0Ogretim yaklagimi, 0Ogretim elemaninin bilgisayar labratuvarinda
Ogrencilerle yliz yiize dersin islendigi ortamda gergeklestirilmistir. Dersin
sunumlarinda Powerpoint ve dersle ilgili alistirma sayfalari verilmistir. LCD
projeksiyon ve buna bagli bir bilgisayar bulunmaktadir. Dersle ilgili araglar ve

materyaller gerekli oldugu haftalarda labratuvara getirilmistir.

Harmanlanmis 6grenme yaklagimi
Harmanlanmis 6grenme yaklasimi ig¢in, her bir 6grencinin bir bilgisayar
kullanabilecegi sekilde internet baglantisi olan 30 kisilik biiytik bilgisayar labratuvari

diizenlenmistir. Yiiz ylize O0grenme yaklasimindaki 6grenme ortami burada da
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saglanmistir. LCD projeksiyon makinesi, buna bagh bir bilgisayar hazirlanmistir. Bu
yaklagima uygun olarak, ders siiresinin (3 saat) yarisinda dersin web sitesine
baglanilarak web destekli 6grenme, diger yarisinda ise yliz yilize Ogrenme

gergeklestirilmistir.

Yetistirme-Hazirlanma

Ogrencilerin bilgisayar laboratuvarma ve dersin islenisine iliskin aciklamalar
ve hazirlamalar dersin ilk haftasindan itibaren baslamistir. Ikinci hafta, deneysel
islem siirecine nasil baglanacagi, neler yapacagi, nelerin kullanilacagi konularinda
detayli agiklamalar yapilarak ortam hazirlanmistir. Dersin web sitesinin tanitilmasi
ise deneysel islemin baslayacag1 haftada olmustur. Ogrenciler dersin web sitesine
sifreleriyle baglanarak tek tek biitiin adimlar1 denemeleri saglanmis ve tek tek sorular
cevaplanarak uygulama icin son hazirliklar yapilmistir. Bu siiregte, bilgisayarda
kulaklik kullanimi, ses ayarlamasi, web sitesinde nasil ¢alisacaklari, kayitlarin nasil
yapilacagi, nelerin teslim edilecegi ve hangi kurallara uyacaklari anlatilmigtir. Sonra
uygulama siireci baslayarak deneysel siire¢ tamamlanincaya kadar, hem arastirmaci
hem de dersin 6gretim gorevlisi 6grencilerin sorularini ve teknik sorunlarimi ¢ézmede

yardim i¢in hazir bulunmuslardir.

Web Sitesi

Dersin web sitesi “Bilgisayar Bilimlerine Giris-II” dersinin “MS Excel”
konusunu kapsayan dort haftalik bir ders olarak hazirlanmustir (Ek: 12). Ogrenme
ortami olarak hazirlanan web sitesi; daha once bu dersi, hem web ortaminda hem de
yiiz ylize (geleneksel olarak bilgisayar lab.verenler) 6grenme bigiminde ders veren
Ogretim elemaninin goriigleriyle ve isbirligi ile olusturulmustur. Dersin web sitesinde
harmanlanmis 6grenme yaklagiminin gerektirdigi biitiin ara¢ ve boyutlar
kullanilmigtir. Dersin web sitesindeki; ana sayfa, duyurular, ders igerigi, ders
notlari/excel’e giris, yarisma, dersin 6gretim elemani, grup ¢alismalari, paylasilacak
dosyalar, projeler, forum, e-posta/elmek, eglence baglantilari bulunmaktadir. Ayrica
dersin (excel konularinin) sesli ve goriintiilii olarak anlatildig1 video goriintiileri de

vardir.
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Ogrenme 6gretme siirecinde hem web destekli 6grenme hem de yiiz yiize
O0grenme siiresi ders saatinin yarisin1 kapsamistir. Her hafta esit zaman ayrilmstir.
Ogrencilerin basaris1 icin, izleme testleri puan ortalamasi en az yetmis olarak
belirlenmistir. Birinci haftadan itibaren izleme testleri puan ortalamasi yetmisin
altinda olan 6grencilere ek caligma verilmistir. Bu ¢aligma sadece ilk hafta sonunda

yapilmistir.

Web sitesindeki konular arasindaki gegisler serbest birakilmis, isteyen
ogrencilerin istedigi konuyla ilgili bilgi ve goriintiileri izleme firsati verilmistir.
Ozetleri okumada, alistirma uygulamalarmi yapmada biitiin kontrol &grenciye
birakilmistir. Ayrica web sitesinde sunulan bilgiler ve etkinliklerin aynisi yiiz yiize

O0grenmenin gerceklestirildigi diger gruptaki 6grencilere de basili olarak sunulmustur.

Deneysel Uygulamalar

Dersin ikinci haftasinin sonunda “MS Excel” konusuna baslamadan 6n test
uygulanmasindan sonraki hafta deneysel siire¢ baslamistir. Ogrenme ortami olan
bilgisayar laboratuvarlari, derse baslamadan o©nce kontrol edilerek her hafta

hazirlanmustir.

Uygulamanin birinci haftasinda, harmanlanmis égrenme yaklasimindaki
ogrencilere, “Exceli Tanimak, Calisma Sayfalari, Veri islemleri ve Kopyalama ve
Tasima” konulariyla ilgili bilgi, sesli ve goriintiilii olarak video sunumu, uygulama
ve Ozetler web sitesinden verilmistir. Ders sliresince web sitesinin biitiin 6grenme
imkanlarindan Ogrenciler yararlanabilmektedir. Bu siirecte Ogrenciler, konulara
iliskin agiklamalar1 okumuslar, sesli olarak dinlemisler, gorsel olarak videolari
istedikleri kadar izlemisler, Ozetleri okumuslar, alistirma uygulamalarmi Excel
programini agarak yapmuslar, biligsel araglardan yararlanmiglar, o haftaki konuyla
ilgili gerekli olanlar1 yaptigina karar verdikten sonra 6grenmeye iligkin tepkilerini
yazdiktan sonra, kisa sinavi cevaplayarak kaydetmislerdir. Sonra bireysel olarak yine
o haftaki konularla ilgili “calisma” sayfalardaki uygulamalar1 yapip kaydederek, grup

arkadaslar ile “grup calismas1” uygulamalarin1 da tamamlayarak kaydederek stireci
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bitirmislerdir. Ayrica, bu siire¢ disinda kalan zamanlarda istedikleri baglantilara
erisebilmislerdir. Bununla birlikte ders siirecinde Ogrenci-6grenci, Ogrenci-grup

tiyeleri ve 0grenci-0gretim materyali (web sitesi) iletisimi saglanmistir.

Harmanlanmig 6grenme yaklasgiminin ikinci boyutu olan yiiz yiize 6grenme
dersin ikinci yarisinda devam etmistir. Bu yaklasimda 6grencilerle yiiz yiize iletisim
kurulmugtur. Konularla ilgili sorular cevaplanmig, aciklamalar yapilmis ve
(gerektiginde) uygulamalar LCD projeksiyon makinesinden sunularak anlatilmustir.
Konularla ilgili alistirmalar1 deneme firsat1 verilmistir. Konuyla ilgili tartismalar
yapilmus, 6grencilerin katilmasi ve dinlenmesi saglanmistir. O haftaki deneysel siire¢
bitip, ilgili formlar doldutturulmus ve etkinlikler tamamlandiktan sonra disketler

toplanmustir.

Yiiz yiize 6grenme yaklasimindaki 6grencilere ise, yine ayni konulara iliskin
notlar dagitilmistir. Ogretim elemani, konuyla ilgili Powerpoint sunumlarryla dersi
isleyerek, Excel konularina ait uygulamalar bilgisayardan denemeleri ve yapmalari
saglanmistir. Alistirma uygulamalar1 basili (fotokopi) olarak dagitarak yapmalarina
imkan verilmistir. Ogretim eleman1 LCD projeksiyon ile dersi anlatmis ve
Powerpoint sunumlariyla dersi islemistir. Soru-cevaplar ders siirecinde cevaplanilmis
ve agiklamalar yapilmistir. Uygulamalar i¢in tartigma yapilmis, aciklamalar
dinlenmistir. Dersin islenmesi tamamlandiginda tepki formu doldutturulup disketler

toplanmustir.

Uygulamanin ikinci haftasinda, harmanlanmis égrenme yaklasimindaki
Ogrencilere, web adresine sifreyle baglanarak “Calisma Sayfalari, Caligma Kitaplari,
Excelden Yardim Alma” konulariyla ilgili bilgi, sesli ve goriintiilii olarak video
sunumu, uygulama ve 6zetleri verilmistir. Bilgisayarlari ile teknik sorunlar yasayan,
baglantilar1 olmayan ve kulaklik sorunu olanlara ¢dziim bulunmustur. Onceki hafta
oldugu gibi bu siirecte O0grenciler, konulara iliskin agiklamalari okumuslar, sesli
olarak dinlemisler, goérsel olarak videolar1 istedikleri kadar izlemisler, Ozetleri
okumuglar, alistirma uygulamalarint Excel programini agarak yapmuislar, bilissel

araglardan yararlanmislar, o haftaki konuyla ilgili gerekli olanlar1 yaptigina karar
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verdikten sonra Ogrenmeye iligkin tepkilerini yazdiktan sonra, kisa sinavi
cevaplayarak kaydetmislerdir. Sonra bireysel olarak yine o haftaki konularla ilgili
“caligma” sayfalardaki uygulamalar1 yapip kaydederek, grup arkadaslari ile “grup
caligsmas1” uygulamalarin1 da tamamlayarak kaydederek siireci bitirmiglerdir. Ayrica,
bu siire¢ disinda kalan zamanlarda istedikleri baglantilara erisebilmislerdir. Ders
sonuna dogru bilgi yarismasi yapilarak tamamlanmistir. Harmanlanmis 68renme
yaklasiminin ikinci boyutu 6grencilerle yiliz yiize iletisim kurulmustur. Konularla
ilgili sorular cevaplanmisg, agiklamalar yapilmis ve (gerektiginde) uygulamalar LCD
projeksiyon makinesinden sunularak anlatilmistir. Konularla ilgili alistirmalari
deneme firsat1 verilmistir. Konuyla ilgili tartismalar yapilmis, 6grencilerin katilmasi
saglanmistir. O haftaki deneysel siire¢ bitip, ilgili formlar doldutturulmus ve

etkinlikler tamamlandiktan sonra disketler toplanmustir.

Yiiz yiize dgrenme yaklasimindaki 6grencilere ise, ikinci haftanin konulara
iliskin yine ders notlar1 dagitilmigtir. Ogrencilerin sorulari cevaplanarak, duyurulari
dinlenmistir. Ogretim elemani, konuyla ilgili Powerpoint sunumlariyla dersi
isleyerek, Excel konularma ait uygulamalari bilgisayardan denemelerine ve
yapmalarini saglamistir. Alistirma uygulamalar1 basili (fotokopi) olarak dagitarak
yapmalarma imkan verilmistir. Ogretim elemami LCD projeksiyon ile dersi
anlatmigtir. Soru-cevaplar ders siirecinde cevaplanilmis ve agiklamalar yapilmstir.
Uygulamalar ig¢in tartisma yapilmis, aciklamalar dinlenmistir. Dersin iglenmesi

tamamlandiginda ilgili formlar doldutturulup disketler toplanmustir.

Uciincii haftasinda, harmanlanmis égrenme yaklasimindaki grencilere,
“Hiicreleri Bigimlendirme, Grafik Islemleri, Yazdirma Ayarlari, Dosyalar
Yazdirmak” konulartyla ilgili bilgi, sesli ve goriintiili olarak video yine web
ortamindan sunulmustur. Web sitesinde dersle ilgili yapilacak etkinlikler yapilmistir.
Sonra bireysel ve grup olarak o haftaki konularla ilgili “calisma” sayfalardaki ve

“grup caligmas1” uygulamalar da tamamlayarak kaydederek teslim edilmistir.

Yaklasiminin ikinci boyutunda ise, konularla ilgili sorular cevaplanmus,

anlagilamayan konularla ilgili aciklamalar yapilmis ve (gerektiginde) uygulamalar
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LCD projeksiyon makinesinden sunularak anlatilmistir. Konularla ilgili alistirmalari
deneme firsat1 verilmistir. Konuyla ilgili tartismalar yapilmis, 6grencilerin katilmasi
saglanmistir. O haftaki deneysel siire¢ bitip, ilgili formlar doldutturulmus ve

etkinlikler tamamlandiktan sonra disketler toplanmustir.

Yiiz yiize ogrenme yaklagimindaki 6grencilere ise, liglincii haftanin konulara
iliskin yine ders notlar1 dagitilmistir. Ogretim elemani, konuyla ilgili Powerpoint
sunumlartyla dersi igleyerek, Excel konularina ait uygulamalari bilgisayardan
denemelerine ve yapmalarint saglamistir. Alistirma uygulamalar1 basili (fotokopi)
olarak dagitarak yapmalarma imkan verilmistir. Ogretim eleman: LCD projeksiyon
ile dersi anlatmis ve Powerpoint sunumlariyla dersi islemistir. Soru-cevaplar ders
stirecinde cevaplanilmig ve agiklamalar yapilmigtir. Uygulamalar i¢in tartisma
yapilmis, agiklamalar dinlenmistir. Dersin islenmesi tamamlandiginda ilgili formlar

doldutturulup disketler toplanmistir.

Uygulamanin dordiincii haftasinda, harmanlanmis 6grenme yaklasimindaki
ogrencilere, “Formiiller, Excel fonksiyonlari, Verileri Ozetlemek” konulariyla ilgili
bilgi, sesli ve goriintiilii olarak video yine web ortamindan sunulmustur. Web
sitesinde dersle ilgili yapilacak etkinlikler yapilmistir. Sonra bireysel ve grup olarak
o haftaki konularla ilgili “calisma” sayfalardaki ve “grup ¢alismas1” uygulamalar da

tamamlayarak kaydederek teslim edilmistir.

Yaklasiminin ikinci boyutunda ise, konularla ilgili sorular cevaplanmis,
anlagilamayan konularla ilgili aciklamalar yapilmis ve (gerektiginde) uygulamalar
LCD projeksiyon makinesinden sunularak anlatilmistir. Konularla ilgili alistirmalari
deneme firsat1 verilmistir. Konuyla ilgili tartismalar yapilmis, 6grencilerin katilmasi
saglanmistir. O haftaki deneysel siire¢ bitip, ilgili formlar doldutturulmus ve

etkinlikler tamamlandiktan sonra disketler toplanmustir.

Yiiz yiize ogrenme yaklasimindaki O6grencilere ise, dordiincii haftanin
konulara iliskin yine ders notlar1 dagitilmistir. Ogretim elemani, konuyla ilgili

Powerpoint sunumlartyla dersi isleyerek, Excel konularina ait uygulamalari
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bilgisayardan denemelerine ve yapmalarini saglamistir. Alistirma uygulamalar1 basili
(fotokopi) olarak dagitarak yapmalarma imkan verilmistir. Ogretim elemani LCD
projeksiyon ile dersi anlatmistir. Soru-cevaplar ders siirecinde cevaplanilmis ve
aciklamalar yapilmistir. Uygulamalar igin tartisma yapilmig, acgiklamalar
dinlenmistir. Dersin islenmesi tamamlandiginda ilgili formlar ile birlikte disketler

toplanmastir.

Uygulamanin besinci (son) haftasinda hazirlanan son test uygulanmistir. Son
test sinav haftasinda 6n testin uygulandigi ortamda basili akademik basar1 test
formlarinin dagitilmasiyla yapilmistir. Ayrica smavdan sonraki iki hafta, gruplarin

hazirlamis oldugu projelerin sunulmasi ve degerlendirilmesiyle ge¢cmistir.

Deney siirecindeki dort haftalik etkinlikler ve yapilan uygulamalar asagidaki
Tablo 3. 6’da verilmistir.

Tablo 3. 6. Harmanlanmis ve Yiiz Yiize Ogrenme Ortaminin Haftahk
Etkinlikleri ve Uygulamalar

Harmanlanmis Ogrenme Yiiz Yiize Ogrenme
Web’deki 6grenme etkinlikleri Basil1 not dagitimi
Ogrenme tepkisi Powerpoint sunumu
Kisa smav Alistirmalar
Bireysel calisma LCD projeksiyonla anlatim
Grup calismasi Soru-cevap
e-posta Aciklamalar
Eglence baglantilar Tartigsma
Soru-cevap Ogrenme Tepkisi
Agiklamalar (Projeksiyon ile)
Alistirma
Tartisma ve Katilim
Her Hafta Her Hafta
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirmada Ogrencilerin 6n test, son test ve kalicilik puanlarinin
hesaplanmas: testlerden alman ham puanlar iizerinden yapilmistir. Ogrencilerin
akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlar dikkate alinarak SPSS for Windows (11)

paket programiyla hesaplamalar ve karsilastirmalar yapilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki etkinlikleri karsilagtirmak amaciyla gruplarin
deney Oncesi puan farklar1 ve 6n test-son test ve son test-kalicilik puanlarinin

karsilagtirmasi i¢in Kovaryans (ANCOVA) testi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Bu arastirmada, 6n test kontrol degiskeni olarak alinarak son test ve kalicilik
testi puanlarini karsilastirmak amaciyla tek faktorlii tekrarli 6l¢timler i¢in uygun olan
iki faktorlii kovaryans analizi kullanilmistir. Burada gruplar birinci faktori, tekrarh

Olctimler ikinci faktorii, kontrol degiskeni ise On test ve son test olarak alinmistir.

Gerek gruplarin motivasyon puanlarinin karislagtirilmasinda gerekse gruplar
arasindaki akademik puan karsilastirilmalarinda iliskili ve iligkisiz t-testi
uygulanmistir. Aragtirmada yapilan analizlerde ,05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir

Ayrica ,001 anlamhilik diizeyinde olanlar da belirtilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boliimde, deneysel siirecteki harmanlanmis ve yiiz ylize Ogrenme
yaklagimiyla verilen konunun basariya, kaliciliga ve motivasyona olan etkisine
iligkin bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgu ve
bunlarin yorumlar1 bulunmaktadir.

1. Alt Amaca Iliskin Bulgular

Deneysel islem 6ncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test

akademik puanlar1 Tablo 4. 1’de sunulmaktadir.

Tablo 4. 1. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Akademik Basar1 Puanlarina
Iliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N ; S Sd t p
Deney 24 13.63 4.84 44  -1.165 .250
Kontrol 22 15.50 6.05

l.a. Harmanlanmis 6grenme yaklasimli deney grubu ile yiiz yilize 6grenme
yaklagimli kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akademik basari puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var madir?

Tablo 4. 1 incelendiginde, harmanlanmis 6grenme yaklasimina gore 6grenim
géren deney grubu oOgrencilerinin deney Oncesindeki On test puan ortalamasi
13.63’tiir. Yiiz yiize 68renim goren dgrencilerin On test puan ortalamasi ise 15.50’dir.
iki farkli 6grenme yaklasimina gore d6grenim goren dgrencilerin  &n test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamstir [t(44)= -1.165, p>.05]. Buna gore gruplarin
akademik basarilarinin deney dncesinde anlamli bir farklilik olusturmayacak 6lgiide

benzer olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 4. 2’de deneysel islem 6ncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n

motivasyon puanlar1 verilmektedir.

Tablo 4. 2. Deney ve Kontrol Grubunun On Motivasyon Puanlarina iliskin t-
testi Karsilastirmasi

Motivasyon Grup N ; S Sd t p

Boyutlar:

Icsel Hedef Diizenleme Deney 24 5.52 .64 44 -.866 391
Kontrol 22 5.71 .87

Digsal Hedef Diizenleme Deney 24 3.98 .99 44 -.784 437
Kontrol 22 426 134

Gorev Degeri Deney 24 5.72 .76 44 -1.109 273
Kontrol 22 597 78

Oz Yeterlik Algist Deney 24 5.08 .95 44 2122 .039
Kontrol 22 5.56 .50

Ogrenme Kontrolii inanc1 Deney 24 5.32 .70 44 .980 332
Kontrol 22 507 1.04

Sinav Kaygist Deney 24 3.05 1.26 44 -.648 521
Kontrol 22 330 136

Genel Ort. Deney 24 485 37 44 -1.053 298
Kontrol 22 5.00 .56

1.b. Harmanlanmig 6grenme yaklasimli deney grubu ile yiiz ylize 6grenme
yaklagimli kontrol grubu 6grencilerinin 6n motivasyon puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

Tablo 4. 2°de goriildiigii gibi, harmanlannis O6grenme yaklasimina gore
Ogrenen deney grubu Ogrencilerinin deney Oncesindeki genel 6n motivasyon puan
ortalamast 4.85°tir. Yiiz ylize O6grenim goren Ogrencilerin puani ise 5.00tir.
Harmanlanmis 0grenme yaklagimi, 6n motivasyonunun alt boyutlarindaki puan
ortalamalar1 i¢sel hedef diizenlemede 5.52; digsal hedef diizenlemede 3.98; gorev

degerinde 5.72; 6z yeterlik algisinda 5.08; 6grenme kontrolii inancinda 5.32; sinav
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kaygisinda 3.05°dir. Yiiz yilize 6grenme yaklasiminda sirasiyla 5.71; 4.26; 5.97; 5.56;
5.07 ve 3.30 olarak hesaplanmistir. On motivasyon puanlari genel olarak
karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir [t(44)= -1.053,
p>.05]. Ancak alt boyutlara gore karsilastirma yapildiginda sadece 6z yeterlik algist
alt boyutunda gruplar arasinda anlamh fark ¢ikmustir [t(44)= -2.122, p<.05]. Buna
gbre deney Oncesi yiiz yiize 6grenme grubu 6grencilerinin 6z yeterlik algilarinin daha

yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test

akademik puanlar1 Tablo 4. 3’te sunulmaktadir.

Tablo 4. 3. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Akademik Basar:
Puanlarina Iliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N ; S Sd t p
Deney 24 31.00 2.50 44 -.058 .954
Kontrol 22 31.05 2.82

l.c. Harmanlanmig 6grenme yaklasimli deney grubu ile yiiz yiize 0grenme
yaklasimli kontrol grubu &grencilerinin son test akademik basarit puanlari arasinda

anlaml bir fark var madir?

Tablo 4. 3. incelendiginde, harmanlanmis 6grenme yaklasimina gore 6grenen
deney grubu 6grencilerinin deney sonrasindaki son test puan ortalamasi 31.00; yiiz
yiize 6grenim géren kontrol grubu &grencilerininki 31.05°tir. Iki farkli 6grenme
yaklagimina gore O0grenim goren gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
[t(44)= -.058, p>.05]. Bu sonuca gore, deney grubuna uygulanan harmanlanmis
O0grenme yaklagiminin kontrol grubuna uygulanan yiiz yiize 6grenme yaklasimina
gore bilgisayar bilimlerine giris dersi, Excel konusunun 6grenilmesinde anlamli bir
fark yaratacak Olclide etkiye sahip olmadigi sOylenebilir. Diger bir ifadeyle
harmanlanmis 6grenme yaklagiminin, yiliz yiize 6grenme yaklasimiyla kazanilan

ogrenme kadar etkili oldugu ileri siiriilebilir.
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Harmanlanmis ve yiiz ylize 6grenme yaklasimiyla ulagilan son test akademik
basar1 puanlarinin 6n teste gore diizeltilmis puan ortalamalar1 Tablo 4. 4’te

verilmigtir.

Tablo 4. 4. Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Son Test Akademik Basari
Puanlarina iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Gru N = S °
P X X (diizeltilmis)
Deney 24 31.00 2.50 30.91
Kontrol 22 31.05 2.82 30.88

Deney grubunun 6n teste gore diizeltilmis son test akademik basar1 puanlari
ortalamas1 30.91 iken, kontrol grubunun son test akademik puanlar1 ortalamasi
30.88’dir. Bu sonuglarin gruplar arasinda farkli olup olmadigi Kovaryans analiziyle

yapilmis, analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Harmanlanmis ve yiiz yilize 6grenme yaklasimiyla ulasilan son test akademik
basar1 puanlarimin 6n teste gore diizeltilmis puan ortalamalar1 Tablo 4. 5°te

verilmistir.

Tablo 4. 5. Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Son Test Akademik
Basar1 Puanlar1 Kovaryans Analizi Sonuc¢lar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p r
Kaynag Toplam Ortalamasi (Eta

Puani)
GRUP 18.659 1 18.659 2.740  .105 .061
ON TEST (Reg) 1.675 1 1.675 246 622 .006
GRUP * ON TEST 20.494 1 20.494 3.010  .090 .067
Hata 285.984 42 6.809

Toplam 44579.000 46
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Tablo 4. 5’teki Kovaryans analizi sonuglar1 incelendiginde, her iki 6grenme
yaklagiminda 6grenim goren Ogrencilerin 6n test akademik basari puanlarina gore
diizeltilmis son test akademik basari puanlari ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigr goriilmektedir [F(1-42)=2.740, p>.05]. Baska bir anlatimla, iki
farkl1 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin son test akademik basarilar1 {lizerinde
anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir. Yani her iki 6grenme yaklagiminin

akademik basar1 lizerine etkisi aynidir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son motivasyon puanlari Tablo 4. 6’da

verilmektedir.

Tablo 4. 6. Deney ve Kontrol Grubunun Son Motivasyon Puanlarina
Iliskin t-testi Karsilastirmasi

Motivasyon Boyutlari Grup N ; S Sd t p
I¢sel Hedef Deney 24 537 .68 44  -1354 183
Kontrol 22 5.67 .79
Digsal Hedef Deney 24 435 1.06 44 510 613
Kontrol 22 417 137
Gorev Degeri Deney 24 5.80 46 44 -1.773 .083
Kontrol 22 6.08 .59
Oz Yeterlik Algis Deney 24 5.03 1 44 -.871 388
Kontrol 22 521 72
Ogrenme Kontrolii Deney 24 545 1 44 =538  .594

Inanci
Kontrol 22 557 .85

Smav Kaygisi Deney 24 344 1.56 44 1.601 117
Kontrol 22 276 1.28

Genel Ort. Deney 24 4.99 42 44 -.051 959
Kontrol 22 5.00 48

1.d. Harmanlanmis 6grenme yaklasimli deney grubu ile yiiz yiize 6grenme
yaklagimli kontrol grubu 6grencilerinin son motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?
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Tablo 4. 6’da goriildiigii gibi, harmanlanmig 6grenme yaklasimina gore
O0grenen deney grubu oOgrencilerinin deney sonrasi genel son motivasyon puan
ortalamast 4.99°dur. Yiiz ylize Ogrenim goéren Ogrencilerinki ise, 5.00’tir.
Harmanlanmig 6grenme yaklasimi, son motivasyonunun alt boyutlarindaki puan
ortalamalar1 i¢sel hedef diizenlemede 5.37; digsal hedef diizenlemede 4.35; gorev
degerinde 5.80; 6z yeterlik algisinda 5.03; 6grenme kontrolii inancinda 5.45; sinav
kaygisinda 3.44°tlir. Yiiz ylize 6grenme yaklasiminda ise i¢sel hedef diizenlemede
5.67; digsal hedef diizenlemede 4.17; gorev degerinde 6.08; 6z yeterlik algisinda
5.21; 6grenme kontrolii inancinda 5.57 ve sinav kaygisinda 2.76°dir. Son motivasyon
puanlar1 genel ve alt boyutlara gore karsilastirildiginda anlamli bir farklilik
bulunmamistir [t(44)= -.051, p>.05]. Bu sonuca gore, her iki yaklasim arasinda
motivasyon agisindan fark olusturacak bir sonu¢ ¢ikmamistir. Yani deney ve kontrol
grubundaki Ogrenciler, her iki 6grenme yaklagiminda da benzer diizeyde motive

olmaktadir.

Deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubu o&grencilerinin kalicilik

puanlar1 Tablo 4. 7°de sunulmaktadir.

Tablo 4. 7. Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik Testi Puanlarina
Iliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N ; S Sd t p
Deney 24 32.50 2.18 44 2.773 .008
Kontrol 22 30.59 2.48

l.e. Harmanlanmig 6grenme yaklagimli deney grubu ile yiiz yiize 6grenme
yaklagimli kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

Harmanlanmis 6grenme yaklasimina gore 6grenen deney grubu 6grencilerinin
Tablo 4. 7°deki kalicilik testi puan ortalamasi 32.50; yiiz yilize 6grenim goren kontrol
grubu dgrencilerininki 30.59°dur. iki farkli 6grenme yaklasimia gore dgrenim géren

ogrencilerin kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark gerceklesmistir [t(44)= 2.773,
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p<.001]. Bu sonuca gore, deney grubuna uygulanan harmanlanmis O6grenme
yaklagimina dayali 6grenmenin yiiz yiize 6grenme yaklasimina gore daha kalici
oldugu soylenebilir. Diger bir ifadeyle harmanlanmis Ogrenme yaklasimiyla

kazanilan biligsel ve psikomotor davraniglarin daha kalici oldugu iddia edilebilir.

Harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla ve yliz ylize 6grenme yaklagimi
kalicilik puanlarinin son teste gore diizeltilmis puan ortalamalar1 Tablo 4. 8’de

verilmigtir.

Tablo 4. 8. Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Kalicilik Testi Puanlarina
Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclari

Gru N - S -

P X X (diizeltilmis)
Deney 24 3250 2.18 32.50
Kontrol 22 30.59 248 30.57

Deney grubunun son teste gore diizeltilmis kalicilik puanlari ortalamast 32.50
iken, kontrol grubunun kalicilik puanlar1 ortalamasi1 30.57°dir. Bu bulgularin gruplar
arasinda farklilik gosterip gostermedigi Kovaryans analiziyle yapilmis, analiz

sonuclar1 Tablo 4. 9°da sunulmustur.

Harmanlanmis 6grenme ve yliz yiize 6grenme yaklasimi kalicilik puanlarinin

son teste gore diizeltilmis puan ortalamalar1 Tablo 4. 9°da verilmistir.
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Tablo 4. 9. Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik Testi Puanlar1 Kovaryans
Analizi Sonuclan

Varyansin Kaynag Kareler Sd Kareler F p r
Toplam Ortalamasi Eta Puam

GRUP 24.155 1 24.155 5.370 .025 113

SON TEST (Reg) 27.475 1 27.475 6.108 018 127

GRUP * SON TEST 19.244 1 19.244 4278 .045 .092

Hata 188.931 42 4.498

Toplam 46177.000 46

Kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 4. 9’da incelendiginde, her iki 6grenme
yaklagiminda o6grenim goren Ogrencilerin son test puanlarina gore diizeltilmis
kalicilik puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilhik bulunmaktadir [F(1-
42)=5.370, p<.001]. Baska bir anlatimla, iki farkli Ogrenme yaklagiminin,
ogrencilerin kalicilik puanlar1 iizerinde anlamli bir farkliliga neden oldugu
sOylenebilir. Yani harmanlanmis 6grenme yaklagimiyla 68renen 6grencilerin bilissel

ve psikomotor davraniglarinin daha kalici oldugu ileri siiriilebilir.

Ayrica, deneysel islem siirecindeki deney grubuna uygulanan harmanlanmis
o0grenme yaklasimmin Excel konusunun Ogrenilmesinde &grencilerin akademik
basarisinin  kaliciligina orta diizeyde bir etki biiyiikligli (eta-kare) sagladigi
goriilmektedir [r=.113].

2. Alt Amaca iliskin Bulgular

Deney grubu Ogrencilerinin son test-kalicilik puanlari Tablo 4. 10’da

verilmektedir.
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Tablo 4. 10. Deney Grubunun Son Test ve Kahcilik Puanlarina iliskin t-testi

Karsilastirmasi
Grup N } S Sd t p
Son Test 24 31.00 2.50 23 -2.275 .033
Kalicilik 24 32.50 2.18

2. Harmanlanmis 6grenme yaklasimli deney grubu &grencilerinin son test-

kalicilik puanlar1 arasinda fark var midir?

Tablo 4. 10 incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin son test-kalicilik puan
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur [t(23)= -2.275, p<.05]. Ogrencilerin
son test puan ortalamalart 31.00 iken, kalicilik puan ortalamalar1 32.50’ye ¢ikmustir.
Bunun nedeninin &grencilerin  web destekli 6grenme silirecindeki O0grenme
etkinlikleriyle yogun ve uzun siireli ¢aliglarinin etkisi oldugu ileri siiriilebilir. burada
uzun siireli bellege kaydedilen bilgilerin kisa siireli bellege kaydedilen bilgilere gore
daha kalic1 oldugu goriilmektedir. Buna gore harmanlanmis 6grenme yaklasimina
gore 0grenim goren 6grencilerin kalicilik puanlarinin son test puanlarina gore daha

yiiksek oldugu ve 6grencilerin 6grenmelerinin kalict oldugu sdylenebilir.

3. Alt Amaca iligkin Bulgular

Kontrol grubu o6grencilerinin son test-kalicilik puanlar1 Tablo 4. 11°de

verilmektedir.

Tablo 4. 11. Kontrol Grubunun Son Test ve Kalicihk Puanlarina iliskin t-testi

Karsilastirmasi
Grup N ; S Sd t p
Son test 22 31.05 2.82 21 917 369

Kalicilik 22 30.59 2.48
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3. Yiz ylize 6grenme yaklasimli kontrol grubu oOgrencilerinin son test-

kalicilik puanlar arasinda fark var midir?

Tablo 4. 11 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin son test-kalicilik
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir [t(21)= .917,
p>.05]. Ogrencilerin son test puan ortalamalart 31.05 iken, kalicilik puan
ortalamalar1 30.59’a diismiistiir. Bu baglamda yiiz yiize 6grenme yaklagimina gore

O0grenim goren OZrencilerin 6grenmelerinin kaliciligi az da olsa azalmustir.

4. Alt Amaca iliskin Bulgular

Deney ve Kontrol grubunun siire¢ degerlendirme sinavina iligkin puanlar

Tablo 4. 12°de sunulmustur.

Tablo 4. 12. Deney ve Kontrol Grubunun Siire¢ Degerlendirme Sinav
Puanlarina Iliskin t-testi Karsilastirmasi

Siire¢ Grup N ; S Sd t p

Simavlari

Sinav 1 Deney 24 7.65 .65 44  -3.464 .001
Kontrol 22 8.36 73

Sinav 2 Deney 24 8.91 46 44 8.931 .000
Kontrol 22 7.46 .62

Smav 3 Deney 24 9.34 .70 44 3.237 .002
Kontrol 22 8.64 7

Sinav 4 Deney 24 8.93 43 44 2.528 015
Kontrol 22 8.37 .99

Simav Deney 24 8.71 40 44 3.725 .001

Ortalamast Kontrol 22 8.21 .50

Proje Deney 24 9.54 .87 44 -, 121 904

Kontrol 22 9.57 .56
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4.a. Harmanlanmig 6grenme yaklagimli deney grubu ile yliz yiize 6grenme
yaklasimli kontrol grubu O&grencilerinin siire¢/ara degerlendirme smav puanlari

arasinda fark var midir?

Harmanlanmis O0grenme yaklagimiyla 6grenim goren oOgrencilerin, deney
siirecinde yapilan ara simavlarda elde ettikleri genel akademik basari puan
ortalamalari, yliz ylize 0grenim gorenlerin puan ortalamalarina gore anlamli bir
sekilde artis gostermistir [t(44)= 3.725, p<.001]. Kontrol grubu 6grencilerinin ara
puan ortalamasi 8.21 iken, deney grubu O6grencilerininki biraz daha yiiksek olup
8.71°dir. Deney grubunun ara sinavlarina tek tek bakildiginda, sinav 2= 8.91, siav
3= 9.34, smav 4=8.93; kontrol grubunun ise sirasiyla 7.46; 8.64; 8.37 olarak deney
grubunkine gore biraz daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu ara sinav puanlari,
gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik gostermektedir [t(44)=
8.931; 3.237; 2.528, p<.001]. Ancak proje puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir
fark bulunmamustir [t(44)= -.121, p>.05]. Bu bulgu ile deney grubu 6grencilerinin
ara sinavlarda daha basarili oldugu ifade edilebilir. Sadece kontrol grubunun sinav
1’deki (8.36) puan ortalamasi deney grubunun (7,65) puan ortalamasindan biraz daha
yiiksektir, bu farklilik da anlamli diizeyde bulunmustur [t(44)= -3.464, p<.001]. Bu
bulguya gore, kontrol grubu 6grencilerinin sadece birinci hafta sonundaki siireg
smnavinda daha basarili oldugu; ikinci, Ugiincii ve dordiincii hafta sonundaki
sinavlarda ise deney grubu 6grencilerinin daha basarili oldugu goriilmektedir. Birinci
hafta sonundaki sinavdaki basarisizligin nedeninin deney grubu O6grencilerinin
harmanlanmis ©6grenme yaklasimma uyum saglama asamasinda oldugundan
kaynaklandig1 soOylenebilir. Diger haftalarda deney grubu Ogrencilerinin basarili
olmasinin bu grupta uygulanan harmanlanmis 6grenme yaklasimindan kaynaklandigi

ileri surilebilir.
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5. Alt Amaca Iliskin Bulgu

Tablo 4. 13°te deney ve kontrol grubuna deney siireci sonunda uygulanan

genel degerlendirme puanlariin ortalamalari verilmistir.

4.b. Harmanlanmis 6grenme yaklasimli deney grubu ile yiiz ylize 6grenme
yaklagimli kontrol grubu 6grencilerinin uygulamaya iliskin genel degerlendirme

puanlari arasinda fark var midir?

Deney siireci sonunda uygulanan genel degerlendirmeye iliskin goriislerin
puan ortalamalar1 Tablo 4. 13’te goriildiigii gibi, genel ortalamada deney grubunda
4.27 iken kontrol grubunda 4.53 olup, anlamli bir farklilik bulunmaktadir [t(44)= -
3.114, p<.05]. Bu sonuca gore, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulanan 6grenme
yaklagimina kars1 genel degerlendirme puan ortalamasinin, deney grubunkine gore
daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Kontrol grubundaki ogrencilerin geleneksel
smif ortamindaki laboratuvarda yapilan uygulama ve calismalardan deney grubu

Ogrencilerine gore olumlu etkilendigi sOylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerin 5, 6, 8, 10, 11 ve 14. maddedeki goriisleri deney
grubundakilere gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(44)= -2.773; -2.951; -
2.413; -4.574; -2.243; -2.899; p<.05]. Kontrol grubu 6grencilerinin, yiiz yiize yapilan
O0grenme bi¢iminden, derste verilen 6devlerden, 6gretim gorevlisiyle kolay iletisimde
bulunulmasindan, uygulamalar yardimiyla becerinin gelistirilmesinden, 0gretim
aktivitelerinin yapilmasindan deney grubundakilere gore daha fazla etkilendigi
sOylenebilir. Yiiz ylize sinif ortaminin harmanlanmis 6grenme ortamina gore serbest,
kaygi yasanmayacak kadar rahat, daha az karisik ve esnek olmasi yonlerinden

Ogrencilerin genel olarak memnun oldugu ileri siiriilebilir.



Tablo 4. 13. Deney ve Kontrol Grubunun Uygulama Sonundaki Genel
Degerlendirme Puanlarina iliskin t-testi Karsilastirmasi
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Maddeler Grup N X S Sd t p

1. Bu konunun amaglar1 agiktir. Deney 24 454 .59 44 -.589 559
Kontrol 22 4.64 49

2. Bu konu iyi bir sekilde hazirlanmustir. Deney 24 4.63 .58 44 213 832
Kontrol 22 459 .50

3. Dersin igerigi 6grenme seviyeme uygundur. Deney 24 446 .59 44  -1.108 274
Kontrol 22 4.64 49

4. Dersin igerigi, amaglarla iligkilidir. Deney 24 454 .59 44 -.883  .382
Kontrol 22 4.68 48

5. Dersin 6gretim bigimi 6grenmeme katki Deney 24 438 .65 44 -2.773  .008
saglamigtir. Kontrol 22 4.82 .39

6. Derste verilen 6devler 6grenmeme katki Deney 24 433 .56 44 2951 .005
saglamistir. Kontrol 22 477 43

7. Dersin degerlendirilmesi baslangigta belirlenen Deney 22 423 .69 44 -.040 968
puanlamaya gore yapilmigtir. Kontrol 21 424 1.04

8. Opretim gorevlisiyle kolay iletisim kurulmustur. Deney 24 446 .59 44 2413  .020
Kontrol 22 482 .39

9. Dersin degerlendirme araglari kapsamli Deney 24 421 .78 44  -1.196 238
hazirlanmustir. Kontrol 22 445 .60

10. Bu dersin baglangicinda sunulan igerik ile derste ~ Deney 24 425 .53 44 4574  .000
verilen metin uygundur. Kontrol 22 486 .35

11. Dersteki konuyla ilgili uygulamalar, becerimi Deney 24 425 .90 44  -2.243  .030
geligtirmistir. Kontrol 22 4.73 .46

12. Derste yapilan tartismalar, 6grenmeme katki Deney 24 3.83 .87 44 -1.111 273
saglamistir. Kontrol 22 4.09 .68

13. Bu derste yapilan degerlendirmeler, 6grenilen Deney 24 421 72 44 -1.816 .076
icerikle uygundur. Kontrol 22 455 51

14. Ogretim aktiviteleri (¢alisma, yarisma vs.) etkili Deney 24 4.13 .68 44 -2.899 .006
ve verimli bir sekilde yapilmustir. Kontrol 22 464 49

15. Onceki 6grenme deneyimlerim, 6grenmeme Deney 24 342 1.14 44 020 .984
katki saglamistir. Kontrol 22 341 140

16. Smif iginde 6gretim gorevlisi ve arkadaslarla Deney 24 429 91 44 =712 480
iletisim kurulmustur. Kontrol 22 445 .60

17. Derste yapilan grup ¢aligmalar1 6grenmemi Deney 24 425 .94 44 -1930 .060
kolaylastirmistir. Kontrol 22 4.68 48

Genel Ort. Deney 24 427 .29 44  -3.114 .003
Kontrol 22 4.53 .26

Sonug olarak uygulama sonunda yiiz yiize 6grenim goren ogrencilerin genel

olarak bu yaklasimdan ve dersin islenisinden olumlu etkilendigi ifade edilebilir. Bu

etkiye labratuvar ortaminin serbest ve internet erisimine ac¢ik olmasinin, kendileri

icin bu dersin ileride yararli olacag: inancinin ve §gretmen ve arkadaslariyla esnek

bir bigimde iletisim kurmanin kolay olmasinin neden oldugu ileri siiriilebilir.
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Asagida genel degerlendirme sonunda anlamli farklilik goésteren goriisler,

stitun grafik olarak verilerek yorumlanmustir.

Grafik 4. 1. "Dersin 6gretim bigcimi 6grenmeme
katki saglamistir." Goriisiine iliskin Siitun Grafigi
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@ Harmanlanmis Ogrenme BYz Yize Ogrenme

Yukaridaki siitun grafigi incelendiginde, bu goriise harmanlanmis 6grenme
yaklagimiyla 6grenim goéren 6grencilerin ¢ok azinin (2) “Kararsiz”, ¢ogunlugunun
(11) “Katiiyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi
goriilmektedir. Yiiz ylize 0grenme yaklagimiyla 6grenim goren &grencilerin ise
azinin (4) “Katiliyorum”, biiylik ¢ogunlugunun (18) “Tamamen Katiliyorum”
diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Bu goriisler arasinda yiiz yiize 6grenme lehine
anlamli bir fark bulunmustur [t(44)=-2.773; p<.05)]. Bu sonuca gore, tablo 4.15’te de
goriildiigii gibi, yiiz yilize 6grenim goren 6grencilerin, geleneksel olarak yapilan ve
Ogretici kontrolliindeki O6grenme ortaminin harmanlanmig 6grenme ortamina gore
ogrenmeye daha iyi katki sagladigi diisiincesinde oldugu sodylenebilir. Bunun
nedeninin, yiiz ylize 6grenme ortaminin o&gretici sicakliginda, alisilmis ve daha

serbest olma 6zelliklerinden kaynaklandig ileri siiriilebilir.
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Grafik 4. 2. "Derste verilen 6devier 6grenmeme
katki saglamistir.” Goriisiine iliskin Siitun Grafigi
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@ Harmanlanmig Ogrenme B Yiiz Yize Ogrenme

“Derste verilen 6devler 6grenmeme katki saglamistir.” goriistiyle ilgili siitun
grafigi incelendiginde, harmanlanmis Ogrenme yaklasimiyla Ogrenim goéren
ogrencilerin ¢ok azinin (1) “Kararsiz”, biiyiik cogunlugunun (14) “Katiliyorum” ve
yarisindan azinin  (9) “Tamamen Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi
goriilmektedir. Yiiz yiize Ogrenme yaklasimiyla 6grenim goren Ogrencilerin ise
azimmin (5) “Katiliyorum”, biyiik c¢ogunlugunun (17) “Tamamen Katiliyorum”
diizeyinde goriis belirttigi anlagilmaktadir. Bu goriisler arasinda yiiz yiize 6grenme
lehine anlaml1 bir fark bulunmustur [t(44)=-2.951; p<.05)]. Bu sonuca gore, yiiz yiize
O0grenim goren Ogrencilerin, geleneksel smif ortaminda verilen Odevlerin
harmanlanmig Ogrenme ortaminda verilen Odevlere goére Ogrenmeyi daha iyi
etkiledigi diisiincesinde oldugu soylenebilir. Bunun nedeninin, harmanlanmis
ogrenme ortamindaki ddevlerin bitirilme zamani, bilgisayarda yapilan islere karsi

direng, yapamama korkusu gibi 6zelliklerinden kaynaklandig ileri siiriilebilir.
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Grafik 4. 3. "Ogretim gérevlisiyle kolay iletigim
kurulmustur." Goriigiine iligkin Siitun Grafigi
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@ Harmanlanmis Ogrenme B Yiiz Yiize Ogrenme

Yukaridaki siitun grafigi incelendiginde, bu goriise harmanlanmig 6grenme
yaklagimiyla 6grenim goéren 6grencilerin ¢ok azinin (1) “Kararsiz”, ¢gogunlugunun
(11) “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum™ (12) diizeyinde goriis belirttigi
goriilmektedir. Yiiz yiize 68renme yaklasimiyla 6grenim goren Ogrencilerin ise
azinin (4) “Katiliyorum”, biyiik c¢ogunlugunun (18) “Tamamen Katiliyorum”
diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Bu goriisler arasinda yiiz yiize 6grenme lehine
anlamli bir fark bulunmustur [t(44)=-2.413; p<.05)]. Bu sonuca gore, tablo 4.15’te de
goriildiigii gibi, yiiz yiize 6grenim goren Ogrencilerinin, Ogretici ile rahat iletisim
kurabilme imkaninin harmanlanmis 6grenme ortamina gére daha kolay saglandigi
sOylenebilir. Bunun nedeninin, yiiz ylize 6grenme ortaminin dgretici ile her an ve
daha uzun siire sozlii ve sozsiiz iletisime gecebilme 6zelliginden kaynaklandigi iddia

edilebilir.
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Grafik 4. 4. "Bu dersin baglangicinda sunulan
icerik ile derste verilen metin uygundur.”
Goriisiine iliskin Siitun Grafigi
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@ Harmanlanmig Ogrenme M Yiiz Yiize Ogrenme

“Bu dersin baslangicinda sunulan igerik ile derste verilen metin uygundur.”
goriisiiyle ilgili slitun grafigi incelendiginde, harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla
O0grenim goren Ogrencilerin ¢ok azinin (1) “Kararsiz”, biiyiik ¢ogunlugunun (16)
“Katiliyorum” ve yarisindan aziin (7) “Tamamen Katiliyorum” diizeyinde goriis
belirttigi goriilmektedir. Yiiz yiize 6grenme yaklagimiyla 6grenim goren dgrencilerin
ise ¢cok azinin (3) “Katiliyorum”, biiylik ¢ogunlugunun (19) “Tamamen Katilryorum”
diizeyinde goriis belirttigi anlasilmaktadir. Bu goriisler arasinda yiiz ylize 6grenme
lehine anlaml1 bir fark bulunmustur [t(44)=-4.574; p<.05)]. Bu sonuca gore, yiiz yiize
O0grenim goren Ogrencilerin, 6grenme Ogretme siireci baslangicinda sunulan icerigi ve
bu siliregte verilen uygulama ve etkinliklerin harmanlanmis 68renme siirecinde
sunulanlara gore daha uygun buldugu sdylenebilir. Bunun nedeninin, harmanlanmis
O0grenme ortaminda sunulan icerik ve etkinliklerin daha zengin ve bireysel se¢cme
imkan1 verilmesinden kaynaklandig: ileri siiriilebilir. Ayrica &grencilere somut

olarak bir etkinlik ve uygulama metni verilmemesinin neden oldugu iddia edilebilir.
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Grafik 4. 5. "Dersteki konuyla ilgili uygulamalar,
becerimi gelistirmistir." Gériisiine iliskin Siitun
Grafigi
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@ Harmanlanmis Ogrenme W Yiiz Yiize Ogrenme

Yukaridaki siitun grafigi incelendiginde bu goriise, harmanlanmis 6grenme
yaklagimiyla Ogrenim goren oOgrencilerin ¢ok azinin (1) “Katilmiyorum” ve
“Kararsiz”, cogunlugunun (12) “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” (10)
diizeyinde goriis belirttigi goriilmektedir. Yiiz yiize 6grenme yaklagimiyla 6grenim
goren Ogrencilerin ise azimmin (6) “Katiliyorum”, biiyiikk ¢ogunlugunun (16)
“Tamamen Katiliyorum” diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Bu goriisler arasinda
yiliz yiize 6grenme lehine anlaml bir fark bulunmustur [t(44)=-2.243; p<.05)]. Bu
sonuca gore, tablo 4.15’te de goriildiigi gibi, yiiz yiize 6grenim goéren dgrencilerinin,
harmanlanmis 6grenme ortamina gore becerilerin serbestce gelistirildigi ve arkadas
iletisiminin yogun olarak yasandigi sodylenebilir. Bunun, harmanlanmis 0grenme
ortaminda uygulanan becerilerin ¢oklugu, uygulamalar1 zamaninda yetistirmenin

gerginligi ve arkadas iletisiminin daha az olmasinin neden oldugu ileri siiriilebilir.
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Grafik 4. 6. "Ogretim aktiviteleri (caligma, yarisma
vs.) etkili ve verimli bir sekilde yapilmigtir."
Goriisiine iliskin Siitun Grafigi
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@ Harmanlanmig Ogrenme B Yiz Yiize Ogrenme

“Ogretim aktiviteleri (¢alisma, yarisma vs.) etkili ve verimli bir sekilde
yapilmistir.” goriisiiyle ilgili siitun grafigi incelendiginde, harmanlanmis 6grenme
yaklagimiyla 6grenim goéren 6grencilerin azinin (4) “Kararsiz”, biiylik ¢ogunlugunun
(13) “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” (14) diizeyinde goriis belirttigi
goriilmektedir. Yiiz ylize 0grenme yaklagimiyla 6grenim goren Ogrencilerin ise
cogunlugunun (8) “Katiliyorum”, biiylik ¢ogunlugunun (14) “Tamamen
Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttigi anlasilmaktadir. Bu goriisler arasinda yiiz
yilize 6grenme lehine anlamli bir fark bulunmustur [t(44)=-2.899; p<.05)]. Bu sonuca
gore, ylz ylze Ogrenim goren O6grencilerin, 6grenme Ogretme siirecinde verilen
bireysel ve grupla c¢alisma, uygulama ornekleri ve yarismalarin harmanlanmis
O0grenme siirecinde verilenlere gore daha etkili ve verimli yapildigimi diisiindiigii
sOylenebilir. Bunun nedeninin, harmanlanmis 0&grenme ortaminda verilen
aktivitelerin Ogrencilerin bireysel ozelliklerinin farkliligindan ve sosyal direng
gostermelerinden kaynaklandigi ileri siiriilebilir. Ayrica 6grencilerin harmanlanmis
O0grenme ortamindaki aktiviteleri yapmak icin motive olamadiklar1 iddia edilebilir.
Bunun nedeninin de web sitesinin tasarim ve motivasyon ilkelerine gore

tasarlanamadigindan kaynaklandigi sdylenebilir.
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4. Alt Amaca iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin birinci hafta ders sonundaki 6grenmeye

kars1 tepkileri i¢in goriigleri Tablo 4.14’de verilmistir.

4.c. Harmanlanmig 6grenme yaklagimli deney grubu ile yiiz ylize 6grenme
yaklagimli  kontrol grubu Ogrencilerinin uygulanan yaklasima iliskin 6grenme

tepkisi/gorisleri nasildir?

“Web destekli/yliz ylize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleriyle keyifli bir
siire¢ yasadiginizi diislinliyor musunuz?” sorusuna karsi 1. hafta sonunda deney
grubu Ogrencilerinin web destekli 6grenme boyutunda “Keyifli bir siire¢ yasadim.”
(% 27) disiincesi igerisinde olduklar1 ve “Gayet zevk aldim, ciinkii bir seyler
ogrendigime inantyorum.”, “Kendi kendime yaparak 6grendigim i¢in ¢ok keyifli”,
“Cok kolay bilgisayar1 6grenebiliriz.”, “Cilinkii hem duyarak hem de uygulayarak
ogrenme gerceklesiyor.”, “Gergekten ¢ok keyif aldim, ¢iinkii bilgisayar dersi bence
dinlemekten ¢ok uygulama yapmakla olur.”, “Bilgisayara kiiciikliigiimden bu yana
ilgim vardi; bu dersi seviyorum.”, “Gorsel olarak konuyu isledigimizden ve arag
yoniinden sorun olmadigr i¢in daha iyi anliyorum.”, “Keyif aldim, fakat ilk defa
bilgisayarla bu kadar hasir nesir oldugumdan biraz zorlandim.”, “Bu ders tahmin
ettigimden daha zevkli gecti. Dersten ¢ok keyif aldim.”, “Keyifli bir siireg
yasadigimi diisiiniiyorum. Kendi hizimizla olduk¢a verimli bir 6grenme siireciydi.”,
“Diisiiniiyorum. Ogrenci yalnizca dinleyici konumunda kalmiyor. Uygulamaya da
katildig1 i¢in daha kalici1 oluyor. Bence matematik derslerinde de boyle bir yontem
uygulanmali.”, “Uygulama olunca daha hos oluyor canim fazla sikilmadi sayilir.”,
“Clinkii istedigimiz hizda 6grenebiliyoruz.”, “Gergekten 6gretici bir egitim programi
cok giizel, cok memnun kaldim.”, “Bu sekilde 6grenci daha etkin ¢alisma imkani
buluyor.”, “Gergekten 6gretici bir egitim programi ¢ok giizel, ok memnun kaldim.”,
Etkin ¢aligma imkani buluyorum.”, “Malzemeler hazir, kendin pisir kendin ye taktigi
yemek yapmasi da boyle daha iyi Ogreniliyor. Yani daha etkili bilgisayar

Ogrenecegimize inanityorum.” bireysel goriiste olduklari goriilmektedir. Yiiz ylize
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o0grenme boyutunda ise “Keyifli bir siire¢ oldu.” (% 71) diisiincesinde olduklari

goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Kesinlikle keyifli oldugunu
diisiiniiyorum. Hicbir derste bu kadar keyifle 6grendigimi hatirlamiyorum.” (% 19),
“Evet uygulamali olmasi 6grenmemi daha ¢ok etkiliyor.” (% 14), “Keyifli bir siire¢
yasadim. Hatta bu ders benim ic¢in sene basindan beri en c¢ok keyif aldigim,
anladigim ders oldu.” (% 10), “Bazen yetisemedigim yerler oldugunda sikildim, ama

genelde keyifliydi.” (% 10) diistincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gdre O6grenen O&grencilerin 1. hafta
sonunda keyifli bir siire¢ yasadigi sdylenebilir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin
hem web destekli hem de yiiz yiiz 6grenmeyle daha da zevkli bir 6grenme

yasantisindan gectigi iddia edilebilir.



Tablo 4. 14. Deney ve Kontrol Grubunun 1. Haftadaki Ogrenme Etkinliklerine Karsi Tepkilerinin Dagilimi

1. Web destekli/yiiz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleriyle keyifli bir siire¢ yasadiginiz1 diisiiniiyor musunuz?

141

HO (Harmanlanmis Ogrenme ) YYO (Geleneksel/Yiiz Yiize Ogrenme) f %
WDO (Web Destekli Ogrenme) % YYO (Yiiz Yiize Ogrenme) f %
Keyifli bir siire¢ yasadim. 6 27,3 Keyifli bir siireg oldu. 15 71,4 Kesinlikle keyifli oldugunu disiiniiyorum. Higbir derste bu kadar keyifle 4 19
ogrendigimi hatirlamiyorum.
Gayet zevk aldim ¢linkii bir seyler 1 4,5 Kesinlikle keyifliydi. 1 4.8 Evet uygulamali olmasi 6grenmemi daha ¢ok etkiliyor. 3 14,3
6grendigime inaniyorum.
Kendi kendime yaparak 6grendigim i¢in 1 4,5 Keyifli bir siire¢ degildi. 1 4.8 Keyifli bir siire¢ yasadim. Hatta bu ders benim i¢in sene bagindan beri en ¢ok 2 9,5
¢ok keyifli. keyif aldigim, anladigim ders oldu.
Cok kolay bilgisayar1 6grenebiliriz 1 4,5 Kismen keyifliydi. 1 4.8 Bazen yetigemedigim yerler oldugunda sikildim ama genelde keyifliydi. 2 9,5
Ciinkii hem duyarak hem de uygulayarak 1 4,5 Cok hos bir zaman gegirdim. 1 4.8 Keyifliydi. Siirekli derse bireysel ve grup olarak katildim, eglenceliydi. 1 4.8
ogrenme gergeklesiyor.
Gergekten gok keyif aldim; ¢iinkii 1 4,5 iki sekilde de olmali, bir sekilde olmaz. 1 4.8 Bilgisayarda 6grendigim her seyden keyif aldim. 1 4,8
bilgisayar dersi bence dinlemekten gok
uygulama yapmakla olur
Bilgisayara kiigiikliigiimden bu yana ilgim 1 4,5 Bilmediklerimi, anlamadiklarimi 1 4.8 Bilgisayar kursuna gitmeme ve paralar vermeme ragmen bu kadar giizel bir ders 1 4.8
vardi. Bu dersi seviyorum. sordum. orda bile iglemedim.
Gorsel olarak konuyu isledigimizden ve 1 4,5 Ciinkii keyifli bir siire¢ oldugu i¢in bu dersi ¢ok daha iyi anliyorum. 1 4.8
arag yoniinden sorun olmadig i¢in daha iyi
< anliyorum.
b Keyif aldim, fakat ilk defa bilgisayarla bu 1 4,5 Ciinkii ben bilgisayarla ilgilenmeyi severim. 1 4.8
s kadar hasir nesir oldugumdan biraz
= zorlandim.
— Bu ders tahmin ettigimden daha zevkli 1 4,5 Zaman zaman. Ciinkii not kaygisindan dolay1 dersin tamam keyifli gegmiyor. 1 4.8
gecti.dersten ¢ok keyif aldim.
Keyifli bir siire¢ yasadigimi diisiiniiyorum. 1 4,5 Evet ama ¢ok hizli bence. 1 4,8
Kendi hizimizla oldukga verimli bir Bazen etkinlikleri yapamadigim zaman strese giriyorum.
ogrenme siireciydi.
Diigiiniiyorum.dgrenci yalnizca dinleyici 1 4,5 Evet, isteyerek geldigim tek ders diyebilirim. 1 4.8
konumunda kalmiyor. Uygulamaya da
katildig1 igin daha kalic1 oluyor. Bence
matematik derslerinde de boyle bir yontem
uygulanmali.
Uygulama olunca daha hos oluyor canim 1 4,5 Uygulamalarda keyifli ¢alisma yapiyorum. ama yazma doldurma hosuma 1 4.8
fazla sikilmadi sayilir. gitmiyor.
Cuinkii istedigimiz hizda 6grenebiliyoruz. 1 4,5 Keyifli ama ¢ok yogun. 1 4.8
Malzemeler hazir kendin pisir kendin ye 1 4,5
taktigi... yemek yapmasi da boyle daha iyi
Ogreniliyor. Yani daha etkili bilgisayar
Ogrenecegimize inantyorum.
Bu sekilde 6grenci daha 1 4,5
etkin ¢aligma imkan1 buluyor.
Gergekten dretici bir egitim programi gok 1 4,5
giizel, cok memnun kaldim.
Toplam 22 100 21 100 21 100
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Tablo 4.15’te deney ve kontrol grubu 6grencilerin ikinci hafta ders sonundaki

o0grenmeye karsi tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yliz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleriyle keyifli bir
siire¢ yasadigimizi diislinliyor musunuz?” sorusuna kars1 2. hafta sonunda deney
grubu Ogrencilerinin  web destekli O6grenme “Keyifli bir silire¢ yasadigimi
diisiiniiyorum.” (% 64) diisiince igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz ylize
O0grenme boyutunda ise “Keyifli bir siire¢ gec¢irdigimi diiginiyorum.” (% 61)

goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.

Aynt soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Dersler keyifli geciyor.” (% 59)

diisiincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gore 6grenen Ogrencilerin 2. haftada
birinci haftaya gore daha keyifli bir siire¢ yasadigi sOylenebilir. Harmanlanmis
O0grenme yaklasimi igindeki Ogrencilerin ise 0grenme siirecinden biraz daha zevk

alarak 6grendikleri ifade edilebilir.



2. Hafta

Tablo 4. 15. Deney ve Kontrol Grubunun 2. Haftadaki Ogrenme Etkinliklerine Karsi Tepkilerinin Dagilimi

wDO

Keyifli bir siire¢ yasadigimu
diistiniiyorum.

Hem dinleyip hem uygulamak iyi
oluyor.

Bu hafta benim i¢in ¢ok keyifli degil
acikcasi. Ama bu sekilde 6grenme
daha zevkli.

Bu hafta daha eglenceli gecti.

Kendimiz birseyler yaptigimiz i¢in
beynimizde aktif oluyor.
Uygulamali oldugu igin bende
katildim ve bundan hoglandim.
Anlamadigim yerleri kendim tekrar
ediyor ve ¢ok rahat davranabiliyorum.
Normal dersten oldukga iyi.

Bu hafta biraz sikiciydi.Ciinkii
yaptigimiz uygulamalar sozel olup
pratiksel degildi.

Toplam

HO (Harmanlanms Ogrenme)

f

14

1

—

22

%
63,6
4,5

4,5

4,5
45
45
45
45

4,5

100

YYO

Keyifli bir siire¢ gegirdigimi
diistiniiyorum.
Hayir keyifli degildi.

Evet ama bu hafta konular1 daha iyi
anladigim i¢in yiiz yiize 6grenmeye
cok ihtiyag duymadim.

Diger dersler islenirken ¢ok
sikiliyordum.

Diistiinityorum, ¢iinkii kargilikli
diyalog halinde olmak giizel.

Evet farkli bir ortam.

Bazen eglenceli.

Daha 6gretici oluyor.
Sorarak 6grenebiliyorum.

23

%
60,9
8,7

4,3

43
43
43
43
43

43

100

2. Web destekli/yiiz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleriyle keyifli bir siire¢ yasadiginiz1 diisiiniiyor musunuz?

YYO (Geleneksel/Yiiz yiize Ogrenme)

Dersler keyifli gegiyor.
Hayir keyifli degildi.

Uygulamali ¢alismak zevkli.

Yeni bilgiler 6grenmek giizel.
Bilgisayarla ilgilenmek ve bilmedigim seyleri 6grenmeyi seviyorum.

Hizl gecti.

10

17

143

59
59

59

100
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerin iiglincii hafta ders sonundaki 6grenmeye

kars1 tepkileri i¢in goriigleri Tablo 4.16’da verilmistir.

“Web destekli/yliz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleriyle keyifli bir
siire¢ yasadigimizi diislinliyor musunuz?” sorusuna karsi 3. hafta sonunda deney
grubu 6grencilerinin web destekli 6grenme boyutunda “Keyifli bir siire¢ yasadigimi
diisiiniiyorum.” (% 46) diisiince igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz ylize
O0grenme boyutunda ise “Evet siire¢ keyifliydi. ” (% 46) diisiincesinde olduklari

goriilmektedir.

Ayn1 soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Evet keyifliydi.” (% 32) ve

“Uygulama yapmak giizel oluyor.” (% 27) diisiincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore Ogrenen Ogrencilerin 3. hafta
sonunda keyifli bir siire¢ yasadig1 sdylenebilir. Deney grubu 6grencileri 6grenme
stirecinin zevkli gectigini ifade ederken, kontrol grubu 6grencileri ise bilgisayarda

uygulama yapmanin giizel oldugu tlizerinde odaklanmaktadirlar.



3. Hafta

Tablo 4. 16. Deney ve Kontrol Grubunun 3. Haftadaki Ogrenme Etkinliklerine Karsi Tepkilerinin Dagilimi

3. Web destekli/yiiz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleriyle keyifli bir siire¢ yasadiginiz1 diisiiniiyor musunuz?

wDO

Keyifli bir siire¢ yasadigimu
diisiintiyorum.
Pek keyifli bir siire¢ degildi.

Bugiin daha zevkliydi.

Gorsellik ¢alisma hevesimi
arttird.
Bu hafta degisik seyler

ogrendigim i¢in ¢ok keyifli
gecti ders.

[lk haftalar daha keyifliydi
acikcasi, cok yogun bir
siire¢ yaslyoruz.

Evet yeni bir seyler
ogrenmek oldukga keyifli.

Bu tarz 6grenmeden giderek
daha fazla keyif almaya
basladim.

Bilgisayar aslinda ¢ok

eglenceli ve zaman tasarrufu

saglayan bir arac.

Toplam

[

24

%
45,8

16,7
8,3

83

4,2

4,2

4,2

42

4,2

100

HO

YYO
Evet siireg keyifliydi.

Kismen keyifliydi.
Gorsellik ¢ok ilgimi
cekiyor.

Hayir keyifli degildi.

Bire bir yiiz ylize 6grenmeyi

begendim.

Diyalog oluyor.

Web destekliden daha
keyifli.

Her gecen hafta daha keyifli
oluyor.

Dersin bu boliimii ¢ok
yogun gegiyor,
yetistiremeyince

bunaliyorum.

10

22

%
45,5

18,2
9,1

4,5

4,5

4,5

4,5

4,5

4,5

100

YYO

Evet keyifliydi.

Uygulama yapmak giizel oluyor.
Yarisma iyiydi, kisa olusu da giizeldi.

Hocalarin bize kars1 tutumu sayesinde keyifli.

Bilgisayar1 sevmeye basladim.

Bir sey yaptigimi gormek bana keyif veriyor.
Sikilmadan 6greniyorum.

Bilgisayarla ilgilenmek hosuma gidiyor.

Iletisim kurarak ¢alismak her zaman keyifli ve giizel.

Toplam

22

145

%

31,8

27,3
13,6

9,1

4,5

4,5

4,5

4,5

100
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Tablo 4.17°de deney ve kontrol grubu Ogrencilerin dordiincii hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleriyle keyifli bir
siire¢ yasadigimizi diislinliyor musunuz?” sorusuna karsi 4. hafta sonunda deney
grubu o6grencilerinin web destekli 6grenme “Keyifli bir siire¢ yasadim.” (% 55)
diistince icerisinde olduklar1 anlagilmaktadir. Yiiz yiize 6grenme boyutunda ise “Evet

keyifli bir siirecti.” (% 58) goriisiinde olduklar1 goriillmektedir.

Ayn1 soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Keyifli bir siiregti.” (% 35)

diisiincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore harmanlanmis 6grenme yaklagimina gére 6grenim goren
Ogrencilerin birinci haftadan itibaren son haftaya kadar keyif diizeyinin benzer
oranlarda kaldig1 ve orta diizey (% 50) dolaylarinda oldugu sdylenebilir. Bu siirecin,
stirdiiriilebilir bir yasanti ig¢inde gecirildigi ileri stiriilebilir. Yiiz ylize O0grenme
yaklagimina gore 6grenen 0grencilerin ise haftalara gore keyif diizeyinin degistigi ve
ortalamanin altinda (% 30) oldugu ifade edilebilir. Sonug olarak, her iki 6gretim web
ve yiiz yiize Ogrenme seklinin giiglii yonlerinin birlestirilmesiyle yapilan
harmanlanmis 6grenme yaklagiminin 6grencilere daha dinamik ve keyifli bir siire¢

yasattig1 iddia edilebilir.



4. Hafta

Tablo 4. 17. Deney ve Kontrol Grubunun 4. Haftadaki Ogrenme Etkinliklerine Karsi Tepkilerinin Dagilimi

4. Web destekli/yiiz yiize ogrenmede yapilan 6grenme etkinlikleriyle keyifli bir siire¢ yasadiginizi diigiiniiyor musunuz?

wDO

Keyifli bir siire¢ yasadim.
Evet ama ¢ok degil.
Ogrenmek ve
uygulayabildigimi gérmek
giizel.

Cok zevkli bir siire¢ oldugunu
diisiiniiyorum.

Boliimiimiizle ilgili olanlar

zevkli 6zellikle bu hafta.
Gorsellik ¢ok giizeldi.
Keyifli degildi.

Cok eglenceli.
Cogunlukla keyifli oluyor.

Istenilenleri yapabildigim

siirece keyif altyorum.

Toplam

12

22

%
54,5
9,1
4,5

4,5

4,5

4,5

4,5

4,5

4,5
4,5

100

HO

YYO f %
Evet keyifli bir siirecti. 14 583
Hemen hemen. 3 12,5
Ders zor oldugundan bugiin 2 8,3
sikiciyd.
Evet ama biraz yorucuydu. 1 4,2
Evet ¢linkil yaptigimiz 1 4,2
etkinlikler hayatimizda etkili
olacak.
Ders ¢ok uzayinca biraz 1 4,2
sikiciyd.
Keyifli degildi. 1 42
Bilmedigimiz yeni seyler 1 4,2
ogrenmek giizeldi.

24 100

YYO
Keyifli bir siirecti.
Hayir keyifli degildi.
Bilgisayarda bir seyler 6grenmek.

Yetistiremedigimden ¢ok sikildim.

Ogretici.

Yeni, ilgi ¢ekici seyler 6grenmek keyifli.

Biraz zordu.

Konular ¢ok zevkli ve giizel.

Bazen, anladigim ve yapabildigim zaman.

Ozellikle grup ¢alismasinda.

Hem eglenceli hem de egitici.
Aktif olmak bana keyif veriyor.
Toplam

20

147

%

35
15

100
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Deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin birinci hafta ders sonundaki

o0grenmeye karsi tepkilerine yonelik goriisleri Tablo 4.18’de verilmistir.

“Web destekli/yiiz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleri sonucunda
konuyu 6grendiginizi diisiinliyor musunuz?” sorusuna karsi 1. hafta sonunda deney
grubu dgrencilerinin web destekli §grenme boyutunda “Ogrendigimi diisiiniiyorum.”
(% 64) diisiince icerisinde olduklart goriilmektedir. Yiiz ylize 6grenme boyutunda ise

“Ogrendigimi diisiiniiyorum.” (% 57) diisiincesinde olduklar1 gériilmektedir.

Aynm1 soruya kontrol grubu Ogrencilerinin ise “Daha sonraki bir
tekrarla/pratikle 6grenecegime inanmiyorum.” (% 32) ve “Keyifli oldugunu

diisiiniiyorum.“(% 26) diisiincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima goére Ogrenen Ogrencilerin 1. hafta
sonunda konuyu 6grendikleri sdylenebilir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin ise
hem web destekli hem de yiiz yliz 6grenmeyle daha yiiksek bir 6grenme diizeyinde

oldugu iddia edilebilir.



1. Hafta

Tablo 4. 18. Deney ve Kontrol Grubunun 1. Haftadaki Ogrenme Etkinlik Sonu¢larina Karsi Tepkilerinin Dagilim

2. Web destekli/yiiz yiize ogrenmede yapilan 6grenme etkinlikleri sonucunda konuyu 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz?

wDO

Ogrendigimi diisiiniiyorum.

Konuyu 6grendim. Hem gorerek hem
de duyarak olmasi kaliciligini arttird1.
Uygulamali oldugu i¢in
ogrenebiliyorum.

Tam olarak olmasa da biraz
uygulamayla gelistirebilecegimi
diisiiniyorum.

Ogrenmenin hemen ardindan yapilan
uygulamalarla 6grenilenler daha kalict
hale geliyor. Anlamadigim yerlerde
konuya tekrar donebiliyorum,
yaptiklarimi kontrol edebiliyorum.
Sadece 0gretmenin anlatmasryla degil
de bilgisayar ortaminda uygulamalarla
daha iyi 6greniliyor.

Ama hala ¢ok iyi degilim.

Ogrendim fakat uygulama
yapmaliyim.

Konuyu 6grendigimi diistinityorum.
Bence gayet verimliydi. Bilgisayara
ilgim olmasina ragmen Excelle hig
calisma yapmamistim. Basta zor gibi
geliyordu ama simdi dyle
diisinmiiyorum.

Toplam

22

HO

%

63,6
4,5
4,5

4,5

4,5

4,5

4,5
4,5

4,5

100

YYO

Ogrendigimi diisiiniiyorum.
Ogrendigimi diisiinmiiyorum.

Tam olmasa da bayag1 bir
6grendigimi diisiiniiyorum.
Tam olarak 6grendigimi
diistinmiiyorum.

Sadece yiiz yiize olursa ezber olur.
Ne kadar konulari bilsek de
bilgisayarda yapamayiz.

Tam olarak aklimda kaldigimi
diigtiniiyorum. Ama uygulayarak
hatirlayabilirim.

Yiiz yiize ile bilgisayar birlesince
daha fazla 6greniyorum.

Hemen hemen 6grendim.

Anlayamadigimiz yerleri 6grenmis
oldum.

Not almaz isem unutuyorum.

Tartigmalarda bildiklerimin dogru-
yanlis oldugunu denetleyebildim.
Hatalarimi gérmeme ve daha iyi
6grenmeme yartyor.

23

%

56,5
4,3
4,3

4,3

4,3

4,3

4,3
43

4,3

4,3

4,3

100

YYO

Daha sonraki bir tekrarla/pratikle 6grenecegime inantyorum.
Keyifli oldugunu diistiniiyorum.

Ciinkii uygulamali oldugu i¢in 6grenmem daha kolay.

Tam olarak her seyi 6grenemedim. Bir konunun tek gosterilmesiyle
Ogrenemiyorum.

Evet anlatim sade oldugu i¢in.

Ogrendigim her seyin kafamda bir yer edindigini ve bunun
uygulamalariin tekrarladigimda kalict olacagini diisiinityorum.
Ogrendigimi diisiiniiyorum. Ciinkii 6grendigimi uygulamaya
dokiiyorum.

Genel olarak konuyu 6greniyorum. Ama ayrintilar1 bazen kagirdigim
i¢in bazi yollarini unutuyorum.

Evet herkese ait bir bilgisayar olmas1 sayesinde.

Neredeyse ilk derste 6grendigimin tamamini son derste
hatirlayamiyorum.

Toplam

19

149

%
31,6
26,3

53

53

5.3

53

53

53

5,3

53

100
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Tablo 4.19°da deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ikinci hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleri sonucunda
konuyu 6grendiginizi diisliniiyor musunuz” sorusuna yonelik 2. hafta sonunda deney
grubu 6grencilerinin web destekli 6grenme “Konuyu 6grendigimi diistiniiyorum.” (%
61) diisiince igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz yiize 6grenme boyutunda ise

“Ogrendigimi diisiiniiyorum.” (% 44) gériisiinde olduklar1 gdriilmektedir.

Aym soruya kontrol grubu &grencilerinin ise “Ogrendigimi diisiiniiyorum.”
(% 33) ve “Uygulamali bir ders oldugu ve uygulama yapildigi i¢in.” (% 33)

diisiincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gore 6grenen Ogrencilerin 2. haftada
birinci haftaya gore daha iyi 6grendikleri sdylenebilir. Harmanlanmis 6grenme
yaklagimi i¢indeki Ogrencilerin ise Ogrenme siirecindeki uygulama, gorsellik ve

isitme yoluyla daha da kalic1 6grendikleri ifade edilebilir.



2. Hafta

Tablo 4. 19. Deney ve Kontrol Grubunun 2. Haftadaki Ogrenme Etkinlik Sonu¢larina Karsi Tepkilerinin Dagilim

2. Web destekliyiiz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleri sonucunda konuyu 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz?

wDO

Konuyu 6grendigimi
diisiintiyorum.

Daha kalict 6grenme
saglaniyor.

Hem uygulayarak, hem
gorerek, hem de duyarak.
Uygulamaya yer verildigi
igin.

Daha sonra baktigimda
yapabilirim sanirim.
Gorsel oldugundan
kolaylikla
hatirlayabiliyorum.
Hemen hemen.

Az buguk 6grendim.

Tekrar etmem lazim.
Toplam

14

HO
%

60,9
8,7
43
43
43
43
43
43

4,3
100

YYO

Ogrendigimi diisiiniiyorum.

Anlatilanlarin hepsini
rahatlikla uygulayabilirim.
Takildigim yeri hemen
sorabiliyorum.
Ogrendigimi
distinmiiyorum.

Evet fakat unutabilirim.

Daha kalic1 oluyor. Benzer
durumla karsilaginca
kolayca hatirliyorum.
Pekistiriyor.

Web destekli olunca daha
kalic1 hale geliyor.
Kismen.

%
43,5

13,0
8,7
8,7
8,7
43
43
43

4,3
100

YYO

Ogrendigimi diisiiniiyorum.

Uygulamali bir ders oldugu ve uygulama yapildig1 igin.

Gordiiglimiiz etkinlikler konunun daha iyi
anlagilmasini sagliyor.
Kisa sinavlarin faydasi oluyor.

Sinavlarda ve uygulamalarda ¢ok zorlanmiyorum.

Pratik yapmadigim i¢in kalici oldugunu
diistinmiiyorum.

Unutuyorum, notlara bakmam gerekiyor.
Bazen.

Uygulamali ve gorsel oldugundan.
Toplam

151

%

33,3
33,3
48
48
48
4.8
48
48

4,8
100
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Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin {iclincii hafta ders sonundaki

o0grenmeye karsi tepkileri i¢in goriigleri Tablo 4. 20°de verilmistir.

“Web destekli/yiiz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleri sonucunda
konuyu 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz?” sorusuna karsi 3. hafta sonunda deney
grubu Ogrencilerinin web destekli 6grenme boyutunda “Konuyu 06grendigimi
diisiiniiyorum.” (% 61) diisiince igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz ylize
ogrenme boyutunda ise “Ogrendigimi diisiiniiyorum.” (% 38) diisiincesinde olduklari

goriilmektedir.

Aym soruya kontrol grubu dgrencilerinin ise “Ogrendigimi diisiiniiyorum”
(%33), “Cok iyi 0grendigimi disiinliyorum”, (% 17), “Hemen hemen” (% 17),

diistincesinde olduklar1 anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gdre O6grenen O&grencilerin 3. hafta
sonunda konunun kalic1 ve istenen becerileri yapabilecek diizeyde Ogrendikleri
sOylenebilir. Ancak harmanlanmis Ogrenme ile Ogrenenlerin, diger yaklasimla

Ogrenenlere oranla daha ¢ok oldugu iddia edilebilir.



3. Hafta

Tablo 4. 20. Deney ve Kontrol Grubunun 3. Haftadaki Ogrenme Etkinlik Sonu¢larina Karsi Tepkilerinin Dagilim

wDO

Konuyu 6grendigimi
diisiintiyorum.

Evet ama uygulama yapmay1
biraz gegistirdigim icin cabuk
unutuyorum.

Ogrendim fakat bugiinliik
kalmamali hayatimizin
¢ogunlugunu kapsamali.

Ciinkii verilen uygulamalari
yapabiliyorum.

Evet, ¢linkii anlatim boyunca
sik sik not aldim.

Evet, gorsellik sayesinde ders
sikici olmuyor.

Tam olarak degil.

Ogrendigimi diisiinmiiyorum.
Evet, ancak unutmaya ¢ok
miisati bir 6grenim sekli.

Toplam

14

23

%
60,9

8,7

4,3

43
43
43
43

4,3
4,3

100

YYO
Ogrendigimi diisiiniiyorum.

Kismen/pek degil.

Evet ama uygulamalarla ve
web de grup caligmalariyla
daha kalic1 6grenme
saglaniyor.

Kesinlikle.

Hem egleniyoruz hem de
Ogreniyoruz.

Sorularima hemen cevap
alabildim.

Gayet etkili bir sekilde
Ogreniyorum.

Pekistiriyor.

Gayet iyi derecede
o0grendigime inantyorum.
Asamalar teker teker yapip
ogrendigime inantyorum.
Soru sorabiliyorum.

Cok akilda kalic1 olmuyor.

%
38,1

14,3

4,8

48
4.8
48
48

4,8
4,8

4,8
4,8

4,8
100

2. Web destekliyiiz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleri sonucunda konuyu 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz?

YYO
Ogrendigimi diisiiniiyorum.

Cok iyi 6grendigimi diisiiniiyorum.

Hemen hemen.

Tekrar edersem anlayacagimi diigiiniiyorum.

Evet ancak konular biraz daha zorlasiyor.

Ciinkii yapilan etkinlikler gercekten dgretici.

Uygulayarak 6grendigim igin.

Birebir ders aliyoruz.

Toplam

18

153

%

33,3

16,7

16,7

100
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Tablo 4.21°de deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin dordiincii hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleri sonucunda
konuyu 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz?” sorusuna karsi 4. hafta sonunda deney
grubu 6grencilerinin web destekli 6grenme “Konuyu 6grendigimi diistiniiyorum.” (%
59) diisiince igerisinde olduklar1 anlagilmaktadir. Yiiz yiize 6grenme boyutunda ise
“Ogrendigimi diisiiniiyorum.” (% 50), “Eksiklerimin oldugunu diisiiniiyorum.” (%

13) gorisiinde olduklar1 goriilmektedir.

Aynm1  soruya kontrol grubu Ogrencilerinin ise “Evet ¢alismalari
yapabiliyorum.” (% 48), “Uygulamali oldugu i¢in” (% 24) disilincesinde olduklari

anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore 0grenen Ogrencilerin 4. haftada
onceki haftalara goére konunun daha iyi Ogrenildigi sOylenebilir. Bu siirecte,
harmanlanmis 6grenme yaklasimi i¢indeki Ogrencilerin daha da kalict ve etkili

ogrendikleri ifade edilebilir.



4. Hafta

Tablo 4. 21. Deney ve Kontrol Grubunun 4. Haftadaki Ogrenme Etkinlik Sonu¢larina Karsi Tepkilerinin Dagilim

2. Web destekliyiiz yiize 6grenmede yapilan 6grenme etkinlikleri sonucunda konuyu 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz?

WwWDO

Konuyu 6grendigimi
diisiintiyorum.

Konuyu kismen 6grendigimi
diisiintiyorum.

Bu siirecte daha aktif 6grenme
saglaniyor.

Ogrendim ama biraz daha iyi
olabilir.

Evet, ama konuya tekrar
dénmedigimizden utabilme
ihtimalimizin yiiksek
oldugunu diistiniiyorum.

Bu hafta i¢in evet ama sanirim
bu uzun siireli olmuyor.

Gayet iyi 6greniyorum.

Ogrendim ama ¢abuk
unutuyorum.

Toplam

f

13

22

Y%

59,1

13,6

4,5

4,5

4,5

4,5

4,5

4,5

100

YYO

Ogrendigimi
diisiintiyorum.
Eksiklerimin oldugunu
diisiintiyorum.

Konuyu kismen
ogrendigimi
diisiiniiyorum.

iki yontemin (web ve yiiz
yiize) birlikteligiyle daha
iyi kavradim.

Hayir, 6grenemedim.

Yaptigimiz etkinlik ilgimi
cekti ve meslegimizle
alakal.

Calisinca 6greniyorum.

Evet ama pekistirme
acisindan daha gok
uygulama yapmaliyim.

f

12

24

%

8,3

8,3

4,2

42

4,2

100

YYO (Klasik)

Evet calismalar1 yapabiliyorum.

Uygulamali oldugu i¢in.

Cogunlukla 6grendim.

Bir kismini.

Sayilir ancak tekrar calisarak problem kalmayacagini
diisiiniiyorum.

Toplam

10

21

155

Y%

47,6

23,8

9,5

9,5

9,5

100
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Deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin birinci hafta ders sonundaki

o6grenmeye karsi tepkileri i¢in goriigleri Tablo 4. 22°de verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmede siniftaki arkadaslarinla iletisim kurma
ithtiyact duydunuz mu?” sorusuna karsi 1.hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 0grenme boyutunda “Pek ihtiya¢ duymadim.” (% 50), “Evet, ihtiyag¢
duydum.” (% 18) diisiince igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz yiize 6grenme

boyutunda ise “Evet, ihtiya¢ duydum.” (% 79) diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Bazen duyuyorum. Konuyu
takip edemedigimde veya her an dikkatim konu iizerinde olmadiginda.” (% 27)
“Grup calismali bir ders oldugu i¢in duydum.” (% 23) diisiincesinde olduklari

anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gdre O6grenen O&grencilerin 1. hafta
sonunda arkadaglariyla iletisim kurma ihtiyaci i¢inde oldugu sdylenebilir. Ancak
deney grubundaki Ogrencilerin ise hem web destekli hem de yliz yliz 6grenmeyle
daha da az iletisim i¢inde oldugu iddia edilebilir. Ozellikle web destekli grenmede
bireysel ve kendi kendine 6grenme agirlikli iken, yiiz yilize 6grenmede hem 6gretim
elemant ile hem de arkadaslar1 ile iletisim ve etkilesim agirlikli olarak
gergeklesmistir. Bu durumun harmanlanmig 6grenmenin belirgin olarak farkini

gosterdigi sdylenebilir.



1. Hafta

Tablo 4. 22. Deney ve Kontrol Grubunun 1. Haftadaki iletisim Kurma ihtiyacina Karsi Tepkilerinin Dagilim

3. Web destekli/yiiz yiize 6grenmede simiftaki arkadaslarinla iletisim kurma ihtiyaci duydunuz mu?

WDO
Pek ihtiya¢ duymadim.

Evet, ihtiya¢ duydum.
Anlamadigim konular1
arkadaslarima

Soruyorum.

Grup arkadaglarimla iletisim
kurdum.

Bu derste arkadaslarimla
iletisim ihtiyac1 duymadim.
Pek ihtiya¢ duymadim. Web
iizerinden yeteri

yonlendirmeyi alabiliyordum.

Duymadim. Her sey ¢cok
giizel agiklanmisti. Yalnizca
dinlemeyi tercih ettim.
acikcasi ¢ok fazla iletisime
gerek kalmadi.

Hocalar yardimci oldugu i¢in
gerek yoktu.

Toplam

11

22

HO
%

50
18,2
9,1

4,5

4,5

4,5

4,5

4,5

100

YYO
Evet, ihtiya¢ duydum.

Hayir, duymadim.
Cok fazla duydum.

15

%
78,9

15,8
53

100

YYO

Bazen duyuyorum. Konuyu takip edemedigimde veya
her an dikkatim konu {izerinde olmadiginda.

Grup ¢alismal1 bir ders oldugu i¢in duydum.
Yapamadigim yerlerde arkadaglarima soruyorum.

Yeni seyler 6grendikge dncekileri unuttugum veya
hatirlamada zorlandigim i¢in arkadaslarla iletigim
kurma ihtiyact hissettim.

Az da olsa soru sordugum oldu.

Bazi anlayamadigim seylere veya kagirdigim noktalari
yanimdaki arkadaglara sordum.

Pek fazla iletisim ihtiyact duymadim. Kursta
gbérmiistiim ve biliyordum.

Anlamadigim yerde yardim istedim.

Yan masa arkadaslarimla gerektiginde yardimlastim.
Evet etkinlikleri yaparken arkada kaldigim zaman bir
sonra 0grendigimizi kagiriyorum. Onu soruyorum.
Proje olustururken alig-veris yapiyoruz.

[letisim kurmaya gerek duyacak pek bir sey olmadi.
Hocaya sorarak 6grendim.

22

157

%

273
22,7
13,6

4,5

4,5

4,5

4,5

4,5
4,5
4,5
4,5

100
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Tablo 4.23’te deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ikinci hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmede siniftaki arkadaslarinla iletisim kurma
ithtiyact duydunuz mu?” sorusuna kars1 2. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 6grenme “Iletisim kurma ihtiyact duymadim.” (% 60) diisiince
icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz ylize 6grenme boyutunda ise “Evet kurdum.”

(% 50), “Hayir kurmadim.” (% 25) goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Evet iletisim kurdum.” (% 46),
“Bazen” (% 23), “Grup calismast yaparken.” (% 23) diisiincesinde olduklar

anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore 6grenen 6grencilerin, arkadaglariyla
benzer oranda iletisim ihtiyacit hissettigi sOylenebilir. Harmanlanmis 6grenme
yaklagimi i¢indeki oOgrencilerin ise O6grenme silirecinde diger yaklagima gore

arkadaglariyla daha da az iletisim kurma ihtiyaci duydugu iddia edilebilir.



2. Hafta

Tablo 4. 23. Deney ve Kontrol Grubunun 1. Haftadaki iletisim Kurma ihtiyacina Kars1 Tepkilerinin Dagilim

wDO

[letisim kurma ihtiyaci
duymadim.

Ihtiya¢ duydum.

Cok degil ama bazen 6gretim
gorevlisine soru sorma ihtiyaci
duyuyorum.

Grup arkadaslarimla olsun,
diger arkadaglarimla olsun
yardimlastim.

Anlamadigim yerlerde
arkadaslarima sorular sordum.
Evet, bunu ise msn de rahat bir
sekilde ¢evreye rahatsizlik
vermeden yaptik.

Cok az iletisim kurdum.
Toplam

12

HO
% | YYO
60 | Evet kurdum.
15 | Hayir kurmadim.
5 Bazen.
5 Zaman zaman ancak daha
¢ok dgretim gorevlisiyle.
5 Her seyi yeterince anladim.
5
5
100

12

24

%
50

25
12,5

8,3

4,2

100

3. Web destekli/yiiz yiize 6grenmede simiftaki arkadaslarinla iletisim kurma ihtiyaci duydunuz mu?

YYO

Evet iletisim kurdum.
Bazen.

Grup c¢alismasi yaparken.

Haynr.

Toplam

10

22

159

%

45,5

22,7
22,7

9,1

100

159



160

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin {ic¢lincii hafta ders sonundaki

o6grenmeye karsi tepkileri i¢in goriigleri Tablo 4. 24°de verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmede siniftaki arkadaslarinla iletisim kurma
ihtiyact duydunuz mu?” sorusuna yonelik olarak 3. hafta sonunda deney grubu
ogrencilerinin web destekli 6grenme boyutunda “Iletisim kurmadim.” (% 70), “Evet
ihtiyag duydum.” (% 22) diisiince igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz yiize
O6grenme boyutunda ise “Hayir ihtiya¢ duymadim.” (% 39), “Nadiren, takildigimda.”
(% 22), “Evet” (% 17) diistincesinde olduklar1 goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Ihtiya¢ duydum.” (% 33), “Cok

az” (% 17) diisiincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima goére 6grenen 6grencilerin siniftaki
arkadaslariyla iletisim kurma ihtiyact duydugu soylenebilir. Ancak deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubuna gore daha az ihtiya¢ duydugu ileri siiriilebilir. Bu
durumdan, harmanlanmis 6grenme yaklasiminin bir boyutunun web destekli

O0grenmeye gore yapilmasinin arkadaslarla iletisimi azalttig1 sonucu ¢ikarilabilir.

160



3. Hafta

Tablo 4. 24. Deney ve Kontrol Grubunun 3. Haftadaki iletisim Kurma ihtiyacina Kars1 Tepkilerinin Dagilim

3. Web destekli/yiiz yiize 6grenmede simiftaki arkadaslarinla iletisim kurma ihtiyaci duydunuz mu?

wDO

Iletisim kurmadim.

Evet ihtiya¢ duydum.

Hayir, ¢iinki her seyi biitiin
aciklig ile anlatiyor.

Hayir, ¢iinkii zaten her sey
acik ama bazen bilgisayarda
sorun ¢ikabiliyor o zaman
ihtiyag duyduk.

Toplam

23

HO
%

69,6
21,7
43

4,3

100

YYO

Hayir ihtiyag duymadim.
Nadiren, takildigimda.
Evet.

Bazen.

Yapamadigim yerleri
arkadaslara sordum.
Bilgisayar1 kullanma
konusunda.

Zaman zaman.

A OO =

23

)

39,1
21,7
17,4

8,7

4,3
4,3
4,3

100

YYO

Ihtiya¢ duydum.
Cok az.
Bilmediklerimi soruyorum.

Grup ¢alismalarinda.

Yapamadigim yerde yardimct olmasi igin.
Her ders daha fazla iletigim ihtiyact duydum.
Bazen.

Soru sorarak iletisim kurdum.
Toplam

161

100
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Tablo 4.25’te deney ve kontrol grubu o6grencilerinin dordiincii hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmede siniftaki arkadaslarinla iletisim kurma
ithtiyact duydunuz mu?” sorusuna karsi1 4. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli dgrenme “Ihtiya¢ duydum.” (% 30), “Iletisim kurmadim.” (% 22), “Cok
az” (% 17), distlince icerisinde olduklar1 anlagilmaktadir. Yiiz ylize 6grenme
boyutunda ise “Ihtiya¢ duydum.” (% 50), “Iletisim kurmadim.” (% 38) goriisiinde

olduklar1 goriilmektedir.

Aynt soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Evet ihtiya¢ duydum.” (% 74),

“Grup ¢aligmalarinda” (% 16) diistincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gore 6grenen 6grencilerin arkadaglariyla
iletisim ihtiyaci hissettigi sdylenebilir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimi ig¢indeki
Ogrencilerin ise yiiz yilize 6grenme siireci boyutunda arkadaglariyla iletisime daha da
fazla ihtiya¢ duydugu ifade edilebilir. Bu sonuca gore, yiiz ylize 6grenme boyutunda
ogrencilerin arkadaslariyla rahatlikla iletisim kurmalari i¢in diizenlenmesi ve serbest

kalmalar1 gerektigi ileri siiriilebilir.



4. Hafta

Tablo 4. 25. Deney ve Kontrol Grubunun 4. Haftadaki iletisim Kurma ihtiyacina Kars1 Tepkilerinin Dagilim

3. Web destekli/yiiz yiize 6grenmede simiftaki arkadaslarinla iletisim kurma ihtiyaci duydunuz mu?

wDO

Ihtiyag duydum.
Iletisim kurmadim.
Cok az.

Bazi konular1 tam olarak
anlamadim sorma ihtiyaci
duydum.

Bazen.

Uygulamada sorun
yasadigimda arkadaglarimdan
yardim aldim.

Hayir, 6gretim gorevlisi kafi
geldi.

Toplam

AL =

NS}

23

HO
%

30,4
21,7
17,4
8,7
8,7
8,7
43

100

YYO

Ihtiyag duydum.
Iletisim kurmadim.
Biraz.

Grup arkadaslarimla
iletisim kurdum.

24

)

50
37,5
8,3

4,2

100

YYO

Evet ihtiya¢ duydum.
Grup ¢alismalarinda.
Baz1 konularda gerekli oluyor.

Ihtiya¢ duyuyorum, hatirlayamadigim yerleri sordum.

Toplam

19

163

%

73,7
15,8
53

5,3

100
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Deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin birinci hafta ders sonundaki

O0grenmeye yonelik goriisleri Tablo 4.26’da verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmede siniftaki arkadaslarinla kurulan iletigimin
katkisi/etkisi oldu mu?” sorusuna karsi 1. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli dgrenme boyutunda “Evet etkisi oldu.” (% 38), “Iletisimin etkisi
olmadi.” (% 19), “Cok fazla degil.” (% 14) diisiince igerisinde olduklar
goriilmektedir. Yiiz yiize O0grenme boyutunda ise “Evet etkisi oldu.” (% 57)

diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu ogrencilerinin ise “Evet oldu. Anlayamadigim
yerleri daha iyi anladim.” (%43), “Grup calismalarinda etkili oluyor.” (%19), “Evet
oldu. Farkli teknikler/incelikleri 6grendim.” (%14),diisiincesinde  olduklari

anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore Ogrenen Ogrencilerin 1. hafta
sonunda arkadaslariyla iletisimin katkisi oldugu soylenebilir. Ancak deney
grubundaki Ogrencilerle web destekli 6grenmenin gerceklestirilmesi nedeniyle yliz

ylize 6grenmeye gore daha az iletisim ile daha az katki sagladig: iddia edilebilir.



1. Hafta

Tablo 4. 26. Deney ve Kontrol Grubunun 1. Haftadaki iletisimin Etkisine Karsi Tepkilerinin Dagilim

4. Web destekli/yiiz yiize ogrenmede siniftaki arkadaslarinla kurulan iletisimin katkisy/etkisi oldu mu?

WwWDO
Evet etkisi oldu.

Iletisimin etkisi olmadi.
Cok fazla degil.

Arkadaslarimin katkisiyla
daha iyi anliyorum.
Evet, soruyoruz 6greniyoruz.

Ogrenmeme de ¢ok biiyiik
katkis1 oldu.

Bilmediklerimi eksiklerimi
ogrendim.

Bir uygulamada sorun
yasamigtim. Ama arkadagimin
destegi ile sorunu hallettim.
Bence bir etkisi olmadi.
Ciinkii onlardan yardim
istemeden sadece web
lizerinden verilen bilgileri alip
kullanmaya ¢aligtim.

Toplam

21

%
38,1

19
14,3

48
48
48
4.8

4,8

4,8

100

HO

YYO
Evet etkisi oldu.

Bazen.
Hayir olmadi.

Bilgilerimizi paylastik.
Kismen.

Takildigim konuyu ¢é6zmeme
yardimei oldular.
Anlayamadigim yerleri sorarak
ogrendim.

Bilgilerimi dogruladim.

13

23

%
56,5

8,7
8,7

8,7
43
43
43

4,3

100

YYO

Evet oldu. Anlayamadigim yerleri daha iyi
anladim.
Grup c¢aligmalarinda etkili oluyor.

Evet oldu. Farkli teknikler/incelikleri 6grendim.

Su ana kadar olmadi.

Bilgi alis-verisi ve uygulama agisindan bilgiyi
daha rahat 6grendigimi sdyleyebilirim.

Bence ¢ok oldu. Benim 6grenmemi hizlandirdi,
pratigimi kolaylastirdi.

Hocanin soylediklerini kagirdigimda onlardan
ogrendim.

Toplam

165

F %

9 429
4 19

3 14,3
2 9,5

1 4,8

1 4,8
1 4,8
21 100
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Tablo 4.27°de deney ve kontrol grubu O6grencilerinin ikinci hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmede siniftaki arkadaslarinla kurulan iletigimin
katkisi/etkisi oldu mu?” sorusuna karsi 2. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 6grenme “Iletisim kurmadim.” (% 50), “Evet iletisimin katkis1 oldu.”
(% 28) diisiince icerisinde olduklart goriilmektedir. Yiiz ylize 6grenme boyutunda ise
“Bvet katkist oldu.” (% 70), “Iletisim kurmadim.” (% 22) goriisiinde olduklari

goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Kismen oldu.” (% 27), “Evet

oldu.” (% 23) diistincesinde olduklart anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore 6grenen 6grencilerin 2. haftada da
birinci haftaya gore iletisimin daha da az katkis1 oldugu sdylenebilir. Harmanlanmis
O0grenme yaklasimi i¢indeki 6grencilerin ise 6grenme siirecinden daha da az katki

sagladigi iddia edilebilir.



2. Hafta

Tablo 4. 27. Deney ve Kontrol Grubunun 2. Haftadaki iletisimin Etkisine Karsi Tepkilerinin Dagilim

4. Web destekli/yiiz yiize ogrenmede siniftaki arkadaslarinla kurulan iletisimin katkisy/etkisi oldu mu?

wDO

Iletisim kurmadim.
Evet iletisimin katkis1 oldu.
Hayir katkisi olmadi.

Hayir, ¢iinkii caligmalarimiz
cogunlukla bireysel ve
anlamadigimiz zaman konuya
tekrar donebiliyoruz.

Evet, ozellikle grup
¢aligmalarinda.

Toplam

N O ™

18

)

50
27,8
11,1

5,6

5,6

100

HO )
YYO

Evet katkis1 oldu.
Iletisim kurmadim.
Yapamadiklarimi 6grendim.

Kismen.

23

Y%

69,6
21,7
4,3

4,3

100

YYO

Kismen oldu.
Evet oldu.
Anlamadiklarimin cevabini buldum.

Kagirdigim noktalart sordum.

Bazi incelikleri 6grendim.

Daha etkili 6grenme gergeklesiyor.
Unuttugum ya da bilmedigimi 6grendim.
Gruptaki arkadaglarimla eksiklikleri giderdim.
Arkadaslarimdan farkli yontemler 6grendim.
Ozellikle grup ¢alismasi iyi oldu.

Toplam

N — = = e e

167

%

273
22,7
13,6

9,1

4,5
4,5
4,5
4,5
4,5
4,5
100
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Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin {iclincii hafta ders sonundaki

O0grenmeye yonelik goriisleri Tablo 4.28’de verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmede siniftaki arkadaslarinla kurulan iletigimin
katkisi/etkisi oldu mu?” sorusuna karsi 3. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 6grenme boyutunda “Hayir etkisi olmadi.” (% 48), “Evet, iletisim
O0grenmemi sagladi.” (% 22) diislince igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz yiize
O0grenme boyutunda ise “Evet katkis1 oldu.” (% 46), “Hayir” (% 23) diislincesinde

olduklar1 goriilmektedir.

Ayn1 soruya kontrol grubu dgrencilerinin ise “Katkisi oldu.” (% 43), “Cok

az” (% 21) diisiincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore Ogrenen Ogrencilerin 3. hafta
sonunda siniftaki arkadaslariyla iletisimin 6grenmeye katkis1 oldugu sdylenebilir.
Ancak deney grubu 6grencilerinin web destekli 6grenme boyutundan dolay1 kontrol

grubuna gore daha az etkili oldugu ileri siirtilebilir.



3. Hafta

Tablo 4. 28. Deney ve Kontrol Grubunun 3. Haftadaki iletisimin Etkisine Karsi Tepkilerinin Dagilim

wDO

Hayir etkisi olmadi.
Evet, iletisim 6grenmemi
sagladi.

Iletisim kurmadim.

Evet, benim bilmedigim bazi
yerleri arkadaslarim
biliyormus, onlara sorarak
6grenmis oldum.

Onlar da hocaya sordugundan
evet oldu.

Toplam

23

)

47,8
21,7

21,7

4,3

4,3

100

HO

YYO

Evet katkis1 oldu.
Hayuir.

Ogrenmemi sagladi.

Kismen.

Problemin ¢6ziimiinii beraber
bulduk.
Az oldu.

22

Y%

45,5
22,7

13,6

9,1

4,5
4,5

100

4. Web destekli/yiiz yiize ogrenmede siniftaki arkadaslarinla kurulan iletisimin katkisy/etkisi oldu mu?

YYO

Katkis1 oldu.
Cok az.

Oldukga oldu.

Grup ¢aligmalarinda ve yazici kullanirken.

Unuttugum konularda.

Bilmediklerimizde karsilikli etki oluyor.
Arkadaglarimi daha iyi taniyorum.
Toplam

169

%

42,9
214

7,1

7,1

7,1

7,1
7,1
100
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Tablo 4.29°da deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin dordiincii hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmede siniftaki arkadaslarinla kurulan iletigimin
katkisi/etkisi oldu mu?” sorusuna karsi 4. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 6grenme “Evet, iletisimin katkisi oldu.” (% 53), “Hayir etkisi olmadi.”
(% 21) diisiince igerisinde olduklar1 anlasilmaktadir. Yiiz ylize 6grenme boyutunda
ise “Katkis1 oldu.” (% 46), “Takildigim noktalarda oldu.” (% 23) gorisiinde

olduklar1 goriilmektedir.

Ayn1 soruya kontrol grubu Ogrencilerinin ise “Evet etkisi oldu.” (% 53),
“Anlamadigim yeri 6grenmeme yardimci oldu.” (% 18) diisiincesinde olduklari

anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore 6grenen 6grencilerin 4. haftada da
onceki haftalara gore arkadaglariyla iletisim 6grenme i¢in etkili oldugu sdylenebilir.
Harmanlanmis 6grenme yaklasimi i¢indeki Ogrenme siirecinin boyutunun web
destekli 6grenmeyi destekledigi ifade edilebilir. Sonug olarak harmanlanmis 6grenme
yaklagiminda ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimin olumlu ve etkili katkilar

oldugu ve iletisime imkan verilerek artirilmas1 gerektigi ileri siiriilebilir.



4. Hafta

Tablo 4. 29. Deney ve Kontrol Grubunun 4. Haftadaki iletisimin Etkisine Karsi Tepkilerinin Dagilim

wDO

Evet, iletisimin katkis1 oldu.
Hayir etkisi olmadi.

Ogretim gorevlisi kafi geliyor.

Evet oldu, takildigim zaman
yardim aldim.
Evet takildigim yeri hallettim.

Evet, benim anlamadigim
yerleri onlar anlamuislar. Fikir
aligveriginde bulunduk.
Bugiin heniiz olmad, asil
yardim grup ¢aligmasinda
oluyor.

Toplam

19

)

52,6
21,1
53

53

5,3

5,3

5,3

100

HO )
YYO

Katkist oldu.

Takildigim noktalarda oldu.
Yapamadiklarimi sorarak
yaptim.

Bazi durumlarda sorun ¢ikinca
yardim aldim.

Zorlandigim yerlerde.

Bilgisayar1 kullanma konusunda.

— W o .

13

%
46,2
23,1
7,7
7,7

7,7

1,1

100

4. Web destekli/yiiz yiize ogrenmede siniftaki arkadaslarinla kurulan iletisimin katkisy/etkisi oldu mu?

YYO

Evet etkisi oldu.

Anlamadigim yeri 6grenmeme yardimet oldu.

Bilmediklerimi 6grendim.
Eksiklerimi tamamladim.

Sordugumda nasil yapabilecegimi 6grendim.

Toplam

17

171

100
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Deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin birinci hafta ders sonundaki

o0grenmeye yonelik goriisleri Tablo 4. 30’da verilmistir.

“Web destekli/yliz ylize 6grenmede Ogretim gorevlisiyle iletisim kurma
ihtiyaci hissettiniz mi? sorusuna karsi 1. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 6grenme boyutunda®“ Evet, iletisim hissettim.” (% 24), “Bu derste
iletisim kurma ihtiyact hissetmedim.” (% 19),“Evet zaman zaman hissettim.” (% 14),
diisiince icerisinde olduklart goriilmektedir. Yiiz ylize 6grenme boyutunda ise “Evet,

hissettim.” (% 75) diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir.

Aynit soruya kontrol grubu o6grencilerinin ise “Eksik  kaldigim/
anlayamadigim yonlerde hissetim, soru sordum.” (% 52), “Evet, ¢ok oldu.” (% 24)

diistincesinde olduklar1 anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gdre O6grenen Ogrencilerin 1. hafta
sonunda Ogretim elemaniyla iletisime ihtiya¢ duydugu sdylenebilir. Ancak deney
grubundaki 6grencilerin yiiz yiiz 6grenme boyutunda daha da fazla iletisime ihtiyac

duydugu iddia edilebilir.



1. Hafta

Tablo 4. 30. Deney ve Kontrol Grubunun 1. Haftadaki Ogretim Gorevlisiyle Iletisim Kurma Ihtiyacina Karsi Tepkilerinin Dagihim

5. Web destekli/yiiz yiize égrenmede 6gretim gorevlisiyle iletisim kurma ihtiyaci hissettiniz mi?

wDO

Evet, iletisim hissettim.

Bu derste iletisim kurma
ihtiyaci hissetmedim.
Evet zaman zaman hissettim.

Evet ama ¢ok degil.

Evet, konuyu yeni
gordiigiimden bazi
anlamadigim konular
hakkinda hocamizin yardimina
bagvurduk.

Anlamadiklarimi sordum.
Evet, bilgisayarla ilgili
sorunlar1 6gretim gorevlisine
iletiyorum.

Evet yapamadigim bir
uygulamada bana yardimci
oldu.

Evet, benim anlamadigim
yerleri onlar anlamiglar. Fikir
alig verisinde bulunduk.
Bugiin heniiz olmadi, asil
yardim grup ¢alismasinda
oluyor.

Ogretim gorevlisiyle iletisim
kurma ihtiyacini pek
hissetmedim.

Evet, arkadasimin
yapamadigini hocaya sordum
ondan yardim aldim.
Toplam

21

%
23,8

19
14,3

4,8
4,8

4,8

4,8

4,8

4,8

4,8

4,8

4,8

100

HO i
YYO

Evet, hissettim.
Bazi zamanlarda

Cok, kafama takilan sorular1 o
anda sordum.

Yapamayip, takildigim
konularda onlara bagvurdum.

Yardim alip, unuttuklarimi
hatirladim.

YYO f
f %

15 75 [§ Eksik kaldigim/anlayamadigim yonlerde hissetim, 11
soru sordum.

2 10 [§ Evet, ¢ok oldu. 5

1 5 Cogu seyi bilmiyorum. Soylenenleri 2
kagirabiliyorum.

1 5 Onlarin iyimser yaklagimlari iletisim kurmami 2

olumlu yonde etkiledi. Rahatlikla soru
sorabiliyorum, derse katilabiliyorum.

1 5 Arkadaslarimin katkisi yeterli idi. 1

20 100 | Toplam 21

173

%

52,4
23,8
9,5

9,5

4,8

100
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Tablo 4. 31°de deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ikinci hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yliz ylize 6grenmede Ogretim gorevlisiyle iletisim kurma
ithtiyaci hissettiniz mi?” sorusuna karsi 2. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 6grenme “Cok az hissettim.” (% 33), “Hayur, iletisim kurma ihtiyaci
hissetmedim.” (% 29), “Evet, iletisim hissettim.” (% 19) diisiince icerisinde olduklar1
goriilmektedir. Yiiz yiize 6grenme boyutunda ise “Evet, hissettim.” (% 67), “Hayr,

hissetmedim.” (% 13) goriislinde olduklar1 goriilmektedir.

Ayn1 soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Evet, iletisim hissettim.” (%

32), “Anlamadigim yerde” (% 32) diistincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagimda da 6grencilerin benzer oranda iletisime

ihtiya¢ duydugu sdylenebilir.



2. Hafta

Tablo 4. 31. Deney ve Kontrol Grubunun 2. Haftadaki Ogretim Gorevlisiyle Iletisim Kurma Ihtiyacina Karsi Tepkilerinin Dagihim

5. Web destekli/yiiz yiize égrenmede 6gretim gorevlisiyle iletisim kurma ihtiyaci hissettiniz mi?

wDO

Cok az hissettim.

Hayir, iletisim kurma ihtiyaci
hissetmedim.
Evet, iletisim hissettim.

Evet, yapamadigimi sordum
ve Ogrendim.

Evet, seste yasadigim sorunu
kendilerine ilettim.

Hissettim, ama iletisim
kurmadim.

Hayir, gerekenler gayet acikt.

Toplam

21

%
33,3

28,6

19

4,8

4,8

4,8

4,8

100

HO

YYO

Evet, hissettim.

Hayir, hissetmedim.

Bilgisayarda sorun ¢iktig1
zaman.

Yapamadigim seyleri sordum.

Eve hissettim ama ¢ok degil.

16

24

%
66,7

12,5

83

83

8,3

100

175

YYO F %
Evet, iletisim hissettim. 7 31,8
Anlamadigim yerde. 7 31,8
Hayir yeterince agik. 2 9,1
Hayir arkadaslarimla yetindim. 1 4,5
Bazen. 1 4.5
Hayir yeterince her zaman iletisimde. | 4,5
Her zaman. 1 4,5
Ufak ama 6nemli ayrintilarda. 1 4,5
Dediklerini kagirdigimda. 1 4,5
Toplam 22 100
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Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin {iclincii hafta ders sonundaki

o0grenmeye yonelik goriisleri Tablo 4. 32’de verilmistir.

“Web destekli/yliz ylize 6grenmede Ogretim gorevlisiyle iletisim kurma
ithtiyaci hissettiniz mi?” sorusuna karsi 3. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 6grenme boyutunda “Evet, iletisim hissettim.” (% 46), “Hayir, iletisim
kurma ihtiyact hissetmedim.” (% 38) diisiince igerisinde olduklar1 goriilmektedir.
Yiiz ylize 6grenme boyutunda ise “Hissettim” (% 52), “Bilmedigimiz konular da bazi

sorular sordum.” (% 26) diislincesinde olduklar1 gériilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Evet hissettim.” (% 65), “Ara
sira  takildigimda ihtiyag  duyuyorum.” (% 24) disilincesinde olduklar

anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gore O6grenen O&grencilerin 3. hafta
sonunda Ogretim elemaniyla iletisim ihtiyact duydugu sOylenebilir. Ancak deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubuna gore daha az iletisim ihtiyaci hissettigi ileri
stiriilebilir. Bu durumun da, 6grencilerin web destekli 6grenmede iletisime fazla

gerek kalmadan 6gretimin siirdiiglinden kaynaklandig ileri siiriilebilir.



3. Hafta

Tablo 4. 32. Deney ve Kontrol Grubunun 3. Haftadaki Ogretim Gorevlisiyle Iletisim Kurma Ihtiyacina Karsi Tepkilerinin Dagihim

5. Web destekli/yiiz yiize égrenmede 6gretim gorevlisiyle iletisim kurma ihtiyaci hissettiniz mi?

wDO

Evet, iletisim hissettim.

Hayr, iletisim kurma ihtiyact
hissetmedim.

Cok fazla nede olsa onlar en
iyisini biliyor.

Zaman zaman.

Bazi takildigim noktalarda.

Evet, arkadaslarimin da
bilemedigi yerleri hocamiza
sordum.

Toplam

11

o

24

%
45,8

37,5
4,2

4,2
4,2
4,2

100

HO )
YYO

Hissettim.

Bilmedigimiz konular da bazi
sorular sordum.
Hissetmedim.

Kismen.

12

23

%
52,2

26,1
13

8,7

100

YYO

Evet hissettim.

Ara sira takildigimda ihtiyag duyuyorum.

Hissetmedim.

Anlamadigim yerleri tekrar sordum.

Toplam

11

17

177

%

64,7

23,5
5,9

5,9

100
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Tablo 4. 33’te deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin dordiincli hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yliz ylize 6grenmede Ogretim gorevlisiyle iletisim kurma
ithtiyaci hissettiniz mi?” sorusuna karsi 4. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 6grenme “Evet, iletisim hissettim.” (% 50) “Hayir, iletisim kurma
ihtiyaci hissetmedim.” (% 23) diisiince igerisinde olduklar1 anlasilmaktadir. Yiiz yiize

o0grenme boyutunda ise “Hissettim.” (% 95) goriisiinde olduklar1 goriillmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu Ogrencilerinin ise “Evet hissettim.” (% 47),
“Yapamadiklarimi sormak zorunda kaldim.” (% 21) diislincesinde olduklar

anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gére 6grenen 6grencilerin 4. haftada da
onceki haftalara gore 6gretim elemaniyla daha yogun iletisim ihtiyact duyuldugu
sdylenebilir. Ozellikle harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize 6grenme boyutunda
O0gretim elemanina c¢ok ihtiya¢ duyulmustur. Buradan 6gretim elemaniyla iletisim
kurulmadan bir Ogretim siirecinin olamayacagi anlagilmaktadir. Web destekli
O0grenme olmasina ragmen, Ogretim elemaniyla sicak iletisim ogrenciler icin

vazgecilmez bir 6zelliktir.



Tablo 4. 33. Deney ve Kontrol Grubunun 4. Haftadaki Ogretim Gorevlisiyle Iletisim Kurma Ihtiyacina Karsi Tepkilerinin Dagilimi

4. Hafta

5. Web destekli/yiiz yiize égrenmede 6gretim gorevlisiyle iletisim kurma ihtiyaci hissettiniz mi?

wDO

Evet, iletisim hissettim.

Hayir, iletisim kurma ihtiyaci
hissetmedim.
Cok az.

Evet ama, takildigim yerleri
arkadasa sordum.

Evet, konular tam olarak
herkesin anlayacagi sekilde
olusturulmadigi igin
sorularimiz oldu.

Toplam

11

22

%
50

22,7
13,6

9,1

4,5

100

HO )
YYO

Hissettim.

Birkag kez hissettim.

20

21

%
95,2

4,8

100

Evet hissettim.

Yapamadiklarimi sormak zorunda kaldim.
Arkadaglarimin bilemediklerini sordum.

Cok az.

Toplam

19

179

%

47,4

21,1
15,8

53

100
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Deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin birinci hafta ders sonundaki

O6grenmeye yonelik goriisleri Tablo 4.34’de verilmistir.

“Web destekli/yliz ylize 6grenmede 6gretim gorevlisiyle kurulan iletisimin
katkisi/etkisi oldu mu?” sorusuna karsi 1. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 6grenme boyutunda “Evet, katkist oldu.” (% 47), “Iletisim kurma
ihtiyaci hissetmedim.” (% 32), diisiince icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz yiize
O0grenme boyutunda ise “Evet etkisi oldu.” (% 63) diisiincesinde olduklar

goriilmektedir.

Aynt1 soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Cok katkist oluyor.” (% 29),
“Anlamadigim yerde anlamami sagladilar.” (% 29) disiincesinde olduklar

anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gore O6grenen O&grencilerin 1. hafta
sonunda Ogretim elemaniyla iletisimin olumlu etkisi oldugu sdylenebilir. Ancak
deney grubundaki Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme igerisindeki web destekli
O6grenme boyutunda iletisimin daha az katkis1 oldugu iddia edilebilir. Diger taraftan

kurulan iletisimin 6grencilerin 6grenmesine olumlu katki sagladigi ileri siirtilebilir.



1. Hafta

Tablo 4. 34. Deney ve Kontrol Grubunun 1. Haftadaki Ogretim Gorevlisiyle iletisimin Etkisine Karsi Tepkilerinin Dagilimi

6. Web destekli/yiiz yiize ogrenmede 6gretim gorevlisiyle kurulan iletisimin katkisy/etkisi oldu mu?

wDO

Evet, katkis1 oldu.
Iletisim kurma Thtiyaci
hissetmedim.

Biraz oldu.

Evet. Anlamadigim Yerleri
Anlamami Sagladi.

Oldu. Internet yoluyla
kafamiza tam yerlesmemis
yerler yerlesti.

Toplam

N}

19

)

47,4
31,6

10,5
5,3

5,3

100

HO )
YYO

Evet etkisi oldu.

Oldu ¢iinkii sorularimin cevabini
hemen alabiliyorum.
Yapamadigim/ yapamadigim
yerleri 6grendim.

Hayir olmadi.

Ogrenmeyi kolaylastirdi.

24

Y%

62,5
12,5

12-,5
8,3

42

100

YYO

Cok katkis1 oluyor.
Anlamadigim yerde anlamanu sagladilar.

Konunun ilk kavranmasinda yardime1 oldu.
Isin iginden ¢ikamadigimda.
Birebir ilgileniyorlar.

Unuttugumu hatirladim.

Yanlislarimin ya da eksiklerimin neler oldugunu
6grendim.

Daha iyi kavradim.

Onlar sayesinde daha kolay ve etkili 6grenme
oluyor.

Toplam

17

181

%

294
294

59
5,9
5,9

59
5,9

5,9

100
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Tablo 4. 35’te deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ikinci hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yliz ylize 6grenmede 6gretim gorevlisiyle kurulan iletisimin
katkisi/etkisi oldu mu?” sorusuna karsi 2. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli grenme “Iletisim kurma ihtiyaci hissetmedim.” (% 46), “Evet, katkisi
oldu.” (% 32) diisiince icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz yiize 6grenme

boyutunda ise “Katkis1 oldu.” (% 75) goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Ayni soruya kontrol grubu o6grencilerinin ise “Evet oldu.” (% 50),
“Takildigim konularda bilgilerinden yararlandim.” (% 25) diisiincesinde olduklari

anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore 6gretim elemaniyla kurulan iletisimin her iki yaklagimda
da olumlu etkilisi oldugu soylenebilir. Harmanlanmisg 6grenme yaklasimi i¢indeki
Ogrencilerin ise 6gretim elemanlariyla yiiz yiize 6grenme boyutunda daha ¢ok katki
sagladigi iddia edilebilir. Ayrica web destekli 6grenme boyutunda ise iletisime fazla

ihtiya¢ duyulmadig1 anlagilmaktadir.



2. Hafta

183
Tablo 4. 35. Deney ve Kontrol Grubunun 1. Haftadaki Ogretim Gorevlisiyle iletisimin Etkisine Karsi Tepkilerinin Dagilimi

6. Web destekli/yiiz yiize ogrenmede 6gretim gorevlisiyle kurulan iletisimin katkisy/etkisi oldu mu?

HO YYO f %
wDO f % YYO f %
[letisim kurma ihtiyac1 10 45,5 | Katkist oldu. 9 75 |l Evet oldu. 6 50
hissetmedim.
Evet, katkisi oldu. 7 31,8 | Katkisi olmadi. 1 8,3 [N Takildigim konularda bilgilerinden yararlandim. 3 25
Kismen. 1 4,5 Oldukga fazla. 1 8,3 [ Sorularimin cevabini 6grendim. 1 8,3
Sadece onay almak igin soru 1 4,5 Ogrenmemi kolaylastirdi. 1 8,3 [I Katkis1 mutlaka oluyor. 1 8,3
sordum yaptigimin
dogrulugundan emin olmak
igin.
Sorunlar1 giderebildik 1 4,5 Sordugum sorular1 yanitlayarak derse katilim arttr. 1 83

Evet konuyu tam olarak

anlamig oldum

Evet ekranimda goriinmeyen 1 4,5
birkag seyin nasil goriiniir hale
getirilecegini sordum.

Toplam 22 100 12 100 [§ Toplam 12 100
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yaqriutiladitdaryara yacd whdukakdular. [ 'Bu  sonuglara gore her iki yaklasima gore
Ogrenen dgrencilerin 3. hafta sonunda da 6gretim elemaniyla iletisimin etkili oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin dgretim elemaniyla kurulan iletisiminin 6grenmeye olumlu
katki sagladigi ileri siiriilebilir.

Deney ve kontrol grubu 0Ogrencilerinin iiclinci hafta ders sonundaki

O0grenmeye yonelik goriisleri Tablo 4. 36’da verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmede Ogretim gorevlisiyle kurulan iletisimin
katkisi/etkisi oldu mu?” sorusuna kars1 3. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli 6grenme boyutunda “Evet, katkist oldu.” (% 41), “Iletisim kurma
ihtiyaci hissetmedim.” (% 27), diisiince icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz yiize
o0grenme boyutunda ise “Etkili bir iletisim oldu.” (% 33), “Anlamadigim seyleri
sorarak ve cevabmi alarak faydasi oldu.” (% 19),“Yardimci oldu.” (% 14)

diistincesinde olduklar1 goriilmektedir.

Aynmi  soruya kontrol grubu Ogrencilerinin  ise  “Cdzemedigime/
yapamadiklarima yardimer oldular.” (% 39), “Evet oldu.” (% 33), diisiincesinde

olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore 6grenen Ogrencilerin 3. hafta
sonunda da dgretim elemaniyla iletisimin etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
Ogretim elemaniyla kurulan iletisiminin 6grenmeye olumlu katki sagladigi ileri

surtlebilir.
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Tablo 4. 36. Deney ve Kontrol Grubunun 3. Haftadaki Ogretim Gorevlisiyle iletisimin Etkisine Karsi Tepkilerinin Dagilimi

6. Web destekli/yiiz yiize ogrenmede 6gretim gorevlisiyle kurulan iletisimin katkisy/etkisi oldu mu?

wDO
Evet, katkis1 oldu.

[letisim kurma ihtiyaci
hissetmedim.

Evet, anlamadigim yerleri
acikladi.

Evet, dzellikle formiil
girilmesinde.

Biraz oldu.

Ara sira, ¢iinkii bazen
yaptigim c¢aligmalarin
dogrulugundan emin
olamiyorum.

Evet, baz1 yerlerde hepimizin
anlamadig1 yerleri
hocalarimiza sordum.

Evet oldu, ¢iinkii bazi

uygulamalarda sorun yasadim.

Evet, bazi1 konularda yardimc1
oldu.
Toplam

22

%
40,9

273
45
45
45

4,5

4,5

4,5
4,5

100

HO

YYO
Etkili bir iletisim oldu.

Anlamadigim seyleri sorarak ve
cevabini alarak faydasi oldu.
Yardimci oldu.

Yapamadiklarimi 6grendim.
Sorunlarim ¢6ziildi.

Kurdugum iletigim sonucu daha
iyl 0greniyorum.

Ogrenmeyi kolaylastirdi.

Soru cevap kisminda
bilmediklerimiz 6grendik.
Dosya gonderme konusunu
hallettim.

21

%
33,3

19
14,3
9,5
4,8

4,8

4,8

4,8
4,8

100

YYO
Cozemedigime/
yapamadiklarima yardimeci1 oldular.
Evet oldu.

Sordugum sorularin cevabini aldigim etkili oldu.

Anlamadigim konular1 daha net ve agik anlatt1.

Yapamadiklarimi tekrar gosterdiler.

Ogrenmem hizlandu.

Toplam

f %

7 38,9
6 333
2 11,1
1 5,6
1 56
1 56
18 100
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Tablo 4. 37°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dordiincii hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yliz ylize 6grenmede 6gretim gorevlisiyle kurulan iletisimin
katkisi/etkisi oldu mu?” sorusuna karsi 4. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin
web destekli ogrenme “Evet, katkisi oldu.” (% 41), “Iletisim kurma ihtiyaci
hissetmedim.” (% 27) diisiince igerisinde olduklar1 anlasilmaktadir. Yiiz yiize
O0grenme boyutunda ise “Etkili bir iletisim oldu.” (% 33), “Anlamadigim seyleri
sorarak ve cevabini alarak faydasi oldu.” (% 19), “Yardimc1 oldu.” (% 14) goriisiinde

olduklar1 goriilmektedir.

Aynm1  soruya kontrol grubu Ogrencilerinin  ise  “Cdzemedigime/
yapamadiklarima yardimci oldular.” (% 39), “Evet oldu.” (% 33) diisiincesinde

olduklar1 anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore 6grenen 6grencilerin 4. haftada da
onceki haftalar kadar 6gretim elemaniyla iletisimin etkili oldugu sdylenebilir. Ancak
harmanlanmis 6grenme yaklagiminin web destekli 6grenme boyutunda oOgretim
elemaninin daha az etkili oldugu goriilmektedir. Bunun 6grenci ile 6gretim materyali

(web sitesi) arasindaki iletisimden kaynaklandigi ileri stirtilebilir.
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Tablo 4. 37. Deney ve Kontrol Grubunun 4. Haftadaki Ogretim Gorevlisiyle iletisimin Etkisine Karsi Tepkilerinin Dagilimi

6. Web destekli/yiiz yiize ogrenmede 6gretim gorevlisiyle kurulan iletisimin katkisy/etkisi oldu mu?

wDO
Evet, katkis1 oldu.

[letisim kurma ihtiyaci
hissetmedim.

Evet, anlamadigim yerleri
acikladi.

Evet, dzellikle formiil
girilmesinde.

Biraz oldu.

Ara sira, ¢iinkii bazen
yaptigim c¢aligmalarin
dogrulugundan emin
olamiyorum.

Evet, baz1 yerlerde hepimizin
anlamadig1 yerleri
hocalarimiza sordum.

Evet oldu, ¢iinkii bazi

uygulamalarda sorun yasadim.

Evet, bazi1 konularda yardimc1
oldu.
Toplam

22

%
40,9

273
45
45
45

4,5

4,5

4,5
4,5

100

HO i
YYO

Etkili bir iletisim oldu.

Anlamadigim seyleri sorarak ve
cevabini alarak faydasi oldu.
Yardimei oldu.

Yapamadiklarimi 6grendim.
Sorunlarim ¢oziildii.

Kurdugum iletisim sonucu daha iyi
Ogreniyorum.

Ogrenmeyi kolaylastirdi.

Soru cevap kisminda
bilmediklerimiz 6grendik.
Dosya gonderme konusunu
hallettim.

21

%
33,3

19
14,3
9,5
4,8

4.8

4,8

4,8
4,8

100

YYO
Cozemedigime/
yapamadiklarima yardimeci oldular.
Evet oldu.

Sordugum sorularin cevabini aldigim etkili
oldu.

Anlamadigim konular1 daha net ve agik anlatt1.

Yapamadiklarimi tekrar gosterdiler.

Ogrenmem hizlandu.

Toplam

f %
7 38,9
6 333
2 11,1
1 5,6
1 5,6
1 5,6
18 100



188

Deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin birinci hafta ders sonundaki

o0grenmeye yonelik goriisleri Tablo 4. 38’de verilmistir.

“Web destekli/yiiz yiize 0grenmeyle ilgili neleri sevdiniz?” sorusuna karsi 1.
hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin web destekli 6grenme boyutunda “Ayni
anda hem duyup hem uygulamay1.” (% 4), “Bir defa kullanilan yontem ¢ok faydali
hem uygulama yapabildim hem de dinleyebildim kulaklikla normalde hem sizi
dinlemek hem de uygulamaya koymak benim i¢in zor oluyordu ama bu yontem ile
basariy1 yakalayabilirim.” (% 4), “Bu ders, bilgisayar1 daha ¢ok sevmemi sagladi.”
(% 4), “Uygulamalar1” (% 4), “Tekrar tekrar dinleyebilme imkanin1 sevdim.” (% 4),
“Tabi ki hem de ¢ok; goriintii ve sesle uygulamalar1” (% 4), “Gorsellik.” (% 4), “Bu
sekilde daha kalici 6grenmenin saglandigini  diislinliyorum. ayrica ders disi
zamanlarda da konular tekrar etme imkanim olacak.” (% 4) gibi bireysel diisiince
icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz yiize 6grenme boyutunda ise “Karsilikli
diyalog halinde olmay1.” (% 11), “Daha rahat soru sorma ortami var tek bagimayken
sikilabilirken, iletisim halinde olunca zevkli hale geldi.” (% 11), “Sikildigimiz
zamanlarda araya espri girmesi ve dikkatimizi tekrar toplamasi.” (% 5) diislincesinde

olduklar1 goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu O&grencilerinin ise “Kendi bagima bilgisayar
kullanmak/bilgisayarla ilgilenmek ¢ok giizel.” (% 36), “Internet, konularin islenis
tarzi, hocanin hos tutumu” (% 14), “Bilgisayarla ilgili yeni bilgileri 6grenip,

uygulamay1” (% 9) diisiincesinde olduklart anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore 1. hafta sonunda hem deney hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin web destekli ve yiliz yilize 6grenmenin agikca biitiin avantajlarin
sevdikleri sOylenebilir. Basta bilgisayar olmak {izere, uygulama siireci herkesce

sevilmektedir.
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Tablo 4. 38. Deney ve Kontrol Grubunun 1. Haftadaki Ogrenmelerde Sevilen Etkinlige Kars: Tepkilerinin Dagilimi

WwDO

Aym anda hem duyup hem uygulamayi.

Bi defa kullamlan yéntem ¢ok faydali hem uygulama
yapabildim hem de dinleyebildim kulaklikla normalde hem
sizi dinlemek hem de uygulamaya koymak benim i¢in zor
oluyordu ama bu yontem ile basarty: yakalayabilirim.

Bu ders, bilgisayar1 daha ¢ok sevmemi sagladi,

Uygulamalar.
Tekrar tekrar dinleyebilme imkanini sevdim.
Tabi ki hem de ¢ok.,goriintii ve sesle uygulamalari.

Gorsellik.

Bu sekilde daha kalic1 63 in saglandigini diigiiniiyorum.
ayrica ders dist zamanlarda da konulari tekrar etme imkanim
olacak.

Uygulamah, gorsel olmasi ve kendi bagimiza dgrenmek
hosuma gitti.

Birebir oldugun igin.

Konular daha kolay ve daha kisa siirede anlagiliyor.
Bence hersey ¢ok.

Giizel arin sonra
yapilmasi.ogrenmeyi daha kalicr kildigini diistiniiyorum.

Kendi hizimla ilerlemem ve ihtiyag duydugum konular birkag
kez dinleyebil kten ok giizeldi.once dinleyip sonra
yonlendirmeler dogrultusunda uygulamak da oldukga faydal
ve zevkliydi. bu sekilde dikkatimin dagilmadigim hissettim.

Kendimizin bir seyler yapiyor olmamizi ve diger derslerdeki
gibi uyuma ihtiyact olmamasini sevdim kisaca 6grencinin aktif
olarak bir seyler yapabilmesini sevdim.

Anlamadigim yerleri tekrar dinleme firsatim oldu.

Bize yol gdstermesini ve sesli uygulamalarim, sesli
uygulamalan gok ayrmtili gostermesini.

Konuyu hem dinleyip hem de uygulamasini gérmek ok
dgretici oluyor.

ilk defa karsilastim ve gok memnun kaldim diizeyli bir egitim
sekli olduguna inantyorum.

Sesli 6grenme daha kalic1 oluyor ve eglenceli.

Takildigimiz noktalart hi¢ ¢ekinmeden tekrar tekrar dinlemeyi
gormeyi.

Hergey elinin altinda anlamadigin konular tekrar tekrar izleyip
dinleyebiliyorsun.

Video destekli olmasi ve bizimde uygulama yapmamiza imkan
vermesi bence ¢ok gretici oldu.

Toplam

23

43
43

43

43
43
43

43
43

43

43

43

43

43

43

43

43

4,3

43

7. Web destekli/yiiz yiize égrenmeyle ilgili neleri sevdiniz?

HO
YYO

Karsihikl diyalog halinde olmay1.
Daha rahat soru sorma ortami var

tek basimayken sikilabilirken, iletisim halinde olunca zevkli hale geldi.

Sikildigimiz zamanlarda araya espri girmesi ve dikkatimizi tekrar
toplamasi.

Gorsellik.

Her seyi.

Etkilesimin uzun siireli olmas ve dikkatin siirekliligini.
Aklima takilan sorunun hemen cevabini 6greniyorum.
Yapamadiklarimi 6grendim.

Calismay1.

Sorularimi direk sorabiliyorum.

Birebir damsabilme sansi tanindigi igin oldukga 6gretici.

Y Klarimi, web yoluyla 8@t

Dersin zevkli hale gelmesini.

Anlamadigim yerlerde hemen yandimer olunmasini,

Yanlis bilgilerimi diizeltebildim ve arkadaslarima yardime1 olabildim.
Yapamadigimiz yerleri sormayi.

Uygulama kismim sevdim.

YYO

Kendi basima bilgisayar kullanmak/ilgilenmek gok giizel.
internet, konularin islenis tarz1, hocanin hos tutumu.

Bilgisayarla ilgili yeni bilgileri 6grenip, uygulamayt..

Ders sikilmaya izin vermeyecek kadar dolu, siirekli uygulamali gegiyor. Boylece anlayabiliyorum.

Ogretmen-6grenci arasindaki seviye ve iletisim gerekten inansa zevk veriyor ve derse ilgimizi
artirtyor.

Hicbir sey bilmiyormus gibi baslanmast.
Dersin tekrar edilmesi, sorularima cevap almak, daha iyi anladigimi hissetmek.
Pratik kazanmay1 ve zamani iyi kullanmay1 sevdim.

Ogretim elemanlarinin anlatim tarzlarmni ve eglenceli ddevleri.

Ogrendiklerimizin faydali olmas1.

Toplam

36,4
13,6

9,1

45

45

4,5

4.5

45

100

189
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Tablo 4. 39’da deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ikinci hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz yiize 0grenmeyle ilgili neleri sevdiniz?” sorusuna kars1 2.
hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin web destekli 6grenme “Uygulamalar1” (%
14), “Tek basima ve Ozgir davranabiliyorum.” (% 5), “Her konu sonunda
uygulamalarin ve 6zetin olmasi” (% 5) diislince icerisinde olduklar1 goriilmektedir.
Yiiz yiize 6grenme boyutunda ise “Birebir iletisim kurmak” (% 27), “Sorularima
hemen cevap almam ¢ok iyi” (% 13), “Yaparak, uygulayarak 6grenmek ¢ok zevkli.”

(% 13) gortistinde olduklar1 goriilmektedir.

Ayni1 soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Uygulamali gegmesini” (% 15),
“Ogrenmeyi” (% 10), “Internete girmeyi” (% 10) diisiincesinde olduklari

anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gore 6grenen Ogrencilerin, 0grenme
siirecini, 2. haftada da birinci hafta kadar sevdikleri sdylenebilir. Harmanlanmis
O0grenme yaklagimi i¢indeki Ogrencilerin ise daha ¢ok web destekli 6grenmenin

avantajlarindan hoslandig1 iddia edilebilir.
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Tablo4. 39. Deney ve Kontrol Grubunun 2. Haftadaki Ogrenmelerde Sevilen Etkinlige Kars1 Tepkilerinin Dagilim

7. Web destekli/yiiz yiize ogrenmeyle ilgili neleri sevdiniz?

HO YYO F %
WDO f % YYO f %
Uygulamalari. 3 14,3 Birebir iletigim kurmak. 4 26,7 Uygulamali gegmesini. 3 15
Tek basima ve 6zgiir davranabiliyorum. 1 4,8 Sorularima hemen cevap almam ¢ok iyi. 2 13,3 Ogrenmeyi. 2 10
Her konu sonunda uygulamalarin ve dzetin 1 4.8 Yaparak, uygulayarak 6grenmek ¢ok zevkli. 2 13,3 Internete girmeyi. 2 10
olmasi.
Alistirmalari. 1 4.8 Bireyselligi. 1 6,7 Ogretim elemanlarinin bizimle iletigimini. 2 10
Sesli 6grenme ve tekrar dinleme daha sonra 1 4.8
da ders notlarina bakabilme.
Iyi bir sekilde 6grendim, anlatimu. 1 48
Anlamadigim yerleri tekrardan 1 4,8
dinleyebilme 6zelligini seviyorum boylece
higbir bilgiyi kagirmamis oluyorum.
Uygulama yapmamiza yardimc1 olmasi 1 4,8 Yapamadigim yerleri direk sordum. 1 6,7 Bilgisayarla ilgilenmeyi. 1 5
giizel.
Ders dist zamanlarda da konulara 1 4.8 Ogretim elemaninin dzellikle ilgilenmesini. 1 6,7 Yarigmalart. 1 5
calisabilme imkanimiz oluyor.
Gorsel egitimi sevdim. 1 4,8 Daha aktif oluyor, agiklayici oluyor. 1 6,7 Isbirligini, 6grendiklerimin ileride ise yaramasini. 1 5
Kendi kendime bir konuyu 6grenmeyi 1 4.8 Etkili 6grenmeyi. 1 6,7 Bilgisayar kullanmak, yeni seyler grenmek. 1 5
sevdim. kendimin 6grenme isinde faal
olarak.
Hareket ettigimi. 1 4.8 Bilmedigimi aninda 6grenebildim. 1 6,7 Bilgisayari hayati kolaylastirmasini sevdim. 1 5
Tiim bilgilerin elimizin altinda 1 4.8 Soru sorabilmeyi. 1 6,7 Ogretim elemanlarim ve bilgisayarlart. 1 5
olmasu,bilgileri tekrar tekrar
dinleyebilmemiz. ve uygulamalarla
konunun pekistirilmesi giizel.
Ogrenmenin goze ve kulaga ayni anda hitap 1 4.8 Oyun ve aramalart. 1 5
etmesini ve 6grenciyi aktif kilmasini
sevdim.
Istedigimiz yerden kesmeyi yani bildigimiz 1 4.8 Konularin basit anlatimini. 1 5
seyleri tekrara dinlememek zorunda olmay1
sevdim.
Istedigim zaman istedigim yerden 1 4.8 Dersteki ortamu. 1 5
baglamay1.
Uygulamaya yer verilmesi 6grenmeyi 1 4,8 Grup ¢alismasini. 1 5
kolaylastirtyor.
Bireysel 6grenme olmasini. 1 4.8 Uygulanan yontemi. 1 5
Islem siralamalarini ve kavratici anlatis 1 4.8
tarzini.
Toplam 21 100 15 100 Toplam 20 100
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madiklarima yardimci oldular.[1Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore 6grenen
ogrencilerin 3. hafta sonunda 6grenme siirecindeki uygulamalar1 ve sorulara
hemen cevaplar almay1 sevdikleri sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 0Ogrencilerinin iiclinci hafta ders sonundaki

ogrenmeye yonelik goriisleri Tablo 4. 40°ta verilmistir.

“Web destekli/yiiz yiize 0grenmeyle ilgili neleri sevdiniz?” sorusuna kars1 3.
hafta sonunda deney grubu O&grencilerinin web destekli 6grenme boyutunda
“Uygulamalar1 ¢ok sevdim.” (% 21), “Anlamadigim yerleri tekrar dinleyebilmeyi
seviyorum.” (% 13), “Dersin islenisi ¢ok giizel.” (% 13), diisiince igerisinde olduklari
goriilmektedir. Yiiz ylize 6grenme boyutunda ise “Her seyi” (% 27), “Anlagilamayan
yerlerin tekrar islenmesi.” (% 13), “Sorularima hizli bir sekilde cevap alabilmeyi.”

(% 13), “Soru sormay1 sevdim.” (% 13) diisiincesinde olduklar1 gériilmektedir.

Ayni1 soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Bire bir ¢aligmalar1” (% 20),
“Uygulamalar1” (% 20), “Hayranlikla baktigim tablolarin yapiminin zor olmadigini”

(% 13) diisiincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore Ogrenen Ogrencilerin 3. hafta
sonunda Ogrenme siirecindeki uygulamalar1 ve sorulara hemen cevaplar almay1

sevdikleri sdylenebilir.



3. Hafta

Tablo 4. 40. Deney ve Kontrol Grubunun 3. Haftadaki Ogrenmelerde Sevilen Etkinlige Kars1 Tepkilerinin Dagilimi

WwDO

Uygulamalari ¢ok sevdim.

Anlamadigim yerleri tekrar dinleyebilmeyi
seviyorum.

Dersin islenisi ¢ok giizel.

Bireyselligi, sessizligi ve yanmimizda
bulunan bulanan arkadaglarimla bilgi
aligverisinde bulunmay1.

Oldukga fazla oldu, sesli anlatim sayesinde
anlamadigimiz bir yeri tekrar tekrar dinleme
olanag sagliyor.

Bu hafta grafik ¢izmeyi sevdim.

Uzaktaki bir arkadasin da bizimle ayn1 anda
dersi dinleyip, anlamadig yerleri sormasini.

Ogrenmeyi.

Gorselligi ve herkese bir bilgisayar olmasi
sayesinde kendi kendimize anlamis ve
dinlemis oldum.

Pratik ve gorselligi bireysel yasamay1
sevdim.

Bilgisayara giderek alistyorum.

Bilgisayarla iletisimde olmak daha faydali
benim i¢in agikgast siz birebir anlattigimizda
hem sikiliyorum hem de anlamadigimu
diisiiniiyorum ciinkii bu sekilde uygulamaya
firsatim olmuyor dinlemekten.

Uygulayarak yaptiklarimi gormeyi.

Anlamadigim veya unuttugum yerlerde
konulara doniip tekrar edebiliyorum.

Birebir olmasini sevdim.

Bundan 6nceki formda anlatirken yapilan
orneklerin, uygulama da yapildigini, bunun
da beni siktigin1 séylemistim. Baska
orneklere de yer vermissiniz, sevindim.
Toplam

24

4,2

42
42

42

4,2

4,2
42

4,2

4,2
4,2

4,2

4,2

100

7. Web destekli/yiiz yiize ogrenmeyle ilgili neleri sevdiniz?

HO
YYO

Her seyi
Anlasilamayan yerlerin tekrar islenmesi.

Soru sormay1 sevdim.

Sorularima hizli bir sekilde cevap alabilmeyi.

Dersin islenisi giizel.

Birebir ilgilenmeyi.

Uygulamalari.
Her seyin agiklamasinin yapilmasi giizel.

Kendi kendime bilgisayarin birgok yerini
ogrendim.

f %

4 26,7
2 13,3
2 133
2 13,3
1 6.7
1 6,7
1 6,7
1 6,7
1 6,7
15 100

YYO

Bire bir ¢aligmalar1.
Uygulamalari.

Hayranlikla baktigim tablolarin yapiminin zor olmadigini.

Bilgisayar1 6grenmeyi.

Internet ve dgretim elemanlari.

Kendime ait dosyanin olmasi.

Bir seyler 6grendigimin farkina vardim.
Siirekli aktif olmay1 ve kiigiik yarigmalari seviyorum.

Programlarin yeni olmasini.

Her seyi.

Toplam

193

F %
3 20
3 20
2 13,3
1 6,7
1 6,7
1 6,7
1 6,7
1 6,7
1 6,7
1 6,7
15 100
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Tablo 4. 41°de deney ve kontrol grubu o6grencilerinin dordiincii hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz yiize 0grenmeyle ilgili neleri sevdiniz?” sorusuna karsi 4.
hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin web destekli 6grenme “Her sey giizeldi.”
(% 17), “Anlamadigim konular1 tekrar tekrar dinleyebilmeyi.” (% 9) diislince
icerisinde olduklar1 anlagilmaktadir. Yiiz yiize 6grenme boyutunda ise “Cogu seyi.”
(% 24), “Uygulama kismini sevdim.” (% 18), “Sorularimiz1 direk sorma firsati

bulduk.” (% 18) goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.

Aynt soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Uygulamali olmasini.” (% 27),
“Bilgisayar kullanmay1.” (% 20), “Ise yarar bilgiler 6grenmeyi.” (% 20)

diistincesinde olduklar1 anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore 6grenen 6grencilerin 4. haftada da
onceki haftalara gore web’in ve yiiz ylize 6gretimin biitiin avantajlarint sevdikleri
soylenebilir. Ogrencilerin, bireysel olarak dgrenme siirecini, kendi sinirliliklarinda

doyastya sevingli gegirdikleri iddia edilebilir.



4. Hafta

Tablo 4. 41. Deney ve Kontrol Grubunun 4. Haftadaki Ogrenmelerde Sevilen Etkinlige Kars1 Tepkilerinin Dagilimi

wDO

Her sey giizeldi.

Anlamadigim konulari tekrar tekrar
dinleyebilmeyi.

Hem dinleyip hem uygulamak zevkli.

Konularin agik anlatilmasini.
Ogrenmeyi.

Dersi istedigimiz yerden kesip zaman
kaybimi 6nlemeyi.

Kendimiz yaparak 6grendigimiz i¢in
web destekli 6grenmeyi ¢ok sevdim.

Tekrar tekrar konunun dinlenilmesini.

Kendimizin 6grenmesi.

Bu §grenmede uygulamalart yaparken
¢ok panik olmuyorum ve daha kalici
6grenmenin saglandigini
distiniiyorum.

Uygulamalarini ve bizzat kendim
dinlemeyi sevdim.

Uygulamaya yo6nelik olmas gayet
giizel.

Anlamadigimiz boliimlere geri donme
imkani sagliyor.

Basarmay1.

Dersin islenisi giizel.

Internet iizerinden 6grenmek ¢ok
zevkli bence.
Matematikle ilgili olmasini.

Kendi kendime aragtirma yapmay1 ve
kendi kendime 6grenmenin
gerceklesmesini sevdim.
Uygulamalarin gosterilmesi ¢ok iyi
olmus.

Toplam

23

%

17,4
8,7

43
4,3
4,3
4,3

4,3

43

43
4,3

4,3
4,3
4,3

4,3

43
4,3

4,3
4,3

4,3

100

7. Web destekli/yiiz yiize ogrenmeyle ilgili neleri sevdiniz?

HO
YYO

Cogu seyi
Uygulama kismini sevdim.

Sorularimizi direk sorma firsati bulduk.

Dersin islenisi giizel.

Fikir alis verisi agisindan giizeldi.

Tiim sorulara cevap aldim.

Kendimin yapmasini.

Kendimin yapmasini.
Etkilesimin kolay olmasini sevdim.

Gorsellik.

f %
4 23,5
3 17,6
3 17,6
1 59
1 59
1 59
1 59
1 59
1 59
1 59
17 100

YYO

Uygulamali olmasini.
Bilgisayar kullanmay.

Ise yarar bilgiler 6grenmeyi.

Arkadas ve hocalarimi.

Excel’in bu kadar 6zelligi oldugunu bilmeyi.

Caligmalari.

Caligma alaninin genisligini.

Toplam

15

195

%

26,7
20

20

6,7

6,7
6,7

100
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Deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin birinci hafta ders sonundaki

o0grenmeye yonelik goriisleri Tablo 4. 42°de verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmeyle ilgili neleri sevmediniz?” sorusuna karsi
1. hafta sonunda deney grubu ogrencilerinin web destekli 6grenme boyutunda
“Sevmedigim bir sey yok” (%48), “Gayet iy1,” (% 5), “Anlatim biraz sikiciydi, 6nce
dersi seslendiren kisi bizi sikan bir ses tonu kullanmamali.” (% 5) gibi bireysel
diistince icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz yiize 6grenme boyutunda ise “Yok”
(% 89), “Dersin hizli islenmesinden tam olarak takip edemiyorum.” (% 11)

diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu dgrencilerinin ise “Lab. Fiziki ortami (1s1, 151k,
stralar)” (% 30), “Diskete kaydedilen veriler nedeniyle olusan sinav stresi” (% 10)

diistincesinde olduklar1 anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklasima gore 1. hafta sonunda Ogrencilerin,
O0grenme siireciyle ilgili sevilmeyen durumlarin ¢ok az oldugunu ileri siirdiikleri

sOylenebilir.



1. Hafta

Tablo 4. 42. Deney ve Kontrol Grubunun 1. Haftadaki Ogrenmelerde Sevilmeyen Etkinlige Karsi Tepkilerinin Dagilimi

wDO

Sevmedigim bir sey yok.
Gayet iyi.

Anlatimi biraz sikiciydi, dnce
dersi seslendiren kisi bizi
sikan bi sese tonu
kullanmamali.

Teknik sorunlar.

Bilgisayar1 hizlt
kullanamadigimdan iglem
hizimi sevmedim.

Sanal ortam oldugundan biraz
sikict olabiliyor.

Bilgisayarin sorunlar
¢ikarmasi.

Daha ilk giin ama heniiz
sevmedigim bir yonil yok.
Suana kadar sevmedigim
hicbir sey ile karsilagsmadim.
Daha akici bir anlatim tarzi
gelistirebiliriz.

Sevmedigim degil
anlayamadigim seyler oldu,
onu da hoca ya da arkadagima
sorarak giderdim.

Su anda hoslanmadigim bir
yonii yok gayet giizel.
Toplam

21

)

47,6
4,8

4,8

4,8

4,8
4,8
4,8
4,8
4,8

4,8

4,8

100

HO

YYO

Yok.
Dersin hizli islenmesinden tam
olarak takip edemiyorum.

f %

8 88,9
1 11,1
9 100

8. Web destekli/yiiz yiize ogrenmeyle ilgili neleri sevmediniz?

YYO

Lab. Fiziki ortamu (1s1, 151k, siralar)

Diskete kaydedilen veriler nedeniyle olusan
sinav stresi.

Bireysel ¢alismalari yavas yapip telaglanmam.

Cok yoruluyorum.

Ogretim elemanin dedigini kagirmak kétii
oluyor.
Bir bilgisayarin diismemesi.

Bilmedigim yerler biraz can sikici.

Uygulamalar ¢ok hizli oluyor.

Toplam

10

197

%

30
10

10

10

10
10
10

10

100
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Tablo 4. 43’te deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ikinci hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmeyle ilgili neleri sevmediniz?” sorusuna karsi
2. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin web destekli 6grenmede “Sevmedigim
bir sey yok.” (% 50), “Gayet iyi.” (% 6), “Teknik sorunlar.” (% 6), “Anlatim biraz
sikiciydi, once dersi seslendiren kisi bizi sikan bir ses tonu kullanmamali” (% 6)
diisiince icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz yiize O0grenme boyutunda ise
“Sevmedigim yok.” (% 53),“Zaman zaman giiriiltiilii bir ortam olmasimi.” (% 12)

“Teknik sorunlar.” (% 12) goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu Ogrencilerinin ise “Yok.” (% 55), “Biraz

yogun/yorucu.” (% 27) diisiincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagima gore 6grenen 6grencilerin 2. haftada da
sevilmeyen Ozelliklerin az oldugunu iddia ettigi sdylenebilir. Harmanlanmis 6grenme
yaklagimi i¢indeki 6grencilerin ise hoslanilmayan durumlarin yiiz yiize 6grenmeye

gore daha az olduguna inandiklar1 iddia edilebilir.



2. Hafta
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Tablo 4. 43. Deney ve Kontrol Grubunun 2. Haftadaki Ogrenmelerde Sevilmeyen Etkinlige Kars1 Tepkilerinin Dagilimi

wDO

Sevmedigim bir sey yok.
Her sey giizeldi.

Ders boyunca bilgisayar
camina bakmak gozlerimi
yoruyor.

Cok zaman aliyor.dersten ¢ok
gec ¢ikiyoruz.ara vermeye
zamanimiz kalmryor.
Tekrarlar ¢ok fazla.

Blok dersler ¢ok uzun olunca
ders sikici hale gelebiyor.
Web teki konular biraz

monoton sekilde anlatiliyordu.

Her sey giizel.

Su ana kadar hepsi iyi gibi.

Toplam

16

%
50

6,3
6,3
6,3

6,3

6,3
6,3

6,3

100

8. Web destekli/yiiz yiize ogrenmeyle ilgili neleri sevmediniz?

H(")"
YYO

Sevmedigim yok.

Zaman zaman giiriiltiili bir ortam
olmasini.

Teknik sorunlar.

Monotonlugu.

Dersin uzun ge¢mesi sikilmaya
neden oluyor.

Hocay1 beklemek zorunda olmayi.

Yiiz ylize 6grenmeyi sikici
buluyorum.

O

17

%

52,9
11,8

11,8

5,9

59
59

59

100

Yok.

Biraz yogun/yorucu.

Cabuk unutuluyor.

Fiziki ortamu.

Toplam

f %
6 54,5
3 27,3
1 9,1
1 9,1
11 100
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Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin {iclincii hafta ders sonundaki

o0grenmeye yonelik goriisleri Tablo 4. 44’de verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmeyle ilgili neleri sevmediniz?” sorusuna karsi
3. hafta sonunda deney grubu ogrencilerinin web destekli 6grenme boyutunda
“Yok.” (% 52), “Teknik sorunlar.” (% 9), “Cok zaman aliyor.” (% 9), diisiince
icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yiiz ylize 6grenme boyutunda ise “Yok.” (% 31),
“Zaman kisitlamasini.” (% 23), “Teknik sorunlar.” (% 8) diisiincesinde olduklari

goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu o&grencilerinin ise “Hicbir sey.” (% 50),
“Disketimin sorun yaratmasini.” (% 13), “Cok yorucu oluyor.” (% 13) diislincesinde

olduklar1 anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore 3. hafta sonunda da Ogrencilerin, 0grenme siirecinde
sevmedikleri durumlarla ¢ok az karsilastig1 sdylenebilir. Ancak teknik sorunlar ve

yorucu bir siire¢ yasanildigi da goriilmektedir.



3. Hafta

Tablo 4. 44. Deney ve Kontrol Grubunun 3. Haftadaki Ogrenmelerde Sevilmeyen Etkinlige Kars1 Tepkilerinin Dagilimi

wWDO
Yok.

Teknik sorunlar.

Cok zaman aliyor.

Ders ¢ok yogun geciyor, pek bos
vakit kalmiyor.

Arada bir arkadaglarla
konugsmamiz engellenmezse daha
iyi olacak ama bir bilginiz vardir
diyerek hakli oldugunuza
inantyorum.

Aslinda ¢ok bir sey yok ama
insanlarla iletisim de yok
tamamen kopuk insanlar belki
psikolojik olarak iletisimsizlik
artabilir diye diistindiim.

Az uygulama olmasini.

Bazen sikici ama en dnemlisi ses
kaliteli degil.

Bazen zaman kisith oldugundan
acelece ¢aligma yapmay1
sevmiyorum.

Uzun siire bilgisayarin karsisinda
durmay1 sevmedim.

Dersler ¢ok yogun gegiyor ve
bazen 6zelikle 6devleri
yetistiremeyince ¢ok
bunaliyorum.

Toprak

12

23

%
52,2

8,7

4,3

43

4,3

4,3

43

43

4,3

4,3

4,3

100

HO
YYO

Yok.

Zaman kisitlamasini.

Teknik sorunlar.

Yazicida sira beklemek.

Her sorunun cevaplanmamaSL

Ders ¢ok yogun gegiyor.

Monotonlugu.

Kapali kalmak ve ekrana bakmak.

13

%
30,8

23,1

7,7

7,7

7,7

7,7

1,7

7,7

100

8. Web destekli/yiiz yiize ogrenmeyle ilgili neleri sevmediniz?

YYO

Higbir sey.

Disketimin sorun yaratmasini.

Cok yorucu oluyor.

Fiziki ortam.

Bazen sikiliyorum.

Toplam

201

%

50

12,5

12,5

12,5

12,5

100
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Tablo 4. 45’te deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin dordiincli hafta ders

sonundaki 6grenmeye kars1 tepkileri verilmistir.

“Web destekli/yiiz ylize 6grenmeyle ilgili neleri sevmediniz?” sorusuna karsi
4. hafta sonunda deney grubu 6grencilerinin web destekli 6grenme “Yok.” (% 55),
“Dersler aslinda ¢ok agir geciyor.” (% 5), “Ses bazen piiriizliydii.” (% 5), diisiince
icerisinde olduklar1 anlagilmaktadir. Yiiz ylize 6grenme boyutunda ise “Cok yorucu
olmasi.” (% 25), “Monotonlugu.” (% 13), “Dersin ¢ok yogun olmast.” (% 13)

goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.

Ayni soruya kontrol grubu 6grencilerinin ise “Tepki formunu doldurmak.” (%
31), “Bozuk bilgisayarlar.” (% 23), “Siirenin uzunlugu yorucu.” (% 15)

diistincesinde olduklar1 anlasilmaktadir.

Bu sonuglara gore her iki yaklagimin yiiz yiize 6grenme boyutunda yorucu bir
stire¢ yasadiklart anlagilmaktadir. Harmanlanmisg 6grenme yaklasiminin web destekli
O0grenme boyutunda ise sevilmeyen tarafin daha az oldugu soylenebilir. Sevilmeyen

ozelliklerin teknik ve kisisel 6zelliklerden kaynaklandig: ileri stiriilebilir.



4. Hafta

Tablo 4. 45. Deney ve Kontrol Grubunun 4. Haftadaki Ogrenmelerde Sevilmeyen Etkinlige Kars1 Tepkilerinin Dagilimi

wDO

Yok.

Dersler aslinda ¢ok agir
gegiyor.

Ara sira sikict olabiliyor.

Ses bazen piiriizliiydi.
Gozleri yoruyor.
Yapamadigim taraflar.

Hig bos vaktimiz olmuyor,
stirekli bilgisayar baginda ¢ok
yogun geciyor.

Cok yogun olmasi biraz
yorucu.

Teknik sorunlar.

Bilgisayarin basinda saatlerce
oturmak bence iyi bir sey
degil.

Toplam

20

%
55

W D D D ()]

100

8. Web destekli/yiiz yiize égrenmeyle ilgili neleri sevmediniz?

H(")_'
YYO

Cok yorucu olmasi.
Monotonlugu.

Dersin ¢ok yogun olmas.

Her sey giizel sanirim.

Siirenin uzun olmasi.

Tam anlamiyla takip edemiyorum.

Sikilmam kendi problemim.

%

25
12,5

12,5
12,5

12,5

12,5
12,5

100

YYO

Tepki formunu doldurmak.
Bozuk bilgisayarlari.

Siirenin uzunlugu yorucu.

Sikildim.

Caligmalar1 yetigtirememek.

Cok yogun.
Gozlimiin rahatsizlig.

Toplam

13

203

%

30,8
23,1

154
1,7

7,7

7,7
7,7

100
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Arastirma sonuglarina gore elde edilen bulgularin yorumlar1 ve tartismasi
asagida verilmistir.

Gruplarin akademik basarilar1 deney oOncesinde anlamli bir farklilik
olusturmayacak kadar benzerlik gostermektedir. Deneysel siirecin baglangicinda
anlamli bir biligsel farkliligin olmamasi 6grenme sonuglarinin kullanilan yéntemin
etkili oldugunu agikca gosterebilecektir. Ancak deney siirecinde sonuglara etki

edebilecek durumlarin her an olugabilecegi de unutulmamalidir.

On motivasyon puanlar1 genel olarak karsilastirildiginda anlamli bir fark
bulunmamistir [t(44)= -1,053, p>,05]. Ancak alt boyutlara gore karsilagtirma
yapildiginda sadece 0z yeterlik algisi alt boyutunda gruplar arasinda anlamli fark
bulunmustur [t(44)= -2,122, p<,05]. Deney oOncesi yiiz yiize O0grenme grubu
Ogrencilerinin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Diger
boyutlarda ise benzer olduklar1 sdylenebilir. Ogrenciler genel olarak bu dersi ve
bilgisayar labratuvarini ¢ok sevmektedirler. Ciinkii bu ders mesleki yagsamda mutlak
kullanilmas1 gerek bilgi ve becerileri kazandiran 6zelliklere sahiptir. Yani matematik
alaninda bir ¢ok islem Excel programi sayesinde rahatlikla ¢oziilebilmektedir. Bu
dersi sevmelerinin ikinci sebebi ise, labratuvarda ders Oncesi ve sonrasi kalan
zamanda serbestce yararlanilabilecek internet erisimi bulunmaktadir. Ve 6grenciler
heyecanla gelip internette gezinerek islerini yapmakta hem de arkadaglariyla
bilgilerini paylasmaktadir. Bu durumlarin her iki grup 6grencilerini yiiksek derecede

motive ettigi diisliniilmektedir.

Her iki 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren gruplar arasinda son
test akademik basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [t(44)= -
,058, p>,05]. Bu sonuca gore, deney grubuna uygulanan harmanlanmis 6grenme
yaklagimina gore bilgisayar bilimlerine giris dersi, Excel konusunun 6grenilmesinde
diger 6grenmeye gore fark olusturacak pozitif bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.
Diger bir ifadeyle harmanlanmis Ogrenme yaklagiminin, yiiz yiize Ogrenme
yaklagimiyla kazanilan 6grenme kadar etkili oldugu ileri siiriilebilir. Bu sonucu

Delialioglu’'nun (2004) ve Lesh’in (2000) yapmis oldugu arastirma sonuglari da
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desteklemektedir. Bu iki arastirmada da son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu sonuglara gore, son test sonuglarina gore 6grencilerin basarilari
arasinda anlamli bir farkin ¢ikmamasinin iki sebebinin oldugu diisiiniilmektedir.
Birincisi, son testin uygulandigr zaman, dgrencilerin ciddiye alarak calistigi vize
haftasina rastlamistir. Yani her iki gruptaki 6grenciler bu sinava ¢ok iyi hazirlandigi
i¢in fark bulunmamasina neden olmus olabilir. Ikincisi ise, her iki gruba dahil olan
Ogrenciler bu ders haricinde biitliin zamanlarin1 birlikte geg¢irmektedir. Hatta
yasadiklar1 yerler de ayni olabileceginden veya bilgilerini birlikte paylastiklarindan
homojen bir grup 6zelligi olusturmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Yani kontrol
edilemeyen degiskenler nedeniyle gruplarin son test basari puanlari arasinda

yaklagimdan kaynaklanan bir etki goriilmemistir.

Iki farkl1 6grenme yaklasimina gore 6grenim goren gruplar arasinda kalicilik
testi puanlarina gére anlamli bir fark bulunmustur [t(44)= 2,773, p<,001]. Bu sonuca
gore, deney grubuna uygulanan harmanlanmis 6grenme yaklasiminin yiiz yiize
O0grenme yaklasimina gore daha kalici oldugu soylenebilir. Diger bir ifadeyle
harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla kazanilan biligsel davramiglarin daha kalici
oldugu iddia edilebilir. Harmanlanmig Ogrenme yaklasimiyla 6grenim goren
Ogrencilerin bilissel 6grenme kaliciligina web destekli 6grenme siirecinin etkisinin
oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii 6grenci web ortaminda 6grenme etkinlikleriyle bas basa
kalmistir. Video, ses ve metin agirlikli bilgiler zihinde uzun siireli bellege aktarilmis
olabilir. Ayrica istedikleri kadar uygulama yapma, video izleme, dinleme gibi
unsurlar1 bireysel Ozelliklerine gore tercih ettigi icin kalict oldugu sdylenebilir.
Kisaca 6grenciler yliz ylize 6grenmeye gore uzun bir siire bilgi zenginligiyle karsi

karsiya kalmigtir. Bu zenginlik kaliciligi etkilemis olabilir.

Harmanlanmis ve yiiz ylize 6grenme yaklagimiyla yapilan deneysel islem
sonundaki Ogrencilerin son motivasyon puanlari genel ve alt boyutlara gore
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik bulunmamistir [t(44)= -,051, p>,001]. Bu
sonuca gore, her iki yaklasim arasinda motivasyon agisindan fark olusturacak bir
sonu¢ ¢ikmamistir. Bu sonug, Yang’in (1992) yapmis oldugu arastirma sonuglarini

desteklenmemektedir.Yani deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, her iki 6grenme
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yaklagiminda da benzer diizeyde motive olmaktadir. Bu durum 6n motivasyon ig¢in
sOylenen nedenlerden kaynaklanmis olabilir. Her iki grup ogrencinin dersten
kazanacagi ¢ok bilgi ve beceri vardir. bilgisayar labratuvarinin ¢ekiciligi de ayr1 bir
etki yaratmis olabilir. Cilinkii bilgisayarlar yenidir, sinirsiz internet erisimi
bulunmaktadir, arkadaslariyla bilgiyi paylagsma imkan1 saglanmaktadir ve meslegi ici

gerekli bilgi ve beceriler kazanilmaktadir.

Harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla 6grenen 6grencilerinin son test-kalicilik
puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur [t(23)= -2,275, p<,05].
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 31,00 iken, kalicihk puan ortalamalari
32,50’ye ¢ikmigtir. Harmanlanmig o6grenme yaklasimina gore Ogrenim goéren
ogrencilerin basarilarinin yiiz yiize 6grenme yaklagimina gore daha kalic1 oldugu
sOylenebilir. Bu sonu¢ gore, 6grenciler web ortamindaki 6grenme etkinliklerinin,
arkadaslariyla iletisiminin ve dgretici ile etkilesiminin sonucunda bilgi ve becerileri
hafizasinda saklamaktadir. Bilgiye ulasmada serbest ve uzun bir siirenin olmasinin

ogrenmelerin kaliciligin sagladigi iddia edilebilir.

Yiiz yiize O0grenme yaklagimiyla O6grenen Ogrencilerinin son test-kalicilik
puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir [t(21)= ,917, p>,05].
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 31,05 iken, kalicilk puan ortalamalari
30,59’a diismiistiir. Yiiz yiize 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren dgrencilerin
basarilarinin kalicilig1 azda olsa azalmistir. Bu durum yiiz ylize 6grenmenin avantajl
yonlinii  gostermektedir. Bilginin  kaliciligt  geleneksel Ogrenme ile de

saglanabilmektedir.

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi 6grencilerinin, deney siirecinde yapilan ara
sinavlarda elde ettikleri genel akademik basar1 puani ortalamalari, yiiz yiize 6grenim
gbrenlerin puan ortalamalarina gore anlamli bir sekilde artis gostermistir [t(44)=
3,725, p<,001]. Kontrol grubu 6grencilerinin ara puan ortalamasi 8,21 iken, deney
grubu Ogrencilerininki biraz daha yiiksek olup 8,71°dir. Bu sonuca gore
harmanlanmis Ogrenme yaklagiminin, &grenme Ogretme siireci icinde yapilan

etkinliklerde giicli oldugu iddia edilebilir. Buna gore siiregte yapilan izleme
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testleriyle 6grencilerin basarilar1 bu yaklasimla tespit edilebilir, kisa slirede bu
eksiklikler tamamlanabilir. Bu yaklasimin, 6grencilere zengin bir 6grenme ¢esitliligi

sagladig, eglenceli ve doyurucu bir 6grenme sundugu sdylenebilir.

Deney siireci sonunda uygulamaya iliskin genel degerlendirme goriislerinin
puan ortalamalari, genel ortalamada deney grubunda 4,27 iken kontrol grubunda 4,53
olup, anlaml bir farklilik bulunmaktadir [t(44)= -3,114, p<,05]. Bu sonuca gore,
kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulanan O6grenme yaklagimina karsi genel
degerlendirmelerinin, deney grubunkine goére daha olumlu oldugu anlagilmaktadir.
Bu bulgu, harmanlanmis 6grenme yaklagiminin genel degerlendirildiginde etkisizligi
olarak yorumlanmamalidir. Her iki yaklasimdaki farklilik, 6grencilerin bilgisayar,
web ve yeni teknolojiye karsi olumlu bakis i¢inde olmalari ve kontrol grubu
Ogrencilerinin serbest (diger grup kadar yogun olmamasi) ve teknik sorunlardan uzak

olmalarindan kaynaklandigi iddia edilebilir.

Bu aragtirma sonucunda &grencilerin, hem harmanlanmis hem de yiiz yiize
ogrenmeye yonelik olarak keyifli, uygulamaya doniik, hos, kendi kendine
O6grenmenin yasandig1 ve etkin bir siire¢ gegcirildikleriyle ilgili 6grenme tepkilerinde
bulundugu goriilmektedir. Bunun yani sira Ogrenciler konuyu o6grendiklerini,
tekrar/pratik yaptiklarini, web destekli 6grenme siirecinde simif arkadaglariyla
iletisime pek ihtiyag duymadiklar1 ancak yiiz ylize 0grenme ortaminda ihtiyag
duydugu, smif arkadaslariyla kurulan iletisimin katkis1 oldugu, 6gretim gorevlisiyle
iletisime gecme ihtiyact web destekli 6grenmede daha az oranda iken, yiiz yiize
O0grenme ortaminda biiyiilk oranda hissedildigi, bu kurulan iletisim katkisi web
destekli 6grenmede yine daha az oranda iken, yiiz ylize 0grenme ortaminda daha
bliyiik oranda oldugu, web destekli 6grenme ortaminin (birebir, tekrar edebilme,
uygulama imkani vb) 6zelliklerinin biiylik cogunlugu sevilirken, yiiz yiize 6grenme
ortaminin giliclii yanlarinin yani karsilikli dialog, rahat soru sorma, espriyle
dikkatlerin toplanmasi, danisma, uygulamalar, bilgisayarin tek basina kullanilmasi,
islenis tarzt ve hocanin hos tutumu gibi Ozelliklerinin sevildigini, web destekli
O0grenme ortaminda sevilmeyen bir ozelligin olmadigini ancak teknik sorunlarin

yasandigin1 ve bazen de sikicit oldugunu, yiiz ylize 6grenme ortaminin ise fizik
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sartlarindan kaynaklanan sikintilarin oldugunu, yogun ve yorucu bir siirecin
gecirildigini belirtmislerdir. Harmanlanmig 6grenme yaklasiminin 6grenciler tizerine
olumlu etkilerinin bulunmasi Robison’un (2004), Rasmussen’in (2003) ve
Delialioglu’nun (2004) bulgularin1 destekler niteliktedir. Buna gore zamanin daha
etkin kullanilmasi, bireysel ihtiyaglarin karsilanmasi, esneklik, isitsel ve metinsel
etkilesimin yasanmasi; bilgi miktari, bilisiistii destek gereksinimi, 6zgiin 6grenme
etkinlikleri, bireysel 0grenme ve internet erisimi gibi etkinliklerin 6grencilerin

ogrenmeleri tizerinde 6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir.

Bu sonuglara gore genel olarak degerlendirildiginde yeni bir yaklasimla
yapilan 6grenme etkinliginin 6grencilerde kaliciligi sagladigi, Ogrencilere kendi
hizinda ilerleme, se¢me, tekrarlama, serbestce tepkide bulunma gibi bir ¢ok imkan
sundugu goriilmektedir. Burada 6grenme etkinlikleriyle, 6grencilerle ve dgreticilerle
rahat iletisim ve etkilesim saglandigi diistiniilmektedir. Akademik bilgi ve beceri
acisindan yiiz yiize 6grenme kadar basarili ve siire¢ degerlendirmesi agisindan yiiz
yilize 6grenmeye gore akademik basari yoniinden anlamli bir fark olusturacak kadar

etkili bir yaklasim oldugu anlasilmaktadir.

Harmanlanmis 0Ogrenmede bilgiye erisim, esneklik, tekrarlanabilirlik,
izlenebilirlik, bireysel farkliliklara uygunluk, farkli 6grenme bigimlerine gorelik,
ogrenme etkinliklerinin ¢oklugu, kendi hizinda ilerleme, maliyetin azlhig1 gibi
avantajlar sunulmaktadir. Bu yaklasimda yliz yiize Ogrenme yaklagiminin da
avantajlar1 bulunmaktadir. Dersin yarisi 6grenci-6grenci ve Ggrenci-Ogretici
iletisimine ayrilmistir. Yiiz ylize 6grenmenin sicakligi, rahatligi ve dogallig1 vardir.
Burada serbest¢ce soru sorma, tartisma, aninda derse katilma, arkadas grubuyla
rahatca iletisim kurma, Ogretici ile rahat etkilesimde bulunma imkanlari

sunulmaktadir.

Bu arastirma sonucu, yliz yilize Ogrenmenin vazgecilemeyecegini agikca
gostermektedir. Gates (1999) ve Drucker (1996) da 6grenme Ogretme siirecinde,

Ogreticinin O6nemini ve olmazsa olmazi oldugunu ifade etmektedirler. Bilgi
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toplumunda ve bilgisayar teknolojileriyle yapilan 6gretimde, 6gretici bir sef gibi

O6grenmeyi yonetebilecektir.

Bunun yaninda bu sonuglarin, harmanlanmis 6grenme yaklagiminin amaglari
arasinda yer alan, 6grenme zenginligini, bilgiye erisimi, sosyal etkilesimi, 6grenmeyi
yonetme yetkisini, diisiik maliyet ve degistirilebilme kolaylig1 sagladigi ifade
edilebilir. Ayrica bu yaklasimla, 6grenme oOgretme siirecindeki biitiin veri ve
etkinlikler kayithi oldugu icin her tiirli istatistiksel islemlerin yapilabilecegi ve
gerekli olabilecek biitlin bilgilere aninda ulasilabilecegi anlasilmaktadir. Arastirma
sonunda elde edilen harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla ilgili bulgular Robison’un

(2004) ve Delialioglu’nun (2004) sonuglarini destekler niteliktedir.

Ancak bu yaklasimin 6grenme ve O6gretme amagh 6gretim kurumlarina
yerlesmesinin zaman alabilecegi diisiiniilmektedir. Lesh’in (2000) de belirttigi gibi
bu alanda daha fazla c¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun yani sira Erkan
(1998:94) bilgi toplumunda teknolojik yeniliklerden yansiyan etkinin; ekonomik,
sosyal ve politik yapilar1 degistirecegini ve uyum siirecinde olabilecegini ifade
etmektedir. bu degisim ve uyum siirecine en ge¢ tepki veren boyutun kiiltiirel alan
olacagimi ileri siirmektedir. Bu c¢alismada 6grencilerin kiiltiirel yonden uygulanan
yaklagimi tam olarak anlayamadigi iddia edilebilir. Bu baglamda Ogrencilerin

aligkanliklari, sosyal direncleri, algilar1 gibi degiskenler bunda etkili olmus olabilir.

Arastirmanin ~ sonunda  ortamin  zorluklariyla, Ogrencinin  kisisel
ozelliklerinden dolay1r sikilmasiyla, teknik destek yetersizligiyle ve yonetimin
desteklememesiyle karsilagildigi sdylenebilir. Buna gore Naisbitt, Naisbitt ve Philips
(2004:XV) teknolojinin olumlu yanlar1 insan yasamini desteklemesi ve gelistirmesi
olarak, olumsuz yanlarini ise insan1 yabancilastirmasi, izole etmesi, yozlastirmasi ve
yipratmast olarak ifade etmektedir. Buna ilaveten benzer sorunlarin Robison’un

(2004) arastirmasinda da rastlandig1 anlasilmaktadir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bodliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak wulasilan

sonuclara ve bu sonuglara dayali olarak onerilere yer verilmistir.

SONUCLAR

1. Her iki 6grenme yaklasimina gore deney oOncesinde gruplar arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir [t(44)= -1,165, p>,05]. Gruplarin akademik basarilar

deney oncesinde anlamli bir farklilik olugturmayacak kadar benzerlik gostermektedir.

2. On motivasyon puanlar1 genel olarak karsilastirildiginda anlamli bir fark
bulunmamistir [t(44)= -1,053, p>,05]. Ancak alt boyutlara gore karsilagtirma
yapildiginda sadece 6z yeterlik algist alt boyutunda gruplar arasinda anlamli fark
bulunmustur [t(44)= -2,122, p<,05]. Deney Oncesi yiiz ylize O0grenme grubu
ogrencilerinin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Diger

boyutlarda ise benzerdir.

3. Her iki 6grenme yaklagimia gore 0grenim goren gruplar arasinda son
test akademik basari testi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [t(44)= -
,058, p>,05]. Bu sonuca gore, deney grubuna uygulanan harmanlanmis 6grenme
yaklagimina gore bilgisayar bilimlerine giris dersi, Excel konusunun 6grenilmesinde
diger Ogrenmeye gore fark olusturacak pozitif bir etkiye sahip olmadig

anlasilmaktadir.

4. Iki farkli 6grenme yaklasimmna gore Ogrenim gdren gruplar arasinda
kalicilik testi puanlarina gore anlamli bir fark bulunmustur [t(44)= 2,773, p<,01]. Bu
sonuca gore, deney grubuna uygulanan harmanlanmis 6grenme yaklasiminin yiiz

ylize 6grenme yaklasimina gore daha kalici oldugu ortaya ¢ikmustir.
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5. Harmanlanmis ve yiiz yiize 6grenme yaklasimiyla yapilan deneysel islem
sonundaki Ogrencilerin son motivasyon puanlar1 genel ve alt boyutlara gore
karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik bulunmamistir [t(44)= -,051, p>,01]. Bu

sonuca gore, her iki yaklagim da 6grencileri benzer 6lgiide motivasyon etmistir.

6. Harmanlanmis O0grenme yaklagimiyla 6grenen Ogrencilerinin son test-
kalicilik puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur [t(23)= -2,275,
p<,05]. Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 31,00 iken, kalicihk puan
ortalamalar1 32,50’ye ¢ikmistir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimina gore 6grenim
gbren Ogrencilerin basarilarinin yiiz ylize 6grenme yaklasimina gore daha kalici

oldugu ortaya ¢ikmigtir.

7. Yiiz yiize 6grenme yaklasimiyla 6grenen 6g8rencilerinin son test-kalicilik
puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir [t(21)= ,917, p>,05].
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 31,05 iken, kalicihk puan ortalamalari
30,59’a diismiistiir. Yiiz yiize 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren dgrencilerin

basarilarinin kalicilig1 azda olsa azalmistir

8. Harmanlanmis 0Ogrenme yaklasimi 0Ogrencilerinin, deney siirecinde
yapilan ara sinavlarda elde ettikleri genel akademik basar1 puani ortalamalari, yiiz
ylize Ogrenim gorenlerin puan ortalamalarina gore anlamli bir sekilde artig
gostermistir [t(44)= 3,725, p<,001]. Kontrol grubu 6grencilerinin ara puan ortalamasi
8,21 iken, deney grubu 6grencilerininki biraz daha yiiksek olup 8,71°dir. Bu sonuca
gore harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla 6grenim goren Ogrencilerin dgrenme
Ogretme stireci i¢cindeki ara simav puanlarinin ortalamasi yiiz yiize 6grenim gorenlere

gore yiiksektir.

9. Deney siireci sonunda uygulamaya iliskin genel degerlendirme
goriiglerinin puan ortalamalari, genel ortalamada deney grubunda 4,27 iken kontrol
grubunda 4,53 olup, anlamli bir farklilik bulunmaktadir [t(44)= -3,114, p<,05]. Bu

sonuca gore, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulanan 6grenme yaklagimina karsi
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genel degerlendirmelerinin, deney grubunkine goére daha olumlu oldugu

anlasilmaktadir.

10. Bu aragtirma sonucunda o6grencilerin, hem harmanlanmis hem de yiiz
ylze Ogrenmeye yonelik olarak keyifli, uygulamaya dontik, hos, kendi kendine
O6grenmenin yasandig1 ve etkin bir siire¢ gegcirildikleriyle ilgili 6grenme tepkilerinde
bulundugu goriilmektedir. Bunun yani sira o6grenciler; konuyu o6grendiklerini,
tekrar/pratik yaptiklarini, web destekli 6grenme siirecinde simif arkadaglariyla
iletisime pek ihtiyac duymadiklar1 ancak yiiz yiize O6grenme ortaminda ihtiyac
duydugu, sinif arkadaslariyla kurulan iletisimin katkis1 oldugu, 6gretim gorevlisiyle
iletisime gecme ihtiyact web destekli 6grenmede daha az oranda iken, yiiz yiize
O0grenme ortaminda biiyilk oranda hissedildigi, bu kurulan iletisim katkisi web
destekli 6grenmede yine daha az oranda iken, yiiz yilize 6grenme ortaminda daha
biiylik oranda oldugu, web destekli 6grenme ortaminin (birebir, tekrar edebilme,
uygulama imkani vb) 6zelliklerinin biiyiik ¢ogunlugu sevilirken, yiiz yilize 6grenme
ortaminin giiglii yanlarinin yani karsilikli dialog, rahat soru sorma, espriyle
dikkatlerin toplanmasi, danigsma, uygulamalar, bilgisayarin tek basina kullanilmasi,
islenis tarzt ve hocanin hos tutumu gibi 6zelliklerinin sevildigini, web destekli
O0grenme ortaminda sevilmeyen bir ozelligin olmadigini ancak teknik sorunlarin
yasandigin1 ve bazen de sikicit oldugunu, yiiz ylize 6grenme ortaminin ise fizik
sartlarindan kaynaklanan sikintilarin oldugunu, yogun ve yorucu bir siirecin

gecirildigini belirtmislerdir.

11. Deney siireci sonunda, hem harmanlanmis 6grenme hem de yiiz yiize
O0grenme yaklagiminda 6gretim elemaninin yerinin vazgegilmez oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin dgrenme tepkileri sonucunda da agik¢a 6gretim elemaninin smif ve web

ortamindaki 6nemi ifade edilmistir.
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ONERILER

Yapilmasi gereken aragtirmalar i¢in oneriler,

1. Bu aragtirma Ogretmen yetistirme programlarindan sayisal agirlikli
matematik Ogretmenligi programinda uygulanmistir. Sozel ve esit agirlikli diger

Ogretmen yetistirme programlarinda da benzer ¢aligmalar yapilabilir.

2. Bu yaklasimla yapilan uygulamalar heniiz c¢ok yenidir. Bu alanda
yapilabilecek yeni diizenlemeler, kullanilacak biligsel araclarin etkisi, 6grenci-
Ogrenci ve Ogrenci-Ogretim elemani iletisimi ve bu iletisimin etkileri {izerine

calismalarin yapilmasi Onerilebilir.

3. Harmanlanmig 6grenme yaklagimi kullanan 6gretim iiyeleri ile goriisme

yapilarak nitel arastirmalar uygulanabilir.

4. Aragtirmanin deney siirecinde ders islenirken Ogrenciler sinif ortamina
bagiml kalmistir. Ogrencilerin sinif ortamma bagimli kalmadan istedigi zaman ve
istedigi yerden derse katilimini saglayan diizenlemeler yapilarak 6grenme etkinlikleri

ve basari tlizerine etkileri incelenebilir.

5. Ogrencilerin basari, tutum ve motivasyonlarmin yaninda sosyal direncleri,
kendi kendine 6grenme hizlari, sosyal iletisim gibi alanlar arastirmalarin yapilmasi
yararli olabilir.

Harmanlanmis 6grenme uygulamalari i¢in 6neriler,

1. Harmanlanmig O6grenme ve yiliz ylize 0grenme yaklasimlarinin igerik,

iletisim ve igbirligi boyutlar1 analiz edilebilir.

2. Web ve yiiz ylize 6grenme ortaminin 6grenci motivasyonlari iizerine etkisi

ve motivasyon stratejileriyle ilgili arastirmalarin yapilmasi yararli olabilir.
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3. Harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile web destekli ve yiiz ylize 6grenme
boyutlarinda gegen siire, oran olarak degistirilerek 0grenme, iletisim ve doyum

uzerine etkileri incelenebilir.

4. Dort diizeyli Kirkpatrick modelinin son asamast olan sonu¢ degerlendirme

lizerine ¢aligmalar tasarlanabilir.

5. Harmanlanmis 6grenme yaklasimindaki farkli modeller uygulanarak

degerlendirilebilir.

6. Bu yaklagimla Excel konusu disindaki Word, Powerpoit, Flash, Materyal
Gelistirme gibi konularda da web ortami hazirlanarak 6grenme iizerine etkinin
arastirilmasi yararli olabilir. Bunun yaninda 6gretmenlik meslek dersleri veya alan

derslerine uygun planlamalar yapilarak aragtirmalar yinelenebilir.

7. Her iki yaklasimla ogrenen Ogrencilerin bu uygulamalardan nasil
etkilendikleri, mesleki yasamlarina ne katkis1 oldugu, 6gretme-6grenme siirecine

iliskin nitel arastirmalar tasarlanabilir.

8. Harmanlanmis Ogrenmenin amaglarma ulasip ulagmadigini belirlemek

amaciyla 6grencilerle goriisme yapilarak nitel aragtirmalar uygulanabilir.

9. Harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla gerceklestirilen deneysel siire¢ daha

genis zamana yayilarak uygulanmasi 6nerilebilir.
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e Ek: 1 Web Sitesi Ana Sayfasi

Ana Sayfa

Duyurular

Ders igerigi

Ders Notlar/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ogretim Elemani
Grup Gahsmalar
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilan

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig 11

bersin Oretim Elemam:

E-posta Adresi:
Adres:

Denrsin Yeni ve Zamam:

Bu site en iyi 1024*768 gbizinirlik ve Internet Explorer tarayicisi ile gérintilenebilir

Ogr. Gor. Sirin Karadeniz
sirin@®gazi.edu.tr

L Blok 304

Carsamba 08:30-12:20 A Blok Lab 2

Son gincellenme tarihi: 30.01,2005



Ek: 2 Dersin igerigi

Dersin Tanimi : Bu dersin amaci, web destekli 6gretim ve yiiz yiize 6gretimi
birlestirilmis bir yaklasimla excel konusunuyla ilgili bilgi ve becerileri kazandirmay1
saglamaktir. Bu derste, excel programinda c¢alisma sayfa ve kitaplar1 olusturmak, veri
islemek, verileri kopyalamak, tagimak, silmek, hiicre bigimlendirmek, grafik
olusturmak, excel dosyalarin1 yazdirmak, formiiller ve fonksiyonlar kullanarak
hesaplar yapmak ve veri 6zetlemek ana konular1 olusturmaktadir. Ayrica web'teki
ilgili kaynaklara ulagmak, kullanmak ve iletisimde bulunmak bu dersin 6nemli bir
boyutunu igermektedir.

Dersin Amaclart -

1. Excel programinin 6zelliklerini tanimlayabilme

2. Programdaki calisma sayfa ve kitap iizerinde ¢alisabilme

3. Excel programini kullanarak veriler iizerinde islemler uygulayabilme

4. Calisma sayfalaryla ilgili islemleri uygulayabilme

5. Calisma kitabiyla ilgili islemleri uygulayabilme

6. Calisma Kitab1 ve ¢aligsma sayfalarini karsilastirabilme

7. Excel programindaki hiicreleri bigimlendirebilme

8. Programdaki grafik islemlerini uygulayabilme

9. Programda hazirlanan verileri yazdirabilme

10. Programdaki formiilleri kullanabilme

11. Programdaki fonksiyonlar1 uygulayabilme

12. Excel programindaki verileri ¢oziimleyebilme

Istenenler ve Puanlama:
Katilim :%25
Vize :%20

Odevler :%10



Caligmalar (grup ve bireysel) :%10
Kisa Siavlar :%10
Iletisim :%15

Proje :%10

Istenenler:

Katilim (%25): Dersin 6gretim siirecinde yapilacak etkilesimdir. Soru sorma, ilave
aciklamalarda bulunma, derse devam , farkli ve orijinal fikirlerini agiklama, pratik
¢Oziim uygulamalar1 gosterme, diisiince ve yeteneklerini sinifla paylasma boyutlarini
icermektedir.

Vize (%20): Konu 6gretimi tamamlandiktan sonra yapilacak ¢oktan segmeli
sinavdir. Ogretilen konular1 ve uygulamalar1 kapsamaktadir.

Odevler (%10): Bilgi ve yetenekleri gelistirmek amaciyla bireysel ve grupla yapilan
caligmalardir. Ders disinda da ¢calisma aligkanligi kazanmay1 saglamaktir.

Calismalar (%10): Dersle ilgili bilgi ve beceriyi kazanmak ve gelistirmek i¢in
yapilan etkinliklerdir. Ders siirecinde ve ders disinda ¢alisma aliskanligi
kazanmaktir. Grup ¢aligmalarinda ise uyumlu ve isbirligi i¢inde ¢aligmalar yiiriitmek
ve tamamlamaktir.

Kisa Smavlar (%10): Ogrenilen bdliimden sonra kritik davranislarin kazanilip
kazanilmadigini belirlemeye ¢aligmak icin yapilan kiiciik ve hizli bir ara
degerlendirmedir.

fletisim (%15): Ogrenme materyallerine erisme, materyallerle ¢alisma ve kullanma;
sinif ici ve sinif disindaki arkadaslarla yapilacak sézlii, yazil, gorsel vs. Iletisim
kurma, grup arkadaslariyla sozlii, yazih, gorsel vs. Iletisim kurma, 6gretim
gorevlisiyle sozlii, yazil iletisimde bulunma, forum'a katilma, e-posta génderme
iletisim bi¢imlerini olusturmaktadir.

Proje (%10): Projenin kapsamini, ders siireci sonunda bireysel olarak tasarlanmis ve

sinifta 6gnerilen bilgi ve beceriler kullanilarak bir ise kolaylik getirebilecek, bir
problemin ¢oziimiinde kullanilabilecek bir ¢calismanin rapor edilmesi igermektedir.

Kaynaklar:

Ozkan, Y. Ve Dondurmaci, G. A. (2002). (Ed:A. D. Tiizel) Uygulamali Excel . Alfa
Basim Yaymm Dagitim Ltd.Sti.Istanbul.



Pitter, K. (1995). (Ceviri ve Tiirkceye Uyarlama: Z. Ayan, S. Ozkal). Baglarken
Windows i¢in Microsoft Excel 5.0 . McGraw-Hil-Literatiir Yayincilik. Istanbul.

Frye, C.; Tekin, N. ve Akkoyunlu, B. (2004). Bilgisayar Kurs Kitab1 . Arkadas
Yayinlari. Ankara.

Rrye, C. (2001). (Ceviri: A. Pamukg¢u). Adim Adim Microsoft Excel Siiriim 2002 .
Arkadas Yayinlari. Ankara.

Riza, E. T. (1999). Egitimde Bilgisayar Teknolojisi . ISBN:975-96446-1-4. [zmir.

Swnif Etkinlikleri ve Ders Programau:

Hafta Konu

[.Hafta . .

(09.02.2005) Dersin Tanitilmasi ve Giris
Donanim ve Yazilim Kavramlari
Windows arayiizii

ag  [Pencere slmler

(16.02.2005) Goriintii ayarlar1 (Calisma Yapragi-1)
Dosya ve klasor olusturma, kopyalama, silme, ad degistirme,
ozellikler (Calisma Yapragi-2)

1L Hafta Kelime islemci programi (MsWord)

(23.02.2005)

Word'e giris
Genel bicimlendirme komutlarinin kullanimi (Calisma Yapragi-3)

Elektronik tablolama programi (MsExcel)
Excel'e girig

?)72 I(;I; fztg 05) Calisma kitaplar1 ve sayfalar
T Veri Islemleri
Kopyalama ve tagima
Caligma sayfalar ile ilgili islemleri
26'9%??00 5) Calisma kitaplar ile ilgili islemleri
T Yardim alma
VI, Hafta Hiicreleri ve bolgeleri bigcimlendirme
(1 6 03.2005) Grafik islemleri
T Yazdirma islemleri
VII. Hafta Excel'de formiil ve fonksiyonlar
(23.03.2005) Veri 6zetleme
nggI(BH ;gt(;ls) Excel'de tiim konulara iliskin degerlendirme
IX. Hafta

(06.04.2005)

Vize Haftasi




Ek: 3 IP Ortama Giris izleme Kayitlari

B ip - Not Defteri

Dosya  Dizen  Bigim  G@rdndm  Yardim
L,1,10.5.0.138,2005/02/07 16:26:4%9
11,1,10.11.1.34,2008/02,/07 17:56:21
L10.11.1.54,2005/02,/08 17:28:18
,10.11.1.34,2005/02,/10 17:23:26
,10.5.3.20,2005/02,/11 09:08:16
,194,27.18.18,2005,/02,/22 15:01:14
,10.11.1.34,2005/02,/24 15:20:42
556012,13,10.5.0.141, 2005/02,/24 17:40:32
56025,35,10.5.0.141, 2005,/02,,24 17:40:44
6035,35,10.5.0.141, 2005/02,/24 17:41:47
10.11.1.203,2005/02/28 16:459:01
10.11.1.210,2005/02/28 16:558:55
10.11.1.34,2005/03,/01 11:25:38
10.5.3.232,2005,/03,/02 08:51:04
10.5.3.247,2005/03,/02 09:09:07
556040,40,10.
030556041,41,10.
J4030556050,50,10,
030556036,34,10.,
F030556043,43,10.
J0O30556045,45,10.
P030556028,28,10.
F0O30556008,08,10.
JO30556052,52,10.
PO30556024, 24,10,
#030556035,35,10.
JO30556012,12,10.
PO30556038, 38,10,
030556033,33,10.
!030556048,48,10.
030556035,35,10.
030556020,20,10.
030550027, 27,10.
030556005,05,10.
#030556015,13,10.
H030556003,03,10.
03055601%9,15,10.
#O30556026, 26,10,
030556011,11,10.
030556009,00,10,
030556047,47,10.

5
L

1
e
1
1
1
0
3
3
1
il
1
1
g
0

L 231, 2005,/03,/02 09:24:32
.232,2005/03/02 09124135
.15, 2005/03,/02 09:24:41
.1,2005/03/02 09:24:43

L245,2005/03,/02 09:24:46
.0,2005/03/02 09:25:20

.252,2005,/03,/02 00:25:26
.251,2005/03/02 09:25:33
.239,2005/03,/02 09:25:45
L248,2005/03/02 09:25:51
. 242,2005/03/02 00:126:30
.240,2005,/03/02 09:126:50
. 2,2005/03/02 09:26:50

L237,2005/03/02 09:26:53
L250,2005/03/02 09:27:07
. 242,2005/03/02 00:27:07
.228,2005,/03/02 09:27:07
.238,2005/03,/02 09:27:13
.3,2005/03/02 09:27:15

. 236,2005/03/02 09127133
.253,2005/03/02 09:28:33
L254,2005/03/02 09:29:23
244, 2005/03,/02 09:29:30
L2408, 2005/03/02 00:20:47
.235,2005/03/02 00:29:50
.255,2005/03/02 09:30:06

L
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Ek: 4 IP Ortam Gezintileri izleme Kayitlari

B gorev - Not Defteri

Dosya Dizen Bigim  Gdrdndm  Yardim

10.11.1.34 Ip adresi 1§1n goreve haslama:z005/02/07 18:00:29
10.11.1.34 Ip adresi ig¢in goreve baslama:2005/02/07 18:00:38
10.11.1.34 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/02/07 18:00:48
10.5.0.138 Ip adresi dgin goreve baslama:zo05,/02/10 13:32:34
10.11.1. 34 Ip adresi ig¢in goreve baslama:2005/02/10 17:29:15
10.11.1.34 Ip adresi igin goreve baslama:2005/02/10 17:26:24
154.27.18.18 Ip adresi i¢in goreve haslama:2005/02/22 15:17:01
154.27.18.18 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/02/22 15:17:17
10.5.0.141 Ip adresi igin goreve baslama:2005/02/24 17:54:50
10.5.0.141 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/02/24 17:56:42
10.5.0.141 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/02/24 17:57:29

10.5.0.141 Ip adresi igin goreve baslama:2005/02/24 17:58:13
10.11.1.34 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03,/01 11:35:01
10.5.3.247 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03/02 09:21:58
10.5.3.248 Ip adresi igin goreve baslama:2005/05/02 09:46:55
10.5.3.232 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03/02 11:02:56
10.5.3.250 Ip adresi i¢in gorewve baslama:2005/03/02 11:06:08
10.5.3.231 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03/02 11:06:18
10.5.3.250 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03/02 11:10:37
10.5.3.247 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03/02 11:18:43
10.5.3.247 Ip adresi dg¢in goreve baslama:2005,/03/02 11:10:25
10.5.3.251 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03,/02 11:28:01
10.5.3.252 Ip adresi dg¢in goreve baslama:2005/03/02 11:34:28
10.5.4.15 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03,/02 11:41:34

10.5.4.15 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03,/02 11:41:55

10.5.4.228 Ip adresi ig¢in goreve baslama:2005/03/02 11:43:47
10.5.3.233 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03,/02 11:44:00
10.5.3.233 Ip adresi i¢in gorewve baslama:2005/03/02 11:44:55
10.5.3.246 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03,/02 11:44:56
10.5.3.248 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03,/02 11:45:19
10.5.3.248 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/03,/02 11:45:37
10.5.3.240 Ip adresi igin goreve baslama:2005/03/02 11:45:46
10.5.4.3 Ip adresi i¢in goreve baslama:2005/05,/02 11:46:02

10.5.4.2 Ip adres] jg¢in goreve baslama:2005/03/02 11:47:08

10.5.4.2 Ip adresi dgin goreve baslama:2005,/03/02 11:47:52

10.5.3.244 Ip adresi igin goreve haslama:2005/03,/02 11:47:57
10.5.4.1 Ip adresi ig¢in goreve baslama:2005/03,/02 11:458:47

10.5.3.248 Ip adresi ig¢in goreve baslama:2005/03,/02 11:45:15
10.5.4.3 Ip adresi ig¢in goreve baslama:2005,/03,/02 11:459:36

10.5.3.234 Ip adresi igin goreve baslama:2005/03/02 11:46:40
10.5.3.238 Ip adresi 9¢in goreve basTlama:2005/03,/02 11:50:26



Ek: 5 On-Son Basari ve Kalicilik Testi _
BASARI TESTI

Adi-Soyadi
Numarasi

1) Asagidakilerden hangisi Excel’in 6nemli 6zelliklerinden biri degildir?

Grafik diizenlemelerinin kolay olmasi
Hesaplama islemlerinin rahat yapilabilmesi
Yazi islemlerine elverigli olmasi

Verilerin hizla 6zetlenebilmesi

cCow>»

2) Asagida verilenlerden hangisi Excel menii se¢genegi degildir?
A. Bigim B. Araclar C. Grafik D. Veri

3) Excel programi, dosyalari agsagida verilen hangi uzanti ile kaydeder.
A. xcl B. xlc C.exc D. xIs

4) Excel programiyla ilgili agagida verilenlerden ifadelerden hangisi yanlistir?
Hucrenin icerigi degistirilebilir.

Hucrenin agiklamasi yazilabilir.

Hucrenin adresi silinebilir.

Hucrenin bicimi degistirilebilir.

cCow>»

5) Asagidakilerden hangisi satir ve siitun lzerinde yapilabilecek islemlerden birisi
degildir?
A. Situnlarin genisligi degistirilebilir.
B. Satirlarin yiksekligi arttinlabilir.
C. Satir veya situn baslklarina ait isimler degistirilebilir.
D. Satirlar veya situnlar gizlenebilir.

6) Caligma kitabi ile ilgili agagida verilenlerden ifadelerden hangisi dogrudur.
A. Calisma kitabi, galisma sayfasindan alan olarak kuguktar.
B. Calisma sayfalarinin timu ¢alisma kitabini olusturmaz.
C. Calisma kitabi, calisma sayfalarinin timdna kapsar.
D. Calisma kitabi agildiinda iki adet ¢alisma sayfasi igerir.

7) Verilen degerin dikey konuma getiriimesini saglayan adimlar agsagidakilerden hangi
segenekte verilmigtir?
A. Bigim-Hucreler  B. Bigim-Otomatik Bigim C. Ekle-Hiicreler =~ D. Ekle-Calisma Sayfasi

8) Diizen - Sil — ‘Hiicreleri Sola Siiriikle’ adimlarinin sonucunda meydana gelen islem
asagidakilerden hangisinde verilmistir?
A. Segcilen hicreler silinir ve soldaki huicreler yukari kaydirilr.
B. Segcilen hucreler silinir ve sagindaki hlcreler saga kaydirilir.
C. Secili hucreler silinir ve soldaki hiicreler agagi kaydirilir.
D. Segili hiicreler silinir ve sagindaki hucreler sola kaydirilir.

9) Calisma sayfasi ile ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi yanlistir?
A. Calisma sayfalari silinebilir.
B. Calisma sayfasinin sayisi, ilk agilista iki adet olusturulabilir.
C. Calisma sayfalari arasinda veriler kopyalanabilir.
D. Caligma sayfalarinin adlari degistirilebilir.



10) Asagidakilerden hangisi Excel programiyla veriler lizerinde yapilabilecek
uygulamalardan degildir?

A. Veriler, doldurma 6zellidiyle hizla yazilabilir.

B. Veriler, ayni hiicre adresinde de bulunabilir.

C. Veriler, listeden alma 6zelligiyle kolayca alinabilir.
D. Veriler, otomatik tamamlama yoluyla yazilabilir.

11) C1 hiicresine 7, C2 hiicresine 11, yaziliyken, ikisini secip seri olusturacak sekilde
C3,C4,C5’e suriiklendiginde bu hiicrelerin igerigini sirasiyla agsagida verilen
rakamlardan hangisi olusturur?

A. 15,19, 23 B. 14, 18, 22 C.7,11,15 D.3,7,11

12) Asagida verilenlerden hangisi ¢caligma kitabi Gizerinde yapilabilecek iglemlerden
birisi deqildir?
A. Calisma kitabi, degistirmelere karsi korunabilir.
B. Calisma kitabi, calisma sayfasi olarak ismi degistirilerek kaydedilebilir.
C. Calisma kitabindaki veriler guincellenebilir.
D. Birde fazla galisma kitabiyla ¢alisilabilir.

13) ‘Hiicreleri bigcimlendir’ penceresi kullanilarak agagidakilerden hangisi yapilamaz?
A. Hucreleri birlestir B. Alt Cizgi C. Dolgu Rengi D. Satir Araligi

- Matematik|

14) Yukaridaki Gazi yazan hiicrenin sadece bicimini Matematik yazan hiicreye
aktarmak

icin asagidakilerden hangisi kullanilmaz?

A. Diizen - Ozel Yapistir

B. < (bigim boyacisi) butonu
C. Duazen- Yapistir
D. Sag Tus - Ozel Yapistir

15) Hiicreleri birlestirerek igerigi ortalayan buton asagidakilerden hangisidir?

D.g

-F. -
A. [5F B. E C.

16) Ekle meniisii ile agsagidaki islemlerden hangisi yapilamaz?
A. Hucrelere, satir veya situn eklenebilir.
B. Hicreye, aciklama yazilabilir.
C. Hucre bilgilerine gore grafik ilave edilebilir.
D. Hiucrelerde, satir veya sutun yukseltilebilir.
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17) Yukaridaki butonlarin gorevleri sirasiyla agagidakilerden hangisinde verilmigtir?

A. Sola Hizala — Para Birimi - Cergeve

B. Girintiyi Artir — Para Birimi — Kenarliklar

C. Sola Hizala — Para Birimi - Kenarliklar

D. Girintiyi Azalt — Para Birimi — Kenarliklar

18) Asagidakilerden hangisi hiicredeki yaziyi bigimlendirmek igin kullanilamaz?

A. Bicim-Yaz tipi
B. Bicim-Sayfa
C. Bigim-Hucreler-Yazi tipi
D. Fare Sag Tusu-Hucreleri bigimlendir

19) Grafik olusturmak i¢in asagida siralanan adimlardan hangisi izlenmez?

A. Veri-Grafik
B. Grafik Sihirbazi — Grafik Tur(
C. Ekle-Grafik- Grafik Turl
D. Ekle-Grafik-Grafik Sihirbazi
90
80
70
60
50 OYas
40 B@Kilo

30
20 1
10

Ahmet Seyma Kadir

20) Yukaridaki grafigin turii agagidakilerden hangisinde verilmigtir?

A. Pramit
B. Koni
C. Situn
D. Cubuk

21) Grafik bigimlendirme ile ilgili agagida verilen ifadelerden hangisi yanligtir?

A. Grafik, grafik sihirbazi ile ¢ adimda gizdirilebilir.
B. Grafik X ve Y koordinatlari degistirilebilir.

C. Grafikte bulunan boyutlar bigimlendirilebilir.

D. Grafikte etiket icerigi gosterilebilir. .

22) % Yandaki butona tiklandiginda hangi alanin yazdinlacagi asagidakilerden
hangisinde verilmistir?
A. Tim galisma sayfalari
B. Aktif calisma hicreleri
C. Tum gahsma kitaplari
D. Aktif calisma sayfasi



23) Baski 6nizlemede 3 sayfa olarak goriilen ¢alismanin, 2 sayfa olarak alinmasi igin

yapilmasi gereken islem asagidakilerden hangisinde verilmistir?
A. Ayarla
B. Kenar Boslugu
C. Sayfa Sonu Onizleme
D. Yazdir

24) E2 hiicresinin %15’i ile E3 hiicresinin %22’sinin toplamini gésteren formiil

asagidakilerden hangisinde verilmistir?
A. =(E2*%15)+(E3*%22)
B. =(E2*%15)+(E3*%22)
C. =(E2*0,15)+(E3*0,22)
D. =(E2*01,5)+(E2*0,22)
25) Asagida verilenlerden hangisi rakamlarin toplamini otomatik olarak bir sonraki
hiicreye alan butondur?

A. E B. % C. E D.

T
L[

A | B
1] 1.3 56
2 1229 145
3 0,55 gal

26) Yukaridaki tabloda verilen rakamlarin toplamini gésteren formiil agsagidakilerden

hangisinde verilmistir?
=TOPLA(A1;B3)
=TOPLAM(A1;B3)
=TOPLAM(A1:B3)
=TOPLA(A1:B3)

Sow»

27) istenen hiicreler igerisindeki en kiigiik rakamli hiicreyi bulan formiil asagida
verilenlerden hangisidir? )
A. KUCUK B. MAK C. MIN D. TOPLA

28) =TOPLA(...) islevinin alan adresi verilen asagida formiillerden hangisi yanhstir?
A. (B10:C15) B. (B1:C15;A1;A15) C. (C10;C17) D. (D10:C15)

29) Asagidakilerden hangisi Microsoft Excel programinda formil yazarken uyulacak
kurallardan degildir?
A. Alan adresleri noktali virgll ile birbirinden ayriimahidir.
B. islev kullanilacaksa formiilde mutlaka parantez ag-kapa isaretleri kullanilir.
C. Her formdl esittir (=) isareti ile baslar.
D. Fonksiyonda, formdller arasina ilgili islem i¢in sembol (+,*) kullaniimalidir.

30) =ORTALAMA(D1:D3) formiiliiniin karsiig: agsagidakilerden hangisinde verilmigtir?
A. =D1+D3/2 B. =(D1+D2+D3)/3 C.=(D1:D3)/2 D.=D1+D2+D3/2



31) C3 hiicresine; B3 hiicresindeki sayi, 0-50 arasinda ise ‘C’, 51-70 arasi ise ‘B’ ve
71’e esit ve buyiik ise ‘A’ yazilmasini saglayan fonksiyon asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A. EGER(B3<51; "C"; EGER(B3<71;“C”;"B"; "A"))
B. EGER(B3<51; "C" EGER(B3<71 ; "B" ; "A"))

C. EGER(B3<51;"A";EGER(B3<71;"B";"A"))

D. EGER(B3<70;"A";EGER(B3<51;"B";"A"))

32) Ardisik olmayan bir grup hiicre belirtilirken kullanilmasi gereken ayrag
agagidakilerden hangisinde verilmigtir?
A. : (Iki nokta Ust Uste) B. /' (Bélme) C. ,(Virgul) D. ; (Noktali virgul)

33) =Yuvarla(Ortalama(E2:G5);0) formiiliiniin sonucu asagidakilerden hangisinde
verilmigtir?

E2 ve G5 hicrelerinin ortalamasi bulunur.

E2’den G5 hiicresine kadar olan sayilarin toplami alinarak sonug yuvarlanir.

E2’den G5 hicresine kadar olan sayilarin ortalamasi alinarak sonug yuvarlanir.

E2’den G5 hiicresine kadar olan sayilar yuvarlanir.

oow»

34) Calisma sayfasinin H1 hiicresine =EEGER(G1>60,”KAZANDI”,”"KAZANAMADI”)
formiil yazilip, G1 ve G2 hiicresine sirasiyla 60 ve 70 degerleri girildiginde, bu
hiicrelerde agagidakilerden hangi sonug¢ goriiliir?

G1icin G2 icin
A. KAZANDI KAZANDI
B. KAZANAMADI KAZANDI
C. KAZANDI KAZANAMADI
D. KAZANAMADI KAZANAMADI

35), B1 hiicresine “=EGER(A1<50; "zayif"; EGER(A1<65;"orta"; EGER(A1<84; "iyi";
"pekiyi")))” fonksiyonu yazilip, A1 hiicresine 75 degeri girildiginde elde edilecek
sonug asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A. zayif B. orta C. lyi D. Pekiyi

36-38. sorular agagidaki tabloya gore cevaplayiniz.

E& - 2
A, B C ] E
1 |Universitesi Unvam Alam Yilhk Geliri Cocuk Sayisi
2 |Gazi Prof. Dr. Matematik Editimi | 24 000 v TL 2
3 |Ankara Dog. Dr. Genel Cerrahi 353000 YTL 1
4| otti) Yard, Dog.Dr. | hakina Moh. 40,000 ¥TL 3
5 | Bilkert CkLtman ingiliz Cili Ed. 20,000 %TL 2

36) Yukaridaki tablodaki bilgilere benzer yogun bilgi icerdiginde yalnizca sonradan
belirlenen olgiitlere uyan degerlerin goriilmesini saglayan o6zellik agagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A. Otomatik stiz B. Gruplandir ve Seviyelendir C. Birlestir D. Sirala



37) Yukaridaki tabloya gore, 6zet bir tablo olugturmak igin satir alanina “Gocuk
Sayisi”, sutun alanina “Unvani” gelecek sekilde diizenleyecek adimlar
asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A. B1 ve E5 sutunu taranip, veri-6zet tablo-satir ve sutun verileri alana yapistirilir.
B. B1 ve ES sutunu taranip, veri-6zet tablo-satir ve situn verileri alana kopyalanir
C. B1 ve E5 siitunu taranip, veri-6zet tablo-sayfa ve situn verileri alana striklenir.
D. B1 ve E5 sutunu taranip, veri-6zet tablo-satir ve sutun verileri alana siruklenir.

38) D siitunundaki gelirlerin kiigiikten buyiige dogru siralanmasini saglayan adimlar
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
A. Veri-Sirala-Siralama Olgiiti (Yillik Geliri)
B. Veri-Stiz-Otomatik Stz (Yillik Geliri)
C. Veri-Gruplandir ve Seviyelendir-Gruplandir
D. Veri-Sirala-Sonra Artan

39) Galisma sayfalarinin icerdigi 6gelerin degistiriimemesi icin yapilacak adimlar
asagidakilerden hangisinde verilmistir?
A. Araglar-Koruma-Sayfa Koru
B. Araclar-Degisiklikleri izle-Degisiklikleri Vurgula
C. Araglar-Ozellestir-Segenekler
D. Araglar-Segenekler-Dizen

40). Ozet bir tablo olusturmak igin, kullanilacak alanlar asagidakilerden hangisinde
tam olarak verilmisgtir?
A. Sayfa Alani-Satir Alani-Veri Ogeleri Alani
B. Satir Alani-Siitun Alani-Veri Ogeleri Alani
C. Sayfa Alani-Satir Alani-Situn Alani
D. Sayfa Alani-Siitun Alani-Satir Alani-Veri Ogeleri Alani

TESTI BiTIRDIiNiz, LUTFEN CEVAPLARINIZI KONTROL EDINiz...©



BELIRTKE TABLOSU

Ek:6 Belirtke Tablosu

II Dersi Excel Konusu
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Ek: 7 Motivasyon Olgegi

MOTIVASYON OLGEGI
Adi-Soyadi
Numarasi

Bu olcek kullandiginiz 6grenme stratejilerini ve 6grenme gudilenmenizi
belirlemek amaciyla yapilan bilimsel bir arastirmanin ydritilmesi amaciyla
hazirlanmistir. Olgekte yer alan sorulara verdiginiz yanitlar, kesinlikle size not
vermek ya da sizi elestirmek amaciyla kullanilmayacaktir. Bu sorularin herkes
icin gecerli dogru yanitlan bulunmamaktadir. Bu nedenle litfen asagida
verilen tim sorularn dikkatle okuyarak yanitinizi, ifadenin karsisindaki
segeneklerden sizin igin en uygun olani isaretleyerek belirtiniz.

Sorulari yanitlamak igin asagidaki olcutleri kullanin. Soruda gecen ifade sizin
icin kesinlikle dogru ise (7)’yi; sizinle ilgili kesinlikle yanhgsa (1)’i isaretleyin.
Eger ifadenin size gore dogrulugu bunlardan farkli ise sizin icin en uygun dizeyi

goOsteren (1)le (7) arasindaki rakami isaretleyin.

Benim icin Benim icin
Kesinlikle 1 2 3 4 5 6 7 Kesinlikle
Yanlis. Dogru.
Soru MOTIVASYON

Bunun gibi bir derste beni gergekten ¢alismaya zorlayacagina

1 inandi§im ders materyallerini tercih ederim, bu sayede yeni (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
seyler 6grenebilirim.
Ancak uygun bir sekilde galisirsam bu dersin konularini

2 53renebilirim, (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Sinavdayken diger 6grencilerden daha yetersiz oldugumu

3| usndrdm, (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)

4 Bu derste 6grendiklerimi diger derslerde de kullanabilirim. (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)

5 Bu dersten ¢ok iyi bir not alacagima inaniyorum. (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Bu derste okumam igin verilecek en zor konulari bile

6 anlayacagimdan eminim. (1)(2)(3) (4) (5) 6) (7)

7 Benim igin en tatmin edici sey sinifta iyi bir not almaktir. (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Sinavda sorulari ¢dzerken, sinav kagidinin diger

8 bdlimlerindeki yanitlayamayacagim sorulari daguntram. (1)(2)(3) (4) (5) (6) (7)

9 Eger bu dersi 6grenemiyorsam bu benim kendi hatamdir. (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Bu derste verilen kaynaklari (kaynak materyalleri) 6grenmek

10 benim igin dnemlidir. (1)(2) (3)(4) (5) (6) (7)
Bu derste benim i¢in en 6nemli sey, genel not ortalamami

" yukseltmektir, yani bu dersteki asil amacim iyi bir not almaktir. (1)(2)(3) (4) (5) (6) (7)
Bu derste anlatilan temel kavramlari anlayabilecegim

12 yaplieeed (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)

konusunda kendime guveniyorum.




Eger yapabilirsem, bu siniftaki diger 6grencilerin hepsinden

13 daha yiksek not almak isterim. (1) (2)(3) 4)(5) (6) (7)
Sinavdayken basarisizliyi ve bunun doguracagi sonuglari

14| qustnirim. (1)(2)(3) (4) (5) (6) (7)

15| nevacapres goeemyoni e M@ E®EE
Bunun gibi bir derste, zor olsalar bile, bende merak uyandiran

16 ders materyallerini tercih ederim. (1)(2) (3)(4) (5) (6) (7)

17 | Bu dersle ilgili konulara oldukga ilgi duyuyorum. (1) (2)(3)4) (5) (6) (7)

18 Yeterince galigirsam dersi anlayabilirim. (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)

19 Sinavdayken kendimi rahatsiz ve morali bozuk hissederim. (1) (2) (3) (4) (5) B) (7
Bu dersteki ddevleri ve sinavlari mikemmel yapabilecedim

20 konusunda kendime glveniyorum. (1)(2) (3)(4) (5)(6) (7)

21 Bu derste bagsarili olmayi bekliyorum. (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Bu derste benim i¢in en tatmin edici sey icerigi mimkuan

22 oldugunca ¢ok anlayabilmektir. (1)(2)(3)(4) (5)(6) (7)
Bence bu derste kullanilan materyaller dersi 6grenmem igin

23 | e, y ? ¢ (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Eger olanak taninirsa, iyi not almami saglamayacak olsa bile

24 en iyi sekilde 6grenmemi saglayacak 6devleri secerim. (1)(2)(3) (4)(5)(6) (7)
Dersi yeterince anlayamiyorsam, bu yeterince ¢alismadigim

25 | Cindir, yamy y ealismadio (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)

26 | Bu dersin konularini seviyorum. (1) (2) (3) (4) (B) (6) (7)

27 | Budersin konularini 6grenmek benim icin cok 6nemlidir. (1) (2) (3) (4) (5) () (7)

28 | Sinavdayken kalbimin hizla ¢arptigini hissederim. (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Eminim ki bu derste 6gretilen tim becerileri ustalikla

29 yapabilifim. (1)(2)(3) (4) (5) (6) (7)
Sinifta basarili olmak isterim; ¢linki yetenegimi aileme,

30 | arkadaslarima, Ustlerime ve digerlerine géstermek benim igin (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Onemlidir.

31 Dersin zorlugunu, 6gretmeni ve becerilerimi dikkate aldigimda, (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)

bence bu derste basarili olurum.

OLCEGI TAMAMLADINIZ, TESEKKUR EDERIM...©




Ek: 8 Tepki Formu
Bu haftaki konulan cahismay: bitirdiniz. Littfen asagidaki anketi cevaplandirimz.

Agpiklama: Bu form web destekli §grenmeye kars teplinin degerlendirmele amaciyla hazwlantmgtr. Agagida verllen sorulan dikdkatlice okuyaral: litfen cev
iptenlidle belirtiniz ve sorulanm altma acidamalarrus litfen yazme

1. Web destekii 8grenmede vapilan ¢ grenme etkinlillerryle keyifli bir stireg yagadifime digintyor musunuz? Litfen agiklaynz.

2. Web destekli 8grenmede vapilan é3renme etlanliklen sonucunda konuyu dgrendiginia digintyor musunuz? Litfern agrkiaynz.

3. Web destekii 8grenmede smuftali arkadaglannla dletizim kurma ithtiyac duydunuz mu? Litfen agllaymz.

4. Web destekii dgrenmede sftali arkadaglannla kurilan detisimin katkasyetkisi oldu mu? Litfen agikiaymz.

5. Web destekli grenmede 53retim gérevlisivle letigim kurma thtiyaer hissettiniz mi? Laitfern agillaymmz.



Ek: 9 Kisa Sinav

Kisa Sinav

Azagidaki tfadeleri okuyarak Dagru veya Yanly olmalarma gére uygun seklde doldurusz.
Bol gansiar...

Soru Dogrn Tanhg
1. Excel prograruy agmak ve kapatmalc igin bagka yollarda vardyr, @] ®
2. Excel ekrammda sittun ve satwm kesighdl vere “bélme” denir. @] ®
3 Programda “A” ile baglayan “TV” ile biten 256 adet sittun vardsr. @] ®
4. Cahgma kitab acldif zaman standart olarak 5 adet caligma sayfast venr. @] ®
5. Cahsma kitabma istenildigi kadar sayfa eklenemez. ® O
6. Caligma sayfasmt silmelk 1gin “Dilzen”, “Sayfa Si7 ve “317 digmes: tddarmr, O ®

7. Excel cahsma sayfalannda verlen saydart bigimlendirken “Bicin™ ve “Eogullu Bipimlendirme”™ komutu
ahgtirilir,

3. Cahgma sayfalan dzerinde pofunlubla metin tiri degerlerle paliphr

9. Aym verimn aym anda, farkh hicrelere girtme st mimkindir, @]
10, Archsik sayiar, tarth ve zaman serlerint olugturacal: islem doldurma”™ iglemidir, @] ®



Ek: 10 Genel Degerlendirme Formu

GENEL DEGERLENDIRME FORMU

Aciklama: Bu form birlestiriimis/blended 6grenme yaklasimina yoénelik tepkilerinizi
degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Asagida verilen dereceleme oranlarini dikkate
alarak goruslerini maddenin éninde bulunan gizginin Ustine yaziniz.

5. Tamamen | 4. Katihyorum 3. Kararsizim 2. Katilmiyorum | 1. Hi¢
Katiliyorum Katiimiyorum
Maddeler

1. __ Bu konunun amaglari agiktir.

2. _ Bukonu iyi bir sekilde hazirlanmistir.

3. __ Dersin icerigi 6grenme seviyeme uygundur.

4. _ Dersin icerigi, amaclarla iligkilidir.

5. __ Dersin 6gretim bigimi 6grenmeme katki saglamistir.

6. _ Derste verilen 6devler 6grenmeme katki saglamistir.

7. __ Dersin degerlendiriimesi baglangicta belirlenen puanlamaya goére

yapilmigtir.

8. __ Ogretim gérevlisiyle kolay iletisim kurulmustur.

9. __ Dersin degerlendirme araglari kapsamli hazirlanmistir.

10. __ Bu dersin baslangicinda sunulan igerik ile derste verilen metin uygundur.
11. __ Dersteki konuyla ilgili uygulamalar, becerimi gelistirmigtir.

12. _ Derste yapilan tartismalar, 6grenmeme katki saglamistir.

13. __ Bu derste yapilan degerlendirmeler, 6grenilen igerikle uygundur.

14. __ Ogretim aktiviteleri (calisma, yarisma vs.) etkili ve verimli bir sekilde

yapilmistir.
15. ___ Onceki 6grenme deneyimlerim, 6grenmeme katki saglamistir.
16. __ Sinif iginde dgretim gorevlisi ve arkadaslarla iletisim kurulmustur.
17. __ Derste yapilan grup ¢alismalari 6grenmemi kolaylagtirmistir.

Litfen bu konuda ilave etmek istediklerinizi yaziniz.




Ek: 11 izin e-postalari

i L
[GAzZi ONIVERSITEST]

GAZi UNIVERSITESI [E-postalar] Ana BOIUm! E-Dostalarl AdresDefteri!_

Dizinler. Yamtla! Herkese Vamtla! YOnIendir! Yazicl Uyurmlu GOrUntU! @l ml Yeniden DUzenIe! Yeni mesailI

)] 117

1P ersembe, Subat 10 2005 0951

a1 S0 Sener Blylkoztirk <senerb@baskent edu fr= =4
A unsahi@oazi edu tr

VG ERELHERSener Blylkoztirlk <senerb@baskent.edu tr>

=EHILERe: dlgek kullanma istedi

Vg NEEELEIdBasliklar Goster

Merhaha,

Elbette kullansbilirsin. Ne gizel paylagmak. Zaten daylasmak igin
galigiyoruz dedil mi? Proje ekibi olarak size her zaman katkili sadlamaya
haziriz, bildifimiz dlgide. Kolay gelsin... Zener

————— Original Message —--—-—-—

From: <unsalhfgazi.edu.tr>

To: <senerbfbaskent.edu.tr:>

Sent: Wednesday, February 09, 2005 5:15 FPH
Subject: dlgek kullamma istedi

~ | SIFRE

GAZi UNIVERSITESI [E-postalar] Ana BOI[‘JmII E-Dosta\arl AdresDefteri! Orzellit

Yamtla! Herkese Vamt\a! YOnIendir! Yazicl Uyumiu GOrﬂntu!ﬂl T_ag;_|| Yeniden DUZenle!Yeni mesai! Ger

E'El [110f12

11 iHPersembe, Subat 15 2007 0540

el i Steve | esh <gleshi@sbuniv edus =d
l-Runsalh@gazi edutr

S EREHERStevs [Lesh <slesh@sbuniv edu>

=Ll YRe: Dear Lesh

apel = EETE [ Bashkian Gaster

Z-Virus Scanned: Virus-3canned

Haluk,

I would be honored and yes, you may use it for non-profit educational purposes. I would like to have a copy of the
Best of luck with your work.

slesh

Steven . Lesh, PhD, PT, 3C3, ATC
Board Certified Specialist in Sports Physical Therapy




Ek: 12 Web Sitesinin Bazi Sayfalari

Ana Sayfa

Duyurular

Ders igerigi

Ders Notlar/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ogretim Elemani
Grup Gahsmalar
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilan

Ana Sayfa

Duyurular

Ders igerigi

Ders Notlar/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ofgretim Elemani
Grup Galismalan
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilan

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig 11

bersin Oretim Elemam:
E-posta Adresi:
Adres:

Denrsin Yeni ve Zamam:

Bu site en iyi 1024*768 gbizinirlik ve Internet Explorer tarayicisi ile gérintilenebilir

Ogr. Gor. Sirin Karadeniz
sirin@®gazi.edu.tr
L Blok 304

Carsamba 08:30-12:20 A Blok Lab 2

Son gincellenme tarihi: 30.01,2005

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig I1

3 haftamn lasa simav, calisma yaprag ve grup ¢calismas: puanlar:

Zira Mo

[ R e R e o N R O

RN RS [ U (U ) ) U
o e L o T R O e R o]

DEMNEY GEUBT

Falciilte Mo Adt Soyac
30556003 AVSEGUL AKTAS Ladies)
30556008 MURHAN BILGIN (iracle)
30556009 NESIBE BIRSIN (Vakamoz)
3055601 1HATICE CEYLAN (Miracle-G)
30556012ZEYNEP CTUNEDIOGLTT (Gez)
30556013 AYSE CAKARA (Yakamoz)
30556014 TUGETL DEMIE. (Rivaziveciler-G)
30556016 DER YA DIKER (Asya-G)
30556019 TUGEBA ERDAS (Ladies-G)
30556020 GOESUN GEDUEK (Gez-G)
30556024 LALE GUNDUZ (Kardelen)
30556026 MUUSTAFA GUZEL (Riyazmyeciler)
30556027 HILAL ILHAMN (Yakamoz-G)
30556028 MESUT K AHE AWAN (Kankigiller-G)
30556035 FATIH EAYA (Rivaziyeciler)
30556036 MUINEVVER EATA (Kardelen)

30556038 OZLEM KOK (Kardelen-G)
NSSANASFERRTT PRHET TWAN T adies

Eiza

Stnav
16.03.05

5

10

9

9

10

10

8

10

10

10

8

10

8

8

6

10

10

mn

Caligtna

9.5

9.5
10
9.5
10
10
9.5
9.5

9.5
9.5
8,5

95
mn

Grup
Caligmas

10
9.5
10

9.5



O Ger v ﬂ ﬁ 7 ) ara * Sik Kullarulanlar 6-“ A= = ﬂ :‘}
MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig 11
Ana Sayfa 2.haftamn kisa siav, gahsma yaprag ve grup ¢ahsmasi puanlar:
Duyurular Kisa Grup
Ders igerigi S i alipmast
Sra Mo Fablte Mo Ad Soyads 0903 2005
Ders Notlarn/Excel'e Giris 1) 20556003 ATSEGUL AKTAS (Ladies) 7
yansma 20 305560058 WMTTEHAN BILGIN (MMiracle) 3
3 30556009 WESIRE BIESIH (Yakamoz) 2,3 2,3
Dersin Ogretim Elemani 4| 30556011HATICE CEYLAN (Miracle-G) 7 10 10
a0 30556012 ZEYWEP CTUNEDLOGELTT (Gez) 3 3,75
Grup Gahsmalan § 30556013 ATSE CARARA (Yakamoz) 8 75
Paylasilacak Dosyalar 720556014 TUGEETL DEWMIE. (Rivariveciler-3) 7 ] 9.5
. 2 30536016 DERYA DIEEE (Asya-(3) 9 3,75 10
el 9| 30556019 TUGBA ERDAS (Ladies-G) 7.5 10 10
— 10| 30556020 GORSUN GEDUK (Gez-G) 8 10 10
11 20556024 LALE GUNDUZ (Eardelen) 6,5 8
ECE ek 12| 30556026 MUSTAFA GUZEL (Riyazyeciler)
Eglence Baglantilar 13 30556027 HILAL ILHAN (Takamoz G) 75 10 10
14, 205526028 MESTIT E AHE AW AN (Eanlagiller-03) 9 10 9
15| 30556035FATIH KAV A (Riyazyeciler) 7 875

Ana Sayfa

Duyurular

Ders icerigi

Ders Notlar/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ofretim Elemam
Grup Galismalar
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilan

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Giris I1

1 haftamn kisa simav, galisma yaprag ve grup calgmas: puanlari:

Zira Mo

Ol =l ol th| I b2 —

=
T R e e B

Falciilte Mo Ad Soyad
20556003 A VSEGUL AKTAS (Ladies)
30556008 NURHAN BILGIN (Miracle)
30556003 NESIBE BIRSII (Yalkaroz)
30556011 HATICE CEYLAMN (Miracle-G)
30556012ZEYNEP CUNEDIOGLU {Gez)
30556013 ATSE CAKARA (Yakamoz)
30556014 TUGETTL DEMIE. (Rivaziyeciler-G)
30556016 DER YA DIKER. (Asya-G)
30556019 TUGBA ERDAS (Ladies-G)
30556020 GOKSUN GEDUKE (Gez-G)
30556024 LALE GUNDUZ (Kardelen)
20556026 MUSTAF A GUZEL (Riyazyeciler)
30556027 HILAL TLHAN (Yakamoz-G)
30556028 MESUT K AHE AWAT (K ankigiller-G)

Eiza

Smav

02.03.2005

&

S R R W RS e S e SR EEN [ R R RS e e 0

Calisma

10
5
8,75
5
5
7.5
7.5
8,75
8,75
8,75
8,75
1.5
8,75
8,75

Grup
Caligmas

10

10
10
10



Ana Sayfa

Duyurular

Ders igerigi

Ders MNotlar/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ogretim Elemam
Grup Gahsmalar
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilan

Ana Sayfa

Duyurular

Ders icerigi

Ders Notlar/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ofgretim Elemam
Grup Galismalar
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilan

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig II

Ders Icerigi

Dersin Tanim : Bu dersin amacy, web desteldi $gretim ve yiz yize égretirnt birlegtiritmig bir valklagumla excel
komsunuyla dgili bilg ve becenlen karandiman saglamalitr. Bu derste, excel programunda caligma sayfa ve
Lettaplan olugturmale, ven iglemels, verilen kopyalamale, tagumale, simele, hilcre biginlendirmels, grafile olugturmals,
excel dosyalarm yazdrmal:, formiller ve fonbsivonlar kullanaral: hesaplar vapmale ve veri ézetlemel: ana komilar
olugturmalbtade. Ayrica web'teld dgih kaynaldara ulagmale, kullanmal ve detigimde bulummals bu dersin énermb bir
boyutun ipermelitedir.

Dersin Ameaclars

1. Exreel programumn ézellidenn tannlayabidme

2. Programdald caligma sayfa ve kitap izennde pahzabilme

3. Excel programum kullanaral: venler tzeninde iglemler uygulayabilme

4. Cahsma sayfalaryla daili islemlen uygulayabilme

3. Caligma latabayla dgih iglemlen uygulayabidme

6. Calgma Fitaba ve pahsma sayfalanm karglagtrabilme

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Giris I1

Fstenenler ve Puanlama:
Eatibm %425

WVize 2020

Odevler %10

Cahsmalar (grop we bireysel) 2610
Eiza Smavlar %10

Tetigin 24615

Proje 2410

Istenenler:

Katithm {%25): Dersin & gretim sirecinde yapdacal ethdlesimdir. Soru sorma, dave agtdamalarda bulunma, ders
devarn |, farkh ve oryinal fikirlerin acikdlama, pratile ¢ézim uygulamalan gésterme, digince ve yetenelderind sunfla
paylagma boyutlarint igermelcte dir.



Ana Sayfa

Duyurular

Ders igerigi

Ders MNotlarn/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ogretim Elemani
Grup Galismalan
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilar

Ana Sayfa

Duyurular

Ders icerigi

Ders Notlar/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ogretim Elemam
Grup Galismalan
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilan

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig 11

Kaynaklar

Ozkan, Y. Ve Dondurmacy, G. & (2002). (Ed:h. D. Tizel) Uygulamah Eszcel | Alfa Basim Yayin Dagitim
Ltd St Tstanbul.

Pitter, K. (1995). (Ceviri ve Tirkgeye Uyatlama: Z. Avan, 5. Ozkal). Baglarken Windows igin Microsoft Excel
5.0 . MeGraw-Hil-Literatiir Taymeile Tstarbul

Frye, ., Telan, M. we Aldcoyuntu, B (20040, Bilgszayar Kurs Eitabe . Arleadag Taymlan Anleara
Erye, C 20070 (Cevirt: & Pamuboou), Adun Adum DWlicroszoft BExeel Sorim 2002 . Arkadag Yaymlan Anlara

Riza, E. T, (1999). Egitirde Bilgisayar Teknolojisi . ISBN:975-96446-1-4. Tzrrir.

Simef Erkinlikleri ve Ders Progregm:

Hafta Eom
I Hafta . »
(09.02.2005) Diersin Tarutlmas ve Girig
Dionatm ve Yardim Favramlan
MWindows arayizi

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Giris I1

Donattn ve Yazbm F avrarnlan

TWndews arayizi

Pencere iglemlen

Garev gubugu

Grérintl ayarlan (Cahsma Taprag-1)

Dosya ve klasér olugturma, kopyalama, sime, ad degistirme, ézellkler (Caligma
Tapraf-2)

Kelime 15lemnct programu (MsWord)

TWord'e ging

Genel bicimlendirme komutlarmun kullamm (Caligma Yapra@-3)
Elektronik tablolama program (MsEzxcel)

I Hafta
(16.02.2005)

I Hafta
(23.02.2005)

Excel's ging
(OI;F[');_I ;Etg 5) Cahsr_na letaplan ve sayfalan
T Wen Islemlent
Kopyalatna ve tagima
YV Hafta Caligma sayfalar e dail iglemler
09 63 2005) Caligma kitaplan de dgih iglemlen
o Tardin alma
VI Hafta Hucrelgri Ve bn:jlgeleri hicimlendirme
(16.03.2005) |redik iglemleri
Tardirma iglemlert

WII Hafta Ezcel'de formil ve fonbsiyonlar
(22.02.2005) [Ven ézetleme



Ana Sayfa

Duyurular

Ders Igerigi

Ders Notlar/Excel'e Girig
Yarisma

Dersin Ofretim Elemani
Grup Galismalarn
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilan

Ana Sayfa

Duyurular

Ders igerigi

Ders Notlari/Excel'e Girig
Yarisma

Dersin Ogretim Elemam
Grup Galismalar
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilar

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig I1

4. hafta galisacaginiz excel konularina gegmek igin tiklayiniz.
3. hafta galisacagimz excel konularina gegmek igin tiklayimz.

2. hafta galigacaginiz excel konularina gegmek igin tiklayiniz.

1. hafta galisacagimz excel konularina gegmek igin tiklayiniz.

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig II

YARISHMA -3
Asagida verilenlers en huzl ve dogru bigimde $amamliayimz.

HEPINIZE BASARILAR DILERIM...:-))))))

o €5 hiicresine 5000000000 sayisim yazmz ve 5.000.000.000.000,00 bigiminde
diizenleyiniz.

« E10 Hiicresine " BU DERSTEN COK SEY OGRENDIM " yazarak, iistii sizgili ve
deseni agik mavi renkte olacak sekilde diizenleyiniz.

« E14 hiicresinden asagiya dogru 85, 50, 95, 35, 50 puanlamm yazarak, gubuk
grafigini olugturunuz ve grafik iizerinde ictediginiz bir degisiklik yapmz.

+ AA110 hiicresine 999 sayisim 19 a bélen formiili yazmz.

« Giiven, inang, onur, micyon, hayagiicii, seving, akil, zafer kavramlamm D1 -b8
hicrelerine yazmz ve bunlam alfabe sirasina gire siralaymz.



Ana Sayfa

Duyurular

Ders icerigi

Ders Notlan/Excel'e Girig

Yarisma

Dersin Ogretim Elemam
Grup Gahsmalari
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilar

Ana Sayfa

Duyurular

Ders icerigi

Ders Motlarn/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ofretim Elemam

Grup Galismalarn
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum
E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilan

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig II

Ogretim Gorevlisi Sirin KARADENIZ

Ozgecmis Verdigi Dersler Yaymmlar ve Tezler

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii

I - Tel:312 212 09 60/ 403

E-mail : sirin@gazi.edu.tr
Ozgecmis

Dogum Yeri : Izmir

Dogum Tarihi : 25. 04. 1977

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig IT

Grup Calismasi-4

Asagida bir Excel penceresinden alinan ekran gériintiisii yer almaktadir.

X Microzolt Excel - upgh. sl
Y orvs puzen geeunim @ B fralr Men Bencere fwdm B alelx
DEHE ERY BRI 0- 4® ££HEHDSH - E)
[faiad cu kT A EEIEDP K- BN EE _-D-A-
Lo = =

| B _C 0 E_|_E 1 & | H [ J K =
1| AD | sovaD | VIZE | Proje  Seminer Sinfigi  ORT | HARF |DURUM SiM =
2 | Zehra Wang 7 20 100 1o =) A BASARILI
3 |Burcu Aydin 32 100 95 100 9 A BASARI
4 |Ferhat Ginay g 0 1) 0 0 F  BASARISIZ |
5 |Farit Harakayun 70 70 95 95 79 B BASARIL
B |Eil Ozhamam 80 : 100 100 92 A BASARIL
7 |lpek Ince 88 a5 20 100 92 A BASARIL
B |Sibel Somyurek 73 100 100 100 91 A BASARILI
9 [Sevgi Yog 80 % 85 85 8 A BASARLI
A0 | Mustafa Aygiin 52 B0 70 &0 &7 c BASARILI I
11 i
12|
13l = i
i 4 (v Wb sayfal {Sayiaz f Safas [ l#] = | L1
Hazr |7 | Savt =i o

Bu Excel dokiimanini olusturabilmek igin agagidaki adimlar: takip ediniz:



MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig IT

Ana Sayfa
T Arkadaslarimizla istediginiz dosyayi paylasmak igin bu sayfay kullanabilirsiniz. Isterseniz

- kendiniz bir dosya génderebilir veya arkadaglarinizin génderdigi bir dosyay: bilgisayarimza
P indirebilirsiniz.

Ders Notlarn/Excel'e Girig
Dosya &onderme Dosya Indirme

Yarisma
Dersin Ogretim Elemam

Grup Galismalan

Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum
E-Posta/Elmek

Eglence Baglantilan

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig II

Ana Sayfa
T Ders ile ilgili tartismalara katilmak igin tiklayimz.
Ders icerigi

Ders Notlarn/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ogretim Elemam
Grup Gahsmalari
Paylasilacak Dosyalar

Projeler

Forum
E-Posta/Elmek

Eflence Baglantilar



MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig I1

Neo Adi Soyadi E-Posta
Ana Sayfa 030556012 Zeynep CUNEDIOELY zeynepcunedioglu@mynet.com
Duyurular B
030556020 Giksun GEDUK goksungeduk @yahoo.com
Ders igerigi
Ders Notlan/Excel'e Girls 030556033 Enise KARAKUS enise.karakus@mynet.com
030556003 Aysegiil AKTAS catlakprof23 @mynet.com
Yarisma
Dersin Ogretim Eleman 030556019 Tugba ERDAS tugbaerdas@mynet.com
Grup Galismalan 030556012 Ebru PEHLIVAN serenad_18@mynet.com
Paylasilacak Dosyalar 030556008 Nurhan BILGIN freedom03055 @
. hotmail.com
Projeler

030556048 Hilal TULUM

Forum hilaltulum®hotmail .com

E-Posta/Elmek 030556011 Hatice CEYLAN
osta/Elme haticeceylan2003 @mynet.com

Edlence Baglantilan 030556013 Ayse CAKARA ayse_cakara®mynet.com

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig II

EGLENCE SITELERT

Ana Sayfa
FARISMA EGLENCE
T www. biliyormusun net www lagaluga com
Ders igerigi www. bl m_' .arismasi.com www.mynet.com
www halici com WWW. W C.Com
Ders Notlar/Excel'e Girig www. suftekar com
www herlul org
Yarisma
www karpuz com
Dersin Ogretim Elemani WWW.ITIUNECCHN, O
www. grafi2 000 com
Grup Galismalan T ——
Paylasilacak Dosyalar
; BILIMSEL DIGER
Projeler ]
www. gaz edu.tr www turkecell com
Forum www.tebd gazi edu.tr www.hotmail com
www. matematile dunyasi. com www rehberlibserisi com
E-Posta/Elmek ]
www. yesilatlas. com

pr— www. yahoo. com
i g W, satialCuluphAane. ¢ ofr
Eflence Baglantilan www.google com

www. tubitale. com o—kolay net
— www. e-kolay.
www. bilinadamlan com



EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
23] Exceli Tamimalk
Exeel'i Bagltrak
Esel Ebranindali Bilsgenler
Saylarla Exvel
Eacel'den Crkanak
Ozet1
3] Calhisma Sayfalan
Cabgma Sayfas: Eklemelk
Clalisma Sayfalanm Silmek
Sayfalan Isimlendinmek
Ozetd
Uyrgnlama 1
{24 Veri Islemleri
Hiicrelerle Cahisrak
Wen Girmek
Veri Degistinmek
Veri Silmek
Vapnlan [gleraleri Creri & lrnak
Otomatik Tamaralaria
Listeden &1 Ozellizi
Doldurma Iglerai
Ozet3
Uygulama 2
{3 Kopyalama ve Tasima

|#] Yeri Ginek
Veri Degistirmek
Veri Silmek
Yapilan Igleraleri Geri Alrnak
Otomatik Tarmaralama
Listeden 1 Orzellizi
Doldurra felerei
Ozet3
Uyrgulama 2

{23 Kopyalama ve Tasima
Veri Kopyalarak
Veri Tagirsk
Ozel Vapgtirmma Vonterad
Sayfalards Veri Tasiruak
Verileri Korurnak
Ozet 4
Uygulama 3

Eiligsel Araglar
Site Haritas
Dizin
Microsoft Excel
Stz
Mot Defteri
Hatirlatma
Drersin Ana Sayfas
Cikig

Site icinde cahisirken, dikkat etineniz gereken adimlar okuduktan sonra derse baslamamz,
problem yasamamamz icin dnemlidir.

1

Her hafta icin gerekli olan keonulann listesi pencerenin solunda size verilmelctedir.

Eonulart galigmalk ve bir sonrald konuya gegmelk igin soldaki mentiden istedifiniz konuyu secebilir veya sayfan
sag altmda bulunan “Tleri” butonuna tikdayabilirsiniz.

Oneeki komlara gepmek igin widee'nun altinda bulunan “Geri”™ butoruna tildlayabilirsiniz,

Istediginiz konudan baglayarak thttyaciuz olan konulan gahsmur. Bildigine konulan istersentz gegebiirsiniz ancak
o konular de dgil ahgtrmalan mutlaka yapiue.

Videolart istedifiniz zaman durdurabilir ve telrar baglatabilirsiniz. Videolardaki uygulama kisimlarin Exceli
aparak yaptz.

Her hafta igin gerekli konulan gabstlctan sonra paligma vaprafina geginiz. Bu galigma vaprafindan aldifnuz notlar
sizin dénem ortalamars etkilevecektr. Konulan bitirdikten sonra caligma vapragna baglamal igin dersin

53retim elemnanma haber vermeniz gerelumelcte dir.

Cahgmarue srasmda, yent bir linke tildadiimeda va da yen bir iglemn yaph@mrda karswura farkh bir uyan gelirse
dersm Sgretin elematuna mutlalea haber verinz

=)

Her hafta igin gereldi olan konularm lstes pencerenin solunda size venlmelitedir.

Konulan gahgmal ve bir sonraki konuya gegmek icin soldaki meniiden istedifiniz konuyu secebilir veya sayfanu
sad altnda bulunan “Tlen”™ butonuna tiklayabidirsine,

Oneeld konulara gepmek icin wideo'nun altnda bulunan “Geri” butonuna tiklayabilirsiniz,

Tstediginiz kotmdan baglayarak: thtivaciz olan konulan calgmz, Bildiginiz komilar isterseniz gecebilirsiniz ancak:
o kotlar de dgih aligtrmalan mutlalea yapaus.

Videolart istedifiniz raman durdurabiir ve telrar baglatabidirsiniz. Videolardald uygulama ksnlari Esxcel'
araral vapuuz.

Her hafta ipin gerekl konulan gabgtiktan sonra cahsma yaprafina geciniz. Bu cahsma vaprafimdan aldifumz notla
sizin dénem ortalamarnn etlileyeceltr. K onulan bitirdikten sonra caligma vaprafina baglamal icin dersin

Gretim elematuna haber vermeniz gerelomelctedir.

Cabgmarnr swrasmda, vend bir inkee tddadifnnrda va da yer bir iglem vaptfunrda kargmuza farld bir uyart gelirse
dersin dgretim elemanma mutlaka haber veriniz.

=)



EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
5 Exceli Tamimak
Exceli Baglatraak
Exrel Ekrarandski Bilegenler
Sarlarls Excel
Excel'den Cikrnak
Ozet 1
5 Cahisma Sayfalan
Cahsra Sayfas) Eklemel
Cahsrea Sayfalanm Silek
Sayfalan [sivalendirrek
Ozet2
Uyrgulama |
) Yeri Iilemleri
Hitcrelerle Calisrenk
Veri Girmek
Veri Degistirmek
Veri Silruek
Yapilan Igleraleri Geri &lrnak
Otomatik Tarmaralaras
Listeden &1 Grellizi
Doldurrea fslerai
Ozet3
Uyrgulama 2
{23 Kopyalama ve Tasima

EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
25 Exceli Tanimalk
Exceli Baglatruak
Excel Fkrarandaki Bilegenler
Saylarls Excel
Escel'den Crkrnak
Ozet1
5 Cahisma Sayfalan
Cahsria Sayfas Eklerek
Calisma Sayfulan Silmek
Sayfalan {siralendirreek
Ozet2
Uyrgulama 1
{3 Yeri Islemleri
Hitcrelerle Cahsroak
Veri Ginnek
Veri Defistinnek
Veri Silmek
Yapilan {sleraleri Geri Alrak
Otomatik Tarmaralama
Listeden &1 Orzellizi
Doldura Tglerei
Ozet3
Uyrgulama 2
{23 Kopyalama ve Tasima

$u an burad Exeel'i Tt %

Sayfa

l

= i) | 4| > | @) (oo 00040

Su an buradaswz: Caligna Sayfalar:

Excel'i Tanimak

1. Excel en basitten en karmasiklarna
kadar her tirlii tabloyu, hazirlanan tabloy
iliskin grafikleri, ¢ahsma sayfas igerisind:
birgok formiilii ve fonksiyvonu esnek ve
hizh bir sekilde hazirlamamza yardunc:

olur.

2. Excel, hazwladifimz tablolan
segecefiniz renk, yaz tipi veya boyutu
gibi dzellikleri ile daha sik hale getirmenis
de olanak vermektedir.

Sayfal

e

L) | e ) | %4 | > | (@] [c0zEm11z )

Calisma Sayfalar: ve Calisma
Kitaplari

1.Excel'de tablolarm olusturuldugu her bir
kisma '¢ahsma sayfas)' adh verilir.

2. Calisma sayfalari, Excel tarafindan
'Sayfal’, 'Sayfa2' seklinde isimlendirilir ve
¢ahsma sayfalan arasinda dolagmak i¢in
sayfalarm isimlerine tiklamak gereklidir.

3. Cahsma sayfalan bir araya gelerek
¢ahsma kitaplarim olugturur.

4. Excel 2002, her ¢ahsma kitabinda
standart olarak 3 adet ¢ahsma sayfasi
getirir.



EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
5 Exceli Tamimak
Exceli Baglatraak
Exel Ekrarandski Bilegenler
Sarlarls Excel
Excel'den Cikrnak
Ozet1
5 Cahisma Sayfalan
Cahsra Sayfas) Eklemel
Cahsrea Sayfalanm Silek
Sayfalan [sivalendirrek
Ozet2
Uyrgulama |
) Yeri Iilemleri
Hitcrelerle Calisrnak
Veri Girmek
Veri Degistirmek
Veri Silruek
Yapilan Iglerleri Geri &lmak
Otomatik Tarmaralaras
Listeden &1 Grellizi
Doldurrea fslerai
Ozet3
Uyrgulama 2
{23 Kopyalama ve Tasima

EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
5 Exceli Tamimak
Exceli Baglatruak
Excel Ekrarandaki Bilegenler
Saylarla Fxcel
Excel'den Cikrnak
Ozet1
5 Cahisma Sayfalan
Cahsma Sayfas Eklemek
Cahsrea Sayfalarm Silrek
Sayfalan [sirlendinmek
Ozet2
Uyrgulama |
) Yeri Islemleri
Hitcrelerle Cahsrak
Veri Ctinmels
Veri Degistinnek
Veri Silruek
Yapilan Igleraleri Geri Alrak
Otoomatik Tarmaralama
Listeden i1 Gzellisi
Doldurra fglerei
Ozet3
Uyrgulama 2

[ E N TR

Excel XP

e =) %| | @) (ooosma:s )

Su an buradasiniz: Otomatik Tamamisma Ozelligi

$u an hurad Veri Isfemieri Sayfa N
Calisma Sayfasinda Veri
Islemleri
\/\L\ 1. Hiicre ve bilge segme,
= %

2. Segilen hiierelere veri girme, degistirme
ve silme,

3. Yapilan bir iglemi geri alma,
4. Listelerle ¢gahisma ve doldurma iglemi

gibi iglemlerle galigma sayfalarina
islevsellik kazandmibr.

Sayfal

El Microsoft Excel - Kitop1

B [osva Digen Goeinim B Bom o e Pecee  Yardm -8 %
DHFESIE SAY L R@B-C 0-- @ -8 ]
e Tur 10 - KT A E B ®x., A
[ir] - 13
B B [ [0 E F G H ] =
1 istanby |
7] i
E]
4
3
[
7
8
a
10
1
12
13
14
15 |
16
17
a2 =
n 4 » wh\Sayfal { Sayfaz  Saylas /' I+ | =l
Haor ST
> II] LEc—— «]»] @) (otoiniar )

Otomatik Tamamla Ozelligi
'Otomatik Tamamla' islemi igin:

1. Caligma kitabinda daha énceden
girilmis olan bir veri tekrar vazildiginda
Excel' verinin tamarum, sivah zemin
iizerinde beyaz harflerle yvazilims olarak

gdsterir.

2. Klavyeden "Enter’ tusuna basilarak veri

girisi tamarnlarr.

3. 'Otomatik Tamamla' 6zellifi sayesinde
listede bulunan aym maddeyi tekrar tekra
yvazmak gerekmez.



EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
5 Exceli Tamamals
Exreli Baglatraak
Eueel Ekvarundli Bilegenler
Sarlarla Excel
Excel'den Cikrnak
Ozet1
5 Cahisma Sayfalamn
Calema Sayfas Eklemek
Cahsrea Sayfalanm Silek
Sayfalan [sivalendinnek
Ozet2
Uyrgulama |
) Yeri Iilemleri
Hiterelerle Calismak
Veri Girmek
Veri Degistirrek
Veri Silruek
Yapilan Iglereleri Geri Alvak
Otommatik Taraarmlarna
Listeden &1 Ozellisy
Doldurrea fslermi
Ozet3
Uyrgulara 2
{3 Kopyalama ve Tasima
Veri Kopyalaraak
Veri Tagmak
Cizel Vapusturrns Ventered

Ozet2
Uspzularaa |

{3 Yeri Islemleri
Hiterelerle Cahsraak
Veri Girrnek
Veri Diedistinraek
Veri Silrek
Yapilan Igleraleri Geri &lrak
Otorgatik Tarvaralarna
Listeden &1 Orzellizi
Dioldurma {slerai
Ozet3
Uszulama 2

{23 Kopyalama ve Tasima
Veri Kopyalarak
eri Tasuak
Oizel Vapigtirna Yinterni
Sayfalards Veri Tastroak
Verileri Korurnak
Ozet 4
Usrgulama 3

Eiligsel Araglar
site Hatitast
Dizin
Microsoft Excel
Sz
Mot Defter
Hatirlattng

Su an huradasinz: Doldurma Islemi

Sayfa

kitabim agimz.

~
e el =

E] posvs Digen Gairdm D Bom o facle Yed  Decers  fade
D&M -~
[1] E F 6 | H
Fazartes:
Sak
Pergemb
Cuma
Cumares
Pazar
Bk

A http:fAw3.gazi.edu.tr - Alghirma 2 - Microsoft ...

B3 hicresine en sevdiginiz arkadagimean adu yaziuz,
E9 hilcresine Griversiteye ginig yilius yarmur.

5 hiicresine soyadiun yazme,

E9 hilcresine yazdifnur Griversiteye ging yiliue siline,
C5 hitcresine vazdidimz sovaduuz. adimela

Su an buradasmz: Kopvalama ve Tagma

Co&
Agagida verilen adimlar sirasiyla yapiuz.

Bunun i¢in sol tarafta bulunan "Microsoft
Excel” baglantisina tiklayarak Excel ¢aligma

Doldurma Islemi
Doldurma iglemi igin:

1. Istenilen bir hiicreye ¢ift tiklanarak bir
metin girigi yapilir.

2. Klavyeden "Enter’ tusuna basihr.

3. Metin yazilan hiicre tiklanarak aktif
hale getirilir.

4. Fare oku hiicrenin sa§ alt késesindeki
doldurma noktasma getirilir.

e¢ sivah arti isaretine doniistiigind
sol tusuna basih tutularak istenilen
eye kadar siiriiklenip birakilr.

n niimerik liste olugturmak igin:

tenilen bir hitereye ¢ift tiklanarak bir
yazilir.

Sayfa

B
%

1/ 24 - Pano v

23

)0 | e ) | 44| > | @] (00210040 )

2} http:/fw3.gaziedu.tn - Ozet 1 - Microsoft Inter,.. g|§|g|
-~

OZET-d

Caligma sayfasindali bilgiler bir yerden bagka bir yere

tagtyabiir va da kopyalayabilir.

Werilen kopyalamal icin istendlen hicreve pift tddanaral, bir
metin yazhr ve klavyeden ‘Enter' tuguna basily. Tiizen'
metiizine tldamr, aglan meniden '

LT P N R,

RN

SRR T TR,

Veri Kopyalamak ve Tasima

Calisma sayfasindaki hiicreleri yva da
hiicreler grubunu bir yerden bagka bir
yere tasivabilir va da kopyalayabilirsiniz.

Office Panosu yardumyla ve Excel'in
diger zellikleriyle kopyalama ve tasima
uygulamalarim kolaylikla
uygulayabilirsiniz.

Cffice Panosu' seplir.

P TR, S 1 1



EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
=3 Exceli Tamimalk
[#] Exceli Baglatroak
[#] Excel Ekrarandski Bilegenler
[#] Saylarls Excel
[#] Excelden Cikruak
Ozet1
5 Cabisma Sayfalan
@ Cahsra Sayfas Eklemel
[#] Cahsroa Sayfular Silrek
[#] Sayfalan feirlendirmek
Ozet2
Uygulama 1
) YeriIslemleri
[#] Hiterelerle Cabismalk
[#] Veri Girnek
[#] Veri Degistinnek
[#] Veri Silruek
[#] Vapilan Tslereleri Geri Alral
@ Otomatik Tarmarmlara
@ Listeden &1 Ozellisy
[#] Doldurroa slerei
Ozet3
Uygulama 2
3 Kopyalama ve Tasima
[#] Veri Kopyalarak
[#] Veri Tasmoak
[®] Ozel Vapstirma Yontemi

EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
3 Exceli Tanamak
[#] Exceli Baslatroak
[#] Excel Ekrarandaki Bilegenler
[#] Salarla Excel
[#] Exoelden Cikraak
Ozet 1
3 Calisma Sayfalam
@ Cahsmma Savfas: Eklemek
[#] Calisrua Sayfalana Silrek
[#] Sayfalan Isirlendirmek
Ozet2
Usgulama 1
4 Yeri Islemleri
[#] Hitcrelerle Caharek
[#] Veri Girnek
] Veri Degistinmek
[#] Veri Silek
[#] Yapulam Isleraleri Grexi vk
@ Otommatik Taraavalarma
[#] Listeden &1 COzellizi
[#] Doldurroa fslerai
Ozet 3
Uygulama 2
&3 Kopyalama ve Tasima
[#] Veri Kopyalarak
[#] Veri Tapmuk
@ Oizel Vapigtirns Yinterni
[#] Sayfalarda Veri Taswoak

Su an buradasmuz: Kegpvalama ve Tagma Sayfa N

Veri Kopyalamak ve Tasimak

soft Internet Explorer.

<24 http:/fw3.gazi.edu.tr - Site Haritas: - Micr

v

Excel'i Tammak Calisma Sayfalan Veri Islemleri Kopyalama ve Tagur
Excel'i Baslaimak ma Sayfas) Fklemek Hiicrelerle malk Veri
Excel Ekramndalei ma Sa Silmelk Veri Girmek Veri Tasimak
Bilesenler
a Sa isimlendirmels Veri Degigtirmek Ozel Yapisirma Yoniemi
Sa la Excel
q Sa Veri Tasimak
Excel'den Cikmak eriSilnel
Yaplan islemleri Geri ¥erileri Korumals
Almak
Otomatilk Tamamla
6zegg"i
‘Listeden A1' Ozelligi
Doldurma fslemi
Su an buradasmiz: Kopvalama ve Tagma Sayfa

Veri Kopyalamak ve Tasima
Cahsma sayfasindaki hiicreleri ya da
hiicreler grubunu bir yerden bagka bir
ere tastyabilir va da kopyalayabilirsiniz.
=[O
Eo& yardmmyla ve Excel'in
C 0 fivle kopyalama ve tasima
Caligrria sayfatan Otorreatile Tarvarmlarrsk kolayhkla
arasmnda ver kopyalamaly iz,
eldemel 0
isitnlendirmele Ozel yapighirmale
silmek
S
D Satir e situnlar
Droldurma iglemi
Y
E Werl
Excel defigtirmek
baglatmak girmek
cikemale kopyalamak
eleratt koturmnak
G siltnels
Geri almale tagumale
<
L
1 Listeden Almals I




EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
5 Exceli Tamimak
[#] Exzeli Baglatraak
[#] Excel Ekrarmidaki Bilegenler
[#] Salirls Fapel
[#] Exzelden Cikrnak
Ozet 1
=3 Cahsma Sayfalar
@ Cahsma Sayfas) Eklemek
[#] Calisroa Sayfalanm Silraek
[#] Sayfulan Isirdenditroek
Ozet2
Uygulama 1
4 Yeri Islemleri
[#] Hicrelerle Calisrak
[#] Veri Ginnek
[#] Veri Degigtirreek
[#] eri Silruek
[#] Faplan Igleraleri Geri Alrnak
@ Otomatik, Tarmamlarma
@ Listeden &1 Ozellizi
[#] Doldurna fslerai
Ozet 3
Uryzulama 2
{23 Kopyalama ve Tagima
[®] Veri Kopyalarask
[#] Veri Tasmaak
@ Oizel Vapistirna Vonternd
[#] Sayfalarda Veri Tasiraak

[ TTraslaes T mmavnle

EXCEL ILE CALISMAK
Amaclar
25 Exceli Tamimalk
[#] Exceli Baglatraak
[#] Exzeel Ekrsmandiki Bilegenler
[#] Saynlarla Excel
[#] Excel'den Cikruak
Ozet1
5 Cahisma Sayfalar
@ Cahsra Sayfas Eklemek
[#] Calisroa Sayfalarr Silrek
[#] Sayfulan Isiralendirnek
Ozet2
Uyrgulama
) Yeri Iilemleri
[#] Hitcrelerle Cahgroak
[#] Veri Girnek
[®] Veri Degistinuek
[#] Veri Silek
[#] Yapulan Tsleraleri Geri & lrak
[#] Otomatik Tamardama
@ Listeden &1 Ozellis
[#] Doldurrus Tglerei
Ozet3
Uygulama 2
{3 Kopyalama ve Tasima
[#] Veri Kopyalarak
[#] Veri Tasiruak

Su an huradasiz: Kopyelama ve Tagma

Sayfe

A http:/Aw3.gazi.edu.tr

- Sozliik - Microsoft Internet Explorer

Veri Kopyalamak ve Tasima

Caligma sayfasmdaki hiicreleri ya da
hiicreler grubunu bir yerden baska bir
yere tagiyabilir ya da kopyalayabilirsiniz.

Office Panosu yardumyla ve Excel'in
diger dzellikleriyle kopyalama ve tasuma
uygulamalarim kolayhkla

4 |8 |¢ ¢ |2 |E |F |G |H|I |K|L |M|N |0
¢ PR S T U U ¥ ¥ Z
e
A
Arag Cubugu: Office X P'de yayom komutlanm bazlarmm gerpeldestiren dijgmelen igeren bir grafilsel gubule.
Aritmetile Operatiirler: Bir antmetil i3lem icin simge olaral kullamdan bar karaliter: + (toplama), - (rlcarma),
* (Carpma) va da (balme).
Ayima Cubugu: Bir caligma sayfasmm en dstinde hang hiterelenn deldurulacagu tanmlayan cizgt.
v
&] 4 Internet
Su an buradaswuz: Kopyeloma ve Tagma Sayfa

B
X

Motlartua gérmel: ipin tldavime,

% 1/24-Pano - x

L.}
L]

A http:/ffw3.oazi.edu.tr - Notlar - Microsoft Internet Explorer

Kaydet || Temizle

Eonulara fhighin not tutmals icin agagidald metin kutusuny kullanabadirsine,

Veri Kopyalamak ve Tasima

Cahgma sayfasmdaki hiicreleri yva da
hiicreler grubunu bir verden bagka bir
yere tagiyabilir va da kopyalayabilirsiniz.

Office Panosu vardumyla ve Excel'in
diger dzellikleriyle kopyalama ve taguna




EXCEL ILE CALISMAK
Amaglar
5 Exceli Tanimak
Exreli Baglatruak
Excel Ekrarandaki Bilegenler
Sarilarla Earel
Exvelden Crkraak
Ozet 1
4 Calisma Sayfalamn
Cahgroa Savfas: Eklernelk
Cahsroa Sayfalanrn Silmek
Sayfalan {siralendinmek
Ozet2
Uyzulama 1
4 Yeri Islemleri
Hiterelerle Cahsroak
Veri Ginuek
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| http:/fw3.gazi.edu.tr - Hatirlatma - Microsoft Internet Explorer

Hatirlamal: iste diginiz notlan tutmals ivin agagidald metin kutusunn
kullanabiirsinz. Motlarme gérmel: ipin tldayie,

@;‘] 8 Internet

Veri Kopyalamak ve Tasima

Calisma sayfasindaki hiicreleri ya da
hiicreler grubunu bir yerden bagka bir
yere tagtyabilir ya da kopyalayabilirsiniz.

Office Panosu yarduryla ve Excel'in
diger dzellikleriyle kopyalama ve tasuna
uygulamalarim kolaylikla

Bu haftaki Excel konularnm hasariyla bitirdiniz. Konulara geri donmek istiyorsamz "Evet”

se¢enefini, konulan bitirdiginizi diigiiniiyorsamz "Haynr" segenefini tiklayimz.

"Hayn" segenegini ikladifimzda bir sonraki sayfada

karsimza gelecek olan anketi cevaplandirdiktan sonra

Evet, konulara geri donmek istivorum

bu hafta ¢ahstifimz konulara iliskin ¢ahsma yvaprafim vapmaya baslayabilirsiniz.

Haywr konulan bitirdim devam etimek istivorum



Bu haftaki konulan ¢alismay bitirdiniz. Liitfen agagidaki anketi cevaplanduimz.

Apklama: Bu form web desteldi 83renmeye karg tepkinizi degerlendirmek amaciyla hazrlanmgtir. Agafida verlen sorulan dikkatlice okuyaral: litfen cev
iptenlidle belirtiniz ve sorulanm altma acidamalarrus litfen yazme

1. Web destekli dgrenmeds vaplan $8renme ethinlibleniyle keyifli hir siireg vagadiguua diginiyor musunuz? Liéfen actlaans.

2 Web destekli dgrenmedsz vaplan $frenme ethinlibden sonucunda konuyu dgrendiginin diginiyvor musunuz? Lidfern actlamns.

3. Web destekli dgrenmede smiftaly atloadaglarmla detizim kurma thtiyaer duydunuz mu? Lidfern actlayms.

4. Web destekli dgrenmeds smiftaly arladaglarmla urulan detizinin katlasyetkisi oldu mu? Lidfen actblaams.

5. Web destekli dgrenmede 5retim gorevlisivle detizim kurma ihtiyac hizsethiniz mi? Lsitfern actklaans.

Kisa Sinav

Asagidaki ifadeleri okuyarak Dogru veya Yanls olmalaring gire wygun sekilde doldurrnz.
Bol ganslar...

Sor Diogru Tarhg
1. Excel prograrum agmak ve kapatmalc ivin bagka yollarda vardy. @] ®
2. Ezcel ekramnda situn ve satrm kesighgi vere “bolme” denir. @] ®
3. Programda A7 ile baglayan "IV dle biten 256 adet situn vardr. (@] ®
4. Cahgma keitabt agddif zaman standart olarale 5 adet galigrma sayfas verir, o ®
5. Cahgma katabma istenildigi kadar sayfa eklenemez. ® @]
6. Caligma sayfasm silmelk igin “Dilzen”, “Sayfa 317 ve “317 diugmesi tldamr. @] ®
7. Excel galigma sayfalannda verilen sawlan bigimlendirken “Bicin™ ve “Eogullu Bigimlendirme™ komutu o P

paligtutr.
B Caligma sayfalan izerinde cogunlukla metin tirii degerlerle cahgilr

9. Aym verimn aym anda, farkh hitcrelere girime st mimboindir,

10. Arcdhsik sayilan, tarth ve zatman serilerini olugturacake islem doldurma’™ iglermdir.



Smavt baganyla tamamladuunz. At agagidaki calisma yapragin yapabiirsiniz,

Cahsma-1

“Microsoft Excel” program baglantsim tiklayarak Excel Cahsma kitabim acimz.

+ Cahgma sayfasimn D4 hileresine “achmzi”, E4 hiicresine “soyadimz”, F4 hiicresine “dogum yerinizi” yazimz.

Unutulan “okul numaramzr™ F4 siitununun soluna yeni bir siitun ekleyiniz.

Caligma sayfalarmin yanma yeni bir ¢alisma sayfasi ekleyiniz. Bu sayfanin adim “mart” diye yeniden adlandirimz.

“mart™ ¢ahigma sayfasmna C1 hiicresinden baglayarak saga dogru ailenizdeki herkesin isimlerini yazimz.

Yazdiiinz en son ismi siliniz.

*Geri Al' kisayolunu kullanarak, sildiginiz ismi geri getiriniz.

Sadece ‘mart’ ¢ahsma sayfasimn gériinmesini, diger sayfalarn gériinmemesini siiriikleme yoluyla yapimz.

Yazdiimz isimleri ¢ doldurma’ $zellifini kullanarak 5 satir boyunca yazilmas: saglayimz.

Bu ¢alisma sayfasim ‘korumal’’ zelligini kullanarak korumah hale getiriniz.

‘mart’ ¢ahgma sayfasmm siiriikleyerek ilk gahigma sayfasi durumuna getiriniz.

Yapmus oldugunuz korumay: kaldinmz.

Bu ¢alisma kitabim adimzi yazarak “belgelerim © veya “kigisel dosyamza' kaydediniz.

Ana Sayfa

Duyurular

Ders icerigi

Ders Motlar/Excel'e Giris
Yarisma

Dersin Ogretim Elemani
Grup Galismalan
Paylasilacak Dosyalar
Projeler

Forum

E-Posta/Elmek

Eflence Badglantilan

Bu haftaki ¢ahsma vapragim bitirdikten sonra
orup eahsmalanna baslamak icin buravi tiklavimz

MAT 208 Bilgisayar Bilimlerine Girig I1

Grup Calismasi-1
Bu Excel uygulamasini igin asagidaki adimlar: takip ediniz.

* Galisma sayfasi1'i aginiz.

* Excel dokiimaninizi Dosya- Farkl Kaydet komutunu kullanarak disketinize gurcalxls ad ile

kaydediniz.
« D7- D1l hiicrelerine havug, domates, patlican, 1spanak, kabak kelimelerini giriniz.
* E1-E7 hiicresine 25, 11, yiiz, bebek, Ankara, Gazi, Onur degerlerini giriniz.

« F5-F11 hiicrelerine C2-C8 hiicrelerindeki degerleri kopyalayiniz.

D7-D11 hiicresindeki degerleri F12 hiicresinden itibaren tagiyinz.



