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HARMANLANMIS OGRENME YAKLASIMININ 7.SINIF FEN BiLIMLERI
DERSINDE AKADEMIK BASARIYA ETKIiSI
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Tez Damismani: Prof. Dr. Fatih GURBUZ
Bayburt-2024, Sayfa: 80

Bu arastirmanin amaci, Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimi hazirlanarak islenen fen bilimleri
dersi “Isigin Madde ile Etkilesimi” tinitesinin, 7.smif ortaokul 6grencileri akademik basarilarina
etkisinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢aligmanin 6rneklemini 2022-2023 Egitim-
Ogretim y1l1 II. doneminde Zonguldak ili Kozlu ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun iki
farkli subesinde Ogrenim gormekte olan ve rastgele segilen 34 ogrenci olusturmaktadir.
Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel metot
kullanilmigtir. Calismadaki katilimcilardan bir kism1 deney grubu (n=16) bir kism1 ise kontrol
grubu (n=18) olarak rastgele belirlenmistir. Deney grubunda derslerin islenisi sirasinda EBA
ve Morpa Kampls uygulamalarindan tinite ile ilgili animasyon ve similasyonlar kullanilmistir.
Okuldan sonra 6gretmen Ogrencilerle birlikte web destekli 6gretim ile ev 6devi ve alistirmalar
yaptirmigtir. Kontrol grubunda ise dersler, 2022-2023 yilinda uygulanan fen bilimleri 6gretim
programina uygun olarak, islenmistir. Veri toplama araci olarak Fen Bilimleri Basar1 Testi
(FBBT) deney ve kontrol grubuna uygulanmustir. Elde edilen veriler, SPSS 25 istatistik
programi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda p<0,05 anlamlilik diizeyi
kabul edilmistir. Uygulanan ¢alismanin ana problem ve alt problemlerine iliskin analizlerini
yapmak icin non-parametrik olarak kullanilan Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar
testleri kullanilmistir. Parametrik test olarak ise Bagimli Orneklem t-test kullanilmustir.
Calismanin sonucunda, harmanlanmig 6grenme yaklasimi hazirlanarak islenen fen bilimleri
dersinin 6grencilerin akademik basarilarinda pozitif yonde artis sagladigi sonucuna ulagilmistir.
Bu baglamda diger derslerde de harmanlanmis 6grenme yaklasiminin kullanimi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Harmanlanmig 6grenme, fen bilimleri, sSimilésyon, akademik basari.



ABSTRACT

M. SC. THESIS

THE EFFECT OF BLENDED LEARNING APPROACH ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT IN 7TH GRADE SCIENCE COURSE
Ism KAHVECI

Bayburt University
Institute of Graduate Studies

Department of Mathematics and Science Education

Thesis Advisor: Prof. Dr. Fatih GURBUZ
Bayburt-2024, Pages: 80

The purpose of this research is to examine the effect of the science course "Interaction of Light
with Matter" unit, which is taught using the Blended Learning Approach, on the academic
achievement of 7th grade secondary school students. For this purpose, the sample of the study
was selected from the 2022-2023 academic year Il. The study consists of 34 randomly selected
students studying in two different branches of a public secondary school in Kozlu district of
Zonguldak province during the period. In the research, the quasi-experimental method with pre-
test post-test control group, which is one of the quantitative research methods, was used. Some
of the participants in the study were randomly assigned to the experimental group (n = 16) and
some to the control group (n = 18). Unit-related animations and simulations from EBA and
Morpa Campus applications were used during the lessons in the experimental group. After
school, the teacher had the students do homework and exercises with web-supported instruction.
As for the control programs, the courses were taught with the appropriate implementation of
the science teaching implemented in 2022-2023. As a data collection tool, Science Achievement
Test (FBBT) was applied to the experimental and control groups. The data obtained was
analyzed using the SPSS 25 statistical program. A significance level of p<0.05 was accepted in
interpreting the results. Non-parametric Mann Whitney U and Wilcoxon Signed Rank tests
were used to analyze the main problem and sub-problems of the applied study. As a result of
the study, it was concluded that the science course taught with a blended learning approach
provided a positive increase in the academic achievement of the students. In this context, the
use of blended learning approach in other courses is also recommended.

Keywords: Blended learning, science, simulation, academic success.
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GIRIS

Teknolojinin giin gectikce ilerlemesi ve bilgiye erisim kolayligi saglamasi egitim
ogretimde yeni metotlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Yolcu, 2015). Surekli katlanarak
ve glincellenerek devam eden bu bilgi akisina tek diize geleneksel yontemlerle yetismek
zorlasmaktadir (Weart & Van, 2004; Yolcu, 2015). Bu bilgi akis1 web destekli 6gretim
kavrammin ortaya c¢ikmasina zemin hazirlamistir (Unsal, 2012). Ortaya cikan web
teknolojisiyle birlikte yiiz yiize ve uzaktan dgrenme ortam birlestirilmistir (Hill, 1997; Unsal,
2012). Bunun sonucunda web ortaminin katki sagladigi, artirilmis gergeklik ve simulasyon gibi

etkenler grenme ortamimi daha gergek ve aktif hale getirmistir (Hill, 1997; Unsal, 2012).

Alisila gelmis geleneksel egitim modeli ile teknolojiyi birlestirerek olusturulan
harmanlanmig 6gretim yaklagimi bu sebeplerden dolayi siklikla tercih edilen bir model haline
gelmistir (Giirdogan & Bag, 2020). Harmanlanmis 6grenme yaklasimi, web destekli 6grenme
ile bire bir yapilan 6grenmenin birlestirilmis halidir (Horton, 2000; Unsal, 2010). Buradaki
“harmanlama” ifadesi, yiiz yiize yapilan egitim ile elektronik kaynaklarin birlesimiyle olusan

yontemden gelmektedir (Bersin, 2004; Unsal, 2012).

Elde edilen tanimlar dogrultusunda harmanlanmis 6grenmenin, geleneksel 6gretimin
yeni teknolojilerle birlestirilmesi ve yiiz yiize yapilan 6grenme ortamiyla web teknolojisinin
biitiinlestirilmesi oldugu sonucuna ulasilabilir (Unsal, 2012). Bu bilgiler 1s1¢inda harmanlanmis
ogretimin, sinif iginde yapilan 6zellikle fen bilimleri ve matematik gibi sayisal derslerde yogun
bir sekilde kavramsal terim bulundugundan dolay1 ifadelerin somutlastirilmasi adina daha iyi
sonug verdigi, siif i¢i etkilesimi arttirdig1 ve 6grencilerde derse kars1 motivasyonu arttirdigi
diistiniilmektedir (Uluyol & Karadeniz, 2009). Nitekim her ders icin web teknolojisinden yuzde
yiiz oranda faydalanilamayacag1 g6z ardi edilmemelidir (Osguthorpe & Graham, 2003).

Harmanlanmig 6gretimin siklikla tercih edilme sebeplerinden biri de geleneksel egitim
sisteminin biitiin beklentileri karsilamada yetersiz kalmasidir (Balaman & Tuysiz, 2011).
Harmanlanmis 6gretim yaklasiminda, bilgiyi paylasma yonteminden ¢ok nasil Ogretilecegi
amaclanmistir (Unsal, 2010). Geleneksel yaklasimda oldugu gibi harmanlannmis 6gretimde de
bireysel farkliliklara dikkat edilmeli, 6§renmenin gerceklesmesinde bireysel farkliliklar goz

Onune alinmalidir.



Icinde bulundugumuz ¢agda, teknolojiyle paralel olarak 6grencilerin bilgiye erisim
hizlar1 ve 6grenme metotlar1 degiskenlik gdstermektedir. Buna bagli olarak Ogretmenlerin
sanalligin dijital gergekligini kabul etmeleri gerekmektedir. Egitmenler, farklilasan 6grenci
profiline ayak uydurmak adina derslerde kullanilan alisilagelmis yontemlerden siyrilarak (diiz
anlatim, sunus yolu stratejisi, 6dev, gosteri deneyleri vb.), dgrencinin dikkatini ¢eken web
destekli egitim- 6gretim yaklasimini benimsemelidir. Bu sayede 6gretmen 6grencileriyle daha
hizli iletisim saglar, sinif i¢i ve dis1 olmak tlizere web destekli bilgiye erisim- paylagim daha

etkili bir sekilde olusturulur (Ceylan, 2015).

Web tabanli 6grenme yontemlerinden biri olan harmanlanmis 6grenme yaklasimi, smif
icinde gergeklestirilen 6grenme faaliyetlerinin smif disinda da es zamanli olarak kullanimini
miimkiin kilmaktadir (Ceylan, 2015). Bu sayede 6gretmen tarafindan verilen proje yuritme
calismalarimi denetimi ve proje isleyisi hakkinda ogrencinin bilgilendirilmesi mekéan

smirlamasi olmadan yr(ttlebilmektedir.

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi hem smif ortaminda karsi karsiya 6grenme hem de
web destekli ¢cevrimici 6grenme imkani sundugundan dolay: siklikla tercih edilen bir metot
haline gelmistir (Singh, 2003). Sinif ortam1 haricinde, es zamanli ¢oklu ortam teknolojileri ile

birlestirerek kullanilmasi harmanlanmig 6grenmenin bir diger tercih edilme sebebidir (Huang

& Kinshuk, 2013).

Wilson ve Smilanich (2005) yaptiklar1 ¢alismada harmanlanmis 6grenme yaklagimini,
iki veya daha fazla metodun O6grenim gereksinimlerine gore kullanilmasi seklinde ifade
etmislerdir. Bu dogrultuda harmanlanmis 6grenme yaklagiminin, ders kazanimlarina ulasmada
ve Ogrenme ihtiyaglarin1 gidermede kullanilan en etkili yontemlerden biri oldugu

diisiiniilmektedir (Unsal, 2010).

Arastirmanin Problemi

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi hazirlanarak islenen fen bilimleri dersinin, ortaokul
7. siif 6grencilerinin “Isigin Madde ile Etkilesimi” {initesi akademik basarilari iizerindeki tesiri
nedir?
Ana Problemle Tlgili Alt problemler

1. Deney ve Kontrol grubunun FBBT 0n-test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?
2. Deney grubunun FBBT 0n-test son-test puanlar: arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubunun FBBT 0n-test son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

2



mudir?

4. Deney ve Kontrol grubunun FBBT son-test basari puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Arastirmanin Amaci

Yapilan ¢alismanin amaci, Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimi hazirlanarak islenen fen
bilimleri dersi “Isigin Madde ile Etkilesimi” {initesinin, 7.smif ortaokul 6grencileri akademik

basarilarina etkisinin incelenmesidir.

Simirhliklar
Uygulanmak istenen bu galisma;

1. Zonguldak ilinde bulunan bir devlet ortaokulunda 2022- 2023 egitim dgretim

yilinin Il. déneminde 6grenim gérmekte olan 34 6grenci ile sinirlidir.

2. Haftada 4 saat olmak (izere 2 hafta boyunca, ortaokul 7. sinifta islenen ‘‘Isigin Madde

ile Etkilesimi’” Unitesi icerisinde yer alan ‘“Aynalar’” konusu ile sinirlidir.

3. Ogrencilerin Fen Bilimleri Basar1 Testine verdikleri cevaplar sonucunda elde edilen

verilerle sinirlidir.

Terim ve Tamimlar
Harmanlanmis 6grenme.

Smif ortaminda yapilan yliz yiize derse ek olarak diger elektronik kaynaklarin ve
internetin birlestirilmesiyle olusan &grenme ortami olarak tanimlanabilir (Unsal, 2016;

Bersin, 2004).

Es zamanh (Cevrimigci) 6grenme.

Egitsel amagli tasarlanmis olup teknoloji ve interneti olumlu yonde kullanmay1 amag
edinen ve bu sekilde diizenlenen 6grenme ortami olarak diisiiniilebilir (Giirdogan & Bag,

2020).

Kars1 karsiya (YUuz Yuze) 6grenme.

Egitmen ve 0g8renci arasinda bizzat 6gretimin gerceklestirildigi, sinif ortamlarinda

yapilan etkinlikler biitiinii olarak ele alabilir (Unsal, 2012).



Teknoloji.

Toplumda karsilasilan aksaklik ve problemlerin analiz edilmesini kolaylastiran

araclarin giindelik hayatta kullanilmasi olarak 6ngorilmektedir (Yildirim, & Altun, 2015).



BIRINCIi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE
1.1. EGITiM VE FEN BIiLIMLERI EGiTiMi

Egitim, toplumun yasamin1i devam ettirmesine ve kalkinmasina fayda saglayacak
bicimde degerler iiretmek, var olan bilgilerin bozulmasini 6nlemek ayni zamanda bilgiler

arasinda koprii olugturma bilinci olarak tanimlanabilir (Varis, 1991).

Aygen’e (2018) gore egitim; toplumlarin degisim ve gelisimlerini birebir etkileyen

kavram olmasi sebebiyle siirekli olarak yeniden yapilanmaktadir.

Demirel (2004) yapt1g1 calismalarda egitimi, bireyin yasanti yoluyla edindigi bilgilerin

istendik yonde kiiltiirleme ile olusan davranis degisikligi olarak dile getirmistir.

Bir diger egitim tanimina bakilacak olursa, bireyde var olan yetenek ve kisisel 6zellikleri
en Ust noktada gelistirmesi ve bireye i¢inde bulundugu zorluklar karsisinda basariya
ulastirmasidir, seklinde ifade edilmistir (Ergun, 2005).

Yukarida yapilan tanimlar 1s1¢inda egitimin siirekli olarak kendini gelistirdigi, kiiltiirel
bir miras olarak alttan gelen yeni kusaklara bilgi transferi saglanmasi gerektigi lizerinde

durulmustur.

Toplumlarin kalkinmasinda iyi egitim almis kisilerin varligi ve bu kisilerin
desteklenmesi énemlidir (Ozden, 2004). Kaliteli bir egitim anlayisinin fen egitimi olmadan

miimkiin olamayacagi zaman ilerledik¢e daha iyi anlasilmaktadir (Gokge, 2019).

Bundan dolay1 birgok Ulkede fen bilimleri dersine yonelik olarak verilen deger giin
gectikce artmaktadir (Dogru & Cepni, 2023). Fen, bireyin ¢evresindeki biyolojik ve fizyolojik
olaylar1 tanimlamada kullandigi bilim dalidir (MEB, 2018). Baska bir tanim olarak fen,
gecmisten giinlimiize kadar karsilagilan olaylari anlama ve yorumlamada bireylere yardimci
olup gelecekte karsilasilabilecek olumsuzluklara karsi tedbir almaktir seklinde yapilmistir

(Karapinar & Balim, 2023).

Fen bilimleri dersinde soyut kavramlar ¢ok fazla oldugundan dolay1 6grenciler
tarafindan algilanmasi zorlasmaktadir (Cigrik & Ozkan, 2016). Bundan dolay: fen bilimleri
dersi dgrenci seviyesine uygun kullanilan yontemlerle daha ispatlanabilir ve somut bir hale
doniistiiriilmelidir (Boaventuna, Faria, Chages & Golvao, 2011; Cigrik & Ozkan, 2016).



Kaliteli bir fen egitimi i¢in 6grencilerin bilgileri ezberlemesi yerine yaparak yasayarak
ogrenmesi ve igsellestirmesi gerekmektedir. Bu sayede ezber egitimin Oniine gegilerek

bilgilerin uzun siire kaliciligi saglanmis olur (Coskun, Akarsu & Kariper, 2012).

Fen bilimleri egitimi 6grencilere aktarilirken en 6nemli amaglardan birisi de 6grenmeyi

ogrenmektir (Can, 2021).

1.2. FEN OGRETIM PROGRAMININ TARIHSEL GELiSiMi

Ogretim programlari, egitim ve 6gretimin tasarlanmasiyla baslayip sinif i¢i ve disinda
cesitli yontem tekniklerle etkinliklerin yapilmasi ve sonunda da 6l¢me degerlendirmeyle son
bulan bir siireci olusturmaktadir (Cepni & Ormanci, 2017). Siirekli olarak gelisen teknolojiyle

birlikte bu siirecte bilginin de degisiklige ugramasi olasidir.

Erdem ve Demirel (2002) yaptiklar1 ¢alismada degisen diinya diizeninin egitimde
olusturdugu farkliliklardan yola ¢ikarak, bireylerin de bu gelisime uyum saglamasi ve kendini
stirekli gelistirmesi gerekmektedir. Bu baglamda degisen bilgi diizenine ve kosullara adapte

olacak bireylerin yetistirilmesinde 6gretim programlarina biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Okullarda hali hazirda kullanilan fen bilimleri 6gretim programi surekli olarak
guincellenmekte ve gelisen bilgi diizenine ayak uydurmaktadir (Ozden, 2004). Cumhuriyetin
ilaniyla beraber egitime verilen deger artmis olup beraberinde fen bilimleri dersi daha da 6nem
kazanmistir (Bayrak & Erden, 2007; Raizen, 1988).

2013 yilinda fen okuryazar ifadesi kullanilmis ve bu ifade tizerinde durulmustur. Ayni
zamanda fen okuryazar bireyde olmasi gereken ozellikler disiiniildiigiinde; surdarilebilir
kalkinma bilinciyle hareket eden, isbirlik¢i diisiinebilen, takim calismasina agik, yaratici,
sorumluluk sahibi, etkili problem ¢ozme becerisi gelismis ve sorgulayan bireyler olarak
siralanabilir (MEB, 2013). Bu baglamda hazirlanan modern programda FTTC (fen-teknoloji-
toplum-gevre) kavramlar1 ilizerinde duruldugu ve bu becerilerin fazlaca etkinlik yaparak
gelistigi, 6grencinin bu becerileri kazanmadan mezun olmamasi gerektigi tizerinde durulmustur
(Cepni & Ormanci, 2017). 2013 yilinda hazirlanan fen 6gretim programinda diger programdan
farkli olarak kazanim sayis1 azaltilmis ve isbirlikli uygulama etkinliklerine daha fazla yer

ayrilmistir (Karatay, Timur & Timur, 2013).

MEB, 2018 yilinda fen bilimleri 6gretim programini yeniden diizenlemis ve son seklini
vermistir. 2018 fen bilimleri 6gretim programinda goze batan en 6nemli degisiklik, miithendislik
ve girisimcilik kavramlarinin programa eklenmesi olmustur (Cepni & Ormanci, 2017; Gokge,
2019). Bu kavramlarla birlikte 6grencilerden, inovatif diisiinme becerilerini kullanarak problem

cozmeleri beklenmis ve yaratict diisiinme becerisiyle birlikte 6zgiin bir iirlin olusturup
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pazarlamalar1 beklenmektedir (MEB, 2018). Yenilenen 2018 fen bilimleri 6gretim programina

“Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari: Y1l Sonu Bilim Senligi” ifadesi eklenmistir
(Gokee, 2019).

Yenilenen 2018 fen &gretim programi Ogrencilerden, miihendislik ve girisimcilik
uygulamalar1 bashigi altinda, giinlik hayatta karsilastiklar1 problemleri tanimlayabilmeleri
beklenmektedir (MEB, 2018). Bu dogrultuda 6grencilerden segenekler igerisinde en kullanigh
yontemi belirleyip yeni bir Grin ortaya koymalar1 beklenir. Asamalar1 tamamlanan Urin
ogrenciler tarafindan denenir, bu denemelerle birlikte elde edilen veriler yine 6grenciler
tarafindan degerlendirilir. Olusan 6zgiin {iriinlerini pazarlamak igin ise dgrenciler, kisa film
veya internet reklami gibi ¢esitli yollara basvurabilir bdylelikle 6grencilerin girisimcilik
becerilerinin de gelistirilmesi saglanir (MEB, 2018).

Fen bilimleri 6gretim programi dikkate alindiginda soyut kavramlarin bulundugu ve
ogrencilerin ilgili konuyu somutlastirmada yetersiz kaldigi goriilmektedir (Gecer & Dag, 2012;
Giirdogan & Bag, 2020). Bu baglamda fen bilimleri dersinde, konularin anlasilmasini
kolaylastiran ve bunu yaparken teknolojiyi merkeze alan harmanlanmis 6grenme yaklagiminin
kullanilma ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir (Cil, Maccario & Yanmaz, 2016; Giirdogan & Bag,
2020).

1.3. EGITIMDE TEKNOLOJi KULLANIMI

Degisen ve gelisen toplumlarda egitmenin gérevi, bilgiyi 6grenciye oldugu gibi
aktarmak degil, giincel gelismeleri takip ederek edindigi yeni bilgileri kendi biligsel
slizgecinde harmanlayarak aktarmaktir (Erdemir, Bakirct & Eyduran, 2009). Bu baglamda
egitmenlerin de kendi gelisim siireclerini olusturmak adina teknolojiden yararlanmalari
ogrencileri igin olumlu sonuglar olusturmaktadir (Erdemir vd., 2009; Dargut & Celik, 2014).
Degisen teknoloji kiiltiiriine ayak uyduramayan egitmenler, kendilerini gelistiremedikleri
icin, bulunduklari ¢agdan geri kalir. Bu durum neticesinde egitmenlerin 6grenciyle iletisimi
olumsuz etkilenir ve 6grencinin derse kars1 motivasyonunda diisiis gézlemlenir (Dargut &
Celik, 2014). Egitim teknolojisinde meydana gelen gelismeleri yakindan takip eden,
teknolojiye kars1 olumlu tutum olusturan ve dersinde etkili bir sekilde kullanan (simiilasyon,
video, akilli tahta kullanim1 vb.) egitmenlerin derslerini sevdirdigi ve bu sayede 68renci
akademik basarisinda pozitif artis oldugu goriilmistiir (Akgun & Akgiin, 2021; Kadirhan &
Korkmaz, 2020). Bu baglamda 6gretmenlerin derslerinde teknolojiyi kullanmasi yeni
Ogrenme metotlarinin ortaya ¢ikmasina ve harmanlanmig dgrenme yaklagimimin tercih

edilmesine zemin olusturmustur (Akkus & Keskin, 2016; Kadirhan & Korkmaz, 2020).



1.4, HARMANLANMIS OGRENME YAKLASIMI

Insanlar, 6grenmenin hem zihinsel hem de devinimsel olarak nasil gerceklestigiyle ilgili
oldukca fazla teori iiretmislerdir (Kaya, 2014). Ogrenmenin tanimiyla ilgili ortak paydada
bulusan kisiler, oldukga farkli kavram ve faktoriin birbiriyle biitiinlesik halde oldugu ve bu

dogrultuda 6grenmenin gerceklestigi sonucuna ulagmislardir (Kaya, 2014).

Vygotsky sosyal yapilandirmacilik kuraminda, bireyde 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin mutlaka fiziksel olarak gevreyle etkilesim halinde olmasi gerektigini vurgulamaktadir (
Vygotsky, 1978). Sosyal O6grenme kuraminin lideri olarak goriilen Vygotsky (1978),
O0grenmenin kiiltiirle ve ayni c¢evrede yasayan insanlarin iletisim kurmasiyla miimkiin

oldugunun iizerinde durmustur.

Giintimiizde teknolojinin hizla ilerleyisi ve kisa siirede hayatimiza girmesiyle birlikte
ogrenme yontemleri de degisime ugramistir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimi geleneksel
birebir sinif i¢i ortami1 ve internet tabanli ¢evrimigi siif ortamlarimi birlikte barmdirdigindan
dolay1 arastirmacilar tarafindan tercih edilir konuma gelmistir (Kaya, 2014). Harmanlama

ifadesi dilimize “mixed” veya “hybrid” kelimelerinden uyarlanmistir.

Genel anlamda harmanlanmis 6grenmenin tanimina bakilacak olursa; bireylerin
ogrenme siirecinde yiiz yiize 6gretim ile sosyal icerikli 6gretimin birlestirilmesi seklinde ifade
edilebilir (Osguthorpe & Graham, 2003). Alanyazin incelendiginde harmanlanmis 6gretim
yaklagimi ile ilgili tanimlar mevcuttur (Balci, 2008; Driscoll, 2002; Osguthorpe & Graham,
2003; Singh, 2003; Thomson, 2002; Wilson & Smilanich, 2005).

Driscoll’ ¢ (2002) gore harmanlanmig 6grenme yaklagimi sinif ortaminda gergeklesen
yiiz ylize egitime ek olarak egitsel video ve filmler, egitim ortaminda teknoloji kullanilmadan
farkli yaklagimlarin bir arada kullanilmasi (6r. Yapilandirmacilik ve sosyal 6grenme kurami)

ve dgrencilerle birlikte egitsel teknolojiden faydalanmaktir (Kaya, 2014).

Harmanlanmis 6gretim yaklagimimin bir diger tanimi olarak Singh, (2003) sinif
ortaminda yapilan yiiz yiize 6gretime ek olarak bireysel olusturulan c¢evrimi¢i 6grenmenin

birlesmesi seklinde tanimlamistir (Aydemir, 2012).

Balc1 (2008), harmanlanmig 6gretimin tanimini dgrencilerin kazanimlari kazanmasi
gereken zamanda, kendi 6grenme stillerini olusturarak dogru egitsel teknolojiyle eslestirerek

kusursuz bir sekilde basartya ulasmalar1 seklinde yapmustir.

Graham, Allen ve Ure (2003) yaptiklari tanimlamalarda ise harmanlanmis 6grenme

yaklagimini U¢ ana baslik etrafinda toplamislardir (Aydemir, 2012; Bonk & Graham, 2006).



1. Bilgi aktarimi i¢in kullanilacak olan araglarin bir arada olmasi,
2. Kullanilacak metotlarin amacina uygun sekilde birlestirilmesi,

3. Yz yuze ve ¢evrimi¢i 6grenmenin dengeli bir sekilde birlestirilmesi.

1.5. HARMANLANMIS OGRENME YAKLASIMININ AMACLARI NELERDIR?

Genel olarak harmanlanmis 6grenme yaklasiminin amaci, yapilandirmact simif
ortami ile ¢evrim i¢i olusturulmus 6grenme ortamini bir araya getirip 6grenme seviyesini

maksimuma ¢ikarmaktir (Aydemir, 2012).

Osguthorpe ve Graham (2003), harmanlanmis 6grenme yaklasiminin kullanilma
nedenini, karsi karsiya ve es zamanl etkilesimin bilgiye ulasmada en dogru ve kestirme
yol oldugunu ifade etmislerdir.

Harmanlanmis 6gretim yaklagimi igerdigi ¢evrim i¢i egitsel yontemlerden dolay1
her disiplin icin uygun olmayabilir. Harmanlanmis 6gretim yaklasimi kullanilirken bazi
derslerde yiiz yiize kismina agirlik verilmis, bazi derslerde ise ¢evrim i¢i kismina agirlik
verilmistir (Aydemir, 2012). Bu gibi denge sorunlar1 yasamamak i¢in Osguthorpe ve
Graham (2003) uygulayicilarin benimsemeleri gereken bir takim kurallardan soz

etmislerdir. Bu kurallar su sekilde siralanmaktadir.

1.  Pedagojik c¢esitlilik; harmanlanmis 6grenmenin esas amaci Ggrenmenin
artisin1  saglamaktir. Harmanlanmig O0grenme yaklasiminda 6grenci ve Ogretmenlere
pedagojik anlamda zengin segenekler sunulmaktadir. Ornegin, yiiz yiize 6grenme
ortaminda topluluk 6niinde konusma sorunu yasayan bir 6grencinin kendini daha rahat

ifade edip ilgili derste basar1 saglayabilmektedir.

2. Dogru bilgiye ulagma; harmanlanmis 6grenme yaklagiminda ogrenciler,
bilgiye erisim noktasinda ¢ok fazla sikint1 gekmezler ¢iinkii hem 6gretmen hem de egitsel

gevrimigi ara ylzler buna firsat tanimamaktadir.

3. Sosyal iletisim ve etkilesim,; Yyalnizca yliz ylize O0grenme ortami veya
cevrimi¢i Ogrenme ortamiyla Ogrenmenin gelismesinde eksiklikler bulunmaktadir.
Bundan dolay1 bireysel farkliliklara saygi ¢ercevesinde dersin sinif ortaminda karsi karsiya
ve es zamanl sekilde islenmesi 6grencilerde farkli beceri yonlerinin (isbirlikli 6grenme,
kendini rahatca ifade edebilme, karsit fikirlere karsi saygili olma vb.) gelismesine

yardimc1 olmaktadir.

4.  Metabilissel bakis agist; Kalict ve etkili bir 6grenmenin gelismesi igin kisinin
bireysel 6grenmelerinin farkindalik seviyesini arttirmasit bununla birlikte neyi nasil
ogrenebilecegi ile ilgili kararlar1 alabilmesi gerekmektedir. Ogrenme ortaminda uygulanan
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metotlarin ¢esitliligi ne kadar fazlaysa ve zengin igerikler olusturulursa 6grenmenin de

kalitesi artacaktir.

Bu baglamda harmanlanmis 6grenme yaklasiminin sundugu avantajlar sayesinde
(egitsel teknolojik Ogrenme ortamlari, simiilasyonlar, forumlar, cevrimigi tartisma

ortamlari, etkilesimli soru ¢oziimleri vb.) 6grenme daha etkili ve kaliteli bir hal alacaktir.

5. Ekonomiklik ilkesi; harmanlanmis 6grenme yaklasimima gore duzenlenen
smif ortam1 hem yiz ylize derste harcanan zaman hem de smif igerisindeki ekonomik
giderlerin en aza indirgenmesine katki saglamaktadir. Siif ortaminda islenen ders saatinin
azaltilip ¢evrimici olarak devam edilmesiyle birlikte 6grencilere evde gecirecekleri daha

fazla zaman kalabilmektedir.

6.  Giincellenebilir olma firsati; siirekli degisen ve gelisen teknolojiyle birlikte,
egitim-6gretimde yasanan giincellemelerin derste kullanilan yontem ve tekniklere entegre
edilmesi 6grenmenin kalitesini arttiracagi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Harmanlanmis 6grenme
yaklasimi teknolojiyi de i¢inde barindiran bundan dolay1 kolayca giincellenebilen bir
yaklagim oldugundan, dersin uygulayicisi ve 6grenen tarafindan pratik ve hizli bir sekilde

yenilenebilmektedir (Aydemir, 2012).

1.6. NEDEN HARMANLANMIS OGRENME YAKLASIMI

Gliniimiizde egitim ortamlarinin gesitliligi ve etkili 6gretim ortami olusturmak i¢in
farkli metot ve tekniklerin uygulanmasi gerektigi, bunlara ek olarak ders islenisinde gesitli
materyallerin kullanimi tavsiye edilmektir. Bu baglamda harmanlanmis 6grenme yaklasimi
smif iginde g¢esitliligi saglayarak etkili ve kalici 0grenme ortamimin olugmasma olanak
saglamaktadir. Harmanlanmis 6grenme yaklagiminin dersin islenisine sagladigi zenginlikler
(coklu egitsel oyunlar, etkilesimli simiilasyonlar, forumlar, videolar vb.) 6grenciye sagladigi
avantajlar diistintildiginde (6grencinin iist diizey diisiinme becerisindeki gelisim, sosyal
ogrenme, yaratict diistinme, 6zgiir ifade yetenegi vb.) kullanilmasi oldukga cazip gelmektedir
(Aydemir, 2012).

Kullanilacak olan harmanlanmis 6grenme yaklasimmin 6grenci ve uygulayiciya

sundugu fayda ve kullamshlik oldukca fazladir (Unsal, 2010).

Singh ve Reed (2001), harmanlanmis 6grenme yaklasiminin neden kullanilacagi ve

sagladig1 yararlar hakkinda bazi goriisler sunmuslardir. Bu goriisler asagidaki gibi siralanabilir:
1. Akilda kalicilig1 fazla ve niteligi yiiksek bir 6grenme ortami olusturur.
2. Ogretim zenginligini siirekli hale getirir.
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3. Zaman ve maliyet bakimindan diisiiniildiigiinde fazlaca ekonomiktir.

4. Ogrenme ¢iktilar1 uygun seviyeye ulasir.

5. Uygulanan modelde netice en kisa siirede ortaya konulur (Unsal, 2010).

Yukarida siralanan faydalara ek olarak Osguthorpe ve Graham (2003), harmanlanmig

o0grenme yaklasimina uygun olarak diizenlenmis ortamlarda bilgiye ulagsma hizinin meta bilissel

diisiinmeyi ve sosyal etkilesimi de arttirdigin1 ifade etmislerdir (Unsal, 2010).

Siirekli olarak internet ortaminda yapilan 6grenmenin neden oldugu eksiklikleri ( sosyal
etkilesim ve iletisim) ortadan kaldirmak i¢in yiiz yiize egitime duyulan ihtiya¢ harmanlanmis

ogrenme yaklasiminin dogmasma vesile olmustur (Dag, 2011). Bundan dolayr neden

harmanlanmis 6grenme yaklasimi sorusuna verilebilecek cevaplar asagida siralanmaktadir.

1.

Yukarida siralanan biitiin olumlu 06zelliklere ragmen harmanlanmis Ogrenme

yaklagiminin birtakim olumsuz yo6nleri mevcuttur. Harmanlanmis 6grenme yaklagiminin

Etkili ve kalic1 bir 6grenme ortaminin olusabilmesi i¢in birden fazla metot
kullanim1 ve buna ek olarak web tabanli gesitli materyaller kullanmak oldukca
onemlidir. Bu sayede dgrenci bilgi edinme yollarini zenginlestirir ve 6grenme

daha anlaml1 hale gelmis olur.

. Harmanlanmig 6grenme yaklasimi yardimiyla derslikte islenen derslerde ve

cevrimici ortamlarda islenen derslerde etkili iletisim ve etkilesim devam

ettirilir.

. Harmanlanmis 6grenme yaklasimi internet tabanli egitsel yontemleri aktif

kildigindan dolayi, sinif i¢inde yliiz yiize egitim yapilmadan dnce 6grencilerin
on hazirlik yapmasmi kolaylastirir ve bdylece yiiz ylize egitimde zaman

tasarrufu saglanmis olur.

. Sadece 6gretmen yonetiminden beslenmeyen ve 6grenciyi de aktif kilan bir

yaklasim olan harmanlanmig Ogretim bu sayede bireye Ozglirliik firsati
sunmaktadir. Bilgiyi sadece oOgretmenden bekleyen bireyler degil bilgiye
erisimin nasil ve hangi kaynaklardan olacagini bilen 6grenciler yetistirmeyi

amagcladig1 distiniilmektedir.

. Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin bir diger artisi ise egitimde firsat esitligi

ilkesini benimsemesidir. Cografi konum olarak el verissiz olan okul
ortamlarinin negatif etkisini ortadan kaldiran ayrica maliyet acisindan olduk¢a

ekonomik ve kendini giincelleyebilen bir yaklagimdir (Dag, 2011).
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saglikli bir sekilde insa edilebilmesi icin teknolojik alt yapiyr barindiran sinif ortamlar
olusturulmali, 6gretmen ve 6grencilerin teknolojik esyalari kullanmada daha oncesinde bilgi

sahibi olmalar1 veya egitim almalar1 gerektigi de unutulmamalidir (Dag, 2011).

1.7. HARMANLANMIS OGRENME YAKLASIMININ ANA BiLESENLERIi

Harmanlanmis 6grenme yaklasimmin saglikli ve verimli bir sekilde derslerde
uygulanabilmesi i¢in asagida ifade edilen temel bilesenlere sahip olmasi gerekmektedir. Singh
ve Reed (2001) harmanlanmis O6grenme yaklasiminin ana bilesenlerini asagidaki gibi

stralamiglardir.

1. Senkron Fiziksel Bilesen
Uygulayic1 6nderligindeki dersler
Ogrenci katilmli ¢alistay gruplar
Alan gezileri

2. Senkron Ogrenme Bilesenleri
Sanal Siniflar
Mentorluk
TV veya radyo paylasim ve yaymlari
Elektronik goriismeler
Internet ile aninda iletisim

3. Kisisel asenkron bilesenler
Simdlasyonlar
Kaydedilmis senkron dersler
Elektronik destek bilesenleri
Senkron 6grenme gruplari

4. Senkron tartigma gruplari
Dokiiman ve web sayfalar1
Web tabanli egitim modiilleri
Degerlendirme anketleri

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi uygulanirken farkindalik olusturulmasi gereken

ozelliklerden birisi de dersin konusu ve igerigidir. Bazi konularda 6grenmenin sadece yiiz yiize
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O0grenme uygulanmasi daha elverisliyken bazilarinda ise web destekli egitim ara yiizlerini
kullanmak daha dogru bir metot olarak diisiiniilmektedir (Dag, 2011; Unsal, 2010). Baska bir
derste ise hem web tabanli egitim ara ylizleri hem de yiiz yiize egitim yontem ve stratejisinin
bir arada kullanilmas1 daha uygun olabilmektedir (Osguthorpe & Graham, 2003; Singh, 2003).
Olusturulan ~ harmanlanmis  68renme  yaklagimi  disiplinler —arasinda  degisiklik

gosterebilmektedir.

Graham (2006), harmanlanmis Ogrenme yaklasimmin uygulamadaki farklarini
asagidaki gibi swralamigtir. Bu gruplamaya gore harmanlanmigs 6grenmenin dort degisik

uygulama yéntemin oldugunu ifade etmistir.

1. Ders seviyesinde harmanlama: Bu uygulama tiiriinde, karsi karsiya ve es zamanlh
egitim bir arada kullanilir. Bundan dolay1 yapilabilirlik agisindan fazlaca tercih

edilen bir metottur.

2. Program seviyesinde harmanlama: Yiiz yiize islenen derslere destek saglamak

icin cevrimici 6zelliklerin eklenmesidir.

3. Kuramsal seviyede harmanlama: Uygulama yapilan dersin tamaminda ¢evrimigi

yonteminin zorunlu oldugu ve yiiz yiize yontemin kullanilmadigi modeldir.

4. Etkinlik seviyesinde harmanlama: Derste yapilacak etkinlik uygulamast i¢in, siif
icinde yapilan karsi karsiya 6grenme ve web destekli egitim ara yiizlerinin bir

arada kullanilmasidir.

Harmanlanmis 6grenme yaklagiminin uygulama asamasindan oOnce islenecek olan
dersin kazanimlarinin, zaman ve maliyet agisindan bu modele uygun olup olmadig: etraflica

diisiiniiliip en uygun 6grenme yaklagiminin se¢ilmesi gerekmektedir.

Harmanlanmig 6grenme yaklasimi olusturulurken sinif iginde yuz yiize ve yine sinif
icinde senkron-asenkron olacak sekilde diizenlenebilir (Kaya, 2014). Bu sebeple harmanlanmig
O0grenme yaklagimi temelde iki ana bilesene ayristirilabilir. Sekil 1’de harmanlanmis

O0grenmenin temel bilesenleri gosterilmistir.
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Sekil 1: Harmanlanmis Ogrenmenin Bilesenleri

Kars1 karsiya 6grenme; dersin ogretmeni ve Ogrencilerin ayni sinif ortaminda
iletisim ve etkilesimin aktif oldugu bir 6grenme tiriidiir (Kaya, 2014). Smif i¢inde saglikli bir
sekilde yuruttlecek sosyal iletisim, 6gretmenin yonetme giicii ve etkili jest mimik kullanimi ile
de dogru orantilidir. Kars1 karsiya Ogrenme ortaminda donlt dizeltme kisa zamanda
olacagindan dolay1 dersin uygulayicisi, 6grencilerin eksikliklerini fark etme noktasinda zorluk

cekmeyecektir (Osguthorpe & Graham, 2003).

Biitiin olumlu ydnlerine ragmen yliiz yiize 6grenmenin de belli bagh olumsuz ydnleri
mevcuttur. Ornegin dersin kars1 karsiya islenmesi gereken giinlerde hava sartlarmndan dolay1
tatil edilen glnler igin dersin islenisi aksayabilmektedir (Ellis, 2001). Ayrica yiiz yiize
ogrenmeyle ders islenirken sayica kalabalik siniflarda 6gretmenin sinifi kontrol altina alip

disiplini saglamasi zorlagmaktadir.

Es zamanli 6grenme; alanyazinda e-6grenme seklinde de ifade edilen es zamanh
internet tabanli bir ara yiizle sunuldugu 6grenme tiirtidiir (Cheong, 2002; Latchman, Salzmann,
Gillet & Bouzekri, 1999).

Es zamanli 6grenme ortamiin tercih edilmesinin birgok sebebi olabilir. Ornegin hem
calisip hem okuyan ve 6grenimini devam ettirmek zorunda kalan kisiler i¢in siklikla tercih

edilen ve kullanilan bir segenektir (Cheong, 2002; Fizan Sasa, 2011). Bu &grenciler g¢alisma
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saatleri disinda kalan zamanlarda derslere online olarak katilmanin yani1 sira daha sonra dersleri
kayitlardan izleyerek pekistirme imkan1 bulabilirler (Kruse, 2004). Ayrica ¢evrimici 6grenme
yapildiktan sonra dgretmenin 6grencileri ile iletisim kurmasi kolaylasir (6r. Internet tabanl

kurulan iletigim ara yiizleri) (Cheong, 2002).

Es zamanli 6grenme ortamlarinda, 6grencinin derse kars1 giidiilenmesi ve ders bitimine
kadar etkin bir bicimde derse katilim géstermesi, yiiz yiize 6grenmede oldugu gibi kolay
olmamaktadir. Ogrencinin cevrimici derslerden yiiksek verim alabilmesi icin meta bilissel
diisiinme becerisine sahip olmasi ayrica dersi anlatacak olan 6gretmenin de yeterli fiziksel

kosulu olusturacak alt yapiya sahip olmasi gerekir (Fizan Sasa, 2011).

Alanyazin arastirmasi yapildiginda harmanlanmis 6grenme yaklasimmin uygulama
asamasinda bazi farklar1 oldugu goriilmiistiir. Giirdogan ve Bag (2020) ¢alismalarinda 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel yéntem kullanmistir. Ogretmen harmanlanmis 6grenme
yaklagimini olusturan ana bilesenlerden olan ¢evrimigi 6grenme ortami igin blog sayfalarin
kullanmigtir. Tercih edilen bu blog sayfalar1 sayesinde sinif dis1 ortamlarda da ders tekrarlari
yapilmis ve anlasilmayan konular {izerinde durulmustur. Yiiz yiize olan kisimda ise sinif
ortaminda dersler normal akisinda islenmistir. Calisma sonucunda harmanlanmis 6grenme

yaklagimiyla hazirlanan dersin akademik basarisinda artis gozlemlenmistir.

Balaman ve Tuyslz (2011) deney ve kontrol gruplarindan olusan yar1 deneysel
yontemle birlikte gruplar olusturmustur. Daha sonra harmanlanmis 6grenme yaklasiminda yer
alan ¢evrimigi bilesen i¢in 8 hafta boyunca devam eden dersler islenmistir. Deney grubunda 4
saat olan ders saatinin 2 saati sinif igerisinde 6grencilerle birlikte karsi karsiya, 2 saati ise
bilgisayar laboratuvarinda web destekli 6gretim yapilarak islenmistir. Kontrol grubuna ise 4
saat sadece sinif icerisinde yiiz yiize egitim yapilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu

ogrencilerinin akademik basarilarinda pozitif yonde bir artis gozlemlenmistir.

Usta ve Mabhiroglu (2008) calismalarinda yar1 deneysel yontem kullanmiglardir.
Belirledikleri deney ve kontrol gruplarinda derslerin islenisini siirdiirmiislerdir. Deney grubu
icin belirlenen iinite harmanlanmis 6gretim modeli ile 6grencilere aktarilmistir ve 4 hafta
boyunca devam etmistir. Harmanlanmis 68renme yaklasgiminin ana bilesenlerinden olan es
zamanli O6grenme ortaminda arastirmacilar ASP (Active Server Pages) teknolojisini
kullanmiglardir. ASP (Active Server Page) teknolojisi ile 6grencilerin uygulama boyunca
yaptiklar1 her etkinlik (kisisel not tutma, sayfalar aras1 gezinme, bilgi paylasimi vb) 6gretmen
tarafindan gozlemlenmistir. Bu sayede aragtirmacilar, uygulama siiresince her bir 6grencinin

hangi konuyu ne kadar ¢alistigini, hangi etkinlige ne dl¢iide katildigini, kimlerle hangi konuyu
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tartistigini izleme olanagi elde etmislerdir. Calismanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin

konuyu daha iyi kavradig1 ve akademik basarilarinda artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kadirhan ve Korkmaz (2020) yaptiklari calismada harmanlanmis 6grenme yaklasiminin
cevrimi¢i 0grenme bileseninde Fatih projesi kapsaminda gelistirilen EBA (Egitim Bilisim Ag)
portalin1 kullanmiglardir. Kontrol ve deney grubu olarak belirledikleri gruplardan deney
grubunda 4 hafta boyunca EBA igerikleriyle birlikte ilgili konu islenmistir. Kontrol grubunda
ise geleneksel 6grenme yontemleri kullanilmistir. Bu sayede 6grencilerin akademik basarilar
kiyaslanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinda

anlamli fark oldugu gézlemlenmistir.

Bu calismada deney ve kontrol gruplarindan olusan yar1 deneysel yontemle birlikte
gruplar olusturmustur. Deney grubunda kullanilan harmanlanmis 6grenme yaklagiminin es
zamanli 6grenme kisminda EBA igerikleriyle entegre edilmis sekilde dersler yiiriitiilmiistiir. Bu
sayede ilgili konu islenirken teknolojiden faydalanilmaya ¢alisilmistir. Kontrol grubunda ise
harmanlanmis 6grenme yaklasiminin bir diger ana bileseni olan karsi karsiya 6grenme simif
icinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda deney grubu 6grencilerinin akademik basarisinda

artis oldugu gozlemlenmistir.

1.8. ILGILI CALISMALAR
1.8.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile ilgili alanyazin arastirmasi yapildiginda 6zellikle
deneysel ve betimsel yontemler etrafinda calismalar yapildigi goriilmektedir (Balci, 2008;
Graham, 2006; Lilje & Peat, 2007; Ugur, 2007; Usta & Mahiroglu, 2008; Uzun & Sentiirk,
2010).

Ugur (2007), yaptig1 ¢alismasinda hibrit 6grenme modelinin uygulanabilirligine 6zgi
ogrenci fikirleri ve bu fikirlerin basar1 degiskenleri ile cinsiyetleri agisindaki degiskenleri
incelemistir. Arastirmaci calismasmi, Hacettepe Universitesi'nde okuyan 33 o6grenciyle
gerceklestirmistir. Arastirmanin sonucunda, karma 6grenme yonteminin ve uygulanmasinin
ogrenciler tarafindan olumluluk diizeyi yiiksek bulundugu ve basariy1 pozitif yonde arttirdigi

goriilmiistiir.

Akkoyunlu ve Soylu (2008) tarafindan 488 {iniversite 6grencisi ile yapilan ¢alismada
Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme yaklagimina iligkin goriisleri arastirilmistir. Bu ¢alismada
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen likert tipi anket kullanilmig ve arastirmanin sonucunda,
harmanlanmisg 6grenme yaklagiminin yiiz yiize ders ortamlarma anlamli yonde katki sagladigi
tespit edilmistir.
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Usta ve Mabhiroglu (2008) tarafindan, 73 tniversite 0grencisiyle birlikte yiiriitiilen
calismada, harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile es zamanl 6grenme atmosferinin akademik
basar1 puanlar1 ve doyuma etkisi tizerine ¢alisma yapilmistir. Calismanin tek yonlii varyans
analiz ( one way ANOVA) sonuglari; harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla ders islenen
smiftaki katilimcilarin diger katilimcilara gore dersten daha yiiksek seviyede doyum elde

ettiklerini gostermistir.

Demirer (2009), yaptigi ¢calismasinda hem web tabanli 6grenme ortami tasarlamis hem
de kars1 karsiya 6grenme atmosferi olusturmustur. Aragtirmaci yaptigi yiiksek lisans tezinde
egitim materyali gelistirilmesinde karma 6grenme yonteminin akademik basariya, tutum ve 0z-
yeterlik algisina tesiri iizerine calisma yapmistir. Calismasinda karma ydntemi kullanan
Demirer (2009), nicel yontem olarak 6n-test son-test kontrol gruplu model kullanilirken nitel
yontem olarak da egitim yazilimi gelistirme 6z-yeterlik algisi 6l¢egi ve karma Ogrenme
yontemine yonelik 6grenci goriisleri 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
web tabanli 6grenme ortaminda ders alan deney grubu o&grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine nazaran, coklu ortam ve gorsel tasarim ilkelerine yonelik bilgilerini gelistirdikleri

gorilmiistiir.

Uluyol ve Karadeniz (2009), yaptiklar1 ¢alismada, harmanlanmis 6grenme yaklagimi
olusturarak, Gazi Universitesi’nde dgrenim goren 39 dgrenci ile 14 hafta boyunca ders islemis
ve siireci takip etmigleridir. Arastirmada durum c¢alismasi yontemi kullanilmistir.
Harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile olusturulan siif ortaminda dersi takip eden 6grencilerin,
akademik basarilarinda artig oldugu tespit edilmis ve bu 6grenme siirecine iligkin olumlu goriis

bildirdikleri goriilmiistiir.

Caglar (2010), biitiinlestirilmis 6gretimin degerlendirilmesi baglaminda yaptigi
calismasinda Sakarya Universitesi’nde dgrenim géren 6grencilerden, karma egitim sistemini
degerlendirmelerini istemistir. Oncelikli olarak agik uclu sorulari barindiran anket calismasi 31
katilimciya uygulanmis daha sonra 6 kisiyle yiiz ylize miilakat gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonucunda katilimcilar, karma Ogretim sisteminde teknoloji kullanildig1 i¢in

o0grenmenin daha eglenceli ve kolay bir sekilde gerceklestigini belirtmislerdir.

Balaman ve Tiiysiiz (2011) 64 6grenciyle beraber yaptiklari ¢alismada, harmanlanmis
ogrenme yaklasiminin fen bilimleri dersi akademik basari, tutum ve motivasyonlarini nasil
etkiledigini arastirmiglardir. Calismanin sonucunda, harmanlanmis Ogrenme yaklasimi
hazirlanarak islenen fen bilimleri dersine karsi Ogrencilerin olumlu diizeyde tutum
gelistirdikleri ve bu baglamda akademik basarilarinda da anlamli diizeyde artis oldugu
gorilmiistiir.
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Unsal (2012) yaptig1 ¢alismasinda harmanlanmis dgrenme yaklasimi etkinliklerinin
ogrencilerin basari, kalicilik ve motivasyona etkilerini aragtirmistir. Harmanlanmis 6grenme
yaklasimini web tabanli dijital 6grenme ve sahsen (yliz yiize) 6grenme olarak iki ana bilesende
olusturmustur. Unsal (2012), yaptig1 caligma sonucunda, harmanlanmis dgrenme yaklasimi
olusturulup dgrenim goren Ggrencilerin, sadece yiiz yiize 6grenenler kadar basarili ve motive

oldugu sonucuna ulagmastir.

Bager (2012) yapmis oldugu doktora ¢alismasinda, harmanlanmig Ogrenme
yaklasiminda denetim merkezlerine gore diizenlenmis SE 6grenme modelinin, 6grencilerin
akademik basar1 puanlar1 ve memnuniyetine etkisini aragtirmistir. Bagc1 (2012) caligmasini
Bozok Universitesi Bilgisayar Teknolojileri Béliimii’nde okuyan 104 6grenci ile
gerceklestirmistir. Arastirmaci ¢calismasinda yar1 deneysel yontem kullanmis ve iki deney iki
kontrol grubu olusturmustur. Calismanin sonucunda arastirmaci, harmanlanmig 6grenme
yaklagiminda denetim merkezine gére uyarilmis SE yontemine uygun ders alan 6grencilerin,
diger 6grencilere gore (SE modelinden bagimsiz ders alanlar) akademik basarilarinda anlaml

diizeyde fark oldugunu saptamistir.

Sartepeci (2012) yapmis oldugu calismada, harmanlanmis 6grenme yaklagiminin
katilimcilarin  akademik basar1 puanlarina, derse katilimlarina, derse karsi tutum ve
motivasyonlarina etkisini arastirmustir. Calismaya 55 kontrol 52 deney grubu olmak (zere
toplam 107 7. siif 6grencisi katilmistir. Calismada On test- son test yari deneysel model
kullanilmigtir. Caligmanin sonucunda, harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile olusturulan
derslikte 6grenim goren dgrencilerin, sadece karst karsiya (yiiz yiize) ders islenen smiftaki

ogrencilerle mukayese edildiginde daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Demirkol (2012), calismasinda ortadgretim kademesindeki oOgrencilerle birlikte
harmanlanmis Ogrenme yaklasiminin akademik basariya ve Ogrenci tutumuna etkisini
incelemistir. Arastirmaya Diyarbakir Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 54 6grenci katilmistir.
Harmanlanmig 6grenme yaklasimi olusturulurken web destekli egitim uygulanmis ve deney
grubundaki o6grenciler derslerini bu sekilde islemistir. Kontrol grubunda ise ders,
yapilandirilmis yontemlerle yiliz yiize islenmistir. Altt haftanin sonunda harmanlanmis 6grenme
yaklasimi kullanilarak diizenlenen smif ortaminda ders alan 6grencilerin, yapilandirilmis
O0grenme ortaminda ders goren G&grencilere nazaran akademik basari puanlarinda anlaml

derecede artis oldugu gozlemlenmistir.

Cetinkaya (2017) yaptigi calismasinda, madde ve 1s1 iinitesini internet destekli
modelleme yontemiyle entegre bir sekilde duzenleyerek, olusturdugu harmanlanmis 6grenme
yaklasiminin bireyin akademik basaris1 iizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmasini 64 6.
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smif ortaokul Ogrencisiyle gergeklestirmis ve nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel
deseni kullanmigtir. Calismanin sonucunda deney grubundaki (dersi harmanlanmis 6grenme
yaklagimi olusturularak takip eden) Ogrenciler yoOniine pozitif anlamli bir fark oldugu

anlasilmistir.

Kadirhan ve Korkmaz (2020), yaptiklar1 ¢alismada EBA igeriklerini kullanarak
harmanlanmis O6grenme yaklagimi olusturduktan sonra katilimcilarin akademik basari
puanlarin1 ve derse yonelik tutumlarini incelemislerdir. 75 6grenciden olusan bu ¢alismada
ogrencilerin fen bilimleri dersine tutumlarmin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica EBA
icerikleriyle olusturulan harmanlanmis 6grenme yaklagimi sayesinde katilimeilarin akademik

basar1 puanlarinda artis saptanmustir.

Gilirdogan ve Bag (2020), 44 7. smif Ogrenciyle gergeklestirdikleri c¢aligmada
harmanlanmig 6grenme yaklagiminin fen bilimleri dersi akademik basarilarina ve derse yonelik
motivasyonlarina etkisini incelemislerdir. Dort hafta boyunca uygulanan ¢alisma 6n test- son
test yar1 deneysel yontemle uygulanmistir. Calismanin sonucunda katilimcilarin fen bilimleri
dersi akademik bagar1 puanlarinda anlamli fark oldugu ancak motivasyonlarinda istatiksel bir

fark olmadig1 gézlemlenmistir.

1.8.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile ilgili yurt dis1 alanyazin incelemesi kapsaminda

asagidaki ¢alismalar incelenmistir.

Rovai ve Jordan (2004), yaptiklar1 ¢alismada, harmanlanmis 6grenme yaklagimi, yiiz
yiize ve tamamen cevrimigi olmak iizere ii¢ farkli ortamda Sinif Toplulugu Olgegi kullanarak
arastirmaya katilan 6grencilerin goriislerini almislardir. Arastirma, Regent Universitesi Egitim
Fakiiltesi’ndeki 68 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonucunda, harmanlanmig 6grenme
yaklasiminda derse katilan 6grencilerin, olusturulan diger ortamlara gore daha basarili oldugu

goriilmiis ve tamaminin olumlu goriis bildirdigi tespit edilmistir.

Traupeland ve Wiesner (2006), yaptiklar1 ¢alismada tiniversitede verilen fizik dersine
yonelik Ogrencilerin bu dersi 6grenmelerine katki saglamak i¢in harmanlanmis 6grenme
yaklagimmi kullanmiglardir. Calismanin sonucunda ise harmanlanmis 0grenme yaklasimi
olusturularak islenen derslerin 6grenim goren Ogrencilerin Uzerinde, olumlu anlamda izler

olusturdugu anlagilmistir.

Berger, Eylon ve Bagno (2008), 16 fizik Ogretmeniyle yaptiklar1 ¢alismada,

harmanlanmig 6grenme yaklasimini Kullanarak yiiz yize ve e-6grenmeler arasindaki baglantiy1
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arastirmislardir. Yapilan calisma sonrasinda, yiiz yiize ve e-O0grenme ortamlarinda,

ogretmenlerin 6grenmelerinde ayni1 olmayan birtakim tamamlayici etkiler goriilmiistiir.

Nellman (2008) yapmis oldugu doktora tezinde, harmanlanmis 6grenme yaklagimina
gore duzenlenen dersin (biyoloji) 6grencilerin, alan bilgilerine ve problem ¢6zme becerilerine
etkisini aragtirmistir. Calisma, Giiney Kaliforniya Universitesi’nde tek bir uygulayici tarafindan
yiritilmiis ve derslerde kullanilmak {izere (internet tabanli web sitesi olarak) moodle ile
uzaktan egitim paketi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, uygulamaya katilan 6grenciler
arasinda, problem ¢dzme becerileri ile ilgili alan bilgileri seviyesinde pozitif yonde artig
gozlenmistir. Ayrica harmanlanmis 6grenme yaklagimiyla uygulanan derse katilan bireyler, bu

yontem hakkinda olumlu goriise sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Paechter ve Maier (2010), 29 iiniversitenin eslik ettigi 2196 6grenci katilimiyla biiyiik
bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Yapilan bu ¢alisma, 6grencilerin yiiz ylize ve e-6grenmeyi
hangi sebeple kullanmak istediklerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Caligma sonucunda
ogrencilerin, yiliz ylize 6grenmeyi kullanma amaglariin, haberlesme ve sosyal etkilesim
oldugu, ¢evrimigi 6grenmeyi ise dogru bilgiye erisim ve meta bilissel davranislari arttirmak igin

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Miyazoe ve Anderson’in (2010) yaptiklar1 ¢alismada, 61 lisans &grencisi iizerinde
harmanlanmis 6grenme yaklasimini ti¢ farkli grup olacak sekilde uygulamistir. Arastirmacilar
ogrencilerden sinif i¢i etkilesim icin olusturduklar: birinci gruptan Wiki sayfasi, ikinci gruptan
tartisma formu ve {iglincli gruptan ise bloglar yardimiyla haberlesmelerini istemistir (Kaya,
2014; Miyazoe & Anderson, 2010). Bu sayede harmanlanmis 6grenmenin ana bilesenlerinden
olan ¢evrimici 6grenmenin asenkron kismi, derse 6zgii gelistirilen egitsel internet icerikleriyle

tamamlanmustir.

Acelajado (2011), calismasmm De La Salle Universitesi’nde okuyan bir grup égrenciyle
yiirlitmiistiir. Caligmaya katilan 6grencilerin (40) harmanlanmig 6grenmenin matematik dersi
akademik basarisina etkisi ve bu 6grenme ortamu ile ilgili algilar1 incelenmistir. Acelajado
(2011) c¢alismasinda, On-test son-test yari deneysel metodu kullanmistir. Calismanin
sonucunda, harmanlanmis Ogrenme yaklasimi olusturularak derse katilan Ogrencilerin,
geleneksel yontemlerle ders anlatilan siniftaki katilimcilara nazaran akademik basarilarinda
anlamli seviyede farklilik gézlemlenmistir. Harmanlanmig 6grenme yaklagiminda derse katilan
ogrencilerin, matematik dersindeki akademik basar1 artisindan 6tirii daha 6z guvenli olduklari

gorilmiistir.
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Rodmunkong (2015), calismasmi Rajabhat Rajanagarindra Universitesi’nde 6grenim
goren 32 kisi ile yiritmistir. Rodmunkong (2015), ¢alismasinin sonuglarini dort tema
etrafinda toplaylp degerlendirmistir. Bunlar; e-6grenme ile olusturulan dersin
degerlendirilmesi, 6grenmeyi arttirict unsurlarin  degerlendirilmesi, O6grenme niteliginin
degerlendirilmesi ve Ogrenme yonteminin degerlendirilmesi ile ilgili 68renci goriisleridir.
Aragtirmanmn  sonucunda e-Ogrenmenin Ogrenciler tarafindan bagka disiplinlerde de
uygulanmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler, internet
kullanilarak uygulanan harmanlanmis 6grenme yaklagimimdan duyduklart memnuniyeti ifade
etmisler ayrica akademik basari artiginda bu tiir internet tabanli ara yuzlerin oldukca faydali

oldugunu belirtmislerdir.

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile ilgili alanyazin taramasi yapildiginda, var olan
caligsmalarin daha ¢ok lisans seviyesinde oldugu ve agirlikli olarak, akademik basari diizeylerini
6l¢lp, 6grencilerin harmanlanmis 6grenme yaklasimina yonelik goriislerinin alindigi sonucuna
ulasilmaktadir. Alanyazin incelemesi dikkate alindiginda harmanlanmis 6grenme yaklagiminin
ortaokul seviyesinde uygulandigi fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Yine harmanlanmig 6grenme
yaklasiminin uygulandigi derslere bakilacak olursa daha g¢ok bilisim ve fen bilimleri dersi
etrafinda yogunlastig1 goriilmektedir. Ayrica bu yaklasimin bir¢ok farkli uygulama tiirii
oldugundan dolay1 uygulamay1 yapacak ogretmenlerin kendi donanimlarina ve 6grencilerin
teknolojiyi kullanma becerilerine uygun secenekler barindirdigi gériilmektedir. Incelenen
calismalarda harmanlanmis Ogrenme yaklagiminin faydali ve dinamik bir bigimde
kullanilabilmesi i¢in egitmenlerin teknoloji yetkinligine sahip olmalar1 gerektigi ortaya
cikmaktadir. Ayrica 6grencilerin de bu anlamda istekli ve yetkin hale gelmeleri gerekmektedir
aksi takdirde elektronik cihazlar1 kullanmada gekingen Ve yetersiz kalan dgrenciler bu yaklagim

uygulanirken sinifta pasif kalabilmektedir.
1.8.3. Varsayimlar

1. Aragtirmaci1 c¢alisma yaptig1 siire zarfinda, deney ve kontrol grubundaki

ogrencilere kars1 tarafsiz ve hosgoriilii bir sekilde yaklagmistir.

2. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilar, ortak demografik yapiya sahip olup
teknolojiye erisim ve interneti dogru kullanabilme baglaminda benzer dijital yetkinlik

Ozelliklerine sahiptirler.

3. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilar, Fen Bilimleri Bagar1 Testi sorularini

cevaplarken goniilliiliik esasina dayal1 ve kurallara uygun sekilde davranmislardir.
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4, Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin ¢alismada uygulanan Fen Bilimleri
Basar1 Testine verdikleri cevaplar sonucunda elde edilen puanlar, gercek basart seviyelerini

yansitmaktadir.
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IKiINCIi BOLUM

2. YONTEM

Calisma, giincel olarak kullanilmakta olan fen bilimleri dersi 6gretim programina gore
hazirlanmis olup katilimcilarin, harmanlanmis 6grenme yaklasimi olusturularak islenen fen
bilimleri dersinde akademik basarilari iizerine etkisini tespit etmek amactyla hazirlanmis nicel

bir arastirmadir.
2.1. YARI DENEYSEL YONTEM

Yapilan ¢alismada, harmanlanmis 6grenme yaklasimi hazirlanarak iglenen fen bilimleri
dersinin, 6grencilerin akademik basarilari tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla, On-test son-
test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin baslangi¢ asamasinda ilk
olarak her iki gruptaki 6grencilere de On test uygulanmistir. Uygulanan 6n-test sonuglari
dogrultusunda basar1 ortalamasi daha diisiik olan grup deney, diger grup ise kontrol grubu
olarak tanimlanmistir. Deney ve kontrol grup tanimlamasi yapildiktan sonra, deney grubundaki
katilimcilarla harmanlanmis 6grenme yaklasimi olusturularak ders islenmis, diger grupta
(kontrol grubu) ise geleneksel yontemler uygulanmistir. Her iki grupta dersler islendikten

hemen sonra ise son-test uygulamasi yapilmis ve aradaki anlamli fark analiz edilmistir.

Yar1 deneysel yontem, siiflardaki katilimcilarin rastgele secilerek deney ve kontrol
grubu olusturulmasina imkan vermektedir. Deneysel yontem, neden sonug iligskisine bakilarak
elde edilen sonuglarin karsilastirilmasi ilkesine dayanirken yar1 deneysel yontemde bdyle bir

mecburiyet yoktur. Arastirmanin yar1 deneysel modeli, Tablo 2’de ifade edilmistir.

Tablo 1: Calismada Uygulanan Yar1 Deneysel Ydntem

Gruplar On-test Uygulama Stireci Son-test

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi
Deney Grubu FBBT olusturularak desteklenen fen FBBT
bilimleri 6gretim programi

Kontrol FBBT Fen biIimI?rj bgretim programina FBBT
Grubu dayali 6gretim uygulamalari

*FBBT: Fen Bilimleri Bagar1 Testi
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2.2. ARASTIRMANIN ONEMI VE GEREKCESI

Gelisen teknolojiyle birlikte hayatimizda yasanan degisiklikler, siradan aktivitelerimizi
gerceklestirirken bile teknolojiye ihtiya¢ duydugumuzun gostergesidir (Giirbiiz & Kahveci,
2021). Internet teknolojileri her gegen giin gelismekte ve birgok ders teknoloji yardimiyla
islenmektedir (Akkaya, 2019).

Fen bilimleri dersinin yogun bir bi¢imde soyut kavram igcermesinden dolay1 6grencilerin
dersi anlama noktasinda zorluk yasadigi ve kavram yanilgilarinin olusmasina neden olan bir
ders oldugu ifade edilebilir (Can, 2021). Bundan dolay1 6gretmenlerin fen bilimleri dersini

anlatirken sikca teknolojiden faydalandig diistiniilmektedir (Can, 2021).

7. smif fen bilimleri dersi “Isigin Madde ile Etkilesimi” iinitesi, 6grenciler tarafindan
algilanmasmin zor oldugu ve cesitli kavram yanilgilarina sebebiyet vermesinden otiirii bu
calismada tercih edilmistir. Isigin madde ile etkilesimi iinitesinde Ogrencilerin konuyu
ogrenirken zorlandig1 ve kavram yanilgilarina sahip oldugunu gosteren ¢aligsmalar mevcuttur
(Dogru & Cepni, 2023; Karapmar & Balim, 2023). Arastirmada tercih edilen konunun
ogretilmesinde teknolojiden yararlanarak 6grencileri daha motive bir sekilde derste dinamik
tutmak ve gozle goriilmesi zor olan deneylerin web destekli egitim igerikleriyle
somutlastirilmast amaglanmigtir. Harmanlanmis 6grenme yaklagimi uygulanirken kullanilan
web destekli egitim igerikleri sayesinde, ilgili konunun daha etkili bir sekilde 6grenilecegi
hedeflenmistir. Ayrica Ogrencilerin anlamada zorlandiklar1 konularda simiilasyonlardan
yararlanip onlarin anlayabilecegi sekilde esnetilerek daha verimli bir 6gretim ortami olusturmak

amaclanmistir.

Harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla 6grenciler, sadece dersteki kazanimlarla sinirl
kalmayip dijital okur- yazarlik, dogru bilgiyi erisim ve kontrollii internet kullanimi gibi
cagimizin 6nemli becerilerinden biri olan dijital yetkinlige sahip olmaktadir (Ceylan, 2015). Bu
baglamda calismanin diger arastirmacilar tarafindan, gerek fen bilimleri dersi gerek baska
disiplinlerde kullanilmasi ve ders igeriklerinin web destekli egitim ortamlarina aktarilmasinda

kaynak saglayacagi on goriilmektedir.

Bu calismada teknolojiyle ortak bir paydada bulusan harmanlanmig Ogrenme
yaklasiminin dgrencilerin  fen bilimleri dersi akademik basarisini ne yonde etkiledigi
arastirilmak istenmektedir. Bundan dolay1 teknolojiyi de i¢inde barindiran bir disiplinin (fen
bilimleri dersi) sinif ortaminda farkli materyaller kullanilarak nasil bir akademik farkindalik
ortaya koyacagi gozlemlenmek istenmektedir. Bu baglamda arastirmanin alanyazina olumlu

katki saglayacagi 6ngoriilmektedir. Ayrica ¢alisma sonucunda ¢ocuklarda fen bilimleri dersi
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akademik basar1 artisindan dolay1 derse kars1 olumsuz diisiincelerin azalacagi diisiiniilmektedir.
Nitekim alanyazin incelendiginde akademik basar1 artiginin ¢ocuklarda motivasyonu da dogru
orantili olarak arttirdigi goriilmektedir (Atay, 2014; Aydm, 2007; Cekim, 2016; Pakyurek
Kardz, 2008; Tekin, 2019).

Alanyazin incelendiginde harmanlanmis 6gretim modeli iizerine bir¢cok ¢alisma
mevcuttur. Bu calismalar incelendiginde 151¢in madde ile etkilesimi {initesinin teknoloji
kullanilarak daha iyi sonuglar verecegi dnerilmistir (C1grik & Ozkan, 2016; Giirdogan & Bag,
2020; Kadirhan & Korkmaz, 2020; Karapmar & Balim, 2023; Simsek & ipek, 2019; Yolcu,
2015). Ancak harmanlanmis 6grenmenin ortaokul seviyesinde 1s1g8in madde ile etkilesimi

konusunda yeterli sayida ¢alisma olmamasi bu ¢alismanin 6nemini arttirmaktadir.

2.2. DEGISKENLER

Yiiriitiilen ¢calismanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri asagidaki gibidir.

2.2.1. Bagimh Degisken

Sebep sonug iligskisine dayali olarak yiiriitilen ¢aligmalarda (deneysel yontem gibi)
bagimli degisken nedeni bilinmek istenen degiskendir. Bagka bir ifadeyle, bagimsiz
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degiskenlere tepki olarak nasil degistigi gozlenen degiskenlerdir (GOkge, 2019).

Arastirmanin bagiml degiskeni, 6grencilerin Fen Bilimleri Basar1 Testi ile dl¢iilmek

istenen “Isigin Madde ile Etkilesimi” tinitesindeki akademik basarilaridir.

2.2.2. Bagimsiz Degisken

Yiriitiilen ¢alismada, bagimli degiskenlerin etkilendigi baska bir ifade ile sebep sonug
iliskisinde sebep olan degiskenler bagimsiz degiskenlerdir. Uygulayicinin belirledigi yontemler

bagimsiz degiskene drnek verilebilir (Gokge, 2019).

Arastirmadaki bagimsiz degisken ¢alismada kullanilan 6gretim yontem-teknikleridir.

2.3. ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

Aragtirmanin 6rneklemini 2022-2023 6gretim yilinin II. doneminde Zonguldak ilinin
Kozlu ilgesinde bulunan, bir devlet ortaokulunun 7. siniflarinda grenim gérmekte olan iki

subeden (7-D ve 7-G) toplam 34 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma, harmanlanmis 6grenme yaklagimi hazirlanarak islenen 7. sinif fen bilimleri

derslerinin uygulandig1 deney grubu ve olagan fen bilimleri 6gretim programinin geleneksel
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yontemlerin uygulandigi kontrol grubundan olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan
deney grubu 6grencileri 16 6grenciden (7-D subesi), kontrol grubu ise 18 dgrenciden (7-G

subesi) olusmaktadir.

Calismadaki katilimcilarin %47.06°si1 deney grubu, %52.94°linii ise kontrol grubu
olusturmaktadir. Arastirmadaki katilimcilarin deney ve kontrol gruplarina ait frekans (N) ve

yiizde (%) dagilimlar1 Tablo 1°de ifade edilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Frekans-Yiizde Dagilimi

Gruplar Frekans(N) Ylzde(%o)
Deney Grubu 16 47.06
Kontrol Grubu 18 52.94
Toplam 34 100

Calismanin yapilacagi okulda uygulamadan 6nce, gerceklestirilmesi istenen yontem ve

yaklagimlarin uygulanabilmesi adma ilgili kurumlardan zaruri izin belgeleri temin edilmistir

(Ek-1).

2.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu calismada veri toplama araci olarak Fen Bilimleri Basar1 Testi kullaniimistir.
Arastirmada kullanilacak olan Fen Bilimleri Basar1 Testinin belirlenen okulda uygulanabilmesi
icin Zonguldak i1 Milli Egitim Midiirliigiinden ve Zonguldak Valiliginden gerekli izinler
alinmistir. Uygulanacak olan Fen Bilimleri Basar1 Testi 6rneklemdeki 6grencilerin sayilarina
gore arttirilarak on-test 7. Smif Fen Bilimleri Dersi Isigin Madde ile Etkilesimi 0nitesi
islenmeden Once uygulanmis, son-test ise tinite islendikten sonraki ilk hafta uygulanmistir.
Arastirmaci ¢alismaya bizzat katilmis (uygulamayi gerceklestiren Ogretmenin yaninda),
uygulamalarin sonuglarinin éneminden bahsetmis ve bu ¢alismanin ileride 6nemli bir kaynak

olacagini belirterek ¢alismanin ciddi bir sekilde yiirtitiilmesini saglamistir.

Fen Bilimleri Basar1 Testi 7. siif fen bilimleri dersinde Ogrencilerin akademik
basarilarini 6l¢meyi hedefleyen ve 20 tane ¢oktan se¢meli sorudan olusan basari testidir (EK-
2). Fen Bilimleri Bagar1 Testi 2022-2023 y1linda uygulanan 6gretim programinda bulunan Is1gin
Madde ile Etkilesimi Unitesi ile ilgili, 7. smif 6grenci kazanimlar1 dikkate almarak, MEB
destekli ders kitaplari, internet kaynaklar1 (EBA ve Morpa kampiis) ve cesitli Z-Kitap
arastirmalart sonucunda arastirmaci ve 3 fen bilimleri 6gretmeni tarafindan gelistirilmistir.

Sorular olusturulurken arastirmaci, 1 6gretim iiyesi ve 3 fen bilimleri 6gretmeninden fikirler
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almus, gerekli dnermeler sunulmustur. Daha sonra sunulan savlar arastirmaci ve bir fen bilimleri
Ogretmeni tarafindan coktan se¢meli soru formatina doniistliriilmiistiir. Yapilan gerekli
calismalar neticesinde, Fen Bilimleri Basar1 Testi, deneysel siireci kapsayan ve kazanimlar1 tek

tek olgebilen 20 ¢oktan se¢meli soru olusturulmustur.

Oncelikli olarak 20 sorudan olusan Fen Bilimleri Basar1 Testi (inite icerisinde yer alan
5 adet kazanimi &lgmeyi amaglamistir. Incelenen bu 5 kazanim gergevesinde Tablo 3’de

gosterilen kazanim ve numaralart dikkate alinarak FBBT’ ye son sekli verilmistir.

Tablo 3: Isigin Madde ile Etkilesimi Unite Kazanimlar

Kazanim
Kazanimlar
Numarasi
1 Ayna Cesitleri
' Ayna ¢esitlerini gdzlemleyerek kullanim alanlarma 6rnekler verir.
Goruntu Ozellikleri
Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynalarda olugan goriintiileri karsilastirir.

2.1, Ozel 1s1nlarla goriintii ¢izimine girilmez.

2.2. Matematiksel bagintilara girilmez.

93 Cukur aynada cismin gorunttsinin 6zelliklerinin (blyuk / kugik, ters /

diiz) cismin aynaya olan uzakligina gore degisebilecegi belirtilir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan sorularin, yukarida belirtilen kazanimlar1 igermesine
Ozellikle dikkat edilmistir. Asagidaki tabloda (Tablo 4.) FBBT’ deki sorulara ait kazanim
bilgileri yer almaktadir.

Tablo 4: FBBT’ ye Ait Kazanimlar

Sorular Kazanim Numarasi
1 2.
2 2.
3 1.
4 1.
5 2.3.
6 1.
7 2.
8 1.
9 2.
10 2.
11 2.3.
12
13 2.
14 2.3.
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15
16
17
18
19
20

2.3.

N

2.3.

Oncelikli olarak 22 sorudan olusan Fen Bilimleri Basar1 Testi icin ilgili sorular

dogrultusunda belirtke tablosu (EK-3) hazirlanmis bdylece testin kapsam gecerligi arttirtlmistir.

Ayrica kapsam gegerligini arttirmak i¢in ilave olarak, 1 Ogretim tiyesi ve 3 fen bilimleri

ogretmeninin goriisleri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmis ve testten 2 soru ¢ikartilmig olup

teste son hali verilmistir. Fen Bilimleri Basar1 Testi ile ilgili (FBBT) uzmanlardan alinan

yardimlar sonucunda yeniden dizenlenen ve hangi sorularin fen bilimleri basari testinden

cikarildig1 bilgisi asagidaki tabloda (Tablo 5.) belirtilmistir.

Tablo 5: FBBT Sorularma Dair Uzman Gértisleri

Olumlu Uzman Gdoriis Sayisi

Olumsuz Uzman Gériis Sayisi

3
g Sorunun Kazanima I—Sltgg:meJJr;/gGuf’lrI]S:( Sorunun Kazamma Sorunun Genel Hedef Sonug
Uygunluk Seviyesi Seviyesi Uygunluk Seviyesi Uygunluk Seviyesi

1 4 4 0 0 Kullanild:
2 0 0 4 4 Cikarildr*
3 4 4 0 0 Kullanild:
4 4 4 0 0 Kullanild:
5 4 4 0 0 Kullanild:
6 4 4 0 0 Kullanild:
7 4 4 0 0 Kullanildi
8 4 4 0 0 Kullanild:
9 4 4 0 0 Kullanild:
10 0 0 4 4 Cikarildi*
11 4 4 0 0 Kullanild:
12 4 4 0 0 Kullanild:
13 4 4 0 0 Kullanild:
14 4 4 0 0 Kullanild
15 4 4 0 0 Kullanild:
16 4 4 0 0 Kullanildi
17 4 4 0 0 Kullanild:
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18
19
20
21
22

Kullanilds
Kullanildi
Kullanild:
Kullanild:

Kullanild:

Arastirmaci tarafindan hazirlanan fen bilimleri basari testinin giivenirlik ¢alismasi,

2022-2023 egitim oOgretim yilinda Zonguldak ilinin Kozlu ilgesinde bulunan bir devlet

ortaokulunda 8. siniflarinda 6grenim gérmekte olan ve daha dnce “Isigin Madde ile Etkilesimi”

linitesini islemis olan 36 Ogrenci iizerinde smanmistir. Uygulanan testin Cronbach Alfa

katsayisi, 0,717 olarak hesaplanmistir. Elde edilen glivenirlik analiz sonuglari (Cronbach’s
Alpha) asagidaki tabloda (Tablo 6) ifade edilmistir.

Tablo 6: FBBT Glivenirlik (Cronbach’s Alpha) Analiz Sonucu

Giivenirlik Katsay1 Degeri (Cronbach’s Alpha)

Soru Adedi (N of Items)

0,717

22

Fen bilimleri basari testi giivenirlik ¢alismasinin tamamlanmasinin ardindan testteki her

bir soru icin teker teker madde gii¢lik ve madde ayirt edicilik indeks analizleri yapilmustir.

Boylece basari testinin gegerliligi arttirilmistir.

Tablo 7: FBBT Madde Ayirt Edicilik ve Madde Giicliik Indeks Degerleri

Madde Gugluk

Madde Ayirt

Sorular Ust Grup Alt Grup indeksleri Edicilik Sonug
1 8 3 0.53 0.43 Kullanild1
2 10 9 0.93 0.17* Cikarildr*
3 10 1 0.71 0.67 Kullanild1
4 10 2 0.73 0.63 Kullanild1
5 10 4 0.76 0.52 Kullanild1
6 4 0.50 0.58 Kullanild1
7 3 0.53 0.43 Kullanild1
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8 3 0.53 0.43 Kullanild1
3 0.53 0.43 Kullanild1

10 10 8 0.88 0.19* Cikarildr*
11 7 5 0.78 0.36 Kullanild:
12 10 1 0.71 0.67 Kullanild:
13 10 1 0.71 0.67 Kullanild1
14 10 1 0.71 0.67 Kullanild1
15 10 4 0.76 0.52 Kullanild1
16 10 4 0.76 0.52 Kullanild:
17 10 1 0.71 0.67 Kullanild1
18 5 0.78 0.36 Kullanild1
19 4 0.50 0.58 Kullanild1
20 3 0.53 0.43 Kullanild:
21 4 0.50 0.58 Kullanild1
22 10 1 0.71 0.67 Kullanild1

Tablo 7 incelendiginde Fen Bilimleri Basar1 Testinin madde gii¢liigii .50 - .78 arasinda
deger aldig1 ve madde giigliik ortalamasimin .64 oldugu tespit edilmistir. Fen bilimleri basar1
testinin madde ayirt edicilik degerinin ise .36 - .67 arasinda degerler aldig1 ve ortalamasinin .52
oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gére son seklini alan fen bilimleri basar1 testinin,

gecerlik ve glvenirlik seviyesinin yiiksek oldugu diistintilmektedir.

2.5. UYGULAMA SURECI

Bu galisma 2022-2023 egitim 6gretim yili 1. Donem yariyilinda 2 hafta boyunca
Zonguldak Kozlu ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 7. smnifinda 6grenim goren 34
Ogrenciyle yiriitiilmiistiir. Bu arastirmanin amaci, harmanlanmis 6grenmenin fen bilimleri dersi

akademik basarisina etkisini belirlemektir.

Kontrol grubunda ise dersler 2022-2023 yilinda uygulanmakta olan fen bilimleri
ogretim programma uygun olarak, geleneksel yontemlerle islenmistir. iki hafta devam eden
caligma sonucunda her iki gruba da (deney ve kontrol gruplar1) FBBT son-test olarak tekrar
uygulanmis ve sonuglar analiz edilmistir. Calismanin tamamlanmasinin ardindan kontrol

grubuna da deney grubuna uygulanan yontemin aynist uygulanmistir.
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2.5.1. Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Kontrol grubunda dersler, 2022-2023 yilinda uygulanan fen bilimleri 6gretim
programina uygun olarak geleneksel yontemlerle (diiz anlatim, video, soru cevap, animasyon,

timdengelim vb.) islenmistir.

2.5.2. Deney Grubunda Derslerin Islenisi

Deney grubunda dersler uygulanirken yiiriirliikte bulunan fen 6gretim programindaki
ilgili kazanimlara ilave olarak EBA ve Morpa Kampiis uygulamalarindan inite ile ilgili
simulésyon ve ¢alismalar da eklenerek yeni ders plani hazirlanmistir. Hazirlanan yeni planlar

dogrultusunda dersler iglenmistir.

Oncelikli olarak dersin ilk kisminda, dgrencilerin derse glidilenmesini arttirmak ve
dikkatlerini gekmek icin konu ile baglantili olacak sekilde animasyon ¢izgi filmler izletilerek
derse baglanmistir. Daha sonra 6gretmen “‘Isigin Madde ile Etkilesimi’’ tinitesi ile alakali hen(liz
konuyu anlatmaya baglamadan once ¢esitli acik uclu sorular yonelterek 6grencilerin derse karsi
merak duygularini arttirmistir. Dersin konu anlatim kismui esnasinda 6gretmen, dgrencilerin
zihninde daha somut ifadeler olusturmak icin EBA uygulamasindan etkilesimli videolar ve
similasyonlar kullanmigtir. Bu sayede anlatilan konu soyut bir kavram olmaktan ¢ikarilmaya
calisilmistir. Deney grubunda dersler islenirken sadece diiz anlatim teknigi kullanilmamis bu
yontemlere ek olarak etkilesimli egitim igerikleriyle birlikte uzaktan egitimi de igerisinde
barindiran harmanlanmis 6grenme yaklasimi ve benzetim (similasyon) tekniginden
yararlanilmigtir. Bu sayede 6grenciler dersi eglenceli bir sekilde takip etmis ve siirece aktif
olarak katilim saglamislardir. Dersin son asamasinda ise dersin Ozeti yapilarak ders
sonlandirilmistir. Ogretmen tarafindan verilen ev 6devleri ve alistirma sorulari, 6grencilerle
beraber uzaktan egitim (es zamanli 6grenme) seklinde kontrol edilmistir. Ayrica uzaktan egitim
seklinde dersin 6zeti ele alinarak tekrarlar yapilmigtir. Ogretmen kontroliinde Ggrencilere ayni
gun okul bittikten sonra eve gittiklerinde es zamanli1 6grenme ile ev ddevi kontrolii ve alistirma
sorular esliginde konu tekrarlar1 yaptirtlmigtir. Bu etkinlik planlanan dgretim siiresince siirekli
tekrar etmistir. Eg zamanli 6grenme ortaminda gergeklestirilen biitiin uygulamalar sadece deney
grubu Ogrencileriyle birlikte gergeklestirilmistir. Ayrica Ogrencilerin  smif ortaminda
anlamadiklar1 konular iizerinde durulmus ve gerekli yerlerde tekrarlar saglanmistir. Deney
grubu dersleri bu siray1 izleyerek, haftalik dort ders saati olacak bigimde iki hafta boyunca

devam etmistir.
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2.5.3. Ders Plam1 Uygulama Fotograflar

Sekil 2: Etkilesimli Uygulama 1

Deney grubu d6grencileriyle birlikte ‘“Aynalar’ konusu harmanlanmis 6grenme
yaklasimina uygun olarak islenmistir. Sekil 2°de goriildiigii gibi akilli tahta yardimiyla

ilgili konunun 6grenciler tarafindan daha somutlastirilarak 6grenilmesi amaglanmgtir.
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Sekil 3: Etkilesimli Uygulama 2

Sekil 3 incelendiginde ‘“Aynalar’’ konusu islendikten sonra EBA {izerinden deney
grubu Ogrencileriyle birlikte etkilesimli olarak soru ¢oziimii yapilmis ve bu sayede

konunun akilda kalicilig1 arttirilmaya ¢alisilmistir.
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Aynalar

@ CUKUR AYNA CESITLER

DISCI AYNASI

GUNES OCAZI

EL FENERI

ARABA FARI

DEV AYNASI

Sekil 4: Ornek EBA Uygulamas: 1

Sekil 4 incelendiginde deney grubu 6grencilerine EBA {izerinden ilgili konu ile

alakali alistirmalar yaptirilmistir.

Aynalar = Q ‘Mumlmm v

@ Gorunti Olusumunu inceleyelim

Vi TAM/ N

Sekil 5: Ornek EBA Uygulamasi 2
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Sekil 5 incelendiginde 6gretmen aynalar ile ilgili goriintii olusumunu anlattiktan

sonra EBA iizerinden konu ile ilgili video izlettirmistir.

Q) Kuresel Aynalar

VITAM|N

CUKURAYNA  TUMSEK AYNA

Sekil 6: Ornek EBA Uygulamasi 3

Sekil 5°te 6gretmen “‘gukur ve timsek aynada cismin gorinti 6zelliklerinin cismin
aynaya olan uzakligina gore degisebilecegini belirtir’> kazanimina uygun olarak deney

grubu 6grencilerine ¢aligma yaptirmistir.
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Aynalar Q = A ‘Mmaxkuweci v
€3 Aynalar (Soru Céziimii)

5.Unite: Iy Madde ile Etkilesimi
Konu: Aynalar Omek Soru Qaziimleri

6- Sekildeki labirentin her bir grikisinda fareler bulunmaktadir
ve labirentin belirli koselerine diz aynalar yerlestinimigtir

(F=X | ¢

30

Buna gore labirentin orta kisminda by
numaralanmis farelerden hangileri gore

A) Yalniz | B)lvell
C)lvell D) it ve IV.

OPNGMESmif Fen-Bitimteri-hazanm-favrama-

07:44/1853

Sekil 7: Ornek EBA Uygulamasi 4

Sekil 7 incelendiginde 6gretmen deney grubunda konu anlatimi ve etkinlikleri
bitirdikten sonra, konunun daha iyi anlasilmasi ve genel tekrar olmasi adina EBA

tizerinden soru ¢oziimi yaptirmistir.

Deney grubu icin uygulanan ders plan1 agagidaki gibidir:

2.6. VERI ANALIZi

Fen Bilimleri Basar1 Testi ile toplanan verilerin analizi yapilirken, SPSS 25.0 (Statistical
Package for the Social Science) paket programi kullanilmis ve sonuglarin yorumlanmasinda
p<0,05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir. Oncelikli olarak, calismadan elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde kullanilacak analizlerin tespiti igin gruplara dort farkli normallik testi
uygulanmigtir. Bunlardan ilki Histogram Grafi yontemi digeri egilimden armndirilmis Q-Q
grafigi (Detrended Normal Q-Q Plot) bir digeri c¢arpiklik ve basiklik degerleri
(Skewness/Kurtosis) ve son olarak da normallik (Test of Normality) testidir. Uygulanan dort
farkli yontemle birlikte arastirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplarimin normal dagilim
gosterip gostermedigi yorumlanmistir. Yapilan analizler dogrultusunda, kontrol grubunda
verilerin normal dagilim gosterdigi deney grubunda ise verilerin normal dagilim gostermedigi

sonucu elde edilmistir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda deney grubunun kendi icinde ve
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gruplarin karsilastirilmasinda non-parametrik testlerin kullanilmasi, kontrol grubunun kendi
icinde yapilan analizlerinde (veriler normal dagilim gosterdiginden dolay1) ise parametrik

testler kullanilmasi gerektigi karar1 alinmastir.

Deney ve kontrol gruplarinin Isigim Madde ile Etkilesimi iinitesi akademik basari
seviyeleri arasinda anlaml bir farklilasma olup olmadigini belirlemek icin, bagimsiz 6rneklem

t-testi’ nin non-parametrik cevabi olan Mann Whitney U Testi uygulanmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin kullanilmakta olan 7.smif fen bilimleri 6gretim
miifredatina harmanlanmis 6grenme yaklagimi ilave edilerek islenen Isigin Madde ile

Etkilesimi iinitesindeki akademik basarilari agisindan;

1. Deney grubu Ogrencilerinin On-test son-test basar1 puanlart arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini test etmek i¢in, bagiml 6rneklem t-testi’nin non-parametrik

cevabi olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmugtir.

2. Kontrol grubunun 6n-test son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin olup

olmadigini test etmek i¢in bagimh 6rneklem t-testi kullanilmagtir.

3. Deney ve kontrol grubunun son-test akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini test etmek amaciyla, bagimsiz 6rneklem t-testi’nin non-parametrik

cevab1 olan Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Ana problem ve onu takip eden alt problemlere ait veriler ¢c6ziimlenmeden 6nce
deney ve kontrol grubunun 6n-test son-test basari puanlarinin kendi aralarinda belirttikleri
degisime bakilmistir. Bu incelemenin yapilabilmesi i¢in dncelikle, 6grencilerin basari
puanlarinin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve normallik degerleri (Kolmogorov-

Smirnov/ Shapiro-Wilk) incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri basar1 testi puanlarina iligkin
betimleyici istatistik analiz sonuglar1 Tablo 8” de yer almaktadir. Katilimei sayisinin 50°den
az oldugu calismalarda Shapiro- Wilk metodu kullanilir ve Shapiro- Wilk test istatistik
degerine dair p degeri ,05’ ten daha biiyiik olan grup normal dagilim gosterir ( Gokge, 2019).
Bundan dolay1 calismaya, (FBBT’den elde edilen verilerin normal dagilima uygun olup
olmadigimm1 belirlemek 1i¢in) histogram grafigi, egilimden arindirilmis Q-Q grafigi
(Detrended Normal Q-Q Plot), carpiklik ve basiklik degerleri (Skewness/Kurtosis) ve

normallik testi (Test of Normality) uygulanmustir.

Aragtirmanin 6rneklem genisligi 50’den az oldugundan Shapiro-Wilk test analizine
iliskin anlamlilik degeri (Sig) gbz Oniine almarak sonuglar yorumlanmigtir. Sig. > 0.05

seklinde sonug olursa dagilim normal kabul edilirken, Sig. < 0.05 seklinde oldugunda ise
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dagilimm normal olmadig1 yoniinde kabul edilmektedir ( Gokge, 2019). Deney ve kontrol
gruplarma ait bazi degerler (Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk, ortalamalar ve standart

sapma (Ss)) asagidaki tabloda (Tablo 8) gosterilmistir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Son-test Puanlari Dogrultusunda Betimleyici

Istatistik Degerleri
Grup ve Testler Kolmogorov-Smirnov ~ Shapiro-Wilk  Ortalamalar Ss
Deney 6n-test 032 .013 (< .05) 3.93 0.92
Deney son-test .002 043 (<.05) 13.37 1.62
Kontrol 6n-test 2 .060 (> .05) 5.55 1.42
Kontrol son-test 2 077 (> .05) 10.55 1.14

Tablo 8’den elde edilen veriler 1s18inda, kontrol grubunun 6n-test (0.060) ve son-test
(0.077) Shapiro-Wilk katsay1 degerlerinin 0.05” ten biiyiik oldugu goriilmektedir. Bundan
dolay1 kontrol grubunu normal dagilim gdsterdigi diistiniilmektedir. Deney grubunun 6n-test
(0.013) ve son-test degerleri (0.043) Shapiro-Wilk katsayis1 0.05” ten kiiglk oldugundan dolay1

normal dagilima sahip olmadig1 goriilmistiir.

Bu durum neticesinde kontrol grubunun kendi igindeki analiz yorumlamalarinda
parametrik testlerden bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Kontrol grubu verilerinin analiz
cozumlemeleri haricinde kalanlar igin ise non- parametrik testlerden segilen Mann Whitney U

ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmak iizere uygun bulunmustur.

Asagida deney grubu dgrencilerine uygulanan 6n-test sonucunda elde edilen grafik yer

almaktadir.
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Sekil 8: Histogram Deney Grubu On-Test Grafigi

Histogram grafiklerinde normal dagilimin olabilmesi i¢in siitunlarin ¢an egrisi
seklinde bir dagilim olusturmasi gerekmektedir. Bu baglamda verilerin normal dagilima
uygun olup olmadigin1 anlamak igin Sekil 8’de ifade edilen deney grubu 6n-test histogrami

incelenmis ve normal dagilima aykir1 olduguna karar verilmistir.

Yukaridaki sekiller incelendiginde deney grubu On-test sonuglarinin normal dagilim
gostermedigi anlagilmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda deney grubu verileri non-

parametrik testler ile (Mann Whitney U Test ve Wilcoxon isaretli Siralar Test ) ¢oziimlenmistir.
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UCUNCUCU BOLUM

3. BULGULAR
Bu bolimde veri toplama araci olarak kullanilan Fen Bilimleri Basar1 Testinin 6n test-
son test uygulamalarindan elde edilen verilerin yorumlanmasi bulunmaktadir.
3.1. 1LALT PROBLEME YONELIK SONUC VE YORUM

“Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin FBBT 0On-test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark degeri var midir? ** problem sorusuna yonelik olarak Mann Whitney U Testi uygulanmis

olup sonuclari asagida ifade edilmistir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarinin FBBT On-Test Puanlarina Y&nelik Mann Whitney U
Test Istatistik Degerleri

Gruplar N Mean Sum of U p
Rank Rank
Deney Grubu 16 16.27 136.00 .788
44.00
Kontrol 18 18.84 171.00
Grubu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 15181in madde ile etkilesimi Unitesine yonelik 6n
akademik seviyeleri arasinda anlamli derecede farklilagsma olup olmadigini saptayabilmek i¢in
yapilan Mann Whitney U Testi sonucu incelendiginde, aralarinda anlamli bir farklilagsma
olmadig tespit edilmistir (U= 44, p>0.05). Tablo 9’dan elde edilen veriler 1s1ginda deney ve

kontrol grubundaki 6grencilerin 6n akademik seviyelerinin benzer oldugu sdylenebilir.

3.2. 2.ALT PROBLEME YONELIK SONUC VE YORUM

“‘Deney grubunun FBBT 0n-test son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark degeri var
midir?’’ problem sorusuna yonelik olarak deney grubu test sonuglarina non- parametrik
testlerden olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmis ve sonuglar1 asagidaki tabloda ifade

edilmistir.
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Tablo 10: Deney Grubu FBBT On-Test Son-Test Puanlarina Yonelik Wilcoxon Isaretli
Siralar Test Istatistik Degerleri

N Mean Rank Sum of R. 7 p r
Negative Ranks : 0 0 0
- .00 .82
3.528
Positive Ranks : 16 8,50 136
Ties : 0

Deney grubu 6grencilerinin 15181n madde ile etkilesimi iinitesi basari testinden aldiklari
On-test son-test puanlar arasinda anlamli derecede farklilagmanin var olup olmadigini saptamak
icin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi neticesinde, aradaki farkin anlamli oldugu tespit
edilmistir ( z= - 3.528, p<.05). Tablo 10’ da belirtilen fark puanlar: sira ortalamalar1 (mean
rank) ve sira toplamlar1 (sum of rank) dikkate alindiginda belirlenen farklilasmanin son testin
lehine oldugu gorilmektedir. Deney grubu o6grencilerinin On-test son-test sonu¢ puanlari
dogrultusunda hesaplanan etki buyiikliginin ise r= .82 yiksek seviyede oldugu

disiiniilmektedir.

3.3. 3.ALT PROBLEME YONELIK SONUC VE YORUM

‘‘Kontrol grubunun FBBT 0n-test son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark degeri var
mudir? *” problem sorusuna yonelik olarak kontrol grubu 6grencilerinin FBBT 6n-test son-test

sonuclaria gore uygulanan bagimli 6rneklem t-test sonuclar1 asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 11: Kontrol Grubunun FBBT On-test Son-test Puanlarma Y 6nelik Bagimli Gruplar t-
test Istatistik Degerleri

Testler N X Ss t df p d
On-test 18 5.55 1.42
-14.18 17 .000 54
Son-test 18 10.55 1.14

Tablo 11°de ifade edilen bagimli gruplar t-testi sonucu incelendiginde, kontrol grubu
ogrencilerinin son-test puanlar1 On-test puanlarina gore anlamli Seviyede degiskenlik
gOstermektedir  (t=-14.18, p<.05). Kontrol grubu O6grencilerinin On-test aritmetik

ortalamalarinin 5.55 ve son-test aritmetik ortalamalarinin 10.55 oldugu tespit edilmistir. Elde
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edilen sonuglar 1s181nda, yapilandirilmis 6grenme modelinin kullanildigi kontrol grubunda da

ogrenmenin gergeklestigi ve akademik basariy1 pozitif yonde arttirdigr goriilmiistiir.

3.4. 4 ALT PROBLEME YONELIK SONUC VE YORUM

“‘Deney ve Kontrol grubunun FBBT son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
degeri var midir?’’ problem sorusuna yonelik olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
FBBT son-test sonuglari, non-parametrik test olan Mann Whitney U Testi ile birlikte
¢cozlimlemesi yapilmigtir. Elde edilen Mann Whitney U Testi sonuglar1 asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 12: Deney ve Kontrol Gruplarinin FBBT Son -Test Puanlarina Y6nelik Mann Whitney
U Test Istatistik Degerleri

Gruplar N Mean Rank  Sum of Rank U p r
Deney Grubu 16 21.81 236.00
22.50 .000 .56
Kontrol Grubu 18 12.87 191.00

Tablo 12°deki veriler géz oniine alindiginda, deney grubunda bulunan katilimcilar ile
kontrol grubu katilimcilarinin son-test basari puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir (U= 22.50, p<.05, r=0.56). Her iki grubun son-test basar1 puanlar1
alinarak hesaplanan etki biyiiklik degeri r’nin (r=0.56) yuksek seviyede oldugu
diisiniilmektedir. Bu veriler dogrultusunda harmanlanmis 6grenme yaklagimiyla derslerin
islendigi deney grubunda akademik basari seviyesi daha yiiksekken, derslerde geleneksel
yontemlerle 6grenim goren kontrol grubunun akademik basarisinin nispeten daha diisiik oldugu

sonucuna ulasilmstir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu kisimda ¢alismanin alt problemlerine yonelik bulgularin ifade ettigi sonuglar ve bu
sonuglardan yola ¢ikarak bir takim tartigmalara yer verilmistir. Son olarak da ¢aligma ile ilgili

Oneriler yer almaktadir.

Sonug

Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubuna uygulanan fen bilimleri basari
testinin her iki grup i¢in de akademik basart baglaminda anlamli bir fark olusturup
olusturmadigini test etmek i¢in Mann Whitney U Test analiz sonuglarina bakilarak yorum
yapilmistir. Bu baglamda Tablo 12 incelenecek olursa, deney grubu 6grencilerinin son-test
puanlart ile kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlari arasinda deney grubu yoniine anlamli
fark oldugu goziikmektedir (U= 22.50, p < 0.05, r= 0.56). Harmanlanmis 6grenme yaklagimi
olusturularak tasarlanan deney grubu o6grencileri ders basarisinin, fen bilimleri 6gretim
programi esas almarak geleneksel yontemlerle ders islenen kontrol grubu 6grencilerine oranla
daha fazla oldugu goriilmektedir. Yapilan Mann Whitney U testi sonucunda etki biiyiikliigliniin
r=0.56 ylksek dizeyde oldugu goriilmektedir. Bu baglamda deney grubu oOgrencilerinin
akademik basar1 puanlarmin, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari1 puanlarindan daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda harmanlanmig O0grenme
yaklagimi olusturularak diizenlenen sinif ortamindaki deney grubu 6grencilerinin, fen bilimleri
ogretim programi esas alinarak geleneksel yontemlerle birlikte ders islenen kontrol grubu
ogrencilerinden akademik basar1 puanlarma gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekler nitelikle ¢aligmalar mevcuttur
(Aydemir, 2012; Balaman & Tuysuz, 2011; Ceylan,2015; Fizan Sasa, 2011; Giirdogan & Bag,
2020; Hebebci & Usta, 2015; Kadirhan & Korkmaz, 2020; Kaya, 2014; Usta & Mahiroglu,
2008).

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi sayesinde farkli duyu organlarina hitap ettigi igin
hemen hemen siniftaki biitiin 6grencileri derse kattigi, soyut kavramlar1 simiilasyon esliginde
somutlagtirarak 6grenmenin kalitesini arttirdigi i¢in de akademik basarida artis sagladigi
gortlmektedir. Ogretmenin dersi islerken uyguladigi harmanlanmis &grenme yaklasimi
sayesinde (etkilesimli sinif i¢gi etkinlikleri) ve uzaktan egitimle birlikte gozle goriiliir sekilde
akademik basarida artis gergeklesmistir. Harmanlanmis 6grenme yaklagiminin uygulanmasinda

teknolojinin de etkin olarak siirecte yer almasi, 6grencilerin derse karsi daha istekli olmas1 ve

43



dersteki konularin oyunlastirilarak dersin daha eglenceli bir hale donlismesi gibi etkenlerden
dolay1 akademik basarty1 arttirdigi gorllmektedir. Alanyazin incelendiginde benzer sonuglar
elde eden calismalar oldugu goriilmektedir (Bagc1, 2012; Bage1 & Yalim, 2018; Cigrik & Ozkan,
2016; Ergin, Kanl1 & Tan, 2007; Dargut & Celik, 2014; Simsek & Ipek, 2019).

Tartisma

Uluyol ve Karadeniz (2009)’in birlikte yiiriittiikleri arastirma sonucunda, harmanlanmis
ogrenme yaklasimi ile olusturulan smif ortaminda dersi takip eden 6grencilerin, akademik
basarilarinda artis oldugu tespit edilmistir. Uluyol ve Karadeniz’ in (2009) yaptiklar1 ¢alismayla

elde ettikleri sonuclar, ilgili galismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Balaman ve Tuysiz (2011) yaptiklari ¢alismada harmanlanmis 6grenme yaklasiminin
fen bilimleri dersi akademik basari, tutum ve motivasyonu nasil etkiledigini arastirmiglardir.
Calismanin sonucunda deney grubu katilimcilarinin fen bilimleri dersi akademik basarilarinda
anlamli seviyede artig oldugu goriilmiistiir. Balaman ve Tiiysiiz’ {in (2011) yaptiklar1 ¢alismayla
elde ettikleri tutum ve motivasyon sonuglart bu c¢alismanin sonuglariyla farklilik
olusturmaktadir. Ancak fen bilimleri dersi akademik basar1 artis sonuglari, bu g¢alismanin

sonuglariyla benzerlik teskil etmektedir.

Bagc1 (2012) yapmis oldugu doktora ¢aligmasinda, harmanlanmis Ogrenme
yaklasiminda denetim merkezine gore uyarilmis SE yontemine uygun ders alan 6grencilerin,
diger 6grencilere gore (SE modelinden bagimsiz ders alanlar) akademik basarilarinda anlamli
diizeyde fark oldugunu saptamistir. Bagci’nin (2012) yaptigi ¢alismayla elde ettigi sonuglar, bu

calismanin sonuglartyla benzerlik teskil etmektedir.

Demirkol (2012) calismasinda harmanlanmis 6grenme yaklagimina uygun hazirlanan
smifta 6grenim goren katilimeilarin, yapilandirilmis 6grenme smifinda ders alan katilimcilara
gore akademik basari puanlarinda anlamli derecede artis oldugu gézlemlenmistir. Demirkol” un
(2012) yaptig1 calismayla elde ettigi sonuglar, ilgili calismanin sonuglariyla benzerlik teskil
etmektedir.

Saritepeci (2012) harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla diizenlenmis 7. smif sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerin akademik bagarisina, derse katilimlarina, derse karsi tutum ve
motivasyonlarina etkisini arastirmak istedigi calisma sonucunda, harmanlanmig 6grenme
yaklagimi ile olusturulan derslikte 6grenim goren katilimeilarin, sadece yuz yuze olarak ders
islenen smiftaki katilimcilara gére daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Saritepeci’ nin

(2012) yaptig1 ¢alismayla elde ettigi derse katilim, derse karsi tutum ve motivasyon etki
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sonuclari, bu ¢alismanin sonuglariyla farklilik olusturmaktadir. Buna ek olarak ise 6grencilerin

akademik basar artis sonuclartyla paralellik gdstermektedir.

Bagci1 ve Yalin (2018) birlikte yiiriittiikleri ¢alismada, denetim odagina gore uyarlanmis
harmanlanmis 6grenme yaklagiminda S5E 0Ogrenme modelinin Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisi incelemislerdir. Calismanin sonucunda, 5E modeline uygun olarak denetim
odagma goére uyarlanan harmanlanmig Ogrenme yaklasiminda ders alan Ogrencilerin,
harmanlanmis 6grenme yaklagiminda ders alan 6grencilere gore daha yiiksek basar1 gosterdigi
bulunmustur. Bage1 ve Yalin’ nin (2018) yaptiklar1 ¢alismayla elde ettikleri sonuglar, bu

calismanin sonuglariyla benzerlik olusturmaktadir.

Simsek ve Ipek (2019) harmanlanmis dgrenme yaklasimlarinm belirlenen integral
konusu dgretiminde 6grencilerin akademik basarilar1 ve problem ¢ozme becerileri lizerindeki
etkisini inceledikleri ¢alisma sonucunda, deney grubu &grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine nazaran istatistiksel olarak daha bagarili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Simsek
ve Ipek’ in (2019) yaptiklar1 calismayla ulastiklar1 problem ¢ézme tizerindeki etki sonuglari, bu
calismanin sonuglariyla farklilik teskil etmektedir. Buna ek olarak Simsek ve Ipek’ in (2019)
yaptiklar1 c¢aligmayla Ogrencilerin akademik basar1 sonuglar1 bu c¢alismanin sonuglariyla

benzerlik olusturmaktadir.

Kadirhan ve Korkmaz (2020) EBA iceriklerini kullanarak harmanlanmis 6grenme
yaklagimi olusturup 6grencilerin akademik basarilarini ve derse karst tutumlarini inceledikleri
calismanin sonucunda, Ogrencilerin akademik basarilarinda artis oldugu sonucuna
ulagmislardir. Kadirhan ve Korkmaz’ in (2020) yaptiklar1 ¢alismayla ulastiklar: sonuclar, bu

caligmanin sonuglariyla benzerlik teskil etmektedir.

Giirdogan ve Bag (2020) harmanlanmis 6grenme yaklasiminin fen bilimleri dersi
akademik basar1 ve derse yonelik motivasyonlaria etkisini inceledikleri ¢alisma sonucunda,
ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik bagar1 puanlarinda anlamli fark oldugu ancak
motivasyonlarinda istatiksel bir fark olmadig1 gézlemlenmistir. Gilirdogan ve Bag’ i (2020)
yaptiklar1 g¢aligmayla ulastiklar1 derse yonelik motivasyon etki sonuclari, bu ¢alismanin
sonuglartyla farklilik olusturmaktadir. Ancak fen bilimleri akademik basar1 sonuglart bu

calismanin sonuglariyla yakinlik olusturmaktadir.

Rovai ve Jordan (2004) harmanlanmis 6grenme yaklasimi, yiiz yiize ve tamamen
cevrimici olmak iizere ii¢ farkli ortamda Sinif Toplulugu Olgegi kullanarak arastirmaya katilan
Ogrencilerin goriislerini aldiklari ¢alisma sonucunda, harmanlanmis 6grenme yaklasiminda
derse katilan Ogrencilerin, olusturulan diger ortamlara goére daha basarili oldugu tespit

edilmistir. Rovai ve Jordan’ 1in (2004) yaptiklar1 ¢calismayla ulastiklar1 sonuglar, kullanilan
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yontem bakimindan bu ¢alismayla farklilik olusturmaktadir. Ancak Rovai ve Jordan’ in (2004)
yaptiklar1 calismayla bu g¢alismanin sonuglari akademik basar1 artis1 noktasinda paralellik

goOstermektedir.

Nellman (2008) harmanlanmis 6grenme yaklagimina gore diizenlenen dersin (biyoloji)
Ogrencilerin, alan bilgilerine ve problem ¢6zme becerilerine etkisini inceledigi doktora tezi
sonucunda, uygulamaya katilan 6grenciler arasinda, problem ¢6zme becerileri ile ilgili alan
bilgileri seviyesinde pozitif yonde artig gozlenmistir. Ayrica harmanlanmis O6grenme
yaklasimiyla uygulanan derse katilan Ogrenciler bu yontem hakkinda olumlu goriisler
bildirmistir. Nellman’ 1n (2008) yaptig1 calismayla ulastigi sonuglar, bu ¢galigmanin sonuglariyla
yakinlik olusturmaktadir. Ancak Nellman’ i (2008) kullandig1 yontem ile bu ¢alismanin
yontemi farklilik gostermektedir.

Acelajado (2011) yaptigr arastirma sonucunda, harmanlanmis 68renme yaklasimi
olusturularak derse katilan ogrencilerin, gelencksel yontemlerle ders anlatilan siniftaki
Ogrencilere gore akademik basarilarinda anlamli diizeyde farklilik olusturdugu sonucuna
ulasmistir. Acelajado’ nun (2011) yaptigi calismayla elde ettigi sonuglar, bu ¢alismanin

sonuglariyla yakinlik olusturmaktadir.

Rodmunkong (2015), web tabanli egitim igeriklerini kullanarak harmanlanmis
O0grenmenin gelistirilmesi isimli ¢galigsmasiin sonucunda aragtirmaya katilan 6grenciler, internet
kullanilarak uygulanan harmanlanmig 6grenme yaklasimindan duyduklart memnuniyeti ifade
etmigler ayrica akademik basar1 artisinda bu tiir internet tabanl ara yiizlerin oldukca faydali
oldugunu belirtmislerdir. Rodmunkong’ un (2015) yaptigi ¢alisma ile bu ¢aligmanin yontemi
farklilik teskil etmektedir. Ancak ¢alisma sonucunda akademik basar1 artis1 bu calismanin

sonucuyla paralellik olusturmustur.

Alanyazin incelemesi yapildiginda harmanlanmis 6grenme yaklasimi olusturularak

uygulanan derslerin akademik basarty1 arttirdig1 sonucuna ulagilmustir.
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Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunulmustur.

1.

Fen bilimleri dersi Unite kazanimlar1 esas alinarak yeniden duzenlenen sinif
ortaminda, Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimina daha fazla yer verilmesi ve ilgili

dersin diger tinitelerinde de kullanilmas1 6nerilebilir.

Calismada kullanilan EBA iceriklerinden 6zellikle similasyon teknolojisiyle
hazirlanmig etkinlikler sonucunda 6grencilerin akademik gelisimlerine olumlu katki
sagladigr goriilmistir. Bu sonu¢ 1s1ginda diger derslerde de bu teknolojinin

kullanilmas1 Onerilebilir.

Yapilan bu ¢alisma ortaokul 7. siif seviyesinde yapilmistir. Harmanlanmis
Ogrenme Yaklasiminmn uygulandigi simf etkinliklerinin diger okul kademelerinde
(lise, yuksekogretim vb.) 6grenim gormekte olan 6grencilerde de fayda saglayip

saglamadigmin arastirilmas: gerektigi onerilebilir.

Harmanlanmis Ogrenme Yaklagimmin dersler iizerinde etkinligini ve kalitesini
daha iyi gozlemleyebilmek adma, yapilan galismalarm daha fazla orneklem
grubuyla ve uygulama slrecini daha genis zaman araligina Yyayarak

gerceklestirilmesi Onerilebilir.

Harmanlannmis Ogrenme Yaklasimimin fen bilimleri dersi akademik basari {izerine
etkisi incelenirken coktan se¢cmeli sorulara ek olarak; iki uclu test, farkli karma
ogretim teknikleri, agik uclu soru, portfolyo ve 6z degerlendirme gibi veri toplama

araclarinin g¢esitlendirilmesi 6nerilebilir.
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Ek 2: Fen Bilimleri Basari Testi

Fen Bilimleri Basar1 Testi (FBBT)

Aciklama

Degerli Ogrenciler;

Bu arastrmanin amaci harmanlanmis 6grenme yaklasimimin Fen Bilimleri dersi
akademik basarisina etkisini incelenmektir. Yiiksek lisans programi kapsaminda hazirlanmis
bu calisma ile elde edilecek tiim veriler arastirma amaci i¢in kullanilacaktir. Sizleri
degerlendirme amaci yoktur. Bu yilizden bu testteki tiim sorular1 biitlin samimiyetiniz ve
ictenliginizle cevaplayarak destek olmaniz beklenmektedir. Bu ¢alismanin Fen Bilimleri

ogretimiyle alakali sonraki caligmalara 151k tutmasi beklenmektedir.

Bu calisma i¢in ayiracaginiz zaman, gostereceginiz ilgi ve yardimlariniza tesekkiir
ederiz.

Fen Bilimleri Basar1 testinde ¢coktan se¢meli 20 soru bulunmaktadir.
Her sorunun yalnizca bir dogru cevabi bulunmaktadir.

Her soruda 4 ¢eldirici bulunmaktadir.

Test icin Onerilen siire 40 dakikadir.

Basarilar dileriz.

Istn KAHVECI Prof. Dr. Fatih GURBUZ

Uygulayan Danisman

58



SORULAR

Ogrencinin

AdiSoyadi:.......oooiiiiii Sinav Tarihi....................

59



1- Asagida verilen 6zelliklerden hangisi tiimsek aynanin goriintii 6zelligi degildir?

A) GOrintl gercektir

B) Gortintii simetrik degildir.
C) Gorintl kuguktar

D) Goruntu dizdar

2- Cukur ayna ile ilgili verilen bilgilerden hangisi kesinlikle yanlistir?

A) Goruntd duz ve buyik olabilir.
B) Gorunti duz ve kigik olabilir.
C) Gorunti ters ve kucuk olabilir.
D) Goruntd ters ve biyik olabilir.

3- Asagida verilenlerden hangisi diizlem aynanin kullanim alanidir?

A) Tepegdz cihazi
B) Teleskop

C) Giivenlik aynas1
D) Viraj aynasi

4- Asagida verilen ayna ve kullanim alan1 eslestirmesinden hangisi yanlstir?

A) Diz ayna - kuafor

B) Cukur ayna - deniz feneri
C) Tumsek ayna - dis¢i aynast
D) Cukur ayna - arag far1

5- Asagida kutuya giren ve yansiyan 1ginlar gosterilmistir. Buna gore kutu igindeki aynanin
tiirlii ve bu aynada olusabilecek goriintiiniin 6zelligi asagidakilerden hangisinde dogru
verilmigtir?

A) Cukur ayna, gorlintii ters ve biiyiik olusur.
B) Tiimsek ayna, goriintii diiz ve biiylik olusur.
C) Tumsek ayna, goriintii ters ve kiigiik olusur.
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D) Cukur ayna, goriintii diiz ve biiyiik olusur.
6- Asagida verilenlerden hangisi dogrudur?

A) Aynalar bir yiizeyi parlatilmis camlardir.

B) Kiiresel aynalarda diizgiin yansima gergeklesir.

C) Diizlem aynalarin odak noktas1 vardir.

D) Tiimsek aynada paralel gelen 151n odak noktasinda toplanir.

7- Sekildeki ayna ile ilgili verilen bilgilerden hangisi kesinlikle yanlistir?

A) Yansitic1 yiizeyi tlimsektir

B) Paralel gelen 15181 dagitarak yansitir.
C) Odak noktasindan 151k gegmez

D) Aynada olusan goriintii terstir.

8- Tumsek aynalarla ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Giivenlik amagli araglarin alt kismimin goriilebilmesi i¢in kullanilir.
B) Giines firinlarindan kullanilir.

C) Aynada olusan goriintii sanaldir.

D) Cismin boyu gérintindin boyundan buyuktr.

9- Asagida verilen 6zelliklerden hangisi bir cismin diizlem aynadaki goriintiisii i¢in
kesinlikle yanlistir?

A) Cismin gorintlsi duzddr.

B) Cismin goriintusi aynayla ayn1 boydadir.

C) Cisim ile gorlntlsi simetriktir.

D) Cisim ile goriintiisii aynaya ayni uzakliktadir.

10- Bir cismin diiz aynadaki goriintiisii ................ dir.
Yukaridaki cimlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi yazilamaz?

A) Sanaldir
B) Duzdur

C) Gergektir
D) Simetriktir
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11- Bir cismin gukur aynadaki gorintiisti hangi noktadan sonra ters olur?

A) Odak noktas1

B) Merkez noktasi

C) Tepe noktast

D) Odak noktasinin 3 kat1 uzakliktaki nokta

12- Asagidakilerden hangisinde verilen goriintii 6zelligi tlimsek ayna i¢in dogrudur?

A) Ters, sanal, kicuk
B) Ters, gercek, buyuk
C) Diiz, gergek, kuguk
D) Diz, sanal, kuguk

13- Asagida verilen ayna ¢esitlerinden hangisi 15181 yanlis yansitmistir?

A) Diz ayna - diizgiin yansima

B) Cukur ayna - diizgiin yansima
C) Tumsek ayna - daginik yansima
D) Puruzli ayna - daginik yansima

14- Aynalarla ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Cukur aynada diiz ve kiiglk gorinti elde edilemez.
B) Tumsek aynada diiz ve biylk gorinti elde edilemez.
C) Dizlem aynada ters ve kugik gorinti elde edilemez.
D) Cukur aynada ters ve kigtk goruntu elde edilemez.

15- Asagidaki yolda trafik kazalarini engellemek i¢in A noktasina hangi ayna konulmalidir?

A) Dlz Ayna

B) Boy Aynasi
C) Cukur Ayna
D) Tumsek Ayna
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........ TETTTTTVTTTTT weeeer DOz ayna

Yukaridaki cismin diiz aynadaki goriintiisii hangi se¢enekte dogru verilmistir?

A) B)

C) D)m g

17- Diizlem aynada olusan goriintii 6zellikleri i¢in asagida verilenlerden hangisi dogrudur?
I. Goriintiiniin boyu cismin boyuna esittir.

I1. Gorlntd dizdur.

III. Goriintiiniin aynaya uzakligi ile cismin aynaya uzaklig: esittir.

A)lvell B) Il ve Il
C) I, 1velll D) Yalniz 1

18- Asagida diiz aynadaki goriintiileri verilen kelimelerden hangisinin gosteriminde hata
yapimustir.

GAMA [ AMAG
}
OKUL&JUNO

5

EFE EB’B
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A) GAMA
B) OKUL
C) NAR
D) EFE

19- Bir cismin iki aynada olusan goriintiileri asagidaki sekilde verilmistir.

Ayna Turi Cisim Gorintl

Goriintii cisimle ayn1 boyda ve terstir.

Goruntt cisimden blyuk ve dizdar.

Buna gore | ve 1l yerine hangi aynalar olabilir?

A) Cukur Tumsek
B) Cukur Cukur
C) Tumsek Diz

D) Cukur Diz
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20- Asagidaki saatin diiz aynadaki goriintiisiine bakan kisi saati kag¢ olarak goriir?

A)

B)

C)

D)

SAGIBES
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Ek 3: Belirtke Tablosu

SORULAR | BILGI | KAVRAMA| UYGULAMA| ANALIZ| SENTEZ| DEGERLENDIRME

1 v

2 v

3 v

4 v

5 v
6 v

7 v
8 v
9 v

10 v

11 v

12 v

13 7
14 v

15 v
16 v
17 v

18 v
19 v
20 v
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Ek 4: Ders Planlar:

Ders Fen Bilimleri

Siif 7. Sif

Ogrenme Alam | Fiziksel Olaylar

Unite Is1gin Madde ile Etkilesimi

Konu Aynalar

Onerilen Siire 6 Ders Saati

Ogrenci Kazanmimlar /

Hedef ve Davramslar

7.5.2. Aynalar
Onerilen Siire: 6 ders saati
Konu/Kavramlar: Diz ayna, ¢ukur ayna, timsek ayna

7.5.2.1. Ayna c¢esitlerini gozlemler ve kullanim

alanlarina ornekler verir.

7.5.2.2. Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynalarda olusan

goriintiileri karsilagtirir.
a. Ozel 1gmlarla goriintii ¢izimine girilmez.
b. Matematiksel bagintilara girilmez.

c. Cukur aynada cismin  gOrintlsinin
ozelliklerinin (blytk/kicuk, ters/diiz) cismin aynaya olan

uzakligina gore degisebilecegi belirtilir.

Dersin Amaci

Bu Unitede 6grencilerin, ayna gesitleri ve kullanim
alanlari, 15181n sogrulmasi, bu baglamda cisimlerin renkli
goriinmeleri ve Glines enerjisinden yararlanma yollar

hakkinda bilgi ve beceriler kazanmalar1 hedeflenmektedir.

Anahtar Kavramlar

Ayna

Cukur ayna
Tumsek ayna
Goruntu
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iz Smif-Okul i¢i Etkinlik

ILGIN KUAFORDE

AYNAMI KENDIiM YAPIYORUM
ELA YARDIM BEKLIYOR
TAHMINLERIM DOGRU MU?
AYNADAN GORDUKLERIM NELER?
BUL VE BOYA

i Okul Dis1 Etkinlik

Evde Teleskop yapimi1

Guvenlik Onlemleri

Ogretme-Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Soru cevap yontemi

Bulus yoluyla 6gretme yontemi
Proje yontemi

Deney gozlem

Beyin firtiasi

Kullamilan Egitim
Teknolojileri ve Kaynakca

Projeksiyon

Similasyon

Animasyon

EBA

Deney malzemeleri

MEB 7. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1
Ar1 Yayinlar

Canta Yayinlari

www.fenokulu.com.tr

www.fatihgizligider.com

https://phet.colorado.edu/tr/simulations/category/physics

http://buggyandbuddy.com/light-experiments-for-kids/

http://www.bilimcocuk.tubitak.gov.tr

https://www.fenusbilim.com/

Ogretmenin Rolii

« Ogrenci dzerkligini (otonomisini) kabul eder ve

destekler.

* Organize ile birlikte, ilk kaynaklari, fiziksel

materyalleri ve 6zellikle etkilesimi kullanir.
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*Caligmalar1  sekillendirmede  yapilandirmaci

terminolojiyi kullanir.

+ Ogrencilerin dersleri yiiriitmelerine ve stratejileri

degistirmelerine izin verir.

+ Ogrencilerin 6gretmen ile isbirligi ve diyalog

icinde olmalarini tesvik eder.

* Acik sorular sorarak 6grencilerin diisiincelerini

derinlestirir.

* Sorunlar1 ortaya koyduktan sonra bekleme siiresi

Verir.

+ Ogrenci cevaplarmi bir araya toplar. Boylece
ogrenci hatasini anlar, anlamlar1 yeniden degerlendirir ve

anlayigini yapilandirir.

« Ogrenci fikirlerindeki celiskileri ortaya ¢ikaracak
deney ve tartigmalar olusturur. Bdylece Ogrenciler yeni

anlayislar edinirler.

Ogrencilerin Rolii

» Smuf aktivitelerine katilmada empatik iligkiler

kurma sorumlulugu.

* Elestirel diisiinme, yansitict sohbet ve

tartismalara katilma.

* Kendi alg1 ve duygulariyla ilgili varsayimlarinin

elestirel olarak farkinda olma.

* Etkilesimde bulundugu igerikten se¢imler yapma.

Ogretim Yonteminin ve Simf i¢i Etkinliklerinin Uygulanma Basamaklari: Ogretim

yonteminin uygulanmasi, yontemin her basamaginda etkinliklerin nasil uygulanacagi ve

uygulamalar sirasinda 6gretmen ve Ogrencilerin rollerinin ne olacagi detayli bir sekilde

aciklanacaktir. Bu boliimde hangi ogretim yontemi kullaniliyorsa, yontemin uygulama
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basamaklar1 yazilip, her bir basamagin altina o basamakta hangi O6grenme ve Ogretme

etkinliklerinin yapilacagi ayrintili bir sekilde ifade edilmistir.

Olgme-Degerlendirme

* Bireysel ve Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik 6lcme,
degerlendirme

* Ogrenme giicliigii olan Etkinlikler
ogrenciler ve ileri diizeyde
O6grenme hizinda olan
ogrenciler icin ek 6lcme
degerlendirme etkinlikleri

Aynalar konu baslhiginda 6grenciler aynalarin giinliik hayattaki kullanim1 ve ayna cesitlerini
ogrenecektir. Ogretmen bu amaca iliskin giris yapacaktir. Ogretmen &grencilere selam
verdikten sonra, ilgi cekici hikdyeyi okumaya baslar. Ogrencilerde merak uyandirir ve

devaminda sorular sorar.
ILGIN KUAFORDE

Ilgin arkadasinin dogum giiniine gidecektir. Annesi Tiirkan Hanim Ilgin’1 hazirlanmasi
icin kuafore birakir. [lgin’a makyaj yapilirken arada yuvarlak bir aynadan bakar fakat bur da
her zamankinden yuziini daha biyUk ve ayrintili gérmektedir. Ilgin sonra saglarinin yapilmasi
icin baska yere oturur. Saglar1 yapilan Ilgin Tekrar makyaj yaparken ki aynaya bakar aynaya
yliziinii yakinlagtik¢a ok daha biiylik gormektedir.

Tiirkan Hanim hazirlaninca Ilgin’1 almaya gelir. Ilgin arabaya binmeden, arabanin yan
aynasina bakar fakat bu sefer kendini uzakta goriir. Daha sonra ¢antasindan minik aynasini

cikarir. Aynayi yiiziine yakinlastirip uzaklastirir.

Hikaye bitiminde 6gretmen 6grencilere su sorulart yoneltir:

1.1lgin aynay1 yiiziine yakinlastirip uzaklastirdiginda ne gérmiistiir?
2. Makyaj yapilirken nasil bir aynaya bakmistir, kendin nasil gormiistiir?
3. Arabaya binmeden once yan aynada ne gézlemlemistir?

4. Saglar1 yapilirken kendini nasil gormiis olabilir?
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5. Sizce Ilgin ne tiir bir aynaya bakmistir?

6.Sizde Ilgin’in kuaforde gordiigii aynalardan baska ayna ¢esitleri biliyor musunuz?

ETKINLIK 1

Ayna denilince akliniza gelenler nelerdir?

Hikayenin bitiminde Ogrenciler sorularin cevaplarina kendileri ulagmalar1 i¢in

deneyler yapilir. Boylece aynalarin ¢esitlerini 6grenirler.

ETKINLIK 2: AYNAMI KENDIiM YAPIYORUM

ARASTIRMA ADI: Aynami kendim yapiyorum.

ARASTIRMANIN SORUSU:

ARASTIRMANIN HiPOTEZI:

BAGIMLI DEGISKEN:

BAGIMSIZ DEGISKEN:

KONTROL EDILEN DEGISKEN:

KULLANILAN ARAC-GERECLER: e Su
o Plastik sise
o Makas, kalem

ISLEM BASAMAKLARI: e Kiiciik bir daire ¢iziniz, siseyi
kesiniz.

o Kestiginiz dairenin i¢ine biraz
su doldurunuz.
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GOZLEMLER: Etkinlige iliskin gozlemleriniz neler?

SONUC: Normal baktiginizda etraf nasil goziiktii?

Su dolu daireniz ile baktiginizda nasil
gOzukti?

¢ Bu etkinlikte ne olmasini bekliyorsunuz?
e Etkinlige iliskin gézlemleriniz neler?
e Tahminlerinizle gdzlemleriniz uyustu mu?

e Bu asamada O6gretmen Ogrencilerin yetersiz olan diisiincelerini dogru olanlar1 ile

degistirmesine yardimci olur ve gerekli agiklamalar1 yapar.

e 1. Cukur ayna ve tlimsek aynanm Oniine tarak koyarak 1sik demeti gonderdiginiz
deneyden yola ¢ikarak cukur ve tiimsek aynadaki 151tk demetlerinin dagilmasini ve

yansimasini nasil agiklarsiniz?

2. Diiz, cukur ve tiimsek aynada olusan goriintiilerin boylar1 hakkinda ne sdylersiniz?

3. Cevrenizde bulunan ayna gesitlerine verebileceginiz drnekler nelerdir?

Odak noktasi

Cukur ayna

Cukur yiizeye gonderdiginiz paralel demet 1sinlarinin, aynada yansidiktan sonra ortak

bir noktadan gectigini gozlemlediniz. Peki bu ortak noktaya ne ad verebiliriz? Paralel 151n
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demetleri cukur aynada odak noktasinda birlesirler. Birbirine paralel gelen 151n demetlerini bir

noktada birlestiren ¢ukur aynadir.

Odak noktasi

7

Tumsek ayna

Tiimsek yiizeye gonderdiginiz paralel demet 1sinlarinin, aynada yansidiktan sonra ortan
bir noktadan dagiltyormus gibi birbirinden uzaklastyormus gibi gérdiiniiz. Aynaya gelen paralel
151n demeti ayna arkasindan ¢ikiyormus gibi birbirinden uzaklasacak sekilde yansitan aynalar
tiimsek aynalardir. Yansiyan 1s1n demetlerinin uzantilarinin ayna arkasinda kesistigi nokta da

tiimsek aynanin odak noktasidur.

Diiz aynalarda olusan goriintii cismin boyuyla ayni1 boydur. Goriintii diiz ve cisme gore

simetriktir. Goriintiiniin aynaya uzakligi, cismin aynaya olan uzakligina esittir.

Cukur aynalarda olusan goriintii cisme gore terstir. Fakat cismi aynaya
yaklastirdiginizda odak noktasindan sonra goriintiiniin  diizlestigini ve biylidigiinii
goreceksiniz. Cukur aynada cismin bulundugu yere gore diiz-blyik ya da ters-kiguk olabilir.

Tiimsek aynanin olusturdugu goriintii diiz ve kiiciiktiir.

Ogrenme siireciyle ilgili kendi anlatimlarin1 gelistiren &grencilerin, daha yeni bir
deneyim yasatmak icin Ogrenme siirecinin devamina katmak, o ana kadar Ogrendikleri
kavramlarin dogrulugunu yeniden diisiinmeleri ve kavramlar1 daha anlasilir hale getirmek igin

onemlidir.
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ETKINLIK 3 ELA YARDIM BEKLiYOR

Ela 7. Sinif dgrencisidir. Ogretmeni Fen Bilimleri dersinde gukur, diiz ve tiimsek

aynalarda 15181 gelen ve yansiyan 1sinlar1 vererek yiizeyleri soruyor ve Ela’nin bu tabloyu

doldurmasi gerekiyor. Hadi Ela’ya yardim edelim!
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ETKINLIiK 4 TAHMINLERIM DOGRU MU?

Asagida verilen araglarda hangi tiir aynalarin kullanildigini sirasiyla yaziniz.

<

)
P
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ETKINLIK 5 AYNADAN GORDUKLERIM NELER?

Kelimeleri ayna yardimiyla bulunuz.

Gergeklestirilen etkinlik akilli tahta ile beraber smiftaki biitlin 6grencilerin katilimiyla

etkilesimli olarak yapilmustir.
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ETKINLIK 6 TELESKOP YAPALIM

Malzemeler:

o Cetvel

o Oyun Hamuru

o Bant

o Makas

o Kalem, Karton Levha

. Ince Kenarli Mercek (2 adet 12cm ve 15 ¢m)

Yukaridaki malzemeleri kullanarak bir teleskop yapmalisiniz. Projenizde

izlenecek basamaklar asagidadir:

o Karton levhadan iki tane dikdoértgen levha kesin. Birincisinin ebatlar1 12 x 20

cm, digerinin ebatlar1 ise 15 x 20 cm olsun.

o 15 cm g¢apindaki mercegi, biiylik levhanin bir kenarina dik bir sekilde tutturun.
Dik tutturmak i¢in oyun hamurlarini1 kullanin. Kartonu mercegin ¢evresine sarin ve bantla

yapistirin.

. 12 cm ¢apindaki mercegi, kii¢iik levhanin bir kenarina dik bir sekilde tutturun.

Dik tutturmak i¢in oyun hamurlarin1 kullanin. Kartonu mercegin ¢evresine sarin ve bantla

yapistirin.
. Elde ettiginiz mercekli silindirleri mercekleri dista kalacak sekilde i¢ ice gegirin
o Kiigiik silindirden bakin ve biiyiik silindiri ileri-geri hareket ettirerek goruntiyu
netlestirin.
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ETKINLIK 7 BUL VE BOYA

1 o@ %
{5
A

1
6 6

1-Beyaz wk dimda duran br haskelbollocu mavi gdzikiuor. Clamin aercek rengi neds ©

2Mesd ve Mavi sk dbnda beuaz br aroba hoangi renk gbr0lor 7

2Mavi sk allnda clan beyaz kazakh bir 83renci aym onda krmizi 98 acuor. Buna sive kazadn rengi ne olwe 7
&3 sk altmda olan yesil bir kitoe hangi renk géeUloe 7

S-Auni onda hem kimizi hemde yesil sk altmda beyoz g0l hargi renk geeGior 7

E-Moaenta sk atmda yest kurboda hanai rerk gbellir 7

F-Kemizi, Mavi ve Mesil sk altimda clan bir cisim beyoz gtetliuor. Bu cismm gercek rensi nedr 7

G-Krmizi 1ok altinda kirmizy, wesil sk dtinda siyah gérilen cismm gercek rengi nedir 7
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Bul — boya etkinligi, akilli tahta araciligiyla, smiftaki biitiin 6grenciler etkinlige katilim

saglayacak sekilde gergeklestirilmistir.
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OZ GECMIS

##4% yilinda ***** ilinde dogdu. Ilkogretim 6grenimini ***** ilcesinde tamamlad.
Lise egitimini ***** tamamladiktan sonra lisans egitimini ***** ilinde ***** Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimii’nde tamamlayarak **** yilinda mezun
oldu. ***** yilinda Bayburt Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Tezli YUksek Lisans programina basladi.
Yiiksek Lisans egitimi devam ederken **** yilinda ulusal hakemli bir dergide **** baglikli
makalesi yayinlandi. **** yilinda **** isimli kitapta **** boliimiin yazari olarak yer ald1. ****

yilinda devlete atamasi gergeklesti. {1k gérev yeri olan ***** jlinde **** Ortaokulu’nda goreve

basladi. Halen ayn1 okulda gorevine devam etmektedir.
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