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OZET

HAYAT BILGISI DERSI OGRETIM PROGRAMLARININ COCUK
HAKLARI SOZLESMESININ EGITIM HEDEFLERI MADDESI
ACISINDAN INCELENMESI: TARIHSEL BIR ANALIZ

KALENDER, Baris

Yiiksek Lisans
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Programi
Tez Danigsmani: Dr. Ogr. Uyesi Ayse OZTURK
Aralik 2018, 150 sayfa

Bu arasgtirmada, Tiirkiye’de hazirlanan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programlar1 (HBOP), Birlesmis Milletler Cocuk Haklarma Dair S6zlesme nin
(BMCHS) Egitimin Hedefleri maddesi agisindan incelenmis olup, programlarda
gerceklestirilen diizenlemeler karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirma tarihsel
durum caligsmasi deseni ile yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirma olan ¢alismada dokiiman
analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin veri setini 1924, 1926, 1936, 1948,
1968, 1998, 2005, 2015, 2017 ve 2018 HBOP’lerine iligkin yazili dokiimanlar
olusturmustur. Elde edilen HBOP’lere dair yazili veriler icerik analizine tabi
tutularak ¢oziimlenmistir. incelemeler sonucunda, BMCHS nin Egitimin Hedefleri
maddesine yonelik HBOP’lerden 3 tema, 17 kategori ve 100 kod elde edilmistir.
Arastirma sonuglari, Tiirkiye’de BMCHS yiiriirliige girmeden 6nce ve girdikten
sonraki programlarda arastirma baglaminda degerlendirilebilecek bazi diizenlemelere
vurguda bulunuldugunu gostermistir. Her yeni programda aragtirma baglaminda
degerlendirilebilecek yeni diizenlemelerin  gergeklestirildigi sonucu ortaya
konmustur. Programlar incelendiginde elde edilen diger bir sonu¢ vurguda bulunulan
diizenlemelerin boyutu agisindan 1998 programina kadar ki donem ile 1998 ve
sonrasindaki programlar arasinda farklilik oldugudur. Bu farkliligin sebepleri
incelendiginde, ana etkenin 20 Kasim 1989 kabul edilen BMCHS’nin oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica, 2005 HBOP’si arastirma kapsaminda degerlendirildiginde
ise arastirma baglaminda en ¢ok diizenleme yapilan program oldugu sonucuna
ulasiimistir. 2005 programindaki bu durumu etkileyen faktor olarak programin genis
tutulmas1 ve yeni bir anlayis olan yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmig olmasi
diisiiniilmektedir. Bu arastirma, Tiirkiye’de gelistirilen HBOP’lerin BMCHS nin
Egitimin Hedefleri maddesi kapsaminda yapilan diizenlemelerin degisim ve
gelisimine dair bulgular1 sunmasi, ¢ocuk haklar1 baglaminda yapilan uluslararasi
sOzlesmelerin veya bildirilerin programlarda etkisi olup olmadigina dair bilgilere 151k
tutmas1 bakimindan 6nem tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk haklari, ¢ocuk haklar1 egitimi, egitim hakki,
Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, hayat bilgisi dersi 6gretim programlari



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE LIFE SCIENCES CURRICULA IN TERMS OF
CONVENTION ON THE RIGHTS OF THE CHILDREN’S THE AIMS OF
EDUCATION: A HISTORICAL ANALYSIS

KALENDER, Baris

Master’s Thesis
Department of Primary Education
Department of Clasroom Teaching
Thesis Advisor: Asst. Prof. Dr. Ayse OZTURK
December 2018, 150 Page

In this study, the life sciences curricula examined in terms of the aims of
education item of which the United Nations (UN) Convention on the Rights of the
Children (CRC) 29" the item, arrangements made in the curricula were analyzed
comparatively. The study was formed as a historical case study. The document
analysis method was employed in this qualitative research. The data set of the study
was composed the life sciences curricula 1924, 1926, 19236, 1948, 1968, 1998,
2005, 2015, 2017 and 2018. The obtained data about the life sciences curricula were
analyzed by content analysis. As a result of the analysis, 3 themes, 17 categories and
100 codes were derived on the aims of education of the CRC from the life sciences
curricula. The results of the study indicate that the life sciences curricula preceding
and following the implementation of UNCRC puts an emphasis on various
regulations which can be evaluated in the context of the relevant research. The
outcome of new regulations that can be evaluated in the context of research in each
new curriculum has been put forward and it has been seen from the point of
regulation that there is a constant increase until 2015 curriculum. Another conclusion
to be drawn when the curricula are reviewed is that there is a difference between the
period up to the 1998 curriculum and the curricula following the 1998 curricula in
terms of the dimension or depth of the emphasized regulations. When the reasons for
this difference are examined, it is considered that the main factor is the CRC
accepted by the UN on 20 November 1989. When the life science curriculum of 2005
was evaluated within the scope of the research, it was reached as the result of the
most edited curriculum in the research context. As a factor affecting this situation in
the 2005 program, it is seen that the program is made comprehensive and prepared
according to the constructivist approach which is a new understanding. The study is
of importance in terms of displaying the findings related to change and development
in regulations conducted in the context of the aims of education in CRC in the life
science curricula developed in Turkey. Another importance of the study is that it
enlightens the information related to the impacts of international conventions or
declarations in the context of children's rights on the life sciences curricula.

Keywords: Children's rights, child rights education, child’s right to
education, the life sciences curriculum



ONSOZ

Bir toplumun huzur ve refah igerisinde yasayabilmesi, o toplumdaki
cocuklarin haklarina saygi duyularak egitilmesiyle gergeklesir. Haklarii taniyan ve
baskalarinin haklarina saygi duyan ¢ocuklarin yetismesi i¢in onlara ¢ocuk haklarini
kapsayan bir egitim verilmelidir. Bu egitimin ¢ercevesi, ¢ocuklarin haklarmi
uluslararasi platformda tiim agilardan korumaya ¢alisan BMCHS nin egitim ile ilgili
maddeleri ile belirlenmelidir. Bu sekilde hem tiim kitleye hitap edilmis olunur hem

de cocuklarin haklarinin tamami belirli bir sistematik icerisinde ele alinmis olur.

Yiiksek lisans egitimim siiresince bana her zaman destek olan, beni
dinleyen, zaman ayiran, yiiksek bilgi ve becerisiyle beni donatmaya calisan ve bana
yiiksek is azmi ile &rnek olan tez danismanim saygideger hocam Dr. Ogr. Uyesi Ayse

OZTURK e,
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BOLUM I

GIRIS

Stirekli olarak degisim ve gelisim siireci igerisinde olan diinyada ¢agdas
uygarlik seviyesine ulasabilmek icin iilkelerin ilk olarak yetistirecegi insan tipine
odaklanmas1 gerekmektedir. Kaliteli bir toplumun olusmasi ile toplumdaki fertlerin
egitim ve donanimlart yakin bir iliski igerisindedir. Boyle bir toplumun olugmasi
icin, gelecegin birer yetiskinleri olacak ¢ocuklarin gelisimleri i¢in tiim olanaklarin
sunulmas1 gerekmektedir (Ugus, 2013). Toplumlar gelismek ve hem refah hem de
baris icinde yasamak ic¢in c¢ocuklarin sagliklt biiylimelerinin ve yetenekleri
dogrultusunda gelismelerinin iizerinde durmali (Akytiz, 2013), cocuklarin haklara
sahip oldugunu kabul etmeli ve cocuk sorunlarmi ele almalidir (Ozdemir Dogan,
2017). Diinyanin bir¢ok yerinde ¢ocuk haklarina karsi bir¢ok ihlaller yasanmakta
(Covell, Howe ve McNeil, 2010), siddet, istismar ve ihmaller devam etmekte
(Ozdemir Dogan 2017), ¢ocuklar fiziksel veya psikolojik olarak tehdit edilmekte ve
saldirganliga maruz kalmakta (Osler ve Starkey, 1998), sosyal esitsizlikler (Ugus,
2013) ve cocuk isciligi ise hala slirmektedir (Hammarberg, 2011; Hodgkin ve
Newell, 1998). Bu tiir olumsuzluklarin oOniine gecilmesi siirecinde ¢ocuklarin
haklarmin taninmasi ve uygulanmasi biiyiik énem tasimaktadir (Ozdemir Dogan,
2017). Cocuk haklarmin gelismesi i¢in; demokratik ve insan haklarina saygili
(Karaman Kepenekei, 1999), cocugun gerek ailede, gerek okulda ya da toplum
icerisinde kisiliginin korunmasmi ve gelisimini saglayacak, zihinsel becerilerini
gelistirecek, haklarina saygi duyacak aile ve egitim ortamlarina ihtiyag
duyulmaktadir. (Ugus, 2013). Cocuk haklarinin hayata ge¢mesi, g¢ocuklarin
yeteneklerinin iyi bir sekilde diizenlenmis egitim araciligiyla gelistirilmesi, sadece
cocuk adina degil; hak ve sorumluluklarinin farkinda olan fertlerden olusan bir
toplum saglanabilmesi i¢in de onemlidir (Washington, 2010). Cocuk haklarin1 bir
topluma yerlestirme, bir toplumun demokratik kiiltiirline ve gelecegine iliskin en
yararli yatirim, en verimli katki sayilabilir (Serozan, 2005: 9). Sahip olduklar1 haklar
hakkinda bilgilendirilen cocuklarin, yetiskinlik yillarinda da haklar1 kullanma,



korunmasii saglama ve bagka insanlarin haklarina saygi duyulmas: noktasinda
bilin¢li insan olacaklari ifade edilmistir (Karaman Kepenekgi, 2000). Bu baglamda,
cocuk haklarinin taninmasi, hayata gecirilmesi; toplumun tiim kesimleri tarafindan
taninip kabul edilmesi i¢in evrensel bir kapsamin olusmasini saglamak adina
uluslararas: bildiri ve sozlesmeler hazirlandi. Bunlardan en 6nemlisi ve en kabul
edilebilirligi yiikksek olan BMCHS dir. BMCHS, c¢ocuklarin sosyal haklarinin diger
alanlarinda oldugu gibi, egitimde de ¢ocuk haklarini giivence altina almak icin belirli
standartlar1 kabul etmistir (Osler ve Starkey, 1998). BMCHS’nin c¢ocuklarin
potansiyellerinin ve yeteneklerinin gelisimine katki sunacak programlar igin bir
cergeve olma amact da bulunmaktadir (Akyiiz, 2000).

BMCHS, cocuk haklarimi koruma ve gelistirme adina egitimin 6nemi
lizerinde durmustur. Bu anlamda, ¢ocuk haklarinin hayata ge¢mesi, cocuklarin
haklarin1 tanimalarinda, kullanmalarinda ve baskalarinin haklarina saygi duyarak
yetismelerinde en etkili yolun egitim oldugu soylenebilir (Akytiz, 2013). Cocuk
haklar egitimi, ¢cocuk haklar1 hakkinda gerekli, yeterli ve uygun bilgi edinmeyi igerir
ve cocuk haklarini; ¢ocuklarin kendilerini giivende hissettikleri, diger cocuklar ve
yetiskinlerle etkilesim icinde olduklari, hem insan haklari hem de ¢ocuk haklarinin
hayata gecirildigi ve saygi gosterildigi bir ortamda Ogrenilmesini kapsamaktadir
(Ding, 2015). Ayrica cocuk haklar1 egitimi, ¢ocuklarin haklarmi kullanmasi,
korumasi ve ¢ocugun gelisimsel ihtiyaglarinin giderilmesi noktasinda ¢ocuk haklari
i¢cin duyarlilik olusturacak calismalar1 igermektir (Males ve Stricevic, 2001). Cocuk
haklar1 egitimiyle cocuklarin hak ve Ozgiirliiklerini bilen, bu haklar1 savunan ve
benimseyen bireyler olarak yetistirilmesi esas alinmaktadir (Karaman Kepenekgi,
2000). Cocuklarin iletisim ve dgrenme kapasitelerini gelistirecek (Tiiziin ve Sarusik,
2015; Davies ve Williams, Yamashita ve Ko Man-Hing, 2006), demokrasinin yaygin
oldugu, akran zorbaliginin olmadigi, disipline bakis acisinin olumlu yonde degistigi,
O0grenme isteginin yogunlastig1 okul ortami (Kaya, Vural ve Aydin, 2016; Backman
ve Trfford, 2006; Osler ve Starkey, 2005) ¢ocuk haklariin gelismesi adina giiclii bir
unsurdur. Giiniimiizde c¢ocuklar1 hak ve sorumluluklarinin farkina vardiracak
yasantilar gelistirebilecek ve bu dogrultuda gelecegin toplumunun temellerini atacak
aktif bireyler yetistirme egitim sisteminin hedefi haline gelmistir (Pamuk ve Pamuk,
2016). Bu baglamda okullar, ¢cocuklarin insan haklarin1 anlamasini ve bu haklar
tecrilbe etmelerini saglamak icin kilit bir role sahiptir (Osler ve Starkey, 1998).

BMCHS okullarda cocuklarin asgari diizeyde insan haklari ruhuyla ilgili bilgi



edinme ve egitim alma firsatlar1 oldugunu kabul etmesi (Osler ve Starkey, 1998;
Akytiz, 2013), okullarin ¢ocuklarin haklarint 6grenebilecegi dnemli bir yer oldugunu
gostermektedir. Ayrica kiiciik yaslarda ¢ocuk haklar1 egitimine baslanmasi ve
cocuklarin haklarin1 benimsemesi adina 6nem tasimasi (Starkey, 1991; Anglin,
1992), ilkokul programlar1 {izerinde ¢alisma yapilmasini (Osler ve Starkey, 1998;
Hodgkin ve Newell, 2002) 6nemli kilmaktadir.

Sonug olarak, ¢ocuk haklar1 egitimi sinirlar1 belirgin olan, agik bir sekilde
tanimlanmis bir kapsam dahilinde ilkokullardan baslanarak ders programlar1 ile
beraber verilmelidir. Diinyada birgok iilke tarafindan kabul edilen, ¢ocuk haklarina
ayrintili olarak yer veren BMCHS dikkate alinarak erken yaslardan itibaren
hazirlanan ders programlarina ¢ocuk haklari konusu entegre edilerek c¢ocuklar
tarafindan bu haklarin taninmasi, korunmasi ve uygulanmasina yonelik calismalar
yapilmalidir. Bu acidan incelendiginde mevcut programlarin incelenmesi ve
BMCHS’nin farkli maddeleri agisindan incelenip gelecek programlar igin yol

haritasinin belirlenmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

1.1. Problem Durumu

Cocuklar tiim insan haklarina sahiptirler ancak onlarin gelisim diizeyleri
igerisinde farklilagan gereksinimlerinden kaynakli ¢ocuk haklar1 ad1 altinda baz1 6zel
haklar1 ve korunma haklar1 vardir (Ugurlu ve Giilsen, 2014). Cocuk haklari, insan
haklarimin ve anayasal temel haklarin on sekiz yasindan kiigiik ¢ocuklara
taninmasiyla ortaya g¢ikmistir (Serozan, 2005). Cocuk haklari; cocuklart cesitli
olumsuz etkilerden ve her tiirlii istismardan korumay1, onlara duygusal olarak uygun
sartlarda yetismeleri i¢in firsatlar sunmayi, saglik, egitim ve barmma gibi temel
ithtiyaglarimi saglamayi dngoren haklar olarak tanimlanabilir (Nelken, 1998). Cocuk
haklari, c¢ocugun bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal, ahlaki ve ekonomik
bakimlarindan korunmasini ve gelismesini saglayan (Akyiliz, 2013:3), yeterli
beslenme, giyim, tibbi bakim, egitim-0gretim, somiirii, zulim ve ihmale karsi
korunma gibi temel haklar1 kapsamaktadir (Franklin, 1993). Cocuklarin saglikli
bireyler olarak yetismesi, kabiliyetlerinin ve kisiliklerinin gelismesi; gelisim
diizeylerine uygun haklarini toplumsal hayat igerisinde 6zgiirce yasayip dgrenmesine
baglidir (Ding, 2015). Haklarinin farkinda olan ve bagkalarinin haklarina saygi duyan

cocuklar sayesinde; gelecekte toplumu olusturan bireylerin birbirleriyle ve devletle



olan iliskilerinde, hukukun iistiinliigli temele alinacak, sosyal ve ekonomik kalkinma
gerceklesecek, toplumsal barisin saglandig, giiclii, onurlu ve 6rnek olacak bir toplum
yapist olusacaktir (Yal¢in, Bay, Ekmekg¢ioglu, 2008).

Cocuk haklarim1  korumak ve gelistirmek icin uluslararasi alanda
diizenlemeler yapilmistir. Akyiiz (2013)’e gore uluslararast hukukta ¢ocuk haklarinin
0zel olarak diizenlenmesinin iki énemli nedeni vardir; birincisi ¢ocugun kendine
Ozgii fiziksel, zihinsel, kisisel 6zellikleri ve 6zel gereksinimleri olmasi; ikincisi ise
cocuklarin yasadigr ihmal ve istismarlarin Oniine geg¢ilmesidir. Cocuk haklarmin
korunmasi konusunda uluslararasi alanda bazi bildiri ya da sozlesmeler yapilmistir.
Bunlar; 1924 yilinda Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi, 20 Kasim 1959°da kabul
edilen BM Cocuk Haklar1 Bildirisi ve 20 Kasim 1989’da kabul edilen BMCHS dir.
BMCHS, onceki bildirilerden farkli olarak taraf devletlere hukuksal anlamda
yiikiimliilikler vermistir (inan, 1995; Ozdemir Dogan, 2017: 16-17). Ayrica
BMCHS’yi diger bildirilerden ayiran en 6nemli 6zelligin Sozlesme’de ¢ocuklara
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik haklara yer verilmesi ve ¢ocuk haklarinin ayrintili bir
sekilde ele alimmasidir (Jones, 2005). Bu Soézlesme’de g¢ocugun o6zel hak ve
gereksinimlerini korumak, ¢ocugun kendisini ilgilendiren konularda goriisiinii almak
(Miiftii, 2013), ¢ocuklarin hak sahibi bireyler olarak tanimak (Ugurlu ve Giilsen,
2014), cocugun sayginligimi gbézetmek ve gelisimleri icin gerekli asgari yasam
standartlarin1 tanimlamak (Avsar Kurnaz, 2009) konular iizerinde durulmustur.
S6zlesme’nin amaci, ¢ocuklarin yasama, gelisme, korunma ve katilim haklarinin
gerceklestirilmesini saglamak, cocuklarin korunmasi i¢in evrensel Ol¢ii ve ilkeleri
belirlemek ve onlar1 her tiirli ihmal, istismar ve kotii muamelelere karsit korumaktir
(Akyiiz, 2013: 41). Cocuklar1 bu durumlara karsi korumak ve cocuk haklarini
gelistirmek i¢in olumlu adimlar atmak ise devletlerin sorumlulugundadir (Shumba,
2003). Cocuklarin tiim haklarini, birbiri ile baglantili ya da birbirini pekistiren 6geler
olarak goren Sozlesme, cocuklara kisisel (medeni) haklar, ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel haklar tanimistir (Simsek, 2016). Cocuklara taninan ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel haklardan birisi de egitim hakkidir. Egitim hakk: diger haklarin bilinmesi,
kullanilmasi, gelistirilmesi ve korunmasinda kolaylastirict bir rolii olmasi nedeniyle
tiim haklar icerisinde 6zel bir yeri vardir (Akytiz, 2013). Fertlerin yasam hakkindan
diisiince ve ifade 6zgiirliigii ile segme hakkina kadar tiim haklarin kullanilmasinin 6n
sarti egitim hakkidir. Yasam hakkimin varligt ve korunmasi egitime baglidir

(UNICEF, 1999; akt. Akyiiz, 2013). BMCHS’de egitim ile ilgili maddeler 28.



Madde Egitim Hakk: ve 29. Madde Egitim Hedefleridir. 28. Madde ile egitimin tiim
cocuklarin hakki oldugu, bu hakkin firsat esitligi temelinde gerceklesmesi gerektigi
konusu tizerinde durulmaktadir (Hodgkin ve Newell, 2002).

29. madde ise egitimin hangi hedeflere yonelik olmasi konusu iizerinde
durulmaktadir. 29. Madde ile belirtilen egitim hedeflerinden bazilar1 sunlardir:
cocugun tiim potansiyelinin miimkiin oldugunca ve tiim yonleriyle gelistirilmesi,
insan haklarma saygimin gelistirilmesi, gelismis bir kimlik ve aidiyet duygusu ve
cocugun baskalariyla sosyallesmesi ve etkilesimi ve bunun cevreyle saglanmasidir
(Hodgkin ve Newell, 2002: 440). Ayrica 29. Madde ile ¢cocuga yasam becerilerinin
kazandirilmasi, insan haklarindan yararlanma kapasitesinin arttirilmasi, insan haklari
degerlerini barindiran bir kiiltiiriin gelistirilmesi ile 6grenme ve diger kapasitelerini,
yeteneklerini, 6z saygi ve 0Oz giivenini arttirarak c¢ocugun giiclendirilmesi
hedeflenmektedir (Osler ve Starkey, 1998; Hodgkin ve Newell, 1998). Bu madde,
taraf devletlere ¢ocuk egitiminin hangi hedeflere yonelik olmasi gerektigine dair
yiikiimliikler yiikleyerek uluslararasi bir mutabakati yansitir (Hodgkin ve Newell,
2002). Bu baglamda okullarda 6grenme-6gretme boyutunun énemli bir unsuru olan
programlarda ¢ocuk haklarini islemek icin BMCHS nin 29. Maddesi olan “Egitimin
Hedefleri” maddesinin dikkate alinmasi1 gerekmektedir. BMCHS’nin Egitim
Hedefleri maddesi kapsamimna bakilarak bu maddenin igerigine paralel
diizenlemelerin mevcut oldugu 6gretim programlarindan biri ilkokul hayat bilgisi
dersi O0gretim programidir. Cocuklarin hem kendileri hem de i¢inde yasadiklari
toplum ve diinya ile ilgili bilin¢lenmelerine temel olusturan hayat bilgisi dersi (MEB,
2009), demokrasi kiiltiirli ve bilincinin olugmasi, hosgorii ve toplumsal hayata etkin
katilim anlayisinin olusmasinda, yasama 6zgii durum odakli igerigiyle cocuklar icin
onemli bir yap1 tasidir (Pamuk ve Pamuk, 2016). Tiirkiye’de toplu Ogretim
yaklasimina gore hazirlanan ve ilkokul diizeyinde ilk {i¢ yil okutulan hayat bilgisi
dersi (Ergiin, Ozmantar, Bay ve Agag, 2015), toplumun sekillenmesinde etkili birer
aktor olacak ¢ocuklari, ilk kez hak ve sorumluluklarini iceren vatandaslik egitimi
aracilifiyla, demokratik tutum ve degerleri kazandirarak toplumsal hayata
hazirlamaktadir (Pamuk ve Pamuk, 2016). Bu baglamda, hayat bilgisi dersi
BMCHS’nin 29. maddesinin hayata gecirilmesinde en 6nemli derslerden biri olarak
goriilebilir. Hayat Bilgisi dersinin genel tasariminin ¢ocuk haklar1 agisindan ciddi bir
potansiyele sahip olmasi (Ozdemir Ulug, 2009), son yillardaki hayat bilgisi

programlarinin vizyonun BMCHS’ ’nin 29. maddesiyle uyumlu olarak, kendisiyle,



cevresiyle ve dogayla barigik, 6grenmekten keyif alan, kendini, millet ve vatanini ve
dogayr taniyan ve koruyan, temel yasam becerilerine sahip bireyler yetistirmek
olmas1 (MEB, 2009), HBOP’lerinin BMCHS’ nin “Egitimin Hedefleri” maddesi
acisindan incelenmesinin ¢ocuk haklar1 egitiminin gelisim ve degisimi hakkinda
onemli bilgiler edinme imkani tanryacaktir. Ilgili alan yazin incelendiginde cocuk
haklarma yénelik galismalarin ¢ocuklarm katilim haklar1 (Oztiirk, 2017; Merey,
2012; Kilig, 2017), ¢ocuk haklar1 egitimi (Covell, Howe ve McNeil, 2010; Ozdemir
Dogan, 2017), cocuk haklar1 ve egitimi {lizerine programlar iizerinde ¢alisma (Ucus,
2013; Ozdemir Ulug, 2008; Durgut, 2014; Washington, 2010) konular1 iizerine
yogunlasildig: goriilmiistiir. ilgili alan yazin taramasiyla ulasilabilen kaynaklarla
sinirli olmak kaydiyla Tiirkiye’de 6gretim programlari diizeyinde yapilan ¢alismalar
ele alindiginda, Oztiirk (2017)’iin 1964°den giiniimiize kadar olan HBOP’lerini
cocuklarin katilm hakki agisindan karsilastirmali olarak inceledigi, Ozdemir Ulug
(2009)’un 2005 yilindaki tiim ilkdgretim programlarinda ¢ocuk haklarina yer verilme
durumunu inceledigi, Durgut (2014)’un ise 2005 Sosyal bilgiler 6gretim programini
cocuk haklar1 acisindan inceledigi goriilmiistiir. Ilgili alan yazin taramasiyla
ulagilabilen kaynaklarla sinirli olmak kaydiyla Tiirkiye’de BMCHS nin egitimle
ilgili maddesi olan 29. madde “kapsaminda HBOP’lerinin incelenip 29. madde
acisindan gelisim ve degisimini degerlendiren bir calismaya rastlanilmamistir. Boyle
bir arastirmanin ilgili alan yazindaki boslugun doldurulmasina katki saglayacagi,
Tirkiye’de Ogretim programlar1 diizeyinde c¢ocuk haklar1 egitiminde niteligi
yiikseltmek i¢in yapilacak c¢aligmalara Onemli bir kaynak teskil edecegi
diisiiniilmektedir. Bu gerekg¢eler dogrultusunda;

Bu aragtirmada, Cumhuriyet Doneminde hazirlanan Hayat Bilgisi adsaDersi
Ogretim Programlarinin BMCHS’ nin Egitimin Hedefleri agisindan karsilastirmali
olarak incelenmesi ve tarihsel baglamda Egitim Hedefleri ile ilgili yapilan

diizenlemelerin degisim ve gelisiminin ortaya konulmasi amaglanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirkiye’de hazirlanan HBOP’lerin BMCHS nin Egitimin
Hedefleri maddesi agisindan karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu

ana amag dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmistir;



e 1924’ten giiniimiize HBOP’lerde BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesi
kapsaminda diizenlemeler var midir? Eger varsa ne tiir diizenlemelere yer
verilmigtir?

e 1924’ten giiniimiize HBOP’lerde BMCHS nin Egitimin Hedefleri maddesi
kapsaminda yapilan diizenlemeler tarihsel siire¢ igerisinde bir degisime

ugramis midir? Eger ugramigsa nasil degismistir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Cagdas bir toplumun olusmast ile toplumdaki fertlerin egitim ve
donanimlar1 yakin bir iliski igerisindedir. Cagdas bir toplum olusturmak icin
gelecegin birer yetiskinleri olacak ¢ocuklarin gelisimleri i¢in tiim olanaklarin
sunulmas1 gerekmektedir (Ugus, 2013). Toplumlar hem refah hem de baris iginde
yasamak i¢in cocuklarin saglikli biiyiimelerinin ve yetenekleri dogrultusunda
gelismelerinin lizerinde durmali (Akytiz, 2013), ¢ocuklarin haklara sahip oldugunu
kabul etmelidir (Ozdemir Dogan, 2017). Cocuklarin haklarmi tanimalar1 igin;
demokratik ve insan haklarina saygili (Karaman Kepenek¢i, 1999), cocugun gerek
ailede, gerek okulda ya da toplum igerisinde kisiliginin korunmasini ve gelisimini
saglayacak, zihinsel becerilerini gelistirecek, haklarina saygi duyacak aile ve egitim
ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. (Ugus, 2013). Bu anlamda, ¢ocuk haklarinin
gelismesi i¢in ¢cocuklara verilecek egitimin kapsami oldukca 6nemlidir. Bu kapsamin
belirlenmesi i¢cin BM Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin 29. maddesi dikkate alinmalidir.
Sozlesme’nin 29. maddesi ile cocuklara verilecek egitimin kapsaminda sunlar vardir:
cocugun tiim potansiyelinin miimkiin oldugunca ve tiim yonleriyle gelistirilmesi,
insan haklarina saygimin gelistirilmesi, gelismis bir kimlik ve aidiyet duygusu ve
cocugun baskalariyla sosyallesmesi ve etkilesimi ve bunun ¢evreyle saglanmasidir
(Hodgkin ve Newell, 2002: 440). Bu agidan okullardaki 6gretim programlarinin
hazirlanirken 29. maddenin dikkate alinmasi 6nemlidir. Bu baglamda, Tiirkiye’de
hazirlanan hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinin S6zlesme’nin 29. madde
kapsaminda karsilastirmali olarak incelenmesi cocuklara verilen egitimin g¢ocuk
haklar1 baglaminda gelistirilip gelistirilmedigi hakkinda bilgi saglayacaktir. Bununla
birlikte, ilgili alan yazin taramasiyla ulasilabilen kaynaklarla sinirli olmak kaydiyla

Tiirkiye’de HBOP’lerinin BCHS’nin Egitimin Hedefleri maddesi agisindan



karsilagtirmali olarak incelendigi bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Boyle bir

arastirmanin;

Ilgili alan yazin boslugunun doldurulmasina katk1 saglayacagi,

Tiirkiye’de BMCHS nin Egitimin Hedefleri maddesi kapsaminda 6gretim
programlar1 diizeyinde yapilan diizenlemelerin niteligi hakkinda bilgi
saglayacagi,

HBOP’lerinin incelenmesi neticesinde Soézlesme’nin Egitimin Hedefleri
maddesi baglaminda igerik ve uygulamalarin yeterli olup olmadig1 hakkinda
yapilacak ¢alismalara katki sunacag,

Ulusal alan yazinda Tiirkiye’de S6zlesme’ye gore cocuk egitimini etkili hale
getirmeye yonelik yapilan ¢aligmalara,

Bu calismayla ilkokul diizeyindeki hayat bilgisi disindaki diger Ogretim
programlar iizerinde So6zlesme’ye gore ¢ocuk egitiminin nasil olmasi ve
neleri kapsamasi gerektigi hakkinda yapilacak ¢alismalara katki saglayacagi,
Ulusal/Uluslararas1 diizeyde So6zlesme’nin Egitimin Hedefleri maddesi
dikkate alinarak yeni yapilacak 6gretim programlarinda ne tiir diizenlemelere

yer verilmesi gerektigi hakkinda katki sunacagi,

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Kodlamaya yonelik uzman goriisiiniin giivenirlik agisindan yeterli oldugu

varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

Arastirma elde edilen 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2015,

2017 ve 2018 HBOP’leriyle ve bunlar iizerinde yapilan nitel incelemelerle smirlidir.

1.6. Tanimlar

Cocuk: BMCHS’ye gore 18 yasin1 doldurmamis her birey ¢ocuk sayilir

(Hodgkin ve Newell, 2002).

Cocuk Haklari: Cocuklarmmin yasam kalitesini hak ettikleri diizeye

cikarmay1 amaclayan ve ayrica 1989°da kabul edilen BMCHS’ nin tiim ¢ocuklara

verdigi yetki ve kazanglarin toplamidir (Ugus, 2013; s.15).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Cocukluk Kavram

Cocukluk, yetiskinlige kadar siiren psikolojik ve fizyolojik degisim ve
gelisimdir. Gelisim ve degisim, ¢ocuklarin ilgilerine, isteklerine, gereksinimlerine ve
cevresinin ekonomik durumuna gore kiiltiirler arasinda degisiklik gostermektedir. Bu
kiiltiirel ve toplumsal degisikliklerden dolay: farkli yasantilara sahip olan ¢ocuklarin
sosyal yapilanmasi 6nem tagimaktadir. Bu durum, giinlimiiz bilgi toplumunda artan
yenilenme hizi ve teknolojik gelisim ¢ocukluk ve yetiskinlik arasindaki sinir hattinin

netligini kaybetmesine sebep olmustur ( Ugus, 2013).

Cocukluk kavraminin farkli tanimlart yapilmistir. BMCHS’ye gore
cocuklugun kavrami sOyle yapilmaktadir; bu soézlesme wuyarinca ¢ocuga
uygulanabilecek olan kanuna gore daha erken yasta resit olma durumu harig, on sekiz
yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir. BMCHS nin birinci maddesine gore 18 yasina

kadar herkes ¢ocuk sayilir (Hodgkin ve Newell, 1998).

Cocukluk kavrami konusunda bazi kalici kavramsal zorluklarin altinin
cizilmesi ve ¢ocukluk sosyolojisini ileri bir asamaya tagimak i¢in bunlarin ¢oziilmesi
gerekmektedir. Cocukluk sosyolojisinin ilk asamasindaki bir¢ok arastirmada
aragtirmacilarin ¢ocuklarin toplumdaki pozisyonlarmi ve degerlerini gelistirme ve
cocuk haklarin1 gelistirme taahhiittli ile hareket edilmektedir. Cocuk ve ¢ocuklukla
ilgili sosyolojik biiyiime modern c¢ocuk haklar1 hareketiyle biiylik Sl¢iide tutarh
olmaktadir. Cocuklarin toplumsal pozisyonunu ve degerini arttirmaya hedefleyen
caligmalar, ¢ocuk haklarinin ve c¢ocukluk sosyolojisinin gelisimine katkida

bulunmuslardir (Alanen, 2010).

Ozetle, ¢ocukluk kavrami topluma, zamana hatta ayni topluluklarda farkli

yore ve kiiltiirlere gore farklilik gostermektedir. Bu farkli toplum ve ¢aglar arasinda
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cocukluk kavraminin tanimi, ¢ocuklardan beklenen sorumluluklar, onlara taninan ya
da taninmayan hak ve Ozgiirliikler, 6diil ve ceza uygulamalari, onlar1 egitmekte

kullanilan yontemler farklilik gosterir.

2.2. Cocuklugun Tarihgesi ve Farklh Donemlerde Cocukluk Kavramina

Yiiklenen Anlamlar

Asirlar oncesine gidildiginde c¢ocuklarin sadece fizyolojik ihtiyaglarindan
bazilarmin giderildigi saatlerce ciliz bedenlerine bakilmadan calistirilan varliklar
olarak bakilirdi ve bunda higbir terslik goériinmiiyordu. Yeni dogmus bebekler
gosterilmesi gereken kiigiiciik ilgi ve bakimdan mahrum birakilarak basit hastaliklara
yakalanip dylece dliip gidiyorlardi. insanligin o ¢aglarinda ¢ocuklarin biiyiik oraninin
omrii oldukca kisa siiriiyordu, acili bir sekilde, yoksulluk, sevgi, ilgi ve bakimdan
yoksun bir sekilde hayata veda ediyorlardi. Toplumda baskin olan cehalet yiiziinden
cocuklarin higbir degeri yoktu. Bu cehalet durumu ¢ocuklarin Sliimiiyle
sonuclaniyordu. Ayrica savas, kitlik, yoksulluk gibi durumlarda ilk etkilenen kisiler

savunmasiz olan ¢ocuklar oluyorlardi (Miiftii, 2013).

Ronesans’a kadar ¢ocukluk kavrami kii¢iik adamlar olarak adlandirilmistir.
Ailenin isine yarayan, ¢aligmak zorunda olan, anne babanin istekleri dogrultusunda
hareket edebilen varliklardi. Kiiciik yetigkinler olarak adlandirilan ¢ocuklar Ronesans
sonrasi bu kavramdan ¢ikarilmaya baslanmistir. Bu donemde egitimde bir¢ok yenilik
ve degisiklik meydana geldi. Ronesans doneminde akran birlikteligin 6neminden ¢ok
farkli yaslarda farkli bireylerin bir araya gelip hem egitim aldig1 hem de eglendigi
egitim ortamlar1 olusturuldu (Franklin, 1993: 24-25). Cocuklugun anlami daha
sonralart degismeye bagladi artik onlara farkli bakiliyordu, kii¢iik yetigkinler olarak
anilmiyordu. Her acidan farkli ihtiyaclari olan, oyun, elbise, sanat gibi, farklh
diistinceye sahip olan karar verebilen yetiskinlerden ayri1 olan bireylerdi. Her ne
kadar ¢ocukluk kavramina farkli anlamlar yiiklenmeye baslansa da her ¢ocuk iyi
sartlara sahip olamiyorlardi. Daha ¢ok belirli kesimlerin ¢ocuklar1 deger goriiyordu

(Akyiiz, 2001: 5).

Eski Yunan ve Roma imparatorlugunda ailede gercek soz sahibi babaydi.
Baba cocuk iizerinde sonsuz haklara sahipti gerekirse dovebilir, iskence yapar,

yemeksiz birakir, kole gibi istedigi kisiye parayla satar hatta oldiirebilirdi. Baba isine
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yaradig1 Ol¢iide ¢ocugu evinde barindirmis, isine yaramadiginda onu kapr disina

birakmistir (Yorikkoglu, 1984; akt. Yapici ve Yapici, 2004).

Bir¢ok ¢agdaslik konusunda kayda deger yol alan, bir¢ok anlamda ilerleme
kaydeden Eski Yunan toplumlarinin ¢ocuk egitimi ve ¢cocuga verilen deger acisindan
iyi bir konumda olduklarin1 sdylemek pek de miimkiin goriilmemektedir. Cocuklara
zulim, onlarn kullanma, o6ldiirme gibi birgcok insanlik dis1  yaklagim
sergilenebiliyordu. Hristiyanligin yayilmasiyla beraber toplumsal hayatta zor
durumda olan insanlara yardim etme, onlarin elinden tutma gibi davranislar toplum
icerisinde iyice yer almaya basladi. Boylece kadin ve ¢ocuklar korunma ihtiyaci olan
bireyler olarak diisliniildii ve onlara pozitif bir yaklasimla gozetleyip yardimda

bulunuldu (Ugus, 2013).

Mal ve kolelik diisiincesinin yaygin oldugu Ortagag’da ¢ocuk bir mal, bir
esya yerine konan haklar1 olmayan bir varlikti. Agir disiplin kurallar1 ve bu kurallara
uyulmamasit sonucunda agir cezalara carptirilan cocuklar uygun barinaklarda
yagsamiyorlardi, kole cocuklari hayvanlarla birlikte i¢ ice yasiyordu (Dogan
2000:155).

Cocukluk kavraminin Orta Cag’da yasamin higbir alaninda spesifik anlamda
bir yerinin olmadigi anlasilmistir. 16. ve 17. yiizyillarda ¢ocukluk kavraminin
yavagca Ust basamaklara ¢iktig1 ancak tam anlamiyla toplum hayatinda 20. yiizyilda
goriilmiistiir. 7-15 yas arasindaki ¢ocuklar yetiskin diye degerlendirilirdi; onlar 6nce
tarlalarda sonra fabrikalarda ¢irak olarak calistirilirdi ve ¢ok geng yaslarda yetiskin
hayati diye adlandirabilecek hayata girmis oluyorlardi. Cocukluk kavraminin
gelisimiyle ¢ocuklar yaslar itibariyle yetigkin insanlardan ayriliyorlardi. Cocuk ve
cocukluk kavramiyla birlikte cocuklari ailedeki rolleri, caligsma, oyun ve bos vakitleri

hakkinda diisiinceler ortaya ¢ikmaya basladi (Aries, 1962).

Bati toplumlarinda ¢ocukluk kavraminin degisim ve farklilasmasi toplumsal
hareket ve teknolojik gelisimlere paralel olarak degisim gostermektedir. Kolecilik
zamanlarinda kole ¢ocuklar1 acimasizca ¢alistirilir onlara asla hak taninmazdi. Daha
sonra ger¢eklesen devrimlerle Bati fabrikalagmaya basladi ve bu fabrikalarda
calisacak ucuz ig giicii lazimdi. Buna en uygun grup cocuklardi 6zellikle fakir
insanlarin ¢ocuklar1t uzun saatler boyunca sadece is beklentisiyle calistirilir, onlarin

farkl1 ihtiyaglar1 oldugu gibi konular akla bile gelmezdi (Postman, 1995).
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Islam dini inanci igerisinde olan Tiirk toplumu g¢ocuklara farkli bir yer
vermis ve onlarin ihtiyag, diislince, sanat, oyun acilarindan yetiskinlerden farkli
tutmuglardir. Fakat onlar1 gercek hayata hazirlama c¢abasindan da geri
duramamiglardir yani bir bakima yetiskin hayata hazirlamislardir. Gogebe yasami
stiren eski Tiirk topluluklar1 ¢ocuklari doga kosullarina, siirekli egemenlik arayisi
icerisinde olundugundan savaglara, silah egitimine, avciliga hazir hale getirmeye
calismiglardir. Belirli c¢aglarda belirli edimlerin ¢ocuklar tarafindan sergilenmesi
beklenirdi yani belli sorumluluklar ytiklenirdi. Gergek bir kahramanlik yapmadan,
yetiskinlerin basarabildigi isleri gercek manada yapmadan toplumda degerli

goriinecek yeri kazanamiyordu (Cetinkaya, 1998:4).

Ozetle, zaman igerisinde diinya sosyal, demokratik ve ekonomi agisindan
olduk¢a hizli degisimler gegirmistir. Bununla birlikte cocukluga bakis acist da
degisim gostermistir. Cocuklarin yerinin okullar oldugu, onlarin oyun hakki oldugu,
farkl ihtiyacglara sahip oldugu diisiinceleri ortaya ¢ikmaya baslamistir. Ancak illegal
yollardan da olsa diinyanin bircok yerinde cocuk isciler hala mevcuttur. Ozellikle
ilkesinde zor sartlar altinda olan, savastan kagan miilteci ailelerin ¢ocuklar1 hala

caligip para kazanma durumundadirlar.

2.3. Hak Kavrami, Cocuk Haklar1 ve Cocuk Haklari ile insan Haklar1
Arasindaki Tliski

2.3.1. Hak ve insan Haklar1

Cocuk haklar1 kavramima ge¢meden oOnce hak kavramindan ve insan

haklarindan kisaca bahsetmenin yerinde olacagi diisiiniilmektedir.

(Cagdas demokratik {iilkelerde vatandaslarin vatandashk 6dev ve
yiikiimliiliiklerinin farkinda olmalar1 hak ve 6zgiirliiklerini bilmeleri ve bunlara sahip
cikmalari, yasamin her alaninda bu hak ve Ozgirlikleri gozetmeleri istenir.
Toplumda bu olusumlar1 gérmek isteyen demokrasi ile yonetilen devletler boyle bir
sosyal yapinin olusmasi igin bazi galismalara gitmektedirler. Insanlar1 hak ve
Ozgirliikleri konusunda egiterek hem demokrasi bilinci hem de tiim insanligi
ilgilendiren insan haklar1 konusunda egiterek hak ve o6zgiirliikleri bilen ve koruyan

fertler olusturmak istenmistir (Ulubey ve Goziitok, 2015: 87)



13

Hak temelli yaklagim, insanlarin haklarini1 aramalarina yardimer olacak bir
yaklagimdir. Bu yaklasimda bireyler haklarini bilir ve bunlart sorgulayip bu haklari
elde etmek icin aktiftirler. Insanlar bu yaklasim igerisinde kendilerini gelistirme
ortam1 yakalarlar. Insanlarin devredilmeyen, geri alinmayan, evrensel haklar1 vardir.
Toplumun her kesimi i¢in esit olmasi gereken haklarmn ihlali demek tim insanligin
haklarmni ihlal etmek demektir. Insani insan yapan sahip oldugu haklardir. Tiim
insanlarin bu haklar1 benimsemeli ve bu haklar1 istemelidir. Bu haklar1 isteyen kisiler
belirli yiikiimliiliikleri de yerine getirmek durumundadir. Sadece kendi haklarinin
savunucusu degil tiim insanlarin haklarma saygili olmali ve onlarin haklarina da

sahip ¢ikabilmelidir (Flowers, 2010).

Hak arayis1 ve bu arayislarinin karsiliginda hak elde eden bireyler
kendilerini iyi hissederler. Kendini hak ve Ozgirliikler konusunda pozitif
hissedebilen insanlar mutlu bir toplumun olugsmasini saglar. Devletin insanlara hak
acisindan hukuksal agidan giivence saglamasi neticesinde toplumda bu tiir hak ve
ozgiirliiklerine sahip ¢ikan demokratik insanlarin sayisi artacaktir. Insanlik agisindan
haklarin her yerde gecerliligi vardir, topluma ya da tabakaya gore degismez. Hak
konusu 6zgiirliik baglamindan ayr diisiiniilemez, bunlar i¢ i¢e kavramlardir. Insan
yaratilis1 geregi ozgiir olmasi gereken bir varliktir. Ozgiir olmayan birey hakkini

savunamaz hatta ne hakki oldugunu bile bilmez (Uste, 2007).

Haklar yalnizca birey, toplum, milletler i¢in gecerli degildir. Bir toplulukta
hakkaniyet diislincesi yeterince oturmamis ise belirli kesimler insanlarin sahip
oldugu haklar1 cigneyebilir, hak ihlali yapabilir, toplum iizerinde baski kurabilir.
Insanin dogustan sahip oldugu haklara tiim giiciiyle sahip ¢ikmalidir. Bu onun var
olma, insan onuruyla yasama sebebidir. Bu yilizden hak insanlara taninan ve
insanlarin ¢ikarlarina hizmet eden bir olgu degil ayn1 zamanda insanlarin énemli bir

gorevidir (Emini, 2004).

Ozetle, demokrasi temelli toplumlarda insanlarin hak ve ozgiirliiklerini
aramalar1 ve onlara sahip c¢ikmalar i¢in devletler insanlarin hak ve ozgiirliiklerini
benimsemeleri i¢in tesvik edici yaklasimlar ortaya koyulur. Kanun koyucu, hak ve
Ozgiirliikleri koruyucu, demokrasinin toplumsal hayatin her evresinde islemesinin
garantorili olan devletler dyle bir sistem olusturmalidir ki her birey bu haklarina sahip

¢iksin, bu haklarini arasin, hak ve 6zgiirliiklerinin farkinda olsun.



14

2.3.2. Cocuk Haklan

Cocuk haklart; ¢cocugun bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal, ahlaki ve
ekonomik agilardan Ozgiirliik ve sayginlik i¢inde, saglikli ve normal bigimde
gelismesini ve korunmasini saglayan hukuk kurallari ile korunan yararlarina olan
haklardir. Cocuk Haklari; ¢ocuk hukuku kurallar1 tarafindan diizenlenmis, yargi
organlari tarafindan ortaya konan koruma yollarina kavusturulmus haklardan olusur
(Akytiz, 2010: 3). Cocuk haklari, kanunen ve toplumsal normlara bagli olarak,
diinyadaki tiim ¢ocuklarin dogumundan itibaren sahip oldugu fiziksel, psikolojik,
sosyolojik ve politik bakimdan haklarin tiimiinii kapsayan evrensel bir kavramdir

(Wald, 1987 akt; Topsakal, Merey ve Keg¢e,2013; Ugus ve Sahin, 2012).

Cocuklarin saglikli birer fert olarak yetistirilmesi, onlarin kabiliyetlerinin,
kisiliklerinin gelistirilmesi, kendi baslarina bir ise girdiklerinde bunun desteklenmesi
ve olumlu yasantilar deneyimleyebilecekleri ortamlarin imkani ile gerceklesebilir. Bu
durumu miimkiin kilacak sey ise cocuklarin gelisimsel diizeylerine uygun hak ve
sorumluluklarin1 toplumsal hayat icerisinde Ozgiirce yasayip 6grenmesidir (Ding,

2015).

Cocugun ilerlemesine katki sunan modern toplumlar sadece onlarin fiziksel,
zekasal, toplumsal, kisisel gelisimiyle ilgili tedbirler almaz ayrica onlarin toplumdaki
statlilerini koruyabilecekleri, haklarina sahip c¢ikabilecekleri hukuk sistemleri de
olustururlar. Toplum igerisinde ¢ocuklarin ailesinin ya da baska birilerinin onlar
engellemesine, gelisimine ket vurmasina, bedensel zayifligindan faydalanip onlar
zora kosmasina, hak ve ozgirliikklerinin elinden alinmasina izin verilmemesi icin
hukuk kurallart sarttir (Akytiz, 2013: 1-2) . Ayrica, ¢ocuklarla yetiskinleri ayn1 adalet
sistemi lizerinden degerlendirmek adaletli olmayacaktir. Cocuklara has bir yargilama
sistemi cagdas toplumlar i¢in vazge¢ilmez bir faktor haline donilismiistiir. Bu siirece
kadar gelinen yolun arastirilmasi ¢ocuklukla ilgili bir¢ok konuyu aydinlatmaya,
cocuklar1 daha 1y1 anlamamiza yardimei olacaktir. Bu incelemeler sonucu, ¢ocuklara
ne tarz yargillama usulleri ortaya konacak, ne gibi yaptirimlarla kars1 karsiya
birakilacak bunlara yanit bulunacaktir (Atilgan ve Atilgan, 2009). Cocuktan yana
olan yargilama sisteminde bu tiir yaptirim ve cezalar onlara iyinin, dogrunun, olmasi

gerekenin ne oldugunu anlamalarina katkida bulunacaktir.
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Yetiskin insanlarda oldugu gibi ¢ocuklar da yaslarina, i¢inde bulunduklar
toplumun kiiltiirline, ¢evresel sartlara bagli olarak ortak o6zelliklerin yaninda ¢ok
farkli bilgi, beceri, anlayis, davranmis ve tutuma sahiptirler. Onlarin bireysel
farkliliklarindan dolay1 onlar1 belli bir ¢ocuk imgesine benzetmeye ¢alismadan onlari
tanimak i¢in ¢abalamak, yatkinliklarini incelemek, sahip olduklar1 potansiyeli ortaya
cikarabilecekleri ortami temin etmek saygili bir yaklagimdir. Cocuklar kendi
haklarina sahip ¢ikmay1 ve bagkalarinin hak ve 6zgiirliiklerine saygili olmay1 giivenli

bir ortamda kendi deneyimleriyle 6grenebilirler (Ding, 2015).

Her ailenin ¢ocuk sahibi olma hakki vardir. Ancak ¢ocuk sahibi olma hakk1
beraberinde aileye bazi sorumluluklart getirir. Cocugun ihtiyaglariin karsilanmasi,
ilgilerinin, egilimlerinin, isteklerinin gelismesini saglayacak, gelisim diizeylerin
uygun ortamlar olugturmak ailenin ¢ocuklarma karst sorumluluklarindandir (Ding,
2015). Onlarin beceri ve yeteneklerine uygun egitim hayati sunmak, gelismelerine
katki saglamak ailenin sorumluluklaridir. Toplu yasam yerlerindeki ilk yerlerden biri
olacak okullarda kendi haklarin1 koruyabilmesi ve baskalarinin haklarina saygili

olmasi icin haklar1 yasayarak 6grenebilecegi ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir.

Aile igerisinde karsilikli sayg1 ve sevginin olmadig: ailelerde ¢ocuklar farkl
thmal ve istismara maruz kalabilmektedir. Cocuk ihmali, ana-babanin ya da devletin
cocugun en asil ihtiyaglarim1 karsilamada gerekli sorumluluk diizeyinde
bulunulmamas1 sonucu ortaya ¢ikar. Temel hak ve ozgiirliikleri elinden alinarak
[hmale ugrayan ¢ocuk kendisini iist diizeyde gelistiremez. Cocugun zorluklar
karsisinda aile tarafindan yalmiz birakilmasi, beslenme ve barinma gereksinimlerine
cevap verilmemesi, gerekli saglik kosullarmin saglanamamasi, zorbaliga maruz
birakilmast 6nemli cocuk thmalleri igerisinde degerlendirilmektedir (Aral ve Giirsoy,
2001). Bu baglamda ¢ocuk ihmali ve istismarinin azaltilmasi ve ¢ocuk haklariin ve
Ozgiirliiklerinin ¢ignenmemesi ic¢in koruyucu ortam olusturulmahidir. Koruyucu
ortam, devlet destegiyle toplumun tiim paydaslarinin ortak ¢abasiyla yiiriitiilebilir.
Bu ortamda ¢ocukluk haklarina ve onuruna saygili bir ortam olusturulur. Koruyucu
ortamin gerekliliginden bahseden BM Cocuk Fonu Genel Direktorii Carol Bellamy

koruyucu ortamin bazi bilesenlerinden bahsetmistir (2005: 6):

1. Cocuklarin yetisme ve egitiminden sorumlu ve destekleyici aile ve toplumun

kapasitesi.
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2. Cocuklarin korunmasi i¢in gerekli siyasi ve ekonomik kararliligi gdsteren
hiikiimetin kararlilig1 ve kapasitesi.

3. Cocuklar her tiirlii ihlal, istismar, su¢ ve zorbaliktan koruyacak olan yasalar
ve uygulama.

4. Toplumda ¢ocuk haklarin1 koétliye kullanmaya yonelten tutum ve adetlerin
hiikiimet tarafindan bunlara 6nlem alinmasi.

5. Ihmal ve istismara yonelik toplumsal bilinci arttirmak igin sivil topum ve
medyay1 da kapsayan agik tartigma.

6. Cocuklarin ¢ocuk haklarmin farkinda olmalar1 i¢in gerekli olan yasam
becerileri, bilgileri ve katilimlari.

7. Koti muameleye maruz kalan ¢ocuklarin bu durumlarinin iyilestirilmesindeki
temel hizmetler.

8. Cocuk haklar1 ihlali yasanmamasi i¢in gerekli izleme, rapor verme ve

denetleme mekanizmalari.

Devlet ¢ocuklarin tiim haklarini belirli hukuksal cerceveler kapsaminda
garanti altina almalidir. Devlet ¢ocuk gelisimi ve haklar1 agisindan gerekli
mekanizmalarla ¢ocuk haklarmin ¢ignenip ¢ignenmedigini denetlemelidir. Bu

durumlara miidahale ederek onlar1 glivence altina almalidir (Akyiiz, 1991).

Franklin (1993)’e gore, ¢ocuk haklarimi hukuksal ve felsefi olarak iki
baglikta incelemistir. Felsefi baslik altinda cocuk haklari, refah haklari, korumaci

haklar, yetigkin ve anne babalara kars1 haklar olarak dort ayr1 baslikta incelemistir.

Refah haklari, beslenme, barinma, saglik, egitim gibi temel ihtiyaclarini
saglayan haklardir. Cocuklarin giivenliinin en temel durumlaridir bu ihtiyaglar.
Gelismis, refah diizeyi yiiksek iilkeler disinda her iilke bu ihtiyaglara istenilen
diizeylerde karsilik verememektedir. Bu devletlerin mali durumlarindan veya
onceliklerinden kaynaklanabilir. Uluslararas1 ortak c¢alismalarla bu standartlari

yakalamak daha miimkiin géziikmektedir.

Korumaci haklar, ¢ocuklar: her tiirlii fiziksel ya da duygusal anlamda iyi
olmayan yaklagimlardan, istismar, ¢ocuk is¢iligi, iskence gibi tehlikeli durumlardan
sakian haklardir. Bazi bilim insanlar1 ¢ocuklarin korumaci haklarla tamamen
ailelerine bagimli bireyler olmamalar1 i¢in bu haklarin ¢izgilerinin net ¢izilmesi

gerektigini One slirmiisledir. Kisacasi, bu haklar, hem onlar1 korumali hem de onlarin
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bagimsiz, kendi kendine yetebilecek bireyler olmasini desteleyecek durumda

olmalidir.

Yetiskin haklar, biiyiiklerin haklarina ¢ocuklarin da sahip olmasidir.
Cocuklarin ileride birer yetiskin olacaklarimi diisiiniirsek onlart bu duruma
hazirlamak bu haklar1 onlara tanimaktan gecer. Ozgiir bagimsiz bireyler olmalari igin

sart niteliginde diyebiliriz.

Ana-babalara kars1 haklar, ¢ocugun yetiskinlik Oncesi ebeveynlerden
bagimsizliklarin1 destekleyen bazi haklardir. Bazi durumlarda bagimsiz karar
alabilme, birden fazla segenek arasindan kendi baslarna se¢im yapabilmesi gibi

konulardir (Franklin, 1993).

Ozetle, tarihsel siire¢ icerisinde insanhigin gecirmis oldugu bircok
degisiklikler oldu. ilk ¢aglarda insanlia verilen deger, insanlia olan bakis acisinin
yerini her yiizyilda farkli bir anlayis aldi. Giin gectikge insanlarin haklari oldugu
bilinci olustu, bu biling toplumlara yayilmaya baslandi, giin gectikce haklarinin
farkina varan insanlar hakkini aramaya basladi, devrimler yasandi. Son yillara dogru
gelindiginde insan haklar1 kavrami énemli bir baslik olmaya basladi. insan haklari
kavraminin ilerleyigine paralel olarak ¢ocuk haklar1 ortaya ¢ikmaya basladi. Cocuk
haklarina insan haklar1 kapsaminin diginda bakilmaya baglandi. Her gecen giin
Onemini daha da arttiran ¢ocuk haklar1 iizerine bir¢ok akademik ¢alisma yapilmaya
baslandi. Cocuklarin yetiskinlerden daha farkli ihtiyaclar1 oldugu, daha ¢ok
korunmaya ihtiyaglar1 oldugu gibi konular belirdi. Ebeveynlerin de bu konuya bakis
acilart degismeye basladi. Cocuklarin calisma hayatindan alinmaya baglandig,

onlarin yerinin okul oldugu bilince insanlarda yer edinmeye bagladi.

2.3.3. Cocuk Haklar ile insan Haklar1 Arasindaki iliskisi

Insan haklari, diinyaya gelmis tiim insanlarm hatta bazi durumlarda
dogmamis insanlarin bile kazandigi her zaman ve her yerde sahip olduklar1 dogal
haklaridir. Bu durum insan haklarina sahip olmanin 6zel bir ¢caba gerektirmedigini
gosterir. Herhangi bir yerde ya da zamanda insan olarak diinyaya gelmek insani bu
haklarin tlimiiniin dogal sahibi yapar. Bireylerin sadece insan olmalar1 nedeniyle

kazanmis olduklar1 insan haklari; insan onurunu korumayi, maddi ve manevi
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gelismesine imkan sunmay: hedefleyen haklardir. Insan dini, ki, kiiltiirii ya da

renginden dolay1 ne iistiin sayilir ne de asagi. Bu 6zellikler ona insan haklarinin azina

ya da fazlasina sahip olmasina sebep olmaz (Dogan, 2004: 248).

Insan haklar1 kavraminda belirli ana hatlar mevcuttur. Insan haklarini su

sekilde tanimlayacak olursak; insanin kisilerle ve iktidarla bulundugu iliskilerde

kendine ait olarak elinde bulundurdugu, kurallarla yonetilen ayricaliklardir,

tanimindan yola ¢ikarak kavramin hatlar1 (Dogan, 2004):

Evrenseldir. Biitiin insanlarin ve ¢ocuklarindir.

Insanin 6zgiirce yasamasini hedefler.

Tiim insanlar1 esit tutar.

Insan onuruna yakisan baris¢il bir ortamda yasamanin saglanmasina katkida
bulunmaya ¢alisir.

Insanlar1 sorumluluk i¢inde yasamaya davet eder.

Insan haklar1 giiniimiizdeki anlammna tarihte uzun bir siirecte yol aldiktan

sonra kavustu. Insan haklar1 kavraminin bu yolculuktaki gelisimi anlam ve igeriginin

daha da derinlestigini ve farklilastigina dair ipuclari da verir. Insan haklarmin

gelisiminde 3 6nemli gelisme olmustur (Dogan, 2004):

Birincisinde bireysel haklar daha ¢ok 6ne ¢ikiyordu. Kanunlar 6niinde esitlik,
kisisel glivenlik, ozgiirliik, diisiince ve inan¢ Ozgiirliigli, miilkiyet hakki,
siyasi haklar bu asamada 6n planda tutulan haklardi.

Ikincisi, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel haklar1 da kapsamasiyla olusur.
Caligma, iicret dagiliminda adalet, sosyal giivenlik, sendika ve grev, saglik ve
egitim haklar1 bu asamadaki gelismelerin sonucudur.

Ucgiincii ise evrensel ve ortak haklar1 igine alir. Bunlar milletin siyasi,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel geleceklerinde s6z sahibi olma hakkini, dogal
kaynaklardan yararlanabilme hakkini kapsar. Insan haklari gergevesinde bu

haklara dayanigma haklar1 denir.

Insan haklar1 gelisim siireci icerisinde; kisi dzgiirliikleri ve siyasal haklar,

sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel haklar, katilm ve dayanigma haklar1 seklinde iig¢

kusaktan meydana gelmistir (Cilga, 2001).
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e Birinci kusak: Kisi 6zgiirlikleri ve siyasal haklar; tiim insanlar hak ve
Ozgiirliik agisindan esit olarak diinyaya gelirler. Akil ve vicdan sahibidirler ve
bunlara gore davranirlar. Gelisen siire¢ igerisinde insan haklar1 ve demokrasi
kiiltiirii evrensel bir hiimanizm diislincesini yayginlagtirmistir. Tiim insanlara
esit haklar verilmesi, ayrimciligin engellenmesi, esitlik ve adalet ile beraber
hukuk devleti diisiincesi ortaya c¢ikmistir. Yasama hakki, kisi glivenligi,
diistince Ozgiirliigli, vicdan ve inan¢ Ozgirliigli, yonetime katilma hakk:
birinci kusak insan haklarinin 6ziinii olusturan hak ve 6zgiirliikklerdendir.

e Jkinci kusak: Sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel haklar; devlet sorumlulugu
kuvvetlendirilmis, adalet, esitlik, 6zgirliik, katilim, akil ve vicdan, hosgorii,
kardeslik barisa dayali diizenin olusturulmasi ve ilerletilmesi amaglanmistir.
Temel hak ve ozgirliikler, kisi Ozgiirligii ve giivenligi, yasama hakk:
diisiincesinin genisledigi kusaktir. Ayrica demokratik, sosyal, laik ve hukuk
devleti diisiincesi de bu kusakta genislemistir. Sahip oldugu haklar
kullanabilen insanlar ¢cagdas ilerleme kaydedebilmistir.

e Ugiincii kusak: Katilim ve Dayanigsma Haklari; bu alandaki gelismeler,
ekoloji, cevre, toplumsal ve uluslararasi dengesizlikler, yerel, bolgesel ve
evrensel sorunlardir. Barig, gelisme, ¢evre haklari, insanligin ortak miraslarini
koruma ve onlara saygi, ilerlemelerin insan ve toplum yararina kullanimi,

halk ve ¢evre sagligin1 koruma diisiinceleri gelismistir.

Tiim insanligin sahip oldugu insan haklarinin tiimiine ¢ocuklarda sahiptir.
Yani ¢ocuk haklar ile insan haklar1 birbirinden bagimsiz ya da biri digerinden iistiin
demek dogru olmaz. Cocuk haklari ile insan haklar1 birbiriyle tutarlidir, ¢ocuk
haklar1 insan haklarinin bir pargasidir (Akyiiz, 2000). BMCHS nin metninin 41.
Maddesi su sekildedir: “mevcut insan haklar1 standartlarina saygi”. Bu madde
sozlesmede bulunan tiim maddelerin, bir devlet i¢cin gecerli olan s6zlesmeyi kabul
eden devletlerin yasasinda bulunan veya uluslararasi hukukta yer alip belirli bir
devlet icin gecerli olan ve ¢ocuk haklarinin gerceklestirilmesine daha ¢ok yardimeci
olan diger kanunlar etkilememesini giivence altina almaktadir (Hodgkin ve Newell,
1998: 559). Cocuklar tiim insan haklarina sahiptirler ancak onlarin gelisim diizeyleri
icerisinde farklilasan gereksinimlerinden kaynakli bazi1 6zel haklar1 ve korunma

haklar1 vardir(Ugurlu ve Giilsen, 2014: 6-7).
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Yetiskinlerin sahip oldugu politik haklarin disinda hak sahibi olan ¢ocuklar
cagimizin birer vatandaglaridirlar. Nitekim BMCHS’de c¢ocuklarin  yurttaglik
haklarinin oldugu belirtilmektedir. Cocuk haklari, ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu bakim
ve koruma gibi gereksinimlerinden dolayr insan haklarina ilave haklardir. Cocuk
haklar1 egitimi, hem ¢ocuklara hem de yetiskinlere daha kapsamli bir vatandaslik

bilgisi kazandirilir (Ozdemir Ulug, 2008).

Cocuk haklar1 ve insan haklariin ortak bilesenleri olan 6zgiirliik, esitlik
gibi baz1 demokratik degerler; 1rk, statii, din, politika ve bagka herhangi bir ayrimi
g6z Onilinde tutmadan herkese uygulanabilecek ortamlarin olusturulmasia katkida
bulunmaktadir. Bu degerleri reddetmek toplumsal diizeni bozabilmektedir. Okullarda
baslayan cocuk haklar1 egitimi toplumun diger iiyelerini de kapsayacak sekilde
planlandiginda insan haklarin1 6gretmek amaciyla olusturulan yapi okuldan tiim

toplumu i¢ine alacak sekilde gelistirilmelidir (Ugus, 2013).

Ozetle, cocuk haklari ile insan haklar1 birbiriyle iliskilidir ve birbirinden
kopuk diisiiniilemez kavramlardir. Insan haklar1 igerisinde yetiskinlere sunulan
bir¢ok hakkin ¢ocuk haklari ¢ergevesinden ¢ocuklara da verildigi goriilmektedir buna
katilim hakki da dahil. Iyi bir toplumda yasamanin ana kosulu haklarinin bilincinde
olan ve bu haklar1 koruyabilen vatandaslardan gecer. Bunu basarmanin yolu ise
egitimdir. Yetiskin doneme gecildiginde insan haklarinin neler oldugunu bilmeleri
i¢in cocukken ¢ocuk haklar1 egitimiyle bilinglenme bu yaslardan baslamalidir. Insan
haklarin1 bir toplumun gelenegi haline getirmenin yegane yollarindan birinin bu
oldugu diisiiniilmektedir. insan haklari ve gocuk haklar1 bu perspektiflerden bakilinca
ister birbiriyle i¢ ice, ister biri birini kapsar, isterse birbirlerinin tamamlayicisi
densin. Ne olursa olsun bu iki kavramin birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyecegi

degerlendirilmektedir.

1.4. Cocuk Haklarinin Onemi

Farkli toplumlarin i¢inde farkli kiiltiirlerde yetisse de aslinda tiim ¢ocuklarin
ortak haklar1 vardir. Bu haklar keyfi haklar degil zorunlu olarak karsilanmasi gereken
haklardir. Bu haklar herhangi bir topluma aittir diyemeyecegimiz evrensel haklardir.
Barinma, beslenme, tibbi bakim, giivenlik gibi haklar bu haklardandir. Bu baglamda,

toplumda ¢ocuk haklarina karsi hiikiimetler, sivil tolum kuruluslar1 ve uluslararasi
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diizeydeki kuruluslar tarafindan atilan adimlar vardir. Bunlardan BMCHS,
cocuklarin haklarint giivence altina almak adina hazirlanmig uluslararasi diizede bir

metindir(Ugus, 2013: 45).

Toplumda egitim hakki, tibbi bakim hakki gibi bazi ¢ocuk haklar
yerlesmisken korunma haklar1 istenen diizeyde giderilmeye calisilmamaktadir.
Bunun sonucunda bazi ihmal durumlar1 ortaya ¢ikabilmektedir. Cocuklarin aile
bakimi, uygun yasam standartlari, inan¢ ve vicdan 6zgiirliikleri, bilgi edinme hakki,
katilma haklar1 toplumda olmasi gerektigi diizeyde bir bilinglenme s6z konusu
degildir. Toplumda tam anlamiyla ¢ocuk haklarina kars1 bilinglenmenin olmasi igin,
ana-baba egitimi, hizmet i¢i ve hizmet sonrasi egitimler, mesleki egitimler, 6gretim
programlarina yerlestirme pratiklerinin yaygin bir sekilde gerceklesmesiyle
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica ¢ocukla beraber c¢alisan ya da ayni ortamda
bulunan kisilere zorunlu egitim verilebilir. Cocuk doktoru, 6gretmen, ¢ocuk polisi

kres ¢alisanlar1 gibi (UNICEF, 2013).

Her toplum cocuklarinin, yetiskinlige eristiginde refahin1 saglayabilecek
diizeyde birer yurttas olarak yetismesini ister. Hem cocuklarin bireysel hem de
toplumsal gelisimin saglanmasi, ¢ocuklarin hak kavramini igsellestirmeleri,
haklarinin farkinda olmalari, hak ihlali yasanan durumlara taniklik etmeleri ve hem
kendi hem de baskalar1 i¢in duyarlilik gosterebilmelerine baghdir. Aksi takdirde
temel ihtiyaclari ve haklar1 engellenen yurttag olarak goriilmeyen ¢ocuklarin insan
haklarina saygili yetiskinler olmalarin1 diistinmek dogru olmayacaktir. Bu konuda
ilerlemek icin BMCHS’nin 6grenilerek icsellestirilmesi gerekmektedir (Ozdemir

Ulug, 2008).

Glinlimiiz diinyasinda bir toplumun refahi ve huzuru ile iligkili olan ¢ocuk
haklarina sahip ¢ikilmasi ve saygi gosterilmesi hala ¢oziilemeyen sorunlardandir.
Eger bir toplulukta ¢cocuk kotii muameleye maruz kalmigsa o toplulugun kiiltiirtiniin
gelismemis oldugu sOylenebilmektedir. Bir toplumun gelismis bir kiiltiire sahip
oldugunu sdyleyebilmenin bir sart1 ¢ocuk haklarinin korunmasi, ¢ocuklarin beceri ve
yetenekleri agisindan kendini gerceklestirmesine imkan saglayan ortamlarin
hazirlanmasina firsat vermesidir. Bahsedilen ¢ocuk haklarinin korunmasi ile ilgili
sorunlar diinyanin farkli bélgelerinde farkli boyutlarda gerceklesmektedir. Giiniimiiz

cocuk haklar ile ilgili sorunlara dikkat edildiginde ¢ocuklarin aktif olarak hayata
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katilimi, ¢ocuk tizerinden faydacilik, sunulan firsatlar bakimindan dengesizlik, sosyo
ekonomik esitsizlik, ¢ocuk haklarini ihlal eden vazgegilemeyen bazi orf ve adetler

temel sorunlardan bazilari olarak karsimiza ¢ikmaktadir (UNICEF, 2013).

Bahsedilen sorunlarin yasanmamasi i¢in ¢ocuk haklar1 konusunda toplumsal
farkindaligin arttirilmast gerekmektedir. Bu 6rgiin egitimin farkli kademelerinde ve
topluma yonelik farkli bir sekilde gergeklestirilecek siirekliligi olan bir egitim, etkili
bir demokratik sisteme sahip olabilmek i¢in Onemlidir. Bu egitimin sonucunda,
insana saygi, toplumsal hayata aktif katilim ve ¢ocuk haklari ihlallerinin sonlanmast

gibi meyveler alinabilir (Ozdemir Ulug, 2008:74).

Ozetle, cocuk haklari, ¢ocuklarin gereksinim duydugu ilgi, bakim, tibbi
bakim, egitim hakki, korunma gibi ihtiyaglarin1 karsilama adina ¢ocuklarin sahip
oldugu 6zel haklaridir. Cocuk haklar1 ¢ocuklar1 ¢ocuk isciligi, ihmal istismar ve
sOmiirii gibi kotii durumlardan koruyan haklardir. Ayrica yapici, insan haklarina
saygili bir toplumsal diizenin gelecek nesillere aktarma yolunda ¢ocuk haklarinin

onemli oldugu diigtiniilmektedir.

1.5. Cocuk Haklarimin Tarihsel Gelisimi

20. ylizyila gelene kadar ¢ocugun bakimi ve korumasi tamamen ailenin
gozetimi altindaydi. Ancak ¢ocuk haklar1 fikrinin yayginlastigi 20. yiizyilda bu
sorumluluklart hukuksal acidan giivence altina alma fikri yayginlagmaya basladi.
Cocuklarin tiim platformlarda koruma hedefiyle 1894°de Jules de Jeune bir Orgiit
kurulmasi gerektigi fikrini ortaya atmustir. Bu amaca ydnelik 1912 yilinda Isvigre ve
daha sonra Belcika’da caligmalar yapilmistir. Bu calismalar 1. Diinya Savasi’nin

cikmastyla amaclarina ulasamamislardir (Miifti, 2001).

Savasin magdurlarindan olan c¢ocuklart korumak amacli Cenevre’de 1920
yilinda Cocuk Haklar1 Bildirgesini yayinlayan Uluslararasi Cocuklara Yardim Birligi
adinda orgiit kuruldu. Bu bildirgenin 1923 yilinda yayimlanip 1924 yilinda Milletler
Cemiyetince onaylanmistir. 1939 2. Diinya Savasi ortaya c¢ikana kadar uygulanan
Cocuk Haklar1 Bildirgesi, savasla gecerliligini yitiren Milletler Cemiyeti ile beraber
uygulamaya devam edilmemistir (Miiftii, 2001).
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Heniiz yeni kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin Cumhurbaskant Mustafa
Kemal Atatiirk ¢ocuklarin yagsama, gelisme, koruma ve katilim haklarina iliskin bes
maddelik bu bildirgeyi onaylamistir. Bunun akabinde 1935°te Cocuk Esirgeme
Kurumu kurulmustur. Mustafa Kemal Atatiirk Meclis’in agildig1 23 Nisan tarihini
Tiirk ¢ocuklarinin bayrami kabul etmistir. Bu bayram daha sonra 1979 yilint BM’nin
Diinya Cocuk yili kabul etmesiyle Tiirkiye bu tarihten sonrasinda tiim diinya
cocuklarina armagan ettigi 23 Nisan’1 diinya ¢ocuk bayrami kabul etmistir (Ucus,

2013).

2. Diinya Savag1 sonras1 Milletler Cemiyeti’nin devami niteliginde olan BM
kuruldu. Savagtan aci ¢eken ¢ocuklar1 korumak amaciyla 1959°da BMCHB kabul
edildi. Bildiride ¢ocuk haklar1 kapsamli olarak ele alinarak c¢ocuklar arasi ayrima
miisaade edilmemesi, ¢ocuklarin gelisimlerine yonelik firsatlar sunulmasi, bakim ve
saglik ihtiyaclarmin giderilmesi ve egitim haklarimin verilmesi gerektigi tizerinde
durulmustur. BM UNESCO’nun katkilartyla BMCHB 1s181inda Tiirk Cocuk Haklar
Beyannamesi 28-30 Haziran 1963’de yiirtirliige girdi (Miiftii, 1998).

Tirk hukukunu etkileyen Cocuk Haklari Bildirisi 10 ilkeden meydana
gelmektedir (Ugus, 2013:62):

[S—

Yararlanma
Koruma
Vatandashik
Sosyal giivenlik
Engelli ¢cocuklar
Aile sevgisi
Egitim hakki

Koruma ve kurtarmada oncelik

A A T e

Istismar, ihmal ve somiirii

10. Baris ve evrensel kardeslik

Toplumda c¢ocuk haklar1 bilincini gelistirmek amaciyla 1979 yili BM
tarafindan Diinya Cocuk yil1 ilan edildi. Uzun siiren ¢aligmalar sonucu 1979 Cocuk
Yilinin onuncu, 1959 BMCHB’nin otuzuncu yil doniimii olan 20 Kasim 1989
BMCHS kabul edildi. 26 Ocak 1990°da imzaya acilan sézlesme o giin 61 devlet
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tarafindan onaylanmis ve gerekli sayiya ulasinca uluslararasi yasa niteligi kazanarak
2 Eylil 1990°de yiiriirliige girdi. Ayni yil 14 Eyliil’de Tirkiye de Sozlesme’yi
imzaladi ve 9 Aralik 1994 tarthinde TBMM’de kabul edildi ve 27 Ocak 1995
tarithinde Resmi Gazetede yayinlanarak yiiriirliige girdi. ABD ve Somali hari¢ 193
ilke S6zlesme’yi onaylamistir (Aral ve Giirsoy, 2001).

Mart 2001 itibariyle diinya iizerindeki herkesi kapsayan kiiresel bir ¢ocuk
hareketi baslamistir. 1990’dan bu 2001°¢ kadar iilkelerin ¢ocuk haklar1 ¢ercevesinde
ortaya koyduklar1 gergekleri belirlemek ve ileriki yillarda bu konuda bagka neler
yapilabilir amaciyla 19-21 Eyliil 2001°de BM Genel Kurulu 6zel Cocuk oturumunu
gergeklestirdi (Miiftd, 2001).

1919°da Uluslararas1 Calisma Orgiitii tarafindan “En Az Calisma Yasi
Sozlesmesi” imzalandi. 1992 yilinda 6rgiit Cocuk Isciliginin Ortadan Kaldirilmas:
Uluslararas1 Programi uygulamaya basladi. 1995 yilinda Kopenhag’da Cocuk
is¢iliginin sonlandirilmasi konusuna iilkeler davet edildi ve 1998 bunun artik tilkeler

icin bir sorumluluk oldugu ifade edildi (Avsar ve Ogiitogullari, 2012).

Ozetle, son zamanlarda iistinde daha ¢ok durulan bir alan olan cocuk
haklar1 uluslararast manada kendine ancak 20. Yiizyil igerisinde yer bulabilmistir.
Savasta magdur olan c¢ocuklarin korunmasi, saglik gereksinimlerinin karsilanmasi,
yeterli beslenebilmeleri, uygun kosullarda egitim almalari, ihmal ve istismardan
korunmalar1 gibi konularda yol kat edebilmek i¢in uluslararasi diizeyde yiiksek
katilimli anlagsmalar ortaya konarak diinya cocuklarinin durumu tarih igerisinde

tyilestirilmeye ¢alisilmistir.

2.7. Cocuk Haklar1 Egitimi ve Onemi

Egitim; biligsel, sosyal ve duygusal gelisimin anahtar bir ifadesi, kisisel
potansiyelin basarisi, okuryazarlik ve aritmetik becerileri 6grenme, mesleki hazirlik,
vatandasliga hazirlik ve hayat boyu 6grenme icin 6zelliklerin gelisimidir (Howe,
Covell, 2013). Bu durum i¢cin BMCHS’nin 28. maddesinde, firsat esitligi esas
alinarak her ¢gocugun egitim hakki oldugunun tizerinde durulur ve ilkogretimi herkes

i¢in parasiz ve zorunlu hale getirilmesini ifade eder (Hodgkin ve Newell, 1998).
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Istenilen ideal bir gelecegi yakalayabilmek igin giiniimiiz ¢ocuklarina bilgi,
beceri, tutum, deger ¢cocuklara uygun ortamlarda olmasi gerektigi gibi egitim yoluyla
verilmesi gerekmektedir. Cocuklara verilen bu egitim sadece onlarin bireysel
gelisimleri i¢in degil ayni zamanda tim toplumun gelisimi i¢inde gerekli

goriilmektedir (Ozdemir Ulug, 2008: 68)

Diinya’nin birgok iilkesinde okullari, egitim sistemlerini, ¢ocuklarla ilgili
hukuku ve politikalar1 tartisacak caligmalar yapilmali (Howe ve Covell, 2013).
Bunun yani sira 66grencilerin sesinin duyulmasimi destekleyen, 6grencilerin rol
oynamasina ve kii¢iik gruplar halinde isbirligi yapmalarina miisaade eden katilime1
Ogretim tarzlar1 egitimde kullanilmalidir. Okul Ogrencilere yiiksek Kkaliteli
Ogretmenler ve programlar tedarik ederek; onlara giivenlik ve tesvik saglamali,
cevresini 0gretmeli ve ¢cocuklara egitimsel basariy1 yakalayabilmeleri i¢in onlara esit

firsatlar sunmalidir. (Howe ve Covell, 2013).

Ozdemir Ulug (2008), insan Haklari Egitimi Programi Eylem Plani’nda
belirtilen insan haklar1 egitiminde yol kat ettirecek bes bilesen (egitim politikalari,
uygulama, 6grenme ortamlari, 6gretim ve 6grenme, 0gretmenlerin mesleki gelisimi)

dogrultusunda ¢ocuk haklar1 egitimi i¢in gecerli olacak temel ilkeleri incelemeye

almstir:
a. Okul politikas1 ve okul yonetimi
b. Program yaklagimi
c. Ogrenme ortamlari
d. Katilim

Ogretmen egitimi

=

Aile ve toplum katilimi

g. Ogretim materyalleri

Cocuk haklar1 egitimi, ¢cocuklarin toplumsal yasam icerisindeki rollerini,
yiikiimliiliiklerini 6grenmesi ve igsellestirmesi i¢in dnemli bir aractir. Cocuklar sahip
olduklar1 haklarin sadece teorikte var olduguna degil, gercek yasamin her kesitinde
kullanabilecegi gercek degerler oldugunu hissetmeliler. Bu gercekten hareketle
egitimin yakindan uzaga ilkesi paralelinde egitim ortamlarinda ¢ocuga haklarim
arayabilecegi durumlar olusturulmalidir (Ozdemir Ulug, 2008). Cocuk haklar
egitimi su esaslara dayanir (Garlake & Pocock, 2000):
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e (Cocuklarin haklar1 vardir.
e Cocuklarin haklarmni bilmek haklar1 vardir.
e Cocuklar haklarini kullanabilmeleri i¢in firsat verilmelidir.

e Haklarin1 savunmalari i¢in firsat sunulmalidir.

Cocuklarin kendilerine deger verme duygularimi gelistiren ve olumlu
degisim siirecleri icerisinde olma kabiliyetlerini arttiran beceriler vardir. Cocuk
haklar1 egitiminde cocuklarin haklarin1i anlama ve savunma konusunda goriis
gelistirmesi i¢in verilmesi gereken beceriler vardir. Bunlar (Holden, 1996; Starkey,

1991; akt. Ozdemir Ulug, 2008).

¢ Entelektiiel beceriler

e Sosyal beceriler

o Isbirligi

e Sorgulama

o [letisim

e Elestirel diisiinme

e Goriislerini savunabilme

e Harekete gecebilme

Cocuk haklart egitiminin amact; c¢ocuklara insan haklarina saygili
demokratik bir toplumun olusturulmas: ve siirdiiriilebilmesi i¢in gerek duyulan temel
bilgi, anlayis, tutum ve diger becerilerin kazandirilmasidir. Cocuklarin 6ncelikli
olarak gelisimi agisindan onemli olan ¢ocuk haklar1 egitimi, cocugun sorumlu bir
hayata hazirlanmasi1 bakimindan 6nemlidir. Yapilan aragtirmalar 1s18inda ¢ocuklarin
haklarin1 daha fazla 6grenmeleri onlarin toplumsal yagsam i¢inde olumsuz davranislar
icinde olmadiklarin1 gosterir. Sahip olunan bilgi seviyesinin atmasinin c¢ocuklar

tizerinde 3 etkisi olmaktadir (Ugus, 2013):

1. Cocuk haklar1 egitimi sayesinde sahip olduklari hak ve ddevlerini daha iyi
kavramaktadir. Bunun sonucunda insan haklarinin felsefesine iliskin
bilgilenmektedirler.

2. Demokratik yasam ve yurttaslik bilincinin yansimasi sonucu c¢ocuklar
basgkalarinin hak ve 6zgiirliikklerine saygili olmay1, hakkini aramay1 aktif rol

alarak 0grenebilmektedir.



3.

27

Cocuklar insan haklarina saygili, demokratik bir kiiltiirde yetisen bir yurttas

olmanin gerektirdigi yetenekleri ve bilgi birikimi kazanacaklardir.

Cocuk haklar1 egitimi icin literatiir incelendiginde, farkli yaklagimlarin

oldugu ortaya c¢ikmistir. Alderson (1999) okullarda uygulanan ¢ocuk haklari

egitiminin bes temel yaklasim gozlemlemistir (akt. Ozdemir Ulug. 2008):

l.

Heniiz degil yaklasimi diye adlandirilan bu yaklagim, c¢ocuklarin yetiskin
donemde {istlenecegi rol ve ylikiimliiliiklerini 6grenmesini amaglar. Cocuga
Ogretilmesi amaclanan kazanimlarin ¢ocugun bugiliniin bir vatandasi olarak
gordiigiinden degil gelecegin vatandasi olmaya hazirlik i¢indir. En yaygin
yaklagim budur.

Bu yaklasim kendi igerisinde ¢eligkilerle doludur. Cocuklarin haklar
oldugunu kabul edilir ancak pratikte bu haklara saygi gosterilmez. Bu
celiskiden dolayr ¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen demokratik deger ve
davranislar kazandirilamaz.

Bu yaklagimda c¢ocuklarin sahip olduklari koruma haklarindan dolay1 onlar1
sansl diyerek nitelendirmesiyle ¢cocuk haklar1 egitimi verilir.

Bu yaklasim c¢ocuklarin korunma haklarmi kapsayan bir sdzlesmenin var
oldugunu fakat amaclarina ulagsma noktasinda yetersiz oldugu ogretilir. Hak
ihlalleri egitimini temel alan bu yaklasim, ¢ocuklara kars1 karsiya kalacaklar
problem durumlari hakkinda bilgi edinmelerini saglarken, ¢ocuklarin bu
durumu igsellestirmelerinde basarili olmaz.

Oldukga nadir kullanilan bu yaklasim tam manada ¢ocuk haklarin1 kapsayan
bir yaklagim olarak digerlerinden bu noktada pozitif ayrisir. S6zii eylemle
birlestiren yaklasim olarak isimlendirilen bu yaklasim, ¢ocuklara sadece sahip
oldugu haklarin neler oldugunu 6gretmez ayni zamanda onlara bu haklarini
kullanabilecegi uygulama ortamlari olusturur. Bu yaklasim c¢ocuklarin
haklarim bildigi, i¢sellestirdigi, saygi duydugu demokratik bir ortamda ¢ocuk

haklar1 egitimi sunar.

Ozetle, ¢ocuklarmn haklarina duyarliliklarmi ve ilgilerini arttirabilmenin

yolu, cocuk haklar1 egitiminin c¢ocuklara gercek yasantilar1 tecrilbbe etme sansi

vermesinden gececegi diisiiniilmektedir. Cocuk haklar1 egitiminde 6nemli olan belirli

bir dénemle kisitli tutmamak siirekli ve kademeli olarak devam edilmelidir. Cocugun
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gelisim evrelerine uygun zamanlarda g¢ocuk haklar1 egitimine erken yaslarda
baslanmasi ¢ocuklarin bu haklar1 yasamlariyla iligskilendirmesi fayda saglayacaktir.
Toplumsal inanig ve aliskanliklarin uzun yillar boyunca siirekli hale gelerek
gerceklestigi  disiintildiiglinde  bunun  6neminin  daha i1yi  anlasilacagi

degerlendirilmektedir.

2.8.Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (BMCHS)

Cocuk haklar1 alaninda oneli uluslararas1 gelisme olmustur. Bunlardan
BMCHS, c¢ocuk haklar1 alaninda iiglincli 6nemli adimdir. 20 Kasim 1989 tarihinde
BM Genel Kurulunda kabul edilen Sozlesme, 26 Ocak 1990°da onaylanip 2 Eyliil
1990°da yiiriirliige girmistir (Dogan, 2004).

Tarihte diinya iizerinde en genis kabul goren insan haklari1 belgesi BMCHS’
dir. Cocuklarin haklarinin hukuken taninmasini saglayan Soézlesme 20 Kasim 1989
tarihinde BM tarafindan onaylandi. 20 Kasim’in tiim diinyada ¢ocuk giinii olarak
kutlanmasi bu sozlesme sayesinde olmustur. Tiirkiye, BMCHS’yi 14 Ekim 1990
yilinda imzalamigtir ve 27 Ocak 1995’te Resmi Gazetede yayimlanarak Tiirkiye’de
yirtirliige girmistir. BMCHS de vurgulanan ¢ocuk haklari, cocugun fiziksel, biligsel,
sosyal, duygusal ve ahlaki agilardan 6zgiirliik ve insan onuruna yakisir bicimde
saglikli ve olmas1 gerektigi diizeyde kendini gelistirebilmesi i¢in hukuk kurallari ile

giivence altina alinan haklaridir.

Sozlesme 6nséz ve 3 kisimdan olusmaktadir. Onsozde Insan Haklari
Evrensel Bildirisinden, c¢ocuk haklarinin tarihinden, diger sozlesme ya da
bildirilerden s6z etmektedir. Birinci kisim 1 ve 41. maddeleri kapsar, ¢ocuk haklar
ve devletlerin yiikiimliiliiklerinden bahseder. Ikinci kisim 42 ve 46. Maddeleri igerir,
¢ocuk haklarinin korunmasi konusunda incelemelerde bulunacak Cocuk Haklar
Komitesi hakkinda bilgilere yer verilir. Ugiincii kisim 46 ve 54. Maddeleri kapsar,

Sozlesmenin resmiyetine iliskin maddelerdir.

Sozlesmedeki maddelerin farkli gruplar altinda kategorilestirilmektedir.
Akytliz (2000), sozlesmede haklar1 dort ana baslik altinda toplamistir. Bunlar:
yasamsal haklar, gelisme haklari, korunma haklar1 ve katilim haklaridir. Dogan ise

BMCHS nin ¢ocuklara getirdigi haklar1 5 kategoride incelemistir (2004: 310-311);
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1. Yasama Hakki, ¢ocuklarin saglikli bigimde yasamasini temel alir. S6zlesme
tiim taraflar1 bu konuda gerekli 6nlemleri almalar1 noktasinda onlar1 yiikiimli
tutmaktadir. Cocugun yasama hakkina sahip olmasi ve daha ideal yasama
ortamina sahip olmasi, beslenme, barinma, tibben bir sorun yasadiginda bu
sorunlarin giderilmesi gibi temel ihtiyaclarmin giderilmesi haklaridir.

2. Koruyucu Haklar, ¢ocuklari ihmal, istismar, somiirii gibi herhangi bir koti
uyulamaya kars1 onlar1 koruyan haklardir. Bu haklar, ¢ocuklarin iskence,
cocuk isciligi, uyusturucu, zorbalik, ihmal ve istismar gibi konularda
korunmalarini saglamaktadir.

3. Gelisme ve Gelistirme Haklari, ¢ocugun kendi hayatina dair s6z hakkinin
bulunmasidir. Cocuklarin  kendilerini ifade etme, din ve vicdan
ozgiirliikklerinde faydalanma, dernek kurma veya katilma, baska cocuklarla
iligki kurma, bilgi edinme gibi haklar1 kapsar.

4. Esitlikgi Haklar, tim c¢ocuklarin herhangi bir ayrimciliga maruz
kalmamasidir. Ozellikle cinsiyet ayrimciligina kars: sahip olunan haklardir.

5. Katilm haklar1 ise ¢ocugun aile i¢cinde ve toplumda etkin bir pozisyonda
olmasini saglayan diisiindiiklerini ifade edebilme, kendisini ilgilendiren
herhangi bir konuda karar verebilme, bir amag i¢in grup kurup bir goriisii

savunabilme gibi konulardaki haklar1 igeren haklardir (Akyiiz, 2000).

Katilm hakki ne Insan Haklari Evrensel Bildirgesinde (1948) ne de
BMCHB’de (1959) yer verilen bir haktir. Bu yeniligin yani sira Sozlesmede kiz ve
erkekler i¢in ayr1 zamirleri; he, she; kullanilmistir (Ugus, 2013).

Sozlesme oOncelikli olarak ailenin roliinii, yetkisini ve ytkiimliiliiklerini
vurgulamis ancak ¢ocuga uygun yasam standartlarin1 sunmakta zorluk ¢eken aileler
icin ise devlet yardimiin devreye girmesi konusu Sozlesmede yer almistir. Cocugun
ailenin dil ve kiiltiiriinii 6grenmesinin ve buna saygili olmasinin iistiinde durmustur

(Yolcuoglu, 2009).

Sozlesmede bulunan dort hak, cocuklarin diger haklarini kullanmasinda ve
devletlerin gorevlerini yerine getirmesinde dikkate alinacak temel ilkeler 6zelligini

tasimaktadir (Ugus, 2013):

e Ayrmcihigin - Onlenmesi: Sozlesmenin 2. Maddesi; taraf devletlerin

sozlesmedeki haklar1 etkileri kapsamindaki her ¢ocuga, kendilerinin,
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ebeveynlerinin sahip oldugu rki, dil, din, herhangi bir diisiince, statii gibi
herhangi bir sebepten otiirii ayrim gézetmeksizin tanirlar ve taahhiit ederler.
Yasama ve Gelisme Hakki: Yasama ve Gelisme Hakki Sozlesmenin 6.
Maddesince ¢ocuk yasama hakkina sahiptir. Taraf devletler ¢ocuklarin
yasamini ve gelisimini giivence altina alma yiikiimliiliigii vardir.

Cocugun Yiiksek Yararinin Korunmasi: Cocugun giivenligi anlamindaki bu
hak, c¢ocugun bedensel, zihinsel, duygusal, ahlaksal, sosyal, Kkiiltiirel,
ekonomik ve hukuksal agilardan korunup gelistirilmesidir.

Cocugun Gortislerine Saygi Gosterilmesi: Her cocugun kendi hakkindaki
konularda goriislerini serbest¢e ifade edebilmesi, bu goriislerin gelisim

diizeyini dikkate alarak 6nem verilmesidir.

Ayrica, Sozlesmede taraf devletlerin yerine getirmesi  gereken

yiikiimliiliiklerinden de bahsedilmektedir. Bu baglamda, Hammarberg, BMCHS nin

uygulanmasinda sorumlu olan devletlerin sorumluluklarini yerine getirebilmeleri i¢in

10 maddelik bir tavsiye listesi gelistirilebilecegini ifade etmektedir (2012: 158):

1.
2.

Kapsamli bir ajanda olusturmak

Sozlesmenin Tlilkedeki hukuk sistemiyle birlestirilmesi ve i¢ hukukun
Sozlesmeye uyumlu hale getirilmesi

Devlet politikalarinda ¢ocuklar1 daha 6n planda tutmak

Cocuklara ayrilan kaynaklar1 incelemek ve bunlart etkili bir sekilde
kullanabilmek i¢in ¢alismalar yapmak

Sozlesme kapsamindaki tiim faaliyetleri devletin ¢esitli birimlerinde denetim
mekanizmalar1 olusturma

Cocuklarin durumunu siirekli olarak iyilestirmek i¢in veri toplanmasi ve
bunlarin kullanimi

Cocuk haklarinin ne olduguna dair farkindalik olusturmak

Sivil toplum kuruluslariyla beraber cocuklar1 da yiiriitme ve farkindalik
olusturmaya aktif olarak katmak

Cocuk haklarinin  destekleyici bagimsiz  ofisler kurulmali  ¢ocuk

ombudsmanlig1 gibi

10. Uluslar platformlarda ¢ocuk haklar1 politikalarina 6ncelik vermek
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Sozlesmeye taraf devletlerin iistlendikleri yilikimliiliikleri yerine getirme
konusunda kaydettikleri ilerlemeleri incelemek amaciyla Cocuk Haklari Komitesi
kurulmustur. Komitenin 44. Madde uyarinca taraf devletlerce sunulan ilk Raporlari
ve Periyodik Raporlar1 incelemek ve sdzlesmenin yerlesmesini ve ¢ocuk haklarinin
gerceklesmesini saglamak diger kuruluslarla calismaktir (Hodgkin ve Newell, 1998).
Sozlesme bu komiteyle taraf devletleri ¢ocuk haklar1 konusunda denetlemeyi

hedeflemistir.

Ozetle, BMCHS, yetiskinlere sunulan haklardan siyasi haklar hari¢ hepsini
¢ocuklara hak olarak tanir. S6zlesme ¢ocuklarin haklarini hukuksal temele oturtarak
onlarin bu haklar1 devletler tarafindan giivence altina alimmasmi saglamistir.
Sozlesme, cocuklarin degisim ve gelisimini destekleyerek onlarin kendilerini
tanimasina ve gostermesine katki sunmaktadir. Onlart her tiirli koti muameleden
korumayi hedefler. Ayrica So6zlesme taraf devletlere yapmalart gereken uygulamalar
hakkinda da yardimci olmasi agisindan Snemlidir. S6zlesmede ¢ocuklara taninan

haklar diinya iizerindeki tiim ¢ocuklar1 kapsayan evrensel haklardir.

2.9. Cocuk Haklari Sozlesmesinin 29. Egitimin Hedefleri Maddesi

Cocuklarin egitim haklariyla ilgili S6zlesmedeki temel maddeler 28. Egitim
Hakki ve 29. Egitimin Hedefleri maddeleridir. 28. Madde, her ¢ocugun, higbir
ayrimciliga miisaade edilmeden temel egitim haklarina kavusmasiyla ilgilidir. 29.
Madde ise cocuklarin aktif olarak katildigi; ¢ocuklarin fiziksel, bilissel, kisisel ve
sosyal yeteneklerinin iist diizeyde gelisimini biitiinciil olarak desteklenmesini;
kendisine, ana babasina, diger insanlara, yasadig1 topluma, farkli yapilardaki grup ve
uygarliklara saygi gelistirmesini; dogaya karsi sevgi ve saygt olusturmasini firsatlar
sunarak destekleyen bir egitim sisteminin olugmasina yonelik yol gosterici bir

maddedir.

Sozlesmedeki 29. Maddenin kapsami oldukca genis ve Sozlesmenin temel

ilkeleriyle de oldukga yakindan iligkilidir. Bu maddeler (Hodgkin ve Newell, 2002):

e Madde 2: Biitiin haklarin, herhangi bir ayrim gézetmeden yetki alan1 i¢indeki

biitiin ¢ocuklara taninmasi



32

e Madde 3(1): Cocugun yiiksek yararinin, ¢ocugu ilgilendiren biitiin
girisimlerde gozetilecek baslica husus olmasi

e Madde 6: Yasama, hayatta kalma ve gelisme hakki

e Madde 12: Cocugu ilgilendiren biitiin meselelerde ¢cocugun goriislerine saygi,
cocugu ilgilendiren herhangi bir adli ya da idari kovusturmada g¢ocugun

gorislerinin dinlenmesi

Ayrica uygulanmalar1 asamasinda 29. madde ile iliskili olan maddeler

arasinda sunlar yer almaktadir (Hodgkin ve Newell, 2002):

e Madde 13: ifade dzgiirliigii

e Madde 14: Diislince, din ve vicdan 6zglrligii

e Madde 15: Dernek kurma 6zgiirligii

e Madde 16: Ozel yasamin korunmasi

e Madde 17: Bilgiye erisim ve kitle iletisim araglarinin rolii

e Madde 24: Saglik (saglik egitimi dahil)

e Madde 28: Egitim hakki

e Madde 30: Azinliklara ya da yerli halklara mensup ¢ocuklar
e Madde 31: Dinlenme, bos zaman, oyun, eglence ve kiiltiir etkinlikleri
e Madde 33: Uyusturucu aligkanligina kars1 koruma

e Madde 38: Cocuklar ve silahli ¢catisma

Ozetle, ¢ocuklarin hak ve dzgiirliiklerini bilen, koruyan, savunan, gelistiren
bireyler olabilmeleri ancak kiiciik yaslardan itibaren baslayan, cocuklara pratik
yapma firsat1 sunan ¢ocuk haklari egitimi ile miimkiin olmaktadir. Ger¢ek anlamda
cocuk haklar1 egitiminin ger¢eklesmesinin yolu yukarida, sozlesmenin 29.

Maddesinde belirtilen nitelikleri barindirmasindan gegmektedir.

2.10. Cocuk Haklar1 Egitimi ve Hayat Bilgisi Dersinin iliskisi

BMCHS’nin 28. maddesi ile c¢ocuklar arasinda herhangi bir ayrim
gozetilmeden tiim c¢ocuklarin egitim hakkina sahip oldugu ifade edilmekte; egitimin
niteligini ortaya koyan bir ¢erceve sunulmaktadir. S6zlesme’nin 29. maddesi ¢ocuk
merkezli bir 6gretme ve 6grenme modelini 6ngorerek; 6grencilerin egitim siirecine

aktif bicimde katilacaklari, kendi baslarina sorunlarini ¢ézebilecekleri, hayat boyu



33

ogrenmeyle dogru kararlar verebilecek 6zgiiveni kazanacaklari bir yapiyr glindeme

getirmektedir.

Cocuk haklar1 egitimi; ¢ocuk haklarin1 kullanmak, korumak ve ¢ocugun
gelisim donemlerinin gerektirdigi ihitiyaclar1 karsilamak konusunda ¢ocuk haklari
icin duyarlilik olusturmayr kapsayacak bicimde tanimlanabilir. Etkili bir gocuk
haklar1 egitimi; BMCHS’yi tanimakla baslayacak sekilde cocuk haklar1 konusunda
gerekli, yeterli ve uygun bilgiyi edinmeyi, ¢cocuklarin ¢ocuk haklarin1 kendilerini
giivende hissettikleri, diger ¢ocuklar ve yetiskinlerle etkilesim i¢inde olduklari, insan
haklarinin ve c¢ocuk haklarinin uygulandigr ve saygi gosterildigi bir ortamda

Ogrenilmesini amaglar (Ucgus, 2013).

Ulkemizde ¢ocuk haklar1 egitimi mevcut diger derslerle iliskilendirilerek
gerceklestirilmektedir. Bu derslerden bir tanesi ilkokulun ilk 3 yilinda mihver bir
ders olan Hayat Bilgisi dersidir. Bu dersin yasama yonelik bilgi, beceri, tutum ve
degerleri kazandirmaktaki onemli rolii géz Oniine alindiginda onu ¢ocuk haklar

egitimi agisindan en dnemli derslerden biri yapmaktadir.

2.11. Hayat Bilgisi Dersi, Amac ve Islevleri

Biyolojik varliginin yaninda sosyal bir varlik olan, insan i¢inde bulundugu
toplumda kiiltiirlenerek sosyallesmektedir. Diger derslerle iliskili bir ders olan hayat
bilgisi, bireyin sosyallesme siirecinde dnemli bir yerde bulunur. Yasamla i¢ ice olan
bu ders bireyi gergek hayatta kars1i karsiya kalacagi durumlar hakkinda
bilgilendirerek onu hayata hazirlar (Aribas ve Yilmaz, 2004).

Ogrencilere iyi birer vatandas olmak igin gereken temel bilgi, beceri ve
degerleri kazandirmada onemli bir noktada bulunan hayat bilgisi dersi, konusunu
cocugun yakin cevresinden almaktadir. Hayat bilgisi ¢ocuklar1 hayata hazirlamaya
ama¢ edinerek onlarin hem kendisini hem de g¢evresini tanimasina yardimci olan,
yaratici diistinmesini ve problem ¢6zme becerisini gelistirmeyi amaclayan bir derstir.
Bu ders mihver bir ders niteliginde olup karsilastiklar1 toplum ve dogayla ilgili
bilgileri biitiinsel olarak algilayip edindikleri bilginin farkli alanlara transferini

saglamada yardimci olmaktadir (Giiven ve Kaymakgi, 2016).

Hayat bilgisi dersinin bir¢ok tanim1 yapilmistir:
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Soénmez  (2005), gilinliik hayatta karsilasilan  durumlarnn = ¢6ziim
tiretebilmelerine ve toplumsallagmalarina yardimci bir ders ve dogal ve toplumsal
gercekle bag kurma neticesinde ulasilan canli bilgiler olarak tanimlar (S6nmez 2005;
Sénmez 2010). Binbasioglu (2003), bireyin bulunmus oldugu toplumsal ve kiiltiirel
cevreyi inceleyerek c¢evre ve sorunlarina dair bilgiler edinip c¢evreye adaptasyon
saglamasi icin gerekli iyi aligkanlik ve nitelikleri kazandirmayr hedefleyen bir ders
olarak tanmimlar. Baysal (2007), bireyleri hayata hazirlayic1 yasamin ic¢inden
kaynaklanan hayat bilgisi dersi, bilginin kaynagini sosyal ve doga bilimlerinden alan,
Ogrencilerin etkin birer birey ve vatandas olmalart i¢in ¢ocuk gelisimine uygun
olarak islenir ve ayrica ikinci devre derslere temel olusturan bir ders olarak
aciklamaktadir. Aribas ve Yilmaz (2004) ise soyle bir tarif ile hayat bilgisi dersini
acikliyor; yasamla i¢ ige, gercek hayata hazirlayici bir derstir.

Hayat Bilgisi dersi; konularin biitliinliigiinii bozmadan, 6grencilerin duyu
organlariyla dogal ya da fiziksel ve toplumsal cevrelerini inceleyerek, gozlem,
yasama, is ve deney yontemleriyle, bilgi, beceri ve daha ¢ok aliskanlik kazanmalarini
saglayan toplu oOgretim ilkesine dayali olarak olusturulmustur. Hayat Bilgisi
toplumsal bilimler, sanat, doga bilimleri ve degerlerin bir araya gelmesiyle
olugmaktadir. Bu disiplinlerin bilesiminden olusan hayat bilgisi dersinin igeriklerinin
olusturulmasinda bazi prensipler kullanilmaktadir: “hayatilik”, “mahallilik”,

“halilik™, “ayaniyet” ve “temerkiiz” diir (Giiven ve Kaymakci, 2016).

Ilkokulun 1., 2. ve 3. siuf ders programlarinda yer alan hayat bilgisi
dersindeki igerikler, cocuklarin yasam tecriibelerine uygun olarak ev, aile ve okul ile
yakin gevre gibi konulardan secilir ve konu merkezlidir. Ik ii¢ y1l boyunca kapsami
yogunlasarak devam eden konular hem somut durum ve olgular1 igermekte hem de
cocugun yakinindan baslamaktadir. Konular c¢ocuklar1 hem psikolojik hem de
fizyolojik acilardan kendini tanimasina ve cevresini anlamlandirmasina yardimci
oldugundan yap1 itibariyla gelistiricidir. Bu baglamda Hayat Bilgisi, ¢ocugun
dogumundan sonraki 6-7y1l i¢cinde diinyay1 nasil algiladigiyla baglantili deneyimleri
merkeze alarak, bundan sonraki yasamina iliskin bilgi, beceri ve degerleri
kazandirmaya; cevresini sosyal ve fiziki boyutta anlamasma katkida bulunmaya

calisan bir derstir demek miimkiindiir (Kabapinar, 2016, s.1).
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Hayat Bilgisi dersini  varligm1  Gestalt  Psikolojisi  yaklagimi
temellendirmektedir. Buna gore ilkdgretimin ilk ii¢ yilindaki ¢ocuklar, diinyay1 bir
biitlin olarak anlamlandirirlar. Gergeklesen olgular1t sosyal ya da fen olarak
ayiramazlar. Bu ¢er¢evede konular bir biitiin olarak verilmelidir. Hayat Bilgisi dersi
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin birlesimi ile olusmus disiplinler arasi bir
derstir. Hayat Bilgisi konular1 igerisinde bulunan tarih, cografya, yurttashk gibi
konular sosyal bilimlerden; saglik, giivenlik, biyoloji, fizik ve kimyanin konulariin

en basit halleri ise fen bilimlerinden gelmektedir (Kabapinar, 2016, s.2).

Hayat Bilgisi 6gretiminin amagclart; kendi nitelikleri dahilinde dogal ve
sosyal ¢evresini biitiinsel olarak tanimasi ve bu ortam i¢inde kendini gelistirmesidir(
Kisakiirek ve Paykog, 1987°den akt. Tuncer, 1999). Hayat Bilgisi ders programinda
cocuklarin temel yasam becerilerinin yaninda olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri
de amag haline getirilmistir (MEB, 2009). ilkokul programinda amag sdyle ele
alinmaktadir: Yakin cevreyi tanima ile ilgili yetenek ve becerileri gelistirme,
yurttaglik gorev ve sorumluluklarini kazandirma, toplum igerisinde kisilerarasi
iligkilerle 1ilgili beceriler edindirme, ekonomik yasama diisiince ve yetenegini
ilerletme, daha iyi yasama becerilerini gelistirme. Yani Hayat Bilgisi 6gretimi
yoluyla Ogrencilerin demokratik olmasina ve toplumun yurttaslar1 olarak
hazirlanmasina ve onlarin karsilasabilecekleri problem durumlari karsisinda gecekei

ve dogru kararlar almalarina yardimei olmak amag¢lanmistir (Tuncer, 1999:2).

Tiirk egitim sisteminin genel amaglarina yonelik belirlenen kazanimlarin
gerceklesme imkaninin elde edildigi bir ders olan Hayat Bilgisi dersi, cocugun i¢inde
bulundugu toplumsal yasamla yakindan iligkilidir. Bu ders 6grencilere toplumsal
sorunlarla kars1 karsiya kalma ve toplumsal yasamla kaynasma firsati sunar. Ayrica
Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli; laik, demokratik, cagdas degerleri i¢sellestiren ve
bunlara sahip ¢ikan yurttaslar olarak yetismeleri i¢in ilk temel bilgiler Hayat Bilgisi
dersinde verilir ve Atatiirk’tin “ulusal kiiltiirimiizii ¢agdas uygarliklar diizeyinin
istiine c¢ikarma” idealini gerceklestirme bilinci kazandinir (Giiven ve Ersoy,

2007:18).

Hayat Bilgisi dersinde sonug olarak; cocuklarin temel yasam becerileri ve

olumlu kigisel nitelikler gelistirmelerini desteklemek, sosyal bilimler ve fen ve
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teknoloji dersleri i¢in temel olusturacak bilgiler edinmelerine firsat yaratmak

amaclanmistir (MEB, 2009).

Cocugun bilingli olarak gevresine uyum saglamasina yardimci olma islevi

olan Hayat Bilgisi dersi; birinci donem derslerin belkemigi, ikinci donem derslerin

ise temelini olusturur. Hayat Bilgisi dersi (Giiven ve Kaymakci, 2016):

Bilgi temelini doga bilimleri ve sosyal bilimlerden alan,

Cocuk gelisimine uygun sekilde olusturulmus,

Olabildigince yasama dontik ve somut bir sekilde islenerek 6grencilerin etkin
bireyler ve vatandaglar olmalarina yardim eden,

Ikinci devre derslerinin temelini olusturan bir égretim programidir.

Hayat Bilgisi 6gretim programinin vizyonu, bu derse ayrilan zamanin biiyiik

bir kismini ¢ocuklarin kendi girisimleriyle gerceklestirecekleri ve Ogretmenlerin

onlara dogrudan bilgi aktarimi yerine onlara rehber olacaklari etkinlikler vasitasiyla

(MEB, 2009);

Ogrenmekten keyif alan,

Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

Kendini, milletini, vatanini ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren,
Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve
cagin gerektirdigi donanima sahip,

Degisikliklere dinamik bir bigimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

Mutlu bireyler yetigtirmektir.

Binbasioglu (2003), Hayat Bilgisi dersinin amaglarini soyle ifade etmistir

(akt. Akbal, 2009):

Hayat Bilgisi dersinin devami niteliginde olan Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
derslerinde 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri, tutum ve alisgkanliklariyla
ilgili temel kavram ve yasayislar1 kazandirmak,

Ogrencilere yaslar1 geregi bulunan 6znel diisiinme tarzindan nesnel diisiinme
tarzina ge¢cmelerini saglamak,

7-9 yaslarindaki ¢ocuklarin “toptan algilama”, “senkretik algilama” ya da

“kiiresel algilama” olarak bilinen algilama 6zelligine uygun olan hayat

konulariin 6grenilmesini saglamak,
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e Ogrencilerin i¢inde bulunduklar fiziksel ve toplumsal ¢evreye her yénden

basarili ve etkin uyumlarini saglamaktir.

2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda kazanmalarina yardime1 olunacak

beceriler (MEB, 2009);

e Elestirel Diislinme,

e Yaratict Digiinme,

e Arastirma,

o [letisim,

e Problem Cozme,

e Bilgi teknolojilerini kullanma,

e Girigimcilik,

e Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
e Karar verme,

e Kaynaklar etili kullanma,

e QGiivenlik ve korunmayi saglama,

e Oz ybnetim,

e Bilimin temel kavramlarini tanima,

e Temalarla ilgili temel kavramlari tanima.

Ayrica bu becerilerin yani sira programi “ara disiplinler” in kazanimlariyla

biitiinlestirip; kisisel nitelik ve degerlerini gelistirecek becerilere de yer verilmistir.

Ozetle, Hayat Bilgisi dersinin tanimlari, amaglar ve islevleri incelendiginde
cocuklarin birgok agidan gelisimine katkida bulundugu diisiiniilmektedir. Ayrica bu
dersin yasama yonelik olmasi, hayatla i¢ ice olmasi ¢ocuklarin gercek hayattaki
problemleri gormesi ve bu problemlere ¢6ziim bulmaya g¢alismalarina katkida
bulundugu diistintilmektedir. Bir¢cok beceriyi kazandirmasiin yaninda cocuklarin
olumlu kisilik gelistirmelerine katki sunmasinin dersin énemini daha da arttirdig

diistinilmektedir.
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2.12. Cumhuriyet Dénemi Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari

2.12.1. 1924 ilkokul Program (ilkmekteplerin Miifredat1); Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programm: 1924 programi yeni kurulan Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin ilk egitim programidir. Proje 6zelligine sahip olup sadece iki yil
uygulanan program (Ergiin, Ozmantar, Bay ve Agag, 2015), kapsamli ve bilimsel
temellere dayali bagka bir ilkokul programi gelistirilinceye kadar bir gecis programi
Ozelligini tagimaktadir. Bu programda dersler i¢in 6zel amaglar belirlenmemistir.
Toplu 6gretim yoktur ve dersler arasinda iliski olmayip kopuktur. Bu programda
Hayat Bilgisi dersi olmayip yerine sohbet, tabiat tetkiki, tarih, cografya gibi dersler
vardir. Olgme ve degerlendirmeye yer verilmemis olup cocuklarda gelistirilmesi
istenen beceriler, programda yer verilen toplumsal sorunlar da kavramlarla
verilmemis olup 6rnek aciklamalarla verilmeye calisilmistir. Programda 6grencinin
dikkatinin Ogrenilecek konuya cekilmesi ve ilgi uyandirmasi, yakinsan uzaga,
seviyeye uygunluk, yasama yakinlik ve yaparak yasayarak O6grenme programdaki

ogrenme ilkeleridir (Goziitok ve digerleri, 2013).

2.12.2. 1926 Ilkmektepler Miifredat Program: Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi: Bu programda “Toplu Tedris” ilkesi (Ergiin, Ozmantar, Bay ve
Agag, 2015) geregince hayata dair pek ¢ok konu ilk {i¢ sif i¢in birlestirilmis ve
tarih, cografya, muhasabat ve tabiat bilgisi dersleri Hayat Bilgisi altinda toplanmustir.
Bu ders programi kapsaminda ulusal egitim prensipleri verilmeye calisilmis olup;
ogrenciler arasinda dayanmisma ve birliktelik duygularimi  uyandirmak ve
giiclendirmek amaglanmistir (Giiven ve Kaymakei, 2016). Ozel bir uygulama olan
“Irtibat Cetvelleri” nin olusturulmasiyla Hayat Bilgisi dersi konular1 diger derslerle
iligskilendirilmigtir. Hayat Bilgisi dersi ile diger dersler arasinda baglanti1 kurulurken
Hayat Bilgisinin mihverliginde gergeklestirilmistir. 1926 programi birinci devre
dersleri Hayat Bilgisi ile iliskilendirmesi onu Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin 6greneni
merkeze alan ilk biitlinlestirilmis program yapar. Hayat Bilgisi dersi igeriginde
hayatla dogrudan baglantili konular yakindan uzaga ilkesi ile islenmistir. Cocuklarda
sosyal duyarlilik, doga sevgisi ve koruma bilinci ile kisisel sagligr koruma
konularinin iizerinde durulmustur. Getirdigi yeniliklerle gliniimiizde 6grenci

merkezli ve etkin 6grenme diye gecen kavramlarla iligkili yenilik¢i bir program
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oldugu asikardir. Hayat Bilgisi programinda biligsel 6grenmelerin daha ¢ok 6n plana
ciktigt goze carpmaktayken, duyussal ve psikomotor alanlara nispeten az vurgu
yapilmis olsa bile ihmal edilmemistir. Hayat Bilgisi ile gézlem, 6l¢me, veri toplama,
bilimsel siire¢ becerileri, iletisim, basit el becerileri, 6z bakim becerileri gibi bir
takim glinimiiz terminolojisine denk gelen beceriler kazandirilmak hedeflenmistir.
Konular bireyi ve yasadigi dogal ve sosyal cevreyi kapsar (Goziitok ve digerleri,

2013).

2.12.3. 1936 ilkokul Programm: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi: 1926 Ogretmenlerin yeni programi uygulamaya hazir olmayisi, Latin
alfabesinin kabuli ile ilgili yasanan zorluklar programin uygulanmasi noktasinda
sorunlar ¢ikardig: igin 1936 yilinda yenilenmistir (Ergiin, Ozmantar, Bay ve Agag,
2015). Bu ders programinda ¢evre sartlarina gore islenecek tinitelerin belirlenmesi ve
duruma gore yeni TUnitelerin eklenebilecegi belirtilmistir. 1936 Hayat Bilgisi
programi 0gretmene, linite ve konularin okul ve ¢evre durumlarina gore degisiklik
yapma ve diizenleme esnekligi sundugu sdylenebilir. Ekonomik, tarihi, dili sosyal ve
kiiltiirel olarak ulusal degerlerin yeniden ortaya kondugu ve millilestirildigi bir
donemin etkilerini gostermektedir. 1926 programindan bu yana gergeklestirilen
tecrilbe ve yenilikler, ulusal degerlerle beraber program hazirlanmistir ve program
O0gretmen, miifettis, yonetici gibi bircok kesimin katilmasiyla hazirlanmistir.
Topluma Atatiirk ilke ve inkilaplariin ve ulusal degerlerin kazandirilmas: hedefi
ozelligiyle sadece Ogrencileri egitmek degil toplumu da egitmek hedef haline
getirilmigtir. Mihver ders olarak kabul edilen Hayat Bilgisi dersinin; tabiati
sevdirmek, cografyasin1 ve 6nemli tarihi olaylar1 belletmek, yurduna ve halkina kars1
baglilik duygularini kazandirmak hedeflerinden bazilaridir. Kazanimlarda kullanilan
bazi ifadeler (problem ¢6zme, kendini ifade etme gibi), 6grencinin 6grenme-6gretme
ortamina aktif katilmasini saglamaya yonelik denebilir (Goziitok ve digerleri, 2013).
Koy ihtiyaglarina yonelik “Koy Mektepler Miifredat Program1” ¢ikarilarak koylerde
farkli bir program uygulanmasi amaclanmigtir. Ulkede iki farkli bir program
kullanilmis fakat farkli uygulamalardan dogan problemler tekrar programlarin

birlestirilmesi konusunu giindeme getirmistir (Gliven ve Kaymakci, 2016).
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2.124. 1948 Tlkokul Programm: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi: Bu programda Hayat Bilgisi dersi “bir gézlem, yasam, is ve deney dersi”
olarak ifade edilmistir. Ogretmenlere konular1 ele alirken yakin cevrenin &n planda
tutulmasi 6nemle vurgulanmis, programda yer almis olsa bile yakin ¢evrede olmayan
konularin gbz ardi edilebilecegi belirtilmistir. Cocugun yakin cevresindeki tabiat,
aile, tutum ve toplumsal yasam ile ilgili giindelik hayat olaylarin1 goézleyip
incelemelerine yardim edilmesi gerektigi iistiinde durulmustur. Kazanimlar 6grenci
merkezli olmayip 6gretmen merkezlidir ve birden ¢ok eylemi kapsamaktadir buna
bakilaraktan Ogrencinin daha edilgen bir konuma konuldugu sdylenebilir. 1936
konularina o dénemin sartlarina gére bazi konular eklenmistir. ikinci Diinya Savasi
sonrasi tutumlu olma konusu gibi. Ilkokulda ¢ocuklarin 6zelliklerinin gdz Oniinde
bulundurulmasi gerektigi gegmektedir (Goziitok ve digerleri, 2013). 1948 programi
tilkede iki farkli sekilde uygulanmakta olan koy ve sehir ilkokul programlarini tek
cat1 altinda toplamak amaciyla hazirlanmistir (Gliven ve Kaymakei, 2016).

2.12.5. 1968 Tlkokul Programm: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programu: 30 yil siireyle en uzun yiiriirliikte kalan bu programda ¢ocugun gelisimi
ve egitimi, gelisim donemlerine gore beden, zihin, duygusal ve sosyal gelisimleri ile
ilgili bilgiler verip dikkat edilmesi hususlardan bahsedilmistir. Okuma, yazma ve
hesaplama gibi temel becerilerine ek olarak on beceri belirlenmistir. Kazandirilmak
istenenler diger programin aksine Ogrencilerin gostermesi gereken davranislar
seklinde yazilmistir ve mastar eki kullanilmayip genis zaman kipinde yazilmis olup
acik ve anlasilir bir sekilde yazilmistir. Hayat Bilgisi dersinde kazandirilmasi
amaclanan yirmi ii¢ madde bes ana yonde toplanmistir (Goziitok ve digerleri, 2013):

o Yakin ¢evreyi tanima ile ilgili yetenek ve becerilerin gelismesi,

. Yurttaglik gorevleri ve sorumluluklari,

. Toplumda insanlarin birbirleri ile olan iliskileri,

. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirme,

o Daha iyi yasama yeteneklerini gelistirmedir.

Bu programin getirdigi elestirel diisiinme, bireysel farkliliklar1 dikkate alma,

Ozel egitim, kiime calismalar1 gibi cagdas yenilikler vardir. Buna karsin ezberci,
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baskici, tek tip insan diizenine sokma gibi yonlerden elestirilmistir (Goziitok ve

digerleri, 2013).

llerleyen yillarda diger derslere gore daha az degisime ugrayan Hayat
Bilgisi dersi i¢in saglanmis olan toplulagtirmanin 4. Ve 5. Simniflarda da
uygulanmasidir. Konular ¢ocugun en yakin ¢evresinden secgilecek olup ¢ocuklarin
egitim materyallerinden iist diizeyde faydalanmalariin gerekliligi vurgulandi ve gezi

ve gozleme biiyilik 6nem verildi (Giiven ve Kaymakci, 2016).

2.12.6. 1998 ilkégretim Programi: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi: Programin en biiyiik degisimi 1997°de gecilen kesintisiz sekiz yillik
temel egitim siiresidir. Hayat Bilgisi dersinin esas amaci, 6grencinin i¢inde yasadigi
toplumla uyumlu olmasini saglayacak bilgi, tutum ve beceriler gelistirmektir. Grup
calismasi, rol yapma, oyun gibi teknikler bu sebeple énem kazanmistir. Ogretmenin
rehber, 0grenenin derse aktif katilimi ve yaparak yasayarak ogrenmeleri 6nemli
saytlmistir. Konularin sirayla islenme zorunlulugu yoktur. Bu dersle diger dersler
arasinda paralellik kurulmaya ¢alisilmistir. Gezi ve gézlem 6nemliyken, 68rencilerin
birden fazla duyularma hitap edecek projeksiyon gibi materyallerin gerekliligi
vurgulanmigtir. Cocuk bakis acisinin yetersiz olmasi, 6gretmen merkezli olmasi,
problem ¢ozme, yaraticilik gibi iist diize diisiinmelerden ¢ok somut, gozlenebilir
davraniglar ilizerinde durulmasi programin elestiri getirilen boliimleridir (Gliven ve
Kaymakci, 2016).

Disiplinler arast program tasarimina gore hazirlanan Hayat Bilgisi
programinin  gelistirilmesinde; siireklilik ve standartlasmanin saglanamamast,
gelistirme ¢alismalariin parca parga yapilmasi, izleme ve degerlendirmedeki
yetersizlik, degerlendirme 6gesine yetince yer verilmemesi gibi gerekceler etkili
olmustur. Bu programda beceriler lizerinde yeterince duruldugu diisiinlilmemektedir.
Hayat Bilgisi icin bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, kolaydan zora,
yakindan uzaga, somuttan soyuta Ogretim ilkelerine uyulmasi vurgulanmistir.
Programda; davranig¢1 yaklasimin izleri goriiliip biligsel alana agirlik verilmektedir,
bilgi ve kavrama alt diizeyindeki davranislar daha ¢ok agirliktadir, ulusal ve evrensel
degerlerden olusan duyussal 6zelliklerin iistiinde durulmustur (Goziitok ve digerleri,

2013).
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2.12.7. 2005 flkogretim Programa: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi: Bu programda yapilandirmacit Ogrenme kurami, tematik yaklagim,
O0grenme alani, beceriler, ara disiplin, alternatif 6l¢me, kisisel nitelikler kavramlarina
yer verilmistir. 1, 2, ve 3. Siniflarda islenmek ilizere Okul Heyecanim, Benim Essiz
Yuvam ve Diin, Bugiin Yarin olmak iizere 3 tema vardir. Kazanimlarin daha onceki
kazanimlara 6n bilgi olusturacak bicimde ve ¢ocugun yasamindaki olaylarin olus
siras1 goz oniinde bulundurularak ortaya konmustur. Kazandirilacak becerilere diger
programa gore daha ¢ok yer verilmistir; elestirel diisiinme, yaratici diislinme,
girigimcilik, arastirma, iletisim bunlarin bazilaridir. Hayat Bilgisi dersinde
benimsenen; ¢ocuk merkezli, 6grenci 6grenme-6gretme siirecine aktif katilan, bilgiyi
yapilandiran, gercek yasamla baglantili ilkelerden bazilaridir. Hayat Bilgisi dersinde
kullanilmast i¢in beyin firtinasi, viziltt 66, alt1 sapkali diistinme, rol oynama gibi

tekniklere yer verilmistir (Goziitok ve digerleri, 2013).

2.12.8. 2015 filkokul Program: Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi: Bu programda yapilandirmaci 6grenme kuramu, beceriler,
degerlere yer verilmistir. Olgme ve degerlendirme kisminda siire¢ degerlendirmenin
tizerinde durulmus olup, izleme sonlarinda gerekli doniit verilmesi iizerinde
durulmustur. Bu programin vizyonu temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan,
saglikli ve giivenli bir yasam siiren, dogaya ve ¢evreye duyarli, arastiran, 6z giliveni
yiiksek, ¢evresi ve kendisiyle barisik, milli ve manevi degerleri i¢sellestirmis bireyler
yetistirmektir. 1. Ve 2. Siniflar i¢in 4, 3. Smuflar i¢in ise 3 ders saati uygun
gorilmistiir. Dersin uygulanis kismindan bahsedilirken smif i¢i ve smif dist
uygulamalarin gerekliliginden bahsedilmistir. Cocuklarin tiim gelisim alanlar
dikkate alinarak bireysel farkliliklari gdz 6niinde tutulmalidir. Unitelerin
kazanimlarinin altinda dikkat edilmesi gerekilen noktalar iizerinde durularak kisa
aciklamalar yapilmistir. Unite temelli yaklasim esas almarak gelistirilen programda
ti¢ sinifta da ayni1 isim altinda 6 {inite yer almaktadir. Bunlar:

- Ben ve Okulum

. Ailem ve Evim

. Saglikli Hayat

. Giivenli Hayat
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»  Ulkemi Seviyorum

. Doga ve Cevre

2.12.9. 2017 ilkokul Programm: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi: Bu program yapilandirmaci 6grenme kurami dikkate alinarak ortaya
konmustur. Programda temel beceriler, degerler egitimi, Ogretim programinda
rehberlik ve Ogretim programimnin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar
boliimlerine yer verilmistir. Ayrica programda hayat boyu 6grenmeden bahsedilmis
olup, hayat boyu 6grenme kapsaminda her bireyin kazanmasi beklenen sekiz anahtar
yetkinlikten bahsedilmistir. Olgme ve degerlendirme kisminda gocuklarm bu siirecte
aktif olmasi gerektigini ve degerlendirmenin hem silire¢ hem {iriin odakli olmasi
gerektiginden bahsedilmisti. Oz degerlendirme ve bunun ©6nemi {izerinde
durulmustur. Ogrencilerin tiim 6grenme dgretme faaliyetleri boyunca etkin katilimci
olmalar1 tizerinde durulmustur. Her iinitenin basinda islenis hakkinda kisa bir
aciklama ve tinite kapsaminda kazandirilacak olana beceri ve degerler iizerinde
durulmustur. Her kazanimdan sonra kisa agiklamalarda bulunularak dikkat edilecek
hususlar belirtilmistir. Bu programda iinite temelli yaklagim esas alinarak her ii¢ sinif
icin ayn1 isim altinda 6 iiniteye yer verilmistir. Bunlar:

. Okulumuzda Hayat

= Evimizde Hayat

. Saglikli Hayat

. Giivenli Hayat

»  Ulkemizde Hayat

. Dogada Hayat

2.12.10. 2018 ilkokul Programm: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi: 2017 programiyla bircok benzerlik tasiyan bu programda, degerler
egitimi, temel beceriler, 6gretim programlarinda 6lgme degerlendirme yaklagimi,
bireysel gelisim ve 0gretim programlari, hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinin
0zel amaglari, bu dersle ilgili uygulamada dikkat edilecek hususlar boliimlerine yer
verilmistir. Yine 2017 programinda bahsedilen hayat boyu 6grenme ve sekiz anahtar
yetkinlik iizerinde 2018 programinda da durulmaktadir. Ayr1 bir yer ayrilan 6lgme ve
degerlendirme kisminda O&grencilerin tiim siireglerde oldugu gibi 6lgme ve

degerlendirme bolimiinde de aktif olmasi gerektigi, siire¢ ve iiriin odakli
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degerlendirme ve ayrica 6z degerlendirmenin de {lizerinde duruldugu goriilmiistiir.
Unitelere baslanmadan 6nce uyulama siirecinde dikkat edilecek durumlardan
bahsedilmis ve iinite kapsaminda Ogretilmesi hedeflenen deger ve becerilerin
iizerinde durulmustur. Unite kapsamindaki kazanimlardan sonra kisa aciklamalarla
tizerinde durulacak hususlardan bahsedilmektedir. Ayrica programin tiimiinde sik sik
hem ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal agidan hem de degerleri
beceriler ve yetkinlikler agisindan biitlinciil bir 68retim programi yaklasimindan
bahsedilmektedir. Bu programda da 2017°de oldugu gibi {inite temelli yaklagim esas
alinarak her ii¢ sinif i¢in ayni isim altinda 6 iiniteye yer verilmistir. Bunlar:

. Okulumuzda Hayat

. Evimizde Hayat

. Saglikli Hayat

. Giivenli Hayat

»  Ulkemizde Hayat

. Dogada Hayat

2.13. llgili Arastirmalar

Bu béliimde aragtirmayla ilgili yurt dis1 ve yut icinde yapilan galigmalara

yer verilmistir.

2.13.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Margolin (1982), ¢ocuklarin olaylar ve durumlar karsisinda (ne yiyecekleri,
ne seyredebileceklere, uyuma zamanlari, yasama alanlar1 gibi) karar verme haklariyla
ilgili incelemede bulunmustur. iki farkli okuldan 2 ve 6. Simf arasinda 6grenin
gormekte olan 365 ¢ocuk arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Belli bir donem
araligina 7 farkli durumu iceren resimler ¢ocuklara gosterilmistir. Soru cevap yoluyla
elde edilen verilerden ¢ocuklarin yasi biiylidiikkge haklarimi daha i1yi savunduklar
bilgisini elde etmistir. Ozellikle erkek ¢ocuklarda daha belirgin bir kendi hakkinda
karar verme konusunda bir gelisme goériinmiis, kiz ¢ocuklarda ise bu durum farklilik

gostermistir.

Temple (1998), cocuk haklarini anlamada yasin ve eve ait isteklerin etkisini

incelemistir. Arastirmada 6, 8 ve 10. simiflardan 134 c¢ocuklarla calisiimistir.
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Katilimcilara haklarla ilgili kisa hikayeler okunmustur. Sekiz farkli hikayedeki
kahramanlarin haklarini kullanmasi ya da kullanmamasinin gerektigi durumlar ve
bunun gerekcelerine dair cevap aranmistir. Farkli yas gruplarindan olusan ¢ocuklarin
tamami bakim ve korunma hakki ve ev temelli bireysel kararlilik olgularim
desteklerken okul temelli bireysel kararlilik haklarina olan destegin ¢ok az oldugu

gorilmistir.

Wolfe (1998), annelerin ve c¢ocuklarin haklara iliskin bakiglarini
incelemistir. Arastirmaya 6, 8 ve 10. siniflardaki 141 ¢ocuk ve 107 anne katilmistir.
Katilimcilara haklari barindiran kisa hikayeler sunulmustur. Hikayelerde yer alan
karakterlerin sahip olduklar1 haklar1 bilip bilmedigi ve haklari ile ilgili kararlarinin
mantikli olup olmadigi sorulmustur. Arastirma sonucunda 6, 8 ve 10. siniflardaki
¢ocuklar arasinda c¢ocuklarin haklar1 anlamasi bakimindan anlamli bir sonu¢ clde
edilememistir. Fakat anneler arasinda onemli farkliliklar bulunmustur. Annelerin
cogu kendilerini bakan ve koruyan olarak ifade etmistir. 10. Siniftaki bir ¢ocuga
sahip olan annelerin c¢ocuklarina daha fazla O6zerkliklerini destekledikleri
goriilmustiir. Fakat kiigiik siniflardaki ¢ocuklarin annelerinin daha fazla bakim ve
koruma yanlist  olduklart  goriilmiistir. Cocuklarla annelerin  cevaplari
karsilastirildiginda annelerin bakim ve korunmaya daha fazla 6nem verdikleri

cocuklarin ise otonomiden yana olduklar1 goriilmiistiir.

Morine (2000) arastirmasinda, ¢ocuklarin ve ana-babalarin aile iligkilerine
ve ¢ocuk haklarma dair bakis acilarini incelemistir. Otuz iki 6grenci ve onlarin
ebeveynleri bu calisma grubunu olusturmustur. Arastirmada, c¢ocuklarin ve
ebeveynlerinin bakim ve koruma, kendi kararin1 verme tutumlar ile ebeveyn otorite
tutumlarinin  algilanis1 arasindaki iliskilere bakilmistir. Arastirma sonuglari,
cocuklarin ozerklik hakkiyla ilgili tutumlar: ile aile i¢inde karar verme siirecine
katilimla ilgili sunulan olanaklar arasinda olumlu bir iliski oldugu gozlenmistir.
Ailelerin bakim ve koruma tarafinda, cocuklarin ise kendi Ozerklik haklarini
kullanmalar1  tarafinda olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin  kendi

Ozerkliklerinin iistiine ailelerine bakilaraktan daha fazla diistiikleri belirlenmistir.

Campbell ve Covell’in (2001), {iniversite 6grencilerine yonelik yaptiklar
arastirmada, cocuk haklar1 egitiminin yetiskinlerin sozlesme, haklar, degerler

konusundaki bilgileri ve ¢ocuklarin bir aile miilkii olarak algilanmalar1 tizerindeki
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etkisini aragtirmislardir. Cocuk haklarinin hayata gegirilmesinin oniindeki en biiyiik
engel ¢cocugu ailenin miilkii olarak algilayan anlayisin varligt ve BMCHS ye yonelik
bilgi yoksunlugu oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmanin yapildigt Kanada’da
cocuklara ¢ocuk haklarin1 6gretmek konusu son yillarda ¢ok tartigilan bir konu
olmustur ve bu konuda dikkate deger bir mesafe kat edilmistir. Bununla birlikte
ailelere yonelik cocuk haklar1 egitimine yeterince 6nem verilmedigi ve sozii edilen
anlayis hala siirmekte oldugu ifade edilmistir. Arastirma sonuglar1 gore cocuklarin
kendi haklar1 konusunda aldiklar1 egitim onlarin aile otoritesine karsi itaatsiz

olmalarma yol agmamaktadir.

Tomanovic (2003) aragtirmasinda, ailelerin ¢ocuklariyla ilgili olarak iletigim
ve karar verme, katilim, 6zerklik ve kontrol durumlariyla kars1 karsiya kaldiklarinda
uyguladiklar stratejileri ortaya cikarmak amaglanmistir. Cocugun katilimi goz
oniinde bulundurularak kimlik, 6zerklik, iletisim, karar verme ve diislince 0zgiirligi
konularmi ele almistir. Cocuklarin aile i¢i bireylerle arasindaki iliskilerine bu
haklarin nasil yansiyacagi ve bu haklarin etkilerinin neler olacagi iizerinde
durulmustur. Caligmanin ilk asamasinda 21 aile ve ¢ocuklartyla goriismeler yapilmis
ikinci asamasinda ise 5 farkli okulda 6. ve 7. Simf Ogrencilerinden toplam 199
ogrenci ile ¢alisilmistir. Arastirmanin sonucunda ailelerin biiytlik bir kismi, degisim-
gelisim gosteren aileler grubunda bulunduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu aileler
geleneksel ailelere kiyasla daha gelismis, ¢ocuga daha fazla katilim hakki sunan ama
yine de anne-babanin koruyucu roliiniin baskin oldugu aileler olarak ifade edilmistir.
Ailelerin siire¢ icerisinde gelisim gostermis olmalarina karsin, yine de c¢ocuklarin
katilimi1 noktasinda yeterli olmadiklari, 6zellikle anne babalarda 6n plana ¢ikan asir

korumaci tutumunun buna sebep oldugu belirtilmistir.

Sutton (2003), ebeveynlerin ¢cocuk haklarina iliskin tutumlari, aile otoritesi
ve cocuklarin cinsel egitimlerine iliskin bakislarini ele almistir. 120 ebeveyn ile
yapilan ¢alismada arastirma sonuglart ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugunun ¢ocuklarin
cinsel egitimlerinde bireysel karar verme haklarmi reddettiklerini gostermistir.
Ebeveynlerin bakim ve korunma tutumlari ile ¢ocuklarin cinsel egitim alma haklar1
arasinda Onemli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ebeveynler c¢ocuklarin cinsel
egitimleri hakkinda ailelerin karar vermesinin daha uygun oldugu yoniinde goriis
belirtmisler ve ¢ocuklarinin cinsel egitimleri hakkinda kendilerinin karar vermesinin

uygun ve gerekli bir sey olmadig1 konusunda fikir birligine varmiglardir.
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Casas ve digerleri (2006) arastirmalarinda asil amag¢ her bir durum igin
cocuklarin kendi haklarim1 algilama sekillerini belirlemek oldugunu ortaya
koymuslardir. Arastirmada diger amag, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocuk haklari
hakkinda goriislerini almak oldugu ifade edilmistir. Bu ¢alismaya farkli irklardan
(Katalonya, Molise) 1614 ¢ocuk ve 1214 ebeveyn katilmistir. Veri toplama aract
olarak kullanilan ankette kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in, olast durumlarla ilgili 16 ikilemli
durum bulunmaktadir. Her durumda, ¢ocuga belirtilen durumlarda verecegi tepkinin
ne olacagi sorulmaktadir. Ebeveynler ve 6gretmenlere uygulanan anket ile ¢cocuklara
uygulanan anket benzer sorulari barindirmaktadir. Arastirma sonucuna gore farkli
kiiltiir ve bolgelerden olmalarina ragmen benzer sosyo-demografik gruplar i¢inden
gelen cocuklarin goriislerinin de benzer yonde oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim
ve Ogrenme, temel ihtiyaclarin giderilmesi, mahremiyet ve katilim konularinda
sonuglar farklilik gdstermistir. Ebeveynler agisindan ¢ikan sonuglar ele alindiginda,
kirsal alanda yasayan ebeveynler, kentte yasayan ebeveynlere gore bulunduklari

bolgedeki imkanlar1 ¢ocuklari i¢in daha tatmin edici bulmuslardir.

Day, Peterson-Badali ve Ruck’in (2006), cocuklarin ve annelerinin bakim
ve korunma ve kendi kendine karar verme tutumlarinda aile otoritesinin etkisini konu
alan arastirmalarinda 121 cocuk ve 67 anneye yer verilmistir. Arastirma sonuclar
incelendiginde, annelerin bakim ve korunma tutumlar ile otoriter tutumlar1 arasinda
bir iligki bulunmustur. Kendi kendine karar verme tutumunu sergileyen annelerin de
yetkili tutum yanlis1 olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica kiigiik yaslarda hem annelerin
hem de g¢ocuklarin bakim ve korunmadan yana tutumlar tercih ettikleri sonucuna

varilmistir.

Covell ve Howe (2007), “Children’s Rights in Canada: A Questin of
Commitment ” arastirmalarinda ¢ocuk haklar1 ve egitimiyle ilgili makaleler bir araya
getirmislerdir. Arastirmada Kanada’nin BMCHS’yi onaylamasi ve BM Cocuk
Haklar1 Komitesinin ¢ocuk haklar1 egitiminin okuldaki 6gretim programlarma dahil
edilmesi cagrist lizerine, Kanada’daki okullarda g¢ocuk haklar1 egitimiyle ilgili
sorunlar ile ders programlart ve Ogretmenlerin uygulamalarindaki degisiklikler
baglaminda g¢ocuk haklar1 egitiminin tanimi ve nasil olmasi gerektigi lizerinde

durulmustur.
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Deb ve Mathews (2012) arastirmada, 300 Hindistanli anne-baba ve
ogretmenin cocuk haklari hakkinda diisiince, tutum ve bilgilerini 6grenmenin yani
sira baz1 haklarin gergekte koruma altinda olup olmadig1 konusunda fikirlerini almak
amaglanmistir. Caligmanin 6rneklemini 150 ebeveyn (135 anne, 15 baba) ve 150
ogretmen (61 erkek, 89 kadin) olusturmustur. Katilimcilar, orta ve iist sinif
grubundan olan okuma-yazma ve okumusluk orani ¢ok yiiksek, is sahibi, yiiksek
gelire sahip kiigiik ailelerde yasayan kisilerdir. Katilimcilarin ¢ocuk haklari ile ilgili
bilgi, tutum ve bakis acilarimi ortaya c¢ikarmak i¢in anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda anne-baba ve Ogretmenlerin ¢ogunun cocuk haklarina (saglik hakki,
egitim hakki, ¢ocuk evliliklerine karsi olma, uygun olmayan kosul ve islerde
calistiritlma vb.) olumlu yaklastig1 belirtilmistir. Ancak ¢ocuklarin ifade 6zgiirliigii
hakkina sahip olmasmin katilmecilarin dortte biri tarafindan desteklenmedigi

sonucuna ulasilmigtir.

Ozetle; yurt disinda yapilan arastirmalar; ailelerin ¢ocuklarin haklarina
algilama sekli, Ogretmenlerin ¢ocuk haklarina yonelik diisiince ve tutumlari,
cocuklarin kendi haklarina yonelik bakis agilari, ailedeki tutumun ¢ocuk haklarina
etkisi, cocuk haklarina yonelik yanlis algilar, ¢ocuklarin karar verme, Ozerklik,
kimlik gelisimi, diislince 0zgiirliigii, ¢ocuklarin katilimi, ¢ocuk haklar1 egitimi i¢in
okullarda ve Ogretmen uygulamalarinda ne gibi degisiklikler olmali konulari
tizerinde ¢alisildig1 goriilmiistiir. Elde edilen ¢alismalar incelendiginde, belli bir ders
programinin ¢ocuk haklar1 ya da ¢ocuk haklar1 egitimi acisindan tarithsel gelisim ve
degisimini inceleyen caligmalarin sinirli oldugu goriilmiistiir. Ancak ebeveynlerin
goriiglerinin  ¢cocuk haklar1 iizerindeki etkinse yonelik bircok calismaya

rastlanilmagtir.

2.13.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Cetinkaya’nin  (1998) “Ogretmenlerin ve &grencilerin ¢ocuk haklarina
bakisinin degerlendirilmesi” adli ¢alismasinin amaci, uluslararasi bir projenin bir
boliimii olarak Uluslararast Okul Psikolojisi ISPA’nin baslattigi cocuk haklarinin son
durumu ve elde edilen gelismeler hakkinda ¢ocuklarin ve egitimcilerin goriiglerini
belirlemektir. Veri toplama araci olarak 40 maddelik bir anket kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda; 68rencilerin ¢cocuk haklarina bakisi yaslarina, cinsiyetlerine,
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okuduklart okul tiiriine, anne ve babalarinin egitim seviyesine gore farklilastig
goriilmistiir. Diger taraftan 6gretmen ve 6grencilerin ¢ocuk haklarina bakisi arasinda
anlaml bir fark oldugu, 6gretmenlerin ¢ocuk haklarina bakisi mesleki kidemlerine ve
alanlarina gore degismektedir, okul ve ev ortaminda haklarin varligi ve 6nemi

arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Fazlioglu’nun (2007) “BMCHS’de yer alan c¢ocuk haklar1 konusunda
Ogretmenlerin ve yoneticilerin biling dilizeyleri” baghkli ¢alismasinda 6gretmen ve
yoneticilerin, 6zel yasamlarinda ve okul ortaminda, BMCHS maddelerini ne 6l¢iide
kabul ettiklerini ve uygulamaya koyduklarint 6l¢gmeyi amaclamaktadir. 40 maddelik
uygulanan anketle elde edilen sonuglar soyledir; Ogretmen ve yoneticilerin ¢ocuk
haklar bilinglilik diizeyleri arasinda farklilik goriilmemistir. Ayrica dgretmenlerin
cocuk haklar1 biling diizeyi kidemlerine gore degismektedir, okul ve ev ortaminda
haklarin varligt ve Onemi arasinda farkliliklar bulunmustur, Ogretmen ve
yoneticilerin ¢ocuk haklarinin énemini kavramis olmasina ragmen uygulama istene

diizeyde degildir.

Ozdemir Ulug (2008) “ilkdgretim programlarinda cocuk haklari” isimli
calismada genel amag, Tiirk Ilkogretim Sistemi’nde ve yabanci iilkelerde cocuk
haklar1 egitimi bakimindan mevcut durumu ortaya koymak, hangi degisikliklerin ve
yeniden yapilanmanin gerekecegi konusunda Oneriler gelistirmektir. Analiz edilen
programlarda, ¢ocuk haklari ile ilgili kazanim ve konularin dagiliminda ¢ocugun
gelisim durumlarinin her zaman gegerli bir 6lgiit olarak alinmadig1 goriilmiis, cocuk
haklar1 ile ilgili bilimsel bir tutarlilik gdzlenmemistir. Ayrica bu programlarda
yasama ve koruma haklarina yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir. Arastirmanin
kapsaminin tamamini hayat bilgisi dersi olusturmamais olup belirli bir kisminda ise bu

ders incelenmistir.

Ugus’un  (2009) yaptigi “Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’nin Ilkdgretim
Programlarindaki Yeri ve Sozlesmeye Yonelik Ogretmenlerin  ve Okul
Yoneticilerinin Goriigleri” arastirmasinin amaci, BMCHS nin ilke ve hiikiimlerinin
ilkdgretim programlarindaki bulunma diizeyleri ile BMCHS’nin okullarda
uygulanmas1 ve yasatilmasi hakkinda Ogretmenlerin ve okul ydneticilerinin
gorlslerini ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmada, birinci siniftan sekizinci sinifa kadar

tim egitim programlarinin kazanim, igerik, dgretme-6grenme durumlar1 agisindan
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incelenmis, ilgili bolimler Sozlesme’nin maddelerinde gecen hiikiimlerle
iligkilendirilmistir. ~ Yapilan c¢alisma sonucunda, BMCHS’nin ilkdgretim
programlarindaki yer almasina iligkin, 2005’ten beri uygulamaya konan programin
cocuk merkezli oldugu ve ¢ocuk yararin1 goz oniinde bulundurma ilkesi baglaminda
hazirlandig1r ortaya c¢ikmistir. Cocuklarin bos zamanlarini degerlendirme, sosyal
etkinliklere karilma, oyun oynama hakki, egitim hakki ile ilgili bulgular elde edilmis;
cocuklarin korunma haklarina, dernek kurma ve bariggil bir sekilde toplanma
Ozgiirliigli ve sOmiirli ve istismara yonelik yeterli kazanim, icerik ve etkinliklerle

ilgili yeterince bulgu elde edilememistir.

Washington (2010) “5 — 6 Yas Grubu Cocuklarina Uygulanan Aile Katilimli
Cocuk Haklar1 Egitimi Programinimn Etkililiginin Incelenmesi” adli ¢alismasinda 5-6
yas diizeyindeki ¢ocuklar i¢in ¢ocuk haklar1 kapsaminda simdiye dek uygulamaya
konmamis bir program ortaya koymak hedeflenmistir. Ayrica erken cocukluk
doneminde kendi haklar1 hususunda ¢ocuklarda farkindalik olusturmak istenmis ve
calisma kapsaminda 5-6 yas grubu c¢ocuklara uygulanmak iizere “Aile Katilimh
Cocuk Haklar1 Egitimi Programi” hazirlanmistir. Mevcut oOlgekleri ¢aligmasi
bakimindan yetersiz bulan arastirmacit “Cocuk Haklar1 Egitimi Aile Olgegi” ve
“Cocuk Haklar1 Egitimi Cocuk Soru Listesi” dlgeklerini gelistirmistir. Arastirmanin
orneklemini 60 6grenci ve 60 veli olusturmustur. Arastirma sonucu olusturulan “Aile
Katilimlt Cocuk Haklar1 Egitimi Programi” dort ay boyunca uygulamaya konmus ve
sonrasinda anne-babalarin ¢ocuk haklar1 egitimi konusundaki diisiincelerinde
programin uygulamasi Oncesine gore anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir.
Programin uygulamasinin ardindan deney grubunda bulunan ¢ocuklarin uygulanan
program sayesinde c¢ocuk haklar1 hususunda farkindalik elde etmis olduklari
sonucuna ulagilmistir. Sonu¢ olarak c¢ocuk haklar1 egitiminin erken c¢ocukluk
doneminde baslamasi ve bu konuda gerekli calismalarin yapilmasmin gerekliligi

ortaya ¢ikmaistir.

Kaya'nin (2011) “Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklart ile ilgili goriisleri”
adli ¢alismasinin genel amaci, O0gretmen adaylarinin c¢ocuk haklart konusunda
goriiglerini ortaya koymaktir. Uzman goriisiine bagvurularak anket olusturulmustur.
Arastirma sonucunda, katilimcilarin biiyiik bir kismmin BMCHS’yi okumadiklarina
ulasilmigtir. Katilimeilarin ¢ocuklar i¢in yasama hakkini en onemli hak olarak

gordiikleri, katilim hakkini ise 6nemli gérmedikleri belirlenmistir.
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Peker’in (2012) “Smif Ogretmenlerinin demokratik tutumlart ile ¢ocuk
haklarina yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi (Manisa ili 6rnegi)” ¢aligmasinda
veri toplama aracit olarak kisisel bilgi formu ve Karaman Kepenek¢i (2006)
tarafindan gelistirilen “Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi” ve Goziitok (1995)
tarafindan  gelistirilen  “Demokratik Tutum Olgegi” kullanilmistir.  Sif
Ogretmenlerinin demokratik tutumlarmin cinsiyet, medeni durum, yas gruplari,
gorev yaptig1 yer, mezun oldugu kurum, egitim diizeyi, kidem gruplar1 ve okuttugu
siif degiskenlerine gore farklilik gostermedigi  ortaya ¢ikmustir.  Simif
Ogretmenlerinin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarmin cinsiyet, medeni durum, yas
gruplari, gérev yaptigi yer, mezun oldugu kurum, egitim diizeyi, kidem gruplar1 ve

okuttugu sinif degiskenlerine gore farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

Ugus’un (2013) “Cocuk Haklar1 Egitimi Programinin Hazirlanmasi ve
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasindaki amag, ilkdgretim seviyesinde olusturulan
cocuk haklar1 egitimi programinin Ogrencilerin bilissel ve duyussal alanlarina
katkisim1 ortaya g¢ikarmak, ¢ocuklarin kendi hak ve 6zgiirliiklerinden faydalanma
seviyelerine etkisini saptamaktir. Bir eylem g¢aligmasi olan arastirma, ¢ocuk haklari
konusunda ¢ocuklarda farkindalik olusturmaya dair etkinlikler igermis olup, ¢ocuk
haklar1 konusunda bazi agilardan ¢ocuklari bilinglendirmeye ¢alisilmistir. Ogrenci ve
Ogretmen goriismeleri, 6grenci giinliiklerinden arastirmada faydalanilmis ve ayrica
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cocuk Haklar1 Farkindalik Olgegi” de veri
toplama araglarindandir. Arastirma sonucunda, olusturulan ¢ocuk haklar1 egitimi
programinin uygulandigi ¢alisma grubunun ¢ocuk haklarini 6grenme, bunlar1 beceri
olarak gelistirme, haklar ve Ozgiirliiklerden yararlanma konularinda gelisme
gosterdiklert gozlemlenmistir. Bu arastirma ¢ergevesinde c¢ocuklara uygulanan
program oncesi ve sonrasinda anlamli bir farkindaligin oldugu ve ¢ocuklarin ¢ocuk

haklar1 konusunda farkindalik kazandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Oz’iin (2013) “Cocuk haklar1 baglaminda ¢ocuklarda egitim hakki” adl
calismasinda ¢ocugun egitim hakki ulusal ve uluslararasi hukuktaki gelisimi ve
giintimiizdeki durumu ile ortaya konmaya ¢alisilmistir. Uluslararas: belgeler ve Tiirk
hukuku 1s181nda ¢ocuk haklar1 ve ¢ocugun egitim hakkinin irdelenmesi ¢alismanin
konusudur. Bu agidan bakilarak oncelikle ¢ocuk ve cocuk haklari kavramlar ile
tarihgeleri, ¢ocuk haklarina iliskin ulusal ve uluslararasi diizenlemeler dikkate

amarak konuya iligkin ¢esitli goriislere yer verilmistir.
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Musayeva’nin (2013) “Avrupa Birligi, Tiirkiye ve Azerbaycan’da ¢ocuk
haklar1” isimli ¢alismasinda, Tirkiye ve Azerbaycan’da cocuk haklarinin tarihsel
gelisimi, genel durum, yasa, kurum ve kuruluslar bakimindan karsilastirmali olarak
ele alimmis ve mevcut benzerlik e farkliliklar tespit edilmeye calisilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular Avrupa Birligi, Tiirkiye ve Azerbaycan
Cumbhuriyetlerinde ¢ocuk haklar1 alaninda karsilagilan problemlerin belirlenmesine
ve ¢oziimiine katkida bulunacak Oneriler getirilmesi amag¢ edinilmis ve ortaya ¢ikan

sonuglar ulusal ve uluslararasi yasalardaki farklar karsilastirilip degerlendirilmistir.

Durgut’un (2014) “2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmin gocuk
haklar1 acisindan incelenmesi” baslikli ¢calismasinda ders programinin 4, 5, 6 ve 7.
Siniflara gore incelemek amac edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
sunlardir: 174 kazanimin 65’i ¢ocuk haklar1 egitimine yoneliktir, cocuk haklarina
dair hedef davranislarin en ¢ok Insan Haklar1 ve Vatandaslik ara disiplini ile
iligkilendirildigi belirtilmistir.

Diindar ve Hareket’in (2016) “Tiirkiye’de Ilkogretim Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarmin Cocuk Haklar1 A¢isindan Incelenmesi”
baslikli makalesinde ders kazanimlari lizerinden ¢ocugun daha ¢ok katilim haklarina
deginilmis olup amag, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinin
cocuk haklar1 agisindan analiz edilmesidir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
incelendiginde, HBOP’iinde, ¢ocugun okul ortamina, topluma ve aile ortamina
katilimina iligkin kazanimlarin yeterince yer almadigi; ¢ocugun saglik ortamlarina,
medyaya ve genel ililke politikasina katilimina iligkin kazanimlarin ise olduk¢a dar
kapsamli oldugu belirtilmistir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda, ¢cocugun
katilim hakkina dair tasarlanmis kazanimlarin son derece dar kapsamda kaldigi tespit
edilmistir. Ayrica ¢ocugun katilim hakkinin gelisimine yonelik bazi Onerilerde

bulunulmustur.

Oztiirk’iin (2017) “Tiirkiye’de HBOP’lerde Cocuklarin Katilim Hakki:
Tarihsel Bir Analiz” isimli arastirmasinda Tiirkiye’de BM BMCHS nin yiiriirliige
girdigi tarihten itibaren giiniimiize kadar hazirlanan HBOP’lerinde ¢ocuklarin katilim
haklar1 i¢in yapilan diizenlemelerin karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmastir.
Nitel bir arastirma olan calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. 1968,

1998, 2005 ve 2015 programlarina iligkin yazili veriler icerik analiz yapilarak
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¢dziimlenmistir. Analiz sonucunda, HBOP’lerinde ¢ocuklarin katilim haklari ile ilgili
11 kategoriye ulasilmistir. Arastirma sonuglari, Tiirkiye’de BMCHS vyiiriirliige
girdiginde uygulamada olan 1968 programinda da ¢ocuklarin katilim haklar
baglaminda degerlendirilebilecek cesitli diizenlemelere vurguda bulunuldugunu
gostermistir. Cocuklarin goriislerini ifade etmelerine ilk kez 1998 programinda yani
BMCHS vyiirtirliige girdikten sonra yer verildigini ortaya koymustur. Arastirma,
Tiirkiye’”de  BMCHS vyiiriirliige girdikten sonra HBOP’lerinde gergeklestirilen
degisim ve gelisim hareketleriyle c¢ocuklarin katilim haklar1 ilgili nelerin nasil
degistigi ya da degismeden kaldigi ile ilgili bilgi saglamasi agisindan Snem
tasimaktadir.

Ozdemir Dogan (2017) “Cocuk Haklar1 Egitiminde Uzman Smmf
Ogretmenlerinin  Perspektifinden Etkili Cocuk Haklar1 Egitimi: Anlayiglar ve
Uygulamalar” adli ¢alismasinda, ¢ocuk haklar1 egtiminde uzman sinif 6gretmenlerin
perspektifinden etkili ¢ocuk haklari egitiminin incelenmesi amaglanmistir. Cocuk
haklar egitiminde uzman alt1 sinif 6gretmeni ¢alismanin érneklemini olusturmustur.
Arastirma sonucunda, etkili ¢ocuk haklar1 egitiminin nasil olmas1 gerektigiyle ilgili
bes farkli anlayisin Onerildigi belirtilmistir. Bu anlayislarla etkili ¢ocuk haklari
egitimi i¢in uygulama sekli ve bunun nerede ve kimlerle gerceklestirilmesi gerektigi
ile ilgili bilgiler elde edilmistir.

Ozetle; Tiirkiye’de yapilan arastirmalara dikkat edildiginde, daha ¢ok
cocuklarin, ebeveynlerin, 0gretmenlerin ve okul yoneticilerinin ¢ocuk haklarina
yonelik bilgi, diisiince, goriis ve tutumlar1 incelenmistir. Ayrica ¢ocuklarin katilim
hakki, ilkdgretim programlarimin ve bazi derslerin ¢ocuk haklari agisindan
degerlendirilmesi, ¢ocuk haklar1 egitimine yonelik program hazirlama, Tirkiye ile
farkli {ilkelerdeki kitaplarin c¢ocuk haklar1 agisindan incelenmesi alanlarinda
caligmalar yapilmistir. Cocuklarin katilim hakki disinda kalan diger haklarina
yonelik yapilan calismalarin smirh kaldigr sdylenebilir. Yurt iginde yapilan
arastirmalarda; ¢ocuk haklar1 egitimine yonelik arastirmalarin sinirh sayida oldugu,
BMCHS nin 29. Maddesi Egitimin Hedeflerine yonelik ilkdgretim derslerinden

herhangi birinin tarihsel gelisiminin incelenmedigi goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de  1924°ten  giiniimiize HBOP’lerin, BMCHS’nin “Egitim
Hedefleri” maddesi acisindan karsilastirmali olarak incelenmesini amaglayan bu
arastirmada, nitel aragtirma yontem ve teknikleri kullanilmistir. Nitel arastirmalar,
gozlem, goriisme ve dokliman analizi gibi nitel veri toplama yoOntemlerinin
kullanildig: (Patton, 2014), algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi (Yildirim ve Simsek,
2011: 39) bir arastirma tiirii olarak tanimlanabilir. Bu arastirma, nitel arasgtirma
desenlerinden durum calismasi (case study) deseninde yiiriitiilmistiir (Yin, 2009).
Nitel aragtirmalarda, analize konu olan birim bir birey, bir kurum, bir program, bir
okul (Yildirrm ve Simsek, 2011) ya da karar ve karar verme siirecleri, belirli
uygulama siirecleri veya orgiitsel degisim konulart da durum ¢aligmasina konu
olabilir (Yin, 1984). Ayrica, durum ¢aligsmalarinda bir kavram ele alinabilecegi gibi
bir siire¢ de benzer ve farkli boyutlariyla ele alinabilir (Kohn, 1997). Bu arastirmada,
Tiirkiye’de tarihsel siirec icerisinde olusturulan HBOP’lerinin, BMCHS nin “Egitim
Hedefleri” maddesi baglaminda derinlemesine incelenmesi amaglanmis olmasindan
dolayr tarthsel durum calismasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Kiiltiirel antropoloji
caligmalariyla da iliskilendirilen tarihsel durum calismalarinda belirli bir donem
hakkinda veriler toplanarak, bu verilerin analiz edilmesi lizerine c¢alisilmaktadir
(Swanborn, 2010). Tarihsel durum calismasi deseninde yiiriitillen bu arastirmada,
1924’ten giiniimiize kadar olan siirecte  HBOP’lerinin, BMCHS’nin “Egitim
Hedefleri” baglaminda incelenerek programlarda bu duruma yonelik yapilan
diizenleme ve degisimlerin boyutlar1 ortaya konulmustur. Bu ¢ercevede, MEB’den
elde edilen birincil kaynak ve dokiimanlardan yararlanilarak tarihsel siiregteki bir

durum incelenmistir. Dokiimanlarin incelenmesinde dokiiman analizi yOntemi
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kullanilmistir. Bu yontem incelenmek istenen konularla ilgili yazili kaynaklarin
incelenmesini kapsamaktadir. Bu yontemin bilgi toplama yontemleri arasinda énemli
bir yere sahip olmasi, bu yontemde tepkiselligin bulunmamasi, biiylik 6rneklerin
alinabilmesi, farkli tarihlere ait sonuglara erisme olanagi vermesi ve az maliyet
gerektirmesi gibi olumlu yonleri bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2009). Bu
anlamda, bu calismada 6zellikle farkli tarihlerdeki dokiimanlara ulasip incelenmesi

gerekliligi agisindan bu yontem kullanilmistir.

3.2, Arastirmanin Verileri

Arastirmanin veri setini 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2015,
2017 ve 2018 HBOP’lerine iliskin yazili dékiimanlar olusturmustur. Séz konusu
HBOP’lerin 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 ve 1998 yillarinda yapilanlar1 Ankara’da
bulunan MEB Ferit Ragip Tuncor Arsiv Kiitiiphanesi’nde yapilan taramalar
sonucunda temin edilmistir. Bununla birlikte 2005, 2015, 2017 ve 2018 programlari

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin internet sayfasindan temin edilmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Arastirmanin veri setini olusturan 1924, 1926, 1936, 1648, 1968, 1998,
2005, 2015, 2017 ve 2018 HBOP’leri igerik analizi kullanilarak incelenmistir. icerik
analizi; isaretlerin siniflanmasi, bu isaretlerin ne tiir anlamlar1 kapsadigini ortaya
cikarmak i¢in, acik bir sekilde belirlenmis kurallar dogrultusunda ve arastirmacinin
cikardigl anlamlarin bilimsel rapor olarak degerlendirmesine imkan vermektedir
(Janis, 1949). Ayrica icerik analizi, incelenen dokiimanlardaki isaret ya da
karakterlerden sistematik ve objektif sonuglar elde etmek icin tercih edilmektedir
(Stone ve ark. 1966). Bu calismada, elde edilen HBOP’lerdeki kelime ve
climlelerden acikg¢a belirlenmis kurallar dogrultusunda sistematik bir sekilde nesnel
cikarimlar elde etmek ve bu ¢ikarimlart bilimsel bir rapor haline doniistiirmek i¢in
igerik analizi kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizinin ilk asamasi
olan acik ve segici kodlama (Strauss ve Corbin, 1990) siireci takip edilmistir. Bu
dogrultuda, veri seti arastirmanin amaci dogrultusunda satir satir incelenmistir.

Dogrudan ya da dolayli olarak ortaya ¢ikan anlamlardan yola ¢ikilarak BMCHS nin
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Egitimin Hedefleri maddesi goz oniinde bulundurularak kodlar olusturulmustur. Elde
edilen kodlardan benzer gorev ve amaglara hizmet edenler bir arada gruplandirilarak
BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesi ile ilgili kategoriler elde edilmistir. Bu
kategorilerden ise benzer ama¢ ve gorevlere hizmet edenler bir araya getirilerek

temalar olusturulmustur. Bu islem sonrasinda ii¢ temaya ulasilmigtir. Bunlar:

e (Cocugun kisiligini, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel
potansiyellerinin gelistirilmesi,

e (Cocuk merkezli egitim siireci diizenleme ve bu siirecte temel yasam
becerilerinin kazandirilmasi,

e Ailesine, ulusal ve Kkiiltiirel degerlerine, farkli kiiltiirlere, insan

haklarina, demokrasiye, dogaya ve gevreye saygi gelistirme,

Programlarin daha iyi anlasilmasini saglamak ve herhangi bir veri kaybi
olugsmasint engellemek adina, programlarin tiim bdliimlerinin incelenmesinin
arastirmanin amacina daha iyi hizmet edecegi diisiiniilmiistiir. Bu baglamda, elde
edilen HBOP’leri programlarin temel felsefesi, genel amaglari, dgrenme-dgretme
stireci, 6lgme-degerlendirme, rehberlik, programin yapisi ve yaklasimi, uygulamada
dikkat edilecek hususlar, kazanimlara dair bolimleri ve farkli yillardaki
programlarda farkli bagliklar altinda acilan boliimler (beceriler, degerler gibi) de
icerik analizine tabi tutularak programlarin tamami analize dahil edilmistir.
Programlarin analiz siirecinde ilk olarak 2005 programi incelenmistir. 2005
programindan baslanilmasindaki ana etken, Tirk Egitim Sisteminde Ogrenme-
ogretme yaklasimi acisindan farkli bir yaklasimin benimsenmesi ve yeni bir
yaklasimla hazirlanan programin genis bir icerige sahip olmasidir. Tiirk Egitim
Sistemi i¢in oldukca yeni ve koklii bir degisiklik olan yapilandirmaci yaklagimin
0grenme-0gretme siirecinin bu siirece dahil olan tiim taraflarca daha iyi anlasilmasi,
uygulamalardaki verimliligi arttirmasi bakimindan tiim ayrintilara genis bir sekilde
yer verilmesi arasgtirmanin amact bakimindan zenginlik sunmustur. Bu bakimdan
arastirmact 1ilgili konuya yonelik daha cok veriye ulasabilecedi diisiincesiyle
incelemelere 2005 HBOP ten baslanmistir. BMCHS nin Egitimin Hedefleri maddesi
kapsaminda incelenen 2005 programindan bu maddeyle iliskilendirilebilecek ifadeler
not almmig olup bunlarn  29. madde kapsaminda  degerlendirilip

degerlendirilemeyecegi iizerinde durulmus ve bu sekilde iliskili olmayanlar
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elenmistir. Iligkili oldugu diisiiniilen ifadeler iizerinden BMCHS’nin Egitimin

Hedefleri maddesi goz oniinde bulundurarak kod olusturma siirecine baglanilmistir.

Ayrica, analiz siirecinde diger programlar incelenirken sdyle bir yol
izlenmistir: Format ve islenis ag¢isindan birbirine yakin programlar oldugu
goriilmiistiir ve inceleme yapilirken birbirine yakin olan programlar dikkate alinarak
analiz siireci hem hizlandirilmig hem de daha anlamli bulgular elde edilmistir. Bu
bakimdan su sekilde bir gruplama yapilmistir, Cumhuriyet Doneminin ilk
programlart (1924, 1926, 1936, 1948, 1968) ve son yillardaki programlar (1998,
2005, 2015, 2017, 2018). Bu sekilde bir gruplamanin dokiimanlarin incelenmesinde
kolaylik saglayacagi diislinilmistiir. Arastirmanin veri setini olusturan bu
programlardan Cumhuriyet Doneminin ilk programlarinin hem yap1 agisindan hem
de dil agisindan sonraki yillara gore farklilik géstermis oldugu fakat kendi aralarinda
benzer Ozellikler tasidiklar fark edilmistir. Son yillardaki programlarin formatinda
ise daha belirgin bir yap1 olugsmustur. Bu durum arastirmacinin verileri daha kolay
analiz etmesine yardimci olmustur. Farkli programlardan farkli kodlar da
olusturulmustur ve bunlar ¢alismanin kodlar listesine dahil edilmistir. Boylece elde
edilen kodlar diizenlenmis olup tiim programlarda bu kodlara yonelik diizenleme
calismalarinin olup olmadigina karar vermek i¢in tekrardan incelenmistir. Bu veriler
bilgisayar ortaminda islenmis ve bu sekilde elde edilen kodlar, karsilastirma
yapmaya olanak vermesi acisindan bir tabloda verilmistir (EK 1). Elde edilen
kodlardan benzer gorev ve amaglara hizmet edenler bir arada gruplandirilarak
BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesi ile ilgili kategoriler elde edilmistir. 100 kod
elde edilmistir. Bu kodlar toplam 17 kategori altinda toplanmustir. Kategorilerin

alanyazinin da incelenmesi sonucu aldig1 son sekil ise sdyledir:

e Olumlu kisilik gelisimi (11 kod),

e Kendini tanima ve kisisel gelisimini izleme (5 kod),

e Duygusal gelisim (3 kod),

e Sosyal ¢evrede iletisim becerisini gelistirme (5 kod),

e Zihinsel (Biligsel) gelisim (4 kod),

e Oyun, spor, dinlenme, eglenme ve kiiltiirel faaliyetlerine katilim (6
kod)

e Cocuk merkezli 6grenme-06gretme siireci diizenleme (10 kod),
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e Egitsel kuliip ve grup ¢alismalaria katilim (3 kod),

e Mesleki gelisim (4 kod),

e Karar alma ve kurallarin olusturulma siire¢lerine katilim (4 kod),

e Bilgi ve iletisim araglarina erisim ve teknolojiyi kullanma (5 kod),

e Saglikli ve giivenli yagsama becerisi gelistirme (8 kod),

e Ailesini tanima, sevme ve ailesine saygi gelistirme (5 kod),

e Ulusal ve Kkiiltiirel degerlerini koruma, saygi gelistirme ve
vatanseverlik (10 kod),

e Farkli wuluslara, degerlere ve bireysel farkliliklara yonelik
ayrimciligin 6nlenmesine yonelik tutum gelistirme (6 kod),

e Demokrasi ve insan haklarina iligkin farkindalik ve olumlu tutum
gelistirme (5 kod),

e Cevresel koruma ve siirdiiriilebilir kalkinmaya katilim (6 kod)

34. Verilerin Analizine 1lliskin Gegerlik ve Giivenirlik

Cahismalan

HBOP’leri iizerinde yapilan ¢alismalar, arastirmanin amacina yonelik tutulan
notlar ve kodlamalar veri kaybini 6nlemek adina bilgisayar ortaminda kaydedilmistir.
Anlamay1 kolaylastirmast agisindan arastirma sonuglarina nasil ulasildigina dair ve
olusturulan ¢ikarimlara iligkin kanitlarla ilgili olarak ayrintili bilgilere yer verilmis
olup bunlar acik bir sekilde sunulmustur. Arastirmadan elde edilen verilerin
giivenirligini saglamak i¢in veriler hem arastirmaci hem de alanda uzman bir 6gretim
liyesince ayr1 ayri incelenmis ve sonuglar karsilastirilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda kategori ve alt kodlar kapsaminda goriis birligi ve goriis ayriligt olan
konular belirlenmis olup bunlar iizerinde tartisilmistir. Kategoriler ve alt kodlarin
sinirlart hakkinda tartisilip yapilmasi gereken diizenlemelere karar verilmistir.
Karsilastirma sonucu farkli kodlar arasinda ¢ikan fikir ayriliklar: beraber tartisilarak
giderilmeye calisilmis olup fikir birligi saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica aragtirmanin
giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiiliinden
faydalanilmistir. Formiilde giivenirlik hesaplamasi su sekilde belirlenmistir:
“Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gériis Birligi + Goriis Ayriligi)”. Bu formiil

sonucunda giivenirlik % 70’in {istiinde sonug¢landigi takdirde, arastirma i¢in giivenilir
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yorumu yapilabilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu giivenirlik formiilii
uygulanmis kodlama verilerine iliskin kodlayic1 giivenirligi % 91,70 olarak

hesaplanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirma kapsaminda incelenen HBOP’lerden BMCHS nin Egitim Hedefleri

maddesi kapsaminda ti¢ farkli temaya ulasilmistir. Her bir temanin altinda kategoriler

ve bu kategoriler altinda da kodlara ulasilmistir. Bu baglamda vurgu yapilan

diizenlemeler ii¢ tema ve 17 kategori altinda incelenmistir. Ayrica toplam 100 kod

elde edilmistir. Birinci tema altinda alt1, ikinci tema altinda alt1, li¢iincii tema altinda

bes kategori oldugu goriilmiistiir. Olusturulan temalar altindaki her bir kategori ve

kategorilerin alt kodlar1 i¢in elde edilen bulgular bir tabloda sunulmus olup gerekli

yorumlar tablonun altinda verilmistir. Her tablonun altinda dncelikle genel bir yorum

yapilmis olup daha sonra her bir kategorilerin altindaki kodlar tek tek ele alinmig

olup asama asama sunulmustur. Temalar ve altindaki kategoriler su sekildedir:

1. Cocugun Kkisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin

gelistirilmesi (34 kod)

Olumlu kisilik gelisimi (11 kod)

Kendini tanima ve kisisel gelisimini izleme (5 kod)
Duygusal gelisim (3kod)

Sosyal ¢evrede iletisim becerisini gelistirme (5 kod)
Zihinsel (Biligsel) gelisim (4 kod)

Oyun, spor, dinlenme, eglenme ve kiiltiirel faaliyetlere katilim (6 kod)

2. Cocuk merkezli egitim siireci diizenleme ve bu siirecte temel yasam

becerilerinin kazandirilmasi (34 kod)

Cocuk merkezli 6grenme-6gretme siireci diizenleme (10 kod)
Egitsel kuliip ve grup caligmalarina katilim (3 kod)

Mesleki gelisim (4 kod)

Karar alma ve kurallarin olusturulma siire¢lerine katilim (4 kod)

Bilgi ve iletisim araglarina erisim ve teknolojiyi kullanma (5 kod)
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e Saglikli ve giivenli yasama becerisi gelistirme (8 kod)
3. Ailesine, ulusal ve Kkiiltiirel degerlerine, farkh Kiiltiirlere, insan haklarina,
demokrasiye, dogaya ve ¢evreye saygi gelistirme (32 kod)

e Ailesini tanima, sevme ve saygi gelistirme (5 kod)

e Ulusal ve kiiltiirel degerlerini koruma, saygi gelistirme ve vatanseverlik (10
kod)

e Farkli uluslara, degerlere ve bireysel farkliliklara yonelik ayrimciligin
Onlenmesine yonelik tutum gelistirme (6 kod)

e Demokrasi ve insan haklarina iligskin farkindalik ve olumlu tutum gelistirme
(5 kod)

e (Cevresel koruma ve siirdiiriilebilir kalkinmaya katilim (6 kod)

4.1. Cocugun Kisiliginin, Duygusal, Sosyal, Zihinsel ve Bedensel

Potansiyellerinin Gelistirilmesine iliskin Bulgular

Arastirmada, 29. madde kapsaminda ulasilan temalardan biri ¢ocugun
kisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistirilmesi
olmustur. Incelenen HBOP’lerde ¢ocugun kisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve
bedensel potansiyellerinin gelistirilmesi i¢in yapilan diizenlemelere iliskin alt1 farkli
kategoriye ve 34 farkli koda ulasilmistir. Bu temaya yonelik bulgular tablo 1’de

sunulmustur.



Tablo 1: Cocugun kisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistirilmesi
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Tema Kategori Kod 1924 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2015 2017 2018
Girisimci olma ve yeniliklere acik olma - - - - - v v v v v
Sorumluluk sahibi olma - - - - v v v v v v
2 Uzlagmaci olma - - - - - - v - v v
% Yardimsever olma v v v v v v v v v v
Z, . Hosgoriili olma - - v v - v v v v v
f)o Olugrrelllgglsilhk Planli ve diizenli olma v v v v v v v v v v
o Azimli olma - v - v - - v v v v
:g Diiriist olma - - - v v - v v v v
= Gorgii kurallarina uyma - - - v v v v v v v
,% Empati kurabilme - - - - - - v - v v
é Oz sayg1 ve 6z giiven sahibi olma - - - - . v v v v v
é Fiziksel ozelliklerini tanima - - - - - - v v v v
e} Kendini tanima ve Fiziksel 6zelliklerinin degisim ve gelisimini izleme - - - v v v v - - v
s kisisel gelisimini Kendisini degerli kabul etme - - - - - - v - v v
§ izleme Beceri ve isteklerinin farkinda olma - - - - - - v v v v
v Gliglii yanlarinin farkinda olma ve geligtirme - - - - - - 4 v v v
= Duygularini kontrol edebilme - - - - - - v - v v
é Duygusal Geligim Duygularimi ifade edebilme - - - - - v v v v v
fq Okula yonelik olumlu tutum gelistirme - - - - - v v - v v
.§: Sosyal gevrede Etklh iletigim becerigi .glelistirme : - - - v - v v - v v
2 iletisim becerisini Diisiince ve goriislerini ifade edebilme v v - v - v v v v v
i - Sosyal ortamlarda cevresiyle olumlu iligkiler kurabilme - - - v v v v v v v
= gelistirme Gerektisi .
g erektiginde hayir diyebilme - - - - - - v v v v
<0 Sosyal ortamlarda ben merkeziyetc¢i tutum igerisinde olmama - - - v v v v - -
3 Yaratic1 diisiinme becerisini geligtirme - - - - - v 4 - v v
g Zihinsel Aragtirma becerisini gelistirme v - v v v v v v v v
'Eo (Bilissel) gelisim Problem ¢6zme becerisini gelistirme - - - - - - v v v v
= Elestirel diistinme becerisini geligtirme - - - - - v 4 - v v
= Eglenme ve dinlenme faaliyetlerini planlama - - - - v - v - - -
)én o dinl Arkadaslartyla oyun ve eglenme faaliyetlerine katilma - - - - v v v v v v
3 yun, spor, G enme, Eglenmek icin farkli etkinlikleri fark etme - 4 4 v v v v v - -
3 eglenme ve kiiltiirel = I —
O faaliyetlere katilim Eglenme.m.n b1r.1ht1yag oldugunu fark etme - - - - v v v - - -
Spor aktivitelerine katilma - - - v v v v v v v
- - - - - - v v v v

Kiiltiirel faaliyetlere katilma
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Tablo 1 incelendiginde HBOP’lerde gocugun kisiliginin, duygusal, sosyal,
zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistirilmesine iligkin bulgularin olumlu
kisilik gelisimi, kendini tanima ve kisisel gelisimini izleme, duygusal gelisim, sosyal
cevrede iletisim becerisini gelistirme, zihinsel (bilissel) gelisim ve oyun, spor,
dinlenme, eglenme ve kiiltiirel faaliyetlere katilim olmak {izere alt1 kategori altinda

toplandig1 goriilmektedir. Bu kategoriler sirasiyla asama asama sunulmustur.
Olumlu Kisilik Gelisimine liskin Bulgular

Olumlu kisilik gelisimine iliskin bulgular incelendiginde, HBOP’lerde
cocuklarda gelistirilmek istenilen kisilik nitelikleri baglaminda 11 farkli 6zellige
vurguda bulunuldugu gdzlenmektedir. Bunlar: girisimci olma ve yeniliklere agik
olma, sorumluluk sahibi olma, uzlagsmaci olma, yardimsever olma, hosgoriilii olma,
planli ve diizenli olma, azimli olma, diiriist olma, gorgii kurallarina uyma, empati
kurabilme ve 0z saygi ve 6z giiven sahibi olma. Bunlardan yardimsever olma ile
planli ve diizenli olma durumlarina yonelik diizenlemelerin 1924’ten 2018
programina kadar tiim programlarda sistematik bir sekilde gerceklestirildigi
goriilmektedir. Bunlardan yardimsever olma 6zelligine yonelik olarak programlarda;
arkadaslarina, aile bireylerine, yaslilara, hamilelere, 6zel gereksinimli kisilere
yardimc1 olma kapsaminda ifadeler oldugu belirlenmistir. “Arkadaslarimiza daima
yvardima hazir olalim” (1948, s.49); “Yakin ¢evresindeki yardima ihtiya¢ duyan
insanlara karst duyarli olur” (2018, s.19) seklinde ifade edildigi gozlenmistir. Diger
taraftan programlarda c¢ocuklar1 planli ve diizenli olmaya tesvik edici vurgularin
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, zamani planli bir sekilde kullanilmasinin 1926
programinda “Zamanin kiymeti, her igi vaktinde yapmak” (1926, s.20) ifadesi ile
2018 programinda ise “Giin igerisinde neler yapabilecegini planlar” (2018, s.14)

ifadesi ile belirlenmistir.

Diirtist olma ve gorgli kurallarina uymaya yonelik diizenlemelere 1948
programinda 2018’e kadar devam edildigi saptanmistir. Ancak diirlist olmaya dair
diizenlemelerde 1998 programinda dogrudan bir ifadeye rastlanilmamistir. Diiriist
olmaya dair diizenlemelerin gerceklestigi programlarda cocuklarin 6zellikle yalan
sOylememeyi, dogru ve diirlist olmay1 igsellestirebilmelerine dair vurgular tespit
edilmistir. Oregin “Geri para aldigimiz zaman iyi sayalim ve fazla para verilmisse

diikkancrya geri verelim” (1948, s.49) gibi ifadelerin programlarda c¢ocuklar
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dogruya yoneltmeye yonelik oldugu anlasilmaktadir. Diger taraftan gorgii kurallarina
uymaya iliskin programlarda yapilan diizenlemelerin ise Ozellikle toplu yasam
alanlarinda yemek yeme gibi giindelik ihtiyaglar1 giderirken gorgii kurallar
cercevesinde  hareket edilmesi  kapsaminda  gerceklestirildigi  bulgusuna
ulasilmaktadir. “Yemek yerken gérgii kurallarina uyar.” (2018, s. 15) seklindeki

ifadeler konuyla ilgili bulgulara 6rnek olabilecek alintilar arasinda verilebilir.

Uzlagmact olma ve empati kurabilmeye iliskin c¢aligsmalarin sadece 2005,
2017 ve 2018 programlarinda oldugu goriilmektedir. Uzlasmaci olma ile ilgili
programlarda, yakin ¢evresinde sorun yasadigi kisilerle sorunlarini ¢ozerken her iki
tarafi diisiinerek hareket etme kapsaminda oldugu belirlenmistir. Ornek olarak
“Ogretmeni, okul ¢alisanlart ve arkadaslar: ile iliskilerinde gerektiginde sorun
cozme becerisini kullanir” (2005, s.173) ifadesi verilebilir. Ote yandan empati
kurabilmeye yonelik diizenlemelerin ¢ocuklarin baskalariin duygu ve diisiincelerini
anlama ve hissetmeleri kapsaminda gerceklestirildigi belirlenmistir. “Baskalarinin
duygularini anlama” (2017, s.3); “Ogrencilerin, baskalarimn goriis acisim daha iyi
anlamalarimi ve onlara saygi duymalarimi saglamaktir” (2005, s.40) gibi ifadeler

ornek olarak gosterilebilir.

Girisimci olma ve yeniliklere agik olmaya yonelik diizenlemelerin 1998
programiyla; sorumluluk sahibi olmaya yonelik diizenlemelerin ise 1968 programiyla
basladig1 goriilmistiir. Her iki konuyla ilgili yapilan diizenlemelerin ortak yani ise
ilerleyen yillarda diizenli olarak gegeklestirilmesidir. 1998 ve 2005 programlarinda
cocuklarin girisimci olmalarina yonelik vurgulara yer verilmis, 2015, 2017 ve 2018
programlarinda ise girisimci olma kazandirilmasi gereken beceriler kategorisi i¢ine
almarak durum farkli bir boyuta tasinmistir. “Kaybetme veya basarisiz olma
olasthigini goze alarak, yenilikleri deneme cesareti gosterir ve bundan zevk alir”
(2005, s.191); “Amaglarina ulasmak igin yenilik ve risk alma” (2017, s.7) yapilan
diizenlemelere referans olarak verilebilir. Diger taraftan ¢ocuklarin sorumluluk sahibi
olmasina iligkin diizenlemelerin cocuklarin sorumlulugunu bilme ve sorumluluklarini
yerine getirme kapsaminda oldugu belirlenmistir. “Dayanisma is birligi ve
sorumluluk duygularina sahip olurlar” (1968, s.40); “Sorumlulugunu yerine

getirebilme” (1998, s.102) seklinde ifadelere yer verildigi goriilmektedir.
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Olumlu kisilik kapsaminda ele alinan konulardan azimli olma ile ilgili
diizenlemeler 1926, 1948, 2005, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda ele alinmistir.
Azimli olma ile ilgili olarak diizenlemelerin gayretli olma, verilen bir isi tam olarak
yapma kapsaminda oldugu goriilmiistiir. Azimli olmayla ilgili olarak “Caliskan
olma, isini en iyi sekilde ve eksiksiz yapmaya gayret gosterme iizerinde durulur”
(2017, s.25). Ayrica 2017 programinda yer verilen ifadelere ayni sekilde 2018

programinda da yer verildigi gérilmiistiir.

Hosgoriilii olmaya yonelik diizenlemelerin 1968 programi hari¢ 1936’dan
2018’e kadar siirekli olarak devam ettigi bilgisine ulasilmistir. Hosgoriilii olmaya
iliskin bulgular incelendiginde, arkadaglariyla oyun oynarken ya da istemedigi
durumlar olustugunda Ofkesini kontrol etme ve hosgoriili olma gibi vurgularin

oldugu tespit edilmistir.

Oz sayg1 ve 6z giiven sahibi olmaya iliskin diizenlemeler 1998 yilinda
baslamis olup giiniimiize kadar devam etmistir. Programlarda ¢ocugun kendisiyle
barisik ve kendini seven birey olmasina yonelik diizenlemelerin yapildigi 6z saygi ve
0z gliven sahibi olma, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda bir deger olarak ele
almmustir. “Kendisine... yiiksek diizeyde farkindalikla saygi duymayr basarabilen,
hayata hazir, mutlu ve saghklh bireyler olarak yetismelerini saglamak” (2017, s.5)

seklindeki agiklamalarin yapilan diizenlemelere isaret ettigi sOylenebilir.

Olumlu kisilik gelisimine iliskin bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
olumlu kisilik gelisimi adi altinda ¢cocuklara kazandirilmak istenen kisilik nitelikleri
baglamindaki 6zelliklere dair diizenlemelerin Cumhuriyet Doneminin ilk programi
olan 1924’¢ dayandigi ancak, diizenlemelerin kapsamimin 2005 programiyla
genislemeye basladigi ortaya konmustur. Olumlu kisilik gelisimi kapsamindaki
ozelliklere programlarda yer verilisi bakimindan incelendiginde en gelismis yapidaki

programlarin 2005, 2017 ve 2018 programlarinin oldugu ifade edilebilir.
Kendini Tanima ve Kisisel Gelisimini izlemeye iliskin Bulgular

Kendini tanima ve kisisel gelisimini izlemeye iliskin bulgular
incelendiginde, HBOP’lerde ¢ocuklarin kendi 6zelliklerini tanimalarini ve kisisel
gelisimlerini izlemeye yonelik farkindalik olusturmalarini saglama bakimindan bes

farkli 6zellik tizerinde duruldugu ortaya konmustur. Bunlar: fiziksel 6zelliklerini
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tanima, fiziksel ozelliklerinin degisim ve gelisimini izleme, kendisini degerli kabul
etme, beceri ve isteklerinin farkinda olma ve giiclii yanlarinin farkinda olmadir.
Bunlardan fiziksel 6zelliklerini tanima, beceri ve isteklerinin farkinda olma ve gii¢li
yanlarinin farkinda olma ve gelistirmeye yonelik diizenlemelerin 2005 programiyla
basladig1 ve 2015, 2017 ve 2018 programlarinda devam ettigi goriilmiistiir. Fiziksel
ozelliklerini tanimaya yonelik diizenlemeler, ¢cocugun fiziksel 6zelliklerini tanimast,
onu sevmesi ve olumlu beden algis1 gelistirerek kendisiyle barisik olmasi
kapsamindadir. Ornegin, “Fiziksel ozelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi
gelistirir” (2005, s. 184) ifadesi bu kapsamda degerlendirilebilir. 2018 programinda
ise “Kendini farklr ozellikleriyle tamtir.” (2018, s18) ifadesi ¢ocuklarin kendilerini
tanimasi ve tanitmasi lizerine kurgulanmis bir kazanim ifadesidir. Ayrica bu kazanim
adi altinda Ogrenme-Ogretme siirecindeki uygulamalara doniik Onerilerde
bulunuldugu ortaya konmustur. Diger bir 6zellik olan beceri ve isteklerinin farkinda
olmaya yonelik diizenlemelere “Ogrencinin hoslandiklari, yapabildikleri ve yapmak
istedikleri tizerinde durulacaktir” (2015, s.11) gibi ifadeler referans olarak
gosterilebilir. 2018 programinda bu duruma yonelik olarak “Fiziksel ozellikler,
hoslandiklar, yapabildikleri ve yapmak istedikleri iizerinde durulur.” (2018, s.18)
ifadesi &rnek olarak gosterilebilir. Ote yandan giiclii yanlarmin farkinda olma ve
gelistirmeye iliskin diizenlemelerin ¢ocuklarin yeteneklerinin tanitilmasi ve sahip
oldugu beceriyle neler yapabilecegini fark ettirmeye yonelik oldugu gézlemlenmistir.
“Kendisinin giiclii ve zayif yonlerini fark eder” (2017, s.22) seklinde ele alindigi

belirlenmistir.

Fiziksel 6zelliklerinin degisim ve gelisimine yonelik diizenlemeler 1948’den
baslayip 2005’e kadar devam etmistir. Konuya yonelik diizenlemeler, ¢ocugun kendi
bedenini ve bedensel Ozelliklerini tanimasi ve siire¢ icerisindeki gelisim ve
degisimini fark etmesi kapsamindadir. Ornegin, “Bu yil i¢inde her birimiz ne kadar
biiyiidiik” (1948, s.56); “Biiyiime ve gelismenin kendisine kazandwrdigr yeniliklerin
farkinda olus. Okula baslamandan once yapamayp da simdi yaptigi isleri soyleme”
(1998, s.105) seklindeki ifadeler konuyla ilgili programlarda gerceklestirilmis olan

diizenlemelere isaret etmektedir.

Kendisini degerli kabul etmeye yonelik diizenlemelerin ise 2005, 2017 ve
2018 programlarinda gergeklestirildigi tespit edilmistir. Programlarda, ¢ocuga bu

niteligin kazandirilmasma yonelik olarak ¢ocuklarin kendilerini tanimalari, kabul
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etmeleri ve benlik saygis1 gelistirmeleri kapsaminda diizenlemelere yer verildigi
gozlenmektedir. Programlarda, “Kendilerini tamimlari, kabul etmeleri ve
gelistirmeleri beklenmektedir” (2017, s.10); “Kendisini ve arkadaslarinin degerli
oldugunu kabul etme.” (2005, s.33) gibi ifadelere yer verilmistir.

Kendini tanima ve kisisel gelisimini izlemeye yonelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde; ¢ocuklarda fiziksel 6zelliklerine, becerilerine, isteklerine, neleri
daha iyi yapip neleri yapmakta zorlandigina yonelik farkindalik olusturma
kapsaminda oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢ocugun kendisini sahip oldugu
ozellikleriyle kabul edip bu ozellikleriyle mutlu olmalart dogrultusunda
diizenlemelere yer verildigi gozlemlenmistir. Ayrica ilgili konu baglaminda
cocuklarda gelistirilmek istenen niteliklere ilk olarak 1948 programinda vurgu
yapildigi; ancak, kapsamli ¢aligmalarin 2005 programiyla baglayip ilerleyen

programlarda devam ettigi sOylenebilir.
Duygusal Gelisime Iliskin Bulgular

Duygusal gelisime iliskin bulgular analiz edildiginde, HBOP’lerde duygusal
gelisim baglaminda ti¢ farkli 6zellige vurguda bulunuldugu goézlemlenmektedir.
Bunlar: duygularint kontrol etme, duygularini ifade etme ve okula yonelik olumlu
tutum gelistirmedir. Bunlardan duygularin1 kontrol etmeye yonelik diizenlemeler
2005, 2017 ve 2018 programlarinda tespit edilmistir. Bu durumla ilgili olarak
programlarda, istenmedik durumlarla karsilasilsa bile duygularini kontrol altina
alarak olumsuz davraniglardan ka¢inmaya doniik vurgularin oldugu gozlenmektedir.
2005 programinda bu durumla ilgili olarak “Duygularini kontrol ederek wuygun
bicimde ifade eder. Oyuna katilma istegi reddedilse bile olumsuz duygularini kontrol
eder” (2005, s.151-84) seklinde ifadelere yer verilmistir.

Okula yonelik olumlu tutum gelistirme konularna iligkin diizenlemeler
1998 yilinda baglamis olup, 2005 programi harig, glinlimiize kadar devam etmistir.
Bu duruma yonelik ilgili programlarda yapilan diizenlemelerin kapsami ¢ocuklarin
okulu sevmesi, okul korkusu gelistirmemesi ve olumlu duygu ve diislinceler
gelistirmesi yoniindedir. Bu durumla ilgili olarak “Okulla ilgili olumlu duygu ve
diigiinceler gelistirir.” (2017s.14; 2018, s.14); “Ogrencilerin okula yonelik olumlu
tutumlarimin iyilesmesine yardimct olmaktadir” (2005, s.40) seklinde ifadelere yer

verildigi tespit edilmistir.
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Duygularini ifade etme konusuna yonelik diizenlemelerin 1998 programiyla
basladig1 ve giiniimiize kadar sistematik bir sekilde devam ettigi goriilmektedir.
arkadaglarina kavustuklar: icin neler hissettikleri sorulur” (1998, s.127); “...
duygularint ... ¢ekingenlik géstermeden agik ve anlasilir bir dil ile ifade edebilme
becerisini gelistirme” (2015, s.12) seklindeki ifadelerin yapilan diizenlemelere isaret

ettigi soylenebilir.

Duygusal gelisime dair diizenlemeler genel olarak degerlendirildiginde,
1998 programima kadar duygusal gelisime iliskin herhangi bir vurguya
rastlanilmamistir. 1998 ve devamindaki programlarda ise ¢ocuklarin kendilerini ifade
etmelerine ve duygularini agiklamalarina yonelik énemli vurgularin oldugu bilgisi

elde edilmistir.

Sosyal Cevrede Iletisim Becerisini Gelistirmeye iliskin Bulgular

Sosyal ¢evrede iletisim becerisi gelistirmeye iligkin bulgular analiz
edildiginde, sosyal cevrede iletisim becerisini gelistirme kapsaminda bes farkli
ozellige vurguda bulunuldugu gozlemlenmektedir. Bunlar: etkili iletisim becerisi
gelistirme, diisiince ve goriislerini ifade edebilme, sosyal ortamlarda cevresiyle
olumlu iligkiler kurabilme, gerektiginde hayir diyebilme ve sosyal ortamlarda ben
merkeziyet¢i tutum igerisinde olmamadir. Sosyal ortamlarda cevresiyle olumlu
iliskiler kurabilmeyle iliskili diizenlemelerin 1948 programiyla basladigi ve
giiniimiize kadarki tiim programlarda diizenli olarak devam ettigi sdylenebilir.
Konuyla ilgili bulgulara 6rnek olabilecek alintilar arasinda su ifadeler ¢ocuklarin

sosyallesmesine katki sunmasi agisindan dikkat ¢ekicidir:

“Bu yil kurulan arkadasliklar (48). Okul toplulugunda karsilikli iligkiler”
(1968, s.54); “Ailesi ve yakin gevresiyle olan iligkilerinde olumlu tepkiler
yaratan ve gorgii kurallarina uyan davraniglar gosterir™.

Diizenleme yapilan diger programlarda da bu kapsamda diizenlemeler

oldugu goriilmiistiir.

Etkili iletisim becerisi gelistirmeye yonelik vurgularin 1948, 1998, 2005,
2017 ve 2018 programlarinda oldugu tespit edilmistir. Bu duruma yonelik olarak

programlardaki diizenlemelerin, ¢evresindekilerle iliskilerinde olumlu tutum
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icerisinde olmasi ve bu tutumun olumlu etkisini diger insanlar {izerinde gérmesi
kapsaminda gelistigi goriilmiistiir. Bu duruma iliskin yapilan diizenlemelere 6rnek

olmasi agisindan su ifadeler bilgi verici olacaktir:

“Olumsuz davraniglar gostermesinin bireysel yasamina ve arkadaslariyla
olan iligkilerine etkisi ilizerinde durulur” (2017, s.22); “Okulda iletisim
kurarken nezaket kurallarina uyar.” (2018, s.13).

Diisiince ve goriislerini ifade etmeye yonelik diizenlemeler incelendiginde
1924’ten giiniimiize kadarki programlarda dikkat cekici ifadelere yer verildigi tespit
edilmistir. Ancak 1936 ve 1968 programlarinda konuyla ilgili herhangi bir vurgu
bulunmamistir. Diisiince ve goriislerini ifade etmeyle ilgili olarak programlarda,
cocuklarin bir konu hakkinda diisiince ve goriislerini rahat bir sekilde ifade etmesine
yonelik dilizenlemelerin  oldugu saptanmistir. Bu duruma iliskin yapilan

diizenlemelere 6rnek olmasi agisindan su ifadeler bilgi verici olacaktir:

“Cocuklar fikir ve diisiincelerini serbest sdylemek, haklarini miidafaa ve
vazifelerini ifa etk it¢imi mesuliyetlerden hisselerine diisen kismini almak
.7 (1924,5.31); “...bu intibalar1 serbestce anlatmalarina ve sinifca
konugmalarina yol acacaktir” (1948, s.42); “Duygu ve diisiincelerini rahatca
ifade etme (1998, s.104).

Sosyal ortamlarda ben merkeziyet¢i tutum igerisinde olmama konularina
dair diizenlemelerin 1948, 1968, 1998 ve 2015 programlarinda oldugu saptanmuistir.
Bu duruma iliskin programlarda, toplu yasam alanlarinda sadece kendisinin istek ve
ithtiyaclarmin olmadigi ve boyle ortamlarda kisisel istek ve ihtiyaclarmi toplumsal
diizeni bozmadan ger¢eklestirmesi gerektigi gibi diizenlemeler oldugu goriilmiistiir.
“Baskalarimin duyarliliklarina saygi gostererek kendi ihtiyaglarini, isteklerini ve
goriislerini ifade eder” (2005, s.61) seklindeki ifadelerin ise sosyal ortamlarda ben

merkeziyet¢i tutum igerisinde olmamaya isaret ettigi diisliniilmektedir.

Gerektiginde hayir diyebilmeye iliskin diizenlemelerin ise 2005, 2015, 2017
ve 2018 programlarinda sistematik olarak devam ettigi tespit edilmistir.
Programlarda, cocuklarin istenmeyen durumlar karsisinda hayir diyebilme, etkili
reddedebilme davranisini gostermelerine yonelik ifadelerin oldugu goriilmiistiir. Bu
duruma iliskin yapilan diizenlemelere 6rnek olmasi acisindan su ifadeler bilgi verici

olacaktir:

“Cevresinde giivenligini tehdit eden bir kisi ya da durum oldugunu
hissetmesi halinde ne yapacagini ve kimlerden yardim isteyebilecegini bilir”
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(2015, 19); “Cevresindekilerin kabul edilemeyen onerileriyle karsilagtiginda
etkili reddetme davranisi sergiler” (2005, 179).

Sosyal ¢evrede iletisim becerisini gelistirmeyle ilgili bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, cocuklarin sosyal ¢evrede iletisim becerilerini gelistirme
kapsaminda edindirilmek istenen Ozelliklere yonelik diizenlemelerin 1948
programiyla bagladigt ve ilerleyen programlarda devam ettigi sonucuna
ulasilmaktadir. Ayrica 2005 programiyla beraber yapilan diizenlemelerin kapsaminda

bir genisleme oldugu tespit edilmistir.
Zihinsel (Bilissel) Gelisime Iliskin Bulgular

Zihinsel (biligsel) gelisime yonelik bulgular incelendiginde, c¢ocuklarin
zihinsel gelisimini destekleme bakimindan dort farkli niteligin kazandirilmasina
vurguda bulunuldugu gozlemlenmektedir. Bunlar: yaratict diisiinme becerisini
gelistirme, arastirma becerisini gelistirme, problem ¢ézme becerisini gelistirme ve

elestirel diisiinme becerisini gelistirmedir.

Zihinsel gelisim kapsaminda ele alinan diger konulardan yaratici diisiinme
ve elestirel diisiinme becerisine yonelik diizenlemelerin ise 1998 programi ile
basladig1 ve 2018 programina kadar (2015 hari¢) devam ettigi goriilmektedir. 2005,
2017 ve 2018 programlarinda bir beceri olarak ele alinan yaratic diisiinme becerisine
ornek olarak “Yaratici diisiinmeyi aliskanlik haline getirme” (1998, s.102) ifadesi
gosterilebilir. 2018 programinda yaraticilik becerisini gelistirmeye yonelik dogrudan
bir ifadeye rastlanilmasa da yetkinlikler ad1 altinda verilen bir¢cok anahtar yetkinligin
gelismesinde yaraticilik konusuna 6zellikle yer verildigi goriilmiistiir. Diger taraftan
elestirel diislinme becerisi 2005 programinda beceri olarak ele alinarak Onemli
sekilde diger programlardan farklilagsmistir. Bu duruma yonelik programlarda
cocuklarin goriis aligverisinde bulunurken elestirel bir bakis acis1 gelistirmesi ve
bunu aligkanlik haline getirmesi yoniinde oldugu belirlenmistir. “Elestirel diisiinme
yeni fikirler ortaya ¢ikmasini saglar” (2017, s.3); “Elestirel diisiinmeyi aligkanlik
haline getirme” (1998, s.102) seklindeki ifadeler yapilan diizenlemelere 6rnek olarak

gosterilebilir.

Zihinsel beceri kapsaminda ele alinan arastirma becerisine 1926 programi
hari¢ tiim programlarda yer verildigi goriilmiistiir. ilk programlarda arastirma ya da

inceleme adi altinda diizenlemeler yapilmis olup 2005, 2015, 2017 ve 2018
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programlarinda ise aragtirma becerisi programlarin beceriler kisminda verilmistir.
Arastirma becerisini gelistirmek igin programlarda 6grenme-6gretme siirecinde
yapilmas1 gerekenler hakkinda onerilere yer verildigi gézlemlenmistir. Ev 6devleri
verme, bazi yerlere gidip gézlem ve arastirma yapma arastirma sonuglarini afis,
poster, broslir vb. materyaller kullanarak elde ettigi sonuglar1 paylagsma gibi arastirma
becerisini gelistirmeye yonelik ne tlir uygulamalar yapilabilecegi hakkinda bilgi

verilmistir.

Arastirma kapsaminda, problem ¢6zme becerisini gelistirmeye dair
diizenlemelerin ise 2005 programu ile baslayip 2015, 2017 ve 2018 programlariyla
devam ettigi tespit edilmistir. Problem ¢dzme becerisine yonelik diizenlemelerin
ortaya kondugu programlar incelendiginde problem ¢ézmenin 6zel olarak beceriler
kisminda yer aldigi bilgisine ulagilmistir. 2018 programinda giiniimiiz insaninda
bulunmas1 gereken nitelikler arasinda problem ¢6zme becerisinin de eklendigi

gOriilmiistiir.

Zihinsel  (biligsel)  gelisime  iliskin  bulgular  genel  olarak
degerlendirildiginde, c¢ocuklarin zihinsel gelisimini destekleyecek nitelikteki
Ozelliklere dair diizenlemelerin 1924 yillarina dayandigi sonucuna ulasilmistir.
Ilerleyen programlarda genisleyerek devam eden diizenlemelerin 6zellikle 1968
programina gelindiginde oldukca genis bir kapsama ulastigi gozlemlenmektedir.
Devam eden programlarda ise diizenlemelerin hem daha kapsamli hem de daha sik

gerceklestigi sonucu elde edilen bilgiler arasindadir.

Oyun, Spor, Dinlenme, Eglenme ve Kiiltiirel Faaliyetlere Katilima

fliskin Bulgular

Oyun, spor, dinlenme, eglenme ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilima iligkin
bulgular incelendiginde, HBOP’lerde cocuklara kazandirmaya yonelik alti farkl
ozellige yer verildigi goriilmektedir. Bunlar: eglenme ve dinlenme faaliyetlerini
planlama, arkadaslariyla oyun ve eglenme faaliyetlerine katilma, eglenmek i¢in farkl
etkinlikleri fark etme, spor aktivitelerine katilma ve kiiltiirel faaliyetlere katilmadir.

Bunlardan eglenme ve dinlenme faaliyetlerini planlamayla ilgili diizenlemelerin
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1968 ve 2005 programlarinda gergeklestirildigi saptanmistir. Bu duruma iliskin

yapilan diizenlemelere 6rnek olmasi agisindan su ifadeler bilgi verici olacaktir:

“Bos zamanlar1 degerlendirme (Gezi, okulun sosyal calismalari, radyoyu,
cocuk yayinlarini, 6gretici filmleri, cocuk tiyatrolarini takip... gibi egitsel
ve sosyal islerle ugrasma)” (1968, s.57); ‘“Ailesiyle birlikte gezmek,
tatillerini gecirmek ve eglenmek i¢in plan yapar ve bu plani ailesiyle
paylasir” (2005; s.157).

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, 1968 programindan 2017
programina kadar arkadaglariyla oyun ve eglenme faaliyetlerine katilima iliskin
dogrudan ifadelerin oldugu tespit edilmistir. Programlarda ilgili 6zellik kapsaminda
cocuklarin topluca oynamalari ve oyun arkadasligi kurma {izerine diizenlemeler
yapildig1 goriilmiistiir. “Sinifta ve okulda arkadaslariyla oyun oynarken kurallara
uyar” (2015, s.12) ifadesi yapilan diizenlemeler hakkinda bilgi vericidir.

Eglenmek icin farkli etkinlikleri fark etmeye iliskin diizenlemelerin
1926’dan baslaylp 2018 programina kadar sistematik bir sekilde devam ettigi
saptanmistir. Bu durumla ilgili olarak programlarda, imkanlar dahilinde farkli
oyunlar, farkli kuliip ve kamp etkinliklerine katilimdan bahsedildigi belirlenmistir.
“Sonbaharda ¢ocuklarin oyunlar: topag, ¢ember vs. Cocuklarin kis eglenceleri”
(1926, s.15); “Tatilde miimkiin olursa kuliip ve kamplardan yararlanabilecegini

soyleme” (1998, s.124) seklindeki ifadeler yapilan diizenlemelere isaret etmektedir.

Eglenmenin bir ihtiya¢ oldugunu fark etmeye yonelik diizenlemelerin 1968,
1998 ve 2005 programlarinda gergeklestirildigi tespit edilmistir. Bu diizenlemeler
araciligiyla ¢ocuklarda eglenme ve dinlenmenin bir ihtiya¢ olduguna yoénelik bir
farkindalik olusturarak ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda planlamalar yaparken bunu
dikkate alip kendileri icin eglenme, dinlenme faaliyetlerine vakit ayirmalar
beklenmektedir. “Calismanin, dinlenmenin ve eglenmenin geregini ve zamanini
kavrarlar” (1968, s.40); “Dinlenmenin bir ihtiya¢ oldugunu séyleme” (1998, s.110)

gibi ifadeler 6rnek olmasi agisindan bilgi verici olacaktir:

Spor aktivitelerine katilmaya dair diizenlemelerin ise 1948 programiyla
basladig1 ve diizenli olarak 2018 programina kadar devam ettigi bulgusuna
ulasilmaktadir. “Jimnastigin faydalar: (64). Gezinti, oyun ve spor saghgimiz icin ¢ok
faydalidir” (1948, s.64-58) seklindeki ifadeleriyle programlarda spor aktivitelerini

destekleyici bir yaklasimin benimsendigi sonucuna ulasilmaktadir. Ozellikle son
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yillardaki programlarda sporun saglikla iliskisine vurgu yapildig: tespit edilmistir. Bu
duruma iliskin 6rnek olabilecek su alint1 sporun saglikli biiylime ve gelisime etkisini
ortaya koymasi acisindan dnemlidir: “Saglikli biiyiime ve gelisme ile kigisel bakim,
spor, uyku ve beslenme arasindaki iliskiyi fark eder.” (2018, s.20). Sokin yillardaki

programlarda yapilan diizenlemelerin boyutu bu sekildedir.

Aragtirma kapsaminda kiiltiirel faaliyetlere katilmaya yonelik diizenlemeler
2005, 2015, 2017 ve 2018 programlar ile ortaya konmustur. Bu durumla ilgili
programlarda, ¢ocuklarin 6zellikle yakin ¢evrelerindeki miize, kale gibi tarihi ve
dogal yerleri ziyaret etmesi kapsaminda oldugu tespit edilmistir. Ayrica bazi
programlarda tiyatro, film izleme gibi etkinliklere katilimdan da bahsedildigi
goriilmiistiir. Ornegin, “Yakin cevrede bulunan kale, han, miize vb. yerler hakkinda
arastirma yaptirllarak swifta sunumu saglanacaktir” (2015, s.20) seklindeki
ifadelerin yapilan diizenlemelere isaret ettigi sOylenebilir. “Yakin ¢evresindeki
tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder” ifadesine ise hem 2017 hem 2018

programlarinda ayni ifadelerle yer verildigi tespit edilmistir.

Oyun, spor, dinlenme, eglenme ve kiiltiirel faaliyetlere katilima iliskin
bulgular genel olarak degerlendirildiginde, bu kapsamda kazandirilmak istenen
niteliklere yonelik diizenlemelerin 1926’ya dayandigi ancak 1968 programina
gelindiginde diizenlemelerin daha kapsamli ele alindigr goriilmiistiir. 1968

programindan sonra siklikla iizerinde durulan bir konu oldugu gézlenmistir.

4.2. Cocuk Merkezli Egitim Siireci Diizenleme ve Bu Siirecte Temel Yasam
Becerilerinin Kazandirilmasina Iliskin Bulgular
Arastirmada, 29. madde kapsaminda ulasilan temalardan biri ¢ocuk
merkezli egitim siireci diizenleme ve bu siirecte temel yasam becerilerinin
kazandirilmast olmustur. Ilgili tema altinda alti farkli kategori ve 34 koda
ulagilmigtir. Elde edilen kategoriler sunlardir: ¢ocuk merkezli 6grenme-0gretme
siireci diizenleme, egitsel kuliip ve grup calismalarina katilim, mesleki gelisim, karar
alma ve kurallarin olusturulma siireglerine katilim, bilgi ve iletisim araglarina erigim
ve teknolojiyi kullanma ve saglikli ve giivenli yasama becerisi gelistirmedir.
HBOP’lerde gocuk merkezli egitim siireci diizenleme ve bu siiregte temel yasam
becerilerini kazandirilmast i¢in yapilan diizenlemelere iliskin bulgular Tablo 2’de

sunulmustur.
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Tema Kategori Kod 1924 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2015 2017 2018
Ogrenciyi motive etme - - - - - - v v v v
_ Cocugun gelisim diizeyini dikkate alma v v v v 4 v v v v v
8 Farkli 6grenme stillerini ve zeka tiirlerini dikkate alma - - - - v - 4 v v v
S ) Ogrencilere kendi 6grenme stratejileri i¢in farkindalik olusturma - - - v v v v - v v
& Cocuk merkezli = s g - - ~ - v " " v v ~ ~ ~
S dgrenme-dgretme Qgrenme f)vgretme siirecine aktif kat}lvlml'saglama .
§ sitreci diizenleme Ogretme-0grenme ortaminda farkl 6gretim materyalleri kullanma v - v v v v v - v 4
Y Ogrenci ihtiyac ve gereksinimlerini dikkate alma v v v v v v v - v v
§ Ogrenci (Cocuk) merkezli egitim tasarlama - - - - - - v v v v
Eg Etkilesimli ve eglenceli 6grenme-6gretme ortami olusturma - - - v - 4 v - v v
'é Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma - - - - 4 v v v v v
5] .. .. Kuliip veya egitsel kol ¢aligmalaria katilma - v - 4 v v v v v v
F; Egitsel kultip ve Istedigi kuliibii tercih etme - v v - v - 4 - -
S grup ¢alismalarina " S RIETIF
& katilim Kuliip veya grup calismalarinda isbirligi, dayanigsma ve yardimlagma v ) v v v v v v v v
> gibi degerlerin 6nemini fark etme
g Ogrencilere meslekleri tanitma v v 4 4 v v v v v v
% Mesleki eelisim Meslek sec¢imine iligkin farkindalik olusturma - - - - - v v , v v
s sl Mesleklerin farkl yetenekler gerektirdigini fark ettirme - - - - - - v - v v
:‘a‘ Mesleklerin dnemini ve ne ise yaradiklarini kavratma - - - - - 4 v - v v
2 Karar alma ve (:)grencinin karar alma siireglerine katilimini saglama - 4 4 v v v v v v
0 kurallarin Qgrencinin okul ve sinif segimlerine katilimini saglama - - - v - v v - - .
© olusturulma Ogrencinin okul kurallarinin olusturulma siirecine katilimini saglama - - - - . - v v v v
E) siireglerine katilim  Ogrencinin simif kurallarinin olusturulma siirecine katilimini saglama - - - - - - v v v v
§ Bilgi ve iletisim _Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma - - - - v v v v v
E= araclarmna erisim _ Teknolojinin faydalari i¢in farkindalik olusturma - - - - - . v f v v
5 ve teknolojiyi Teknolojik iiriin tasarlayabilme becerisi gelistirme - - - - - v v - -
=§ kullanma Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim amaglar igin farkindalik i i i i i v v v v v
g olusturma
Z;DED Teknolojik araglart giivenli bir sekilde kullanma - - - - - v - v v v
o Sagligint korumak i¢in sorumluluk alma - v v v v v v v v v
E Dengeli ve diizenli beslenmenin 6nemini anlama - - - - v v v v v v
e § ... Dogal ve saglikli iiriinler tiiketme ; v - - v ; N
= Saglikli ve giivenli Biivi lisimi ici " i fark ot . . ~ ~ - " v v v v
becerisi yiime ve geligimi i¢in spor yapmanin dnemini fark etme
é yasarrll'a ti Alet ve makineleri giivenli sekilde kullanma - - - - v - v v v v
S geligtitme Glinliik hayattaki temel yagsam becerilerini kazanma - - - - - v v v v v
Trafikte nasil davranmasi gerektigini bilme - v v - v v v v v v
v v v v v v v v v v

Acil durumlar karsisinda hazirlikli olma
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Tablo 2 incelendiginde HBOP’lerde ¢ocuk merkezli egitim siireci
diizenleme ve bu sliregte temel yasam becerilerinin kazandirilmasina iligkin
bulgularin cocuk merkezli 6grenme-6gretme siireci diizenleme, egitsel kuliip ve grup
caligmalarina katilim, mesleki gelisim, karar alma ve kurallarin olusturulma siirecine
katilim, bilgi ve iletisim araclarina erisim ve teknolojiyi kullanma ve saglikli ve
giivenli yasama becerisi gelistirme olmak {izere alti kategori altinda toplandigi

goriilmektedir. Bu kategoriler sirasiyla asama agama sunulmustur.

Cocuk Merkezli Ogrenme-Ogretme Siireci Diizenlemeye Iliskin

Bulgular

Cocuk merkezli 6grenme-6gretme siireci diizenlemeye iliskin bulgular
incelendiginde, HBOP’lerde grenme-dgretme siirecini daha etkili ve cocuklar1 daha
motive edici bir siire¢ insa etmek icin dikkat edilmesi gereken on farkli durumun 6n
plana c¢iktigi gozlenmektedir. Bu Ozellikler sunlardir: O6grenciyi motive etme,
cocugun gelisim diizeyini dikkate alma, farkli 6grenme stillerini ve zeka tiirlerini
dikkate alma, Ogrencilere kendi Ogrenme stratejileri i¢in farkindalik olusturma,
O0grenme-6gretme siirecine aktif katilimi saglama, 6gretme-6grenme ortaminda farkli
Ogretim materyalleri kullanma, Ogrenci ihtiya¢ ve gereksinimlerini dikkate alma,
ogrenci merkezli egitim tasarlama, etkilesimli ve eglenceli 6grenme-6gretme ortami
olusturma ve farkli ogretim yontem ve tekniklerini kullanma. Cocuk merkezli
O0grenme-Ogretme siireci diizenleme adi altinda toplanan Ozelliklere yonelik
HBOP’lardaki diizenlemeler analiz edildiginde, bu diizenlemelerin ¢ocuklara
kazandirilmas1 amacglanan hedef davramislardan ziyade 6grenme-6gretme siirecinin
ve ortaminin iyilestirilmesine program tarafindan miisaade edilmesi kapsamindadir.
Kisacast ¢ocuklarin kazanmasi amaglanan hedef davranislarin edinimini

kolaylastirict cocugun disindaki faktorlerdir.

Bu durumlardan ¢ocugun gelisim diizeyini dikkate alma ve 6grenci ihtiyag
ve gereksinimlerini dikkate almaya yonelik diizenlemelere 1924’ten giinlimiize tiim
programlarda yer verildigi tespit edilmistir. Programlarda bu konulara yonelik detayl
bilgilere ulagilmistir. 1924’ten gilinlimiize tiim programlarda yer verilen ¢ocugun
gelisim diizeyini dikkate alma hakkinda elde edilen bulgular; ¢ocugun &grenme
giiciinlin ve hizinin dikkate alinmasi, Ogrenme-6gretme siirecinin Ogrencinin

gereksinimleri ve yetenekleri dogrultusunda diizenlenmesi ve bu siirecte 6grencinin
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hazirbulunusluk diizeyinin dikkate alinmasi ve bu durumun dikkate alinarak uygun
Ogretim diizenlemeleri yapilmasi seklinde programlarda ise kosuldugu goézlenmistir.

Programlarda bu durumla ilgili olarak;

“Cocuklarin seviye-i fikriyesi gozetilmek sartiyla” (1926, s.29); “Hayat
Bilgisi, ¢ocuga iginde bulundugu tabii ve sosyal muhiti onun seviyesine
gbre biitiin olarak kavratmaya calisir” (1936, s.); “Ogrencinin gelisim
seviyesine uygun olarak ...” (2015, s.9) seklinde ifadelere yer verilmistir.

Uzerinde durulmasi gerekilen diger bir durum olan dgrenci ihtiyag ve
gereksinimlerini dikkate alma, programlarin Ogretmene dersi ihtiyaclara gore
yonlendirme inisiyatifi tanidig1 ve 6gretmene ders islenisinde ya da plan yapmada
esneklik saglamasina yonelik bir konudur. Ornek olmasi acisindan su alintilar bilgi

verici olacaktir:

“Cocuklarin dagmik malumattan ziyade ige yarar bilgi kazanmasini temin
icin derslerin imkan derecesinde hayat ve mubhit ile miinasebettar bir tarzda
tedrisi cihetine ehemmiyet verilmistir” (1926, s.4); “...programdaki siranin
harfiyen takibi mutlaka lazim degildir. Muallim, bir senede programi ikmal
etmek sartiyla bazi1 takdim ve tehirler yapabilir” (1926, s.9); “Onceden belli
edilmis kesin bir haftalik ders cetveline korii koriine baglanan bir 6gretmen
hayatla ilgili varlik ve tezahiirleri tam zamaninda ele alip bunlar1 6grencilere
inceletemez” (1948, s.); “Program uygulanirken o6zel gereksinimi olan
ogrenciler icin gereken esneklik gosterilmeli, dgrencilerin ilgi, istek ve
ihtiyaglar1 ~ dogrultusunda etkinlikler —hazirlanmali  ve planlamalar
yapilmalidir” (2018, s.9).

Ogrenme-6gretme siirecine aktif katilimi saglamaya iliskin bulgular
incelendiginde, 1936 programi hari¢ tiim programlarda diizenlemelerin oldugu tespit
edilmigtir. Ogrenme-6gretme siirecine aktif katilma kapsaminda, programlarda
cocuklarin O0grenme-Ogretme siirecinin tiim asamalarinda bizzat aktif katilimina
yonelik diizenlemeler belirlenmeye ¢alisiimistir. Ornek olmasi bakiminda su alintilar

bilgi verici olacaktir:

“Talebenin dersleri imkan mertebesinde bizzat isleyerek, bizzat zihni
faaliyette bulunarak 6grenmesi yeni programin en bariz seciyesidir.” (1926,
s.4); “Ogrencilerin bizzat esya ve olaylarla kars1 karsiya gelmeleri ve her
seviyedeki ¢ocugun faal hale gelmesi” (1948, s.45); “Ogretim
programlarindaki  bilgi, beceri ve degerlerin istenilen diizeyde
kazandirilmas: temel amagtir. Bu amag¢ dogrultusunda, 6grencilerin aktif
oldugu 6gretim yaklagimlarinin uygulanmasi gerekmektedir.” (2018, s.6).

Ogretme-6grenme ortaminda farkli 6gretim materyalleri kullanmaya iliskin

diizenlemeler incelendiginde, bu diizenlemelerin 1926 ve 2015 programlari hari¢ tiim
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programlarda ele alindig1 sonucuna ulasilmigtir. Bu kapsamda cocuklarin daha iyi
O0grenmesi, eglenerek Ogrenmesi ve motivasyonun yiiksek diizeyde saglanabilmesi
icin ders ici faaliyetlerde birden fazla duyu organina hitap eden arag¢ geregler
kullanmanin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Bu duruma yoénelik programlarda yer

alan ifadeler sOyledir.

“Hayat Bilgisinden beklenen gayeleri elde edebilmek i¢in cesitli vasitalara
ve bol malzemeye ihtiyag vardir” (1926, s.137); “Hayat bilgisinin
amaglarii gerceklestirmek igin gezi, gbzlem Odevlerinden baska, cesitli
ara¢ ve gereglere ihtiyag vardir” (1968, s.42).

Ogrenciyi motive etme ile dgrenci merkezli egitim tasarlama durumlarina
yonelik diizenlemelerin 2005, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda yapildig
belirlenmistir. Programlarda ¢ocuklarin motivasyonunu arttirmak igin merak
duygusuna vurguda bulunuldugu, okulda edinilen bilgilerin ger¢ek yasamda
kullanilabilmesi ve okulla yasamin birbirinden kopuk olmadigina yonelik vurgularin
oldugu tespit edilmistir. “Bireyi 6grenmeye yonlendirecek en onemli giic merak
duygusudur” (2017, s.3); “...okul ve yasam arasindaki baglantiyyr saglamaya ozen
gostermelidir’ (2015, s.4) ifadelerinin programlarda Ogrenciyi motive edici
calismalara Ornek olarak gosterilebilir. Diger taraftan O6grenci merkezli egitim
tasarlamaya iliskin diizenlemelerin ise eski programlarin hazirlanisinda temel alinan
Ogretmen ya da konu merkezli yaklasimin yerine 6grencinin merkeze alindigi bir
yaklastmmm  benimsenmesi  lzerinedir.  “..0grenci  merkezli  etkinlikler
gergeklestirilmelidir” (2017, s.11); “Hayat Bilgisi dersi programi, ogretmen ya da
konu merkezli degil, ¢cocuk merkezli olmali; ¢ocugun bakis agisim yansitmalidir”

(2005, s.6) seklindeki ifadeler yapilan diizenlemelere isaret etmektedir.

Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya iliskin diizenlemelerin
1968 programiyla baslayip daha sonraki tiim programlarda sistematik sekilde devam
ettigi bulgusu elde edilmistir. Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma,
cocuklarin bireysel farkliliklar1 oldugu ve buna bagl olarak farkli 6grenme stilleri
oldugu ve ayrica ¢ocuklarin daha iyi §grenmesinin farkli yontemlerin kullanilmasiyla
gerceklesecegi iizerine vurgular bulundugu goézlenmistir. Programlarda bu duruma
iliskin “Rol yapma, pandomim, soru-cevap, gosterip yaptirma...” (1998, s.106);
“..ogrencilerin geligimleri, ogretmenlerin sinif icinde yapacagi egitim ve ogretim
yontem, strateji ve tekniklerinin cesitlendirilmesiyle miimkiin olabilecektir” (2017,

s.7) seklinde ifadelere yer verilmistir.
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Farkli 6grenme stillerini ve zeka tiirlerini dikkate alma durumuna iligkin
diizenlemelerin 1968 programiyla baslayip (1998 programi hari¢) diger programlarda
devam ettigi saptanmistir. Yapilan diizenlemeler incelendiginde, 2005 ve
sonrasindaki programlarin Onceki programlara gore kapsam ve boyut agisindan
farklilagsmanin oldugu goriilebilmektedir. Programlarda temel anlamda g¢ocuklarin
bireysel farkliliklarinin oldugu ve bu farkliliklarin dikkate alinarak farkli zeka ve
stillere gore Ogrenme-6gretme siirecini diizenlemek gerektigi {lizerine vurgular

oldugu gdzlenmistir. Ornek olmasi acisindan su ifadeler dnemlidir:

“Okul i¢i ve okul dis1 uygulamalarda ogrencilerin bilissel, duyussal ve
devinissel gelisimleri ile bireysel farkliliklar1 dikkate almmalidir. Iyi bir
egitimin yolu bireysel farkliliklar1 dikkate almaktan ge¢mektedir.
Ogrencilerin 6grenmeye kars1 dogal yetenek, ilgi, egilim, istekler... farklilik
gosterebilmektedir” (2017, s.11).

Ogrencilere kendi 6grenme stratejileri icin farkindalik olusturmaya yonelik
diizenlemelerin 1948 programindan gilinlimiize (2015 programi hari¢) devam ettigi
tespit edilmistir. Programlarda, bu konuya yonelik ¢ocuklarin kendi kendilerine nasil
daha etkili 6grenme gergeklestirebilirler, kendi O6grenme stili ve stratejisini
kesfederek bir konuyu daha iyi nasil ¢alisacagina karar verebilirler kapsaminda
vurgular oldugu tespit edilmistir. lgili konu kapsaminda programlarda su sekilde

ifadeler yer almaktadir:

“...konularin islenis sirasinda ¢ikan firsatlardan faydalanilarak bu sonuglara
ogrencilerin kendiliklerinden varmalar saglanacaktir (44). Ogrendiklerimizi
unutmamak i¢in ve yeni seyler 6grenmek i¢in neler yapmaliyiz” (1948,
5.56); “Ogrendiklerimizi unutmamak i¢in neler yapmalryim” (1968, s.48).

Etkilesimli ve eglenceli Ogrenme-6gretme ortami olusturmaya dair
diizenlemelerin 1948, 1998, 2005, 2017 ve 2018 programlarinda ortaya kondugu
belirlenmistir. Programlarda 6grenme-6gretme siirecinde 6grencinin hem 6gretmen
hem &grencilerle etkilesim i¢inde olmasi ve 6grenme-6gretme siirecinde dgrencinin
motivasyonunu yliksek tutmak ve dgrencinin bu siirecten zevk alarak dgrenmesine

dontik ifadelere yer verilmistir. Bu ifadelere 6rnek olarak su alintilar gosterilebilir:

“Ogrencilerin hem sizinle hem de arkadaslariyla etkilesimini destekleyiniz”
(2005, 5.75); “Ogretmen, dgrencilerin arkadaslar1 ve diger 6gretmenleri ile
etkilesimine izin vermelidir” (2015, s.4); Hayat bilgisi dersi ¢ocuklar i¢in
oldukea eglenceli ve ¢ocuklarin zevkle katildiklar1 bir ders olmalidir” (2005,
s.6).
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Cocuk merkezli 6grenme-6gretme siireci diizenlemeye iliskin bulgular genel
olarak degerlendirildiginde, ¢cocuk merkezli 6grenme-6gretme siireci diizenlemeye
HBOP’lerde yer verilmeye baslanmasinin 1924’lere dayandifi, diizenlemelerin

kapsaminin ise 1948 programindan sonra gittik¢e genisledigi goriilmiistiir.
Egitsel Kuliip ve Grup Cahsmalarina Katihima iliskin Bulgular

Egitsel kuliip ve grup ¢alismalaria katilimla ilgili bulgular incelendiginde,
HBOP’lerde cocuklarin bir egitsel kuliip ya da grup calismalarma aktif katilimini
saglamak i¢in {li¢ farkli 6zelligin ise kosuldugu ortaya konmaktadir. Bu ozellikler
sunlardir: kuliip veya egitsel kol calismalarina katilma, istedigi kuliibii tercih etme,
kuliip veya grup caligmalarinda isbirligi, dayanisma ve yardimlasma gibi degerlerin
Onemini fark etme. Bunlardan kuliip veya egitsel kol ¢aligmalarina katilmaya yonelik
diizenlemelerin 1926 programindan basladig1 2018 programina kadar (1936 programi
hari¢) devam ettigi bulgusuna ulasilmigtir. Programlarda c¢ocuklarin kuliip ya da
egitsel kol caligmalarina katilma kapsaminda oldugu belirlenmistir. “Sinifia yapilan
egitsel kol ¢calismalarina katilma” (1998, s.127); “Sinifia ve okulda grupla yapilan
etkinliklere katilir ve grupla calisma kurallarmma uyar” (2015, s.12) seklindeki

ifadeler programlarda yapilan diizenlemelere referans olarak gosterilebilir.

Istedigi kuliibii tercih etmeye yonelik diizenlemelerin 1926, 1936, 1968 ve
2005 programlarinda ortaya kondugu sonucuna ulagilmustir. Istedigi kuliibii tercih
etme ile ¢cocuklara farkli egitsel kuliiplerden kendilerine en uygun kuliibii segmesini
ve neden bu kulibii tercih ettiginin gerekgesini sunmasini  saglamak
hedeflenmektedir. Durumun agiklayici olmasi agisindan su alintilar bilgi verici

olacaktir:

“...smiftmiz dahilinde teskilat: smifimizda temizlik, sihhat, intizam,
giizellik gruplarinin se¢ilmesi ve vazifelerinin tayini” (1926, s.2); “Gorev
almak istedigi kuliibii tercih etme nedenini agiklar” (2005, s.104).

Kuliip veya grup ¢aligmalarinda isbirligi, dayanigma ve yardimlasma gibi
degerlerin 6nemini fark etmeye yonelik 1926 programi hari¢ tiim programlarda
vurguda bulunuldugu tespit edilmistir. Bu konuyla ¢ocuklarda birlikte ¢alismanin
kolaylastiric1 etkilerinin hissettirilmesi hedeflenmektedir. “Is bolimii, simifimizin
diizene konulmasi, yerlerimiz sinifimizin  kabataslak plani” (1936, s.148);

“Dayamigmanin yasantimizi kolaylastirdigint séyleme” (1998, s.106); “Okuldaki
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sosyal yardimlasma ve dayanismayla ilgili ¢alismalara katilir” (2015, s.18)

seklindeki ifadeler yapilan diizenlemeler kapsaminda degerlendirilebilir.

Egitsel kullip ve grup calismalarina iligkin bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, diizenlemelerin 1924 programiyla basladigi tespit edilmis olup,
konularin programlara entegre edilisi bakimindan en gelismis programin 2005

programi oldugu ifade edilebilir.
Mesleki Gelisime iliskin Bulgular

Mesleki gelisime iliskin bulgular incelendiginde, programlarda 6grencilere
kazandirilmas: istenen dort farkli niteligin gelistirilmesi {iizerinde duruldugu
goriilmektedir. Bu nitelikler sunlardir: 6grenciye meslekleri tanitma, meslek
secimine iliskin farkindalik olusturma, mesleklerin farkli yetenekler gerektirdigini
fark ettirme ve mesleklerin dnemini ve ne ise yaradiklarini kavratma. Bunlardan
meslekleri tanitmaya iligkin diizenlemelerin 1924’ten giiniimiize uygulamaya konan
tim hayat bilgisi programlarinda detayli bir sekilde ele alindigi sonucuna
ulagtilmistir. Cumhuriyet doneminin ilk programlar1 (1924, 1926, 1936, 1948, 1968)
incelendiginde meslekleri tanimaya iliskin diizenlemeler genelde su sekildedir; bir
pazara gezi diizenlendiginde oradaki pazarci, marangoza gezi diizenlendiginde
marangoz, evleri yapan ingaat¢ilar, mahallemizde ve okulumuzda g¢alisanlar gibi bu
sekilde ifadelere programlarin farkli farkli boliimlerinde yer verilmistir. Daha sonraki
programda meslekleri tanima koduna iliskin diizenlemelerin hedef davranis/kazanim
seklinde verilmeye ¢alisildig1 goriilmiistiir. Ornegin, “Saglkla ilgili hizmet veren
kurumlar: ve meslekleri tanir” (2015, s. 13); “Cocugun, is ve meslek yasamina iliskin
olumlu deger ve tutumlar gelistirmesi, meslekleri tamimasi...” (2017, s.10) gibi

ifadeler diizenlemelere referans olarak gosterilebilir.

Meslek se¢imine iliskin farkindalik olusturmaya yonelik diizenlemeler
1998, 2005, 2017 ve 2018 programlarinda ele alinmistir. Bu duruma yonelik
programlarda, ¢cocuklarin hem kendi yeteneklerini tanimaya baglamasi hem de farkl
mesleklerin niteliklerinin tanitilmasi ile ¢ocuklarda meslek yetenek eslestirmesi
yapilmasina yonelik ifadeler tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica ¢ocuklarda kariyer
bilinci olusturmak bu durum kapsaminda kazandirilmasi amacglanan hedef
davramslar arasindadir. “Ogrencinin mesleki ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasin

saglayarak, gelecekteki meslegini se¢mesini kolaylastirmak”™ (1998, s.100) gibi
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ifadeler yapilan diizenlemelere referans olarak gosterilebilir. Ayrica 2017 ve 2018
programlarinda ise konuya yonelik su ifadelere yer verilmistir: “/lgi duydugu

meslekleri ve ozelliklerini arastirir” (2018, s.21).

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére mesleklerin farkl
yetenekler gerektirdigini fark ettirmeye yonelik diizenlemelerin 2005, 2017 ve 2018

programlarinda yapildig tespit edilmistir. Bu diizenlemelerden bazilar1 sdyledir.

“Cocugun, is ve meslek yasamina iliskin olumlu deger ve tutumlar
gelistirmesi, meslekleri tanimasi, mesleki alternatifleri incelemesi, egitsel ve
mesleki kararlar arasindaki iliskileri kurmaszi...” (2017, s.10); “Cevresindeki
insanlarin mesleklerinin farkli 6zellikler gerektirdigini agiklar” (2005,
s.139).

Mesleklerin  6nemini ve ne ise yaradiklarini kavratmaya yonelik
diizenlemelerin 1998, 2005, 2017 ve 2018 yillarinda uygulamaya konan
programlarda gerceklestirildigi goriilmistiir. Mesleklerin Onemini ve ne ise
yaradiklarin1 kavrama kapsaminda yapilan diizenlemeler ile c¢ocuklara tiim
mesleklerin toplumun biitiinliigii ve giinliik hayatin diizeninin devamui i¢in kritik bir
Ooneme sahip oldugunun kavratilmasi yoniindedir. Konuya iliskin su alintilar
aciklayict olacaktir: “Mesleklerin 6nemi. Biitiin mesleklerin toplum icin onemli
oldugunu soyleme” (1998, s.132). Ayrica 2017 ve 2018 programlarinda yapilan
diizenlemelere su sekildedir: “Her meslegin gerekli oldugu ve vurgulanmall ve konu
islenirken cesitli mesleklerin giinliik yasamdaki yeri ve toplumsal is boliimii iizerinde

durulur” (2017, s.23).

Mesleki gelisime iliskin bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
meslekleri tanima hakkinda yapilan diizenlemelerin 1924 programiyla basladig1 fark
edilmistir. Ancak diger oOzelliklere yonelik diizenlemelerin 1998 programiyla
basladig1 gozlenmektedir. Ayrica 1998 ve sonrasindaki programlar incelendiginde
2015 programinin yapilan diizenlemelere yer verilisi bakimindan yetersiz oldugu
anlagilmaktadir. 2015 pograminda meslek secimine iliskin farkindalik olusturma,
mesleklerin farli yetenekler gerektirdigini fark ettirme ve mesleklerin 6nemini ve ne

ise yaradiklarin1 kavratma kapsaminda diizenlemelerin yapilmadig: goriilmiistiir.
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Karar Alma ve Kurallarin Olusturulma Siireclerine Katiima Iliskin

Bulgular

Karar alma ve kurallarin olusturulma siireglerine katilima iligskin bulgular
analiz edildiginde, dort farkli ozellige yer verildigi belirlenmistir. Bu ozellikler
sunlardir: 68rencinin karar alma stireglerine katilimini saglama, d6grencinin okul ve
sinif secimlerine katilimini saglama, Ogrencinin okul kurallarinin olusturulma
stirecine katilimini saglama ve 6grencinin sinif kurallarinin olusturulma siireclerine
katilimin1 saglama. Bunlardan 6grencinin karar alma siireclerine katilimini saglama,
1936’dan giiniimiize kadarki tiim programlarda énem verilen bir konu olarak ele
alindig1 gozlenmektedir. Bu konudaki diizenlemeler cocugun aile ortaminda, okulda,
siifta; arkadaslariyla beraber oldugu ortamlarda, oyunlarda karar alma siireclerine
katilmasim1  kapsamaktadir. Yapilan diizenlemelere oOrnek olarak su ifadeler

verilebilir:

“Smifla ilgili konularda karar alma siireclerine katilir” (2015, s.12);
“Uniteleri islemek i¢in incelenmesi gereken mevzular ¢ocuklarla birlikte
tespit edilecek, arastirma ve inceleme planlart biitiin smifin elbirligi ile
yapilarak...” (1936, s.136); “Smuifla ilgili karar alma siireclerine katilir.”
(2018, s.18).

Ogrencinin okul ve smif secimlerine katilmimi saglamaya déniik
diizenlemelere 1948, 1998 ve 2005 programlarinda yer verildigi bilgisine
ulasilmistir. Bu kapsamda c¢ocuklarda demokrasi kiiltiirliniin temellerinin atilmasi
amactyla diizenlemelere yer verildigi goriilmiistir. Ornegin, “Swnifta segim
etkinligine katilabilme” (1998, s.103); “Okulundaki ... se¢cim ¢calismalarina katilarak
demokrasi kiiltiiriine  katkida bulunur” (2005, s.104) seklindeki ifadeler

diizenlemelere referans olarak gosterilebilir.

Okul kurallarinin olusturulma siirecine katilima doniik vurgulamalara 2005,
2015, 2017 ve 2018 yillarinda uygulamaya konan programlarda yer verildigi
saptanmistir. Bu durumla ¢ocuklarin kurallar1 belirleme siireglerine katilarak kendi
goriislerini ifade etmesi hedeflenmektedir. Ayrica ¢ocuklarin kurallarin belirlenmesi
siireclerine katilarak kurallar igsellestirmeleri beklenmektedir. “Okul ... kurallarini
belirleme ¢alismalarina katilir ve bu kurallara uyar.” (2015) gibi ifadeler yapilan

diizenlemelere referans olarak gosterilebilir.
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Sinif kurallarinin olusturulma siirecine katilima doniik vurgulamalara 2005,
2015, 2017 ve 2018 yillarinda uygulamaya konan programlarda yer verildigi
saptanmistir. Bu durumla ¢ocuklarin kurallar1 belirleme siireglerine katilarak kendi
gorislerini ifade etmesi hedeflenmektedir. Ayrica ¢ocuklarin kurallarin belirlenmesi
stireclerine katilarak kurallar icsellestirmeleri beklenmektedir. Programlarda ilgili
konuya yonelik “Swnif i¢i kural/kurallari belirleme siirecine katilir ve kurallara
uyar” (2015, s.6); “Swnif ici kurallar: belirleme siirecine katilir” (2017, s.14) gibi

ifadelerin var oldugu belirlenmistir.

Karar alma ve kurallarin olusturulma siireglerine katilima yonelik
diizenlemelerin 1936 6gretim programina dayandigi ve giinlimiize kadar devam ettigi

sonucuna ulasilmaktadir.

Bilgi ve Iletisim Araclara Erisim ve Teknolojiyi Kullanmaya iliskin

Bulgular

Bilgi ve iletisim araglarina erisim ve teknolojiyi kullanmaya iligkin bulgular
incelendiginde, konu kapsaminda 5 farkli o6zellige vurguda bulunuldugu
gozlenmektedir. Bu oOzellikler sunlardir: bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanma, teknolojinin faydalart i¢in farkindalik olusturma, teknolojik {iriin
tasarlayabilme becerisi gelistirme, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim amaclari
icin farkindalik olusturma ve teknolojik araglar1 giivenli bir sekilde kullanma. Bu
ozelliklerle 1ilgili 1998 programindan 6nceki programlarda herhangi bir diizenleme

yapilmadig tespit edilmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma ile bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanim amagclari i¢in farkindalik olusturmaya dontik diizenlemelere
1998 programi ve sonrasindaki programlarda sistematik bir sekilde ise kosuldugu
saptanmistir. 2015, 2017 ve 2018 programlarinda bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmaya bir beceri ya da bir yeti olarak yer verildigi goriilmistiir. Ayrica
“Yonergeleri takip ederek okuldaki bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanir”
(2005, s.178); “Teknolojik yeniliklerden yararlanabilme” (1998, s.102) gibi
ifadelerin programlardaki bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanmaya doniik
diizenlemelere 1isaret ettigi soOylenebilir. Diger taraftan bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanim amaglar1 i¢in farkindalik olusturma 6zelligi ile ¢ocuklarin

teknolojik araglarin kullanma amaglar1 hakkinda bilgilenerek bilingli kullanicilar
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3

olmalar1 hedeflenmektedir. “...evdeki kitle iletisim araglart ve kaynaklarint dogru
kullanma” (2015, s.5); “Bilgi ve iletisim teknolojilerinin giinliik yasamimizda hangi
amaglarla kullanildigi hakkinda bilgi toplar ve swnifta sunar” (2005, s.201)

seklindeki ifadeler yapilan vurgulara referans olarak gosterilebilir.

Teknolojik  {irlin  tasarlayabilme  becerisi  gelistirmeye  yoOnelik
diizenlemelerin 1998 ve 2005 programlarinda yapildigi goriilmiistiir. Bu
programlarda yapilan diizenlemeler, hem cocuklarin teknolojiyle yakin bir iligki
halinde olmalar1 hem de yaratic1 diisiinme becerilerini kullanarak kendi seviyelerinde
yeni teknolojik tirlinler ortaya koymalar1 yoniindedir. “Gelecegin teknolojik bir
triiniinii tasarlar, bunu akici ve ozgiin bir sekilde ifade eder” (2005, s.201); “Yeni
iletisim yollari tasarlayabilme” (1998, s.119) gibi ifadelerin yapilan diizenlemelere
isaret ettigi soylenebilir. Ote yandan teknolojik araglari giivenli bir sekilde
kullanmaya yonelik 1998, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda yapilan
diizenlemelere yonelik su ifadelere yer verilmistir: “Evdeki kitle iletigim
araglarindan yararlanirken saglhigint korumaya ve zamamini verimli kullanmaya
istekli olur” (2015, s.7). Ayrica 2017 ve 2018 programlarinda ise konuyla ilgili
olarak “Teknolojik ara¢ ve gereclerin giivenli bir sekilde kullanimi konusunda

duyarli olur.” (2018, s.20) seklinde kazanim ifadelerine yer verilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gére teknolojinin faydalar1 i¢in farkindalik
olusturmaya iliskin diizenlemelere 2005, 2017 ve 2018 programlarinda yer verildigi
belirlenmistir. Bu 6zellik kapsaminda ¢ocuklarin teknolojinin giinliik yasamda nasil
bir rolii oldugunu, teknolojiden faydalanarak neleri daha kolay yapabileceklerine
doniik farkindaligin olugsmasi yoniinde diizenlemeler tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bu
konudaki bulguya yonelik 6rnek olabilecek alintilar arasinda su ifadeler ¢ocuklarin
teknolojik aletlerin faydalarini kavrama bakimindan dikkat ¢ekicidir: “Evde belli bir
is yaparken kullanilan alet ve teknolojik iiriinler hakkinda sorular sorarak, bunlarin
hayatimizi kolaylastiran islevleri oldugunu fark eder” (2005, s.155). Ayrica 2017 ve
2018 programlarinda konuya yonelik “Evde kullanilan alet ve ve teknolojik
tirtinlerin hayatimiza olan katkilarina érnekler verir” (2017, s.23) seklinde kazanim

ifadelerine yer verilmistir.

Bilgi ve iletisim araclarina erisim ve teknolojiyi kullanmaya iliskin bulgular

genel olarak degerlendirildiginde, ilgili konuya 1998 programina kadar higbir
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programda yer verilmedigi goriilmiistiir. 1998 ve sonrasindaki programlarda ise bilgi
ve iletisim araglarina erisim ve teknolojiyi kullanma iizerinde durulan bir konu

oldugu belirlenmistir.
Saghikh ve Giivenli Yasama Becerisi Gelistirmeye Iliskin Bulgular

Saglhikli ve gilivenli yasama becerisi gelistirmeye iliskin bulgular
incelendiginde, 8 farkli 6zelligin ele alindig1 gozlenmektedir. Bunlardan sagligini
korumak i¢in sorumluluk almaya yonelik diizenlemelerin 1926, acil durumlar
karsisinda hazirlikli olmaya yonelik diizenlemelerin ise 1924 programiyla basladigi
ve bu programlar takip eden programlarin tiimiinde sistematik olarak devam ettigi
tespit edilmistir. Sagligini korumak i¢in sorumluluk alma kapsaminda programlarda;
cocuklarin saglikli olmak i¢in hastaliklardan korunma yollarin1 6grenme, asi olmasi
gerektigini anlama ve doktora gitmenin gerekliligini kavrama gibi ifadeler tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Konuyla ilgili olarak programlarda su ifadeler yer almistir:

“Hastaliklardan korunalim: Mevsimlere gore giyinme, asi olma, doktora

goriinme” (1968, s.47); “Sagligin1 korumak i¢in as1 olmasi gerektigini anlar

ve as1 olmaktan kaginmaz” (2005, s.109); “Sagligin1 korumak i¢in almasi
gereken Onlemleri fark eder” (2017, s.15); “Giinliik yasaminda giivenligini

tehdit edecek bir durumla karsilastiginda neler yapabilecegine Ornekler
verir” (2018, s.25).

Diger yandan acil durumlar karsisinda hazirlikli olma kapsaminda 6zellikle
kaza ve tehlike durumlariyla karsilagildiginda yapilmasi gerekenlerin neler olduguna
yonelik ifadelerin bulundugu saptanmistir. Programda bu durumla ilgili olarak su
ifadelere yer verilmistir:

“Kazalarda ilk yardim (51). Giinlik hayatimizda basa gelecek c¢esitli

kazalara kars1 uyanik olma” (1968, s.58); “Kaza ve tehlikelere kars1 dikkatli

olma, kazalarda ilk yardimin ne oldugunu sdyleme” (1998, s.116); “Acil

durumlarda yardim almak i¢in arayacagi kurumlarin telefon numaralarini
bilir” (2018, s.16).

Dogal ve saglikli {riinler tiikketmeye yonelik diizenlemelerin 1926, 1968,
2005, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda gergeklestirildigi sonucuna ulasilmistir.
Programlar incelendiginde, konuya iliskin saglikli olmanin 6n sart1 olarak dogal ve
saglikli tiriinler tiikketmenin 6nemi ilizerinde duruldugu ve agikta satilan yiyeceklerden
uzak durulmasi yoniinde ifadeler oldugu belirlenmistir. Dogal ve saglikli iiriinler

tilketmeye iliskin diizenlemelere su ifadeler isaret etmektedir:



86

“Saglikli bir hayat icin tiiketmemiz gereken temel besinler vurgulanarak
kaynag1 belli olmayan gidalar ile agikta ve/veya sokakta satilan gidalar vb.
tilketiminin sagliga olumsuz etkileri tlizerinde durulacaktir” (2015, s.7);
“Dengeli ve diizenli beslenmek i¢in dogal ve saglikli iirtinleri tiiketir” (2005,
s.175)

Diger yandan trafikte nasil davranmasi gerektigini bilme ile ilgili diizenlemelerle
ilgili 1924 ve 1948 programlar1 hari¢ tlim programlarda vurgularin oldugu
saptanmistir. Bu konu kapsaminda programlarda ¢ocuklara trafikteki temel giivenlik
kurallarinin neler oldugu ve trafikte nelere dikkat edilmesi gerektigi gibi konularda
bilgilendirici ifadeler tespit edilmeye calisilmistir. Bu duruma iliskin diizenlemelere

su ifadeler 6rnek verici olacaktir:

“Yaya kaldirnminda daima sagdan gitmek, sokagin obiir tarafina gecerken
evvela sola, sonra saga bakmak sureti ile iki cihetten gelecek araba, oto vs.
dikkat etmek” (1926, s.14); “Sokakta yolcularin ve nakil wvasitalar
kullananlarin dikkat edecekleri seyler (146). Karsidan karsiya gegerken
araba, otomobil ve saireyi kollamak™ (1936, s.149).

Dengeli ve diizenli beslenmenin 6nemini anlamaya iliskin diizenlemelerin
1968 programiyla basladigi ve giliniimiize kadar devam ettigi sonucuna ulasilmistir.
Bu konuyla ilgili olarak programlarda saglikli olmanin 6n sartlarindan birinin de
dengeli ve diizenli beslenme iizerinde duruldugu bilgisine ulasilmistir. Yapilan
diizenlemelere 6rnek olarak su ifadeler verilebilir:

“Saglikli bliylime ve dengeli beslenme arasindaki iliskiler bilgisi” (1998,

s.108); “Saglikli biiyimek ve gelismek icin iyi beslenme” (1968, s.57);

“Dengeli beslenme i¢in tiiketmemiz gereken temel bitkisel ve hayvansal
besinler vurgulanir” (2018, s.15).

Biiyiime ve gelisimi i¢in spor yapmanin oOnemini fark etmeye dair
diizenlemelerin 1936 programiyla basladigt ve 2018 programina kadar (1968
programi hari¢) devam ettigi sdylenebilir. Sporun biiyiime ve gelisimde 6nemli bir
etken oldugu ve cocuklarin hayatlarmin bir pargasinda sporun olmasi gerektigi
ifadeleri programlarda konu kapsaminda tespit edilmeye calisilmistir. Bu duruma su
ifadeler ornek olarak gosterilebilir: “Saglikli ve kuvveti olmak icin spor yapmaliyiz”
(1948, s.55); “Saghikl biiyiime ve gelisme ile kisisel bakim, spor, uyku ve beslenme
arasindaki iligkiyi fark eder” (2015, s.13) 2015 programindaki kazanim ifadesinin

2017 ve 2018 programinda aym sekilde tekrarlanmis oldugu gézlenmistir.

Alet ve makineleri giivenli bir sekilde kullanmaya doniik diizenlemelere ise

1968, 2005, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda yer verildigi tespit edilmistir. Bu
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konu kapsaminda 6zellikle evde ve okulda kullanilan aletlerin kendilerine zarar
vermeden giivenlik kurallart ¢ercevesinde kullanilmasina doniik ifadeler saptanmaya
calistlmistir. “Evde kullanilan elektrikli aletler ve diger arag-gereglerin giivenli
kullamimint saglayacak temel kurallari bilir” (2015, s.19) gibi ifadeler yapilan

diizenlemelere 6rnek olarak gosterilebilir.

Glinliik  hayattaki temel yasam becerilerini kazanmaya doniik
diizenlemelerin 1998 programiyla basladigi ve gilinlimiize kadar devam ettigi
saptanmustir. Giinliik hayattaki temel yasam becerileri kazanma ifadesiyle ¢cocuklarin
giinliik yasamda gereksinimleri olabilecekleri, giinliik yasamlarini kolaylastirict ve
gerektiginde kullanabilecekleri temel becerilerden bahsedilmektedir. Yapilan

diizenlemelere 6rnek olarak su ifadeler gosterilebilir:

“Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak, kazammlar icin gerekli
temel yasam becerilerinin gelistirilmesine dnem verilmeli ve etkinlikler bu
anlayisla hazirlanmalidir” (2017, s.11); “Hayat bilgisi dersinin temel amaci,
ogrencilerin gilinliik yasamda ihtiya¢ duyduklar1 ve kullanabilecekleri yagam
becerilerini kazanmalarina yardimci olmaktir” (2005, 5.69); “Ogrencilerin
gelisim diizeylerine uygun olarak kazanimlar i¢in gerekli temel yasam
becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmeli.” (2018, s.9).

Sagliklt ve gilivenli yasama becerisi gelistirmeye iligkin bulgular genel
olarak degerlendirildiginde, diizenlemelerin 1924’lere dayandigi ancak kapsamli
olarak diizenlemelerin 1968 programiyla gerceklesmeye basladigi ortaya konmustur.
Diger taraftan saglikli ve giivenli yasama becerisi gelistirme kapsamindaki tiim
ozelliklere 2005, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda siklikla vurguda bulunuldugu
tespit edilmistir.

4.3. Ailesine, Ulusal ve Kiiltirel Degerlerine, Farkh Kiiltiirlere, insan
Haklarmma, Demokrasiye, Dogaya ve Cevreye Saygl Gelistirmeye Iliskin

Bulgular

Arastirmada, 29. madde kapsaminda ulasilan temalardan biri ailesine, ulusal
ve kiiltiirel degerlerine, farkli kiiltiirlere, insan haklarina, demokrasiye, dogaya ve
cevreye saygl gelistirme olmustur. Bu tema altinda bes farkli kategori ve 32 kod elde
edilmistir. Bu kategoriler sunlardir: ailesini tanima, sevme ve ailesine saygi

gelistirme, ulusal ve kiiltiirel degerlerini koruma, saygi gelistirme ve vatanseverlik,
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farkli uluslara, degerlere ve bireysel farkliliklara yonelik ayrimciligin dnlenmesine
yonelik tutum gelistirme, demokrasi ve insan haklarina iliskin farkindalik ve olumlu
tutum gelistirme ve ¢evresel koruma ve siirdiirtilebilir kalkinmaya katilim. 1924’ten
giiniimiize HBOP’lerde ailesine, ulusal ve Kkiiltiirel degerlerine, farkli kiiltiirlere,
insan haklarina, demokrasiye, dogaya ve g¢evreye saygi gelistirme igin yapilan

diizenlemelere iligkin bulgular Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3: Ailesine, ulusal ve kiiltiirel degerlerine, farkli kiiltiirlere, insan haklaria, demokrasiye, dogaya ve gevreye saygi gelistirme

Tema Kategori Kod 1924 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2015 2017 2018
Aile icinde etik degerleri gézlemleme - - - - v v v v . .
2 Ailesini tanima, Aile bireylerinin 6zelliklerini tanima - v v v v v v v v v
% sevme ve ailesine _ Aile icinde dayanigma ve igbirliginin 6nemini kavrama - - - - - v v v v v
=y saygi gelistirme  Aile i¢inde sorumluluk almaya istekli olma - v v v v v v v v v
= Ailesine kars1 sevgi gelistirme - - - v v v v - v v
;% Milli bayramlara katilma ve milli bayramlarin éneminin farkinda i v v v v v v v v
s olma
% Milli bayram kutlamalar1 hakkinda duygularini ifade etme - - v v v v v - - -
_a§ Dini bayramlarin toplumsal paylasimlar i¢in olan énemini fark i i i i i i v v v v
& Ulusal ve kiiltiirel _etme
= degerlerini koruma, _Cumbhuriyeti korumak ve gelistirmek icin fikir {iretme v 4 4 - v v v . v v
ﬁ saygi gelistirme ve _ Ulusal degerlerini tanima ve koruma bilinci gelistirme - - v - 4 v v v v v
£ vatanseverlik Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma - - - - - - 4 - v v
§ o Ulkesini tamima ve iilkesine sevgi gelistirme v - v - 4 - v v v v
= § Bayragina ve marsina saygi gelistirme v - 4 4 v v v v v
g E’” Atatiirk’e saygi gelistirme - v - 4 v v v v v v
= %’ Vatandaglik gorevlerinin 6nemini kavrama v v 4 4 v v v v v v
E %‘3 Farkli uluslara Ayrlmf:lh.ga neden olan 6n yargilari belirleme - - - - - - v - v _
= % deserlere ve bire ,sel Engelli bireylere karsi duyarli olma - - v v v v v v v v
E :Lé erglflrl liklara yéne}:llik Efr;l;hhklarl kabul etme ve farkliliklarin olumlu yanlarin fark i i i i i i v v v v
.Qé S 6nlei§;rsniill:§z‘)lzlelik Bireysel farkliliklara saygl gelistirme - - - - - v v v v v
= tutum gelistirme Farkl1 sosyal kiiltiirel, dini vb. gruplara dnyargisiz yaklagma - - - - - v v - v v
% Cinsiyet ayrimciligina karsi davranig gelistirme - - - - - - v - - _
= . Insan hak ve hiirriyetlerini aragtirma ve 6nemini kavrama - - - v v v v v v v
:g Digﬁliif; \i/lfi:;l(niilan Diisiince hiirriyetine dair farkindalik olusturma - - - - v v v - - -
E farkindalik ve olumlu Demokfat%k uygulamalarlg o}umlu yonlerini tartisma - - - - v v v v v v
° tutum eelistirme Adaletli bir bakis agis1 gelistirme - - - - - v v v v v
> gelg P—
= Cocuk haklarina dair s6zlesmeden haberdar olma - - - - - v v - - -
2 Geri doniisiime katkida bulunma - - - - - v v v v v
E Bitki yetistirme ve hayvan besleme konusunda sorumluluk alma v v v v v v v v v v
g Cevrﬂe Zel lfclml;.r?a ve Cevresindeki canlilar1 koruma bilinci gelistirme v v v v v v v v v v
é kali?rrm?;;aek;tllrhm Cevrenin temiz tutulmasi ve korunmasinda sorumluluk alma v - v v v v v v v v
< Cevre iizerinde insan etkisini arastirma - - - - - - v v v v
v v - v v v v

Kaynaklarin sinirli oldugu bilinciyle hareket etme - - -
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Tablo 3 incelendiginde HBOP’lerde ailesine, ulusal ve kiiltiirel degerlerine,
farkl kiiltiirlere, insan haklarina, demokrasiye, dogaya ve ¢evreye saygi gelistirme
iliskin bulgularin ailesini tanima, sevme ve ailesine saygi gelistirme, ulusal ve
kiltiirel degerlerini koruma, saygi gelistirme ve vatanseverlik, farkli uluslara,
degerlere ve bireysel farkliliklara yonelik ayrimciligin 6nlenmesi yoniinde tutum
gelistirme, demokrasi ve insan haklarina iligkin farkindalik ve olumlu tutum
gelistirme ve c¢evresel koruma ve siirdiiriilebilir kalkinmaya katilim olmak {izere bes
kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bu kategoriler sirasiyla asama asama

sunulmustur.

Ailesini Tanima, Sevme ve Ailesine Saygi Gelistirmeye iliskin Bulgular

Ailesini tanima, sevme ve ailesine saygi gelistirmeye iliskin bulgular
incelendiginde, ¢cocugun ailesine yonelik olumlu duygular gelistirmesi baglaminda
bes Ozellik tizerinde duruldugu anlagilmaktadir. Bu 6zellikler sunlardir: aile i¢inde
etik degerleri gozlemleme, aile bireylerinin &zelliklerini tanima, aile iginde
dayanisma ve igbirliginin 6nemini kavrama, aile i¢inde sorumluluk almaya istekli
olma ve ailesine karsi sevgi gelistirme. Bunlardan aile bireylerinin 6zelliklerini
tanima ile aile i¢cinde sorumluluk almaya istekli olma konularinin 1926 programindan
2018 programima kadar tiim programlarda detayli bir sekilde ele alindig
saptanmistir. Cocugun ailesini tanima ve onlar1 tanitma bu yolla da ailesini
i¢sellestirmesine yonelik olan aile bireylerini tanima konusuna yonelik programlarda;
“Ailemiz: anamiz, babamiz, kardeslerimiz, akrabalarimiz” (1926, s.14); “Ailemiz
fertlerinin adlart ve soyadlarimiz. Hisim ve akraba aile fertlerinin giinliik isleri”
(1936, s.144) gibi ifadelere yer verilmistir. Diger taraftan ¢ocugun aile iginde
sorumluluk almaya istekli olmasina yonelik programlarda c¢ocuklarin evlerde bir
gorev lstlenerek ve gorev paylasimina katilarak cocuklarda bir isi basarma
duygusunu gelistirmek, 6z glivenini arttirmak ve bir gorev iistlenerek sorumluluk
bilincini arttirmak gibi vurgular tespit edilmistir. Bu dogrultuda programlarda su

sekilde ifadelere yer verilmistir:

“Anamizin evdeki isleri, bizim evdeki islerimiz” (1926, s.14); “... bir evde
cocuklara diisen gorevler. Evde kendi payina diiseni yapma” (1936, s.78);
“Evinde sorumluluk almaktan ve yapmaktan hoslandig1 isleri aciklar”
(2015, s.12).
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Aile i¢inde etik degerleri gozlemlemeye iliskin diizenlemelerin 1968’den
2015 programina kadar tim programlarda dogrudan vurgulamalara yer verildigi
tespit edilmistir. ilgili konuya yonelik programlarda ¢ocugun sevgi, saygi, hosgorii
gibi degerleri aile i¢inde tanimasi ve terclime etmesine doniik ifadelerin oldugu

belirlenmistir. Bu duruma yonelik yapilan diizenlemelere yonelik ifadeler soyledir:

“Ogrencilerin aileye ve aile ici iliskilere dair bir anlayis gelistirerek aile ile
ilgili temel degerleri igsellestirmesini saglamaktir” (2015, s.1); “Ailede
iliskiler; sevgi, saygi, hosgori, sorumluluk, is boliimii, dayanigsma, ihtiyaglar
ve istekler” (1998, s.106).

Aile i¢inde dayanisma ve is birliginin Onemini kavramaya yoOnelik
diizenlemelerin 1998’den baslayarak 2018 programina kadar diizenli olarak devam
ettigi bilgisine ulagilmistir. Konuya iliskin programlarda yapilan diizenlemeler
incelendiginde aile i¢cin dnemli degerler olan yardimlagsma, dayanigsma ve paylasim
icinde olma seklinde vurgulamalarla karsilasilmistir. Ornek olmasi agisindan su

ifadeler onemlidir:

“Aileyi bir arada tutan degerlere aile i¢i is birligi ve dayanismanin aile
diizenine katkilar1 iizerinde durulur” (2017, s.15); “Aile bireyleri ve
akrabalar arasindaki dayanisma ve yardimlagmaya ornekler verir” (2015,
s.13).

Ote yandan c¢ocugun ailesini ve yakin akrabalarimi sevmesi, onlari
benimsemesi anlaminda olusturulan ailesine kars1 sevgi gelistirme konusuna yonelik
programlarda su ifadelere yer verilmistir: “Ailede bulunanlarin karsiliklh iliskileri;
sevgi” (1968, s.46; 1998, s. 106); “Ailesini ve akrabalarint sevme” (2005, s.34).
Ailesine karst sevgi gelistirmeye yonelik diizenlemelerin boyutu genel olarak bu

diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Ailesini tanima, sevme ve ailesine saygi gelistirmeye iliskin bulgular genel
olarak degerlendirildiginde, konuya iliskin bulgularin 1926’lara dayandig
gozlenmektedir. 1968 programi ile beraber diizenlemelerin kapsaminda dikkat ¢ekici
bir genislemenin oldugu goriilmektedir. Ayrica konuya yonelik diizenlemelere iliskin

en geligsmis yapidaki programlarin 1998 ve 2005 programlar1 oldugu sdylenebilir.
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Ulusal ve Kiiltiirel Degerlerini Koruma, Saygi Gelistirme ve

Vatanseverlige iliskin Bulgular

Ulusal ve kiiltiirel degerlerini koruma, saygi gelistirme ve vatanseverlige
iliskin bulgular incelendiginde, konu kapsaminda programlarda 10 farkli 6zellige
vurguda bulunuldugu goézlenmektedir. Bu ozellikler sunlardir: milli bayramlara
katilma ve milli bayramlarin 6neminin farkinda olma, mili bayram kutlamalari
hakkinda duygularini ifade etme, dini bayramlarin toplumsal paylasimlar i¢in olan
onemini fark etme, cumhuriyeti korumak ve gelistirmek ic¢in fikir liretme, ulusal
degerlerini tanima ve koruma bilinci gelistirme, Tirkceyi dogru etkili ve giizel
kullanma, iilkesini tanima ve iilkesine sevgi gelistirme, bayragina ve marsina saygi
geligtirme, Atatiirk’e sayg1 gelistirme ve vatandaslik gorevlerinin 6nemini kavrama.
Bunlardan milli bayramlara katilma ve milli bayramlarin éneminin farkinda olmaya
1924 programi hari¢ tiim programlarda detayl bir sekilde yer verildigi saptanmistir.
Programlarda bu duruma yonelik ¢cocuklarin milli bayramlara katiliminin saglanmasi
ve cocuklarmm milli bayramlara katilimiyla ¢ocuklarda milli biling uyandirmaya
yonelik diizenlemelere yer verildigi tespit edilmistir. Yapilan diizenlemelere 6rnek

olarak su ifadeler gosterilebilir:

“Ni¢in bayram yaptigimizi sdyleme (104). 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayraminin 6nemini agiklayan temel bilgiler kazandirmaktir” (1998,
5.109); “Cumhuriyet Bayram1 miinasebetiyle ¢cocuklarla birlikte dershanenin
sislenmesi, cicekler, dallar ve renkli kagitlardan tezyinat” (1926, s.15);
“...milli ve dini bayramlarin 6nemi... beceri ve degerleri kazandirilacaktir”
(2015, s.14); “Milli giin ve bayramlarin 6nemini kavrar.” (2018, s.21).

Milli bayram kutlamalar1 hakkinda duygularini ifade etme konusuna yonelik
ifadelerin 1936 ile 2005 arasindaki programlarda oldugu belirlenmistir. Diger
programlarda ise ilgili konuya yonelik herhangi bir vurguya rastlanilmamistir.
Programlarda bayramlarda hissettikleri duygularmi, goriislerini ve diislincelerini
ifade etmeye yonelik vurgularin oldugu belirlenmistir. “Cocuklarin bayramla ilgili
goriis ve duyuslart iizerinde durulacaktir” (1948, s.47); “Bayram téreni ile ilgili
duygularint séyleme” (1998, s.115) gibi ifadeler yapilan diizenlemelere isaret

etmektedir.

Dini bayramlarin toplumsal paylagimlar i¢in olan Onemini fark etmeye
yonelik diizenlemelere 2005, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda yer verildigi

gbzlenmektedir. Bu durum kapsaminda programlarda dini bayramlarin toplumun
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birlik ve beraberligini, dayanisma ve yardimlagsma ruhunu canlandiran 6zel
giinlerden biri olduguna iliskin diizenlemeler elde edilmistir. Yapilan diizenlemelere

ornek olarak su ifadeler gosterilebilir:

“Dini bayramlarin paylasim ve dayanisma ig¢in 6zel giinler oldugunu fark
eder” (2015, s.15); “Dini bayramlarin, milletimizin paylasim ve dayanisma
icine girdigi 6zel giinler oldugunu fark eder ve bayram kutlamalarina katilir.
Dini ve milli bayramlarin bireysel ve toplumsal paylasimlar i¢in uygun
zamanlar oldugunu algilama” (2005, s.142); “Dini giin ve bayramlarin
paylagma ve dayanismaya etkisi ele alinir.” (2018, s.21).

Cumhuriyeti korumak ve gelistirmek icin fikir {iretmeye yonelik bulgular
analiz edildiginde, 1948 ve 2015 programlar1 hari¢ tiim programlarda {izerinde
durulan bir konu oldugu gériilmiistiir. Bu durumla ilgili programlarda Cumhuriyet’in
en 1yl yonetim tarzi oldugu, onun sayesinde bir¢ok yeniligin geldigi, Cumhuriyet’i
korumak ve gelistirmek icin hicbir fedakarliktan kaginilmamasi gerektigine doniik
ifadelerin oldugu tespit edilmistir. Su ifadelerle ¢ocuklarin kazanmasi istenen

nitelikler ortaya koymasi acisindan dikkat ¢ekicidir:

“Mekteplerimizde yetisen gencler, bizzat kendi ticariyeleriyle en muvaffak
ve en miillemmel tarz-1 idarenin cumhuriyet idaresi oldugunu fiilen 6grenmis
ve icabinda onu miidafaa ve himaye iciin hi¢bir fedakarliktan ¢cekinmeyecek
bir hale gelmis olur.” (1924, s.31); “Cumbhuriyet’e nasil kavustuk? En iyi
idare sekli (55). Cumbhuriyetin getirdigi yenilikler” (1968, s.50);
“Cumhuriyetimizi korumak, giliglendirmek ve gelistirmek icin yapilmasi
gerekenler hakkinda fikirler iiretir” (2005, s.199); “Cumhuriyet kavrami
iizerinde durularak cumhuriyetin getirdigi hak ve ozgiirliikler vurgulanir.”
(2018, 5.26).

Ulusal degerlerini tanima ve koruma bilinci gelistirme ile ilgili
diizenlemelerin 1936°dan baslayip gilinlimiize kadar (1948 programi hari¢) devam
ettigi saptanmistir. 2017 programinda milli ve kiiltiirel degerleri tanimaya beceriler
kisminda yer verilerek o6zellikle iizerinde durulan bir konu oldugu goriilmiistiir.

Yapilan diizenlemelere 6rnek olarak su ifadeler gosterilebilir:

13

.. milli ve manevi degerleri i¢sellestirmis bireyler yetistirmektir” (2015,
s.1); “Yurt ve Millet severlik i¢in temel vazifesini gérecek olan, yakin yurda
ve halka kars1 baglilik duygu ve suurunu uyandirip beslemek™ (1936, s.134).

Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanmaya doniik diizenlemelerin 2005,
2017 ve 2018 hayat bilgisi programlar1 kapsaminda gerceklestirildigi
gozlenmektedir. 2017 ve 2018 programlarinda yer verilen sekiz anahtar yetkinlikten

birisinin “anadilde iletisim” oldugu belirlenmis ve bu yetkinlikle Tiirk¢eyi dogru,
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etkili ve giizel kullanmaya yonelik genis kapsamda yer verildigi gézlenmistir. Bu
bakimdan 2017 ve 2018 programlarindaki diizenlemelerin 2005 programina gore
onemli Ol¢iide farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan diizenlemelere 6rnek

olarak su ifadeler gosterilebilir:

“Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma” (2005, 19); “...baskalar1 iizerinde
dilin etkisinin, olumlu ve sosyal farkindalikla dili anlama ve kullanma
ihtiyacinin farkinda olunmasi anlamina gelmektedir” (2017, s.6).

Ulkesini tanima ve iilkesine sevgi gelistirmeye yonelik diizenlemelere 1926,
1948 ve 1968 programlar1 hari¢ diger programlarin tiimiinde yer verildigi bilgisine
ulasilmaktadir. Bu 6zellik kapsaminda ¢ocuklarin iilkelerinin ne tiir 6zelliklere sahip
oldugunu bilmesini saglama ve g¢ocuklarda iilkesini sevme ve ona karst olumlu
duygular gelistirmeye doniik tutum gelistirmeleri hedeflenmektedir. Yapilan

diizenlemelere 6rnek olarak su ifadeler gosterilebilir:

“...yakin yurda ve halka karsi bagliik duygu ve suurunu uyandirip
beslemek” (1936, s.134); “Aileyi, okulu ve yurdu severler, milli duygularini
kuvvetlendirirler” (1968, s.39); “Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini
yasatmaya istekli olur.” (2018, s.8).

Bayragina ve marsina saygi gelistirmeye yonelik vurgularin 1926 ve 1936
programlar1 hari¢ tiim programlarda oldugu tespit edilmistir. Bu duruma yonelik
diizenlemeler genel anlamda, iilkenin bayragina ve Istiklal Marsina saygi duyma
yoniindedir. Omegin, “Bayraga, Istiklal Marsina ve Cumhurbaskanina saygt” (1968,
s.55); “Bayraga saygi duyus, Istiklal Marsina saygi duyus” (1998, s.102) gibi
aciklamalara yer verildigi goriilmistiir. Diger taraftan Atatiirk’e saygi gelistirmeye
doniik diizenlemelerin 1924 ve 1936 programi hari¢ tiim programlarda yer verildigi
saptanmistir. Genel olarak programlarda “ Atatiirk ’iin ulusal bir lider oldugunu kabul

etme ve saygi gosterme” seklinde ifadelere yer verildigi goriilmektedir.

Diger taraftan programlarda vatandaslik goérevlerini kavramaya doniik
diizenlemeler incelendiginde, iilkesini ve milletini gelistirecek diisiince ve
caligmalarin gegeklestirilmesinin gerekliligi iizerinde durulan genis bir kapsama
sahip oldugu ortaya konmaktadir. Konuya yonelik su ifadeler yapilan
diizenlemelerden birkagidir:

“Yurt ve Milletseverlik i¢in temel vazifesini gorecek olan, yakin yurda ve

halka kars1 baglilik duygu ve suurunu uyandirip beslemek” (1936, s.134);
“Yerli mal kullanalim; kendi malimizdir, iyi ve dayanikhidir, besleyicidir.
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Boyle yapmak ddevimizdir” (1948, s.61); “Ulkesinin gelismesi ile kendi
gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesi arasinda iliski kurar.” (2018,
$.26).

Ulusal ve kiiltiirel degerlerini koruma, saygi gelistirme ve vatanseverlige
iliskin bulgular genel olarak degerlendirildiginde, diizenlemelere 1924°ten giliniimiize
tiim programlarda siklikla yer verildigi tespit edilmistir. Bu konu adi altindaki
Ozelliklere detayli bilgilere ulagilmistir. Bulgular incelendiginde, c¢ocuklara
tilkelerinin deger ve kiiltiirlerine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri kapsaminda

diizenlemeler oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Farklhh Uluslara, Degerlere ve Bireysel Farkhliklara Yonelik

Ayrimeih@in Onlenmesine Yonelik Tutum Gelistirme

Farkli uluslara, degerlere ve bireysel farkliliklara yonelik ayrimciligin
Onlenmesine yonelik tutum gelistirmeye iliskin bulgular incelendiginde, konu
kapsaminda ¢ocuklara kazandirilmasi istenen alt1 farkli 6zellik iizerinde duruldugu
gozlenmektedir. Bu oOzellikler sunlardir: ayrimcilifa neden olan On yargilar
belirleme, engelli bireylere karst duyarli olma, farkliliklari kabul etme ve
farkliliklarin olumlu yanlarini fark etme, bireysel farkliliklara saygi gelistirme, farkli
sosyal, kiiltiirel, dini vb. gruplara 6nyargisiz yaklagsma ve cinsiyet ayrimciligina karsi
davranig gelistirme. Bu oOzelliklerden engelli bireylere karsi duyarli olma konu
kapsaminda en ¢ok diizenleme yapilan 6zellik olarak karsilasilmaktadir. Engelli
bireylere kars1 duyarli olmayla ilgili ifadelere1936 ile 2018 programlar1 arasindaki
tiim programlarda yer verildigi saptanmistir. Yapilan diizenlemelerin programlara
gore farklilastigi gozlenmistir. 1936, 1948 v e1968 programlarinda sadece fiziksel
olarak engeli bulunan bireylere karsi bir duyarliliktan bahsedilmektedir. Ornegin,
“Sakat insanlara yardim ve saygi” (1936, s.145); “Sakat insanlara yardim etme”
(1948, s.65; 1968, s.47) seklindeki agiklamalarla bir duyarlilik olusturulmaya
calisilirken; ilerleyen yillarda bedensel engelin yaninda zihinsel engelli bireylere
karst da bir duyarlilik olusturmaya yonelik diizenlemelere basvurulmustur. Bilgi
verici olmast agisindan su alintilar dnemlidir: “Fiziksel ve zihinsel engellilik gibi
bireysel farkhihklar ele alinacaktir” (2015, s.18). Ayrica 2017 ve 2018
programlarinda bu duruma yonelik olarak “..6zel gereksinimli bireylerin farkina
varma, onlarin kullandigi cihaz ve protezlere dikkat etme gibi unsurlar vurgulanir”

(2017, s.17) gibi ifadelere yer verilmistir.
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Diger taraftan ayrimciliga neden olan On yargilart belirlemeye iliskin
diizenlemelere 2005 ve 2017 programlarinda yer verildigi saptanmistir. Ayrimciliga

neden olan 6n yargilarla ilgili olarak programlarda su ifadelere yer verilmistir:

“Yas, cinsiyet, 1rk gibi yanli davranislara neden olan egilimleri fark etme ve
bu tiir yanlhiliklar icermeyen davranislar sergileme” (2005, s.22); “...diger
insanlara saygi duymali ve 6n yargilarla basa ¢ikmaya hazirlikli olmalidir”
(2017, s.7).

Farkliliklar1 kabul etme ve farkliliklarin olumlu yanlarini fark etme
incelendiginde, 2005, 2015 ve 2017 programlarinda diizenlemeler oldugu
saptanmustir. Programlarda konuya iliskin diizenlemeler, bireysel farkliliklar1 kabul
etme, insanlarin yasayis ve aliskanliklarini hos gorme, on yargili yaklagsmama
tizerine temellendirilmistir. Programlarda bu durumla ilgili olarak su ifadeler yer

almaktadir:

“Farkliliklarin =~ saygir  gosterilmesine, farkliliklarin  zenginlik olarak
algilanmasina... ortam hazirlar” (2017, s.3); “Farkliliklarin  yasami
zenginlestirdigini kavrama” (2005, s.25); “Ulkemizde yasayan farkli
kiiltiirdeki insanlarin yasam sekillerine ve aligkanliklarina saygi duyar”
(2018, s.21).

Bireysel farkliliklara saygi gelistirmeye yonelik 1998 ve sonrasindaki
programlarin tiimiinde dogrudan ifadelere yer verildigi saptanmistir. Programlarda
yapilan diizenlemelerde, farkliliklarin dogalligi, farkli 6zellik ve yetenekte bireylerin
oldugu ve bunlara saygi duyusa dair bir vurgulama yapildig1 goriilmiistiir. Su alintilar
ilgili durumu agiklayict niteliktedir: “...farkli yeteneklerin oldugunu kabul etme ...”
(1998, s104), “Kisisel farkhiliklar: kabul etme” (1998, s.114); “Bireysel farkliliklara
saygt duyar” (2015, s.6). Ayrica 2015 programinda ortay konan diizenleme

kapsamindaki kazanimm aym ifadelerle 2017 ve 2018 programlarinda da

tekrarlandig tespit edilmistir.

Farkli sosyal, kiiltiirel, dini vb. gruplara Onyargisiz yaklasmaya doniik
bulgular incelendiginde, diizenlemelerin 1998, 2005, 2017 ve 2018 hayat bilgisi
programlarinda yapildig1 goriilmektedir. Ilgili duruma yonelik 1998 ve 2005
programlarinda farkli kiiltiirlere, gelenek ve goreneklere sahip insanlarin farklh
yasantilarinin olabilecegi ve bu insanlara saygi duyma gerekliligi iizerinde

durulmustur. 2018 programinda ise daha cok iilkemize zorunlu ya da isteyerek gog
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etmis farkli gruplarin farkli yagam tarzlarinin olabilecegine ve buna saygi duyulmasi
gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Ornegin,
“Farkli gelenek ve goreneklere saygi duymanin 6nemi vurgulanir” (1998,
s.132); “Farkli sosyal ve ekonomik gruplara mensup Kkisilerin bakis
acilariin farkli olabilecegini kabul ederek bu kisilere 6n yargisiz davranir”

(2005, s.186); “Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki insanlarin yasam
sekillerine ve aligkanliklarina saygi duyar.” (2018, s.21).

Cinsiyet ayrimciligina karsi davranig gelistirmeye yonelik yalnizeca 2005
hayat bilgisi programinda diizenleme yapildig1 goriilebilmekte olup, diger yillarda
herhangi bir diizenleme bulunmamaktadir. “Yas, cinsiyet ve bedensel engele yonelik
vanli davramslardan kaginilmasi iizerinde durulacaktir” (2005, s.172) seklinde

ifadeye yer verilmistir.

Farkli uluslara, degerlere ve bireysel farkliliklara yonelik ayrimciligin
Onlenmesi yoniinde tutum gelistirmeye iliskin bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, diizenlemelere ilk olarak 1936 HBOP ile baglandig
goriilmektedir. Ancak yapilan diizenlemenin kapsami sadece engelli bireylere karsi
duyarli olma kapsamindadir ve bu durum 1998’e kadar diger programlarda da ayni
sekilde devam etmektedir. 1998 programi incelendiginde konuyla ilgili
diizenlemelerde bir genislemenin oldugu ve diger programlarda diizenlemelerin

kapsaminin daha da genisleyerek devam ettigi tespit edilmistir.

Demokrasi ve Insan Haklarma Iliskin Farkindahk ve Olumlu Tutum

Gelistirmeye Iliskin Bulgular

Demokrasi ve insan haklarina iligkin farkindalik ve olumlu tutum
gelistirmeye 1liskin bulgular incelendiginde, g¢ocuklara kazandirilmak istenen bes
farkli nitelik iizerinde duruldugu gézlenmektedir. Bu nitelikler sunlardir: insan hak
ve hiirriyetlerini arastirma ve dnemini kavrama, diisiince hiirriyetine dair farkindalik
olusturma, demokratik uygulamalarin olumlu yonlerini tartisma, adaletli bir bakis
acis1 gelistirme ve cocuk haklarina dair s6zlesmeden haberdar olma. Bu niteliklerden
insan hak ve hiirriyetlerini arastirma ve 6nemini kavramaya yonelik vurgularin 1948
programindan baglayarak 2018 programina kadar sistematik sekilde devam ettigi
bilgisine ulagilmaktadir. Ilgili durum programlarda; insanlarin sahip oldugu hak ve
ozgurliikler, diger insanlarin hak ve hiirriyetine yonelik farkindalik gelistirme,

toplumsal alanlardaki hak ve oOzgiirliiklerin yani1 sira sorumluluklarin oldugu
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hakkinda bilin¢lendirme gibi ¢ok genis kapsamda ele alindigi tespit edilmistir.

Yapilan diizenlemelere 6rnek olarak su ifadeler gosterilebilir:

“Atatiirk’iin onderliginde Tiirk milletinin sahip oldugu hak ve hiirriyetleri
arastirir” (2005, s.154); “Okuldaki kisisel hak ve sorumluluklarinin neler
oldugunu sdyleme. Insanlarin sahip olduklari hak ve hiirriyetleri fark edis”
(1998, s.114); “Komsular1 rahatsiz etmemek i¢in nelere dikkat etmeliyiz”
(1948, 5.70).

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore diisiince hiirriyetine dair
farkindalik olusturmaya yonelik diizenlemelerin 1968, 1998 ve 2005 programlarinda
gergeklestirildigi tespit edilmistir. Bu konuya yonelik diizenlemeler, diisiincelerini
Ozgiirce ifade etme ve baskalarinin disiincelerini saygiyla karsilayabilme
ozelliklerini kapsamaktadir. “Insanlarin birbirlerinin goriis ve inamslarina saygi
gostermeleri  gerektiginin kavratilmas1” (1968, s.56); “Diisiincelerini ozgiirce
soyleme hakkinin onemini acgiklama™ (1998, s.132) seklindeki ifadeler programlarda

yapilan diizenlemelere isaret etmektedir.

Demokratik  uygulamalarin ~ olumlu  yonlerini  tartisma  yonelik
diizenlemelerin 1968’den 2018 programina kadar sistematik olarak devam edildigi
fark edilmistir. Programlar analiz edildiginde bu duruma yodnelik demokrasinin
olumlu yanlarindan, 6zellikle toplu yasama alanlarinda demokratik uygulamalarin
iistiin yanlarindan bahsedildigi gézlenmektedir. Programlarda konuyla ilgili olarak su

ifadelere yer verilmistir:

“Demokratik davraniglara ve inaniglara sahip bir yurttas olurlar” (1968,
s.39); “Smufta demokratik bir ortamin saglanmasina 6zen gosterilmelidir.
...toplu yasamla ilgili demokratik kurallar hakkinda temel bilgiler
kazandirmaktadir” (1998, s.103).

Adaletli bir bakis agis1 gelistirmeye iligkin bulgular incelendiginde 1968
programina kadar bu duruma yer verilmedigi, 1998 ve sonrasindaki programlarda ise
bu durumun diizenli olarak ele alindigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu durum
programlarda adil olma, diger insanlarin i¢inde bulundugu tiim durumlarda adaletli
davranmanin &nemi iizerinde durulmaktadir. Ornegin “Adalet degeri. Adil
davranma” (2015, s.12); “Paylasim ve sinifta adaletli davranma bilgisi verilmeli”

(1998, s.114) ifadeleri gerceklestirilen diizenlemelere referans olarak gosterilebilir.

Cocuk haklarina dair s6zlesmeden haberdar olmaya yonelik 1998 ve 2005

HBOP’lerde diizenlemeler yapilmis oldugu sonucuna ulasilmistir. “BM 'nin ¢ocuk
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haklarina dair sozlesmesinin varligindan haberdar olur” (2005, s.52) ifadesi yapilan

diizenlemelere ornek olarak verilebilir.

Demokrasi ve insan haklarina iliskin farkindalik ve olumlu tutum
gelistirmeye iliskin bulgular genel olarak degerlendirildiginde, diizenlemelerin
1948’lere dayandigr ve ilerleyen yillarda yapilan diizenlemelerin kapsami
genisleyerek devam etmistir. 1998 ve 2005 programlari, ilgili konuya yonelik yapilan
diizenlemeler agisindan en gelismis yapidaki programlar oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Cevresel Koruma ve Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Katiima fliskin

Bulgular

Cevresel koruma ve siirdiiriilebilir kalkinmaya katilima iligkin bulgular
incelendiginde, ilgili konu kapsaminda HBOP’lerde, ¢ocuklara kazandirilmak istenen
altt farkl 6zelligin lizerinde duruldugu belirlenmistir. Bu 6zellikler sunlardir: geri
dontisiime katkida bulunma, bitki yetistirme ve hayvan besleme konusunda
sorumluluk alma, cevresindeki canlilar1 koruma bilinci gelistirme, ¢evrenin temiz
tutulmasi ve korunmasinda sorumluluk alma, ¢evre iizerinde insan etkisini aragtirma

ve kaynaklarin sinirli oldugu bilinciyle hareket etme.

Geri dontigime katkida bulunmaya yonelik 1998 programina kadar olan
programlarda bir diizenleme olmadigi, 1998 programi ve sonrasindaki programlarin
tiimiinde diizenlemeler yapildig1 goriilmektedir. Geri doniisiime katkida bulunmayla
ilgili olarak programlarda; ¢ocuklarin atiklarin degerlendirilmesi, ayirt edilmesi gibi
konularda bilinglendirilmesi ve geri doniisiime aktif katilmalarina yonelik ifadelerin
oldugu tespit edilmistir. Ornek olmasi1 agisindan su alintilar bilgi verici olacaktir:
“Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur” (2015, s.16); “Ogretmen

ogrencilerin katilimiyla artik malzemelerden saat ve takvim yapar” (1998, s.107).

Bitki yetistirme ve hayvan besleme konusunda sorumluluk almaya yonelik
diizenlemelerin 1924 programindan 2018 programina sistematik bir sekilde yer
verildigi ortaya konmustur. Programlarda, c¢ocuklarda bitki, hayvan ve onlarin
hayatlarini siirdiirebilmeleri i¢in gereksinim duydugu ihtiyaclari, daha genelde
doganin dengesini anlama konusunda g¢ocuklarin bilinglenmesi noktalarini igeren

kapsaminda ifadeler tespit edilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarindaki programlar
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incelendiginde, daha ¢ok bitkileri yetistirme ve hayvanlar1 besleme konusu tizerinde
durulurken, son programlarda (2005, 2015, 2017) daha ¢ok bu konularda sorumluluk
alma ve bu yapilan faaliyetlerin dogaya olan faydasi iizerinde durulmustur. Ornek

olarak su ifadeler gosterilebilir:

“Saksilara veya bahceye, c¢icek diktirmek, miiteakip giinlerde bunlari
sulattirmak™ (1926, s.17); “Evde bulunan &teki hayvanlara bakmak. Okul
bahgesinde ziraat tecriibeleri ve hava rasatlar1” (1936, s.141-152); “Bitki
yetistirme ve aga¢ dikmenin dogaya olan katkilarini kavrar” (2015, s.15).

Cevresindeki canlilar1 koruma bilinci gelistirmeye yonelik diizenlemelerin
1924’ten  2018’e¢ kadar tiim HBOP’lerde gergeklestirildigi anlasiimaktadir.
Diizenleme yapilan programlar incelendiginde, diizenlemelerin genelde aym
kapsamda gergeklestirildigi belirlenmistir. Bitki ve hayvanlar1 koruma, bu konuda
istekli ve duyarli olma konular1 tizerinde duruldugu goriilmiistiir. “ Kugslar ve kuslara
merhamet” (1926, s.15); “Hayvan ve nebatlart koruma” (1936, s.147); “Parklarda
ve bahgelerde ¢imenlere ve bitkilere zarar vermeyelim.” (1948, s48) ifadeleri

diizenlemelere ornek olarak verilebilir.

Cevrenin temiz tutulmasi ve korunmasinda sorumluluk almaya iliskin
diizenlemelerin 1926 programi hari¢c tiim programlarda gergeklestirildigi
goriilmektedir. Cevrenin temiz tutulmasi ve korunmasinda sorumluluk almayla ilgili
yapilan diizenlemeler incelendiginde, programina (2005 programi dahil) kadar
cocuklarin smnifi, okulu ve yakin cevrelerini temiz tutma ve korumaya yonelik
diizenlemelere yoneliktir. Ornek, “Okulumuzun bahgesini, dershane ve koridorlarim
temiz tutmak” (1936, s.139) ifadesi referans olarak gosterilebilir. 2015, 2017 ve 2018
programlarinda gergeklestirilen diizenlemelerde kapsam biraz daha genisletilerek
dogay1 ve ¢evreyi koruma ve temiz tutma yoniinde oldugu goriilmektedir. Su alintilar
konuyu aciklayici nitelikte olacaktir: “Dogay: ve ¢evresini temiz tutma konusunda
duyarli olur. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir” (2017, s.17-26)
yine 2018 programinda 2017°de oldugu gibi “Doga ve ¢evreyi koruma konusunda

sorumluluk alir.” (2018, s.27) ifadelerine yer verildigi gortilmiistiir.

Cevre lizerinde insan etkisini arastirmayla ilgili bulgular analiz edildiginde,
2005 programina kadar herhangi bir vurguda bulunulmadigi, ancak 2005 ve

sonrasindaki programlarda diizenli olarak yer verildigi goriilmektedir. Ornek,
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“Yasadigi yerde insanlarin dogal ¢evrede yaptiklar: degisikliklere ornekler verir”

(2015, s. 21) ifadesi yapilan diizenlemelere 6rnek olarak gosterilebilir.

Kaynaklarm sinirli oldugu bilinciyle hareket etmeyle ilgili olarak 1924,
1926, 1936 ve 1998 programlar1 disindaki programlarda 6nemli vurgular oldugu
tespit edilmistir. Bu duruma iligskin programlarda kaynaklarin tiikenebilir oldugu ve
bu noktada dikkatli davranilmasi konusunda 6neri ve uyarilarda bulunuldugu tespit
edilmistir. “Kaynaklart verimli ve uygun olarak kullanir” (2015, s.7) ifadeleri

referans olarak gosterilebilir.

Cevresel koruma ve siirdiiriilebilir kalkinmaya katkida bulunmaya iliskin
bulgular genel olarak degerlendirildiginde, yapilan diizenlemelerin 1924 programina
dayandig1 goriilmektedir. Konu kapsaminda kazandirilmak istenen alti niteligin
biiyiik bir kismina 2005, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda eksiksiz olarak yer

verildigi ortaya konmustur.

4.4. BMCHS’nin Egitimin Hedefleri Maddesine Yonelik Olusturulan

Kodlarin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarina Gore Degisimi

BMCHS’nin Egitimin Hedefleri maddesi kapsaminda elde edilen kodlara
farkli programlarda farkli kapsamda yer verildigi goriilmiistiir. Bu kodlara yonelik
diizenlemelerin her bir programdaki toplam sayisinin verilmesi daha kapsamli bir
bakis acist olusturacagi disiiniilmektedir. Bu bakimdan arastirma acgisindan
programlardaki diizenleme sayilarini gérebilmek ve programlar arasi karsilastirma

yapabilme adina toplam diizenleme sayilar1 grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1: BMCHS’nin Egitimin Hedefleri maddesine yonelik olusturulan

kodlarin hayat bilgisi dersi 6gretim programlarina gore dagilimi
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Grafik 1°e dikkat edildiginde HBOP’lerde arastirmanin amacina yonelik

olusturulan kodlara yonelik programlarda yapilan diizenlemelerin dagilimi soyledir:

e 1924 programinda 18,
e 1926 programinda 23,
e 1936 programinda 29,
e 1948 programinda 42,
e 1968 programinda 52,
e 1998 programinda 69,
e 2005 programinda 99,
e 2015 programinda 68,
e 2017 programinda ise 87,

e 2018 programinda ise 87 diizenleme yapilmis oldugu gbzlenmistir.

Grafik 1 incelendiginde, 2005 programina kadar diizenlemelerin sayisinda
stirekli bir artisin oldugu, 2015 programinda diizenlemelerin sayisinda bir diisiisiin

oldugu, 2017 ve 2018 programlarinda ise tekrar bir artisin oldugu gorilmiistiir.
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BOLUM YV

TARTISMA VE YORUM

HBOP’lerin CHS’ nin Egitimin Hedefleri agisindan incelenmesi amagclanan
bu arastirmada, 3 tema, 17 kategori ve 100 koda ulasilmistir. Genel olarak bulgular
incelendiginde, ilgili otoriteler tarafindan Egitimin Hedefleri maddesinin farklh
boyutlariin dikkate alindigi soOylenebilmektedir. 1924'ten 2005'e kadar ki
programlarda diizenlemelerde diizenli olarak bir artisin oldugu goriilmektedir. 1998
programina dair bulgular incelendiginde diizenlemelerde ciddi bir artisin oldugu
goriilmektedir. 2005 programina iliskin bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
diizenlemelerin en yiiksek seviyesine wulastigi gorilmiistiir. 2015 programi
incelendiginde, yapilan diizenlemelerin kapsaminda bir daralmanin oldugu

goriilmektedir.

Tiirkiye’de cumhuriyetin ilan edilmesiyle egitimde hizla yenilesmelere
gidilmistir (Sahin, 2009). Ogretim programlar1 egitim sistemi icerisinde degisime
ugrayan Ogelerdendir. Tiirkiye’de cumhuriyetin ilanindan sonra program gelistirme
calismalar1 1924’te baslamistir. Cumhuriyet donemi boyunca bir¢ok kez degisim
yapilan programlardan birisi de HBOP’dir. Cumhuriyet dénemiyle beraber HBOP’ye
donemin ihtiyaclarina uygun olarak yenilikler getirilmistir. Bu degisimler arasinda
cocuklarin egitim hakkiyla ilgili degisimlerin de olmast HBOP’lerinin BMCHS nin
Egitim Hedefleri maddesi ¢ercevesinde incelenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
Sozlesme’nin ilgili maddesiyle de ilgili olarak ¢ocuklara i¢inde bulundugu dogal ve
toplumsal ¢evre bu ders kapsaminda inceletilir. Ayrica, kendini tanima, ¢evreyi ve
cevrede olan olaylar1 anlama, daha iyi yasama yollarin1 kesfetme, ¢cevredeki esyalarin
nasil kullanacagini bilmesi saglanir (Sahin, 2009). Bu baglamda, HBOP’lerinin bu
ozellikleri BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesinde yer alan nitelikleri

barindirmasi agisindan oldukca 6nemlidir.
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BMCHS nin yiiriirliige girmesiyle hem Tiirkiye’de hem de Diinya’da ¢ocuk
haklar1 egitimi {istiinde durulan bir konu olmustur (Durgut, 2014). Sozlesme,
cocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal, ahlaki ve ekonomik yoOnlerden
gelisimlerine firsat sunulmasini desteklemektedir (Akytiz, 2000). Ayrica Sozlesme,
cocuk haklarina yonelik devletlerin neler yapmasi gerektigine dair tavsiyeler
niteliginde maddelere de yer vermistir. Bu anlamda, BMCHS nin 42. Maddesi taraf
devletlerin sdzlesmenin ilke ve hiikiimlerini dikkate alarak ¢cocuk haklarmin yaygin
bir sekilde 6gretilmesine yonelik bazi sorumluluklar getirmistir (Hodgkin ve Newell,
1998). Taraf devletlerin, Sozlesme’nin bu maddesiyle cocuklarin haklarinin
Ogretilmesinde yiikiimliiliikleri vardir (Karaman Kepenekei, 2000). Bu baglamda,
cocuk haklar1 hakkinda genis kitlelere ulagsmak i¢in iizerinde c¢alisilabilecek
unsurlardan birisi 0gretim programlaridir. Nitekim son yillarda ¢ocuklarin hak ve
sorumluluklar1 konusunda G&gretim programlar1 araciligiyla egitilmelerine yonelik
ciddi bir egilim goriilmektedir (Covell, Howe ve Polegato, 2011). Bu acidan,
Tiirkiye’de ¢ocuk haklar1 konusunda incelenebilecek programlardan birisi de hayat
bilgisi dersidir (Coskun Keskin ve Keskin, 2008). Bu anlamda, 1924’ten giliniimiize
incelenen HBOP’lerinin  BMCHS’nin Egitim Hedefleri kapsaminda ne gibi
diizenlemeler yapildig1 incelenmis olup, hangi konularda ne gibi degisim ve
gelismeler oldugu karsilastirmali olarak ortaya konmaya c¢alisiimistir. Elde edilen
bulgular ilgili arastirmalara da yer verilerek yorumlanmaya ¢aligilmistir. Arastirmada
elde edilen her bir tema tartisma boliimiinde bir bashigr olusturmustur. Temalara ait

kategoriler hakkindaki bulgular ise paragraflar halinde tartisilmistir.

5.1. Cocugun Kisiliginin, Duygusal, Sosyal, Zihinsel ve Bedensel

Potansiyellerinin Gelistirilmesine iliskin Tartisma ve Yorum

Aragtirmanin sonuglari, Tiirkiye’de 1924’ten giiniimiize kadar Tirkiye’de
yapilan HBOP’lerinde BMCHS’ nin Egitim Hedefleri baglaminda ele alinabilecek
bazi diizenlemelerin oldugunu gostermistir. Konuyla ilgili literatiir incelendiginde,
Campbell ve Covell (2001), erken yaslarda verilen ¢cocuk haklar1 egitiminin ¢gocugun
kisilik gelisiminin 6nemli bir parcasi oldugu ve ¢ocuklarin haklara saygi duymasini
daha da gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Bu anlamda, cocuklarin olumlu kisilik
gelisimini desteklemeye yonelik HBOP’lerinde yapilan diizenlemelerin dnemli
oldugu diisiiniilmektedir. Diger taraftan olumlu kisilik geligimi konusu baghgi

altindaki yardimsever olma, hosgoriilii olma, planli ve diizenli olma, azimli olma,
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diiriist olma ve gorgii kurallarina uymaya dair diizenlemelerin BMCHS den 6nce
baslamasi oldukg¢a dikkat c¢ekicidir. Bununla beraber sorumluluk sahibi olmaya
yonelik diizenlemelerin 1968 programiyla baglamis oldugu ve ilerleyen programlarin
hepsinde sistematik sekilde devam ettigi sonucuna ulasilmaktadir. Girisimci olma ve
veniliklere a¢ik olmaya yonelik diizenlemelerin ise 1998 programiyla baslamasinda
1989°da gergeklesen BMCHS nin yansimasinin oldugu ifade edilebilir. Empati
kurabilme ve 6z saygi ve 0zgiiven sahibi olmaya yonelik diizenlemeler de BMCHS

sonrasi ortaya ¢ikmistir.

Kendini tamma ve kisisel gelisimini izlemeye yonelik diizenlemeler ele
alindiginda, diizenlemelerin 2005 ve sonrasindaki HBOP’lerde yogunlastig
sonucuna ulasilmaktadir. Ilgili diizenlemelerden cocugun fiziksel oézelliklerinin
degisim ve gelisimini izlemeye yonelik diizenlemelerin BMCHS’ nin yiirtirliige
girmesinden once baglamig oldugu ifade edilebilir. Diger taraftan fiziksel ozelliklerini
tamima, beceri ve isteklerinin farkinda olma, kendisini degerli kabul etme giiclii
vanlarimin farkinda olma, gii¢lii yanlarimin farkinda olma ve gelistirmeye yonelik
diizenlemelerin 2005 programinda basladigi goriilmektedir. Bu durum igin 1989
yilinda kabul edilen BMCHS’nin yansimasinin, yapilandirmact yaklasimin da
etkisiyle 2005 programinda daha fazla hissedilebilir oldugu yorumu yapilabilir.
Konuyla ilgili calismalar analiz edildiginde okullar, ¢ocuklarin sosyal ve ekonomik
alanlara katilmini saglamak i¢in beceri ve nitelikler kazanmalarina yardimei
olmalidir (Osler ve Starkey, 1998). Bu anlamda, programlarda ¢ocuklarin beceri,
isteklerinin ve gii¢lii yanlarimin farkinda olma ve bunlari gelistirmesine yonelik

diizenlemelere yer verilmesi 6nemlidir.

Insan haklarinda egitim sadece entelektiiel veya bilissel degildir, grenme
i¢in duyussal ya da duygusal boyut da énemli bir unsurdur (Oz, 2013; Osler ve
Starkey, 1998). Bu baglamda duygusal gelisim kategorisi ile ilgili HBOP’lerinde baz1
diizenleme c¢alismalarinin oldugu sonucuna varilabilmektedir. Duygusal geligim
kapsaminda, duygularini kontrol etmeye yonelik diizenlemelerin 2005 programinda
basladig1 goriilmektedir. Diger taraftan duygularini ifade edebilme ile okula yonelik
olumlu tutum geligtirme konularina yonelik diizenlemelerin ise 1998 programinda
baslamis oldugu goriilmektedir. Duygusal gelisim kapsaminda dikkat cekici bir
sonu¢ olarak yapilan diizenlemelerin kapsaminda 2015 programinda daralmanin

olmasidir. 2015 HBOP’de gozlemlenen bu daralmanin arkasindaki sebep, 4. Smmif
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ilkokul diizeyinde insan haklari, yurttaglik ve demokrasi olarak adlandirilan yeni bir
dersin eklenmesi olabilir (Oztiirk, 2017). Genel olarak bakilacak olursa duygusal
gelisim  kapsamindaki diizenlemelerin BMCHS’den sonraki programlarda

gergeklestirilmis oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesinde ¢ocugun bagkalariyla etkilesimi
ve sosyallesmesi iizerinde durulan bir husustur. Bu anlamda sosyal ¢evrede iletigim
becerisini gelistirmeye dair yapilan diizenlemeler ele alindiginda, gerektiginde hayir
diyebilmeye yonelik diizenlemelerin BMCHS sonrasindaki HBOP’lerinde
gerceklestigi  goriilmektedir. Bu bakimdan BMCHS sonrast yapilan 1998
programinda Sozlesme’nin yansimasindan séz etmek miimkiin olabilir. Diger
taraftan okulda bulunan her cevreden bireyin sevgi, saygi ve hosgoriiye dayanan
iletisim kurmasi, okulda insan haklarmma saygiya dayanan bir atmosferin
olusturulmas1 Ogrencilerin haklar konusunu hayata gecirmelerine yardimci
olmaktadir (Karaman Kepenekg¢i, 2000). Bu anlamda, okullarin uygulamalarina yon
veren Ogretim programlarinda cocuklarin sosyal cevresiyle iletisim becerisini
gelistirecek diizenlemelere yer verilmesi énemli olarak goriilmektedir. Bu agidan
incelendiginde HBOP’lerinde bu konuda diizenlemelerin  yapilmis oldugu
goriilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde, Hughes ve Filer (2003), cocuk haklari
tizerinde durmanin olumsuz davraniglar1 azaltti§ini, isbirlik¢i ve yardimsever olma
davranislar1 ile sosyal iliskileri gelistirdigini vurgulamistir. Bu baglamda, sosyal
ortamlarda ¢evresiyle olumlu iliskiler kurabilme, etkili iletisim becerisi gelistirme ve
sosyal ortamlarda ben merkeziyet¢i tutum icerisinde olmamaya yonelik yapilan
diizenlemelerin ise BMCHS o6ncesi 1948 programindan baslayip giiniimiize kadar
devam etmesi Onemlidir. Diger taraftan ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeyle ilgili
olarak Osler ve Starkey (1998), cocuklara soz hakki tanmirsa, yetiskinlerin
sorgulamadigt ve tanimadigt bazi gelenek ve haksizliklara meydan
okuyabileceklerini ifade etmistir. Bu baglamda, diisiince ve goriislerini ifade
edebilme icin yapilan diizenlemelerin 1924’ten giiniimiize farkli programlarda
vurgulanmis olmasi, ¢ocuklara kendilerini ifade etme firsati sunmasi agisindan
onemli bulunmaktadir. Ilgili literatiirde Tomanovic (2003) calismasinda, higbir
sinirlama olmaksizin iletisim kurma firsati ve herhangi bir konuda konusma
baglatabilme ve 6zgiirce goriis bildirebilmenin ailelerdeki gercek iletisimin 6n kosulu

oldugunu ileri siirer. Bu 6n kosullarin aslinda ¢ocugun sosyal bir varlik olarak



107

bulundugu tiim ortamlarda gegerli oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden ¢ocuklarin
bulundugu aile, okul ve simif ortamlarinda onlara goriis bildirme, duygu ve
diisiincelerini  agiklayabilmelerini  saglayict  firsatlar1  sunan diizenlemelerin

HBOP’lerinde olmasimin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

BMCHS’ nin Egitim Hedefleri maddesinin A bendinde ¢ocugun kisiliginin,
bedensel yeteneklerinin gelisiminin yani sira lizerinde durulan bir diger konu da
cocuklarin zihinsel gelisimidir (Hodgkin ve Newell, 2002). Bu konuda HBOP’ler
incelendiginde, diizenleme c¢alismalarinin 1924 HBOP’den baslayip diizenlemelerin
kapsaminin genisleyerek giiniimiize kadar devam ettigi sonucuna ulagilmaktadir.
Ilgili literatiir dikkate alindiginda, fiziksel ve zihinsel olarak gelismis bir ¢ocugun,
ilerleyen donemde yasadigi toplumun ekonomik ve sosyal alanlarda gelisimine katki
sunabilecegi bilgisine ulasilmustir. (Oz, 2013). Bu baglamda, arastirma becerisini
gelistirmeye yonelik diizenlemelerin BMCHS nin yiiriirlige girdigi tarihten onceki
programlarda gergeklesmesi dikkat cekici bir sonuctur. Diger taraftan ilgili konuya
dair diizenlemelerin, 6zellikle BMCHS’den sonraki programlarda farkli zihinsel
aktiviteleri de icerecek sekilde yer almasi cocugun zihinsel gelisiminin farkli
yonleriyle desteklenmesi acgisindan oOnemlidir. Yine ilgili literatiirde, elestirel
diisinme ve rol oynama gibi egzersizler, cocuklarin birbirlerinin goriis ve
duygularina saygi duymalarini anlamalarina yardim ettigi (Howe ve Covell, 2005)
bilgisine ulasilmistir. Bu baglamda, HBOP’lerinde cocuklarda elestirel diisiinme,
yaratici diistinme, problem ¢ozme gibi becerileri gelistirmeye yonelik diizenlemelerin
yer almasit haklarin anlamlarmi biligsel bir temele oturtmalarini desteklemesi
bakimindan Onemlidir. Ayrica, arastirma becerisini gelistirme disinda yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme ve problem c¢ozme becerilerini gelistirmeye yonelik

diizenlemeler 1998 ve sonrasinda ortaya konmustur.

HBOP’lerde oyun, spor, dinlenme, eglenme ve kiiltiirel faaliyetlere katilim,
BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesi kapsaminda c¢aligmalarin yapildigi haklardan
biridir. Fountain (1993), ¢ocuklarin kendilerini en {ist diizeyde gerceklestirebilmeleri
i¢in sahip oldugu gelisme haklarindan birinin de oyun ve dinlenme hakki oldugundan
bahseder. Bu baglamda, 1926’dan giiniimiize kadarki tiim programlarda ¢ocuklarin
evde, okulda; oyun, spor gibi farkli aktivitelere katilma ve bunlari planlamaya
yonelik diizenlemelerin olmas1 kritik dneme sahiptir. Ancak programlarda yapilan

diizenlemelerin kapsami ele alindiginda, ilk programlara gore sonraki programlarda
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bir genisleme oldugu sonucuna varilmaktadir. Bununla beraber BMCHS 6ncesindeki
programlarda her ne kadar diizenlemelerin kapsami dar olsa da bu konuda yapilan
caligmalar degerli bulunmaktadir. Bu konuya yonelik dikkat g¢ekici bir diger
bulgunun ise, 1959 tarihinde kabul edilen BMCHB sonrasinda yapilan 1968
programinda bu kapsamda yapilan diizenleme caligmalarinda 6nemli derecede bir

artigin goriilmesidir.

5.2. Cocuk Merkezli Egitim Siireci Diizenleme ve Bu Siirecte Temel Yasam

Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin Tartisma ve Yorum

Cocuk merkezli ogrenme-ogretme stireciyle ilgili diizenlemeye yonelik
calismalarin 1924’ten baslayip gilinlimiize kadarki doneme kadar devam ettigi
sonucuna ulagilmaktadir. Yapilandirmaci yaklagima gore 6gretim programi dgrenci
merkezli olmali ve cocugun gelisim diizeyine gore ilgisini ve merakini1 yansitmalidir
(Vadeboncouer, 1997). Ayrica giidiileme, 6grenmenin kilit kavramlarindandir ve
Ogrenciyi motive etmek 6grenmeye yardimci olur (Arslan, 2007). Bu baglamda,
ogrenciyi motive etme Ve oOgrenci merkezli egitim tasarlamaya yonelik
diizenlemelerin 2005 programi ile baslamis oldugu goriilmektedir. Bu duruma 2005
programinin yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis olmasinin sebep oldugu
diisiiniilmektedir. Diger taraftan farkli ogrenme stilleri ve zeka tiirlerini dikkate alma,
farkli ogretim yontem ve tekniklerini kullanmaya yonelik diizenlemelerin 1968
programi ile baslayip giiniimiize kadarki programlarda sistematik olarak devam
etmesi, program yapicilarin bu konuya verdikleri dnemi gosterdigi diisiiniilebilir.
Genel olarak incelendiginde, dgrenci ihtiyag ve gereksinimlerini dikkate alma,
ogrencilere kendi ogrenme stratejileri icin farkindalik olusturma, ogrenme-ogretme
stirecine aktif katilimi saglama, ogretme-ogrenme ortaminda farklt ogretim
materyalleri kullanma ve etkilesimli ve eglenceli 6grenme-ogretme ortami olusturma
yonelik diizenlemelerin BMCHS 6ncesindeki programlarda gerceklestirilmis olmasi,
Cumbhuriyet doneminin ilk programlarindan gilinlimiize kadar c¢ocuk merkezli

ogrenme-ogretme siireglerine verilen onemi ortaya koydugu diisiintilmektedir.

BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesinde g¢ocugun Kkisilik gelisimi ve
sosyallesmesi, bunun yaninda isbirligi, dayanisma ve yardimlagma gibi nitelikleri
kazanmasi1 6nemli bulunmaktadir. Bu baglamda c¢ocuga bu beceri ve nitelikleri

kazanmasima yardimci olan egitsel kuliip ve grup ¢alismalarina katilima yonelik
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diizenlemeler incelendiginde Cumbhuriyet déneminin ilk HBOP’lerinde bazi
caligmalarin yapildig1 ancak diizenlemelerin kapsaminda 6zellikle 1968 programi ve
sonrasinda genisleme oldugu goriilmektedir. Ozellikle 2005 ve 2015 programlarinda
diizenlemelerin genisligi dikkat c¢ekmektedir. Ayrica diizenlemelerin BMCHB
sonrasinda bir artis gostermesi ve BMCHS sonrast bu artisin daha da siklagmasi
dikkat ¢ekicidir. Ancak BMCHS ve BMCHB &ncesindeki HBOP’lerinde de

diizenlemelerin var olmasi 6nemli bir sonuctur.

Cocuk Haklar1 Komitesi, 0gretim programlarinin 6grencilerin  kisisel
gelisim ve mesleki egitimlerinin {izerinde durmasi yoniinde taraf devletlere tavsiyede
bulunmaktadir (Hodgkin ve Newell, 1998). Bu baglamda, HBOP’leri incelendiginde
mesleki gelisime yonelik diizenlemelerin var oldugu goriilmektedir. Mesleki
gelisimin alt boyutlarindan olan dgrenciye meslekleri tanitmaya yonelik
diizenlemelerin  1924’ten giiniimiize tiim programlarda yer almasi Onemli
goriilmektedir. Ancak mesleki gelisimle ilgili farkli boyuttaki kodlarin 6zellikle
BMCHS sonrasindaki 1998 programi ve sonrasinda yogunlastigi goriilmektedir.
BMCHS’ nin Egitim Hedefleri maddesi ¢ocuklarin gelecek yasami i¢in bilgi, beceri
ve nitelikleri edinmesini saglamada egitim ve mesleki bilgilerin erigilebilir olmasinin
onemine vurgu yapar (Osler ve Starkey, 1998). Bu nedenle, 1998 ve sonrasindaki
programlarda meslek segimine karst farkindalik olusturma, mesleklerin farki
vetenekler gerektirdigini fark ettirme ve mesleklerin énemini ve ne ige yaradiklarini
kavratma gibi konularda c¢alismalarin yapilmis olmasi 6nemlidir. Bu konuda
diizenlemelerin 6zellikle 1998 ve devamindaki programlarda yogunlagsmis olmasi
Komitenin tavsiyesinin taraf devletlerden biri olan Tiirkiye’de program yapicilar

tarafindan dikkate alindig ileri stiriilebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde, Wolfe (1998) arastirmasinda, kiigiik yaslarda
cocuga sahip annelerin daha fazla bakim ve koruma yanlis1 olduklari, biiyiik yas
cocuga sahip annelerin ise ¢ocuklarin Ozerkliklerini destekledikleri sonucuna
ulagmistir. Diger bir ¢caligmada ise ¢ocuklarda bagimsizlik duygusunun gelismesi ve
bagimsiz karar alma deneyimlerinin ¢ocuklarin haklarina iligkin fikir sahibi olmalar1
konusunda olduke¢a etkili oldugu ifade edilmistir (Ruck, Abrarnovitch ve Keating,
1998). Bu baglamda, ¢ocuklarin karar alma, kurallarin olusturulmasina katilma ve
kendi bagimsiz karar alma mekanizmasini kullanarak se¢cim yapma becerilerine

yonelik HBOP’ler incelendiginde; 1998 programi 6ncesinde ¢ok az diizenleme
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yapildigi, 1998 programiyla birlikte ilgili becerilere yonelik diizenlemelerin arttigi
anlagilmaktadir. Diger yandan ¢ocuklarin kendi kaderini tayin etme, kendi idaresiyle
segme Ozgiirliigiinii iceren karar alma haklar1 vardir (Morine, 2000). Bu agidan ele
alindiginda, yapilan diizenlemelerden karar alma siireglerine katilimimi saglamaya
yonelik diizenlemelerin 1936 programiyla baslayip 2018 programina kadar devam
etmis olmasi ile okul ve sinif kurallarmin olusturulma siirecine katilmaya yonelik
diizenlemelerin 1998 programindan baslayip gliniimiize kadar yer almis olmas1 hem
siireklilik agisindan hem de Ogrencilerin 6zerkliklerini desteklemesi agisindan
oldukca onemlidir. Ayrica demokratik birey olmanin 6n kosullarindan olan se¢me
secilme hakkinin okullarda farkli faaliyetlerle gergeklestirilmesi, ¢ocuklarda
demokrasi diisiincesinin yerlesmesi acgisindan 6nemlidir. Bu duruma paralel olarak
Gomleksiz ve Ciiro (2011)’nun ¢alismasinda, 68renci meclislerinin segme ve secilme
hakkinin 6nemini kavrama ve bilingli bir segmen olma diisiincesi gelistirme ile
Ogrencilere okulda sahip olduklari haklari 6grenme firsati sunma agisindan etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesinde, egitimin yeni teknolojilerin ve
benzeri olgularin getirdigi temel degisimlere uyum saglayabilecek 6nemli bir arag
oldugundan ve kitle iletisim araglarinin ¢ocuklara sosyal ve kiiltiirel anlamda faydali
olabilecek bilgileri yaymasindan bahsedilir. Bu nedenle ¢ocuklarin kisisel gelisimi ve
bilgiye erisimde farkli yollar1 kullanmasi i¢in Ogretim programlarinda bilgi ve
iletisim teknolojilerine erigim ve bunlart kullanmaya yonelik diizenlemelerin olmasi
onemlidir. Bu baglamda, HBOP’leri incelendiginde bilgi ve iletisim araglarina
erigim ve teknolojiyi kullanmaya yonelik diizenlemelerin 6zellikle 1998 programi ve
sonrasinda var oldugu gorilmektedir. Bu konudaki diizenlemelerin 1998 ve
sonrasindaki programlarda goriilmiis olmasi teknolojik araclarin kullaniminin bu
yillarda yayginlagmaya baglamasiyla agiklanabilir. Ayrica BMCHS’nin  13.
Maddesinde bu konuyla ilgili olarak modern bilgilendirme teknolojileri, ¢ocuklara
ulusal sinirlarin 6tesinde bilgiyi alma ve aktarmada farkli firsatlar sundugunu ileri
siirer (Hodgkin ve Newell, 1998). Bu acidan incelendiginde, ¢ocuklarin bilgiyi farkl
kaynaklardan, hizli bir sekilde edinmelerini saglamak ig¢in teknolojik araclarin
tanitilmast ve faydalanmalarmin saglanmasina dair diizenlemelerin &gretim
programlarinda bulunmasi dnemli goriilmektedir. ilgili literatiire incelendiginde,

Karaman Kepenek¢i (2009), arastirmasinda inceledigi hayat bilgisi ders kitabinda
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cocugun kitle iletisim araclarindan bilgi edinmeye iliskin ifadelerin yer aldigina
ulagsmistir (akt. Ugus, 2013). Bu anlamda, bu aragtirmada da okulda bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanmaya yonelik 1998 ve sonrasindaki tim programlarda

diizenlemelere ulagilmistir.

BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesinde saglik egitiminin ilkokul
seviyesinde ¢ocuklarin seviyesine uygun olarak verilmesi gerektigi tizerine tavsiyede
bulunur. Ayrica c¢ocuklarin okuldan temel yasam becerileri ve hayatta
karsilasabilecekleriyle bas etme becerilerini edinmeden ayrilmamalar1 konusu
lizerinde durulur. Tlgili literatiir incelendiginde, Deb ve Mathews (2012) anne-baba
ve 0gretmenler ile yaptig1 ¢alismasinda egitim hakki, saglik hakki, glivenli ve uygun
olmayan kosullardan koruma gibi konularda ebeveyn ve 6gretmenlerin bu haklara
olumlu yaklagtiklart sonucuna ulagmistir. Bu a¢idan incelendiginde ¢cocuklara saglikli
ve giivenli yasam becerilerini gelistirmeye doniik haklarin taninmasi ve bunun
toplum tarafindan kabul edilmesi onemlidir. Bu dogrultuda, saglikli ve giivenli
vasama becerisi gelistirmeye yonelik diizenlemeler incelendiginde, 1968 programi
oncesinde diizenlemeler yapildig1 ancak bu diizenlemelerin belirli bir sistematiginin
olmadig1 goriilmektedir. 1968 programiyla birlikte diizenlemelerin sikliginin arttigi
ve siirekli devam ettigi sonucuna ulasilmaktadir. Ozellikle ilgili alanin tiim becerileri
icin 2005, 2015, 2017 ve 2018 programlarmmin tiimiinde diizenlemeler
gerceklestirilmis olmasi, ogrencilere saglikli ve giivenli yasama yonelik beceriler
kazandirilmanin program yapicilarinin 6zellikle {izerinde durdugu bir konu olarak
ortaya c¢ikmast Onemlidir. BMCHS sonrasi diizenlemelerin yogun olarak
gerceklesmesi onemliyken, 1998 6ncesindeki programlarda da bu alana yonelik bazi
calismalarin bulunmas1 dikkat cekici niteliktedir. Ilgili literatiir incelendiginde,
cocuklarin yeterli bir ev ortamina, dogru beslenmeye ve saglikli olma haklarinin var
oldugu goriilmektedir (Morine, 2000). Bu anlamda, eger saglikli bir toplum
isteniyorsa c¢ocuklara nasil beslenmeli, saglikli olmak i¢in neler yapilmali,
sagliklarim1 korumak i¢in gilivenilir ortamlari, beklenmedik durumlarda kendini
giivende hissedebilecek yerlerin nasil ve nereler olduguna dair bilgi ve beceri
donanimini genis bir kitleye kazandirmak i¢in 6gretim programlari araciligiyla ilgili
konuda diizenleme faaliyetlerine yer verilmesi gerekir. Nitekim genel olarak

HBOP’lerinin bu beklentiyi karsiladigi ileri siiriilebilir.
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5.3. Ailesine, Ulusal ve Kiiltiirel Degerlerine, Farkh Kiiltiirlere, insan
Haklarina, Demokrasiye, Dogaya ve Cevreye Saygi Gelistirmeye Iliskin

Tartisma ve Yorum

BMCHS’nin 29. Maddesi olan Egitim Hedeflerinin C bendinde ¢ocugun
ana-babasina saygisinin gelismesinden bahseder. S6zlesme’nin ilgili maddesinin tam
olarak gergeklesmesi icin gereken kriterlerden biri de ¢ocugun ailesini tanimasi,
sevmesi ve onlara saygi gelistirmesini saglayacak diizenlemelere yer verilmesidir. Bu
baglamda HBOP’lerinde yapilan diizenlemeler incelendiginde, diizenlemelerin daha
cok 1968 programiyla yogunlagsmaya basladigi ve BMCHS sonrasindaki 1998
programiyla bu konudaki tiim kodlara yonelik diizenlemelerin eksiksiz bir sekilde
gerceklestirilmeye  baslandigr  goriilmektedir. Diizenleme sikligindaki  bu
hissedilebilir degisiklik BMCHS nin program yapicilar tarafindan dikkate alindigi
diistincesiyle aciklanabilir. Ayrica 1968 programinda yapilan diizenlemelerin
yogunlugu, 1959’da kabul edilen BMCHB’nin etkisiyle aciklanabilir. Ancak 1998
programi Oncesinde ilgili konuya yonelik bazi calismalarin olmasi da dikkat
¢ekicidir. Bu konuyla ilgili olarak yapilan ¢alismalar incelendiginde, aile yapisi
acisindan incelendiginde Tiirk kiiltiiriinde tarihsel gelisim siiresince aile, bir diizen
igerisinde insanligin devamliligina katkida bulunan bir kurum (Giiler ve Ulutak,
1992) olarak goriildiigii bilgisine erisilmektedir. Tirk kiiltiirtinde aileye verilen bu
Oonemin, 1968 programi dncesinde bu konuya dair diizenlemelerin ortaya ¢ikmasini
sagladig1 diisiiniilmektedir. Diger bir agidan, toplumsal ve kiiltiirel yapinin
temellerinden biri olan aile kurumu, insanin duygusal, fiziksel, sosyal ve kisilik
gelisiminde 6nemli bir noktadadir (Giiler ve Ulutak, 1992). Bu baglamda, ¢cocugun
aile icinde deneyimleyebilecegi etik degerleri gozlemleme, dayanigsma ve ig birligi,
sorumluluk alma, sevgi ve saygi gelistirme, iletisim kurma gibi becerilere yonelik

diizenlemelere programlarda yer verilmesi olduk¢a dnemli goriilmektedir.

BMCHS’nin 29. Maddesi olan Egitim Hedeflerinin C bendi, ¢ocugun
yasadigl iilkenin ulusal degerlerine, kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine saygi
gelistirilmesi gibi konular1 igerir (Hodgkin ve Newell, 1998). Bu bakimdan milli
bayramlara katilmayi, kutlama icin fikir iiretmeyi, bayramlar hakkinda duygularin
ifade etmeyi, dini bayramlarin énemini kavramayi, cumhuriyet rejiminin onemini
kavramayr, ulusal degerlerini, dilini, iilkesini, bayragini, marsim ve Atatiirk’ii

sevmeyi, saygi duymayr ve korumayi, yurttashk goérevlerini yerine getirmeyi
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kapsayan c¢ok genis yelpazede diizenlemeler HBOP’lerinde mevcuttur. Bu konular
kapsaminda incelendiginde, programlardaki diizenlemelerin 1924’ten giliniimiize
farkli programlarda bir¢ok diizenlemenin oldugu goriilmektedir. 1968 programina
kadarki programlar analiz edildiginde yapilan diizenlemelerde dikkat ¢eken nokta
cok fazla devamliligin saglanmamis olmasidir. Ancak 1968 ve sonrasindaki
programlar incelendiginde hem gergeklestirilen diizenlemelerin  kapsaminin
genislemesi hem de yapilan calismalarda genel olarak belirli bir sistematigin
gelistirilmesi onemlidir. Bu noktada yapilan diizenlemelerdeki énemli degisikliklerin
BMCHB ve BMCHS sonrasindaki programlarda goriilmesi dikkat ¢ekicidir. Konuyla
ilgili caligmalar incelendiginde, egitim ile cocuklarin yeteneklerinin gelisimi
saglanirken, ayn1 zamanda ¢ocugun ailesine, kiiltiirel kimligine, diline ve degerlerine
saygiy1 tesvik etme sorumlulugunu tasidigina da ulagilir (Osler ve Starkey, 1998). Bu
acidan HBOP’lerde; milli bayramlara katilma ve bu bayramlarin éneminin farkinda
olma, cumhuriyeti koruma ve gelistirme, iilkesini tamima ve sevme, bayragina,
marsina ve Atatiirk’e sayg gelistirme ve vatandashk gérevini kavrama konularina
ozellikle 6nem verilmis oldugu ilk programlardan giiniimiize kadar tiim programlarda
yapilan diizenlemelerin yiliksek diizeyde gergeklesmesinden anlasilmaktadir. Yine
yapilan ¢alismalarda, BMCHSyi dikkate alarak hazirlanan bir 6gretim programi ile
cocuklarin yurttaglik hak ve ddevlerini, toplumsal degerlerini ve dogru bir yurttasin
sahip olmas1 gereken davraniglar1 kazanmasi saglandig1 ortaya konmaktadir (Howe
ve Covell, 2005). Bu baglamda c¢ocugun vatandaslik gorevlerine dair farkindaliga
sahip, toplumunun sahip oldugu ulusal ve kiiltiirel degerlerine baglilik duyan, diline,
bayragina, marsma ve Onemli giinlerine sahip ¢ikan bireyler yetismesine yonelik
diizenlemelerin programlarda yer verilmesi iyi yurttaslar yetismesini saglamasi

acisindan oldukga 6nemlidir.

Farkl1 uygarliklara saygi gelistirmesi, cinsler aras1 esitligi savunmasi, etnik
grup dini grup farki gozetmeden, yerli, yabanci demeden tiim insanlarla dostluk
ruhuyla baris ve hosgorii icinde yasama hazirlanmast BMCHS nin  Egitim
Hedeflerinin gercgeklestirilmesinde ©Onemli ©n kosullardandir. Bu bakimdan,
demokrasinin hakim oldugu bir yasam sekli ve evrensel vatandas olmak i¢in sahip
olunmas1 gereken insan haklaria saygi, adil ve esitlik¢i olma, ayrimer olmama gibi
ilkelerin ¢ocuklara kazandirilmas: (Tibbits, 1997) énemlidir. Bu baglamda HBOP’ler

incelendiginde 1998 programina kadar biiyiik Olgiide diizenlemelerin olmadig
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goriilmektedir. Bu tarihe kadar yapilan diizenlemeler degerli bulunmakla beraber
kapsaminin sadece engelli bireylere duyarli olma kapsaminda gergeklestirildigi
gorilmektedir. Engelli bir cocugun onurlu, giizel bir hayat sahip olmasina yardime1
olacak 0zel bakim egitim ve Ogretim gibi haklar1 vardir (Shumba, 2003). Bu
anlamda, cocuklara engellilerin haklar1 oldugu ve onlarin bu haklarina duyarl
olmalarini saglayacak diizenlemelerin 1936 programindan beri var olmast dnemlidir.
Diger yandan Covell ve Howe (1999) calismalarinda, ¢ocuk haklar1 egitimi alan
cocuklarin, kendi haklar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi ve bagkalarinin haklarina
saygl duyma konusunda daha duyarli olduklarini ortaya koymuslardir. Bu anlamda,
bireysel farkliliklari, cinsiyet ayrimciligina karsi olmay:, tiim insanlara én yargisiz
yaklasmay! igeren diizenlemelerin HBOP’lerinde olmasi 6nemlidir. Ilgili konuya
yonelik  diizenlemelerin 1998 programinda genisledigi goriilmiis ve bu
diizenlemelerin 2005, 2017 ve 2018 programinda daha da dikkate alinarak
gelistirildigi goriilmiistiir. Ilgili alana yonelik calisma kapsaminin genislemesinde
insan haklarin1 savunan, bagkalarina saygiyi, ayrimcilifa karsi olmayi, esitlik ve
adaleti temel alan BMCHS’nin etkisinin oldugu diisiiniilebilir. Ayrica 2005
programinda “/nsan haklar: ve vatandashik” 1 bir ara disiplin olarak eklenmesi, bu
programin bu konuda daha fazla diizenlemelere sahip olmasina olumlu ydnde
yansidig1 diisiiniilmektedir. Yine ilgili konuda dikkat ¢ekici diger bir nokta yapilan
diizenlemelerin  kapsaminda 2015 programinda daralmanin olmasidir. 2015
HBOP’sinde gézlemlenen bu daralmanin ardindaki sebep, 4. Sinif ilkokul diizeyinde
insan haklari, yurttashk ve demokrasi olarak adlandirilan yeni bir dersin eklenmesi

olabilir (Oztiirk, 2017).

BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesinin B bendi insan haklarina ve temel
ozgirliklere ve BM Sarti'nda benimsenen ilkelere saygisinin gelistirilmesi
konularin1 kapsar. Konuyla ilgili literatiirde, demokratik bir yasam, diinya
vatandasligi, insan hak ve ozgiirliiklerine saygi, adalet ve esitlik temelli, toplumsal
sorumluluk temelli yurttaglarin kazanilmasi i¢in bu ilkelerin egitim programlarina,
okul ve siif uygulamalarina istenen davranisi ortaya koyacak kazanimlarin olmasi
gerektigi vurgulanir (Covell, Howe ve McNeil, 2010). Bu baglamda, insan hak ve
hiirriyetlerini arastirma ve Onemini kavrama, diisiince hiirriyeti, demokratik
uygulamalarin onemini, adaletli bakis ag¢is1 gelistirmeyi ve ¢ocuklarin kendi

haklarvyla ilgili bilgilendirme ama¢li BMCHS den haberdar olmaya yonelik
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diizenlemeler gergeklestirilmis olmasi 6nemlidir. Diizenlemeler kapsaminda 1968
oncesindeki programlar incelendiginde diizenlemelerin yapilmadigi sadece 1948’de
bir tane yapildig1 gorilmiistiir. 1968 programiyla diizenlemelerde bir artisin oldugu,
1998 programi ile beraber kapsamin daha da genisletildigi goriilmiistiir. Bu
kategorideki diizenlemeler ele alindiginda, 1989’da yiiriirliige giren BMCHS
sonrasindaki programlarda olumlu yonde bir degisim olmasi, BMCHS nin taraf
devletlere yapmalari i¢in verilen yiikiimliiliiklerin yerine getirilmesine ydnelik bir
girisim oldugu ileri siirlilebilir. Ayrica 2005 programinda diizenlemelerin yiiksek
olmas, ilgili programa “Insan haklar: ve vatandashk” 1n bir ara disiplin olarak

eklenmesiyle agiklanabilir (Oztiirk, 2017).

BMCHS’nin 29. Maddesi olan Egitim Hedeflerinin D bendinde ¢ocugun
dogal cevreye saygi gelistirmesinin 6nemi lizerinde durulur. Ayrica ¢ocuklarin,
stirdiiriilebilir kalkinma gerekliligi ve dogal cevreye gereken Ozenin gosterilmesi
konusunda bilin¢lenmesini 6nermektedir (Hodgkin ve Newell, 1998). Cevre iizerinde
plan yapma, tasarlama, organize etme ve yonetme alanlarinda cocuklarin aktif
katilimi, ¢evresel sorunlari agik bir sekilde gormeleri acgisindan onemlidir (Hart,
2016). Bu baglamda, bitki yetistirme ve hayvan besleme, canlilart koruma, ¢evreyi
temiz tutma kKonularinda, konular1 bu aragtirma kapsaminda incelenen 1924’ten
giiniimiize -bazi programlar hari¢ olmak {izere- ¢cogu programda vurgulanmistir.
Vurgulanan bu konular, 1989 yilinda ilan edilen s6z konusu S6zlesme’den ¢ok daha
onceki tarihlere ait -Tiirk egitim sistemi gercevesindeki- HBOP’lerinde yer almis
olmas1 dikkat cekici bir husustur. Bununla birlikte HBOP’lerdeki geri déniisiime
katkida bulunma konusuna yonelik diizenlemelerin 1998’den baslayip sistematik
olarak devam ettigi goriilmektedir. Cevresel koruma ve siirdiiriilebilir kalkinmaya
katkida bulunmanm gergeklesmesi i¢in HBOP’lerde geri doniisiime yapilan
vurgunun &nemli bir 6n kosul oldugu ifade edilmistir (Oztiirk, 2017). Bu durum
genel olarak degerlendirildiginde bahsi gegen s6zlesmenin yiiriirliige giris tarthinden
once ve sonraki HBOP’lerde gevresel koruma ve siirdiiriilebilir kalkinmaya katkida
bulunmaya dair diizenlemelerin yer aldigi, bununla birlikte BMCHS sonrasindaki
1998 HBOP ile 6zellikle geri doniisiime katkida bulunma, cevre iizerinde insan
etkisini aragtirma konularinin ilk defa yer almaya bagladig1 gortilmektedir. Cevresel
koruma ve siirdiiriilebilir kalkinmaya katilim konusu incelendiginde ise ilk

programlardan itibaren genel anlamda diizenlemelere baslandigi ancak hem bu
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diizenlemelerin sikligi hem elde edilmek istenilen kazanimlarin niteligi hususlari
acisindan son yillara dogru énemli bir gelismenin saglandig: ileri siiriilebilir. ilgili
literatiirde, okullar ¢ocuklarin gelecekte sosyal ve ekonomik katilimini saglamak icin
Ogrencilere beceri ve nitelik kazandirmanin gerekliligi vurgulanir (Osler ve Starkey,
1998). Okullarin bu beceri ve nitelikleri genis kitlelere Ogretim programlari
aracilifiyla  sunabilecekleri  diistiniilmektedir. Bu  baglamda, programlar
incelendiginde kaynaklarin sumirli  oldugu bilinciyle hareket etmeye yonelik
diizenlemelerin S6zlesme’nin Tiirkiye’de yiiriirliige girmeden énceki HBOP’lerinde

baslamis olmasi dikkat ¢ekici bir sonugtur.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde 1924’ten giinlimiize kadar olan dénemdeki
HBOP’lerinin BMCHS’nin Egitimin Hedefleri maddesi acisindan incelenmesi
amaciyla yapilan arastirma sonuglarina ve bu aragtirma sonuglarina bagli olarak

olusturulan onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirma kapsaminda, BMCHS’nin 29. Maddesi agisindan 1924’ten
baslanip 2018’e kadar olan donemdeki HBOP’ler karsilastirmal1 olarak incelenmistir.
Bu baglamda, 1924, 1926 ve 1936 programlar: aragtirma kapsaminda incelendiginde,
yapilan diizenlemelerin kisitli oldugu sonucu elde edilmistir. Yapilan bu
diizenlemelerin niteligi bakimindan degerlendirildiginde ise daha ¢ok aileye sevgi ve
saygi, ulusal ve kiiltiirel degerlere sahip ¢ikma, Tiirk kiiltiirline ait bazi olumlu
niteliklere sahip olma, ¢evreye ve dogaya karsi duyarlilik kapsaminda oldugu tespit
edilmistir. Bu konulardaki diizenlemeler adi gegen programlarda benzer ifadelerle
yapildigr saptanmis olup diizenlemelerin 1924, 1926 ve 1936 programlarinda
boyutsal bakimdan yiizeysel oldugu belirlenmistir. Ayrica meslekleri tanima,
eglenme etkinliklerini tanima gibi bazi diizenlemelerin yapilmis oldugu sonucuna da
ulagilmistir. 1924, 1926 ve 1936 programlart incelendiginde, kendini tanima ve
kisisel gelisimini izleme; duygusal gelisim; sosyal c¢evrede iletisim becerisini
gelistirme; karar alma ve kurallarin olusturulma siireclerine katilim; farkli uluslara,
degerlere ve bireysel farkliliklara yonelik ayrimciligin 6nlenmesi yoniinde tutum
gelistirme; demokrasi ve insan haklara iliskin farkindalik ve olumlu tutum

gelistirme konularma yonelik herhangi bir vurguda bulunulmadig tespit edilmistir.
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Mesleki gelisim konusunda meslekleri tanima haricinde; oyun, spor, dinlenme,
eglenme ve kiiltiirel faaliyetlere katilim konusunda eglenmek icin farkli etkinlikleri
fark etme haricinde; bilgi ve iletisim araclarina erisim ve teknolojiyi kullanma
konusunda ise teknolojik araglar1 giivenli bir sekilde kullanma haricinde herhangi bir

diizenlemenin yine bu programlar kapsaminda gerceklesmedigi belirlenmistir.

1948 programi arastirma kapsaminda degerlendirildiginde, diizenlemelerde
bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu program kapsaminda, olumlu kisilik
gelisimi konusuna yonelik diizenlemelerin 6nceki programlara gore genisledigi ve bu
konu kapsaminda farkli nitelikleri kazandirmaya yonelik vurgulamalarin oldugu
saptanmistir. Yine onceki programlardan farkli olarak 1948 programinda, sosyal
cevrede iletisim becerisini gelistirme konusuna yonelik diizenlemelerin oldugu tespit
edilmistir. Farkli uluslara, degerlere ve bireysel farkliliklara yonelik ayrimciligin
Onlenmesi yoniinde tutum gelistirme konusuna yonelik diizenlemelerin oldugu
saptanmigtir. Yine onceki programlardan farkli olarak demokrasi ve insan haklarina
iliskin farkindalik ve olumlu tutum gelistirme ve kendini tanima ve kisisel gelisimini
izleme konularina yonelik ilk vurgularin 1948 programinda gergeklestirildigi sonucu
elde edilmistir. Ancak, duygusal gelisim ve bilgi ve iletisim araglarina erisim ve
teknolojiyi kullanma konularinda ise 1948 programinda 6nceki programlara gore bir
farklilagmanmn olmadigi elde edilen sonuglardandir. Ozetle, 1948 programi
kapsaminda, insan hak ve hiirriyetleri, bir diinya vatandasi olarak sorumluluklarini
kavrama, cevresiyle olumlu iliskiler kurma gibi 6nceki programlarda olmayan farkl

boyutlarda degerlendirilebilecek diizenlemelere yer verildigi sonucu elde edilmistir.

1968 programi arastirma kapsaminda degerlendirildiginde, 1948
programiyla karsilastirildiginda ¢ok fazla yeniligin olmadigi, ancak yapilan
diizenlemelerin 1948 programinda yapilan diizenlemelerin daha ayrintili hali, daha
derinlemesine gergeklestirilmis diizenlemeler oldugu sonucu ¢ikmustir. Onceki
programlarla karsilastirildiginda 1968 programinda, oyun, spor, dinlenme, eglenme
ve kiiltlirel faaliyetlere katilim; egitsel kuliip ve grup ¢aligmalarina katilim; saglikl
ve giivenli yasama becerisi gelistirme konularinda yapilan diizenlemelerde 6nemli
Olclide fazlalastigr goriilmiistiir. Ayrica, cocuk merkezli 6grenme-6gretme siireci
diizenleme; ailesini tanima, sevme ve ailesine saygi gelistirme; ulusal ve kiiltiirel
degerlerini koruma, saygi gelistirme ve vatanseverlik; demokrasi ve insan haklarina

ilisgkin farkindalik ve olumlu tutum gelistirme konularinda ise diizenlemelerin
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kapsaminin bir dnceki programa gore onemli Olclide genisledigi tespit edilmistir.
Ozetle, caligma kapsaminda 1968 programinda onceki programlara gore Snemli
gelismelerin oldugu sonucuna ulagilmistir. 20 Kasim 1959°da kabul edilen BMCHB
kabul edilmistir. Bu tarihten itibaren ortaya konan programlarda program yapicilar
tarafindan ¢ocuk haklar1 konusunda bildirinin dikkate alindigi diisiiniilebilir. Bu
baglamda, 1968 programinda goriilen genislemede BMCHB’nin etkisi oldugu

diisiiniilebilir.

Yapilan diizenlemelerin hem sayisinin hem boyutunun o6nemli o6lgiide
genisledigi program 1998 programi oldugu sonucu elde edilmistir. 1998 programinda
bircok konuda diizenlemelerin oldugu, daha oOnceki programlarda {iizerinde
durulmayan noktalara deginildigi sonucuna ulasilmistir. 1998  programi
incelendiginde, duygu, diisiince ve goriiglerini ifade etme; mesleki gelisim; karar
alma ve kurallarin olusturulma siireglerine katilim; farkli uluslara, degerler ve
bireysel farkliliklara yonelik ayrimciligin 6nlenmesi yoniinde tutum gelistirme
konularma yonelik diizenlemelerin kapsaminin 6nceki programlara gore dikkat
cekici diizeyde arttig tespit edilmistir. Ayrica, duygusal gelisim ve bilgi ve iletigim
araglarma erisim ve teknolojiyi kullanma ve geri doniisime katkida bulunma
konularma yonelik ilk vurgularin ise 1998 programinda oldugu saptanmistir. Genel
olarak incelendiginde, 1998 programi bazi konularin ilk kez ele alindig1 ve daha 6nce
vurguda bulunulan konulara yonelik diizenlemelerin genisledigi 6nemli bir program
olarak 6ne ¢ikmaktadir. 1989 yilinda BM tarafindan kabul edilen ve 1994°te Tirkiye
Cumhuriyeti tarafindan kabul edilerek yiirlirliige giren BMCHS, uluslararasi
platformda ¢ocuk haklar1 konusunda kabul edilebilirligi olduk¢a yiiksek bir
sozlesmedir. Bu bakimdan, kabul edildigi tarihten itibaren ¢ocuk haklari konusunda
program yapicilarin program hazirlama siirecinde bu sozlesmeyi dikkate aldigi
sOylenebilir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda 1998 programinda goriilen

diizenlemelerin boyutundaki degisim s6zlesmenin etkisi ile agiklanabilir.

Arastirma sonucunda 2005 programinin, yapilan diizenlemelerin hem sayis1
hem de boyutu agisindan en gelismis program oldugu sonucuna ulasilmistir. 2005
programinda, her konu igin 6nemli vurgularin oldugu tespit edilmistir. Onceki
programlara kiyasla 6zellikle kendini tanima ve kisisel gelisimini izleme ve farklh
uluslara, degerlere ve bireysel farkliliklara yonelik ayrimeiligin 6nlenmesi yoniinde

tuttum gelistirme konularinda ciddi bir farkin oldugu sonucu elde edilmistir. 2005
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programinin arastirma kapsaminda en gelismis program olmasindaki etkenin bu
programin ¢ocuklara ¢ok fazla hareket alan1 sunan, onlar tiim siireclerde aktif kilan,
merkeze 6grenciyi koyan yapilandirmaci yaklasimin oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii
O0grenci merkezli, 6grenciyi aktif yapan, onlara daha fazla s6z hakki taniyan bir

sistem igerisinde cocuklarin haklarinin daha ¢ok dikkate alinacag diisiiniilmektedir.

2015 programi incelendiginde, 2005 programina kiyasla bazi konularda
onemli derecede bir daralmanin oldugu sonucu ortaya c¢ikmaktadir. 2015
programinda yapilan diizenlemeler incelendiginde, kendini tanima ve kisisel
gelisimini izleme; duygusal gelisim; sosyal cevrede iletisim becerisi gelistirme;
egitsel kullip ve grup caligmalarina katilim; mesleki gelisim; karar alma ve kurallarin
olusturulma siireclerine katilim konularinda 2005 programina gore daralmanin
oldugu sonucuna ulasilmustir. Ozellikle farkli uluslara, degerlere ve bireysel
farkliliklara yonelik ayrimeiligin 6nlenmesi yoniinde tutum gelistirme konusunda
ciddi bir diisiisiin oldugu gozlenmektedir. Diger konularda ise 2005 programina gore
onemli bir degisimin olmadigi sonucuna ulasilmistir. 2015 programi 2005
programiyla kiyaslandiginda, yapilan diizenlemelerde ortaya ¢ikan daralmaya sebep
olan en biiyiik etkenin 4. smif diizeyinde Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi

adinda miistakil bir dersin konulmasinin oldugu diisiiniilmektedir.

2017 ve 2018 programlari incelendiginde, programlarin yapisinin, igeriginin
ve program asamalarinin birbirine oldukga yakin oldugu bilgisi elde edilmistir. Bu
programlarda yer verilen degerler, beceriler, ana yetkinlikler, olgme ve
degerlendirme, kazanimlar gibi program 6gelerinin her iki programda benzer sekilde
ele alindig1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda, 2017 ve 2018 programlar1 beraber
degerlendirilecektir. Bu programlar incelendiginde, 2015 programina kiyasla bazi
konulara yonelik diizenlemelerde dikkat ¢ekici diizeyde bir artisin oldugu
saptanmistir. Elde edilen sonucglara gore 2015 programina kiyasla 2017 ve 2018
programlarinda artig goriilen konular sunlardir: kendini tanima ve kisisel gelisimini
izleme, duygusal gelisim, sosyal cevrede iletisim becerisini gelistirme, mesleki
gelisim, farkli uluslara, degerlere ve bireysel farkliliklara yonelik ayrimciligin
Onlenmesi yoniinde tutum gelistirme konularidir. 2017 ve 2018 programlar
diizenlemelerin boyutu ve sayisi acisindan 2005 programina en ¢ok yaklasan
programlardir. Ote yandan Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin 2017 ve

2018 yillarinda mevcut olmasma ragmen 2017 ve 2018 HBOP’lerinde arastirma
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kapsamindaki diizenlemelerin dikkat ¢ekici sekilde genisledigi sonucu ortaya
¢ikmistir. Bu agidan ele alindiginda 2015 programinda, 2017 ve 2018 programlarinda

mevcut olan bazi alanlarda diizenlemelere yer verilmemesi dikkat ¢ekici bir sonugtur.

Sonu¢ olarak; Cumhuriyet Doneminden gilinlimiize kadar yapilan
HBOP’lerinde BMCHS nin Egitimin Hedefleri maddesi kapsaminda diizenlemeler
yapildigi sonucuna varilmistir. Ancak yapilan diizenlemelerin boyutunda ve
sayisinda yillara gore farkliliklar oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. 1998 programina
kadar olan programlarda Onemli diizenlemelerin oldugu ancak bunlar derinlik
acisindan incelendiginde cok ayrintili olmayan ylizeysel diizenlemeler oldugu
sonucuna varilmistir. 1998 programiyla diizenlemelerin daha ¢ok ¢esitlendigi, farkli
boyutlar kazandig1 ve ayrintilarin daha c¢ok dikkate alinmaya basladigi sonucuna
varilmigtir. BM tarafindan kabul edilen BMCHS’ nin yiiriirliige girmesi yapilacak
olan programlara ¢ocuk haklari konusunda bir rehber oldugu ve bu rehbere gore
yapilan programlarda genelde ¢ocuk haklar1 6zelde BMCHS’ nin Egitim Hedefleri

maddesi kapsaminda dnemli diizenlemelerin ortaya ¢iktig1 sonucu elde edilmistir.
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6.2. Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda c¢ocuklara uygulanacak

egitimin ¢ocuk haklar1 kapsaminda gelistirilmesi i¢in su 6nerilerde bulunulmustur:

e Arastirma sonuglari, HBOP’lerinin BMCHS nin Egitimin Hedefleri maddesi
acisindan degerlendirildiginde programlardaki degisim ve gelisimi ortaya
koymustur. Bu baglamda ilkokuldaki farkli ders programlar1 da ayni
kapsamda incelenip farkli programlardaki durum ortaya ¢ikarilabilir.

e Arastirma sonuclari, yillara gore yapilan programlarin bazilarinda dikey
gelismenin  oldugu, her yeni programda daha fazla detaylandirilarak
diizenlemelere gidildigi, bazilarinda ise bu diizenlemelerin belirli bir
sistematige oturtulmadigi bir programda olan diizenlemenin devami diger
programlarda  gergeklestirilmemis  oldugu  gorilmiistiir. ~ Yapilan
diizenlemelerin belirli bir sistematik icerisinde ilerlediginde daha etkili
olacagi dislincesinden yola cikarak diizenlemelerin belirli bir sistematik
igerisinde yapilmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e HBOP’lerdeki ¢ocuk haklarmin diger alanlarindaki durumun ortaya
¢ikarilmasi i¢in HBOP’ler karsilastirmali olarak BMCHS’ nin farkli haklari
acisindan aragtirmalar yapilabilir.

e (Cocuk haklar1 egitiminin daha verimli ve ¢ocuklar i¢in daha pratik olmasi
acisindan uygulama boyutu olan miistakil bir ¢ocuk haklar1 dersi ilkokul
programlarina konulabilir.

e MEB biinyesinde program gelistirme asamasinda ¢ocuk haklarinin yeterli
diizeyde programlarda yer almasini denetleyecek bir komisyonun kurulmasi

saglanabilir.
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Tema Kategori Kod 1924 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2015 2017 2018
Girisimci olma ve yeniliklere a¢ik olma - - - - - v v v v v
Sorumluluk sahibi olma - - - - v v v v v v
2 Uzlasmaci olma - - - - - - v - v v
é Yardimsever olma v v v v v v v v v v
8= . Hosgoriilii olma - - v v - v v v v v
% Oluml}l k 1§111k Plaflgh ve diizenli olma v v v v v v v v v v
;D geligimi Azimli olma - v - v - - v v v v
:g Dilriist olma - - - v v - v v v v
= Gorgii kurallarma uyma - - - v v v v v v v
,% Empati kurabilme - - - - - - v - v v
£ Oz sayg1 ve 6z giiven sahibi olma - - B B - v v v v v
é Fiziksel 6zelliklerini tanima - - - - - - v v v v
e} Kendini tanima ve Fiziksel 6zelliklerini degisim ve gelisimini izleme - - - v v v v - - v
s kisisel gelisimini Kendisini degerli kabul etme - - - - - - v - v v
§ izleme Beceri ve isteklerinin farkinda olma - - - - - - v v v v
v Giiglii yanlarimin farkinda olma ve gelistirme - - - - - - v v v v
= Duygularini kontrol edebilme - - - - - - v - v v
é Duygusal Gelisim  Duygularini ifade edebilme - - - - R v v v v v
= Okula yonelik olumlu tutum gelistirme - - - - - v v - v v
= Sosval d Etkili iletisim becerisi gelistirme - - - v - v v - v v
3 | Dosyal gevrede Diisiince ve goriislerini ifade edebilme v v - 4 - v v v v v
91 1let1§.1r? ??Cerlsml Sosyal ortamlarda ¢evresiyle olumlu iligkiler kurabilme - - - 4 4 4 4 v v v
g gelistitme Gerektiginde hayir diyebilme - - - - - - v v v v
g0 Sosyal ortamlarda ben merkeziyetc¢i tutum igerisinde olmama - - - v v v 4 - -
= Yaratic1 diisiinme becerisini geligtirme - - - - - v v - v v
g Zihinsel Aragtirma becerisini gelistirme v - v v v v v v v v
En (Bilissel) gelisim Problem ¢6zme becerisini gelistirme - - - - _ - v v v v
= Elestirel diistinme becerisini geligtirme - - - - - v v - v v
= Eglenme ve dinlenme faaliyetlerini planlama - - - - v - v - - -
)5) Oyun, spor, Arkadaslartyla oyun ve eglenme faaliyetlerine katilma - - - - v v v 4 v v
5 dinlenme, eglenme ve _Eglenmek icin farkl etkinlikleri fark etme - v v v v v v v - -
S kiiltiirel faaliyetlere ~_ Eglenmenin bir ihtiya¢ oldugunu fark etme - - - - v v v - - -
katilim Spor aktivitelerine katilma - - - v v v v v v v
- - - - v v v v

Kiiltiirel faaliyetlere katilma




135

Tema Kategori Kod 1924 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2015 2017 2018
Ogrenciyi motive etme - - - - - - v v v v
_ Cocugun gelisim diizeyini dikkate alma v v v v 4 v v v v v
5 Farkli 6grenme stillerini ve zeka tiirlerini dikkate alma - - - - v - v v v v
é Cocuk merkezli Q;:grenciler"evkendi 6grenme strgtej ileri i¢in farkindalik olusturma - - - v v v v - v v
=l dGrenme-d gretme Qgrenme-ogretme siirecine aktif katlhml'saglama . v - v v v v v v v v
g siireci diizenleme Qgretme-égrenme ortaminda farkli 6gretim materyalleri kullanma v - v v v v v - v v
A Ogrenci ihtiyac ve gereksinimlerini dikkate alma v v v 4 v 4 4 - v v
§ Ogrenci (Cocuk) merkezli egitim tasarlama - - - - - - v v v v
E) Etkilesimli ve eglenceli 6grenme-6gretme ortami olusturma - - - v - 4 v - 4 v
5 Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma - - - - v v v v v v
5] .. .. Kuliip veya egitsel kol ¢aligmalaria katilma - v - v v v v v v v
2 Egitsel kuliip ve Istedigi kuliibii tercih etme - v v - v - v - - B
5 gup caligsmalarina Kuli 1 larmda SbirliE. d Tl o
2 Katthm uliip veya grup ¢alismalarinda isbirligi, dayanisma ve yardimlasma gibi i v v v v v v v v
i degerlerin 6nemini fark etme
5 Ogrenciye meslekleri tanitma v v v v v v v v v v
% Mesleki eelisim Meslek secimine iligkin farkindalik olugturma - - - - - v 4 - v v
o gelly Mesleklerin farkli yetenekler gerektirdigini fark ettirme - - - - - - v - v v
:‘é Mesleklerin Onemini ve ne ige yaradiklarini kavratma - - - - - v v - v v
B Karar alma ve (__)grencinin karar alma siireclerine katilimin saglama - - v v v v v v v v
0 kurallarin Qgrencinin okul ve sinif se¢imlerine katilimini saglama - - - v - v v - - -
o olusturulma Ogrencinin okul kurallarinin olusturulma siirecine katilimini saglama - - - - - - v v v 4
E) stireglerine katilim  Ogrencinin simf kurallarinin olusturulma siirecine katilimim saglama - - - - - - v v v v
§ Bilgi ve iletisim _Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma - - - - - v v v v v
= araclarma erisim _ Teknolojinin faydalari i¢in farkindalik olusturma - - - - - - v - v v
3 ve teknolojiyi Teknolojik iiriin tasarlayabilme becerisi gelistirme - - - - - v v - - -
:‘é kullanma Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim amaglari i¢in farkindalik i i i i v v v v v
= olusturma
::cEn Teknolojik araglar giivenli bir sekilde kullanma - - - - - v - v v v
o Sagligint korumak i¢in sorumluluk alma - v v 4 v v v v v v
B Dengeli ve diizenli beslenmenin énemini anlama - - - - 4 v v v v v
f*; . Dogal ve saglikli iiriinler tiikketme - v - - v - v v v v
g Saglikl ve Biiviim. lisimi ici = T Fark ot - - v v - v 7 ~ ~ v
iivenli yasama ylime ve geligimi i¢in spor yapmanin Snemini fark etme
f:) begéle:/rei; gelistirme Alet ve makineleri giivenli sekilde kullanma - - - - v - v v v v
S Giinliik hayattaki temel yagam becerilerini kazanma - - - - - v v v v v
Trafikte nasil davranmasi gerektigini bilme - v v - v v v v v v
Acil durumlar karsisinda hazirlikli olma v v 4 4 4 v 4 v v v
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Tem: Kategori Kod 1924 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2015 2017 2018
Aile icinde etik degerleri gozlemleme - - - - v v v 4 - -
S Ailesini tanima, sevme _ Aile bireylerinin 6zelliklerini tanima - v v v v v v v v v
z ve ailesine saygi Aile i¢inde dayanigma ve igbirliginin dnemini kavrama - - - - - v v v v v
E gelistirme Aile icinde sorumluluk almaya istekli olma - v v v v v v v v v
g Ailesine kars1 sevgi gelistirme - - - v v v v - v v
3 Milli bayramlara katilma ve milli bayramlarin 6neminin farkinda ol - v v v v v v v v v
g Milli bayram kutlamalar1 hakkinda duygularini ifade etme - - v v v v v - - -
=) Dini bayramlarin toplumsal paylagimlar i¢in olan dnemini fark etme - - - - - - v v v v
x Ulusal ve kiiltiirel Cumbhuriyeti korumak ve gelistirmek i¢in fikir iiretme v 4 v - v v v - v v
'g degerlerini koruma, saygi _ Ulusal degerlerini tanima ve koruma bilinci geligtirme - - v - v v v v v v
g “g gelistirme ve ’giirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma - - - - - - v - v v
o E vatanseverlik Ulkesini tanima ve iilkesine sevgi gelistirme v - v - v - v v v v
85 Bayragina ve marsina saygi gelistirme v - - v v v v v 4 4
5 2 Atatiirk’e sayg1 gelistirme - v - v v v v v v v
E E Vatandaglik gérevlerinin 6nemini kavrama v v v v v v v v v v
= ; Farkl: uluslara. deserlere Ayrimciliga neden olan 6n yargilar belirleme - - - - - - v - v -
S E . » deg Engelli bireylere karsi duyarli olma - - v v v v v v v v
sz ?1&?/1:61 farkhllllflara Farkliliklar1 kabul etme ve farkliliklarin olumlu yanlarini fark etme - - - - - - v v v v
'g :; i}fv]r?;le Zrlne?i/rrllen;‘gnlegllilli Bireysel farkliliklara saygi gelistirme - - - - - v v v v v
5 s tutum gelistirme Farkli sosyal kiiltiirel, dini vb. gruplara dényargisiz yaklagma - - - - - v v - v v
§’ S Cinsiyet ayrimcilifina kargi davranig geligtirme - - - - - - v - - -
= < Demokrasi ve i Insan hak ve hiirriyetlerini aragtirma ve dnemini kavrama - - - v v v v v v v
E izllgar?;; ‘i/lfi: lkniilan Diisiince hiirriyetine dair farkindalik olugturma - - - - v v v - - -
2 farkindalik ve f)lumlu Demolqat?k uygulamalaru? o‘lumlu yonlerini tartisma - - v v v v v v
54 tutum geligtirme Adaletli bir bakis acis1 gelistirme - - - - - v v v v v
i Cocuk haklarina dair s6zlesmeden haberdar olma - - - - - v v - - -
% Geri doniisiime katkida bulunma - 4 - - - v v v v v
S Bitki yetistirme ve hayvan besleme konusunda sorumluluk alma v v v v v v v v v v
2 Cevrﬂe Zel lfcl)n;.r?a Ve Cevresindeki canlilar1 koruma bilinci gelistirme v v v v v v v v v v
= kali(tllrrlrrLllzrluaek:itlfhm Cevrenin temiz tutulmasi ve korunmasinda sorumluluk alma v - v v v v v v v v
< Y Cevre iizerinde insan etkisini aragtirma - - - - - - v v v v
v v - v v v v

Kaynaklarmn siirl oldugu bilinciyle hareket etme - - -
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