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OZET

HAYAT BILGISI D}ERSiNDE OKUL DISI ORTAMLARDA DEGERLER
EGIiTiMi UZERINE BiR INCELEME

Mine SAY
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SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU
TEMEL EGITIM ANABILiM DALI

Temmuz, 2024
Danmisman: Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FiDAN

Bu arastirmada, Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 ortamlarda degerler egitimi
etkinliklerinin 6grencilerin degerleri kazanmalarina ve Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutumlarina etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2022-
2023 egitim dgretim yili bahar doneminde, Kocaeli ilinin Dilovasi Ilge Milli Egitim
Miidiirliigii’ne baglh Mehmet Zeki Obdan Ilkokulu 2. sinifinda 6grenim gormekte 60
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel verileri elde
etmek i¢in On test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubunun her birinde 30 6grenci bulunmaktadir. Arastirmada nicel veri toplama
araci olarak Oker ve Tay (2020) tarafindan gelistirilen "Hayat Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi" kullamlmustir. Arastirmanin  nitel deseni, durum calismasi desenidir.
Arastirmanin nitel verileri ise her geziden sonra Ogrencilere uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formlarindan ve her gezi sonrasi 6grencilerin ve arastirmacinin
yazmig olduklar1 gezi giinliiklerinden elde edilmistir. Aragtirma sonucunda Hayat Bilgisi
dersinde okul dis1 ortamlarda degerleri egitimi kazandirmak amacgli yapilan etkinliklerin
ogrenciler iizerinde olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore
ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda yeni bilgiler 6grendikleri, gezilerde
eglenerek keyif aldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bunun sonucunda da Ogrencilerin
degerleri daha iyi Ogrendikleri ve giinliik yasamlarinda bu degereler dogrultusunda
hareket etmeye calistiklar1 gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul dis1 ortamlar, Hayat Bilgisi dersi, degerler egitimi.



ABSTRACT

AN EXAMINATION OF VALUES EDUCATION IN NON-SCHOOL
ENVIRONMENTS IN THE COURSE OF LIFE SCIENCES"
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July, 2024
Adyvisor: Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FiDAN

This study aims to investigate the impact of values education activities conducted in out-
of-school environments within the Life Sciences course on students' acquisition of values
and their attitudes towards the Life Sciences course. The study group consisted of 60
students enrolled in the 2nd grade of Mehmet Zeki Obdan Primary School, which is
affiliated with the Dilovasi District National Education Directorate in Kocaeli Province,
during the spring semester of the 2022-2023 academic year. A mixed-methods approach
was employed in the research. To obtain quantitative data, a pre-test, post-test control
group quasi-experimental design was used. Each of the experimental and control groups
included 30 students. The "Life Skills Course Attitude Scale," developed by Oker and
Tay (2020), was used as the quantitative data collection tool. The qualitative design of
the study was a case study. The qualitative data were obtained from semi-structured
interview forms administered to students after each field trip and from the field trip diaries
written by both the students and the researcher after each trip. The research concluded
that activities aimed at instilling values in out-of-school environments during Life Skills
classes had a positive effect on students. The findings indicated that students learned new
information in out-of-school learning environments and enjoyed themselves during the
trips. Consequently, it was observed that students better understood the values and
attempted to act according to these values in their daily lives.

Keywords: Out-of-school environments, life science lesson, values education.



ON SOZ

Giliniimiizde egitim, sadece akademik bilgi vermekle kalmamali, ayn1 zamanda
bireylerin sosyal ve duygusal gelisimini de desteklemelidir. Teknolojinin hizla ilerledigi
bu cagda, 6grencilerin elestirel diistinme, problem ¢ézme gibi becerilerle donatilmasi,
egitim sisteminin temel hedefleri arasinda yer almalidir. Bu beceriler kazandirilirken
Ogrencilerin bizzat hayatin i¢cinde olmas1 gerekmektedir. Hayat Bilgisi dersi 6grencileri
hayata hazirlamada mihver ders oldugu i¢in Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 ortamlarda,
Ogrencilerin toplumsal sorumluluklarim1 ve etik degerleri benimsemelerine yardimci
olacak aktiviteler diizenlenmelidir. Tiim bunlardan yol ¢ikilarak bu arastirmada Hayat
Bilgisi dersinde degerleri kazandirmada okul dis1 ortamlarindan faydalanmanin
ogrencilerin degerleri benimsemesinde ve derse karst olumlu tutum gelistirmesinde
faydali olacag diisiiniilmektedir

Calismamin konu se¢iminden itibaren her agsamasinda yardime1 olan, bilgilerini,
tecriibelerini sabir ve hoggoriisiiyle her daim paylasan, ¢calismalarimu titizlikle inceleyip
goriis ve Onerileriyle yol gosteren ve bu yolda gelismeme katki saglayan ¢ok degerli tez
danismanim Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Ayrica tez savunma jlirimde yer alan, degerli onerileriyle tezime katki saglayan kiymetli
hocalarim Dog. Dr. Sibel YAZICI ve Dog. Dr. Omer ERBASAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Maddi manevi desteklerini hep lizerimde hissettigim ve bana bu siirecte destek
olup motive eden aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Calisma boyunca bana yardimci
olan arkadaslarima ve sevdiklerime sonsuz destekleri igin tesekkiir ederim.

Mine SAY
2024, Afyonkarahisar
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GIRIS

Hizla kiiresellesen diinyada bireylerin, kiiresellesmenin getirdigi degisim ve
yeniliklere uyum saglamasi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yasadiklar1 ortama
uyum saglama siirecinde bireylerin gerek kisisel gerekse sosyal baglamda kimi 6zelliklere
sahip olmalar1 beklenmektedir. Baska bir ifade ile i¢cinde bulunulan ¢agin bireyden
beklentileri, onlarin yasama uyumlarint kolaylastiracak becerilerle donatilmasini
gerektirmektedir. {lkokulda s6z konusu becerilerin kazandirilmasi, Hayat Bilgisi dersiyle
olanakli olmakta; ilkokulun ilk {i¢ smifinda okutulan Hayat Bilgisi, gercek yasam
becerilerinin kazandirilmasinda mihenk tasi olabilecek derslerin basinda gelmektedir.
Bilindigi gibi ilkokula yeni baslayan bir ¢ocuk, toplumsallagma siirecinin basindadir.
Hayat Bilgisi dersi, yakindan uzaga ilkesi temelinde, ¢ocugun 6ncelikle yakin ¢evresine
sonrasinda ise uzak c¢evresine yonelik farkindaligini arttirma ve uyumunu kolaylastirma

amacini tagtyan bir derstir (Giindogan, 2020).

20. ve 21. yiizyilda yeryiiziinde bilim ve teknolojideki hizl1 gelismeler sonucunda
egitim sisteminde onemli degismeler yasanmistir. Siirekli degisim ve gelisim iginde
bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bununla birlikte kendi
sorumluluklarinin farkinda olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Modern hayatin yeni
kosullar1 6grenme anlayisinin degismesini zorunlu hale getirmistir. Bu nedenle bilgilerin
bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir (Unal ve Celikkaya, 2009). Biitiin bu
gereksinimleri karsilayan yapilandirmaci yaklagimda bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi,
anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davraniglarini kontrol etmeyi
ogrenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenme,
zihindeki Onceki bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurularak ve yeni bilginin
6ziimsenmesi yolu ile gergeklesir. Yapilandirmaci 6grenme ortaminda ise 6gretmenler ve
ogrencilerden beklenen rol ve sorumluluklar da degismistir (Erdem, 2013). Ogretmen,
ogrenciyi merkeze almali, Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareketle, onlarin ilgi ve
ithtiyaclarin1 g6z oniinde bulundurmak suretiyle, katilimec1 gozlemci olarak 6grenme-
Ogretme siirecini  yonlendirmelidir. Yapilandirmaci 6grenme siirecinde Ogrencilere
yasant1 zenginligi saglanmalidir. Bunun i¢in de bu siiregte farkli strateji, yontem ve

teknikler kullanilmalidir (Sentiirk, 2010).

Kuskusuz 6grenme dedigimiz siire¢ tek bir mekana siamayacak kadar genis
kapsamlidir. Bu yonden bakildiginda 6grencilerin bilgilendirilmesi, yasam becerilerinin

gelistirilmesi, bilime yonelik ilgi ve tutum gibi bir¢ok farkli yonlerinin egitilmesinde



sadece kitaplarin ve Ogretim programlarinin yeterli olmasini beklemek gergek¢i bir
yaklagim degildir (Sen, 2019). Problem ¢6zme, iletisim teknolojilerini kullanma, saglikl
iletisim kurma, yaratict olma gibi becerilerin geleneksel yaklasimin hakim oldugu
okullarimizda kazandirilmasi giic olmaktadir. Bu durum egitimcileri farkli arayislara
gotliirmiistiir. Cocuklar agisindan diisiiniildiigiinde de okul dig1 6grenme ortamlarinda
yapilan egitimin daha eglenceli ve daha kalici olmasi yiiksek olasiliktadir (Karbeyaz ve

Kurt, 2020).

Okul dis1 6grenme, smifta dort duvarin disinda yapilan biitiin etkinlikleri
icermektedir (Sen, 2019). Okul dis1 6grenme ortamlart 6grencilerin, gercek yasamla ig
ice bulundugu, zengin bir uyarici ortaminda deneyimler kazanmasina olanak sunan
O0grenme alanlaridir (Kubat, 2018). Diger bir deyisle okul dis1 6grenme ortamlari,
ogrencilere farkli 6grenme stillerine gore olanak sunmakta ve her dgrencinin kendi
kapasitesi dogrultusunda bilgiyi yapilandirmasina yardimei olmaktadir (Kubat, 2018).
Hayat bilgisi dersi; kazanimlarin yapis1 geregi yaparak-yasayarak 6grenmeyi saglayan
etkinlikler araciligiyla verilebilir. Bu etkinliklere okul disi 6grenme ortamlarinda

gerceklestirilen faaliyetler 6rnek olarak gosterilebilir (Karbeyaz ve Kurt, 2020).

Egitim, bilingli yasantilar1 temel almaktadir. Bu yasantilar, bireylerin aktif oldugu
siirecleri igermektedir. Yasanan siireglerin ise hedeflenen davraniglarla sonug¢lanmasi
beklenmektedir (Caliskan ve Yildirim, 2022). Kisilerde istendik davranislar goriilmek
isteniyorsa degerler egitimine agirlik verilmelidir. Ciinkii degerler bireylerin
davraniglarint istendik yonde etkilemekte, yonlendirmekte ve sekillendirmektedir.
Nitekim degerler, davranislarin 6ziinde yer almaktadir (Caliskan ve Yildirim, 2022).
Buradan hareketle egitimin 6nemli bir amacinin da degerleri aktarmak, yasatmak oldugu,
bunun da yapilabilecegi en uygun ortamlardan birinin okul dig1 6grenme ortamlari

olabilecegi sdylenebilir.

Tim bunlardan yola ¢ikilarak arastirmada Hayat Bilgisi Dersinde okul dist
ortamlarda gerceklestirilen degerler egitimi uygulamalarinin 6grencilerin Hayat Bilgisi

Dersine yonelik tutumlar1 ve degerleri kazanmalar1 tizerindeki etkisi arastirilmistir.

Calismada deney grubu 6grencileri ile 6 farkli okul dig1 6grenme ortaminda, Hayat
Bilgisi Dersinin Okulumuzda Hayat, Evimizde Hayat ve Ulkemizde Hayat iinitelerinde
yer alan “HB.2.1.2. Bireysel farkliliklara saygi duyar, HB.2.5.8. Yakin ¢evresinde yapilan

tiretim faaliyetlerini gozlemler, HB.2.1.11. Okulda parasini ihtiyaclar1 dogrultusunda



bilingli bir sekide harcar, HB.2.2.9. istek ve ihtiyaglarin1 6ncelik sirasina gore listeler,
HB.2.5.66 Yakin ¢evresindeki kiiltiirel miras dgelerini arastirir, HB.2.5.7. Ulkemizde
yasayan farkli kiiltiirdeki insanlarin yasam sekillerine ve alisgkanliklarina saygi duyar,
HB.2.2.7 Yakin ¢evresindeki yardima ihtiya¢ duyan insanlara kars1 duyarli olur, HB.2.6.1.
Bitki ve hayvanlarin yagsamasi icin gerekli olan sartlar1 karsilastirir, HB.2.6.2. Bitki
yetistirmenin ve hayvan beslemenin dnemini fark eder” kazanimlar ile birlikte saygi,
vatanseverlik, sabir, hosgorii, adalet, yardimseverlik, empati, sevgi ve merhamet degerleri
biitiinlestirilerek hazirlanan etkinlik planlar1 ile uygulamalar gergeklestirilmistir. Kontrol

grubu 6grencileriyle ise bu linite ve kazanimlar sinif ortaminda islenmeye devam etmistir.
Aragtirmanin Amaci

Toplumun temelini olusturan degerler, bireyler arasindaki iletisimi saglamakla
birlikte bireyleri rastgele uygulamalardan ve tutumlardan uzak tutar. Bir arada yasayan
insanlarin tarihsel farkindaliklarini arttirir. Bunlardan yola ¢ikilarak egitimin verilmesini
saglayan okullarin, degeleri egitimle bulusturan anahtar nokta oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Cihan, 2014). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan da degerlerin egitimden
ayr1 tutulamayacagi belirtilmistir. Egitim sistemi, yalnizca akademik basariya odaklanan,
belirli bilgi, beceri ve davranislar1 6greten bir sistem degildir. Esas gorevi, temel degerleri
benimsemis bireyler yetistirmektir. Gelecek neslin degerlerini, aligkanliklarini ve

davraniglarini sekillendirebilmelidir (MEB, 2018).

Milli Egitim Bakanhgmin 2023 Egitim Ogretim vizyonunda "Yenilikgi
Uygulamalara Imkan Saglanacak" seklindeki hedefi kapsaminda yakin zamanda one
¢ikan projlerden biri de okul dist ortamlardir. Bu proje ile 6grencilerin bulunduklar
bolgelerde yer alan miizeler, bilim merkezleri, sanat merkezleri, kiitiiphaneler gibi okul
dis1 ortamlarla 6gretim programinda yer alan kazanimlarin birlestirilerek yasayarak
ogrenmeleri hedeflenmistir (MEB, 2019). Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda
uygulama husunda; dersin islenisinde, okul i¢i ve okul dist etkinliklere 6zen
gosterilmelidir. Ozellikle belirlenen kazanimlar igin sdzlii tarih calismalari, yerel tarih
aragtirmalari, miize ziyaretleri, doga egitimi ve resmi ile 6zel kurumlar1 tanima gibi okul
dis1 faaliyetlere 6nem verilmelidir. Bu dogrultuda, dnceden planlanmis 6grenci odakl

etkinlikler hayata gecirilmelidir, agiklamalarina yer verilmistir (MEB, 2018).

Milli Egitim Bakanliginin belirtilen hedefleri dogrultusunda, Hayat Bilgisi dersi

Ogretim programi ve degerlerin toplum igin 6nemi goz onilinde bulunduruldugunda bu



calismanin amaci; Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 ortamlarda degerler egitimi
etkinliklerinin 6grencilerin degerleri kazanmalarina ve Hayat Bilgisi dersine yonelik

tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirmanin 3 alt amaci ise su sekildedir:

1. Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen deger temelli Hayat Bilgisi

dersinin 6grencilerin derse yonelik tutumuna etkisi var midir?

2. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gidilen okul dis1 &grenme

ortamlarinda kazandirilmaya ¢alisilan degerlere iligkin goriisleri nelerdir?

3. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde gidilen degerlerle desteklenmis okul dis1

Ogrenme ortamlarina iligkin goriisleri nelerdir?

Bu nedenle arastirmanin problem ciimlesini “Hayat Bigisi dersinde okul dis1
ortamlarda yapilan etkinliklerle degerler egitimi ne derece verilebilir?” olusturmaktadir.
Bu ana problemlem ile birlikte aragtirmanin nicel boyutunda asagida verilen hipotezler

test edilmistir:

» Deney grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda 6n test

ve son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

» Kontrol grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda 6n test

ve son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

» Deney grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumu ile kontrol
grubu G6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda on test ve son test

puanlar1 arasinda deney grubunun lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

» Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 ortamlarda degerler egitimi uygulamalarinin
yapildigt  deney grubu Ogrencilerine  belirlenen  degerlerin  kazandirilacagi

diistiniilmektedir.

(Calismada hipotezlerin sonuglarini agiklamak ve calismay1 genisletmek amaciyla
okul dis1 ortamlara yapilan her gezi sonrasinda deney grubu ogrencileri ile yari
yapilandirilmis gortisme yapilmistir. Goriismelerin yaninda her gezi sonrasi 6grenciler ve
arastirmay1 yapan arastirmaci giinliik tutmustur. Bunlarda hareketle arastirmanin nitel

boyutunda cevap aranan sorular su sekilde siralanabilir:

> Ilkokul 2. smif &grencilerinin Hayat Bilgisi dersinde okul dig1 ortamlarda

degerler egitimi uygulamalari siireci hakkindaki goriisleri nelerdir?



» Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 ortamlarda degerler egitimi kazanma siireci

Ogretmen giinliiklerine nasil yansimigtir?
Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesini “Hayat Bilgisi dersinde okul disi ortamlarda
degerler egitimi etkinliklerinin &grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari
tizerinde etkisi var midir?”, Hayat Bilgisi dersinde okul disi ortamlarda yapilan
etkinliklerin degereleri kazandirmada etkisi var midir? ve “Bu ugulamalara iligskin 6grenci

gorusleri nelerdir?” sorular1 olusturmaktadir.
Arastirmanm Onemi

Toplumun temelini olusturan pargalardan biri olan degerlerimize karsi
farkindaligimizin azalmaya basladigi son zamanlarda degerler egitimi her gecen giin
onem kazanmaktadir. Degerlerimiz, kimligimizi olusturan, hayatimiza anlam katan,
toplumsal etkilesimlerimizi sekillendiren, dogru ile yanlisi, iyi ile kotliyl birbirinden
ayirmamizi olanakli kilan ve kiiltiirimiizii koruyan en onemli unsurlardandir. Deger
kavrami giindelik hayatta siirekli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumsal c¢evrelerde,
komsuluk iliskilerinde, aligveris sirasinda, aile i¢cinde, genel olarak yagamimizin ¢esitli
yonlerinde iliskilerimizi diizenlerken Onemli bir rol oynamaktadir (Hatay Ucar ve

Cetinkaya, 2021).

Toplumsal yasama dair temel bilgi ve becerilerin 6gretilmeye c¢alisildigt mihver
dersler arasinda Hayat Bilgisi Dersi ilk sirada yer almaktadir. Hayat Bilgisi dersi
sanilanin aksine bilgi temelli bir ders degil, hayatin ta kendisidir. Hayat Bilgisi dersi,
toplumsal yasamin isleyisinin ve kurallarmin temel olarak 6gretildigi ilk ders olma
ozelligine sahiptir. Buradan yola ¢ikarak, ogrencilerin giinliik hayattaki olaylar1 ve
olgular1 anlamlandirlmalarinin bu ders sayesinde miimkiin oldugu sdylenebilmektedir
(Simsek, 2005). Hayat Bilgisi dersi, genellikle O6grencilere yasamlari boyunca
karsilasabilecekleri pratik bilgileri ve becerileri 6greten bir derstir. Bu derste degerler
egitiminin verilmesi, 6grencilere hayatta basarili ve mutlu olabilmeleri igin oldukg¢a
onemli bir yer tutar. Hayat bilgisi dersinde degerler egitimi, 6grencilere sadece akademik
bilgi aktarmakla kalmaz, ayn1 zamanda giinliik yasamda karsilasacaklar1 durumlarla basa
¢ikma becerilerini kazanmalarina yardimci olur. Ayrica, etik karar alma yeteneklerini
gelistirir ve dogru ile yanlis1 ayirt etme konusunda rehberlik eder. Kisisel gelisimi

destekler, 6zsaygi, 6zdenetim gibi konulari isler ve ¢atisma ¢dzme becerilerini artirir. Bu



sayede dgrenciler, sadece bilgi sahibi olmakla kalmaz, ayn1 zamanda karakter gelisimi ve

toplumsal uyum konularinda da giiglenirler.

Okul dig1 6grenme ortamlarmin yaparak yasayarak Ogrenmeye en el verisli
ortamlar oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii bu ortamlarda 6grenciler gercek nesneler ve
olaylarla dogrudan etkilesim i¢inde olarak 6grenme deneyimleri yasamaktadir (Bakioglu
ve Karamustafaoglu, 2020). Okul dis1 ortamlarda gergeklestirilen deneyimsel 6grenme,
Ogrencilere teorik bilginin yani sira pratik deneyimler kazandirir ve genellikle daha etkili
ve kalic1 bir 6grenme deneyimi sunar. Bu siire¢, 6grencilerin meraklarini ve ilgi alanlarini
kesfetmelerine, problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine ve kendilerini farkl
ortamlarda ifade etmelerine olanak tanir ve bu siire¢ sonundaki ¢grenmenin kalici

olmasini destekler.

Tim bunlardan yola ¢ikilarak bu arastirmada, mihver ders olan Hayat Bilgisi
Dersinde kalic1 ve anlamli 6grenmeler saglamadaki etkisi biiyiik olan okul dist ortamlarda
yapilan 6grenme etkinliklerinin Hayat Bilgisi dersine karsi tutumu olumlu yonde
arttiracagi ve degerler egitimini kazandirmada etkili olacagi diisiiniilmektedir. Alan yazin
incelendiginde birden fazla ortamda birden fazla degerin verilmeye calisildigi bir

calismaya rastlanmamistir. Bu yonden de 6nemli bir ¢alisma oldugu diistintilmektedir.
Sayiltilar

1. Aragtirmanin uygulama siirecinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin digsal

faktorlerden esit sekilde etkilendikleri varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan olgege gercekei bir sekilde

cevap verdikleri varsayilmistir.

3. Deney grubu Ogrencilerinin uygulanan goériisme sorularma ve giinliiklere

gercekei bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.
Sinirhiliklar

1. Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda, Kocaeli ilinin Dilovasi ilgesinde
bulunan Mehmet Zaki Obdan Ilkokulu 2/C ve 2/E smifi dgrencileri ile smirlidir.

2. Aragtirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinin ikinci donemi ile sinirlidir.

3. Arastirma ilkokul 2. Sinif Hayat Bilgisi Dersi ve bu dersin Okulumuzda Hayat,
Evimizde Hayat ve Ulkemizde Hayat iinitelerinde yer alan “HB.2.1.2. Bireysel
farkliliklara saygi duyar, HB.2.5.8. Yakin c¢evresinde yapilan {iiretim faaliyetlerini



gozlemler, HB.2.1.11. Okulda parasini ihtiyaglar1 dogrultusunda bilingli bir sekide
harcar, HB.2.2.9. Istek ve ihtiyaglarmi 6ncelik sirasina gore listeler, HB.2.5.6 Yakin
cevresindeki kiiltiirel miras Ogelerini arastirir, HB.2.5.7. Ulkemizde yasayan farkli
kiltiirdeki insanlarin yasam sekillerine ve aligkanliklarina saygi duyar, HB.2.2.7 Yakin
cevresindeki yardima ihtiya¢ duyan insanlara karsi duyarli olur, HB.2.6.1. Bitki ve
hayvanlarin yasamasi i¢in gerekli olan sartlar1 karsilastirir, HB.2.6.2. Bitki yetistirmenin

ve hayvan beslemenin 6nemini fark eder” kazanimlari ile sinirhidir.

4. Arastirma saygi, vatanseverlik, sabir, hosgorii, adalet, yardimseverlik, empati,

sevgi ve merhamet degerleri ile sinirlidir.
5. Arastirma 6 haftalik ¢alisma siiresiyle sinirlidir.

6. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi,
yart yapilandirilmis goriisme formu, Ogrenci giinliikleri ve aratirmaci giinliikleri ile

smirlidir.
Tanimlar

Hayat Bilgisi Dersi: Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuklarin gevrelerinde olanlar
anlamalarina ve bu siire¢lere uyum saglamalarina yardimci olacak kisisel nitelikleri ve

temel yasam becerilerini kazandirmay1 amaglayan bir derstir (Aktepe ve Giindiiz, 2022).

Okul Dist Ogrenme Ortamlari: Okul dist 6grenme ortami, smif disinda
gerceklestirilen, yapilacak 6grenme etkinliklerine uygun olarak secilen ve Ogrencilere

gercek yasam deneyimleri imkani sunarak 6grenmelerini destekleyen yerlerdir.

Degerler Egitimi: Degerler egitimi, ahlaki, manevi, sosyal ve kiiltiirel egitim; dini
egitim; sosyal ve kisisel egitim; ¢ok kiiltiircii egitim; program oOtesi temalar; ozellikle
cevre, saglik ve vatandaslik; manevi itina; okul etik kurallari; genis toplum baglantilari;
programa ek etkinlikler; ortak toplanti; 6grenen bir topluluk olarak okul yasami gibi ortak
yasam tecriibelerinin kategorilendirilmesini yapabilmek i¢in yeni bir kapsayici terimdir

(Slater; akt. Keskin 2008; akt. Yurdakul, 2020).



BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR
1. HAYAT BILGISI DERSI

[lkokulun ilk ii¢ sinifinda okutulan Hayat Bilgisi dersi dgrencilere; iyi insan, iyi
vatantag olma, ¢evreye uyum saglama gibi temel davraniglart kazandirmay1 amaglayan
ilk ders olarak tanimlanabilir (Meydan ve Bahge, 2010). Hayat Bilgisi Dersi, vatandaslik
bilgileri, sosyal bilimler ve doga bilimleri konularin1 kapsayan bir derstir. Bu baglamda
ders, Sosyal Bilgiler kapsaminda tarih, cografya, ekonomi ve fen bilgisi kapsaminda fizik,
kimya, biyoloji ve vatandaslikla ilgili bilgi ve becerileri igermektedir. Ancak, dersin odak
noktasi, bagimsiz bilgi birimlerine degil, bu konularin bir biitiin olarak ele alinmasina
odaklanmaktadir (Demir, 2018). Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri icin temel
olusturan Hayat Bilgisi dersinin, ¢ocuklarin ileriki 6grenmelerine de temel olusturdugunu
soyleyenebilir (Batmaz, 2021). Hayat Bilgisi Dersine iliskin yapilan tanimlar goz 6niine
alindiginda, bu dersin igerigiyle ilgili bilgiler verildigi goriilebilir. Hayat Bilgisi Dersi,
Ogrencilerin iyi birer yurttas olmalarini hedefleyen bir ders oldugu i¢in igeriginde sosyal
bilimlerin ve doga bilimlerinin yan1 sira kiiltiirel mirasin fark edilmesi ve bunun yasama
yansitilmasi, kiltiirel degerlerin edinilmesi ve bireyin biitiinsel olarak gelistirilmesi

amacini da tagimaktadir (Giines, 2021).

Bireylerin degerlerin kazanim siireci ailede baslar ve okul hayatinda devam eder.
Okul 6ncesi doneminin ardindan Hayat Bilgisi Dersi, bireyin kendisini, ¢evresini ve
icinde bulundugu toplumlar1 taniyarak birey olma seriivenine basladigi ilk derstir (Sat,
2021). Hayat Bilgisi Dersi, 6grencinin ailesinin ortamindan ¢ikip okulda formal 6grenme
ortamlarinin i¢ine girdigi bir ders oldugu i¢in dgrenciye o siireye kadar gercek yasamda
ogrendiklerini iligkilendirme firsatlar1 saglamaktadir (Bektas, 2007). Hayat Bilgisi Dersi
sadece bilgi degil, ayn1 zamanda ¢ocugun yasama iligkin deneyim, tutum, deger, beceri
ve davranis kazanimini da hedefler. Bu nedenle, ders sanat, diisiince ve degerler alanlarini
da kapsar (Zan, 2022). Yapilan tanimlardan yola ¢ikilarak Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuklari
hayata hazirlarken onlara farkli bakis agilar1 kazandirmayr hedefleyen bir 6grenme
deneyimi olarak 6nlimiize ¢ikmaktadir. Hayat Bilgisi dersi, toplumsal ve sosyal bilimlerin

yani sira sanatsal ve diisiinsel alanlar1 da kapsamaktadir (Kara, 2021).

Hayat Bilgisi Dersi, birden fazla disiplinden yararlanarak 6grenciyi bir biitiin

olarak ele alir. Ders, 6grencinin g¢evresine uyum saglamasi ve hayata etkin katilimi



konularinda odaklanirken ayni zamanda sonraki yillarda okuyacag derslere de bir alt yap1
olusturur. Bu sayde 6grencinin bedensel ve ruhsal gelisimini goz oniinde bulundurarak
onun iyi bir birey iyi bir iiye olmasi igin sosyal bilimlerin ve fen bilimlerinin verilerinden
yaralanan ve dgrenciyi yasama hazirlayan ilk ders oldugu séylenebilir (Demir, 2018). Bu
nedenle Hayat Bilgisi dersinin amaclart 6grencilerin iist 6grenime hazirlanmasi ve ayni
zamanda toplumsal bir kimlik edinmeleri olarak aciklanabilir (Aykag, 2011). Hayat
bilgisi dersi, ¢ocuklarin toplumsal yasama uyumunu saglamak amaciyla sosyal bilimlerin
irettigi bilgilerden yararlanmaktadir. Bu sayede ¢ocuklar, yasadiklar1 toplumun kiiltiiri,
iletisimi, ekonomisi, tarihi, cografyasi, yonetim sekli, insan davraniglari, insanlar
arasindaki iliskiler ve hak, 6zgiirliik ve sorumluluklari hakkinda bilgi sahibi olurlar ve
bunlar1 hayata yansitirlar. Bu da toplumsal yasama uyumu saglamak ic¢in oldukca

onemlidir (Dogan, 2022).

Cocuklar ilkokul doneminde diinyaya biitiinsel bir bakis acisiyla yaklasirlar ve
karsilastiklar1 olgulari genellikle fen ya da sosyal bilimler olarak ayristirmadan
yorumlarlar. Bu nedenle Hayat Bilgisi dersinde 6gretilecek konularin bir biitiin olarak
verilmesi gerekmektedir (Giines, 2021). Hayat Bilgisi dersinin dgretimi, d6grencilerin
gelisim diizeylerine uygun olarak planlanmalidir. Ilkokul ¢agindaki dgrenciler, duyu
organlarini kullanarak soyut kavramlari somutlagtirma yetenegine sahiptirler ve deneme
yanilma yontemiyle dgrenirler. Bundan dolayi, 6gretim yontemleri, 6grencilerin yaparak
ve yasayarak ogrenmelerine olanak saglamali ve 6grenme merkezinde dgrencilerin aktif

olarak yer alabilecegi sekilde planlanmalidir (Ozdemir, 2021).

Hayat Bilgisi dersi, 6grencilerin kendi bireysel farkliliklarin1 ve arkadaslarinin
farkliliklarini fark etmelerini ve bu farkliliklar1 6grenme igin nasil kullanabileceklerini
kesfetmelerini saglayan firsatlar sunmalidir. Bu firsatlar, hem dersin yapis1t hem de icerigi
sayesinde kolayca yaratilabilir. Ogrencilerin kendilerini fark etmelerinin yani sira,
ogretmenler de d6grencileri tantyarak daha iyi 6grenme ortamlari yaratabilirler ve 6grenci
merkezli 6grenmenin gergeklesmesini saglayabilirler. Bu tanima cabalarinda, ailelerin

destegi de onemlidir ve onlart siirece dahil emek gerekmektedir (Bektas, 2007).
1.1. HAYAT BILGISI DERSININ ONEMI

Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin merak duygusu oldukca yogundur ve arastirmaci bir
ruh hali sergilerler. Bu donemde, ¢ocuklarin davraniglarinda kalici izler gozlemlenir ve

insan yasaminin 6nemli bir evresini olusturur. Cevrelerindeki nesnelere ve dogaya



duyduklart ilgi, sorular sormaya yonelten en biiyilk etkendir. Bu sorularin

yanitlanmasinda, Hayat Bilgisi dersinin 6nemli bir rolii vardir (Glines, 2021).

Egitim kurumlarinin temel amagclarindan biri, 6grencileri iginde bulundugu
topluma faydali, sorumluluk sahibi, etkili ve iyi vatandaslar olarak yetistirmektir. Bu
ama¢ dogrultusunda, ilkokul seviyesinde Ogrencilere gerekli esas bilgi, yetenek ve
degerleri 6gretmede Hayat Bilgisi dersi oldukga kritik bir rol oynar (Meydan ve Bahge,
2010). Hayat bilgisi dersi, 6grencilere giinliik hayatta karsilasabilecekleri zorluklar1 ele
alarak ¢6ziimleme yetenegi kazandirma, lilkeye ve topluma karst sorumluluklarini,
haklarini, gorevlerini 6gretme ve dogal-sosyal ¢evrelerine adapte olarak iyi bir birey ve
vatandas olmalarin1 amaglamaktadir. Bu nedenle, hayat bilgisi dersi akademik agidan son

derece 6nemlidir (Yiiksel ve Taneri, 2020).

Hayat Bilgisi dersi kapsamindaki konularin tamaminin sinif i¢inde uygulanabilir
olmadig1 dikkate alindiginda, bazi gercek hayat Orneklerinin yerinde goriilmesi
Ogrencilerin 6grenme siirecine katilimini artirabilir. Bu nedenle, 6grenme stirecine etkili
bir sekilde katkida bulunan yontemler ve teknikler arasinda yer alan yaparak yasayarak
O0grenme, Hayat Bilgisi dersinde daha sik kullanilmasi gereken bir yaklagimdir (Aykac,
2011). ilkokul dénemi &grencilerinin okula baslamalariyla birlikte, aileleri ve kendi
cevreleri disinda farkli sosyal ortamlara girecekleri, sosyal etkilesimlerinin artacagi ve bu
stirecte farkli bakis agilar1 kazanacaklar1 dikkate alindiginda, Hayat Bilgisi dersi 6zellikle
sosyal becerilerin gelistirilmesine yardimci olacak énemli bir ders olarak kabul edilir

(Karabulut, 2020).

Hayat Bilgisi dersi, ilkokulun 1. 2. 3. ve 4. smiflarinda degerler egitimine
odaklanan ve bu yonde aktivitelerin oldugu bir ders olarak 6grencilerin farkli etkinlikler
ile degerleri anlamalari, idrak etmeleri ve benimsemelerini saglamaktadir. Bu yiizden,
Hayat Bilgisi dersi ilkokul diizeyindeki Ogrencilere degerler egitiminin tanitilmasi
acisindan onemli bir role sahiptir (Giizel Candan ve Ergen, 2014). Gelisim siirecindeki
cocuga, ailelerinin ardindan toplumsal hayata uyum saglamalar1 icin gerekli olan
degerleri hayata baslangic olan okulda Hayat Bilgisi Dersi 6gretir. Hayat Bilgisi Dersi
ders kitaplar1 araciligiyla toplumsal yasamin kurallarini, yasalarini ve degerlerini
Ogrencilere aktarir. Ayrica, bu degerlere uymanin 6nemi iizerinde de durur ve ¢ocuklarin
topluma etkin bir sekilde uyum saglamasini amaclar (Giizel Candan ve Ergen, 2014).

Hayat Bilgisi dersi, ¢cocuklarin yasamda karsilastiklart sorunlara ¢6ziim aramalarina,
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aragtirmaya merak salmalarina ve sosyallesmeye yonelik pratik bilgiler sunarak grenme

stirecine katilimlarini arttirir (Karabulut, 2020).

Hayat Bilgisi dersi, igerik olarak diger dersleri kapsayan bir yapiya sahip
oldugundan, temel bir ders olarak nitelendirilebilir. Bu o6zelligi, diger dersleri de
etkileyerek mihver ders konumunda yer almasina neden olmaktadir. Bu nedenle, Hayat
Bilgisi dersinin 6gretiminin sadece dnemli olmakla kalmayip, i¢eriginin de dikkatle ele
alinmasi1 gerektigi anlasilmaktadir (Akmyradova, 2022). Hayat Bilgisi dersi, ilkokul
diizeyinde diger derslerle iliskilendirilen ve mihver ders niteliginde olan bir ders olup,
sonraki egitim kademelerinde goriilecek derslerin temelini olusturmasi nedeniyle biiyiik

bir 6nem tasimaktadir (Karabulut, 2020).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu'na
dayanarak Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmistir. Bu programin ana hedefi, 6grencilere ana bilgi, yetenek ve degerler
kazandirmaktir. Bu sayede Ogrenciler, kendilerini taniyabilen, saglikli ve giivenli bir
yasam siirdiirebilen, ¢cevrelerine saygili ve dogayla uyumlu, arastiran, iireten ve iilkelerini
seven bireyler olarak yetisecektir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu, ilkokul
cagindaki 6grencilere birey, toplum ve doga odakli temel bilgi, beceri ve degerler

edindirmeyi hedefler ve bu dogrultuda, 6grenciler;
- Cevrelerini ve kendilerini tanima firsat1 bulurlar.
- Aile ve toplumun 6nemli degerlerini benimserler.
- Ulusal, ruhsal ve insani degerleri yasaminin ayrilmaz bir pargasi haline getirirler.
- Ozgelisimine ydnelik yapmas1 gerekenleri farkinda olurlar.
- Kisisel bakim becerilerini kazanirlar.
- Saglikli ve giivenli yagam siirdiirmenin 6nemini kavrarlar.
-Sosyal iligkiler kurma becerisi kazanirlar.
-Zaman ve mekan algilama becerisi kazanirlar.
- Kaynaklarin etkili ve verimli kullanimin1 6grenirler.
-Ogrenmeyi 6grenme becerisi kazanirlar.
-Temel diizeyde bilimsel siire¢ becerilerini kazanirlar.

-Vatanina sevgi besler ve ge¢misine ve kiiltiiriine sahip ¢ikmaya hevesli olurlar.
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-Cevreye ve dogaya kars1 hassas olurlar.
-Bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin ve verimli bigimde kullanirlar (MEB, 2018).
1.2. HAYAT BILGISI DERSI VE DEGERLER EGITIMI

Hayat Bilgisi Dersi, cocugun tiim yonlerini ele alarak ¢evresine uyum saglamasini
ve etkin bir hayat siirmesini saglamak amaciyla ¢esitli disiplinlerin verilerinden yararlanir.
Bu ders, hem ¢ocugun giinliik hayatta kendini ifade etmesine yardimci olur hem de ileride
okuyacagi dersler i¢in saglam bir temel olusturur. Hayat Bilgisi, sosyal ve fen bilimlerinin
verilerini bir araya getirerek ¢ocugun ruhsal ve bedensel gelisimini g6z Oniinde
bulundurarak iyi bir birey ve vatandas olmasi i¢in gerekli olan hazirlig1 yapar. Kisacasi,
Hayat Bilgisi Dersi, ¢ocugu yasama hazirlayan ilk ders olarak tanimlanabilir (Demir,
2018). Hayat Bilgisi ders programinin hedefi, 6grencileri erken yaslardan itibaren
toplumsal hayata hazirlayarak gelecegin vatandaslarin1 olusturmak ve degerlerin
kazandirilmasini saglamaktir (Karasu Avcu ve Ketenoglu Kayabasi, 2018). Hayat Bilgisi
dersi, birey ile toplum arasinda bir baglant1 saglayan ve bireyin hayata hazirlanmasinda
onemli bir rol oynayan degerler egitimini iginde bardirmasi gereken bir derstir (Oksiiz,
Keskin ve Cetinkaya, 2018). Hayat Bilgisi dersinin deger egitimindeki islevselliginin
biiyiik oldugu ifade edilebilir. Bu ders, deger egitiminin 6énemli bir bileseni olarak kabul
edilir ve birlikte dnemli bir biitiinliik olusturur (Giindogan, 2020). Hayat Bilgisi dersi,
degerler egitimiyle siki bir sekilde baglantilidir. EZitim sistemi yalnizca akademik
basarilarla smirli degildir ve sadece belirli bilgi, beceri ve davraniglar1 kazandirmaya
odaklanmamalidir. Asil amaci, temel degerlere sahip bireyler yetistirmektir; yeni neslin

degerleri, aligkanliklar1 ve davranislari iizerinde etkili olmalidir (Gokge, 2021).

Degerler, bireyin hayatinin bagslangicindan itibaren etkili oldugu ve hayat
bilgisiyle birlikte ele alinmas1 gereken bir konudur. Insanlar dogduklar1 andan itibaren
degerlerle ic ice yasarlar. Farkinda olunsa da olunmasa da, biling dahilinde ya da bilingsiz

olarak, degerler insan yasaminin temel tagidir (Gokge, 2021).

Hayat bilgisi dersi, deger 6gretiminin en uygun igerigine sahip olan derslerden
biridir. Programi, ¢ocuklarin temel yasam becerilerini kazanmalariin yani sira olumlu
kisisel nitelikler gelistirmelerini de hedeflemektedir. Egitim kurumlarina kabul edilen
baz1 ¢ocuklar heniiz baz1 kisisel niteliklere sahip olmadiklarindan, hayat bilgisi dersi
sayesinde bu nitelikleri 6grenmeleri miimkiin olmaktadir. Bu kisisel nitelikler, olumlu

insan nitelikleri yani degerler olarak kabul edilir. Sosyal bilgiler ve diger derslerin
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miifredat programlarinda da bazi olumlu niteliklerin yer aldigi sdylenebilir (Simsek,
2013).

[k yillardaki egitimin, bireylerin kisiliginin énemli bir bdliimiinii sekillendirdigi
varsayildiginda, deger ve ahlak egitiminin ilkokul doneminde biiyiik bir dnem tasidigini
sdyleyebiliriz. Ilkokul hayat bilgisi programiyla edinmeleri gereken degerlerin ne
kadarimi &grenebildikleri ve 6gretmenlerin bu alanda ne kadar yol gosterebildiklerini
bilinmesi, cocuklarimizin daha yiiksek seviyede degerler kazanarak iyi birer birey olarak

gelecegimize yon verme potansiyelini artirir (Yildirim ve Turan, 2015).

Son ii¢ 6gretim programinda, Hayat Bilgisi dersi igin evrensel, Milli ve manevi
degerlere sahip Ogrencilerin yetistirilmesi gerektigi vurgulanmis ve bu degerler
belirtilmistir. Bu nedenle, okullarda degerler egitimi, Hayat Bilgisi dersinde etkili bir
sekilde gerceklestirildiginde, bireyin gelecegi icin giiglii bir temel olusturmanin yani sira

kisilik ve karakter gelisimini de olumlu sekilde etkileyebilir (Giindogan, 2019).

Egitim miifredatlarinda yer alan "kok degerler" sunlardir: adalet, arkadaslik,
diirtistliik, 6z kontrol, yardimseverlik, sabir, sevgi, saygi, sorumluluk, vatanseverlik. Bu
degerler, egitim siirecinde hem bireysel, hem de baglantili olduklari alt degerlerle ve diger

temel degerlerle birlikte islenerek anlam kazanacaklardir (MEB, 2018).

1.2 ve 3. siniflarda okutulan hayat bilgisi dersi, sosyal bilgiler, fen bilgisi, din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi derslerin temelini olusturmaktadir. Bu disiplinlerde bulunan
bir¢ok konu, yetenek ve kisisel 6zellikler, somut 6rneklerle 6grencilere sunularak gergek
hayatla iligskilendirilmeye calisilmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde verilen degerler, hayat
bilgisi dersinde ise 6grencilerin seviyelerine uygun kazanimlar seklinde sunulmaktadir ve

kisisel nitelikler olarak dgretilmektedir (Simsek, 2013).

Hayat Bilgisi dersi, Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen degerler, dersin
vizyonu ve amaglar1 dogrultusunda belirlenmistir. Dersin vizyonunda, milli ve manevi
degerlerin 6grencilere kazandirilmas: 6nemli goriilmiistiir. Ayrica, dersin amaclar1 goz
oniine alindiginda, aile, millet, maneviyat ve insanlikla ilgili degerlerin 6grencilere
kazandirilmas1 hedeflenmistir. Bu nedenle, Hayat Bilgisi dersi bir deger kazandirma dersi
olarak nitelendirilebilir. Ogretim programinda, &grencilerin becerilerinin yani sira
degerlerinin de kazandirilmas1 amaglanmistir. Kazandirilacak degerler, "Hayat Bilgisi

Dersi Ogretim Programi Beceri ve Degerleri" baslig1 altinda belirtilmistir (Demir, 2018).
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1.3. HAYAT BiLGiSi DERSi OGRETIM PROGRAMI

1923 yilinda Cumbhuriyetin ilani ile birlikte, egitim alaninda da yeniliklere
gereksinim duyulmustur. Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretimin Birlestirilmesi) ile 1924
yilinda oOgretim kurumlarimin tamami Milli Egitim Bakanlifi'na baglanmis ve
Cumbhuriyetin egitim diizeni olusturulmaya calisilmistir. Yeni devletin toplumu ve insan
tipini olusturmak i¢in egitim programlarinda bir takim degisiklikler yapilmistir. Bu
nedenle, 1924 yilinda program gelistirmek igin ¢alismalara baslanmustir. ilerleyen
yillarda, ilkokul programlar1 da degisikliklere tabi tutulmus ve bu degisiklikler Hayat
Bilgisi 6gretim programlarini da etkilemistir (Atik ve Aykag, 2019).

Yeni devletin egitim sistemi, toplumdaki ihtiyaglara uygun, yeni bir toplumun
yaratilmasint hedefleyen bir anlayisla sekillendirilmistir. Bu amagcla, Tirkiye
Cumhuriyeti'nde yeni miifredat gelistirme ¢alismalar1 1924 yilinda baslatilmistir. Ilkokul
miifredatlar1 zaman iginde pek ¢ok kez degistirilmis olup, bu siiregte hayat bilgisi dersleri

de ciddi bir donilisiim gegirmistir (Sahin, 2009).

Hayat Bilgisi dersinin genel yapisi, gegmisten giliniimiize tartisilan bir konudur.
Diinya genelinde ortaya ¢ikan Siyasi, sosyal ve ekonomik gelismeler nedeniyle Hayat
Bilgisi dersi zaman iginde farkliliklar gdstermistir. Ulkemizde de Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi, temellendigi felsefe, kapsami, hedefleri, vizyonu, prensipleri, icerigi,
kazanimlari, 6grencilerde gelismesi beklenen beceriler, 6gretim metod ve teknikleri,
degerlendirme yontemleri gibi bir¢ok unsuruyla siirekli degisim ve gelisim gostermistir

(Tosun, 2015).

Hayat bilgisi dersi giiniimiizde ilkokulun ilk {i¢ sinifinda ana ders olarak yer
almaktadir. Bu ders, cocugun dogal ve toplumsal ¢evresini kesfetmesine yardimci olur.
Kendini tanima, ¢evreyi anlama, yasam becerilerini gelistirme ve esyalarin yerlerini ve

nasil kullanilacagini1 6grenme gibi konular da bu ders kapsaminda ele alinir (Sahin, 2009).

Tiirk egitim sisteminde 6nemli bir doniim noktas1 1924 yilinda gergeklestirilen
kapsamli reformla yasanmistir (Kabapinar, 2007). Mustafa Kemal Atatiirk,
Cumbhuriyet'in ilanindan sonra Tiirk egitim sistemi hakkinda goriis bildirmesi i¢in 1924
yazinda John Dewey'i davet etmistir. Dewey, iki ay boyunca c¢aligmalar yaparak

gozlemlerde bulundu ve sonugta bir rapor hazirlamistir (Tay ve Bas, 2015).

1924'teki ilk okullarin miifredat programinda, hayat bilgisi dersinin yerine birden

fazla ders bulundugu goriilmektedir (Yasaroglu, 2017). Hayat bilgisi dersi, ilkokul
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Ogrencilerine ilk {li¢ sinifta gesitli beceriler ve kisilik 6zellikleri kazandirmak amaciyla
okutulmaktadir. Ik Mektepler Miifredati'nda ise hayat bilgisi miistakil bir ders olarak yer
almaz, igerigi gesitli dersler altinda verilirdi. Ancak 1926 miifredatinda bu dersin adi
"Hayat Bilgisi" olarak belirlendi ve giinlimiize kadar bu isimle kullanilmaya devam
edilmektedir (Yasaroglu, 2017). 1924 Programi, daha uzun bir siire boyunca ve daha fazla
katilimer ile uygulanmasi uygun goriilen yeni bir miifredat hazirlanincaya kadar gecici
bir ¢oziim olarak degerlendirilmistir (Aslan, 2011). Bu nedenle, sadece 2 yil boyunca
yiriirlikte kalan 1924 programi, Hayat Bilgisi dersi i¢in 6zel bir diizenleme

icermemektedir (Yolcu, 2014).

1924 programi, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ilk "Ilk Mektep Miifredat Programi"
olup, amaci, ders igerikleri ve dgretim medotlar1 agisindan incelendiginde, Tevhid-i
Tedrisat Kanunu oOncesi donemdeki iptidai mektepler miifredatlarina gére Snemli
yenilikler icerdigi fark edilir (Aslan, 2011). "1924 ilk Mektepler Miifredat Programi",
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ilk miifredat programi olmasinin yan1 sira, amaci ve igerigiyle
onceden gelen miifredat programlarindan oldukca farkli bir nitelige sahiptir. Bu farklilig
ona kazandiran 6zellik, ulusal, laik ve demokratik bir toplum yapist olusturma hedefi
tastyan ilk program olmasidir (Aslan, 2011). 1924 ilkokul programi kisa bir siire
uygulandiktan sonra yerine 1926'da hazirlanan yeni ilkokul programi getirilmistir

(Diindar, 2002).

1926 ilkokul programi, cumhuriyetin ihtiyaclarini karsilamak amaciyla Latin
alfabesinin kullanimi, toplu &gretime gegilmesi, hayat bilgisi dersinin 6gretim
programinda yer almasi ve diger derslerin merkezinde yer almasi gibi yenilikler getirmesi
acisindan Onemlidir. Ancak hayat bilgisi dersinin konularmin biitiinliik i¢inde ele
alinmamasi, konularin dagmik olmasi ve programda degerlendirme boyutuna yer

verilmemesi, programin eksiklikleri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Aktepe ve Giizdiiz, 2022).

Cocuklarimizin okulda 6grendiklerini, yakin ¢evrelerinde yasanan sosyal, dogal
ve teknolojik degisimler de dikkate alinarak giincellenmesi gerekmekteydi. Hem okulun
genis halk kitlelerine kiiltiir vermeye bagladigi, hem de orta 6grenime devam etmeyecek
ogrencilerin pratik hayatta ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi birikimine sahip vatandaslar olarak
yetistirilmeleri diisilinlilerek, ayn1 zamanda orta 6grenime devam edecek Ogrencilerin
hazirlanmasi da ilkokulun dogal bir géreviydi. Bu nedenle, 1936 yilinda yeni bir miifredat

gelistirilmis ve hayata gecirilmistir (Yolcu, 2014). Bu programa gore, Hayat Bilgisi
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dersinin Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler olarak ayrilmasi gerektigi onerisi yapilmigtir

(Yolcu, 2014).

1936 yilinda hazirlanan ilkokul miifredati, her ders i¢in ayr1 boliimlerde dersin
amagclar1 ve 6gretiminde 6gretmenin dikkate almasi gereken 6nemli konularin agiklandigi
bir yapiya sahipti. Ayrica yeni egitim ve 6gretim ilkelerine uygun olarak derslerde dikkat

edilmesi gereken noktalar da agiklanmist1 (Sahin, 2009).

1948 miifredat1, ilkokulun ilk ¢ smifinda toplu Ogretim yaklasiminin
benimsenecegini ve bu donemdeki tiim derslerin Hayat Bilgisi ¢cergevesinde biitiinlesmesi
gerektigini vurgulamistir. Bu programa gore, hayat bilgisi dersi bir gézlem, yasam, is ve

deney dersi anlamina gelmektedir (Yolcu, 2014).

1968 hayat bilgisi programinda, 1948 programina kiyasla yeni konular da
bulunmaktadir. Bu konularin igerisinde aracglar ve trafik gilivenligi, yilbasi kutlamalari,
tatil aligkanliklarimizdaki degisimler, deniz, plaj, ylizme, mektup yazma ve postacilik,
sagligimizin korunmasi ve askerlik gibi bagliklar bulunmaktadir (Sahin, 2009). Taslak
programin deneme yanilma yontemiyle uygulanmasi ve olasi hatalarin giderilmesinin
ardindan ylriirlige giren 1968 ilkokul programi, cumhuriyet donemindeki program
gelistirme caligmalar arasinda 6zel bir yere sahiptir. Programin hayat bilgisi dersi, diger
programlardan farkli olarak 6zel amaclarinin ayrintili bir sekilde belirtilmesi ve uzun stire
uygulanmasiyla o6ne ¢ikmaktadir. Ancak programda degerlendirme bdliimiiniin

bulunmamasi, programin eksik yonleri arasindadir (Aktepe ve Glizdiiz, 2022).

1998 Hayat Bilgisi miifredatinda, birinci ve ikinci siiflarda 10, tiglincii sinifta ise
8 tinite bulunmaktadir. Her iinite, belirli hedefler, konular ve 6zel giinlerden olusan bir
programla hazirlanmistir. Bu programa gore, iinite sayis1 dnceki programlardan daha
fazladir (Kalafatc1, 2017). 1998 Hayat Bilgisi Ogretim programinda, "Ogrenme-dgretme
etkinlikleri" kavraminin programa dahil edilmesi ve 6grencilerin 6grenme durumlarina
daha fazla dikkat edilmesi, Ogrencilerin derse daha fazla katilim saglamalarina ve

dolayisiyla dersi daha keyifle takip etmelerine olanak saglamaktadir (Celik, 2017).

2004 yilinda yapilandirmact egitim anlayisina gore hazirlanan ilkogretim
programlari, 6zellikle Hayat Bilgisi dersi programinda koklii degisiklikler getirmistir.
2005 yilinda uygulanmaya baslanan Hayat Bilgisi 6gretim programi, 2009 yilinda tekrar
diizenlenmistir (Alak ve Nalgaci, 2012).
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2004 yilinda yeniden yapilandirilan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi,
Ogrenci merkezli ve cocuklarin bakis agisini esas alan bir yaklagim benimsemistir.
Programda, aktif katilim yoluyla 6grenmenin tesvik edilmesi ve O6grencilerin ihtiyag
duyduklar1 ve siirekli giincellenen bilgiyi kendilerinin yapilandirmas1 gerektigi
vurgulanmigtir. Ayrica, ezberleme yerine anlamlandirma ve derinlemesine anlama

onemsenmistir (Tosun, 2015).

Hayat Bilgisi dersi 2004 ilkogretim programinda, Ogretmenlerin sadece bilgi
aktaran degil aynm1 zamanda Ogrencilere rehberlik eden kisiler olarak goriilmesi
benimsenmistir. 2005 yilinda gilincellenen programda, insanin fiziksel, zihinsel,
toplumsal ve kiiltiirel yonleri bir arada ele alinmis ve degisimin hem etkileyen hem de
etkilenen oldugu kabul edilmistir.Bu yaklasima gore, ii¢ temel O6grenme alani
tanimlanmistir: "birey", "toplum" ve "doga", degisim ise bu 6grenme alanlarini kapsayan
genel bir boyut olarak goriilmiistiir. Hayat Bilgisi dersinde kullanilan toplu 6gretim
yontemi, ayni anda bu {i¢ ana 6grenme alanini igeren ii¢ tema belirlemeyi gerekki hale
getirmistir.. Bu temalar programda “Okul Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam” ve “Diin,
Bugiin, Yarmn” isimleriyle yer almaktadir. Ogrenme ve Ogretme faaliyetleri, bu

programda son derece dnemli ve belirleyici bir rol oynamaktadir (Yolcu, 2014).

2004 Hayat Bilgisi ders programiin temel amaci, '6grencilerin temel yasam
becerilerini edinmelerine ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine yardime1 olmaktir'
olarak ifade edilmistir. Bu hedefin yam sira, Hayat Bilgisi dersinin 4. ve 5. siniflarda
okutulan Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler derslerine temel olusturacak bilgilerin de
ogretilmesi hedeflenmistir (Yolcu, 2014).

2005 Hayat Bilgisi ogretim programinda, Ogrencilerin elestirel ve yaratici
diistinme yeteneklerinin yaninda arastirma yapma, iletisim kurma, problem ¢6zme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirk¢eyi dogru ve etkili bir sekilde kullanma, karar
verme, kaynaklari etkili kullanma ve 6z yonetim becerilerini kazanmalar1 hedeflenmistir

(Yolcu, 2014).

2005 ve 2009 Hayat Bilgisi 0gretim programlar1 arasinda, bazi kazanimlarin
temalar arasinda farkli dagilimlar1 disinda, kazanimlar boyutunda belirgin bir farklilik

bulunmamaktadir (Tiirkyi1lmaz, 2011).

2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin vizyonu; temel yasam becerilerine

sahip, kendini taniyan, saglikli ve emniyetli bir yasam siirdiiren, dogaya ve g¢evreye
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duyarli, arastiran, 6zgiliveni yiiksek, cevresi ve kendisiyle uyumlu, ulusal ve manevi
degerleri benimsemis, bireyler yetistirmektir (MEB, 2015). 2015 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programu, yiiriirlige girdikten sonra sadece iki yil kullanilmis ve bu sekliyle

okutulan en kisa program olmustur (Aktepe ve Giindiiz, 2022).

2017 ve 2018 yillarinda giincellenen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, Tiirk
Milli Egitimi'nin Genel Amaglar1 ile Temel Ilkeleri dikkate alinarak tasarlanmustir.
Programin ana hedefi, temel yasam yeteneklerine sahip, kendiyle barisik, saglikli ve
emniyetli bir yasam siiren, toplumun degerlerini benimseyen, doga ve dogaya duyarli,

kesfeden, lireten ve vatanini seven bireyler yetistirmektir (Ugar, 2020).

2024 “Tiirkiye Yiizyn Maarif Modeli” kapsaminda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi yeniden olusturulmustur. Bu program ilkokul donemindeki 6grencilerin olgu,
olay ve bilgileri bir biitiin halinde anlamlandirlabilesi i¢in hayat bilgisi dersi
disiplinleraras1 bir yaklasim ile olusturulmustur. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
ile kendini ve ¢evresini tantyan, saglikli ve glivenli bir yasam siiren, ailenin 6nemini ve
toplumun degerlerini 6ziimseyen, yasadigi yeri ve iilkesini seven, ¢evresine ve dogaya
kars1 duyarli, bilim ve sanati dnemseyen, arastirmaci, liretken, milli bilince ve manevi

degerlere sahip bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2024).

Hayat Bilgisi Dersi'nin modern, bilimsel, teknolojik ve diinyadaki hayat bilgisi
programlarina uygun olarak tasarlanmasi ve siirekli gilincellenmesi, dersin kalitesini
artirmak acisindan 6nemlidir (Celik, 2017). Programlarin amaglarina ulagmasinda
ogretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ogretmenler programlar1 detayli bir sekilde incelemeli,
hedefleri ve icerikleri 6grencilerin yakin ¢evrelerine ve kisisel 6zelliklerine uygun sekilde

diizenleyerek, Hayat Bilgisi dersinin maksimum faydasini saglamalidir (Diindar, 2002).
2. OKUL DISI OGRENME

Toplumlar, stirekliliklerini saglayabilmek i¢in bilgi birikimlerini artirma
cabalarinin yani sira, gelecegi sekillendirecek geng nesillere bilgiyi akilda kalic1 sekilde
aktarmalidir (Alkan, 2023). Okullar, bireyler icin en degerli 6grenme alanlar1 olarak
goriilmektedir. Ancak, hayat boyunca Ogrenilenler sadece okullarla sinirli degildir.
Okullar, onceden belirlenmis hedeflere gore bireylere yeni davramislar kazandiran
deneyimler sunan ve bu deneyimleri organize eden bir sistemdir ve genellikle hazir teorik
bilgileri saglar. Bu durumda, en kalic1 6grenmenin gergeklestigi bireylerin hayal giicli g6z

ard1 edilmekte ve deneyimleyerek 6grenme ortamlarinin egitim siirecine dahil edilmesine
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izin verilmemektedir (Gogebakan, 2018). Ogrencilere okul iginde verilmesi planlanan
egitimin disinda, okul disinda gerceklesen ve hedeflenen kazanimlara yonelik olan

o0grenmelere okul dis1 6grenmeler denir (Usta, 2023).

Okul disindaki 6grenme ortamlari, 6grencilerin g¢esitli 6§renme stillerine uyum
saglayarak her bireyin kendi yetenekleri dogrultusunda bilgiyi sekillendirmesine olanak
tanir (Kubat, 2018). Okul disinda ancak planli ve programli bir sekilde gergeklestirilen
O0grenme deneyimleri, bireylerin motivasyonunu artirarak yasanan degisimlerin anlaml

olmasina katkida bulunur (Koca, 2024).

Bireylerin sosyal iletisimi, pozitif bir ortam yaratilmasina yardimet olur. Saglikli
bir ortam, bireyler arasindaki birebir iligkilere dayanir. Toplumda demokrasinin
ilerlemesi i¢in, toplumsal degerlerin anlasilmasi bu saglikli ortamin olusmasina katki
saglayabilir. Bu baglamda, okul dis1 6grenme alanlari, bireylerin sosyal etkilesimini
artirarak olumlu davraniglart tesvik edebilir ve toplumsal degerlere duyarlilik

kazandirabilir (Altay, 2024).
2.1. OKUL DISI OGRENME ORTAMLARI

Ogrenmenin gerceklesebilmesi ve igsellestirilebilmesi i¢in Ogrenenin etkin
katilimina uygun 6gretim metod ve teknigin secilmesi gerekmektedir. Ozellikle 2005°ten
itibaren uygulanmaya baslanan yapilandirmaci yaklagima gore ogrencinin 0grenmede
aktif olmas1 ve dgrenme olayimin merkezinde yer almasi gerekmektedir. Bu yaklagima
gbre Ogrencinin 0grenme siirecinde bilgiyi kendisin kesfetmesine, olusturmasina ve
gelistirmesine olanak saglanmalidir. Bu noktada 6gretmen ise 6grenciye bilgiyi direkt
vermek yerine onun bilgiyi anlamli bir sekilde yapilandirmasina yardimci olan rehber
roliindedir. Ogretmen dgrenciye bilgiyi 6gretmek yerine ona uygun yasanti gecirmesini
saglayacak firsat sunmalidir (Katircioglu, 2019). Yapilandirmaci yaklagimla birlikte
egitim anlayis1 degiserek 6grenme-6gretme siireci farkli boyutlar kazanmistir. Bu siiregle
birlikte 6gretmenler farkli yontem ve teknikler ile farkli 6grenme ortamlar1 kullanmaya
baglamislardir (Ocak ve Korkmaz, 2018).

Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler ile bilgiye ulasmada sadece okul i¢i
etkinliklerin kullanilmamasi bunlarin yani sira okul dist 6grenme ortamlarinin da
kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir. Ogrenciler, okul dis1 grenme ortamlariyla gercek
hayatta oldugu gibi problemlerle birebir karsi karsiya kalmakta ve bu da onalarin ger¢ek

hayattaki problemleri ¢6zmede en dogru yolu se¢melerine olanak saglamaktadir. Bu
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ortamlarda bilgiler somut olarak 6grenci i¢in anlamli hale gelecek, 6grenme siireci
kolaylasacak ve bilgiler daha kalici hale gelecektir (Cetinkaya, 2022). Okul dis1 6grenme
ortamlar1 egitimde 6grenciyi merkeze almak i¢in uygun ortamlardir. Okul dis1 ortamlarda
gercek nesneler ve sorunlar kullanilmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin etkinliklere
aktif bir sekilde katilabilmeleri motivasyonlarmin ve ilgilerinin artmasini saglarken
bilimin de daha eglenceli hale gelmesine katki saglamaktadir (Aras Ozdemir, 2019).
Ogrenmenin sinifin disinda gerceklesmesi 6grencilerin siire¢ boyunca aktif olmas1 ve ilgi,
istek, heyecanla etkinliklere katilim gergeklestirmeleri birden fazla duyuya hitap ederek
bilgilerin kaliciliginin saglanmasi okul dis1 6grenme ortamlarinin 6zellikleri arasinda
sayilabilir. Okul dig1 6grenme, Ggrencilere ger¢ek yasam deneyimleri imkani sundugu
icin Ogrenilen bilgilerin somut ve anlamli hale getirilmesine katki saglayarak eglenerek
Ogrenilen bu bilgileri yasam boyu kullanacaklar1 bir yaklasim sunmaktadir (Armagan,
2015). Bireyin belirli bilgileri dogrudan aldigi ve depoladigi bir 6grenme ortami
Ogrencilerin elestirel diisiinme, yansitict diisiinme, analiz yapma, sentez olusturma
slireglerini gergeklestirmesi i¢in uygun degildir. Bu sebeple, 6grencilerin 6grenirken
kendilerini rahat hissedecekleri, ayrintili sorgulama yapabilecekleri G6grenme
ortamlarinin  hazirlanmast 0grenmenin istenilen seviyede gergeklestirilebilmesi

olasiligini arttiracaktir (Ay, Anagiin ve Demir, 2015).

Okul dis1 6grenme ortamlari 6grencilerin bilimi kavramalarina ve okul disi
ortamlara yonelik cesaretlenmelerinin artmasina yardimer olmaktadir (Armagan, 2015).
Ogrencilere ve Ogretmenlere bircok firsat sunan okul dis1 dfrenme ortamlarinin
kullanilmasinda 6gretmene oldukga biiyilik gorev diismektedir (Ocak ve Korkmaz, 2018).
Okul dis1 6grenme ortamina yapilacak olan geziden istenilen basarinin saglanabilmesi
i¢in 6gretmenin hedeflenen kazanimlara gore gereken planlamay1 yapmasi gerekmektedir
(Katircioglu, 2019). Okul dig1 6grenme, 6z-motivasyonlu, istege bagl ve dgrencilerin
ithtiyaglar1 ve ilgi alanlarina gére yonlendirildigi i¢in, 6grenme siirecinde motivasyon,
secim ve kontrol, ilgi ve beklentiler gibi belirli yonlerin incelenmesi kritik 6nem tagir

(Rennie, Feher, Dierking & Falk, 2003).

Okul dis1 ortamlarda degerler egitimin verilimesi kazanilan degerlerin gercek
hayata aktarilabilmesi agisindan olduk¢a fayda saglayacaktir. Okul disi ortamlarda
ogrenciler aktif bir sekilde kendi degerlerini olustup sekillendirebilmektedirler. Bu
baglamda okul dis1 ortamlar 6grencilerin degerleri daha kolay ve etkili kazanmasina firsat

verecektir. Bu ortamlarda yapilan etkinlikler sayesinde degerler anlamli olacagindan
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egitimin ana hedefi olan 6grenilenlerin kalict olmasi hedefine ulasilmasi beklenmektedir

(Caliskan ve Yildirim, 2022).

Okul dis1 6grenme firsatlar1 genellikle agik hava egitimi ile 6zdeslestirilir. Ancak
acik hava egitimi sadece okul dis1 6grenmenin bir formudur ve miizeler, sergiler, kamplar
gibi birgok diger etkinlik de okul dis1 egitim olarak kabul edilir (Cabello & Ferc Savec,
2018). Fakat bu 6grenme ortamlarmin her sehirde bulunmasi olanakli olmadigindan
yasanilan ¢evrede var olan bir ortami degerlendirmek gerekmektedir. Bu ortam bir park
ya da okul bahgesi olabilir. Park ve okul bahgesi gibi ortamlarda yapilacak etkinlikler
egitimin siif digina ¢ikmasini, 68renilenlerin daha ilgi ¢ekici ve keyifli hale gelmesine
katki saglayacaktir. Biitlin dersler ve 6gretim programindaki biitiin kazanimlar i¢in okul
dis1 6grenme ortamlarinda etkinlik yapmak zaman, kurum ve mali degiskenler i¢in uygun
olmayabilmektedir. Fakat donem icerisinde okul dis1 6grenmenin amacina uygun bir
sekilde yapilacak birkag etkinlik okul dis1 6grenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in yeterli
olacaktir (Uner, 2019).

Okul dist 6grenme ortamlari miizeler, bilim merkezleri, planetaryum, hayvanat
bahgeleri, botanik bahgeleri, akvaryumlar, kiitiiphaneler, milli parklar, sanat galerileri,
sanatg1 atdlyeleri, tasarim stiidyolari ve el sanat islikleri, saglik kurumlari, spor merkezleri

ve dijital 6grenme ortamlar1 seklinde siralanabilir.
2.1.1. Miizeler

Uluslararas1 Miizeler Konseyi, miizeyi "Toplumun ve onun gelisiminin
hizmetinde, kar amaci1 giitmeyen siirekli bir kurumdur. Halka agiktir, insanin ve ortaminin
maddi taniklarina iligkin aragtirmalar yapar, bu taniklari edinir, bunlardan haberdar eder,
ozellikle de bunlar inceleme, egitim ve insanlarin zevk almalari amaciyla sergiler."
seklinde tanimlamaktadir (Emeksizoglu, 2007). Miizeler farkli ¢aglarda ve farkli
kiiltiirlerde yagsamis insanlarla bugiiniin insanlar1 arasinda bag kurmakta ve var olan bag:
giiclendirmektedir. Ayn1 zamanda ge¢miste yasayan insanlari anlamamiza ve onlarin
davraniglarint anlamlandirmamiza imkan saglanmaktadir (Caliskan ve Yildirim, 2022).
Miizeler; bagl olduklart idari birim, bolgesel nitelik, islevsel yapi, koleksiyon ¢esidi,
metedoloji, hedef kitle, koleksiyon sergileme tarzi ve ilgili alanlara gore birgok
kategoride smiflandirilmistir (Bozdogan, 2007). Bu siniflamalardan bazilar1 arkeoloji,
sanat, antropoloji, yasayan tarih, tarihi ev, cocuk, askeri, doga tarihi, bilim miizeleri

seklindedir. (Cetinkaya, 2022).
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Cagdas toplumlarin ayrilmaz bir pargast olarak kabul edilen temel kurumlardan
biri olan miizeler, toplumun kiiltiirel mirasin1 arastirip, toplayip, korumakta ve halkin
egitimi i¢in sunmaktadir. Miizeler kuruluslarindan itibaren egitim amacini tagimistir
ancak egitim 20. ylizyilin ortalarinda itibaren miizelerin temel gorevlerinden biri olarak
kabul edilmistir. Bu donemden itibaren egitim araciligiyla izleyicilerin miize
koleksiyonlarina ulagsmalar1 saglanmigtir. Boylelikle “miize egitimi” olarak adlandirilan
ayr1 bir alan ortaya ¢ikmistir. Miizelerde egitim, egitim ve miizecilik prensiplerine,
sanatsal, bilimsel, teknolojik ve sosyal degisimlere gére toplumun evrimi boyunca farkli
anlamlar ve islevler kazanmistir (Tezcan, Akahmet ve Odekan 2006). Miizelerden 6rgiin
ve yaygin 0gretim siireclerinde kolay bir sekilde ve siklikla yaralanilabilmektedir. Miizler
okullarda hem yeni bir konunun bir plan dahilinde islenmesine hem de islenen bir
konunun pekistirilmesine olanak saglamaktadir (Caliskan ve Yildirim, 2022). Belli bir
plan ve programa gerek duyulmadan ziyartegilerin ilgi alanlarina ve yeteneklerine gore
miizelerde yaptiklar1 informalégrenme, 6gretmenlerin ve miize egitim personelinin diizenledigi
planli ve programli miize ziyaretleriyle bigimlenen formal egitimin bir 6gretim etkinligi haline
doniisebilir. Boylelikle miizeler yaygin egitim kurumu olarak nitelendirilmeye baglanmis
ve bundan dolay1 lilkemizde de egitim alaninda 6nem kazanmaya baslamistir (Bozdogan,
2007). Miizeler ancak oOgreneni pasif konumdan c¢ikararak, nesnelerle etkilesim
kurabidikleri dogrultuda ziyaretgileri olan 6gretmen, 6grenci ve toplumdaki diger bireyler
icin faydali olacak ve egitime katkis1 olacaktir. Miize koleksiyonlar1 sergilendigi zaman
kullanilan yontemlerin yani sira, miize rehberi, miize katalogu, miize brosiirii, miize
Ogretmen rehberi, elde , al beni (handout) ve miize 6gretim yapraklari (worksheets) gibi
yazili kaynaklarin kullanimi, okul ziyaretlerinin planli ve etkili bir sekilde
gerceklestirilmesine katki saglayacak ve 6grenme sonucglarini artiracaktir (Can Cosar,

2019).

Insanlarn  var olan bilgi, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda miize
koleksiyonlarinda deneyim kazanmalari, kendi anlamlarini ¢ikarmalar1 ve yasam boyu
egitim siireclerini siirdlirmeleri miize egitiminin amacini olusturmaktadir. Birgok miizede
egitim departmani, diger birimlerden ayr1 olarak var olup, farkli izleyici gruplarinin ilgi
ve ihtiyaclarina uygun sekilde egitime katkida bulunan ¢esitli egitim faaliyetleri
sunulmakta, degerlendirilmekte ve gelistirilmektedir (Tezcan, 2006). Siniflarda 6gretilen
tarith derslerinde soyut bilgi ve beceriler olan ge¢miste yasamis toplumlarin sosyal,
kiiltiirel, ekonomik, bilimsel gelismeleri konusunda giliniimiize 151k tutan tarihi

mekanlarin kullanilmasi etkili olmaktadir. Ulkemiz, ¢aglar boyunca birgok medeniyetin
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yasadig: tarihi alanlara sahiptir. Bu tarihi alanlarin 6grencilerin ¢evre bilinci gelismis,
tiretken, etkin bireyler olmasi i¢in konu ve kazanima uygun olarak okul dis1 6grenme
etkinliklerinde kullanilmasi faydali olacak ve 6grencilerin soyut olan bu konular1 daha iy1

anlamlandirmalarini saglayacaktir (Ugurlu, 2022).

Artik egitim, miizelerin ve galerilerin temel iglevi olarak goriilmektedir. Hem
miize profesyonelleri hem de halk, miizenin egitim roliinii kabul etmektedir. Miizenin
egitim roliine odaklanarak, tartismanin biiyiilk kismi ziyaret¢ilerin miizelerde 6grenip
o0grenmedikleri ve 6grenmenin niteligi konusunda ilerlemistir. Arastirmacilar, grenmeyi
degerlendirmek i¢in ¢aba sarf etmelerine ragmen, hala miize 6grenimine ortak bir tanim
bulmakta zorlanirlar. Bunun nedenlerinden biri, grenme iizerine yapilan arastirmalarin,
O0grenmenin dar bir sekilde tanimlandigi, geleneksel okul tabanli egitim ortamlarinda
yapilmis olmasidir ve bu arastirma bulgulari miize ve galerilere kolayca transfer edilemez

(Hooper Greenhill & Moussouri, 2000).
2.1.2. Bilim Merkezleri

Bilim merkezleri, her yas ve farkli bilgi diizeyine sahip insanlar1 bilimle bir araya
getirerek, bilimi ve teknolojiyi halk i¢in anlagilabilir ve ulasilabilir hale getiren,
etkilesimli 6gretim yaklagimiyla ziyaretcilerini denemeye ve kesfetmeye yonelten, bilim
ve teknolojinin toplum igindeki 6nemini artirmay1 hedefleyen, deneysel ve uygulamali
etkinlikler sunan merkezlerdir (Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu, 2011). Bilim
merkezleri, basta 6grencileri daha sonra tiim ziyaretcilerini bilime tesvik etmeyi, bilimi
sevdirmeyi ve bilim sayesinde insanlarda heyecan duygusu yaratmayi amaglamaktadir.
Bilim merkezleri Ogrencilerin hatta cocuklarin bos vakitlerini eglenip Ogrenerek
gecirmelerini  sagalayarak bu vakitleri verimli bir sekilde gegirmelerine olanak

saglamaktadir (Solakci, 2022).

Bilimsel ilerlemenin temelini insanlarin Ogrenme ve kesfetme diirtiisii,
akillarindaki ilging sorularla arastirma arzusu olusturur. Insanlar daima yeni bilgiler
edinmek ve kafalarindaki sorulara cevaplar bulmak istemislerdir. Bununla birlikte,
bilgilerini digerler insanlarla sozlii veya yazili olarak paylasma arzusu duymuslardir
(Doldur, 2019). Bilim merkezleri ve benzeri kurumlar, bu hedefe hizmet etmektedir,
Ogrencilerin bilim insanlar1 gibi diisiinmelerini tesvik etmeye ¢alisir. Ancak 6grencilere
sunulan bilim egitimlerinde, bilissel ve pratik becerilere ek olarak duyussal 6zelliklere de

onem verilmektedir. Bilim egitim merkezlerinin biiyiik bir kismi, bilime yonelik olumlu
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bir tutumun da bilim egitiminin énemli bir pargasi oldugunu kabul etmektedir (Oztiirk,
2014). Ogrencilerin bilgiyi anlamli kilmalar1 ve kalic1 bir sekilde dgrenmelerini saglamak
icin gerekli olan informal 6grenme ortamlarindan biri olan bilim merkezleri, bilim,
teknoloji ve egitimi bir araya getiren kurumlardan biridir (Ergetin Gorgiilii 2018). Bilim
merkezi yas grubu kiiciik olan dgrencilerde dgretim faaliyetlerinin yani sira, eglenceli
vakit gecirme ve bilimi sevdirme amagli da kullanilabilir (Doldur, 2019). Bilim
merkezlerinde olusturulan egitim ortamlarinin somut materyallerinin ve zengin i¢eriginin,
siif i¢inde yapilan derslere gore Ogrencilerin 6grenme siireclerine daha fazla katki

sagladig diistiniilmektedir (Ugurlu, 2022).

2014 yilinda acilist yapilan Konya Bilim Merkezi TUBITAK tarafindan

desteklenen “kapsamli ilk bilim merkezi” unvanina sahiptir. ( Er¢etin Gorgiilii 2018).
2.1.3. Planetaryum

Gokyiizlinde ve uzaym derinliklerinde insan1 hep bir merak igerisinde birakan,
yarattig1 bilinmezlik duygusu ve gizemle kendine ¢eken pek ¢ok olay ve olgu vardir. Bu
nednle insanlar gokyiizii ve uzayla ilgili bilinmeyen pek cok olguyu birebir gézlemlemek
ister. Fakat bu durum herkes i¢cin miimkiin olamamaktadir. Bu noktada uzayin ve
gokyiiziinlin bilinmezliklerinin gozler dniine serilmesi i¢in planetaryum kavrami ortaya
cikmistir (Yavuz, 2012). Planetaryumlar, daha ¢ok astronomi ve uzay bilimleri ile ilgili
kavramlar olan yildizlarin, Giines'in ve diger gok cisimlerinin gergek zamanli
simiilasyonlarini, 6zel bir mercek sistemi kullanarak kubbe seklinde tasarlanmis tavanin
i¢ yiizeyine 360 derecelik bakis acisiyla yansitarak izleyicilere sunan, yatar vaziyetteki
koltuklarda seyretme imkani saglayan mekanlardir. Bu mekanlarin goriintiilleme sistemi
normal goriintiileme sisteminden farkli olarak genis, kubbe seklinde bir projeksiyon
ekrani seklindedir. Planetaryumlarda projeksiyon ekrandanindaki oval ve ii¢ boyutlu
gorintiiler kubbenin tamamina yansitilir. Bu sayede gokyiizii ya da istenen herhangi bir
ortamin simiilasyonu son derece gercekei bir goriintiillemeyle izleyicileri igine ¢ekecek
sekilde sunulabilmektedir (Metin, 2020). Planetaryumlar goriintiiyii olusturmada dev
projeksiyon cihazlarimin kullanilarak goriintiiniin ekrana  yansitmasiyla sinema
salonlarina benzemekte ancak goriintiiyli sinemadaki projeksiyonun yatay zemine,
planetaryumdaki projeksiyonun kubbe seklindeki tavana yansitmasiyla birbirinden
ayrilmaktadir (Doldur, 2019). Planetaryumlarda goriintiileme sistemleri i¢in kullanilan
farkli teknikler vardir. Bu teknikler starball, projektor sistemleri ve balik gozii lenslerdir

(Kartal,2019).
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Planetaryumlarin kubbe ¢aplar1 ve kapasiteleri birbirinden farkli olabilmektedir.
Planetaryumlarin en 6nemli avantaji olusumu ve gozlenmesi i¢in uzun yillar ge¢mesi
gereken olaylarin ve yer degitirmelerin birkag saniyede gerceklestirilebiliyor olmasidir.
Planetaryumlar sayesinde gokyiizii, Kuzey Kutbu, Avustralya ya da Ekvator’dan
goriindiigii sekilde seyredebilir ve Ay’in evreleri, Giines’in mevsimlere gore hareketleri,

gezegenlerin hareketleri izlenebilir (Metin, 2020).

Tiirkiye’ de ve Diinyada bir ¢ok planetaryum bulunmakta ve bu planetaryumlarin
sunduklar1 kendilerine 6zel stirekli giincellenen ve yenilenen gosterileri olmaktadir.

Planetaryumlarda sunulan sunu ve gosterilere bakildiginda:
e Gozle gordiiglimiiz veya goremedigimiz evrenin derinliklerindeki cisimleri

e Giines Sistemimizden baglayarak; Gezegenler, Ay ve Diinya’nin Giines

etrafindaki konumlari ve hareketleri
e Yildizlar, Takimyildizlari, kuyruklu yi1ldiz gegisleri
e Yildizlarin ve diger gok cisimlerinin mesafeleri

e (GoOkadalar1 (galaksiler), Nebulalari, Goktaglari ve meteor yagmurlari,
Yildizlarin yagsami, kara delikler, genisleyen evren, biiyiik patlama ve diger bircok gok

cisimleri

e Gilines ve Ay Tutulmasi, uzay kesifleri, zamanda yolculuk ve Giines sistemi

simiilasyonlar1

e Tip, mimarlik ve yer bilimleri gibi diger alanlarla ilgili sunu, 3 boyutlu

animasyon ve ¢izimler

e Fen bilimlerinin diger alanlar1 olan Fizik, Kimya ve Biyoloji ile ilgili (Canlilar

diinyas1, Kalitim v.s.) sunu ve simiilasyonlarinin gosterilebildigi goriilmektedir (Metin,
2020).

Planetaryumlarin sayilart 1930’ lu yillardan itibaren hizla artmaya baslamis ve
dijital teknoloji ile birlikte 2000’11 yillardan baglayarak sabit ve yerlesik olarak kurulan
bu yapilar artik dijital olarak ve taginabilecek (mobil) sekilde tasarlanarak yeni bir yapiya
biirinmiistiir. (Metin, 2020). Geliserek tasimabilir 6zellige sahip olan planetaryumlar
sosyo-ekonomik diizeyi dezavantajli Ogrencilerin bunlardan yararlanarak informal

o0grenme deneyimi kazanmasina olanak saglamistir. Okulda informal ortamlara yapilacak
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gezilerin belli bir amag ¢ercevesinde ve bir plan dahilinde yapilmasi gerekir. Aynt durum

informal 6grenme ortamini sinifa tagimada da gegerlidir (Solakci, 2022).

Planetaryum gibi informal 6§renme ortamlarina yapilacak ziyaretlerin 6ncesinde
ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmen yapilacak olan ziyaretin hazirlik
asamasinda oncelikle gidilecek olan kurumun internet sitesinden bilgi edinebilir ancak
gezi Oncesinde Ogretmenin planetaryumda sunumu izlemesinin daha faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Gosterim ve film saatleri belli olan planetaryumlarda okul olarak
ogrenci gruplariyla gidildiginde 6nceden randevu alindigi takdirde sunumlarin saatlerde

esneklik yapilabilmektedir (Doldur, 2019).

Glinlimiizde  planetaryum  iglevlerini  genisleterek  panaromi  goriintii
teknolojilerinin 6nemli uygulama alanlarindan biri haline gelmistir. Planetaryumlar
kurulus amaci olan sadece astronomi alaninda yapilan gosterilerin sunuldugu yerler
olmaktan ¢ikarak, gelisen teknolojiyle birlikte okul 6ncesinden tiniveristede egitim goren
ogrencilere kadar 6gretim programlarina uygun ve genel izleyicilere yonelik film
gosterimlerinin yaninda okyanus altlari, ¢oller, canlilar diinyasi, insan viicudu, hiicre ve
kalitim gibi bir¢ok alanda egitici ve eglendirici belgesel niteligindeki filmlerin sunuldugu

ortamlar haline gelmistir (Metin, 2020).
2.1.4. Hayvanat Bahgeleri

1924 yilinda kurulan Hayvanat Bahgeleri ve Akvaryumlar Birligi (AZA) (t.y.),
belirli bir uzman ve personel kadrosuyla birlikte, var olan vahsi yasamin devamim
saglayan, tehlike altindaki hayvanlari dogal ortamlarinda koruyan ve ayni zamanda
egitim ve bilimsel ¢aligmalara katki saglayan kurumlar olarak tanimlamistir (AZA, t.y.).
(Yavuz,2012). Hayvanat bahgeleri, yabani ve evcil hayvanlarin insanlarla bulugsmasini
saglayan miize ¢esitlerinden birisidir. Bir¢ok hedefi ve amaci i¢cinde barindiran hayvanat
bahcelerinde diizenlenen sahalara yerlestirilen hayvanlar insanlara sergilenir (Can Cosar,

2019).

Gilinlimiizde insanlarin dogal kaynaklar1 ve dogal alanlar1 plansiz ve dikkatsizce
kullanmast sonucu ekolojik dengenin bozulmasiyla insanlara yasadiklar1 dogay1
korumanin bilincinin verilmesi ve hayvanlari tanimalarinin saglanmasi i¢in hayvanat
bahgelerinin kurulmasima gereksinim duyulmustur. Buradan yola ¢ikarak hayvanat

bahgelerinin insanlara koruma bilincini asilayabilmesi i¢in sergi mekanlari ziyaretgilere
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dogadaki gibi “genis ve smirsiz” bir etki uyandiracak sekilde nitelikli ¢evreler olarak

tasarlanmalidir (Y1lmaz, 2008).

Kentlesme ugruna dogal alanlarin hizla tiikketimi bir ¢ok canli tliriiniin yok olmasi
problemini beraberinde getirmistir. Bu durum, dogal ¢evrenin ve dogal yasam diizeninin
korunmasi i¢in tanitimin ve egitimin ne kadar énemli oldugunu giin yiiziine ¢ikarmistir.
Dogal yasam alanlarina benzer olarak tasarlanan hayvanat bahgelerinin, dogal yasamin
tanitilmas1 ve insanlarin dogal yasam alanlar1 konusunda bilinglendirilmesi konusundaki
Onemini, konu hakkinda yapilmis olan bilimsel arastirmalar kanitlar niteliktedir (Y1lmaz
ve Ozbilen, 2011). Ekolojik dengenin ve dogal ¢evrenin daha fazla zarar gormememesi
adina, insanlarin diger canlilarla birlikte ayn1 ortami paylasarak yasamlarina devam
etmelerinin 6neminin vurgulanmast i¢in 6zellikle son yillarda yapian ¢aligmalar artmistir.
Insalarin yalnizca tamdig1 ve sevdigi seyleri koruma ihtiyag duymassindan dolayi, dogal
yasam diizeninin korunabilmesi i¢in bu konularda tanitimin ve egitimin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Diger canlilardan uzak olarak kent ortaminda yasayan insanlar1 dogayla
bulusturarak onlara doga sevgisi kazandiracak alanlardan biri hayvanat bahceleridir.
Hayavanat bahceleri sayesinde yeni nesile hayvanlari tanima ve hayvan sevgisi
kazandirma olanagi verilerek doganin daha fazla zarar gormesi engellenebilir. Ancak
hayvanat bahgeleri bu egitim hedeflerine ulasmaya olanak saglarken, hayvanalarin dogal
davraniglarina olanak saglamak icin dogal yasam alanlarini yansitacak bicimde
tasarlanmalidir. Bu sekilde tasarlanan hayvanat bahgeleri dogadaki gorkemi ve 6zgiirliigii
ziyaretcilere yansitarak onlara hayvanlara karsi acitma duygusu yerine hayranlik duygusu

kazandirabilir (Y1lmaz ve Ozbilen, 2011).

Hayvanat bahcelerine yapilan ziyaretler ile c¢evremizde gordiiglimiiz ve
gormedigimiz yaban hayatta var olan hayvanlari yakindan tanima sansina sahip oluruz ve
boylelikle onlarin davranislarini gozlemleyebiliriz. Ayn1 zamanda hayvanat bahgeleri
hayvanlarin dogal yasam alanlarina benzer sekilde tasarlandigi i¢in bu hayvanlarin yagam
ortamlarinin ekolojik nitelikleri hakkinda da bilgi sahibi olabiliriz (Erten, 2016). Tiim bu
amaglara ulasabilmek igin, gosterim alanlar1 ziyaretgilere uygun duyusal veriler
saglayarak, ziyaretcinin ¢evreden dogru mesajlar almasin1 saglamalidir. Bu baglamda,
tasarlanma ilkeleri g6z Oniine alinarak sergi yapilan hayvanat bahgelerinde ziyarteciler,
hayvanlar hakkinda daha fazla bilgi edinme ve hayvan davraniglarindaki esrari kesfetme
olanag: bulabilmektedirler (Y1ilmaz ve Ozbilen, 2011).
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Yasadigimiz Diinya’y1 tanimanin ve anlamanin yolu dncelikli olarak bir pargasi
olarak icinde bulundugumuz dogayr tanimaktan ge¢mektedir. Ayni Diinya’y1
paylastigimiz doganin bir diger §ar¢asi da hayvanlar alemidir. Dogadaki bu hayvanlari
tanimak, onlar1 kesfetmeye c¢alismaktan yani onlar1 yakindan gézlemlemek, onlara
dokunmak ve seslerini duymaktan gecer. Bu kesfetme ¢aligmalart i¢in informal 6grenme
ortamlar1 gerekli olan olanaklar1 vermektedir. informal 6grenme ortamlarindan birisi olan
“Hayvanat Bahgeleri”; bireylere, canlilar1 birebir kendi yasam alanlarinda gézlemleyerek,
sorgulayarak ve yaparak-yasayarak dencyimleyebilecekleri bir Ogrenme ortami
sunmaktadir. Bu noktada, hayvanat bahgelerinde 6grenci merkeze alinip informal olarak
gerceklestirilen dgrenme siirecinde, dgretim programlarinda yer alan, canlilar ile iligkili
hedeflenen kazanimlara ulagilmasi konusunda oOgretmenler igin verimli bir alternaf
sunmaktadir (Kaplan ve Tiirkmen, 2022). Bu egitsel islev, Hayvanat bahgelerinin okul
dis1 6grenme ortamlart olarak kullanilmasina olanak saglamaktadir. (Uludag, 2017).
Hayvanat bahgeleri okul oncesinden iiniversiteye kadar egitimin her kademesinden
ziyaretciler barindirmaktadir (Kolemen, 2021). Canlilarin kategorize edilmesi, ortak
ozellikleri, yagsam ortamlari, iireme biiylime ve gelisme gibi canlilarla ilgili olan konularin
hayvanat bahcelerinde islenmesi Ogrencilere keyif alacaklar1 ve unutamayacaklar1 bir
O0grenme saglayacaktir. Bu nedenle hayvanat bahgeleri, egitim odakli bir sekilde ve
eglenceli aktivitelerle bir araya gelerek, farkinda olmadan 6grenmenin gergeklestigi bir
ogrenme ortami olarak hizmet verebilir (Durel, 2018). Ulkemizde birgok hayvanat
bahgesi vardir ancak onlara ulasmadak her zaman imkanlar dahilinde olmamaktadir. Bu
durum ortaya ¢iktiginda internet ile erisim saglanabilecek 360° sanal tur veya panaroma
seklinde gezilebilecek hayvanat bahgeleri de bulunmaktadir. Bu sanal hayvanat
bahcelerinin imkan kisitliligr s6z konusu oldugunda 6gretmenlere bir alternatif olarak

kolaylik saglayacag diisiiniilmektedir (Kaplan ve Tiirkmen, 2022)
2.1.5. Botanik Bahgeler

Botanik bahgeleri, bitkilerin cesitliligi, siiflandirilmasi, ekolojisi ve yapisal
ozellikleri hakkinda o6gretimin gerceklestirilebilecegi mekanlardir (Erten, 2016). Bu
nedenle botanik bahgeleri, bilimsel arastirma merkezleri gibi bilgi kaynag1 olarak gorev
yapmaktadir. (Solakci, 2022). Botanik bahgeler cesitli bitki tiirlerinin tanitilmasinin
yaninda ¢evreye yonelik olumlu davraniglar gelistirmeye de yardimei olmaktadir (Durel,

2018).

28



Ulkemiz, ¢ok genis bir bitki gesitliligine ev sahipligi yapan bir cografyada yer
almaktadir. Bu zengin bitki ¢esitliligine ev sahipligi yapan bolgelerde, botanik bahgeleri
tarihi Osmanli ve Bizans Imparatorluklar1 donemlerine dayanmaktadir. Bu dénemlerde
meyve, sebze ve tibbi bitkilerin yetistirilmesi seklinde baslamistir. Ik botanik bahge olan
Galata Saray1 Botanik Bahgesi, 1839 yilinda hizmete girmistir. Daha sonra, bir¢ok
botanik bahgesi tiniversiteler ve vakiflar tarafindan kurulmustur. (Can Cosar, 2019).
Giiniimiizdeki botanik bahgeleri tanimina uyan ilk botanik bahge, 1859'da Amerika'da
Missouri Botanik Bahgesinin kurulmasiyla gerceklesmistir. Ulkemizde ise modern
anlamda ilk resmi botanik bahge, 1932'de Istanbul Universitesi'ne bagl botanik bilimci

Alfred Heilbronn'un ismiyle a¢ilmistir (Durel, 2018).

Botanik bahgelerinin bir bagka 6zelligi de bulunduklar1 bolgelerdeki egitim
kurumlar i¢in egitim merkezi olmalaridir. Bu nedenle, okul dis1 6grenme alanlar1 olarak
da kullanilabilmektedirler. Botanik bahgeleri, doganin insanlara agilan kapisi olarak islev
gorermekte ve bu bahgelerde diizenlenen egitim programlariyla okullardaki her seviyede
egitimi desteklemektedir. Bu bolgeler, genglerin d6grenme alanlari olarak da bilinir.
Botanik bahgelerinde 6grenciler, kendi deneyimleri ve yetenekleriyle etkileserek,
yasayarak Ogrenir ve bu bilgileri kendi yasamlarinda uygulama firsat1 bulabilirler (Can

Cosar, 2019).
2.1.6. Akvaryumlar

Akvaryumlar, sualt1 diinyasiyla ilgili bilgi edinmek i¢in su da yasayan hayvanlarin
ve bitkilerin seyredilmesi ve gosterilmesi i¢n igine kondugu degisik boyut ve dlgiilerde
olabilen kaplardir. Akvaryumlar sayesinde bu bitkiler ve hayvanlar, yakindan
incelenebilmektedir. Bu bakimdan akvaryumlar, bilimsel arastirmalarda yararlanilarak
kullanilabilmenin  yan1 sira egitim-0gretim, eglence ve hobi amaglh da

kullanilabilmektedir (Durel, 2018).

Akvaryumlar, gilinliik yasamda nadiren karsilasilan bitki ve hayvan tiirlerinin
insanlar tarafindan goriilebilmesine imkan vermektedir (Solakci, 2022). Akvaryumlar,
pek cok insanin bilmedigi su alti yasgaminin hayvanlarin1 veya bitkilerini tanitmaya da
olanak saglarlar. Bu organizmalar, aragtirmacilar tarafindan c¢aligmalarinda
faydalanilmak {izere detayli bir sekilde arastirilabilir. Bununla birlikte evlerde de siis
baliklarinin yetistirilmesi i¢in akvaryumlar tercih edilmektedir. Akvaryumlar ¢ocuklar

icin de oldukea ilgi ¢ekici yerlerdir ve eglencelidir. Bu da akvaryumlarin okul dig1
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ogrenme alani olarak kullanilabilmesini saglamaktadir. Giiniimiizde akvaryum sayisinin
artmasiyla birlikte, okullar tarafindan akvaryum ziyaretleri diizenlenmektedir (Durel,
2018). Ogrenciler, akvaryumlar1 ziyaret ederek canli yasamiyla ilgili bircok bilgiyi
ogrenebilmektedir (Solakci, 2022). Bu ziyaretlerin hedefine ulasmasi igin akvaryumlar

icin hazirlanan egitim programlari olmalidir (Durel, 2018).
2.1.7. Kiitiiphaneler

Kiitiiphaneler, hizmet verdikleri topluluk veya kurumlarin hedeflerine uygun
olarak bilgi kaynaklarimi toplayan, koruyan, bilgiyi sistemli bir sekilde diizenleyen ve
belirli standartlara gore hizmet sunan kurumlardir (Yildiz, 2015). Kiitiiphaneler

kullanicilarina ticretsiz bir sekilde esit hizmet sunmaktadir (Demirtas Dogan, 2019).

Insanlarin bilgi ile verimli bir iliski olustumas1 konusunda hizmet sunan, k&klii bir
tarihi olan kiitiiphanler, gegmisten bugiine, toplumun 6nemli kurumlari olarak gériilmeye
devam etmektedirler. Kiitiiphanelerde, kokli bir degisim ve donilisiim siirecinin
goriildigi o6zellikle son ¢eyrek yilizyildir, bilginin liretimi ve denetimi kadar korunmasi
ve erigim kolayligi konularinda anlamli ¢alismalar yiiriitiilmekte ve bu konularda biiyiik
yatirimlar yapilmaktadir. (Ogalan, 2010). Kiitiiphanelere verilen énem kuruldugu ilk
caglardan modern diinya olan giiniimiize kadar gecirdigi tiim asamalarda artarak
stirmiistiir. Burdan yola ¢ikarak kiitiiphenelerin en énemli gorevi olan bilgiyi ve bilgi
kaynaklarini toplama, koruma, diizenleme ve hizmete sunma islevi daima sabit kalmistir.
Degisen unsurlar, bilgi kaynaklarinin bi¢imleri, kiitliphane yapilari ve hizmet sunma
yontemleridir. Kiiltiirel miras1 nesilden nesile ulastima gibi 6nemli bir islevi olan
kiitiiphaneler, bu islevi i¢in bilimsel, sanatsal ve kiiltiirel birkimleri muhafaza etmektedir

(Yildiz, 2015).

Toplumun her kesimine, din, dil veya itk ayrimi: yapmadan hizmet sunan halk
kiitliphaneleri, hem toplumun bilgi ihtiyacin1 karsilamig hem de kiiltiirel etkinliklerle
toplumsal odak noktalarina doniismiislerdir. Kiitliphaneler bilimsel aragtirmlarin ve
calismalarin yapilmasina da olanak sagladigi i¢in O6nemli birer bilgi ve bilim
merkezleridir (Yildiz, 2015). Giliniimiizde iilkemizde farkli tiirdeki kiitiiphaneler,
iclerinde ve birbirleriyle isbirligi faaliyetleri icinde bulunduklar1 bilinmektedir (Ocalan,
2010).

Giliniimiizde egitim kurumlarinin dogal ve Onemli bir pargasi haline gelen

kiitliphaneler, okullarin olmadig1 ¢aglarda okul islevi gormiistiir. Ayrica giinlimiizde
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egitim kurumlarimin nitelikli kiitiiphanelere sahip olmalarinin basar1 diizeylerini
etkiledigi bilinmektedir (Yildiz, 2015). Cocuklarin gelisim siireglerinde kitaplarla
tanigmas1 ve okuma aliskanligi kazanmasi; onlarin kelime hazineleri genisletmekte, dil
becerilerini  gelistirmekte, hayal gilicleri ve diistinme becerileri iizerinde Onemli
kazanimlar olusturmaktadir. Cocuklugun ilk yillarinda kazandirilan bu okuma aliskanlig
ve kitaplarin kesfi, ¢ocugun ileriki zamanlarda yetigskinlik doneminde tutum ve
davraniglarina etki etmektedir. Bu nedenle ¢cocuklarin yetiskinilk doneminde dogru tutum
ve davranis sergileyen bireyler olabilmeleri i¢in aileler, okullar, toplum ve devlet;
cocuklarin dinleme, konusma, okuma, oyun oynama, duyusal ¢esitlilik, farkli mekan ve
materyallere olan ihtiyaglarini karsilamalidir ( Deveci, 2022). Kiitiiphaneler de ¢ocuklarin

bu ihtiyaglarini biiylik oranda karsilayan ortamlardir.
2.1.8. Milli Parklar

Insanlara ev sahipligi yapan, onlarin vazgecilmez sermayesi olan gevrenin ve
onun kaynaklarinin bir smir1 ve tasima kapasitesi ayni zamanda da insanlarin
faaliyetlerine kars1 gosterdigi tepkiler vardir. Cevrenin gosterdigi bu tepkilere karsi 6nlem
alan da yine insanlardir. Iste bu énlem alma amaciyla diinyanin bir ¢ok iilkesinde koruma
bolgeleri olusturulmus ve koruyucu fikirlerin benimsenmesi siireci hizla yayilmaya
baslamustir. Milli Parklar, Tabiat1 Koruma Alanlar1, Tabiat Anitlari, Tabiat Parklar1, Ozel
Cevre Koruma Bolgeleri, Yaban Hayati Koruma Alanlari, Dogal ve Kiiltiirel Miras
Alanlar, Sulak Alanlar ve benzeri bir¢ok uygulama, bunlardan bazilar1 olarak 6rnek

verilebilir (Zaman ve Coskun, 2012).

Diinyanin her kdsesinde nadir bulunan dogal ve kiiltiirel miras degerlerine sahip,
cografi ozellikleri farkli, gesitli gilizellikte bolgeler bulunmaktadir. Milli parklar, bir
ilkenin 6zgiin dogal ve manevi giizelliklerinin korundugu ve muhafaza edildigi alanlardir.
Ulkemizde bulunan baz1 Milli Parklar; igneada Longoz Ormanlar, Ilgaz Dag1 Milli Parki,
Kiire Daglar1t Milli Parki, Saklikent, Bafa Golii, Yozgat Camligi, Yedigoller olarak
siralayabiliriz. (Cetinkaya, 2022).

Milli parklar, koruma alani statiisiindeki yerlerden biri olup, barindirdiklar: dogal
zenginliklerle diinyanin bir¢ok iilkesinde, ozellikle turizm basta olmak iizere cesitli
amaglar ve etkinlikler i¢in kullanilmaktadirlar. Koruma alanlari, turistik c¢ekim
kaynaklar1 olmalar1 sebebiyle uzun bir siire boyunca genellikle turizm i¢in kullanilmig

olmalarina ragmen giliniimiizde ¢esitli bilimsel arastirmalar ve egitim faaliyetleri i¢in de
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onemli birer alan olarak kabul edilmektedirler (Zaman ve Coskun, 2012). Milli parklar,
Ogrencilerle yapilan etkinliklerde birebir deneyimleme imkanit sundugu i¢in 6grencilere
biligsel silire¢ becerilerini kullanarak karsilastiklar1 problemleri ¢6zme firsati saglar.
Ogrenciler burada yaparak yasayarak, dogrudan gdzlemleyerek edindigi bilgileri ve tiim

Ogrenme siirecini sekillendirebilirler (Ugurlu, 2022).
2.1.9. Sanat Galarileri, Sanatc1 Atolyeleri, Tasarim Stiidyolar1 ve El Sanat Islikleri

Sanat egitimi, insanlarin sanat ve kiltir alanlarinda yetistirilmesi ve
farkindaliklarinin artirilmasi amaciyla yapilan ¢abadir. Sanat egitimi 6grenciye ¢cok yonlii
bir sekilde verildiginde d6grenci daha yaratici diisiinebilme becerisine sahip olabilecek ve
dis diinyayr algilama sekli degisecektir. Bunun sonucunda 6grencinin daha yenilikei,
Ozgliveni yiiksek, liretken, ¢evresini olumlu etkilemeye ve yeni formlar olusturmaya ¢aba
gosteren bir birey olacagi diistiniilmektedir (Uysal, 2005). Bu anlamda sanat etkinlerinin
ogrencilere ¢ok yonlii verilmesiyle ¢ocuklarda gézlem yapabilme, merak uyandirma,
kesfedebilme ve yaratict diisiinebilme becerilerini kazanmalarint saglayarak gorsel
algilarinin gelistirilebilmesi miimkiindiir (Dilmag ve Inal, 2020). Basarili bir égrenme
saglayabilmek i¢in egitim siireci icerisinde 0grencinin aktif olmasi ve dgrendigi bilgiyi
yasaminin i¢ine dahil edebilmesi gerekmektedir. Bu 6grenmenin saglikli bir sekilde
gerceklesebilmesi i¢in de egitim derslerinin sinif disinda galeriler, fabrikalar, atolyeler, is
merkezleri, sanat merkezleri ve miizeler gibi ¢esitli ortamlarda gerceklestirilmesinin

biiyiik yararlar1 vardir (Gogebakan, 2018).

Ogrencilerin sanat ile ilgili kazanimlar1 kazanmalarini saglayan okul dis1 6grenme
ortamlarindan biri de tasarim stiidyolaridir. Tasarim stiidyolar1 tasarlamaya dair tiim
duyussal ve diisiinligsel pratiklerin ve tasarim dilinin 6gretildigi merkezlerdir. Son
zamanlarda degisen ve gelisen yeni tasarim stlidyolar1 Ogrencilerin farkindalik
seviyelerini, anlama ve uygulama yeteneklerini artirmay1 saglamak igin 6grenciye bilgiyi
direkt veren degil, onlar1 diisiinmeye iten, sorgulamalarini saglayan, yaratici yeteneklerini

gelistiren birer kesif alanina donlismiistiir.

Stiidyo egitiminde temel amag tasarimci adaylarinin yaratict yeteneklerini,
yaratici diislinme ve yaklasimlarini gelistirilmek, onlarin yaratici potansiyellerini ortaya
cikarark gelistirmektir. Ayn1 zamanda yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek igin
yaratict diislinme tekniklerinin Ogretilmesi ve tasarim slirecinin deneyimlenmesiyle

tasarimcl adaylarinin yaratict problem ¢dzme yetenekleri de giiclendirilir. Yaratici
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diistinme becerisi gelismis bireyler yeni diisiinceler gelistirerek ¢esitli perspektifler
gelistirebilir, diisiince ve {irlinlerini detay ve gesitlilikle arttirabilirler (Onur ve Zorlu,
2017).

2.1.10. Saghk Kurumlari

Miizeler, sanayi kuruluslari, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri gibi yerlerin
okul dis1 6grenme ortamlari olarak kullanilmasinin yani sira, saglik kurumlari da boyle

bir isleve sahip olabililmektedir (Bakioglu, 2017).

Okul dis1 ortamlarda gerceklestirilen Ogrenme faaliyetlerinin  okuldaki
ogrenmeleri destekledigi ve oOgrencilerin basarilarmma olumlu katki yaptigi bircok
arastirma tarafinda ortaya konmustur. Bunun yani sira okul dis1 ortamlardaki etkinliklerin
ogrencilerin duyussal gelisimlerine de katki yaptigi bilinmektedir. Bu okul dist
ortamlardan olan hastaneler, erisisebilir olmalari, giiclii bir iletisime ve is birligine firsat
tanimalart ve farkli konu alanlarinda sahip oldugu zengin kaynaklar bakimindan
ogrencilerin zihinsel ve duygusal gelisimlerine olumlu katkida bulunabilecek énemli bir

alternatif 6grenme ortami olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sen ve Ekinci, 2019).

2.1.11. Spor Merkezleri

Okul dis1 bir 6grenme ortam1 olarak spor merkezi, okul spor salonu veya okul
bahgesinden farkli olarak daha etkili bir 6grenme ortamidir. Spor merkezleri dncelikle
Spor Genel Miidiirliigii'niin sorumlulugundadir. Bununla birlikte, yerel yonetimler, 6zel
kuruluslar ve bireyler tarafindan igletilen ve 6grenme ortami olarak kullanilan bir¢ok spor
merkezi de bulunmaktadir. Bu 6grenme ortamlari, 6grencilerin okulda agiga ¢ikaramadigi
bilgi, beceri, tutum ve yetenekleri gelistirmeleri i¢in tesvik edici bir ortam saglar ve her
ogrencinin Kendi hizinda gelismesine katkida bulunur. Ayn1 zamanda spor merkezinde
gecirilen deneyim, dgrencilere yeni fikirler tiretme ve yeni etkinliklerle etkilesim kurma
firsat1 saglar. Spor merkezleri, 6grencilerin ¢evrelerinde bulunan spor olanaklarini
ogrenmelerine, fiziksel akitiviteleri i¢in ortamlart se¢me konusunda bilgi sahibi
olmalarina ve spor kiiltiirlerinin gelismesinde kiiltiirel hassasiyetleri ve kiiltiirel degerleri
anlamalar i¢in yasam deneyimleri edinmelerine olanak saglar. Derste 6grenilen bilgileri
ogrencilerin giinliik yasamlariyla iliskilendirmelerine yardimci olarak baglam iginde

ogrenmeyi tesvik eder (Bulca ve Demirhan, 2019).
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2.1.12. Dijital Ogrenme Ortamlar1

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemeler, yeni bilgi edinme alanlar1 ve bilgi
kaynaklarinin ortaya ¢ikmasi ve yeniden tasarlanan Ogrenme anlayisi ve Ogrenme
ortamlari, bireylerin degisip gelisen bilgi ve bilgi kaynaklariyla siirekli saglam baglantilar
kurmas1 gerektiren bir yap1 ortaya ¢ikarmaktadir (Ozel, 2016). Teknolojideki gelismeler
ve bilgisayarlarin yayginlasmasiyla diinya ¢apinda biiyiik ilgi goren elektronik otamda
O0grenme fikri ortaya cikmustir. 1960’larda bilgisayarlarin ortaya ¢ikmasiyla baslayip
giinlimiize kadar siiren e-6grenme cabalar1 ii¢ bliyiik temel doniisiim gecirmistir. Bu
stireclerin ilki temel becerilerin 6gretimesinde egzersiz ve uygulamaya dayali egitim
yazilimlariyla baslamis, 1991°de Intenre’in www’ya kavusmasiyla internetin anlik
iletisim imkanlariylahizla biliylimiistiir. Boylece bilgisayar tabanli egitim yazilimlar
yerini sunucu tabanli Ogrenme Yoénetim Sistemlerine (LMS) birakmustir. Dolayisiyla
icerik olusumu ve kontrolii de CD-ROM’dan Web tabanli yazilim dillerine ylikselmistir
(Firat, 2009).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla ilerleyerek gelismesi sonucunda farkl bilgi
edinme ve 6grenme ortamlari ortaya ¢ikmis bu nedenle bilgi kaynaklar ¢esitlenmis ve
bigi hizmetleri boyut degistirmistir. Bu durumdan egitim-6gretim anlayisi da etkilenmis
ve bilgiyi anlayabilen, yorumlayabilen, kullanabilen, yeni bilgiyi iiretebilen, elestirel
diisiinebilen, sorgulayabilen, problem ¢dzme becerisine sahip, yaratict ve yenilik¢i
bireylerin yetistirilmesi amaglanmaya baslanmistir. Yeni nesil bireylerin bu yeni bilgi
edinme ortamlarin1  6grenmeleri, bu ortamlardaki bilgilere erismeyi ve nasil

ogreneceklerini bilmeleri grekemektedir (Ozel, 2016).

Modern egitim sistemlerinin  6ncelikli amaglarindan biri haline gelen
bireysellestirilmis e-6grenme ortamlarindan faydalanabilmek i¢in 6ncelikle agik ve
dinamik ortamlarda e-6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir (Firat, 2009).
Ozellikle teknolojik ilerlemelerin yasandig bilgi iletisim ortamlariyla birlikte, farkl
davranis ve algi diizeylerine sahip yeni bir neslin varligi, egitim siireclerinin dijital
O0grenme ortamlarina taginmasina yol agmistir. Bu yiizden, dijital 6grenme ve §grenme
ortamlarinin kalitesinin artirtlmasi ve giivence altina alinmasi igin gerekli ¢abalarin
yapilmas1 énemlidi (Unlii, 2019). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler bilgi
kaynaklarinin sunulus bi¢imlerindeki degisimleri de beraberinde getirmistir. Bilgi

kaynaklari, basilt materyallerin yan1 sira dijital platformlarda da sunulmaya baslanmus;
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9 6

“elektronik kiitiiphane”, “sanal kiitliphane” ve “dijital kiitiiphane” gibi nitelik bakiminsan

benzer terimler ortaya ¢cikmistir (Ozel, 2016).
2.2. OKUL DISI OGRENME SURECI

Okul dis1 6grenme siireci ¢alismanin yapilacagi alana gidildikten sonra alani
terkedene kadar gegen siirede yapilan faaliyetleri kapsamaktadir. Gegen bu siirede bazi
teknikler kullanilarak gezinin daha anlamli ve eglenceli gegmesi saglanabilir.Bu siirecte
en ¢ok kullanilan tekniklerden biri gdzlem teknigidir. Alanyazin incelendiginde gezi-
gozlem kavramlarinin genelde bir arada kullanilmasi gezilerde gézlem yapmanin
Oonemine ve vezgegilmez olduguna vurgu yapmaktadir. Bu gézlem siirecinde 6grencilerin
ilgilerinin istenilen konuya c¢ekilmesi onceden hazirlanmis gezi giinliikleri, ¢alisma
sayfalar1 gibi materyallerde sunulan talimatlar takip etmeleri, sorular1 cevaplamalari ve
ayn1 zamanda gezi sirasinda ilgilerini ¢eken konularla ilgili notlar alma, ¢izimler yapma,
¢ikarimlarda bulunma, fotograf ve video goriintiileri ¢ekme gibi gesitli etkinlikler

kullanilmaktadir (Sézer ve Oral, 2016).
2.2.1. Gezi Oncesi Hazirlik Siireci

Okul dis1 6grenme ortamlarinda ders islenmesi i¢in Oncelikle detayli bir 6n
planlama gereklidir. On hazirlik gidecegimiz ortam Oncesinde baslar ve ortamin
kendisinde devam eder. Ortamda yapilacak hazirliklar cogu kez daha zaman alicidir. Bu
asamada Ogrencilerde fikir ve/veya katki almabilir. Onlarla konusulabilir ve neler
yapilabilecegi hakkinda beklenti ve 6nerileri dinlenebilir (Sen, 2019). Okul dis1 6grenme
ortamlari, miifredatla uyumlu bir bi¢cimde belirlenmelidir. Miifredattaki hedef ve
kazanimlar g6z onitinde bulundurulmadan diizenlenen geziler, amaglarina ulasmayacaktir.
Bu nedenle, 6gretmenlerin okul dis1 alanlar1 detayli bir sekilde inceleyerek miifredatla
entegre etmeleri gerekmektedir. Ayni zamanda okul disi 6grenme faaliyetlerinde
gezilerin diizenlenmesi igin gerekli izinlerin alinmasi énemli bir gerekliliktir. Izinlerin
alinmas siirecinde dikkatlice ¢alisilmas1 gerekmektedir. Bu durum, zamanin etkili bir
sekilde kullanilmasi agisindan son derece énemlidir. Gezi plant yapilirken 6grencilerin
ziyaret edecegi yerlere uygun maliyet planlamas1 yapilmalidir. Gezi servis iicretleri, miize
giris licretleri veya sehir dist geziler i¢in konaklama ve yemek giderleri gibi maliyetler

hesaplanirken dikkatli olunmalidir (Soysal, 2019).

Hazirlik asamasi, okul dis1 egitim ¢aligmalarina karar verildigi ve planlamanin

yapildig1 siireci ifade etmektedir. Bu asamada oOgretmenler, ulagsmak istedikleri
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kazanimlar1 belirlemeli ve belirlenen bu kazanimlara ulasmak i¢in yapilmasi gereken
etkinliklere karar vermelidir. Caligmanin verimli ve Dbasarili  bir sekilde
gergeklestirilebilmesi i¢in bu asamanin iyi hazirlanmasi, planlamanin iyi bir sekilde
yapilmast gerekmektedir. Kisaca bu asama asagidaki basamaklardan olusmaktadir

(Caliskan ve Yildirim, 2022):

1. Yapilacak olan ¢alismanin amag¢ ve gerekgesinin detayli bir sekilde

acgiklanmasi,
2. Calisma yapilacak hedef 6grenci kitlesinin belirlenmesi,

3. Ogrencilerin, velilerin ve okul idaresinin yapilacak calisma hakkinda

bilgilendirilmesi,
4. Ogrencilerin seviyesine uygun kazanim(lar)in yazilmast,

5. Kazanim(lar)a ve Ogrencilerin seviyesine uygun okul disi ortaminin

belirlenmesi,
6. Calismaya katilacak dgrencilerin belirlenmesi,

7. Ogrenci sayisma uygun rehber (yardimci personel) ve etkinliklerin

yapilmasinda yardim alinacak egitmenlerin belirlenmesi,

8. Belirlenen okul disi egitim ortaminin Onceden goriiliip gerekli islemlerin

yapilmasi (yetkili kisilerle goriisiilmesi, ortamin ayarlanmasi vb.),
9. Kazanim(lar)a ve okul dis1 ortamina gore etkinliklerin karalastirilmasi,
10. Caligma siirecine yonelik plan plan olusturulmasi,

11. Etkinlik siirecinin isleyisinin kontrol edilebilecegi eylem-zaman ¢izelgesinin

olusturulmasi,
12. Egitim stirecinde kullanilacak materyaller hazirlanmasi,
13. Degerlendirme araglarinin hazirlanmasi,
14. Giivenlik 6nlemlerinin alinmasi,
15. Gerekli resmi izinlerin alinmasi,

16. Giivenlik dnlemlerinin siireci baglatmadan tekrar gozden gecirilmesi.
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2.2.2. Gezi Surecinde Dikkat Edilmesi Gerekenler

Etkinligin yiiriitme asamasi, daha dnceden Igerik-Yontem-Ortam iliskisine gore
diizenlenen planin yiiriitilmesidir. Uygulamadan 6nce anlasildigi gibi, 6gretmenler ve
egitmenler uygulama siirecini tamamlamak i¢in birlikte ¢alismalidir (Sen, 2019).
Ogretmenlerin geziyi iyi planlamalar1 ve gezi sirasinda zamani etkin kullanmalari
gerekmektedir. Gezi siireci i¢in 6nceden rehber talep edilmelidir. Gezi ortaminin belirli
alanlarim bir rehber olmadan tam olarak tanitmak zor olacaktir. Gezi sirasinda miize,
bilim merkezi vb. yerlerde gorevli rehberlerce gercken bilgilendirme ve tavsiyeler
yapilacaktir. Rehber ihtiyact oldugunda grubun sayisina uygun olarak ayarlama
yapilmalidir. Rehberler aracilifiyla 6grencilerin dokunarak ve deneyerek etkilesimli
katilimlar1 saglanarak becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir. Gezi sirasinda,
ogrencilere bulunan materyalleri daha ayrintili olarak kesfetmeleri igin bos zamanlar
verilmelidir (Soysal, 2019).

Sen (2009) etkinlik siirecinde gercgeklestirlilmesi ve dikkat edilmesi gereken

maddeleri su sekilde siralamustir:

1. Etkinlik yapilirken dgrencilere organizasyonun kurallari anlatilmalidir.

Etkinligin nasil gergeklestirilecegi ne kadar zaman alacag gibi konular belirlenmelidir,
2. Grup olarak halinde ¢alismak gerekiyorsa bunlar belirlenmelidir.

3. Ogrencilerin etkinlik sirasinda belirli  zamanlarda c¢aligma kagitlarim

doldurmalari i¢in zamanlar1 taninmalidir.
4. Ogrencilere ¢evreyi gezmek igin serbest zaman dilimi verilmelidir (Sen, 2019).
2.2.3. Hayat Bilgisi Derslerinde Gezi Esnasinda Yapilabilecek Etkinlikler

Her 6grenci, okula farkli gegmis deneyimler ve diisiincelerle gelir. Her 6grencinin,
onceden sahip olduklar1 bilgi, 6grenme stilleri, aligkanliklar1 ve tercihleri, egitimlerine
katki saglar. Bu nedenle, her 6grenci ayn1 konulari, ayn1 yontemlerle ve ayni seviyede
ogrenemez. Ogrenciler, kendilerine sunulan materyalleri kendi kisisel deneyimlerine

bagli olarak yorumlarlar ve bilgiyi kendi sekillerinde yapilandirirlar (Turan, 2012).

Egitim ortamlarinda kullanilan araglardan biri olan etkinlikler, soyut kavramlar1
somutlagtirmak ve 6grenmeyi daha etkin kilmak i¢in gérev alanlar tarafindan siklikla
tercih edilir (Giirbiiz, Cathioglu, Birgin ve Erdem, 2010).Geng 6grencilerin diistinmeleri

i¢in tesvik edilmesi gerektigi kadar, fiziksel hareket ve etkinliklere de ihtiyac¢lar1 vardir.
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Kisa dikkat siireleri vardir ve cogu kez diirtlisel davranirlar. Bu nedenle, oyunlar, sarkilar
ve drama gibi etkinlikler, onlarin spontan dogasina uygun bir yaklasim olabilir (Superfine,
2002). Egitim siiregleri boyunca uygulanan etkinlikler, 6grencilerin hatirlama ve bellek
gibi diistik seviyeli zihinsel yetenekleri yerine, iist diizey zihinsel becerileri olan problem
¢cozme, analiz, elestirel ve yaratici diistinme gibi yeteneklerini de kullanmalarina olanak

saglayacaktir (Turan, 2012).
2.2.3.1. Drama

Drama, lider ve katilimcilarin birlikte calistigi atdlye ortaminda rol yapma,
dogaclama ve diger tiyatro tekniklerinden yararalanarak bir olayi, anty1, kavrami, konuyu
veya diisiinceyi canlandirdigi bir sanat dalidir. Drama calismalarina katilan bireyler,
kendilerini ve diger katilimcilar1 dogru anlama, iletisim yeteneklerini gelistirme,
kendilerini daha iyi kavrama ve ifade etme becerileri gibi pek ¢ok olumlu kazanim elde
edebilirler (Koksal Akyol, 2003).

Drama, yasamdaki ger¢ekligi canlandirmak ve yansitmak igin siir, resim, miizik
gibi diger sanat alanlarindan da faydalanabilir. Ancak, dramada ayrilan 6zellik, yasamin
insanlar araciligtyla canlandirilmasidir. Bu canlandirma yapilirken, sézciikler, renkler ve
sesler gibi araglar kullanilir. Ama bu canlandirmalarda sadece insan1 konu almaz. Drama
caligmalarinda, bireyler hayvanlari, bitkileri, nesneleri veya bdcekleri kolaylikla
canlandirabilirler. Ancak, tiim canli veya cansiz varliklarin ortak noktasi, insanla ilgili
olmalaridir. Dolayisiyla dramanin hedefine ulagsmasi i¢in insanlarla ilgili olan ya da direkt
konusu insan olan seyleri insanla bulusturmasi gerekmektedir. Drama, canlandirma ve
gostermeyi igeren bir sanat dalidir. Eylem, drama c¢alismalarindaki baslica unsurdur.
Eylem, bir davranig degisikligine neden olabilen hareketin kendisidir. Eylem, fiziksel bir
durumu agiklasa da, zihinsel bir edimin de hareketi kosullayabilecegi akilda
tutulmamalidir. Eylem her zaman aktivite, enerji ve canlilik anlatir. Dolayisiyla, drama,
herhangi bir konusma veya sadece sozsiiz de olabilen, i¢inde faaliyet, canlandirma ve

sergilemeyi iceren bir sanat dalidir (Geng, 2010).

Drama caligmalar1 giiniimiizde erken ¢ocukluk egitiminden baslayarak {iniversite
ve yiiksek lisans egitimine kadar tiim egitim kademesinde uygulanmaktadir (Koksal
Akyol, 2003). Drama, c¢ocuklarin 6grenme siirecinde aktiflesmesini ve merkeze
alimmasini saglayarak onlarin biligsel, sosyal, duygusal ve psikomotor yonden gelisim

gostermelerini, yaratici, elestirel ve ¢ok boyutlu diisiinebilmelerini saglamaktadir. Drama
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sayesinde cocuklar eglenerek, empati kurarak, bildiklerini hayata gecirerek ve igbirligi
yapma becerilerini gelistirerek toplumda birer iliye olduklarini diisiinebilirler. Ayrica
drama, ¢cocuklarin toplumdaki degerlerden haberdar olmalarini saglar (Ulutas, 2011). Bu
kavram, cocuklarin giinliik hayatlarinda evde, sokakta, okulda vb. yasadiklar
deneyimleri birgok agidan yansitmak i¢in kullanilan aktiviteleri ifade eder. Drama
kelimesinin kokeni "yapmak, ugrasmak" anlamina gelir. Giinlimiizde ise drama, oyun ve
tiyatro sanatt anlaminda daha c¢ok kullanilmaktadir. Egitimde drama, egitimin
oyunlastirilmas1 anlamina gelir. Baska bir deyisle, 0grenme siirecinde oyunlarin
kullanimidir (Karatag, 2011). Drama, ¢ocuklarin dogasi geregi zaten iginde bulundugu
oyunun bir pargasidir. Onemli olan, 6grenmek istenilen konunun &nceden belirlenip
planlanmasidir. Cocuk konunun icine aktif bir sekilde dahil oldugunda kendi
yontemleriyle arastiracak ve sonuca ulasacaktir. Bu sayede ¢ocuk, yasadigi diinyayi

gbzlemleme, kesfetme ve arastirma firsat1 bulur (Ipek, 1998).

Drama ¢alismalari egitim siirecinde yazili bir metne dayanmaz. Metin, egitmen ve
katilimcilarin bir araya gelerek, rol yapma ve dogaclama faaliyetlerini gergeklestirirken
birlikte tartisarak olusturulur. Drama siirecinde, hazir bir metnin kullanilmas1 dogru

degildir; bunun yerine katilimcilarin fikirleriyle birlikte yaratilan senaryolar kullanilir

(Metinnam, 2021).

Drama c¢aligmalari, dersleri monotonluktan kurtararak hem 6grenen hem de
ogreten bakimindan daha eglenceli bir sinif ortami saglar. Bu sayede 6grenci merkezli bir
egitim anlayisi benimsenir ve Ogrenciler aktif bir sekilde derslere katilim saglarlar
(Karatas, 2011). Rol alma deneyimi yoluyla ¢cocuk hem kendisini hem de gevresini
kesfeder. Drama etkinlikleri, bir insanin diinyay1 ve kendi yerini anlamasina yardimci

olan dogal ve etkili bir yontemdir ve ayrica yararl bir egitim araci oldugu kanitlanmigtir

(Yaman, 2005).

Dramay1 egitimde kullanmanin en temel hedefleri sunlardir: Saglikli bir sekilde
duygular1 ifade etmeyi saglamak; cocuklarin yaratici hayal giiclinii gelistirmek;
ogrencilere bagimsiz diisiinme ve ifade etme becerisi kazandirmak; 6grencilerin sosyal
farkindaliklari ve igbirligi yeteneklerini gelistirmek (Saglam, 1997). Drama, egitim
siirecinde bireyin 6zgliveninin artmasini saglar ve biligsel dil ve sosyal bakimdan
gelisimini destekler. Isbirligi, dyanisma, yardimlasma ve sorumluluk alma duygularini
Ogretirken ayn1 zamanda farkli goriis agilarin1 anlamayi, elestirel diisiinmeyi, tartigmay1

ogrenmesine yardimci olur. Bu sayede birey, kendisini daha iyi taniyarak yasami ¢ok
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yonli algilayabilir, degisik yasantilar gecirebilir ve 6grendiklerini kalic1 hale getirir

(Geng, 2010).

Bir 6gretmen, 6gretme araci olarak drama kullanarak ¢ocuklarin diger alanlardaki
kavram ve gergekleri 6grenmelerini saglar. Ayni1 zamanda, ¢ocuklarin gercek hayatta
karsilasabilecekleri sosyal deneyimleri canlandirarak oynamalarini tesvik eder. Bu
siiregte, ocuklar deneyimsel bir §grenme deneyimi yasarlar. Ogrenilen konuya dramatik
bir anmin i¢inde kendilerini koyarak, konuyu daha kisisel ve derinlemesine
inceleyebilirler. Katilimcilar, tarihi veya hayali bir karakterin yerine gecerek kendilerini
roliin i¢ine koyarlar. Bu sayede gercege fantastik bir sekilde bakmayi, yiizeyin altindaki
gercekleri kesfetmeyi Ogrenirler ve farkindaliklarmi artirirlar. Burada amag, oyun
oynamaktan ziyade, anlamaktir (Saglam, 1997). Drama, yaraticilik gerektiren bir ders
olup, sanatin bircok daliyla baglantilidir. Bu sebeple, drama yapmay1 amaclayan
ogretmen kendine giivenmeli, teknik bilgileri bilmeli, Ozgiir diislinebilmeli, 6n
yargilardan kaginmali, yeti ve becerilerini en {ist diizeyde kullanabilmeli ve drama egitimi

almis olmalidir (Karakaya,2007).

Drama c¢alismalar1, farkli yasantilari tanima, farkli rollerde tecriibe edinme,
yasamin ¢ok yonlii anlagilmasini ve kesfetme isteginin gelisimini tesvik etme gibi
kazanimlar1 beraberinde getirir. Yaparak, yasayarak dgrenme sayesinde 0grenilenlerin
kaliciligr da artar. Tim bu kazanimlar gz Oniine alindiginda, drama caligmalarinin

bireylerin gelisiminde dnemli bir rolii oldugu sdylenebilir (Koksal Akyol, 2003).

Hayat Bilgisi dersi, 6grencilere yasama yakin 6grenme deneyimleri sunarak,
yaparak ve yasayarak Ogrenme yaklasimini benimseyerek kalici davraniglar
olusturmalarma yardimct oldugu i¢in ilkokullarda yapilandirmaci bir yaklasimla
ogretilmesi gereken bir ders olarak kabul edilir. Bu yaklagim siireci onemseyerek iiriinden
ziyade siirece odaklandig1 i¢in, Hayat Bilgisi dersinin, yasamla dogrudan iliskili oldugu
drama yontemiyle islenmesi biliylik 6nem tasimaktadir (Kiiciikkaragéz ve Av Hartug,
2015).

2.2.3.2. Ac¢ik Hava Oyunlan

Oyun, insanlarin fiziksel ve zihinsel gelisimini destekleyen, sosyal uyum ve
duygusal olgunlugu artirmak amaciyla kendine 6zgii kurallar1 olan, goniilli katilimla
toplumsal gruplar olusturan bir aktivitedir. Oyun ayrica, ¢cocuklarin sosyal uyum, zeka ve

beceri gelisimine katki saglayan, belirli bir yer ve zamanda kendine 6zgii kurallarla
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gerceklestirilen, sadece eglenerek dinlenmeleri i¢in yapilan keyifli bir aktivite olarak
tanimlanabilir (Ozer, Giirkan ve Ramazanoglu, 2006). Oyunun evrensel bir olgu olmast,
tiim diinyada ¢ocuklarin temel ihtiyaglarindan biri olarak kabul edilmesiyle agiklanabilir.
Oyunlarin 6zellikleri ve kullanilan araglar zaman i¢inde degisebilse de, ¢ocuklar icin
oyunun dnemi ve vazgegilmezligi degismez. Bu nedenle, oyun ¢ocuklara keyifli zaman
gecirme ve eglenme imkani sagladigi icin biiylik Olclide etkilidir. Tanimlamalarda
oyunun Ozellikle eglendirici islevine vurgu yapilmasi da bu agidan dikkat ¢ekicidir (Firat,
2013). Oyunun tanimi konusunda tarihsel bakimdan ¢ok sayida farkli bakis agis1 6ne
stiriilmiis olsa da, hepsinde degismez bir nokta olarak ¢ocuklar i¢in oyunun dnemli bir

aktivite oldugu vurgulanmistir (Uskan ve Bozkus, 2009).

Oyun, eglenceli bir aktivite olup, ¢ocuklarin ruh hallerini olumlu yo6nde
etkileyerek beden ve moral gelisimlerine katkida bulunur. Ayrica cocuklarin iyi
davraniglar ve aligkanliklar kazanmasina yardimer olur. Oyun sayesinde ¢ocuklar, cosku
ve seving duygularint deneyimler. Oyun, ¢ocuklarin hayatlarini, canliliklarini, diinyay1
kesfetmelerini saglayarak varoluslarinin bir pargasidir (Ozer, Giirkan ve Ramazanoglu,
2006). yunlar, dogal olarak ortaya ¢ikar ve oyuncular kendi istekleriyle oynarlar. Her
oyun farklidir ve 6zeldir, ayn1 zamanda eglencelidir. Oyuncular, belirlenen kurallara gore

oynarlar (Kaplan, 2020).

Cocuklar1 oyun oynamaya yonlendirmenin sadece "eglence" amagh degil, bir¢ok
sebebi vardir. Oyun, cocuklar i¢in Ogrenme ortami da saglar. Egitimle ilgilenen
yetigkinler, oyunun sadece eglence ihtiyacini karsilamasimnin yani sira, gelisim ve
ogrenme amagclari igin de kullanirlar. Ozellikle egitim siirecinde, 6gretmenler, cocuklarin
gelisimine katki saglayacak ogretim yontemlerini secerken, bir¢ok beceri ve davranisi
oyunlar aracilifiyla ¢ocuklara kazandirmaya calisirlar. Bu durum, ¢ocuk oyunlarinin,
kisisel, sozyal, diisiinsel, dilsel, fiziksel gibi pek cok gelisim alaninda ¢ocuga katki

sagladigin1 ve oyunun egitici islevine isaret ettigini gosterir (Firat, 2013).

Egitimde yeni yaklagimlarin merkezinde 6grenci merkezli uygulamalar yer alir.
Oyun yoluyla cocuk, yasamla ilk iligkilerini kurar ve imgelemeyle iligkilerini gelistirir.
Kendi oyunlarini yaratir ve bu sayede ¢evresini, nesneleri, yasami kesfeder, tanir ve bilgi
edinir (Yaman, 2005). Cocugun her seyi olan oyun, onun hayatini, canliligini ve diinyayi
kesfetmesine yardimci olan en etkili araglardandir. Oyunlar, ¢ocuklarin isteklerini ve
amaglarm ifade etmelerine, toplumsal hayatta basarili olmalarina yardimei olur (Ozer,

Giirkan ve Ramazanoglu, 2006).
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Cocuklarin hayal giicii ile gergek diinya arasindaki iligkiyi kuran en etkili arag
oyunlardir. Bu oyunlar, ¢ocuklara egitsel beceriler kazandirmak i¢in diizenlenmelidir.
Oyunlar, ¢ocuklarin farkinda olmadan bazi beceriler kazanmasina yardimei olur. Istenen
davraniglart kazandirmak i¢in, drama etkinlikleri gibi egitim yontemlerinde oyunlar
kullanilabilir. Oyunlarin igerigi, kazandirilacak davraniglara gore diizenlenmeli ve egitsel
ortamlara taginmalidir (Yaman, 2005). Egitsel oyunlar, kisilerin dikkat, zeka ve motor
becerileriyle bir seye benzeme veya belirlenen hedeflere ulasma, tistiinliik saglama istegi
tizerine kuruludur. Oyun, ¢ocuklarin en temel ihtiyacidir ve fiziksel, psikolojik, sosyal ve
kiiltirel gelisimleri i¢in dnemlidir. Oyun, ¢ocuklari yetiskin hayatina hazirlayan en etkin
yollardan biridir. Insan etkilesimlerini, isbirligini, iletisimi, bilgi edinmeyi, tecriibe
kazanmayi, psikomotor, duygusal ve sosyal gelisimi etkiler. Oyun, ¢ocuklarin ders
calismalar1 kadar da Onemlidir, ¢iinkii yetigkinlik i¢in hazirhlk asamasidir

(Karakaya,2007).

Cocuklarin egitimi, hem toplumsal kiiltlir agisindan hem de egitim ve psikoloji
disiplinleri agisindan biiyiik 6nem tasir. Oyun, ¢ocuklarin gerekli davraniglarini, bilgi ve
becerilerini kendiliginden 6grenmelerini saglayan bir aragtir. Cocuklarin kisilikleri oyun
icinde daha belirgin hale gelir ve gelisir. Oyunlar, ¢ocuklarin kavramlari, nesneleri,
toplumsal normlari, haklarini ve miicadele etmeyi algilamalarina, anlamalarina ve
o0grenmelerine yardimei olur. Fiziksel, sosyal, zihinsel, psikolojik ve duygusal yonden
etkileyen oyunlar, cocuklarin gelisimine 6nemli katkilar saglar (Ozer, Giirkan ve

Ramazanoglu, 2006).

Cocuklarin kendilerini ifade etme firsat1 bulduklar1 oyunlar, dil gelisimi a¢isindan
onem tasimaktadir. Oyunlar sirasinda yapilan konugmalar, tekerlemeler, sarkilar gibi
unsurlar, kelime dagarciginin zenginlesmesine ve duygularin dogru sekilde ifade
edilmesine yardimci olur. Ayrica, topluluk oniinde rahat konugsabilme, dogru tonlama ve
vurgu yapabilme, baskalarini anlama ve dinleme gibi becerilerin gelisiminde de oyunlar

etkilidir (Firat, 2013).

Oyun esnasinda ¢ocugun tiim viicudu hareket eder. Oyunun igerisinde yer alan
hareketler sayesinde biiyiik ve kiigiik kaslar siirekli olarak c¢aligir, kasilma, gevseme ve
esneme hareketleri gerceklestirir. Ozellikle hareketli oyunlar sirasinda kalp atis hiz1, kan
dolasimi1 hiz1 ve solunum artar, bu sayede kana daha fazla oksijen gecer ve dokulara daha
fazla besin taginir. Oyun sirasinda terleme de gerceklesir ve viicuttaki zararl atiklar disar

atilir. Oyun sayesinde enerjisini atan ¢ocuklarin uyku diizeni diizene girer ve istahlar
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acilir. Acik havada oynanan oyunlar, giines 1sgindan ve taze havadan yararlanarak

cocuklarin bedensel gelisimlerine de katki saglar (Uskan ve Bozkus, 2009).
2.2.3.3. Sanat Etkinlikleri

Sanat, insanlarin duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini gorsel veya isitsel
bir bicimde ifade etme ¢abasidir. Sanat eserleri, gozlemleyicilerin sadece gozleriyle degil,
ayn1 zamanda kalpleriyle ve zihinleriyle de hissetmelerine olanak taniyarak, biiyiilii bir
etki yaratir. Sanat, toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen ayrica toplumun yoniini
belirleyen ve yol haritas1 saglayan énemli bir olusumdur. Insanlar, sanat araciligiyla
duygu ve diisilincelerini agiga ¢ikarabilirler. Bu nedenle, her insan farkli sanat dallarini

kullanarak bu ifadeyi gerceklestirebilir (Icen Kiikiirt, 2021).

Yaslar1 farketmeksizin ¢ocuklarin geneli, sanat egitiminden keyif alirlar.
Goriildiigii kadartyla g¢ocuklarin ellerini, kiyafetlerini ve etraflarin1  kirletmeleri
rahatsizlik verici olsa da, sanat egitimi, ¢gocuklar i¢in eglenceli ve bir¢ok fayda saglayan
etkinliklerin basinda gelir (Ulutas ve Ersoy, 2004). Cocuklar, resimlerinde gorsel tasarim
Ogelerini bilingli bir sekilde kullanmazlar. Onlar i¢in resimlerinin estetik degeri degil,

yaptiklar1 isten aldiklar1 keyif ve memnuniyet dnemlidir (Ozkan ve Girgin, 2014).

Sanat etkinlikleri, ¢ocuklarin kendilerini tanima ve yeteneklerini kesfetme firsati
bulduklar1 6zgiir bir ortam saglar. Bu etkinlikler, ¢cocuklarin i¢ diinyasini, diisiincelerini
ve duygularin1 ifade edebildikleri zengin bir gozlem alani sunarak gelisimlerini
degerlendirmemizi saglar (Aykanat, 2018). Sanat etkinlikleri, yaraticiligin tesvik edildigi,
deneyerek Ogrenmenin saglandigi bilinen bir gergektir. Bu nedenle, cesitli sanatsal
etkinlikler araciligiyla ¢ocuklara aktarmak istedigimiz bilgi ve becerileri, ¢ocuklarin aktif
katilmiyla 6gretme firsati bulabiliriz. Ayrica, sanat etkinlikleri aracilifiyla vermek
istedigimiz mesajlar dolayli bir sekilde iletilerek eglenceli bir 6grenme deneyimi saglanir

(Oztap, 2019).

Bugiiniin diinyasinda, oyun ve dans faaliyetleri modern 6grenme yontemlerinde
onemli bir yer tutmaktadir. Sanat etkinliklerinde, oyun ve dansin ¢ocuklar i¢in keyifli bir
aktivite oldugunu goéz 6niinde bulundurmak 6nemlidir. Oyun ve dansin 6gretim araci
olarak kullanilmasi, sinif ortamini sosyal bir ortama doniistiirerek 6grencilerin ilgisini ve
konsantrasyonunu artirabilir. Ayrica, katilimciligi ve yaraticih@ tesvik ederek

ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenmelerine olanak saglayabilir (Korkmaz, 2019).
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Sanat etkinliklerinde ¢ocuklarin deneyimi, oOgretmenlerin yonlendirmesiyle
dogrudan iliskilidir. Ogretmenler, ¢ocuklarin kendi bilgilerini siirec icinde kesfetmelerine
ve olusturmalarma yardimci olmak igin onlar1 harekete gecirmelidir. Sanat etkinlikleri,
sadece tamamlanmasi gereken bir el sanati projesi olarak degil, oyun yoluyla

ogrenebilecekleri aktiviteler olarak planlanmalidir (Aykanat, 2018).

Sanat egitiminde programlarinin tasarlanmasi ve mekanlarin diizenlenmesi esit
derecede 6nem arz eden diger bir faktor, bu programlar1 uygulayacak 6gretmenlerin sanat
egitimiyle ilgili yeterli bilgi ve yetenekle donanimli olmalaridir. Bu siiregte, sanat
egitimcisi, belirli bir amag¢ dogrultusunda bireyleri yetistirecegi i¢in 6grencilerin biiyiime
ve gelisim dzelliklerini iyi anlamas1 gerekmektedir (Ozkan ve Girgin, 2014). Cocuklarin
kendilerini ifade etmeleri, gelisimleri agisindan son derece 6nemlidir ve sanat bu agidan
biiyiik bir firsat sunar. Sanatla ilgilenmek, ¢ocuklarin okul basarisi lizerinde de olumlu
etki yaratabilir. Kendilerini iyi hisseden ve mutlu olan ¢ocuklar, okul ¢calismalarinda da
daha basarili olurlar. Ayrica, kisiliklerini olustururken kendileri hakkinda fikir sahibi
olmak isteyen g¢ocuklar i¢in sanat 6dnemli bir aracgtir. Sanatla icice olan cocuklar 6z
benliklerini daha iyi anlar ve boylece saglam bir kisilik gelistirme yolunda ilerlerler (Kaya,
2014). Sanat egitiminde ¢ocugun sanatsal gelisiminin takip edilmesi, etkinlige uygun
materyallerin kullanimi kadar, segilen yontem de 6nemlidir. Ancak bu faktorler dogru bir
sekilde ifade edilmedigi takdirde, sanat egitimi verimliligi azalabilir (Ozkan ve Girgin,
2014).

Hayat Bilgisi Ogretim Programinda hedefler dogrultusunda planlanacak
etkinliklerle okul ve gergek hayat arasinda iligski kurulmasina dikkat edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Buradan yola ¢ikilarak sanatin farkli bi¢imlerinin
etkinlik diizenlemelerinde bulunmasi, 6grencilerin akranlariyla etkilesimini artirmasi ve
iist diizey diisiinme becerilerini arttirmasi gibi pek ¢ok faydasi oldugu bilinmektedir.
Ornegin miizik esligindeki 6gretimin Hayat Bilgisi dersinde kullanilmasi sayesinde
dersin kazanimlarinin 6grencilere aktarilmasi kolaylasir ve ilkokul 6grencilerinin derslere

kars1 olumlu bir tutum gelistirme olasihig artar (Ira, Ozeng ve Geger, 2019).
2.2.3.4. Oryantiring

Oryantiring, bir harita ve pusula kullanarak bilinmeyen bir arazide isaretlenmis
hedeflerin miimkiin olan en kisa zamanda bulunmasini gerektiren bir spor dalidir. Bu spor

genellikle ormanlik alanlarda bireysel veya takim olarak yapilir, ancak yeni baslayan
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sporcular icin agik alanlar ve spor salonlart da kullanilabilir. Oryantiringin kokenleri
Isvec'te 19. yiizyilin sonlarinda baslar. Ilk olarak 1886'da harita ve pusula kullanilarak
bilinmeyen bdlgeleri kesfetme anlaminda "oryantiring”" terimi kullanildi. Oryantiring,
Isveg'te askeri personel i¢in sunulan arazide yén bulma egitiminden yola ¢ikarak bir spor
yarismasi olarak gelistirildi. Halka agik ilk oryantiring yarismasi 1897 yilinda Norveg'te
diizenlendi (Engin, Engin ve Ustiindag, 2022). Bu spor dal1 ilk olarak kuzey Avrupa'da
kesfedilmistir ve kokeni Isvec diline dayanmaktadir. Tiirkge'ye oryantiring, harita ve

pusula kullanarak hedefleri kosarak bulma olarak ¢evrilmistir (Orhan, 2012).

Cevre dostu bir spor olan oryantiring i¢in 6zel bir yap1 ya da tesise ihtiya¢ yoktur
ve hemen hemen her tiir arazide yapilabilir. Sehirlerde, kdylerde, parklarda, daglarda,
yollarda vb. her yerde bisiklet, arabalar, tekerlekli sandalyeler (engelli arabalar1), botlar,
kanolar, kayaklar veya yliriiyerek yapilabilir. Ayrica oryantiring tek basina yapilabilecegi
gibi, ciftler, gruplar ve ailelerin katilabilecegi genis bir yas araliina hitap eden bir spor

dalidir (Arikan ve Aladag, 2019).

Oryantiring, harita {izerinde belirtilen bir baslangi¢c noktasindan baska hedef
yerlere ulagmak i¢in yapilan bir spordur ve genellikle pusula kullanimi ile desteklenir.
Baslangic noktasi genellikle iiggen sembolii ile gosterilir. Haritada diger hedef yerler ise
daire sembolleri ile isaretlenir ve bitig noktasi, i¢ ice ¢izilmis ¢ift daire sembolil veya
baslangi¢ ve bitis noktasi ayni ise, daire ve liggen sembollerinin iist iiste bindirilmesi ile

gosterilir (Kaya, 2020).

Oryantiring, sporcunun zaman kavramini adeta unutmasina neden olan bir spordur.
Oryantiring parkuru igerisinde bulunurken, zamanin nasil gectigini anlamazsiniz ¢iinkii
oryantiring, sadece kogmakla kalmayip, hedeflere dogru ilerlerken ayn1 zamanda belirli
bir hedefe sahip olan bir etkinliktir. Normal sartlar altinda bir insan iki saat boyunca
kosturmak zor olsa da, oryantiringte bu siireyi gegirirken zamanin nasil gegtigini

anlamadan kosabilirsiniz (Aksin, 2008).

Bu spor dalinda, ogretim hedefleriyle uyumlu yenilikler yapilarak temel
prensipler korunmakta ve en Onemlisi, Ogrencilerin kendilerini yaris yerine oyun
ortaminda hissetmeleri saglanmaktadir. Bu yaklagim, verimli bir 6gretim siireci i¢in ideal

bulunmaktadir (Beyaztasg, 2022).

Oryantiring, egitim ve Ogretim siirecinde bilingli olarak kullanildiginda,

ogrencilerin okulda 6grendikleri konular1 giinliik hayatta uygulayabilme becerilerini
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gelistirmede oldukca faydali olabilir. Bu spor dali 6grencilere, kendi iclerinde uygun
kararlar alabilme ve yorumlama becerileri kazandirmakla birlikte, giiven duygularinin da
gelisimine olanak saglar. Oryantiring, disiplinler arasi1 yaklagimlarin en uygun oldugu
spor dallarindan biridir. Oryantiring sporu, 6grencilerin doga ve ¢evreyle aktif bir sekilde

etkilesim kurarak 6grenme deneyimlerini zenginlestirdigi bir ortam sunar (Erkalan, 2022).

Egitim amaciyla tasarlanan oryantiring oyunu, dnceden belirlenmis ve haritasi
hazirlanmig bir alanda uygulanmaktadir. Oyun, Ogrencilerin hedef noktalarindaki
bayraklar1 bulup, bu noktalarda hazirlanan QR kodlu sorular1 cevaplandirarak elde
ettikleri zimba kagitlarina sirasiyla basmalarimi  ve parkurun tamamlanmasini
icermektedir. Hepsi ayr1 ayri ¢esitli bigimlerde tasarlanmis olan 21 zimba hedef noktasini
temsil etmektedir. Ogrenciler, cevaplart dnceden verilen not kartlarina yazarak siireci

tamamlamaktadir (Beyaztas, 2022).

Oryantiring becerisi, temel seviyede harita sembolleri ve arazi iizerindeki
isaretlerin okunmasi, hedeflerin bulunmasi ve genel olarak arazinin okunmasidir.
Oryantiring sporunda, harita okumakla kalmayip, bazen yoniiniizii dogrulamak icin
pusula kullanmaniz gerekebilir. Konum, arazi sekilleri, nesneler ve turuncu-beyaz hedef
noktalar1 gibi faktorlerle belirlenir. Ayni parkurda, farkli seviyeler icin farkli hedef
kombinasyonlari olusturulur. Her yarismaci kendisi i¢in hazirlanan haritay: alir ve kendi
yetenek diizeyine gore olan parkuru takip eder. Egitim amacl oryantiring etkinlikleri
diizenlenirken, farkli yeterlilik seviyelerine sahip kisiler i¢in uygun parkurlar

hazirlanmalhidir (Kaya, 2020).
2.2.4. Gezi Sonrasinda Degerlendirme ve Dikkat Edilmesi Gerekenler

Okul dis1 O6grenme ortamlarinda aktif Ogrenmelerin hemen sonrasinda
Ogrencilerin kazanmis olduklara1 kazanimlara yonelik smnif i¢i tartigma, geri bildirim,
pekistirme, raporlama gibi aktiviteler gergeklestirmek, izlenimlerin daha etkili hale
gelmesine, yeni baglantilarin kurulmasina, ¢esitli bakis agilarina ve fikirlere
ulasilmasinda oldukga etkilidir. Ayrica, o6grencilerin yapmis olduklar1 gézlemlere ve
kazanmis olduklar1 deneyimlere gore yazdiklar1 yazilar, brosiirler, fotograflar, kamera
kayitlar1 gibi dokiimanlar toplanilarak gezi ile ilgili bir sergi acilabilir. Yine varsa okul
gazetesi veya okul dergisinde Ogrencilerin deneyimleri paylasilabilir. Bu siireclerin
tamami1 Ogrencilerin okul dis1 ortamlarda kazanilmasi gereken kazanimlari

pekistirmelerini saglarken onlarin bilgileri paylasma ve sunum becerilerine katki
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saglamakta ve ayni zamanda bu etkinlikler okulda bulunan diger 6gretmenlerin de okul
dis1 6grenme ortamlarina gezi diizenlemeye cesaret etmelerine olanak saglamaktadir

(Sozer ve Oral, 2016).

Gezi sonrasinda Ogrencilerin gozlemleyerek edindikleri deneyimler, kullanilan
materyallerle ilgili kazanimlarla iligkilendirilerek sinif i¢i ortamlarda bu deneyimlerin
Ogrenme ortamina uyumu saglanmalidir. Kullanilan gezi gézlem formlart incelenmeli ve
ogrencilere geziyle ilgili sorular yoneltilmelidir. Ogrencilerin gezi sirasinda edindikleri
tecriibeleri siif ortaminda paylagsmalarina olanak saglanmalidir. Ayrica gezide yapilan
etkinlikler hakkinda 6grencilerle tartismak onlarin elestirel diisinme becerilerinin

gelistirilmesine katki saglayacaktir (Soysal, 2019).
2.3. OKUL DISI OGRENME SURECINDE KULLANILAN MATERYALLER

Soylu ve Karamustafaoglu (2021)’nun konuyla alakali yapmis olduklari
caligmada materyal kullaniminin analizi ii¢ bolimde yapilmistir. Bunlar gezi 6ncesi, gezi
sirast ve gezi sonrasi seklindedir. Okul dis1 6grenme ortamlarda 6gretim igin siklikla
yaralanilan materyallerin, okul dis1 ortama gore hazirlanmis sunular, calisma yapraklari,
calisma kagitlar1 ve brosiir, gezi sirasinda, calisma yapragi, calisma kagidi, maket, model
ve simiilasyon, gezi sonrasinda ise ¢alisma yapragi, 6grenci etkinlikleri, giinliik ve poster
oldugu goriilmiistiir. Diger yandan seyrekyaralanilan materyallerin, gezi Oncesinde,
kompozisyon/mektup ve giinliikk yazimi, gezi esnasinda, video, giinliik ve resim, gezi

sonrasinda ise poster ve resim materyalleri oldugu sonucuna ulasilmistir.
2.4. OKUL DISI OGRENME ORTAMLARININ KATKILARI

Okul dis1 6grenme faaliyetleri, Ogrencilerin zihinsel, duygusal ve fiziksel
yeteneklerini daha etkin bir sekilde gelistirebilir, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak
aktif bir sekilde 6grenmelerini saglayabilir. Ayrica bdyle bir yaklasim, 6grenme siirecinde
ogrencilerin kendi anlamlarim1 olusturmalari, kendi 6grenmelerini yapilandirmalari,
bunlar1 gercek yasam problemleriyle karsilastiklarinda daha islevsel ve etkili bir sekilde
kullanmalar1 ve 6grenilenlerin kaliciligin1 daha etkili bir diizeye ulastirabilir (S6zer ve

Oral, 2016).

S6zer ve Oral (2016)’ n yapmis olduklar1 ¢alismanin sonucunda &grenci ve
Ogretmen geri bildirimlerine dayanarak, siif i¢i 6grenmeyi destekleyen okul dis1 etkin

O0grenme faaliyetleri, 6grencilerin zihinsel ve duygusal gelisimlerine olumlu etki edebilir.
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Bu baglamda, daha anlamli, kalict ve keyifli 6grenme deneyimlerinin saglandig:

belirtilmistir.

Okul dis1 bir egitim faaliyeti kapsaminda dogal ortamda gergeklestirilen
etkinlikler, 6grencilerin fiziksel ve zihinsel olarak dinlenmelerini, zihinsel olarak daha
sakin hissetmelerini saglar. Ayrica 6grencilerin saglikli bir yasam tarzinin farkina
varmalaria 6nemli 6l¢iide katkida bulunur. Dolayisiyla okul dist egitim etkinliklerinin
hem 6grenci sagligr agisindan hem de ¢evre ve 6grenci etkilesimi agisindan 6nemli bir
isleve sahip oldugu soylenebilir Bunlarin yani sira Ogretmen-ogrenci iletisim ve
etkilesimindeki smirliligm, okul dis1 egitim uygulamalart gibi 6gretmen-6grenci
iletisimini ve etkilesimi artirict yontemleri 6nemli hale getirdigi soylenebilir (Caligkan ve

Yildirim, 2022).
Soysal (2019)’ a gore okul dis1 egitim ortamlari,

1. Ogrenciler 6grenme siirecine aktif olarak dahil edildiginden, tiim duyulara hitap

edecek sekilde kalic1 6grenme saglanmis olacaktir.

2. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelismesini

saglayacaktir.
3. Ogrencilere yaparak yasayarak dgrenme firsat1 sunar.
4. Ogrencilerin derse kars1 ilgi, tutum ve isteklerini arttirmaktadir.
5. Okulda 6grenilen soyut temalar1 somut olarak gézlemleme firsati saglar.

6. Ogrencilerin problem ¢dzme adimlarmi etkili bir sekilde kullanmalarina

yardimec1 olur.

7. Ogrencilerin birer bilim insan1 gibi diisiinmelerini saglayarak bilimsel siirec

becerilerini aktif kullanmalarina olanak saglar.

8. Ogrencilerin deney yaparak gézlem yapabilmelerini sagladig1 igin daha kalict

ogrenmeler gergeklestirilir.
9. Ogrencilerin eglenirken dgrenebilecekleri bir alan yaratir.
10. Ogrenciler siirece dahil olduklarindan akran dgrenmesine katkida bulunurlar.

11. Ogrencilere giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 benzer problem durumlariyla

nasil basa ¢ikacaklar1 konusunda farkli bakis agilari saglar.
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25. OKUL DISI OGRETIM ORTAMLARININ KULLANIM SURECINDE
KARSILASILAN ZORLUKLAR

Okul dis1 egitim siiresince; okulun olanaklari, okul yénetiminin bu ¢alismalara
yonelik tutumu, 6gretmenlerin nitelik ve nicelik agisindan nitelikleri, ailelerin siirece
yonelik tutumlari, sosyal destek, 6grenci beklentileri vb faktorler okul disi egitim
etkinliklerinin etkililigini etkileyebilmektedir. Ogretmenler okul dis1 §grenme ortaminin
kontroliiniin saglanmasinin siniftan daha zor olmasi, 6grencilerin distan gelen etkilere
actk olmasi1 ve Ogrencilerin sergileyebilecekleri olumsuz davraniglarin tahmin

edilememesinden dolay biiylik zorluklarla karsilasabilmektedir (Caliskan ve Yildirim,
2022).

Okul dis1 6grenme ortamlarda karsilasilabilecek zorluklar su sekilde

siralanabilir:
1. Ogrenci sayis1 ¢ok oldugunda diizenin saglanmasi
2. Etkinlige baglanmadan dnce harcanmasi gereken emek ve zaman
3. Ulasim i¢in harcanan iicret

4. Ogrencilerin isbirligi ile caliyma konusunda isteklerinin ya da becerilerinin az

olmasi sonucu ortaya ¢ikan iletisim sorunu
5. Uygulama yapilacak alanda fiziki imkanlarin ve materyallerin olmamasi

6. Ogretmenlerin ve rahberlerin okul dis1 6grenme yaklasimi konusunda yeterli

bilgi ve deneyime sahip olmamasi (Sen, 2019).
7. Okul dis1 bir ortamda sinif yonetiminin daha zor olmasi
8. Okul disinda yapilan egitimlerin 6gretmene ek sorumluluk getirmesi

9. Resmi prosediirlerin zor olmasi, zaman almasi ve bu nedenle 6gretmenelrin

ugrasmak istememesi
10. Y1l sonuna kadar 6gretim programinin yetistirilmesi endigesi

11. Zaman, kaynak ve ekonimik durumlarda yetersizlik olmasi (Caligkan ve
Yildirim, 2022).
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3. DEGER KAVRAMI

Insanlar, toplumsal bir varlik olarak diger insanlarla birlikte yasamak
durumundadir. Bunun olmasini saglayan toplumsal, siyasal, ahlaki ve kiiltiirel kurallar
vardir ve bunlar genellikle toplumun g¢ogunlugu tarafindan kabul edilir. Toplumsal
degerler, bu kabul edilen kurallarin bir parcasidir ve insan yasamiyla ilgili bir¢ok disiplin
tarafindan incelenir. Deger kavrami, bu disiplinler tarafindan arasgtirilan 6nemli bir
konudur (Yalar ve Yanpar, 2011). Deger, bir kisinin {iyesi oldugu toplumdan etkilenen
ve o toplumla baglantisindan kaynaklanan kiymetlerin biitiiniidiir. Bu kiymetlilik durumu,
toplumun gereksinimlerine gore degisime agik olsa da kaliplasmis normlara da sahip
olabilir. Bu normlar, zaman i¢inde degisiklik gosterebilir ancak bazi1 degismez yonleri de

bulunmaktadir (ince, 2021).

Degerler, farkli bakis agilarindan tanimlanmis olsa da, temelde ortak bir noktada
birlesir. Bu nokta; bir kiiltiirde nasil davranilmasi gerektigini, dogru ve yanlisin ne
oldugunu belirleyen, toplumun ortak kiiltiiriinii yansitan ve insanlarin birlikte huzur
icinde hayatlarini siirdiirebilmeleri i¢in yol gosteren bir olgudur. Degerler evrensel olarak

kabul edilebilecegi gibi, toplumdan topluma degiskenlik gosterebilir (Karabulut, 2020).

Degerler, insanlarin ve toplumlarin mutlu bir yagam siirdiirmek i¢in inang, ideoloji,
orf ve kiiltiirlerden beslendigi, toplumun geneli tarafindan kabul edilen 6lgiitlerdir.
Insanlar, toplumun degerlerine uygun davranarak tutum ve davranislarini toplum igin
faydali ve saglam tutarlar. Deger, ailelerden, toplumdan, gruplardan ve orgiitlerden
kaynaklanan tiim davranislara, eylemlere, fikirlere ve diistincelere etki eden manevi bir
kistastir. Degerler, insanlar, toplumlar, milletler tarafindan 6nemsenen, saygi gosterilen,
inanilan ve bilinen nesneler, eylemler, olaylar ve diislincelerdir. Degerler, bir insanin,
ailenin, grubun, orgiitiin, toplumun ve hatta toplumun ne kadar gelismis ve kiiltiirlii
oldugunu veya ne kadar geri kaldigin1 belirleyen 6nemli bir dlgiittiir. Degerler, kiiltiir,
sosyal, ahlaki, iktisadi ve diger alanlardaki yiikselis ya da gerileme ile orantilidir. Yiice
degerlere sahip olan milletler ¢agdas medeniyet seviyesine ylikselirken, yiice degerlere

sahip olmayan milletler geri kalmaktadir (Modaqiq, 2017)

Bir toplumun ortak degerleri olmadigi1 durumlarda, o toplumun tamaminin birlikte
yasamasi oldukca zordur. Degerler, toplumun i¢inde var olan insanlarin diisiincelerinde
ve tutumlarinda yer edinerek onlarin birlikteligini saglar. Deger kavrami, sadece bilgi

olarak ezberletilemeyecek kadar 6nemlidir; ayn1 zamanda toplumun ruhuna isleyerek
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insanlar1 birbirine baglayan bir etkiye sahiptir. Degerler, toplumun insanlar1 tarafindan
olusturulur ve nesiller boyunca aktarilir, boylece siireklilik saglanir (Karabulut, 2020).
Kiiltiirel miras yoluyla nesiller boyunca aktarilan bir toplumun degerleri bu toplumun
kimligi olan "millet" bilincini gliclendirir. Her millet, kendine 6zgi kiiltiirel degerlere
sahiptir bu degerler, her bireyin hayatin1 sekillendirir ve milletin benzersiz kimligine

katkida bulunur (Yurdakul, 2020).

Toplumlar, bireylerin sahip oldugu deger yargilarini etkileyebilecegi gibi, bireysel
yasantilar1 sonucu kendi i¢ diinyalarinda olusturduklar kisisel deger yargilari da olabilir.
Bu kisisel degerlerin bazilart tiim insanlik tarafindan kabul edilerek evrensel nitelik
kazanabilir (Yurdakul, 2020). Degerler, insan davranislarini direkt veya dolayli olarak
etkileyen oOnemli bir faktordiir. Davramislar1 acgiklamak igin yapilan arastirmalar,
degerlerin insan davranislarinin anlagilmasinda biiyiik bir rol oynadigin1 géstermektedir.
Degerler, siklikla biyolojik ve fizyolojik ihtiyaglarin 6tesine gecerek insan davranislarini

sekillendirmede hayati bir rol oynarlar (Yildirim, 2019).

Genel olarak degerler hakkinda yapilan tanimlamalar incelendiginde, degerin

Ozellikleri su sekilde siralanabilir:

» Toplumlar/bireyler tarafindan topluma ve kisilere yonelik degerlendirme

yapilirken 6l¢iit olarak kullanilir.
» Bireyin davranislari i¢in rehber roliindedir.
» Bireyin davranislarina yon veren biligsel ve duyugsal yargilardir.
» Bireylerin ve toplumlarin faaliyet alanlarinin temelini olusturur.
> Insanlarin kendi davranislarini degerlendirmelerine olanak saglar.

» Toplumun bireyden, bireyin kendisinden ve bagkalarindan beklentisini

olusturur (Yildirim, 2019).

Daha once de bahsedildigi gibi degerler, kisilerin ve toplumlarin goziinden farkli
niteliklerde olabilirler. Baz1 degerler belirli toplumlarda kabul goriirken digerlerinde
goriilmeyebilir. Ancak, bazi temel evrensel degerlerin oldugu kabul edilmektedir. Bu
degerler, toplumlarin geneline yayilmis ve giinliik iliskileri sekillendiren temel 6l¢iitlerdir.
Adalet, aile Onemi, baris, c¢aligkanlik, dayanigsma, duyarlik, diirtistliikk, hosgorii,
misafirperverlik, oOzgiirlik, saglikli yasam, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik,

vatanseverlik ve yardimseverlik, literatiirde temel evrensel degerler olarak kabul
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edilmektedir (Giizel Candan ve Ergen, 2014). Saygi, sevgi, hosgorii, yardimseverlik gibi
degerler, birbirleriyle karsilikli etkilesim i¢cinde olan ve birbirlerini etkileyen 6zelliklerdir.
Bu nedenle, bu degerleri birbirinden bagimsiz olarak gérmek oldukca yanlistir. Degerler
arasinda kesin bir ayrim yapmak yerine, aralarindaki karsilikli iliskiyi anlamak 6nemlidir.
Degerler, insanlarin biligsel yapilarinin temel 6geleridir ve bu degerler arasindaki uyum,
bireylerin gevreye entegre olmasina katkida bulunur. Bu sebeple, bireylerin topluma

uyumu ve davranislari arasinda bir tutarlilik bulunabilir (Polat, 2021).
3.1. DEGERLER EGITIMI

Egitim, kasitl kiiltiirleme siireci olarak kabul edildiginden, toplumun olusumunu
saglayan ve nesilleri yetistirerek toplumu sekillendiren 6nemli bir sosyal kurumdur. Bu
siiregte, toplumun var olan kurallarim1 korumak ve gelistirmek hedeflenmektedir.
Egitimin bu amacimi gergeklestirmede degerler egitimi biiyiik bir rol oynamaktadir
(Ozbek ve Erzen, 2022). Egitimin amaglar1 incelendiginde, toplumun kabullendigi deger
yargilarin1 sonraki kugaklara aktarmak en 6nemli hedeftir. Degerler egitiminin dnemi
yiizyillardir tartisilmakta olup, egitim icinde Ozellikle hazirlanan programlardan
dogrudan ya da dolayl bir sekilde ya da agikga veya gizlice bulunmaktadir. Bu nedenle,
egitimde degerlerin rolii biiyiik bir 6nem tagimaktadir ve amacina uygun bir bi¢imde
uygulanmasi saglanmalidir. Bu, toplumun gelecegi ve daha giizel diinya i¢in son derece

onem teskil etmektedir (Coskun, 2019)

Egitimin en 6nemli amaglarindan biri, akademik basar1 ve davranigsal gelisim
hedeflerine ulagsmaktir. Bu iki hedefin birlikte ele alinmasi, egitim-6gretim siirecinin
tamamlanmasini saglar. Kaliteli bir egitim, 6grencinin biitiinsel olarak ele alinmasini
saglar ve sadece biligsel alana degil, duyussal alana da odaklanir. Egitimin davranigsal
boyutunda, degerler egitimi 6nem kazanmaktadir (Yurdakul, 2020). Degerler egitimi,
bireyin yasantisi yoluyla degerler odakli davranis, duygu ve diislince degisimi yaratan bir
stiregtir. Bu durum, degerlerin 6grenilebilir ve egitilebilir bir 6zellik tasidigini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle, kaliteli bir kusak ve bariscil bir toplum olusturmak icin,
degerler eski caglardan beri filozoflarin ve ¢cagimizda ise egitimcilerin ilgi odagi haline
gelmistir. Bu amagla, degerler egitimi daha derin bir yaklasimla ele alinmali ve
uygulanmalidir (Yildirim, 2019). Egitim yoluyla 6grencilere kazandirilmasi gereken
degerler, hayatimizin her evresinde kritik bir rol oynar. Buundan dolayz, ileriki nesilleri
bu degerlerle donatmak etkili bir degerler egitimini gerektirmektedir (Yanpar ve Yalar,
2011).
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Degerler, insanlarin duygu, tutum ve davranislarinin sekillenmesinde biiyiik bir
rol oynar. Sahip olunan degerler, bireylerin benlik algisini olumlu yonde gelistirmelerine
ve hayatlarin1 sekillendirmelerine yardimei olur. insan karakterinin ve benliginin kiigiik
yaslarda sekillenmeye bagladig1 distintildiiglinde, degerlerin kiigiik yaslardan itibaren

kazandirilmasi insan yasaminda son derece 6nemlidir (Karabulut, 2020).

Egitim siireci, ilk olarak ailede baslar ve ardindan sosyal yasam ve okul ortaminda
devam eder. Okul ortami, ¢ocuklarin bilerek ya da bilmeyerek yeni degerler 6grendikleri
bir yerdir. Bu siirecte ¢ocuklar, yanlhs 6grendikleri degerleri fark ederek dogru degerleri
Ogrenirler. Ancak, dogru sekilde deger egitimi verilmedigi takdirde, cocuklar bu donemde
gerekli kazanimlar1 elde edemezler. Ilkokul donemi, bireylerin dikkatlerinin en agik
oldugu ve 6grenmeye en elverisli oldugu zaman dilimidir. Bu nedenle, deger egitiminin
O6nemi bu dénemde anlasilmali ve 6grenme ortamlarindaki bireyler bilinglendirilmelidir
(Karabulut, 2020). Tlkdgretim ¢agi, bireylerin ahlaki kimliklerinin yerlestigi ve ahlaki
yarg1 yeteneklerinin gelistigi bir donemdir. Bireylerin ahlaki gelisimlerini saglikli bir
sekilde tamamlayabilmeleri i¢in, etkili bir ahlak ve degerler egitimi programina ihtiyag
vardir (Coskun, 2019). Degerlerin Ogretilmesi tesadiiflere birakilamayacak kadar
onemlidir. Bu nedenle, okullarda oOgretim faaliyeti sistemli ve titiz bir bigimde
yirtitiilmelidir. Okullar, sosyal bir varlik olan insanin toplumun bir {iyesi olabilmesi i¢in
gereken toplumsallasma stirecine katkida bulunan kurumlardir ( Kolag, 2013). Okullarin
uyguladigi egitim programlari, bilissel, duyussal ve psikomotor hedefleri kapsar. Bu
sayede insanlarm bilgi, tutum, deger ve beceri kazanmalari amaclanir. Istenilen
davraniglar1 sergileyebilmeleri i¢in, bu {ic amacin da gerceklestirilmesi gereklidir.
Yalnizca bilgi kazandirma amaci giidiilerek tutum ve deger yonii goz ardi edilirse,
bireylerin istenilen davraniglari sergilemesi tam olarak saglanamaz. Bu nedenle, etkili bir
degerler programinin hazirlanmasinin yani sira, hazirlanan programin da uygulanmasi

son derece onemlidir (Doktas Yesiltas ve Mentis Tas, 2016).

Degerlerin 6gretimi, siniflarda agikca ve okulun etkinlikleri, iliskileri araciligiyla
gerceklestirilir. Okullardaki temel degerler, insanlarin bir arada nasil c¢alistigina, nasil
iletisim kurduguna ve kararlar verdigine etki eder. Bu degerler, okulun politikalar1 ve
prosediirlerinde yansitilir. Degerler, 6grencilerin refahina ve disiplinine rehberlik eder ve
okulun ebeveynlerle nasil iletisim kuracagina ve karar verme siirecine kimlerin

katilacagina yardimci olur. Ayrica Ogrencilere sunulan 6grenme deneyimlerine ve
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bunlarin saglanma sekline de rehberlik ederler. Degerler, okul toplumunda bireysel ve

grup karar verme siirecine katkida bulunur (Ulusoy, 2010).

Degerler egitimi okullarda farkli etkinliklerle saglanmalidir ve bu etkinlikler
birbirlerini tamamlayacak sekilde tasarlanmalidir. Degerler egitimi, sadece bir ders ya da
programa indirgenmemelidir. Okullarda olusturulan okul iklimi, formal ve informal
egitim programlari gibi pek ¢ok faktor, degerler egitiminin bir pargasini olusturur (Keskin,

2008).

Okulda gergeklestirilecek degerler egitimi siirecinde, okul ydneticilerinden
Ogretmenlere, 6grencilerden ailelere, hizmetli personelden servis soforlerine kadar tiim
paydaslar gorev ve sorumluluklar iistlenmelidir. Bu aktorlerin tamami deger egitimi
siirecine dahil edilmezse, beklenen sonuclar elde edilemez. Degerler egitimi siirecinde
drama, oyun, tiyatro, film, igbirlikli grup ¢alismalari, calisma kagitlari, geziler, gozlemler,
proje ¢alismalari, kampanyalar, seminerler, paneller, forumlar, konferanslar, miinazaralar,
rOportajlar, aragtirmalar ve incelemeler gibi cesitli yontem ve teknikler kullanilabilir
(Aktepe, 2014). Bu etkinlikler, dgrencilerin ilgili degerleri kesfetmelerini ve kendi
fikirlerini olusturmalarin1 saglar. Bu faaliyetlerde edindikleri degerleri daha kolay
benimserler ve ilgili davraniglart igsellestirirler (Yurdakul, 2020). Degerler egitimi i¢in
etkinlik temelli bir 6gretim yontemi segcmek 6nemlidir. Tek bir yontemle deger dgretimi,
Ogrencilerin 1lgisini zamanla kaybettirebilir. Bu nedenle, degerlerin 6gretiminde
Ogrencilerin ilgisini canli tutmak i¢in ¢esitli yontemler kullanilmalidir (Uzunéz, Aktepe
ve Kdybast, 2018). Ogrencilerin degerler egitimi kapsamindaki degerleri igsellestirmesi,

ogretmenlerin kullandig1 yontem ve tekniklerle dogrudan iliskilidir (Celik, 2020).

Okullarda deger egitimi icin ¢esitli uygulamalar yapilabilir. En etkili egitim
yontemi olarak, Ogrencilere Ogretmek istedigimiz degerleri kendimiz yasayarak
gostermeli yani bizzat drnek omaliyiz, ¢iinkii ¢cocuklar 6zellikle gordiiklerinden daha
fazla etkilenirler. Ve cocuk i¢in sevilen bir kisinin davranisini taklit etmek kolaydir. Ikinci
olarak, aile bireyleri ve tiim okul ¢alisanlari, degerlerin gelismesi ve kaliciligi i¢in tutarh
bir sekilde benzer tutum ve davramislari sergilemelidirler. Ogrencilerin deger egitimi
stirecinde basarili olmalari i¢in, egitimciler ve diger gorevlilerin, iyi, etik ve ahlakli kisiler
olduklarma dair bir inang ve giiven olusturulmas: gerekmektedir. Uciincii olarak
cocuklarin model alarak 6grenmesi géz oniinde bulundurularak toplumda benzer olaylar,
resimler ve kisilerin ¢ocuklara gosterilmesi ve gozlemlenmesi gerekmektedir. Bundan

dolay1 ¢ocuklarin dogru, etik ve degerli davraniglar1 gérmesi ve yasamasi i¢in imkanlar

54



saglanmalidir. Tiim bu deger egitimi etkinlikleri sirasinda, ebeveynler ve okuldaki tim
yardim personeli (danigma, kantin, temizlik, yemekhane, giivenlik, servis soforii ve
hostes) de katilim gostererek bir biitlinliik saglanmaya calisilmalidir (Aydin, Akyol
Giirler, 2020).

Milli Egitim Bakanlig1 son yillarda degerlerimizin kaybolmasini engellemek ve
ileriki kusaklara daha siirdiiriilebilir bir hayat birakmak i¢in yeni 0gretim programlari
gelistirmistir ve bu programlara degerler ile ilgili konular1 yerlestirmistir. Okullarimizda
uygulanan anaokulu programlar ile Hayat Bilgisi, Diistinme Egitimi, Sosyal Bilgiler ve
Tiirkge gibi tiim derslerde degerlerin 6gretimi yapilmaktadir (Aydin veAkyol Girler,
2020).

Toplumsal diizen ve sistemin korunmasi, sevgi, saygi, dogruluk, diiriistliik, adalet,
yardimseverlik, sorumluluk, 6zdenetim, 6zgiiven, sabir, dostluk ve hosgorii gibi temel
degerlerin benimsenmesiyle saglanabilir. Egitim sistemi igerisinde yer alan temel
degerler, toplumdaki degerlerle uyumlu olmalidir. Bireyin toplumsal uyumu ve
toplumsallagmasi igin okullarda Ogretilen degerler, toplumun degerleriyle uyumlu
olmalidir. Degerlerin 6gretimi ve bireyin topluma uyumu, toplumdaki degerlerle uyumlu

oldugunda daha etkili bir sekilde gerceklesebilir (Aktepe, 2014).

Toplumsal algida iyi insanin tanimi, ortak degerlerimiz ile belirlenir. insani
degerlere sahip olan, toplumda sevilen bir kisi, iyi bir insan olarak kabul edilir. lyi
karakterli, giizel ahlakli, iyi bir vatandaslik bilinci olan ve kisiligi saglam olan insanlar,
insani degerlere sahip kisiler olarak kabul edilirler. Degerler, karakter, ahlak, vatandaslik
ve iyi insan olmanin en dnde gelen etkenlerinden biridir. Bu nedenle, belirli bir alanda
verilen degerler egitiminin, diger alanlarda da istenilen insan profiline katki saglamasi

beklenir (Yildirim, 2019).
3.1.1. ilkokulda Degerler Egitimi

Teknolojinin gelismesiyle birlikte sinirlarin ortadan kalkmasiyla iilkeler arasinda
kiltiirel, sosyal ve ekonomik unsurlarda degisim yasanmistir. Bu degisim toplumsal
kurallarin da etkilenmesine neden olmustur. Kiiltiirlerin daha yogun etkilesimi olumlu
sonuglar dogurdugu gibi, kiiltiirel yozlasmanin da arttig1 goriilmiistiir. Bu yozlasmay1
engellemek icin egitim etkili bir yontemdir ve bir¢ok tilkede egitim programlar1 yeniden
diizenlenmistir. Degerlerin onemi fark edilerek, ¢ocuklara ve genglere bu degerlerin

ogretilmesi hedefi dogrultusunda egitim programlarinda degerler egitiminin de olmasina
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onem verilmeye baglanmigtir (Giirhan, 2017). Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte, insanlar
degerlerle uyum saglamakta zorlanabilir ve olumsuzluklarla karsilasabilirler. Bu
zorluklarla basa ¢ikmak i¢in, ilkokul programlarina nitelikli bir deger egitimi programi

entegre edilmesi yol gosterici olacaktir (Celik, 2020).

Akademik basari kadar onem kazanan pek c¢ok deger, modern demokratik
toplumlarda insan iligkilerini diizenlemek i¢in One c¢ikmaktadir. Adil bir ydnetici,
sorumluluk sahibi bir 6grenci, mesai saatlerine saygili bir memur, vicdan sahibi bir
Ogretmen, isini dogru bir sekilde siirdiiren bir temizlik¢i ve vatanini karsilik beklemeden
seven bir nesil yetistirmek amaglaniyorsa, degerler egitimine 6zel bir ilgi gostermek
gerekmektedir. Bu amagla, milli, manevi ve evrensel degerleri taniyarak kabul eden ve
uygulamaya gegiren bireyler yetistirmek, 6gretim programlarinda oncelikli hedef olarak
belirlenmektedir (Dinger ve Gozel, 2019). Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari arasinda,
iyi bir vatandas yetistirmek en temel hedef olarak kabul edilmektedir. Ayrica, genel
amaglar gozden gegirildiginde, Tiirk egitim sisteminin en temel gorevlerinden biri olarak
ogrencilere Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel degerlerini kazandirmak da

ortaya ¢ikmaktadir (Acun, Yiicel, Onder ve Tarman, 2013).

Egitim programlari, toplumsal degerlere dayali olma niteligi gbz Oniinde
bulundurularak tasarlanmalidir, ¢iinkii egitimin genel hedefleri, 6gretim programlari
araciligiyla islevsel hale getirilebilir. Ogretim programlari, 6grencilere &gretilmesi
gereken degerlerin belirlenmesi, 6gretim yontemleri ve tekniklerinin se¢imi, dlgme ve
degerlendirme siireclerinin tasarlanmasi gibi konularda rehberlik etmelidir. Bu nedenle,
ogretim programlarinda bu sorularm cevaplart yer almalidir (Ozalp Kaplan, 2014).
Nitelikli bir egitim ile, degerler egitimi konusunda sorumluluk sahibi 6gretmen ve
yoneticilerin varligiyla, cocuklarimiz saglam karakterli, 6zgiivenli, toplumsal ve kiiltiirel

degerlere sahip ¢ikan bireyler olarak yetisebilir (Onat Sayin, 2020).

Egitimin 6nemli hedeflerinden biri, toplumun benimsedigi degerleri sonraki
nesillere aktarmaktir. Bu nedenle, egitim kurumlarinda degerler egitimi verilmesi
gereklidir. Ozellikle ilkokul diizeyinde, degerlere yonelik egitim-dgretim faaliyetleriyle
olusturulan davraniglarin kalic1 hale gelmesi beklenir. Ciinkii insanlarin kisilik 6zellikleri
biiyiik 6l¢iide bu donemde sekillenir (Ozbek ve Erzen, 2022). Bireylerin egitim hayatinda
en 6nemli donemlerinden biri, ilkokul ¢agidir. Ilkokullarda kazanilan bilgi, yetenek ve
degerler, 6grencilerin hayatlarinin ilerleyen donemlerinde de etkisini siirdiirmektedir.

Ayrica, ilkokulda kazanilan bilgi, beceri ve degerler, diger egitim seviyelerine bir yap1
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tas1 niteligi tasimaktadir. Bu nedenle, ilkokul egitiminde degerlerin kazandirilmasina
onem verilmesi gerekmektedir (Yilmaz ve Yilmaz, 2017). Cocuklarin biiylime dénemleri
de dikkate alindiginda, deger egitiminin kii¢iik yaslarda verilmesi, ¢ocuklarin degerler
konusunda duyarlilik gelistirmelerine ve bu degerlerin kalic1 olmasina yardimci olacaktir

(Giilmiis, 2015).

Cocuklarin kiigiik yaslarda 6grendikleri tutum ve degerlerin, gelecekteki aile, okul
ve toplum yasamlarini etkilemesi nedeniyle, ilkdgretim c¢aginda programda yer alan
degerlerin yeterli seviyede kazandirilmasi son derece 6nemlidir. Bu hedefe ulasmak icin
oncelikle, okul ve ailenin isbirligi yaparak ¢aligmasi, Ogrencilerin ilerlemelerinin
ogretmenler ve veliler tarafindan daimi olarak takip edilmesi ve bu konuda 6gretmenler
ile velilerin ortak bir goriise sahip olmalar1 gerekmektedir (Acun, Yiicel, Onder ve

Tarman, 2013).

Egitim sistemi i¢inde, hem ulusun ve toplumun kiiltiirel kimliginin korunmasi
hem de kiiresel diinyanin gerekliliklerine uygun olarak diinya vatandasligi bilinciyle
yetisen bireylerin olusmasinda, 6gretmenlerin 6grencilere kazandirdigir degerler son
derece onemlidir. Ogretmenlerin, dgrencilerin hayatlarmin her alaninda oldugu gibi
degerlerle ilgili goriislerini de olusturmalarinda etkin bir fonksiyon oldugu gérmezden

gelinemez (Giirdogan Bayir, Cengelci Kose ve Deveci, 2016).

Giliniimiiz diinyasinda, degerler egitiminin verilmesi sorumlulugu oncelikle
ailelere, ardindan okullara ve dolayisiyla dgretmenlere diismektedir. Ilkokul diizeyinde,
ogrenciler i¢in bir rol model olan smif Ogretmenlerinin degerler egitiminin

uygulamalarima yonelik diisiinceleri hayati dneme sahiptir (Ozbek ve Erzen, 2022).

Smf Ogretmenleri, Ogrencilere degerlerin kazandirilmasinda kritik bir role
sahiptir. Ogretmenler, grencilerinin yerine kendilerini koyarak ve onlara saygil
davranarak bir rol model olabilirler. Ustelik temel egitim dénemi olan ilkokul ¢aginda
ogrenciler, 6gretmenlerini model alarak 6grenme yoluna giderler. Ilkokul dénemindeki
ogrenciler, somut islemler doneminde olduklarindan degerler gibi soyut kavramlarin
ogrencilere Ogretilebilmesi i¢in uygulamalar gerceklestirilmeli ve deneyimleyerek
O0grenme yaklagimi kullanilarak, degerler somut hale getirilmelidir. Bu nedenle, her

O0gretmenin bir deger egitimcisi olmasi beklenir (Aktepe, Keser ve Serf, 2020).

Degerler egitimi, nitelikli bir 6grenme ortami olusturarak, 6grencilerin sahip

oldugu degerlere saygi duyan, arastirmalar yaparak kendini gelistiren, gevresine her
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zaman pozitif enerji yayabilen, &grencilerinin sorunlariyla yakindan ilgilenen ve
ogrencilerdeki yetenekleri fark eden 6gretmenler sayesinde daha etkili hale gelir (Giilmiis,
2015). Ilkokul seviyesinde, dgrencilerin degerler egitimini almalarina uygun bir dgrenme
atmosferi olusturmak ve smif 6gretmenlerinin derste ve ders disinda degerler egitimine
yonelik uygulamalar yapmalari son derece Onemlidir (Giilmiis, 2015). Degerler
egitiminin uygun bir sinif ortaminda ve ihtiyaca gore planlanmig bir 6gretim programiyla
sunulmasinin, dengeli kisilikler gelistirmede katki saglayacagima inanilarak gerekli

caligmalarin yapilmasi son derece dnemlidir (Dinger ve Gozel, 2019).
3.1.1.1. Adalet

Adalet, tarihin derinliklerinden giinlimiize kadar farkli distiniirler ve
arastirmacilar tarafindan tartisilan ve farkli perspektiflerle incelenen bir kavramdir. Bu
deger, aileden is diinyasina, sosyal etkilesimlerden devlet idaresine kadar yasamin her
yerinde Onem tasir ve giinimiizde de 6nemini korumaktadir. Adalet, hem bireysel hem
de toplumsal diizeyde biiyiik bir islevsellige sahiptir. Adaletin varligi, bireylerin ve
toplumun mutlu olmasi ve huzur i¢inde yasamasi i¢in hayati bir 6neme sahiptir ve her

alanda kendini hissettirmelidir (Yesil, 2021).

Adalet kelimesinin anlami, insafli davranma, dogruyu savunma, haklara saygi
duyma, esitlik, tarafsizlik, herkese haklarini teslim etme, dengeyi koruma ve dogru karar
verme anlamlarini icermektedir. Terim olarak ise adalet, kendi yerini ve sorumlulugunu
anlayarak adaletli davranan bir kisi olma, yaraticiya saygi duyarak dogruluk ve erdem
degerlerine sahip olma, herkese haklarini tam olarak verme ve herkesle adil bir sekilde
davranma ve iletisim kurma, diiriist ve dogru olma anlamma gelir (Modaqgig, 2017).
Adalet, insanlarin Ustlenmesi gereken gorev ve yikiimlilikleri ile hak sahiplerinin
haklarinin verilmesi konusunda herkesin sorumlu oldugu bir ilkedir (Yesil, 2021). Adalet,
bireysel ve toplumsal agidan ahlaki bir deger olarak kabul edilir. Bu kavram, haklarin
hukuka uygun bir sekilde esitlik ilkesine gore hak sahibine teslim edilmesi seklinde
anlagilabilir. Adalet, hayatin her alaninda tartisilabilecek ve bazi durumlarda hayatin
merkezindeki bir boyut olarak kabul edilebilecek kadar onemlidir. Adaletin genis
kapsamlilig1 ve algilanigindaki farkliliklar, bu kavramin kisisel 6zelliklerine gore anlam

kazanmasina neden olmustur (inel, Urhan ve Unal, 2018).

Sokrates'a gore adalet, insanlarin toplumsal hayatta {izerine diisen gorev ve
sorumluluklarin1 yerine getirmeleridir. Bir toplumda, her bireyin sorumluluklarmi yerine

getirmedigi durumlarda adaletten bahsetmek zordur. Sokrates'a gore, insanin igindeki adalet
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duygusu, ona dogru ile yanlis arasindaki farki gdstererek, mutlu bir hayat yagsamasina yardimci

olan bir erdemdir (Yesil, 2021).

Adalet degeri ve adil olmak, hem bireyler hem de toplum igin son derece
onemlidir. Adalet, bireylerin vicdan gelisimi i¢in 6nemli bir faktordiir ve toplumlarin
devamlilig1 da adaletin yerine gelmesiyle miimkiin hale gelir. Tiirk toplumlar1 6zellikle
adaletli olma ile 6zdeslestirilmislerdir ve bu sayede toplumsal varliklarini uzun siireli bir

sekilde devam ettirmislerdir (Sapsaglam ve Eryilmaz, 2018).

Adalet degeri, hem bireysel hem de toplumsal yonden en mithim degerdir ve
O0grenilmesi gereken bir kavramdir. Bu nedenle, aile, okul ve toplum gibi her alanda
saglam bir sekilde adalet degerinin 6gretimi igin ¢aba gostermek gerekmektedir (Modagiq,
2017).

Adalet degerinin hayatlarinda 6nemini kavrayarak adil davraniglar sergilemeleri
acisindan bireylere kazandirilmasi son derece kiymetlidir. Degerlerin temeli ailede
atilmakta, ardindan egitim kurumlarinda siirdiiriilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
lisans egitimlerinde degerler egitiminin de yerini almas1 gerekmektedir. Ozellikle adalet
degeri 6zelinde ele alindiginda, 6gretmen adaylarinin kavramsal bilgiler konusunda
donanimli olmalari ve adalet degerine verdikleri 6nemi arttirmalar1 ve mesleki
hayatlarinda adalet degerini kazandirmaya yonelik birtakim diisiincelere sahip olmalari,
nitelikli bir 6gretmenlik meslegi i¢in gereklidir (Cengelci Kose, Gilirdogan Bayir, Kose

ve Yildirim-Polat, 2018).

Iyi insan ve vatandas davranislari sergileyen bireylerin yetistirilmesi, éncelikle
aileler tarafindan ve sonrasinda okullarda deger egitimi verilmesiyle miimkiindiir.
Okullarda uygulanan egitim programlarmin {i¢ hedefi bulunmaktadir: biligsel, duyussal
ve psikomotor hedefler. Bu sayede, bireylerin bilgi, tutum, deger ve beceri kazanmalari
amaglanir. Ancak, istenilen davranislarin sergilenmesi i¢in tim bu hedeflerin
gerceklestirilmesi gereklidir. Sadece bilgi kazandirma {izerine odaklanmak, tutum ve
deger boyutlarin1 ithmal etmek bireylerin istenilen insan davraniglarini tam olarak
sergilemelerini saglayamaz. Bu sebeple, degerlerin kazandirilmasi i¢in etkili bir
programin hazirlnamasi kadar programin uygulanmasi da son derece dnemlidir (Doktas

Yesiltas ve Mentis Tasg, 2016).
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3.1.1.2. Sevgi

Insanlar arasindaki anlasmazliklarin ortadan kaldirilmasinda, degerler egitimi ve
verilen egitimle 6gretilen evrensel degerler biiyiikk bir rol oynamaktadir. Bu evrensel
degerler arasinda, insanlar arasindaki iligkileri giiclendiren ve dogaya saygiy1 artiran en
onemli deger "sevgi"dir. Sevgi, insanlar arasinda, insanlar ile doga arasinda ve insanlar
ile hayvanlar arasinda baglant1 kurarak yakinlasmay1 saglayan énemli bir degerdir (Onlen,

2017).

Bireylerin yasamlarinda, hem fizyolojik hem de psikolojik bir¢ok ihtiyaci vardir.
Bu ihtiyaglarin arasinda, belki de en 6nemlisi psikolojik bir ihtiya¢ olan sevgi gereksinimi
gelmektedir. Sevgi, insan i¢in en temel insani degerlerden biri olarak kabul edilebilir
(Isoeva, 2022). TDK sozliikklerine gore, bireylerin pozitif duygulari arasinda yer alan
sevgi; herhangi bir seye ya da birine karsi derin ilgi ve baglilik hissi uyandiran bir duygu
olarak tanimlanmaktadir (Kilig, 2019).

Herkes tarafindan benimsenmesi gereken bir insani deger olan sevgi, insanlar
arasinda giiven ve bag kurulmasini, iligkilerin gelistirilmesini ve hayatin tadini

¢ikarilmasini olanakli kilan bir degerdir (Cintas Yildiz, 2011).

Insanin dogal bir gereksinimi olan sevgi, sosyal bir varlik olarak hayatimizda
onemli bir yer tutar. Moslow'un belirledigi hiyerarsik insan gereksinimleri tiggeninde,
fizyolojik ve giivenlik ihtiyacinin ardindan sevgi ihtiyaci gelir. Sevgi, ilgi ve hosgorii
gostermek anlamina gelir. Ayn1 zamanda, karsimizdaki kisinin haklaria saygi duymak
ve onlar1 korumak da sevginin bir yoniidiir. Sevgi, tolerans gostermek ve kendimizi
asmak, dogal ortama, ¢evreye ve biitlin canlilara kars1 duyarli ve sorumlu olmak anlamina

gelir. Sevgi, onarir, korur ve gelistirirken sevgisizlik ise yipratir ve yok eder (Ozmen,
1999).

Sevgi, insanlarin dogaya, hayvanlara, vatanlarina ve birbirlerine duyduklari
yakinlig1 ifade eden onemli bir degerdir. Bu deger kendi i¢inde ¢esitli tiirlere ayrilir.
Ornegin, anne-baba sevgisi, kardes sevgisi, aile sevgisi, vatan sevgisi, doga sevgisi,
hayvan sevgisi, sanat sevgisi vb. gesitli tiirlerde ifade edilebilir (Otmar ve Erdem, 2019).

Sevgi, insanlarin bagka insanlara, dogaya ya da biitiin canli varliklara karsi
gosterdikleri ilgi, alaka, hosgori, saygi ve sorumluluk duygularini kapsayan énemli bir

kavramdir. Degerler egitimi yoluyla sevgi degerini kazanan bireyler, topluma ve dogaya

kars1 duyarli, saygili, hosgoriilii ve sorumlu birer birey haline gelirler. Bu sekilde, diger
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insanlarla catismadan uzlasmaci bir tutumla sorunlari ¢6zmeye yatkin hale gelirler. Bu
durum, mutlu bir ortam olusturarak toplumda ¢atisma oranlarini en aza indirir (Onlen,

2017).

Sevgi, kendini ¢ogaltan bir degerdir. Sevginin yogun yasandigi aile, okul ve ¢evre
gibi ortamlarda biiyiliyen bireyler, sosyal hayatlarinda da sevgiye 6nem verip, sevgi dolu
atmosferler olusturmaya ¢alisacaklardir (Ozmen, 1999). Sevgi, biitiinsel ve siirdiiriilebilir
bir degerdir. Bu degerin benimsenmesi, nitelikli bir yasam i¢in hayati 6nem tasir. Sevgi
degerini igsellestiren bireyler, empati kurabilen, kendilerini taniyan, elestiriye agik,
hosgoriilii, stirekli gelisme ve degisimi benimseyen, kendini gerceklestirmeye calisan,

yaratici ve paylasimci insanlardir (Akyol, 2010).

Sevgi degerini benimsemek i¢in, ¢ocuklarin g¢evrelerindeki insanlardan sevgi
gormeleri 6nemlidir. Bunun yani sira, hayata sevgiyle bakabilmeleri i¢in g¢ocuk

kitaplarinda da sevgi degerinin gerekliligi vurgulanmalidir (Cintas Yildiz, 2011).

Egitim siirecinde ¢ocuklarin gelisiminde sevgi olduk¢a etkilidir. Sevgi
duygusunun, diger duygular gibi insan &ziine ait bir duygu olmasinin yani sira, gelisimi
dis faktorlere baghdir. Bu sebeple, ¢ocuklarin sevgi duygularinin dogru yonlendirilerek
gelistirilmesi biiyiik 6nem tasir. Sevginin hakim oldugu bir ortamda yetisen gocuklar,
sevgiye dair olumlu tutumlar gelistirirler. Iki yonlii iletisim ile kurulan bu sevgi ortami
sayesinde c¢ocuklarin egitimi daha verimli hale gelir. Cilinkii sevgi, egitim siirecinde

biiytik bir itici gii¢ olarak etki eder (Kayadibi, 2002).

Egitim siirecinde sevginin baglayici, gelistirici ve yasatict nitelikleri dogru bir
sekilde kullanilmalidir. Ogrencilerin 6gretmeni ve dersleri sevmesi, 6grenme siirecinde
basarili olmalarin1 kolaylagtiran bir etkendir. Sevgi ayni zamanda kosulsuz kabuliin
saglandig1 6gretmen-0grenci iliskilerinde de olumlu bir etki yaratir ve 68rencinin kisisel
ve sosyal gelisimini destekler. Sevgi olmadan 6grenme siireci siirdiiriilemez (Akyol,

2010).
3.1.1.3. Sayg1

Evrensel degerlerin kapsami ¢ok genistir ve iginde birgok farkli deger
bulunmaktadir. Ancak, saygi degeri bu degerler icinde ozellikle 6zellikle belirli bir
konumda bulunur. Saygi, insanlar arasinda anlasmay1 kolaylastirir, mutlulugu artirir ve

bir arada yasama hissini gii¢lendirir (Onlen, 2007).
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Insanlar, hayatta kalabilmek icin birlikte yasamak zorundadirlar ve bu birlikteligi
devam ettirebilmek i¢in birbirlerine karsi saygili ve 6zenli olmalidirlar. Bundan dolayz,
evrensel etik ilkeler iginde yer alan saygi, insanlar i¢in son derece 6nemlidir. Birbirlerine
Olctilii ve dikkatli davranmak, insanlarin yagam alanlarina deger verdiginin 6énemli bir

gostergesidir (Kiral, 2018).

Saygi, toplumun kiiltiirel 6gelerinin gelecege aktarimi ve saglikli iletisim kurma
bakimindan oldukga Kritiktir. Evrensel bir dneme sahip olan saygi, bireyin diger toplum
iiyelerini anlamasina yardimci olur (Ozdemir, 2017). Saygi, pratikte insana, dogaya,
hayvanlara, haklara, engellilere, kendine, emege ve diisiincelere karsi olarak cesitli
bicimlerde karsimiza ¢ikar (Tiirk, 2009). Saygi, diinyadaki biitiin canli varliklari, dogay1
ve toplumlarin gelenek ve goreneklerini kapsayan bir degerdir. Toplumsal yasamda
saygimnin varlig1, siddetin azaltilmasina yardimei olur (Onlen, 2007). Saygi, baskalar igin
onemli olan1 onlarin degerlerine saygi gostererek kabul etmenin sergilenmesini igeren bir
davranistir (Akkoyun, 1993). Saygi duygusu ise ussal ve 6zgiir diisiinen insanlarin bir
arada yasama kosullarini, karsilikli iyi niyet, uyum ve birbirlerine saygi gibi degerleri

igerir (Kiral, 2018).

Saygi1 evrensel bir degerdir, yani her toplumda ve déonemde taninmais bir degerdir.
Saygi kavrami, sadece insanlarin insan olduklari i¢in birbirlerine deger vermesini igerdigi
i¢in evrensel boyutu vardir. Ayrica saygi anlayist toplumsal, kiiltiirel ve yerel boyutlar da
icerir. Bu boyutlar, neye saygi géstermemiz gerektigi konusunda ¢evremizdeki topluma,

kiiltire ve geleneklere baglidir (Maden, 2017).

Saygi, bir ilke, erdem ve tavirdir ve bunlarin yaninda bir sytikiimliilik ve bakis
acisidir. Insanlara, farkliliklara, dogaya vb. duyulan saygi tartigmalari genellikle "tutum"
kavrami etrafinda sekillenir. Gilinlik hayatta biiyiiklerimize, ebeveynlerimize,
Ogretmenlerimize, geleneklere, inanglara, insan haklarina, duygu ve diisiincelere, trafik
kurallarina, bayraklara vb. saygi gostermek onemlidir. Saygi gosterilen konularla birlikte
yasamak daha iyi sonuclar verir. Giinliikk hayatta sayginin bu kadar 6nemli olmasi,

egitimcilerin neden bu kavrama 6nem verdilerini agiklamaktadir (Celik, 2022).

Saygi, pek cok agidan incelenebilen bir kavramdir ve olaylar karsisinda bir tutum,
davranis sekli, tutum ve duygu olarak ortaya ¢ikabilir. Sayginin tek bir hedefi yoktur ve
cesitli sartlarda pek cok degisken varliga, olusuma ve kavrama saygi gostermek

gerekebilir. Bazi 6ne ¢ikan saygi alanlari arasinda insan haklarina saygi, 6zel hayata saygi,
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kisilige saygi, diislinceye saygi, toplumsal degerlere saygi, dogaya saygi, cevreye saygi,
emege saygl, kutsal degerlere saygi ve yaratilanlara saygi yer almaktadir (Arict ve Maden,

2018).

Bu tanimlar ve aciklamalar 1s18inda, sayginin anlam ve igerigi hakkinda su

sonuglara varilabilir:

eSaygi, insanlar ve diger yasam formlarina veya cansiz nesnelere karsi 6zenli,

dikkatli ve 6l¢iilii davraniglar igerir.
eSaygi, kayitsiz kalmadan ve duyarli olmay1 saglayarak gosterilir.
eSayginin temelinde, empati yapabilme yetenegi yatar (Celik, 2022).

Saygi, toplumsal etkilesimlerin temelini olusturur ve insanlar arasindaki iligkilerin
samimiyetine dayanir. Saygi gosteren kisiler, ayni sekilde saygi gorme istegiyle hareket
ederler. Saygi, saglikli bir sekilde beslenen bir ¢ocuk gibi, ne kadar ¢ok beslenirse o
derece giiglii ve saglikli olur. Bu nedenle, saygi egitimi okulda, toplumda ve ailede
vazgecilmez bir konudur. Saygi egitimini diizenli ve planli bir sekilde gerceklestirecek
olan egitim sistemi burada Onemli bir role sahiptir. Etkili, olumlu ve uygulamaci
Ogretmenlerle katilimci 6grencilerin yer aldigi bir egitim sistemi, saygi egitiminde

amacina ulagarak basarili olacaktir (Tiirk, 2009).

Her insan, kendine 6zgii fiziksel ve ruhsal 6zelliklerle donatilmistir. Bunlar yas,
cinsiyet, boy, sa¢ ve goz rengi, dogustan gelen engeller gibi dogal farkliliklarin yani sira,
sonradan kazanilan farkliliklari da igerir. Bir toplum veya gruba dahil olan insanlar, goc,
ekonomik seviye, meslek gibi faktorlerden kaynaklanan olumlu veya olumsuz niteliklere
sahip olabilirler (Ké¢ ve Duygu, 2018). Farkliliklara saygi egitimi alan 6grenciler, kim
olduklarina dair algilarindan gurur duyarak 6zsaygilariin gelisimine katkida bulunurlar.
Bu egitim sayesinde, diger insanlara saygi duyma, olaylar1 farkli perspektiflerden
gorebilme, farkliliklarla etkilesimde basarili olma, sorunlari ¢oklu bakis agilar1 ve
yaraticilikla ¢ozebilme, elestirel diisiinme becerilerini gelistirme, Onyargi ve
adaletsizlikleri tanima ve bunlara direnebilme, isbirligi ve birlik olma yeteneklerini

gelistirme gibi olumlu 6zellikler kazanirlar (Topcubasi, 2015).

Bireylerin farkli duygulara ve diisiincelere saygi gostermeleri, bu degerin
ogrencilere kazandirilmas1 hedeflenirken, anaokulu ¢agindan itibaren egitim
programlarinda duygu ve diisiincelere saygi degerinin yer almasi ve 6grencilerin bu deger

kazanim siirecine aktif bir sekilde katilimi ile saglanabilir (Altunsoy ve Basci Namli,
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2021). Okul ve aile igbirligi ile saygi egitimi alan ¢ocuklar, saygi degerini i¢sellestirirler.
Saglam bir saygi degeri bilinci olan bireyler, ¢agdas ve demokratik diisiincelerle
toplumlarina ve insanliga karsi sorumlu bir tutum sergilerler ve bu degerleri korurlar

(Tiirk, 2009).

Glinlimiizde toplumsal yapilarin ve yerel kiiltiirlerin tehlikede oldugu bir donemde,
toplumsal kisilik olusumu dogumla baslayarak, ailede gelisir ve egitim-6gretim siirecinde
sekillenir. Toplumun milli, manevi, kiiltiirel ve dini degerlerini kabul eden, bu degerlere
saygl duyan, kendine, ailesine ve yasadigi ¢evreye olumlu katkida bulunan, is birligi
kiiltiiriine sahip, hosgoriilii ve baskalarin1 dnemseyen, bireysel ve toplumsal sorunlarin
farkinda olan ve bu problemlere alternatif ¢oziimler iiretebilen, yaratici kisiliklerin
olusturulmas1 saygi degerinin bireylere kazandirilmasiyla dogru orantilidir (Arict ve

Maden, 2018).
3.1.1.4. Hosgorii

Hosgori, sevgi, saygt, giiven, anlayis ve kabul gibi anlamlar igeren kavramlarla
birlikte, demokrasi, baris, uyum ve 6zgiirlik gibi pozitif kosullarin ortaya ¢ikmasina
yardimc1 olur. Bu deger, kisiler arasi iligkilerin yani sira toplumun geneli ve diger
toplumlarla olan iletisimlerin saglikl1 bir bigimde siirmesi i¢in 6nem tagimaktadir (Kolag,

2013).

Hosgorti, bireyler arasindaki farkliliklart kabul ederek ve oldugu gibi saygi
gostererek bir arada olmay ifade eder (Onlen, 2017). Hosgérii, farkliliklarin bir arada
uyum icinde var olmasimi saglayan ve demokratik toplumlarin baris ve uzlasi i¢inde

yasamasini temel degerlerden biri haline getiren bir kavramdir (Tiire, 2014).

Hosgorii, farkli insanlarin irklarina, renklerine, diislincelerine, inanglarina ve
davraniglarina saygi gostererek onlari oldugu gibi kabul etme nezaketini benimseyen bir
degerdir (Ozsari, Pepe, Pepe ve Fisekcioglu, 2021). Hosgorii degerine sahip olan bireyler,

erdemli ve kendisiyle barisik insanlar olarak tanimlanabilirler (Glindiiz, 2019).

Toplumda huzurlu bir yasam i¢in bireylerin belirli degerlere sahip olmalari
gerekmektedir. Bireylerin davranis sekilleri birbirinden son derece farklidir ve bu
farkliliklar ¢ok sayida faktore baglidir. Bu nedenle, farkliliklar1 zenginlik olarak grmekte

hosgorii 6nemli bir rol oynar (Kalin ve Nalgaci, 2017).

Hosgorii kavrami, alan yazininda siklikla vurgulanan karsilikli saygi, anlayis ve

empatinin bir arada yasamanin vazgegilmez bir parcasi oldugunu gostermektedir. Insanlar
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birbirlerine bagimlhidir ve bu nedenle bir arada yasamak zorundadirlar. Hosgorii,
farkliliklarin uyumlu bir sekilde baris ve huzur icinde yagamasina olanak saglayan 6nemli
bir degerdir (Tire, 2014). Hosgorli kavramimin alan yazinindaki tanimlarina g6z
atildiginda, karsilikli saygi, anlayis ve empatinin bir arada yasamay1 miimkiin kilan temel

unsurlar oldugu vurgulanmaktadir (Tiire ve Ersoy, 2014).

Hosgor, kalitsal bir deger olmayip bireyler tarafindan aile ve ¢evre etkilesimiyle
Ogrenilir. Bu sebeple, bireylerin hosgoriilii olmasi, yasadiklar1 ¢evre ile yakindan iliski
igerisindedir. Diger tiim degerlerde de oldugu gibi, hosgorii degeri de bireye oncelikle
ailede kazandirilir ve ardindan bu degeri gelistirerek davranisa gegiren faktorler i¢inde

okul ve 6gretmenler yer almaktadir (Kalin ve Nalgaci, 2017).

Degisen diinya diizeni, toplumun degerlerini benimseyen ve evrensel degerlere
sahip bireylerin yetistirilmesinin zorunlu hale geldigini gosteriyor. Kisilik gelisimi
acisindan kritik olan ilkdgretim siirecinde, ¢esitli nitelik ve kiiltiirlere dahil bireylere
hosgoriilii yaklasim saglikli bireyler ve huzurlu toplumlar i¢in hayati dneme sahiptir.
Hosgoriilii bireylerin, toplumlar, devletler ve inanglar arasinda hosgorii 6zelligi
gelistirebilecekleri diislincesiyle, ilkogretim seviyesinde bu degerin kazandirilmast son
derece Onemlidir. Bu nedenle, egitimde bu yonde diizenlemeler yapilmasi, 6gretim
programlarinin buna uygun hazirlanmasi ve okullarda bu degerin titizlikle 6gretilmesi

gerekmektedir (Kolag, 2013).

Egitim kurumlarinda demokrasi ilkesinin tamamen uygulanmasi ve siirekli olarak
korunabilmesi i¢in, 6gretmenlerin hosgoriilii bir ortamda demokrasiyi hayat tarzi haline
getirmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin, demokrasi ve hosgorii kavramlarini uyumlu
bir sekilde birlestirerek egitim kurumlarinda yasatmalari, olmazsa olmaz bir temel

kriterdir (Biiyiikkaragdz ve Kesici, 1996).
3.1.1.5. Vatanseverlik

Vatanseverligin tanimlar1 ve arastirmalari incelendiginde, bu kavramin birgok
farkli boyutu ve iliskili kavramlari oldugu ortaya ¢ikar. Milli gurur, ulusal kimlik, vatan
sevgisi ve millet sevgisi gibi kavramlar vatanseverligin énemli unsurlarini olusturur.
Vatanseverlik, kisinin duygusal baglar kurarak olumlu bir kimlik hissi olusturdugu ve
giinlimiizde en belirgin grup baglilig: tiirlerinden biri olarak kabul edilen bir kavramdir

(Giindiiz, Giindiiz, Mertol ve Celikkol, 2019).
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Vatanseverlik kavrami, kisinin yasadig: iilkeye ve milletine karsi gorevlerinin
farkinda olmasi ve bu gorevlerini yerine getirme hususnda duyarlilik gostermesi olarak
tanimlanabilir (Giil & Seker, 2021). Vatan sevgisi, bireyin kendi varligindan baslayarak
yakin g¢evresine, topluma, isine, kurumuna, iilkesine ve tiim insanliga karsi sorumluluk
duygusu tagimasi ve bu sorumluluklar1 yerine getirme istegiyle kendini ifade etmesidir
(Yildirim, 2006). K.K.K. 2023’ akt. Vatanseverlik, bir insanin ait oldugu millet ve
iilkesine duydugu sevgi ve sayginin bilingli bir sekilde ifadesidir. Vatansever, iilkesinin
tarihini, kiiltiiriinli, degerlerini taniyan ve bu degerlere bagl kalarak iilkesinin gelisimine
katki saglamak icin ¢aba gosteren kisidir. Vatansever, milletinin kazandig1 basarilarla
gurur duyar ve iilkesinin diinya c¢apindaki saygin konumunu korumak icin c¢aligir

(Karagbzoglu, 2018).

Vatanseverlik, farkli durum ve olgular1 kapsayan énemli bir kavramdir. Ornegin
isinde basarili olan bir ¢alisan da vatansever olabilirken, ailesine iyi bakan bir baba da
vatanseverlik duygusuna sahip olabilir. Ayrica {ilkesinin giivenligi i¢in ¢alisan bir polis
de vatanseverken, cevresine saygili ve yardimsever davranan bir vatandas da
vatanseverdir. Vatanseverlik, genis bir kavram olup i¢i doldurulmasi gereken farkl
unsurlar1 barindirir. Ancak vatanseverlik hissiyle dolu bireyler, kendilerine ve topluma

yonelik yiikiimliiliiklerini yerine getiren bireylerdir (Polat, 2021).

Tiim bunlardan anlasildig1 iizere vatan, sadece maddi degerleri ifade etmeyen
manevi giizelliklerin de bulundugu, milli kiiltlirtin bir pargast olan igten bir duyguyla
sevilen, degerli ve saygin bir degerdir. Boyle saygin bir degeri korumak ve yiiceltmek
icin caba gostermek, gerektiginde fedakarlikta bulunmak vatanseverligin en 6nemli
gorevidir. Vatanseverlik, insanin varlig1 ve bekasi i¢in canindan bile vazgegebilecegi,

manevi boyutta biiyiik anlamlar barindiran yiice bir duygu ve anlayistir (ince, 2021).

Vatanseverlik, bireyin vatanina bagliligini ifade eden degerli bir kavramdir.
Vatanin kiiltiirel, tarihi, cografi ve sosyal unsurlariyla birlikte benimsenmesi, saygi
duyulmasi ve korunmasi bu degerin temel Ozelliklerindendir (Karadereli, 2019).
Vatansever bir birey, toplumun genel ¢ikarlarini ilgilendiren meselelere kayitsiz kalamaz.
Iyi bir vatandas olarak, toplumsal sorunlarm ¢dziimii igin gerekli adimlari atmak
gerekmektedir. Bu davranis, vatan ve millet sevgisinin tabii bir yansimasidir (Han Kubat,
2008). Vatanseverlik, Tiirk milletinin 6nem verdigi bir degerdir. Bu nedenle, bireyin
vatanseverlik duygusu ailesi tarafindan ¢ocukluk yillarinda kazandirilmaya ¢aligilmalidir

(Karadereli, 2019).
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Egitim sisteminin ayrilmaz bir parcasi olan vatandaslik egitimi, 6grencilerin
vatanseverlik bilinci ile donatilmasma ve kendi sorumluluklarini fark edip yerine

getirmelerine yardimci olmaktadir (Karabulut, 2020).

3.1.1.6. Merhamet

Merhamet, bir kisinin kendi veya baskalarmin yasadigi aciya veya sikintiya
duyarli olmast ve bu durumu diizeltmek icin adim atma istegi gostermesi olarak
aciklanabilir (Nas ve Sak, 2020). Merhamet, bir kisinin baska birinin acis1 ve zorluklarina
ilgi duyarak onlarin yaninda olma, onlarin acilarin1 paylasma ve onlarla empati kurma
seklinde tanimlanabilir. Ayrica, baska birinin kendinden farkli bir birey oldugunu kabul
ederek, ona destek ve anlayis gostererek birlikte hareket etme seviyesidir (Avsaroglu,

2019).

Pozitif psikoloji agisindan incelendiginde, merhametin mutluluk ve ileri diizeyde
sosyal baglar gibi olumlu sonuclarla iliskili olabilecegi belirtilmektedir. Ayrica,
merhamet duygusunun endise, korku ve 6fke gibi negatif duygulara karsi direngli bir
etkisi olabilecegi de ifade edilmektedir. Baskalarina karst merhametli olmanin kisiler

arasindaki iliskilerde 6nemli ve yararli oldugu distiniilmektedir (Nas ve Sak, 2020).

Merhamet, gilinlimiizde sikca yasanan siddet davranmiglarinin Oniine gegmek
acisindan 6nemli bir deger olarak kabul edilmektedir. Fakat, sadece acima boyutu {izerine
odaklanilarak yapilan egitim uygulamalari, birisine yardim etmekle sinirli kalmaktadir.
Bu nedenle, bagislamanin da 6nemi ve pratik boyutuyla ilgili etkinliklerin ihmal
edilmemesi gerekmektedir (Bayirli, 2020). Bu sekilde, merhametin ger¢ek potansiyeli

ortaya ¢ikarilabilir ve siddetin dnlenmesinde daha etkili bir rol oynayabilir.

Merhamet, insanlik ve yasam i¢in biiylik 6neme sahip bir kavramdir. Merhametli
bir yaklasim, yararl davraniglar sergilerken zararli ve ac1 verici durumlara da engel olma
imkani sunar (Avsaroglu, 2019). Merhamet degerinin biitiin toplumlar i¢in biiyiik bir
degere sahip oldugu diisiintilerek, egitimde bu degerin 6gretilmesi gerekmektedir (Celik,
2014). Merhamet duygusunu igsellestiren gocuklar, degerler egitimi iginde 6nemli bir yer
tutan merhamet egitimi sayesinde toplumlarinda ve diinyada meydana gelen
olumsuzluklari, insanlarin deneyimledikleri zorluklar1 ve savas sonrasi iilkelerinden
ayrilmak zorunda kalan gd¢men arkadaslarimi daha iyi anlayabilirler. Herhangi bir
zorluga kars1 daha hassas olabilirler ve bir arada yasamanin, birbirlerine yardim etmenin

ne derece bir 6neme sahip oldugunun bilincine varabilirler. Karsisindakine yardim
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etmenin verdigi mutlulugu da yasayarak, daha insancil ve empatik bireyler olma yolunda

ilerleyebilirler (Bayrak ve Akdemir, 2021).
3.1.1.7. Diiriistliik

Her kiiltiirde, her toplumda kabul edilen degerler farklilik gdsterebilir ancak bazi
degerler evrensel kabul goriir. Diiriistliik de bu evrensel degerlerden biridir (Harmansa,
2017). Diirtistliik, gerceklik ve dogruluk niteligi ile saflik ve namuslu olma anlamlarini
igerir. Bir insanin diirilist olmasi, s6z ve davraniglar1 arasinda uyum saglamasiyla ortaya
cikar (Demirkaya ve Cal, 2018). Diiriistliik, insan davranislar1 arasinda evrensel kabul
goren bir Ozelliktir. Diirlist olmayan davranislar ise hi¢bir toplumda kabul edilemez.
Diiriist olmama durumu ii¢ temel kategoride incelenebilir: yalan sdyleme, hirsizlik yapma
ve insanlar1 aldatma (Isik, 2010). Etik degerler arasinda yer alan dogruluk ve diiriistliik,
ahlakli bir birey olmanin temel gerekliliklerindendir. Toplumsal yasamda diizenin
korunabilmesi i¢in en Onemli kural, insanlarin birbirlerine diirlist bir sekilde

davranmalaridir (Kiiliinkoglu, 2018).

Dogru olan insan, ayn1 zamanda diiriist ve icten olan insandir (Kiiliinkoglu, 2018).
Bireysel farkliliklar gdstermekle birlikte, her zaman dogru olan1 yapmak onemlidir.
Diiriistlik kavrami davranigsal bir agidan ele alindiginda, insanlarin verdikleri sozleri
tutmalar1 ve sOylediklerini yapmalar1 gereklidir. Buna 6rnek olarak, bireyin kendisine
uygun durumlarda "yapacagim" dedigi s6zleri tutmasi davranigsal diiriistliigiin bir 6rnegi

olarak goriilebilir (Kaya, 2021).

Diger degerleri benimseyen ancak diiriistligli hayatinin  merkezine
yerlestiremeyen birinin degerlerinin anlam1 sorgulanabilir. Diiriistliik, samimiyetle ayni
anlama gelen ve diger degerlerin bireyin davranislarina kaliteli bir sekilde yansimasinin
bir 6l¢gme bi¢imidir. Yagamin her alaninda bireylerin edinmesi gerektigi bir deger olan
diirtistliik, egitim kurumlarinda "akademik diiriistliik" olarak da adlandirilabilir (Gérmez
ve Merey, 2022). Ancak, diiriistliik beklentilerini belirlerken, kiigiik gocuklarin gelisimsel
Ozellikleri, hayal diinyalar1 ve zihinsel siirecleri olan animizm, 6zelden 6zele akil yliriitme

ve yapaycilik gibi etkenleri de dikkate almak 6nem tagimaktadir (Oztep, 2016).

Diirtistliiglin ehemmiyeti ve kiymeti giin gectik¢e artiyor denilebilir, ancak bu
gorlsler nesnel ve evrensel dlgiitlere dayanmak yerine, bazi varsayimlara dayanmaktadir.
Bu varsayimlar sunlardir: i. Nadir olan seylerin degeri artar ve ii. Insanlar bir seye olan

ilgileri arttikca, o seyin degeri de artar. Ancak, diiriistliigiin degerinin artmasi ile
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insanlarin diirtist davranislari arasinda negatif bir korelasyon vardir. Birisi artarken digeri

azalmaktadir (Isik, 2010).
3.1.1.8. Baris

Genellikle savagsizlik ya da sessizlik olarak algilanan baris, gercekte cok daha
genis bir anlama sahiptir. Baris, catismalarin durdurulmasinin yani sira gatismalarin
¢cozliimiine yonelik cabalar, adaletin saglanmasi, ana gereksinimlerin giderilmesi ve insan
haklarina sayg1 gibi unsurlar1 da igerir. Yani baris, hosgorii, onyargisizlik ve her insanin
insan olmasi nedeniyle degerli olduguna dair kosulsuz bir inanci da igerir (Cakmak, 2016).
Barig, insanoglunun tarih boyunca her dénemde s6z konusu olmustur. Insanlar bir arada
oldugu siirece, anlagsmazliklarin ve ¢atismalarin gergeklesme olasilig1 her zaman vardir
ve tarihte ne yazik ki bu durum bir¢ok kez yasanmistir. Ancak bu durumda da barig
kavrami Onem kazanmaktadir. Zit kavramlar olarak diisiiniildiikleri halde, baris ve
catisma birbirlerine baghdir. ideal olan ise barisin kalici hale gelmesidir. insanlik,
esitligin saglanmasi ve her bireyin mutlu bir yasam siirmesi i¢in siirekli ¢caligmaktadir

(Imamoglu ve Bayraktar, 2014).

Baris kavrami, bir¢cok farkli deger ve tutumla i¢ i¢e gecmistir. Bu deger ve
tutumlar arasinda i. Irk, cinsiyet, yas, milliyet, sinif, goriiniim, siyasi ve dini inang,
bedensel ve zihinsel yetenek ayirt etmeksizin diger insanlara saygi gostermek, ii.
Farkliliklar takdir etmek, iii. Dayanisma, iv. Yardimlagma, v. Hosgort, vi. Adaletli olma,
vii. Sevgi yer alir. Bu deger ve tutumlar, barig kavramiyla yakindan iligkilidir ve program
analizlerinin temel noktalarini olusturur. Bu degerleri egitim yontemleriyle kazandirmak
da miimkiindiir. Ozellikle kiiresellesme ile birlikte, insanlarmn birbirlerinin dilini anlama
ve uyumlu bir sekilde yasama ihtiyaci, barig degerinin daha da 6nem kazanmasin

saglamaktadir (Keskin ve Keskin, 2009).

"Barisin her kapiy1 agan anahtar" olarak ifade edilen diisiince, etik acidan yasamin
her alaninda kullanilmasi gereken Onemli bir kavramdir. Barigin insanlar1 birbirine
yakinlastirdigr ve ayriliklart giderdigi diisiiniiliir. Ancak, diinya genelinde bu diislince
heniiz tam olarak uygulanabilmis degildir. Baris, sadece silahl1 ¢atismalar, gerginlikler ve
savaglarin olmamasi anlamina gelmez. Barigin yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde tesis
edilebilmesi i¢in iki tarafli bir siire¢ gereklidir. Ayrica, barigin saglanabilmesi i¢in olumlu
toplumsal, kiiltiirel, ¢evresel ve etik kosullarin da goz 6niinde bulundurulmasi gerekir

(Kaypak, 2012).
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Siddetin arttig1 diinya ve Tiirkiye'de ve tiim diinyada, barig kavraminin degeri giin
gectikce artmaktadir. Ne yazik ki, barisin adi eskisi kadar sik anilmamakta ve
unutulmaktadir. Ancak, giinlimiizde barisa olan ihtiya¢ her zamankinden daha biiyiik ve
acil hale gelmistir (Tapan, 2006). Durum boyle olunca giintimiizde artan siddet olaylari,
gelecekte daha iyi bir diinyanin yaratilmasi i¢in barisa yonelik egitimlerin verilmesini
gerektirmektedir. Bu nedenle, okullarda mevcut egitim felsefelerinin gdzden gegirilmesi
ve baris egitimine odaklanan &gretim programlarinin uygulanmasi biiylik 6nem
tasimaktadir. Baris egitiminin, irk, yas, cinsiyet, din, ekonomik durum, milliyet ve
ideoloji gibi farkliliklarin {istesinden gelinerek, tam bir barig ortaminin yaratilmasinda
ortak bir sorumluluk tagidigimizi vurgulayan bir bakis a¢is1 kazandirmas: gerekmektedir.
Ogrencilerin hayat boyu siiren 6grenme siireglerinde baris egitiminin éncelik tasimasi ve
her tiirlii egitim programinda yer almasi, toplumumuzun baris kiiltliriine ve insanligin
gelecegine biiyiik katki saglayacaktir (Demirtas, 1991). Buradan yola ¢ikilarak degerler
egitiminin bir pargast olarak, baris egitimi de c¢ocuklarin kiicliik yaslardan itibaren
aileleriyle birlikte baslayan ve egitim kurumlariyla isbirligi icinde gelistirilen bir siireci

icermelidir (Imamoglu ve Bayraktar, 2014).
3.1.1.9. Milli Birlik ve Beraberlik

Milli birlik ve beraberlik, toplumun igindeki bireyleri ayn1 amag¢ ve idealler
dogrultusunda birlestirerek, birlikte hareket etmelerini saglayan 6nemli bir kavramdir. Bu
kavram, bir milletin birbirine kenetlenerek giiclii bir toplum olusturmasini ifade eder.
Milletge birlik, milleti meydana getiren unsurlarin birbirleriyle uyumlu ve biitiinliik

icinde olmasi anlamina gelir (Eroglu, 1986).

Atatiirk'e gore, milli varhigin yiikselmesi ve milli sorumlulugun bilincine varmak,
milletini sevmekle miimkiindiir. Milletin serefi ve haysiyeti, bireylerin ve toplumun
onuruyla korunabilir ve sadece serefli ve onurlu bir millet, gii¢lii bir sekilde yasayabilir.
Bu nedenle, vatan ve millet sevgisi, her tiirlii sevginin tstiindedir. Milli birlik, beraberlik
ve milliyetcilik de bu yiice sevginin kaynagidir. Ancak, milli birlik ve beraberligi
saglayamayan milletlerin diinya her giin biraz daha kararmaktadir, bunu da
unutmamaliy1z (Tiinay, 1987). Bu durumda, milli bilincin insas1 ve gelistirilmesi i¢in en
temel adim, milli birlik ve beraberligin saglanmas1 ve tiim bireylerin ayni degerler ve

hedefler dogrultusunda hareket etmesidir (Baykus ve Ay,2020).
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Saglam bir egitim alarak ¢ocukluktan itibaren milli konulara hakim olan bireyler,
vatan ve millet kavramlarin1 anlayarak kendilerini bir millete ait hissetmenin énemini
kavrayacaklardir. Milli bilinci yiiksek olan bu bireyler, kisisel benliklerinden 6te milli
kimliklerini 6n plana ¢ikaracak ve toplumsal birligin giiclenmesine katki saglayacaklardir

(Baykus ve Ay, 2020).

Tiirk Milletinin en kiymetli hazinesi milli birlik ve beraberliktir. Bu nedenle,
Atatiirk "..Yetisecek cocuklarimiza ve genclerimize, gorecekleri 6grenimin sinir1 ne
olursa olsun, ilk ve 6nce her seyden Once Tirkiye’nin bagimsizligina, kendi benligine,
milli geleneklerine diisman olan biitiin unsurlarla miicadele etmek geregi 6gretilmelidir"

s0zii ile milli birlik ve beraberligin ne derece dnemli oldugunu belirtmistir (Ttlinay, 1987).
3.1.1.10. Yardimseverlik

Yardimseverlik degeri, iilkemizin en degerli 6zellikleri arasinda yer almaktadir ve
tarihimiz boyunca her zaman 6nemli bir rol oynamistir (Kiigiik, 2016). Iyilik yapma,
beklenti olmaksizin elindeki imkanlar1 kullanarak bagkalarina fayda saglama ve hayir
isleri yapma olarak tanimlanabilecek yardimseverlik, iilkemizin 6nemli degerlerinden
biridir. Maddi yardimin yani sira, manevi destek de ihtiya¢ sahiplerine saglanabilir
(Yilmaz, 2019). Yardimseverlik, kisinin kendisinden ziyade baskalarmi diisiinerek
hareket etmesiyle iligkilendirilen bir davranistir. Toplumsal yasamin bir pargasi olan

insanlar i¢in, yardimseverligin ne kadar 6nemli oldugu acik¢a goriilebilmektedir (Kiigiik,
2016).

Yardimseverlik, toplumdaki bireyler arasindaki iliskileri gelistiren, birlikte
hareket etme giiclinii artiran, eksiklikleri tamamlayan ve birlikte yasama iradesini
kuvvetlendiren bir duygudur. Yardimseverlik, insani 6zelliklerin 6n plana ¢ikmasina ve
saygl, sevgi ve hosgdriiniin giiclenmesine yardimei1 olmaktadir. Bu degerin altinda yatan
ozellikleri su sekilde siralayabiliriz: fedakarlik, sefkat, toplumsal sorumluluk, isbirligi,

paylasma, goniilliilik ve comertlik (Aktepe, 2014).

Yardimseverlik degerinin 6gretimi, diger tim degerlerin 6gretimi gibi, evde
baslayan ve okulda devam eden bir siirectir. Bundan dolayi, ailelerin yardimseverlik
degeriyle ilgili egitimi saglandiktan sonra okul-aile isbirligi yaparak, okullarda da
yardimseverlik degerinin Ogretilmesine dnem verilmesi son derece etkili olacaktir
(Karaca, 2020). Toplumda bireylerin dengeli bir sekilde varliklarini siirdiirebilmeleri i¢in

yardimsever olmalar1 gerekmektedir. Ancak yardimseverlik degeri, etkilesim yoluyla,
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ornek alinarak, tesvik edilerek ve yasanarak Ogrenilebilen bir degerdir. Bu sebeple,
cocuklarin en ¢ok vakit gecirdigi aile ve okul ortamlari, yardimseverlik degerinin
O0grenilmesi i¢in oldukca Onemlidir. Aileler, cevre iliskileri aracilifiyla, okullar ise
programlar ve ¢esitli etkinlikler yoluyla, yardimseverlik konusunda olumlu modeller
sunarak cocuklarin bu degeri Ogrenmelerine yardimci olmalidir (Celik, 2014).
Yardimseverlik degeriyle donatilmis bireylerin olusturdugu bir toplumda, insanlar
arasinda saygi, Onemseme ve dayanisma gibi insani degerlerin One c¢ikmasiyla,
bireysellikten ziyade toplumsallik daha da gii¢clenir. Bu da daha mutlu bir yasamin

olugmasina katki saglar (Kiigiik, 2016).

Bugiinlerde, insanlarin daha ¢ok bireysellige odaklanarak fayda saglama hedefleri,
yardimlasma ve yardimseverlik duygusunu zayiflatmaktadir. Bazi insanlar kaygilar
nedeniyle, yardim etmektense kayitsiz kalmayi tercih edebilirler. Ancak, ihtiyaci olanlara
yardimcet olmak i¢in yapabileceklerini yapan kisilerin sayist da azinmsanmayacak kadar
coktur. Ileriki nesillerin yardimseverlik degerini &ziimsemeleri ve ihtiya¢ sahiplerine
yardim etmesi i¢in, ailelerden baslayarak egitimin her kademesinde bu konu giindemde
tutulmalidir. Karsilik beklemeden yardim etmenin biiytlik bir erdem oldugu, bu erdemin
erken yaslarda 6grenilmesinin toplum birligi ve beraberligi i¢in son derece dnemli oldugu

unutulmamalidir (Y1ilmaz, 2019).
4. TLGILI ARASTIRMALAR

Alanyazin incelendiginde okul dis1 ortamlar ve degerler egitimi konularinda
bir¢cok arastirmanin oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada oldugu gibi Hayat Bilgisi
dersinde okul dis1 ortamlarda degerler egitimi verilmesiyle 1ilgili c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle bu boéliimde arastirmanin konusu ile ilgili olan, 6grenmede
okul dis1 ortamlarin kullanilmasi ve degerler egitimi iizerine yurt iginde ve yurt disinda

yapilmis ¢aligmalara yer verilmistir.
4.1. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Bardak¢i ve Mart (2023) arastirmasinda okul dis1 6grenme ortamlarindaki
degerler egitiminin okul Oncesi egitimde uygulanmasi acisindan degerlendirilmesi
lizerine sistematik literatiir taramas1 yapmisglardir. 28 arastirmanin incelendigi ¢aligmada
okul 6ncesinde ele alinan deger etkinliklerinin sinifi¢i ortamla sinirli kaldig: goriilmiistiir.

Degerlere yer verme durumu agisindan okul disinda yapilan ¢calismalarda ve okul dncesi
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ile ilgili yapilan ¢caligmalarda benzer degerler bulunmus ve yontem ve teknikler agisindan

da smif iginde uygulanan teknikleri okul diginda da uygulandigi goriilmiistiir.

Tural (2023), arastirmasinda miizelerin deger aktarimindaki rolii baglaminda
O0gretmen adaylariin goriislerini incelemistir. Nitel arastirma yontemi kullanilan
aragtirmaya Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda ogrenim géren 12
Ogretmen aday1 katilmistir. Yapilan odak grup calismasinda temel bir ders olan Sosyal
Bilgiler dersinde degerlerin aktariminin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin deger aktariminda miizelerin roliine bakis

acilart olumlu yonde olmustur.

Yalgin (2023), arastirmasinda okul Oncesi egitimi alan Ogrencilerin okul dis1
ortamlara yonelik gerceklestirilen degerler egitimi uygulamalarimin bu ¢ocuklar
tizerindeki etkilerini ve okul dis1 6grenme ortamlarinin deger kazandirmadaki etkisini
tespit etmeye calismistir. Eylem arastirmasi kullanilan aragtirmaya 20 6grenci ve veli
katilmistir. Aragtirmanin sonunda okul dis1 egitim ortamlarinda gercgeklestirilen degerler
egitimi uygulamalarinin ¢ocuklarin deger algilarina olumlu etkileri oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Yildirim, Caliskan ve Demirhan (2021), arastirmalarinda TUBITAK 4004 Doga
Egitimi ve Bilim Okullar1 kapsaminda desteklenen “Degerler, Gengler, Sorumluluk
Sahibi Toplum ve Temiz Cevre” projesine katilan 6grenci velilerinin goriislerini
belirlemeyi amacglamislardir. Nitel arastirma ydntemlerinden “Olgu Bilim” deseni
kullanilan arastirmaya 18 veli katilmistir. Velilerin 6grencilerde biling olusmasi,
eglenerek Ogrenmeleri, alaninda uzman kisilerden egitim almalari, sosyallesmeleri,
yaparak yasayarak 0grenme firsati sunulmasi ve kalic1 6grenmeler saglamasi nedeniyle

egitim siirecini faydali, giizel ve egitici bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ginesar ve Katilmig (2021), aragtirmalarinda sosyal bilgiler dgretmenlerinin
degerler egitimine yonelik smif i¢cinde ve simif disinda gerceklestirdikleri faaliyetleri
incelemislerdir. Nitel arastirma yontemi kullanilan ¢alismaya 10 sosyal bilgiler 6gretmeni
katilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin 68renci merkezli bir yaklasimi
benimsedigi ve degerler egitiminde Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenebilecegi
etkinlikleri yaptiklar1 bunun yaninda zaman zaman da O0gretmen merkezli etkinlikler

yaptiklar1 tespit edilmistir. Gergeklestirilen bu faaliyetlerde ailelerden, medyadan,
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arkadas gruplarindan ve Ogretmenlerden kaynaklanan bazi sorunlar yasandigi tespit

edilmistir.

Oztabak (2020), arastirmasinda Istanbul Bayrampasa Bilgi Merkezi’nde 4 ile 8.
Smif 6grencilerine yonelik degerler egitiminin modelini incelemistir. Nitel aragtirma
yontemlerinden “Durum Caligmasi” kullanilan arastirmada veriler ilgili literatiir
taranarak, Ogretmenlerle ylizylize yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilarak ve

gozlemlerle elde edilmistir.

Kusguoglu ve Aladag (2019), arastirmalarinda miizelerin deger aktarmadaki
roliine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini incelemislerdir. Nitel arastirma yontemi
kullanilan arastirmaya ogrencileriyle birlikte miize gezisi yapan 20 sinif gretmeni
katilmistir. Arastirmanin sonunda miizelerin ¢esitli degerlerin aktariminda 6nemli rol

oynadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yildirirm (2019), c¢aligmasinda Okul Dis1t Etkinlik Temelli Degerler Egitimi
programinin etkin vatandaslik degerlerine olan etkisini incelemistir. Arastirma 6. Sinif
ogrencilerine yonelik yapilmis olup ayn1 zamanda Okul Dis1 Etkinlik Temelli Degerler
Programi 6grenci, veli ve dgretmen goriisleri kapsaminda da incelenmistir. On test son
test kontrol gruplu yari deneysel desenin kullanildig1 arastirmada Okul Dis1 Etkinlik
Temelli Degerler Egitimi Programi uygulandiktan sonra Etkin Vatandaslik Degerler
Olgegi ve Hosgorii Egilim Olgegi uygulanmigtir. Arastirmanim sonucunda Okul Disi
Etkinlik Temelli Degerler Egitimi programinin 63rencilerin sevgi, saygi, sorumluluk, adil
olma, yardimseverlik ve dogruluk/diiriistlik deger alt boyutlariyla birlikte etkin
vatandaslik degerleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ve akademik basariy1

arttirdig: tespit edilmistir.

Oner ve Cengelci Kose (2019), arastirmalarinda sosyal bilgiler dgretmen
adaylarimin miize ve tarihi mekanlarda 6grencilere deger ve beceri kazandirilmasina
yonelik diistincelerini ortaya koymaya ¢alismislardir. Nitel aragtirma yontemi kullanilan
arastirmaya ilk asamada 44, ikinci asamada 27 ve li¢lincii asamada 17 6gretmen adayi
kayilmistir. Arastirmanin sonucuna gore Ogretmen adaylarimin miize gezisinde
vatanseverlik, dayanisma, sorumluluk, saygi, yardimseverlik, 6zgiirliik, bagimsizlik,
caligkanlik, bilimsellik, estetik, duyarlilik, hosgori, diirtistliik, sevgi, baris ve aile

birligine 6énem verme degerlerinin 6n planda oldugunu diisiindiikleri ve ayni1 zamanda
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Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusma becerilerinin kazandirilabilecegini diisiindiikleri tespit

edilmistir.

Kosker (2013), calismasinda ogretmen adaylarmmin ve 6grencilerin dogay1
algilayis sekillerini ve dogaya kars1 sorumluluklar1 hakkindaki diisiincelerini belirlemeyi
amaglamistir. Calismaya 4. Smifta 6grenim goéren 150 ilkokul &grencisi ve Smif
Ogretmenligi Anabili Dali 4. Smifta grenim goren 123 &gretmen adayr katilmustir.
Aragtirmada elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi ile yorumlanmaistir.
Ogretmen adaylarinin ¢ogunlunun dogay1r en ¢ok yasam alani olarak tanimladif
goriilmiistiir. Ogrencilerin ise bilyiik cogunlugunun dogay: bitkisel unsurlardan sonra
yasam alani olarak tanimladig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 ve dgrencilerin benzer
olarak dogayr koruma ve yesillendirme sorumluluklarindan bahsettikleri sonucuna

ulasilmustir.

Ozdemir (2010), arastirmasinda hazirladig1 okul dis1 gdzlem ve yerinde inceleme
etkinliklerinden olusan c¢evre egitimi programimnin etkililigini degerlendirmeyi
amaglamistir. Deneysel bir ¢alisma olan arastirmaya ilkdgretimin ikinci kademesinde
ogrenim goren 20 6grenci katilmistir. Veriler yine aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“cevresel alg1 6lcegi” ve “cevresel davranig gézlem formu” ile ayn1 zamanda 6grencilere
Oykii yazdirma yoluyla toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda ogrencilerin g¢evre
sorunlarina kars1 farkindaliklarmin artip kaygi duymaya bagsladiklar1 ve ¢evreye karsi

sorumlu davranis yonelimlerinin arttig1 belirlenmistir.
4.2. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Vladimirovna & Valerievna (2022), arastirmalarinda bireyin deger gelisiminde
onemli bir faktor olan egitim ortamlarindan yabanci dil 6gretiminde ders dis1 etkinliklerin
kullanilma olasiligini1 incelemislerdir. Calismanin sonucunda deger yonelimlerinin
olusumuna, 6grencinin gelisen kisiliginin kendini ger¢eklestirmesine odaklanan, ders dis1
etkinlikleri organize etmek icin esnek bir model olarak proje teknolojisi yonetiminin

kullanilmasinin etkililigini vurgulamislardir.

Simbirtseva, Kruglikova & Plaksina (2020), arastirmalarinda miize ortaminda
kiltlirel mirasin aktarimini incelemislerdir. Arastirmanin sonunda miizlerin tarihi mirasi
aktarmada ve yasadigi yer ile ilgili bilgi edine ayni zamanda vatan olusumu ve

vatanseverligi tanitti§1 sonucuna ulasilmistir.
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Rato (2020), arastirmasinda Lizbon Hayvanat Bahgesi Egitim Stratejisinin
degerlendirilmesi iizerine bir ¢aligma yapmustir. Bu arastirmada program 10-18 yas
araligindaki 6grecilerin Duygu, Bilgi ve Davranig alanlar1 lizerindeki etkisini inceleyerek
Lizbon Hayvanat Bahgesi Okul Egitim Programlarmin kisa vadeli etkisini
degerlendirmek amacglanmistir. Arastirmada karma aragtirma yontemi kullanilarak hem
nicel hem de nitel verilerden yararlanilmistir. Arastirmanin sonunda 10-12 ve 12-15 yas
araligindaki 6grencilerde Duygu ve Davranis, 15-18 yas araligindaki 6grencilerde Bilgi
ve Davranig arasinda olumlu bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Hayvanat
Bahgelerinde basarili davranmis degisikligi egitiminde Duygu, Bilgi ve Davranisi
birlestirmenin degeri vurgulanmis ve Sev, Ogren, Koru yaklasimimin olumlu korumaci

sonuclara yol actigini ileri stiriilmiistiir.

Komalasari, Saripudin & Masyitoh (2014), arastirmalarinda 6grencilerin
karakterini olusturmaya yonelik 6grenme ve ders disi etkinliklerde Yasayan Degerler
Egitimi Modelenin etkisini incelemislerdir. Nitel arastirma yontemi kullanilan
arastirmanin katilimcilarini Endonezya Bandung’daki iki ortaokul ve iki lisenin
Ogrencileri, 6gretmenleri ve miidiirleri olusturmaktadir. Disiplin, isbirlik¢ilik, dayanisma,
hosgorii, 6zen, birlik, cesaret, sorumluluk, 6zveri, girisimcilik, yaraticilik, bagimsizlik,
diristliik, sosyal beceri ve yeterlilik gibi yasayan degerlerin 6grenme ve ders disi

etkinlikler yolu ile insa edilebilecegi sonucuna ulagilmastir.

Faris (2012), arastirmasinda hayvanat bahgesinde oyun oynayan cocuklarin
hayvanlara kars1 empati yeteneginin gelisip gelismedigini ve dogaya kars1 saygilarinin
artip artmadigini incelemistir. Yaslar1 4 ile 7 arasinda olan 97 ¢ocugun katildigi caligmada
nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismada cocuklar oyun oynarken 1 hafta
gbzlenmislerdir. Veriler alan basina oyun davranislari, kizlar ve erkekler, bir alanda
gecirilen zaman, davraniglar ve konusulan dil gibi ¢esitli faktorler olarak toplanmuistir.
Arastirma sonunda ¢ocuklarin hayvanlara kars1 farkli seviyelerde empati gosterdikleri

belirlenmistir.

Burgess & Smith (2011), yapmis olduklar1 doga kamplar1 ¢aligmasinda bu doga
kamplarinin 6grencilerin dogaya yonelik algilarinin ve deneyimlerinin yasama ve tiim
canlilara duyulan sevgiyi nasil uyandirdigini incelemislerdir. Aragtirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmis olup, 35 besinci siif 6grencisi ile miilakatlar yaplimistir. Kamp

oncesinde doga ile ilgili bilgileri sinirli olan dgrencilerin kamp sirasinda dogaya ve
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canlilara davranislarinin saygi ve sevgi igerdigi, kamp sonrasinda ise doga ile ilgili deger

yargilarinin gelistigi belirlenmistir.

Alan yazindaki konuyla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde calismalarin
cogunda okul dis1 ortamlarda gergeklestirilecek egitim iizerine O0gretmen ve Ogrenci
goriigleri iizerine inceleme oldugu goriilmistiir. Bir kisminda da belirli bir okul dist
ortamda verilen degerler lizerinde durulmustur. Bu anlamda degerler egitimi iizerine okul
dis1 ortamlarda uygulamali calismalar kisith kalmistir. Bu ¢alismada farkli olarak her bir
degerin farkli ortamda kazandirilmaya calisildigi 9 okul dis1 ortama gezi diizenlenmistir.
Ayn1 zamanda gezi diizenlenen yerler ile Hayat Bilgisi dersi kazanimlar ve etkinlikler

iligkilendirilmistir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu béliimde; aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, verilerin toplanma siireci, analizi, deney ve kontrol grubuna uygulanan

islemlere iliskin aciklamalara yer verilmistir.
1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada Kullanildigi karma
arastirma yontemi kullanilmistir. Karma yontem arastirmalari, tek bir ¢alismada veya ¢ok
asamal1 arastirmalarda, nitel ve nicel verilerin toplandig1, analiz edildigi ve yorumlandigi
aragtirmalardir. Oncelikli amaclarindan biri, nitel ve nicel yontemlerin ayri ayri
kullanilmasima goére, bu yontemlerin birlikte kullanilmasinin arastirma sorununun ve
sorularinin daha iyi anlagilmasimi saglamasidir (Creswell, 2017). Karma yontem
aragtirmalarinda, birlesmenin bir noktada gergeklesmesi dnemlidir ve raporlama siirecine
bu birlesimin yansitilmasi1 gerekmektedir. Sonuglar tartisilirken, nitel ve nicel arastirma
boliimlerini iliskilendirerek genel calismanin anlami ortaya konulmali ve karma

arastirmanin giiciinden faydalanilmalidir (Migiro & Magangi, 2011).

Bu arastirmada karma yonteme ait desenlerden gomiilii desen kullanilmistir.
GOmiilii desen, arastirmaciyr arastirmaya dahil eden, verilerin siirekli analiz edildigi
tiimevarim yontemini benimseyen bir nitel aragtirma desenidir (Bulduklu, 2019). Gomiilii
desen nicel ve nitel yontemleri birlikte kullanarak ve birini digerine entegre ederek yeni
iggoriiler veya daha derin disiinceler elde etmektir (Creswell, Klassen, Plano Clark &
Smith, 2011). Nicel veya nitel verilerden biri destekleyici olan gomiilii desen karma
yontem arastirmalarinda, veriler es zamanl olarak toplanir (Firat, Kabak¢1 Yurdakul ve
Ersoy, 2014). Creswell (2017) izlenen siiregleri soyle agiklamaktadir; ilk adim olarak,
miilakat verilerinin toplanmasi, bu verilerle kategorileri ya da temalar1 tanimlama ve
bunlar iligskilendirme siire¢leri gelmektedir. Bu siirecleri genel bir agiklamay1 temsil eden
bir sema veya gorsel bir model olusturma asamasi takip etmektedir. Bu sekilde
olusturulan agiklamalar, katilimcilarin sagladigi bilgilere dayali olarak bir temele
dayandirilirmaktadir. Bu agiklamadan yola c¢ikilarak, bireylerin deneyimleriyle ilgili

ongoriiler olusturulabilmektedir.

Arastirmanin nicel deseni, ontest-sontest kontol gruplu yar1 deneysel desendir.

Deneysel aragtirmalardaki temel amag, neden-sonug iligkilerini agiga ¢ikarmaktir. Yari-
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deneysel desenler, neden-sonug¢ iligkilerini incelemek igin deneysel kontroliin
uygulanamadigi durumlarda kullanilir (Basol, 2008).

Arastirmanin nitel deseni, durum ¢aligsmasi desenidir. Durum ¢alismasi yaklagima,
sinirlt degiskenler ve belirli kurallar1 izlemek yerine, tek bir olay veya durumu
derinlemesine inceleme iizerine kuruludur. Durum galismalari, gerg¢ek diinyada neler olup
bittigine odaklanir, verileri diizenli bir sekilde toplar, analiz eder ve sonuglari sunar. Elde
edilen ¢ikti, bir olaym neden bu sekilde gelistiginin ve gelecekteki arastirmalar i¢in daha
ayrintili hangi konulara odaklanilmasi gerektiginin net bir sekilde anlasilmasini saglar
(Lawrance & William, 2009). Durum c¢alismalar1 birka¢ hafta iginde
gerceklestirilebilecegi gibi daha uzun, bir veya iki yil siiren ¢aligmalar1 da kapsayan bir
sekilde odaklanmis sorularla, gézlemlerle, sesli ve/veya gorsel kayitlarla, mevcut yazil
kaynaklar ve belgelerle derinlemesine agiklamalar yapmayi, tematik bir temelde mantikli

sonuglarla desenler olusturmay1 ve yorumlar sunmayi hedefler (Paker, 2015).

Calismada deney grubu oOgrencilerinin ve Ogretmenin okul digi 6grenme
ortamlarinda degerlerin kazandirilmasina iliskin goriislerinin belirlenmesi i¢in nitel veri
toplama yontemlerinden yararlanilmigtir. Okul dis1 ortamlarda degerler egitiminin
etkililigine yonelik dgrenci goriislerinin belirlenmesi i¢in nitel arastirma yontemlerinden
goriisme yontemi kullanilmistir. Elde edilen verilerle nicel sonuglarin anlamliligi ve

calismanin etkililigi degerlendirilmeye caligilmistir.
2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Kocaeli ilinin Dilovasi ilge merkezindeki Milli Egitim Miidiirliigii’'ne baglh bir ilkokulda
2. siifta okumakta olan biri deney grubu (n=30) digeri kontrol grubu (n=30) olmak {izere
toplam 60 ilkokul ikinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaci ayn: zamanda
uygulamayi yaptigi okulda siif 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Deney ve kontrol
grubu 6grencileri se¢ilirken amagli olmayan 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
ornekleme yontemine dayali olarak secim yapilmistir. Bu baglamda deney grubu
ogrencilerini 2/E sinifi 30 6grenci olustururken, kontrol grubu 6grencilerini 2/C sinifi 30
ogrencisi olugturmustur. Verilerin analizinde yararlanmak i¢in deney grubu 6grencilerine

goriisme sorulari i¢in kod 1sim, giinliikler i¢in kod say1 verilmistir.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gore

Dagilimlari
Cinsiyet Deney grubu Kontrol grubu Toplam

f % f % f %
Kadin 16 53.3 18 60 34 56.6
Erkek 14 46.6 12 40 26 43.3

Anne egitim durumu

f % f % f %
[lkokul 18 60 12 40 30 50
Ortaokul 5 16.6 8 26.6 13 21.6
Lise 5 16.6 8 26.6 13 21.6
Universite 2 6.6 2 6.6 4 6.6

Baba egitim durumu

f % f % f %
Tlkokul 8 26.6 9 30 17 28.3
Ortaokul 7 23.3 d 23.3 14 23.3
Lise 11 36.6 8 26.6 19 31.6
Universite 4 13.3 6 20 10 16.6

Anne meslegi

f % f % f %
Isci 3 10 5 16.6 8 13.3
Ev hanim 26 86.6 25 83.3 51 85
Diger 1 33 - - 1 1.6

Baba meslegi

f % f % f %
Isci 25 83.3 27 90 52 86.6
Memur 3 10 1 3.3 4 6.6
Diger 2 6.6 2 3.6 4 6.6
Toplam 30 100 30 100 60 100

Tablo incelendiginde  gruplari  olusturan  Ogrencilerin =~ %56.6’smin

kiz, %43.3’linlin erkek oldugu goriilmektedir. Gruplar cinsiyet agisindan birbiri ile

benzesmektedir. Deney grubu anne 6grenim orani ilkokul olan %60 iken, kontrol grubu

anne Ogrenim oraninin

ilkokul olanlarin %40 oldugu goriilmektedir. Deney grubu

ortaokul ve lise anne 6grenim orani %16.6 iken, konrol grubu ortaokul ve lise anne

O0grenim oraninin %26.6 oldugu goriilmektedir. Anne 6grenim durumlar1 agisindan deney

ve kontrol gruplari birbirine benzemektedir.Gruplar1 olusturan deney grubu 6grencilerin
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lise 6grenim durumundaki baba oraninin %36.6 ile, kontrol grubu 6grencilerin tiniversite
Ogrenim durumundaki baba oraninin ise %20 ile daha fazla oldugu goriilmektedir. Baba
O0grenim durumlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari birbiri ile benzemektedir. Tiim
anne meslekleri incelendiginde deney ve konrol grubunun birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Anne meslek durumlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari birbirine
benzemektedir. Tiim baba meslekleri incelendiginde deney ve konrol grubunun birbirine
benzer oldugu goriilmektedir. Baba meslek durumlari agisindan deney ve kontrol gruplari

birbirine benzemektedir.
3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglari, 6zellikleri ve kullanilma
amaglarina yonelik bilgiler verilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracglar1 Sekil

1’de gosterilmistir.

Sekil 1. Veri Toplama Araglart

[ VERI TOPLAMA ]
[ Kisisel Bilgi Formu ] [ Nicel Veri Toplama ] [ Nitel Veri Toplama ]
G . 4 N
Hayat Bilgisi Dersi Yart Yapilandirtilmig
Tutum
Goriisme Formu
\ J
4 . )
Ogrenci Giinliikleri
- J

Ogretmen Giinliikleri

Aragtirmada dgrencilere ait genel bilgileri toplamak icin kisisel bilgi formu (EK-
1), nicel verileri toplamak i¢in Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi (EK-2), nitel verileri

toplamak icin Ogrencilerin goriislerini yansittiklart 6grenci giinliikkleri ve yar
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yapilandirilmig goriisme formu (EK-3) kullanilmistir. Ayrica arastirmaci uygulamalar

sirasinda 0grencileri gdzlemlemis, dnemli gordiigii yerleri not alarak giinliik tutmustur.
3.1. KISISEL BILGI FORMU

Kisisel bigi formunda cinsiyet, yas, anne egitim durumu, baba egitim durumu,

anne meslegi, baba meslegi ve kardes sayisina dair maddeler bulunmaktadir (EK-1).
3.2. HAYAT BILGISI DERSI TUTUM OLCEGI

Arastirmada Oker ve Tay (2020) tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi kullamlmustir (EK-2). Kullanilan &lgegin maddelerinin dgrencilere uygunlugu
acisindan alanda uzman goriisiine basvurulmustur. Olgegin kullanilmas1 uygun

gorilmiustir.

Oker ve Tay (2020) tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 16
maddeden olusmaktadir. Olgek 3°lii likert tipi 6lgektir. Sorular “1 Katilmiyorum”, “2
Kismen Katiliyorum”, “3 Katiliyorum” seceneklerini igermekte olup secenekler
olumludan olumsuza dogru puanlanmustir. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgeginden elde
edilen puanlarin giivenirlik katsayisini belirlemek amaciyla yapmis olduklari Cronbach
Alfa gilivenirlik analizi sonucunda giivenirlik katsayisinin 0.81 oldugu sonucuna

ulagsmislardir.
3.3. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Gorligmede Ogrencilerin yapilan geziler ve iligkilendirilen degerler hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goériisme formundan yararlanilmigtir.
Kullanilan goériisme formu, arastirmaci tarafindan alanyazindan yararlanilarak
gelistirilmis ve ii¢ gezi i¢in 8 madde, bir gezi i¢in 9 madde iki gezi i¢in de 10 maddeden
olusturulmustur (EK-3). Goériisme formu sorulari uzman goriisii alinihip bazi sorularda
diizenleme yapilarak 8, 9 ve 10’arli ag¢ik uglu sorudan olusan goériisme formu
olusturulmustur. Gorligme sorular1 genel olarak geziler ile ilgili ve gidilen ortamda verilen
degerlerle iligkilendirilerek hazirlanmistir. Goériisme formu 6grencilerle deneysel islem

sonrast yapilan goriismelerde kullanilmistir. 30 6grenciye gorlisme formu uygulanmistir.
3.4. OGRENCI GUNLUKLERI

Arastirmada Ogrencilere her okul disi geziden sonra giinliik tutturulmustur.
Ogrencilere giinliikleri nasil yazacaklarma iliskin gerekli agiklamalar arastirmact

tarafindan yapilmis ve sonrasinda 6grencilerin yazdiklarina miidehale edilmemistir.
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3.5. OGRETMEN GUNLUGU

Arastirmaci her okul dis1 gezi sonrasinda giinliikk tutmustur. Okul dis1 geziler
sirasinda 6grenci davraniglart arastirmaci tarafindan gozlemlenmis, onemli goriilen

kisimlar giinliige not edilmistir.
4. VERI TOPLAMA SURECI

Bu boélimde aragtirmanin uygulama ve veri toplama siirecine iligskin bilgiler
uygulama Oncesi siire¢, Uygulama siireci ve uygulama Sonrasi siire¢ olmak tizere ii¢
baslik seklinde sunulmustur. Arastirmanin calisma takvimi 6 Subat 2023 tarihinde

baslayip 11 Haziran 2023 te bitecek sekilde tasarlanmistir.
4.1. UYGULAMA ONCESi SUREC

Arastirmaya baslanmadan 6nce ¢alismanin yapilmasi ve verilerin toplanmast igin
Kocaeli 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izin alinmistir (EK-4). Arastirmada
kullanilan Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegini gelistiren arastirmacilardan ve etik
kurulundan gerekli izinler alinmistir. Sonrasinda deney ve kontrol grubu segkisiz
olmayan 6rnekleme yotemlerinden uygun 6rnekleme yontemine dayali olarak secilmistir.
Buna gore deney grubu 6grencilerini 2/E sinifinin 30 6grencisi, kontrol grubunu 2/C
smifinin 30 6grencisi olusturmustur. Gerekli agiklamalar yapildiktan sonra her iki gruba
da 6n test olarak “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve 6grencilerin genel bilgilerini elde

etmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir.

Deney ve kontrol grubuna testlerin uygulanmasinin ardindan deny grubu
ogrencilerine yapilacak okul dis1 geziler hakkinda bilgi verilmistir ve ¢alisma takvimi

aciklanmugtir.
4.2. UYGULAMA SURECI

Aragtirma 1. hafta on testlerin uygulanisi, 8. hafta son testlerin uygulanisi olmak
tizere toplam 8 haftada tamamlanmistir.Arastirmanin 2., 3., 4., 5., 6 ve 7. haftasinda
deneysel islem uygulanmistir. ilkokul 2. siiflarda Hayat Bilgisi Dersinde Okul Dist

Ortamlarda Deger kazanimu ile ilgili uygulama siireci Sekil 2’°de belirtilmistir.
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Tablo 2. Arastirmanin Uygulama Siireci

Okul Dis1 o . Uygulama
Haftalar Gruplar Degerler Ogrenme Hayat Bilgisi Dersi Siireci ve
Kazanimlari
Ortami Sonrasi
Deney
1. HAFTA Grubu "
(05.04.2023) | Kontrol | O Test
Grubu
Bizimksy | HB.2.1.2 Bireysel Etkinliklerin
- Yapilmast
Deney Engelliler farkliliklara sayg1 duyar. Ogrenci
2. HAFTA Saygi Degeri Uretim HB.2.5.8 Yakin S iy
Grubu . . L Giinliikleri
(14.04.2023) Merkezi cevresinde yapilan liretim -
. SO Gorilisme
Vakfi faaliyetlerini g6zlemler.
Sorular1
Etkinliklerin
Izmit HB.2.5.2 Tiirk Bayraginin | Yapilmasi
Deney | Vatanseverlik Atatiirk ve | ve Istiklal Mars1’nin Ogrenci
3.HAFTA . . LT i .
Grubu | Degeri Redif vatani ve milleti i¢in Giinliikleri
(04.05.2023) . N . g
Miizesi onemini fark eder. Goriigsme
Sorulari
HB.2J8%> Okulog Etkinliklerin
parasini ihtiyaglari Yapilmast
4 HAETA Deney 4 SEIfA dogrultusunda bilingli bir Ogrenci
(11.05.2023) | Grubu Sabir Degeri Kagit sekide harcar. Giinliikleri
o Miizesi HB.2.2.9. Istek ve o
o - . Gorilisme
ihtiyaglarini 6ncelik
. Sorulari
sirasina gore listeler.
_ HB.2.5.66 Yakin
Izmit _ ge.vres.l.ndekl.k.ulturel Etkinliklerin
Mevlevi miras Ggelerini aragtirir. Yapiimast
5. HAFTA Deney | Hosgorii Degeri E\;If'kas Evi er'lz .:r.l7f;a[r{<111i ekn'lliifi(ii:deki Ogrenci
(17.05.2023) | Grubu | Adalet Degeri | Yasay Giinliikleri
Azerbaycan | insanlarin yagsam .
. . Goriisme
Evi, sekillerine ve Sorul
Balkan Evi | aligkanliklarina saygi orutarn
duyar.
Etkinliklerin
Gebze Tirk | HB.2.2.7 Yakin Yapilmast
6. HAFTA Deney | Yardimseverlik | Kizilay’i ¢evresindeki yardima Ogrenci
(24.05.2023) | Grubu | Degeri Toplum ihtiya¢ duyan insanlara Giinliikleri
Merkezi kars1 duyarli olur. Goriisme
Sorulari
HB.2.6.1. Bitki ve
hayvanlarin yagamasi i¢in | Etkinliklerin
Dene Sevei Dederi Gebze gerekli olan sartlar Yapilmast
7. HAFTA Grubt): Me r‘%]ame% Gegici karsilastirir. Ogrenci
(07.06.2023) o Hayvan HB.2.6.2. Bitki Giinliikleri
Degeri . o . -
Bakimevi yetistimenin ve hayvan Goriisme
beslemenin 6nemini fark Sorulari
eder.
Deney
8. HAFTA Grubu Son-Test
(12.06.2023) | Kontrol
Grubu

Arastirmanin uygulama siireci 6 haftada gerceklestirilmistir. Bu siire¢ Hayat

Bigisi dersi yillik planina uygun olarak egitim siirecini aksatmadan gerceklestirilmistir.

Yapilacak gezilerde kazandirilmak istenen degerler géz Oniine alinarak gezi yapilacak
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okul dis1 ortamlar segilmistir. Ayn1 zamanda seg¢ilen okul dist ortamlarinin 2. sinif Hayat

Bilgisi dersi kazanimlariyla da iligkilendirilmesi yapilmistir.
4.2.1. Gidilen Okul Dis1 Ortamlar

Yapilacak ¢alisma i¢in Hayat Bilgisi Dersi kazanimlar1 ve lizerinde ¢alisilmak
istenilen degerler gbéz Oniinde bulundurularak gidilebilecek okul digi ortamlar
incelenmistir. Incelemelerin sonucunda 9 tane okul dis1 ortama 6 hafta siirecek gezi
diizenlenmesi planlanmistir. Bu okul dis1 ortamlar Bizimkdy Engelliler Uretim Merkezi
Vakfi, Atatiirk ve Redif Miizes, Seka Kagit Miizesi, Izmit Mevlevi Evi,-izmit Kafkas
Evi,-Izmit Azerbaycan Evi- Izmit Balkan Evi, Gebze Tiirk Kizilay’1 Toplum Merkezi ve
Gebze Gegici Hayvan Bakimevi’ seklindedir.

4.2.1.1. Bizimkdy Engelliler Uretim Merkezi Vakfi Gezisi

Uygulamanin 2. haftasinda Hayat Bilgisi Dersinde bulunan “Bireysel farkliliklara
saygt duyar” ve “Yakin ¢evresinde yapilan liretim faaliyetlerini gézlemler” kazanimlarina
ve kazandirilmak istenen “Saygi” degerine uygun “Engelsiz Yasam Elimizde” isimli
etkinlik plan1 olusturulmustur (EK-7). Bu plana gore oncelikle Ogrencilerin saygi
degerine yonelik fikirlerini almak ve diistinmelerini saglamak i¢in sorular sorulmus
ardindan 6diillii animasyon kisa film olan “Hayata Engel Degil” filmi izlenmistir. Bu film
tizerine smifta ayrintili konusulmus ve fikir aligverisi yapilmistir. Daha sonra 14 Nisan
2023 Cuma giinii Bizimkdy Engelli Uretim Merkezi Vakfi’na gidilmistir. Orada ilk
olarak gorevli tarafindan vakifla ilgili bilgilendirme yapilmistir. Daha sonra iiretim
yapilan alanlar tek tek gezilerek gézlemlenmistir. Bu alanlardan sonra seralarin oldugu
boliime gecilmis ve yetistirilen sebze ve meyveler hakkinda bilgi alinmistir. Son olarak
kiiltlir mantar1 {iretim alanlar1 gezilmistir. Bu asamalardan sonra 6grenciler orada calisan
engelli bireyler ile sohbet etmistir. Sohbetin ardindan “Engelsiz Yasam Elimizde” adli
etkinlik yapilarak gezi tamamlanmustir. Etkinlik sonrasi 6grencilerden giinliik yazmalari
istenmistir. Ogretmen de gezi siiresince ogrencileri gdzlemlemis ve sonuglarini

arastirmaci giinliigline yazmistir.

Sekil 2’de Bizimkdy Engelliler Uretim Merkezi Vakfi gezisinin gorseli
belirtilmistir.
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Sekil 2. Bizimkdy Engelliler Uretim Merkezi Vakfi Gezi Gorseli

4.2.1.2. Atatiirk ve Redif Miizesi Gezisi

Uygulamanin 3. haftasinda Hayat Bilgisi Dersinde bulunan “Tiirk bayraginin ve
Istiklal Mars1’nin vatan1 ve milleti i¢in 6nemini fark eder” kazanimina ve kazandirilmak
istenen “Vatanseverlik” degerine uygun “Acaba Ne Yapiyorlardi?” isimli etkinlik plani
olusturulmustur (EK-8). Bu plana goére oncelikle 6grencilerin vatanseverlik degerine
yonelik fikirlerini almak ve diigiinmelerini saglamak i¢in sorular sorulmustur. Daha sonra
vatan kelimesi ile ilgi metaforik bir ¢aligma yapilmis ve 6grencilerin vatan kelimesine
iliskin metaforik algilar1 sinifta okunarak iizerine konusulmustur. Ogrencilere gidilecek
yer ile ilgili bilgi verildiktan sonra Kara Fatma, Yahya Kaptan ve Ipsiz Recep ile ilgili
bilgiler verilir. Sonra 6grencilere gruplara ayirilmistir ve her bir gruba i¢inde Kara Fatna,
Ipsiz Recep ve Yahya Kaptan’m bulundugu resimler verilmistir. Gruplarin bu resimlere
bakarak resimdeki kisilerin 5 dk 6ncesinde ne yapmis olduklarini diigiinmeleri istenmistir.
Gruplarin her birine bunu diisiinmelerine ve resimlerin 5 dk 6ncesini canlandirmalari i¢in
caligmalarina olanak saglanmistir. 4 Mayis 2023 Persembe giinii Atatiirk ve Redif
Miizesi’ne gidilmistir. Orada ilk once bir kisa tanitim filmi izlenmis daha sonra miize
rehber esliginde gezilerek incelenmistir. Bu asamalardan sonra “Acaba Ne Yapiyorlardi?”

adli etkinlik yapilarak gezi tamamlanmistir. Etkinlik sonrasit 6grencilerden giinliik
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yazmalar1 istenmistir. Ogretmen de gezi siiresince dgrencileri gozlemlemis ve sonuglarini

aragtirmaci giinliigiine yazmistir.

Sekil 3’te Atatiirk ve Redi Miizesi gezinin gorseli belirtilmistir.

Sekil 3. Atatiirk ve Redif Miizesi Gezi Gorseli

-

4.2.1.3. Seka Kagit Miizesi Gezisi

Uygulamanin 4. haftasinda Hayat Bilgisi Dersinde bulunan “Okulda parasini
ihtiyaclar1 dogrultusunda bilingli bir sekide harcar” ve * Istek ve ihtiyaclarmi dncelik
sirasina gore listeler” kazanimlarina ve kazandirilmak istenen “Sabir” degerine uygun
“Kumbara Yapalim” isimli etkinlik plani olusturulmustur (EK-9). Bu plana gore
oncelikle 6grencilerin sabir degerine yonelik fikirlerini almak ve diisiinmelerini saglamak
i¢in sorular sorulmustur. Daha sonra sabir degeri ile ilgili bir hikaye okunmustur ve yarida

kesilerek 6grencilerin Hayat Bilgisi dersi defterlerine yazarak tamamlamalari istenmistir.
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Yazma islemi bittikten sonra biitiin 6grenciler tamamladigi kismi sinifta okumustur ve
diger Ogrencilerle iizerine konusulmustur. 11 Mayis 2023 Persembe giinii Seka Kagit
Miizesi’ne gidilmistir. Tarihi esyalar, eski kagitlar, kagit yapip makineleri ayrintilariyla
incelenmis ve miizenin tarihi ile ilgili bilgi edinilmistir. Daha sonra miizede bulunan bir
kisma gecilmis ve “Kumbara Yapalim” etkinligi yapilarak gezi tamamlanmistir. Bu
etkinlige gore origami calismast ile kumbara yapilmistir. Bu g¢alismay1 yaparken
Ogrenciler gruplara ayrilmis ve dnce 6gretmeni izleyip sonra her grup kendi kumbarasini
yapmustir. Etkinlik sonras1 6grencilerden giinliik yazmalar1 istenmistir. Ogretmen de gezi
stiresince 0grencileri gozlemlemis ve sonuglarini arastirmact glinliigiine yazmistir. Sekil

4’te Seka Kagit Miizesi gezinin gorseli belirtilmigtir.

Sekil 4. Seka Kagit Miizesi Gezi Gorseli

,,;,\ ¥ ~ [l

4.2.1.4. Izmit Mevlevi Evi, Kafkas Evi, Azerbaycan Evi, Balkan Evi Gezisi

Uygulamanin 5. haftasinda Hayat Bilgisi Dersinde bulunan “Yakin ¢evresindeki
kiiltiirel miras dgelerini arastirir” ve * Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki insanlarin
yasam sekillerine ve aligkanliklarina saygi duyar” kazanimlarmma ve kazandirilmak
istenen “Hosgorii” ve “Adalet” degerlerine uygun “Dans Edelim” isimli etkinlik plani
olusturulmustur (EK-10). Bu plana gore dncelikle 6grencilerin hosgorii degerine yonelik

fikirlerini almak ve diisiinmelerini saglamak igin sorular sorulmustur. Daha sonra
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“Hepimiz farkli renklerde gokkusagi gibiyiz” diyerek iilkemizde yasayan herkesi
kapsayan bir gokkusagi cizmeleri istenmistir. Sonra &grencilerden geziye giderken
yanlarinda not defteri getirmeleri istenir. 17.05.2023 Carsamba giinii Izmit Mevlevi Evi,
Kafkas Evi, Azerbaycan Evi ve Balkan Evi’ne gidilmistir. Bu evler gezilmis ve igerisinde
bulunan tarihi esyalar ve toplumlarin tarihleriyle ilgili bilgiler ayrintilariyla incelenmis
ve gorevlilerden de bilgi alinmigtir. Gezi tamamlaninca dgrenmen Ogrencilere farkli
halklarin miiziklerini dinletmis ve dans figiirlerini gostermistir. Daha sonra hep birlikte
bu danslar yapilmistir. Ogrencilerin bu gezide dgrendikleri, birlikte yasadigimiz halklart
not defterlerine not etmeleri istenmistir. Daha sonra sinifta ¢izilen gokkusagi renkleri
tizerine farklh kiiltiirleri olan birlikte yasadigimiz halklarin isimleri yazilmis ve sinif
panosuna astlmistir. Etkinlik sonrasi Ogrencilerden giinlilk yazmalart istenmistir.
Ogretmen de gezi siiresince ogrencileri gozlemlemis ve sonuglarini arastirmaci

giinliigiine yazmustir.

Sekil 5°te dordiincii gezinin gorseli belirtilmistir.
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4.2.1.5. Gebze Tiirk Kizilay’1 Toplum Merkezi Gezisi

Uygulamanin 6. haftasinda Hayat Bilgisi Dersinde bulunan “Yakin ¢evresindeki
yardima ihtiya¢ duyan insanlara kars1 duyarli olur” kazanimina ve kazandirilmak istenen
“Yardimseverlik” degerine uygun “Bilgilenelim-Bilgilendirelim” isimli etkinlik plani
olusturulmustur (EK-11). Bu plana gore oncelikle 6grencilerin yardimseverlik degerine
yonelik fikirlerini almak ve diistinmelerini saglamak i¢in sorular sorulmustur. 24.05. 2023
Carsamba giinii Gebze Tiirk Kizilay’t Toplum Merkezi’ne gidilmistir. Gorevliler
tarafindan 6grencilere Kizilay hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ogrenciler merak
etikleri konular1 da gorevlilere sorarak 6grendikleri bilgileri not defterlerine yazmaislardir.
Daha sonra 6grenciler gruplara ayrilarak her bir grup kan bagisinin 6nemi le ilgili bir afis
hazirlamistir. Daha sonra hep birlikte bu afislerde hangisinin daha agik ve bilgilendirici
oldugu hep birlikte segilmistir. Ogrendiklerini okulda diger smiflara aktarmalari igin de
bir grup olusturulmustur. Okula déniildiigiinde bu grup segilen afislerle birlikte okulun
diger siiflarim1 gezerek 6grendikleri bilgileri diger 6grencilere aktarmislardir. Etkinlik
sonrast Ogrencilerden giinliik yazmalar1 istenmistir. Ogretmen de gezi siiresince

Ogrencileri gdzlemlemis ve sonuglarini aragtirmaci giinliigline yazmastir.

Asagida Sekil 6’da besinci gezinin gorseli belirtilmistir.

Sekil 6. Tiirk Kizilay’1 Toplum Merkezi Gezi Gorseli
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4.2.1.6. Gebze Gegici Hayvan Bakimevi Gezisi

Aragtirmanin deneysel islem uygulandigi 7. haftasinda Hayat Bilgisi Dersinde
bulunan “Bitki ve hayvanlarin yasamasi i¢in gerekli olan sartlar1 karsilastirir™ ve “ Bitki
yetistirmenin ve hayvan beslemenin énemini fark eder” kazanimlarina ve kazandirilmak
istenen “Sevgi” ve “Merhamet” degerlerine uygun “Sevgiyle Besleme” isimli etkinlik
plan1 olusturulmustur (EK-12). Bu plana gore oncelikle 6grencilerin sevgi ve merhamet
degerine yonelik fikirlerini almak ve diisiinmelerini saglamak icin sorular sorulmustur.
Daha sonra 6grencilerden hayvanlarla ilgili resim yapmalar1 istenmistir. Bu ¢izilen
hayvanlardan hangilerinin bakim evinde kalabilecegi konusulmustur. Bakimevinde kalan
hayvanlar i¢in bizim ne yapabilecegimiz konusu diisliniilmiis ve kumbarada para
biriktirerek gitmeden 6nce mama alarak gidebilecegimiz karalagtirilmistir. 07.06.2023
Carsamba giinii Gebze Gegici Hayvan Bakimevi’ne gidilmistir. Ogrenciler orada gorevli
veteriner tarafindan bilgilendirilmislerdir. Bakimevinin ¢esitli boliimleri ayrintili olarak
incelenmistir. Daha sonra alinan mamalar kopeklere verilerek beslenmistir. Sonra
ogrenciler “Benim Bir Atim Var” isimli oyunu oynamak i¢in bakimevinin bahgesinde bir
cember olusturmuglardir. Oyunda yana Ogrenci bir hayvan taklidi yapmis ve diger
ogrenciler de bu hayvani bulmaya ¢alismislardir. Etkinlik sonrasi 6grencilerden giinliik
yazmalar1 istenmistir. Ogretmen de gezi siiresince dgrencileri gozlemlemis ve sonuglarini

arastirmaci giinliigiine yazmaigstir.

Sekil 7°de altinct gezinin gorseli belirtilmistir.

Sekil 7. Gebze Gegici Hayvan Bakimevi Gezi Gorseli
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4.3. UYGULAMA SONRASI SUREC

Deneysel islem siireci sonrasinda deney ve kontrol grubuna son test olarak Hayat
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi uygulanmistir. Her gezi sonras1 dgrenci goriisme formu

uygulamistir ve her gezi sonrasinda 6grenciler ve arastirmaci gezi giinliigii yazmustir.
5. VERI ANALIZI

Elde edilen nicel veriler istatistik programi ile analiz edilmistir. Yapilan ¢calismada
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in katilimer sayis1 dikkate
alinarak Shapiro Wilk testi yapilmistir. Shapiro Wilk analizi sonucunda verilerin normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Verilerin basiklik ve ¢arpiklik katsayisi -1.96
ile +1.96 arasinda kaliyorsa dagilimi1 normal kabul edebiliriz (Can, 2016). Degiskenlerin
basiklik ¢arpiklik degerlerine iliskin sonuglarin +1.5 ile -1.5 (Tabachnick ve Fidell, 2013),
+2.0 ile -2.0 (George, ve Mallery, 2010) arasinda olmasi normal dagilim olarak kabul
edilmektedir. Verilerin normal dagilim gdstermesi sebebiyle deney ve kontrol gruplarinin
kendi icindeki verilerinin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik olup
olmadigina bakmak i¢in bagimli gruplar t-testi, deney ve kontrol gruplarinin ontest ve
sontest puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigina bakmak i¢in bagimsiz gruplar

t-testi kullanilmistir.

Degiskenlerin Kurtosis (Basiklik) ve Skewness (Carpiklik) degerleri Tablo 3’te

yer almaktadir.

Tablo 3. Degiskenlerin Kurtosis (Basiklik) ve Skewness (Carpiklik) Degerleri

Basiklik (Kurtosis) Carpiklik (Skewness)
Hayat Bilgisi Dersi Tutum Toplam Ontest 1.123 -0.841
Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumsuz -0.932 0452
Tutumlar Ontest
Hayat Bilgisi Dersi Igerigine Yonelik )
Olumlu Tutumlar Ontest 0.784 1.149
Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu 0571 -0.934
Tutumlar Ontest
Hayat Bilgisi Dersi Tutum Toplam 1495 1,283
Sontest
Hayat Bilgisi Dersine Yo6nelik Olumsuz 1.149 1131
Tutumlar Sontest
Hayat Bilgisi Dersi Igerigine Yénelik )
Olumlu Tutumlar Sontest 1.329 1.234
Hayat Bilgisi Dersine Yo6nelik Olumlu -1.039 1121
Tutumlar Sontest
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Tablo 3 incelendiginde Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6n test ve sontest

degerlerinin dl¢egin tiim alt boyutlarinda normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasi asamasinda yar1 yapilandirilimis
goriisme formu, 6grenci giinliikleri ve 6grenmen giinliikleri kullanilmistir. Goriisme
formlar1 ve giinliikleri arastirmaci tarafindan birkag kez okunarak analiz edilmistir. Elde
edilen veriler {lizerinde betimsel analiz yapilarak gezilerin amacina ne derece ulastigi
yorumlanmistir. Veri toplama siirecinde gerceklestirilen gegerlilik ve giivenirlik

caligmalar1 asagida anlatildig: sekilde yapilmistir:

Nicel ¢aligmalardan farkli olarak, nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik farkli
bir yaklasimla ele alinir (Baskale, 2016). Olgiilen seyin dogrulugunu ifade eden bir
kavram olan gegerlilik, istedigimiz seyi ne kadar dogru 6l¢tiiglimiizii belirtir (Armagan,

2015).

Guba & Lincoln (1982), nitel arastirmalarda inandiriciligin gegerlilik ve
giivenirlikten daha on planda olduguna wvurgu yapmislardir. Guba ve Lincoln,
inandiriciligr degerlendirmek igin dort temel kriter belirlemislerdir. Bunlar: inanilirlik,
giivenilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik seklindedir.Bilimsel arastirmalarda,
sonuclarin inandiriciliglt genellikle en 6nemli kriterlerden biri olarak degerlendirilir
(Baskale, 2016). Nitel arastirmalarda inandiricilik, katilimeilarin deneyimlerini ne kadar
dogru bir sekilde aktardiginin Olglisiidiir. Bu baglamda, inandiricilik sadece
aragtirmacinin giivenilirligi degil, ayn1 zamanda okuyucuya da katilimc1 deneyimlerinin
dogru bir sekilde yansitilmasini ifade etmektedir (Tutar, 2022). Bu c¢alismada da
inandiriciligl arttirmak igin aragtirma siireci ve arastirma verileri agik bir sekilde
tanimlanmistir. Calismanin aktarilabilirligini arttirmak amaciyla ¢aligma yapilan ortamlar
ve calisma katilimcilar1 ayrintili bir sekilde tanitilmistir. Giivenirligi arttirmak igin
aragtirma yontemleri ayrintili tanitilmig, ayrintil literatiir taramasi yapilmus, cesitli veri
toplama yontemleri kullanilmis ve verilerin kontrolii danisman ile birlikte yapilmistir.
Onaylanabilirligi arttirmak icin ise arastirmact elinden geldigince objektif davranmistir

ve verileri karsilastirarak analizleri yapmistir.

Giivenirlik, elde edilen verilerin tutarlilig1 ve aragtirmacilar ile okuyucular i¢in
anlam tagimasiyla temin edilir. Bununla birlikte, aragtirma verileri ve raporunun tarafsiz
bir sekilde uzmanlarca degerlendirilmesi, arastirmacinin verilere odaklanmasi, farkli

onermeler gelistirmesi ve bdylece tek yonlii diisiinceyi dnlemesi gibi adimlarla saglanir
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(Uzuner, 2005). Giivenirligi saglamada kodlayicilar arasindaki uyum siirecinde
kodlayicilar arasindaki tutarlilik, metindeki belirli bir bolim i¢in birden fazla
kodlayicinin kullandig1 kodlar temelinde degerlendirilebilir. Bu, metnin ayni kisminin
yeniden kodlanmasi anlamina gelmez; ancak, baska bir kodlayicinin onu ayni veya benzer
bir terimle isaretleyip isaretlemedigini belirtir. Miles ve Huberman, saglam bir nitel
giivenirlik saglamak i¢in kodlamadaki uyum oraninin minimum %80 olmas1 gerektigini
onermektedir (Creswell, 2017). Buradan yola c¢ikilarak nitel veri analiz siirecinde
bulgularin tututaliliginin saglanmasi amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Goriis
birligi ve goriis ayriligi olan maddeler belirlenmis ve uyusum yiizdesi hesaplanmistir. Bu
hesaplamaya gore uyusum yiizdesi Bizimkdy Engelliler Uretim Merkezi Vakfi gezisi
i¢in %92, Atatiirk ve Redif Miizesi gezisi ig¢in %90, SEKA Kagit Miizesi gezisi i¢in %90,
[zmit Mevlevi Evi-Balkan Evi-Kafkas Evi-Azerbaycan Evi gezisi igin %89, Gebze Tiirk
Kizilay’t Toplum Merkezi gezisi igin %82 ve Gebze Gegici Hayvan Barinagi gezisi
icin %85 olarak hesaplanmistir. 6 gezini ortalama uyusum yiizdesi %88 olarak
hesaplanmis ve %80 den fazla oldugu i¢in arastirma giivenilir kabul edilmistir. Bunun
yant sira arastirmanin giivenirligini arttirmak i¢in kaynak cesitliligi saglanmis, arastirma
raporu ayrintili olarak yazilmis, veriler {izerinde yansitict diisiinme yapilmis, secilen
analiz yontemlerinin tutarli olmasi saglanmig, katilimcilarin goriisleri dogrudan
alintilama ile desteklenmis, veri analizlerinde uzman goriisii alinmis ve verilerin tarafsiz
uzman goriigityle degerlendirilmesi yapilmistir. Verilerin analizinde 6grencilere nitel
analizlerde kod isimler ve sayilar verilmistir. Gérlisme sorularindan yapilan dogrudan
alintilamalarda kod isim kullanilmis, giinliikleriden yapilan dogrudan alintilamalarda kod

say1 kullanilmigtir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma siirecinde toplanan nicel ve nitel verilerden elde edilen
bulgular ve bu bulgular dogrultusunda yapilan yorumlara yer verilmistir. Ayni zamanda
birinci alt amag olan “Okul dis1 ortamlarda gergeklestirilen deger temelli Hayat Bilgisi
dersinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda etkisi var midir?” sorusunun cevabi

verilmistir.

Deney grubu dgrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n test-
son test puanlart arasindaki farka iligskin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4’te yer

almaktadir.

Tablo 4. Deney Grubu Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi On Test Son Test Bagimli
Gruplar T-Testi

Boyutlar Testler N Ort Ss sd t p
ilqisi i Ontest 30 9,167 | 2,183
Hgyat.B|Ig|S| Dersine 29 7.018 | 0,000
Yonelik Olumsuz Tutumlar | gontest 30 6,700 0,877
Hayat Bilgisi Dersi Ontest 30 12,800 | 1,808
Igerigine Yo6nelik Olumlu 29 | -5,969 | 0,000
Tutumlar Sontest 30 14,833 | 0,592
Hayat Bilgisi Dersine Ontest 30 11,600 | 2,298
Yonelik Olumlu Tutumlar 0,000

Sontest 30 13,833 | 1,147 | 29 | -4,946

Hayat Bilgisi Dersi Tutum Ontest 30 33,567 | 3,350

Toplam 29 | -18,782 | 0,000
Sontest 30 | 45,967 | 1,564

Tablo 4 incelendiginde, uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine yonelik tutum 6l¢cegi “Hayat Bilgisi Dersine Y 6nelik
Olumsuz Tutumlar” alt boyutu sonug¢larinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek
amactyla yapilan bagimli gruplar t testi sonuglarina gore, ontest (x=9,167) puanlart ile

sontest (x=6,700) puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir (t9)=7,018; p<0,05).

Tablo 4 incelendiginde, uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi “Hayat Bilgisi Dersi Icerigine
Yonelik Olumlu Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir fark olup olmadigini
incelemek amaciyla yapilan bagimli gruplar t testi sonuglarina gore, ontest (x=12,800)
puanlari ile sontest (X=14,833) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t(29)=-5,969;

p<0,05).
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Tablo 4 incelendiginde, uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi “Hayat Bilgisi Dersine
Yonelik Olumlu Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir fark olup olmadigini
incelemek amaciyla yapilan bagimli gruplar t testi sonug¢larina gore, ontest (x=11,600)
puanlart ile sontest (X=13,833) puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir (t29)=-4,946;

p<0,05).

Tablo 4 incelendiginde, uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi Toplam ontest (x=33,567)
puanlari ile sontest (X=45,967) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t9)=-18,782;

p<0,05).

Kontrol grubu égrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Y 6nelik Tutum Olgegi 6n test-
son test puanlari arasindaki farka iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglari Tablo 5’te yer

almaktadir

Tablo 5. Kontrol Grubu Hayat Bilgisi Dersine Y&nelik Tutum Olgegi On Test Son Test Bagimli
Gruplar T-Testi

Boyutlar Testler | N Ort Ss | sd t p

Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Ontest | 30 | 9,500 | 2,701 29 | -0.308 0,760
Olumsuz Tutumlar Sontest | 30 | 9,733 | 2,828 ’
Hayat Bilgisi Dersi Igerigine Ontest | 30 | 12,100 | 2,537 29| -1782 | 0.085
Yonelik Olumlu Tutumlar Sontest | 30 | 13,100 | 1,626 ' '

s - s ali Ontest | 30 | 12,333 | 2,426
IC-I)i’-lyatI B!II_QISI Dlersme Y onelik 29 | -0398 | 0,694

umlu Tutumlar Sontest | 30 | 12,567 | 2,300

o Ontest | 30 | 33,933 | 4,870

Hayat Bilgisi Dersi Tutum Toplam 29 | -4,394 | 0,000

Sontest | 30 | 39,933 | 4,891

Tablo 5 incelendiginde, uygulama Oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu
ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi “Hayat Bilgisi Dersine
Yonelik Olumsuz Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir fark olup olmadigim
incelemek amaciyla yapilan bagimli gruplar t testi sonuglarina gore, ontest (Xx=9,500)
puanlart ile sontest (Xx=9,733) puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t(29)=-0,308;
p>0,05).

Tablo 5 incelendiginde, uygulama oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu
ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegi “Hayat Bilgisi Dersi Igerigine

Yonelik Olumlu Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir fark olup olmadigim
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incelemek amaciyla yapilan bagimli gruplar t testi sonuglarina gore, ontest (x=12,100)
puanlari ile sontest (x=13,100) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t(29)=-1,782,;
p>0,05).

Tablo 5 incelendiginde, uygulama oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu
ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi “Hayat Bilgisi Dersine
Yonelik Olumlu Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir fark olup olmadigim
incelemek amaciyla yapilan bagimli gruplar t testi sonuglarina gore, ontest (x=12,333)
puanlari ile sontest (X=12,567) puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t(29)=-0,398;
p>0,05).

Tablo 5 incelendiginde, uygulama oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu
ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi toplam dntest (X=33,933)
puanlari ile sontest (X=39,933) puanlar1 arasinda kontrol gubunun lehine anlamli bir
farklilik vardir (t(29)=-4,394; p<0,05).

Deney ve konrol grubu o6grencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum
Olgegi 6n test puanlar arasindaki farka iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo

6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi Ontest Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Olgek Testler | N Ort | Ss | sd t p
Deney 30 |9,167 |2,183
Kontrol 30 |9,500 (2,701

Deney 30 {12,800 |1,808 0,223
58 | 1,231

Hayat Bilgisi Dersine Y 6nelik
Olumsuz Tutumlar

58 |-0,526 (0,601

Hayat Bilgisi Dersi Igerigine Yonelik
Olumlu Tutumlar

Kontrol | 30 |12,100|2,537

o ) _ Deney 30 (11,600 |2,298 0,234
Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu
58 |-1,202
Tutumlar Kontrol | 30 12,333 (2,426
Deney 30 |33,567 (3,350 0.735
Hayat Bilgisi Dersi Tutum Toplam 58 |-0,340 | '

Kontrol | 30 (33,933 (4,870

Tablo 6 incelendiginde, uygulama oncesinde deney grubundaki &grenciler ile
kontrol grubundaki &grencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi “Hayat
Bilgisi Dersine Yo6nelik Olumsuz Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir fark olup
olmadigini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglarina gore,

deney grubundaki Ggrencilerin test puan ortalamasi1 (x=9,167) ile kontrol grubundaki
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Ogrencilerin test puan ortalamasi (x=9,500) arasinda anlamli bir fark yoktur (tsg)=-0,526;

p>0,05).

Tablo 6 incelendiginde, uygulama Oncesinde deney grubundaki 6grenciler ile
kontrol grubundaki dgrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi “Hayat
Bilgisi Dersi Igerigine Yonelik Olumlu Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir
fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testi
sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin test puan ortalamasi (x=12,800) ile
kontrol grubundaki 6grencilerin test puan ortalamasi (x=12,100) arasinda anlamli bir fark

yoktur (tss)=1,231; p>0,05).

Tablo 6 incelendiginde, uygulama oncesinde deney grubundaki &grenciler ile
kontrol grubundaki 6grencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi “Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir fark olup
olmadigini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglarina gore,
deney grubundaki 6grencilerin test puan ortalamasi (x=11,600) ile kontrol grubundaki
ogrencilerin test puan ortalamasi (x=12,333) arasinda anlaml bir fark yoktur (tss)=-
1,202; p>0,05).

Tablo 6 incelendiginde, uygulama oncesinde deney grubundaki &grenciler ile
kontrol grubundaki o6grencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi
toplamlarinda anlamli bir fark olup olmadigimni incelemek amaciyla yapilan bagimsiz
ornekler t testi sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi
(x=33,567) ile kontrol grubundaki d6grencilerin test puan ortalamasi (X=33,933) arasinda

anlaml1 bir farklilik yoktur (tss)=-0,340; p>0,05).

Deney ve konrol grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum
Olgegi son test puanlar1 arasindaki farka iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo

7’de yer almaktadir

Tablo 7. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi Sontest Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi Sonuglari

Olgek Testler | N | Ort | Ss |sd t P

Hayat Bilgisi Dersine Y 6nelik Deney 30 16,700 10.877

Olumsuz Tutumlar

58 | -5,612 | 0,000
Kontrol 30 9,733 (2,828

Hayat Bilgisi Dersi Igerigine Yénelik Deney 30 114,83310,592

Olumlu Tutumlar

58 | 5,485 | 0,000
Kontrol | 30 {13,100 |1,626
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Tablo 7 (Devam). Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi Sontest Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi
Sonuglari

Olgek Testler | N | Ort | Ss |sd t P

Hayat Bilgisi Dersine Y 6nelik Deney 30 |13.833 /1,147

Olumlu Tutumlar Kontrol | 30 [12,567 |2.300

58 | 2,700 | 0,010

Deney 30 |45,967 1,564
Hayat Bilgisi Dersi Tutum Toplam 58 | 6,435 | 0,000
Kontrol | 30 {39,933 4,891

Tablo 7 incelendiginde, uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grenciler ile
kontrol grubundaki 6grencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi “Hayat
Bilgisi Dersine Yo6nelik Olumsuz Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir fark olup
olmadigini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglarina gore,
deney grubundaki 6grencilerin test puan ortalamasi (x=6,700), ile kontrol grubundaki
ogrencilerin test puan ortalamasi (x=9,733) arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
fark vardir (ts8=-5.612; p=<0.05).

Tablo 7 incelendiginde, uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grenciler ile
kontrol grubundaki 6grencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi “Hayat
Bilgisi Dersi Igerigine Yonelik Olumlu Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir
fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz drneklemler icin t testi
sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin test puan ortalamasi (x=14,833), ile
kontrol grubundaki Ogrencilerin test puan ortalamasit (x=13,100) arasinda deney

grubunun lehine anlamli bir fark vardir (t8)=5.485; p=<0.05).

Tablo 7 incelendiginde, uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grenciler ile
kontrol grubundaki 6grencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi “Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu Tutumlar” alt boyutu sonuglarinda anlamli bir fark olup
olmadigini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglarina gore,
deney grubundaki 6grencilerin test puan ortalamasi (x=13,833), ile kontrol grubundaki
ogrencilerin test puan ortalamasi (X=12,567) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir (t8y=2.700; p<0.05).

Tablo 7 incelendiginde, uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grenciler ile
kontrol grubundaki &grencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi
toplamlarinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz

ornekler t testi sonuglarina gore, deney grubundaki Ogrencilerin puan ortalamasi
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(x=45,967) ile kontrol grubundaki 6grencilerin test puan ortalamasi (x=39,933) arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir (t8)=6.435; p<0.05).

Yapilan Hayat Bilgisi Dersi, Tutum Olgegi 6n test puanlari incelendiginde gruplar
arasinda anlaml bir farklilik gériilmemistir. Son test sonuglarina gore ise 6lgegin biitiin
alt boyutlarinda deney grubunun Iehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bagimli
gruplar t testi sonuglarina gore kontrol grubunda da 6n test-son test puanlari arasinda artis
gozlenmistir fakat deney grubundaki artisin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Buradan yola
cikilarak Hayat Bilgisi dersinde okul disi ortamlarda yapilan degerler egitimi
etkinliklerinin &grencilerin Hayat Bilgisi dersi tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi
sdylenilebilir. Ogrenci goriisme sorular1 ve giinliikleri de incelendiginde dgrencilerin
gezilerde degerleri 6grendiklerini, gezileri sevdiklerini, gezilerde eglendiklerini, siradaki
geziler i¢in heyecanlandiklarini ve gezilerde bir ¢ok yeni bilgi 6grendiklerini belirttikleri
sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle 6grencilerin geziler hakkindaki goriiglerinin
Hayat Bilgisi Tutum Olcegi’nden elde edilen sonuglar1 destekledigi soylenilebilir.

Baz1 6grenciler okul disi ortamlarda yapilan etkinlikler ile ilgili diisiincelerini
giinliikleinde su sekilde belirtmislerdir: *
oluyorum. (15 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Orda giizel seyler ogrendik. Ben
orayt ¢ok sevdim. (30 Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)".

... Gezilerde yeni seyler ogrendigim i¢in mutlu

Arastirmanin alt amaglarindan olan “Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gidilen okul dis1 6grenme ortamlarinda kazandirilmaya calisilan degerlere iliskin
goriisleri nelerdir?” ve “Ogrencilerin okul dis1 dgrenme ortamlarma iliskin goriisleri
nelerdir?” sorular1 igin sirastyla her gezi i¢in kazandirilan deger ve gezi ile ilgili

diisiinceler verilmistir. Tiim gezilerde olusturulan temalar Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. Yapilan Gezilerden Elde Edilen Verilere Gore Olusturulan Temalar

Gezi ileilgili
diistinceler

Geziye iligkin
duygular

... Gezisi Ve ... degeri ile
..... geri ilgili diisiinceler

Gezide
kesfedilenler
ve en ¢ok ilgi
¢eken seyler

Gezide yapilan
etkinlikler

1. SAYGI DEGERI VE GiDIiLEN OKUL DISI ORTAM iLE iLGiLi OGRENCIi
GORUSME SORULARI VE GUNLUKLERINE ILiSKiN BULGULAR

Arastirmada saygi degeri ve gidilen okul dis1 ortam ile ilgili 6grenci goriisme
sorular1 ve gezi giinliikleri incelenerek olusturlan temalar tablolar halinde alintilarla
birlikte ele alinmistir. Saygi degeri ile ilgili 68renci goriisme sorularmma ve gezi

giinliiklerine yonelik bulgular Tablo 8 de yer almaktadir.

Tablo 8. Saygi Degeri Ile Ilgili Ogrenci Gériisme Sorularina ve Gezi Giinliiklerine Yénelik

Bulgular
Tema Alt tema Kod f
Engelli bireylere ve tiim insanlara saygili olma 28
Saygi degeri ile ilgili <
dgrenilenler Saygili olmay1 6grenme 18
Farkliliklara saygili olma 3
_Sa}{gl_]?egerl Insanlarin birbirine davranisi ve iletisim agisindan
ile ilgili Snemli 23
gortisler Sayg1 degerinin — :
dnemi ile ilgili Toplumun barig ve huzuru i¢in dnemli 21
distinceler Insanlarin mutlu olmas icin énemli 18
Toplumda insanlar arasinda sevgi olmast i¢in dnemli 13
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Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin saygi degerine iliskin goriisme sorulari ve
giinliiklerinden alinan verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir: sayg1 degeri ile ilgili

Ogrenilenler ve saygi degerinin 6nemi ile ilgili diisiinceler olmak iizere 2 tanedir.

Saygi degeri ile ilgili Ogrenilen bilgiler konusunda goriis belirten bazi

«

Ogrencilerin dogrudan alintilart su sekildedir: “.... Farkliliklara saygi duymayt 6grendim.
(3 Gezi Giinliigii Tarihi: 14.04.2023)”, “.... Engellilere ve biitiin insanlara saygi
duymamiz gerektigini ogrendim. (21 Gezi Giuinliigii Tarihi: 14.04.2023)”, “.... Herkese

saygilt olmayr 6grendim. (28 Gezi Giuinliigii Tarihi: 14.04.2023) .

Saygt degerinin 6nemi ile ilgili diislinceler konusunda gorilis belirten bazi

I3

ogrencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “.... Saygt olursa sevgi de olur. Saygi

olmazsa insanlar birbirlerini sevmez ve anlamaziar, siirekli kavga ederler. (1-Kevser)”,
“... Saygi olmazsa insanlar birbirlerine kotii davranmir. (8-Baris)”, “.... Toplumda saygi
olursa herkes birbirine anlayisl olur ve toplumda huzur olur. (15 Gezi Giinliigii Tarihi:
14.04.2023)”, “.... Saygt her insan i¢in onemlidir. Saygr olmasaydi ¢ocuklar kavga
edeceklerdi. Bu yiizden toplumda baris olmasi icin saygili olmak ¢ok onemlidir (20-
Melike)”, “.... Sayginin oldugu yerde barig, giiven, mutluluk, anlayis, yardimlasma, birlik

ve huzur olur. (23-Berna)”.

Tablo 9. Bizimkdy Engelliler Uretim Merkezi Vakfi Gezisi Ile ilgili Ogrenci Goriisme
Sorularia ve Gezi Giinliiklerine Y6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f
Engelli bireyleri ve farkli insanlar1 gérme 8
Ssrenilen bileil Bitki ve mantarlarin yetistirilmesi 4
le.ren.l on oreter Engelli bireylerin ¢alisabilmesi 3
ile ilgili diislinceler ——
Kiyafetlerin dikimi 1
Engelli bireylerin yasadiklar1 zorluklar1 6grenme 1
Sevme 28
Eglenme 7
Geziye iliskin Mutlu olma 6
3 duygular Heyecanlanma S
Geziile Merak etme 2
ilgili
goriisler Sasirma 1
Mantarlar ve mantarlarin yetistirilmesi 50
Vakaifta yapilan . . >
iiretim ve {iretim Seralar ve seralarda bitki yetistirilmesi 3
yeri/calisanlar ile Engelli bireyleri ve ¢aligmalarini gérme 22
ilgili kesifedilenler | Kiyafetlerin iiretildigi yer 18
ve en gok ilgi geken Camagirhane ve camasir makineleri 18
seyler Elbaskis1 yapma 13
Kiyafet dikimi ve dikis makineleri 3
Gezide yapilan El baskis1 yapma 19
etkinlikler Afis hazirlama 13
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Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin Bizimkdy Engelliler Uretim Merkezi Vakfi
gezisi goriisme sorulart ve giinliikklerinden alinan verilerle olusturulan ana temalar su
sekildedir: Ogrenilen bilgiler ile ilgili diisiinceler, geziye iliskin duygular, vakifta yapilan
iiretim ve Uretim yeri/calisanlar ile ilgili kesifedilenler ve en ¢ok ilgi ¢eken seyler ve

gezide yapilan etkinlikler olmak tizere 4 tanedir.

Ogrenilen bilgiler ile ilgili goriis belirten baz1 dgrencilerin dogrudan alintilar su
sekildedir: “.... Mantarlarin genellikle nemli yerlerde yetistirildigini ve iiretildigini. (12-
Sare)”, “.... Engelli insanlarin da ig yapabildigini ogrendim. (13-Ela)”, “.... Engellilere
saygt duyduk ve onlara yardimct olmamiz gerektigini ogrendik. (16 Gezi Giinliigii Tarihi:

14.04.2023)”.

Geziye yonelik duygularini belirten belirten bazi 6grencilerin dogrudan alintilart

su sekildedir: *
14.04.2023)”, “.... Ellerimizi boyaywp baski yaptik bundan ¢ok keyif aldim. (14-Elif), “....

Ben hepsini ¢ok sevdim. (23 Gezi Giinliigii Tarihi: 14.04.2023)”, “.... Ben ¢ok

‘.. Simifca c¢ok giizel bir giin gecirdik. (14 Gezi Giinliigii Tarihi:

heyecanlanmistim ¢iinkii meyve ve sebzelerin yetistirildigi yere gittik. (24 Gezi Giinliigii
Tarihi: 14.04.2023)”, “.... Ve orda ¢ok eglendik. (26 Gezi Giinliigii Tarihi: 14.04.2023)”,
“.... Cok heyecanlyydim okula giderken ¢iinkii o giin geziye gidecektik. (29 Gezi Giinliigii
Tarihi: 14.04.2023)”. Arastimacinin giinliglindeki su dogrudan alintilar da bu goriisleri
destekler niteliktedir: “...En sonda da hazir olan kiyafetlerin katlanmilip paketlendigi
kisma girdik. Orda da yine ¢ok giizel ve giiler yiizle karsilandik. Bu 6grencilerin de ¢ok
hosuna gitti ve vakfi daha ¢ok sevmelerine neden oldu”, “... Daha sonra hepimiz
ellerimizi parmak boyalariyla istedigimiz renge boyadik. Bu kisim ogrencilerin ¢ok
hosuna gitti ve ellerimizi boyarken cok eglendik.”, Ogrenciler cok eglendiklerini ve

burdaki insanlari ¢ok sevdiklerini séylediler.”, . “.... Geziye gidecegimiz giin 6grenciler

¢ok heyecanliydi.” (Gezi Giinliigii Tarihi: 14.04.2023).

Caligmaya katilan 6grencilerden gogu Vakifta yapilan iiretim ve iiretim yeri/calisanlar ile
ilgili kesifedilenler ve en ¢ok ilgi ¢eken seyler temasinda yer alan mantarlar ve mantarlarin
yetistirilmesi ile ilgili goriis belirtmistir. Gezideki kesifedilenler ve en ¢ok ilgi ¢ceken seyler ile
ilgili mantarlar ve mantarlarin yetistirilmesi konusunda goriis bildiren bazi1 6grencilerin dogrudan
almtilar1 su sekildedir: “.... Pizza yapilan mantarlar ¢ok ilgimi ¢ekti. (8 Gezi Giinliigii Tarih:
14.04.2023)”, “.... Icerde devasa bir mantar gérdii. Bir de kiiltiir mantarlarini ¢ok sevdim. (10
Gezi Giinliigii Tarihi: 14.04.2023)”, “....Sonra mantarlarin iiretildigi yere gittik. Ilk defa mantar
gormiistiim. Cok farkl ve giizeldi. (12 Gezi Giinliigii Tarihi: 14.04.2023)” “.... Mantarlarin
oldugu alan sirin evlerine benziyordu. (13-Ela)”, “.... Mantar serasi ¢ok etkiledi. Ilk defa
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mantarin nasil idiretildigini gordiim. (18-Duru)”, “.... Mantarlar ilgimi ¢ok c¢ekti. (20 Gezi
Giinliigii Tarihi: 14.04.2023)”. Arastirmaci glinligiinden yapilan su dogrudan alintilama bu

I3

goriisleri destekler niteliktedir: “.... Bu alam gordiiklerinde ¢ok saswdilar. Ilk defa mantar

yetistirilen yeri goriiyorlardi. Ogrencilerden birka¢ tanesi mantarlart ¢ok yakindan

gozlemleyerek burayi sivinlerin evine benzettiler. Ve bu kisimda ¢ok eglenerek gozlem yaptilar.”

(Gezi Grinliigii Tarihi: 14.04.2023).

Calismaya katilan Ogrencilerden c¢ogu gezide yapilan etkinlikler ile ilgili
diisiinceler temasinda yer alan el baskist yapma ve afis hazirlama ile ilgili goris
belirtmistir. Gezide yapilan etkinlikler ile ilgili goriis belirten baz1 6grencilerin dogrudan

«

alintilan1 su sekildedir: “.... Parmak boyalariyla ellerimizi boyadik ve yaptigimiz kagidin
tistiine baski yaptik. (11 Gezi Giuinliigii Tarihi: 14.04.2023)”Daha sonra ogretmenimiz
bize bize parmak boyama yaptirdi, ellerimizi boyadik ve hazirladigimiz afise baski yaptik.
(14-Elif)”, “.... En keyif aldigim yer parmak boyast yaptigimiz zamandi. (17-Merve)”,
“.... Ogretmenimizin getirdigi parmak boyalar: kullanarak arkadaslarimizla eglenceli
vakit gecirdik. (18 Gezi Guinliigii Tarihi: 14.04.2023)”, “....En sonunda da engelli
bireyler icin bir afis hazirladik. (27 Gezi Giinliigii Tarihi: 14.04.2023)”. Arastirmaci
giinliiglinden yapilan su dogrudan alintilama bu goriisleri destekler niteliktedir: “... Daha
sonra hepimiz ellerimizi parmak boyalariyla istedigimiz renge boyadik. Bu kisim
ogrencilerin ¢cok hosuna gitti ve ellerimizi boyarken ¢ok eglendik.” (Gezi Giinliigii Tarihi:

14.04.2023).

2. VATANSEVERLIK DEGERI VE GIDILEN OKUL DISI ORTAM iLE iLGiLi
OGRENCIi GORUSME SORULARI VE GUNLUKLERINE iLiSKIiN
BULGULAR

Aragtirmada vatanseverlik degeri ve gidilen okul dis1 ortam ile ilgili gezi
giinliikleri incelenerek olusturlan temalar tablolar halinde alintilarla birlikte ele alinmistir.
Vatanseverlik ile ilgili 6grenci goriisme sorularina ve gezi giinliiklerine yonelik bulgular

Tablo 10’ da yer almaktadir.

Tablo 10. Vatanseverlik Degeri ile lgili Gériisme Sorularina ve Gezi Giinliiklerine Y&nelik

Bulgular
Tema Alt tema Kod f
Vatanseverlik . o Vatansever olmay1 6grenme 17
o Vatanseverlik degeri ile ilgili . S
Degeri ile e Vatanseverlik degerini 6grenme 11
Hoili ebriis] Ogrenilenler
tigtlt gorugler Vatanimizi sevmenin dnemini 6grenme 1
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Tablo 10 (Devam). Vatanseverlik Degeri ile Ilgili Gériisme Sorularma ve Gezi Giinliiklerine

Yonelik Bulgular
Tema Alt tema Kod f

Vatanin gelismesi i¢cin 6nemli 13
Vatam. ve Milli degerleri korumak igin 11
onemli
Vatan i¢in ¢aligmak agisindan énemli

Vatanseverlik degerinin Vatanin var olmasi i¢in 6nemli

6nemi ile ilgili diistinceler Ozgiir olmak i¢in 6nemli
Toplumda barig, mutluluk ve huzur 7

olmasi i¢in dnemli

Birlik ve beraberlik icin 6nemli

Giizel bir vatan i¢in dnemli

Tablo 10 incelendiginde Ggrencilerin vatanseverlik degerine iliskin goriisme
sorular1 ve giinliiklerinden alinan verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir:
vatanseverlik degeri ile ilgili dgrenilenler ve vatanseverlik degerinin 6nemi ile ilgili

diistinceler olmak tiizere 2 tanedir.

Vatanseverlik degeri ile ilgili 6grenilen bilgiler konusunda goriis belirten bazi
ogrencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “....Vatanseverligi o6grendik. (3 Gezi

Giinliigii Tarihi: 04.05.2023) ", “.... Vatanseverlik degerini ogrendik. (5-Emre)”.

Vatanseverlik degerinin 6nemi ile ilgili diisiinceler konusunda goriis belirten bazi

I3

ogrencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “.... Hi¢ kimse vatanini korumazsa iilkemiz
venik diiger. Ve toplum giizel olmaz. (2 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Ciinkii
insanlar vatanini severse yasadigimiz yer biiyiir ve vatanimiz yikilmaz yasar ve insanlar
mutlu ve giizel yasarlar. (4 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Vatansever insanlar
birbirini de sever. Cok caliskan olurlar. Bizde vatansever olursak vatamimiz icin cok

calisiriz. (6-Sude)”, “.... Vatansever insanlar iilkesini ve insanlari sever. Ulkesi i¢in

calisir. (11-Zeynep)”, “.... Vatanini seven insan yere ¢op atmaz ve ¢alisir ve vatanini

korur. (17 Gezi Giinliigii Tarihi: 14.04.2023) .

Tablo 11. Atatiirk ve Redif Miizesi Gezisi ile lgili Ogrenci Gériisme Sorularina ve Gezi
Giinliiklerine Y 6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f

Miize Gezisi | ~. . I Milli Miicadele kahramanlarint 6grenme 13
ile ilgili O%renllep b1.1g1.1.er ve
gorilsler degerler ile ilgili diisiinceler | yep; bilgiler dgrenmek 8

105



Tablo 11 (Devam). Atatiirk ve Redif Miizesi Gezisi Ile Tlgili Ogrenci Gériisme Sorularina ve
Gezi Giinliiklerine Y6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f

Sevme 20
Eglenme ve mutlu olma 14

Gerive iliskin d | Sasirma 3

eziye iligskin duygular

Merak etme 2
Heyecanlanma 2
Sabirsizlanma 2
Yahya Kaptan 26

Gezide 6grenilen Milli Kara Fatma 26

Miicadele kahramanlari ile —

ilgili diislinceler Ipsiz Recep 24
Mustafa Kemal Atatiirk 16
Miizedeki tarihi esyalar 113

Mi_iz_e ve miize binasi ile Mustafa Kemal Atatiirk’lin odas1 ve heykeli 32

ilgili kesifedilenler ve en ¢ok

ilgi ceken seyler Miize binas1 ve boliimleri 10
Heykeller 3
Drama 22

Gezide yapilan etkinlikler —
Video izleme 21

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin Atatiirk ve Redif Miizesi gezisi goriisme
sorular1 ve giinliiklerinden alinan verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir:
Ogrenilen bilgiler ile ilgili diisiinceler, geziye iliskin duygular, gezide dgrenilen Milli
Miicadele kahramanlart ile ilgili diisiinceler, miize ve miize binasi ile ilgili kesifedilenler

ve en ¢ok ilgi ¢ceken seyler ve gezide yapilan etkinlikler olmak {izere 5 tanedir.

Ogrenilen bilgiler ile ilgili goriis belirten baz1 dgrencilerin dogrudan alintilari su
sekildedir: “.... Yeni bilgiler 6greniyoruz. (2 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Bu
tiir geziler bizim agimizdan ¢ok iyi yeni bilgiler ogrenmek igin. (12 Gezi Giinliigii Tarihi:
04.05.2023)", “.... Gezilerde yeni seyler égrendigim igin mutlu oluyorum. (15 Gezi
Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Geziler yeni bilgiler 6grenmemizi saghyor. (19 Gezi
Giinliigii Tarihi: 04.05.2023) .

Geziye yonelik duygularini belirten belirten bazi 6grencilerin dogrudan alintilari
su sekildedir: “.... Ben orayi ¢ok sevdim. (3 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Ben
cok sevdim. (9 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023) ", “.... Cok giizeldi ve ¢ok eglendik. (13-
Ela)”, “.... El sanatlarini gormek beni mutlu etti. (16-Eymen)”, “.... Giizeldi ve Atatiirk’ii

gordiik o yiizden ¢ok mutluyuz. (26-Duru)”. Arastirmaci giinliiglinden yapilan su
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dogrudan almtilama bu gériisleri destekler niteliktedir:”.... Ogrenciler genel olarak
burayr ¢ok sevdiklerini ve ¢ok eglendiklerini belirttiler.”(Gezi Giinliigii Tarihi:
04.05.2023).

Milli Miicadele kahramanlar ile ilgili goriis belirten baz1 6grencilerin dogrudan

“

alintilar1 su sekildedir: . Yahya Kaptan'in heykelini yapmuislardi. Atatiirk Kara
Fatma 'yi ¢ok seviyormus. (5 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Atatiirk iin maketi
gercek gibiydi. Yahya Kaptan’a baktik. Ondan sonra Ipsiz Recep, Yahya Kaptan ve Kara
Fatma'min fotograflart vardi. (11 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Atatiirk iin
heykelini gordiik. Yahya Kaptan in heykelini 6rdiik. Sonra bos bir oda vard: icinde Ipsiz
Recep, Yahya Kaptan ve Kara Fatma ile ilgili bilgi ve resimler vardi. (13 Gezi Giinliigii
Tarihi: 04.05.2023) ", “.... Vatamini seven insamin ¢alistigint ve Kara Fatma, Ipsiz Recep,
Yahya Kaptan gibi isimleri 6grendim. (21-Burak)”, “.... Mustafa Kemal Atatiirk yazdig

kitabin 20 sayfasinda Yahya Kaptan’t anlatiyor. (27-Sevde)”.

Gezideki kesifedilenler ve en ¢ok ilgi ¢eken seyler ile ilgili tarihi esyalar
konusunda goriis bildiren baz1 dgrencilerin dogrudan alintilart su sekildedir: ".... Eski
silahlart ve eski komutan elbiselerini gordiik. (1 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”,
“...Kadmn, erkeklerin elbiselerini gordiik. (2 Gezi Guinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “....
Orda savasta kullanilan silahlar: gordiik. (7 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “....En
cok ilgimi ¢eken Atatiirk’iin ¢alisma odasi ve oynadigimiz oyun oldu. (12-Sare)”,
“..Sonra da miizenin en iist katina ¢iktik. Orada eskiden kalan haly1 gordiim,
biisbiiyiiktii. (20 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “ .... Eskiden giyilen kiyafetleri
gordiik. (27 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Ust kata ¢iktik ve karsimiza biiyiik
bir hali ¢ikti. (29 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”. Arastirmaci giinliigiinden yapilan

“«“

su dogrudan alintilama bu gortsleri destekler niteliktedir: “.... Orda eskiden giyilen kadin

ve erkek kiyafetleri vardi. Bunlar 6grencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti.”, “.... Ogrenciler
ozellikle eski kiyafetleri ve savagsta kullanilan silahlar: biiyiik bir ilgiyle incelediler.”, *

Ust kata ilk ¢iktigimizda ogrenciler tam karsimizdaki duvarda asili olan biiyiik Hereke
halisina dogru kosup saskinliklarini gizleyemediler. Biiyiik bir hayranlikla haliy: izlediler.

Yamindaki bilgilendirme yazisint okudular.”( Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023).

En ¢ok ilgisini ¢eken seyin Atatiirk oldugunu belirten baz1 6grencilerin dogrudan
alintilart su sekildedir: “.... Atatiirk’iin heykelinin canli gibi olmasi beni ¢ok etkiledi. (14-
Elif)”, “.... Atatiirk’ii ilk kez heykel olarak gordiigiim i¢in etkilendim (26-Miray)”.
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Gezide yapilan etkinlikler ile ilgili goriis belirten baz1 6grencilerin dogrudan

«

alintilan1 su sekildedir: “.... Sonra dramamizi yaptik. Bizim dramamiz ¢ok giizeldi ama
obiir gruplainki de ¢ok giizel olmustu. (2 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Sonra
orda dramamizi yaptik. (5 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Ve de orda drama
yaptik. Ve kimlerle ilgili yaptik: Ipsiz Recep, Yahya Kaptan, Kara Fatma ve Atatiirk ile
ilgili yaptik. (10 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Atatriirk Redif belgeselini
izledik. (13 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “.... Ilk once bir odada Canakkale’deki
askerlerin kiiciik bir filmini izledik. (14 Gezi Giinliigii Tarihi: 04.05.2023)”, “....Drama
yaptigimiz hosuma gitti. (18-Sare)”. “.... Ilk once bir film izledik. (27 Gezi Giinliigii
Tarihi: 04.05.2023)”. Arastirmact giinligiinden yapilan su dogrudan alintilama bu
goriigleri destekler niteliktedir: “.... Mili Miicadele ve Kocaeli hakkindaki videonun
izlenecegi oda kii¢iik oldugu icin ogrencilerin iki gruba ayirarak sirayla videoyu

izlemelerini saglandi.”, “.... Son olarak bos bir odata gectik ve orada grup grup daha

onceden hazirlamis olduklar: drama gésterilerini sergilediler”. (Gezi Giinliigii Tarihi:

04.05.2023)

3. SABIR DEGERI iLE iLGIiLi OGRENCi GORUSME SORULARI VE
GUNLUKLERINE ILISKiN BULGULAR

Arastirmada Sabir degeri ve gidilen okul dig1 ortam ile ilgili 6grenci goriisme
sorular1 ve gezi giinliikleri incelenerek olusturlan temalar tablolar halinde alintilarla
birlikte ele alinmistir. Sabir degeri ile ilgili 6grenci goriisme sorularmna ve gezi

giinliiklerine yonelik bulgular Tablo 12’ de yer almaktadir.

Tablo 12. Sabir Degeri ile Ilgili Ogrenci Goriisme Sorularina ve Gezi Giinliiklerine Y6nelik

Bulgular
Tema Alt tema Kod f
ig‘;ﬁ%@gﬁiﬂﬁéﬁer Sabir ve sabir degerini 6grenme 2
Insanlarin birbirlerine davranislari agisindan énemli 28
Islerin kolay yapilabilmesiigin énemli 17
Sabir Degeri Ulkenin gelismesi ve hedeflere ulasmak i¢in 6nemli 10
”? i.!gili Sabir degerinin Mutlu bir toplum ve rahat bir yasam igin 6nemli 9
goriisler nemi ile ilgili
diisiinceler Bilgili bir toplum i¢in 6nemli 7
Ofke kontrolii igin énemli 2
Kurallara uymak i¢in énemli 2
Dogru karar vermek i¢in dnemli 1
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Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin sabir degerine iliskin goriigme sorular1 ve
giinliiklerinden alinan verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir: sabir degeri ile ilgili
Ogrenilenler ve sabir degerinin 6nemi ile ilgili diisiinceler olmak {izere 2 tanedir.

Sabir degeri ile ilgili 6grenilen bilgiler konusunda goriis belirten bir 6grencinin

dogrudan alintis1 su sekildedir:
11.05.2023)".

.... Sabiwr degerini 6grendim. (1 Gezi Giinliigii Tarihi:

Sabir degerinin 6nemi ile ilgili diisinceler konusunda goriis belirten bazi

113

ogrencilerin dogrudan alintilart su sekildedir: . Toplumda herkes sabwrli olursa

islerimizi kolay yapariz. (7-Yusuf)”, “.... Mesela bir isi yaparken onun daha iyi olmasi
icin sabwrli olmaliyiz. (12 Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)”, “.... Toplumda herkes
sabirli olursa biitiin islerimizi daha kolay yapariz. Yagsamimiz kolaylagir. Insanlar daha
mutlu olur. (13-Ela)”, “.... Sabwr bizim i¢in her zaman gereklidir. Toplumdaki insanlar
sabirll olursa ¢atismalar ¢ikmaz islerini kolay yaparlar. (14-Elif)”, “.... Sabretmek
isimizi kolaylastirtr. Orda kumbara yaparke de sabir gerekiyordu. Miizeyi dolasirken de
sabiwr lazimdi. Orda kagittan kumbara yaparken biz de sabirli olduk. Ciinkii sabirli
olmasaydik yapamazdik. Para biriktirirken de sabirli olmalyiz. (25 Gezi Giinliigii Tarihi:

11.05.2023)".

Tablo 13. SEKA Kagit Miizesi Gezisi ile Ilgili Ogrenci Gériisme Sorularina ve Gezi
Glinliiklerine Y 6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f

Kagit yapimu, tarihi ve asamalari 19

Ogrenilen bilgiler ve

degerler ile ilgili diisiinceler Mehmet Ali Kagiter
Fabrika ve tarihi hakkinda bilgiler 4
Sevme 31
o Eglenme ve mutlu olma 13
Geziye iliskin duygular
Korkma

Heyecanlanma

Sabir Degeri

kapsaminda Makineler 33
Miize Gezisi Eski egyalar 13
ile ilgili Origami kumbara yapmak 12
goriisler —
Bisiklet 7
Muz'ed? kesifedilenler ve en Minyatiir schir 5
cok ilgi ¢eken seyler
Kagit yapim alani 4
S1gimak 4
Agactan-odundan kagit yapilmasi 3
Kagit ayak modeli 1
Gezide yapilan etkinlikler Origami kumbara yapma 30
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Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin SEKA Kagit Miizesi gezisi goriisme sorulari
ve giinliiklerinden alman verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir: Ogrenilen
bilgiler ile ilgili diistinceler, geziye iliskin duygular, miizede kesifedilenler ve en ¢ok ilgi

¢eken seyler ve gezide yapilan etkinlikler diisiinceler olmak iizere 4 tanedir.

Ogrenilen bilgiler ile ilgili goriis belirten baz1 dgrencilerin dogrudan alintilari su
sekildedir: “.... Birde kagitlarin nasil yapildigini 6grendik. (8 Gezi Giinliigii Tarihi:
11.05.2023)”, “.... Cok biiyiik makineler vardi. Agac¢lart ezip kagida doniistiiriiyorlarmas.
Kagidin neyden yapildigini bilmiyorduk. Orda 6grendik. (14 Gezi Giinliigii Tarihi:
11.05.2023 ), “.... Kagitlar diimdiiz oluyor.Kagitlarin diimdiiz olmasi i¢i bir makineye
koyuluyor. Ondan sonra boyutuna gore kesiliyor ve marketlere géotiiriiltiyor. (15 Gezi
Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)”, “.... Mehmet Ali Kagit¢i ¢ok giizel kagitlar yaparmus. (16
Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)”, “.... Mehmet Ali Kagit¢1 ilk kagidi yapanmus. (17
Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)”, “.... Agac¢larin ¢ok cesitli makinelerden gegerek
kagit haline geldigini 6grendim. (18 Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)”, “.... Mehmet
Ali Kagit¢i’da kagit miizesinde eskilerden c¢alisiyormus. (23 Gezi Giinliigii Tarihi:
11.05.2023) 7, “.... Lyi ve yeni seyler égreniyoruz. (24-Kemal)”, “.... Ilk defa kagit iiretim
merkezi gordiim. Kocaman makineler kocaman fotograflar vardi ve hamurun nasil
kagida doniistiigiinii 6grendim. (25-Ayse)”.  Arastirmaci giinliglinden yapilan su

‘“

dogrudan alintilamalar da bu goriisleri destekler niteliktedir: “.... Makinelerin her birinin
yanindan gegtikge kagit yapim asamalarini 6grendiler.”, “.... Bir makinenin istenilen

boyuta gore ayarlanip kagit kestigini 6grendiler.”( Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023).

Geziye yonelik duygularimi belirten bazi 6grencilerin dogrudan alintilar1 su
sekildedir: “..... Arkadaslarimla oyun oynadim. Her yer ¢ok giizeldi. (1 Gezi Giinliigii
Tarihi: 11.05.2023) ", “.... Kagit miizesinde kagitla kumbara yaptik ve orda ¢ok eglendik.
(3 Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)”, “....Cok eglendik. (8 Gezi Giinliigii Tarihi:
11.05.2023)”, “.... Ben ¢ok ama ¢ok sevdim. (9-Feyza), “.... Cok giizeldi, ¢cok begendim.
(14-Elif) ”, “.... Kagut miizesinin i¢i ¢ok giizeldi. (18 Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)”,
Arastirmac1 gilinliiglinden yapilan su dogrudan alintilama bu goriisleri destekler
niteliktedir: “.... Ogrenciler olduk¢a keyifli bir giin gecirdiler ve ¢cok mutlu olduklarin:
belirttiler.” (Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023).

Gezide sabir degeri ile ilgili yapilan etkinliklerden 6grenilenler ile ilgili islerin
kolay yapilabilmesi i¢in konusunda goriis bildiren bir 6grencinin dogrudan alintisr1 su

sekildedir: “.... Biz kumbara yaparken sabirli olmayr 6grendik. Sabirli olursak her seyi
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basarabiliriz. Ogrenmek istedigimiz seyleri 6greniriz. (9-Feyza)”, “.... Sonra gruplara
ayrildik ve origami yaptik. Sabirli olmayr Ogrendim. (24-Kemal)”.

Gezideki kesifedilenler ve en ¢ok ilgi ¢ceken seyler ile ilgili makineler konusunda

€

gorls bildiren bazi 6grencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “.... de en ¢ok ilgimi

ceken kagidi iireten makinaydi ve en keyif aldigim sey ise makineyi ¢calistirdiktan sonra

suyun akmastydi. (12-Sare.)”, “.... Kagit makinelerinin nasil ¢alistigi... (16-Eymen)”,
“.... Makineler ¢ok ilgimi ¢ekti, onlari izlemekten keyif aldim. (18-Duru)”.

Gezide yapilan etkinlikler ile ilgili goriis belirten baz1 6grencilerin dogrudan
alintilar1 su sekildedir: “....Ben, Kemal, Sude ve Zeynep kumbara yaptik. Ogretmenimiz
gosterdi biz yaptik ve kumbaray: yaparken 6gretmen sabirlt olmamizi istedigini soyledi.
(11 Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)”, “.... Sonra ogretmenimizle birlikte bir yere
oturduk ve grup halinde kagittan origami yani kagittan yapilan el sanati ¢ok eglendik.
(12 Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)”, “.... Kagittan kumbara yapmak. (13-Ela)”, “....
Ve kumbara yaptik. Kumbara yaparken ogretmenimiz sabir degerini de anlatti ve baska
okullar da gelmisti. (17 Gezi Guinliigii Tarihi: 11.05.2023)”, “.... Sonra gruplara ayrildik
ve origami yaptik. Sabirli olmayr 6grendim. (24 Gezi Giinliigii Tarihi: 11.05.2023)”, “....
Orda kumbara yaptik ve o da sabir ister. (26 Gezi Guinliigii Tarihi: 11.05.2023) .

4. HOSGORU VE ADALET DEGERI VE GIiDIiLEN OKUL DISI ORTAM iLE
ILGILi OGRENCi GORUSME SORULARI VE GUNLUKLERINE iLiSKIN
BULGULAR

Arastirmada Izmit Mevlevi Evi, Kafkas Evi, Azerbaycan Evi, Balkan Evi gezisi
ile ilgili 6grenci gdriisme sorular1 ve gezi giinliikleri incelenerek olusturlan temalar
tablolar halinde alintilarla birlikte ele alinmustir. Izmit Mevlevi Evi, Katkas Evi,
Azerbaycan Evi, Balkan Evi Gezisine yonelik 6grenci goriisme sorularina ve gezi

giinliiklerine yonelik bulgular Tablo 10’ da yer almaktadir.

Tablo 14. Hosgérii ve Adalet Degeri ile Tlgili Ogrenci Gériisme Sorularina ve Gezi
Giinliiklerine Y 6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f

Hosgori Hosgorii degerini ve 6nemini anlama 17

ve adalet | Hosgorii ve adalet
Degeri degeri ile ilgili

ile ilgili ogrenilenler Adalet degerini ve dnemini anlama 13
goriisler
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Tablo 14 (Devam). Hosgorii ve Adalet Degeri ile Ilgili Ogrenci Goriisme Sorularina ve Gezi
Glinliiklerine Y 6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f
Hosgori degeri 27
igsanlarln t.)ir.birlerine.karsl davranislari agisindan ve mutlu 29
bir toplum i¢in 6nemli
Insanlarim farklihiklaria saygili olmak igin énemli 14
Hosgorii degerinin | Insanlarin arasinda sevgi olmast igin $nemli 5
gg:ﬁcgleeilgﬂi Iyi bir insan olmak i¢in énemli 5
Kiiltiirel zenginlik i¢in dnemli 4
Toplumda adalet olmasi i¢in dnemli 4
Insanlarin birlik olmasi i¢in 6nemli 3
Toplumda huzur i¢in énemli 3
Kimsenin haksizliga ugramamasi i¢in 6nemli 25
Adalet degeri 21
Toplumun diizeni ve huzuru i¢in 6nemli 16
Mutlu olmak igin 6nemli 11
Adalet degerinin Insanlarin esit olmast i¢in dnemli 8
Onemi ile ilgili Herkesin hakkini kullanmast i¢in dnemli 6
diistinceler Insanlarin birbirine giivenmesi i¢in dnemli 5
Toplumun gelismesi i¢in 6nemli 3
Insanlarin birbirini sevmesi i¢in 6nemli 2
Diiriist insan olmak ve dogru karar vermek i¢in énemli 2
Topluma kars1 adaletli birey olmak i¢in 6nemli 1

Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin hosgorii ve adalet degerine iliskin goriisme
sorular1 ve giinliiklerinden alinan verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir: Hosgori
ve adalet degeri ile ilgili 6grenilenler, hosgorii degerinin dnemi ile ilgili diisiinceler ve

adalet degerinin 6nemi ie ilgili diisiinceler olmak iizere 3 tanedir.

Hosgorii ve adalet degeri ile ilgili 6grenilen bilgiler konusunda goriis belirten bazi
ogrencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “.... Meviana ve hosgorii. (11-Zeynep)”,

“... Adalet degerini ogrendim. (14-Elif) ", “.... Mevlana ve hosgériiyii ogrendik. (4-Ali)”.

Hosgorii degerinin onemi ile ilgili diisiinceler konusunda goriis belirten bazi

“«

ogrencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “.... Hosgoriiniin oldugu toplumda insanlar

birbirlerinin fikirlerine onem vermelidir. (12-Sare)”, “.... Birisi istemedigimiz bir sey

6«

vaptiginda ona karsi anlayisimizi hosgoriiyle saglariz. (16-Ela)”, Hosgorii

olmasaydi insanlar birbirine satasirdi. Birbirlerine saygi duymazlardi. Toplum iginde
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stirekli kavgalar olurdu. (20-Melike)”. “.... Hosgorii olmazsa insanlar birbirlerine saygili
olmazlar. (23 Gezi Giinliigii Tarihi: 17.05.2023)”, “.... Bir insan hosgoriilii olmazsa
baska bir insanin kalbi karilir. (24 Gezi Giinliigii Tarihi: 17.05.2023)”, “.... Hosgorii
sayesinde toplumda farkl kiiltiirler bir arada yasayabilir. (26-Miray)”.

Adalet degerinin 6nemi ile ilgili diisiinceler konusunda goriis belirten bazi

“

Ogrencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir “.... Adaletli toplumda kimse haksizliga
ugramaz. Yasam bicimi ¢ok giizel olur. (2-Fikret)”, “.... Ciinkii birine adaletsizlik
vaparsak o kiginin hakkini yeriz. (4-Ali)”, “.... Adalet olan yerde haksizlik olmaz. (5-
Emre)”, “... Adalet olmasaydi hep haksizlik olurdu. Toplumda Kimse birbirine
glivenmezdi. Adalet olan toplumda insanlar haklarmni kullanabilir. Bu yiizden birbirlerine
giivenirler. (7-Yusuf)”, “.... Eger adalet olmasaydi herkes herkesin hakkini yerdi. (20-
Melike)”, “.... Adalet herkesin hakkini yememektir. Herkese bu yiizden esit davranilmasi

gerekiyor. (29 Gezi Giinliigii Tarihi: 17.05.2023)”.

Tablo 15. izmit Mevlevi Evi, Kafkas Evi, Azerbaycan Evi, Balkan Evi Gezisi ile Ilgili Ogrenci
Gorligme Sorularia ve Gezi Giinliiklerine Yo6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f
Farkli kiiltiirlerle bir arada yagamanin 6nemini anlama 11
Ogrenilen bilgiler Farkli kiiltiirlerin danslarini 6grenme 6
ile ilgili diistinceler Mevlanay1 8grenme 2
Herkese saygili olmay1 6grenme 1
Sevme 41
Geziye iliskin Eglenme ve mutlu olma 18
Hosgorii ve | duygular Heyecanlanma 3
Adalet
Degeri Sagirma 1
kapsaminda
Mevlevi Evi, Heykeller ve maket evler 26
Balkan Evi, Semazenler 23
Kafkas Euvi,
Azerbaycan Ceride Dans etmek 15
Evi Gezisi Kesifedilenler ve en Balkan Evi, Mevlevi Evi, Azerbaycan Evi, Kafkas Evi 13
ile ilgili eli ‘f e ke vee
edriisler cok ilgi ¢ceken Mevlana 12
seyler —
Eski elbiseler 9
Farkl kiltiirler ve miizikleri 2
Ebru sanati 1
Kiitiiphane 1
Gezide yapilan Dans etmek 23
etkinlikler Kitap okumak 18
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Tablo 15 incelendiginde 6grencilerin Izmit Mevlevi Evi, Kafkas Evi, Azerbaycan
Evi, Balkan Evi gezisi gorlisme sorular1 ve giinliiklerinden alinan verilerle olusturulan
ana temalar su sekildedir: Ogrenilen bilgiler ilgili diisiinceler, geziye iliskin duygular,
gezideki kesifedilenler ve en ¢ok ilgi ¢eken seyler ve gezide yapilan etkinlikler olmak

uzere 4 tanedir.

Gezi sirasinda 6grenilen bilgiler ile ilgili goriis belirten baz1 6grencilerin dogrudan
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alintilar1 su sekildedir: “.... Baska ydrelerin kiiltiirlerini 6greniyoruz. (15 Gezi Giinliigii

Tarihi: 17.05.2023) ", “.... Farkl: kiiltiir ve kiyafetlerin giyildigini 6grendim. (18-Sare)”,
“... Somra farkli kiiltiirlerle yasadigimi ogrendim. (24 Gezi Giinliigii Tarihi:
17.05.2023)”. Arastirmaci giinliiglinden yapilan su dogrudan alintilamalar bu goriisii
destekler niteliktedir: “.... Bu alanlari gezip bitirdikten sonra ogrenciler iilkemizde farkl
kiiltiirlere hosgoriilii yaklasildigini ve bu sayede farkh kiiltiirlerin bir arada yasadigini
ogrendiler.” “.... Bu gezide ogrenciler iilkemizde farkl kiiltiirlerin bir arada yasadigin
ve bu kiiltiirlerin kendilerine ozel dilleri, danslar, yemekler, kiyafetleri vb. oldugunu

ogrendiler.”, “.... Ayrica bu gezide ¢ok bilgi 6grendiklerini belirttiler.” (Gezi Giinliigii
Tarihi: 17.05.2023).

Geziye yonelik duygularini belirten belirten bazi 6grencilerin dogrudan alintilari

su sekildedir: “.... Oray: cok sevdim. (2-Fikret)”, “.... Geziyi ¢ok sevdim. (3-llayda)”,
“.... Geziyi ¢ok sevdim. (6 Gezi Giinliigii Tarihi: 17.05.2023)”, “.... Cok begendim
harikayd:. (18-Sare)”, “.... Gezdigim yerler ¢ok giizeldi. Oralart ¢ok sevdim. (26)”.

Arastimacinin giinliigiindeki su dogrudan alint1 da 6grencilerin geziyi sevdiklerine 6rnek
olmaktadir: “...Orada kii¢iik kiigiik evier olmasi ve yesilliklerin i¢inde olmasi 6grencilerin

¢ok hosuna gitti, ¢cok begendiler.” (Gezi Giinliigii Tarihi: 17.05.2023).

Gezideki kesifedilenler ve en ¢ok ilgi ¢eken seyler ile ilgili makineler konusunda
goriis bildiren bazi 6grencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “.... Dénen adamlar
etkiledi. (3-flayda)”, “.... Semazenler etkiledi. (12-Sare)”, “.... Semazenler. (15-Emir)”,
Semazenler bize gosteri yapti. Onlari izlemek ¢ok giizeldi. (18 Gezi Giinliigii Tarihi:
17.05.2023)”, *“.... Mevlevi Evi'nde semazen gordiik. (20 Gezi Giinliigii Tarihi:
17.05.2023)”, “.... Mevlevi Evi'nde semazenleri izledik. Onlari ¢ok begendim. (26 Gezi
Giinliigii Tarihi: 17.05.2023)”. Arastirmaci glinliiglinden yapilan su dogrudan alintilama
bu goriisleri destekler niteliktedir: “.... Sonra yapay semazenlerin oldugu odaya gegtik.

Burada ney sesi esliginde onlart izledik. Onlart izlemek ¢ok giizeldi ve 6grenciler keyif
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aldi. Ik basta cok gercek¢i ve biiyiik olmasinda korktular ancak daha sonra ordaki
gosteriyi uzun uzun izlemek istediler.” (Gezi Guinliigii Tarihi: 17.05.2023).

Gezide yapilan etkinlikler ile ilgili goriis belirten baz1 6grencilerin dogrudan

6

alintilar1 su sekildedir: “....Ve son eve girdik. O evde kiitiiphane vard ve kitap okuduk. (4
Gezi Giinliigii Tarihi: 17.05.2023)”, “.... Sonra halay falan ¢ektik. Cok iyi ¢alismistik.
Cok begendiler biz de onlarinkini begenmistik. (8 Gezi Guinliigii Tarihi: 17.05.2023)”,
“.... Orda hazirladigimiz oyunlar: oynadik. Kafkas, Azerbaycan ve damat halayr oynadik.
Sonra halay c¢ektik ve okual gittik. (11 Gezi Giinliigii Tarihi: 17.05.2023)”, “....
Azerbaycan Evi 'ne girdik. Orda kitaplar: gordiik. Okumak i¢in hemen kitaplarin oldugu
yere gittim. Ciinkii kitap okumayi ¢ok seviyorum. Kitap okumak ¢ok yararlidir. (13 Gezi
Giinliigii Tarihi: 17.05.2023)”, “.... Sonra bahgede grubumuzla oynadik. Oynadiklarimiz
danslar ise Azeri, Balkan, Kafkas dansi oynadik. (25 Gezi Giinliigii Tarihi: 17.05.2023)".
Arastirmact gilinliigiinden yapilan su dogrudan alintilama bu goriisleri destekler
niteliktedir: “.... Bu danslar i¢in daha éncesinde sinif 3 gruba ayrilmisti. Ve Azeri, Balkan
ve Kafkas danslarina calismislards. Ilk olarak Kafkas dansi grubu gésterilerini yaptilar.
Daha sonra Azeri dans grubu gosterilerini yaptilar. En sonda da Balkan dans grubu

gosterisini yapti.” (Gezi Giinliigii Tarihi: 17.05.2023).

5. YARDIMSEVERLIK VE EMPATiI DEGERi VE GIDILEN OKUL DISI
ORTAM ILE IiLGIiLI OGRENCi GORUSME SORULARI VE
GUNLUKLERINE ILiSKiN BULGULAR

Arastirmada yardimseverlik ve empati degeri ile ilgili 6grenci goriisme sorulari
ve gezi glinliikleri incelenerek olusturlan temalar tablolar halinde alintilarla birlikte ele
alinmigstir. Yardimseverlik ve empati degerleri ile igili 6grenci goriisme sorularia ve gezi
giinliiklerine yonelik bulgular Tablo 16’ da yer almaktadir.

Tablo 16. Yardimseverlik ve Empati Degeri Ile ilgili Ogrenci Goriisme Sorularina ve Gezi
Giinliiklerine Y 6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f

Yardimseverlik Yardimseverlik ve Yardimseverlik 11

ve empati mseverlik
degeri ile ilgili | SMPall degeri ile _

o ilgili 6grenilenler | Empati A
goriisler
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Tablo 16 (Devam). Yardimseverlik ve Empati Degeri Ile ilgili Ogrenci Goriisme Sorularina ve
Gezi Giinliiklerine Y6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f

Yardimseverlik degeri ve yardimseverligin 29
O6nemini 6grenme
Mutlu olmak i¢in 6nemli 25

Yardimseverlik insanlam’l b.i.rbirin.e yardim etmesi ve destek 19

. .. olmasi i¢in dnemli

degerinin dnemi ile |

ilgili diigiinceler Islerimizi kolay yapmak i¢in 6nemli 10
Toplumda baris i¢in 6nemli 5
Empati kurmak i¢in 6nemli 4
Disaridaki canlilar1 korumak i¢in 6nemli 1
Karsimizdakinin hislerini anlamak i¢in énemli 24

Em_paj[lplr{ onemt Mutlu olmak igin 6nemli 2

ile ilgili dustinceler
Baskalarina zarar vermemek i¢in 6nemli 2

Tablo 16 incelendiginde 6grencilerin yardimseverlik ve empati degerine iliskin
goriisme sorular1 ve giinliiklerinden alinan verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir:
Yardimseverlik ve empati degeri ile ilgili 6grenilenler, yardimseverlik degerinin 6nemi

ile ilgili diislinceler ve empati degerinin 6nemi ie ilgili diigiinceler olmak {izere 3 tanedir.

Yardimseverlik ve empati degeri ile ilgili 6grenilen bilgiler konusunda goris
belirten bazi1 6grencilerin dogrudan alintilart su sekildedir: “.... Yardimseverlik égrendik.

(9-Feyza)”, “....Empati ne demekmis onu 6grendim. (20-Melike)”.

Yardimseverlik degerinin 6nemi ile ilgili diisiinceler konusunda goriis belirten
bazi Ogrencilerin dogrudan alintilart su sekildedir “....Yardimseverlik degeri c¢ok
onemlidir. Ciinkii yardimseverlik degeri sayesinde herkes birbirine yapamadiklari islerde
yardim eder. O zaman isini yapan herkes mutlu olur. (1-Kevser)”, “.... Yardimseverlik
¢cok onemlidir. Ciinkii yaghlara ¢cocuklara yardim edersek mutlu oluruz. (2-Fikret)”, “....
Toplum igin ¢cok onemlidir. Ciinkii yardima ihiyaci olan insanlarin ihtiyaglarini gidermek
hem onlart hem de bizi mutlu edecektir. (5 Gezi Giinliigii Tarihi: 24.05.2023)”, “...
Yardimseverlik yaparsak insanlar ¢cok mutlu olur. (10 Gezi Giinliigii Tarihi: 24.05.2023) ",
“.... Hickimse birbirine yardimci olmazsa herkesin bir seylere ihiyact olur ve toplumda

herkes mutsuz olur. (12-Sare)”,“.... Insanlara yardim edersek o mutlu olur biz de mutlu

oluruz. (15-Emir)”.

Empati degerinin 6nemi ile ilgili diisiinceler konusunda goriis belirten bazi

I3

ogrencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir “.... Ciinkii mesela bir kedi gordiim
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titrivordu. Kendimi onun yerine koyarsam ne hissettigini anlayabilirim. Insanlar da
empati yaparsa birbirlerini anlayabilirler. (9-Feyza)”, Empati yaparlarsa insanlar
birbirlerini anlarlar. (20 Gezi Giinliigii Tarihi: 24.05.2023)”,“.... Empati yaparsak
karsidaki kigiyi anlariz. (21-Burak)”, “.... Karsimizdaki kiginin duygusunu anlamak
igin.... (25-Ayse)”.

Tablo 17. Gebze Tiirk Kizilay’1 Toplum Merkezi Gezisi Ile ilgili Ogrenci Gériisme Sorularia
ve Gezi Giinliiklerine Y 6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f
e Kizilay’in yardimlari 25
e Kizilay’1n ilk ismi 20
i o Kizilay’in kurulma nedeni ve tarihi 22
dO.grf:nileln bilgiler ile ilgili « flkyardim 11
tigiinceler
o Kizilay hakkinda bilgiler 6grenme 7
e Kan bagisi ile ilgili bilgi 6
e Kan vermenin énemi 1
» Sevme 19
» Eglenme ve mutlu olma 8
Kizilay Gezisi Geziye iliskin duygular > Duygulanma 1
ilgili goriisler
» Sasirma 1
» Afis yapmak 30
» Egitim sinifi ve igindeki esyalar 11
Gezide kesifedilenler ve en » Kuzilay ile ilgili bilgiler 6grenmek 5
cok ilgi ¢ceken seyler > Oyun oynamak 4

» Toplum Merkezi’nde 6grencilerin

6devlerini yapabilmesi 1

> Ilkyardim yapmay1 6grenmek 1

» Afis yapmak 25
Gezide yapilan etkinlikler

» Oyun oynamak 4

Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin Tiirk Kizilay’t Toplum Merkezi gezisi
goriisme sorular1 ve giinliiklerinden alinan verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir:
Ogrenilen bilgiler ile ilgili diisiinceler, geziye iliskin duygular, yardimseverlik degerinin
onemi ile ilgili diisiinceler, empatinin 6nemi ile ilgili diisiinceler, gezide kesifedilenler ve

en ¢ok ilgi ceken seyler ve gezide yapilan etkinlikler olmak iizere 4 tanedir.

Ogrenilen bilgiler ve degerler ile ilgili goriis belirten bazi dgrencilerin dogrudan
alintilar1 su sekildedir: “.... Kizilay'in eskiden adi Hilal'i Ahmer’'mis. (8-Baris)”, “....

Onceden onun ismi Hilal’i Ahmer, sonra onun ismini Kizilay koydular. (9 Gezi Giinliigii
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Tarihi: 24.05.2023) ", “.... Kizilay gida yardimi, kiyafet yardimi ve kan yardimi yapiyor.
(13 Gezi Giinliigii Tarihi: 24.05.2023)”, “.... Eskiden adi Hilal’i Ahmer mis sonra Kizilay
olmus. (14 Gezi Guinliigii Tarihi: 24.05.2023)”, “.... Gida yardimi, Egitim yardimi,
barinma yardimi, kan yardimi Kizilay bu yardimlart yapiyormus. (19 Gezi Giinliigii
Tarihi: 24.05.2023) ", “.... Kizilay 11 Haziran 1868 de kurulmustur ve savas oldugu igin
kurulmustur. (23 Gezi Giinliigii Tarihi: 24.05.2023)”, “.... Kizilay in yardim yaptigini
ogrendik. Kizilay'in yardimi; gida, kan, ¢adir, ilkyardim, kiyafet, egitim yardimini
veriyorlarmis. (25 Gezi Guinliigii Tarihi: 24.05.2023)”. Arastirmaci giinliiglinden yapilan
su dogrudan alintilama bu goriisleri destekler niteliktedir: “.... Kizilay Toplum Merkezi'ne
vardigimizda, bizi sicak bir sekilde karsilayan gorevli, 6grencilere Kizilay hakkinda
kapsaml bir bilgi sunarak basladi. Kizilay'in tarihgesi, kurulus amaci ve yaptigr sosyal
vardim ¢alismalart hakkinda detayl bilgiler vererek, kurulusun toplum icin ne kadar

onemli bir rol oynadigini vurguladi.” (Gezi Giinliigii Tarihi: 24.05.2023).

Geziye yonelik duygularint belirten bazi Ogrencilerin dogrudan alintilari su
sekildedir: “.... Cok giizel olmas. (7-Yusuf)”, “.... Cok giizeldi. Ogretmenimiz iyi ki bizi
boyle bir yere gotiirdii. (14-Eif)”, “.... Orasi ¢ok giizeldi. (18-Duru)”, “.... Cok giizeldi
ve ¢ok eglendik. (26-Miray) ”.

Gezideki kesifedilenler ve en c¢ok ilgi ¢eken seyler ile ilgili afis yapmak
konusunda goriis bildiren bazi dgrencilerin dogrudan alintilart su sekildedir: “... Afis
hazirlamak. (12-Sare)”, “.... Orda afis yapmamiz oldu. (13-Ela) ", “.... Afis yaptigim igin
orda ¢ok mutlu oldum. (14-Elif) .

Gezide yapilan etkinlikler ile ilgili gorlis belirten bazi 6grencilerin dogrudan

“«“

alintilart su sekildedir:

anlatmaya gidecekti. (1 Gezi Giinliigii Tarihi: 24.05.2023)”, “.... Orada oyun oynadik,

.... Afisimizi yaptik... Sonra en giizel yapan 6biir siniflara

afislerimizi yaptik. Afisimizi cok giizel yaptik. Obiir gruplar da ¢ok giizel yapmist. (5 Gezi
Giinliigii Tarihi: 24.05.2023)”, “.... Afis hazirladik. (11 Gezi Guinliigii Tarihi:
24.05.2023)”. Arastirmaci giinliiglinden yapilan su dogrudan alintilama bu goriisleri
destekler niteliktedir: “....Bu etkinlik sayesinde, ogrencilerin kan bagiginin onemi
hakkinda edindikleri bilgileri baskalarina da aktarmalari ve empati duygularini
gelistirmeleri ve baskalarimin ihtiyaglarini anlamalar: saglandi. Kendi afiglerini
tasarlayarak, toplumda farkindalik yaratma ve yardimseverligi tesvik etme onlart ¢ok

heyecanlandirmisti.” (Gezi Giinliigii Tarihi: 24.05.2023).
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6. SEVGI VE MERHAMET DEGERIi VE GIDILEN OKUL DISI ORTAM iLE
ILGILi OGRENCi GORUSME SORULARI VE GUNLUKLERINE iLiSKIiN
BULGULAR

Arastirmada sevgi ve merhamet degeri ile ilgili 68renci goriisme sorular1 ve gezi
giinliikleri incelenerek olusturlan temalar tablolar halinde alintilarla birlikte ele alinmstir.
Sevgi ve merhamet degeri ile ilgili 6grenci goriisme sorularina ve gezi giinliikklerine

yonelik bulgular Tablo 18’ de yer almaktadir.

Tablo 18. Sevgi ve Merhamet Degeri Ile ilgili Ogrenci Goriisme Sorularina ve Gezi
Glinliiklerine Y6nelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f
Sevgi ve merhamet | Sevgi degerini 6grenme 21
degeri ile ilgili
ogrenilenler Merhamet 21

Toplumda birlik, beraberlik ve baris i¢in dnemli 16
Mutlu bir toplum i¢in dnemli 15
Her canlilinin sevgiye ihtiyaci oldugu i¢in dnemli 9
Sevgi degerinin Herkesin birbirini ve tiim canlilar1 sevmesi igin 7
dnemi ile ilgili onemli
diistinceler Saygi i¢in igin dnemli 4
Hayvanlarin a¢ ve yalniz kalmamasi i¢in 6nemli 2
Sevgi degeri 2
Sevgi ve Sevginin 6nemi 2
merha}m(ﬁ Insanlar1, hayvanlari ve tiim canlilar1 sevmek igin
degeri ile Snemli 12
ilgili
goriisler Toplumda huzur ve baris i¢in 6nemli 11
Insanlara ve hayvanlara yardum etmek ve merhamet 10
gostermek i¢in 6nemli
Hayvanlari korumak ve toplumda hayvanlarin da 8
Merhamet olmasi i¢in i¢in 6nemli
degerinin 6nemi ile | insanlarin ve hayvanlarm zor durumda ve ag 8
ilgili diisiinceler kalmamasi igin 6nemli
Mutlu olmak igin 6nemli 7
Zor durumdayken insanlarin birbirlerine yardim 6
etmesi i¢in onemli
Insanlarin birbirlerine merhamet gostermesi igin 4
onemli
Adaletli ve insalcil olmak i¢in dnemli 1

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin sevgi ve merhamet degerine iliskin goriisme

sorular1 ve giinliiklerinden alinan verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir: Sevgi ve
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merhamet degeri ile ilgili 6grenilenler, sevgi degerinin 6nemi ile ilgili diislinceler ve

merhamet degerinin 6nemi ie ilgili diigiinceler olmak iizere 3 tanedir.

Sevgi ve merhamet degeri ile ilgili 6grenilen bilgiler konusunda goriis belirten

‘“

bazi1 6grencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “.... Sevgi ve merhamet ogrendik. (4

Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”, “.... Sevgi ve merhamet, hayvanlarin nasil ameliyat
oldugunu ogrendik. (5 Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”, “.... Sevgi ve merhamet
ogrendik. (9 Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”, “.... Hayvanlarin nasil ameliyat

edildigini, ne zamana kadar kaldigini, merhamet ve sevgiyi 6grendik. (13 Gezi Giinliigti
Tarihi: 07.06.2023)”, “.... Hayvanlarin da sevgiye ihtiyact oldugunu, sevgi ve merhameti
ogrendim. (16 Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”, Hayvanlara merhametli davranmayt
ogrendim. Giizel bir geziydi. (17-Merve) .

Sevgi degerinin 6nemi ile ilgili diisiinceler konusunda goriis belirten bazi
ogrencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “.... Bir toplumda sevgi olursa insanlar
mutlu olurlar. (7-Yusuf)”, Sevgi olan toplumda herkes iyi anlagir. Birbirleriyle kavga
etmez. Toplum mutlu olur. (11-Zeynep) ”, Sevgi olmazsa o toplum mutsuz ve huzursuz olur.
(26 Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023) .

Merhamet degerinin 6nemi ile ilgili diisiinceler konusunda goriis belirten bazi
ogrencilerin dogrudan alintilarnt su sekildedir: “.... Merhamet olmasaydi herkes
hayvanlara, insanlara yardim etemez, yemek vermez, su vermez. (6-Sude)”, *
Merhamet mesela bir insan veya hayvamin zayifligi, act ¢ekmesi, kendilerini
koruyamayislari, zor durumda olduklarini goriince onlara yardim etmek. Bu yiizden

onemlidir. (12-Sare)”, “.... Insanlara ve hayvanlara yardim etmek icin merhamet

olmalidir. (25-Ayse)”, “.... Hayvanlarin a¢ kalmamasi i¢in insanlarin merhametli olmasi

lazim. (30 Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023) .
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Tablo 19. Gebze Gegici Hayvan Bakimevi Gezisi Ile Ilgili Ogrenci Gériisme Sorularm ve
GeziGtinliiklerine Yonelik Bulgular

Tema Alt tema Kod f
e Hayvanlarin ameliyat edilmesi 6
e Hayvanlara kars1 davranis ve empati 4
Ogrenilen bilgiler
ile ilgili distinceler e Hayvanlara bulasan hastaliklar ve as1 yapilmasi 3
e Hayvanlara ¢ip takilmasi ve kimliklerinin olmasi 3
o Kopeklerin kulaklarina kiipe takilmasi 2
» Sevme 26
i Geziye iliskin » Eglenme ve mutlu olma 9

Sevgi ve duygular g

Merhamet > Uziilme 1

Deger1

kapsaminda » Maylo (kiigiik yavru kdpek) 46

Bakimevi . . . .

Gezisi ile . » Ameliyat yapilmasi ve ameliyat edilmis kedi 25

ilgili Baklldmevme yapilan | 5 Kopekler 24

ortisler geziae .

BT kesifedilenler ve en | » Ameliyathane 18
gok ilgi ceke » Oyun oynamak 11
seyler

» Kopeklere ¢ip takilmasi 11
> llaglar 2
» Kumbara yapmak 2
Gezide yapilan » Oyun oynamak 23
etkinlikler > Hayvanlar1 beslemek 8

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin Gebze Gegici Hayvan Bakimevi gezisi
goriisme sorular1 ve giinliiklerinden alinan verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir:
Ogrenilen bilgiler ve degerler ile ilgili diisiinceler, geziye iliskin duygular, saygi
degerinin 6nemi ile ilgili diisiinceler, merhamet degerinin onemi ile ilgili disiinceler,
bakimevine yapilan gezide kesifedilenler ve en ¢ok ilgi ¢eken seyler ve gezide yapilan

etkinlikler hakkindaki diisiinceler olmak tizere 6 tanedir.

Ogrenilen bilgiler ve degerler ile ilgili goriis belirten bir 6grencinin dogrudan

113

alintis1 su sekildedir:

Tarihi: 07.06.2023) .

.... Hayvanmin nasil ameliyat edildigini 6grendik. (7 Gezi Giinliigii

Geziye yonelik duygularini belirten belirten bazi 6grencilerin dogrudan alintilari

‘ o«

su sekildedir: : “.... Cok giizel bir geziydi. Koprekleri cok sevdim. (3-Ilayda)”, “.... Oray
cok sevdim. (5-Emre)”, “....Geziyi ¢cok sevdim. Orada kumbara dagitmalar: ¢cok hosuma
gitti. (16-Eymen) ”, “.... Ve ben geziyi ¢cok sevdim. (18 Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”,
“.... Biz sinifca Hayvan Bakimevi'ne gittik. Orasi ¢ok giizeldi. (26 Gezi Giinliigii Tarihi:

07.06.2023)”. Arastirmaci giinliigiinden yapilan su dogrudan alintilama bu goriisleri
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destekler niteliktedir: “.... Ogrenciler bakimevini ve képekleri cok sevdiler.” (Gezi
Giinliigii Tarihi: 07.06.2023).

Calismaya katilan 6grencilerden ¢ogu gezideki kesifedilenler ve en ¢ok ilgi ¢eken
seyler temasinda yer alan Maylo (kiig¢iik yavru kopek) ile ilgili goriis belirtmistir.
Gezideki kesifedilenler ve en ¢ok ilgi ¢ceken seyler ile ilgili Maylo (kiigiik yavru kopek)
konusunda goriis bildiren bazi dgrencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “.... Sonra
disarda Mayloyu gordiik. Maylo orda dolasan kiigiik képekti. Maylo yu ¢ok sevdim. (3
Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”, “.... Maylo ve képekler. (5-Emre)”, “.... Sonra
Maylo geldi onu ¢ok sevdik. (11 Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”, “.... Ameliyat olan
kedi oldu. (12-Sare) ", Yeni ameliyattan ¢ikmsi bir kedi vardi o etkiledi. (16-Eymen)”, ...
Maylo ¢ok tatlyydr ve sevmeyi ¢ok seven bir hayvandi. (26-Miray)”, “.... Simsiyah bir
kopek vardi. Onun adi Maylo’ydu. Maylo ¢ok giizel bir yavruydu. (27 Gezi Giinliigii
Tarihi: 07.06.2023) .

Gezide yapilan etkinlikler ile ilgili goriis belirten bazi 6grencilerin dogrudan

“«“

alintilar1 su sekildedir:

07.06.2023) ", “..... Biz har¢liklarimizdan para birviktirdik, 15 kiloluk mama aldik. (6

.... Biz kopeklere 1 ¢uval mama gétiirdiik. (5 Gezi Giinliigii Tarihi:

Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”, “.... Hayvan sesiyle oynadigimiz oyun ¢ok giizeldi
(15-Emir)”, “.... Ve bir oyun oynadik. Oyunun ismi Benim Bir Atim Var. (20 Gezi
Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”, “.... Sonra hayvan sesi ¢ikartma oyunu oynadik. (24 Gezi
Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”, “.... Sonra oyun oynadik. Hayvanlarin taklidini yapik.
Cok eglendik. (30 Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023)”. Arastirmaci giinliigtinden yapilan
su dogrudan alintilamalar da bu goriisleri destekler niteliktedir: “....Gezi sonunda
ogrencilerle bir oyun oynadik. Oyunun ismi “Benim Bir Atim Var” di. Oyunda yanan
ogrenciler hayvan taklidi yapiyorlardi, diger ogrencilerde hangi hayvamin taklitinin
vapildigini bulmaya ¢alistyorlardi. Bu oyunda ogrenciler ¢ok eglendiler.”, “....Bu geziye
gitmeden once ogrenciler har¢liklarin biriktirmisti. Ve har¢lhiklariyla képeklere mama

aldik. Kendilerinin hayvanlara faydalarinin dokunmasi 6grencileri ayrica mutlu etti.

(Gezi Giinliigii Tarihi: 07.06.2023).
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7. OGRENCILERIN BU TUR OKUL GEZILERI HAKKINDAKi GENEL
DUSUNCELERI

Arastirmada 6grencilerin “bu tiir okul gezileri hakkindaki diisiinceleri” goriisme
sorusu incelenerek olusturulan temalar tablolar halinde alintilarla birlikte ele alinmistir.

Bu temalar Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 20. Bu Tiir Okul Gezileri Hakkindaki Diisiinceler Ile Tlgili Ogrenci Gériisme Sorularina

Yonelik Bulgular
Gezilerde yeni bilgiler 6grenmek 68
Gezilerde farkli ve tarihi yerler gérmek 22
Gezilerin egitici ve 6gretici oldugunu diisiinmek 5
Ogrenme Gezileri faydali bulmak 2
acisindan | Gegilerin farkls sosyal aktivite oldugunu diisiinmek 2
Bu tiir okul . r
gezileri Gezilerde yeni insanlar tanimak 1
hakkindaki Geziler sayesinde Hayat Bilgisi Dersinde zorlanmamak 1
diistinceler
Gezilerin ¢evremizi daha iyi tanima firsati saglamalar 1
Sevme 64
Duygular Eglenme 48
agisindan | pytly olma 19
Keyif alma 2

Tablo 20 incelendiginde Ogrencilerin bu tiir okul gezileri hakkindaki genel
diisiinceleri goriisme sorularindan alinan verilerle olusturulan ana temalar su sekildedir:
Gezilerde yeni bilgiler 6grenmek, gezileri sevme, gezilerde eglenme, gezilerde farkli ve
tarihi yerler gormek, mutlu olmak, gezileri faydali bulmak, gezilerin egitici ve dgretici
oldugunu diistinmek, gezilerden keyif almak, gezilerde yeni insanlar tanimak, geziler
sayesinde Hayat Bilgisi Dersinde zorlanmamak, gezilerin ¢evremizi daha iyi tanima
firsat1 saglamalar1 olmak tlizere 12 tanedir. Calismaya katilan Ogrencilerden cogu
gezilerde yeni bilgiler 6grenmek ile ilgili goriis bildirmistir. Gezilerde yeni bilgiler
ogrenmek ile ilgili goriis belirten 6grencilerin dogrudan alintilari su sekildedir: “.... Yeni
bilgiler 6greniyoruz. (2-Fikret)”, “.... Yeni bilgiler 6grendim. Bu yiizden ¢ok seviyorum.
(7-Yusuf) ", “Bu tiir geziler yeni bilgiler ve degerlerimizi égreten ve her zaman yapilmasi

gereken giizel geziler. (12-Sare)”, “.... Cok giizel olmasi ve yeni bilgiler 6grenmek. (13-
Ela)”, “... Gezilerde yeni seyler 6grendigim i¢in mutlu oluyorum. (15-Emir)”, “.... Bu
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tiir gezilerin bize bir¢ok sey ogrettigini diistiniiyorym. Ve daha ¢ok gezi yapilmasini

istiyorum. (18-Duru)”, “.... Geziler yeni bilgiler 6grenmemizi saglyyor. (19-Uraz)”.

Calismaya katilan Ogrencilerden c¢ogu gezileri sevdikleri yoniinde goriis

bildirmistir. Gezileri sevmeleri ile ilgili goriis belirten 6grencilerin dogrudan alintilar1 su

sekildedir: “.... Cok giizel olmast ve iyi ge¢mesi.. (11-Zeynep)”, “.... Cok giizel olmasu.
(13Ela)”, ... Cok giizeldi, iyi égrendik. Ogretmenimiz bizi iyiki gotiirmiis. (14-Elif)”,
“... Gezileri ¢ok severim. (21-Burak)”, “.... Gezileri ¢ok seviyoruz. (30-Ege) .

Calismaya katilan ogrencilerden cogu gezilerde eglenmek ile ilgili goriis
bildirmistir. Gezilerde eglendiklerini belirten o6grencilerin dogrudan alintilar1 su
sekildedir: “.... Cok egitici olmasive eglenceli olmasi. (4-Ali)”, “.... Cok giizel ve ¢ok
eglenceli. (6-Sude)”, “.... Yeni bilgiler 6greniyoruz ve egleniyoruz. (19-Giines).”, “....
Mesela bizim igin eglenceli bir sey oldugunu diigtintiyorum. (20Melike)”, “.... Biz keyif
alyyoruz ve egleniyoruz. (21-Burak)”, “.... Hem yeni seyler dgreniyoruz hem eglencell.
(24-Kemal) ”, Hem dgretici hem eglenceli. (25-Ayse)”, “.... Cok eglenceli olmasi. (27-
Sevde) .

Calismaya katilan 6grencilerden ¢cogu gezilerde farkli ve tarihi yerler gérmek ile
ilgili goriis bildirmistir. Gezilerde farkli ve tarihi yerler gormek ile ilgili goriis belirten
ogrencilerin dogrudan alintilar1 su sekildedir: “.... Cok giizel oluyor. Egleniyorum ve
ogreniyorum. Daha énce gormedigim yerlere gidivorum. (3-llayda)”, “.... Bu tiir geziler

sayesinde farkli yerle ve insanlar tanimak igin yapilmas: onemli. (12-Sare)”, “... Yeni

yerleri gérmek hosuma gidiyor. (15-Emir)”.

Calismaya katilan 6grencilerden ¢ogu gezilerin egitici ve 6gretici oldugu ile ilgili
goriis bildirmistir. Gezilerin egitici ve 6gretici oldugu ile ilgili goriis belirten 6grencilerin
dogrudan alintilar1 su sekildedir: .... Cok egitici olmasive eglenceli olmasi. (4-Ali)”, Bu
tiir geziler yeni bilgiler ve degerlerimizi ogreten ve her zaman yapilmasi gereken giizel
geziler. (12-Sare)”, “.... Eglenceli ve dgretici. (20-Giines)”, Hem dgretici hem eglencelli.
(25-Ayse)”.

Ogrencilerin ¢ogu genel olarak gezilerde herhangi bir zorluk yasamadiklarini

belirtmislerdir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Hayat Bilgisi dersinde okul disi ortamlarda degerler egitimi etkinliklerinin
Ogrencilerin degerleri kazanmalarina ve Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini
incelemek i¢in yapilan ¢alismada uygulama siireci ilk hafta ve son hafta on test ve son
testlerin uygulanmasi, 6 hafta gezi etkinliklerinin uygulanmasi olarak 8 hafta stirmiistiir.
Bu boliimde ilk olarak arastirmanin nicel boyutundan yani Hayat Bilgisi Dersi Tutum
Olgeginden elde edilen sonuglar alanyazin da goz oniine almarak degerlendirilmistir.
Ardindan da nitel boyutundan elde edilen veriller genel olarak degerlendirilmistir. Daha
sonra nicel ve nitel boyutlarin sonuglari bir arada ele alinarak oneriler gelistirilmistir.
Okul dis1 6grenme ortamlart ve degerler egitimi ile ilgili alan yazindaki g¢esitli

arastirmalarla ¢alismanin sonuglari desteklenmistir.

Arastirmada deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin Hayat Bilgisi Dersi
Tutum Olg¢egi On-test puanlar incelendiginde sonuglar 6lgegin genelinde, Hayat Bilgisi
Dersine olumlu tutumlar ve Hayat Bilgisi Dersine olumsuz tutumlar boyutunda anlamli
bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug 6grencilerin uygulama basinda
Hayat Bilgisi Dersine kars1 tutumlarinin benzer oldugunu géstermektedir. Deney grubu
ve kontrol grubu o6grencilerinin Hayat Bilgisi Dersi tutum olgegi son-test puanlari
incelendiginde sonuglarin 6lgegin genelinde, Hayat Bilgisi Dersine olumlu tutumlar ve
Hayat Bilgisi Dersine olumsuz tutumlar boyutunda deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Hayat Bilgisi Dersinde okul dis1
ortamlarda degerler egitimi uygulamalarinin 68rencilerin Hayat Bilgisi Dersi tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi gostermektedir. Caliskan ve Yildirim’a (2022) gore de egitim
faaliyetleri, okul dis1 alanlarda gergeklestirildiginde, 6grencilerin motivasyonunu olumlu
yonde etkilemektedir. Bu tlir ortamlar, Ogrencilerin egitim siirecine daha fazla
odaklanmalarini saglamaktadir. Ayrica, 6grencilerin smif i¢i egitimden daha fazla ilgi
gosterdikleri ve yeni bilgiler edinmeye daha istekli olduklar1 gézlemlenmistir. Bu durum,
okul dis1 uygulamalarin egitim etkinliklerine o6nemli bir katki saglama amacim
tagimaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlari, farkli 6grenme stillerine sahip 0grencilere
firsatlar sunarak, her bireyin kendi kapasitesine gore bilgiyi sekillendirmesine yardime1
olur ve bu ortamlar, 6grencilerin gesitli gozlem ve kesifler yaparak ilgi ve yeteneklerini
gelistirmelerinin yani sira, kisisel gelisimlerine de olumlu katkida bulunur (Kubat, 2018).
Luehmann (2009), calismasinda geleneksel okul ortami disinda diizenlenen bilim

zenginlestirme programlariyla egitimin en iyi sekilde nasil gergeklestirilebilecegini
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Ogrencilerin katilmis olduklar1 bir programi kendi bakis a¢ilarindan analiz ederek
anlamaya calismistir. Calismanin sonucu 6zenle hazirlanmis isbirlik¢i okul dis1 bilim
projelerinin, ozellikle imkanlart siirli  okullardan gelen Ggrencilerin - bilimsel
deneyimlerini artiracak ve onlarin okulda verilen fen bilgisi ile baglant1 kurmalarini
saglayacak potansiyele sahip oldugunu gostermektedir. Ozdemir (2010), ¢alismasinda
hazirladig1 okul dis1 gézlem ve yerinde inceleme etkinliklerinden olusan g¢evre egitimi
programinin etkililigini degerlendirmis ve elde ettigi bulgular sonucunda 6grencilerin
cevre sorunlarina karsi1 farkindaliklarinin artip kaygi duymaya basladiklar1 ve c¢evreye
kars1 sorumlu davranis yonelimlerinin arttigi sonucuna ulagmistir. Yildirim, Caliskan ve
Demirhan (2021), caligmalarinda TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullart
kapsaminda desteklenen “Degerler, Gengler, Sorumluluk Sahibi Toplum ve Temiz Cevre”
projesine katilan 6grenci velilerinin  goriislerini  belirlemeyi  amaglamiglardir.
Arastirmanin sonucunda velilerin 6grencilerde biling olusmasi, eglenerek 6grenmeleri,
alaninda uzman kisilerden egitim almalari, sosyallesmeleri, yaparak yasayarak 6grenme
firsat1 sunulmasi ve kalici 6grenmeler saglamasi nedeniyle egitim siirecini faydali, giizel
ve egitici bulduklar1 belirlenmistir. Avan ,Giilgiin, Yilmaz ve Doganay (2019),
calismalarinda TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullari kapsaminda
gerceklestirilen “Gelecegin Miihendisleri Is Basinda! -2” porojesinin sonuglarmi ortaya
koymuslardir. Ogrencilerin proje i¢in alindiklar1 kamp sonunda bilimsel siireg becerilerini
kullanma diizeyleri, elestirel diisiinme becerileri, problem c¢6zme becerileri ve
astronomiye karsi ilgilerinin alamli olarak degistigi sonucuna ulagilmistir. Ertas Kilig ve
Sen (2014), calismalarinda okul dis1 6grenme etkinliklerine ve elestirel diistinmeye dayali
fizik 6gretiminin 6grenci tutumlarma etkisini incelemek i¢in Enerji Parki, Feza Giirsey
Bilim Merkezi, Orta Dogu Teknik Universitesi Bilim ve Teknoloji Miizesi’nde
gerceklestirdikleri etlinlikler sonucu okul dis1 bilimsel aktivitelerle desteklenen kritik
diisinmeye dayali fizik egitiminin, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede ve derse karsi tutumlarim1 olumlu yonde etkilemede faydali olabilecegi

sonucuna varmiglardir.

Aragtirmada deney grubundaki 6grencilerin Hayat Bilgisi Dersi tutum &lgegi on-
test son-test puanlari incelendiginde sonuglarin 6lgegin genelinde, hayat bilgisi dersine
yonelik olumsuz tutumlar 6n-test degerine gére hayat bilgisi dersine yonelik olumsuz
tutumlar son-test degerinde anlamli diisiis olmasi okul dig1 6grenme ortamlarinin derse

yonelik olumlu tutum olusturmada katki saglayabildigini gostermektedir. Karbeyaz ve
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Kurt (2020), hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimina yonelik
siif Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismada
Ogrencilerin okul dis1 ortamlarda gergeklestirdikleri etkinliklerle yaparak yasayarak
o0grendigi ve bu tiir etkinliklerle kazanilan bilgilerin daha kalic1 oldugu ve smif i¢cindeki
Ogretimin tamamlayicisi oldugu sonuglarina ulagsmiglardir. Kubat (2018), ¢alismasinda
fen bilgisi 0gretmen adaylariin okul dis1 6grenme ortamlari hakkindaki goriislerini
belirlemeye ¢alismistir. Calismanin sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul dis1
O0grenme ortamlarinin kalic1 6grenmeyi sagladigi ve kazanimlarin gergeklestirilmesine

olumlu yonde kak1 sagladigini diistindiikleri belirlenmistir.

Arastirmada kontrol grubundaki 6grencilerin Hayat Bilgisi Dersi tutum 6lgegi 6n-
test son-test puanlari incelendiginde sonuglarin 6lgegin genelinde, hayat bilgisi dersine
yonelik olumsuz tutumlar on-test degerine gore hayat bilgisi dersine yonelik olumsuz
tutumlar son-test degerinde artis olmas1 Hayat Bilgisi dersinin geleneksel yontemlerle
islenmesinin Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine karsi tutumlarini olumsuz ydnde
etkiledigini gostermektedir. Egitim {izerine hangi bakis agisina sahip olunursa olunsun,
giiniimiizde c¢ocuklardan beklentilerin degistigi neredeyse tiim egitimciler tarafindan
kabul edilmektedir. Artik pasif, verilen bilgiyi sorgulamadan kabul eden ve geri
bildirimde bulunmayan ¢ocuklar yerine; aktif, sosyal olarak farkinda, kendisi ve
cevresiyle uyumlu, arastirmaci bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (Karadag,
Caliskan ve Korkmaz, 2007). ilkokulun ilk asamalarinda somut islemler doneminde
bulunan c¢ocuklar, olabildigince ger¢ek nesnelere yakin tutulmali, onlar1 goérmeli,
dokunmali, koklamali ve duyusal organlarindan elde ettigi bilgiler araciligiyla nesne

hakkinda kendi fikirlerini olusturmalidir (Tosun, 2015).

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Hayat Bilgisi Dersi tutum
Olgegi on-test son-test puanlar incelendiginde sonuglarin 6lgegin genelinde, hayat bilgisi
dersine yonelik olumlu tutumlar on-test degerlerine gore hayat bilgisi dersine yonelik
olumlu tutumlar son-test degerlerinde artis oldugu goézlemlenmistir. Fakat deney
grubundaki artis kontrol grubuna oranla daha fazladir. Bu durum okul disi 6grenme
ortamlarinin derse yonelik olumlu tutum olusturmada katkis1 olarak degerlendirilebilir.
Cebi (2018), farkli okul dis1 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi
ilgi ve tutumlarina etkisi lzerine yaptigt caligmada Ogrencilerin gercgeklestirilen
gezilerden sonra derse karsi olumlu tutum gelistirmeye basladigi sonucuna ulagmistir.

Uitto, Juuti, Lavonen ve Meisalo (2006), calismalarinda Finlandiyali ortaokul
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ogrencilerinin okul digi deneyimleri ile biyolojiye olan ilgileri arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Aragtirmanin sonunda 6grencilerin biyoloji ve ¢cevre hakkinda daha fazla
bilgi edinme merakini tesvik etmek amaciyla, dogayla ilgili deneyimlerine ve agik hava
ortamlarinda yapilan informal 6grenmelere daha fazla odaklanmanin gerektigi sonucuna

ulastlmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 ortamlarda degerler
lizerine yapilan uygulamali egitimde okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
degerleri daha 1yi kazanmalarinda ve Hayat Bilgisi dersine olan tutumlarinin olumlu
yonde artmasinda etkili oldugu ortaya konulmustur. Nitel verilerin analiz sonuglar1 da
deney grubunda bulunan 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 ortamlarda degerler
egitimi lizerine yapilan uygulamalarin degerleri 6grenmelerinde ve Hayat Bilgisi dersine
olan olumlu tutumlarm artmasinda etkili oldugunu desteklemektedir. Ogrenci goriisme
sorular1 ve giinliiklerinden toplanan verilerde de 6grencilerin gezileri sevdikleri, degerleri
ogrendikleri ve daha bircok bilgi 6grendikleri sonuglar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmact
giinliiglinden elde edilen veriler de bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Bu sonuglardan
hareketle nitel veri analizinde ortaya g¢ikan bulgularin nicel verilerden elde edilen

bulgular1 dogruladig: sdylenebilir.

Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde okul dist ortamlarda degerler egitimi
hakkindaki goriiglerini belirlemek amaciyla okul digi ortamlarda yapilan etkinlikler
sonras1 yapilan goriismeler, 6grenci giinliikleri ve 6gretmen giinliikleri incelendiginde
ogrencilerin olumlu goriisler belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Yalgin (2023), okul dist
ortamlara yonelik gergeklestirilen degerler egitimi uygulamalarmin okul O6ncesi
ogrencilerinin {izerindeki etkilerini ve okul dis1 O6grenme ortamlarinin deger
kazandirmadaki roliinlii inceledigi calismasinda, okul dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen degerler egitimi uygulamalarinin 6grencilerin deger algilarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Tural (2023), miizelerin deger aktarimindaki rolii
baglaminda 6gretmen adaylarinin gorisleri inceledigi ¢alismasinda arastirmaya katilan
ogretmen adaylariin deger aktariminda miizelerin roliine bakis agilarinin olumlu yonde
oldugu sonucuna ulasmistir. Komalasari, Saripudin ve Masyitoh (2014), arastirmalarinda
Ogrencilerin karakterini olusturmaya yonelik 6grenme ve ders dis1 etkinliklerde Yasayan
Degerler Egitimi Modelinin etkisini incelemislerdir. Yasayan degerlerin; disiplinlilik,
isbirlik¢ilik, dayanisma, hosgorii, 6zen, birlik, cesaret, soumluluk, 6zveri, girisimcilik,

yaraticilik, bagimsizlik, diiriistliik, sosyal beceri ve yeterlilik gibi yasayan degerlerin ders
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dist etkinlikler yolu ile insa edilebilecegi sonucuna ulagsmislardir. Yildirim (2019),
calismasinda Okul Dis1 Etkinlik Temelli Degerler Egitimi Programinin etkin vatandaglik
degerine olan etsini incelemistir. Arastirmaninin sonucunda bu programin sevgi, saygi,
sorumluluk, adil olma, yardimseverlik, ve dogruluk/diiriistlik deger alt boyutlariyla
birlikte etkin vatandaslik degerleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ve akademik
basariyr arttirdig1 tespit edilmistir. Oner ve Cengelci Kose (2019), yapmis olduklari
calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin miize ve tarihi mekanlarda 6grencilere
deger ve beceri kazandirilmasina yonelik diisiincelerini incelemis ve elde edilen
bulgulardan 6gretmen adaylarinin miize gezisinde vatanseverlik, dayanigma, sorumluluk,
saygl, yardimseverlik, 6zgiirliik, bagimsizlik, caliskanlik, bilimsellik, estetik, duyarlilik,
hosgorii, diiriistliik, sevgi, baris ve aile birligine énem verme degerlerinin 6n planda

oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasmislardir.

Okul dis1 ortamlarda yapilan c¢aligmalara iliskin sonucglar incelendiginde
ogrencilerin hayat bilgisi dersinde degerler egitimi etkinliklerine yonelik gezilerle ilgili
goriiglerinde gezileri sevme, gezilerde eglenme, mutlu olma ve yeni bilgiler 6grenme
goriisleri siklikla verilmistir. Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu (2016), yapmis olduklari
calismada Ogrencilerin ¢ogunlugu okul disi ortamlara yapilan gezilerin eglenceli,
bilgilerin kalic1 oldugunu, 6grenmeyi kolaylastirdigini ve egitici-6gretici bir gezi oldugu
konusunda goriis bildirmislerdir. Armagan (2015), okul dis1 gezilere yonelik yapmis
oldugu tez ¢alismasinda 6grencilerin etkinliklerden sonra, bir sonraki etkinligi heyecanla
bekledikleri, siirecten zevk aldiklar1 sonuglarina ve ortaya koyduklar iirtinler ile ilgili
ifadelere ulasmigtir. Kulaligil (2016)’nin yapmis oldugu tez ¢aligmasinda da okul dis1
O0grenme ortamlarinda uygulanan 6gretim uygulamalarindan sonra deney grubundaki
ogrencilerin motivasyonlarinin kontrol grubundaki &grencilerden daha fazla oldugu
sonucuna ulagmustir. Ogrencilerin, bir sonraki etkinlik ve smif dis1 6grenme yerine dair
bilgi sahibi olmamalarindan dolayi, etkinlik gerceklesene kadar merakla 6gretmenlerine

sorular sorduklar gézlemlenmistir.

Okul dis1 ortamlarda yapilan caligmalara iliskin sonuclar incelendiginde
ogrencilerin hayat bilgisi dersinde degerler egitimi etkinliklerine yonelik gezilerle ilgili
gorislerinde en cok ilgi ¢eken, keyif aldiklar1 ve 68rencileri en ¢ok etkileyen seylere
yonelik goriislerinde gezi yapilan mekanla ilgili boliimlere yer verdikleri sonucuna

ulasilmustir.
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Degerler egitiminde okullarin eksik kaldigi durumlarda insanlar, ¢ocuklar1 igin
farkli segenekler arayarak farkli kurumlara basvurmaktadirlar (Oztabak, 2020). Okul dis
ortamlarda yapilan ¢alismalara iliskin sonuglar incelendiginde 6grencilerin hayat bilgisi
dersinde degerler egitimi etkinliklerine yonelik gezilerde 6grenilen yeni bilgilere yonelik
goriiglerinde saygili olma, vatansever olma, sabirlt olma, hosgdriilii olma, yardimsever
olma, sevgi, merhamet degerlerine ve gidilen yerlerle ilgili bilgiler 6grenildigine siklikla
yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Deger egitimi, 6grencilerin hayatlarinda daha derin
ve kalic1 bir etki yaratmasi i¢in okulun yani sira aile ve ¢evre tarafindan desteklenmelidir.
Deger egitimi, 6grencilere dogru ile yanlisi, iyi ile kotiiyli anlama firsati sunmaktadir. Bu
anlayisin sonucunda ise olumlu aile, smif, okul ve toplum ortamlar1 gelismektedir

(Oztabak, 2020).

Okul dis1 ortamlarda yapilan caligmalara iliskin sonucglar incelendiginde
ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimi etkinliklerine yonelik yapilan

gezilerde zorlandiklar1 durum olmadig goriisiinii siklikla belirtmislerdir.

Okul dis1 ortamlara yapilan gezilerle ilgili 6grencilerin gezileri sevdiklerini,
gezilerde eglendiklerini, gezileri faydali bulduklarin1 ve gezilerde yeni bilgiler
ogrendiklerini siklikla belirttikleri goriilmiistiir. Ogrenciler giinliiklerinde de siklikla
siradaki gezler i¢in sabirsizlandiklarini belirtmislerdir. Cebi (2018), yaptig1 calismasinda
ogrencilerden gezi sonlarinda aldig1 6grenci goriisleri sonucunda 6grencilerin gezilerde
yapilan etkinliklerde pek ¢ok yeni bilgi edindigi, etkinliklerden etkilendigi, faydalandig:
ve tekrar gelmek istedikleri sonucuna ulasmistir. Karbeyaz ve Kurt (2020), yaptiklari
calismada okul dis1 Ogrenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin, Ogrencilere
deneyimleyerek 0grenme sansi verdigi, bilgiyi kendi baslarina kurduklari bir yapi i¢inde
ele aldiklar1 ve oOgrendikleri konularin daha kalici olmasmi sagladigi sonucuna

ulasilmiglardir.

Gidilen okul dis1 ortamlarda iizerinde durulan degerler ile ilgili 6grencilerin saygi
degerinin genel olarak ve toplum icin onemi hakkinda insanlarin birbirine davranisi
acisindan, insanlar arasindaki iletisim agisindan, insanlarin arasinda sevgi olmasi igin,
insanlarin mutlu olmasi icin, toplumda baris ve huzur olmasi i¢in 6nemli seklindeki
gortslerini siklikla dile getirdikleri sonucuna ulasilmistir. Yalman, Aktepe ve Uzundz
(2018), yapmis olduklar1 ¢alismada Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde, Ogrencilerin deger algilarinda saygimin 6nemli oldugu ve

farkliliklara saygili bir ortamda bulunma isteginin belirgin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Saygi deerini kazandirmada Bizimkdy Engelliler Uretim Merkezi Vakfi'nin
secilmesinin sebebi, 6grencilere saygi degeri ile birlikte ayn1 zamanda farkliliklara saygili
degerinin de kazandirilmasinin amaglanmasidir. Ogrencilerin gezi ile ilgili diisiinceler
temasinda ¢ogunlukla saygili olmayr Ogrenmeye dair gorislerini bildirdikleri
goriilmektedir. Ogrenciler bu temada farkliliklara sayg1 duymay1 ve engelli bireylerin
yasadiklar1 zorluklar1 ve onlara yardim edilmesi gerektigini vurgulamislardir. Kanath
Oztiirk (2018), calismasinda engelli bireylere saygi boyutunda yapilan gozlem ve
goriismelere dayanarak uygulanan senaryolardan elde edilen bulgulara gore engelli
bireylerin yasadiklari sikintilar ve zorluklara yonelik farkindalik olusturduklari sonucuna
ulasilmistir.  Ogrencilerin eylem dncesi ve sonrasinda senaryolara verdikleri tepkiler
karsilastirildiginda, hem ifade tarzlarinda hem de konuyla ilgili farkindaliklarinda

belirgin bir gelisme oldugu gozlemlenmistir.

Ogrencilerin vatanseverlik degerinin genel olarak ve toplum igin &nemi hakkinda
vatan i¢in ¢aligmak ag¢isindan, vatanin var olmasi agisindan, insanlar arasinda sevginin
olmasi i¢in, vatani korumak icin, vatanin gelismesi i¢in, 6zgiir olmak i¢in Snemli
seklindeki goriislerini siklikla dile getirdikleri sonucuna ulagilmistir. Kiipeli (2019),
calismasinda gezi gdzlem yontemiyle d6grencilere vatanseverlik bilincinin kazandirildigi
sonucuna ulasmistir. Vatanseverlik degerinin kazandirilmasi igin Atatiirk ve Redif
miizesinin secilmesinin nedenlerinden birisi, vatani icin miicadele etmis Milli
Kahramanlarin  tanmnmasmin vatanseverlik degerini anlamada ve bu degeri
igsellestirmede katki saglayacagi diislincesidir. Atatiirk ve Redif Miizesi gezisi Oncesi
miizede yer alan Milli Kahramanlar Kara Fatma, Yahya Kaptan ve Ipsiz Recep hakkinda
bilgiler verilmis, vatalarina olan sevgileri ve bu nedenle vatanlar1 i¢in yaptiklar
miicadeleler anlatulmistir. Gezide de bu kahramanlarin oldugu boéliimlerde tekrar
bilgilendirme yapilmis ve yapilan drama etkinliginde de bu kahramanlarin
fotograflarindan yararlanilmistir. Karagozoglu’nun (2018) calismasinda vatanseverlik
degerinin kazandirilabilmesi i¢in Milli Miicadele’de yer almis kadin kahramanlarin
yasam Oykiileri analiz edilmistir. Vatanseverlik degerinin kazandirilmasinda Milli
Miicadele kahramanlarinin hayatlarinin  incelenmesinin  6gretimin etkili olmasi

konusunda katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin sabir degerinin genel olarak ve toplum icin 6nemi hakkinda
insanlarin birbirlerine davranislari agisindan, hedeflere ulasmak icin, islerimizin daha iyi

olmasi i¢in, insanlarin birbirlerine zarar vermemesi i¢in, toplumda islerin kolay yapilmasi

131



icin, bilgili bir toplum i¢in Onemli seklindeki goriislerini siklikla dile getirdikleri
sonucuna ulagilmistir. Barcin (2018) calismasinda, sabir degerini 6grenmek ve sabir
olmazsa ne olur temalarinda benzer sonucglara ulasmistir. Calismada sabir degerini
kazandirmak i¢in origami kumbara yapma etkinligi yapilmis ve 6grenciler bu etkinligi
yaparken sabirli olmalar gerektigi goriisiinii belirtmiglerdir. 1zgar (2020), yapmis oldugu
calismada egitsel oyunlar ile 2. sinif diizeyinde diiriistliik, dostluk, sabir, esitlik,
dayanigma, adalet degerleri ile iliskilendirilen toplam kelime sayilarinin ve frekans

degerlerinin arttigini gozlemlemistir.

Ogrencilerin adalet ve hosgérii degerlerinin genel olarak ve toplum i¢in 6nemi
hakkinda insanlarin farkliliklarina saygili olmak igin, insanlarin birbirlerine kars
davraniglar1 agisindan, iyi bir insan olmak i¢in, kiiltiirel zenginlik i¢in, mutlu bir toplum
icin, kimsenin haksizliga ugramamasi i¢in, toplumun diizeni i¢in, insanlarin esit olmasi
icin, herkesin hakkin1 kullanmasi i¢in 6nemli seklindeki goriislerini siklikla dile

getirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Izmit Mevlevi Evi, Kafkas Evi, Balkan Evi ve Azerbaycan Evi gezisinde,
Ogrencilerin {lilkemizde farkli kiiltiirlerle birlikte hosgorii ile yasadigimizin farkina
varmalarin1 saglamak amaclanmigtir. Kiipeli’nin (2019) yapmis oldugu ¢alismanin
sonuclarina gore, gezi-gézlem etkinliklerinin &grencilere lilke igindeki cesitli kiiltiirel
yapilar1 tanima firsati sunarak, bu farkliliklara deger vermeyi 6gretme amacina hizmet
ettigi goriilmiistiir.

Hosgorii degerinin kazandirmak amagli yapilan gezide segilen okul dis1 6grenme
ortamlarindan biri olan Mevlevi Evi’nde hosgdriilii olmasiyla taninmis Mevlana hakkinda
bilgiler verilmis semazen gosterisi izletilmistir. Yarar Kaptan’in (2015) yapmis oldugu
calismada da hosgorii ile ilgili taninmis O6nemli insanlarin hayatlarmin Ogretilmesi
saglanmis ve sonug¢ olarak hosgorii degerini kazandirmada etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir. Hosgorli degerini kazandirmak i¢in yapilan bu gezide farkli kiiltiirlerin
miizikleri 6grencilere dinletilmis ve danslart yapilmistir. Siirek ve Tarman’in (2023)
calismasinda da uygulamanin baslangic asamasinda farkli iilkelerin miiziklerini

dinleterek dans figiirlerinin yapilmasinin etkili oldugu goriilmektedir.

Arastirmada adalet degeri ile ilgili diisiinceler temasinda yer alan ifadelerden birisi
de adalet degerinin kimsenin haksizliga ugramamas icin énemli oldugu yoniindedir. inel,

Urhan ve Unal’in (2018), yapmis oldugu calismada da ikinci en cok metafora sahip
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kategorinin “hak ve kural olarak adalet” kategorisi oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle 6grencilerin adalet degerini “hak” ve “kural” kavramlariyla iliskilendirmeleri

bakimindan benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin yardimseverlik degeri ve empatinin genel olarak ve toplum icin
onemi hakkinda karsimizdakinin hislerini anlamak i¢in, mutlu olmak i¢in, islerimizi daha
kolay yapmak i¢in, insanlarin birbirini sevmesi i¢in, toplumda baris i¢in Onemli
seklindeki goriislerini siklikla dile getirdikleri sonucuna ulagilmistir. Arastirmada
Ogrenciler toplumda baris olmasi, kavga olmamasi, insanlar arasinda iletisimin olmasi,
insanlarin  birbirini sevmesi i¢in yardimseverlik degerinin olmast gerektigini,
yardimseverligin olmadig1r yerlerde bunlarin tam tersinin olacagini belirmislerdir.
Aktepe’nin (2010), yaptig1 calismada da benzer sekilde yardimsever insanlarin olmadigi
toplumda cimrilik, aclik, kotiiliik, kavga, nefret, felaket ve 6liim gibi kavramlar temelinde
cevap verdikleri goriilmiistiir. Arastirmada 6grenciler tarafindan insanlarin iglerini kolay
bir sekilde yapabilmesi i¢in yardimseverligin olmasi gerektigi belirtilmistir. Yine
Aktepe’nin (2010), calismasinda benzer sekilde 6grencilerin insanlarin her islerini tek
basina yapamayacaklari ve islerini tek baslarina yapmanin ¢ok zor oldugu sekilde goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Y1ildirim’in (2019), yapmis oldugu ¢alismada da benzer sekilde
ogrencilerin yardimseverlik degerinin toplum icin gerekli oldugunu vurguladiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin toplumda yardimseverlik degeri olursa “is boliimii ile isler
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kolaylasir”, “insanlar isleri daha kolay bir sekilde” hallederler. Ama yardimseverlik
degeri olmazsa “toplumsal huzur kaybolur”, “toplumsal kargasaya yasanir” ve “isler
aksar” cevaplarim1 verdikleri goriilmiistiir. Faris (2012), hayvanat bahgesinde oyun
oynayan ¢ocuklarin hayvanlara kars1 empati yeteneginin gelisip gelismedigini ve dogaya
kars1 saygilarinin artip artmadigini inceledigi ¢caligmasinda dgrencilerin ¢alisma sonunda

hayvanlara kars1 farkli sekillerde empati gosterdikleri sonucuna ulagmigtir.

Ogrencilerin sevgi ve merhamet degerlerinin genel olarak ve toplum i¢in 6nemi
hakkinda her canlinin sevgiye ihtiyact oldugu icin, herkesin birbirini sevmesi i¢in,
kimsenin birbirini {izmemesi i¢in, mutlu toplum i¢in, toplumda baris i¢in, toplumda birlik
ve beraberlik icin, insanlara ve hayvanlara yardim etmek i¢in, insanlarin ve hayvanlarin
a¢ kalmamasi i¢in, insanlar1 ve hayvanlar1 sevmek i¢in onemli seklindeki goriislerini
siklikla dile getirdikleri sonucuna ulagilmistir. Yildirim’in (2019), yapmis oldugu
calismada da benzer sekilde 6grencilerin sevgi degerinin toplum i¢in gerekli oldugunu

vurguladiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin toplumda sevgi degeri olmazsa “insanlar kotii
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davraniglarda bulunur”, “diger degerler olmaz”, “toplumsal huzursuzluk yasanir”,
“insanlar yalnizlasir” ve “toplumsal kargasa yasanir” gibi cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Geng (2018), okulda verilen merhamet egitiminin saldirganligl azalttigi sonucuna
ulagsmistir. Aktas ve Bozdogan’in (2016), yapmis olduklari ¢alismada deney grubu
ogrencilerinin merhamet degeri ile ilgili benzer cevaplar verdikleri goriilmektedir.
Calismada Fen Bilimleri Dersinde “Insan ve Cevre” iinitesi ile anlamlandirilarak yapilan
etkinliklerin Ogrencilerin merhamet degerini kazanmasinda etkili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Burgess & Smith (2011), yapmis olduklar1 doga kamplar1 ¢alismasinda, doga
kamplarinin dogaya yonelik algilara ve canlilara duyulan sevgiye ne derece katki
sagladigini belirlemek icin yapilan 6grenci miilakatlarindan elde edilen bulgulara gore
kamp sirasinda 6grencilerin dogaya ve canilara karsi saygili ve sevgi dolu olduklari, kamp

sonrasinda ise bu deger yargilarinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde de 6grencilerin genel olarak gezileri sevdikleri,
gezilerde mutlu olduklar, geziye gittkilerinde heyecanlandiklari, yeni yerler gérmeyi
sevdikleri, yeni bilgiler 6grenmeyi sevdikleri ve siradaki geziler i¢in heyecanl ve istekli
olduklar1 goriilmektedir. Ayrica Ogrenciler giinliiklerinde yapilan gezilerde gidilen
yerlerle ilgili pek ¢cok yeni bilgi 6grendiklerini belirtmislerdir. Yildirim (2019), yaptigi
calismada 6grencilerin okul dis1 etkinlik temelli degerler egitimi caligmasini giizel ve
verimli olarak degerlendirdikleri sonucuna ulagmistir. Ayrica calisma sonucunda

ogrencilerin deger kavramlarin1 6grendiklerini belirttikleri goriilmiistiir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen deger kazanim programinin
degerleri kazanmada etkili olmasinin nedenleri arasinda, 6grencilerin farkli yasam
deneyimleri edinmesi, yaparak yasayarak 6grenmesi, etkinliklere aktif katilim saglamasi,
soyut kavramlar1 somutlastirmasi, degerlerin sozel olarak telkin edilmesi yerine ¢esitli
etkinlik ve oyunlarla 6grenme siirecinin hem eglenceli hale gelmesini hem de

ogrenmelerin kalic1 hale gelmesini saglamasi sayilabilir.

Arastirma sonuclarina gore hayat bilgisi dersinde okul dis1 ortamlarda degerler

egitimine yonelik verilebilecek oneriler sunlardir:

» Deney grubu 6grencilerinin tutum puanlarindaki artiglar ve goriisleri dikkate
alindiginda okul dis1 ortamlarda Hayat Bilgisi dersinde degerleri kazandirmaya yonelik

yapilan etkinliklerin derse olan istekliligi arttirdigi goriilmiistiir. Bu baglamda Hayat
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Bilgisi dersinde okul dist 6grenme ortamlarinin kullanilmasi 6grencilerin istek ve

motivasyonunu arttirarak kazanimlarin daha iyi kazandirilmasini saglayabilir.

» Okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanmak igin Oncelikle ayrintili bir
planlama yapilmalidir. Gezi 6ncesi, gezi siireci ve gezi sonrasi etkinlikleri de ayr1 ayri1 iyi

bir sekilde planlanmalidir.

» Okul dist Ogrenme ortami secilitken kazandirilmak istenen konuyla

iliskilendirilmesi saglanmalidir.

» Bu arastirma hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarinda degerler
egitimi iizerine bir inceleme olarak yapilmistir. Yapilacak olan baska ¢aligmalarda farkli
siif diizeylerinde ve disiplinlerdeki okul dis1 6grenme ortamlarinda degerler egitimi

vermenin etkisi incelenebilir.

» Yapilan c¢alismada hayat bilgisi dersinde okul digi 6grenme ortamlarinda
degerlerin egitiminin incelenmesi lizerinedir. Yine hayat bilgisi dersinde okul disi

ortamlarda farkli kazanimlara iligkin etkisini incelemeye yonelik calismalar yapilabilir.

» Farkli derslerde de okul dis1 6grenme ortamlarinda deger kazandirmaya iligkin

calismalar yapilabilir.
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Ek 1. Kissel Bilgi Formu

Saym Katilime1; Bu anket, “Hayat Bilgisi Dersinde Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda

LB}

Degerler Egitimi” konulu arastirmaya veri toplamak amaciyla hazirlanmistir.
Aragtirmanin sonuglarinin dogrulugu tlimiiyle sizin gercek diisiincelerinizi ifade
etmenize baglidir. Bu nedenle vereceginiz cevaplar tamamen gizli tutulacaktir.
Vereceginiz cevaplar bilimsel caligmalar i¢in kullanilacagindan, isim belirtmenize
gerek yoktur.

Boyle bir arastirmaya, degerli zamanmizi ayirip katkida bulundugunuz igin
tesekkiir

ederiz. Mine SAY

Danigman:Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN

KiSISEL BILGILER FORMU
Yas:i....oooo......
Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Anne Egitim Durumu: Okuma Yazma Bilmiyor ( ) ilkokul ( ) Ortaokul ( )
Lise ()  Universite ( )

Baba Egitim Durumu: Okuma Yazma Bilmiyor ( ) ilkokul ( ) Ortaokul ()
Lise ()  Universite ( )

Baba Meslegi: Isci( ) Ciftci( ) Memur( ) Diger (Agiklaymiz)

Anne Meslegi: Isci( ) Ciftci() Memur() Evhanimi() Diger (Agiklaymiz)

Kardes sayis1: Tek Cocuk ( ) 1 Kardes ( ) 2 Kardes( ) 3 Kardes ( ) 4 ve Uzeri ()
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Ek 2. Hayat Bilgisi Tutum Olcegi

Yonerge:
Asagidaki belirtilen yargilar ile ilgili
goriigiiniizl, “Katilmiyorum”, Kismen Kismen
Katiliyorum” ve “Katiliyorum” Katlmiyorum Katiliyorum Katihyorum
seceneklerinden birine(x) isareti koyarak
belirtiniz.
1. Hayat bilgisi dersinden zevk aliyorum. O @) ()
2. Hayat bilgisi dersini sikici buluyorum. () @) @)
3. Hayat bilgisi dersi ile ¢cevreye olan 0 0 0
ilgim artt1.
4. Hayat bilgisi dersi konularinm 0 0 0
ogrenmekte zorlaniyorum.
5. Hayat bilgisi dersinden korkuyorum. ) () ()
6. Hayat bilgisi dersi 6devlerini 0 0 0
yapmakta zorlaniyorum
7. Hayat bilgisi dersi sinavlarinda 0 0 0
zorlantyorum.
8. Hayat bilgisi dersi vatandaglik 0 0 0
bilincimi gelistiriyor.
9. Hayat bilgisi dersi dogaya kars1 olan O @) ()
gorevlerimin farkina varmami sagliyor.
10. Hayat bilgisi dersinde yeni bilgiler 0 0 0
O6grenmek beni mutlu ediyor.
11. Hayat bilgisi giinliikk hayatta birgok 0 0
konu ile ilgileniyor. O
12. Hayat bilgisi konular ile ilgilenirken 0 0 0
kendimi 6nemli hissederim.
13. Hayat bilgisi dersinde kendimi
huzurlu hissediyorum. O @) ()
14. Hayat bilgisi dersi degisik yasantilari 0 0 0
O0grenmeyi sagliyor
15. Hayat bilgisi dersinde 6grendigim
konular1 ailemle paylagsmaktan mutlu @) O @)
olurum.
16. Hayat bilgisi dersinde 6gretmenimin
soru sormasi beni rahatsiz ediyor. @) O @)
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Ek 3. Yan Yapilandirlmis Goriisme Formu

Bizimkdy Engelliler Uretim Merkezi Vakfi

OGRENCI GORUSME SORULARI

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

Katildigimiz gezi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Gezide en ¢ok ilginizi ¢eken ve keyif aldiginiz sey ne oldu?

Gezide sizi en ¢ok etkileyen sey ne oldu?

Gezi sirasinda 6grendiginiz yeni bilgiler nelerdir?

Gezi esnasinda zorlandiginiz durumlar var miydi, varsa nelerdir?

Bu tiir okul dis1 gezilerin yapilmasi hakkindakini diisiinceleriniz nelerdir?
Sayg1 degeri neden 6nemli?

Sayginin toplum i¢in 6nemi hakkinda neler diistinliyorsunuz?

[zmit Atatiirk ve Redif Miizesi

OGRENCI GORUSME SORULARI

1) Katildiginiz gezi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

2) Gezide en ¢ok ilginizi ¢eken ve keyif aldiginiz sey ne oldu?

3) Gezide sizi en ¢ok etkileyen sey ne oldu?

4) Gezi sirasinda 6grendiginiz yeni bilgiler nelerdir?

5) Gezi esnasinda zorlandiginiz durumlar var miydi, varsa nelerdir?

6) Bu tiir okul dis1 gezilerin yapilmasi hakkindakini diisiinceleriniz nelerdir?
7) Vatanseverlik degeri neden 6nemli?

8) Vatanseverligin toplum i¢in 6nemi hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

SEKA Kagit Miizesi

OGRENCI GORUSME SORULARI

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

Katildiginiz gezi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Gezide en ¢ok ilginizi ¢ceken ve keyif aldiginiz sey ne oldu?

Gezide sizi en ¢ok etkileyen sey ne oldu?

Gezi sirasinda 6grendiginiz yeni bilgiler nelerdir?

Gezi esnasinda zorlandiginiz durumlar var miydi, varsa nelerdir?

Bu tiir okul dis1 gezilerin yapilmasi hakkindakini diisiinceleriniz nelerdir?
Sabir degeri neden 6nemli?

Sabirli olmanin toplum i¢in 6nemi hakkinda neler diistiniiyorsunuz?
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Izmit Mevlevi Evi, Kafkas Evi, Azerbaycan Evi, Balkan Evi
OGRENCI GORUSME SORULARI

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9

Katildigimiz gezi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Gezide en ¢ok ilginizi ¢eken ve keyif aldiginiz sey ne oldu?

Gezide sizi en ¢ok etkileyen sey ne oldu?

Gezi sirasinda 6grendiginiz yeni bilgiler nelerdir?

Gezi esnasinda zorlandiginiz durumlar var miydi, varsa nelerdir?

Bu tiir okul dis1 gezilerin yapilmasi hakkindakini diisiinceleriniz nelerdir?

Hosgorii degeri neden 6nemli?

Hosgoriiniin toplum i¢in dnemi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Adalet degeri neden 6nemli?

10) Adaletin toplum igin 6nemi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Gebze Tirk Kizilay’t Toplum Merkezi

OGRENCI GORUSME SORULARI

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Katildiginiz gezi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Gezide en ¢ok ilginizi ¢eken ve keyif aldiginiz sey ne oldu?

Gezide sizi en ¢ok etkileyen sey ne oldu?

Gezi sirasinda 6grendiginiz yeni bilgiler nelerdir?

Gezi esnasinda zorlandiginiz durumlar var miydi, varsa nelerdir?

Bu tiir okul dis1 gezilerin yapilmasi hakkindakini diisiinceleriniz nelerdir?
Yardimseverlik degeri neden 6nemli?

Yardimseverligin toplum i¢in 6nemi hakkinda neler diisliniiyorsunuz?

Empati degeri neden 6nemli?

10) Empatinin toplum i¢in 6nemi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Gebze Gegici Hayvan Bakimevi

OGRENCI GORUSME SORULARI

1) Katildiginiz gezi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

2) Gezide en ¢ok ilginizi ¢eken ve keyif aldiginiz sey ne oldu?

3) Gezide sizi en ¢ok etkileyen sey ne oldu?

4) Gezi sirasinda 6grendiginiz yeni bilgiler nelerdir?
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5) Gezi esnasinda zorlandiginiz durumlar var miydi, varsa nelerdir?

6) Bu tiir okul dis1 gezilerin yapilmasi hakkindakini diigiinceleriniz nelerdir?
7) Sevgi degeri neden 6nemli?

8) Sevginin toplum i¢in 6nemi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

9) Merhamet degeri neden 6nemli?

10) Merhametin toplum i¢in 6nemi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

155



Ek 4. Arastirma izni
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Ek 5. Etik Kurulu Onay1
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Ek 6. Bilgilendirilmis Onam Formu

Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

BILGILENDIRILMIiS GONULLU ONAM FORMU

Sizi asagida kiinyesi belirtilen aragtirmaya davet ediyoruz.

Arastirmanin Bashg:: Hayat Biligisi Dersinde Okul Dis1 Ortamlarda Degerler Egitimi Uzerine
Bir Inceleme

Aragtirmanin  Ylritiiciisii/Sorumlusu veya Danismaninin Adi Soyadi: Dog. Dr. Nuray
KURTDEDE FIDAN

Diger Arastirmacilarin veya Ogrencinin/Ogrencilerin Ad(lar)1 Soyad(lar)i: Mine SAY

Aragtirmada sizden tahminen ayirmaniz istenen tahmini siire: 30 saat (siireyi saat veya dakika
olarak belirtebilirsiniz, burada belirteceginiz siire sizin ¢aligmanizin toplam siiresi degil, bir goniilliiniin

size ayiracag toplam siiredir, rnegin anket sorularinizi cevaplarken ne kadar vaktinin gidecegidir )

Arastirmaya sizinle birlikte katilacak tahmini kisi sayisi: 61 (sorulari cevaplayacak tahmini géniillii

& katilimer sayisidir, arastirmaci sayisi degildir)

Bu arastirmanin amaci Hayat Bilgisi dersinde okul dig1 6grenme ortamlarinda degerler
egitiminin verilmesinin ne derece etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada karma
yontemler kullanilip, 6grencilerle yapilacak yar1 yapilandirilmis goriismeler, 6grencilere
tutturulacak giinliikler, 6grencilerin yapacaklari resimler ve arastirmaci giinliigii aragtirmanin
nitel boyutundaki veri toplama araglarini olusturacak ve 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine kars1
tutumlarini 6lgmek i¢in Oker ve Tay (2020) tarafindan gelistirilen “Hayat Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi” kullanilacaktir. Calismanin uygulama siireci 6 hafta olarak devam edecektir.

Bu calismaya katilmak tamamen goniillillik esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacina
ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitlin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplari ictenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu
okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak,
calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina da
sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup
kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir. fletisim
bilgileriniz ise sadece izninize bagh olarak ve farkli arastirmacilarin sizinle iletisime
gecebilmesi igin “ortak katilimeci havuzuna” aktarilabilir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili
verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya
simdi sorabilir. Arastirma tamamlandiginda genel/size 6zel sonuglarin sizinle paylasiimasini
istiyorsaniz liitfen arastirmaciya iletiniz.

e
Kisi ve kurumlart asagilayan, rencide eden veya hakaret igeren cevaplar

degerlendirmeye alinmayacaktir. Yukarida yer alan ve arastirmadan 6nce katilimciya verilmesi
gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak
tizerime diisen sorumluluklart anladim. Caligma hakkinda yazili ve s6zlii agiklama asagida adi
belirtilen arastirmaci/arastirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri ve
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faydalar1 sozlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli
giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin
katilmay1 kabul ediyorum.

Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar Icin; (basvuru asamasinda bos

birakilmalidir) Veli veya Vasisinin

Adi Soyadu:
Imzast:

Arastirmacinin: (sadece bir arastirmaci veya sorumlunun adi soyadi yazilmalidir, imzaya
bagvuru asamasinda gerek yoktur)

Adi-Soyadi:
Imzast:

1
'Bu ciimle yalnizca bir 6rnek olup bu ciimlede aragtirmanin amacinin ve gerekiyorsa nasil yapilacagmin (6rnegin
psikometrik test mi, 0yle ise kac soru sorulacagi veya kag 6lgekten olustugu; ses kaydi, goriintli alimi, gézlem gibi

islemleri mi igerdigi ve ne kadar siirecegi gibi) ti¢ ciimleyi gegmeyecek sekilde kisaca anlatilmasi beklenilmektedir.

2Caligmaya baslanildiginda imza béliimiinde ideal olan katilimcinm kendisinin imzasinm alinmasidir. Bu
durumda

onam formunu katilimei1 ve arastirmact imzalar.

Verilerin yiiz yiize iletisim igermeyen; a) Internet ortaminda toplanmasi durumunda katilimeilarin
uygulama

materyallerine erigebilmesi i¢in, online sistemde sunulan bilgilendirilmis onam formunu okuyup aragtirmaya
katilmay1 onayladiklarina dair ilgili kutucugu isaretlemeleri gerekmektedir. Bu isaretleme katilimcilarin onam
imzalar1 yerine geger. Katilimcilar onam formunun sonundaki “arastirmaya katilmay: kabul ettiklerine dair” ilgili
kutucugu isaretlemedikleri takdirde onay vermemis sayilirlar ve bu durumda arasgtirmaya devam edilmez. b)
Telefonla uygulamalarda ise aragtirmaci arastirma sorularina gegmeden 6nce Bilgilendirilmis Onam Formundaki
bilgileri katilimciya sesli olarak okur. Bu durumda katilimcinin s6zIii onay1 imza yerine geger. Telefonda bu s6zlii
onay alinmadig: takdirde uygulamaya gecilmez. Hem Internet, hem telefon hem de benzeri yiiz yiize iletisimin
olmadig1 ortamlarda yapilan uygulamalarda katilime1 onay vermedigi takdirde bir sahidin onayina bagvurulmaksizin

uygulamaya devam edilmez.

Eger veriler okullarda, kurumlarda vb. ortamlarda ayni anda birden fazla kisiden grup uygulamasi seklinde
toplanacaksa, yine tercihen tiim katilimcilarin onam formlarii bireysel olarak imzalamalari istenir. Ancak katilime1
sayisinin fazlalig1 ve bununla birlikte zamanin kisitliligi gibi durumlar s6z konusu oldugunda arastirmaci tiim gruba
onam formundaki bilgileri tek seferde s6zlii olarak okumay1 ve bir imza listesi dolastirarak katilimcilarin aragtirmaya
katilmay1 kabul ettiklerine dair bu listeye imza atmalarini tercih edebilir. Grup c¢aligmasinda da tercih edilen
katilimcinin kendisinin imzasidir, ancak arastiricinin etik kurula tanimlamasi gereken ender durumlarda ise sahit,
grup adina da imza atabilir. Fakat grup ortaminda herkes ¢alismaya katilmayi kabul etmeyebilir. Bu durumda sadece

arastirmaya katilmayi isteyenlerin ¢aligmaya alinmasi ve bu kisiler adina toplu imza alinmasi gerekmektedir.

NOT: Aragtirmacidan, onam formunun imza kisminda bulunan ikili segenekten ¢aligmasina uygun olan
alternatifi

yazmasi ve formda yer alan bosluklari ¢aligmasina uyarlamak yoluyla onam formuna son halini vermesi ve bu

sekliyle formu gondermesi beklenilmektedir.
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Ek 7. Bizimkoy Engelliler Uretim Merkezi Vakfi Gezisi Etkinlik Plam
Etkinligin Ad1: Engelsiz Yasam Elimizde
Hedef Kitle: Tlkokul dgrencileri
Etkinligin Siiresi: Gezi siireci + 40 dk.
Etkinlik Mekani: Bizimkoy Engelliler Vakfi
Ogrenci Sayist: 30
Etkinligi Yaptiracak Kisiler ve Gorevleri:
Mine Say / Smif Ogretmeni

Kazanim: Herkesin bir engelli aday1 oldugunu ve bireysel farkliliklara saygi

duymanin 6nemini kavrar.

Hayat Bilgisi Dersi ile Iiliskilendirilecek Kazanim: HB.2.1.2. Bireysel
farkliliklara saygi duyar.

HB.2.5.8. Yakin ¢evresinde yapilan iiretim faaliyetlerini gozlemler.
Hedeflenen Degerler: Farkliliklara saygi.

Etkinligin Amac1: Ogrencilerin farkliliklara saygi duymanin énemini ve engelli
bireylerin hayatlarin1 kolaylastirmada kendilerine diisen goérevlerin farkinda olmalari

amaglanmaktadir.

Etkinligin Konusu: Ogrencilerin, her insanin bir engelli adayr oldugunu fark
etmesine, engelli bireylerin yasadiklar1 zorluklari anlamasina ve onlarin yasamlarini

kolaylagtirmanin bizim davraniglarimizla iligkili oldugunu kavramalarina yardime1 olmak.

Kullanilacak Malzemeler: Hazirlik Asamasi: Ogretmen uygulamaya yonelik
planlamay1 yapar. Kazanimlar, etkinlikler, degerlendirme siire¢leri ayrintili olarak
hazirlanir. Belirlenen kurum ile irtibata gecilerek kurulus bilgilendirilir ve gerekli izinler
alimir. Sonrasinda O6gretmen uygulamayla ilgili olarak idare veli ve oOgrencileri
bilgilendirir. Okul dis1 etkinlik plani, is-zaman ¢izelgesi, aragla gidilecekse aracin
ayarlanmasi gibi hazirliklar da yapilir. Ogretmen gerekli giivenlik ve saglik tedbirlerini

alir.

Uygulama Asamasi: Ogretmen yapilacak gezi hakkinda dgrencilere bilgi verir.

Ogrencilere sorularak sorarak konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglar. Sorular:
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1- Saygi denildiginde akliniza ne geliyor?

2- Sizce saygili olmak ne demektir?

3- Birbirimize ve farkliliklarimiza kars1 saygili olmak neden 6enmlidir?

4- Hangi konularda size saygi duyulmasini istersiniz?

Sayg1 degeri ve Bizimkdy Engelliler Uretim Merkezi hakkinda bilgi verildikten
sonra ddiillii animasyon kisa film olan “Hayata Engel Degil “ videosu izlenir. Daha sonra
izlenilen kisa film hakkinda 6grencilerin fikri alinir. Kisa filmdeki engelli ¢ocugun
yerinde olmak nasil hissettirirdi diisiinmeleri istenir. Ziyaret sirasinda 6nce engelli
bireylerin iiretim yaptig1 alanlar gezilerek nasil ¢alistiklart ve neler tirettikleri incelenir.
Bununla birlikte 6grenciler ayn1 zamanda yakin ¢evrelerinde bulunan {iretim faaliyetlerini
de gozlemlemis olurlar. Uretim alanlar1 gezildikten sonra vakfin kafe boliimiine gegilir
ve Ogrenciler orada calisanlarla sohbet edip onlarin ne sartlarda calisip nerelerde
zorlandiklar1 hakkinda bir sohbet ederler. Sohbetin ardindan Ogrenciler masalara esit
olarak otururlar. Ogretmen her masaya parmak boyalarin1 dagitir. Ogrenciler bu boyalarla
ellerini istedikler gibi boyarlar ve sonra 6nceden hazirladigimiz ortasinda “Engelsiz Bir
Yasam I¢in El Ele” ve Farkliliklarimizla Giizeliz” yazis1 olan 2 kartonun kenarlarina
baski yaparak el izlerini ¢ikarirlar. Bu kartonlart gezi doniisi “Saygi” kosesine
yapistirirlar. Bu siiregte 6gretmen Ogrencileri gozlemler ve sonuglarini daha sonra

arastirmaci giinliigline yazar.

Degerlendirme Asamasi: Tiim 6grencilerin katilimi ile bir toplant1 gergeklestirilir.
Toplantida 6grencilere sorular sorularak kazanimlara ulagsma durumu degerlendirilir.
Calismanin basta belirtilen ama¢ kapsaminda yiriitilip ytriitilmedigi tespit edilir.
Calisaminin gii¢lii ve zayif yanlari da 6grencilerle yapilan goriismlerle tespit edilmeye
calisilir. Ogrencilerin gezi hakkindaki diisiincelerini sinifla paylasmalari istenir. Gezi
hakkinda gériislerini giinliiklerine yazmalar1 istenir. Ogrencilerden gezi ile ilgili goriisme

sorularini cevaplandirmalari istenir.

161



Ek 8. Atatiirk ve Redif Miizesi Vakfi Gezisi Etkinlik Plan1
Etkinligin Adi: Acaba Ne Yapiyorlardi?
Hedef Kitle: Tlkokul dgrencileri
Etkinligin Siiresi: Gezi siireci + 40 dk.
Etkinlik Mekani: Atatiirk ve Redif Miizesi
Ogrenci Sayist: 30
Etkinligi Yaptiracak Kisiler ve Gorevleri:
Mine Say / Smif Ogretmeni
Kazanim: Vataninin hayati i¢in ne ifade ettigini kavrar.

Hayat Bilgisi Dersi ile iliskilendirilecek Kazanim: HB.2.5.2. Tiirk bayraginin ve

Istiklal Mars1’nin vatani ve milleti i¢in dnemini fark eder.
Hedeflenen Degerler: Vatanseverlik.

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin vatansever insanda olmasi gereken Tiirk Milleti’ni
gecmisiyle taniyan, Tiirk bayragimin ve Istiklal Mars1’nin énemini bilen ve seven, vatani
icin c¢alisan ve vatanini korumayir kendine gorev bilen vatandaslar olabilmeleri

amagclanmaktadir.

Etkinligin Konusu: Atatiirk ve Redif Miizesi deneyimleri ile 6grencilerin vatan

sevgisini tarihten orneklerle kazanmalarini saglamak.
Kullanilacak Malzemeler: Miizenin belirli alanlariyla ilgili resimler, kalem, silgi.

Hazirlik Asamasi: Ogretmen uygulamaya ydnelik planlamay1 yapar. Kazanimlar,
etkinlikler, degerlendirme siirecleri ayrintili olarak hazirlanir. Belirlenen kurum ile
irtibata gecilerek kurulus bilgilendirilir ve gerekli izinler alinir. Sonrasinda 6gretmen
uygulamayla ilgili olarak idare veli ve 6grencileri bilgilendirir. Okul dis1 etkinlik plani,
ig-zaman ¢izelgesi, aragla gidilecekse aracin ayarlanmasi gibi hazirliklar da yapilir.

Ogretmen gerekli giivenlik ve saglik tedbirlerini alur.

Uygulama Asamasi1: Ogretmen yapilacak miize ziyareti hakkinda 6grencilere bilgi

verir. Ogrencilere sorularak sorarak konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglar. Sorular:

1) Vatan bizim i¢in ne ifade ediyor?

2) Vatanseverlik denilince akliniza ne geliyor?
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3) Vatanini seven insanin 6zellikleri nelerdir?

4) Vatan sevgisi neden dnemlidir?

Vatanseverlik degeri ve miize hakkinda 6n bilgilendirme yapildiktan sonra
Ogrencilerle vatan kelimesi ile ilgili metafor calismasi yapilir. “Vatan ............ dir
“ seklinde verilen ifadede noktali alanin doldurulmasi istenir. Vatan kelimesi ile ilgili
yazilan metaforlar sinifta okunur. Bir toprak pargasinin vatan olarak adlandirilabilmesi
i¢in gerekli olanlar hakkinda konusulur. Dikkatler bu noktada Istiklal Marsi’na ve Tiirk
Bayragina cgevrilir. Bagimsizligimizin bu iki semboliiniin énemihakkinda konusulur.
Ardindan gezi dncesinde 6grencilere gidilecek olan miizenin alanlariyla ilgili resimler
gosterilir. Resimdeki nesne bir esyaysa hangi amagcla kullanildigin1 yazmalar istenir.
Daha sonra miizede adi gecen “Kara Fatma, Yahya Kaptan ve Ipsiz Recep” ile ilgili
resimler segilir. Bu secimden sonra dgrenciler gruplara ayrilir. Her bir gruba miizede ismi
gecen Tirk kahramanlarinin bulundugu resimlerden verilir. Bu fotograflar ¢ekilmeden
hemen 5 dk 6ncesinde fotografta bulunanlar ne yapiyordu sizce diye tahmin etmeleri
istenir. Ogrencilere diisiiniip tartismalari igin 10 dk zaman verilir. Bu 10 dk nin sonunda
fotograflarin 5 dk 6ncesinin canlandirilmasi istenir. Bir grup gosterisini yaparken diger
ogrenciler onlari izler ve fotografi anlatabilmelerine gore grubu puanlarlar. Etkinligin
sonunda Milli Kahramanlarimizin bagimsizligimizin sembolleri olan Istiklal Marsi’nin
yaziminda ve Tiirk Bayraginin olusumundaki rolleri iizerine konusulur. Ogretmen gezi

stiresince Ogrencileri gdzlemler ve sonuglarini daha sonra arastirmaci giinliigline yazar.

Degerlendirme Asamasi: Tiim 6grencilerin katilimi ile bir toplanti gerceklestirilir.
Toplantida 6grencilere sorular sorularak kazanimlara ulagsma durumu degerlendirilir.
Calismanin basta belirtilen ama¢ kapsaminda yiiriitiiliip yiriitiilmedigi tespit edilir.
Calisaminin giiglii ve zayif yanlar1 da 6grencilerle yapilan goriigmlerle tespit edilmeye
calisilir. Ogrencilerin resimler hakkinda yazmis olduklar bilgileri simifla paylasmalar
istenir. Gezi hakkinda goriislerini giinliiklerine yazmalari istenir. Ogrencilerden gezi ile

ilgili goriisme sorularini cevaplandirmalari istenir.
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Ek 9. SEKA Kagit Miizesi Vakfi Gezisi Etkinlik Plam
Etkinligin Adi: Kumbara Yapalim
Hedef Kitle: Tlkokul dgrencileri
Etkinligin Siiresi: Gezi siireci + 40 dk.
Etkinlik Mekani: Seka Kagit Miizesi
Ogrenci Sayist: 30
Etkinligi Yaptiracak Kisiler ve Gorevleri:
Mine Say / Smif Ogretmeni
Kazanim: Sabirli olmanin glinlilk yasamina katkilarini kavrar.

Hayat Bilgisi Dersi ile iliskilendirilecek Kazanim: HB.2.1.11. Okulda parasini
ihtiyaclar1 dogrultusunda bilingli bir sekide harcar.

HB.2.2.9. Istek ve ihtiyaclarmi dncelik sirasia gore listeler.
Hedeflenen Degerler: Sabur.

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin sabirli bir insanda olmas1 gereken unsulari bilen
ve hayatlarinda sabirli olmanin neden 6nemli oldugunu kavrayan vatandaslar olabilmeleri

amagclanmaktadir.

Etkinligin Konusu: Seka Kagit Miizesinde origami ¢aligmasi deneyimleri ile

ogrencilerin sabir degerini kazanmalarini saglamak.
Kullanilacak Malzemeler: A4 kagidi.

Hazirlik Asamasi: Ogretmen uygulamaya ydnelik planlamay1 yapar. Kazanimlar,
etkinlikler, degerlendirme siirecleri ayrintili olarak hazirlanir. Belirlenen kurum ile
irtibata gecilerek kurulus bilgilendirilir ve gerekli izinler alinir. Sonrasinda 6gretmen
uygulamayla ilgili olarak idare veli ve 6grencileri bilgilendirir. Okul dis1 etkinlik plani,
is-zaman ¢izelgesi, aragla gidilecekse aracin ayarlanmasi gibi hazirliklar da yapilir.

Ogretmen gerekli giivenlik ve saglik tedbirlerini alur.

Uygulama Asamast: Ogretmen yapilacak miize ziyareti hakkinda 8grencilere bilgi

verir. Ogrencilere sorularak sorarak konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglar. Sorular:

1) Sabir kelimesi sizin i¢in ne ifade ediyor?
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2) Sabirli olmak denilince akliniza ne geliyor?
3) Sabirli olmak neden 6nemlidir?

Sabir kelimesi hakkinda konusulduktan sonra sabir ile ilgili bir hikaye okunup
yarida kesilerek kalan kismi Ogrencilerin Hayat Bilgisi defterlerine yazarak
tamamlamalar1 istenir. Herkes yazdiktan sonra sirayla biitiin 6grenciler hikayenin
devamin okurlar. Hikaye calismasi bittikten sonra son olarak origami sanati hakkinda da
bilgi verilir. Seka Kagit Miizesinde gezi bitirildikten sonra 6grenciler 5’er kisilik 6 gruba
ayrilir. Her gruba bir A4 kagit dagitilir. Ogretmen bir tane kagit da kendine alir. Ogretmen
origami ile kumbara yapimina baslar. Fakat kumbara yaptigin1 6grencilere sdylemez.
Boylelikle 6grencilerin heyecanini ve meraki korunmus olur. Her katlamada 6grencilerde
dgretmenlerine bakarak ellerindeki kagidi katlarlar. Ogretmen bu siiregte yavas hareket
eder ve Ogrencileri kontrol ederek yapamayanlara yardimci olur. Kagit katlamalari
bittikten sonre her grupta origami ile yapmis olduklar1 kumbaralar bulunur. Sonrasinda
bu kumbaralarda para biriktirmenin zaman alacagi ve bunun i¢inde sabirli olmamiz
gerektigi konusunda konusulur. Ardindan biriktirilen paralarla neler alinabilecegi, istek
ve ihtiyaglarimiza goére nasil bir siralama yapmamiz gerektigi hakkinda dgrencilerle
tartisma yapilir. Paralarimizi oncelikle ihtiyaglarimiz dogrultusunda harcamamiz

gerektigi konusunda bilgilendirme yapilir.

Degerlendirme Asamasi: Tiim 6grencilerin katilimu ile bir toplant1 gerceklestirilir.
Toplantida Ogrencilere sorular sorularak kazanimlara ulagsma durumu degerlendirilir.
Calismanin basta belirtilen ama¢ kapsaminda yiriitilip yuritilmedigi tespit edilir.
Calisaminin giiclii ve zayif yanlar1 da 6grencilerle yapilan goriismlerle tespit edilmeye
calisilir. Ogrencilerin resimler hakkinda yazmis olduklar bilgileri smifla paylasmalari
istenir. Gezi hakkinda goriislerini giinliiklerine yazmalari istenir. Ogrencilerden gezi ile

ilgili goriigme sorularini cevaplandirmalari istenir.
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SABIRLI OLMAK

Aksam annem ve babamla birlikte babamin igyerinden bir arkadasinin evine
misafirlige gittik. Babam Ahmet Amcadan ara ara bahsetse de onu gérmek bu giine kadar
nasip olmamisti. Esi Yasemin Teyze ile birlikte bizleri ¢ok iyi agirladilar. Birlikte gilizel

bir yemek yedik.

Gecenin ilerleyen saatlerinde ¢aylar icildi; babam ile Ahmet amca, annem ile de
Yasemin Teyze sohbete daldilar. O sira ¢ok sikildim. Siirekli saate bakiyordu. O esnada
goziim duvarda dayali duran gitara goéziim takildi. Hemen konusmanin arasina girip
gitarin kime ait oldugunu sordum. Ahmet Amca gitarin kendisinin oldugunu isterse
calabilecegini sdyledi ve bize giizel bir sarkiy1 ¢alip soyledi. On an igime bir heves diistii.
Ben de calabilir miyim, becerebilirsem miyim diye sordum. O da neden olmasin tatbiki
de Ogrenebilirsin dedi. Eve gittigimizde babamdan bana gitar almasini ve beni bir kursa
yazdirmasini istedim. Babam hevesli oldugumu goriip benim bu istegimi kirmayarak
bana bir gitar aldi. O hafta kursa bagladim. Hoca nota calistiriyor, parmak egzersizleri
yaptirtyordu  siirekli. Aradan bir hafta gecmesine ragmen hala sarki calmaya
baslamamistim. Bu durum beni sikmaya basladi derken kursu biraktim. Gitar1 ise odamin
bir kosesine attim. Bu durumu géren babam bana belli etmese de ¢ok iiziildii. Aradan {i¢
ay gibi bir siire gecti. Benimle kursa giden bir cocugu gordiim. Arkadaslarini basina
toplamis onlara gitar ¢alip sarki syliiyordu. (Burada hikaye yarida kesilmistir.) O an ona
Oylesine imrendim ki. O giin keske daha sabirli olsaydim. Acele etmeden ve umutsuzluga

kapilmadan kursa devam etseydim.

Higbir sey icin gec¢ degildi. Tekrardan kursa yazildim. Cok zorlanmama,
stkilmama ragmen caligmaktan asla vazgegmedim. Dort ay gibi bir siirede sabrederek
belli seviyeye geldim. Bugiin ise babama bir siipriz yapip onun en sevdigi sarkiy1 ¢alip

sOyleyecegim.
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Ek 10. izmit Mevlevi Evi.Kafkas Evi, Azerbaycan Evi, Balkan Evi Vakfi Gezisi
Etkinlik Plan1

Etkinligin Adi: Dans Edelim

Hedef Kitle: Tlkokul dgrencileri

Etkinligin Siiresi: Gezi siireci + 40 dk.

Etkinlik Mekani: Mevlevi Evi, Balkan Evi, Kafkas Evi, Azeri Evi
Ogrenci Sayist: 30

Etkinligi Yaptiracak Kisiler ve Gorevleri:

Mine Say / Smif Ogretmeni

Kazanim: Toplum hayatinda hosgorii ve adaletin 6nemini kavrar.

Hayat Bilgisi Dersi Ile Iliskilendirilecek Kazanim: HB.2.5.66 Yakin ¢evresindeki

kiiltiirel miras ogelerini arastirir.

HB.2.5.7. Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki insanlarin yasam sekillerine ve

aligkanliklarina saygi duyar.
Hedeflenen Degerler: Hosgorii ve adalet.

Etkinligin Amact: Ogrencilerin hosgodrii ve adalet gibi degerlerin basta insan
olmak tiizere toplum hayati i¢cin gerekli olduklarini anlamalarina yardimci olmak

amaglanmaktadir.

Etkinligin Konusu: Ogrencilerin Osmanl devletinde farkl kiiltiirlerin bir arada ve
birbirlerine kars1 hosgoriili yasadigini, burdan yola c¢ikarak hosgorii ve adalet

degerlerinin toplumumuzda vaz ge¢ilmez degerler oldugunu fark etmeleri.
Kullanilacak Malzemeler: A4 kagit, boya kalemleri, silgi.

Hazirlik Asamasi: Ogretmen uygulamaya ydnelik planlamay1 yapar. Kazanimlar,
etkinlikler, degerlendirme siiregleri ayrintili olarak hazirlanir. Belirlenen kurum ile
irtibata gecilerek kurulus bilgilendirilir ve gerekli izinler alinir. Sonrasinda 6gretmen
uygulamayla ilgili olarak idare veli ve 6grencileri bilgilendirir. Okul dis1 etkinlik plani,
is-zaman ¢izelgesi, aragla gidilecekse aracin ayarlanmasi gibi hazirliklar da yapilir.

Ogretmen gerekli giivenlik ve saglik tedbirlerini alir.
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Uygulama Asamasi: Ogretmen yapilacak Izmit Kafkas Evi, Balkan evi, Azeri Evi
ve Mevlevi Evi ziyareti hakunda dgrencilere bilgi verir. Ogrencilere sorularak sorarak

konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglar. Sorular:

1) Hosgorii denilince akliniza ne geliyor?

2) Cevrenizde farkl: kiiltiirden olan insanlar var m1?

3) Farkli kiiltirdeki insanlarin  bir arada yasamasi konusunda ne
diistinliyorsunuz?

Gezi Oncesinde Ogretmen Ogrencilere bir resim ¢izeceklerini sdyler. Sonra
ogrencilere “Gokkusagi tek renk olsa nasil olurdu?, Gokkusaginin iki rengi eksik olsa
nasil olurdu?” gibi sorular sorarak 6grencilerin cevaplarii dinler. Ogrenciler sorular
cevaplandirdiktan sonra 6gretmen “Hepimiz farkl renklerde gokkusag gibiyiz” diyerek
iilkemizde yasayan herkesi kapsayan bir gokkusagi ¢izmelerini ister. Her 6grenci ¢izmis
oldugu gokkusagi resminin altina ismini yazar. Gezi Oncesinde Ogrencilerin not
defterlerini yanlarina almalari istenir. Gezi sirasinda Osmanli Devleti’nde hangi farkli
kiiltiirden insanlarin yasadigini not etmeleri istenir. Gezi sonrasinda 6grencilerin yapmis
olduklar1 gokkusagi resimleri hosgorii kdsesi adini verdigimiz panoda sergilenir. Gezide
Osmanli Devleti’nde yasamis olan halklar 6grenildikten sonra bu halklarin danslarinda
kullandiklar1 miizikler 6grencilere dinletirlir. Ogretmen hangi miizigin hangi halkin dans
miizigi oldugunu 6grencilere sdyler ve dans hareketlerini gosterir. Daha sonra miizikler
sirayla agilir ve farkli halklarin dans figiirleri arka arkaya yapilarak dans edilir. Ogrenciler
bu etkinlik sonucunda adalet kavramini ve tilkemizde bir¢ok farkli kiiltiiren insanin
hosgorii degeri sayesinde bir arada yasayabildigini 6grenirler. Farkl kiiltiirlerin kiiltiirel
miras dgelerinden olan danslar1 tanir ve farkli kiiltiirdeki insanlara saygi duymalar
gerektigini 6grenirler. Ogretmen gezi siiresince grencileri gozlemler ve sonuglarini daha

sonra arastirmaci glinliigline yazar.

Degerlendirme Asamasi: Tiim 6grencilerin katilimi ile bir toplanti gerceklestirilir.
Toplantida 6grencilere sorular sorularak kazanimlara ulasma durumu degerlendirilir.
Calismanin bagsta belirtilen ama¢ kapsaminda yiiriitiiliip ytriitiilmedigi tespit edilir.
Calisaminin giiglii ve zayif yanlar1 da 6grencilerle yapilan goriigmlerle tespit edilmeye
calisilir. Son olarak gokkusaklarindaki farkl kiiltiirler tekrarlanir. Bunlarin bir arada nasil
yasamis olduklar1 gezide 6grenilen bilgilere gore tekrar edilir. Ogrencilerin gezi hakkinda
goriislerini giinliiklerine yazmalari istenir. Ogrencilerden gezi ile ilgili goriisme sorularimni

cevaplandirmalart istenir.
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Ek 11. Gebze Tiirk Kizilay’1 Toplum Merkezi Vakfi Gezisi Etkinlik Plam
Tiirk Kizilay’1 Toplum Merkezi
Etkinligin Adi: Bilgilenelim-Bilgilendirelim
Hedef Kitle: Tlkokul dgrencileri
Etkinligin Siiresi: Gezi Stireci + 80 dk.
Etkinlik Mekan1: Tiirk Kizilay’1
Ogrenci Sayist: 30
Etkinligi Yaptiracak Kisiler ve Gorevleri:
Mine Say / Smif Ogretmeni
Kazanim: Toplum hayatinda dayanisma ve yardimlasmanin 6nemini kavrar.

Hayat Bilgisi Dersi Ile liskilendirilecek Kazanim: HB.2.2.7 Yakin ¢evresindeki

yardima ihtiya¢ duyan insanlara kars1 duyarh olur.
Hedeflenen Degerler: Sosyal yardimlasma ve dayanigsma ve yardimseverlik.

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin yardimlasma ve dayanisma gibi degerlerin basta
insan olmak lizere toplum hayati i¢cin gerekli olduklarini anlamalarina yardimci olmak

amagclanmaktadir.

Etkinligin Konusu: Ogrencilerin Tiirk Kizilay’inin yapmis oldugu calismalar ile
yardima ihtiyaci olan insanlar1 anlamalari, onlar i¢in harekete ge¢cmeleri ve bu konuda

Tiirk Kizila’inin 6nemini fark etmeleri.
Kullanilacak Malzemeler: Not defteri, kalem, silgi, A4 kagit, kutu.

Hazirlik Asamasi: Ogretmen uygulamaya yonelik planlamay1 yapar. Kazanimlar,
etkinlikler, degerlendirme siirecleri ayrmntili olarak hazirlanir. Belirlenen kurum ile
irtibata gecilerek kurulus bilgilendirilir ve gerekli izinler alinir. Sonrasinda dgretmen
uygulamayla ilgili olarak idare veli ve 6grencileri bilgilendirir. Okul dis1 etkinlik plan,
is-zaman c¢izelgesi, aragla gidilecekse aracin ayarlanmasi gibi hazirliklar da yapilir.

Ogretmen gerekli giivenlik ve saglik tedbirlerini alir.

Uygulama Asamasi: Ogretmen yapilacak kizilay ziyareti hakinda 6grencilere
bilgi verir. Ogrencilere sorularak sorarak konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglar.

Sorular:
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1) Tiirk Kizilay’ denilince akliniza ne geliyor?
2) Insanlar neden kan bagisinda bulunur?
3) Tiirk Kizilay’in1 daha 6nce nerelerde gordiiniiz?

Gezi Oncesinde Ogrencilere not defterlerini yanlarina almalar1 sdylenir. Gezi
sirasinda edindikleri bilgileri bu defterlere not almalar1 istenir. Dikkatlerini ¢eken
hususlari yetkililere sormalari istenir. Bilgilendirme yapildiktan sonra 6grenciler gruplara
ayrilir. Her bir grup kan bagisi ile ilgili bir afis hazirlar. Daha sonra hep birlikte bu
afislerde hangisinin daha acik ve bilgilendirici oldugu segilir. Ogretmen gezi siiresince

ogrencileri gézlemler ve sonuclarini daha sonra arastirmaci glinliigiine yazar.

Degerlendirme Asamasi: Tiim 0grencilerin katilimi ile bir toplant1 gergeklestirilir.
Toplantida Ogrencilere sorular sorularak kazanimlara ulagsma durumu degerlendirilir.
Calismanin basta belirtilen ama¢ kapsaminda yiiriitiiliip yiriitiilmedigi tespit edilir.
Calisaminin giiglii ve zayif yanlar1 da 6grencilerle yapilan goriismlerle tespit edilmeye
calisilir. Gezi sonrasinda sinifta biitiin 6grencilerin aldig1 notlar tek tek okunur. Genel
bilgiler ¢ikartilarak tahtaya yazilir. Bu bilgilerle sunum olusturulur. Siniftan 2 6grenci
secilir. Bu ogrenciler okuldaki smiflar1 gezerek secilen afis yardimiyla edindikleri
bilgileri onlarla paylasirlar. Bu gezide 6grenciler Kizilay’in hangi durumda insanlara
yardimci oldugunu 6grenirken ayni zamanda yardimsever olmanin ve empati kurmanin
onemimini de 6grenmis olurlar. Bunun sonucunda da ¢evresinde yardima ihtiyact olan
insanlara kars1 daha duyarl olurlar. Geziden doniildiigiinde grencilerin gezi hakkinda
goriislerini giinliiklerine yazmalar1 istenir. Ogrencilerden gezi ile ilgili gériisme sorularini

cevaplandirmalar1 istenir.
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Ek 12. Gebze Geg¢ici Hayvan Bakimevi Vakfi Gezisi Etkinlik Plan1
Etkinligin Adi: Sevgiyle Besleme
Hedef Kitle: Tlkokul dgrencileri
Etkinligin Siiresi: 1 saat
Etkinlik Mekani: Gebze Gegici Hayvan Bakimevi
Ogrenci Sayist: 30
Etkinligi Yaptiracak Kisiler ve Gorevleri:
Mine Say / Smif Ogretmeni
Kazanim: Toplum hayatinda merhamet ve sevginin 6nemini kavrar.

Hayat Bilgisi Dersi Ile iliskilendirilecek Kazanim: HB.2.6.1. Bitki ve hayvanlarin

yasamasi icin gerekli olan sartlar1 karsilastirir.
HB.2.6.2. Bitki yetistimenin ve hayvan beslemenin 6énemini fark eder.
Hedeflenen Degerler: Merhamet, sevgi.

Etkinligin Amac1: Ogrencilerin merhamet ve sevgi gibi degerlerin basta insan
olmak tizere toplum hayati icin gerekli olduklarini anlamalarina yardimci olmak

amagclanmaktadir.

Etkinligin Konusu: Ogrencilerin Gebze Gegici Hayvan Bakimevi’nin yapmis
oldugu calismalar ile sokaktaki hayvanlari anlamalari, empati kurmalari, onlar i¢in
harekete gecmeleri ve bu konuda Gebze Gegici Hayvan Bakimevi’nin ve benzer

kuruluslarin 6nemini fark etmeleri.

Kullanilacak Malzemeler: Hazirlik Asamasi: Ogretmen uygulamaya yonelik
planlamay1 yapar. Kazanimlar, etkinlikler, degerlendirme siirecleri ayrintili olarak
hazirlanir. Belirlenen kurum ile irtibata gecilerek kurulus bilgilendirilir ve gerekli izinler
alimir. Sonrasinda O6gretmen uygulamayla ilgili olarak idare veli ve oOgrencileri
bilgilendirir. Okul dis1 etkinlik plani, ig-zaman g¢izelgesi, aragla gidilecekse aracin
ayarlanmasi gibi hazirliklar da yapilir. Ogretmen gerekli giivenlik ve saglik tedbirlerini

alir.
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Uygulama Asamasi: Ogretmen yapilacak gegici hayvan bakimevi z.yareti
hakkinda 6grencilere bilgi verir. Ogrencilere sorular sorarark konu hakkinda bilgi sahibi

olmalarini saglar. Sorular:
1) Sizce sokakta yasayan hayvanlar neler hissediyor olabilir?
2) Siz sokakta yasayan hayvanlar i¢in neler yapiyorsunuz?
3) Sokakta yasayan hayvanlar i¢in neler yapilabilir?

Cecici hayvan bakimevi hakkinda bilgilendirme yapildiktan sonra 6grencilerle
bitki ve hayvanlarin yasayabilmesi i¢in gerekli olan sartlar ile ilgili konusulur,
benzerlikler va farkliliklar karsilastirilir. Ardindan 6grencilere gevrelerinde gordiikleri
hayvanlar ile ilgili resim yapmalar1 sdylenir. Resimler sinifta incelenerek yorumlanir.
Cizdikleri hayvanlardan hangilerinin gecici olarak hayvan bakimevinde kalabilecegi
tizerine konusulur. Bu hayvanlari ziyaret ettigimizde onlar i¢in neler yapabilecegimiz
konusunda tartisma yapilir. Ogretmen dgrencilerin de verdigi cevaplardan yola ¢ikarak
hargliklarimizdan bir kismini1 ayirarak onlara mama alabilecegimizi sdyler. Bu konuda
ogrenciler hargliklarinda ne kadar vermek isterlerse gezi 6ncesinde biriktirirler. Geziye
gidildiginde bakimevinde calisanlardan orada hayvanlar i¢in yapilan seyler hakkinda
bilgi alinir. Daha sonra hayvanlar sevilir. Ziyaretimiz ile ilgili hayvanlarin neler hissettigi
hakkinda konusulur. Biz onlarin yerinde olsaydik su an neler hissderdik sorusu iizerine
diisliniiliir. Daha sonra alinan mamalarla hayvanlarin beslenmesi yapilir. Burada ayni
zamanda hayvanlar1 beslenmenin 6nemi hakkinda konusulur ve dgrencilerin diislinceleri
alinir. Besleme isi bittikten sonra ¢ocuklardan ¢amber olmalart istenir. Hep birlikte bir
oyun oynanacagi soylenir. Oyunun adi “Benim Bir Atim Var” dir. Ogretmen oyunu
aciklar. “Benim kiiciik bir atim var, oturunca oturur, kalkinca kalkar. Biiziiliince biiziiliir”
dedigim zaman herkes dairenin ortasina yaklasacak, uygun yerde oturup kalkacak
“stiziiliince stiziiliir” dedigimde herkes tekrar geriye dogru acgilacak. “Ayaklari rap rap”
dedigimde ayaklarimizi yere vuracagiz. “Eller sap sap” dedigimde de, ellerimizi birbirine
vuracagiz. ‘Bir o yana, bir bu yana’ dedigim zamansa iki yana dogru sallanacagiz ve
duracagiz. ‘Tip’ dedigimde ise kimse kimildamayacak. Kimildayan olursa bize bir
hayvanin taklidini yapacak”. Bu sekilde 6gretmen anlattiktan sonra bir deneme yapilarak
oyuna baslanir. Ogretmen gezi siiresince dgrencileri gdzlemler ve sonuglarii daha sonra

arastirmaci giinliigiine yazar.
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Degerlendirme Asamasi: Tiim 6grencilerin katilimu ile bir toplant1 gerceklestirilir.
Toplantida O0grencilere sorular sorularak kazanimlara ulasma durumu degerlendirilir.
Calismanin basta belirtilen amag¢ kapsaminda yiiriitiiliip yiiritiilmedigi tespit edilir.
Calisaminin giiclii ve zayif yanlar1 da 6grencilerle yapilan goriismlerle tespit edilmeye
calisilir. Gezi hakkinda goriislerini giinliiklerine yazmalari istenir. Ogrencilerden gezi ile

ilgili gériisme sorularini cevaplandirmalari istenir.
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Ek 13. Ogrenci Kodlar1 (Sayilar ve Isimler)

Ogrenci Ad1 Soyadi Kod Sayilar Kod Isimler
MF** Qx| Hxk 1 Kevser
AFFE GRrk |\ Frk 2 Fikret
THx* Hx*x 3 Ilayda
MF*x pAFFrx Trkx 4 Ali
B*** BHx* 5 Emre
Ex** Gx** Ghrk 6 Sude
AtEE (Y 7 Yusuf
H*** Yy xxx 8 Baris
ok Pk 9 Feyza
MEH* Fx* 10 Ozlem
ZHxK Chrk 11 Zeynep
T Hxx BRkx 12 Sare
R*** \*** (Gr** 13 Ela
Gx** ZHkk |\[F** 14 Elif
Ex*x \J*** 15 Emir
Y RxE DERx 16 Eymen
Dk Jookox 17 Merve
Frxx Kxxk 18 Duru
ks 7k A serk 19 Uraz
Rk [k 20 Melike
Xk Akxx 21 Burak
Ex** Exkx (Gr** 22 Serkan
BF** Kx** 23 Berna
UF** Ex*x Gx*x 24 Kemal
Nk Cookoe 25 Ayse
D*** Ex*x 26 Miray
Ve L 27 Sevde
Hx** Gx** 28 Masal
Vi s 29 Omer
Sk (s ook 30 Ege
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