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OZET

HAYAT BiLGiSi DERSINDE SURDURULEBILIR CEVRE FARKINDALIGI
KAZANDIRMAYA YONELIK BiR ARASTIRMA

Aysegiill KARAKAYA

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU
TEMEL EGITIM ANABILiM DALI

Temmuz, 2024

Danmisman: Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FiDAN

Yasadigimiz diinyanin émriiniin uzun olabilmesi i¢in hali hazirdaki dogal kaynaklarin
bilingli ve tasarruflu kullanilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in ¢evresindeki sorunlari tespit
edebilen, sorunlara ¢oziim bulabilen, cevre zenginliini koruyabilen, c¢evrenin
stirdiiriilebilirligine katkida bulunan ve c¢evresel farkindalig yiliksek bireyler yetistirmek
gerekmektedir. Bunun igin de kiigiik yaslardan itibaren ¢evresel farkindalik
olusturulmalidir. Bu baglamda yapilan bu arastirmanin amaci Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda ilkokul 3. smif Ogrencilerine siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi
kazandirmaktir. Ayrica uygulanan etkinliklerin 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine karst
tutumlari, ¢evreye karsi tutumlar1 ve gevre farkindaliklari tizerindeki etkilerini tespit
etmenin yani sira uygulama siirecinin 6grenci goriislerine dayal olarak degerlendirilmesi
de amagclanmaktadir. Bunlarin diginda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligir olusturmak
amactyla uygulanan etkinliklerin ¢evre farkindaligi olusturmak icin arastirmacilara ve
uygulayicilara katkilar saglamas1 umulmaktadir.

Arastirmada karma arastirma yontemlerinden gémiilii desen kullanilmistir. Calismanin
nicel boyutunda yar1 deneysel desenlerden Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen,
nitel boyutunda temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin uygulama stireci
2022-2023 egitim dgretim yilinin 2. déneminde toplam 6 hafta boyunca devam etmis olup
aragtirmaci tarafindan olusturulan ders planlar1 aracilifi ile dersler yiiriitiilmistiir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022- 2023 egitim Ogretim yili 2. doneminde
Afyonkarahisar’a bagli bir kasabada 6grenim goren ilkokul 3. simif diizeyindeki 40
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boliimiine bu iki smifta 6grenim goren
ogrencilerin timii katilmistir. Deney grubu 10 kiz 10 erkek toplam 20, kontrol grubu da
11 kiz 9 erkek olmak {iizere toplam 20 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin nitel
boyutunda deney grubundaki &grencilerin tamami ders giinliikkleri tutmustur. Ayrica
arastirmaci tarafindan arastirmaci giinliigli tutulmustur. Deney grubundaki 6grencilerle
goriismeler yapilmistir. Giinliikler igerik analiziyle ¢oziimlenerek birer dokiiman olarak
ele alinmistir. Goriismeler i¢in amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum c¢esitlilik
orneklemesi ile belirlenen, akademik basarisi iyi, orta ve istenilen yeterlilikte olmayan 9
Ogrenciden yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla veri toplanmastir.

Arastirmanin nicel verileri “Hayat Bilgisi Tutum Olgegi, Ilkokul Cevre Tutum Olgegi ve
Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde
gruplar arasi karsilastirmalarda Mann Whitney U; grup i¢i karsilagtirmalarda Wilcoxon
Isaretli siralar testi kullanilmstir.



Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda deney ve kontrol grubuna uygulanan
“Hayat Bilgisi Tutum Olgegi” bulgularina gore dlgegin genelinden elde edilen sontest
puanlarina gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ancak nitel bulgulara
gore dgrencilerin, Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu yonde tutum gelistirdikleri de
soylenebilir. “Ilkokul Cevre Tutum Olgegi” bulgularma gére deney ve kontrol grubu
arasinda dlgegin genel toplaminda ve 6l¢egin alt boyutlarindan elde edilen puanlara gore
“olumlu ¢evresel davranislar” alt boyutuna yonelik sontest puanlarinda istatiksel olarak
anlamli bir fark bulunurken, deney ve kontrol gruplarinin ilkokul ¢gevre tutum 6l¢eginin,
“cevresel bilgi ve farkindalik” ve “olumsuz ¢evresel davraniglar” alt boyutlarina yonelik
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Uygulanan “Ilkokul Cevre
Farkindalik Olgegi”nin genelinden ve alt boyutlarindan elde edilen sontest puanlarina
gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ancak “dogada yasam”,
“canlilarin devamlilig1” alt boyutlar1 ile 6l¢egin geneline ait sirali toplam puanlarinda
deney grubu lehine artis goriilmektedir. Bunlarin disinda uygulanan ders planlari sonunda
yazdirilan 6grenci glinliikleri, arastirmaci giinliigii ve 6grencilerle yapilan goriismelerden
elde edilen nitel bulgulara gore 6grencilerin hem Hayat Bilgisi dersine hem de gevreye
yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttigi sdylenebilir. Ayrica yine nitel bulgulara gore
ogrencilerin gevresel farkindaliklarinin da olumlu yonde arttig1 sylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi, siirdiirilebilir ¢evre, ¢evresel farkindalik, tutum,
ilkokul 6grencileri.



ABSTRACT

A RESEARCH TOWARDS RAISING SUSTAINABLE ENVIRONMENTAL
AWARENESS IN LIFE SCIENCES COURSE

Aysegiill KARAKAYA

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
SOCIAL SCIENCES INSTITUTE
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

July, 2024
Advisor: Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN

In order for the life of the world we live in to be long, existing natural resources must be
used consciously and economically. For this purpose, it is necessary to raise individuals
who can identify the problems around them, find solutions to the problems, protect the
richness of the environment, contribute to the sustainability of the environment and have
high environmental awareness. For this, environmental awareness should be created from
an early age. In this context, the aim of this research is to raise sustainable environmental
awareness among 3rd grade primary school students within the scope of the Life Sciences
course. In addition, it is aimed to determine the effects of the implemented activities on
students' attitudes towards the Life Sciences course, their attitudes towards the
environment and environmental awareness, as well as to evaluate the implementation
process based on student opinions. Apart from these, it is hoped that the activities
implemented to create sustainable environmental awareness will contribute to researchers
and practitioners in creating environmental awareness.

Embedded design, one of the mixed research methods, was used in the research. In the
quantitative dimension of the study, a quasi-experimental design with pretest-posttest
control group was used, and in the qualitative dimension, a basic qualitative research
design was used. The implementation process of the research continued for a total of 6
weeks in the 2nd Term of the 2022-2023 academic year, and lessons were conducted
through lesson plans created by the researcher. The study group of the research consists
of 40 3rd grade primary school students studying in a town of Afyonkarahisar in the 2nd
semester of the 2022-2023 academic year. All students studying in these two classes
participated in the quantitative part of the research. The experimental group consists of a
total of 20 students, 10 girls and 10 boys, and the control group consists of a total of 20
students, 11 girls and 9 boys. In the qualitative dimension of the research, all students in
the experimental group kept course diaries. Additionally, a researcher diary was kept by
the researcher. Interviews were held with the students in the experimental group. The
diaries were analyzed with content analysis and treated as documents. For the interviews,
data were collected with a semi-structured interview form from 9 students whose
academic success was good, average and not at the desired level, determined by maximum
diversity sampling, one of the purposeful sampling methods.

The quantitative data of the research were obtained using the "Life Science Attitude Scale,
Primary School Environmental Attitude Scale and Primary School Environmental
Awareness Scale”. In the analysis of quantitative data, Mann Whitney U was used for
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comparisons between groups; Wilcoxon signed-rank test was used for intra-group
comparisons.

Considering the results obtained from the research, according to the findings of the "Life
Science Attitude Scale" applied to the experimental and control groups, there is no
statistically significant difference compared to the posttest scores obtained from the
overall scale. However, according to the qualitative findings, it can be said that the
students developed positive attitudes towards the Life Sciences course. According to the
findings of the "Primary School Environmental Attitude Scale"”, there was a statistically
significant difference between the experimental and control groups in the overall total of
the scale and in the posttest scores for the "positive environmental behaviors" sub-
dimension according to the scores obtained from the sub-dimensions of the scale, while
the primary school environmental attitude scale of the experimental and control groups,
There was no significant difference between the posttest scores for the "environmental
knowledge and awareness" and "negative environmental behaviors" sub-dimensions.
There is no statistically significant difference according to the posttest scores obtained
from the general and sub-dimensions of the applied "Primary School Environmental
Awareness Scale". However, there is an increase in favor of the experimental group in
the sub-dimensions "life in nature”, "sustainability of living things" and the ordinal total
scores of the overall scale. Apart from these, according to the student diaries written at
the end of the applied lesson plans, the researcher's diary and the qualitative findings
obtained from the interviews with the students, it can be said that the students' attitudes
towards both the Life Sciences course and the environment have increased positively.
Additionally, according to the qualitative findings, it can be said that students'
environmental awareness has increased positively.

Keywords: Life Sciences, sustainable environment, environmental awareness, attitude,
primary school students.
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GIRIS

Cevreye bakildiginda birgok canli ve cansiz varligin bir arada oldugu
goriilmektedir. Canlilarin, 6zellikle de insanlarin dogay1r kendi istek ve amaglar
dogrultusunda sekillendirdikleri, degistirdikleri hatta tahrip ettikleri goriilmektedir. Bu
degisim ve tahribat sonucunda doga kendini yenileyemez, tamir edemez duruma
gelmektedir. Her gegen giin yipranan dogal ¢evrenin gelecek nesiller tarafindan verimli
kullanilma olanagi ortadan kalkmaktadir. Dolayisiyla dogal g¢evre her gegen giin
stirdiiriilebilirligini kaybetmektedir. Kullanilan kaynaklarin yerine yenisi konulmadikca
yani yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanilmadikg¢a; insanligin bilingsizce kullandiklari
cevreyi gelecek nesillerin  kullanimi zorlasacak belki de kullanma imkanlari
kalmayacaktir. Bu bilingsiz kullanimin 6niine gegcmek ve ¢evrenin siirdiiriilebilirligini
saglamak i¢in daha ilkokuldayken hatta daha kiiclik yastan itibaren g¢evre bilinci
kazandirilarak; ¢evreyi korumalart ve ¢evrenin siirdiiriilebilirligine katkida bulunmalari
saglanmalidir. Bu baglamda ilkokullarda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi kazandirma
biiylik 6nem kazanmaktadir. Bu farkindaligi kazandirmak amaciyla da yasamin provasi
olan Hayat Bilgisi dersinden yararlanmanin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Hayat
Bilgisi dersi, hizla degisen ve gelisen yasam ve teknolojilere uyum saglamak, yeni
beceriler kazanmak, degerlerin ve i¢inde yaganilan kiiltiiriin aktarimini saglamak, cevreye

duyarli bireyler yetistirmek i¢in 6gretmenlere rehber olmaktadir.

Insanlarin dogaya zarar vermeden, doga ile barisik sekilde yasamasimin, dogadan
yararlanirken onu bozmadan, ona uyumlu olacak sekilde davranmanin temelleri
ilkokullarda ve 0Ozellikle Hayat Bilgisi derslerinde atildigi diisiiniilmektedir. Aym
zamanda birgok davramisin da kiicik yaslarda Ogrendigi sekliyle siirdiirildigii
diistiniilmektedir. Bu nedenle bireylerde istenilen yonde davranis degisikligi yaratmanin
en uygun zaman diliminin de ilkokul ¢aglar1 olacag: diistiniilmektedir. Bu baglamda gevre
farkindalig1 kazandirmak, siirdiiriilebilir ¢evrenin devamini saglamak amaciyla Hayat
Bilgisi Ogretim Programinda yer alan temel yasam becerilerinden olan dogay1 koruma
becerisi ilkokullarda ¢esitli uygulamalar ile kalic1 davranis haline getirilebilir. Peki ¢cevre

olarak nitelendirdigimiz sey ve onun siirdiirtilebilirligi ne anlama geliyor?

Cevre yasamin siirdiiriildiigii genis bir alandan ziyade sayisiz canlinin yasadigi
blyiik bir ekosistemdir (Tiras, 2012). Cevreyi canli (insan, hayvan, bitki ve
mikroorganizmalar) ve cansiz varliklar (hava, su, toprak, 1sik vb.) olusturmaktadir

(Kayan, 2018). Siirdiiriilebilir g¢evre, giiniimiizdeki ve gelecekteki nesillerin kendi



ihtiyaglarini kargilamasina olanak taniyan ekosistemin mevcut ihtiyaglar1 karsilamak i¢in
dengede kalabilmesi ve kendini yenileyebilmesidir (Morelli, 2011). Cevresel
sirdiiriilebilirlik, insanlara fayda saglayan ve dolayisiyla onlarin refahini artiran hem
yenilenebilir hem de yenilenemeyen kaynaklar ve attk emme kapasitesi gibi ekosistem
hizmetlerine dayanan bir kavramdir. Yani Diinya’nin yasami destekleyen sistemlerinin
biitiinliiglinlin  korunmasi veya iyilestirilmesidir (Moldan vd., 2012). Cevresel
sirdiiriilebilirlik i¢in yaralandigimiz ¢evreyi tahrip etmemek, doganin kendisini

yenilemesine olanak tanimak ve onun dengesini bozmamak gerekir.

Dogal dengenin bozulmasina neden olan diisiince “Aydinlanma Felsefesi” ile
giindeme gelmistir. Aydinlanma diisiincesinin etkisi ile dogaya hakim olma amacin
giiden insanoglu, insanin tiim canlilardan istiin oldugunu benimsemis ve dogadaki
cesitliligi korumak, dogayla uyumlu yasamak yerine dogayr kendi ¢ikarlarina gore
kullanmaya baslamistir (Kilig, 2006). Bdylece dogay1 bilingsizce kullanmis ve tahrip
etmistir. Nihayetinde de ¢evre sorunlariyla bas basa kalmistir ve ¢6ziim yolu aramaya

koyulmustur.

Insanlar cevreyi tahrip ettiklerini doganin kendini yenileyemedigi, atiklarin uzun
siire kaybolmadig1 zaman fark etmisglerdir. 1930 ile 1952 yillar1 arasinda Amerika’da ve
Avrupa’da gevre kirliliginden dolay1 toplu 6liimlerin olmasi sonucu ¢evre kirliligine ve
cevrenin siirdiiriilebilirligine karsi acil onlem alinmasi gerektigi diisiiniilmiistiir (Kocatas,
2006). Ciinkii ¢evrenin siirdiiriilemeyisi sadece c¢evre sorunu degil, enerji, saglik,
ekonomi, besin ve emniyetten ticarete bircok alanla dogrudan alakalidir (Dunlap vd.,
2000). Cevrenin siirdiiriilebilirligi i¢in g¢evresel sorunlari en aza indirmek gerekir.
Cevresel sorunlar1 minimalize etmeyi hatta yok etmeyi amaglayan etkinliklerin basariya
ulagmasinin yolu kiiresel boyutta ve siyasal ¢evrede oldugu kadar toplumsal boyutta da
gereken sorumluluklari almaktir (Ozbebek Tung vd., 2012). Yasadigimiz diinyanin kendi
thtiyaclar1 ve dinamigi vardir, insanoglu bunlara kulak verdik¢e dogal kaynaklar gelecek
nesillerin de gereksinimlerini karsilayabilir nitelikte varliini devam ettirecektir
(Karakaya ve Kurtdede Fidan, 2023). Bu baglamda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi
kazandirmak ve bu farkindaliin gelecekte de devam edebilmesi icin kiiglik yastaki
bireylere verilecek egitim ¢ok onemlidir. Bu egitim sayesinde de ¢evre sorunlari
noktasinda toplumsal boyutun sorumluluklari da yerine getirilmis olunur. Cevre
sorunlarini ¢dzmenin ve en aza indirmenin en ideal yolu egitim aracilig1 ile insanlarda

cevresel deger farkindalig1 olusturmaktir (Kayan, 2018).



Giliniimiizde insanlarda bu farkindalig1 saglamak adina sivil toplum kuruluslar
calismalar ve projeler yaparak, bakanliklar c¢evresel projeler ireterek, Ogretim
programlarinin i¢inde c¢evrenin korunmasiyla ilgili kazanimlara yer vererek, kamu
spotlar1 yayinlayarak, il milli egitim miidiirliikleri ¢evre dostu okul ¢alismalar1 yaparak,
ogretmenler okul dis1 etkinlikler diizenleyerek ¢evre ile ilgili kampanyalara dgrencileri
ile dahil olarak farkindalik olusturmaya c¢alismaktadirlar. Ancak mevcut durum
gozlemlendiginde tiim bunlarin eksik kaldigr goriilmektedir. Okullar1 6zellikle de
ilkokullar1 farkindalik stirecine dahil ederek c¢evreyi koruma yoluna gidilmelidir.
Atalarimizin da dedigi gibi “Agac yasken egilir.” Yani kiigiik yaslarda siirdiiriilebilir
cevre farkindaligi kazandirmak gerekmektedir. Ancak yapilan alanyazin taramalar
sonucunda Tirkiye’de genellikle Fen Bilimleri dersi kapsaminda ve ortaokul
ogrencilerine yonelik siirdiirtilebilir gevre egitimi (Somuncu Demir, 2012; Celikbas,
2016;) stirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 (Demirtas, 2016; Erdem,2017; Aydin, 2021; Giileg,
2022) siirdiiriilebilir cevre bilinci (Agar Oztiirk, 2016; Keskin Cevik, 2023)
ogretmenlerinin, Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari (Tokur, 2019;
Yildiz, 2019; Aktas, 2021; Bolat, 2023; Huseynova, 2023) ile ilgili birgok arastirma
yapilmisken ilkokul &grencilerine yonelik; siirdiiriilebilir ¢evre algilar1 (Tetik, 2023),
stirdiiriilebilir ¢cevre egitim programinin 60-72 aylik ¢cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindalik diizeyine etkisi (Cakir,2023), siirdiiriilebilir cevre egitimi kapsaminda ilkokul
Ogretim programinin incelenmesi ve geri doniistimiin yeri (Tanriverdi, 2009; Akkoy ve
Poyraz, 2023), ilkokul ¢evre tutum (Demir, 2016) ilkokul g¢evre farkindalik (Yildiz
Yilmaz ve Mentis Tas, 2017; Erdem, Meri¢ ve Merig, 2019; Celikler, Aksan ve
Yenikalayci, 2019; Secgin, 2022) gibi arastirmalarin yapildigi goriilmiistiir. Turkiye’de
ilkokul 6grencilerine yonelik 6zellikle sadece 3. siniflarin yer aldig: siirdiiriilebilir ¢evre
farkindaligr ile ilgili herhangi bir arastirmaya rastlanamamustir. Yani ilkokul
Ogrencilerinin ¢evre tutumlar1 ve ¢evre farkindaliklar 6l¢iilmiis ve ancak stirdiiriilebilir
cevre farkindaligi kazandirmaya yonelik herhangi bir ¢alisma yapilmamustir. Yapilan bu
arastirma; okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanma, web2.0 araclarini kullanma,
dijital 6ykiileme yapma, kaynak kisiden yararlanma, aile katilimi, argiimantasyon, deney
yapma, yerel yonetimlerden yararlanma gibi etkinliklerle egitim o6gretim ortami
cesitlendirilerek 6grencilerde siirdiiriilebilir ¢cevre farkindaligi kazandirmay1 amacglamasi,
karma arastirma yonteminin kullanilmasi, 6 hafta boyunca uygulama yapilmas1 agisindan

onem kazandig1 diistiniilmektedir.



Problem Ciimlesi

“Ilkokul 3. Sinif Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilmis olan siirdiiriilebilir cevre
farkindalig1 kazandirmak icin farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle yapilan etkinliklerin,
Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligit kazanmalarinda etkisi var midir?
Uygulamalart yapilan siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi etkinliklerine iliskin 6grenci

goriisleri nelerdir?”
Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Hipotezler

1. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda siirdiiriilebilir ¢evre farkindalig1 gelistirmeye
yonelik uygulanan etkinliklerin ilkokul 3. smif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine

yonelik tutumlari tizerinde istatiksel olarak anlaml1 bir farklilik vardir.

2. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi gelistirmeye
yonelik uygulanan etkinliklerin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari

uzerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardair.

3. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi gelistirmeye
yonelik uygulanan etkinliklerin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin ¢evre farkindaligi iizerinde

istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
Aragtirmanin Amaci

Her gegen giin gelisen teknoloji tiim insanlarda oldugu gibi ¢ocuklarda da dogaya
ve gevreye bakisi etkilemektedir. Ozellikle biiyiik sehirlerdeki ¢ocuklar sanal ve yapay
cevrelerde daha ¢ok zaman gecirmektedir. Dolayisi ile dogal ¢evreden kopuk bir yasam
stirdiikleri digiiniilmektedir. Ancak ¢ocuklart miimkiin olan en erken yasta dogal gevre
ile etkilesime gegirip, ¢evrenin siirdiiriilmesi konusunda onlara sorumluluklar verilirse bu
durum tersine cevrilebilir. Bunun i¢in de yasamin ic¢inden konular barindiran Hayat
Bilgisi dersinden yaralanmak onem kazandigi diisiiniilmektedir. Bu ders kapsaminda
stirdiiriilebilir cevre temali etkinliklere yil boyunca yer vermek onlarda siirdiriilebilir
cevre farkindaligi gelistirecektir. Karakaya ve Kurtdede Fidan (2023)’1n arastirmalarinda
siif 6gretmenlerinin de belirttikleri gibi aktif 6gretim programlarinda yer alan gevre ile
ilgili kazanimlarin tek bir iinitede toplanmasi yerine yil boyunca her iinite ve hatta her
derste siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazandirmay1 amaglayan kazanimlara yer verilmesi
faydali olacaktir. Ayrica 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin gergeklestirilmesi
icin de zaman ve mekanin uygunlugu da onemlidir. Zira c¢evre odakli kazanimlar

uygulama yapilmadan kazanilacak ve kisa siirede sonuglar1 gozlemlenebilecek formda



degildir (Tanriverdi, 2009). Yapilan bu arastirmanin da amaci, siirdiiriilebilir ¢evre
farkindaligt kazandirmak adina uygulamali etkinlikler yapilarak &grencilerin
stirdiiriilebilir ¢evre farkindalik diizeylerini artirmaktir. Bunun i¢in Hayat Bilgisi dersi ve
kazanimlar1 diger dersler ve kazamimlariyla iliskilendirilerek uygulamali etkinlikler

yapilmustir.

Arastirmanin amac1 Hayat Bilgisi dersi kapsaminda ilkokul 3. Sinif 6grencilerine
sirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi kazandirmaktir. Ayrica uygulanan etkinliklerin
Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine karsi tutumlari, ¢evreye karsi tutumlari ve cevre
farkindaliklar1 tizerindeki etkilerini tespit etmenin yan1 sira uygulama siirecinin 6grenci
goriiglerine dayal1 olarak degerlendirilmesidir. Bunlarin diginda bundan sonra bu alanda
arastirma yapacak arastirmacilara 1g1k tutmasi umulmaktadir. Bu arastirmada uygulanan
stirdiiriilebilir ¢evre etkinliklerinin, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine kars1 tutumlarina,
cevreye karst tutumlarina ve gevre farkindaliklarina etkisinin tespitinin yani sira ilkokul
3. siif &grencilerinin slirdiiriilebilir ¢evreye iliskin gortigleri yer almigtir. Aragtirma

sorular1 su sekilde belirlenmistir:

1. Siirdiiriilebilir ¢evre etkinliklerinin, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik

tutumlarma etkisi var midir?

2. Siirdiiriilebilir gevre etkinliklerinin, dgrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina

etkisi var midir?

3. Siirdiiriilebilir c¢evre etkinliklerinin, ogrencilerin ¢evre farkindaliklarina

yonelik etkisi var midir?
4. Siirdiirtilebilir ¢cevre etkinliklerine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Dogal c¢evrenin korunmasi ve devaminin saglanmasi i¢in ¢evre egitimi oldukca
onemlidir. Bu baglamda bu egitimlerin verildigi egitim yuvalar1 yani okullar ve 6gretim
programlari da ¢ok onemlidir. Dolayisiyla ¢evre farkindaligr egitimleri en erken yaslarda
olusturulmaya baslanmalidir. Yapilan alanyazin taramalarinda cevre farkindaligina
yonelik aragtirmalarin daha c¢ok geng yetiskinlik yasi olan tniversite Ogrencilerini
kapsadig1 goriilmiistiir. Bu konuda bu yas grubu i¢in son yillarda Tiirkiye’de yapilmis
birgok arastirmaya (Caner, 2019; Cavusoglu, 2019; Cimen, 2019; Karahan Aydin, 2019;
Tokur, 2019; Aktas, 2021; Uyanik, 2021) rastlanmaktadir. Ortaokul 6grencilerine yonelik
de (Somuncu Demir, 2012; Celikbas, 2016; Demirtas, 2016; Erdem,2017; Aydin, 2021,



Giileg, 2022; Keskin Cevik, 2023) aragtirmalar bulunmasia ragmen okul Oncesi ve
ilkokul diizeyinde smirli sayida (Agar Oztiirk, 2016; Seggin, 2022; Cakir, 2023; Tetik,
2023) arastirma bulunmaktadir. ilkokulda da genelde dordiincii siniflarla (Demir, 2016;
Yildiz Yilmaz ve Mentis Tas, 2017; Erdem, Meri¢ ve Merig, 2019; Seggin, 2022;
Cavusoglu, 2024) calisilmis fakat sadece iiglincii siniflarin dahil oldugu siirdiiriilebilir
cevre farkindaligmma yonelik herhangi bir aragtirma bulunmamaktadir. Dolayisiyla
yapilan bu arastirma bu yoniiyle 6nem kazanmakta ve alanyazindaki bu boslugu
doldurmas1 umulmaktadir. Arastirma siiresince uygulanan etkinliklerin 6grencilere katk1
sunmast icin hazirlanan ders planlarinda Hayat Bilgisi, Tiirkge, Fen Bilimleri, Gorsel
Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi ve Oyun Ogretim programlarindan secilen
kazanimlarindan, okul disi1 etkinliklerden, bahge oyunlarindan, gezilerden, kaynak

kisilerden de yararlanilmistir.
Arastirmanin Sayiltilar

e Uygulanan olgeklere, yapilan gorlismelerde sorulan sorulara Ogrencilerin

samimi ve objektif bir sekilde cevap verdikleri,

e Ogrencilerin tuttuklar giinliiklere samimi ve objektif bir sekilde diisiincelerini

aktardiklari,

e Ogrencilerin, uygulanan &lgekleri, tuttuklari giinliiklerini ve gdriisme

formundaki sorular1 samimi bir sekilde cevapladiklar1 varsayilmaktadir.
Arastirmanin Stmirhhiklari

e Afyonkarahisar Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli bir devlet ilkokulu ile

siirlidir.

e 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ili merkez kasabasinda 3.

siif diizeyinde 6grenim goren 40 6grenci ile sinirhidir.

e Arastirma Hayat Bilgisi, Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden
Egitimi ve Oyun Ogretim programlarindan, aragtirmanin amacia uygun segilen
kazanimlarla, ders planlariyla, 6grenci giinliikleri, goriismeler ve ders videolar: ile

sinirhdir.

¢ Arastirmada elde edilen sonuglar lgme araci olarak kullanilan “Hayat Bilgisi
Tutum Olgegi, Ilkokul Cevre Tutum Olgegi ve ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi’nin

Ol¢me yeterligi ile siirhidir.



Tanimlar

Cevre: Tiim canlilarin hayatlar1 boyunca karsilikli etkilesim iginde bulunduklar
ve aralarindaki iliskiyi stirdiirdiikleri fiziksel, toplumsal, kiiltiirel, biyolojik ve ekonomik

ortamlarin tiimiidiir (Torunoglu, 2018).

Siirdiiriilebilirlik: Strekli var olma yetenegi olarak isimlendirilen ve c¢esitli
alanlardaki etkilesimlerin aralarinda uygun olma zorunlulugunu gosteren bir kavramdir

(Sen, Kaya ve Alparslan, 2018).

Stirdiiriilebilir ¢cevre: Bu tezde siirdiiriilebilir ¢evre; dogal kaynaklar1 bilingli
kullanilarak, doganin kendini yenilebilmesine olanak verilerek, gelecek nesillerin de
bugiinkii ¢evreyi kullanabilmesi i¢in yapilan g¢evreyi koruma davraniglarinin tiimii

anlaminda kullanilmistir.

Cevre egitimi: Cevreyi korumak amaciyla kisilerde bilgi, beceri, tutum ve deger
yargilariin gelistirilmesi ve bu dogrultuda kisilerde ¢evre yanlis1 davraniglar edindirme

stirecidir (Erten, 2004).

Cevre farkindaligi: cevreyi olusturan seylerin varligindan haberdar olmak ve

cevrenin giizellesmesinde ve korunmasinda etkin rol almak (Erol ve Ogelman, 2021).

Tutum: Kisiyi olumlu veya olumsuz motive ederek, tavirlarina yon veren, diislince

ve duygularimi etkileyen o6zelliklerdir (Yesil, 2011).

Hayat Bilgisi: Bireye iginde yasadigi sosyal ¢evreye uyum saglama, iginde
yasadig1 toplumun kiiltiiriinii inceleme ve benimseme, olumlu aliskanliklar edinme ve

beceriler gelistirme imkani saglayan bir derstir (Binbasioglu, 2003: 36).

Geri dontlisim: Atik maddelerin belirli islemlere tabi tutarak tekrar liretime

katilmasidir (Dinler vd., 2020).

[leri Doniisiim: Bu tezde ileri doniisiim artik kullamilmayacak olan geri
doniistiiriilebilir maddelerden yeni seyler tasarlayarak, kullanim amacini degistirerek,
atig1 azaltarak cevreyi korumak ve ekonomiye katkida bulunmak anlaminda

kullanilmistir.



BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE iLE ILGILI ALANYAZIN TARAMASI
1. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu kisminda Hayat Bilgisi ve stirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili kuramsal
bilgilere yer verilmistir. Hayat Bilgisi dersinde siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi
kazandirmaya yardimci olacak her bir konu ayr1 basliklar altinda ele alinmig ve

siirdiiriilebilir ¢evre ile iliskisi agiklanmustir.
1.1. HAYAT BILGISI

Ilkokulun ilk ii¢ sinifinda okutulan ve amaci bireyi yasama hazirlamak, bir bakima
toplumda yasamak icin sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve degerleri dnceden
deneyimlemek i¢in bireye rehber olan Hayat Bilgisi dersi i¢in c¢esitli tanimlar
yapilmaktadir. Bu tamimlardan bazilar1 Hayat Bilgisi dersini su sekillerde ifade
etmektedir. Hayat bilgisi bireye i¢inde yasadigi sosyal ¢evreye uyum saglama, i¢inde
yasadig1 toplumun kiiltiiriinii inceleme ve benimseme, olumlu aligkanliklar edinme ve
beceriler gelistirme imkani saglayan bir derstir (Binbasioglu, 2003: 36). Hayat Bilgisi,
cocuklarin kendilerinin ve sosyal yasamin farkina varmalarini ve gercege yakin yasantilar
sunarak bu yasama c¢ocuklarin ayak uydurmalarin1 hedefleyen bir derstir (Bektas ve
Uzunkol, 2015). Hayat Bilgisi dersi ¢ocugun aile yasantisinin ig¢inden ¢ikarak resmi
ogrenme platformuna dahil oldugu, bu platformda 6grendiklerini gercek yasamla baglanti

kurma olanagi yakaladig1 bir derstir (Bektas, 2007).

Tay’a (2017) gore insanlar dogal ¢cevre ve toplumsal ¢evre olmak tizere iki yagsam
alanina sahiptir. Bireylerin her iki ¢cevreye de uyum saglamasi gerekmektedir. Bu nedenle
bireylerin i¢inde bulundugu c¢evrelere uyum saglayabilmesi i¢in kendisine gerekli olacak
deger, beceri, bilgi ve aliskanliklar1 daha kiiglik yasta kazanmalidir. Bunu da saglayacak
ilkokulun ilk ii¢ sinifinda okutulmakta olan Hayat Bilgisi dersidir. Bu baglamda Hayat
Bilgisi dersinin kapsaminda dogal ve toplumsal anlayis bir biitiin iginde ve ¢ocuga gorelik
ilkesine uygun olmalidir. Hayat Bilgisi dersi 6grencinin i¢ine dogdugu kiiltiiriin ve
toplumun tarihini, sosyal yapisini, sosyal yasamin gereklerini 6grendigi toplu 6gretim
yaklagimlarina dayali olusturulmus bir derstir (Bahge, 2010). Kisacas1 gercek yasamin
provasi olan Hayat bilgisi dersinde birey kendini, gevresini, ¢evresinde meydana gelen
olaylar1, hayatta karsilasacagi problemler karsisinda nasil bir tavir sergileyecegini yani

sorunlara alternatif ¢oziimler bulmayi, tlkesinin diinyadaki yerini, i¢inde yasadigi



toplumu ve onun kiiltiiriinii, toplumsal yagsam kurallarini, milli degerlerini, geleneklerini,

gecmisini, hak ve sorumluluklarini, iyi bir vatandas olmay1 dgrenir.

Tiirkiye’de yurttaslik 6gretim programinin ilk basamagimi Hayat Bilgisi dersi
olusturmaktadir. Bu dersin ana hedeflerinden biri de etkin yurttaglar yetistirmektir (Tay,
2017). Hayat Bilgisi dersi yurttaslik egitimin disinda da birgok alani kapsamaktadir.
Hayatin bilgisi olan dersin kapsamini Aladag (2016) Sekil 1’de su sekilde belirtmistir.

Sekil 1. Hayat Bilgisi Dersinin Kapsami

Toplumsal

bilimler

HAYAT

BILGISI

Diistince
ve
degerler

Doga

bilimleri

Sekil 1’de goriildiigii gibi Hayat Bilgisi dersi cesitli disiplinlerin entegre
edilmesiyle bireylerin gelisim ozelliklerine uygun hale getirilerek ilkokullarin ilk ii¢
sinifinda mihver ders olarak okutulmaktadir. Ayrica Hayat Bilgisi dersi aracilifiyla
bireylerin giinliik yagsamlarini basarili bir sekilde siirdiirmelerini saglayan beceriler, insani
ve milli degerler 6grencilere kazandirilmaktadir. Bu aragtirmada da ele alinacak olan
stirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi Hayat Bilgisi 6gretim programinda da doga bilinciyle
desteklenen bir ¢evre anlayisina sahip 6grenciler yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB,
2017).



1.2. CEVRE

Tim canli ve cansiz varliklarin etkilesim icinde oldugu, yasamlarini
stirdiirdiikleri, degisime ugrattiklar1 ve bu degisimden etkilendikleri farkli alanlar vardir
ve bu alanlar ¢evre olarak adlandirilsa da ¢evre i¢in bir¢ok tanimlamalar yapilmistir. Bu

tanimlamalardan bazilar1 su sekildedir:

Cevre, tiim canlilarin hayatlar1 boyunca karsilikl etkilesim i¢inde bulunduklar1 ve
aralarindaki iliskiyi stirdiirdiikleri fiziksel, toplumsal, kiiltiirel, biyolojik ve ekonomik
ortamlarin timiidiir seklinde tanimlanabilir (Torunoglu, 2018). TDK’ye gore cevre,
yasamin gelismesine etki eden dogal, toplumsal, kiiltiirel dis faktorlerin biitiinliigii olarak
tanimlanabilir. T.C. Cevre Kanunu’na gore “Cevre: Canlilarin yasamlari boyunca
iligkilerini stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim icinde bulunduklar: biyolojik,
fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortami” seklinde tanimlanmaktadir. Baska bir
tanimda da tiim varliklarin bir arada bulundugu fiziksel mekan ve ortamlar ¢evre olarak
tanimlanirken canlilarin bu yasam ortamlarini olusturan hava, su ve toprak gibi alanlardir
(Polatli, 2017). Kisacast ¢evre canli ve cansiz varliklarin bir arada ve etkilesimde oldugu

dogal ya da yapay olan ortamlarin genel adidir denilebilir.
1.2.1. Siirdiiriilebilir Cevre

Stirdiiriilebilirlik kelime anlami olarak siirekli var olma yetene§i olarak
isimlendirilen ve ¢esitli alanlardaki etkilesimlerin aralarinda uygun olma zorunlulugunu
gosteren bir kavramdir (Sen vd., 2018). Siirdiiriilebilirlik insanlarin ve ticaretin gevreye
yonelik taleplerinin, ¢evrenin gelecek nesiller icin saglama kapasitesini azaltmadan

karsilanabildigi ekonomik bir durum olarak ifade edilebilir (Gladwin vd., 1995).

"Siirdiirtilebilirlik" terimi ilk olarak Alman ormancilik ¢evrelerinde Hans Carl von
Carlowitz tarafindan 1713'te Sylvicultura Oekonomika'da kullanilmistir. Hans Carl von
Carlowitz orman kaynaklarinin siirdiiriilebilir kullanimini 6nererek kesilen yash agaglarin
yerine yenisinin dikilmesini gerektigini savunmustur. Asirt odun tiiketiminin gelecek
nesiller i¢cin olumsuz sonuglar doguracagini dolayisiyla tiiketim aliskanliklarinin
degistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmesi sebebiyle siirdiiriilebilirlik terimi dogmustur
(Pisani, 2006). Yani siirdiiriilebilirlik, geligsmis tilkelerin dogaya ya da cevreye iliskin
faaliyetlerinin 6z elestirisi olarak ortaya ¢tkmistir (Ozgen, 2019).

Stirdiirtilebilirlik kavrami ¢evre sorunlarinin meydana gelmesi ve bu sorunlarin

¢Oziim yollarin1 aramak amagli ortaya ¢ikmistir (Mentese, 2017). Siirdiiriilebilirlik
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kavraminin temelinde gelecek kusaklara tiim yonleriyle yasanabilir bir ortam devretmek
vardir. Tiim yonlerinden kasit yenilenebilirligi devam eden dogal bir gevre, cevreyi ve
toplumu koruyan iktisadi bir diizen ve bolluk i¢inde olan sosyal kosullardir (Giiner,
2020). Gilnlimiizde siirdirilebilirlik, —siirdiiriilebilir  kalkinma kavramiyla es

goriilmektedir (Kosker ve Giirer, 2020).

1987 yilinda Birlesmis Milletler (UN)’in yayinladigi “Ortak Gelecegimiz” adli
raporda siirdiiriilebilir kalkinma kavrami ilk kez kullanilmis ve “Gelecek nesillerin kendi
ihtiyaclarini karsilama yeteneginden 6diin vermeden, bugiiniin ihtiyaglarini karsilamasini
saglamak i¢in kalkinmayi siirdiiriilebilir kilma yetenegi.” olarak tanimlanmigtir (UN;
1987:42/1). Siirdiirtilebilirlik gesitli alanlardaki etkilesimleri birbirleri ile uyum iginde
olmak zorunlulugu olan ¢ok yonlii bir kavramdir (Kilig, 2006).

Stirdiiriilebilirligin ti¢ temel boyutu bulunmakta ve bu ii¢ boyut da birbirini
etkilemektedir (Kaypak, 2011). Siirdiiriilebilirlik kavrami bakis agisina gore farkli sekilde
ifade edilebilir. Strdiirtilebilirligin ti¢ temel boyutu agisindan bakilacak olursa her biri
i¢in farkli goriiniim sergiledigi goriilmektedir. Siirdiiriilebilirlik kavramina insani agidan
bakildiginda sosyal; toplumsal agidan bakildiginda kiiltiirel ve iktisadi; tabii kaynaklar
acisindan bakildiginda ise cevresel bir goriiniim sergiledigi goriilmektedir. Saglam
temelli bir stirdiiriilebilirlik i¢in bu {i¢ boyutun es zamanli ve uyum i¢inde olmalarinin
saglanmast oldukc¢a oOnemlidir (Kilig, 2006). Siirdiiriilebilirligin ¢evresel boyutu
toplumsal boyut {izerinde calisma kosullari ve yasam kosullar1 iizerinde etkide
bulunmakta, ekonomik boyut lizerinde ise ¢evresel verimlilik araciyla etki etmektedir.
Bununla beraber sosyal ve ekonomik boyutlarinin da c¢evre iizerinde etkileri
bulunmaktadir. Bu etki ise genellikle dogal kaynaklarin iizerindeki baskilar seklindedir
(Sen vd., 2018). Bunu asagidaki Sekil 2. gérmek miimkiindiir.
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Sekil 2. Siirdiiriilebilirligin Ug Boyutu

Cevresel
Surdurilebilirlik

2

Hem kiiresel hem de
yerel diizeyde
- Sevresel duyarliligin
olusturulmasi ve
gelistirilmesi

Enerjide yeterlilik Dogal

kaynaklarin kullanimina

yonelik siibvansiyonlar 4=
ve tesvikler

SURDURULEBILIRLIK

Ekonomik ¢ » Sosyal
Surdirilebilirlik Siirdiirilebilirlik

Calisanlarin haklarinin korunmasi is
ahlakinin temini

Sekil 2’ de goriildiigi gibi bu boyutlar birbirinden ayr1 olmakla birlikte ayni
zamanda birbiri ile iligki igindedir. Hatta ve hatta bu ii¢ boyut birbiriyle i¢ ice ge¢mis bir
sekildedir (Harris, 2000). Siirdiiriilebilirlik ii¢ ayakli bir sistem olsa da bu ayaklar ¢evre
boyutu olmadan var olamaz fakat siirdiiriilebilir bir ¢evre diger boyutlarin varligia
thtiya¢c duymadan tek basina varligin1 devam ettirebilir. Yani bir yapbozun kendi basinda
durabilen tek pargas1 denilebilir (Morelli, 2011). Insanoglu yasamini siirdiirebilmesi i¢in
stirekli dogadan yararlanmak zorundadir. Yasadigimiz gezegende insanoglu var olmamis
olsaydi bile dogal yasam kendi i¢inde bir diizen i¢inde devam edecekti. Bu da demek
oluyor ki stirdiriilebilirligin ¢evresel boyutu disindaki boyutlar1 varliklarimi devam
ettirebilmek icin c¢evresel boyuta ihtiyag duymaktadirlar aksi takdirde yok olmaya
mahkumlardir. Dolayistyla toplumun ve ekonominin siirdiiriilebilirligi ise siirdirilebilir
cevre ile paralellik gostermektedir (Aydin, 2021). Siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlar

arasindaki iligki asagida Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. Siirdiiriilebilir Kalkinma Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Ekonomi

Toplum

Cevre

Sekil 3’te goriildiigii gibi ¢cevre, ekonomi ve toplumu kapsadigi i¢in siirdiiriilebilir
kalkinmanin en Onemli ayagidir, denilebilir. Bu arastirmada siirdiiriilebilirligin
boyutlarindan ¢evre boyutu ele alinacaktir. Insanlik varolusundan itibaren dogal cevreden
yararlanmig, onu degistirmis, refah seviyesini artirmak i¢in onu siirekli kullanmis, dogal
kaynaklarin tiikkenmesine, ¢evresel bozulmalara ve kirlenmelere sebep olmustur. Bu
durum diger canlilarin gelecegini, varligin1 tehdit eder boyuta tagimistir (Tiras, 2012).
Yani ¢evrenin siirdiiriilebilirligi her gegen giin azalmaya baslamistir. Gelecek nesillerin
ve diger canlilarin yasamlarini tehlikeye sokmamak adina g¢evrenin siirdiiriilebilirligi
saglanmalidir. Siirdiiriilebilir cevre dogal kaynaklarin devamliligini garanti altina almak
seklinde ifade edilebilir. Cevrenin siirdiiriilebilirligini saglamak i¢in dogal kaynaklarin
kullanim miktarmin bu kaynaklarin kendini tazeleme hizini; Kkirleticilerin salinim
oraninin, dogal kaynaklarin bu kirleticileri isleme dahil etme siiratini gecmemesi
gerekmektedir. Insan sagligmnin, hava, toprak ve su kalitesinin, biyo-cesitliligin, bitki ve
hayvan yasamlarimin korunmasi da siirdiiriilebilir c¢evre kapsamina girmektedir
(Kaypak,2011). OECD (2001)’e gore cevresel siirdiiriilebilirlik igin dort 6zel kriter

tanimlanmaktadir:

¢ Yenilenme (yenilenebilir kaynaklarin verimli kullanilarak, kullanimlarinin uzun

vadeli dogal yenilenme oranlarin1 asmasina dikkat etme),

e Ikame edilebilirlik (yenilenemeyen kaynaklarin verimli bir sekilde kullanma ve

bunlarin kullanimini yenilenebilir kaynaklarla dengelenebilme),

e Asimilasyon (tehlikeli veya kirletici maddelerin ¢evreye saliniminin

engellenmesi, bunlarin 6ziimsenme kapasitesini agmama),
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e Geri donlistimiin desteklenmesi.

Cevresel olarak siirdiiriilebilir bir sistem istikrarli bir sekilde devam eden, kaynak
tabani yenilenebilir olan, dogal kaynaklarin asir1 kullanimindan kaginilan, yenilenemeyen
kaynaklarin sinirli sayida kullanilmasini igeren, biyolojik g¢esitliligin devaminin
saglandig1, atmosferik stabilitesinin saglandigi, ekosistemlerin korundugu bir sistemdir
(Harris, 2000). Sirdirtlebilir g¢evre, ekolojik siirdiiriilebilirlikten 6diin vermeden
insanlarin ihtiyaglarimi karsilanmasi, destekleyici ekosistemlerin yenilenmeye devam
etmesine olanak saglayan ve biyogesitliligi azaltmayan davraniglarin timi seklinde

tanimlanabilir (Morelli, 2011).

Insan faaliyetlerinin, Diinya’nin kritik kaynaklarinin birgogunun yalmzca yerel
olarak degil, kiiresel 6l¢ekte de etkilediginin hem insan hem de ekolojik saglik iizerinde
potansiyel etkileri oldugunun kabulii, atmosferdeki hizli kirlenme, tiir kayiplarinin
olugmasi, artan atiklar1 bertaraf etme sorunlar1 ve ¢ézliim arayist siirdiiriilebilir ¢evre
kavramint dogurdu (Nibeza, 2015). Yasadigimiz gezegenin tiim hayat formlarini i¢cinde
barindiran su, toprak ve hava ekolojik dengenin ana elemanlarini olusturmaktadir.
Dolayistyla stirdiiriilebilir ¢evre i¢in bu elemanlarin devamliliginin saglanmasi biiyiik
onem arz etmektedir (Mentese, 2017). Bu baglamda ¢evresel siirdiiriilebilirlik ig¢in

asagida yer alan konularda miicadeleler ve iyilestirmeler yapmak gerekir (Nibeza, 2015).
e Tarimsal liretim sistemleri iyilestirilmesi,
e Orman yonetiminin tesviki,
e Tatl su kaynaklarina ve ekosisteme yonelik tehditlere kars1 miicadele,
¢ Balik¢ilik ve deniz ekosistemlerine yonelik tehditlere kars1 miicadele,
e Hava ve su kirliligine kars1 miicadele,
o Kiiresel iklim degisikliginin azaltilmasi,
e Cevre konusuyla ilgili kurumlarin ve yonetisimlerin giiclendirilmesi,
e Cevresel siirdiiriilebilirlige ulasmanin 6niindeki engellerin kaldirilmasi,
e Niifus artisinin kontroliiniin saglanmasi,

e Bilim ve teknolojiden yararlanma,
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e Cevresel siirdiiriilebilirligi tiim kalkinma stratejilerine dahil etmek ve cevre

yonetimi i¢in finansmani artirmak.

Dogal cevreyi ne kadar 6zenli kullanirsak onun siirdiiriilebilirligini o kadar
saglamis oluruz. Buradaki 6zenliden kasit doganin kendisini yenileyebilme firsati tanima,
yenilebilir enerji kaynaklarimi kullanma (glines enerjisi, riizgar enerjisi vb.), ekolojik
dengeyi koruma, biyo-gesitliligi koruma, ekolojik ve stirdiiriilebilir tarim yapma
konularina dikkat etmektir. Bu baglamda Avrupa Konseyi 2006 yilinda yaymlanan
Goteborg raporuna gore siirdiiriilebilir ¢evre odakli olan Oncelikli hedef ve somut

basamaklar Sekil 4’te su sekilde siralanmaktadir (Tanriverdi, 2009).

Sekil 4. Goteborg Raporundaki Hedef ve Somut Basamaklar

Siirdiiriilebilir ulagim,

Stirdiirilebilir tiretim ve tiiketim,

Halk saglig1 tehdidi,

Dogal kaynaklarin korunmasi ve yonetimi,

Sosyal biitiinlesme (entegrasyon), niifus ve goc,

Kiiresel acliga kars1 miicadele,

QOOQQAOA

Iklim degisikligi ve temiz enetji,

Sekil 4’te goriildigli gibi Goteborg raporundaki hedef ve somut basamaklar
kapsaminda siirdiiriilebilir ¢evre biinyesinde; halk saglhig: tehdidini, dogal kaynaklar
korumayz, niifus kontrolii ve gogii, kiiresel aclikla miicadeleyi, iklim degisikligi ve temiz
enerjiyi, strdiriilebilir ulasim, ftretim ve tiketimi barindirmaktadir. Bu konuda
stirdiiriilebilir ¢evrenin de desteklendigi Birlesmis Milletler tarafindan Eyliil 2015°te
kabul edilen, tiim ilkelerde siirdiiriilebilirligi hedefleyen ve 2030’a kadar
gerceklestirilmesi gereken Siirdiirtilebilir Kalkinma Hedefleri yer almaktadir. Buna gore
Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri, siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili konularin iilkelerin
genel ekonomik, ¢evresel ve sosyal cercevelerine entegre edilmesini amaglayan 17 hedef

ve 169 ilgili amagtan olusmaktadir. Bu 17 hedef su sekildedir (Salvia vd., 2019):

1. Yoksulluga son: Her yerde yoksullugun her tiirliisiine son verilecek.
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2. Aghiga son: Aclik sonlandirilip, gida giivenligi ve gelismis beslenme

saglanacak. Siirdiiriilebilir tarima tesvik edilecek.

3. Saglik ve kaliteli yasam: Her yastan herkesin saglikli yasamasi ve refahi

saglanacak.

4. Nitelikli egitim: Kapsayic1 ve esit kalitede egitim garanti altina alinacak ve

herkese yasam boyu 6grenme firsat1 verilecek.

5. Toplumsal cinsiyet esitligi: Cinsiyet esitligi saglanacak ve kadinlar

giiclendirilecek.

6. Temiz su ve sanitasyon: Herkes icin su ve sanitasyon bulunabilirligi ve

stirdiiriilebilir yonetimi saglanacak.

7. Erisilebilir temiz enerji: Herkes i¢in uygun fiyath, giivenilir, siirdiiriilebilir ve

modern enerjiye erisimi garanti altina alinacak.

8. Insana yakisir is ve ekonomik biiyiime: Herkes i¢in siirdiiriilebilir, kapsayic1 ve
stirdiiriilebilir ekonomik biiylime, tam ve liretken istihdam ve insana yakisir igler tesvik

edilecek.

9. Sanayi, Yenilik¢ilik ve Altyapi: Dayanikli altyap: insa edilecek, kapsayici ve

stirdiiriilebilir sanayilesme tesvik edilecek ve inovasyonu desteklenecek.
10. Esitsizliklerin azaltilmas1: Ulkeler i¢inde ve arasinda esitsizligi azaltilacak.

11. Siirdiirtilebilir sehirler ve topluluklar: Sehirler, insan yerlesimlerini kapsayici,

giivenli, dayanikli ve siirdiiriilebilir hale getirilecek.

12. Sorumlu iretim ve tiikketim: Siirdiiriilebilir iiretim ve tiiketim kaliplarini

saglanacak.

13. iklim eylemi: Iklim degisikligi ve etkileriyle miicadele i¢in acilen harekete

gecilecek.

14. Sudaki yasam: Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in okyanuslar, denizler ve deniz

kaynaklar1 korunacak ve siirdiiriilebilir sekilde kullanilacak.

15. Karasal yasam: Karasal ekosistemlerin siirdiiriilebilir kullanimi korunacak,
restore edilecek ve tesvik edilecek, ormanlar siirdiiriilebilir bir sekilde yonetilecek,
¢ollesmeyle miicadele edilecek, arazi bozulmasi durdurulacak ve tersine cevrilecek,

biyolojik ¢esitlilik kayb1 durdurulacak.
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16. Baris, adalet ve giiclii kurumlar: Siirdiiriilebilir kalkinma igin barig¢il ve
kapsayici toplumlar tesvik edilecek, herkes i¢in adalete erisim saglanacak ve her diizeyde

etkili, hesap verebilir ve kapsayici kurumlar insa edilecek.

17. Hedefler i¢in ortakliklar: Uygulama araglar1 gli¢lendirilecek ve siirdiiriilebilir

kalkinma i¢in kiiresel ortakliklar canlandirilacak.

Kiiresel amaglar i¢inde yer alan ¢evre ile ilgili iyilestirmeler yapildiginda, ¢evre
sorunlarinin da en aza inecegi ve ¢evrenin siirdiiriilebilirliginin artacag diistiniilmektedir.
Bu noktada da Tiirkiye’nin on birinci kalkinma planindaki 2023 yili ¢evre ve dogal

kaynaklarin yonetimi ve siirdiiriilebilirlik alaninda benimseyecegi hedefler su sekildedir:
e [klim dostu, diisiik karbonlu bir kalkinma modelinin olusturulmast,

o Siirdiiriilebilirlik, ¢evre ve dogal kaynaklar hakkinda ulusal ve sektorel

kapasitenin ve farkindaligin arttirilmasi,

e Kaynaklarin ~ verimli  kullamilmasi  ve  verimlilik  uygulamalarinin

yvaygmnlagtirilmast,

o [yi cevre durumu odakli arastrma gelistirme (Ar-Ge) ve inovasyon

stratejilerinin gelistirilmesi ve uygulamalarinin yayginlastiriimasi,

e Cevre, iklim degisikligi ve kaynaklarin siirdiiriilebiliv kullanimi olgularinin

koruma kullanma dengesi gozetilerek ele alinmasi,
o Etkin atik yonetim sisteminin yayginlastirilmasi ve gelistirilmesi,

o Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclarina uyum saglanmasi ve Plan doneminde
olusturulan tiim strateji ve eylem planlarimin On Birinci Kalkinma Plani ve diger ulusal
ve strateji planlarini da dikkate alan bir yaklasimla Stirdiiriilebilir Kalkinma Amaclariyla

uyumlu olarak belirlenmesi,

o Ulusal bazda ¢evre ve dogal kaynaklara iliskin mevcut durumun tespiti ve
gelecekteki degisimlerin izlenmesine yonelik olarak izleme ve veri yonetim Kapasitesinin

gelistirilmesi (11. Kalkinma Plani, 2018).

Yeryiizlinde yasayan insan sayisinin giin gectikce artiyor olmast, hizli kentlegsme
ve sanayilesme cevrenin siirdiiriilebilirligini etkileyen etmenlerdir. Ozellikle hizl1 niifus
artis1 beraberinde ¢evre sorunlarint da getirmistir. Sanayi ve teknolojinin gelismesi i¢in

dogal kaynaklardan yararlanilmis boylece dogal kaynaklarin kullanimi1 artmis ve bu dogal
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sermaye giin gectikge azalmistir (Toros vd., 1997). Dogal sermayenin azalmasi ve artan
atiklar sebebiyle olusan hava, su ve toprak kirliligi ¢evre sorunlarinin bas aktorleridir

denilebilir.
1.2.2. Cevre Sorunlari

Cesitli insan aktivitelerinin ¢evre tizerindeki olumsuz ve zararl etkilerinin genel
adina ¢evre sorunu denilmektedir. Yeryiiziinde yasayan insanlarin hizla ¢ogalmasi, ¢arpik
kentlesme, plansiz sanayilesme ve yapilanma, bilingsiz kullanilan kimyasallar, tarim
ilaglari, suni giibreler, ormanlarin tahribati, yeralt1 kaynaklarinin fazlaca kullanimi, kati
yakitlarin tiiketimi, fabrika atiklarinin sulara karismasi, bilingsiz ve kontrolsiiz avlanma
tiim canlilarin yagsamlarini tehlikeye sokmaktadir. Tiim bunlar da ¢evre sorunlarini ortaya
cikarmaktadir. Insanlar bir ortamin tek bir islevi yerine getirme yetenegini asiri
kullandiginda, sonug¢ olarak ortaya kirlilik, kaynak kitlig1 ve asir1 niifus yogunlugu

cevresel sorunlari ortaya ¢ikmaktadir (Dunlap & Jorgerson, 2012).

Insanoglu var oldugundan beri ¢evreyle direkt etkilesimde olmus ve onu siirekli
kullanmistir. Yasam standartlarini yiikseltmek i¢in teknolojinin de yardimiyla bulundugu
bolgeleri siirekli degistirmistir. Bu durum dogal kaynaklarin daimi kullanimina,
dolayistyla kaynaklarin bitmesine ve c¢evrenin tahribine yol agmakla birlikte canlilarin
yasamlarin1 tehdit eder hale gelmistir. Dolayisiyla ¢evre sorunlart ortaya ¢ikmistir
(T1ras,2012). Su ve hava kirliligi daha fark edilebilir sorunlar olmasi sebebiyle insanlarin
ilk olarak dikkatini ¢eken cevre sorunlarinin basinda gelmektedir (Kocalar, 2012).
Bunlarin disinda toprak kirliligi, iklimlerin degismesi, hayvan ve bitki tiirlerinin ortadan

kalkmasi, atik sorunlar1 da ¢evre sorunlari i¢ine dahil olmaktadir (Erten, 2004).

Insanlarin neden oldugu kirlilik siiphesiz hem dogal alanlar1 hem de biyogesitliligi
etkilemekte ve bu da ekosistemler i¢in ciddi sonuglara yol agmakta ve zamanla dogal
yasam alanlarmin bozulmasina neden olmaktadir. Insanlarin gevresel tutumlari, dogay1
dolayli olarak da insan sagligimi etkilemektedir (Hinojo-Lucena vd., 2019). Cevrenin
kirlenmesine en ¢ok sebep olan etmen hizli niifus artisidir (Madu, 2009). Hizli niifus
artistyla beraber tiiketimin, enerji kullaniminin ve atiklarin artmasi kaginilmaz olmakta
ve bdylece cevre hizli bir sekilde kirlenmektedir. Cevre kirliligi insanlarin ya da diger
canlilarin yasantilarinda ve davranislarinda olumsuzluklar yaratan etmenlerin tamamidir
(Erten, 2006). Ozetlenecek olursa gevre sorunu toprakta, suda, havada yani ekosistemde

olusan olumsuz degisiklikler ve bu olumsuzluklarin canli yasamina olan olumsuz
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etkileridir denilebilir (Kayan, 2018). Baslica ¢evre sorunlar1 Sekil 5°te su sekilde

gosterebiliriz:

Sekil 5. Baslica Cevre Sorunlar1 (Erten, 2003).
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Sekil 5’te goriildiigli gibi ¢evre sorunlarinin ana kaynagi insanlardir denilebilir.
Insanlarin tiiketim aligkanliklar1 sonucunda birgok atigin ortaya ¢iktigi, bu atiklarin da
cevre sorunlarina sebep oldugu sdylenebilir. Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasi ve dogay1
tehdit eder duruma gelmesinin temelinde tiiketici davranis ve aliskanliklar1 yatmaktadir.
Insanlarin sonu gelmez istek ve ihtiyaclar1 ekosistemin dengesini bozup ¢evre sorunlarina
neden olmaktadirlar. Cevre sorunlarinin nedenleri Sekil 6’da yer almaktadir (Kayan,

2018).
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Sekil 6. Cevre Sorunlarinin Nedenleri

Sanayilesme

Cevre
sorunlarmin
nedenleri

Sekil 6’da goriildiigii gibi ¢evre sorunlarinin nedenleri atiklar, sanayilesme,
kentlesme, enerji, turizm ve niifus artisidir. Cevre sorunlarnin temelinde insanlarin
stirdiirtilebilir gevre konusundaki bilingsizliginin yattigi sdylenebilir. Bu bilingsizlikle
miicadelenin de ancak ve ancak egitimle miimkiin olacagi, bu egitimlerin de olabilecek
en erken donemlerde verilmesinin gerektigi diistiniilmektedir. Yani okul Oncesi ve

ilkokullarda bu egitimlere 6zellikle yer verilmesinin uygun olacag: diisiiniilmektedir.
1.2.3. Cevre Egitiminin Siirdiiriilebilir Cevre Acisindan Onemi

Gelismis devletler halklarinin refahini artirmak i¢in ¢evreyi tahrip etmektedirler.
Cevreye verilen tahribat sonucunda canlilarin ve insanlarin yasamlar: tehlikeyle karsi
karstya kalmaktadir. Bu durumu engellemek i¢in insanlarin ¢cevreye ve ¢evresel degerlere
zarar vermeden yasamlarini siirdiirmeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Bunu bagsarmanin en
dogru secenegi insanlarin g¢evre ve cevresel degerlerin Onemini fark etmelerini

saglanmaktir ki bu da en iyi egitimle miimkiin olmaktadir (Kayan, 2018).

Cevre egitimi, Ogrencilerin g¢evreyi Onemsemesini, sonra g¢evremize Ozen
gostermesini ve zorlu ¢evre sorunlariyla karsilastiklarinda yalnizca ¢evre sorunlarii
cozme bilgisine sahip olmalarim1 degil, aym1 zamanda sorunlarla aktif olarak

yiizlesmelerini ve ¢dzmelerini saglar. Cevre egitimi, bireyleri veya toplumu g¢evreyi
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anlamaya ve bilinen veya potansiyel ¢evre sorunlarina yanit vermeye tesvik eden bir

egitim stirecidir (Liao vd., 2022).

Insanlarin yasamlarim siirdiirdiikleri ¢evreye kars1 bazi sorumluluklari vardir. Bu
sorumluluklar ¢ok kiiciik yastan itibaren bireylere kazandirilmalidir ki bu da egitimle
miimkiin olmaktadir. Bunun i¢indir ki ¢ocuklar daha ilkokuldayken hatta okul dncesi
donemdeyken g¢evre egitimi verilmeye baslanmalidir. Okul 6ncesi ve ilkokul dgrencileri
i¢in ¢evre ¢ocugun i¢inde bulundugu ortamin tiimiidiir ve bu 6grencilere ¢evre iki baslik
altinda 6gretilmelidir. Bunlardan ilki “Cevreyi Tanimak™, ikincisi “Cevreyi Korumak™tir.
Cevre tanitilirken 6grenciye verilecek dogru ileti gocugun yasadigi ortamin kendisine ait
oldugu, kendisinin de bu ortamin bir pargasi oldugudur. Bu ileti sonucunda 6grenci
cevreyi benimseyecek, kendisini ¢cevreye ait hissedecektir. Bu benimsemeye sorumluluk
duygusu da eklenince dgrenci ¢evresini de koruyacaktir (Ileri, 1998). Cevreyi korumak
onun siirekliligini saglamak yalniz ¢evrecilerin degil tiim insanlarin vazifesidir. Cevre
egitimi de sadece gevre egitimcilerinin gorevi degil tiim egitim camiasinin gorevi olmali
ve tiim derslerde buna yer verilmelidir (Erten, 2005). Cevre egitimi kiiciik yaslarda
verildiginde 6grencilerde bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini saglayarak onlarin iyi
birer gozlemci olmalarim1 saglar, kendilerinin bilgiyi yapilandirabilecek deneyimler

kazanmalarini saglar (Russo, 2001°den akt. Y1lmaz vd., 2020).

Cevre problemleri ile ¢evre egitimi ve duyarliligi arasinda direkt bir iliski
mevcuttur. Bu noktada ¢ocugun almis oldugu cevre egitiminin yeterliligine bakmak
gereklidir. Cocugun gevre egitimine hangi noktadan baglamak gerektigini belirlemek igin
cocugun ¢evreye nasil davrandigina bakilmalidir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Cevre
egitimi, insanlarin gelecegi tehlikeye atmadan, giiniimiiziin sosyal, ekonomik ve ekolojik
ithtiyaclarmi dengeleyen, ¢evreye duyarli bir sekilde bireysel ve toplu hareket etmeye
motive etme nihai amaci ile ¢evre anlayisini artirmaya ve ¢evre yanlisi degerleri tegvik

etmeye ¢alisan sirali bir siiregtir (Farmer vd., 2007).

Insanlar iginde yasadigi toplumun ve bununla ilgili sorunlar hakkinda bir
farkindaliga ve anlayisa sahip olmalidir. Tiim toplumlar ¢evre planlanmasi eksikligi,
pestisitlerin bilingsiz kullanimi, orman yanginlari, hava, su, toprak kirliligi, ¢evresel
sorunlarla etkili bir sekilde basa ¢ikmak igin gerekli kurumsal diizenlemelerin eksikligi
ile bogusmaktadir. Bu sorunlarin ¢éziimii hiikiimet yetkilileri ve planlamacilarin mesru
endiseleri olsa da bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin sorumluluk biiyiik dl¢iide vatandaslara

aittir (Stapp vd., 1969). Cevresel duyarlilig1 ve gevreye karsi olumlu tutum gelistirmeyi

21



saglayabilmek icin verilecek olan g¢evre egitimlerinin kii¢iik yaslarda baslatilmasi
gerekmektedir. Ciinkii arastirmalar gosteriyor ki c¢evresel tutumun yaslt bireylerde
degistirilmesi oldukg¢a giicken ¢ocuklarda oldukca kolaydir (Eilam & Trop, 2012). Bu
baglamda siirdiiriilebilir ¢cevre egitimlerini kiiciik yaslardan itibaren vermek gerekir.
Ciinkii ¢cocuklarin ¢evre duyarliligi, ¢evreyi algilayip onu korumak gerektigi bilincinin
olugsmasi yani ¢evreye yonelik zihinsel duyarlilik 9-10 yaslarinda gergeklesmektedir
(Demirkaya, 2006). Cevre egitiminin esas amact dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaktir.
Cevrenin nasil korunacaginin net bir sekilde anlagilmasi i¢in ¢evrenin (su, toprak, hava,
hayvanlarin ve bitkilerin varliklarinin devamliligi, biyosfer, ekosistem vb.) iyi taninmasi
ve bilinmesi gerekir. Dolayisiyla okul 6ncesi ve ilkokullarda verilecek egitimlerde
cocuklarin sorumluluk alacaklari, duyularimi kullanacaklari, doga ile i¢ ige olacaklar
etkinlikler yaptirmak ve bu etkinlikler hakkinda doniitler vermek gerekmektedir

(Simsekli, 2001).

Kisacasi ilkokuldaki ¢ocuklarin dogayla bulusma olanaklari artirilarak, sinif dist
etkinliklere 6zellikle hayat bilgisi kapsamindaki “Dogada Hayat” iinitesinin islenmesi
sirasinda yer verilmelidir. Cocuklarin dogayla bas basa kalmalar1 saglanarak, doganin
dahil edildigi etkinlikler hazirlanarak onlarin dogal yasami deneyimleyecekleri olanaklari
sunarak, teorik bilgi vermek yerine c¢evre ve ¢evre sorunlarini idrak edebilmelerini
saglamak gerekmektedir. Bu noktada ¢evre egitiminde benimsenecek ilkeler Sekil 7°de

sunulmustur (Ozdemir,2007).
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Sekil 7. Cevre Egitiminde Benimsenecek Ilkeler

Disiplinler

arasilik

Biitiinsellik

Partizipatif

v Yasantisallik
Ogrenme

Cevre
Egitiminde
Benimsenece
Antizipatif k Ilkeler
Ogrenme

Sorgulayicilik

Yenilikgi
O0grenme

Yapilandir
mact
O0grenme

Kiiresellik-
yerellik

Sekil 7°de goriildiigli gibi ¢evre egitimi biitiinsel bir sekilde, tiim disiplinlerin
dahil oldugu, yenilik¢i, sorgulayici, esnek, antizipatif 6grenme (6ngoriisel dgrenme),
partizipatif 6grenme (deneyim yoluyla 6grenme) gibi bir¢ok 6grenmeyi i¢inde barindiran
ve siirekli olmasi gereken bir egitimdir. Dolayisiyla etkili bir ¢evre egitimi i¢in Sekil
7°deki ilkelerin hayata gegirilmesi ve siirekliligi saglanmasi gerekmektedir (Ozdemir,
2007). Dogayla i¢ ice yapilacak gevre egitimleri (bu egitimler okul bahgesinde de
yapilabilir) 6grencileri motive edici ve tesvik edici olmaktadir (Karatag ve Aslan, 2012).
Etkili bir ¢evre egitiminin gergeklesebilmesi i¢in dncelikle 6gretmenlerin ¢evreye karsi
farkindaliklarmin yiiksek olmasi sarttir. Ogretmenler gerek rol model olarak gerekse
etkili Ogretim yontemlerini kullanarak ogrencilere bu konuda oOnemli katkilar
saglayabilirler (Giiler, 2009). Bu baglamda 6gretmenler hayati bir role sahiptir ve onlara

bazi gorevler diismektedir. Bu gorevler soyle siralanabilir (Samuel & Sundari, 2007:23):
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e Ogrenciler i¢in okul dis1 dogayla i¢ ice dgrenme deneyimleri yasayacaklari
etkinlikler planlama, c¢evre bilinci olusturacak etkinlikleri zenginlestirme ve

¢esitlendirmek,

e Ogrencileri deneyim yoluyla dgrenme saglanacak etkinliklere katilmaya tesvik

etmek,
¢ Acik, destekleyici ve eglenceli 6grenme ortamlart olusturmak,

e Cevreye karsi sorumluluk konusunda davranisiyla model olma ve 6grencilerine

cevreye karst sorumluluk bilinci agilamak.

Cevre egitimi konusunda en iyi rehberler 6gretmenler olmaktadir. Bu baglamda
cevre egitimi verecek 6gretmenlerin ya da liderlerin belli bagh yeterlilikleri olmalidir.
Cevre egitimini profesyonel olarak gelistirmek i¢in, ¢evre egitimcilerinin alti ana
yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu konuda Kuzey Amerika Cevre Egitimi
Dernegi (NAAEE)’ nin 6nerileri su sekildedir (Liao, vd., 2022).

1. Cevre okuryazarlig

2. Cevre egitiminin temelleri

3. Cevre egitimcilerinin mesleki sorumluluklar

4. Cevre egitimi programlarini planlama ve uygulama
5. Ogrenmeyi tesvik etme

6. Degerlendirme

Ogretmenler, cocuklar1 ve gengleri gelecekteki ¢evre savunuculugunda lider
olmalari i¢in egitmede en etkili olanlardir. Bu nedenle bilim adamlarinin ¢ogu, okullarda

cevre egitimi uygulanabilirse daha 6nemli sonuglar elde edilecegine inanmaktadir (Esa,
2010).

Tim bunlarin 15181inda vatandaslarin bilingli yetistirilmesi, siirdiirtilebilir ¢evre
egitimlerini ¢ok kiiclik yaslarda almalarinin saglanmasi, uygulamali etkinlikler
yaptirilmasi, Ogrencilerin cevreyle ilgili sivil toplum kuruluslariyla erken yasta
tanistirilmasi, dgrencilere doga ve g¢evre ile ilgili sorumluluklar verilmesi saglanarak
onlarda farkindalik olusturulmali ve bu konuda davranis gelistirmelerini desteklemek
gerekmektedir. Ogrencilere cevre farkindaligi kazandirmak onlarin cevreye karst

davranig ve tutumlarinda olumlu degisiklikler yaratacaktir. Bu noktada Ggrencilerin
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sorumluluk almalar1 da saglanarak tiim canlilarin ve ¢evrenin siirekliligi de koruma altina
alimmig olacaktir (Yildiz-Yilmaz ve Mentis-Tas, 2017). Cevre farkindaligi gelismis
cocuklar yasamlari boyunca dogal cevreye sahip c¢ikacak ve dogaya karsi sorumlu
bireyler olacaklardir (Yilmaz vd., 2020). Cevre egitiminin etkileri biiyiik 6lglide egitim
stirecinin basladigi yasa baglidir (Grodzinska- Jurczak vd., 2006). Cevre farkindaligi
yiiksek diizeyde olan, ¢evresini koruyan, ¢evreye duyarliligina sahip bireyler
yetistirmenin ilk ve tek sart1 siirekli uygulanan, iyi planlamis bir ¢cevre egitimidir (Wells
& Lekies, 2006). Ayrica bu egitimin okul dis1 uygulamalartyla verilmesi ¢ocuk tizerinde
daha etkili ve kalict olmaktadir. Okul dis1 ¢evre egitimleri cocugun duygusal gelisimini
de desteklemektedir (Stone &Glascott, 1998). Tiim bunlarin 1s18inda ¢evre egitimi kii¢iik

yaslarda verilerek bireylerde ¢evresel farkindalik olusturulmalidir, denilebilir.
1.2.4. Cevresel Farkindahik

Cevreye dair glindem uluslararasit bir politika olarak ivme kazanmaktadir. Bu
durum da cocuklarin ¢evreye yonelik farkindaligmma ve tutumlarina odaklanan gevre
egitimi arastirmalarinda artisa yansimaktadir (Coertjens vd., 2010). Cevresel farkindalik
cocuk yasta doga ile gegirilen zamanla dogru orantili olarak artmaktadir. Bu durum
cocukken dogada ¢ok vakit gegiren Ornegin, sebze toplayan, bitki diken, agaclarla ve
bitkilerle ilgilenen, bahgeli bir yerde biiyiiyen, ¢icek toplayan, acik hava oyunlarini
siklikla oynayan, sik sik parka giden, dogayla ilgili faaliyetlere daha fazla katilan, kiiciik
yasta ¢evre egitimi almis yetiskinlerin, daha giiglii gevre yanlis1 tutumlar ve ¢evre dostu

davraniglar sergilemesinden anlagilmaktadir (Wells & Lekies, 2006).

Childhood Alliance adli kurulus tarafindan 2010 yilinda yayinlanan raporlardan
birinde de ¢ocukluk ¢aglarinin dogaya kars1 ilgi farkindalik, deger verme ve dogayi
anlama ve 6grenme noktalarinda kritik bir donem oldugu belirtilmektedir. Ayn1 zamanda
bireylerin ¢ocukluk doneminde diinyay1, dogay: tiim bedenleri, duyulari, merak, nese ve
hatta korku gibi derin duygusal tepkileriyle deneyimleyerek ogrendikleri igin de ¢evre
farkindaliginin olusmasi agisindan oldukca énemli oldugu belirtilmektedir. Bu sebepten
dolay1 cevre farkindaligi calismalarina ¢ok erken yaslarda baslamak c¢ok Onemli
goriilmektedir (Cordes & Miller, 2000). Son zamanlarda ¢evreye ve dogaya yonelik
endiselerin artmasindan dolayr ¢evresel farkindalik faaliyetlerine ilkogretim ve
okuloncesi Ogretim programlarinda daha c¢ok yer verilmesinin gerekliligi giindeme

gelmektedir (Gokge vd., 2007).
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Okullarda farkindalik ve siirdiiriilebilir atik uygulamalar1 yapilarak, siirece
Ogrencileri de dahil edip onlara sorumluluk vererek c¢evrenin siirdiiriilebilirligi
saglanabilir. Bu baglamda uygun atik yonetimi konusunda Ogrenciler bilgilendirilir,
okullara ve g¢evreye farkli malzemeler i¢in atik kutular1 konulur, kagit kullanimini
azaltmak i¢in ebeveynlere iletilecek evrak ya da mesajlari kagit ile eve gondermek yerine
e-posta gonderilir ise siirdiiriilebilir ¢evreye katkida bulunulmus olunur (Marsh, 2021).
Teknolojinin gelismesi, egitim ortamlarinin da modern teknoloji ile biitiinlesmesi ve bu
egitim ortamimin dogayla entegrasyonunun saglanamamasi nedeniyle giin gectikce
ogrenciler dogadan uzaklasmakta ve dogayla iligkisi zayiflamakta hatta kopmaktadir.
Durumun bdyle olusu ¢ocugun dogayr anlama, kavrama, dogayi koruma farkindaligi ve
doga ile ilgili sorunlarin farkina varma durumunu zorlastirmaktadir (Kahyaoglu ve

Yetisir, 2015).

2006 yilinda PISA’nin 156 okul ve 4999 6grenciden birgok degiskene gore elde
ettigi verilere gore 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarinin ve ¢evreye karsi tutumlarinin
aciklanmasinda cinsiyet, go¢menlik durumu, sosyoekonomik durum ve egitim
durumunun 6nemli oldugu goriilmektedir. Ayrica okullarda verilen egitimlerin, 6zellikle
uygulamali egitimlerin, okullarin karakteristik 6zellikleri de yiiksek ¢evre farkindaligi
olusturmasiyla iliskilendirilirken, ¢evresel 6grenme etkinliklerinin 6grencilerde gevre
yanlis1 tutum gelistirmelerine katki saglamasiyla iliskilendirilmektedir (Coertjens, vd.,
2010). Giiniimiizde sosyal medya, sozlii ve yazili basin bireylerin ¢evresel farkindalik
kazanmalarma olanak saglayan araglardan sayilmaktadir (Ozbebek Tung vd.,2012).
Bireyler doga ve cevreyle ilgili sorunlara ve bu sorunlarin ¢oziimlerine, ¢evrenin
korunmasiyla ilgili konulara ne kadar ¢ok maruz birakilirsa o kadar farkindalik
olusturacaklardir. Bu nedenle tiim egitim kademelerinde g¢evre egitimi verilmeli, bu
egitimler tiim yila yayilarak siirekli giindemde tutularak yiiksek cevresel farkindalik

olusturulabilir dolayisiyla ¢evrenin siirdiiriilebilirligi de saglanmis olur.

Cevre koruma, birgok iilkenin biiyiik nem verdigi bir konudur. insanlarin dogru
ve saglam bir ¢evre farkindaligi olusturmasina yardimci olmak i¢in saglam bir temel
egitim gereklidir, bu da ¢evre egitiminin 6neminin apagik oldugunu gostermektedir (Liao,
vd., 2022). Cevre egitimi, gevresel farkindaligi, gevreye karsi olumlu tutum gelistirmeyi
ve cevre bilgisini 6nemli derecede artirmaktadir (Damerell vd., 2013). Cevresel
farkindalik bireyin, egitim diizeyinden, yasamini siirdiirdiigli cografyadan, icinde

bulundugu kiiltiirden, aile yapisindan, sosyal c¢evresinden, arkadaslik iliskilerinden
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kisacas1 bireyin iginde yer aldig1 tim ortamlardaki etkenlerle sekillenmektedir (Coertjens,
vd., 2010). Ozellikle egitim noktasinda bireyler kiiciik yasta karsilastig1 6gretmenlerden
etkilenmektedir. Bu baglamda ilkokul 6gretmenlerin ¢evre egitimine karsi olumlu bir
tutuma sahip olmalar1 da ¢ok Onemlidir (Liao, vd. 2022). Cevresel farkindalik
yasadigimiz diinyada giin gectikge Onem kazanmaktadir. Bu dogrultuda ilkogretim
diizeyinden baglayarak c¢evre farkindalifi kazandirmak adma egitimler verilmesi

gerekmektedir (Durgeg¢ ve Demirel, 2023).

Yukarida bahsedilenler kapsaminda ilkokullarda 6grencilerde cevresel farkindalik
yaratmak stirdiiriilebilir ¢evre agisindan olduk¢a Onem arz etmektedir. Bunun igin
ozellikle ilkokul 6grencilerinin dogal ¢evreyle i ice etkinlikler yaptirilarak, dogayla ilgili
sorumluluklar verilerek, ¢evre temizliginde gorev almasi saglanarak yiiksek sekilde
farkindalik yaratilabilir. Bunun i¢in 6zellikle Hayat Bilgisi dersiyle entegre edilebilecek
ve ¢evre farkindaligi yaratabilecek etkinliklere Hayat Bilgisi dersinde ve diger derslerde

bolca yer verilmelidir.

1.3. HAYAT BILGISI DERSINDE SURDURULEBILIR CEVRE FARKINDALIGI
KAZANDIRMAYA YONELIK ETKINLIKLER

Bireylerin hayata hazirlanmalarini, ¢evreleriyle uyum saglamalarini, beceriler
gelistirmelerini, toplumsal degerleri benimsemelerini, iyi birer vatandas olmalarini, kendi
ve iilkesi i¢in yararli birer fert olabilmelerini saglamak i¢in okullarda egitimler
verilmektedir. Ilkokullarda tiim bunlar1 karsilayabilen ders Hayat Bilgisi dersidir.
Dolayisiyla Hayat Bilgisi dersi ne kadar ¢ok etkinliklerle desteklenirse 6grenciler o kadar
hayat hazir hale gelirler. Yani ders, hayatin i¢ginden kesitlerle bezenmeli, uygun yontem
ve teknikler segilerek, sinif ortamlari 6gretilmek istenen konuya gore diizenlenerek
islenmelidir. Boylece 6grenmelerin kalic1 olmasiyla birlikte yagsama iligkin farkindaliklar

da yiiksek olmaktadir.

Hayat Bilgisi dersini birey, toplum ve doga ekseninde islemek gerekmektedir.
Ciinkii Hayat Bilgisi dersi yasam, is, deney ve gozlem dersidir (Glingordii, 2001). Ders
islenirken de etkin 6grenme saglanmalidir. Etkin 6grenmeyle d6grenciler etkinlik sirasinda
aktif bir sekilde katilm gerceklestirirlerken iist diizey 6grenme becerilerini kullanmig
olurlar. Projelerde gorev alarak is birligi i¢inde ¢alisabilmeyi, kendini yonetebilmeyi,
aragtirma yaparak birincil kaynaklara ulasabilmeyi tecriibe ederler. Etkinlikler

aracilifiyla deger ve tutum edinir ve 6grenmeye istekleri artar (Kilig, 2015). Bu aragtirma
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kapsaminda 6grencilerin etkin katilimini saglamak i¢in asagidaki etkinlik, yontem ve

teknikler kullanilmistir.
1.3.1. Hayat Bilgisi Dersinde Web2.0 Araclarindan Yararlanma

Web2.0, kullanicilarinda icerik gelistirebildigi, birbirleriyle is birligi yapabildigi,
kullanicilar arasinda bilgi ve fikir aligverisini destekleyen ikinci kusak web platformu
olarak tanimlanmaktadir (McLoughlin & Lee, 2007). Web 2.0 araglari ¢ok kolay
kullanilabilir 6zellikleri olan kullanici dostu programlardir. Bu programlarin kullanimai ile
ilgili bir¢ok anket, video ve animasyona kolaylikla ulasilabilir, hikaye yazilabilir ya da
web sayfasi, sunu vb. hazirlanabilir. Web 2.0 araglari, kullanicilarini aslinda birer igerik
gelistiricisi haline getirmektedir (O’Reilly, 2007). Web2.0 araglart ders islerken dersi
somutlastirmak daha ilgi ¢ekici hale getirmek 6grenirken eglenmek, ders sonu kazanimin
pekistirmek, kazanimi degerlendirmek, okul disinda da 6gretimin devam etmesi i¢in
kullanilabilecek oldukca faydali bir etkin 6grenme aracidir denilebilir. Ogretmenlerin
ders materyali olarak kullanabilecekleri ve 6grencilerin Web2.0 araglari ile yapilabilecek
baz1 etkinlikler Sekil 8’de gosterilmektedir (Corum il Mem Arge, 2021).

Sekil 8. Web2.0 Araglart ile Yapilabilecek Ders Etkinlikleri

e-kitap Animasyonl

Kavram olusturma ar
haritasi '

olusturma

karikatiirler
olusturma
Kazanim
degerlendi
rme

Poster
olusturma

Interaktif
sunumlar
olusturma

Bulmaca
hazirlama

Web2.0

Kelime araglari ile Sanal
bulutlart yapilabilece miize
k ders tasarlama

etkinlikleri

Sekil 8’de goriildiigii gibi Web 2.0 araglar1 ile kelime bulutlari, interaktif
sunumlar, poster, kavram haritasi, e-kitap, animasyon, karikatiir, bulmaca olusturma,
sanal miize tasarlama ve kazanim degerlendirme gibi bir¢ok etkinlik yapilabilir. Web 2.0

araglari, 6grencilerin 6gretmenlerden pasif bir sekilde bilgi almak yerine, kiiresel olarak
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benzer ilgi alanlarina sahip kisilerle etkilesime gectigi ve is birligi yaptigi, uygulama
topluluklarinda profesyonel olmay1 6grenmek i¢in firsatlar elde ettigi, bilgi olusturdugu
daha etkilesimli ve Ozellestirilmis 6grenme ortamlar1 saglama potansiyeline sahip
araglardir (An vd., 2010). Giiniimiiz ¢ocuklar1 dogduklar1 andan itibaren teknoloji ile i¢
ice yasadiklar1 i¢in egitim dgretim ortaminda da teknolojiden yararlanmak 6zellikle web
2.0 araclarin1 kullanmak, &grencileri derse giidilleme, o6grendiklerini pekistirme,
degerlendirme, eglenerek 6grenme ve okul disinda da egitim 6gretimin devam etmesi

acisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
1.3.2. Hayat Bilgisi Dersinde Kurum ve Kuruluslardan Yararlanma

Yerel toplum calismalari; toplum tarihi, toplumun su an ki durumu, toplumun
gelecekteki konumu gibi konulart icine alan, 6grencilerin sosyal ¢evrelerini, i¢inde
yasadiklar1 toplumu anlamlandirmalarini saglayan konu, igerik ve faaliyetler olarak
tanimlanabilir (Selanik Ay, 2010). Yerel toplum c¢alismalari egitim Ogretim
etkinliklerinde temel olarak toplumun kullanilmasini, 6gretimde etkinlik prensibinin
uygulanmasin1 barindiran, zihinsel, duyussal, yogunlasma ve zihinsel kurgunun
gelisimini destekleyen ¢ok yonlii 6grenme ortami sunan yontem ve teknikler biitiiniidiir.
Bagka bir deyisle Yerel Toplum Calismalari; egitim etkinliklerinin toplum temelinde
sekillenmesini amaglayan c¢alismalardir (Tosun, 2018). Yerel toplum caligmalariyla
Ogrencinin i¢inde yasadigi toplumla ve cevresiyle zorunlu olarak etkilesime girmesi
saglanmaktadir. Boylece 6grencilerin sosyal becerileri artacaktir, ayn1 zamanda da sosyal
bilgiler dersinin hedeflerinden biri gergeklesmis olacaktir. Sosyal beceriler, kisinin
toplum icinde olumlu sosyal sonuglar elde etmesini saglayan, baskalar ile iletisimi
miimkiin kilan, sosyal acidan kabul edilebilir ve Ogrenilmis davranislar olarak
tanimlanmaktadir. Sosyal beceriler bireyin diger insanlarla iletisim kurmasim
kolaylastiran beceriler oldugundan insan yasaminda 6nemli bir role sahiptir (Avsar ve
Oztiirk Kuter, 2007). Hayat Bilgisi dersi kendi 6zelinde tiim bu sosyal becerilerin
gelismesinde ana ders niteligindedir. Ogrencilerin ilk 6grencilik yillarinda karsilastiklari,
toplumsallastiklari, yasama iliskin olay ve olgulart deneyimledikleri bu ders kapsaminda

yer toplum ¢alismalar1 6nem kazanmaktadir.

Yerel toplum ¢alismalariyla 6grenciler kurum veya kuruluslarla nasil iletisim
kuracagini, oralardan nasil ve hangi durumlarda yararlanacagimni ogrenerek bunu
yasamina uygular. Ornegin Ogrenciler yasadiklari bolgedeki herhangi bir cevresel

sorunun ¢oziimil i¢in dilekce yazarak bulunduklar1 bélgenin belediyesinin ilgili boliimiine
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verebileceklerinin, dilek¢e yazarak istekte bulunabileceklerinin farkindaligini yerel
toplum caligmalar1 etkinlikleriyle kazanirlar. Bu baglamda yerel toplum caligmalari
kapsaminda yararlanilabilecek kaynaklar asagidaki Sekil 9’da yer almaktadir (Selanik
Ay, 2010).

Sekil 9. Yerel Toplum Caligsmalar:i Kapsaminda Yararlanilabilecek Kaynaklar

Yerel toplumda ver alan kurum ve kuruluslardan vararlanma

YereITopIum/v Yerel toplumda ver alan kisilerden vararlanms

Calismasinda

Yararlanilabilec —nternet ve kiitiiphane kaynaklarindan yararlanma

ek Kaynaklar "l (zel giinler ve giincel olaylardan yaralanma

Sekil 9°da goriildigii gibi yerel toplum c¢aligmalar1 Sekil 9’da gosterilen bu
kaynaklarin kullanimiyla gerceklestirilebilir. Ogrenci yasamin icinden olaylara ne kadar
¢ok maruz kalirsa ol kadar ¢ok yasama hazir hale gelebilir. Dolayisiyla yasamin bir
pargasi olan yerel toplumlar derslere ne kadar dahil edilirse o kadar farkindalik olusacagi

sOylenebilir.

1.3.3. Hayat Bilgisi Dersinde Geri Déniisiim, Ileri Déniisiim ve Sifir Atik

Egitimlerinden Yararlanma

Giinliik yasamda birgok atik iiretilmektedir. Konserve kutulari, i¢ecek kutulari,
kartonlar, ambalajlar, organik atiklar, cam atiklar vb. bu atiklarm bazilaridir. Uretilen bu
atiklarin hepsi ayni ¢ope atildiginda doga Kirletilmis, dogadaki kaynaklar israf edilmis ve
¢ok bitylik ekonomik kayiplara sebebiyet verilmis olunur. Bu olumsuzluklari engellemek
icin bireylerde geri doniisiim ve siirdiiriilebilir ¢cevre farkindaligi kazandirmak gerekir.
Farkindalik olusturmak icin dncelikle atik nedir, atiklar1 en aza indirmek ya da atiklari
onlemek i¢in neler yapilmali konularinda bireyler bilinglendirmenin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda okullarda atik ile ilgili egitimlerin verilmesi, geri
doniistim kutularinin bulundurulmasi, geri doniisiim ile ilgili etkinliklerin yapilmasi,
Ogretmenlerin bu konuda 6rnek ve tesvik edici olmalari, ¢evre farkindaligi kazandirmak

acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ureticisi tarafindan istenmeyen insan sagligini olumsuz etkileyen ve gevre
sagliginin olumsuz etkilenmemesi i¢in muntazam bir sekilde yok edilmesi gereken
maddelere atik denir (Giindiizalp ve Giiven, 2016). Insanlarm tiiketim ve iiretim
etkinlikleri sonucunda birgok atik ortaya ¢ikmaktadir. Uretilen atiklarin kat1 olanlaria

kat1 atik denilmektedir. Insanlar ¢ogunlukla kati atik iirettikleri goriilmektedir. Hizli
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sehirlesme, niifus artisi, sanayilesmeyle birlikte tiiketim aligkanliklar1 da ¢esitlilik
gostermektedir. Kat1 atik miktar1 ve ¢esitleri, ayni iilke i¢indeki sehirlerde dahi farklilik
gostermekte hatta sehrin kendi i¢inde de farklilasmaktadir. Insanlarin yasam tarzlari,
sosyo-ekonomik durumlar, tiiketim aliskanliklari, gelenek goreneklere bagliliklar bu
farklilasmanin kaynaklaridir (Akdogan ve Giileg, 2007). Kat1 atiklar olustuklar1 yere gore
siiflandirilmaktadir. Bunu Sekil 10’da gérmek miimkiindiir (Gilindiizalp ve Giiven,

2016).

Sekil 10. Olustuklar1 Yere Gore Kat1 Atiklarin Siniflandirilmasi

Insaat
artig1 ve
moloz
atiklar

Tehlikeli
atiklar

KATI
ATIKLLAR

Tibbi Endiistriye
atiklar | atiklar

Ozel Tarimsal

atiklar

ve bahge
atiklar

Sekil 10°da goriildiigii gibi kati atiklar evsel, endiistriyel, tibbi, 6zel, tarimsal ve
bahge atiklari, tehlikeli atiklar ve ingaat atiklar1 olarak siralanabilir. Sekil 10°da yer alan
katt atiklarin hepsi hemen her giin insanlar tarafindan ¢ope atilmakta oldugu
goriilmektedir. Sekil 10°da yer alan atiklarin uygun bir sekilde bertaraf edilmesinin
oldukca 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Kat1 atiklar1 bertaraf etme yontemleri yakma,
diizenli depolama, geri kazanim ve komposttur (cevreonline.com). Bu arastirma

kapsaminda geri kazanim ve kompost tlizerinde durulmustur. Geri kazanim ya da geri
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doniisiim atik maddeleri belirli islemlere tabi tutarak tekrar {iretime katilmasidir (Dinler,
Simsar & Dogan, 2020). Kompost ise organik kaynakli kat1 atiklarin oksijensiz ortamda
ayristirilmasiyla olusturulan toprak iyilestirici maddedir (cevreonline.com). Kompost i¢in
bir organik kokenli ¢6p tursusu da denilebilir. Bu ¢0p tursusu iyi bir giibre niteligi
tagimaktadir. Kompost ile organik ¢opleri bertaraf ederek hem cevre kirliligini 6nlenmis

hem de toprak icin, bitkiler i¢in saglikli, organik giibreler elde edilir.

Kati atiklarin bertaraf edilmesi i¢in iyi bir siirdiirtilebilir atik yonetimi olmalidir.
Tirkiye’de bu kapsamda “Sifir Atik Projesi” yiiriitiilmektedir. Sifir atik israfin 6niine
gecilmesi, kaynaklarin verimli kullanilmast ve tiiketilmesi, atik {iretiminin en aza
indirilmesi, atiklarin kaynaginda ayristirilmasi ve geri doniistiiriilmesini amaglayan atik
yonetimi politikasidir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, Cevre Genel Mudiirligii, Sifir Atik
El Kitapgigi, 2017). T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanliginin 26.09.2017 tarihinde
uygulamaya koydugu “Sifir Atik Projesi”nin kamu kurum ve kuruluslarinda, eglence ve
dinlenme tesislerinde, saglik ve egitim kurumlarinda, biiyiik olcekli isletmelerde ve
AVM’lerde uygulanmasi hedeflenmektedir (Tezel ve Yildiz, 2020). Cevre ve Sehircilik
Bakanligi, Cevre Genel Miidiirliigii’niin 2017 yilinda hazirladigr Sifir Atik El Kitap¢igia

gore sifir atik politikasi olustururken asagidaki ilkeler géz oniine alinmalidir.
e Odak noktasinin tespit edilmesi,
e Mevcut durumun anlasilmasi,
e Planlamanin yapilmasi,
e Gereksinimlerin belirlenerek tedarik edilmesi,
e Egitimler diizenlenmesi,
¢ Uygulamaya gegilmesi,

e Rapor hazirlanmasi (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, Cevre Genel Miidiirliigi,

Sifir Atik El Kitapgigi, 2017).

Yukaridaki ilkelerden egitimlerin diizenlenmesi baglaminda en etkin kurumlarin
okullar oldugu s6ylenebilir. Okullarda 6zellikle kii¢iik yaslarda verilen deneyime dayali
egitimler ¢evre farkindalig1 kazandirmada ve atik yonetiminde olduk¢a 6nemli ve etkilidir
(Yiicel ve Morgil, 1998). Kati1 atiklar1 bertaraf etme yonetimlerinden biri olan geri
doniistimiin ¢evrenin siirdiiriilebilirligi i¢cin 6nemli oldugu okullarda da dgretilmektedir.

Geri doniisiim yeniden kullanima kazandirilma olanagi olan atiklarin cesitli islemlerden
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gecirilerek tekrar iiretime kazandirilmasidir (Cimen ve Yilmaz, 2012). Ambalajlarin
tizerindeki ti¢ oklu geri doniisiim isaretlerinin olmasi1 o maddenin geri doniisebilecegini
isaret eder. Bu oklarin anlami; atik {iretiminin azaltilmasi, yeniden kullanim ve geri

kazanimdir (TURCEV, Cop Atik El Kitabr).

Geri doniistiiriilebilir maddelerin baglicalar1 kagit, metal, aliminyum, cam, plastik
ve ahgaptir. Bu maddelerin geri doniistiiriillmesiyle dogal kaynaklar korunmus, liretim igin
daha az enerji harcanmis, ¢evre kirliligi biiyiik dl¢iide engellenmis ve iilke ekonomisine

katkida bulunulmaktadir.

Geri dontistimden farkli olarak atik maddeler yeniden ve farkli bir amag igin
kullanilarak da degerlendirilebilir. Bu degerlendirme islemine ileri donilisim
denilmektedir. Ileri déniisiim (upcyling), tek kullanimlik bir seyi alip onu daha degerli bir
seye doniistiirme uygulamasidir. Ileri doniisiim siirdiiriilebilir tiiketime dayanmaktadir
yani eski malzemeyi farkli bir amagla kullanarak onu canlandirmak ve ayn1 zamanda
maddenin 6ziinii bozmadan tutmaktir (Wegener, 2016:181). fleri déniisiimde
hammaddenin, tekrar islenmesine ve enerji kullanimina gerek kalmadan baska bir iiriine
dontismesi miimkiindiir. Boylece dogal kaynaklarin da tiiketimi azaltilmis ve ¢op ortadan
kalkmis olur (Dal, Cengiz Gokee, 2019). Bireylere geri doniisiim ve ileri doniisiimiin
onemli oldugunun farkindaligi kazandirilmasi, maddelerin yerinde ayristirilmas: ve
yeniden degerlendirilmesi i¢in gereken egitimlerin verilmesinin uygun oldugu
diisiiniilmektedir. Yapilan bu arastirmada hem geri doniisiime yer verilmis hem de ileri

dontisiimle ilgili etkinlikler yapilmustir.
1.3.4. Hayat Bilgisi Dersinde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarindan Yararlanma

Giintimiizde egitim 6gretim etkinlikleri okul i¢inde, okul disinda ve miimkiin olan
her yerde devam eden bir siirece evrilmistir. Bu baglamda 6grencilerin arastirma yapma,
bilimsel yontemleri kullanma, elestirel diisiinme gibi davranislari kazanmasinda okul dis1
O0grenme ortamlar giin gectikge 6nem kazanmaktadir (Bozdogan vd., 2015). Okul dis1
O0grenme ortamlar1 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesine olanak tanimasi sebebiyle
kalict 6grenmeyi desteklemektedir (Tatar ve Bagriyanik, 2012). Okul dis1 6grenme
ortamlar1 sinifa getirilme olanagi olmayan seyleri ve mekanlar1 yerinde vizite etmek,
ogrencilere deneyimleyerek 6grenme imkani sunar (Martin, 2004). Dolayisiyla

Ogrencilerin miimkiin oldugunca okul dis1 6grenme ortamlarinda bulunmalar1 onlarin
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kalic1 6grenmelerine biiylik katki saglamaktadir. Okul dist 6grenme ortamlarindan

bazilari asagidaki Sekil 11°de yer almaktadir (Karakurt, 2023).

Sekil 11. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1
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Sekil 11°de goriildiigii gibi bilim merkezleri, geri doniisim merkezleri, milli
parklar, botanik bahgeleri vb. gibi okul dis1 6grenme ortamlari 6grencilerin hem
eglenebilecegi hem Ogrenebilecegi ortamlardir. Bir maddenin geri doniisiimiinii yerinde
gozlemlemesi 6grenci i¢in unutulmaz bir deneyim olabilir. Okul dis1 6grenme ortami
bireyin egitim kurumlarinda 6grendigi kuramsal bilgileri pekistirdikleri, 6grendiklerinin
gercek yasamla iliskisini kurduklar1 6grenme ortamlaridir (Kubat, 2018). Bu ortamlar
geleneksel ortamlarin saglayamayacag sekillerde 6grenmeyi tesvik eder. Boylece farkli
ogrenme stillerine sahip bireyler kendi ilgilerine gore bilgileri igsellestirebilir, bilgileri
kendi bireysel hizlarinda gore alirlar (Melber ve Abraham, 1999). Baska bir ifade ile okul
dis1 6grenme ortamlar1 zengin uyaranlarin oldugu, yaparak yasayarak 6grenmeye olanak
saglayan, deneyim yasamay1 kolaylastiran, 6grenme giicliigli olan 6grencilere cesitli
yollarla 6grenme imkani sunan, her bireyin kendi tarzinda bilgiyi yapilandirmasini

saglayan ortamlardir (Kubat, 2018). Okul dis1 6grenme ortamlar1 bireylere bir dizi
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beceriler gelistirmesine katki saglamaktadir. Bu beceriler su sekilde siralanabilir (Worth,
2010).

e Dikkatli gbzlemler yapma

e Arastirma yapma

e Soru ¢esitliligini artirma

¢ Nesneleri siniflandirma ve siralama

e Problem ¢6zme

e [ birligi halinde calisma

e Elde ettigi verileri sunma, agiklamalar yapma
¢ Yeni bakis acilar1 kazanma

Okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerde 6grenciler eglendikleri ve
heyecan duyduklari i¢in 6grenilenlerin akilda kaliciligi artar. Okul dig1 6grenme ortamlari
gercek diinya deneyimlerinin, sinifin sanal deneyimlerine anlam katmasiyla 6grencilerin
davranis ve eylemlerine yansiyan tutumlarda, degerlerde ve inanglarda olumlu
degisiklikler yaratir (Lakin,2006). Tiim bu yararl etkilere ek olarak okul dig1 6grenme
ortamlart Ogrencilerin 6zgiivenlerinin gelismesini saglarken sosyal becerilerini de
artirmakta, gozlem, kesif yeteneklerini ve kisisel gelisimlerini olumlu etkilemektedir
(Kubat, 2018). Okul dis1 6grenme ortamlar1 ii¢ boyuttan olusmaktadir. Bunlar,
genisletme, igerik ve 6gretim yontemleridir (Bunting, 2006). Okul dis1 6grenme ortamlari
okul disinda oldugu i¢in informal, planh bir sekilde yapildig: i¢cin formal egitim iginde
yer almaktadir. Yani okul dis1 6grenme ortamlar1 hem formal hem informal egitim i¢inde
yer aldig1 i¢in non-formal ortamlar olarak adlandirilir (Eshach, 2007). Tiim yazilanlarin
1s1ginda formal, non-formal ve informal 6grenme ortamlarinin karsilastiritlmasi asagidaki

Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Ogrenme Ortamlarmin Karsilastiriimasi

Formal Formal olmayan (Non-Formal) Informal
Baskici olabilir Genellikle destekleyici Destekleyici
Genellikle okulda Okul dis1 kurumlarda Her yerde
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Tablo 1 (Devam). Ogrenme Ortamlarmin Karsilastiriimasi

Formal Formal olmayan (Non-Formal) Informal

Yapilandirilmig Yapilandirilmis Yapilandirilmamisg

Genellikle Gnceden Genellikle 6nceden diizenlenmis | Kendiliginden olan

diizenlenmis

Motivasyon digsal Motivasyon hem i¢sel hem digsal | Motivasyon igsel
Zorunlu Genellikle goniillii Gontlli

o T Rehber veya 6gretmen Genellikle 6grenci
Ogretmen liderliginde | ;30 1isin de liderliginde

Ogrenme genellikle
degerlendirilmez

Ardisik Genellikle ardigik degil Ardisik degil

Ogrenme degerlendirilir Ogrenme degerlendirilmez

Kaynak: Eshach, 2007.

Tablo 1’de gorildiigii gibi formal egitim okulda verilen, yapilandiriimis,
motivasyonun digsal oldugu, O6grenmenin degerlendirildigi, zorunlu ve Ogretmen
liderliginde ardisik olarak yapilan egitimken; informal egitim destekleyici, her yerde
yapilabilen, yapilandirilmamais, kendiliginden olan, géniilliiliige dayanan, motivasyonun
i¢csel oldugu, 6grenmenin degerlendirilmedigi, 6grenci liderliginde ardisiklik olmadan
devam eden o6grenmedir. Formal olmayan O0grenme ise okul disinda gergeklesen,
yapilandirilmis, motivasyonun hem igsel hem digsal oldugu, genellikle goniilliiliige

dayanan, 6gretmen rehberliginde ardisik olmadan gerceklesen 6grenmelerdir.

Anlagilacagi tizere okul dis1 Ogretim ortamlart G6grencilerin gergek hayati
deneyimlemesini saglarken onlarin eglenerek 6grenmesine, problem ¢ézme becerilerinin
artmasina, farkli bakis acis1 gelistirmelerine, is birligi icinde ¢alismalarina, 6zdenetim
saglamalarina vb. katki saglarken farkli 6grenme zekalarmma da hitap etmektedir.
Dolayisiyla tiim derslerde olabilecegi gibi Hayat Bilgisi dersinde okul dis1 6grenme
ortamlarindan ¢okg¢a yararlanmak gerekmektedir. Ozellikle siirdiiriilebilir ¢evre egitimi
verilirken farkindalik olusturmak i¢in okul dis1 6grenme ortamlari olmazsa olmaz
ogrenme ortamlarindandir. Okul dig1 6grenme ortamlarinin en giiglii 6zelliklerinden biri
de her yerde gergeklestirilebilir olmasi, zamanin bireye gore ayarlanabiliyor olmas: ve

goniilliiliik icermesidir.
1.3.5. Hayat Bilgisi Dersinde Sivil Toplum Kuruluslarindan Yararlanma

Doganin her gegen giin kirlenmesi, kaynaklarin azaliyor olmasi, insanlarin

bilingsizce dogal ¢evreyi tahrip etmesi tamamen cevre farkindaliginin eksikliginden

36



kaynaklaniyor denilebilir. Gelecek nesillere daha saglikli, daha yasanabilir, kendi
ihtiyacin1 karsilayabilir ve siirdiiriilebilir bir ¢evre birakmanin en etkili yolunun g¢evre
farkindalig1 olusturmaktan gectigi sdylenebilir. Cevre farkindaligini sadece okullarda ve
sadece O0grencilere kazandirmak yeterli degil tiim halkin ¢evre farkindali§i kazanmasi
gerekmektedir. Iste bu noktada sivil toplum kuruluslar1 devreye girmektedir. STK’ler
yaptiklar ¢aligmalar ile toplumu bilinglendirebilir, egitimler verebilir ve gevre goniilliisii
bireylerin yetismesinde biiyiik katki saglayabilir. Yapilan bu aragtirmada da STK’lerden

yararlanilarak dgrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre farkindaliklari artirllmaya caligilmistir.

TDK’ye gore STK “Toplumdaki c¢esitli sorunlart bagimsiz olarak ele alip
kamuoyunu bilgilendirme ve aydinlatma gérevi yapan, oneriler sunan her tiirlii birlik,
sivil toplum érgiitii. ” olarak tanimlanmaktadir. STK, toplumu ilgilendiren problemlere
uzun donemli ve etkili ¢oziim arayislan siirecinde aktif olarak rol alan ve bu sorunlarin
¢Oziimii ¢ergevesinde siyasi liderleri sorunlarin ¢6ziimii i¢in politikalar iiretmeye tesvik
etmeye c¢alisan gonillii kuruluslardir (Basfirinci, 2016). Sivil toplum kuruluslar
vatandaslarin goniillii katilimi ve ilke ortakligiyla mevcut yonetimden farkli olarak
olusan, devlet eliyle yonetilmeyen ancak devlet tarafindan kabul goren yasal kuruluglardir
(Acikgoz, 2021). Sivil toplum devlete bagli olmayan, tamamen goniilliiliige dayali olan,
devlet karsisinda 6zerk bir yapiya sahip olan kuruluslardir (Gtiimiis, 2014). Sivil toplum,
goniillii, biiyiik ol¢liide kendini iireten, kendi kendini besleyen, devletten 6zerk ve
paylasilan kurallardan olusan, yasal bir diizene bagli olan organize, sosyal bir yasam
alanidir (Brand,2001). Sivil toplum kuruluslari toplumsal sorunlarin ¢dziimii konusunda
halki bilin¢lendirdikleri gibi kendileri de etkin katilim saglayarak sorun ¢oziimiinii
gerceklestirmektedirler. Bu sorunlarin ¢6zlimiine katki saglayan bu kuruluslarin ideal bir
yaptya sahip olabilmeleri i¢in bes 0n sart1 gerceklestirmis olmalar1 gerekmektedir. Bu

sartlar Giimiis (2014)’e gore su sekilde siralanabilir:
e Toplumsal farklilagma,
e Sosyal orgiitlenme,
e Orgiitlenmenin goniillii olmasi,
¢ Baski mekanizmasi olusturmalari,

e Ozgiir iradelerince kendi politikalarin1 belirleyebilmesi,
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Sivil toplum orgiitlerine katilimin goniillii olmas1 ve sosyal orgiitlenebilmeleri
kendi ozgiir iradeleri ile daha c¢ok sorumluluk almalarin1 saglayabilir ve yapilan
caligmalarin kesintiye ugramasini engelleyebilir. Bu durum calisilan alanda amaca
ulagmay1 kolaylastirabilir. Dolayisiyla 6grencilerde ¢evre farkindaligi olusturmak igin
ogretmenlerin STK’lerden yaygmn bir bicimde yararlanmalar1 faydali olacag
diisiiniilmektedir. Cevre egitimlerinde iletisime gegilebilecek olan Tiirkiye’deki ¢evre ile

ilgili baz1 STK’ler s6yle siralanabilir:

e TEMA (Tiirkiye Erozyonla Miicadele, Agaglandirma ve Dogal Varliklar
Koruma Vakfi)

e Tiirkiye Tabiatin1t Koruma Dernegi (TTKD)

e CEVKO (Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakf1)
e Doga Dernegi

e TURCEK (Tiirkiye Cevre Koruma ve Yesillendirme Kurumu)

e CEKUL (Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi)

¢ Diinya Dogay1 Koruma Vakfi (WWF)- Tiirkiye

e Deniz Temiz Dernegi, (Dinger, 2018).

Yukarida siralanan kuruluslardan uygun olanlarla isbirligine gidilerek 6grenciler
icin g¢evreyl koruma etkinlikleri diizenlenip, bu kuruluslarin nasil calistiklari, neler
yaptiklar1 daha somut bir sekilde gosterilebilir. Bu etkinlikler 6grencilerin ¢evreye karsi
daha duyarli olmalarini ve ¢evre karst daha ¢ok sorumluluk almalarini olumlu yonde

etkileyebilir.
1.3.6. Hayat Bilgisi Dersinde Aile Katihmindan Yararlanma

Aile ¢ocugun sosyallesmeye basladigi, topluma hazirlandigi ilk yerdir (Erkal vd.,
2011). Bireylerin iletisim kurma ve sosyal becerileri il olarak 6grendigi yer ailedir. Bu
nedenle anne, baba ve cocuk etkilesimi olduk¢a 6nemlidir (Ozeke Kocabas, 2006).
Bireyin fiziksel, ruhsal agidan saglikli olmasi, kendine ve ¢evresine yararli olmasi, olumlu
davraniglar sergilemesinde ailenin rolii 6nemlidir (Tezel Sahin ve Cevher Kalburan,
2009). Giiniimiizde ailelerin okul ve o6gretmenle is birligi i¢inde olmasi oldukg¢a

Onemlidir, ailelerin okullardaki etkinliklere katilmasi ve desteklemesi de daha kalici
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ogrenmeleri tesvik etmektedir. Bu baglamda ebeveynlerin 6gretim siirecine etkin katilim

saglamasina aile katilim1 denilmektedir (Ozeke Kocabas, 2006).

Aile cocugun egitiminin baslangi¢ yeri oldugu i¢in ¢cocugun okuldaki egitiminden
ayr1 tutulamaz ve diistiniilemez. Dolayisiyla siirdiiriilebilir ¢gevre farkindaliginin olusacagi
ilk yer de ailedir. Bu nedenle ailenin ¢evre farkindaliginin yiiksek olmasi, ¢cevreye duyarlt
davranmasi, ¢evre daha kirlenmeden ya da tahrip olmadan onu koruyor olmasi, bu konuda
da cocuklarima Ornek olmasi siirdiiriilebilir c¢evre farkindaligi yiiksek bir bireyin
yetismesine biiyiik katki saglar. Aile ¢ocugun egitiminde bu kadar etkiliyken okullardaki
etkinliklere aileler sik¢a davet edilerek onlarin da egitime dahil olmalar1 saglanarak daha

kalic1 6grenmeler saglanabilir.

Cocugun ilk egitimini aldig1 ve toplumun en kiigiik sosyal birimi kabul edilen aile
cevre egitiminin de baslangi¢ yeri olmalidir ¢iinki ailenin gocuklarin gevreye yonelik
tutumlari, davranislar1 ve farkindaliklar iizerindeki belirleyici rolleri oldukga yiiksektir
(Erol ve Giilay Ogelman, 2019). Aile, ¢ocugun yakin ¢evresi ve okul, ¢evre egitimini
gerceklestirmedeki li¢ ana 6gedir. Bireyin ¢evre egitimi ailesinde baslar, yakin ¢evresi ve
okuldaki egitimle birlikte gelisir (Safak ve Erkal, 1999). Temiz ¢evrenin 6nemi, kaynak
tasarrufu, birey cevre etkilesimi, temiz bir ¢evrede yasama hakki gibi diisiincelerin
cocuklara agilanacag yer ailedir (Erol ve Giilay Ogelman, 2019). Bu baglamda ailenin

cevre ile ilgili 6rnek olmasi gereken noktalardan bazlar1 su sekilde siralanabilir:

o Kagit, plastik, pet, cam, pil ayr1 toplanmali, bu konuda dnderlik edilmelidir.

e Bu tiir malzemeden yapilan ambalajlar daha az tercih edilmeli, geri
doniisebilir ve doga dostu malzeme se¢ilmelidir.

e Her tiirlii deterjan yeterli 6l¢iide kullanilmali, daha fazla kullanildiginda
ekonomik agidan zararin yani sira ¢evrenin kirlenecegi unutulmamalidir.

e Su gereksiz tiiketilmemeli, daha az kullanma olanagr varsa bu
degerlendirilmelidir. - Daha az elektrik enerjisi kullanilmalidir.

e Kullanilmis piller ayr1 toplanmali, gocuklara oynamalari igin verilmemelidir.
Pillerin nikel ve kadmiyum gibi kimyasal maddeler icerdigi unutulmamali,
doldurulabilir piller tercih edilmelidir.

e Hava kirliligini artirmamak i¢in segilen yakit ve yakma tipine dikkat
edilmelidir (Safak ve Erkal, 1999).

1.4. TURKIYE’DE YAPILMIS ARASTIRMALAR

Yapilan alan yazin taramalarinda Tiirkiye’de ilkokul 6grencilerinde siirdiiriilebilir
cevre farkindaligi olusturmayla ilgili az sayida calismaya rastlanmakla birlikte ¢cevreye
yonelik tutum, biling kazandirmaya doniik ¢alismalar daha c¢ok yer almaktadir. Bu

arastirmalardan bazilar1 su sekilde siralanabilir:
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Secgin (2022) “Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Cevre Farkindaliklarinin
Incelenmesi: Kocaeli-Dilovast Ornegi” adli arastirma ilkokul dordiincii smif
Ogrencilerinin ¢evre farkindaliklarini inceleme amaciyla yapilmistir. Arastirmada nicel
yontemle yapilmistir, deseni ise tarama yontemidir. Arastirmada veri toplamak i¢in Yildiz
Yilmaz ve Mentis Tas’in (2017) gelistirdikleri “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi”
kullanilmistir. Olgek 5°1i likert tipinde olup 4 alt boyut ve 35 maddeden olusmustur.
Aragtirmaya 2020/2021 egitim 6gretim yilinda Kocaeli ilinin Dilovasi ilgesinde bulunan
7 ilkokuldaki dordiincii sinif 6grencileri katilmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile
belirlenen ¢alisma grubunda 613 6grenci bulunmaktadir. Bu dgrencilerin 324’1 erkek,
289’unu ise kiz 6grenciler olusturmaktadir. Veriler bir analiz programi araciligi ile analiz
edilmis olup, bulgulara gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde gevre farkindaliginin
cinsiyete gore anlamli farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Farlilik kiz 6grenciler lehine
dogada yasam ve ¢evresel sorumluluk alt boyutundadir. Ayrica annelerin egitim diizeyi
de dogada yasam ve gevresel sorumluluk alt boyutlarini olumlu anlamda etkiledigi
goriilmiistiir. Yani annelerin egitim diizeyi arttikca 6grencilerin de cevre farkindalik
diizeylerinde de artis oldugu goriilmektedir. Ancak 6lgek toplam sonucunda dogada
yasam, doniistiiriilebilir enerji kaynaklar1 ve kullanimlart alt boyutlarinda baba egitim
diizeyi etkili olmustur. Yani babanin egitim diizeyi arttikga g¢ocuklarin da g¢evre
farkindalik diizeyleri istatiksel olarak anlamli farkliliklar gdstermistir. Sonug olarak
ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin ¢evre farkindaliklarinin yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Erdem, Meri¢ ve Meri¢ (2019) “ilkokul Ogrencilerinin Cevresel
Farkindaliklarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” baglikli aragtirmada
ilkokul 6grencilerinin ¢evresel farkindalik diizeyleri ¢esitli degiskenler (okudugu sinif,
cinsiyet, kardes sayisi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi) ag¢isindan
degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmis olup arastirmanin ¢aligma grubunu Ordu ilinin
Altinordu ilgesinde bulunan 10 ilkokulun ii¢iincii ve dordiincii siniflarinda okuyan toplam
515 (251 kiz, 264 erkek) 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Yildiz Yilmaz ve
Mentis Tas (2017) tarafindan gelistirilen “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” ile
toplanmisg olup, SPSS 22 istatistik programi kullanilarak ¢oziimlenmis. Arastirma
sonucunda 6grencilerin genel olarak ¢evresel farkindaliklar1 dogada yasam, ¢evresel
sorumluluk ve doniistiirtilebilir enerji kaynaklar1 ve kullanimlari alt boyutunda “ytiksek”,

canlilarin devamlilig1 alt boyutunda “diigiik” diizeyde ¢ikmis. Ayrica dordiincii simif
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ogrencilerinin ve kiz dgrencilerin ¢evresel farkindaliklarr daha ytliksekken kardes sayist
dort ve daha fazla olan 6grencilerin genel ¢evresel farkindalik diizeylerinin tek ¢ocuk, iki
kardes ve ii¢ kardes olan 6grencilere gore daha diisiik oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.
Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin, canlilarin devamlilig1 alt boyutunda annesi
tiniversite mezunu olan dgrencilere gore dada yiiksek oldugu, babasi iiniversite mezunu
olan Ogrencilerin g¢evresel sorumluluk alt boyutunda babasi ortaokul mezunu olan
Ogrencilere gore daha yliksek oldugu, diger alt boyutlarda anlamli bir fark yaratmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Celikler, Aksan ve Yenikalayci (2019) “Ilkokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Farkindaliklariin Belirlenmesi” baglikli arastirmada ilkokul 6grencilerinin c¢evreye
yonelik farkindaliklarini belirlenmesi amaclanmis ve Tiirkiye’nin kuzeyinde bir devlet
okulunun 4. Smifinda 6grenim goren 60 ilkokul 4. Smif 6grencisine Yildiz Yilmaz ve
Mentis Tas (2017) tarafindan gelistirilen “Ilkokul Cevre Farkindalik Ol¢egi” uygulanmus.
Elde edilen veriler yiizde ve frekans olarak analiz edilmis. Olgekten alman toplam
puanlara ait merkezi egilim ve dagilim Olciileri hesaplanmis ve puan dagilimlarina
bakilmis. Arastirmanin  sonucunda ilkokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
farkindaliklarmin, elektrik, su ve kagit tasarrufu konusundaki farkindaliklarinin, geri
doniisiim ve ¢evresel sorumluluklarinin, dogayr koruma farkindaliklarinin ytiksek
olduguna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evre ile ilgili sivil toplum kuruluslarina iiye

olma konusunda karasiz kaldiklar1 sonucuna da ulagilmistir.

Ceper (2019) “Tematik 6gretim yaklasimiyla ilkokul birinci siif 6grencilerinde
cevresel farkindalik gelistirme: Eylem arastirmasi” baslikli arastirmada ilkokul 1. sinif
ogrencilerinde cevresel farkindalik gelistirmek amaciyla bir¢cok etkinlik tasarlanmis,
Istanbul’un Besiktas ilgesinde bulunan bir 6zel okulun 14 dgrenciden olusan bir sinifinda
24 ders saati boyunca uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis gortismeler yapilmis ve elde
edilen veriler igerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore cevre egitimi
etkinliklerinin Ogrencilerin ¢evresel farkindaligini artirdigi, cevreye iliskin yanlis

ogrendikleri bazi bilgileri diizelttikleri sonucuna ulasilmistir.

Yildiz Yilmaz ve Mentis Tas (2017) “ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi Gegerlik
ve Giivenirlik Calismas1” baslikli arastirmada ilkokul 6grencilerinin ¢evre farkindalik
diizeylerinin 6l¢lilmesi amaglanmis, arastirmanin ¢alisma grubunu Konya il merkezinde
bulunan ilkokullarin ikinci, {igiincii, dordiincii sinifinda okuyan 473 6grenci olusturmus.

Elde edilen veriler 15181nda dlcegin gegerli ve giivenilir oldugu test edilmis, gecerli ve
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giivenilir olarak kabul edilmis. Olgek 35 madde ve 4 alt boyuttan ve 5°li likertten olusmus.
Alt boyutlar dogada yasam (15 madde), doniistiiriilebilir enerji kaynaklar1 ve kullanimlari
(12 madde), gevresel sorumluluk (5 madde), canlilarin devamlili1 (3 madde) seklinde
adlandirilmistir. Bu ¢alisma ilkokul kademesinde tektir. Bu nedenle bu arastirmada da

veri toplama araglarindan biri olarak kullanilmistir.

Agar Oztiirk (2016) “Ilkokul Ogrencilerinde Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci
Olusturma” baslikl1 arastirmada ilkokul 4. Sinif 6grencilerinde siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
olusturmak amaglanmistir. Arastirma yapilandiric1 6grenme yaklasimi temelinde 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel bir calismadir. Kontrol ve deney gruplarina 6n test- son
test uygulanmustir. Arastirmaci uygulamayi 28 ders saati boyunca Istanbul’un Cekmekoy
ilcesinde yer alan kendi gorev yaptigi okulda 60 ilkokul 4. smif Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir. Uygulama siiresince deney grubuna gevre bilinci olusturma ile ilgili
bir¢ok etkinlik (hikaye, deney, miithendislik temelli proje, gezi) yaptirilmigtir. Ayrica
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan 40 sorudan olusan, 6grencilerin g¢evre ile ilgili
basarilarin1 6lgmek i¢in basari testi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 22 istatistik
programi ile c¢oziimlenmis. Basari testi icin normal dagilim analizi yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin 6n testlerde ortalama olarak
diisiik oldugu, uygulanan etkinlikler sonrasinda siirdiiriilebilir ¢evre biling diizeyinde artig
oldugu, deney ve kontrol grubuna uygulanan testler arasinda anlamli farklar oldugu tespit

edilmistir.
1.4.1. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Muldoon, Shelford, Holland & Hryciw (2019) “Avustralya Brisbane'deki Ilkokul
Cagindaki Cocuklarin Cevre Farkindaligi.” baslikli arastirmanin amaci amaci ilkokul
cagindaki c¢ocuklarin ¢evresel farkindaligini ve cinsiyetin veya yasin farkindaligi
etkileyip etkilemedigini arastirmaktir. Arastirmaya Avustralya, Brisbane'den 105 ilkokul
ogrencisi (66°s1 kiz, 9 ila 12 yas) katilmistir. Verileri toplamak amaci ile insanin ¢evre ve
gida israfi tizerindeki etkileri hakkinda 10 kapali soru ve iki acik sorudan olusan bir anket
kullanilmistir. Arastirma sonucuna goére genel olarak, 6grencilerin ¢evre sorunlariin ve
insanin ¢evre lizerindeki etkilerinin bilincinde olduklart goriilmiistiir. Geri dontisiim ve
kompostlama ile ilgili sorulara kiz 6grencilerin daha ¢cok dogru yanit verdikleri sonucu
elde edilmistir. Yas1 biiylik olan 6grencilerin ¢evre konusunda daha bilgili olduklar1 ancak

yasi kiicilik cocuklarin ¢evre konusunda daha duyarli olduklari sonucu elde edilmistir.
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Kurtdede Fidan ve Selanik Ay (2016) “Sosyal Bilgiler Dersinde Operasyonel
Cevre Okuryazarliginin Kazanimi” baglikli aragtirmanin amaci 6grencilerin operasyonel
cevre okuryazarligi etkinlikleri ve bu etkinliklerin 6grencilerin sorumlu ¢evre davranislari
tizerindeki etkileri hakkindaki goriislerini belirlemektir. Calismada karma yontem
kullanilmistir. Aragtirmanin katilimcilart 2014/2015 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin
Afyonkarahisar Ilinde bir devlet okulunda 6grenim géren 22 dérdiincii simf 6grencisi
olmustur. Arastirmanim nicel verileri Cevresel Tutum Olgegi ve Sorumlu Cevresel
Davranis Olgegi ile toplanmistir. Nitel verileri ise Ogrenci giinliikleri, arastirmaci
giinliikleri ve yar1 yapilandirilmig goriisme ile toplanmistir. Arastirmada 6 hafta boyunca
uygulamalar yapilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin operasyonel c¢evre okur
yazarliklarini artirmaya yonelik etkinliklerin ¢evreye yonelik tutumlar tizerinde olumlu

etki yarattig1 goriilmiistiir.

Mutisya ve Barker (2011) “Ogrencilerin Cevre Farkindalig1 ve Bilgisi: Kenya'nin
Rift Vadisindeki ilkokullarda Eylem Igin Bir Sigrama Tahtas1.” bashikli arastirmanin
amaci1 ilkokul 6grencilerinin 6nemli ¢evre sorunlar1 hakkindaki farkindaliklarini ve bu
cevresel sorunlarin nedenleri, etkileri ve c¢oziimleri hakkindaki bilgilerini
degerlendirmektir.8 ilkokul 6grencisi ile yapilan goriisme ve uygulanan ¢evre anketi ile
elde edilen verilere gore ¢ogu 6grencinin kendi bolgelerindeki temel ¢evresel sorunlarin
(ormansizlagma, kat1 atik bertarafi, ve su kirliligi) farkinda oldugunu ve ayrica bu ¢evresel
sorunlarin bazilarinin nedenlerini anladiklari ancak su kirliliginin nedenlerinin insan
faaliyetleri oldugunun farkinda olma seviyelerinin diisiik oldugu ortaya g¢ikarmistir.
Ayrica, 6grencilerin bazi ¢evre sorunlarina yonelik ¢oziimler hakkinda fikirleri oldugunu
ortaya cikarilmistir. Sonug olarak aragtirmacilar ¢evre egitiminin kiiciik yaslarda hem
teorik hem pratik alanlarda verilmesi gerektigi, 6gretmenlerin bu konuda hizmet ici
egitim alarak kendilerinin de farkindaliklarii artirmalar1 gerektigi bdylece enerji

verimliliginin de artacagi 6nerisinde bulunmuslardir.

Jinliang,Yunyan, Xiang, Xiafei ve Yuanmei (2004) “Kunming'deki Ilkokul ve
Lise Ogrencilerinde Cevre Bilinci ve Cevre Egitiminin Analizi.” bashkli calismada
Kunming'deki ilkokul ve lise 6grencilerinde ¢evre bilincinin durumunu ve 6zelliklerini
analiz etmek amaciyla (arastirmacilar tarafindan gelistirilen) ¢evre bilinci anketi
uygulanmistir. Anket yedi boliimden ve yirmi ii¢ alt bagliktan olusmaktadir. Anket 1.404
Ogrenciye (on iki ilkdgretim okulunda on ii¢ sinifta toplam 684 6grenci, on ii¢ lisede on

¢ simifta toplam 720 6grenci) gonderilmistir. Toplam 1.179 cevap alinmustir (ilkokul
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Ogrencilerinden 535, lise 0grencilerinden 644). Yanitlar, biiyiik 6lgekli SPSS yazilimi
kullanilarak islenmistir. Elde edilen bulgulara gore ilkokul 6grencileri, lise 6grencilerine
gore ¢evre islerine katilim konusunda daha fazla farkindaliga sahiptir. Yapilan anket ve
analiz sonuglarina gore ilkokul ve lise 6grencilerinin ¢evre islerine katilim konusunda
nispeten iyi bir bilince sahip olduklar1 gériilmiistiir. [lkokul ve lise dgrencilerinin yiizde
100'd cevre meselelerinde bilgi sahibi olmak icin gii¢lii isteklere sahip olmalarina ragmen
Ogrencilerin kiiresel c¢evre sorunlar1 hakkinda az bilgiye sahip olduklar1 ortaya
cikarilmistir. Ogrencilerin ¢evre bilinglerinin agirlikli olarak basin ve medya aracilig ile
olustugu, ardindan Ogretmenler aracilifi ile olustugu, ¢ok az kisminin cevreyi
gozlemleyerek olustugu ortaya ¢ikmustir. Tlkokul 6grencileri, adil ¢evre etigi anlayisinda
lise 6grencilerinden daha duyarl oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmacilarin 6nerileri

ise cevre egitimine ilkokuldan baglamasi gerektigi yoniindedir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu bélimiinde arastirmada kullanilan yontemle ilgili bilgiler,
katilime1 grup, veri toplama araglari, uygulama siireci, arastirma ortamlari, verilerin

analizi, arastirma siirecinde yasanan giicliikler, aragtirmacinin rolii ele alinacaktir.
1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada karma yontemler arasgtirma yaklasimi kullanilmistir. Karma
yontem aragtirmalarini Creswell (2021) aragtirmacinin yaptigi arastirmanin daha detayl
veri elde etmesini saglamasi amaciyla hem nicel hem nitel veriler topladig1 ve topladig:
bu verileri biitiinlestirerek sonuglar ¢ikardigi bir arastirma yaklagimidir, seklinde
tanimlamaktadir. Arastirmacilar, karma arastirma yontemi ile nitel veya nicel
yontemlerden birini tercih etmektense iki yontemi de kullanarak arastirmanin
giivenirligini artirmay1 amaglamaktadirlar (Tunali vd., 2016). Karma arastirma yontemi
iki farkli yontemi bir araya getiren bir goriisii yansitmaktadir (Caracelli & Greene, 1993).
Karma arastirma yontemi Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin nitel
arastirmayla desteklenmesi ve zenginlestirilmesiyle olusmaktadir (Creswell, 2019). Bu
baglamda yapilan bu arastirmada da 6ntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin
yaninda nitel yontemde durum ¢aligmasi yapilarak zengin veriler elde edilmesi
amaglanmistir. Dolayisiyla “Hayat Bilgisi Dersinde Siirdiiriilebilir Cevre Farkindaligi
Kazandirmaya Yonelik Bir Arastirma” adli yapilan bu arastirma i¢in karma yontem
oldukca uygun olmaktadir. Anlagilacag: lizere karma arastirma yontemi ile zengin ve
derinlemesine veriler elde edilerek, bu verilerin ¢ok boyutlu ¢dziimlenmesiyle daha
giivenilir sonuglar elde etmek miimkiin oldugundan bu arastirmada da oldugu gibi zengin

veriler elde etmek amaciyla arastirmalarda kullanilmas: yarar saglayabilir.

Hayat Bilgisi dersinde siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi kazandirma amaciyla
yiriitilen bu arastirmada uygulama Oncesi ve sonrasinda Ogrencilere Olcekler
uygulanmigtir. Arastirma sirasinda arastirmaci giinliigii, 6grenci giinliikleri ile, aragtirma
sonrasi ise dgrencilerle yapilan goriismelerle veri toplanmistir. Boylece ¢ok boyutlu veri
setleri olusturularak nicel ve nitel veri analizleri yapilmistir. Asagidaki Sekil 12°de karma

yontem arastirmasinin agamalar1 yer almaktadir.
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Sekil 12. Karma Y ontem Arastirmasinin Agamalari

Verilerin toplanmast

PLANLAMA UYGULAMA DEGERLENDIRME

Sekil 12°de goriildiigii gibi karma yontem arastirmasi, planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarindan olusmaktadir. Planlama asamasinda arastirmanin problemi
ve deseni belirlendikten sonra karma yonteme uygun olup olmadigma karar verilir.
Uygulama agamasinda ise veriler toplanip analiz edilerek yorumlanir. Son asama olan

degerlendirme asamasinda da arastirmanin sonuglari ortaya konularak raporlastirilir.

Hayat Bilgisi Dersinde Siirdiiriilebilir Cevre Farkindaligi Kazandirma: Karma
Yontemler Arastirmasi adiyla yapilan bu arastirmada Oncelikle alanyazin taramasi
yapilmis ve ilkokul 3. siiflarda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi kazandirma iizerine
herhangi bir arastirmanin yer almamasi problemin belirlenme asamasidir. Problem
belirlendikten sonra aragtirmadan detayli veri elde etmeyi saglayacak karma yontem
desenlerinden gomiilii desene karar verilmis boylece karma yontemlerin 1. agamasi olan
planlama agamasi tamamlanmistir. Uygulama asamasinda verilerin toplanmasi igin
uygulamadan 6nce ve sonra hem deney grubuna hem kontrol grubuna Ontest-sontest
uygulanmistir. Uygulama sirasinda 6grenci  giinliikleri ve arastirmaci  gilinliigii
tutulmustur. Uygulama sonrasi 6grencilerle yari yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.
Boylece karma arastirmalar yonteminin 2. asamasi tamamlanmistir. 3. asamada ise
uygulanan 6lc¢eklerin analizi yapilmis, 6grenci giinliikleri ve goriismelerinin analizleri de

yapilmis ve bu analizler biitlinlestirilmistir.

“Hayat Bilgisi Dersinde Siirdiiriilebilir Cevre Farkindaligi Yaratmaya Y onelik
Bir Aragtirma” adli bu ¢alismada karma aragtirma yontemlerinden gomiilii karma desen

kullanilmistir. Gomiilii karma desen uygulanirken sirali olarak nicel ve nitel veri analiz
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yontemleriyle ¢oziimlenmistir. GOmiili karma desen ile yiiriitilen yar1 deneysel
arastirmalarda destekleyici nitelikteki nitel veri toplama islemeleri herhangi bir asamada
yapilmaktadir. Nitel veriler arastirmanin amaci dogrultusunda denel islem oncesi, sirasi,
sonrasi ya da her asamasinda toplanabilir. Yapilan bu aragtirmada gémiilii desenin

uygulama asamalari agsagidaki gibidir (Creswell, 2019:43-44):

e Nicel verileri desteklemek amaciyla toplanacak nitel verilerin arastirmanin

hangi asama ya da asamalarinda toplanacagina karar verilir.

¢ Belirlenen temel desen kapsaminda bigimlendirilen gomiilii karma desene gore
nitel veriler toplanir ya da denel islem uygulanir. Denel uygulamanimn ilk asamada

yapildigi ¢aligmalarda 6n test uygulanir ve nicel veriler toplanarak ¢oziimlenir.
e Denel islemin uygulama siirecinde nitel veriler toplanir ve ¢éztimlenir.
e Son test uygulanarak denel islemin etkisi belirlenir.

e Denel islemin sonunda son nitel veriler toplanir ve nicel sonuglara iliskin

etkilerini belirlemek i¢in ¢oziimlenir.
e Nitel sonuclarin nicel sonuclara yonelik etkisi yorumlanir.

Gomiili karma desen ile yiiriitiilen bu arastirmada destekleyici 6zellige sahip nitel
veriler, uygulama islemi sirasinda ve sonrasinda toplanmis olup ¢ok boyutlu ¢éziimleme
slireci izlenmistir. Arastirmada izlenen asamalar Sekil 13’te gosterilmistir (Karakaya,
2022).
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Sekil 13. Gomiilii Karma Desen Akis Semasi

é Hayat Bilgisi Tutum Olgegi (HBTO), Ilkokul Cevre Tutum Olgegi (ICTO)
£ Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi (ICFO),
=
8
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* Hayat Bilgisi Tutum Olgegi (HBTO), Ilkokul Cevre Tutum Olgegi (ICTO),
Derfel Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi (ICFO)
islem (Son test)
sonrast 7
N
Devfel +On test- Son test verilerinin ¢ziimlenmesi
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islem
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~
Deriel «Istatiksel sonuglarin niteliksel sonuglarla birlestirilerek yorumlanmasi
islem
sonrasl J

Sekil 13’te goriildiigii gibi arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarina
on test olarak “Hayat Bilgisi Tutum Olgegi, Ilkokul Cevre Tutum Olgegi ve ilkokul Cevre
Farkindalik Olgegi” uygulanmistir. On test ve son test uygulamasindan elde edilen
puanlar uygun istatiksel testler araciyla ¢oziimlenerek denel islemin etkisi belirlenmis ve

yorumlanmistir. Arastirmanin uygulama kisminda arastirmaci tarafindan hazirlanan ders
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planlar1 uygulanmigtir. Uygulama sirasinda deney grubuna bir¢ok etkinlik yapilmus,

Ogrenci giinliikleri, aragtirmact giinliigii ve 6grenci goriismeleri ile veri toplanmaigtir.

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel
model, yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desen uygulamaya dahil olacak
olan ogrencileri tarafsiz olarak se¢menin giic oldugu arastirmalarda o6zellikle egitim
aragtirmalarinda kullanilmaya en uygun modeldir (Bastiirk,2014:41). Bu modelde ayn
bu arastirmada oldugu gibi uygulama oncesi hem deney grubuna hem kontrol grubuna 6n
test uygulanir, uygulama deney grubu ile yapilir, uygulama sonrasinda da her iki gruba

son test uygulanir.

Nitel arastirma toplumsal bir olay1r dogal yapist i¢inde tanimlayan bir arastirma
cesididir (Tlgar ve Ilgar, 2013). Arastirmanin nitel boyutunda ise temel nitel arastirma
deseni kullanilmigtir. Temel nitel arastirma insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklari,
diinyalarm1 nasil insa ettiklerini, deneyimlerine ne anlam yiiklediklerini anlamaya
calismak i¢in kullanilir (Merriam & Tisdell, 2015:23-24). Uygulama siiresince yapilan
etkinlikleri 6grencilerin deneyimlediklerini nasil yorumladigini belirlemek i¢in uygulama
stiresince 6grencilere giinliik tutturulmus, daha 6nceden hazirlanmis olan gériisme formu
araciligi ile 6grencilerle yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Ayrica arastirmact giinliigi ile

de arastirmaci uygulamaya iliskin gézlemlerini bildirmistir.

Aragtirmanin deney grubundaki 6grencilere alti hafta boyunca Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi kazandirmak amaci ile gesitli etkinlik ve
Ogretim yontemleriyle desteklenmis ders planlar1 uygulanmistir. Kontrol grubunda ise

mevcut 6gretim programi ¢ergevesinde siirecin devam etmesi saglanmaistir.

Arasgtirmanin sona ermesiyle birlikte goriismelerden elde edilen veriler, 6grenci
ve arastirma giinliiklerinden elde edilen veriler birlikte ¢dziimlenerek yorumlanmistir. On
test- son testlerin analizleri bir analiz programi araciligi ile yapilmistir. Son asamada ise

nicel ve nitel bulgular biitiinlestirilerek raporlastirilmistir.
2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Aragtirma 2022/2023 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Afyonkarahisar ilinin
merkez kasabalarindan birinde yer alan bir ilkokulda gergeklestirilmistir. Arastirma
oncesi Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler almmustir (Ek 1).
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Afyonkarahisar il merkezine bagli kasabalardan birinde

bulunan bir ilkokulun 3. sinifina devam etmekte olan iki siniftan toplam 40 6grenci
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olusturmustur. Arastirmanin nicel boliimiinde bu iki sinifta 6grenim goren 6grencilerin
timi katilmigtir. Deney grubu 10 kiz, 10 erkek toplam 20, kontrol grubu da 9 kiz, 11

erkek olmak tizere toplam 20 6grenciden olugsmaktadir.
3. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araglar1 olarak “Hayat Bilgisi Tutum
Olgegi, Ilkokul Cevre Tutum Olgegi ve Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” kullanilmistir.
Nitel veri toplama araglar1 olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu, Ogrenciler ve

arastirmaci tarafindan tutulan arastirma giinliikleri kullanilmistir.
3.1. NICEL VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araglar1 olan “Hayat Bilgisi Tutum
Olgegi, ilkokul Cevre Tutum Olgegi ve ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” adli 6lgeklere

iliskin 6zellikler birer birer asagida aciklanmistir.
3.1.1. Hayat Bilgisi Tutum Ol¢egi (HBTO)

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarin1 6lgmek igin Oker ve Tay
(2019) tarafindan gelistirilen 16 maddelik “Hayat Bilgisi Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Olgek kullanilmadan 6nce dlgegi gelistiren arastirmacilardan gerekli izinler alimustir.
Ayrica uzman goriisii de almmustir. HBTO “Katiliyorum, Kismen Katiliyorum ve
Katilmiyorum” seklinde 3’li likert tipindedir. Yapr gegerliligi ise agimlayict ve
dogrulayict faktdr analizlerinden yararlanilarak saglanmustir. Olgegin giivenirligi test
tekrar test ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik Katsayilar1 hesaplanarak belirlenmistir.
Olgegin geneline ait Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayist .81 olarak hesaplanmustir.
Dogrulayict Faktor Analizine gore ise Olgegin geneline ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayist .88 hesaplanmistir, yani 6l¢egin genelinin gerekli goriilen giivenirlige sahip

oldugu goriilmiistiir. Olgek Ek 5’te sunulmustur.
3.1.2. Ilkokul Cevre Tutum Olcegi (ICTO)

Arastirmada kullanilan ikinci 6lgek olan ve ilkokul iigiincii sinif 6grencilerinin
cevreye karst tutumlarini 6lgmek amaciyla Demir ve Artvinli (2016) tarafindan
gelistirilen Ilkokul Cevre Tutum Olgegi’dir. Olcek 43 madde ve ii¢ alt boyuttan
olugmaktadir. Alt boyutlar Olumlu Cevresel Davranislar (27 madde), Cevresel Bilgi ve
Farkindalik (10 madde) ve “Olumsuz Cevresel Davranislar (6 madde) seklinde

siralanmaktadir. Olgek likert tipinde ve katiliyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum
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seklinde {i¢ araliktan olugmaktadir. Olgegin maddelerin ayirt ediciligini, madde toplam
ve madde kalan katsayilarini belirlemek i¢in Pearson ¢arpim momentler korelasyon
analizi yapilmistir. Olgegin yap1 gegerliginin tespitinde Kaiser Meyer Oklin ve Bartlet
degerleri belirlenmistir, KMO degeri .908 ve Bartlet degeri p<.01 olmas1 nedeniyle veri
setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu goriilmiistiir. Agimlayici faktor analizi sonucunda
Olgek ti¢ faktorde toplanmigtir. Alt faktorlerin toplam varyans yilizdesi 44.56 olarak
belirlenmistir. Bu oranin kabul edilebilir oldugu goriilmiistiir. Dogrulayici faktor analizi
sonucu ise Ki-kare degeri 2,47 olarak hesaplanmis yani istatistiki anlamlilik diizeyinde
ve milkemmel uyuma sahip oldugu goriilmiistiir. Olgegin giivenirliginin belirlenmesinde
Cronbach Alpha kat sayis1 hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alpha kat sayisi alt 5lgekler
icin 0.71-0.94 arasinda, dl¢egin biitlinli icin Cronbach Alpha kat sayis1 0.93 olarak
belirlenmis ve Olgegin yeterli giivenirlige sahip oldugu belirlenmistir. Sonug olarak

dleegin gegerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir. Olgek Ek 6’da sunulmustur.
3.1.3. Ilkokul Cevre Farkindalik Ol¢egi (ICFO)

Arastirmada kullanilan {igiincii Olgcek olan ve ilkokul Ogrencilerinin cevre
farkindaligini 6lgmek amaciyla Yildiz Yilmaz ve Mentis Tas (2017) tarafindan
gelistirilen ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi’dir. Olgek 35 madde ve 4 alt boyuttan
olugmaktadir. Alt boyutlar “Dogada Yasam (15 madde), Dontstiiriilebilir Enerji
Kaynaklar1 ve Kullanimlar1 (12 madde), Cevresel Sorumluluk (5 madde), Canlilarin
Devamlilig1 (3 madde)” seklinde siralanmaktadir. Olgek likert tipindedir ve bes araliktan
olusmaktadir (Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katilmiyorum). Olgegin kapsam gegerliligi igin uzman goriisii alinmistir. Kapsam
gecerlilik indeksi 0,994 oldugundan kapsam gegerliligi anlamli bulunmustur. Olgegin
yap1 gegerliginin belirlenmesi igin agimlayict faktdr analizi yapilmistir. Olgege iliskin
varyans %32,212 oldugu ve dlgegin yapr gecerligini sagladign goriilmiistiir. Olgegin
giivenirliginin belirlenmesi i¢in ise madde toplam analizi, madde ayirt ediciligi ve test
tekrar test ¢oziimlemeleri yapilmistir. Olgegin i¢ tutarliligini belirlemek i¢in Cronbach
Alfa katsayis1 hesaplanmis ve degerinin 0,796 oldugu goriilmiis ve dlgegin giivenilir

oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgek Ek 7°de sunulmustur.
3.2. NITEL VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin nitel veri toplama araci olan dokiimanlara (goriisme formu, 6grenci

ve arastirmaci giinliikleri) iliskin bilgiler bu béliimde sunulmustur. Dokiiman analizi nitel
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arastirmacilar i¢in ¢ok degerli olabilecek bilgi kaynaklaridir. Bu tiir belgeler arasinda
resmi kayitlar, gilinliikler, mektuplar, gazeteler ve raporlarin yami sira alan yazin
taramasinda kullanilan yayinlanmis veriler de bulunabilir (Hoepfl, 1997). Dokiiman
analizi arastirilacak konu hakkinda bilgiler veren yazili kaynaklarin incelenmesidir

(Y1ildirim ve Simsek, 2018: 189).

Yapilan bu aragtirmada Hayat Bilgisi dersi kapsaminda cevresel farkindalik
olusturma ile ilgili bilgi edinmek, goriisme ile elde edilen verileri desteklemek amaciyla
dokiimanlardan yararlanilmistir. Arastirmada Ogrencilerin ve aragtirmacinin tuttugu
giinliikler, etkinlik kagitlari, fotograflar, 6z degerlendirme formlar1 ve alandaki diger
calismalar incelenerek analiz edilmistir. S6z konusu dokiimanlar hakkindaki bilgiler

asagida yer almaktadir.
3.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gortisme, nitel calismalarda, yaygin olarak kullanilan veri toplama
araclarindandir. Gorlisme yontemi ile diislinceler, duygular, deneyimler, tepkiler,
tutumlar ve zihinsel algilar gibi gézlenemeyeni anlamaya calisilmaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2018).

Arastirmanin uygulamasi boyunca arastirmaci tarafindan g¢evresel farkindalik
olusturmaya yonelik hazirlanmis ve Ogrencilere uygulanmis etkinlikler hakkinda
ogrencilerin goriislerini belirlemek amaciyla goriisme formu gelistirilmistir. Hazirlanan
bu form uzman goriisiine sunulmus, uzmanlar tarafindan gelen goriislere gére son sekli
verilmistir. Ayrica uygulamada yer almayan ii¢ 68renci ile pilot goriisme yapilmis ve
Ogrenciler tarafindan sorularin yeterli diizeyde anlasilip anlasilmadigi kontrol edilmis,
ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda formda yer alan goriigme sorularinin anlagilir
olduguna kara verilmistir. Ogrencilere yonelik yar1 yapilandirilmis gériisme formu, EK
9’ da sunulmustur. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme sorulari, uygulama sonrasi
deney grubu o6grencilerine uygulanmistir. Goriismeler yaklasik 7-10 dakika arasinda
degisiklik gostermistir. Gorlisme dncesi ses kaydi almak i¢in veli ve 6grencilerden izin
alimmistir. Kaydedilmis olan goriismelerin dokiimii yapilarak kodlanmis, kategorilere
ayrilmistir. Elde edilen verilere ayrintili bir sekilde bulgular boliimiinde yer verilmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler sonuclari desteklemek i¢in tartisma ve sonug
boliimiinde de yararlanilmistir. Goniillii 6grencilerle yapilan goriismelere iliskin bilgiler

asagida yer alan Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Ogrencilerle Yapilan Gériismelere iliskin Bilgiler

Ogrenci kod ismi | Goriismenin yapildigi mekan yfﬁﬁiciﬁrgr;etgirlilh Goriigsme siiresi
Ulkii Okul kiitiiphanesi 13.04.2023 8°.45”
Hakan Okul kiitiiphanesi 13.04.2023 9°.54”
Nazmiye Okul kiitiiphanesi 13.04.2023 8°.35”
Ufuk Okul kiitiiphanesi 13.04.2023 7°.00”
Ebrar Okul kiitiiphanesi 13.04.2023 7°.49”
Zerrin Okul kiitiiphanesi 27.04.2023 8.13”
Arda Okul kiitiiphanesi 27.04.2023 8°.07”
Sinem Okul kiitiiphanesi 27.04.2023 9°.20”
Yagiz Okul kiitiiphanesi 27.04.2023 8°.56”

Tablo 2’de gorildigi tlizere goriismeler Ogrencilerle okul kiitiiphanesinde,
13.04.2023 ile 27.04.2023 tarihlerinde yapilmis ve goriisme siireleri 7 ile 10 dakika
arasinda degiskenlik gostermistir. Ogrencilerle toplam 76°.65” gériisme yapilmistir.
Gortigmeler yapilmadan dnce aragtirmanin yapildigi ve 6grencilerin bulundugu sinifin
Ogretmeni ile iletisime gegilerek randevu alinmistir. Sinif 6gretmeninin ve 6grencilerin
uygun gordiigli giin ve saatlerde goriigmeler yapilmistir. Goriisme esnasinda 6grencilerin
kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilmelerine olanak saglayarak, yogun wveri
toplanmaya c¢aligilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere sik sik ilave sorular sorulmus ve daha
fazla aciklama yapmalar1 saglanmistir. Arastirmaci tarafindan kayda alinan goriismeler

bittikten sonra bilgisayar ortamina aktarilarak diizenlenmistir.
3.2.2. Arastirmaci Giinliigii

Nitel arastirmalarda 6nemli bir yeri olan aragtirmaci giinliigii, arastirma siiresince
verilerin ve kodlarin analiz edilmesine yardime1 olmaktadir. Ayrica arastirma boyunca
notlar tutmak arastirma yapan kisiyi analizin i¢inde tutarak yeni baglantilar yakalamasina
yardimci olmaktadir (Celik vd., 2020). Arastirmanin uygulama siirecinde arastirmaci yiiz
ylize uygulanan egitimdeki goézlemlerini tiim siirecin i¢inde yer alarak yapmistir.
Aragtirmaci, Ogrencilerin grup icindeki caligmalarim1 ve bireysel calismalarini
gozlemlemis Ogrencilerin tutum ve davranislarinda olusan degisimleri yakalamaya
caligmigtir. Aragtirmacinin gozlemleri sonucu elde ettigi veriler diger veri toplama
araclan ile elde edilen verilerle birlikte degerlendirilmistir. Arastirmact uygulama ve
gozlem sirasinda bircok fotograf ¢ekerek uygulama siirecini daha iyi agiklamaya

caligmustir.
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3.2.3. Ogrenci Giinliikleri

Arastirmanin uygulama siirecinde deney grubunda yer alan &grenciler her
uygulama sonrasinda uygulama silirecinde neler hissettikleri, nerelerde zorlandiklari,
nerelerde eglendikleri, neler 6grendikleri, karsilastiklar1 problemleri ve ¢6ziim yollar1 ve
diistincelerini ifade ettikleri giinliikler tutmustur. Her bir giinliik bir dokiiman olarak ele
alimmig ve icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirma siiresince Ogrencilerin tutmus

oldugu giinliiklere iligkin bilgilerin yer aldig1 tablo asagida verilmistir.

Tablo 3. Ogrenci Giinliiklerine Iliskin Bilgiler

Kod isim Ogrenci giinliigii Kod isim Ogrenci giinliigii
Sinem Gl Ezgi Gl1
Arda G2 Handan G12
Zerrin G3 Yigit G13
Yagiz G4 Hande Gl4
Hakan G5 Mert G15
Ulkii G6 Sercan G16
Ebrar G7 Tilin G17
Nazmiye G8 Helin G18
Ufuk G9 Senol G19
Funda G10 Meliksah G20

4. ARASTIRMA UYGULAMA SURECIH
4.1. DERS PLANLARI VE GELISTIRILMESI

Arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan ders planlar1 ve etkinlikler
arastirmalar ve uzman goriismeleri sonucunda gelistirilmistir. Bu siirecte asagidaki

adimlar izlenmistir.
1.Alanyazin Tarama

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi olusturmak
amaciyla hazirlanan ders planlar1 6ncesi alanyazin taramasi yapilmais, stirdiiriilebilir ¢cevre
hakkinda yazilmis makaleler, tezler, STK caligmalari, dergiler ve diger cevre egitimi
calismalar1 (Karakaya ve Kurtdede Fidan, 2023; Ceper, 2019; Agar Oztiirk, 2016; Ertiirk,
2017; Cetin ve Badem, 2015; Onal, Kaya ve Caligkan, 2019; Prabawani, Hanika,
Pradhanawati & Budiatmo, 2017) incelenmis, sonrasinda 0zgiin etkinlikler

olusturulmustur.
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Giincel Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Miizik, Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi ve
Oyun derslerinin Ogretim Programlar1 (MEB, 2018), Tiirkge Ogretim Programi (MEB,
2019) incelenerek ders planlarinin olusturulmasinda 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlar g6z oniinde bulundurulmus ve s6z konusu derslerin tiimii birbiri ile entegre

edilmistir.
2. Ders Planlarin1 Gelistirme

Belirlenen kazanimlar c¢ercevesinde arastirmaci tarafindan ders planlar
gelistirilmistir.  Arastirmaci ders planlarin1  hazirlarken Hayat Bilgisi dersinde
“Okulumuzda Hayat ve Dogada Hayat”, Fen Bilimleri dersinde “Canlilar Diinyasina
Yolculuk”, Tiirkce dersinde “Dinleme/izleme, Konusma ve Yazma”, Miizik dersinde
“Dinleme-Soyleme, Miiziksel Algi ve Bilgilenme” Gorsel Sanatalar dersinde “Gorsel
[letisim ve Bigimlendirme” Beden Egitimi ve Oyun dersinde “Hareket Becerileri, Aktif
ve Saglikli Hayat” 6grenme alanlarindaki kazanimlardan yararlanilmigtir. Uygulama
stireci ve sonrasindaki degerlendirme ¢aligmalart diisiiniilerek 6 haftayr kapsayan ders
planlart olusturulmustur. Toplamda 4 ders planit hazirlanmistir. Ders planlarinda yer

verilen kazanimlar asagidaki Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Hazirlanan Ders Planlarinda Yer Verilen Disiplinlere iliskin Kazanimlar

Disiplinler Kazanimlar

HB.3.1.5. Smifinin ve okulunun krokisini ¢izer.

HB.3.1.8. Okula iligkin istek ve ihtiyaglarini okul ortaminda demokratik
yollarla ifade eder.

HB.3.6.1. Insan yasami acisindan bitki ve hayvanlarin énemini kavrar.
HB.3.6.2. Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini aragtirir.

Hayat Bilgisi ) ) R .
HB.3.6.4 Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki etkisine yakin ¢evresinden

ornekler verir.
HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.

HB.3.6.6. Geri doniisiimiin kendisine ve yasadigi ¢evreye olan katkisina
ornekler verir.

T.3.2.5. Sinif igindeki tartigma ve konusmalara katilir.

T.3.4.1. Siir yazar.

T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.3.4.4. Yazdiklarimin igerigine uygun baslik belirler.

Tirkee T.3.4.6. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.3.4.9. Yazdiklarin1 zenginlestirmek i¢in ¢izim ve gorseller kullanir.
T.3.4.11. Yazdiklarini diizenler.

T.3.4.12. Yazdiklarin paylasir.

T.3.4.17. Yazma stratejilerini uygular.
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Tablo 4 (Devam). Hazirlanan Ders Planlarinda Yer Verilen Disiplinlere Iliskin Kazanimlar

Disiplinler Kazanimlar

F.3.6.2.1. Yasadig1 ¢evreyi tanir.
Fen Bilimleri F.3.6.2.2. Yasvadlgl gevr.enin temiz'liginfle ak.tit.‘ gorev alir.
F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢cin 6neminin farkina varir.

F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak i¢in aragtirma yaparak ¢oziimler dnerir.

Gorsel Sanatlar G.3.1.2. Gorsel sanat ¢alismasini olustururken ifadeci yaklasimi kullanir.

Mii.3.A.2. Birlikte soyleme kurallarina uyar.
Miizik Mii.3.A.7. Miizik ¢alismalarin sergiler.
Mii.3.B.6. Notalar ile renkleri eslestirir.

Beden Egitimi ve | BO.3.1.1.1. Yer degistirme hareketlerini artan ¢eviklikle yapar.
Oyun B0.3.2.2.11. Oyun ve fiziki etkinliklerde basarty1 tebrik eder.

4.2. DENEL ISLEMLER

Uygulamalar Afyonkarahisar il merkezine bagli Cayirbag Kasabasinda bulunan
3/A ve 3/B siniflarinda gergeklestirilmistir. Uygulama igin gerekli olabilecek teknik alt
yaptya uygulama yapilacak sinifin sahip oldugu dnceden tespit edilmistir. Aragtirmada 3
6l¢ek kullanilmasindan dolay1 uygulamadan bir hafta 6nce 6n-testler hem deney grubuna
hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Arastirma 06.03.2023-14.04.2023 tarihleri
arasinda alt1 hafta siiresince devam etmistir. Calisma siiresince her iki grupta da ilkokul
3. sinif Hayat Bilgisi dersinin 6gretim programinda yer alan “Dogada Hayat” 6grenme
alan1 islenmistir. Deney grubunun dersinin islenisinde arastirmaci tarafindan hazirlanan
farkli etkinlikler kullanilmig, kontrol grubunda ise dersin 6gretim programina bagh

kalinmis, disina ¢ikilmamustir.
4.2.1. Ders Planlarinda Kullanilacak Olan Etkinliklerin Hazirlanmasi

Ders planlar1 hazirlanirken her ¢esit zekaya hitap edebilmek ve 6grencilere aktif
katilim sans1 vermek adma ders islenis sirasinda uygulanacak etkinlikler miimkiin
oldugunca ¢ok g¢esitli ve 3. smif diizeyine uygun hazirlanmistir. 2022-2023 egitim
ogretim y1l1 Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Tiirkge, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi
ve Oyun derslerinin 6gretim programlari ¢ergevesinde belirlenmis 6grenme alanlar1 ve
kazanimlara yer verilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlari uzman goriisii
alinarak oneriler dogrultusunda son sekli verilmistir. Hazirlanan ders planlar1 (Ek 10, Ek

11, Ek 12 ve Ek 13)’de gosterilmistir.
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4.2.2. Deney Grubuna Uygulanan Etkinlikler
4.2.2.1. Ortam

Arastirma 2022-2023 6gretim yili bahar doneminde Afyonkarahisar il Milli
Egitim Miidiirliigiine bagl Cayirbag ilkokulu’ nun 3/A subesinde gerceklestirilmistir.
Uygulama okulu tek bir binadan olup 3. sinif diizeyinde 3 sinif bulunmaktadir. Uygulama
yapilan sinif da dahil olmak tizere bu siniflar okulun ikinci katinda yer almaktadir. Okulun

genel donanimi iyi olup her sinifta akilli tahta bulunmaktadir.

Aragtirmanin uygulama siireci smif, okul laboratuvari, okul bahgesi, kasaba
belediye binasi, geri doniisiim merkezi gibi yerlerde ger¢eklesmistir. Uygulanan
etkinlikler fotograflanarak kayit altina alinmigtir. Bu gorsellerden bazilari bulgular bagligt
altinda sunulmustur. Uygulamanin yapildigi smif ortamina ilisgkin gorsel asagida

gosterilmistir.

Resim 1. Deney Grubunun Oturma Diizeni

Deney grubundaki ogrencilerin oturma diizeni Resim 1’deki gibi grup
arkadaslarini, etkilesimi tahtayr ve arastirmaciyr rahatca gorebilecekleri bigimde
tasarlanmis olup etkinlikler sirasinda grup calismalarina olanak saglayacak sekilde

organize edilmistir.

Arastirmanin  kontrol grubunda ise oturma diizenine hi¢bir miidahalede
bulunulmamistir. Smifin uyguladigi oturma diizeni devam etmistir. Kontrol grubundaki

Ogrencilerin oturma diizeniyle ilgili gorsel asagida gosterilmistir.
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Resim 2. Kontrol Grubu Oturma Diizeni
v

Arastirmanin  uygulama silireci tamamlandiktan sonra Ogrencilerle yari
yapilandirilmis goriismeler yapmak icin okulun kiitliphanesinden yararlanilmistir.
Ogrencilerle tek tek goriismek iizere okuldaki en uygun mekan olan okul
kiitliphanesinden  yararlamilmistir.  Kiitiiphane ortamia iliskin gorsel asagida

gosterilmistir.

Resim 3. Okul Kiitiiphanesi Fiziksel Ozellikleri

Arastirmanin uygulama siirecinde okuldaki kullanilan alanlar okul laboratuvari ve
okul bahgesidir. Okul laboratuvarinda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi olusturma

kapsaminda hava, toprak ve su kirliligi ile ilgili deneyler yapilmistir.

Resim 4. Okul Laboratuvarmin Fiziksel Ozellikleri
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Resim 5. Okul Bahgesinin Fiziksel Ozellikleri
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Resim 7. Belediye Binasmin Fiziksel Ozellikleri

4.2.2.2. Uygulama Siireci Takvimi ve Yapilan Uygulamalar

Arastirma siirecince yapilan uygulamalar ve etkinlikler asagidaki tabloda

belirtilmistir.

Tablo 5. Uygulama Siireci Takvimi ve Yapilan Uygulamalar

TARIH YAPILAN UYGULAMALAR

e Planin giris kisminda derse beyin firtinasi, sunu ve ¢esitli gorsellerle
giris yapild1.

o Siirdiirtilebilir ¢evrenin tanimina iliskin bir video izlettirildi.

e Ogrenciler isimlerini kendilerinin belirledigi 4 gruba ayrild1.
1.HAFTA e Sarki etkinligi yaptirildi.

(6-10 e Bitki ve hayvanlarin insanlar agisindan énemi ile ilgili kavram haritas1

Mart 2023) yapild.
e Istasyon teknigi uyguland.

e Sunum yaptirildi, tartigma ortami olusturuldu.
e Akran degerlendirme formu tamamlatildi.

e Ogrenci giinliikleri dagitildu.
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Tablo 5 (Devam). Uygulama Siireci Takvimi ve Yapilan Uygulamalar

TARIH

YAPILAN UYGULAMALAR

2.ve 3. HAFTA

(13-24 Mart
2023)

e Planin giris kisminda beyin firtinasi yapildi ve tohum ekme asamalarini
igceren video izletildi.

e Ogrencilerin yaninda getirdikleri tohumlar1 okul bahcesinde saksilara
ektirildi.

¢ Anahtar kelimeler verilerek bitki dikmenin siirdiiriilebilir cevreye
katkilarina iligkin her gruba kendi iiyeleriyle ortak bir hikaye yazdirildi.

¢ Yazdirilan hikayelerin resmi yaptirildi. Grup icinde gorev paylagimi
yapilarak her 6grenci ortak hikayelerinin bir b6liimiiniin resmini yaptt.

e Arastirmaci tarafindan dijital 6ykii hazirlama web2.0 arac tanitildi ve
ornek bir dijital 6ykii olusturuldu.

e Gruplarin yazdiklar1 hikayeler storyjumper ile etkilesimli tahta aracilig
ile dijital 6ykii haline getirildi.
e Dijital dykiilerin sunumu yaptirildi.

e Oz degerlendirme formu yaptirildi.

4.veb.
HAFTA

(27 Mart- 7
Nisan 2023)

e Kavram karikatiirli tizerinden insanlarin siirdiiriilebilir ¢evreye olumlu
ve olumsuz etkilerine iliskin arglimantasyon etkinligi yaptirildi.

o “Cizgilerle israf, tiikketim ¢ilginlig1 ve ¢evre kirliligi” videosu izletildi.
e Sivil toplum kuruluslar1 tanitildu.

e CEVKO’nun ¢ocuklar i¢gin hazirladigi ve siirdiiriilebilir ¢gevrenin 6nemi,
geri doniisiimiin 6nemi ile ilgili CEVKO Cocuk’taki e kitap etkinlikleri
yaptirildi, oyunlari oynatildi.

e Arastirmaci tarafindan tasarlanan siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili bahge
oyunu oynatildi.

e Ogrencilere evlerinde geri déniisebilecek malzemeleri yerinde ayristirip
biriktirme sorumlulugu verildi.

e Kasabalarina geri doniisiim konteynirlarinin bulunmamasi nedeniyle
geri doniisiim konteynirt talep dilekcesi yazdirildi.

e Simiftan kura yontemi ile secilen 6grencilerle kasaba belediye
baskanligina gidilerek dilekgeler ilgili birime sunuldu.

e Geri doniistimle ilgili olan “Yesil Karincalar, Bir Geri Doniisiim
Hikayesi” okunarak drama yaptirild: biiriiniilen roldeki duygu ve
diisiinceler paylasildi.

e Rafadan Tayfa adli ¢izgi filmin hava kirliligi ile ilgili boliimii izlettirildi.
e Ogrenciler laboratuvara gotiiriildii.

e Laboratuvarda hava, su, toprak kirliligi ile ilgili deneyleri her 6grenci
kendi grubuyla yapti. Her grup sirayla birbirini izledi.

e Deney sonunda deney raporu yazdirildi.
e Arastirmaci 6grenci velilerine Bokashi teknigi hakkinda seminer verdi.

e Veli ve 6grenciler ortaklasa ileri doniigiim etkinligi yaparak yani geri
doniisiim malzemelerini kullanarak oyuncak tasarlar.

e Gruplar rubrik araciligi ile degerlendirilir.

e Tohumlar Fidana adli eser bir grup tarafindan melodika ile ¢alindi ve bir
grup tarafindan da seslendirilmesi yapildi.
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Tablo 5 (Devam). Uygulama Siireci Takvimi ve Yapilan Uygulamalar

TARIH YAPILAN UYGULAMALAR

e TEMA tarafindan hazirlanmis olan iklim degisikligi ile ilgili kisa filmle
giris yapilir.

e Arastirmaci tarafinda siirdiiriilebilir ¢gevrenin devaminin saglanabilmesi
icin yapilan projeler tanitild.

6.HAFTA ¢ Geri doniisiim merkezine gezi yapildi.
(10-14 Nisan o Geri doniisiim merkezinde yanlarinda getirdikleri geri doniisiim
2023) malzemeleri uygun boliimlere atilmasiyla ilgili etkinlik yapildi.

e Merkez hakkinda bir ¢gevre miihendisi tarafindan bilgi verildi.
e Kagidin Geri Doniisiim Maceras1 adli hikaye yazildi.

e TEMA Vakfindan gelen ilgili kisi 6grencileri Sifir atik, geri doniisiim ve
TEMA hakkinda bilgilendirdi ve gesitli etkinlikler yapti.

Tablo 5’te goriildiigi tizere uygulama siireci toplam alti hafta (24 ders saati)
stirmiistiir. Uygulama Oncesi Ontestler hem deney grubuna hem de kontrol grubuna,
uygulamadan sontestler hem deney grubuna hem de kontrol grubuna uygulanmistir.
Ayrica deney grubundan bazi 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Arastirma siiresince yapilan uygulamalar asagidaki gibidir:
1. Hafta:

Deney ve kontrol gruplarina dntest uygulandiktan sonra deney grubuna uygulama
stiresince neler yapilacagl, hangi etkinliklere yer verilecegi kisaca anlatilmis ve derse
beyin firtinasi, sunu ve g¢esitli gorsellerle giris yapilmistir. Ardindan siirdiiriilebilir
cevrenin tanimina iligkin bir video izlettirilmistir. Sinifta uygulanacak etkinliklerin daha
verimli geg¢mesi, is birlik¢i bir 6grenme ortami olusmast ve 6grencilerin daha cok
paylasimda bulunabilmesi amaciyla 6grencilerin isimlerini kendilerinin belirledigi 4
gruba ayrilmasi saglanmistir. Grup belirleme isleminden sonra dgrencilere bir sonraki
ders i¢in gorev verilmistir. Smifta olusturulan gruplarin ikisinin insan yasami ve
stirdiiriilebilir ¢evre agisindan bitkilerin 6nemi diger iki grubun da hayvanlarin insan
yasami ve siirdiiriilebilir ¢evre acisindan 6nemi hakkinda arastirma yaparak sunu
hazirlamasi istenmistir. “Tohumlar Fidana” adli sarki ile derse baslanarak 6grencilerin
dikkatleri agaglarin (bitkilerin) 6nemine ¢ekilmis, Sonrasinda 6grencilerin hazirladiklar
sunulart etkilesimli tahtada paylagmalari saglanmistir. Sunularin ardindan bitki ve
hayvanlarin insanlar agisindan 6nemine iliskin kavram haritast yaptirilmis ve siif
panosunda sergilenmistir. Kazanimin pekismesi agisindan sinifta dort istasyon (afis, siir,

resim, sarki istasyonlar1) kurularak istasyon teknigi uygulanmistir. Etkinlik sonrasi
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olusturulan {riinlerin sunumu yapilmis ve akran degerlendirmeleri formlar aracilig: ile

yapilmistir (EK-14). Her ders sonunda 6grenci giinliikleri yazdirilmistir.
2. ve 3. Hafta:

Bitki yetistirmeye iligkin birtakim sorular sorularak beyin firtinasi1 yaptirilarak
derse giris yapilmistir. Ardindan tohum ekme asamalarmin yer aldigi bir video
ogrencilere izlettirildikten sonra okul bahgesine ¢ikarilmustir. Ogrencilere yanlarinda
getirdikleri malzemelerle okul bahgesinde tohum ekme etkinligi yaptirilmis ve her
ogrencinin ektigi tohumun sorumlulugunu tstlenmesi, bitkisinin biiyiime asamalarini
gozlemlemesi istenmistir. Siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik katkilarina iliskin anahtar
kelimeler verilerek her grubun bir hikaye yazmasi saglanmis, yazilan hikayelerin resmini
yapmalar1 i¢in grup ici gorev paylasimi yaptirilmis ve her 6grenci ortak hikayelerinin bir
boliimiiniin resmini yapmuistir. Arastirmaci tarafindan dijital 6ykii olusturma web 2.0 araci
tanitilmistir. Ardindan 6grencilerin ¢izdigi resimler etkilesimli tahtaya yiiklenerek her
grubun kendi dijital Oykiisiini olusturmalart saglanmistir. Tiim gruplar dijital Syki
olusturma islemini bitirdikten sonra sirayla kendi gruplarinin dijital oykiilerini grup
sOzciileri araciligi ile sunmuslardir. Etkinlik sonrasi 6z degerlendirme formu araciligi ile

degerlendirme yaptirilmistir (EK-15).
4.ve 5. Hafta:

Arastirmaci tarafindan onceden web 2.0 araciyla hazirlanmis olan “Insanlarin
Dogaya etkileri” adli kavram karikatiirlinii etkilesimli tahtadan agilmistir. Gorseldeki
hayvanlarin fikirlerini okuyarak hangisine katildiklarini sorarak kisa bir beyin firtinasi
yaptirilmis, daha sonra sinifi iki gruba ayrilmis, grubun ilkine insanlarin dogaya olumlu
etkileri hakkinda, ikincisine insanlarin dogaya olumsuz etkileri hakkinda grupga
diistinmeleri ve argiiman sunmalar1 gerektigini sdylenmistir. Bunun i¢in 15 dakika
siireleri oldugu belirtilmis, gruplarin arastirma yapmalar1 i¢in etkilesimli tahta ve
ogretmenin sinifa getirdigi diziistii bilgisayardan yararlanmalart saglanmistir. Gruplar
oncelikle aralarinda gorev dagilimi yapmuslardir. Sonrasinda 6grencilere rehberlik etmesi
acisinda argiimantasyon calisma kagidi (EK-16) her gruba birer tane olmak iizere
dagitilmistir. Gruplarin elde ettikleri bilgiler bu g¢alisma kagidi lizerine yazmalari
soylenmistir. Ogrenciler gereken hazirliklarini tamamladiktan sonra sunumlarimi

gerceklestirerek karst fikirdeki grubu ikna etmeye c¢alismuglar. Her iki grup da
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sunumlarint gerceklestirdikten sonra arastirmaci insanlarin dogaya olan etkilerini

Ozetlemistir.

Arastirmaci “Cizgilerle israf, tiiketim ¢ilginligr ve cevre kirliligi” adl ilgili
videoyu izletmis, 6grencilerin bir onceki derste 6grendiklerini de diisiinmeleri istenerek
video hakkindaki goriisleri alinmistir. Cevre temizliginin 6nemi, ¢evrenin nasil temiz
tutulacagi ve bu durumun siirdiiriilebilir ¢evreye katkilarinin neler olacagi konusunda
Ogrenciler konusturulmustur. Sonrasinda bir sivil toplum kurulusu olan CEVKO
cocuklara tanitilmis, CEVKO’ nun “Cocuk Egitim Videosu” izlettirilerek farkindalik
kazandirilmistir. Bu kurulusun siirdiiriilebilir ¢evreye katkilar1 arastirmaci tarafindan
Ozetlenmis ve etkilesimli tahtadan CEVKO tarafinda 3. Sinif 6grencileri i¢in hazirlanmis
e kitap acilmis ve oradaki geri doniisiim ile ilgili bilgiler okunarak 6grencilerden de geri
dontisiimiin  kendisine ve yasadigi c¢evreye olan katkisina dair ornekler vermesi
istenmistir. Ardindan e kitaptaki etkinlikler yaptirilmistir. Etkinliklerden sonra “CEVKO
Cocuk” taki “Atik Merkezi ve Atik Basketbolu” adli oyunlar oynatilmistir.

Okul bahgesine ¢ikilarak Ogrencilere geri doniisiimde yerinde ayristirmanin
Onemini kavratmak amaciyla arastirmaci tarafindan tasarlanan bahg¢e oyunu oynatilmistir.

Oyun su sekildedir:
e Engelli parkurlar hazirlanarak bitis noktasina geri doniisiim kutular1 yerlestirilir.
e Sinif iki gruba ayrilir.

e Ogrencilerin daha 6nce evden getirdigi geri doniisiim malzemeleri (her 6grenci
cam, kagit, metal ve plastik olmak iizere 4 tane geri donilisiim malzemesi getirir) iki ayr1

kovada toplanir.
¢ Kovalardan her biri baslangi¢ noktasina yerlestirilir.
e Gruplara ayrilan 6grenciler parkurlarin 6niinde siralanir.
e Ogretmenin isaretiyle oyun baslar.

¢ Grubun basindaki 6grenciler baslangigtaki geri doniisiim kovalarindan rastgele

bir ¢op alir.

e Parkurdaki engelleri agarak bitis noktasina ulasarak elindeki ¢opili uygun geri

doniisiim kutusuna atar (Kagit, cam, metal, plastik). Kosarak geri doniip siradaki
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arkadasinin eline vurur ve siradaki arkadasi bir ¢op alarak ayni sekilde oyunu devam

ettirir.
e Arkadasinin eline vuran 6grenci grubun sonuna geger.
e Cop kovasindaki ¢opleri dnce bitiren grup oyunu kazanir.

e Kazanan gruba geri doniisiim malzemesinden hazirlanmis kupa verilir. Ders
sonunda 6grencilerle ilgili siirdiiriilebilir ¢evrenin devamini saglayabilmek icin evlerinde
geri doniisim malzemelerini biriktirip geri doniisiim merkezine goétiirmenin Onemi
hakkinda konusulmustur. Sonrasinda evlerinde geri doniisebilecek malzemeleri yerinde

ayristirarak biriktirmeleri i¢in sorumluluk verilmistir.

Okulun bulundugu kasabada geri doniisim konteynirlart olmamasi sebebiyle
ogrencilere dilekge yazdirilarak belediyeden geri doniisiim konteynirlari talep edilmesi
saglanmistir. Yazilan dilekgeler siniftan (kura yontemi ile belirlenen) secilen ii¢ 6grenci
ile belediyeye gotiiriilmek tizere toplanmistir (Giliniin sonunda &grencilerle birlikte

belediyeye gidilerek dilekgeler verilmistir).

“Yesil Karincalar, Bir Geri Doniisiim Hikayesi” adli hikaye okunarak hikaye
izerinde sohbet edildikten sonra oOgrencilere drama ettirilmis, drama sonrasinda
canlandirilan role iliskin duygularindan bahsettirilmistir. Geri doniistimiin stirdiirtilebilir

¢evre agisindan onemi hakkinda sohbet edilmistir.

Toprak, hava ve su kirliliginin canlilar lizerindeki etkisi ve stirdiiriilebilir ¢evre
acisindan etkisi lizerinde konusulduktan sonra Rafadan Tayfa adli ¢izgi filmin hava
kirliligi ile ilgili boliimii izlettirilmis ardindan Ogrenciler laboratuvara gotiiriilmiis ve
orada toprak kirliligi, su kirliligi ve hava kirliligi ile ilgili deneyler yaptirilmistir.
Deneyler igin her grup kendi malzemesini daha onceden temin etmistir. Deneylerin
yapilis1 su sekildedir:

e Toprak kirliligi deneyi i¢in 6grenciler eldivenlerini giyerek bir geri doniisiim
malzemesinden olan kutunun i¢ine toprak doldurulur ve bu topraga organik bir atik bir de

poset gomerler. Bir hafta sonra gdmdiikleri bu atiklar1 kontrol ederler.

e Su kirliligi deneyi i¢in 6grenciler bir bardaga su doldurarak i¢ine birkag damla
gida boyas1 damlatirlar ve getirmis olduklar1 marul yapragini bu suya birakirlar. Giiniin

sonunda gozlemlerler.
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e Hava kirliligi deneyi i¢in 6grenciler getirdikleri plastik bardaga zimba ile birer
delik agarak bu delikten 30 cm civarinda bir ip gecirerek baglarlar. Sonra bu bardagin
tizerini vazelin ile kaplayarak okul bahgesindeki bir agacin dalina baglayarak ertesi giin

gbzlemlerler.

Deneylerden 6nce hipotez gelistirilerek deney raporuna (EK-17) yazdirilmustir.
Arag geregler rapora yazdirilmistir. Deney sonunda deney raporundaki eksik yerler

tamamlatilmistir. Deney raporu ile deneyin degerlendirilmesi yapilmustir.

Veliler arastirmaci tarafindan sinifa davet edilmistir. Veliler 6grencilerle birlikte
smifta hazir bulunmuslardir. Arastirmaci velilere bir geri doniisiim teknigi olan ve evlerde
uygulanabilecek olan Bokashi teknigi ile ilgili kompastin tanitimi i¢in bir video
izletmistir. Bu teknik kullanilarak evdeki organik atiklar1 birer giibreye cevirerek
bahgelerinde kullanabilecekleri, boylece ekilen bitkilerden daha ¢ok verim alinabilecegi
arastirmact tarafindan belirtilmistir. Dersin kalan kisminda velilerin yanlarinda
getirdikleri geri doniistiirtilebilecek atik malzemelerle ¢ocuklariyla birlikte (her grup bir
tane olmak sart1 ile) bir oyuncak tasarlamalar1 saglanmis (veliler kendi ¢ocuklarinin
grubuna dahil olmuslardir), yapilan ileri doniisiim etkinliginin ardindan 6grenciler ve
velilerle maddeleri belirlenmis olan rubrik (EK-18) ile degerlendirme yapilmis en ¢ok
puan alan oyuncagin tasarimcilarina ileri donisiim etkinligi ile (geri doniisim

malzemesinden) hazirlanmig madalya verilmistir.

Cevre siirdiiriilebilirligi acisindan bitkilerin 6neminin iyice kavranmasi igin
ogrencilere melodika ile “Tohumlar Fidana” adli sarkinin c¢alinmasi c¢aligsmasi
yaptirilmistir. Yeterli caligma yapildiktan sonra sinifin bir kismi sarkiyr seslendirirken bir
kismi da melodika ile ¢almigtir. Yapilandirilmis Grid (EK-19) ile geri doniisiimle ilgili
ogrenilenlerin degerlendirilmesi yapilmistir. Her etkinlik sonras1 6grenci giinliiklerinin

yazilmas1 saglanmistir.
6.Hafta:

Derse TEMA tarafindan hazirlanmis olan iklim degisikligi ile ilgili kisa filmle
giris yapilmistir. Video sonunda TEMA ve iklim degisikligi hakkinda sohbet edilmistir.
Sonrasinda aragtirmaci tarafinda siirdiiriilebilir ¢evrenin devaminin saglanabilmesi i¢in
yapilan projeler tanitilmistir. Sonrasinda Ogrencilere “Sizler siirdiiriilebilir ¢evrenin
devamini saglayabilmek i¢in nasil bir proje gelistirebilirsiniz?” sorusu sorularak beyin

firtinas1 yaptirilmistir.
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Ogrencilerin evlerinde biriktirdikleri geri doniisiim malzemeleri ile birlikte geri
dontisiim merkezine bir gezi diizenlenerek oradaki maddelerin nasil geri doniistiigii veya
malzemelerin nelere doniistiigii konusunda oradaki gorevlilerden bilgi alindiktan sonra
her 6grenci getirdigi geri doniisecek olan maddeler geri doniistim merkezinin bahgesinin
belirli yerlerine 6grenciler gérmeden yerlestirilir. Sonrasinda bir oyun onanacag sinifa
sOylenir ve sinif iki gruba ayrilir ve her gruba geri donilisiim merkezinin bahgesinin bir
krokisi verilir (bu kroki {izerinde isaretli yerler bulunmaktadir ve bu isaretli yerlere
Ogrencilerin evden getirdikleri geri doniisiim malzemeleri saklanmistir). Krokide isaretli
yerlerde hazine oldugu ve bu hazinelerin en ¢oguna ulasanin oyunu kazanacag belirtilir.
Krokiyi alan grup krokideki isaretli yerlerdeki sakli tiim geri donilisiim malzemelerini
bulur. En ¢ok geri donilisiim malzemesine ulasan grup oyunu kazanir ve diger grup
tarafindan alkislanarak tebrik edilir. Daha sonra bulunan geri doniisiim malzemeleri
uygun yerlere atilarak siire¢ izlendikten sonra gezi nihayete erdirilir. Bir sonraki giliniin
dersinde “Kagidin geri doniisiim macerasi” konulu bir hikaye yazilarak sinif panosunda
sergilenir. Sonraki derste TEMA vakfindan gelen kisinin 6grencilere vakfi tanitmasi ve
etkinlikler yaptirmasi saglanarak her bir 6grencinin TEMA vakfi {iyesi olmasi i¢in gerekli
islemler yapilir (Her dersin sonunda 6grenci giinliikleri yazdirilir). Hem deney grubuna
hem de kontrol grubuna sontestler uygulanir. Deney grubundaki bir takim 6grencilerle

goriisme yapilarak arastirma sonlandirilir.
5. VERILERIN ANALIZI

Arastirmanin yontemi karma yontem olmasindan dolay1 nicel ve nitel veri analizi

ayr1 basliklar altinda ele alinmistir.
5.1. NICEL VERI ANALIZI

Arastirmada nicel veri toplama araglari olarak “Hayat Bilgisi Tutum Olgegi”,
“flkokul Cevre Tutum Olgegi” ve “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” kullanilmis ve bu
Olceklerden elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigini saptamak amaciyla
orneklemin 35’in altinda oldugu durumlarda kullanilan Shapiro Wilk testi kullanilmistir
Test sonucunda verilerin normal dagilmadigi goriilmiistiir. Normal dagilmama nedeniyle
deney ve kontrol gruplar1 arasindaki istatiksel bir anlamlilik olup olmadigini tespit etmek

amaciyla Wilkoxon Isaretli siralat Testi ve Mann Whitney U testleri kullanilmustir.
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5.2. NITEL VERI ANALIZI

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi kazandirma
uygulamalarinda arastirmanin deney grubunda bulunan ve goriisme yapilan 6grencilerin
orneklem se¢imi maksimum ¢esitlilik drneklemine uygun sekilde yapilmistir. Orneklem
cesidine uygun sekilde kiz 6grenci ve erkek grenci oranlarinin birbirine yakin oldugu,
akademik basarilarinin; alt(iic) diizey basari, orta(ii¢) diizey basar1 ve iist(ii¢) diizey basar1
olmak iizere toplamda dokuz 6grenci ile uygulama asamasinda yapilan etkinliklere iliskin
gorlslerini  almak iizere yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Gériismelerden elde edilen verilerin incelenmesinde igerik analizi kullanilmustir. igerik
analizi, elde edilen verilerin detayli bir sekilde incelenerek bu verilere karsilik gelen,
aciklayan kavram, kategori ve temalara ayirarak incelemeyi gerektirir (Baltaci, 2019).
Betimsel icerik analizinde belirlenmis bir konuda ayrmtili incelemeler yapilip
diizenlenerek o konudaki genel yonelimler belirlenir. Daha sonrasinda kodlar belirlenip,
bu kodlara uygun alt temalar olusturularak zengin bir veri seti elde edilmis olunur (Ultay

vd., 2021).

Yapilan bu arastirmada Ogrencilerle yapilan goriismeler, 6grenci giinliikleri ve
aragtirmaci ginliigiinden elde edilen nitel veriler icerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden sonra veri analizi i¢in su islemler
gerceklestirilmistir. Deney grubu 6grenci ve velilerinin izni ile goriigme sirasinda ses
kayd: alinmig ve bilgisayar ortaminda transkript edilmistir. Transkripteki veriler
dogrultusunda iki ayr1 arastirmaci tarafindan es zamanlh kodlar ¢ikartilmig, benzerlik
iceren kodlar ayni alt tema altinda gruplandirilmis ve temalar olusturulmustur. Sonrasinda
olusturulan kodlar, alt temalar ve temalar altinda gruplandirilarak tablolastirilmistir.
Ayrica goriisme yapilan Ogrencilerin her birine kod isimler verilmis ve ogrenci
goriismelerinden dogrudan alintilar yapilarak alanyazinla iligski kurulup yorumlanmistir.
Aragtirmaci giinliigii ve 6grenci gilinliiklerinin analizlerinde de igerik analizi yapilmis

olup yine dogrudan alintilarla veriler temellendirilmistir.
6. ARASTIRMANIN GECERLIiGI VE GUVENIRLIGI

Yapilan aragtirmanin karma yontemler olmasi sebebiyle nicel ve nitel boyutta
gecerlilik ve giivenilirlikler iki baslik altinda ele alinmistir. Nicel verilere iliskin gecerlik

ve glivenirlik asagidaki gibidir.
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6.1. NICEL VERILERE ILISKiN GECERLIK VE GUVENIRLIK

Nicel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlik sayisal belirtkelerden yararlanilarak
ispatlanmaktadir (Baskale, 2016). Arastirma kapsaminda ii¢ tane nicel 6lgme araglari
kullanilmistir. Bu 6lgekler baska arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bir aragtirmada
Olciilmek istenen Ozellikler standart bir 6lgme araciyla dlgiilmelidir. Bu 6l¢me aracinin
da standardize ve 6l¢iim degerlerinin karali olmas: “giivenilirlik” ve 6l¢iilmek istenen
Ozellikleri de dogru dlgmesi “gecerlik™ olarak tanimlanan iki ana nitelige sahip olmasi
gerekmektedir (Ercan ve Kan, 2004). Arastirmada yanliligi onlemek i¢in arastirmaya
dahil olan &grencilerin birbirlerine denk o6zelliklere sahip olmast goéz Oniinde
bulundurulmustur. Arastirma siireci boyunca deney ve kontrol grubunda herhangi bir
denek kaybi yasanmamistir ve arastirma siireci tek ve ayni arastirmaci tarafindan
yiirlitiilmiistiir. Boylece i¢ gecerlilik de saglanmistir. Arastirma siirecinin ayn1 arastirmaci

ile stirdiirtilmesi i¢ gecerligi desteklemektedir (Fraenkel & Wallen, 2006: 176).

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin giivenirligini desteklemek igin
6lcme araglarini lizerine yonergeler yazilmis, 68renciler i¢in sinif ortami rahat edecekleri
sekilde diizenlenmis boylece Olgeklere samimi cevaplar verebilecekleri ortam
saglanmistir. Arastirmanin nihayete ermesiyle birlikte arastirmaci toplanan verilerin
analizini kendi yapmis ayrica bilim uzmani kisilerin de analiz yapmasi i¢in gondermis ve

bu analizlerin karsilagtirilmasi yapilmis ve benzer analizler raporlastiriimistir.

Arastirmada kullanilan ve bagka arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Hayat
Bilgisi tutum Olgegi”, “Ilkokul Cevre Tutum Olgegi” ve “Ilkokul Cevre Farkindalik
Olgegi nin yap1 gecerligi, kapsam gecerligi ve giivenirlik testlerine iliskin bilgiler veri

toplama araglarinda detaylica verilmistir.
6.2. NITEL VERILERE ILISKIN GECERLIK VE GUVENIRLIK

Nitel arastirma, bir durumu tanimlayan anlamli kaliplar kesfetmek igin metinleri,
roportajlart ve gézlemleri analiz etmeyi ve yorumlamayi igeren arastirmadir (Auerbach,
2007). Yapilan bu arastirmada nitel verileri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme,
ogrenci giinliikleri ve arastirmact giinliigli kullanilmistir. Bu veri toplama araglarinin
gecerlik ve giivenirligi nicel aragtirmalardakinden farkli yapilmaktadir. Nitel
arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik ifadeleri yerine aragtirmacinin yetkinligi, sonuglarin
dogrulugu ve inanirlik gibi sdylemlerin tercih edilmesi daha uygun olmaktadir (Krefting,

1991). Guba ve Lincoln (1982) nitel arastirmalarda inandiriciligin; inanirlik,
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onaylanabilirlik, giivenilebilirlik ve aktarilabilirlik gibi dlgiitler gercevesinde ele almak

gerektigini dile getirmistir.

Nitel arastirmalarda inanirlig1 artirmanin en etkili yolu uzun siireli etkilesimdir.
Bunun yaninda nitel arastirma konusunda uzman kisilerden arastirmayi farkli agilardan
inceleme talebinde bulunmak da inanirlig1 artirmanin diger bir yoludur (Bagkale, 2016).
Bu arastirmada inanirlik i¢in aragtirma yapilan sinifla arastirma siireci baglamadan
etkilesime gecilmis ve Ogrencilerin giiveni kazanilmistir. Boylece arastirma sonunda
yapilan goriismelerde d6grencilerin samimi cevaplar vermesi saglanmistir. Bunun disinda
nitel arastirma konusunda uzman olan Ogretim {yelerinden, arastirmanin deseni
belirlemede, goriisme sorularinin hazirlanma asamasinda goriis alinmis, gerekli
diizenlemeler yapilmis ve son sekli verilmistir. Yine arastirma siirecinde kullanilacak

dokiimanlar ve toplanan verilerin yorumlanmasinda da uzman goriisii alinmistir.

Nitel arastirmalarda i¢ gegerliligi artirmak igin gozlem ve goriisme gibi iki veya
daha fazla veri toplama yontemini bir arada kullanmak gerekir boylece bir veri toplama
yonteminin zayif yonii diger veri toplama yonteminin giiclii yoniiyle telafi edilebilir
(Mays & Pope, 2000). Arastirmada da bahsi gegen her iki yontemle veri toplanmis
bunlarin yaninda 6grenci ve arastirmaci gilinliiklerinden de veri elde edilerek i¢ gegerlik
artirllmigtir. Gortismelerin transkripti, 6grenci ve arastirmaci giinliikleri biri aragtirmay1
yiirliten arastirmaci, digeri baska bir arastirmaci olmak iizere iki farkli arastirmaci
tarafindan incelenmis ve kodlar ¢ikarilarak analize devam edilmistir. Nitel arastirmalarda
farkli kodlayicilarca kodlanan veri setlerin benzerlik orani 6nemlidir. Bu benzerlik orani
nitel aragtirmanin giivenirligini artirmaktadir (Baltaci, 2017). Iki arastirmacinin ayn1 veri
setini kullanarak kodlar ¢ikarmasi sonucunda tanimlar kesinlik kazanir (Miles &

Huberman, 1994’den akt. Arastaman vd., 2018). Dolayisiyla giivenirlik artar.

Yapilan bu arastirmada farkli veri toplama yontemleri kullanilarak tutarlilik da
saglanmistir. Yapilan arastirmalarda nicel ve nitel yontemleri bir arada kullanmak
biitlinleyici bulgulara erismeyi ve arastirmanin sonuglarini giliclendirmeyi saglar

(Baskale,2016).

Nitel arastirmalarda Orneklemin nasil belirlendigi, katilimeilarin 6zelikleri,
arastirmanin yapildigr ortam detayli bir sekilde belirtilerek aktarilabilirlik saglanir
(Sharts-Hopko, 2002). Bu arastirmanin da siireci, katilimcilarin 6zellikleri, 6rneklem

secimi detayli betimler sunularak aktarilabilirlik artirilmaya g¢alisilmistir. Ayrica
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aragtirmadan elde edilen verilerin onaylanabilirligi noktasinda nitel veri analizi yapilirken
goriismelerin transkriptinden ve 6grenci giinliiklerinden temalar alt temalar ve kodlar

cikarilip, dogrudan alintilarla birlikte verilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM
1. ARASTIRMANIN BULGULARI

Arastirmanin bu boliimiinde nicel ve nitel verilerin analizinden elde edilen

bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.
1.1. ARASTIRMANIN NiCEL BULGULARI

Arastirmanin nicel verileri “Hayat Bilgisi Tutum Olgegi, Ilkokul Cevre Tutum
Olgegi ve Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Bir veri analiz
programi araciligi ile analiz edilmistir. Bunun disinda ders planlarini uygulama siirecinde
degerlendirme amaciyla kullanilan 6z degerlendirme, akran degerlendirme formlar1 ve

rubriklerden de nicel veriler elde edilmistir.
1.1.1. Uygulanan Olgeklere iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Hayat Bilgisi Tutum Olgegi, Ilkokul Cevre Tutum Olgegi ve ilkokul Cevre
Farkindalik Olgegi” adli dlgeklerin Ontest ve sontestlerinden elde edilen veriler
karsilastirildiginda gruplardaki denek sayisinin 30’un altinda olmasinin da etkisiyle
normal dagilmadig (p<0.05) goriilmiistir. Bu nedenle o6lgeklerin analizlerinde
nonparametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Deney grubu ve kontrol
gruplarinin (gruplar arasi) karsilastirilmalarinda Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Grup ici karsilastirmalarda ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Tablo 6°da
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Hayat Bilgisi Tutum Olgedi 6n test puanlari

arasindaki farka iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Tutum Olgegi Ontest Puanlarina
Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Deney ontest 20 17,80 356,00
146,000 ,142
Kontrol ontest 20 23,20 464,00

Tablo 6 ‘da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hayat bilgisi
dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin
yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore, deney ve kontrol gruplarinin ontest
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (U=146,000,
p>0,05). Bu baglamda arastirma siireci baginda her iki grubun da Hayat Bilgisi dersine
yonelik tutumlari arasinda bir farklilik olmadigi s6ylenebilir. Tablo 7°de deney ve kontrol
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grubu &grencilerinin Ilkokul Cevre Tutum Olgegi &n test puanlar1 arasindaki farka iliskin

Mann-Whitney U testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ilkokul Cevre Tutum Olgegi Ontest
Puanlarma Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Ilkokul Cevre Tutum Sira Sira
Olgegi Alt Boyutlari Grup N Ortalamasi | Toplami u P
Deney ontest 20 18,03 360,50
Olumlu Cevresel 150,500 | ,179
Davranislar Kontrol éntest | 20 | 22,98 459,50
Cevresel Bilgi ve Deney ontest 20 18,38 367,50 157500 | 247
Farkindalik Kontrol éntest | 20 | 22,63 452,50 ’ ’
Olumsuz Cevresel Deney ontest 20 19,30 386,00 176.000 67
Davranslar Kontrol éntest | 20 | 21,70 | 434,00 ’ ’
Deney ontest 20 17,75 355,00
Genel Toplam 145,000 | ,136
Kontrol dontest | 20 23,25 465,00

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U
testinin sonucuna gore, olgegin alt faktorlerinde ve dlgegin genel toplaminda deney ve
kontrol gruplarinin ontest puanlar1 arasinda; olumlu c¢evresel davranislar alt faktoriinde
(U=150,500; p>0,05), gevresel bilgi ve farkindalik alt faktoriinde (U=157,500; p>0,05),
olumsuz g¢evresel davranislar alt faktoriinde (U= 176,000, p>0,05) ve 6lgegin genelinde
(U=145,000; p>0,05) istatistiksel olarak anlaml1 bir fark goriilmemektedir. Bu baglamda
aragtirma siireci basinda her iki grubun da ¢evreye yonelik tutumlari arasinda bir farklilik
olmadig tespit edilmistir. Tablo 8°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ilkokul Cevre
Farkindalik Olgegi &n test puanlari arasindaki farka iliskin Mann-Whitney U testi

sonuglart yer almaktadir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin flkokul Cevre Farkindalik Olgegi Ontest
Puanlarma Yo6nelik Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Ilkokulda Cevre Sira Sira

Farkindalik Olgegi Alt Grup N Ortalamast | Toplami U P
Boyutlari

Deney Ontest 20 18,28 365,50
Dogada Yasam 155,500 | ,227
Kontrol ontest | 20 22,73 454,50

Dogal Enerji Kaynaklar1 | Deney ontest | 20 19,05 381,00
ve Kullanimlar Kontrol éntest | 20 | 21,95 439,00

171,000 | ,427
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Tablo 8 (Devam). Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi
Ontest Puanlarina Y&nelik Mann-Whitney U Testi Sonuglart

HkokuldaﬂCevre Sira Sira
Farkindalik Olgegi Alt Grup N U P
Ortalamas1 | Toplami
Boyutlari

Deney Ontest 20 19,05 381,00
Cevresel Sorumluluk 171,000 | ,428
Kontrol 6ntest | 20 21,95 439,00

Deney ontest 20 17,95 355,00
Canlilarin Devamlilig: 149,000 | ,155
Kontrol ontest | 20 23,05 465,00

Deney Ontest 20 16,90 338,00
Genel Toplam 128,000 | ,051
Kontrol 6ntest | 20 24,10 482,00

Tablo 8 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre farkindaliklart
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U
testinin sonucuna gore, Olcegin alt faktdrlerinde ve dlgegin genel toplaminda deney ve
kontrol gruplariin dntest puanlari arasinda; dogada yasam alt faktoriinde (U=155,500;
p>0,05), dogal enerji kaynaklar1 ve kullanimlar1 alt faktériinde (U=171,000; p>0,05),
cevresel sorumluluk alt faktoriinde (U=171,000; p>0,05), canlilarin devamliligi alt
faktoriinde (U=149,000; p>0,05) ve 6lg¢egin genelinde (U= 128,000; p>0,05) istatistiksel
olarak anlamli bir fark goériilmemektedir. Bu baglamda arastirma siireci baginda her iki
grubun da ¢evre farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuastir. Tablo 9’da
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Hayat Bilgisi Tutum Olgegi sontest puanlarina

yonelik Mann-Whitney U Testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Tutum Olcegi Sontest
Puanlarina Yo6nelik Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N | Sira Ortalamasi Sira Toplam1 0] P
Deney sontest 20 21,15 423,00
187,000 723
Kontrol sontest 20 19,85 397,00

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan
Mann-Whitney U testinin sonucuna gore, deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (U=187,000; p>0,05). Tablo
10°’da deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ilkokul Cevre Tutum Olgegi sontest

puanlarina yonelik Mann-Whitney U Testi sonuglar1 yer almaktadir.

74



Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ilkokul Cevre Tutum Olgegi Sontest
Puanlarma Yoénelik Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Ilkokul Cevre Tutum Sira Sira
Olgegi Alt Boyutlari Grup N Ortalamast | Toplami u P
Olumlu Cevresel Deney sontest 20 25,85 517,00 93.000 004
Davranislar Kontrol sontest | 20 15,15 303,00 ’ ’
Cevresel Bilgi ve Deney sontest 20 20,33 406,50 196.500 | 923
Farkindalik Kontrol sontest | 20 20,68 413,50 ’ ’
Deney sontest 20 21,20 424,00
Olumsuz Cevresel y 186,000 | 678
Davranislar Kontrol sontest | 20 19,80 396,00
Deney sontest 20 24,78 495,00
Genel Toplam 114,500 | ,021
Kontrol sontestt | 20 16,23 324,50

Tablo 10 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin ilkokul g¢evre tutum

6lgeginin “olumlu ¢evresel davraniglar (U=93,000; p<.05)” alt boyutuna yonelik sontest

puanlarinda anlamli fark bulunurken, deney ve kontrol gruplarinin ilkokul ¢evre tutum

Olgeginin “gevresel bilgi ve farkindalik (U=196,500; p>.05)”, “olumsuz c¢evresel

davraniglar (U=186,000; p>.05)" alt boyutlarina yonelik sontest puanlar1 arasinda anlamli

bir farklilik bulunmamistir ancak Ol¢egin genel toplamima (U=114,500; p<.05)

bakildiginda sontest puanlarinda anlaml farklilik bulunmaktadir. Tablo 11°de deney ve

kontrol grubu dgrencilerinin Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi sontest puanlarina yonelik

Mann-Whitney U Testi sonuglart yer almaktadir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin flkokul Cevre Farkindalik Olgegi Sontest
Puanlarmma Yo6nelik Mann-Whitney U Testi Sonuglari

flkokulda Cevre Sira Sira
Farkindalik Olgegi Alt Grup N U P
Ortalamas1 | Toplami
Boyutlari
Deney sontest 20 21,48 429,50
Dogada Yasam 180,500 | ,596
Kontrol sontest 20 19,53 390,50
Dogal Enerji Deney sontest 20 20,13 402,50
Kaynaklar1 ve 192,500 | ,838
Kullanimlar: Kontrol sontest 20 20,88 417,50
Deney sontest 20 20,20 404,00
Cevresel Sorumluluk 194,000 | ,868
Kontrol sontest 20 20,80 416,00
Deney sontest 20 20,73 414,50
Canlilarin Devamliligi 195,500 | ,902
Kontrol sontest 20 20,28 405,50
Deney sontest 20 21,13 422,50
Genel Toplam 187,500 | ,735
Kontrol sontest 20 19,88 397,50
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Tablo 11 incelendiginde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama sonrast
cevre farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan
Mann-Whitney U testinin sonucuna gore, Olgegin alt faktdrlerinde ve dlgegin genel
toplaminda deney ve kontrol gruplarmin sontest puanlar1 arasinda; dogada yasam alt
faktoriinde (U=180,500; p>0,05) oldugundan, dogal enerji kaynaklari ve kullanimlari alt
faktoriinde (U=192,500; p>0,05) oldugundan, ¢evresel sorumluluk alt faktoriinde
(U=194,000; p>0,05) oldugundan, canlilarin devamlilig1 alt faktoriinde (U=195,500;
p>0,05) ve olgegin genelinde (U= 187,500; p>0,05) oldugundan istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmemektedir. Tablo 12° de deney grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi
Tutum Olgegi sontest-6ntest puanlarina yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 12. Deney Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Tutum Olgegi Sontest-Ontest Puanlarina
Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Karsilastirmasi

Deney Grubu Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1 | Sira Toplami zZ P
Negatif sira 6 10,67 64,00

Pozitif sira 14 10,43 146,00 -1,534 | ,125
Esit 0

Tablo 12 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin Hayat Bilgisi Tutum Olgegi
sontest-ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore, deney grubunun sontest-ontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (Z=-1,534; p>.05).
Tablo 13’ te deney grubu &grencilerinin Ilkokul Cevre Tutum Olgegi sontest-Ontest

puanlarina yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi karsilastiriimasi verilmistir.

Tablo 13. Deney Grubu C")grencilerinin'ilkokul Cevre Tutum Olgegi Sontest-Ontest Puanlarina
Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Karsilagtirmasi

ilkokul Cevre Tutum | Deney Grubu N Sira Sira 7 P
Olgegi Alt Boyutlar1 | Sontest-Ontest Ortalamasi | Toplam
Oluml 1 Negatif sira 2 2,75 5,50
umlu Cevrese Pozitif sira 17 10,85 184,50 | -3,604 | ,000
Davraniglar -
Esit 1
| Bilei Negatif sira 4 7,38 29,50
Cevresel Bilgi ve Pozitif sira 15 | 10,70 | 160,50 | -2,641 | ,008
Farkindalik -
Esit 1
ol 1 Negatif sira 5 9,80 49,00
umsuz Gevrese Pozitif sira 13 9,38 122,00 | -1,599 | ,110
Davraniglar -
Esit 2
Negatif sira 2 3,25 6,50
Genel Toplam Pozitif sira 18 11,31 203,50 -3,679 ,000
Esit 0 16,23
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Tablo 13 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin Ilkokul Cevre Tutum Olgegi
sontest-ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore, deney grubunun sontest-Ontest
puanlar1 arasinda Ilkokul Cevre Tutum Olgeginin geneli (Z= -3,679; p<.05), “olumlu
cevresel davraniglar (Z=-3,604; p< .05)” ve “gevresel bilgi ve farkindalik (Z=-2,641;
p<.05)” alt boyutlarina yonelik sontest-Ontest puanlarinda anlamli fark bulunurken
“olumsuz ¢evresel davranislar (Z= -1,599; p>.05)” alt boyutuna yonelik sontest-ontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklililk bulunmamistir. Tablo 14’ te deney grubu
ogrencilerinin ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi sontest-Ontest puanlarina yodnelik

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi Sontest-Ontest
Puanlarina Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Karsilastirmasi

Ilkokulda Cevre Deney Grubu Sira Sira
Farkindalik Olgegi Sontest- N Ortalamasi | Toplami Z P
Alt Boyutlar Ontest P

Negatif sira 3 14,33 43,00

Dogada Yasam Pozitif sira 15 8,53 128,00 -1,852 ,064
Esit 2

Dogal Enerji Negatif sira 6 6,83 41,00

Kaynaklar1 ve Pozitif sira 14 12,07 169,00 -2,398 ,017

Kullanimlar1 Esit 0
Negatif sira 6 9,25 55,50

Cevresel Sorumluluk | Pozitif sira 11 8,86 97,50 -,997 ,319
Esit 3
Negatif sira 8 9,88 79,00

Canlilarin Pozitif sira 8 7,13 57,00 -,570 ,569

Devamliligi
Esit 4
Negatif sira 5 9,60 48,00

Genel Toplam Pozitif sira 15 10,80 162,00 -2,131 ,033
Esit 0

Tablo 14 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin ilkokul Cevre Farkindalik
Olgegi sontest-Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak
i¢in yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore, ilkokul Cevre Farkindalik
Olgeginin genel toplami (Z=-2,131; p<.05) ve “dogal enerji kaynaklar1 ve kullanimlari
(Z=-2,398; p<.05)” alt boyutuna yonelik sontest-Ontest puanlarinda istatiksel olarak

anlamli bir fark bulunurken “dogada yasam (Z=-1,852; p>.05)”, “gevresel sorumluluk
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(Z=-,997; p>.05)”, “canlilarin devamlilig1 (Z=-,570; p>.05)" alt boyutlarina yonelik
sontest-ontest puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Tablo 15°te
kontrol grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi Tutum Olgegi sontest-ontest puanlarina

yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Karsilastirmasi yer almaktadir.

Tablo 15. Kontrol Grubu Ogrencilerinir} Hayat Bilgisi Tutum Olgegi Sontest-Ontest Puanlarina
Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Karsilastirmasi

I;(?Irllggtl_g;l:; N Sira Ortalamas: | Sira Toplamu Z P
Negatif sira 10 10,05 100,50

Pozitif sira 8 8,81 70,50 -,655 ,513
Esit 2

Tablo 15 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi Tutum Olgegi
sontest-ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore, kontrol grubunun sontest-dntest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (Z=-,655; p>.05).
Tablo 16°da kontrol grubu dgrencilerinin Ilkokul Cevre Tutum Olgegi sontest-Ontest

puanlarina yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi karsilastirmasi yer almaktadir.

Tablo 16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ilkokul Cevre Tutum Olgegi Sontest-Ontest Puanlarina
Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Karsilastirmasi

Ilkokul Cevre Tutum | Kontrol Grubu N Sira Sira 7 P
Olgegi Alt Boyutlar1 | Sontest-Ontest Ortalamas1 | Toplami
Negatif sira 9 11,17 100,50
Olumlu Cevresel ' 4ie Gira 10 8,05 89,50 | -222 | 825
Davraniglar
Esit 1
Negatif sira 6 8,17 49,00
Cevresel Bilgi ve .
Farkindalik Pozitif sira 13 10,85 141,00 -1,856 ,063
Esit 1
Negatif sira 7 8,21 57,50
Olumsuz Gevresel 5 4ie Gira 8 7,81 62,50 144 | 885
Davraniglar
Esit 5
Negatif sira 6 13,25 79,50
Genel Toplam Pozitif sira 13 8,50 110,50 -,624 , 933
Esit 1 16,23

Tablo 16 incelendiginde kontrol grubu 8grencilerinin Ilkokul Cevre Tutum Olgegi

sontest-ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin
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yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore, kontrol grubunun sontest-dntest
puanlar1 arasinda 6lgegin geneli (Z=-,624; P>.05) ve “olumlu ¢evresel davraniglar (Z=-
,222; p>.05)", “cevresel bilgi ve farkindalik (Z=-1,856; p>.05)" ve “olumsuz g¢evresel
davraniglar (Z=-,144; p>.05)” alt boyutlarina yonelik istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. Tablo 17°de kontrol grubu &grencilerinin Ilkokul Cevre Farkindalik
Olgegi sontest-ontest puanlarina yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi karsilastirmasi

yer almaktadir.

Tablo 17. Kontrol Grubu Ogrencilerinin ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi Sontest-Ontest
Puanlarina Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Karsilastirmasi

I C--e Vrew Kontrol Grubu Sira Sira
Farkindalik Olgegi = N Z P
Sontest-Ontest Ortalamasi | Toplami
Alt Boyutlar
Negatif sira 9 9,17 82,50
Dogada Yasam Pozitif sira 10 10,75 107,50 -,504 ,614
Esit 1
Dogal Enerji Negatif sira 6 8,58 51,50
Kaynaklar1 ve Pozitif sira 14 11,32 158,50 -2,003 ,045
Kullanimlar1 Esit 0
Negatif sira 9 8,83 79,50
Cevresel Pozitif sira 10 11,05 110,50 | -,627 531
Sorumluluk
Esit 1
Negatif sira 10 13,75 137,50
Canhlarin Pozitif sira 9 5,83 52,50 | -1,714 | 086
Devamlilig1
Esit 1
Negatif sira 10 9,50 95,00
Genel Toplam Pozitif sira 10 11,50 115,00 -,374 , 708
Esit 0

Tablo 17 incelendiginde kontrol grubu égrencilerinin Ilkokul Cevre Tutum Olgegi
sontest-ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore, kontrol grubunun sontest-dntest
puanlari arasinda 6lgegin geneli (Z=-,374; p>.05) ve “dogada yasam (Z=-,504; p>.05)”,
“cevresel sorumluluk (Z=-,627; p>.05)” ve “canlilarin devamliligi (Z=-1,714; p>.05)” alt
boyutlarina yonelik istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak “dogal
enerji kaynaklar1 ve kullanimlari (Z=-2,003; p>.05)" alt boyutunda istatiksel olarak

anlamli bir farklilik gériilmiistir.
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1.2. ARASTIRMANIN NITEL BULGULARI

Aragtirmanin  nitel boliimiinde deney grubundaki &grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular, arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular,

ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular seklinde ele alinmustir.
1.2.1. Tlkokul Ogrencileriyle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Gorlismeden elde edilen bulgulara gore sekiz ana tema (siirdiiriilebilir ¢evre
hakkindaki diisiinceler, siirdiiriilebilir ¢evre kapsaminda bireylere diisen gorevler, insan
yasami ve siirdiiriilebilir ¢evre agisindan geri doniisiimiin 6nemi ve katkilari, insan yagami
ve siirdiiriilebilir ¢evre acisindan hayvanlarin 6nemi 6grencilerde stirdiiriilebilir ¢evre
farkindalig1 olusturmak amaci ile yapilan etkinliklerden en begenilenleri, siirdiiriilebilir
cevre ile ilgili yapilan etkinliklerin 6grencilere kazandirdiklari, doga ve gevreyi koruma
konusundaki sorumluluklar ve yapilan etkinliklerin 6grencilerin sorumluluk alma
isteginde yarattig1 degisiklikler, stirdiiriilebilir ¢evre hakkinda farkindalik kazandirmak
icin yapilabilecekler) elde edilmistir. Bu temalara iligkin alt tema ve kodlar asagidaki
tablolarda yer almaktadir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre hakkindaki goriislerinin

analizlerinin sonucunda ortaya ¢ikan tema, alt tema ve kodlar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Cevreye iliskin Diisiinceleri

Tema Alt tema Kod

Gelecekteki ¢ocuklara yararlanabilecekleri bir
doga birakmak

Gelecekteki ¢ocuklarin giizel bir ¢evrede

G"elfcege iliskin | yasamasina katkida bulunmak
diistinceler Yagami koruyabilmek
Ornek olmak
Siirdiiriilebilir rek ofna
cevre hakkindaki Kaynaklar1 tasarruflu kullanmak
diisiinceler Dogay1 temiz tutmak ve birakmak

Cevrenin siirekliligini saglamak
Dogaya iliskin Cevreyi korumak
diisiinceler Cevreyi diizenli tutmak

Dogaya kars1 gorevleri yapmak

Doga temizligi noktasinda uyarida bulunmak

Tablo 18’de goriildiigii gibi 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢cevreye iliskin gortsleri
dogaya ve gelecege iliskin olmak iizere iki alt temada verilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir
kismi siirdiiriilebilir ¢evre hakkindaki diistinceleri gelecekteki ¢ocuklarinin da

yaralanabilecegi bir doga yoOniindedir. Goriisme yapilan &grencilerden Arda
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“Stirdiiriilebilir ¢cevre gelecekte ¢ocuklarimizin da bu ¢evreyi kullanabilmesidir.” olarak
ifade etmistir. Yagiz adl1 6grencinin siirdiiriilebilir ¢evre hakkindaki diisiincesi ise yagami
korumak ve dogaya karsi tavirlariyla da 6rnek olmak ve temiz birakmak yoniindedir. Bu
gorlsinii  “Sirdiiriilebilir ¢evre hakkinda mesela biz bu yasami koruyabilirsek
cocuklarimiz da korur. Biz dogayi temiz tutarsak onlarda temiz tutar ve dogayi kullanma
sanst olur.” seklinde ifade etmistir. Sinem ise “Bizim gelecekteki cocuklarimizin da boyle
giizel bir cevrede yasayabilmesine katkida bulunmaktir.” diyerek diisiincesini ifade

etmistir.

Hakan adli 68renci ise dogaya kars1 gorevlerin yerine getirilmesi olarak ifade
ettigi siirdiiriilebilir ¢evre hakkindaki diislincesini “Simdi siirdiiriilebiliv ¢evre bizim
cocuklarimizin da su anda kullandigimiz ¢evreyi kullanabilmesi ve bunu temiz kullanmasi
icin bizim yapmamiz gereken gorevleri yapip bizim cocuklarimizin bizim su anda
kullandigimiz ¢evreyi daha temiz kullanmasini saglamak gibi diisiincelerim var.” seklinde
belirtmistir. Bir kisim katilime1 da siirdiiriilebilir ¢evreyi kaynaklari tasarruflu kullanmak
tanimlamalarin1 yaparken bazilar1 da ¢evreyi korumak, cevreyi diizenli tutmak, dogay1
temiz tutmak ve temiz birakmak, c¢evreyi diizenli tutmayanlara uyarida bulunmak
tanimlamalarin1 yapmistir. Bunlarin diginda siirdiiriilebilir ¢evre ¢evrenin siirekliligini
saglamak seklinde de tanimlanmistir. Ebrar adli 6grenci bunu “Siirdiiriilebilir ¢evre
cevrenin stirekliligini saglamak demektir. Yani bizim su anki kullandigimiz ¢evrenin bizim

sonraki ¢ocuklarimizin da kullanabilmesi demektir.” seklinde dile getirmistir.

Stirdiiriilebilir ¢evre hakkinda 6grenci goriisleri dogrultusunda siirdiiriilebilir
cevre, gelecekte yasayacak olan cocuklara kullanilabilir, kendine yeten, insanlarin
ithtiyaclarii karsilama kapasitesine sahip dogal bir ¢evre birakmak olarak tanimlanabilir.
Dogadaki ¢esitlilige zarar verilmeden, kullanilan kaynaklarin kendisini yenilemesine
olanak verilerek, yenilenebilir enerji kaynaklari kullanilarak, geri doniisiime 6nem
verilerek, cevrenin temizligi saglanarak, c¢evrenin siirdiiriilebilirligi saglanabilir.
Toplanan veriler 1s18inda siirdiirtilebilir ¢evre igin bireylere diisen gorevler {i¢ alt tema

altinda ele alinmis ve Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Cevre icin Bireylere Diisen Gorevlere iliskin Diisiinceleri

Tema Alt tema Kod
Siirdiiriilebilir Toplu tasima araci kullanma
gevre i¢in Yetiskinlere Geri doniisebilecek atiklar1 ayirma
bireylere diisen gorevler Agaglandirma yapma

diisen gorevler Dogay1 temiz tutma
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Tablo 19 (Devam). Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Cevre I¢in Bireylere Diisen Gorevlere Iliskin

Diistinceleri
Tema Alt tema Kod
. Cevreye ¢0p atmama
I.Uf"kul_ ) Cevreye katkida bulunma
Ogrencilerine

diisen gorevler Kaynaklar noktasinda sorumluluk alma

Geri doniisiim farkindalig1 olusturma

Kaynaklari tasarruflu kullanma

Tim bireylere Geri doniisiim kutularini kullanma
diisen gorevler Uyarida bulunma
Cicek ekme

Tablo 19°da goriildiigii gibi g¢evrenin siirdiiriilebilirligi kapsaminda bireylere
diisen gorevler hakkindaki Ogrenci goriislerinden alinan cevaplar dogrultusunda
Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar “yetigkinlere diisen gorevler, ilkokul 6grencilerine
diisen gorevler ve hem yetiskinlere hem ilkokul 6grencilerine diisen gorevler” olmak
lizere li¢ alt tema altinda toplanmistir. Yetigkinlere diisen gorevler alt temasinda toplu
tagima araclar1 kullanmay1 Arda adli 6grenci “...Herkesin ayri araglara binerek ¢ok gaz
tireterek havay kirletmek yerine toplu tasima araglarina binmeleri.”” Sinem adli 6grenci
ise “...Yetiskinler arabalarla degil de bisiklet ya da toplu tasima araglarin
kullanabilirler.” sozleriyle gorislerini belirtmektedirler. Geri doniigebilecek atiklar
ayirma noktasinda Nazmiye adli 6grenci “Mesela bize geri donmiisiim atiklarini geri
dontistim kutularina atmak diisebilir. Yetigkinler de onlart ayristirip makinelerde
stkistirabilir.” seklinde goriisiinii dile getirmistir. Agaglandirma ve dogay1 temiz tutma

konusunda ise birgok 6grenci hemfikirdedir.

[lkokul 6grencilerine diisen gérevler arasinda goriismelerden elde edilen verilere
gore Ogrencilerin genel olarak ¢evreye ¢op atmamalar gerektigi konusunda ortak goriise
sahip olduklar1 ¢ikarimi yapilmistir. Tlkokul grencilerinin cevreye katkida bulunmasini
Hakan adli 6grenci “...Evde ¢uvalda biriktirdigim bazi atiklar oldu, onlar: geri doniisiim
kutularina atacagim biraz daha biriktirdikten sonra, ¢ocuklarin bunlart yapmasinin

2

cevreye daha giizel bir katkida bulunacagim diistintiyorum...” Sinem adli 6grenci ise

“.. dlkokul cocugu cevrenin temiz olmasi icin geri doniistiiriilebilecek malzemeleri geri
doniistim kutularina atabilir, bitki dikebilir. Boylece ¢evreye katkist olur...” diyerek dile
getirmiglerdir. Kaynak kullaniminda sorumluluk alma agisindan Ebrar adli 6grenci

b

«.. dlkokul ¢ocuklar: olarak biz bosa akan sulari kapatabiliriz, elektrikleri kapatabiliriz.’

(13

Arda adli 6grenci “...Cocuklar da bosa yanan isiklart kapatabilir.” diyerek goriis

bildirmislerdir. Geri doniisiim farkindalig1 olusturma kisminda Ufuk adli 6grenci okulda,
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derslerde ogrendiklerini ailesi ile paylasarak onlarda da farkindalik olusturmak

3

gerektigini su sozleri soylemistir: ““...Cocuklarin geri doniigiimiin ne oldugunu

anladiktan sonra onlarin da ailelerine soyleyip onlarin da uygulamasini istemek...”

Tablo 19°da goriildiigii gibi kaynaklari tasarruflu kullanma, geri doniisiim
kutularin1 kullanma, ¢icek ekme ve uyarida bulunma yetiskinler ve 6grenciler igin ortak
goriiglerdir. Bu goriislerden en ¢ok tekrar edilen kaynaklari tasarruflu kullanma hakkinda
Arda adli 6grenci “Bireylere diisen goreviler arabalarimi hortumla degil, kovalarla
vikamalari... Arabalarin fazla kullanmayabilirler. Gidecekleri yere yiirtiyerek ya da
bisikletle gidebilirler. Bozuk olan musluklar: tamir edebilirler. Bosa yanan isiklart
kapatabilirler. Cocuklar da bosa yanan isiklart kapatabilir.” diyerek, Yagiz ise “Bize ve
biiyiiklerimize diisen gorevler kagitlar: eger geri doniigiime atarsak aga¢ kesmeye gerek
voktur. Elektrigi fazla kullanmamaliyiz mesela bir yerin lambasini yaktiysak diger yerleri
yakmamiza gerek yok.” diyerek gorislerini ifade etmislerdir. Bir bagka ortak goriis ise
geri doniistim kutularini kullanma konusundadir. Hakan adli 6grenci “... Yetiskinler de
evde atik biriktirebilir, evde biriktirdiklerini geri doniisiim kutularina atabilir. Cocuklar
da soyledigim gibi biriktirerek geri doniigiim kutularina atabilirler...” seklinde dile
getirirken ayni 6grenci, 0grenci glinliigiinde “Bugiin atik ahsap malzemeleri geri
dontistim kutusuna arttigimizda bunlarin geri doniistiiriilerek kitaplik oldugunu, plastik
ambalajlarin mont oldugunu ogrendim.l ton kagit icin 17 agag kesildigini 6grendim.”
yazarak geri doniislim kutularini kullanmanin 6nemine vurgu yapmistir. Yagiz adli
0grenci ise “Bize ve biiyiiklerimize diisen gorevier kagitlar: eger geri doniigiim kutularina
atarsak aga¢ kesmeye gerek kalmaz.” seklinde dile getirmislerdir. Bunlarin disinda
yetiskin ve ilkokul 6grencilerine diisen gorevler arasinda cicek ekmek ve cevreye zarar
verenleri, Kkirletenleri ya da kaynak kullaniminda uyarmak yer almaktadir. Uyarida
bulunma noktasinda Sinem yakit kullanimi konusunda ailesini uyarabilecegini dile

3

getirmektedir. Bunu da soyle ifade etmektedir: “...Elektrik kullanim: agisindan bosa

yanan lambalari sondiirebiliriz. Yakit kullanimi agisindan ailelerimizi uyarabiliriz...”

Gorligme sonucunda elde edilen veriler neticesinde dgrenciler bireylere diisen
gorevleri genel olarak; geri doniisebilecek atiklarin ayristirilmasi, geri doniisim
kutularinin etkin kullanilmasi, ¢evrenin temiz tutulmasi, toplu tasima araglarmin etkin
kullanilmas1 gerektigi, kaynaklar tasarruflu kullanmanin 6nemi ve kaynak kullaniminin
tasarrufunda sorumluluk alma, gevreye katkida bulunmak i¢in agag, ¢igek dikme, ¢cevreye

¢Op atmama konularmin etrafinda toplamis bulunmaktadirlar. Bunlarin disinda
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ailelerinde ve arkadaslarinda ¢evrenin siirdiiriilebilmesi i¢in farkindalik olusturma, 6rnek

olma gibi gorevlerden de soz ettikleri goriilmektedir.

Elde edilen veriler 1s1ginda insan yasami ve siirdiiriilebilir ¢evre agisindan geri
doniistimiin 6nemi Ve katkilari, geri doniistiiriilebilir maddelere iliskin veriler Tablo 20°de
gosterilmistir.

Tablo 20. Insan Yasamu ve Siirdiiriilebilir Cevre Acisindan Geri Déniisiimiin Onemi ve
Katkilar1 Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Tema Alt tema Kod
Insan sagligma etkisi
Bireye katkilar1 Maddelerin tekrar kullanim
Insan yasam Gelecek nesillerin var olan kaynaklar1 kullanabilmesi
ve
siirdiittlebilit Doganin yenilenmesi
gevre Cevrenin temiz olmasi
acisindan Cevreye katkilar
geri Hayvanlara barinak olmasi
dontisiimiin Agag kesimine ihtiyacin azalmasi
Oonemi ve
Ulke ekonomisine Para kullanimi
katkilart
Enerji kullanimi

Tablo 20’de goriildiigii gibi insan yasami ve siirdiiriilebilir ¢evre agisindan geri
doniistimiin 6nemi ve katkilar1 hakkindaki 6grenci goriisleri “Bireye katkilari, ¢evreye
katkilar1 ve iilke ekonomisine katkilar1” olmak {izere {i¢ alt tema altinda toplanmistir.
Ogrenciler geri doniisiimiin bireye katkilarmi insan saglig iizerindeki etkileri, geri
doniistiiriilebilir maddelerin tekrar kullanimi ve gelecekteki ¢ocuklarin da var olan
kaynaklar1 kullanabilmesi konularinda goriis bildirmislerdir. Ornegin Yagiz adli 6grenci
“...Geri doniistimiin bizim yagsamimiz agisindan onemi mesela agaclar bizi selden ya da
cigdan koruyor. Agaglari kesersek biz 6lebiliriz. Bu nedenle kagitlar: geri doniistiiriirsek
agaglart kesmemig olacagiz.” diyerek, Sinem adli 6grenci de “Cevreyi temizlemis oluruz
ve biz de daha rahat nefes almis oluruz.” Ebrar “...Daha az agag kullanilsin diye geri
doniistiiriiriiz. Agaglarimiz oksijen yapar.” Arda ise “...Eger kagitlar: geri doniigiime
atarsak daha az agac kesilir, daha ¢ok oksijen olur.” diyerek geri doniisiimiin 6zellikle
de kagidin geri doniisiimiiniin insan sagligina etkilerini belirtmislerdir. Maddelerin geri

¢

kullanilmast noktasinda Ufuk adli 6grenci “...Maddeleri geri déniistiiriip baska
birilerinin de kullanabilmesi saglanabilir.” seklinde goriis belirtirken Ulkii isimli grenci

geri doniisebilecek maddelerin evlerde de farkli amaglar igin kullanilabilecegini “Bizim
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icin katkilart tekrar kullanabilmek, onlar illaki de geri domiigiim kutularina atmak
zorunda degiliz, evimizde de bir seylere doniistiirebiliriz...” sozleriyle dile getirmistir.
Zerrin adli 6grencinin bugiin kendilerinin sahip oldugu kaynaklar1 gelecekte yasayacak
olan ¢ocuklarin da kullanabilmesinin yolunun maddeleri geri doniistiirmek olduguna
iliskin goriisii su sekildedir: “...Gelecekteki ¢ocuklarimizin da bu kaynaklar
kullanabilmesi ve bizlerin de kaynaklart daha az kullanmamiz igin geri doniisiim
yvapariz.” Goriisme yapilan tiim ogrencilerin kagit, plastik, metal, cam, karton, pil gibi
maddelerin geri donistiiriilebilecegi noktasinda hemfikir olduklar1 gériilmiistiir. Ayrica
geri dontisebilecek maddeleri biriktirme konusunda oldukea istekli olduklar1 Hakan adli
Ogrencinin “...Mesela ben bir ilkokul ¢ocugu olarak bazi atiklart geri doniisiim

kutularina atmam gerektigini yaptigimiz derslerde ogrendim. Ve hala da biriktirerek

atmay diigiiniiyorum...” sdzlerinden anlagilmaktadir.

Geri doniisebilecek maddelerin ¢op olarak atilmasi yerine geri doniisiim
merkezlerine gotiiriiliip geri donisiimlerinin saglanarak g¢evrenin temizlenmesine ve
doganin yenilenmesine katki saglayacagi, geri doniistiiriilen kagitlar sayesinde daha az
aga¢ kesilerek hayvanlarin barimma ihtiyaclarinin da karsilanacagi goriisiinde olan
Ogrencilerden Nazmiye adli 6grenci geri doniislim sayesinde doganin yenilenecegi
goriisiini su sekilde ifade etmistir: “Bir ton kagit icin bir ¢ok agag kesiliyor. Eger biz
kagitlart tasarruflu kullanmirsak o agaclar kesilmemis olacak, biiyiiyiip giizellegmis
olacak. Yani doga da yenilenmis olacak.” Bu konuda Ebrar “...Geri déniisiimiin katkilar:
bize dogay: yeniden verebilir, yeniden kullanabiliriz dogayt ve doga kendini yenilemis
olur...” demektedir. Geri doniisiimiin ¢evreyi temiz ve diizenli tutmak oldugu goriisiinde
olan Hakan adli 6grenci “...Mesela ¢ikolatay: yiyoruz ambalajint ¢épe atiyoruz. Cope
atmak yerine geri doniigiim kutularina atarak gevre temizligine daha iyi katkida
bulunuruz.” Zerrin adli 6grenci de “...Cevre diizenli olmus olur, temiz olmus olur.” Yagiz
adl 6grenci de “...Malzemeler geri doniistiiriirsek sokaklara ¢op atilmamis olur, ¢evre
temiz olur.” diyerek geri donilisiimiin ¢evreyi temiz ve diizenli tutmak noktasindaki
onemine temas etmektedirler. Geri dontistiiriilebilecek maddelerin ¢ope atildiginda uzun
yillar dogada kaybolmadigini ve bunun da ¢evre kirliligine neden oldugu, ¢evrenin temiz
olmasi i¢in geri doniisiimiin 6nemli oldugu goriisiinde olan Sinem “...Plastigi yerlere
atryorlar ve ¢ok uzun siirede kaybolmadigi i¢in o yiizden onlari daha sik sik geri
doniistiirebiliriz. Béylece ¢evremiz temiz olur.” diyerek diisiincesini dile getirmistir. Doga

sadece insanlarin kullanimina sunulmus degildir. Dogay1 bizimle birlikte kullanan baska
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canlilar da vardir. Bu canlilardan 6zellikle hayvanlarin bir kismi dogadaki agaclar
barinma ihtiyaglart i¢in kullanmaktadirlar. Agaclarin azalmasi o hayvanlarin barinma
sikintis1 yasamasina sebep olmaktadir. Buradan g¢evrenin siirdiiriilebilirliginin 6nemi
anlasilmaktadir. Bu durumu Yagiz adli 68renci “...Mesela bazi hayvanlar agag¢larda
vasayabiliyor eger biz onlari kesersek onlarin yuvalari bozulabilir...” seklinde dile
getirmektedir. Agaglarin sayisinin azalmamasini engelleme yontemlerinden biri de
kagitlarin geri doniistiiriilmesidir. Bu konuda yine Yagiz adli 68renci “...Kagitlar: geri
dontistiiriirsek aga¢ kesmek zorunda kalamayiz...” derken Sinem adli 6grenci de

“...Kagitlar: daha az agag kesmek icin geri doniistiirebiliriz.” demektedir.

Geri donlisiimiin birey ve gevreye katkilarinin yaninda iilke ekonomisine de
katkilar1 olacagi goriisiinde olan 6grenciler diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:
Hakan “...Ulke ekonomisine katkilari bazi atiklar geri doniistiirerek tilkemizde daha az
para kullamimint saglamis oluruz. Bir de suyu tasarruflu kullanmis oluruz.” Ebrar
«...Ulkemize katkilar: olur sey iilkede daha az enerji kullanmay: saglar.” Geri déniisim
farkindalig1 artirilarak c¢evrenin siirdiiriilebilirligi de artirilmis, {lilkenin ekonomisine
katkida bulunulmus olunacaktir. Cevreyi ortak kullandigimiz canlilardan bir kismini
olusturan hayvanlarin da g¢evrenin siirdiiriilebilirligine katkisin1 bulunmaktadir. insan
yagsami ve slrdiiriilebilir ¢cevre agisindan hayvanlarin 6nemine iliskin 6grenci goriisleri

asagida Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21. insan Yasami ve Strdirilebilir Cevre A¢isindan Hayvanlarin Onemine Iliskin
Ogrenci Goriisleri

Tema Alt tema Kod

Besin ihtiyacini karsilama

Insan yasami agisindan — —
Giyinme ihtiyacin kargilama

[nsan Yasami ve —
Siirdiiriilebilir Cevre Giibrelerini kullanma

Agisindan

} ) Siirdiiriilebilir cevre Bitki yetismesine katki saglama
Hayvanlarim Onemi

agisindan Toprag1 havalandirma

Tozlagsmaya yardimci olma

Tablo 21°’de goriildiigi gibi insan yasami ve siirdiiriilebilir ¢evre agisindan
hayvanlarin énemine iliskin 6grenci goriisleri “Insan yasami agisindan ve siirdiiriilebilir
cevre agisindan” olmak iizere iki alt tema altinda toplanmustir. Ogrencilerin goriislerine
gbre hayvanlar insanlara &nemli Olciide besin kaynagi saglamaktadirlar. Insanlar
hayvanlarin etinden, siitiinden, yumurtasindan, balindan yararlanarak besin ihtiyaglarinin

onemli bir kismini kargilamaktadirlar. Siitten elde edilen peynir, yogurt vb. besinlerin de
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hayvan kaynakli oldugu ve insan yasami agisindan onemli oldugu goriisii 6grenciler
tarafindan dile getirilmektedir. Bu konuda Sinem adli 6grenci ““...Hayvanlar bize bir siirti
besin iiretiyorlar. Yumurta, siit, yiin ya da diger baska bir siirii besinleri hayvanlar bizim

2

daha saghkli beslenmemiz icin katkida bulunuyorlar...” Ebrar adli Ogrenci de
“...Ineklerden siit aliriz, peynir yapariz, kaymak yapariz. Bunlari yiyerek saglikl
besleniriz.” diyerek gériislerini belirtmislerdir. Insanlar hayvanlardan sadece beslenme
degil giyinme noktasinda da yararlanmaktadirlar. Yine 6grenci goriislerine gore koyun,
keci vb. hayvanlarin yliniinden, derisinden yararlanilarak kiyafet ve ayakkabi yapilarak
insanlarin temel ihtiyaclarindan biri olan giyinme ihtiyaglar1 hayvanlardan yararlanilarak
giderilmektedir. Bu baglamda Zerrin adli 6grenci “...Koyunlarin yiiniinden elbise
vapariz, kazak yapariz...” Nazmiye ise “...Koyunlarin yiiniinden bize ceket yapilryor
yumugacik...” seklinde goriis bildirmektedir. Hayvanlar beslenme ve giyinme diginda
gegmisten giiniimiize kadar insanlara arkadaslik etmis, ulasimlarini saglamis,
korunmalarina yardimci olmus, insanlar hayvanlarin giiciinden yararlanmis, kisacasi
yasamsal faaliyetlerini kolaylagtirmistir. Giinlimiizde rehabilitasyon merkezlerinde de
hayvanlarla terapi yapilarak insanlarin ruhsal ve bedensel iyilesmeleri saglanmaya

calisilmaktadir. Hayvanlarin insanlara yararlar1 disinda siirdiiriilebilir ¢evreye de fazlaca

katkilar1 bulunmaktadir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda hayvanlarn siirdiiriilebilir ¢evreye
katkilar “giibrelerinden yararlanma, topragi havalandirma, bitki yetistirilmesine katkida
bulunma, tozlagsmaya yardime1 olma” seklinde sayilabilir. Ogrencilerin tamami kasabada
ikamet ettiklerinden, hayvanlarin siirdiiriilebilir  ¢evreye katkilar1  konusunda
cogunlugunun diisiincesi hayvanlarin giibrelerinden bitki yetistirmede yararlanildigi

13

yoniindedir. Bu konuda Ulkii adli dgrenci “...Cevreye katkilari onlarin giibrelerini
kullaniriz. Dogal olur.” diyerek, Yagiz adli 6grenci “Hayvanlarin giibreleriyle agaglar
biiyiiyebiliyor...” diyerek goriis bildirmislerdir. Bunun disinda hayvanlarin yedikleri
cekirdekli bitkilerin tohumlarin1 doga atmalariyla yeni bitki ¢ikmasma katkida
bulunduklar1 goriisii de 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Zerrin bu konu hakkinda
“Hayvanlar, kuglar falan bademleri topraga atarak agag dikmis oluyor...” Yagiz da
“...Maymunlar falan yedigi meyvelerin ¢ekirdeklerini atyyor ve orda agaglarin
yetismesini sagliyor...” diyerek hayvanlarin bitki yetismesine katkisini ifade etmislerdir.

Ayrica hayvanlar topragi havalandirarak da bitkilerin daha saglikli biiylimesini

saglamaktadir. Sinem bu konudaki goriisinii ““...Yilanlar topragin altini havalandirma

87



vapiyor o da daha ¢ok bitkileri biiyiitiiyor, katkida bulunuyor cevreye.” seklinde dile
getirmektedir. Hakan ise “...Siirdiiriilebilir ¢evreyi devam ettirebilmek mesela solucanlar
topraklar1 havalandirarak bazi bitkilerin biiylimesini sagliyor.” diyerek bu konudaki
gorisiinii belirtmistir. Bunlarin disinda bazi1 bocek tiirleri tozlasmaya katkida bulunarak
stirdiiriilebilir ¢evre acisindan Onemli bir goérevi yerine getirmis olmaktadirlar. Bu
baglamda Ebrar “...4Ar1 mesela ¢iceklerin daha ¢ok ¢ikmasini saglar. Art polen dagitir

[3

ciceklere...” diyerek Nazmiye de “...Bazi bdcekler, bazi bitkilerin ¢ogalmasini
saglyorlar.” diyerek goriislerini bildirmislerdir. Ogrencilerin goriislerine gdre hayvanlar
insan yasami ve siirdiiriilebilir ¢cevre agisindan oldukg¢a 6nemli goriilmektedir. Onlarin

varlig1 insan yagami kolaylastirmaktadir.

Ogrencilerde siirdiiriilebilir cevre farkindaligi olusturmak amaci ile yapilan

etkinliklerden en begenilenlerine iliskin bilgiler Tablo 22’de yer almaktadir.

Tablo 22. Ogrencilerde Siirdiiriilebilir Cevre Farkindaligi Olusturmak Amaci ile Yapilan
Etkinliklerden En Begenilenleri

Tema Alt tema Kod
Dijital hikaye
Oyuncak tasarimi
Dilek¢e yazma
Sinif i¢i etkinlikler - —
Ogrencilerde Istasyon etkinligi
Siirdiiriilebilir cevre Kavram haritasi
farkanallgl olusturmak STK tanitimlart
amaci ile yapilan
etkinliklerden en Tohum ekme
begenilenleri Okul ici etkinlikler | Deney yapma
Yaris yapma
Belediyeyi ziyaret etme
Okul dis1 etkinlikler - : :
Geri doniisiim merkezine gezi yapma

Arastirma siiresince yapilan etkinliklerden 6grenciler tarafindan akilda kalan ve
en begenilenleri Tablo 22°de gorildigi gibi “smif igi etkinlikler, okul i¢i etkinlikler ve
okul dis1 etkinlikler” olmak iizere ii¢ alt tema altinda toplanmistir. Gorligme yapilan
ogrencilerin hemen hemen hepsi yapilan etkinliklerin tiimiinii begendiklerini ve bu
etkinlikler aracilig1 ile bir¢ok sey 6grendiklerini dile getirmislerdir. Hakan adli 68renci
bunu soyle ifade etmistir: “Ben hepsini begendim hepsi de ¢ok giizeldi...” Sinif i¢inde
yapilan etkinliklerden dijital hikaye olusturma Ogrencilerin oldukca keyifli vakit

gecirdikleri etkinliklerden biri olmustur. Bunu Nazmiye adli 6grenci “...Hikaye yazdik,
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resimlerini ¢izdik ve bunu dijital hikaye doniistiirdiik, ¢cok eglendik. En ¢ok dijital oykiiyii

13

begendim...” seklinde dile getirmistir. Ebrar ise “...Dijital oykiiyii begendim. Dijital
oykiide resim ¢izmeyi ¢ok begendim...” diyerek diisiincesini dile getirmistir. Ailelerinin
de dahil oldugu geri doniisim malzemelerinden oyuncak tasarlama etkinligi de
ogrencilerin smif i¢i etkinliklerinden en begendikleri arasinda yer almaktadir. Nazmiye
adli 6grenci bu konuda “Geri doniisiim malzemelerinden hani oyuncak yapmistik ya onu
vaparken ¢ok eglendim...” demektedir. Arastirma yapilan kasabada geri doniisiim
konteynirlarinin olmamasindan dolay1r kasabada geri donilisim malzemelerinin ¢ope
atiliyor olmasi verilen egitimler sonucunda dgrencilerin dikkatini cekmistir. Bu baglamda
ogrenciler uygulama siirecinde dilekge yazarak, dilek¢eyi belediye bagkanina elden teslim
ederek kasabalar1 i¢in geri doniisiim konteynir1 temini girisimleri ile ilgili etkinlik de
Ogrencilerin en begendigi etkinlikler arasinda yer almaktadir. Ebrar adli 6grenci bunu
“Dilekce yazdik kasabamiza geri doniisiim konteynirlari gelsin diye. Onu begendim...”
diyerek dile getirmistir. Bunlarin disinda bitki ve hayvanlarin insan yagami agisindan
Oneminin kavranmasi amaciyla yapilmis olan, 6grencilerin ilk kez karsilastig1 istasyon
teknigi ve kavram haritas: da 6grenciler i¢in dikkat ¢ekici etkinlikler arasinda yer almigtir.
Ayrica gevre ile ilgili ilkokul 6grencilerine yonelik ¢alismalart olan STK’lerin tanitim1 ve
ilkokul dgrencilerine yonelik igerikleri de 6grencilerin keyif aldiklar etkinlikler arasinda

yer almaktadir.

Okulun uygulama bahgesi, oyun alan1 ve laboratuvarlarinda yapilan etkinlikler
ogrencilerin eglenerek uygulamaya katildiklar1 boliimlerdir. Sinifta bir tohumun ekilme
asamalarinin  izlenmesinden sonra Ogrencilerin temin ettigi geri dOniisim
malzemelerinden olusan saksi ve evlerinden getirdikleri sebze tohumlar ile okulun
diger bir etkinlik olmustur. Bu Yagiz’in ... Tohum ekme de ¢ok eglendim, posetle, meyve
kabugu toprakta hangisinin once ¢iirtidiigii etkinligi olan deneyi begendim ...” Hakan’in
ise “...Mesela biz ¢evreye bitki falan diktik. Bunu yaptigimizda ben ¢evremizi
agaglandirmamiz gerektigini 6grendim...” sdzlerinden anlagilmaktadir. Okulun ¢ok sik
kullanilmayan bir bdliimii olan laboratuvarin kullanilmasi ve burada deney yapilmasi da
ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici olmustur. Ufuk adli 6grenci bu konuda “Su ve toprak kirliligi
ile ilgili deneyler hosuma gitti.” Ulkii adli 8grenci ise “...Deney yaptigimizda deneyleri
gordiigiimde ¢ok sasirdim, birkacinin da olabilecegini diigiinmiistiim...” demektedir.

Okulun oyun alaninda yapilan ve geri donilisiim malzemelerini ayristirma ve uygun
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kutulara atma amacini tagtyan yarisma da 6grencilerin en ¢ok eglendikleri etkinliklerden

biri olmustur. Bu durum Nazmiye’nin “...Disarida yaris yapmistik onda da ¢ok eglendim.

2 (3

Hem bizim grup kazanmisti ¢ok mutlu oldum...” Ebrar’in “...Geri doniisiim
malzemelerini ayrigtirma oyunu oynadik. Mesela camlart cam kutularina, kagitlar: kagit

kutularina attik...” sozlerinden anlagilmaktadir.

Okul disinda yapilan etkinliklerden belediye ziyareti ve geri doniisiim merkezine
gezi Ogrenciler tarafindan oldukca begenilmis ve geri doniisiimle ilgili bilgiler
Ogrenilmistir. Zerrin adli 6grenci gezinin eglenceli oldugunu “...Geri doniisiim merkezine
gezisine gitmemiz. Orda ¢oplerin nasil ezildigini 6grenmemiz ¢ok eglenceliydi.” Yagiz
adli 6grenci “...Geri doniisiim merkezinde de ¢ok bilgi ogrendim...” Arda adli 6grenci
“...Geziye gitmemizi begendim. Geziye gittigimizde ¢oplerin nasil geri doniistiigiinii,
paketlendigini gordiim...” Sinem ise “...geri doniigiim merkezine gitmemiz. Orast ¢ok
ilging ve ¢ok giizel geldi. Geri doniisiim malzemelerini kare kare ya da kiip sekline
getirmeleri benim ¢ok ilgimi ¢ekti. Orda metal ya da plastik malzemeleri ezip incecik hale
getirmeleri ilgingti.” diyerek dile getirmislerdir. Nazmiye adli 6grenci de belediye
ziyaretinin farkli bir deneyim oldugunu diisiinmektedir. Bu ... Dilekge yazdik, belediyeye
gittik, farkliydi...” sozlerinden anlasilmaktadir. Ogrenciler arastirma siiresince yapilan

tiim etkinliklere istekli katilim saglamis, zevk almis ve bir¢ok kazanim edinmislerdir.

Aragtirma siliresince uygulanan etkinlikler ve bu etkinliklerin Ggrencilere
stirdiiriilebilir ¢evre agisindan kazandirdiklarina iligskin tema, alt tema ve kodlar Tablo

23’te yer almaktadir.

Tablo 23. Siirdiiriilebilir Cevre ile Ilgili Yapilan Etkinliklerin Ogrencilere Kazandirdiklari

Tema Alt tema Kod
Hava kirliligi farkindaligi

Su kirliligi farkindalig

Toprak kirliligi farkindaligt

Cevreyi temiz tutma farkindaligt

Meyve tohumu biriktirme farkindaligi

Siirditrilebilir cevre | Farkandalc Cevreyi agaclandirma farkindaligt

ile ilgili yapilan Dogaya iyi bakma farkindaligt
etkinliklerin

Ogrencilere Dogayi bilingli kullanma farkindaligt
kazandirdiklar

Geri doniistim farkindalig:

STK farkindaligi

Bitki ve hayvanlarin insan yagami agisindan dnemi

Onem Cevreyi korumanin 6nemi

Kompostun 6nemi
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Arastirma siliresince yapilan etkinliklerin Ogrencilere neler kazandirdig
konusunda 6grenciler oldukca fazla kazanim dile getirmislerdir. Tablo 23’te goriildiigii
gibi bu kazanimlar “Farkindalik ve 6nem” alt temalarinda toplanmistir. Tablo...’dan da
anlasildig1 iizere 6grencilerin ifade ettikleri gibi 6grencilerin kendilerinde siirdiiriilebilir
cevre farkindaligr artmistir denilebilir. Okulun laboratuvar bdliimiinde yapilmis olan
deneyler Ogrencilerin dikkatini hava, su, toprak kirliliine c¢ekmistir. Bdylece
Ogrencilerde bu konularda farkindalik gelismistir. Hakan adli 6grencinin dogrudan
aktarimi1 su sekildedir: “Mesela laboratuvarlarda deneyler yaptik. O deneylerin
bazilarinda ¢ok sasirdim. Mesela su kirliligini bilmiyordum. Bazi deneylerimiz oldu az
once soylemistim. Bu deneylerimizden suyu kirletmemizi, havay: kirletmemizi, yerlere ¢op
atmamamizi, bazi atiklarin geri doniisiim kutusuna atilmasi gerektigini ogrendim.”
Yapilan etkinliklerin 6grencilerde ¢evreyi temiz tutma farkindaligi kazandirdigin1 Arda
adli 6grenci “Cevreyi daha temiz tutmami, ¢op atmamami, ¢icek dikmemi agag¢ dikmemi.
Daha once farkinda degildim.” Sinem adli1 6grenci “Eskiden yerlere ¢op atiyordum ama
simdi 6grendigim icin atmamaya bagladim...” Ulkii adli 6grenci “Bize daha temiz bir
cevre kazandirdi oyle diigiiniiyorum.” Zerrin ise “Bir tane diinyamiz oldugunu 6grendim.
Diinyamiza giizel bakmamizi, temiz tutmamizi 6gretti...” seklinde dile getirmislerdir.
Yedikleri meyvelerin ¢ekirdeklerini de degerlendirerek, onlari tohum olarak kullanip,
ekerek cevrenin agaglandirilmasina katkida bulunacagini ifade eden Yagiz adli 6grenci
“Mesela insanlar meyvelerin ¢ekirdeklerini ¢ope atiyorlar. Bunlari ¢ope atmak yerine
topraga gomersek orada agag¢ c¢ikar...” demektedir. Dogayr bilingli kullanmak
gerektigini ve ona iyi bakmak gerektigi goriisiinde olan Nazmiye ve Ebrar adli 68renciler
goriislerini sirasiyla su sekilde belirtmislerdir: “Bize dogay: bilingli kullanmayr ogretti.
Agaclart ne kadar bilingli kullanacagimizi, agaglandirmanin onemini ogretti...”
“Dogaya daha iyi bakmamizi sagladi ve bu ogrendiklerimizi 1. Sinif ogrencilerine
anlatirsak onlar da ¢evreye daha iyi bakarlar.” Yapilan etkinlikler aracilig1 ile geri
doniistim farkindaligi da olusmustur. Bu baglamda Ebrar adli 6grenci “Mesela eskiden
vaptigim seyleri yapmiyorum artik. Mesela eskiden her seyi ¢ope atardim ama artik
biriktirip geri doniisiim merkezine gotiiriiyorum”. Sinem adli 6grenci ise “...Geri
dontistim kutusu hazirladim evde. Onlari ayristiriyorum geri doniistiiriilebilecek
malzemeleri.” seklinde diisiincelerini dile getirmislerdir. Daha dnce STK’leri bilmeyen
ogrenciler yapilan etkinlikler sayesinde c¢evreye iliskin ¢alismalar yapan STK’ler ile

tanigmis. Onlarin siirdiirtilebilir cevreye katkilarini fark etmislerdir.
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Bitkilerin ve hayvanlarin insan yasami agisindan Oneminin farkina varan
ogrenciler, insanlarin hasta olduklarinda kullandiklart ilaglarin bitkilerden yapildigini
ogrendiklerinde ve hayvanlarin dogaya katkilarin1 duyduklarinda sasirmislardir. Zerrin
bu diisiincesini “...Yilanlarin toprak altinda gezerek topragi havalandirmis olmasi beni
cok sasirtti. Bitkilerden ilag yapilmast beni sasirtt1.” bigiminde dile getirmistir. Yine
bitkilerden kompost yontemi ile dogal giibre iiretilecegini 6grenmek onlar i¢in heyecan

13

vericiydi. Yagiz bunu “...Meyve kabuklarini atmayp yerine kompost yapip bitkilere
verebiliriz. Bunlar: ogrendim.” Seklinde ifade etmistir. Tiim bu etkinliklerden tiim
ogrencilerin kazandigi ortak bir biling olmustur. O da ¢evreyi korumanin 6nemidir. Ufuk
adli 6grenci bu disilinceyi “Cevreyi korumayi, daha diizenli olmayr ogretti.” seklinde
bildirmistir.

Aragtirma siliresince yapilan etkinlikler ve bu etkinliklerin 6grencilerde
stirdiiriilebilir ¢cevre farkindaligi olusturmasiyla birlikte 6grencilerin ¢evre konusunda
sorumluluk alma isteklerindeki degisiklikler asagidaki tabloda gosterilmistir. Bu

baglamda 6grencilerin goriislerine gore, 6grencilerin doga ve ¢evreyi koruma konusunda

ne gibi sorumluluklari bulundugu Tablo 24°’te yer almaktadir.

Tablo 24. Doga ve Cevreyi Koruma Konusundaki Sorumluluklar ve Yapilan Etkinliklerin
Ogrencilerin Sorumluluk Alma Isteginde Yarattig1 Degisiklikler

Tema Alt tema Kod

Geri doniisiim kutularini kullanma

Copleri ¢op kutusuna atma

Bitki ve fidan dikme

Doga ve cevreyi

koruma Cevre acisindan Sorumluluk alma isteginin artmasi
konusundaki Toplu tagima araci kullanma
sorumluluklar ve .

yapilan Dogay1 koruma

etkinliklerin Kompost yapma

Ogrencilerin , ,

sorumluluk alma Cevreyl temiz tutmaya dzen gosterme
ist?gipd§ yarattigl Bilingli su kullanimi

degisiklikler Kaynak kullanimi agisindan

Bilingli elektrik kullanimi

Uyarida bulunma

Rehber olma agisindan

Ornek olma

Tablo 24’te goriildiigl gibi 6grencilerin doga ve g¢evreyi koruma konusundaki
sorumluluklar ve yapilan etkinliklerin 6grencilerin sorumluluk alma isteginde yarattigi

degisiklikler “cevre acisindan, kaynak kullanimi agisindan ve rehber olma agisindan” alt
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temalar1 altinda toplanmistir. Arastirma siiresince yapilan etkinliklerin 6grencilerin
birgok konuda sorumluluk alma istegini artirdigi O6grenciler tarafindan belirtilmistir.
Ogrenciler genel olarak her seyin ¢6p olmadigmi ve ¢dpe atilmamasi gerektigini
ogrendiklerini ve bdylece geri donlisim kutularimi  kullanma sorumlulugunu
iistlendiklerini, cevrelerini agaglandirma, kaynaklar1 bilingli kullanma, toplu tasima
araglarmi kullanma, dogay1 koruma, davranislariyla 6rnek olma, ¢evreye ¢op atanlari
uyarma gibi sorumluluklarini da iistlendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin en ¢ok geri
dontisiim konusunda farkindaliklarinin arttigi ve bu konuda sorumluluk almada istekli
olduklar1 gorligmelerden elde edilen verilerdendir. Zerrin adli 6grenci geri doniigim
konusunda sorumluluk alacagini su sozleriyle ifade etmistir: “Copleri ¢op kutusuna
atmamizi, her seyin ¢op olamadigini 6grendim. Onlart ayrt toplayacagim artik.” Yagiz

[3

ise aym konuda “...Yediklerimizin igtiklerimizin geri doniistiiriilecek olanlarini
aywrabiliriz.” Ufuk da “Geri doniisiime atilabilecek plastiklerin toplanmasi ve geri
doniistime verilmesi gerektiginin farkina vardim ve sorumluluk alacagim...” Hakan da
“...Bazi atiklarin geri doniisebilecegini ogrendigim icin atiklari geri doniigiim kutularina
atma istegi uyandi i¢erimde. Onlari atarak ¢evreyi korumayi 6nlem olarak aldim kafamin
icinde bunlari yapmay diigiiniiyorum hala yapacagim da.” diyerek goriis bildirmislerdir.
Copleri yerlere degil de ¢op kutusuna atilmasi ve gevreye bitki veya fidan dikme
noktasinda da sorumluluk almak istediklerini, ayrica ¢evre konusunda sorumluluk alma
isteklerinin de arttigin1 dile getiren 6grencilerden Arda “Eskiden yerlere ¢op atiyordum
simdi atmiyorum. Bitkileri koparmiyorum. Bitki dikiyorum. Yerlere ¢op atan varsa
uyartyorum.” Ulkii “Sorumluluk alma istegimde degisiklik yaratti ve artti. Dogaya ¢ok
zarar veriyormusuz bunu goziimle gordiim ve hatalarimi diizeltmek icin telafi yapacagim.
Fidan dikme gibi, boylece hayvanlara da yuva yapmis oluruz.” Ebrar “Yaptigimiz
etkinliklerle geri doniisiim atiklarint geri doniisiime atarsak, yerlere ¢op atmazsak, pis
sulart denize atmazsak ve yakit yapmak icin agacglart kesmezsek ¢evreye katkimiz
olacagim 6grendigim icin daha ¢ok sorumluluk almak istegim arttr.” Yagiz “Onceden
vere ¢op atarken simdi atmiyorum...” seklinde gorlis bildirmislerdir. Cevreye karsi
sorumlulugu dogay1 koruma olarak ifade eden Nazmiye adli 6grenci tam olarak soyle
demistir: “Biz kagit kopariyoruz ya oyun oynamak i¢in onlart koparmamiz gerektigini
ogrendim. Kagitlari koparmayalim agaglar da kesilmesin. Etkinlikler sonunda dogayi

b

koruma konusunda daha ¢ok sorumluluk almak istedim.” Yapilan etkinliklerde
kompostun ne oldugu ve nasil yapildigmmi Ogrenen Yagiz adli 6grenci “...Meyve

kabuklarini énceden doniistiirmiiyorduk ya da yedigim meyvelerin kabugunu ¢ope
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atryordum simdi atmiyorum. Kompost yapip bitkilere veriyoruz onlar da biiyiiyor...”
demektedir. Sorumlulugunun g¢evreyi temiz tutmak oldugunu dile getiren Sinem adli
Ogrenci diisiincelerini “Bendeki yarattigi farklilik ¢evreyi daha temiz tutmaya ozen
gosterdim. Havayi kirletmemek icin daha ¢ok ¢aba gostermek ya da ¢evreyi kirletmemek

icin ¢ok ¢aba gostermek...” seklinde ifade etmektedir.

Su ve elektrik gibi kaynaklarin bilingli kullanilmasi da &grencilere diisen
sorumluluklar arasinda oldugunu diisiinen Sinem bu diisiincesini “...Kaynak a¢isindan
sorumlulugumuz bosa akan musluklar: biz kapatabiliriz. Akitan musluklar: ailelerimizin
tamir etmesini saglatabiliriz. Bosa yanan lambalari kapatabiliriz.” Ebrar da “Suyu bosa

akitmamaliyiz.” seklinde belirtmistir.

Rehber olma alt temasinda belirtildigi gibi 6grenciler ¢evreyi kirletenleri uyarma
ve Ogrendiklerini uygulayarak, bir baskasina aktararak ornek olma konusunda da
sorumluluk alabileceklerini dile getirmektedirler. Sinem bu diisiincesini “...Cevre
temizligi agisindan sorumlulugumuz yerlere ¢op atanlart kibarca uyarmak, ailelerimizi

(13

uyarmak, arkadaslarimizi uyarmak...” Yagiz “...Yerlere ¢op atanlari uyarabiliriz.”
Ebrar ise “...Mesela babam eskiden tek araba ile giderdi simdi toplu tasima araciyla
gidiyor ben soyledim...” seklinde aktarmiglardir. Yine Ebrar adli 6grenci yukaridakilerin
disinda dogaya fazlaca katkis1 olan ar1 gibi hayvanlar 6ldirmemek gerektigini de su
soziiyle ... Arilar oldiirmemeliyiz, ¢igekleri koparmamaliyiz.” anlatmaktadir. Son olarak
doga ve cevreyi koruma konusundaki sorumluluklar1 Ufuk adli 6grenci su sloganiyla

bildirmistir: “...Dogayr koruyun, geri doniisecek atiklari geri doniisiime atin. Yani

2

cevremizi temiz tutun.” Kendilerine diisen sorumluluklar1 dile getiren 6grenciler
stirdiiriilebilir ¢evre hakkinda farkindalik kazandirmak i¢in neler yapabileceklerini de

ifade etmislerdir. Elde edilen veriler Tablo 25°te belirtilmistir.

Tablo 25. Siirdiirtilebilir Cevre Hakkinda Farkindalik Kazandirmak i¢in Yapilabilecekler

Tema Alt tema Kod

Fikir paylasimi

Bilgilendirme afigi asma

Agaclandirma kampanyasi

Siirdiiriilebilir cevre Ulke ekonomisine katk1
hakkinda farkindalik - e

kazandirmak icin Etkinlikler Geri doniisiim kampanyasi
yapilabilecekler Uyarida bulunma

Kaynak kullaniminda tasarruf yapma

Toplu tasima araci kullanma

Okulda 6grenilenleri bagkalari ile paylagsma
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Tablo 25’te goriildiigii gibi siirdiiriilebilir ¢evre hakkinda farkindalik kazandirmak
icin yapilabilecekler tek alt tema altinda toplanmustir. Ogrenciler doganin bitki ve agag
dikimi yaparak desteklenmesi gerektigini hatta insanlarda farkindalik yaratmak i¢in agac
dikme ve geri doniisiim kampanyalarinin diizenlenmesi gerektigini, kaynak kullaniminda
tasarruflu davranmak ve bu konuda diger insanlara Ornek olmak, bunun i¢in de
bilgilendirme afigleri kullanmak gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu konuda Hakan adli
ogrenci “Mesela bu yaptigimiz etkinlikleri arkadaslarimizla paylasarak agaglandirma
ornegi  yapabiliriz,  arkadaslarimiza  soyleyerek.  Agaglandirma  yapmalarini
soyleyebiliriz. Bazi afisler asabiliriz, bazi yerlere. Bu etkinlikleri yaparak onlar: bilmeyen
kisilerin bilmesini saglayarak afiste bunlart yazmamiz gerekir. Yani dogayr daha
tasarruflu, giizel temiz kullanmamizi sadece biz degil baskalarinin da bilmelerini
saglamaliyiz tabii ki de.” Ulkii adli 6grenci ise “Arkadaslarimizla bu fikirleri paylasip
onlarin da oyle davranmasin saglayip cevremizdeki yerlere afis asip onlart bilmeyen,
gormeyen kisilerin de onlart bilerek ¢evreye daha duyarli davranmalarini
saglayabiliriz.” Zerrin adl 68renci de “Her tarafa poster asarak, onlara, etrafimizdaki
herkese anlatarak onlarin da bu diinyay, giizel temiz kullanmasini saglamak.” Ebrar adl
ogrenci “Geri doniistim kutular ile kampanya hazirlayabilirim.” Son olarak Ufuk adli
ogrenci de “Daha az agag kesilebilir, kitaplar: yeteri kadar kullaniriz. Plastik atiklar
geri doniistiirdiikten sonra su gsiseleri daha ¢ok olur.” seklinde disiincelerini dile
getirmektedirler. Ogrenciler gevre kirligini engellemek igin galigmalar yapilmasimin,
ozellikle hava kirliligini engellemek amaciyla toplu tasima aracglarini kullanilmasinin
yararli olacagi goriislinii, yine ¢evre kirliligine neden olan su kirliliklerine dikkat ¢ekerek
kirli sularin denize dokiilmesinin engellenmesi gerektigi goriisiinii de paylasmislardir.
Ayrica tiim bu yapilanlarin iilke ekonomisine de katkis1 olacagin1 Arda adli 6grenci “Bitki
dikebilirler. Ulke ekonomisine katki saglayabilirler. Agac dikerek, kagitlart geri
dontistime atarak iilke ekonomisine katkida bulunurlar. Toplu tasima araglarina binerek.
Okulda ogrendiklerimizi arkadaslarimizla paylasarak, onlar da aileleriyle paylasarak
herkes bilmig olur.” diyerek dile getirmistir. Dogaya ¢Op atanlari, geri doniisebilecek
maddeleri ¢Ope atanlari, bitki ve agaclara zarar verenleri uyarmak gerektigi konusunda
da ogrencilerin ¢ogunun hemfikirde oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda Yagiz adli
ogrenci “Geri doniisecek maddeleri ¢ope atan insanlart uyarabiliviz. Okulda bazi
ogrenciler yere ¢op atiyorlar onlart uyarabiliriz. Ya da kartonlar: veya kagitlar: geri

doniisiim kutularina atabiliriz.” Ebrar adli 68renci ise “Onlart uyarmaliyiz, demeliyiz ki
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“Yerlere ¢op atmayalim. Geri doniistiiriilebilecek malzemeleri geri doniigiime atalim.

Kirli sulart denizlere dékmeyelim.’” diyerek goriislerini bildirmislerdir.

Arastirma boyunca yapilan tiim etkinlikler 6grencilerin siirdiiriilebilir g¢evre
farkindaligini artirdig1 gériisme sorularina verdikleri cevaplardan anlagilmaktadir. Ayrica
ogrenciler tiim etkinliklere zevkle ve etkin bir sekilde katilmig, 6grendiklerini de diger

siiftaki arkadaslariyla, aileleriyle, tanidiklariyla paylasmislardir.
1.2.2. Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin deney grubunu olusturan 20 ii¢lincii sinif 6grencisi arastirmanin
devam ettigi 6 hafta (24 ders saati) boyunca tutmus olduklar1 giinliiklere, yapilan
etkinlikler hakkindaki duygu ve disiincelerini, kendilerinde ne gibi farkindaliklar
yarattigin1 aktarmaya calismuslardir. Ogrenciler giinliiklerini her iki dersin son 10
dakikasinda yazmis olup toplamda 240 sayfa giinliik elde edilmistir. Tiim giinliiklerin
sayfalart “S1, S2, S3...” seklinde numaralandirilmistir. Her glinliik ayr1 birer dokiiman
olarak ele alinmis ve igerik analiziyle ¢6ziimlenmis ve hayat bilgisi 6gretiminde yer alan
temel yasam becerileriyle iligkilendirilmistir. Giinliiklerden elde edilen bulgular

asagidaki sekilde toplu bir sekilde verilmistir.
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Sekil 14. Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular
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Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular ders planlarindaki etkinlikler de gz
oniine alinarak Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer alan yirmi {i¢ becerinin; arastirma,

bilgi iletisim becerilerini kullanma, degisim ve stirekliligi algilama, dogay1r koruma,
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gbzlem, is birligi, karar verme, kaynak kullanimi, kendini koruma, kurallara uyma, sosyal
katilim, zaman yOnetimi olmak tizere on ikisi ile iliskilendirilmis ve o becerilere iligkin
kodlar ¢ikarilmistir. Deney grubunda yer alan 20 Ogrencinin giinliiklerine numara
verilmis, giinliklerden yapilan dogrudan alintilar “GIl, G2, ...G20” seklinde
belirtilmistir. Ogrenciler arastirma siirecinin ilk dersinden itibaren yapilan tiim
etkinliklere goniillii ve etkin katilim saglamis, bir¢ok yeni bilgi ve beceri edinmis, bunu
da 6grenci giinliiklerinde belirtmislerdir. Ogrencilerin arastirma becerilerinin gelismesi
i¢in uygulama siiresince sik¢a arastirma yaptirilmistir. Ogrenciler ilk haftadan bitki ve
hayvanlarin siirdiiriilebilir ¢evreye katkilarini1 arastirmis, daha sonraki zamanlarda
insanlarin ¢evreye olumlu ve olumsuz etkilerini arastirmislardir. Ogrenciler buna iliskin

Giinliiklerinde su bilgilere yer vermislerdir:
Arastirma

Ebrar adli 6grenci “Bugiin hayvan ve bitkilerin ¢evreye katkilarimi arastirdik ve
bir¢ok sey ogrendik.” (Ebrar, G7/S1) derken Ezgi adl1 6grenci “Bugiin Aysegiil 6gretmen
bize tartisma yaptirdi. Arkadasimizi ikna etmeye calistik, arastirma yaptik, kavram
karikatiirii yaptik, bugiin ¢ok giizel gegti.” (Ezgi, G11/S6) Ufuk adli 6grenci “Sevgili
arastirma giinliigiim bugiin akilli tahtadan arastirma yaptik. Insanlarin ¢cevreye olumlu
ve olumsuz etkilerini tartistik. Birbirimizi ikna etmeye ¢alistik. Birbirimizi ikna etmek
zordu...” (Ufuk, G9/S5) Hakan adli &grenci ise “Sevgili arastirmact giinliigiim bugiinkii
etkinlikte kavram karikatiiriinii ogrendik. Kaplanlar ve Aslanlar akilli tahtadan,
Kartallar ve Agaglar bilgisayardan arastirma yaptik. Aysegiil ogretmenimiz kavram
karikatiirii ile ilgili bir kagit verdi ve sonuncu soruda birbirimiz ile tartistik. Ben ve
grubum insanlarin dogayr olumsuz etkiledigini savunduk...” (Hakan, G5/S5) yazarak
aragtirmanin kendileri i¢in eglenceli ve ogretici oldugunu ayni zamanda ikna etme

eyleminin zorlugunu dile getirmislerdir.
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Resim 8. Insanlarin Cevreye Etkileri Arastirmast

Ogrenciler arastirma yaparken, sunu hazirlarken, dijital 6ykii olustururken ve e-

kitaplar1 kullanirken bilgisayar, akilli tahta gibi bilgi iletisim teknolojilerini
kullanmislardir. Boylece bu becerilerinin de gelismesine katki saglanmig olunmustur. Bu

baglamda 6grenci gilinliiklerinden elde edilen bulgular su sekildedir:
Bilgi Iletisim Becerilerini Kullanma

Sercan adl1 6grenci “Bugiin Storyjumper 6grendik. Dijital oykii yaptik. Bizden bir
arkadagimiz ¢ikti. Resim icin kare, dikddrtgen bir sey secti oradan sonra hikayeyi
yazdik...” (Sercan, G16/S 4) Hakan adli 6grenci “Sevgili arastirma giinliigiim bugiinkii
etkinlikte storyjumper programindan dijital 6ykii kitabt yaptik. Akilli tahtadan bugiin
kitaplarimiza baktik...” (Hakan, G5/S4) Sinem adli 6grenci “Biz bugiin dijital dykiiyii
ogrendik. Oykiiler yazdik, resim yaptik. Resimlerimizi ve dykiilerimizi storyjumper’den
akulli tahtamiza yiikledik daha sonra hep birlikte oykiilerimizi herkesle paylastik. Herkes
herkesin hikayesini dinlemis oldu. Hem de eglenmis oldu. Cok eglendik...” (Sinem,
G1/S3) vyazarak etkinligi birlikte yapmaktan ve yeni bir uygulama Ogrenmenin
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kendilerinde yarattig1 olumlu duygular1 dile getirmiglerdir. Ayrica bir kisim 6grenci de

giinliiklerinde e-kitap uygulamasi ve pesinden e-kitap ile ilgili oyun oynamanin keyifli

oldugunu belirtmislerdir.

Resim 10. Dijital Oykii Hazirlig
Ta i Y

Ogrencilere tiim bu etkinlikler yaptirilirken bir taraftan da gevrelerindeki degisimi

ve bu degisimin siirekliligini fark etmeleri i¢cin tohum ekme, deney yapma ve ¢evresindeki
degisimleri fark etme etkinlikleri yaptirilarak bu alandaki becerileri de gelistirilmistir.
Ayrica Ogrenciler ektikleri tohumlardaki, yaptiklari deneylerdeki ve cevresindeki
degisimleri gozlemleyerek gozlem becerilerinin de gelisimine katkida bulunulmustur.
Ogrenciler yapilan bu etkinliklerden neler 6grendiklerini, neleri fark ettiklerini ve bu

etkinliklerin kendilerinde yarattig1 degisimleri giinliiklerine su sekilde yansitmiglardir:
Degisim ve Siirekliligi Algilama ve Gozlem

Tilin adli 6grenci “...Bitkilerin yasam kosullarimi, bir saksiya ka¢ tohum
koyacagimizi 6grendik. Bahgeye ¢iktik, grup yaptik, herkes kendi grubuna gitti. Tohum
ektik. Bitkilerin suya, giinese ve topraga ihtiyact varmus...” (Tiilin, G17/S2) yazarak Arda
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adli 6grenci ise “Bugiin tohum ekmesini égrendik. Okulun arka bahgesine gidip Aysegiil
ogretmenimle tohum ektik... Bir sakstya ka¢ tane tohum ekmemizi 6grendik. Topragin
hava almast i¢in hangi hayvanlarin gerektigini ogrendik. Bitkilerin aym biz gibi
beslenmeye ihtiyaglar: oldugunu ogrendik. Bitkilerin su ve giinege ihtiyaglari oldugunu
da ogrendik... Aysegiil ogretmenimiz topragin hava almast i¢in saksimizin altina ii¢ tane
delik agti. Topraga tohum ektigimizde topragin tohumun boyunu ¢ok ge¢memesini
ogrendik.” (Arda, G2/S2) yazarak bitkilerin yasamalar1 igin gerekli olan kosullari
ogrendiklerini, bir saksiya ka¢ tohum ekilecegi farkindaligi kazandiklarini dile
getirmiglerdir. Ufuk adli 6grenci “Bugiin akilli tahtadan bitki ekmeyi ogrendik ve arka
bahgeye gittik. Yeteri kadar toprak doldurduk. Tohumu ektikten sonra iizerine biraz
toprak serpistirdik. Tohum ekmek giizeldi ama zor yanlar: da vardi yine de ¢ok eglendik...
Son olarak ilk can suyunu verdik bitki biiyiisiin diye.” (Ufuk, G9/S2) Ulkii adl1 6grenci de
“... ogretmenimiz bize nasil tohum ekilecegini ogretti gizli bahgeye gidip tohumlar ektik,
toprak sert oldugu igin biraz zorlandim, can suyunu da verdik ¢ok eglenceliydi... Ben
bugiin bu etkinlikten ¢ok sey 6grendim. Mesela saksimizin altinin delinecegini ve tohumun
biiyiimesi igin toprak, su, giines ve son olarak havanin gerekli oldugunu ogrendim. Ve
ayrica agaglar kirli havayr alip bize temiz havayt verirlermis. Bu arada agaglar énemli
ciinkii onlardan esya yapilabiliyor...” (Ulkii, G6/S2) seklinde goriis bildirerek, bir
bitkinin saglikli ¢imlenebilmesi i¢in nelere ihtiyact oldugunu, bir saksiya ka¢ tohum
ekmeleri, tohumun {izerine ne kadar toprak atmalar1 gerektigini, agaglarin insan yasami
icin O6nemini Ogrendiklerini dile getirmislerdir. Tohum e¢kme etkinligi sirasinda
zorlandiklar1 yerlerin de oldugunu ancak her seye ragmen eglendiklerini de
belirtmislerdir. Ders sonunda aragtirmaci 6grencilere tohumlarinin biiylime agamalarini

giin giin takip etmelerini ve diizenli sulayarak gilines 15181 alabilmelerini saglamalar

gerektigini bildirmistir.

Resim 12. Tohum Ekme Etkinligi

PLEN I
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Ogrenciler icin laboratuvar ortaminda yaptiklar1 deneyler de farkli bir deneyim
yasamalarini saglamistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin sinif disinda
yapilan etkinliklerden daha c¢ok keyif aldigi goriilmiistir. Bu konuda 6grenciler
deneyimlerini giinliikklerine yazmislardir. Tilin adli 6grenci gilinliigiine “Biz bugiin
laboratuvara gittik. Cok eglendik. Orada grup olusturduk deneyler yaptik...” (Tiilin,
G17/89) yazarak, Meliksah adli 6grenci “Sevgili giinliik bugiin laboratuvara gittik ¢ok
eglendik. Orada toprak kirliligi, su kirliligi ve hava kirliligini 6grenmek igin deney
yvaptik... havamn kirliligini 6grenmek igin pet bardaga krem siirdiik, tozlar yapistiginda
oradaki hava kirlidir demektir.” (Meliksah, G20/S6) yazarak Hakan adli 6grenci ise
“Sevgili arastirmaci giinliigiim bugiinkii etkinlikte bazi deneyler yaptik. Deneylerimiz; su
kirliligi, toprak kirliligi, hava kirliligiydi. Su kirliligi deneyi igin su dolu bir plastik
bardaga gida boyas: doktiik, icine marulu koyduk yarin halini gorecegiz. Ikinci deneyimiz
olan toprak kirliligi icin siniftan baz kisiler kovaya toprak doldurup geldiler. O kovanin
icine meyve kabuklar: ve poset gomdiik onun da halini sonra gorecegiz. Son etkinligimiz
olan hava kirliligi icin bir plastik bardagin etrafina krem siiriip agacin dallarina
bagladik. Bu etkinlikleri yaptigim icin ¢ok mutluyum...” (Hakan, G5/S9) yazarak hem
eglendiklerini hem de 6grendiklerini dile getirmislerdir. Ayrica Ufuk adli 6grenci de
deneylerin ¢ok giizel oldugunu ve bu deneyleri herkese tavsiye edecegini “...Bu deneyler
cok giizel ve herkesin yapmasini tavsiye ederi. Doga bizim her seyimiz hem koruyalim

hem de kullanalim.” (Ufuk, G9/S9) seklinde yazarak insanlara bir de mesaj vermistir.

Resim 13. Deney Etkinligi

Tohumlarin ¢imlenme asamalarinin gozlemlenmesi gibi deneylerin de
sonuclarinin gozlemlenmesi O6grencilerin degisim ve siirekliligi algilama ve gbzlem

becerilerine katkida bulunmustur. Ogrencilerin deney sonucunu ve tohumun ¢imlenme

.....

102



Helin adli 68renci “...gegen hafta yaptigimiz deneylerde kirli suya koydugumuz
marul ¢ok kotii olmustu, topraga koydugumuz poset oylece dururken meyve kabugu
tamamen ¢uiriimiis, kremli bardag1 da agaca asmistik ama gegen yagmur yagmisti,
bardagin icine pis su dolmustu. Bunlar bize su, toprak, hava kirliligini gésterdi.” (Helin,
G18/S11) Yigit adli Ogrenci “...gecen hafta yaptigimiz deneyde topragin igine
koydugumuz bitki ¢iirtimiis ama poset ¢iiriimemisti. Kirli suyun i¢ine koydugumuz marul
¢ok kotiiydii...” (Yigit, G13/59) Yagiz adli 68renci ise “... Bugiin ogleyin ektigimiz
tohumlar: getirdim ve biitiin arkadaglarim bana hayran kaldi ¢iinkii bitkim biiyiimiistii.”

(Yagiz, G4/54) yazarak yaptiklar: deneylerdeki ve ektikleri tohumlardaki gézlemledikleri

degisimleri belirtmislerdir.

Resim 14. Degisim ve Siirekliligi Algilama

Siirdiiriilebilir ¢evre farkindalii kazandirma kapsamindaki etkinlikler 6grencinin
bir¢ok beceri kazanmasini da saglamistir. Bunlardan birisi de dogay1 koruma becerisidir.
Ogrenciler geri doniisebilecek malzemeleri ayirt ederek, biriktirip ayristirarak ve uygun
kutuya atarak, bitki ekip dikerek, ¢evresini temiz tutarak, tutmayanlar1 uyararak dogay1
korumus, bu etkinlikleri yaparken hava sartlarina uygun giyinip, etkinlikler sirasinda
eldiven giyerek kendi sagligin1 da korumus ve bu dogrultuda beceri edinmistir. Arastirma
stiresince tam da bu noktalara isaret eden etkinliklere yer verilmis 6grencilerde hem
farkindalik hem de birgok beceri kazandirilmistir. Cevre temizligi, geri doniisiimiin ne
oldugu, hangi maddelerin geri doniisebilecegi ve bu maddelerin nerelere atilacaginin
farkindaligini kazandirmak amaciyla tasarlanan etkinlikler hakkinda ogrencilerin

giinliiklerin elde edilen verilere gore:
Dogay1 Koruma, Sagligin1 Koruma

Yagiz adli 6grenci “Bugiin cam, plastik, pil, kagit ve metali geri doniisiim

kutularina aywdik. Aywrirken de ¢ok giizel oyunlar oynadik... piller agaglara zarar
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veriyormus, topragi nokta nokta kirletip fidanlari zehirliyormus...” (Yagiz, G4/88) Sinem
adli 6grenci “Bugiin geri doniisiimii 6grendik... plastik, cam, kagit, metal esyalart aywrdik
cok eglendik... Eldiven giydik, geri doniigiim malzemelerini tek tek aywrdik... (Copleri
ayristirmak gerektigini fark ettim. Kati atiklar: 6grendik, kompostlastirmayr 6grendik
yvani meyve kabuklarimin ezilerek giibre oldugunu 6grendim.” (Sinem, G1/S7) Zerrin adli
ogrenci ise “...Copleri ayristirmanin nedenini 6grendik. Ulkemizde otuz milyon kati atik
tiretiliyormus. Kompostlagtirmay da 6grendik meyve sebze kabuklari sikigtirilarak giibre

vapiliyormus. Bu kati atiklarin bu kadar ise yaradiklarini bilmiyordum. En son da geri

doniigtim oyununu oynadik.” (Zerrin, G3/S6) yazarak diisiincelerini ifade etmislerdir.

Arda adl1 6grenci ise ¢opleri yerinde ayristirmanin dnemini, bu islemin zaman ve
enerji tasarrufu saglayacagini, Tiirkiye’de giinliik iiretilen kat1 atik miktarinin kendisinde

yarattig1 sagkinlig1 soyle ifade etmistir:

“...geri doniistimiin 6nemini anladim. Copleri yerinde ayristirmanin énemini fark
ettim tilkemiz acisindan. Ulkemizde tam tamina otuz milyon ton kati atik iiretiliyormus.
Bunu duyunca ¢ok sasirmistim.” (Arda, G2/S7). Bunlarin disinda 6grenciler dogayi
koruma ile ilgili izledikleri videolarin kendilerinde yarattigi farkindaliklari, dogayi
korumanin 6nemini, bunun i¢in neler yapabileceklerini, neler 6grendiklerini su sekilde

ifade etmislerdir:

‘

Hakan adli 6grenci “...ben dogay: bu kadar kirlettigimi hi¢ bilmiyordum ve
dogayr kirletmemem gerektigini anladim daha ¢ok dikkatli olacagim... ayrica ambalaj
atiklarin ¢op olmadigimi 6grendim... konserve kutularimi geri doniisiim kutularina
atarsak bizlere bisiklet yapildigint ogrendim. En ¢ok sasirdigim sey ise plastikleri geri
doniisiim  kutularina atarsak bizlere mont yapilabilirmis...bu ogrendiklerimi

arkadaglarima anlatacagim.” (Hakan, G5/S6) Handan adli 6grenci “...ambalaj atik ¢op

degilmis, kompozit ambalajlart mesela siit, meyve suyu kutulari ¢op degilmis. Cam

104



aslinda kumdan yapilirmis bunlart o6grendim... bir ton kagit i¢in on yedi agaca sebep
olabilirmis, konserve kutulari geri doniisebilirmis.” (Handan, G12/S5) Ulkii adl grenci
“...bu videodan ¢ok sey ogrendim mesela farkinda olmadan bir¢ok seyi bos yere
kullantyormusuz. Ben de artik cok dikkat edecegim.” (Ulkii, G6/S5) Sinem adl1 6grenci
“Bugiin ¢evreyi kirlettigimizi ogrendim ve agik¢ast biraz iiziildiim. Ciinkii insanlarin
diinyayr kirlettigini, geri doniistiiriilebilecek malzemeleri geri doniistiirmedigimizi ve
stirekli bazi esyalart dogru kullanmadigimizi bilmiyordum. Artik dogayt kirletmemem
gerektigini, geri doniistiiriilebilecek malzemeleri geri doniistiirmemiz gerektigini
ogrendim. Artik ¢evremi kirletmeyecegim. Bir sey daha 6grendim kompozit ambalajlart
ogrendim (siit, meyve suyu kutusu onlara ornek verilebilir)... sonra camin ham
maddesinin kum oldugunu o&grendim. Kagidin seliilozdan yapildigim, seliilozun da
agaglardan elde edildigini daha sonra bir ton kagit tasarrufuyla on yedi agacin
kurtarildigin,... 6grendim ve herkese anlatmaya karar verdim.” (Sinem, G1/S6). Geri
doniistimiin {ilke ekonomisine katkida bulunacaginmi giinliiglinde Ebrar adli &grenci
“...ben bu videoyu izlemeden once dogaya zarar verdigimi diisiinmiiyordum ama simdi
ne yapacagimin farkina vardim...6¢retmenimiz geri doniisiimiin ne ise yaradigini
anlatti... Geri doniisiime attiklarimiz iilkeye katkida bulunuyor. Bugiin ogrendiklerimi
anneme, babama, ablama herkese anlatacagim.” (Ebrar, G7/54), Arda adl1 6grenci de
“Bugiin ogretmenimiz bize insanlarin diinyaya etkileri hakkinda bir video izletti.
Insanlarin ¢evreyi ne kadar kirlettiginin farkina vardim. Eger geri doniisebilecek
malzemeleri geri doniisiime atmazsak yasanilacak bir diinyanin kalmayacagimin farkina
vardim... Bundan sonra g¢evreyi kirletmemiz gerektigini ogrendim... Eger atiklar: geri
doniistiiriirsek iilke ekonomisine katkida bulunurmusuz. Ogrendiklerimi herkese

anlatacagim.” (Arda, G2/S6) seklinde dile getirmiglerdir.

Tiim bu etkinliklerden sonra Ogrenciler kasabalarinda geri doniisiim kutular
olmadigin1 fark etmis ve bunun g¢evre kirliligini artirdigini, kaynak ve enerji israfi
oldugunu diistinmiislerdir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in belediyeye dilekce yazip geri

doniistim kutular talep etmeye karar vermislerdir.
Sosyal Katilim ve Karar Verme

Belediyeden geri doniisiim kutusu talep etmek icin dilek¢e yazdiklarin1 Ebrar adli

3

ogrenci “...Geri doniisiim kutularini aywdik. Atik ¢opleri ¢ope degil, geri doniisiime
atacagima karar verdim... itilkemizde otuz milyon kati atik tiretiliyormus. Bu yiizden kati

atiklary geri donitisiime atacagim ama kasabamizda geri doniisiim kutular: yok. Bunun
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icin dilekce yazdik. Belediyeye gittik dilekgeleri verdik.” (Ebrar, G7/S5) seklinde ifade

etmistir.

Resim 16. Dilek¢e Yazma ve Sosyal Katilim

HOSGELDINIiZ

Yukarida da belirtildigi gibi dilek¢e yazmak gibi bir STK kurulusu olan TEMA’ya

tiye olmak da 6grencilerin sosyal katilim becerilerini gelistirecek etkinlikler arasinda yer
almaktadir. Arastirma siireci i¢cinde arastirmact TEMA ve ¢gevre ile ilgili diger STK leri
tanitmis ve tiim sinifin TEMA goniilliisii olmasina arac1 olmustur. Ogrenciler igin farkli
bir deneyim olmus ve bdyle bir kurulusta yer almaktan mutluluk duymuslardir. Ayrica
cevre ile ilgili STK’lerin iklim degisikligine kars1 yiiriittiikleri proje ve etkinlikler
arastirmaci tarafindan Ogrencilere tanitilmistir. Bu konuda Ogrencilerin giinliiklerine

yazdiklari soyledir:

Ebrar adli 6grenci “Bugiinkii etkinlikte TEMA ve CEVKO vakiflarint ogrendik.
Iklim degisikliginin ne oldugunu oégrendik... Iklim degisikligi olmasin diye sunlari
yapmaliyiz. Toplu tasima araglart kullanmalyiz. Fidan dikmeliyiz. Atiklari geri
doniistiirebiliriz. Bunlar: yaparsak iklim degismez. Iklim degisikligi mevsim mevsimin

«

yerine gecmesiymis.” (Ebrar, G7/S8), Yagiz adli dgrenci “...Iklim degisikligi sicakligin
artmastymig, ormanlarin yanmasiymais, topraklarin kurumasiymis. Eger iklim degisikligi
olursa buzullar erir ve penguenler oliir. Kutup ayilari oliir. Biz de biraz sicaktan
bayilabiliriz. Ben boyle anladim.” (Yagiz, G4/S11), Arda adli 6grenci “Bugiin iklim

degisikligi ile ilgili videolar izledik. TEMA vakfim 6grendik ve TEMA goniilliisii olduk.
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Iklim degisikliginin diinyamiza ne gibi zararlart oldugunu ogrendik. Diinyamiz zarar
gormesin diye toplu tasima araglart kullanmaliymisiz, fidan dikmeliymisiz, az
tiiketecekmigsiz, geri doniistiiriilebilir atiklart geri doniigiime atmamiz gerektigini
anladik...” (Arda, G2/S10), Nazmiye adli Ogrenci “...Sera gazini artmasi giines
winlarimin daha ¢ok atmosferde kalmasina neden oluyormus...” (Nazmiye, G8/S9) son
olarak Hakan adli &grenci ise “...Iklim degisikligini engellemek icin giines panelleri ve
riizgar tribiinlerini kullandigimizda iklim degisikligini onlemis oluruz” (Hakan, G5/510)
yazarak kendilerinde olusan farkindaliklar1 dile getirmislerdir. Bunlardan baska arastirma
stireci icinde TEMA il temsilcisi okula gelerek 6grencilere “Sifir Atik Projesi” ile ilgili

bilgilendirme yapmistir. Asagida 6grencilerin bu etkinlige dair resimleri bulunmaktadir.

Resim 17. TEMA ve Sosyal Katilim
— i — ——

Arastirma siiresince tlim etkinlikler gruplar halinde yaptirilarak dgrencilerin is

birligi ve kurallara uyma becerilerinin de gelismesine katkida bulunulmustur. Geri
doniisiim malzemelerini ayrigtirilirken, yarisma yapilirken, dijital oyki i¢in hikaye
yazilirken ve resim ¢izilirken, okunan bir geri doniisiim hikayesinin dramasi yaptirilirken,
geri doniislim malzemelerinden oyuncak tasarlanirken ve istasyon teknigi sirasinda siir,
sarki, resim caligmalar1 yapilirken, deney yapilirken, birlikte doga ile ilgili bir sarkiy1
seslendirir ve melodika ile ¢alarken 6grenciler hem is birligi i¢inde ¢alismis hem de
kurallara uymuslardir. Yapilan tiim bu etkinlikler sirasinda dgrenciler birbirleri ile siirekli
iletisim kurmus ve fikir aligverisi yapmislardir. Bdylece bir kisinin diisiincesinden ¢ok bir
grup kisinin ortak diisiincesiyle bir seyler tasarlamak ve kararlar almanin doga ve
kendileri agisindan daha yararli oldugunu fark etmis ve eglenmislerdir. Bu baglamda
ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilere gore 6grencilerin annelerinin de dahil oldugu

oyuncak tasarlama etkinligi hakkindaki gortisleri soyledir:
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Is Birligi, Kurallara Uyma ve Zaman Y &netimi

«

Funda adli 6grenci “...bugiin bokashi teknigini 6grendik ve sinifa annelerimiz
geldi ve birlikte geri doniisiim malzemeleri ile oyuncak yaptik ve meyve kabuklarinin nasil
basildigint ve onun geri doniistiigiinii ogrendik...” (Funda, G10/S8), Nazmiye adli
Ogrenci “Bugiinkii etkinlikten meyve, sebze kabugundan da giibre oldugunu 6grendik,

annelerimizle robot yaptik... ¢cok eglendik...” (Nazmiye, G8/ ST7).

Resim 18. Is birligi ve Oyuncak Tasarlama

Arastirmanin deney grubunda yer alan 6grenciler drama yapma ve melodika

calma etkinliklerinde de is birligi iginde ¢aligmis ve kurallara uygun hareket etmislerdir.
Yagiz adli ogrenci “...melodikayla Tohumlar Fidana sarkisini notalarina uygun
caldik...” (Yagiz, G4/S10), Funda adli 6grenci “...Yesil Karincalar hikayesini dinledik ve
onun aymsint tahtada yaptiar...” (Funda, GI10/S8) seklinde yazarak kurallara

uyduklarini ve birlikte is birligi i¢inde ¢alistiklarin1 vurgulamiglardir.
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Resim 19. Kurallara Uyma

Bunlarin disinda 6grenciler geziye giderken trafik kurallarina, gidilen kurumun
kurallarina, hijyen kurallarina, simif kurallarima da uyarak kurallara uyma becerilerini
pekistirmislerdir. Kurallara uymanin yaninda hijyene (etkinlik sirasinda hijyenik eldiven
giyme, sonrasinda el yikama, gezi servisine binip inerken dikkatli olma, montunu giyme,
emniyet kemerini baglama vb.) ve sagligina dikkat ederek kendilerini de korumaya 6zen
gostermisler. Ayrica uygulama siireci i¢inde yapilan tiim etkinlikleri zamaninda
tamamlayarak, yetistirdikleri bitkileri periyodik sulayarak, verilen gorevi zamaninda
tamamlayarak da zaman yonetimi noktasinda beceri gelistirmislerdir. Bunlarin yani sira
geri donilisiim merkezine yapilan gezide oranin krokisini okuma ve ¢izme etkinliklerinde
mekan1 algilama becerileri artmis ve orada edindikleri bilgiler sonras1 geri doniisiim
malzemelerini biriktirip geri doniisiim merkezine ticret karsiliginda vermeye karar
vermeleri de girisimcilik becerilerine, karar verme becerilerine katkida bulunmustur.
Ogrencilerin geri doniisiim merkezine yapilan geziye iliskin giinliiklerine yazdiklar:

asagidaki gibidir.
Kaynaklarin Kullanim1 ve Mekan1 Algilama

Helin adli 6grenci “...geri doniigiim merkezinde bir miihendis abi bize orayi
gezdirdi. Orada bir makine var o kagitlari, posetleri, plastikleri kiip haline getiriyor...
bir de bir adam demirleri bir makineye atti, makine onu da ezdi kiip haline getirdi...”
(Helin, G18/S12) seklinde yazmustir. Arda adli 6grenci “...geri déoniigiim fabrikasina
gittik. Geri doniigiim fabrikasina giderken sira sira otobiise bindik. Orada bir ¢evre
miihendisi bize neler geri doniisebilir, niye cevreyi korumaliyiz neden temiz tutmaliyiz
bize anlatti ve geri doniisiim malzemelerini pres yaptilar ¢ok sasirdim.” (Arda, G2/S11)
yazarak edindigi bilgileri ve yasadig1 saskinligr vurgulamis. Yigit adli 6grenci “...geri

doniisiim merkezine gittik orada bir ¢cevre miihendisi bize geri doniigiimii anlatti. Ben en
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cok demirin geri doniistimiinii sevdim... oradaki abi demir, kagit ya da plastigi iicret
karsihiginda aliriz dedi.” (Yigit, G13/510), Ufuk adli 6grenci “...Orada ¢evre miihendisi
abi bize, geri doniistiiriilebilecek esyalart o fabrikaya gotiiriip belli bir ticret karsiliginda
verebilecegimizi soyledi. Ben gotiirecegim, sizin de gotiirmenizi tavsiye ederim...” (Ufuk,

I3

G9/S11) yazarak tavsiyede bulunmustur. Ebrar adli 6grenci de “...orada metalleri ayr
vere, plastikleri ayri yere koymuslar. Ben o kadar ¢op ¢ikardigimiza ¢ok tiziildiim. Artik
geri doniigiime plastik, cam, metal atiklart atacagim...” (Ebrar, G7/S9) yazarak

kendisinde olusan farkindalig1 dile getirmistir.

Resim 20. Geri Doniisiim Merkezine Gezi

Yapilan tim bu etkinlikler Ogrencilerin kaynak kullanimi noktasinda da
farkindalik yasamasini saglamistir. Bu konuda giinliiklerine; Hande adli 6grenci
“...ambalajlar ¢cépe atilmazmus, geri doniisiime atmalyymisiz. Cok kagit harcamamaliyiz
voksa ¢ok agac kesilir ¢evredeki denge bozulur, sonra hayvanlar evsiz kaliyorlar sonra
hasta oluyorlar ve oliiyorlar. Cevreyi temiz tutalim.” (Hande, G14/56), Sercan adli
ogrenci de “...ambalaj atik ¢op degildir... ahsap atiklari da unutmayalim, bunlar
unutursak bize kitaplik yapilamaz. O yiizden ahsap atik elimize gegince geri doniisiime
atmalvyiz. Bu ogrendiklerimi herkese anlatacagim. Daha az su, yakit kullanirsak daha az
para harcariz...” (Sercan, G16/ST) yazarak kaynak kullanimi konusunda yasadiklar

farkindaliklart dile getirmislerdir.

Arastirma siliresince yapilan degerlendirmeler (akran degerlendirme, 6z
degerlendirme, yapilandirilmis grid, rubrik vb.) 6grencilerin karar verme becerilerini aktif
kullanmalarin1 saglamistir. Ayrica yine siire¢ boyunca yapilan etkinlikler sayesinde

ogrencilerde siirdiiriilebilir gevre konusunda birgok farkindalik olustugu gézlemlenmistir.
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1.2.3. Arastirmaci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Yapilan arastirmada siirecin bagindan sonuna kadar yapilan her etkinligin sonunda
arastirmaci glinliigiine notlar almistir. Arastirmaci glinliigii, arastirmacinin siirece iliskin
kendi gozlemlerini yapmasina olanak saglamistir. Arastirmact giinliigii uygulamanin
basladigr 6 Mart 2023’ten arastirmanin son buldugu 13 Nisan 2023 tarihine (6 hafta
boyunca) kadar tutulmustur. Boylece veri analizi sirasinda silirecin hatirlanmasi ve
bilgilerin kaybolmamasi saglanmistir. Arastirmaci glinliigiinden elde edilen bulgular
“Siirdiiriilebilir Cevre Kapsaminda Ogrencilerin Gelisimine Katkida Bulunan Etkinlik ve

Degerlendirmeler” basligi altinda toplanmistir ve hafta hafta sunulmustur.

Siirdiiriilebilir Cevre Kapsaminda Ogrencilerin Gelisimine Katkida Bulunan

Etkinlik ve Degerlendirmeler

Arastirma baslamadan birka¢ hafta dnceden arastirma siirecinin baslangicina
kadar arastirmaci 6grencilere 6n ziyarette bulunmus, onlarla tanigmig ve onlarin giivenini
kazanmistir. Bu nedenle arastirma siiresince herhangi bir 6grencide uyum sorunu veya
cekingenlik durumu olusmamistir. Dolayisiyla ilk dersten itibaren etkinlikler aksakliga
ugramadan ylriitiilmustiir. Uygulanan etkinlikler ve arastirmaci giinliigiinden yansiyanlar
asagida hafta hafta verilmistir. Tablo 26’da uygulama siirecinin 1. haftasinda uygulanan

etkinlikler ve bu etkinliklerin 6grencilere katkilar1 verilmistir.
1.Hafta (06 Mart-10 Mart)

Tablo 26. 1. Hafta Uygulanan Etkinlikler ve Etkinliklerin Ogrencilere Katkilari

Uygulanan Etkinlik ve Degerlendirmeler Ogrenciye Katkilari

Sunu hazirlama Bilisim teknolojilerini kullanabilme

Video izleme Siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligina sahip olabilme
Kavram haritasi olusturma Karar verme becerisini etkin kullanabilme
Istasyon teknigi Is birligi i¢inde calisma ve ortak hareket edebilme
Akran degerlendirme Objektif davranabilme

Tablo 26°da gorildiigii gibi arastirmanin 1. haftasinda Ogrencilerle g¢esitli
etkinlikler yapilmis ve bu etkinlikler sonucunda 6grenciler birtakim kazanimlar elde
etmislerdir. Ogrencilerin gevresinde yasayan canlilarin ne oldugu ile ilgili sohbetin
sonrasinda “Siirdiiriilebilir Cevreye Katki Saglayan Hayvanlar” adli sununun derste
kullanilmasi ve siirdiiriilebilir ¢evrenin ne oldugu ile ilgili video izletilmis, 6grencilerden

farkli tepkiler alinmigtir. Bu baglamda arastirmaci giinliiglinden yanstyanlar sdyledir:
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“Hayvanlarin siirdiiriilebilir ¢evreyle ilgili sunumumu ilgiyle dinlediler, zaman
zaman katilm sagladilar. Planktonlar ve primatlart ilk kez duyduklari igin sasirdilar
fakat sunu sonrasinda primatlarin maymun ailesinden geldiklerini anladilar. Bir
hatirlatma yaptiktan ve resmini gosterdikten sonra planktonu da bir ¢izgi filmde

gordiiklerini ammsadilar.” (1. Hafta, 08 Mart 2023).

Ogrencilerde olusan saskinlik beraberinde farkindalik olusmasimni getirmistir.
Arastirmada kullanilan “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi’nin “Dogada yasam” alt
boyutuyla iligkili olarak Ogrenciler, dogada yasayan tiim canlilara saygi duymak
gerektigi, canlilarin cevrelerine fayda sagladigi ve hayvanlarin g¢evremiz agisindan
Ooneminin farkindaligini yasamislardir. Sunu sonrasinda siirdiiriilebilir ¢evrenin tanimina
iliskin izletilen videodan sonra G&grencilerden siirdiiriilebilir ¢cevre tanimi yapmalari

istendiginde:

“Swnifin yarist stirdiiriilebilir ¢evrenin tanumni; kullandigimiz ¢evreyi bizim

cocuklarimizin da kullanabilmesi, olarak tanimladi.” (1. Hafta, 07 Mart 2023).

Stirdiiriilebilir ¢evre tanimlarinin sonrasinda siirdiiriilebilir ¢evrenin ne demek
oldugunun farkina varmistir. Bunun disinda grencilerin genelinde “Ilkokul Cevre Tutum
Olgegi”nin olumlu gevresel davramislar alt boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin
farkindalik olustugu gozlemlendi. Smifin 4 gruba ayrilmasi ve gruplarin kendilerine
ortaklasa karar vererek birer isim bulmasindan sonra olusturulan 4 6grenci grubunun
ikisinden “Bitkilerin insan yasami ve siirdiiriilebilir ¢evre acisindan 6nemi”, diger
ikisinden de “Hayvanlarin insan yagami ve siirdiirtilebilir ¢gevre acisindan 6nemi” ile ilgili
sunu hazirlamalar: istenmistir. Daha 6nce sunu hazirlamamis olan 6grencilerdeki telas

arastirmaci giinliigiine soyle yansimistir:

“Daha once hi¢biri boyle bir sunu hazirlamadigi icin nasil yapacaklarini
anlamakta biraz zorlandilar ve telaslandilar. Sununun nasil yapilacagini akilli tahtadan
gosterdim fakat kendi baslarina yapamayacaklarint séylediler. “Velilerimizden yardim
alabilir miyiz?” diye sordular. Tarafimdan olumlu cevap verildi. Cogu ogrenciden bizde
bilgisayar yok, bilgisi geldi. “Cep telefonlariyla olabilir mi?” diye sordular.
Hazirlanabilecegini soyledim, rahatladilar. (1. Hafta, 8 Mart, 2023).

“Ogrencilerin hazirlamis oldugu sunular dinlendi. Genellikle 2-3 slayttan olusan
sunulardi. Ilk sunulart oldugu igin olduk¢a kisa ve az icerikliydi.” (1. Hafta, 9 Mart
2023).
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Doganin bir parcasi olan bitki ve hayvanlarin insan yasami agisindan 6neminin
kavranmasi adina kavram haritasi yaptirilmistir. Arastirmaci tarafindan sinifa getirilen
renkli kartonlar ve insanlarin bitki ve hayvanlardan yararlandiklar alanlara iligskin (Bitki
ve hayvanlarin insan yasami agisindan onemine iliskin) kavram haritas1 yaptirilmistir.
Daha 6nce kavram haritas1 yapmamis olan 6grencilere birkag tane kavram haritas1 6rnegi
gosterildikten sonra resimlerin kesilmesi ve yapistirilmasit i¢in zaman taniyan

arastirmacinin bu etkinlige iliskin kaydettikleri su sekildedir:

“Sinifa getirmis oldugum bitki ve hayvanlardan yararlanilan alanlarla ilgili
resimleri dagittim. Once resimleri incelediler, verilen resimler arasinda yer alan ipek
boceginin ne oldugunu tiim sinif sordu. Bunun iizerine ipek bocegini ve bizim onlardan
varalanma seklimizi anlattim ¢ok saswrdilar. Sonrasinda bitki ve hayvanlardan nasil
yararlandigimiz konusunda konustuk. Ipek béceginden sonra en ¢ok sasirdiklar sey ise
bitkilerden ilag yapiliyor olmasiydi. “Ictigimiz o beyaz surup (antibiyotik) bitkilerden mi
yapuyor? diye hayretle sordular. Sohbetten sonra gruplara dagitilan resimler igbirligi
icinde kesildi, sonra birka¢ kavram haritasi 6rnegi gosterildi ve renkli kartonlara hem
hayvanlardan hem de bitkilerden yararlanma ile ilgili kavram haritast olusturulmasi
istendi ancak dgrenciler zorlaninca sadece birini se¢erek kavram haritast olusturmalart

istendi tamamlana haritalar sunif panosunda sergilendi.” (1. Hafta, 9 Mart 2023).

Kavram haritalar1 araciligi ile uygulanan “Ilkokul Cevre Tutum Olgegi nin
cevresel bilgi ve farkindalik alt boyutunda yer alan yasadigi ¢evredeki hayvanlari ve
bitkileri bilme, “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi”nin “Dogada yasam” alt boyutunda yer
alan bitkilerin yasamin vazgegilmez pargalari oldugu, dogada yasayan tiim canlilara saygi
duyulmas1 gerektigi, cevresinde baska canlilarin da yasadigi, “Cevresel sorumluluk™ alt
boyutunda yer alan canlilarin g¢evrelerine fayda sagladigi maddelerinin iliskisini fark
etmeleri saglanmistir. Ayrica kavram haritasi olusturma sirasinda 6grenciler karar verme

becerilerini etkin kullanmislardir.

Istasyon teknigi etkinliginde Ogrenciler olusturulan afis, resim, siir ve sarki
istasyonlarinda is birligi i¢inde calisarak, ortak hareket edebilmeyi deneyimlemislerdir.

Istasyon teknigine iliskin etkinlige iliskin arastirmaci giinliigiinde yer alanlar:

“...Gruplarda genellikle bir kisi etkinligi tistlenme egilimi gosterince arastirmact
miidahale ederek tiim grup tiyelerinin etkinlige dahil olmalarim sagladi. En giizel is

birligi resim istasyonunda gerceklesti. Birkag kisi resmi ¢izerken birkag¢ kisi de resmi
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renklendirdi. Siir ve sarki istasyonunda da is birligi kismen iyiydi... Uriinlerin sunu
asamasinda sarki grubunun soézciisii yazdiklar: eseri sarki formunda soylemekten
utaminca arastirmaci ogrenciyi cesaretlendirmek icin eseri sarki gibi seslendirdi... Dersi
sonunda akran degerlendirmesi yapildi. Akran degerlendirmesi yaparken ogrencilerin

objektif davranmalar: gerektigi bilgisi aktarildi.” (1. Hafta, 9 Mart 2023).

Bu etkinlik 6grencilerin hem is birligi icinde hem de ortak hareket edebilmelerine
olanak saglarken 6z gilivenlerini de desteklemistir. Ayrica arkadaslarini degerlendirirken
yansiz davranabilme noktasinda da ogrencilere katki saglamistir. Bunlarin disinda
ogrenciler iriinlerini olustururken uygulanan olgeklerde yer alan maddelere (dogay1
korumak, hayvanlara ve bitkilere zarar vermemek, kaynaklari tasarruflu kullanmak,
canlilarin yasam alanlarin1 korumak vb.) dikkat etmislerdir. Tohum ekme ve biiyiitme de
ilgili olgeklerde yer almaktadir. Tablo 27°de 2. ve 3. haftada uygulanan etkinlik ve
degerlendirmeler ile bu etkinlik ve degerlendirmelerin Ogrencilere katkilari yer

almaktadir.
2. ve 3.Hafta (13-24 Mart 2023)

Tablo 27. 2. ve 3. Hafta Uygulanan Etkinlikler ve Etkinliklerin Ogrencilere Katkilart

Uygulanan Etkinlik ve Degerlendirmeler

Ogrenciye Katkilari

Video izleme

Bitki ekim asamalarinin farkina varma

Tohum ekme

Sorumluluk alma

Dijital 6ykii olusturma

Siirdiiriilebilir ¢evrenin devamini saglama
farkindalig1 kazanma

Oz degerlendirme

Kendi 6grenmesi hakkinda bilgi sahibi olma

Tablo 27°de goriildiigii gibi 2. ve 3. haftada 6grencilerle video izleme, tohum
ekme, dijital 6ykii olusturma gibi etkinlikler ve 6zdegerlendirme yapilmistir. Aragtirmaya
katilan 6grencilerin hemen hemen hepsinin bahgesinin olmasina ve bahgelerinde bitkiler
yetistirmelerine ragmen tohum ne oldugu ve nasil ekildigini bilmemeleri ¢evre
farkindaliklarinin az oldugunun gostergesi kabul edilebilir. Tohum ekme asamalarini
anlatan bir video izletilmesinin ardindan tohumun nasil elde edildigi tizerine sohbet ve
sonrasinda Ogrencilere tohum ektirme etkinligine iliskin aragtirmacinin giinliigiine

yanstyanlar su sekildedir:

“...tohumlarin nasil elde edildigi soruldu. Ogrencilerin geneli bilmedigini
soyleyince arastirmaci “Her bitkinin c¢ekirdegi o bitkinin tohumudur.” dediginde

ogrenciler sasirdi. “Nasil yani elma ¢ekirdeginden elma agact mi oluyor?” gibi sorular
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sordular. Kisa bir sohbetten sonra yanlarinda getirdikleri tohumlar: nasil ekeceklerine,
ekerken nelere dikkat edeceklerine, sonrasinda neler yapacaklarina dair video énemli
verlerde durdurarak ve agiklama yaparak izletildikten sonra égrenciler okulun daha once
sebze ekmek icin kullanilan bahcesine c¢ikarildi. Geri doniisiim malzemesi olan
saksilarina toprak koymak i¢in getirdikleri kaplarin kapaklar: kiirek olarak kullandilar
ve tohumlarini videodaki asamalara gore ektiler. Tohumlarin geneli nohut, fasulyeden
olusuyordu. Birkag tane biber tohumu getiren vardi... Tohum ekme islemi bittikten sonra

tohuma ilk can suyunu verdiler.” (2. Hafta, 15 Mart 2023).

Tohum ekerek, o tohumun bakimini iistlenmeleri, o tohumun ¢imlenmesi igin
gereken kosullart saglamaya ¢alismalar1 6grencileri sorumluluk alma konusunda motive
etmistir. Ayrica bu etkinlik arastirmada kullanilan “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi nin
dogada yasam, cevresel sorumluluk, doniistiiriilebilir enerji kaynaklari, canlilarin
devamlilig1 alt boyutlarindaki ve “Ilkokul Cevre Tutum Olgegi”nin de olumlu gevresel
davranislar, ¢evresel bilgi ve farkindalik alt boyutlarindaki maddelerle ilintili oldugundan
ogrencilerin siirdiirtilebilir ¢evre farkindaligi kazanmasina katkida bulunmustur. Tohum
ekerek bir bitkinin biiyiimesine vesile olan dgrencilerle bitkilerin stirdiiriilebilir ¢evre
agisindan Onemi {izerinde sohbet edilirken anahtar sozciik olabilecek bazi kelimeler

tahtaya not edilerek her grubun bu kelimeleri kullanarak bir hikaye yazmalari istenmistir.

“...tim gruplar bitkilerin siirdiiriilebilir ¢evreye katkilari iizerinde bir hikaye
vazdilar olduk¢a yaraticiydilar. Gruplar yazilan hikayenin her boliimiinii ayri bir kigi
resmedecek sekilde gorev paylasimi yapildi. Bu konuda biraz piiriiz ¢ikmast iizerine
miidahale etmek durumunda kalarak gorev paylasimi sirasinda hakem rolii tistlendim.
Bir dahaki bulugsmamizda bu resimleri ve hikayelerinizi kitap haline getirecegiz

dedigimde hem meraklandilar hem de heyecanlandilar.” (2. Hafta, 16 Mart 2023).

Yazilan hikayelerde genellikle ¢evreye temiz tutma, bitkilere zarar vermeme,
cevreyi agaglandirma gibi konulara yer vermeleri uygulanan 6l¢eklerdeki alt boyutlarda
bulunan bitki yetistirme isteme, ¢evrenin daha temiz olmasi i¢in ¢alismak isteme,
sokaktaki ¢oplerin dikkat cekmesi (Ilkokul Cevre Tutum Olgegi, olumlu cevresel
davraniglar alt boyutu, Ilkokul Cevre Farkindalik Olcegi, dogada yasam ve
doniistiiriilebilir enerji kaynaklar1 alt boyutlar1) gibi maddelerle birebir 6rtiismektedir.
Olusturulan hikayelerde yine ayni Olgekte yer alan olumsuz cevresel davranislar alt
boyutunda yer alan maddeler (ormanlara zarar verilmesi, hayvanlara zarar verilmesi) de

dikkat cekmektedir. Bir web2.0 aracit ile Ogrencilerin hikayelerinin nasil dijital
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Oykiilestirilecegi Ogrencilere anlatilmis daha sonra her grup kendi dijital oykiistinii

olusturmustur. Bu durum arastirmaci giinliigiinde soyle yer almaktadir:

“...yazilan hikayeler okunduktan sonra hikayelerle ilgili ¢izmis olduklar
resimlerin her grubun ayri ayri olmak tizere fotografini ¢ekilip dijital oykii aracina
aktardim. Ogrencilere dijital 6ykiiniin nasil yapildigini anlatip bir uygulamasim sinifca
yaptiK. Sonraki ders her gruba birer uygulama yaptirdim. Ogrenciler uygulamayr ¢ok
sevdiler.” (3. Hafta, 22 Mart 2023).

“Ogrencilerin neredeyse hi¢birinin evinde bilgisayar olmamasindan dolay: dijital
oykiiler grup grup etkilesimli tahtada ve benim getirdigim laptopta olusturuldu.
Osrenciler klavyeyi kullamirken olduk¢a yavastilar dolayisiyla dijital éykii olusturmak
zaman aldi. Ses kayduyla dijital 6ykii olusturmak isteyen gruplar etkilesimli tahtanin ses
kismi calismadigindan benim bilgisayarimda yaptilar. Sonra dijital éykiileri puanlamaya
gectigimizde her grup kendi dijital oykiisiine en tiiksek puanm verdigi icin objektif bir
degerlendirme olmadi. Sonrasinda 6z degerlendirme formlarint dagitarak kendilerini

degerlendirmelerini istedim.” (3. Hafta, 23 Mart 2023).

Oz degerlendirme ile dgrenciler kendi 6grenmeleri konusunda kendilerini objektif
altina alip inceleme sans1 bulmuslardir. Varsa eksikliklerini fark edip o dogrultuda
calisma yapmaya karar vermislerdir. Boylece kendi o6grenmeleri konusunda da
sorumluluk almislardir. Arastirma siiresince yapilan bir¢ok etkinlikte Ogrencilerin
sorumluluk alma becerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir. 4. ve 5. haftadaki geri doniisiim
malzemeleriyle ilgili sorumluluk almak da bunlardan biridir. Tablo 28’de 4. ve 5. haftada
uygulanan etkinlik ve degerlendirmeler ile bu etkinlik ve degerlendirmelerin 6grenciye

katkilar1 verilmistir.
4.ve 5. Hafta (27 Mart- 7 Nisan 2023)

Tablo 28. 4. ve 5. Hafta Uygulanan Etkinlikler ve Etkinliklerin Ogrencilere Katkilar1

Uygulanan Etkinlik ve Degerlendirmeler Ogrenciye Katkilart
Kavram karikatiirti Aragtirma yapma, arglimanlar sunma
Video izleme Geri doniisebilecek malzemeleri tanima
Sivil toplum kuruluglarinin tanitimi Sosyal katilim
Bahge oyunu Geri donusebilecek maddeleri ayirt etme
Dilekge yazimi Resmi istekte bulunma yolunu kavrama
Drama Ozgiivenli davranma
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Tablo 28 (Devam). 4. ve 5. Hafta Uygulanan Etkinlikler ve Etkinliklerin Ogrencilere Katkilari

Uygulanan Etkinlik ve Degerlendirmeler

Ogrenciye Katkilart

Deney yapma-deney raporu yazma

Bilimselin yontem farkindaligi

Veli katilim

Veli ile kaliteli siire gegirme

Melodika ¢alma- koro

Birlikte hareket edebilme

Yapilandirilmis Grid

Ogrenme eksigini fark etme

Rubrik

Objektif degerlendirme yapabilme

Tablo 28’de goriildigi gibi Ogrencilerle bahge oyunlari oynanmus, dilekge
yazdirilmis, deney vb. yaptirilmistir. Insanlarin dogaya etkilerine iliskin 6grenciler
kavram karikatiirii aracilig1 ile arglimantasyon yapmaya calistilar. Bu etkinlik aragtirmaci

giinliigiinde su sekilde yer almistir:

“Ogrenciler insanlarin dogaya etkilerini bir kavram karikatiirii aracilig ile
tartistilar. Bunun icin insanlarin dogaya olumlu etkileri oldugunu diisiinenlerden bir
grup olumsuz etkileri oldugunu diigiinenlerden baska bir grup olusturarak diisiincelerini
savunabilmeleri ve argiiman gelistirebilmeleri icin 15 dakika stire verildi. Olumlu etkileri
oldugunu diisiinen grup bilgi toplamak igin etkilesimli tahtayr kullanmirken, olumsuz
etkileri oldugunu diigiinen grup da benim bilgisayarimi kullanarak diigiincelerini hakl
¢tkaracak bilgiler toplamaya ¢alistilar. Akabinde iki grup karsilikli fikirlerini savunmaya
calistilar ve insanlarin dogaya olumsuz etkilerinin daha fazla oldugu gériisiinde hemfikir

oldular.” (4. Hafta, 29 Mart 2023).

Insanlar bazen bilingli ¢ogu zamanda bilingsiz bir sekilde dogaya zarar
vermektedir. Insanlar kendi amag ve ihtiyaglari icin dogayr kullanirken tahrip
etmektedirler. Insanlarin dogay: tahrip etmeleri ile ilgili izletilen bir videodan sonra

ogrencilerin tepkilerine dair arastirmaci giinliigline yansiyanlar su sekildedir:

“Derse insanlarin dogaya etkileriyle ilgili bir giris yapildi. Ogrenciler videodaki
dogay! tahrip eden ve siirekli tiiketen karakteri izlerken ¢ok dogal tepkiler veriyorlard:...
Videonun sonunda uzayhlar diinyaya gelerek diinyamin bir ¢opliikten ibaret oldugunu
gormiis ve bu durumun sorumlusu olan adama, onun dogaya uyguladiklarint uygulayinca
cocuklar alkislayp “Oh olsun.” dediler. Video sonrasi sohbette dgrenciler “Insanlarin
dogaya bu kadar zarar verdiklerini bilmiyorduk. Biz dogayr ne kadar acimasizca
kullantyormusuz.” dediler. Sonrasinda “Peki bu zararimizi nasil en aza indirebiliriz?”
sorusunu sordum. Ogrenciler, agac dikmek, topragi, havayi, suyu temiz tutmak olarak
swraladilar.” (4. Hafta, 29 Mart 2023).
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Arastirmada kullanilan “Ilkokul Cevre farkindalik Olgegi ve ilkokul Cevre Tutum
Olgeginin alt boyutlariyla birebir drtiisen video sonunda gevre ile ilgili sivil toplum

kuruluslar1 tanitildi. Buna iliskin arastirmaci glinliigiinde yer alanlar su sekildedir:

“...Daha once sivil toplum kurulusuna dair bir bilgileri olmayan ogrencilere
cevre sivil toplum kurulusu olan TEMA ve CEVKO ile ilgili bilgiler verildikten sonra
isteyen herkesin bu kuruluglara iiye olabilecegini soyledim, mutlu oldular. Sonrasinda
CEVKO'’ nun resmi sitesinden “Cocuk Egitim Videosu” araciligi ile 6grencilerin geri
doniisiim ile ilgili farkindalik kazanmasi saglandi. Ogrencilerin izledikleri arasindan
hayret ettikleri seyler; geri doniistiiriilmiis plastikten mont yapilabilecegi, geri
doniistiiriilmiis metallerden bisiklet yapilabilecegi, geri doniistiiriilmiis ahsaplardan
kitaplik yapilabilecegiydi. Kagitlarin geri doniigiimiinden tekrar kagit elde edildigini
biliyorlardi ama tekrar nasil beyazlatildigi bilmiyorlardi onu sordular. Uzerinde
konugstuk... Ogrencilerin en cok sasirdigi sey ise camin hammaddesinin kum olmastydi...
Geri doniisiimiin siirdiiriilebiliv cevre agisindan onemini anlattim. Ogrenciler derste
ogrendiklerinin ¢ok onemli oldugunun farkina vardilar ve bir kismi “Eve gidince
bunlarin hepsini anneme anlatacagim.” dedi. Dersin sonuna dogru ilgili kurulusun
sitesinden geri doniigiim oyunu oynatildi. Ogrenciler oyundan ¢ok keyif aldilar. Ayni
zamanda geri doniisiim malzemelerini aywrt edebilmeyi kavradilar. Son bes dakika

degerlendirme amact ile yapilandirmis grid uygulandi.” (4. Hafta, 29 Mart 2023).

Yapilan etkinlik Ilkokul Cevre Farkindalik Olgeginin dogada yasam alt
boyutunun; dogal yasami koruma ile ilgili ¢alismalar yapan sivil toplum kuruluslarina
iiye olmak isterim, kagit, plastik, cam gibi ¢opleri geri doniisiim kutusuna atarim, dogal
yasamin korunmas1 hepimizin gorevi vb. maddeleriyle, doniistiiriilebilir enerji kaynaklari
ve kullanimlari, cevresel sorumluluk, canlilarin devamliligi alt boyutunun tiim
maddeleriyle iliskilidir. ilkokul Cevre Tutum Olgegi’nin olumlu cevresel davranislar,
cevresel bilgi ve farkindalik alt boyutlarinin tiimiiyle iliskilidir. Ogrencilere uygulanmis

olan yapilandirilmis grid de 6grencilerin siniflama yapabilme becerisine destek olmustur

Sivil toplum ve geri doniisim hakkinda bilgi sahibi olan Ogrencilerin
ogrendiklerini eglenceli bir sekilde pekistirmek i¢in outdoor oyunu oynatildi. Buna iliskin

arastirmaci giinliiglinde yer alanlar su sekildedir:

“Ogrenciler evlerinde biriktirdikleri geri doniisebilecek malzemeler ile okul

bahgesinde hazir halde beklerken, yanlarinda getirdikleri hijyenik eldivenleri giymelerini
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soyledim. Daha sonra ¢op kovalarindan olusan oyun parkurunu hazirladim. Sinifi iki
gruba ayirdim oyunun kurallarin séyledim. Torbalarindaki geri doniisiim maddelerini
dogru kovalara en once yerlestiren oyunu kazanacakti. Ancak hava riizgarli oldugu icin
zaman zaman parkurumuz siiriiklendi fakat yaris aksamadan yerlerine yerlestirdim.
Osrenciler sasirmadan uygun malzemeyi uygun kutuya yerlestirmeyi basardi. Cocuklar

varis sirasinda ¢ok eglendiler.” (4. Hafta, 30 Mart 20203).

Bu etkinligin sonunda 6grenciler geri doniistiiriilebilecek maddeleri dogru bir
sekilde siniflandirip ayristirabilir duruma gelmislerdir. Okulun bulundugu kasabada geri
doniisiim konteynirlarinin olmadig1 goriilmiis ve belediyeden talep edilmesi noktasinda

yapilan etkinlik arastirmaci gilinliigiine su sekilde yansimustir:

“Bir onceki haftada geri doniigiimle ilgili ogrendikleri bilgiler ve geri doniisiimiin
surdiiriilebilir ¢evre acgisindan onemi hakkinda konugsuldu. Sonra 6grencilere, bazen istek
veya ihtiyaglarimizin temini igin yerel yonetimlerden yararlanmak gerektigini, yerel
yonetimlerden bir istekte bulunmanin en etkili yolunun dilek¢e yazmak oldugunu
soyledim. Daha sonra etkilegimli tahtadan birkag dilek¢e 6rnegi gosterdim. En sonunda
belediyeden geri doniisiim konteynirlari istemek iizere dilek¢e yazmalarina yardimci
oldum. Yazilan dilek¢eleri topladim. Kura ydntemi ile belirledigim 6grenciler, sinifin
ogretmeni ve okul miidiirii ile (daha onceden randevu alinan) okulun yamindaki olan
belediyeye gittik belediye baskanini ziyaret ettik, ogrenciler isteklerini sozlii ifade ettiler.

Son olarak belediyenin ilgili birimine dilekgelerini teslim ettiler.” (5. Hafta, 06 Nisan
2023).

Bu etkinligin sonunda Ogrenciler resmi sekilde istekte bulunmayr 6grenmis
oldular. Bazi konulari igsellestirmenin en etkili yollarindan birisi dramadir. Ogrencilerde
stirdiiriilebilir ¢evre farkindaligini iyice artirmak adina bir sivil toplum kurulusunun
Kurucusu tarafindan yazilan “Yesil Karincalar” adli kitap okutularak drama ettirilmesine

iliskin arastirmaci giinliiglinde yer alanlar su sekildedir:

“...Yesil Karincalar Bir Geri Doéniigiim Hikayesi, adli kitap okundu. Drama
ettirme asamasinda tiim oOgrenciler gorev almak istediler. Dramada gérev almak
konusunda ¢ok hevesliydiler fakat tiim 6grencilere drama ettirme sansi olmadi. Dramada
gorev alan ogrencilere biiriindiikleri role iliskin neler hissettiklerini sordum. Cevreyi
kirleten ¢cocugu canlandiran ogrenci ¢evreye zarar verdigimi bilmedigim igin tiziildiim,

dedi. “Karakterin yerinde sen olsaydin ne yapardin?” sorusu iizerine geri doniigiim ve
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cevre temizligi ile ilgili ogrendiklerimi herkese anlatirdim ve bir daha ¢op diye her seyi
¢ope atmazdim, geri doniisebilecek seyleri ¢op kutusuna atardim, dedi” (5. Hafta, 06
Nisan 2023).

Yapilan her etkinligin 6grencilerdeki 6z giiveni artirdigina ve Ogrencilerde
olusturdugu farkindaliklara yakindan sahit olmak mutluluk verici olmaktaydi.
Ogrencilerin etkinlik sirasinda verdigi tepkiler ve sdyledikleri, onlardaki siirdiiriilebilir
cevre farkindaliginin arttiginin gostergesiydi. Sadece geri doniisiimle siirdiiriilebilir ¢cevre
farkindaligi kazandirmak eksik kalacakti bu nedenle deneylerle hava, su ve topragi
kirletmenin g¢evreye ve canlilara verecegi zaralar da fark ettirilmeliydi. Bu baglamda

aragtirmaci giinliigiine not edilenler su sekildeydi:

“Derse toprak, hava ve su kirliliginin canlilar iizerindeki etkilerinden ve bu
kirliliklerin siirdiiriilebilir cevre agisindan etkisi hakkinda égrencilere sorular sordum.
“Havayi ne kirletir? Hava kirliligi canlilari ve ¢evreyi nasil etkiler?” sorularini sordum.
Sobadan ¢ikan duman, araba egzozu ve riizgarlar oldugunu soylediler. “Riizgar havayi
nasil kirletir?” sorusuna, riizgar tozlart havalandirdigt icin havayt kirletir, cevabini
Verdiler. Hava kirliliginin canlilar tizerindeki olumsuzluklar: hakkinda ¢ok fazla fikirleri
olmadigimi gordiim. Hava kirliliginin solunum yolu rahatsizliklarina neden oldugunu,
canlilarin biiytimesini olumsuz etkilediginden bahsettim. Temiz bir havanin g¢evrenin
stirdiiriilebilirligini artirdigini da belirttim. Sonrasinda ayni sohbet toprak ve su kirliligi
iizerinden devam etti. Ogrenciler su kirliliginin sudaki canlilar: éldiireceginden, toprak
kirliligi sonucunda da toprakta bitki yetismeyecegini soylediler. Sohbet sonrast “Rafadan
Tayfa’ adl ¢izgi filmin hava kirliligi ile ilgili boliimii izletilerek hava kirliliginin canli
yvasamini ve ¢evreyi nasil olumsuz etkiledigini iyice fark etmeleri saglandi.” (5. Hafta, 07

Nisan 2023).

Yapilan sohbetlerin somutlastirilmasi1 adia laboratuvara inilerek hava, su ve
toprak kirliligi ile ilgili deneyler yaptirilarak stirdiirtilebilir cevre farkindaligini artirmaya

katkida bulunulmustur. Bu etkinligine iligkin aragtirmaci giinliigiinde yer alanlar:

“Deneyleri yapmak iizere laboratuvara indik. Her grup kendi iiyeleriyle bir deney
masasina gegti. Grubun birinin malzemelerinin eksik olmasindan dolayr o grubun iiyeleri
diger gruplara paylastirdim. Daha sonra gruplarda ii¢ deneyi de farkli 6grencilerin
yapmast i¢in gérev paylasimi yapildi, her ogrencinin bir gorev tistlenmesine dikkat edildi.

Deneye baslamadan once ogrencilere deney raporu kagidimi dagitarak nasil
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dolduracaklarini anlattim ve hipotez kurmalarina yardimci oldum. Sonra deneyi asama
asama anlatim ve tiim gruplar deneylerine basladilar. Ogrenciler hijyenik eldivenleri
giyerek biiyiik bir dikkatle deneylerini yapmaya bagsladilar. Arag¢ geregleri ve deneylerin
vapiliglarint deney raporuna not ettiler. Su kirliligi ve hava kirliligi deneyinin sonucunu
yvarin gozlemleyecegiz, toprak kirliliginin sonuglarint da haftaya gozlemleyecegiz dedim.
Su ve hava kirliligi ile ilgili yapilan deneyler laboratuvarin uygun bir yerine birakildiktan
sonra hava kirliligi icin hazirlanan pet bardaklari bahgedeki agaca asmak igin
laboratuvardan ayrildik. Ogrenciler deneylerin sonuclarini cok merak ediyorlard:.” (5.

Hafta, 07 Nisan 2023).

Ogrenciler deney yaparak bilimsel yontemin de farkina varmislardir. Ayrica bu
etkinliklerle uygulanan 6l¢eklerdeki; havayi, suyu, toprag: kirletmemek gerektigi, suda
yasayan canlilar i¢in su temizliginin 6nemli oldugu, biitiin canlilarin temiz havaya ihtiyag
duydugu, temiz havanin saglik i¢cin 6nemli oldugu, ¢evre kirliliginin canlilarin yasam
alamin1 etkiledigi maddelerine isaret etmektedir. Ogrenciler velilerinin, okuldaki
etkinliklerine katilmalarindan biiyiik bir keyif alirken veliler de c¢ocuklarini egitim
Ogretim ortaminda gozlemleme sansi bulurlar. Yapilan arastirmada veli katilim
etkinligine de yer verilmistir. Bu etkinlige iligkin arastirmaci giinliigiinde yer alanlar su

sekildedir:

“...velilere bu derse kadar siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi olusturmak i¢in
ogrencilerle yapilan etkinlikleri ozetledim. Veliler en ¢ok geri doniisiim konteynirlart igin
belediyeye dilek¢e yazilmis olmasim takdir ettiler. “Cok iyi yapmissiniz, kasabamizda
geri doniisiim konteymirlart olmadigindan her seyi ¢ope atiyorduk. Kasabamizin bu
konteymirlara ¢ok ihtivaci var. Insallah konteynir konulur. Béyle bir etkinlik yaptirdiginiz
icin tesekkiir ederiz.” dediler. Bazi veliler “Biz Afyonlular olarak ¢ok soda tiiketiyoruz ve
bu sodalarin siselerini ¢ope atarken c¢ok iiziiliiyordum. Insallah bundan sonra
konteymirlara atariz konteynmirlar gelirse.” dediler. Bu konusmadan sonra stirdiiriilebilir
cevre agisindan oldukga énemli olan bokashi teknigi ile ilgili bir video izlettim. Kendim
de anlattim pegsinden evlerinde nasil bokashi kovasi yapabileceklerini anlattim ¢ok
memnun oldular. I¢lerinden bir veli “Bize yakin bir kasabada sizin anlattiginiz gibi giibre
olusturup domateslerin, biberlerin dibine dokiiyorlar daha ¢ok verim alwyorlar. Bizim de

ogrendigimiz iyi oldu bundan sonra biz de yapariz.” dedi. (5. Hafta, 07 Nisan 2023).

“Etkinlik sonrasi veli ve ogrenciler geri doniisiim malzemelerinden oyuncak

tasarladilar ve en giizel oyuncagi veli ve ogrencilerle olusturdugumuz rubrige gore
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degerlendirdik. Veli ve ogrenciler biiyiik keyif aldilar. Cocuklarinin bu tiir etkinlikler
yapryor olmalarindan duyduklart memnuniyeti dile getirdiler.” (5. Hafta, 07 Nisan 2023).

Rubrikteki Olglitlere gore degerlendirme yapmak ogrencilerin nesnel (objektif)
davranabilmesine olanak tanimustir. Objektif degerlendirme yapmak kadar birlikte
hareket etmek de olduk¢a onemlidir. Ogrencilerin koro halinde sarki sdylemesi ve
melodika ¢almalari birlikte hareket etmelerine olanak saglamistir. Tablo 29°da 6. hafta
uygulanan etkinlikler ve degerlendirmeler ile bu etkinlik ve degerlendirmelerin 6grenciye

katkilar1 verilmistir.
6. Hafta (10-14 Nisan 2023)

Tablo 29. 6. Hafta Uygulanan Etkinlikler ve Etkinliklerin Ogrencilere Katkilari

Uygulanan Etkinlik ve Degerlendirmeler Ogrenciye Katkilar1
Siirdiiriilebilir ¢evre projeleri tanitimi Siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligina varma
Gezi Geri doniisiimiin siirdiiriilebilir ¢evreye

katkisini fark etme
Kaynak kisi Cevreci sivil toplumlari fark etme
Gorilisme Analiz yapma

Tablo 29’da goriildiighi gibi 6. Haftada siirdiiriilebilir ¢evre projeleri tanitilmis,
gezi yapilmis, sinifa kaynak kisi davet edilmis ve 6grencilerle goriismeler yapilmistir.
Arastirmanin son haftasina girildiginde 6grencilerde olusturulmaya caligan stirdiirtilebilir
cevre farkindaligini uygulama asamasina tagimak gerekmektedir. Bu baglamda geri
doniisiim merkezine gezi diizenlenip biriktirilen geri doniisiim malzemeleri merkeze
teslim edilmistir. TEMA’nin il temsilcisi gelerek oOgrencilere “Sifir Atik” egitimi
vermistir. Sonrasinda tiim 6grencilerin TEMA goniilliisii olmasina yardime1 olunmustur.
Arastirmanin sonunda da son testler uygulanip goriismeler yapilmistir. Bunlara iliskin

aragtirmaci giinliiklerine yansiyanlar:

“Ogrencilere yiiriitiilen siirdiiriilebilir ¢evre projeleri tamitildi. Bu projelerden
attk malzemelerden yapilan ¢ocuk parklar, kiitiiphaneler ogrencilerin hosuna gidenlerdi.
Onlara siz bir proje iiretecek olsaniz neler iiretirdiniz diye sorunca izledikleri projelere

benzer seyleri dile getirdiler.” (6. Hafta 12 Nisan 2023).

“TEMA il temsilcisi okula gelerek ogrencilere “Sifir Atik” egitimi verdi.
Osrencilere arastirma siiresince benzer egitimler benim tarafimdan verildiginden
ogrencilerin ¢ok dikkatini cekmedi. Ancak temsilcinin yanminda getirdigi TEMA yeleklerini

giyvmek hoslarina gitti. Daha sonra il temsilcisi TEMA 'min faaliyetlerinden bahsetti,
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ogrenciler ilgiyle dinledi. Son olarak da ogrencilere “TEMA goniilliisii olmak ister
misiniz?” dedik olumlu cevap gelince tiyelik islemleri il temsilcisi tarafindan bagslatild:.

Tiim ogrenciler artik bire TEMA goniilliisti olmuslardi. ” (6. Hafta, 12 Nisan 2023).

“Geri doniisiim merkezine yapilan gezi ogrencileri ¢ok heyecanlandwrd:. Yolculuk
swrasmda trafik kurallarina uygun davramslarda bulundular. Merkezi ve oradaki pres
makineleri biiyiik bir ilgi ile incelediler. Oradaki ¢evre miihendisinin anlattiklarini can
kulag ile dinlediler. Bugiine kadar anlatilan seylerin bir nevi uygulamasini yapip,
gordiiler. Hatta geri doniisiim malzemelerini ayristirma konusunda daha ¢ok motive

oldular.” (6. Hafta, 13 Nisan 2023).

“Arastirmanin son giintine gelmemiz ogrencilerde hiiziin yaratsa da birlikte
gecirdigimiz 6 hafta boyunca ¢ok eglendiklerini ve ¢cok sey dgrendiklerini dile getirmeleri
beni mutlu etti. Goriisme igin segilen ogrencilerle kiitiiphaneye gidip goriisme yaptik.
Osrenciler goriisme sirasinda seslerini kaydettigim icin heyecanlandilar. Istemezlerse
kaydetmeyecegimi soyledim ama kaydedebilirsiniz dediler. Gériismeler bittikten sonra

swnifla vedalastik. 6 haftada birbirimize ¢ok alismistik.” (6. Hafta, 14 Nisan 2023).

Gorligme yaparken Ogrenciler siireci hatirlamis ve degerlendirme yapmuislardir.
Boylece 6grencilerin analiz yapabilme becerilerine katkida bulunulmustur. Geri doniisiim
merkezine yapilan gezi sonrasinda Ogrencilerin merkezdeki atiklarin fazlaligini
gormeleri, ¢evrelerine daha 6zenli davranmalar1 konusunda motive edici olmus. Ayn
zamanda siirdiiriilebilir ¢evreye ne kadar katkida bulunabileceklerini fark etmelerini

saglamistir.

Arastirma siiresince yapilan etkinliklerin arastirma sonunda Hayat Bilgisi dersine
kars1 tutumlarmi olumlu etkiledigi fark edilmistir. Ayrica siirdiiriilebilir ¢evre
farkindaliklar1 artmis ve cevreye karsi tutumlarinda da olumlu gelismeler oldugu
goriilmiistir. Bunun yani sira nitel boyutta yapilan giinlik analizleri ve goriismeler
sonunda da o6grencilerin Hayat Bilgisi dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde arttig1,
cevresel farkindaliklar yasadigi ve g¢evreye karst da olumlu tutumlar gelistirdigi de
goriilmiistiir. Bu baglamda nicel ve nitel bulgularin birbirini destekledigi sonucuna

ulasilmustir.
1.3. KARMA YONTEM ARASTIRMA SORULARINA ILISKIN BULGULAR

Bu boliimde arastirma boyunca cevap aranan arastirma sorularma iligskin

bulgulara yer verilmistir.
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Stirdiiriilebilir ¢evre etkinliklerinin, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutumlarina etkisi olup olmadigini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubuna ontest ve
sontestler uygulanmis istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ancak
Ogrencilerle yapilan goriisme ve glinliiklerine gore 6grenciler Hayat Bilgisi dersinden ¢ok
keyif aldiklarint yeni seyler Ogrendiklerini, cevreyle ilgili yapilan etkinlikleri
begendiklerini belirtmiglerdir. Bu konuda:

Meliksah adli 6grenci giinliigiinde “Bu dersi ¢ok seviyorum hi¢ bitmesin
istiyorum.” (Meliksah, G20/S3) diyerek diisiincelerini dile getirmislerdir.

Hakan adli 6grenci yapilan goriismede “Ben hepsini begendim hepsi de ¢ok
giizeldi. Cevreye yardimct oldu, ¢evrenin daha temiz olmasina yardimci oldu. Bunlardan
bazilart mesela biz ¢evreye bitki falan diktik. Bunu yaptigimizda ben ¢evremizi

agac¢landirmamiz gerektigini ogrendim.” diyerek goriisiinii bildirmistir.

Ogrencilerden gelen doniitlere gdre dgrencilerin keyif alarak isledikleri Hayat
Bilgisi dersini siirdiiriilebilir ¢evre etkinlikleri sayesinde daha c¢ok keyif aldiklarini

sOyleyebiliriz.

Stirdiiriilebilir ¢evre etkinliklerinin, 68rencilerin g¢evreye yonelik tutumlarina
etkisi olup olmadigini belirlemek igin deney ve kontrol grubuna ontest ve sontestler
uygulanmis, 6ntestlerde istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemisken sontestlerde
Ilkokul Cevre Tutum Ocegi’nin genel toplaminda ve “olumlu cevresel davranislar” alt
boyutunda anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney grubu dgrencilerinin ilkokul
cevre tutum Olcedi sontest-Ontest puanlarina yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
karsilastirmasinda 6lgegin genel toplami, “olumlu ¢evresel davraniglar ve ¢evresel bilgi
ve farkindalik™ alt boyutlarina yonelik sontest-ontest puanlarinda anlamli farklilik ortaya

cikmustir.

Yapilan siirdiiriilebilir ¢evre etkinlikleri sonucunda 6grencilerin ¢evreye karsi
olumlu tutum gelistirdiklerinin yansimas1 Ogrencilerle yapilan goriigmelerde, 6grenci

giinliikleri ve arastirmaci giinliigiine su sekilde olmustur:

Ulkii adli 6grenci ile yapilan goriismede “Etkinlikle sorumluluk alma istegimde
degisiklik yaratti ve artti. Dogaya ¢ok zarar veriyormusuz bunu goéziimle gordiim ve
hatalarumi diizeltmek icin telafi yapacagim. Fidan dikme gibi, boylece hayvanlara da

yuva yapmig oluruz.” diyerek, giinliigiinde ise “...bu videodan ¢ok sey dégrendim mesela
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farkinda olmadan bir¢ok seyi bos yere kullaniyormusuz. Ben de artik ¢ok dikkat
edecegim.” (Ulkii, G6/S5) seklinde yazarak goriisiinii dile getirmistir.

Yagiz adli &grenci “Onceden yere ¢op atarken simdi atmiyorum. Meyve
kabuklarini énceden doniistiirmiiyorduk ya da yedigim meyvelerin kabugunu ¢ope
atryordum simdi atmiyorum. Kompost yapip bitkilere veriyoruz onlar da biiyiiyor. Yerlere
¢op atanlart uyarabiliriz. Yediklerimizin ictiklerimizin geri doniistiiriilecek olanlarini

aywrabiliriz.” diyerek ¢evreye karsi daha 6zenli davranacaginin mesajini1 vermektedir.

Arastirmaci giinliigiinde “Dramada gérev alan ogrencilere biirtindiikleri role
iligkin neler hissettiklerini sordum. Cevreyi kirleten ¢cocugu canlandiran ogrenci ¢evreye
zarar verdigimi bilmedigim icin iiziildiim, dedi. “Karakterin yerinde sen olsaydin ne
vapardin?” sorusu tizerine geri doniisiim ve ¢evre temizligi ile ilgili ogrendiklerimi
herkese anlatirdim ve bir daha ¢op diye her seyi ¢ope atmazdim, geri doniisebilecek
seyleri ¢op kutusuna atardim, dedi” (5. Hafta, 06 Nisan 2023) seklinde ifade edilmistir.

Sinem adli 6grenci gilinliigiinde “Bugiin ¢evreyi kirlettigimizi 6grendim ve
actkeast biraz iiziildiim... Artik ¢evremi kirletmeyecegim.” Diyerek cevreye karsi daha

6zenli davranacaginin mesajini vermistir.

Yapilan etkinlikler sonrasinda 6grencilerin her etkinlikten bir seyler 6grendigi ve
bu etkinlikler sayesinde c¢evreye bakis acilarinin degistigi  soylenebilir. Ayrica
ogrencilerin kendilerinin davraniglarim1 gozden geg¢irdigini, kendilerince olumsuz
gordiikleri davraniglart artik yapmayacaklarini, dogayr daha ¢ok koruyacaklarini ifade

etmelerinden yola ¢ikarak ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttig1 sdylenebilir.

Stirdiirtilebilir ¢evre etkinliklerinin, 6grencilerin ¢evre farkindaliklarina yonelik
etkisi olup olmadigini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubuna Ontest ve sontestler
uygulanmig ve istatiksel olarak anlamli bir farklilik goérilmemisken deney grubu
ogrencilerinin ilkokul ¢evre tutum Olgegi sontest-Ontest puanlaria yonelik Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi karsilastirmasinda ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi’nin genel
toplam1 ve “dogal enerji kaynaklar1 ve kullanimlar1” alt boyutlarina yonelik puanlarda

istatiksel olarak anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir.

Yapilan stirdiiriilebilir ¢evre etkinlikleri sonucunda dgrencilerin ¢evre farkindaligi
gelistirdiklerinin yansimasi 6grencilerle yapilan goriismelerde, 6grenci gilinliikleri ve

arastirmaci giinliigiinde su sekilde olmustur:
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Ebrar adl1 6grenci ise giinliigline “...ben bu videoyu izlemeden énce dogaya zarar
verdigimi diigiinmiiyordum ama simdi ne yapacagimin farkina vardim...6¢retmenimiz
geri dontistimiin ne ise yaradigim anlatti... Geri doniigiime attiklarimiz iilkeye katkida

bulunuyor. Bugiin ogrendiklerimi anneme, babama, ablama herkese anlatacagim.’

(Ebrar, G7/S4) seklinde yazarak gevreye karsi farkindaliginin arttigi mesajint vermistir.

Arda adli Ogrenci “...geri doniisiimiin onemini anladim. Copleri yerinde
ayristirmanin énemini fark ettim iilkemiz acisindan. Ulkemizde tam tamina otuz milyon

ton kati atik tiretiliyormus. Bunu duyunca ¢ok sasirmistim.” (Arda, G2/S7).

Zerrin adli 6grenci yapilan goriismede “...bireyler arabalarint hortumla degil,
kovalarla yikayabilir. Elektrigi, sulari, dogalgazlar: az kullanabilir. Ben diinyay: temiz
tutabilirim. Copleri geri doniisiim seylerine atabilirim.” diyerek kaynaklar1 bilingli

kullanmak ve ¢evreyi temiz tutmak gerektiginin farkindaligini dile getirmistir.

Aragtirmaci giinligiinde “Hava Kirliliginin canlilar iizerindeki olumsuzluklar:
hakkinda ¢ok fazla fikirleri olmadigini gérdiim. Hava kirliliginin solunum yolu
rahatsizliklarina neden oldugunu, canlilarin biiyiimesini olumsuz etkilediginden
bahsettim. Temiz bir havanmin cevrenin siirdiiriilebilirligini artirdigint da belirttim...
Sohbet sonrasit Rafadan Tayfa adli ¢izgi filmin hava kirliligi ile ilgili boliimii izletilerek
hava kirliliginin canli yasamini ve ¢evreyi nasil olumsuz etkiledigini iyice fark etmeleri

saglandi.” (5. Hafta, 07 Nisan 2023). seklinde ifade edilmistir.

Yukarida dogrudan alintilarla belirtildigi lizere yapilan etkinliklerin, 6grencilerin

stirdiirtilebilir ¢cevre farkindaligi kazanmalarina katkida bulundugu s6ylenebilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada ilkokul 3. smif 6grencilerinin, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
cevresel farkindaliklarini, Hayat Bilgisi dersine iligkin tutumlarini, ¢evre tutumlarini
belirlemek ve Hayat Bilgisi dersi kapsaminda siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi
kazandirmak amaciyla okul i¢i ve okul dis1 egitim ortamlarinda altt hafta boyunca
stirdiiriilebilir ¢evre etkinlikleri uygulanmistir. Bu boliimde arastirma verilerinden elde

edilen nitel ve nicel bulgular ilgili alanyazinla iliskilendirilerek tartigilmstir.

Yasadigimiz ¢evrenin giin gectikge kendini yenileyebilme ve kendini
stirdiirebilme yetenegi azalmaktadir. Bunun en biiyiik sorumlusu olan insanoglunun, bu
konuda duyarli olmasi1 ve ¢evre siirdiiriilebilirligi hakkinda farkindalig1 olmasi, ¢evreye
kars1 olumlu tutum gelistirmesi gerekmektedir. Bu baglamda ¢evreyi en ¢ok etkileyen ve
degistiren insanoglunun cevre egitimi almasi gerekmektedir. Bu egitimlerin bireylere
miimkiin olan en kiiciik yasta verilmesi gerekmektedir. Ozellikle cocukluk déneminde
verilen g¢evre egitimi, ¢evresel 6grenme ve ¢evre tutumlarinin olugmasi i¢in anahtar
dénem olarak kabul edilmektedir (Basil, 2010). Cevre egitiminin amaci ¢evre farkindalig
olan bireyler yetistirmektir. Cevre egitimi, ¢evrebilimsel bilgileri sunmanin beraberinde
bireylerde ¢evreye karsi olumlu tutumlarin olusmasini ve bu tutumlarin davranisa
dontismesini saglamaktadir (Erten, 2004). Cevre egitiminin etkileri biiyiik 6l¢iide egitim
stirecinin bagladig1 yasa baghdir. Yani ¢evre egitiminin okul Oncesi donem ve
ilkokullarda baglamasi en uygun zamandir (Grodzinska-Jurzcak vd., 2006). Bu baglamda
yapilan bu arastirmada stirdiriilebilir c¢evre farkindaligi kazandirmak i¢in uygun

zamanlardan birine isabet eden ilkokul ii¢lincii sinif 6grencileriyle ¢aligilmastir.

Aragtirmanin baglangicinda deney ve kontrol grubuna uygulanan Ontestlerden
elde edilen puanlara gore deney ve kontrol grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Bu baglamda aragtirma siireci basinda her iki grubun da Hayat
Bilgisi dersine yonelik tutumlari, ¢evreye yonelik tutumlar ve c¢evre farkindaliklar

arasinda bir farklilik olmadig1 s6ylenebilir.

Arastirmanin nicel boyutuna iliskin hipotezlerden “Hayat bilgisi dersinde
stirdiirtilebilir ¢evre farkindaligr gelistirmeye yonelik uygulanan etkinliklerin ilkokul 3.
Smif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari iizerinde istatiksel olarak
anlamli bir farklililk vardir.” hipotezi deney ve kontrol grubuna uygulanan Ontest-

sontestten elde edilen bulgulara gore desteklenmemistir. Cilinkii deney ve kontrol grubuna
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uygulanan “Hayat Bilgisi Tutum Olgegi” bulgularina gore dlcegin genelinden elde edilen
sontest puanlarina gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu durum
Hayat Bilgisi dersini hemen hemen tiim 6grencilerin sevmesi, herhangi bir smavin
olmamasi, konularin gilinliik hayatla paralellik gostermesinden dolay1r dgrencilerin
konulart 6grenmekte giiclik cekmemeleri gibi nedenleri diisiindliirmektedir. Tim
bunlardan dolay1 Ontestlerin de sontestler gibi yiiksek ¢ikmasi anlamli fark olmamasina

neden oldugu disiiniilmektedir.

Nicel bulgulara gore deney ve kontrol grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik yokken nitel bulgulara, ogrencilerle yapilan goriismelere ve Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi kazandirmak
adina yapilan etkinliklerin 6grencilerdeki yansimasi Hayat Bilgisi Tutum 6lg¢eginde yer
alan; “Hayat Bilgisi dersi ile ¢evreye olan ilgim artt1, Hayat Bilgisi dersi dogaya karsi
olan gorevlerimin farkina varmami sagliyor, Hayat Bilgisi dersinde yeni bilgiler
ogrenmek beni mutlu ediyor, Hayat Bilgisi dersinde 6grendigim konulari ailemle
paylagsmaktan mutlu olurum.” maddelerini desteklemektedir ancak olgegin sontest
puanlarinda anlamli bir farklilik olugsmamustir. Bunun nedeninin yukarida da bahsedildigi
lizere Ontest puanlarinin yiiksek olmasi dolayisiyla 6grencilerin arastirma dncesinde de
Hayat Bilgisi dersini sevdikleri, o derste yeni bir seyler 6grenmekten hoslandiklari

diistiniilebilir.

Belirli bir yaklagim dahilinde yapilan etkinliklerin bireylerin Hayat Bilgisi dersine
yonelik tutumlarinda olumlu yonde artis sagladig1 yapilan arastirmalarla desteklenmistir
(Durmaz, Top¢am, Sénmez ve Baysal, 2023; Hocaogullari, 2022; Ira, Ozeng ve Geger,
2019; Ceylan, 2016; Hanbaba, 2011; Diindar, 2007; Ekinci Isik, 2007). Yapilan bu
arastirmada da etkinlik temelli siirdiirtilebilir ¢cevre farkindaligi kazandirma caligsmasi
sonucunda nitel bulgulara gére Hayat Bilgisi dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde

gelistigi soylenebilir.

Arastirmanin nicel boyutuna iliskin “Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
stirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi gelistirmeye yonelik uygulanan etkinliklerin ilkokul 3.
smif dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar lizerinde istatiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir.” hipotezi kismen dogrulanmistir. Olgegin alt boyutlarindan elde edilen
puanlara gore “olumlu cevresel davraniglar” alt boyutuna yonelik sontest puanlarinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunurken, deney ve kontrol gruplarimin ilkokul gevre

tutum Olgeginin, “gevresel bilgi ve farkindalik” ve “olumsuz g¢evresel davraniglar” alt
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boyutlarina yonelik sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir ancak
6lgegin genel toplamina bakildiginda sontest puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmaktadir. Bu durum kismen Yurttas ve Erdas Kartal’in (2021) aragtirma sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Bahsi gecen arastirmada farkli degiskenler agisindan gevre
tutumlart Sl¢iilmiis, buna gore dlgegin cevresel bilgi ve farkindalik boyutunda alinan
puanlar cinsiyete, kardes sayisina, sinif diizeyine, anne-baba egitim durumuna vb. gore

anlaml bir sekilde farklilasmamaktadir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde; toplu tasima araglarini kullanmanin cevreyi
korumanin gereginden oldugu, geri doniisebilecek malzemelerin ayr1 depolanmasi
gerektigi, geri doniisiim maddelerinin neler oldugu, bitki ve hayvanlarin insan yagsami ve
sirdiiriilebilir ¢evre acisindan 6nemli oldugu, bitki ve hayvanlar1 korumak gerektigi,
cevreyi korumak ve gilizellestirmek icin fidan dikmek gerektigi, elektrik su gibi
kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi gerektigi verilerine ulasilmistir. Bu veriler de
ogrencilerin Ilkokul Cevre Tutum Olgegi’nin genel toplami ve “olumlu cevresel

davraniglar” alt boyutunda anlamli farklilik ¢ikmasiyla értiismektedir.

Cevre ile ilgili egitimlerin belirli bir program dahilinde yapildiginda, bireylerin
cevreye yonelik tutumlarinda olumlu yonde artis sagladigi yapilan arastirmalarla
desteklenmistir (Uslucan, 2016; Bacakoglu ve Dogan Tas, 2020;). Yapilan bu arastirmada
da uygulanan etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarini genel olarak olumlu
yonde etkiledigini Olgegin genel toplaminda anlamli farklilik ¢ikmasindan dolay1

sOylenebilir.

Deney grubu dgrencilerinin Ilkokul Cevre Tutum Olgegi sontest-dntest puanlart
arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi ortaya koymak igin yapilan Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonucuna gore, deney grubunun sontest-ontest puanlari arasinda Ilkokul
Cevre Tutum Olgeginin geneli, “olumlu ¢evresel davranislar” ve “cevresel bilgi ve
farkindalik™ alt boyutlarina yonelik sontest-Ontest puanlarinda anlaml fark bulunurken
“olumsuz c¢evresel davraniglar” alt boyutuna ydnelik sontest-Ontest puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamustir. Ogrencilerin 6zellikle 6lgekte yer alan, kaynaklari
tasarruflu kullanma, c¢evreyi temiz tutma, geri doniisiimii 6nemseme, hayvan ve bitki
besleme, bitki ekme, sinif ve ¢evre temizliginde sorumluluk alma, toplu tasima araci
kullanma vb. gibi konularda olumlu tutum gelistirdikleri nitel bulgularla da

desteklenmektedir.
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Arastirmanin nicel boyutunun “Hayat Bilgisi dersi kapsaminda siirdiiriilebilir
cevre farkindaligi gelistirmeye yonelik uygulanan etkinliklerin ilkokul 3. simif
Ogrencilerinin ¢evre farkindaligr iizerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.”
hipotezi kismen dogrulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi
cevre farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan
Mann-Whitney U testinin sonucuna gore, dlgegin alt faktorlerinde ve Olgegin genel
toplaminda deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamhi bir fark goriilmemistir. Olgegin maddelerinden olan “Bitki yetistirmek
eglencelidir, dogal yasami koruma ile ilgili ¢aligmalar yapan sivil toplum kuruluslarina
(TEMA gibi) iiye olmak isterim, Yedigim sebze ve meyvelerin nasil yetistirildigini merak
ederim, hava, su ve toprak Kirletilmemelidir, canlilar ¢evrelerine fayda saglar, kagit,
plastik, cam gibi ¢oplerimi geri doniisiime atarim vb.” maddelerle ilgili arastirma boyunca
uygulamalar yapilmistir. Bu uygulamalara iliskin nitel bulgulara dayanarak arastirma
stirecinin baslangicina oranla 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre farkindaliklarinin arttigi
sOylenebilir. Ciinkii 6grencilerle yapilan goriismeler ve giinliiklerinden elde edilen
bulgulara gore 6grenciler geri doniisiimiin ne oldugu ve faydalarini kavramiglardir. Cevre
ile ilgili ¢aligmalar yapan sivil toplum kuruluslarinin farkina varmis, hatta TEMAya iiye
olmuslardir. Hava, su ve toprak kirliliginin nasil oldugu ve nasil onlenebilecegini fark
etmislerdir. Bitki yetistirme kosullarin1 6grenmis, bitki ve hayvanlarin siirdiiriilebilir

¢evre acisindan 6neminin farkina varmislardir.

Deney grubu dgrencilerinin Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi sontest-Ontest
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Wilcoxon
[saretli Siralar Testi sonucuna gére, ilkokul Cevre Farkindalik Olgeginin genel toplami
ve “dogal enerji kaynaklar1 ve kullanimlart” alt boyutuna yonelik sontest-Ontest
puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunurken “dogada yasam”, “cevresel
sorumluluk”, “canlilarin devamlilig1” alt boyutlarina yonelik sontest-Ontest puanlarinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Alanyazinda yer alan ve yapilan bu
arastirmada kullanilan ilkokul Cevre Farkindalik Olgegini kullanan Erdem, Meri¢ ve
Meri¢ (2019)’in arastirmasina benzer sekilde canlilarin devamliligi alt boyutundaki
cevresel farkindalik diizeyi diisiiktiir. Yine ayni Olgegi kullanmis olan Vatansever

Bayraktar ve Firat (2020)’1in aragtirmalarina da benzer sekilde ilkokul 6grencilerinin

canlilarin devamlilig alt boyutundaki ¢evresel farkindalik diizeyi diistiktiir.
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Cevre farkindaligr ile ilgili arastirmalarda genellikle farkindalik cesitli
degiskenler agisindan ele alinmis ve yapilan bu arastirma ile benzerlik icerecek sekilde
ilgili 6l¢egin ilkokul 6grencilerinin ¢evre farkindaliklarinin genel toplam ortalamalari alt
boyutlara oranla yiiksektir (Se¢gin, 2022; Vatansever Bayraktar ve Firat, 2020; Erdem
vd., 2019).

Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen bulgular nicel boyutu destekler
durumdadir. Buna gore oOgrenciler siirdiirebilir ¢evre farkindali§i edinmisler ve
stirdiiriilebilir ¢cevreyi 6grencilerin tamaminin tanimlarinin ortak noktasi “Siirdiriilebilir
cevre, su an kullandigimiz ¢evrenin gelecekte de insanlar tarafindan hala kullanilabiliyor
olmasidir.” seklinde olmustur. Bunun yaninda dogal yasami korumak, kaynaklari
tasarruflu kullanarak gelecek nesillerin de aynm1 kaynaklardan yaralanabilmesine olanak
tanimak, gelecekteki ¢cocuklara giizel bir ¢cevre birakmak, dogaya karst gorevlerini yerine
getirmek ve gevreyi temiz tutmak da ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tanimlamalari
arasinda yer almaktadir. Siirdiiriilebilir ¢evrenin devaminin saglanabilmesi noktasinda

ilkokul 6grencilerine gore:

Cevrenin siirdiiriilebilirligini saglamak i¢in; havayi, suyu ve topragi temiz tutmak,
kirlilige engel olmak i¢in gereken dnlemleri almak, toplu tasima araglari kullanmak, geri
dontigsebilecek maddeleri yerinde ayristirip, depolamak, kaynaklari bilingli ve tasarruflu
kullanmak, ¢evre kirliligi ve geri doniisiim hakkinda insanlar bilgilendirmek, gevrenin
stirdiiriilebilirligi ve temizlii noktasinda sorumluluk almak gibi davraniglar insanlara
diisen goérevlerdir. Ogrencilerin bu goriisleri uygulanan 6lgeklerdeki maddelerle birebir
benzerlik igermektedir. Yani 6grencilerin ¢evresel sorumluluk alma egiliminde olduklari
sOylenebilir. Ayrica yapilan etkinliklerin 6grencilerin 6zellikle yukaridaki belirtilen
konularda cevresel sorumluluk alma isteklerinde olumlu yonde artis sagladigi yani
sorumluluk alma isteklerinin arttig1, 6grencilerin kendileri tarafindan goriismeler
sirasinda belirtilmistir. Cevresel sorumluluk alan bireylerin c¢evresel farkindaligi ve
gevreye karsi tutumlart da yiiksek olacaktir. Yapilan arastirmadan elde edilen nitel
bulgulara benzer sekilde alanyazinda yer alan Celikler, Aksan ve Yenikalayci (2019)’un
aragtirmalarma gore cevre farkindaligi yiiksek olan Ogrencilerin su, elektrik, kagit
tasarrufu, dogayr koruma, cevrenin kirletilmemesi, geri doniisiim, topragin, havanin,
suyun kirletilmemesi konusunda g¢evresel sorumluluk farkindaliginin yiiksek oldugu

goriilmiistir.
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Uygulamali c¢evre egitimi verilmesinin de g¢evresel farkindaligi artirdigi
soylenebilir. Bu durum; Kiyici, Yigit ve Dar¢in (2014)’1n arastirmalarinin sonucunda da
goriilmektedir. Ilgili arastirmada belirtildigi {izere uygulamali doga egitimlerinin,
cevresel okuryazarlik diizeyini, g¢evresel farkindaligi ve c¢evresel bilinci artirdigi
sOylenebilir. Yine ilgili arastirmaya benzer sonuglar elde edilmis olan bu arastirmada da
uygulamal1 ¢evre etkinliklerinin yapilmis olmasi sonucu g¢evresel farkindaligin arttig
soylenebilir. Ozetle dgrencilerin 6zellikle cevre temizligi, geri doniisiim, kompost yapma,
cevreyi agacglandirma, ¢evre ile ilgili calisma yapan sivil toplum kuruluslarin1 tanima ve
bu kuruluslara liye olma noktasinda stirdiiriilebilir ¢evre farkindaliklarinin arttigi nitel

bulgulara gore sdylenebilir.

Stirdiirtilebilir ¢evre farkindaliginin 6n kosullarindan biri de geri doniisiim
farkindaligidir. Yapilan arastirmanin nitel bulgularina goére ogrenciler; fazla agac
kesilmemesi, kaynaklarin tiikkenmemesi, doganin kendini yenilemesine olanak
saglanmasi, ¢evrenin temiz olmasi, lilke ekonomisine katki saglanmasi, daha az enerji ve
kaynak kullanilmasi igin geri doniisiimiin olduk¢a 6nemli oldugu, kendileriyle yapilan
goriismelerde belirtmislerdir. Karakas Tan ve Demirci Giiler (2024)’in yaptiklar1 nitel
arastirmaya gore okul 6ncesi 6grencilerine uygulamali geri doniisiim ¢alismalart yapmak,
ogrencilerin ¢evre farkindaliklarint da artirmigtir.  Yapilan bu aragtirmada da
stirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi kazandirma galismalari arasinda yer alan geri doniisiimle
ilgili uygulamali etkinlikler ve TEMA il temsilcisi tarafindan verilen “Sifir Atik” egitimi

sonucunda ogrencilerde siirdiiriilebilir ¢cevre farkindaliginda artis oldugu sdylenebilir.

Cevre onu kullananlar ve i¢inde barindirdiklar1 ile bir biitiindiir. Bu baglamda
cevrenin i¢inde barindirdiklari arasinda yer alan hayvanlarin hem insanlara hem de
cevreye katkilar1 olduk¢a fazladir denilebilir. Bu baglamda yine Ogrencilerle yapilan
goriigmelerden elde edilen bulgulara gbre Ogrenciler; beslenme, giyinme, giliciinden
yararlanma, ¢evreye olumlu katkilar1 (tozlasma, toprak havalanmasi, tohum tasima, yeni
bitkilerin ¢ikmasmma yardimcit olma, giibrelemeye katkida bulunma) noktasinda
hayvanlarin insanlara ve g¢evreye katkida bulunduklarmi belirtmektedirler. Yilmaz,
Yilmaz Bolat ve Golciik (2020)’tin arastirmalarina gore kiiglik yastaki 6grencilerin
hayvanlar1 gdzlemlemelerini saglama ve insanlarin tiiketim aliskanliklarindan
hayvanlarin nasil etkilenebilece§ini gosterme ve bu hayvanlarin nasil korunabilecekleri
ile ilgili etkinlikler yapma onlarin ¢evreye karst olumlu tutum gelistirmelerini

saglamalarina olanak tanimaktadir.
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Yapilan uygulama ve etkinlikler sonucunda 6grenciler; havanin, suyun, topragin
kirlenebileceginin, geri donilisiimiin doga ve insanlik adina 6neminin, yaganilabilecek tek
bir gezen oldugunun, cevre ile ilgili ¢galismalar yapan STK’lerin oldugunun, yiyecek
atiklarinin da geri doniisebileceginin (kompost) ve giibre olarak kullanilabileceginin, geri
dontisiimiin ¢evreye sagladigi yararin, ¢evreyi korumanin ve ¢evrenin siirdiiriilebilirligine
katkida bulunmanin, dogay1 bilingli kullanmanin farkindaligini yasamis ve bu farkindalik
sonucunda davranis degisikliginde bulunmus (eskiden yere ¢Op atarken arastirma sonrasi
atmama, geri doniisiim kutularini kullanmaya baslama, bitki dikme, ¢evreyi temiz tutma,
kaynaklar1 tasarruflu kullanma noktasinda sorumluluk almada artis vb.) olduklarini

onlarla yapilan gériismelerde belirtmislerdir.

Sonu¢ olarak Ilkokul Cevre Tutum Olgegi ve ilkokul Cevre Farkindalik
Olgegi’nde kismen anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ayrica nitel bulgular da her
ic 6lgekte yer alan maddelerde yukarida belirtildigi gibi olumlu yonde artis oldugunu
gostermektedir. Bunlarin disinda arastirmada yapilan etkinlikler Hayat Bilgisi 6gretim
programinda yer alan becerilerin birgogunda 6grencilerin kendilerini gelistirmesine de

katkida bulunmustur.
Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglara gére daha sonra bu alanda
arastirma yapacak aragtirmacilara katkida bulunmasi icin 6nerilerde bulunulmustur. Bu

nedenle bu boliimde elde edilen sonuglar dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

Arastirma Hayat Bilgisi dersinde siirdiiriilebilir ¢evre farkindaligi olusturmak
tizere yapilmis, ilkokul 3. Smif &grencileriyle calisilmigtir. Siirdiiriilebilir ¢evre
farkindaliklarinin olumlu yonde arttigi sonucuna ulagilmistir, dolayisiyla bu alanda daha

fazla uygulamali ¢aligmalara yer verilebilir.

Alanyazina bakildiginda genel olarak ilkokul gruplartyla yapilan ¢aligmalarinin

az oldugu goriilmiis, bu nedenle ilkokullarda bu arastirmaya benzer ¢alismalar yapilabilir.

Alanyazinda genel olarak ilkokul seviyesinde yapilan siirdiiriilebilir c¢evre

calismalarinin az oldugu goriilmiistiir, dolayisiyla bu alandaki ¢alismalar artirilabilir.

[lkokul diizeyinde siirdiiriilebilir gevre ile ilgili uygulamali calismalarin sayisinin
artirilmasinin  ilkokul 6grencilerinin ¢evre konusunda sorumluluk alma isteklerini

artirabilir.
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Cevre ile ilgili etkinlikleri sivil toplum kuruluslariyla is birligi i¢inde yapilmasi
Ogrencinin cevreye iliskin sorunlari daha cabuk tespit etmesi ve ¢dziim iiretmesine

yardimci olabilir.

Cevre ile ilgili etkinliklerde geri doniisim merkezleri gibi yerlere gezi

diizenlemek 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini artirabilir.
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Ek 1. Uygulama izin Belgesi
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Ek 2. Hayat Bilgisi Tutum Ol¢egi

E
=
S
-
BEAE
S 13 |6
15 |E
T|E |z
© - ©
M A
e (8]|2
| |Hayat bilgisi dersinden zevk alryorum. 010110
2 [Hayat bilgisi dersini sikict buluyorum. 010710
3 |Hayat bilgisi dersi ile gevreye olan ilgim artti. O10 10
4 |Hayat bilgisi dersi konularin: 6grenmekte zorlamyorum. O10 10
5 |Hayat bilgisi dersinden korkuyorum. 01010
6 |Hayat bilgisi dersi ddevlerini yapmakta zorlantyorum. 010710
7 |Hayat bilgisi dersi sinavlarinda zorlantyorum. O10 10
8 | Hayat bilgisi dersi vatandaglik bilincimi gelistiriyor. 1010
9 |Hayat bilgisi dersi dogaya kars olan gérevlerimin farkina varmami sagliyor. | () | () | ()
10 [Hayat bilgisi dersinde yeni bilgiler 6grenmek beni mutlu ediyor. O[O0
11 [Hayat bilgisi giinliik hayatta birgok konu ile ilgileniyor. O10 10
12 | Hayat bilgisi konulan ile ilgilenirken kendimi 6nemli hissederim. O10 10
13 | Hayat bilgisi dersinde kendimi huzurlu hissediyorum. O10)7]0)
14 | Hayat bilgisi dersi degisik yasantilan dgrenmeyi sagliyor. O10)7]0)
I5 |Hayat bilgisi dersinde 6grendigim konulari ailemle paylagmaktan mutlu olurum| () | () | ()
16 [Hayat bilgisi dersinde gretmenimin soru sormast beni rahatsiz ediyor. O10 10
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Ek 3. ilkokul Cevre Tutum Olcegi
Ilkokul Cevre Tutum Olgegi
Cinsiyetiniz:

Yasiniz:

A. Olumlu Cevresel Davraniglar

Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

35. Dogay1 korumaliyiz.

40. Hayvanlara zarar vermem.

34. Agaclara zarar vermem.

58. Agik birakilan 1giklar1 sondiiriiriim.

2. Temiz hava sagligimiz i¢cin 6nemlidir.

4. Cevremin temiz olmasi beni mutlu
eder

49. Akan musluk gordiigiim zaman
kapatirim.

24. Sokaga ¢Op atmam.

11. Biitiin canlilarin temiz bir diinyaya
ihtiyaci vardir

57. Hayvanlara yemek vermek beni
mutlu eder.

60. Bitkilere zarar vermem.

5. Agaglarin ve ¢igeklerin temiz suya
ihtiyaci vardir.

56. Atik pilleri pil atik kutusuna atarim.

20. Geri doniisiim 6nemlidir.

30. Stifimizin temizliginde {izerime
diisen gorevi yaparim.

1. Kaynaklarin (su, elektrik, dogalgaz
vb. tasarruflu kullanimi gelecegimiz igin
onemlidir.

18. Hayvanlari severim.

48. Hayvanlarin nesillerinin yok olmasi
beni iizer

31. Baliklarin kirli sularda yasamasina
tiziiliriim.

54. Cevremin daha temiz olmasi i¢in
calismak isterim

53. Sokaktaki ¢opler dikkatimi geker.

50. Bitki yetistirmek isterim.

7. Cevre kirliligi tiim canlilar i¢in

tehlikelidir.

55. Bosa akan musluk goriince
ziliirim.

26. Okul koridorlarina atilmig ¢opler
dikkatimi c¢eker.

28. Su kullanirken tasarruflu davranirim.

38. Cevre kirliligi bazi canlilarin yasam
alanlarim etkiler.
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Ek 3 (Devam). ilkokul Cevre Tutum Ol¢egi

B. Cevresel Bilgi ve Farkindahk

Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

37. Arkadaglarimla cevre ile ilgili giincel
sorunlar1 konusurum.

17. Yasadigim ¢evrede bulunan bitkileri
bilirim.

32. Canlilar ile ilgili belgesel izlerim.

23. Kullanilmas piller i¢in geri doniisiim
kutularinin nerede oldugunu biliyorum.

41. Yasadigim c¢evrede bulunan
hayvanlari bilirim.

21. Bir yere toplu tasima arac1 yerine
arabayla gittigimizde ¢evreye daha fazla
zarar Veririz.

14. Sokaklardaki hayvanlara yemek
veririm.

19. Gelecekte temiz igme suyu bulma
sikintis yasayabiliriz.

22. Cevremdeki geri doniisebilecek
maddeleri biliyorum.

16. Kullanilmus pillerin rastgele atilmasi
gevreye zarar Verir.

C. Olumsuz Cevresel Davraniglar

Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

47. Ormanlara zarar verilmesi dogal
hayati olumsuz etkilemez.

59. Suyu tasarruflu kullanmam.

43. Acik birakilan 1siklar dikkatimi
¢ekmez.

27. Cevremin kirli olmasina {iziilmem.

25. Cevreyi korumak benim
sorumlulugumda degildir.

51. Hayvanlara zarar veririm
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Ek 4. ilkokul Cevre Farkindalik Olcegi

ILKOKUL CEVRE FARKINDALIK OLCEGI

MADDELER

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

=

Doga alanlarina (orman, dogal ve tarihi alanlar gibi)
gezi yaparim.

Bitki (cicek, agac) yetistirmek eglencelidir.

Bitkiler dogal yasamin vazgecilmez parcalaridir.

Dogada yasayan tiim canlilara saygi duyulmalidir.

Cigekler evde yetistirilebilir.

OO RTINS

Dogal yasami koruma ile ilgili ¢galigmalar yapan sivil
toplum kuruluslarina (TEMA gibi) iiye olmak isterim.

~

Yedigim sebze ve meyvelerin nasil yetistirildigini
merak ederim.

8.

Hava, su ve toprak kirletilmemelidir.

0.

Dogayla ilgili yeni bilgiler 6grenmek beni
heyecanlandirir.

10. Okulumda doga gezileri diizenlenmelidir.

11.Doganin kirlenmemesi igin yerlere ¢op atilmamalidir.

12.Sokak hayvanlarinin beslenme ve bakimina yardim

etmeliyim.

13.Hayvanlar ilgimi ¢eker.

14.Ormanlarin yanmasi beni iizer.

15.Dogal yasamin korunmasi hepimizin gorevidir.

16.Kagit, plastik, cam gibi ¢oplerimi geri doniisiim

kutusuna atarim.

17.Agac dikmek isterim.

18.Dogal ¢cevreyi kirletmek tiim canlilara zarar verir.

19.0kullarda bitki yetistirmek i¢in alanlar olmalidir.

20.Cevremizde insanlardan bagka canlilarda yasar.

21.Canlilar ¢evrelerine fayda saglarlar.

22.Canlilarin hepsi birbirine benzer.

23.Biitiin canlilar ayni seylerle beslenir.

24.Canlilarin nesli tilkenmez (yok olmaz).

25.Cevremizde bulunan tarihi eserlere zarar

vermemeliyiz.

26.Su tiikenebilen enerji kaynaklarindandir.

27.Glines ve riizgar gibi dogal enerji kaynaklari

kullanilmalidir.

28.Su tiiketiminde gereksiz harcama yapilmamalidir.

29.Kullanmadigimiz elektrik tiikketen (lamba gibi) esyalari

kapatmaliy1z.

30.Agaclardan tiretilen kagitlar gereksiz

kullanilmamalidir.

31.Elektrik tiikenebilen enerji kaynaklarindandir.
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Ek 4 (Devam). Ilkokul Cevre Farkindahk Olcegi

32. Cevremi giizellestirmek i¢in ¢aba sarf ederim.
33. Canlilarin yagsam alanlar1 korunmalidir.
34.Tarihi eserlerin nerelerde korundugunu bilirim.
35.Tarihi eserlerin neler oldugunu bilirim.

1) Dogada Yasam: 1,2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 15, 16, 17

2) Dondstiirtilebilir Enerji Kaynaklar: ve Kullanimlart: 14, 18, 20, 25, 26, 27, 28, 29, 30,
31, 32,33

3) Cevresel Sorumluluk: 13, 19, 21, 34, 35

4) Canlilarin Devamliligi: 22, 23, 24
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Ek 5. Etik Kurul Onay Formu
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Ek 6. Hayat Bilgisi Dersinde Siirdiiriilebilir Cevre Farkindahgma Yonelik Bir

Arastirmaya Iliskin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Hayat Bilgisi Dersinde Siirdiiriilebilir Cevre Farkindaligi Kazandirmaya Y 6nelik

Bir Arastirma Goriisme Sorulari

GIRIS

Merhaba benim adim Aysegiil Karakaya, sizin Ogretmeniniz gibi smif
dgretmeniyim ve ayn1 zamanda Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Siif Egitimi Ana Bilim Dali tezli yiiksek lisans 6grencisiyim. Siirdiiriilebilir ¢evre
farkindaligi hakkinda bir arastirma yapiyorum ve sizinle bu konu ile ilgili olarak
konusmak istiyorum. Bu goriismede amacim ilkokul 3. siif 6grencilerinin siirdiiriilebilir
cevre farkindaliklarinin neler oldugu ve siirdiiriilebilir ¢evre hakkinda diisiindiiklerini
ortaya ¢ikarmaktir. Ilkokul 3. smif 6grencileri goriisiiyorum ¢iinkii siirdiiriilebilir ¢evre
farkindaliginin kiigiik yasta kazandirilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu aragtirmada
ortaya cikacak sonuclarin kiiciik yastaki Ogrencilere siirdiirebilir ¢evre farkindalig
olusturmada rehber olacagini umuyorum. Bu nedenle sizin siirdiiriilebilir g¢evre
farkindaliklarinizin neler oldugu ve siirdiiriilebilir ¢evre hakkindaki goriislerinizi
ogrenmek istiyorum.

1. Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin diginda herhangi kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica aragtirma
sonuclarint  yazarken,  gorlistiigim  bireylerin  isimlerini  kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

2. Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diislince ya
da sormak istediginiz bir soru var mi1?

3. Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var
mi1?

4. Bu goriismenin yaklasik 15-20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin
verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. Siirdiirtilebilir cevre hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

2. Siirdiiriilebilir ¢evre kapsaminda bireylere diisen gorevler nelerdir?

Sonda: Ilkokul dgrencilerine diisen gorevler nelerdir?

Yetigkinlere diisen gorevler nelerdir?
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Ek 6 (Devam). Hayat Bilgisi Dersinde Siirdiiriilebilir Cevre Farkindahgina Yonelik

Bir Arastirmaya Iliskin Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

(Suyun kullanimi agisindan?

Elektrigin kullanim1 agisindan?

Y akit kullanim1 agisindan?)

3. Insan yasami ve siirdiiriilebilir ¢evre acisindan sizce geri doniisiimiin 6nemi
nedir? Hangi maddeler geri doniistiirtilebilir?

4.Geri doniisiimiin katkilar1 nelerdir?

Sonda: Size(kendinize) katkilar1 nelerdir?

Cevrenize katkilar1 nelerdir?

Ulke ekonomisine katkilar1 nelerdir?

5.Insan yasamu ve siirdiiriilebilir ¢evre agisindan sizce hayvanlarin 6nemi nedir?
Aciklar misiniz?

6.Siirdirilebilir ¢evre etkinliklerinden en ¢ok begendiginiz hangi/hangileridir?
Neden?

7.Hayat Bilgisi dersinde siirdiiriilebilir ¢evre etkinlikleri ile ilgili yapilan
etkinlikler size neler kazandirdi?

8.Doga ve ¢evreyi koruma konusunda ne gibi sorumluluklarimiz bulunmaktadir?
Yapilan etkinliklerin sorumluluk alma isteginizde yarattig1 degisiklikler nelerdir? Ac¢iklar
misiniz?

Sonda: Cevre temizligi acisindan.

Kaynaklarin kullanimi agisindan.

Cevrenizdeki insanlara rehber olmaniz agisindan.

9. Siirdiiriilebilir cevre hakkinda farkindalik kazandirmak i¢in neler yapilabilir?
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Ek 7. Ders Plani-1

Ders Hayat Bilgisi
Tarih 6-10Mart 2023
Ogretmen Aysegiil Karakaya
Siif 3. siif

Ogrenme Alan1 | Dogada Hayat

Miskili HB.3.6.1. Insan yasami acisindan bitki ve hayvanlarin 6nemini
Kazanimlar kavrar.
T.3.4.1. Siir yazar.
T.3.4.6. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.
T.3.2.5. Simif i¢indeki tartisma ve konusmalara katilir.
G.3.1.2. Gorsel sanat galismasini olustururken ifadeci yaklagimi
kullanir.
F.3.6.2.1. Yasadig1 ¢evreyi tanir.
F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢evrenin temizliginde aktif gérev alir.
F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.
F.3.6.2.6. Dogal cevreyi korumak i¢in arastirma yaparak ¢oziimler
onerir.
Siire 4 ders saati (1. Hafta)
Arag gerecler Renkli kartonlar, makas, yapistirici, slayt sunusu, video, etkilesimli
tahta
Ogretim Yontem | Sunus yontemi, gosterip yaptirma, gdzlem, beyin firtiasi, istasyon
ve Teknikleri teknigi, kavram haritasi
Giris Ogretmen tarafindan sinifa:

Cevrenizde ne tiir canlilar goriiyorsunuz?

Gordiigilinliz canlilarin sizlerin yagamina herhangi bir etkisi var mi1?
Insanlar bu canlilardan nasil yararlanmaktadir? Seklinde sorular
sorulur, kazanimlara dikkat ¢ekilir ve beyin firtinas1 yaptirilir.
Sonrasinda canlilarin siirdiiriilebilir cevreye olan katkilari ile ilgili
bir slayt akilli tahtaya yansitilip slayttaki bilgiler hakkinda
ogrenciler konusturur.

Sunum sonrasinda siirdiiriilebilir ¢evrenin ne demek oldugu
konusunda beyin firtinas1 yaptirilir ve pesinden stirdiiriilebilir
¢evrenin tanimina iligkin bir video izlettirilir. Ders sonunda sinif 4
gruba ayrilir. Her grubun kendisine bir isim belirlemesi ve bir de
grup sOzciisli belirlemesi istenir. Bir sonraki ders i¢in gruplarin
ikisinin insan yagsami ve siirdiiriilebilir ¢evre acisindan bitkilerin
onemi diger iki grubun da hayvanlarin insan yasami ve
stirdiiriilebilir ¢evre agisindan 6nemi hakkinda aragtirma yaparak
sunu hazirlamasi istenir. Daha sonra 6grenci giinliikleri yazdirilir.
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Ek 7 (Devam). Ders Plam-1

Aciklama ve
Derinlestirme

“Tohumlar Fidana” adli sarki ile derse baslanarak &grencilerin
dikkatleri agaclarin (bitkilerin) 6nemine ¢ekilir. Sonrasinda
ogrencilerin hazirladiklar: sunulari etkilesimli tahtada paylagsmalari
saglanir. Her grup sunumunu gergeklestirdikten sonra ¢gretmen
tarafindan sinifa getirilen bitki ve hayvanlardan yararlanilan
alanlarla ilgili resimler her gruba dagitilir. Daha sonra bu resimler
kullanilarak bitki ve hayvanlarin insanlar agisindan 6nemi ile ilgili
kavram haritasi renkli kartonlar {izerine yaptirilarak sinif panosunda
sergilenir. Dersin sonunda oOgrenci giinliikleri  yazdirilir.
Kazanimmin pekigmesi i¢in istasyon teknigi uygulanir. Dort
istasyon olusturulur. Afis istasyonu, siir istasyonu, resim istasyonu,
sarki istasyonu. Gruplar her istasyonda 6 sar dakika kalarak oradaki
etkinligi devam ettirir. Her grup tiim istasyonlar1 gezdikten sonra en
son yer aldiklar1 grubun tirliniinii grup soézciileri araciligi ile sunarlar
( Her dersin sonunda 6g8renci gilinliigii yazdirilir).

Degerlendirme

Akran degerlendirme formu dagitilarak grup arkadaslarini
degerlendirmeleri saglandi.

Bitki ve Hayvanlardan Yararlamlan Alanlarla ilgili Kavram Haritas1 Resimler
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Ek 7 (Devam). Ders Plam-1
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Ek 8. Ders Plani-2

Ders Hayat Bilgisi
Tarih 13 Mart- 24 Mart 2023
Ogretmen | Aysegiil Karakaya
Sinif 3. simif
Ogrenme Dogada Hayat
Alani
HB.3.6.2. Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir.
T.3.2.5. Sinif i¢indeki tartisma ve konugsmalara katilir.
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.
T.3.4.4. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
T.3.4.6. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.
T.3.4.9. Yazdiklarin1 zenginlestirmek i¢in ¢izim ve gorseller kullanir.
T.3.4.11. Yazdiklarin1 diizenler.
Miskili T.3.4.12. Yazdiklarinmi paylasir.
Kazanimlar | T.3.4.17. Yazma stratejilerini uygular.
G.3.1.2. Gorsel sanat c¢alismasini olustururken ifadeci yaklasimi
kullanir.
F.3.6.2.1. Yasadigi ¢evreyi tanir.
F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢cevrenin temizliginde aktif gorev alir.
F.3.6.2.5. Dogal cevrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.
F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak igin arastirma yaparak ¢oziimler
Onerir.
Siire 8 ders saati (2. Ve 3. Hafta)
Arag Saks1 olabilecek geri doniisiim malzemesi, tohum, toprak, dikim
gerecler malzemeleri, etkilesimli tahta, storyjumper web 2.0 aract
Ogretim Sunus yontemi, gosterip yaptirma, gézlem, beyin firtinasi,
Yontem ve
Teknikleri
Ogretmen:
Bahgesi olan var m1?
Bahgenizde ne tiir bitkiler yetistiriyorsunuz?
Giris Yetistirdiginiz bitkilerin biiylimesi i¢in neler gerekli? Sorularini sorarak

ogrencilerin dikkatini kazanima c¢eker. Kisa bir beyin firtinasindan sonra
Ogretmen etkilesimli tahtadan (eba) tohum ekme asamalarini anlatan bir
video izlettirir. Videodan sonra 6grencilerin 6n bilgileri ile izledikleri
video arasinda iligski kurmalari saglanir. Bir sonraki ders igin getirmeleri
gereken malzemeler hatirlatildiktan sonra 6grenci giinliigli yazdirilir.
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Ek 8 (Devam). Ders Plani-2

Aciklama
Derinlestirme

Ve

Ogrencilerin okul bahgesinde hazir olmalar1 saglanir. Bir
onceki derste izledikleri tohum ekme videosu
hatirlatildiktan sonra getirdikleri malzemelerle bahgede
tohum ekme etkinligi yaptirilir. Her 6grenci ektigi tohumun
sorumlulugunu istlenerek bitkisinin biiyiime asamalarini
gozlemler. Daha sonra siifa ¢ikilarak yapilan bu etkinligin
siirdiiriilebilir ¢cevreye ne tiir katki saglayacagi konusunda
Ogrenciler konusturulduktan sonra bitkilerin siirdiiriilebilir
cevreye yonelik katkilarima iligkin anahtar kelimeler
verilerek her grubun bir hikaye yazmasi saglanir. Sonraki
derste Ogretmen etkilesimli tahta {izerinden ogrencilere
storyjumper uygulamasinin nasil kullanildigin1 anlattiktan
ve smifca bir dijital Oykii olusturulur. Sonraki derste
Ogrencilerin olusturacagi dijital dykiide kullanmak iizere
grupga yazmis olduklar1 hikayelerine ait resimler yaptirilir.
Yapilan resimler ile hikayeler birlestirilerek her grup kendi
dijital Oykiistinii olusturur. Daha sonra tiim gruplar
hazirladiklar1 dijital dykiileri sunarlar (Her dersin sonunda
Ogrenci giinliikleri yazdirilir).

Degerlendirme

Oz degerlendirme formu dagitilarak siireg  boyunca
kendilerini degerlendirmeleri saglanir.
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Ek 9. Ders Plani-3

Ders

Hayat Bilgisi

Tarih

27 Mart- 7 Nisan 2023

Ogretmen

Aysegiil Karakaya

Siif

3. smif

Ogrenme
Alani

Dogada Hayat

Hiskili
Kazanimlar

HB.3.1.8. Okula iliskin istek ve ihtiyaglarini okul ortaminda
demokratik yollarla ifade eder.

HB.3.6.4 Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki etkisine yakin
cevresinden Ornekler verir.

HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.
HB.3.6.6. Geri doniisiimiin kendisine ve yasadigi cevreye olan
katkisina 6rnekler verir.

T.3.1.9. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandir.

T.3.2.5. Sinif igindeki tartisma ve konusmalara katilir.

T.3.4.2. Kisa metinler yazar.

T.3.4.12. Yazdiklarin1 paylasir.

T.3.4.6. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.3.4.7. Biiyik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde
kullanir.

Mii.3.A.2. Birlikte sdyleme kurallarina uyar.

Mii.3.A.7. Miizik ¢aligmalarin sergiler.

Mii.3.B.6. Notalar ile renkleri eslestirir.

BO.3.1.1.1. Yer degistirme hareketlerini artan ¢eviklikle yapar.
B0.3.2.2.11. Oyun ve fiziki etkinliklerde basariy1 tebrik eder.
F.3.6.2.1. Yasadig1 ¢evreyi tanir.

F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢evrenin temizliginde aktif gérev alir.

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.
F.3.6.2.6. Dogal cevreyi korumak i¢in arastirma yaparak ¢oziimler
onerir.

Sture

8 ders saati (4. Ve 5. Hafta)

Arag geregler

Saks1 olabilecek geri doniisiim malzemesi, atik poset, atik meyve
kabugu, toprak, tek kullanimlik eldiven, su bardagi, gida boyasi,
marul, su, plastik bardak, ip, vazelin, etkilesimli tahta, geri doniisiim
malzemeleri, zzimba, makas yapistirici, ip, atik kumas vb.

Ogretim
Yontem ve
Teknikleri

Sunus yoOntemi, gosterip yaptirma, gozlem, beyin firtinasi, grup
caligmasi, deney ve laboratuvar yontemi, simif dis1 6gretim yontemi,
rol yapma

Giris

Ogretmen, daha onceden web 2.0 araciyla hazirlanmis olan
“Insanlarin Dogaya etkileri” adli kavram Kkarikatiiriinii etkilesimli
tahtadan acar. Gorseldeki hayvanlarin fikirlerini okuyarak hangisine
katildiklarin1 sorarak kisa bir beyin firtinas1 yaptirir. Daha sonra sinifi
iki gruba aywrarak grubun ilkine insanlarin dogaya olumlu etkileri
hakkinda, ikincisine insanlarin dogaya olumsuz etkileri hakkinda
grupca diigiinmeleri ve argiiman sunmalari gerektigini sOyler. Bunun
icin 15 dakika stireleri oldugu soyler. Gruplarin arastirma yapmalari
icin etkilesimli tahta ve Ogretmenin sinifa getirdigi diziisti
bilgisayardan yararlanmalar1 saglanir. Gruplar oncelikle aralarinda
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gorev dagilimi yaparlar. Sonrasinda 6grencilere rehberlik etmesi
acisinda argiimantasyon ¢alisma kagidi her gruba birer tane olmak
iizere dagitilir. Gruplarin elde ettikleri bilgiler bu ¢alisma kagidi
izerine yazmalar1 sOylenir.

Ogrenciler gereken hazirliklarini tamamladiktan sonra sunumlarini
gerceklestirerek karsi fikirdeki grubu ikna etmeye galisirlar. Her iKi
grup da sunumlarimi gerceklestirdikten sonra Ogretmen insanlarin
dogaya olan etkilerini 6zetler. Dersin sonunda 6grenci giinliikleri
yazdirilir.

Agiklama ve
Derinlestirme

Ogretmen “Cizgilerle israf, tiikketim ¢1lginlig1 ve gevre kirliligi” adli
ilgili video ile derse giris yapar. Ogrencilerin bir dnceki derste
ogrendiklerini de diisiinmeleri istenerek video hakkindaki goriisleri
alinir. Cevre temizliginin 6nemi, ¢evrenin nasil temiz tutulacagi ve bu
durumun siirdiirtilebilir ¢evreye katkilarinin neler olacagi konusunda
ogrenciler konusturulur. Sonrasinda bir sivil toplum kurulusu olan
CEVKO cocuklara tanitilir. CEVKO’ nun “Cocuk Egitim Videosu”
izlettirilerek farkindalik kazandirilir. Bu kurulusun siirdiiriilebilir
cevreye katkilar1 Ogretmen tarafindan oOzetlenir ve etkilesimli
tahtadan CEVKO tarafinda 3. Siif 6grencileri i¢in hazirlanmis e
kitap acilir ve oradaki geri doniisiim ile ilgili bilgiler okunarak
ogrencilerden de geri doniisiimiin kendisine ve yasadig1 ¢cevreye olan
katkisina dair 6rnekler vermesi istenir, ardindan e kitaptaki etkinlikler
yaptirilir. Etkinliklerden sonra “CEVKO Cocuk” taki “Atik Merkezi
ve Atik Basketbolu” adli oyunlar oynatilir. Sonraki derste okul
bahgesine ¢ikilarak 6grencilere geri doniisiimde yerinde ayristirmanin
Oonemini kavratmak amaciyla 6gretmen tarafindan tasarlanan outdoor
oyunu oynatilir. Oyun su sekildedir:

e Engelli parkurlar hazirlanarak bitis noktasina geri doniisiim
kutular1 yerlestirilir.

e Smif iki gruba ayrilir.

e Ogrencilerin daha once evden getirdigi geri doniisiim
malzemeleri (her 6grenci cam, kagit, metal ve plastik olmak
iizere 4 tane geri donilisiim malzemesi getirir) iki ayr1 kovada
toplanir.

¢ Kovalardan her biri baslangi¢ noktasina yerlestirilir.

e Gruplara ayrilan 6grenciler parkurlarin 6niinde siralanir.

e Ogretmenin isaretiyle oyun baslar.

e Grubun basindaki Ogrenciler baglangigtaki geri doniistim
kovalarindan rastgele bir ¢op alir.

e Parkurdaki engelleri asarak bitis noktasina ulasarak elindeki
¢copli uygun geri doniisiim kutusuna atar (Kagit, cam, metal,
plastik). Kosarak geri doniip siradaki arkadasinin eline vurur
ve siradaki arkadasi bir ¢Op alarak ayni sekilde oyunu devam
ettirir.

e Arkadasinin eline vuran 6grenci grubun sonuna geger.

e Cop kovasindaki ¢opleri Once bitiren grup oyunu kazanir.

¢ Kazanan gruba geri doniisiim malzemesinden hazirlanmis kupa
verilir.
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Ders sonunda Ogrencilerle ilgili siirdiiriilebilir ¢evrenin devamini
saglayabilmek i¢in evlerinde geri doniisiim malzemelerini biriktirip
geri doniisiim merkezine gotiirmenin 6nemi hakkinda konusulur.
Sonrasinda evlerinde geri doniisebilecek malzemeleri yerinde
ayrigtirarak biriktirmeleri i¢in sorumluluk verilir. Yapilandirilmis
grid uygulanir.

Sonraki derste, okulun bulundugu kasabada geri doniisiim
konteynirlar1 olmamasi sebebiyle Ogrencilere dilekce yazdirilarak
belediyeden geri doniisiim konteynirlar1 talep edilir. Yazilan
dilekgeler siniftan (kura yontemi ile belirlenen) secilen {i¢ 6grenci ile
belediyeye gotiiriilmek {izere toplanir (Gliniin sonunda 6grencilerle
birlikte belediyeye gidilerek dilekgeler verilir). Dersin kalan kisminda
Ogretmen tarafindan Donilisiim Derneginin  kurucusu Niyazi
Selguk’un kaleme aldigr “Yesil Karincalar, Bir Geri Doniisiim
Hikayesi” adli hikaye okunarak hikaye lizerinde sohbet edildikten
sonra Ogrencilere drama ettirilir. Drama sonrasinda biiriiniilen role
iliskin duygularindan bahsettirilir. Sonraki derste toprak, hava ve su
kirliliginin canlilar tizerindeki etkisi ve siirdiiriilebilir ¢evre agisindan
etkisi tizerinde konusulduktan sonra Rafadan Tayfa adli ¢izgi filmin
hava kirliligi ile ilgili boliimii izlettirilip 6grenciler laboratuvara
gotliriiliir ve orada toprak kirliligi, su kirliligi ve hava kirliligi ile ilgili
deneyler yaptirilir. Deneyler i¢in her grup kendi malzemesini daha
onceden temin etmistir. Deneylerin yapilist su sekildedir:

Toprak kirliligi deneyi i¢in 6grenciler eldivenlerini giyerek bir geri
donilisim malzemesinden olan kutunun igine toprak doldurulur ve bu
topraga organik bir atik bir de poset gomerler. Bir hafta sonra
gomdiikleri bu atiklar1 kontrol ederler.

Su kirliligi deneyi i¢in O6grenciler bir bardaga su doldurarak igine
birka¢ damla gida boyas1 damlatirlar ve getirmis olduklar1 marul
yapragini bu suya birakirlar. Giinlin sonunda gozlemlerler.

Hava kirliligi deneyi igin 6grenciler getirdikleri plastik bardaga zimba
ile birer delik acarak bu delikten 30 cm civarinda bir ip gegirerek
baglarlar. Sonra bu bardagin iizerini vazelin ile kaplayarak okul
bahgesindeki bir agacin dalina baglayarak ertesi giin gozlemlerler.
Deneyden once hipotez gelistirilerek deney raporuna yazilir. Arag
geregler rapora yazilir. Deney sonunda deney raporundaki eksik
yerler tamamlanir. Sonraki derste veliler 6grencilerle birlikte sinifta
hazir bulunurlar. Ogretmen velilere bir geri doniisiim teknigi olan ve
evlerde uygulanabilecek olan Bokashi teknigi ile ilgili kompastin
tanitimi i¢in bir video izlettirir. Bu teknik kullanilarak evdeki organik
atiklar1 birer giibreye cevirerek bahgelerinde kullanabilecekleri,
boylece ekilen bitkilerden daha ¢ok verim alinabilecegi 6gretmen
tarafindan belirtilir. Dersin kalan kisminda velilerin yanlarinda
getirdikleri geri doniistiiriilebilecek atik malzemelerle ¢ocuklariyla
birlikte (her grup bir tane olmak sarti ile) bir oyuncak tasarlamalari
saglanir (veliler kendi cocuklarinin grubuna dahil olacaklar), ardindan
ogrenciler ve velilerle maddeleri belirlenmis olan rubrik ile
degerlendirme yaparak en ¢ok puan alan oyuncagin tasarimcilarina
geri doniislim malzemesinden hazirlanmis madalya verilir. Sonraki
derste cevre siirdiiriilebilirligi acisindan bitkilerin oneminin iyice
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kavranmasi i¢in 6grencilere melodika ile “Tohumlar Fidana” adl
sarkinin calinmasi ¢aligmasi yaptirilir. Yeterli ¢alisma yapildiktan
sonra smifin bir kismi sarkiy1 seslendirirken bir kismi da melodika ile
calar (Her dersin sonunda 6grenci giinliikleri yazdirilir).

Veli ve Ogrencilerle birlikte hazirlanan rubrige gore iiriinlerin
degerlendirilmesi yapilir. Yapilandirilmis Grid ile geri doniisiimle
ilgili Ogrenilenlerin degerlendirilmesi yapilir. Deney raporu ile
deneyin degerlendirilmesi yapilir.

Degerlendirme
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Ek 10. Ders Plani1-4

Ders Hayat Bilgisi

Tarih 10-14 Nisan 2023

Ogretmen Aysegiil Karakaya

Siif 3. siif

Ogrenme Dogada Hayat

Alani

Miskili HB.3.1.5. Siifinin ve okulunun krokisini ¢izer.

K 1 .

azanimiar HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.

HB.3.6.6. Geri doniisiimiin kendisine ve yasadigi g¢evreye olan
katkisina 6rnekler verir.
T.3.2.5. Sinif i¢indeki tartisma ve konugmalara katilir.
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.
F.3.6.2.1. Yasadig1 ¢evreyi tanir.
F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢evrenin temizliginde aktif gérev alir.
F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.
F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak i¢in arastirma yaparak ¢oziimler
onerir.
BO.3.1.1.1. Yer degistirme hareketlerini artan ¢eviklikle yapar.
B0.3.2.2.11. Oyun ve fiziki etkinliklerde basariy1 tebrik eder.

Siire 4 ders saati (6. Hafta)

Arag gerecler | Belgesel (Time to Choose adli belgeselden bdliimler), video,
etkilesimli tahta

Ogretim Sunus yontemi, gdsterip yaptirma, gozlem, beyin firtinasi,

Yontem ve

Teknikleri

Giris Derse TEMA tarafindan hazirlanmis olan iklim degisikligi ile ilgili

kisa filmle giris yapilir. Video sonunda TEMA ve iklim degisikligi
hakkinda sohbet edilir. Sonrasinda 6gretmen tarafinda siirdiiriilebilir
cevrenin devaminin saglanabilmesi i¢in yapilan projeler tanitilir.
Akabinde oOgrencilere “Sizler siirdiiriilebilir ¢evrenin devamini
saglayabilmek i¢in nasil bir proje gelistirebilirsiniz?” sorusu
sorularak beyin firtinas1 yaptirilir.
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Ek 10 (Devam). Ders Plani-4

Aciklama ve
Derinlestirme

Ogrencilerin evlerinde biriktirdikleri geri doniisiim malzemeleri ile
birlikte geri donlisiim merkezine bir gezi diizenlenerek oradaki
maddelerin nasil geri doniistiigli veya malzemelerin nelere doniistigl
konusunda oradaki gorevlilerden bilgi alindiktan sonra her 6grenci
getirdigi geri doniisecek olan maddeler geri doniisiim merkezinin
bahgesinin belirli yerlerine Ogrenciler gormeden yerlestirilir.
Sonrasinda bir oyun onanacagi sinifa sdylenir ve sinif iki gruba ayrilir
ve her gruba geri donilisiim merkezinin bahgesinin bir krokisi verilir
(bu kroki lizerinde isaretli yerler bulunmaktadir ve bu isaretli yerlere
ogrencilerin evden getirdikleri geri donlisim malzemeleri
saklanmistir). Krokide isaretli yerlerde hazine oldugu ve bu
hazinelerin en ¢oguna ulasanin oyunu kazanacagi belirtilir. Krokiyi
alan grup krokideki isaretli yerlerdeki sakli tiim geri doniisiim
malzemelerini bulur. En ¢ok geri doniislim malzemesine ulasan grup
oyunu kazanir ve diger grup tarafindan alkislanarak tebrik edilir.
Daha sonra bulunan geri doniisiim malzemeleri uygun yerlere atilarak
stire¢ izlendikten sonra gezi nihayete erdirilir. Bir sonraki giiniin
dersinde “Kagidin geri doniisiim macerasi” konulu bir hikaye
yazilarak sinif panosunda sergilenir. Sonraki derste TEMA vakfindan
gelen kisinin 6grencilere vakfi tanitmasi ve etkinlikler yaptirmasi
saglanarak her bir 6grencinin TEMA vakfi iiyesi olmasi i¢in gerekli
iglemler yapilir (Her dersin sonunda 6grenci giinliikleri yazdirilir).

Degerlendirme

Ogrencilerle goriisme yapilarak ders sonlandirilir.
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Ek 11. Akran Degerlendirme Formu
DEGERLENDIRME

Ogrencilere akran degerlendirme formlar1 dagitilarak grup igi yaptiklari etkinlikleri
diistinerek doldurmalar1 saglanir.

Akran Degerlendirme Formu

Bu form, gruptaki calismalarinizi degerlendirmek iizere
Arkadaslarimizin bu konudaki goriislerini almak i¢in formu doldurunuz. Size ayrilan
son slitunda da kendinizi degerlendiriniz. Sorulara cevabiniz “evet” ise E, “bazen” ise

B, “hayir” ise H harfi yaziniz.
Grubun Adz:

hazirlanmistir.

Grubu Degerlendiren Ogrencinin Adi-Soyadi:

1.Arkadasinin adi soyadi 4.Arkadaginin adi soyadi:

2.Arkadaginin adi soyadi 5.Arkadasinin ad1 soyadi:

3.Arkadasinin adi1 soyadi
Form tamamlandiktan sonra, arkadaslarinizin sizin ¢alismalarimizla ve

davranislarimizla ilgili genel izlenimlerinde ‘“hayir” segeneginin One ¢iktigini
goriirseniz, c¢aligmalarinizi tekrar gozden gecirmenizde fayda vardir. Ayrica,
arkadaslarinizin size iliskin olarak goriislerinde dikkatinizi ¢eken ve gelistirmeniz
gereken yoOnlerinizin neler olabilecegi konusunda diisiinmeniz gerekir.

1.Arkadasim
2.Arkadasim
3.Arkadasim
4.Arkadasim
5.Arkadasim

Calismalara goniillii katilir.

Gorevini zamaninda yerine getirir.

Farkli Kaynaklardan bilgi toplayip sunar.

Ustlendigi gérevin geregini yapar.

Grup arkadaslariin goriislerine saygilidir.

Malzemelerini kullanirken israf etmez. Temiz, tertipli
ve diizenli calisir.
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Ek 12. Oz Degerlendirme Formu

0OZ DEGERLENDIRME FORMU
Adr: Soyadi: Sinifi: Numarasi:

1) Bu ¢alismada neler yaptim?
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Ek 13. Argiimantasyon Cahsma Kagidi

iINSANLARIN
DOGAYA ETKILERI

ins=zamalznn- alorZEzavs frnszsamalzan-
genelde olumsues doEave

ctkiler. Frral ST [

arlunmanlun
=t il

in=anlarin
alarEzanan
aikiloeri
aplc i mum-.

CALISMA KAGIDI
Kavram Karikatiiri ile Argiimantasyon

Hayvanlar insanlanin dogaya etkiler ile ilgili iddialarin sévlemektedirler. Sizce
hangisinin iddias1 dogru olabilir? Verilerinizi toplayarak asagrya yazimz.

1. Desteklediginiz iddia:

Nedeni:

2. Sizin fikrinize karg olan iddia hangisidir?

3. Sizin goriiginize karsi olan birini nasil tkna edebilirsiniz?
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Ek 14. Deney Raporu

Grubun Ad::

Arac gerecler
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Ek 15. Oyuncak Degerlendirme Rubrigi

OYUNCAK TASARIM RUBRIGI

Grubun adt:

Olgiitler

Puan

Gruptaki tyeler is birligi i¢inde ¢alisti.

Tamamen geri doniisebilecek malzemeden tasarim yapildi.

Ozgiin bir tasarim oldu.

Kullanish bir tasarim oldu.

Dayanikl1 bir tasarim oldu.

Not: Her bir 6l¢iitii 20 puan iizerinden degerlendirerek puanlayiniz.
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Ek 16. Yapilandirilmis Grid

YAPILANDIRILMIS GRID

Asagida verilmis kati atiklarin numaralarini ilgili geri doniisiim kutularina yaziniz.

L/Iaden suyu

Plastik Karton Gazete
kasik sisesi kutu
Plastik i(ullamlmls Plastik Konserve
bardak defter kova kutusu
Kirilmis i Metal Icecek Hurda araba
tabak kasik siseleri parcalari
Kullanilmaz !mlmls vazo -Ski ders Kirilmis
durumdaki parcalari kitaplari stirahi
bisiklet govdesi
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Ek 17. Ogrenci Goriisme Transkripti

GORUSME SORULARI

1. Siirdiiriilebilir ¢cevre hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Ulkii: Siirdiiriilebilir cevre hakkinda diisiincelerim dogay1 daha temiz tutarak
bizim ¢ocuklarimiz ve bizim i¢in dogay1 daha temiz birakmaktir.

Hakan: Simdi siirdiiriilebilir ¢evre bizim ¢ocuklarimizin da su anda kullandigimiz
cevreyi kullanabilmesi_ve bunu temiz kullanmasi i¢in bizim yapmamiz gereken gorevleri
yapip bizim ¢ocuklarimizin bizim su anda kullandigimiz ¢evreyi daha temiz kullanmasini
saglamak gibi diislincelerim var.

Nazmiye: Mesela bizden sonra biz diinyay1 kullaniyoruz ya ¢evreyi, bizden sonra
baska birileri de kullansin.

Ebrar: Siirdiirtilebilir cevre ¢evrenin siirekliligini saglamak demektir. Yani bizim
su anki kullandigimiz ¢gevrenin bizim sonraki ¢ocuklarimizin da kullanabilmesi demektir.
Sular1 falan tasarruflu kullanmaliy1z. Biz tasarruflu kullanalim ki bizim ¢ocuklarimiz da
tasarruflu kullansin. Onlar da kullanabilsin.

Zerrin: Bizim ¢ocuklarimizin da bu diinyay1 kullanabilmesine siirdiiriilebilir cevre
diyoruz. Bu diinyanin giizelligini, temizligini, bakimliligin1 kullanabilir bizim
¢ocuklarimiz.

Arda: Siirdiirtilebilir ¢evre gelecekte cocuklarimizin da bu gevreyi
kullanabilmesidir.

Sinem: Bizim gelecekteki c¢ocuklarimizin da bdyle giizel bir c¢evrede
yasayabilmesine katkida bulunmaktir.

Yagiz: Siirdiiriilebilir ¢evre hakkinda mesela biz bu yasami koruyabilirsek
cocuklarimiz da korur. Biz dogay1 temiz tutarsak onlarda temiz tutar dogay1 kullanma
sansi olur.

Ufuk: Cevreyi korumak, diizenli tutmak, cevreyi diizenli tutmayanlar1 da
uyarmak.

2. Stirdiiriilebilir cevre kapsaminda bireylere diisen gorevler nelerdir?

Sonda: Ilkokul dgrencilerine diisen gorevler nelerdir?

Yetiskinlere diisen gorevler nelerdir?

(Suyun kullanimi agisindan?

Elektrigin kullanim1 agisindan?

Yakit kullanimi agisindan?)
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Ek 17 (Devam). Ogrenci Goriisme Transkripti

Ulkii: Insanlarin dogay:1 daha temiz tutup c¢evrenin temiz olmasini saglamalari
gerekiyor. Insanlar geri doniisecek seyleri kutulara atip temiz gevre yapmalar1 gerekiyor.
Elektrigi, suyu tasarruflu kullanabilirler. Mesela yakit kullanirken gerektigi kadar
kullanalim ki geri kalan1 da bosa gitmesin.

Hakan: flkokul ¢ocuklarindan baslayalim. Biz baz1 dersleri yaptigimiz igin bende
cevreyi temiz tutma hissi uyandi. Geri doniistiiriilebilecek maddeleri geri doniisiime atma
istegi uyandi. Evde ¢uvalda biriktirdigim bazi atiklar oldu, onlar1 geri doniisiim kutularina
atacagim biraz daha biriktirdikten sonra ve ¢ocuklarin bunlar1 yapmasinin ¢evreye daha
giizel bir katkida bulunmasini diisiiniiyorum. Yetigkinlere gecelim. Yetiskinler de evde
atik biriktirebilir, evde biriktirdiklerini geri doniisiim kutularina atabilir. Cocuklar da
sOyledigim gibi biriktirerek geri doniisiim kutularina atabilirler. Geri doniisiim kutularina
attiklar1 atiklart geri dontistlirerek ¢evreye bir katkida bulunabilirler. Mesela suyu
tasarruflu kullanmamiz gerekir. Elektrigi, dogalgazi, suyu tasarruflu kullanmamiz gerekir.
Ciinkii su, elektrik, dogalgaz tiikenebilecek kaynaklardandir. Yani tasarruflu kullanarak
dogaya, ¢evreye bir katkimiz bulunmasi gerekir.

Nazmiye: Mesela bize geri dontisiim atiklarini geri doniisiim kutularina atmak
diisebilir. Yetiskinler de onlar1 ayristirip makinelerde sikistirabilir. Insanlar mesela su
aciksa kapatmalilar, buna tasarruf denir. Kaynaklari tasarruflu kullansinlar.

Ebrar: ilkokul ¢ocuklar1 geri doniisiimiin ne oldugunu anladiktan sonra ailesine
sOyleyip onlarin da uygulamasini istemeli. Yetiskinler daha c¢ok bilgilenerek bizleri
uyarmali. Kaynaklar1 yeteri kadar ve diizenli kullanmalilar. Arabalarin hortum yerine
kova ile yikamalar1 sonra tek arabaya degil de toplu tasima araglarma binmeleri. Ilkokul
cocuklar1 olarak biz bosa akan sular1 kapatabiliriz, elektrikleri kapatabiliriz.

Zerrin: Ik &nce bireyler arabalarmi hortumla degil, kovalarla yikayabilir.
Elektrigi, sulari, dogalgazlari az kullanabilir. Ben diinyay: temiz tutabilirim. Copleri geri
doniisiim seylerine atabilirim.

Arda: Bireylere diisen gorevler arabalarini hortumla degil, kovalarla yikamalari.
Herkesin ayr araglara binerek ¢ok gaz iireterek havayr kirletmek yerine toplu tagima
araclarina binmeleri. Cigek ekmeleri, aga¢ dikmeleridir. Biz ¢icek ekebiliriz. Cevreye ¢op
atmayabiliriz. Geri doniistiiriilecek esyalar1 geri doniisiime atabiliriz. Yetigkinler agac

dikebilirler. Arabalarini fazla kullanmayabilirler. Gidecekleri yere yiiriiyerek ya da
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bisikletle gidebilirler. Bozuk olan musluklari tamir edebilirler. Bosa yanan 1siklari
kapatabilirler. Cocuklar da bosa yanan 1siklar1 kapatabilir.

Sinem: Arabalarin1 hortum degil de kovalarla yikayabilirler, arabalarla degil de
bisiklet ya da toplu tasima araclarini kullanabilirler. Ilkokul cocugu ¢evrenin temiz olmasi
icin geri doniistiiriilebilecek malzemeleri geri donilisiim kutularina atabilir, bitki dikebilir.
Agaclar1 koparmayabilir. Boylece ¢evreye katkisi olur. Elektrik kullanimi agisindan bosa
yanan lambalar1 sondiirebiliriz. Yakit kullanimi1 agisindan ailelerimizi uyarabiliriz.

Yagiz: Mesela cicek ekebiliriz. Yerlere ¢op atanlar1 uyarabiliriz. Mesela geri
doniise bilecek seyleri geri doniisiim kutusuna atabiliriz. Arabay1 yikarken hortumla degil
de kovayla yikayabilirler yetigkinler. Bir de agac¢ dikebilirler. Bize ve biiyliklerimize
diisen gorevler kagitlar1 eger geri doniisiime atarsak aga¢ kesmeye gerek yoktur. Elektrigi
fazla kullanmamaliyiz mesela bir yerin lambasin1 yaktiysak diger yerleri yakmamiza
gerek yok.

Ufuk: Ilkokul gocuklarma geri doniisiimiin ne oldugunu anlatmak. Cocuklarin geri
dontisiimiin ne oldugunu anladiktan sonra onlarin da ailelerine sdyleyip onlarin da
uygulamasin1 istemek. Yetiskinler de daha c¢ok bilgi edinip bizleri uyarabilirler.
Kaynaklar yeteri kadar kullanip, diizenli kullanabilirler.

3.Insan yasamu ve siirdiiriilebilir ¢cevre agisindan sizce geri ddniisiimiin 6nemi
nedir? Hangi maddeler geri doniistiiriilebilir?

Ulkii: Kagit, cam, pil, plastik bunlar geri déniistiiriilebilir. Cevre agisindan onlar1
geri doniistiirlip tekrardan kullanarak ¢evreyi temiz tutmus olacagiz, tasarruflu kullanmis
tekrar kullanmis olacagiz.

Hakan: Plastik, cam, metal, kagit geri doniistiiriilebilir. Geri donilistimiin 6nemi
cevreye katkida bulunarak, bazi seyleri kullanip ¢ope atiyoruz. Mesela ¢ikolatay1 yiyoruz
ambalajimn1 ¢Ope atiyoruz. Cope atmak yerine geri donilisiim kutularina atarak gevre
temizligine daha iy1 katkida bulunuruz.

Nazmiye: Cevre kirleniyor ya onu temizlersek, doganin dengesini korumus

oluruz. Pil, cam, kagit, plastik geri dontisebilir.

Ebrar: Kagitlar geri doniistiiriiliir. Plastik atiklar geri dontistiriiliir. Kirik
oyuncaklar. Bunlar1 geri doniistiiriip baska birileri de kullansin diye geri doniistiirtiriiz.
Daha az agac kullanilsin diye geri doniistiiriiriiz. Agaclarimiz oksijen yapar. Cam, pil,

kagit onlar geri doniistiiriilebilir. Geri doniistimiin katkilar1 bize dogay1 yeniden verebilir,
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yeniden kullanabiliriz dogay1 ve doga kendini yenilemis olur. Ulkemize katkilar olur sey
iilkeye daha az enerji kullanmay1 saglar.

Zerrin: Plastik, cam atik, kagitlar, kartonlar geri dontstiiriilebilir. Gelecekteki
cocuklarimizin da bu kaynaklar1 kullanabilmesi ve bizlerin de kaynaklar1 daha az
kullanmamiz i¢in geri doniisiim yapariz.

Arda: Kagit, cam, pil, metal, plastik. Bunlar geri doniistiirtilebilir. Eger kagitlari
geri doniisiime atarsak daha az agag kesilir, daha ¢ok oksijen olur.

Sinem: Cam, plastik, metal, kagit geri doniistiirtilebilir. Plastigi yerlere atiyorlar
ve ¢ok uzun siirede kaybolmadig i¢in o yiizden onlar1 daha sik sik geri doniistiirebiliriz.
Boylece ¢cevremiz temiz olur. Kagitlar1 daha az agac kesmek i¢in geri doniistiirebiliriz.

Yagiz: Cam, plastik, pil, metal, kagit bunlar geri doniistiiriilebilir. Geri doniisiimiin
bizim yasamimiz agisindan dnemi mesela agaglar bizi selden ya da ¢igdan koruyor.
Agaclart kesersek biz Olebiliriz. Bu nedenle kagitlar1 geri doniistiiriirsek agaclar
kesmemis olacagiz.

Ufuk: Kagitlar, plastik atiklar, kirik oyuncaklar geri dontstiiriiliir. Geri
dontigiimiin  6nemi maddeleri geri doniistiiriip bagka birilerinin de kullanabilmesi
saglanabilir. Daha az kullanilsin diye geri doniistiiriiriiz, agaglarimiz oksijen yapar.

4.Geri doniisiimiin katkilar1 nelerdir?

Sonda: Size(kendinize) katkilar1 nelerdir?

Cevrenize katkilar1 nelerdir?

Ulke ekonomisine katkilar1 nelerdir?

Ulkii: Bizim icin katkilar1 tekrar kullanabilmek, onlar1 illaki de geri déniisiim
kutularina atmak zorunda degiliz, evimizde de bir seylere déniistiirebiliriz. Ulke
ekonomisine katkisi var.

Hakan: Mesela ben bir ilkokul cocugu olarak bazi atiklart geri doniisiim kutularina
atmam gerektigini yaptigimiz derslerde 6grendim. Ve hala da biriktirerek atmayi
diisiiniiyorum. Ulke ekonomisine katkilar bazi atiklari geri doniistiirerek iilkemizde daha
az para kullanimini saglamis oluruz. Bir de suyu tasarruflu kullanmis oluruz.

Nazmiye: Bir ton kagit i¢in bir ¢ok agac kesiliyor. Eger biz kagitlar1 tasarruflu
kullanirsak o agaclar kesilmemis olacak, biiyiiylip glizellesmis olacak. Yani doga da

yenilenmis olacak.
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Ebrar: Bizim kullandigimiz seyleri baska birileri de kullanabilir, cevremizde daha
cok agac olur.

Zerrin: Diinyay1 temiz tutmaktir. Cevre diizenli olmus olur, temiz olmus olur.

Arda: Bize katkilar1 geri doniistimiin 6nemli oldugunu biliyoruz.

Sinem: Cevreyi temizlemis oluruz ve biz de daha rahat nefes almis oluruz.

Yagiz: Geri doniisiim bizim isimizi kolaylastirir. Mesela bazi hayvanlar agaclarda
yasayabiliyor eger biz onlan kesersek onlarin yuvalar1 bozulabilir._Kagitlar1 geri
doniistiiriirsek aga¢ kesmek zorunda kalamayiz. Malzemeler geri doniistiiriirsek
sokaklara ¢op atilmamis olur, ¢evre temiz olur.

Ufuk: Bizim kullandigimiz seyleri baska birileri de kullanabilmeli, ¢cevremizde
daha ¢ok agac olur.

5.Insan yasamu ve siirdiiriilebilir ¢evre agisindan sizce hayvanlarin 6nemi nedir?
Aciklar misiniz?

Ulkii: Hayvanlarin énemi onlarin katkilari mesela armin balini kullaniyoruz,
inegin siitlinii bdyle insanlar a¢isindan kullaniyoruz. Cevreye katkilari onlarin giibrelerini
kullaniriz. Dogal olur.

Hakan: Hayvanlarin etinden siitiinden yararlaniriz. Mesela arinin balindan
yararlaniyoruz. Inegin etinden yararlaniyoruz, siitiinden yararlaniyoruz. Bunlar
hayvanlarin 6nemini olabilir. Sirdiiriilebilir ¢evreyi devam ettirebilmek mesela
solucanlar topraklar1 havalandirarak bazi bitkilerin biiyiimesini sagliyor.

Nazmiye: Mesela ineklerin pisliginden gilibre yapiliyor. Koyunlarin yliniinden
bize ceket yapiliyor yumusacik. Baz1 bocekler , bazi bitkilerin cogalmasini sagliyorlar.

Ebrar: Baz1 bocekler ¢igek tozlarini tagiyarak bazi bitkilerin cogalmasini saglarlar.
Ineklerin siitiinden yararlaniriz. Hayvanlardan bal yapariz, peynir, siit. Ari mesela
ciceklerin daha ¢ok ¢ikmasini saglar. Ar1 polen dagitir cigeklere. ineklerden siit aliriz,
peynir yapariz, kaymak yapariz. Bunlan yiyerek saglikli besleniriz. Ar1 bal yapar,
koyunun yiiniinden faydalaniriz, kiyafet yapariz.

Zerrin: Hayvanlar, kuslar falan bademleri topraga atarak aga¢ dikmis oluyor.
Koyunlarin giibresini agaglara dokebiliriz. Koyunlarin yiiniinden elbise yapariz, kazak

yapariz. Bazi bocekler topragi havalandirir bazilari havayi temizler.
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Arda: Hayvanlarin etinden, siitiinden, yiiniinden yararlaniriz. O yilizden bize ¢cok
katkis1 var. Sinekler havadaki zehirli gazlarin azalmasini saglar biz de rahat nefes almis
oluruz. Arilar ¢icek tozlarini aliyorlar.

Sinem: Hayvanlar bize bir siirii besin iiretiyorlar. Yumurta, siit, yiin ya da diger
baska bir siirli besinleri hayvanlar bizim daha saglikli beslenmemiz i¢in katkida
bulunuyorlar. Sivrisinekler havadaki zehirli maddeleri iglerine ¢ekip bizim daha temiz
nefes almamizi sagliyorlar. Yilanlar topragin altin1 havalandirma yapiyor o da daha ¢ok
bitkileri biiyiitiiyor, katkida bulunuyor cevreye.

Yagiz: Hayvanlarin giibreleriyle agaclari biiyliyebiliyor. Hem de maymunlar falan
yedigi meyvelerin c¢ekirdeklerini atiyor ve orda agaglarin yetismesini sagliyor.
Hayvanlarin etinden, siitiinden, yliniinden, yumurtasindan yaralanabiliriz.

Umut: Inegin siitiinden yararlaniriz.

6.Siirdirilebilir cevre etkinliklerinden en ¢ok begendiginiz hangi/hangileridir?
Neden?

Ulkii: Hepsini begendim. Sunlar1 sdyleyim deney yaptigimizda deneyleri
gordiigiimde ¢ok sasirdim, birkacinin da olabilecegini diisiinmiistiim. Biz tohum ektik
onu begendim onu sevdim. Daha sonra istasyon etkinligini sevdim.

Hakan: Ben hepsini begendim hepsi de ¢ok giizeldi. Cevreye yardimci oldu,
cevrenin daha temiz olmasina yardimci oldu. Bunlardan bazilar1 mesela biz ¢evreye bitki
falan diktik. Bunu yaptigimizda ben ¢evremizi agaclandirmamiz gerektigini 6grendim.
Mesela laboratuvarlarda deneyler yaptik. O deneylerin bazilarinda ¢ok sasirdim. Mesela
su kirliligini bilmiyordum su kirliligini marulla denedik. Ogretmenimiz bir pet bardagin
i¢ine boya dokerek marul koydu marulun kirlendigini gérdiik. Ug deney yaptik. Bir de
hava kirliliginden bahsedeyim hava kirliligi i¢in bir pet bardagin etrafina krem siirdiik
ama bu etkinligimiz pek ise yaramadi. Ciinkii bu etkinligi yaptigimizda ¢ok yagmur
yagmistt ama bu bardaklar agaca asmistik sular bardagin igine girdigi i¢in o sularin
sapsart oldugunu gordiik. Onunla da havanin kirliligini gordiik. Yani havanin kirli
oldugunu gordiik.

Nazmiye: Geri donlisim malzemelerinden hani oyuncak yapmistik ya onu
yaparken ¢ok eglendim. Disarida yaris yapmistik onda da ¢ok eglendim. Hem bizim grup
kazanmist1 gok mutlu oldum. Dilek¢e yazdik, belediyeye gittik, farkliydi. Geri doniistim

malzemelerini ayirma oyunu oynadik, geri donilisiim merkezine gezi yaptik. Hikaye
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yazdik, resimlerini ¢izdik ve bunu dijital hikaye doniistiirdiik, ¢cok eglendik. Kavram
haritas1 yaptik. En ¢ok dijital oykiiyii begendim.

Ebrar: Dilek¢e yazdik kasabamiza geri doniisiim konteynirlar1 gelsin diye. Onu
begendim. Geri doniisiim malzemelerini ayristirma oyunu oynadik. Mesela camlari cam
kutularina, kagitlar1 kagit kutularina attik. Geri doniisiim merkezine geziye gittik. Orada
geri donlisim malzemelerini ezen bir makine var o makineyle eziyorlar metalleri falan.
Dilekg¢e yazmak ve dijital hikaye yazmak en ¢ok hosuma gidenler ama hepsini sevdim.

Zerrin: Kavram haritasi, CEVKO, Geri doniisiim merkezine gezisine gitmemiz.
Orda ¢oplerin nasil ezildigini 6grenmemiz ¢ok eglenceliydi.

Arda: Kavram haritasini, karikatiirii begendim. Geziye gitmemizi begendim.
Geziye gittigimizde ¢Oplerin nasil geri doniistiigiinii, paketlendigini gdrdiim. Deney
yaptik onu begendim.

Sinem: CEVKO, TEMA etkinlikleri, karikatiir ve istasyon teknigi ya da geri
dontisiim merkezine gitmemiz. Orasi ¢ok ilging ve cok gilizel geldi. Geri doniisiim
malzemelerini kare kare ya da kiip sekline getirmeleri benim ¢ok ilgimi ¢ekti. Orda metal
ya da plastik malzemeleri ezip incecik hale getirmeleri ilgingti.

Yagiz: Tohum ekmeyi begendim, posetle, meyve kabugu toprakta hangisinin 6nce
¢lirlidiigii etkinligi olan deneyi begendim. Ecrin: Istasyon teknigini cok begendim. Geri
doniisiim merkezine gezi, tohum ekme, dijital 6ykiiyli begendim. Dijital dykiide resim
cizmeyi ¢ok begendim. Tohum ekme de ¢ok eglendim. Geri doniisiim merkezinde de ¢cok
bilgi 6grendim.

Ufuk: Su ve toprak kirliligi ile ilgili deneyler hosuma gitti.

7.Hayat Bilgisi dersinde siirdiiriilebilir ¢evre etkinlikleri ile ilgili yapilan
etkinlikler size neler kazandirdi?

Ulkii: Bize daha temiz bir ¢evre kazandird: dyle diisiiniiyorum.

Hakan: Bazi deneylerimiz oldu az 6nce sOylemistim. Bu deneylerimizden suyu
kirletmemizi, havayi kirletmemizi, yerlere ¢6p atmamamizi, bazi atiklarin geri doniistim
kutusuna atilmas1 gerektigini 6grendim.

Nazmiye: Bize dogay1 bilingli kullanmayr 6gretti. Agaclar1 ne kadar bilingli
kullanacagimizi, agac¢landirmanin 6nemini 6gretti. Mesela siz bize bir video izletmistiniz

bdcegi eziyordu ama o bocekler havay: temizliyordu. Bocekleri o ylizden ezmeyelim.
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Ebrar: Dogaya daha iyi bakmamizi sagladi ve bu o6grendiklerimizi 1. Simf
Ogrencilerine anlatirsak onlar da cevreye daha iyi bakarlar. Mesela eskiden yaptigim
seyleri yapmiyorum artik. Mesela eskiden her seyi ¢ope atardim ama artik biriktirip geri
doniigiim merkezine gotiirliyorum.

Zerrin: Bir tane diinyamiz oldugunu 6grendim. Diinyamiza gilizel bakmamizi,
temiz tutmamizi 6gretti. Yilanlarin toprak altinda gezerek topragi havalandirmis olmasi
beni ¢ok sasirtt1. Bitkilerden ilag yapilmasi beni sasirtti.

Arda: Cevreyi daha temiz tutmami, ¢op atmamami, ¢igek dikmemi aga¢ dikmemi.
Daha once farkinda degildim.

Sinem: Eskiden yerlere ¢op atiyordum ama simdi 6grendigim ic¢in atmamaya
basladim. Geri doniisim kutusu hazirladim evde. Onlar ayrigtirtyorum — geri
doniistiiriilebilecek malzemeleri.

Yagiz: Mesela insanlar meyvelerin ¢ekirdeklerini ¢ope atiyorlar. Bunlari ¢ope
atmak yerine topraga gomersek orada aga¢ c¢ikar. Meyve kabuklarin1 atmayip yerine
kompost yapip bitkilere verebiliriz. Bunlar1 6grendim.

Ufuk: Cevreyi korumayi, daha diizenli olmay1 dgretti.

8.Doga ve ¢evreyi koruma konusunda ne gibi sorumluluklarimiz bulunmaktadir?
Yapilan etkinliklerin sorumluluk alma isteginizde yarattig1 degisiklikler nelerdir? A¢iklar
misiniz?

Sonda: Cevre temizligi acisindan.

Kaynaklarin kullanimi agisindan.

Cevrenizdeki insanlara rehber olmaniz agisindan.

Ulkii: Etkinlikler sorumluluk alma istegimde degisiklik yaratt1 ve artti. Dogaya
cok zarar veriyormusuz bunu goziimle gordiim ve hatalarimi diizeltmek icin telafi
yapacagim. Fidan dikme gibi, bdylece hayvanlara da yuva yapmis oluruz.

Hakan: Bizim ¢ocuk olarak sorumluluklarimiz demin de s6yledim evimizde bir
seyler biriktirip geri doniisiim kutularina atmak ama sadece geri dontistiiriilebilecek seyler
bunlar degildir. Evdeki mesela konserve kutusu onu kalemlik yapabiliriz, kullanarak
kalemlik yapabiliriz. Mesela bizim Ogretmenimizde o kutulardan var. Onu konserve
kutusuyla degil plastik bir seyler alarak yapmisti. Ona para vermek yerine konserve
kutularmi kullanarak kalemlik yapabiliriz. Evet oldu, mesela baz1 atiklarin geri

doniisebilecegini 6grendigim i¢in atiklari geri doniisiim kutularina atma istegi uyandi
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icerimde. Onlar atarak ¢evreyi korumay1 onlem olarak aldim kafamin iginde bunlar
yapmayi diisiinliyorum hala yapacagim da.

Nazmiye: Biz kagit kopariyoruz ya oyun oynamak icin onlar1 koparmamiz
gerektigini 6grendim. Kagitlar1 koparmayalim agaclar da kesilmesin. Etkinlikler sonunda
dogay1 koruma konusunda daha ¢ok sorumluluk almak istedim.

Ebrar: Yaptigimiz etkinliklerle geri donilisim atiklarini geri doniisiime atarsak,
yerlere ¢cOp atmazsak, pis sular1 denize atmazsak ve yakit yapmak icin agaclari kesmezsek
cevreye katkimiz olacagii 6grendigim i¢in daha ¢ok sorumluluk almak istegim artti.
Mesela babam eskiden tek araba ile giderdi simdi toplu tasima araciyla gidiyor ben
sOyledim. Copleri yere atmamaliy1z, agaglar1 kesmemeliyiz kagit tasarrufu olur. Suyu
bosa akitmamaliyiz. Arilar1 6ldiirmemeliyiz, ¢igekleri koparmamaliyiz.

Zerrin: Yaratti. Copleri ¢op kutusuna atmamizi, her seyin ¢Op olamadigini
ogrendim. Onlar1 ayr1 toplayacagim artik.

Arda: Bana yaratti. Eskiden yerlere ¢op atiyordum simdi atmiyorum. Bitkileri
koparmiyorum. Bitki dikiyorum. Yerlere ¢op atan varsa uyartyorum.

Sinem: Bendeki yarattigi farklilik ¢evreyi daha temiz tutmaya 6zen gosterdim.
Havay: kirletmemek i¢in daha ¢ok c¢aba gostermek ya da ¢evreyi kirletmemek igin ¢ok
caba gostermek. Cevreye karsi sorumlulugumuz bitkileri koparmamak, her tarafa agag
dikmeye c¢aligmak. Cevre temizligi acisindan sorumlulugumuz yerlere ¢op atanlar
kibarca uyarmak, ailelerimizi uyarmak, arkadaslarimizi uyarmak. Kaynak acisindan
sorumlulugumuz bosa akan musluklar biz kapatabiliriz. Akitan musluklart ailelerimizin
tamir etmesini saglatabiliriz. Bosa yanan lambalar1 kapatabiliriz.

Yagiz: Yaratti. Onceden yere ¢dp atarken simdi atmiyorum. Meyve kabuklarint
onceden doniistiirmiiyorduk ya da yedigim meyvelerin kabugunu ¢ope atiyordum simdi
atmiyorum. Kompost yapip bitkilere veriyoruz onlar da biiyiiyor. Yerlere ¢op atanlari
uyarabiliriz. Yediklerimizin igtiklerimizin geri dontstiiriilecek olanlarini ayirabiliriz.

Ufuk; Geri doniisiime atilabilecek plastiklerin toplanmasi ve geri doniisiime
verilmesi gerektiginin farkina vardim. Bazi insanlarin dogaya zarar verdigini, bazilarinin
vermedigini 6grendim. Insanlara “Dogayr koruyun, geri doniisecek atiklari geri

dontisiime atin” derim. Yani ¢evremizi temiz tutun derim.
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9. Siirdiiriilebilir cevre hakkinda farkindalik kazandirmak i¢in neler yapilabilir?

Ulkii: Arkadaslarimizla bu fikirleri paylasip onlarm da dyle davranmasini saglayip
cevremizdeki yerlere afis asip onlar1 bilmeyen, gormeyen kisilerin de onlar1 bilerek
cevreye daha duyarli davranmalarini saglayabiliriz.

Hakan: Mesela bu yaptigimiz etkinlikleri arkadaglarimizla paylasarak
agaclandirma Ornegi yapabiliriz, arkadaslarimiza soyleyerek. Agaglandirma yapmalarini
sOyleyebiliriz. Baz1 afisler asabiliriz, baz1 yerlere. Bu etkinlikleri yaparak onlar1 bilmeyen
kisilerin bilmesini saglayarak afiste bunlari yazmamiz gerekir. Yani dogayi daha
tasarruflu, giizel temiz kullanmamizi sadece biz degil baskalarmin da bilmelerini
saglamaliy1z tabii ki de.

Nazmiye: Kaynaklar1 tasarruflu kullansinlar, dogaya zarar vermesinler.

Ebrar: Onlart uyarmaliyiz, demeliyiz ki “Yerlere ¢Op atmayalim. Geri
donistiiriilebilecek malzemeleri geri doniisiime atalim. Kirli sular1  denizlere
dokmeyelim.” Geri doniisiim kutulari ile kampanya hazirlayabilirim. Oyle iste.

Zerrin: Her tarafa poster asarak, onlara, etrafimizdaki herkese anlatarak onlarin da
bu diinyayi, giizel temiz kullanmasini saglamak.

Arda: Bitki dikebilirler. Ulke ekonomisine katki saglayabilirler. Agac dikerek,
kagitlar1 geri doniisiime atarak iilke ekonomisine katkida bulunurlar. Toplu tasima
araglarina binerek. Okulda ogrendiklerimizi arkadaslarimiza paylasarak, onlar da
aileleriyle paylasarak herkes bilmis olur.

Sinem: Biz cevrenin daha temiz olmasi i¢in bitkileri koparmamaliyiz. Afis
hazirlayip afis asabiliriz.

Yagiz: Geri doniisecek maddeleri ¢ope atan insanlar1 uyarabiliriz. Okulda bazi
ogrenciler yere ¢Op atiyorlar onlar1 uyarabiliriz. Ya da kartonlar1 veya kagitlar1 geri
doniisiim kutularma atabiliriz.

Ufuk: Daha az agac¢ kesilebilir, kitaplar1 yeteri kadar kullaniriz. Plastik atiklari

geri dontistiirdiikten sonra su siseleri daha ¢ok olur.
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