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Egitim kavrami, toplumlarin kalkinmasinda ve huzurunda 6énemli bir yere sahip
olmakla birlikte, bilim ve teknoloji ile paralel ve onlarla ayni siireglerde degisiklik
gostererek siirekli gelisme cabasindadir. Bir toplumun tiim yonlerinin ayni anda
kalkinmasinda ve milletlerin ¢agdaslasmasinda egitim, ¢ok kritik bir yere sahiptir.
Bireylerin yasamlarinin ilk yillarinda, egitim ve 6gretim agisindan planlt ve programli
olarak siirece dahil oldugu zamanlar ilkokul yillaridir. Bireylerin okul hayatinin ilk
yillar1 olan bu donemler, onlarin kisilik ve karakterlerinde énemli bir yere sahiptir.
Orgiin egitimle karsilasilan bu donemlerde, bireyleri, giindelik ve faydali bilgilerle
donatmak , tiim hayatlarin1 etkileyen kisilik 6zelliklerinin temelini atmak i¢in Hayat
Bilgisi dersi ilkokulun 1, 2 ve 3. sinifinda okutulmaktadir.

Hayatin kendisi olan Hayat Bilgisi dersi, kendisinde barindirdigi 6nem
Olclislinde, aragtirmacilarin hangi konularda nasil ¢alisma yaptigi, arastirmacilarin bu
caligmalarinda hangi bulgulara ulastigt ve bunlart nasil yorumladigi 6nem arz
etmektedir. Arastirmaya dahil edilme sartlarini tasiyan ¢aligmalarin degerlendirilmesi,
yine bu ¢alismalarin benzer ve farkli bulgularinin belirlenmesi, yeni bulgu ve sonuglara
ulagilarak alanda hangi konularda ne tiir ¢aligmalar yapilmasina gereksinim oldugu i¢in
bdyle bir calismaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmanin amaci da Hayat Bilgisi
konularinda yapilan nitel ¢alismalarin belirlenerek arastirmaya dahil edilme sartlarini
tastyan calismalarin bulgularini meta-sentez yontemi ile incelemektir. YOK Tez
Merkezi veri tabaninda “Hayat Bilgisi” anahtar sozciikleri ile tarama yapilmis, yapilan

taramalar sonucunda 148 Yiiksek lisans tezi, 28 Doktora tezi ve 1 Sanatta Yeterlilik tezi

IV



olmak tizere toplamda bulunan 177 adet ¢aligmanin igerisinden aragtirmaya dahil edilme
Olgiitlerini tagiyan arastirmalardan 38 tanesi, uzman goriislerinden yararlanarak tespit
edilmis ve drneklemi olusturmustur. izin konusunda kisitlama yapilmis 43 adet calisma,
arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirmaya dahil edilen her bir yiiksek lisans ve
doktora tezleri ayrintili bir sekilde incelenerek kodlamasi yapilmis ve bilgisayar
ortaminda kayit altina alinmistir. incelenmesi gerceklestirilen arastirmalar Z1, Z2, Z3...
738 olarak kodlanmustir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular tablolar halinde gosterilmistir. Bulgular
yorumlandiginda sonu¢ olarak, egitim ve Ogretimin ¢agin ihtiyaglarina gore
diizenlenmesi, yasantisal ve O0grenciye gorelilik ilkesiyle paralel gelismesi gerektigi
saptanmistir. Hayat Bilgisi dersinde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerle ilgili
yapilan nitel calismalar incelendiginde, 6rnek olay yontemi, miizikle 6gretim, miize
uygulamalari, aile katilimi etkinlikleri ile ilgili ¢alismalar yapildigi goriilmiistiir. Bu
calismalarin uygulanma asamasindan Once verilen egitimlerle 6gretmen, Ogrenci ve
ailelerin algilarinin olumlu yonde degistigi belirlenmistir. Hayat Bilgisi dersinin baska
iilkelerdeki ornekleriyle karsilastirildigi calismalar incelendiginde, sadece Fransa ile
karsilagtirma yapildigi goriilmiistiir. En fazla lisansiistii ¢alismanin  Marmara
Universitesinde yapildigi saptanmustir. 33 adet yiiksek lisans, 5 adet ise doktora
calismasi yapildigi belirlenmistir. Arastirma modeli olarak en sik dokiiman analizi
teknigi kullanilmistir. Buna bagli olarak en fazla veri dokiimanlardan toplanmis ve

toplanan bu veriler yine en fazla icerik analizi ile incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi dersi, Meta sentez, Nitel calismalar
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Although the concept of education has an important place in the development
and presence of societies, it strives for continuous development by changing in parallel
with and in the same processes with science and technology. Education has a critical
place in the development of all aspects of a society at the same time and in the
modernization of nations. In the first years of the life of individuals, it is the primary
school years in which education and training are planned and programmed. These
periods, which are the first years of individuals' school life, have an important place in
their personality and character. In these periods of formal education, in order to equip
individuals with daily and useful information and lay the foundation of personality traits
that affect all their lives, Life Science course is taught in the Ist, 2nd and 3rd grade of
primary school.

Life Science course, which is the life itself, is important to the extent of the
importance it contains, how the researchers work on what subjects, what findings the
researchers reach in these studies and how they interpret them. Such a study is needed
because of the evaluation of the studies that include the conditions of inclusion in the
research, determination of similar and different findings of these studies and reaching

the new findings and results, and what kind of studies are needed in the field. The aim
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of this study is to determine the qualitative studies in the field of life studies and to
examine the findings of the studies that are included in the research by means of meta-
synthesis method. In the database of YOK Thesis Center, “Life Science” keywords were
searched. As a result of the researches, out of 177 studies, 148 master's theses, 28
doctoral theses, and 1 proficiency in art thesis, 38 of the researches that included the
criteria for inclusion in the research were expert opinions. and the sample was formed.
43 studies with restricted restrictions were not included in the study. Each master and
doctorate theses included in the study were examined in detail and coded and recorded
on computer. Z1, Z2, 73 were coded as... Z38

The findings obtained at the end of the research are shown in tables. When the
findings were interpreted, it was found that education and training should be arranged
according to the needs of the age and should develop parallel to the principle of
experiential and student relativity. When the qualitative studies about the strategies,
methods and techniques used in the Life Science course were examined, it was seen that
there were studies about case study method, music teaching, museum practices, family
participation activities. It was determined that the perceptions of teachers, students and
families changed positively with the trainings given before the implementation phase of
these studies. When studies on Life Science were compared with examples from other
countries, it was seen that only France was compared. The highest number of graduate
studies was conducted at Marmara University. It was determined that 33 master and 5
doctorate studies were conducted. Document analysis technique was used most
frequently as research model. Accordingly, the most data were collected from the
documents and these data were analyzed again by content analysis.

Key Words: Life science lesson, Meta synthesis, Qualitative studies
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Egitim kavrami, toplumlarin kalkinmasinda ve huzurunda 6énemli bir yere sahip
olmakla birlikte, bilim ve teknoloji ile paralel ve onlarla ayni siireglerde degisiklik
gostererek siirekli gelisme cabasindadir. Bir toplumun tiim yonlerinin aynm1 anda
kalkinmasinda ve milletlerin ¢agdaslasmasinda egitim, ¢ok kritik bir yere sahiptir.
Ogrenci, dgretmen, egitim ve dgretim programlar1 ve kullanilan 6gretim materyalleri,
egitim sisteminin ¢ok onemli unsurlaridir. Ihtiyaclar, istekler ve ilgiler degistikce,
egitim ve Ogretimin i¢cinde bulunan, tiim bu unsurlarin da degismesi muhtemel ve
gereklidir. 2005 yilinda davranis¢i yaklasimin terk edilip yapilandirmaci yaklasima
gecilmesi ile birlikte egitimle ilgili tiim paydaslarin ve 6gelerin degisimi saglanmistir.
Artik en 6nemli konumda bulunan 6grenci, pasif ve etkilenen birey konumundan aktif,
etkileyen ve ¢evresiyle devamli etkilesim halinde olan bir birey durumuna gelmistir.

Bireylerin yasamlarmin ilk yillarinda, egitim ve dgretim agisindan planli ve
programli olarak siirece dahil oldugu zamanlar ilkokul yillaridir. Bireylerin okul
hayatinin ilk yillar1 olan bu dénemler, onlarin kisilik ve karakterlerinde dnemli bir yere
sahiptir. Orgiin egitimle karsilasilan bu donemlerde, bireyleri, giindelik ve faydal
bilgilerle donatmak , tiim hayatlarimi etkileyen kisilik 6zelliklerinin temelini atmak i¢in
Hayat Bilgisi dersi ilkokulun 1, 2 ve 3. simifinda okutulmaktadir.

Bilimsel diistinme becerisini kazanarak gilindelik yasamda karsilarina ¢ikan
sorunlar1 algilayip ¢oziim iretebilme, kazanilan bilgi ve becerileri benzer ve farkli
problemler iizerinde uygulama, ¢d6ziim odakli diisiinme, i¢cinde bulunulan topluluga,
iilke ve diinya sartlarina ayak uydurabilme, tiiketim yaparken bilin¢li hareket ederek
ayni anda {retici konumuna da gegebilme becerilerinin kazanildigt donem olan
ilkdgretim yillarinda Hayat Bilgisi dersi ¢ok dnemli bir yere sahiptir (Giines ve Demir,
2007, s.169-180). Bireye, kendi yasantisinda var olan tiim etkenleri diisiindiirerek
egitiminin ilk yillarindan baglayp etkilesim iginde bulundugu cevresi ve cevre
problemleri iizerine gecerli ve giivenirli bilgiler elde ederek olumlu tutum gelistirme,
faydal1 beceriler kazandirma hedefi olan Hayat Bilgisi dersi, "0gretimde toplulagtirma"

prensibi dikkate alinarak tasarlanmistir (Binbagioglu, 2003).



Ulkemizin egitim ge¢misini Osmanli Devleti zamanindan baslatacak olursak,
Hayat Bilgisi dersi, ilk olarak Saffet Pasa'nin, bugiinkii karsiliginda "egitim islerinden
sorumlu bakan" oldugu donemde (1869) egitim tarihimizde yerini almistir. Daha
sonrasinda ise Cumhuriyet donemlerindeki tiim 6gretim programlarinda, Hayat Bilgisi
dersi kendine yer bulmustur (Sahin, 2009, s.402-410). ilk olarak bireylerin 6nce kendini
daha sonra bir {iyesi oldugu toplulugu ve tiim diinyay:1 algilayarak tanimalart igin
olusturulan Hayat Bilgisi dersi, 1924, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2015 ve son olarak
da 2018 de uygulamaya konulmus olan 0&gretim programlarinda bulunmaktadir
(Sentiirk, 2015). Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda, Cumhuriyet rejimimizin
uygulanmaya basladigi glinden bugiine kadar, egitim alaninda yapilmis olan tiim
Ogretim programlarinda, lilkemizin, i¢inde bulunulan sartlar ve diinyadaki degisimlere
gore ihtiyac ve beklentilere cevap verebilmesi icin belli zamanlarda; amag, yontem ve
kazanim olarak degisikliklere gidilmistir (Sahin, 2009). Hayat Bilgisi dersinin igerigini,
Toplumsal bilimler, Doga bilimleri, Sanat ve Diisiince ve Degerler alanlarinin ortak

noktalarinin bir araya gelerek olusturdugunu sdyleyebiliriz.

Hayat Bilgisi

A

Doga Bilimleri Dusgnce ve
degerler
Sanat Toplumsal
Bilimler

Sekil 1.Hayat Bilgisinin Kapsami (Sénmez, 2005)

Egitim agisindan bu derece 6nemli olan bir dersin ortaya ¢ikmasi, degisim ve
gelisimi dogal olarak merak uyandirmaktadir. Gegen zaman icinde Hayat Bilgisi

dersinin nelerden etkilendigi, hangi degerlendirme Olciitlerine maruz kaldigr ve



ihtiyaclarinin neler oldugu hakkinda ne gibi ¢alismalarin yapildigi dikkat cekicidir.
Arastirmacilarin dersin alanina yaptigir katkilarin hangi konularda ve neler oldugu,
ayrica temalar olusturulan ortak konularda hangi degisikliklerle benzer ya da farkl
bulgu ve sonuglarin ortaya ¢iktig1 merak konusu olmustur. Arastirmaya dahil edilen
calismalarin bulgu ve sonuglarinin, benzerlik ve farkliliklarinin tespit edilerek
sentezlenmesi, simdiye kadar yapilan ¢aligsmalar hakkinda fikirler iiretmeye yardimeci
olacak, alandaki eksikliklerin tespit edilip arastirmacilarin hangi konularda ¢aligsmalar
yapmasi gerektigine 151k tutarak, ortak bir anlayis olusturacaktir.

Bu arastirmada ayni alandaki nitel ¢aligmalarin bulgularindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 bir araya getirip yorumlayarak yeni bulgu ve sonuclara ulasmay1 saglayan,
yapilan analizlerin sonucunda genele yordanabilir bilgiler aciga c¢ikarmayr saglayan
meta-sentez yaklasimi kullanilacaktir. Birer birer analiz edilen arastirmalar yani
parcalarin birlestirilmesiyle bircok aragtirmanin bulgulart bu yaklasimla bir arada
incelenip sentezlenebilir.

Bu yaklasimin merkezinde, alanda yapilmis calismalarda elde edilen farkli
yorumlanabilir bulgularin bir araya getirilip sentezlenerek daha kapsamli ve kuvvetli
bulgular ve sonuglarin ortaya c¢ikarilmasit yer almaktadir. Ek olarak meta-sentez
calismasina dahil edilebilme Olgiitlerini tasiyan aragtirmalarin bulgularindan yola
cikarak olusturulabilecek ana tema ve alt temalarin iiretildigi bir siire¢ olarak da
bahsedilebilir (Deniz, 2018).

Meta-sentez farkli arastirmalarin bulgulariin incelenerek ve bu bulgularin
benzerliklerinin ve farkliliklarinin analiz edilip sentezlenebildigi ¢alismalardir. Meta-
sentezle birlikte belirli bir alanda daha net bir bakis agis1, eksiklik ve fazlaliklar sistemli
bir sekilde analiz edilip farkli ihtiyaclar belirlenebilir. Meta-sentez teknigi,
aragtirmalarin verilerinden elde edilmis bulgularin ve yorumlarin, g¢alismayr yapan
arastirmacinin tekrar yorumlayabilmesidir. Amag calismaya dahil edilen arastirmalarin
yerine gecmek degil, sentezlenen bilgilerin 1s18inda yeni bakis acilar1 gelistirilerek

sentez yapmay1 saglamaktir (Saragoglu, 2015).



1.1. Arastirma Problemi

Problem Ciimlesi: Hayat Bilgisi alaninda hangi konularda ne tiir ¢aligmalar

yapilmis ve bu caligmalardan elde edilen bulgularin benzerlikleri ve farkliliklar

nelerdir? Alt Problemler:

1.

10.

11.

12.

Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisimi, degisimi ve icerigi konularinda yapilan
caligmalar nelerdir ve hangi bulgulara ulagilmigtir?

Hayat Bilgisi dersi ve 0gretim programi hakkinda hangi ¢alismalar yapilmistir
ve bu caligmalarda hangi bulgulara ulagilmistir?

Hayat Bilgisi dersinde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerle ilgili yapilan
caligsmalar hangileridir ve bu ¢alismalarda hangi bulgulara ulasilmistir?

Hayat Bilgisi dersinde hangi ders ara¢ ve gereglerinin (materyallerin)
kullanildig1 ve kullanilan bu materyallerin ihtiyaglara karsilik verip vermedigi
ile 1ilgili yapilan c¢aligmalar nelerdir ve bu c¢alismalarda hangi bulgulara
ulagilmigtir?

Hayat Bilgisi dersinin igeriginde bulunan degerler, etkinlikler ve becerilerin
sayisi, niteligi ve ulasilabilirlik seviyesi ile ilgili yapilan calismalar nelerdir ve
bu calismalarda hangi bulgulara ulasilmistir?

Hayat Bilgisi dersinin bagska iilkelerdeki o6rnekleriyle karsilastirildigi ¢alismalar
nelerdir ve bu ¢aligmalarda hangi bulgulara ulagilmistir?

Hayat Bilgisi dersinin egitim politikalariyla iligkisini inceleyen ¢aligsmalar
hangileridir ve bu ¢calismalarda hangi bulgulara ulasilmistir?

Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel
caligmalarin {iniversitelere gore dagilimi nasildir?

Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel
caligmalarin yayin tiirlerine gore dagilimi nasildir?

Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel
calismalarin yaym yillarina gore dagilimi nasildir?

Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel
calismalarin arastirma model ve yontemlerine gore dagilimi nasildir?

Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmig olan nitel

caligmalarin veri toplama ara¢ ve yontemleri bakimindan dagilimi nasildir?



13. Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel
caligsmalarin veri analizi yontemleri agisindan dagilimi nasildir?
14. Arastirma kapsamina aliman Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel

caligmalarda verilerin elde edildigi gruplarin dagilimi nasildir?

1.2. Arastirmani Onemi

Egitim, diinyadaki canlilarin en gelismisi olan insan igin tiim hayati boyunca
devam eder. Cogu tanimda da egitimin bir davranis degisikli§i meydana getirdigini
anliyoruz. (Yagci, Basar ve Askin, 2016, s.62). Diger tanimlar inceleyecek olursak
karsimiza hemen hemen ayni dogrultuda devam eden ve aymi sonuglari
cikarabilecegimiz ciimleler ¢ikmaktadir. Ornegin Ertiirk(1972) egitimi, "bireyin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana
getirme siireci" diye nitelendirmistir. Ayrica egitim siire¢ iginde istendik yonde
kiiltiirleme olarak da tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2013). Giines ve Demir (2007) de
egitimi, bireyin yasamindaki insanlara ve karsilastigt durumlara dogru tepki
verebilmesini, problemlere ¢o6ziim bulmasini dolayisiyla da yasama ayak
uydurabilmesini saglayabilme siireci olarak ifade etmektedir. Onemli olan bireylere
dogru ve seviyelerine uygun 6gretim yapilmasi ve bu sayede iyi birer vatandas olarak
yetismelerini saglamaktir (Yigit , Devecioglu ve Ayvaci, 2002). Giiven ve Ersoy (2007)
de toplumlarin kalkinmasinda egitimin etkin rol oynadigini belirtmis, giiniimiizde ise
olmazsa olmaz bir unsur oldugunu aktarmistir. Biitiin bu 6nemi meydana getirenler ise
sosyal, kiiltiirel ayn1 zamanda ekonomik ve teknolojik alanlarda, diinyada hizli bir
sekilde yasanmakta olan gelismeler ve degisikliklerdir. Tas, (2004) de bu degismelere
ayak uydurup daha fazla gelisim saglanmasi ve nitelikli bireyler yetistirilmesinin ancak
egitim yoluyla gerceklestirilebilecegini dile getirmistir.

Bireylerin hayatlarinda, istendik yonde davranig degisikligi olusturma amacinin
planli ve programli bir siire¢ olarak gerceklestigi en 6nemli kurumlarin basinda, egitim
kurumlarinin ilk basamagini olusturan ilkégretimin geldigi goriilmektedir (Erol ve
Kiroglu, 2012, 5.155-176). {lkdgretim kurumu olan ilkokul, egitim siirecinin icerisine
dahil ettigi bireylerin, ¢evresindekilerle etkilesimini iyilestirici, sosyal ve ekonomik
hayatlarmi st diizey verimlilikle gecirebilecegi her tiirlii kazanim ve becerilerle

donatarak her Tiirk vatandasini, 1yi bir birey olarak yetistirmeye calisir (Kavcar,
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Oguzkan ve Sever, 1997). Oncelikle bireyin toplumsallasmasi, kendi ailesi igerisinde,
dar smirlara sahip olabilecek bu alanda, sonrasinda ise Orglin egitime atildig:
ilkdgretimle birlikte ulusal diizeyde gerceklesir. Ulkenin ulusal devamliligi, milli birlik
ve biitiinliik, degerler, ilkeler benimsenerek gerceklesir. Akranlarindan olusan bir
arkadas grubu olusturarak bu grubu genisletmek hedefine sahip birey, oncelikle aile
cevresini agmalidir. Boyle bir ortam olusturmak icin ise okul, olduk¢a dnemlidir. Bu
oneme gore dogal olarak, bireye okulda kazandirilanlar da hayatidir (Erol ve Kiroglu,
2012, 5.155-176).

Hayat Bilgisi dersi, bireylerin dncelikle kendisini, ailesini, ¢evresini ve diinyay1
taniyarak gercek hayata hazirlanabilmesi i¢in toplu Ogretim yaklagimi ile
olusturulmustur (Kilig, 2018). Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinin birlesimi
olarak biitiinciil bir sekilde hazirlanan bu ders, Ilkokul 1, 2 ve 3. Smuflarda;
Cumbhuriyet’in 6ncesinde Osmanli Devleti zamanindan Cumhuriyet sonrast gliniimiize
kadar egitim hayatimizda yerini almistir. Ogrencilerin yas seviyesi ile somut kavram ve
olaylarnn algilayabildikleri diisiiniildiigiinde Hayat Bilgisi dersinin igeriginin, dgretim
programinin da olabildigince somutlastirilmasi gerekmektedir. Ogretim programlari ve
egitim sistemleri bilim ve teknolojik gelismeler ile ¢cagin gerekliliginden dolay1 zor da
olsa siirekli olarak gelistirilip giincellestirilmelidir.

Egitim sistemimizde ¢ok 6neme sahip olan bu dersin;

e Tarihsel gelisimi, degisimi ve igerigi,

e Ogretim programi,

e Kullanilan strateji, yontem ve teknikler,

e Hangi ders ara¢ ve gereglerinin (materyallerin) kullanildigi ve kullanilan bu
materyallerin ihtiyaglar1 karsilama orani,

e Degerler, etkinlikler ve becerilerin sayisi, niteligi ve ulasilabilirlik seviyesi,

e Bagka iilkelerle karsilastirilmasi,

e Egitim politikalariyla etkilesimi ile ilgili yapilan arastirmalarin incelenmesi
onem arz etmektedir. Bu arastirmada da Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan
nitel ¢alismalar incelenerek arastirmalarin bulgular sentezlenecektir. Literatiirde
bu sekilde bir ¢calisma olmadigi icin MEB'e ve ilgili arastirmacilara katki sunup

yol gosterecegi diisliniilmektedir.



1.3. Arastirmanin Amaci

Hayatin kendisi olarak goriilen Hayat Bilgisi dersi, i¢eriginde barindirdigr 6nem
Olciisiinde arastirmacilarin hangi konularda nasil ¢alisma yaptigi, aragtirmacilarin bu
caligmalarinda hangi bulgulara ulastigt ve bunlari nasil yorumladigi 6nem arz
etmektedir. Arastirmaya dahil edilme sartlarin1 tasiyan ¢alismalarin degerlendirilmesi,
dahil edilen arastirmalarin bulgularinin, benzerliklerinin ve farkliliklarinin agiga
cikarilarak, yeni bulgulara ulasilmasi, bdylece alanda hangi konularda calismalar
yapildiginin veya hangi konularda ¢alismalarin yapilmasina gereksinim oldugu
hakkinda bilgi sunabilmek amaciyla bdyle bir ¢alismaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci da Hayat Bilgisi konularinda yapilan nitel ¢aligmalarin
belirlenerek aragtirmaya dahil edilme sartlarini tagiyan ¢aligmalarin bulgularini meta-

sentez yontemi ile incelemektir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmaya dahil edilen calismalar; uygulanma yaklagimi, veri toplama ve

analiz etme tekniklerine gore nitel arastirma tekniklerine gore siirdiiriilmiistiir.

1.5. Simirhhiklar

1. Calisma, 1988-2018 wyillar1 arasinda iilkemizde Hayat Bilgisi konularinda
yapilmis nitel caligmalarin bulgulari ile sinirlidir.

2. Caligmanin Orneklemi, Ulusal Tez Merkezinde (tez.yok.gov.tr) yer alan
kaynaklardan ulasilan yiiksek lisans, doktora ve sanatta yeterlilik tezleriyle
siirhdir.

3. Calismanin verileri, literatiir taramasi yapilarak arastirmaci tarafindan
calismanin igerigi i¢in secilen ¢aligmalarla sinirlidir.

4. Arastirma meta-sentez yonteminin sinirliliklari ile sinirlidir.

5. Ulusal Tez Merkezinde, erisime agik olmayan ya da ulagilamayan g¢aligmalar

arastirmaya dahil edilmemistir.



1.6. Tanimlar

Etkinlik: “Hedeflenen kazanimlara ulagsmak icin belirli teknik ve yontemlere gore
tasarlanarak planlanmis davraniglarin timiidiir” (MEB, 2005).

Tema: “Ozelden genele, kavramlari, konular1 ve iiniteleri birbiri ile
iliskilendirerek bir biitiin haline getiren, 6grenmenin ger¢eklesmesini saglayan yapidir”
(MEB, 2005).

Degerler Egitimi: “Kendisinde var olan degerler, kisilerin gelecekteki kisiligini,
algilama bi¢imlerini, davraniglarint1 ve hatta tim yasamimi ilgilendirecek 6geleri
barindirdigindan dolayi, kisinin daha onemli degerleri fark etmesi, istenilen degerlerin
kazanilmasi ve yeni degerleri igsellestirmesi; degerlerin hepsini, kisiligin ana yapisi
olarak gorerek davranisa doniistiirmesi gerekmektedir. Degerler egitimi de, yasam boyu
stiregelen bu deger kazanma/kazandirma siireglerini ifade etmektedir (Gozel, 2018).

Sozlii Tarih: Tarihsel a¢idan 6nemli olan bir konu ile ilgili hatiralarin ve sahsi
aciklamalarin ilgili sahislarla gergeklestirilen goriismeler teknigiyle kayit altina alinmasi
olarak belirtilebilir (Kilig, 2018).

Yerel Tarih: Bir bolgenin ya da yorenin tarih boyunca karsilastigi gelisim siireci
ve bu siirecin o bolgede yarattig1 izler olarak ifade edilebilir (Kilig, 2018).

Elestirel Diisiinme: Bir konu ile ilgili akil yiiriiterek (o konu ile ilgili 6nerme
sunarak delil toplamak ve savunulan diisiincenin kanitlarini ortaya koymak amaciyla
cikarim yaparak bilgi toplamak) bir sonuca varmak olarak tanimlanabilir (Akbay,
2017).

Egitim Politikasi: Hedeflenen her tiirli egitim amaclarma, basar1 ile
ulasilabilmesi i¢in bir toplulugun veya egitim kurumunun, alacagi kararlara kanunen bir
temel olusturacak kararlari i¢ine alan temel bir plandir (Karatay, 2017).

Politika: Toplulukta alinacak kararlara ve yapilacak islere yol gdstermek i¢in
ortaya konulmus olan kurallardir (Karatay, 2017).

Beceri: Bireyin bir isi rahatlikla yapabilmesi i¢in kazanilmasi gereken yetenekler
olarak tanimlanabilir (Tezcan, 2016).

Sosyal Beceri/ler: Gozlem yaparak, model alarak, tekrar edip geri doniit alarak

kazanilan, sozel ve sozel olmayan davranislari icine alan uygun iletisim kanallarin



baslatan ve devam ettirerek pekistirilen davranislar olarak ifade edilebilir (Tezcan,
2016).

Sosyal Beceri Egitim Program (SOBEP): Ogrenci ihtiyaclarini karsilayabilmek
icin olusturulan sosyal becerileri artirmay1 hedefleyen ve ayni yas grubu i¢in olumlu
iliskiler gelistirebilmeyi saglayan Hayat Bilgisi dersi kapsaminda ise kosulmus bir
egitim materyalidir (Tezcan, 2016).

Ornek olay: Icerik olarak gesitlilige sahip olan gercege yakin, rastgele segilmis
bir olay1 tiim unsurlar ile degerlendirmeyi miimkiin kilan metinlerdir.

Coklu Zekad Kuram: Karsilagilan problemleri ¢ozebilmek ve siire¢ sonunda
ortaya bir iirlin ¢ikarabilmek i¢in zeka alanlarinin birden fazlasinin ise kosulmasini ifade
eden bir kavramdir.

Miiziksel Zeka: Diisiinme isini miizikle gerceklestirme, miizikle ilgili terimleri
kavrama, anlayarak yorumlama, dinleme ve zihinde tutulmasini saglama becerisidir
(Sargin, 2016).

Miize Egitimi: Bireyleri somut olarak kavramlara ait nesnelerle bulusturarak
bilgiyi daha etkin bir sekilde yapilandirabilmeleri icin farkli &gretme-6grenme
ortamlarinin ise kosulmasidir (Tosun, 2015).

Etkinlikler: Kazanimlar1 gerceklestirme hedefine ulasabilmek igin belli teknik,
yontem ve stratejilere gore hazirlanan davranislarin tamamidir (MEB, 2009, s.81).

Ogrenci iiriin/secki dosyas1 (portfolyo): Belirlenmis bir siireg igerisinde
Ogrencinin ortaya cikardig: tirlinleri kapsayan, ¢aligmalar1 ve etkinlikleri i¢ine alan ve
ogrencinin bireysel olarak performansini gésteren materyallerdir (Celik, 2014).

Cevre Kirliligi: Kaynagi insan olan, canli ve cansiz varliklarin bulundugu
doganin dengesinin bozulmasidir (TURCEK, 2007).

Kalkinma Planlari: Genelde bes yili kapsayacak sekilde, zamanla degisen diinya
Ozellikleri ile buna uygun olarak {iilke yapisin1 odak noktasi olarak goren ve Devlet
Planlama Teskilat1 (DPT) tarafindan hazirlanarak Cumhurbaskaninca imzalanarak
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Baskanligina sunulan oldukca 6nemli stratejik planlardir
(Devlet Planlama Teskilat1, 1984).

Milli Egitim Surasi: Tirk Milli Egitim Sistemini gelistirerek daha nitelikli bir
hale getirebilmek icin egitim ve 6gretimle alakali olarak tiim konular1 inceleyen ve

ihtiya¢ bulunulan kararlar1 alarak bakanliga sunan iist diizey danigsma kuruludur.Suranin



baskani ve dogal iiyesi, Milli Egitim Bakanidir. Sura; dogal {iyeler ve davet edilen
tiyelerden olusmaktadir (Milli Egitim Suras1 Yonetmeligi, Madde 5 ve 6, 2014).

Uluslararas1 Sozlesmeler: Devletlerin hukuki iliski kurmasi ve bu iliskileri
gelistirebilmeleri, gerektiginde iliskilerini bitirebilmeleri icin aralarinda yapilan yasal ve
hukuki islemlerdir. Tiirk hukukunda, sekline gore onaylanip yiirlirliige konulmus
uluslararasi antlagmalar i¢ hukuk bakimindan da uyulmasi gerekilen yasa ve kanun
degerindedir (1982 Anayasasi, Madde 90).

Cevre Egitimi: Toplumun biitiinlinde ¢evre farkindaliginin olusmasi, gevreye
kars1 duyarl, kalic1 ve pozitif davraniglarin kazandirilmasi, insanligin ortak mirasi olan
dogal ve beseri giizelliklerin korunmasi ve tiim bunlara bireylerin etkin bir sekilde
katiliminin saglanmasi konularinda yapilan islemlerin tiimiidiir (Yolcu, 2014).

Animizm Olgusu: Cocuktaki canlicilik kavraminin karsiligidir denilebilir
(Ozkan, 2012).

Ornek Olay Yontemi: Ogrencilerin giinliik yasaminda karsilasabilecegi bir takim
olaylar1 grenme siireclerine dahil etme teknigidir (Ozkan, 2010).

Aile katithm: Egitimin ana 6gelerinin gerektiginde gilincellenerek, egitim ve
Ogretimde biitiinciil yapmnin ve siirekliligin kazanilabilinmesi i¢in ailelerin diizenlenen
egitimlere katilmasini saglayarak bilinglenmesini miimkiin kilan etkinliklerdir (Kilig,
2010).

Zaman Yonetimi: Yapilacak islemlerin ne zaman gercgeklestirilecegi konusunda
planlamalar yapilmasidir (Topal, 2009).

Elestirel Diisiince: Sorgulama teknigi ile olay ve kavramlara yaklagma, inceleme
ve sonug ¢ikarma becerisidir (Onur, 2009).

Birlestirilmis Simif: Farkli akran gruplarinda yer alan 6grencilerin, bir ortamda
tek bir grup ve tek bir 6gretmenle 6grenim siirecinde yer almasidir (Yildiz, 2009).

Education Civique: Yurttaslik egitimi (Yigit, 2007).

Karikatiir: Bazi insan karakterlerini, siyasi olaylar1 ve toplum durumlarini,
eglenceli hale getirme ya da elestirme amaciyla, abartili bir sekilde degisiklige
ugratarak resimlemedir (Ozdemir, 2006).

Cizgi film: Hareketlerin resim kareleri seklinde, ¢izim ve fotograflama teknikleri

kullanilarak olusturulmus bir canlandirma, filmdir (Boliik, 2018).
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Kisisel nitelikler: Kisisel becerilerin yaninda, 6grenme ve Ogretme siirecinde

ogrencilere kazandirilmasi beklenilen olumlu degerlerdir (MEB, 2009: 13)
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IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili alanyazin taramasi ve arastirma ile ilgili

bazi ¢alismalara yer verilmistir.
2.1. Tlgili Alanyazin

Ilgili yaymnlar, Hayat Bilgisi dersinin tanimi, amaci, ve tarihsel gelisimi

yoniinden incelenmistir.
2.2. Hayat Bilgisi Dersinin Tanimi, Amaci ve Tarihsel Gelisimi

Toplum ve doga bilimleri alanlarina ait, iginde bulunulan dénemin en temel
bilgi, beceri, diislince, deger ve tutumlarin belirlenerek, iliskilendirilmesiyle “bireyleri
gercek hayata hazirlama ve yasam bilinci gelistirme” gorevini, Hayat Bilgisi dersi
yerine getirmektedir (Yagc1 ve digerleri, 2016, s.61-72). Bu nedenden kaynakli olarak
Hayat Bilgisi dersi, bireylerin egitim hayat1 ile daha iyi bir insan, daha iyi ve duyarli bir
vatandas olarak, cevresine ve iilkesine etkin bir sekilde uyum saglamasi i¢in bireylerin
kazanmas1 gereken temel davraniglari igeren ilk ders olarak da ifade edilmektedir
(Baysal, 2006, s.2-19). Gelistirilen ve degisikliklere ugrayan 6gretim programlarinin
verimli bir sekilde ise kosulmasi ile egitim, amacina ulasabilmektedir (Yagc1 ve
digerleri, 2016, s.61-72). Yetisek olarak tanimlanan egitim programi, belli 6grencileri,
onceden belirlenmis bir zaman siirecinde istendik davramis  degisikligi
gerceklestirebilmelerini saglayacak etkinliklerin tiimiidiir (Ertiirk, 1972).

Belirli bir dersle ilgili olarak Ogretme ve Ogrenme siireci icerisinde, hangi
kazanimlarin, neden ve hangi yollarla kazandirilacagini ifade eden planli bir kilavuz,
egitim programi olarak ifade edilebilir (Ozgelik, 2010). Dolayisiyla egitim programi,
ogrencilere neden bir seyler 0gretilecegi, hangi yollarla ne tiir bilgiler sunulacag: ve

hangi kazanimlarin gerceklestirilecegi hakkinda bilgiler sunan ve sonug¢ olarak



hedeflenen basariya hangi oranda ulasildigini ifade eden unsurlarin biitiinii olarak
tanimlanabilir (Yage1 ve digerleri, 2016, s.61-72).

Hedef, igerik, 6gretme ve 6grenme siireci ve degerlendirme 6gelerinin birbirleri
ile dinamik etkilesimlerinin, uzun bir siire¢ sonunda planlanarak tasarlanmasi, egitim
programi hazirlamak olarak ifade edilebilir (Demirel, 2009). Bir programin
tasarlanmasi, gelistirilmesi, sinanmasi, uygulamaya konmasi, degerlendirilip en sonunda
ise gerekli degisikliklerin yapilmasi seklinde sistemli ve bu agamalarin etkilesimlerinin
devamli siirdiigii dinamik siire¢ ise program gelistirme olarak adlandirilabilir (Ozdemir,
2009, s.126-149). Tiirkiye’de cumhuriyetin ilan1 ile birlikte yapilan inkilaplarla beraber
egitimin her unsurunda oldukea hizli bir yenilesme ve gelisme yasanmistir. Tiim egitim
kurumlari, Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun 1924 yilinda ¢ikarilmasi ile Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde toplanmis ve okullarda uygulanmakta olan 6gretim programlari
tizerinde baz1 degisiklikler gerceklestirilmistir. Hayat Bilgisi dersi bugiin de
ilkdgretimin 1, 2 ve 3. smifinda biitiinciil bir anlayisla mihver ders olarak egitim

programlarimizda yerini almaktadir (Sahin, 2009, s.402-410).

Tablo 1. Yillara Gore Hayat Bilgisi Derslerinin Haftalik Ders Saati (Kocaoluk&Kocaoluk, 1998b;
Bektas, 2001).

Yillar 1.Simf 2.Smmif 3.Smmf Toplam Ders
Saati
1924 4 4 5 13
1926 4 4 4 12
1936 5 6 7 18
1948 5 6 7 18
1968 6 6 6 18
1998 5 5 5 15
2005 5 5 5 15
2009 5 5 5 15
2015 4 4 3 11
2018 4 4 3 11

13



Not:

v 1924 yili 1.smuf ders saatleri, Malumati Vataniye, Tabiat Tetkiki, Hifzissihha,
Ziraat ve Musahabat-1 Ahlakiye derslerinin toplamindan olusmaktadir.

v' 1924 yili 2.simf ders saatleri, Malumati Vataniye, Ziraat, Tabiat Tetkiki,
Musahabat-1 Ahlakiye ve Hifzissithha derslerinin toplamindan olusmaktadir.

v 1924 yili 3.sinif ders saatleri, Tarih, Cografya, Malumati Vataniye, Hifzissihha,
Tabiat Tetkiki, Ziraat ve Musahabat-1 Ahlakiye derslerinin toplamindan
olusmaktadir.

[Ikdgretim programlart ile ilgili olarak Demirel (1992), Tekistk (1992),
Eskicumal1 (1994),Arslan (2000), Diindar (2002), Goziitok (2003) ve Akbaba (2004)
yaptiklar aragtirmalarda Cumhuriyet doneminin farkli donemleri ile ilgili inceleme ve
degerlendirmeler yapilmistir. Hayat Bilgisi dersinin baglangicindan 1996' ya kadar olan
kisminda, Erkan (1996), Hayat Bilgisi dersi Ogretim programlarin tarihsel
degisikliklerini ve yeniliklerini incelemistir. 1926’dan 1998’e¢ kadar olan siiregteki
Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarmi Demir (1998) inceleyerek literatiire katki
sunmustur. Ozbey (2001)’in galismasinda 1948, 1968 ve 1998 Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programlarinin Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki ortaya ¢ikardigi degisiklikleri
incelemistir. 1998 Hayat Bilgisi dersi Ogretim programini Bektas (2001) yaptigi
calismasinda incelemistir. Ugar (2004) milli egitim politikalarinin Hayat Bilgisi ders
kitaplarina olan etkilerini tarihsel bir bakis acisi ile ele almis, Ozden (2006) ise 1998 ve
2004 Hayat Bilgisi 6gretim programlariin pilot ¢aligmalarini karsilagtirmistir (Sahin,
2009, 5.402-410). Tay ve Bas (2015) ise 2009 ve 2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programlarini ayrintili olarak karsilastirmistir. Yasaroglu (2017)’da Hayat Bilgisi
Ogretim Programlarini, &ncelikle 2015 yilmi kendi iginde olmak iizere ve diger

programlarla iliskisi yoniinden karsilastirmali olarak incelemistir.

2.3. Cumhuriyet'ten Itibaren Yapilan Programlar

2.3.1. 1924 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1924 ilkokul programinda, yeni kurulmus olan Tirkiye Cumhuriyeti’nin egitim

ve 0gretim politikasi, igerigi ve bu igerigin nasil aktarilacag diisiiniilerek hazirlanmistir
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(Sahin, 2009, 5.402-410). Derslerin isimlerinde dnceki egitim programlarindan fazla bir
farklilik yasanmasa da igerik olarak 1924 ilkokul miifredatinda degisiklikler
gerceklesmistir. Tasart amaciyla hazirlanan 1924 egitim programi, iki yil ise
kosulmustur. Tarih, Cografya, Ziraat, Saglik Bilgisi, Ahlak Sohbetleri, Doga
Incelemesi ve Yurttashk Bilgisi derslerinin icerikleri Hayat Bilgisi dersi icerigi ile
benzer olmasmma ragmen Hayat Bilgisi ismiyle 1924 egitim programinda yer
almamaktadir. Bunun disinda Tarih, Yurttaslik ve Ahlak Sohbetleri dersleri konulari
arasinda daha titiz calisilarak cumhuriyetin anlami, 6nemine ve donemin giincel
olaylarma agirlik taninmistir. Ayrica okuma metinlerinin, ahlaki degerinin yaninda ayni
zamanda sanatsal bir deger icermesi agisindan, milli tarih ve Ozellikle Bagimsizlik
Miicadelesi ve Cumhuriyet ilkeleriyle iliskilendirilmesi amaglanmistir (Bektas, 2001;
Giilcan, 2003).

2.3.2. 1926 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1926 ilkokul miifredati sekil ve esas olarak eski programlardan farklidir.
Programda yer alan derslerin isimlerinin yaninda amagclari, konularin islenis
siralamasinda onemli ayrintilar da yer almistir. Mustafa Kemal Atatiirk'iin daveti
tizerine 1924°de Tiirkiye'yi ziyaret eden John Dewey’in gozlemlerinde, lizerinde 6nemle
durmus oldugu "hayat bilgisi, toplu tedris ve is okulu" kavramlarina fazlaca yer
vermistir. Boylelikle derslerin biitiinlestirilerek islenmesi saglanmis, ilkdgretimin 1, 2
ve 3. smifinda dersler, yasam ve toplumsal hayat ile iligkilendirilerek biitiinlestirilmistir
(Sahin, 2009, 5.402-410). 1926 ilkokul egitim programinin hedefi, ilkokul ¢agindaki
bireylerin yasadigi cevreye etkili bir sekilde olumlu bigimde katilan bir vatandas olarak
faydal1 bir birey yetistirmesi olarak belirtilmistir. Egitim programinin amacini igeren bu
cimlede 1yi vatandasin Ozellikleri, kendi cevresine etkin ve verimli bir gsekilde
katiliminin nasil olacag:i hakkinda agiklamalar yer almamustir. Ozellikle programin
baslarinda, programda yer alan biitiin derslerin hayat ve toplum agisindan ve "toplu
ogretim" ilkesi esas alinmistir. Her dersin amacinin ve 6gretim yapilirken kullanilacak
teknik ve yontemlerin taslaklar1 belirtilen 1926 egitim programinda, dersler, konular,
ilke, yontem ve teknikler acisindan esas ve sekil bakimindan 6nemli yenilikler yer
almaktadir (Giilcan, 2003). 1926 egitim programinda Hayat Bilgisi adi altinda

birlestirilen Tarih, Cografya ve Doga Incelemesi dersleri eski programda ayr1 ayr1 yer
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almaktaydi. Egitimin ana unsuru olmasi beklenilen bu ders diger derslerin ortak paydasi
olacaktir. Bu nedenle de diger derslerin Hayat Bilgisi Dersi ile iligkilendirilerek
islenmesi uygun goriilmiis ve belirtilmistir. Bu programda milli egitim ilkeleri bu ders
sayesinde verilmeye calisilmistir. Hayat Bilgisi dersi ile birlikte bireyler arasinda
dayanigsma ve birliktelik duygularin1 uyandirmak ve giliglendirmek, bu programin amaci
olarak agiklanmistir. Hayat Bilgisi dersi aracilifiyla ¢ocuklara ulusal egemenlik ve
cumhuriyetin ilkelerinin anlatilmasi, 23 Nisan ve 29 Ekim milli bayramlar1 nedeniyle
gerceklestirilmistir. Hayat bilgisi 6gretiminde her zaman yodresel farkliliklarin ve
Ozelliklerin dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir. Gozlem tekniginin 6zellikle
cografya konularinda 6nemli oldugu ifade edilmis ve s6z konusu gdzlemde yer ve
zaman konusunun iizerinde énemle durulmas: gerektigi belirtilmistir. Ornegin, her bir
doga olayinin incelemesinde olayin gerceklestigi anin gdzleminin 6nemi vurgulanmastir.
Glines ve Ay tutulmasi, kuyruklu yildizin nasil olustugu, simsek ¢akmasi ile kar ve dolu
yagmasi, sis olusmasi ornekleri gibi. Hayat bilgisi dersinde el becerilerini gelistirici
resim yapma, toprak isleri ve koleksiyonlarin bizzat ¢ocuklara yaptirilarak basarma ve
bir {iriin ortaya ¢ikarma heyecanini yasamalarinin saglanacag: ifade edilmistir. Hayat
bilgisi dersinde “yakindan uzaga” ilkesi dikkate alinmig ve ders islenirken bireyin tiim
¢evresinin On plana alinmasi gerekliligi belirtilmistir (Giilcan, 2003; Ugar, 2004).
Dershanede, okulda ve okul disindaki davranislarimiz, bag, bahg¢e, marangoz ve demirci
diikkkanlarin1 ziyaret, evimiz, okulla ev arasindaki gidilen yon ve karsilasilan ogeler,
posta, telgraf, saglik Orgiitii,baslica hastaliklar, kislik giyeceklerimiz, kis eglenceleri,
viicudumuz ve temizlik, ciftcilik ve tarlada gecen zaman, mevsimler, hiikiimet teskilati,
okul bahgesinde tarimsal deneyim, ormanlar, 1926 Hayat Bilgisi programinda yer alan
bazi konu baslik ve igerikleridir. 1. simfta “Mektebimiz”, “Evimiz ve Ailemiz”,
“Sonbahar”, “Cumhuriyet Bayrami (Tek Konu)”, “Kis”, “Ilkbahar”, “Yaz”; 2.smnifta
“Sonbahar”, “Cumhuriyet Bayrami”, “Kis”, “Ilkbahar”, “Yaz”; 3. smifta ise
“Sonbahar”, “Cumhuriyet Bayram1”, “Kis” ve “Ilkbahar” olarak iiniteler seklinde

siiflar diizeyinde bu sekilde listelenmistir (Yasaroglu, 2017).

2.3.3. 1936 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1926 ilkokul programiin ardindan Tiirkiye’de degisik alanlarda devrimler

yapilmisti. Devrimin dogas1 geregi zorunlu kildig1 yeni ihtiyaclar karsisinda ogretim
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programlarinda da degisiklik yapilmasi ihtiyact belirmisti. Kiiltiir Bakanligi’nin emriyle
1935’de toplanan ilkokul program komisyonu verilen emirler dogrultusunda
caligmalarina bagladi. Olusturulan komisyon yeni bir ilkokul programi olustururken;
Cumhuriyet Halk Partisi programindaki ilkeleri, yeni egitimsel diistinceleri ve ortaokul
ogretim programlarimin ozellikleri dikkate alinarak gerekli degisikliklerin yapilmasi
amaclanmistir  (Sahin, 2009, s.402-410). Tirk devriminin silireci  heniiz
tamamlanmadigindan, 1936 egitim programi, 1926 programina gore devletin yeni
yonetim seklini daha iyi yansitmasi agisindan ayri bir éneme sahiptir. Bu programda
ilkokulun hedefleri basligini tagiyan ilk bolimiinde milli egitim ilkelerine yer verilmis,
ardindan, ilkokul egitim ve o6gretim ilkeleri {izerinde durulmustur. 1936 ilkokul egitim
programinda, her dersle ilgili alanlarda ilgili dersin baslica amaci ve yine o dersin
Ogretiminde, Ogretmen acisindan dikkat edilmesi gerekilen Onemli noktalar
aciklanmigtir. Ayrica programda yer alan derslerde yeni egitim ve Ogretim ilkeleri
acisindan lizerinde durulmasi istenilen noktalarla ilgili agiklamalarda bulunulmustur.
1936 ilkokul egitim programina gore yeni program Ogrencileri devamli ezber
yapmaktan kurtarmay1 hedefleyerek, gergek ve giincel olaylar etrafinda dgrencinin
gozlemler,arastirma ve inceleme yaparak milli sorunlarla giicli bir sekilde
ilgilenmelerini saglamay1 amaclamistir. Toplu 6gretim, ilkokul programinin yontemi
olarak belirlenmis ancak tiglincii sinifin sonuna dogru, 6grencilerin olaylar1 ve nesneleri
bilimsel kurallara uygun olarak inceleme yeteneklerinin arttirtlmasi amaciyla Hayat
Bilgisi dersinin seviye olarak gruplara ayrilmasi istenmistir. Onceki programa gore her
tic sinifta da haftada dorder saat programda yer alan Hayat Bilgisi dersi, 1936 egitim
programinda 1. smifta 5, 2. siifta 6 ve 3. simfta 7 saate ¢ikartilmistir. Derse verilen
onem de bu artisin % 50 olmasiyla acik¢a anlasilmaktadir. 1936 ilkokul programinin
amaglar arasinda yer alan "kuvvetli cumhuriyet¢i, halk¢i, milliyet¢i, devletei, devrimci
ve laik yurttaglar olarak yetistirmek; Tiirk milletini ve Tiirk devletini ¢ok 6nemseyecek
ve onemsetecek diislinceleri biitiin yurttaglara asilamay1 kendisine vazife olarak bilecek
ve gorecek 0grenci yetistirmek" hayat bilgisi konular1 arasinda da islenmistir.1936 hayat
bilgisi programinda 1926’dakinden farkli ve ek olarak yer alan baz1 yeni konu bagliklar
sunlardir: mevsime gore farklilasan doga, mevsime gore yapilan isler, oyunlar, bakkal

veya aktar diikkdninda neler bulunur, kis eglenceleri, yeni yil, askerlik, eglenceler,
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telefon, kentlerin ve kasabalarin yonetim Orgiitlenmesi, kentlerin ya da kasabalarin

etrafindaki koylerden birine ziyaret, gokyiizii (Sahin, 2009, s.402-410).
2.3.4. 1948 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1948’de yeni yapilan ilkokul egitim programi yaklasik 20 yil uygulanmistir.
1948 egitim programi, bilgi Ogretimini esas olarak kabul etmistir. 1948 egitim
programinda, milli egitimin amagclari; toplumsal agidan, kisisel bakimdan, insanlik
iligkileri acisindan ve ekonomik yasam bakimindan, olmak {izere dort baslikta
toplanmustir. Kalabalik bir igerigin meydana gelmesinin nedeni, her ders i¢in islenmesi
gereken konu ve iinite sayisini artirmak olarak belirlenmistir. 1948 ilkokul egitim
programinda da ilkokulun temel sorumluluklarindan birisinin "milli kiiltiirti asilamak"
oldugu ifade edilmistir. 1948 egitim programinda, ilk ii¢ smifta, toplu 6gretim esasina
uyulacagi ve bu siniflardaki biitiin derslerin Hayat Bilgisi dersi etrafinda bir biitiin
olusturmasi ihtiyaci ifade edilmistir. 1948 egitim programin gore, Hayat Bilgisi dersi bir
gbzlem, is, yasama ve deney dersi olarak tanimlanmustir. Ogrencilerin yas ve hazir
bulunusluklarina gore direkt olarak gercek yasamla karsi karsiya getirilmesine, bu ders
sebep olacaktir. Hayat Bilgisi dersinin asil ve dnemli konusu ¢ocuklarin direkt olarak
duyularina seslenen yakin ¢evreleridir. Daha ¢ok birinci ve ikinci siniflarda yakindan
uzaga ilkesi ile iliskilendirebilecegimiz, ev, okul, mahalle veya semt, {igiincii sinifta ise
biitliin sehir ya da kdy, cocugun en yakin cevresi olarak iizerinde durulmustur. Her
sinifta organik bir biitiin olusturan hayat bilgisi konular1 da bir takim hayat
basamaklarina ayrilir. Hayat Bilgisi dersi, Doga Bilgisi dersi, Tarih, Cografya ve
Yurttashik Bilgisi gibi ortaokul derslerinin ilkokul derslerindeki temeli olmakla birlikte
nitelik ve igerik acisindan farkliliklar barindirir. Bu ders ¢ocuga icinde bulundugu
dogal ve sosyal gerce§i onun duygusal durumuna uygun bir sekilde biitiin olarak
kavratmaya ¢alisir. Bir hayvan ya da bitkiyi zihinde canlandirabilme, siniflama, yapisal
olarak inceleme gibi zooloji ve botanik bilimlerinin gerektirdigi bilimsel adimlari,
cocuk ve ¢evresiyle olan iligkisi ve etkilesimini, Hayat Bilgisi dersi ¢cocuklara, inceletir
(Sahin, 2009, s.402-410). "Evde, okulda ve okulun bulundugu koyde, kasabada ve
sehirde, 1, 2 ve 3. smif 6grencileri tarafindan algilanabilecek olan doga, aile, tutum ve
sosyal yasam ile ilgili gilindelik hayat is ve iliskilerini ¢ocuklarin gozleyip analiz

etmelerine yardim ederken onlara, giincel doga olaylarimi dogru bir sekilde
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anlamlandirabilmelerini saglayacak bilgi, dogal giizelliklere karsi sevgi duymayi ve
giizelliklerin korunmasi i¢in iyi aligkanliklar kazandirmak 1948 ilkokul egitim
programinda yer alan Hayat Bilgisi dersinin amaclarini olusturmaktadir. Bireylerin
evde, okulda ve ¢evredeki insanlarla etkilesiminde sevgi, saygi,dogruluk, sorumluluk ve
isbirligi duygularini gelistirmek amaciyla onlarda devlete ve millete olan aidiyetlerinin
temelini kurarak gelistirmektir. Giindelik olaylardan, sik kullandig1 esyalardan, kiiltiirel
geleneklerinden ve taninmis rol model insanlarin yasam ve anilarindan hareketle
bireylerde tarihi olus diisiincesini olusturmak, bireye ¢evresini ve hayat sartlarini cografi
bakimdan gozden gecirtmektir (MEB, 1948). Evimizdeki hayvanlar, bahcede,
mahallede ve kirda oynanan oyunlar, ev i¢in kis yiyeceklerinin hazirlanmasi, eski
giysilerimizin onarilmasi, pazaryeri ve pazaryerinde goriilenler, Atatiirk ve Indnii’niin
yasam hikayeleri, 19 Mayis’in anlami, yerli mali (Tirk Mali) haftasi, camasir giinii,
radyo, evdeki ocak, mangal veya soba, evde camasir giinii, giysilerdeki sokiiklerin
dikilmesi, okul bahg¢esinde tarim dersleri, ailemiz ve evimizin tarihi, tasitlarla ilgili
diizenlemeler, sehrimizin ve kOylimiiziin tarihi; 1948 Hayat Bilgisi 06gretim

programinda yer alan yeni konu basliklaridir (Sahin, 2009, s.402-410).
2.3.5. 1968 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1968 ilkokul egitim programi, 1998 yilinda hazirlanan programa kadar 30 yil
uygulanan uzun siire kullanilan bir program olmustur. Ilkokulun 1, 2 ve 3. siniflarinda
Hayat Bilgisi dersi i¢in saglanmis olan biitiinlestirme anlayisinin, ilkokulun 4. ve 5.
smifinda da uygulanmasi 1968 0&gretim programinin getirdigi en Onemli yenilik
olmustur. Bu programla birlikte Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri de mihver ders
olarak, Hayat Bilgisi dersi gibi programda yerini almistir. 1968 egitim programinda
amaclanan hedeflerin hepsi 6grenciye gore anlayisi ile olusturulmustur. Hayat bilgisi
dersi igin:

1. Yurttaghk gorevleri ve sorumluluklarinin benimsetilmesi,
Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkilerinin kavratilmasi,
Ekonomik yasama fikrinin ve yeteneklerinin gelistirilmesi,

Yakin ¢evreyi tanima ile ilgili yetenek ve becerilerin gelistirilmesi,

wok wn

Daha iyi yasama yeteneklerinin gelistirilmesi, olarak bes ana baghk

belirlenmistir.
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Bu bes ana baslik altinda hedefler ortaya konulurken 6zelde de siniflara gore
ayr1 hedefler belirlenmemistir. Siniflar diizeyindeki hedeflerin tespiti sirasinda yaganilan
sorunlarin kaynagi, 1, 2 ve 3. smiflar i¢in ayn1 hedeflerin belirlenmis olmasidir. 1948
egitim programina gore, 1968 Hayat Bilgisi programinda iinite sayilar1 az fakat her
initenin igerigindeki alt basliklar1 ayrintili olarak yer almaktadir (Sahin, 2009, s.402-
410). Hayat Bilgisi dersi, gozlem, is, yasam ve deney dersi olarak 1968 programinda
ifade edilmektedir. Bireylerin gergek ve gilincel olay ve yasantilarla bizzat kars1 karsiya
birakilmalarina ve bunlar1 yas ve seviyelerine uygun olacak bir sekilde incelemelerine
olanak saglamak, bu programda amaglanmaktadir. Cocuklarin dogrudan dogruya duyu
ve duygularina etki eden yakin cevreleri, Hayat bilgisi dersinin konusu olarak
goriilmektedir. Agirlikli olarak ¢ocugun ilk olarak etkilesimde bulundugu cevresi olan
ev, mahalle, okul ve semt, 1. ve 2. siniflarda islenirken 3. sinifta bulundugu sehrin
tamami dikkate alinmistir. Programda yer alan {initelerin iilke genelinde toplumun ortak
beklenti ve ihtiyaclarini karsilayabilmek igin belli basliklarda yer almasi, 1968
programinin daha c¢ok cergeve bir program oldugunu gostermektedir. Yine de netlik
kazanmas1 agisindan bazi iinitelerin igerikleri ayrintili olarak aktarilmis fakat cevre
ozelliklerinin ve smif seviyesinin gerektirecegi kimi detaylarin belirlenmesi, siireg
icinde dgretmen ve dgrencilere birakilmistir. Unitelerin islenisinde programda yer alan
Ogelerin igerigine ve bu igeriklerin verilis sirasina kati kural olarak uyma zorunlulugu
yoktur. Programda yer bulamayan konu, {inite yani igerikler, programa
eklenebilecekken ayni sekilde bulunulan g¢evreye uzak olup okulda arastirilmasi zor
olan igerikler de programda yer alan iinitelerin disina atilabilecek ve bdylece siirecin
basinda veya icinde programda degisiklikler yapilabilecektir. Ornegin Dogu
bolgelerinde hayvancilik, Ege'de tarim, sahillerde ise balik¢ilik konularinin yine bu
bolgelerde islenmesi icin Ogretmene esneklik saglanmistir. Verilen Orneklerden de
anlasilacagi gibi 6gretim de yakindan uzaga ilkesi, 1968 programinda dikkate alinmastir.
Oncelikle bireyin yasadig1 kdyii, sonrasinda kasabay: ve tiim sehri tanimak ana ilkedir.
[lkokulun 1, 2 ve 3. siniflarmin en temel ve en énemli derslerinden olan Hayat Bilgisi
dersi ile okuma, anlama, yazma ve dinleme becerilerinin kaynag1 Tiirk¢e dersi, ayrica
Matematik, Beden, Resim ve Miizik dersleri arasinda etkilesimlerin yogunlastirildig:
iliskiler kurulmasi1 ve Hayat Bilgisi derslerinin 6grenme-6gretme alanlarinin i¢inde

canlandirilmasi saglanmalidir (Sahin, 2009, s.402-410). 1968 programinda o doénem
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kullanilabilecek biitliin egitim materyallerinin ise kosulmasi gerektigi, ayrica dzellikle
gezi ve gozlem tekniklerine sik sik yer verilmesi belirtilmistir. Milli ve dini bayramlarin
yaninda yerel kurtulus giinleri anma programlar1 veya kutlama etkinliklerinin de igerigi
ve Onemine yakisir sekilde yapilmasit vurgulanmistir. Programa yeni eklenen konu
basliklar ise, tatil aligkanliklarimizin farklilagsmasi, yiizme, posta, mektup, sagligimizi
nasil koruyalim, askerlik, tasitlar ve kazalardan korunma, yilbasi kutlamalari, yilbasini
nasil gecirdik, deniz, plaj, postact olarak 1948 programindan farklilik gostermistir

(Sahin, 2009, 5.402-410).

2.3.6. 1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

Milli Egitim Bakanligi, 1997°de sekiz yillik kesintisiz egitim uygulamasini
hayata gegirmesi ile ihtiyaglara cevap vermesi i¢in yeni bir ilkogretim programi
hazirlamistir. 1998 programi c¢erceve program niteligini tasiyan ve davranisci
yaklasimin esas alindig1 bir yapida hazirlanmistir. Ulkenin ortak ihtiyaglarmi gidermek
tizere ana maddeler seklinde belirtilen iinitelerde onceki programa gore yine yerel
ozellikler ve ihtiyaglar dikkate alinarak icerikler i¢in ekleme ve ¢ikarma veya degistirme
esneklikleri icin kolayliklar saglanmistir. Bazi igeriklerin sinirlarinin  ¢izilmesi
gerektiginde o igerikle ayrintilara yer verilmistir (Sahin, 2009, s.402-410). 1998 egitim
programinda 6grenme ve Ogretme etkinlikleri, teknik ve yontemler, ek kaynaklar,
dijital gorsel-videolar ve daha Onceki programlarda yer verilmemis Olgme ve
degerlendirmelere yer verilmistir (Kocaoluk&Kocaoluk, 1998a).

e Her 0grenci, ihtiyaglari, ilgi, yetenek ve Ogrenme diizeyi ile 6zel bir varlik
konumunda oldugundan egitim ve Ogretimde ilk hareket noktasi, onun hazir
bulunusluk diizeyi olmalidir.

e Program uygulanirken, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, basitten
karmasiga, yakindan uzaga, somuttan soyuta ilkesine dayanmalidir. Seklinde
temel ilkelere yer verilmistir.

Bireye ihtiyac1 olan bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirarak, icinde yasadig
toplumla ahenk i¢inde olmasmi saglamak Hayat Bilgisi dersinin en temel
amaclarmdandir. Ogrenme-6gretme siirecinde &gretmen, rehber olmali, ogrenci

katilimin tesvik etmeli ve 6grencinin yaparak yasayarak 0grenecegi; grup calismalari,
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oyun oynama ve rol yapma tekniklerini ise kogsmalidir. Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi,
Miizik, Beden Egitimi ve Resim dersleri ile Hayat Bilgisi dersi arasinda etkilesim
saglanip bu derslerle Hayat Bilgisi dersi iliskilendirilmelidir. Programdaki konularin
sirasindan bagimsiz olarak milli ve dini bayramlar, yerel kurtulus, kurulus ve kutlama
giinlerinin, belirli giin ve haftalarin, yil doniimlerinin zamaninda islenmesi igin
programda esneklik saglanmistir. Siire¢ i¢inde dersin islenisinde, projeksiyon, video,
tepegdz gibi arag-gerecler ise kosulmalidir. Bir dnceki programa gore yine gezi ve
gozleme O0grencinin gorerek ve isiterek 6grenmesini saglayici, duyularim1 kullanmasini
saglayan ara¢ ve gereclerden yararlanilmalidir. 1998 programinda derste
kullanilabilecek tiim ara¢ ve gerecler de ayrintili olarak belirtilmistir. Siniflara 6zel,
hedef ve davranis sayilari ile 6gretim arac ve gerecleri bu programda detayli olarak yer
almistir. Ayrica 1998 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda, genel hedeflerin yaninda
ayrintili 6zel hedefler ve sinif diizeylerine gore iinite ve icerik planlar1 ayrintilartyla yer
almistir (Kocaoluk&Kocaoluk, 1998b). 1998 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda,
1968°den farkli olarak; telefon kullanimi, ¢cocugun sagligi ve bireyin kendini tanimasi
icin tutum gelistirme, evde ve okulda demokrasi, bilingli tiiketicilik ve verimlilik,

cevresel duyarlilik, sorumluluklar ve haklar gibi konulara da ilk kez yer verilmistir.
2.3.7. 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

Degisen ililke ve diinya beklenti ve ihtiyaglari ile bilgi kavrami ve bilgi toplumu
kavramlarindaki degismeler, hayat boyu 6grenme yaklasiminin merkezde oldugu
O0grenme-Ogretme anlayiglarinin yaninda Avrupa Birligi uygulamalarina uygunluk
saglamak amaciyla, Tirkiye’de 1990’lh yillarin sonlarinda popiilerligini saglayan
yapilandirmact egitim anlayisinin  ortaya c¢ikardigi gelismeler sonucu, 2004’te
ilkdgretim programlarinin gelistirilmesi amaciyla kapsayict bir ¢alisma baglatilmigtir.
Ulkemizde ve diinyada yasanan tiim gelismeler, mevcut egitim durumlari, egitim
kalitesi yiiksek Avrupa Birligi tilkelerindeki uygulamalar, basar1 ve basarisizliklardan
alman doniitler temel dayanak noktasi olarak 2005 ilkdgretim programinda yer
bulmugstur. Egitim tarihimizde davranisci egitim yaklasimi anlayisindan, yapilandirmaci
egitim anlayisina 2005 programi ile degisim yasanmustir. ilkokul ve ortaokul olarak iki
kademeli program olusturma diizenine gore diizenlenmis olan grupsal program anlayisi

yerine, tim egitim programlar1 sekiz yillik kesintisiz ilkogretime uygun bir yapiya

22



doniistiiriilmiistiir. Ogreticiler, bilgiyi hazir bir sekilde sunan degil artik sadece
Ogrenene yol gosteren bir rehber konumuna 2005 ilkdgretim programi ile gegmistir.
Ogrenme alanlarmin "birey", "toplum" ve "doga" olmak iizere iic ana baslikta
belirlenmesi ve degisimin bu 6grenme alanlarini tamamen g¢evreleyecek olmasi, 2005
Hayat Bilgisi dersi programinda insanin biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel agidan
biitiin bir sekilde, degisim kavraminin hem 6znesi hem de nesnesi olarak goriilmesinin
bir sonucudur. S6z konusu 6grenme alanlarinin gercek hayatta i¢ ige oldugu bunlarin
birbirinden ancak egitim-0gretim amaciyla ayrilabilecegi ifade edilmistir. Mihver ders
olan Hayat Bilgisi i¢in 6zellikle, bu 6grenme alanlarini ayni anda i¢inde barindirabilen
ic tema yer almaktadir. Programda en 6nemli 68enin, 6grenme-dgretme siireci igindeki

etkinlikler oldugu belirtilmistir (Sahin, 2009, 5.402-410).

Okul
Heyecanim

Benim Essiz
Yuvam

Diin, Bugiin,
Yarin

Sekil 2. Hayat Bilgisi dersi tema isimleri

2.3.8. 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

2005 Hayat Bilgisi Dersi 0gretim programi iizerinde yapilan kiiciik
degisikliklerle birlikte 2009 yilinda yapilmis olan Hayat Bilgisi Dersi 6gretim
programinin da kaynag haline gelmistir (Tay ve Bas, 2015).
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2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu;

Kendini, ulusunu, iilkesini ve ¢evresini bilen, koruyan ve gelistiren,
Ogrenmekten keyif alan,

Degisikliklere dinamik bir sekilde uyum saglayabilen

Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve dogayla barisik,

Gilindelik yasamda ihtiya¢ duyulan en temel bilgilere, yasam becerilerine ve

cagin gerektirdigi donanima sahip bireyler yetistirme vizyonuna sahiptir.

4 Cocugu merkeze alan

Tematik

Yaklasim ifadeleri < Toplu 6gretim

Spiral

Katilimeilik
\

Sekil 3. 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer alan yaklasim ifadeleri

Bu programda hedefler ise,

Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari,

Ogrencilerin giinliik yasamda gereksinim duyduklari ve kullanabilecekleri
yasam becerilerini kazanmalari,

Kisisel nitelikler gelistirmelerti,

Cocuklarin ileride karsilasacaklart Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerine
temel olusturabilmeleri,

Cocuklarin temel bilgi ve becerilerle donanmalar olarak olusturulmustur.

2005 yilindaki programda oldugu gibi 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda

da, "Okul Heyecanim", "Benim Essiz Yuvam" ve "Diin, Bugiin, Yarin" olmak iizere ii¢

tema ve bu temalar1 ¢evreleyen Birey, Toplum, Doga ve Degisim adiyla dort 6grenme

alan1 yer almaktadir. 1.smifta 86 adet, 2.smifta 95 adet, 3.sinifta ise toplam 111 adet

kazanim programda bulunmaktadir. Ayrica 18 adet beceri de yer almistir. 2009

programinda “Kisisel Nitelikler” baslig1 altinda 16 tane degere yer verilmis ve degerler
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programa dahil edilmistir. 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda belirtilmis olan 20
adet belirli giin ve hafta i¢in, bunlarin hangi sinif diizeyinde islenecekleri belirtilmistir.
Her kazanim i¢in ayrintili olarak etkinlik 6rnekleri ve bu etkinliklerin uygulanabilecegi
dgrenme-dgretme siirecine dair agiklamalar yer almis ve programda ifade edilmistir. Oz
degerlendirme, yazili sunum, resimli eslestirme testleri, performans degerlendirme,
cevapli resimli test, kontrol listeleri ve tutum Olcegi, kisa cevapli sorular, tartigma, iiriin
dosyasi, arastirma kagidi, soézlii sunum, goézlem formu, sergileme, uzun cevapli,
goriisme, akran degerlendirme, ¢oktan se¢meli resimli testler, gosteri, proje, performans
odevi, eslestirme testleri, agik uglu sorular, dereceleme Olcegi, coktan se¢meli test,
dereceli puanlama anahtari, dogru yanlis testi ve kisa cevapli resimli test olmak iizere,
2009 Hayat Bilgisi Ogretim programinda 28 farkli tiirde alternatif Olgme ve
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasinin hedeflendigi de belirtilmistir (Tay ve Bas,

2015).
2.3.9. 2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

Programin girisinde program vizyonu olarak;
Cevresi ve kendisiyle barisik,

Arastiran,

Saglikli ve giivenli bir yasam siiren,

Kendini taniyan,

Dogaya ve cevreye duyarly,

Milli ve manevi degerleri igsellestirilmis,

Temel yasam becerilerine sahip,

® NV kR LD -

Oz giiveni yiiksek bireyler yetistirmek olarak belirtilmistir.

Program incelendiginde sadece "ilinite temelli yaklasim" program yaklasimi
olarak yer almustir. 2015 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Tiirk Milli Egitimi'nin
Genel Amagclarmin dogrultusunda bireylere kazandirilmak hedefiyle 14 amag
belirlenmistir. Bu amagclarin her birinin karsiligi kazanimlarda yer almaktadir. Bir
onceki programa gore {inite sayis1 6'ya yiikselmis, toplam kazanim sayilar1 1.sinifta 54,
2.smifta 49, 3.sinifta ise 43'e diigmiistiir. Bu programda 6grenme alanlar1 yer
almamigtir. Kazanim sayilari gibi 68rencilere kazandirilacak beceri sayisi da yar1 yariya

azalmis ve 22'ye diismiistiir. 2015 programinda 20 adet degerin iginde bulundugu
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dogrudan "Degerler" basligr da yer almistir. Belirli giin ve haftalara yer verilmis ayrica
bunlarin bazi kazanimlarla denk geldigi zaman dilimlerinde islenmesi amaciyla ayrica
aciklamalara yer verilmistir (Tay ve Bas, 2015). Ol¢gme ve degerlendirme anlayist
olarak programda, 6grencilerin iizerinde bir baski olusmamasi i¢in hem {iriinlinii hem de
stire¢ icindeki etkinligini 6lgmeye yoOnelik daha cok etkinlikler ve gdzlem yoluna
bagvurulmasi gerektigi vurgulanmistir. 7 maddeyle programin uygulanmasina yonelik

acgiklamalar kismi 6rneklerle sunulmustur.
2.3.10. 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda bulunan kavramlar; genel amaglar,
degerler, yetkinlikler, 6lgme ve degerlendirme yaklasimi, programin bireysel gelisimle
olan ilgi ve iliskisi, sadece Hayat Bilgisi programinin degil tiim 6gretim programlarinin
giincellenme siirecinde kullanilan metotlarin agiklandig1 sonug kismi, 2015 programinda
oldugu gibi her birinin kazanimlarda karsilifinin oldugu 6zel alt amaglar, beceriler,
ogretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar, program yapisi, iinite ve kazanimlar
adiyla programda yer almigtir. Programin igerigi, iinite temelli yaklasimla
olusturulmustur. Programin iceriginde "Okulumuzda Hayat", "Evimizde Hayat",
"Saglikli Hayat", "Giivenli Hayat", "Ulkemizde Hayat" ve "Dogada Hayat" adiyla alt:
adet {nite bulunmaktadir (MEB, 2018, s. 10). 2005, 2009 ve 2015 ogretim
programlarinda oldugu gibi 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda da yapilandirmaci
yaklasim olarak program yaklagimi ifade edilmistir. 2005 programiyla davranisci
yaklasimdan; direkt bilgiyi 6grenciye hazir bir sekilde aktarmaktan, yapilandirmaci
yaklasima yani 0grenciye bilgiye nasil ulasabilecegi ile ilgili yol veya yollar1 sezdirerek
ogrenmeyi gergeklestirmeyr hedefleyen yapilandirmaci yaklasima gecilmistir.
Ogrenciler yaparak-yasayarak dgrenmeye tesvik edilmistir (Tiryaki, 2018).

Ayr bir kavram, konu, iinite, 0grenme alani, tema ya da program olarak
goriilmeyen degerlerimiz, tiim egitim siire¢lerinde, kazandirilmak istenilen asil amag
olarak goriilmiis ve tiim 6gretim programlarinin her alaninda bulunmaktadir. Adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik ise 6gretim programlarinda bulunan "kok degerler" de olarak yer almis
ve iligkili oldugu alt deger ve diger kok degerler ile birlikte ele alinmasi gerektigi

belirtilmistir (MEB, 2018, s. 4).
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Anadilde iletisim, Yabanci dillerde iletisim, Matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, Dijital yetkinlik, Ogrenmeyi dgrenme, Sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, Inisiyatif alma ve girisimcilik, Kiiltiirel farkindalik ve
ifade olmak tizere Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenen sekiz anahtar
yetkinlik, 2018 Hayat Bilgisi O6gretim programinda "Yetkinlikler" bashg ile
belirlenmistir.

Programda 6lgme ve degerlendirme ile ilgili ise bireysel olarak azami gesitli ve
esnek bir anlayisla hareket edilmesi vurgulanmakta ve kullanilacak 6lgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerinde Ogretmenlerden Ozgiinlik ve farkliliklar
beklenmektedir.

Bireysel gelisimin her bireyde farkli zamanlarda ve farkli yapilarda
gerceklesecegi vurgulanmis ve programin bu hassasiyetlere gore olusturuldugu
belirtilmistir.

Ogretim programlarinin giincellenme ve degisiminin hangi kriterlere gére hangi
stireclerden sonra gerceklestigi ayr1 bir baslik olarak programin iceriginde kendine yer
bulmustur.

Her birinin kazanimlarda karsiliginin oldugu, Tiirk Milli Egitim Genel Amagclari
ilke alinarak hazirlanmis 14 6zel amag belirtilmis ve 2015 6gretim programindaki
becerilerin sayisi da bir artarak 23 olmustur. Yine programin uygulanmasi ile ilgili
onemli hususlar, baz1 6rneklerle madde madde sunulmustur.

Son olarak da sinif diizeylerinde ayr1 ayr1 tiim kazanimlar agiklanmis ve tablolar
halinde kazanim sayilari, kazanimlara ayrilacak ders saati siireleri ve bu ders saati

stirelerinin toplam ders saatinde kapladig: yiizdeler verilmistir (MEB, 2018).
2.4. Tigili Aragtirmalar

Arastirmanin bu kisminda, yapilan calisma ile ilgili olan yurt i¢i caligmalara yer
verilmistir. Ilgili caligmalar agiklanirken kronolojik bir sira izlenmistir.

Hiiner, S.B. (2018). "Sokratik Sorgulama Temelli Etkinliklerin Hayat Bilgisi
Dersinde Basari ve Kalicihga Etkisinin Incelenmesi: Bir Eylem Arastirmasi" adli
arastirma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi teknigi ile yiirtitiilmistiir.
Orneklem ise olgiit 6rneklem teknigi ile Istanbul ili Kadikdy ilgesindeki &zel bir

okuldaki 4’10 kiz 12’si erkek olmak iizere 16 kisilik 3. Simif o6grencilerinden
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olusturulmustur. Calismanin verileri; kisisel bilgi formu, video kayitlari, goriisme,
ogrenci giinliikleri, aragtirmaci glinliigli, 6grenci iriinleri, basart dlgegi, tutum O6lcegi,
kalicilik  testi ile toplanmustir. FElde edilen nitel verilerin incelenmesi ve
¢Oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi ise kosulmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, sokratik sorgulama temelli etkinliklerle tasarlanan ders igerikleri,
stiregte 0grencilerin ortaya koydugu diisiincelerin 6nemli taraflarin1 vurguladiklarini, bu
diisiincelerine 6rnekler verdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin, farkli ydnlerden
olaylara bakabildikleri ve diislincelerindeki tutarligi ifade edebildikleri vurgulanmastir.
Fakat yine de ogrenciler iirettikleri dislinceleri ayrintili olarak ifade etmekte,
diisiincenin dogruluguna iliskin kanitlar sunmada zorlandiklar1 ifade edilmistir.

Kuru, G. (2018). "Hayat Bilgisi Ogretimi Kazanimlarmin Siire¢ Igerisinde
Yurttaglar Uzerindeki Etkilerini Olgmeye Yonelik Gériislerin  Incelenmesi" adli
aragtirma, nitel arastirma tekniklerinden olan olgu bilim yontemi ile yiiriitilmiistiir.
Ormeklem ise amacli 6rnekleme tekniklerinden olan, maksimum gesitlilik &rnekleme
yontemi ile Izmir ilinde yasayan 1968, 1998 ve 2005 HBDOP ile 6grenim gérmiis en az
ilkokul mezunu 60 kisiden olusturulmustur. Calismanin verileri, iki bolimden
olusturulmus olan goériisme formu ile toplanmistir. Elde edilen bu veriler igerik analizi
yontemi ile ¢Ozlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda ulasilan bulgulara gore,
“Vatandaghk Katilimi, Sosyal Yasam, Dogal Cevreye Duyarlilik, Mustafa Kemal
Atatiirk, Kiiltiirel Kazang, Saglik, Ekonomik Yasam ve Meslek Secimi ve Meslek
Hayat1” kategorileri belirlenmis ve tiim ¢alisma grubu Hayat Bilgisi dersinin bu
kategorilere olumlu yonde etki yaptigini ifade etmislerdir.

Bolik, E. (2018). "Cizgi filmlerde yer alan degerlerin ilkokul hayat bilgisi
Ogretim programinda yer alan degerler ¢ercevesinde incelenmesi" adli arastirma, tarama
modelinde betimsel bir calisma olarak uygulanmistir. Orneklem secimi ise amagcsal
ornekleme yontemlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak cocuklarin bir
giin siirecinde televizyonun en fazla takip edildigi zamanlarda, ¢ocuklarin sevdikleri
Pepee ve Canim Kardesim adli ¢izgi filmlerden rastgele secilmis 5’er bdoliim
olusturmaktadir. Calismanin verileri, uzman esliginde izlenen ¢izgi filmlerden ¢ikarilan
senaryolarrn HBDOP’deki kisisel niteliklere ait ciimle ve davramslar belirlenerek
toplanmistir. Elde edilen bu veriler igerik analizi yontemi ile c¢oziimlenmistir.

HBDOP’de yer alan "baris, diiriistliik, adalet, dogruluk, vatanseverlik, yenilige agiklik,
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0z saygi, 0z giiven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, yardimseverlik, kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme" olmak iizere 15 adet deger, drneklemi olusturan ¢izgi
filmlerde tespit edilmistir. S6z konusu ¢izgi filmlerde milli ve ahlaki degerlerle ilgili
ornekler de yer almasina ragmen vatanseverlik ve Kkiiltiirel degerleri koruma ve
gelistirme kavramlarina ¢ok az deginilmistir. Cizgi filmlerin degerleri igermesi, 6grenci
basarisini artirmanin yaninda milli ve evrensel degerleri de kazanmalarina yardimci
olmaktadir.

Akyol, P. (2018). "llkokul ii¢iincii smif hayat bilgisi dersi kilavuz kitabindaki
okul heyecanim temasinda yer alan etkinliklerin ara disiplin kazanimlar1 agisindan
Ogretmen gorislerine gore degerlendirilmesi" adl1 arastirma, durum calismast deseni ve
nitel yontem kullanilmistir. 2014-2015 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde Adana Il
Milli Egitim Midiirliigline bagl, Merkez ilcelerde bulunan okullarda 3. Siuf
Ogretmenlerinden 14 smif o6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Bu goriismelerden
saglanan veriler, igerik analizi teknigi kullanilarak MaxQda 12 programu ile ara disiplin
baglami1 merkeze alinarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarinin gegerliligini saglamak
icin ayrintili betimlemelerde bulunulmus, alintilar kullanilarak uzman incelemesi
yaklagimindan da faydalanilmistir. Kodlar olusturulmus bu kodlardan yararlanarak
temalar Uretilmistir. Kodlamalarin gilivenirligi i¢in ise Miles ve Huberman (1994)
Kodlayict Giivenirligi Uyum Yiizdesi hesaplanmustir.

Arastirma bulgulart incelendiginde, Ogretmenler; Ara disiplin kazanimlarinn,
giindelik hayatla iliskili ve 6grencileri ger¢ek hayata hazirlamada etkin bir rol aldigini
belirterek ara disiplin kavramlarmin Hayat Bilgisi dersinin temellerinden birini
olusturdugunu ifade etmislerdir. Cok onemli gordiikleri ara disiplinlerin HBDOP’de
yeterince yer almadigini ve i¢inde sunulan konuyla iligskilendirilmedigini
diistinmektedirler. Ara disiplinlerin i¢inde bulundugu etkinliklerin, dgrencilerin etkin
katilimina uygun olmadiklarini belirtmisler ve ilgi ¢ekici olacak sekilde disiplinlerin yer
aldig1 etkinliklerin ¢esitlendirilmesini onermislerdir. Ara disiplin kazanimlarinin yer
aldig1 etkinliklerin davraniga donilismesinde yetersiz kaldig1 ve bunun nedenini, 6grenci
yasantisina doniik olmamasi ve aile katiliminin da saglanamamasi olarak gérmiislerdir.
Ara disiplin kazanimlarinin gergeklesme durumlarinin 6gretmenler tarafindan gézlem
yoluyla degerlendirildigini belirtmislerdir. Yapilan degisiklikle besten {lice inen Hayat

Bilgisi ders saatinin yetersiz oldugunu ve tekrar artirilmasi gerektigini belirtmislerdir.
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Sinif mevcutlarinin fazlaligi da ara disiplin etkinliklerinin uygulanmasinda dezavantaj
olusturdugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, dile getirdikleri sorunlarin ¢ézimii
i¢cin de gerekli giincelleme ve degisikliklerin yapilmasi gerektigini 6nermislerdir.

Gozel, U. (2018). "Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Degerler Egitimi
Acisindan Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi" adli arastirma, dokiiman
incelemesi ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanan verilerle nitel arastirma
modellerinden durum incelemesi yontemiyle ylriitiilmustiir. Cesitlilik bakimindan
zengin tutulan 6rneklemde, farkli sosyal ve ekonomik diizeyler ve farkli sinif seviyeleri
temel alinmigtir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Aydin ili Efeler Merkez ilgesinde
yer alan 15 okuldan 45 simif 6gretmeni, arastirmanin katilimecilarini olusturmustur.
Verilerin toplanmasinda 6nce Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanmis 1, 2 ve 3.
Smif HBDOP ile ders ve galisma kitaplari degerler yoniinden analiz edilmistir. Ikinci
asamada, aragtirmaci tarafindan yedi sorudan olusturulmus yar1 yapilandirilmis goriisme
formuyla Ogretim programinda yer alan degerler egitimi uygulamalarina ait sinif
Ogretmenlerinin goriisleri toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik
analizi teknikleri ile ¢oziimlenmisti. HBDOP’de var olan ve kazandirilmak istenilen
degerlere ait dokiiman incelemesi analiz sonuglarina gore;

v HBDOP ile ders kitaplarmin birebir rtiismedigi,

v HBDOP’de yer alan kazanimlar, iinite isimleri ve ders siireleri agisindan 1. Simif
haricinde biiyiik farkliliklar bulundugu belirtilmistir.

Ogretmenlerden yar1 yapilandirilmis  goriisme formuyla elde edilen veriler

agisindan;

v" Degerlerin, okullarin sosyal ve ekonomik olarak barindirdigi farkliliklari dikkate
almadan 6nemine isaret etmisler ve 6grencilerde olumlu davranis kazandirmaya,
icinde yasanilan toplumla uyum i¢inde yasamak igin birer ara¢ oldugunu
belirtmislerdir.

v Ogretmenlerin cogunlugu yenilenen HBDOP’de degerler egitiminin dnemiyle
ilgili olumlu tutumlarin ifade etmislerdir.

v' HBDOP’de yer alan degerin, konusuna, gercek yasamda Kkarsilasilabilecek
cesitli durumlara gore farkli yontem ve tekniklerle 6gretimi gergeklestirdiklerini

belirtmislerdir.
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HBDOP’de yer alan degerlerin kazandiriimasinda ilk basamak olarak aileyi daha
sonra yonetici, 0gretmen, c¢evre, iletisim araclari gibi etkenlerin biiylik 6neme sahip
oldugunu bu nedenle biitiin bu etkenlerin isbirligi ile hareket ederek siirece etkin bir
sekilde dahil olmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

Bayirli, H. (2018). "Hayat bilgisi dersi baglaminda degerler egitimi: Aile
birligine 6nem verme" adli c¢alisma, nitel arastirma yoOntemlerinden olan eylem
arastirmas1 olarak yiiriitiilmiistir. Orneklem secimi ise kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi kullanilarak 2016-2017 egitim 6gretim yilinda, Kocaeli ili Gebze
ilgesinde bir ilkokuldaki 26 adet 3. Sinif 6grencisinden olusturulmustur. 4 hafta, 20 ders
saati siiren veri toplama siirecinde, katilimli gozlem, etkinlik formlari, goriismeler,
video goriintiileri ve el yapimi iriinler kullanilmistir. Veri toplama siirecinde 26 adet
ana etkinlik yapilmistir. Arastirmanin gecerligini artirmak i¢in calismada, g¢esitleme
stratejisi, uzman incelemesi ve derinlik odakli veri toplama yontemleri kullanilmigtir.
Toplanan veriler betimsel analiz teknigi ve icerik analizi teknigi kullanilarak
incelenmistir. Aragtirmada yapilan tiim etkinlikler, 6grencilerin aile kavram1 hakkindaki
tutumlarina 6nemli olgiide katki sagladign goriilmiistiir. Ogrencilere uygulanan
etkinliklerle 6grencilerin aile biitgesi hakkindaki algilarina ve 6z yonetim becerilerine,
ailesinin ge¢misi ile ilgili bilgileri aragtirma isteklerine, aile bireyleri arasindaki iletigim
kalitesine ve fertler arasinda isbirligi yapma aliskanliklarina, gorgii kurallarina dikkat
ederek bireylerin haklaria dikkat etmelerine, gerektiginde sorumluluk alma ve ¢6ziim
odakli olma becerilerine katki sagladig1 gézlemlenmistir.

Kilig, A. (2018). "Hayat bilgisi dersi, "diin, bugiin, yarin" temasinda sozli ve
yerel tarih etkinliklerinin degerlendirilmesi" adli ¢aligma, Nitel bir arastirma
degerlendirmesi olarak yiiriitiilmiis ve yedi hafta siirmiistiir. Bu siiregte veriler, 6grenci
giinliikleri, ogrencilere uygulanan ag¢ik ucglu anket formlari, bazi1 6grenci d6devleri
(arastirmaci1 tarafindan gelistirilen rubrige gore), yart yapilandirilmis 6grenci
goriismeleri ve yart yapilandirilmis 6gretmen goriismeleri yoluyla toplanmis ve bu
veriler nitel analiz tekniklerinden icerik analizi teknigiyle degerlendirilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini ise Istanbul ili Beykoz ilgesinde dgrenimlerine devam eden
63 ilkokul 6grencisi ve iki siif 6gretmeni olusturmustur. Calismanin sonucunda elde
edilen bulgularin 15181nda, 6grencilerin bu gibi etkinlikleri genel olarak her zaman

yapmak istemektedirler ve gezilere dayali yerel tarih etkinliklerine karsi tutumlar
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yiiksek seviyede olumlu olarak yorumlanmustir. Ogretmenler ise farkli sebeplerle
derslerinde bu gibi etkinliklere zaman ayiramamakta fakat derslerinde uygulamak
istediklerini belirtmektedirler. Gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin yasadiklari
cevreyl tanimalarini saglayarak arastirma becerilerini de gelistirdigini, 6grenci ve
ogretmenler belirtmislerdir. Etkinliklerin uygulanma agamasinda 6grenciler, sozlii tarih
goriismesi gergeklestirilecek kisi bulmak ve yerel tarih gezilerinde fiziki yorulmalar gibi
baz1 sorunlarla karsilastiklarmi belirtmislerdir. Ogrenci 6devlerinin  incelenmesi
sonucunda ise Ogrencilerin biiylik Ol¢iide yapilan bu etkinliklerde basari
gosterebildikleri anlasilmistir. Arastirma bulgulari sonucunda 6grenci ve §gretmenlerin
sOzlii tarihe ve gezilere dayali yerel tarih etkinliklerine iliskin diisiince ve tutumlarinin
olumlu oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Akbay, F. (2017). "Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme
becerisi kazanimlarma ait etkinliklerin incelenmesi" adli ¢alisma, dokiiman analizi
arastirma yontemi kullanilmis ve ¢alismanin 6rneklemini ise 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkokullarda kullanilan Hayat Bilgisi dersi 1, 2
ve 3. Smiflara ait ders kitaplar1 olusturmustur. Arastirmada Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda bulunan elestirel diistinme becerilerini igeren etkinlik ve igerikleri, Delphi
Projesi’nde yer alan Elestirel Diisiinme Alt Becerilerine, kullanilan strateji, yontem ve
tekniklere gore analiz edilerek degerlendirilmistir. Arastirma bulgular1 sonucunda, ders
kitaplarinda elestirel diistinme becerisi ile ilgili sadece “neden” ve “ni¢in” sorularina
verilecek cevaplardan olusturuldugu belirtilmistir. Elestirel diistinme becerilerine ait
igeriklerin 6gretmen kilavuz kitaplarinda daha ¢ok yer aldigi, 6grenci ders kitaplarinda
dengeli bir dagilimin yapilamadigi ifade edilmistir. Ayrica kullanilan 6gretim stratejisi,
yontem ve tekniklerde farkliliklar icermedigi ve materyallerde daha ¢ok soru-cevap
teknigi ile elestirel diisiinme becerisine ait igeriklerin bulundugu belirtilmistir.

Karatay, M. (2017). "Tiirkiye'de 2005-2017 yillar1 arasinda izlenen egitim
politikalarmin ilkokul hayat bilgisi dersi 6gretim programlarina yansimalarinin
degerlendirilmesi" adli ¢aligma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ve
politika analizi teknikleri kullanilarak yiiriitilmistiir. 2005-2017 yillar1 arasi zaman
kesiti olarak ele alinmistir. Bu siirecte yapilan Milli Egitim Suralarinda alinan tavsiye
kararlar, agiklanan Bes Yillik Kalkinma Planlar1 ve Hiikiimet Programlarinda bulunan

egitim anlayist ve egitim politikalarinin, 2005, 2015 ve 2017 yillarindaki Hayat Bilgisi
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Dersi Ogretim Programlarma etkileri analiz edilip degerlendirilmeye c¢aligilmustir.
Yapilan c¢alisma sonucunda elde edilen bulgular 15181nda, izlenecek egitim
politikalarinin siyasi etkilere elverisli bir alan oldugu ve bunun sonucunda genel olarak
egitim sistemimizin bir siireklilik yakalayamadigi belirtilmistir. Bu sonuca ulasmada en
onemli etken olarak devamli program degisikliklerinin yasanmasi gosterilmistir.
Yapilan Milli Egitim Suralarinin, agiklanan Bes Yillik Kalkinma Planlarinin ve sunulan
Hiikiimet Programlarinin, egitim programlarinin igeriginde yer alan ilkelere, amaclara,
hedeflenen vizyona, istenilen kisisel niteliklere, bireylere kazandirilmasi ongdriilen
becerilere ve belirlenen degerlere etkilerinin yiiksek diizeyde oldugu ifade edilmistir.
Uygulamaya konulan 6gretim programlarinda bu siirecte alinan kararlara uygun olarak
Ogrencinin etkin oldugu, 6grenmeyi Onemseyen, bilgi ve teknolojinin iist diizeyde
kullanimin1 saglayan, bireylerin 6zyonetim becerilerine ve degerler egitimi ile “milli ve
manevi” degerlerin islenmesine ait iceriklerin siklikla yer buldugu bir yaklasim dikkat
¢cekmektedir. Ayrica 2000’11 yillarla beraber 6gretim programlarinda Atatiirkgiiliik ve
Cumbhuriyet ile ilgili vurgulamalarin eksilmis oldugu da belirtilmistir. Giincelleme ve
degisikliklere dogal olarak ve cagin gerektirdigi bir sekilde maruz kalan 6gretim
programlarinin olusturulmasinda, tiim egitim paydaslarinin oneri ve talepleri dikkate
alinmasinin, bilimsel, demokratik ve evrensel normlara uygun olmasinin 6nemi ifade
edilmistir.

Ozkan, Z.S. (2017). "Hayat bilgisi ders kitaplarindaki metin ve gorsellerin
degerler acisindan incelenmesi" adli ¢aligmada, nitel aragtirma desenlerinden dokiiman
analizi modeli kullanilmustir. Milli Egitim Bakanligmin, 3. Smif Hayat Bilgisi Ogretim
Programina gore hazirlanmis olan ders kitaplart NVIVO 10 programu ile analiz edilerek
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen 20 deger, arastirmaci tarafindan hazirlanan form
yardimiyla belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda sirasiyla, sevgi degeri (%13,5),
hosgorii degeri (%13,2), saygt degeri (%13,1), sorumluluk degeri (%8,5), caliskanlik
degeri (%6,7) ders kitaplarinda daha fazla rastlanilan degerler olarak ifade edilmistir.
Sabir degeri (%2,2), bilimsellik degeri (%]1,7), doga sevgisi degeri (%]1), estetik degeri
(%0,8), misafirperverlik degeri (%0,7) ise ders kitaplarinda daha az rastlanilan degerler
oldugu goriilmiistiir. Olusan sonuglara gore ders kitaplarinda en fazla yer bulan deger

sevgi degeri (%13,5), en az yer bulan ise misafirperverlik degeri (%0,7) olmustur.
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Balik, Z.D. (2016). "Hayat bilgisi 6gretim programindaki degerler baglaminda
hayat bilgisi ders kitaplar1 ile yiiz temel eser listesindeki ulusal masallarin
karsilastirilmasi" adli calismanin ilk basamaginda Hayat Bilgisi ders kitaplar1 dokiiman
analizi teknigiyle incelenmis daha sonra ise betimsel bir ¢alisma yapilacagindan dolay1
genel tarama modeli kullanilmistir. Arasgtirmanin sonucunda Milli Egitim Bakanliginin
2004 yilinda o6nerdigi 100 Temel Eser’deki yerel masallarda yer alan tiim degerlerin
Hayat Bilgisi Ogretim Programinda ve buna gore hazirlanmis olan ders kitaplarinda yer
bulmadigi belirlenmistir. Ders kitaplarinda degerlerin bazilar1 siklikla bazi degerler ise
nadiren yer aldig1 ifade edilmistir. Elde edilen verilere gore; %10 orantyla en fazla sevgi
degerine yer verilmistir. Ozsayg1 ve hosgorii degerleri %9, 6zgiiven, toplumsallik ve
saygl degerleri %8 ile en fazla yer alan degerler olarak goriilmektedir. Dogruluk degeri
%3, yardimseverlik, baris ve diiriistlik degerleri %4 oran ile en az yer alan degerler
olmustur.

Arik, S. (2016). "Hayat Bilgisi Dersinde Liderlik Becerisinin Kazandirilmasinin
Smif Ogretmeni Goriislerine Gore Incelenmesi" adli calisma, nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim (fenomonoloji) yontemi kullanilarak yiiriitiilmistiir. Arastirma
orneklemini ise 2014-2015 egitim Ogretim doneminde Nigde ilinde gorev yapmakta
olan ilkokul 1, 2 ve 3. Siniflardan olmak iizere 17 adet sinif 6gretmeni olusturmustur.
Betimsel ve igerik analizi teknikleri uygulanarak incelenen veriler, gorliisme ve gézlem
teknikleriyle katilimcilardan toplanmustir. Ogretmenler liderlik becerisinin Hayat Bilgisi
Ogretim Programinda yer almasi gerektigini belirtmekle birlikte s6z konusu olan
liderlik becerisinin sonradan kazandirilabilir olmasindan daha ¢ok dogustan getirilen bir
beceri oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin liderlik becerisi 6gretiminde gerekli
olan yeterlilige istenilen diizeyde sahip olmamakla birlikte becerinin d6gretiminde, simif
kurallarim1 6grencilerle ortak belirlediklerini ve teknolojik materyaller kullandiklarin
belirtmislerdir. Bunun sonucunda Ogrencilerin liderlik becerisi kazanimlarina yeterli
diizeyde ulasamadiklar1 vurgulanmistir. Ogretmenler, liderlik becerisinin kazanimlarina
ulagmadaki basarida, 6gretmenler ve ailelerin ilgi, tutum ve davranislarinin 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir.

Tezcan, O. (2016). "llkokul 3.Smif Hayat Bilgisi Dersinde Sosyal Beceri Egitimi
Programinin Etkisinin Sinanmasi: Bir Eylem Arastirmasi" adli ¢aligma, var olan durum

icerisinde farkli bir uygulama yapilarak gergeklesen degisiklikleri bu siire¢ icerisinde
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izlemeye olanak taniyan nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi teknigi
kullanilmistir.  Arastirma Orneklemini 2014-2015 egitim Ogretim doneminde bir
ilkokulda 3. Simifta okumakta olan 21 o6grenci ve 1 simif 6gretmeni olusturmustur.
Aragtirma verileri, Onalgi-sonalgi ve algida kalicilik anketi, Sosyal Beceri Egitim
Programinda yer alan 6grenci iiriinleri, 6gretmen giinliigi ile birlikte arastirmaci gozlem
notu ile toplanmistir. Caligmanin uygulanmasi 18 Mart- 22 Nisan 2015 tarihleri arasinda
alt1 haftalik bir siirecte gerceklesmistir. Toplanan bu veriler, igerik analizi teknigiyle
incelenmis ve arastirma sorusunun g¢ergevesinde belirli gruplar altinda toplanmustir.
Arastirma bulgularinda, Sosyal Beceri Egitim Programinin O6grencilerin aragtirma
oncesinde sorunlarla karsilastiklari becerilere ait davraniglarinin ¢6ziimiinde basarili
oldugu belirlenmistir. Calisma grubunun temel ihtiyaglar1 goz oniine alinarak ve sinif
Ogretmenleriyle yapilan goriismeler 1s18inda (dinleme, yonergelere uyma, 6ziir dileme,
tesekkiir etme, ikna etme, iltifat etme, empati, hayir diyebilme, soru sorma, bir istegi
uygun bir dille ifade edebilme ve yardim isteme) belirlenen 11 adet beceriyi kapsayan
SOBEP, ilgili biitlin becerilerde katki sunmustur. Etki orani olarak en ¢ok iltifat etme ve
hayir diyebilme becerilerinde, en az ise karsisindakinin duygularini anlama becerisinde
gerceklestigi belirtilmistir. Ogrenci gruplarmin ilgi, tutum ve ihtiyaglaria uygun olarak
hazirlanan bu tiir egitim programlari ile uygulayicilarin (6gretmen, aragtirmaci) siiregte
karsilagtiklar1  sorunlart gidermede onlara kaynak saglayarak eylem planlarim
uygulamalarini saglayabilir, 6grencilerinde eglenceli bir sekilde 6grenme siireglerinin
verimlerini artirabilir.

Utkiir, N. (2016). "Ornek olay yonteminin hayat bilgisi dersinde uygulanmasina
yonelik bir eylem arastirmasi" adli calisma, nitel arastirma yontemlerinden eylem
aragtirmasi teknigine gore siirdiiriilmiistiir. Orneklem ise Milli Egitim Bakanligina baglh
6zel ve devlet okullarindan se¢ilmis yedi kisiden olusan 2. ve 3. Sinif 6gretmenleri ve
bu 6gretmenlerin ders okuttuklar1 siniflarda bulunan 6grencilerden olusmaktadir. 2014-
2015 egitim oOgretim yilinda, agik uglu 6n algr ve son algi anketi, gdzlem formu,
ogretmen giinliikleri, 6grencilerle birebir yapilan yar1 yapilandirilmig goériismeler ve
ogretmenlerin olusturdugu oOrnek olay metinleri, veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir. Toplanan bu veriler icerik analizi yOntemiyle c¢oziimlenmistir.

Aragtirmanin sonucunda, Ogretmenlere verilen Ornek olay egitimi sonrasinda,
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ogretmenlerin bu teknigi kullanma sikliginin arttigi ve kullanma niteliginin de arttig1
belirtilmistir. Ogrencilerin ise dgretim siirecine daha aktif katildiklar: tespit edilmistir.

Tefek, F.A. (2016). "Hayat bilgisi dersindeki degerlere yonelik 6grenci goriisleri
ve edinim durumlan" adli ¢alisma, betimsel yontem kullanilarak yuriitiilmustiir.
Ormeklem ise, amagsal drnekleme ydntemlerinden benzesik ornekleme yontemi ile
2014-2015 egitim 6gretim doneminde Kirgehir ilinin Kaman ilgesindeki belirlenen 5
ilkokulun 3. Smif 6grencilerinden olusturulmustur. Calismanin verileri, dort adet agik
uclu soru ve bu sorularla ilgili dort adet resim ¢iziminden olusan veri toplama formu ile
elde edilmistir. Elde edilen bu veriler igerik analizi teknigi ve gorsel analiz teknigi ile
cozlimlenmistir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore, belirlenen degerlere
kesin olarak cevap verebildikleri, ilgili degerlerle alakali olarak resim cizdikleri ve
sonucta degerlerin genelini kazandiklar1 ifade edilmistir.

Sargin, T. (2016). "Hayat bilgisi dersi Ogrenme ortamlarina coklu zeka
kuraminin miiziksel zeka alanini eklemlemek: Bir eylem arastirmasi" adli ¢alisma, nitel
aragtirma desenlerinden eylem arastirmas1 modeline gére uygulanmistir. Orneklem ise
Istanbul ili, Zeytinburnu ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl: bir ilkokulda,
63 6grenci ve 7 smif 6gretmeninden olugmaktadir. Gozlem, goriisme, On test- son test,
giinlik ve c¢alisma sayfalar1 araciligr ile elde edilen veriler, icerik analizi ile
cozlimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 2005 yilinda gerceklesen
program degisikligiyle yapilandirmaci 6grenme yaklasimi hakkinda 6gretmenlerin genel
olarak olumlu bir tutuma sahip oldugu belirtilmistir. Sadece sarkilarla siirdiiriilebilecek
bir Hayat Bilgisi Ogretim siireci hakkinda olumsuz goriise sahip Ogretmenlerin
uygulama sonrasinda bunun gerceklestirilebilecegi anlayisina sahip oldugu ifade
edilmistir. Ogretmenler, sarkilari &gretim siireglerinde bir ders materyali olarak
kullanacaklarin1  vurgulamislardir. Tasarlanan ogretim siirecinin birinci  kisminin
uygulanmas1 sonrasinda oOgrencilerin, kazanimi irdeleme ve kazanimla ilgili sonuca
ulasma noktasinda, ikinci kisminda da kazanimla ilgili diistinme, sorgulama ve
ogrencilerin iiriin olusturma ve olusturduklar tirlinleri sergileme noktalarinda verimli ve
basarili oldugu belirtilmistir. Gergeklestirilen 6gretim siirecini 6gretmenler, ilgi ¢ekici,
eglenceli ve faydali, 6grenciler ise, eglenceli ve 6gretici olarak degerlendirmislerdir. Bu
siirecte gerceklestirilen etkinlikleri 6grenciler, eglenceli ve giizel olarak nitelemistir.

Etkinliklerin tiiri olarak ikili ve bireysel etkinlikleri se¢en O0grenciler, bu etkinlikleri
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zorluk derecesine gore kolay olarak belirtmislerdir. Miiziksel Zeka Temelli Coklu Zeka
Ogretim programina gore hazirlanan egitim siireci ile ilgili genel olarak 0gretmen ve
Ogrencilerin olumlu tutumlara sahip oldugu anlasilmistir. Genel olarak ilgi ¢ekici ve
eglenceli olarak nitelemislerdir. Fakat &gretmenler siiregte, sarki soOzlerini her
ogrencinin bilmedigini ve verilen siirenin yeterli olmadigin1 belirtmislerdir.

Tosun, H.B. (2015). "Hayat bilgisi dersinde gergeklestirilen miize uygulamalar1"
adli calisma, nitel arastirma yaklasimina gore gerceklestirilmistir. Arastirma 6rneklemi
ise, Eskisehir ilinde 2012-2013 egitim Ogretim yilinda gérev yapmakta olan ve daha
once Hayat Bilgisi dersinde miize uygulamalar gergeklestirmis 20 sinif 6gretmeni ile
bu uygulamalarda yer almis 2. 3. ve 4. Sinifta bulunan 6grencilerden olusmustur.
Betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenen veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formlar1t ve dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda, Ogretmenlerin uygulamalar
oncesinde yeterli oranda hazirlik yapmadigindan uygulama sirasinda daha ¢ok
davranigsal ag¢idan kurallar1 hatirlattifi, sohbet ve soru cevap disinda etkinlik
yapmadigindan kalict 6grenmelerin gerceklesmedigi belirtilmistir. Hayat Bilgisi dersi
icin miize uygulamalarini, 6gretmenlerin kiigiik bir kismi1 zaman alici, riskli, zor ve
sikict olarak gormelerine karst bliylik bir c¢ogunlugu ise Ogrencilerin diisiinme
becerilerini gelistiren, daha etkin ve kalict 6grenmeleri saglayan, eglenceli, dersi
pekistirici rolii olan uygulamalar olarak belirtmektedirler. Calismaya katilan
ogrencilerin ¢ogunlugu ise Hayat Bilgisi dersinde miize uygulamalarini ilgi ¢ekici,
faydali, etkili ve kalici 6grenmeleri sagladigi yoniinde fikirlerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin kiiciik bir kism1 ise miize uygulamalarmin sikici, korkutucu ve giiriiltiilii
oldugunu ve derse bir katkisinin olmadigin1 vurgulamislardir.

Yildirim, G. (2015). "ilkokul hayat bilgisi dersi 6grenci ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerin 6gretmen goriislerine gore incelenmesi" adli ¢alisma, nitel arastirma deseni
tekniklerine gore yiiritiilmiistiir. Arastirma 6rneklemi ise 6lgiit 6rnekleme yontemine
gdre Erzurum ili Yakutiye, Aziziye ve Palanddken Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine
bagl ilkokullarda gérev yapan 1. 2. Ve 3. Siniflarda &gretim yapan 56 tane smif
o0gretmeninden olusturulmustur. Calismanin verileri, i¢erisinde 8 adet ac¢ik ug¢lu soru
bulunan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Toplanan bu veriler, nitel

veri analizi yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda &gretmenler, bazi etkinliklerde
kullanilan gorseller, kavramlar, kazanimlar, dil ve anlatim &gelerinin uygulanmasi
sirasinda bu etkinliklerin bazilarinin 6grenci seviyesine ve Ogretim programina
uygunken, bazilarinin ise uygun olmamasinin, ¢esitli problemlere sebep verdigini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin,
ogrencilerin ¢evrelerinden bagimsiz ve uzak oldugu, etkinlik cesitliliginin ise daha az
oldugunu ifade etmislerdir.

Celik, G.O. (2014). "Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6grenme ortamlarinda
portfolyo kullanimi: Bir eylem arastirmasi" adli ¢alisma, nitel arastirma
yaklasimlarindan eylem arastirmasi olarak uygulanmistir. Orneklemi ise devlet
okulundan ve 06zel okuldan segilen 2. ve 4. Siif diizeyinde ders okutan smif
ogretmenleri, Ogrencileri ve veliler olusturmustur. Veriler, 6n test- son test, anket,
Ogretmen giinliikleri, 6grenci anketleri, veli anketleri ve Ogrenci iriin dosyalarindan
elde edilmistir. Elde edilen bu veriler, nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi
teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
devlet okullarinda Ogretmenler, sinif mevcutlarimin kalabalik olmasini, zamanin
yetmedigini, Ogretim programindaki yogunlugu belirtmislerdir. Ozel okullardaki
Ogretmenler ise yine zamanin yetmedigini, 6gretim programindaki yogunluk nedeniyle
iriin dosyasini, Olgme ve degerlendirme yaklasimi olarak kullanamadiklarini
vurgulanuglardir. Ogrenciler ve veliler ise genel anlamda iiriin dosyasi degerlendirme
uygulamasini, olumlu bulduklarini, 6grencilerin 6grenme heyecani duyduklarini, 6z
giivenlerinin gelistigini, kendileriyle gurur duyduklarini, tiriin dosyalarinin birer hatira
olarak kalacagini ifade etmislerdir.

Yolcu, O. (2014). "Cumhuriyetten giiniimiize (2013) ilkogretim birinci kademe
hayat bilgisi ve fen ve teknoloji Ogretim programlarinin "gevre egitimi" agisindan
incelenmesi" adli calisma, nitel arastirma tekniklerinden dokiiman analizi modeli
desenine gore yiiriitiilmiistiir. Birer dokiiman olarak ele alinan 1926, 1936, 1948, 1968,
1997, 2000 ve 2004 6gretim programlari, milli egitim suralari, gevre suralari, kalkinma
planlart ve uluslar arasi anlagmalar acisindan analiz edilmistir. Calismanin sonucunda
elde edilen bulgura gore oncelikle son 25 yili i¢ine alan zaman diliminde giincellenen ve
degistirilen 6gretim programlarinin ¢evre egitimi diisiiniildiigiinde, zengin bir igerige

sahip oldugu ve bu igerigin, kalkinma planlari, gerek ulusal gerekse uluslar arasi ¢evre

38



sozlesmeleri ve yapilmig cevre suralart ile iliskili ve ayni dogrultuda oldugu
belirtilmistir.

Giizel, D. (2013). "3.sin1f hayat bilgisi ders kitaplarinin temel evrensel degerleri
icermesi bakimindan incelenmesi" adli ¢alisma, nitel arastirma yaklasimlarindan
dokiiman analizi teknigiyle yapilmistir. Orneklemi ise Talim Terbiye Kurulu Baskanlig
tarafindan 5 yil siireyle ders kitabi olarak kabul edilen Evrensel Iletisim Yayinlari’nin 3.
Smif Hayat Bilgisi 1. ve 2. Ders Kitaplar1 olarak secilmistir. Calismanin verileri,
orneklem olarak secilen Evrensel Iletisim Yayinlar1 3. Simif Hayat Bilgisi 1. ve 2. Ders
Kitaplarindaki metin ve gorsellerden elde edilmis ve betimsel analiz teknigi kullanilarak
cozlimlenmistir. Caligmanin sonucunda ulasilan bulgulara gore Hayat Bilgisi ders
kitaplarnin en temel insani degerleri barindirmasi agisindan incelendigi bu ¢alismada;
ders kitaplarinda en ¢ok yer bulan degerin sirasiyla sevgi ve sorumluluk oldugu
belirtilmistir. Ders kitaplarinda daha az yer alan degerlerin ise misafirperverlik ve barig
oldugu ifade edilmistir.

Kursun, A. (2013). "Hayat bilgisi dersi Ogretim programinin arastirma
becerilerine ulasabilirliginin 68retmen goriislerine gore degerlendirilmesi: Nitel bir
arastirma" adli g¢alisma, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim teknigine gore
uygulanmistir. Calismanin Orneklemi ise amagli 6rnekleme yontemi ile 2012-2013
egitim Ogretim doneminde Afyonkarahisar ili Merkez ve ilgelerinde (koy ve kasabalar
dahil) 1. 2. ve 3. Smf Ogrencilerini okutmus 30 adet sinif Ogretmeninden
olusturulmustur. Arastirma verileri, her biri bir temayr temsil eden 7 adet sorudan
olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilmistir. Elde edilen bu
verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Calismanin sonucunda ulasilan
bulgulara goére Ogretmenler, arastirma becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasi
acisindan, genel olarak olumlu goriisler bildirmistir. Arastirma becerilerinin
kazandirilmasi konusunda ortaya ¢ikan problem ve giicliikler i¢in ise; dgretmenlerin
calistiklar1 okul tiirtine gore kisitli olanaklari, ¢evresel faktorleri ve ailenin sosyal ve
ekonomik sartlar1 belirtilmistir.

Birinci, O. (2013). "ilkokul 3.smif hayat bilgisi dersine yonelik gelistirilen doga
egitimi etkinliklerinin 6grencilerin doga algilarina etkisi" adli ¢alisma, nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi teknigine gére uygulanmistir. Orneklem ise Rize ili

Cayeli ilgesi 75. Y1l IMKB YIBO’nun 2011-2012 egitim dgretim yilinda 3. simifinda
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bulunan ve derslere diizenli olarak devam eden 34 6grenci ile arastirmaci 6gretmenden
olusturulmustur. Calismanin verileri, aragtirmact O6gretmen tarafindan ¢alismanin
basinda Ogrencilere hazirlattirilan zihin haritalarindan ve yine O08retmen tarafindan
Ogrencilerle yapilan miilakatlardan, bu adimdan sonra hazirlanan etkinliklerin
uygulanmasi ve uygulama sonunda tekrar 6grencilere hazirlattirilan zihin haritalart ve
miilakatlarin yaninda, etkinlikler sirasinda etkinlik formlar1 {izerine alinan notlar ve
ogrencilerin doldurdugu doga giinliiklerinden elde edilmistir. Toplanan bu veriler igerik
analizi yontemiyle c¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
Ogrencilere hem On hem de son yapilan miilakatlarda, tiim Ogrenciler dogada
bulundugunu diisiindiikleri unsurlardan bahsetmislerdir. Ogrencilerin geneli, uygulanan
doga egitimi etkinlikleri ile ilgili heyecan duyduklarim1i ve etkinliklerden keyif
aldiklarini belirtmislerdir. Zihin haritalarinda ise hem ilk hem de son uygulamada tiim
ogrenciler dogadaki unsurlardan bahsetmislerdir. Hatta uygulama sonrasinda
Ogrencilerin belirttigi unsur sayisinda artig yasanmis ve 3 dgrenci belirttikleri unsurlari
canli ve cansiz olarak gruplandirmislardir. 34 6grenciye dagitilan doga giinliikleri ise 32
Ogrenci tarafindan doldurulmustur. Bu gilinliiklere gore 21 Ogrenci sadece olumlu
diisiincelerden bahsederken 8 6grenci hem olumlu hem de olumsuz diisiincelerden
bahsetmislerdir.

Ozkan, E. (2012). "2005 hayat bilgisi dgretim programinin Piaget'nin ¢ocukta
animizm (canlicilik) olgusuna uygunlugu" adli ¢alisma, nitel arastirma desenine gore
uygulanmistir. Orneklem ise Samsun ilinde egitim dgretim yapmakta olan farkli sosyal
ve ekonomik 6zelliklere sahip Milli Egitim Bakanligina bagli dort resmi okul ve iki 6zel
okulda bulunan tabakali 6érnekleme yontemiyle se¢ilmis 60 6grenciden olusmaktadir.
Calismanin verileri Piaget’nin biling ve yasam kavramiyla ilgili olarak hazirlanan 4 adet
goriisme formundan, dokiiman incelemesi ve yari yapilandirilmig goriisme teknigi ile
elde edilmistir. Toplanan bu veriler, nitel arastirma desenine uygun olarak icerik analizi
teknigiyle c¢Ozlimlenmistir. Arastirma bulgularina gore animizm kavraminin, tiim
cocuklarda varligim1i devam ettirmekte oldugu belirtilmistir. Ancak yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanan 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan
kazanimlar, Piaget’nin animizm olgusunu tam olarak karsilamadigi ve 06grenci

seviyesinin iizerinde oldugu vurgulanmastir.

40



Taneri, P.O. (2010) "Yapilandirmaci hayat bilgisi programinin uygulanmasi: Bir
durum calismas1" adl1 ¢aligma, nitel arastirma desenlerinden, durum c¢aligsmasi teknigiyle
yiiriitiilmiistiir. Orneklem ise Ankara’da bulunan bir okuldaki okul miidiirii, iki miidiir
yardimeisi, dort sinif 6gretmeni ve 2. ve 3. Siiflardan 87 6grenciden olusturulmustur.
Calismanin verileri, dokiiman incelemesi, Hayat Bilgisi dersi 6grenme-6gretme
stirecinin gozlemi, okul yoneticileriyle yar1 yapilandirilmis goriisme, 6gretmenlerle
hatirlamalarini saglayan goriisme ve 0grencilerle yapilan yaratici drama yontemleriyle
toplanmistir. Toplanan bu veriler icerik analizi yontemiyle ¢éziimlenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular 15181nda, Hayat Bilgisi Ogretim Programinda bulunan
iceriklerin, 6grenme-6gretme siireclerinin, dgretim tekniklerinin, alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin ve Ogretmen-6grenci durumlarinin, yapilandirmaci
yaklasima uygun olmadigi goriilmiistiir. Okul yoneticileri, 6gretmen ve Ogrencilerin
algilarindan elde edilen bulgularin sonucunda ise 6gretmen, aktif ve bilgi veren, 6grenci
ise pasif ve bilgiyi hazir bir sekilde alan konumundadir. Ogretim siirecinde ders
materyalleri ile birlikte en sik kullanilan 6gretim teknikleri; diiz anlatim, soru-cevap ve
gosteridir. Kullanilan 6lgme degerlendirme teknikleri ise ilk basta yazili ve sozlii
smavlar, simf gézlemi ve 6z degerlendirmedir. Hayat Bilgisi Ogretim Programi yiiksek
bir oranda yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis goziikse de uygulamada bu
yaklagimin amaglarina ulasma durumunda yetersizlikler belirlenmistir.

Bahge, A. (2010). "Hayat bilgisi Ogretiminde degerlerin kazandirilma
diizeylerinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi" adli ¢aligma, nitel arastirma
desenlerinden durum calismas1 modeline uygun betimsel bir ¢alismadir. Orneklem ise,
amacli orneklem belirleme yontemlerinden, Olgiit ornekleme teknigi ile belirlenmis
2009- 2010 egitim-6gretim doneminde, Yozgat ili Sarikaya il¢esinde farkli okullarda en
az 1 (bir) yil gorev yapmis olan sinif 6gretmenlerinden olusturulmustur. Caligmanin
verileri, uzman yardimi ile arastirmaci tarafindan hazirlanan, yar1 yapilandirilmis bir
miilakat formu kullanilarak goriisme teknigi ile elde edilmistir. Elde edilen bu veriler,
betimsel analiz yaklasimi ile ¢ézlimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
smif O6gretmenleri; 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan degerler ile ilgili etkinlikleri
yeterli bulduklarin1 ve degerleri kazandirmada en ¢ok drama ve 6rnek olay yontemi
tekniklerini kullandiklarini belirtmislerdir. Degerlerin kazandirilmasinda 6gretmenler,

okul-aile-cevre isbirliginin énemini ifade etmislerdir. HBDOP disinda diger derslerde
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Ogretmenler, degerlerin 6gretiminde daha ¢ok resim yapma ve sanatsal etkinlikler
yapma, gezi-gozlem, teknolojiden faydalanma, drama, miizik aleti ¢alma ve oyun
oynatma tekniklerini kullandiklarini ayrica model olma konusuna da 6nem verdiklerini
vurgulamiglardir.

Ozkan, O. (2010). "Ornek olay ydnteminin hayat bilgisi dersi &grenme
ortamlarinda kullanimimnin etkililigi" adli c¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi teknigiyle yapilmistir. Orneklem ise 2004 HBDOP’ye gore
hazirlanmis ders kitaplar1 ve bir dnceki programa gore hazirlanmis ders kitaplar ile
Istanbul ili Bayrampasa ilcelerindeki Milli Egitim Bakanhgma bagh ilkogretim
okullarinda gérev yapan 65 adet siif dgretmeninden olusmustur. 2004 HBDOP ve
onceki programa gore hazirlanmis Ogretim programindan; dokiiman analizi,
Ogretmenlere sorulan 15 sorudan olusmus goriisme formu ve yapilan gozlemler ile
arastirma verileri toplanmistir. Toplanan bu veriler, igerik analizi teknigi ile
¢oziimlenmistir. Caligma sonucunda elde edilen bulgulardan, yeni Ogretim
programindaki 6rnek olay yonteminin kullanimi, eski programa gore fazla oldugu
belirlenmistir. Ogretmenler kendilerinin sadece ydnlendirme yaptigi 6rnek olay
yontemiyle; Ogrencilerin, Ogretim siireci ve gercek yasam arasindaki baglantiy1
saglayabildigini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu yontemin dgrencilerde, kendini ifade
edebilme, etkin karar verebilme gibi becerileri gelistirip derse olan ilgiyi artirdig1 i¢in
ders kitaplarinda ve kullanilan materyallerde O6rnek olay yonteminin daha ¢ok yer
bulmas1 gerektigini vurgulamislardir. Ayn1 zamanda bu yontemin kullanildig1 siirecin
daha verimli olabilmesi i¢in smif mevcutlariin azaltilmasit gerektigini de
belirtmislerdir. Yapilan ders gozlemleri sonucunda ise arastirmaci, Ogretmenlerin
kendilerini 6gretim siirecinde pasif konuma diisiiremedigini, bu nedenle 6rnek olay
yontemi ile ilgili Ogrencileri, yontemin kullanildigi silirecin  her boyutunda
ogretmenlerden etkilendigini ifade etmistir.

Kilig, Z. (2010). "llkdgretimde hayat bilgisi dersinde aile katilimi ¢alismalar”
adli calisma, nitel arastirma verilerinden genel tarama ile yapilmistir. Orneklem ise
2009-2010 egitim 6gretim doneminde Eskisehir il merkezinde bulunan ilkogretim
okullarinda gorev yapmakta olan 35 adet smif 6gretmeninden olusturulmustur.
Aragtirma verileri, gériisme formlar1 ile elde edilmistir. Elde edilen bu veriler, betimsel

analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Calisma sonucunda bulgulara gore, aile katilimin
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O0gretmenler; ailenin ¢ocugun egitim siirecine katilmasi, ailenin egitim siirecindeki
etkinliklere katilmasi ve okul ile ailenin is birligi yapmasi olarak ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogretmenler daha sik olarak birinci smiflarda aile katilimini, onlar
etkinliklere katma, evde ¢ocuklar1 ile yapabilecekleri etkinlikler verme, aile ziyaretleri
ve veli toplantilart diizenleme seklinde gergeklestirdikleri ifade edilmistir. Aile katilimi
ile 6gretmenler, siirecte islerinin kolaylastigini ve 6grencilerin 6grenmelerinde olumlu
gelismeler yasandigini belirtmislerdir. Ogretmenler, aile katilimi etkinliklerinde;
ailelerin katilmak istememelerini, tiim paydaslara egitim verilmesi ve is birligi
yapilmasi gerektigini, karsilasilan zorluklar olarak gérmiislerdir.

Giliven, M.M. (2010) "Tirkiye'de ilkogretim hayat bilgisi dersi programi
degisiklikler, diizenlemeler, giincellemeler" adli ¢alisma, nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizi teknigi ile yiiriitiilmiistiir. Orneklem ise Cumhuriyet Déneminden 2005
yilma kadar yapilmis olan HBDOP’lerden olusmustur. HBDOP’lerden elde edilen
veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Calisma sonucunda elde edilen
bulgulara gére HBDOP nin yillara gore ve degisen teknoloji, yasam kosullari, egitim
ogretim faaliyetleri gibi etkenlere gore degisiklik ve yenilikler yasadigi goriilmektedir.
Cocuklarin ihtiyaclart géz 6niinde bulundurularak ve 6grenciye gorelilik ilkesi dikkate
alinarak yeni programlarm yapildig: ifade edilmistir. HBDOP tiim bunlarin 1s18inda
zamanla degisim gostermis ve yeni egitim 6gretim yontem ve teknikleri ile tutarlilik
gosterdigi belirtilmistir.

Erol, B. (2010). "Hayat bilgisi ders kitaplariin dil ve anlatim yOniinden
degerlendirilmesi" adl1 calisma, nitel arastirma ydntemi ile yiiriitiilmiistiir. Orneklem ise
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2005, 2006, 2007 ve 2008 yillarinda 1, 2 ve 3. Simf
ogrencileri i¢in hazirlanmig Hayat Bilgisi ders kitaplarindan olusturulmustur.
Arastirmanin verileri dokiiman analizi yontemi ile ders kitaplarindan elde edilmistir.
Toplanan bu veriler arastirmanin amaci dogrultusunda ¢oziimlenmistir. Calismanin
sonucunda ulasilan bulgulara gére Hayat Bilgisi ders kitaplarinda kullanilan noktalama
isaretleri, Tiirkge Dersi Ogretim Programm ile uyusmadigi ve gerekli dikkatin
gosterilmedigi belirtilmistir. Kitaplarda yer alan g¢ogu sozciigiin Tiirkce karsilig
olmasina ragmen yabanci kokenli sozciiklerin tercih edilmis oldugu, paragraflarin
anlam ve mantik biitiinliigiine dikkat edilmedigi, climlelerde yer alan sozciiklerin

sayisinin fazlalig1 ve ciimlelerin 6gelerine 6zen gosterilmedigi ifade edilmistir.
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Akbal, Y. (2009). "1998 ve 2004 ilkdgretim programlarina gore hazirlanan
Hayat bilgisi ders kitaplarinin igerik ve kullanilabilirlik agilarindan karsilastirilmasi”
adli ¢alisma, nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi teknigi ile yuriitiilmustiir.
Orneklem ise HBDOP’lerine gore hazirlanmis 24 adet ders kitabi ve Istanbul ili
Gaziosmanpasa, Sultangazi ve Sisli ilgelerindeki ilkogretim okullarinda gorev yapmakta
olan 54 siif Ogretmeninden olusturulmustur. Calismanin verileri, 1998 ve 2004
HBDOP’lerine gore hazirlanmis ders kitaplarinda bulunan gorsel igerik ve metinlerin
karsilastirilmasindan ve goniilliiliikk esasina gore segilen 6gretmenlere uygulanan agik
uclu 10 soru bulunan yar1 yapilandirilmig gériisme formlarmin uygulanmasindan elde
edilmistir. Ders kitaplarindan elde edilen veriler dokiiman incelemesi, goriisme
formlarindan elde edilen nitel veriler ise analiz edilerek temalara ayirtilmistir.
Arastirmadan elde dilen bulgulara gore ise ders kitaplarinda bulunan metinlerin, gorsel
iceriklerin sayisinin ve niteliginin arttigi, calisma kitab1 kavraminin ortaya ¢iktigi, hem
Ogretim siirecini hem 6gretim sonucunu olgmek i¢in alternatif 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerine yer verildigi belirtilmistir. Ogretmenler ise 2004 HBDOP ile gergeklesen
degisim i¢in olumlu bir tutuma sahip oldugunu, ders kitaplarindaki iceriklerin 6grenci
seviyesine daha wuygun oldugunu, Ogrencilerin &grendiklerini  kendilerinin
yapilandirmasinda basarili oldugunu, ¢ok yonlii 6lgme ve degerlendirme imkani
sundugunu ifade etmislerdir. 1998 HBDOP’ye gore &grencilerin hazirci, pasif,
diisiinmeyen ige doniik kisilik 6zelliklerine sahip oluyorken 2004 HBDOP’ye gore ise
Ogrenciler sorgulayan, arastirmaci, aktif, Ozgiir diisiinebilen ve yaratict kisilik
ozelliklere sahip olacagini ifade etmislerdir.

Topal, N. (2009). "Derste zaman yonetimi: Ilkdgretim 3.siif hayat bilgisi
dersine yonelik bir inceleme" adli calisma, nitel arastirma teknikleri kullanilarak
yiiriitiilmiis betimsel bir ¢alismadir. Orneklem ise kolay ulasilabilir durum Srneklemesi
yontemi ile Adana ili Merkez il¢elerinden Seyhan ve Yiiregir’ de secilmis olan 5
ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan 15 tane 3. Smmf Ogretmeninden
olusmaktadir. Arastirmanin  verileri, 15 smf Ogretmenine uygulanan yari
yapilandirilmig gériisme formu ve iglerinden goniillii 4 tane sinif 6gretmeninin sinifini
yar1 yapilandirilmis gézlem teknikleri ile gozlemleyerek toplanmistir. Elde edilen bu
veriler icerik analizi teknigi ile c¢oziimlenmistir. Calismanin sonucunda ulasilan

bulgulara gdre 6gretmenlerin zaman yonetimi ile ilgili teorik olarak aynmi dogrultuda
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cevaplar verdigi fakat sinif i¢indeki uygulamalarina tasimadigi arastirmaci tarafindan
ifade edilmistir. Ogrencilerin dikkat siirelerinin azlig1 ve derslerin ders dis1 etkenlerle
kesilmesi nedeniyle 6gretmenler, normal ders siiresinin ortalama olarak 15-20 veya 20-
25 dakikasini verimli kullanabildiklerini belirtmislerdir.

Onur, V. (2009). "llkdgretim hayat bilgisi programmin elestirel diisiinceye
yonelik kazanimlarinin ulasilabilirlik diizeyi" adli ¢alisma, nitel arasgtirma teknigi ile
yiiriitiilmiistiir. Orneklem ise amacli 6rneklem ydntemlerinden kartopu teknigiyle 9 alan
uzmaniyla sinirli tutulmustur. Calismanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
ile elde edilmistir. Toplanan bu veriler, icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Calismanin  sonucunda ulasilan bulgulara gére HBDOP’nin elestirel diisiinme
becerilerinin alt diizeydeki becerilerine uygun oldugu ve kazanim ve hedeflere ulasmak
icin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Yildiz, S.S. (2009). "2005 Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin birlestirilmis
siiflarda uygulanabilirliginin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi" adli
calisma, nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi teknigine goére uygulanmistir.
Orneklem ise 2008-2009 egitim-dgretim doneminde, Afyonkarahisar Merkez ve
ilgelerinde bulunan ilkégretim okullarinda gorev yapmakta olan, 1. 2. ve 3. sinifi ya da
2. ve 3. smifi bir arada okutan amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik
teknigi ile se¢ilmis 58 birlestirilmis sinif 6gretmeninden olusturulmustur. Calismanin
verileri 7 ana ve bunlara bagli alt maddelerden olusmus olan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve kisisel bilgi formu kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen bu veriler,
betimsel analiz teknigi ve icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore dgretmenler 2005 HBDOP’yi genel olarak faydali
ve olumlu bulduklarmi ifade etmislerdir. Fakat HBDOP’nin birlestirilmis siniflardaki
uygulanmasi ile bagimsiz siniflarda uygulanmasi arasinda; icerik, kazanim, 6grenme-
Ogretme siireci, 0lgme ve degerlendirme unsurlar1 arasinda farkliliklarin ve giigliiklerin
ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.

Akin, B.1. (2007). "2005-2006 6gretim yili ilkdgretim okullar: hayat bilgisi ders
kitaplarinin pedagojik acidan degerlendirilmesi" adli c¢alisma, nitel aragtirma
desenlerinden iligkisel tarama teknigine gore uygulanmustir. Orneklem ise her sinif
diizeyi icin birer adet 6zel kitap ve Milli Egitim Bakanligi komisyonunca hazirlanmis

yine her smif i¢in birer adet kitap olmak iizere toplam 6 adet kitaptan olugmustur.
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Calismanin verileri HBDOP, Talim ve Terbiye Kurulu’nun kitap degerlendirme
Olciitleri, TSE kitap degerlendirme oOlgiitleri ve bu konuda yapilmis diger
arastirmalardan yararlanarak hazirlanmis Kitap Degerlendirme Olgegi kullanilarak
toplanmistir. Elde edilen bu veriler Excel programi kullanilarak yiizdelik olarak
hesaplanmis ve arastirmaci tarafindan yorumlanmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara gore, ders kitaplarinin sayfa yapilarinin, kelime ve climle yapilarinin, igcerdigi
gorsel 6geler ve metinlerin, kapak 6zelliklerinin yetersiz oldugu belirtilmistir. Konularin
birbiriyle iliskilendirilmesi ve Ogrenmeleri daha verimli gerceklestirebilmesi igin
hazirlik, alistirma ve degerlendirme bdliimlerinin daha faydali hazirlanmasi gerektigi
ifade edilmistir.

Yigit, Z. (2007). "Hayat bilgisi dersi agisindan Tiirkiye Fransa karsilastirilmasi”
adli calisma, nitel arastirma desenlerinden belge inceleme (dokiiman analizi) teknigi ile
uygulanmistir. Orneklem ise 1. Siif Oktay Yayincilik ilkogretim Hayat Bilgisi Ogrenci
Calisma Kitab1 ve Espace, Temps & Education Civique CP ders kitaplarindan
olusmustur. Calismanin verileri, kitaplarin analizi ile elde edilmistir. Elde edilen bu
veriler, ders kitab1 inceleme ve belge inceleme kriterleri ile c¢oziimlenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore iki kitap da bigimsel ydnden
karsilagtirildiginda Tiirkiye’de kullanilmakta olan Hayat Bilgisi ders kitabinin renkli,
Fransa’da kullanilmakta olan kitabin ise renklendirilmedigi ayrica kapak resminin daha
ilgi cekici oldugu, sayfa yapisinin daha kaliteli oldugu belirtilmistir. Ogrenci
seviyelerine uygun olmasi, i¢indekiler boliimii, sayfa numaralandirilmasi ve 6n kapak
bilgileri de her iki iilkede kullanilan kitaplarin benzerlikleri olarak vurgulanmistir.
Icerik bakimindan her iki iilkede de fazlaca benzer konular tespit edilmistir. Farkli
olarak Tirkiye’de; Atatiirkgiilik konulari, bayramlar, uzamsal iliskiler, okul
calisanlarin1 tanima, ¢evresindeki hayvanlari tanima, dogal afetler, duyu organlar1 ve
tasarruf konularmin oldugu ifade edilmistir. Islenis agisindan Tiirkiye’de uygulamaya
konulan yeni HBDOP ile Fransa ile benzerlik gdsterdigi, dnceki programa gére fazla
benzerlik olmadig1 belirtilmistir. Onceki programa goére Tiirkiye’de kullanilmakta olan
Hayat Bilgisi ders kitabinda daha ¢ok bilgi verici metinler agirliktayken yeni program
ile boyama, resim yapma, soru-cevap, tartisma, kesme, yapistirma, afis ve poster
hazirlama, 6ykii yazma, deney ve gozlem yapma gibi 6grencilerin kendilerinin yapacagi

birgok etkinligin yer aldig1 vurgulanmaigtir.
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Ozdemir, K.C. (2006). "ilkdgretim hayat bilgisi sosyal bilgiler miifredatlarinin
tarih konularinda egitim materyali olarak resmin kullanilmasi" adli ¢aligma, nitel
arastirma desenlerinden betimsel bir nitelik tasiyan tarama modeline gore
uygulanmistir. Orneklem ise Tiirkiye’de farkli yaymn evleri tarafindan basilarak
piyasaya siiriilmiis ve Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanarak kabul edilmis,
Mart 2004 Tebligler Dergisinde yaymlanan 2004-2005 Egitim ve Ogretim yilinda
okutulacak ders kitaplarindan ve tesadiifi yontemle secilen 35 adet Ilkdgretim Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin tarih konularindan olusmustur. Calismanin
verileri, aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak olusturulmus cizelge ile
toplanmistir. Elde edilen bu veriler, calismanin alt amaglarina gore arastirmaci
tarafindan ¢oziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, kitaplarda
kullanilan gorsel materyallerin ders metnini yansitmadigi, linite hedeflerine dikkat
renk uyumu olarak olmasi gereken Olgiitlerle uyusmadigir belirtilmistir. Farkl
yayinevlerinin farkli diizeydeki kitaplarinda genel olarak ayni resimlerin kullanildigi ve
bu nedenle c¢esitliligi yakalayamadigi hatta karikatiiriin higbir ders kitabinda
kullanilmadig ifade edilmistir.

Ucgar, K. (2004). "Milli egitim politikalarinin hayat bilgisi ders kitaplarina
yansimas1" adli ¢alisma, nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi teknigi ile
yiiriitiilmiistiir. Orneklemi ise Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Tek Partili ve Cok Partili
Donemler, 1926-1930 Ik Mektep Miifredatlari, 1936-1948, 1961 Hayat Bilgisi Dersi
Illkokul Programi, 1962-1965 Ilkokul Program Taslaklari, 1968-1995 llkokul
Programlarina Gore Hayat Bilgisi Dersinin amagclari olusturmustur. Calismanin verileri,
1. 2. ve 3. Smuf Hayat Bilgisi Ders Kitaplari, 6rneklemde yer verilen ilkdgretim
programlar1 ve konuyla ilgili bircok kaynak incelenerek toplanmistir. Elde edilen
veriler, arastirmaci tarafindan degerlendirilip yorumlanmistir. Aragtirmadan elde edilen
bulgulara gore, Cumhuriyet’ten giiniimiize kadar devlet ideolojisinin, sinif seviyelerine
uygun olarak yetistirilmek istenen ornek vatandas tipi, ders kitaplarinda yer almasi,
Tiirk Milli Egitiminin Amagclarin1 ve Ilkelerini yiiksek bir seviyede etkiledigi
belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Bu béliimiinde arastirmanin modeli, verilerin elde edilmesi, elde edilen verilerin

analizi ve yorumlanmasina iliskin kullanilan teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ayni1 alandaki nitel ¢alismalarin bulgularindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 bir araya getirip yorumlayarak yeni bulgu ve sonuglara ulasmay1 saglayan,
yapilan analizlerin sonucunda genele yordanabilir bilgiler agiga ¢ikaran meta-sentez
yaklasimi kullanilmistir (Saragoglu, 2015). Birer birer analiz edilen arastirmalar ile
ortaya c¢ikan bir cok arastirma bulgulart bu yaklasimla bir arada incelenip
yorumlanabilir.

Bu yaklasimin merkezinde, alanda yapilmis c¢alismalarda elde edilen farkli
yorumlanabilir bulgularin bir araya getirilip sentezlenerek daha kapsamli ve kuvvetli
bulgular ve sonuglarin ortaya ¢ikarilmasi yer almaktadir. Ek olarak meta-sentez
calismasina dahil edilebilme Olgiitlerini tasiyan aragtirmalarin bulgularindan yola
cikarak olusturulabilecek ana tema ve alt temalarin iretildigi bir silire¢ olarak da
bahsedilebilir (Deniz, 2018).

Meta-sentez farkli arastirmalarin bulgularinin incelenerek ve bu bulgularin
benzerliklerinin ve farkliliklarinin analiz edilip sentezlenebildigi ¢aligmalardir. Meta-
sentezle birlikte belirli bir alanda daha net bir bakis agis1, eksiklik ve fazlaliklar sistemli
bir sekilde analiz edilip farkli ihtiyaclar belirlenebilir. Meta-sentezi olusturan
arastirmalarin verilerinden elde edilmis bulgular ve yorumlar, caligmay1 yapan
arastirmact tarafindan tekrar yorumlanip sentezlenir. Amag, calismaya dahil edilen
aragtirmalarin yerine ge¢mek degil, sentezlenen bilgilerin 1518inda yeni bakis acilari
gelistirilmesini saglamaktir (Saragoglu, 2015).

Noblit ve Hare tarafindan 1988 yilinda, egitim alaninda literatiirde yerini almis olan
kiiltiir arastirmalarinin bulgularimi bir arada ¢6ziimlemek amaciyla “meta etnografi”

olarak adlandirdiklar1 meta-sentez ¢aligmasini yapmislardir. Bilimsel yayinlarin daha



cok dikkate aldigi nicel verilerden farkli olarak nitel arastirmalarin bulgularinin analiz

edilerek sentezlenmesi olarak da isimlendirebiliriz (Polat ve Ay, 2016).

Meta-sentez yonteminin uygulandig: arastirmalarda;

1.
2.

Arastirma sorularinin belirlenmesi,

Caligmanin  konusuna uygun anahtar kelimeler belirlenip alanyazin
taramasinin yapilmasi,

Kaynaklarin  saglanmasi, goézden gegirilmesi, kimliklendirilmesi ve
degerlendirilmesi,

Arastirmanin dahil edilme ve hari¢ tutulma Olgiitlerinin belirlenmesi ve
degerlendirmeye alinacak ¢aligsmalarin se¢ilmesi,

Secilen calismalarin ¢oziimlenmesi ile ortak temalar ve bu temalara ait alt
temalarin olusturulmasi, benzer ve farkli yonlerinin ortaya konulmast,
Temalar cercevesinde elde edilen bulgularin sentezlenerek c¢ikarimlarin
yapilmasi,

Siirecin ve bulgularin ayrintili bir sekilde raporlastirilmasi, adimlart takip

edilmektedir (Aspfors ve Fransson' dan aktaran Polat ve Ay, 2016).

Sekil 4. Meta-sentez arastirmasinin basamaklari (Polat ve Ay, 2016).

Arastirmaya dahil edilen her bir yiiksek lisans ve doktora tezleri ayrintili bir

sekilde incelenerek kodlamasi yapilmis ve bilgisayar ortaminda kayit altina alinmistir.

Incelenmesi gerceklestirilen arastrmalar Z1, Z2, Z3 .....Z38 olarak kodlanmustir.

Yapilan bu c¢alismada gecerlilik saglayabilmek icin ise arastirmaya dahil edilen

calismalar, oldugu gibi ve tarafsiz bir sekilde incelenmistir.



3.2. Calisma Grubu (Evren ve Orneklem)

Ulusal (YOK) Tez Merkezi veri tabaninda “Hayat Bilgisi” anahtar sozciikleri ile
tarama yapilmis, yapilan taramalar sonucunda 148 Yiiksek lisans tezi, 28 Doktora tezi
ve 1 Sanatta yeterlilik tezi olmak iizere toplamda bulunan 177 adet calismanin
icerisinden arastirmaya dahil edilme Olgiitlerini tasiyan arastirmalardan 38 tanesi,
uzman goriislerinden yararlanarak tespit edilmis ve 6rneklemi olusturmustur. izin

konusunda kisitlama yapilmis 43 adet calisma, arastirmaya dahil edilmemistir.

3.3. Verilerin Dahil Edilme Olgiitleri

e Yapilmis calismalarin, Hayat Bilgisi konulari ile ilgili olmast,

e Arastirmanin baghiginin “Hayat Bilgisi” sozciiklerini igermesi,

e (Calismalarda nitel arastirma desenlerinin kullanilmasi,

e (Calismalarin tam metinlerine ulagilabilmesi ve erigim izninin olmasi,

e Arastirmalarin YOK Tez Merkezinde bulunmasidir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin amacina uygun sorular hazirlanmstir.

-

Arastirma konusuna uygun anahtar sozciikler ile alanyazin taramasi

vantlmictir

-

Arastirma kaynaklar1 temin edilerek uzman yardimi ile degerlendirilmistir.

-

Arastirmaya dahil edilme 6lg¢iitlerini tagiyan ¢aligmalar yine uzman yardimi alinarak

secilmistir.

-

Secilen ¢alismalar incelenerek kodlanmuistir.

-

Kodlanan ¢alismalarin bulgularinin benzerlik ve farkliliklarinin incelenmesinin
ardindan, aragtirmanin ortak temalar1 olusturulmustur.

-

Temalar ¢ergevesinde incelenen bulgular sentezlenmis ve genel sonuglara
ulagilmistir.

Sekil 5. Arastirmanin veri toplama siireci
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3.5. Meta Senteze Dahil Edilen Calismalar

Meta-sentez ¢alismasina dahil edilen aragtirmalar Tablo 2'de gosterilmektedir.

Tablo 2. Meta-senteze dahil edilen ¢alismalar

KOD YIL ARASTIRMA YAZAR

Z1 2018 Sokratik Sorgulama Temelli Etkinliklerin Sanem Biilbiil
Hayat Bilgisi Dersinde Basar1 ve Kalicthiga ~ HUNER
Etkisinin Incelenmesi: Bir Eylem

Arastirmasi

Z2 2018 Hayat Bilgisi Ogretimi Kazanimlarmin Giilsah KURU
Siireg Icerisinde Yurttaslar Uzerindeki
Etkilerini Olgmeye Y&nelik Goriislerin

Incelenmesi

73 2018 Cizgi filmlerde yer alan degerlerin ilkokul Erkan BOLUK
hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan

degerler ¢ercevesinde incelenmesi

74 2018 Ilkokul {iciincii stmf hayat bilgisi dersi Pmar AKYOL
kilavuz kitabindaki okul heyecanim
temasinda yer alan etkinliklerin ara disiplin
kazanimlari agisindan §gretmen goriislerine

gore degerlendirilmesi

75 2018  Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Umit GOZEL
Degerler Egitimi Agisindan Ogretmen

Gortislerine Gore Degerlendirilmesi

76 2018 Hayat bilgisi dersi baglaminda degerler Hakan BAYIRLI
egitimi: Aile birligine 6nem verme

Z7 2018 Hayat bilgisi dersi, "diin, bugiin, yarin" Aslihan KILIC
temasinda sozlii ve yerel tarih etkinliklerinin
degerlendirilmesi

Z8 2017 Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan Fatih AKBAY

elestirel diisiinme becerisi kazanimlarina ait

etkinliklerin incelenmesi

52



Z9

2017

Tiirkiye'de 2005-2017 yillar1 arasinda
izlenen egitim politikalarinin ilkokul hayat
bilgisi dersi 6gretim programlarina

yansimalariin degerlendirilmesi

Mahmut KARATAY

Z10

2017

Hayat bilgisi ders kitaplarindaki metin ve

gorsellerin degerler agisindan incelenmesi

Zeynep Sude OZKAN

Z11

2016

Hayat bilgisi 6gretim programindaki
degerler baglaminda hayat bilgisi ders
kitaplari ile yiiz temel eser listesindeki

ulusal masallarin karsilastirilmasi

Zeynep Demirel
BALIK

712

2016

Hayat Bilgisi Dersinde Liderlik Becerisinin
Kazandirilmasinimn Simif Ogretmeni

Goriislerine Gore Incelenmesi

Soner ARIK

Z13

2016

[lkokul 3.Sinif Hayat Bilgisi Dersinde
Sosyal Beceri Egitimi Programinin

Etkisinin Sinanmasi: Bir Eylem Aragtirmasi

Ozlem TEZCAN

714

2016

Ornek olay ydnteminin hayat bilgisi
dersinde uygulanmasina yonelik bir eylem

arastirmasi

Nur UTKUR

Z15

2016

Hayat bilgisi dersindeki degerlere yonelik

Ogrenci goriisleri ve edinim durumlari

Fatma Ak TEFEK

Z16

2016

Hayat bilgisi dersi 6grenme ortamlarina
¢oklu zeka kuraminin miiziksel zeka alanini

eklemlemek: Bir eylem arastirmasi

Tugba SARGIN

717

2015

Hayat bilgisi dersinde gergeklestirilen miize

uygulamalari

Hacer Bilge TOSUN

Z18

2015

[lkokul hayat bilgisi dersi dgrenci ¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerin 6gretmen

goriiglerine gore incelenmesi

Gokhan YILDIRIM

Z19

2014

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6grenme
ortamlarinda portfolyo kullanimi: Bir eylem

arastirmasi

Gozde Ozbek CELIK
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720

2014

Cumbhuriyetten giiniimiize (2013) ilkdgretim
birinci kademe hayat bilgisi ve fen ve
teknoloji 6gretim programlarinin "gevre

egitimi" acisindan incelenmesi

Okan YOLCU

721

2013

3.smif hayat bilgisi ders kitaplarinin temel
evrensel degerleri icermesi bakimindan

incelenmesi

Dilek GUZEL

722

2013

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin
arastirma becerilerine ulasabilirliginin
Ogretmen goriislerine gore

degerlendirilmesi: Nitel bir aragtirma

Aysegiil KURSUN

723

2013

Ilkokul 3.smif hayat bilgisi dersine yonelik
gelistirilen doga egitimi etkinliklerinin

ogrencilerin doga algilarina etkisi

Onur BIRINCI

724

2012

2005 hayat bilgisi 6gretim programinin
Piaget'nin ¢ocukta animizm (canlicilik)

olgusuna uygunlugu

Emre OZKAN

725

2010

Yapilandirmaci hayat bilgisi programinin

uygulanmasi: Bir durum ¢alismasi

Pervin Oya TANERI

726

2010

Hayat bilgisi 6gretiminde degerlerin
kazandirilma diizeylerinin 6gretmen

goriislerine gore degerlendirilmesi

Arzu BAHCE

727

2010

Ornek olay yonteminin hayat bilgisi dersi

ogrenme ortamlarinda kullaniminin etkililigi

Ozge OZKAN

728

2010

[Ikdgretimde hayat bilgisi dersinde aile

katilim1 ¢alismalari

Zeynep KILIC

729

2010

Tiirkiye'de ilkogretim hayat bilgisi dersi
programi degisiklikler, diizenlemeler,

giincellemeler

Mustafa Muhammet

GUVEN

7230

2010

Hayat bilgisi ders kitaplarinin dil ve anlatim

yoniinden degerlendirilmesi

Betiil EROL

Z31

2009

1998 ve 2004 Ilkdgretim programlarma gére

Yelda AKBAL
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hazirlanan Hayat bilgisi ders kitaplarinin
icerik ve kullanilabilirlik agilarindan

karsilastirilmasi

Z32 2009 Derste zaman ydnetimi: [Ikogretim 3.smif Niket TOPAL

hayat bilgisi dersine yonelik bir inceleme

733 2009 [Ikogretim hayat bilgisi programinin Vildan ONUR
elestirel diisiinceye yonelik kazanimlarinin

ulagilabilirlik diizeyi

734 2009 2005 Hayat bilgisi dersi 6gretim Siireyya Sevki
programinin birlestirilmis siniflarda YILDIZ
uygulanabilirliginin 6gretmen goriislerine

gore degerlendirilmesi (nitel bir arastirma)

735 2007 2005-2006 dgretim yil1 ilkdgretim okullart  Bilgen Ilbasmis AKIN
hayat bilgisi ders kitaplarinin pedagojik

acidan degerlendirilmesi

Z36 2007  Hayat bilgisi dersi agisindan Tiirkiye Fransa Zeynep YIGIT

karsilastirilmasi
737 2006 [Ikdgretim hayat bilgisi sosyal bilgiler Kamuran Candogan
miifredatlarinin tarih konularinda egitim OZDEMIR

materyali olarak resmin kullanilmasi

738 2004 Milli egitim politikalarinin hayat bilgisi ders Kerim UCAR

kitaplarina yansimast

3.6. Verileri Analiz Etme

Verilerin analizi ve tablo haline getirilmesi i¢in olusturulan temalar ¢ercevesinde
inceleme yapilarak genel sonuglara ulasilmaya calisilmis ve sentezleme yapilmstir.
Arastirmanin temalart:
1. Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisimi, degisimi ve igerigi.
2. Hayat Bilgisi dersi ve 6gretim programi.

3. Hayat Bilgisi dersinde kullanilan strateji, yontem ve teknikler.
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® Nk

10.

11

12.

13.

14.

Hayat Bilgisi dersinde kullanilan ders arag¢ ve geregleri (materyaller).

Hayat Bilgisi dersinin i¢eriginde bulunan degerler, etkinlikler ve beceriler.
Hayat Bilgisi dersinin bagska iilkelerdeki 6rnekleriyle karsilagtiriimasi.

Hayat Bilgisi dersinin egitim politikalariyla iliskisi.

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin iiniversitelere gore
dagilima.

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin yayin tiirlerine gore
dagilimi.

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin yayin yillarina gore

dagilima.

. Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin aragtirma model ve

yontemlerine gore dagilimi.

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢calismalarin veri toplama arag ve
yontemleri bakimindan dagilima.

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel calismalarin veri analizi
yontemleri agisindan dagilima.

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢calismalarda verilerin elde edildigi

gruplarin dagilima.
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DORDUNCU BOLUM

IV.BULGULAR VE YORUM

4.1. Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisimi, degisimi ve icerigi konularinda
yapilan calismalar

Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisimi, degisimi ve igerigi ile ilgili yapilan
calismalar incelenmektedir. inceleme sonuglar1 Tablo 3'te gosterilmektedir.

Tablo 3. Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisimi, degisimi ve igerigi konularinda yapilmig ¢aligmalar

Yapilan ¢aligmalar f

729 1

Bu tabloda Hayat bilgisi dersinin tarihsel gelisimi, deg8isimi ve igerigi
konularinda bir adet ¢alisma yapildigi goriilmektedir.

e (Z29), 2010 yilinda yapilmis olan bu c¢alisma ile Cumhuriyet doneminden
giiniimiize kadar uygulannis olan HBDOP’leri incelenmistir. Arastirma
sonucunda HBDOP’ler yillara gére yasanan teknolojik gelismeler bagli olarak,
bireylerin yasam kosullar1 ve egitim-6gretim faaliyetleri gibi etkenlere gore
yenilikler gecirdigi belirtilmistir. Yeni 6gretim yontem ve tekniklerle birlikte

ogrenciye gorelilik ilkesi benimsenmistir.
4.2. Hayat Bilgisi dersi ve 6@retim program hakkinda yapilan ¢alismalar
Hayat Bilgisi dersi ve 0Ogretim programlart ile ilgili yapilan c¢aligmalar

incelenmektedir. inceleme sonuglar1 Tablo 4'te gosterilmektedir.

Tablo 4. Hayat Bilgisi dersi ve 6gretim programu ile ilgili yapilmis ¢aligmalar

Yapilan ¢aligmalar f

Z72,720,74,724,734,725 6

Bu tabloda Hayat Bilgisi dersi ve ogretim programi hakkinda 6 adet calisma
yapildig1 goriilmektedir.



(Z2), 2018 yilinda yapilmis olan calismada, 1968, 1998 ve 2005 HBDOP’leri
ile mezun olmus farkli meslek gruplarinda calisan ve farkli ekonomik diizeylere
sahip bireyler lizerinde, 6gretim programinin etkisini incelemeyi amaglamigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, “Vatandaslik Katilimi, Sosyal Yasam,
Dogal Cevreye Duyarlilik, Mustafa Kemal Atatiirk, Kiiltiirel Kazang, Saglik,
Ekonomik Yasam ve Meslek Se¢imi ve Meslek Hayat1” kategorileri belirlenmis
ve tiim ¢alisma grubu Hayat Bilgisi dersinin bu kategorilere olumlu yonde etki
yaptigini ifade etmislerdir.
(Z20), 2014 yilinda yapilmis olan ¢alismada, Cumhuriyetin ilanindan itibaren
2013 yilina kadar gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi ve Fen ve Teknoloji (4.Sinif)
Dersi Ogretim Programlarinin, ¢evre egitimi ile ilgili, igerik, amaglanan hedefler
ve kazanmimlar acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu  dgretim
programlarindan elde edilen verilerin; milli egitim suralari, ¢evre suralari,
kalkinma planlar1 ve uluslararasi anlagsmalarda bulunan g¢evre egitimi ile ilgili
alian kararlarla iliskileri ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Calismanin sonucunda
elde edilen bulgura gore oncelikle son 25 yillik zaman diliminde giincellenen ve
degistirilen 6gretim programlarinin ¢evre egitimi bakimindan zengin bir igerigi
barindirdig1 ve bu igerigin, kalkinma planlari, gerek ulusal gerekse uluslar arasi
cevre sOzlesmeleri ve yapilmis ¢evre suralart ile iligkili ve aymi dogrultuda
oldugu belirtilmistir.

(Z4), 2018 yilinda yapilmis olan ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin ilkokul 3. Sinif

Hayat Bilgisi 6gretmen kilavuz kitabindaki "Okul Heyecanim" temasinda

bulunan etkinliklerin ara disiplin kazanimi agisindan 6gretmen goriislerine gore

degerlendirmek  amacglanmistir.  Arastirma  bulgulart  incelendiginde,

Ogretmenler;

v' Ara disiplin kazanimlarinin, giindelik hayatla iligkili ve 6grencileri gergek
hayata hazirlamada etkin bir rol aldigim belirterek ara disiplin kavramlarinin
Hayat Bilgisi dersinin temellerinden birini olusturdugunu ifade etmislerdir.

v" Cok dnemli gordiikleri ara disiplinlerin HBDOP’de yeterince yer almadigini

ve i¢inde sunulan konuyla iligkilendirilmedigini diistinmektedirler.
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v' Ara disiplinlerin i¢inde bulundugu etkinliklerin, 6grencilerin etkin katilimina
uygun olmadiklarini belirtmisler ve ilgi ¢ekici olacak sekilde disiplinlerin
yer aldig1 etkinliklerin ¢esitlendirilmesini 6nermislerdir.

v Ara disiplin kazanimlarinin yer aldig1 etkinliklerin davranisa doniismesinde
yetersiz kaldig1 ve bunun nedenini, 6grenci yasantisina doniik olmamasi1 ve
aile katiliminin da saglanamamasi olarak gormiislerdir.

v' Ara disiplin kazamimlarmin gerceklesme durumlarinin = Ogretmenler
tarafindan gézlem yoluyla degerlendirildigini belirtmislerdir.

v Yapilan degisiklikle besten iice inen Hayat Bilgisi ders saatinin yetersiz
oldugunu ve tekrar artiritlmasi gerektigini belirtmiglerdir.

v Sinif mevcutlarin fazlaligini da ara disiplin etkinliklerinin uygulanmasinda
dezavantaj olusturdugunu ifade etmislerdir.

v’ Ayrica dgretmenler, dile getirdikleri sorunlarmn ¢oziimii i¢in de gerekli
giincelleme ve degisikliklerin yapilmasi gerektigini dnermislerdir.

(Z24), 2012 yilinda yapilmis olan calismada, animizm kavraminin tim

cocuklardaki gecerli olan karsiligini tespit etmek ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi

Ogretim Programinin Piaget’nin ¢ocukta animizm olgusu hakkindaki goriislerine

gore incelemek amaglanmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde, animizm

kavraminin tim cocuklarda varligini devam ettirmekte oldugu belirtilmistir.

Ancak yapilandirmact yaklasima gore hazirlanan 2005 Hayat Bilgisi Dersi

Ogretim Programinda bulunan kazanimlar, Piaget'nin animizm olgusunu tam

olarak karsilamadig1 ve 6grenci seviyesinin tizerinde oldugu vurgulanmaistir.

(Z34), 2009 yilinda yapilmis olan ¢aligmada, 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programi’nin, birlestirilmis siniflardaki islevselligini, birlestirilmis siniflarda

gorev yapan sinif ogretmenlerinin goriislerine gore degerlendirerek incelemek

amaclanmigtir.  Arastirma  bulgular1  incelendiginde, &gretmenler 2005

HBDOP’yi genel olarak faydali ve olumlu bulduklarini ifade etmislerdir. Fakat

HBDOP’nin birlestirilmis smiflardaki uygulanmasi ile bagimsiz siniflarda

uygulanmasi arasinda; kazanimlar, igerikler, 6grenme-6gretme siireci, dlgme ve

degerlendirme unsurlar1 arasinda farkliliklarin ve giicliiklerin ortaya ciktigini

belirtmislerdir.
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(Z25), 2010 yilinda yapilmis olan calismada, Hayat Bilgisi dersinin 6gretim
siireci i¢in tespit edilmis bir ilkokuldaki, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve okul
yoneticilerinin algilarini, bu algilarinin 6grenme-6gretme alanlarinin i¢indeki
uygulamalarina etkisini arastirmak ve Ogretim programinin uygulanmasinin
yapilandirmact  6gretim  yaklagiminin ilkelerine uygunlugunu incelemek
amaclanmistir. Arastirma  bulgular1 incelendiginde, HBDOP’de bulunan
icerikler, Ogrenme-Ogretme  siiregleri, Ogretim teknikleri, Olgme ve
degerlendirme yontemleri ve Ogretmen Ogrenci durumlari, yapilandirmaci
yaklasima uygun olmadig goriilmiistir. Okul yoneticileri, 6gretmen ve
Ogrencilerin algilarindan elde edilen bulgulara goére ise 6gretmen aktif ve bilgi
veren dgrenci ise pasif ve bilgiyi hazir bir sekilde alan konumundadir. Ogretim
stirecinde ders materyalleri ile birlikte en sik kullanilan 6gretim teknikleri, diiz
anlatim, soru-cevap ve gosteridir. Kullanilan 6l¢gme degerlendirme teknikleri ise
yazili ve sOzli sinavlar, simif gozlemi ve 6z degerlendirmedir. Hayat Bilgisi
Ogretim Progran yiiksek bir oranda yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis
gozikse de uygulamada bu yaklasimin hedeflenen amaglara ulagmada

yetersizlikler belirlenmistir.

4.3. Hayat Bilgisi dersinde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerle ilgili

yapilan ¢calismalar

Hayat Bilgisi derinde kullanilan strateji, yontem ve teknikler ile ilgili yapilan

calismalar incelenmektedir. inceleme sonuglar1 Tablo 5'te gosterilmektedir.

Tablo 5. Hayat Bilgisi dersinde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerle ilgili yapilmis ¢caligmalar

Yapilan caligsmalar f

Z14,716,7217,726,727,728,732 7

Bu tabloda Hayat Bilgisi dersinde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerle ilgili

7 adet calisma yapildig1 gortilmektedir.

(Z14), 2016 yilinda yapilmig olan caligmada, ilkokul 2. ve 3. Smif
Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi derslerinde 6rnek olay yontemini 6gretim

stirecinde sinif ortaminda kullanma niteligini incelemek ve 6gretmenlere verilen
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ornek olay yoOntemi egitiminin sonrasinda, s6z konusu yontemin oOgretim
siirecinde  kullanimi1  konusunda  gergeklesen  degisikleri  belirlemek
amaclanmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde, 6gretmenlere verilen 6rnek
olay egitimi sonrasinda, 6gretmenlerin bu teknigi kullanma sikliginin arttigr ve
kullanma niteliginin de arttig1 belirtilmistir. Ogrencilerin ise 6gretim siirecine
daha aktif katildiklar1 tespit edilmistir.

(Z16), 2016 yilinda yapilmis olan ¢alismada, Miiziksel Zekd Temelli Coklu
Zeka uygulamalariyla ilgili bir 6gretim siirecinin planlanmasi, uygulanmasi,
uygulamanin verimliligi ve bu uygulamanin niteligi iizerine katilimcilarin
(6gretmen ve Ogrencilerin) goriislerini incelemek amaglanmistir. Arastirma
bulgular1 incelendiginde, 2005 yilinda gergeklesen program degisikligiyle,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi hakkinda 6gretmenlerin genel olarak olumlu
bir tutuma sahip oldugu belirtilmistir. Sadece sarkilarla siirdiiriilebilecek bir
Hayat Bilgisi dgretim siireci hakkinda olumsuz goriise sahip Ogretmenlerin
uygulama sonrasinda bunun gerceklestirilebilecegi anlayisina sahip oldugu ifade
edilmistir. Ogretmenler, sarkilar1 6gretim siireglerinde bir ders materyali olarak
kullanacaklarini vurgulamiglardir. Tasarlanan §gretim siirecinin birinci kisminin
uygulanmas1 sonrasinda Ogrencilerin, kazanimi irdeleme ve kazanimla ilgili
sonuca ulasma noktasinda, ikinci kisminda da kazanimla ilgili disiinme,
sorgulama ve Ogrencilerin {iriin olusturma ve olusturduklar: iirlinleri sergileme
noktalarinda verimli ve basarili oldugu belirtilmistir.Gerceklestirilen 6gretim
stirecini 0gretmenler, ilgi ¢ekici, eglenceli ve faydali, 6grenciler ise, eglenceli ve
Ogretici olarak degerlendirmislerdir. Bu siiregte gergeklestirilen etkinlikleri
ogrenciler, eglenceli ve giizel olarak nitelemistir. Etkinliklerin tiirii olarak ikili
ve bireysel etkinlikleri se¢en 6grenciler, bu etkinlikleri zorluk derecesine gore
kolay olarak belirtmislerdir. Miiziksel Zekd Temelli Coklu Zekd 6gretim
programina gore hazirlanan egitim stireci ile ilgili genel olarak ogretmen ve
ogrencilerin olumlu tutumlara sahip oldugu anlasilmistir. Genel olarak ilgi
cekici ve eglenceli olarak nitelemislerdir. Fakat Ogretmenler siirecte, sarki
sOzlerini her Ogrencinin bilmedigini ve verilen silirenin yeterli olmadigini

belirtmislerdir.
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(Z17), 2015 yilinda yapilmis olan ¢alismada, ders igeriginde gergeklestirilen
miize uygulamalarini, 68retmen ve Ogrenci goriisleriyle bu uygulamalar igin
hazirlanmis etkinliklere ait materyallere uygun olarak incelemek amaglanmistir.
Arastirma bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin uygulamalar 6ncesinde yeterli
oranda hazirlik yapmadigindan uygulama sirasinda daha ¢ok davranigsal agidan
kurallar1 vurguladigi, sohbet ve soru cevap disinda etkinlik yapmadigindan
kalic1 6grenmelerin gerceklesmedigi belirtilmistir. Hayat Bilgisi dersi i¢in miize
uygulamalarini, 6gretmenlerin kiigiik bir kism1 zaman alici, riskli, zor ve sikici
olarak gormelerine karst biiyiilk bir ¢ogunlugu ise Ogrencilerin diisiinme
becerilerini gelistiren, daha etkin ve kalic1 6grenmeleri saglayan, eglenceli, dersi
pekistirici rolii olan uygulamalar olarak belirtmektedirler. Calismaya katilan
ogrencilerin ¢ogunlugu ise Hayat Bilgisi dersinde miize uygulamalarini ilgi
cekici, faydali, etkili ve kalici 6grenmeleri sagladigi yoniinde fikirlerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin kiigiik bir kismu ise miize uygulamalarmin sikici,
korkutucu ve giriiltili oldugunu ve derse bir katkisinin olmadigini
vurgulamislardir.

(Z26), 2010 yilinda yapilmis olan ¢alismada, ilkogretim Hayat Bilgisi dersinin
degerler kazanimlarinin 6gretiminde, degerlerin kazandirilma durumlarinin, sinif
Ogretmenlerinin goriiglerine gore incelemek amaclanmistir. Arastirma bulgulari
incelendiginde, siif 6gretmenleri 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan degerler
ile ilgili etkinlikleri yeterli bulduklarin1 ve degerleri kazandirmada en ¢ok drama
ve Ornek olay yontemi tekniklerini kullandiklarini belirtmislerdir. Degerlerin
kazandirilmasinda Ogretmenler, okul-aile-gevre isbirliginin Onemini ifade
etmislerdir. HBDOP diginda diger derslerde dgretmenler, degerlerin 6gretiminde
daha ¢ok resim yapma ve sanatsal etkinlikler yapma, gezi-gézlem, teknolojiden
faydalanma, drama, miizik aleti calma ve oyun oynatma tekniklerini
kullandiklarin1  ayrica model olma konusuna da Onem verdiklerini
vurgulamiglardir.

(Z27), 2010 yilinda yapilmis olan ¢aligmada, 2004 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programina gore olusturulmus ders kitaplarinda yer alan ornek olaylarin
sayisini, niteligini ve bu o6rnek olaylarda bulunan soru ¢esitlerini tespit etmek ve

karsilastirmak, 6gretmenlerin bu yontemi ve ders siirecinde kullanma niteligi ile
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ilgili olarak olumlu ve olumsuz diisiincelerini belirlemek amaglanmistir.
Arastirma bulgular1 incelendiginde, yeni G6gretim programindaki ornek olay
yonteminin kullanimi eski programa gore fazla oldugu belirlenmistir.
Ogretmenler kendilerinin sadece ydnlendirme yaptign &rnek olay ydntemiyle,
Ogrencilerin  Ogretim siireci ve gercek yasam arasindaki baglantiyi
saglayabildigini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu ydntemin o6grencilerde,
kendini ifade edebilme, etkin karar verebilme gibi becerileri gelistirip derse olan
ilgiyi artirdig1 i¢in ders kitaplarinda ve kullanilan materyallerde 6rnek olay
yonteminin daha ¢ok yer bulmasi gerektigini vurgulamislardir. Ayni zamanda bu
yontemin kullanildig: stirecin daha verimli olabilmesi i¢in sinif mevcutlarinin
azaltilmasi gerektigini de belirtmislerdir. Yapilan ders gozlemleri sonucunda ise
arastirmaci, Ogretmenlerin  kendilerini  Ogretim siirecinde pasif konuma
diistiremedigini, bu nedenle 6rnek olay yontemi ile ilgili 6grencileri yontemin
kullanildig: siirecin her boyutunda etkiledigini ifade etmistir.

(228), 2010 yilinda yapilmis olan ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi
dersinde uygulanan aile katilimi etkinliklerine iligkin diisiince ve goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma bulgulart incelendiginde, aile katilimini
Ogretmenler; ailenin aktif olarak, cocugun egitim siirecine katilmasi, ailenin
egitim siirecindeki etkinliklere katilmasi ve okul ile is birligi yapmasi olarak
ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler daha sik olarak birinci simiflarda aile
katilimini, onlart etkinliklere katma, evde c¢ocuklar1 ile yapabilecekleri
etkinlikler verme, aile ziyaretleri ve veli toplantilar1 diizenleme seklinde
gerceklestirdikleri ifade edilmistir. Aile katilimi ile 6gretmenler, siirecte islerinin
kolaylastigin1 ve Ogrencilerin 6grenmelerinde olumlu gelismeler yasandigini
belirtmiglerdir. Ogretmenler, aile katilimi etkinliklerinde; ailelerin katilmak
istememelerini, tim paydaslara egitim verilmesi ve is birligi yapilmasim
karsilasilan zorluklar olarak gormiislerdir.

(Z232), 2009 yilinda yapilmis olan ¢aligmada, ilkdgretim 3. Sinif 6gretmenlerinin
Hayat Bilgisi dersinde zaman yonetimi ile ilgili algilarim1 ve diisiincelerini
incelemek amaclanmistir. Arastirma bulgulart incelendiginde, 6gretmenlerin
zaman yonetimi ile ilgili teorik olarak ayni dogrultuda cevaplar verdigi fakat

simif icindeki uygulamalarina tasimadig arastirmaci tarafindan ifade edilmistir.
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Ogrencilerin dikkat siirelerinin azlig1 ve derslerin ders dis1 etkenlerle kesilmesi
nedeniyle 6gretmenler, normal ders siiresinin ortalama olarak 15-20 veya 20-25

dakikasini verimli kullanabildiklerini belirtmislerdir.

4.4. Hayat Bilgisi dersinde hangi ders arac ve gereclerinin (materyallerin)
kullanildig1 ve kullanilan bu materyallerin ihtiyac¢lara karsihk verip vermedigi ile
ilgili yapilan ¢calismalar

Hayat Bilgisi dersinde kullanilan ders ara¢ ve gerecleri (materyaller) ile ilgili
yapilan ¢aligmalar incelenmektedir. Inceleme sonuglar1 Tablo 6'da gdsterilmektedir.

Tablo 6. Hayat Bilgisi dersinde hangi ders ara¢ ve gereglerinin (materyallerin) kullanildig1 ve kullanilan

bu materyallerin ihtiyaclara karsilik verip vermedigi ile ilgili yapilmig ¢calismalar

Yapilan ¢aligmalar f

Z218,719, 730,731, 235,237 6

Bu tabloda Hayat Bilgisi dersinde hangi ders ara¢ ve gereclerinin (materyallerin)
kullanildig1 ve kullanilan bu materyallerin ihtiyaglara karsilik verip vermedigi ile ilgili 6
adet calismanin yapildigi goriilmektedir.

e (Z18), 2015 yilinda yapilmis olan caligmada, ilkokul Hayat Bilgisi Dersi
ogrenci caligma kitaplarindaki etkinliklerin 6gretmen goriislerine gore
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde, 6gretmenler,
bazi etkinliklerde kullanilan gorseller, kavramlar, kazanimlar, dil ve anlatim
Ogelerinin uygulanmasi sirasinda bu etkinliklerin bazilarinin 6grenci seviyesine
ve 0gretim programina uygun bazilarimin ise uygun olmamasi problemlere sebep
verdigini belirtmisglerdir. Ayrica 6gretmenler, 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer
alan etkinliklerin, 6grencilerin ¢evrelerinden bagimsiz ve uzak oldugu, etkinlik
cesitliliginin az oldugunu ifade etmislerdir.

e (Z19), 2014 yilinda yapilmis olan ¢alismada, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinde fiiriin dosyasit degerlendirme yonteminin uygulanma durumunun
elestirel bir degerlendirmesini yapmak ve iirlin dosyast degerlendirmenin
kullanimindaki niteligini artirmak adina bir tutum olusturmak amaglanmistir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde, devlet okullarinda Ogretmenler, sinif
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mevcutlarinin kalabalik olmasini, zamanin yetmedigini, 6gretim programindaki
yogunlugu belirtmislerdir. Ozel okullardaki Ogretmenler ise yine zamanin
yetmedigini, 6gretim programindaki yogunluk nedeniyle iiriin dosyasini 6lgme
ve degerlendirme yaklasimi olarak kullanamadiklarini vurgulamiglardir.
Ogrenciler ve veliler ise genel anlamda {iriin dosyast degerlendirme
uygulamasini, olumlu bulduklarini, 6grencilerin 6grenme heyecan1 duyduklarini,
0z giivenlerinin gelistigini, kendileriyle gurur duyduklarini, {iriin dosyalarmin
birer hatira olarak kalacagini ifade etmislerdir.

(Z30), 2010 yilinda yapilmis olan calismada, 2005 yilinda yapilandirmaci
ogrenme yaklasim degistirilen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimna gore
olusturulmus Hayat Bilgisi ders kitaplarinin dil ve anlatim o6zelliklerinin
etkinliginin incelenmesi amacglanmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde,
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda kullanilan noktalama isaretleri Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ile uyusmadigi ve gerekli dikkatin gosterilmedigi
belirtilmistir. Kitaplarda yer alan ¢ogu sozciigiin Tiirk¢ce karsiligi olmasina
ragmen yabanci kokenli sozciiklerin tercih edilmis oldugu, paragraflarin anlam
ve mantik biitlinliigiine dikkat edilmedigi, ciimlelerde yer alan sozciiklerin
sayisinin fazlaligi ve ciimlelerin 6gelerine 6zen gosterilmedigi ifade edilmistir.
(Z31), 2009 yilinda yapilmis olan ¢alismada, 1998 ve 2004 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programlarma gore hazirlanmis ders kitaplarinda bulunan gorsel
ogelerin Ozelliklerini, kitaplarin igeriklerinin benzerliklerini ve farkliliklarini
karsilastirmak ve sinif 6gretmenlerinin kitaplarin islevselligi ile ilgili goriislerini
ve tutumlarini incelemek amaglanmistir. Arastirma bulgularn incelendiginde,
ders kitaplarinda bulunan metinlerin, gorsel iceriklerin sayisinin ve niteliginin
artt1g1, caligsma kitabi kavramin ortaya ¢iktig1, hem 6gretim siirecini hem 6gretim
sonucunu Ol¢mek i¢in alternatif dlgme ve degerlendirme etkinliklerine yer
verildigi belirtilmistir. Ogretmenler ise 2004 HBDOP ile gergeklesen degisim
icin olumlu bir tutuma sahip olduklarini, ders kitaplarindaki igeriklerin dgrenci
seviyesine daha uygun oldugunu, Ogrencilerin 6grendiklerini kendilerinin
yapilandirmasinda basarili oldugunu, ¢cok yonlii 6l¢me ve degerlendirme imkani
sundugunu ifade etmislerdir. 1998 HBDOP ye goére dgrencilerin hazirci, pasif,

diisiinmeyen ige doniik kisilik 6zelliklerine sahip oluyorken 2004 HBDOP’ye
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gore ise Ogrencilerin sorgulayan, arastirmaci, aktif, 6zgiir diisiinebilen ve
yaratici kisilik 6zelliklere sahip olacaklarini ifade etmiglerdir.

e (Z35), 2007 yilinda yapilmis olan calismada, 2005-2006 egitim Ogretim
doneminde Milli Egitim Bakanligina bagl ilkogretim okullarinda kullanilan
Hayat Bilgisi ders kitaplarinin, pedagojik olarak degerlendirilerek, ders kitabi
Olclitlerine uygun olup olmadigini incelemek amacglanmistir. Arastirma bulgulari
incelendiginde, ders kitaplarinin sayfa yapilarinin, kelime ve ciimle yapilarinin,
icerdigi gorsel Ogeler ve metinlerin, kapak oOzelliklerinin yetersiz oldugu
belirtilmistir. Konularin birbiriyle iligskilendirilmesi ve 6grenmeleri daha verimli
gerceklestirebilmesi i¢in hazirlik, alistirma ve degerlendirme boliimlerinin daha
faydali hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir.

e (Z37), 2006 yilinda yapilmis olan caligmada, ilkdgretim Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerinin 6gretim programlarinda yer alan tarih konularinda, egitim
materyali olarak kullanilan resimlerin, fotograflarin, minyatiirlerin, graviirlerin
ve karikatiirlerin dagilimini, igerigini ve olmasi gereken diizeyi incelemek
amaglanmistir. Arastirma bulgular incelendiginde, kitaplarda kullanilan gorsel
materyallerin ders metnini yansitmadigi, {inite hedeflerine dikkat edilmedigi,
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekmedigi, sayfa diizeni, baski kalitesi ve renk
uyumu olarak olmasi1 gereken Olgiitlerle uyusmadigi belirtilmistir. Farkli
yayinevlerinin farkli diizeydeki kitaplarinda genel olarak ayni resimlerin
kullanildig1 ve bu nedenle ¢esitliligi yakalayamadigi hatta karikatiiriin hi¢bir

ders kitabinda kullanilmadig: ifade edilmistir.

4.5. Hayat Bilgisi dersinin icerig¢inde bulunan degerler, etkinlikler ve

becerilerin sayisi, niteligi ve ulasilabilirlik seviyesi ile ilgili yapilan calismalar

Hayat Bilgisi dersinin igeriginde bulunan degerler, etkinlikler ve beceriler ile
ilgili yapilan calismalar incelenmektedir. Inceleme sonuglart Tablo 7'de
gosterilmektedir.
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Tablo 7. Hayat Bilgisi dersinin igeriginde bulunan degerler, etkinlikler ve becerilerin sayisi, niteligi ve

ulasilabilirlik seviyesi ile ilgili yapilmis olan ¢aligmalar

Yapilan ¢aligmalar f

Z3,715,71,75,76,727,78,710,7Z11, 15
Z212,713,721,722,723,733

Bu tabloda Hayat Bilgisi dersinin igeriginde bulunan degerler, etkinlikler ve
becerilerin sayisi, niteligi ve ulagilabilirlik seviyesi ile ilgili 15 adet ¢aligma yapildig
gorilmektedir.

e (Z3), 2018 yilinda yapilmis olan galismada, HBDOP’de yer alan degerlerin,
cizgi filmlerde hangi dl¢iide yer aldigi, nasil islendigi ve degerlerin 68retiminde
cizgi filmlerin kullanilabilirligini incelemek amac¢lanmistir. Arastirma bulgulari
incelendiginde, orneklemi olusturan cizgi filmlerde HBDOP’de yer alan
"dogruluk, baris, yenilige agiklik, vatanseverlik, diiriistliikk, adalet, 6z saygi, 6z
giiven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, yardimseverlik, kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme" degerleri tespit edilmistir. S6z konusu ¢izgi
filmlerde milli ve ahlaki degerlerle ilgili 6rnekler de yer almasina ragmen
vatanseverlik ve kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme kavramlarina ¢ok az
deginilmistir. Cizgi filmlerin degerleri igermesi, d6grenci basarisini artirmanin
yaninda milli ve evrensel degerleri de kazanmalarina yardimer olmaktadir.

e (Z21), 2013 yilinda yapilmis olan ¢alismada, 2009 yilinda uygulamaya konulan
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmna gére hazirlanmis Evrensel Iletisim
Yayinlart’na ait ilkogretim 3. Sinif Hayat Bilgisi 1. ve 2. Ders kitaplarini temel
evrensel degerleri icermesi acisindan analiz etmek amaglanmistir. Arastirma
bulgular1 incelendiginde, ders kitaplarinda en ¢ok yer bulan degerin sirasiyla
sevgi ve sorumluluk oldugu belirtilmistir. Ders kitaplarinda daha az yer alan
degerlerin ise misafirperverlik ve baris oldugu ifade edilmistir.

e (Z15), 2016 yilinda yapilmis olan c¢alismada, ilkokul 3. Smif O6grencilerinin;
sevgi, yardimseverlik, yenilige agiklik ve vatanseverlik degerlerini yazili ve
gorsel olarak nasil ifade ettiklerini ve s6z konusu degerleri HBDOP ile ne kadar
kazandiklarini incelemek amaglanmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde,

belirlenen degerlere kesin olarak cevap verebildikleri, ilgili degerlerle alakali
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olarak resim ¢izdikleri ve sonucta degerlerin genelini kazandiklar1 ifade
edilmistir.

(Z1), 2018 yilinda yapilmis olan calismada, ilkokul 3. Siif Hayat Bilgisi
dersinin etkinliklerinin, sokratik sorgulama temelli etkinliklerle tasarlanarak
uygulanmasmin Ogrencilerin ders basarisina ve gergeklesen kazanimlarin
kaliciligina  etkisini  incelemek  amaclanmistir.  Arastirma  bulgulari
incelendiginde, sokratik sorgulama temelli etkinliklerle tasarlanan ders
icerikleri, siirecte Ogrencilerin ortaya koydugu diislincelerin 6nemli taraflarini
vurguladiklarini, bu disiincelerine 6rnekler verdiklerini  belirtmislerdir.
Ogrencilerin, farkli ydnlerden olaylara bakabildikleri ve diisiincelerindeki
tutarliligi ifade edebildikleri vurgulanmistir. Fakat yine de Ogrencilerin,
tirettikleri diisiinceleri ayrintili olarak ifade etmekte, diisiincenin dogruluguna
iliskin kanitlar sunmada zorlandiklari ifade edilmistir.

(Z5), 2018 yilinda yapilmis olan ¢alismada, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
yenilenen ilkokul Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda bulunan degerler
egitimi uygulamalarmi sinif 6gretmenlerinin goriislerine goére degerlendirmek

amaglanmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde,

HBDOP’de var olan ve kazandirilmak istenilen degerlere ait dokiiman incelemesi

analiz sonuglarina gore;

v HBDOP ile ders kitaplarmin birebir értiismedigi,

v HBDOP’de yer alan kazanimlar, {inite isimleri ve ders siireleri agisindan 1. Sinif

haricinde biiytlik farkliliklar bulundugu belirtilmistir.

Ogretmenlerden yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen veriler

acisindan;

v

Degerlerin, okullarin sosyal ve ekonomik olarak barindirdig: farkliliklar1 dikkate
almadigini isaret etmisler ve 6grencilerde olumlu davranis kazandirmaya, i¢inde
yasanilan toplumla uyum i¢inde yasamak icin birer ara¢ oldugunu
belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu yenilenen HBDOP’deki degerler egitiminin dnemiyle

ilgili olumlu tutumlarini ifade etmislerdir.
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v' HBDOP’de yer alan degerin, konusuna, gercek yasamda karsilasilabilecek
cesitli durumlara gore farkli yontem ve tekniklerle 6gretimi gerceklestirdiklerini
belirtmislerdir.

v HBDOP’de yer alan degerlerin kazandirilmasinda ilk basamak olarak aileyi daha
sonra yonetici, 0gretmen, ¢evre, iletisim araglari gibi etkenlerin biiyiik 6neme
sahip oldugunu bu nedenle biitiin bu etkenlerin isbirligi ile hareket ederek siirece
etkin bir sekilde dahil olmasi1 gerektigini ifade etmislerdir.

e (Z6), 2018 yilinda yapilmis olan ¢aligmada, Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere,
aile kavramiyla ilgili olarak farkli etkinlikler ile birlikte bu degerin anlamini,
aile i¢inde olusabilecek problemlerin ¢6ziimii, aile fertlerine yaklagim tarzini ve
iletisim yontemlerini, aile i¢inde isbirliginin 6nemini, sorumluluk paylasimini,
ailesinin yasayis ve kiltiirel 0Ozelliklerini gozlem yoluyla igsellestirip
uygulamaya gecirmesine katkida bulunmak amaglanmistir. Aragtirma bulgular
incelendiginde, yapilan tiim etkinlikler, 6grencilerin aile kavrami hakkindaki
tutumlarina énemli &lgiide katki sagladigi goriilmiistiir. Ogrencilere uygulanan
etkinliklerle Ggrencilerin aile biitcesi hakkindaki algilarina ve 6z yonetim
becerilerine, ailesinin ge¢misi ile ilgili bilgileri arastirma isteklerine, aile
bireyleri arasindaki iletisim kalitesine ve fertler arasinda isbirligi yapma
aligkanliklarina, gorgii kurallarina dikkat ederek bireylerin haklarina dikkat
etmelerine, gerektiginde sorumluluk alma ve ¢6ziim odakli olma becerilerine
katki sagladig1 gézlemlenmistir.

e (Z7), 2018 yilinda yapilmis olan calismada, 3. Sinif Hayat Bilgisi dersi, “Diin,
Bugiin, Yarin” temasinda sozlii tarih ve gezilere dayali yerel tarih etkinlikleri
uygulayarak 6grenci ve O6gretmenlerin gerceklestirilen bu etkinliklere iliskin
duygu ve diisiinceleri hakkinda bilgi edinmek amaclanmistir. Arastirma
bulgular incelendiginde, 6grencilerin bu gibi etkinlikleri genel olarak her zaman
yapmak istemeleri belirlenmis ve gezilere dayali yerel tarih etkinliklerine karsi
tutumlar1 yiiksek seviyede olumlu olarak yorumlanmustir. Ogretmenler ise farkli
sebeplerle derslerinde bu gibi etkinliklere zaman ayiramamakta fakat derslerinde
uygulamak istediklerini  belirtmektedirler.  Gergeklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin yasadiklari ¢evreyi tanimalarini saglayarak aragtirma becerilerini de

gelistirdigini, 6grenci ve Ogretmenler belirtmislerdir. Etkinliklerin uygulanma
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asamasinda O0grenciler, sozlii tarih goriismesi gerceklestirilecek kisi bulmak ve
yerel tarih gezilerinde fiziki yorulmalar gibi bazi sorunlarla karsilastiklarini
belirtmislerdir. Ogrenci ddevlerinin incelenmesi sonucunda ise ogrencilerin
bliyiik Ol¢lide yapilan bu etkinliklerde basar1 gosterebildikleri anlagilmistir.
Arastirma bulgular1 sonucunda 6grenci ve 6gretmenlerin sozlii tarihe ve gezilere
dayali yerel tarih etkinliklerine iliskin diigsiince ve tutumlarinin olumlu oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

(Z8), 2017 yilinda yapilmis olan ¢alismada, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Milli Egitim Bakanligina bagl ilkokullarin 1, 2 ve 3. Siniflarinda okutulan ders
kitaplarmin elestirel diisiinme becerisine yonelik olarak degerlendirmek
amaglanmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde, ders kitaplarinda elestirel
diisiinme becerisi ile ilgili sadece “neden” ve “nigin” sorularina verilecek
cevaplardan olusturuldugu belirtilmistir. Elestirel diistinme becerisine ait
iceriklerin Ogretmen kilavuz kitaplarinda daha ¢ok yer aldigi, 6grenci ders
kitaplarinda dengeli bir dagilimin yapilamadig ifade edilmistir. Ayrica
kullanilan 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerde farkliliklar icermedigi ve
materyallerde daha ¢ok soru-cevap teknigi ile elestirel diisiinme becerisine ait
iceriklerin bulundugu belirtilmistir.

(210), 2017 yilinda yapilmis olan ¢aligmada, 3.Simif Hayat Bilgisi Ders
Kitaplarindaki metin ve gorselleri deger slizgecinden gecirerek analiz etmek,
degerlerin ders kitabinda yer alan kullanim durumlarimi sayisal olarak
belirleyerek degerler yoniinden daha faydali ders kitaplari olusturulmasina katki
sunabilmek amaclanmigtir. Arastirma bulgular1 incelendiginde, sevgi degeri
(%13,5), hosgorii degeri (%13,2), saygr degeri (%13,1), sorumluluk degeri
(%38.,5), caliskanlik degeri (%6,7) ders kitaplarinda daha fazla rastlanilan
degerler olarak ifade edilmistir. Sabir degeri (%2,2), bilimsellik degeri (%1,7),
doga sevgisi degeri (%]1), estetik degeri (%0,8), misafirperverlik degeri (%0,7)
ise ders kitaplarinda daha az rastlanilan degerler oldugu goriilmiistiir. Olusan
sonuglara gore ders kitaplarinda en fazla yer bulan deger sevgi degeri (%13,5),
en az yer bulan ise misafirperverlik degeri (%0,7) olmustur.

(Z11), 2016 yilinda yapilmis olan ¢alismada, Hayat Bilgisi Ogretim

Programinda bulunan degerler acisindan, Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ve 100
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Temel Eser listesindeki ulusal masal kitaplarinda degerlerin yer alma diizeyini
ve seklini, kazandirilmas1 hedeflenen degerleri aktarmadaki katkilarini ortaya
koymak amaclanmistir. Arastirma bulgular incelendiginde, Milli Egitim
Bakanliginin 2004 yilinda 6nerdigi 100 Temel Eser’deki yerel masallarda yer
alan tim degerlerin Hayat Bilgisi Ogretim Programinda ve buna gore
hazirlanmis olan ders kitaplarinda yer bulmadigi belirlenmistir. Ders
kitaplarinda degerlerin bazilar siklikla bazi degerler ise nadiren yer aldig: ifade
edilmistir. Elde edilen verilere gore; %10 oraniyla en fazla sevgi degerine yer
verilmistir. Ozsayg1 ve hosgorii degerleri %9, 6zgiiven, toplumsallik ve saygi
degerleri %8 ile en fazla yer alan degerler olarak goriilmektedir. Dogruluk
degeri %3, yardimseverlik, baris ve diirlistlik degerleri %4 oran ile en az yer
alan degerler olmustur.

(Z12), 2016 yilinda yapilmis olan ¢alismada, Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin
liderlik becerilerini kazanmasinda, smif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek
amaclanmistir.  Arastirma bulgular1 incelendiginde, Ogretmenler liderlik
becerisinin Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer almasi gerektigini
belirtmekle birlikte s6z konusu olan liderlik becerisinin sonradan kazandirilabilir
olmasindan daha ¢ok dogustan getirilen bir beceri oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin liderlik becerisi dgretiminde gerekli olan yeterlilige istenilen
diizeyde sahip olmamakla birlikte becerinin 6gretiminde, smif kurallarini
ogrencilerle ortak belirlediklerini ve teknolojik materyaller kullandiklarinm
belirtmislerdir. Bunun sonucunda 6grencilerin liderlik becerisi kazanimlarina
yeterli diizeyde ulasamadiklar1 vurgulanmistir. Ogretmenler, liderlik becerisinin
kazanimlarina ulagsmadaki basarida, 6gretmenler ve ailelerin ilgi, tutum ve
davraniglarinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

(Z13), 2016 yilinda yapilmis olan ¢alismada, arastirmaci tarafindan hazirlanan
Sosyal Beceri Egitim Programi’n1 (SOBEP) planlamak uygulamak ve uygulama
siirecinde hangi problemlerle karsilagildigini ve bunlari ¢dzmek igin ne tiir
¢Oziim yollar1 getirildigini bularak sosyal problem ¢ozme becerisine katki
saglamak amaglanmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde, Sosyal Beceri
Egitim Programimin 6grencilerin arastirma oncesinde sorunlarla karsilastiklar

becerilere ait davraniglarinin ¢6zlimiinde basarili oldugu belirlenmistir. Calisma
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grubunun temel ihtiyaglar1 géz Oniine alinarak ve sinif 6gretmenleriyle yapilan
goriismeler 1s181inda (dinleme, yonergelere uyma, Oziir dileme, tesekkiir etme,
ikna etme, iltifat etme, empati, hayir diyebilme, soru sorma, bir istegi uygun bir
dille ifade edebilme ve yardim isteme) belirlenen 11 adet beceriyi kapsayan
SOBEP, ilgili biitiin becerilerde katki sunmustur. Etki oran1 olarak en ¢ok iltifat
etme ve hayir diyebilme becerilerinde, en az ise karsisindakinin duygularini
anlama becerisinde gerceklestigi belirtilmistir. Ogrenci gruplarinin ilgi, tutum ve
ihtiyaclarina uygun olarak hazirlanan bu tiir egitim programlar1 ile
uygulayicilarin =~ (6gretmen, arastirmaci) siiregte karsilastiklart  sorunlari
gidermede onlara kaynak saglayarak eylem planlarini  uygulamalarin
saglayabilir, Ogrencilerinde eglenceli bir sekilde 0Ogrenme siireglerinin
verimlerini artirabilir.

(Z22), 2013 yilinda yapilmis olan ¢alismada, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin, arastirma becerilerine ulasma durumunu, 6gretmen goriislerine
gore incelemek amaclanmigtir. Arastirma bulgular incelendiginde, 6gretmenler,
Ogrencilere arastirma becerilerinin kazandirilmasi konusunda genel anlamda
olumlu goriisler bildirmistir. Kazandirilmasi hedeflenen arastirma becerileri
hakkinda yasanan problem ve giicliikler icin ise; 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okul
tiiriine gore kisith olanaklari, cevresel faktorleri ve ailenin sosyal ve ekonomik
sartlarini belirtmislerdir.

(Z23), 2013 yilinda yapilmis olan ¢alismada, ilkégretim 3. Smif 6grencilerinin,
Hayat Bilgisi dersine yonelik doga egitimi etkinlikleri hazirlayarak 6gretmenlere
ornek bir materyal meydana getirmek, 6grencilerin doga algilari {izerine etkisini
incelemek amaclanmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde, hem 6n hem de
son yapilan miilakatlarda tim Ogrenciler, dogada bulundugunu diisiindiikleri
unsurlardan bahsetmislerdir. Ogrencilerin geneli uygulanan doga egitimi
etkinlikleri ile ilgili heyecan duyduklarini ve etkinliklerden keyif aldiklarim
belirtmislerdir. Zihin haritalarinda ise hem ilk hem de son uygulamada tim
ogrenciler dogadaki unsurlardan bahsetmislerdir. Hatta uygulama sonrasinda
Ogrencilerin belirttigi unsur sayisinda artis yasanmis ve 3 o6g8renci belirttikleri
unsurlar canli ve cansiz olarak gruplandirmislardir. 34 6grenciye dagitilan doga

giinliikleri ise 32 Ogrenci tarafindan doldurulmustur. Bu giinliiklere gore 21
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ogrenci sadece olumlu diisiincelerden bahsederken 8 6grenci hem olumlu hem
de olumsuz diisiincelerden bahsetmislerdir.

e (Z33), 2009 yilinda yapilmis olan g¢alismada, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nin elestirel diisiinme becerilerine iliskin kazanim ve hedeflere ulasma
seviyesini alan uzmanlarinin goriislerine sunarak incelemek amaglanmistir.
Arastirma bulgular1 incelendiginde, HBDOP nin elestirel diisiinme becerilerinin
alt diizeydeki becerilerine uygun oldugu ve kazanim ve hedeflere ulasmak igin

gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

4.6. Hayat Bilgisi dersinin baska iilkelerdeki ornekleriyle karsilastirildigi
calismalar

Hayat Bilgisi dersinin diger iilkelerdeki ornekleri ile karsilastirildigr calismalar
incelenmektedir. inceleme sonuglar1 Tablo 8'de gosterilmektedir.

Tablo 8. Hayat Bilgisi dersinin baska iilkelerdeki ornekleriyle karsilastirildig ile ilgili yapilmis olan

calismalar
Yapilan ¢aligmalar f
736 1

Bu tabloda Hayat Bilgisi dersinin bagka tilkelerdeki drnekleriyle karsilagtirildigi
ile ilgili bir adet ¢alisma yapildig1 goriilmektedir.

e (Z36), 2007 yilinda yapilmis olan calismada, iilkemizdeki Hayat Bilgisi
dersinin bicimsel, icerik ve islenis yoOniinden Fransa ile benzerlik ve
farkliliklarinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirma bulgulart incelendiginde,
iki kitap da bigimsel yonden karsilastirildiginda Tiirkiye’de kullanilmakta olan
Hayat Bilgisi ders kitabinin renkli, Fransa’da kullanilmakta olan Hayat Bilgisi
ders kitabmin (Education Civique-Yurttashk Egitimi) ise renklendirilmedigi
fakat kapak resminin daha ilgi cekici oldugu, sayfa yapisinin daha kaliteli
oldugu belirtilmistir. Ogrenci seviyelerine uygun olmasi, igindekiler boliimii,
sayfa numaralandirilmast ve on kapak bilgileri de her iki iilkede kullanilan
kitaplarin benzerlikleri olarak vurgulanmustir. igerik bakimindan her iki iilkede
de fazlaca benzer konular tespit edilmistir. Farkli olarak Tiirkiye’de;

Atatiirkciilik konulari, bayramlar, uzamsal iliskiler, okul ¢alisanlarin1 tanima,
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cevresindeki hayvanlari tanima, dogal afetler, duyu organlar1 ve tasarruf
konularmin oldugu ifade edilmistir. Islenis agisindan Tiirkiye’de uygulamaya
konulan yeni HBDOP ile Fransa ile benzerlik gosterdigi, dnceki programa gore
fazla benzerlik olmadigi belirtilmistir. Onceki programa gore Tiirkiye’de
kullanilmakta olan Hayat Bilgisi ders kitabinda daha ¢ok bilgi verici metinler
agirliktayken yeni program ile boyama, tartisma, afis ve poster hazirlama, resim
yapma, kesme, yapistirma, oykii yazma, soru-cevap, deney ve gozlem yapma
gibi  Ogrencilerin  kendilerinin yapacagi bir¢cok etkinligin yer aldig

vurgulanmistir.

4.7. Hayat Bilgisi dersinin egitim politikalariyla iliskisini inceleyen

calismalar

Hayat Bilgisi dersinin egitim politikalariyla iliskisinin aragtirildigi ¢aligmalar

incelenmektedir. inceleme sonuglar1 Tablo 9'da gosterilmektedir.

Tablo 9. Hayat Bilgisi dersinin egitim politikalariyla iliskisi ile ilgili yapilmis olan ¢aligmalar

Yapilan ¢aligmalar f

79,738 2

Bu tabloda Hayat Bilgisi dersinin egitim politikalartyla iligkisi ile ilgili 1ki adet

calisma yapildig1 goriilmektedir.

(Z9), 2017 yilinda yapilmis olan calismada, 2005-2017 yillar1 arasinda
lilkemizde siirdiiriilen egitim politikalarinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programlari’na etkilerinin incelenip analiz edilmesi ve degerlendirilmesi
amaglanmistir.  Arastirma  bulgulart  incelendiginde, izlenecek egitim
politikalarinin siyasi etkilere elverisli bir alan oldugu ve bunun sonucunda genel
olarak egitim sistemimizin bir silireklilik yakalayamadigi belirtilmistir. Bu
sonuca ulagmada en Onemli etken olarak devamli program degisikliklerinin
yasanmasi gosterilmistir. Yapilan Milli Egitim Suralarinin, agiklanan Bes Yillik
Kalkinma Planlarmin  ve sunulan Hiikiimet Programlariin, egitim
programlarinin igeriginde yer alan ilkelere, amaclara, hedeflenen vizyona,

istenilen kisisel niteliklere, bireylere kazandirilmasi ongdriilen becerilere ve
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degerlere etkilerinin yiiksek diizeyde oldugu ifade edilmistir. Uygulamaya
konulan Ogretim programlarinda bu siiregte alinan kararlara uygun olarak
Ogrencinin etkin oldugu, Ogrenmeyi Onemseyen, bilgi ve teknolojinin {ist
diizeyde kullanimii saglayan, bireylerin 6zyonetim becerilerine ve degerler
egitimi ile “milli ve manevi” degerlerin islenmesine ait igeriklerin siklikla yer
buldugu bir yaklasim dikkat ¢ekmektedir. Ayrica 2000°1i yillarla beraber
Ogretim programlarinda Atatiirk¢iilik ve Cumbhuriyet ile ilgili vurgulamalarin
eksilmis oldugu da belirtilmistir. Giincelleme ve degisikliklere dogal olarak ve
cagin gerektirdigi bir sekilde maruz kalan Ogretim programlarinin
olusturulmasinda, tim egitim paydaslarinin, Oneri ve taleplerinin dikkate
alimmasinin, bilimsel, demokratik ve evrensel normlara uygun olmasinin énemi
ifade edilmistir.

e (Z38), 2004 yilinda yapilmis olan calismada, Milli Egitim Politikalarinin ve
Tiirk Milli Egitim Ideolojisinin Hayat Bilgisi ders kitaplarina etkisini incelemek
amaglanmistir. Arastirma bulgulart incelendiginde, Cumhuriyet’ten giiniimiize
kadar devlet ideolojisinin, sinif seviyelerine uygun olarak yetistirilmek istenen
ornek insan modelinin ders kitaplarinda yer almasi, Tirk Milli Egitiminin

Amaglarin1 ve Ilkelerini yiiksek bir seviyede etkiledigi belirtilmistir.

4.8. Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilms olan

nitel calismalarin iiniversitelere gore dagilimi

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarin tiniversitelere gore
dagilimi incelenmektedir. inceleme sonuglar1 Tablo 10'da gosterilmektedir.
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Tablo 10. Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarin, {iniversitelere gore dagilimi.

Yapilan ¢aligmalar Universiteler f
71,77 Istanbul Universitesi 2
72 Dokuz Eyliil Universitesi 1
73 Hatay Mustafa Kemal Universitesi 1
74,732 Cukurova Universitesi 2
75, 720 Adnan Menderes Universitesi 2
76 Sakarya Universitesi 1
78,737 Gazi Universitesi 2
79 Ankara Universitesi 1
Z10 Ordu Universitesi 1
Z11 Yiiziincii Y1l Universitesi 1
712,717,728 Anadolu Universitesi 3
713,714, 716,719, Marmara Universitesi 6
727,731

Z15 Ahi Evran Universitesi 1
718,738 Atatiirk Universitesi 2
721 Canakkale Onsekiz Mart 1

Universitesi

222,734 Afyon Kocatepe Universitesi 2
723 Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1
724, 730 Ondokuz Mayis Universitesi 2
Z25 Orta Dogu Universitesi 1
726, 729 Selcuk Universitesi 2
733 Abant izzet Baysal Universitesi 1
735 Erciyes Universitesi 1
736 Ege Universitesi 1

Bu tabloda Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarin,
tiniversitelere gore dagilimi gosterilmektedir. En fazla ¢aligmanin Marmara

Universitesinde yapildig1 belirlenmistir.
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4.9. Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan
nitel calismalarin yayin tiirlerine gore dagilim

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin yayin tiirlerine gore
dagilimi incelenmektedir. Inceleme sonuglari Tablo'11 de gosterilmektedir.

Tablo 11. Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin, yayn tiirlerine gore dagilimi

Yapilan ¢aligmalar Yayn tiirleri f
72,73,74,75,76,77,78,79, 710,711,715, 716, Yiiksek Lisans
717,718,719, 720, 721,722,723, 724,726, 227, 33
728,729,730,731,732,733,734, 735, 736, 237,

738

Z1,712,713,714,725 Doktora 5

Bu tabloda Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel c¢aligmalarin, yaymn
tirlerine gore dagilimi gosterilmektedir. Yiiksek lisans seviyesinde 33, doktora

seviyesinde ise 5 adet ¢alisma yapildig1 belirlenmistir.

4.10. Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan
nitel calismalarin yayin yillarina gore dagilimi

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin yayin yillarma gore
dagilimi incelenmektedir. Inceleme sonuglart Tablo 12'de gdsterilmektedir.

Tablo 12. Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarin, yaymlandiklari yillara gore dagilimi

Yapilan caligmalar Yillar f
71,72,73,74,75,76,77 2018 7
78,79,710 2017 3
Z11,712,713,714,715,716 2016 6
717,718 2015 2
719, 720 2014 2
721,722,723 2013 3
724 2012 1
725,726,727,728,729, 730 2010 6
731,732,733,734 2009 4
735,736 2007 2
737 2006 1
738 2004 1
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Bu tabloda Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin,
yayinlandiklar1 yillara gore dagilimi gosterilmistir. Calismalarin en fazla 2018 yilinda,

en az ise 2012, 2006, 2004 yilinda birer adet (1) yapildig1 belirlenmistir.

4.11. Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan

nitel calismalarin arastirma model ve yontemlerine gore dagilim

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin arastirma model ve
yontemlerine gore dagilimi incelenmektedir. Inceleme sonuglar1 Tablo 13'te
gosterilmektedir.

Tablo 13. Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin, arastirma model ve yontemlerine

gore dagilimi

Yapilan ¢aligmalar Model ve yontemler f
71,76,713,714,716,719,723 Eylem aragtirmasi 7
72,712,722 Olgu bilim 3
73,715,718,724,728, 732, 733, Z37 Tarama (Betimsel) 8
74,75,77,725,726, 734 Durum caligsmasi 6
78,79,710,711,717,720,721,727,729, Dokiiman analizi 13
730,731, 236,738

735 Iliskisel tarama 1

Bu tabloda Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel caligmalarin, aragtirma
model ve yontemlerine gore dagilimi gosterilmistir. Caligmalarin en fazla dokiiman

analizi, en az ise iligkisel tarama yontemine gore uygulandig: belirlenmistir.

4.12. Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan

nitel calismalarin veri toplama ara¢ ve yontemleri bakimindan dagilimi

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarin veri toplama arag ve
yontemleri acisindan dagilimi incelenmektedir. Inceleme sonuglar1 Tablo 14'te
gosterilmektedir.
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Tablo 14. Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarin, veri toplama arag ve yontemlerine

gore dagilimi

Yapilan ¢aligmalar

Veri toplama arag ve f

yontemleri

Z21,72,74,75,77,712,716, 717,
Z218,722,724,725,726,7217, 728,
Z31,732,733,734

Gorlisme formu

19

Z1,73,76,77,728,79,710,711,
Z12,713,714,7215,7216,7217, 7219,

Dokiiman (6gretim programt,

ders kitabu, test, dlgek, gozlem 27

720,721,723,725,727,729, 730, formu vb.)
732,734, 735,736,737
713,714 Anket 2

Bu tabloda Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarin, veri

toplama ara¢ ve yontemlerine gore dagilimi gosterilmistir. Caligmalarda en fazla

dokiiman (6gretim programi, ders kitabi, test, 6l¢ek, gdzlem formu vb.), en az ise anket

kullanildig: belirlenmistir.

Not: Birden fazla veri toplama araci ve yontemi kullanilan ¢caligsmalar vardir.

4.13. Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan

nitel calismalarin veri analizi yontemleri acisindan dagilim

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel caligmalarin veri analizi yontemleri
acisindan dagilimi incelenmektedir. inceleme sonuglari Tablo 15'te gosterilmektedir.

Tablo 15. Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarin, veri analizi yontemlerine gore

dagilimi
Yapilan caligmalar Veri analiz yontemleri f
71,75,76,710,711,712,717,721, Betimsel analiz 11

726,728,734

72,73,74,75,76,77,79,712,

Icerik analizi

Z13,714,715,716,7218,7219, 722, 23
723,724,725,727,729,732,733,

734

Z15 Gorsel analiz 1
236 Kitap ve belge inceleme kriteri 1
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Bu tabloda Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarin, veri
analizi yontemlerine gore dagilimi gosterilmistir. Calismalarda en fazla icerik analizi,
en az ise birer adet olmak iizere gorsel analiz ve arastirmacinin kendisinin olusturdugu
“kitap ve belge inceleme kriteri” yontemlerinin kullanildigi belirlenmistir.

Not: Birden fazla veri analiz yontemi kullanan ¢aligmalar vardir. Ayrica bazi

caligmalarda veri analiz yontemleri ile ilgili bilgi verilmemistir.

4.14. Arastirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan
nitel calismalarda verilerin elde edildigi gruplarin dagilhim

Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢calismalarda verilerin elde edildigi
gruplarm dagilimi incelenmektedir. Inceleme sonuclar1 Tablo 16'da gosterilmektedir.

Tablo 16. Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarda, verilerin elde edildigi gruplarin

dagilimi
Yapilan ¢aligmalar Verilerin elde edildigi gruplar f
71,76,77,713,714,715,716,717, Ogrenci 12
719, 723,724,725

7A4,75,77,712,713,714,716, 717, Ogretmen
Z18,719,722,723,725,726,727,728, 19
731,732,734

73,75,78,79,710, 711,720,721, Dokiiman
727,729,730,731,735,736,737, 738 16
Z19 Veli 1
Z25 Okul yoneticileri 1
733 Alan uzmanlari 1
72 Yetiskin (ilkokul mezunu) 1

Bu tabloda Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢alismalarda, verilerin
elde edildigi gruplarin dagilimi gosterilmistir. Calisma grubu olarak en fazla
Ogretmenler, en az ise birer adetle veli, okul yoneticileri, alan uzmanlar1 ve yetiskin
(ilkokul mezunu) bireylerin kullanildig1 belirlenmistir.

Not: Bazi calismalarda, birden fazla ¢calisma gruplarindan da veri toplanmistir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, Hayat Bilgisi konularinda yapilan nitel ¢alismalar, meta-sentez
yontemi kullanilarak incelenmistir. Meta-sentez yontemi kullanilarak incelenen
arastirmalardan elde edilen sonuglar bu boliimde yer almaktadir. Ulasilan sonuglara

yonelik olarak arastirmacilara yoneltilen oneriler de yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

1. Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisimi, degisimi ve icerigi konularinda yapilan
calismalar incelendiginde, egitim ve Ogretimin ¢agin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi,
yasantisal ve Ogrenciye gorelilik ilkesiyle paralel gelismesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Giiven (2010) ¢alismasinda, zamanla birlikte 6gretim programlarinin genel
olarak (amag, hedef, igerik anlaminda) zenginlesmesinin, Hayat Bilgisi 0gretim
programina da yansidigini, her yeni Ogretim programinin, kendinden eski Ogretim
programindan icerik ve sekil olarak farkhiliklar icerdigini belirtmistir. Ozellikle
yapilandirmaci yaklasim esas almarak hazirlanan 2005 HBDOP'nin bu farkliliklar1 net
olarak yansittigim1 ifade etmistir. Bu sonug, arastirma sonucuyla benzerlik
barindirmaktadir.

2. HBDOP'lerde egitim paydaslari, igerikleri, uygulanma sekilleri ile 6grenme
ortamindaki avantaj ve dezavantajlari, programin hedefleri ile dogrudan iligkili olmali,
istenilen amaca hizmet etmelidir. Ogretim programi, teorik olarak igeriginde
barindirdig1 egitim yaklasimina uygun bir sekilde, pratige gecirilmelidir. Ders saatleri
artirtlmali, smif mevcutlar1 azaltilmali ve birlestirilmis sinif uygulamalarina son
verilmelidir. Hayat Bilgisi dersi ve Ogretim programi hakkinda yapilan caligmalar
incelendiginde, Kuru (2018) ¢alismasinda, bu dersin, bireylerde, vatandaslik kavramina,
sosyal ve dogal yasama olan duyarliliga, Mustafa Kemal Atatiirk hakkindaki
tutumlarina, kiiltiir, saglik ve ekonomik yasam kosullarina, meslek se¢cimi ve meslek

hayatina olumlu katkilar yaptigin1 belirtmistir. Yolcu (2014) arastirmasinda, 1990-2014



yillar1 aras1 uygulanan HBDOP’lerinin cevre egitimi acisindan zengin iceriklere sahip
oldugu ve ayni1 zamanda ulusal kalkinma planlari, ulusal ve uluslar arasi g¢evre
sozlesmeleri ve yapilmis ¢evre suralari ile ayni ama¢ ve hedeflere yonelik oldugu
sonucuna ulagsmistir. Akyol (2018) c¢alismasinda, etkinliklerin ara disiplin
kazanimlariyla gerceklestirilmesinin, ger¢ek yasamla iliskili ve bireyleri hayata
hazirlamada 6nemli bir etken oldugu, ancak Hayat Bilgisi ders saatlerinin azalmasi ve
sinif mevcutlarinin yiiksek olmasinin bu etkililigi diisiirdiigiinii ifade etmistir. Ozkan
(2012) calismasinda, 2005 HBDOP’de yer alan kazanimlarin, Piaget’nin animizm
kavramini verimli bir sekilde icermedigi ve 6grencilerin seviyelerinin {izerinde oldugu
sonucuna ulasmistir. Yildiz (2009) c¢alismasinda, birlestirilmis smiflarda 2005
HBDOP’nin islenisi ile ilgili olarak bagimsiz siiflarla karsilastirildiginda; kazanimlar,
icerikler, Ogrenme-6gretme siireci, Olgme ve degerlendirme etkinlikleri arasinda
giicliikler ile karsilagilan farkliliklarin oldugu sonucuna ulagmistir. Taneri (2010)
aragtirmasinda, tespit edilmis bir okuldaki; 6gretmen, 6grenci ve okul yoneticileri ile
yapilan calismada, HBDOP’ nin yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanmis oldugu
ifade edilse de 0gretim programinin uygulamada yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine
uzak kaldigi sonucuna ulagmigtir. Bu sonuglar, arastirma sonuglariyla benzerlik
barimdirmaktadir.

3. Bir dersin verimli islenmesi ve etkili 6grenmelerin gergeklesebilmesi igin derste
kullanilabilecek strateji, yontem ve tekniklerin cesitlilik saglamasi gerekmektedir.
Bireylerin her kazanimi basariyla gergeklestirebilmeleri i¢in o kazanimin ruhuna uygun
bir yontem, teknik ise kosulmalidir. Kullanilan materyallerin; strateji, yontem ve teknik
olarak zenginlik icermesinin yani sira uygulayict olan o6gretmenlerin de degisiklik ve
giincellemelere bagli olarak egitim almalar1 gerekmektedir. Hayat Bilgisi dersinde
kullanilan strateji, yontem ve tekniklerle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, Ozkan
(2010) galigsmasinda, drnek olay yénteminin kullaniminin 2009 HBDOP'de daha ¢ok yer
aldigm fakat yine de yeterli olmadigi ve Ogretmenlerin bu yontemin uygulanmasi
sirasinda kendilerini pasif konuma diisiiremedikleri sonucuna varmustir. Utkiir (2016)
caligmasinda ise Ornek olay yontemi ile ilgili uygulayict olan 6gretmenlere verilen
egitim sonucu hem ogretmenlerin hem de Ogrencilerin bu yontemle ilgili tutum ve
davramglarmimn olumlu ydnde degistigi sonucuna ulasmustir. Iki farkli arastirma

sonuclarinin da birbirlerini destekledigi goriilmektedir. Bahge (2010) ¢alismasinda, sinif
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Ogretmenlerinin, 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan degerleri kazandirmada en ¢ok
drama ve oOrnek olay yontemi tekniklerini kullandiklar1 sonucuna varmistir. Sargin
(2016) calismasinda, miizikle 6gretim uygulamalar1 ile gergeklestirilen egitim siireci
sonunda, 6gretmen ve Ogrencilerin olumlu tutum sergiledikleri sonucuna varmustir.
Tosun (2015) calismasinda, miize uygulamalar1 ile ilgili 6gretmenlerin hazirlik
yapmamasi ve uygulama sirasindan soru-cevap teknigi disinda teknikler
kullanmamasinin, kalict 6grenmelerin  gergeklesmemesi nedeni oldugu fakat
Ogrencilerin bu teknige karsi tutumlarmin olumlu olarak gerceklestigi sonucuna
varmistir. Kiligc (2010) c¢alismasinda, aile katilimi etkinlikleri ile ¢ocuklarin
O0grenmelerinin yiikseldigini ve islerinin kolaylasarak okul-aile is birliginin artmasini
sagladigin1 ifade etmis. Fakat bazi ailelerin ilgisiz kalmasi ve tiim paydaslara
bilgilendirici egitimlerin verilmesinin zor oldugu sonucuna ulagmistir. Topal (2009)
calismasinda, derste zaman yonetimi ile ilgili olarak Ogretmenlerin ayni diigiincelere
sahip oldugunu ancak bu diisiincelerini uygulamalarmma yansitmadiklarini belirtmis.
Ogrencilerin dikkat siirelerinin azlig1 ile ders dis1 etkenler sebebiyle, bir dersin yaklasik
yarisini verimli kullanabildikleri sonucuna varmstir. Incelenen ¢alismalarin uygulanma
asamasindan Once verilen egitimlerle 6gretmen, 6grenci ve ailelerin algilarinin olumlu
yonde degistigi belirlenmistir. Az da olsa ¢alismalara katilanlarin kii¢iik bir boliimiiniin;
fiziksel mekan yetersizligi, ulasim zorlugu, smif mevcutlarinin fazlaligr ve ¢ok zaman
almas1 gibi olumsuz etkenlerden bahsettigi belirlenmistir. Hayat Bilgisi dersinde
kullanilan strateji, yontem ve tekniklerle ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglar ile
arastirma sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

4. Hayat Bilgisi dersinde kullanilan materyallerin, yazili, gorsel veya iiriin dosyasi
olarak ihtiyaglara karsilik verip dilimizin bi¢im ve igerigine uygun olarak milli bir
kimlige sahip olmasi, gerekli degisikliklerle birlikte hep daha iyiye dogru
giincellemelerin yapilarak kullanima sunulmasi gerekmektedir. Hayat Bilgisi dersinde
hangi ders ara¢ ve gereclerinin (materyallerin) kullanildigi ve kullanilan bu
materyallerin ihtiyaclar1 karsilayabilme durumlart ile ilgili yapilan caligmalar
incelendiginde, Ogrenci ders ve caligma kitaplar1 ve bu kitaplarin dil ve anlatim
ozellikleri, gorsel Ogelerinin Ozellikleri, {irlin dosyalari, ders kitaplarinin pedagojik
olarak incelenmesi gibi konularda ¢alismalar yapildig1 belirlenmistir. Yildirim (2015)

caligmasinda, 6gretmenlerin, 6grenci ¢aligma kitaplarindaki etkinlikler hakkinda, genel
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olarak Ogrenci seviyesine ve Ogretim programi hedeflerine uygun olmadigini ve
cesitlilik olarak yeterli bulmadiklari sonucuna varmistir. Celik (2014) c¢alismasinda,
iirtin dosyasi1 kullanimu ile ilgili olarak devlet ve 6zel okullardaki 6gretmenlerin zaman
ve program igeriginin fazlalig1 sebepleri ile kullanamadiklari, 6grenci ve velilerin ise
olumlu tutumlara sahip olduklar1 sonuglarina ulagmistir. Erol (2010) g¢alismasinda,
Hayat Bilgisi ders kitaplarinin, dil ve anlatim olarak beklentileri karsilayamadigi
sonucuna ulasmistir. Akbal (2009) ¢alismasinda, 1998 ve 2004 HBDOP'lerde metin,
gorsel, alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlar1 olarak nicelik ve nitelik olarak
artiglar yasandigi, 6gretmen ve Ogrencilerin yapilandirmaci yaklasima uygun rolleri
benimsedigi sonucuna varmistir. Akin (2007) c¢alismasinda, Hayat Bilgisi ders
kitaplarinin daha verimli 6grenmelerin gerceklesebilmesi i¢in yetersiz kaldigi sonucuna
ulasmistir. Ozdemir (2006) c¢alismasinda, ders kitaplarinda kullanilan gérsellerin
Ogrenci seviyesine uygun olmadigi, 6gretim programinin hedefleriyle ortiismedigini ve
gerekli dnemin gosterilmedigi sonucuna ulasmistir. Incelenen ¢aligmalar ile arastirma
sonuclar1 benzerlik gostermektedir.

5. Ulasilmak istenilen hedef icin tiim paydaslara verilen egitimler, hazirlanan plan
ve programlar ve kullanilan materyaller, amaca hizmet etmesi Ol¢iisiinde etkili olup
yarar saglayacaktir. Tim degerler ve beceriler Onemlidir. Aralarinda siralama
yaptlmamalidir. Kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in uygun etkinlikler planlanmali ve
ithtiya¢ oldugu zamanlarda da giincellenmelidir. Hayat Bilgisi dersinin igeriginde
bulunan degerler, kazanimlar, kavramlar, etkinlikler ve becerilerin sayisi, niteligi ve
ulagilabilirlik seviyesi ile ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde, degerler baslig: ile
ilgili 7 adet calisma, etkinlikler bashgi ile ilgili 3 adet calisma, beceri baslig ile ilgili
olarak ise 5 adet caligmanin yapildig1 belirlenmistir.

Giizel (2013) calismasinda, 2009 yilinda uygulamaya konulan Hayat Bilgisi 1.
ve 2. ders kitaplarinda en ¢ok sevgi ve sonrasinda sorumluluk degerinin yer aldigi,
kitaplarda, misafirperverlik ve baris degerinin ise daha az yer adli1 sonucuna varmistir.
Ozkan (2017) calismasinda, ders kitaplarinda daha ¢ok sevgi, hosgorii ve saygi
degerinin, daha az ise doga sevgisi, estetik ve misafirperverlik degerlerinin yer aldigi
sonucuna ulagmustir. Farkli yillarda, farkli 6gretim programlar1 ve farkli ders kitaplar
kullanilarak yapilan c¢alismalar sonucunda arastirmacilarin ayni sonuglara ulastigi

belirlenmigtir. Bolilk (2018) calismasinda, 6rneklemini olusturan ¢izgi filmlerde,
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HBDOP'de yer alan bazi degerler oldugu fakat yeterli olmadig1 ve ¢izgi filmlerin
degerleri barindirmasini, 6grenci basarisini artirdigi sonucuna varmigtir. Tefek (2016)
calismasinda, ilkokul 3. sinif dgrencilerinin, HBDOP ile sevgi ,yardimseverlik, yenilige
aciklik ve vatanseverlik degerleri ile ilgili sorulan sorulara cevap verebildikleri, bu
degerler ile ilgili resim ¢izebildikleri ve degerleri kazanabildikleri sonucuna ulagsmustir.
Gozel (2018) calismasinda, degerler ile ilgili olarak HBDOP ve ders kitaplari arasinda
farkliliklar oldugu, 6gretmenlerin ise yenilenen 6gretim programu ile degerler egitimi
hakkinda olumlu tutumlara sahip olduklari sonuglarma varmistir. Bayirli (2018)
caligmasinda, "aile birligine 6nem verme" degeri ile ilgili yapilan tiim etkinliklerin,
cocuklarin aile kavrami hakkinda olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi sonucuna
ulasmisgtir. Balik (2016) c¢alismasinda, 2004 yilinda, MEB tarafindan Onerilen
masallarda yer alan tiim degerlerin ders kitaplarinda yer almadig1 sonucuna varmstir.

Hiiner (2018) ¢alismasinda, sokratik sorgulama temelli etkinliklerle tasarlanan
ders igerikleri ile hedeflenen davranislarin genel olarak gergeklestirildigi sonucuna
varmistir. Kilig (2018) calismasinda, sozlii tarih ve gezilere dayali etkinliklere iliskin
Ogretmen ve Ogrencilerin olumlu diisiince ve tutumlara sahip olduklar1 sonucuna
varmigtir. Birinci (2013) calismasinda, 6grencilerin, uygulanan doga etkinlikleri ve ilgili
materyaller ile birlikte doga algilarinda olumlu degisimler yasandigi sonucuna
varmistir.

Akbay (2017) calismasinda, elestirel diisiinme becerisi ile ilgili daha cok
ogretmen kilavuz kitabinda igeriklerin yer aldigi, 6grenci ders kitaplarinda dengeli bir
dagilimin yapilmadigi, soru-cevap tekniginin genel olarak bulundugu ve sadece "neden"
ve "ni¢in" sorulari ige kosuldugu sonucuna varmistir. Arik (2016) ¢calismasinda, liderlik
becerisinin HBDOP'de yer almasi gerektigi, ogretmenlerin beceriyi kazandirmada
yeterli diizeyde olmadiklar1 ve ailelerin ilgi, tutum ve davraniglarinin 6nemli oldugu
sonucuna ulagmistir. Tezcan (2016) ¢alismasinda, uygulanan SOBEP ile 6grencilere,
belirlenen beceriler ile ilgili olumlu katkilar sundugu, uygulayicilara ise nitelikli bir
eylem plan1 sagladigi sonucuna varmistir. Kursun (2013) ¢aligmasinda, HBDOP'nin,
Ogrencilerin arastirma becerilerine ulasma durumunda genel anlamda yeterli oldugu
sonucuna ulagmistir. Onur (2009) calismasinda, HBDOP'nin elestirel diisiinme

becerilerinin alt diizeydeki becerilerine uygun oldugu sonucuna ulasmistir. Degerler,
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etkinlikler ve beceriler olarak siniflandirilarak incelenen c¢alismalarin sonuglart ile
arastirma sonuglar1 benzerdir.

6. Hayat Bilgisi dersinin bagka iilkelerdeki 6rnekleriyle karsilastirildigi ¢alismalar
incelendiginde, sadece Fransa ile karsilastirma yapildigi goriilmiistiir. Daha saghikli ve
genel sonuglara ulagilabilmesi i¢in caligmalar yapilmasi gerekmektedir. Yigit (2007)
calismasinda, her iki {iilkede kullanilan kitaplar1 bigimsel yonden karsilastirmas,
Tirkiye’de kullanilan ders kitabinin renkli, Fransa’da kullanilan ders kitabinin renksiz,
fakat ilgi ¢ekici bir kapak resmine ve kaliteli sayfa yapisina sahip oldugu, yeni 2005
HBDOP’ye gore daha fazla benzerlikler (6grenci seviyesine uygunlugu, i¢indekiler
boliimii, sayfa numaralandirilmasi, 6n kapak bilgileri, islenis yaklagim, yontem ve
teknikleri) oldugu sonucuna ulagmistir.

7. Egitim sisteminin net olarak degerlendirilmesi, sistemin ihtiyaglarinin tam olarak
belirlenebilmesi i¢in o sistemin devamliligi 6nem arz etmektedir. Uygulamaya konulan
bir sistemin girdilerinin, siire¢ tamamlandiktan sonra tiim yonleriyle degerlendirilip
eksik ve fazlaliklarin tespiti yapilarak, o sistemin fayda-zarar gdstergelerine
ulasilmalidir. Hayat Bilgisi dersinin egitim politikalartyla iligkisini inceleyen ¢aligsmalar
degerlendirildiginde, Ugar (2004) ve Karatay (2017) c¢aligmalar1 bulunmaktadir. Bu
calismalarda egitim alaninin siyasi etkilere oldukca elverisli bir alan oldugu bu nedenle
de egitim sistemimizin devamlilik saglayamadigi belirlenmistir. Aragtirmacilar ortak
olarak Cumhuriyet’ten giiniimiize kadar devlet anlayisinin, sinif seviyelerine uygun
olarak yetistirilmek istenen 6rnek insan modelinin, ders materyallerinde yer almasi ile
Tiirk Milli Egitiminin Amaglarin1 ve Ilkelerini yiiksek bir oranda etkiledigi sonuglarina
varmislardir. Incelenen ¢alismalarin sonuglari ile arastirma sonuglar1 benzerdir.

8. Hayat Bilgisi konularinda yapilmis nitel ¢alismalarin yapildigr {liniversitelerin
dagilimlan incelendiginde en fazla Marmara Universitesi oldugu goriilmiistiir. Dokuz
Eyliil Universitesi, Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Sakarya Universitesi, Ankara
Universitesi, Ordu Universitesi, Yiiziincii Y1l Universitesi, Ahi Evran Universitesi,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Orta Dogu
Universitesi, Abant Izzet Baysal Universitesi, Erciyes Universitesi ve Ege
Universitesinde ise sadece bir (1) adet nitel ¢aligmanin yapildig: belirlenmistir.

0. Hayat Bilgisi konularinda yapilmis nitel ¢alismalarin 33 tanesinin yiiksek lisans

seviyesinde, 5 tanesinin ise doktora seviyesinde yapildig1 gortilmiistiir.
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10.  Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarin yaymn yili olarak en
fazla 2018 yilinda yedi (7) adet , en az ise 2012, 2006 ve 2004 yilinda bir (1) adet
yapildig1 belirlenmistir. Bazi yillar ise hi¢ ¢alisma yapilmadig: anlagilmistir.

11.  Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel caligmalarin arastirma model ve
yontemlerine gore en fazla dokiiman analizi on ii¢ (13) adet, en az ise iliskisel tarama
(1) bir adet tekniklerinin kullanildig: belirlenmistir.

12.  Hayat Bilgisi konularinda yapilmis nitel calismalarin veri toplama ara¢ ve
yontemlerine gore en fazla dokiiman tekniginin (6gretim programlari, ders kitaplari,
test, Olcek, gozlem formu vb.) en az ise anket tekniginin iki (2) adet kullanildigi
goriilmiistiir. Ayrica on dokuz (19) adet calismada goriisme teknigi kullanilmistir. Kimi
calismalarda birden fazla veri toplama araci ve yontemi kullanildig1 goriilmiistir.

13.  Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel calismalarin veri analizi
yontemlerine gore en fazla igerik analizi yirmi ii¢ (23) adet, en az ise gorsel analiz ve
kitap ve belge inceleme kriteri ( birer adet) kullanildig1 belirlenmistir. Baz1 ¢aligmalarda
birden fazla veri analiz teknigi kullanildigi, baz1 calismalarda ise veri analiz teknigi ile
ilgili bilgi verilmedigi anlagilmistir.

14.  Hayat Bilgisi konularinda yapilmis olan nitel ¢aligmalarda verilerin en fazla
dokiimanlardan (19 adet), en az ise veli, okul yoneticileri, alan uzmanlart ve
yetiskinlerden (birer adet) elde edildigi goriilmiistiir. Bazi calismalarda birden fazla

caligma grubundan veri toplandigi ifade edilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirma, meta-sentez yontemi ile yiriitiildiigii icin sadece nitel c¢alismalar
incelenmis ve sentezlenmistir. Arastirmacilar i¢in Hayat Bilgisi konularinda yapilan
nicel ¢caligmalari, meta-analiz yontemi ile incelemek literatiire katki saglayacaktir. Hayat
Bilgisi konularinda olusturulmus temalar:

v' Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisimi, degisimi ve igerigi konularinda
yapilan ¢alismalar

v Hayat Bilgisi dersi ve 6gretim programi hakkinda yapilan ¢alismalar

v' Hayat Bilgisi dersinde kullanilmakta olan strateji, yontem ve tekniklerle

ilgili yapilan arastirmalar
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v' Hayat Bilgisi dersinde hangi ders arag¢ ve gereglerinin (materyallerin)
kullanildig1 ve kullanilan bu materyallerin ihtiyaglara karsilik verip
vermedigi ile ilgili yapilan ¢alismalar

v' Hayat Bilgisi dersinin igeriginde bulunan degerler, etkinlikler ve
becerilerin sayisi, niteligi ve ulasilabilirlik seviyesi ile ilgili yapilan
caligmalar

v/ Hayat Bilgisi dersinin bagka {ilkelerdeki 6rnekleriyle karsilastirildig
calismalar

v' Hayat Bilgisi dersinin egitim politikalartyla iligkisini inceleyen
caligmalar olmak {izere olusturulmus temalarin igerigi ile ilgili nicel
verilerin ve istatistiksel c¢oOziimlemelerin kullanildigi meta-analiz
caligmalar1 yapilabilir.

Hayat Bilgisi dersinde kullanilan strateji, yontem ve teknik a¢isindan, o6rnek olay
yontemi haricinde diger yontemler i¢in de farkli nitel calismalar yapilabilir.

Hayat Bilgisi dersinin veya bagka derslerin 6gretim programlarinin, egitimde
onde ve Ornek olan iilkelerdeki ornekleriyle karsilastirildigir farkli nitel calismalar
yapilabilir.

Hayat Bilgisi dersinde kullanilan materyaller a¢isindan, incelenen aragtirmalarda
genel olarak ders ve dgrenci calisma kitaplarinin arastirildigi belirlendigi igin farkli arag
ve geregler ozellikle 2023 egitim vizyonu ile egitim literatiiriimiize giren beceri-tasarim
atolyeleri ile ilgili eylem ¢aligmalar1 yapilabilir.

2023 Egitim Vizyonu ile ilgili olarak Hayat Bilgisi dersiyle iligkisi, egitim
paydaslari olan idareci, 68retmen, 6grenci ve veli acisindan olusan bakis acilari ile ilgili
calismalar yapilabilir.

Beceri-tasarim atdlyeleri ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanliginin, 6gretmen,
veli ve idarecilere yonelik olarak yaptigi veya yapmasi gereken hizmet igi egitim
faaliyetleri ile ilgili nitel calismalar yapilabilir.

Hayat Bilgisi dersinde bulunan farkli beceriler i¢in hazirlanmis egitim
programlarinin uygulanip siirecin ve degisikliklerin gozlendigi nitel c¢alismalar
yapilabilir.

Etkinliklerle 6gretimin islevselligini 6grenebilmek i¢in belirlenmis kazanimlara

yonelik farkli etkinliklerin uygulandig1 eylem g¢alismalar1 yapilabilir.
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Miiziksel zeka alani disinda ¢oklu zeka kuraminin diger zeka alanlari ile ilgili
Hayat Bilgisi konularina yonelik ¢caligmalar yapilabilir.

Uygulamada olan en yeni Hayat Bilgisi ders kitaplarinin, 6grencilerin Tiirkgeyi
etkin kullanimina olan etkisi ile ilgili eylem c¢alismasi yapilabilir.

2018 HBDOP'in birlestirilmis smifli okullarda uygulanabilirliginin; 6gretmen,

Ogrenci ve veli baglaminda incelendigi nitel calismalar yapilabilir.
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