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OZET

HAYAT BILGISI OGRETIMI KAZANIMLARININ SUREC
ICINDE YURTTASLAR UZERINDEKI ETKILERINI OLCMEYE
YONELIK GORUSLERIN INCELENMESI

Bu ¢alismanin amaci, 1968-1998 ve 2005 yillarinda uygulanan hayat bilgisi
dersi Ogretim programlarnnin, bu programlardan mezun olan dgrenci/vatandaglar
{izerindeki etkilerini belirlemektir. Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgu
bilim esas alinmus olup arastirmanin verileri yart yapilandinilnus gériisme yoluyla
toplanmustir.  Arastrmamin  $mekleminin  belirlenmesinde  amaglt  Srnekleme
yéintemnleri iginde yer alan maksimum c¢egitlilik 6rnekleme teknigi kullanmlmustir. Ortak
hedefler/kazanimlar dogrultusunda hazirlanan sorular: yéneltmek tizere hazirlanan
yart yapulandrilnus gériisme formu ile farkh yag ve meslek gruplarindan 60 kisiyle
goriisme vapilmustir. Goriigmeler 15-50 dk arasi siirmiigtiir. Katilimeilann 24’0 1968
hayat bilgisi Sgretim programindan, 2171 1998 programindan ve 1571 ise 2005
programindan mezun olmugtur. Hazirlanan sorulanin ilk bolimiinde katilimedarin
ilkokuldan mezun olma tarihini ve ekonomik diizeyi belirleyebilmek adina 2 soru,
diger bélimiinde ise; bu programlarin Ogrencilere kazandirmast gereken ortak
hedefler/kazammlar ile ilgili 8 acik u¢lu soru yer almaktadir. Veriler icerik analizi
teknigi ile ¢Oziimlenmig, bulgular ifade edilivken katilimetlarin gériiglerinden
dogrudan alintilara yer verilerek caligmanmn giivenirligine katkida bulunulmugtur.
Aragtirmaya katilan katilimeilann goriiglerine dayali olarak elde edilen bulgular
dogrultusunda genel olarak su sonuglara ulagilmistir: Tiim katiluneilar, Hayat Bilgisi
dersinin ‘Vatandaghk Katilimi, Sosyal Yasam, Dogal Cevreye Duyarlilik, Mustafa
Kemal Atatiirk, Kilttrel Kazang, Saglik, Ekonomik Yasam ve Meslek Secimi ve
Meslek Hayaty’ tizerinde “’olumlu’’ yonde etkili oldugunu ifade etmislerdir; ancak
belirlenen her kategbride oranlar farklidir. Ilkokulda 1968 Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programim islemis olan katilimeilarn bu dersin kendilerini daha yiiksek oranda

‘olumlu’ yonde etkiledigini belirtmesi, 2005 programim kullanan katilimeilarm ise;




bunun tersi yoOniinde ifadeler kullanmasi, yeni programda ilk kez yer alan
yapilandirmacs yaklagimin 6grenciler tizerindeki etkilerini sorgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi Dersi, Ogretim Programi, Kazanim
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ABSTRACT

EXAMINING OPINIONS ABOUT THE EFFECTS OF
OQUTCOMES OF SOCIAL STUDIES TEACHING ON CITIZENS

The aim of this study is to determine the effects of lecture curriculum sapplied
in 1968-1998 and 2005 on students / citizens graduated from these programs.
Phenomenon science model thatone of the qualitative research methods are based on
in the research. The maximum diversity sampling technique included in purposeful
sampling methods was used in determining the sample of the research. A semi-
structuredinter view form was prepared toaddress the questions prepared in line with
the common goals / achievements and 60 interviews were held with different age and
occupation groups. The talk stook 15-50 minutes. Participants were graduated from
the 1968 life science curriculum, 21 from the 1998 program, and 15 from the 2005
program. In the first part of the prepared questions, the participants have 2 questions
in order to determine the date of graduation from the primary school and the economic
level; there are 8 open-ended questions about common goals / achievements that these
programs should bring to the students. The data were analyzed with content analysis
technique, contributing to there liability of the study by directly citing the participants'
opinions when the findings were expressed. Based on the opinions of the participating
participants, the following results were obtained in general: All participants stated that
the Life Science course is effective in 'positive’ on 'Citizenship Participation, Social
Life, Sensitivity to Natural Environment, Mustafa Kemal Atatiick, Cultural Profit,
Health, Economic Life and Career Choice and Professional Life'; but the ratios in each
category are different. Participants who had been working on the 1968 Life Science
lesson program in primary school stated that this lesson had a positive impact on them;
using the expressions in the opposite direction, questions the effects of the
constructivist approaqh, which takes place for thefirst time in the new program, on the

students.

Key Words: Life Sciences Lesson, Curriculum, Earnings.




BOLUM I

GIRIS
1.1.Problem Durumu

Egitim; toplumun ihtiyacindan dogan, toplumun yiikselmesinde onemli rol
oynayan ve bagarili bir geng nesil yetismesini saglayan tiim sosyal stireglerdir (Ozkan,
2015).Egitim, onceden hazirlanmig bir program ¢er¢evesinde, planii ve Ofretim
yoltuyla ‘formal’® olarak okullarda, halk egitim merkezlerinde, 6rg‘ﬁh ve yaygin egitim
seklinde yapildig1 gibi ‘informal’ olarak da yasamin i¢inde olup kendiliginden olusan,
amagli ve planl olmayan bir stiregtir. Egitim, yalnizca okullarda yapilmasa da okullar,
egitim slrecinin en onemli kismim olugtwrur (Fidan, 2012). Egitim programu,
planlanmis etkinliklerin okul i¢i veya disinda Ogrencilere sagladigi Ofrenme
yasantilan diizenegi olup &gretim programu ise, okulda veya okul disinda, 6grenciye
kazandirilmak istenen Ozelliklerin ders kiimeleri olarak planlanmasidir (Demirel,
2013). Bu tanmmlardan yola ¢ikilarak egitim programinin, 8gretim programmi
kapsadii bilinmektedir. Bagaril, ahlakli, vatan sevgisi gelismis, donammli bireylerin
yetismesi egitim yoluyla gergeklesecektir. Bu dogrultuda 6zellikle okullarda okutulan
derslerin 6gretim programlari dikkatle incelenip diizenlenmelidir. |

Giileryliz (2008), Hayat Bilgisi dersini: “‘Hayat bilgisi dersi, her ne kadar
‘yasam bilgisi’ olarak ifade edilse de aslinda bilginin Otesinde, biitiinii anlamaya,
anlamlandirmaya, yasami kegfetme ve yeniden bigimlemeye doniik etkinlikler
biitiinii”” olarak tammlamstir. Okul oncesi donemde cocuklar, yasama dair
dgrenmelerini yakin gevreleriyle gerceklestirmektedirler. Ilkdgretim okullari, ocuklar
icin yasama dair 6Zrenilenlerin daha sistemli ve orgiin bir sekilde gergeklestigi yeni

bir ortamdir. Ilkokullarda temel derslerden biri olan, ‘hayatin bilgisini” gretme amaci
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tagtyan Hayat Bilgisi dersinin énemi de bu noktada aciga ¢ikmaktadir (Karabag ve
diger., 2009). Cocuklann egitim-6gretime bagladiklarmda karsilastiklan ilk dersin
hayat bilgisi dersi olmasi; bu dersin ¢ocuga kazandiracaklartmin iyi irdelenmesi ve
ogretiminin en etkili sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in yapilabileceklerin iyi
planlanmas: gerekliligini ortaya cikarmaktadir. Bu sebeple Hayat Bilgisi dersinin
gerek dgretim programi hazirlanirken gerek uygulama asamasinda egitimecilere bilyiik
sorumluluk diismektedir. Bir 6gretim programmin bagaril olup olmadigi veya basarih
uygulanip uygulanmadigi o programin gergekte, glinliik hayatta 6grencilere ne Slglide
yarar sagladigl belirlenmeye ¢alisilarak anlagdabilir.

Bu caligmada ele alinacak olan Hayat Bilgisi dersi §gretim programlarinin
amagclar: 1968 progranunda 5 baglik altinda, 1998 programinda “genel hedefler’ ifadesi
kullanilarak 26 madde halinde ve 2005 hayat bilgisi dersi gretim programinda ise;
‘kazamunlar’ ifadesi ile belirlenen temalarla biitinlestirilmis ve her simf diizeyinde
aynt ayrt belirtilmistir (Giileryiiz, 2008). Bu arastirmada {i¢ programun ortak
hedefleri/kazammlan  dogrultusunda hazirlanmig  sorularla ‘:cllersin ‘yurttasglar’
tizerindeki etkilerini belirleyebilmek amaclanmaktadir.

1.2.Arastirmamn Amaci ve Onemi

Literatiir incelendiginde hayat bilgisi dersi 6gretim programlan ile ilgihi
gahismalann oldugu; ancak bu programlardan mezun olan vatandaglar {izerindek:
etkilerini belirleyebilmek adina goriislerin alindigi ¢calismalann yeterli olmadigi dikkat
¢ekmektedir. Bu programlardan mezun olmus kisilerden gorils almanin, teorik kismi
bulunan programlarin pratikte nasil gerceklestirildifinin ve giinlik yasamda bu
programlarin hedeﬂerinin ne dl¢iide gergeklesebildiginin belirlenebilmesi adina dnem
tasidign diistiniilmektedir. Bu ¢aligmada, dersin hedeflerinin, yurttdg;lar iizerinde ne
dlgide etkili oldugunun belirlenmesi ve bunu yaparken de U¢ program arasi
benzerlik/farkliliklarin ayrimina vanlabilmesi amac edinilmigtic. Bu sebeple bu
aragtirmada, 1968, 1998 ve 2005 hayat bilgisi dersi 6gretim programlarindan mezun
olmus farkli ekonomik dizey ve meslek grubundaki kisilerin, bu dersin gtnlik
vasamlarina ne oOlclide etkisi olduguna dair gérislerinin aliup karsilastirimas:

amaclanmustir.
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1.3. Problem Ciimlesi

Flayat Bilgisi ogretimi kazammlariun stiveg iginde yurttaglar tzerindeki
etkilerini dlgmeye yonelik gorigler nelerdir?

1.4. Alt Amaglar

Yukarida ifade edilen, arastirmanin problem climlesine dayalt olarak asagidaki
sorulara cevap aranmigtir:
1. 1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi dersi 8gretim programlarinin “Vatandaglik
Katihimy® tizerindeki etkilerine yonelik katilimcilarin goriisleri nelerdir?
2. 1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin ‘Sosyal Yasam’
{izerindeki etkilerine yonelik katilimetlanin goriigleri nelerdir?
3. 1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgist dersi §gretim programlarnin ‘Dogal Cevreye
Duyarlihlk’ {izerindeki etkilerine yonelik katilimeilann goriigleri nelerdir?
4. 1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin  ‘Mustafa Kemal
Atatiirk” tizerindeki etkilerine yonelik katihimceilarin gdriigleri neléf&ir?
5. 1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi dersi &gretim programlannm ‘Kiiltiirel Kazang’
izerindeki etkilerine yonelik katilimcilarin goriisleri nelerdir?
6. 1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi dersi &gretim programlarimn ‘Saghk’ tizerindeki

etkiterine yonelik katilimceilarm goriiglert nelerdir?

7. 1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi dersi 8gretim programlarinin ‘Ekonomik Yasam’
tizerindeki etkilerine yonelik katilimedlarin goriisleri nelerdir?
8. 1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarninm ‘Meslek Segimy’
tizerindeki etkilerine yonelik katilimeilann goriisleri nelerdir?

1.5. Sayiltdar

Arastirmaya secilen drneklem grubu evreni yansitir niteliktedir.
Caligmaya katilan bireylerin verdikleri cevaplar gergek duygu ve dusiincelerini
yansitmaktadir.

1.6. Smmrhibklar

Bu aragtirma; '
1. Izmir ili ve gdriisme yoluyla elde edilen veriler ile stmrlandirtmistir

2. Orneklemde belirtilen 60 kisi ile sinirlandirlmastar,




3. 1968, 1998 ve 2005 hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinda yer alan amaglar ve
ulasilan kaynaklarla sinirland st

4. [lkokul 3.smuftan sonra yuritaslarm programda yer alan boyutlara iliskin gdriglerini
etkileyen bagka ders ve fakitrier olacagimndan bu arastirma, katithmeilarin ‘programa

Ozgii verdiklert” cevaplarla sinirlidir.

1.7. Tammlar

fikogretim: Dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dért yil siireli, zorunlu ve farkh
programlar arast tercih imkani olan ortaokullar ile imam-hatip ortaokullamndan
olugan, cinsiyet ayrim yapmaksizin biitiin vatandaglann milli amaglara uygun bir
sekilde tiim yonleriyle gelismelerini amaclayan temel egitim ve 6gretimdir {Yayla ve
diger., 2014).

Hayat Bilgisi: Hayat Bilgisi dogal ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bir bag
kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir
(Sénmez, 2010). Binbagioglu’na (2003) gore Hayat Bilgisi dersi, cocuga iginde
bulundugu ¢evrenin sosyal, kiiltiirel dzelliklerini inceletip ¢ocugun kiigiik yaslardan
itibaren ¢evreye uyum saglamasimi kolaylastiran bir ders olarak tanunlanmaktadur.
Opretme: Yasantilar yoluyla isleyen, &grenmeyi kilavuzlama veya saglama
faaliyetidir (Ertiirk, 2013: 88).

Ogretim Programi: Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlagsmak i¢in okunmas:
gereken ders ve konulart kapsayan plan, ders programi, miifredat, miifredat
programidir (Tirk Dil Kurumu [TDK}, 2017).

Kazanmm: Ogrenme streci icerisinde planlanmus ve dilzenlenmis yasantilar sayesinde
Sgrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2005).

Pavramser Ogrenme Yaklasimi: Birey kendinden bagimsiz, nesnel olan bilgive
tepkide bulunur. Bu tepki dis cevreden gelen bir uyanci olup bireyi ydnlendirir.
Davraniggr 6grenme anlayigina gore bilgi, kaynaktan 6grenciye aktarilir ve 8grenci bu
bilgiyi aynen alir (Kabapinar, 2009).

Yapilandirmaeihk: Oprenenin énceki deneyimlerine dayali olarak bilginin yeniden
olusturalmast olarak tanimlanir(Koohang, Riley ve Smith, 2009; Cifici, Siinbil ve
Koksal, 2013: 5.2 ‘deki alinti).




Gelisim: Organizmann, déllenmeden itibaren bilylime, olgunlasma ve §grenmenin
etkilesimiyle bedensel, zihinsel, dil, duygusal ve sosyal yonden belli kosullari olan en
son asamasina ulasincaya kadar stirekli ilerleme kaydeden degisimidir (Yildirim,
2015:21).

Yasanti: Bireyin diger bireylerle ve ¢evresiyle etkilesiminin bireyde biraktif izlenim
olarak tammlanir (Demirel, 2012).

Suf Ogretmeni: Ofretmenler toplumun gelecegi olan bireylerin yetigmesi igin ¢aba
gdsteren egitim slirecinin dnemh tyeleridir (MEB, 2008). Siumif ¢gretmenleri, ilkokul
doneminde yani ilkogretimin ilk dort yilinda gérev yapan Ogretmenlerdir. Simif
Ogretmentleri cocuklarin ailelerinden (anne ve baba) sonra gelen hatta bazi durumlarda
ailelerden de dnce gelip sézlerinin, davraniglarimin 8grencileri tarafindan 'dogru’ kabul

edildigi kisilerdir (Senemoglu, 1993).

1.8. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig:
TDK: Ttk Dil Kurumu




BOLUM II

GENEL BILGILER

2.1. Hayat Bilgisi Dersi Tarihgesi

Hélyat Bilgisi dersi i¢in kesin bir baglangic belirlemek olduk¢a zor olup bu
dersin diisiince temelleri Eflatun (Platon)'a kadar dayanmaktadir (Baysal, 1995).

Hayat Bilgisi dersine onemli katkilari olan Frangois Rabelais, Comenius,
Friedrich Herbart, John Dewey ve Decroly gibi isimler vardir. Rabelais (1494-1553),
Hayat Bilgisi dersini ilkdgretim i¢in &nemli gérmistiir. Bati'da ilk defa, egitim
planinda esyayt ders konusu haline getiren isim olmustur. Comenius (1592-1670),
hayvat bilgisi dersinin konularini ortaya koymus ve hayat bilgist dersi gretiminin
gerekli oldugunu  vurgulamusti. Friedrich Herbart (1776-1841), &gretimde
dgrencilerin ilgisine Snem verir. Aym zamanda konularin birbiriyle iligkilendirilmesi
gerektigini savunur. Bu ydniiyle Tirkiye'de Hayat Bilgisi dersinin temel yaklagim
olan 'toplu 6gretim’' in kurucusu kabul edilir. John Dewey, 6gretimi toplulastirmada
daha ileri giderek okulun, hayatin bir benzeri degil hayatin kendisi oldugunu savunur.
Dewey'in 6gretim yaklasimi ile yapilandumact dgretim yaklasimi birbirine benzer.
Hayat Bilgisi 6gretimi yapacak Ofretmenler, Dewey'in fikirlerini ayrmth
incelemelidirler (Bektas, 2009).

O. Decroly (1871-1932), yasitlarina gore gelisim geriligi olan ve engelli
¢ocuklarm egitiminde uyguladifi yontemleri, normal ¢ocuklar fizerinde de uygulamak
i¢in 'hayat ile ve hayai i¢in' slogant 11@inda egitim uygulayan bir okul agt1 ve burada
olumlu sonuglar aldi. Decroly bu okulda 'toplu dgretim’ fikrine canlilik kazandirdi.

Decroly'nin  yonteminde konularin  Sgretimine gozlemle baglamir; Ogretmen

il



dgrencilerine, onlarn merakini harekete gecirecek sorular sorar. Kazanilan yeni
bilgiler, eski bilgilere baglamp sonuc cikanlir ve ¢ocugun bu sonuglara uygun

davranuglar sergilemesi beklenir (Binbasioglu, 2003).

Tiirkiye’deki 6gretim programlarinin gelisimi tizerinde son yiiz elli yildir etkili
olan higbir iilke, iilkemizde cumhuriyetin ilk yillarindan beri uygulanan Hayat Bilgisi
dersi dgretim programina ad, desen ve igerik yonlerinden benzememektedir (Akyliz,
2008). Almanya disinda Bati'da Hayat Bilgisi adli bir ders bulunmamaktadir. Bu
durum son yillarda Tiirkiye'de kimi egitim ¢evrelerince bu dersin kaldinhip ABD'de
oldugu gibi ana siufindan itibaren sosyal bilgiler ve fen bilgisi derslerinin ilk6gretimin
sonuna kadar devam ettirilmesi ydniinde bir egilime yol agmistir (Oztiirk ve Dilek,
2002).

John Dewey'in Tirkive seyahati, Tirkiye'de Hayat Bilgisi dersinin
sekillenmesi agisindan bilytik 6nem tagiur. Toplu gretimin benim_senmesinden sonra
Tiirkive'de Hayat Bilgisi dersi bu adia ilk kez 1926 programinda §ér almistir. Bu dexs,
bircok dersin igerigini i¢inde barndrrarak mihver ders 6zelligi kazanmigtir (Baysal,
2006b).

Cumhuriyet déneminde ilkokullarla ilgili 1926, 1930, 1932, 1936, 1948, 1962,
1968, 1989, 1993 ve 1995 willarinda yetiseklerde diizenlemeye gidilmigtir. 1926
programinda ‘ilk mektebin baglica gen¢ nesli muhitine faal halde ntibak ettirmek
suretiyle iyi vatandaslar vetistirmektir.” Ilkesi temele alinmus; hayat bilgisi dersine
haftada 4 saat olmak tizere; LII ve III. stmflarda yer verilmisticr (MEB, 1926; Stnmez,
2010: s. 6’daki ahnti). 1930, 1932 ve 1936 programlarnnda, 1926 programindaki
amaca; ‘bedence ve ruhga en iyi aligkanhklara sahip olmak, Tirk toplumuna ve
Cumbhuriyet idaresine intibak etmek, faydali olmak, milli, medeni ve insani fikir ve
hislere sahip bir hale getirmek’ gibi ilkeler de eklenmistir. Dersler bu programlarinda
tabiat ve toplumsal yasayisla ilgili iki baslik altinda toplanmig I. sinifta 5, H. sinufta 6
ve [I. smifta 7 saat olarak yer almistir. 1962 ve 1965 program taslaklarinda hayat
bilgisi, toplum ve lilke incelemeleri dersleri basligs altinda yer alomgtir (Sénmez, 2010:
6).

1936 programi, 6grencilerin gelisim dzelliklerini daha ¢ok 6nemser ve bu

program yakin ¢evre temellidir. Programda 1. ve 2.smmfta toplu 6gretim, 3.s1mufta ise;



bilimsel simiflamalara da dikkat ederek ogrencileri 4. ve S.smuf derslerine
hazirlayabilmek ideal bulunmustur. 1948 Hayat Bilgist dersi 63retim programi, konu
ve initelerin ¢ok olup zamanin az olmasi, programin 63renci dilzeyine uygun
olmamasi ve esnek olmamasi gibi sebeplerle elestirilip yeni programa ihfiyag
duyulmustur (Bektas vd., 2009). 1962 Itkokul Programi taslaginda, ilkokul 1. 2. ve 3.
Simiflarda okutulan ‘Hayat Bilgisi’ 6gretim programi ile 4. ve S.smiflarda okutulan
“Toplum ve Ulke Incelemeleri’ égretim programimin amaglan birlikte verilmistir. Bu
amaclar sunlarda: Yurdu ve diinyay: tamimak, ¢ocuklara plan, kroki ve harita fikri
vermek, onlar1 bu araclart anlar ve uygular hale getirmek (Celenk, Tertemiz ve
Kalayci, 2000).1948 programindaki elestiriler dikkate ahnarak 1968 Hayat Bilgisi
dersi dgretim programu gelistirilmistir. Bu program 30 yil uygulamada kalan, tim
hedeflerin &grencilere yonelik hale getirildigi bir programdir ($ahin, 2009).

1968 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda derslerin simif diizeyindeki
amaglan ayn ayn belirlenmemistir. Bu programda ilkokulun biitiin siniflarinda toplu
Sgretimin uygulanmast bir ilke olarak kabul edilmigtir (Binba&og‘lil,. 2003).

1995 Ilkokul Programi'ndaki Hayat Bilgisi dersi &gretim programi 1968
programndan aynen alinmugtir (MEB, 1995: 185). 1998 program da 1968 programi
ile onemli Slciide Grtismesine ragmen Gneeki programdan farkl olarak baz: {initeler
eklenmis bazilan ¢ikanlmistir (Oztiirk ve Dilek, 2002). 1924'ten baglayarak 1998'e
kadar bu program da dahil olmak {izere yaparak yasayarak 6frenme vurgulanmasma
ragmen bunun tam olarak saflanabildigi soylenemez (Baysal, 2006b; Bektas vd.,
2009: s. 22'deki alint1). 1998 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programmin davranise:
yaklagimi, 2005 Hayat Bilgisi dersi 8gretim progranuinin ise; yapilandirmac vakiasimi
temel almasi ise; iki program arasindaki en temel farktur,

2005 Hayat Bilgisi dersi 6gretim progranu ve kilavuzunda bu dersin toplu
Ogretim yaklagimma dayali olarak olusturuldugu; cocuklarin kendini, toplumu ve
diinyay:r tammalar i¢in tasarlandifn  agiklanmistir. Bu programda davraniscl
yaklasundan ¢ok bilissel ve yapilandirmaci 6grenme yaklagimlart dikkate alinmustir
(Bektag vd., 2009). 2005 yili Hayat Bilgisi dersi &gretim programinda kigiik
degigiklikler yapilarak 2009 yilinda yeni program olusturulmustur (Tay ve Basg, 2015).

2009 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindaki degisiklik ve diizenlemelerle
2015 Hayat Bilgisi dersi 8gretim program: ohugturulmustur. 2015 Hayat Bilgisi dersi




Pl TR - » - i L - - SR ) B L] - o st

Ggretim programi, gerek programin vizyon kisminda kullandifr ifadeyle gerck
programin {nite temefli yaklasima sahip olmasiyla gerek kazanim, beceri sayiarinin
ve ders saatlerinin azaltilmasiyla 2009 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindan
farklihk gosterir. Ayrica 2015 programu, 2009 programmndaki 'Ggrenme alany’
anlayisini terk etmis, 2009 programindaki 'Okui Heyecanim, Benim Essiz Yuvam,
Diin Bugiin Yarmn' Uiniteleri degisip yerine 'Ben ve Okulum, Ailemn ve Evim, Saglikli
Hayat, Giivenli Hayat, Ulkemi Seviyorum ve Doga ve Cevre' temalan gelmistir.
Programin e@itim durumlan, Atatiirk¢iilikle ilgili  konulann kazanimlarla
iliskilendirilmesi ve degerlendirme kismindaki aciklamalar oldukca azaltilnug, 2009
programinda her kazanim igin ayn ayri verilen etkinlikler 2015 programinda tamamen
kaldirthmstir. 2009 programunda 1.suufta 86, 2.sinsfta 95 ve 3.simfta 111 olmak lizere
toplam 292 kazanm yer alirken; 2015 progranmunda l.siufta 54, 2.snifta 49 ve
3.simufta 43 olmak tizere toplam 146 kazanim yer almaktadir (Tay ve Bag, 2015).

Turkive VYeterlilikler Cercevesine(TYC) Dair Teblig ve eki Tirkiye
Yeterlilikler Cercevesi, 2/1/2016 tarihli ve 29581 saylhi .’Resmi Gazete’de
yayunlanarak yiiriirliige girmistir. 2017 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda da
bu yeterliliklere deginilmis, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinin, Avrupa Yeterlilikler
Cergevesi ile uyumiu olacak sekilde tasarlanan, tiim 6gretim kademelerinde, mesleki,
genel ve akademik efitim ve ofretim programlari ve diger 6grenme yollariyla
kazamlan tiim yeterlilik esaslarimi gOsteren ulusal yeterlilikler gergevesi oldugu
vurgulanmstir. TYC’de hayat boyu 6grenme kapsaminda her bireyin kazanmasi
beklenen 8 anahtar yetkinlifin: ‘Ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital vetkinlik,
Ogrenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandashikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimci‘lik algis1 ve kiilttirel farkhilik ve ifade’ oldugu belirtilmistir (MEB, 2017).

Unite temelli yaklasim esas ahinarak hazirlanan 2017 Hayat Bilgisi Dersi
ngetim Programi’nda, bir 6nceki programda (2015) ver alan: 'Ben ve Okulum, Ailem
ve Evim, Saglikli Hayat, Giivenli Hayat, Ulkemi Seviyorum ve Doga ve Cevre'
temalar1; ‘Okulumuzda Hayat, Evimizde Hayat, Saglikli Hayat, Gilivenli Hayat,
Ulkemizde Hayat ile Dogada Hayat® olarak degistirilmistir. Yeni programda |.simfta
50, 2.sunfta 50 ve 3.simfta 43 olmak tzere toplam 143 kazanum yer almaktadir (MEB,
2017). |
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2.2. Hayat Bilgisi Dersinin Onemi

Hayat Bilgisi dersi, 6grencilerin icinde yasadiklar toplum hayatinin ve dogal
cevrenin onlarla ilgili olan tiim yonlerinin, gergek ortamlarindaki dogallig igerisinde
ele alindifn ve Ggrencilerin gelisim diizeylerine uygun bir bigimde diizenlendigi,
onlarin ilgilerine, meraklarma ve ihtiyaglarina hitap eden bir derstir (Bektag vd., 2009).

Hayat Bilgisi dersinde, ¢ocuga -i¢inde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel ¢cevreyi
inceleterek- daha kiigiik yaglardan baglayarak, cevresi ve ¢evre sorunlar hakkinda
dogru ve saglam bilgiler ile ¢evreye uyumda iyi aliskanlk ve gerekli beceriler
dgretmek amaci 6n planda yer alir (Binbasioglu, 1987: 1). Cocugun i¢inde bulundugu
cevreyi tamimasi, ¢evre sorunlan hakkinda bilgi sahibi olmas:; onun cevresine ve
topluma kolay adapte olmasim saglayacak ve bdylelikle daha duyarl bir vatandag
olma yolunda ilk adim atilmig olacaktir.

Hayat Bilgisi dersi ¢ocuga bilgiden ziyade, olumlu tutum ve davramslar
kazandinlmasim, onun ¢evreyle olan iligkilerini gelistirmeyi on planda tutan bir
derstir. Ogrenciler, i¢inde bulundugu toplumun sorunlarmi kendi zihin diizeylerine
gore bu ders sayesinde dgrenirler. Ttiim bu sebeplerden dolayi hayat bilgisi dersi, diger
derslere de temel olan bir derstir (Binbasioglu, 1987).

Okula baglayan cocuk hayat bilgisi dersi sayesinde bir 'biitlin’ halinde gelisecek
yine bu ders sayesinde gocugun ¢evreye olan farkindalify artacak ve ¢evreye uyumu
kendi istegivle gerceklesecektir (Binbasioglu, 2003).

2.3. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarimm Amaclari

Hayat Bilgisi gretiminin temel amaci, 6grencinin i¢inde yasadig: toplumla
uyumunu saglayict bilgi, tutum ve beceriler gelistirmektir (Gitlerytiz, 2008:
73).Cocugun cevresine ‘basarily’, ‘etkin’ ya da ‘olumlu’ bir bi¢imde uyum saglamasim
gerceklestirme siirecindeki ilk ders Hayat Bilgisi dersidir (Binbagioglu, 2003).Bu
temel amag¢ dogrultusunda Hayat Bilgisi 6Zretim programlarn hazilanmistir. Bu
béliimde, ¢alismanmin temelini olusturan 1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi dersi
dgretim programlar iizerinde durulmugtur.

2.3.1. 1968 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1968 programinda yer alan Hayat Bilgisi dersinin amaglarninm, dnceki

programlar gdz oniine ahndiginda, 6grencilerin yaparak yasayarak dfrenmesini daha
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cok destekledigi séylenebilir (Binbasioglu, 2003). Hayat Bilgisi dersi &fretim
programmda Gniteler aynntih olarak belirtilmis, konu secimi ve {nitelerin
diizenlenmesinde ilkokul &grencilerinin ilgi ve ihtiyaglart 6n plana alinmustir. Bu
programda ilkokulun biitiin simiflarinda 'toplu dgretim' anlayist benimsenmistir aym
zamanda bu ders, her siuf icin Gniteler seklinde diizenlenmis ve okutulan siufta
islenecek belirli glin ve haftalarin listesi de dersin 6gretim programinda veriimistir
(MEB, 1968).

1968 Hayat Bilgisi dersi 8fretim programinda ders saatleri; 1.smifta 6, 2.simifia
6 ve 3.smifta 6 olmak {izere toplam 18 saat olarak belirtilmistir. Bu programda yer alan
konular: 1.sinifta: Okul Hayatim, Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, Evimiz ve Atlemiz,
Yeni Yil, Saghgimizi Nasil Koruruz, Bizim Bayrammuz 23 Nisan, Ders Yih Sonu;
2.smmifta: Yeni Ders Yilimiz, Cevremizde Bahar, Cumhuriyet Bayrami ve Afatiirk,
Cevremizde Kig, Tagitlar ve Trafik, Haberlesme, Cevremiz Bahar, Ders Yili Sonu;
3.smifta ise: Cevremizi Tantyalim, Cumhuriyet Bayrami ve Atatiik, lgemizi
Tamyalim, Saghgimizi Koruyalim, Yeryliziinde ve Gokytiziinde Gérdﬁklerimiz, Koyii
Tamyalim, Cevremizde Kullandigimiz Alet ve Makinalar ve Ders Yili Sonu'dur
(Giiven, 2010).

1968 yilinda kabul edilen Hayat Bilgisi dersinin amaglar: Yakin ¢evreyi
tamimayla ilgili yetenek ve becerilerin gelismesi yoniinden, yurttaghk gérevleri ve
sorumluluklart yoniinden, toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri ydniinden,
ekonomik yasama fikri ve yeteneklerini gelistirme yoniinden ve daha iyi yasama
yeteneklerini gelistirme yoniinden olmak tizere 3 alt baghik altinda toplanmigtir (MEB,
1995): '

A)Yakin ¢evreyl tamimayla ilgili yetenek ve becerilerin gelismesi yoniinden:
Cevreyl ve bu c¢evrenin dogal olaylarimi, giizelliklerini; tanima, anlama, dogru
yorumlama becerisi kazanma, dogal olaylarin insan yasamu {izerindeki etkisini bilme,
gevresini sevme, bu ¢cevrede yasama imkénlannt inceleyerek daha tyi yasama yollarim
bulmaya c¢aligma ve glinlik olaylary, her giin kullandigi esyayi, yakin ¢evrenin
eserlerini, anitlannt inceleyerek toplumsal gelisme bilinei kazanular,

B)Yurttasik gbrevleri ve sorumluluklan yoniinden: Tiirk Milletine, Tirkiye

Cumhuriyetine, Atatlirk’e ve devrimlerine karst sevgi ve saygi duyar, onlara giivenir,
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millet ve yurt islerine kars: yakin ilgi duyar, yakin ¢evrede yasayan bilylik insanlari ve
cevrenin gelisip ilerlemesine hizmet etmis olanlan tamr, onlan takdir etme ve
degerlendirme duygusu kazanirlar, demokratik davraniglara ve inanislara sahip bir
yurttas olurlar, aileyi, okulu ve yurdu severler, milli duygularnini kuvvetlendiritler,
ailelerinin ve toplumun mutluluguna en iyi sekilde nasil yararh olabileceklerini
arastinrlar ve kendi mutluluklarinin, toplumun yikselmesine bagli bulundugunu
kavrarlar,

C)Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden: Evde, okulda ve
cevrede beraber yasadiklari insanlara karst sevgi ve saygi duyarlar, dogruluk fikri ve
islerini dogru vapma aligkanlign kazanular, dayamisma, isbirlii ve sorumluluk
duygularina sahip olurlar, aileyi, okulu ve cevieyi inceleyerek topluluk halinde
yasamanin Snemini kavramaya ve toplumun istedigi davranislar géstermeye baslarlar,

D)Ekonomik yasama fikri ve yeteneklerini gelistirme y6nlinden: Ailenin gegim
ve gelir durumunu dikkate alarak parasini planli harcamaya, tutumlu olmaya ve yerli
mal kullanmaya Snem verirler, egyalarim ve toplumun ortak maﬁémm iyi kullanir ve
gerektiginde onarirlar, Gretim, tiiketim ve dagitum hakkinda temel bilgiler kazanilar,
insanlarin ve gruplarin ekonomik ydnde birbirlerine bagli olduklarint bilirler, milla
gelir kaynaklarim tanimaya ve gerektigi sekilde degerlendirmeye calisirlar,

E)Daha iy1 yasama yeteneklerini gelistirme yoéniinden ise; Beslenme, saghk ve
trafik kurallarini, emniyetli ve sihhatli yagama yollarimi 6grenirler, ev ve is hayatlarim
daha iyi diizenlemeye, etrafini geligtirip glizellestirmeye; i¢inde bulundugu hayattan
dabha Ustiin bir yasama seviyesine ulagmaya c¢ahsirlar, calismanin, dinlenmenin ve
eflenmenin geregini ve zamanim kavrarlar, tarim, ticaret ve sanayi faaliyetieriyle
ilgilenirler, {irtinleri tammaya ve ¢evrede bulunanlarin tiretim yollarimi dgrenmeye
cahisidar (MEB, 1995: 185-186; Giileryiiz, 2008: s. 231-232"deki alintr).

Ekonomik yagama fikri ile yeteneklerini gelistirme ile daha iyi yasama
yeteneklerini gelistirme hedeflert ilk kez bu programda yer alomstir. Programda dersin
ozel hedefleri yazilmanus, konular dinitelere goire diizenlenmis ancak; {initelerin hedef
ve hedef davramslari belirtilmemistir. Yine bu programda ilk kez dgretim yontem ve
teknikleriyle ilgili bir agiklama yapilmustir. Dersin iglenisinde 'kiime c¢aligmalar,
seviye gruplar' gibi kavramlar tizerinde durulup ilk defa bunlarla ilgili agiklamalara

yer verilmistir (Ozdemir Ozbey, 2001).
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1968 Hayat Bilgisi dersi 8gretim prograny, dersin isleniginde kullamlacak olan
yontem ve tekniklerin dnemini vurgular. Programa ‘Hayat Bilgisi Dersinin Araclary’
ile “Metod ve Teknikler’ basliklar: eklenmistir ve derslerin nasil islenecegi ile ilgili
caligmalarla kiime calismalan ve seviye gruplaniyla cahsmalarm nasil yapilacafi
aciklanmp psikomotor beceriler iizerinde durulmugtur. Degerlendirme c¢aligmalarina
ise; ayrica bir bolim ayrilmamig fakat bu calismalarla ilgili” aciklamalara yer
verilmistir. Farkli 6lgme araglar: kullaniimast ve ¢cocuklarin bagarifarinin birbirleriyle
kiyaslanmamasi gerektidi vurgulanmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

2.3.2. 1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1997'de kesintisiz sekiz y1l ilkdgretim uygulamasinin gelmesinden sonraki ilk
program olan 1998 Hayat Bilgisi dersi 8gretim programinda ilk defa dersin genel
hedefleri, her sinuf icin &zel hedefleri ve tnite hedef ve hedef davraniglan birarada
yazilmistir. Genel amacglar yaziliwken toplumun ihtiyag ve beklentilerinin yammda ilk
defa bireyin ihtiyag ve beklentileri de g6z éniine alinmustir (Ozdemir Ozbey, 2001).
Bu programda 8grenciler arasi bireysel farkliliklar, onlann gelisim 6zellikleri, ilgileri,
ihtiyaclart ve yetenekleri dikkate alinoig ve hedefler buna uygun olarak
diizenlenmigtir. .

1998 programinin, gocuklars son otuz yilda 6nemli oranda kentlilesen ve
boylece onlar i¢in sosyal, ekonomik, kaltiirel ve siyasi yonden kavranmasi gii¢ bir hal
alan Tirk toplumuna uygun olarak sosyallestirmeyi amacladig séylenebilir (Oztirk
ve Dilek, 2002: 69).

1926, 1936, 1948, 1968 ve 1998 programlarinda diger derslerde oldugu gibi
Hayat Bilgisi dersinde de olgularn parcalara bolintp ayn ayn analiz edildigi,
dogrudan gozlenebilen ve Olctilebilen davramslarin temel almdifn ‘davramsc
yaklasim’ benimsenmistir. Bu kuram, 6grenciyi dig gevreden pasif olarak etkilenen bir
varlik olarak gérdiigii igin, siiregte 6gretmen aktifligi soz konusudur. Ogrencilerin
kendilerini ifade edecekleri ortamlar gogu zaman olusturulamamistir. Degisimin
stirekli oldugu bir diinyada, bir insanmin nasil yetistirilmesi gerektigi sorusuna verilen
cevaplar degismektedir. Bilginin pasif alicisi olarak yetisen insanin, kararlar alip
sorunfarla bas edebilmesi, girisimci olmast ve elestirel diisiinebilmesi ¢ok zordur.
Diinyadaki degisim, egitim programlarinda da degigimi gerektirmektedir. Bu sebeple

2005 programinda yaklasim degisikligine gidilmistir (Baysal, 2006a).

ek
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Hayat Bilgisi 1998 programinda genel hedefler 26 madde halindedir. Buniar:
Tiirk Milletinin bir bireyi olmaktan gurur duyus, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin
butiinliigintn bilincinde olug, Tirk Milleti’nin kiiltiirel degerlerini benimseyis,
Atatirk’e sevgi ve saygt duyus, insanlara sevgi ve saygl duyus, kendine giiven duyus,
dayanigma ve is birligi i¢inde olmay: aligkanlik haline getirig, yaratici ve elestirici
dustinmeyi aliskanlik haline getiris aile hayatiin dneminin farkinda olug, okulun
kendine kazandirdiklarinin farkinda olus, planli ¢alismayr aliskanlik haline getirme,
{itke ve diinya olaylanna duyarli olus, 1in duyma ve gérme ile ilgisini sezis, Atatirk
ilke ve inkilaplarim temel ozellikleriyle taniyabilme, cevresindeki maddeleri
taniyabilme, uzay: tamyabilme, turizmin Snemini kavrayabilme, doga olaylarinin
etkilerini kavrayabilme, demokrasinin temel kurallarini kavrayabilme, sorumlulugunu
yerine getirebilme, toplu yasama kurallarina uyabilme, sagligini koruyabilme, canli ve
cansiz varhiklart koruyabilme, bilingli bir tiiketici olabilme, ¢evreyi koruyabilme,
teknolojik yeniliklerden yararlanabilme (Gilerytiz, 2008: 234-235).

1998 Hayat Bilgisi dersi §gretim programinda ders saatleri; ‘1 sinifta 5, 2.simfta
5 ve 3.sinifta 5 olmak lizere toplam 15 saat olarak belirtilmistir. Bu programda yer alan
konular: 1.sinifta: Okula Basliyorum, Paylagim ve Gorev Dagilimi, Cumhuriyet ve
Atatiitk, Ben ve Ailem, Yilin Béliimleri, Giines ve Ditnyanmuz, Saglikli Bliyiiyelim,
Bizim Bayramimiz 23 Nisan, Cevremizde Canlilar, Tatile Giderken; 2.sinfia:
Okulumuz Acildi, Okulda Evde Dayanigma, Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, Saglikls
Biiytiyelim, Tasitlar ve Trafik, Iletisim, Goriiyorum ve Duyuyorum, 23 Nisan,
Cevremizde Canhlar, Diinya ve Uzay, Tatile Giderken; 3.sinifta ise: Okulumuz Agildi,
Bilingli Tiiketici, Cumhuriyet Bayrami, Yasadigim Yer, Toplum Hayatimiz, Saglikls
Biiyliyelim, Cevremizde Canlilar, Diinya ve Uzay, 23 Nisan, Cevremizi Taniyalim,
Hareket ve Kuvvet, Cevremizdeki Maddeler ve Tatile Giderken'dir (Gliven, 2010).

Bu programda her simf i¢in 8grenme-0gretme etkinlikleri aciklanmustir.
Onceki programlar degerlendirmeye nem vermezken bu program degerlendirme
caligmalarina 6nem verir (Kalayci, 2000; Kabapinar, 2009: 5.22 ‘deki ahintz).
2.3.3. 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

2005 Hayat Bilgisi dersi dgretim programunin dncelikli amact, dgrencilerin
temel yasam becerilerini kazanmalarina ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine

yardimer olmaktir (Gileryiiz, 2008: 78). Hayat Bilgisi dersi; bireyin yasamini
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siirdiirebilmesi i¢cin gerekli olan becerileri kazandiran, bireyin ¢evresi ile iligki
kurmasini, hangi ortamda nasil davranmast gerektigini bilmesini saglayan ve bireyin
‘1yi bir vatandas’ olarak yetismesinde dnemli rolt olan bir derstir.

2005 yilinda gelistirilip 2009 yilinda gézden gecirilen Hayat Bilgisi dersi
program hazirlanirken; Ttrk milli egitiminin ve ilkégretimin amaclan aracilifzyla
bireylere kazandirilmaya calisilan nitelikler, Atatirk’iin dngordiigit egitimsel amaglar,
UNESCO, UNICEF gibt uluslararasi kuruluglara pore bireye kazandirilmasi gereken
dzellikler, cesitli Glkelerde egitimle bireye kazandirilmast istenen 6zellikler, MEB
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhig Ozel Thtisas Komisyonlar tarafindan belirlenen
beceriler ve 2005 yilinda {ilke genelinde uygulanmaya baslanitan Hayat Bilgisi Dersi
Programi ile ilgili degerlendirme ¢aligmalan gbézden gecirilmistir (Demir, 2016).

2005 yili Hayat Bilgisi dersi Ofretim programu Onemli  degisiklikler
icermektedir. 2004'te hayat boyu 6grenme anlayisinin gelistiriimest amaclanmus, 2005
Hayat Bilgisi dersi dgretim programi ile davramggt yaklagim yerine yapilandirmaci
yaklagim, hedef ve davranig ifadeleri yerine ‘kazanim’ ifadesi vé :ﬁnite vaklagiminin
verine de ‘tematik yaklasim’ kullanilmmstic (MEB, 2005).

Yapilandirmac: yaklasim, gecmis tecriibelerden yola ¢ikip bilginin tekrar
olusturulmasi, sekillenmest anlamina gelir. Bu yaklagimda §grenme, aktif bir siirec
olup 6grenci bilgiyi pasif bir gekilde almak yerine kendi deneyimleri, gézlemleri ve
yorurnlarn ile yapilandiryr (Ciftei, Séinbiil ve Kaksal, 2013). Yapilandirmac: yaklasim,
bireysel gelisimi desteklemek icin §Fretmeni geri planda tutup 6grenciyl 6n plana
cikarir. Bu siirecte, 6grencinin i¢inde yagadigt gevre ve gecirdigi yasantilar etkilidir.
Boylelikle bilgi, 6grenen tarafindan 6grenenin kendine 6zgii bir sekilde yapilandirilir.

Yapilanduirmacihifa gore bilgiyi yapilanduma gereksinimi, bireyin ¢evresiyle
etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya caligirken ortaya ¢ikar.
Birey, icinde yagadidi cevreyle ve gecirdigi yasantilanin getirdigi sikintilarla bas etmek
icin bilgtyi yapilandirmak zorundadir. Bu siireg, yasam boyu stirer. Clinkii cegsitli
zamanlarda, gesitli ortamlarda gecirdigi yasantilar bireyde bir dengesizlik, bir problem
yarati. Birey Onceki deneyimlerine, kavramlarima ve bilgilerine dayanarak bu
dengesizligi giderebilecek olasi ¢bziimler diisiiniir (Un Acikgoz, 2014: 61).

APA tarafindan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin dzelliklerini yansitan

baz ilkeler ele alinmstir. APA Merkezli Ogrenci [lkeleri, dort baslik altmda
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siralanmustir. Bunlar: Bilissel ve Ust Biligsel Faktérler, Motivasyon ve Duygusal
Faktorler, Gelisimsel ve Sosyal Faktérler ve Bireysel Faktérlerdir (Schunk, 2014).

Biligsel ve Ust Bilissel Faktérler: Zor konularin 8grenilmesinin kisinin bu kenu
ile ilgili bilgi ve tecriibesinden yola ¢ikarak ona anlam yiiklemesi ger¢eklestiginde
kolaylasacagn (Ogrenme [sleminin Dogast); gerekli olan zaman, destek ve egitim
rehberligi verildiginde basanli 6grencinin anlamli ve uyumlu bilgi temsilleri
olusturabilmesinin saglanacag: (Ogrenme Isleminin Hedefleri); basarili 6grencinin
yeni bilgiyi daha 6nceki 6grendiklerivie anlamli sekilde birlestirebilecegi (Bilginin
Olusturulmasi) ve karmagik dgrenme hedeflerine ulagmak i¢in diigiince dagarcif ile
mantik yiriitme stratejileri olusturup kullanabilecegi (Stratejik Diisinme); zihinsel
tercihlerde st diizey stratejilerin kullaniimasinin yaratictlik ve elestirel disiinmeyi
kolaylastirabilecegi (Diislinme Hakkinda Diigiinme) ve dgrenmenin, kiiltiir, teknoloji
ve epitim uygulamalari gibi cevresel faktérlerden etkilenebildigi (Ogrenme Baglami)
maddelerinden olugmakta,

Motivasyon ve Duygusal Faktorler: Ogrencinin motivas&bnunun, neyin ne
kadar ogrenildigini etkiledigi ve Ogrencinin duygusal durumundan, inang, ilgi,
hedeflerinden ve diisiince ahskanbklanndan etkilendigi (Ogrenme Ugzerindeki
Motivasyon ve Duygusal Etkiler); Ogrencinin &grenme motivasyonuna, onun
yaraticthifinin, iist diizey diistinmelerinin ve merakinin katki sagladigi ve 6grencinin
igsel motivasyonunun yeni ve zorlu gdrevlerle, kisisel ilgi alanlaniyla ilgili gérevierle,
kisisel segim ve kontrol saglayan gorevletle uyarildigi(Ogrenme Icin Icsel
Motivasyon); yogunlastirilmig 6grenci ¢abasinun ve yonlendirilmis pratigin, karmasik
bilgi ve becerilerin edinimini kolaylastirdigi ve bu silirecte 6grencilerin dgrenme
motivasyonun olmas: gerektigi aksi taktirde bunun ancak bask ile gerceklesecedi
(Motivasyonun Caba Uzerine Etkileri) maddelerinden olugmakta,

Geligimsel ve Sosyal Faktorler: Bireylerin gelismesinin 6grenme igin farkli
firsatlar ve engeller gikardigy, 6grenmenin ise en ¢ok; fiziksel, zihinsel, duygusal ve
sosyal alanlar icerisinde ve bunlar arasindaki gelisim farkliliklar gdze alindifinda
etkili olacafi(Gelisimin Ogrenme Uzerindeki Etkileri) ile &grenmenin sosyal
etkilesim, kisiler aras1 iliskiler ve iletisimden etkilendigi (Ogrenme Uzerindeki Sosyal
Etkiler) maddelerinden olusmaktadir ve son baslik olan Bireysel Farklilik Faktorleri

ise; on 6grenmeleri ve kalitsal ozellikleri sebebiyle tiim 6grencilerin, farkl: stratejiler,
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vaklasimiar ve yeteneklere sahip oldupu (Ogrenmede Bireysel Farkliliklar); dgrenciler
arast dil, kiltir ve sosyal cevre farklibkiannm dikkate alinmasiun, &frenmenin
gerceklesmesi icin en etkili yol oldugu (Ogrenme ve Cesitlilik) ve dgrencilerden
beklentiyi yitksek ve zorlayici koymanmn, Sgrenciyi Ogrenme siireci ilerledikce
degerlendirmenin ve tanisal, siire¢ ve sonug degerlendirmelerini de 6grenme siirecine
dahil etmenin dnemli oldugu (Standartlar ve Degerlendirmeler) maddelerinden
olugmaktadir (Schunk, 2014).

2005 Hayat Bilgisi dersi dgretim programi, 6@rencilerin aktif olup yaparak
yagayarak Ofrenecegl bir program olarak tasarlanmigtir. Programda; bu dersin
cocuklart hayata hazirlamayi amacladigi ve onlar tiun yonleriyle degigimin hem
Oznesi hem nesnesi olarak g&rduigi belirtilmigtir. Bu sebeple birey’, 'toplum’ ve 'doga’
olmak lizere li¢ 6grenme alani ve bu 6grenme alanlarini ayni anda icine alan i¢ tema
belirlenmigtir. Bunlar: 'Okul Heyecanun', 'Benim Essiz Yuvam' ve 'Diin, Bugiin, Yarin'
temalaridir (Bektas vd., 2009; Demir, 2016).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Programi, 6grencilere eiegiréiz dliginme, yaratict
diiglinme, iletisim, aragtirma, problem ¢Gzme, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimeilik, Tiirkceyl dogru, etkili ve gilizel kullanma, kaynaklan etkili
kullanma, gilivenlik ve korunmayi saglama, 6zyonetim, katilun, is birligi ve takim
calismasi, bilimin temel kavramlanni tamima ve temalarla ilgili temel kavramlar
tanima gibi temel yasam becerileri kazandirmay: hedefler (MEB, 2005).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranu ile 8grencilerin: ‘Ozsaygi, Oz giiven,
Toplumsallik, Sabir, Hosgorli, Sevgi, Barig, Yardimseverlik, Dogruluk, Diriistliik,
Adalet, Yenilige Aciklik, Vatanseverlik ve Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Geligtirme’
kigisel nitelikleri ve degerleri gelistirmelerine yardimci olunacag: ifade edilmistir
(Galeryliz, 2008: 78).

Programin 6grenme-ogretme stirecinde; bilginin hizla artip var olan bilginin
eskimesi sebepleriyle 6grencilere hazir bilgi aktarmak yerine onlarin etkin oldugu
yéntemlerin kullamlmasi, 6grenciler aras: bireysel farkliliklann dikkate alinmasi ve
onlarin farkls zekd alanlarma seslenilecek sekilde hareket edilmesi Sngériillmektedir.
Programin degerlendirme kismi ise; yalmzea §grenme firtinti degil, 6grenme siirecinin
izlenmesi ve bunun sonucuna gdre gerektigi durumlarda simf etkinliklerinin

degistirilmesi temeline dayanmaktadir. Programda; gosteri, anekdot, tartigma,
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sergileme, deney, gorlisme, gbzlem, s6zld sunum, proje, &z degerlendirme, testler,

Bgrenci trtin dosyasi (portfolyo) ve performans degerlendirme gibi degerlendirme arag

ve teknikler1 onerilmektedir (MEB, 2005).

Tablo 1

1968-1998 ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan Ortak
Hedefler ve Ortak Hedeflerin Tasnifi

Ortak Hedefler
Ortak 1968 1998 Programi 2005 Programi
Hedeflerin Programi
Tasnifi
Tirk Milietinin | A.1.10.  Okul ve souf kurallann  belirleme
bir bireyi calismalarina katilir ve bu kurallara uyar.
olmaktan gurur | A.1.15.  Arkadas edinir ve arkadasiyla ilgili
duyus duygularint ona agiklar.
A.1.20.Atatirk resmi, Tiirk bayrag, Istiklal Marsi ve
Tiirkiye Atatlirk’iin  genclige hitabesinin siufta bulunma
Yurttaghk | Cumhuriyeti nedenleri hakkinda sorular sorar.
gorevleri ve | devletinin A.2.28. Kuliip ¢alismalar: ile ilgili olarak gelistirilen
= sorumluluk | biittinliginiin bir proje lzerinde arkadaslartyla isbirligi yaparak
= lar1 bilincinde olus | ¢alisir,
E yoniinden A.2.30. Kuliip ve diger grup ¢alismalarnnda yapilacak
» Kendine giiven | isler konusunda arkadaslarmt yonlendirir, onlan
Z duyus cesaretlendirir ve gerektifinde yardunda bulunur.
2 B.3.20. Ailede kararlar alirken goriis bildirir ve
*g Demokrasinin kendisinin {istlenebilecegi gorevlerle ilgili yeni
> temel kurailarinn | fikirler iireterek bunlarl uygular.
kavrayabiline B.3.44 Insanlann mutlulugunun Dbireylerin aile
igerisinde ve dilke genelinde &izerlerine diigen gorev
Sorumlulugunu | ve sorumluluklarn  yerine getirmelerine baglh
yerine oldugunu kavrar.
getirebilme C.3.10.Cumburiyetimizi korumak, giiclendirmek ve

gelistirmek i¢in yapilmast gerekenler hakkinda
fikirler iiretir.
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Sosval Yasam

Toplumda
insanlarin
birbirleriyie
olan
iliskileri

yoniinden

Daha tyi
yagama
yetenekleri
ni
geligtirme

yiniinden

Insaniara sevgi

ve savgl duyus

Dayanisma ve
isbirligi icinde
olmayi
aliskanlik haline

getirls

Yaratict ve
elestirici
diistinmeyi
aligkanlik haline
getiris

Aile hayatinin
Sneminin

farkinda olus

Toplu yasama
kurallarina

uyabilme

A 1.5 Arkadaglarmm oyunlarina katiiirken, osnlarla
oyunt kurarken ve oynarken uygun davramslarda
bulanur.

A.l.14. Arkadaslanyla  1yi

konusunda yapmas) gerekenleri soziii olarak ifade

iliskiter  gelistirme
eder. .

A.1.26. Kuliip ve diger grup caligmalarmmda bir
girevin tamamlanmas: icin isbirlifi yapar ve
sorumlulugu paylasir.

B.1.6. Evde kurallarm neden gerekli oldugunu
acikdar.

B.1.13. Ailedeki yardunlagmayi ve gdrev dagibumin
arastinr, dayanigmaya glinlik hayattan  Sraekler
gdsterir.

B.1.16. Aile icinde gdrevierini yerine getirirken
kimlerden nasil yardun alacagina karar verir.

B.2.18. Aile i¢inde kimin kime, nasil yardim ettigini
gbzlemleyerek aile iginde tistlenebilecegi gorevierle
ilgili yeni fikirler tiretir.

A3.4. Ofretmeni ve arkadaslan ile etkilesimde
bulunurken ve iletisim kurarken uygun davranigiar
gdsterir.

A.3.8. Ogretmeni, okul calisanlart ve arkadaslariyla

iliskilerinde gerektiginde sorun ¢6zme becerisini

kullanir.
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Dogal Cevreye Duyarlilik

Yakin
gevreyi
tammayla
ilgili
yetenek ve
becerilerin
gelismesi

yOniinden

Doga olaylarmn
etkilerini

kavrayabilme

Sorumluluguru
yerine

getirebilme

Canly ve cansiz
varhiklan

koruyabilme

Cevreyi
koruyabilme

A 138, Sunfin, okuluny ve ¢evresing temiz tutmak
ve Korumak icin soramluluk abir,

B.1.1. Her canlinim bir yuvaya ihtiyaci oldugunu fark
eder.

(C.1.9.Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden
ayirt ederek dzgiin bir bicimde ifade eder.

C.1.10. Mevsim degisikliklerine bagl olarak
canlilarm yasamlarindaki degisiklikleri fark eder.
C.1.14.Dogal afetlerin cevreyi nasil degistirdigini
aragtirir.

B.2.7.0lkemizde meydana gelen dogal afetlere
Srnekler vererek dogal afetlerin yasanmasinda hem
doganin hem de insanlarin rolil oldugunu kavrar ve
bunlardan korunma yollarim kegfeder.

C.2.17. Hava, su ve toprakta mevsimlere bagl olarak
meydana gelen degisiklikleri gozlemler.

B.3.2. Canhlan  sumflandivarak  evinde  bitki
yetistirmeye veya hayvan beslemeye istekli olur ve
onlarn ihtiyaglarinit sorumluluk abir.

C.3.22 Birey, toplum ve c¢evre arasmdaki kargiikl

bagimhilig kavrar ve bunu gosteren 6rnekler vertr.
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Mustafa Kemal Atatiirk

Yurttashik
gbrevleri ve
sorumluluk
lari

yiuiinden

Atatiirk’e sevgi

ve saygt duyus

Atatiirk ilke ve
inkalaplarint
temel
ozellikleriyle

tantyabilme

A.1.20. Atatiick resmi, Tiirk bayrags, [stiklal Marst
ve Atatlirk’tin Genglige Hitabesinin smifta bulunma
nedenleri hakkmda sorular sorar.

A.1.21. Atatiirk’ s hayatun Sgrenmeye istekli olur.
C.1.6. Atatirk™in gocukiuk anilanni arastirarak
simifta sunar. )

A224. Atatiirk’lin 5Frenim hayats hakkinda
aragtirma yapar ve bulgularing canfandirir.

B.2.28. Atatirk’ln Onderliginde Tirk milletinin
sahip oldugu hak ve hiirriyetieri arastinr.

B.3.30. Atatiirk’{in insan hak ve hiirriyetierine
verdigi 6nemi agiklar.

C.3.6. Atatiirk’0n kistlik 6zellikleriyie ulusal bir
lider olmast arasinda baglanti kurar.
C.3.7.Atatirk’iin ulusal bir lider olarak Tiirk
Milleti’ne yaptig1 hizmetleri agiklar.




e

Kiiltiirel Kazang

Y akin
gevreyi
tanimayla
ilgili
yetenek ve
becertlerin
gelisgmesi

yOniinden

Tiirk Milleti’nin
kiiltiirel
degerlerini

benimseyis

Ulke ve diinya
olaylarina

duyarlt olug

Turizmin
dnemini

kavrayabilime

ALLHL Tiirk bayragim ve istiklal marsing tanr ve
bunlara sayg gbsterir.

A.2.6. Tiirk bayragina ve Istiklal Marsi’na neden
saygr gosterilmesi gerektigini agiklar.

A.2.25. Milli bayramlar: kutlamak amacyla hazirlik
yapar ve kutlama i¢in alternatifler Giretir.
A.2.26.Dini bayramlarin, milletimizin paylagim ve
dayanisma i¢ine girdigi 6zel giinler oldugunu fark
eder ve bayram kutlamalarina katilir.

B.2.36. Yasadig: yerlesim biviminun ve vatanimin
kendisi igin 6zel bir ver oldugunu fark ederek
iilkesini de bir “yuva’ olarak goriir.

B.3.43.Bir evin farkl islevlere sahip boliimieri ile
titkenin farklr 6zelliklere sahip yerleri arasinda bir
benzerlik géritr; evin biitiinléigy ile Turkiye’nin
biitiinliigii arasinda baglanti kurar.

C.3.8.Diger iilkelerin bayraklarmi inceleyerek
bayragimizla olan benzerliklerini ve farklilikiarni
belirtir.

C.3.9. Bayram kutlamalarina katilarak Milli bayram
giinlerimizle ge¢miste yasanan tarihi olaylar

arasinda bag kurar.
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Saghk

Daha iyi
yasama
yetenekleri
ni
geligtitme

yOniinden

Sagligins

koruyabiline

AL1.8. Kisgisel bakimint saglamak i¢in
yapabileceklerini belirler.

A.1.16.Beslenme saatinde temizlik ve gorgii
kurallarina uyar.

A.1.23.Saghg korumak igin agl olmasi gerektigini
anlar ve ast olmaktan kaginmaz.

A.1.38. Sumfim, okulunu ve gevresini temiz tutmak
ve korumak i¢in sorumluluk alir.

A2.3. Gerektiginde buyiiklerinden yardun alarak
kigisel bakunini yapar.

A.2.7. Neden dengeli ve diizenli beslenmest
gerektigini aragtirir ve aniatir.

A2.16. Saghigint koruma sorumlulugunu iistlenir ve
okulda saghgini korumak i¢cin yapmasi gerekenleri
agiklar.

B.2.9. Saglikli bityiime ve geligme ile kisisel bakim,
spor, dengeli beslenme arasindaki iliskiyi agiklar.
C.2.23 Yasadifs cevreyi temiz tutmanm kendi
saglig1 ve gelisimiyle iligkili oldugunu kavrar.
A.3.16.Dengeli ve diizenli beslenmek igin dogal ve
saglikh firtinleri titketir.

A3.17.Kendi saghifs kadar arkadaslaninin saghgm

da korumaktan sorumlue oldugunu kavrar.
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Ekonomik Yagam

Ekonomik
yasama
fikri ve
yetenekleri
ni
gelistirme

ydniinden

Daha tyi
yasama
yeteneklert
ni
gelistirme

yoniinden

Bilingli bir

tiiketici olabilme

A.1.4. Bir gliniini nasi} gegirecegini planlar ve
yaptigs plana uyar.

A1.19.0kul ve simif egyalarini tanur ve Gzenli
kullamr.

A.1.36.0kuldaki kaynakiarin neden biiinchi
tiiketilmesi gerektigini agiklar.

B.1.10.Kisisel esyalarin dzenli kullanr.

B.1.23 Evlerde kullanilan kaynaklarin hayatinizdaki
yerini ve Snemini belirtir.

B.1.24.Paramn degisim araci olarak islevini fark
eder.

B.1.25.Aile biitgesi hazirlama ¢aligmalarina katilarak
paranin sinirly bir kaynak oldugunu kesfeder.

A.2.17 Arkadaglart ile birlikte oynamak, calbigmak ve
ozel glinleri kutlamak icin plan yapar ve planing
uygular. -

A.2.22 Bilincli tiketict olmamn ayirt edici
ozelliklerini aragtirarak okuldaki kaynaklart bilinghi
titketmenin énemini aciklar.

B.2.30.Insanlarm nicin tasarraf yaptiklarini aragtirir
ve yeterli para biriktirinceye kadar isteklerini erteler.
B.2.33.Evdeki kaynaklar bilingli olarak titketir.
A.3.15 Kigisel bakimni yaparken kaynaklari
tutumlu kullangr,

A322. Tiikétici olarak sahip oldugu haklar bilir ve
bilincli titketici davraniglan sergiler.

B.3.24 Kendi parasini uygun bicimde, dnceliklerini
belirleyerek harcar.

B.3.26 Kaynaklar bilingli olarak tliketmenin aile
biitcesine katkisini agiklayan yazi, sézlii ya da
gorsel etkinliklerde bulunur.

B.3.28. Insanlatn nelerden ve nasil tasarruf

edebildiklerini arastirir.
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A.1.3. Neleri kolayca yapabilecegine ve neleri
yapmaktan hoslandigina karar verir.

A.1.24.Goérev almak istedigi kuliibii tercih etme
nedenini agiklar.

B.1.20.Allesindeki lideri/liderlerin ailedeki roliinii
fark eder.

A.2.1. Okulla ilgili gtinliik islerini dncelik sirasina
koyarak her isi belirlenen zaman icinde yapar.
A2 8. Okulda kendisinin ve arkadagtarinin gticlii
Yurttaghk yanlaruu tanr.

gbrevieri ve | Okulun kendine | A.2.20. Cevresindeki insanlarin mesleklerinin farkli
sorumluluk | kazandirdiklari- | 6zellikler gerektirdigini agiklar.

iart nin farkinda B.2.13. Yakmn ¢evresindeki kigilerin i ve
yoniinden olus meslekleriyle ilgili gozlemler yaparak bu kisilerin
hayatimuzs kolaylagtirmak icin neler yaptiklaring
Daha tyi Planls calismayr | agiklar.

yasama aliskanlik haline | B.2.14.Her ig ve meslegin gereklii ve saygin
yetenekleri | getirme oldugunu takdir ederek herhangi bir meslegin
ni insanlarin hangi ihtiyaglannt karsilamaya yonelik
gelistirme Sorumlulugunu | oldugunu arastinir,
yoniinden yerine C.2.8. Gegmiste kabul géren mesleklerle giintimiizde
getirebilme kabul goren meslekler arasindaki farkliliklar
aragtir.

A.3.23. Nasil daha ivi 8grendigini aciklayarak
kendisine uygun dgrenme tekniklerini secer ve
kullanir.

B.3.12. Hayatwuzi kolaylagtirmak icin ¢alisanlar
tanir ve yaptiklart igleri aciklar.

B.3.13. Hayalindeki meslekle ilgili duygu, diisiince
ve beklentilerini sanat yoluyla ifade eder.

B.3.32. Kisisel olarak geligimine uygun amaglar
belirleyerek bu amaglara ulagmak igin izleyecegi
agsamalari planlar.

B.3.33. Amaglarina ulasabilmek i¢in kisisel olarak
¢aba harcamasi gerektigini kabul eder ve
karsilasabilecegi elestirilere agik olur.

B.3.34. Kaybetme veya bagarisiz olma olasih@in
gbze alarak yenilikleri deneme cesareti gosterir ve
bundan zevk alir.

C.3.4. Gelecekte meslegini segerken gbz dniinde
bulundurmasi gereken noktalar hakkinda sorular
SOrar.

Mesiek Segimi ve Meslek Hayat:

2.4. [Ikokul Cagmdaki Cocugun Gelisimsel Siireci

Geligim, organizmanin dollenmeden itibaren biiylime, olgunlasma ve
tgrenmenin etkilesimiyle bedensel, zihinsel, dil, duygusal ve sosyal yénden belli
kosullart olan en son asamasina ulasmcaya kadar siirekli ilerleme kaydeden

degisimidir (Yildirum, 2015: 21).
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Kisinin iginde bulundugu yasam doéneminde yerine getirmesi gereken gorevler,
bu donemde kazanmast ve gelistirmesi gereken dzellikler ile davraniglar, bebeklik ve
ilk cocukluk déneminde fiziksel ve psikomotor alanlarda daha fazla iken; daha sonraki
dénemierde sosyal ve kisilik alaninda kendini gastermektedir (Yildirim, 2015).

Temel epitim ddneminin i¢inde yer alan 8-10, 12 yaglar arasini kapsayan ve
ikinei cocukluk dénemi olarak adlandirtlan dénem, ¢ocugun gergek sosyal iligkiler
kurmaya basladigy dénemdir. Bu doénemde okula baslayan ¢ocugun kazandifi yeni
beceriler ve vyilksek zihinsel islevler cok “nemiidir (Sendil, 1995).Ogrencilerin
kararlar verebilmesi, her acidan gelisebilmesi énemlidir. Bu sebeple birey; fiziksel,
sosyal, benlik kavramu, biligsel ve kariyer gelisim alaniar1 ile birlikte diistinitimelidir
(Yiiksel, 2003).

Son cocukluk doneminde, bir ¢ocuk ailesi digindaki cevresinde kendini
kamtlayabilmesi igin -okulda basarth olmak ve akranlartyla iyi bir sekilde iletigim
kurmak gibi- kendisi haklkinda olumlu bir duyguya ihtiyag duyar; Bu yastaki kendin
algilayis1, onun gocukluk ve yetigkinlik ddnemi boyunca bagarisi, sosyal etkilegimi ve
duygusal durumu tizerinde Snemli bir etki olacaktir (Yavuzer, 2016: 16). Ilkokulda
sosyal becerilerin gelistirilmesi, ¢ocugun ilerleyen yaslarda ¢evreye uyum saglamasi,
girdigi ortamlarda rahat tavir sergileyip ortama kolayca uyum saglayabilmesi
acisindan oldukga dnemlidir. Bu dénemde ¢ocuklara kazandirilacak olan sorumluluk
bilinci, iletisim becerisi, is birligi, yardumlagma ve paylasma becerileri onun
davramglanna yansiyacak ve bu davranislarin aligkanlik haline getirilmesine temel
atilmug olacaktir.

Fiziksel gelisim ile 5grenme birbiriyle iliskilidir. Fiziksel gelisimi normal olan
gocuklarin 6grenmeleri de olumlu etkilenmesine karsin; fiziksel gelisimi yavas olan
cocuklarin 8grenmeleri olumsuz etkilenir. Fiziksel gelisim, ¢ocufun davraniglarim da
etkiler. Ornegin: Kendini fiziksel anlamda yeterli hisseden ¢ocuk, ne yapabilecegini
bilir ona uygun aktivitelerde bulunur. Fiziksel anlamda iyi gelismemis ¢ocuksa bu
aktivitelerden geri kalir bu durum g¢ocugun duygularina da yansir ve gocugun kendine
olan giiveni azalir (Deniz, 2011). Ogretmenler, cocuklarin fiziksel gelisim thtiyaglarin
fark edip bu ihtiyaclara uygun olan ve onlann akfif katilum saglayacagi olanaklar

sunmalidir.
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Biligsel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin kendini, ¢evresini ve
diinyay1 anlama ve anlamlandirma yollarini arama stirecindeki diistinsel ve duygusal
etkinlikler olarak tamimlanabilir. Biligsel gelisimi evrelere gore siniflayan ik psikolog
Piaget'dir (Aydin, 2003). Piaget'e gore biligsel gelisim beynin ve sinir sisteminin
olgunlagmast ve bireyin ¢evreye uyum saglamas: sonucunda ger¢eklesmektedir (Ergin
ve Yildiz, 2012: 107-108).

Jean Piaget'e gore bilgi ¢ocuklara verilmez. Bilgi 6grencilerin faaliyetleri ile
kesfedilmeli ve vyapilandudmalidie. Zihinsel yapilarin  yeniden 6rgtitlenmesi
dgrenmeyi kolaylastuir. Cocuklar en 1yi kendi somut deneyvimlerinden 6grenirler.
Piaget zihinsel gelisimi dort donem halinde incelemigtir. Bunlar: Duyusal Motor
Dénem (0-2 yas), Islem Oncesi Dénem (2-7 yas), Somut Islemler Dénemi (7-12 yas)
ve Soyut Islemler Dénemi (12 yas ve tizeri). Ilkokul cagindaki cocuk, islem dncesi
dénemin sonuna gelmis somut iglemler donemine gegmistir. Somut islemler
doneminde c¢ocukta mantiklhi dislinme baglar. Cocufun duyu organlaryla
algilayabildigi islemler, yasantilar 6nemlidir. Cocuklarin 6grenmé ”()rtamiarl da buna
uygun olarak onlarm yaparak-yasayarak ogrenmelerini destekleyecek nitelikte
diizenlenmelidir (Yildirim, 2015: 61).

Piaget'in zihinsel gelisimi yasa ve evrelere gbre bigimlendirmesi elestirilebilir.
Bireysel farklibklar ve cevre faktoriintin bu stuflandirmada fazla dikkate alinmamasi
bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Bu evreler yasa siki sikiya bagl degildir. Baz:
donemlerde &3rencide bir énceki dénem Gzelliklerine rastianabilir.

Jerome Bruner'e gore bilissel gelisim, yasam boyu devam eden bir siiregtir.
Geligim eylemsel (enactive), imgesel (imaginative) ve sembolik (sembolic) olarak
adlandirilan belli bash ti¢ gelisim asamasinda olugur (Aydin, 2003: 44-45). Eylemsel
dénemde (0-3 yas) ¢ocuk ¢evreyi anlamak igin onu kesfetme yollart arar ve dikkatle
etrafina bakan bebek, cevresi hakkinda genel bilgileri kazanir. Imgesel dénemde gorsel
bellek gelismis olup cocuklar bir nesneyl, olayr gérmeden resmedebilir. Bruner
sembolik donemde cocugun biligsel geligiminin gii¢li oldugunu kabul eder ve ¢ocugun
az sembolle ¢ok sey ifade edebildigini savunur (Deniz, 2011).

Lev Semonovich Vygotsky'e gbre cocugun sosyal cevresi, onun biligsel
gelisiminde énemli rol oynar. Vygotsky, gocugun biligsel gelisiminin etkilenmesinde

akranlariin ve yetigkinlerin roltiniin ¢ok dnemli oldugunu vurgular. Cocugun sosyal
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cevresinin yardimi, deste§i onun metabilis seviyesini ve Ozyeterlilik yetenedini
gelistirir (Yildirim, 2015). Ogretmen, 6grencilerinin akranlariyla is birligi kurmasint
saglamali, gerektigi durumda akran Sgretiminden yararlanmalidir. Cocuklar
¢alismalarinda asin derecede bagimsiz birakilmamali, gocuklarin aileleriyle iletisim
kurulup onlarin da bu stireci desteklemesi saglanmahdir.

Vygotsky'e gre 8gretim, &grenciyi yeni ve daha ileri hedeflere ydneltebildigi
Slgiide basarihidir. Ancak biligsel gelismede, bireysel farkliliklar bulundugu
unutulmamahdir (Aydin, 2003: 47). Her cocugun aym diizey ve hizda Ggrenme
saglamadifn g6z oOniinde bulundurulmali, bu siirecte cocugun yetigkinlerle ve
akranlariyla etkilesimine énem verilmelidir.

Piaget ve Vygotskynin distinceleri arasmda farklar bulunmaktadir. Piaget,
gelisimin dgrenmeden énce geldigini savunurken Vygotsky, dgrenmenin geligimden
dnce geldigini; Piaget, cocuklarin benmerkezcei konugmadan sosyal konusmaya
gectigint sevunurkenVygotsky, cocufun beyninin dogustan sosyal oldugunu ve
dolayisiyla benmerkezci konusmasinin da sosyal oldugunu; Piag;éf, 'kardes' kavrami
gibi goreli kavramlarin 11-12 yagsta kazanilacagim belirtitken Vygotky, bu konuda
kavramlari, kendilifinden edinilen ve Ogretilen kavramlar olarak ikiye ayirarak
kendiliginden edinilen kavramlann giindelik hayatta kullamlan kavramlar olup
dgretilen kavramlarin ise; okulda karstlagilan kavramlar oldugunu savunur (Ergin ve
Yildiz, 2012).

Piaget, c¢ocuklann c¢evrelerimm bireysel etkilesimler yoluyla Ogrendigin
savunurken Vygotsky, 6grenme lizerinde diger insanlarin etkisini; Piaget, bireyci ve
igsel gortiglere Snem verip gelisimde biyolojik etkenler tizerinde duruken Vygotsky
ise; toplumsal ¢evreyle etkilesime dnem verip gelisimde toplumsal etkenleri savunur
(Deniz, 2011).

Ahlak kavramu, bir bireyin dogru ve yanlis, iy1 ve kotil, uygun olan veya uygun
olmayan davraniglar hakkinda sahip oldugu genel 6l¢iit ve degerlere isaret eder (Deniz,
2011: 273). Ahlak gelisimi, bireyde kisilik gelisiminin Snemli 6gelerinden biridir.
Cocugun ahlaki gelisimi anne, baba, arkadas gibi yakin c¢evresinin tutum ve
davranislarindan énemli oranda etkilenir (Kabaday ve Aladag, 2010). Cocugun bir
davranigt 'dogru' veya 'yanhs' olarak kabul etmesinde yakin ¢evrenin roliiniin biiyiik

olmasi, cocugun gerek ailesinin gerek 6gretmeninin dikkatli olmasi gerektigini ortaya
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koymaktadir; clinkii ¢ocuun degerlendirmeleri, tzellikle ilkokulun ilk yillarinda
cevresimin etkisi altinda oldugu i¢in 'dogru’ ve 'yanhs' kavramlari, onun ailesinin,
Sgretmeninin ve yakm ¢evresinin kabul ettigi 'dogru’ ve 'yanlislar' olacaktir.

Piaget ahlak gelisimi konusunda bilissel kurami gelistirmistir. Bu kuram iki
evreden olusur. Ona gore ilk evre, okuloncesi déneme denk gelen, cocugun kurallar
degismez, sorgulanmaz kabul ettifi ve niyetin degil o davranisin sonucurun dnemli
oldugunu kabul ettigi ahlaksal gercekgilik evresi ile daha olgun olan, 9-11 yaslar
arasinda ortaya cikmaya baslayan ikinci evre, ¢ocugun davranisin sonucuna degif de o
davranist gerceklestirme niyetine baktifn 6zerk ahlaksal gelisim evresidir (Yazgan
Inang, Bilgin ve Kilig Atic1, 2010). fikoku! ¢agindaki ¢ocuk daha ok ikinci evre olan
Ozerk (otonom) ahlaksal gelisim evresindedir. Bu evredeki c¢ocuk, eger bir kisinin
davraniginin sonucu olumiu bile olsa kiginin o davranig1 gergeklestirme niyeti kétil ise;
davrams hatali, bunun tam tersinde ise; eger bir kiginin davranugimn sonucu olumsuz
bile olsa kiginin o davranust gerceklestirme niyeti iyi ise; davransi dogru b.uiur.

Ahlak gelisimi konusunda Laurence Kohlberg ise; Piagé;:'in ahlak gelisimi
kurammnt genisletip degistirmigtir. Kohlberg'in zihinsel ahlak gelisimi kurami, Gic
diizey ve her diizeyde iki evre olmak {izere alti evreye ayrilir. Bu evreler, cocuklarn
sadece kurallara uymalarina bagl degil, cocuklann yaptiklar se¢imler icin gerekce
olarak ne gosterdiklerine de baglidir. Birinci diizey gelenek dncesi diizey olup uyma
ve ceza egilimi (itaat ve ceza egilimi, 5-8 vas) ile bireyselcilik ve aragsal amag egilimi
(saf ¢ikarc1 egilim, § yag-ergenlik ¢agi) olmak lizere iki evreye ayrilirken ikinct diizey
geleneksel diizey olup iyl cocuk egilimi (ergenlik ¢agr) ile otorite ve toplumsal diizeni
stirdiirme egilimi (kanun ve dilizen, ergenligin sonu-yetiskinlik) olmak tizere iki evreye
ayrilmig ve son olarak liciincit diizey gelenek Stesi diizey (kazanilabilirse 20 yag civart)
olup stzlesme ahlaki, bireysel haklar, demokratik olarak kabul edilen yasalar(sosyal
sﬁile.sme egilimi) ile bireysel ilkeler ve vicdan evresi (evrensel ahlak ilkeleri) olarak
ikiye ayrilmistir (Yazgan Inang, Bilgin ve Kilic Atict, 2010). Ilkokul ¢agindaki ¢ocuk
Kohlberg'in kuramma gére birinci diizey ahlak evrelerinde ver alir. Itaat ve ceza
egilimi ile saf c¢ikarct egilim evrelerinde yer alan cocuklar; 6diil kazanmak, ceza
almamak veya kendilerine yarar saglamak i¢in kurallara uyarlar. Bu durumda anne-

baba, gretmen ve yetiskinlerin tutumu, ¢ocuga verecekleri 8diil veya ceza, ¢ocugun
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kuraliara uyarsa elde edece@ kazan¢ onun kurallara uyup uymamasi ve ahlaki
gelisiminde belirleyici olacaktir.

2.4.1.Kisilik Gelisimi

Kigilik; kalitsal olup erken ortaya c¢ikan, gelisimsel kararliliini siirdiiren
'mizag’ kavrami ile kisiligin temelini olugturan bireyin kendine 6zgli yapist, onu
bagkalarindan ayiran 'karakter' kavramlarim icine alan bireyin zihinsel, duygusal ve
davranissal stiregleridir (Demirel Yilmaz, 2010). Kisilik, dogustan gelen etkenler ve
cevrenin etkist ile gekillenir.

"Kistlik; bir insanin bitiin ilgilerini, tavirlarini, niteliklerim, yeteneklerini,
konugma tarzinin, dis gdsterisinin ve gevresine uyum tarzinin dzelliklerini dzetleyen
terimdir (Dogan, 2007: 3)."

Kisiligi bircok kuramsal yaklasun farkli sekillerde ele almistir. Bunlar:
Psikanalitik Yaklagim, Psiko-sosyal Yaklasim, Hiimanistik Yaklasim, Ayiric: Ozellik
Yaklasion  ve Davramgeilik-Sosyal Ogrenme Yaklasimi ve Sosyal-Bilissel
Yaklasimdir, Freud'un psikoanalitik kurami, ilk gocukluk yillarindaki yasantilarin
dnemi fizerinde durur. Bu kuram; topografik kisilik kurami, yapisal kisilik kurami ve
psikosekstiel kuram olmak {izere temelde t¢ bélimden olusur. Topografik Kisilik
Kuramy, bireyin farkimda oldugu duygu, diigiince ve yagantilanini iceren 'biling' ;
bireyin istek, diirtii ve arzularmin yer aldig1 ve biling viizeyinde olmayan, bireyin
farkinda olmayip davranist tizerinde etkili olan 'bilingdist' ve bireyin suan farkinda
olmayip istediginde hatirlayabilecegi tlim duygu, digtince ve yasantilarim igeren
'bilingalty' (biling 6ncesi) dgelerini igeren kuramdir. Yapisal Kisilik Kurami, kisiligin
en ilkel boliimi olup mantiZin hakim olmadid, saldirganlik i¢giidillerini barindiran
1d'; kisiligin mantikli degerlendirmeler yapip id ile sliper ego aras1 denge kuran orgam
olan 'ego’ ve kisiligin ahlaki boyutunu olusturup vicdani, toplumsal kurallar: ve deger
yargilarini igsellestiren 'siiper ego’ olmak {izere li¢ yapidan olugur (Yildirim, 2015).

Freud, psikoseksiiei gelisimde kalitima vurgu yapar ve kisiligi bes psikoseksiiel
gelisim evresi iginde inceler. Bunlar: Oral Dénem (Dogumdan sonraki birinci yil),
Anal Dénem (1-3 yas), Fallik Donem (3-6 yas), Gizil (Latent) Doénem (Kizlarda 6-11/
Erkeklerde 6-13 yag) ve Genital Donem (Kizlarda 11-12 yastan sonra, Erkeklerde 12-
13 yastan sonra)'dir (Aydin, 2003). Ilkokul ¢agindaki cocuk Freudun Gizil (Latent)

Geligim Evresinde yer alir. Bu donemdeki kiz ¢ocuklar anneye, erkek gocuklar babaya
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yénelir. Boylelikle cinsel kimligin olugmasinda hemcinsi olan ebeveyn gocuk icin
Onem tasir. Ayrica bu dénemde ¢ocugun arkadaglari, 6gretmenleri, yakin ¢evresi de
onun kisiliginin olusmasinda énem tasir. Bu donemdeki gocugun merak duygusu
uygun bir gekilde giderilmelidir aksi takdirde ¢ocuklar tedirgin, Szgiivensiz yetisip
¢ocuklarda davranis bozukluklan gorilecektir (Aydin, 2003: 98).

Erikson'un psiko-sosyal yaklagimi, Freud'un kuraminin aksine ¢evre faktériine
vurgu yapar. Gelisimi sekiz temel evreye ayirir. Bunlar: Giiven-giivensizlik (0-1 yas),
Ozerklik-Utang ve Stiphe (2-3 yas), Giriskenlik-Sucluluk (4-5 yas), Bagari-Asagilik
Duygusu (6-12 yas), Kimlik-Kimlik Karmagas: (12-18 yas), Yakinlik-Yalititmighk
(18-26 yas), Uretkenlik-Durgunluk (orta vetigkinlik) ve Bitiinlik-Umutsuziuk
(yashilik donemi) (Ergin ve Yildiz, 2012). Ilkokul ¢agindaki cocuk, basariya karst
asagilik duygusu evresinde ver almaktadir.

Bu yaglar arasmda ¢ocuklar ev ve okulla ilgili beklenti ve sorumluluklar yerine
getirmeyi Ogrenirlerken; ya baska insanlarla olumlu etkilesimdc; bulunma, basarili
olma gibi yasantilar sonucunda degerlilik duygusu gelistirirler ya da bu donemdeki
olumsuz yagantilara bagli olarak bagka insanlarla iliskilerinde agagilik duygusu
yasamaya baglarlar (Yazgan Inang, Bilgin ve Kilig Atic1, 2010: 43). Bu dénemde yer
alan ¢ocuklara bagar: duygusu tattinlmalidir bu sayede gocugun kendine olan giiveni
gelisir. Cesaretlendirilen gocuk, yeni basarilar elde etmek i¢in girisken olacak ve
¢ocugun cevresiyle olan iligkileri gelisecektir. Cocu@un hatalarini siirekli dile
getirmek, onu olumsuz yonde etkileyip ¢ocugun kendine olan inancim kaybetmesine
sebep olur.

Rogers ve Maslow Hiimanist kuramin 6nemli temsilcileridir. Rogers Benlik:
Kuraminda, insana ve onun yeteneklerine dnem verir. Kisinin kendisi hakkinda
degerlendirmelerini, duygu ve diisiincelerini agiklayan 'benlik' kavraminin gelisiminin
kigilik gelisiminde &nemli oldugunu savunur. Kisinin kendisini nasil algiladig: ile
kiginin hedefledigii benligi arasindaki fark ne kadar az ise; bu o kiginin kendinden ne
kadar memnun oldugunu, fark ne kadar fazla ise de kisinin kendinden memnun
olmayip bu durumdan olumsuz etkilendigini géstermektedir. Maslow ise; her bireyin
degerli oldugunu ve bireyin kendini gergeklestirme isteginin kisilik gelisiminde etkili
oldugu goriigiini savunur (Yildirim, 2015). Kendini gerceklestirmek, insanm kendisini

tamyip sahip oldugu cevheri ortaya ¢ikarma yolunda belirli bir sirayla ilerlemesidir.
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Bu siirecin basinda bireyin temel(fizyolojik) ihtivaglarimn karsdanmast yer alir.
Ardindan sirasiyla; giivenlik, sevgi ve ait olma ihtiyac ve takdir edilme-saygr duyulma
ihtiyaci karsilanan birey, piramidin en tepesinde yer alan kendini gergeklestirmeye
ihtiyac duyar (Deniz, 2011).

Ayiter Ozellik Yaklasinn tizexinde ise; Gordon Allport calismus, kisiligi
agiklarken ayiricr 6zellikler tizerinde durmustar. Allport, bir kiginin temel ézellligt ne
ise; girdigl her ortamda bu 6zelligi stirdtirtip benzer davraniglar sergileyecegini, bunun
bireyin ayirict dzelligi oldugunu savunur (Yazgan Inang ve Yerlikaya, 2012).

2.5. Ilkokul Ogrencilerinin Egitimi Uzerinde Cevrenin Etkisi

Toplumsal bakis acisina gore egitim: Yash kusagin genc kusak lizerinde
uyguladifi eylemdir. Bireysel ya da psikolojik bakis acisina gore egitim ise: Bireyin,
sahip oldugu bedensel ve zihinsel potansiyeli gelistirebilmesi igin yeterli egitsel
kogullan olugturarak onlart basarilt ya da verimli kilmak stirecidir (Dinger, 2002: 2).

Egitim, dogustan ana-babanin ¢ocuga kazandirdig aliskanhiklarla ve 'iigrettigi
degerlerle baslar. Aile, arkadas cevresi, sokak, iletisim araglan, toplumsal
orgiitlenmeler, kendi deneyimlerimizin hepsi bizim 6grenmemize etk eder (Sarthan,
2007: 9). 1lkdgretim: Kadin-erkek biitin vatandaglarin milli amaglar dogrultusunda;
bedensel, zihinsel ve ahlaki dogrultuda yetigmelerine hizmet eden temel egitim ve
Ggretimdir (Cinar, 2008).

Gecmisten glinimiize ilkdgretimin gelisim slirecine bakthigimizda; ilkokul
mecburiyetine 1876 anayasasinda yer verildigi gorillmektedir; ancak donem
kogullarindan dolayt bu konunun izerine gidilememigtir (Ozkan, 2015). Egitimle ilgili
ilk sistematik hareket 15 Temmuz 1921°de Ankara’da toplanan Maaril Kongresi ile
baglanmgtir. Bu kongrede konusma yapan Mustafa Kemal Atatiirk, o zamanki efitim
durumuyla ilgili gézlem ve deneyimlerini anlatip yapilmasi gerekenler lzerinde
durmustur  (Binbagioglu, 2014). Tark Milli Egitim sisteminin ilk kademesini
ilkggretim kurumlan olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanhg: ana hizmet birimleri
arasinda bulunan [kogretim Genel Miidiirligii 1923 yilinda kurulan Maarif
Teskilatinda yer alan miidiirlitklerden biridir. Zamanla ismi; [lkégretim Umum
Miidirligii, Okul Oncesi ve Temel Egitim Genel Miidiitliigii olarak degisse de 13
Aralik 1983 tarithinde adi yenmiden: ‘Ilkégretim Genel Miudirligih’ olarak

diizenlenmistir. Gorevi: ilkokullar, ortackullar, ilkégretim okul ve kurumlarnmn
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efitim, dgretim ve yonetimi ile ilgili tim gérev ve hizmetlerini yliritmek, okul ve
kurumlaninin e@itim ve &gretim programlanim, ders kitaplan ile efitim arag ve
gereglerini hazirlamak ve Talim-Terbiye Kuruluna sunmaktir (MEB, 2010).

Cumbhurivetin ilanindan hemen sonraki yillarda tiim ¢ocuklarin ilk&gretimden
faydalanabilmesi icin firsat esitligi saglanmaya cahsibmig, efitim parasiz hale
getirilmis ve 7-14 yas arast ¢ocuklarda ilkégretimin mecbur oldugu1924 anayasasimda
da tekrar edilmistir. Zamanla okul, 6grenci ve Ggretmen sayisi artmig, ilkokulda
okutulan ders programlar gelismis,1926°da ilkokul programlannda ‘toplu 8gretim’
metodu uygulanarak ilk @i¢ sinifta dersler Hayat Bilgisi adi altindaki tiniteler etrafinda
verilmistir (Ozkan, 2015).

Cumhuriyetin ilk yillarindaki programlar c¢agdas tekniklerden wuzak olup
sgretmene yol gosterici bir kilavuz kaynak dzelligi tasir. Bu programlar, 1948 Tlkokul
Programi’na kadar, kéy okullarmm gelismesi igin ayrt bir program gelistirmeye
¢abalar (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

1926°da yaymnlanan ilkokullarim 6gretim programlar, Curﬂﬁuriyet Ddnemi’nin
ilk ilkokul programidir. Programda ilkokulun amacr: ‘Cevresine etkin uyum
yapabilecek iyi yurttaglar yetistirmek® olarak belirtilmistir Onceki donemlerin egitim
amacindan farki, ‘etkin uyum’ ve ’iyl yurttas’ yetistime niteliklerinin 6n planda
olmasidir (Binbagiogly, 2014). 1939 ve 1940°h yillarda birgok kdyde okul olmayip 7-
14 yas arast niifusun yansindan fazlasi imkansizhklardan okuyamamistir (Ozkan,
2015).

Maarif Vekili Saffet Arikan’in yerine tayin edilen Hasan Ali Yiicel, Artkan’m
zamaninda temeli atilan kdy S@retmeni vetistirme projesine 6nem vererek 1940°da,
koyden alinacak grencilerin koy ortaminda yetigtirilip yine k&ye gonderilecegi kdy
enstitiileri kanununu ¢ikardi (Binbasioghu, 2014). Koy enstitiileri kanunu, ilkogretimi
yayginlastirma yolunda 6nemli bir adimdir, Bu sayede koylerdeki cesitli sorunlara
¢Oziim dretmek ve koy ile kent yagami arasindaki firsat egitsizligini ortadan kaldirmak
amaglanmaktadir.

1940’11 villarin sonlarina dogru gelen Demokrat Parti ise; ilkdgretimi egitimin
temeli olarak goriip tim &gretmenlerin aym anlayigla yetismelerini gerekli gdrmiistiir
ve ilkdgretimdeki ikilige son vermek istemigtir. Dénemin Milli Egitim Bakani Ahmet

Tevfik Ileri, konusmalarinda tiim milli egitim sorunlar arasinda itkdgretimi en énemli
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bulduklarni, en kisa zamanda iyilestirmek ve yaygmlagtirmak i¢in ugrasacaklarim
belirtmistir; ayrica dgretmen kadrosunun arttirdacagim, okul binalarimin yeniden
yapilacagini ve yardima muhtag Sgrencilerin kitaplarimun tceretsiz olarak verilip bu
oprencilere gida, tedavi ve giyim yardimiarimn da yapilacagini belirtmigtir (Ozkan,
2015).

1948 [lkokul Programi, 20 yil siireyle uygulamada kalan, Milli Egitim’in
amaclarin:  ‘Toplumsal, Kisisel, Insanlik Minasebetleri ve FEkonomik Hayat’
bashiklar: altinda ele alan, genel amaglar agisindan ise; tilkemizin ve diinyanin, milli,
insani degerlerini g6z dniinde bulunduran bir programdir. Bu programda derslerin &zel
amaglari belirtilmeyip (Turkce ve Matematik dersi hari¢) genel ifadeler kullandmstir.

Program; iceriginin ¢ocuklar igin a@ir olmasi, bireysel farkliliklara yer
vermemesi, &grencilerin ilgilerine ve ihtiyvaclarnna gére hareket edilmemesi ve esnek
olmayigt gerekgeleriyle elestirilip tim bu elestirilerden sonra 1951-1952 &gretim
yilinda programin yeniden geligtirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmustir (Celenk, Tertemiz
ve Kalaycr, 2000). B

1950 yumda Prof. Dr. K. V. Wofford’un Tirkiye’ye gelip verdigi raporda,
Tirk Egitim Sistemi'nin daha fazla gelismesini saglayacak genis bir planin
gerekliliginden bahsetmistir ve bunun sonucunda bir komisyon kurulup bu komisyon
Tiirkiye’deki ve diinyadaki birgok okulu inceledikten sonra bir rapor hazirlanustir. Bu
rapor, ilkdgretimle ilgili olarak: Ogretmen okullarmin ve orada okuyan &renci
saydarmnin arttirilmasi, bu okullatin bina, arag-gerec sayilarmin arttinlmas: ve
dgretmen okullar ile egitim enstitiilerinin egitim siirelerinin birer yil arttirilmast gibi
konular {izerinde durmaktadir. 1973°de ¢ikan Milli Egitim Temel Kanunu’na kadar
yapilan etkinliklerde bu raporun etkisi vardir (Binbasioglu, 2014).

1968 Ilkokul Programu ise; 1962 Ilkokul Program taslag: tizerinde calisilarak
geligtirilmigtir. Bu program zaman zaman degisiklife ugrayarak glintimiize kadar
gelmistir. Bu programda yetistirilmesi hedeflenen yurttas tipi 6zellikle “toplumsal,
kisisel ve ekonomik hayat’ yonlerinden ele alinmig, amaclar da bu basliklar altinda
verilmigtir. Amaglar, derslerin genel amaclar olup sumf diizeyindeki amagclan belli
degildir (Binbastoglu, 2014).

1980 yildan itibaren 1968 programmndaki amaclar ve ilkeler cercevesinde

bazi degisiklikler yapilarak 1995 yilinda programlar yeniden basilostir. 1968-1995



programiarinda ‘Atatiirkgii Diistinme’ bir model olarak kullamilmaya baglanip 1973
Milli Egitim Temel Kanunu’nun *Milli Egitimin Temel Jlkeleri’ bsliimiinde Atatiirk
Milliyetgiligi Snerilmistir. ko gretim okullarimn 1. — 5. sinifiars igin hazirlanan yeni
programlar Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2004 tarihinde
yartcliige girip 2005-2006 egitim-6gretim  doneminden itibaren de ilkdgretim
okullarinda uygulanmaya baslanmistir. Bu program 6grenci merkezli egitimi vurgular
ve bireysel farkhiiklara sayg: ilkesi én plandadir (Tirer, 2010).

1940°h yillardan sonra 1990°lara kadar okul sayisi, yeni kayit sayist, 8grenci
sayist, Ofretmen sayist ve mezun sayis! stirekli artig gdstermistir. 1990- 1997 yillars
arasinda okul ve 6grenci sayisinda diislis yasanmg; 1997 yili sekiz yilhik zorunlu
egitim ve somrasinda 2010°a kadar ise; bu sayilar inisli ¢ikish bir grafik
izlemistir(MEB, 2010).

2012-2013 dgretim yilinda 4+4+4 degigikligi olarak bilinen zorunlu kesintili
12 yillik egitim uygulamasina gegildikten sonra ise; ilkokul de_rslerinin yeniden
yapilanmasi giindeme gelmigtir (Demir, 2016). Egitim sistemimiﬁ;de yapilan bu gibi
degisiklikler olumlu-olumsuz birtakim elestirilere sebep olmustur. Ozellikle 4+4+4
uygulamasi, 60.ayum dolduran ¢ocuklanin okula baslamasini Ongdrmesi ve bu
durumun o yastaki ¢ocuklar i¢in olumsuz etkileri olacagina inanilmast ve kesintili
egitim sebebiyle ¢ocuk isciliginin artacagna olan inanc sebepleriyle olumsuz;
kesintisiz 8 yillik egitimin meslek liselerinin dniind kapatmasiyla igsiz pek ¢ok lise ve
iiniversite mezunu niifusun oldugu, bu uygulama sayesinde genclerin istedikleri alanda
yetisip firsat esitlifi saglanacag gibi gerekgelerle de olumlu yonde elestirilmektedir.

Gegmisten glniimtize yapilan diizenlemeler; egitim seviyesini yiikseltmek,
firsat esitsizligini en aza indirmek gibi amaclarla olmustur. Bu uygulamalar, ilkokul
cagindaki gocuklan etkilemistir. Yapilan degisikliklerin ¢ocugun gelisimine uygun
olarak en dogru sekilde uygulanmasi, cocugun bu degisikliklerden olumlu
etkilenmesini saglarken egitimei tarafindan iyi anlasifamayan, uygulama asamasinda
hataya diiglilen degisiklikler ¢ocugun olumsuz etkilenmesine, ¢ocufun derse,
dgretmene ve okula olan ilgisini ve sevgisini kaybetmesine neden olabilmektedir.

Ogrencilerin yakin cevresi, aile ortami, akranlari, ogretmenleri ve toplum
onlarn egitimi tizerinde etkilidir. Yasanilan ¢evre ve sahip olunan imkénlar ne kadar

elverisli ise; ¢ocuk bu durumdan o 6lgiide yarar saglayacaktir. Okullann imkéanlarinin



36

arttinlmasi, 6zellikle sehirlerde yasayan &grenciler icin temiz ve dogal ortamlarn
yaratilmasi, 6grencilerin motivasyonunu arttiracakir.

2.5.1. Ogrencilerin Egitimi Uzerinde Ailenin Etkisi

Cocugun toplumsallagmasmda, benlik kavramlarim kazanmasinda aile ve okulun
dnemli katkilan vardir. Kiigiik ¢ocuklar bir davramista bulunurken bunun 'dogru’ veya
'vanhs' olduguna, anne, baba ve 6gretmenlerinin aymt durumda verdikleri tepkileri
inceleyerek karar verir. Ozellikle anne-baba davramigi bu noktada ¢ok belirleyici
olacaktir. Onlann davraniglarini izleyen ¢ocuk, bu davranislar: benimser ve kendi
davraniglarin da buna gore belirler (Dogan, 2007).

...Alleler cocuklarinda var olan egilimleri desteklediklerinde onlarin bagarma
davramislan gelistirmelerine yardimer olurlar. Ornegin, gocuk arkadaslar yoluyla
bagimsizhgini  gelistirmeye  basladifinda  ebeveynleri  onu  bunun  igin
overler... (Schunk, 2014: 468).

Anne ve babanm ¢ocuk yetigtirirken izleyecekleri tutum oldukg¢a onemlidir.
Bununla ilgili olarak yedi farigh tutumdan s&z edilebilir. Bunlar: Otoriter (baskici/kati)
futum, agiri izin  verici ' (hosgﬁrﬁlﬁ) tutum, asirt koruyucu tutum, tutarsiz
{(dengesiz/kararsiz) tutum, ilgisiz ve kayitsiz tutum, mitkemmeliyetci (yetkinei) tutum
ve demokratik (kabul edici) tutumdur (Yildurim, 2015).

Otoriter (baskici/kat1) tutuma sahip ailelerde yetisen cocuklar genellikle
saldirgan davranslar gostermekle birlikte bunun tam tersi ¢ok icine kapanik olarak da
yetisebilmektedir. Bu tutumda aile; ddvme, azarlama gibi cocuga fiziksel ceza verdigi
icin cocukta davramis yok olmaz ¢ocuk ya girdigi ortamlarda kendini ifade edemeyip
tirkek, kendine giivensiz davranslar sergiler ya da kendisi de ailesi gibi saldirgan
ozellikler gosterip isyankér bir tip olur. Asirt izin verici (hosgoriilil) tutuma sahip
ailelerde yetisen cocuklar otoriter tutumun tam aksine davraniglarinda hicbir stnirlama
olmadig1 icin ailelerinden ¢ekinmez hatta onlan yonetirler. Bu aile tipinde yeﬁsen
cocuklar, hareketlerinde hi¢bir sinirlama olmadid fgin kendine glivensiz yetisir, ben-
merkezei olup gevreleriyle iliski kurmakta zorlanitlar. Agiri koruyucu tutuma sahip
ailelerde yetigen c¢ocuklar birey olduklarmu algilayamazlar. Aile, gocugun her
davranigini kontrol eder bu da ¢ocugun kendine giivensiz olup, her adimini ailesiyle

atma istegine, sosyal iliskilerinin gelisememesine sebep olur (Demz, 2011).

R -



Cocuga kargi korumaci ve kayirmaci yaklagim iginde olan anne-babalarin
yetistirdigi cocuklar topluma uyum saglamakta zorlanwrlar. Bu ¢ocuklar arkadaglart ife
esit sartlarda yasamayt kabullenemezler. Ben merkezli yetistirildikleri icin her
imkanin 6ncelikle kendilerine sunulmasini beklerler. .. .(Simsek, 2008).

Tutarsiz (dengesiz/kararsiz) tutuma sahip ailelerde yetigsen ¢ocuklar genellikle
karsilagtign durumlarda ne yapacaklarini bilememektedirler. Anne-babanin bu tutumu,
cocugu diger hatali tutumlardan bile daha fazla olumsuz etkilemektedir. Ornegin;
gocugun bir davranugini hatal: buldugunu séyleyen anne-baba, aynt davranisi kendisi
sergilerse cocuk bu ¢eliskiden olumsuz etkilenir ve dengesizlik, gliven problemi yagar.
Demokratik tutuma sahip aileler, gocuklars ile ilgili konularda onlarin gériislerini alip
¢ocuklarimn  kendilerini ifade etmesine, onlarla birlikle kararlar almaya 6zen
gosterirler (Deniz, 2011).

Uzmanlar, demokratik tutuma sahip aile ortarminda yetisen ¢ocuklarin
cevresiyle iyi iliskiler kurma egilimierinin ytksek oldugunu; girigken, bagimsiz,
dzdenetim glicleri yitksek ve sosyal iliskilerinin kuvvetli olduguﬁﬁ belirtmektedirler
(Yavuzer, 1996; Deniz, 2011: s. 156'daki alinty).

llgisiz ve kayitsiz tutuma sahip ailelerde yetisen ¢ocuklar kendilerini degersiz
higsedip sevilmedigini dilstintirler. Yapilan arastirmalar, bu ailelerde yetisen
cocuklarda saldirganhik, kavgacihik, sug islemeye yatkinlik gibi problemlerin ortaya
ciktigint gostermektedir. Mikemmeliyetgi (vetkinei) tutuma sahip olan aileler ise;
cocuklarmin en iyisi olmasit igin baski kurup ¢ocuklarini siirekli elestirir ve kats
kurallar koyarlar. Bu ailelerde yetisen gocuklar ise; ya boyun egici ya hircin ya da
~ kavgaci olurlar (Vural, 2014).

Tim bu tutumlar ve gocuklar izerindeki etkileri incelendiginde en uygun anne-
baba tutumunun demokratik tutum oldugu gbze ¢arpmaktadir. Cocuk yetistirmek
biiyiik emek gerektirir. Ailelerin tutumu, g¢ocuklar izerinde nasil otorite kurduklar
Onemle tizerinde durulmasi gereken bir konudur. Anne ile babanin ¢ocuk yetistirirken
tutarlt olmasi, cocugu biitlin yénleriyle oldugu gibi kabul edip kiyas yapmamasi,
cocugun kendini birey olarak hissetmesini saglamasi ve ¢ocuk icin, cocugun gelisimi

icin en dogru sekilde davranmas gerekmektedir.
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2.5.2. Ogrencilerin Egitimi Uzerinde Sinif Ogretmeninin Etkisi

Alaninda egitim almis, belirli bir uzmanlbik bilgi ve becerisine sahip olan,
meslege giriste secim ve denetimden gecen, mesleki etife uygun davranan, sorumluluk
sahibi, mesleki kiiltirii koruyan, genel kiiltiir seviyesi viiksek, genis bir diinya
gorligiine ve bireyin yetismesine odaklanip bireye rol model olabilecek ozeliklere
sahip, 6gretecedi konuda yeterli bilgisi olup nasil gretecegini bilen kisiler '8gretmen’
olarak adlandirilabilir (Yayla ve diger., 2014).

Sarthan ‘a gi)’ré (2007: 21) ““Ogretmenin 6grencisini etkileyebilmesi i¢in énce
kendisini yetistirmesi, dgrencileri igin canla basla calismast sarttir.”” Ofretmenin canla
basla ¢aligip dgrencilerini etkilemesinden kasit, 5grencilerinin yerine diisiiniip onlarin
adina karar vermesi veya kararlarin kabul ettirmesi, sinifta baskin olmasi demek degil;
aksine 6grencilerinin aktif olabilmesi, kendi kararlarim kendilerinin alabilmest igin iyi
bir yol g8sterici olmaya caligmasidir.

Siif Ggretmenleri, ilkokul doneminde yani ilkogretimin ilk dort yihnda gorev
yapan dgretmenlerdir. Sintf Ogretmenleri cocuklarin ailelerinden (anne ve baba) sonra
gelen hatta onlardan da once gelip stzlerinin, davramslarinin 6grencileri tarafindan
'dogru’ kabul edildigi kisidir (Senemoglu, 1993). Bu durumda bir suuf §gretmeni;
durusu, glyimi, tavri, davranisi, konugmasi, genel kiiltiir seviyesi ve bilgi birikimi ile
tgrencilerine rol model olabilmelidir. Cocugun hamuruna sekil veren en Snemli
mimarlar ilkokul 6gretmenleridir (Yavuzer, 2016).

Tk&gretim birinci kademede, ¢ocuklarin zihinsel, bedensel, sosyal ve duygusal
gelisim dzelliklerinin bir bltiin olarak gelisebilmesi ve egitilmeleri sorumlulugu sinif
dgretmenlerinin gorev alanindadir (Oztirk ve Dilek, 2002:10).

Sinif gretmeni, 8grencilerinin tizerinde basta ‘iyi bir insan olmalart’ yoniinde
etkilidir. Bu dogrultuda meslegini severek, isteyerek yapan bir simif dgretmeni;
ogrencileri tarafindan sevilecektir ve 8grencileri ondan sevecenlik, sabir, adalet gibi
pek ¢ok olumlu davrams ozellikleri kazanacaktir (Sarthan, 2007). Smuf
Sgretmenlerinin meslegini sevmesi, kendini hem mesleki hem de sosyal anlamda
stirekli gelistirmesi, yenilie acik ve gerek kisiligi gerek davramslariyla tim

Ogrencilerine ornek olmast, dgrencilerinin gelecedi icin biiyik 6nem arz etmektedir.
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1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunw’'nun 45.maddesi kapsaminda
dgretmenlik  yeterliliklerini  belirlemeye vonelik calismalar yapilyp  birikimler
saglanmig, 2004 tarihine kadar da cesitli projeler, yabanct uzman gérigleri, seminer
caligmalan, c¢alistaylarla bu konu tizeninde durulmug ve bu caligmalarin sonucunda
Genel Yeterlilikler; 6 ana yeterlilik, 31 alt yeterlilik ve 233 performans gdstergesi
olarak belirlenmistir. Ozel Alan Yeterlilikleri ise; ilkogretim  kademesi
ogretmenlerinin alanlarina 6zgii, 16 alan olarak belirlenmistir. Bunlar (MEB, 2008):

Genel Yeterlikler ana hatlanyla: Kisisel ve Mesleki Degerler ile ilgili olarak:
Ogrencilere deger verme, saygt duyma ve onlarm basaracaklarina inanma, ulusal ve
evrensel degerlere dnem verme, 6z degerlendirme yapma, kigisel gelisimini saglama,
mesleki gelismeleri izleyip katks saglama, okulun iyilestirilmesi ve gelismesine katki
saglama ve sorumluluklarini yerine getirebilme,

Oprenciyi Tamma ile ilgili olarak: Ogrencilerin gelisim dzelliklerini, ilgi ve
ihtiyaglarini tanima, onlara deger verme ve rehberlik etme,

Oprenme ve Ogretme Stireci ile ilgili olarak: Dersi planlama, materyal
hazirlama, Ogrenme ortamlannm diizenleme, bireysel farkhiliklar: dikkate alarak
planlama yapma ve zamant 1yi kullanabilme,

Oprenmeyi, Gelisimi [zleme ve Degerlendirme ile ilgili olarak: Olgme ve
degerlendirme yoéntem-tekniklerini belirlemek, 0grenmeyi, gelisimi izleme ve
‘degerlendirme, verileri analiz etme, yorumlama ve geribildirim saglama siitecini
gbzden gecirme,

Okul, Aile ve Toplum iliskileri ile ilgili olarak da: Cevreyi tanima, ¢evrenin
olanaklarindan yararlanma, okulu kiiltlir merkezi durumuna getirme, aileyi tanima ve
ailelerle iligkilerde tarafsizlik ve aile katilimim ve igbirligini saglama,

Program ve lgerik Bilgisi ile ilgili olarak ise; Tirk Egitim Sistemi’nin
dayandig: temel deger ve ilkeleri uygulamak olarak belirtilmistir.

Sinuf Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri ana hatlariyla: Ogrenme-Ogretme
Ortamu ve Gelisim alamnda: Qgrencilerin gelisimlerine uygun yéntemler kullanarak
onlarin elegtirel dustinme, yaratict diigiinme, problem cozme ve akil yiiriitme

becerilerini gelistirmek,
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[zleme ve Degerlendirme alaninda: Ogrenim siireci iginde 8grencilerin gelisim
diizeylerini izleyip kullanilan 6lgme aracindan elde edilen verileri degerlendirebiimek,

Bireysel ve Mesleki Gelisim - Toplum ile Iliskiler alaninda: Mesleki gelisim
saglayip etik degerler olusturabilmek, toplumun iiyeleriyle beraber calisabilmek ve
bilisim teknolojilerinden yararlanabilmek,

Sanat ve Estetik alaninda: Ogrencilerin giizel sanatlarla ilgili genel bilgilere
sahip olabilmelerini, sanatsal etkinlikleri .ﬁgrenme stirecinde kullanabilmeyi, estetik
bakis agisimi yakalayabilmeyi ve Atatlirk’tin, sanatin gelismesine verdigi &nemi
icsellestirebilmelerini saglamak,

Dil Becerilerini Gelistirme alanminda: Ogrencilerin Tiirkceyi dogru, gitzel ve
etkili kullanma becerilerini, okuma-yazma becerilerini gelistirmek, onlarin iyi iletisim
kurabilmeleri i¢in model olabilmek ve Atatiirk’tin, Tirk Dili ve Ulusal Degerler ile
ilgili griiglerini 6gretim uygulamalarina yansitabilmek,

Bilimsel ve Teknolojik Gelisim alaninda: Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik
kavramlan dogru ve etkin kullanmalarin: saglayabilmek, bilimiﬁugelisimi hakkinda
genel bilgi kazandirabilmek ve Atatiirk’tin bu konu hakkindaki diigtince ve goriglerini
Ggretim uygulamalanna yansitabilmek,

Bireysel Sorumluluklar ve Sosyallesme alanmda da: Ogrencilerin kendini ve
yvakin cevresini tammalanni saglayip onlara demokratik davranma ve sorumbuluk
bilinei kazandirarak c¢evresindekilerle etkili iletisim kurmalarinmt saglamak ve
Sgrencilerin iginde yasadifi dogal ¢evreyi tanima ve gdzlem becerisini, dogal afetlere
karst anlayig gelistirme becerisini, dogay1l sevme ve koruma bilinci ile zaman ve
degisim bilinci gelistirmek ve Atatlirk’lin ¢ocuk haklar, insan haklan, demokrasi ve
vatandaghk hak ve sorumluluklart konusunda goriiglerini Sgretim  ortamina
yansitabilmek,

Beden Egitimi ve Giivenlik alaninda ise; 6grencilerin ritim ve mizik esliginde
jimnastik ve dans hareketleri geligtirmelerine rehberlik edebilmek, takim sporlari ile
ilgili temel bilgi ve becerilerinmi gelistirmek, ferdi sporla ve takim sporlartyla ilgili
motor becerilerini gelistirmek, 68rencilerde dengeli beslenme aliskanlifn olusturmak,
onlarin ilkyardim kurallarm uygulayabilmelerini saglamak ve Atatiirk’Gn spor ve
ulusal degerlerle ilgili diisince ve goriislerini grenme stirecindeki uygulamatara

yansitabilmek olarak belirtilmistir (MEB, 2008).
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2.6. Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi

Ogretim etkinliklerinin 6grencinin 6grenme ihtivacina ve hizina uygun, onu
belli bir dizeyde zorlayacak sekilde diizenlenmis oimast etkili §grenme ortaminin
temel ilkesidir. Etkili 6grenmenin gergeklesmesini isteyen dgretmen, temel &gretim
becerilerine dikkat etmelidir. Bunlar: Planlama ve Hazirlik, Ders Sunumu (derse
baslama, etkili agiklamalar yapma, soru sorma, destekleyici geri bildirim verme ve ev
sdevleri), Ders Yénetimi (0Frenci katilimim saglama, diiglinmeyi 6grenme, etkili
srenme-6gretme ortami hazirlama, problem ¢dzme becerisi kazandima, smifi
kontrol edebilme, 8grenenin asir1 hareket ve giiriiltiisiini idare edebilme), Stuf Ortam
(hedefe yonelik, diizenli ve rahat bir ortam olugturma, sgretmenin 6grencilerden
pozitif beklentisi, saygt ve anlayiga dayals iliski kurma) ve Smmfta Disiplin (68renci
davraniglarina  iliskin  kesin  kurallar ve beklentiler ortaya koyma, Ogrenci
davramiglarint dikkatle izieme, sorunlu davramgi engellemek i¢in dnlemler alma,
gerektiginde uyarma ve akademik yardum, 6grenci basarisint degerlendirme) dir
(Yavuzer, 2016).

Ogretmenler i¢in, Larry Koenig’in uygulamasma dayah olan bazi stratejiler
vardir. Bu stratejiler: Olumlu simf ortamumin hazirlanmasinda etkili olan dgretmen
stratejileri, Ogrencilerin hatah davramslan karsisinda $gretmenin Snleme amagh
stratejileri ve siuf ortamint olumsuz etkileyen ve huzuru bozan davranislara yonelik
stratejilerdir. Olumlu sinif ortamuimin hazirlanmasinda etkili olan 6gretmen stratejileri
icin: Elestirel yorumlan dile getirirken dikkathi olmak, $grencilerin yeteneklerini
vurgulamak ve kurallar koyup bunlarin sonuglarin, yaptirimlarin belirlemek drekleri
verilebilir. Ogrencilerin hatali davramslart karsisinda 8gretmenin Snleme amagh
stratejilerine drnek olarak: Ogretmenlerin dostca ve cana yakin bir tavir gdstermesi,
bedenen yakin durup mesafeyi en aza indirmek, fisildama teknigi ile olumsuz
davramsta bulunan 6grenciyi (sakiz ¢ignemek gibi) sessizce uyarmak, aykir: davranigi
oldugunda Sgrencinin olumlu nitelifini vurgulayip buna uygun davranmasini istemek,
iradesti gii¢lil cocuklar i¢in segenekler sunmak ve soruyu soruyla yamtlamak drnekleri
verilebilir. Sinif ortamini olumsuz etkileyen ve huzuru bozan davranislara yonelik
stratejilere ise: Ogretmenlerin, olumsuz davrams sergileyen dgrencilerine duygularin
dile getirmesi ve bir not yazmasi, damsmanlik seanst diizenlemek, isbirligine dayanan

bir planlama seansi, programi yapmak, davranslar-sonuglar1 ve yaptirimlar: gizelgesi




hazirlamak, ses tonu ve konusmay: ayarlamak, égrencilerin aktif olacagi etkinlikler
dizenlemek, siirecte aile ile isbirligi halinde olmak, dgrenciye sorumiuluklar vermek
ve hatali davramis: telafi yollarina iligkin bir plan yapmak gibi 6rnekler verilebilir
(Yavuzer, 2016).

Cocuklarin gelisim ¢zellikleri ve ilgi alanlars birbirinden farkhdur, Hayat
Bilgisi dersi 6gretimi, cocuklann gelisim ozellikletini dikkate alarak ¢ocugu
stkmadan, onun ilgi ve ihtiyvaclarina uygun bir sekilde gergeklestirilmelidir. Hayat
Bilgisi dersi 6gretiminde 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken bazi temel ilkeler
vardir. Bunlar: Cocuga Gorelik, Somuttan Soyuta, Yakindan Uzaga, Bilinenden
Bilinmeyene, Kolaydan Zora, Yerellik (Mahallilik), Hayatilik (Yagsamsallik) ve
Giincellik (Oztiirk ve Dilek, 2002).

Cumbhuriyet déneminde zaman zaman, Gzellikle ilkokullarda Hayat Bilgisi
dersinde ¢evre gezilerine ve uygulamalara ¢ok yer verilmistir. Carsi, pazar, resmi
binalar 8grencilerce topluca ve bireysel olarak gezilir, dersler bdyle yapilirdi. Okul,
hayati tammaya yoneliyor, okul hayatin icine giriyordu. Ince[éﬁme gezilerini bazi
yoneticiler cok ivi karsiliyor ve tegvik ediyorlardi. Fakat bu unygulamalarin daha ziyade
gelismis kentlerde ve nitelikli Ogretmenlerce yapildifinda kusku yoktur. Genig
sgretmen kitleleri, kendi yetigmelerindeki aksakliklar nedeniyle, kitabilik ve
ezbercilik gibi geleneksel yontemlerin disina pek cikamamakta ve yeni bir efifim
anlayis1 ve yasarmm okullarin ¢oguna girememektedir (Akyiiz, 2008: 333).

Daginik' 6gretimin zitt olan toplu Hgretimy’, konularin ayn ayr dgretilmeyip
konu biitiinliigiinii bozmadan, dgrencilerin gevre kosullarini inceleyip onlann bizzat
yagsanti kazanarak 6grenmelerini saglayan §gretim sistemidir. Toplu &gretim gocugun
kalic1 8grenmesinin saflanacagi, verilen drneklerin gercek hayattan olup &grencilerin
stiregte aktif olacagy, onlarin ilgisini canli tutacak bir sistemdir. Hayat Bilgisi dersi bu
dgretim sisteminin 8ziint olusturan derstir. Bu ders, blitéin &gretimin temeli olup diger
dersler bu derse dayamr (Binbasioglu, 2003). Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde diger
derslerle kurulan iliski, cocugun 6grendiklerini birgok alanda uygulamasini saglayarak

cocukta kalic1 izli davranig degigikligi yaratir.

O. Decroly (1871-1932) ‘Toplu Ogretim’ fikrini ‘Decroly Usuli® olarak

adlandirmustir, Bu yontemde ele aliman konulara gézlemle baslanir. Ogretmen konuya
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baglamadan Sgrencilerine sorular yoneltip onlart incelemeler yapmaya ydnlendirir.
Yeni bilgiler, eski bilgilerle iligkilendirilir ve sonrasinda bu bilgilerden yola ¢ikilarak
bir sonug ¢ikarihir. Ogrencilerin bu sonuglara uygun davranmalar beklenir. Siirecte
diger dersler destekleyici niteliktedir. Bu yontemle 6grencilerin elestirel diigtinmeleri
saglanir ve kisiligin gelismest ile 6grencilerin insant duygularinin geligmesine 6nem
verilir (Binbagtoglu, 2003).

Hayat bilgist dersi Sgretiminde bilgiden ¢ok, 'tyi vatandas' olmaya &nem
verilir. Ogrencilerin olumlu tutum ve davranislar gelistirmesi ve cevrelerine kolayca
uyum saglayabilmeleri amaclamir. Bu sebeple derste verilen &rnekler 6grencilerin
yakin ¢cevresinden olmali; onlarin duyu organlariyla algilayabilecekleri ve seviyelerime
uygun drnekler kullaniimalidir.

Cocuga baskilarla degil, onun ilgisini cekip 6&renmesini kolaylastiracak
sekilde yaklagilmalidwr. Korti koriine ezber yerine gocufun duygularna hitap
edilmelidir. Cocugu elestiritken yapici olmaya 6zen gésterilmeli, cocuga yapilan
elestiriler onun kigiligine degil davraniglarina yénelik olmahdfr.& Cocuga gbrev ve
sorumlulukiar verip onun basardigini hissetmesine izin veriimelidir (Vural, 2014).

2.7. Konu ile Hlgili Yapilmis Arastirmalar

Barlas (2015} tarafindan yapilan: 'Hayat Bilgisi Dersi Kazanimlarimn Ortak ve
Derse Ozgti Becerileri Kazandirmadaki Etkililiginin Ogretmen Gorislerine Dayah
Olarak Belirlenmesi' adh  arastirmada: Opretmenlerin  Hayat Bilgisi dersi
kazamimlarinl ortak ve derse Ozgli becerileri kazandirmada genel olarak etkili
bulduklar; cinsiyet, gbrev yapilan yerlesim tiirli, mesleki kidem, egitim durumu ve
veni program hakkinda bilgilendirilme durumliarina gore Ogretmen gorislerinin
farklilastigs, becerilerin kazandinlmasmda ise; aile ile isbirliginin 6nemli oldugu
sonuglarina ulasimistir.

Baysal (1995) tarafindan: ‘Ilkokullarda Hayat Bilgisi Dersinin Etkililigi’
incelenmistir. Bu arastirmada dgrencilerin ¢ogunun bu dersi sevdigi; fakat dersin
Onemini  kavrayamadiklari, derste yapilan faaliyetlerin basariyr etkileyip bu
faaliyetlerin yetersiz oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ogretmenler, dersin islenisinde
ders kitaplanmi tercih etmekte ve Hayat Bilgisi dersinin amaglannm, ¢ocugun
hayatinda Onemli bir degisim sagladii, vatan-millet sevgisini kuvvetlendirdigi,

toplumsal baghlig gliclendirdigini diigtimmektedir.




s L LT - Ll . i e sl fiay it . i

44

Deliktag (1999) tarafindan yapilan: ‘llkogretim 1., 2. ve 3. Simf Hayat Bilgisi
Ders Programinin Amaglarina Ulagma Diizeyinin Saptanmasi (Konya [l Yunak Ilgesi
Ornegi)’ adli arastumada: Dersin amaglarimin agik ve net olmadify, genel ifadelerle
verildigi ve amaglarla ilgili hedef davraniglarm belirlenmedigi sonucuna ulasimustir.
Biligsel amaclara ulagmada, kdy ve kent okullarinda 1. ve 3.sinifta okuyan 6grencilerin
yetersiz oldugu; ancak 2.simif 6grencilerinin kent okullarinda basarili, kdy okullarinda
basarisiz oldugu gozlenmistir. Devinimsel alanlardaki hedef davranislara ulagmada,
kéy ve kent okullarindaki 1. ve 2.smf Ogrencilerinin basarnisiz olup 3.smuf
dgrencilerinin ise; kentte bagarili, kdyde basarisiz oldugu tespit edilmistir. Duyussal
alanlardaki hedef davranislara ise; koy ve kent okullarinda 1. ve 2.simiflarda énemh
bir fark gikmayip 3.siuflarda Snemli bir fark ¢ilomistir.

Demir (1998) tarafindan yapilan: ‘Cumhuriyet Doneminde Program Gelistirme
Acisindan Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinm Incelenmesi’ adh aragtirmada: 1930,
1936, 1948 ve 1968 Hayat Bilgisi 6gretim programlannin amaglan ¢afdag efitim
biliminin 6zelliklerine gére diizenlenmistit. Bu aragtumada ele aI‘lﬁan programlardan
konu ile ilgih olarak: 1968 programinda, bir yurttagin sahip olmas: gereken gorev ve
sorumluluklar kazanduma amaglanmig, yine ayni programda 1948 programina gore
icerigin degismeyerek 4 madde halinde dﬁzeniendigi sonuclarina ulasilmstir. 1968
programinda ilk defa ekonomik yasama fikri ve yeteneklerini gelistirme amaci yer
almig ve yine bu programda ilk defa daha iyl yasama yeteneklerini geligtirme
yoniinden amaclar belirtilirken 6grencilerin 6grenme isteginin uyandirtlmasina iliskin
olarak diizenlenmigtir.1968 programinda ilk defa dersin islenisinde ‘kiimle’ kavranm
yer alirken, 1998 programmda ise; yeni tekniklere yer verilmigstir. 1998 Hayat Bilgisi
Ogretim Programi ¢agdas egitim biliminin 6zelliklerine gore diizenlenmistir. Dersin
genel, 6zel, Ginite hedef ve hedef davranislan taksonomik olarak yazilmustir. Amaglarin
gerceklesmesi rastlantiya birakilmamas, belirtke tablosu yer almustir.

Demir (2007) tarafindan yapuan: 'Tlkdgretim Okulu Hayat Bilgisi Dersi
Programmin Ogretmen Goriislerine Gore Incelenmesi (Kayseri {li Ornegi)' adli bir
diger aragtirmaya gore: Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin ¢ofunun
gergeklestirilebilir nitelikte oldugu, tematik yaklasimin benimsenmesinin olumlu
bulundugu, 6grenme-0gretme siirecinde ‘'estetik-sanat' egitimine yeterince yer

verilmeyip 6gretmenlerin yapilandirmac: dgrenme yaklasimma iligkin bilgilerinin

i
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yetersiz olup Ogretimde arac-gereg sorunu ¢ekildigi olumsuz sonuglarina ve
dgrencilerin stiregte daha aktif olup yeni 68retim yOntem ve tekniklerinin olduguy,
velilerle iletigimin arttigr olumlu sonuglarina ulagiimigtir.

Erkan (1996) tarafindan yapilan: ‘Cumbhuriyetten Guniimiize [lkokul
Programiar1 ve Hayat Bilgisi Programi’ adli aragtirmada su sonuclara ulasilmigtu:
I¢inde bulundugumuz ¢agin kosullar, bireysel ve toplumsal ihtiyaglar: degistirmistir.
Toplumun yaratici, yapic, elestiriye ve degisime agik, sorunlarin iistesinden gelebilen
yeni bireylere ihtiyac: vardir; bu noktada hayat bilgisi programimin énemi belirginlegir.

Giiven (2010) tarafindan yapilan: "Tiirkiye'de [lkégretim Hayat Bilgisi Dersi
Programi Degisiklikler, Diizenlemeler, Giincellemeler' adls aragtirmada: Hayat Bilgisi
dersine ait her yeni programin hem sekil hem de icerik olarak kendinden onceki
programdan farkli oldugu, bu farklihigin en ¢ok 2005 yili Hayat Bilgisi dersi
programinda gériildiigl, bu programiarin énceki yillarda olanlarimin kapsaminimn dar,
daha sonra programlarin kapsaminin genisledigi, kademe kademe gelisip ¢agin
gerektirdigi seviyeye yaklagtign sonuglarina ulagilmistir, N

Karagiille (1988) tarafindan yapilan: **{lkokullarda Okunan Hayat Bilgisi Ders
Programinin Degerlendirilmesi’” adli aragtirmada: dersin amaglarinin yeterli ve ifade
yoniinden anlasilir olmasi ile cinsiyet arasmda iliskinin olmadifi ve amaclarin
yeterliligi ile mesleki kidem derecesi arasinda fikir ayriign olmadifin sonuglarina
ulastimstir.

Kilig (2010) tarafindan yapilan: 'likégretimde Hayat Bilgisi Dersinde Aile
Katilimi Calismalar’ adli arastumada: Ogretmenlerin ders kapsaminda aileleri
okuldaki sosyal etkinliklere davet ettikleri, onlardan gerektiginde yardim aldiklari,
onlart simuf etkinliklerine kattiklan, ailelere gocuklariyla yapacaklan etkinlikler
verdikleri, onlarla toplantilar, aile ziyaretleri ve anket calismalart yaptiklary; aile
katilim calismalarna en ¢ok birinci siufta ihtivag duyduklan ve tiim bunlarm
kendileri, Ogrenciler ve aileler lzerinde olumlu etkileri oldugunu diigtinditkleri
sonuclarma ulasthmgtir. Aynt zamanda bu ¢alismalarda karsilagilan baz zorluklarin
oldugu, bunlarm basinda ailelerin katiluma isteksiz olusunun geldigi sonucuna
ulagilmistir. .

Kilig (2015) tarafindan yapitan: 'Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Yasam

Becerilerinin  Gelistirilmesinde Etkin  Ogrenme Uygulamalari' adli bir diger
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aragtirmada ise; etkin Ogrenme yontem ve tekniklerinin Hayat Bilgisi dersinde
dgrencilerin olumlu yénde beceriler gelistirmesini sagladigi, kullandan bu yontem ve
tekniklerin &grencilerde Hayat Bilgisi dersine karsi olumlu tutum gelistirip derste
zamanlarini  eglencelt gecirdiklerini  diigiinmelerini  sagladii, Ggrencilerin bu
uygulamalarla kazanmig olduklar 6z yonetim becerilerini okulda ve giinliik havatta da
kullandiklar: sonuglarina ulasimagtir.

Kiling (2011) tarafindan yapilan: '[lkégretim Hayat Bilgisi Programi Karakter
Egitimi Boyutunun Ogrencilerin - Tipik  Performanslanna Dayali  Olarak
Degerlendirilmesi' adli aragtirma kapsammda sonug bdltimil tic basliga ayrilmstir. Ik
baglikta hedef-kazanimlarin bagintilarinin ¢dziimlenmesine iliskin sonuclar kisminda
kazammmlarin 6z saygi, sabir, barig, dogruluk, venilik, vatanseverlik boyutlarinda
Ogrenme yasantilannin yeterli diizeye ulagmadigs; ikinci olarak hedef oriintiilerine
iliskin modelin ¢oziimlenmesine iligkin sonuglar kisminda on bes hedef arasindaki
oriintliye bakildifinda en yiiksek iliski ‘toplumsallik’ ile ‘killtiirel degerleri koruma ve
gelistirme' arasmda gorildiigt, ikinci sirada en yiiksek iliskinin isé; ‘toplumsallik’ ve
'vardumseverlik' arasinda ve ayni1 zamanda 'barig' ve '6z saygt’ arasinda elde edildigi,
Gglincti sirada en yiiksek iliskinin ise; toplumsallik’ hedefi ile ‘hosgorii' hedefi arasinda
gozlendigi ve son olarak hedeflerin Snemlilik diizeylerine iliskin modelin
¢oziimlenmesine iliskin sonug kisminda ise; karakter vapisiin sekillenmesinde Hayat
Bilgisi 8gretim programina gére $grenme yasantilart geciren Sgrenciler igin en énemli
bilesenlerin 'hosgérli’ ve 'baris' oldugu, bu iki hedefi izleyen ve tigiincii sirada dnemli
olan hedefin ise; 'saygr’ hedefi oldugu sonuclarina ulagilmistir,

Narin (2007) tarafindan yapilan: ‘Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinuin  Vatandaghk Bilgi, Beceri ve Degerlerini Kazandirmasmna [liskin
Ogretmen Gorligleri®  adli arastrmada su  sonuglara  ulasiimistir. Ogretmenler
programin vatandashik bilgisi kazandirma bakimindan kazammlaninn  veterli
oldugunu, ancak kazanimlar aras: bir biitiinliik ve konu siralamasi olmadigini, bireysel
bir program oldugunu ifade etmektedirler. Opretmenler bu programn vatandaslik
becerisi kazandirma yoniinden de yeterli bulmakta; ancak vatandashk degerleri
kazandima yoniinden programi yetersiz bulmaktadirlar. Programda milli duygulara
yeterli dlglide yer verilmedigi, programin bireysel olup programn evrensel boyutunun

¢n planda oldugunu, vatansal ve kiiltiirel degerleri koruma, Cumhuriyeti korura ve



gliclendirme, Atattirk¢iilik konularina yeterince yer wverilmedigl sonuglarina
ulagtmistir.

Ozdemir Ozbey (2001) tarafindan yapilan: 'Tirkiye'de Hayat Bilgisi Ogretim
Programlarinin Tarihsel Gelisimi' adli aragtirmada su sonuglara ulasilmistie: Hedef ve
hedef davranislarla ilgili olarak 1948 Hayat Bilgisi dersi dgretim programinda
hedeflerin taksonomik yazilmadigs, dersin hedeflerinin genel hedéfler olarak yazilip
dersin 6zel hedeflerinin yazilmadig; 1968 programinda ¢akigan hedeflerin oldugu, bir
hedefin birden fazla faaliyeti icerdigi, dersin Hzel hedeflerinin yine yazilmayip konular
{initelere goére diizenlenmesine ragmen Unite hedef ve hedef davramglariin
belirtilmedi§i ve bu durumun 6nemli bir eksiklik oldugu ayni zamanda bu programda
ilk defa hedeflere ekonomik yasama fikri ve yeteneklerini gelistirme ite daha iyi
vasama yeteneklerini gelistirme hedeflerinin eklendigi; 1995 programinin 1968 ile
benzerlik gosterdifi ve 1998 programinda ise; tinitelerin yurt genelinde ortak
ihtiyaclart karsilamak fizere ana maddeler halinde belirlendigi, genel hedeflerin
yaninda 6zel hedefler ve her simifa gére Ginite planlarmin detaylar;yla yazilmis oldugu
ve ilk kez her simfa gore hedef ve davramig sayisinin bu programda yer aldif
sonuglarina ulagilmastir.

Ozden (2006) tarafindan yapilan: '2004 Hayat Bilgisi Pilot Programimn 1998
Hayat Bilgisi Programiyla Kargilagtirilmasy' adli arastirmada: Ogretmenlerin 2004
programinin kazanmmlarini ve 63renme-Ogretme stireclerini, 1998 programinin
hedeflerine ve t_igrenmewﬁgretme stireclerine goére daha olumlu buldudu, igerik
agisindan iki program arasinda fark olmadigim distindiikleri, 2004 programini bu
agilardan 1998'e gore daha olumlu bulduklar, 6gretmenlerin pilot program igin
katilmis olduklart seminetlerin artmasinin onlarimn pilot programa yonelik tutumlarmin
olumlu yénde etkilendigi ve cinsiyet, egitim diizeyi, kidem ve sinif mevcutlarina gére
Ggretmen gortislerinde her iki program arasinda anlamh bir farkhlhik bulunmadig
sonuclarina ulagiimistir.

Sahin (2009} tarafindan yapilan: 'Cumhuriyetin Kurulusundan Giinlimiize
Tiirktye'de Hayat Bilgisi Dersi Programlarimin Geligimi' adli arastirmada: 1924 ilkokul
mitfredatinin Tirkiye Cumhuriyeti'nin ihtiyac1 ve gartlart disiiniilerek hazirlanan,
gegici bir miifredat niteliinde oldugu, 1926 Hayat Bilgisi miifredatinda ulusal egitim

prensiplerinin verilmeye calgildids, 1936 mifredatinin dgrencileri ezbercilikten
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kurtarmay: amagclayip yurttashk bilinei ifadelerinin yogun olarak islendigi, 1948
miifredatinda konu sayisinin ve bilgi yikli igerigin oldugu, 1968 miifredatida tiim
hedeflerin 6grenciye dontk olup 1948 miifredatina gdre tnite sayisimin az oldugu,
1998 mifredatimn kesintisiz sekiz yillik ilkégretim uygulamasina gecildikten sonra
gelip davraniger yaklasima gore diizenlenen cerceve miifredat oldugu ve 2005
miifredatinda ise; 6gretimde hayat boyu 6grenmenin esas alindifi ve yapilandirmac
yaklagimin temel olmast ile 6nceki miifredatlara gdre daha olumlu bir miifredat oldugu
sonuglarme ulaslmistir.

Ugar (2006) tarafindan yapilan: ‘2005 Ilkégretim 1.2. ve 3.Smuflar Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programina iliskin Ogretmen Goriisleri (Usak [1i Ornegi)® adh
arastirmada su sonuclara ulasiimusti: 1998 programinda uygulanan davranigot
yaklasim yerine, Ogreneni merkeze alan yapilandirmaci yaklasim  anlayisi
gerceklestirilmigtir. Programin 1998 programindan daha iyi oldugu kabul gérmiistiir.
Programla birlikte 8gretmen kilavuz kitabt da hazirlanmistir. 2005 Ilkogretim 1., 2. ve
3. Smuflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda: ('f')grencilé‘rin topluma uyum
stirecini kolaylastirici, gergek hayattaki ihtiyaclart ile benzer dzellikte ve 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine goire olan beceri ve kazanmmlar tutarli bir sekilde siralanmstir,
Programin uygulanmast sirasinda 8grencilerin aktif oldugu, yaparak, yasayarak ve
siirece aktif bir gekilde dahil olarak &grenmesi amaglanmistir. Etkinlikler glinliik
yasama ve dgrencilerin zeka alanlarini gelistirmeye yonelik olmustur.

Yolcu (2014) tarafindan yapilan: "Cumhurivetten Gitntimiize [lkégretim Birinci
Kademe Hayat Bilgisi Dersi Programindaki Degisiklikler, Diizenlemeler,
Giincellemeler' adh arastirmada: Son yirmi bes yilda gelistirilen 6gretim programinin
cevre egitimi acisindan zengin bir igerige sahip oldugu ve bu igerigin ¢evre suralar,
kalkinma planlar;, ulusal ve uluslararast sozlesmelerle paralellik gosterdigi

sonuclarma ulagilmigtir,




e
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BOLUM I1I

YONTEM

3.1. Aragtirmanmin Modeli

Bu ¢alismada nitel aragtirma yontemi kullantmigtir. Arastirmada 1968, 1998
ve 2005 yillannda uygulanan hayat bilgisi dersi 8gretim programlarmn, bu
programlardan mezun olan 6grenci/vatandaglar {izerindeki etkilerini belirleyebilmek
adma oncelikle ilgili literatiir taramasi yapilarak, konu alanindaki tez, makale, kitap
gibi kaynaklardan ve uzman goriiglerinden yararlanilmustir. Hayat bilgisi 6gretimi
kazanimlatimn siireg icinde ‘6grenci-yurttaglar’ tizerindeki etkilerinin belirlenmesini
amaclayan bu arastirmada olgu bilim deseni esas alinmig olup érégtmnamn verileri
yart yapilandirilmis gérlisme yoluyla toplanmustir.

Yan yapulandirilmig goriismelerin, analizlerin kolayligi, gériisiillene kendini
ifade etme imkéni, gerektifinde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlart ve
kontrolin kaybedilmesi Gnemsiz konularda fazla zaman harcanmasi, goriisme
yapilanlara belli standartlarda yaklastimadigindan gilivenirliin azalmas1 gibi de
dezavantajlart bulunur (Bilyikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012:
152).

Gorigme, en az iki kisi arasinda sozlU olarak stirdiiriilen bir iletisim siirecidir.
(Gortisme, arastirmada cevabi aramlan sorular cercevesinde ilgili kisilerden veri
toplama seklinde ifade edilebilir. Goriisine, belirli bir arastirma konusu veya bir soru
hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Buyikoztirk vd., 2017: 158).

Patton (1987)a gore “Goriisme formu yontemi, benzer konulara yonelmek
yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmast amaciyla hazirlanir.” (Yildinm
ve gimsek, 2008: 122). Aynca arastumact ve goriismeciye zaman esneklifi
saflamaktadw (Yildirim ve gimgek, 2008: 122). Yari-yapilandinilmig goriismelerde,

aragtirmaci tarafindan hazirlanan sorular goriigiilen kisilere bire-bir gériisme yapilarak
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yoneltilir. Gerekli gorititirse goriisiilen kisiye yonlendirme yapimaksizin sorulara
iliskin ek agiklamalarda bulunulabilir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu [zmir ilinde yasayan 1968, 1998 ve 2005 Hayat
Bilgisi dersi programint islemis en az ilkokul mezunu kigiler“ olusturmaktadur.
Arastirma evreninin timine ulagmak miimkin olmadigindan ¢alisma grubu
belirlenmistir. Calisma grubunun seciminde amaglt Srnekleme yOntemlerinden
maksimum cesitlilik drnekleme yontemi kullanilmstir. Aragtirma icin, Izmir ilinde
ikamet eden 1968 Hayat Bilgisi dersi dgretim programi ile dgrenime basglamis
kisilerden (1961 dogumlu) baglanarak 2005 programmin uygulandifz son grup (2001
dogumlu) aras1 60 kisi se¢ilmigtir.

Arastirma Srneklemine iligkin sayisal veriler, Tablo 2, Tablo 3,Tablo 4, Tablo
5 ve Tablo 6’da gésterilmistir.

Tablo 2

Katilimetlarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlarn

Cinsiyet f %

Kadin 35 58.0
Erkek 25 42.0
Toplam 60 100.0

Arastirmaya katilan katihmeilanin %581 (35) kadin, %42’si (25) erkektir.

Tablo 3
Katiluncllarm islemis Olduklar: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programma Gore
Dagilimlan

Opretim Programi f %
1968 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim 24 40.0
Programi

1998 Hayat Bilgisi Dersi Ofretim 21 35.0
Program

2005 Hayat Bilgisi Dersi Ofretim 15 250
Program

Toplam 60 100.0

Tablo 3’e gore katilimcilarn %40°1 1968 programindan mezun (27-56 vas
aralifinda), %35’ 1998 programindan mezun (26-20 yas aralifinda), %1571 2005

programindan {19-16 yas araliginda) mezundur.
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Tablo 4

1968 Programimndan Mezun Olan Katihmalarin O Diénemki Ekonomik
Diizeylerine Gére Dagihmiar

Ekonomik Dizey F Yo
Orta i3 542
Diisiik 9 37.5
Yitksek 2 8.3
Toplam 24 100.0

Tablo 4°e gore katilimeilarin %54.2 sinin o dénemki ekonomik diizeyi orta,
%37.5%inin o dénemki ekonomik diizeyi diisiik ve %8.3’{iniin o ddnemki ekonomik

diizey: yiiksektir.

Tablo 5

1998 Programindan Mezun Olan Katidumedarin O Dénemki Ekonomik
Diizeylerine Gére Dagilimlan

Ekonomik Diizey F %
Orta 19 90.5
Diisiik ' 2 K
Yiiksek 0 0
Toplam 21 160.0

Tablo 5’¢ gore katthimeilarm %90.5%inin o donemki ekonomik diizeyi orta,
%9.5’inin o ddnemki ekonomik diizeyi diigiiktiir. Bu programdan mezun olan ve

Srnekleme alinan hicbir katilimeinin o dénemdeki ekonomik diizeyi yiksek degildir.

Tablo 6

2005 Programindan Mezun Olan Katilimaillarin O Dénemki Ekonomik
Diizeylerine Gore Dagilimlan

Ekonomik Diizey f %
Orta i1 73.3
Yiksek - 3 20.0
Diigiik 1 6.7
Toplam 15 100.0

Tablo 6’va gore katilimeilanin %73.3%intin o dénemki ekonomik dizeyi orta,
%20’sinin o dénemki ekonomik diizeyi yiiksek ve %6.7’sinin 0 dénemki ekonomik

diizeyi diigiiktiir.
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3.3. Veri Toplama Araclart

Veriler 01.05.2017-01.06.2017 tarihleri arasinda toplanmustir. Goriismeler
hem arastirmacinin, hem de katdimeldann uygun  oldugu  zamanlarda
gerceklestirilmistir. Goriisme formu iki bolimden olusmaktadir. Ik bélimde
katimciarm ilkokulu bitirme tarihini ve ekonomik diizeyini belirlemeye yonelik 2
soru, ikinci béliimde ise; 1968, 1998 wve 2005 hayat bilgisi dersi &gretim
programlarinin ortak hedefleri/kazanimlar: dogrultusunda hazirlanan 8 agik uglu sora
bulunmaktadir. Arastirmaya katdan kisilerle gerceklestirilen on  goriismeyle
arastumanin amact ve aragtirma haklanda genel bir bilgi verilmigtir. Ayrica
goriigmelerin ses kayit cihazina kaydedilecegi, kayitlanin arastirmact disinda, sadece
bir uzman tarafindan dinlenecegini aciklanmustir. Ses kaydini kabul etmeyen 20
kisinin goriigleri, kendi el yazilanyla alinnugtir,

Goriisme formunda yer alan gériisme sorulan asagida verilmistir:

1. Okula basladiginiz ilk giinlerde, sinif dgretmeniniz okula alismaniz igin
Hayat Bilgisi dersinde simfimzi ve okul ortaminizt tanitict konular isliyordu. Isledigi
bu konular, girisimciliginizi ne yonde etkiledi? Bununla ilgili yasadifiniz 6rmek var
mi?

2. Hayat bilgisi dersinde eviniz, aileniz ve toplum hayatiuz ile ilgili konular
iglemek gevrenizle olan iliskilerinizin gelismesi ve topluma karst sorumiuluklarimz:
yerine getirmeniz lizerinde etkili oldu mu? Bununla ilgili yasadifimz 6rek var im?

3. Hayat Bilgisi dersinde doga ile ilgili, pek ¢ok konu vardi. Bu konulari
islemek sizin ¢evreye olan duyarliliginizt artirdr im? Bununla ilgili yasadiiniz 6rmek
var m1?

4. Mustafa Kemal Atatiitk ve hayati ile ilgili olarak Hayat Bilgisi dersinde
dgrendikleriniz ve bununla ilgili derste yaptigimz caligmalar sizi ne ydnde etkiledi, bu
etkilerin yasamimzda temel oldugu bir 6rnek var mi?

5. Hayat Bilgisi dersinde ‘Dini Bayramlar ve Milli Bayramlarda yapilan
hazirhiklar ve bu bayramlarin bizler igin ne ifade ettigi’ ile ilgili konular vardi. Bu
konular islemenin gelenek-gtrenek ve dini inamslariniz {izerinde etkisi oldu mu?

Bununla ilgili yagadiginiz 6rnek var mi?

g
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6. Saghiginizi korumak ve saghikh bitylimek (beslenme, temizlik aligkanlig
gibi} ile ilgili olarak Hayat Bilgisi dersinde isledikleriniz/yaptigimz uygulamalar sizi
ne yonde etkiledi ve bunun etkileri yasamimizda temel oldu mu?

7. Hayat Bilgist dersinde “Yerli Malr®, ‘Bilingli Tiketicilik, Tutumluluk’® gibi
pek ok konu vardi. Bu konulari islemek sizin sorumluluk duygunuzu gelistirdi mi?
Bununla ilgili yasadiganiz érnek var m1?

8. Simf Sgretmeninizin Hayat Bilgisi dersi aracilifiiyla size kazandirdify

ozelliklerin se¢tiginiz/yapmakta oldufunuz mesiek tizerinde etkisi oldu mu?

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullamilmustir. Igerik analizi; amaglarin
belirlenmesi, kavramlarin tanimlanmasi, analiz birimlerinin belirlenmesi, konuyla
ilgili verilerin yerinin belirlenmesi, mantiksal vyapmin geligtirilip kodlama
kategoriterinin belirlenmesi, sayma, yorumlama ve sonuglari yazma agamalarindan
olusan bir slivectir (Bliylikoztiirk, K. Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017:
260).

Verilerin analizi gergeklestirilirken dncelikle ses kayit cihazt ile kaydedilen ve
katilimeilarin el yazilariyla alman gértismeler yazili olarak gecirilmistir. Iliskili
boliimler konulara gore ayrimistir ve kontrolleri yapilmistir. Her soruya verilen
cevaplar tek tek dosyalanarak bir araya getirilmistir. Arastirmacilar verileri ayr ayn
kodlamis ardindan birlikte galigarak kodlanan tiim veriler tizerinde goriis birligi
saglamiglardir. Tema ve alt temalar olusturulmus ve veriler diizenlenerek yazilmistir.

Aragtirmanin glivenirlik hesaplamasi, Tirniikli’niin (2000), Croll (1986),
Bakeman ve Gottman (1997) ve Robson’dan (1993) aktardigi “Uyusum Yiizdesi

Formiil” kullanilarak hesaplanmustir.

P=(Nax 100}/ (Na + Nd)

P: Uyusum Yizdesi, Na: Gortis Bicligi ve Nd: Gortis Ayriligi’m ifade etmektedir
(Ttrntkla, 2000).Goriisme kodlama anahtarlarinda yer alan sorularin glivenirlilik

yiizdeleri Tablo 7°de verilmistir:
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Tablo 7
Goriisme Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Giivenirlik Yiizdeleri
Sorular Gilveniriik Yiizdelikleri
Soru 1 85.0
Soru 2 88.3
Soru 3 93.3
Soru 4 86.7
Soru 5 86.7
Soru 6 86.7
Soru 7 80.0
Soru 8 81.0

Goriisme kodlama anahtarinin giivenirlik calismasinda 7.soruda en diisiik %80
ve 3.soruda en yiksek %93.3 olarak hesaplanmistir. Gorlisme kodlama anahtarinin
giivenirlik ortalamast %86.05 olarak bulunmustur. Bu deger arastirmanin givenilir
olarak kabul edilebilecegini géstermektedir. Sonraki agamada iki aragtirmact bir araya L
gelip kategorileri birlikte incelemisler ve miimkiin oldugunca uyugmazhiklarn

gidermeye calignuslardsr.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi sonucu elde edilen bulgulara

yer verilmigtir.

4.1. Hayat Bilgisi Dersi Kazanmmlarin Siire¢ I¢inde ‘Ogrenci-Yurttaglar’

Uzerindeki Etkilerine Yonelik Bulgular
4.1.1. *Vatandashk Katihmy’ ile Tigili Bulgular

Bu bélumde goriigme formunun ilk sorusuna verilen cevaplardan elde edilen

bulgular agiklanmigtir.

Tablo 8
Katilimeilarin Hayat Bilgisi Dersinin Vatandashk Katilimmi Gelistirdigine Dair
Gaoriisieri
Chunlu Olumsuz Kismen | Etkilemedi | Hatirlamiyorum
Etkiledi Etkiledi Etkiledi
Ilkokulda
Kullanilan f % f Y f % f % f %
Ogretim
Programi
1968 Hayat
Bilgisi
Ogretim 16 16661 1 | 42 | 1 | 42 | 3 | 125 3 12.5
Programi
1998 Hayat
Bilgisi
Ogretim 10 |476 3 | 143 | 3 143 4 19.0 1 4.8
Programi
2005 Hayat
Bilgisi 6 (400 2 [ 133 | 2 [133 | 3 | 200 2 133
Ogretim
Program;
Toplam 32 |533| 6 | 100 6 1100 10 | 167 6 10.0
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Vatandaslik Katilim ile ilgili elde edilen bulgulara gore; 1968 Hayat Bilgisi
dersi 6gretim programindan mezun olan katilmeilarin %66.6’s1 bu dersin giinliik
yasamlarim olumiu etkiledigini, %12.5°1 ginlik yasamlan tizerinde etkisiz oldugunu,
%12.5°1 ders uygulamalann ve 8gretmenin bu dersi nasil isledigini hatirlayamadigmi,
%4.2°si bu dersin giinlitk yasamlarm olumsuz etkiledigini ve %4.27si ise; dersin
kismen etkili oldugunu belirtmistir. Bu bulguya dayalr olarak 1968 programindan
mezun olan katthmceilann, Hayat Bilgisi  dersini  ‘Vatandashik Katihmi’'m
kazandirmada genel olarak olumlu ydnde etkili bulduklar séylenebilir.

1998 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindan mezun olan katilimeilarin
%47.6’s1 bu dersin giintiik yasamlarim olumlu etkiledigini, %19u giinliik yasamiar
iizerinde etkisiz oldugunu, %I14.3°4 bu dersin giinlik yasamlarin: olumsuz
etkiledigini, %14.3%{1 kismen ectkiledifini ve %4.8°1 ise; ders uygulamalarmi ve
dgretmenin bu dersi nasil igledigini hatirlayamadigini belirtmistir.

2005 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindan mezun olan katilimeilarin
%40°1 bu dersin giinlitk yasamlanni olumlu etkiledigini, %20°si giinliik yasamlari
tizerinde etkisiz oldugunu, %13.3°4 bu dersin glinlitk yasamlanni olumsuz
etkilediini, %13.3%ii kismen etkilediginl ve %13.3’1 ise; ders uygulamalarini ve

Sgretmenin bu dersi nasil isledigini hatirlayamadigim belirtmistir.
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4.1.2. ‘Sosyal Yasam’ ile lgili Bulgular

Bu boliimde gériigme formunun ikinei sorusuna verilen cevaplardan elde edilen

bulgular agiklanmustir.

Tablo 9
Katihmeilarin Hayat Bilgisi Dersinin Sosyal Yasam’1 Geligtirdigine Dair
Goriigleri
Olumlu Olumsuz Kismen | Etkilemedi | Hatirlamiyorum
Etkiledi Etkiledi Etkiledi
Ikokulda
Kullanmlan |- f Yo f % F Y f % f %
Ogretim
Programi
1968 Hayat
Bilgisi ‘
Ogretim 1315421 2 | 83 1 4 | 167 2 8.3 3 12.5
Programi
1998 Hayat
Bilgisi
Ogretim 1517141 0 0 2 | 95 3 14.3 1 4.3
Programit
2005 Hayat
Bilgisi 101 666 | O 0 i 6.7 3 20.0 1 6.7
Ogretim
Programu
Toplam 38 0 634 | 2 33 7 11177 8 13.3 5 8.3

Sosyal Ya@am.ile ilgili elde edilen bulgulara gore; 1968 Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programindan mezun olan katthmeilann %54.2°s1 bu dersin  giinlitk
yasamlarimt  olumlu etkiledigini, %16.7°si kismen etkiledigini, %12.5’1 ders
uygulamalarini ve gretmenin bu dersi nasil isledigini hatirlayamadigini, %8.3’ii bu
dersin giinliik yasamlarint olumsuz etkiledigini ve %8.3°1 ise; giinliik yasamlan
{izerinde etkisiz oldugunu belirtmistir.

1998 Hayat Bilgisi dersi 88retim programindan mezun olan katilimetlann
%71.471 bu dersin giinliik yasamlarini olumlu etkiledigini, %14.3%1 bu dersin giinliik

yasamlar tizerinde etkisiz oldugunu, %9.5’1 giinliik yagsamlarini kismen etkiledigini
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ve %4.8'1 ders uygulamalarimi ve &8retmenin  bu  dersi nasit  igledigini
hatirlayamadigini belirtmigtir. Katthmeilarin higbiri bu konunun giinlitk yasamlarm:
olumsuz etkiledigini diislinmemektedir.

2005 Hayat Bilgisi dersi dgretim programindan mezun olan katilimcilarin
%66.6°s1 dersin giinlitk yasamliarmi olumlu etkiledigini, %20°si giinlik yasamlart
tizerinde etkisiz oldugunu , %6.7°s1 glinlik yasamlarini kismen etkiledigini ve %6.7°si
ise; ders uygulamalarinl ve dgretmenin bu dersi nasil isledigini hatirlayamadigim
belirtmistir. Katidlimeillarin  higbiri bu  konunun  giinlitk  yagamlanm  olumsuz
etkiledigini diiglinmemektedir.

4.1.3. ‘Dogal Cevreye Duyarlilik’ ile Iigili Bulgular

Bu bélimde goriisme formunun tiglincll sorusuna verilen cevaplardan elde

edilen bulgular agiklanmistir.

Tablo 10

Katilimcilarin Hayat Bilgisi Dersinin Cevreye Olan Duyarlhihi Gelistirdigine
Dair Goriisleri

Olumiu Olumsuz Kismen | Etkilemedi | Hatirlamiyorum
Etkiledi Etkiledi Etkiledi

Hkokulda
Kullanilan f % F % f % f % f %
Ogretim

Program:
1968 Hayat
Bilgisi 20| 834 | 0 0 2 8.3 2 8.3 0 0
Ogretim

Programu
1998 Hayat
Bilgisi

Ogretim 14 | 66.7 | 0 0 4 (190 1 4.8 2 9.5
Programi
2005 Hayat
Bilgisi

Ogretim 6 | 400 | © 0 S 1334 2 | 133 2 13.3
Programi :

Toplam 40 | 66.7 | O 0 11 | 183 5 83 4 6.7
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Dogal Cevreye Duyarhiligs Gelistirme ile ilgili elde edilen bulgulara gore; 1968
Hayat Bilgisi dersi 8gretim programindan mezun olan katilimeilarin %83.4°1 dersin
giinlik  yasamlarim olumlu  etkifedigini, %8.3°0 ginlik yasamlarmu kismen
etkiledigini ve %8.3°1 ise; dersin ginlilk yagamlan lzerinde etkisiz oldufunu
belirtmistir. Katilimclann  higbiri bu  konunun  ginlitk  yasamlannt  olumsuz
etkiledigini diisinmemektedir ve bu gruptaki tiim katilimeilar konu ile ilgili yapilan
uygulamalart hatirlamaktadar.

1998 Hayat Bilgisi dersi dgretim programundan mezun olan katidumeilann
%66.77si dersin giinliik yasamlarmi olumlu etkiledigini, %19°u kismen etkiledigini,
%9.5°1 ders uygulamalarin ve d8retmenin bu dersi nasil isledigini hatirlayamadigim
ve %4.8°1 ise; dérsin giintiik yasamlari tzerinde etkisiz oldugunu belirtmistir.
Katilimetlarin - hi¢biri bu  konunun giinlik yasamlarint  olumsuz  etkiledigini
distinmemektedir.

2005 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindan mezun olan katilimeilarn
%%40°1 dersin gilinliik yasamlarini olumlu etkiledigini, %33.47i kismen etkiledigini,
%13.3’1 dersin giinliik yasamlar {izerinde etkisiz oldugunu ve %13.3°4 ise; ders
uygulamalarinl ve dgretinenin bu dersi nasil igledigini hatirlayamadigini belirtmigtir.
Katilimetlarin - higbiri bu  konunun ginltk yasamlarnni olumsuz  etkiledigini

diisiinmemektedir.




4.1.4. ‘Mustafa Kemal Atatiirk’ ile fgili Bulgular

Bu bolimde goriisme formunun dérdiineil sorusuna verilen cevaplardan elde

edilen bulgular agiklanmustir.

Tablo 11

Katilrmeilari Hayat Bilgisi Dersinin Mustafa Kemal Atatiirk’ii Tanimayi
Sagladigma Dair Goriisleri :

Olumlbu
Eikiledi

Olumsuz
Etkiledi

Kismen
Etkiledi

Etkilemedi

Hatwlamiyorum

[lkokulda
Kuilanilan
Ogretim
Programi

1968 Hayat
Bilgisi
Ogretim
Programu

19 | 79.1

3 12.5

1998 Hayat
Bilgisi
Qgretim
Programu

15| 715

2005 Hayat
Bilgisi
Ogretim
Programu

11| 73.3

2 133

Toplam

45 1 75.0

Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili elde edilen bulgulara gére; 1968 Hayat Bilgist
dersi opretim prograundan mezun olan katilimeilarm %79.1°1 dersin giinliik
yasamlarini olumlu etkiledifini, %12.5°1 dersin giinliik yasamlar: tizerinde etkisiz
oldugunu, %4.2’si bu dersin ginliik yasamlarin olumsuz etkiledifini ve %4.2°si ise;

kismen etkiledigini belirtmistir. Katthmetlann tiimt, konu ile ilgili yapilan

uygulamalar hatirlamaktadir.

1998 Hayat Bilgisi dersi dgretim programindan mezun olan katilimcilarin
9%71.5’1 dersin giinlik yasamlarm olumlu etkiledigini, %9.5°t bu dersin giinliik

yasamlarini olumsuz etkiledigini, %9.5°1 kismen etkiledigini ve %9.5°1 ise; dersin




giinkiik yasamlari tizerinde etkisiz oldugunu belirtmistir. Kattluncilarn timd, konu ile

ilgili yapilan uygulamalan hatirlamaktadir.

2005 Hayat Bilgisi dersi dgretim programndan mezun olan katihmeiarn
%73.3’t dersin giinlik yasamlarmi olumlu etkiledigini, %13.3°0 dersin giinlitk
yasamlar iizerinde etkisiz oldugunu, %6.7°si bu dersin giinlikk yasamlarmi olumsuz

etkiledigini ve %6.7°si ise; kismen etkiledigini belirtmigtir. Katilimertarin tiimi, konu

ile ilgili yapilan uygulamalar: hatirlamaktadar.

4.1.5. “Kiiltiirel Kazang’ ile {lgili Bulgular

Bu bolimde gériisme formunun besinci sorusuna verilen cevaplardan elde

edilen bulgular aciklanmstir.

Tablo 12
Katihmeilarin Hayat Bilgisi Dersinin Kiiltiirel Kazang Sagladigina Dair
Goriigleri
Olumlu Olumsuz Kismen | Etkilemedi | Hatirlamtyorum
Etkiledi Etkiledi Etkiledi
Iikokulda
Kullanilan | f % f % £ % f % f %
Ogretim
Programi
1968 Hayat
Bilgisi 16 | 66.7 | 2 8.3 6 | 250 0 0 0 0
Ogretim
Programt
1998 Hayat
Bilgisi
Ogretim 14| 667 | 0 0 5 1238 2 9.5 0 0
Programi
2005 Hayat
Bilgisi
Ogretim 1M1 73303 [ 200 1 | 671 0 0 0 0
Program
Toplam 41 | 684 | 5 83 12 | 200 | 2 33 0 0
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Kittrel Kazang ile ilgili elde edilen bulgulara gore; 1968 Hayat Bilgisi dersi
dgretim programindan mezun olan katilumcilarin %66.7°si bu dersin  giinlitk
yvasamlarini olumlu etkiledigini, %25°1 kismen etkiledigini ve %8.3’1 ise; bu dersin
giinlitk yasamlarim olumsuz etkiledigini belirtmistir. Katilimeilarin hicbiri bu
konunun giinlikk yasamlart tizerinde etkisiz oldugunu diisinmemektedir ve tim
katilimeilar konu ile ilgili yapilan uygulamalan hatirlamaktadir.

1998 Hayat Bilgisi dersi &gretim programindan mezun olan katilimeilarin
%66.7°si bu dersin giinlik yasamlannmi olumlu etkiledigini, %23.8°1 kismen
etkiledigini ve  %9.5°1 ise; dersin giinliik yasamlar: tizerinde etkisiz oldugunu
belirtmigtir. Katilimcilarin hiébiri bu konunun gilnlik yasamlarini  olumsuz
etkiledigini disiinmemektedir ve tiim katihmeilar konu ile ilgili yapilan uygulamalar
hatirlamaktaduy.

2005 Hayat Bilgisi dersi dgretim programindan mezun olan katilimeilarin
%73.3"’1i bu dersin giinkiik yasamlanim olumlu etkiledigini, %20’°si bu dersin giinlitk
yvasamlarim olumsuz etkiledifini ve %6.7°si ise; kismen etkiiéaigini belirtmistir.
Katilimeilanm hicbiri bu konunun giinliik yasamlart tizerinde etkisiz oldugunu
diisinmemektedir ve tiim katitimcilar konu ile ilgili yapilan uygulamalan
hatirlamaktadur.

4.1.6. ‘Saghk’ ile ilgili Bulgular

Bu boéliimde goriigme formunun altmcei1 sorusuna verilen cevaplardan elde
edilen bulgular agiklanmistir.

|
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Tablo 13

Katilmedarin Hayat Bilgisi Dersinin Saghkl Yasam Becerileri Kazandirdigma
Dair Goriisleri

Olumlu Olumsuz Kismen | Etkilemedi | Hatirlamiyorum
Etkiledi Etkiledi Etkiledi

Ikokulda
Kullanmifan f Y% f % f % f % f Yo
Ofretim

Programi
1968 Hayat
Bilgisi 20 | 83.3 3 1251 0 ¢ 1 4.2 0 0
Ogretim
Programu
1998 Hayat | 15| 71.5 | O 0 2195 4 19.0 0 0
Bilgisi

Ogretim

Programi
2005 Hayat
Bilgisi

Ogretim 7 | 466 | 1 6.7 5 13331 1 6.7 i 6.7
Programu

Toplam 421 70.0 | 4 6.6 7 117 6 10.0 i 1.7

Saghkl: Yasam Becerileri ile ilgili elde edilen bulgulara gore; 1968 Hayat
Bilgisi dersi 6gretim programindan mezun olan katthhmeilarin %83.3°1 dersin giinlitk
yasamlanim olumlu etkiledigini, %12.5°1 bu dersin giinliik vasamlanm olumsuz
etkiledigini ve %4.2°si ise; dersin ginlik yasamlan tizerinde etkisiz oldugunu
belirtmigtir. Katilimetlarin higbiri bu dersin giinlik yasamlarimi kismen etkiledigini
digtinmemektedir ve tim katilimeilar konu ile ilgili yapilan uygulamalar
hatirlamaktadir.

1998 Hayat Bilgist dersi 6gretim programindan mezun olan katilimcilarin
%71.5°1 bu dersin giinlik yasamlarim olumlu etkiledigini, %19’u dersin giinliik
vasamlar iizerinde etkisiz oldufunu ve %9.5°1 ise; bu dersin glnlik yasamlarin
kismen etkiledigini belirtmistir. Katilimetlarm higbiri bu konunun giinlik yasamlarim
olumsuz etkiledigini digtinmemektedir ve tlim katilimetlar konu ile ilgili yapilan
uygulamalar hatirlamaktadir.

2005 Hayat Bilgis1 dersi Ogretim prdgrammdan mezun olan katibimerlarn
%46.6’st bu dersin glinltk yagamlarnimi olumlu etkiledigini, %33.3’0 kismen

etkiledigini, %6.7’si bu dersin gtinliik yasarnlarini olumsuz etkiledigini, %66.7°si dersin
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glinlitk yasam {izerinde etkisiz oldugunu ve %06.7°si ise; ders uygulamalarnnt ve

dgretmenin bu dersi nasi isledigini hatirlayamadi@int belirtmistir.

4.1.7. ‘Ekonomik Yasam’ ile lgili Bulgular

Bu béliimde gériigme formunun yedincl sorusuna verilen cevaplardan elde
edilen bulgular agiklanmistir.

Tablo 14

Katiiimerlarin Hayat Bilgisi Dersinin Ekonomik Yasam Yetenegi
Kazandirdigina Dair Goriisleri

Olumlu Olumsuz Kismen | Etkilemedi | Haturlamiyorum
Etkiledi Etkiledi Etkiledi

Hkokulda
Kullanilan f % f % f % f % f Y%
Ogretim
Programi
1968 Hayat
Bilgisi
Ogretim 1215001 0 0 9 1375 2 83 1 42
Programi
1998 Hayat
Bilgisi
Ogretim 9 | 4291 0 0 8§ 381 4 19.0 0 0
Programi
2005 Hayat
Bilgisi 9 | 660 | O 0 2 133 3 20.0 i 6.7
Ogretim
Program:

Toplam

_ 30 | 500 0 0 19 + 31.7 9 15.0 2 3.3
Ekonomik Yasam ile ilgili elde edilen bulgulara gére; 1968 Hayat Bilgisi dersi

Ogretim programindan mezun olan katitlimetlarin %50°si bu dersin glinlik yasamlarmi
olumlu etkiledigini, %37.5’1 kismen etkiledigini, %8.3’1t bu dersin giinlik yasam
{izerinde etkisiz oldugunu ve % 4.2°s1 1se; ders uygulamalarini ve §gretmenin bu dersi
nasy igledifini hatirlayamadigini belirtmistir. Katihmeilarin hicbiri bu konunun
giinlik yagamlarini olumsuz etkiledigini diiginmemektedir.

1998 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindan mezun olan katihmecilarin
%42.9°u bu dersin ginlik yasamlanim: olumlu etkiledigini, %38.1°1 kismen

etkiledigini ve %19’u ise; bu dersin gilinlitk yasam tizerinde etkisiz oldugunu
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belirtmistir. Katihmeilarm  higbiri bu  konunun giinlitk  yasamlanm  olumsuz
etkiledigini ditsinmemektedir ve tiim katthmeilar konu ile ilgili yapilan uygulamalart
hatirlamaktadur.

2005 Hayat Bilgisi dersi 8gretim programindan mezun olan katilimeilann
%601 bu dersin giinlik yasamlarmnt olumlu etkiledigini, %20’si bu dersin glintitk
yasam fizerinde etkisiz oldugunu, %13.3°4 kismen ctkiledigini ve %6.7°s1 ise; ders
uygulamalarmi ve dgretmenin bu dersi nasil isledigini hatirlayamadi@inn belirtmistir.
Katthmeilarm  higbiri bu konunun giinlikk yasamlanni  olumsuz  etkiledigind
diigtinmemektedir.

4.1.8. ‘Meslek Secimi ve Meslek Hayatr’ ile ilgili Bulgular

Bu boliimde goriisme formunun sekizinci sorusuna verilen cevaplardan elde
edilen bulgular aciklanmustir.
Tablo 15

Katihmeilarin Hayat Bilgisi Dersinin Meslek Secimini ve Meslek Hayatin

Etkiledigine Dair Goriisleri

Evet, etkiledi. Hayir, etkilemedi. Kismen etkiledi.
Iikokulda
Kuflanilan f % f % f %
Qgretim Programi '
1968 Hayat Bilgisi 17 70.8 6 25.0 1 42
Ogretim Prograni
1998 Hayat Bilgisi il 52.4 5 23.8 5 23.8
Ogretim Programi
2005 Hayat Bilgisi 6 40.0 5 33.3 4 267
Ogretim Programi
Toplam 34 56.7 16 26.7 10 16.6

1968 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndan mezun olan katilimetlarin
%70.8’1 bu dersin meslek secimini ve meslek hayatum etkiledigini, %25’1
etkilemedigini ve katilimctlarin %4.27si ise; bu dersin meslek se¢imini ve mestek
hayatim kismen etkiledigini belirtmigtir.

1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndan mezun olan katiluncilann

%52.471i bu dersin meslek secimini ve meslek hayatiu etkiledigini, %23.871
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etkilemedigini ve katilimellarin yine %23.8°1 ise; bu dersin meslek segimini ve meslek
hayatini kismen etkiledigini belirtmistir.

2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndan mezun olan katilimeilarm
%40°1 bu dersin meslek se¢imini ve meslek hayatint etkiledigini, %33.3°1 bu dersin
meslek secimini ve meslek hayatini etkilemedigini ve katihmeilann %26.7°si ise;

kismen etkiledigini belirtmistir.

Tablo 16
1968 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranundan Mezun Olan Katihimeilarin

Cahisma Duramiarina Gére Dagihmlan

Evet, etkiled:. Hayir, etkilemedi. Kisimen etkiledi.
Caligma Durumuna
Gare Dagilun f % f % f %
Isci 2 66.7 1 333 |- 0 0
Esnaf Z 100.0 0 0 0 0
Psikolog 1 50.0 1 50.0 0 0
Sekreter { 50.0 0 0 1 50.0
Avukat 2 66.7 I 333 0 0
Emekli I 50.0 1 50.0 0 0
Koyl 2 66.7 1 333 0 0
Ogretmen 2 66.7 1 33.3 0 . ‘0
Issiz 1 100.0 0 0 0 0
Ev Hanmm 3 100.0 0 0 0 0
Toplam 17 70.8 6 25.0 1 4.2

Yukaridaki tabloda 1968 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program:’ndan mezun

olan katilimeilarin gériglerinin ¢aligma durumlarma gore dagilimlart verilmistir.
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Tablo 17
1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindan Mezun Olan Katilimeilann

Calisma Durumiarina Gére Dagihimlan

Evet, etkiledi. Hayir, etkilemedi. Kismen etkiledi.
Caligma Durumuna ‘
Gore Dagilim t % f % f %
Ogretinen 3 50.0 2 333 1 1 16.7
Universite 7 77.8 2 22.2 0 0
Ogrencisi
Muhasebeci 0 0 0 - 0 1 100.0
Hemgire 0 0 { 0 2 100.0
Mimar 0 0 1 100.0 0 0
Issiz 1 50.0 0 0 1 50.0
Toplam il 524 5 238 5 23.8

Yukaridaki tabloda 1998 Hayat Bilgisi Dersi Qgretim Programi’ndan mezun

olan katilmeilann goriiglerinin egitim/meslek gruplarnina gore dagilimlar: verilmigtir,

Tablo 18
2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmdan Mezur Olan Katilimeilarin

Egitim/Cahisma Durumlarma Gire Dagiumlary

Evet, etkiled:. Hayir, etkilemedi. Kismen etkiledi.
Caligma Durumuna
Gore Dagilim f Yo f % f %
Universite Ogrencisi I 25.0 1 25.0 2 50.0
Lise Ogrencisi 3 60.0 1 20.0 1 20.0
Lise Bitip Sinava 1 333 2 66.7 0 0
Hazirlanan
Lise Terk/Calisan I 333 1 333 1 333
Toplam 4 26.7 7 46.6 4 26.7

Yukaridaki tabloda 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndan mezun

olan katilimcilarin goriislerinin egitim/meslek gruplanina gore dagilimlar verilmigtir.
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BOLUM Vv
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Flde edilen bulgulara yonelik sonuglar aragtirmanin ait prbbiemlerine gore:
Vatandaglik Katilimi, Sosyal Yasam, Dogal Cevreye Duyarlilik, Mustafa Kemal
Atatrk, Kiiltiirel Kazang, Saghk, Ekonomik Yagam ve Meslek Se¢imi ve Meslek
Hayatr boyutlart olmak dizere sekiz alt baghkta toplanmistir. Arastirmanin
katilimeilar1, 1968 programindan mezun olanlar Al, A2, .. A24 ; 1998 programindan
mezun olanlar Bl, B2,.. B21 ve 2005 programindan mezun olanlar C1,C2,..C15
seklinde kodlanarak goriislerinin yaninda verilen parantezde ifade edilmistir,
Parantezin i¢inde yer alan diger ifade ise; katthmeilarin o dénemdeki ekonomik
diizeylerini belirtmektedir.

5.1. ‘Vatandashk Katihiny’ ile ilgili Bulgulara Iliskin Senuglar

Hayat Bilgist dersinin vatandaglik katihmun gelistirdigine yonelik elde edilen
bulgularda her ti¢ programdan da mezun olan katthmcilann %53.3°4, giinlik
yasamlarinm olumlu etkilendigini ifade etmistir; ancak A grubundaki katithmeilarin
daha biiylk bir oranla (%66.6’sinn) ‘olumlu’ cevabint verdigi saptanmistir. O
dénemin egitim kosullari, anackullarimin yaygin olmayip 6grencilerin ailelerinden
sonra ilk tamstiklar kiginin ¢ogunlukla siuf 6gretmenleri olmasi, 1968 programindan
mezun olan katilimeilarin bu cevabi vermesini destekler niteliktedir. Bu katilimeilar
¢ekingenliklerinin gegmesini; 6gretmenlerinin aileleriyle iletigimty halinde olmasing, o
dénemde sahip olduklari kogullarin buna elverigli oluguna ve &fretmenlerinin
gosterdigi cabaya baglamiglardir. Katilimeilar, §gretmenlerinin o zamanlar séyledigi
sozleri hala hatirladiklarini ve bu sézleri hayatlarinda uyguladiklarin ifade etmektedir.
Bununla ilgili olarak katilimeilann goriislerinden bazilar: asafida verilmistir:

- Koy okuluydu bizim herkes gevreyi iyi bilirdi arkadaglarda tamdiktr. Simdiki gibi
tek tek okulu gezme tanitma pek yoktu yani. Cok icine kapanik ama bagarili bir
ogrenciydim. Ogretmenim ¢ok ugrasti. Kesinlikle hatirliyorum stk stk babami

cagiryordu. Ona, evde bana nasi daveanmast gerektigini anlatiyormus. Bizim
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zamanumizda kitme ¢aligmast falan ¢ok fazlaydi. Genelde grup baskani se¢ip bolca
sorumluluk verivdi. Ogretmenimi sevdigim icin okulumu sevmigtim. Tim bunlar simdi
de girisken olmanu etkiledi.”” (A5 - Disiik)

- “Ogretmenimiz ilk giinler tirkii soylettivirdi. Okulu gezdirirdi. Bazi arkadagslar
ozellikle kizlar wtangacti. Ogretmenimiz sert degildi anlayislydr. Simdi ortama
girdigimde rahat aligirim. Arkadasimze iyi secin derdi simdi de dikkaili secim
yaparim.”’ (A7 - Orta)

-0 yillar tabit ki radyo televizyonun bizde olmadig, radyonun her evde olmadigi biz
zamandy. Biz okula gitmek igin heyecanlanyorduk. Iste 7 yagina gelelim, annemiz ve
babamiz onligiimiizii alsin biz de okula gidelim. Orada dgretmenlerimizi tantyalim
ogrenci arkadaslarimizla konusup o ortama girelim hevesi vard. Ogretmenlerimiz
bize okumanin ne demek oldugunu, kiilltiir seviyesini yiikseltecek oldugunu, medeniyeti
yiikseltecek oldugunu, o zamanda iste kiz ogrencilerin ne kadar fazla olursa, erkek
ogrenciler ne kadar fazla olursa Tiirkiye 'mizin medeniyetimizin kalkinacak oldugunu
bize detayly sekilde anlattify biz de onu algilamaya g:alz;tzgzmzé: Iigin biz okumanin
toplum icerisinde bir adim énde oldugunu bilirdik. Ailemizden de geliyordu i¢imizdeki
o hevesten de.’’ (A4 - Orta) |

- Ik giinler tabi santdydr. Her ¢ocugun yasadigi problemler vardL. Istememe gibi
ama daha sonra tabi ki 6gretmenin yaklasim ile okulu sevme daha fazla arti
Ogretmenimiz daha ¢ok bizi hayata tegvik ediciydi. [k tamisma anvm pek
hatirlamiyorum iizerinden ¢ok uzun zaman gegti ama ¢at pat hatirladigim kadarwyla
konuskan bir insands. Yaklagimiyla hareketleriyle. Hayatla ilgili kendi tecriibelerinden
bahsederdi miifredatla birlestirip ortak bir hamur yogurarak bize sunmus oldu. Bize
verilen temelde su vardr: ‘Toplum sana uymuyorsa sen topluma uyacaksm.” Yani bu
da ne demek oluyor. Girdigin ortamlarda ¢ekinme mimkiin oldugunca aktif ol ama
cok asgri degil. Bunu sumif dgretmenimiz asgidadi. Onun gésterdigi ¢izgiyle gittim.”
(Al5 - Orta)

5.2. ‘Sosyal Yasam’ ile Ilgili Bulgulara iligkin Sonuclar

Hayat Bilgisi dersinin sosyal yagamu etkiledigine dair elde edilen bulgularda,
her ti¢ programdan da mezun olan katihmeilarin %63.4°{ ginlikk yasamlarimin olumlu
etkilendigini ifade etmistir; ancak B grubundaki katilimeilarin daha biiyiik bir oranla

(%71.4’tiniin) ‘olumlu’ cevabim verdigi saptanmisgtir.




o e L E SIS

70

Bu katilimeilar, hayat bilgisi dersinin sosyal yasamlarii olumlu yonde
etkilemesini; dersin icerigine, derste yapilan etkinliklere ve 6 gretmenlerinin yasamdan
drnekler verisine baglamiglardir. Bununla ilgili olarak katthmellann gérislerinden
bazilan asag:da verilmistir:

-“Agikeast bu konuya yénelik sunu yapti demek zor olabilir ama soyle bir gey var
sonug itibariyle hayat bilgisi dersi bizim ¢ok temel dersimiz ve gbrmemiz gereken
bir¢ok seyi biz onunla bgrendik ve ben her zaman séyliiyorum bu ders ¢ok gerekli bir
ders. Sadece ders mantifiyla bakilmast gereken bir ders degil; Ben bircok seyi ne
yapmam nast yapmam gerektigini bu dersle égrendim. En basitinden ddevimi ailemle
paylasirken iliskilerimin gelistigini fark ediyordum. Hocamiz uygulamaya ydnelik
insanch mesela ¢ok iyi hatirlyorum, ortaya masayr ¢ekerdi ve kisilere nasil
davramlacagt ile ilgili, toplumdaki bazi kurallarla ilgili hepimizin gorecegi sekilde
ogrencileri oturtur diyalog kurdururdu. Eve gidince bunu ailenize mutlaka yapin derdi
mesela toplanti yapar sorard. Bir seyleri ¢ok kigiik yasta ogrenmeye baslyorsun
ailen seni birey olarak kabul ediyor. Bir davrarista ailen daha bfr'éy gibi konusmaya
bashyor suan ki iligkilerimi de o ginlere borgluyum diyebilirim.”” (B4 - Orta)

-“‘Evet, etkili oldu. Derslerde temel olarak aileyi ve toplumda bireyi isledik. Bu ders
sayesinde toplumda nasil daveranmam  gerektigini, aileme ve lopluma karst
sorumlulukdarum, insanlarla iliskilerimi nasid kurmam gerektigini ogrendim.”” (B8 -
Orta)

- “Biiyiiklere saygi duyulmasi gerektigini kigileravasy iliskileri, soziinii kesmeme
mesela benim ilkokulda &grendigim seylerden birisidiv. Bunu ikinci dgrelmenim
kazandirmistir  ¢iinkii ilkinde kisa vakit gecirmistik. Arkadasim  dinlemeyi, biri

konusurken saygt duymayi o tarz seyleri ondan ogrenmistim. Dersi islerken kitab: da

kullaniyordu, hayatian ornekler de veriyordu. Dersler sicak gegiyordu. Hayatian

drnekler vermesi daha etkili oldu benim icin. Simdi de ilkokuldaki gibi disa doniigiim
kolay iliski kurabiliyorum sicakkanli oldugumu soylerler.”(B17 - Orta)

- “Ozellikle yaslhilara, engelli cocuklara bu konularda tavsivelerini ¢ok net
hatirlyorum bu yasimda hala hatirlarim. Soz ile anlaty, okulumuz yol iizerindeydi bir
yasl insan gordigimizde yardim etmemiz gerektigini ya da engelli insan
gordiigiimiizde otobtiste sivekli yardim etmemiz gerektigini soylerdi sozlii olarak.

Hala aklimdadir. Alt siniflaria kiigiiklerle ilgili soyledikleri ya da biyiiklerle ilgili ilgi
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alin yardum etsinler size tarzinda seyler soyledigini hatirliyorum. Bende etkili oldu
baya. Toplum sevgisi zaten ¢ok ivi astland: hi¢ sorun yoktu. Suan iletisim, iligki
kurmam ogretmenim sayesindediv.”’ (B18 - Orta)

5.3. ‘Dogal Cevreye Duyarhhk’ ile Ilgili Bulgulara iliskin Sonuglar

Hayat Bilgisi dersinin dogal ¢cevreye duyarlilik geligtirdigine dair elde edilen
bulgularda, her i¢ programdan da mezun olan katilimciann %66.7°si giinlik
yvasamlarimn olumlu etkilendigini ifade etmistir; ancak A grubundaki katidimcilarin
daha bilyilk bir oranla (%83.4%iinlin) ‘olumly’ cevabimu verdigi saptanmigtir. Bu
gruptaki katiluncilanin o yillarda iginde bulunduklart ¢cevrenin kosullari, okullarinin
genelde doga ile i¢ ice, bahgeli olusu bu sonucu destekler niteliktedir. Bununla ilgili
olarak katithmcilarin goriglerinden bazilart asagida verilmistir:

- “Yegil bir ilgede yagiyorduk. Orman haflasimda falan siuf ogretmenimiz bizi fidun
dikmemiz konusunda yireklendirivdi. Beraber gidip herkesin isminin yazut oldugu
agaclandirma yaptik suluyorduk donem dénem. Kendime ait cam agacin goriip mutlu
oluyordum. Biiyiik sehirde beton yigmiarimin arasinda kalinca bunun énemini daha iyi
anladim. Simdide tema vakfina bagista bulunuyorum. Ayrica mevsim degisikliklerinin
tizerinde dururduk. Tursu kurulumuny izlerdim kisa hazivlik konserve yambislarina
deginir hayat bilgisi dersinde yaziik kislik sebzelerini dgretirdi. Dogal zamanda dogal
driinleri yerdik. Ancak hayat bilgisi dersinde dogallig: ogrendik gergek hayatta
dogalligin bozuldugunu tiziilerek gormekteyim. ' (Al - Orta)

- “dgag dikmistik onu hatwrlyyorum smifca. O zamanlardan onu hatirlryorum. Bahgeye
cikardik her hafia mu her giin mii bilemiyorum bir simf ¢ikardl ve bahgedeki tiim
copleri toplardik. Bunu 6gretmenimiz asilardy ve suanda da govdiigiim yerdeki ¢opleri
almaya ¢alisryorum.”” (A4 - Disiik)

-“Agag dikmeye gitmek. Temayd: sarmrim hatwrlamiyorum ne altinda gittigimizi ama
ormana agag dikmeye gittigimizi hatirlyyorum. Piknife zaten giderdik. Koy
gocuguyduk arka iarafia zeytinler vardi. Ogretmenimiz zarar vermememizi soylerdi
bakimun anlatrdi. Cicek dikerdik. Bunlar bende dogaya merak wyandirmistir. Koyde
cop atma kavrami pek yoktur mesela suan ¢opleri cevreye atmamam dikkatli olmam,
gostermeden atmayip saatlerce elimde taswip ¢ép bulunca atmam gretmenimle

ilgilidir.”’ (A5 - Diisiik)
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- Evet, buna katilyyorum arttirdr. Cinkii bizim okulumuzun bahgesi biyiikii, Arka
tarafia ¢imenlik alanlar vardr orada kitap okuma dersi sulu bova resim beden
derslerini yapardik hosumuza giderdi. Bahgenin diger tarafinda seftali agaclary vardy,
Bitki yetistiriciligini goriiyorduk. Disarida manzarayr izleyip resim yapmak bence
cocuga doga sevgisi kazandwrmak icin en giizel yollardan biri ¢iinkii bizim okulun
arkast ¢imenlik ve dereye bakiyor. Tam cocuklarin resmettigi bir manzara. Bu da
yaraticthigimizi etkilivor. Iyi ki yapmuisiz. Suan dz’iﬂ‘im‘iyomm ilkokullarin biiyiik
bahgeli yesil olan yerler olmali. Suan eksiklikler var bu konuda. Hayvanlar:
gortivorduk ¢cevremizde zaten kdydeydim. Tavuk civeiv yumurtayt altindan taze laze
almak kag giinde civciv olusunu gozlemleyebilivorduk. Bunlarda hem yasayarak hem
de kalict dgrenmeler gerceklesmesini saglyyor. Suan biiyitk sehirlerde ¢ocuk inek esek
gormiivor. Simdi sadece kedi kopek karga kafeste kug goriiyor. Biiytik sehirlerde
¢coplen ¢ikan kedi distiine atlyor insamin ama aslinda uysal bir hayvan oldugunu
bilmivor c¢ocuklar. Kopekten de c¢ekiniyor. Ben mesela hi¢hir hayvandan
korkmuyorum. Sadece saghk acisimdan disaridaki biv hayvan elfe}nemesini soylerim
ama korku astlamam ¢ocuklarima.”” (A9 - Diigiik)

5.4, ‘Mustafa Kemal Atatiirk’ ile Iigili Bulgulara Iliskin Sonuglar

Hayat Bilgisi dersinin Mustafa Kemal Atatiirk™ i tanimayi sagladigina dair elde
edilen bulgularda, her ti¢ programdan da mezun olan katilimeilarin %751 gtintiik
vagsamlarinm olumlu etkilendigini, bu dersin Mustafa Kemal Atatirk’d tamyip
sevmelerini sagladifini ifade etmistir. Ug grupta da katilimeilarm yaklasik %70°1
‘olumlu’ cevabimi vermis; ancak A grubundaki katihmeilanin daha biiyiik bir oranla
(%79.1’inin) ‘olumlu’ cevabini verdigi saptanmistir. Ogretmenlerinin, Atatiirk ile
ilgili anlattyft amilan katilimellarmn hala unutamadift saptanmistir. Bununla ilgili
olarak katilimeilarin goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

-“Bana Mustafa Kemal sevgisini veren dgretmenimizdir. Ona cok sey borcluyum.
Anlattifr bir hikdyede Mustafa kemalin musy lavlasindaki bekciligini ileride vatan
bekciligine doniistirmesini gimdi anliyorum. Yilar sonrada hala  hatrlyorum.
Mustafa Kemal’in sozlerini soylerdi, ¢ok asdadi bu sevgiyi. Bizim donemlerimiz
yoksulluk donemlerivdi. Karaborsa donemleriydi iilkede koalisyonlar, ihtilaller,
kargasa vardi. Tirkiye Cumhuriyeti'nin gelisimi yoktu dgretmenimiz Mustafa Kemal

zamawindaki gelisimleri ve ondan sonra sirdirilemedigini diziillerek anlatirdi. Kendi
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isimde de ince eleyip sik dokuyarak en ivisini yapmaya ¢alismam biraz da Mustafa
Kemal’in basarili ve disiplinli hayatini érnek almamdandu. Atatiirk kosemiz, harf
devrimi Anafartalar Canalkkale kahramanliklar: resimleri panosu vardi Onun
resimlerini karakalem ¢izme kesip yapistirma yapardik bu etkinlikler de bende Atatiirk
sevgisini pekistirdi.”” (Al - Orta)

-“Bu konuda ¢ok fazla detay hatirlamamakla birlikte Mustafa Kemal Atatiirk'iin
arlarim okurduk sik sik. Hepimizin bildigi matematik dgretmeninin kendisine ‘Kemal’
adint verdigi amsindan ¢ok etkilendigimi hatwrlarim. Kemal advun anlanm ve okulda
yvarattigi etki o yaslarda dehasyyla hayranliginan temellerini atmisty. Her gecen giin
artan hayranltk duygumda ilkokul Sgretmenimin dnemli katkist vardir.” (Al5 -
Diigtik)

~“‘Ogretmenim Mustafa Kemal Atatiirk el yazisim ¢ok guizel yazdigt icin onu drnek
verirdi. Onun yazist da Atatirk’e benzerdi hala géziimiin oniindedir ben de
cocuklarima soylerim. Onun bagariarin séyliiyordu ne dedigini hatirlamiyorum ama
degindigini  hatwrlyyorum. Bu benim sevgi kazanmam! erkz'led;'. Hayatint onun
sayesinde ogrendik.”’ (A4 - Distk) |

- Dururdu, asiladt bize Atatiirk sevgisini. Hi¢ bwakmuyoruz gimdi hala devam
ediyoruz sevmeye. Bilmezdik kiigiikken adint duyardik ama isleyince daha ¢ok sevdik.
Ailemiz de soylerdi. Annem derdi Atatiirk yapti bize bu evleri, tarlalari. Okiiz verdi
bize, damumuzi yapti evimizi yapti dive. Biz daha ¢ok baglandik dersi isledikce.
Ogretmenimiz de katki saglad. Atatiirkeiiydii dgretmenimiz.”” (A12-Disiik)

5.5, “Kiiltiirel Kazang’ ile flgili Bulgulara Iliskin Sonuclar

Hayat Bilgisi dersinin kiiltlirel kazang sagladifima iliskin elde edilen
bulgularda, her ti¢ programdan da mezun olan katilimcilarin %68.4°141 giinlik
yasamlarimn olumlu etkilendigini ifade etmistir; ancak C grubundaki katihimeilann
daha bliytk bir oranla (%73.3 tinlin} ‘olumlu’ cevabim verdigi saptanmustir. Bununla
ilgili olarak katilimcilarin goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

- “Evel, oldu. Yani 23 Nisan ¢alismalary vardr oyunlar.oynuyorduk. Tiyatro oyunlari
da vardr. Calisyorduk. Mesela seker bayrami igin kartondan sekerler yapiyorduk

etkinliklerimiz vard: aswyorduk onlari. Ogretmenimiz astyordu  hepsini.  Milli

bayramlara daha fazla deginirdi 6gretmenimiz. Dini bayramiardan sonra bayranuniz
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nasil gecti diye sorardy anlatirdik. Milli bayramlarda ront gosterilerimiz vards kiyafet
Jfalan segerdik oynamak icin aklima onlar geliyor.”” (C4-Orta)

- "Mesela bayram geldiginde sarkilar soylerdik bugiin bayram gibi. Sekerler dagitird:
dgretmenimiz. Yani birlikteydik. Milli bayramlarda da sarkilar séyler siirler okurduk
swifea veya tek kisilik. Kutlamalar coskulu olurdu. Bando takimiyla meydanda dolagip
okulda sunardik. Severek kattlirdik. Giintimiizde aman aman diyemem azaldr cosku
diyebilirim. Cunkii biiyiiditkge doha ¢ok kendi sorumluluklarinuzt gordiigiimiiz icin
ders ¢alisma falan. Milli bayramlara bir kisim gidebiliyordu lisedeyken. O yiizden
cocuklugumuzdaki cosku yok divebilirim’’ (C7-Orta)

5.6. ‘Saghk’ ile ilgili Bulgulara Diskin Sonuclar

Hayat Bilgisi dersinin saglik bilinci gelistirdigine dair elde edilen bulgularda,
her Ui¢ programdan da mezun olan katilimeilarin %70°1 ginlik yasamlarmm olumlu
etkilendigini ifade etmistir; ancak A grubundaki katihmcilarin daha bityiik bir oranla
(%83.3"lniin) ‘olumlu’ cevabini verdigi saptanmistir. Katihmeilar bunu o dénemki
ckonomik diizeylerinin diistik olusuna, dgretmenlerinden ¢ekinmelerine, onlara saygi
duymalarina ve ilkenin icinde bulundufu ekonomik durumun ‘saglik’ bilinci
kazapmalarmi olumlu yonde etkilemesine baglamislardir. Bununla ilgili olarak
katilimeilann goriiglerinden bazilan agagida verilmistir;

-“Ogretmenimiz diglerimizi fircalamamiza trnak kontrolime énem verirdi. Bize
saglikly olmamn temiz ve diizenli olmakian ge¢tigini vurgulardl. Bizim zamanimuzda
Amerikan yardimi vardi 3.ders araliginda siit tozu yag gelirdi. Yerdik ve ellerimizi
yikatwrdr. Ancak dis fir¢alama distiinde durmazdi. Suan ki diy saghgma dikkat
etmememde etkisi oldu diyebilivim. Tirnak femizligine dikkat eder, ellerimizin
kiyafetimizin ¢amurlu olmamasina énem verirdi. Bizde givim kusamda titizdik. Heride
giyimime dikkat etmem hep bu sebepleydi.’” (A1-Orta) |

-“Ozellikle beslenme konusunda ¢ok wyarilar alirdik. Ogretmenimiz digsaridan yivecek
almamamiz gerektigini soylerdi. Benim zamanimda leblebi tozu ile ballt balli okulun
oniinde satilwrdr. Okuldan ¢ikan herkes kosup alirdy. Ben de biran dnce zil ¢alsin aliyyrm
isterdim. Ama ogretmenimiz bizi uyarwdi almayin dive. Simdi de o bende kalnug

disaridan gocuklarima midye vs almasinlar diye uyariyorum. ” (A2-Diisiik)
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- ‘Beslenmemizi evden yerdik zaten disarida yoktu bizde yemek. Hatia hala hatirlarim
bir tane titrekei amecamiz vardr. Disarida haftada ya da 15 giinde bir nisasta ile
vapilan soyle bir baklava dilimi gibi tatl satard: ondan alirdik. Pembelegtirivdi onu
satardy yerdik. Ama simif 6gretmenimiz yememize karsiydr istemezdi. Biz eve gider
yerdik kiigitk yerdeydik zaten. Temizlik aliskanhigimizla ilgili olarak da her pazartesi
tirnak kontroliimiiz vardi. Mendillerimiz vard: iitiller masayva koyardik. Temizlik
baskarmiz vard: geliv  herkesin firnaklavina bakar konirol ederdi. Bu bizi
heyecanlandrivdr. Kotii de olsa ¢ok kizmaz uyarwrdr dgretmenimiz. Incitmezdi. Simdi
de temizlik aliskanligimda ogretmenimin etkisi olmugtur. Ben de cocuklarimi dyle
yetistiriyorum ama tamamen dgretmenimle ilgiliydi diyemem biraz yapr meselesi de.
(Ad-Dustik)

~“En hatnrladigim sey dis fircalama konusuydu. Ogretmenimiz bu  konularda
uygulamalt anlatirdy. Dis firast dis macunu aldtmist bize. Koyde de bizim dyle bir
aliskanligimuz yoktu yani. Birinci simfta mu ikinci swfta mi tam hatirlamiyorum
dgretmenimiz macun ve fircayr aldwdigmmda ilk kez o zaman ﬁréaladzm diglerimi.
Ondan dgrendim nasi fircalayacagimi. Hatta annemle tartismisitk o bana stirekli sana
bunlar yetigtivemem demisti. Ben a@ladiginu biliyorum OZretmenim kizacak ama
fircalamamiz gerekiyor dive dirvettigimi biliyorum. Her hafia tirnak sag¢ kontroli
distiimiiziin temizligi konusunda dikkatliydi. Bir defieri vardr hatta bununla ilgili
tuttuu mutlaka arti eksi verir diizenli takip ederdi. Bu olumlu etkiledi dogru
buluyorum. Temiz olmayam wyarwr diger gin bakardi ¢ok kizmazdi, yerindeydi
tepkileri. Korkumun sebebi duygusal olusumdandy onun goziinde iyi olmak isterdim.
Beslenme aliskanliginda kahvaltt da siit pek sevimem ogretmenim igin elimden geleni
yapip icerdim. Suan siit igme aligkanlifim yine yok ama o zamanlar ¢abalamisiim
hatwrliyorum. O esnada énem verir bunlara dikkat ederdi ama suan baktigimda
qlz;kanlzk kazanmamda tek etken diyemem ailemin payt briyik. ©’ (AS-Duistik)

5.7. ‘Ekonomik Yasam’ ile llgili Bulgulara iliskin Sonuglar

Hayat Bilgisi dersinin ekonomik yasama yetenegi gelistirdigine dair elde edilen
bulgularda, her ti¢ programdan da mezun olan katthmedarnin %50°si giinlik
yasamlarmin olumlu etkilendigini ifade etmistir; ancak C grubundaki katilimcilanin

daha biiyiik bir orania (%60’ 1mun) ‘olumlu’ cevabint verdigi saptanmigtir.
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Bu konu iie ilgili glinlitk yasamlanmn elumsuz yonde ctkiiendiéini distinen
katilimeilarm olmamasi, dersin ekonomik yasam yetenegi kazandirdifinim gostergesi
oldugu sdylenebilir. Bununla ilgili olarak katihmeilarin goriiglerinden bazilari asagida
verilmugtir:

- “Biz okulda yerli mali hafias: yapiyorduk. Herkes yiyeceklerine dikkal ediyor, evden
getiriyordu. O hafta Ogretmenimiz éneminden bahsediyor, siir  okutturuyordu.
Yediklerimizi kendimiz yapryor, evden getirivorduk. Tutumlulukla ilgili de siklarin
actk olup olmadigina dikkal ediyorduk. Bunlara dikkat etme)nizi bize soylerdi.
Projeksivon vard: sinifinuzda onlar kullanurdik oradan yazilar resimler gosterivdi
Simdi yerli mali kullanmaya 6zen gostermem ama isiklary agik tutmamaya Ozen
gasteririm, tutumlyyum.”” (C4 - Orta)

- “Yerli mali sevilen bir etkinlikti. Herkes kendi iizerine diigeni annesine yaptirarak o
giin ozellikle kizlar ikramlary dagiir ve sorumluluk iistlenirdi. Aym zamanda
paylasmayr ogrenirdik. Hem dimyamiz igin tasarruflu olmayt da bu derslerde
ogrenirdik.”” (C9-Orta) "

- “Kesinlikle gelistirdi. Kiigiikken annemin babamin verdigi az mikiardaki harchig
hemen harcar ve para biviktirme gibi bir olaya girismezdim. Ogrendigim “tutumluluk’
kelimesi ile kumbaramda para biriktirmeyi é6grendim.”(C10-Orta)

-Sorumluluk  duygumun  geligtigini  soylemek  miimkiin.  Verilen  girevier
dogrultusunda ekipge yapilan bir iste herkesin yerine getirmesi gereken sorumluluklar
elbette vardw. Boylece sorumluluklarimizin bilincine varmamizda yerli maly, bilingli
titketicilik, tutumbuluk gibi konular dnemli bir etken olmustur.’ (C11-Orta)

-“Evet, bu konular: eglenceli bir sekilde isleyip daha iyi sekilde dgrendim. Yerli malt
haftasin cok sevdim.”” (C12-Orta)

5.8. ‘Meslek Secimi ve Meslek Hayaty’ ile Ilgili Bulgulara iliskin Sonuglar

Hayat Bilgisi dersinin meslek se¢imini ve meslek hayatun etkiledigine dair
elde edilen bulgularda, A grubundaki katilimeiarin %70.8°i ve B grubundaki
katihmeilarin %52.4°4 bu dersin meslek segimini ve meslek hayatim etkiledigini, ifade
etmistir; ancak C grubundaki katilimeilann %46.6’st bu dersin meslek se¢imde etkili

olmadigim belirtmigtir.
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Bununla ilgili olarak katilimeilarin gérislerinden bazilart asagida verilmistir.
Bu goriglerin yanindaki parantezde belirtilen ilk ifade, hangi hayat bilgisi dersi
dgretim programdan mezun oldugunu belirten harfi; ikinci ifade ise; katilimeilarm
hangi meslekle ugrastifin géstermektedir.
-““Pazarciyim. Bana insan iliskilerinde birlik beraberlik diiriist olmayr baskalarina
yalan séylememeyi ogretti.  Ticarete anlmamda kantinci esnafliktaki tartida
diristligimi onun verdiklerine bor¢luyum. Andumizin sozlerini agiklayip anlamin
vurgulamak meslegimde baya etkili oldu divebilirim. Calisirken hala bu sozleri ve
anlamlarn hatirliyorum.’’ (Al-Esnaf) |
~OSouf  ogreimenivim. Oncelikle meslegi se¢memde  dgretmenim  etkili oldu
diyebilirim. Onu ¢ok sevdigim i¢in beni stirekli takip ettigi icin. Suan islerken hayat
bilgisinde mesela diizen tutum konusunda ben onun dizenliligini giyimini ¢ok iyi
hatirliyorum. O kadar etkilenmistim. Bende aymi seyleri uyguluyorum. Daha ¢ok
yvaparak yasayarak islerdik dncede bahsetmigtim roportaj gibi bizi cesareitlendirme
ozelliklerini kendi meslek yasamimda da uygulamaya g'alz.szyorwﬁ.” Onun gibi olmak
istemedigim ¢ok konu yoktu ona hayrandim yani yeterli oldugunu diigtiniiyorum
dgretmenimin. Hatta ben kendimi elestivirim o konuda eksik oldugum yerleri
sovleyebilirim. Ciinkii eskiden ¢ok daha seydi. Ben onun kadar mesela aile ve
cocuklarla biitiin olarak ilgilenemedigimi diigiiniiyorum.”’” (A5 —Smuf Ogretmeni)
- “‘Okul bitince dilkkdna gider égrenirdim. Isimi yaparken diiriist olusumu bu derse ve
ogretmenime borghuyum. Ogretmenimiz calismamizi soylerdi okumayinca caligtim.
Hal hatr sorma, selamlagma bunlart hep dersle 6grendim. Diizenli, disiplinli ¢alisma
hayatimi buna borgluyum.”” (A7 - Isci)
- “Ciftcilikle ugrasyoruz. Isimle hi¢ alakast yok. Ogretmen okumamizt istedi bizim
hep. Meslek sahibi olmanuzy istedi. Okuyamadik, maddi sartlardan dolayr biraktik.
Liseyi bitirdim kaldim evlenince de mecbur ¢ificilik yaptik. Ama isimi yaparken de bazi
ozelliklerimi égretmenimden aldim. Diriistliik, hile yapmaymn, sattiginz malda seyde
Jalan onlar aklvma geliyor. Kimisi dolduruyor mesela yar: yariya siit su seklinde. Bize

bunu dgretti. OFretmenimizi sevdim giizel seyler 6grendim.”” (A12-Ciftgi)
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-“llkokul égretmenim bana sumf farkim, adaletsizligin bu dlkede var oldugunu ve
adalet miicadelesini magdurlar yani fakirler tarafindan zor oldugunu égrenmisim. Bu
da meslek arayisimda etkili oldu ve dmiine gecebilmek adina avukat olmaya karar
verdim.” (A21-Avukat)

-“Emekliyim. Simf ogretmenimiz ilkemizin askere, memura, birokrata. c¢ificiye
ihtiyact oldu@u gibi esnaf ve zanaatkdra da ihtivact oldugunu séylerdi. Ben de esnaf

olmayt tercih ettim.”’ (A24 - Emekli Esnaf)
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SONUC VE ONERILER

Giiven (2010) tarafindan yapilan: “Tiirkiye'de [tkdgretim Hayat Bilgisi Dersi
Programi Degisiklikler, Diizenlemeler, Giincellemeler” adli arastirmada Hlayat Bilgisi
dersine ait her yent programin hem sekil hem igerik olarak kendinden &nceki
programdan farkli oldugu, Gzellikle 2005 programinda bu farkin belirgin olarak
hissedildigi, programin kapsaminin zamanla genigledigi ve cafn gerektirdigi seviyeye
yaklastifi sonuglarina ulasilmistir.

Bu ¢alismada, 2005 programinda 6grenim gérmils katihmetlarin 1968 ile 1998
programinda &grenim gdrmiis kisilere gbre dersin iglenmesi sirasinda bol bol etkinlik
yvapildifin ifade etmesi programin éncekilerden farkli oldugunu géstermektedis;
ancak bu katilmcilar Hayat Bilgisi dersinin hayatlar {izerinde etkili olmadigim
belirtmis ve bu durumu elestirmiglerdir.

Hayat Bilgisi dersi bireyin her ydnilyle gelismesini amaclayan bir desstir.
Cumhuriyetin ilk yillarmdan gliniimtize ¢esitli dgretim programlart uygulanmis, bu
programlarda yenilikler yapilmig ve birtakim degisikliklere gidilmigtir. Hayat bilgisi
dersinin vizyonu kapsaminda, bu dersin 6gretim programlari degerlendirilmeli, bu
degerlendirmeler sonucunda yeni programlar &grenciler icin en iyl sekilde
diizenlenmelidir.

1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi dersi dgretim programmdan mezun olan
katilimedarla yapilan goriigmeler karsdagtinldiginda 1968 programimndan mezun olan
katilimeilarin sorulan sorulart cevaplamaya daha istekli olduklan, diger katihmeilara
oranla &gretmenlerinden daha ¢ok c¢ekindikleri; fakat bu durumun kendilerini olumlu
yonde etkiledigini dugiindiikleri ve hayat bilgisi dersinin konulari, derste yapilan
uygulamalar bu dersi daha eski bir tarihte iglemelerine ramen daha iyi hatirladiklar
tespit edilmistir.

Katihmecilar 'kilme ¢aligmast' tizerinde durmug, en kalict §grenmelerinin bu
¢alismalar sayesinde gerceklestigini ifade etmiglerdir. 1968 Hayat bilgisi derst 6gretim
programinda, dersin islenisinde ilk defa kiime, seviye gruplarn ve sinif ¢alismalari ile
ilgili agiklamalara yer verilmistir (Ozdemir Ozbey, 2001). Bu durum, 1968 Hayat

Bilgisi dersi programmun, programda belirtilen sekilde uygulanip olumiu déniit
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alindifint gostermektedir. Bu ders uygulamalarmm snuf ici etkinfiklerle isbirligi
icerisinde olmast, aradan yillar gegmesine ragmen dersin ve uygulamalarinm akilda
~ kalict olmasin saglamis olabilecedi diistiniilebilir

Hayat Bilgisi dersinin, belirlenen 'Vatandaslik Katilimi, Dogal Cevreye
Duyarhilik, Saglik ve Meslek Secimi' bagliklan tizerinde 1968 programint kullanmis
olan katilimcilar daha bilyiik bir oranla, 2005 programini kullanmus olan katshimeilar
ise; daha diigtik bir oranla dersin kendilerini "olumlu yénde etkiledigi' ifadesini
kullanmiglardir. Baysal (1995) tarafindan yapilan: ‘Ilkokullarda Hajzat Bilgisi Dersinin
Etkililigi® adli arastumada 1968 programinda Hayat Bilgisi dersinin amagclanmnin
cocugun hayatinda onemli degisim sagladifi, vatan-millet sevgisini kuvvetlendirip
cocugun topluma bagint giiclendirdigi; Narin(2007) tarafindan yapilan: ‘I1k&gretim
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Vatandashik Bilgi, Beceri ve Degerlerini
Kazandirmasina iliskin Ogretmen Goriisleri’ adli arastirmada ise; 2005 Hayat Bilgisi
dersi dgretim programunin vatandashk bilgi ve becerisi kazandirma bakimindan
yeterli; ancak vatandashik degerleri kazandumada yetersiz oldugu, bﬁ’programln daha
¢ok bireysel bir program oldugu ve milli duygulara, vatansal ve kiiltiirel degerleri,
Cumbhuriyeti koruma ve Atatiirkgiiliik gibi konulara yeterince yer verilmedigi
sonuclarina ulastlmigtir. Belirlenen Vatandaghk Katilimi temasi i¢in elde edilen
bulgular bu iki aragtirmanin sonuglan ile paralellik géstermektedir.

Dersin dziinit olugturan ‘Vatandag® kavrami ve bununla ilgili konularm
{izerinde, ¢ocufun vasi, yakm cevresi ve icinde yasadifi toplum dikkate alinarak
6zenle durulmalidir.

Yolcu (2014) tarafindan yapilan: ‘Cumhuriyetten Glinlimiize I[lkdgretim
Birinci Kademe Hayat Bilgisi ve Fen ve Teknoloji Ogretim Programlarinin 'Cevre
Epitimi' Agisindan Incelenmesi’ adhi arastirmada: 1968 Hayat Bilgisi ogretim
programmin giinlimiiz ¢evre anlayisi ile oldukea uyumlu olup bu programda gevre
egitimi ile ilgili ¢ok sayida amacin yer aldigt belirtilmig, 2005 programuinda ise;
‘cevre’ temel bir 6frenme alani olarak belirlenmigtir. Buna ragmen,2005 programin
kullanmis olan katiimciar, Hayat Bilgisi dersinin ‘Dogal Cevreye Duyarlilik’
gelistirme konusunda = diger katilimcilara oranla daha az etkili oldugunu
diisiinmektedirler. 1968 programinda 6grenim gérmis katilimeilar ise, yiiksek oranda

bu dersin dogal ¢evreye duyarliliklarn gelistirdigini ifade etmisler ve bunun temel
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sebebini ise, okuilarinin doga ile i¢ ice olusu olarak gostermislerdir. Bu dogrultuda,
okularin cevrelerinin érenciler icin diizenlenerek doga ile i¢ ice alanlarin olusturulup
bu alanlarin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlenmesi gerekliligi ortaya
cikmaktadir.

Cifigi, Siinbiil ve Koksal (2013) tarafindan yapilan: ‘Sinif Ogretmenlerinin
Yapilandirmact  Yaklasima Goére  Diizenlenmis  Meveut  Programa  liskin
Yaklagimnlarnimin ve Uygulamalarimn Degerlendirilmesi’ adli aragtirmada miifettisler,
vapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmas programlar hakkinda siif §gretmenlerinin
yeterince bilgi sahibi olmamasi, veli ve toplumun beklentilerinin 6gretmenlerin 6zen
gostermemesine sebep olusu, Ogretmenlerin arag-gereg-materyal hazirlamamas,
smiflarin kalabalik olusundan ve zaman yetersizliginden yakinmasi gibi sebeplerle
yaptlandirmact yaklasima gore hazirlanmis programiar hakkinda olumsuz goriis
bildirmislerdir.

Yapilandirmac: yaklagimin kullamm ile ilgilt yapilan arastirmalarda bu
yaklasimin Ggretmenler tarafindan yeterince anlagilamayip uyé,ﬁlama sirasinda
ﬁgrehcinin aktif, dgretmenin rehber durumunda olmasinin, 63retmenin sorumiulugunn
azaltips diigiincesi elestirilmektedir. Ogretmen, Gfretim siirecinin her agamasi
inceleyen, stirece rehber olan ve dfrenme-Sgretme siirecinde &grencilerin gelisim
seviyelerine uygun, onlarin etkin katthmimi saglayic: yontem ve tekniklerin
kullanumini  saglayan kisidir. Ogrencinin  siirete aktif olmasi, Ogretmenin
sorumiulugunu azaltmak verine arttirmalidar.

1968 Hayat Bilgisi dersi dgretim programim kullanan katihmcilarin vitksek
oranda bu dersin ‘Meslek Secimlerini’ etkiledigini distniip 2005 programm
kullananlarin ise; diisiik bir oranla bu fikirde olmasi yapilandirmaci, 6grenci merkezli
yaklagimun etkisini gostermektedir.

Yapilandirmac: yaklagimda dgretmenin rehber konumunda olup 6grencilerin
tgrenme siirecinde aktif rol almasi, onlarin bilgiyi kendi zihinlerinde yapilandirarak
almasit saglar. Bu durum onlarin karar verme siireglerine de yansimaktadir,
Boylelikle 8grencilerin gerek istedikleri, yapabilecekleri meslek konusunda karar
alirken gerekse kendileriyle ilgili konularda karar alirken daha az disa bagimh

olacagin digtindiikleri séylenebilir,
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1968 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programumnt kullanan bireylerin daha yitksek
oranla bu dersten ve sinif 6gretmenlerinden etkilendiklerini belirtmeleri de bu durumu
destekler niteliktedir.

'Mustafa Kemal Atatiirk ve Kiiltirel Kazang' bashiklan ile ilgili hazirlanan
sorulara {i¢ programi kullanan tim katilimcilar birbirine yakin oranlarda bu dersin
kendilerini 'olumlu' yonde etkiledigini ifade etmiglerdir. Bu durum; cagin kosullan,
derste kullanilan yaklasim, 6grenme-6gretme siireci nasil olursa olsun bu dersin milli,
kiiltiirel degerleri kazandirdiin gésterir niteliktedir. |

'Sosyal Yasam' baghi ile ilgili yoneltilen soruya 1998 Hayat Bilgisi dersi
programunt kullannmus olan katilimeilar daha biiyiik bir oranla bu dersin sosyal
yasamlarini 'olumlu’ yonde etkiledigini ifade ederken, 1968 programint kullanmug olan
katilimeilar en diigitk oranla bu dersin sosyal yagamlarim 'olumlu’ yénde etkiledigini
ifade etmislerdir. 1998 programinda genel amagclar yazilirken ilk defa toplumun ihtiyag
ve beklentilerinin yaninda bireyin ihtiyag ve beklentileri de dikkate almmigtir
(Ozdemir Ozbey, 2001). Ihtivag ve beklentileri karsilanan biréyin sosyallesmesi
kolaylasacaktir. Elde edilen veriler, bu bilgi ile ortismektedir. Hayat Bilgisi dersi
déima bireyi merkeze almali, 6gretmen ise; yol gésterici ve iyi bir rehber olmalidur.

'"Ekonomik Yagam' ile 1lgili yoneltilen soruya ise; 2005 Hayat Bilgisi dersi
programuni kullanmis olan katilimeilar daha bilyiik bir oranla bu dersin ekonomik
yasama yeteneklerini 'olumlu’ yonde etkiledigini ifade ederken, 1998 programmi
kullanmus olan katilimelar en diigiik oranla bu dersin Ekonomik Yagamlarni 'olumlu’
yonde etkiledigini ifade etmiglerdir. 1968 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda ilk
defa ekonomik vyasama fikri ve yeteneklerini gelistirme ile daha iyi yasama
yeteneklerini geligtirme hedeflert yer almustir. Bu hedefin uygulandigt ilk program orta
diizey basari gostermis, sonraki 1998 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda bu oran
ddsmiis ve 2005 programunda ise; tekrar yiikselmis hatta 1968 progranmnin da Ustiine
cikmustir. Bu durum iizerinde, 2005 Hayat Bilgisi dersi 62retim programun islemis
kisilerin uygulama calismas: olarak bilitge hesabt yapip aile ekonomisine katk:
sagladigt, onlart aktif kilacak etkinliklerin etkili oldugu soylenebilir. Hayat Bilgisi
dersinde 'Ekonomik Yagam' ile ilgili olarak égrencilerin giinliik hayatlariyla daha ¢ok
iligkilendirilen  etkinliklerin  olmasi, Ogrencilerin  katthimlarnmin  saglandif

uygulamalarin yapilmas: nerilebilir.
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Katihumeilara yoneltilen sorularda bu dersin ve simif gretmenlerinin, kendileri
i¢in etkisiz veya kismen etkili oldugunu diistinen katilimeilarin bir boliimiiniin bunun
sebebint ‘ailelerinden Ofrendikieri’ olarak gostermesi, anne ve babalarin ¢ocuk

yetistirme konusunda dikkatli olup ¢ocuklarin gretmenleriyle isbirligi halinde olmasi

gerektifini ve yetkili merciler tarafindan aileleri bilin¢lendirici egitimlerin verilmesi

gereklilipini ortaya ¢ikarmaktadir.
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EKLER

Degerli Katilime,

Asagida yer alan gériigme formu, Hayat Bilgisi dersi kazanmmlarninin ‘8grenci-
yurttaslar’ tizerindeki etkilerini belirleyebilmek adina hazirlanmistir. Bu veri toplama
aracinmn  sonuglar;, Dokuz Eylal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde
vapilmakta olan ylksek lisans tezinde bilimsel veri olarak kullanilacak olup kimlik

bilgileriniz kimse ile paylasilmayacaktir. Katthminiz icin tesekkiir ederim.

e-posta: gulsahkuru3S@gmail.com Giilsah KURU
Tel: 0507 973 24 63 Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi

Simif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Tikokulu Bitirme Tarihiniz:
O Dinemdeki Ekonomik Diizeyiniz:
Diisgtik ( ) Orta () Yiiksek ( )

1) Okula basladigimz ilk giinlerde, sinmif Sgretmeniniz okula alismaniz i¢in Hayat
Bilgisi dersinde sintfinizi ve okul ortamimizi tamtict konular igliyordu. Isledigi bu
konular, girisimeiliginizi ne yoénde etkiledi?

2) Hayat bilgisi dersinde eviniz, aileniz ve tophim hayatiniz ile ilgili konular: islemek
cevrenizle olan iliskilerinizin geliymesi ve topluma karst sorumluluklarimizi yerine
getirmeniz tizerinde etkili oldu mu?

3) Hayat Bilgisi dersinde doga ile ilgilt, pek ¢ok konu vardi. Bu konular: islemek sizin
cevreye olan duyarlih@inizi artirdr m?

4) Mustafa Kemal Atatiirk ve hayati ile ilgili olarak Hayat Bilgisi dersinde
tgrendikleriniz ve bumumla ilgili derste yaptignmz ¢alismalar sizi ne yonde etkiledi, bu
etkiler yasamimzda temel oldu mu?

5) Hayat Bilgisi deisiﬁde ‘Dini Bayramlar ve Milli Bayramlarda yaptlan hazirliklar ve
bu bayramlarin bizler i¢in ne ifade ettigi’ ile ilgili konular vardi. Bu konulart islemenin

gelenek-gorenek ve dini inanglanniz tizerinde etkisi oldu mu?
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6) Saghgimz korumak ve saglikh biiylimek (beslenme, temizlik aliskanligs gibi) ile
ilgili olarak Hayat Bilgisi dersinde isledikleriniz/yapt gimz uygulamalar sizi ne yonde
etkiledi ve bunun etkileri yasaminizda temel oldu mu?

7) Hayat Bilgisi dersinde “ Yerlj Malz’, “Bilingli Tiketicilik’, Tutumluluk® gibi pek ¢ok
konu vardr. Bu konularm ders kapsaminda yer almas: sizi ne yonde etkiledi, bu etkiler
yasamimizda temel oldu mu?

8) Sinif 63retmeninizin Hayat Bilgisi dersi ar acilinyla size kazandirdig Gzelliklerin,

sec;ﬁgmxz/yapmakia oldugunuz meslek tizerinde etkis; oldu mu?
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% DOKUZ EYLOL UNIVERSITES] EGITIM BILIMLER] ENSTITUS(
5 YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZ GALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Tarih: 29/11/2018
Tez Baglgt:

Hayat Bilgisi Ogretimi Kazanimlarinin Siireg Icinde Yurttaslar Uzerindeki Etkilerini
Olgmeye Yénelik Gorislerin incelenmesi
Yukarida bagli§i belirtilen tez galismamin a) Kapak sayfast, b) Girlg, ¢) Ana bélimier ve d) Sonug kisimlarindan
olugan toplam 103 sayfalik kismina iligkin, 26/10/2018 tarihinde tez danigmanim tarafindan Dokuz Eylii
Universitesi Kiitliphane ve Dokiimantasyon Daire Bagkanligi'nin sajladigi Intihal Tespit Programindan
(Turnitin-Tez Intihal Analiz Programi) agagida belirtilen filtreleme tiplerinden biri (uygun ofani isaretleyiniz)
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gbre, tezimin benzerlik orani % 27°dir.

* http://www.kutuphane deu.edu.tritriturnitin-tez-infihal-analiz-programi/ adresindeki Tez intihal Analiz Program

Kullanmm Kilavuzunu ckudum X

Filtreleme Tipi 1(Maksimum %15) o Filtreleme Tipi 2(Maksimum %30) X
1 KabulfOnay ve Bildirim sayfalar haric, o Kabul/Onay ve Bildirim sayfalan harig,
0 Kaynakga harig, o Kaynakga dahil,

o1 Alintilar dahil, r1 Alintilar dahil.
1 Alti (6) kelimeden daha az drtlisme iceren metin
kisimlar: harig.

EK 1- Intihal Tespit Programi Raporu iLK SAYFA Ciktist. X
EK 2- intihal Tespit Programi Raporu {Tiimii) Cd iginde. X

Dokuz Eylil Universitesi E§itim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarimi
inceledim ve yukarida belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez galismasinin herhangi bir intihal icermedigini;
aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida
vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim,

Geregini saygilarimla arz edefim.
Adi Soyad : Giilgah Kuru
OgrenciNo  :2015950027
Anabifim Dal  :flkégretim

Programi :Sinif Ofretmenligi /’Vﬁ«_ﬁ;
Statlis(i :  Yiiksek Lisans X Doktora o =

-l

OGRENCI DANISMAN

Gillsah KURU Dr. Ogretim Uyesi Hanife KESKIN
29/11/2018 29/11/2018
Agikiamalar

1: Bu formu teslim etmeden once sizden istenen bilgfleri uygun kutucugu (1) isaretleyerek doldurunuz.,
Kullanicr sifre vb. konustnda sorun yaganmast durumunda Dniversiteriz Merkez Kiittiphanesinde bulunan Turnitin yetkiisine (Ali Tas Tel:
+90 (232) 3018026 veya ali.tas@ded adu.ir) bagvurunyz,

2: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Rapory® formu tezin ciltlenmig ve elektronik niishalarinin igarisinde ekler kisminda yer
alr.
3: Tez savunmasinda diizelime alinmast durumunda bu form giincelfenerek yeniden hazidanr.

4: Tumitin-Tez Intihal Anafiz Pfogramma ylkieme yapilirken Dosya Bagligi (document title) olarak tez bagliginin tamami, Yazar Adi
(author's first name) olarak & ogrencmm ad| Yazar Soyads (author's last name) olarak 8grencinin soyads bilgisint yaziniz,




