T.C.
GAZIi UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
COGRAFYA OGRETMENLIGI ANABILIM DALI

YUKSEK LiSANS TEZi

HIiDROGRAFYA KONULARININ OGRETIMINDE
AKTIF (")(V}.RENME TEMELLI B“iR MODEL
( ORTAOGRETIM 10. SINIF ORNEGI )

Neslihan ERDONMEZ
068151106

ANKARA -2008



T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
COGRAFYA OGRETMENLIGI ANABILIM DALI

YUKSEK LiSANS TEZi

HIiDROGRAFYA KONULARININ OGRETIMINDE
AKTIF OQRENME TEMELLI B"iR MODEL
( ORTAOGRETIM 10. SINIF ORNEGI )

Neslihan ERDONMEZ

068151106

DANISMAN OGRETIM UYESI
Yrd.Doc.Dr. Ersin GUNGORDU

ANKARA -2008



EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Neslihan ERDONMEZ’e ait “Hidrografya Konularinin Ogretiminde Aktif Ogrenme Temelli
Bir Model(10.Sinif Ornegi)” baglikli tezi 10.07.2008 tarihinde jiirimiz tarafindan Orta Ogretim
Sosyal Alanlar Egitimi Cografya Ogretmenligi Bilim Dalinda, Yiksek Lisans tezi olarak kabul

edilmistir.

I~
21

Adi Soyadi

Uye: Prof.Dr.Cemalettin SAHIN A—UM\/
Uye: Yrd.Dog.Dr.Ersin GUNGORDU /3

Uye: Yrd.Dog.Dr.Turhan CETIN s O D N



OZET

Bu arastirmanin amaci, Cografya dersinde Hidrografya ( Sular Cografyasi )
konularinin aktif 6grenme yontemlerinin ve geleneksel Ogretimin, Ogrencilerin

akademik basarilar iizerindeki etkilerini incelemektir.

Arastirma 2007 — 2008 ogretim yilinin giiz yariyilinda Ankara ili Cankaya
ilgesindeki bir ortadgretim okulunda; 696grencilik deney grubu, 63 &grencilik

kontrol grubu olmak iizere toplam 132 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Arastirmada kontrol gruplu, Ontest - sontest deneysel arastirma modeli
kullanilmigtir. Arastirmada deney grubunda aktif 6grenme teknikleri, kontrol
grubunda ise geleneksel o6gretim yontemleri kullanilmistir. Arastirma, orta sosyo -
ekonomik diizeye sahip bir ortadgretim kurumunda yapilmistir. Arastirma denekleri,
calismaya goniillii olarak katilan 6gretmenin dgrencileri arasindan random ( rastgele

) yontemle secilmistir.

Aragtirmanin verileri, basar1 testi ile toplanmistir. Verilerin analizinde

aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi kullanilmastir.

Sonu¢ olarak basar1 testi sontest puanlart agisindan, aktif O6grenme
yontemlerinin uygulandigi deney grubunun basar1 sontest puanlarnin aritmetik
ortalamasi, 6gretmen merkezli geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun
basar1 sontest puanlarmin aritmetik ortalamasindan yiiksek bulunmustur. Bdylece
aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin cografya dersine iliskin basarilari tizerinde

o0gretmen merkezli geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler : Aktif Ogrenme, Geleneksel Ogretim, Cografya

Ogretimi



i

ABSTRACT

The aim of this research is to study the impacts of active learning methods
and traditional training of hydrographia ( geography of waters ) in Geography

Lesson on academic performance of students.

This research is implemented to 132 students totally, 69 students
experiment group, 63 students control group- in a high school in Cankaya district in

Ankara during Autumn term in 2007-2008 Academic Year.

Pretest-final test experimental research model with a control group is used
in this research. Active learning techniques in experiment group and traditional
teaching methods in control group are implemented in this research. It is realized in
a high school which has medium social-economic level. Subjects are chosen

randomly among the students of volunteer teacher.

Data of the research is collected by success test. While analyzing the data,

arithmetic average, and standard deviation-test are used.

As a result it is found that arithmetic average of success final-test points of
experiment group trained by active learning techniques is higher than the arithmetic
average of success final-test points of control group trained by teacher-centered
traditional methods. Thereby, it is concluded that active learning approach is more
efficient than teacher-centered traditional approach on success of students in

geography lesson.

Key Words: Active Learning, Traditional Training, Geography Teaching
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I BOLUM

GIRIS

Bu béliimde, arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, kuramsal
aciklamalara, aragtirmanin amacina, sayitlilarina, sinirliliklarina ve tanimlara yer

verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Egitim ve Ogretim kavraminin 6grencilere, biiyiiklerin yazdigi sayfalarca
bilgiyi 0gretmek oldugu goriisli artik eskimis ve degerini kaybetmistir. Egitim ve
Ogretim, bireylerin var olan bilgiyi dogru bir bi¢imde degerlendirerek bu bilgiden
hareketle {iretkenliklerini isin i¢ine katip yeni bilgiler iiretme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Yani modern egitim anlayisi, bireylerin var olan bilgileri farkli
bakis agilart ile degerlendirerek iiretken bir bigimde bilgiyi zenginlestirmesini ve

yine bu bilgiyi insanlik yararina kullanabilmesini beklemektedir.

Egitim ve 0grenmede amag; bireylerin yasamlarina zenginlikler eklemek,
onlara yasamin farkli boyutlarim1 fark edebilmelerini saglayarak, bireylere ¢agin
gereklerini yerine getirebilme amagcl ihtiya¢ duyulan becerileri sunabilmek ve sahip
oldugu kisilik 6zellikleri ile bu becerileri birlestirerek yasadigi diinyaya olumlu bir

katki sunabilme felsefesini 6gretebilmektir ( Yavuz, 2005 ).

Yine egitimin amaci, kisinin yasami boyunca karsilasabilece§i sorunlari
¢ozebilmesi icin gereksinecegi ¢oziimleri 6gretmek ve iyi vatandas yetistirmektir.
Ogrencilerde dgrenme igin var olan enerjilerin ortaya ¢ikmasi icin dgretme merkezli
egitimden O0grenme merkezli egitime mutlaka ge¢ilmelidir. Ciinkii ancak bdylece
diisiinebilen, soran, sorgulayan ogrenciler ortaya c¢ikacaktir. Ogretme yerine

O6grenmenin One ¢iktig1 bir yaklagimda bilgi, beceri, tutum ve davranis edinme siireci



Ogretmenin degil Ogrencinin denetimindedir, yani siirecin “6gretme” yerine

“o0grenme’’ye dondiiriilmesinde sorumluluk 6grencinindir.

Geleneksel 06grenme yontemleri ile Ogrenme, Ogrencide diisiinme
mekanizmasin1 ¢alistirmadan, yorum yapmadan, elestirmeden, sadece bilgi
yiiklenmesine neden olmaktadir. Bu da 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate

alinmadan kaliba sokulmas1 anlamina gelmektedir ( Demirel, 2005).

Bilgi ¢ag1 olarak da adlandirilan bu son ddénemlerde egitimle ilgili
caligsmalar, arastirmalar artmis, siiregelen egitim programlarinin ¢agin gereksinim
duydugu yaratici, bilgiyi kullanabilen ve paylasan, ihtiya¢ duydugu bilgiye nasil

ulasacaginin farkinda olan, igbirlik¢i bireyleri yetistirmedigi goriilmiistiir.

Egitim ve Ogretim diinyasi, insandan en {ist diizeyde verim alma
diisiincesiyle, egitim ve Ogretim programlarinin modern insanin yasantisi
dogrultusunda degistirilip zenginlestirilmesi gerekliliginden hareketle kendine yeni

hedefler belirlemistir. Bu hedefler:

Diistinme becerilerini gelistirme

Evrensel degerler dogrultusunda davranislar gosterebilme
Saglikl sosyal iligkiler kurabilme

Zorluklarla bas edebilme

Insan olma sorumlulugunu yerine getirebilme

Yasadig1 diinyada sorumluluklarinin oldugu bilincini kavratabilme(Yavuz, 2005)

Tirk Milli Egitim Sistemi de son birkag¢ yila kadar geleneksel yontemlerle
yani Ogrencinin pasif olarak bulundugu, dersi Ogretmenin anlatip ¢iktigi ve

O0grencinin sadece verilen, Ogretilen konular1 ezberledigi, yapilan sinavlarda



Ogrencinin neyi ne kadar ezberlediginin oOlciildiigii yani bilgi diizeyinde ezbere
dayali smif uygulamalarimi, analiz ve sentez diizeyi sorularla degerlendiren
( Yavuz, 2005: 6) bir diizenle isliyordu. Ogrencilerin bireysel farkliliklari, 6grenme
giicliigli olanlar veya ¢abuk 6grenenler ¢ok da 6nemli degildi ki hala durum bundan
cok da farkli degil. Ogrencilerin 6grenme tarzlari ile dgretmenlerin 6gretme tarzlary
arasinda uyumsuzluklar vardir. Bu da dogal olarak sinif yonetimi problemlerine,
dikkat daginikligina, basarisizlifa ve daha koétiisii 6grenmeye karsi olumsuz tutumlar
gelismesine neden olmaktadir. Oysa ki “bilgi ¢ag1” olarak adlandirdigimiz
gilinlimiizde sadece 08renmek yetmiyor; arastiran, sorgulayan, uygulayan ve yeni

bilgiler iireten insanlara ihtiyag vardir.

Bu sebeple 6grenme — 6gretme siirecini diizenleyici, 6grenmenin kalitesini
artirict  teori  ve modeller gelistirilmistir. Coklu zekdya dayali egitim,
yapilandirmacilik, proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, isbirligine
dayali 6grenme, beyin temelli 6grenme, tam Ogrenme, yasam boyu Ogrenme,
internet tabanli 6gretim, basamakli 6gretim, elestirel diistinme, yansitict diisiinme,
etkin ( aktif ) 6grenme, yaratici diisiinme gibi birgok yonelim ortaya ¢ikmistir. Bu
arastirmada yukar1 sayilan yoOnelimlerden biri olan aktif Ogrenme iizerinde

durulacaktir.

Aktif O0grenme disilincesi yeni degildir. Yizyilin basindan beri cesitli
arastirmacilar tarafindan zaman zaman dile getirilmistir. Ancak 0&zellikle son
20 — 30 y1l igerisinde popiiler bir 6grenme alani olmustur. Bunun baslica nedenleri
arasinda 6grenme anlayisinda 1970’lerden sonra meydana gelen degisimler, bilgi
caginda yasiyor olmamiz nedeniyle yasam boyu 6grenmeye duyulan gereksinim,
geleneksel 0grenimin yetersizligi ve aktif 6grenmenin diger 68renme siireclerine

gore daha yeterli olusu sayilabilir ( Ercan, 2004).



1.1.1. Cografya Nedir?

Temelde bir yeryiizii ilmi olan cografya, olusum tarihi en eski bilimlerden
biridir. Ilk cografi fikirler, eskicag diisiiniirlerinin beseri ve iktisadi cografya
fenomenleri ile matematik cografya fenomenleri iizerinde yaptiklar1 gézlemler ve
ileri siirdiikleri diislinceler arasinda yer almistir. Bu fikir ve diisiinceler, ozellikle
tarihi, cografi, etnografik ve felsefi goriisler, diisiinceler, izlenimler bi¢ciminde, bu
¢agin disiiniirleri tarafindan kaleme alinan seyahatname tiiriinden eserlerde yer

almistir ( Doganay, 1999).

Terim olarak Cografya ilk kez MO 3. yy’da Eratosthenes tarafindan
kullanilmistir. Eski Yunanca’da yer anlamina gelen “Geo” ile yazilarak ¢izilerek

tanimlama anlamina gelen “Graphie” sézciiklerinin birlesmesiyle olusmustur.

Cografyanin tanimi zaman iginde degismistir. Bu degisimin nedeni,
bilimlerdeki gelismeler ve bilimlerin gelismesini saglayan bilim adamlarinin goriis
ve anlayislarinin degismesidir. Bu nedenle tarihin akisi icinde Cografya’nin gesitli

tanimlar1 yapilmistir. Bunlardan bazilar1 sdyledir:

* Yeryliziiniin grafigi

* Yer bilimi

» Yeryliziiniin fiziki ve beseri 6zelliklerini arastiran bilim

» Yeryliziinlin fiziki 6zellikleri ile insan arasindaki iligkileri arastirarak ortaya
koyan bilim

» Insan — dogal gevre etkilesimini kendi prensipleri gergevesinde inceleyen
bilim ( Sahin,1998)

* Yerylizii olaylar ile insan arasindaki miinasebetleri, bu olaylarin dagilisini ve

bu dagilisin nedenlerini inceleyen bilim ( Giingordii, 2006)



Son zamanlarda yapilan tanimlardaki ortak noktalar1 belirten ve ¢ogunlukla

kullanilmakta olan en son tanim ise soyledir:

Cografya; insamin icinde yasadig1 c¢evrenin dogal ozelliklerini,
insan — dogal cevre etkilesimini ve bu etkilesim sonucu insanin ortaya koydugu
beseri ve ekonomik etkinlikleri cesitli prensiplerden yararlanarak inceleyen,

sonuclarim aciklayan bilimdir ( Sahin,1998).

Cografya, doga ve insana ait konum, dagilis, sistemler, siiregler, dokular ve
etkilesimleri agiklayan bilimdir ( Sekil 1.1. ). Konular biitiinsel olarak etkilesimi ve
olusan dokular1 agiklar nitelikte ele alinir. Bu anlamda diinyanin karmasik yapisini
aciklamak icin sistematik sekilde konu veya bolge degerlendirmeleri cografyada

Oonem tasir. Konu veya bolge analizleri yerel, ulusal veya kiiresel dl¢ekte yapilir.

Sekil 1.1. Cografi Bakis

DOGAL
SISTEMLER \
SURECLER
ETKILESIMLER MEKANSAL
FAALIYETLER <:> DOKULAR
BESERI /
SISTEMLER




Cografya, oOgrencilerin yasadigi alam1 ve diinyayr anlamalarim ve
anlamlandirmalarin1 saglayan bir icerige sahip olmasindan dolayr onemli bir
disiplindir. Ciinkii insanlarin mekansal algilari, yasadiklar alanin konum 6zellikleri
ile dogrudan ilgilidir. 21.ytlizy1l Tiirk insaninin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sistem
ile ekolojik gelismeleri anlamasi, bunlarla etkilesiminde uyumlu ve bilingli adimlar
atabilmesi i¢in cografya egitimine ihtiya¢ vardir. Hizla artan teknolojik gelismeler,
ozellikle bilgi-iletisim alanlarinda yasanan hizli degisim, yerel bolgesel, ulusal ve
kiiresel etkilesimleri artirmistir. Bu anlamda, bazi cografi caligmalarda ifade edildigi
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gibi “ zaman — mekan yakinlagmasi1” yasanmaktadir. Yerel, bolgesel, ulusal ve
kiiresel olcekteki etkilesimler sadece beseri siiregler acisindan degil, dogal siiregler
acisindan da s6z konusudur. Diinyanin herhangi bir yerinde olusan cevresel
bozulma, farkli olgeklerde olmakla birlikte, diinyanin bircok yerinde etkisini
hissettirebilmektedir. Bu bozulmalar ekosistemlerin isleyis diizenini degistirerek

cevresel sorunlara yol agmakta ve tiim diinyay1 etkilemektedir. Cografya tiim bu

0zelliklerinden dolay1 giinliik hayatla kolayca iligkilendirilebilir niteliktedir.

Cografya, doga ve insan siiregleri ve etkilesimleri ekseninde fen ve sosyal
bilimler arasinda iliski kuran bir disiplindir. Ilkdgretim programlarinda Fen ve
Teknoloji ile Sosyal Bilgiler derslerinde cografyaya ait konularin iglenmesi bu

nedenledir.

Cografya bilimi; gilinlimiiz diinyasindan beslenerek yeni yaklagimlar
gelistirmesi gerekliligi agisindan 6grencilerin, gliniimiiz diinyasini anlamaya yonelik
bakis acilar1 gelistirmelerine yardimer olur. Ogrenciler, cografya egitimi ile diinyay:
algilama, anlama ve degerlendirme agisindan yasadig1 alandan kiiresel dlcege doga

ve insana ait sistemler, siirecler ve dokulara yonelik cografi biling kazanir.

Cografya Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu, &grencilerin yasadiklari
alandan bagslayarak iilkemiz ve diinyayla ilgili cografi bilin¢ kazanmalar

dogrultusunda;



Doga ve insana ait unsurlari anlayarak mekéani dogru ve etkin kullanan,

Insan ve doga arasindaki karsilikl1 etkilesimi fark eden,

Cevre kalitesine 6nem vererek gelecegi diisiinen,

Milli degerlere bagli, vatanini koruyan,

Diinyanin ve insanligin korunmasina yonelik sorumluluk duygusuna sahip,
Cografi bilgi ve becerileri kullanarak doga ve insana ait degerleri gelecege
tasima stratejileri gelistiren ve uygulayan,

Insan ve doga siirecleriyle olusan ekolojik, ekonomik, sosyal ve politik
iliskileri; diinya genelindeki insanlar, yerler ve ¢evrelerin birbirleriyle olan
etkilesimini anlayan,

Cografi sorgulama, harita okur — yazarligi, bilgi teknolojilerini kullanma, arazi
caligmalari, gozlem ve etkili iletisim kurabilmeyi de igeren yontem ve
teknikleri kullanan entelektiiel ve sosyal becerilere sahip bireyler

yetistirmektir.

Cografya Dersi Ogretim Programi’nda su ilkeler benimsenmistir:

Program 6grenci merkezli yaklagimlari temel alir.

Ogrenci bilgiyi ezber yoluyla edilgen bir sekilde degil, 6grenme — 6gretme
siirecine aktif katilarak Ogrenir. Bilgiyi anlamlandirarak yapilandirir ve
yorumlar.

Programin kazandirmayi hedefledigi bilgi, beceri, tutum ve degerler,
Ogrencilerin giinliik ve meslek yasantilar1 yoluyla hayata tasmabilir

niteliktedir.



Program 6grencileri soru sormaya, arastirma ve planlama yapmaya 6zendirir.
Program doga ve insan etkilesimine duyarli, dogaya uyumlu gelismeyi hedef
alan ve tasarruf yapmaya 6zendiren bir i¢erige sahiptir.

Program olay ve olgularin yasanilan alan, bolge, iilke ve diinya 6lgeginde
algilanmasina yonelik ve kiiresel etkilesimi yansitabilen bir igerigi dngoriir.
Program Tirkiye’nin konumsal Onemine, vatan biitiinliigiine ve milli

degerlere duyarlidir.

Cografya Dersi Ogretim Programu ile 6grenci;

Cografyanin kavramsal ve kurumsal g¢ercevesini kavrayarak cografi bilginin
olusum siirecinde basvurulan arastirma ve sunum tekniklerini kullanir.
Insan-doga iliskisi ¢ercevesinde cografi sorgulama becerileri kazanr.

Evrene ait temel unsurlar1 yasamla iligkilendirir.

Doga ve insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavrar.

Yakin ¢evresinden baglayarak iilkesine ve diinyaya ait mekéansal degerlere
(doga ve insanin tirettikleri ve biriktirdikleri) sahip ¢ikma bilinci gelisir.
Ekosisteminin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelisir.

Doga ve insan sistemlerinin iiretildigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve
siirekliligi i¢in mekénsal planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve doga
kaynaklariin kullaniminda ‘tasarruf bilinci’ gelistirir.

Mekansal siireclerin yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde olabilirligini irdeler.



10.

11.

12.

13.

Kalkinma siire¢lerinin dogayla uyumlu kilinmasinin 6énemini kavrar.
Dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek korunma ve 6nlem alma
yollarina y6nelik uygulamalar gelistirir.
Ulkelerin olusturduklar1 bdlgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan, gevresel,
kiiltiirel, siyasi ve ekonomik orgiitlerin cografi acidan uluslar arasi
iliskilerdeki roliinii kavrar.
Bolgesel ve kiiresel iliskiler agisindan Tiirkiye’nin konum &zelliklerini
kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi bir birikim ve sentez iilkesi
oldugunun bilincine varir.

Cografi degerlerin ‘vatan bilinci”nin kazanilmasindaki 6nemini 6ziimser

( MEB, TTKB; 2005).

Orta dereceli okullarda cografya égretiminin amaglar: sunlardir:

Yakin c¢evrelerinden baslayarak yurdumuzu ve diinyayi tanitmak; onlarda
vatan, millet ve insanlik sevgisini daha bilingli daha koklii kilmak

Tiirkiye’nin diinya {izerindeki yerini ve Onemini belirterek ve onlarla
iilkemizin kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygusunu gelistirmek
Cesitli cografya olaylarmin (tabii, beseri, ekonomik) yeryiiziinde dagiliglarini,
bunlarin sebep ve sonug iligkilerini ve yeryiizii canlilar, 6zellikle insan hayati
tizerindeki etkinliklerini inceleterek, olaylarin farkli dagilislar1 sonunda
yeryiiziinde meydana gelmis olan degisik karakterdeki alanlarin 6zelliklerini

kavratmak



Insanlarin birbiriyle ve cografi cevreleri ile karsilikli iliskilerini, insan
topluluklarinin yasama yerlerini ve gecinme yollarin1 inceleterek onlarin,
yurdumuzun ekonomik kalkinmasinda faydali birer eleman olarak
yetismelerini saglamak

Insanlarin yasama alani olarak yeryiiziiniin, yasama sartlarini, imkan ve
kaynaklarini tanitmak, bu imkan ve kaynaklarinin sinirsiz olmadigini, bu
sebeple onlarin israfindan kaginmak gerektigini kavratmak; tabiati1 sevdirmek
ve ona koruma aligkanlig1 kazandirmak

Milletlerin refah ve mutluluklarinin cografi ¢evreden yararlanma derecesine
ne kadar baghi oldugunu, yurdumuzun heniiz islenmemis olan tabii
kaynaklarinin ne kadar genis calisma alami teskil ettigini Ornekleriyle
belirtmek

Komsu ve uzak iilkeleri, iilkemizi ilgilendiren yonleri ile tanitmak, iilkeleri
birbirleri ile karsilastirarak onlar hakkinda bilgi kazandirmak

Milletlerin birbirlerine muhta¢ olduklar1 ve birbirleriyle isbirligi yapma
zorunlulugunda bulunduklarini; ortak sorunlarimin karsilikli 1yi niyetle
cabalarla ¢oziimlenebilecegini kavratmak

Tirkiye’nin baglica tarim ve endiistri iirlinleri ile ticari iligkileri hakkinda bilgi
kazandirirken diinya milletleri arasindaki ekonomik baglar1 inceleterek,
iilkemizin diinya ekonomisindeki yerini ve 6nemini kavratmak

Bulunduklar1 tabii ¢evrenin, bdlgenin, diger bolgelerin ve biitiini ile
Tiirkiye’nin ekonomik ve sosyal kalkinmasina yarayan yeriistii ve yeralti

kaynaklar ile turistik zenginliklerini tanitmak
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Cesitli haritalar1, resimleri, istatistikleri, grafik ve diyagramlari yorumlamayi,
bunlardan yararlanmay1 6gretmek ve onlardan plan, kroki ve 6zellikle Tiirkiye
haritas1 ¢izme becerisini geligtirmek

Ogrencilerin, milli servet kaynaklarimizi koruma ve degerlendirme geregine
inanmig ve bu yolda aligkanliklar kazanmis vatandaglar olarak yetismelerini
saglamak

Ogrencileri, yurdumuzun ve milletimizin sorunlari iizerine egilen, bunlari
inceleyip 0grenen ve bu sorunlarin yurt ve millet yararina ¢oziimlenmesine

ictenlikle katilan aydin yurttaslar olarak yetistirmektir ( Glingordii, 2006).

Cografyanin taniminda iki esas 68e mevcuttur. Bunlar dogal cevre ve
insandir. Bunlar cografyanin boliimlerini de tayin etmistir. Buna gore cografya iki

boliimden olusmaktadir:

1) Fiziki ( Dogal ) Cografya
2) Beseri (Kiiltiirel ) Cografya

1) Fiziki Cografya: Dogal ¢evrenin elemanlari ile dogal ¢evrede meydana gelen ve
insan topluluklarini etkileyen dogal olaylar, fiziki cografyanin konulandir. Fiziki

cografyanin dallar1 su sekilde isimlendirilir:

a) Jeomorfoloji : Yersekilleri bilimi

b) Klimatoloji : iklim bilimi

¢) Hidrografya : Sular cografyasi

d) Toprak cografyasi

e) Biyocografya : Canlilar cografyasi ( Sahin 1998 )
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Hidrografya ( Sular Cografyas1 ), yeriistii ve yeralti sularinin, yani
akarsular, goller, denizler ve okyanuslar, yer alt1 suyu ve kaynaklarin olusumu ve
dagilim diizeni, dagilimi belirlemis olan dogal faktorler ve bunlardan yararlanma

sekillerini inceleyen , Fiziki Cografya’nin alt dalidir.

2 ) Beseri Cografya : Yeryiiziindeki insan topluluklarinin yeryiizii ile olan
miinasebetlerini, yeryiiziiniin diger olaylar1 ile karsilikli aksiyon ve reaksiyonlarini

tetkik eder ( Gilingordii, 2006 ). Beseri cografyanin dallart su sekilde isimlendirilir:

a) Niifus cografyasi
b) Yerlesme cografyasi
¢) Tarimsal cografya
d) Sanayi cografyasi
e) Turizm cografyasi
f) Ulasim cografyasi

g) Ticaret cografyast

1.1.1.1. Cografya Ogretiminin Amaclari ve Cografya Ogreniminin
Gerekliligi

Biitiin bilimler, insanlarin duyduklar1 ihtiyagtan dogustur. Amaglart da
insanlarin duyduklar1 bu ihtiyaglara cevap vermektir. Bu ihtiyaclar bilimlerin varlik
nedenleridir. Varlik nedeni olan bu ihtiyaclarin ortadan kalkmasi, baska bilimler
tarafindan karsilanmasi ya da o bilim tarafindan karsilanamamasi halinde soz
konusu bilim, gorevini tamamladigi ya da yapamadigi i¢in omriinii tamamlamis
olur. Onun i¢in baska bilimler gibi cografya da insanin yeni ihtiyaglarina cevap
verecek sekilde geligsmeli ve dinamik olmalidir. Onun i¢in cografyanin kendine 6zgii

Ogretim amaclar1 olmalidir.
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Cografya 6greniminin temel amaglarim su bashklar altinda toplamak

miimkiindiir:

= Gilinlimiiz diinyasinda milletlerin birbirlerine muhtag¢ oldugunu ve birbirleriyle
1§ birligi yapmak zorunda olduklar1 ger¢ceginin kavratilmasi,

= Toprak erozyonu, ormanlarin tahribi, meralarin yok edilmesi, topragin, suyun,
havanin kirletilmesi, tarim alanlarina yerlesim birimleri ve sanayi tesisleri
yapilarak kullanilmaz hale getirilmesinin yurt ve diinya i¢in hayati énem
tagtyan yanlisliklar oldugunun kavratilmasi,

= Diinyadaki farkli kiiltiirlere sahip insanlarin kaynagmasi, kiiltiir aligverisi
yoniinden turizm 6neminin kavratilmasi,

. Ulkedeki dogal kaynaklarin tanitilmasi ve bunlarin yurt kalkinmasinda
kullanilmasinin dgretilmesi,

. Dogal giizelliklerin ve tarihi eserlerin insanligin ortak mali oldugu ve bunlarin
korunmasi gerektiginin kavratilmast,

. Cevre kirliliginin nasil oldugu, bunlarin insanlara etkilerini ve bu kirlilikleri
ortadan kaldirma yollarinin ve gerekliliginin 6gretilmesi ve kavratilmasi,
Harita, grafik, diyagram, istatistikler ve diger bilgi kaynaklarindan
yararlanmanin 6gretilmesi,

Insanlarin yurt, millet ve diinya sorunlari iizerinde duyarli, iilke ve diinya
sorunlarinin  ¢ozlimiine katilan aydin, bilingli, duyarli yurttas olarak
yetismesine katkida bulunmak,

Dogal kaynaklarin sinirli oldugu, bunlarin biitiin insanlarin ortak mali oldugu

ve bunlarin savurgan kullanilmamasi gerektiginin kavratilmasi.
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Cografya ogreniminin gerekliligini de su bashklar altinda toplamak

miimkiindiir;

Yer bulmada

Haritadan yararlanmada

Yurt sevgisi ve vatandaglik baglarinin giiclenmesinde

Ulkeleri diger iilkelerle karsilastirmada

Diinya sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in

Kalkinma planlarinin hazirlanmasinda

Cevre bilinci kazanmak i¢in

Diinyadaki yeni olusumlar1 ve olaylar1 kavrayabilmek i¢in

Savasg sirasinda

Cografya bir bilgi koleksiyonu degildir. Aksine, insan yasami acisindan
mekansal bir inceleme-arastirma alanidir. Cografya, izole edilmis kuru ve yalin
bilgilerin ezberletilmesinden ¢ok, soru sorma ve soru ¢ozme {iizerinde duran bir
bilimdir. Yeryiizliniin farkli yerlerinde yasayan insanlarin, Diinya’nin g¢esitli
Ozelliklerini yasadiklar1 boélgenin Diinya iizerindeki konumlarini, kendilerini
etkileyen dogal olaylar1 6grenme ihtiyaglarini karsilayan uygulamali bir bilimdir.
Cografya insan-yasanilan bolge-¢evre incelenmesinde Diinya’nin fiziksel ve kiiltiirel
boyutlarint bir arada diislinen biitiinlestirici bir bilimdir. Bunlardan hareketle
cografyanin konusu; Yerin ylizeyi, onu sekillendiren olay ve siiregler, insan ve

insan-¢evre kosullar1 arasindaki karsilikl iligkilerdir.

Insanin cografya 6grenimine ihtiyaci yaratilistan gelmektedir. Ciinkii biitiin
insanlar yeryiiziinde bulunan farkli yerleri, farkli insanlar1 kendisiyle yasadig1 yer
arasindaki mekansal iliskiyi algilamak, anlatmak ihtiyaci duyar. Baska bir ifadeyle

bu, biitiin insanlarin cografyayr anlamak ve 6grenmek istemeleridir. Cografya
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O0grenimini yeterince ve dogru olarak goéren birey, 6grendigi bilgilere hakim olarak
onlar1 yasaminin her kesitinde kullanarak degerlendirir. Onun i¢in cografyanin giicii
insan-mekan-¢evre arasindaki iligki agmin anlagilmasina ve degerlendirilmesine

imkan saglar.

Giinliik yasamda, cografi bilgiye hakim olan bir kisi; seyyar saticilarla yaya
trafigi, marketle otomobil trafigi ve park sorunu arasindaki iligkileri (dinamikleri) iyi

degerlendirir.

Mekansal olcekte, yagis yetersizligiyle tarimsal 6gretimdeki azalmayi telafi
etmek amaciyla sulama sistemi kurulmasi gerekliligi sicaklik terselmesiyle
kentlerdeki hava kirliliginin zararlarinin artigi,  Firat ve Dicle 1rmaklarinin
Ortadogu’da giderek artan su eksikligine ve daha fazla 6nem kazanan su sorununa
¢Oziim bulmadaki roliinii degerlendirebilir. Ayrica Tiirkiye’nin sanayileserek
kalkinmasinin 6niindeki en biiyiik engellerden birinin enerji sorunu oldugu goriir ve
iilkenin dogal enerji potansiyelinin tamaminin ( glines, riizgar, su enerjisi, jeotermal
enerji, biyomas dahil ) kullanmas1 halinde bile, baska bir enerji kaynagina ihtiyag
olacagi, bunun da gelismis ve gelismekte olan pek ¢ok iilkenin yaptig1 gibi, niikleer

enerji kullanimi olacag1 gercegini algilayarak degerlendirir.

Kiiresel Olgekte ise, giderek biiyiiyen ve 6nem kazanan Avrupa Birligi ile
yeniden sekillenen gocler arasindaki iliski, ozon tabakasinin incelmesi ve kiiresel
1sinmanin insan topluluguna etkisi, toprak erozyonunun insan topluluklarina etkisi

gibi konularda saglikli degerlendirmeler yapabilir.
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Cografya 6grenimi goren kisiler bir takim beceriler kazanir. Bunlar;
Cografi soru sorabilme
Cografi bilgiye ulagsabilme
Cografi bilgileri diizenleyebilme
Diizenlenen cografi bilgileri yorumlayarak analiz edebilme

Cografi sorular1 cevaplandirabilme

Cografya 6grenimi goren kisi; 68rendigi cografi bilgilere hakim olan, yani
onlar1 bagka etkenlerle iligskilendiren, yagsaminin her kesitinde degerlendirip onlardan
yararlanabilen kisi demektir. Bu kisi artik birgok 6zelliklere sahiptir. Bu ozellikler
asagidaki bagliklar halinde verilebilir:

Uzayda bulunan evrimler arasinda anlamli bir diizenin oldugunu kavrar.

Insan ile bolge ve cevre arasindaki iliskileri gorerek kavrar.

Cografi becerileri kullanabilir.

Elde ettigi bilgileri kullanmak ve rapor etmek icin harita ve diger arag
geregleri kullanir.

Insan-alan ve cevre iliskilerinin nasil analiz edilecegini bilir.

Diinya ve tizerinde her biiyiikliikteki “alan”larin fiziki ve beseri 6zelliklerini
anlar.

Diinya biitliniinde sade gibi goriilen, ama ayrintida ¢ok farkli olan sistemi
aciklayabilmek i¢in “alanlar” olusturur.

Fiziki stireglerin yeryliziini sekillendirdigini bilir.

Yeryiiziinde mevcut ekosistemlerin 6zelliklerini ve bunlarin dagiligini bilir.
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Yeryiiziinde yasayan insan gruplarmin kiiltiirel 6zelliklerini ve dagilislarini
bilir.

Diinya devletleri arasindaki ekonomik iliski agin1 bilir.

Uluslar arasi igbirliginin ve /veya ¢alismalarinin diinyanin kontrolii {izerinde
nasil etkili oldugunu bilir.

Insanlarin olumsuz girisimlerinin dogal ¢evreyi nasil degistirdigini ve
bozuldugunu bilir.

Dogal olay ve etkenlerin beseri faaliyetleri nasil kontrol ettigini bilir.

Dogal kaynaklarin 6nemini bilir, bunlarin kullaniminda meydana gelen

degisiklikleri kavrar ve bunlardan yararlanarak;

— Cografi bilgileri kullanarak ge¢misi yorumlayabilir

— Cografi bilgileri kullanarak giiniimiizli yorumlayabilir

— Cografi bilgileri kullanarak planlar (fiziksel, sosyal, siyasal ) yapar

( Sahin, 2003 ).
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1.1.2. Aktif Ogrenme Nedir?

Diinyanin ilk Siimerologlarindan biri olan Samuel Noah Kramer “Tarih
Stimer’de Baslar” adli kitabinda Stimerler’de ilk kurulan okullardan s6z ederken
“Bir sey kesindir: Siimer pedagojisinde hicbir bakimdan ilerlemeci Ogretim
(ilerlemeci Ogretimden kasit, biiyiikk bir kismi ¢ocugun inisiyatifine birakilmis
egitim sistemidir) diye adlandirabilecegimiz bir karakter yoktur. Disiplin
konusunda degnekler hosgoriilii degildi. Olasidir ki 6grencilerini iyi ¢aligmalar
yapmaya tesvik etmek, hatalarini ve yetersizliklerini diizeltmek i¢in 6gretmenler
her seyden &nce kamgiya bel bagliyorlardi. Ogrencinin pek de hos bir yasantisi
yoktu.”yorumunu yapiyor. Binlerce yi1l dnce var olan Stimer Uygarligi’nin 6gretim
sistemine iligkin bu yorum, bircok yoniiyle bazi 6grenme ortamlari i¢in hala

varligini stirdiiriiyor gibi goriiniiyor.

S.N. Kramer, kitabinda “Siimer okulu ¢ekicilikten uzakti, programlar zor,
egitim yontemleri yildirici, disiplin acimasizdi. Eger bazi Ogrenciler firsatini
bulduklarinda dersleri ‘kirtyor ve dogru yoldan ayriliyorlardiysa nasil sasilabilir?
Iste bu bizi takip kaydettigi ilk genclik sucu olayina gotiiriiyor.”diye goriislerini
ifade etmeyi siirdiiriiyor (Ozer,1997).

Bes bin yil Oncenin egitim Oncenin egitim sistemine ve gengliklerinin
egitimine bakis acisina etkin bu diisiinceler gosteriyor ki, bu kadar siire iginde
egitimde kullanilan yontemler agisindan pek gelisme olmamus. Ogrencilerin
bireysel farkliliklarina, yas donemlerinin 6zelliklerine, gereksinimlerine bakmadan
onlar1 kaliba sokma yaklasimi biraz bi¢im degisikligi ile bugiin de varligim
siirdiiriyor. Cocuklar1 ve gencleri kaliba sokma yaklasiminda 6grenci, 6énceden
saptanmis kosullara ve beklentilere uygun davranmak zorundadir; yeteneklerini
gelistirmesi 6nemli degildir, yalnizca bekleneni yapmasi gerekir; hayal giiciinii ve
yaratiligint ortaya koymaya calistiginda yadirganir, ¢linkii farkli davranmistir ve
bunlarin tiimiinden de kotiisii, diistliniip tiretmesi gerekli degildir, verilenleri aynen

tekrarlanmasi yeterlidir.
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Artik bircok iilke halen siiregelmekte olan ve neredeyse Siimerlerden
kalmis (!) denilebilecek egitim sistemlerini sorguluyor. Sorguluyor, c¢ilinkii
toplumlar var olan bilginin Ogrenciye hazir olarak “dayatildigi” &gretim
yontemlerinin, yaraticiligi, liretmeyi ve sorun ¢ézmeyi ne derece gelistirici oldugu
konusunda kusku duyuyorlar. Giiniimiizde ¢ogu iilkede ve Tiirkiye’de kullanilan
Ogretim yontemleri 6grenciye bilgileri hazir kaliplar biciminde verip, aynen alma
seklinde bir yol izliyor. Bu ¢gretim yontemlerinin uygulanmasi sirasinda, hangi
bilgiyi ni¢in almak zorunda oldugunun bile farkinda olamayan &grenciler,
bilmedigi bu hedefler ugruna derslerde 6gretmenin —kimi zaman neredeyse soru
bile sormaksizin-anlattig1 bilgileri hafizasina kaydetmeye c¢alisiyor. Bu hafizaya
bilgi kaydetme isi pek de kolay ger¢ceklesmediginden, eve gidip tekrar ediyor, bu
ugrasi icerisinde neden aldigini hala bilemedigi bu bilgileri biraz olsun ezberlemis
duruma geliyor. Bagka bir 6grenci tipi ise tim bu sikintiya katlanamayacagini en
bastan beri biliyor ve bu tekrarlama senfonisini hi¢ siirdiirmeyip, belki de
cogunlukla hak etmedigi halde “siradan” ya da “tembel” bir 6grenci olarak
niteleniyor(Ozer,1997).

Ogrencinin edilgin oldugu bu 6gretim yontemleri artik terk ediliyor. Amag
ise 0grencinin “0grenme” siirecine etkin (aktif) olarak katilmasini saglamak.

Bir insan neler bilmelidir? Yasamini kolaylastirabilecek hangi becerilere
sahip olmasi gerekir? Geleneksel egitim yontemlerini terk ederek, 6grencinin
merkez oldugu egitim sistemlerinin uygulanmasi gerektigini 6nerenler bu sorulara
su yanitlar1 veriyorlar:

Okumay1 bilmelidir.

Sorunlar1 ¢6zmek amaciyla yapmasi gerekenleri 6grenmelidir.

Bir grup i¢inde ¢aba harcayarak, ortak bir iiretim yapmay1 6grenmelidir.
Gergek yagsamin ne oldugunu ve yasam i¢inde kendi roliinii anlamalidir.
Karar vermeyi 6grenmelidir.

Kisacasi, diisiinen, sorunlara ¢oziim getirebilen ve yaratict olan bireyler

yetistirmek tercih edilmektedir artik. Egitimde hedefler belirlenirken, 6grenmenin
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bireysel bir siire¢ oldugu, 6grenme hizinin bireylere gore degistigi, bireylerin ilgi
alanlarinin ve gereksinimlerinin birbirinden farkli oldugu unutulmamalidir.
Geleneksel yaklasimda oldugu gibi, 6grencinin bilmesi gereken bilgilerin regeteler
halinde sunulmasi yerine, her 6grencinin farkli gereksinim ve isteklerini hesaba
katan bir egitim diizeni tercih edilmelidir. Ogrenmeyi daha etkin hale getirmeyi
hedefleyen egitimin, bireysellestirilmis ders programlarini temel alinmasi ve
ogrencinin kendisinden de ig¢inde bulunmayi tercih edecegi durumlar ve bunlarla
ilgili becerileri kazandirmaya doniik olmasi gerekir. Bilinmesi gereken bilgilerin
listesini yapmak ¢ok kolaydir. Bunlari, 6gretmenin sinifta ardi ardina siralamasi da
pek zor degildir. Peki, bu sirada dogrudan 6grenciyle ilgili olan “6grenme” isinde

dgrenci ne yapmali ( Ozer, 1997 ).

Yaklagik 2400 yil 6nce Konfiigyiis “’Ne duyduysam, unuttum. Ne
gordiiysem, hatirlarrm. Ne yaparsam, anlatirim’’ demis. Insanlarin duyduklarini
unutmalarinin en 6nemli nedeni, 6gretmenin konusma hizi ile 6grencilerin dinleme

hiz1 arasindaki farkliliktir.

= Cogu dgretmen dakikada yaklasik 100-150 kelime kullanarak konusmaktadir

= Ogrenciler, biitin ~ dikkatleri ile dakikada 50 veya 75 kelime
algilayabilmektedir

= Bu durum 6gretmenin soylediklerinin yarisinin dgrencilerce algilanabildigi
anlamina gelir.

= Ogrenciler dinlerken daha ¢ok diisiinmektedirler.

= Ayrica arastirmalar gostermektedir ki, 6grenciler ilk 10 dakikada dikkatlerini
%70 oraninda toplayabildikleri halde bu oran son 10 dakikada %20’ye
diismektedir.

Sonug olarak; anlatilan konu ne kadar ilgi ¢ekici olursa olsun, 6grenciler ne

kadar dikkatli dinlerlerse dinlesinler ve 6gretmen bilgiyi ne kadar sirali ve yavas
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anlatirsa anlatsin 6grenme sinirli kalmaktadir, ideal 6grenme gerceklesmemektedir

Vural 2004).

Dr. Mc. Neil ve Wiles ‘in hatirda tutma konusunda yaptigi bilimsel
aragtirmalar (1990) anlatim yonteminin hatirda bakimindan %35, okuma ydnteminin
%10, isitsel materyaller kullanma ydnteminin %20, gosterme yonteminin %30,
gorsel materyaller kullanma ve bu materyalleri yorumlama ydnteminin %50,
tartigma yonteminin %70, yaparak 6grenme yonteminin %75, oOgrendikleri farkli
bicimde kullanma ve bagkalarina 6gretme yonteminin de %90 oraninda etkiye sahip
oldugu gercegini ortaya koymaktadir ( Yavuz , 2005).

Sekil 1.2. Ogretim Yontemlerinin Hatirda Tutmaya Katkilary (Yavuz, 2005 : sayfals)

%10 <+— / Okuma

%20 4/ Dinlenme Sozel alict
%30 * Gosterme > pasif
asl1
Film izleme
Gorsel Al
%50 Sergi gérme alici Vema
Yerinde yapilisini gorme Katilma
Tartismaya katilma
%70 4-‘ Konusma yapma
Dramatik sunus yapma, Ger¢ek durum canlandirma
Yanma
9,90 Baskasina 6gretme > Aktif
Yapma/yasatma _
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Beyin, bir ses kaydedici teyp veya goriintii kaydedici video gibi ¢alismaz.
Gelen bilgiler siirekli olarak beyin tarafindan sorgulanir. Beynimiz asagidaki

sorular1 sorarak gelen bilgiyi sorgular:

= Bu bilgiyi daha 6nce duydum mu veya goérdiim mii?
= Bu bilgi nereye uyar? Bununla ne yapabilirim?
= Bu bilginin diin, gegen ay veya gegen yil duydugum diisiince ile ayn1 oldugunu

farz edebilir miyim?

Beyin sadece bilgiyi almaz, onu isler. Beynimiz bir bakima bilgisayar gibi
calisir. Onu bir bilgisayar gibi kullaniriz. Siiphesiz ki bilgisayarin ¢alismasi igin ilk

olarak onun acilmasi gerekir.

Ogrenme pasif oldugunda beyin kapalidir. Ayrica, bilgisayara veri girmek ve
girilen verileri kullanmasi i¢in dogru bir yazilima ihtiyaci vardi. Bilgisayar gibi
beynimiz de, aldigimiz yeni bilgi ile Onceki bilgilerimiz arasinda bir baglanti
kurmaya ihtiyag duyar. Ogrenme pasif oldugunda bu baglantiyr kuramaz. Son
olarak, bilgisayarin girilen verileri daha sonra kullanabilmesi i¢in onlar1 saklamasi
yani kaydetmesi gerekir. Beynimizin de ayni islemi yapmasi gerekir. Beynimizin
hafizaya kaydetmesi i¢in yeni bilgiyi test etmesi, Ozetlemesi veya bagkalarina
aciklamasi gerekir. Ogrenme pasif oldugunda beynimiz yeni bilgiyi kaydedemez.
Eger aldigimiz yeni bilgiyi baskalar ile tartisirsak ve onunla ilgili ¢esitli sorular

sorarsak beynimiz etkili bir sekilde bilgiyi isler. Daha iyi 6greniriz ( Vural, 2004 ).
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1.1.2.1.- Aktif Ogrenme ve Ozellikleri

Egitim, bireyin tiim yasami boyunca siirmekte ve yasam boyu edindigi
tecriibelerin tiimiinii kapsamaktadir. Boyle bir yaklasimda okulun egitim rolii

azalmamakta, tersine, 6nem kazanmaktadir.

Egitim kurumlarinin mevcut mekanik davraniglara zorlayan kati
anlayislarini, etkin egitimle degistirerek egitimi “insana ragmen” degil, “insan i¢in”
ve “insanlar birlikte” anlayislariyla diisiiniip yasamasi gerekmektedir. Boylece
Ogrenci, sadece sOyleneni yapan, sinav icin ¢alisan kisi olmaktan ¢ikip; diislinen,

diisiindiigii i¢in de neyi, ni¢in ve nasil yaptigini bilen birey haline gelebilecektir.

Egitimde 6gretme - 6grenme siirecini agiklamaya ve dgrenmenin miktar1 ve
kalitesini arttirmaya yonelik bir ¢ok teori ve model gelistirilmistir. Arastirmacilarin,
ozellikle 1980’lerden sonra daha da O6nem kazanan ve temelini John Dewey’in
ogrenci merkezli egitim diisiincesinden olan “Etkin(Aktif)Ogrenme Yaklasimi”
tizerinde yogunlastiklar1 gozlenmektedir. Bu goriise paralel olarak, Bloom
Ogrencinin 6grenme silirecindeki etkin roliinii vurgulamis ve kalici 6grenme ile etkin
katihm arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmistir. Ogrencinin etkin katilimini savunan
Tyler da Ogrenilecek bilginin Ogrenci tarafindan bizzat iizerinde c¢alisarak

Ogrenilmesinin 6nemini belirtmistir ( Sahinel , 2003 ).

Aktif 6grenme diisiincesi yiizyilin basindan beri ¢esitli yazalar tarafindan dile
getirilmis. Montessori (Lillard) 0Ogrencilerinden neyi O6grenmek istediklerine
kendilerinin karar vermesini, Dewey bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesini
tavsiye etmektedir. Bu disilincelere oldukca deger verilmesi, aktif 6grenme
kavraminin gelismesi, ona yeni anlamlarin yiiklenmesi, bu diisiincelerin
dogruluguna iligkin deneysel kanitlarin toplanmasi ve pratige dokiilmesi son 20-25

yil i¢inde olmustur ( Vural, 2004 ).
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Aktif 6grenmenin tanimlanmaya basladigi 1970°li yillarda cesitli bilim

adamlari, 6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili onemli tezler ortaya atmislaridir.

Dewey; geleneksel 6gretim yontemlerini ezbercilige yol actigi i¢in elestirmis

ve 6grenciyi diistindiirecek yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir.

Piaget; “Insanlar gevreyle etkilesimde bulunarak, bu etkilesimden o anki
ilgilerine gore anlamlar ¢ikarip semalar olusturarak ve bilgiyi isleyerek 6grenir”

demistir.

Vygotsky: Sosyal etkilesimin 6grenmedeki roliiniin 6neminin altin1 ¢izerek,

zihinsel stireclerin psikolojik temelleri izerinde durmustur.

Bruner: ‘e gore Ogrenmek i¢in arastirmak, bilgiyi toplamak, onlar
degerlendirmek ve yorumlamak gereklidir. Bu nedenle tek tek olgular degil,
arastirma - 6grenme yollar1 dgrenilmelidir. Ogrenmede hazir bulunusluk, 6grenme

istegi ve sezgici diislinmenin de altini1 ¢izmistir.

Ausubel: 6grenmenin anlamli olabilmesi i¢in O6grenme malzemesinin
anlamlilig1, icerigin birbiriyle ve bir insanin d6grenebilecekleri ile iligkilendirilebilir

olmas1 gerektigini savunmustur.

Aktif 6grenme son yillarda lilkemizde de giindemde olan bir konudur. Aktif
O0grenmenin farkli tanimlar1 yapilmakla birlikte hemen hemen biitiin arastirmacilarin

katildig1 ortak noktalar1 vardir.

Aktif 6grenme, Ogrencilerin aktif olarak siirece dahil edildigi egitim
yontemlerini kapsar. Ogrenciler pasif alicilar degil, 6grenerek kendi yasamlarini
sekillendiren bireylerdir. Ogrenciler smifta, oturup dinlemekten daha fazla seyler
yagmali; 6grendiklerini okumali, yazmali, konusmali, tartismali, gecmis yasantilari

ile iliskilendirmeli, giinliik yasaminda uygulamali ve problem ¢dzmelidir. Ogrenci
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analiz, sentez ve degerlendirme gibi yiiksek biligsel davranislar sergilemelidir

( Giingordii , 2006).

Etkin 6grenme;
Deneysel 6grenme
Gorme, duyma ve yapma
Coklu ortam
Isbirligi
Olumlu giideleme

Diistik stres ve

vV VvV Vv VvV ¥V V¥V VY

Eglenceden olusur.

Ogrenmeyi etkin hale getirerek, 6grenecegimiz seyi iyi 6grenir, onu duyar,
gorerek onunla ilgili sorular sorar ve bagkalariyla onu tartisabilecek duruma
getirebiliriz. Bunun da 6tesinde dgrencilerin onu yapmaya istek duymalarini saglar
ve sahip olduklan ile elde ettikleri bilgiye dayanarak degerlendirme yapmalarini

saglayabiliriz ( Sahinel , 2003 ).

Aktif 6grenme, 0grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidig,
ogrenene 6grenme siirecinin cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme
yapma firsatlarimin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6@renme siirecidir

( Acikgéz , 2007 ).
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Tablo 1.1. Aktif Ogrenme Kosullar1 (Giingérdii , 2006 : sayfa51)

Kosul 1: Ornek
Ogrencilerin dgrenme ile ilgili Nasil 6grenebilirim?
kararlar almasi, 6zdiizenleme Nereyi 6grenemedim?

Hangi stratejileri kullanmalryim?
Zamanimi nasil kullanmaliyim?

Kosul 2: Bilgiyi kesfetme

Ogrencinin zihinsel yeteneklerini | Soru sorma

kullanmaya zorlanmasi, karmagik | Karsilastirma yapma
ogretimsel isler Ornek bulma

Anlam ¢ikarma

Onceki dgrencilerle bag kurma
Degerlendirme

Cikarimda bulunma

Aktif 6grenmenin tanimi incelendiginde ilk kisminda “6z diizenleme” , ikinci
kisminda ise “aktif bilgi isleme” kavramlarinin vurgulandigi goriilmektedir. Bu iki
kavram aslinda aktif Ogrenmenin olmazsa olmaz kosullarinin adidir. Aktif
O6grenmenin adi da buradan gelmektedir. Bu modele gore 6grenen hem &grenme
siirecinin kontroliinde hem de bilgileri islemede aktif oldugu, zihnini aktif olarak

kullandig1 i¢in aktif 6grenme denilmektedir.

OZDUZENLEME

Oz diizenleme, 6grenenlerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu kendilerin
tasimas1 ve kendi ogrenme siireglerini ¢ekip ¢evirmesidir. Oz diizenlemeli
Ogrenenler neyi, nasil, hangi ¢evrede 6grenecekleri, zamanlarini nasil kullanacaklari,
bir bagkasindan yardim isteyip isteyemeyecekleri, giidiisiiz ve 6grenmeyi istemiyor

olduklar1 zaman ne yapacaklar1 gibi bir dizi karar1 kendileri alirlar.
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Oz diizenleme yapanlar kendilerini gozlerler ve degerlendirirler. Ornegin
siavlarda ka¢ puan alacaklarini, 6z diizenleme yapamayanlardan daha isabetlice
tahmin edebilirler. Dolayisiyla eksiklerinin farkina varirlar ve diizeltirler. Ayrica
herhangi bir 6grenme giicliigii ile karsilastiklarinda yilginliga diismezler. Tersine o

glicliigii nasil agsacaklarini planlarlar ve uygularlar.

Amagladiklar 6grenmeyi ger¢eklestirmek icin hangi 6grenme stratejilerini ne
zaman kullanmalar1 gerektigini bilirler. Ornegin, okudugu pargay: anlamak igin
“Once parcaya soOyle bir goz atayim, daha sonra not alarak okurum, pargada
anlatilanlar1 semalastirarak daha derinlemesine anlayabilirim” bi¢iminde kararlar

alirlar. Bu kararlar1 uygulayip, bir de sonuglar1 kontrol ederler.

Gerektiginde kaynaklara bagvurur, bir bagkasina, arkadaglarina ya da
ogretmene danisirlar. Bu danigma bagimlilik anlaminda degildir. Uygun zamanda

uygun kisilerin fikrini alma anlamindadir.

Oz diizenleme, dgrenenin dgrenme siirecinde yalniz ya da basibos kalmasi
demek degildir. Aktif 6grenme siniflarinda 6gretmen Ggrencilerin 6grenmesini
kolaylagtirmaya, ona fikir vermeye, secenek sunmaya, takildigi yerlerde yardim
etmeye her zaman hazirdir. Bunlar1 yaparken Ogrencilerin 6grenmesiyle ilgili
kararlar1 onlarin yerine kendisi alamaz. Yani Ogrencilerin, ne zaman kitaba
bakacagini, ne zaman sekil ¢izecegini, ne zaman soru soracagini, hangi kalemde
yazacagmi, yan bashk mi orta bashk mi yapacagini sdylemez. Ogrencinin
gereksinim duydugu anlarda devreye girer. Aktif 6grenme teknikleri 6z diizenleme

firsatlar1 verecek bi¢cimde tasarlanmustir.

Ozdiizenlemenin Etkililigi
Yapilan arastirmalar basarili Ogrencilerin digerine gore daha fazla 6z
diizenleme yaptiklarini gostermektedir. Baz1 yetenekli 6grencilerin okulda basarisiz

olma nedeni 6z diizenleme eksikligidir.
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Oz diizenlemenin etkililigine iliskin en iyi kamitlar kiigiik yaslardaki
ogrenmelerdir. Kii¢lik cocuklar, bir taraftan biliylimek, diinyaya uyum saglamak i¢in
biiylik bir ¢aba harcar ve yasamindaki en hizli degisiklikleri yasarken diger taraftan
son derece karmasik iliskiler, kurallar ve bilgilerden olusan dili kullanmay1 basarir.
Eger kosullar uygunsa bagka dilleri de ayni1 anda Ogrenir. Hatta annesiyle ayri,
babasiyla ayri, eve gelen misafirlerle ayr1 dil kullanarak iletisim kurar. Insan
iligkilerini kavrar ve temel matematik kavramlarini kazanir. Kisacasi, kiigiik
yastakiler kisa siirede ¢ok miktarda karmasik 6grenmeyi gerceklestirirler. Bu siirecte
Ozdiizenlemenin pay1 biiyiiktiir. Ciinkii kimse “bu bebek .... aylik olunca emir
climlelerini ..... aylik olunca ekleri 6grensin” demez. Siire¢ biiyiik dlclide bebegin
kontroliindedir. Neyi, nasil ve ne zaman &grenecegine o karar verir. Yanligliklarini

diizeltir. Hatta nasil diizeltecegine de kendi karar verir (A¢ikg6z,2007).

AKTIF BILGI iISLEME

Aktif bilgi isleme, zihnin aktif olarak kullanilmasini, iist diizey karmasik
diisiinme siireglerinin harekete gegirilmesini gerektirir. Ogrenenler kendilerine
sunulanlarin pasif alicis1 degildir. Bilgi isleme sirasinda 6grenenler 6grendiklerine
ylizeysel olarak bakmazlar. Onlar1 ezberlemeye ¢alismazlar. Tersine onlar hakkinda
derinlemesine diisiiniirler, onu iyice kavramaya calisirlar. Bunlar1 yapabilmek i¢in
zihinlerini zorlarlar. Aktif bilgi isleme O6grendiklerimizden anlam ¢ikarmamizi,
olanlar1 kullanmamizi, sentezleyip biitliinlestirmemizi ve bunun da 6tesinde onlari

yeniden iireterek gelistirmemizi saglar.

Anlam cikarma, 6grenilenlerle ilgili kendimize 6zgli yorumlar yapmaktir.
Ayni karikatiire bakan iki kisinin farkli anlamlar ¢ikarmasinda oldugu gibi. Anlam
cikarmada, gecmisimizin (6rnegin, amaglarimiz, 6z yeterlilik algilarimiz, gidiimiiz,
kullandigimiz stratejiler) onemli etkileri vardir. Bazilarinin keyiflendigi olaylar

karsisinda  digerlerinin  “giiliinecek ne var?” diyerek sinirlenmesi ve
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hiiziinlenmesinin nedeni budur. Yanlis anlamalarin nedeni de, sdylenenlerden farkli

anlamlarin ¢ikarilmasidir.

Yapilandirmacilifa gore, anlam ¢ikarma 6grenmenin kendisidir. Bilgi ise,
bilen (0grenen) tarafindan yapilandirilan bir seydir. Birey bunu cevreyle etkilesimde
bulunurken karsilagtigimiz dengesizlikleri agmak i¢in durumu anlamaya, yani

anlamlar ¢ikarmaya ¢alisiriz.

Zaten anlama ve anlam ¢ikarma olmadan 6grenme olmaz. Ornegin, bir
problem c¢oziiliirken, toplama, carpma vb. islemlere bir anlam vermezsek, onlarin
nedenlerin kavrayamazsak problemin ¢ozliimiinii de o6grenmeyiz. O problemin

¢Ozlimiinii ancak ezberleyebiliriz.

Ezberleme hem oOgrenme siirecinin dogasina hem de aktif 6grenmeye
aykiridir.  Aktif 0grenme, Ogrenenin anlam ¢ikarmasini, bilgiyi kesfetmesini,
derinlemesine anlamasint gerektirir. Aktif 6grenmeye gore, 6grenme siirecinin en

degerli anlar1 “Aaa!Tamam!Simdi anladim.” dedigimiz anlardir.

Ogrenilenlerin biitiinlestirilmesi, 6grenilenlerin parga parca, birbirlerinden
kopuk olarak degil, birbiriyle ve 6n dgrenmelerde iliskilendirilerek 6grenilmesini
gerektirir. Boylece ogrenilenler daha kolay 6grenilecek, daha anlamli ve daha kalici

olacaktir.

Ogrenilenlerin biitiinlestirilmesi, bir resmin bazi pargalarmin goériilmesine
karsin resim hakkinda fikir olusturamamaya benzer. Kopukluklar nedeniyle resmi
anlamadigimiz gibi, 6grenilecekler birbirinden kopuksa fen bilgisini, matematigi de
anlamayiz. Benzer bicimde, daha 6nce hakkinda higbir sey bilmedigimiz konular da

bize anlamsiz gelir.

Ogrenilenlerin biitiinlestirilmesi onlar1 igsellestirmemizi ve gereksinim

duydugumuz zaman rahathikla kullanmamzi saglar. Ornegin, bir doktor mide
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rahatsizlig1 olan bir hastaya kalp, karaciger, bobrek vb. organlarla ilgili bilgileri de
biitiinlestirse, dogru ilaci tavsiye edebilir. Ayrica bunu yaparken; mideyle ve diger
organlarla ilgili bilgilere tekrar tekrar bakmadan, gereksinim duydugunu otomatik

olarak kullanir.

Ogrenilenlerin drgiitlenmesi bazen bir tema, bazen bir kavram etrafinda
bazen de bir dizi etrafiyla yapilabilir. Ornegin, iilkemizde hiikiim siiren iklim tiirleri,
iklim kavram etrafinda da 6grenilebilir, bolge bolge de 6grenilebilir. Tarih dersleri
kronolojik bir sira izlenerek 6gretildigi gibi “reformlar” , “anlagmalar” gibi temalar

cer¢evesinde islenebilir.

Beynimiz ogrenilenleri biitiinlestirmeye yatkindir. Yeni bir konuyu
Ogrenirken onu eskiden bildiklerimize benzetmemiz, hatta onu bildigimizi sanmamiz
bundandir. Ancak yeni konuyu iyice 6grendikten sonra 6n bilgilerimizle iligkilerini,
farkli ve benzer yonlerini gorebiliriz. Bu, uzmanlarin yapabildigi bir seydir. Demek
ki Ogrenilenlerin biitiinlestirilmesi &grencilerin uzmanca diistinmesine yardimci

olacaktir.

Onemli olan dgrenene 6grendiklerini biitiinlestirme firsatinin verilmesi ve
bunu yaparken yol gosterilmesidir. Aktif 6grenme teknikleri bu firsatlar1 saglayacak
bicimde tasarlanmistir. Ornegin, yeni dgrenilenlerin birbiriyle iliskilendirilmesi igin,
Kavram Ag1, Onbilgilerle iliskilendirilmesi i¢in ise Kum Saati kullanilabilir
(A¢1kg6z,2003). Kavram haritalama, balik kilgig1 gibi grafik orgiitleyiciler, 6n
orgiitleyiciler de olduk¢a yararlidir. Bdylece, 0&grenenler O6grendiklerini
biitlinlestirme, dolayisiyla icsellestirme calismalar1 yapabilir. Boylece, 6grenilenler

Ogrenene ait hale gelebilir.

Ogrenilenlerin ~ kullamlmasi, aktif bilgi islemenin  vazgegilmez
siireclerindendir. Biz bilgileri anlamak, biitiinlestirip saklamak i¢in 6grenmeyiz.
Onlar sonraki O6grenmeleri gergeklestirme, yeni durumlarla bas etme, problem

¢ozme gibi karmasik islemlerde kullanmamiz gerekir. Ornegin, yabanci dil
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derslerinde 6grendigimiz kurallar1 diyalog olustururken, bir yabanciyla konusurken
kullanmamiz beklenir. Benzer bigimde saglikli yasamak i¢in saglikla ilgili bilgileri

ve kurallar kullaniriz.

Ogrenilenlerin kullanilmas1 6grenme siirecinin dogasinda vardir. Ogrenmeyi
kolaylastirir. Kiiclik ¢ocuklarin yeni 6grendikleri sozciikleri olmadik yerlerde
kullanmaya ¢aligmalar1 buna en giizel ornektir. Aslinda 6grenilenleri kullanmak bir

gereksinimdir. Eger 6grendiklerimizi kullanacak isek 6grenmeye istekli oluruz.

Ogrenilenler kullamldik¢a, 6grenme ve ¢ikarilan anlamlar derinlesir, bilgiler
gelisir ve yukarida deginilen uzmanlara 06zgii otomatiklesme ortaya cikar.
Ogrencilerin uzman gibi davranmasini, uzman gibi diisiinmesini istiyorsak, onlara
ogrendiklerini kullanma firsati vermeliyiz. Aktif 68renme teknikleri ve isleri bu
firsatlar1 sundugu i¢in etkilidir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin en énemli eksigi
Ogrenilenlerin kullanilmasina firsat vermemesidir. Boyle oldugu i¢in dgrenmeler

yiizeysellikten kurtulamamaktadir.

Ogrenilenlerin yeniden iiretilmesi, 6grenenlerin dgretilenleri asmas1 daha
iist diizeylere ulagsmasidir. Bu siirecte 6grenenler, 6grendiklerini kendileri 6gretildigi
sekliyle saklamaz. Onlar netlestirir, doniistiiriir ve yeniden sekillendirirler. Ornegin,
tarihsel bir olayin yerini, zamanini, nedenlerini ve sonuclarini 6grenen bir kisi
yeniden iiretim firsat1 verilirse bu bilgilere sahip olmakla kalmaz onunda Otesine
gecer. Sonradan yapilan ¢ikarimlar ve yorumlar 6grenene aittir. Bunu da ancak,
uzmanlasmis, konuyu sindirmis kisiler yapabilir. Oyleyse, uzmanlasma igin,
Ogrenilenlerin sindirilmesi i¢in 6grenilenlerin yeniden tretilmesi gerekir. Yeniden
iretmede bilgiler, bazen slogana, sonuca, resme, semaya doniisiir, bazen siniflanir,
karsilagtirilir, dikkati ¢geken noktalar1 bulunur. Hangi islem uygulanirsa uygulansin,

ogrenilenler ¢cogalir ( Acikgoz , 2007 ).
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Aktif 6grenme ile ilgili cok sayida goriis bulunmaktadir. Bunlarin bir

kismi konunun farkh bicimde algilanmasina neden olmaktadir. Bunlar

asagidakiler gibi 6zetlenebilir;

)

2)

3)

4)

)

6)

7

8)

9)

Her aktif katilim aktif 6grenmeye gotiirmeyebilir. Yani aktif katilim, aktif
o0grenme icin gerekli, fakat yeterli olmayan bir 6n kosuldur

Aktif 6grenmede Ogrenciler, 6grendiklerini yansitmaktan 6te etkinlik tizerine
odaklanmustir.

Aktif 6grenme bagimsiz bir 6grenme yontemi ve teknigi degildir. Gergekte bir
strateji ve taktikler grubunu igeren bir 6grenme modelidir.

Aktif 6grenme, 6gretmenin roliinii azaltmaz, ancak degisime ugratir.

Aktif 6grenme bir 6zglirlilk ortamidir ama basibosluk degildir.

Ozellikle anlatim sorumlulugunu tamamen dgrenciye birakmak, aktif 6grenme
degildir. Fakat Ogrenci 6gretmenden ¢ok akranlarindan daha kolay bilgi
edinir.

Aktif 6grenme geleneksel yontemlere gére daha fazla zaman alabilir, fakat
onemli olan zamanin kullanimi degil, etkin kullanimidir.

Aktif 6grenme bireysel 6grenme degildir.

Her kademe, her diizey ve her ortamda uygulanabilir ( Gilingordii , 2006 ).
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Aktif Ogrenmenin Ozellikleri

Ogrenme, ogrencilerin fikri katilmmi ve uygulamasim gerektirir. Kendi
basina aciklama ve gdsterim, uzun siireli 6grenmeyi saglamaz.

Ogrenme etkin oldugunda, isin cogunu Ogrenciler yapar. Beyinlerini
kullanirlar, fikirleri diisiliniirler, problemleri ¢ozerler ve ne Ogrendilerse
uygularlar.

Aktif dgrenme hizlhdir, eglencelidir, destekleyicidir ve cekicidir. Ogrenci

siklikla sirasindan uzakta, hareketli ve yiiksek sesle diisiinir.

Bir seyi iyi 6grenmek i¢in, onu duymak, gérmek, onunla ilgili sorular sormak,
baskalar1 ile goriis alis verisinde bulunmak gerekir. Biitlin bu eylemler
“yapmak” demektir.

Ogrenciler en iyi yaparak ogrenirler. O halde smifinizi canlandirarak,
Ogrencilerinizi neselendirerek ve ferahlatarak Ogrenmeyi aktif duruma
getirmeniz  gerekmektedir. Bu amagla ilk olarak o6gretmenin nasil
gerceklestigini anlamamiz gerekir.

Aktif 6grenme; Ogrencilerin derse olan ilgilerini artirmalarina yardimci
olmakla birlikte, onlarin kararli tahminler yapmalarin1 ve konu ile ilgili kisisel
iligkilerini ve kendilerini degerlendirmelerini saglamaktadir.

Aktif 6grenme ezberciligi Onlemekte; arastirmaci, yasam boyu Ogrenen,
elestirel diisiinceye sahip, yaratici ve iiretken bireylerin yetismesini

saglamaktadir.
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Arastirmalarda; aktif 6grenmenin basariyr artirdigi, bununla da kalmayip
geleneksel 6gretimde ihmal edilen, hatta zaman zaman zedelenen motivasyon,
0z saygi, okula ve 6grenmeye yonelik negatif tutumlar, arkadaslik iliskileri ve
derse katilim gibi bir¢ok degisken iizerinde olumlu etkileri oldugu binlerce
bulgu ile kanitlanmustir.

Aktif dgrenme “Ogrenmeye aktif katilim’’ 1 asan bir kavramdir. Aktif
Ogrenme icin aktif katilim gerekli, ancak yeterli degildir.

Aktif 6grenme, aktif katilimin gdstergeleri olan soru sorma, agiklama yapma
vb. davranislarin yani sira 6grenme siirecini planlama, gozden gecirme gibi
etkinlikleri de icermektedir.

Bazi durumlarda konular1 6grencilere paylastirip onlara anlattirarak aktif
O0grenmenin uygulandig diisiiniilmektedir. Bu aktif 6grenme degildir, tam
tersine Ogretmenin yapmast gereken bir isi, yeterli bilgisi olmayan

Ogrencilerin yapmasi verimi diisiirmektedir ( Vural, 2004 ).
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Tablo 1.2. Harmin’e Gore Aktif Ogrenme Yaklasiminn Ozellikleri
( Giingordii, 2006: sf 54)

OZELLIK ANLAM
Duyarlilik Dikkat, ilgi, merak ve diger diisiincelere duyarli olma
Bir gruba ait olma duygusu i¢inde 6gretimde takim galismasini
Aidiyet : L
benimseme ve grup elemanlariyla iyi iliskiler kurma
Smif ortaminda 6gretim siirecinin her anini dolu ekinliklerle
Aktiflik _
gegirme
Ozgiiven Kendine ve bagkasina saygi ve giiven duyma
. Kendi 6grenmelerinden sorumlu olma, 6§renme yasantilarini
Ozdenetim

ve hizlarini planlama ve yonetme

1.1.2.2. Aktif Ogrenmenin Avantajlari

Aktif 6grenmenin avantajlari;

a-  Etkililik

b-  Ekonomiklik

c-  Kullamghlik

d-  Beynin ¢aligmasina uygunluk

e-  Ogrenme — 6gretme anlayisindaki yeniliklere uygunluk
f- Cagin gerektirdigi insan1 yetistirebilme

g-  Diger modellerin uygulanmasini kolaylastirma
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a- Etkililik

Yapilan arastirmalar, aktif 6grenmenin
- cesitli tilkelerde
- okul d6ncesinden yetiskin egitimine kadar her diizeyde
- basta matematik, dil, fen ve sosyal bilimler, yabanci dil olmak iizere, bircok
konu alaninda
akademik basariy1 artirdigin1 gostermektedir. bir bagka deyisle, bir ders; 6grenci
ozellikleri, 6gretmen, konu, igerik, siire, malzeme gibi 6geler ayn1 kalmak kosuluyla,
aktif Ogrenme teknikleriyle islendiginde Ogrenci daha hizli ve daha c¢ok

O0grenmektedir.

Aktif 6grenme yalnizca akademik basarty1 artirmakla kalmayip tutum, benlik
kavrami, yiikleme, giidii, strateji kullanimi gibi 6zellikleri ve sinif yonetimi, st
diizey bilissel becerilerin kullanimi gibi siirecleri de olumlu olarak etkilemektedir.
Ozellikle bu boyut énemlidir, ¢iinkii dzel ders gibi yontemlerle akademik basarry1
elde etmek kolaylastirilabilir. Ancak giidiiyii, 6grenmeye ve konu alanlarina yonelik
olumlu tutumlar elde etmek ve korumak oldukca zordur. Aktif 6grenmeyle hem
sinavlardaki akademik basariyr artirip hem diger kazanimlari elde edebilmek
olanaklidir. Arastirma sonuglarinin da gosterdigi gibi, aktif 6grenme 6greneni ¢ok

yonlii gelistiren oldukga etkili bir modeldir.
b- Ekonomiklik

Aktif 6grenme diger 6grenme modellerinde oldugunun tersine ek gorevliler,
pahal1 araclar, 6zel mekanlar olmadan da uygulanabilir. Pahali araclar ya da 6zel

mekanlar aktif 6grenmenin uygulamalarini kolaylastirabilir ancak olmazsa olmaz

kosulu degildir.
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Aktif o6grenmede disiplin, dersin Ogrenilmesi gibi sorunlarla zaman
kaybedilmedigi i¢in 6gretimsel siirecin tiimii 6grenmek i¢in kullanilir. Bu da verimi

artirmaktadir.

c- Kullamshhk

Aktif 6grenme teknikleri birka¢ dakika gibi ¢ok kisa bir stireli etkinliklerden
bir donem gibi ¢ok uzun siireli etkinliklere kadar ¢ok ¢esitli zaman dilimlerinde
kullanilabilir. Cok ¢esitli konu alanlarinda ve ¢ok cesitli diizeylerde etkili olmas1 da
aktif 6grenmeyi kullanish duruma getirmektedir. Ayrica, aktif 6grenmenin tek bir
Ogretim yontemini ve teknigini degil, bircok dgretim yontemini iceriyor olmasi da
onun kullanisligini artirmaktadir. Kisacasi; her konu alaninda, her zaman, her

diizeyde ve her amag i¢in uygun bir aktif 6grenme teknigi bulunabilir.

d- Beynin Calismasina Uygunluk

Yapilan aragtirmalar insan beynini muhtesem bir kapasiteye sahip oldugunu;
O0grenmeyi, karmasik diistinmeyi, bilgileri islemeyi ve yapilandirmay1 dogallikla
yaptigim ortaya koymustur. Ornegin, kiigiik cocuklarin ¢ok soru sormasi, gevreyi,
olup bitenleri anlamaya caligmasindandir. Aslinda yetiskinlerde ayni seyi yapar.
Beyin aymi anda, bircok Ogrenmeyi gerceklesebilir, kendiliginden o6grendiklerini
siniflama, karsilastirma, problem ¢ézme gibi karmasik islemleri de yapabilir. Bu

bakimdan insan beyninin yapabildikleri hayret vericidir.

Ne yazik ki, biz bu kapasiteyi etkilice kullanmamaktayiz, hatta
koreltmekteyiz. Insan beyninin yiizde doksanmin kullanilmadigt UNESCO
raporlarinda kaydedilmektedir.

Bu durum bize gostermektedir ki, beynin kapasitesi olaganiistiidiir, ancak biz

onu kullanmazsak bir ise yaramaz. Bu nedenle beynin kullanilmasini, zihnin

zorlanmasini gerektiren aktif 6grenme stratejileri ise kosulmalidir
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e- Ogrenme — Ogretme Anlayisindaki Yeniliklere Uygunluk

“Doniim noktas1” olarak nitelendirilen 1970’lerin basinda, davraniscilik
akimi etkisini yitirmeye, biligselcilik ise etkili olmaya baslamistir. Davraniscilar
O0grenmeyi uyaran-tepki (U-T) baginin olusmast olarak ele almiglardir. Kedi,
giivercin, fare gibi hayvanlari, kafeslere, labirentlere koymuslar, koli, sicim, diigme
gibi uyaranlara basma, c¢ekme, itme, gagalama gibi tepkilerin gdosterilmesini
incelemislerdir. Hayvan deneylerinde elde ettikleri sonuglari, 6grenmeyi ve U-T
bagini, tekrar, 6diil, ceza, pekistire¢, sonme, genelleme ayirt etme vb. kavramlarla
aciklamaya c¢alismiglardir. Genel olarak bakildiginda, gozlenebilir ve oOlgiilebilir
davraniglarla  ilgilenmigler, zihinde olup bitenlerle, bilissel siireglerle

ilgilenmemislerdir.

Davraniggilara gore 6grenen, dgrenme siirecinin pasif bir 6gesidir. Kendine
sunulan bilgilerin pasif alicisidir. Ogrenme siirecinde 6nemli olan, pasif bir &ge
oldugu i¢in 6grenenin kendisi degil, cevre diizenlemeleridir. Cevreyi degistirerek

gerekli diizenlemeleri yaparak, 6greneni istedigimiz sekle sokabiliriz.

Uzun yillar egitim, ¢ocuk yetistirme, yonetim, terapi vb. alanlarda etkili olan
davranisgilik; davranislarin baglamini, goézlenmeyen yonlerini géz ardi etmesi,
karmasik Ogrenme siireclerini agiklamada yetersiz kalmasi, mekanik oldugu,
davranis degisikligi olmadan 6grenmenin olmayacagini savunmasi gibi nedenlerle

elestirilmistir.

Biligselci ve yapilandirmaci kuramlarin 6zellikle vurguladiklart bir bagka
nokta, Ogrenenin Ogrenme silirecinin pasif bir 6gesi olmadigi ve olmamasi
gerektigidir.  Ogrenen, kendi  Ogrenmesinin  sorumlulugunu tasiyabilir.
Ogrendiklerinden kendine 6zgii anlamlar ¢ikarir. Onlar orgiitler, yeniden iiretir ve

gelistirir. Ve 6grendiklerini uzmanlarin yaptig1 gibi otomatik olarak kullanabilir.
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Dolayisiyla, 6gretme bilgi aktarma degil, 6grenenin 6grenme siirecinde aktif
bir 6ge olarak yer almasini kolaylastirmaktir. Bu nedenle, yalnizca gdzlenebilir
davraniglara odaklanmak yetmez. Zihnin nasil c¢alistifi, yeni bilgilerin nasil
algilandig1r ve islendigi saptanmali ve O0grenme-6gretme siirecini ¢ekip c¢evirme,
ogrendiklerini aktif olarak isleme firsatlar1 verilmelidir. Bu da ancak aktif 6grenme

ile olur (A¢ikgoz 1997).

f- Cagin Gerektirdigi insam Yetistirebilme

Cok hizli degisimlerin oldugu, bilgilerin hizla ¢ogaldigi ve yayildig1 bir
cagda yasamaktayiz. Bu degisikliklere ayak uydurabilmek i¢cim toplumlar; bir¢ok
toplumsal roliin gereklerini yerine getirebilen, etkili diislinme ve yasam boyu
ogrenme becerilerini sahip, gelismis bireylere gereksinim duymaktadir. Is
yasaminda uzmanhigin yani sira; yaraticilik, sosyal beceriler, atilganlik, hirshilik,
liderlik gibi ozellikler aranmaktadir. Caine ve Caine’e (1991) gore, yarmin
calisanlar1 “robotlarin yapamadiklarini yapmak, karmasik zeka gerektiren islerin
iistesinden gelmek, karar vermek, sorun ¢ézmek ve etkili diisinmek zorundadir”.
Boyle bireyleri, okuduklarmi ya da anlatilanlar1 aynen tekrarlamaya dayali
geleneksel yontemlerle yetistiremeyiz. Hatta insanlarin dogasinda bulunan bilme

merakini ve 6grenme sevincini koreltebiliriz.

Ogrenenlerin ¢ok yonlii, gelismis insanlar1 olabilmeleri igin, onlara
arastirma, kavrama, degerlendirme, 6grendiklerini kullanma, zihnini ve &grenme
kapasitesini gelistirme firsatlari sunulmalidir. Oysa geleneksel yontemlerin sundugu
firsatlar -dinleme, not alma, sorulari yanitlama gibi - oldukg¢a smirlidir. Boyle
firsatlar1 ancak bu amagla tasarlanmig aktif 6grenme isleri ve teknikleriyle

sunabiliriz.
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g- Diger Modellerin Uygulanmasin1 Kolaylastirma

Egitimciler her zaman, 6gretimin kalitesini artirma dolayisiyla Ogreticiyi
daha fazla gelistirme yollarinin arayisi i¢inde olmuslardir. Bu c¢abalar sonucu,
programli dgretim, tam O6grenme Keller Plani, bireysellestirilmis 6gretim, 68renci
merkezli 6grenme/0gretim, bilgisayarl 6gretim gibi birgok model gelistirilmistir. Bu
modellerin her biri olduk¢a Onemli diislinceler {izerine kurulmustur ve olumlu
sonuglarina iligkin kanitlar vardir. Ancak bu modeller; uygulama zorluklari, ek
zaman ve ek personel gerektirmesi ve maliyet yiiksekligi gibi nedenlerle

yayginlasamamigtir.

Ayrica simdiye kadar gelistirilen 6gretim modellerini derste 6gretmenin ne
yapacagini, hangi islemlere yer verilecegine iligkin somut 6neriler sunmamustir. Bir
baska deyisle, yukaridaki modeller 6gretim teknikleri icermezler, dolayisiyla, boyle
modellerin sinifta nasil uygulanacagi belirsiz kalmis ve sorun tegkil etmistir.
Ornegin, 6gretimin bireysellesmesine, her grenciye uygun tasarlanmas gerektigine
inansalar bile, 6gretmenler kendi siniflarinda bu diisiinceleri yasama gecirme
konusunda sikinti ¢ekmislerdir ve ¢ekmektedirler. Oysa bu sikintilar1 giderecek
yiizlerce aktif 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerin her biri derslerde yapilacaklar

adim adim betimlemektedir.

Kisacasi aktif 6grenme diger modellerin uygulanmasini kolaylastirmaktadir
(Acikgdz,1992). Ornegin, aktif 6grenme teknikleriyle dgrenciler kendi stillerine ve
zekd alanlarina uygun O6grenme etkinliklerine katilma ve kendi hizlarina uygun
ilerleme olanag1 bulmaktadir. Ogrenme giicliigii ceken ogrenciler, kendileriyle
ilgilenecek birini mutlaka bulmaktadir. Bu kisi bazen 6gretmen bazen de bir baska
ogrenci olmaktadir. Dolayisiyla, aktif 6grenme teknikleriyle tam 6gretimin maliyet

gibi dezavantajlar giderilebilmektedir ( A¢ikgoz , 1997 ).
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Konfiigylis’iin “’Ne duyduysam, unuttum. Ne gordiiysem, hatirlarim. Ne

yaparsam, anlatirnm’’ soziinii aktif 6grenmeye uyarlarsak;

Sadece duyarsam unuturum.

Sadece duyar ve goriirsem, hatirlarim.

Duyar, gortir, ilgili sorular sorar veya tartisirsam, anlamaya baglarim.
Duyar, goriir, sorar, tartisir ve yaparsam, bilgi ve beceri kazanirim.

Duyar, goriir, sorar, tartisir, yapar ve baskasina 6gretirsem, iyice 6grenirim

( Vural, 2004 ).

Aktif 6grenme yaklagimini etkili bir sekilde kullanan 6gretmenler, bu

stratejinin yararlarini su sekilde belirtmektedir:

Yavas 6grenenlere ve iistiin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman ayirmak
Ogrencilerin 6zdenetim gelistirme yollarini desteklemek

Sinif i¢i ve disindaki olumsuz davranislar1 azaltmak

Yeni 6gretmenlere sinif yonetiminde yardime1 olmak

Dissal pekistireclerden igsel pekistireclere gecisi saglamak

Yasam boyu 6grenmeyi saglamak ( Kog, 2000 ).

41



1.1.2.3.- Aktif Ogrenmenin Temel Diisiinceleri

1-  Ogrenen, dgrenme siirecinin aktif bir dgesidir.

2-  Ogrenme, birikimli bir siiregtir.

3-  Ogrencilerin dgrenme kapasiteleri artirilabilir.

4-  Ogrenme malzemesi 6grenene bildigi baglamda sunulmalidir.
5-  Kalicilik i¢in 6grenilenlerin kullanilmas1 gerekir.

6-  Etkilesim insan1 ve beyni gelistirir.

7-  Ogrenme siirecinde etkili olmak 6greneni giidiiler.

8-  Ogrenmede ezberleme degil anlam 6nemlidir.

9-  Ugrastiricilik 6grenme siirecinin etkililigini artirir.

10- Farkl kisiler farkli bicemlerde 6grenir.

11- Ogrenmede cevreyle aktif etkilesim énemlidir.
12- Ogrenme becerileri gelistirebilir.

13- Ogretim siirecleri onemlidir.

14-  Aktif 6grenmenin merkezinde 6grenci vardir.

15-  Aktif 6grenme ekip caligmasina dnem verir.

1.1.2.4.- Aktif Ogrenmenin Kuramsal ve Felsefi Temelleri

Aktif 6grenme diisiincesinin yayilmasindaki gecikmenin nedeni, yiizyilin
basindan beri psikoloji ve egitimbilim alanlarinda davraniggilik akimmin egemen
olmasiydi ( Acikgdz, 2006 : 43) . Davranig¢ilik anlayisina gore Ogrenme,
uyaran — tepki baginin olusmasi ve bu bagin pekistireglerle giiglendirilmesi siireci
olarak ele alinmaktaydi. Bu yaklasimin en biiyiik eksigi yalnizca 6grencinin edimi

tizerinde durmasi, edimin nedenleri, uyaran — tepki bagi olusurken olup bitenler
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tizerinde durulmamasiydi. Davraniscilar 6grenmenin gozlenemeyen kismi ile
ilgilenmiyordu. Ogrencinin anlayip anlamadig1 da pek dikkate alinmiyordu. Buna
gore, Ogreticiler 6grencinin neyi, ne zaman ve nasil 0grenecegine karar verir ve
genellikle onlarin sessiz, pasif durduklar bir siirecte onlara bildiklerini aktarirlardi.
Daha sonra yapilan sinavlarda Ogrenciden kendisine aktarilanlar1 tekrarlamasi

istenirdi (Ercan, 2004).

Aktif 6grenme felsefi olarak varolusculuk ve pragmatizm akimlarina

dayanir.

Varolusculuk akimina gore egitimin amaci 6zgiirliikklerin artmasidir. Her bir
Ogrencinin kendi degerler sisteminin; 6zgiirce ve yetiskinlerin zorlamasi olmaksizin
gergeklestirmesine izin vermeli ve yardimci olunmalidir. Varoluscu ogretmen
yardimina gereksinim duyan 6grencilerin yardimina kosan ve kisiliginin gelismesine
yardim etme zorunlulugunda olan bir kisidir. Ogrenciler neyi 6grenecekleri ve neye
karar verecekleri konusunda serbesttir. Varoluscu felsefe bu yonleriyle aktif
O0grenme stratejisinin, Ogrencilerin Ozdiizenleme ya da neyi nasil Ogrenecegi

hakkinda sz sahibi olma ilkesini desteklemektedir.

Yararcilik ya da faydacilik olarak da ifade edilen pragmatizme gore egitimde
¢ikis noktas1 konu degil cocuktur. Cocugun tiim yasami bir biitiin oldugundan egitim
yasama hazirliktan ziyade egitimin kendisidir. Dolayisiyla ¢ocugun etkin katilimi

onemlidir. Yaparak, yasayarak 6grenmenin bir yeri vardir.

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri ise yapisale1 6grenme kurami ile

biligselcilige dayanir.

Biligsel kuram 6grenmeyi sadece gozlenebilen davranis degisiklikleri olarak

degil, igsel bir siire¢ olarak goriir ve dgrenenin zihinsel siireclerle bilgiyi isleyerek
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kendine 6zgili yapilar ortaya ¢ikardigini savunur. Biligsel kuramin savunuculari

O0grenmenin gerceklesmesi i¢in bazi 6n sartlar 6ne slirmiiglerdir. Bunlar;

Ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesi

Onceki yasantilartyla bag kurulmasi

Cok sayida duyu organina hitap etmesi
Ogrencilerin 6n yargilardan armdirilmis olmast

Bol 6rneklerle konunun pekistirilmesi

Buradan da anlagilacagi iizere bilissel kuram, geleneksel yontemlerin bu
sartlar1 sagladigin1 ve degismesi gerektigini savunur. Ogrenme siireci sadece bilgi
aktarmak yerine Ogrenenin anlam  ¢ikarmasmi  kolaylastirmak  olarak
tanimlandiginda, kullanilacak yontem ve teknikler de aktif 0grenmeyi destekler

nitelikte olmalidir.

Yapilandirmacilik bir bilme kurami olarak bilginin ve 6grenmenin dogasi
tizerinde durur. Buna gore bilgi, duyularimizla ya da ¢esitli iletisim kanallariyla
edilgin olarak alman ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi,
O0grenen tarafindan yapilandirilir, iiretilir. Yapilar, kisiye 6zgldiir. Yapilar 6grenene
0zgli oldugu i¢in de 6gretmenler Ogrencilerinde bilginin nasil yapilandirildigini
ancak Ogrencileri siirece aktif bir sekilde dahil ederek, onlara firsatlar taniyarak
Ogrenebilirler. Bu anlam da yapilandirmacilik beraberinde aktif Ogrenme

stratejilerini de getirir ( Giingordii , 2006 ).
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Tablo 1.3. Aktif Ogrenmenin Felsefi ve Kuramsal Temelleri

AKTIF OGRENME
Felsefi Temelleri Kuramsal Temelleri
Varolusculuk Yapisalcilik
Pragmatizm Biligselcilik

1.1.2.5.- Geleneksel Ogrenme Yontemleri ile Aktif Ogrenmenin

Karsilastirilmasi

Egitim sistemimizin en ¢ok elestirilen yonlerinden biri, okullarda bireylere,
var olan bilgilerin ve bu bilgiyi olusturan kavram, ilke, genelleme gibi 0gelerin

Ogretilmesinde ezbere doniik, geleneksel bir egitim anlayisinin egemen olmasidir.

Geleneksel yaklasim 6gretmen merkezlidir. Bagka bir anlatimla, sinif ici
yasantilarda ve bu yasantilarin aktarildigi egitim etkinliklerinde 6gretmen aktif,

Ogrenci pasiftir ( Aydede , 2006 ).

Aktif o6grenme siniflarindaki 6grencilerin  6grenme siirecini  kendileri
diizenledigi gozlenirken, geleneksel siniflardaki 6grencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu tastyamayacak kadar edilgen olduklari goriilmektedir. Geleneksel
siniflardaki 6grencilere “kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasiyamayacagi”
mesajlart  verilmektedir. Bu durum Ogrencinin Ozgiivenini, giidiisiini  ve

yaraticiligint yok etmektedir.
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Geleneksel Ogretimde oOgrenci genellikle yalnizdir. Sosyal etkilesim yok
denecek kadar az oldugundan 6grenci sormak istedigi bir sey oldugunda ya da
diisiincesini soylemek istediginde kendisini dinleyecek kimse bulamayabilir. Oysa
aktif O0grenmede Ogrenme siireci paylasilir. En edilgin 6grenciler bile bilgiyi
kullanma etkinliklerinde aktif rol alirlar. Ogrenme malzemesi iizerinde calisirken

isteyen herkes diisiincesini sdyleyebilir, soru sorabilir, agiklama yapabilir.

Ogrencilere  bagimsiz  diisinme, bagmmsiz hareket etme firsati
verilmediginden geleneksel 6gretim, toplumsal gereksinimlere de ters diismektedir.
Oysa aktif 6grenme smiflarinda 6gretmen, 6grencinin gelisiminde baskin olmadan,

her adimda miidahale etmeden yardim etmektedir ( A¢ikgdz , 2006 ).

Aktif 6grenmenin gerceklesmedigi anlatim yontemlerinin siirekli olarak

kullanilmasinin ortaya ¢iktig1 sorunlar:

Ogrencilerin dikkati her gecen dakika azalmaktadir.

Sadece dinleyerek 6grenen dgrencilere hitap etmektedir.

Ezbere 6grenmeyi desteklemektedir.

Biitiin 6grencilerin ayni1 bilgiye ihtiyag duydugu ve hepsinin aym1 hizda
0grendigi varsayimina dayanmaktadir.

Ogrencilerin hosuna gitmemektedir.

Anlatim gorsel unsurlarin eklenmesi, akilda kaliciligt %14°ten  %38’e

yukselmektedir. Bir resmin kelimeye esit oldugunu diisiiniirsek;

Resim kullanarak yapilan anlatim sadece kelimeler kullanilarak yapilan

anlatimdan 3 kat daha fazla etkilidir.

46



Ogretim siirecinde bilgi aktarirken hem gorsel, hem isitsel unsurlar birlikte

kullanilirsa daha ¢ok 6grencinin 6grenmesine yardimer olacaktir.

Ogrenme, bilgiyi otomatik olarak sirali bir sekilde 6grencilerin kafasina

bosalmak degildir. Ogrenme; 6grencilerin fikri katilimini ve uygulanmasini

gerektirir. Kendi basma agiklama ve gosterim uzun siireli 6grenmeyi

saglamaz. Yalnizca aktif 6grenme bunu saglayacaktir ( Vural, 2004 ).

Tablo 1.4. Geleneksel Ogrenme Ortamlar1 ve Aktif Ogrenme Ortamlarinin

Karsilastirilmasi ( Yavuz. 2005; sayfa 20 - 23)

GELENEKSEL OGRENME
ORTAMLARINDA;

AKTIF OGRENME
ORTAMLARINDA;

* Ogrenciler aras1 belli seviye
farklar1 vardir.

* Ogrencilerin sahip olduklar
beyin giiciiniin farkinda
olmalarini 6grenme siirecini

OGRENME * Ogrenme igin dgrencinin olumlu etkiler
bireysel ¢cabasi dnemlidir. * Farkl 6gretim yontemleri
* O3 ” K dinl K ogrencilerin beyinlerinin daha
grenclier ancak cihieyere ¢ok bolimiini kullanmalarina
basarili olabilir. firsat verir
. A | ¢ * Ogrenme ancak dgrencinin
Ogrenmle ya dmgca st icinde yer aldig1 etkinliklere
siralarindadir aktif katilimu ile kalict hale
o . gelir.
¥ Bll?imn tek kgynagl * Bilgiye ulasmada binlerce
Ogretmendir. yol vardir
* Zeka yazili ve coktan segmeli * Insanlar farkl zeka
testlerle degerlendirilir. boliimlerine sahiplerdir.
* Ogrenciler kendilerini farkli
ZEKA * Insanlar dogustan yetenekleri bicimlerde ifade ederler.

belli bir zeka ya sahiplerdir ve bu
zeka asla degistirilemez.

* Zeka, niceliksel olarak
Olciilebilir ve tek bir sayiya
indirgenebilir.

* Zeka, tekildir.

* Zeka gercek hayattan
soyutlanarak(yani, belli zeka
testleri ile)dl¢iiliir.

* Her bir 6grencinin giiclii olan
zekalarin 6grenmede bir arag
olarak kullanabiliriz.

* Sahip oldugumuz zekéalar
gelistirilebilir.

* Bir bireyin katilimla birlikte
getirdigi zeka kapasitesi
tyilestirilebilir, gelistirilebilir,
degistirilebilir.

* Zeka herhangi bir
performansta, iiriinde veya
problem ¢6zme siirecinde
sergilendiginde sayisal olarak
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* Zeka, ogrencileri belli bir
seviyeye gore sinirlandirmak ve
onlar1 gelecekteki basarilari
tahmin etmek i¢in kullanilir.

hesaplanamaz. Zeka; ¢oguldur
ve ¢esitli yollarla
sergilenebilir.

* Zeka, gergek hayat
durumlarindan veya
kosullarindan soyutlanamaz
* Zeka ogrencilerin sahip
oldugu gizli gii¢lerini veya
dogal potansiyellerini anlamak
ve onlarin bagsarmak i¢in
uygulanabilecekleri farkli
yollar1 kesfetmek icin
kullanilir.

Ogretmede amag, sinavlardaki

Ogretmede amag, dgrencilerin

OGRETME basaridir. anlama ve diisiinme
becerilerini geligtirmektir.
Basar1 sinavlarda yiiksek notlari * Basari sahip olunan ilgi ve
BASARI almaktur. yeteneklerini maksimum
diizeyde kullanabilmesidir.
* Basgarl1 insanin yararina
iiriinler ortaya cikarabilmektir.
* Ogrenci sirasinda sessiz * Ogrenci 6grenme
L . oturmalidir deneyimlerinde aktif gorev
OGRENCI . almalidir.
ROLU * Ogrenci kendine sunulan bilgiyi | * Ogrenciler bilgiyi arastirir,

aynen alir ve teklerler.

kesfeder, kendine 6zgii
stratejilerle isler, yeni anlamlar
¢ikarir ve onu doniistiirerek
yeniden {iretir.

* Ogrenci sahip oldugu zeka
alanlarmin ilgi ve
yeteneklerinin farkindadir.

* Bu farkindalik dogrultusunda
her 6grenci zihnini ve beynini
maksimum kullanmaya ¢aba
harcar.

* Ogrenci neyi, nigin
ogrendigini ve dgrendiklerini
nerede kullanabilecegini
farkindadir.

* Ogrenme kaynaklarmi ve
bilgiye ulagma yollarin1 bilir ve
onlar1 gerektiginde kullanilir.
* Ogrenme sorumlulugunu alir.
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OGRETMEN
ROLU

* Ogretmenin gorevi dersini
anlatmaktir.

* Ogretmenin yeri sinif
kiirstisiidiir

* Ogretmen bilgiyi anlatan
kisidir.

* Ogretmen 6gretim etkinligine
kendisi karar verir.

* Ogretmen 6grencilerden

* Ogretmen kaliplasmis bilgileri
yillar boyu 6grencilere sunar
otoriter, kat1 ve sert tutumuyla
ogrencileri lizerinde hakimiyet
kurar

* Ogretmen ders kitaplarina asir1
bagimlidirlar ve programlarin,
klasik ders materyallerinin
disinda ¢ikmazlar. Ornegin dl¢ii
konusunda klasik 6gretmenler
cetvellerini kullanirken aktif
o0grenmeyi hedefleyen bir
Ogretmen Ogrencilerle birlikte
cetvel yapar.

yalnizca ¢ok ¢aligsmalarini bekler.

* Ogretmenin gorevi
Ogrencilerin 6grenme
deneyimlerinde onlara

rehberlik etmektir.

* Ogretmen biitiin 6gretim
etkinliklerinde 6grencilerin
arasinda onlarla birlikte
Ogretim ortaminin her
yerindedir.

* Ogretmen 6grenmeyi
kolaylastiran ve 6grenciler
ihtiya¢ duyduklarinda bilgiyi
sunan kisidir.

* Ogretmen 6gretim
etkinlikleri konusunda
Ogrencilere alternatifler sunar.

Ogrencilere 6grenme siireciyle
ilgili fikirler verir. Ogretmen

ogrencilerin 6grenmeyi
o0grenme konusunda
bilinglenmesine destek verir.
Ogrenmek igin ne yapmasi,
nelere dikkat etmesi gerektigini
ogrencilere ogretir.

* Ogretmen aragtirir dgrenir ve
ogrendiklerini 6grencileri ile
paylasir.

* Ogretmen uzmanlik bilgisini
zenginlestirir. Yasam boyu
O0grenme inancini tagir. Bu
dogrultuda kendini gelistirir.
* Ogretmen anlayisl, sevecen,
kabul edici ve yardim edici
tutumu ile dgrencilerin
kendilerini 6nemli
hissetmelerini saglar.

* Ogretmenler 6grenmede ¢ok
farkli materyaller kullanirlar.
Glinliik yagamindaki her arag,
her nesne Coklu zeka
smiflarindan bir 6grenme

aracina doniisebilir.

OGRENME
ORTAMLARI

Sinif siralaridir

Yasamin oldugu her yer, okul

koridorlar, kiitiiphaneler,
laboratuarlar, bahgeler,
O0grenme igin ortamdir.

GORUNTU

Smifta dgrenciler ard arda
oturmuslardir. Genellikle dersin

basindan sonuna ayn1 yontemle

Sinifin mekansal diizeni,
kullanilan yénteme gore

degistirilir. Bazen U diizeni
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ders islenir ve mekansal diizende | bazen de grup ¢aligmalari i¢in
degisim yapilmaz. cember seklinde olabilir.

Ogrenciler hareket edemez, ders
KURALLAR boyunca siralarda oturmak
zorundadir.

Dersin genel diizenini
destekleyen 6grenme
yontemine gore belirlenmis
kurallar vardir.

Kurallara uyan, 6n yargilarla
dolu, tartigsmay1 bilmeyen,

HEDEFLENEN yasamin sorunlarini ¢dzemeyen,

INSAN MODELI | 6z giiveni zayif, bagimli kisilikler

Etkili iletisim becerilerine
sahip, diislinen, {ireten, sorun
¢Ozebilen, yasam boyu
0grenme inancina sahip,
girigken, attig1 her adim1
sorgulayan ve 0z
degerlendirme becerilerine
sahip, toplumsal sorunlara
duyarl bilingli kisilikler

1.1.2.6.- Aktif Ogrenmede Ogretmen

Geleneksel olarak “Ogretmen” denildiginde sinifin 6nilinde durarak olaylar
kontrol eden, konugmalarin ¢ogunu yapan, bilgi aktaran, soru soran, degerlendiren,
cezalandiran, ddiillendiren, gosteren, kaynaklik eden, kisacasi; sinifta en aktif, en

baskin olan ve siirecin biitiin sorumlulugunu kendisi tastyan kisi akla gelmektedir.

Egitimdeki degismeler ve degisme gereksinimi ile birlikte 6gretmenin
O0grenme — Ogretme silireglerindeki roliinde de oOnemli degisiklikler olmustur.
Ogrenme siirecinin sorumlulugunun dgrencide olmasi dgretmenin sorumlulugunun
bittigi anlamina gelmez. Bu, 6grencilerin her istedigini yapmasi, 6gretmenin siirece
karismamasi anlaminda degildir. Aktif 6greten Ogretmenin gelenekselden farki;
kendi kararlarin1 uygulamak yerine Ogrencilere yon gostermek, Onerilerde
bulunmak, gerekli durumlarda acgiklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve

onlarin gelisimlerini gozlemektir ( A¢ikgoz , 2006 ) .
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Aktif  O0grenmede, Ogrenci  gerektiginde  Ogretim  faaliyetlerinin
organizasyonunda Ogretmenin yanindadir. Bu durum siif &gretmenin gorevinin
bittigi anlamina gelmez. Tam tersine 0gretmenler tam bir lider gibi gorev alirlar ve

gruplarini hep daha 1yiye stiriiklerler.

Aktif 6grenme ortamlarinda &gretmenler, 6grencilere dogru zamanlarda
dogru adimlar atabilme konusunda rehberlik ederler. Aktif 6grenme ortamlarini,
hazirlayan 6gretmenlerin {izerinde c¢alistiklar1 en 6nemli soru, “Ger¢ek yasaminda
var olan sorun ve olaylar ¢ozebilmek i¢in, 6@rencilerimin iiretici yeteneklerini
kullanarak, bir bilgi ve beceri temeli olusturmalarina nasil yardimci
olabilirim?’ olmalidir. Ogretmenler ozellikle derslerinde mantiksal sorgulama
tekniklerini ¢ok iyi kullanarak 6grencilerin yiliksek diisiinme becerilerinin gelisimine
destek olurken, aragtirma ve bilgiye ulagsmaya dayali hazirladiklar1 6grenme
etkinlikleri ile 6grencilerinin yenilik¢i, lireten, sira dis1 diislinen bireyler olmalarina
da yardimci olurlar. Ogretmenler etkili bir planlama siirecinin sonunda, égrencilere
yine onlarin diisinme ve O0grenme bigimlerine hitap edecek secenekler sunarak,
O0gretimsel amaglardan sapildiginda onlem alarak, 6grencilere takildiklar1 yerleri
aciklayarak Ogretim faaliyetlerini yiiriitiirler. Aktif 6grenme yontemleri ile
hazirlanan derslerde 6gretmenlerin en 6nemli islevleri 6zellikle dikkat ¢ekme ve
motivasyon anlarindadir. Dogru zamanda dogru motivasyonu yakalayan 6grenciler,
kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini da alirlar. Ciinkii ne i¢in 6grendiklerinin
farkindadirlar. Aktif 6grenme ortamlarinda 6gretmenlerin elleri hep 6grencilerin
tizerindedir. Ancak bu, baskin olmak icin degil, gii¢ enerji ve 6grenme icin gerekli
olan heyecani verebilmek icindir. Aktif 6grenme ortamlarinda ogretmenler bazen
ogrenciler karmasik bir 6grenme isiyle bogusurken tikandiklar1 yerde bir kaynak ya

da bagka bir ¢6ziim yolunu denemelerini 6nererek devreye girer.
Aktif Ogrenme ortamlarinda ogretmenlerin en Onemli sorumluluklar

arastirmacilik, kolaylastiricihk ve tasarimcihiktir.  Aktif O08renme bazen

Ogretmenler tarafindan 6grencinin derse aktif katilimi olarak degerlendirilir. Aktif
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O0grenmede Ogrencinin katilimi  Onemlidir fakat tek basma yeterli degildir.

Ogrencinin katilimdaki biling diizeyi ve zihinsel ¢abas1 énemlidir.

Ogrenciler genellikle kendileri karsilastiklar1 bilgiyi derinlemesine isleme

becerisine sahip degillerdir. Ogretmenler bu sebeple hazirladiklar1 etkinliklerle,

yonergeler ve sorular ile 6grencilerin bilgiyi islemesine destek olurlar. Bu destekle

ogrencilerin bilgilerin ne kadarini sindirip ne kadarini sindiremediklerini kesfetmek

icin Ogretmenler etkinlikleri zengin bir bigimde tasarlamak i¢in ¢aba gostermek

zorundadirlar.

Sekil 1.3. Aktif Ogrenmede Ogretmen ( Yavuz, 2005 : sayfa 27)

Ogrencinin basarisini énceden

deneyimli kisi;

Ogrencinin bilgiye ulasmasina,
bilgiyi yorumlamasina ve
gerektiginde giinlilk yasaminda
kullanmasina yardim eden

belirlenen kati1 6l¢eklere gore

degerlendiren degil, 6grenciyi
kendi gizil giicii ¢ercevesinde
degerlendiren ve yonlendiren

1yi bir rehber;

Ogrencinin kendi gizil
gliclinii tanimasina,
sergilemesine ve bunu
kullanmasina yardimci
olan 6ncii ve yardimci
kisi;

AKTIF
OGRENMEDE
OGRETMEN

Simiflarda yalnizca
ogrenmeye yardim

j eden degil, siifla
birlikte kendisi de

Smif i¢inde yasal diizenlemeler
cercevesinde otoritesini kuran ve
kullanan degil, sinif yonetimini
ogretim etkinliklerine dontistliren
bir 6gretici;

ogrenen bir dgrenci;
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1.1.2.7.- Aktif Ogrenmede Ogrenci

Aktif 6grenmenin 6zellikleri geregi, siniftaki 6grencinin de konumu ve rolii

zorunlu olarak degigsmektedir.

Geleneksel egitim ortamlarinin aksine aktif 6grenme ortamlarinda dgrenci
Ogretme siireci esnasinda etken konumdadir ( Yavuz, 2005 : 24 ). Aktif 6grenmede
ogrenci, gelenekselde oldugu gibi kendisine aktarilanlar1 alan ve sonra onlari
tekrarlayan “bos bir kap” ya da “edilgin alic1” degildir. Ogrenen, 6gretilenleri aynen
almaz.tersine onlar1 kendine stratejilerle isleyip yeniden iiretir.Kuskusuz bunu
yapmak 6grenme gibi ciddi bir silirecin sorumlulugunu tasimak kolay degildir. Aktif
Ogrenenlerin bazi1 seylere sahip olmasi, degilse de aktif 6grenme uygulamalari

sirasinda bunlar kazanmasi gerekir ( Agikgoz , 2006 ).

Ogrenciler aktif 6grenme ortamlarinda kendi zihinsel becerilerini kullanarak
yeni bilgiler kesfederler. Bu bazen egitimciler tarafindan tekerlegi yeniden
kesfetmek gibi alginsa da, 6grencilerin bilgiye ulasma yolunda yaptiklar1 her kesif,
vardiklar1 her sonug, 6grenme anlaminda biiyiik degerler tastmaktadir. Ogrencilerin
bu kesifleri yapabilmesi ancak; oOgretmenlerin gliglii aktif 6grenme ortamlari
hazirlamalar1 ile miimkiin olabilir. Ornegin; bir siifta matematik 6gretmeni pi
sayisin1 Ogrencilerine rakamsal ifade olarak verip, formiillerle islemler yapmaya
devam ederek de ogretebilir, kagit, ip, cetvel ve kalem kullanarak ¢emberin gevresi
ile ¢ap1 arasindaki iliskiyi anlatip yaptig1 deneyle her 6grencinin bir kesif yapmasina
firsat vererek de anlatabilir. Bu siirecte ilk Ogretmen, zihindeki bilgi diizenini
O0grenciye ezberlemesi i¢in empoze ederken, diger Ogretmen Ogrencilerini

O0grenmelerini ve gelisimlerini anlamak i¢in 6grenme noktasinda besler.
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Aktif 6grenme esnasinda 6grenci;

Olasi hedef ve etkinlikleri diislinir.

Bireysel 6grenme hedeflerini seger.

Kendine giivenir ve giivenini artirir.

Ogrenme etkinliklerini seger ve planlar.

Kendisini motive eder.

Uygun bir baglatma stratejisi vardir; dikkatini toplar.
Onceki 6grenmelerini kullanir.

Okur, dinler, analiz eder.

[liskiler kurar, bir sema olusturur.

Yeni bir durum i¢in olast uygulamalar1 diisiiniir, uygular.

Ogrendiklerini kendi ciimleleri ile ifade eder.
Yeni bir strateji dener.
Basarmak i¢in olas1 durumlari diisiiniir.

Ogrenme siirecini degerlendirir.

Kendi performansi hakkinda karar verir ( Yavuz, 2005 ) .
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Ozetle aktif 6grenme ortamlarinda o&grencileri 6nce kendileri hakkinda
sonrada 0grenme hakkinda olumlu duygular tasirlar. Yapabileceklerine inanarak bu
konuda emek verirler. Ogrenmeyi Ogrenmenin (6grenme stratejilerinin) aktif
o0grenme modelinde 6zel bir énemi vardir. Aktif 6grenme, hem etkili 6§renme
stratejilerini yogun olarak kullanimini destekler ve 6grencilere 6gretir. Yani, etkili
O0grenme stratejileri aktif 6grenmenin hem araci, hem triiniidiir. Aktif 6grenen bir
ogrenci 0grenme kapasitesini kullanir ve her gegen giin bu kapasiteyi gelistirmek
icin kendine yeni hedefler belirler. Ogrenciyi merkeze alan aktif 6grenme yaklagimi

0grenme sorumlulugunu 6grencilere birakmaktadir ( Yavuz, 2005 ).

Ayrica aktif 6grenmede 6grenen gelenekselde oldugu gibi yalnizca konuyu
tekrar edecek kadar 6grenmekte kalmaz. Onu nerede kullanabilecegini tasarlar, nigin
onu 6grendigini bilir. Kendi 6grenmesini inceler iyi ve kotii oldugu noktalari
kesfetmeye calisir. Aktif 6grenmede Ggrenciler; birbirleriyle etkilesimde bulunur,
sorunlar1 ve bilgilerini birbiriyle paylasir. Bir 6grenmeyi gerceklestirebilmek igin

arastirir, diisiiniir ve kesfeder.

Goriildugi gibi aktif 6grenen geleneksel 6grenciden oldukga farklidir. Aktif
Ogrenci zihni aktif olandir ( A¢ikgoz , 2006 ).

1.1.2.8.- Aktif Ogrenmede Kullanilabilecek Ogretimsel isler

Ogretimsel isler, bir anlamda o6gretim yontemlerinin ve tekniklerinin
icerigini olusturmaktadir ve ¢ok ¢esitli alanlarda ve konularda uygulanabilmektedir.

Ogretimsel islerden bazilar1 s8yle siralanabilir:

- Alan gezileri - Bulmaca
- Baglik bulma - Calisma yapragi
- Birine 6gretme - Degerlendirme
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- Deney

- Diyalog olusturma

- Dosya olusturma

- Dramatizasyon

- Diisiinceleri paylasma

- Formiillestirme

- Gazete ¢ikarma

- Gergek yasama uygulama

- Geri plandaki diistinceleri bulma
- Gorlisme yapma

- Gozlem

- Gozilinde canlandirma

- Haber yapma

- Hi¢ s0ylenmemis bir sey sOyleme
- Inandirma

- Kanitlama

- Karsilastirma

- Kavram haritas1 olusturma

- Kendini 6gretmenin yerine koyma
- Koleksiyon yapma

- Konugsma

- Mektup yazma

- Not alma

- Ogrendiklerini listeleme
- Onem sirasina koyma

- Ornek olay analizi

- Ornek verme

- Oykii tamamlama

- Ozetleme

- Poster / afis hazirlama

- Problem ¢6zme

- Reklam hazirlama

- Resimleme

- Siniflama

- Slogan bulma

- Sonug ¢ikarma

- Soru ¢ikarma

- Soruyu ya da problemi bulma
- Sarki yapma

- Siir / 6ykii yazma

- Tavsiyede bulunma

- Tersini yapma

- Yanlislar1 ve nedenlerini bulma
- Yardim isteme

- Yazma

- Yeniden yazma ( Acikgoz , 2005)
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1.1.2.9.- Aktif Ogrenme Teknikleri

Aktif Ogrenmenin yasama gegirilmesi, diisiincelerinin uygulanmasi,
ogrencilere gercek anlamda aktif 6grenme firsatlarinin saglanmasi, biiyilik 6lciide,
uygun Ogretim stratejilerinin kullanilmasia baghidir. Uygun 6gretim yOntem ve
teknikleri kullanilmadik¢a, en dogru, en yararl diislinceler bile kuramda kalacaktir
clinkii Ogretim malzemelerinin nasil kullanilacagi, Ogretimsel islerin nasil
orgiitlenecegi ve 6grenme diizeyi gibi siirecin bir¢ok dnemli 6gesi kullanilan teknige
baghdir. Bir bagka deyisle, aktif 6grenme icin gerekli malzemelere, mekana ve
icerige sahip olunabilir ancak uygun teknikler kullanilmadik¢a sonu¢ basarisiz

olacaktir.

Hangi teknigin kullanilacagina;

islenen konuya,

ogrenci Ozelliklerine,

eldeki malzemelere,

ulagilmak istenen amaca gore karar verilir.

Aktif 6grenme teknikleri sunlardir:

- A’dan Z’ye 6grendiklerim - Burada herkes 6gretmen

- Acaba ne hakkinda - Dedikodu

- Akvaryum - Degerlendirme yapraklari

- Arastirma yoluyla 6gretme - Dogru mu? Yanlis m1?

- Arastirma grubu - Doniigiimlii 6gretme

- Beyin firtinasi - Egitimsel oyunlar

- Bilgi ¢antasi/ Kese kagidi - Elma dersem git armut dersem kal
- Bunu kim yapar - Flas
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Gorev grubu
Hazineyi bul

Hizli tur

Karsilikli 6gretim
Kartopu

Kart eslestirme

Kart gosterme
Katiliyorum / Katilmryorum
Kavram ag1
Kesfederek 6grenme
Kim oldugunu bul
Koselenme

Kum saati
Mahkeme

Ogrenme galerisi
Ornek olay inceleme
Ozel ders grubu

Panel / Miinazara / Forum /

Agikoturum
Paylagmali 6gretme

Pazar yeri

Phillips 66

Problem ¢6zme
Rol yapma
Salkim sema

Sandvig

Son sozler

Soru ag1

Soru turu

Sunarak §gretme
Sark1 sozleri hazirlama
Siir yazma
Tereyag — Ekmek
Tombala

Top tasima

Uclii degisimi

3 balon ytikseliyor
3’lii tartisma
3-2-1

Vizilt1 gruplar
Yaraticilik grubu
Zihinsel haritalama

Zincir harita ( Agikgdz , 2005)
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1.1.2.10. Aktif Ogrenme Yaklasimimin Smirhhklar

Aktif 6grenme teknikleri egitimsel biiyiilii bir degnek degildir. Elbette bazi
ogrenciler pasif 6grenmelerini birakmak istemeyebilirler. Baz1 6grenciler ise kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almaya gerek duymayarak bu yontemlere karsi
gelebilirler, bazilar1 okul harci ddedikleri i¢in ¢ok calismak istemeyebilirler ve
ozellikle cocuklarini iicretli okullara gonderen bazi aileler onlarin cabalayarak
ogrenmelerini  desteklemeyebilirler. Isbirlikli 6grenme etkinlikleri sirasinda
ogrenciler, grup arkadaglarindan siddetli bir sekilde yakinabilirler. Kendilerinden
yavas olan ve vaktini birlikte ¢aligma yaptiklar1 konu {lizerinde gegirmek istemeyen
ogrencileri gruptan dislayabilirler. Fakat kendi kendini motive etmis ve kiigiik
gruplarla 6grenmeyi se¢mis, 6gretmenlerinin bazi yardimlariyla islerini kolaylagtiran
ogrenciler aktif 6grenenler olacaktir ve bu sekilde kendi performanslarin1 ve uzun

donemli yonetme becerilerini gelistirirler.

Kyriacou ve arkadaglarinin Afrika Bostwana’da bulunan okullarda
matematik derslerinde aktif 6grenme yaklagiminin kullanimina yonelik 6gretmen
goriigleri  ve Ogrenci Ogrenmeleri {lizerindeki etkililigi {izerine yaptigi
arastirmalarinda aktif 0grenme yaklagiminin etkili bir sekilde kullanilmasi igin
ogretmenlerin yardim ve destege ihtiyact oldugu, 6grenme yontem ve tekniklerinde
gerceklestirilen bu reformun degerlendirme tekniklerinde de gelistirilmesi gerektigi
( final sinavi olarak proje calismalarinin gergeklestirilmesi, uygulamaya yonelik,
gercek yasam problemlerini igeren sinavlarin hazirlanmasi ) , 6grencilerin ¢alismaya

yonelik olarak cesaretlendirilmesi gerektigi sonucuna ulagsmislardir.

Bu aragtirmadan yola ¢ikarak aktif 6grenme yaklasiminin sinirliliklart su

sekilde siralanabilir:
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. Aktif 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore daha fazla zaman aliyor olmasi

. Ogrencilerin giidiisiiz olmas1 durumunda etkinliklere katilmak istememeleri

. Geleneksel 0grenme yaklagiminin rahathigina alismis 6grencilerin sorumluluk
almaktan kagmalari

. Ogretmenleri aktif 6grenme tekniklerini usta bir sekilde uygular duruma
getirmek i¢in 6gretmenlerin yeterince egitilmemesi

. Aktif 6grenmenin 6gretmenin gorevini azaltacagi diistincesi

. Aktif 6grenme yaklagimi i¢in uygun sinif ortamlarinin olmamasi

. Aktif 6grenme egitimi almamis 6gretmenlerin yontemi uygulamada zorlanmasi
ve bunun sonucunda da bu yaklasimi kullanmaktan vazge¢mesidir

( Aydede, 2006).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, aktif 6grenme temelli olarak gelistirilen 6grenme
modelinin, hidrografya konularinin 6gretiminde 6grenci basarisi lizerinde etkili olup

olmadigin tespit etmektir.

1.3. Problem Ciimlesi

10.  smuf cografya dersi “dogal sistemler” Ogrenme  alani,
“Dogadaki U¢ Unsur: Su, Toprak, Bitki” béliimiindeki hidrografya konularmmn
ogretiminde aktif 6grenme temelli modelin uygulandig1 ve uygulanmadigi siniflarin

erisileri arasinda nasil bir fark vardir?
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1.4. Alt Problemler

Hidrografya konularinin 6gretiminde kullanilan mevcut yontemler 6grenci

basarisini ne sekilde etkilemektedir?

Hidrografya konularimin 6gretiminde aktif 6grenme temelli bir model

uygulandiginda 6grenci basarisi ne sekilde etkilenecektir?
Hidrografya konularinin 6gretiminde mevcut yontemler yerine aktif 6grenme
yontemi kullanildiginda daha etkili bir 6grenme gerceklesebilir mi?
1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Aragtirma {i¢ hafta gibi sinirli bir zaman araliginda yapilmis, uzun siireli
olamamustir.
Aragtirma Ankara ili Cankaya ilgesine bagli Gaziosmanpasa Anadolu Meslek
ve Meslek Lisesi’nde, ikisi deney ikisi kontrol grubu olmak iizere dort sinifa
uygulanmistir.
Ne arastirmact ne de 6grenciler daha dnce aktif 6grenme ile ilgili bir egitim
almamustir.
1.6. Arastirmanin Sayiltilar

Arastirmaci yeterli mesleki bilgiye sahiptir.

Denel islemlerin yapildigi Ogrencilerin bilgi diizeyleri / 6n 6grenmeleri

seviyeleri i¢in uygundur.

Farkli yontemlerle ders islenen siniflarda yanli ve farkli davraniimamagtir.
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1.7. Tamimlar

Egitim: Fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler

olusturma siirecidir ( S6nmez, 2001 ).

Ogrenme: Bireyin davranislarinda ve bilgisinde, gecirmis oldugu yasantilara bagh

olarak ortaya ¢ikan uzun siireli kalic1 degisiklik ( Ataman, 2005 ).

Ogretim: - Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davramslarin gelismesi
icin uygulanan siireglerin timii

- Pedagojik formasyonu olan kimselerin ( 6gretmenlerin ) bilgi ve

maharetler kazandirmak veya  bilgi ve maharetler kazanmalarina

yardim etmek sureti ile 6grenim miiesseselerinde bulunan 6grencilerin

fiziki ve zihni geligsmelerini hayat sartlarina kolayca intibak etmelerini

saglamak icin yaptiklari etkinlikler ( Glingordii, 2006 ).

Aktif Ogrenme: Ogrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve
0zdlizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel
islerle Ogrenenin G6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir ( A¢ikgdz, 2006 ).

Cografya: Insanm icinde yasadig1 cevrenin dogal 6zelliklerini, insan — dogal ¢evre
etkilesimini ve bu etkilesim sonucu insanin ortaya koydugu beseri ve
ekonomik etkinlikleri ¢esitli prensiplerden yararlanarak inceleyen,

sonuclarini a¢iklayan bilimdir ( Sahin,1998).

62



Kontrol grubu: Ogretmen merkezli yontemler ile hidrografya konularini 6grenen

grup

Deney grubu: Aktif 6grenme temelli model ile hidrografya konularin1 6grenen grup

Ontest: Hidrografya konularmi kapsayan ilgili, 6grenciler 6grenime baslamadan

once uygulanan test

Sontest: Hidrografya konulari ele alinip bitirildikten sonra uygulanan test
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II. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, aragtirmaya katilan 6grenciler, veri toplama
araci, Ogretim yontemleri ve uygulanmasi, denel islemlerde yararlanilan aktif
o0grenme yontemleri ve verilerin analizi konularina deginilecektir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada deneysel modellerden ““ 6n-test — son-test kontrol gruplu model

“ kullanilmigtir. Modelin simgesel goriiniimii ( Karasar, 1998:97 ) soyledir:

Sekil 2.1. Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Gruplar On-test Son-test
Deney Grubu R O X o
Kontrol Grubu R 0] O

R: Grup sans yontemiyle secildi
X: Denel islem
O: Gozlem

On-test — son-test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile belirlenen deney

ve kontrol gruplarina deney baslamadan, bir kez de deney bittikten sonra

“hidrografya konular1” ile ilgili basar1 testi uygulanmistir.
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Tablo 2.1. Arastirma Modeli

HIDROGRAFYA KONULARI
Gruplar _
On-test Denel islem Son-test
Deney Grubu T1 Aktif 6grenme temelli model T3
Kontrol Grubu T2 Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri T4

2.2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Bu arastirma 2007 — 2008 egitim ogretim yili giiz yariyilinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Ankara ili Cankaya ilgesindeki Gaziosmanpasa Anadolu Meslek
ve Meslek Lisesi’ndeki 10. smiflar ile gergeklestirilmistir. Arastirma igin
10. smiflarin arasindan random ( yansiz atama ) olarak dort sinif segilmis, iki tanesi
(10/ GR, 10 / CG ) deney grubu, diger ikisi ( 10 / BL , 10 / C ) kontrol grubu

olarak belirlenmistir.

Tablo 2.2. Deney ve Kontrol Grubu Deneklerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 64 43
Erkek 5 20
Toplam 69 63

Bu simiflardaki 6grencilerin tiimiiniin arastirmaya katilimi saglanmis olmakla

birlikte devamsizlik nedeniyle 6n veya son-teste katilmayan dgrencilere ait veriler,

veri ¢oziimlemesi sirasinda dikkate alinmamustir.
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2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin deneysel uygulamasi lise 10. sinif diizeyinde, cografya dersi
hidrografya konularinda gergeklestirilmistir. Ogrencilerin basar1 durumlarimi
belirlemek i¢in iinite ile ilgili bagar1 testi gelistirilmistir. Bu test gelistirilirken 6nce
iinite analizi yapilmis, hedef ve davranislar belirlenmistir. Sonra testin kapsam
gecerliligi dikkate alinarak 40 soruluk c¢oktan se¢meli bir test hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular i¢in iki 6gretim iiyesinin goriisii alinmis, gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra Ankara ili Cankaya il¢esindeki Dikmen Anadolu Lisesi ve
Kecidren ilgesindeki Fatih Sultan Mehmet Lisesi 6grencilerinden bu konuyu bir yil

once gormiis olan , 11. sinifa devam eden toplam 110 6grenciye uygulanmistir.

Uygulama sonucunda testi olusturan maddelerle 1ilgili analiz tablosu
olusturulmus, sorular P= Giigliik indeksi , D= Ayirtedicilik indeksi agisindan
degerlendirilmistir ( EK 1 ).

Madde giicliigii, sorulara dogru cevap veren Ogrencilerin sayisinin o soruya
cevap verenlere oranidir. Giicliik diizeyi 0’a yakin olan sorular zor, 1’e yakin olan
sorular kolay olarak tanimlanmistir. Giigliik indeks degeri .30 - .70 arasinda olan 23

soru, .30’dan kii¢iik 5 soru ve .70’den biiyiik 12 soru belirlenmistir.

Ayirtedicilik indeksi, her bir maddenin toplam puanla iliskisini belirtir.
Madde ile toplam puan arasinda diisiik korelasyon varsa ayirtedicilik diistik, yiiksek
korelasyon varsa madde ayirtediciligi yliksektir. Ayirtedicilik indeksi .19’un altinda
olan ve ayni zamanda giicliik indeksi .70’den biiyiik olan sorular testten ¢ikarilmus,
yerine yeni sorular eklenmistir. Diger sorulardan gerek goriilenlerde ise soru kokii

veya celdiricileri diizenlenerek testte kullanilmistir.
Basar1 testinin 6n uygulamasi sonucunda Ogrencilerin aldiklar1 puanlar

siralanmig, basari testinin varyans (Sx?) ve standart sapma (S) degerleri ve bu

verilerden yararlanarak testin KRyo- giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir ( EK 2 ).
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Standart sapma, bir dizi 6l¢limiin gosterdigi degisimin en giivenilir dl¢iisiidiir
( Giingordii, 1997:52 ). Olgiimler arasindaki farklar cogaldik¢a dagilma 6lgiilerinin
degeri biiylik, Olctimler arasindaki farklar az ( homojen ) ise dagilma ol¢iilerinin
degeri 0’a yakin olur. Basar1 testinin 6n uygulamasinda elde edilen Sl¢iimlerin

standart sapmas1 4.21 olarak belirlenmistir.

Varyans ise standart sapmanin karesidir ve basari testinin 6n uygulamasinda

elde edilen Ol¢timlerin varyansi 23.02 olarak belirlenmistir.

KRy giivenirlik katsayisi bir defa uygulanan bir dlgme aracinin i¢ tutarlik
Olciisiinii veren bir giivenirlik katsayisidir. KRy giivenirlik katsayis1 ayni 6zelligi
Olemek icin yazilan maddeler arasindaki benzerligin veya paralelligin bir derecesini

ifade eder.

Buna gore arastirmanin 6n uygulamasinda kullanilan basari testinin KRj
giivenirlik katsayis1 hesaplanirsa; KRy = .9810 gibi oldukca yiiksek bir deger

gostermistir.

Basar1 testi, deney ve kontrol gruplarmma Ontest ve sontest olarak
kullanilmistir. Yani arastirma Oncesinde Ontest olarak uygulanarak Ogrencilerin
arastirma konulariyla ilgili davranislara ne derece sahip oldugunu belirleyebilmek,
deney sonrasinda ise sontest olarak uygulanarak arastirma siiresince kazanilan

davraniglar 6l¢lilmeye caligilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina ait 6ntest ve sontest sonuglar t-bagimlilik testi
ile irdelenmistir. t-Bagimlilik Testi, ayn1 yigindan secilmis iki 6rnege farkl iki islem
uygulandiginda ortaya ¢ikan sonuglar1 irdelemede kullanilmaktadir ( Arikan,

2004:173 ). Elde edilen sonuglar “ III. Boliim’de agiklanmistir.
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Tablo 2.3. Veri Toplama Aracina Gore Deneklerin Gruplara ve Cinsiyete Gore

Dagilim
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 45 30
Erkek 4 15
Toplam 49 45

2.4. Ogretim Yontemleri ve Uygulanmasi

Arastirmanin deneysel kismi, Ankara ili Cankaya il¢esindeki Gaziosmanpasa
Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi’nde gergeklestirilmistir. Uygulama oncesinde

arastirmanin igerigi, amag¢ ve yontemi hakkinda okul idarecileri bilgilendirilmistir.

Arastirma sirasinda deney gruplan aktif 6grenme etkinlikleri yapmislardir.
Aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenciler i¢in yeni olmasi nedeniyle etkinlikler i¢in
gerekli agiklamalar yapilmistir. Kontrol gruplarinda ise ayni konular anlatim, soru

cevap gibi geleneksel yontemlerle islenmistir.
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Tablo 2.4. Arastirma Siirecinde Islenen Konular, Yapilan Etkinlikler,
Uygulanan Yontemler ve Ders Siirelerinin Dagilimi

HAFTA

SURE

KONU ADI

UYGULANAN
YONTEMLER
VE
ETKINLIKLER

1. HAFTA

40 dk

40 dk

Ontest uyguland.

Su Dongiisti
Diinya’daki Su Dagilimi

- Sozel anlatim

- Calisma yapragi
(a—b)

- Teknik donanim

( Projeksiyon)

2. HAFTA

40 dk

40 dk

Okyanuslar ve Denizler

Goller

- Sozel anlatim

- Calisma yapragi
(c)

- Vizilt1 gruplari

(EK6)

- Teknik donanim

( Projeksiyon )

- Calisma yapragi
(d)

3. HAFTA

40 dk

40 dk

40 dk

Akarsular

Yeralt1 Sular1 ve Kaynaklar

Sontest uygulandi.

- Sozel anlatim

- Calisma yapragi
(e)

- Teknik donanim

( Projeksiyon )

- Calisma yapragi
(f)

- A’dan Z’ye

ogrendiklerim

etkinligi
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2.5. Denel islemlerde Yararlamlan Aktif Ogrenme Yontemleri

a. Sozel Anlatim

S6zel anlatim yani konferans tiirii tek kaynaktan bilgi anlatim ydntemi
geleneksel smiflarda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 6grenme yontemi olarak
karsimiza ¢ikar. Sozel anlatim yontemi pek ¢ok egitimci tarafindan tek yonlii bir
bilgi akis1 sebebiyle zayif bir 6gretme yontemi olarak degerlendirilse de halen biitiin

diinyada ilkogretimden yliksekogretime yiizlerce sinifta kullanilan bir yontemdir.

S6zel anlatim yontemi aktif 6grenme smiflarinda da zaman zaman
kullanilabilecek yontemlerdendir. Fakat sozel anlatim yontemi dogru bir sekilde

kullanildiginda egitim ve dgretim siirecinin verimliligi artirilabilir.

Sozel anlatim yonteminin 68renme ortamlarinda kullanilmasi noktasinda
ogretmenlerin dogru zamani se¢meleri ¢ok onemlidir. Biiyiik bir 6grenci grubuna
kisa zamanda genel bir bilgi verilecekse, farklt 6grenme yontemlerinin kullanilacagi
bir etkinlik 6ncesi konunun genel bir 6zeti yapilacaksa, bir kavram veya bir goriis
hakkinda bir gézden ge¢irme yapilacaksa veya bir konu hakkinda ilgi ¢ekme amaclh
bir agiklama yapilacaksa sdzel anlatim yontemi tercih edilebilir. Kompleks, soyut ve
detay1r ¢ok konularda, duyussal hedeflerin yogun oldugu bir konuda &grencilere
biling ve farkindalik kazandirilacak konularda, uygulamaya dayali Ogretim
etkinliklerinde, yogun diisiinme becerilerinin kullanimini gerektiren konularda sézel
anlattm yoOntemi kesinlikle kullanilmamali ya da c¢ok giiclii etkinliklerle

desteklenmelidir.

Etkili sozel anlatim yontemlerinin 6zellikleri sunlardir:

Ogrenciler sorulartyla siirece katilirlar.
Ogretmen sozel anlatimlar1 esnasinda gorsel materyaller veya farkh
destekleyici 6gretim materyalleri kullanir.

Cift yonlii etkilesim vardir ve ders interaktif bi¢imde islenir.
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Ders boyunca o&grencilere sorumluluklar verilir ve O&gretim siirecinin
sorumlulugu paylasilir.

Dinleyiciler farkli not alma tekniklerini dinleme esnasinda kullanirlar.

S6zel sunumun basinda O0grenme hedefleri, amacglar ve verilecek bilginin
Ogrencinin yasamina olan katkilar1 net olarak 6grencilere agiklanmalidir.

Sozel anlatimlar esnasinda belli araliklarla agik 6zetler yapilmalidir.

Ozel anlatimlar bazi benzetmelerle zenginlestirilmelidir.

Dersin basinda etkili dikkat cekme yontemleri kullanilmalidir.

Anlatimlar esnasinda anlatim kaliteli sorularla giiclendirilmeli ve 6grencilerle
gergeklestirilen  interaktif paylasimla O6grencilerin - diistinme  siiregleri
desteklenmelidir.

Anlatimlar esnasinda ornek olaylar, problemler sik¢a tartismaya agilmali,
beyin firtinasi yoluyla 6grenciler diisiinmeye tesvik edilmelidir.

Her s6zel anlatim agirlikli dersin sonunda mutlaka genel 6zetler yapilmalidir.
Bu 6zetler sorular yoluyla veya gorsel bir materyalle yapilabilecegi gibi power
point sunusu ile de yapilabilir.

Sozel anlatimin yogun oldugu derslerde ders oncesi dagitilan not alma amagh
calisma kagitlann ile Ogrencilere siirecin takibi noktasinda kolaylik
saglanabilir.

Sozel anlatimlar esnasinda kullanilacak sorular titizlikle hazirlanmali ve

ogrencilerden gelen cevaplar olumlu pekistireglerle desteklenmelidir.
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Sunumlar esnasinda dgretmen beden dilini etkili bigcimde kullanmali ve farkli

bedensel hareketlerle anlatimlarini giiclendirip dinleyicilerini etkisi altina

alabilmelidir.

Ogretmen canli bir bigimde dersi sunmali ve sesini etkili bicimde

kullanmalidar.

S6zel sunum ile anlatilacak konu belli bir biitlinliikk i¢inde bilinenden

bilinmeyene, basitten karmagiga dogru bir anlatim ile sunulmalidir.

Sunumlar esnasinda 6grenciler ile gz temasi kurulmasina dnem verilmelidir.
S6zel sunumlar esnasinda 6gretmen ses tonunu farkli bicimlerde kullanarak

dikkati canli tutmaya 6zen gostermelidir.

So6zel anlatimlar farkli 6gretim yontemleri ile desteklendiginde, etkili bir
planlama siireci ile hazirlandiginda ve bilingli bir bicimde gergeklestiginde aktif

ogrenme etkinliklerine dontisebilir ( Yavuz , 2005).

Arastirmanin denel asamasinda sozel anlatimdan yararlanilmistir. So6zel
anlattima baslamadan once O6grencilere, hazirlanan ¢alisma yapraklar1 dagitilmais,
boylece 6grencilerin sozel anlatim siirecini takip etmeleri saglanmistir. Yine anlatim

esnasinda broslir, fotograf gibi gorsellerden yararlanilmugtir.

b.  A’dan Z’ye Ogrendiklerim

-----

her harfini temel alarak yazmalarini saglayan bir etkinliktir ( Yavuz , 2005:87 ).
Bu etkinlikte 6grenciler konu boyunca 6grendiklerini tekrar gézden gegirerek

alfabenin her harfiyle ilgili bir tanim veya climle yazmaya ¢alisirlar. Bu etkinlik,

deneyin bittigi son derste tekrar ve degerlendirme amaciyla kullanilmistir ( EK 4).
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c. Bilgi cantasi
Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda koprii olusturmak veya yeni

ogrenilenleri degerlendirmek amaciyla kullanilan bir etkinliktir.

Renkli kartondan yapilan bilgi cantasi sinif panosuna asilarak 6grencilerden
konu ve kavramlarla ilgili 6grendiklerini kiiclik kagitlara yazarak bu kutunun i¢inde
biriktirmeleri istenmistir. Daha sonra kutu iginde biriken kagitlar bosaltilarak

yazilanlar okunup degerlendirilmistir ( EK 6 ).

d. Kavram haritalari

Ogrenim siirecinin her asamasinda kullanilabilen bir tekniktir.

Kavram haritalari, “bir temel kavram etrafinda, bu temel kavramla iligkili
diger kavramlar1 ve bunlarin birbiriyle olan iligkilerini gosteren grafiksel yapilardir”
veya “bilginin daha uzun siire hatirlanmasi ve daha verimli bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in grafiklerle temsil edilmesi yontemidir” seklinde tanimlanabilir

( MEB; TTKB,2005:46 ).

Igerigi yogun olan bir veri yigin1 iizerinde ¢alisirken insanlar bu bilgileri,
verileri anlamli bir forma doniistiirmek i¢in ¢aba gosterirler. Kavram haritalari,
bilgiyi gérsel bir formda anlamli bir biitiine doniistiiren faydali bir yontemdir. Insan
beyni gordiigli bir uyariciyr ilk 6nce zihninde anlamlandiracagi dayanaklar arar.
Bilgiler, veriler anlamli biitiinlere doniistiigiinde beynin bu veriyi almasi ve islemesi

daha kolay olur.

Kavram haritalari, 6grencilerin 6grenecekleri konu iizerinde caligsmalari,
konuya hazirlanmalari, o6grendikleri konulart birbirleri ile iligskilendirmeleri
anlaminda Onemli Ogretim araglaridir. Kavram haritalart yoluyla ezber yerine

anlaml 6grenme gerceklesir.
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Kavram haritalari, giinlik yasamda farkli amaclar i¢in kullanilabilir.
Ogrenme ortamlarinda kavram haritalari, égrencilerin bilgiyi not alma, dgrenme,
gozden gec¢irme, hatirlama, organize etme, sunma, iletme, planlama, diisiinme
siireclerini ilerletme, konulara konsantrasyon saglamada bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Kavram haritalar ile ¢alisma 6grenciler i¢in diisiinmeyi zevkli hale
getirir ve diislinmenin etkinligini artirir, amagsiz diisiinmeyi onler ve zamani1 dogru
kullanmada fayda saglar. Kavram haritalar1 Ogrencilerin 6grenme diizeylerini

gosteren degerlendirme amagli da kullanilabilir ( Yavuz , 2005 ) (EK 4).

e-  Vizilt1 Gruplan

Kiigiik 6grenci gruplari, verilen bir problem, soru ya da konu iizerinde
goriisme yaparlar. Ogrencilerden bir hipotez gelistirmeleri ya da konu ile ilgili bir
ornek bulmalar1 gibi isler istenebilir. Daha sonra grup sozciileri aracilig1 ile sonucu
sinifa sunarlar. Sunum, bazen sozciiler araciligi ile sirayla bazen de biiyiik grup

tartigmasi i¢inde yapilabilir ( A¢ikgdz, 2006).

Deney esnasinda konularda yeri geldikge wviziltt gruplart olusturulmus,
zaman kazanmak amaciyla grup sozciileri aracilifiyla tartigma ylritiilmiistiir.
“Denizler ve Okyanuslar” konusu ile ilgili gruplarin ulastiklart sonuglari, dagitilan
caligma kagitlarina not etmeleri istenmis, elde dilen bilgiler sinif i¢inde okunarak

ulagilan ortak ve farkli sonuglar tizerinde konusulmustur ( EK 5 ).

f- Cahisma Yapraklarn

Calisma yapraklar; bir konunun uygulanmasi asamasinda 6grencilerin
yapacag etkinliklere yol gosteren kagitlardir. Herhangi bir konunun O6gretimi
sirasinda &grencilerin yapacagi bireysel etkinliklerin bulundugu ve bu etkinliklerle
ilgili 6grencilerin verilen islem basamaklariyla birlikte kendi O6grenmelerinden

sorumlu olmalarini saglayan yazili materyallerdir.
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Calisma yapraklar1 Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan c¢ok sik
kullanilmaktadirlar. Bir ¢alisma yapragi hazirlanirken az ve 6z bilgi igermesine,
bilgi yerlesiminin organize bir bigimde olmasina, dgrencilerin calistiklart konuda
islem yapmalar i¢in gerekli alan birakilmasina, yazi ve sekillerin Ogrencilerin

gelisim diizeyine uygun olmasina dikkat edilmelidir ( Aksit, 2006:129 ).

Calisma yapraklarinin 6grencilerin derse karsi ilgisini artirdigi ve basariy1
olumlu yo6nde etkileyen oOzelliklere sahip oldugu hususunda cesitli calismalar

bulunmaktadir

g- Teknik Donanim ( Bilgisayar — Projeksiyon )

Derslerin islenmesi esnasinda yeri geldik¢e bilgisayar ve projeksiyon
yardimiyla konular gorsellestirilmeye calisilmistir. Boylece anlatilan konular
orneklendirilerek daha kalict bir 06grenme gergeklestirilmeye ¢alisilmistir.
Projeksiyon ile Ogrencilere gosterilen fotograf, sekil ve grafiklere EK 7°deki

“Konu Anlatim1” kisminda yer verilmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan 6lg¢eklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS
Istatistik Programm kullanilarak ¢dziimlenmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi amaciyla
asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmstir:

- Aritmetik ortalama
- Standart sapma
- ttesti

- 1iki faktorli Anova

Bu tekniklerin kullanildig1 yerler, ilgili bulgular ele alinirken agiklanmustir.
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III. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde 6nceki boliimde aciklanan yontemle toplanan verilerin istatistik
tekniklerle yapilan ¢oziimlemeleri sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgularla

ilgili yorumlara yer verilmistir.
3.1. Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin probleminin analizinde deney ve kontrol grubu &grencilerinin
cografya dersi Hidrografya iinitesi basar1 puanlarinin gruplara (deney - kontrol),
Olctimlere (On-test -  son-test) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip

farklilasmadig1 arastirilmastir.

Ogrencilerin Hidrografya iinitesi basar1 testinden aldiklar1 dn-test - son-test

ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo-3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Hidrografya Unitesi Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest-
Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 50 13.48 3.38 50 20.92 5.75
Kontrol 41| 1483 4.57 41| 1759 5.42

Tablo3.1.’de goriildiigii iizere, aktif 6grenme temelli bir modelin uygulandigi

deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi Hidrografya iinitesi basari testi ortalama

puani X =13.48 iken, bu deger deney sonrasinda X =20.92 olmustur. Ogretmen

merkezli programin (diiz anlatim, soru-cevap) uygulandigi kontrol grubundaki

Ogrencilerin ayni puanlari sirasiyla X =14.83 ve X =17.59’dir. Buna gbre hem aktif

ogrenme temelli bir modelin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin hem de
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ogretmen merkezli programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin Hidrografya

iinitesi basar1 diizeylerinde bir artig gozlendigi sdylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin Hidrografya iinitesi basari
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu
degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonli varyans

analizi sonu¢lar1 Tablo-3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2.Hidrografya Unitesi Ontest - Sontest Basar1 Puanlarinin ANOVA

Sonuclari
Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar Arasi 3002.374 | 90
Grup (D/K) 44.398 1 44.398 1.336 251
Hata 2957976 | 89 33.236
Gruplarigi 2648.037 91
Olgiim (Ontest-Sontest) 1170.983 | 1 |1170.983 | 84.734
Grup* Olciim 247.114 1 247.114 | 17.882
Hata 1229940 | 89 13.820
Toplam 5650.411 | 179

Tablo 3.2. incelendiginde, arastirmanin daha Once belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney dncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam Hidrografya {initesi testi basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir  F(189= 1,336; p> 0.05 . Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerin Hidrografya iinitesi basari puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney

oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilasmadigini gosterir.

2. Ogrencilerin Hidrografya iinitesi basarilari ile ilgili olarak, &ntest — sontest

ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.  F.s9= 84,734; p  0.05 .
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Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin Hidrografya {initesi basarilarinin

PR

uygulanan 6gretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 3.2.” deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Hidrografya {initesi testine ait basari
puanlariin deney dncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkl islem
gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli Ol¢imler faktorlerinin
Hidrografya iinitesi testi basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur F.89= 17,8825 p 0.05 . Bu bulgu, aktif 6grenme temelli bir model
ve 0gretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap) yontemlerini uygulamanin
ogrencilerin Hidrografya iinitesine ait basarilarini artirmada farkli etkilere sahip
oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
Hidrografya {initesine ait basarilar1 denemelere bagli olarak farklilik
gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak
Hidrografya {initesi basarilar1 degismektedir. Ogrencilerin Hidrografya iinitesi
basarilarinda goézlenen bu farkliliklarin 6grenci merkezli bir model olan aktif
ogrenme yaklasimindan kaynaklandigi soylenebilir. Hidrografya Unitesi testi
puanlarinda deney Oncesine gdre daha fazla artis gozlenen aktif Ogrenme
yaklagiminin, &gretmen merkezli Ogretim ydntemlerine gore Ogrencilerin

Hidrografya {initesine ait basarilarini artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.
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Grafik 3.1.. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hidrografya Unitesine
Iliskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarim1 Gosteren Diyagram
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IV. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boélimde, onceki bolimde deginilen arastirma bulgularina ve
yorumlarma dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug¢

Arastirma, cografya derslerinin islenmesinde aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin basar1 dilizeyini etkileyip etkilemedigini belirlemek amaciyla

yapilmistir.

Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin, 6grencilerin cografya dersinde
basarisini artirma konusunda etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonug, aktif

O0grenmenin dgrenci basarisi tizerinde olumlu etkileri oldugunu gdstermektedir.

Ulkemizde cografya dersleri genellikle diiz anlatim, soru-cevap gibi
ogretmen merkezli yontemlerle islenmektedir. Bu da 6gretmenin etkin oldugu,
Ogrencinin pasif alic1 olarak katildig: bir ders ortami olusturmaktadir. Bu durum ise
derslerin monoton, sikici, ezbere dayali olmasina ve sevilmemesine neden
olmaktadir. Bu monotonlugun ilkdgretimden baglayip ortadgretimin sonuna kadar
devam etmesi, derse karsi olan tutumu da olumsuz etkilemekte, 6grencilerin dersten

ve daha kotiisii cografyadan sogumasina neden olmaktadir.

Derslerde farkli taktik, teknik ve 6gretimsel igler kullanilmaya c¢alisilmustir.
Higbir strateji, yontem ve teknigin tek bagina miikemmel olmadigi, yararlari oldugu
gibi smirliliklart da oldugu diisiincesiyle bu konuda cesitlilik saglanmaya

calisilmustir.
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Deney gruplarina aktif 6grenme ile ilgili 6n bilgi verilmis, dgrenciler
deneye hazirlanmaya calisilmistir. Ancak gruplardan bir tanesinde aktif 6grenmeye
yatkinlik saptanirken diger grupta geleneksel yonteme yatkinhigin fazla olmasi
nedeniyle sikint1 yasanmistir. Ne var ki uygulama sonrasinda 6grencilerle yapilan
goriismelerde yonteme yatkinligi olan gruptaki 6grencilerin aktif 6grenme teknigiyle

islenen derslerden zevk aldiklar1 belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Ontest sonuglarina goére dogru
yanitlarin ortalamasi; deney grubunda 13,48 ,kontrol grubunda ise 14,83’tiir.

Kontrol grubu ortalamasinin deney grubundan fazla olmasi anlamli bulunmamastir.

Sontest sonuglarina gore ise dogru yanitlarin ortalamasi deney grubunda
20,92 olurken, kontrol grubunda 17,59’a ulagsmistir. Bu da aktif 6grenme
teknikleriyle islenen dersin Ogrenci basaris1 lizerindeki olumlu etkisini

desteklemektedir.

4.2. Oneriler

Yukarida yer alan sonuglardan da yola ¢ikarak sunlar sdylenebilir:

Ezbere dayali geleneksel yontemler yerine 06grenci odakli yontemler
kullanmak, 6grenci basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Bagarinin yiikselmesi de
ogrencinin derse kars1 olumlu tutum gelistirmesini saglamaktadir.

Cografya oOgretmeni yetistiren kurumlarda ya da hizmet i¢i egitim
programlarinda aktif 6grenme yontem ve tekniklerini tanitici, dgretmenleri ve
ogretmen adaylarin1 bu konuda yetistirici diizenlemeler yapilmalidir.

Derslerde aktif O0grenmede yararlanilan Ogretimsel faaliyetlerden uygun

olanlar1 kullanilarak dgrenciler aktif 6grenmeye alistirilmalidir.
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Aktif 6grenme yontemlerinin rahatlikla uygulanabilmesi i¢in okullarda uygun
kosullarin saglanmasi1 gerekir. Cografya siifi veya laboratuarinin olmasi, sinif
diizenlerinin daha esnek bir 6zellik kazanmasi, gerekli dokiiman, teknolojik arag-
gerec ve imkanlarin saglanmasi gerekir.

Ogrenci basaris1 degerlendirilirken klasik sinav stilleri yerine bulmaca,
kavram haritas1 hazirlama, afig hazirlama, sunu hazirlama, siir yazma, slogan bulma,
proje hazirlama gibi farkli yontemler kullanilabilir. Boylece Ogrenci hem farkli
ozellikleri ile degerlendirilebilir, hem de sinav kaygisi tasimayan 6grencinin derse

olan ilgi ve tutumu olumlu yonde etkilenebilir.
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EK-1

HIiDROGRAFYA KONULARI iLE iLGIiLi ON UYGULAMA
TESTi MADDE ANALIZ TABLOSU



HIiDROGRAFYA KONULARI iLE iLGIiLi ON UYGULAMA

TESTi MADDE ANALIZ TABLOSU

P=
TR A|B|C|D|E § ER‘I{SE%ME = g-é l();:il;fll(rt
Madde 20 > N edicilik
No. R © A indeksi
Ust | - [30| - |-] -] - - 0.100
1B) 29 - |- 1| - - 0.97 11; (())'.%2
Alt '
) Ust | - | - | - [30] - | - - 0.100 P05
Al | - | -] 2|21 7 - - 0.70 D=0.30
L Ust | - [ 2 ]24(3] - |1 - 0.80 P-0.65
A | S| U5 126 - 0.50 | D=0.30
‘A Ust |26 1 |2 |-]1] - - 0.87 P-077
Al |20 3] - |31 3 - 0.67 | D=0.20
. Ust | 8 [ 1| - [21] - | - - 0.70 P-062
A | 22216 - | 8 - 0.53 | D=0.17
o®) Ust | - [ 2 ]2 |-]26] - - 0.87 P-070
A |4 - 1816 1 - 0.53 | D=0.37
O Ust | - [ 2 ]28] -] -] - - 0.93 P08
A | 2| 225 1] -] - - 0.83 | D=0.10
. Ust | 2 | - | - |28] - | - - 0.93 P-08s
A | 231 |23 -1 - 0.77 | D=0.16
o) Ust | 4| - |4 |19]2 |1 - 0.63 P=050
A | 4|17 (1] 403 - 037 | D=0.26
o) Ust | 2 [ 2] -|-1]26] - - 0.87 P-079
A | 2] 41| - |21 2 - 0.70 | D=0.17
D Ust | - [17] 2|8 -] 3 - 0.27 P-0.1s
A | 1|19 5|1 1] 3 - 0.03 | D=0.24
D Ust | - [ - [ 2 [28] - | - - 0.93 P-087
2] 3 (24| - |1 - 0.80 | D=0.13

Alt




Ust

20

0.67

P=0.42
13 (B) _
A |10 5|8 1] 0.17 | D=0.50
Ust | 1 | - | - |29] - 0.97 | p_os9
14 (D) —
A | 3] -3 24 - 0.80 | D=0.17
Ust | - (26| - | 2] 2 0.87 | p_ps9
15 (B) _
A | -1 9] 2 |10]7 030 | D=0.57
16 (D) —0
A | 3] 1] 3|15 2 0.50 | D=0.27
Ust | 3 [ 4|1 |21] - 0.70 | p_g.ss
17 (D) U
Alt - 14 - 12| 3 0.40 D=10.30
USt - - 2 28 - 0.93 P: 0 72
18 (D) —0
A | 2] 17153 0.50 | D=0.43
Ust |24 - | 1 |-1|5 0.80 | p_oss
19 (A) _
A | 912 ]3]12 030 | D=0.50
Ust | - [ - |21 2] 7 0.70 | p_oeo
20 (C) —0
A | 421644 0.53 | D=023
Ust | 6 [24| - | - | - 0.80 | p_os9
21 (B) —
A |14 - 037 | D=043
Ust | - [ 6 |21 1] 2 0.70 | p_os9
22 (C) —0
A |27 18- 2 047 | D=023
Ust | - |63 |2]18 0.60 | p_ 040
23 (B) b
A | 3|13 2|66 020 | D=0.40
Ust | - | - | 3 |26] 1 0.87 | p_p4
24 (D) _
A | 2123 |18] 4 0.60 | D=0.27
25 (C) DN
A | 3 -6 7|2 0.53 | D=027
26 (E) —
A | S 32515 0.50 | D=0.07
Ust |26 - | 1 [31] 2 087 | b_o67
27(A) 411|516 047 | D=0.40

Alt




Ust

15

0.0

2%D) 77 P=0.05
A | 716413191 0.10 | D=-0.10
Ust | 3| 4| 4 |12 5| 2 040 | p_p35
29 (D) 0
A | 1|6 8]9]2] 4 0.30 | D=0.10
Ust |16 - | 1 [11| - | 2 0.53 P=037
30 (A) DS
A | 6|32 ]816]5 020 | D=0.33
Ust |24 | - | 2 |21 1 080 | p_gs5
31 (A) —0
At | 9244165 0.30 | D=0.50
32 (E) Y
A | 3L LT 415 - 0.50 | D=0.43
33 (D) o
Al | 7422 4 0.37 | D=030
Ust | - | - | - [30] - - 0.10 | p_g79
34 (D) 0
Al | 6| - |6 |17 - 1 0.57 | D=0.43
Ust | 3 |1 |1 |4]|21] - 0.70 P=0 44
35 (E) —0
A | 7134655 0.17 | D=0538
36 (C) e
At | 463692 0.10 | D=0770
37 (C) _
A | 2 (1427 | 4 0.13 | D=0170
Ust | 1 | 8|9 |4| 4| 4 0.27 P=0.20
38 (B) S
At | 2] 410833 0.13 D=0.14
Ust | 6 | 2|2 |2|17] 1 0.57 P=0.37
39 (E) Y
A | Bl 23651 0.17 | D=0.40
Ust | 3 10| 1 [11| 4 | 1 0.33 P=0.22
0 ®) 1213 -19(3] 3 0.10 D=0.23
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EK -2

ON UYGULAMA BASARI TESTI SONUCUNDA
OGRENCILERIN ALDIKLARI PUANLAR, BASARI
TESTINiN VARYANS (Sx’) VE STANDART SAPMA (S)
DEGERLERI



ON UYGULAMA BASARI TESTi SONUCUNDA
OGRENCILERIN ALDIKLARI PUANLAR, BASARI
TESTININ VARYANS (Sx*) VE STANDART SAPMA (S)

DEGERLERI
Ogrenci Test Puam (x) X- X (X- X)?
1 32 8.82 77.8
2 31 7.82 61.16
3 31 7.82 61.16
4 31 7.82 61.16
5 31 7.82 61.16
6 30 6.82 46.51
7 30 6.82 46.51
8 30 6.82 46.51
9 29 5.82 33.87
10 29 5.82 33.87
11 29 5.82 33.87
12 29 5.82 33.87
13 29 5.82 33.87
14 29 5.82 33.87
15 29 5.82 33.87
16 29 5.82 33.87
17 28 4.82 23.23
18 28 4.82 23.23
19 28 4.82 23.23
20 28 4.82 23.23
21 28 4.82 23.23
22 28 4.82 23.23
23 28 4.82 23.23
24 27 3.82 14.59
25 27 3.82 14.59
26 27 3.82 14.59
27 27 3.82 14.59
28 27 3.82 14.59
29 26 2.82 7.95
30 26 2.82 7.95
31 26 2.82 7.95
32 26 2.82 7.95
33 26 2.82 7.95
34 26 2.82 7.95
35 25 1.82 3.31
36 25 1.82 3.31
37 25 1.82 3.31
38 25 1.82 3.31




39 25 1.82 3.31
40 25 1.82 3.31
41 25 1.82 3.31
42 25 1.82 3.31
43 25 1.82 3.31
44 25 1.82 3.31
45 24 0.82 0.67
46 24 0.82 0.67
47 24 0.82 0.67
48 24 0.82 0.67
49 24 0.82 0.67
50 24 0.82 0.67
51 24 0.82 0.67
52 24 0.82 0.67
53 24 0.82 0.67
54 24 0.82 0.67
55 24 0.82 0.67
56 23 -0.18 0.03
57 23 -0.18 0.03
58 23 -0.18 0.03
59 23 -0.18 0.03
60 23 -0.18 0.03
61 23 -0.18 0.03
62 23 -0.18 0.03
63 23 -0.18 0.03
64 23 -0.18 0.03
65 23 -0.18 0.03
66 22 -1.18 1.39
67 22 -1.18 1.39
68 22 -1.18 1.39
69 22 -1.18 1.39
70 22 -1.18 1.39
71 22 -1.18 1.39
72 22 -1.18 1.39
73 22 -1.18 1.39
74 21 -2.18 1.39
75 21 -2.18 1.39
76 21 -2.18 1.39
77 21 -2.18 1.39
78 21 -2.18 1.39
79 21 -2.18 1.39
80 21 -2.18 1.39
81 21 -2.18 1.39
82 20 -3.18 10.11
83 20 -3.18 10.11




84 20 -3.18 10.11
85 20 -3.18 10.11
86 20 -3.18 10.11
87 20 -3.18 10.11
88 20 -3.18 10.11
89 20 -3.18 10.11
90 20 -3.18 10.11
91 20 -3.18 10.11
92 20 -3.18 10.11
93 18 -5.18 26.83
94 18 -5.18 26.83
95 18 -5.18 26.83
96 18 -5.18 26.83
97 18 -5.18 26.83
98 18 -5.18 26.83
99 17 -6.18 38.19
100 17 -6.18 38.19
101 17 -6.18 38.19
102 17 -6.18 38.19
103 16 -7.18 51.55
104 16 -7.18 51.55
105 15 -8.18 66.91
106 15 -8.18 66.91
107 14 -9.18 84.27
108 11 -12.18 148.35
109 9 -14.18 201.07
110 5 -18.18 330.51
Toplam 2550 0,2 2532,15




Sx2 =23,02

S=421

K 4 |
KRy~ 12 Pa1_ 201 L0006 0810
K-1| s | 390 230

I(Rz()= 0.9810



EK-3

BASARI TESTI VE CEVAP ANAHTARI



1- Asagidaki
dogrudur?
a- Diinya iizerindeki su kaynaklar

sinirsizdir.

b- Yeriisti sularmin tamami i¢gme
suyu olarak kullanilabilir.

c- Su kaynaklar yeryiiziinde dengeli
bir sekilde dagilmstir.

d- Buharlasma ve terleme, sularin
atmosfere  karigmasina  yardim
eder.

e- Yer alti suyu sadece yagislarla
beslenir.

bilgilerden hangisi

2- Asagidakilerden hangisi
kullanilabilir tath su kaynaklarindan
biri degildir?
a- Denizler b- Goller ¢- Yer alt1 suyu
d- Akarsular  e- Kaynaklar

3- Asagidaki okyanuslardan
hangisi Afrika — Asya - Avustralya
kitalar1 arasinda yer alir?
a- Pasifik b- Biiyiik okyanusu
c- Hint okyanusu d- Atlas okyanusu
e- Atlantik

4- Denizler ve okyanuslarla ilgili
asa@idaki bilgilerden hangisi yanhstir?
a- Igme suyu olarak kullanima
uygundur.
b- Ekvatora dogru su sicaklig1 artar.
c- Karalarda yasayan canlilar igin
onemli bir yasam kaynagidir.
d- Enlemin etkisiyle farkli 6zellikte
olabilirler.
e- Diinya lizerinde karalardan daha
genis alan kaplarlar.

5- Biiyiik Okyanus’tan Atlas
Okyanusuna a¢ilmaya izin veren bogaz
hangisidir?

a- Siiveys b- Babiilmendep

c-  Istanbul d- Cebelitarik

e- Panama
6- Asagidakilerden hangisi
akarsulardan yararlanma sekillerinden
biri degildir?

a- I¢me suyu b- Sulama suyu

¢- Turizm d- Ulasim e- Tuz lretimi

7- ¢ Akarsularin akisa basladiklan yere ............ .
denize veya gole dokiildiikleri yere .................
denir.”
Yukaridaki bosluklara hangi sézciiklerin  gelmesi
uygun olur?
a- Agiz — Kaynak
c- Agiz-—Falez
e- Kaynak — Delta

b- Delta — Agiz
d- Kaynak — Agiz

8- Asagidaki gol gruplarindan hangisi Trabzon —
Uzungol’iin olusumunu agiklar?
a- Karstik g6l  b- Buzul g6l c¢- Baraj golii
d- Tektonik golii e- Heyelan set golii

9- Asagidakilerden hangisi gol sularimin farkh
kimyasal o6zelliklere sahip olmalarimin sebeplerinden
degildir?

a- Iklim sartlar1

c- Golin biyiikligi

e- Gidegeninin varligi

b- Arazinin yapisi
d- Goliin sekli

10- .  Yerkabugu hareketlerinin etkisiyle meydana
gelen canaklarda olusur.

II.  Lagiin de denir

II. Elektrik enerjisi elde edilir

IV. Kolay eriyebilen kayaclarin bulundugu
alanlarda yaygindir.
Yukarida  ozellikleri verilen goéller sirasiyla
hangileridir?

a- Buzul - Aliivyal - Baraj - Karstik

b- Volkanik — Karstik — Tektonik - Buzul

c- Tektonik - Kiy1set — Buzul - Moren

d- Buzul - Heyelan set — Set - Tektonik

e- Tektonik - K1y1 set — Baraj - Karstik

11- Sularmm Tuz Gdlii’ne ulastiran bir akarsu icin
asagidakilerden hangisi soylenebilir?

a- Diizenli rejime sahiptir

b- Acik havzaya sahiptir

¢- Yagmur sulari ile beslenmektedir

d- Kapali havzaya sahiptir

e- Diizensiz rejime sahiptir

12- Kar sulari ile beslenen akarsularin hangi
aylarda en yiiksek akima ulagsmasi beklenir?
a- Temmuz - Agustos b- Nisan — Mayis
c¢- Ocak — Subat d- Aralik - Ocak
e- Eyliil - Ekim



13- Asagida su kaynaklar1 hakkinda
verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

a- Sularin  ¢ogu Giliney Yarim
Kiirede yer alir.

b- Tatli su kaynaklarinin ¢ogunu
goller olusturur.

c- Gollerin disa akisi varsa sular
tathdir.

d- Yagislarla  yeryiizine  diisen
sularin bir kismi1 yeraltina sizarak
yer alt1 suyunu olugturur.

e- Kar ve buz sulariyla beslenen
akarsular ilkbahar mevsiminde bol
su tagirlar.

14-Asagida verilen
hangileri  sicak  su
olusturur?
a- Yamac — gayzer b- Gayzer — fay
c- Karstik — gayzer d- Artezyen — fay
e- Karstik — fay

kaynaklardan
kaynaklarini

15-Asagida verilen akarsulardan
hangisi Asya kitasinda yer almaz?
a- Ganj b- Firat c- Lena
d- Nil e- Yenisey

16- Bir akarsuyun yil icindeki akim
degisikliklerini etkileyen en oOnemli
faktor asagidakilerden hangisidir?

a- Toprak yapisi

b- Arazi egimi

c- Bitki Ortiisii

d- iklim sartlar

e- Havza genisligi

17- Akarsu havzasi, asagidakilerden
hangisinde dogru tanmmlanmstir?
a- Akarsuyun saniyede akittigi su
miktar1
b- Akarsuyun egim durumu
c- Akarsuya katilan kol sayis1
d- Akarsuyun sularini topladigi alan
e- Akarsu yatagina diisen yagis sekli

18- Asagida verilen kaynaklardan

hangisinin sulari, kazildiginda
fiskirarak yiizeye ¢ikar?
a- Gayzer b- Artezyen c¢- Fay

d- Yamag e - Tabaka

19- Akarsularda tasimacilik yapilabilmesi icin;

I. Akarsuyun denge profiline ulagmasi

II. Bitki ortiisiiniin giir olmasi

III. Akiminin fazla olmasi

IV. Egiminin fazla olmasi

V. Yillik sicaklik farkinin fazla olmasi
gibi oOzelliklerden hangilerinin birlikte var
olmasi gerekir?

a- [-1II b- II-1V

d- 11111 e- [-1V

c- [II-V

20- “ Akarsuyun herhangi bir kesiminden bir
saniyede gecen su miktarina debi denir.“
Asagidakilerden hangisi debiyi etkileyen en onemli
faktordiir?

a- Bitki Ortiisii

b- Hava sicaklig

¢- Havzaya diisen yagis miktari

d- Akarsu yataginin gegirimliligi

e- Akarsuyun boyu

21- Asagidakilerden hangisi diinyadaki biiyiik su
kiitlelerini  birbirine baglayan bogaz ya da
kanallardan biri degildir?
a- Siiveys b- Canakkale
d- Panama  e- Bering

¢- Mans

22- Asagidakilerden hangisi akarsularin asindirma
etkisinin fazla olmasina yol acan bir etken degildir?
a- Debisinin artmasi
b- Bitki ortiisliniin olmamast
c- Yatak egiminin fazla olmasi
d- Kayagclarin gevsek yapili olmasi
e- Rejiminin diizensiz olmast

23- Yagislarla yeryiiziine diisen sularin kaya
catlaklarindan yerin altina sizmasiyla yer alti sulari
olusur. Yer alt1 sular1 da asindiric1 etki yaparlar ve
magara gibi cesitli yer sekilleri olustururlar. Buna
gore asagida verilen yerlerin hangisinde yer alti
sular1 daha fazla sekillendirici etkide bulunur?

a- Coller b- Kutuplar c- Volkanik araziler

d- Karstik araziler e- Delta ovalart

24- Tiirkiye’deki akarsularin enerji potansiyellerinin
oldukca yiiksek olmasi, oOncelikle Tiirkiye
akarsularinin hangi 6zelligiyle ilgilidir?

a- Akimlartyla b- Uzunluklariyla

c- Akis hiziyla d- Rejimleriyle

e- Aliivyon tagimalariyla



25- Yeryiiziinden yeraltina sizan
sularin, gecirimsiz tabakalar iizerinde
birikmesiyle olusturdugu sulara “yer
al  suyu” denir. Asagidakilerden
hangisi yer alti1 suyunun beslenmesini ve
miktarim etkilemez?

a- Arazinin egimi

b- Topragin gegirimliligi
c- Yagis miktar

e- Karasallik

d- Bitki ortiisii

26- Asagidaki kaynak tiirlerinden
hangisindeki sularda kire¢ oram
yiiksektir?
a-Karstik kaynak
c- Fay kaynagi
e- Gayzer

b- Yamagc kaynagi
d- Artezyen kaynagi

27- Asagidakilerden hangisi bir
akarsuyun akim ( debisi ) iizerinde
etkili degildir?

a- Havzanin genisligi

b- Yagis miktar

c- Topragin gegirimliligi

d- Akarsuyun boyu

e- Bitki ortiisii

28- 1. Her mevsim su tasimasi
II. Uzunlugunun fazla olmasi
III. Akiminin yiiksek olmasi
IV. Bol aliivyon tasimasi

Yukaridakilerden hangileri bir
akarsudan sulama amaciyla
yararlanilmas1 icin gerekli sartlardan
degildir?

a-1-1I b- 1-1II

c- II-1II d- I-1V

e-1I1-1V

29- Kayaclarin ozellikleri goz oniine
alindiginda Akdeniz bélgesinde hangi
kaynak tiiriiniin daha yaygin olmasi
beklenir?

a- Karstik b- Fay
c-Artezyen d- Yamag
e- Vadi

30- Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’de
set gollerinin  olusumuna neden
olmamistir?

a- Heyelan b- Volkanizma

c- Riizgarlar d- Akarsular e- Dalgalar

31- 1. Enerji iiretimi

II. Sulama

III . Balik¢ilik

IV . igme suyu saglama

V. Ulagim
Tiirkiye’deki akarsulardan , yukanida verilen
alanlardan hangisinde en az yararlamilir?

a-| b- 1II c- III d- IV e-V

32- Asagidakilerden hangisi Tiirkiye akarsularimin
ozelliklerinden degildir?

a- Tagidiklar aliivyon miktar1 ¢oktur.

b- Rejimleri diizensizdir

c- Enerji potansiyelleri yiiksektir

d- Eski olusumludurlar

e- Akis hizlan fazladir

33- Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’de barajlarin
yapilis amaclarindan biri degildir?

a- Igme suyu saglamak

b- Enerji tiretmek

c- Sulama suyu saglamak

d- Ulasim alaninda yararlanmak

e- Taskinlar1 6nlemek

34- Asagidaki yeryiizii sekillerinden hangisinin
olusumunda akarsular etkili olmamistir?

a- Haymana platosu

b- Carsamba ovasi

¢- Coruh vadisi

d- Manavgat selalesi

e- Pamukkale travertenleri

35- Tiirkiye’deki bir akarsudan sulama amaciyla yil
boyunca yararlamlabiliyorsa o akarsu icin
asagidakilerden hangisi kesin olarak soylenebilir?

a- Cok sayida karstik kaynaktan beslenmektedir.

b- Cevresindeki arazilerin verimi yiiksektir

c- Yataginda yil boyunca su tasimaktadir

d- Asmdirma giicii fazladir

e- Denge profiline ulasmistir

36- Asagidakilerden hangisi Tiirkiye akarsularimin
ozelliklerinden degildir?
a- Akarsu havzalarinin  biiyiik bir boliimi
denizlerle baglantilidir
b- Denize dokiilen akarsularin rejimleri diizenlidir
¢- Bazi akarsular Basra korfezine ulasmaktadir
d- Kiyiya paralel uzanan daglardan kaynagini alan
akarsularin boylar1 kisadir
e- Akarsularin bir kismi tektonik havzalari takip
ederek denize ulagsmaktadir



37- Asagida verilen illerden hangisi
kaphicalar bakimindan Onemli bir
konuma sahip degildir?

a- Bursa b- Kiitahya
c- Denizli d- Ankara e- Mardin

38- Asagidakilerden hangisi artezyen
kaynaklarmin 6zelliklerinden degildir?
a- Sulan yeryiiziine fiskirarak ¢ikar
b- Kirikl bolgelerde goriiliir
¢- Yagmur sulariyla beslenir
d- Ova tabanlarinda yaygindir
e- Iki gecirimsiz tabaka arasindan
cikar

39- Tiirkiye’de Van Gélii, Tuz Golii ve
Goller Yoresi gibi birtakim kapal
havzalar bulunmaktadir. Bu havzalarin
kapal olmasi, asagidakilerden
hangisiyle ilgilidir?

a- Yer sekillerinin durumuyla

b- Bitki ortiisiiyle

c- Yagis rejimiyle

d- Yiikselti fazlaligiyla

e- Matematik konumuyla

40- 1. Volkanik alanlardaki basingl
kaynaktir

II. Kolay eriyebilen kayaclarin
bulundugu alanlarda yaygindir

III. ki gegirimsiz tabaka arasindaki
yer alt1 suyunun cikarildig: kaynak tiirtidiir

Yukarida ozellikleri verilen
kaynaklar hangisinde sirali olarak
verilmistir?

a- Karstik — gayzer — yamag
b- Artezyen — fay — karstik

c- Gayzer — karstik — artezyen
d- Yamag — artezyen — gayzer
e- Karstik — yamag — fay
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DENEL iSLEMLER ESNASINDA YARARLANILAN
CALISMA YAPRAKLARI



SU DONGUSU:

SU KAYNAKLARI

/

YERUSTU SULARI

—>




DUNYADAKI SU DAGILIMI
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Diinya Tathi Su Kaynaklar: Dagilist Haritast

Buna gore;

- kisi basina diisen tath su miktari;
¢ 4z en fazla orta derecede
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DENIZLER VE OKYANUSLAR

Deniz: ...ccoiviiiiiiiiiiiiienen,
ORYERUST « vininisisssmsnsmsunsisanasssms

Yer kiire iizerinde karalarin orami % ....... , sularin oran1 % ........ *dir

Karalar .......c......... yanmkiirede, sularise ................... yanimkiirede daha genis alan kaplar.

Onemli Bogazlar ve Kanallar

X - Kanallar e - Bogazlar
1- 1-
2- D
3-
G-



GOL.:

Sebeplerinden dolay1 gol sulari
asagidaki 6zelliklere sahip

olabiliyor

/ /

N

OLUSUMLARINA GORE GOLLER
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YFRALT] SULARI VE KAYNAKI AR

Y eralt1 suyu:

Kaynak:

Gecirimsiz tahaka

S
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Kaynak cesitleii:
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Y l Kalker arazi




C — Coruh nehri:
Debi:
Elektrik:

Irmak:

Sat-iil Arap:
Tektonik gol:
U — Uzungsl:
Van golii:

Zor bir etkinlik mi1?



Denizlerin ve okyanuslann ;

Genel ozellikleri Faydalan Yararlanilamadiklan alanlar

Denizlerin ve okyanusiann ;
Genel 6zellikleri Faydalar Yararlanilamadiklan alanlar
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VIZILTI GRUBU CALISMASI



Denizlerin ve okyanuslann ;
Genel Szelliken Faydalan Yarardanilamadiklar alanlar
Et\.x)l'::rtlm Lut, b‘o |!J2n.'-‘£- ok Lo { Fondl
2\ = w2 OlLonuS  sulof, Tuki
hzn PMary Or0nch b v Qidilditce doni lgkdbqbfﬂm Tevd w2 Sulorg
‘C ke C\‘Qq!grw S"'J‘-’ -x|fakr'x3;4 Gocc‘-r S\J\ju doob \Cu“m,fmgc_
dﬁO o SU "CUJ"LZi?_r.c(: LE’«{'D l_:C*Sl ‘Qr*C“: ’ru”t“uf

uk oo andlno
er‘\lq‘“&ﬁr\ C,;I\J LIrTL %C:ruiur
?c.; cbﬁgu&_:r-\a@ Or'\qm\ Do W2 Ol’-t ‘
oYro-, "E'L.’f%'.u ohogfn rrmn
Maords SuljUC(Ur\ »_pn'-crm forkl

w2 bt Wrd '.Q(\
dO(ng \:505.}”\"\ C.‘!!m;d‘r\

! ; I Moo s d‘.liuf‘r“\\.im Q{’t bq,l
Ot‘:ﬁg"u"‘lon Denitlere ":Dagtrenrtbﬂ cegprus S
Wre doka forla yar 'cOf“oda Yo sy conhb~ |
tq?b‘j(lﬁ o dlr"ﬁ‘rlgl iClﬁdQ_ dram i b v
loxlo olon u kil

dinkayee dircnuncld?,
Ottjcnusb‘ denitbre '(uows\a"clotl su
%Q,-Q_ dolo qu-!D (70l bu%O’\ﬁlf\ oraml! bir tIS-
o I~ {C\U-"\*-_} U'H” nrlq)m‘“' O!L‘Fr ot L\C‘ﬁg!‘?b"o
'*-{q,ru":n+u S\J\jucluf necen ol f

Denizlerin ve okyanuslarn ;

Genel ozellikler Faydalan Yararlanilamadiklar alanlar
X Yozausak fain i»rhqgc. #Deniz e obugaur Sulacinig duslo

¥ Clkugnusiae deila gead .
Jen J=e rluqcb Wy oh;l e \cfﬂ} ohmasl malols AE dame u? s loer

Ue eleirinett il denallerdon saplivoru] su V] Q{D,Q[L' kuf(ﬁr\atw:u.ia‘.{
*bernzler (se Ok\janus- rAoncer § ctalasinie © 0B Sio

lara oranla dan a2 denls ranhilart go bf‘H{lPr:n—

Yer ¥opiac den uc:‘*1|n\fw§l

*Su!g( ) ef_;.'-\\?.'v::f» Qﬁds:ﬂ& ¥ S buhﬂf’mn “"QU‘"" tof'

=l £ e | | bismint olusburaral e s
kel slarale Serkh in

Ditheel B cahisty nedon olwalkte, 4o 15 dlos
uG-Pyl g .l .)LI?IIPJ 1 GRS G"'l\tlfj\g,J[g_’J“-“.’Lq
Ko huaiar (‘L;r\ {:u‘f'u?) aré d'd}i !o'tdonus sulart l’grcdﬁ
Qu’hl'i i :"c;ﬂ s __'_]uu :,JE‘Crkl jaSr‘JOP Con {lﬁf il
aaqlir, buna L,c,{!u P Snawd i o SR 1‘”;{*" ]
"hjﬂhjjut'. Orat; wm{fJ _;,dllm:} &Jruwuﬂdﬂd‘t =R

o B2
‘\:Urufur .



EK-6

BiLGI CANTASI CALISMASI
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KONU ANLATIMI



SU DONGUSU

Yer kiire iizerinde siirekli devam eden bir su dongiisii vardir. Su yil
igerisinde atmosferde meydana gelen hava olaylart ile siirekli kati, sivi ve gaz
halleri arasinda degisim yasamaktadir. Suyun gaz, sivi ve kati halde, bu sekildeki
dolasimina, su doéngiisii (su devresi, hidrolojik devre, hidrolojik dongii )
denilmektedir. Su dongiisii, ¢ok basitlestirilmis bir bigimde, suyun okyanus ve
denizlerden buharlasarak atmosfere ge¢mesi, oradan yagislarla yerytiziine diismesi
ve karalar {lizerinde toplanip, tekrar deniz ve okyanuslara donmesi siireci, olarak

tanimlanabilir.

Sekil 1 : Su Dongiisii

DUNYA'DAKI SU DAGILIMI

Yeryliziiniin %70.8 yakin bir kismi sularla kapli bulunmaktadir. Genis ve
derin ¢anaklar1 doldurulmus olan bu su kiitlesi (su kiire, hidrosfer ) okyanus ve
denizleri olusturmaktadir. Yeryiiziinlin geri kalan %29.2° lik kismi ise karalardan

olusur. Bu kara parcalarinin (esas olarak kitalarin veya anakaralarinin) tizerlerinde de



okyanus ve denizler gibi irili ufakli su kiitleleri yer alir. Bunlar akarsular, goller,

yeralt1 sular1 ve kaynaklar ve buzullardir.

Diinya'daki sularin en biiylik kism1 ( %97 ) denizler ve okyanuslar igerisinde
yer alan tuzlu sulardan olusmaktadir. Diinya'daki sularin ancak % 3'liikk kismu tath

sulardan olusmaktadir

Diinya'daki tath sular icerisinde en biiyiik pay ise % 68,3 ile kutuplarda ve
daglik alanlarda bulunan buzullarindir. Yeralt: sular1 % 31,4'liik paya sahipken

nehirler, goller ve batakliklarda bulunan sular ise % 0,3'liik paya sahiptir.

Tath Su %3 Yiizey Suyu Nehirler%2
%0,3
Batakhiklar%11
Yeralti Suyu
%31,4
Tuzlu Su
%97 - °
Buzullar ve Goller %87
Buz Daglan
%68,3
Diinya’daki Su Tath Su Tath Yiizey Suyu

Sekil 2 : Diinya’daki Su Dagilim

Yeryiiziinde tatli su kaynaklari diizenli bir dagilis gostermemektedir.
Amerika kitasi, Asya'nin kuzeyi, Orta Afrika ve Avustralya'da kisi basina diisen
tatli su miktar1 yeterliyken, Kuzey Afrika, Orta Dogu, Bat1i Avrupa ve Giineydogu

Asya'da ciddi su sikintis1 yasanmaktadir.



Harita 1 : Diinya'da Kisi Basina Diisen Tath Su Dagilimi Haritasi

" |
{ moyow
OKyANUS |

1000 m?® ‘ten daha az

1000 — 1699 m®

1700 — 3999 m?®

4000 — 9999 m®

L]
[ ]
]
]
]

Bugiin yeryiizii niifusunun beste biri su kaynaklarmin yanlis kullanimi ve

10 000 m® ‘ten daha fazla

kirlilik gibi nedenlerden dolay1 saglikli, temiz ve igilebilir suya sahip degildir. Su
ihtiyaci son 25 yil i¢inde % 60 artmistir. Gilinlimiizde yaklasik 1,3 milyar kisi su
sikintis1 ¢ekmekte ve gelecek 25 yilda bu saymin 2 katina c¢ikacagi tahmin

edilmektedir.



OKYANUS VE DENIZLER

Okyanus ve denizler, yeryiiziinliin %70,8’ini kaplarlar. Bu alan olarak ifade
edilirse;510 milyon km? olan diinya yiizolglimiiniin 361 milyon km?*’si denizlere

aittir.

OKYANUSLAR

Yer kabugunda bulunan biiyiik ¢ukurluklar1 dolduran su kiitlelerine okyanus
denir. Biiyiik Okyanus, Atlas Okyanusu ve Hint Okyanusu olmak {izere yeryi-

ziinde ii¢ tane okyanus bulunmaktadir.

Bunlar bulunduklari yere gore degisik isimler alirlar. Okyanuslarin en biiyiigi
Kuzey ve Gliney Amerika kitalar1 ile batida Asya ve Avustralya kitalar1 arasinda yer

alir ve Pasifik veya Biiyiik Okyanus ismini tasir.

Kuzey ve Giiney Amerika kitalarinin dogusu ile Avrupa ve Afrika kitalarinin
batisinda Atlas Okyanusu veya sadece Atlantik ismini tasiyan okyanus

uzanmaktadir.

Afrika kitasinin dogusu, Asya’nin giineyi ve Avustralya’nin batisindaki Hint
Okyanusu’na gelince kenar denizleri ile birlikte kapladiklar1 alan,75 milyon

km?/(74.9 milyon km?) yi gegmemektedir.

Harita 2 : Okyanus Dagilis Haritas:



.
/’Hint Okyanusu
% 21

Atlas Okyanusu
% 29

Sekil 3 : Okyanuslarin Kapladigi Alanlarin Oransal Dagilis1

DENIZLER

Okyanuslarin kitalar arasina girmis olan kiigiik boliimlerine deniz denir.

Denizler kenar denizler, ara denizler ve i¢ denizler olarak ti¢e ayrilir.

1.Kenar Denizler: Ana karalarin kenarlarinda yer alan denizlerdir. Bunlara
okyanuslara komsu denizler de denir. Karayip Denizi, Japon denizi ve Meksika

Korfezi birer kenar denizdir.

2.Ara Denizler: Ana karalarla cevrili, okyanuslarla sadece dar bir su yolu ile

baglantisi bulunan denizlerdir. Akdeniz ve Kizildeniz birer i¢ denizdir.

3.i¢ denizler: Bunlar karalar igine iyice sokulmus, deniz bogazlar1 ile bir ara denize
ya da okyanuslara bagli denizlerdir. Bu nedenle bagimsiz olarak incelenirler.

Marmara Denizi, Karadeniz, Azak Denizi gibi.

Denizler ve okyanuslarda Ekvator'dan kutuplara dogru gidilirken tuzluluk
orani artarken sicaklik degerleri diismektedir. Denizler kenarlarinda bulunan
karalarin iklimleri lizerinde de etkili olmaktadir. Denize kiyisi olan sahalarda havada

nem orani arttid1 i¢in iklimler 1limanlagmaktadir.



Diinya yiizeyinin % 71'1 denizler ve okyanuslar ile kapl iken, % 29'u kara
ylizeyinden olugmaktadir. Kuzey Yarimkiire'nin % 61'1, Gliney Yarimkiire'nin ise %

81'1 denizlerle kaplidir.

/ Kera % 19

' Kara % 39

Diinya Kuzey Yarim Kiire Giiney Yarim Kiire

Sekil 3 : Diinya’da , Kuzey ve Giiney Yarmim Kiirelerde Kara ve Su

Alanlarinin Oransal Dagilim

Deniz ve okyanus sulari, tuzlu oldugu i¢in igmeye ve kullanmaya uygun
degillerdir. Ancak ¢ok sayida bitki ve hayvan tiirii i¢in yasam alani olarak énemli bir

alandir.

GOLLER

Karalar tizerindeki cukur yerleri veya c¢anaklart doldurulmus olan bu su

kiitlelerine g6l ad1 verilmektedir.

Goller, cesitli 6zellikleri bakimindan birbirlerinden farkliliklar gosterirler.
Benzer ozellikleri goz Oniinde bulundurarak golleri bir takim gruplara ayirmak
miimkiindiir. Godllerin siniflandirilmasinda da daha ¢ok onlarin yer aldiklar
canaklarin olusum sekilleri dikkate alinmaktadir. Bu bakimdan golleri iki biiyiik

gruba ayirmak miimkiindiir:

A-Yerlikaya Golleri
B-Set Golleri



Tablo 1 - Gol Tipleri

A.Yerlikaya golleri B- Set golleri

a.Tektonik goller a.Lav seti golleri

b.Karstik goller b.Aliivyon seti golleri

c.Volkanik goller c.Moren seti golleri

d.Buzul golleri d.Heyelan seti golleri
e.Lagiinler ( kiy1 seti golleri )
f.Yapay set golleri

A-Yerli kaya golleri:

Bunlar tektonik hareketler, volkanizma, karstlasma gibi olaylar ile agindirma
etmenleri tarafindan yerlikayada ( anakayada ) olusmus gollerdir ve tektonik goéller,
karstik goller, volkanik goller, buzul golleri olmak {izere bir takim alt gruplara

ayrilirlar.

a- Tektonik goller:

Bu gollerin yer aldiklar1 ¢anaklar tektonik hareketler sonucunda meydana
gelmiglerdir. Orojenik ve epirojenik hareketler sirasinda, kivrilma, faylanma ve
canaklasmalara bagli olarak yeryiiziinde bir takim dogal canaklar (¢ukurlar) olusur.
Bu canaklarda sularin birikmesi tektonik goélleri meydana getirir.Tektonik koékenli
goller , genel olarak ¢ok uzun ve dar canaklara yerlesmislerdi. Derinlikleri de ¢ok
fazladir.

Tektonik gollere 6rnek olarak Tanganika, Malawi ( Nyassa), Turkana,
Baykal, Albert ve Lut golii gosterilebilir. Ulkemizde ise Acigdl , Aksehir , Amik ,
Burdu, Eber, Hazar, Iznik, Kusgolii, Seyfe , Tuzgolii , Ulubat golii tektonik
kokenlidir.




Fotograf 1 : Hazar Go6lii’niin Uydu Goriintiisii

Fotograf 2 : Hazar Golii - Elazig



b- Karstik goller:

Kalker , jips, kayatuzu gibi suda eriyebilen ( ¢6zlinebilen ) kayaclarin yer
aldig1 sahalarda, erime siirecine ve kismen de ¢okmelere bagli olarak bir takim ¢ukur
veya canaklar, depresyonlar meydana gelir.Karstlasma sonucu olusan ve obruk,
dolin, uvala, polye gibi karstik yersekillerini olusturan bu gibi yerlerde sularin

birikmesiyle meydana gelen gdllere karstik goller denir.

Cirali Gol

CiraliLokes

Fotograf 3 : Cirahh Gol

c- Krater Golleri:

Volkan konileri ile maarlarin kraterlerinde yer alan gollerdir. Bunlar
volkanik malzemenin piiskiirtiildiigii volkan bacasinin tikanmasi ve onun agiz
kismint olusturan kraterlerin sularla dolmasi sonucu meydana gelmistir. Bazi
volkanlarin kraterleri patlamalar ve ¢dkmeler sonucunda genisleyerek kaldera adi
verilen degisik sekiller kazanmislardir. Bu tip volkan agizlarinda yer alan gollere

kaldera golii adi da verilir.



Fotograf 4 : Nemrut Krater Golii

Fotograf 5 : Meke Tuzlasi
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d- Buzul Asindirmasina Bagh Goller:

Buzullarin asindirma ve biriktirme faaliyetlerine bagli olarak meydana
gelmis bir takim yersekilleri ve izler bulunmaktadir. Bu yersekillerinden biri de
buzullarin yeryiiziinde kazdiklar1 ¢ukurlardir. Bu ¢ukurlarin bir kismi sirk ve vadi

buzullarin olusturduklar sirklere karsilik gelir.

Sirk golleri daha kiigiik ve genellikle daha sigdir. Buzullarla islenmis daglik

sahalarda yer alirlar.

Fotograf 7
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Fotograf 8
Fotograf 6 — 7 — 8 : Buzul Goélleri

B-Set Golleri:

Bunlar c¢esitli kokendeki dogal setlerin, vadi, tektonik oluk veya koy gibi
cevrelerine gore alcak olan yerlerin 6n kisimlarini tikamalari sonucu olusan gollerdir.
Setin gerisinde sularin toplanmasiyla meydana gelirler. Dogal setlerin yani sira
insanlar tarafindan yapilan yapay setler yani barajlar da vardir. Gerisinde toplanan

sular ise yapay set gollerini veya baraj gollerini olustururlar.

a-Volkan ve Lav seti golleri:

Volkanizma sonucu yeryiiziine piiskiirtiilen piroklastik maddelerle lavlarin dig
drenaja bagl herhangi bir vadiyi, olugu, ¢anagi veya havzay: tikamasiyla olusan
gollerdir. Volkanik materyalin st {iste yigilmasiyla meydana gelen bir volkanin
konisi gibi bir yerin agiz kismini tikarsa volkan seti golleri olusur. Baz1 durumlarda,
volkanlardan disar1 atilan akici lavlar topografya ylizeyinin egimi boyunca ilerler ve
yollar1 tizerindeki bir vadinin veya olugun Oniinii tikarlar. Bu sekilde olusan kapali
canakta sularin toplanmasiyla da lav seti golleri meydana gelir. Lav seti gdllerine

iilkemizdeki en giizel 6rnek Vangoli’diir.

12



Fotograf 9 : Van Golii’niin Uydu Gaoriintiisii

b- Aliivyon Seti Golleri:

Bu gollerde sular aliivyonlardan olusan setlerin arkasinda toplanmiglardir. Bu
aliivyal setlerin bir kismi birikinti konilerine karsilik gelir. Ornegin bir akarsu
vadisinin herhangi bir yerinde kollardan birinin getirmis oldugu aliivyonlar ana
akarsu vadisinin herhangi bir yerinde kollardan birinin getirmis oldugu altivyonlar
ana akarsu tarafindan tasinip uzaklastirilmazlarsa, vadi tabaninda birikmeye baslarlar
ve gittikge kalinlagip ayn1 zamanda da kars1 yamaca dogru geliserek vadiyi enince
kesen bir birikinti konisi olustururlar. Baslangicta ana akarsu , aliivyonlarinin
olusturdugu bu birikinti konisinin ilerleyip karsi yamacla birlesmesiyle bir set

meydana gelir. Boylece sular bu setin gerisinde toplanirlar ve bir gol olustururlar.

Fotograf 10 : Bafa ( Camici ) Golii
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c- Moren Seti Golleri :

Bu goller buzullarin tasiyip biriktirdikleri ¢esitli boyuttaki unsurlardan olusan
morenlerin meydana getirdigi setlerin gerisinde sularin toplanmasi ile olusmusg

gollerdir.

d-Heyelan Seti Golleri:

Heyelan sonucu olusan enkazin vadi gibi bir olugu tikanmasiyla meydana
gelen gollerdir. Bilindigi gibi heyelan , toprak , kaya veya toprak-kaya karisimindan
miitesekkil yamag¢ parcalarinin yer c¢ekimin etkisi altinda, bulunduklari yerden
koparak, kayma yiizeyi boyunca yamaglardan asagiya dogru yer degistirmesi
olayidir. G6l olusumu bakimindan 6zellikle derin vadilerde 6nem kazana bu olay
neticesinde tipik gdl ¢anaklar1 ve golleri meydana gelir. Bu tip gollerle 6rnek olarak
yurdumuzdaki Yedigéller, Tortum Golii, Sera Gol, Uzung6l, Abant Golii, Siinnet

Golii ve Borabay Golii verilebilir.

Fotograf 11 : Abant golii

14



Fotograf 12 : Trabzon — Uzungol

e- Kiy1 Set Golleri (Lagiinler):

Bunlar kiyr bolgelerinde yer alan ve kiyr kordonlariyla denizden ayrilmis
bulunan goéllerdir. Bazilar1 kiyt kordonlarinda mevcut dar gediklerle denizle

baglantili bulunurlar.

Ulkemizde Marmara bélgesinde bulunan Biiyiik Cekmece ve Kiigiik

Cekmece golleri, kiyt set gollerine 6rnektir.

15



Fotograf 14 : Biiyiikk Cekmece Golii

I-Yapay Set Golleri:

Bunlar insanlarin tarafindan akarsu yataklar1 {izerinde yapilan setlerin veya
barajlarin gerisinde sularmn toplanmasiyla meydana gelen gollerdir. igme ve kullanma
suyunun temini, sulamali tarim i¢in gerekli suyun saglanmasi elektrik enerjisi elde

edilmesi ve tagkinlarin kontrol altina alinmasi gibi ¢esitli amacglarla meydana getirilir.

16



Ulkemizdeki akarsular iizerinde bulunan baslica barajlar sunlardr:

Firat — Keban — Karakaya — Atatiirk — Birecik — Karkamis
Dicle — Devegecidi — Ilisu — Kralkizi

Seyhan — Seyhan

Ceyhan — Ceyhan — Aslantas - Menzelet

Goksu — Goksu

Manavgat — Oymapinar

Aksu — Kepez

Biiyiik Menderes — Kemer - Adigiizel

Gediz — Demirkdprii

Sakarya — Sartyar — Gokgekaya - Porsuk

Kizithrmak — Hirfanli — Kesikkoprii - Altinkaya
Yesilirmak — Almus — Kilickaya — Suat Ugurlu — Hasan Ugurlu
Coruh — Tortum

P e

Fotograf 15 : Aslantas Baraji — Ceyhan
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GOLLERDEN FAYDALANMA

Gollerden yerine gore, g¢esitli sekillerde yararlanilmaktadir. Suyu tath olan
gollerden igcme suyu temin edildigi, evlerde kullanma suyu olarak da kullanilir.

Sulamali tarim ve gesitli endiistri kollarinin su ihtiyaglar1 bazi géllerden karsilanir.

Gollerden yararlanma yollarindan biri digeri de elektrik elde etmedir. Mesela

iilkemizde Kovada golii, Tortum golii, Hazar golii 6rnek gosterilebilir.

Suyu tuzlu olan gollerden tuz tiretimi yapilmaktadir. Tuz golii, Meke tuzlasi

golii bu gollere 6rnek olarak gosterilebilir.
Goller, turizm, balik¢ilik, ulasim amaglar1 dogrultusunda faydalanilan

yerlerdir. Ayrica sayisiz canli varligin karsilikli iligkiler ve dolayistyla ekolojik

dengeler i¢inde yasamlarini stirdiirdiigii alanlardir.
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AKARSULARIN TANIMI VE OLUSUMLARI

AKARSULARIN TANIMI

Dogal bir yatak i¢inde akan su kiitlelerine akarsu ismi verilmektedir. Akarsu
terimi, yurdumuzda dere, cay, su, 6z, nehir ve irmak gibi isimler verilen ve dogal bir

yataga bagli olarak akan kii¢tik, biiyiik biitiin su kiitlelerini kapsamina alir.

AKARSULARIN OLUSUMU

Akarsular, okyanuslar — denizler, atmosfer ve karalar arasinda var olan su
dolagiminin veya su devresinin bir unsurunu meydana getirirler. Bu dolasimda
yagmur seklinde karalar yiizeyine diisen sularin bir kismu ise, kar seklinde yagislarin
olusturdugu kar Ortiilen ve buzullarin erime devrelerinde ortaya ¢ikan sularin bir
kism1 uygun kosullarda, kaynak seklinde tekrar yeryiiziine ¢ikar ve akarsulari besler.

Karalar ylizeyine yagmur seklinde diisen sularin ve kar ortiileriyle buzullarin
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erimeleri sonucu ortaya c¢ikan sularin geri kalan kisimlari ise, topografya yiizeyinin
egimini takip ederek akar. Topografya yilizeyinde akan sularin bir kisminda akis,
biitiin yiizeyi ortii gibi kaplayacak sekildedir. Bu tiir akisa seyelan denir. Diger
kisminda ise akis belirli bir ¢izgi boyunca gerceklesir. Sularin belirli bir ¢izgi

boyunca toplanip akmasiyla akarsular tesekkiil etmis olur.

AKARSULARIN OLUSUMUNDA ROL OYNAYAN ETMENLER

Akarsularin olusumunda iklim, zeminin litolojik ozellikleri, jeomorfolojik
ozellikler, yeralt1 sular1 ve kaynaklar, g6l gidegenleri olmak {izere cesitli etmenler rol

oynamaktadir.

1. iklim

Iklim, &zellikle onun bir elemam: olan yagis, akarsularin olusumunda rol
oynayan en 6nemli etmendir. Yagmur seklindeki yagislar, akarsular i¢in gerekli suyu
temin eder. Kar seklindeki yagislar ise, erime devrelerinde akarsulara su temin eder.
Yine erime devrelerinde akarsulari beslen buzullarla, yeralt1 sular1 ve kaynaklarin
kokenini de yagislar teskil eder. Boylece iklim, yagis miktarini ve seklini tayin etmek
suretiyle akarsularin olusumunda rol oynamis olur. Ayrica iklim, sicaklik elemaniyla
buharlagsmanin derecesini ve siiresini tayin ederek akarsularin olusum ve gelisiminde

olumsuz yonde etkili olur.

Bir bolgede yagan yagmurun hepsi akarsulara katilmaz. Bunun bir kismi
buharlagma suretiyle kaybolur; bir kismi1 zemine sizar; bir kismi da bitkilerin dal ve
yapraklar1 tarafindan tutulur.

2. Zeminin Litolojik Ozellikleri

Akarsularin olusmasinda zeminin litolojik 6zellikleri 6nemli bir faktordiir. Bir

bolgede zemini meydana getiren toprak ve kayalar ne kadar gecirimsiz ise, o oranda
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yagan yagmur sular1 akarsuya katilacaktir. Buna karsilik gegirimli zeminlere diisen
yagmur sularinin biiyiik miktar1 yeraltina sizacaktir ve boylece akarsu beslenmesi az
olacaktir. Mesela, Terra-rosa gibi killi veya Kahverengi orman topraklarinda
meydana gelmis gevsek blinyeli zeminler gecirimlidir. Boylece, Terra-rosalarda

akarsularin yagan yagmur sulariyla beslenmesi daha fazladir.

3. Jeomorfolojik Ozellikler

Jeomorfolojik oOzellikler, akarsularin meydana gelmesinde dogrudan yahut
dolayl bir etkiye sahiptirler. Dogrudan etki, egilimler vasitasiyla etkisini gosterir. Bir
sahada egim degerleri ne kadar fazla ise, akarsularin olusumu o kadar kolay
olacaktir. Clinkii zemine diisen yagmur sulari sizma ve buharlasmaya vakit kalmadan
akisa gececeklerdir. Egimin az oldugu yerlerde ise, sizma ve buharlagsma daha fazla
olacaktir. Yiikselti arttikga yagis miktarinin arttig1 bir gercektir. Dolayisiyla yiiksek
sahalar daha fazla yagis alacaklar ve akarsularin olusmasinda algak sahalara nazaran
daha avantajli duruma gegeceklerdir. Ancak, belirli yiikseltilerden sonra yagislar kar
seklinde oldugundan bu da akarsuyun olusmasi agisindan olumsuz bir durum
yaratacaktir. Baki sartlar1 da yagis miktarina etki etmek suretiyle akarsularin

olusumunda dolayl bir etkiye sahiptir.

4. Yeralt1 Sulan ve Kaynaklar

Yeralt1 suyu seviyesinin yer yiizeyine yakin oldugu yerlerde sizma yoluyla
olan su kaybi ¢ok az olacagindan bu durum akarsularin olusumunu kolaylastirir.
Yeralti sularmin belirli kosullar altinda yeryiiziine c¢ikmasiyla tesekkiil eden
kaynaklar da akarsularin olusumunda rol oynarlar. Kaynaklardan ¢ikan sular zamanla
kendilerine bir yatak kazarlar ve bdylece akarsular1i meydana getirirler. Kaynaklar,
yagislarin yani sira akarsulara su temin eden unsurlardir. Bir¢ok akarsu, yagislarin

yaninda kaynaklarla da beslenebilir.
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5. Gol Gidegenleri

Gollerde biriken sular zaman zaman son derece artar. Bu zamanlarda gol
cukurlugu gelen suyun hepsini tutamaz ve bir kisim sularii digariya verir. Boylece,
bir akarsu meydana gelmesine sebep olur. Mesela: Carsamba suyu, Beysehir goliiniin

fazla sular ile olusmus bir akarsu 6zelligi tasimaktadir.

AKARSU TiPLERIi

Akarsular, uzunluk, akim degeri, akis sekli ve akis siiresi gibi ¢esitli

ozelliklere gore siniflandirilabilirler.

Uzunluklarina, gore akarsular: Kiiciik akarsular ve biiylik akarsular diye
once iki kategoriye ayrilabilirler. Genel ve teorik bir kabul olmakla birlikte uzunlugu
200 km.’den daha kiiciik olan akarsulara kii¢iik akarsu diyebiliriz. Ornegin; Kiigiik
Menderes (175 km.) gibi, uzunlugu 200 km’den biiyiik olan akarsulara da biiyiik
akarsu denilmesi uygun olur. Bunlara Coruh (376 km) ve Biiylik Menderes (584)

ornek verilebilir.

Fotograf 18 : Nil nehri
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Akarsulari, su toplama bolgelerinin agik veya kapah olup olmayislarina
gore de smiflandirmak miimkiindiir. Bu kritere gore akarsular, iki kategoriye
ayrilirlar. Bunlardan denizlere (i¢ denizler, ara denizler, kenar denizler ya da
dogrudan dogruya okyanuslar) bosalan akarsulara, disa akish akarsular ve bunlarin
su toplama bolgelerine ise, disa akish bélgeler denir: Volga, Nil, Tuna, Firat,

Kizilirmak gibi bunlara actk havzalar da diyebiliriz.

Bazi akarsularin su toplama bdlgeleri (havza) denizlere kapalidir. Bu bolge
akarsular1 s1g deniz veya gollere ulasirlar ya da gitgide cilizlasarak kumlar arasinda
kaybolurlar. Bu bolgelere ice akisl bolgeler veya kapalr havzalar denir. Van Goli

kapali havzasi, I¢ Anadolu kapali havzasi, Hazar kapali havzasi gibi.

Akarsu yataginin en ¢ukur noktalarini birlestiren cizgiye talveg denir. Talveg,

her zaman yatagin ortasindan gegmez. Saga ve sola dogru kivrilarak uzanabilir.
AKARSULARDA HIZ

Akarsularin, su kiitlelerinin yercekimi giiciiniin etkisi ile arazide yiizeysel
akis ya da cizgisel bigimde yer degistirmesi hareketine akis denir. Akarsuyun birim
zamanda (saniye) kat ettigi mesafe (metre) onun hizini teskil eder ve m/sn olarak
ifade edilir.

AKIM

Bir akarsuyun herhangi bir yerindeki enine kesitinden bir saniyede gegen su

hacmine akim ya da debi denir ve m*/sn olarak ifade edilir.
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Fotograf 19 : Akis Hiz1 Yiiksek Bir Akarsu

AKIMA ETKi EDEN FAKTORLER

Akima etki eden etmenler sunlardir: iklim, jeomorfolojik &zellikler, zeminin

litolojik o6zellikleri, bitki ortiisii, yeralt1 sular1 ve kaynaklar, goller, insan.

1. iklim

Iklim, akarsularin olusumu ve dolayisiyla onlarin akimlar iizeri iizerinde rol
oynayan en énemli etmenlerden biridir.

a- Yagis:

Akim tiizerinde dogrudan dogruya etkili olan bir iklim elemanidir. Akim
miktar1 ile yagis dogru orantihidir. Yagis miktar1 ne kadar fazla ise, diger sartlarda
elverisli oldugu takdirde akim miktar1 da o kadar fazla olur.

b- Sicaklhik:

Sicaklikta yagis gibi akim {izerinde Onemli derecede rol oynayan bir
etmendir. Akim miktari, sicaklikla ters orantili olarak degisir. Sicaklik, yagislarin
seklini tayin etmek suretiyle akim {izerinde dolayli olarak etki yapar. Mesela;

sicakligin diistik oldugu zamanlarda yagis kar halinde diisecektir. Ayrica karin yerde
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kalma siiresi de sicaklikla ters orantilidir. Bunlardan baska, zeminin donmasi sizmay1

onleyecek dolayisiyla akimin artmasina sebep olacaktir.

2. Jeomorfolojik Ozellikler

a- Yiikselti:

Iklime ve egim degerlerine tesir ederek akim iizerinde rol oynar. Yiikselti
arttikga sicaklik azalir. Buna karsilik yagislar fazlalasir. Sicaklik azalmasi ayrica
buharlasmaya da engel olmaktadir. Dolayisiyla akim {izerinde olumlu bir etki
yapmaktadir. Yagisin artmasi akim iizerinde onemli bir rol oynamakla beraber,
yiikseklerde yagis genellikle kar seklinde diistiiglinden akima zaman zaman olumsuz

etkiler yaparlar.

b- Egim:
Topografya ylizeyinin egiminin az veya c¢ok olmasi akim miktarma etki
yapar. Bir sahada egimin fazlalig1 oraninda buharlasma ve sizma azalir. Dolayisiyla

akarsuyun bu yollarla olan su kaybt minimuma iner.

3. Zeminin Litolojik Ozellikleri

Zemini meydana getiren toprak ve kayaclar gegirimlilik oranlarinda akima
olumsuz yonde etki ederler. Yani, gec¢irimli kayaglardan meydana gelen bir zemin
iizerinde akan akarsularin akimlar diisiiktiir. Ciinkii yagmur sularinin biiyiik bir

kismi s1zma ile yeraltina inerek yer alt1 sularin1 besleyeceklerdir.

4. Bitki Ortiisii

Yogun bir bitki ortiisiiyle kapl sahalarda yagmur sularinin biiyiik bir kismi bu
bitkilerin yaprak, dal ve gdvde gibi unsurlar tarafindan tutulacaktir. Dolayisiyla
bunlarin bir kismi daha sonra buharlasarak atmosfere geri doneceklerdir. Bu
durumun akarsularin akimi {izerinde olumsuz bir etkisi vardir. Ayrica, bitkiler
kokleriyle zeminden su ¢ektiklerinden yeralti suyu seviyesini diisiiriirler. Bu da
sizmay1 arttirir. Dolayisiyla akimi ters yonde etkiler. Bundan baska bitkiler, suyun

herhangi bir sahadan hizla uzaklasmasina engel olurlar ve su zemin iizerinde daha
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fazla kalarak sizma artar. Bundan baska damlalarin ¢arpma tesiri engellendiginden
zemindeki gozeneklerin kaybolmasi engellenir. Dolayisiyla sizma kolaylagmis, akim

ise azalmistir.

5. Yeralt1 Sular1 ve Kaynaklar
Yeralt1 suyu tablasinin yeryiiziine yakin oldugu yerlerde bilindigi gibi sizma

az olacaktir. Boylece, akarsularin su kaybetme ihtimalleri azalmis olacaktir.

6. Goller

Akarsular bazen yollar1 iizerinde bir takim goélleri kat etmektedirler. Ancak,
gole daha fazla su tasiyan bir kisim akarsular, golii terk ederken nispeten daha az
akima sahip olabilirler. Bu durumda suyun bir kismu golde birakilmis demektir.
Bazen de bunun tersi olabilir. Yani, gole ciliz olarak gelen bir akarsu golii terk

ederken daha giir bir akarsu halinde bulunabilir.

7. insan

Yeryliziindeki akarsular iizerinde insanin faaliyetleri dogrudan dogruya veya
dolayli bir sekilde onun akimina tesir eder. Dogrudan etki, g¢esitli maksatlarla
akarsulardan su alarak veya onlarin lizerinde barajlar meydana getirerek olmaktadir.
Sulamada ve sanayide kullanilan suyun biiyiik bir kism1 akarsulardan alinmaktadir.
Insanlarm akim iizerindeki dolayl tesirleri ise, bir akarsuyu besleyen havzadaki bitki
ortiisiinii ortadan kaldirmak yahut yeniden bitki Ortiisliyle kaplamak seklinde olur.

Bitki ortiisiiniin akim tizerinde ne tiir tesirleri oldugunu bilmekteyiz.
REJIM VE REJIM TIiPLERI
Akimin uzun yillar igerisinde gosterdigi degismelere rejim denilmektedir.

Bagka bir ifadeyle, akarsuyun, uzun yillara ait aylik ve yillik akim grafiklerinin

birbirine benzeyip benzememesi durumunun dikkate alinmasidir.
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Bir akarsuyun rejimine diizenli veya diizensiz diyebilmek i¢in o akarsuyun ,
uzun yillara ait aylik ve yillik akim grafiklerinin birbirine benzeyip benzememesi
durumunun dikkate alinmasidir. Bagka bir ifadeyle , akarsuyun, ayni aya ait
grafiginin , uzun yillar boyu gosterdigi diizen ya da diizensizligin dikkate
alinmasidir. Ornegin bir akarsuyun yagish dénemde sulari artiyor, kurak dénemde
lyice azaliyor hatta zaman zaman kuruyorsa, akarsu bu 6zelligini her yil diizenli
olarak tekrarliyorsa, rejimi diizenli demektir. Ciinkii yi1llik akim grafigi , uzun yillar
aynt Ozelligi korumaktadir. Kurak bolgelerde epizodik yagislarla beslenen

akarsularin rejimi ise diizensizdir.

Akarsu Rejimini Etkileyen Faktorler

1- iklim Faktorleri: Akarsu rejimi, akarsu havzasinda hiikiim siiren iklim
faktorlerinden 6nemli Olgiide etkilenmektedir. Nitekim yillik yagis miktari, yagisin
aylara ve mevsimlere dagilisi, yagisin diisiis sekli, yagisin siddetli akim iizerinde

etkili olmaktadir.

Sicaklik da, akarsularin rejimi {izerinde son derece etkilidir. Nitekim
sicakligin artmasi bir taraftan buharlagmanin artmasina, diger yandan da kar ve
buzlarin erimesine; sicaklin diismesi, yagislarin kar seklinde yerde kalmasina neden
olmaktadir. Yagish iklimlerde yaz doneminde sicakligin artmasi ile akimda diismeler

goriilmektedir.

2- Jeomorfolojik Faktorler: Rejim {izerinde akarsu havzasinin sekli,
yiiksekligi, egimi gibi morfolojik 6zellikleri ile havzada bulunan ana materyalin yani

kayalarin gecirgenlik ve asinmaya kars1 gosterdikleri direng etkili olmaktadir.
Egimi az, plato ve asinim sathi {izerinde yer alan havzalarda sularin zemine

sizmasi i¢in gerekli zamanin olmasi, yiizeysel aklima gegen sularin hizinin diisiik

olmasi da rejim tizerinde etkilidir.

27



3- Litolojik Faktorler: Akarsu havzasindaki kayalarin gegirgenlik durumlari
da rejim tzerinde etkili olmaktadir. Gozeneklilik ve dolayisiyla gegirgenlik miktari
fazla olan kalker, konglomera kumtagi gibi alanlarda yagis sularmnin biiyiikk bir
boliimii bazen da tamamu catlaklar boyunca derinlere sizmakta ve yiizeysel akim son
derece az olmaktadir. Bu yiizden bu alanlarda akarsular, genis dlgiide kaynaklarla
beslenmektedir. Buna karsilik zeminin killi kalker, killi sist, fillat gibi gegirimsiz
veya az gecirimli kayalardan ibaret oldugu kesimlerde yagis sularmin biiyiik bir

boliimii yilizeysel akisa gecerek akimi yiikseltmekte dolayistyla rejimi etkilemektedir.

4. Bitki Ortiisii: Bitkiler, interserpsiyon yolu ile yagisin yaklasik iigte birini
tutmakta, ayrica ylizeysel akisa gecen sular bitki ortiisii tarafindan engellenmekte ve
akis hizlar1 azaltilmakta ve topraga, zemine sizma oranlar1 artmaktadir. Bu nedenle
glir bir bitki oOrtiisii, Ozellikle cayir ve ormanlarla kapli alanlarda akimin ani

yiikselmesi ve diigmesi kontrol altina alinmaktadir.

5. Biyotik Faktorler: Canlilarin 6zellikle insanlarin akarsu havzalarinda
yapmis olduklari miidahaleler akim {izerinde etkili olmaktadir. S6yle ki, barajlar ve
yatak lizerine kurulan bazi sanayi tesisleri, bitki Ortiisiin tahribi, orman yanginlari
tagkinlarin artmasina neden olmaktadir.

Rejim Tipleri
Akarsularin  y1l igerisinde yataklarinda goriilen akim degismelerine ve

bunlarin gosterdikleri 6zelliklere gore farkli rejim tipleri tespit edilmistir.

A- Basit Rejimler:

Bu akarsularda akimda bir seviye yiikselmesi, bir de seviye algalmasi
meydana gelmektedir. Bagka bir ifade ile, beslenme devresine rastlayan bir akim
yiikselmesi goriilmektedir. Bundan dolayr akarsuyun beslenmesinde, bir hakim

faktor bulunmaktadir.
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Basit rejimli akarsular sunlardir:

1. Buzul Rejimi

Bu akarsular, daglik alanlarda ve yiiksek enlemlerde goriilmekte olup,
buzlarin eridigi devrelerde akimda yiikselme, kis doneminde bir ¢ekilme veya
tamamen kuruma meydana gelmektedir.

2. Kar Rejimi

Yagislarin kar seklinde diistiigii ve karin uzun siire yerde kaldig1 bolgelerde
yer alan akarsularin rejim tipidir. Ana hatlartyla buzul rejimine benzer. Fakat ondan
farkli olarak yiikselme degeri daha azdir. Seviye algalmasi ise, buzul rejimindeki

kadar fazla degildir.

a- Karh — Dag Rejimi: Bu rejime sahip akarsular, kuzey yarikiirede 35 — 40
derece paralelleri arasindaki daglik alanlarda yaygindir. Kasim-Nisan arasindaki
soguk devrede seviye alcalmasi (minimum Subat ayina rastlar), karlarin erimeye
basladig1 Haziran ayinda bir seviye yiikselmesi vardir. Alp daglarindaki akarsularin
yukari mecralarinda (Isvigre Alplerinde Reuss, Fransiz Alplerinde, Durance,
Tuna’nin 6nemli kollarindan olan Inn nehrinin yukari mecrasi) ve iilkemizde Dogu
Karadeniz boélimiinde Kacgkarlar’dan kaynaklanan derelerde goriilmektedir.

Karli — dag rejimine ait tipik 6rnek, Rize Iyidere verilebilir

b- Karh — Ova Rejimi: Seviye alcalmasi, kar yagislarinin oldugu ve karin
yerde kaldig1 kis mevsimi ile yagislarin az ve sizmanin ¢ok oldugu yaz mevsiminde
goriiliir. Akarsular, soguk devrede donarlar. Bu donmanin siiresi, Sibirya’nin

kuzeyinde oldugu gibi 7 ay kadar olabilir.
3. Yagmur Rejimi
a- Yagmurlu — OKkyanus Rejimi: Orta iklim bolgelerinde okyanus

etkilerinin hakim oldugu alanlarda, kis mevsiminde seviye yiikselmesi ve

mevsiminde seviye al¢almasi ile karakterize edilen bir rejim mevcuttur.
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b- Yagmurlu — Akdeniz Rejimi: Akdeniz iklim sartlariin hiikiim siirdiigii
bolgelerde goriillen bu rejimde yaz kurakligindan dolayr bir seviye alcalmasi ve
kuruma, kig déneminde ise yagislarin artisindan kaynaklanan bir seviye yiikselmesi

goriilmektedir.

c- Yagmur — Tropikal Rejim: Tropikal ve Muson yagis rejimlerinin
goriildiigli bolgelerin rejim tipidir. Bu bolgelerde yagislar, genellikle yaz mevsiminde
oldugundan akarsularin seviyesi, buzul rejimli akarsularda oldugu gibi, yaz
mevsiminde yiikselir, ki mevsiminde ise algalir. Bu rejim tipine Ganj, Indus,

Brahmaputra, Hoagn Ho ve Yang-Ce 6rnek verilebilir.

B- Karmagsik Rejimler

Karma rejimli akarsularda su seviyesi yil igerisinde birka¢ kez ytlikselme ve
diisme gostertmektedir. Bu rejimdeki akarsular, yilin muhtelif devrelerinde kar ve
yagmurla farkli donemlerde diisen yagmurlarla da beslenmektedir. Genis bolgelere
yayilmis bulunan akarsularin muhtelif kesimlerinde birbirine benzemeyen rejimler
goriilmektedir. Akarsu havzasinin genis bir alana yayilmis olmasi ve rejimi etkileyen
faktorlerin birden fazla olmasi, yagmur ve karin akarsuyu beslemedeki hissesinin
farkli olmasi ve farkli rejimlerde bulunan kollarin ana akarsu iizerinde olusturdugu
karmagik degisiklikler, rejimin karam ve karmasik bir durum almasina neden

olmaktadir.

1- Yagmurlu Karmasik Rejim: Bu rejim dipi, donenceler arasi kusakta yer
alan biiylik akarsularda goriiliir. Rejim tizerinde etkili faktor sadece yagis olmakla
beraber, yagis miktarinin y1l esnasinda iki maksimum, iki minimum gdstermesi veya
akarsu havzasinda farkli yagis rejimlerinin bulunmasi ve buna bagl olarak muhtelif
farkli rejimlere sahip olmasi gibi nedenlerle ana akarsuyun rejimi karmasik bir

ozellik gosterir.

2- Karh — Yagmurlu Karmagsik Rejim: Orta iklim kusagindaki bazi biiyiik
akarsularla, daglik bolgelerdeki akarsularda goriilmektedir. Rejim {izerinde kar
sulariyla beslenmenin etkisi yagmura oranla daha fazladir. Y1l icerisinde genel olarak

iki seviye ylikselmesi ve iki seviye algalmasi goriiliir.
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3- Yagmurlu — Karh Karmasik Rejim: Akarsularin beslenmesinde karin
etkisinin, yliksekligin azalmas1 ve karasal etkilerin zayiflamasi ile ikinci plana
diistiigii, buna karsilik yagmurun hissesinin arttigit mutedil iklim bdlgelerinin
akarsularinda goriilen rejimdir. Bu rejime sahip olan akarsularin baslicalari; Tuna,

Mississippi ve Rhone’dur.

AKARSU AGLARI

a- Akarsu Aglarimin Kurulusu

Karalar yilizeyine diisen yagmur sularinin sizma, buharlagsma vs. yollarla
kayba ugrayan kismindan geriye kalan, topografya ylizeyinin egimini takip ederek
alcak yerlere dogru akar. Sularin belirli bir ¢izgi boyunca toplanip akmasi sonucu
akarsular olusur. Topografya yiizeyinin egimine uygun olarak akan bu akarsulara
konsekant akarsular, bunlarin i¢inde akittiklar1 vadilere de konsekant vadinler denir.
Zamanla bu konsekant akarsularin kollar1 olarak yeni akarsular ve bunlara ait, vadiler
olusur. Bu kollarin bir kism1 yumusak kayaclar, kirik ve fay cizgileri, diyaklazli
kisimlar, kontakt sahalar1 gibi dayaniksiz yerlere bagh olarak gelismislerdir. Bu tip
akarsu ve vadilere, genis anlamda siibsekant akarsular veya siibsekant vadiler denir.
Sonugta ana akarsu, kendisine katilan tabileriyle birlikte bir a§ meydana getirir ve

buna akars1 ag1 (akarsu sebekesi) denir.
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b- Akarsu Yogunlugu
Bir bolgenin akarsu bakimindan zengin veya fakir olusu, akarsu yogunlugu
(akarsu siklig1) ile saptanir. Akarsu yogunlugu herhangi bir bolgede, birim alanda

(6rnegin km?) yer alan akarsularin toplam uzunlugudur.

Akarsu yogunlugu iizerinde; iklim, zeminin litolojik 6zellikleri, jeomorfolojik

ozellikler, bitki ortiisii, siire, insan gibi ¢esitli etmenlerin rolii vardir.

c- Akarsu Ag1 (Drenaj) Tipleri
Akarsu aglarinin olusum ve gelisiminde ¢esitli etmenler rol oynar. Akarsu ag1
tizerinde iklim, bitki Ortiisii, ana materlayin gegirgenlik durumu, asinmaya karsi

gosteridgi direng, yapisal 6zellikler etkili olmaktadir.

Dandritik Akarsu Ag::
Bu akarsu ag1, adeta bir agacin gévde ve dallar1 gibi bir sekil gostermektedir.
Bu ag, genellikle gecirgenligi az, homojen litolojiye sahip hafif egilimli alanlarda

gortliir.

Halkah ve Eliptik Akarsu Agi:
Tepesi asinmig domlar ve antiklinaller iizerinde goriiliirler. Tortul kokenli
kubbe veya domlarda kurulan i1sinsal drenaj aginin kollarim1 bilahare zayif tabaka

zonlarina yerlesen siibsekant kollar ve bunlarin tali kollar takip etmektedir.

Radyal Akarsu Agr:
Isinsal veya radyal drenaj, volkan konileri veya orojenik, epirojenik
hareketler sonucu olusan kubbeler iizerinde goriilmekte olup, burada akarsular

merkezden ¢evreye dogru yayilma gostermektedir.
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AKARSULARIN ASINDIRMA VE BIiRIKTIRME SEKILLERI

Akarsular, yeryliziiniin sekillenmesinde ve tesviyesinde rol oynayan en
onemli asindirma etmenlerinden biridir. Akarsular gerek su kiitlelerinin, gerekse
tasimig olduklar1 yiiklerin kinetik enerjileriyle {izerinde aktiklar1 yeryiiziinii
asindirirlar ve onun lizerinde bir takim aginim sekillerinin meydana gelmesine neden

olurlar.

Akarsularin agindirma faaliyeti, derine, yana ve geriye dogru olmak {izere {i¢
yonde cereyan eder. Derine dogru asindirmada, akarsular yataklarini derinlestirirler,
geriye dogru asindirmada boylarmi uzatirlar. Yana dogru asindirma da ise,
yataklarin1 yana dogru genisletirler. Amaglarin iglenmesinde iizerlerinde yer alan

sellerin, seyelanlarin, ¢6ziilme ve kiitle hareketlerinin de 6nemli rolleri vardir.

Akarsular, asindirma ve tasima faaliyetlerinin yani sira biriktirme
faaliyetlerinde de bulunarak yeryliziiniin sekillenmesinde etkili olurlar. Tasinan
yukiin biriktirilmesinde akarsuyun giiciinlin azalmasi rol oynar. Bu ise esas olarak,

akim ve hiz azalmasindan ileri gelir.

Akarsularin  agindirma ve biriktirme sekilleri, jeomorfoloji biliminin
kapsamina girdiklerinden burada sadece, onlarin baglicalarinin neler oldugu
belirtilecektir. Asinim sekilleri: vadiler, asinim yiizeyleri, peneplenler, yerli kaya
taracalari, egim kirikliklar1 ve selaleler, dev kazanlari, menderes yenilikleri; birikim
sekilleri: birikinti konisi ve yelpazeleri, aliivyal taskin ovalari, dag ovalari, dag etegi
ovalar1 (piedmont ovalar1), taban seviyesi ovalari, deltalar; biriktirme ve

asindirmanin miinavebesi ile meydana gelen sekiller: aliivyal dolgu taracalari.
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afra Delts1’n1n Uydu Giiriint

Fotograf 21 : Devkazam Fotograf 21 : Menderes

Fotograf 22 : Selale
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AKARSULARDAN FAYDALANMA

Akarsulardan saglanan en onemli yararlardan biri insan ve hayvanlar igin
icme ve kullanma suyu temini kaynagi olmalidir. Bu bakimdan en onemli dogal
kaynak, sudur. Bir insanin ortalama giinliik igme suyu ihtiyaci, 1.5 - 2 It olarak kabul
edilir. Buna temizlik ihtiyact suda eklenince kisi basina limit tiiketimin 5 ila 6 It
dolaylarinda olmas1 gerekir. Bunun yani sira akarsular, endiistrinin su ihtiyacinin

karsilanmasinda da kullanilir.

Gelismis iilkelerde en fazla ihtiya¢ duyulan dogal kaynaklardan biri de,
sulardir. Bunda esas rolii sanayinin gelismesi ve artan su ihtiyaci basta olmak {izere
tarimda sulama suyu ihtiyaci, elektrik enerjisi iiretiminin giderek artmasi gibi
faktorler rol oynamaktadir. Ozellikle sin yillarda akarsulardan bir gii¢ kaynag: olarak
elektrik enerjisi elde edilmektedir. Ornegin; diinyada oldugu gibi iilkemizde de
tizerinde barajlar ve hidroelektrik santralleri kurularak elektrik enerjisi elde edilen

akarsular vardir.
Akarsulardan insanlarin ve hayvanlarin i¢gme-kullanma, tarim, hayvancilik,

sanayi, enerji hizmetleri disinda ulasim, spor, rekreasyon ve balik¢ilik gibi

alanlarinda da yararlanilir.
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YERALTI SULARI VE KAYNAKLAR

YERALTI SULARININ TANIMI VE OLUSUMU

Yeralt1 sular1, okyanuslar-denizler, atmosfer ve karalar arasinda var olan su

dolasiminin bir unsurunu meydana getiriler.

Yagmur seklinde karalar ylizeyine diisen sularin bir kismi ile kar seklindeki
yagislarin olusturdugu kar ortiileri ve buzullarin erime devrelerinde hasil olan sularin
bir kismi, karalar yilizeyinin ¢ukur yerlerinde gollenir veya onun egimi boyunca
akarak diger yeriistii sularmn1 (akarsular, seyelanlar gibi) meydana getirirler.Sularin
geri kalan kismi ise,uygun sartlarda yeraltinda sizar ve genis anlamda yer alt1 sularini

olusturur.

Yeraltina sizan sularin bir kismi yerin nispeten derin kisimlarina sokularak
orada mevcut gegirimli kayaclarin gézenek, yarik, catlak gibi bosluklarini tamamen
doldurmus bir sekilde bulunur. Alt kisimlarindan gecirimsiz kayaclarin teskil ettigi
bir zonla smirlanan bu su tabakasi, yeralti suyu veya taban suyu olarak
adlandirilmaktadir. Asil yeralt1 suyu kiitlesini meydana getiren bu suyun iist ylizeyi

yeralti suyu tablasi veya kisacasi su tablasi ismini alir.
Asil yeralti suyunun, yani iistten su tablasi alttan da gecirimsiz zon ile

sinirlana su kiitlesinin yer aldig1 zona, buradaki kayaglarin biitiin bosluklar1 tamamen

su ile dolu oldugundan suya doygun zon veya satiirasyon zonu denir.
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Suya Doymamis

Zon — Gegirimli Tabaka

Su Tablasi
Suya Dovgun Zon — |

Kau Kava Zonu

- Gegirimsiz Tabaka

Bos Gozenekler

Bu kusagin altinda su tablasi iistiinde kapilar kusak veya kapilar sagak yer
almaktadir. Bu kapilar kusak yer alt1 suyu seviyesinden kapilar borularla iiste dogru
kapilarite denilen olayla ylikselen ve atmosfer basincindan daha az bir kuvvetle
tutulan bir zondur.

Artezyen
Kuvusu

Geginmsiz
Tabaka
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Bu kusakta bulunan su, yer c¢ekimi etkisi ile alta dogru hareket etmektedir.
Toprak suyu ve kapilar kusak arasinda uzanan bu kusaga ayn1 zamanda ara kusak da
denilmektedir. En stte ise, toprak suyu kusagi yer almaktadir. Bu kusaklarin ana

hatlar1 ile 6zelligi soyledir:

1.Toprak Suyu Kusagi:

Bu kusak, yagis sular1 vasitasiyla toprakta tutulan su kusagidir. Serbest su,
yercekiminin etkisi ile topraktan sizan sudur. Kapilar su, topraktaki mineral madde
etrafin1 ince bir zar seklinde saran sudur. Hidroskopik su bu kusakta yer alan suyun
geri kalan kismi,molekiiler ¢cekim kuvveti nedeniyle zemin unsurlarinin ylizeyine

sikica yapismis olarak bulunur ve bitkiler tarafindan dahi alinamaz.

2.Ara Kusak:

Toprak suyu ile kapilar sagak arasinda uzanan bu kusagin kalinligi, dnemli
Olclide degisme gostermektedir. Su tablasinin yiizeyine kadar yiikseldigi sahalarda bu
kusak ortadan kalmakta, yeralti suyu tablasinin derin oldugu alanlarda ise,
kalinlagsmakta ve hatta bazi alanlarda birkag yiiz metreye erismektedir. Bu kusak, esas
itibariyle toprak suyu kusagindan suyun derinlere yani yeralti suyu rezervuarina
dogru sizdig1 bir kusaktir. Bu kusaktaki su, esas itibariyle, yer¢ekiminin etkisi ile yer

alt1 suyuna karigmaktadir.
3.Kapilar Kusak (Kilcal Kusak):

Bu kusak, yeralt1 suyu seviyesinin iizerinden baslar ve suyun kapilarite ile
yiikselebilecegi seviyeye kadar devam eder. Baska bir ifade ile ince zerreli kaya veya

depolarda, kilde oldugu gibi, kapilar kusak kalin, kaba taneli; depo ve kayalarda ise

¢ok incedir.
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SU TABLASI(Yeralt1 Su Diizeyi)

Su ile doymus bolgelerde yer alan yeralti suyunun yiizeyine tekabiil eder ve bu
zon ile onun iistiindeki havalanma zonunu birbirinden ayirir. Su tablasi, biitliniiyle
yatay bir diizlem halinde degildir ve birtakim dalgalanmalar gosterir. Genellikle
yerylizli sekillerine bagli olarak degisik Ozellikler tasir. Su tablasi yeryiiziindeki
ovalik alanlarda yataya yakin, daglik alanlarda yukariya dogru yiikselir. Buna karsilik
vadi gibi cukur kisimlarin altinda alcalir. Kuyu gibi yeralti suyundan su cekilen
yerlerde de su tablasi alcalir ve ters koni seklinde bir cukurluk meydana getirir. Buna

algalma konisi denir.

YERALTI SULARININ KAYNAGI

Yeralt1 sularinin esas kaynagini meteorik sular (vadoz sular) meydana getirir.
Bu sular, atmosferden gelen sulardir. Yeryiiziine diisen meteorik sular daha sonra
gerek dogrudan dogruya, gerekse yer yiizeyinde mevcut akarsu, gol, baraj gibi su
kiitlelerinin tabanindan olmak iizere dolayli bir sekilde, zeminde mevcut bosluklardan

yealtina gecerek oradaki yeralt1 suyunu beslerler.

Yagis sularinin disinda bulunan yeralt1 sulariin son derece az bir boliimil
baska yollardan meydana gelmistir. Bunlardan fosil sular, tortul kayalarin ilk
olustuklar1 sirada bunlarin bosluklarinda kalmis ve depo edilmis sulardir. Fosil sular,

tortul kayalarin olustuklar1 ortam sartlarina gore tuzlu veya tatlh olabilirler.
Sizma (Infiltrasyon)

Yeryiiziine diisen yagisin bir kismi yercekimi, kapilar ve molekiiller
gerilmeler etkisiyle zeminin igine siiziiliir, bu olaya sizma denir. Sizan su, Once

zeminin nemini arttirir ve ylizey alti akisini meydana getirir, geriye kalanmi da

derinlere sizarak yeralt1 suyuna karisir. Sizma, hem yiizeysel akis miktarini bir kayip
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seklinde etkilemesi, hem de zemin nemini meydana getirmesi ve yeralt1 suyunun en

onemli kaynagi olmasi agisindan 6nemlidir.

Yagis sirasinda ve birim zamanda zemine sizabilecek maksimum su miktarina
sizma kapasitesi denir. Bitkiler tarafindan tutulma ve ylizeysel biriktirme gibi diger
kayiplar da hesaba katilarak su dengesinden sizma kapasitesi bulunur. Havalanma
zonundaki bir zemin ig¢inde, yercekiminin etkisiyle su tablasina inmeden
depolanabilecek maksimum su miktarina ise, zemin kapasitesi (saha kapasitesi, arazi
kapasitesi) adi verilir. Zemin kapasitesi, esas olarak zeminin tekstiirtine baglhdir.
Ornegin; kumlu topraklarda bu kapasitenin degeri az, buna karsilik killi topraklarda

fazladir. Ayrica, kumlu topraklar zemin kapasitelerine ¢ok ¢abuk erisirler.

YERALTI SULARINDA HAREKET

Yeraltt sularinin akisi, yeriistii sularinin aksine ¢ok yavas bir 6zellik
gostermektedir. Ornegin; akarsularin hizi bir saniyede alinan yol olarak (m/sn.)
ifade edildigi halde, yeralt1 sularinin hizi, bir giinde veya bir yilda alinan yol olarak

ifade edilir.

Yeralti suyunun hizi, zeminin gecirimligi ve hidrolik egim ile dogru

orantilidir. Diger bir ifade ile zemin ne kadar gegirimli ise, hiz da o kadar fazla olur.

KAYNAKLARIN TANIMI VE OLUSUMU

Yeralt1 su tablasinin topografya yiizeyi ile kesistigi konumlarda sularin dogal
olarak yani kendiliginden yeryiiziine c¢ikmasi olayma veya yer alti sularinin
yeryliziine ¢iktig1 yerlere kaynak denir. En kisa tanimi ile kaynak, yeralt1 sularinin

yeryliziine ¢iktig1 yerlerdir. Bunlara menba, pinar, goze, bulak gibi adlar da verilir.

Yeralt: suyunun yeryiiziine ¢ikist gesitli yollardan olmaktadir. Ornek olarak,

yeraltt suyu tablasi; vadi yamaglari, faylara tekabiil eden dik yamaclar, dag yamaglari
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boyunca yer yer yiizeye ¢ikmaktadir. Bunun yaninda kirik ve ezik kusaklar veya
hatlar boyunca da yeralt1 suyu ylizeye ulagsmaktadir. Hidrostatik basincin kaynaginin

ciktigr yerden yiiksek oldugu kisimlarda, kaynak sulari figkirarak cikmaktadir.

Diger yandan kaynaklarin debileri de son derece degiskendir. Bazi
kaynaklarda diisiik akimli (6rnegin 1 ila 5 1t/sn) sizint1 seklinde baz1 sahalarda
Ozellikle karstik sahalardan ¢ikan kaynaklar yiiksek akimli (6rnegin 1500-2000 It/sn)
olup bir akarsuyu besleyecek kapasitededirler. Bazi kaynaklarin sular1 genel olarak
derin sahalardan geldikleri i¢cin hem sular1 sicak, hem de eriyik halde bircok mineral
ihtiva etmektedirler. Bu kaynaklara sicak su kaynaklar1 veya termal kaynaklar ismi

verilmektedir.

KAYNAK TiPLERI

Kaynaklar, suyun ¢ikis sekline veya ciktiklar1 konuma gore (vadi, yamag
kaynaklar1 gibi ) suyun debi ve g¢ikis seklinde gore (siirekli, fasilast vb),
sicaklik durumu ve kimyasal bilesimlerine gore (maden sulari, kaplica veya termal
kaynaklar ) ve jeolojik ve jeomorfolojik ozelliklere gore (tabaka kaynaklari, fay
kaynaklar1 vs) smiflandirilmaktadir. Asagida bunlarin baslica 6zellikleri iizerinde

durulacaktir.

AKIFER TIiPLERINE GORE KAYNAKLAR

Akifer tiplerine veya bu akiferlerde yer alan yeralti suyu tiplerine gore

ayirabilecek kaynaklar sunlardir:
1. Serbest akifer kaynaklar1 veya serbest yer alt1 su kaynaklari

2. Tiinemis akifer kaynaklar1 veya tiinemis yeralt1 suyu kaynaklari

3. Artezyen kaynaklari
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Serbest Akifer Kaynaklari

Bunlar sulari serbest akiferlerden gelerek yeryliziine ¢ikan diger bir ifadeyle,

sular1 serbest yeralt1 sularindan miitesekkil olan kaynaklardir.

Bu kaynaklar, genel olarak yeralt1 suyu tablasini kesen vadi ve dag yamacglari
boyunca yiizeye ¢ikmaktadir. Kaynagin debisini veya akimini akiferin basinct ve su
verimi genis Olclide etkilemektedir. Bu kaynaklara daglarin ve vadi yamaglarinin
muhtelif kisimlarinda rastlanmaktadir. Bu tip kaynaklar yeralti suyu durumuna gore
vadilerin yamaclarinda ve vadi tabanlarinda c¢ikmaktadir. Ayrica serbest akifer bir
tabaka boyunca yerlesmis ise bu kaynaklara tabaka kaynaklar:t da denilmektedir.
Vadinin yamacinda ¢ikan kaynaklara yamag¢ kaynagi vadi tabanindan ¢ikana da vadi

kaynag denilebilir.

.Su.___ ; S_U_

Gegirimsiz tabaka

Sekil 4 : Yamag / Vadi Kaynag

Tiinemis Akifer Kaynaklar:

Bunlar sulart tiinemis akiferlerden gelen veya tlinemis yeralti suyundan
miitesekkil olan kaynaklardir. Tiinemis yeralt: sular1 asil yeralt1 suyunun iizerinde ve
ondan ayr olarak bulunan, yerel ge¢irimsiz tabakalarin iizerinde toplanmis sulara
tekabiil eder. Bu yeralt1 sularinin yiizeyi topografya yiizeyi tarafindan kesildiginden

tiinemis akifer kaynaklar1 veya tiinemis yeralti suyu kaynaklart meydana gelir.
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Artezyen Kaynaklar

Tutuklu akiferdeki suyun ya dogal yoldan yani bir fay hatti boyunca
yluzeye figkirarak ¢ikmasi ile olusan kaynaklara ya da kuyu agmak veya sondaj
yapmak suretiyle basingli olan tutuk suyun ylizeye ¢ikmasi ile hasil olan kaynaklara
artezyen kayna@i denilmektedir. Artezyen kaynaklar1 genellikle tektonik veya
siibsidans havzalarinda yer yer goriilmektedir. Ote yandan artezyen fiskiran su
kaynag1 olarak kabul edildiginde yeralti suyu tablasinin yiiksek oldugu serbest su
akiferlerinden de artezyen yapan kaynaklar ¢ikmaktadir. Ancak bu kaynaklar tutuklu
yeralti suyundan beslenen kaynaklar kadar giiclii ve bol debili degildir.

Sekil 5 : Artezyen Kaynagi

KARSTIK KAYNAKLAR

Bunlar karstik sahalarda kalkerlerin yarik, catlak, ponor, aven gibi
bosluklarindan yeraltina sizan sularin gerek derin kisimlarda yer alan ve kalkerlerin
erimesine bagli olarak meydana gelen nispeten genis suyollarinda gerekse

herhangi bir gegirimsiz zon iizerinde toplanmasi ve daha sonra yeryliziine ¢ikmasiyla
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olugsmus kaynaklardir. Bunlarin olusmasinda esas rolii karstik erimelere bagli olarak

bu bolgelerde olusmus gecirimsiz kayman ya da zonlar oynamaktadir.

Sekil 6 : Karstik Kaynak

Yeralti dogal suyollarin1 izleyerek belli konumlardan yeryiiziine c¢ikan
kaynaklara eksilirjans kaynaklar1 denir. Karstik sahalardaki yiiksek akimli
kaynaklardan bir kismi yeriistiinde akan akarsularin ponor, aven veya diiden gibi
dogal bosluklardan yeraltina girmeleri ve burada yollarina devam ettikten sonra tekrar
yeryliizline ¢ikmalarin sonucunda olusan giir kaynaklara resiirjans kaynagi denir. Bu
tip bol akimli karstik kaynaklar1 ifade etmek i¢in vokliiz kaynagi terimi de

kullanilmaktadir.

Yurdumuzun Akdeniz kiyilar1 boyunca, bu tiir kaynaklara sik rastlanir.

FAY KAYNAKLARI

Bu tip kaynaklar yeralt1 sularnin kirilmalara veya faylanmalara bagli olarak
yerylziine c¢iktigi kaynaklardir. Yeralti su ylizeyine kadar ulasan bir fay diizlemi,
gecirimsiz katmanlar arasindaki gecirimli bir katmanda sikisip kalmis basingl sulara
kadar ulasirsa serbest kalan sular yeryiiziine kadar ¢ikabilirler. Bu tip kaynaklara fay

kaynaklar1 ya da kirik kaynaklar1 denir.
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Sekil 7 : Fay Kaynag

Bu kaynaklar c¢ogunlukla tektonik kokenli yeni faylarla parcalanmig
alanlarda bulunmaktadir. Nitekim tilkemizde tektonik kokenli depresyonlar dahilinde

ve Kuzey Anadolu fay zonunda ¢ok sayida fay kaynagi bulunmaktadir.

AKIMLARINA GORE KAYNAKLAR

Kaynaklar beslenme sartlarina bagli  olarak akim miktarlar
bakimindan biiylik degisiklik gosterirler. Akimi az olan ciliz kaynaklar oldugu
gibi ¢ok yiiksek akimli kaynaklar da vardir. Yeralt1 suyu rezervi ne kadar fazla ve

hidrolik egim ne kadar biiyiikse kaynagin akim miktar1 da o oranda fazla olur.
SICAKLIKLARINA GORE KAYNAKLAR
Kaynak sularinin bir kisminin suyu soguk, bir kisminin 1lik veya sicaktir.
Sular1 ¢evredeki hava sicakligi ortalamasindan 5 - 6°C daha sicaksa bu kaynaklara

sicak kaynaklar veya termal kaynaklar denir. Bu tiir kaynaklara yurdumuzda 1lica,

girme, kaplica, glic hamami , hamam, dag hamami , ¢germik gibi adlar da verilir.
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Sicak  kaynaklarin  bir kisminda sicaklik kaynama noktasinin ¢ok
altindadir. Buna karsilik gayzer adi verilen kaynaklarda sicaklik, kaynama
noktasi etrafinda oynar. Sicak kaynaklarin bir kismimin sicakligi yil boyunca sabit
deger gosterir. Diger bir kisminda ise, sicaklik mevsimlere gore degisir. Kaynak

sular1 sicakliklarina gore de siniflandirilmaktadir.

Termal kaynaklara genel olarak tektonik kusaklardaki fay hatlar1 boyunca ve
volkanik bélgelerde ¢ok rastlanir. Ulkemizde sicak kaynaklar bakimindan zengindir.
Kaplica ve camur kaynaklar1 halinde yiizlerce sicak kaynak bulunur.

SUYUN CIKIS TARZINA GORE KAYNAKLAR

Suyun ¢ikis tarzina  gore  kaynaklar1i = gayzerler @ ve  arah

kaynaklar olarak inceleyebiliriz.

Gayzerler:

Baz1 kaynaklar kendiliginden yeryiiziine su fiskirtan arali, devirli sicak
kaynaklar olup bunlara araliklarla sicak su figkirtan anlamina da gelen gayzer denir.

Gayzer kaynaklari hemen tamamen volkanik bolgelerde olusmustur.
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Fotograf 28 : Gayzer

Arali kaynaklar

Sular1 aralikli olarak yeryliziine ¢ikan kaynaklardan bir digeri, arali
kaynaklardir. Suyun aralikli olarak yeraltindaki mecranin seklinden ileri gelmektedir.
Bu kaynaklara suyun geldigi kanal, yeryiiziine ¢ikmasi, gayzerlerde oldugundan farkl
olarak yeraltindaki mecranin seklinden ileri gelmektedir. Bu kaynaklara suyun geldigi
kanal, yeryiiziine ¢ikmadan Once asagiya dogru bir dirsek veya sifon yapmaktadir.
Yeralti suyu kanallar1 ve sifon, su ile doldugunda ve bu seviye kaynagin ¢ikis
noktasindan yiiksek oldugu miiddetce kaynakta akim devam eder, su diistiigiinde

kaynak kurur. Bu sekilde su aralikli bir akim gosterir.
Bu kaynaklara, tilkemizde karstik alanlarda sik sik rastlanmaktadir. Sicakligin

artisina bagl olarak karlarin eridigi donemlerde akim giir bir sekilde devam eder, yaz

doneminde kurakligin baslamasi ile su seviyesi diiger ve kaynak kurur.
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YERALTI SULARININ VE KAYNAK SULARININ ASINDIRMA VE
BIRIKTIRME FAALIYETLERI

Kaynaklarin ve yer alt1 sularinin agindirma ve biriktirmede hem direkt ve hem

de endirekt etkileri goriiliir.

Kaynaklarin asindirma ve biriktirmedeki endirekt yani dolayli rolleri,
akarsulara bagimlidir. Sayis1 fazla olan kaynaklar, bunlara goére sayisi daha az
akarsular1 beslerler. Akarsular ise, mekanik bir asindirma ve biriktirme siireci olarak;
yataklarini enine ve boyuna asindirarak, yiizeysel asinmalara yol agarak, tasidiklari

materyali biriktirerek, baz1 yeryiizii sekillerinin olusumunu hazirlarlar.

Direkt rolleri ise daha ¢ok bazi kimyasal yollarla eritme ve biriktirme
sekillerinin dogmasinda goriiliir. Yeralt1 sulari, icinde bulunduklari zemini zamanlar
asindirirlar. Bu asindirma esas olarak eritme yoluyla (korozyon) meydana gelir ve
ozellikle kalker, dolomit, jips, tebesir, kayatuzu gibi eriyebilir kayaglarin yer aldig
sahalarda biiyiik bir 6neme sahip bulunur. Ciinkii bu gibi sahalarda erime yoluyla
karst topografyasi adi altinda toplanan 6zel rolyef sekilleri meydana gelir. Karst
topografyasinin yer yiizeyinde goriilen sekillerinin olusumunda, yeriistii sularinin
eritme yoluyla asindirmasinin da rolii vardir. Buna karsilik dogal tiineller, kopriiler,
galeriler ve magaralar gibi karstik yeralt1 sekillerinin olusumunda yeralt1 sularmin

etkisi goriiliir.

Yeraltt sulari, asindirmasinin yani sira, iglerinde erimis halde bulunan
maddeleri, belirli kosullar altinda terk ederek, biriktirme faaliyetinde de bulunurlar.
Bu hususta; magaralarin, galerilerin ve diger bosluklarin i¢inde meydana gelen
buharlagsma, yeralti suyu i¢inde karbondioksit miktarinin azalmasi, suyla temas

halinde oldugu kayaglar arasindaki kimyasal reaksiyonlar, bitkiler etkili olmaktadir.
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Yeraltt sularinin i¢inde yer alan maddelerin ¢okelmesi ve birikmesiyle
meydana gelen olusuklarin baslicalar1 sunlardir: Yumrular(konkresyonlar), birikme

filonlari, sarkit (stalaktit), dikit (stalagmit) ve kabuklar.

Yumrular: Yeraltinda bulunan nispeten yuvarlak killi bosluklarin yeralti suyu

cokelleriyle dolmalar1 sonucu meydana gelirler.

Sarkit ve Dikitler, magara ve galeri gibi genis yer altt bosluklarinin
tavanindan sizan ve damlayan kalkerli yeralt1 sularinin igindeki kalkerin, gerek bu
bosluklarin tavaninda ve gerekse tabaninda ¢okelip birikmesi sonucu meydana gelmis
olusuklardir. Bunlarin magara ve galerilerin tabaninda yer alanlarina dikit, tavaninda
yer alanlara ise sarkit denir. Sarkit ve dikitlerin bir kism1 karsilikli gelisip biiytliyerek

birlesirler ve damlatas: siitunlarini olustururlar.

Kabuklar ise, kurak ve yar1 kurak bolgelerde zeminde goriilen sertlesmis
seviyelerdir. Bunlar, yeryiiziinde siddetli buharlasmaya bagli olarak, kapilarite ile
yukselen yeralti sularmin iglerindeki maddeleri belirli seviyelerde birakmalariyla
meydana gelirler. Kabuklarin seviyesi, kurakliga bagl olarak degisir. Iklim ne kadar

kuraksa, bu seviyeye yer yiizeyine o kadar yakindir.

Kalis , kabuklara 6rnek olarak gosterilebilir . Kalis, kalkerden miitesekkil bir
kabuktur. Cok ince bir tabaka halinde zemin unsurlarinin yiizeyini kaplayan ¢é!/
vernigi ise, demirli ve magnezyumludur. Cikolata renginde veya siyahimsi renkte

bulunur.
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Fotograf 23 Fotograf 24

Fotograf 23 — 24 : Sarkit, Dikit ve Siitunlar

Fotograf 25 : Sarkitlar ( Tokat — Ballica Magarasi )

Yeralt1 sularinin biriktirme faaliyeti sonucunda olusan travertenler, kalsiyum
karbonat ve kismen de magnezyum karbonatli ¢okellerdir. Kalsiyumkarbonath

yeralti sularmin igindeki kalsiyumkarbonatin ¢okelmesi ile meydana gelirler.
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(Cokelmede esas olarak buharlagma, yeryliziine ¢ikma sonucu meydana gelen
basing azalmasi nedeniyle suda erimis halde bulunan karbondioksit miktarinin

azalmasi ve bitkiler rol oynar. En giizel 6rnekleri iilkemizde Denizli’dedir.

Fotograf 27

Fotograf 26 — 27 : Pamukkale Travertenleri
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YERALTI SULARINDAN FAYDALANMA

Cesitli ihtiyaglarin  karsilanmasinda yertistii sularinin  yani sira yeralti
sularindan da yararlanmanin tarihgesi insanli§in dogusu ile baslamaktadir.
Mezopotamyalilarin, Misirlilarin, eski Yunanlilarin ve Romalilarin milattan 6nce
yeralt1 sularindan cesitli sekillerde yararlandiklarin1 gésteren belgeler bulunmaktadir.
Bunlardan anlasildigina gore, onceleri kaynak sularindan faydalanilmig, daha sonra
ilkel yollarla kuyu ve galeriler kazilarak yeralti sularindan her tiirlii ihtiyacin
karsilanmasina calisilmistir. Tarih Oncesi devirlerden bu yana yeraltt sularindan

yararlanma, kazi tekniginin gelismesine paralel olarak artmustir.

Bilindigi gibi, insanin suya olan ihtiyac1 ¢ok biiyiiktiir. Dolayisiyla insanlar
sudan her seyden Once hayatlarini devam ettirebilmek i¢in, i¢me yoluyla
faydalanirlar. Bunun disinda su, ev islerinde, sanayide, enerji elde etmede, sulamali
tarim ve hayvancilikta, yap1 islerinde, ulasimda, tipta, turizm olmak {izere cesitli
amagclarda kullanilir. Bu faydalanma yollarinin bir kisminda yer istii sular1 her yerde
ve her zaman ihtiyaci karsilayamaz. Bu durumda yeralti sularindan faydalanir.
Faydalanma bakimindan farkli amaclar icin farkli kalitede sulara ihtiya¢ vardir.
Ornegin; tarimsal faaliyetlerde kullanilan sulama suyunun kalitesi ile sanayide

kullanilan sularin kaliteleri birbirinden farklidir.

Kaynak sular1 genellikle akarsulara katildiklarindan, akarsulardan faydalanma
yollar1 bir yerde kaynaklardan faydalanma yollar1 olur. Ornegin; akarsulardan elektrik
enerjisi elde edilmesinde, ulasim, turizm, spor, balik¢ilik gibi konulardan faydalanma

yollarinda az da olsa kaynaklar pay sahibidirler.

Kaynaklardan saglik amaciyla da faydalanir. iglerinde mineral madde bulunan
ve maden suyu olarak adlandirilan kaynaklardan icme ve banyo yapma yollariyla
faydalanilir. Ornegin; anemi (kansizlik), deri hastaliklari, mide hastaliklari, kadm
hastaliklar1, niitrisyon (beslenme bozukluklar1), metabolizma bozukluklari(sindirim

bozukluklari) ve benzer rahatsizliklarin tedavisinde kullanilir.
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Kaynaklar ayrica turizm alaninda da biiyiik 6neme sahiptirler. Gerek su kaynaklari ve
gerekse biriktirme sekilleri ile birer doga harikasi olan kaynaklar 6nemli turist ¢ekim

merkezleridir. Ornegin; Pamukkale travertenleri gibi.

Yeralt1 sulari, ylizey sularina oranla iglerinde daha fazla erimis madde

bulundurmalarina ve daha pahali elde edilmelerine ragmen;

a)Sicakliklarinin mevsime gore ¢ok az degismesi

b)Renksiz olusu ve bulanik olmamasi

¢)Temiz ve kirlenmenin gii¢ olmasi

d)Kimyasal bilesenlerinin degismemesi nedenleri ile yiizey sularindan daha {istiin

tutulurlar.
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