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ABSTRACT
EFFECTS OF STORY MAPPING ON THE LEVEL OF READING
COMPREHENSION

Umit BOZKURT

Master Thesis
Turkish Language Teaching Programme
Thesis Supervisor: Asst. Prof. Dr. Mustafa AYYILDIZ
August 2005, 126 pages

In this study, the effect of story mapping on reading comprehension was
examined. Answers for the 17 sub-problems, which are related to this were also
investigated. This study was organised as an experimental study. In the study, as the
design model “post-test” design was applied to 34 subjects; 17 of which are
experimental group and 17 of which are control group. The subjects of the study
were selected from the eight grade students of Doganci Ayse Yilmaz Becikoglu
Primary School and Dagkent-Kiroglu Education and Health Foundation Primary
School in 2004-2005 Educational Year.

In the experimental group, seven stories, chosen beforehand, were studied by
means of story mapping method in a seven-week period. In the same process, the
same stories were studied by means of traditonal method in the control group. At the
end of the experimental study, a test composed of 16 questions was applied to both
groups in order to determine the effect of storymapping on the level of reading
comprehension. The data obtained were analyzed by means of t-test in SPSS in order
to find out whether there was a significant difference between the levels of reading
comprehension of experimental group and control group. As a result of the analysis,
a significant difference in the advantage of experimental group was found; it was
determined that storymapping method is more effective than the traditional method

at the level of reading comprehension.

Key Words: Story, story mapping, reading comprehension.
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OZET

HIiKAYE HARITASI YONTEMININ OKUDUGUNU ANLAMA
DUZEYINE ETKIiSi

Umit BOZKURT

Yiiksek Lisans Tezi
Tiirkce Egitimi Anabilim Dal
Tez Damismani: Yard. Do¢. Dr. Mustafa AYYILDIZ
Agustos 2005, 126 Sayfa

Bu calismada, hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkisi
aragtirilmigtir. Ayrica bununla iligkili olan 17 alt probleme de cevap aranmigstir. Bu
aragtirma deneysel bir ¢alisma olarak planlanmistir. Arastirma, ‘son-test olglimlii’
desen kullanilarak, 17°si deney, 17’si kontrol grubu olmak iizere toplam 34 denek ile
yapilmistir. Aragtirmanin denekleri, 2004-2005 egitim ve Ogretim yilinda Doganci
Ayse Yilmaz Becikoglu Ilkdgretim Okulu ve Dagkent-Kiroglu Egitim ve Saghk

Vakfi Ikdgretim Okulu 8. simif 8grencilerinden secilmistir.

Onceden secilmis yedi hikdye, yedi haftalik bir siirecte, deney grubunda
hikaye haritas1 yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir.
Deneysel calismanin sonunda, hikaye haritasi yonteminin okudugunu anlama
diizeyine etkisini saptamak amaciyla, her iki gruba da 16 soruluk bir smav
uygulanmistir. Elde edilen verilerle, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi SPSS
programinda t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda deney grubu lehine
anlaml1 bir fark bulunmus; hikaye haritasi yonteminin okudugunu anlama diizeyine

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye, hikaye haritasi(yontemi), okudugunu anlama.
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I. BOLUM

GIRiS

Insan, ¢ok ¢esitli ifade bigimleriyle duydugunu, diisiindiigiinii, yasadigini
digerlerine aktarmak; onlar1 kendi anlam evreninden haberli kilmak ister. Bununla da
kalmaz, onlarin anlam evrenini anlamak, algilamak ister. Biitlin bunlar, insanoglunun
varolusunun vazgegcilmezlerinden olan anlamak ve anlatmak ihtiyacinin sonuglaridir.
Bu ihtiyag, “insanin diger insanlara olan zorunlulugundan dogan diislinebilme
gliciine kosut, cok boyutluluk igeren kendini dislastirma ¢abasidir; insanin bu kendini
dislastirma g¢abasina iletisim denir. En genel anlamiyla iletisim bir bilginin bir
kaynaktan bir aliciya iletilmesi siirecidir. Amag¢ kaynagin gonderdigi iletinin alici
tarafindan almp ¢oziimlenmesi ve boylece ikisi tarafindan bir ortakligin

kurulabilmesidir’(Adali, 2003:15).

Anlama ve anlatma cabasimi karsilayan, insanin sahip oldugu en Onemli
iletisim malzemesi ‘diinyanin en gelismis haberlesme ve bildirisme1 dizgesi olan
‘insan dili’dir”(Aksan,C1,2003:13). Yangmn(2002:4), en etkili iletisim aracmin ‘insan
dili’ oldugunu su sdzlerle dile getirir: “Ilk insandan giiniimiiz insanina kadar, iletisim
kurmak i¢in pek ¢ok arac kullanilmis olsa da, en etkili iletigim araci sesli, szl insan
dilidir”. Insanoglu i¢in, dilin mucizevi yapisin1 anlamak ise hi¢ de kolay olamamustir.
“Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca bagka

baska nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biyiili bir

! Prof. Dr. Dogan AKSAN “iletmek’ kavramimin konuyu tam agiklayamamast dolayistyla, ‘iletisim’in
yerine ‘bildirisme’yi kullanmay1 daha uygun bulmaktadir (Aksan -1. Cilt, 2003:42).



varliktir’(Aksan-C1,2003:11). Bu biiyiili varlik, bilim adamlarinin ilgisini hep
¢ekmis ve bilimin temel ¢calisma sahalarindan birisi olmustur. Ancak dilin bizler icin
sir olan ¢ogu yoOnii hald aydinlatilamamistir. Dil, genellikle dogusu, tiirleri,
yeryliziindeki dillerin birbirleriyle olan iliskileri ve bu dillerin tarihi siire¢ icindeki
gelisimleri agisindan ele almmigtir. Bu sahalardaki g¢aligmalar gilinlimiizde de
siirdiiriilmektedir. Bunlarin yaninda, dili kavram olarak aciklamada da farkliliklar
goze carpmaktadir. Hi¢ siiphesiz dil, anlamay1 ve anlatmay1 saglayan en &nemli
iletisim aracidir, kiiltlirlerin yeni kusaklara aktariminda en onemli baglantidir ve
sosyal bir kurumdur. Tanimlar bu noktalarda birlesmektedir. Dilin diislince ile olan
vazgecilmez bagi ise kabul edilmekle beraber; son zamanlarda dilbilimcilerin en ¢ok
tartistigt  konulardan birisi olmustur. Elbette ki dil olmadan diisiincenin de

olamayacag1 goriisiinii savunanlar ¢ogunluktadir.

Dil ile ilgili tanimlara ve tespitlere, dilin islevleri bakimindan goz atildiginda

ise, karsimiza ¢ikan tablo soyledir:

Aksan(C1,2003:55) dili, “diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan &geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina
aktarilmasin1  saglayan, ¢ok yonlii, c¢ok gelismis bir dizgedir” seklinde
aciklamaktadir. Bu tanimda dilin ¢ok yonlii olduguna deginilmis, ancak islev olarak

yalnizca iletisimi saglama yoniinden bahsedilmistir.

“Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari
i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak
mali olan sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemidir’(Ergin,1998:7).
Ergin’in taniminda, dilin islevleri iletisimi saglamak, milleti birlestirmek ve korumak

seklinde ifade edilmistir.

Sozliikler de dili, iletisimi, anlagmay1 saglayan bir arag¢ olarak ele almiglardir.

Gramer Terimleri S6zIligii’ndeki ve Tiirkge Sozliik’teki tanimlar sdyledir:



“Insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu,
diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger
yargilarina gore bi¢imlenmis ortak kurallarinin yardimi ile baskalarina aktarilmasini

saglayan, seslerden oriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistem”(Korkmaz, 2003:67).

“Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklar1 anlasma” (TDK,1998:587).

Uygur(2001:67) ise, dile yalnizca bir anlagsma araci olarak bakmaz; ona gore

dil, insanin evrene bakisinda ve etrafin1 algilayisinda belirleyicidir. Bu diisiincesini
su sekilde ifade eder:

“Dile yalnizca bir anlagma aractymig gibi bakmiyorum. Her anlagma araci

dil olmasma dildir ama her dilin varolusu aracliginda baslayip bitmez

bence. Arag-olma, dil varligina iligkinse de, araglikta tiikenmez bu varlik.

Dil yalnizca insam1 insana yaklastiran, insanlar1 degisik yonleriyle

birbirlerine baglayan bir yol degildir. Dil, insanin tiim evrenle

karsilagmasidir. Tek tek gercekler, nesneler, durumlar, olaylar, kullanislar,

olanaklar hep bu karsilasmada kendini a¢iga vurur. Adlandirarak evreni

bigimler, diizenler, dilce yeniden kurar dil. Evren dile getirdigi kilikta

vardir insan i¢in.”

Marshall (1994 :39), dilin yalnizca iletisim i¢in olmadigint ve dilin diinya
hakkindaki bilgimizin olugmasinda temel rolii oynadigini vurgular: “Dil, diinya
hakkindaki bilgimizi olusturdugu gibi, bunun yani sira, bir dereceye kadar da bu

bilgiyi bi¢cimlendirir.”

Adali(1983:31)’ya gore dilin temel islevi anlama ve anlatmay1 saglamaktir.
Birey anlam evrenini ana dili araciligiyla yaptigi duygusal, duyumsal, diisiinsel,
bildirimsel aligveriglerle olusturur. Kendini gevreleyen degerleri dilsel iliskiler i¢inde

alir, gevresini kendinden dilsel iligkiler i¢inde haberli kilar.



Biitiin bu ifadelerden yararlanarak dilin islevlerini soyle siralayabiliriz:
o [letisimi saglamak;
-anlamay1 ve anlatmay1 saglamak
® Anlamlandirma, algilama ve diisiinmenin temeli olmak
e Kiiltiiriin yeni nesle aktarimini saglamak

e Ulusal biitiinliigii saglamak

Iste, bu 6nemli islevleri gerceklestirme noktasinda; dil, egitim ortamimin en
temel malzemesi olmaktadir. En 6nemli islevi ise iyi bir iletisim ortaminda, diisiinme

gliclinii de gelistirerek anlamay1 ve anlatmay1 saglamaktir.

1.1. ANA DiLi KAVRAMI VE EGIiTiMi

“Ana dili, baslangigta anneden ve yakin aile g¢evresinden, daha sonra da
iligkili bulunulan c¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir
toplumla en giiclii baglarin1 olusturan dildir’(Aksan,1975:430). Ana dili, “bireyin
icinde dogdugu gelistigi bicim kazandig1 topluma 6zgii dildir’(Uygur,2001:14). Bu
dil, toplumla birey arasindaki en giiclii bag oldugu gibi, toplumla gelecek kusaklar
arasinda da onemli bir bagdir. Ciinkii ulusal degerler ve kiiltiirler, mirasini1 sonraki
kusaklara bu dille devreder. Ana dili “insan, toplum ve ekini birlestiren

bagdir’(Adal,1983:31).

Birey, dille diisiince arasindaki bagi yalnizca kendi diliyle kurabilir, kendi
dilinin yapisina gore evreni algilar ve dilinin sinirlarinda yasar. Yani her dilin
kendine has bir diisiinme ve algilama bi¢imi vardir. Bu, bireye tek bir ana dile ve
dolayisiyla tek bir topluma baglh bir yap1 kazandirir. Bu nedenle “bireyler yalnizca
ana dilleriyle 6zgiin diisiinsel yaratilar olusturabilir ve bunlar1 hi¢bir anlam yitimine

ugratmadan bu dil araciligiyla paylasabilirler’(Sever,2002:187).



Goglis(1978:1), Leo Weisgerber’in su soziiyle ana dilin kendine ozgii
yapisinin ne derece Onemli oldugunu vurgular: “Dilleri temelde ana dili olarak
gordiikten sonra, dogru bi¢imde tanimlayabiliriz. Ciinkii her ana dili, evreni bir
sozciiklestirme olayidir.” Siiphesiz ‘evreni sozciiklestirme’, ‘ana dili’ ve ‘diisiince
sistemi’ arasinda giicli bir bag vardir: “Evreni séze doniistiirme, sozciiklestirme ana
dilin topraginda gerceklestirilebilir. Boyle olunca da ana dilin s6z degerleriyle
adlandiramadigimiz bir diisiince, diigsiince bi¢cimini ve niteligini kazanmamistir daha”
(Ozdemir,1983:21). Wilhelm Von Humboldt da her dilin bir anlama ve diisiinme
yolu oldugunu belirtir(Aksan,2003:69).

Ana dili, bireyin kisiliginde, evrene bakisinda bu kadar onemli bir etkiye
sahip olduguna gore, bu dilin 6gretimi de o denli 6neme sahip olmalidir. Ana dili,
sadece dil egitimi kapsaminda degil, biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar rol oynar.
Ciinkii ana dili egitimi yalnizca iletisim kurma yetisini degil, ayn1 zamanda anlama,
anlamlandirma ve bunlar1 anlatma becerilerini de gelistirir; yani insan, 0grenme,
ogrendiklerini uygulama, yorumlama, analiz etme, degerlendirme gibi yalnizca

insana 0zgi birtakim diisiinme faaliyetlerini dil yardimiyla gerceklestirebilir.

Ana dili egitimini G6glis(1983:40) su sekilde tanimlamaktadir: “Cocugun aile
ve cevresinde Ogrendigi dili, okuldaki egitim etkinligi i¢inde, sonra is ve toplum
yasaminda duyacagi gesitli ilgi ve iletisim gereksinimlerini karsilayabilecek nitelik
ve yonlerde gelistirmektir. Bu egitim cocuga yeni bir dil O6gretmek degildir,
konustugu dil lizerinde ¢esitli beceriler kazandirip bu alanda bilinglendirmektir.” Bu
beceriler, iletisim siirecinin, gonderen, mesaj, kanal ve alan olmak iizere dort temel
Ogesi ile birebir ortiismektedir: “gdénderen, mesajim1 ya konusarak ya da yazarak
gonderebilir; alan ise mesaji ya dinleyerek ya da okuyarak alabilir. Bu durumda,
gonderenin sozIlii ya da yazili anlatim; alanin ise dinledigini ya da konustugunu
anlama becerilerine hakim olmasi gerekmektedir” (Yangin,2002:4). Bu nedenle ana
dili egitimi dersinin temel iglevi bu dort beceriyi —konusma, yazma, okuma,
dinleme— gelistirmek olmalidir. “Dille bunlar arasindaki iligki, birbirini var kilma
iliskisidir ve bir dili 6grenmek, o dille konusma, dinleme, yazma ve okumada

yetkinlik kazanmak demektir’(Adal1,2003:32).



Ana dili etkinlikleri, dogal bir ortam icinde, bireyin dil evreninden hareket
edilerek gergeklestirilmelidir. Bu etkinlikler egitimin bir siire¢ oldugu goéz ardi
edilmeden planlanmali ve biitiinsellik ilkesine dayandirilmalidir. Adali (1983:35), bu
siireci soyle ifade etmektedir: “Ana dilini 6grenme; ayirma, ¢dzme, birlestirme,
diizenleme gibi islemleri gerektiren konugma, dinleme, yazma, okuma etkinlikleriyle
gelisen diislinsel, duygusal, duyusal ve bireye 6zgii bir anlam evreni ‘olusturma-
dislastirma’ siirecidir. Bu nedenle ana dili bagl oldugu bu cer¢ceveden soyutlanarak

Ogretilemez.”

Ana dili egitimiyle saglanabilecek diisiinsel gelisim ¢izgisi sOyledir:
1. Acik ve mantikl diisiinme yetenegi

Coziimleme yetenegi

Sentez yetenegi

Usa vurma, muhakeme yetenegi

Elestirme yetenegi

Imgeleme

Bellegi giiclendirme, ezber yetenegi

e A o

Sezgisel diisiinme gelisimi ( Kuzu,2004:57).

Sonug olarak, ana dili egitimi anlama yetisini gelistirecek okuma ve dinleme
ile, anlatma yetisini gelistirecek konusma ve yazma becerilerini gelistirme iizerine
kurulmalidir. Biitiin etkinlikler, birbirinden bagimsiz diisiinemeyecegimiz bu

becerileri gelistirmeye doniik biitlinsel bir yap1 tasimalidir.

Ana dili egitiminin ger¢eklestirilmesi beklenen amaglari soyle 6zetlenebilir:
e Okudugunu eksiksizce anlayabilme
¢ Diisiincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarim belirli bir amag
dogrultusunda yazilastirabilme
¢ Dinledigini dogru bir bigimde algilayabilme
¢ Diisiincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarin1 dogru, giizel ve etkili bir

bigimde sdze doniistiirme (Ozdemir,1983:26).



Ozdemir(1983,26), konusma ve yazmayi, disa doniik, verici dilsel etkinlikler;
okuma ve dinlemeyi ise ice doniik, alic1 dilsel etkinlikler (6zneye, yani yapicisina
doniik etkinlikler) diye adlandirir. Bu adlandirma, bu becerilerin iglevleri bakimindan

yerinde oldugu gibi, gonderen-alan iligkisi baglaminda da dikkate degerdir.

Asagidaki sema, ana dili etkinliklerinin fonksiyonlarin1 ve bu etkinliklerin

birbirleri ile olan iligkilerini 6zetler niteliktedir:

| e——— .
konusma e dinleme
[ yazma } =T okuma
e —— |
verici : alici
(yaratict) i (kavrayici)

BIREYIN
ANLAM
(Bilgi, Duygu, Diislince vb.)
EVRENI

Sema 1: Ana Dili Egitiminin Etkinlik Alanlar1 (Sever,2004:27)



Dilsel iletigim siireci, sematize edildiginde ise karsimiza ¢ikan tablo verici ve
aliciin hem ortak bir alan1 paylastigi hem de kendilerine ait bir dilsel deneyim alan1

olusturdugudur:

DILSEL iLETiSiM SURECI

ortak iletizim
alan

I

alicinin yagamsal ve dilsel
deneyim alarm

ericinin yagamsal ve dilzel
deneyim alan

S,

verici alici
konugar-yazan dinleyen-okuyan

Sema 2: Dilsel Iletisim Siireci (Adal1,2003:35)

1.1.1. Disa Doniik-Verici Dilsel Etkinlikler: Konusma ve Yazma

Konusma, insanlar arast en 6nemli iletisim ve etkilesim aracidir. Teknik
olarak, zihinde canlandirilan birtakim kavramlarin dildeki karsilig1 olan sozciikleri
kullanarak, ses organlariyla s6ze doniistiirme eylemidir. Ozdemir(1991:98)’e gore
“Konusma duygu ve diisiincelerimizi, goriip yasadiklarimizi karsimizdakilere sozle
iletme isidir. Tipki solumak, yemek yemek, su i¢mek, yiirlimek gibi yasamimizi

olusturan dogal bir etkinliktir.”

Kisginin iletisim becerisini dogrudan etkilemesi, konusmay1 yasamin biitiin

alanlarinda 6nemli kilmaktadir. Konusma, bireyin iligkilerinde belirleyicidir ve



“zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iligkilerin bir yansiticisidir”(Sever,

2004:23).

Adali(2003:26) konusmanin ii¢ yoniine deginir:

1. Konusma zihinsel bir olgudur: Ciinkii ilk agamada kiginin beyninde olusur.

2. Konusma fizyolojik bir olusumdur: Ciinkii beyinde olusan ileti, beynin
uyarimlariyla sese doniigiir ve bu fizyolojik bir olusumdur.

3. Konugma fiziksel nitelikli bir olusumdur: Cilinkii agizdan ¢ikan ileti, ses

dalgalar1 yoluyla muhatap kisilere ulasir.

“Cocuklarin ilk dil becerilerinden olan konusma, arastirmalara gore
dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan beceridir’(Akyol,2001:73). Okuldéncesi donemde
edinilen bu becerinin kullaniminda, ¢ocugun ailesinin ve yetistigi ¢evrenin etkisi gok
fazladir ve genellikle yetersizdir; agiz ozellikleri de bu etkiler arasinda yer alir.
Bunlar1 beraberinde getiren ¢ocuk, 6zellikle ana dilin zenginliklerini kullanabilme ve
telaffuz bakimindan okul ortaminda egitilmelidir. Konusma becerisinin olumlu
yonde gelismesi biiylik 6lciide, dilini iyi kullanan, dogru ve etkili konusan modellere
baghdir. Ciinkii birey, ¢cogu zaman farkinda olmadan, sevdigi ve model aldigi
kisilerin konusma tarzlarim taklit eder. Ogrenci igin bu kisiler, okuldncesi donemden
sonra genellikle 6gretmenlerdir. Bu nedenle Tiirkge(ana dili) 6gretmeni basta olmak

iizere, 6grencinin iletisim i¢inde oldugu tiim egitimciler bu konuda sorumludurlar.

Ana dili dersleri konusma becerisi ile ilgili cok yonlii, ¢ok sayida etkinlik
icermeli ve bu etkinliklerde yaparak/yasayarak 6grenme ilkesi esas alinmalidir;
ciinkii konusma becerisi ancak konusarak gelistirilebilir. {lkogretim Tiirkce Dersi
(6., 7. ve 8. Smiflar) Ogretim Programi(2005:6)’'nda “konusma becerisinin
gelistirilmesiyle, Ogrencilerin Tiirkcenin estetik zevkine vararak ve zengin soz
varligindan faydalanarak, kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri; sosyal
hayatta  karsilasacaklar1  sorunlar1  konusarak  ¢ozebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri” amaglanmigtir. Yapilacak etkinlikler de bu amaglar
gergeklestirmeye yonelik olmalhidir. Ozgiir/elestirel diisiinen, yaratici olan ve 6zgiin

iirinler ¢ikaran bireyler yetistirmeyi hedefleyen 6grenci merkezli egitim anlayisinin
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geregi olarak, 6grenciye kendini ifade etmesi ve {irliniinii sunabilmesi i¢in konugma

imkani1 verilmelidir.

Yazma, “sozli iletisim araci olan dili, yaz1 denilen gorsel ve tek boyutlu bir
dizgeye aktarma eylemidir. Kavramlar1 karsilayan ses imgeleri, kendilerini
karsilamak amaciyla olusturulmus bir isaretler dizgesi kullanilarak yaziya gegirilir.
Yani dilsel gostergeler bu kez yazi gostergelerine aktarilir’(Adal;,2003:30). Yazma,
konusma gibi, iletisimin anlatma boyutunda yer alir. Ancak konugmadan daha ayr1
becerileri de gerektirir. Yazma, zihinsel bir etkinliktir, bunun yani sira ilkdgretimin
ilk yillarinda psikomotor beceri gerektirir. ilerleyen yillarda bilissel yonii ile
karsimiza ¢ikan yazma, kavrama, yorumlama, analiz etme, degerlendirme gibi

zihinsel etkinlikleri igerir.

Yazma, yalnizca zihinde olugsan kavramalarin yazi imleriyle belirtilmesi
degildir. Kelimelere hakim olma; yapist ve anlami saglam, etkili ciimle kurma;
climleleri anlam biitiinliigli olan bir metne doniistiirme gibi zihinsel bir siireg ister.
Bu nedenle yazma becerisinde basar1 asama asama kazanilabilir. Bu da diizenli ve
asamali yazma etkinlikleri iceren egitim durumlarn ile gerceklestirilebilir. Ciinkii,
“yazma becerisi, yazi yazmakla O&grenilir; yazma egitiminin temel ilkesi

yazdirmaktir”(Demirel,2003:102).

[Ik yazma galigmalari, birlikte yazmadan kendi kendine yazmaya gecis
yapilacak sekilde, kolaydan zora planlanmalidir. Demirel(2003:103) sinif i¢i yazma
calismalarinin {i¢ asamada planlanmasi gerektigini ifade eder. Bu agamalar, kontrollii
yazma, giidiimlii yazma, ve serbest yazmadir. Kontrollii yazmada, 6grencilerden
verilen sozciikleri ve climle yapilarini aynen ya da istenilen degisiklikleri yaparak
yazmalar1 istenir. Bu c¢aligmalarla, 0grenciye, ana dildeki sozciikleri ve ciimle
yapilarin1 dogru sekilleriyle yazabilme olanagi verilmektedir. Giidiimli yazma
caligmalariyla 6grencilerden 6grendikleri sdzciikleri ve climle yapilarini kontrollii bir
sekilde kullanmalar1 ve anlamli bir paragraf olusturmalar1 istenmektedir. Serbest
yazma c¢alismalarinda ise, 6grencilerden duygu ve diislincelerini kendi isliplarina

gore, yazim kurallarina dikkat ederek yazmalar istenir.
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Yazma konulari, yazma becerisinin gelismesinde onemli bir degiskendir.
Konular égrencinin anlam evrenine hitap etmelidir. “Ogrencilerin yasadiklar1 olaylar,
ilgilendikleri konular en iyi yazma konularidir’(Kavcar vd,2004:60). Konu secimi
yaratic1 yazma calismalarinda ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Bu nedenle 6grencinin
yaraticiligin1 ~ sergileyebilecegi konular seg¢ilmeli, bunlara uygun ortamlar
hazirlanmahdir. Ornegin; 6grencilerden riiyalarini, hayallerini yazmalar1 istenebilir
ya da bir resme bakarak, bir miizigi dinleyerek yazma ¢aligmalar1 yapilabilir. Ayrica

dinlenen, okunan hikayeler, romanlar, masallar hatta siirler de yazma konusu olabilir.

Ogrenci yazilar1 degerlendirildikten sonra &grenciye geri bildirim vermek,
yazma c¢ahsmalarinin en Onemli safhalarindandir. Ogrenciye geri bildirim
verilmedigi taktirde, basarili ya da basarisiz olmak, 6grenci i¢in bir anlam ifade
etmeyecektir. Ogrenci iiriiniiniin sonucunu heyecanla beklemeli, yanlislarin1 ve
basarilarint somut olarak gormelidir. Bu uygulama, 6grenci icin bir siire sonra
aliskanlik olacak; iyi ya da kotii elestirilmedigi bir yaziy1 bitmis saymayacaktir.
Ayrica yazmanin bir silire¢ gerektirdiginin farkina varacak ve c¢alismalarim

baskalarinin goziiyle gormenin 6nemini kavrayacaktir.

1.1.2. ice Déniik-Alic1 Dilsel Etkinlikler: Okuma ve Dinleme

Dinleme, “konusan kisinin vermek istedigi mesaji, pirilizsiiz olarak
anlayabilme ve s0z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir”
(Demirel,2003:70). Iletisim kurmanin ve 8grenmenin en temel yolu olan dinleme,
verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme etkinliklerini
icerir. “Iletisim siirecinde 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in ‘kaynak’ tarafindan

iletilenlerin ‘alict’ tarafindan paylasilmas gerekir”’(Sever,2004:10).

“Yaygin kaniya gore, dinleyen edilgen bir kisidir. Oysa séze dayali bir
iletisimin eksiksiz gergeklesmesi, alict konumundaki dinleyicinin de yaratict bir

etkinlik i¢inde olmasini gerektirir. Dinleme, gonderilen iletiyi alma ve yorumlama



12

stirecidir. Algilama, kavrama gibi zihinsel davraniglar igerir. Bir iletisimin saglikli

yiriitiilmesinde dinleyenin ve konusanin sorumlulugu esittir”( Adal1,2003:32).

“Dinleme, ¢ocugun yasaminda yer alan ilk ana dili ve anlama etkinligidir.
Yasamin her alaninda yer alan dinleme beceri ve aliskanligi, okul 6ncesi donemde
kendiliginden dogal bir bigimde edinilir. Ancak edinilen bu beceriler 6grencileri
dinlediklerini anlayan, ayiran degerlendiren kisiler haline getirmez. Bu nedenle
ogrencileri dinlediklerini anlamaya, ayirmaya, elestirip degerlendirmeye gotiirecek
beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasinda ana dili egitimi ¢ok Onemlidir”
(Sever,2004:11). Dinleme egitimi, en temel ana dili etkinligi olmas1 gerekirken, diger
becerilere oranla ihmal edilmis ve gelistirilmesine gerek duyulmamistir. Bu da
dinlemenin biligsel yoniiniin géz ardi edilmesindendir. Oysa dinleme, fizyolojik bir
etkinlik oldugu gibi, zihinsel bir etkinliktir de. Ciinkii, kavrama, yorumlama,
degerlendirme gibi etkinlikleri igerir. Ayrica “gorsel ve isitsel araglar hayatin her
alaninda, giderek yayginlagsmasi ve bu araclarin egitimde kullanilmasi etkili bir
dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin gelistirilmesiyle,
ogrencilerden  dinlediklerini/izlediklerini  siralama,  siniflama,  sorgulama,
iligkilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi {ist becerileri

gerceklestirmesi beklenmektedir”’(Talim Terbiye Kurulu Baskanli§1,2005:6).

Dinleme, amaca ve iletisime katilma oranina gore tiirlere ayrilmaktadir:
Unalan(2001:72) dinlemeyi 5 baslik altinda ele almustr:

1. Segerek dinleme

2. Aktif dinleme

3. Elestirel dinleme
4. Yaratic1 dinleme
5

. Empatik dinleme

“Secerek dinleme, ne aradigmni bilerek dinlemedir. Boyle bir dinleme
etkinliginde gerekli olan segilerek dinlenir. Katilimli dinleme ya da iletigimli dinleme
de denen aktif dinlemede ise, dinleyen, konusanin soylediklerini agarak geri

verir(geri-iletim) ve konusan dinleyenin ne anladigini dgrenir”(Unalan,2001:73).
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Elestirel dinleme, dinlenen seyin dogrulugunu sorgulayarak dinleme etkinligidir.
“Biling agiklig1, diisiinceyi kavrama, diisiinceye katilma, not tutma ve kendine
sorular yoneltmeyi gerektirir’(Kahraman vd,2004:78). Yaratici dinleme, konusan
kisiyi cesaretlendirerek, konuyla ilgili yeni Oneriler sunarak, konusmaciya sorular
yonelterek, konunun bagka agilardan da goriilmesini saglayan dinleme etkinligidir.
Boyle bir dinleme etkinligi, iletisim siirecine yeni yorumlar, yeni ¢ikarimlar
kazandirir. Empatik dinleme, empati kelimesinin anlamindan da anlasilacag: izere,
dinleyicinin kendisini konugsmacinin yerine koyarak dinlemesi, onu anlamaya, onun
gibi bakmaya g¢alismasidir. Bahsi gecen dinleme tiirleri, amaca uygun olarak, hangi
durumda nasil bir dinleme sekli gerektigine gore dinleyici tarafindan segilmelidir.
Ornegin; elestirel bir dinleme etkinligi gerektiren bir durumda, empatik dinleme hig

de yerinde olmayacaktir.

Okuma, “basili ya da yazili sozciikleri, duyu organlar1 yoluyla algilama,
bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumlamadir”(Ozdemir,2002:11). Cok yonlii, ¢ok
boyutlu bir etkinlik olan okuma etkinligi “yazidaki duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri olan karmasik bir siirectir. Gorme , animsama, seslendirme ve degerlendirme
gibi girisik eylemleri iceren bu etkinligin genel nitelikleri soyledir:

v" Okuma bir iletisim siirecidir.

v Okuma bir algilama siirecidir.

v" Okuma bir 6grenme siirecidir.

v" Okuma biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir”

(Sever,2004:13)

“Okuma hayatin belli bir doneminde baslayip bir zaman sonra sona eren bir
etkinlik degildir. Insan yasami boyunca siirer. Insanin kisiliginin olusmasinda,
gelismesinde O6nemli bir yeri ve islevi vardir”(Soy,1996:33). Okuma, Ogrenme,
aragtirma, yorumlama, tartigma, diisiinme gibi etkinliklerle zihinsel gelisime destek
oldugu gibi, “bireyin duygu ve davraniglarina zenginlik ve renk katar, insanlara ve
dogaya yansiz ve hosgorii ile bakmay1 6gretir, kisinin diinya goriisli genisler, begeni

diizeyi yiikselir. Kisiyi diisiinme ve yaratma Ozgirliigiine kavusturur. Okuma
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uygarligin ve kiiltiirel gelismenin bir gostergesidir’(Oguzkan,1991:78). Bu nedenle
okuma becerisi, okur yazarlik seviyesinde kalmamali, bir ihtiya¢ haline getirilmeli;
ana dili egitimi siiresince g¢esitli okuma etkinlikleriyle beceriden aligkanliga
doniistiiriilmelidir. Aksit Goktiirk, okuma aligkanliginin gelisimini iyi bir ana dili
egitimine baglar: “Okuma yazma becerisi {stiine, bir okuma aligkanliginin
kurulabilmesi i¢in en 6nemli kosul, temeli saglam bir ana dili 6grenimidir”
(Ozdemir,2002:15). Sever(2004:19), okuma egitiminin iki temel yonii {izerine
kurulmasi gerektigini ileri siirer; bunlar okuma beceri ve aligkanligini kazanmak,

okudugunu anlama-degerlendirme giicii kazanmaktir.

Okuma egitiminin genel amaclar1 6zetle su maddelerden olusur:
e Sozciikleri tanima ve anlamini bulma

¢ Okunan metni kavrama ve yorumlama

® Amacma uygun sesli ve sessiz okuma

e Okunan metni etkin ve verimli kullanma

e Okuyarak yasant1 ve hayalde zenginlik ve ¢esitlilik saglama

e Siirekli okuma ve okunandan zevk alma (Kahraman vd.,2004:68)

Bu amaglarin gergeklesmesi, okuma becerisinin temel okumadan, elestirel
okumaya dogru gelistirilmesine baglidir. Bu gelisim sonucunda birey, etkin bir
okuma yasantisina sahip olacaktir. Etkin okuma yasantisi, okuma aliskanliginin
gelisimi ile paralel bir gelisim kaydeder. ilk asama, becerinin edinildigi ‘temel
okuma’dir. Temel okumada edinilen beceri bir aligkanlik halini aldiktan sonra okur
‘islevsel okuma’ kademesine gelmistir. Okuma gelisiminin en son kademesi ise
‘elestirel okuma’dir. Elestirel okuma safhasinda, bireyin okuma sabr1 gelismis, birey
dil ve anlatimla ilgili bir anlayis edinmistir. Okurken smiflandirma, sorgulama,
iligkilendirme, degerlendirme gibi zihinsel bir siireci yasayan bu birey, ‘etkin okur

kimligi’'ni de edinmis olacaktir.

Etkin okuma esnasinda yapilmasi gereken birtakim zihinsel etkinliklerden

vardir. Gokalp(1998:95) bu etkinliklerin alt1 baslikta toplanabilecegini belirtir ve bu
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etkinlikleri, okumanin alt1 ilkesi olarak adlandirir. Siiphesiz, bu etkinliklerin hem
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye, hem de etkin bir okur kimligi kazanmaya

etkisi olacaktir. Bu ilkeler soyle siralanir:

Sor: Okurken sorular sor; karakterlerle, olayla, duyguyla ilgili sorular sor!
Belirle: Kelimelerin anlamlarini belirlemeye calis!

Dinle: Miizikaliteyi yakala; vezni, kafiyeyi... dinle! Metnin ritmini duy!
Ozetle: Metnin hikayesini dzetle!

Bir araya getir: Detaylar1 bir araya getir ve metnin ne soylemek istedigini

bul!

“Okuma becerisini gelistirme yolunda en Onemli arag, secilecek olan
metinlerdir’(Rona&Dedes,1999: 69). Ancak “kendi tiiriinii gerceklestirmis, dogru
metinler aracilifiyla okuma aligkanlik ve becerisinin kazandirilmasi miimkiin
olabilecektir’(Kuzu, 2004: 57). Bu nedenle metinlerin tiirli, yapisi ve se¢imi biiytlik

onem kazanmaktadir.

1.2. ANA DiLi EGITIMINDE METNIN iSLEVi VE ONEMI

Metin, belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan
s0zli ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitlinlidiir. Dilsel acidan metin,
birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan ciimleler dizisidir. Bu dizilis
rastlantisal bir durum degildir, aksine yazar tarafindan bilingli olarak belli bir mantik
sirasiyla, dilbilgisel ulamlar ve metnin isleyisine gore yapilmistir. Metin, onu
olugturan ciimleler toplamindan farkli, kendine 6zgii bir biitiindiir. Ciimlelerden
olusan degil, ciimlelerle ger¢eklesen anlamli bir yapidir(Tasigiizel,2004:75).
Ozdemir, metni yazili/basih dil iiriinleri ile smirlamistir: “Okumaya konu olan, basili,
yazili, anlam ve anlatim biitiinliigii bulunan her sey genis anlamda bir metindir. Bir
siirden bir romana, bir climleden bir paragrafa degin basili- yazili dil iirlinlerinin

tiimii metindir”’(Ozdemir, 2002: 36).
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Metin, hem ana dili, hem de yabanci dil 6gretimi i¢in dogal bir 6grenme
ortamidir; dinleme, okuma, konugma, yazma becerilerinin edinilmesinde en énemli
aractir. Biligsel gelisim, duyularin ve estetik kiiltiiriin gelisimi gibi ¢ok boyutlu bir
katki saglar. Bu nedenlerle, dil 6gretiminde metin merkezde yer almal ve biitiin
dilsel etkinliklerin hareket noktasit olmalidir. Uzmanlarin biiyiik bir ¢ogunlugu bu
konuda hemfikirdir. Tural(2003:219) da metnin hareket noktasi olmasi gerektigi
fikrini destekler: “Dil egitim ve Ogretimi, metni genislemesine ve derinlemesine
kavrama, degerlendirme giicii 6l¢iisiinde basaris1 artan bir faaliyettir. Sonucunda hem

zevk egitimi, hem de diisiince egitimi saglar.”

Edebi(yazinsal) metinler, dil ve edebiyat egitiminde diger metin tiirlerinden
daha 6te bir 6nem tasimaktadir. Ciinkii “bir dilin en yetkin kullanimi yazinsal
nitelikli metinlerde goriiliir. Siir, roman, Oykii gibi sanat¢inin sezme ve duyma
giicinii somutlayan bu yaratilar, yaratildigi dilin anlatim giizelligini ve ulusun
kiiltiirtinii yansitir. Dil egitiminin baglica araci, anilan 6zellikleri tasiyan metinler
olmalidir”’(Sever,2002:192). Edebi metin, dil egitiminde oldugu kadar, o dilin
kiiltiirlinli yansitmada da biiyiik 6nem tagir. “Dilin en iyi ve en etkili sekilde
kullanildig1 edebiyat eserleri, bir taraftan toplumun kiiltiirel degerlerini yansitirken,
diger taraftan insanin duygularina hitap ederek onlarin gelismesini saglar. Bu nedenle
hem birey hem toplum hayatinda énemli bir yeri vardir. Dolayisiyla edebi metinler;
toplum acgisindan kiiltiirel degerleri, bireysel agidan da eglendirici, zevk verici olmak
iizere ¢esitli unsurlar1 biinyesinde tasir. Edebi eserler, dilin kullanimu ile ilgili zengin
bir yap1 gosterirler. Bu sebeple edebi metinler dilin dogal yapisinin kavratilmasi, bir
anlam  bitinliigii icerisinde Ogretilmesinde oOnemli bir yere sahiptir”

(Glirses,2002:245).

Dil 6gretiminde, kurallarin sikiciligindan siyrilip, metin araciligiyla dilin
anlam evrenine girilmesi gerekir. Ciinkil “dil 6grenmek kelime ve kural ezberlemek
degildir. Dil 6grenmek, kelimelerin kurallar ¢er¢evesinde bir araya gelerek
olusturdugu diinyayr gormek, tanimak, anlamak, degerlendirmek, hissetmek; bu

diinyada yasamaktir. Bu diinya; bir yazarin romani, bir sairin siiri, bir arastirmacinin
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makalesi, bir gorevlinin tutanagi, bir askerin mektubu, bir annenin feryadi, bir

sevdalmin tiirkiistidiir. Bu diinya metindir”’(Duman,2003:151).

Kavcar(2003:21), yeni “Tirk Dili ve Edebiyati programinda metnin esas
alimdigimi belirtir: “Daha etkili bir Tiirkge-Edebiyat Ogretimine yonelik olarak
mevcut programda kokli degisiklikler, cok onemli yenilikler yapildi. Kuramsal
bilgiden, ezberden, bilgi yiliklemeden olabildigince kagmilmaya calisildi. Metin
odakl1 egitim ilkesi esas alindi.” Sever(2003:50) ise, yeni Tiirkge programinda her
metnin anlam evrenine girmeye yonelik bir inceleme yaklasimi benimsendigini
belirtmistir. Ayrica 6nceden beri siiregelen ve metinleri bir ‘arag’ degil de ‘amag’
olarak degerlendiren yanls uygulamalara dair sunlar1 sdylemektedir: “Metinler birer
aractir, amag¢ daha ¢ok metin iglemek degil, yeteri kadar metni, iyi isleyerek Tiirkce
Ogretiminin programda belirtilen davranmiglarini 6grencilere kazandirmak olmalidir.”
Halbuki metinler yalnizca ele aldigi konu, ana fikir, metinde gegen kelimeler
acisindan ele alinmakta ve dilbilgisi kurallari, hatta bahis konusu olan edebi tiir dahil

diger tiim amaglar, metne basvurmadan kurallarla 6gretilmektedir.

Metnin dil 6gretiminde bu denli bir 6neme sahip olmasi, kullanilacak metnin
secimin de birtakim dikkatleri gerektirmektedir. Marshall(1994:46), bu konuda iki
dlciitten bahseder: “Oncelikle okunan metinler, dgrencilerin ilgisini ¢ekmelidir.
Ikinci olarak ise bu metinler 6zii yoniinden degerli olmalidir.” Metnin, amaca yonelik
olmas1 bakimindan islevsel; Ogrencide okuma aligkanligi ve estetik duyarlik
kazandirabilmesi icin ise edebi olmas1 gerekir. Ayrica 6grenciye yas, ilgi ve ihtiyag
bakimindan da hitap eder nitelikte olmali, 6grencinin hayal ve duygu diinyasi ile
metinlerin i¢erik oriintiisii uyusmalidir. Bunlarin yaninda “6grenciyi olumsuz yonde

etkileyecek iletiler —siddet, karamsarlik, vb. — igermemelidir”(Sever,2003:49).

Kiiciik(1996:11), bu konuda ii¢ ilkeden bahseder:
v" Cocuga gorelik ilkesi (¢ocugun biyolojik, psikolojik, sosyolojik,
gelisim ozellikleri, sahip oldugu etken ve edilgen kelime hazinesi vb.

acgidan)
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v/ Tiirliniin en belirgin 6zelligini tasima ve drnekleme / estetik bir sanat
degeri tasima ilkesi

v Cocugun ihtiyaglarina gorelik ilkesi

[Ikogretim Tiirkge Dersi Taslak Ogretim Programi’nda, segilecek metinlerin
ozellikleri 6zetle soyledir:

Sinif diizeyine ve dgrencilerin ilgisine uygun; dil ve anlatim bakimindan
saglam, acik ve anlasilir; 68rencileri iyiye, gilizele, dogruya yoneltecek; dil zevkini ve
bilincini gelistirecek, hayal diinyasin1 zenginlestirecek, 6grencileri hayata hazirlayici
nitelikte olan; fikir ve sanat degeri bulunan metinler secilmelidir. Ayrica metinler,
Ogrencilere milli kiiltiirii ve degerleri sevdirecek, bunlar1 yansitabilecek nitelikte
olmalidir. Diinya edebiyatindan secilen metinler iyi g¢evirilerden alinmali ve
Ogrencilerin  inanglarin1  sarsan, onlann kotiimserlige siiriikleyen metinler

kullanilmamalidir(MEB, 1998:3).

Ders kitab1 yazari, metni segerken su sorulari kendisine sormali ve bu
sorulara metnin kendisi cevap vermelidir:
1. Ogrenci bu metni nigin okuyacak?
Bu metni kim ni¢in yazdi?
Ogrenci metni anlayabilecek mi?
Ogrencinin bu konuyla ilgili olarak bir birikimi var mi1?
Ogrenci metnin dogrulugunu baska kaynaklardan kontrol etmeli mi?

Ogrenci metin yazarmin sdylediklerini biitiiniiyle kabul etmeli mi?

A o

Ogrencinin bu metni okumamakla bir kayb1 s6z konusu mu?

(Kiigiik,1996:12).

Egitim ve 6gretim ortaminda metin tiirleri ve metinlerin yapisal 6zellikleri
de 6nemli bir rol oynar. Ders kitaplarindaki metinler, genel olarak bilgi vermeye
dayali metinler ve hikaye etmeye dayali metinler diye ikiye ayrilir(Akyol,1999:7).
Amaca yonelik olarak bu metinlerin kullanim alanlar1 degisir. “Bilgi verici metinler,
hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilgisi gibi konu alanlarinda yapilan 6gretimin

temelini olustururlar. Ayrica, makaleler, elestiri yazilari, mektuplar, kdse yazilari,
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roportajlar  gibi yazinsal tlirler, bilgi verici metinler kategorisinde yer
almaktadir”(Ozmen,2001:22). Bu metin tiiriine ‘dgretici metin’ ya da ‘kullanmalik

metin’ de denmektedir.

Bilgi vermeye dayali metinlerin anlagilmasi iki unsurla yakindan ilgilidir:
a) Metinlerdeki ana fikirlerin, kavramlarin, kelimelerin, taninmasi

b) Yardimci kelime ve kavramlarin taninmasi (Akyol,1999:7)

Hikaye etmeye dayali metinlerin aksine bilgi vermeye dayali metinler degisik
yapilara sahiptir. Uzerinde anlasilmis tek bir yap1 olmamasina ragmen arastirmacilar
bu tiir metinleri dort ana baslik altinda ele almislardir:

1) Tanimlama

2) Kronolojik siralama

3) Karsilastirma ve kiyaslama”

4) Sebep ve sonug iliskisi (Akyol,1999:7)

Anlati, kurmaca metin ya da yazinsal metin diye de ele alabilecegimiz hikaye
etmeye dayali metinler, “metin tiirleri arasinda ayr1 bir yer tutar. Ciinkii yazinsal
metinlerin kurguladigi gergek, nesnel bir gergeklik degildir. Kendine 6zgii bir
gergekligi olan kurmaca metinlerde yazarin iletisini, elestirisini, diinya goriigiini
gorebiliriz. S6z konusu metinler orijinal ve kendi gercekligi igcinde anlasilmasi
gereken bir yapr igerirler. Kurmaca metinler bu bakimdan bi¢im, bicem, igerik,
kurgu, anlatim, benzetme, vb. gibi Ozellikleriyle diger metin tiirlerinden

ayrilirlar”(Dillidiizgiin,2003:96).

Hikaye edici metinlerde dil, bilgi iletme ya da 6gretme amaciyla kullanilmaz.
Hikaye edici, bir bagka deyisle anlat1 tiiriindeki metinler kendine 6zgii bir yapiya
sahiptirler. Bu kendine 6zgii yapiy1 cocuklar okul 6ncesi donemde 6grenmektedirler.
Ciinkii okul 6ncesinde dinledikleri masal ve hikayeler yoluyla anlat1 tiiriiniin yapisini

kavramaktadir. Ayrica Ogrenciler, anlati tiirindeki metinlerden oldukca keyif

* Akyol(1999:7) burada ‘karsilastirma’ ve ‘kiyaslama’ kelimelerini beraber kullanmissa da, biz bu iki
kelimenin esanlamli oldugunu disiiniiyoruz.
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almakta ve kendisine tanidik gelen bu tiir ile 6grenmeye istekli olmaktadir. Bu
nedenlerle “hikdye, okuldaki egitimin vazgecilmez bir parcasidir. Hikayeler ve
hikdye benzeri anlatimlar her tirlii 6grenme icin genel bir c¢ergeve

hazirlar’(Ozcan,1999:67).

Hikaye araciligiyla kolaylikla dil 0Ogretimi, dil edinimi ve gelisimi
saglanabilir. Okuma becerisini gelistirmede de en islevsel edebi tiir yine hikayedir.
Hikaye “6grencinin sozciik dagarcigini zenginlestirmek agisindan yararli oldugu gibi,
yazinsal ve yapisal ozelliklerin ¢esitliligindeki zenginlik acisindan da one ¢ikan bir
tiirdiir. Oykiiniin benzeri yazn tiirii olan roman karsisinda iistiinliigii temelde yapinin
uzunlugu konusunda diigiimlenir. Bir olayin, bir ruhsal durumun ¢ogu kez giris-
gelisme-sonug zinciriyle {i¢ bes sayfa i¢inde sunulmasi kuskusuz dykiiniin 6nemli bir

niteligidir’(Rona&Dedes,1999:69).

1.3. HIKAYE KAVRAMI VE HiKAYENIN OGELERI

1.3.1. Hikdye Kavram

Kurmaca yapitlardan olan ve roman ile bir¢ok bakimdan benzesen hikaye
“insan yasamindan gercege uygun kesitler sunan, bunu yere ve zamana baglayarak
yapan bir yazi tiiri”diir(Ozdemir,1991:53). Insanligin en eski zamanlarina kadar

giden hikaye, gelisim ¢izgisi olduk¢a zengin olan bir tiirdiir.

Hikayeler, olaylarm akis ritmi ve 6ne c¢ikan 6geler acgisindan ele alindiginda
birtakim simiflandirmalar s6z konusu olmaktadir. Genellikle ‘olay hikayesi’ ve
‘durum hikayesi’ seklinde bir simniflama yapilsa da, modern hikayecilikte bu
siniflandirmalar 6z niteligini kaybetmis ve tiirler i¢ ice gegmis durumdadir. Ancak,
olay ve durum hikayesi seklinde yapilan tanimlamalar, gecerliligini tam anlamiyla
yitirmis degildir. Olay hikayesinde ‘olay’ 6n plandadir. Hikaye, olayin ritmine gore
sekillenir. Genellikle serim, diigiim ve ¢6ziim boliimleri sistemli bir sekilde yer alir.
Diigiim boliimiinde problem ya da catisma patlak verir ve hikdyenin zirvesi bu

bolimde yer alir. Bu bolimdeki gerilim, hikayenin sonunda c¢oziiliir. Durum
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hikayesi ise, hayatin i¢inden birtakim kesitleri sunar ve belli bir durumu, ‘sahne’yi
On plana cikararak ele alir. Genellikle imgelerin, ¢cagrisimlarla anlatimin ya da sahne
tasvirlerinin yer aldigi bu hikaye tiirlinde gerilim yoktur. Hikdyenin ritmi, giris

boliimiinden sonuca kadar neredeyse aynidir.

‘Kisa hikdye’ kavrami ise, modern hikayecilikte, ayr bir tiirii temsil eder bir
nitelik kazanmistir. Modern anlamda kisa hikaye(short story)nin kurucusu olarak
Amerikali hikayeci ve sair Edgar Allen Poe kabul edilir. “Diiz yazi bi¢iminde
yazilmig ¢ok kisa ve kurgusal anlati”(Zengin,2000:34) seklinde tanimlanan kisa
hikaye, “tek bir olay1 olduk¢a yogun bir sekilde anlatir. Ger¢ek yasamda var olmayan
bireyleri ele alir ve bir kriz anindaki durumu betimler. Olay oOrgiisii vardir ve
oykiideki karakterler arasinda bir sekilde bir baglant1 vardir”’(Unsal,2004:74). Kisa
hikayenin en belirgin Ozelliklerinden birisi de, zirvenin hikdyenin sonunda

gergeklesmesidir.

Kisa hikéayenin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

= En fazla bes yiiz s6zciikten olusabilir, ancak bazi istisnalar goriilebilir.

= Sadece kendi kurgusal diinyasinda yer alan kisi, hareket bigcimi ve
olayla ilgilidir.

= Hareket bi¢imi ve olay basittir.

= Kendi iginde bir biitiinliik olusturur.

= Kisa olan plani, bazi1 olay ya da bilgilerin zirvede ya da sonug
boliimiinde kesfedilmesine dayanir.

» Ogzellikle cagdas kisa hikdyede ¢ikarimlar &nemlidir. Ayrica
egretilemeler ve simgelemeler siklikla basvurulan s6z sanatlaridir.

(Erden,1998:33)
1.3.2. Hikayenin Ogeleri
Hikaye, iceriginde barindirdig1 birtakim 6gelerle kurgu ve estetik boyutta bir

anlati tiiri olabilir. “Hikayeyi sanat diizlemine ¢ikaran bu unsurlardir. Bu unsurlari,

‘ne anlatiliyor?’, ‘nasil anlatiliyor?’ ve ‘ni¢in anlatiliyor?’ sorularina verilen cevaplar
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olusturur. Ne anlatiliyor sorusunun cevabi, hikdyenin materyal unsurlarini igerir.
Bunlar; ‘vaka’, ‘anlatict ve bakis agist’, ‘sahislar kadrosu’, ‘zaman’ ve ‘mekan’dur.

Nasil anlatiliyor sorusunun cevabi, hikayenin bir sanat dali olarak ‘estetik’ yoniinii

icerir. Bunlar; ‘kurgu ve anlat1 seviyesi’, ‘anlatim teknikleri’ ve ‘dil ve anlatim’dir.
Nigin anlatiliyor sorusunun cevabi ise, hikdyenin muhtevasini, yani ‘fikri-tematik’

yoniinii igerir.”(Saglik,2003:21)"

Boynukara(2000:43), hikayede ii¢ temel O68eden bahseder: “Karakterler,
mekan ve olay orgiisii.” Ayrica bakis agisinin kimi kuramcilar i¢in ne denli 6nemli
oldugundan belirtir: “Ornegin Henry James ve Percy Lubbock icin bakis agis1 diger
biitiin 6gelerden 6nce gelir. Ancak bunlarin birbirinden bagimsiz olarak kullanilmasi
diisiiniilemez.” Hikayenin 6gelerine dair, temelde ¢ok yakin olan, fakat isimlendirme
ve siniflandirma agisindan farkliliklar arz eden bir¢ok smiflandirma mevcuttur.
Bunlardan da yola c¢ikilarak, hikdyenin 6geleri, ortak denebilecek bir tasnif ile ele

alinacaktir. Bu tasnif soyledir:

L. Yap1 ve plan (olay orgiisii< giris, problem, zirve, ¢6ziim)
II. Sahne (mekén, zaman)
III. Karakterler (ana karakter(ler), yardimci karakterler )
IV. Tema
V. Bakis Agisi-Anlatici
VI. Kurgu ve Anlat1 Seviyesi

I. Yapive Plin

1.0lay Orgiisii:

“Olay ya da eylem terimini genellikle yazinsal metinlerdeki kisilerin
birbirleriyle, cevreleriyle, kendileriyle ya da doga ile olan ¢atismasi olarak

diisiinebiliriz’(Ozdemir,1991:81). “Olay Orgiisii ise olaylarin belli bir amaca uygun

* Saglik(2004:21) burada anlatic1 ve bakis agisini da ‘ne anlatiliyor’ sorusunun igine almissa da; bizce
bu unsurlar, ‘nasil anlatiliyor’ sorusunun cevabi olabilir.
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olarak diizenlenmesidir’(Adal1,2003:264). Boynukara(2000:44), olay Orgisiinii
kisaca, ‘karakterlerin basina bir sorun sarma, sonra da onu bu sorundan kurtarma’
seklinde tanimlar. Forster, daha ¢ok neden-sonug iliskisi iizerinde durur: “Oykii,
olaylarin zaman sirasma gore diizenlenerek anlatilmasidir. Olay orgiisii de olaylar

iizerine kurulur, ancak burada iistiinde durulan nokta, olaylar arasindaki neden-sonug

iliskisidir”(Saglik,2003:21).

Olay orgiisii iginde ele alinabilecek aksiyon ve olay, i¢ ige gecmis
kavramlardir. ‘Kriz’ kavramimin hikayedeki yeri ise ancak ‘olay’in boyutuyla
aciklanabilir. “Aksiyon kavram ‘6ykiiyii olusturan olaylar’ diye tanimlanabilir. Olay
derken ise Oykiide meydana gelen herhangi bir sey kastedilir. Kuramsal olarak
yaptigimiz ya da bize yapilan her sey olaydir. Kriz, hikdyedeki karakterin ya da
karakterlerin ~ hayatinda  kalici  bir  degisiklige neden olan olaydir”

(Boynukara,2000:44).

Boynukara(2000:43), hem yapisal, hem de tematik ac¢idan hikdyenin temelini
olusturan olay oOrgiisiindeki birtakim degisikliklerden s6z eder: “Modern anlamda
hikayeyi hikdye yapan o6zellik olay orgiisiindeki radikal degisikliktir. Daha onceki
hikayelerde, Oykiiniin temelini olusturan o6zellik ‘sonra ne oldu?’ iken, modern
hikdyede ‘neyin sonucu olarak ne oldu?’ oncelik kazanir. Bir baska deyisle sebep-

sonu¢ modern hikédye anlatiminin temelini olusturur:”

Olay orgiisii, girig, ¢atigsma, zirve ve ¢oziim bdliimlerinden olusur:

(1) Giris: Oykiiniin kimin hakkinda oldugu, kosullar, yer ve zaman hakkinda
bilgi verilir(Erden, 1998:24); problemin ¢ercevesi ¢izilir ve okuyucu hikayeye motive

edilir(Akyol,1999).

(2) Catisma(problem): “Hikéayeciler, kendi ‘ben’lerinden ¢ok ‘bagkalari’ndan
bahsederler. Bilhassa insanlar arasindaki <catigsma> hikayede Onemli bir yer
tutar’(Kaplan,1986:9). Ciinkii “olaylarin gelismesi i¢in bir ¢atigsmanin, ¢eliskinin,

kisaca komplike bir durumun bulunmasi gerekir (Boynukara,2000:44). Bu nedenle
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bu béliimde ana karakterlerin, “karsilagtigi sorunlar karsisinda kendi i¢ ¢atigmalari,

diger kisilerle olan zitlagsmalar1 ve gerginlikleri ele alinir”(Erden,1998:24).

“Hikayelerde genellikle bir catisma vardir. Bunu ‘problem’ diye de ifade
edebiliriz”’(Akyol,1999). Ciinkii “kurgulanan her olayda bir ¢atismanin yasanmasi
kacinilmazdir. Okurun metnin ¢ekim alanina girmesinde, kurgulanan olay ve olaylara

yol agan ¢atigmalarin niteligi belirleyici bir etkendir”(Sever,2003:119).

Catigmalar su sekilde simiflandirilabilir:

Kisi- kisi ¢atigmasi

Kisinin kendisiyle olan ¢atigmasi

Kisi-doga catismasi

Kisi-toplum ¢atismasi(Lukens,1999:105; aktaran Sever,2003:120)

YV V V V

(3) Zirve: “Oykiide catiyma ve gerilim had safhaya gelince, olaylar da

zirveye ulagir. Kural olarak, zirve dykiiniin sonuna yakindir” (Erden,1998:24).

(4) Coziim : “Zirveden hemen sonradir. Bazi1 ¢Ozlimlerin anlasilmasi
giictiir, okuyucu da bitmislik hissi uyandirmaz”(Erden:1998:24). “Gerilimin
ulastig1 son nokta, ¢éziim de baslar’(Boynukara,2000:44).

“Baz1 dykiilerde ¢atisma olgusu goriilmeyebilir. Bazilarinda hareketli olaylar
yok denecek kadar azdir. Kimi zaman da dykii zirve ile birlikte beklenmedik bir

sekilde biter”(Erden,1998:24).

ek
II. Sahne

Hikayenin nerede, ne zaman, hangi sartlarda gectigini belirtir. Mekan, zaman,
hava sartlar1 gibi unsurlardan olusur(Akga,2002:13). Sahne hikayenin zeminidir ve

okuyucunun bu atmosferi algilamasi hikayenin anlagilmasi agisindan ¢ok énemlidir.
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1. Mekéan

Kurgusal bir eserin varlig1 bir mekanin varligia baghdir. ‘Yer, ¢evre, uzam,
atmosfer gibi cesitli sekillerde isimlendirilen’(Saglik,2003:?) mekan, hikayede bir¢ok
seyin ipucunu verir. “Olaylarm gectigi yerlere ansiklopedik olan ya da olmayan
isimler verir. Kimi zaman verilen diissel isim, ger¢ek diinyadaki bir yerin degisik
ozelliklerinin  gOstergelerini  tasiyabilir, verilen isim(eger verilirse) o yere

uymayabilir de”(Kiran,2003:37).

Hikayede mekanim birtakim islevleri vardir. Bunlar; “olaylarin cereyan ettigi
¢evreyi tanitmak, hikdye kisilerini belirginlestirmek, toplumu yansitmak, atmosfer

yaratmak” seklinde siralanabilir(Tekin,2001:129).

Son donem hikayeciler “uzam(mekan) kavramini kendi anlayislarina gore
degisik bicimlerde kullanarak yorumlarlar. Uzama iliskin higbir gonderge
kullanmayarak, olaylarin higbir yerde (ya da her yerde) geg¢medigi (gectigi),
kahramanlarin hi¢bir yerde (ya da her yerde) bulunmadigi (bulundugu ) izlenimini
verebilirler. Bir de diissel yerler vardir. Yerin ismi ve gondergeleri okurun ne bilgi

dagarciginda ne de ansiklopedik birikiminde bulunur”’(Kiran,2003:37).

2. Zaman

“Gergeklikten hareket edilen anlatida, yazar olaylar belli bir zamana, saate,
mevsime, doneme oturtmaya 6zen gosterir ve bu donemin ¢esitli 6zelliklerini verir.
Bunun igin de kimi zaman, ansiklopedik gondergeler kullanilmadiginda, kisilerin
giyimlerine, kullandiklar1 dile, giinlin kosullarina iligkin zamansal bilgiler verilir.
Zamansallastirma, geleneksel anlatilarda oldugu gibi, her zaman 6ncelik sonralik
mantiksal iligkisi iizerine (dogumundan ii¢ yil 6nce, iiniversiteyi bitirdikten sonra
gibi) kurulmayabilir’(Kiran,2003:37). “Oykiide sozii edilen toplumsal iligkiler,
kisilerin politik egilimleri ve yoresel konusmalar da olayin gectigi yer ve zaman

hakkinda okuyucunun ¢ikarimlarda bulunmasina yardime1 olacaktir”(Erden,1998:25)
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Anlatilarda iki tiirlii zamandan bahsedilebilir. Bunlardan birincisi anlatinin
gerceklestigi <reel zaman>dir. Anlati zamani da denilen bu zaman dilimi kronolojik
(cizgisel/dizimsel) bir yapiya sahiptir. Hikdye bu zaman dilimine oturtulur. Ikincisi
ise <art zaman>dir; hikdyenin ritminde art zaman belirleyicidir. Ciinkii hikayede
zaman tamamen kurgusaldir; kimi yerde hizlanir, kimi yerde yavaslar, kimi yerde ise
tamamen ¢izgi disina ¢ikar. Birtakim hayallerle, hatiralarla hikdye zamani kirilir ve
gelecege ya da gegmise biling akigi ile gidilebilir. Kirllmalarin gergeklestigi siirecte,
hikayeci reel zaman1 durdurulabilir ya da devam ettirebilir(Ayy1ldiz,2002).

>
>

L 4

Sema 3- Reel zaman (anlati zamani) (Ayyildiz, 2002)

AN

Sema 4- Hikaye zamanindaki kirilmalar (art zaman) (Ayy1ldiz,2002)

Bunlarin disinda, hikdyeyi dogrudan etkilemeyen, “metin dis1 zaman”dan s6z
edilebilir. Hikayeleri degerlendirirken, g6z Oniinde bulundurulmasi (ya da
bulundurulmamasi) tartisma konusu olan metin dig1 zaman ikiye ayrilir:

“yazma zamani(yazari ilgilendirir)

okuma zamani(okuru ilgilendirir)” (Aktas,1984:120)

Kimi yeni yazarlar, “geleneksel anlati anlayisin1 benimsemeyerek dizimsel
zamani bilingli olarak bozabilmekte, olaylarin sirasim1 degistirebilmektedir. Bu
durumda okurun, okuma eylemine etkin katkisi her zamankinden daha fazla

gerekmektedir”(Kiran, 2003: 37).

*kk
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III.Karakterler

“Karakter, sanatgmnin yarattigl, duygu, disiince ve tutku ydnleriyle
gelistirdigi, ger¢ek yasamdan da esinlenerek, deneyimiyle, birikimiyle, kendine 6zgi
duyarlig1 ile bigimlendirdigi kisiliktir”(Sever,2003:63). Karakterler, olaylarin iginde
yer alir, onlar1 yonlendirir ya da onlar tarafindan yonlendirilir. Karakterleri ana ve
yardimc1 karakterler olarak ikiye ayirabiliriz. Hikdyenin dayandigi ve olaylarin
yiikiinii ¢eken karakter ana karakterdir. Yardimci karakterler, yazarin gerektiginde

basvurdugu, isi bittiginde de bir kenara biraktig1 karakterlerdir(Boynukara,2000:469)

Yardimci karakterler, kimi zaman olay 6rgiisiinii etkilerler, kimi zaman ise
sadece dekoratif bir rol oynarlar; ama mutlaka, hikdyeyi tamamlayici bir gorev i¢in

hikayede bulunurlar.

“Hikayelerde, sahislarin bir adi, hatta soyadi olur. Dig goriiniim 6zellikleri
(cinsiyeti, boyu, yiliz ifadesi, ruhsal yapisi(iiziintii, heyecani,...), toplumsal
durumu(isi, parasal olanaklar1), diger kahramanlarla iliskisi(aile, arkadashk
baglari...), kimi zaman ger¢ekten yasayan (ya da yasamis) bir kisiye (veya kisilere)
gonderme yapilarak anlatilir ve betimlenir(Kiran,2003:36)

Hikaye ya da romanda, ‘kisiler’ ¢ok boyutlu bir tartisma konusu olagelmistir.
Sahislar, kahramanlar, karakterler gibi isimlendirmelerin yaninda; asli veya tali
kahraman; karakter, tip veya figiiran gibi farkli smiflandirmalar da mevcuttur.
Ozellikle ‘tip’ ve ‘karakter’ ayrimi bu konudaki tartigmalarin esas1 olmustur. “Kendi
disinda bir seyi temsil eden roman Kkisisi; yani, roman diinyasinin diginda kalan, dis
diinyada mevcut bir kavrami ya da bir insan tiirlinii temsil eden bir roman
kisisi”’(Moran,2004:149) diye tanimlanan tip, anlatida hem asli kahraman, hem de
tali kahraman olabilir. Bu smiflandirmada karakter daha o6zel bir anlam
kazanmaktadir. Bu anlamda karakter, “siirekli olarak kendini yeniden kuran, siirekli
degisen 6ykii kisisidir. Kendine 6zgiidiir. Biriciktir. Olaylar, uzam, toplumsal ¢evre,

hepsi karakteri ortaya ¢ikarmaya yoneliktir’(Adali, 2003:266).

*k%
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IV.Tema

“Uzun anlatima dayali edebi eserlerde okuyucuya verilmek istenen mesaj /
sanat eserinde 0z, konu”(TDK,1998:2182) seklinde tanimlansa da, tema(izlek),
edebi eserde, “fikrin yaninda, duygu boyutuyla da yer alir’(Saglik,2003:36). Yani
tema, eserin fikir, mesaj, deger ve duygu unsurlarinin tiimiinii kapsayabilir. Tema,
yalnizca hikayeden cikarilabilecek bir ders olarak diistiniilmemelidir. Daha ¢ok ‘ana
fikir’ adlandirmasi ile ele alinan bu unsurun, diger yonlerinin géz ardi edilmesi,
hikdyeye sadece akilci bakilmasini Ongdrmekte, bdylece sadece temanin degil,

hikayenin de duygu ve deger yoniiniin ihmal edilmesine neden olmaktadir.

wkd
V. Anlatic1 - Bakis Agisi

Anlatici, bir kurgu metnin en temel figiiriidiir. Hikayeci, hikayesinde olup
bitenleri aktarma gorevini, kurmaca bir figlir olan anlatictya verir(Saglik,2003:33).
Kim goriiyor? Kim anlatiyor? sorularinin cevabi anlaticidir. “Bir hikdyedeki kisileri,
olaylari, mekani anlamamizi belirleyen ve bigimlendiren en 6nemli etken anlaticidir”

(Boynukara,2000:45).

Kurmaca bir eserde, anlatici kadar, anlaticinin bakis acis1 da onemlidir.
Ciinkii “okur, hikayede olup bitenleri anlaticinin bakis acis1 ile goriir. Anlaticidan
bahsedilen her yerde, bakis acis1 da s6z konusudur”(Saglik,2003:24). Hikayenin
akisi, inandiriciligi, etkisi, hatta anlami hikayeyi kimin, nasil, hangi bakis agisiyla

anlattigina baglh olarak degisiklik gosterecektir(Boynukara,2000:44).

Anlatict ve bakig agis1 birbirinden ayn diistiniilemeyecek iki unsurdur. Bu
nedenle yapilan tasnifler bakis agis1 ve anlaticinin adimi birlikte verebilmekte ya da
ikisini birbirinin yerine kullanabilmektedir. Ornegin Tanrisal bakis acisi, Tanribilici
anlatici seklinde de adlandirilmaktadir. Adlandirmada ilk degisken anlaticinin

hikayede kacinci kisi oldugudur. Bu degiskenden sonra anlaticinin, kurgudaki
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hakimiyeti ve kurguya dahil olma sinir1 belirleyici olmaktadir. Adali(2003:272), ii¢

tiirlii bakis agisini iki sahsa gore tasnif etmistir:

Sinirsiz bakis acisi: Egemen/tanrisal
Distan bakis acgisi: Gozlemci

icten bakis acis1: Kahramanin kimligine biiriinmiis gibi / kahramanm géziinden

Uciincii sahis anlatic::

a- Egemen- tanrisal anlatici

b- Gozlemci tigiincii kisi

¢- Kahraman odakli {i¢tincii kisi
Birinci sahis anlatici:

a- Kahraman birinci kisi

b- Gozlemci birinci kisi (Adal1,2003:270)

Bu ayrintili siniflandirmanin yaninda genel olarak kabul géren ve anlatici ile

bakis agisini ayni diizlemde anlatan tasnif soyledir:

NA

N

B
C
Sema 5- Birinci Kisi Anlatici(Dickonson,1959;aktaran Ayyildiz,1994:7)
(Kahraman Bakis Acist)

Buna anlatici olarak ‘ben’ de denebilir. Diger ikisinden farkli olarak bu bakis
acisinda anlatici, olaymn karakterlerinden biridir. Kendisi diger kisiler ve olaylar
hakkinda tek bilgi kaynagidir. Birinci tekil kisi anlatiminda bir giiven sorunu oldugu

kanis1 vardir. Cilinkii anlaticinin nesnel olmadig diisiiniiliir(Boynukara,2000:45).



Sema 6- Ugiincii Kisi Anlatim1 (Dickonson,1959;aktaran Ayyildiz,1994:7)
(Sinirh Her Seyi Bilen)

Burada anlatici olaylara katilmaz. Bununla birlikte nesnel anlaticidan farkli
olarak karakterlerin neler diisiiniip hissettiklerini okuyucuya anlatma yetkisine
sahiptirler. Karaktere ve olaylara iliskin biitiin bildigimiz bu sesin aktardiklarindan

ibarettir. (Boynukara,2000:45)

/.A

?B

Cc

N

Sema 7- Nesnel Bakis A¢isi(Dickonson,1959;aktaran Ayyildiz,1994:7)
(Miisahit Bakis Agisi)
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Anlatici, olaylardan ve diyaloglardan c¢ikarilabilecek olandan fazlasim

sOylemez ya da savunmaz. Karakterlerin ne hissettigini ya da diisiindiiklerini desifre

etmeye kalkismaz. Tarafsiz anlatici kimligiyle okuyucuya ne biliyorsa onu anlatir;

herhangi bir seyi empoze etmeye ¢alismaz(Boynukara,2000:45)
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A B C

Sema 8- Her Seyi Bilen Anlatici(Dickonson,1959;aktaran Ayyildiz,1994:7)
(Tanrisal (Hakim) Bakis Agisi)

Tanrisal Bakig Acist da denilen bu yontemde anlatici her seyi bilir ve goriir.
Diledigi an, diledigi yerde ve diledigi kimselerle birlikte olabilir. Kisilerin ne
disiindiigiinii ve hissettigini, hangi olaym hangi nedenle meydana geldigini hep

ondan 6greniriz (Boynukara,2000:45).

*kk

VI. Kurgu ve Anlat1 Seviyesi

“Kurmaca metin, yapisindaki 0Ozelliklerden dolayi, alimlanmasinda,
gonderici ile alicinin, kendine 6zgii kurallar1 olan bir iletisim konumuna girmesini
gerektiren metin”dir(Goktiirk,1988:145). “Bir hikaye yiizde doksan dokuz gercek
diinyayr anlattifi zaman bile hikdye niteligi onu ister istemez kurmaca sdylem
diizlemine yerlestirir. Cilinkii edebi bir nitelik gosteren hikdye her zaman
kurmacadir.(Yiicel:1994:21;aktaran Saglik,2003:31). Kurgu temelde ¢atismalara ve

bu catigmanin olusturdugu evrene dayanir.

Anlat1 seviyesi, bir hikayedeki bagimsiz oykiilerin diizenlenisi, siralanisi ya
da ic ice gecisi anlamina gelir. Bu i¢ ice geciste dista kalan(kapsayan) ve icte yer
alan(kapsanan) Oykiiler olacaktir(Saglik2003:33) Dista kalan Oykiiye ‘dis anlatr’;
icte kalan(lar)a da ‘alt(i¢) anlati(lar)’ denir.(Saglik,2003:33). Dis anlati, gergeve
anlatidir(Demir,1995:36).
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Bir anlat1 birden fazla Oykiiyii ele alabilir. Bu oykiilerin yapilar1 da farkli
olabilir. “Birbirleriyle bir sekilde baglantili olan bu dykiilerin ‘temel anlati-alt anlatr’
iligkisiyle diizenlenip kurgulanmas1 hikayede <anlat1 seviyesi>ni

olusturur”(Saglik,2003:33).

Hikayedeki dil ve iisliip 6zellikleri de anlatiy1 teknik acidan etkiler. Hikayede
dil, sozciik seciminden, climlelerin yapisina kadar dilin teknik olarak kullanim
ozelliklerini belirtir. Usliip kavrami ise kisiseldir; “hikdyecinin kendine has dil
ozellikleri(kelime hazinesi, sevdigi ve sectigi kelimeler, benzetmeleri ve kendine
0zgli climle yapisi, vs.) ve yine kendisini ele veren biitiin diger oOzellikleri”
icerir(Saghk,2003:34). Usldp, dilin yaninda, hikdyeyi olusturan diger unsurlara da
baghidir. Uslip kisiyi (hikdyeciyi) yansitir.

‘Degisik dil ve islip oOzellikleri tasiyan anlatim kategorileri anlatim
teknikleri’ni olusturur (Saglik,2003:33). Bunlar; betimleme, aciklama, gdsterme
(diyalog), 6ykiileme gibi genel teknikler olabilecegi gibi, “biling akimi, i¢ monolog,
montaj, edebl alinti, yeni bir zaman kurgusu, leitmotiv(tekrar unsurlar)”
(Aytag,1999:231) gibi kurguyu renklendiren ve anlati seviyesini destekleyen
teknikler de olabilir.

ke

Biitiin ayrintilar1 ile ele alinan ‘hikayenin 6geleri’, egitim ortamina yalnizca
hedef kitlenin seviyesi Olgiisiince taginabilir. Ciinkii bu 6gelerin teknik agidan ¢ok
sayida ayrinti icermesi birtakim olumsuzluklara yol agabilir. Bu nedenle hikayenin
ogeleri, hedef grubun seviyesine uygun bir sekilde sadelestirilmeli, derste de buna

gore ele alinmalidir.
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1.3.3. Hikayenin Yapisi(Story Grammar)

Cocuklarin okuduklar dykiileri anlamalari, 6ykiiyii olusturan bilgi birimlerini
ve bu birimler arasinda kurulan iliskileri anlamalarma baglhidir.(Stein ve Glenn,1979;
aktaran Ozmen,1999:106). Metinlerin diizenli bir yapiya sahip olmamasi, metni
olugturan bilgi birimlerini ve iliskilerinin belirlenmesini de zorlastirmaktadir
(Ozmen,1999:106). Hikaye ile ilgili sema, cocugun kiigiik yaslardan itibaren
dinledigi, seyrettigi ve daha sonra okudugu hikayelerin araciligiyla olusur. Cocugun
okul cagma geldiginde hikdye semasmi kazandigi kabul edilir(Ozcan,1999:68).
Hikaye semasi, dykiiniin boliimlerinin ve bu boliimler arasindaki iliskilerin zihinsel
olarak temsil edilmesidir(Ozmen,1999:107). Hikdyenin yapismin kavranmasi,
hatirlamaya ve anlamaya etkili olmaktadir. Hikdye grameri ise insan zihninde
olugan Oykil semasina gore, bir dykiiniin temel unsurlar1 ve bu unsurlar arasindaki
iliskiyi tamamlayip aciklayan kurallardir(Stein&Glenn,1979;aktaran  Ozmen,
1999:108). Bagka bir deyisle hikaye grameri, bir metindeki béliimleri ve boliimler

arasindaki iligkileri gésteren ve agiklayan sistemdir.

Okuyucunun 6ykii metninden bilgiyi alip kodlarken, tahminde bulunurken,
bellege kaydederken ve bilgiyi hatirlarken kullandiklar1 zihinsel islemi tanimlamak
ve insan belleginde ideallestirilmis Oykil unsurlarini incelemek amaciyla yapilan

aragtirmalar dort tiirli hikdye grameri kabul etmektedir:

1- Mandler ve Johnson
2- Rumelhart
3- Stein ve Glenn

4- Thorndyke (Ozmen,1999:108).

Bu 6ykii yapilarindaki ortak olan 6zellikler ise su sekilde 6zetlenebilir:
1- Oykiiler bir tema ve konudan olusur.

2- Konu bir ya da bir dizi boliimii igerir.
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3- Oykiide olaym gectigi yer, zaman ve kahraman tanimlamalarmin
bulundugu bir dekor bolimii ve birbirleriyle iliskili bir dizi olaym yer
aldig1 boliimler bulunur.

4- Boliimleri olusturan iliskili olaylar ise;

a- Bir amaci ya da problemi ortaya koyan baslatici olay veya eylemi
b- Amaca ulagsmak ya da problemi ¢6zmek i¢in yapilan girisimleri

c- Karakterin olaya tepkisidir(Ozmen, 1999:108)

Stein ve Glenn’in gelistirdigi gramerde hikdye iki ana bdoliimden olusur:
ortam(setting) ve boéliim(episode). Ortam, boliimiin gelismesini saglar(Ozcan,
1999:68). Ortam bdliimiinde verilen bilgiler durumsaldir. Boliim(episode) ise, bir
bagslatict olayla baslayan ve bir ¢6ziim ile sonuglanan nedensel olaylar zincirinden
olusur(Ozmen,1999:109). Bu zincirin bdliimleri sdyledir:

Bagslatic1 Olay — Cevap — Girisim — Sonug ve Tepki

Baslatic1 olay unsurunun ana islevi ‘i¢sel cevab’a yol a¢cmasidir. Cevap,
icsel cevap ve plan’dan olusur. I¢sel cevap, baslatici olaya bagh olarak karakterlerde
meydana gelen ruhsal durumdur. Oykiideki icsel cevabin karakterin bir sonraki
girisimi yapmasina ve yonelik harekete gecirici dzelligi vardir. Igsel cevaplar, bilissel
tepkiler veya hedefler tarzinda ifade edilebilir. Cevaptan sonra gelen 6ykii unsuru,
baslatict olay karsisinda karakterin  olusturdugu igsel cevapla baglantili
gergeklestirmek istedigi amaglardir. Stein ve Glenn bu unsuru plan olarak
isimlendirmislerdir. Plan igsel plan ve planin uygulanmasindan olusur. Girisim,
karakterin bir hedefe ulagsmak i¢in gosterdigi gozlenebilir eylem ifadeleridir. Girisim,
ifadelerinin en biiyiik islevi, ¢oziime sebep olmasidir. Oykiideki ¢dziim unsuru,
dogrudan sonug¢ ve tepkiden olusur. Dogrudan sonug, karakterin yaptigi girisim
sonucunda olayda meydana gelen degisikligi ifade eder. Dogrudan sonug ifadeleri,
karakterin bu sonuca verecegi tepkiye yol acar(Ozmen,1999:110). Tepki, unsuru
karakterin bir sonuca nasil tepki verdigini gosterebildigi gibi, bir amaca ulasmanin
Oykiide yer alan ikinci bir karakteri nasil etkiledigini gosterebilir. Tepkiler, duygular,

bilissel tepkiler, eylemler olabilir(Ozmen,1999:111).
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Baslatici Ola
BN
icsel Cevap
Plan

E>

| Dogrudan Sonug | —»

Sema 9- Hikaye Grameri (Stein ve Glenn,1979)

1.4. HIKAYE HARITASI (STORY MAP)

“Tiim okuma egitiminin nihai hedefinin, okuduklarin1i anlayan yetkin
okuyucular yetistirmek oldugu konusunda yaygin bir anlayis vardir’(Mathes ve
Fuchs,1997). Bu amaca yonelik olarak 6grencilere okuma sirasinda stratejik olmay1
ogretme konusuna odaklanilmistir. “Okudugunu anlamay1 arttirma konusunda etkin
olan bu stratejilerden biri, anlati metni okunurken hikaye grameri 6gelerine dikkat
etmektir”’(Carnine ve Kinder, 1985; Idol, 1987; Leaman, 1993; Montague, Maddux
ve Dereshiwsky, 1990; Schmelzer ve Dickey, 1990; Simmons, 1993; aktaran Mathes
ve Fuchs,1997). Hikaye gramerinin kullanimi, sema kurami ile desteklenmektedir.
“Sema, herhangi bir konudaki organize bilgi birikimini temsil eder. Cogu hikayenin,
karakterler, hikaye baglami ve hikdyenin boliimlii sisteminden olusan bir i¢ yapisi
vardir. Bu yapinin bilgisi, okuyucunun metinle etkilesime girmesini ve metinden

anlam ¢ikarmasini saglayacak bir yonelim saglar”’(Mathes ve Fuchs,1997).

Ogrencilerin okuma becerisi gelistikce, onlardan edebi duyarhliklarmi
gelistirmeleri beklenir. Bazi &grenciler, kendilerine yoneltilmis, temeli saglam

sorular yoluyla bir hikayenin 6zelliklerini kavrayabilir, hikayenin yapis1 hakkinda
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genel bir kaniya varabilir. Ancak diger 6grenciler bu tiir ayrintilar1 kagirabilirler. Bu
ylizden “Ogretmenler Ogrencilere edebiyat konusunu O&gretirken daha dolaysiz
teknikler kullanabilirler. Bu tiir tekniklerden biri de hikaye haritasidir; hikaye

haritasi, 6grencilere hikaye konusunda bir yol sunar”(Smith,1990:178).

Hikaye haritasi, hikdye gramerinin Ogelerinin ve bu &gelerin birbirleriyle
iligkilerinin grafikle gorsellestirildigi bir sema teknigidir. “Bu harita, 6grencilere
birgok hikdyenin nasil organize ve entegre olduguna iliskin bir gorsel sema sunar.
Ogrenciler, harita {izerinde resmedilen her &geyi analiz ederler(Mathes ve
Fuchs,1997). Hikdye haritasi, “grafiksel anlamda bir harita gibi goriinmese de
zihinsel bir haritanin yaptig1 seyi yapar: Ogrenene karmasik durumlarda yol gdsteren

bir dizi asama sunar”(Smith,1990:178).

“Hikaye haritasi, okuyucunun dikkatini, bir anlati hikayesinin 6nemli ve
birbiriyle alakali kisimlarina ¢eker. Bu hikaye kisimlari, 6nemli hikaye unsurlarinin
organize edilmesi ve kategorize edilmesine yonelik hikaye semalar1 tiirii olarak
diisiiniilebilir’(Idol,1987:197). Hikéye haritasi; “Onemli ve Onemsiz bilgileri ayirt
etme, etkili katilimi saglama, bilgileri organizeli bir sekilde uzun siireli hafizaya
yerlestirme, 6n bilgileri aktif hale getirme, ileriye doniik tahminler yapma” gibi

ogrencilere birtakim faydalar saglar(Akyol,1999).

Hikaye haritasi, 6gretmenlere, heterojen 6grenci gruplarinda, kaliteli egitim
saglama sorunuyla basa ¢ikma konusunda da yardimeci olan pratik ve etkin bir
stratejiyidir(Mathes ve Fuchs,1997). Ayrica anlati metnini, bir siire hikaye haritasiyla
islemek, uygulama sonrasinda da metne dair planli bir diisiinme sistemi gelistirmeye
katkida bulunmaktadir. Idol,(1987:197), hem yetenekli hem de yeteneksiz
Ogrencilerin anlama diizeylerinde hikdye haritasinin etkisini tespit etmek iizere bir
aragtirma yapmistir. Bu arastirmanin sonunda, 6grencilerin hikaye haritas1 gibi bir
teknigi Ogrenip Ogrenemeyecekleri ve bunu somutlastirilmis hikaye haritasinin
kaldirilmasindan sonra bir diisiince stratejisi olarak uygulayip uygulayamayacaklarini
tespit etmeyi amacglamistir. Sonucgta, hem yetenekli hem de yeteneksiz dgrencilerin

anlama diizeylerinde hikadye haritasinin olumlu bir etkisinin oldugu bulunmustur.
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Ayrica hikaye haritasi, uygulamadan kaldirildiktan sonra da etkili olmaya devam
etmisg; uygulama sonrast metne dair bir diisiince stratejisi gelistirme agisindan olumlu
bir gelisme kaydedilmistir(Idol,1987:203). Davis(1994) de yaptig1 arastirmada bunu
destekler bir sonuca varmustir. Hikdye haritas1 prosediiriiniin kullanildiginda
anlamanin arttigin1 belirten Davis(1994), bu prosediiriiniin kullanilmasina son

verildiginde bile anlama konusundaki iyilesmenin devam ettigini kaydeder.

Hikaye haritas1 stratejisini dort evrede uygulayan 1dol(1987:197), kullanilan
bu ¢ok asamali tasarimin, “Ogrenenlerin davranislarinin ustalagmasina ve bagimsiz
bir 6grenme seviyesine dogru kademeli olarak sekillendirilmesini sagladigini belirtir.

Idol(1987:197), bu asamalar1 sOyle aciklar:

“Birinci asamada(model evresi) Ogretmen, istenen anlama tepkisini
modellemistir.” Yani hikaye haritas1 6grencilere ornek olacak sekilde &gretmen
tarafindan doldurulmustur. “Bunu 6gretmenin yanitlara gerektikge yardimer oldugu
ya da yonlendirdigi ikinci asama(rehberlik evresi) takip etmistir. Uciincii
asama(test evresi), 6grenenlerin, 6gretmen yardimi olmaksizin bagimsiz yanitlar
vermesini zorunlu tutmustur. Deneysel kontrol yontemi olarak bu bagimsiz agamay1,
anlama yanitlarinin hikaye haritasi olmadan izlendigi resmi bakim asamasi(devam
etme evresi) takip etmistir. Nihayetinde 6grenenler, siirekli denetim (yol gosterme
asamasi) olmaksizin ya da somut bir teknik (hikaye haritasi ¢ikarma) olmaksizin
stratejileri uygulayabilmelidir; buradaki genel amag, genellestirme ve durumsal

O6grenmenin engellenmesidir.”
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1.5. PROBLEM CUMLESI

Okudugunu anlama egitiminde, hikaye haritas1 yontemiyle c¢aligilan grubun

ulastig1 diizey ile geleneksel yontemle calisilan grubun ulastigi diizey arasinda

anlamli bir fark var midir?

1.5.1. Alt Problemler

Hikaye haritas1 yonteminin;

1.

2
3
4.
5

10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.

Okudugunu anlama diizeyine bir etkisi var midir?

. Hikayedeki karakterleri dogru olarak bulabilmeye etkisi var midir?

. Hikayedeki en 6nemli karakteri(ana karakteri) bulabilmeye etkisi var midir?

Hikayenin gectigi yeri belirleyebilmeye etkisi var midir?

. Hikayenin zamanmi (¢ag, yil, mevsim, ay, giindiiz- gece, sabah, 6gle, aksam,

gibi ipuglarina dikkati ¢ekerek) bulabilmeye bir etkisi var midir?

Hikayedeki problemi bulabilmeye etkisi var midir?

Hikayedeki problemi baslatan olay1 bulabilmeye etkisi var midir?

Ana karakterin olayla kargilagtiginda tepkisinin ne oldugunu bulabilmeye etkisi
var mudir?

Hikayede problemin ortaya cikisi ile gelisen diger olaylar1 bulabilmeye etkisi
var midir?

Hikayede problemin nasil ¢oziildiigiinii bulabilmeye etkisi var midir?
Hikayedeki anlaticiy1 bulabilmeye etkisi var midir?

Hikayede kullanilan anlatim bi¢imlerini bulmaya etkisi var midir?

Hikayedeki karakterlerin fiziki ve ruhi portrelerini tanimlayabilmeye etkisi var
midir?

Hikayedeki temay1 bulabilmeye etkisi var midir?

Ozetleme becerisine katkis1 var midir?

Olay orgiistinii maddeler halinde yazabilmeye etkisi var midir?

Verilen kelimelerle yeni bir hikaye yazabilmeye etkisi var midir?
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1.5.2. Amag

Okudugunu anlama Tiirk¢e egitiminde en énemli beceri alanlarindan birisidir.
Bu nedenle bu caligmada, anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in geleneksel yonteme
oranla daha bagarili olacagi diislinlilen hikdye haritasi yonteminin katkisini tespit

etmek amaglanmustir.

1.5.3. Onemi

“Ana dili yetisi ve okuma-anlama becerisi birbirini giidiileyen iki olgudur. Bu
nedenledir ki, dil becerilerini gelistirme amacim giiden strateji calismalari(strategy

training)nin 6nemli bir boliimii okumayla ilgilidir’(Kuzu, 2004:60)

Tiirk¢e egitiminde en 6nemli egitim aract metindir. Ciinkii dilin iyi islendigi
bu ornekler, dogal 6grenme ortami olusturur. Hikdye etme teknigi ile yazilmig
metinler de ailenin verdigi ilk egitimden yiliksek Ogrenime kadar yaygin olarak
kullanilir. Bu da hikdyenin 6nemini artirmaktadir. Hikayeler, okudugunu anlama-
anlatma etkinliklerinde de ¢cok 6nemli bir aractir. Bu nedenle hikaye ile yapilan
etkinliklerde, okudugunu anlama diizeyine katkida bulunabilecek yontemler
kullanmak o6nemlidir. Bu yontemlerden biri olan hikdye haritasi, Ogrencilerin
hikayeyi anlamasina ve hikdyenin unsurlar1 arasindaki iligkiyi tanimlamasia
yardimci olacagi diisiincesiyle 6nem arz etmektedir. Ciinkli sematize edilerek gorsel

bir 6grenme ortami saglayan hikaye haritasi, 6grenmeyi, anlamay1 kolaylastiracaktir.

Hikaye haritas1 o6gretmene dersi planlamada ve Ogretmede yararli bir
yontemdir. Ogretmen dersten dnce dgretecedi metin iizerinde ¢aligmali ve haritasini
olusturmalidir. Boylece 6nemli ve 6nemsiz bilgiler de birbirinden ayrilmis olacaktir.

Hikaye haritas1 yontemiyle cocugun dikkati onemli detaylara c¢ekilmektedir. Bu
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Hikaye haritasinin katkilarin1 bagliklarla siralamak gerekirse;

e Hikdye elementlerinin kavranmasi agisindan c¢ocuklara yardimci
olmaktadir.

® (Cocugun hatirlama yetenegini gelistirir. Cocuk diizenli bilgilerle zihnine
yerlestirdigi olaylar1 daha iyi hatirlar.

e (Cocuklar aktif olarak derse katma agisindan iyi bir yoldur.

e  QGrup olarak ¢alisma yapilabilir.

e Hikaye yazmak ve taslak olusturmak i¢in kullanilabilir.

e Yeniden anlatimi kolaylastirir ve ‘yeniden anlatma’ anlamayi olumlu
yonde etkiler( pekistirir).

e Ozetlemeye yardimci olur.

o Ogrencilerin kendi yazilar1 i¢in model teskil eder. Ogrenci yazacag1 vakit

bu unsurlara dikkat eder(AKYOL, 1999).

1.5.4. Stmirhhiklar

1. Arastirma okudugunu anlama yontem ve tekniklerinden ‘hikaye haritas1’ yontemi
ile sinirhdir.

2. Arastirma Milli Egitim Bakanligi’na bagl iki ilkdgretim okulu ile smirlidir.

3. Arastirma, uygulama okullarinin 8. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

4. Aragtirma, 2004-2005 Egitim ve Ogretim yilinda Bolu ili i¢in okutulmaya karar
verilen Tutibay Yayinlarma ait ilkogretim 8. Simf Tiirkce Ders Kitabi’ndan,

cesitli hikaye seckilerinden ve hikaye kitaplarindan segilen 7 hikaye ile sinirlidir.

1.5.5. Sayiltilar

Arastirmada gecerlik ve giivenirlik derecesi yiiksek olacaktir. Ciinkii:

1. Arastirmanin yapilacagr okullar sosyo-kiiltiirel agidan belirgin bir fark

gostermemektedir. Her iki okul da tasimali egitim yapmakta, kente uzak-kenar
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mabhalle niteligi gostermekte ve dgrenci ¢ogunlugunu kirsal kesimden(gevre
koylerden) gelenler olusturmaktadir. Ayrica akademik basar1 diizeylerine gore
iki okulun denkligi i¢in, Bolu Ili Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan uygulanan

ve merkezi olarak yapilan siav sonuglar1 dikkate alinmistir.

2. Arastirmada kullanilacak hikayeler, 6grencilerin diizeylerine uygun olarak
secilmis ve diizeylerine uygunlugu {i¢ uzman tarafindan onay goérmiistiir. Ayrica

Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.

3. Arastirmada deney ve kontrol grubu farkli okullardan secildigi icin, deney
grubuna uygulanan hikaye haritas1 yonteminden kontrol grubu o6grencileri

haberdar olmayacak ve bundan etkilenmeyecektir.

4. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin her iki grubu da ayni oranda

etkiledigi varsayilmistir.
1.5.8. Mini Sézliik
Dil: Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasimi saglayan, ¢cok yonlii,
cok gelismis bir dizgedir.
Ana dili : Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da
iliskili bulunulan c¢evrelerden G6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir

toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir.

Okuma : Basili ya da yazili sozciikleri, duyu organlar1 yoluyla algilama, bunlari

anlamlandirip kavrama, yorumlamadir.

Anlama: Yazinin ya da konusmanin ne demek istedigini anlamaktir.
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Metin : Belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya
da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitliniidiir. Dilsel agidan metin, birbirini

izleyen, sirali ve anlaml biitlinler olusturan ciimleler dizisidir

Hikaye : Insan yasamindan gergege uygun kesitler sunan, bunu yere ve zamana

baglayarak yapan bir yazi tiirii”diir.

Hikdye Haritas1 : Hikaye haritasi, hikdye grameri Ogelerinin grafik seklinde

gosterimidir.

Hikaye Semasi: Bireyin yasantilar1 yoluyla hikayelerin yapis1 hakkinda gelistirdigi

i¢sel ve zihinsel izlenimdir.

Hikaye Grameri: Hikdye grameri, bir metindeki boliimleri ve boliimler arasindaki

iligkileri, boliimlerin birbirlerini nasil takip ettigini tanimlar.

Karakter: Karakter, sanat¢inin yarattifi, duygu, diisiince ve tutku yonleriyle
gelistirdigi, gercek yasamdan da esinlenerek, deneyimiyle, birikimiyle, kendine 6zgii

duyarlig1 ile bigimlendirdigi kisiliktir.

Sahne: Hikayenin nerede, ne zaman, hangi sartlarda gectigini belirtir. Mekan, zaman,

hava sartlar1 gibi unsurlardan olusur.

Problem: Hikayelerde genellikle bir ¢atisma vardir. Bu ¢atigma hikayenin temelidir.

Ciinkii hikaye bu ¢atigma etrafinda gelisir. Bunu ‘problem’ diye de ifade edebiliriz .

Tema: Uzun anlatima dayali edebi eserlerde okuyucuya verilmek istenen mesaj/sanat

eserinde 6z konu.

Anlatict: Bir kurgu metnin en temel figiiriidiir. Hikayeci, hikayesinde olup bitenleri
aktarma gorevini, kurmaca bir figlir olan anlatictya verir. Kim goriiyor? Kim

anlatiyor? sorulariin cevabi anlaticidir.
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Olay Orgiisii: Oykii, olaylarm zaman sirasma gore diizenlenerek anlatilmasidir. Bu
diizenegin parcalari, hikdyede birbirini etkiler bir sekilde, neden-sonug iliskisine

bagh olarak yer alir.

Geleneksel yontem: Bu ¢aligma baglaminda; hikdye haritasinin kullanilmadigi ve

bilinen yontemlerle siirdiiriilen hikdye analiz ¢aligmalari(Genellikle hikdye okunur,

bilinmeyen kelimeler agiklanir, 6zetleme yapilir ve tema/ana fikir sdylenir.)

Deney grubu: Okudugunu anlama egitiminde hikaye haritas1 yonteminin uygulandigi
grup.

Kontrol grubu: Okudugunu anlama egitiminde hikaye haritasi yonteminin degil,
geleneksel yontemin uygulandigi grup.
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II. BOLUM

YONTEM*

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma deneysel bir calismadir. Hikaye haritas1 yonteminin okudugunu
anlama diizeyine etkisi olup olmadigmi tespit etmek {izere son-test Olgiimli

desen(model) kullanilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini ilkdgretim okullar1 8. smif 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklem ise; 2004-2005 dgretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli Doganci
Ayse Yilmaz Becikoglu Ilkogretim Okulu ve Dagkent-Kiroglu Egitim ve Saglik
Vakfi Ilkogretim Okulu 8. smif dgrencileridir. iki okulun 8. smiflarinin denkligi
agisindan 2004- 2005 Egitim ve Ogretim Y1l Bahar déneminde Bolu 11 Milli Egitim
Midiirliigii’niin uyguladigi Bolu ili seviye tespit smavi Tiirkce testi sonuglart dikkate
almmustir. Okullardan hangisinin deney grubu, hangisinin kontrol grubu olacagi
random sekilde belirlenmistir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grenci

sayilar1 aymidir (17 ser).
2.3. Arastirma Siireci
Bu arastirmada, hikdye haritas1 yontemi ile yapilan dersler 4 asamada

gergeklestirilmistir. Ancak Idol(1987)’den farkli olarak devam etme asamasi

calismaya dahil edilmemistir(haritanin kullanilmasi siirecinden sonra da hikaye

*"Arastlrmanm yontem bélimiinde Giilhiz Ak¢a’nin “Hikéye Haritas1 Y6nteminin [Ikdgretim 4. Siif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Beceri Diizeyi Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasindan
genis dlciide yararlanilmistir.
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haritas1 kullanilmaksizin, okudugunu anlama diizeyinin arttig1 siire¢). Bu asamalar

sOyledir:

1- Model Siireci
Bu agamada 6grencilere hikdyenin yapisi ve unsurlar1 hakkinda bilgi verilmis, 6rnek
bir hikaye lizerinde harita -arastirmaci tarafindan- doldurulmus, ayni zamanda

Ogrencilere harita hakkinda bilgi verilmistir.

2- Rehberlik Siireci

Bu asamada 6grenciler haritalar1 kendileri doldurmuslar, arastirmaci gerekli gordigi
yerlerde miidahale etmistir. Ogrencilerin hikdye yapis1 ve hikdye haritasin1 kavrama
oranlarina goére miidahaleler azalmigtir. Bu siire¢ 3 haftada(3 hikaye iizerinde)

gergeklestirilmistir.

3- Kendi Kendine Calisma Siireci
Bu asamada 0&grenciler hikayeleri okumuslar, haritalarii da kendi kendilerine

doldurmuslardir. Bu siire¢ 2 haftada(2 hikaye {izerinde) tamamlanmistir.

4- Olgme ve Degerlendirme
Bu asamada Ogrencilere bir hikaye verilmis ve bu hikaye ile beraber kendilerine
verilen sorular1 cevaplandirmalar1 istenmigtir. Verilen sorular1 hikdye haritasi

tizerinde cevaplamislardir.

Geleneksel yontem ile yapilan derslerde ise islenis su sekilde yapilmistir:

1- Oncelikle hikaye, tiim 6grenciler tarafindan sessiz okunmustur.

2- Hikaye aragtirmaci tarafindan okuma kurallarina uygun, 6rnek teskil edecek
sekilde okunmustur.

3- Hikaye once birka¢ 6grenci tarafindan sesli okunmus, Gerek duyulursa hikayede
gecen ve anlami bilinmeyen kelimeler agiklanmigtir.

4- Hikayenin karakterleri, zaman ve mekan unsurlari bulunmustur.

5- Girisg, gelisme ve sonug boliimleri sdylenmistir.

6- Hikaye birkag¢ 6grenci tarafindan 6zetlenmistir.
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Bu iki yontemin ders ortamindaki farkliliklari sdyledir':

HIKAYE HARITASI YONTEMi

GELENEKSEL YONTEM

Hikayeye yapisal olarak yaklasir; ancak
metnin tematik yoniine de deginir.
Ogrencileri, gorsel, isitsel ve kinestetik
acgidan derse katar.

Cocuklar aktif olarak derse katma agisindan
iyi bir yoldur.
Ogrencilerin  zihninde hikdyenin yapist
hakkinda bir sema olusur.

Hikayenin &gelerini genis ¢apta ele alir.
Hikaye taslagi olusturmak i¢in kullanilabilir.
Ozetlemeye yardime olur.

Ogrenci calisirken, aym zamanda eglenebilir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Metne tematik olarak yaklasur.

Ogrencilerin ¢gogunlugu derse pasif bir sekilde
katilir.

Hikayenin 6gelerine yalnizca karakterler, zaman,
mekan, agisindan bakilir. Hikaye, anlatici, anlatim
bi¢imleri, problem(¢atisma), ¢dziim konularinda
eksik ele alinir.

Onemli noktalar ve hikdyenin akis1 hakkinda bilgi
vermedigi i¢in; ayrint1 bilgiler 6zetlemeyi
zorlastirmaktadir.

Metni biitiin olarak algilamak zordur.

Ogrencinin derse ilgisi zay1f kalabilir.

Kontrol ve deney gruplarinda ayni siiregte uygulanmak iizere yedi hikaye

secilmistir. Hikayeler c¢alisma takvimine gore siralanmis ve haftada bir kez; aymi

hikayenin, deney grubunda hikaye haritas1 yontemiyle, kontrol grubunda geleneksel

yontemle uygulanmasi seklinde planlanmigtir. Hikayeler ilk 6 hafta belli asamalarla

arastirmaci tarafindan islenmis; son hafta hikaye ile ilgili uygulamalar1 6grenciler

daha onceki haftalarda 6grendikleri gibi kendileri yapmuislardir. Etkinligin sonunda

her iki gruba da okudugunu anlama diizeyini 6l¢en, kisa yanitli 16 sorudan olusan bir

test uygulanmistir. Bu test 17 alt probleme cevap verecek sekilde diizenlenmistir.

* Hikye haritas1 yontemi ve geleneksel yontem ile yapilan derslerin planlarindan 6rnekler ‘Ekler’

boliimiinde yer almaktadir(EK 2).
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Sorularin puan dagilimi, okudugunu anlama becerisini dlgebilme durumuna gore

yapilmis ve toplam 100 puan iizerinden degerlendirilmistir.

2.4.1. Veri toplama Araci

Aragtirmada aragtirmaci tarafindan  gelistirilen bir hikdye haritasi
kullanilmigtir (EK 1). Diger hikaye haritalarindan farkli olarak anlatici ve anlatim
bicimi gibi art 6gelerin de eklendigi harita, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek sekilde
diizenlendigi gibi, diger haritalardaki bircok unsuru da birlestirmistir’. Arastirmada
kullanilan haritanin giivenirligi Olgiilmiis ve harita, o= .73 degerinde gilivenilir
bulunmustur. Gegerliligi artiran etken ise alan uzmanlarinin goriislerinden

yararlanilmasidir.
2.5.. Verilerin Analizi
Kontrol ve deney gruplar1 arasinda, hikaye haritasinin okudugunu anlama

diizeyine etkisi bakimindan anlamli bir fark olup olmadigi SPSS(for Windows)

programinda, t-testi uygulanarak analiz edilmistir.

* Aragtirmada kullanilacak hikaye haritasinin olusturulmast siirecinde incelenen hikdye haritalari
Ekler boliimiinde yer almaktadir(EK 3).
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III. BOLUM

BULGULAR

Hikaye haritasinin okudugunu anlama diizeyine etkisi bakimindan, kontrol ve
deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t-testi (Independent Samples t-

test) ile analiz edilmis ve bulgular tablolar halinde gosterilmistir”.
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem “Hikaye haritast yonteminin okudugunu anlama diizeyine
bir etkisi var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin t-testi

sonuclar1 ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 1- Hikdye Haritas1 Yonteminin Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisine

Iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 17 77,00 11,26 32 4,468 ,000
Kontrol 17 51,70 20,43

Tablo 1°de goriildiigii gibi, deney grubu 6grenci puanlar1 kontrol grubundan
anlamli olarak ytksektir [ t32) = 4,468, p< ,05]. Deney ve kontrol grubuna ait
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun okudugunu anlama diizeyi puanlarinin
ortalamasinin (f = 77,00 ), kontrol grubunun okudugunu anlama diizeyi puanlarinin
ortalamasindan (f = 51,70 ) daha yiiksek oldugu goriilecektir. Bu bulguya gore,
hikaye haritas1 yonteminin, ilkégretim 8. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama

diizeyi iizerinde, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

* Bu béliimdeki bulgulara iliskin yorumlar IV. Boliim’de yer almaktadir(Tartisma ve Yorum-s.63)
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3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problem “HikAye haritas1 yonteminin hikdyedeki karakterleri dogru
olarak bulabilmeye bir etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme

iligkin t-testi sonuglar ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 2- Hikdye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Karakterleri Bulabilmeye
Etkisine iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 17 3,00 ,000 32 2,954 ,009
Kontrol 17 2,29 ,985

Tablo 2°de goriildiigii gibi, deney grubu 6grenci puanlari, kontrol grubundan
anlamli olarak ytiksektir [ t32) = 2,954, p< .05]. Deney ve kontrol grubuna ait
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikayedeki karakterleri bulabilme
diizeyi  puanlarinin ortalamasmln(f =3,00), kontrol grubu puanlarinin
ortalamasindan (f = 2,29) daha yiiksek oldugu goriilecektir. Bu bulguya gore, hikaye
haritas1 yonteminin hikayedeki karakterleri dogru olarak bulabilme diizeyi iizerinde,

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Ugiincii alt problem “Hikaye haritasi ydnteminin hikdyedeki ana karakteri

bulabilmeye bir etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligskin

t-testi sonuglari ve istatistiksel tablo soyledir:
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Tablo 3- Hikdye Haritas1 Yonteminin Hikdyedeki Ana Karakteri Bulabilmeye
Etkisine iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 17 4,82 , 727 32 4,607 ,000
Kontrol 17 2,29 2,143

Tablo 3’te goriildiigi gibi, deney grubu 6grenci puanlari, kontrol grubundan
anlamli olarak ytiksektir [ t32) = 4,607, p< .05]. Deney ve kontrol grubuna ait
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikayedeki ana karakteri bulabilme
diizeyi  puanlarinin ortalamasmm(ﬁF =4,82), kontrol grubu puanlarinin
ortalamasindan (f =2,29) daha yiiksek oldugu goriilecektir. Bu bulguya gore, hikaye
haritas1 yonteminin hikayedeki ana karakteri dogru olarak bulabilme diizeyi

iizerinde, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin hikayenin gectigi yeri
bulabilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin t-

testi sonuglari ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 4- Hikdye Haritas1 Yonteminin Hikayenin Gegtigi Yeri Bulabilmeye
Etkisine fliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p

Deney 17 2,94 ,242 32 1,551 ,139

Kontrol 17 2,52 1,067
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Tablo 4’te goriildigi gibi, deney grubu &grenci puanlari ile kontrol grubu
ogrenci puanlari arasinda anlamli bir fark olarak yoktur [ t32)= 1,551, p=.05]. Deney
ve kontrol grubuna ait ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikdyenin gectigi
yeri bulabilme diizeyi puanlarinin 0rtalamas1yla(ﬁF = 2,94), kontrol grubu puanlarinin
ortalama51(f = 2,52) arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilecektir. Bu bulguya
gore, hikaye haritas1 yonteminin hikayenin gectigi yeri bulabilme diizeyi iizerinde,

geleneksel yontemden daha fazla etkisi olmadig1 sdylenebilir.

3.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Besinci alt problem “Hikaye haritasi yonteminin hikayenin zamanini (cag,
yil, mevsim, ay, giindiiz- gece, sabah, 6gle, ikindi, aksam, saat gibi ipuc¢larina dikkati
cekerek) bulabilmeye bir etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme

iligkin t-testi sonuglar ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 5- Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayenin Gec¢tigi Zamam Bulabilmeye

Etkisine iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 17 3,00 ,000 32 2,281 ,037
Kontrol 17 2,35 1,169

Tablo 5’te goriildigi gibi, deney grubu 6grenci puanlari, kontrol grubundan
anlamli olarak yuksektir [ t32) = 2,281; p< .05]. Deney ve kontrol grubuna ait
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikayenin gegtigi zamani bulabilme
diizeyi  puanlarmin or‘[alamasmln(fF =3,00), kontrol grubu puanlarinin
ortalamasindan (f =2,35) daha yiiksek oldugu goriilecektir. Bu bulguya gore, hikaye
haritas1 yonteminin hikayenin gegtigi zamani bulabilme diizeyi iizerinde, geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
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3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Altinct alt problem “Hikadye haritas1 yOnteminin hikayedeki problemi
(catismay1) bulabilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme

iligkin t-testi sonuglar ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 6- Hikdye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Problemi Bulabilmeye
Etkisine iliskin T-Testi Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 17 8,52 2,348 32 1,656 ,108
Kontrol 17 6,82 3,539

Tablo 6’da gorildigi gibi, deney grubu 6grenci puanlart ile kontrol grubu
ogrenci puanlar1 arasinda anlaml bir fark olarak yoktur [ t32) = 1,656; p= .05 ].
Deney ve kontrol grubuna ait ortalamalar incelendiginde, deney grubunun
hikayedeki problemi bulabilme diizeyi puanlarinin ortalamaswla(f = 8,52), kontrol
grubu puanlarinin ortalamas1(f = 6,82) arasinda anlamhi bir fark olmadigi
goriilecektir. Bu bulguya gore, hikdye haritasi yonteminin hikayedeki problemi
bulabilme diizeyi iizerinde, geleneksel yontemden daha fazla etkili olmadigi

sOylenebilir.

3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problem “Hikdye haritas1 yonteminin hikdyedeki problemi
(catismay1) baslatan olayi(baslatici olay) bulabilmeye etkisi var midir?” seklinde

ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin t-testi sonuglar1 ve istatistiksel tablo soyledir:
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Tablo 7- Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Problemi Baslatan Olay1
Bulabilmeye Etkisine iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 17 3,17 1,467 32 ,000 1,000
Kontrol 17 3,17 2,214

Tablo 7°de goriildiigii gibi, deney grubu Ogrenci puanlari ile kontrol grubu
Ogrenci puanlari arasinda anlamli bir fark olarak yoktur [ t32=,000; p= .05 ]. Deney
ve kontrol grubuna ait ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikayedeki
problemi baglatan olayr bulabilme diizeyi puanlarinin or‘[alamas1yla(f = 3,17),
kontrol grubunu puanlarinin ortalamam(f = 3,17) arasinda anlaml bir fark olmadig:
goriilecektir. Bu bulguya gore, hikdye haritasi yonteminin hikayedeki problemi
baslatan olay1 bulabilme diizeyi iizerinde, geleneksel yontemden daha fazla etkili

olmadig1 sdylenebilir.
3.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sekizinci alt problem “Hikdye haritas1 yonteminin ana karakterin olayla
karsilastiginda tepkisinin ne oldugunu bulabilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade

edilmistir. Bu alt probleme iliskin t-testi sonuglar1 ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 8- Hikdaye Haritas1 Yonteminin Ana Karakterin Olayla Karsilastiginda
Tepkisinin Ne Oldugunu Bulabilmeye Etkisine iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p

Deney 17 2,88 1,409 32 -,194 ,847

Kontrol 17 3,00 2,061
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Tablo 8’de goriildiigii gibi, deney grubu 0grenci puanlari ile kontrol grubu
ogrenci puanlar1 arasinda anlamli bir fark olarak yoktur [ t32=-,194; p=.05 ]. Deney
ve kontrol grubuna ait ortalamalar incelendiginde, deney grubunun ana karakterin
olayla karsilagtiginda tepkisinin ne oldugunu bulabilme diizeyi puanlarinin
ortalama51yla(f = 2,88), kontrol grubu puanlarinin 01rtal.atma51(}E = 3,00) arasinda
anlaml1 bir fark olmadig1 goriilecektir. Bu bulguya gore, hikaye haritas1 yonteminin
ana karakterin olayla karsilastiginda tepkisinin ne oldugunu bulabilme diizeyi

iizerinde, geleneksel yontemden daha fazla etkili olmadig1 soylenebilir.

3.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Dokuzuncu alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin hikdyede problemin
ortaya ¢ikist ile gelisen diger olaylar1 bulabilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade

edilmistir. Bu alt probleme iliskin t-testi sonuglar1 ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 9- Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikdyede Problemin Ortaya Cikisi ile
Gelisen Diger Olaylar1 Bulabilmeye Etkisine iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 17 3,647 2,343 32 2,568  ,015
Kontrol 17 1,705 3,054

Tablo 9°da goriildiigi gibi, deney grubu 6grenci puanlari, kontrol grubundan
anlamli olarak yiiksektir [ tz3z) =2,568; p< .05]. Deney ve kontrol grubuna ait
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikdyede problemin ortaya cikisi ile
geligsen diger olaylar1 bulabilme diizeyi puanlarinin ortalamasmln(f‘F = 3,647), kontrol

grubu puanlarinin ortalamasidan (f = 1,705) daha yiiksek oldugu goriilecektir. Bu
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bulguya gore, hikdye haritas1 yonteminin hikayede problemin ortaya ¢ikisi ile gelisen
diger olaylar1 bulabilme diizeyi lizerinde, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.

3.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Onuncu alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin hikdyede problemin nasil
¢Ozlldiigiinii bulabilmeye etkisi var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

probleme iligkin t-testi sonuglar ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 10- Hikidye Haritas1 Yonteminin Hikdyede Problemin Nasil Coziildiigiinii
Bulabilmeye Etkisine Tliskin t-Testi Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 17 9,17 951 32 4,354 ,000
Kontrol 17 4,64 4,182

Tablo 10°da goriildiigl gibi, deney grubu 6grenci puanlari, kontrol grubundan
anlaml olarak yiiksektir [ t32) =4,354; p< .05]. Deney ve kontrol grubuna ait
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikdyede problemin nasil ¢oziildigiinii
bulabilme diizeyi puanlarimin ortalamasmln(f = 9,17), kontrol grubu puanlarinin
ortalamasindan ( X = 4,64) daha yiiksek oldugu goriilecektir. Bu bulguya gore,
hikaye haritas1 yonteminin hikadyede problemin nasil ¢oziildiiglinii bulabilme diizeyi

iizerinde, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
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3.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

On birinci alt problem “Hikdye haritas1 yonteminin hikdyedeki anlaticiy1
bulabilmeye (kimden 6greniyoruz, kim anlatiyor?) etkisi var midir?” seklinde ifade

edilmistir. Bu alt probleme iliskin t-testi sonuglar1 ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 11- Hikdye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Anlatictyr Bulabilmeye
Etkisine Iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 17 6,23 4,65 32 ,640 ,527
Kontrol 17 5,23 4.45

Tablo 11°de goriildiigii gibi, deney grubu 6grenci puanlar ile kontrol grubu
ogrenci puanlari arasinda anlamli bir fark olarak yoktur [ t32) = ,640; p= .05 ]. Deney
ve kontrol grubuna ait ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikayedeki
anlaticty1 bulabilme diizeyi puanlarmin ortalamas1yla(f= 6,23), kontrol grubu
puanlarinin ortalamas1(fF = 5,23) arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilecektir. Bu
bulguya gore, hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki anlaticiyr bulabilme diizeyi

iizerinde, geleneksel yontemden daha fazla etkili olmadig1 s6ylenebilir.

3.12. On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

On ikinci alt problem “Hikdye haritasi yonteminin hikdyede kullanilan
anlatim bicimlerini bulmaya etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

probleme iligkin t-testi sonuglari ve istatistiksel tablo soyledir:
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Tablo 12- Hikdye Haritas1 Yonteminin Hikdyede Kullamlan Anlatim

Bicimlerini Bulmaya Etkisine iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 17 8,94 2,331 32 4,654 ,000
Kontrol 17 3,94 3,766

Tablo 12’de goriildiigii gibi, deney grubu 6grenci puanlari, kontrol grubundan
anlamli olarak yiiksektir [ t;32) =4,654; p< .05]. Deney ve kontrol grubuna ait
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikdyede kullanilan anlatim bigimlerini
bulabilme diizeyi puanlarinin ortalamasmln(f = §8,94), kontrol grubu puanlarinin
ortalamasindan (f = 3,94) daha yiiksek oldugu goriilecektir. Bu bulguya gore, hikaye
haritas1 yonteminin hikayede kullanilan anlatim bi¢imlerini bulabilme diizeyi

iizerinde, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

3.13. On Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

On {iciincii alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki karakterlerin
fiziki ve ruhi portrelerini tanimlayabilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade

edilmistir. Bu alt probleme iliskin t-testi sonuglar1 ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 13- Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Karakterlerin Fiziki ve Ruhi

Portrelerini Tanimlayabilmeye Etkisine iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p

Deney 17 2,82 1,975 32 1,825 077

Kontrol 17 1,58 1,970
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Tablo 13’te goriildiigii gibi, deney grubu 6grenci puanlari ile kontrol grubu
ogrenci puanlari arasinda anlamli bir fark olarak yoktur [ t32)=1,825; p=.05 ]. Deney
ve kontrol grubuna ait ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikayedeki
karakterlerin fiziki ve ruhi portrelerini tanimlayabilme diizeyi puanlarinin
0rtalamas1yla(f = 2,82), kontrol grubu puanlarinin ortalamas1(f = 1,58) arasinda
anlaml1 bir fark olmadig1 goriilecektir. Bu bulguya gore, hikaye haritas1 yonteminin
hikayedeki karakterlerin fiziki ve ruhi portrelerini tanimlayabilme diizeyi iizerinde,

geleneksel yontemden daha fazla etkili olmadig1 sdylenebilir.
3.14. On Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

On dordiincii alt problem “Hikaye haritas1 hikayedeki temay1 bulabilmeye
etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin t-testi sonuglar ve

istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 14- Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikdyedeki Temayr Bulabilmeye
Etkisine Iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 17 7,32 3,481 32 2,498 ,018
Kontrol 17 4,05 4,175

Tablo 14°te goriildiigii gibi, deney grubu 6grenci puanlari, kontrol grubundan
anlaml olarak yiiksektir [ t32) =2,498; p< .05]. Deney ve kontrol grubuna ait
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikayedeki temay1 bulabilmeye diizeyi
puanlarinin ortalamasmm(f’E = 7,32), kontrol grubu puanlarmin ortalamasindan
(f =4,05) daha yiiksek oldugu goriilecektir. Bu bulguya gore, hikaye haritasi
yonteminin hikayedeki temay1 bulabilme diizeyi iizerinde, geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugu soylenebilir.
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3.15. On Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

On besinci alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin 6zetleme becerisine
katkis1 var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin t-testi sonuglar

ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 15- Hikaye Haritas1 Yonteminin Ozetleme Becerisine Etkisine iliskin

t-Testi Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 17 3,94 1,197 32 2,499 0,18
Kontrol 17 2,70 1,649

Tablo 15°te goriildiigii gibi, deney grubu 6grenci puanlari, kontrol grubundan
anlamli olarak yiiksektir [ ts2) =2,498; p< .05]. Deney ve kontrol grubuna ait
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun hikayeyi 6zetleme becerisi puanlarinin
ortalamasmln(f’F = 3,94), kontrol grubu puanlarinin ortalamasindan (f = 2,70) daha
yiiksek oldugu goriilecektir. Bu bulguya gore, hikaye haritas1 yonteminin hikayeyi
Ozetleme beceri diizeyi iizerinde, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.

3.16. On Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

On altmcr alt problem “Hikaye haritasi yonteminin olay Orgiisiinii maddeler
halinde yazabilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme

iligkin t-testi sonuglar1 ve istatistiksel tablo soyledir:
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Tablo 16- Hikaye Haritas1 Yonteminin Olay Orgiisiinii Maddeler Halinde
Yazabilmeye Etkisine Iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 17 3,588 1,734 32 3,479 ,001
Kontrol 17 1,705 1,403

Tablo 16°da goriildiigli gibi, deney grubu 6grenci puanlari, kontrol grubundan
anlamli olarak ytksektir [tszy) =3,479; p< .05]. Deney ve kontrol grubuna ait
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun olay Orgiisiinii maddeler halinde
yazabilme diizeyi puanlarimin ortalamasmln(f =3,588), kontrol grubu puanlarinin
or‘[alamasmdan(}E =1,705) daha yiiksek oldugu goriilecektir. Bu bulguya gore, hikaye
haritas1 yonteminin olay orgiisiinii maddeler halinde yazabilme diizeyi iizerinde,

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
3.17. On Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

On yedinci alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin verilen kelimelerle yeni
bir hikaye yazabilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme

iligkin t-testi sonuglar1 ve istatistiksel tablo soyledir:

Tablo 17- Hikdaye Haritas1 Yonteminin Verilen Kelimelerle Yeni Bir Hikaye

Yazabilme Diizeyine Etkisine Iliskin T-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p

Deney 17 2,94 1,51 32 1,222 231

Kontrol 17 3,64 1,83
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Tablo 17°de goriildiigii gibi, deney grubu dgrenci puanlari ile kontrol grubu
ogrenci puanlar1 arasinda anlaml bir fark olarak yoktur [ tz3z) =-1,222; p= .05 ].
Deney ve kontrol grubuna ait ortalamalar incelendiginde, deney grubunun yeni bir
hikdye yazabilme puanlarinin 0rtalamas1yla(f = 2,94), kontrol grubu puanlarinin
ortalama51(f = 3,64) arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilecektir. Bu bulguya
gore, hikdye haritas1 yonteminin yeni bir hikdye yazabilme diizeyi iizerinde,

geleneksel yontemden daha fazla etkili olmadigi sdylenebilir.
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IV. BOLUM

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirma, hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkili
olup olmadigimi anlamak i¢in yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular
gostermektedir ki, hikaye haritasi yontemi okudugunu anlama diizeyi lizerinde
biiyiik oranda etkili olmustur. Uygulamanin sonunda yapilan ve okudugunu anlama
diizeyini gosteren sinav sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. 100 puan iizerinden degerlendirilen
sinavda deney grubunun okudugunu anlama diizeyi ortalamasi(X) 77,00 iken,
kontrol grubunun okudugunu anlama diizeyi 0rtalamas1(f ) 51,70’tir. Bu bulgu, daha
once yapilmis baska arastirmalarla desteklenmektedir. Giilhiz Akga tarafindan
2002’de yapilan arastirma sonuglari da hikdye haritas1 yonteminin okudugunu

anlama diizeyi lizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Bu calismanin sonunda hikaye haritas1 yonteminin; hikayedeki karakterleri,
hikayedeki ana karakteri, hikdyenin gegtigi zamani, hikdyede problemin ortaya ¢ikisi
ile gelisen diger olaylar1, hikdyede problemin nasil ¢6ziildiigiinii, hikdyede kullanilan
anlatim bicimlerini bulabilme, hikdyedeki temay1 bulabilme, 6zetleme becerisi ve
olay orgiisiinii maddeler halinde yazabilme diizeyi iizerinde etkili oldugu goriilmiis;
ancak hikdyenin gectigi yeri belirleyebilme, hikayedeki problemi, hikayedeki
problemi baglatan olayi, ana karakterin olayla karsilastiginda tepkisinin ne oldugunu,
hikayedeki anlaticty1 bulabilme, hikayedeki karakterlerin fiziki ve ruhi portrelerini
tanimlayabilme ve verilen kelimelerle yeni bir hikdye yazabilme diizeyi bakimindan
deney ve kontrol grubunun arasinda bir fark goriilmemis, bu becerilerde iki grubun

denkligi gozlenmistir (Bkz. Tablo 18).

Hikaye haritas1 yonteminin, hikayenin 6gelerini gorsel olarak sunmasi, hikaye

yapisimt ve hikdyenin Ogeleri arasindaki iligkiyi daha iyi sergilemesi anlamay1
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kolaylastirmaktadir. ilk ¢ocukluk yillarinda hikdye semasini kavrayan 6grenci igin
hikdye haritas1 bu yapimin gorsellestirilmesi anlamma gelmektedir. Hikayedeki
onemli unsurlar1 da 6ne ¢ikaran bu yontem, anlamay1 ve hatirlamay1 kolaylastirdigi
gibi, haritay1 6grencinin doldurmasi agisindan da biitlin 6grencilerin etkin katilimim
saglamaktadir. Uygulamalar siiresince, zihinlerinde degisik sekillerde olusturduklar:
yapilart gorsel olarak algilayamayan kontrol grubu 6grencileri, hikayeleri anlamakta
zorlanmislar; bundan dolayi sorulara cevap vermek i¢in hikayeleri ¢ok defa okumay1
talep etmislerdir. Bunun yani sira, sik sik hikdye metnine donmiisler ve anlamadiklar1
boliimleri tekrar okumuslardir. Hikaye haritasinin hikayenin 6gelerini 6ne ¢ikarmasi,
bu 6gelerin birbirleri ile baglantilarin1 géstermesi deney grubu 6grencilerinin, kontrol
grubu Ogrencilerine oranla, okuduklarini anlama diizeylerinin yiiksek olmasini

saglamustir.

Hikayedeki karakterleri bulabilme konusunda deney grubu &6grencileri ile
kontrol grubu 6grencileri arasindaki bagar1 farki ¢ok yiiksek degildir.(Bkz. Tablo 2:
Ortalama(f ) Deney=3; Kontrol=2,29). Hikayedeki karakterleri bulma konusunda
her iki grup 6grencileri de cok fazla zorlanmamislardir. Ana karakteri dogru olarak
bulabilme konusunda ise, durum ayni degildir. Deney grubu ile kontrol grubu
arasinda yiiksek bir fark vardir(Bkz. Tablo 3). Deney grubu 6grencileri, olaylarin
etrafinda gelistigi ana karakterin kim olduguna dair sorudan, 5 puan iizerinden
ortalama(f ) 4,82 puan almisken, kontrol grubu 6grencileri bu sorudan ortalama(f )
2,29 puan alabilmistir. Burada karakterlerin hikdye haritasinda 6nem sirasina gore

yer almasimin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Sahne ile ilgili sorulara verilen cevaplarin ortalama puanlari ve t-testi
sonuglar1 da dikkate degerdir. Hikayenin gectigi mekam bulabilme konusunda iki
grup arasinda anlamli bir fark yoktur, hatta asagi yukar1 iki grubun denkligi s6z
konusudur(Bkz. Tablo 4: Ortalama(f ) Deney=2,94;Kontrol=2,52); hikayenin
zamani konusunda ise iki grup arasinda anlamli bir fark ¢ikmistir. Hikayelerde sahne
tanitimlar1 zamana oranla mekani daha 6ne ¢ikarmaktadir. Hatta belirgin bir zaman
ifadesi kullanilmadiginda birtakim ipuglarin1 kullanarak zamani tahmin etmek

gerekmektedir. Ayrica hikdye haritasinda zaman kavrami dogrudan yer almamakta,
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sahne kavrami i¢inde ele alinmaktadir. Burada 6nemli olan, sahne kavramini dogru
algilayabilme ve zaman-mekan kavramlariin bu atmosferi birlikte olusturdugunu
anlayabilmektedir. Sahne tanim1 i¢inde zaman1 daha iyi oturtabilen deney grubunun

Bu nedenle daha basarili oldugu diistiniilmektedir.

Hikayedeki problemi ve problemi baglatan olay1 bulabilme konusunda deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Hikayedeki problemi
bulabilme ortalamalarlna(f ) bakildiginda deney grubunun 8,52, kontrol grubunun
ise 6,82 oldugu goriilmektedir. iki grubun ortalamasi birbirine oldukca yakindir.
Hikayedeki problemi tespit etmek iki grup icin de ¢ok zorlayict olmamustir.
Hikayedeki problemi baslatan olay1r bulabilme konusunda ise, deney ve kontrol
grubunun denkligi s6z konusudur; her iki grup da ortalama(-X) olarak bu sorudan 5
puan {izerinden 3,17 puan alabilmistir. Ayrica ana Kkarakterin olayla
karsilastiginda tepkisinin ne oldugunu bulabilme konusunda da deney ve kontrol
grubu sonuglart denk cikmistir. Bu iki alt problemde, deney grubunun puaninin
kontrol grubununkine denk ¢ikmasimin nedeninin, kullanilan hikaye haritasinda bu

alt problemlere iliskin bir boliimiin bulunmamasi oldugu diisiiniilmektedir.

Problemin ortaya cikis1 ile gelisen diger olaylar1 bulabilme konusunda
deney grubu ortalamasi ile kontrol grubu ortalamasi arasinda anlamli bir fark vardir.
Deney grubunun ortalamam(a}E ) 5 puan iizerinden 3,64 iken, kontrol grubunun
ortalama51(f ) 1,70 olarak ¢ikmistir(Bkz. Tablo 9). Olay érgiisiinii maddeler halinde
yazabilmeye dair soruda da aymi sekilde zorlanan kontrol grubu &grencilerinin,
geleneksel yontemle, olaylarin gelisim ¢izgisini belirlemekte oldukc¢a zorlandiklart
diistiniilmektedir. Olay Orgilisiinii maddeler halinde yazabilme diizeyine dair
ortalamalar da bunu gostermektedir. (Bkz Tablo 16: deney grubu(f )=3,588; kontrol
grubu(a}E )= 1,705). Olay orgiisti ve 6zet arasindaki baglant1 aciktir. Deney grubu,
olay orgiisiindeki sonuca benzer bir gekilde, 6zetleme becerisinde de anlamli bir
farkla basarili olmustur. Deney grubu 0rtalamas1(f ) 3,94 iken, kontrol grubunun
ortalama51(f ) 2,70’tir(Bkz. Tablo 15).

Hikayede problemin nasil c¢oziildiigiinii bulabilme diizeyinde hikaye

haritasinin olumlu yonde etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Deney ve kontrol grubuna
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ait ortalamalar incelendiginde, iki grup arasinda anlaml bir fark oldugu goriilecektir.
Deney grubunun ortalamam(f ) 10 puan fizerinden 9,17 iken, kontrol grubu
ortalama51(f ) 4,64 olarak ¢ikmistir. Bu da gostermektedir ki, hikaye haritasi
hikayedeki ¢6ziimil tespit etmede oldukea etkilidir.

Hikayedeki anlaticiyr bulabilmede iki grup arasinda anlamli bir fark
c¢ikmamistir. Deney grubu ve kontrol grubu ortalamalar1 arasinda fark olsa da bu
anlaml1 diizeyde degildir. Hikayedeki anlaticiyr bulabilme ortalamam(}F ), deney
grubunda 6,23 iken, kontrol grubunda 5,23°diir. Hikdyede kullanilan anlatim
bicimlerini bulabilme diizeyinde ise durum farklidir. Deney grubunun anlatim
bicimlerini belirleme ortalamas1(f ) 10 puan {izerinden 8,94’tiir. Kontrol grubunun
ortalamam(f ) ise 3,94’tlir. Bu konuda deney grubu, kontrol grubuna gore yiiksek
diizeyde basarili olmustur. Bu sonuca gore hikaye haritasinin anlatim bigimlerini

bulabilme diizeyinde oldukg¢a etkili oldugu sdylenebilir.

Hikayenin temasini bulabilmeye dair sonuglar, deney grubunun ortalamasinin
kontrol grubunun ortalamasindan anlamli olarak daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Deney grubunun ortalamam(a}E ) 7,32; kontrol grubunun
ortalama51(f ) 4,05 olarak ¢ikmustir. iki grup arasindaki basar1 diizeyi anlamli olarak
farklidir. Hikaye haritas1 yontemi, temay1 bulabilme diizeyi iizerinde oldukca etkili
olmustur(Bkz Tablo 14). Ancak ayni basar1 ‘hikdyedeki karakterlerin fiziki ve ruhi
portrelerini tamimlayabilme’ ve ‘verilen kelimelerle yeni bir hikaye
yazabilme’ye dair alt problemlerde gegerli degildir. Deney grubuna ait
ortalama(f =2,82), kontrol grubunun ortalamasmdan(f =1,58) fazla olsa da iki grup
arasinda anlamli bir fark ¢ikmamustir (Bkz. Tablo 13). Bu sonucun, karakterleri fiziki
ve psikolojik olarak tanimlamanin(agik bir ipucu olmadigi siirece) oldukga zor
olmasindan kaynaklandigi; ayrica bu konuda 6zel olarak c¢alisilmasi gerektigi
disiiniilmektedir. Verilen kelimelerle yeni bir hikdye yazilmasi da yine hikaye
haritasinin, geleneksel yontemden daha etkili olamadig1 alt problemlerdendir. Bu
konuda diger alt problemlerden farkli olarak kontrol grubuna ait ortalama deney
grubunun ortalamasindan daha yiiksek ¢ikmistir. Deney grubunun ortalamas1(f ) 6

puan iizeriden 2,94 iken kontrol grubunun ortalamam(f ) 3,64 olarak ¢ikmustir(Tablo
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17). Yeni bir hikdye yazmanin, 6grencilerin teknik ve bilgi yoniinden ziyade, sanat

ve beceri yonii ile ilgili olmasi; bu konuda hikaye haritasinin etkili olamamasinin

nedeni olarak diisiiniilmektedir. Her ne kadar hikaye haritasi, 6grencilere hikayenin

yapisit ve hikdye oOgelerinin birbirleriyle olan iliskisi hakkinda teknik bir beceri

kazandirsa da, hikdye yazmanin sanatsal yonii daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Teknik

olarak hikaye tiiriini iyi bilmenin, iyi hikdye yazabilmek anlamina gelmedigi

unutulmamalidir.

Tablo 18- Hikaye Haritas1 Yontemi ile Geleneksel yontemin 17 Alt Problem

Cercevesinde Birbirlerine Gore Etkili Olma Durumlari

Alt problemler

HIiKAYE
HARITASI

GELENEKSE
L YONTEM

Okudugunu anlama diizeyine bir etkisi var midir?

Hikayedeki karakterleri dogru olarak bulabilmeye bir etkisi var midir?
Hikayedeki en ana karakteri bulabilmeye bir etkisi var midir?
Hikayenin gectigi yeri belirleyebilmeye etkisi var midir?

Hikayenin zamanini bulabilmeye bir katkis1 var midir?

Hikayedeki ¢atismay1 (problemi) bulabilmeye etkisi var midir?
Catismay1 (problemi) baslatan olay bulabilmeye etkisi var midir?

Ana karakterin olayla karsilagtigindaki tepkisini bulabilmeye etkisi var midir?
Problemin ortaya ¢ikisi ile gelisen diger olaylar1 bulabilmeye etkisi var midir?
Hikayede problemin nasil ¢oziildiiglinii bulabilmeye etkisi var midir?

Hikayedeki anlaticiy1 bulabilmeye etkisi var midir?

Karakterlerin fiziki ve ruhi portrelerini tanimlayabilmeye etkisi var midir?
Hikayede kullanilan anlatim bigimlerini bulmaya etkisi var midir?
Hikayedeki temay1 bulabilmeye etkisi var midir?

Ozetleme becerisine katkist var midir?

Olay orgiistinii maddeler halinde yazabilmeye etkisi var midir?

Verilen kelimelerle yeni bir hikdye yazabilmeye etkisi var midir?

+

+ + + + + + 4+ 4+ 4+ + + + + 4+ o+ o+
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu calismada hikaye haritasinin okudugunu anlama diizeyine etkililigi
ilkdgretim 8. sinif seviyesinde arastirilmis ve olumlu bir sonug elde edilmistir. Daha
once, Akca(2002) tarafindan yapilan arastirmada da, hikaye haritasinin ilkogretim 4.
sif seviyesinde okudugunu anlama beceri diizeyi ilizerinde olumlu yonde etkili
oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore, hikdye haritas1 yonteminin Ozellikle

ilkdgretim diizeyi lizerinde olumlu etkileri oldugu sdylenebilir.

Hikaye haritas1 yonteminin, okudugunu anlama diizeyine olumlu bir etkisi
olup olmadigin1 bulmay1 amaglayan bu aragtirmada, alt problemlere gore elde edilen

sonugclar sdyledir:

e Hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine olumlu bir etkisinin

oldugu bulunmustur.
e Hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki karakterleri bulabilme diizeyine

olumlu bir etkisinin oldugu bulunmustur.

e Hikaye haritas1 yonteminin hikdyedeki ana karakteri bulabilme diizeyine

olumlu bir etkisinin oldugu bulunmustur.

e Hikaye haritas1 yonteminin hikdyenin zamanini bulabilmeye olumlu bir

etkisinin oldugu bulunmustur.
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Hikaye haritas1 yonteminin, hikayede problemin ortaya ¢ikisi ile gelisen diger

olaylar1 bulabilmeye olumlu bir etkisinin oldugu bulunmustur.

Hikaye haritas1 yonteminin hikayede problemin nasil ¢6ziildiigiinii bulabilme

diizeyine olumlu bir etkisinin oldugu bulunmustur.

Hikaye haritas1 yonteminin hikdyede kullanilan anlatim big¢imlerini

bulabilmeye olumlu bir etkisinin oldugu bulunmustur.

Hikaye haritas1 yonteminin hikdyedeki temayi bulabilmeye olumlu bir

etkisinin oldugu bulunmustur.

Hikaye haritas1 yonteminin hikayeyi 6zetlemeye olumlu bir etkisinin oldugu

bulunmustur.

Hikaye haritas1 yonteminin olay Orgiisiinii maddeler halinde yazabilmeye

olumlu bir etkisinin oldugu bulunmustur.

Hikayedeki olayin nerede gectigini dogru olarak bulabilme diizeyinde, hikaye
haritas1 yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir fark olmadigi

bulunmustur.

Hikayedeki problemi(catismay1) dogru olarak bulabilme diizeyinde, hikaye
haritas1 yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir fark olmadigi

bulunmustur.

Hikayedeki problemi baslatan olayi(baslatic1 olay) bulabilme diizeyinde,
hikdye haritas1 yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir fark

olmadig1 bulunmustur.
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e Ana karakterin olayla karsilastiginda tepkisinin ne oldugunu bulabilme
diizeyinde hikaye haritas1 yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir

fark olmadig1 bulunmustur.

e Hikayedeki anlaticiy1 bulabilmede hikdye haritas1 yontemi ile geleneksel

yoOntem arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

e Hikayedeki karakterlerin fiziki ve ruhi portrelerini tanimlayabilmede hikaye
haritas1 yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir fark olmadig:

bulunmustur

e Verilen kelimelerle yeni bir hikdye yazabilmede hikaye haritas1 yontemi ile

geleneksel yontem arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

Bu sonuglara gore, hikaye haritas1 yonteminin, hikayenin 6gelerini tanima,
hikayeyi okuduktan sonra bu 6geleri dogru olarak bulabilme ve okudugunu anlama
diizeyi tizerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmektedir. Ayrica, hikdye haritasi
yonteminin, okudugunu anlama diizeyi lizerinde olumlu etkilerinin olmasinin, metni
bir biitiin halinde ve metnin unsurlar1 arasindaki iliskileri gostererek ele almasi

nedeniyle oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

B Hikaye edici tiirdeki metinlerin 6gretiminde, Tiirkce ve sinif 0gretmenlerinin

hikaye haritas1 yontemini kullanmalar1 6nerilebilir.

B Hikaye haritas1 yoOnteminin, Ozellikle ilkogretim diizeyinde kullanilmasi

Onerilebilir.
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Hikaye etmeye dayali metinlerin kullaniminin artirilmasi 6nerilebilir.

Gerek ana dili egitiminde, gerek baska egitim/0gretim alanlarinda, hikaye haritasi

gibi, 6gretimi kolaylastiracak semalarin kullanilmasi 6nerilebilir.

Ana dili egitiminde ¢agdas yaklasimlarin izlenmesi ve ana dili egitimi

izlencelerinin zenginlestirilmesi onerilebilir.

Hikaye haritas1 yonteminin, egitim fakiiltelerinde siif 6gretmenligi ve 6zellikle
Tiirkge dgretmenligi programlarinda ‘Ozel Ogretim Yontemleri’ derslerinde ele

alinmasi Onerilebilir.

Yeni yontemler konusunda 6gretmen adaylarinin yaratici diigiinme becerilerinden

faydalanilmasi nerilebilir.

Arastirmacilara, -bu aragtirmada zayif kaldigi1 diisiiniilen- hikaye haritas1 ile

yeni bir hikdye yazma boyutunu ¢alismalar1 6nerilebilir.
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