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ÖZET 

 

Hikâye Okumanın �lkö�retim Ö�rencilerinin Yaratıcılık Düzeylerine ve  
Akademik Ba�arılarına Etkisi 

 
�lkay PALAMUT 

 

 Bu ara�tırmada, hikâye okumanın ilkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencilerinin 

okudu�unu anlama ba�arıları ve yaratıcılıkları üzerindeki etkileri ara�tırılmı�tır. 

 

 Ara�tırma, Eski�ehir ili, Mihalgazi �lkö�retim Okulu’nda 4. ve 5. sınıf 

ö�rencileriyle gerçekle�tirilmi�tir. Ara�tırma, deney grubunda 30, kontrol grubunda 

20 olmak üzere toplam 50 ö�renciyle çalı�ılmı�tır. Ara�tırma 2006- 2007 ö�retim 

yılında, 5 Mart- 11 Mayıs tarihleri arasında gerçekle�tirilmi�tir. 

 

 Ara�tırmada öntest sontest kontrol gruplu deney deseni uygulanmı�tır. Deney 

grubuna iki aylık hikâye okuma kapsamında 60 adet hikâye okutulmu�tur. 

  

 Ara�tırmada, veri toplama aracı olarak, temelde Torrance’in geli�tirdi�i 

“Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi Sözel A Formu” ve ara�tırmacı tarafından 

hazırlanan “Okudu�unu Anlama Testi” kullanılmı�tır. 

 

 Elde edilen verilerin çözümlenmesinde SPSS 11,5 paket programı 

kullanılarak,  verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t testi 

uygulanmı� ve anlamlılık düzeyi tek yönlü en az 0.05 olarak aranmı�tır. 

 

 Ara�tırmanın ba�lıca bulguları a�a�ıda verilmi�tir: 

 

1. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ile hiçbir müdahale yapılmayan 

kontrol grubundaki ö�rencilerin okudu�unu anlama ba�arıları arasında deney grubu 

lehine anlamlı fark bulunmu�tur. 



 ix 

  

2.  Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ile hiçbir müdahale yapılmayan 

kontrol grubundaki ö�rencilerin yaratıcılık düzeyleri (akıcılık, esneklik, özgünlük) 

arasında deney grubu lehine anlamlı fark bulunmu�tur. 

 

3. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin cinsiyetleri ile 

okudu�unu anlama ba�arıları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamı�tır. 

 

4. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin cinsiyetleri ile 

yaratıcılı�ın akıcılık ve özgünlük boyutunda anlamlı farklılık yoktur. Ancak 

yaratıcılı�ın esneklik boyutunda kızların lehine anlamlı farklılık bulunmu�tur. 

 

5. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin ya�ları ile 

okudu�unu anlama ba�arıları arasında anlamlı farklılık bulunmu�tur. 

 

6. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin ya�ları ile 

yaratıcılı�ın akıcılık boyutunda anlamlı farklılık bulunmamı�tır. Ancak yaratıcılı�ın 

esneklik ve özgünlük boyutunda 5. sınıfların lehine anlamlı farklılık bulunmu�tur. 

 

7. Hikâye okuma kampanyası, hem deney grubu ö�rencilerinde  hem de kontrol 

grubu ö�rencilerinde okuma alı�kanlı�ını arttırmı�tır.             

 

Anahtar Sözcükler: Türkçe Ö�retimi, Okuma, Okudu�unu Anlama, Hikâye Okuma,  

   Yaratıcılık, Akademik Ba�arı. 
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ABSTRACT 

 

Effects of Reading Story on Primary Students Creativity and Academical 

Success 

 

�lkay PALAMUT 
 

 In this research, the effects of story reading on primary fourth and fifth 

students reading comprehension success and creativity were examined. 

 

 This research was applied with 30 students of the experimental group and 20 

students of the control group (total 50 students) of the fourth and fifth students 

between March 5 and May 11 during the 2006-2007 academic year in the Mihalgazi 

Primary School, in Eski�ehir. 

 

 In this research experimental design was applied. Experimental group read 

with in story reading compaign 60 stories during two monts. 

 

 The instruments used in this research were Torrance Creative Thinking Test             

(Oral Form A) and Reading Comprehension Success Test which was prepared by 

researcher. 

 

 The aritmetic mean, standart deviation and t- test were applied on data by 

using SPSS 11,5 in analyzing the data which were collected using directional 0.05 

level of significance. 

 

 The main results of the research are given in the following: 

 

1. There was a meainingful difference in the students’ success in reading 

comprehension between the experimental and the control group. 



 xi 

 

2. There was a meainingful difference in the levels of creativity (fluency, 

flexibility, originality) between the experimental group and the control group.  

 

3. There wasn’t a meainingful difference between the experimental group’s 

students’ sex with the success on reading comprehension. 

 

4. There wasn’t a meainingful difference between the experimental group’s 

students’ sex with fluency and originality dimension of creativity but there 

was a meainingful difference in favour of fhe girls about flexibility dimension 

of creativity. 

 

5. There was a meainingful defference between the experimental group’s 

students’ age with the success on reading comprehension. 

 

6. There wasn’t a meainingful difference between the experimental group’s 

students’ age with fluency dimension of creativity but there was a 

meainingful difference in favour of fhe girls about flexibility and originality 

dimension of creativity. 

 

7. The compaign of reading a story raises the habit of readig on both the 

students of the experimental group and the students of the control group. 

 

 

Key Words: Turkish Teaching, Reading, Reading Comprehension, Reading a Story,  

  Creativity, Academic Success.



 

 

 

BÖLÜM I 

 

 

G�R�� 

 

 Bu bölümde, çalı�mamızın gerekçelerini ortaya koyan problem durumuna, 

çalı�manın amaç ve önemine, problem cümlesine, alt problemlere, sayıltılara, 

sınırlılıklara, tanımlara ve kısaltmalara yer verilmektedir. 

 

1.1. Problem Durumu 

 

 Okumak, ça�da� olmanın ölçülerindendir. Toplumun geli�melere ve 

de�i�melere kolaylıkla uyum sa�laması için özgür dü�ünceye sahip, olaylara ele�tirel 

yakla�abilen bireylere ihtiyaç vardır. Ayrıca, ele�tiriyle beraber öncelikle ki�ilere 

okuma bilincinin kazandırılması gerekir.  

 

 Bilginin sürekli olarak geli�mesi, teknoloji alanındaki hızlı ilerlemeler, insan 

ihtiyaçlarının artması, dünyada olup biten bütün geli�meler, bu yeniliklerden 

haberdar olmak, ki�inin anlama düzeyine göre de�i�iklik gösterir. Bilgiye ula�manın, 

onu sürekli güncelle�tirmenin yollarından olan okumak, anlama becerisinin temelini 

olu�turur.   

 

Türkçe Ö�retim Programı ve Kılavuzu’nda  (2005: 16-17) Türkçe ö�retiminin 

amacı, Türk Milli E�itiminin genel amaçlarına ve temel ilkelerine uygun olarak 

ö�rencileri: 

 

1. Dinleme, konu�ma, okuma, yazma, görsel okuma ve görsel sunu dil 

becerilerinin geli�tirilmesi, 
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2. Türkçe’nin sevdirilmesi, do�ru ve etkili kullanılması, 

3. Zihinsel geli�imlerine uygun olarak anlama, sıralama, sınıflama, sorgulama, 

ili�ki kurma, ele�tirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve de�erlendirme 

gibi zihinsel becerilerin geli�tirilmesi, 

4. Metinler arası dü�ünme becerilerinin geli�tirilerek söz varlı�ının 

zenginle�tirilmesi, 

5. Ele�tirel ve yaratıcı dü�ünme, kendini ifade etme, ileti�im kurma, i�birli�i 

yapma, problem çözme ve giri�imcilik becerilerinin geli�tirilmesi, 

6. Bilgiyi ara�tırma, ke�fetme, yorumlama ve zihninde yapılandırma 

becerilerinin geli�tirilmesi, 

7. Bilgiye ula�ma, bilgiyi kullanma ve üretme becerilerinin geli�tirilmesi, 

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arası anlam kurma ve 

ö�renme becerilerinin geli�tirilmesi, 

9. Kitle ileti�im araçlarıyla verilen mesajları sorgulama becerilerinin 

geli�tirilmesi, 

10. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kültürel ve sosyal ve sanatsal de�erlere önem 

vermelerini sa�lama; milli duygu ve dü�üncelerini güçlendirme, 

11. Yazılı ve sözlü ürünlerle Türk ve dünya kültürünü tanımaları, 

12. Okuma sevgisi ve alı�kanlı�ı kazandırılması, 

 

yönlerinden yeti�tirmek, onlara yardımcı olmak ve yol göstermek olarak 

açıklanmı�tır.  

Okul ö�retiminin ilk yıllarında, okumanın ö�renilmesi için okullarda planlı bir 

okuma e�itimi verilmektedir. Sınıflar ilerledikçe, okumanın önemi daha da 

artmaktadır. Ancak, yalnızca okumayı bilme, yazılı materyallerden bilgi edinme için 

yeterli de�ildir. Okul yılları ilerledikçe okuma i�i daha karma�ık ve zor hale gelir. 

Ö�renciler de�i�ik biçimlerde organize edilmi� kitapları okuyup, kitaplarda öne 

sürülen görü�leri anlamak, onları yorumlamak, de�erlendirmek, ele�tirmek gibi üst 

düzey zihinsel etkinlik gerektiren becerilere ihtiyaç duyarlar. Tüm bunlar temel 

okuma becerilerinin ötesinde ö�rencilerin çok amaçlı okuma becerilerinin sistematik 

olarak geli�tirilmesinin gereklili�ini ortaya koymaktadır (Yıldırım ve di�er., 2000: 

59). 
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Okuma, ki�inin bilgilenmesini, geli�mesini ve e�lenmesini sa�layan bir 

eylemdir. Ki�i sadece ders içerikli de�il, ders dı�ı kitaplar da okuyarak farklı yerleri, 

ya�antıları tanıyabilir, yeni tatları ö�renebilir. Genel bir tanımla okuma; “Ruhsal bir 

çalı�ma sistemi ile harekete geçirilmi� ve okuyucu amaçlarıyla bir düzen içinde 

bütünle�tirilen, karma�ık bir hiyerar�inin birbirine geçi�iyle olu�an bir takım alt 

faktörler tarafından desteklenen, simgesel anlamlandırmanın görsel-i�itsel-söze 

dayalı i�lem becerisidir” (Kimmel ve Segel, 1983; Gönen ve di�er., 2004’ten alıntı). 

Rıza (2004, 181) bol bol okumanın ö�renci üzerinde olumlu bir etki yaratıp 

onların materyal geli�tirmede ilerleme sa�layaca�ını, olaylara farklı yönlerden 

bakabilme yetene�ini kazandıraca�ını ve yeni dü�üncelere yelken açaca�ını vurgular.   

Türkçe Ö�retim Programı ve Kılavuzu’nda (2005: 20-21) okuma; “görme, 

algılama, seslendirme, anlama, beyinde yapılandırma gibi göz, ses ve beynin çe�itli 

i�levlerinden olu�an karma�ık bir süreç” tir. Bu sürece harfler, çizgiler ve 

sembollerin algılanmasıyla ba�lanmaktadır. Algılama i�leminin ardından, dikkat 

yo�unla�tırılarak; kelime ve cümleler anla�ılmakta, ilgi duyulan ve gerekli görülen 

bilgiler seçilmektedir. Seçilen bilgiler, sıralama, sınıflama, sorgulama, ili�ki kurma, 

ele�tirme, analiz-sentez yapma, problem çözme ve de�erlendirme gibi zihinsel 

i�lemlerden geçirilmektedir. ��lenen bilgiler; ön bilgilerle birle�tirilmekte ve metinde 

sunulan görsellerden de yararlanılarak yeniden anlamlandırılmaktadır. 

Anlamlandırmada ö�rencinin ilgisi, güdülenmesi, okuma amacı, dilbilgisi ve okuma 

deneyimleri de etkili olmaktadır.   

 Günümüzün ihtiyaç duydu�u insan tipi, okudu�unu, dinledi�ini veya 

izledi�ini aynen tekrarlayan de�il; onu geli�tirme, sorgulama ve yorumlama 

yeteneklerine sahip bir bireydir. Bütün bu yeterliklerin kazanılması etkili okuma 

alı�kanlı�ının edinilmesine ba�lıdır. Bunun sa�lanması da öncelikle okumaya kar�ı 

olumlu tutumların geli�tirilmesiyle mümkündür.  
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1.2. Amaç ve Önemi  

 

 Hayatın her alanında okumaya kar�ı büyük ihtiyaç duyulur. Bununla birlikte 

hem e�itim ya�amının hem de sosyal ya�amın olu�turulmasında okudu�unu 

anlamaya yönelik ciddi sorunlar ya�anmaktadır. E�itim açısından bakacak olursak 

okullarımızda ö�rencilerin okumaya kar�ı olumlu tutumlar geli�tirmesine yardımcı 

olmak gerekmektedir. Çünkü bireylerin büyük bir ço�unlu�u okul hayatını 

bitirdikten sonra ya�amının geri kalan kısmında zorunlu olmadıkça okumamaktadır. 

 

 Ülkemizde Türkçe dersinde okudu�unu anlama çalı�maları gerçek amacına 

ula�amamaktadır. Okula büyük bir heyecanla ba�layan, okumaya meraklı ö�renciler 

zaman içinde bu isteklerini yitirmekte, sadece zorunlu olduklarında, di�er bir deyi�le, 

sınıflarını geçebilmek için okumaktadırlar. Okudu�unu anlama çalı�maları 

geleneksel ö�retim yöntemleri ile i�lenmektedir. Geleneksel ö�retim yöntemlerinde 

ö�renci pasif alıcı durumundadır. Ö�retmenler ö�retim sürecinin merkezinde yer 

almakta, sınavlarda yanıtları metindekiyle sözcü�ü sözcü�üne aynı istemektedirler. 

Bu durumda ö�renciler okudu�unu anlamaya çalı�mak yerine ezberlemektedirler. Bu 

da ö�rencilerin okudu�unu anlama sürecinde güçlüklerle kar�ıla�masına ve okumaya 

yönelik olumsuz tutumlar olu�turmasına yol açmaktadır. Ülkemizde yapılan 

ara�tırmalarda ö�rencilerimizin okumaya yönelik olumlu tutumlara sahip 

olmadıkları, okumaya zaman ayırmadıkları saptanmı�tır (Kılıç, 2004: 35).   

 

 Ö�rencilerin okuma becerilerini geli�tirmeleri ve okuma alı�kanlı�ı 

kazanmaları özellikle ilkö�retim düzeyinde �ekillenmektedir. �lkö�retim düzeyinde 

ö�rencilerin okuma becerilerini geli�tirerek; dü�ünen, anlayan, ele�tiren, okudukları 

arasında önemli ili�kiler kuran ve yeni bilgilere ula�an ö�renciler olmaları 

gerekmektedir. Bu nedenle ö�rencilerin zihinsel ve üst düzey becerileri 

geli�tirilmelidir. 

 

 Yeni uygulanan ilkö�retim programını (MEB, 2005: 21) dikkatlice 

inceledi�imizde; programda, anlama becerilerinin geli�tirilmesi amacıyla okuma 

üzerinde çok duruldu�u gözlenmektedir. Programın vizyonunda okumaktan ve 
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ö�renmekten zevk alan bireylerden olu�an bir toplum hedeflendi�i görülmektedir. 

Ö�rencilere kazandırılacak beceriler arasında “Yaratıcı dü�ünce” kavramı da  yer 

almaktadır.  Programda ö�rencilerin okuma becerilerini geli�tirmek amacıyla önce 

okuma kuralları üzerinde durulmakta, ardından ö�rencilerin okuduklarını anlama ve 

anlamlandırma becerilerine a�ırlık verilmektedir. Teknoloji ça�ının sorumluluklarını 

yerine getirebilecek, yeni bilgiler üretebilecek bireyler yeti�tirmede aileye de 

görevlerin dü�tü�ü belirtilmektedir. Okullarda uygulanmakta olan bu programın 

ı�ı�ında da yaptı�ımız bu çalı�manın ö�rencilerimizin yaratıcı dü�ünmelerine destek 

sa�layaca�ını umuyoruz. 

 

  Ara�tırmanın amacı, ilkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencilerinin okudu�unu 

anlama becerilerine etki eden bazı de�i�iklikleri tespit etmektir. Bu amaç 

do�rultusunda, ilkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencileri okudu�unu anlama becerileri ve 

yaratıcılık yönlerinden incelenmi�, bu becerilere etki eden faktörler saptanmı�tır. 

 

1.3. Problem Cümlesi 

 

Hikâye okumanın �lkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencilerinin yaratıcılık düzeyleri ve   

akademik ba�arıları üzerine etkileri nelerdir? 

 

1.4. Alt Problemler 

 

1. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin ba�arı öntesti puan 

ortalamaları ile hikâye okuma uygulaması yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin 

ba�arı öntesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

2. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin ba�arı öntesti puan 

ortalamaları ile ba�arı sontesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

3. Hikâye okuma uygulaması  yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin ba�arı öntesti 

puan ortalamaları ile ba�arı sontesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır?  
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4. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin ba�arı sontesti puan 

ortalamaları ile hikâye okuma uygulaması yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin 

ba�arı sontesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

5. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin yaratıcılık öntesti 

puan ortalamaları ile hikâye okuma uygulaması yapılmayan kontrol grubu 

ö�rencilerinin yaratıcılık öntesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır?  

 

6. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin yaratıcılık öntesti 

puan ortalamaları ile yaratıcılık sontesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark 

var mıdır? 

 

7. Hikâye okuma uygulaması  yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin yaratıcılık 

öntesti puan ortalamaları ile yaratıcılık sontesti puan ortalamaları arasında anlamlı 

bir fark var mıdır? 

 

8. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin yaratıcılık sontesti 

puan ortalamaları ile hikâye okuma uygulaması yapılmayan kontrol grubu 

ö�rencilerinin yaratıcılık sontesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır?  

 

9. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin cinsiyetleri ile 

okudu�unu anlama ba�arı sontesti puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

10. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin cinsiyetleri ile 

yaratıcılık sontest  puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

11. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencileri içinden  4. ve 5. sınıf 

ö�rencileri arasında okudu�unu anlama ba�arı sontesti puanları arasında anlamlı 

farklılık var mıdır? 
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12. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencileri içinden  4. ve 5. sınıf 

ö�rencileri arasında yaratıcılık sontest puanları arasında anlamlı farklılık var mıdır? 

 

13. Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencileri ile hikâye okuma 

uygulaması  yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin ara�tırma öncesi ve ara�tırma 

sonrasında okuma alı�kanlıklarında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

 

1.5. Sayıltılar 

 

1. Ara�tırma sırasında kullanılan testleri ö�renciler içtenlikle yanıtlamı�lardır. 

2. Uygulama sırasında kullanılan ölçme araçları konusunda ba�vurulan uzman 

görü�leri yeterlidir.                                                                                                                               

3. Ö�rencilerin yaratıcılıklarına, hikaye okumalarından ba�ka bir etken karı�mamı�tır 

 

1.6. Sınırlılıklar 

 

1.    Bu ara�tırma, Eski�ehir ili Mihalgazi �lkö�retim okulunda uygulanmı�tır. 

1. Bu ara�tırma, ilkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencileriyle yürütülmü�tür. 

2. Bu ara�tırma, 2006-2007 ö�retim yılı ile sınırlıdır. 

3. Kontrol grubu ö�rencilerinin deney süresince hikaye okumaları göz önünde 

bulundurulmamı�tır.  

 

1.7. Tanımlar 

 

Türkçe Ö�retimi  : Ö�rencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme, konu�ma, 

   okuma, yazma, görsel okuma ve  görsel sunu    becerilerini 

   kazanmaları;  bu becerileri kullanarak kendilerini  bili�sel, 

   sosyal ve duygusal yönlerden geli�tirmeleri, etkili   ileti�im 

   kurmaları; Türkçe sevgisiyle, istek  duyarak okuma-yazma 

   alı�kanlı�ını edinmeleri amacıyla yapılan ö�retimdir (Türkçe 

   Ö�retim Programı ve Kılavuzu, 2005: 14). 
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   Ki�ilerin ilkö�retimden ba�layarak e�itim hayatının sonuna 

   kadar    etkili  ileti�im  becerileri  kazanmalarını  sa�layan, 

   anadilimizi  kullanmak için dinleme,  konu�ma,  okuma, 

   yazma, görsel okuma ve görsel sunu becerilerini kazanmalarını

   sa�layan, belli bir süreç içinde yapılan plânlı bir amaca hizmet 

   eden ö�retimdir. 

 

Okudu�unu Anlama: Yazılı olan �eyleri algılama,  anlamlandırma ve  kavrama 

   i�idir. Bize aktarılmak istenilen bilgi, duygu ve dü�üncelerin 

   oldu�u gibi, bir    yanlı�lı�a yol açmadan, kendi akı�ı içinde ve 

   hiçbir �üpheli nokta kalmayacak biçimde bütün boyutları ile 

   kavranılmasıdır   (Kavcar, O�uzkan ve Sever, 1995). 

 

   Okudu�unu anlamak,  okunanı  kavramaktır.  Kavramanın 

   belirtisi ise metni de�erlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine  

   mal  edebilmek, onu yorumlayabilmektir. 

 

Hikâye                     : �nsanların ba�ından geçmi� ya da geçebilecek soydan olayları 

   anlatan  kahramanları  az  olan romandan kısa olan yazıdır 

   (Akalın, 1984: 136). 

Hikâyeler ya�anmı� ya da tasarlanmı� bir durumu ki�ileri ve 

çevresi sınırlı olarak hızlı bir �ekilde ilerleterek anlatan çok 

kısa yazılardır.  

Yaratıcılık  : Önceden bilinenlerle ilgili yeni ili�kiler kurmak, yeni bir  

   kullanıma varmak veya yeni bir ifadeyi bulmak ya da yeni bir 

   çözüme varmaktır (Rıza, 2004: 21). 

 

Kısaca yaratıcılık, kavramlar arasında yeni ili�kiler 

kurabilmek, yeniliklere açık olmak,  ki�ilere çekici gelen farklı 

dü�ünceler üretmektir. 
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1.8. Kısaltmalar 

 

OABT : Ö�rencilerin okuduklarını anlamaya yönelik ba�arılarını  

 ölçmek amacıyla ara�tırmacı tarafından geli�tirilen 25 soruluk 

ba�arı testi. 

 

TYDTSA : E. P. Torrance tarafından bireylerin yaratıcılıklarını ölçmek  

için geli�tirilmi� 7 etkinlikten olu�an Torrance Yaratıcı 

Dü�ünce Testi Sözel A Formu. 

 

Kullanılan �statistiksel Kısaltmalar 

 

X              : Aritmetik Ortalama 

SS      : Standart Sapma 

n               : Katılımcı Sayısı 

r      : Korelasyon 

t                : t Testi 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 10 

 

 

 

BÖLÜM II 

 

 

�LG�L� YAYIN VE ARA�TIRMALAR 

 

 Bu bölümde ara�tırmayla ilgili kavramlar, yaratıcılık ve okudu�unu anlama 

konularında yapılmı� olan ilgili ara�tırmalar üzerinde durulmaktadır. 

2.1. Okumanın Önemi ve ��levi 

 Okuma i�lemi, gözlerin ve ses organlarının çe�itli hareketleri ve zihnin yazılı  

sembolleri anlamasıyla olu�ur. Okuma yoluyla, yazar ile okuyucu arasında bir ba� 

kurulur ve yazarın iletmek istedi�i mesajın ne oldu�unu anlaması istenir (Demirel, 

1999: 59).   

Okumanın fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik yönleri bulunmaktadır. Her 

sözcü�ün zihnimizde kendi biçimiyle ilgili görsel bir imgesi vardır. Göz, sözcü�ü 

görür görmez, bu imge ile tanır. Bu okumanın fizyolojik yönüdür. Ö�rencinin, iyi bir 

okuma düzeyine kavu�masında psikolojik yapısının da önemi vardır. Ayrıca okuma 

e�itiminin geli�iminde aile bireylerinin etkisi çok önemlidir. Okuma, bireysel bir 

etkinlik olmaktan çok toplumla da ilgilidir. Bireyler topluma uyum sa�lamak için 

okurlar. Okuma toplumun geli�mi� olmasına da ba�lıdır. Geli�mi� toplumlarda 

okumak ilerlemenin bir göstergesi olarak ele alınırken, geli�memi� toplumlarda 

okumayan bir nesil tehlikesi söz konusudur (Demirel, 1999:60).    

Sever’e (2000: 14) göre okuma; bili�sel, duyu�sal ve devini�sel boyutlu bir 

geli�im sürecidir. Her metin bir dil ürünüdür. Dilin yapı ta�larını sözcükler olu�turur. 

Okunan bir metnin anla�ılması dil ve dü�ünce etkile�imini gerektirir. Anlamaya 

dayalı okuma eylemi, insan bilincini olu�turan ve geli�tiren bir süreçtir. Okuma, 
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bireylerin ki�ili�ini, de�erlerini, ilgisini de etkiler. Bu etkileme duyu�sal boyutlu 

de�i�imlere neden olabilir. Özellikle  yazınsal metinler, insanlı�ın duygu ve dü�ünce 

birikimini en zengin ve etkili biçimde ortaya koyan ürünlerdir. Okunması, bireyleri 

çe�itli duygu, dü�ünce ve eylem biçimleriyle kar�ıla�tırır. Okuma, bireylerin ho�görü 

kazanma, özde�im kurma gibi duyu�sal boyutlu davranı�lar kazanmasında ve 

be�enilerinin yükseltilmesinde etkili olan bir süreçtir. Kural ve tekni�ine uygun 

olarak yapılan sesli ve sesiz okuma ise devini�sel boyuta örnektir. 

Okuma, insanların kendi aralarında önceden kararla�tırdıkları özel sembollerin 

duyu organları yoluyla algılanıp beyin tarafından yorumlanarak de�erlendirilmesi 

i�lemidir (Yalçın, 2002: 47). 

Okuma, gözün satırlar üzerinde sıçraması sonucu kelime �ekillerini görerek, 

bunların anlamlarını kavrama ve seslendirmedir (Öz, 2006: 211). 

Okuma eylemi bireyin ya�antısında önemli bir alanı kapsamaktadır. Okumanın 

bireysel ve sosyal ya�amda büyük ölçüde yer alması, bireyleri farklı nedenlerle, 

farklı türlerde okumaya yönlendirir. Okuma nedeni her ne olursa olsun birey 

okudukça daha iyi dü�ünebilir, ya�ama farklı açılardan bakabilir, ele�tirel dü�ünme 

becerilerini geli�tirebilir ve ya�amın her alanında daha ba�arılı olabilir. Okuma 

eyleminin, bireyin ya�amında olumlu etkiler yapabilmesi, amaçlarına ula�abilmesi 

için, birey okudu�u metni ba�arılı bir biçimde anlamalı, anlamlandırmalı ve 

de�erlendirmelidir. Okuma eylemi, metni ba�arılı bir biçimde anlamanın temel 

oldu�u, karma�ık pek çok bile�enin kullanımını birle�tirilmesini içerir (Suna, 

2006:7).  

Demirel (1999: 62), okuma ö�retimi ile ö�rencilerde geli�tirilmeye çalı�ılan 

okuma becerilerini �u �ekilde sıralamaktadır: 

1. Ba�lı�ı verilmi� bir metnin konusunu tahmin etme. 

2. Okunan bir metne uygun ba�lık bulma. 

3. Okuma parçasında geçen bilinmeyen sözcüklerin anlamının ne oldu�unu 
kestirme. 
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4. Okunan bir metin hakkında genel bilgi sahibi olma.   

5. Okunan bir metin hakkında ayrıntılı bilgi edinme. 

6. Okunan metinle ilgili bilgileri kullanma. 

7. Okunan metinle ilgili özet çıkarma.  

 (Yıldırım ve di�er., 2000: 61-74), okumanın nasıl gerçekle�ti�ini  �u �ekilde 

açıklar. Yazılı bir metindeki sembolleri gözlerimiz aracılı�ıyla algılarız. Bu 

semboller do�rudan beynimize gider. Bu arada uzun süreli hafızamız devreye girerek 

beyne gelen bu yeni kelimelerin anlamlarını tarar. E�er orada bu kelimelerin 

anlamları varsa, bu anlamlar çevresinde okunan sembollere anlamlar verilir. Bunun 

için okuma sürecinde geçmi� bilgi ve deneyimlerin çok büyük önemi vardır. Bu 

nedenle sürekli okumak, de�i�ik ki�ilerle konu�mak etkili okumada önemli avantajlar 

sa�lar. Tüm etkinlikler, dil da�arcı�ımızı zenginle�tirir. Bu zenginlik ise, 

okudu�umuzu daha hızlı ve etkili anlamamıza yardım eder.  

Yıldırım ve di�er., (2000: 61-74) okuma sırasında etkili okumayı sa�layacak 

becerileri a�a�ıda sıralar: 

1. Okurken Zihinde Anlamayı Kontrol Etme 

 Okuma süreci devam ederken, okuyucun bu süreci aktif olarak izlemesi 

gerekir. Bu, bir dü�ünce sürecinin yani zihnin iç gözlemidir. Beyine gelen her 

cümlenin, paragrafın okuyucu için bir anlam olu�turup olu�turmadı�ının kontrol 

edilmesidir. Bu i�lemin yalnızca okurken de�il, sınıfta dersi dinlerken de 

yapılması gerekir. Bili�sel farkındalık (metacognition) olarak adlandırılan bu 

i�lemin ö�renme sürecine çok büyük katkılar sa�ladı�ı ortaya çıkmı�tır. 

2. Metin Hakkında Soru Sorma 

 Ö�renciler, anlamanın olu�up olu�madı�ını yalnızca okurken de�il, okuma 

bittikten sonra da kontrol etmelidir. Bu amaç için, okunan bölüm bittikten sonra, 

o bölüm hakkında kendi kendinize sorular sormak ve bu soruları cevaplamak 

yararlı olur. 
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3. Okunan Metnin Özetini Yapma 

Okunan metnin kalıcı olabilmesi için kullanılması gereken önemli bir 

strateji ise, okunan metnin grafikle ya da yazıyla bir özetinin yapılmasıdır.  

 Bir metnin özetlenmesi için, bu konudaki becerinin geli�tirmi� olması 

gerektirir. Çünkü özet yapmak kolay bir i� de�ildir. Okumadan önce veya sonra 

ana hatların kısaca belirlenmesi anlamanın kalıcılı�ını artırır. 

4. Okurken Alt-Çizme 

 Okurken, metnin önemli bölümlerinin altını çizmek okuyucuyu aktif kılar. 

Çünkü, okuyucu metindeki önemli noktaları  ve dü�ünceleri sürekli tarar ve 

karar verir. Alt-çizme birçok açıdan etkili okumaya katkı sa�lar.  

 Ara�tırmalar, okudu�unun altını çizerek ders çalı�an ö�rencilerin, altını 

çizmeden do�rudan okuyan ya da daha önce ba�kaları tarafından atı çizili 

kitapları okuyan ö�rencilere göre daha ba�arılı olduklarını göstermektedir 

(Schnell ve Rocchio, 1975; Yıldırım ve di�er., 2000’ den alıntı).  

5. Okurken Not Alma 

 Not alma, okunan metni daha kalıcı hale getirmek için kullanılan etkili bir 

yöntemdir. Okuma sırasında iki türlü not alınabilir: Birincisi, okunan kitabın 

kenar bo�luklarına alınan notlardır. Etkili okuyucular, okuma sırasında metnin 

yazarıyla konu�uyor ya da tartı�ıyor gibi okurlar. Bir ba�ka deyi�le, okurken 

dü�ünürler ve bazı dü�üncelerini sayfa bo�lu�una ya da ayrı bir ka�ıda not 

ederler. Etkili okuyucular daima okudukları konular üzerinde dü�ünür, daha 

önce o konuda bildikleriyle kar�ıla�tırır ve özümseyerek zihinlerine 

yerle�tirirler. 

6. “�ncele-Sorgula-Oku-Tekrar Et-Gözden Geçir” Tekni�iyle Okuma 

 Bu teknik �ngilizce “Survey-Question-Read-Recite-Review” kelimelerinin 

ba� harflerinden olu�an SQ3R tekni�i olarak bilinmekte ve etkili okuma 
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e�itiminde çok yaygın olarak kullanılmaktadır. Bu teknik be� a�amadan 

olu�maktadır: 

1. Metnin ana hatlarıyla incelenmesi 

2. Konu ba�lıklarından soruların üretilmesi 

3. Metnin okunması 

4. Sorulan sorular çerçevesinde metinden cevapların  

    çıkarılması 

5. Metnin son bir defa gözden geçirilmesi 

 Bu teknik, ba�langıçta zaman alıcı ve sıkıcı görülebilir. Ancak, zaman 

geçtikçe ve okudu�unu anlamada ba�arı arttıkça bu teknik, okuma alı�kanlı�ının 

ayrılmaz bir parçası haline gelecektir.    

Rıza (2004: 281), ö�rencilerin bilgi birikimine sahip olmaları için 

ilkö�retimin ilk yıllarından itibaren okumaya yönlendirilmeleri gerekti�ini, okuma 

alı�kanlı�ı kazandırılmasını ve geli�tirilmesini vurgular. Özellikle hızlı okuma 

teknikleri ö�retilmelidir. Ö�rencilere kütüphaneleri nasıl kullanacakları ö�retmek 

ise di�er önemli bir etkinliktir. Bu etkinlikte ö�renciler kütüphanelerde bilgi 

kayna�ına nasıl ula�acaklarını, kitapların nasıl sınıflandı�ını, dergi, gazete, sözlük 

ve ansiklopedilerin nerede bulundu�unu görürler. 

 

Çıkla (2005: 93), çocuklara okumayı sevdirmenin faydalarını �u �ekilde sıralar: 

 

1. Okul ça�ından önce, anne ve baba, çocu�a uykudan önce masal, hikâye, fıkra 

türünden metinler anlatmalı veya okumalı. 

 

2. Okul ça�ında, çocu�un ya�ına, ilgi ve düzeyine uygun yayınlar anne-babalar 

tarafından çocu�a ula�tırılmalı ve çocuk bunları okumak için te�vik edilmeli. 
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3. Okul ça�ından itibaren, çocu�un ileriki ya�larda okumayı seven bir birey 

olabilmesi için, çocuk ödüllendirilmeli. 

   4.  Çocuk,evde anne ve babasının sık sık gazete, dergi, kitap okudu�unu 

görmeli. 

2.1.1. Okuma E�itiminde Ö�retmene Dü�en Görevler 

 Yalçın (2002: 55-56), okuma e�itimi gerçekle�irken ö�retmenin yapması 

gereken çalı�maları sıralar: 

1. Okuma e�itimi sürekli ve planlı olarak yapılan bir e�itim sonunda geli�ir. 

E�itime verilen ara veya kesintiler okuma e�itiminin geli�mesini engelleyen 

faktörler arasında yer almaktadır.  

 Çocukta okuma e�itimi 15 ya�ın sonuna kadar planlı ve sürekli bir biçimde 

yapıldıktan sonra okuma alı�kanlı�ı olu�ur. Bireyin bundan sonra hayatı 

boyunca okuyaca�ı gazeteler ve zevk için okuyaca�ı kültür kitapları ile 

ömrünün sonuna kadar geli�ir. Okuma e�itimini bu bakımdan bir a�aca 

benzetebiliriz. Bu a�acın sürekli geli�mesi ve serpilmesi  için köklerinin 

olu�turulması gerekmektedir. A�aç köklerinde yer alan geli�meler �unlardır: 

 a. Konu�ma ve Dinleme.   f. Gözün Soldan Sa�a Hareketi 

 b. Görsel Sınıflandırma.   g. Kelimeye Kar�ı Bakı�ı. 

 c. Alfabenin Ö�retimi.   �. Tanımlama Yetene�i. 

 d. Dü�ünme Yetene�i.   h. Kelime Anlamlandırma  

       Yetene�i. 

 e. ��itme Ayrımı. 

2. Okuma e�itiminde uygulanan yöntem de önemlidir. Bir ö�retmen okuma 

e�itimi için    sürekli yeni yöntemler deniyorsa, bu yöntemler ne kadar iyi ve 

geli�mi� olursa olsun okuma e�itimini engellemektedir. Kar�ıla�tırma yapacak 
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olursak, iyi ve geli�mi� bir yöntem olmamasına ra�men sürekli ve planlı bir 

biçimde uygulanan okuma e�itiminin ba�arısı, iyi ve geli�mi� bir çok yöntemin 

de�i�tirilerek uygulanması sonucunda elde edilecek ba�arıdan daha çok 

olmaktadır. Çünkü bir noktada e�itim bir gelene�in beyinde yerle�mesidir. Bu 

nedenle ö�retmenlerin okuma e�itimi için seçecekleri yöntemi önceden çok iyi 

ara�tırmaları, belirlemeleri ve belirli bir ö�retim boyunca de�i�tirmeden 

uygulamaları gereklidir. 

3. Okuma e�itimini etkileyen psikolojik faktörler arasında ö�retmenin sınıf içi 

tutum ve davranı�ları önemli bir yer tutmaktadır. Çok katı bir e�itim anlayı�ı 

olan bir ö�retmenin yürütece�i bu e�itim tarzı, okuma e�itiminde olumsuz bir 

etki yaratacaktır. Ö�renci her an cezalandırılma korkusu içinde giri�imci 

olmaktan çok içine kapanacaktır. Ancak çocu�u bu durumdan, hataların 

ö�retmen tarafından do�al kar�ılanmasıyla kurtarmak mümkündür. Çünkü, 

ö�rencide hata yapma korkusu, okuma hızının dü�mesine, kekeleme ve okuma 

bozuklu�una neden olabilir.    

 Ö�retmenin sınıfta a�ırı serbest hareketleri de okuma e�itiminin olumsuz 

yönde etkilenmesine sebep olur. Bu durumda çocuklar kendileri için önemli olan 

bu durumu anlamayıp ilgi ve dikkatlerini ba�ka yöne çevirirler. 

 Ö�retmenin her iki durumdan da kaçınması, ö�rencileri kendi planladı�ı 

yöne do�ru sıkmadan, korkutmadan ve onları ikna ederek yönlendirmesi gerekir. 

Ö�retmenin sınıftaki tutum ve davranı�ları sınıfın yapısına göre ama asla dersin 

amacının dı�ına çıkmadan yapılmalıdır. Ö�retmen daima cesaretlendirici 

olmalıdır. 

4. Okuma e�itiminde geli�me sa�layabilmek için ö�retmen, ö�rencilerin sınıf 

içindeki geli�melerini yakından takip etmelidir. 

5. Ö�retmen kendisine daima �u soruyu sormalıdır: Ö�renciler okudukları metne 

ele�tirici bir gözle bakabiliyorlar mı? 
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 Çocuk, okuma e�itimi ile birlikte muhakeme yetene�i kazanabiliyorsa, 

derste edindi�i bilgi ve duygu alanlarını beyninin süzgecinden geçirebiliyorsa 

okuma e�itimi ba�arıya ula�mı� demektir. 

6. Ö�rencilerin okuyacakları metinler, çocu�un ya� düzeyine göre hayal gücünü 

besleyici, ba�kalarından yardım almadan yeni dü�ünceler üretmesine yardımcı 

bir özellik ta�ımalıdır. 

2.1.2. Okuma E�itiminde Ö�renciye Dü�en Görevler 

 Yalçın (2002: 64-65), okuma e�itimi gerçekle�irken ö�rencilerin yapması 

gereken çalı�maların oldu�u belirtir ve a�a�ıda bu çalı�maları sıralar: 

1. Ö�renci okudu�u bir metinle ilgili olarak okumaya ba�lamadan önce kendi 

kendisine “Bunu niçin okuyorum?” diye sormalı ve bu okudu�u �eyin kendisi 

için gerekli oldu�una inanmalıdır. Bu, onu  motive etti�i gibi e�itim süresince 

edindi�i bilgileri özümsemesine yardımcı olacaktır. 

2. Ö�renci, “Bu metni veya kitabı kim ve niçin yazdı?” sorusunu kendi kendine 

soracak ara�tırıcı nitelikte yeti�tirilmelidir. Okuma e�itiminde, çocu�un metinle 

sa�lıklı bir ilgi kurmasını sa�layacak olan bu sorulara aldı�ı inandırıcı cevaplar, 

okuma e�itimini olumlu bir biçimde etkileyen faktörler arasında yer almaktadır. 

3. Ö�renci kendisine “ Yazarın anlatmak istediklerini anlar mıyım?” sorusunu 

sormalı ve buna “Evet anlayabilirim.” �eklinde olumlu cevap verebilmelidir. 

E�er metni anlayamayaca�ı dü�üncesi ile okumaya ba�larsa, okuma e�itiminin 

ba�arısı dü�ecektir. Ö�rencide okumaya ba�ladı�ı andan itibaren var olan 

anlamama korkusunun yenilmesi, okuma e�itimini etkileyici bir unsur olarak 

kar�ımıza çıkmaktadır. Burada ö�renciye öz güven a�ılayıcı temel bilgileri ve 

yönlendirmeleri vererek ö�rencide okuma konusunda giri�imci bir mantık 

kazandırmalıdır. 

 Sever (2000: 16) Türkçe ö�retimiyle, ö�rencilere okuma ile ilgili 

davranı�ların kazandırılmasında iki temel bile�en üzerinde duruldu�unu söyler. 
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1. Okuma beceri ve alı�kanlı�ı kazandırmak. 

2. Okudu�unu anlama ve de�erlendirme gücü kazandırmak. 

 �imdi sırasıyla  bu bile�enler üzerinde durulacaktır.   

2.2. Okuma Alı�kanlı�ı Nedir? 

 Okuma alı�kanlı�ını, bireyin bir ihtiyaç olarak  gördü�ü  okuma eylemini 

ya�am boyu düzenli  bir  �ekilde    sürdürmesidir,    �eklinde    tanımlayabiliriz.  

Toplumların   geli�mi�lik düzeylerini gösteren unsurlardan birisi olarak  görülen 

okuma alı�kanlı�ının hem bireyin hem de toplumun ya�amında büyük bir önemi 

vardır. 

Okuma alı�kanlı�ı, ki�ilerin okumayı ö�rendikten sonra bu eylemi zevkle 

yapmalarını sa�lamak için kazanmaları gereken önemli bir beceridir. “Okuma 

alı�kanlı�ı” ki�inin bir gereksinim olarak algılaması sonucu okuma eylemini, ya�am 

boyu sürekli ve düzenli biçimde gerçekle�tirmesidir. Okuma alı�kanlı�ı temelde 

örgün e�itim sisteminde kazanılan bir beceridir. Bir e�itim sisteminin üyeleri olan 

ö�renciler okul ça�ında iken bu beceriyi edinmemi�ler ise, yeti�kinlik döneminde 

edinmeleri çok güç olur. Bu nedenle, e�itim sistemi, ö�rencilere hızlı ve do�ru 

okuma, okudu�unu anlama gibi becerileri kazandırabilece�i gibi, ö�rencileri 

ara�tırma yapmaya özendirerek ö�retmen ve ders dı�ı bilgi kaynaklarına da 

yöneltebilir (Devrimci, 1993:29).  

Türkçe ö�retiminde, okuma ile ilgili davranı�ların kazandırılması, ö�rencilerde 

öncelikle okuma alı�kanlı�ının yerle�tirilmesini gerekli kılmaktadır. Çünkü, bu 

ö�retimin aracı metinler ve kitaplardır. Bunun için, ö�retimde ö�rencilere okuma 

sevgisinin kazandırılması, onların okumaya güdülenmesi ile ilgilerinin geli�tirilmesi 

gibi duyu�sal boyutlu amaçların da ya�ama geçirilmesi; ö�retimin özel ve genel 

amaçlarının gerçekle�tirilmesine önemli katkı sa�layacaktır (Sever, 2000: 17). 

 

  Çocuk için temellerin ailede atıldı�ı dü�ünülürse, bu görevin önemi daha iyi 

anla�ılacaktır. Çocuklara okuma ve kütüphane kullanma alı�kanlı�ının 
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kazandırılmasında birçok yol vardır diyebiliriz. Bamberger’in (1990: 45) 

ebeveynlerin çocuklarına okuma alı�kanlı�ı kazandırılmasında önerileri �unlardır: 

  

a) Ebeveynler, çocuklarına yüksek sesle ve sıkça hikâyeler okuyabilir ve 

anlatabilirler. 

b) Çocukların gereksinimleri ve ya�ına göre ebeveynler evlerinde kitaplık 

olu�turabilirler. 

c) Ebeveynler, çocuklarını verdikleri harçlıkların bir kısmını kitap almak için 

harcaması konusunda e�itebilirler. 

d) Ebeveynler ailece belli zamanlarda, belli bir sürenin okumaya ayrılmasını 

sa�layabilirler. 

e) Ebeveynler, çocuklarının okudukları �eyler hakkında onlarla konu�abilirler. 

f) Ebeveynler, çocuklarına okudukları �eylerin önemini anlatabilirler. 

 

 Türkçe ö�retiminin en temel sorumluluklarından biri de ö�rencilere okuma 

beceri ve alı�kanlı�ı kazandırmaktır. Duygu ve dü�üncelerini do�ru ve eksiksiz 

aktarabilen, sorunlarını ileti�im becerilerini kullanarak çözmeyi ba�aran bireylerin 

yeti�tirilmesi ile ki�ilere okuma beceri ve alı�kanlı�ı kazandırılması arasında güçlü 

bir ili�ki vardır. Sever (2000: 18) ilkö�retimin ilk sınıflarından ba�layarak, 

ö�rencilere dilsel becerilerle birlikte okuma alı�kanlı�ı da kazandırabilmek için ders 

içi ve ders dı�ı çalı�malara gereksinim oldu�unu belirterek yapılması gereken 

çalı�maları a�a�ıda sıralar: 

 

1. Bilmece sorma, mani ve tekerleme söyleme çalı�maları, 

2. Düzeye uygun mani, tekerleme, �iir ya da bir yazının toplu okuma yoluyla 

ya da sınıfça seslendirilmesi, 

3. Düzeye uygun, Türkçe’nin ustaca kullanıldı�ı �iirlerin ilkelere uygun 

olarak sesli okunması, 

4. Düzeye uygun bir metinde yeni kar�ıla�ılan ya da anlamı bilinmeyen 

sözcük ve terimlerin anlamını Türkçe Sözlükten ara�tırıp ö�renme 

çalı�maları, 
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5. Deyim, atasözü ve kalıpla�mı� sözleri anlama ve bunların anlamlarını 

oyunla�tırma çalı�maları, 

6. Düzeye uygun metinlerle (fıkra, �iir, öykü, deneme vb.) ilkelere uygun 

olarak sesli ve sessiz okuma çalı�maları; metnin tam ve do�ru olarak 

anla�ılmasına yönelik uygulamalar, 

7. Ö�rencilerin katkı ve katılımlarıyla, düzeye uygun kitaplardan sınıf 

kitaplı�ı olu�turma çalı�maları, 

8. Türkçe’nin  anlatım güzelli�ini yansıtan düzeye uygun kitapların 

ö�retmen ve istekli ö�renciler tarafından tanıtılması çalı�maları, 

9. Ö�renci yazılarının yer aldı�ı, haftalık ya da aylık sınıf gazetesi olu�turma 

çalı�maları, 

10. Düzeye uygun ö�retici metinlerin dü�ünce yönünden yazılı ve sözlü 

olarak de�erlendirilmesi çalı�maları, 

11. Düzeye uygun metinlerdeki olayların ö�renciler tarafından 

oyunla�tırılması çalı�maları, 

12. Yörede açılan kitap sergi ve fuarlarına sınıfça gitmeye yönelik çalı�malar, 

13. Yöredeki kütüphanelere sınıfça gitme ve kütüphaneden yararlanma 

çalı�maları gerçekle�tirilmelidir.     

   

  Okuma alı�kanlı�ı kazanmanın, bir di�er deyi�le okumayı içselle�tirmenin en 

etkili yolu okumaya de�er vermedir. Bu tutum bir dizi eylemden olu�maktadır. 

Kitaplarla ilgili tanıtım yazılarını okuma, ele�tirileri kesip saklama, dosyalama, 

ba�kaları ile payla�ma, kitaplarla ilgili sohbetler yapma, okumaya de�er vermenin 

kanıtları olarak gösterilebilir. Birey uygun olan zamanlarında kitapevlerini gezebilir, 

kitapları tarayarak konusundan haberdar olabilir. Yeni kitaplar hakkında 

ö�rendikleri, ba�kaları ile payla�ma da okumaya de�er verme davranı�larından 

biridir. Okumaya de�er veren bir birey aldı�ı kitapları evin uygun bir yerinde, 

kitaplı�a yerle�tirir, okumaya kar�ı olumsuz tutum ve yargılarla mücadele etme gibi 

davranı�lar sergiler (Güleryüz, 2003:114-115). Bütün bunlar bireyin okumaya de�er 

verdi�inin, böylelikle okumayı içselle�tirdi�inin göstergesidir. Okumayı içselle�tiren 

bir bireyin aynı zamanda okuma alı�kanlı�ı da kazandı�ı söylenebilir. 
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Geli�mi� ülkelerin kar�ıla�tıkları okuma alı�kanlı�ı sorununu, ciddî ve hızlı bir 

biçimde ele alarak çözümlemi� olmaları okumanın özellikle toplumsal önemini 

ortaya koymaktadır. Uzmanlar, okuma alı�kanlı�ı ile ekonomik geli�me, güç, suç, 

okuldan ayrılma, i�inde ba�arılı olma arasında çe�itli ili�kilerin varlı�ından söz 

etmektedirler (Tosuno�lu, 2003: 35).  

Okuma, toplumlarda geli�mi�li�in önemli bir göstergesidir. Ülkemiz içinde 

çocuk ve gençlerimizin okuma alı�kanlı�ı kazanmaları daha bilinçli, ça�da� ve 

geli�mi� bir toplum olma yolunda atılacak  önemli adımlardandır.  

2.3. Okudu�unu Anlama 

 Toplumların, kurumların ve bireylerin, günümüzde hızla geli�en yeniliklere 

ayak uydurabilmeleri bilgiyi üretme, elde etme ve kullanmadaki etkinliklere ba�lıdır. 

Her etkinlikte bireylere yeni bilgiler ve beceriler edindirmek durumundayız. 

Ya�anılan topluma uyum sa�lamanın, onunla ileti�im kurmanın ancak dil ile 

mümkün oldu�u ve ö�retimin her a�amasının  okumaya dayalı oldu�u dü�ünülürse, 

bu amaçlara ula�mada Türkçe dersinin önemi daha iyi anla�ılır. 

Okudu�unu anlama etkinlikleri, ö�rencilerin dinleme ve okuma 

etkinliklerindeki anlama ya da ba�arı düzeylerini görmemize yardımcı olur. Anlama 

bakımından ö�rencilere �u yeterlikleri kazandıracak etkinliklere yer vermeliyiz: 

Resimleri yorumlayabilme; dinlenen, izlenen, okunan bir öykü ya da masala uygun 

ba�lık bulabilme; okunan, dinlenen bir öykü ya da masaldaki kahramanların 

niteliklerini, olayların yer ve zamanlarını anlayıp belirtebilme, sonucu kavrayabilme 

(Kavcar ve di�er., 1995: 49). 

 Türkçe dersinde  oldu�u  gibi  di�er  derslerde de  okumanın önemli bir yeri 

vardır. Çünkü, okul dönemi ö�renmeleri, büyük ölçüde okumaya dayanır. Okuma 

sonucunda metni kavrama gerçekle�memi�se, okumanın amacına ula�tı�ı 

söylenemez. E�itimin amacını gerçekle�tirebilmesi için ö�rencilerin okuduklarını 

anlaması gerekmektedir. Okuma, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimeleri 

anlamlandırmak veya onların  sözlükteki anlamını bulmak de�ildir. Anlamak, 
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okunanı kavramaktır. Kavramanın belirtisi ise metni de�erlendirebilmek, ondaki 

bilgiyi kendine  mal  edebilmek, onu    yorumlayabilmektir. 

 �ki ayrı çaba gibi görünen “okuma ve anlama” birbirine neden-sonuç ili�kisi 

ile ba�lıdır. �nsan anlamak için okur. Okudu�unu da anlamak ister. Anlayarak okuma 

sürecinin birinci a�aması da okunan yazıyı kavramaktır. Bir yazıyı kavrayarak 

okuyup anlamak isteniyorsa, bazı yöntemlerden yararlanmak gerekir. 

 

1. Yazıda ele alınan konuyu belirlemek. 

2. Anlamı bilinmeyen sözcüklerle, anla�ılmayan cümle ve paragrafları 

saptamak. 

3. Ana fikri ara�tırıp bulmak. 

4. Yardımcı fikirlerini incelemek. 

5. Yazının genel dü�ünce ve anlatım yapısını çıkarmak. 

6. Metin anla�ılmadı�ında okuma hızını azaltmak (Demirel,1999: 68). 

Yukarıda belirtti�imiz gibi Türkçe ö�retiminin okumayla ilgili di�er önemli 

görevi de ö�rencilere okuma beceri ve alı�kanlı�ı kazandırmaktır. Ö�retimin bu 

amacı ile ö�rencilere okudu�unu anlama ve de�erlendirme gücü kazandırma amacı 

birbirini bütünleyen ve ayrılmaz amaçlardır. Birçok de�i�ken kontrol altına alınsa 

bile (okunan parçanın güçlü�ü, anla�ılırlı�ı, dil örgüsü vb.) okudu�unu anlama 

gücünden yoksun birinden, amaca uygun hızlı bir okuma yapması beklenemez. Bu 

nedenle, ö�rencilerin anlayarak (sesli-sessiz) okumalarını sa�layacak bilgi ve 

tekniklerin uygulamalarla ya�ama geçirilmesi, Türkçe ö�retiminin amaçları arasında 

yer almaktadır (Sever, 2000: 17). 

 Okuma çalı�malarının temel amacı okudu�unu anlamak ve kavramaktır. Daha 

önce ö�renilen sözcüklerin anlamını içermeyen bir okuma gerçekle�tiriliyorsa, 

okuma için bir amaçtan söz etmek olası de�ildir. Ö�retmenler ve ara�tırmacılar, 

okudu�unu anlamanın, okumanın en önemli boyutu olmasının yanı sıra, okuma ve 

anlam güçlüklerine ili�kin deneyimlerinin ya�anaca�ı bir süreç oldu�unu da 

belirtirler ( Danielson ve La Bonty, 1994: 64, Belet,2005: 14’ teki alıntı).  
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 Anlama bir beceri ise geli�tirilebilir demektir. Bunun için önerilen yoları �u 

�ekilde açıklayabiliriz ( Kovacıo�lu, 2006: 8): 

 

a) Zihni Geli�tirmek: Anlamak uyarıların zihinde eski izlenimler ve bilgilerle 

birle�erek algılaması oldu�una göre, izlenimler edinmi� olmamız gerekir. Yoksa 

zihin yeni dü�ünceyi birle�tirerek dayanaklardan yoksun kalır. Olabildi�ince sözcük 

ö�renmek, yazılarda sık sık yer alan söz sanatları ve dolaylı anlatımlar hakkında bir 

görü� kazanılması, yazım türleri hakkında bilgiye sahip olmak gerekir. 

 

b) Bazı tutum ve yetenekler bireyin anlama yetene�ini geli�tirmesine yardım eder. 

Ö�rencinin okumaya kar�ı iste�i ve bu iste�ini arttıracak okuma ortamı onu, 

okuduklarını anlamaya alı�tıran yollardan biridir. Güdümlü okuma ya da soru sorma, 

metin ile ilgili tartı�ma ve drama gibi çe�itli aktivitelerle dikkatin ayakta tutulması 

önemlidir (Gö�ü�, 1978:62). 

 

c) Okuma Becerisinin Geli�tirilmesi: Bu aslında yukarıda belirtilen iki maddenin bir 

özeti olarak kabul edilebilir. Okul ve aile çevresinin katkısı ile, sürekli pratikle daha 

önemlisi okumayı bir ya�am biçimi olarak kabullenme ile olu�abilecek bir süreçtir. 

  
 Çocuklarda okuma alı�kanlı�ının kazandırılması ve sevdirilmesi sürecinde 

çocu�un bundan zevk almasını sa�lamak için amacın açıkça ortaya konulması, 

okumanın ö�renmek için bir araç oldu�unun sezdirilmesi gerekir. 

 

 Okudu�unu anlama, Türkçe dersinin temel amaçlarından birini 

olu�turmaktadır. Ancak sadece Türkçe dersi için gerçekle�tirilmesi gereken bir hedef 

de�ildir. Ö�renciler tüm e�itim düzeylerinde, farklı derslerde ba�arılı olmak için 

okuduklarını anlamaları gerekmektedir. E�er ö�renci okudu�unu anlamada güçlük 

çekiyorsa yani iyi bir okuyucu de�il ise e�itim sürecinde, dolayısıyla mesleki 

fırsatlarda ciddi dezavantajlar ile kar�ı kar�ıya kalacaktır (Adams, 1980, Kılıç, 2004 

s:56’daki alıntı). 
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2.4. Hikâye Okumanın Önemi 

 

 Hikâye, olmu� ya da olabilecek olayları anlatan, insan ya�amından de�i�ik 

kesitler sunan, bunu yere ve zamana ba�layarak yapan, olayları ve ki�ileri tek 

yönüyle ele alıp anlatan, romandan daha kısa yazılardır (Kavcar ve di�er., 2001: 88). 

 

Türk Dili Edebiyatı Ansiklopedisinde(1981: 225) ise hikâye; “mensur, 

genellikle muhayyile mahsulü veya gerçek bir olaya dayanmasına ra�men süslenmi�, 

soyutlanmı� ve dolayısıyla yazarın yeniden yorumladı�ı bir eser” olarak 

tanımlanmı�tır. 

Hikâye, tek bir olayın etrafını çeviren psikolojik tepkilerini anlatır; bu 

psikoloji realitesi romandakinden farklıdır. Hikâye, gerçek hayatın izlenimi duygusu 

verir (Özön, 1954:121).  

Ça�ın (2007: 6)’da hikâyelerde anlatılan olayların gerçek ya da hayal 

mahsulü olabilece�ini belirtir. 

 

 Hikâyeler, çocukların sınırlı hayat tecrübelerini zenginle�tirir.  Farklı insan 

tipleri üzerinde dü�ünmelerine imkân sa�lar, geli�tirmekte oldukları de�er 

yargılarının daha açıklık kazanmasına yardımcı olur; böylece çocukların  içinde 

ya�adıkları toplumsal ve kültürel ortama uymalarını büyük ölçüde kolayla�tırır. 

Okuma alı�kanlı�ı ve zevkinin geli�tirilmesinde, hikâyeler çocuklar için önem 

ta�ımaktadır.      

 

 Hikâye, anla�ılması son derece güç olan hayatın ve insanın içine adeta bir 

pencere açar. Günlük hayatta insanlar hayatı ve insanı dı�tan görürler. Hikâyeciler 

bizlere eseri ile hayatın ve insanın ayrı bir yönünü gösterirler ve dı� görünü�lerinin 

arkasındaki gerçekleri ke�federler (Kaplan, 2003: 10). 

  

 Çocuklar kitap okudukları zaman yüksek düzeyde yaratıcı bir eylemle 

u�ra�maktadırlar. Okudukları bu hikâyeden tecrübe, duygu, estetik ve hayal 

geli�tirebilecek yetenekler alırlar. Çocukta yaratıcı dü�ünceyi geli�tireceksek; kitap 
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resimlerine ba�vurulmalıdır. Çocuk, resimle ilgili yorumlar yaptı�ı zaman bu, 

çocu�un yaratıcı, farklı dü�ünmesini ortaya çıkarır.       

 

 Hikâyeler, çocukların ve yeti�kinlerin ya�ama farklı yönlerden bakmasını 

sa�layan, insanı tüm acılarıyla ve gerçe�iyle oldu�u gibi tanımak, kabul etmek ve 

sevmek gerekti�i mesajlarıyla yo�rulmu� çarpıcı niteliktedirler (Arseven, 2005: 42).  

Hikâye ve romanlar okuma alı�kanlı�ının kazandırılması için çok uygun 

eserlerdir. Çocuklar hikâye okumaya te�vik edilmeli, ders saatlerinde bile hikâyeler 

da�ıtılmalıdır. Hikâyede kahramanlar ve de�i�ik olaylar çocukların ilgisini 

çekmektedir. Bol bol okumak, çocukların kelime hazinelerini geli�tirir. Onların 

dü�üncelerini do�ru ve düzgün bir �ekilde ifade edebilmelerini sa�lar. Bu onların 

dü�üncelerini di�erlerine do�ru ve etkili bir �ekilde aktarmalarını kolayla�tırır (Rıza, 

2004: 281). 

Yukarıdaki tanımlardan da anla�ıldı�ı gibi, hikâyeler ya�anmı� ya da 

tasarlanmı� bir durumu ki�ileri ve çevresi sınırlı olarak hızlı bir �ekilde ilerleterek 

anlatan çok kısa yazılardır.  

2.5. Yaratıcılık 

 

 (San, 2007: 3) “Yaratıcılık sürecinde önceden kazanılmı� bilgiler kullanılırsa 

da, eski deneyimlere yenilerinin eklenmesi de söz konusudur. Yaratıcılık süreci 

“yapma ve olu�” sürecidir. Olu� bir de�i�medir; �imdiye dek olmayan bir �eyin 

biçimlenmesi demektir.”  

 

Rıza (2004: 196) yaratıcılı�ı “Ba�kalarının ya�antılarına açıklık, yeni bir 

dü�ünce çizgisi kurmak, belli bir sorun için farklı alternatifler vermek, varolan 

dü�ünceler arasında ili�ki kurmak, önceden bilinmeyen araç, gereç ve yöntem 

bulmak veya bir alet veya makine icat etmek” olarak tanımlar. �üphesiz tüm bunları 

yapabilmek için sürekli ve yaratıcı okumak gerekir. 
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Yaratıcı olan ürünün aynı zamanda ki�iye fayda getirmesi ve yeni olması 

gerekir. Yani yaratıcılık aslında bilinenden özgün bir �ey yaratarak, olaylar arası 

ba�lantılar kurarak yeni bir dü�ünce sistemi olu�turmaktadır (Yavuzer, 1992: 38). 

 

Çocuklar, özgür bırakıldıkları zaman yaratıcılıkları daha fazla geli�ece�inden 

dolayı, yeti�kinlerde çocuklarını bu konuda destekleyebilmek için bazı noktalara 

dikkat etmelidirler: 

 

* Çocuklara, ilgili ortam ve olanaklar sa�lanarak, onlar kaygı ve endi�eden 

uzak tutulmalıdır. 

 

*  Çocuklara dü�ünme fırsatı verilerek, onların soru sormasına olanak 

sa�lanmalıdır (Darıca, 2004: 55). 

 

Kısaca yaratıcılık, kavramlar arasında yeni ili�kiler kurabilmek, yeniliklere 

açık olmak,  ki�ilere çekici gelen farklı dü�ünceler üretmektir. 

 

2.5.1. YARATICILIK KURAMLARI 

 

 Literatürde yer alan yaratıcılı�ı açıklamaya yönelik ba�lıca kuramlar 

a�a�ıda ele alınmı�tır. 

 

Psikoanalitik Kuram: 

 

Yaratıcılı�ın kökeni, atılımları ve sapmaları ile en çok ilgilenen kuramdır. 

Kuramın öncüsü Sigmund Freud’dur. Sigmund Freud’un öncülü�ünü yaptı�ı 

psikoanalitik görü�e göre yaratıcı ki�i, doyuma eri�memi�, bilinçaltı enerjilerine bir 

çıkı� yolu bulmak için, kısmen gerçek dünyasından ayrılarak bir fanteziye sı�ınır. 

Ona göre, yaratıcılı�ın anlamının parçası, çocuklukta ba�lamı� olan oyunun bir 

devamıdır. Freud’un kuramında, sanatçının nevrozlu bir ki�iyle benzerlikleri ve 

ayrılıkları vardır (San, 2007: 19). 
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Psikoanalitik yaratıcılık kuramının Freud’unkilerden çok E. Kris ve L. 

Kubie’nin görü�lerine katkıda bulundu�unu belirtir. Sungur’ un (1992: 47) Kris’ten 

aktardı�ına göre yaratma süreci esinlenme ve zenginle�tirme olmak üzere iki temel 

a�amadan geçer. Ona göre birinci a�amada ego geçici olarak bilinç öncesi dü�ünme 

düzeyine geri dönü�e izin vermek için dü�ünceler üzerindeki kontrolünü gev�etir. Bu 

yolla dü�ünme anında ortaya çıkan nötr enerji serbest kalarak, i�levsel bir zevke, 

oradan da ki�iyi yaratıcılı�a yöneltir. 

 

Psikoanalitik görü�e göre yaratıcılık, egoya hizmet eden bir gerileme ve 

nevrozların dı�a vurumudur. Birey engellendi�inde, suçluluk duygusu ta�ıdı�ında, 

korkulara kapıldı�ında yaratıcılı�ı da engellenmi� olacaktır. Bu açıdan yaratıcılık ile 

temel süreçler arasındaki ili�ki özellikle de seksüel dürtüler önemlidir. Yaratıcılı�ı 

biyolojik ve psikolojik özellikler açısından irdelemektedirler. Yaratıcılı�ın kökeni ve 

itici gücü bilinçaltı süreçlerdir.  Psikoanalitik kuramı di�erlerinden ayıran en önemli 

fark bireyin içsel süreçlerine önem vermesidir. Bireyin arzuları, istekleri, çatı�maları 

ve çabaları ile ilgilenmektedir (Yavuzer, 1996: 87). 

 

�nsancıl (Hümanist) Kuram: 

 

�nsancıl yakla�ım, insan yapısı konusunda yeni bilgileri, tasarımları 

birle�tiren Carl Rogers ve Abraham Maslow tarafından geli�tirilmi�tir. Bu 

yakla�ımda yaratıcılı�a ça�da� bir bakı� açısıyla yakla�ılmı�tır, insanı merkeze 

alması dolayısıyla özellikle yaratıcılık konusunda çe�itli yolları ve giri�imleri de 

olu�turabilmi�tir. �nsancıl yakla�ım insanın sahip oldu�u birikime de�er verir, bireyin 

ki�isel ya�antısını istedi�i gibi yönetebilece�i kanısını vurgular   ( San, 2007: 21). 

 

Rogers, yaratıcı süreci bir taraftan bireyin e�sizli�i dı�ında geli�en bir 

karma�ık ili�kisel ürünün ortaya çıkı�ı; öte yandan maddelerin, olayların, insanların 

ya da onun ya�antısının ko�ullarının ortaya çıkı�ı olarak tanımlar ( San, 2007: 21). 
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�yi ya da kötü yaratıcılı�ının olmadı�ını ekleyerek, “Bir insan acıyı azaltmak 

için, di�eri daha katı bir i�kence yöntemi bulmak için çalı�ır. Her ikisi de yaratıcı 

eylemlerdir, fakat toplumsal de�erleri farklıdır” der ( Sungur, 1992: 51-52). 

 

Ça�rı�ımsal Kuram: 

 

Ça�rı�ımsal yakla�ımı benimseyen Mednick’e göre bireyler yaratıcılıkta 

farklıdır. Ona göre yaratıcılık düzeyi onun ça�rı�ımsal hiyerar�isine ba�lıdır. Yaratıcı 

ki�iler, ıraksak dü�ünceye daha fazla ula�abilirler. Yaratıcılık, belirli bir i�e yarayan 

ya da belirli ko�ulları yerine getiren bazı ça�rı�ım ö�elerini birbirine yakla�tırarak 

yeni birle�imler olu�turmadır. Yaratıcılık sürecinin tanımına dayanarak yaratıcı 

çözümlerin “olumlu rastlantı”, “benzerlik” yollarıyla olu�abilir (San, 2007: 22). 

 

Algısal Yakla�ım: 

 

Ernest Schachtel’in geli�tirdi�i yaratıcı süreç kuramına göre yaratıcılık, 

güdülenme, dı� dünyayla ili�ki kurma gereksiniminde yatar. Yaratıcılık, bir objeye 

de�i�ik görü� açılarından yakla�abilmeye olanak sa�layan algısal bir açlıktan do�ar. 

Bu algısal eylem, yo�un ilgiyle bir arada bulunur ve geleneksel dü�ünceyi yöneten 

kurallar tarafından sınırlandırılamaz (San, 2007: 22). 

 

2.5.2. Yaratıcılı�ı Etkileyen Faktörler 

 

Yaratıcılık ve Zeka 

 

Rıza, (2004: 30) yaratıcı dü�ünme becerilerinin, dü�ünme becerilerinin bir 

parçası oldu�unu ve bu becerilerin dolaysız ve ba�ımsız bir �ekilde ö�renilmesi 

gerekti�ini vurgular. Yaratıcı dü�ünce becerilerini ö�renemeyen zeki bir ki�i, bu 

becerileri ö�renen dü�ük zekalı bir ki�iden daha az yaratıcı olabilmektedir. Yaratıcı 

dü�ünme becerilerini ö�renen zeki ki�inin normal �artlarda daha yaratıcı olaca�ı 

beklenir. Yaratıcılık daha fazla, alı�kanlıklara, e�itime ve beklentilere 
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dayanmaktadır. Üstün zekalı olmanın yanında yaratıcılık yöntemlerinin 

ö�renilmesiyle yaratıcı�ın önündeki engellerin büyük bölümü de a�ılmı� olur. 

 

 Ara�tırmacılar, yüksek seviyede zekanın, yüksek seviyede yaratıcılı�ı garanti 

etmedi�ini, yaratıcılıkla zeka arasında çok yüksek bir korelasyon olmadı�ını, daha 

zeki bir ki�inin daha yaratıcı ki�i anlamına geldi�ini belirtmektedirler. Guilford’a 

göre “Zeka, yaratıcılıkta hiçbir zaman tek ba�ına belirleyici bir de�i�ken olmamı�tır. 

Öyle olsaydı faktör analizi ile çok boyutlulu�u ortaya konulan zekanın bir alt bile�eni 

olarak ortaya çıkabilen bir de�i�ken, yaratıcılı�ın da bir alt bile�eni olarak kar�ımıza 

çıkabilirdi.” (Sungur, 1992). 

 

Yaratıcılık ve Ya� 

 

 Yaratıcıkta hayal gücü büyük önem ta�ımaktadır. Çocuklar büyük bir hayal 

gücüne sahip olduklarından dolayı, çocukluk döneminde yaratıcılıkları çok daha 

fazla  ortaya çıkmaktadır. Ya� ilerledikçe bilgi birikmekte ve do�al olarak 

yaratıcılı�ın yükselmesi beklenilmektedir. Ancak ya� ilerledikçe, yaratıcılık e�itimi 

olmayanlarda yaratıcılıklar zayıflamaktadır. Öte yandan bu sırada yaratıcılı�ı 

engelleyen yasa, kural, yönetmelik ve sınırlılıklar da ço�almaktadır. Bu gibi 

nedenlerden dolayı yaratıcılık ve ya� arasında yüksek düzeyde bir korelasyon 

beklenmemelidir (Rıza, 2004: 32). 

 

Yaratıcılık ve Cinsiyet 

 

 Cinsiyet ve yaratıcı dü�ünce puanları arasındaki ili�kiyi konu alan 

ara�tırmalar, kullandıkları testlere, örneklem ve ara�tırma desenlerine göre farklı 

sonuçlar ortaya koymaktadır. Önemli ölçüde kültürel de�i�kenlere ba�ımlı olan 

cinsiyet de�i�keni üzerinde tartı�malar süregelmektedir. Ancak, ara�tırmalar yüksek 

düzeyde yaratıcı bireylerin kar�ıt cins rollerini ortaya koymaktadır ( Hargraves, 

1977; Ercan, 2003: 4’ten alıntı). 
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Yaratıcılık ve E�itim 

 

 Geleneksel e�itim sistemleri genellikle yakınsak dü�ünmeyi geli�tirmeye 

özen göstermekte, bunun sonucunda da ıraksak dü�ünme ve yaratıcı yetene�i 

körelmektedir. Hemen hemen tüm sınavlar yakınsak dü�ünmeye göre 

düzenlenmektedir. Iraksak dü�ünmeye, felsefeye, ele�tirel yakla�ımlara, sanata ve 

kültüre gerekli önem verilmemektedir (San, 2007: 5). 

 

 Rıza’nın (2004:39) De Bono’dan (1993:42) aktardı�ına göre, yaratıcı 

dü�ünme becerilerinin do�rudan ve ba�ımsız bir �ekilde ö�renilmesini vurgulamakta 

ve yaratıcı dü�ünce becerilerini ö�renmeyen zeki bir ki�inin bu becerileri ö�renen 

daha az zeki bir ki�iden daha az yaratıcı olabildi�ini yazmakta ve yaratıcılı�ın, daha 

fazla alı�kanlıklara, e�itime ve beklentilere dayandı�ını belirtmektedir. 

  

 Ömero�lu ve Turla (2001) yaratıcı bireyleri yeti�tirmede e�itim 

programlarının çok önemli oldu�unu belirtmi�tir. Teknolojide olan de�i�imler do�al 

olarak e�itim programlarındaki de�i�imi de beraberinde getirmektedir. Ça�da� 

e�itim; okulöncesi dönemden ba�layarak çocu�un dü�üncelerini merak etme, 

gözlem, bulu� yeteneklerini geli�tirme amacını ta�ır. Geleneksel e�itim sistemi ise 

çocukta yaratıcılı�ı körelterek ezbercilik, verilenlerin aynen uygulanması, deney 

yoksunlu�u gibi ö�retim yöntemleriyle geli�meye çok açık olan yaratıcılı�ı 

engellemektedir. 

  

 Yaratıcı e�itim anlayı�ı, yalnızca bilgi yüklemesi yerine, de�i�meyen 

sorunların sorgulanmasına, ça�ın sorunlarına ve e�itim amaçlarına paralel, herkese 

her �eyi ö�retmek yerine, seçilmi� bilgi ve becerilerin olabildi�ince iyi ö�retilmesini 

amaçlar. Çocuk, ergen ve gençlerin geli�im özelliklerine uygun ve e� programlar 

uygulanmasına, bireyin tek bir alanla sınırlı tutulmayıp yan alanları da deneyip 

ke�fetmesine yardımcı olur (San, 2007: 23). 

 

 Tartı�an, soru soran, ele�tirel dü�ünmeyi ö�renen çocuk, ilerinin yaratıcı 

bireyi olmaya adaydır. Böyle süreçlerde e�itimci de sürekli kendisi için yeni 
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deneyim ve ya�antılar edinecek ve giderek daha yaratıcı olacaktır. Yalnız  yaratıcı 

de�il, dengeli ve mutlu insan yeti�tirmek için de yaratıcı etkinliklerin e�itim 

sürecinde kullanılması, biz e�itimcilerin sorumlulu�undadır. 

 

Yaratıcılık ve Çevre 

 

 Bireylerin dünyaya belirlenmi� genetik bir bili�sel ve duyu�sal yetenekler 

programıyla geldikleri, belirli kalıtımsal özellikleri ta�ıdıkları, yaratıcı zekanın ve 

yaratıcılık yetene�inin de kalıtımdan etkilendi�i bir gerçektir. Çocu�un en yakın 

toplumsal çevresi olan ailesinin de bebeklikten ba�layarak onun ilgi ve dikkatini 

çekebilecek ö�elerin onun bulundu�u ortamlarda yer almasını sa�laması (nitelikli 

ama yalın müzikler; odalardaki ı�ı�ın, renklerin zevkli olmasın dikkat edilmesi gibi) 

kolay yapılabilen; ama gerçekten önemli konularda duyarlı olması, özellikle 

niteliksiz, zevksiz diye anılan nesnelerden kaçınması ileride bilimde, teknikte ve 

sanattaki yaratıcı bireylerin yeti�mesinde yarar sa�layacaktır (San, 2007: 11). 

  

 Çocukta farklı ve yaratıcı dü�ünmenin geli�tirilmesi, çevrenin iyi 

düzenlenmesine ba�lıdır. Çocuk edebiyatı da, çocuktaki bu yeteneklerin 

geli�tirilmesi konusunda önemli bir yere sahiptir. Çocuk edebiyatı, birçok farklı 

etkinlik içerir. Bu yüzden buradan birçok yaratıcı etkinlik çıkarılabilir (dramatik 

oyun, öykü tartı�ma, öykü resimleme, öyküyü özetleme gibi). Yaratıcı edebiyat, 

çocuk edebiyatı ile geli�en, büyüyen, çocuk edebiyatının tecrübelerinden dersler 

alarak ilerleyen bir konudur. Çocuk kitaplarıyla daha çok etkile�imde bulundukça, 

çocuk yaratıcı dü�üncesini geli�tirmeye ba�lar (Gönen ve di�er., 2004).      

   

 Rıza, (2004: 35) okuldaki davranı�ların yaratıcılı�ı bir çok açıdan olumlu ya 

da olumsuz yönde etkiledi�ini vurgular. Okullarda bazı durumlarda bireysel 

farklılıklara  yer verilmedi�ini, bütün çocuklara aynı programın verildi�ini ve aynı 

kalıba sokuldu�unu açıklamaktadır. Kalabalık sınıflar, yüklü programlar, sadece 

bili�sel e�itimin dü�ük düzeylerini vurgulayan ezbere dayalı bir e�itimin, katı 

disiplin kurallarının ve sınavların yaratıcılı�ı engelledi�ini açıklamaktadır.   
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2.5.3. YARATICILI�I GEL��T�RME YOLLARI 

 

 Her çocuk, yaratıcılık yetene�i ile do�ar. Bu yetene�i geli�tirmek için 

öncelikle çocukların duyularını e�itmek gerekir. Çocu�un tüm duyu organları ile 

kendi içinden ve dı�ından gelen uyaranlara olabildi�ince açık olması yani her anını 

dolu dolu ya�aması yaratıcılı�ın geli�tirilmesi açısından önemlidir. Çünkü iç ve dı� 

uyaranlara açık olan bir çocuk, bir yandan kendi özünü, yapısını ve yaradılı�ını 

tanımaya yönelir; di�er yandan da çevresindeki olaylar arasındaki neden-sonuç 

ili�kilerini ve ba�lantılarını kendi kendine bulup ortaya çıkarır. Bu bulguları 

tartı�tıkça, seçenekleri görmeye, çok yönlü çözüm yollarını kavramaya ba�lar. Tek 

yönlü dü�ünmenin dar kalıpları a�arak, dü�ünce üretmeye yönelir. Bu arada,   kendi  

dü�ünce,   sezgi  ve  hayal   gücünün  ne  denli    önemli      oldu�unu    anlar                   

(Kamaraj, 1997; Ercan, 2003: 6’daki alıntı). 

 

2.5.4. YARATICILI�IN Ö�RET�LMES�NDE ÖNER�LER  

 

 Yaratıcılı�ın ö�retilmesi ile ilgili bir dizi öneri Fatt’dan (2000) alınarak 

a�a�ıdaki �ekilde özetlenmi�tir (Ökten, 2005: 46-47): 

 

1. Sınıflar bir ileti�im laboratuarı olarak düzenlenebilir. Uluslararası 

bilgisayar a�ında (Internet) de�i�ik notlara ve kitaplara kadar çok çe�itli 

materyaller ö�rencilerin kullanımına sunulabilir. 

 

2. Sınıfta yaratıcı ö�renme havası olu�turmak için sakin bir iklim ve olumlu 

tutumların yansıtıldı�ı bir görünüm yaratılabilir. Böyle bir ortamda 

ö�renciler, zihinlerinin ne kadar güçlü oldu�unu, kendilerine güvenlerini 

ve kendi bireysel de�erlerinin desteklendi�ini görebilirler. 

 

3. Ö�retmenler ö�rencilerin yanlı�ları üzerinde durmamalı ve onların 

yaratıcı dü�üncelerini güvenle söylemelerine yardım etmelidirler. 

Ö�renciler ö�retmenlerinin bakı� açılarını bilerek  davranmalıdırlar. 
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4. E�itim ortamlarında sa�lıklı bir yarı�ma havası olu�turulabilir. Çok fazla 

yarı� sa�lıksızdır. Yeteri kadar dü�ünme becerilerini kullanarak yarı�a 

katılmak ise sa�lıklıdır. 

    

 Yaratıcı yarı�malar günlük ya�amın önemli bir ö�esidir. Kullanılmı� 

materyallerden üretilen yeni ürünleri bir çevre gününde sergilemek yarı�ma konusu 

olabilir. Basit malzemelerden karma�ık ürünler olu�turmak da hayal kurmayı ve 

yaratıcılı�ı geli�tirir. 

 

5. Yaratıcı dü�ünmeyle ilgili kitaplar ya da bilgisayar programları okullarda 

bulundurulabilir. Kütüphanede çalı�malar yapmaları için ö�rencilere 

görevler vermek ve onların uluslar arası bilgisayar a�ına (Internet) 

ba�vurmalarını sa�lamak için bu materyaller gerekebilir. 

6. Yenilenen dünyadaki ö�renme ve ö�retme ortamlarını yakalamak için, 

yeni disiplinler ve derslerle e�itim programları güçlendirilebilir. 

  

 Ele�tirel dü�ünme, alı�-veri� becerileri, temel ya�am becerileri, ara�tırmaya 

dayalı bilimsel çalı�malar, etik, önsezilerle dü�ünme, kültürel farkındalıklar, güldürü, 

sanat ve tarih yanı sıra bir bütün olarak yaratıcı dü�ünmeyi ele alan e�itim programı 

ve derslerle, yaratıcı dü�ünmeyi de ele alarak destekleyen ya�antılar planlanabilir. 

 

7. Ö�retmen ve ö�renciler arasında ikili çalı�malar olu�turulabilir. Böylece 

olumlu dü�ünceleri geli�tirme ve birlikte üretimde bulunma 

desteklenebilir. 

 

8. Okuma ve yazma becerilerinin önemi ö�retilebilir. Kitaplar olmadan 

yazılı tarihin olmayaca�ı açıklanabilir. 

 

• Bilim-kurgu kitapları okutularak, yeni sözcükler ö�renmeleri için 

ö�renciler cesaretlendirilmelidir. 
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• Yazmayı daha e�lenceli hale getirmek için ö�rencilerin kendi 

kartvizitlerini, ya�am öykülerinden geli�tirdikleri bireysel 

grafiklerini, bilgisayarda kendi yaratıcılıklarıyla süslenen de�i�ik 

�emaları olu�turup yazmaları istenebilir. 

  

9. Ö�rencilerin yerel, bölgesel ve uluslar arası etkinliklere katılımları 

sa�lanarak de�i�ik açılardan dü�ünmeleri sa�lanabilir. 

 

10. E�itim programları dı�ında; sınıflar ve okullar arası problem çözmeyi 

içeren, sergi, yarı�ma, �enlik, özel günlerin kutlanması, proje vb. 

etkinlikler düzenlenebilir. 

 

11. Ya�anılan de�i�ik ortamlardaki payla�ılan yaratıcı yanıtlar ve katılımlar, 

cesaret verici sözcüklerle ödüllendirilebilir.     

 

Üstünda� (2003: 45), çocukta yaratıcılı�ı ortaya çıkarmanın ve bu konuda 

güdeleyebilmenin yollarını a�a�ıda belirtmektedir: 

 

* Çocuklar, etkinlik öncesi fiziksel olarak dinlendirilmelidir. 

* Çocuklarda ilgi ve merak uyandıran �eyler daha önceden ailelerinden 

ö�renilmelidir. 

* Çocuklar, arkada�larıyla birlikte çalı�maya özendirilmelidir. 

* Çocuklara sunulacak etkinlikler, e�lenceli ve ilgi çekici olmalıdır. 

* Çocuklara aralarında mücadele etme fırsatı tanınmalıdır. 

   

 Selçuk ve Güner (2001: 126), ö�retmenlerin çocukların yaratıcılıklarını 

desteklemek için a�a�ıdaki maddeleri gerçekle�tirmeleri gerekti�ini vurgulamaktadır:  

 

 1.   Ö�rencilerin farklı dü�ünmeleri desteklenmeli. 

2.   Çevrelerinde olup bitenleri merak etmeleri güdülenmeli. 

3. ��lenen konuları ö�rencilerin kendi cümleleriyle ifade etmeleri 

cesaretlendirilmeli. 
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4. Ö�renciler soru sormak için te�vik edilmeli. 

5. Ö�rencileri olayların olu�umu hakkında hayal kurmaya, senaryo 

olu�turmaya ve sıra dı�ı ba�lantılar kurmaya özendirilmeli. 

6. Ara�tırmaya yöneltilmelidir.  

 

Çocukta yaratıcılık, isteklerinin desteklenmesiyle ve kendi kendine 

dü�ünebilmeyi ba�ardı�ında ortaya çıkacaktır. Onların yaratıcılıklarının 

engellenmesi, çocu�u olumsuz etkileyecektir. Çocuk, ön yargısız, destekleyici, 

cesaret arttırıcı yönde te�vik edilmeli ve yeni ürünler elde etmesi yönünde 

güdülenmelidir. 

 

 A�a�ıda yaratıcılı�ın geli�mesini engelleyen faktörlere, yaratıcı birey ve 

özellikleriyle ilgili bilgilere yer verilecektir. 

 

2.5.5. YARATICILI�IN GEL��MES�N� ENGELLEYEN FAKTÖRLER 

 

 Edward ve Springate’in ( 1995), Rein’in (2000) ve Singer’in (1998) görü�leri 

çerçevesinde yaratıcılı�ın geli�mesini engelleyen faktörler (Önder, 2003: 129-130)  

tarafından   a�a�ıdaki �ekilde özetlenmi�tir: 

 1.Yaratıcılı�ını ifade etmesi için çocu�a yeterli zaman vermemek. 

Ara�tırma ve ellerinden gelenin en iyisini yapmak için çocukların acele 

etmeyecekleri, yeterli zamana ihtiyaçları vardır. 

 

 2. Yaratıcılık için çocu�a uygun bir alan veya ortam hazırlamamak. 

Uyarıcılardan uzak, sıkıcı, kasvetli bir ortam, yaratıcılı�ın geli�mesi için 

uygun de�ildir. Yaratıcılık için uygun ortam, do�al olarak ı�ıklandırılmı�, uyumlu 

renklere boyanmı�, rahatlatıcı, çocu�un boyuna ve boyutlarına göre e�yaların 

bulundu�u bir yer olmalıdır.   Ayrıca bu ortamda, ö�retmenlerin ve seçkin 

sanatçıların eserlerinden örnekler bulunmasında da yarar vardır. 

 

 3. Çocu�a yaratıcılık için uygun malzemeleri sa�lamak. 
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  Çocu�un yaratıcılı�ını ortaya koyabilmesi için gerekli kaynak ve malzemeler 

ortamda hazır olmalıdır. Bu malzemeler arasında, her türden ka�ıt, yazı ve resim 

çizme araçları, yapım ve kolaj malzemeleri (örne�in; dü�meler, ta�lar, deniz 

kabukluları, tohumlar…), heykel malzemeleri (plastik hamur, kil ve tıra� kremi gibi) 

bulunmalıdır. 

 

 4. Çalı�ma ortamının uygun olmaması.  

Çocu�un çalı�ma ortamındaki atmosfer, yeti�kinin (ö�retmen, anne-baba); 

cesaretlendirmeye, hataları kabul etmeye ve kendine özgülü�e verdi�i önemi 

yansıtmalıdır. Yeti�kin, çalı�ma ortamındaki belirli orandaki karı�ıklı�a, gürültüye ve 

özgürlü�e göz yummalıdır. 

 

 5. Yaratıcılık için uygun fırsatlar sa�lanmaması.  

En heyecan verici ve en iyi yaratıcı çalı�ma örneklerinin geli�mesi için, çocuk 

kendisi ile yüzle�me, kar�ıla�tırma, iç dünyası (duyguları, istekleri ve anıları) ile dı� 

dünyanın olanakları ve beklentileri arasında bir kar�ıla�tırma yapabilmelidir. 

 

6.  Duyguların ya�anmasının engellenmesi.  

Yaratıcılıkla ili�kili görülen, duygusal duyarlılı�ın geli�mesi için, ö�retmen, 

çocukların duygularını bastırmak yerine onları oldu�u gibi kabul etmelidir. Ayrıca 

ö�retmen de kendi duygularını ifade edebilmeli, çocuklara model olmalı, duyguların 

ya�anabilece�inin bilgisini vermelidir.   

  

 7. Kendini ortaya koyan çocu�un yeterince desteklenmemesi.  

Çocuk, kendine güveni yeterince geli�memi� oldu�undan, kendini soru, 

dü�ünce ve önerileriyle ortaya koymaktan çekinebilir. Bu nedenle kendini sunma 

davranı�ı desteklenmelidir. Çocu�un söz alıp konu�tu�unda, soru yöneltti�inde, 

eserini göstermek istedi�inde, yeterince ve do�ru ilgiyi, deste�i görmesi yaratıcılı�ın 

geli�mesi için önemlidir. 

 

 8. Bilinmeyenin korkusuna kar�ı çocu�u yalnız bırakmak.  
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Çocuk için bu dünya bilinmezlerle doludur ve bilinmeyenler korkutur. 

Bilinmeyenin korkusuna kar�ı desteklenmezse, garantili ve alı�ılmı� yolları ve 

halihazırda olanları tercih edebilir. Bu ise onu yaratıcılıktan alıkoyabilir. 

 

9. Düzene ve belirlili�e a�ırı ba�lılık göstermek.  

Çocuktaki yaratıcı gücün açı�a çıkması için düzensizlik bir yere kadar ho� 

görülebilmelidir. Düzen ve simetriye a�ırı ba�lılık yaratıcılı�ı engeller. 

  

 10. Kar�ıtların birli�ini kabul edememek. 

 Her �eyi iyi ve kötü, siyah ve beyaz olarak görmek. Dünyada ve evrende 

özde bütünselli�in varlı�ını algılayamamak yaratıcılı�ı engeller. Ö�retmen 

çocuklara, mutlaklı�ı de�il görelili�i gösterebilmelidir.   

 

2.5.6. Yaratıcı Birey ve Özellikleri 

 

 San’ın (2007: 22) aktardı�ına göre E. Paul Torrance ve J. P. Guilford yaratıcı 

ki�ileri dört ana kümede toplamaktadır. Bu kümelere ait özellikler bireylerde ayrı 

ayrı bulunabilece�i gibi birkaçı da bir bireyde bulunabilmektedir. 

 

1. Akıcılık: Akıcı bireyler çok fazla fikir üretirler. Devamlı yeni ba�langıç 

noktaları bulup yeni sonuçlara ula�ırlar. 

 

2. Esneklik: Esnek dü�ünen bireyler bir soruna çe�itli açılardan bakma 

kabiliyetine sahiptir. Her zaman bir sorunun birden fazla çözüm yolu 

oldu�una inanırlar.   

 

3. Özgünlük: Özgün dü�ünen bireyler genellikle alı�ılmadık, benzersiz ya da 

kendine özgü fikirler, sorunlar ve çözüm yolları üretirler. Çevreleri 

tarafından da hayretle kar�ılanırlar. 
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4. Düzenleme: Düzenleyici dü�ünen bireyler di�er kümelere göre daha 

karma�ık dü�ünce sistemlerine ve ayrıntıya yönelirler. Bu tip bireyler 

dü�ünceleri geli�tirmeye, onları sistematik hale getirmeye önem verirler. 

  

Yaratıcı birey özelliklerinden birkaçını (Ökten, 2005: 9) �u �ekilde özetlemi�tir; 

 

• Ba�arılıdır, meraklıdır, özgürdür, ku�kuludur. 
• �lgi alanları çok yönlüdür, yüksek üretim gücüne sahiptir. 
• Varolan bilgileri kullanarak yeni bilgiler ortaya koyar. 
• Mantıklı dü�ünür, “neden” sorusuna cevap arar. 
• Sözel ifade yetene�i yüksektir. 

 
  
Çellek (2003: 4-5) yaratıcı bireyin özelliklerinden birkaçını  a�a�ıda belirlemi�tir: 
 
  • Ba�arılıdır. 
  • Yaratıcı insan düzen gereksinmesi ile güdülüdür. 
  • Meraklıdır. 
  • Öz kanıtlama içersindedir. 
  • Özgürdür. 
  • Yüksek üretim gücüne sahiptir. 
  • Ku�kuludur. 
  • �lgi alanları çok yönlüdür. 
  • Estetiksel yargı içindedir. 
  • �çe dönük bir yapısı olabilir. 
  • Co�kuludur. 
  • Önsezilidir. 
  • Etkileyendir. 
 

Yaratıcılık e�itimi almak çocukların; 

 

 • Kar�ılarına çıkan fırsatlardan yararlanmalarını, 

 • Kar�ıla�tıkları güçlükleri yenmek için yeni çözüm yolları bulmalarını, 

 • Her �eyi merak ederek soru sormalarını ve tahminlerde bulunmalarını, 

 • Ara�tırma ve deney yapma e�ilimlerini arttırmalarını,  

 • Hayal güçlerini geli�tirmelerini, 

 • Yeni ve de�i�ik bulu�lar ortaya koymalarını, 

 • Bir konu üzerinde ilgi ve dikkatlerini uzun süre tutabilmelerini, 

 • Ayrıntılara dikkat ederek yanlı� ve eksiklerini hissedebilmelerini, 
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 • Yeni oyunlar ke�fetmelerini, 

 • Çevrelerini biçim ve mekan ili�kisiyle görebilmelerini, 

 • Kendilerine güvenen, kendilerini geli�tirip gerçekle�tirebilen ve ba�ımsız 

 olabilen ki�ilikler geli�tirebilmelerini, 

 • Kendilerini dı� dünyaya, birlikte ya�adıkları ve tüm insanlara açık 

 tutabilmelerini, 

 • Kendilerini yalnız bugün için de�il, yarın için de hazırlayabilmelerini, 

 • Dengeli ve co�kulu, akıllı ve duyarlı ki�iler olabilmelerini, 

 • Duygu ve dü�üncelerini farklı yollarla ifade edebilmelerini, 

 • Yeni ya�antıları denemeye cesaretle katılmalarını, 

 • Ayrıntılara dikkat ederek, yanlı� ve eksiklikleri kolayca fark edebilmelerini 

 sa�lar (San, 2007: 117-190).   
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2.6. Yurt �çinde Yaratıcılık Konusuyla �lgili Yapılan Çalı�malar 

 

Tezci (2002) “ Olu�turmacı Ö�retim Tasarım Uygulamasının �lkö�retim 5. 

Sınıf Ö�rencilerinin Yaratıcılıklarına ve Ba�arılarına Etkisi” adlı doktora çalı�masını 

Elazı� ili Elazı� �lkö�retim Okulu ve Murat �lkö�retim Okulu’nda deney grubunda 

35, kontrol grubunda 35 olmak üzere toplam 70 ö�renci üzerinde gerçekle�tirmi�tir. 

Deney grubunda uygulanacak olu�turmacı ö�retim tasarımı için hikâye ö�retimini 

temel alan bir web sayfası olu�turmacı ilkeler do�rultusunda hazırlanmı�tır. Bu 

program çerçevesinde elektronik bülten tahtası, Internet, elektronik posta, ve hem 

hikâye hem de demokrasi konusunda program için belirlenen Internet adresleri 

belirlenmi�tir. Adresler, hem animasyon görüntülerini hem de yazılı metinleri içeren 

web sayfalarına aittir. Web sayfası hem metne dayalı hem de i�itsel ve görsel olarak 

hypermedia tabanlı olarak hazırlanmı�tır. Ö�rencilere farklı perspektiflerden örnekler 

sunmak ve görevler için hikâye animasyonlarını ihtiva eden dört etkile�imli CD 

hazırlanmı�tır. Ara�tırma, hem deney hem de kontrol grubunda dönü�ümlü olarak bir 

hafta 2 ders saati, di�er hafta 3 ders saati olarak 19 Eylül 2001 tarihinden 7 �ubat 

2002 tarihine kadar toplam 4 ay 20 gün sürmü�tür. Program uygulamasına 

ba�lanmadan önce ilk olarak TYDT Sözel A Formu uygulanmı�, arkasından sıra ile 

hikâye bilgisi kapsamlı de�erlendirme sorusu, hikâye incelemesi yapma (hikâye 

bilgisi kapsamlı de�erlendirme sorusu kapsamında), hikâyeden çıkarsama yapmaya 

yönelik yazma görevi, hikâyeden kar�ıla�tırma yapmaya yönelik yazma görevi, 

hikâye özetleme ve hikâye yazma görevleri sunulmu�tur. Çalı�manın sonunda sırası 

ile hikâye bilgisi kapsamlı de�erlendirme sorusu, hikâye incelemesi yapma (hikâye 

bilgisi kapsamlı de�erlendirme sorusu kapsamında), demokrasi konusunda ikna edici 

yazma ve son olarak TYDT uygulanmı�tır. Program sürecinde ö�rencilerin görevler 

dı�ında yaptıkları yazma çalı�maları da de�erlendirmek üzere toplanmı�tır. Program 

sürecinde ö�renciler, ön uygulamada sunulan görevleri yapmı�lardır. Ö�rencilere 

yaptıkları çalı�malarda kendilerini de�erlendirmeleri için hazırlanan de�erlendirme 

yönergesi verilmi�tir. Ara�tırmanın yaratıcılık ile ilgili bulguları �öyledir:  

 

1. Olu�turmacı ö�retim tasarımının uygulandı�ı deney grubu ile geleneksel 

ö�retimin uygulandı�ı kontrol grubu arasında yaratıcılı�ın üç alt 
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boyutunda, öntest deney ve kontrol gruplarının ortalamaları arasında 

yapılan kar�ıla�tırmada gruplar arasında anlamlı farklılık bulunmamı�tır. 

 

2. Geleneksel ö�retimin uygulandı�ı kontrol grubunun yaratıcılı�ın üç alt 

boyutunda öntest-sontest puan ortalamaları arasında yapılan 

kar�ıla�tırmada sontest lehine anlamlı farklılık bulunmu�tur. 

 

3. Olu�turmacı ö�retim tasarımının uygulandı�ı deney grubunun 

yaratıcılı�ın üç alt boyutunda öntest-sontest puan ortalamaları arasında 

yapılan kar�ıla�tırmada sontest lehine anlamlı farklılık bulunmu�tur. 

 

4. Olu�turmacı ö�retim tasarımının uygulandı�ı deney grubu ile geleneksel 

ö�retimin uygulandı�ı kontrol grubu arasında yaratıcılı�ın üç alt 

boyutunda, sontest puan ortalamaları arasında yapılan kar�ıla�tırmada 

deney grubu lehine anlamlı farklılık bulunmu�tur.   

  

Dündar (2003) “ �lkö�retim Üçüncü Sınıf Hayat Bilgisi Dersinde Ö�renme 

Paketi Kullanımının Ö�rencinin Ba�arısına, Tutumuna ve Yaratıcılı�ına Etkisi” 

konulu yüksek lisans tezinde, Hayat bilgisi dersinde ö�renme paketi kullanımının 

ö�renci ba�arısı, Hayat bilgisi dersine yönelik tutumları ve yaratıcılıkları üzerindeki 

etkisini ara�tırmı�tır. Ara�tırma, Edirne ili �ükrüpa�a �lkö�retim Okulu’nda deney 

grubunda 34, kontrol grubunda 38 ilkö�retim 3. sınıf  ö�rencisiyle 2002-2003 

ö�retim yılında gerçekle�tirilmi�tir. Deney grubunda dersler, 15 dakikalık döner 

levha- teyp kaydı e�le�tirmeli, 14 dakikalık tepegöz saydamları- teyp kaydı 

e�le�tirmeli ve 18 dakikalık Powerpoint ö�renme paketleri ile i�lenirken, kontrol 

grubunda geleneksel ö�retim yöntemiyle i�lenmi�tir. Ara�tırmada veri toplama aracı 

olarak Ba�arı testleri, Hayat Bilgisi Tutum Ölçe�i, Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi 

ve Ö�renme Paketi Görü� Belirleme Anketi kullanılmı�tır.  

 

Ara�tırma sonucunda Döner Levha- Teyp Kaydı  ve Tepegöz Saydamları- 

teyp kaydı e�le�tirmeli ö�renme paketi ile i�lenildi�inde ba�arı testinde deney grubu 

lehine anlamlı fark oldu�u görülmü�tür. Powerpoint ö�renme paketiyle i�lenen derste 
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ba�arı anlamlı bulunmamı�tır. Tutum testinde tüm ö�renme paketlerinde deney grubu 

lehine anlamlı fark bulunmakla birlikte deney ve kontrol gruplarında yaratıcılık 

sontestleri arasında anlamlı fark bulunmadı�ını belirtmi�tir. 

 

Uzman (2003) “Okulöncesi E�itim Kurumlarında Çalı�an Ö�retmenlerin 

Yaratıcı Dü�ünme Becerilerinin Geli�iminin �ncelenmesi” ba�lıklı yüksek lisans 

tezinde Okulöncesi e�itim kurumlarında çalı�an ö�retmenlerin yaratıcılık düzeyleri 

(akıcılık, esneklik, özgünlük) ve bu düzeylerle ya� grubu, mesleki kıdemleri, 

yaratıcılık e�itimi ile ilgili hizmet içi e�itim kursuna katılıp katılmama durumları, 

ba�lı bulundu�u kurum ve kurulu�, çalı�tıkları okul türü, çalı�tıkları çocuk sayısı, 

çalı�ma saatleri ile ö�renim durumları arasındaki ili�kileri incelemi�tir. Ara�tırma, 

�zmir Büyük�ehir Belediyesi sınırları içerisindeki okulöncesi e�itim kurumlarında 

görev yapan 170 ö�retmen üzerinde gerçekle�tirilmi�tir.  

 

Analiz sonuçlarına göre; Okulöncesi e�itim kurumlarında görev yapan 

ö�retmenlerin ya� gruplarına göre yaratıcı dü�ünmenin düzeylerinden akıcılık 

boyutunda; ö�retmenlerin yaratıcılık ile ilgili hizmet içi e�itim kursuna katılıp 

katılmama durumlarına göre yaratıcılı�ın özgünlük boyutunda önemli farklılıklar 

gösterdi�i bulunmu�tur. Ö�retmenlerin ö�renim durumlarına, mesleki kıdemlerine ve 

ba�lı bulundu�u kurum ve kurulu�lara göre yaratıcılıklarının akıcılık, esneklik ve 

özgünlük düzeylerinde önemli farkların oldu�u ortaya çıkmı�tır. Ancak, okulöncesi 

e�itim kurumlarında çalı�an ö�retmenlerin, yaratıcı dü�ünmelerinin akıcılık, esneklik 

ve özgünlük düzeylerinde çalı�tıkları okul türüne, çalı�tıkları çocuk sayısına ve 

çalı�ma saatlerine göre önemli farklılıklar göstermedi�i bulgusuna da ula�ılmı�tır.    

 

�ahbaz (2004) “�lkö�retim 4. Sınıf ‘Canlılar Çe�itlidir’ Ünitesinde Yaratıcı 

Drama Uygulamalarının Ö�rencilerin Sözel Yaratıcılıklarına, Ba�arılarına ve Derse 

Yönelik Tutumlarına Etkisi” adlı yüksek lisans tezinde, ilkö�retim fen bilgisi ö�retim 

programında yer alan ‘Canlılar Çe�itlidir’ ünitesinde gerçekle�tirilen yaratıcı drama 

uygulamalarının ö�rencilerin sözel yaratıcılıklarına, ba�arılarına ve derse yönelik 

tutumlarına etkilerini ara�tırmı�tır. Deneysel bir çalı�ma olan bu ara�tırma, �zmir ili 

Özel Ege �lkö�retim Okulu’nda 23 ilkö�retim 4. sınıf ö�rencisiyle 2003- 2004 
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ö�retim yılında gerçekle�tirilmi�tir. Ara�tırmada veri toplama aracı olarak Ba�arı 

Testi, Fen Bilgisi Dersi Tutum Ölçe�i ve Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi Sözel A 

Formu kullanılmı�tır.  

 

Sonuç olarak, Yaratıcı Drama uygulamalarının dördüncü sınıf fen 

ba�arılarında, derse yönelik tutumlarında öntest- sontest kar�ıla�tırmalarında anlamlı 

bir etkisinin oldu�u görülmü�tür. Ayrıca, deney grubu ö�rencilerinin yaratıcılık 

puanları arasında her üç boyutta da ( akıcılık, esneklik, özgünlük) ve toplam 

yaratıcılık düzeylerinde anlamlı bir fark oldu�u, farkın sontest lehine oldu�u 

sonucuna ula�ılmı�tır. 

 

Ökten (2005) “ �lkö�retim I. Kademe Ö�rencilerinin Resim –�� Derslerindeki 

Yaratıcılık Düzeylerinin �ncelenmesi ve Bu Ö�rencilere Uygulanabilecek Yaratıcı 

Etkinlikler” konulu yüksek lisans tezinde, ilkö�retim I. kademe ö�rencilerinin 

Resim-i� derslerindeki yaratıcılık düzeylerini geli�tirici (akıcılık, esneklik, özgünlük) 

ve bu düzeylerle ö�rencilerin ya�ları, cinsiyetleri ve bulundukları sınıf düzeyi 

arasındaki ili�kiler incelenmi�tir.  

Ara�tırma, Manisa Özel Doruk �lkö�retim Okulu I. kademesinde (3. 4. ve 5. sınıflar) 

ö�renim gören 90 ö�renci üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. Bu ara�tırmaların verileri 

Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi’nin uygulanmasıyla toplanmı�tır.  

 

Ara�tırmanın sonucunda, ö�rencilerin yaratıcılık düzeyleri (akıcılık, esneklik, 

özgünlük) belirlenmi�tir. Ö�rencilerin ya�larının akıcılık, esneklik ve özgünlük 

düzeyinde önemli farklar göstermedi�i sonucu ortaya çıkmı�tır. Ö�rencilerin 

cinsiyetlerinin farklılı�ının akıcılık, esneklik ve özgünlük düzeyinde önemli 

farklılıklar olu�turmadı�ı sonucu ortaya çıkmı�tır. Ö�rencilerin resim i� dersini sevip 

sevmeme durumlarının akıcılık, esneklik ve özgünlük düzeylerinde önemli farklılık 

yarattı�ı sonucuna ula�ılmı�tır. 

 

 Bender (2006) “Resim-�� E�itimi Ö�rencilerinde Duygusal Zekâ ve 

Yaratıcılık �li�kileri” adlı yapılan doktora çalı�masında Resim- i� e�itimi 

ö�rencilerinin duygusal zekâları ve yaratıcı dü�ünce yetileri arasında ili�ki olup 



 44 

olmadı�ı ara�tırılmı�tır. Ara�tırma betimsel nitelikte olup çalı�ma evrenini, güzel 

sanatlar e�itimi veren Dokuz Eylül, Gazi ve Pamukkale Üniversitelerinin resim-i� 

e�itimi anabilim dalı ö�rencileri olu�turmaktadır. Örneklem, evrenin içinden her sınıf 

düzeyinde rastlantısal olarak seçilen 30’ar ki�i olmak üzere toplam 360 ki�iden 

olu�maktadır. Veriler, örneklem grubuna, �ubat- mart 2005 tarihleri arasında    Bar-

On EQ- i, Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi “Sözel A Formu” ve ki�isel bilgi formu 

uygulanması ile elde edilmi�tir.  Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi’nin de�erlendirme 

güçlü�ü dikkate alınarak bu test için ilk örneklem içerisinden ikinci bir örneklem 

alınıp toplam 80 ki�i üzerinde uygulanmı�tır.  

 

�statistiksel analizler sonucunda, ö�rencilerin toplam duygusal zekaları ile 

yaratıcı dü�ünceleri arasında pozitif ve anlamlı bir ili�ki oldu�u bulunmu�tur. Ayrıca 

alt amaçlar gere�i yapılan incelemeler, toplam duygusal zeka ya da alt boyutları ile, 

cinsiyet, ö�renim görülen üniversite, ailenin kaçıncı çocu�u oldu�u, en uzun süre 

ya�anılan yerle�im birimi, anne ö�renim durumu ve aile tutumu arasında anlamlı 

ili�kiler oldu�unu ortaya koymu�tur.     

 

2.7. Yurt �çinde Okudu�unu Anlama Konusuyla �lgili Yapılan Çalı�malar  

 

 Kılıç, A. G. (2004) “��birlikli Ö�renme, Okudu�unu Anlama, Strateji 

Kullanımı ve Tutum” isimli yüksek lisans tezinde, i�birlikli ö�renme ve geleneksel 

ö�retim yöntemlerinin, ilkö�retim ö�rencilerinin okudu�unu anlama ba�arısı, strateji 

kullanımı, okumaya yönelik tutumları üzerindeki etkileri ve okudu�unu anlama 

ba�arıları üzerindeki etkilerinin cinsiyet ile ili�kilerini incelemi�tir. Bu ara�tırma 

2003–2004 e�itim-ö�retim yılında �zmir ili sınırları içinde yer alan ve orta sosyo-

ekonomik düzeye sahip resmi bir ilkö�retim okulunda okumakta olan 6. sınıf 

ilkö�retim ö�rencilerinden toplam 56 ö�renci üzerinde yürütülmü�tür. Deney grubu 

30 ö�renci, kontrol grubu ise 26 ö�renciden meydana gelir. Bu ara�tırmada veriler, 

Okudu�unu Anlama Stratejileri Ölçe�i, Okumaya Yönelik Tutum Ölçe�i ve Ba�arı 

Testlerinin uygulanmasıyla toplanmı�tır.  
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Ara�tırma sonunda, i�birlikli ö�renme yönteminin, ö�rencilerin Türkçe 

dersinde okudu�unu anlama ba�arıları, okudu�unu anlama stratejileri ve okumaya 

yönelik tutumları üzerinde geleneksel ö�retim yönteminden daha etkili oldu�u 

belirlenmi�tir.    

 

 Belet (2005) “Ö�renme Stratejilerinin Okudu�unu Anlama Ve Yazma 

Becerileri �le Türkçe Dersine �li�kin Tutumlara Etkisi” adlı doktora çalı�ması 2004–

2005 ö�retim yılı Eski�ehir ili Ahmet Olcay �lkö�retim Okulu 5. Sınıf ö�rencileri 

üzerinde uygulanmı�tır. Ara�tırma, kontrollü öntest sontest modeline göre yapılıp 

deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak üzere toplam 43 ö�renci üzerinde 

yürütülmü�tür.  

 

Ara�tırma sonucunda; �lkö�retim 5. sınıf Türkçe dersinde ö�renme 

stratejilerinden not alma, özetleme ve kavram haritalarının kullanıldı�ı deney grubu 

ile geleneksel ö�retimin uygulandı�ı kontrol grubundaki ö�rencilerin okudu�unu 

anlama becerileri arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark bulunmu�tur. Bir 

ba�ka deyi�le, ö�renme stratejilerinin kullanımı, ö�rencilerin okudu�unu anlama 

becerilerini geli�tirmektedir sonucuna ula�ılır.   

 

Bozkurt (2005) “Hikâye Haritası Yönteminin Okudu�unu Anlama Düzeyine 

Etkisi” konulu ara�tırmada hikâye haritasının okudu�unu anlama düzeyine etkilili�i 

incelenmi�tir. Ara�tırma, “son-test ölçümlü” desen kullanılarak 17’ si deney, 17’si 

kontrol grubu olmak üzere toplam 34 denek ile yapılmı�tır. Ara�tırmanın denekleri, 

2004–2005 e�itim ö�retim yılında Do�ancı Ay�e Yılmaz Beciko�lu �lkö�retim 

Okulu ve Da�kent-Kıro�lu E�itim ve Sa�lık Vakfı �lkö�retim Okulu 8. sınıf 

ö�rencilerinden seçilmi�tir. Önceden seçilmi� yedi hikâye, yedi haftalık bir süreçte, 

deney grubunda hikâye haritası yöntemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel 

yöntemle i�lenmi�tir. Deneysel çalı�manın sonunda, hikâye haritası yönteminin 

okudu�unu anlama düzeyine etkisini saptamak amacıyla, her iki gruba da 16 soruluk 

bir sınav uygulanmı�tır.  
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Elde edilen verilerin sonuçlarına göre, hikâye haritası yönteminin, hikâyenin 

ö�elerini tanıma, hikayeyi okuduktan sonra bu ö�eleri do�ru olarak bulabilme ve 

okudu�unu anlama düzeyi üzerinde olumlu bir etkisi oldu�u ortaya konmu�tur. 

Ayrıca, hikâye haritası yönteminin, okudu�unu anlama düzeyi üzerinde olumlu 

etkilerinin olmasının, metni bir bütün halinde ve metnin unsurları arasındaki ili�kileri 

göstererek ele alması nedeniyle oldu�u sonucuna varılmı�tır.    

 

Çam (2006) “�lkö�retim Ö�rencilerinin Görsel Okuma Düzeyleri �le 

Okudu�unu Anlama, Ele�tirel Okuma Ve Türkçe Dersi Akademik Ba�arıları 

Arasındaki �li�ki” adlı yüksek lisans çalı�ması, ilkö�retim be�inci sınıf ö�rencilerinin 

görsel okuma düzeylerinin okudu�unu anlama becerisi, ele�tirel okuma becerisi ve 

Türkçe dersi akademik ba�arıları arasındaki ili�kileri açıklamaktadır. Ara�tırma, 

2005-2006 e�itim- ö�retim yılında, Eski�ehir ilinden kümeleme yöntemiyle seçilen 

okulların 5. sınıflarında ö�renim görmekte olan  ö�renciler üzerinde yapılmı�tır. 

Ö�rencilerin ki�isel bilgilerini içeren “ki�isel bilgi formu”, görsel okuma becerilerini 

ölçen “görsel okuma testi”, okudu�unu anlama becerilerini ölçen “okudu�unu 

anlama testi” ve ele�tirel okuma becerilerini belirleyen “ele�tirel okuma ölçe�i” ile 

veriler toplanmı�tır.  

 

Ara�tırma sonuçlarına göre; ö�rencilerin görsel okuma beceri düzeyleri; 

anne- babanın e�itim durumu yükseldikçe, ailedeki ki�i sayısı azaldıkça, ailenin 

ortalama geliri arttıkça, evde kitle ileti�im araçlarının bulunma sıklı�ı ve çe�idi 

arttıkça, evde  bulunan  teknolojik araç çe�itlili�i  arttıkça, ya�anılan yerle�im yeri 

büyüdükçe, günlük televizyon izleme saati dü�tükçe yükselmektedir. Cinsiyetler 

açısından kızlar lehine anlamlı bir farklılık vardır. Görsel okuma ile okudu�unu 

anlama becerisi, ele�tirel okuma becerisi ve Türkçe dersi akademik ba�arıları 

arasında anlamlı bir ili�ki bulunmu�tur. Ayrıca, görsel okuma beceri düzeylerinin de 

okul türüne göre farklıla�tı�ı ortaya konulmu�tur. 

 

Duman (2006) “Hikâye Haritası Yönteminin E�itilebilir Zihinsel Engelli 

Ö�rencilerin Okudu�unu Anlama Becerileri Üzerindeki Etkisi” adlı çalı�ma, 2005–

2006 e�itim ö�retim yılında Bolu ilinde yer alan bir ilkö�retim okulunun özel e�itim 
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sınıflarında bulunan, e�itilebilir zihinsel engelli 3 ö�renci üzerinde 

gerçekle�tirilmi�tir. E�itilebilir zihinsel engelli ö�rencilerin ö�retim öncesinde ve 

ö�retim sonunda gösterdikleri performans düzeylerini belirlemek ve ayrıca 

ö�retimde kullanılmak üzere ara�tırmacı tarafından 15 hikâye hazırlanmı�tır. Hikâye 

haritası yöntemi her ö�renci için 10 oturumda uygulanmı�tır.  

 

Ara�tırmanın sonunda, hikâye haritası yönteminin,  ara�tırmaya  katılan  

e�itilebilir  zihinsel engelli ö�rencilerin  okudu�unu anlama becerileri üzerinde 

olumlu etkisi oldu�u ortaya çıkmı�tır. 

 

Karaku� (2006) “Çocuk Edebiyatı Ürünlerinin Okuma Geli�imine Etkisi” 

isimli ara�tırma, 2005–2006 e�itim ö�retim yılında Ankara’nın Kızılcahamam 

ilçesindeki farklı sosyo-ekonomik çevrelerde bulunan (merkez, belde, köy) 9 

ilkö�retim okulundan 360 ö�renci üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. Ö�rencilere yönelik 

“Bilgi Toplama Anketi” ile ö�rencilerin sosyo-ekonomik durumları, çalı�ma 

ortamları ve okuma becerilerine ili�kin veriler elde edilmi�tir. Çocuk edebiyatı 

metinleriyle okuma becerisi arasındaki ili�kiyi ölçmek için ö�rencilere altı metin 

sunulmu�tur. Bilgilendirici, öyküleyici ve �iir olmak üzere üç tür metin 

kullanılmı�tır. Bu altı metin kendi içerisinde iki grupta ele alınmı�tır. Birinci gruptaki 

metinlerde çocuk edebiyatı açısından çocukların ya� gruplarına, anlama ve anlatma 

becerilerine hitap edecek metinler olmasına dikkat edilmemi�tir. Bu metinler rasgele 

seçilmi�tir. Di�er grupta yer alan metinlerde ise çocuk edebiyatı açısından çocukların 

ya� gruplarına, anlama ve anlatma becerilerine hitap edecek metinler olmasına dikkat 

edilmi�tir. Buna göre birinci grup metinlerdeki ö�rencilerin okudu�unu anlama 

puanlarının genel ba�arı ortalaması % 46, ikinci grup metinlerdeki ö�rencilerin 

okudu�unu anlama puanlarının genel ba�arı ortalaması % 80 olarak bulunmu�tur.  

 

Yapılan analizler sonucunda ö�rencilerin cinsiyetleri, sosyo-ekonomik 

düzeyleri ve çalı�ma ortamlarına ili�kin verilere göre okuma becerilerinde anlamlı 

farklılıklar olu�tu�u gözlenmi�tir. Buna  benzer �ekilde, ö�rencinin  ders dı�ında 

kitap okuması, evinde kitaplık bulunması ve okumaya zaman ayırmasına göre de 

okuma becerilerinde anlamlı farklılıklar meydana gelmektedir. Ö�rencilerin 
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kütüphaneye gidip gitmemelerine göre okuma becerilerinde anlamlı fark meydana 

gelmemi�tir. Bu durumun ö�rencilerin bir kısmının bulundu�u yerle�im yerinde 

(köy, belde) kütüphanenin olmamasından kaynaklandı�ı ortaya konulmu�tur. 

 

Kovacıo�lu (2006) “�lkö�retim 2. Sınıflarında Aile Çevresi Ve Çocu�un 

Okumaya Kar�ı Tutumu Ve Okudu�unu Anlama Becerisi Arasındaki �li�kiler” 

konulu yüksek lisans ara�tırması, 2005–2006 e�itim-ö�retim yılında �stanbul ili 

Sarıyer ilçesinde Kazım Karabekir �lkö�retim Okulu, Eyüp ilçesinde ise Fatih 

�lkö�retim Okulu 2. sınıf ö�rencilerinden toplam 146 ö�renci üzerinde 

yürütülmü�tür. Okudu�unu anlama düzeyini etkileyen faktörlerden birisinin, 

annenin, okul öncesi dönemde, çocu�u ile birlikte okuma faaliyeti yapmaya zaman 

ayırmasının oldu�u, yazılı materyallere ilgi ve merakının yo�un oldu�u bu dönemde, 

çocu�un anne ile okuma faaliyeti yapması, okudu�unu anlama becerisinin 

geli�mesinde etkili oldu�u ortaya konulmu�tur. Ayrıca çocu�un okumaya kar�ı 

tutumu ile okudu�unu anlama düzeyleri arasında anlamlı bir ili�ki oldu�u 

saptanmı�tır. 

 

Özaslan (2006) “ Kelime Oyunları �le Kelime Da�arcı�ının Geli�tirilmesinin 

Okudu�unu Anlama Düzeyine Etkisi” adlı yüksek lisans tezinde “Kontrol gruplu 

öntest-sontest deseni” kullanmı�tır. Ara�tırma, Konya ili Meram ilçesinde bulunan 

Dikmeli �lkö�retim Okulu yedinci sınıf ö�rencileri ile gerçekle�tirilmi�tir. Deney 

grubunda 12, kontrol grubunda 12 olmak üzere toplam 24 ö�renci ile çalı�ılmı�tır. 

Veri toplama aracı olarak “Okudu�unu Anlama Ba�arı Testi” kullanılmı�tır. Deney 

ve kontrol gruplarına okudu�unu anlama öntesti uygulanması ile ba�layan denel 

i�lem süresince deney grubu ö�rencilerine ara�tırmacı tarafından hazırlanan Tabu ve 

Kelime Türetme oyunları oynatılmı�, kontrol grubu ö�rencilerine ise herhangi bir 

müdahale de bulunulmamı�tır. Sekiz haftalık denel i�lemin sonunda her iki gruba da 

okudu�unu anlama sontesti uygulanmı�tır.  

 

Ara�tırma sonucunda deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin kelime bilgisi 

eri�ileri arasında anlamlı fark görülmedi�i  ancak kelime oyunları oynayan deney 

grubu ö�rencilerinin cümle, paragraf ve genel okudu�unu anlama düzeyi eri�ilerinin 
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müdahale de bulunulmayan kontrol grubu ö�rencilerine oranla daha yüksek oldu�u 

belirlenmi�tir. 

 

Suna (2006) tarafından gerçekle�tirilen “ �lkö�retim Ö�rencilerinin Okuma 

�lgi Ve Alı�kanlıklarının Analitik Olarak �ncelenmesi De�erlendirilmesi” konulu 

yüksek lisans tezinde ilkö�retim be�inci sınıf Türkçe dersinde ö�renme 

stratejilerinden not alma, özetleme ve kavram haritalarının kullanıldı�ı deney grubu 

ile geleneksel ö�retimin uygulandı�ı kontrol grubundaki ö�rencilerin okudu�unu 

anlama becerileri arasında deney grubu lehine anlamlı fark vardır. Bir ba�ka deyi�le, 

ö�renme stratejilerinin kullanımı, ö�rencilerin okudu�unu anlama becerilerini 

geli�tirmektedir sonucuna varılmı�tır. 

 

Ünal (2006) “�lkö�retim Ö�rencilerinin Ele�tirel Okuma Becerileri ile 

Okudu�unu Anlama ve Okumaya �li�kin Tutumları Arasındaki �li�ki” isimli Yüksek 

Lisans tezinde, ilkö�retim 5. sınıf ö�rencilerinin ele�tirel okuma beceri düzeyleri ile 

okumaya ili�kin tutumları ve okudu�unu anlama düzeyleri arasındaki ili�kiyi ve 

ili�kinin derecesini ara�tırmı�tır. Çalı�masını Eski�ehir ilinde bulunan 14 ilkö�retim 

okulundaki 1012 ö�renci ile gerçekle�tirmi�tir. 

 

Analiz sonucunda, ö�rencilerin okumaya ili�kin tutumları ile ele�tirel okuma 

becerisi düzeyleri arasında yüksek düzeyde anlamlı bir ili�ki bulundu�u ve yine aynı 

ö�rencilerin okudu�unu anlama düzeyleri ile ele�tirel okuma becerisi düzeyleri 

arasında orta düzeyde anlamlı bir ili�ki bulundu�u ortaya çıkmı�tır. 

 

Yılmaz, M. (2006). “�lkö�retim 3. Sınıf Ö�rencilerinin Sesli Okuma 

Hatalarını Düzeltmede Ve Okudu�unu Anlama Becerilerini Geli�tirmede Tekrarlı 

Okuma Yönteminin Etkisi” adlı doktora çalı�ması, 2005-2006 e�itim ö�retim yılında 

Ankara’da �hsan Aras �lkö�retim Okulu ve �inasi �lkö�retim Okulundan 

ara�tırmanın amacına uygun olarak seçilen 4 ö�renciyle yürütülmü�tür. Seçilen 

ö�rencilerin zekâ, i�itsel, ve görsel yönden herhangi bir problemi olmamasına 

ra�men okuma güçlü�ü bulunan ö�renciler olmasına dikkat edilmi�tir. Okuma 

seviyesi tespit edilmi� 4 ö�renci üzerinde haftada 4 saat olmak üzere toplam 48 saat 
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tekrarlı okuma yöntemi kullanılarak ö�retim yapılmı�tır. Ö�retim, haftada 2 oturum 

halinde 3 ay devam etmi� ve 24 oturumda tamamlanmı�tır. Ö�retim, bireysel olarak 

sessiz bir ortamda yapılmı�tır. �lgili hikâye ö�renciyle birlikte 3 kere tekrar edilerek 

okunmu�, bir nüshası da anne-babasıyla birlikte okuması için eve gönderilmi�tir. Her 

bir ö�renciye toplam 35 masal kitabı okutturulmu�tur. Ö�rencilerin okuma ve 

anlamadaki ilerlemelerini görmek toplam 6 de�erlendirme yapılmı�tır.  

 

Ö�retimin sonunda ö�rencilere 2. sınıf ve 3. sınıf düzeyinde okuma parçaları 

okutturulmu� ve her bir ö�rencinin 2.sınıf endi�e düzeyinde olan okuma seviyesinin 

3. sınıf ö�retim düzeyine çıktı�ı görülmü�tür. 

 

 Yılmaz, Ö. (2006) “Okuma Becerisini Çözümleme Yöntemi �le Kazanan 

�lkö�retim Okulu �kinci Sınıf Ö�rencilerinin Anlama, Okuma Hızı Ve Okumada 

Do�ruluk Düzeyleri” konulu yüksek lisans çalı�masının örneklemini, 2005–2006 

ö�retim yılında Bolu ili merkez ilçede yer alan resmi ilkö�retim okullarındaki 150 

ikinci sınıf ö�rencileri olu�turmaktadır. Ara�tırmanın verileri “Okudu�unu Anlama 

Testi”, “Okumada Do�ruluk Düzeyleri Saptamaya Yönelik Gözlem Formu”, 

“Okuma Hızı Testi” ve “Sosyo-Ekonomik �artlar Formu” uygulanmasıyla elde 

edilmi�tir. 

 

Ara�tırmada elde edilen bulgulara göre; okuma becerisini, çözümleme 

yöntemi ile kazanan ilkö�retim okulu ikinci sınıf ö�rencilerinin okudu�unu anlama 

düzeyleri ortalama düzeyde; ancak okuma hızı ve do�ru okuma düzeyleri orta 

düzeyin altında oldu�u sonucuna ula�ılmı�tır. Ö�rencilerin okuma becerisi düzeyinin 

cinsiyet, anne-babanın e�itim seviyesi ve ailenin gelir durumuna göre de�i�medi�i 

saptanmı�tır. 

   

 Çiftçi (2007) “�lkö�retim 5. Sınıf Ö�rencilerinin Türkçe Ö�retim 

Programında Belirtilen Okudu�unu Anlamayla �lgili Kazanımlara Ula�ma Düzeyinin 

Belirlenmesi” isimli doktora tezinde ilkö�retim be�inci sınıf ö�rencilerinin 

okudu�unu anlamayla ilgili bütün kazanımlara ula�ma düzeyi % 84,56 �eklinde 

bulunmu�tur.  
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 Sosyoekonomik düzeyde, ba�arı sıralaması üst sosyoekonomik, orta 

sosyoekonomik ve alt sosyoekonomik �eklinde belirlenmi�tir. Üst sosyoekonomik 

gruba giren ö�rencilerin ba�arı ortalaması % 87,73; orta sosyoekonomik gruba giren 

ö�rencilerin ba�arı ortalaması % 87,18; alt sosyoekonomik gruba giren ö�rencilerin 

ba�arı ortalaması % 79,56 �eklinde ortaya çıkmı�tır. 

  

 Cinsiyete göre yapılan de�erlendirmede ise kız ö�rencilerin erkek ö�rencilere 

oranla daha ba�arılı oldukları tespit edilmi�tir. Kızların ba�arı ortalaması % 87,70; 

erkeklerin ba�arı ortalaması ise % 83,21 �eklindedir. 

 

 Karatay (2007) “�lkö�retim Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Okudu�unu 

Anlama Becerileri Üzerine Alan Ara�tırması” konulu doktora tezinde, Türkçe 

ö�retmeni adayı 4. sınıf ö�rencilerinin okudu�unu anlama ba�arısı ve okuma 

stratejilerini kullanma düzeyi incelenmi�tir. Bu çalı�ma, Gazi Üniversitesi Gazi 

E�itim Fakültesi, Kastamonu E�itim Fakültesi ve Abant �zzet Baysal Üniversitesi 

E�itim Fakültesinde yansız seçilen 350 ö�renci örneklem olarak kullanılmı�tır.  

 

Çalı�manın sonucunda; Türkçe ö�retmeni adaylarının okudu�unu anlama 

ba�arısı, metin türleri arasında (bilgilendirici, öyküleyici, �iir) anlamlı bir �ekilde 

farklıla�tı�ı ortaya konulmu�tur. Kızların okudu�unu anlama ba�arısı, bilgilendirici 

metin türü hariç, öyküleyici metin ve �iirde erkeklere göre yüksek ve anlamlı oldu�u 

sonucuna varılmı�tır. Okudu�unu anlama ba�arısının en yüksek oldu�u metin 

türünün �iir, en dü�ük oldu�u metin türünün ise öyküleyici metin oldu�u 

belirlenmi�tir. Metin yapılarına ili�kin okudu�unu anlama ba�arısının en yüksek 

oldu�u yapının, kelime-kelime grubu ve paragraflar oldu�u ortaya konulmu�tur.      

 

Sabak (2007) “�lkö�retim 3. Sınıf Ö�rencilerinin Türkçe Dersinde 

Okudu�unu Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktörler” 

konulu çalı�masında ilkö�retim 3. sınıf ö�rencilerinin, cinsiyetlerinin, ya�adıkları 

evin kendilerine ait olup olmamasının, ya�adıkları çevrenin ekonomik durumunun, 

karde�lerinin sayısının, anne ve babalarının ö�renim durumunun, anne ve babalarının 
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mesle�inin, ailenin maddi durumunun, okul dı�ında ba�ka bir i�te çalı�malarının, 

evlerinde kendilerine ait çalı�ma odalarının olup olmamasının, evlerine günlük 

gazete dergi vs. alınıp alınmamasının, bo� zamanlarında kitap okuma 

alı�kanlıklarının olup olmamasının ve okul öncesi e�itim alıp almamalarının 

okudu�unu anlamalarına etkisine bakılmı�tır. Ara�tırma, Gaziantep merkez 

ilçelerinde (�ehitkâmil, �ahinbey) bulunan ilkö�retim 3. sınıf ö�rencilerinden 496 

ö�renci üzerinde yapılmı�tır. Ara�tırmada veri toplama aracı olarak, “Ki�isel Bilgi 

Formu” ve “Okudu�unu Anlama Testi” uygulanmı�tır.  

 

Ara�tırmada, ilkö�retim 3. sınıf ö�rencilerinin okudu�unu anlama becerileri 

ile cinsiyetleri, ya�adıkları evin kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundu�u 

çevrenin ekonomik durumu, karde� sayısı betimsel de�i�kenleri arasında anlamlı bir 

ili�ki olmadı�ı ortaya çıkmı�tır. �lkö�retim 3. sınıf ö�rencilerinin okudu�unu anlama 

becerileri ile anne ve babalarının ö�renim durumu, anne ve babalarının meslekleri, 

aylık gelir durumu, okul dı�ında ba�ka bir i�te çalı�ıyor olma durumu, kendilerine ait 

çalı�ma odasının olma durumu, evlerine günlük gazete, dergi, vb. alınıyor olma 

durumu,  bo� zamanlarında kitap okuma sıklıkları  ve  okul  öncesi  e�itim  durumu 

betimsel de�i�kenleri arasında anlamlı bir ili�ki oldu�u saptanmı�tır.  
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BÖLÜM III 
 
 

YÖNTEM 
 

 Bu bölümde ara�tırmanın modeli, evreni, örneklemi, ara�tırma için geli�tirilen 

veri toplama araçları ve özellikleri, geçerlilik ve güvenirlik çalı�malarının sonuçları, 

ara�tırmacı tarafından yapılan uygulama ve bulguların elde edilmesinde kullanılan 

veri çözümleme teknikleri üzerinde durulacaktır. 

 

3.1. Ara�tırmanın Modeli 

 

 Bu ara�tırmada, deneysel modellerden, “öntest-sontest kontrol gruplu model” 

kullanılmı�tır. A�a�ıdaki tabloda deney desenine yer verilmektedir: 

 

Tablo 1 

 Deney Deseni 

GRUBUN ADI DENEY ÖNCES� 
DENEY 

SÜREC� 
DENEY SONRASI 

Deney Grubu 

 

Türkçe Ba�arı ÖnTesti 

TorranceYaratıcı 

Dü�ünce ÖnTesti Sözel 

A Formu 

Hikâye 

Okuma 

Türkçe Ba�arı Sontesti 

TorranceYaratıcı 

Dü�ünce Sontesti Sözel 

A Formu 

Kontrol Grubu 

Türkçe Ba�arı ÖnTesti 

TorranceYaratıcı 

Dü�ünce ÖnTesti Sözel 

A Formu 

------------ 

Türkçe Ba�arı Sontesti 

TorranceYaratıcı 

Dü�ünce Sontesti Sözel 

A Formu 
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3.2. Ara�tırmanın De�i�kenleri 

 

3.2.1. Ba�ımsız De�i�kenler: 

  

 Ö�rencilerin cinsiyetleri ve deney süresince okudukları hikâyeler 

ara�tırmanın ba�ımsız de�i�kenleri olu�turmaktadır. 

 

3.2.2. Ba�ımlı De�i�kenler: 

  

 Ö�rencilerin okudu�unu anlamaya yönelik ba�arıları ve sözel yaratıcılıkları 

ba�ımlı de�i�kenleri olu�turmaktadır. 

 

3.3. Evren ve Örneklem 

 

 Ara�tırmanın evrenini, Eski�ehir ili Mihalgazi �lkö�retim Okulu 4. ve 5. Sınıf 

ö�rencilerinden toplam 96 ki�i olu�turmaktadır. 

 

 Ara�tırmanın örneklemini, Eski�ehir ili Mihalgazi �lkö�retim Okulu 4. ve 5. 

sınıf ö�rencilerinden 50 ki�ilik bir grup ö�renci temsil etmektedir. Ara�tırmanın 

örneklemi ile ilgili bilgiler tablo 2’de verilmektedir. 

 

Tablo 2 

Örneklem Grubu 

GRUBUN ADI 4. SINIF 5. SINIF TOPLAM 

Deney Grubu 15 15 30 

Kontrol Grubu 10 10 20 

 

3.4. Veri Toplama Araçları 

 

 Bu bölümde veri toplama aracı olarak kullanılan “Okudu�unu Anlama Ba�arı 

Testi” (OABT) ve “Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi Sözel A Formu”na (TYDTSA) 

ili�kin bilgiler verilmektedir. 
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3.4.1. Okudu�unu Anlama Ba�arı Testi 

 
Bu test, 2006 yılında 5.sınıf okudu�unu anlama testi geli�tirme ara�tırması 

olarak ara�tırmacı tarafından geli�tirilmi�tir. Türkçe �lkö�retim 4. ve 5. sınıf yeni 

müfredat programı kazanımları ayrıntılı olarak incelendikten sonra, 15 kazanımdan 

olu�an bir tablo (Ek 1) hazırlanarak, bu tabloya uygun olarak 30 soruluk 4 �ıklı test 

öncelikle iki sınıf ö�retmeni ve  iki Türkçe ö�retmeni görü�ü alınarak hazırlanmı�tır. 

Bu ö�retmenlerin görü�leri do�rultusunda dilsel gerekli düzeltmeler yapılmı�tır. 

Düzeltilen bu 30 soru, asıl örneklem grubunu dı�ındaki 10 ö�rencilik küçük bir 

örneklem grubuna uygulanmı�tır. Sonunda bu uygulamanın süresinin bir ders saati 

içinde yapılabilece�i anla�ılmı�tır.  

 

Ara�tırmacı tarafından hazırlanan bu çalı�maya, �zmir ilinden 6 okuldan toplam 

370 ö�renci  katılmı�tır. Bu çalı�ma ile ilgili ayrıntılı bilgiler tablo 3’te verilmektedir. 

 

Tablo 3 

 Test Geli�tirme �çin Kullanılan Örneklem Grubu 

�LÇE OKUL Ö�RENC� SAYISI 

Konak Esentepe �.Ö.O. 46 

Buca Kaynaklar �.Ö.O. 48 

Torbalı Torbalı �.Ö.O. 50 

Bornova Evreneso�lu �.Ö.O. 68 

Bornova Ergenekon �.Ö.O. 70 

Bornova Merkez �.Ö.O. 88 

TOPLAM  370 

 

Madde analizi için cevap anahtarlarının tümü finense programına aktarılmı�tır.  

Yapılan madde analizi sonucunda testin güvenirli�i 0,741 olarak 

hesaplanmı�tır. Finense programından alınan sonuç tablo 4’te sunulmu�tur. 
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Tablo 4 

 Test Genel �statistik Bilgileri 

   Ortalama                 15,070 
                                          Standart Sapma         4,963 

   Güvenirlik                  0,741 
                                         Geçerlilik                    0,82 
                                         Standart Hata              2,524 

    

 

4 uzman tarafından incelenen 30 soruluk maddelerin geçerlilik tablosu Ek 2’de 

verilmi�tir. 

 

Finense Programı ile, cevap kâ�ıtlarının en dü�ük ve en yüksek puan alan 

%27’sini ayırarak her maddenin ayırtedicilik gücü belirlenmi�tir. Rıza’nın          

1981: s.163’ten aktardı�ına göre (Ebel, 1972: 361), test maddelerin ayırt edicilik 

indeksleri ve idealleri tablo 5’te belirtilmektedir. 

 

Tablo 5 

 Ayırt Edicilik Tablosu 

Ayırt Edicilik �ndeksi �deal 

1. Yüksek (0.40 ve üstü) % 25 ve üstü 

2. Orta (0.20 ile 0.39 arası) % 25’ten az 

3. Dü�ük (0.01 ile 0.19 arası) % 15’ten az 

4. 0 veya negatif % 5’ten az 

 

Finense programından da alınan sonuçlara baktı�ımızda uygulanan test 

maddelerinin ayıt edicilik indeksi 0 veya negatif olan maddelerinin % 5’ten az 

olması gerekirken daha fazla çıkması sebebiyle testte yer alan 5 madde (3., 6., 14., 

23., 29. maddeler) testten çıkartılarak ara�tırmada kullanılan test (Ek 4) 25 soruya 

dü�ürülerek son �ekli verilmi�tir.  

 

Sınavın güvenilirlik katsayısı 0 ile ±1 arasında bir de�er almaktadır ve sıfıra 

yakla�tıkça güvenirlili�inin dü�ük oldu�u, bire yakla�tıkça yüksek oldu�u anlamına 

gelmektedir. Hazırlanan testin güvenirli�i 0,74 olarak hesaplanmı�tır. Bu sonuç, 
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ileride yapılması  amaçlanan deneysel ara�tırma kullanımları için yeterli 

bulunmu�tur.  

  OABT, örneklem grubuna öntest ve sontest olark uygulanmı�tır. 

    

3.4.2. Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi 

  

 Ara�tırmada, ilkö�retim 4. ve 5. sınıflarda hikâye okumanın ö�rencilerin 

sözel yaratıcılıklarına olan etkilerini ölçmek amacıyla; “Torrance Yaratıcı Dü�ünce 

Testi Sözel A Formu”  (Ek 8) kullanılmı�tır. Torrance tarafından geli�tirilen  Sözel  

Yaratıcılık A Formu akıcılık, esneklik, özgünlük alt boyutlarında de�erlendirilmekte 

ve 7 etkinli�i içermektedir. Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testinin boyutları a�a�ıdaki 

ölçütlerle de�erlendirilmektedir; 

  

 Akıcılık: Yedi etkinli�in tümünde akıcılık, uygun yanıtların toplam sayısı 

olarak tanımlanır. Soru etkinli�i için akıcılık puanı dene�in sordu�u uygun soru 

sayısıdır. 

 

 Esneklik: Önergeye uygun üretilen cevap veya sorular için kullanılan 

kategori sayısıdır. Buna göre denek ne kadar çok kategori kullanırsa ve ne kadar 

farklı kategoriler yaratırsa bu onun esneklik düzeyini gösterir. 

 

 Özgünlük: Cevapların az rastlanma oranını temsil eder. Bireylerin verdi�i 

cevaplar yaratıcı bir güç gösteriyorsa yani ö�renilmi�in, denenmi�in ve alı�kanlık 

haline gelmi�in ötesinde zihinsel enerji gerektiriyorsa; bu cevaplar onun 

özgünlü�ünü ortaya koymaktadır. Yüksek puan alan bireylerin yüksek yaratma ve 

dü�ünme gücüne sahip oldukları dü�ünülmektedir. 

 

 TYDTSA’ da yer  alan etkinlikler a�a�ıda açıklanmı�tır: 

 

1. Soru Sorma: Dene�e bir resim gösterilerek bu resim hakkında dü�ünebildi�i 

kadar çok soru yazması istenir. Fakat sadece resme bakarak 

cevaplandırılabilecek sorular sormaması istenir. 
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2. Nedenleri Tahmin Etme: Dene�e soru sorma etkinli�inde gösterilen resim 

tekrar gösterilerek resimde gösterilen durum hakkında  çok sayıda neden 

bulması istenir. 

 

3. Sonuçları Tahmin Etme: Dene�e aynı resim tekrar gösterilerek, bu 

resimdeki durumun sonucu olabilecek çok sayıda sonuç sıralamaları istenir. 

 

4.  Ürün Geli�tirme: Dene�e oyuncak bir fil resmi gösterilir. Denekten, bu fili 

çocukların oynarken daha çok ho�lanmaları için oyuncak fili de�i�tirecek en 

zeki, en ilginç ve alı�ılmamı� yapılabilecek de�i�ikliklerin neler oldu�unu 

yazmaları istenir. 

 

5. Alı�ılmamı� Kullanımlar: Bu etkinlikte deneklerden karton kutularla ilgili 

çok ilginç ve alı�ılmamı� kullanım biçimlerini dü�ünüp herhangi bir boyuttaki 

kutu ile sınırlandırma yapmadan istenilen sayıda kutu kullanılarak yeni 

kullanım biçimlerini bulmaları istenir. 

 

6. Alı�ılmamı� Sorular: Bu etkinlikte deneklerden karton kutulara ili�kin 

ba�kalarının merakını ve ilgisini çekebilecek ve farklı yanıtlar getirebilecek  

türden sorular ve insanların üzerinde dü�ünmedikleri alı�ılmamı� sorular 

üzerinde sorabildikleri kadar çok sayıda soru sormaları istenir. 

 

7. Sadece Dü�ünün ve Varsayın: Bu etkinlikte deneklere gerçekle�mesi 

mümkün olmayan bir durum verilerek, onlardan bu durumla ilgili olarak neler 

olup bitti�i hakkında varsayımlarda bulunmaları istenir (TYDT Yönerge 

Kitapçı�ı ve De�erlendirme, Mayıs 1972). 

 

Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi Sözel A Formu’nun kullanımına ili�kin çok 

sayıda literatürde örnek bulunmaktadır (Süzen, 1987; Sungur, 1988; Öncü, 1989; 

Ömero�lu, 1990; Süvario�lu, 1994, aktaran Tezci, 2002, Dündar, 2003, �ahbaz, 

2004). Çalı�maların sonuçları güvenilir ve geçerli sonuçlar vermektedir. 
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 Bu çalı�malar ı�ı�ında TYDTSA ara�tırmada öntest ve sontest olarak 

uygulanmı�tır. 

 

3.5. Uygulama 

 

1. Ara�tırma, 2006-2007 e�itim-ö�retim yılında, 5 Mart–11 Mayıs tarihleri arasında 

gerçekle�tirilmi�tir. Böylece, iki aydan fazla bir döneme yayılmı�tır.  

 

2. 5 Mart tarihinde ö�rencilerin istekli olmaları göz önünde bulundurularak 4. ve 5. 

sınıf ö�rencilerinden deney grubuna 30 ki�i seçilmi�tir. 

 

3. Deney grubu ö�rencilerine Ek 3’te yer alan Hikâye Okuma Sözle�mesi 

imzalatılmı�tır. 

 

4. 6 Mart tarihinde deney ve kontrol grubu ö�rencilerine öntest olarak Ek 8’de yer 

alan TYDTSA içinde yer alan 7 etkinlik uygulanmı�tır. 

 

5. 7 Mart tarihinde deney ve kontrol grubu ö�rencilerine öntest olarak Ek 4’te yer 

alan OABT uygulanmı�tır. 

 

6. 8 Mart – 9 Mayıs tarihleri arasında deney grubu ö�rencilerine her gün 1 hikâye 

olmak üzere Ek 6’da yer alan toplam 60 hikâye ö�retmenin te�viki ile ö�renciler 

tarafından okunmu�tur. 

 

7. Haftada iki gün çar�amba ve cuma günleri deney grubu ö�rencilerine birer tane 

hikâye okulda ders sırasında okutulmu�tur. Di�er günlerde ise ö�renciler 

hikâyelerini evde okumu�lardır. 

 

 8. Ö�rencilerin hikâyeleri okuyup okumadıklarını anlamak için deney grubu 

ö�rencilerine  Ek 7’deki form da�ıtılarak hikâyeyle ilgili soruları cevaplamaları 

sa�lanmı�tır. Bu �ekilde ö�renciler takip edilmi�tir. 
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9. 10 Mayıs tarihinde deney ve kontrol grubu ö�rencilerine sontest olarak Ek 8’de 

yer alan TYDTSA içinde yer alan 7 etkinlik uygulanmı�tır. 

 

10. 11 Mayıs tarihinde deney ve kontrol grubu ö�rencilerine sontest olarak Ek 4’te 

yer alan OABT uygulanmı�tır. 

 

3.6. Verilerin De�erlendirilmesi 

 

3.6.1. OABT ile Toplanan Verilerin De�erlendirilmesi  

  

 Ö�rencilerin okudu�unu anlama konusundaki davranı�ları, ne derece 

kazandıklarını ölçmek amacıyla geli�tirilen ba�arı testi, toplam 25 sorudan 

olu�maktadır. Her do�ru soru için 1 puan verilerek toplam 25 puan üzerinden 

de�erlendirilmi�tir, tüm soruları do�ru yapan ö�renciler 25 tam puan almı�tır. Hiçbir 

soruyu do�ru yapmayan ö�renci 0 puan almı�tır. Puanların 0 ile 25 arasında olması 

beklenilmektedir. 

 

3.6.2. TYDTSA ile Toplanan Verilerin De�erlendirilmesi 

  

  Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi’ nin de�erlendirilmesi, Torrance Yaratıcı 

Dü�ünce Testi Sözel A Formu yönerge ve de�erlendirme kitapçı�ındaki (Torrance, 

1972) ilkeler do�rultusunda ara�tırmacı tarafından yapılmı�tır. Buna göre; 

 

  Ö�rencilerin TYDTSA’ndaki yedi etkinli�e verdi�i cevaplar akıcılık, 

esneklik ve özgünlük boyutlarında ayrı ayrı hesaplanmı�tır. 

 

  Akıcılık boyutunu de�erlendirirken; TYDTSA’ndaki yedi etkinlik için vermi� 

olunan uygun cevap sayıları etkinliklere göre ayrı ayrı toplanarak hesaplanmı�tır. Her 

uygun cevaba 1 puan verilmi�tir. Cevapların uygun olması yapılan etkinlikle ilgili 

cevaplar verilmesine ba�lıdır.  
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 Esneklik boyutunu de�erlendirirken; TYDTSA de�erlendirme kitapçı�ındaki 

kategorilerden yararlanılmı�tır. Her kategori için 1 puan verilmi�tir. Kategoriler 

yinelendi�i zaman hiç puan almamı�tır. 6. etkinlikte yönerge gere�i esneklik boyutu 

hesaplaması yapılmamı�tır.    

 

 Özgünlük boyutunu de�erlendirirken; yedi etkinlik için aynı yöntem 

uygulanmı�tır. Her etkinlik için, her ö�rencinin etkinli�e vermi� oldu�u yanıtlar teker 

teker ayrı kâ�ıtlara yazılmı�tır. Aynı yanıtı veren ö�renciler belirlenmi�tir. Yanıtı iki 

ö�renciden fazla ki�i vermi�se özgünlük yükü için puan verilmi�tir. Örneklem 

düzeyinde e�er yanıttan iki tane varsa özgünlük yükü 1 puan, yanıttan bir tane varsa 

yani; verilen yanıt yaratıcı güç gösteren yani ö�renilmi�in, denenmi�in ve alı�kanlık 

haline gelmi�in ötesinde zihinsel enerji gerektiren ve sıradan olmaktan uzak yanıtlara 

özgünlük yükü olarak 2 puan verilmi�tir. 

 

 Testin bir di�er boyutu olan ve soruyu ayrıntılı olarak açıklamak için 

kullanılan ek ayrıntıları sayan ve testte hesaplaması iste�e ba�lı olan 

“Zenginle�tirme” (Elaboration) puanı hesaplanmamı�tır.       

 

3.7. Veri Çözümleme Teknikleri 

  

Ara�tırmada uygulan Yaratıcılık Testinin puanlanmasında; yaratıcılı�ın 

akıcılık, esneklik ve özgünlük boyutları her birey için ayrı ayrı de�erlendirilmi� ve 

bu üç boyuttan elde edilen puanların toplanması ile her birey için bir yaratıcılık puanı 

elde edilmi�tir. Testin puanlanmasında “Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi Sözel A 

Kitapçı�ı” de�erlendirme yönergesindeki ölçütler kullanılmı�tır. 

 

Ara�tırmada uygulanan Okudu�unu Anlama Ba�arı Testi ve Yaratıcılık 

Testlerinden elde  edilen  verilerin de�erlendirilmesinde SPSS 11,5 paket programı 

kullanılarak çözümlenmi�tir. 

  

 Verilerin çözümlenmesi amacıyla a�a�ıdaki istatistiksel teknikler kullanılmı�, 

her birinin kullanıldı�ı yerler ilgili bulgular ele alınırken açıklanmı�tır. 
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1. Ortalama 

 

2. Standart Sapma 

 

3. Medyan 

 

4. Korelasyon 

 

5. �ki farklı grubun öntest sontest fark puanlarına ait ortalama puanlar 

arasında anlamlı farkın olup olmadı�ını test etmek amacıyla tek yönlü 

ili�kisiz gruplar için kullanılan ba�ımsız t testi uygulanmı�tır. 

 

6. Grup içi öntest- sontest ortalama puanları arası anlamlı bir fark olup 

olmadı�ını test etmek amacıyla tek yönlü �li�kili gruplar için ba�ımlı  t 

testi uygulanmı�tır. 
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BÖLÜM IV 

 

 

BULGULAR VE YORUMLAR 

 

 Bu bölümde, ara�tırmanın temel amacına uygun olarak ara�tırma 

kapsamındaki ö�rencilerden toplanan verilerin istatistiksel çözümlemeleri ile elde 

edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmektedir. 

 

4.1. Ba�arıya �li�kin Bulgular 

 

 Okudu�unu Anlama BT, deney çalı�masından önce ve sonra olmak üzere 

deney ve kontrol grubuna öntest ve sontest olarak uygulanmı�tır. 

 

4.1.1. Okudu�unu Anlama Ba�arı Testine �li�kin Genel Bulgular 

Ara�tırmanın Okudu�unu Anlama Ba�arı testi hakkında genel bilgiler, 

öncelikle tablo 6’da verilmektedir: 
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Tablo 6 

OABT �li�kin Genel Bulgular 

 

Grup 
Ö�renci 

Sayısı 

En Yüksek 

Puan 

En 

Dü�ük 

Puan 

X  Medyan SS 

Deney 30 23 11 16.73 16 3.44 

Kontrol 20 23 9 16.35 16.5 3.46 

  Ön 
OABT 

Toplam 50 23 9 16.58 16 3.42 

Deney 30 25 11 19.80 20 3.20 

Kontrol 20 22 10 15.85 16.5 3.08 

  Son 
OABT 

Toplam 50 25 10 18.22 19 3.68 

 

  Tablo 6’ya baktı�ımızda öntest puanlarında deney ve kontrol grubunun 

ortalama puanlarının birbirine yakın oldu�u görülmektedir. Aynı �ekilde medyanın 

(ortanca) de�erinin de ortalamaya yakın oldu�u açıktır. Ancak sontest ortalamalarına 

bakıldı�ında deney grubu lehine bir fark oldu�u görülmektedir. Standart sapma, 

da�ılımdaki her bir de�erin ortalamaya göre ne uzaklıkta oldu�unu, di�er bir deyi�le 

da�ılımın ne yaygınlıkta oldu�unu gösteren bir ölçüdür. Standart sapma büyüdükçe 

da�ılım yaygınla�ır. Deney grubunun öntest ve sontestteki standart sapmalarında 

dü�ü� olması sontestte ö�rencilerin ortalamaya daha yakın puanlar aldı�ının 

göstergesidir.  

   

4.1.2. Öntest Puanları Arasında Kar�ıla�tırma 

 

 Ara�tırmanın birinci alt problemi; “Hikâye okuma uygulaması yapılan deney 

grubu ö�rencilerinin ba�arı öntesti puan ortalamaları ile hikâye okuma uygulaması 

yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin ba�arı öntesti puan ortalamaları arasında bir 

fark var mıdır?” �eklinde belirlenmi�tir. Birinci alt problemi test etmek amacıyla 

uygulamadan önce deney ve kontrol gruplarına 25 maddelik OABT uygulanmı�tır. 
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Uygulanan testler sonucunda yapılan kar�ıla�tırmalardan elde edilen bulgular tablo 

7’de verilmektedir: 

   

Tablo 7 

Deney Grubu ve Kontrol Grubunun OABT Ön  Test Puanlarına Ait Bulgular 

Grup n X  SS t Anlamlılık Düzeyi  

Deney 30 16.73 3.44 

Kontrol 20 16.35 3.46 
.38 

Anlamlı de�il 

 

 

 Tablo 7 incelendi�inde, OABT ön ölçümlerinde deney ve kontrol  gruplarında 

yer alan ö�rencilerin ortalamaları arasında farkın önemli olup olmadı�ını anlamak 

için t testi uygulanmı�tır. Deney grubundaki ö�rencilerle kontrol grubundaki 

ö�rencilerin okudu�unu anlama ba�arı öntestinden aldıkları puanların aritmetik 

ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamı�tır.  

 

4.1.3. Öntest  ve Sontest Puanları Arasında Kar�ıla�tırma 

  

 4.1.3.1. Deney Grubunun Öntest  ve Sontest Puanları Arasında  

  Kar�ıla�tırma 

 

 Ara�tırmada ikinci alt problem olarak “Hikâye okuma uygulaması yapılan 

deney grubu ö�rencilerinin ba�arı öntesti puan ortalamaları ile ba�arı sontesti puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” sorusuna cevap aranmı�tır. Bu 

amaçla, deney grubundaki ö�rencilerin okudu�unu anlama ba�arı testinden aldıkları 

öntest puanları ile sontest puanlarının aritmetik ortalamaları ve standart sapmaları 

hesaplanmı�, ortalamalar arasındaki fark t testi ile sonuçlanmı�tır. Deney grubundaki 

ö�rencilerin okudu�unu anlama öntesti ve sontestinden aldıkları puanlarla ilgili 

bulgular tablo 8’de gösterilmi�tir. 
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Tablo 8 

Deney Grubunun  OABT Puanlarına Ait Bulgular 

Ölçüm n X  SS r t Anlamlılık Düzeyi 

Öntest 30 16.73 3.44 

Sontest 30 19.80 3.20 

Sontest-Öntest 30 3.07 0.24 

.784 7.64 
0.001  

 

 

Tablo 8 incelendi�inde, deney grubundaki ö�rencilerin öntestten elde ettikleri 

puan ortalamaları ile sontestten elde ettikleri puan ortalamaları arasında sontest 

puanları lehine, 3.07 puanlık bir fark vardır. Bu farkın anlamlı olup olmadı�ını 

sınamak için grupların ortalama puanlarına t testi uygulanmı� ve t= 7.64 de�eri 

bulunmu�tur. Bu de�er 0.001 anlamlılık düzeyinde anlamlıdır.Korelasyon 

katsayısının (r=.784) olarak çıkması öntest  ile sontest arasında yüksek düzeyde bir 

ili�ki oldu�unu göstermektedir. 

 Deney grubundaki ö�rencilerin ba�arı öntestinden aldıkları puanların 

aritmetik ortalamaları ile ba�arı sontestinden aldıkları puanların aritmetik 

ortalamaları arasında anlamlı bir fark oldu�u görülmektedir. Deney grubu 

ö�rencilerinin hikâye okuma uygulaması yapılmadan önceki bilgileri ile hikâye 

okuma uygulaması yapıldıktan sonraki bilgileri arasında okudu�unu anlama 

açısından anlamlı bir fark oldu�u görülmektedir. 

  

 4.1.3.2. Kontrol Grubunun Öntest  ve Sontest Puanları Arasında  

  Kar�ıla�tırma 

 

 Ara�tırmada üçüncü alt problem olarak “Hikâye okuma uygulaması  

yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin ba�arı öntesti puan ortalamaları ile ba�arı 

sontesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” sorusuna cevap 

aranmı�tır. Problemi test etmek amacıyla uygulanan ba�arı öntesti ve sontesti 

sonucunda elde edilen bulgular tablo 9’da gösterilmektedir.  
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Tablo 9 

Kontrol Grubunun  OABT Puanlarına Ait Bulgular 

Ölçüm n X  SS r t Anlamlılık Düzeyi 

Öntest 20 16.35 3.46 

Sontest 20 15.85 3.08 

Sontest-Öntest 20 -0.5 0.38 

.950 -2.03 0.05 

 

 Ortaya çıkan bu tabloda, ara�tırmanın dördüncü alt probleminin sonucu 

olarak kontrol grubu ö�rencilerin ba�arı öntest puanları ile ba�arı sontest puanları 

arasında bir dü�ü� oldu�u için ba�arılarındaki gerilemeden dolayı 0.05 düzeyinde 

anlamlı bir fark vardır sonucuna ula�ılır. Korelasyon katsayısının (r=.950) olarak 

çıkması öntest  ile sontest arasında yüksek düzeyde bir ili�ki oldu�unu 

göstermektedir. 

 

Böyle bir sonucun ortaya çıkma nedeni, deney ve kontrol grubu 

ö�rencilerinin aynı sınıfta bulunmalarından kaynaklanabilece�i dü�ünülmektedir. 

Deney grubu ö�rencilerine hikâye verilirken kontrol grubuna hikâye verilmemesi, 

kontrol grubu ö�rencilerine ilgisiz davranılmasından dolayı ba�arılarında gerilemeye 

neden olmu�tur.   

 

Kontrol grubu ö�rencilerinin ba�arı öntest puanları ile ba�arı sontest puanları 

arasında anlamlı farklılık bulunmu�tur. 

 

4.1.4. Sontest Puanları Arasında Kar�ıla�tırma 

 

 Ara�tırmanın dördüncü alt problemi; “ Hikaye okuma uygulaması yapılan 

deney grubu ö�rencilerinin ba�arı sontesti puan ortalamaları ile hikâye okuma 

uygulaması yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin ba�arı sontesti puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir fark  var mıdır?” �eklinde belirlenmi�tir. Dördüncü 

alt problemi test etmek amacıyla deney grubuna 60 hikâye okutturulup, kontrol 

grubunda ise herhangi bir çalı�ma yapılmadan her iki gruba da ba�arı sontesti 
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uygulanmı�tır. Uygulanan testler sonucunda elde edilen puanların aritmetik 

ortalamaları, standart sapmaları, t de�eri tablo 10’da gösterilmektedir.    

 

Tablo 10 

Deney Grubu ve Kontrol Grubunun  OABT Son Test Puanlarına Ait  Bulgular 

Grup n X  SS t Anlamlılık Düzeyi 

Deney 30 19.80 3.20 

Kontrol 20 15.85 3.08 

 

4.33 

0.001 

 

 

 Tablo 10 incelendi�inde, okudu�unu anlama ba�arı testi son ölçümlerinde 

deney grubu ortalamasının ( X = 19.80) kontrol grubu ortalamasından (X= 15.85) 

yüksek oldu�u görülmektedir. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 

ö�rencilerin puan ortalamaları arasında anlamlı bir farkın olup olmadı�ını anlamak 

için yapılan t testi sonucunda t= 4.33 de�eri bulunmu�tur. Bu de�er 0.001 düzeyinde 

anlamlılı�ı yansıtmaktadır.  

  
 Sonuç olarak, deney grubu sontesti puan ortalamaları ve kontrol grubu 

sontesti puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farkın oldu�u 

görülmektedir. 

 

Hikâye okumanın okudu�unu anlama becerisini geli�tirdi�ine ili�kin bulgular,                

Belet ( 2005), Bozkurt (2005), Duman (2006) ve Karaku�’un (2006) ara�tırma 

bulguları ile paralellik göstermektedir. 
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4.2. Yaratıcılı�a �li�kin Bulgular 

 

 4.2.1. Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testine �li�kin Bulgular 

 

 Torrance tarafından geli�tirilen akıcılık, esneklik ve özgünlük alt boyutlarında 

de�erlendirilen ve 7 etkinli�i içeren TYDTSA, deney çalı�masından önce ve sonra 

olmak üzere deney ve kontrol grubuna uygulanmı�tır. Elde edilen bulgular tablo 

11’de verilmi�tir.  

Tablo 11 

TYDTSA �li�kin Genel Bulgular 

 

Yaratıcılık   

Alt 

Boyutları 

Grup 
Ö�renci 

Sayısı 

En 

Yüksek 

Puan 

En 

Dü�ü

k 

Puan 

X  SS Medyan 

Deney 30 69 40 50.46 7.23 50 

Kontrol 20 52 40 47.45 2.70 48 

Akıcılık 

Toplam 50 69 40 49.26 6.00 48 

Deney 30 57 16 31.20 9.19 30 

Kontrol 20 38 19 27.30 5.03 27.5 

Esneklik 

Toplam 50 57 16 29.64 7.97 30 

Deney 30 29 20 24.93 2.26 25 

Kontrol 20 31 17 26.20 3.17 26.5 

Öntest 

Özgünlük 

Toplam 50 31 17 25.46 2.70 26 

Deney 30 79 48 65.26 6.71 66 

Kontrol 20 53 39 47.25 3.17 47.5 

Akıcılık 

Toplam 50 79 39 58.06 5.18 60.5 

Deney 30 63 21 41.23 10.45 40.5 

Kontrol 20 40 16 26.50 6.99 27.5 

Esneklik 

Toplam 50 63 16 35.34 8.69 35 

Deney 30 40 27 33.66 3.47 34 

Kontrol 20 30 23 26,45 1.84 26 

Sontest 

Özgünlük 

Toplam 50 40 23 30.78 2.60 30 
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 Tabloya genel olarak baktı�ımızda deney grubu ve kontrol grubu 

ö�rencilerinin öntest puan ortalamaları ile medyan (bir serideki bütün de�erleri 

küçükten büyü�e do�ru sıralayarak bu dizinin tam ortasındaki de�er) birbirine çok 

yakındır. Bu da ö�rencilerin ba�arılarının birbirine yakın oldu�unun göstergesidir. 

Fakat bu durum sontest puanlarında de�i�im göstermektedir. 

    

 Grupların standart sapma puanlarına bakıldı�ında deney grubunun standart 

sapmasının kontrol grubundan daha dü�ük oldu�u görülmektedir. Bu sonuç, deney 

grubunun kontrol grubuna göre daha homojen oldu�unu göstermektedir. 

 

4.2.2. Öntest Puanları Arasında Kar�ıla�tırma 

 

 Ara�tırmanın be�inci alt problemi olarak “Hikâye okuma uygulaması yapılan 

deney grubu ö�rencilerinin yaratıcılık öntesti puan ortalamaları ile hikâye okuma 

uygulaması yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin yaratıcılık öntesti puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” sorusuna cevap aranmı�tır. Be�inci 

alt problemi test etmek amacıyla deney ve kontrol grubu ö�rencilerine  uygulamanın 

ba�langıcında TYDTSA uygulanmı�tır. Öntestlerde yapılan kar�ıla�tırmalardan elde 

edilen bulgular tablo 12’de ayrıntılı olarak verilmi�tir.  

 

Tablo 12 

Deney Grubu ve Kontrol Grubunun  Akıcılık, Esneklik ve Özgünlük Alt  

      Boyutlarına Göre TYDTSA Ön Test Puanlarına Ait Bulgular 

Yaratıcılık Alt 

Boyutları 
Grup n X  SS t Anlamlılık Düzeyi 

Deney 30 50.46 7.23  

Akıcılık Kontrol 20 47.45 2.70 

 

1.77 

 
Anlamlı de�il 

Deney 30 31.20 9.19  

Esneklik Kontrol 20 27.30 5.03 

 

1.72 

 
Anlamlı de�il 

Deney 30 24.93 2.26  

Özgünlük Kontrol 20 26.20 3.17 

 

1.60 
Anlamlı de�il  
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Yaratıcılı�ın her üç boyutunda da, deney ve kontrol grubunun yaratıcılık 

öntest puanlarının aritmetik ortaları arasında anlamlı bir fark olmadı�ı görülmektedir. 

Bu sonuç, deney ve kontrol gruplarının uygulamadan önce yaratıcılık düzeyi 

bakımından birbirinden farklı olmadı�ını göstermekte ve ara�tırmanın be�inci alt 

probleminin cevabını vermektedir. 

 

Genel olarak tablo 12 incelendi�inde en yüksek puan ortalamasının akıcılık 

alt boyutunda oldu�u, en dü�ük puan ortalamasının ise özgünlük alt boyutunda 

oldu�u görülmektedir. Bu sonuç, özgünlük  alt boyutuna verilen yanıtların yaratıcı 

güç gösteren, yani ö�renilmi�in, denenmi�in ve alı�kanlık haline gelmi�in dı�ında 

cevaplar verilmesinden kaynaklandı�ını göstermektedir.  

  

4.2.3. Öntest ve Sontest Puanları Arasında Kar�ıla�tırma 

 

 4.2.3.1. Deney Grubunun Öntest ve Sontest Puanları Arasında  

  Kar�ıla�tırma 

 

 Ara�tırmanın altıncı alt problemi olarak “Hikâye okuma uygulaması yapılan 

deney grubu ö�rencilerinin yaratıcılık öntesti ile yaratıcılık sontesti puan ortalamaları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır?” sorusuna cevap aranmı�tır. Bu problemi test 

etmek amacıyla ara�tırmanın ba�langıcında deney grubuna TYDTSA uygulanmı�tır. 

Daha sonra deney grubunda hikâye okuma uygulaması gerçekle�tikten sonra 

ö�rencilere TYDTSA tekrar uygulanmı� ve elde edilen sontestler, öntestler ile 

kar�ıla�tırılmı�tır. Öntest-sontest kar�ıla�tırmalardan elde edilen bulgular tablo 13’ te 

ayrıntılı olarak verilmektedir. 
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Tablo 13 

Deney Grubunun  Akıcılık, Esneklik ve Özgünlük Alt Boyutlarına Göre  

      TYDTSA  Puanlarına Ait Bulgular 

Yaratıcılık 

Alt 

Boyutları 

Ölçüm n X  SS r t Anlamlılık Düzeyi 

Öntest 30 50.46 7.23  

Akıcılık Sontest 30 65.26 6.71 
.057 7.98 

0.001 

 

Öntest 30 31.20 9.19  

Esneklik Sontest 30 41.23 10.45 
.601 6.21 

0.001 
 

Öntest 30 24.93 2.31  

Özgünlük Sontest 30 33.66 3.47 
.048 7.20 

0.001 

 

 

 Tablo 13 incelendi�inde, deney grubunun yaratıcılık testinin akıcılık, esneklik 

ve özgünlük alt boyutlarından almı� oldukları öntest puan ortalamaları ile sontest 

puan ortalamaları yer almaktadır.  

 

Akıcılık alt boyutunda deney grubunun öntest puan ortalamasının                   

( X = 50.46), sontest puan ortalamasının ( X = 65.26) oldu�u görülmektedir. 

   

 Esneklik  alt boyutunda deney grubunun öntest puan ortalamasının                  

( X = 31.20), sontest puan ortalamasının ( X = 41.23) oldu�u görülmektedir.  

 

 Özgünlük alt boyutunda deney grubunun öntest puan ortalamasının                

( X = 24.93), sontest ortalamasının ( X = 33.66) oldu�u görülmektedir. 

  

Akıcılık boyutunda korelasyon katsayısının (r=.057) ve özgünlük boyutunda 

korelasyon katsayısının (r=.048)olarak çıkması öntest  ile sontest arasında dü�ük 

düzeyde bir ili�ki oldu�unu, esneklik  boyutunda korelasyon katsayısının (r=.601) 

olarak çıkması öntest  ile sontest arasında orta  düzeyde bir ili�ki oldu�unu 

göstermektedir. 



 73 

Deney grubundaki ö�rencilerin yaratıcılık öntest puan ortalamaları ile hikâye 

okuma uygulaması gerçekle�tikten sonra uygulanan yaratıcılık sontest puan 

ortalamaları arasında yaratıcılı�ın akıcılık, esneklik ve özgünlük alt boyutlarında 

sontest lehine 0.001 anlamlılık düzeyinde bir fark oldu�u görülmektedir. Bu sonuç, 

hikâye okumanın ö�rencilerin yaratıcılıklarına olumlu etkiler sa�ladı�ını ortaya 

koymaktadır.  

 Elde edilen bu sonuç, ara�tırmanın altıncı alt probleminin cevabını 

vermektedir. Hikâye okuma uygulamasının yapıldı�ı deney grubu ö�rencilerinin 

yaratıcılık öntesti ile yaratıcılık sontesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark 

bulunmu�tur. 

 

4.2.3.2. Kontrol Grubunun Öntest ve Sontest Puanları Arasında Kar�ıla�tırma 

 

 Ara�tırmanın yedinci alt problemi olarak “Hikâye okuma uygulaması  

yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin yaratıcılık öntesti puan ortalamaları ile 

yaratıcılık sontesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” sorusuna 

cevap aranmı�tır. Bu problemi test etmek amacıyla ara�tırmanın ba�langıcında ve 

ara�tırmanın sonunda kontrol grubuna TYDTSA uygulanmı�tır. Elde edilen 

sontestler, öntestler ile kar�ıla�tırılmı�tır. Öntest-sontest kar�ıla�tırmalardan elde 

edilen bulgular tablo 14’ te ayrıntılı olarak verilmektedir.   
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Tablo 14 

 Kontrol Grubunun  Akıcılık, Esneklik ve Özgünlük Alt Boyutlarına Göre 

TYDTSA Puanlarına Ait Bulgular 

Yaratıcılık 

Alt 

Boyutları 

Ölçüm n X  SS r t Anlamlılık Düzeyi 

Öntest 20 47.45 2.70  

Akıcılık Sontest 20 47.25 3.17 
.164 .234 Anlamlı de�il  

Öntest 20 27.30 5.03  

Esneklik Sontest 20 26.50 6.99 
.255 .954 Anlamlı de�il 

Öntest 20 26.20 3.17  

Özgünlük Sontest 20 26.45 1.84 
.178 .283 Anlamlı de�il 

 

Tablo 14 incelendi�inde, kontrol grubunun yaratıcılık testinin akıcılık, 

esneklik ve özgünlük alt boyutlarından almı� oldukları öntest puan ortalamaları ile 

sontest puan ortalamaları yer almaktadır.  

 

Akıcılık alt boyutunda kontrol grubunun öntest puan ortalamasının                  

( X = 47.45), sontest puan ortalamasının ( X = 47.25) oldu�u görülmektedir. 

   

 Esneklik  alt boyutunda kontrol grubunun öntest puan ortalamasının              

( X = 27.30), sontest puan ortalamasının ( X = 26.50) oldu�u görülmektedir.  

 

 Özgünlük alt boyutunda kontrol grubunun öntest puan ortalamasının 

( X =26.20), sontest puan ortalamasının ( X = 26.45) oldu�u görülmektedir. 

 

Akıcılık boyutunda korelasyon katsayısının (r=.164), esneklik  boyutunda 

korelasyon katsayısının (r=.255) ve özgünlük boyutunda korelasyon katsayısının 

(r=.178)olarak çıkması öntest  ile sontest arasında dü�ük düzeyde bir ili�ki oldu�unu 

göstermektedir. 
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Ara�tırmanın yedinci alt probleminin cevabı olarak; kontrol grubundaki 

ö�rencilerin yaratıcılık öntest  puan ortalamaları ile yaratıcılık sontesti puan 

ortalamaları arasında yaratıcılı�ın akıcılık, esneklik ve özgünlük alt boyutlarında 

sontest lehine anlamlı bir fark bulunamamı�tır diyebiliriz.  

 

 Sonuç olarak; deney grubunda gerçekle�tirilen hikâye okuma çalı�ması 

ö�rencilerin yaratıcılıklarının geli�mesini sa�larken, kontrol grubu ö�rencilerin 

yaratıcılıkların geli�mesinde herhangi bir geli�me sa�lanamamı�tır. 

 
4.2.4. Sontest Puanları Arasında Kar�ıla�tırma 

  

 Ara�tırmanın sekizinci alt problemi olarak “Hikâye okuma uygulaması 

yapılan deney grubu ö�rencilerinin yaratıcılık sontesti puan ortalamaları ile hikâye 

okuma uygulaması yapılmayan kontrol grubu ö�rencilerinin yaratıcılık sontesti puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” sorusuna cevap aranmı�tır. Bu 

problemi test etmek amacıyla deney grubuna hikaye okuma uygulaması 

gerçekle�tirildikten sonra deney grubu ö�rencilerine ve kontrol grubu ö�rencilerine 

uygulanan yaratıcılık sontest puanları kar�ıla�tırılmı�tır. Kar�ıla�tırmalar sonucunda 

elde edilen bulgular tablo 15’te ayrıntılı olarak verilmektedir: 

 

Tablo 15 

Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Akıcılık, Esneklik ve Özgünlük Alt    

      Boyutlarına Göre TYDTSA Son Test Puanlarına Ait Bulgular 

Yaratıcılık 

Alt Boyutları 
Grup n X  SS t Anlamlılık Düzeyi 

Deney 30 65.26 6.71  

Akıcılık Kontrol 20 47.25 3.17 

 

11.16 

0.001 

 

Deney 30 41.23 10.45  

Esneklik Kontrol 20 26.50 6.99 

 

5.52 

0.001 

 

Deney 30 33.66 3.47  

Özgünlük Kontrol 20 26.45 1.84 

 

8.49 

0.001 
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Tablo 15 incelendi�inde, akıcılık alt boyutunda deney grubunun puan 

ortalamasının ( X = 65.26), kontrol grubunun puan ortalamasının ( X = 47.25) oldu�u 

görülmektedir. 

   

 Esneklik  alt boyutunda deney grubunun puan ortalamasının ( X = 41.23), 

kontrol grubunun puan ortalamasının ( X = 26.50) oldu�u görülmektedir.  

 

Özgünlük alt boyutunda deney grubunun puan ortalamasının ( X = 33.66), 

kontrol grubunun puan ortalamasının ( X = 26.45) oldu�u görülmektedir. 

  

Tablo 15’ten anla�ıldı�ı gibi, yaratıcılılı�ın akıcılık, esneklik ve özgünlük alt 

boyutlarında deney ve kontrol grubu ö�rencileri sontest puan ortalamaları arasında 

deney grubu lehine 0.001 anlamlılık düzeyinde bir farklılık oldu�u görülmektedir.  

 

 Elde edilen bu sonuç, ara�tırmanın altıncı probleminin cevabını vermektedir. 

Hikâye okuma uygulamasının yapıldı�ı deney grubu ö�rencilerinin yaratıcılık 

sontesti puan ortalamaları ile hikâye okuma uygulaması yapılmayan kontrol grubu 

ö�rencilerinin yaratıcılık sontesti puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark 

bulunmu�tur. 

  

 Sonuç olarak, hikâye okuma uygulaması gerçekle�tikten sonra deney ve 

kontrol grubuna uygulanan yaratıcılık testi sonuçlarına göre; deney grubu, kontrol 

grubundan daha yaratıcı bulunmu�tur. Ba�ka bir deyi�le, hikâye okuma, ö�rencilerin 

yaratıcılıkların geli�mesinde  etkili olmu�tur.    

 

Hikâye okumanın ö�rencilerin yaratıcılıklarını geli�tirdi�ine ili�kin bulgular, 

Tezci (2002), Dündar (2003) ve �ahbaz’ın (2004) ara�tırma bulguları ile paralellik 

göstermektedir. 

 

 

 

 



 77 

4.3 Cinsiyetin Ba�arıya ve Yaratıcılı�a Etkisi 

 

Ara�tırmanın 9. alt problemi “Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu 

ö�rencilerinin cinsiyetleri ile okudu�unu anlama ba�arı sontesi puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır?”, 10. alt problemi ise “Hikâye okuma uygulaması yapılan 

deney grubu ö�rencilerinin cinsiyetleri ile yaratıcılık sontest puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır?” sorularından olu�maktadır. Bu alt problemlerin 

cevaplarını alabilmek amacıyla ba�ımsız gruplar t testi uygulanmı�, veriler SPSS 

11,5 paket programıyla çözümlenmi�tir. 

 

4.3.1 Cinsiyetin OABT Puanları Üzerinde Etkisi 

 

 Ara�tırmanın 9. alt problemi olarak “Hikâye okuma uygulaması yapılan 

deney grubu ö�rencilerinin cinsiyetleri ile okudu�unu anlama ba�arı sontesi puanları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır?” sorusuna cevap aranmı�tır. Bu alt probleme 

ili�kin bulgular tablo 16’da yer almaktadır. 

Tablo 16 

Deney Grubunda Cinsiyet Faktörü ve OABT’ ne �li�kin Bulgular 

Cinsiyet n X  SS t Anlamlılık Düzeyi 
 Kız 14 20.14 3.52 

Erkek 16 19.50 2.98  
.533 Anlamlı de�il 

 

Tablo 16’da görüldü�ü gibi, ö�rencilerin OABT ile cinsiyetleri arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık çıkmamı�tır. Kız ve erkek ö�rencilerin 

okudu�unu anlama ba�arı puan ortalamaları birbirine çok yakın oldu�u için cinsiyet 

faktörü ile ö�rencilerin okudu�unu anlama ba�arı puanları arasında farklılık 

bulunmamı�tır. 

 

Cinsiyet faktörünün ö�rencilerin okudu�unu anlama ba�arıları üzerinde 

etkili olmadı�ı Kılıç (2004), Yılmaz (2006) ve Sabak’ın (2007) ara�tırmasında da 

aynı sonuçları vermi�tir. 
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Çam (2006), Çiftçi (2007) ve Karatay’ın (2007) yaptıkları ara�tırma 

sonuçlarına göre, kız ö�rencilerin okudu�unu anlamada erkek ö�rencilere göre daha 

ba�arılı oldu�u tespit edilmi�tir.  

 

Böylece bu ara�tırma, yukarıda belirtilen ara�tırmalardan farklı bir sonuç 

ortaya koymu�tur.  

 

4.3.2 Cinsiyetin TYDTSA Puanları Üzerinde Etkisi 

 

 Ara�tırmanın 10. alt problemi olarak “Hikâye okuma uygulaması yapılan 

deney grubu ö�rencilerinin cinsiyetleri ile yaratıcılık sontest puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır?” sorusuna cevap aranmı�tır. Bu alt probleme ili�kin 

bulgular tablo 17’de yer almaktadır. 

 

Tablo 17 

Deney Grubunda Cinsiyet Faktörü ve TYDTSA’a �li�kin Bulgular    

Yaratıcılık Alt 

Boyutları 
Grup n X  SS t 

Anlamlılık 

Düzeyi 

Kız 14 65.57 7.11  

Akıcılık Erkek 16 65.00 6.57 
.227 Anlamlı de�il 

Kız 14 46.07 7.92  

Esneklik Erkek 16 37.00 10.77 
2.59 0.01  

Kız 14 33.35 3.75  

Özgünlük Erkek 16 33.93 3.31 
.450 Anlamlı de�il 

 
 
 Tablo 17 incelendi�inde, yaratıcılı�ın akıcılık ve özgünlük boyutunda kız ve 

erkek ö�rencilerin puan ortalamalarının birbirlerine çok yakın oldu�u görülmektedir. 

   

Ancak, yaratıcılı�ının esneklik boyutunda kız ö�rencilerin puan ortalamaları         

( X = 46.07) erkek ö�rencilerin puan ortalamalarından ( X =37.00) daha yüksektir. 
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Kız ö�renciler ile erkek ö�rencilerin TYDTSA ortalamaları arasında anlamlı farklılık 

bulunmu�tur. 

 

 10. alt problemin cevabı olarak hikâye okuma uygulaması yapılan deney 

grubu ö�rencilerinin cinsiyetleri ile yaratıcılı�ın akıcılık ve özgünlük boyutları 

arasında anlamlı bir farklılı�ın olmadı�ını ancak esneklik boyutunda kızların lehine 

0.01 düzeyinde anlamlı bir farklılık açıkça görülmektedir.  

 

 Bu ara�tırma sonuçları, Ökten’in (2005) ara�tırmasını ö�rencilerin 

cinsiyetlerinin farklılı�ının akıcılık ve özgünlük boyutlarlarıyla desteklemekte, 

esneklik  boyutunda farklılık yarattı�ını göstermektedir.   

 

4.4 Sınıf Faktörünün Ba�arıya ve Yaratıcılı�a Etkisi 

 

Ara�tırmanın 11. alt problemi “Hikâye okuma uygulaması yapılan deney 

grubu ö�rencileri içinden  4. ve 5. sınıf ö�rencileri arasında okudu�unu anlama 

ba�arı sontesti puanları arasında anlamlı farklılık var mıdır?”, 12. alt problemi ise 

“Hikâye okuma uygulaması yapılan deney grubu ö�rencileri içinden  4. ve 5. sınıf 

ö�rencileri arasında yaratıcılık sontest puanları arasında anlamlı farklılık var mıdır?” 

sorularından olu�maktadır. Bu alt problemlerin cevaplarını alabilmek amacıyla 

ba�ımsız gruplar t testi uygulanmı�, veriler SPSS 11,5 paket programıyla 

çözümlenmi�tir. 

 

4.4.1 Sınıf Faktörünün OABT Puanları Üzerinde Etkisi 

 

Ara�tırmanın 11. alt problemi olarak “Hikâye okuma uygulaması yapılan 

deney grubu ö�rencileri içinden  4. ve 5. sınıf ö�rencileri arasında okudu�unu 

anlama ba�arı sontesti puanları arasında anlamlı farklılık var mıdır?” sorusuna cevap 

aranmı�tır. Bu alt probleme ili�kin bulgular tablo 18’de yer almaktadır. 

 

 

 



 80 

Tablo 18 

Deney Grubunda Sınıf Faktörü ve OABT’ne �li�kin Bulgular 

Sınıf n X  SS t Anlamlılık Düzeyi 

4. Sınıf 15 18.46 3.18 

5. sınıf 15 21.13 2.72  
2.46 0.01  

 

Tablo 18 incelendi�inde, 5. sınıf ö�rencilerinin ba�arı puan ortalamalarının                        

( X =21.13), 4. sınıf ö�rencilerinin ba�arı puan ortalamalarından ( X =18.46) yüksek 

oldu�u görülmektedir.  

 

Yapılan analiz sonucunda, t de�eri 2.46 bulunmu�tur. Bu de�er, 0.01 

anlamlılık düzeyinde anlamlıdır. 5. sınıf ö�rencileri 4. sınıf ö�rencilerine göre 

okudu�unu anlama ba�arı sontestinde daha ba�arılı olmu�tur.  

 

Ö�rencilerin ya�ları ile ba�arıları arasında 5. sınıf ö�rencileri lehine anlamlı 

bir farklılık bulunmaktadır sonucuna varılmı�tır.  

 

4.4.2 Sınıf Faktörünün TYDTSA Puanları Üzerinde Etkisi 

 

 Ara�tırmanın 12. alt problemi olarak“Hikâye okuma uygulaması yapılan 

deney grubu ö�rencileri içinden  4. ve 5. sınıf ö�rencileri arasında yaratıcılık sontest 

puanları arasında anlamlı farklılık var mıdır?” sorusuna cevap aranmı�tır. Bu alt 

probleme ili�kin bulgular   tablo 19’da yer almaktadır. 
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Tablo 19 

Deney Grubunda Sınıf Faktörü ve TYDTSA’a �li�kin Bulgular 

      

Yaratıcılık 

Alt Boyutları 
Sınıf n X  SS t 

Anlamlılık 

Düzeyi 

4. Sınıf 15 64.06 8.53  

Akıcılık 5. Sınıf 15 66.06 4.17 
.978 Anlamlı de�il 

4. Sınıf 15 39.13 6.05  

Esneklik 5. Sınıf 15 43.33 4.62 
4.104 0.001  

4. Sınıf 15 31.26 2.65  

Özgünlük 5. Sınıf 15 36.06 2.37 
5.216 0.001  

 
 

12. alt problemin cevabı olarak hikâye okuma uygulaması yapılan deney 

grubu ö�rencilerinin sınıfları ile yaratıcılı�ın akıcılık boyutları arasında anlamlı bir 

ili�kinin olmadı�ı ancak esneklik ve özgünlük boyutunda 5. sınıfların lehine 0.001 

düzeyinde anlamlı bir farklılık görülmektedir. 

 

4.5. Ara�tırma Öncesi ve Sonrasında Hikâye Okumanın Okuma Alı�kanlı�ına            

Etkisi 

 

 Ara�tırmanın 13. alt problemi olarak “Hikâye okuma uygulaması yapılan 

deney grubu ö�rencileri ile hikâye okuma uygulaması  yapılmayan kontrol grubu 

ö�rencilerinin ara�tırma öncesi ve ara�tırma sonrasında okuma alı�kanlıklarında 

anlamlı bir farklılık var mıdır?” sorusuna cevap aranmı�tır. 

 

 A�a�ıdaki tablolarda, deney grubu ö�rencileri ile kontrol grubu ö�rencilerinin 

hikâye okuma kampanyası öncesinde 15 gün ve sonrasında 15 günlük olmak üzere 

toplam kaç adet kitap okudukları ile ilgili bilgiler yer almaktadır. 

 

Tablo 20 ve tablo 21’e bakıldı�ında her iki grupta da kampanya sonrasında 

okudukları hikâye sayısının arttı�ı ortaya çıkmaktadır. Deney grubu ö�rencilerinde 
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bu artı�ın olması normaldir. Çünkü uygulanan hikâye okuma çalı�ması ö�rencilerde 

olumlu geli�me sa�lamı�tır. Dolayısıyla hikâye okuma kampanyası deney grubu 

ö�rencilerinde okuma alı�kanlı�ı geli�mi�tir diyebiliriz. 

 

 Kontrol grubunda da kampanya sonrasında okunan hikâye sayılarının artması, 

kontrol grubu ö�rencilerinin kampanya esnasında deney grubu ö�rencilerine 

özenmeleri ve devamlı kendilerinin de hikâye okumak istemelerini dile getirmelerine 

ba�lı olabilir. Belki de bu çalı�madan sonra kontrol grubuna yapılacak olan 

okudu�unu anlama ba�arı testi puanlarında artı� beklenebilir. 

 

 Sonuç olarak; uygulanan hikâye okuma kampanyası hem deney grubunda 

hem de kontrol grubunda okuma alı�kanlı�ını arttırmı�tır.             
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Tablo 20 

Deney Grubu Ö�rencilerinin Kitap 

Okuma Sayıları 

DENEY GRUBU 

N
O

 

 

KAMPANYA 

ÖNCES� 

 

KAMPANYA 

SONRASI 

1 7 12 

2 6 8 

3 8 9 

4 5 6 

5 4 7 

6 9 9 

7 10 12 

8 8 9 

9 6 8 

10 5 6 

11 7 10 

12 4 8 

13 8 10 

14 11 14 

15 9 9 

16 8 12 

17 7 9 

18 12 15 

19 6 6 

20 7 9 

21 8 10 

22 6 11 

23 11 14 

24 9 10 

25 12 14 

26 6 7 

27 5 6 

28 4 5 

29 3 7 

30 6 10 

 

Tablo 21 

Kontrol Grubu Ö�rencilerinin 

Kitap Okuma Sayıları 

KONTROL GRUBU 

N
O

 

 

KAMPANYA 

ÖNCES� 

 

KAMPANYA  

SONRASI 

1 4 5 

2 5 7 

3 3 4 

4 4 7 

5 6 6 

6 5 4 

7 7 6 

8 6 5 

9 8 9 

10 7 9 

11 6 10 

12 9 11 

13 8 14 

14 7 10 

15 4 8 

16 5 7 

17 8 8 

18 10 10 

19 7 6 

20 5 6 
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BÖLÜM V 
 
 

SONUÇ VE ÖNER�LER 
 

 Bu bölümde, ara�tırmanın bulguları do�rultusunda elde edilen sonuçlar yer 

almaktadır. Ayrıca ara�tırma bulguları çerçevesinde geli�tirilen önerilere de yer 

verilmektedir.  

 

5.1. Sonuç 

  

 Ara�tırmanın bulguları do�rultusunda yapılan de�erlendirme sonucunda 

a�a�ıdaki sonuçlara ula�ılmı�tır: 

 

1. �lkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencileri ile yapılan bu ara�tırmada, hikâye okuma 

uygulaması yapılan deney grubu ile hiçbir müdahale yapılmayan kontrol grubundaki 

ö�rencilerin okudu�unu anlama ba�arıları arasında deney grubu lehine anlamlı fark 

vardır. Bir ba�ka deyi�le, hikâye okumak, ö�rencilerin okudu�unu anlama 

becerilerini geli�tirmektedir.   

 

2. �lkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencileri ile yapılan bu ara�tırmada, hikâye okuma 

uygulaması yapılan deney grubu ile hiçbir müdahale yapılmayan kontrol grubundaki 

ö�rencilerin yaratıcılık düzeyleri (akıcılık, esneklik, özgünlük) arasında deney grubu 

lehine anlamlı fark vardır. Bir ba�ka deyi�le, hikâye okumak, ö�rencilerin 

yaratıcılıklarını geli�tirmektedir. 

 

3. �lkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencileri ile yapılan bu ara�tırmada, hikâye okuma 

uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin cinsiyetleri ile okudu�unu anlama 

ba�arıları arasında anlamlı bir farklılık yoktur. Ba�arının artmasında cinsiyet 

faktörünün bir etkisi yoktur.  
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4. �lkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencileri ile yapılan bu ara�tırmada, hikâye okuma 

uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin cinsiyetleri ile yaratıcılı�ın akıcılık 

ve özgünlük boyutunda anlamlı farklılık yoktur. Ancak yaratıcılı�ın esneklik 

boyutunda kızların lehine anlamlı farklılık vardır. 

 

5. �lkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencileri ile yapılan bu ara�tırmada, hikâye okuma 

uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin ya�ları ile okudu�unu anlama 

ba�arıları arasında anlamlı farklılık vardır. 

 

6. �lkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencileri ile yapılan bu ara�tırmada, hikâye okuma 

uygulaması yapılan deney grubu ö�rencilerinin ya�ları ile yaratıcılı�ın akıcılık 

boyutunda anlamlı farklılık yoktur. Ancak yaratıcılı�ın esneklik ve özgünlük 

boyutlarında 5. sınıfların lehine anlamlı farklılık vardır. 

 

7. �lkö�retim 4. ve 5. sınıf ö�rencileri ile yapılan bu ara�tırmada, uygulanan hikâye 

okuma kampanyası hem deney grubu ö�rencilerinde hem de kontrol grubu 

ö�rencilerinde okuma alı�kanlı�ını arttırmı�tır.             

 

 Bu ara�tırmada elde edilen sonuçlar do�rultusunda, ilkö�retim 4. ve 5. sınıf 

Türkçe dersinde gerçekle�tirilen hikâye okuma çalı�masının, ö�rencilerin okudu�unu 

anlama becerilerini geli�tirdi�ini ve yaratıcılıklarına olumlu katkılar sa�ladı�ını 

söyleyebiliriz. Ayrıca hikaye okuma uygulaması yapılan deney grubundaki 

ö�rencilerin uygulama süresince sınıf- içi etkinliklere katılımlarının daha da arttı�ı 

ara�tırma sonuçları arasında yer almaktadır.  

 

 

 

 

 

 

 

 



 86 

5.2. Öneriler 

 

 Ara�tırmanın sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak �u öneriler 

geli�tirilmi�tir: 

 

5.2.1. Uygulamaya Yönelik Öneriler 

 

1- Günümüzde teknolojinin geli�ti�i göz önünde bulundurularak bu ça�ın 

sorumluluklarını yerine getirebilecek, yeni bilgiler üretebilecek okuyucular 

yeti�tirmede, ailelere büyük görevler dü�mektedir. Aileler, çocuklara okuma 

materyalleri sa�lamalı ve onları güdülemelidirler. 

 

2- Türk Dili ve Edebiyatı, Türkçe ve sınıf ö�retmenlerine yaratıcılık konusunda 

hizmet içi e�itim programları düzenlenmelidir. 

 

5.2.2. Yapılacak Ara�tırmalara Yönelik Öneriler 

 

1. Bu tür bir çalı�ma daha uzun bir süreyi kapsayacak �ekilde ve daha geni� 

örneklemde uygulanıp sınanmalı ve ba�arı, tutum ve yaratıcılık üzerindeki etkilerine 

bakılmalıdır. 

 

2. Ö�rencilerin okudu�unu anlama ba�arıları, okumaya yönelik tutumları ile di�er 

derslerdeki ba�arıları arasındaki ili�kiler ara�tırılmalıdır. 

 

3. Bu ara�tırmada; ilkö�retim 4. ve 5. sınıflarda hikâye okumanın ö�rencilerin 

yaratıcılıklarına olan etkisi Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi Sözel A Formu ile 

sınanmı�tır. Yeni bir ara�tırma da Torrance Yaratıcı Dü�ünce Testi Sözel A Formu 

ve Sözel B Formu kullanılarak gerçekle�tirilmelidir. 

 

4. Hikâye okumanın ö�rencilerin özellikleri, cinsiyeti, sosyo-ekonomik durumu, 

ebeveynlerin e�itim düzeyi vb. de�i�kenlere göre etkilili�ini saptamaya yönelik daha 

farklı ara�tırmalar yapılmalıdır. 
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5. Ortaö�retim ve yüksekö�retim düzeyinde, hikâye okumanın okudu�unu anlama ve 

yaratıcılık üzerinde etkilili�ini belirlemeye yönelik ba�ka ara�tırmalar yapılmalıdır. 
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EKLER 

 

EK 1  

 

OKUDU�UNU ANLAMA 

4. 5. SINIF KAZANIMLARI 

 

 KAZANIMLAR 
TEST 

MADDELER� 

1 Okuduklarında eksik bırakılan bilgiyi fark eder. 9. 10. 

2 Verilen örneklerin konuyla ilgisi olup olmadı�ını sorgular. 3. 19. 

3 Okuduklarında sebep-sonuç ili�kileri kurar. 16. 20. 

4 Okuduklarında  açıklayıcı ifadeleri belirler. 6. 14. 

5 Okudu�undan farklı sonuçlar çıkarır. 17. 23. 

6 Okuduklarının konusunu belirler. 5. 13 

7 Okuduklarının ana fikrini belirler. 1. 24. 

8 Okudu�u metnin içeri�i hakkındaki dü�ünceleri belirtir. 12. 18. 

9 Ba�lık ve içerik ili�kisini sorgular. 11. 15. 

10 Okuduklarından çıkarımlar yapar. 2. 8. 

11 Metinde ortaya konan sorunları belirler ve onlara farklı 

çözümler bulur 

7.  

12 Okudu�unu özetler. 4.  

13 Okuduklarında sonuç bildiren ifadeleri belirler. 22.  

14 Metnin giri� bölümü hakkında tahminde bulunur. 21.  

15 Metnin sonuç bölümü hakkında tahminde bulunur. 25.  

 TOPLAM 25 Madde 
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EK 2 GEÇERL�L�K TABLOSU 

Madde Kabul Eden Red Eden % 

1 3 1 % 75 

2 4 0 % 100 

3 2 2 % 50 

4 4 0 % 100 

5 3 1 % 75 

6 2 2 % 50 

7 3 1 % 75 

8 3 1 % 75 

9 3 1 % 75 

10 4 0 % 100 

11 4 0 % 100 

12 3 1 % 75 

13 4 0 % 100 

14 2 2 % 50 

15 3 1 % 75 

16 4 0 % 100 

17 3 1 % 75 

18 4 0 % 100 

19 4 0 % 100 

20 3 1 % 75 

21 4 0 % 100  

22 3 1 % 75 

23 2 2 % 50 

24 4 0 % 100  

25 3 1 % 75 

26 4 0 % 100  

27 4 0 % 100  

28 3 1 % 75 

29 2 2 % 50  

30 4 0 % 100  

Toplam   % 81.66 
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EK 3 

 

H�KÂYE OKUMA SÖZLE�MES� 

 

 

 �mzalayaca�ım bu sözle�me ile; 

 

60 (altmı�) gün boyunca her gün 1 hikâye okuyaca�ım ve bu hikâye ile ilgili 

verilecek olan soruları cevaplandıraca�ım. 

 

 E�er hikaye okumadı�ım gün olursa bu okuyamadı�ım hikayeyi de ertesi gün 

okuyaca�ım. 

 

 Yukarıda belirtilmi� olan kurallara uyaca�ıma söz veriyorum.   

 

 

 

 

 

 

 

             �mza 

            Adı - Soyadı 
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EK 4 

“OKUDU�UNU ANLAMA”  
BA�ARI TEST� 

ADI SOYADI:          
SINIFI: 
 

SORULAR 
 

Bu dünya hepimizin… Ya�anılacak ba�ka bir dünya da yok! Kirlili�e kar�ı 
topyekûn bir sava� yapılmazsa, gelecekteki çocuklar canlı çiçekler yerine plastik 
çiçeklerle avunacakları çiçe�i saksıda, ormanı foto�raflarda seyretme talihsizli�ini 
ya�ayacaklar. 

 
 
1- Parçanın ana fikri a�a�ıdakilerden hangisidir? 
 A) Çocuklar orman ve çiçek foto�rafları çekmelidir.  
 B) Plastik çiçeklerin yerine canlı çiçekleri tercih etmeliyiz.  
 C) Kirlili�e kar�ı sava�maya kendi evimizden ba�lamalıyız. 
 D) Do�ayı korumak için çevre temizli�ine önem vermeliyiz. 
 
E�it davranmayı, gerçe�i belirtmeyi, kendine ve ba�kalarına saygıyı, haklılık 
prensibine ba�lılı�ı, do�ruluk sayesinde kazanabiliriz. Kendimiz için 
ba�kalarından bekledi�imiz do�ru ve dürüst davranı�, bu davranı�ın herkese e�it 
olarak da�ıtılması zorunlulu�unu ortaya koyar. 

 
2- Yukarıdaki metinden hangisi çıkarılamaz? 
 A) Do�ruluk, e�it davranmayı gerektirir. 
 B) Haklılık prensibine ba�lı olmak do�ruluk sayesinde olur. 
 C) Kendimize ve ba�kalarına saygıyı do�ruluk sayesinde elde ederiz. 
 D) Her do�ru her yerde söylenmez. 
 
Dil, ki�iler arasında anla�mayı sa�layarak sevgi ba�larını güçlendirir. Toplumun 
binlerce yıldan beri süregelen kültür mirasının sonraki nesillere ula�masını sa�lar. 
 
 
3- A�a�ıdaki cümlelerden hangisinin yukarıdaki parçayla ilgisi yoktur? 
 A) Dil, toplumdaki ki�ileri kayna�tırır. 
 B) Dil, nesiller arası anla�mayı sa�lar. 
 C) Dil, kültürel de�erlerimizin ta�ıyıcısıdır. 
  D) Dil, e�itimde kar�ıla�ılan zorlukları a�ar. 
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Bir bilgeye sormu�lar; “ Bir ülkeyi yönetseydiniz ilk yapaca�ınız i� ne olurdu? 
Bilge dü�ünmü� ve cevap vermi�; 
 - Önce dili düzeltirdim. Dil bozulursa dü�ünceler iyi anlatılmaz. Ülkenin 
kültürü, gelenekleri bozulur. Adalet bozulur. Halk ne yapaca�ını �a�ırır. 
 
 
4- A�a�ıdaki cümlelerden hangisi parçayı en iyi özetler? 

A) Bilge ki�iler ülke yönetimini iyi bilirler. 
B) Gelenek ve göreneklerimizi korumalıyız. 
C) Bir milletin ya�aması dilini korumasına ba�lıdır. 
D) Adaletin bozulması bir milleti yok eder.  
 

�nsanlar, kendilerine uygun kimselerle arkada�lık kurarlar. Onlarla kayna�ır, 
dertle�ir, söyle�irler. Bir insanın ki�ili�ini, arkada�ını tanıyarak ö�renebiliriz. 
Huyları uymayan insanların anla�maları, arkada�lık ve dostluk kurmaları güçtür. 
 

 
5- Paragrafın konusu a�a�ıdakilerden hangisidir? 
 A) Arkada� Seçimi     B) Dostluklara Güven 
 C) Arkada�lı�ın De�eri    D) Kötü Arkada�lar 
 
I�ıksız bir gece… Rüzgâr kudurmu�… Gökyüzü üstüme çökecek gibi. Karanlıkta 
biri, gizlenip durmu�, Arkamdan teti�i çekecek gibi. 
 

 6- A�a�ıdakilerden hangisi parçada yer almamı�tır?  
A) Gökyüzünün yıldızlarla kaplı oldu�u 
B) Dı�arıda fırtına oldu�u 
C) Her tarafın karanlık oldu�u 
D) Vaktin geç oldu�u 
 
Bence, en kötü huylarımız, küçük ya�ımızda belirmeye ba�lar. Yani asıl 
e�itimimiz, bizi besleyip büyütenlerin, yeti�tirenlerin elindedir. Çocuk bir tavu�un 
boynunu sıkar; kediyi, köpe�i oyuncak edip yara bere içinde bırakır; anası da ona 
bakıp e�lenir. 
7- Yukarıdaki parçada esas olarak anlatılan sorun a�a�ıdakilerden hangisidir? 
 A) Alı�kanlıkların küçük ya�larda edinilmesi, 
 B) Çocu�un iyiyi, kötüyü ayırt edememesi, 
 C) Hayvanların oyuncak yerine konması, 
 D) Çocukların yanlı�larının önemsenmemesi, 
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Yapabilece�im bir �ey kalmamı�tı. Dalgın oldu�um için arabanın korna sesini 
çok geç fark ettim. Kendimi kaldırıma atmadan, kırmızı renkli bir otomobil bana 
arkamdan çarptı. Küt, diye bir ses duydum. Sonrasını hatırlamıyorum.       
 

 8- Yukarıdaki parçadan a�a�ıdakilerden hangisi çıkarılamaz? 
 A) Anlatılan ki�inin çaresiz kaldı�ı, 
 B) Anlatılan ki�inin dalgın oldu�u, 
 C) Anlatılan ki�inin etrafını gözlemledi�ini, 
 D) O anda hafızasını kaybetti�ini, 
 
9- - -Hiç �zmir’de bulundun mu? 
    - Hayır, bulunmadım. 
    - Ama ben sizinle orada kar�ıla�tı�ımı hatırlıyorum. 
    - ………………………………. 
 Yukarıdaki kar�ılıklı konu�mada bo� bırakılan yere a�a�ıdaki cümlelerden 
hangisinin   getirilmesi uygundur? 
 A) Hayır, konu�mam. 
 B) Hayır, öyle olmaz. 
 C) Hayır, �zmir’ i sevmem. 
 D) Hayır, ba�kasıyla karı�tırıyorsun 
 
10- “ ………… ki�inin ................. gideren bir arkada�tır.” 
 Cümlesinde bo� bırakılan yerlere, hangi seçenekteki kelimelerin getirilmesi 
uygundur? 
 A) Kitap-yalnızlı�ını   C) Hayal-umudunu 
 B) Oyun-zamanını   D) Dost-ne�esini 
 
Tertemiz, verimli topraklarımızın bir çöplük haline getirilmesine ne demeli? 
Çiftçiler “Toprak bize küstü” diyorlar. Evet, topra�ı bizler küstürdük. Bunları 
görmemekle ve çözüm bulmamakla kendimize kötülük ediyoruz. Sevgili 
dünyamızın kim bilir ne kadar ömrü kaldı?  
 
11- Parçanın ba�lı�ı a�a�ıdakilerden hangisi olamaz? 
 A) Tahıl Üretimi   C) Topra�ın Önemi 
 B) Çevremiz ve Biz   D) Çevre Kirlili�i 
 
Zararlı bir alı�kanlık, yazıp bozmak. Bir satır bozuk oldu mu, hemen o yapra�ı 
yırtmak. Birkaç yaprak yırtınca da o defteri kaldırıp atmak. (H. Ali YÜCEL) 

 
12- Yukarıdaki paragrafta sözü edilen, a�a�ıdakilerden hangisidir?  
 A) Savurganlık   C) Beceriksizlik 
 B) Tembellik    D) Hırçınlık  
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 Ö�rencilerin sınav kâ�ıtlarını okuyorum. Ço�unda yı�ın bilgi var. Fakat 
konu ile ilgisi yok ve karmakarı�ık. Kompozisyon, i�te bunların zıddıdır. Çe�itli 
konularda düzensiz bir yı�ın bilgiye sahip olmak yeterli de�ildir. Ö�renci, 
herhangi bir konuda gerekli ve gereksizi seçebilmeli, fikirlerini bir sıraya 
koymasını ö�renmelidir. 
 
13- Yukarıdaki paragrafın konusu a�a�ıdakilerden hangisi olabilir? 
 A)Sınav Kâ�ıtları   C) Duygu ve Dü�ünce 
 B) Kompozisyon   D) Bilginin Önemi  
 
Bir köylü kadın ,bir danayı do�ar do�maz kuca�ına alıp sevmi�,sonra da bunu 
adet edinmi�. Onu her gün kuca�ına alıp ta�ımı�. Sonunda buna o kadar alı�mı� 
ki dana büyüyüp koskoca öküz oldu�u zaman onu yine kuca�ında 
ta�ıyabilmi�.Bu hikayeyi kim uydurduysa alı�kanlı�ın ne büyük bir güç oldu�unu 
çok iyi anlamı� olacak. Alı�kanlık yaman bir hocadır. 
 
14- Yukarıdaki paragrafta açıklanmak istenen nedir? 

A)Küçük dananın büyümesi 
B)Köylü kadının hayvan sevgisi                
C)Alı�kanlı�ın gücü 
D)Hayvanları sevmek gerekti�i   
 

�� yapan her insan de�erlidir. Çünkü hayata, medeniyete bir �eyler katıyor 
demektir. Elinden i� gelen her insana kar�ı saygı duyarım. Tembelleri, parazitleri 
sevmem. Herkes ekme�ini alnının teri ile kazansın isterim. 

            
15- Yukarıdaki parçanın ba�lı�ı a�a�ıdakilerden hangisi olur? 
 A) Sevecenlik 
 B) Tutumluluk 
 C) Dürüstlük 
 D) Çalı�kanlık  
 
16- A�a�ıdaki cümlelerin hangisinde sebep- sonuç ili�kisi yoktur? 
 A) Uyanamadı�ı için servisi kaçırmı�. 
 B) Sedat maça  gelmeyecek çünkü dizi a�rıyormu�. 
 C) Kar çok ya�dı�ından dolayı yollar kapanmı�. 
 D) Ben senden daha fazla kitap okudum. 
 

Bütün amacımız, bu ülkede de okumaya kar�ı ilginin artmasına yardımcı 
olabilmektir.                                                                        Okuma  neticede, 
insanların zihninde yeni dü�ünce ufukları açabilmelidir. Eski  
dü�üncelerin,  yeni ve insanlara faydalı bir biçime girmesini sa�lamalıdır. 

 17- Paragraftan, a�a�ıdakilerden hangisi çıkarılabilir? 
 A) Eski dü�ünceler, faydalı biçime dönü�melidir. 
 B) Yeni ve faydalı okuma, insanların zihninde dü�ünce ufukları açmalıdır. 
 C) �nsanımızın ilgisini çekecek eserler yazılamamaktadır. 
 D) Ülkede hiç kimse kitap okumamaktadır. 
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Spor, özellikle günümüzde insanların en önemli ilgi ve etkinlik alanlarından 
biridir. Bir ço�umuz , bo� zamanlarımızı spor yaparak, televizyonda spor 
kar�ıla�malarını izleyerek ya da gazetelerdeki spor haberlerini okuyarak geçiririz. 
Spor yapmak da spor yapanları izlemek de kendimizi iyi hissetmemizi sa�lar.  

 
18- Paragrafa göre spor yapmanın ve spor yapanları izlemenin faydası nedir? 

A) Bo� zamanların doldurulmasını sa�lar. 
B) �nsanın kendini iyi hissetmesini sa�lar. 
C) Gazete okunmasını sa�lar. 
D) Spora olan ilgiyi artırır. 

 
 
Bizim köylüler a�aca, ye�ile a�ık insanlardır. Köyümüzün önünde güzel bir çam 
a�acı vardır. Yalnız Türkiye’de de�il, belki dünyanın hiçbir tarafında,kızıl çam 
cinsi, bizim çamlar gibi hızlı büyümemi�tir. Denizden gelen meltem bizim 
çamlıktan süzülür geçer, köyümüze �ifalar saçar. 
 
19- A�a�ıdakilerden hangisi paragrafta sözü edilen köye ait özellik de�ildir? 
 A) Deniz rüzgarı olması 
 B) Köyün insanlarının ye�ili sevip gözetmesi 
 C) Havasının temiz olması 
 D) Bir ada üzerinde kurulu olması 
 
20- A�a�ıdaki cümlelerin hangisinde sebep- sonuç ili�kisi vardır? 
 A) Meyve fiyatları çiftçileri çok üzdü. 
 B) Geç kaldı�ı için özür diledi. 
 C) Sen çalı�ıp para kazanmalısın. 
 D) Senin için doktordan randevu aldım.  
 
21- ………………… Bir roman okurken kendimizden geçeriz. Kendimizi romanda 

anlatılan ki�ilerden birinin yerine koyarız. Onunla birlikte seviniriz, a�larız, 
co�arız; içimiz içimize sı�maz. Böylece zamanın nasıl geçti�ini bilemeyiz. 

 Bu paragrafın ilk cümlesi a�a�ıdakilerden hangisi olabilir? 
 A) Okumayı ö�renmek zordur. 
 B) Kitaplar bize bilgi kazandırır. 
 C) Okuma e�itimine küçük ya�ta ba�lanmalıdır. 
 D) Okumak e�lenceli ve yararlı bir i�tir. 
 
 Bir yıl sonrasını dü�ünüyorsan tohum ek. On yıl sonrasını dü�ünüyorsan 
a�aç dik. Fakat yüz yıl sonrasıysa dü�ündü�ün, o zaman halkı e�it. 
22- Yukarıdaki parçanın sonucu nedir? 
 A) Gelece�imiz için e�itime önem vermeliyiz. 
 B) Halkı ormanlar konusunda e�itmeliyiz. 
 C) �nsanlık için çevreyi a�açlandırmalıyız. 
 D) Çevreyi temiz ve düzenli tutmalıyız. 
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 Kitaba, kendi çerçevesi içinde her �eyi sorabiliyoruz. Hem de en uygunsuz 
zamanda ve istedi�imiz kadar. Kızıp surat asmasına, bizimle e�lenmesine imkân 
yok. O, bu noktada bilgili ve iyi huylu bir dosta benzer. 
23- Yukarıdaki paragraftan a�a�ıdakilerden hangisi çıkarılamaz? 
 A) Bir kitap, her sorumuzun cevabını verir. 
 B) Kitaplara her zaman ba�vurulabilir. 
 C) Kitaplar bilgisizli�imizle alay etmez. 
 D) Her kitabın bilgi alanı de�i�iktir.  
 
 
Bu yapıtta güzel;ancak son derece kindar ve kıskanç bir kadının serüveni 
i�lenmi�tir.Yazarın tezi,insan huylarının geçici olmadı�ıdır.Bu olumsuz tip, sırf 
bu olumsuz özellikleri nedeniyle bir aile faciasına yol açmı�tır.Çünkü onu 
yönlendiren aklı de�il,içgüdüleri ve huyudur.Oysa insana yakı�an içgüdüsel 
davranı� de�il,akıl ve mantı�a dayanan davranı�tır. 
 
24- Parçanın anafikri nedir? 

A)Huyların kalıcılı�ı           
B)Kıskançlık ve kinin kötülü�ü 
C) iyi huylar edinmemizin önemi 
D)�nsanın daima akılcı davranması gerekti�i  

 
Saka ku�u bir gün tuza�a dü�en karıncayı kurtarmı�. Karınca, “Bu iyili�ini 
unutmayaca�ım.” Deyince saka ku�u kibirlenerek onu küçümsemi�. Bir zaman 
sonra saka ku�u bir tuza�a dü�mü�. Bunu gören karınca arkada�larını toplayıp 
onu kurtarmı�. Saka ku�u bu duruma �a�ırmı� ve ………………….. 
 
25-  Yukarıdaki paragrafın a�a�ıdakilerden hangisiyle devam etmesi uygun 
de�ildir? 
 A) “Bir daha tuza�a dü�meyece�im.” demi�. 
 B) “Bundan sonra büyüklenmeyece�im.” demi�. 
 C) “Artık kimseyi küçümsemeyece�im.” demi�. 
 D) “Nasıl te�ekkür edece�imi bilemiyorum.” demi�.  
 
           
 
 
 

 

BA�ARILAR 
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EK 5 
 

CEVAP ANAHTARI 
 

Soru Cevap 
1 D 
2 D 
3 D 

4 C 
5 A 
6 A 
7 D 
8 C 
9 D 

10 A 
11 A 
12 A 
13 C 
14 C 
15 D 
16 D 
17 B 
18 B 

19 D 
20 B 
21 D 
22 A 
23 D 
24 D 
25 A 
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EK 6 
 
 

DENEY GRUBUNA OKUTULAN H�KÂYELER 
 
 
 

No Hikâye �simleri 
 

Yazar 
 

1 Dü� ve Gerçek Atilla DAMAR 
2  Balık Avı Atilla DAMAR 
3 Da� Yolunda Atilla DAMAR 
4 Uyuyan Merhamet Atilla DAMAR 
5 Dört Yapraklı Yonca Atilla DAMAR 
6 Hayatın �çinden  Atilla DAMAR 
7 Yolculuk Atilla DAMAR 
8 Kırılan Cam Atilla DAMAR 
9 Simitçi Atilla DAMAR 

10 Hastahane Atilla DAMAR 
11 Minik Ku� Atilla DAMAR 
12 En Güzel Arma�an Atilla DAMAR 
13 O Kadar Kolay ki Atilla DAMAR 
14 Ya�murla Gelen Atilla DAMAR 
15 Tatilde Atilla DAMAR 
16 Oyun Atilla DAMAR 
17 Sevginin Böylesi Atilla DAMAR 
18 Dayak Atilla DAMAR 
19 En De�erli Ödül Atilla DAMAR 
20 Çirkin ve Güzel Atilla DAMAR 
21 Bir Hatıra Defteri Üzeyir GÜNDÜZ  
22 Telefon Üzeyir GÜNDÜZ 
23 Anneler ve Kuzular Üzeyir GÜNDÜZ 
24 Kandil ve Uçurtma                    Üzeyir GÜNDÜZ 
25 Yeni Çantalar da Eskir Üzeyir GÜNDÜZ 
26 Çocuk Bahçesindeki Bekçi Üzeyir GÜNDÜZ 
27 Hafize Bacının Tren Bileti Üzeyir GÜNDÜZ 
28 Yılın Babası Üzeyir GÜNDÜZ 
29 Kuyudaki Ördek Yavrusu Üzeyir GÜNDÜZ 
30 Dayım Kömür Göndermi� Üzeyir GÜNDÜZ 
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31 Talihsiz Mırnav Üzeyir GÜNDÜZ 

32 Çilingir Hasan Üzeyir GÜNDÜZ 

33 Kan Aranıyor Üzeyir GÜNDÜZ 

34 Vitrindeki Masal Kitabı Üzeyir GÜNDÜZ 

35 Bir Köy Okulu Melek ALTUN 

36  Can Tertip Melek ALTUN 

37 Arife Çiçe�i Melek ALTUN 

38 Bir Bakkaliye Vardı, Adı Kanaat Melek ALTUN 

39 Rü�vet Ömer SEYFETT�N 

40 Deve Ömer SEYFETT�N 

41 Perili Kö�k Ömer SEYFETT�N 

42 Mermer Tezgah Ömer SEYFETT�N 

43 Muayene Ömer SEYFETT�N 

44 Apandisit Ömer SEYFETT�N 

45 Yüz Akı            Ömer SEYFETT�N 

46 Gizli Mabet Ömer SEYFETT�N 

47 Salyangoz Adnan ÇAKMAKÇIO�LU    

48 Müdür Bey Adnan ÇAKMAKÇIO�LU    

49 Öcü Adnan ÇAKMAKÇIO�LU    

50 Kasabanın Sesi Adnan ÇAKMAKÇIO�LU    

51 Sava� Ruhi DEM�REL 

52 Tilki Ruhi DEM�REL 

53 Garip Bir Durum Ruhi DEM�REL 

54 Kuzu Veli KARANF�L 

55 Gömlek Veli KARANF�L 

56 Hayvanların Dili Veli KARANF�L 

57 Kısa Günün Karı Veli KARANF�L 

58 Zehra Hanımın Can Yolda�ı Gülten DAYIO�LU 

59 Bostan Beygirinin Belle�i Gülten DAYIO�LU 

60 Çok Bilmi� Köpekler Gülten DAYIO�LU 
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EK 7 
 

H�KÂYE OKUMA BALONU 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

          
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Hikâyeyi okurken 
hissettiklerim; 

…………………………
…………………………
…………………………
…………………. 

En sevdi�im kahraman; 
…………………………
…………………………
…………………………
………………………… 

Bu hikâyede en çok 
be�endi�im bölüm; 
…………………………
…………………………
…………………………
…………………. 

Hikâyenin ana fikri; 
…………………………
…………………………
…………………………
…..……………………. 

Hikâyede be�enmedi�im 
bölüm; 

…………………………
…………………………
…………………………
…………………. 

Hikâyeyi ben 
tamamlasaydım; 

…………………………
…………………………
…………………………
…………………. 

Hikâyenin adını ben 
koysaydım; 

…………………………
…………………………
…………………………
…………………. 

Ben ba� kahramanın 
yerinde olsaydım; 

…………………………
…………………………
…………………………
…………………. 
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     EK 8 
 
Ö�rencinin Adı Soyadı: 
Sınıfı- Numarası          : 
 
  
 Sizden istenilen ilk üç etkinlik a�a�ıdaki resme dayalı olacaktır. Bu etkinlikler 
size, bilmedi�iniz olaylara ili�kin sorular sormada ve meydana gelen olayların olası 
neden ve sonuçları üzerinde tahmin yürütmede ne kadar ba�arılı oldu�unuzu görme 
�ansı verecektir. Resme bakınız. Ne olup bitti�ini anlamak, nedenleri ve sonucunun 
ne olaca�ını tahmin etmeniz için neleri bilmeniz gerek? 
 

ETK�NL�K 1 : SORU SORMA 

 
 

A�a�ıya resim hakkında dü�ünebildi�iniz tüm soruları yazınız. Neler olup bitti�inden 
emin olabilmek için gereken bütün soruları sorunuz. Sadece resme bakarak 
cevaplandırılabilecek sorular sormayınız. �stedi�iniz kadar süreyle resme bakmaya 
devam edebilirsiniz.    
 
1……………………………………………………………………………………… 
2……………………………………………………………………………………… 
3……………………………………………………………………………………… 
4……………………………………………………………………………………… 
5………………………………………………………………………………………. 
6……………………………………………………………………………………… 
7……………………………………………………………………………………… 
8……………………………………………………………………………………… 
9……………………………………………………………………………………… 
10……………………………………………………………………………………… 
11……………………………………………………………………………………… 
12……………………………………………………………………………………… 
13……………………………………………………………………………………… 
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14……………………………………………………………………………………… 
15………………………………………………………………………………………. 
16………………………………………………………………………………………. 
17………………………………………………………………………………………. 
18……………………………………………………………………………………… 
19……………………………………………………………………………………… 
20……………………………………………………………………………………… 
21……………………………………………………………………………………… 
22……………………………………………………………………………………… 
23……………………………………………………………………………………… 
24……………………………………………………………………………………… 
25……………………………………………………………………………………… 
26……………………………………………………………………………………… 
27……………………………………………………………………………………… 
28………………………………………………………………………………………. 
29……………………………………………………………………………………… 
30……………………………………………………………………………………… 
31……………………………………………………………………………………… 
32……………………………………………………………………………………… 
33……………………………………………………………………………………… 
34……………………………………………………………………………………… 
35……………………………………………………………………………………… 
36……………………………………………………………………………………… 
37………………………………………………………………………………………
38……………………………………………………………………………………… 
39………………………………………………………………………………………. 
40……………………………………………………………………………………… 
41……………………………………………………………………………………… 
42……………………………………………………………………………………… 
43……………………………………………………………………………………… 
44……………………………………………………………………………………… 
45……………………………………………………………………………………… 
46……………………………………………………………………………………… 
47……………………………………………………………………………………… 
48……………………………………………………………………………………… 
49……………………………………………………………………………………… 
50……………………………………………………………………………………… 
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Ö�rencinin Adı- Soyadı: 
Sınıfı- Numarası           : 
 

ETK�NL�K 2: NEDENLER� TAHM�N ETME 

 
 
A�a�ıya resimde gösterilen durum hakkında mümkün oldu�u kadar çok neden 
sıralayın. Resimden hemen önce olmu� olabilecek ya da bu olayların olmasına neden 
olan çok önceki olayları kullanabilirsiniz. Yapabilece�iniz kadar çok tahminde 
bulununuz. Tahmin etmekten korkmayınız. 
 

1……………………………………………………………………………………… 
2……………………………………………………………………………………… 
3……………………………………………………………………………………… 
4……………………………………………………………………………………… 
5……………………………………………………………………………………… 
6……………………………………………………………………………………… 
7……………………………………………………………………………………… 
8……………………………………………………………………………………… 
9……………………………………………………………………………………… 
10……………………………………………………………………………………… 
11……………………………………………………………………………………… 
12……………………………………………………………………………………… 
13……………………………………………………………………………………… 
14……………………………………………………………………………………… 
15………………………………………………………………………………………. 
16……………………………………………………………………………………… 
17……………………………………………………………………………………… 
18……………………………………………………………………………………… 
19……………………………………………………………………………………… 
20……………………………………………………………………………………… 
21………………………………………………………………………………………. 
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22……………………………………………………………………………………… 

23……………………………………………………………………………………… 

24……………………………………………………………………………………… 

25……………………………………………………………………………………… 

26………………………………………………………………………………………. 

27……………………………………………………………………………………… 

28……………………………………………………………………………………… 

29………………………………………………………………………………………. 

30……………………………………………………………………………………….

31……………………………………………………………………………………… 

32……………………………………………………………………………………… 

33………………………………………………………………………………………. 

34……………………………………………………………………………………… 

35………………………………………………………………………………………. 

36………………………………………………………………………………………. 

37………………………………………………………………………………………

38……………………………………………………………………………………… 

39……………………………………………………………………………………… 

40……………………………………………………………………………………… 

41……………………………………………………………………………………… 

42……………………………………………………………………………………… 

43……………………………………………………………………………………… 

44……………………………………………………………………………………… 

45……………………………………………………………………………………… 

46……………………………………………………………………………………… 

47……………………………………………………………………………………… 

48……………………………………………………………………………………… 

49………………………………………………………………………………………. 

50……………………………………………………………………………………… 
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Ö�rencinin Adı- Soyadı: 
Sınıfı- Numarası           : 
 

ETK�NL�K 3: SONUÇLARI TAHM�N ETME 

 
 
A�a�ıya resimde gösterilen durumun sonucu olabilecek mümkün oldu�u kadar çok 
sayıda sonuç sıralayın. Resimden hemen sonra olmu� ya da gelecekte çok uzun 
zaman sonra olabilecek olayları kullanabilirsiniz. Elinizden geldi�i kadar çok 
tahminde bulununuz. Tahmin etmekten korkmayınız. 
 
1……………………………………………………………………………………… 
2……………………………………………………………………………………… 
3………………………………………………………………………………………. 
4……………………………………………………………………………………… 
5………………………………………………………………………………………. 
6…………………………………………………………………………………… 
7……………………………………………………………………………………… 
8………………………………………………………………………………………. 
9………………………………………………………………………………………. 
10………………………………………………………………………………………. 
11……………………………………………………………………………………… 
12……………………………………………………………………………………… 
13……………………………………………………………………………………… 
14……………………………………………………………………………………… 
15……………………………………………………………………………………… 
16……………………………………………………………………………………… 
17……………………………………………………………………………………… 
18……………………………………………………………………………………… 
19……………………………………………………………………………………… 
20……………………………………………………………………………………… 
21……………………………………………………………………………………… 
22……………………………………………………………………………………… 
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23……………………………………………………………………………………… 
24……………………………………………………………………………………… 
25……………………………………………………………………………………… 
26……………………………………………………………………………………… 
27……………………………………………………………………………………… 
28……………………………………………………………………………………… 
29……………………………………………………………………………………… 
30……………………………………………………………………………………… 
31……………………………………………………………………………………… 
32……………………………………………………………………………………… 
33……………………………………………………………………………………… 
34……………………………………………………………………………………… 
35……………………………………………………………………………………… 
36……………………………………………………………………………………… 
37………………………………………………………………………………………
38………………………………………………………………………………………. 
39……………………………………………………………………………………… 
40……………………………………………………………………………………… 
41……………………………………………………………………………………… 
42……………………………………………………………………………………… 
43……………………………………………………………………………………… 
44……………………………………………………………………………………… 
45……………………………………………………………………………………… 
46……………………………………………………………………………………… 
47……………………………………………………………………………………… 
48……………………………………………………………………………………… 
49……………………………………………………………………………………… 
50……………………………………………………………………………………… 
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Ö�rencinin Adı- Soyadı: 
Sınıfı- Numarası           : 

ETK�NL�K 4: ÜRÜN GEL��T�RME 

 
 
Yukarıda birçok ma�azadan ucuz fiyata alabilece�iniz 15 cm. boyunda 200 gr. 
a�ırlı�ındaki oyuncak bir fil resmi görmektesiniz. A�a�ıya, çocukların oynarken daha 
çok ho�lanmaları için bu oyuncak fili de�i�tirecek en zeki, en ilginç ve alı�ılmamı� 
yapılabilecek de�i�iklikleri yazınız. De�i�ikliklerin kaça mal olabilece�ini 
dü�ünmeyin. Sadece onu oyuncak olarak neyin daha e�lenceli kılaca�ını dü�ünün. 
 

1……………………………………………………………………………………… 
2……………………………………………………………………………………… 
3……………………………………………………………………………………… 
4……………………………………………………………………………………… 
5……………………………………………………………………………………… 
6……………………………………………………………………………………… 
7……………………………………………………………………………………… 
8……………………………………………………………………………………… 
9……………………………………………………………………………………… 
10……………………………………………………………………………………… 
11………………………………………………………………………………………. 
12……………………………………………………………………………………… 
13……………………………………………………………………………………… 
14……………………………………………………………………………………… 
15……………………………………………………………………………………… 
16……………………………………………………………………………………… 
17………………………………………………………………………………………. 
18………………………………………………………………………………………. 
19……………………………………………………………………………………… 
20……………………………………………………………………………………… 
21………………………………………………………………………………………. 
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22……………………………………………………………………………………… 
23……………………………………………………………………………………… 
24……………………………………………………………………………………… 
25……………………………………………………………………………………… 
26……………………………………………………………………………………… 
27……………………………………………………………………………………… 
28……………………………………………………………………………………… 
29……………………………………………………………………………………… 
30……………………………………………………………………………………… 
31……………………………………………………………………………………… 
32……………………………………………………………………………………… 
33……………………………………………………………………………………… 
34………………………………………………………………………………………. 
35……………………………………………………………………………………… 
36…………………………………………………………………………………….… 
37……………………………………………………………………………………….
38……………………………………………………………………………………… 
39……………………………………………………………………………………… 
40……………………………………………………………………………………… 
41……………………………………………………………………………………… 
42……………………………………………………………………………………… 
43……………………………………………………………………………………… 
44……………………………………………………………………………………… 
45……………………………………………………………………………………… 
46……………………………………………………………………………………… 
47……………………………………………………………………………………… 
48……………………………………………………………………………………… 
49……………………………………………………………………………………… 
50……………………………………………………………………………………… 
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Ö�rencinin Adı- Soyadı: 
Sınıfı- Numarası           : 

 
ETK�NL�K 5: ALI�ILMAMI� KULLANIMLAR 

 
Ço�u insanlar karton kutuları, kaldırıp bir kenara atarlar fakat aslında onların 
binlerce ilginç kullanım alanları vardır. A�a�ıdaki bo�lu�a dü�ünebildi�iniz kadar 
çok ilginç ve alı�ılmamı� kullanım biçimlerini listeleyiniz. Kendinizi herhangi bir 
boyuttaki kutu ile sınırlandırmayınız. �stedi�iniz kadar çok sayıda kutu 
kullanabilirsiniz. Kendinizi gördü�ünüz ya da duydu�unuz kullanım biçimleri ile 
sınırlandırmayınız; yapabildi�iniz kadar olası, yeni kullanım biçimleri üzerinde 
dü�ününüz. 
 
1……………………………………………………………………………………… 
2……………………………………………………………………………………… 
3……………………………………………………………………………………… 
4……………………………………………………………………………………… 
5……………………………………………………………………………………… 
6……………………………………………………………………………………… 
7……………………………………………………………………………………… 
8……………………………………………………………………………………… 
9……………………………………………………………………………………… 
10……………………………………………………………………………………… 
11……………………………………………………………………………………… 
12……………………………………………………………………………………… 
13……………………………………………………………………………………… 
14……………………………………………………………………………………… 
15……………………………………………………………………………………… 
16……………………………………………………………………………………… 
17……………………………………………………………………………………… 
18……………………………………………………………………………………… 
19……………………………………………………………………………………… 
20……………………………………………………………………………………… 
21……………………………………………………………………………………… 
22……………………………………………………………………………………… 
23……………………………………………………………………………………… 
24……………………………………………………………………………………… 
25……………………………………………………………………………………… 
26……………………………………………………………………………………… 
27……………………………………………………………………………………… 
28……………………………………………………………………………………… 
29……………………………………………………………………………………… 
30………………………………………………………………………………………
31……………………………………………………………………………………… 
32……………………………………………………………………………………… 
33……………………………………………………………………………………… 
34……………………………………………………………………………………… 
35……………………………………………………………………………………… 
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36……………………………………………………………………………………… 

37………………………………………………………………………………………

38……………………………………………………………………………………… 

39……………………………………………………………………………………… 

40……………………………………………………………………………………… 

41……………………………………………………………………………………… 

42……………………………………………………………………………………… 

43……………………………………………………………………………………… 

44………………………………………………………………………………………. 

45……………………………………………………………………………………… 

46……………………………………………………………………………………… 

47……………………………………………………………………………………… 

48……………………………………………………………………………………… 

49……………………………………………………………………………………… 

50……………………………………………………………………………………… 
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Ö�rencinin Adı- Soyadı: 
Sınıfı- Numarası           : 

 
ETK�NL�K 6: ALI�ILMAMI� SORULAR 

 
Bu bölümde, karton kutulara ili�kin sorabildi�iniz kadar çok sayıda soru 
soracaksınız. Bu sorular ba�kalarının merakını ve ilgisini çekebilecek ve farklı 
yanıtlar getirebilecek türden olmalıdır. Karton kutulara ili�kin genelde insanların 
üzerinde dü�ünmedikleri alı�ılmamı� sorular üzerinde dü�ünmeye çalı�ın. 
 
1……………………………………………………………………………………… 
2……………………………………………………………………………………… 
3……………………………………………………………………………………… 
4……………………………………………………………………………………… 
5……………………………………………………………………………………… 
6……………………………………………………………………………………… 
7……………………………………………………………………………………… 
8………………………………………………………………………………………. 
9……………………………………………………………………………………… 
10……………………………………………………………………………………… 
11……………………………………………………………………………………… 
12……………………………………………………………………………………… 
13………………………………………………………………………………………
14……………………………………………………………………………………… 
15……………………………………………………………………………………… 
16……………………………………………………………………………………… 
17……………………………………………………………………………………… 
18……………………………………………………………………………………… 
19……………………………………………………………………………………… 
20……………………………………………………………………………………… 
21……………………………………………………………………………………… 
22……………………………………………………………………………………… 
23……………………………………………………………………………………… 
24……………………………………………………………………………………… 
25……………………………………………………………………………………… 
26……………………………………………………………………………………… 
27……………………………………………………………………………………… 
28………………………………………………………………………………………. 
29……………………………………………………………………………………… 
30……………………………………………………………………………………… 
31……………………………………………………………………………………… 
32……………………………………………………………………………………… 
33……………………………………………………………………………………… 
34……………………………………………………………………………………… 
35……………………………………………………………………………………… 
36……………………………………………………………………………………… 
37……………………………………………………………………………………….
38……………………………………………………………………………………… 
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39……………………………………………………………………………………… 

40……………………………………………………………………………………… 

41……………………………………………………………………………………… 

42……………………………………………………………………………………… 

43……………………………………………………………………………………… 

44……………………………………………………………………………………… 

45……………………………………………………………………………………… 

46……………………………………………………………………………………… 

47……………………………………………………………………………………… 

48……………………………………………………………………………………… 

49……………………………………………………………………………………… 

50……………………………………………………………………………………… 
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Ö�rencinin Adı- Soyadı: 
Sınıfı- Numarası           : 

 
ETK�NL�K 7: SADECE DÜ�ÜNÜN VE VARSAYIN 

 
 Burada size belki hiçbir zaman mümkün olmayan bir durum verilecektir. 
Sadece ne olup bitti�i hakkında varsayımlarda bulunacaksınız. Bu size e�er, bu 
hayali durum gerçekle�seydi bunun sonucu gerçekle�ecek olan di�er olaylar üzerinde 
dü�ünme ve imgelemenizi kullanma �ansı verecektir. 
 Sadece bir an varsayın ki, tüm bu anlatılan durum ortaya çıktı. O zaman bu 
olay sonucu ortaya çıkabilecek di�er olayları dü�ünün. Di�er bir deyi�le, sonuç ne 
olacaktır? 
 �mkansız (hayali) durum: SADECE VARSAYIN ki bulutların kendilerini 
yeryüzüne ba�layan, a�a�ıya do�ru sarkan ipleri var. Bu durumda neler ortaya 
çıkabilir, hangi sonuçları do�urur? Dü�üncelerinizi ve tahminlerinizi a�a�ıya 
listeleyiniz. 
 

 
 
1……………………………………………………………………………………… 
2……………………………………………………………………………………… 
3……………………………………………………………………………………… 
4……………………………………………………………………………………… 
5……………………………………………………………………………………… 
6……………………………………………………………………………………… 
7……………………………………………………………………………………… 
8………………………………………………………………………………………. 
9……………………………………………………………………………………… 
10……………………………………………………………………………………… 
11……………………………………………………………………………………… 
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12……………………………………………………………………………………… 
13……………………………………………………………………………………… 
14……………………………………………………………………………………… 
15……………………………………………………………………………………… 
16……………………………………………………………………………………… 
17……………………………………………………………………………………… 
18……………………………………………………………………………………… 
19……………………………………………………………………………………… 
20……………………………………………………………………………………… 
21……………………………………………………………………………………… 
22……………………………………………………………………………………… 
23……………………………………………………………………………………… 
24……………………………………………………………………………………… 
25……………………………………………………………………………………… 
26……………………………………………………………………………………… 
27……………………………………………………………………………………… 
28……………………………………………………………………………………… 
29……………………………………………………………………………………… 
30……………………………………………………………………………………… 
31……………………………………………………………………………………… 
32……………………………………………………………………………………… 
33……………………………………………………………………………………… 
34……………………………………………………………………………………… 
35……………………………………………………………………………………… 
36……………………………………………………………………………………… 
37…………………………………………………………………………………… 
38……………………………………………………………………………………… 
39……………………………………………………………………………………… 
40……………………………………………………………………………………… 
41……………………………………………………………………………………… 
42……………………………………………………………………………………… 
43………………………………………………………………………………………. 
44……………………………………………………………………………………… 
45……………………………………………………………………………………… 
46……………………………………………………………………………………… 
47……………………………………………………………………………………… 
48……………………………………………………………………………………… 
49………………………………………………………………………………………. 
50……………………………………………………………………………………… 
 
 
 


