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HIKAYE YAZMANIN 8. SINIF OGRENCILERINiN MADDENIN
YAPISI VE OZELLIKLERI UNITESINDEKI AKADEMIK
BASARILARINA VE TUTUMLARINA ETKiSININ INCELENMESI

OZET

Bu caligmada ¢grenme amach yazma aktivitelerinden hikiye yazmanin ortaokul 8.
simf Ogrencilerinin  akademik basanlanna ve tutumlanna etkisini incelemek
amaclanmistir. Bu amagla hem nitel hem nicel verilerden yarartanihip karma desenli
yontem kullanilmistir. Calisma grubu olarak 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Giresun ilinde bir ortaokulda 6grenim géren 45 sekizinci simif 6grencisi segilmistir.
Aragtirmanin nicel kisminda veri toplama araci olarak iki uygulama yapilmistir.
Birinci uygulamada, olusturulan deney ve kontrol gruplarina iiniteye baslamadan ve
iinite bitiminde ge¢mis yillardaki sinav sorulanindan arastirmaci tarafindan
olusturulan basar testi, 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Bes konudan olusan
iinite siiresince deney grubu 6grencilerinden her bir konu sonunda konu ile ilgili
hikdye yazma aktivitesi gergeklestirmeleri istenmistir. ikinci uygulamada ise iinite
baglamadan ve ilinite sonunda deney ve kontrol gruplarina fen ve teknoloji tutum
Blcegi uygulanmustir. Veriler SPSS paket programinda analiz edilmistir. Gruplar
arasinda on test Mann-Whitney U-Testi analiz sonuglarina gére bagar1 testindeki
goktan segmeli ve agik uclu sorular irdelenmigtir. Bu sonuglara gore verilen cevaplar
arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir. Ayrica son test Mann-Whitney U-Testi
sonuglarina gdre basar: testindeki ¢oktan segmeli sorulara verilen cevaplarda gruplar
arasinda anlaml bir fark bulunmazken agik uglu sorularda ise deney grubu lehine
anlaml1 bir fark bulunmugtur. Son olarak, gruplar arasinda 6n tutum Olgegi ve son
tutum Olgegi Mann-Whitney U-Testi analiz sonuglarina gére anlamli bir fark
bulunmadif goriilmiistiir.

Arastirmanin nitel kisminda ise; 6grencilerin hikdye yazma aktivitesi hakkindaki
diigiincelerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan literatiir taranarak
hazirlanmus agik uglu anket formu yalmzea deney grubuna uygulanmis ve elde edilen
veriler igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Verilerin analiz edilmesiyle
ulasilan sonuglara gére, hikiiye yazmanin Sfrencinin konuyu anlamasina yardimci
oldugu, yorum yapma yetenegini gelistirdigi, derse karsi olan Ogrenme istegini
artirdi@ gorilmiigtiir,

Anahtar Kelimeler : Ogrenme Amacli Yazma, Hikaye yazma, Ogrenci Goriisleri.
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EXAMINATION OF THE 8" GRADE STUDENTS’ ACADEMICAL
SUCCESS AND THEIR BEHAVIOURS FOR THE STRUCTURE AND
PROPERTIES OF MATTER AS WRITING STORY

SUMMARY

In this study, the aim is to examine the effects of writing stories, one of the learning
activities for 8" grade students academical success and attitude. In accordance with
this purpose, mixed pattern method was used with the help of both qualitive data and
quantitive data. As a working group, 45 8" grade students in 2014-2015 educational
year in Giresun city were chosen. In the quantitive part of the research, two studies
were done for collecting data. In the first study, the success test prepared by
researcher and created with the questions asked in previous years, was done as pre-
test and post-test by experiment and control groups. In the time of the unit occured
by 5 subjects, only experiment group is wanted to write a story about each subject at
the end of the each subject. As in the second study, science attitude scale was done
for both experiment and control groups at the beginning of the unit and end of the
unit. The datas were analysed thanks to SPSS program. Multichoice questions and
open-ended questions were criticized according to the results of both pre-test and
Mann-Whitney U-Test. According to this result, any significant differences weren’t
found between the answers given to the questions. Although there is no any
difference in multichoice questions between the groups according to the analyse
results of pre-test Mann-Whitney U-Test, there is a significant difference in open
ended questions according to the analyse results of post-test Mann-Whitney U-Test.
Also, according to the results of pre-attitude and post-attitude scales, there is no
difference between the groups.

In the quantitive part of the research, open-ended survey form, prepaired by
researcher for understanding the idea of the students about writing story activity, is
applied for only experiment group and the data is evaluated with the help of conient
analysis method. According to the results, writing story helps students to understand
the subject, develop the ability to comment and rise the wish of learning,

Keywords: Writing For Learning, Writing Story, The Comments of Students
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BOLUM 1. GIiRiS

Bu boliim ¢alismanin problem durumunu, amacini, 6nemini, problem ciimlesi ve alt

problemlerini, sayiltilarim ve smirliliklarin igermektedir.
1.1. Problem Durumu

Bir toplumun bilgi toplumu olabilmesi, hedeflerine ulagabilmesi ve gelisen diinya
sartlarina ayak uydurabilmesi icin egitim gok onemlidir (Cepni ve ark., 2003).
Egitim; onceden belirlenmis amaglar istikametinde nesilleri yonlendirme ve
yetistirme cahsmasidir veya bu yonlendirme ve yetigtirmenin teknigini, taktigini vb.
ogreten bir bilimdir (Celikkaya, 2006). Basar (2008) "a gore, efitim sozciigil ile ilgili
yapian farkli agiklamalarin ortak yam, egitimin, davranig degistiren, davranig
olusturan amagh etkinlikler biitlinii olmasidir. Bu biitiinll’.igﬁ' bozmamak icin de
egitim programlan egitimin amacina yonelik olarak farkli sekillerde diizenlenmistir.
Bilginin devaml artarak ilerledigi ve teknolojik yeniliklerin yagantimizda daha fazla
yer aldis giiniimiizde, fen bilimleri egitim programinda da bir takim diizenlemelere

gidilmistir.

Fen ve teknolojinin dogass, bilimin isleyisi ile bilime dayanan bilginin dgelerini ve
niteliklerini benzer sekilde teknolojinin isleyisi ile teknoloji geligtirme siireglerini
anlamay! icermektedir (Bagct Kihg ve ark., 2008). Bilim ve teknolojideki
gelismelere bagli olarak artan bilgi birikiminin bireylere etkili ve verimli bir bicimde
nasil kazandinlmas: gerektigi fen dgretiminin en 6nemli sorunlan arasindadir (Uzun,
2011). Fen Ogretim Programi; dgrencilerin yaparak-yagayarak $3renmelerini, var
olan bilgileriyle 6grendigi bilgileri anlamh bir sekilde iligkilendirip, dgrencilerinde
etkin bir sekilde siirece katilimim amaglamaktadir. Bu amaglar dogrultusunda fen

egitimi ve dfretimi; elestirel ve sorgulayici 6grenme becerilerini kazandirmay: ve



sebep-sonug iligkilerinin ¢dziimiine yonelik metotlarin &gretimini temel almaktadir
(Aydogdu, 2003).

Fen egitiminde temel amaglardan biri de, 6grencilerin fen okur-yazan fertler haline
gelmelerine yardimer olmaktir. Fen ve teknoloji okuryazarlify, fertlerin arastirip
sorgulama, elestirisel diigiinme, problem ¢oziip karar verme becerisi geligtirmeleri,
hayatlari boyunca 6grenen bireyler olmalan, yasadiklan gevre ve diinya ile ilgili
merak duygusunu devam ettirmeleri icin ihtiyag duyulan fenle ilgili beceri, tutum,
deper, anlayiy ve bilgilerin bir biitiiniidiir (MEB, 2005). Fen okuryazarhigini
gerceklestirmek icin egitim ortamlarinda gesitli 6gretme ve Ofrenme ydntemleri
kullanilmalidir. Kullanilan bu yontemler 6grencilerin 6grenmelerine yardimc: olma
hedeflerini barnindirmahdir (Uzoglu, 2010). Fen 6gretiminde 6grencilerin siirece etkin
bir sekilde katilimlarim1 temel alan bu ydntem ve yaklagimlar iilkelerin 6gretim
programlarinda yerini almaktadir (Koseoglu ve Kavak, 2001). Bu dogrultuda
Ulkemizde fen ve teknoloji 6fretim programinda Snemli defisikliklere gidilip
programin  destekledigi temel diisiinceler; Ogrenci merkezlilik, tematiklik,
yapilandirmacihik ve aktiflik olarak yeniden diizenlenmigtir (Gomleksiz ve Bulut,
2007).

Yapilandirmact  kuram bir takim temel bilgi ve becerilerin, Ofrencilere
kazandirilmas: gerektigi fikrini reddetmekle birlikte, bireylerin egitimde daha ¢ok
diisiiniip anlamasi, kendi ogrenmelerinden sorumlu olup davramiglarimi kontrol
etmeyi 6grenmesini vurgular. Bu kuram belirli bir bilgi toplulugunu aktarmak yerine,
problem ¢dzme, bfrenme becerilerinin 8@rencilere kazandirilmasi ve etkili diigiinme
gibi etkinlikleri kapsamalidir. (Isik, 2014). Yapilandirmaci yaklagima gbre Ggrenme,
kisinin mevcut bilgileri arasindaki baglantilan olusturma siirecidir. Bu sebeple
dgrenme ortamlanndaki yeni bilgilerin dayamkli bir yapr iizerine kurulmasinda
ogrencilerin mevcut bilgilerindeki hata ve eksikliklerin, rehber olan &gretmen
tarafindan tespit edilmesi ya da baska bir pencereden bakildiginda bireyin bu hata ve

eksikliklerin farkina varmas: gerekmektedir ( Evrekli ve ark., 2011).

Fen ve teknoloji 6fretim programlarina bakildifinda; konularda bir hayli somut ve

soyut kavramlarin oldugu goriilmektedir. Ogrenciler konular icinde yer alan somut



kavramlar1 daha kolay Ogrenirken soyut kavramlan ise zihinlerinde daha zor
yapilandirmaktadir (Sagmaz Oren ve ark., 2012). Bu sebeple &grencilerin yeni
oprendikleri konularda birgok kavram yamlgisina diigtiikleri gozlenmektedir.
Bilginin dogru bir sekilde inga edilmesi i¢in Sgrencilerin bu yanilgilardan kurtulmasi
gerekir. Bu nedenle de Ogrencilerdeki kavramsal yamlgilar belirlenmeli ve bu
kavram yanilgilanimi gidermeye yonelik yontemler kullamlmalidir. Ogrencilerin
zihnindeki mevcut bir kavram, bilimsel bir kavramla degistirmenin en ideal yolu
yanlig 6grenilmis kavrama karsilik gelen alternatif ogretme-6grenme yaklagimlarinin
kullamimasidir (Ozkan ve ark., 2004). Fen derslerinde biligsel siireg becerilerini
gelistirdigi diisiiniilen ©nemli enstriimanlar vardir. Ogrenme amagh yazma
aktiviteleri de bunlarin basinda gelir (Yi1ldiz, 2009).

Oprenme amagh yazma, en gok kullamlan egitimsel etkinliklerden biridir.
Ogrencilerin gevreleriyle daha iyi etkilesim kurmalar konusunda yazma etkinlikleri
yardimct olmaktadir. Aynmi zamanda yazma etkinlikleri 6grencilerin, cesitli akademik
disiplinler ve uzmanlik alanlan tarafindan istenilen yazma tiirlerine daha gok uyum
géstermelerini saglayabilir. Burada dikkat ¢ekici olan, yazmanin, yeni bilgiler
iiretmesine ve &grencilerin kritik diisiinmelerine yardimer olmasidir (Klein, 1999).
Bununla birlikte Sfrenme amagh yazmanin, fertlerin fen &grenmelerine katka
saglamasinin yaninda fertlerin gelisimi igin ¢ok 6nemli oldugu ve farkl: igleviere
yardime1r oldugu bir gercektir ( Giinel ve ark., 2009). Giiniimiizde fen bilimlerine
bagl olusturulan egitimsel yeniliklerin ana amaci Ogrencilerin tamaminin fen
okuryazan olmalarim saglamaktir. Fen okuryazan bir birey olmanin temel
pargalarindan birisi de fen bilimleri hakkinda okuyup yazarak bu yonde fen dilini
elverigli bigimde anlama ve kullanmay gerektirmektedir (Uzun, 2011). Egitim bakigt
agisindan yazma, bir 6grenme etkinligi igerisinde anlaml bir 8grenme araci olarak
kullanilabilir, Béylece 6grencilerin kavramsal algilama yapmalarina katkida bulunur
(Atilla, 2008). Bu nedenle 6firencilere, 6grenme siirecinde yazma etkinliklerini
kullanmalart i¢in sans taminmalidir. Ogretmenler 6grencilerin dgrenmelerini
kolaylagtirmak icin bu siiregte Gfrencilere yazmay: kullanma sans1 vermek istiyorsa,
kendi yazdiklannin 6grenciler tarafindan aynen yazilmasimi istememelidirler.

Ogretmenler ogrencilerine diisiinme sansi vererek onlarin  kendi ifadelerini



aciklamalarini ve Ogrenmelerini istedigi konu hakkinda kendi anlatimlarim

yapabilmelerini saglamalhidirlar (Mason ve Boscolo, 2000).

Yukarida ifade edilen bilgiler dogrultusunda fen siniflarinda égrenme amach okuma-
yazma etkinliklerine imkdn vererek, Ogrencilerin fen dilini aktif bir gekilde
kullanmalarina imkdn verilmeli ayrica 6@rencilerin okuyup yazarak fen bilimleri
dersinin icerigini Ogrenip yapilandirmalanna katki saglanmalidir. Bununla birlikte
ifade edilen tiim bu sebeplerden dolayi, belirtilen sekilde olusturulan &grenme
ortamlarimin, &grencilerin fen okuryazan fertler olmas: ve fen bilimleri Ggretim
programinda yer alan hedeflere ulagmalan bakimindan yarar saglayacagi

diisiiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Ofrenme amagli yazma aktivitelerinden hikdye yazmanin
ortaokul 8. smmif Ogrencilerinin akademik basarilarina ve tutumlanna etkisini

incelemektir.
1.3.Aragtirmanin Onemi

Ogrenme amagli yazma aktiviteleri ile ilgili uluslararasi alanda yapilmis birgok
calisma bulunmasina ragmen iilkemizde fen Sgretiminde &grenme amagli yazma
aktiviteleri ile ilgili uygulamalar son donemlerde, simirh sayida calisma ile
arastirlmaya baslanmis olup bu konunun Onemi yapilan birgok ¢alismayla
vurgulanmigtir. Bu arastirma, ogrencilerin “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri”
tinitesindeki temel kavramlan iyi O©grenmeleri ve daha sonraki yillarda
karsilasacaklan benzer konularla ilgili iyi bir temel olusturmasi bakimindan
Onemlidir. Bu calismada maddenin yapis: ve ozellikleri dinitesinin Ggrencilere
ogretiminde geleneksel G@retim yontemlerine alternatif olarak OAY etkinliklerinden
hikiye yazmanin 6grenme siireci iizerindeki etkisi belirlenmeye calisilacaktir. Bu
yoniiyle cahsmanin 6grenme amagh yazma ile ilgili iilkemiz ve diinya literatiiriine

katkida bulunacag diigiiniilmektedir.



1.4. Probtem Ciimlesi

Ogrenme amagl yazma aktivitelerinden hikdye yazmanin ortaokul 8. simf

dgrencilerinin akademik basarilanna ve tutumlanina etkisi var midir?
1.5. Alt Problemler

1. Hikdye yazma aktivitesini gerceklestiren grenciler ile hikdye yazma aktivitesini
gerceklestirmeyen S@rencilerin 6n test ve son testte yer alan goktan se¢meli sorulara
verdikleri cevaplara gére basan performanslar arasinda bir farklilik var mudir?

2. Hikdye yazma aktivitesini gerceklestiren 6grenciler ile hikiye yazma aktivitesini
gergeklestirmeyen ogrencilerin 6n test ve son testte yer alan agik uglu sorulara
verdikleri cevaplara gore basan performanslan arasinda bir farkhlik var midir?

3. Hikdye yazma aktivitesini gerceklestiren dg@renciler ile hikiye yazma aktivitesini
gerceklestirmeyen Ogrencilerin fen dersine karsi 6n ve son tutumlan arasinda bir
farklilik var midir?

4, Hikdye yazma aktivitesini gergeklestiren Ogrencilerin agik uglu anket formu

sonuglarina gore diigiinceleri nelerdir?
1.6. Arashrmanin Sayiltilar

1. Verileri elde etmede kullamilan yontem ve araglar, aragtirmanin amacina uygun
bilgileri toplayabilecek giivenirlige ve gecerlife sahiptir.

2. Uygulanan bagari testi, fen ve teknoloji tutum olgegi ve acik uglu anket formuna
dgrenciler objektif bir bigimde cevap vermiglerdir.

3. Caligma siiresince, uygulanan bagar testi, fen ve teknoloji tutum &lgegi ve agik
uglu anket formuna 6grencilerin cevaplayabilmeleri igin verilen siire yeterlidir.

4. Cahsmanin uygulandips kontrol ve deney gruplan homojen ogrencilerden
olusmaktadir.

5. Deney ve kontrol grubu arasinda bagar1 durumunu etkileyebilecek herhangi bir

etkilesim olmadif varsayilmaktadir.



1.7. Aragtirmanmn Simirfiliklart

1. Calisma, 2014-2015 Ogretim yilinda Giresun il merkezinde bulunan bir
ortaokuldaki 8. simifta 6grenim goren 45 6grenci ile simirhdir.

2. Yapilan ¢ahisma maddenin yapisi ve 6zellikleri {initesindeki konular ile simrlidir.
3. Yapilan ¢alisma Ogrenme amagli yazma aktivitelerinden hikiye yazma aktivitesi
ile simirhidir.

4. Yapilan ¢aligma, agik uclu anket formunda yer alan degiskenlerle sinirhdar.

5. Yapilan ¢aligma Ogrencilerin agik uglu anket formuna verdikleri cevaplar ile

sinirhdir.

1.8. Tamimlar

Yapilandirmaci yaklagim: Insanlarin diisiinmeleri ve tecriibeleri sonucu kendilerine
ait bilgi ve zihin modellerini olusturdugu Ogrenme yaklagimina denir.
Yapilandirmaci 6grenme: Mevcut olan 6grenmeler ve yeni Ogrenilenler arasinda
iliski kurma ve her yeni 6prenilen bilgiyi mevcut bilgilerle birlestirme siirecidir.

Oprenme Amacli Yazma Etkinlikleri: Yazma aktivitesi kullanarak belli bir konunun

ya da kavramin 6grenilmesi durumudur,



BOLUM 2. KAYNAK ARASTIRMASI

Bu boliimde konuyla ilgili literatiir taranarak aragtirma hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrenme amagcl yazma teorileri ve fen egitiminde yazmanin kullanim: konularina ait

bilgiler bu kisimda ele alinacaktir.
2.1. Orenme Amach Yazma Teorileri

Ogrenme amaglh yazma aktivitelerinin 6frenmeye pozitif katki saglamasi birgok
gahgmada ortaya konulmasina ragmen bazi ¢aligmalarda 6grenme amagli yazmanin
bgrenme izerine etkisinin az oldugu iddia edilmistir. Ofrenme amagh yazma
etkinliklerinin 6grenmeyi nasil artirdifx sorusu ise arastirmacilar arasinda siirekli ilgi
toplamistir. Yazma sirasinda 6grenmeye katki saglayan degiskenlerin ne oldugu ve
hangi tiir metin formlarinin 6grenme igin yararli olacag1 sorusu tam olarak cevabini
bulmamgtir (Klein, 2000). Bu nedenle arastirmacilar bu tiir sorulara cevap
bulabilmek igin Ofrenme amach yazma ile ilgili birgok biligsel teori ileri

stirmiiglerdir.

Bireylerde kavram degisimlerini kolaylastiran 6grenme amagli yazmanin temelleri
Emig’e uzanmaktadir. Emig (1977), kisilerin birbiriyle anlagmasinda temel yapiy1
olusturan okuma, dinleme, konusma ve Ofrenme amagli yazma arasindaki
farkliliklarn belirtmis ve 6grenme amagli yazmanin digerlerinden farkli, benzeri
olmayan bir dgrenme yolu oldugunu savunmugtur. Zaman iginde Sgrenme amagli

yazma ile ilgili yeni fikirler ortaya atilmigtir.

Tynjala (1998), var olan yapilandirmaci 6grenme teorileri ve 6grenme amagl yazma
cahsmalarina gére yazmayla ilgili 6grenmeye yardimc: olan agagidaki ¢ikarimlan

belirtmistir.



I. Yazma uygulamalan, &grencilerin bilgiyi etkin bir sekilde yapilandirmalarina
katki saglamali ve oOgrencilerin bilgiyi tekrar etkin hale getirmesinden gok,
dprencileri bilgiyi doniistiirme stireclerine yoneltmelidir.

2. Yazma uygulamalan, 6grencilerin konuyla ilgili sahip oldugu kavram, 6n bilgi ve
inanciardan faydalanmali, &grencilerin yeni bilgileri ve onceki tecriibelerinden
yararlanarak kavramlar hakkinda aynintili olarak diigiinmeleri igin onlara rehberlik
etmelidir.

3. Yazma uygulamalari, G6@rencilerin tecrilbelerini kavramsallagtirmalarina ve bu
tecriibeler hakkindaki kuramlarini yansitmalarina izin vermelidir.

4. Yazma uygulamalan, Sgrencilerin pratik durumlarda bagvuracaklan teorileri

icermelidir.

Klein (1999), ise yazma ile ilgili dort biligsel kuramdan bahsetmistir. Bunlar dogal
yazma (shaping at the point of utterance), revize ederek yazma (forward search),
metnin elemanlan arasinda iligki kurarak yazma (genre hypothesis) ve planlayarak

yazma (backward search) 'dir,

Ogrenme {izerine etkisi oldukga az olan dogal yazmada yazarlar herhangi bir dogal
planlama ve gbzden gegirip diizeltme yapmadan az bir kompozisyon bilgisi ve
biligsel yiik ile bilgiyi iiretirler. Genelde deneyimli yazar ve dgrencilerin kullandig
yazma tiirii olan revize ederek yazmada ise 6grenciler var olan bilgileri iizerine yeni
bilgiler kurarlar. Yazarlar ise yazdiklarim siirekli olarak ¢oziimleyerek diigiincelerini
yenilerler. Revize ederek yazma dogal yazma gibi olmayip 6grenci iizerinde zor bir
zihinsel siireci ve kompleks bir kompozisyon bilgisine ihtiya¢ duyulmasinr saglar,
Metnin elemanlan arasinda baglanti kurarak yazmada, metnin bilinen yapisal
dzellikleri yazarin bilgi iiretip bu bilgiyi islemesine sebebiyet verir. Farkli metnin
elemanlar1 arasinda iligki kurarak yazma degisik zihinsel taktikleri gerektirmektedir.
Yazma siiresince o6grenme icin st biligsel (metacognition framework) gergeve
saglayan, deneyimli yazarlann kullanabilecegi planlayarak yazma hipotezinde ise
kavramsal ve dilsel hedefler yazma siirecinde yazarin 8grenmesine katkida bulunur.

Diisiinme, kavrama, iliski kurma, analiz etme, yeniden yapilandirma, degerlendirme



gibi birgok becerinin kullamlmasini gerektiren Ogrenme amagh yazmanin, fen

egitiminde kullanilmasinin uygun olacag diisiiniilmektedir.
2.2. Fen Egitiminde Yazmamn Kullanmim:

Yazmanin kullanimi fen siniflarinda 6grenme araci olarak 10 yali agkin siirede
dikkatleri iizerine ¢ekmistir (Giinel ve ark., 2006). Fende yazma; 6grencilerin mevcut
bilgilerine ulagmalarina, alternatif fikirlerin arastirilmasinda kolaylik saglamaya veya
yeni ihtimalleri ortaya ¢ikarmaya, mevcut bilgilerde yer alan yeni bilgileri
sentezlemeye veya tiirli kavramlan tamamlamaya ve anlamaya, mantikl: diisiinmeye
yardimci olabilir (Hand ve ark., 1999). Ogrenme amagh yazma aktivitelerinin
Ogrenme iizerinde birgok yaran oldugundan bu aktivitelere simif ortaminda yer
verilmesi olduk¢a onemlidir. Ogretmenin yapacag: etkinlikler, 8grencilerin belirli
temel bilgiye sahip olmalan, 6grencilerin mevcut bilgilerini simiflamas1 ve
akranlanyla paylasmas: 6grenme amagli yazmanin simf ortaminda etkili olabilmesi
icin gereklidir (Rivard ve Straw, 2000). Sosyal yapilandirmacilik ile aym &zellikleri
gosteren bu yaklagim, Ogrenen kigilerin bilgiyi birlikte inga etmeleri ve
etkilesimlerini yiikselten aktivitelere dahil olmalanm 6zendiren bir yap:
sergilemektedir (Storch, 2005). Ayn1 zamanda bu aktivitelerin simif ortaminda etkili

bir sekilde kullanilmasi da biiyiik bir Onem tasr,

Opretmenler 6grenme amagh yazmamn simif ortaminda etkili bir sekilde
kullamilmasinda 6nemli bir rol alirlar. Ogretmenler bu gérevleri yerine getirirken bazi
sorunlarla karsilasabilirler (Hohenshell ve ark., 2004). Prain ve Hand (1996),
ogretmenlere karsilagabilecekleri buna benzer sorularda kolaylik saglayacak,
Ogrenme amach yazma aktiviteleri segme ve uygulamada kolaylik saglayacak bir
model ileri siirmiislerdir. Yazma aktivitesi bu modele gére bes temel bilesenden

olusmaktadir, Bunlar: Konu, aktivite, amag, muhatap ve metin iiretim metodudur.

Asagidaki tablo 2.2.1. 'de yazma aktivitesi icin gerekli olan bes temel bilegen

gosterilmektedir.



Table 2.2.1. Ofrenme Amaclh Yazma Modeli

METIN URETIM ~ hend kendime
METODU -Bilgisayarla
(Yazmay Nasil B
) Yapacaim) Fh
g -Daha geng 6@rencilere
R -Textbook okuyuculara
-Okul ziyaretgilerine
E B il ” -Ogretmenlere
N {Kime Yazarim?) Tiiketicilere
M -Akranlarima
E -Ailelere
A -Diisiinceyi kegfetmek
M AMAC -Anladifimi siniflandirmak
A (Yazmada Amacim Nedir?) -Plan tasarlamak
C *7 -Konu hakkinda bildigimi gdstermek
L -Bildifim bir eyi yeni duruma uyguladifimi gostermek
I -Konu hakkinda bagkalanm ikna etmek
Y YAZI TiPi -Hikaye -Brogiir -Yonerge -Agiklama
A (Ne Tip Yazma -El yazist  -Mektup -Siir -Kavram haritasi
Y/ Kullanacagim?) -Giinliik -Diyagram  -Rapor -Poster
M
A
KONU -Anahtar kavramlar
P e -Diigiinceler arasi baglantilar
(Ana Diisiince Nedir?) -Ornekler

* Bu model Prain ve Hand (1996) 'in, 6frenme amacli yazma modelinden adapte
edilmistir.

Ogrenme amagli yazma modelinin bu bes bileseninin kullaniimasi neticesinde
olusturuian bilisel aktiviteler dgrencilerin kavramlari anlamasina ve yeni baglanular
kurmalarina olanak saglamaktadir. Aynca bu modele yonelik yapilan etkinliklerin
hedeflenen basariyr yakalayabilmesi, 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olmasi,
ogrencilere rehberlik yapabilen ve onlan giidiileyebilen zengin bir 6grenme ortamini

gerektirmektedir (Hand ve Prain, 2002).

Giinel ve ark. (2009), 6gretmenlerin dgrenme ortaminda degisik Sgrenme amagh
yazma aktivitelerinden yararlanmasinin 6@retmenlere ¢ogu agidan yarar sagladigint
belirtmislerdir. Bu aktiviteler sagladiz bu yararlanin yam sira  Ggrencilerin
ogrenmelerine de yardim ederken, &grencilerin yorum yapabilme, pekistirme,

hatirlama ve iletisim becerilerini de gelistirmelerini saglayacaktir.
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2.3. llgili Aragtirmalar

Bu kisimda arastirma konusu ile ilgili ulusal ve uluslararas1 galismalar incelenmisg,

kronolojik olarak dnce yabanci daha sonra yerli arastirmalara yer verilmistir.

2.3.1. Yabanc: Literatiir

Tynjala (1998), yaptif: ¢alismada kontrol ve uygulama grubu 6grencileri segerek
uygulama grubu &grencilerinin ti¢ farkl ders kitabim tartigmalarina olanak tanimig
ve bu égrenciler yazma aktivitesi gerceklestirmigtir. Kontrol grubu 6grencileri ise bu
kitaplar1 okuyarak sadece diiz anlattmda bulunup sinav olmuglardir. Caligma sonunda
kontrol ve uygulama &grencilerine yaptiklarni galigmalar ile ilgili sorular sorulup
yaptiklar ¢alismalar1 degerlendirmeleri icin form doldurmalan istenmigtir. Anket ve
goriisme sonuglarindan ¢ikan sonug birbirine benzerlik gosterse de uygulama grubu
ogrencileri kontrol grubundaki ©grencilere gore o6grendiklerini birgok gesitte
agiklamiglardir, Ayrica uygulama grubu 6grencileri konu hakkindaki fikirlerinin,
kavramsal degisimleri ile ¢alisma becerilerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore

daha iyi gelistigini belirtmislerdir.

Mason ve Boscolo (2000), fotosentez konusu iizerine yaptiklari galigmada, 36 adet 4.
simf ogrencisi ile caligmuglardir. Calismada Ogrenciler uygulama ve kontrol grubu
olarak ikiye aynlmstir. Caligma siiresince yazma aktivitelerinin dgrencilerin bilimsel
anlama siirecinde fikirlerini karsilasarip ifade etmesi, yine &grencilerin bu
aktivitelerden sorgulama ve diisiinme araci olarak yararlanip yararlanmadiklan,
yazma aktivitesinin kavramsallastirmaya etkisi olup olmadi§i, yazma aktivitelerinin
kavramsal degisiklife etki eden yeni konuyu anlamada kolaylik saplayip
saglamadifini gézlemlemeyi amaglamuglardir. Caligmada kontrol grubu &grencileri
yazma aktivitesi gerceklestirmezken, uygulama grubu ogrencileri yazma aktiviteleri
gergeklestirmigtir. Calismanin sonucunda uygulama grubunda yer alan 6grencilerin
hedeflenen kavram: daha iyi bir kavramsal yapiya ulastirdiklari, bununla birlikte
dprencilerin, bilgi yapilarinda meydana gelen iist kavramsal degisikliklerin daha da

iyi farkina vardiklan goriilmiigtiir.
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Hohenshell ve ark. (2004), yaptiklan ¢aligmada bilimsel okuryazarhk iizerine
yogunlasarak 10. simf grencilerinin biyoteknoloji konusunu 7. sumf dgrencilerine
yazarak anlatmalanm saglamislardir.  Calismanin  sonucu olarak 10. simf
ogrencilerinin kendilerinden yasca kiiciik 8grencilere yazarken daha kolay bir yazma
dili kullandiklarini ve bu sebeple konuya ait kavramlan anladiklarim bununla birlikte
yapilan yazma aktivitelerinin &grencilerdeki okuryazarlik becerisinin gelismesini

sagladigini tespit etmiglerdir.

Yazmanin sadece 6grenmenin bir yontemi olmadigimi aynica disiplin bilgisini elde
etmede de Kullanilan bir yontem oldugunu belirten Ellis ve ark. (2005), biyoloji
konularinda  iiniversite  Ofrencilerindeki yazma tecriibelerinin  niteligini
aragtirmiglardir. Kullamlan yazma ydnteminde, 6gretim yontemleri disiplin bilgisi ile
bu bilginin sunumuna yardimci olmak i¢in metnin elemanlan arasinda iligki kurarak
yazma temelli okuryazarlik &gretimi de yer almaktadir. Calismada agik ve kapal
uciu anketler kullanilarak oOgrencilerden bilgiler elde edilmistir. Yapilan bu
aragtirmanin sonuclar, yazma Ogretimini ve Ogretim materyallerini gelistirmenin,
yazma etkinligi boyunca 6nemli asamalarda yazma etkinliklerinin hedeflerini
simflamanin ve &grencilerin yazmaya yonelik tecriibelerini gelistirmenin birgok

yontemini ag13a ¢tkarmagtir.

Kieft ve ark. (2006), yaptiklan calismada ogrencilerin dgrenme amach yazma ile
dgrenmelerinin kolaylastifn fikrinin genel olarak kabul gérmesine karsiik bu fikri
kuvvetlendiren deneysel arastirmalarin hayli az oldugunu iddia ederek, yazma
cahsmalarinda deneysel delillerin azhifi konusunda yapilabilecek bir agiklamanin,
ogrencilerin yararlandif1 degisik yazma stratejilerine gereken ilginin gbsterilmemesi
olabilece@ini ifade etmislerdir. Caligmacilara gore oOgrenciler yazma etkinligini
yaparken degisik yazma stratejilerinden yararlanmaktadirlar, Bu stratejiler planh
yazma stratejisi ve revize ederek yazma stratejisi olarak adlandirilabilir. Bu nedenle
de calismamin amacim literatiir gretilirken farkli yazma taktikleri icin OAY
etkinliklerine uyum saglamanin etkili olup olmayacafim belirlemek seklinde
agiklamglardir. Buna bagh olarak literatiirle ilgili tartismaci yazmay iceren 63renme

kursunda 2 degisik siiriim gelistirmislerdir. Bunlardan biri planli yazma stratejisine,
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digeri de revize ederek yazma stratejisine uyarlanmagtir. Calismacilar, 6@rencilerin
hangi stratejiyi kullaniyorsa o stratejinin sartlanindan daha fazla yararlanacaklarim
diigiinmektedirler. Calismanin sonucu olarak ortaya c¢ikan veriler, &grencilerde
okuryazarlik ve yorum yapabilme giiciiniin gelistigini, nerede ise tiim Ogrencilerde

planl: yazma stratejisinin daha etkili oldufunu ortaya ¢ikarmustir.

2.3.2, Yerli Literatiir

Atasoy (2005), calismasinda yazma aktivitelerinden yararlanilarak islenen matematik
derslerini degerlendirmeyi amaclamigtir. Calismasini 6. smifta 6grenim goren 27
Ogrenciyle gerceklestirmigtir. Calisma sonuglan yazma etkinlikleriyle yapilan
matematik derslerinin 6@rencilerin simif igindeki iletisimini artirdigini, 6grencilerin

matematige ve yazmaya karsi olumlu diisiinceler gelistirdigini ortaya koymustur.

Atila (2008), calismasinda farkli betimleme modlan kulianilarak hazirlanmis
ogrenme amagh yazma etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarilan iizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamustir. Calismasimi 6. sinifta 6grenim goren 75 Grenci ile
gerceklestirmigtir. Calismasinda 8grenciler dort farkli uygulama grubuna ayrilip
farkli betimleme modlan kullanarak 5. simf &grencilerine mektup yazmiglardir.
Calisma sonuglari, belirtenmis betimleme modlarini kullanan 6grencilerin, serbest
birakilan ve yalniz metinsel betimleme modu kullanan Ggrencilere gére daha basanlh

oldugunu gostermistir.

Giinel ve ark. (2009), yapuklan ¢alismada degisik betimleme modlariyla hazirlanmis
Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin  Ogrencilerin  basarilarina  etkisini
aragurmiglardir, Calismada aym okulda 6grenim géren 75 tane altincr sinif 6grencisi
gelisigiizel dort uygulama grubuna aynlarak yine aym okulda 6grenim goren besinci
simf ogrencilerine farkli betimleme modlart igeren mektuplar yazmuslardir.
Aragtirma sonunda belirli betimleme modlarint kullanmak zorunda olup mektup
yazan Ogrencilerin betimleme modu se¢me konusunda 6zgiir birakilan ve yalmz
metinse! betimleme moduyla mektup yazan Ogrencilere nazaran daha basarih

olduklar: belirtilmigtir.
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Yildiz (2009), cahismasinda bir devlet tiniversitesinde fen bilgisi 6gretmenligi iigiincii
sinifta okuyan modern fizige giris dersini alan 11! S@rencinin kuantum fizigi ile ilgili
konulan anlama seviyeleri ve bu &grencilere uygulanacak &grenme amacli yazma
etkinliklerinin &grencilerin basanlarina etkisini incelemigtir. Aragtirmasinda nitel ve
nicel caligmalar yapilmistir. Caligmada kontrol ve deney gruplar olusturulup her iki
gruba da ders normal gekli ile islenmis ayrica deney grubu Sgrencilerine, ders konusu
ile ilgili dgrenme amagli yazma etkinligi kapsaminda mektup yazdinlmgtir.
Arastirma sonucunda mektup yazan &grencilerin biiyiik bir kisru, konuyu iyi bir
sekilde anlayip mektup yazma etkinliginin konular1 Ogrenmelerine katkisinin

oldugunu belirtmislerdir.

Yesildag (2009), calismasinda modern fizik konularim 6grenme asamasinda goklu
modsal betimlemelerden yararlamilarak olusturulan &grenme amagh yazma
etkinliklerinin, 6frenmeye etkisini ve yazma etkinliklerinin degerlendirme siirecinde
6z degerlendirme ve akran deferlendirmesinin Ogrenci basarisina olan etkisini
arastirmustir. Calismasini bir {iniversitenin fen bilgisi 6gretmenligi bolimiinde
égrenim goren 72 iniversite 6grencisi ile gerceklestirmistir. Caligmasinda nicel ve
nitel arastirma yontemlerini kullanmugtir. Calismada veri toplama araci olarak &n test
ve son test olarak uygulanan konu tabanli basan testi, anket ¢aligmasi ve yan
yapilandirilmig  goriigme  kullamlmigtir.  Calisma  sonuglari, ¢oklu modsal
betimlemelerden olusan yazma etkinliklerinin, 6grencilerin fen konularini anlamasimi
kolaylagtirdigin: ve degerlendirme agisindan da, yapilan yazma galigmalannin 6z

deperlendirme ve akran degerlendirmesi igin yararh oldugunu ortaya koymaktadir.

Cardak (2010), ¢aligmasinda, fen ve teknoloji dersinde fen giinliifii tutmanin
ogrencilerin akademik basarnisi ve fen dersine yonelik tutumlarina etkisini
aragtrmistir. Calismasim 6. simfta dgrenim gbren 54 6grenci ile gergeklegtirmigtir.
Deney ve kontrol gruplarina aynlan &grencilerden deney grubu &grencilerine iig
tinite siiresince fen giinliigii yazdinilirken kontrol grubu &grencilerine normal ders
islenmistir. Calisma sonuglari, fen giinliigii yazan deney grubu &grencilerinin
akademik basanilanimin arttifimi ve fen dersine yonelik tutumlannin olumlu yonde

degistigini gdstermistir.
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Uzoglu (2010), Degisik 6grenme amagh yazma aktiviteleri hazirlamanin grencilerin
bagarisina etkisi olup olmadigini arastirdifi galismasim bir itkdgretim okulunun 101
tane altinci sinif grencisiyle iki agamali olarak gerceklestirmistir. Calismanin birinci
agamasinda olusturulan uygulama gruplan konu ile ilgili 6grendiklerini 5. simflara
Ozet ve mektup yazarak, ikinci agamada olusturulan uygulama gruplart ise 5. simflara
Ozet ve siir yazarak anlatmslar 5. sinif 83rencileri de her iki agsamada yazilan mektup
ve siirlere geri doniit vermislerdir. Calisma sonunda, konuyla ilgi 6zet, mektup ve siir
yazan Ogrencilerle gergeklestirilen goriigmede birinci agamada siir, ikinci agsamada
mektup yazan grenciler, yaptiklan yazma calismasinin iletisim becerileri, yorum

yapma giicii ve hatirlama kabiliyetlerinin daha ¢ok gelistigini ifade etmislerdir.

Bahadir (2011), calismasinda isbirlikgi Ogrenme temelli bilimsel mektup
kullanilmasinin, mektup kullanilmayan geleneksel &gretim yaklagimn uygulanan
durumlara gore Kkarsilagtirmasim yapmayr amaglamistir. Calismasim 8. sinifta
Oprenim goren 112 ogrenci ile gergeklestirmis olup yan deneysel aragtirma
yonteminden faydalanmistir, Calismanin sonuglari, igbirlik¢i temelli bilimsel mektup
yazan Sgrencilerin fen basarilar1 ve derse karsi tutumlarinin yazmayan Ogrencilere

gore daha iyi oldugunu ortaya koymustur.

Duymaz (2011), ¢aligmasinda hiicre konusu Ogrenilirken farklh kisilere Sgrenme
amagh yazma aktiviteleri olusturmanin ve bu aktivitelerde analoji olusturmanin
ogrenmeye etkisini tespit etmeyi amaglamigtir. Caligmasim bir okulun 9. simfinda
Ogrenim goren Ogrencilerle gerceklestirmistir. Aragtirmasinda kontrol ve deney
gruplar1 kullamilmig olup, deney grubundaki &grenciler, ilkdgretim Sgrencileri ve
Ogretmenine, konuyla ilgili mektup ve yine konuyla ilgili analoji bulunduran
mektuplar yazmiglardir. Calismanin sonuglar1 6grenme amagh yazma aktivitelerinin,
ogrencilerin  6grenmelerine olumlu yonde tesir ettigini gostermekle birlikte
ilkbgretim oOgrencilerine ve Ogretmene analoji bulunduran mektup yazan deney
grubundaki dgrencilerin konuyla ilgili basan diizeylerinin kontrol grubundaki

Ogrencilere gore daha iyi oldugunu ortaya koymustur.
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Okgu (2011), galismasinda dgrencilerin modsal betimlemeleri algilayip kullanabilme
yeterliliklerini dlgmek amaciyla dlgek gelistirip geligtirilen bu Olgegi, 6@rencilerin
modsal betimleme seviyelerinin belirlenmesi amaciyla kullanmayr amaclamigtir.
Calismasim farkli bes ilkdgretim okulunda Ogrenim géren 6. 7. ve 8. siuf
Ogrencileriyle gerceklestirmistir. Caligma sonunda, birden ¢cok modsal betimiemenin
kullanildif olgekte iist diizey biligsel becerileri 6lgen agik uclu sorulann, alt diizey
biligsel becerileri Slgen agik uglu sorulara gore daha gok dogru cevaplandig:
goriilmiistiir. Aynica Ogrencilerin fen alan bilgisine bagli kalmayip modsal
betimlemelerden yararlanilabilecekleri ve egitim siireglerinde ezber bilgiler yerine
daha {ist seviye =zihinsel becerilerini kullanabilecegi bilgilere sahip olmas:

gerektiginden bahsetmistir.

Opditk (2011), cahsmasinda ilkogretimin ikinci kademesinde fen ve teknoloji
dersinde 6frenme amagh yazma etkinliklerinde yararlanilan modsal betimlemelerin,
Ogrencilerin akademik basanlanna etkisini belirlemeyl amaclamistir. Caligmasini
ilkogretim 6. ve 7. simfinda 6grenim goren 97 Ogrenci ile gergeklestirmigtir.
Calismada ogrenciler serbest, grafiksel ve matematiksel grup olarak ii¢ farkh gruba
ayrilmis ve farkh modlardan yararlanarak mektup yazma  aktivitesi
gergeklestirmiglerdir. Arastirmada nicel arastirma yodnteminden yararlanilmig olup
veri toplama araci olarak &n test ve son test olarak nygulanan konu tabanh fen basan
testi kullanmugtir. Bu gruplardan belirlenmis bir modsal betimlemeyi kullanan
Opgrencilerle modsal betimlemeyi istedigii gibi kullanan 6@renciler arasinda fark olup
olmadigr arastinlmis 6. simf diizeyinde gruplar arasinda anlamh bir fark
bulunmazken, 7. sinif diizeyinde arastirma gruplan arasinda son testte ¢oktan segmeli

sorulara verilen cevaplarda anlamli bir fark bulunmustur.

Ozyurt (2011), galismasinda canlilarda biiyiime ve gelisme iinitesini ¢oklu yazma
etkinliklerinden yararlanarak Ogrencilere Ggretmis ve yapilan bu etkinliklerin
Ogrencilerin basansina ve kavram grenmelerine etkisini aragstirmistir. Calismasim 6.
sinifta 6grenim goren 45 Ofrenci ile gerceklestirmistir. Arastirmasinda nicel bir
calisma yapip deneysel bir desen kullanmustir. Veri toplama araci olarak basan ve

kavram testi kullanilmis ve bu testler 6n test ve son test olarak Ogrencilere
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uygulanmustir. Aragtirma sonucunda ¢oklu yazma etkinligi kullanmanin 8grencilerin
basarilarina ve kavram Gfrenmelerine katkisinin normal yolla yapilan 6gretime gore

daha fazla oldu@u belirtiimigtir.

Biber (2012), calismasinda fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin 6grenme amagl
yazmaya olan idraklarim1 ve ogretmenlerin siniflarda yazma etkinliklerini kullanma
seviyelerini belirlemeyi amaglamistir. Caligmasini devlet okullarinda caligan 131 fen
ve teknoloji Ogretmeniyle gerceklestirmistir. Arastirmada nicel ve nitel galismalar
yapilmig olup nicel caligmada anket kullamlmus, nitel caligma boyutunda ise
drneklemde yer alan on fen ve teknoloji 6gretmeniyle goriisme gerceklestirilmigtir.
Calismanin sonuglan fen Ogretmenlerinin yazmanin 6grenmeye katki ve yardim
sagladigim  diisiinmelerine ragmen derslerinde genellikle bilindik yazma
galismalarindan yararlandiklanni, degisik yazma caligmalarimi simiflaninda genel
olarak kullanmadiklarini gostermistir. Bununla birlikte &grenme amagh yazma
yontemleri ve yazmaya yonelik farkli calismalardan fen ve teknoloji égretmenlerinin

haberdar olmadig goriilmiistiir.

Eker ve Coskun (2012), yaptiklan c¢aligmada sosyal bilgiler dersinde giinliik
yazmanin Ogrencilerin ders basamlarim ve Ogrenilen bilgilerin kaliclligimi nasil
etkiledigini aragtirmsiardir. Calismay: kontrol ve deney grubuna ayirdiklan 4. sinifta
ogrenim goren 65 Ogrenci ile gergeklestirmiglerdir. Caligmada veri toplama araci
olarak akademik basan testi kullamilmistir. Calisma sonuglan, dgrencilere giinliik
yazdinlarak yapilan derslerin, ©grencilerin basarlanm ve oOgrendigi bilgilerin

kalicih@ini artirdi@ini desteklemektedir.

Baltaci (2013), coklu yazma etkinlikleri ve yaparak yazarak bilim Ofrenme
tekniginden yararlanarak islenen bir fen dersi iinitesinin O@rencilerin akademik
basarisina, kavram G@renmesine, bilimsel siireg becerilerine ve fen tutumlarina olan
etkisini incelemigtir. Calismayr 7. sinifta Ofrenim gbren 114 Ogrenciyle
gerceklestirmistir. Arastirmasinda kontrol ve deney gruplan kullamlmis olup nicel
bir ¢alisma yapmigtir. Cahsma sonuglar, goklu yazma aktiviteleri ve yaparak

yazarak bilim Ogrenmeden yararlanilarak yapilan e@itimin Ogrenme bagarnsim
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artirdifini, konu kavramlarini 8grenmeyi ve fen dersine olan tutumu etkiledigini
fakat bilimsel siireg becerilerinde ©nemli bir degisiklik olusturmadiim

desteklemektedir.

Erduran Avci ve Akgay (2013), yaptiklari ¢alismada fen ve teknoloji derslerinde
yazma aktiviteleri kullanmaya ydnelik fen ve teknoloji 6gretmenlerinin diigiincelerini
aragtirmislardir. 28 fen ve teknoloji 6@retmeni ile gerceklestirdikleri caligmada veri
toplama araci olarak yan yapilandinlmis miilakat formu kullanmiglardir. Calisma
sonuglan derslerde gergeklestirilen yazma etkinliklerinin, &gretmenler tarafindan
yararh ve gerekli oldugunu ayrica en ¢ok kullanilan yazma aktivitesinin not tutturma

oldugunu gdstermistir.

Kogak (2013), fen bilgisi 6gretmenligi bolimii 1. simfinda okutulan genel fizik 1
dersinin tek boyuita hareket konusunun kavratilmasinda, 6grenme amacli yazma
etkinliklerinden mektup yazma ve brosiir hazirlama tekniginin 6grencilerin akademik
basarisina ve kalicihifina etkisini incelemistir. Caligmay1 fen bilgisi 6fretmenlidi I.
siifta Ggrenim goren 101 Ogrenciyle gergeklestirmistir. Arastirmada kontrol ve
deney gruplan kullanilmis olup yari deneysel bir caligma yapilmugtir. Calismanin
sonuglar1, mektup yazan ve brogiir hazirlayan 6grencilerin, geleneksel yontemle ders
isleyen Ogrencilere gbre daha basanh oldugu ve dersi daha kolay hatirladigim

gostermistir.

Uzun ve Alev (2013), yapuklan caligmada &renme amach yazma aktiviteleri
kullanilarak 6gretim yapilan siniflarda fizik dersi 10. simif enerji iinitesinde yer alan
konularnin 6gretilme bagarisim belirlemeyi amaglamglardir. Caligmayt bir Anadolu
Lisesinde 6grenim goren 51 dfrenci ile yapmislardir. Arastirmada kontrol ve deney
gruplan kullanmilmis olup yar1 deneysel bir ¢aligma yapilmistir. Calismada deney
grubundaki 6grencilere 6grenme amagli yazma aktiviteleriyle ders islenirken, kontrol
grubundaki Ogrencilere Ogretim programundaki yodntemlerle ders islenmigtir.
Calismanin sonucunda iinite siiresince yapilan O6grenme amagli okuyup yazma

aktivitelerinin 6grencilerin ders basarilarini olumlu yonde etkiledigi belirtilmigtir.
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Akgay ve ark. (2014), yapuklan calismada 6. simif fen ve teknoloji dersinde yer alan
canhlarda iireme, bilyiime ve gelisme iinitesi ogretilirken ¢oklu yazma aktiviteleri
kullanmanin 6grencilerin basarilar1 ve iinite ile ilgili kavram &grenmelerine olan
etkisini incelemislerdir. Calismay! 45 tane altinci sinif 6grencisiyle yapmuglardir.
Caligmada oOprenciler kontrol ve deney gruplarina ayrilmugtir. Deney grubundaki
ogrencilere iinite ¢oklu yazma faaliyetleriyle islenirken, kontrol grubundaki
dgrencilere ise dgretim programundaki yontemlerle islenmistir. Caligmanin sonuglan,
iinite siiresince uygulanan ¢oklu yazma aktivitelerinin, Ogretim programindaki
uygulamaya gore O6grencilerin basansina ve kavram Ogrenmelerine olumlu

katkilarinin oldugunu gostermistir.

Arli (2014), caligmasinda, dezavantajli olarak tammlanan mevsimlik tarim iggisi
durumundaki ©grencilere argiimantasyon tabanli bilim ©frenme yaklagim
kulianilarak islenen fen derslerinin, 6frenci basansi, yazma becerisi ve biligsel
etkinlik seviyelerine etkisini arastirmistir. Calismasim uygulama ve karsilastirma
grubu olusturdugu 6. siuf 6grencileri ile gerceklestirmis olup yar: deneysel ve karma
aragtirma yontemi kullanmigtir. Calismada veri toplama araci olarak 6n test ve son
test olarak uygulanan {nite tabanli fen basan testi ile ogrenci mektuplan
kullanslmugstir. Yapilan ¢aligma argiimantasyon tabanli bilim 8grenme ¢ahigmalarnnin,
uygulama 6grencilerinin (dezavantajli 6grenciler) inite tabanl fen basarilari ve yazih
argiimanlara dayanan biligsel yeteneklerini, karsilastirma grubu &grencilerine gore

daha iyi gelistirdigini gostermistir.

Oztiirk ve Giinel (2015), yaptiklar ¢aligmada, bireyin 63renme ve diisiinmesine katki
saglayan yazma ve 6frenme amacli yazmayla ilgili, fen bilimleri 6gretmenlerinin
algilanm Slgmeye yonelik bir envanter olugturmayir ve olusturulan bu envanterle
dfretmenlerin yazma ve Ogrenme amacli yazmaya yonelik tutumlarinin belirlenerek
dgrenme amacgl yazmadan simflarda  yararlanmamin  degerlendirilmesini
amaglamiglardir. Aragtirmamn verilerini 6fretmenlere Likert tipi bir anket yaparak
elde etmislerdir. Calismanin sonucunda elde edilen veriler fen bilimleri
ogretmenlerinin, yazmamin ogrenmelerine katki sagladigim ve yazmadan bir

dgrenme aract olarak yararlandiklarini aym zamanda yazmanin 6grenciler iizerinde
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de benzer etkiler yapacagim disiindiiklerini ve &grencilerin okuma-yazma
yetenekleriyle yazma arasinda dogrudan bir baglanti oldugunu gdstermistir. Buna
karsihk Ogretmenlerin siniflarda Sgrenme amagli yazma aktivitelerinden ¢ok az

yararlandiklan tespit edilmistir.

Bozat ve Yildiz (2015), yaptiklar ¢aligmada 5. sinif fen bilimleri dersindeki elektrik
{initesi islenirken 6grenme amach yazma etkinliklerinden olan mektup yazmanin
ogrencilerin basan durumlarnina etkisini incelemislerdir. Calismayr milli egitim
bakanlifina bagh bir ortackulun 5. simif 6grencileri ile yapmiglardir. Caligmada
dgrenciler kontrol ve deney gruplarina aynlmistir. Deney grubundaki 6grenciler bir
alt simiftaki S6grencilere {initeyi anlatan mektuplar yazrmsg, kontrol grubu &grencileri
ise sadece ders kitabindaki {inite sorulanim ¢6zmiiglerdir. Caligmanin sonuglan,
Ogrenme amacli yazma aktivitelerinden mektup yazmanin, dgrencilerin bagarsini

arttirdifin1 desteklemektedir.
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BOLUM 3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin kullanildigi karma desenli bir
arastirma olup, calisma Giresun ilindeki bir ortaokulda yer alan toplam 45 sekizinci
sinif 6grencisi ve bir fen bilimleri 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Karma yontem
arastirmalart nitel ve nicel yontemlerin basit bir birlesimi olmamakla birlikte bu
yontemlerin giiclii yanlarinin birbirini destekler nitelikte kullanildigi kapsamli bir
biitiinlesme caligsmalaridir (Firat ve ark., 2014). Arastirmanin nicel boyutunda basari
testi ve fen ve teknoloji tutum olgegi, nitel boyutunda ise agik uglu anket formu
kullanilmistir. Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan kontrol ve deney gruplari
olusturulmus ve bu gruplar rastgele belirlenmistir. Calismada, kontrol ve deney
gruplarina iiniteye baglamadan basar1 testi 6n test olarak uygulanmistir. Calisma
stiresince, sadece deney grubu 6grencileri maddenin yapisi ve 6zellikleri tinitesinde
yer alan her bir konu sonunda hikdye yazma aktivitesi gerceklestirmislerdir. Bu
siiregte kontrol grubu 6grencilerine ise hikdye yazma aktivitesi yaptirilmayip ders
aym dgretmen tarafindan deney grubu dgrencilerine anlatildig1 gibi islenmistir. Unite
bitiminde ise kontrol ve deney grubuna basari testi son test olarak tekrar
uygulanmistir. Ayrica kontrol ve deney gruplarina iinite baslamadan ve iinite

bitiminde fen ve teknoloji tutum 6l¢egi uygulanmistir.

Calismada ayrica Ogrencilerin  hikdye yazma hakkindaki diisiincelerini
belirleyebilmek i¢in, acik uglu sorulardan olusturulmus acik uglu anket formlari
kullanilmistir. Acik uglu anket formlari, her bir konu sonunda hikdye yazma
aktivitesi gerceklestiren deney grubu Ogrencilerine uygulanmistir. Caligmada

kullanilan ag¢ik ug¢lu anket formlari arastirmaci tarafindan literatlir taranarak
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hazirlanmis, uzman goriigleri de alinarak gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra

sorulara son sekli verilmistir.

Acik uglu anket formu sorulari; 6grencilerin goziinden, fen bilimleri derslerinde
hikdye yazma etkinligi uygulamasinin pozitif ve negatif yonlerini ortaya c¢ikaracak
sekilde hazirlanmistir. Agik uglu anket formu sorular1 alaninda uzman 1 6gretim
iyesi ve 3 fen bilimleri 6gretmenine i¢ gegerliligini saglamak amaciyla inceletilmis,
onlarinda goriisleri alinarak sorulara son sekli verilmistir. Olusturulan agik uglu anket
formu sorular1 deney grubu Ogrencilerine uygulanirken Ogrencilerin sorulara
serbestge cevap vermeleri istenmis, 0grencilerin diislince ve goriisleri yazili bir
sekilde elde edilmistir. Ayrica yapilan uygulamada G&grencilere sorular

cevaplayabilecekleri yeterli siire verilmistir.
Kontrol ve deney gruplarina c¢alisma siiresince uygulanan, basar1 testi, fen ve
teknoloji tutum o6lgegi, gerceklestirilen yazma aktiviteleri ve acik uclu anket formu

calismasini gosteren tablo asagida verilmigtir.

Tablo 3.1.1. Uygulama siiresince yapilan ¢aligmalar

. B, Yazma Acik Uclu Anket
Gruplar  Basar Testi Tutum Olgegi Aktivitesi Formu Cahsmasi
Deney On Test — Son Test g?ge; Teknoloji Tutum Hikaye Yazma Uygulandi
Kontrol ~ On Test— Son Test oon V® Teknoloji Tutum - -
Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirma 2014-2015 egitim—0gretim yili bahar doneminde Giresun ili
merkezindeki bir ortaokulda iki ayr1 8. sinifta toplam 45 6grenciye uygulanmistir. Bu
siniflar rastgele secilerek bir smif deney, diger simif kontrol grubu olarak
belirlenmigtir. Deney grubunda 24 ve kontrol grubunda 21 olmak iizere toplam 45
Ogrenci bulunmaktadir. Ayrica Ogrenciler ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel agidan

birbirine benzerlik gostermektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak maddenin yapisi ve ozellikleri iinitesi konularim igeren
basan testi kullamilmugtir. Basan testi calismanin basinda ve sonunda On-son test
olarak uygulanmustir. Bagan testi 20 coktan se¢meli, 5 agik uglu olmak {izere toplam
25 sorudan olusmaktadir, Testteki ¢oktan se¢meli sorular arastirmact tarafindan
ortabgretim kurumlar sinavi (OKS), seviye belirleme sinavi (SBS), temel egitimden
ortabgretime gegis sinavi (TEOG) sorulanindan yararlanilarak hazirlanmustir. Basari
testi’nin yiizey gecerliligini saglamak icin | Ogretim tiyesi ve ortaokullarda gdrev
yapan 3 fen bilimleri 6gretmeninin goriisii alinmustir. Bagan testini olugturmak igin
galismanin baslangicinda maddenin yapisi ve ozellikleri iinitesinin konu kazamimlari
dikkate ahnarak hazirlanmug 25 ¢oktan se¢meli soruluk test 100 kisilik 9. sinif
Ogrencisine uygulanmstir. Cikan veriler SPSS programina girildikten sonra
giivenirligi diigiiren 5 c¢oktan segmeli soru basan testinden gikanlmugtir. Sonugta
basar testi 20 coktan secmeli soruya indirilmigtir. Yapilan analizlere gére basar
testinin Cronbach Alpha Giivenilirlik Katsayis1 0,74 olarak bulunmugtur. Bagan
testindeki agik uglu sorular ise arastirmaci tarafindan iinite konulan incelenerek

hazirlanmusur.

Yapilan ¢aligmada ayrica kontrol ve deney gruplarina iinite baslamadan ve iinite
bitiminde fen ve teknoloji tutum Olgegi uygulanmgtir. Calismamizda kullandifimiz
Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi, 8@rencilerin Fen Bilimleri dersine karg: olan tutum
ve ilgilerini tespit etmek amaciyla Akgay ve ark. (2003), tarafindan “Bilgisayar
Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin Ogrenci Bagarisina ve Tutumuna Etkisi” isimli
calisma kapsaminda gelistirilmistir (Ek- 4). Bu dlgek, “Fen ve Teknoloji
Ogretiminde, Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimrmin lkogretim Ogrencilerinin
Basarisina, Tutumuna ve Hatirda Tutma Diizeyine Etkisi” Bashkli Yiiksek Lisans
Tezinde kullamlmstir (Oner, 2008). Olcek, 20 tutum ciimlesinden olusmustur,
Olgegin Cronbach-Alfa-ig tutarlik katsayisi 0.89 olarak bulunmusgtur. 5°1i Likert tipi
olarak gelistirilen 6lgegin tutum ciimlelerinin karsisinda ise *“Kesinlikle
Katlmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katihyorum” ve “Kesinlikle

Katihyorum” olmak {izere beg ifade verilmis ve Ofrencilerden bu ifadelerden
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kendilerine en uygun olanini isaretlemeleri istenmistir. Fen ve Teknoloji Tutum
Olgegi, 6n tutum ve son tutum dlgedi olarak deney ve kontrol grubu dgrencilerine
uygulanmstir. Tutum Olgeginden elde edilebilecek en yilksek puan 100 iken en
diigiik puan 20’dir. Tutum 6lgeginden alinacak yiiksek puan 6grencinin Fen Bilimleri

dersine karst olumlu bir tutum gelistirdigi anlamina gelmektedir.

Calismada aym zamanda maddenin yapisi ve ozellikleri iinitesi tamamlandiktan
sonra deney grubundaki Ogrencilerin hikiye yazma aktivitesi hakkindaki
diisiincelerini belirlemek i¢in agik uglu anket formu kullamlmigtir. Acik uglu anket
formunda dgrencilere hikdye yazma hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Ogrenciler
ifadelerini yazilt olarak kaydetmistir. Acgik uglu anket formu sorulan asagida
verilmigtir.

1. Hikdye yazarken nelere dikkat ettiginizi aciklayimz?

2. Hikdye yazmanin konuyu &frenmenize katkis: hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

Olumlu ve olumsuz gériislerinizi vaziniz?

3. Hikiye yazmanin yorum yapma yeteneginize ve kendinizi daha iyi ifade etmenize
etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Diisiincelerinizi aciklayiniz?

4. Hikdye yazmanin derse kars:i olan ilginizi nasil etkiledigini diislinliyorsunuz?
Aciklayimz.

5. Ogretmeniniz serbest biraksayd: hikdye yazmay: siirdiirmek ister miydiniz?
Nedenini aciklayimz. Yazmak istemiyorsaniz hikdye yazma yerine nasil bir etkinlik
yapmak isterdiniz? Aciklayimz.

3.4. Uygulama Siireci

Calisma Giresun ili merkezinde bir ortackulda c¢ahisan Fen Bilimleri Ogretmeni
tarafindan 6 haftalik bir siirecte yapilmistir. Calisma 8. Simif fen bilimleri dersi
maddenin yapis1 ve ozellikleri iinitesi ile gergeklestirilmistir. Unitede yer alan alt
konular ise elementlerin simiflandirilmasi, kimyasal baglar, kimyasal tepkimeler,
asitler - bazlar ve su aritim seklinde siralanmaktadir. Calisma Oncesinde kontrol ve
deney gruplarina bagar testi 6n test, fen ve teknoloji tutum dlgegi ise 6n tutum dlgegi

olarak uygulanmustir. Arastirmada deney ve kontrol ve gruplarina 6 hafta siiresince
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toplam bes alt konudan olugan maddenin yapis1 ve Ozellikleri linitesi aym ders isleme
metoduyla anlatlmig, deney grubundaki &grencilerden her bir konu bitiminde
konuyla ilgili hikdye yazmasi istenmigtir. Deney grubundaki &grencilerin hikiye
yazmaya baslamasindan 6nce 1 Tiirk¢e d@retmeninden yardim alinmmg ve hikiyenin
nasit yazildigi, yazarken nelere dikkat edilmesi gerektigi gibi konularda 6grencilere
bilgi vermesi saglanmigtir, Calisma sonunda ise kontrol ve deney gruplarina basan
testi son test, fen ve teknoloji tutum &lgegi ise son tutum dlcegi olarak uygulanmustir.
Uygulanan n test ve son test puanlan ile 6n tutum Slgedi ve son tutum 6lgegi
puanlarn arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark olup olmadigina bakilmistir.
Ayrica iinite bitiminde deney grubu &grencilerine hikdye yazma aktivitelerine
yonelik diisiincelerini belirlemek igin agik uglu anket formu ¢aligmasi uygulanmig ve

yazili olarak goriisleri alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Uygulamaya baslamadan Oncesi ve sonrasinda uygulanan basan testi ile fen ve
teknoloji tutum Olgeginin degerlendirilmesiyle elde edilen tiim verilerin istatistiksel
analizleri SPSS (Statistical Package For Social Sciences) paket programi kullanilarak
yapilmigtir.

[statistikse! analiz yapmadan ©nce, eldeki verilerin dagilimina bakilarak, veri seti
normal dagihm gostermediginden Slgiilmek istenen amaca ve gruplann tzelliklerine
bakilarak 6n test ve son test analizlerinde parametrik olmayan testlerden Mann-
Whitney U-Testi analizinden yararlanilmigtir. Mann-Whitney U testi asagida
belirtilmis hipoteziere dayanmaktadir (Ustiindag, 2005).

a) Her bir 6rneklem belirttigi topluluktan gelisigiizel segilmistir.

b) Iki drneklem birbirine bagimh olmayip birbirinden bagimsizdur.

¢) Gozlemlenen daima rastgele degiskendir.

Esasen, ¢ogu parametrik olmayan testte yaygin olan bu hipotez genellikle zorunlu
tutuimamaktadir. Bu tiir testlerde sik olarak kesikli bir rastgele degisken belirten

bagimli bir degigken kullamilmaktadir.
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d) Ornekiemlerin alindiin temel topluluklar sekil olarak birbirinin aymdir. Buna
karsilik temel topluluk dagiliminin sekli normal olmayacaktir.

Mann-Whitney U testinin kullamlmasiyla degerlendirilen siralama verisine gore
asagidakilerden ifadelerden biri dogrudur.

a) Skorlara uygun tek format bu oldugu igin veri siralama formatindadir.

b) Arastirmaci iki érneklem t-testi icin normallik hipotezinin degistigine inandif1 icin
veri, aralik / oran formatindan siralama formatina doniistiiriiliir.

Bakildiginda arastirmact arahlk / oran verisini siralama formatina donigtiiriirse
bilgiden vazgecilir. Kimi arastirmacilar bu sebeple iki drneklem t testi igin bir ya da
daha fazla hipotezin bozulmasina ragmen Mann-Whitney U testi gibi parametrik

oimayan testleri kullanmakta isteksiz olduklanmn belirtmislerdir

Calismamuzda istatistiksel anlamhlik diizeyi, biitiin testler ve karsilagtirmalar igin p <
0,05 olarak alinmuistir.

Durum c¢aligmalannda veri toplama araglarindan biri de icerik analizidir (Cepni,
2009). lcerik analizi, verileri tanimlayip bu verilere ait ayrnntlan ortaya cikarir
(Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmamuzda yaptifimuz agik uglu anket formu
caligmasi sonucu olugan verilerin analizinde igerik analizinden faydalamlmgtir. Bu
aragtirmada, ortaokul 8. simif deney grubu Sgrencilerinin sorulara verdikleri cevaplar
icerik analizinin verilerini olusturmustur. Agik uglu anket formunun uygulanmasi
sonucu olusan veriler igerik analizi ile kodlama yapilarak, kategorilere aynimigtir.
Veriler gegerliligin saglanmasi i¢in, birden fazla arastirmaci ile analiz edilmigtir.
Arastirmacilar, 6grencilerin acik uclu anket formundaki sorulara verdikleri cevaplan
inceleyerek tema ve kodlarin neler olacagina karar vermiglerdir. Ardindan
o@rencilerin sorulara verdikleri cevaplan, karar verilip uzlagtlan temalara ve kodlara
gore simiflandirmislardir. Ogrencilerin vermis olduklan cevaplar yorum kaulmadan,

tarafsiz ve detayl olarak bulgular kisminda sunulmustur.
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BOLUM 4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgular ve istatistiksel analizler verilmistir.
4.1. On Test Sonuglan

Ortaokul 8. sinifta 6grenim géren hem deney hem de kontrol grubu dfrencilerine 6n
test olarak uygulanan bagan testinin sorularindan elde edilen verilerin Mann-Whitney

U-Testi analiz sonuglart Tablo 4.1.1. de verilmisgtir.

Tablo 4.1.1. Basart testi sorularinin dn-testinden elde edilen puanlanin Mann-Whitney U Testi analiz

sonug¢lan
— - N Sira Sira =
efisken ru
= P Ortalamas1 toplam P
On test goktan Deney 24 23.40 561,50
segmeli test toplam 242500 828
puanlari Kontrol 2 22,55 47350
On test agik uclu Deney 24 24,54 589,00
sinav toplam 215,000 397
puanlan Kontrol 21 21,24 446,00
On test gokian .
ene
segmeli ve agik Y 24 25,02 600,50
203,500 270
uglu sinav toplam
puanlan Kontrol 2 2069 434,50
*n<0.05

Tablo 4.1.1.’deki verilere bakildifinda, deney ve kontrol gruplanna uygulanan 6n
testin, coktan segmeli test toplam puanlari, agik uglu sinav toplam puanlart ve ¢oktan
secmeli ve agik uglu sinav toplam puanlan arasinda Mann-Whitney U-Testi

sonuglarina gore istatistiksel olarak anlaml bir sonug gitkmamgur (p<0.05).
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4.2. Son Test Sonuglar

Ortaokul 8. sinifta 6grenim géren hem deney hem de kontrol grubu d@rencilerine son
test olarak uygulanan basan testinin sorularindan elde edilen verilerin Mann-Whitney

U-Testi analiz sonuclan Tablo 4.2.1. *de verilmistir.

Table 4.2.1. Basan testi sorularinin son-testinden elde edilen puanlartn Mann-Whitney U-Testi analiz

sonuglan
Sira Sira
Degisken Grup N U p
Ortalamasi toplarm
Son test goktan Dency 24 24.90 597.50
segmeli test toplam 206,500 ,299
puanlari Kontrol 21 20,83 437,50
Son test acik uglu Deney 24 26,92 646,00
stnav toplam 158,000 ,032*
puanlar Kontrol 21 18,52 389,00
Son test ¢oktan .
ene
segmeli ve agrk g L 2554 613,00
191,000 ,165
uclu sinav toplam
puanlan Kontrol 21 20,10 422,00

*n<0.05

Tablo 4.2.1.deki verilere bakildiginda, deney ve kontrol gruplarina uygulanan son
testin, ¢oktan segmeli test toplam puanlan ile ¢oktan segmeli ve agik uglu sinav
toplam puanlan arasinda Mann-Whitney U-Testi sonuglarina gore istatistiksel olarak
anlaml bir sonug gtkmamustir (p<0.05). Diger yandan Tablo 4.2.1. incelendigi zaman
uygulanan son testin agik uglu sinav toplam puanlan arasinda Mann-Whitney U- testi
sonuglarina gére deney ve kontrol gruplan arasinda istatiksel olarak anlamli bir
sonu¢ bulunmaktadir (p<0.05). Son testieki agik uglu sinav toplam puanlarinin,
Mann-Whitney U-Testi sonucu hesaplanan z degeri -2.143, anlamlihk degeri (p
deperi) ise 0.032°dir. Hesaplanan sira ortalamasi (mean rank) degerleri
incelendiginde, son test agik uglu sinav toplam puanlari alt faktdriinde deney grubu
ogrencilerinin, kontrol gurubu dgrencilerine gére uygulanan basan testinde daha

basanli oldugu sdylenebilir.
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4.3. On Tutum Ol¢egi Sonuglar

Ortaokul 8. sinifta 6grenim gbren hem deney hem de kontrol grubu &grencilerine
uygulanan fen bilimleri dersine yonelik 6n tutum &lgegi toplam puanlari arasindaki
iliski incelenmis elde edilen verilerin Mann-Whitney U-Testi analiz sonuglan Tablo

4.3.1. "de verilmistir.

Tablo 4.3.1. 8, simf &8rencilerine uygulanan fen bilimleri dersine yonelik 6n tutum 8lgegi toplam
puanlarina iliskin Mann-Whitney U-Testi sonuglar

Sira Sira
Degisken Grup N . E
Ortalamast toplamm
On tutum sigegi Deney 23 24,37 560,50 175,500 184
toplam puanlan Kontrol 20 19,28 385,50
*n<(.05

Tablo 4.3.1.deki verilere bakildiginda, deney ve kontrol gruplarina uygulanan fen
bilimleri dersine yonelik 6n tutum olgegi toplam puanlan arasinda Mann-Whitney U-

Testi sonuclarina gore istatistiksel olarak anlamh bir sonug gikmamastir (p<0.05).

4.4. Son Tutum Olgegi Sonuglart

Ortackul 8. sinifta Ogrenim goren hem deney hem de kontrol grubu &grencilerine
uygulanan fen bilimleri dersine yonelik son tutum &lgegi toplam puanian arasindaki
iliski incelenmis elde edilen verilerin Mann-Whitney U-Testi analiz sonug¢lar Tablo

4.4.1. "de verilmistir.

Tablo 4.4.1. 8. siuf &Brencilerine uygulanan fen bilimleri dersine yénelik son tutum 6lgegi toplam
puanlarina iliskin Mann-Whitney U-Testi sonuclar

Sira Sira
Degisken Grup N L P
Ortalamas: toplarm
Son wium Blgedi Deney 23 22,87 526,00 210,000 626
toplam puanlari Kontrol 20 21.00 420,00 ’ ‘
*p<0.05
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Tablo 4.4.1.’deki verilere bakildifinda, deney ve kontrol gruplarina uygulanan fen
bilimleri dersine y6nelik son tutum o6lgegi toplam puanlan arasinda Mann-Whitney

U-Testi sonuglarina gore istatistiksel olarak anlaml: bir sonug gikmamustir (p<0.05).

4.5, icerik Analizi:

Bu boéliimde Ortaokul 8. simf Ogrencilerinin hikiye yazmaya yonelik diisiince ve
Onerilerine iliskin bulgular yer almaktadir. Calismaya katilan Ogrencilerin hikiye

yazmaya iliskin bulgulan tablolar halinde verilmistir.

Tablo 4.5.1.°de &grencilerin hikdye yazarken nelere dikkat ettiklerine iliskin

goriisleri verilmistir,

Tablo 4.5.1, égrcncilerin hikive yazarken nelere dikkat ettiklerine iliskin goriisleri

Kullanilima
Tema Kod A¢iklamalar
Sikh@i N=24
Konuyla alakali olmasina dikkat edilmesi 9
Hikiyenin icerifi
Igerigin gilzel olmasina dikkat edilmesi 1
— Siiriikleyicilik Hikayenin akic: olmasina dikkat edilmesi 3
[~
5 Yazim yanhs: Yazim yanlisi olmamasina dikkat edilmesi 3
3 Kullanmilan kavramlarin birbiri ile baglantili q
a Kavramlar aras olmasina dikkat edilmesi
iligki
E ; Dogru bilgi igermesine dikkat edilmesi I
§ Anlasihr olma Okuyan kisinin anlamasina dikkat edilmesi 1
= Noktalama isaretleri  Yazarken noktalama isaretlerine dikkat edilmesi 1
Baghk Bashifin konuyla alakal oimasina dikkat edilmesi 1
Girsellik Yaz giizelligi ve dikkat gekicilik 1

Tablo 4.5.1. incelendiginde Ogrencilerin hikdye yazarken nelere dikkat ettiklerine
iligkin goriislerinin gramer kurallan olarak 1 temada toplandig goriilmektedir.
Gramer temast; hikiyenin icerigi (10), siiriikleyicilik (3), yazim yanhst (3),
kavramlar aras iligki (4), anlasilir olma (1), noktalama isaretleri (1), bashk (1) ve
gorsellik (1) gibi alt gruplarda toplanmustir. Gramer kurallan belirlenirken 10 6grenci

hikdyenin icerigine dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ornegin O, "Hikiye yazarken
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kullandigim kelimelere 6zen gostererek konuyla alakal: olmasina dikkat ederim”, Oio
"Hikidye yazarken iyice diisiiniip konu disina ¢ikmamaya dikkat ederim” ifade
etmislerdir. 4 6grenci kavramlar arasi iligkiye dikkat edilmesi gerektifine vurgu
yapmustir. O13 "Hikdye yazarken konunun sagma olmamasina, bir biitiinliik
icermesine ve kavramlarin konuyla ilgili olmasina dikkat ederim”, O2: "Hikayenin
yaratici, siiriikleyici ve dogru bilgiler icermesi gerekir” belirtmiglerdir. 3 &grenci
yazim yanhglarina dikkat edilmesi gerektigini, 3 dfirenci ise hikiyenin siiriikleyici
olmasi gerektigini belirtmistir. O7 "Hikdye yazarken girig, gelisme ve sonug

kisimlarina dikkat edilmesi gerekir" belirtmistir.

Tablo 4.5.2.’de o&grencilerin hikdye yazmamn konuyu Ogrenmelerine katkis:

hakkindaki diigiinceleri verilmigtir.

Tablo 4.5.2. Ogrencilerin, hikdye yazmanin konuyu 6firenmelerine katkist hakkinda diisiinceleri

Kullanilma Siklig
Tema Kod Aciklamalar
N=24
Ogrenilen konular: pekigtirme ve tekrar 5

. etme
@ %- Konuyu daha iyi anlama 5
— o
% g Kavrama Konunun akilda kahci olmasim salama 5
=g
o =
38 E Bilgi sahibi olmay: saglama 2
E © Motivasyon Konuyu efflenceli hale getirmesi 3
% Yaraticthk  Ozgiin fikirler ortaya ¢ikarmayi saglama 1
o N .

z =

g 2 Anlama Kafa karistincy olmasi 1

: £

S <

Tablo 4.5.2. incelendiginde &grencilerin, hikiye yazmanin konuyu ogrenmelerine
katkisi hakkinda diisiincelerinin konuyu o©grenme olarak | temada toplandi
goriilmektedir. Bu tema; kavrama (19), motivasyon (3), yaraticihk (1), anlama (1)
gibi alit gruplarda toplanmistir. Konuyu 6grenmeye katkisi agisindan 19 &grenci
konuyu kavramamin hikiye yazmada etkili oldugunu belirtmigti. O; "Hikaye
yazarken konuyu 6grenmis olmam daha ilgi gekici hikdyeler yazmama yardimei

oldu", Os "Hikéye yazarken konuyla ilgili daha gok diisitndiim", Q1o "Konuyla ilgili
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bir sorn ¢iktiginda hikayeyi hatirlayip soruyu daha kolay yaptim", O "Hikaye
yazmak zor fakat konuyu daha iyi kavradim", Oi7 "Hikdye yazarak konuya ait
bilgiler daha kalici hale geliyor” belirtmislerdir. 3 6grenci hikiye yazmanin kendi
motivasyonunu artirdigini belirtmistir. G4 "Hikdye yazmak eglenceli ayrica konuyu
tekrar etmis oluyorum” belirtmistir. 1 6grenci hikdye yazmanin 6zgiin fikirler ortaya
cikararak yaraticihifmi geligtirdigini, 1 6grenci ise hikdye yazmanmin biraz kafa

karigtiricr oldugunu belirtmigtir.

Tablo 4.5.3.’de ogrencilerin hikdye yazmanin yorum yapma yeteneklerine ve

kendilerini daha iyi ifade etmelerine etkisi hakkindaki diigiinceleri verilmigtir.

Tablo 4.5.3. Oprencilerin, hikiye yazmanin yorum yapma yeteneklerine ve kendilerini daha iyi ifade
eunelerine etkisi hakkindaki diisiinceleri

Kullamlma Sikliga
Tema Kod Aciklamalar
N=24
Yorum yapma yetenegini geligtirici etkisi -
Yetenek olmasi
% = Ogrenme yetenefimize olumlu etkisi :
a %’ olmasi
¢ 8 . Oprenmeyi eglenceli ve zevkli hale
j =2 Motivasyon ) i 2
P E getirmesi
v 2 =
8 (=) Yaraticihk Ozgiin ftkirler ortaya gikarmasi 3
E Gramer Daha iyi ciimleler kurmay saglamasi I
é Sasyallik Disa déniik olmay: saglamas: |
& "y » Yorum
2 2
E g yapma ve Herhangi bir etkisi yok 2
© O kendiniifade

Tablo 4.5.3. incelendifiinde Ogrencilerin, hikdye yazmamin yorum yapma
yeteneklerine ve kendilerini daha iyi ifade etmelerine etkisi hakkindaki
diisiincelerinin kigisel ve sosyal gelisim olarak | temada toplandigi goriilmektedir.
Bu tema; yetenek (15), motivasyon (2), yaraticithk (3), gramer (1), sosyallik (1),
yorum yapma ve kendini ifade (2) gibi alt gruplarda toplanmustir. Kigisel ve sosyal
gelisimlerine katkisi agisindan 15 ofrenci hikdye yazmanin yeteneklerini

gelistirdigini belirtmistir. 022 "Daha 6nceden hikdye ve denemeler yazmstim ayrica
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derste hikdye yazmanin kigisel gelisimime olumliu etkisinin oldugunu diisiiniiyorum",
O/ "Hikdye yazarken yorum yapiyorum ve kendimi ifade etme yetenegim artiyor",
Os "Hikdye yazmaya bagladiktan sonra konu ile ilgili sorulara daha kolay cevap
veriyorum" Oy7 "Hikdye yazarak kendimi daha iyi ifade ediyorum" belirtmislerdir. 3
ogrenci hikiye yazmamin yaraticihbklanm geligtirdigini belirtmistir. Os "Hikaye
yazarken hayal diinyam gelisiyor" belirtmistir. 2 63renci hikdye yazmanin
motivasyonunu  artirdigim  belirtmistir.  O13  "Konuyu eglenceli bir sekilde
yorumlayabiliyorum" belirtmistir. 2 &3renci ise hikilye yazmanin yorum yapma ve

kendini ifade etme yetenegine herhangi bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

Tablo 4.5.4.’de o6@rencilerin hikdye yazmanin derse karsi olan ilgilerini nasil

etkiledigi hakkindaki diistinceleri verilmigtir.

Tablo 4.5.4. Ogrencilerin, hikiye yazmamin derse karyi olan ilgilerini nasil etkiledigi hakkindaki
diigiinceleri

Kullamlma Sikhi
Tema Kod Agiklamalar
N=24
Derse karsi 8grenme ilgisinin artmas: 11
= .%_ Oprenme Dersi daha iyi anlamay: saglamasi 4
E E Bilgiyi artirmas: 1
= it =
= 3 . Ogrenmeyi eglenceli ve zevkli hale
g g Motivasyon ) i 2
& g getirmesi
-
: icerik Giizel yazmay1 saglamasi 1
Z ~N Ty
8 25
a g & g Herhangi bir etkisi yok 5
=
3 3

Tablo 4.5.4. incelendiginde 6grencilerin, hikdye yazmanin derse kars: olan ilgilerini
nasil etkiledipi hakkindaki diisiincelerinin derse karsi tutum olarak 1 temada
toplandig1 gériilmektedir. Bu tema; 6grenme (16), motivasyon (2), igerik (1), ilgi (5)
gibi alt gruplarda toplanmugtir. Derse karsi tutumlanmn belirlenmesi agisindan 16
6grenci hikdye yazmanmin ogrenmelerini olumlu etkiledigini belirtmistir. Oy "
Hikdye yazarak derse daha iyi odaklaniyorum", O)2 "Hikaye yazacagim igin dersi
daha iyi dinliyorum"”, Oys "Fen dersini zaten seviyordum ama hikdye yazmak dersi

bana daha da sevdirdi", Ox "Yazmay: zaten seviyorum ve fen dersinde hikdye
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yazmak beni derse daha da tegvik etti”, Os "Hikdye yazarak dersi daha iyi
kavriyorum" belirtmislerdir. 2 &grenci hikiye yazmanin derse olan tutumu agisindan
motivasyonunu artirdigim belirtmistir. O3 "Hikdye yazarak ders daha eglenceli hale
geldi ve bu durum derse olan ilgimi artird1” belirtmistir. | 6grenci hikdye yazarak
kafasindaki konu igerigini zenginlestirdigini belirtmistir. O4 "Hikdye yazarak daha
giizel yazmaya istekli hale geldim"” belirmistir. 5 6grenci ise hikiye yazmanin derse

kars: tutumiarina herhangi bir etkisinin olmadigin1 belirtmigtir.

Tablo 4.5.5.de Ogrencilerin, 6gretmenin serbest birakmasi durumunda hikiye

yazmay: siirdiirmek isteyip istememeleri hakkindaki diiglinceleri verilmigtir.

Tablo 4.5.5. Ogrencilerin, Ggretmenin serbest birakmasi durumunda hikdye yazmayi siirdiirmek
isteyip istememeleri hakkindaki diisiinceleri

Tema Kod Agiklamalar Kullamima $ikhif
N=24
hgi Hikdye yazmay sevmesi 3
Tn
= . Konuyu anlamaya yardimer
=l Ogrenme 3
) olmast
o -
= Zamani etkili kullanmay:
£ Zaman 2
g saflamasi
Tekrar Konuyu anlamay: pekistirmesi 1
Test gdzme 5
< Odev yapma 1
=4 _—
ﬁ b Konuyla ilgili oyun oynama 1
: 2 Alternatif Disarida gezme 1
&
«5 ci etkinlik Tiyatroya gitme |
S
= g Kitap okuma 1
o Siir yazma 1
Eglenceli 2
Hikiiye yazarken sikiima 2
olmama
Konunun zorluk derecesine bagh
= o Seviye |
g 2 olmasi
g =
= s Serbest Bazen yazanm, bazen kavram |
(&5
etkinlik kart1 hazirlarim
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Tablo 4.5.5. incelendiginde Ogrencilerin, 6gretmenin serbest birakmasi durumunda
hikdye yazmay: siirdiirmek isteyip istememeleri hakkindaki diisiincelerinin hikdye
yazma olarak 1 temada toplandiy goriilmektedir. Bu tema ilgi (3), 6grenme (3),
zaman (2), tekrar (1), alternatif etkinlik (11), eglenceli olmama (2), seviye (1),
serbest etkinlik (1) gibi alt gruplarda toplanmustir. 3 &grenci hikiye yazmaya
ilgilerinin oldugunu belirtmistir. Oy, "Hikiye yazmay siirdiirebilirim ¢iinkii hikdye
okumay1 ve yazmay: seviyorum" belirtmistir. 3 dgrenci hikdye yazmanin konuyu
oprenmelerine katkisi oldugunu belirtmistir. O4 "Hikaye yazarken konuyu daha giizel
anliyorum" belirtmigtir. 2 Ogrenci hikdye yazmayr siirdiirebilecefini bu sayede
zamam daha etkili kullandikianim belirtmislerdir, Ois "Ders disi zamanlarda bos
oturmaktansa ©&grendigim konuyla ilgili hikiye yazarak zamam daha etkili
kullanabilirim" belirtmistir. 1 6grenci hikiye yazmay: siirdiirebilecegini bu sayede
konulan pekigtirebilecegini belirtmistir. Hikdye yazmay stirdlirmek adina 13 &grenci
olumsuz goriis bildirmistir. Bu dgrencilerden 11° i hikdye yazmak yerine alternatif
baska bir etkinlik yapabilecegini belirtmistir. 0O; "Hikdye yazarken biraz
zorlantyorum. Bunun yerine test gozersem daha iyi olur", O "Hikye yazmak yerine
konuyla ilgili oyun yazip oynayabilirim”, O: "Hikdye yazmak yerine Sdevlerimi
yapabilirim", 02 "Hikdye yazacafima tiyatroya giderim”, Oz "Hikdye yerine siir
yazabilirim", Oz "Hikdye yazmak yerine kitap okuyabilirim" belirtmiglerdir. 2
tgrenci ise ¢ekimser goriis bildirerek hikdye yazmanin yaminda bagka etkinliklerde
yapabileceklerini belirtmislerdir. O16 "Ara sira hikiye yazanm bazen de yazmak
yerine kavram kartlani hazirlannm", O2; "Hikdye yazmam iglenen inite konularina
bagli, bana zor gelen bir konuda hikiye yazamam. Ders kitabim okurum"

belirtmistir.
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BOLUM 5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu béliimde arastirmanin bulgularina gére ulagilan sonuglar agiklanmusg, literatiirdeki

caligmalarla kargilagtirilms ve 8neriler sunulmustur.
5.1. Sonug ve Tartisma

Bu c¢aligmamizda konuyla ilgili literatiirler taranmug, konuyla ilgili aragtirmalar
hakkinda bilgi verilmig, &3renme amach yazma aktivitelerinden hikdye yazmanin
ortaokul 8. simif ogrencilerinin akademik basanlarina ve tutumlanna etkisini
incelemek ana hedefimiz olarak amaglanmistir. Bu amagla hem nitel hem nicel

verilerden yararlanithp karma desen kullamlmgtir.

Yazma iggiidiisel degil siirekli alistirma ve tekrar yapilarak gelistirilen bir beceridir
diyebiliriz. Egitilebilir her bir gocugun aligirma ve tekrarlar yoluyla kendi tarzin
olusturma ve yaratict yoniinii ortaya koyma siireci olarak goriilen yazma siireci bu
calismanin yoniinii belirlemistir. Ogrenme amagli yazma etkinliklerinden hikéye
yazmanin ortaokul 8. simf 6grencilerinin, maddenin yapisi ve dzellikleri iinitesinde
dgrenme siirecleri iizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmis, hikiye yazmanin
dgrencilerin egitim siiresince akademik basarilar1 ve bagart tutumlan iizerindeki

etkisi belirlenmistir.

Hikidye yazmanin egitim siiresince akademik basarilari ve bagan tutumlarini ortaya
koymak igin ¢alisma grubu olusturulmus ve 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Giresun ilinde bir ortackulda 6grenim goren 45 sekizinci simf 8grencisi secilmistir.
Arastirmanin nicel kisminda veri toplama araci olarak iki uygulama yapiimustir,
Birinci uygulamada, toplam 45 &grenciden olusan deney ve kontrol gruplanna

iiniteye baglamadan ve iinite bitiminde 20’ si goktan se¢meli soru ve 5’i agik uglu
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soru olmak iizere 25 soruluk basar testi, on test ve son test olarak uygulanmusgtir.
Ikinci uygulamada ise iiniteye baglamadan ve inite sonunda deney ve kontrol
gruplarina fen ve teknoloji tutum Slcegi uygulanmstir. Bes konudan olusan iinite
dgretim siiresince, sadece deney grubu Sgrencilerinden her bir iinite konusu sonunda
konu ile ilgili hikdye yazma aktivitesi gerceklestirmeleri istenmigtir. Bunun yaninda
tinite sonunda, sadece deney grubu O@rencilerine hikiye yazmaya ybnelik
dgrencilerin  diisiincelerinin  belirlenmesine yonelik agik uglu anket formu

uygulanmstir.

Basan testleri ve tutum Olgeklerinin analizinde Mann-Whitney U-Testi analizi
kullanilmigtir.  Ayrica, hikiye yazmaya yonelik Ofrencilerin diisiincelerinin

belirlenmesi agik uglu anket formunun analizinde icerik analizinden yararlanilmigtir.

Her alt probleme iligkin bulgulara dayal olarak sonuglar agagida ayn ayn ele

alinmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iligkin Sonuclar ve Tartisma

Arastrmanin birinci alt probleminde, “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” tinitesinin,
OAY aktivitelerinden hikiye yazma etkinligi metodu kullamlarak Ogretilmesinin
geleneksel metotla Sgretilmesine gore, bagan testinde yer alan goktan se¢meli test
sorularindaki fen basanisina etkisi olup olmadif incelenmigtir. Aragtirmada bagan
testindeki ¢oktan segmeli sorular kontrol ve deney gruplarina On test ve son test
olarak uygulandiginda her iki uygulama sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark
olmadif goriilmistiir. Ogdiik (2011), yaptif: caligmada benzer sonuglara ulagmistir.
Baltaci, 2013; Bozat, 2014; Cardak, 2010; Duymaz, 2011; Kogak, 2013, Oztiirk,
2014; Ozyurt, 2011; yapuklart ¢aligmada 6n test sonuglaninda gruplar arasinda
anlaml bir fark bulmazken, son test sonuglarinda deney grubu lehine anlamly bir fark
bulmustur. Bahadir, 2011; Erol, 2010; Erol ve ark., 2016; Hand ve ark., 2004; 6n ve
son basan test sonuglan arasinda deney grubu lehine anlamit bir sonug elde

etmislerdir.
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Bu verilere gore, hikiye yazma etkinligi metodu kullanilarak uygulama yapilan
deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel Ogretime gore uygulama yapilan kontrol
grubu 6grencilerine gore, ¢oktan segmeli test sorularina verilen cevaplarda bagan
durumlarinda bir farklilik olmadig gériilmiistiir. Coktan segmeli sorular basit diizeyli
hatirlama yetenedi gerektirmektedir. Gruplar arasinda fark ¢ikmamasinin da bu

duruma bagli olabilecegi diisiiniilmekiedir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” iinitesinin,
OAY aktivitelerinden hikdye yazma etkinligi metodu kullamilarak 6gretilmesinin
geleneksel metotla &gretilmesine gore, basan testinde yer alan agik uglu sorulardaki
fen basanisina etkisi olup olmadifii incelenmistir. Arastirmada basan testindeki agik
uglu sorular kontrol ve deney gruplarina 6n test ve son test olarak uygulandifiinda her
iki uygulama sonucunda gruplar arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu
goriilmiistiir. Bu durum Baltaci, 2013; Erol, 2010; Ozyurt, 2011; yaptig1 ¢aligma ile
benzerlik gostermektedir. Ogdiik (2011), yapti1 cahigmada gruplar arasinda anlaml

bir fark bulunmamustir.

Bu verilere gore hikdye yazma etkinligi metodu kullamlarak uygulama yapilan deney
grubu Sgrencilerinin, geleneksel Ogretime gore uygulama yapilan kontrol grubu
dgrencilerine gbre agik uglu sorulara verilen cevaplarda daha bagarili oldugu sonucu
ortaya cikmustir. Agik uglu sorular bireylerin yorum yapma yetenegine
dayanmaktadir. Basan testindeki agik uglu sorularda, deney grubu grencilerinin
kontrol grubu dgrencilerinden daha basanli olmasi hikiye yazmanin, 6grencilerin

yorum yapma yetenegini artirnus olmasindan kaynaklanabilir.
5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma
Arastirmanin iigiincii alt probleminde, “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” iinitesinin

OAY aktivitelerinden hikdye yazma etkinligi metodu kullanilarak Ggretilmesi ile

geleneksel Ogretim metotlart kullamlarak Ogretilmesi arasinda Ogrencilerin fen
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bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi konusunda anlaml bir fark olup olmadigi
incelenmistir. Ogrencilere uygulanan fen bilimleri dersine yonelik tutum dlgeginde,
on tutum ve son tutum analiz sonuglar arasinda anlamli bir farkhilik bulunmamustir.
Bu nedenle kontrol ve deney gurubu &grencilerinin fen bilimleri dersine karsi
tutumlarinin aym seviyede oldugu kabul edilmistir. Bu durum Bahadir, 2011; Erol,
2010; Erol ve ark., 2016; ulasti@1 sonuglarla benzerlik gdstermektedir. Baltac1 2013;
Cardak, 2010; yaptiklar1 ¢alismada 6n tutum olgegi sonuglaninda gruplar arasinda
anlamli bir fark bulmazken, son tutum Olgefi sonuclarinda deney grubu lehine

anlaml: bir fark bulmustur.

Bu verilere gore, hikdiye yazma etkinligi metodu kullamlarak uygulama yapilan
deney grubu &grencileri ile geleneksel gretime gére uygulama yapilan kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlari arasinda anlamh bir fark
cikmamigtir. Bireylerin tutumlarimin  defiigmesi igin uzun bir siirece ihtiyag
duyuldugu bilinmektedir. Yapilan calisma da 6 hafta gibi kisa bir siirede

tamamlandif) igin, calismanin 6grenci tutumlan lzerinde etkisi olmarmig olabilir.
5.1.4. Drdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde, “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesi
siresince her konu bitiminde hikiye yazma etkinlii yapan deney grubu
Ggrencilerinin hikiye yazma aktivitesi hakkindaki diisiincelerini belirlemek amaciyla

actk ucglu anket formu hazirlanmis ve uygulanmustir.

Ogrencilere uygulanan agik uglu anket formu sonuglarina gére Sgrenci goriigleri
agagidaki gibidir.

1. Ogrencilerin hikdye yazarken nelere dikkat ettiklerine dair sorulan soruya verdigi
cevaplarda 6grencilerin % 42’si hikdyenin igerigine, % 17’si kavramlar aras: iligkiye,
% 12,5u hikdyenin siiriikleyici olmasina, % 12,5'u hikiyede yazim yanhsi
olmamasina dikkat ettigi cevabini vermistir. Uzoglu (2010), 6grenme amaclh yazma
aktiviteleri ile ilgili yaptifn calismada benzer sonuglara ulagmustir. Verilen

cevaplardan ogrencilerin hikiye yazarken en dikkat ettikleri iki hususun, hikilyenin
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igerigi ve siiriikleyiciligi oldugunu gormekteyiz. Bu da bize igerigi iyi segilmis,
stiriikleyici nitelikteki hikdyelerin dgrencilerin  konuyu anlamasinda katk
saglayacagin gostermektedir.

2. Ogrencilerin, hikiye yazmanin konuyu 8grenmelerine katki saiamasi hakkinda
olumlu ya da olumsuz diisiincelerinin soruldugu sorulan soruya verdigi cevaplarda,
Ogrencilerin % 96’s1 olumlu gorits bildirmistir. Verilen cevaplarin incelenmesiyle
hikiye yazmanin Ogrencilerin  konuyu daha kolay kavramasina, konuyu
ogrenmelerinde motivasyon araci olduguna ve yaratcihklarinin gelismesine katki
saglayacag: diisiiniilmektedir. Bozat, 2014; Cardak, 2010; Duymaz, 2011; Erol,
2010; Kogak, 2013; Uzoglu, 2010; 6grenme amagh yazma aktiviteleri ile ilgili
yaptiklar1 ¢calismalarda benzer sonuglara ulagmiglardir. Ayrica Biber (2012), fen ve
teknoloji Ofretmenlerinin gdriislerine yonelik yapugi ¢alismada benzer sonuglar
bulmustur.

3. Ogrencilerin, hikdye yazmanin yorum yapma yeteneklerine ve kendilerini daha iyi
ifade etmelerine etkisi hakkindaki diigiincelerinin soruldugu soruya verdigi
cevaplarda, % 92’lik kismm olumlu goriig bildirmistir. Verilen cevaplarin
incelenmesiyle hikdye yazmamin Ggrencilerin yorum yapma ve Ogrenme
yeteneklerini gelistirdigi, yaraticihklanimi ortaya cikardify bilgisine ulasilmustir.
Bozat, 2014; Cardak, 2010; Duymaz, 2011; Kogak, 2013; Uzoglu, 2010; 6grenme
amagli yazma aktiviteleri ile ilgili yaptiklann ¢aligmalarda benzer sonuclara
ulagmuslardir. Ayrica Biber (2012), fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriislerine
yonelik yaptigi cahsmada benzer sonuglar bulmustur, Ogrencilerin % 8’i ise hikdye
yazmanin yorum yapma ve kendini ifade etmelerine herhangi bir etkisinin olmadifim
belirtmistir.

4. Ogrencilerin, hikiye yazmanin derse kars: olan ilgilerin nasil etkiledigi sorusuna
verdigi cevaplarda % 79’y olumlu goriis bildirmistir. Verilen cevaplann
incelenmesiyle hikiiye yazmanin dgrencilerin derse karsi 6grenme ilgisini artirdifi,
dersi daha iyi anlamalarimi sagladig, dgrenmeyi eglenceli ve zevkli hale getirdigi
sonucuna ulasilmistir. Bozat, 2014; Cardak, 2010; Duymaz, 2011; Kogak, 2013;
Uzoglu, 2010; 6grenme amagl yazma aktiviteleri ile ilgili yaptiklan ¢aligmalarda
benzer sonuglara ulasmiglardir. Aynica Biber (2012), fen ve teknoloji 8gretmenlerinin

gorlislerine yonelik yaptigi calismada benzer sonuglar bulmustur, Verilen cevaplarin
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% 21’lik kismunda ise 6grenciler hikiye yazmanin, derse kargi olan ilgilerine
herhangi bir etkisinin olmad:gimi belirtmistir.

5. Oprencilerin, 83retmenin serbest birakmasi durumunda hikdye yazmay: siirdiirmek
isteyip istemeyeceklerine dair sorulan soruya verdigi cevaplarda % 38’lik bir kisim
olumlu goriis bildirmigtir. Olumlu goriis bildiren 6grenci cevaplannin incelenmesiyle
dgrencilerin  hikdye yazmayr sevdigi, hikiye yazmamn konuyu anlamalanna
yardimecir olup zamani etkili kullanmalanni sagladifi sonucuna ulagilmistir. Bozat,
2014; Cardak, 2010; Duymaz, 2011; Kogak, 2013; Uzoglu, 2010; 6grenme amagli
yazma aktiviteleri ile ilgili yaptiklari calismalarda benzer sonuglara ulasmuglardir.
Oprencilerin % 54’ii ise olumsuz goriis bildirmistir. S6z konusu &grencilerin
cevaplan incelendiginde 6grencilerin serbest zamanlarinda hikiye yazmak yerine test
gbzme, ddev yapma, konuyla ilgili oyun oynama, disanda gezme, Kitap okuma, §iir
yazma, tiyatroya gitme gibi alternatif etkinlikler yapmak istedifi sonucuna

ulasilmistir. Ogrencilerin % 81 ise sorulan soruya gekimser gorils bildirmistir.

Yapilan galismanin sonucu olarak Ggretmenlerin simf ortaminda ders iglerken OAY
uygulamalanindan hikdye yazma etkinligini kullanmalarinin kendilerine dersi verimli
anlatabilmeleri agisindan fayda saglayaca@i diigiiniilmektedir. Yapilan galigmalar
neticesinde hikiye yazmanin Ogrencinin konuyu anlamasina ve Ogrenmesine
yardimcr oldufu, yorum yapma yetene@ini gelistirdigi, iletisim kurma ve konu ile
bilgilerini pekistirmelerini sagladigi, derse Kargit olan Ofrenme iste@ini artirdifi

goriilmiigtiir.
5.2. Oneriler

Yapilan galismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda agagidaki 6neriler verilebilir:
I- “Ogrenme Amagli Yazma Aktivitelerinden Hikdye Yazma” etkinliklerinin bagka
dgrenme teknikleri ile desteklendiginde gogunlukla ilgi ¢ekici oldufu goriilecektir.
Bu baglamda bu tarz uygulamalar diger ©grenim teknikleri kullamlarak

arastirmactlar tarafindan incelenebilir.
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2- “Oprenme Amach Yazma Aktivitelerinden Hikiye Yazma” caligmalarinin, daha
uzun bir siireyi kapsayacak sekilde uygulanmasiyla, 6grenci basans: ile 6grencilerin
konuyla iigili tutumlar: tizerindeki etkileri de incelenebilir.

3- Bu galismada uygulanan hikdye yazma aktivitesi ilkdgretimdeki tiim kademelerde
okutulan fen bilimleri derslerinin 6gretiminde kullamlabilir.

4- Benzer caligmalar fen bilimleri dersinden baska ilk6gretim ve ortadgretimdeki
diger derslerle de gerceklestirilebilir.

5- Cahisma ‘‘Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesinde uygulanmustir. Benzer
caligmalar fen bilimleri &gretim programinda yer alan farkli {initelerde de
gerceklestirilebilir.

6- Universitelerin fen bilimleri ©gretmeni yetigtiren ilgili boliimlerinin ders
programlarinda “OAY" aktivitelerinden hikdye yazma ydntemine yer verilebilir.

7- Fen bilimleri 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim programlan diizenlenerek “QAY”
aktivitelerinden hikdye yazma yoOntemi Ogretilip, bu konuda uzmanlagmalan

saglanabilir.
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EKLER

Ek-1 Maddenin Yapis: ve Ozellikleri Unitesi Basar Testi

Adh Sovadi:
Sunfe: /
Nu:

Tarih : 2004

MABDENLIN YAPISI VE OZELLIKLERT UNITESE BASART TESTE
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BIr bdldmu goridten poriyvodik tobladn, Gazx
wmentierirn sesmbotler verilrmigtir,
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Parivodih tablo

Bu slemanteria QI alarak;
I- Protom sayim on kUgUk alerm €, e Byl
lary SiTclier,
- F ve C! atomiarnmn son kstmanindek
wlakiren sayitar sysmicr
M- O va F stomilarninm siskiron dizilimoisc
ayrmichir

iIfndelesrinden hangliler Do Orudur?
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Peryodik clxsigeds harng! grupts oldukinr
BHINnMepyen, ancak baz: ozeilikterd BiIlnen b -4
wimmmant

i warear

h olugiurmaya yatun clmayip ods
amcda gax Ralirncdsdir,

Burns gire X, v ve T al arinin pertyocdin
Clawnigenin hangl bbigesinde oclmaes) bekienir®
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{OIRS.2004)

+}
Bir atoma it katman-elektron dizillmi ve
siniflanchnlmig perivodik tablo veriimigtir.

] |
Ll e
n III_]_
Atam

Pariyodik tablo
Bu atom, periyodik tablodaki hangt numa-
ral element sminifinda yer alir?

Al Byl cym D) wv

(TEQG SINAVI NISAN 2014}
)
artiardes gunilUk vyapencda kulianitan Baxr
wor ab st

|

"~ [ # 1!
iy -Sery
Otnijars mr)

Bune pbire, hang! kartinrdai moaddoclors
olugturarn clomentisre nausllers, hangiler

o By r
MMotnitar Amotniler
Ay 1. 2.3 -
n) 4 1,223
<) 24 1.3
oy 1.3 2, 4
(SHS-2011)
&)

MHa, S ve Ne atomiannin katman-slektron
dizitimi gakilde veriimigtir.

Qktet kuraline g&re, bu atomiarta §igill ago-
Sidakilerdsn hangisi dogrudur?

A) S ve No slekiron vernmoaye yatkindmr
B) Na vo No nlektron alrmaya yatlkincir
C) Na oelektron varmaye, S isn almaysa yatkandir
D) S alektron vernmuoye, Na iso almaya yatlondir

(TEOQG MAZERET SINAVI MAY IS 2014)

51



Ek- 1 devam

7-)
o ©
° Yandaki sgekilde atom
L madeli goriifen elementin
] . @ HKimyasal reaksiyonlarda
° olugturdugu iyonun elek-
o trik yukil asa@idakilerden
hangisidir?
A) +2 B} +6 C)-2 D) -5
{OKS-1998)
8-
Pariyadiik Table
1A
|'.'| |2A 3A 4A SA 6A T7A
= T vy s a7 18 [ 9
Li  Be BlC N!D!F
11 12 13 14 15 18 (17
Na/Mg|l | Al |SIL P S |CI
19‘{‘20 '[:n az‘|:|3|:u |38
e Saige Anse o
RBb | Sr Jn_.lsn Sb LI-D_J_L

Magnezyum {(Mg) elamentinin, 2.periyot 6A
grubunda bulunon alement lle yvaptién bile-
gidgin formiilil ve bag tUr) agsagidakilorden
hangisidir?

Buogik formuig Bad ung
A) MQO lyoruk bag
B) NgS Iyonik bad
) MOS Kovaloent bad
[5)] MO Kovalent bad
(SBS-2010)
l)_}

Sakildeki danoyl yapan Gislay, gozlemloring
ve ulagtis sonucu denay doftarine yaziyor.

oenoay’

Yaptigen
Katartma fozunun uzerine
sirkayi ilave attim.

< Gdzramierim:
C- Balon glytl, kap 1minds, kapta |
sivi slds sdiid)

Wagtigim sonug:

o o ’{

Bu deneyde Gulay in uiagthid sonug agadi.
dakilarden hangisidir?

A} Sirka ve kabartma tozu kimbkiarim koru-
musglur

B) Kabartma tozunun miktan dedismamghr

C} Sirka ile kabarima tozu tepkimaya girmrugtr

D) Elda ediden sivinin tamami sirkadir

(SBS-2011)

10-}

Dera:Fan ve teknoiloji

Tahtadoki ivonlann olugturdugu bilasidgin
formilind yazmaya ¢aligan dgrencinin, zih-
ninden gegirdigl asagidaki dilsUncelerden
hangisi yanhstir?

A) Katyon onco, anyon sonra yaziimah
B) Bilesik nolr yapida olmal
) Bilasikie pozitf ve naegalifl yuklaer birbinni
dangelemali
) Bilegik formulunda 2 Ca ve 1 Cl alomit olmah
(5BS-2011)

11-)

€ 'e_'@@‘ ?

Tonecik modell varilon tepkimenin danktey-
mesi igin iirtnler tarafina agaidakilardan
hanglsi eklenmelidir?

A) &
"o

[2-)
F ve 8 atomlanna ait katman-elektron dizili-
mi gekilde verilmigtir.

Buna gdre, F ve S atomlan arasinda kova-
lent bag olugsur mu, neden?

es

" @O

(5BS-2000)

A) Olusur, gunku ikisi de ametaldir

B) Olusmaz, gunku ikisi de mataldir
C) Olugsmaz, inku ks de soy gazdir
D) Olusur, cunku F metal, S ametalcir

(TEOQG SINAV NISAN 2014
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Ek- 1 devam

13-}

Ogretmeni. Mert'e K, L ve M maddelerinin
sulu gbzeltileriyle ligill asadgidakl bilgileri
veriyor:

* K gézeltisinin pH deferi L'ninkindan
kiglktir,

® L, suda géziindUginde H' ivonu elustur-
musgtur.

= M, suda g&ziindligjUnde OH
TUrMmugtur.

lyonu olusg-

Bu verilert kullanarak, gdzeltilerin pH
degerierinin hangi aralikta clabilecegini
tahmin etmesini ve buna gére gBzeltileri pH
digedgine yarlestirmesini istiyor.

Mert, dofru yarut: verdiine gére, gzelt-

leri agsadndaki pH dlgeklarinin hangisindeki
gibi yertegtirmistir?

A) o 7 14 8)q 7 14
[ ] I )
K L ™M K L ]
c) 0 7 14 Dy 0 7 14
s R o
Ly | K L K L M
(SBS-2013}
14)
® Kumuz tumusol kigds bazik gozettiierde
mavi
= Mavi tumusol kifics asidik gizeitilerde
K
renge dontglin.

Ogretmen, nitrallegme tepkimes! deneyi
yapmak isteyen Omer'e kapiarda bulunan
asit, baz, tuziu su ve gekerli su gozeltilering
variyor. Fakst hangi kapta hangi gozeltinin
oldufunu sdylamiyor.
Oemier, bu gdzottilerin her birine dnce karms-
n, sonra mavi tumusol Xigidum gekildeki

I

f T fQ ’0
[EFan [ S

1. gzeit A, ghamith

Omer, tumusol kéfitanm gbzehtilers batr-
diktan sonraki renkierini gizelgeye kayde-

diyor.

Cozmtt] 1 2 a 4
Khdit cozeiti | gdzelti | goasid | cozetd
:" N "' Mavi Kirmuzm | Kurrun | Kirnmnen
o Mavi | Mavi Kirrrun | Mavi

Buna gore Gmer, nétralleyme tepkimesi
deneyi igin hanpi goxeltileri kullanmahdir?

A1 va 2
C)2 vea

B8)1 va 3
D)3 ve d

(5BS-2011}
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15-)

Bir ogrencl, ozelligini bitmeodigl sulu cozal.
tilera pH meatre daldinyor vo gozeltiletin pH
defertorint gokildeki gibl diguyor.

i gozalts M. goratir

Sonra bu Ikl gozotuyi birbiri llo kanguiriyor
vo pit mowvoyi tekrar daldirarak olugan co-
zeitinin pt dagerini olguyor.

Dlugan czxein

Buna gose ofyrencinin yaptid denayie, ago
frvdakl yargilardan hanginine

A) Olugon yoru gozolti notrdar

B) I. cozalti asidik, Il. gazelti bazikir

C) Kangunian §ozaller araninda notrallegmo
tapkimeoni gorgekieymigtic

D) Kangunlan | va |l gazelvlor kimyasal ozal-
liklerini Kormmwgtur

{TEOG SINAVINISAN 2014)
16+

damiai

Efe, masadaki maddalarin uzerine asit dam-
lattiktan sonra etin, mermerin ve kumagwn
tahrig oldufunu, camin ise tahrig olmndiijs
m gozlomliyor. Efe’'nin aethinlik sonucu adin-
difi bilgive gore, agsagvdakilerden hangisini
yopmas: uygun aolmar?

A) Sitkayi cam gigede saklamasi
B8) Marmaer tezgahin Uzerinde limon kesmasi
C) Labaratuvarda gahgirken koruyucu kiyafat
kullanmass
D) Tuz ruhu ile banyoyu tarmizierken koruyucu
aeldiven kullanmas
(SBS-2007)
17-)
Fabrikalardan otemobillerden,
Atmosfere salinirsin.
Su buban lle birlesgip,
Dedigime ufirarsin.
Yagmuria yaryizine iner,
Uridnlerimize zarar verirsin.

dizelerini séyleyan giftginin yalandif olay
asagidakilerden hangisidir?

A) Toprak kaymasi
C) Asit yagmurlan

B) Sel baskim
D) Tarim dagtan

(SBS.2010)



Ek- 1 devam

18-)

Ulkemizin dért farkl bdlgesinde kullanitlan
sehir sulanndaki Ca** lyonu miktariarn tab-
loda veriimigtr.

1 L sudaki
BSige Ca®" miktan {mg)
I. bdige 4
I, béige T.2
Hl. bibige 10
V. bdlge 16

Tabloya gdra, ku sularia ligill agagidakiler-
den hangisi degrudur?

N) 1 bolgodeki su en yumusaktir
B) Ul ve 1l holgedek! su ayrv sarthkiadir
C) Sabun, IV bagigedeki suda an gok kopurur
D) 11l boigoedok su buhartagtinidigimda genye
kilan katy on fazledir
(TEOQG MAZERET SINAVI MAVIS 2014)

19-)
igme-kullanma sulan ile ilgili olarak ogren-
cilerin hazirladi agagidaki sloganlar okul
pancsuna asimigtr.
g = :
| | Suyu kaynat, | |
| Suyu kloriat, hem ant | Minaralli nu, |
| mikroptan ar!| | hem de Iyoniu sul |
II yumugatl | |
I. slogan Il. slogan 11§, slogan

Bu sioganlardan hangileri, sulardaki sertli.
gin glderilmesi ile ilgilidir?

A) Yalmz |
Cllivell

B) Yalouz 1§
O)lvell

(TEOG SINAVINISAN 2014
20-}

Betiil ve Sevgi’'nin arasinda gegen musluk
suyu ile ilgili konugma agadgidaki gibidir,

Saninm auyunuz sort.
Suyun sertli§l
glderlidi§inds igimi
hog olacakur. Bunun
Igln ... inlemi yapimali,

:

Betil Sevgl

Muslugumuzdan

akan suyun igimi
hig hoy dagil.

Sevgi'nin dnerdigi iglem agaddakilerden
hangisidir?

A) Kaynatma
C) Dinlendirme

B) Klarlama
D) Sizme

(SBS-2001)

1

(]

2L} Cevrenizdeki maddelerin neden bicbirinden farkh
oldugunu agiklayimz,

22.) Maddeleri olusturan atomlarnn neden hir arada
bulundugunu helirtiniz.

23-} Kimyasal degisim ile fziksel degisim arnsindaki
farks agikluyraez,

24-} Besin maddelerinin - bozlaremin  ueden  ckyi,
buznlarinin neden uci oldegunu belirtiniz,
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25-) icmede ve giinliik yasamda kullandumiz sulunn | TEST CEVAP ANAHTARI
hepsi nym dzellikie midir, agiklayintz.
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Ek-2 Basar1 Testindeki A¢ik Uclu Sorular: Degerlendirme Rubrigi

DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Asagidaki dereceli puanlama anahtari, hazirlamis oldugum klasik
sorulara vermis oldugunuz cevaplar1 degerlendirmek i¢in hazirlanmstir. Bu
anahtar verecek oldugunuz yamtlarda hangi o6lciitlere dikkat edeceginiz
konusunda size bilgi vermektedir.

P‘?.l. for.m ans Olciitler ve dlciit tanimlan

Diizeni -
iCERIK

Cok Iyi Verilen cevap acik ve anlagilir olup, sorulan sorunun cevabim
vermektedir.

- 4 puan -

Iyt Verilen cevapta baz bilgiler agik ve anlasihir olmayip sorunun
cevabini genel olarak vermektedir.

- 3 puan - |

e 'Verilen cevapta bircok kisim agik ve anlasilir olmayip
'sorunun cevabini kismen vermektedir.

-2 puan -

el Verilen cevap acik ve anlasilir olmayip sorunun cevabim
vermemektedir.

- 1 puan -

Bos
Bos

- 0 puan -
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Ek-3 Hikdye Yazmaya Yonelik Ogrenci Diisiincelerinin Belirlenmesi Agik Uclu
Anket Formu

ADI:
SOYADI:

HIKAYE YAZMAYA YONELIK OGRENCI DUSUNCELERININ
BELIRLENMESI ACIK UCLU ANKET FORMU

S1. Hikiye yazarken nelere dikkat ettiginizi aciklayimz?

S2. Hikéye yazmanmin konuyu dgrenmenize katkisi hakkinda ne diigliniiyorsunuz?
Olumlu ve olumsuz goriislerinizi yazimz?

S3. Hikiye yazmamin yorum yapma yetenefinize ve kendinizi daha iyi ifade
etmenize etkisi hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Diisiincelerinizi aciklayimiz.

S4. Hikiye yazmanin derse karst olan ilginizi nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz?
Aciklavimiz,

S5. Opretmeniniz serbest biraksayd: hikiye yazmayi siirdiirmek ister miydiniz?
Nedenini aciklaymiz. Yazmak istemiyorsaniz hikdye yazma yerine nasil bir etkinlik
yapmak isterdiniz? Acklayiniz.

a7



Ek-4 Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi

Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi

Actklama: Asofnda Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili tutum cimleleri ve karpsinda da o cimle ile

ilgili

“katithyorum™ ve “kesinlikle kanhyorum™ olmak izere bes segenek vardir
dikkatlice okuduktan sonra tutum cimlesinin karsisinda bulunan bes segenekten size en uygun olam
se¢iniz. Vercceginiz cevaplar kesinlikle gizdi tutulacakur. Tesekkilr ederim

sizin  dUsbncelerinize uwygun “kesinlikle katiinuyorum™, “kattlmyorum®,

“kararsizim”,
Tutum cimlelerini

EZ Z z ZIEDT
sz | 2| 3| 2l £
E- = 2 = |2 =
Tutum climlesi E = g g ; g E
3 3
1. Fen ve Teknoloji cok sevdigim bir derstir,
A Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken camum ¢ok sikihir.
3. | Fen ve Tcknoloji dersinin bitmesini dort gozle
beklerim.
4. | Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili konularda tarbsmak
bana sikic: gelir.
5. | Fen ve Teknoloji dersine ¢alismamin zaman kaybi
oldugunu diisiiniiyorum.
6. | Fen ve Tceknoloji ile ilgili ¢ok fazla sey 6grenmek
isterim.
7. | Fen ve Tceknoloji dersi se¢meli ders olsaydi yine
segerdim,
8. | Fen ve Teknoloji derslerinde deney yapmak ¢ok
ilgimi ¢eker.
Y. | Fen ve Teknoloji ¢evremdeki dogal olaylan daha iyi
anlamam konusunda bana yardimci olur,
10, { Fen ve Teknoloji dersine calismak  igin ayirdigum
Z0mana acimarn.
11. | Fen ve Teknoloji ile ilgili bir sorunla ugragmak bana
zevk verir.
12. | Fen ve Teknoloji dersine ayrilan ders saatinin daha
fazla olmasun islcrim.
13. | Fen ve Teknoloji dersini hig sevmem,
14. | Dersin disindaki zamanlarda Fen ve Teknoloji ile
ilgili tartismalar pek ilzimi ¢cckmez,
15. | Fen ve Teknoloji ile ilgili kitap okumak ¢ok sikicidir.
16, | Fen ve Teknolojinin gonliik yasantida pek bir Snemi
voktur,
17. | Fen ve Teknoloji dersini 8grenebilecegime eminim.
18. | Bazen kitéphaneden Fen ve Teknoloji kitabi ahirim.
19, | Gelecekte sahip olabilecegim bir is icin Fen ve
Teknoloji dersine ihtivacim olacaktr.
20. | Fen ve Teknoloji dersinde basanhi olmak benim
selecegim icin dnemli degildir,
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