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ONSOZ

Yillardir 6grencilerin  bireysel farkliliklarinin  ve dolayisiyla 6grenme
stillerinin egitim-6gretim faaliyetlerinde dikkate alinmasi gerektigi konusunda pek
cok gorilis ortaya atilmistir. Bir 68rencinin 6grenme stilini belirleyerek gerekli
diizenlemeleri yapmak Ogrenci basarismi arttirdigi  yapilan caligmalarla
ispatlanmustir. Kisinin 6grenme stilini bilmesi kendi yasamimi kolaylastirir. Ogrenme
stillerine gore yapilan egitimde daha basarili bireyler yetigir. Bu dogrultuda web
ortaminda 6grenme etkinliklerinin nasil ve hangi yapilarda tasarlanmasi gerektigi
konusu sozii edilen ihtiyacin kargilanmasina katki saglamasmi umuyorum.

Arastrmanin yiiriitiilmesi sirasinda her an yanimda olarak tiim desteklerini
hissettigim, her konuda yardimlarmi esirgemeyen, biiyiikk Ozveride bulunan
hocalarim, basta danismanim Prof. Dr. Halil ibrahim YALIN olmak iizere, boliim
baskanim Yrd. Dog¢. Dr. Erkan TEKINARSLAN ve Yrd. Dog¢. Dr. Hamiyet
SAYAN’a ne kadar tesekkiir etsem az olacaktir. Arastrmama katkilarini
esirgemeyen Abant izzet Baysal Universitesi hocalarima ve meslektaslarima, esime
ve ismini sayamadigim ama akademik ve moral destegini esirgemeyen herkese ¢ok

tesekkiir ederim.

Ridvan Kagan AGCA
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OZET

HIiPERMEDYA ORTAMLARDA OGRENME STILLERINE DAYALI
FARKLI GEZINTI YAPILARININ OGRENCI BASARISINA ETKISI

AGCA, R. Kagan

Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Halil Ibrahim YALIN
Ankara 2006, XIII+79 Sayfa

Bu arastirma, hipermedya ortamlarda 6grenme stillerine dayali farkli gezinti
yapilarinin akademik basariya etkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.
Caligmada ogrenme stili olarak Kolb Ogrenme Stili Modeli temel almmustur.
Hipermedya ortamlarin tasarlanmasi asamasinda Direct Path Pattern ve Related

Child Pattern gezinti yapilar1 kullanilmigtir.

Arastirmanm deneysel boyutunu gergeklestirmek icin Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Smif Ogretmenligi béliimlerinden toplam 320 &grenci
katilmistir. Ogrencilere uygulanan 6grenme stili belirleme 6lgegi ile dgrencilerin
baskin 6grenme stilleri tespit edilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda;
Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 132, Siuif Ogretmenligi Boliimii 70, Fen Bilgisi
Ogretmenligi 66 ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii 6grencileri 52 olarak

bulunmustur. Ogrenme stilleri belirlenen 320 denegin her biri homojen gruplara

boliinerek her bir 6grenme stiline esit dagilim yapilmaigtir.

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilarak égrenme stilleri belirlenen 436
ogrenci, esit olarak dagilimi yapilmis ve 40’arli 8 grup olusturulmustur. Gruplara
ontest uygulandiktan sonra, her bir 6grenme stiline uygun nitelikte ve farkli yapilarda
hazirlanan web siteleri ile 2 haftalik bir 6gretim saglanmistir. Uygulama sonunda

sontest uygulanmistir.

Gezinti yapisinin  Ogrencilerin basarilar1 etkiler nitelikte oldugu
saptanmistir. Genel itibariyle dzimseyen 6grenme stiline sahip olan bireyler



dogrusal yapida, yerlestiren 6grenme stiline sahip bireyler dogrusal olmayan
yapida, degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin dogrusal yapida ve son
olarak ayristiran 6grenme stiline sahip olan bireylerin ise dogrusal olmayan
yapida daha basarili oldugu sonucu bulunmustur.



ABSTRACT
THE EFFECTS OF NAVIGATION STRUCTURES BASED UPON LEARNING

STYLES ON THE SUCCESS OF THE STUDENT IN HYPERMEDIA

ENVIRONMENTS

AGCA, R. Kagan
Master of Science, Computer Education and Instructional Technology

Adviser: Prof. Dr. Halil Ibrahim YALIN.
Ankara 2006, XIII+79 Sayfa

This study was conducted with the purpose of determining the affect of
different navigation structures based upon learning styles in hypermedia
environments on academic achievement. In this study, Kolb Learning Style Modal
was taken as the basic for the learning style. Direct Path Pattern and Related Child
Pattern navigation structures were used during the process of designing hypermedia

environments,

320 students from the Departments of Turkish Language Teaching, Social
Sciences Education, Science Education and Primary Education of Abant Izzet Baysal
University Faculty of Education participated in order to fulfill the experimental
dimension of the study. The dominant learning styles of the students were
determined by means of the learning style determination scale which was applied to
the students. As a result of the statistical analysis, it was found that the students of
Department of Turkish Language Teaching was 132; of Department of Primary
Education was 70; of Department of Science Education was 66; and of Department
of Social Sciences Education was 52. Each subject whose learning styles were
determined divided into groups and equal distribution was made for each learning

style.

436 students whose learning styles were determined by means of Kolb
Learning Styles Inventory were distributed equally and 8 groups of 40 students
were formed. 2-week instruction was provided with the students by means of
web sites which were prepared in different structures and appropriate for each



learning style after the application of the pretest. Post test was applied at the
end of the instruction.

It was determined that the structure of the navigation effected the students’
achievement. In general, individuals with Assimilators Learning Style were
successful in linear structure, individuals with Accomodators Learning Style were
successful in non-linear structure, individuals with Divergers Learning Style were
successful in linear structure, and finally, individuals with Convergers Learning Style

were successful in non-linear structure.
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BOLUM I

GIRIS
Bu boliimde, arastirmanin problem, amag¢ ve denenceler, smirhiliklar ve

onemine iliskin agiklayici bilgiler ile raporda sik¢a kullanilan kavramlarin tanimlari

ve kisaltmalarin acik yazilisglar1 verilmektedir.

Problem

Cagimizda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ekonomik sistemi oldugu
kadar egitimsel ve sosyal sistemleri de etkilemektedir. Glinlimiizde bilgi, gelismis
toplumlarda ekonomik gelismelerin anahtar1 haline gelmistir. Teknoloji ise egitim
stirecinin  gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bilgi teknolojisinin hizla
gelismesi, bilgi toplumlarinin ortaya c¢ikmasini neden olmus, toplumlarin yeni
teknolojik gelismeleri izlemeleri ve kendilerine uyarlamalar1 zorunlu hale gelmistir.
Bilginin ve Ogrenci sayismin hizla artmasi bir takim sorunlar1 da beraberinde
getirmis, egitim silirecinin ve niteliginin gelismesinde O6nemli rol oynayan yeni
teknolojilerin egitim kurumlarina girmesi zorunlu hale gelmistir. S6z konusu yeni
teknolojik sistemlerden, en etkili iletisim ve bireysel Ogretim araglar1 olarak

nitelendirilen bilgisayarlar ve Internet’tir (Keser, 1998, s.43).

Egitim ve teknoloji, insan yasaminin daha etken duruma getirilmesinde
onemli rolii olan iki temel faktordiir. Egitim, insanmn dogustan kazandigi gizli
giiclerin ve yeteneklerin agiga cikarilmasia, onun daha gii¢lii, daha olgun, yaratici
ve yapict bir varlik olarak gelisme ve biiyiimesine hizmet eder. Teknoloji ise,
insanoglunun egitim yoluyla kazandig1 bilgi ve becerilerden daha etken, daha verimli
bir bicimde yararlanabilmesine, onlar1 daha sistemli ve bilingli olarak

uygulayabilmesine yardimc1 olur(Alkan, 1998).

Ogretmenin biiyiik bir 6grenci grubuna ders verdigi ve basit standardize

edilmis test kiimeleri araciligiyla doniitler aldig1 geleneksel egitim metotlar1 yeniden

15



yapilanmaya gereksinim duymaktadir. Bu tiir bir 6gretim basarili olmadig1 yapilan
arastirmalar sonucundan ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeni; 6grenciler sunulan ¢ogu
materyale kars1 ilgi duymamaktadir. Ornegin, egitim siirecinin tamamina deneyler ve
seminerler araciligiyla dahil olmalar1 gerekmektedir. Pedagojik metodolojinin yani
sira, sinif igerisinde kullanilan teknoloji de Onemlidir. Yazillm ve donanim
alanlarindaki yeni teknolojiler bilgisayar kullaniminda sikic1 bir 6greticiden 6zellikle
etkilesimliligi iceren hipermedya teknolojileri sayesinde bilgi edinilebilen bir akil

hocasi haline geg¢ise neden olmustur (Barker and Tucker, 1990, Wray et al.,1994).

1970’lerden bu yana bilgisayarlar egitimle tanmigsmislarsa da, tam anlamiyla
basarili sekilde kullanildigint sdylemek zordur. Programlanmis 6grenme, bilgisayar
destekli 6gretim ve benzeri gibi sistemlerde bilgisayar teknolojisinin kullaniminda
ortaya ¢ikan temel yanliglardan bir tanesi bu sistemlerin 6grencilere bilgi saglamay1

ogretmekle es tutmalaridir (Haris, 1995).

Son zamanda yapilan arastirmalar gostermistir ki, 6grenenlerin dgrenme
ortamlar1 ve siirecinde karsilastiklar1 kigisel farkliliklar 6nem kazanmustir.
Ogrencilerin  6grenilen icerige olan ilgilerinin arttirilmasi  gerektigini de
vurgulamaktadirlar. Bundan dolay:r arastrmalarin odagi, 6grenme gorevlerine karsi
ogrencilerin  gosterdigi  etkinliklere gore, Ogrencilerin  0grenme  stillerinin

belirlenmesine ¢evrilmistir(Kilig, 2002).

Genel olarak literatiir incelendiginde, Ogrenme stilleri iizerine birgok
arastrmanin yapildigir goriilmiis, ancak bu arastrmalar1 uygulamaya ve web
ortamindaki ders tasariminda kullanilmasi yetersiz kalmistir (Sloan, 1995). Bununla
birlikte uzaktan egitimde hipermedya kullanimi iizerine yapilan arastrmalar da
Tiirkiye’de agirlikli olarak sektdrel yada belirli alan bilgiler iizerinde kullanim

sekilleri ve etkileri konusuna odaklanildigi goriilmiistiir.

Bu agiklamalarla beraber arastirma bulgular1 ile birlikte incelendiginde
goriilmiistiir ki, farkli 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin 6grenme durumlari
degismektedir. Bununla birlikte farkli gezinti yapilar1 da incelendiginde ortaya iki

farli degisken c¢ikmaktadir. Bunlardan biri 6grenme stilleri digeri ise gezinti
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yapilaridir. Bu degiskenler kabul edildiginde arastrmanin temel problemi, bu
degiskenleri géz Oniine alarak hangi 6grenme stiline sahip bireyin daha verimli ve
etkili Ogrenme islemini gerceklestirebilecegini bulmak ve uygun Oneri ve

onermelerin belli bir grup iizerinde gegerliligi test etmeye caligmaktir.

Problem Ciimlesi

Hipermedya ortamlarda farkli 6grenme stillerine sahip bireylerin farkli

gezinti yapilarindaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Alt Problemler

1. Yiksek 6grenim kurumunda egitim goren Ogrencilerin dgrenme stilleri
nedir?

2. Gruplardaki 6grencilerinin Bilgisayar dersi Excel’deki Fonksiyon konusu
basar1 puanlari, gruplara, Olgiimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak
etkisine gore farklilagmakta midir?

3. Gruplardaki 6grencilerinin Bilgisayar dersi Excel’deki Fonksiyon konusu

basar1 puanlari, gezinti yapilarina gore farklilasmakta midir?

Sayiltilar

1. Olgme araclarinm gegerliligi hususunda uzman gériisleri yeterlidir.

2. Ogrenciler arastirmada olgme araglarmi uygun sekilde ve yeterli
motivasyonla yanitlamigtir.

3. Gruplardaki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri esittir.

4. Dersin konular1 her grup i¢in yapilan planlar ¢ercevesinde anlatmustir.
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Amag

Bu arastirma, farkli 6grenme stillerinin, farkli gezinti yapilarinda hazirlanan
hipermedya ortamlarinda egitim goren 6grencilerin basar1 durumlarina gore “Hangi
Ogrenme stiline sahip birey, hangi gezinti yapisinda daha basarilidir?” sorusuna

cevap aramay1 amaglamistir.

Onem

Bu caligma, 6grenme stilleri ile hipermedya ortamlarinda farkli gezinti
yapilarin1 birlestirmesi acisindan yenilik¢i, uygulamalarin Internet ortaminda
gerceklestirilmesi bakimidan giincel olmasi ve belirlenen bu gezinti yapilarin diger

ogrenme stili modellerine uygulanabilirligi yoniinden esnektir.

Tilimiiyle yeni yaklagimlar i¢in gerekli olasiliklar sunan ve bilgisayar iletisim
hizmetlerine dayanan hipermedya sistem teknolojilerinin WWW (World Wide Web)
gelisimi araciligiyla i¢ ice gectigi goriilmektedir. Bu yiizden WWW hipermedya
sistemi Ozelliklerini ve egitimde uygulanabilirligi iizerinde ¢alismak ilgi ¢ekicidir

(Ryan, 2000).

Sinirhiliklar

I. Bu arastirmanin denek grubu, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde bulunan Orta Ogretim Sosyal Alanlar Béliimii
ogrencilerinden olusan toplam 248 dgrenci ile sinirhdir.

2. Deneklerin 6grenme stili olarak David Kolb tarafindan gelistirilen
Yasantisal Ogrenme Modeli temel almmustir.

3. Tasarlanan hipermedya ortaminda kullanilan farli gezinti yapilari
Iliskili Yapi(Releated Child Pattern) ve Dogrusal Yapi(Direct Path
Pattern) olmak iizere iki tiir ile siirlandirilmagtir.

4. Deneklerin basar1 puanlar1 hakkindaki yorumlar, erisi puanlarindan
saglanan bulgular ile sinirlandirilmigtir.

5. Arastirmada 6grenme stili ile farkli gezinti yapilar arasindaki iliski
incelenmis, Ogrenme stillerinin belirlenmesine iliskin boyutu

arastirma kapsami diginda tutulmustur.
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BOLUM I1

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde cokluortam, hipermedya, uzaktan egitim, 6grenme stilleri

tanimlar1, modelleri, dnemi ve smirliliklart hakkinda bilgi verilmistir.

Cokluortam ve Hipermedya

Cokluortam, gercekte bagimsiz igerikleri temsil eden farkli ortam
elemanlarinin entegrasyonunu ortaya koymaktadir. Cokluortam, bilgisayar bazinda
sentezlenmis metin, grafik, ses, animasyon ve video Ogelerinin bir kombinasyonu
olarak ta kabul edilebilir (Rosenborg et al., 1993, Vaughan, 1994). Ote yandan
cokluortam; seslerin, animasyon veya videonun ayr1 ayr1 veya beraber eklenmesiyle
gelistirilmis  belgeleri ve uygulamalar1 tasvir eden bir sifat olarak da

kullanilabilmektedir (Rosenborg et al., 1993).

Cokluortam araciligiyla etkilesimli 6grenme ve Ogretim, dgrencilere kendi
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hareket edebilecekleri ¢okluortam ders materyali
araciligiyla aktif katilimcilar haline dontisebilmeleri i¢in olanaklar saglar. En yiliksek
diizeyde etkilesim, onceden olusturulan materyallerin desteklenmesini saglayacak
cokluortam, uygulama gelistirmenin tiim basamaklarinda &grencilerin katilimi

yoluyla saglanir (Barker and Tucker, 1990).

Bilgisayar diinyasinda g¢okluortam, cokluortam ogelerinin bilgi parcalari
arasinda baglantilar olusturmak i¢in kullanilan hipermetinlere kdpriilenmis oldugu

hipermedyanin bir par¢asini olusturmaktadir.

Hipermetin; diger belgelere baglantilar igeren dogrusal olmayan metindir.
Hipermetin igerisindeki herhangi kelime, s6z konusu kelime hakkinda daha fazla
bilginin edinilebilecegi farkli bir hipermetin belgesine bir koprii olabilir. Boylelikle

hipermetin okuyucusu metinleri arastirma ve okuma ic¢in kendi 6zgiin yontemini
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gelistirebilir. Hipermetin terimi ilk olarak 1965 yilinda Ted Nelson tarafindan
dogrusal yapidaki kitaplara, filmlere ve konusmalara karsilik olarak, bilgisayarda
olusturulmus dogrusal olmayan bir icerigi yansitan belgeleri tanimlayabilmek

amaciyla ortaya konulmustur (Rosenborg, et al., 1993).

Hipermedyanin yakin zamandaki anlami animasyon, ses kayitlar1 ve video
gibi metin dis1 bilesenlerin hipermetine eklenmesi ve bunlarm temel bir bilgi saklama
ve erisim sistemine entegrasyonu seklinde karsimiza g¢ikmaktadwr. Hipermedya,
secimin belli alanlar igerisinde kullanict tarafindan kontrol edildigi ozellikle
etkilesimli yapis1 i¢cinde insan diisiinme yapisina benzer c¢aligma ve egitim
ortamlarinin yaratilmasi fikrini temel alan bir yaprya sahiptir. Ornek olarak alfabetik
sirada bir calisma yerine birbiriyle iliskili unsurlara kullanici tarafindan rahatlikla
ulagilabilecek bir caligma ortamu verilebilir. Bu yilizden hipermedya temalari,
karsiliklt olarak iligkili bir noktadan bir digerine gecilerek bilginin kullanict
tarafindan arastirilmasina izin veren bir yapida iliskilendirilmistir. Bir diger deyisle,
ilk planda bilgi metinselse hipermetin, ortamda gorsel, melodik, animasyona yonelik

unsurlar varsa hipermedya tanimlanmaktadir (Aker, B, 2002,s.6).

Son kullanicinin uygulamay1 kontrol edebilme sansina sahip oldugu
durumlarda etkilesimli bir g¢okluortam hemen akla gelebilir (Vaughan, 1994).
Kullanicinin uygulama igerisinde yonlendirmeyi saglayacak baglantili 6gelerin
varligi durumunda etkilesimli ¢okluortam, hipermedya haline gelir. 1994 yilindan
itibaren hipermedya birbiriyle baglantili ¢oklu ortam noktalart1 agi icinde
diizenlenmis bilginin denetim ve sunumuna iligkin bir sistemden meydana

gelmektedir.

Etkilesimlilik kullaniciya karar vermeye ve se¢im yapmaya imkan tanirken
programla ger¢ek zamanli bir etkilesim de saglamaktadir. Boylelikle kullaniciy1 takip
etmek istedigi yol ve yontemleri kendisi belirlemektedir. Bu secenekler kullaniciy1
gbzlemci konumundan ¢ikartip aktif bir katilimc1 haline getirmektedir. Etkilesimli
program; kullanicinin klavye, fare, joyistik, dokunmatik ekran vb. gibi giris aygitlar1
araciligiyla navigasyonu gergeklestirdigi bir bilgi biitliniidiir (Vaughan, 1994).
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Navigasyon, uygulamanin olusturulmasinda (dogrusal, hiyerarsik, serbest
diizen, bilesik) kullanilan modele bagli olarak bir hipermedya uygulamasi araciligi
ile kullanicinin ~ yOniinii  belirlemesidir. Navigasyonu kolaylastirmak i¢in
uygulamalara yon tayini saglayacak gorsel navigasyon haritalar1 yazi ve semboller
(6rnegin oklar gibi) yada simgeler gibi yardimlar eklenmelidir (Rosenborg, et al.,

1993, Vaughan, 1994).

Uzaktan Egitim

“Uzaktan egitim” terimi ilk olarak Wisconsin Universitesinin 1892
katalogunda gegmis ve Wisconsin Universitesinin direktdrii William Lighty
tarafindan 1906’da bir yazida kullanilmistir. Daha sonra Almanya’da 1960 ve

70’lerde Alman egitimci Otto Peters tarafindan tanitilmastir.

Uzaktan egitim uzmanlart Moore ve Kearsley de uzaktan egitimi “Ders
programlarinin 6zel olarak hazirlanmasini, 6zel 6grenme teknikleri kullanmasini,
Ozel iletisim metotlarindan yararlanilmasini ve ozel bir organizasyon altinda
yonetmeyi gerektiren planli bir 6grenme” olarak tanimlamaktadir (Moore,M.G.,

Kearsley, G., 1996).

Diger bir tanimda “Uzaktan egitim; farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve
Ogretmenlerin, Ogrenme-0gretme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta
hizmetleri ile gergeklestirdikleri bir egitim sistemi modelini ifade eder” seklinde

yapilmaktadir (Isman, A., 1998).

Ozaygen (2000), uzaktan egitimi en temel bicimiyle bir Ogretmen ile
ogrencinin fiziksel bir uzaklikla ayrilmasindan dogan bir gereksinimdir. Bununla
birlikte ses, video, bilgisayar verisi ve basili yaym gibi teknolojiler, genellikle yiiz
yiize egitimin yerini alan bir koprii gorevi gormektedir. Bu yollla verilen egitim
programlary, Ogrencilere aldiklart egitime ek olarak yeni egitim olanaklar1
saglamaktadir. Zaman, mesafe yada fiziksel engelli olan kisiler iginse bu sistem,
bulunduklar1 ig-ev ortaminda bilgilerini arttrma, egitimlerini siirdiirme olanagi

anlamina gelir seklinde tanimlamastir.
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Anglin (1994) 2000°1i yillarda uzaktan egitimin biiyiik bir 6nem kazanacagini
belirtmistir. Uzaktan egitimin 6nem kazanmasinda rol oynayan faktorleri soyle

stralamistir:
e Uluslararasi politik geligmeler.
e Ozel egitim ihtiyaci.
e Gelisen ve gittikge ucuzlayan teknoloji.

Teknolojinin sagladigi imkanlarla yukarida sayilan cesitli gruplarin farklh
egitim ihtiyaglar1 uzaktan egitim araciligi ile karsilanabilmektedir. Kiiresellesmenin
biiyiikk bir hizla yasandigi diinyada bugiin hem ticari kuruluglar hem de bireyler
uluslararas1 gelismelerden aninda haberdar olma ihtiyac1 duymaktadir. Uzaktan
Egitim sistemleri bu ihtiya¢larin giderilmesinde, ¢esitli hedef kitlelere ulasarak etkili
bir sekilde kullanilabilmektedir. Burada 6nemli olan bu ihtiyaglarin arastirmalara
dayali olarak ortaya ¢ikarilmasi ve bunlarm planli bir bi¢cimde giderilmesidir

(Verduin, John R., Clack, Thomas A., 2002).

Hipermedya Ogrenme Ortami

Web teknolojilerinde yasanan gelismelerle birlikte, egitimsel etkinliklerde
hipermedya 6grenme sistemleri daha yaygin hale gelmistir. Hipermedya 6grenme
sistemleri, mevcut ders iceriklerini sirali olmayan formatlarda sunmasi, d6grencilerin
kendi 6grenme yollarmi gelistirme ihtiyacini1 dogurmustur. (Sherry Y. Chen, Jing-
Ping Fan, Robert D. Macredie, 2004). Bununla birlikte, hipermedya ortamlarmin
merkezinde bulunan 6grencilerin performanslar1 ve bu ortamlara karsi tutumlari her

zaman sorgulanmistir (Lui & Reed, 1994; Overbaugh, 1995).

Hipermedya, bilgi sistemlerinin  gelistirilmesinde onemli bir rol
iistlenmektedir. Bir hipermedya sistemi, bilgi yumaklari, linkler ve scriptleri
barmdirir ve bunlar1 ydnetir. Bilgi yumaklar1 ise farklt medya tiirlerini (metin
pargalari, resimler, fotograflar, sesler, filmler vb.) igerisinde barindirir (Hoffman, S.,

1997).
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Hipermedya; metin grafik, animasyon, video ve ses gibi kaynaklarin bir arada
kullanildig1 ortamdir. Hipermedyanin tek onemli 6zelligi farkli medya tiirlerinin bir
arada olmasi1 degil, ayn1 zamanda bilgi uzayinin dogrusal ve baglar aracilig1 ile
erigilebilir olmasidir. Bu yeni farkli yaklagim hiper-metin olarak adlandirilmaktadir.
Yapilan arastrmalar kullanici kontroliinde 6grenmeye olanak taniyan ortamlarin

kavramada etkin oldugunu gostermektedir (Roset et al., 1997).

Coklu ortam sistemlerinin Onemi, Ozellikle Internet’in yayginlasmasiyla
artmistir. Boylece bu sistemlerin uygulama alanlarindaki gelismeler hiz kazanmigstir.
Bu gelisim siireci icerisinde hiper-metin ve ¢oklu ortam sistemleri biitiinleserek,

hipermedya kavrammi olusturmustur (ONK, B., 2001, s.1).

Egitsel hipermedya sistemlerinin gelistirilmesinde kisisel 6grenme stillerinin
belirlenmesi 6nemlidir (Jia-Jiunn Lo&Pai-Chuan Shu, 2005). Giiniimiizde
hipermedya sistemleri, 6grenenlere yonelttikleri bazi anket sorulari ile 6grenme
stillerini tanimlarlar. Hipermedya sistemleri icerisindeki gezinme(navigasyon)

davranisi ti¢ boliimden olusur. Bunlar;

e GOmiilii destek araglari(GDA)
e Baglant: tiirleri

e Gezinti — ziyaret edilen / ziyaret edilmeyen diigiimler (kopriiler)- (Jia-

Jiunn Lo&Pai-Chuan Shu, 2005).

Uyarlamali  hipermedya teknolojileri, kavramsal asir1 yiikkleme ve
kullanicilarin yanlis yonelimleri gibi bircok 6grenme probleminin ¢dziimil icin etkili
stratejiler gelistirilmesine izin vermesi agisindan 6nemlidir. Uyarlamali hipermedya
diistincesi, kullanicilarin  karakteristik ~ 6zelliklerine gore ders igeriginin
uyarlanmasidir. Bircok uyarlamali hipermedya sistem arastirmalari, kullanict
ozellikleri (kullanic1 amaclary/ gorevleri, su andaki bilgileri, gecmisteki bilgileri,
hyperspace deneyimi, tercih ve ilgileri) lizerine yogunlasmstir (Brusilovsky, 2001).
Ancak, bir web tabanli egitim sistemi ayn1 zamanda 6grencilerin d6grenme stilleri

hakkinda da bilgi icermelidir (Carver, Howard&Lane, 1999, Danielson, 1997).
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Hipermedya Ogrenme Ortaminin Sinirliliklari

Her ne kadar bir¢ok teorisyen ve egitim teknolojileri uzmanlari, hipermedya
ortamlarin insanlarin diistinme bi¢imleriyle uyumlu yapilar oldugunu gostermelerine
karsin, farkl tiirdeki 6grenme nesnelerinin basarili olmasini saglamak icin farkl
yapilardaki 6grenme ortamlarmmin hipermedya ortamlar tarafindan simiile edilip

edilmeyecegi hala tartisilmaktadir (Wei-Fan Chen, Francis Dwyer, 2003).

Astleiner ve Leutner hipermedya ortamlarindaki dgrenmelerle ilgili 3 temel

problemden bahsetmektedirler. Bunlar;

Ulasmak istenilen Amag: Hipermedya sistemlerdeki biiyiik bilgi yigmlart,
ogrencilerin ilgilerini dagitmaya neden olmaktadir. Bu durumda 6grenci kendisi i¢in
onemli olan bilgileri elde edemeyecek ve gereksiz bilgi yiginlar1 arasinda dolasirken

zaman kaybedecektir.

Kaybolma: Hipermedya, birbiriyle baglantili linklerden olusur. Bu nedenle
ogrenciler bu ortamlarda kendilerine “Buraya nereden geldim? , Nasil Cikabilirim?
yada Bir sonraki adimda ne var?” gibi sorular sorarlar. Bu durum hipermedya

ortamlarindaki 6grenmelerde, 6zel bir isimle anilir: lost-in-hyperspace.

Bilgiyi Anlama: Ogrenciler asir1 bir bilgi yiginiyla kars1 karsiya

kaldiklarinda, bu bilgi birikimini anlamalarina iligkin sorunlar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Ik iki problem hipermedya ortamlarindaki bilgiye erisim sorunlariyla
ilgilidir. Ucgiincii problem ise oOgrencilerin bilgiyi kazanma islemleriyle ilgili

karsilagtiklar1 bilgi yiikiiyle yakindan ilgilidir (Whalley, P., 1993).

Bununla birlikte literatiir incelendiginde hipermedya O6grenmelerde daha

bir¢ok potansiyel problemin var oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu problemler;

e Konu ile ilgisi olmayan degiskenlerin degerlendirilmesi (McKnight,

C.,Dillon, A. and Richardson, J., 1990).
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e Hipermedya ortamlarinin tasariminda teorik altyap: eksikligi ( Balcytiene,
A., 1990)

e Zayif metodolojik tasarim (Astleitner, H. And Leuner, D., 5.395).

e Ogrenenlerde varolmasi beklenen 6n kosullarin dikkate alinmamasi

(Tergan, S., s.227-228).

Gezinti Yapilar1

Hipermedya ortamlar tasarlanirken yada bir web uygulamasi gelistirilirken
baz1 ortak problemlerle karsilagilir. Akilli ve becerikli web tasarimcilar yinelenen
problemlerin bazilarina zarif ¢oziimler bulmuslardir ve daha sonrasinda diger
tasarimcilar tarafindan bu ¢oziim yollar1 kullanilmistir. Bu tiir ¢oziimler ve
problemlerin ac¢iklamalar1 gezinti yapisi olarak adlandirilabilir. Gezinti yapilarinin
amaci, bilinen problemler i¢in iyi organize olmus bilindik tutarli ¢oziimler
iretmektir. Bdylece tasarimcilar buna benzer problemlerle karsilastiklarinda
tekrardan ¢0ziim iiretmelerine gerek kalmaz. Test edilmis bu yapilar1 kullanmak,

uygulama maliyetini diisiiriir ve web uygulamalarinin kullanilabilirligini arttirir.

Yapilar aslinda mimarlikta, “Oncelikle ¢evremizde tekrar tekrar olusan
problemleri tanimlamak sonra milyonlarca defa kullanabildiginiz ¢éziim yollar1
olarak bilinen problem ¢oziimiiniin kaynagimi tanimlamak™ olarak agiklanir
(Alexander, C, 1997). Yazilim miihendisligi tasariminda yillardan beri kullanilmig
olmasina ragmen (Gamma, E., 1994), hipermedya ve bununla birlikte hipermedyaya
adapte edilmis uygulamalar icin 6zel yapilar halen daha arastirma konusudur (Koch,

N. 2002, Rossi, G., 2001).
Dogrusal Olmayan Yap1 (Related Child Pattern)

Yerel icerikteki iligkili baglantilar gezinmeyi kolaylastirmak i¢in bir arada
bulunarak G6grenenlerin bir bakista iliskili konular1 gérmesi ve ders yada igerik
hakkinda bilgi edinmesi amaglanmistir (Casteleyn, S., Garrigos, 1., Plessers, P.,
2003). Bircok web sitesinde kullanici, iligkili nesnelerin ¢ok azina kopriilerle

ulagtirilir. Sayfalarin iligkili oldugu kullanic1 erisim kayitlar1 ve testlerle yapilan
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calismalarda ispatlanmis olmasma karsin, tasarim asamasinda tasarimcilar iligkili
gibi goriinen sayfalar1 fark edemediler ve bdylece bu sayfalarm her biri arasinda
baglant1 kuramadilar. Bunun sonucu olarak kullanici bir konuyu ziyaret ettiginde bir
sonraki konuya yada bir dnceki konuya ulagabilmek i¢cin dncelikle ana sayfaya geri

gitmek zorunda birakilmigtir.

e 015bis
Back to "El bosg

{ Prev Next )

d - Imagss linked internally
®  (local context)

- Possibality to go back to
index page (global context)

Resim 1: Dogrusal Olmayan Yap1 (Related Child Pattern)(Casteleyn, S.,
Garrigos, L., Plessers, P., 2003)

Dogrusal olmayan yapi1 olarak adlandirilan bu yap1 kullanicilarm hipermedya
ortaminda gezinirken yasayacaklar1 kaybolma durumlarinda yardimci olacak
niteliktedir. Gezinti yapis1 ayarlanirken iligkili sayfalar arasinda baglantilar konulur.
Kullanicinin sayfalar arasinda kolayca ve ana igerikten kopmadan igerigi gozden

gegirmesi saglanir.

Bu yapida n tane iligkilendirilmis baglantiy1 ziyaret icin n-1 kez tiklamak
yeterlidir ve kullanicilarin iligkili baglantilarda global igerik icerisinde kaybolma

orani azalrr.

Dogrusal Yapi (Direct Path Pattern)

Cogunlukla kullanicilar tarafindan tercih edilen ve dogrudan link mantig ile
calisan yapidir. Yogun icerige sahip web sitelerinde gezinti yapisi kullanicilar igin

anlasilmas1 pekte kolay olmayan bir labirente benzer. Tasarim siirecinde bunu

27



onceden gormek o kadar da kolay olmadigi gibi daha sonradan degistirilmesi de pek
kolay olmaz. Tasarimci uygulama asamasinda bir¢ok kisinin ayni yolu izleyecegini

onceden tahmin etmesi miimkiin degildir.

SHIRSMAS _ felgisn Reifways - dosilla Fesbird
e [ Bea o el Lok b ¥
G md - (8] (] 0 [ it b pre #| [

o Mocka Fecbedbic (@ MoslloProhandDoc ] Pgmrag

welcome to the Belglan Rollways

wrussreleasas | ek

Resim 2: Dogrusal Yap1 (Related Child Pattern)(Casteleyn, S., Garrigos, I.,
Plessers, P., 2003)

Bu yapida ilgili linkler arasinda kullanicilara smirlamalar getirilmistir.
Kullanic1 sadece tasarimci tarafindan belirlenen yolarda ilerleyebilmekte ve buna
bagli olarak sayfa icerisinde herhangi bagka bir konuya dogrudan gegis
yapamamaktadir. Bu sayede kullanicilar kontrol altina almmistir. Kullanicilart
kontrol altinda tutma istegi sonucu ortaya ¢ikan bu yapt web uygulamalarinda sikca

rastlanilmaktadir. (Koch, N., 2002).

Giiniimiizde yapisal olarak birbirine benzeyen sayfalar olmasma ragmen
toplamda 2 yap1 tanimlanabilir. Bu yapilar Dogrusal Yapr (Direct Path Pattern) bir
digeri ise Dogrusal Olmayan Yap: (Related Child Pattern)dr (Rossi, G., 1997). Her
iki yapida giiniimiizdeki web uygulamalarindan etkilenmis ve her ikisinin ortak
amaci, hipermedya uygulamalarmnm kullanilabilirligini arttrmak ve igerikte rahatca

ve daha uygun sekilde gezinmektir (German D. M.,2000).
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Ogrenme Stili Tanimlar1

Ogrencilerin  biligsel davrams bigimleri, zihinlerini kullnis bigimleri
birbirinden farkliliklar gdstermektedir. Bu farklilar algilama, bilgi isleme, diisiinme

ve 0grenme stilleri seklinde siniflandirilabilir (Bacanli, 1990:130).

“Ogrenme Stili” ¢agdas egitim reformu hareketlerinin temel taslarmdan biri
olmaktadir. Egitim liderleri, 6grenme siirecleri ve hedef belirleme yeteneginin ¢ok
onemli oldugunun gittikce artan bir sekilde farkina varmaktadirlar. Bireylerin
O0grenme yollarinin anlagilmasi, egitimsel gelisme i¢in anahtar rolii oynamaktadir.
Boylece, egitim alaninda yapilan bir¢cok arastirma, kavramlarin ifade edilmesi,
ogrenme stilleri ve akademik bagar1 gibi bireysel farkliliklarin etkilerini agikliga

kavusturmaya yoneltilmektedir (Aksoy, 2004:28).

Ogrenme stili, dgrenme etkililigi ve 6grenme verimliliginde 6lgiilii bir
degisken olarak model olmaktadir. Keefe, (1979:1), 6grenme stilini “Bir 6grencinin
Ogrenme cevresini nasil algiladigmi, onunla nasil etkilesimde bulundugunu ve ona
nasil tepkide bulundugunu gosteren oldukc¢a dengeli bilissel, duyussal ve fizyolojik
Ozelliklerin karakteristik bileseni” olarak tanimlamistir. Ursin (1995:5), 6grenme

stilini “yakin ¢evremizden bilgiyi alirken bize klavuzluk eden bir degismez igsel

stirecler grubu” olarak gérmektedir.

Gregorc (1979:234), 6grenme stilini, “0grenme stili bir bireyin ¢evresinden
bilgileri nasil 6grendigi ve ona nasil uyum sagladigini goésteren aywt edici
davraniglardan olustugunu ifade etmistir. Bununla birlikte Gregorc (1984), bir
bireyin aklmin nasil isledigi konusunda ipuclar1 da verdigini ve belirgin olmayan
bireysel yetenekler hakkinda ipuglar1 saglayan ayut edici ve gozlenebilen
davraniglarin  6grenme stillerini icerdigini fenomenolojik bir yaklasimla ifade

etmistir.

Dunn ve Dunn (1993:2), “Ogrenme stilini, her bir bireyin yeni ve zor
akademik bilgi ya da beceriler iizerine yogunlagsmasiyla baslayan, onu bir siirecten
gecirmesi, 6ziimsemesi ve zihnine yerlestirmesiyle siirdiigii bir yol” olarak aciklamis

ve bir ¢ok 6grencinin, kendi stilleri ile eslestirmeden verilen bilgileri kavramakta
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zorlanirken, kendi 6grenme stili giiclerinden yararlandiklar1 zaman daha verimli ve
hizli 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenme stili; her bireyde farklilik
gosteren, bireyin yeni ve zor bilgi lizerine konsantre olmasi ile baglayan, bilgiyi alma

ce zihne yerlestirme siireciyle devam eden bir yol olarak tanimlamistir (Ekici, 2003).

Hunt (1979:27) 6grenme stilini, “Ogrenme stili, &grencinin en fazla
ogrenecegi egitimsel kosullardir. Ogrenme stili, dgrencinin ne 6grendigini degil nasil
ogrendigini tanimlar” seklinde agiklamistir. O, 6gretmenin yapisal bir yol {izerinde
meydana gelmesi gerektigini ifade ederek, egitimci ve dgretmenlerin etkili 6grenme

ortamlarini hazirlayabilmeleri i¢in bu yapidan haberdar olmalarini sart kogmustur.

Marton (1976:200-222) dgrenme stilini, “Ogrenme bir bireyin sahip oldugu
bilgi miktarindaki nicel bir degisiklikten ¢ok gercek diinyadaki seyler goérme,
deneme, anlama ve kavramsallagtrma yolundaki nitel degisiklikler olarak

goriilmelidir” seklinde agiklamistir.
Wilson (1986:3-15) 6grenme stili teorisini dort temel 6nerme ile 6zetlemistir:

(1) dgrenme, dort tip stili (diislinme, yapma, izleme ve hissetme) kapsayan

devirli bir siiregtir;
(2) biitiin normal yetiskinler dort stilin hepsine sahiptir ve onlar1 kullanirlar;
(3) bu stil ve tercihlerin kullanim diizeyi kisiden kisiye farklilik gosterir;

(4) bir bireyin 6grenme stili tercihleri 6grenme stili envanteri kullanilarak

belirlenebilir.

Gorham (1986:411-417) oOgrenme stili ¢alismalarini  siniflandirirken,
Ogrenme stilinin kapsamli {i¢ kategorisini tamimlamustir: (1) Alan bagiml ve alan
bagimsiz gibi “biligsel kisilik unsurlar1”; (2) Kolb’un yasantisal 6grenme dongiisii
modeli gibi “bilgi-isleme stili” kve bununla baglantili 6grenme stilleri (ayristiran,
degistiren, yerlestiren ve 0ziimseyen) yada Honey ve Mumford tarafindan onerilen

iliskili 6grenme stilleri(eylemci stil, yansitict stil, kuramct stil ve uygulamaci stil);
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(3) Grasha-Riechmann’in 6grenci Ogremne stilleri Olgegi (bagimsiz, bagiml,
isbirlikei, istirak¢i ve kaginan) gibi envanterlerce olgiilen “6gretim Onceliklerine”

deginilmistir.

Felder ogrenme stilini 6grencilerin bilgiyi alma ve isleme yollarindaki
karakteristik gilicler ve tercihleri olarak tanimlamistir (Groh ve Shipman, 1999).
Bireyin belli bir 6grenme ¢evresindeki bireysel tercihleri, 6grenme stili olarak
adlandirilir (Woolfolk, 1995). Ogrenme stili, bir 6grencinin dgrenme ortamindaki

uyaricilar1 kullanma ve uyaricilara cevap verme yoludur (Clark, 1999).

James ve Galbrait (1985) ise O0grenme sitilini; gorerek, isiterek, hareket
ederek, dokunarak, yazarak/okuyarak, koklayarak/tadina bakarak ve kisiler arasi
iletisim olmak {izere yedi farkli algisal boyutlu bir kavram olarak ifade etmislerdir

(Ekici, 2003,s.11).

Ehreman ve Oxford (1990) 6grenme stili kavramini; tercih edilmis veya
zihinsel fonksiyonlarm aligkanlik durumlar1 ve yeni durumlarla miicadele edebilme
olarak ifade etmis ve Ogrenme stili kavraminin alisgkanlik boyutunu kavramistir

(Ekici, 2003,s.11).

Nunan (1998); Ogrenme stilleri kavramimni daha genis bir perspektifle
degerlendirerek, 6grenme stillerinin bireyin kisiliginin, sosyo-kiiltiirel tecriibelerinin

ve egitim deneyimlerinin sonuglari oldugunu ifade etmistir (Ekici, 2003).

Sadler-Smith (1997:51), bu kavramlara “6grenme yaklasimlar1” kavramini
eklemistir. Ogrenme yaklasimlari, fonksiyon ve siire¢ bakimmdan “bilissel kisilik

unsurlart” ve “0gretim oncelikleri” arasindaki bir yerde yer alir.

Davis ve Phares (1967:461-464) Ogrencilerin beceriye dayali bir ¢dziime
ulagmay diisiindiiklerinde daha fazla i¢ kontrol merkezli arastirma yapabileceklerini
ve daha fazla bilgiden yararlanabileceklerini saptamislardir. Arastirmacilara gore,
dis kontrol merkezli arastirma ve bilgilerden daha fazla yararlanan 6grenciler ikna

edildikleri zaman, gercek ¢6zlime ulagma olasiliklar1 ¢ok kolay olmaktadir.
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Kolb ve Goldman (1973:68-73) kendi uzmanlik alanlarinda lisansiistii
O0grenimi planlayan 6grencilerin 6grenme stillerinin kendi alanlarindaki meslekleri
ile eslestirilebilecegini; bu Ogrencilerin  6grenme stillerinin ¢aligma alanlarmin
haricindeki meslek secimine uygun olmadigini ortaya ¢ikarmislardir. Eslestirilmis
ogrencilerin eslestirilmemis Ogrencilere gore sectikleri meslek alanlarinda daha

biiyiik sorumluluk tasidiklar1 goriilmiistiir.

Hayes ve Allison (1996:63-73), 6grenme performansi iizerine 0grenci ve
Ogretmenlerin 6grenme stillerini eslestirmenin etkisini inceledikleri yedi arastirma
gerceklestirmiglerdir. Bu ¢alismalardan dordiinden elde edilen bulgular eslestirmenin

olumlu bir etki yarattig1 yoniindedir.

Ogrenme stili tanimlarmin her biri farkli bir boyutu ele almaktadir. Cornet

(1983) bir bireyin 6grenme stili boyutlarini;

a) Biligsel Boyut: Bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve
kodlar1 ¢6zme bigimi.

b) Duyussal Boyut: Giidii, dikkat, denetim odagy, ilgiler, risk almaya
isteklilik, sebat, sorumluluk ve sosyal hayattan zevk alma gibi alanlarla ilgili
bireysel 6zellikler ve heyecana dayali 6zellikler.

c) Fizyolojik boyut: Duyusal alg1 (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma
ve tat alma), cevresel Ozellikler (giiriiltii diizeyi, 1s1, 151k ve oda diizeni),
caligma sirasinda yiyecek ihtiyac1 ve gilin i¢inde en iyi Ogrenmenin

saglanacagi zaman aralig1 olarak siniflandirmistir (Erkan, 1996:5).

Curry (1987) “sogan modeli” admi verdigi merkezden disa dogru

siniflandirmasinda;

a) Kisilik: Diger boyutlar arasinda merkezi bir konuma sahip olan ve
goreli olarak stabil 6gelerden olusan, bilgiyi elde etmede ve biitiinlestirmede
tercih edilen yaklasimlar {izerinde temel kisilik 6zelliklerinin etkisini

degerlendirir.

32



b) Bilgi Isleme: Bilgiyi 6ziimlemede bireyin tercih ettigi zihinsel
yaklasimlar1 belirtir.

¢) Sosyal Etkilesim: Ogrencilerin smif iginde nasil etkilesimde
bulundugu iizerine odaklanir.

d) Ogretimsel tercih: Ogrencinin 6grenme icin tercih ettigi gevresel

sartlar1 kapsayan ve en dista yer alan boyut (Erkan, 1996:6).

Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenme stili alaninda arastirma yapan bilim adamlarinm elde ettikleri
bilimsel bulgular arasinda ¢arpic1 benzerlikler oldugu belirlenmistir. Psikolojiden
egitim yonetimine kadar pekcok alanda yapilan calismalar yaklasik olarak ayni
sonuglar1 vermiglerdir. Burada 4Mat Ogretim sisteminin dayanagini olusturan

baslica 6grenme stili modelleri ele alinmistir (McCarthy, 1987:26).

Jung Ogrenme Tipi Modeli

Jung (1976) “Psikolojik Tipler” adli kitabinda, insanlarin bilgiyi algilama
ve isleme yollarmdaki farkliliklar: incelemistir. Caligmada psikolojik tipler dort
kategoride ele alinmistir (McCarthy, 1987:27).

Hissedenler: Hissedenler degerleri kendilerinden yasantilarma aktarirlar.
Boylece zihinleriyle bagdagmayan, fakat duygulariyla uyum iginde algiladiklarini
ve kendileri i¢in yapilanlar1 degerlendirirler. Aktif hissetme yapilacak bir eylemle
dogrudan iligkili oldugundan bilingli bir siirectir. Bu silire¢ mantiklidir. Ciinkii

degerler genelde, mantik kurallarina uygun olarak belirlenmistir.

Diisiinenler: Diisiinme, birseyin ne anlama geldiginin farkina varilmasmi
saglar. Diislinenler mantikli hareket ederler ve diisiinmeyle mesgul olurlar.
Mantikli kategoriler igerisinde olaylar1 ve algiladiklarini diizenlerler. Bu,
degerlendiricinin mantikl kategorileri ve igeriklerini degerlendirip kontrol ettigi

bilingli bir eylemdir.

Algilayicilar: Duygu, ne oldugunun tasarlanmasidir. Duygulu bireyler

algilamalarim1  bilingli  bir sekilde gerceklestirirler. Fakat duygulular,
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hissedenlerden farkli olarak ne hissettiklerine 6nem vermezler ve kategorilerle
uyumlu degillerdir. Aksine, sezgililer bilinglidirler. Fakat, duygular1 iizerinde

etkili bir kontrol uygulayamazlar

Sezgililer: Sezgi, ne olabileceginin olasiliklarmi gosterir. Sezgili bireyler,
algilarken etkili bir kontrol mekanizmasina sahiplerdir. Fakat bu kontrolii bilingsiz
bir sekilde uygularlar. Sezgili bireyler gordiiklerini ve hissettiklerini tam ve

biitiinciil bir yaklagimla algilarlar. Olaylar1 i¢giidiisel olarak kavrarlar.

Sotrat Vagant

Bezgl gidimdin | His Gidimii

Y arsitim Gazletn

AJetif Yagants
Vijcut Cradimtn |kl Gudimli

Hoyat
Kavramsallagtirma

Sekil 1. Jung Ogrenme Stili Modeli (MCCarthy, 1987:34)

Lawrance Ogrenme Tipi Modeli

Isabel Myers’in calismalarina dayali olarak Lawrence (1982), Carl
Jung’un dort Ogrenme boyutuyla sekillendirdigi 16 farkli Ogrenen tipi
belirlemistir. Diga doniikten ige doniige, bireyin dogal ilgileri; diistinenden
hissedene, bireyin deger ve sorumluluklari; duyguludan sezgiliye, bireyin somut
ya da soyut tercihleri; elestiriciden algilayiciya, bireyin ¢alisma aliskanliklarindan

olusan 6grenen tiplerinden dordii burada agiklanmistir (McCarthy, 1987: 28).

Hisseden Tipler: Insanlar ve onlarin hisleri ile ¢ok fazla ilgili olma
egilimi gosterirler. Cana yakin insanlardan hoslanirlar, uyumlu olmay1 severler ve
uyuma ihtiya¢ duyarlar. Karar verirken genellikle baskalarinin etkisinde kalirlar.

Insanlarla i¢ iedirler ve diger insanlarin duygularmi paylasmaktan zevk duyarlar.
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Diisiinen Tipler: Diisiinen tipler, duygularmi rahat bir sekilde ifade
edemezler. Islerini mantikli bir diizene koyarlar ve analiz ederler. Karar verirken
kisilere bagli kalmaktan hoslanmazlar. Diiriist ve adaletli davranma konusunda

titizlik gosterirler. Saglam fikirlidirler.

Duygulu Tipler: Duygulu tipler, islerini yaparken izleyecekleri yollar1
onceden belirler ve genellikle sonuca adim adim ulasirlar. Onceden belirlenmis
bir zaman g¢izelgesine uygun olarak hareket ettikleri durumlarda, gorevlerini
kusursuz ve kontrollii yapma konusunda miikemmeldirler. Ayrmtilarla ilgilenme

konusunda sabirhidirlar.

Sezgili Tipler: Yeni problemleri ¢6zmekten ve c¢abucak sonuca
ulasmaktan zevk duyarlar. Iyi ya da kotii sezgilerine gore hareket ederler. Sezgili
tipler, islerinde ara vermeksizin biiyiik bir enerji gosterirler. Karmasik durumlara

kars1 sabir gosterirler.

Somut Yagants

isteldiProblem | insan Giidimli
azenler e Anlayish

AKHf Vagants Tansitio Gozlem

Tam ve Saflam [LAnalitik ve Baglam
Fikitli

Soyut
Eavramsallaghirma

Sekil 2. Lawrance Ogrenme Tipi Modeli (McCarthy, 1987: 34)

Simon ve Byram Ogrenci Tipleri

Simon ve Byram (1977), Jung’un ¢aligmalarini temel alarak dort 6grenci

tipi tanimlamistir (McCarthy, 1987:29).

Hisseden Ogrenci: Bu gruba giren grenciler yardimsever, duyarli ve

etkileyicidirler. Hisleri dinlemekten ve ifade etmekten hoslanirlar. Yogun hislere
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sahip olup, asir1 bireysellestirme egilimi gosterirler. Kigisel anlamlara biiyiik bir

Onem verirler.

Diisiinen Ogrenci: Planli, dogru olmay: ve detaylara inmeyi severler.
Sistematik olup planli hareket ederler. Mantikli ve zamana uygun hareket etmeye
O0zen gosterirler. Olaylara son derce elestirel yaklasirlar. Miikemmel olma

konusunda kaygi giiderler. Yaptiklarini ¢6ziime kavusturmaktan hoslanirlar.

Algilayict Ogrenci: Yapilacak islere dnayak olmaya isteklidirler. Pratik ve
iiretken olup, 6grenmeyi aktiviteler etrafinda organize ederler. Sabirsiz ve isleri
yarida birakma egilimi gosterirler. Enerjik bir dogaya sahiptirler. Siirekli aktif

olmak isterler.

Sezgili Ogrenci: Farkli bakis agilarini bir araya getirirler. ilgili ve yaratic
ozellikler tasirlar. ilkelerin altinda yatan Onemli noktalar1 arastirirlar. “Ne

olabilir?” sorusu “Nedir?” sorusundan daha Onemlidir. Biiyiik diisiinmekten

hoslanirlar.
Somut Tagants
T1gi Cekici- Yardumsevet-
Varatict Dayrath v o
Altif Vagatits ansitict ozlem
Uygulamal Diszenli-Detayl
retken
Aoyt
Eavramsallagtirma

Sekil 3. Simon ve Byram Ogrenme Tipi Modeli (McCarthy, 1987: 34)

Merrill Sosyal Tipleri

David Merrill (1981), Egitimciler i¢in biiylik bir onem tasiyan “sosyal
stiller”i smiflandirarak, iizerinde incelemeler yapmistir. 20 yillik bir c¢alisma
sonucunda elde ettigi bulgular, olas1 tepkilerin bir yelpazesini igeren “Davranig

ortintiilerinin sosyal etkileri” i¢in bir yap1 olusturmustur. Bu yapida asagida
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tanimlanan stiller degerlendirilmistir. Aragtirmacit modele sosyal zenginlik olarak
tanimladig1 “cok yonliiliik” boyutunu da eklemistir. Calisma, gittikge artan
ogretmen esnekligi ile ilgili olmasinin yaninda O&gretmenlerin Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliliklardan ileri diizeyde haberdar olmasiyla da ilgili

oldugundan biiyiik bir ilgi uyandirmistir (McCarthy, 1987:31).

Sevimli: Uyumlu, emin olmayan, esnek, giivenli, becerisi olmayan,

destekleyici, saygili, istekli, glivenilir, igbirligine hazir.

Analitik: Elestirici, kararsiz, alingan, zor begenen, kati ahlake¢i, gayretli,

wsrarly, ciddi, titiz ve diizenli.

Enerjik: Saldirgan, sert, giiclii, hilkmedici, kaba, kararl, 6zgiir, pratik,

kesin ve verimli.

Etkileyici: Idareci, ¢ok duyarli, disiplinsiz, tepkili, kendini begenen,

tutkulu, 6zendirici, coskulu, dramatik, samimi.

Somut Vagants
S evkdi- Hersh Etbleyici- Destelleyici-Givenilir-
S amimmi Isteldi-Bayali-
Anilagmaya hamr
AL Yagants Yansiticr Gézlem

Karath-Bagimsiz-Tvg Caligkan ok emek

lamah-Kesin-Veterdi  |isteven-Istath Dilzenli-
Ciddi

Hoyut
Eavramsallagtirma

Sekil 4. Merril Sosyal Stiller Modeli (McCarthy, 1987: 35)

Hunt Tipleri

Valerie Hunt (1964), dort viicut gerilimi Oriintiisiiniin 6grenme stilleri ile
biiyiik bir uyum gosterdigine dikkat ¢ekerek, viicut Oriintiilerine dayali bir model
gelistirmistir (McCarthy, 1987:35).
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Yardimci Tipler: Gergekligi i¢sellestirirler. Gergeklikle bir olma durumu
ya da onu kavrama s6z konusudur. Harekete gecirici, diisiindiiriicii faktor akis/yon

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Model Tipler: Gergekligi modellestirirler. Gergekligi diizenleme sekli ya
da siireci (gercekligi gozden gegirip, tekrar diizenlemek) s6z konusudur. Harekete

gegirici, diislindiirticii faktor sekildir.

Direng Tipler: gergekligi kurgularlar. Gergekligin somutlastirilmasi ya da

isimlendirilmesi s6z konusudur. Harekete gegirici, diistindiiriicii faktor diirtiidiir.

Percerverator Tipler: Gergekligi zenginlestirirler. Bireylerin kendi
gercekliklerini renklendirmeleri ya da zenginlestirmeleri s6z konusudur. Harekete

gegirici, diislindiirticii faktor degerdir.

Somut Fagants

Gergedi Gergesi kavrama
Zenginlestitime

AL Taganty Tatistic: Gozlem

Crerpedi Kurgulama Gerpedi
hlodellestirme

oyt
Eavramsallagtirma

Sekil 5. Hunt Tipleri (McCarthy, 1987: 35)

Keirsey ve Bates Tipleri

David Keirsey ve Marilyn Bates, Jung — Meyers’in tipolojisini, tiplerin
temeli olarak, dort “miza¢” kullanarak agikladiklar1 ve sunduklar1 “Liitfen beni
anla: Karakter ve miza¢ tipleri” adli kitabt yayimlamiglardir. Bu mizag tipleri;
insanlara gercek anlamlarin kavranmasint vermekle gorevlendirilen Apollo,

insanlara bilimi vermekle gorevlendirilen Prometheus, insanlara goérev ve
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sorumluluk anlayis1 kazandirmakla gorevlendirilen Epimetheus ve insanlara
mutlulugu o6gretmekle gorevlendirilen Dionysus tiplerinden olugmaktadir. Bu
calisma Ogrenme tipleri konusundaki bir ¢ok goriisleri kapsamakta ve hatta

Ogretim stilleri konusunda da bir boliimii igermektedir (McCarthy, 1987:30).

Hotmt Vagatity
Diofysus-Cegitlilik | Apolo-Gergekdik
we heyecatn igin icin gaba gosterir
raba ghsterir
ALK Yagants Vatisitics Gozlem

Epimetheus-CGelecek _Pf'?mﬁthﬂl_ls-_ _
girrenliZi igin gaba Tliikemellik igin
giistetit raba gisterir

Soyut
Eavramsallagtirma

Sekil 6. Keirsey ve Bates Mizag Tipleri (McCarthy, 1987: 35)

Ogrenme Stillerinin Onemi

Ogrenme stillerini bilen birey, 6grenme siirecindeki kuvvetli ve zayif
yonlerinin farkina varacaktir. Dolayisiyla bu yonlerini gelistirecek tiirde caligmalar
yapacaktir. Kisinin Ogrenme stilini bilmesi yasam siiresince karsilagacagi
problemlerin ¢6zlimiinde, sahip oldugu becerilerin hangisinde yeterli, hangisinde
yetersiz oldugu alanlarda daha c¢ok pratik yaparak yeterli bir konuma gelmeye
calisacaktir. Bu da kisinin tiim yasami siiresince basarisini olumlu ydnde

etkileyecektir (Ergiir, 1998, 5.50).

Egitimin en 6nemli hedeflerinden biri 6grenciye nasil 6grenmesi gerektigi,
farkli 6grenme stillerini ve stratejilerini se¢meyi, uygulamayr ve bunlar1 amacma
gore kullanmay1 6gretmektedir. Bu amagla etkili 6grenme stilleri ve stratejilerinin
uygulanmasima yonlendirmek i¢in 6grencilerin biligsel becerilerinin gelistirilmesine

yardimci1 olmak gerekir (Ergiir, 1998, s.60).

Yillardir 6grencilerin  bireysel farkliliklarinin  ve dolayisiyla 6grenme
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stillerinin egitim-6gretim faaliyetlerinde dikkate alinmasi gerektigi konusunda pek

cok goriis ortaya atilmistir (Ekici. 2003, s.13).

Bir 6grencinin 6grenme stilini belirleyerek gerekli diizenlemeleri yapmak
Ogrenci basarisini  arttirrr.  Kisinin - 6grenme  stilini  bilmesi kendi yasamini

kolaylastirir. Ogrenme stillerine gére yapilan egitimde daha basarili bireyler yetisir.

Egitimin en 6nemli hedeflerinden biri 68renciye nasil 6grenmesi gerektigini,
farkli 6grenme stillerini ve stratejilerini se¢meyi. uygulamayr ve bunlar1 amacma
gore kullanmayr 6gretmektir. Bu amagla etkili 6grenme stilleri ve stratejilerinin
uygulanmasmi yonlendirmek i¢in 6grencilerin biligsel becerilerinin gelistirilmesine

yardimc1 olmak gerekir (Ergiir, 1998, s.60).

Bireylerin oncelikli 6grenme stilleri farkli olup, 6grencilerin alternatif
yaklasim olasiliklarindan haberdar olmalarinin saglanmasi ilk adim olarak kabul
edilmektedir. Ogrenciler, farkli §grenme yaklasimlarindan haberdar olduklari zaman,
bu durum onlarin 6grenme ortamlarmin cesitli isteklerini karsilamada daha esnek
hareket etmelerine yardimci olur. Ogretmenler, etkili 6gretim ve Ogrenme
stratejilerinin gelistirilmesi igin bir temel olarak kendi 6grenme stillerinden haberdar
olma gereksinimi de duyarlar. Ogrenme, &grenenin stili ile dgretmenin &gretim

yaklagimi arasinda bir uyum olmadig1 durumlarda etkili olamaz (Fielding 1994).

Ogrenme Stillerinin Siniflandirilmasina iliskin Modeller

Gregorc Ogrenme Stili

Gregorc Ogrenme Stili Modeli bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve
kodlar1 ¢6zme bigimleri iizerinde yogunlasan biligsel boyut i¢inde kabul edilen bir

modeldir (Cornet, 1983:72; Guild ve Garger, 1998).

Gregorc Ogrenme Stili Modelinde, varliklarin ve olaylarm kavranmasimi
saglayan algilama yetenegi, kiginin 6grenmesinde ve dgrenme stilinin olusmasinda
cok onemlidir. Kisiler algilama yeteneklerine gére Somut ve Soyut algilayanlar,

algiladiklar1 verileri diizenleme yeteneklerine gore ise Ardigik ve Random (ardisik
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olmayan) diizenleyenler olmak iizere farklilik gostermektedirler. Kisilerin algilama
yeteneklerine gore olusturduklart 6grenme durumlari, onlarin 6grenme stillerini
olusturmaktadir. Buna gére Gregorc Ogrenme Stilleri Modelinde; Somut Ardisik,
Soyut Ardisik, Somut Random, Soyut Random 6grenme stilleri olmak iizere toplam
dort 0grenme stili bulunmaktadir (Ekici, 2001;Gregorc, 1979). Belirtilen dort
ogrenme stiline sahip bireyler kisaca su 6zellikleri tasimaktadirlar (Gregorc & Ward,

1975; Gregorc,1979; Butler, 1987; Gregorc, 1998)

Somut Ardistk Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler; yaparak
yagayarak Ogrenmeyi severler, bilgilerin kendilerine adim adim ve basitten
karmasiga dogru verilmesini isterler. Bu bireylerin bes duyu organlari son derece

geligmigtir.

Soyut Ardisik Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler; dncelikle
ogrenecekleri konu ile ilgili olarak zihinlerinde bos bir harita veya resim olarak
degerlendirilebilecek bir cergeve yapi olustururlar. Daha sonra konu hakkinda
kendilerine diizenli olarak verilen bilgilerden uygun olanlar1 bir diizen i¢inde alirlar
ve zihinlerinde olusturduklar1 harita-resim g¢ergevesinin i¢ine yerlestirerek konunun
biitiinii hakkinda bir sonuca ulasmaya ¢aligirlar. Bir sekil/sembol yiizlerce kelimeden
degerlidir. Fikirlere ve kavramlara 6nem verirler. Kitap, otorite veya tecriibeli bir kisi

aracilig1 ile bilgiye ulagmayi tercih ederler.

Somut Random Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireylerin;
problem ¢6zme konusunda iistliin yetenekleri vardir. Bu bireylerin bilgileri elde
etmeye calisgan arastirmaci bir kisilikleri vardwr. Problem c¢ozerken bilgilerin
sistematik bir diizen i¢inde verilmesine ihtiya¢ duymazlar. Bu durum, bu bireylerin
caligmalarina 6gretmenin miidahale etmemesi gerekliligini ortaya cikarmaktadir.

Bagimsiz olarak veya kiiciik gruplarla ¢aligmay1 severler.

Soyut Random Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler; olaylar1 ve

kavramlar1 diizensiz, karisik bir sekilde algilarlar, onlar i¢in 6grenilecek bilgilerde
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bir diizenin olmasma gerek yoktur. Bu ylizden ¢oklu duyumsal deneyimlerin

bulundugu ortamlarda 6grenmeyi tercih etmektedirler. Duygu ve diisiincelerini

acikca ifade etmekte basarilidirlar. Kuralciliktan hoslanmadiklari i¢in, elde ettikleri

verileri istedikleri gibi organize etmeyi tercih ederler. Bu bireyler kendilerini ifade

edebilme, diger kisilerle fikir aligverisinde bulunabilme imkani saglayan 6gretim

ortamlarini tercih etmektedirler.

Gregorc Ogrenme Stili Modeline gore farkli grenme stiline sahip dgrenciler

farkli dgretim yaklasimlarmi tercih etmektedirler. Ogrencilerin 6grenme stillerine

gore tercih ettikleri 6gretim yaklagimlart sunlardir;

Tablo 1: Gregorc Ogrenme Stillerinin Ozellikleri

Somut Ardisik
Ogrenme Stili

Soyut Random
Ogrenme Stili

Soyut Ardigik
Ogrenme Stili

Ss)mut Random
Ogrenme Stili

o Gergek yasantilar
iceren faaliyetler
yapma

o Ardisik siiregler
icinde analiz yapma

e Somut materyaller
kullanarak projeler
yapma

o Arazi gezileri

e Simiilasyonlar

e Laboratuar
teknikleri

o Fikirleri, kavramlari,
yapilari tartigma

e Soru-cevap teknigini
kullanma

e Okuma-yazma
caligmalar1 yapma

e Rol oynama-drama
caligmalar1 yapma

e Miizik- siirle ilgilenme

o Konulart miizik-giir
destegiyle yapma

e Anlatim
yontemi

e Otorite
tarafindan yapilan
gosteri teknigi

o Tartismalar
yapma

e Uzun ve ek
okuma pargalar1
okuma

e Sozel kavramsal
analizler yapma

e Anlatimlar
yapma

e Laboratuar yontemi

e Gozlem gezisi
teknigi

e Gergek materyallerle
deneme-yanilma
aktiviteleri yapma

e Kisa anlatimlar
yapma

e Bagimsiz ¢aligmalar
yapma

o Ogretmen
kontroliinde beyin
firtnas1 yapma
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e Proje yontemi

e Yonergelerle
belirlenmis alismalar
yapma

o Grafikler,
cizelgeler, haritalar
kullanma

e Detayli sorular
¢0zme

e Programli 6gretim
materyali kullanma

o Fikir aligveriginde
bulunmak amaciyla
danisma yapma

¢ Sosyal yeteneklerini
ortaya ¢ikaran yontemler
kullanma-sunum yapma,
grup caligmast yapma

e Uzun notlar
tutma

e Kavram
haritalar1 kullanma

e Bulmacalar
¢0zme

e Coklu 6grenme
ortamlar1 kullanma

e Konularin
detayini anlatan
basili miiracaat

e Ornek konu
caligmalar1 yapma

e Sorgulama /
kesfetme galigmalari
yapma

o Bilgisayar destekli
o0grenme ¢aligmalari
yapma

Proje hazirlama

materyalleri
kullanma

Kolb’un Yasantisal Ogrenme Kurami

Kolb (1984) Dewey ve Lewin tarafindan gelistirilen ¢aligmalarin {izerine inga
ettigi kurammda “Bliylik olgiide felsefe, biligsel ve sosyal psikolojinin zihinsel
temelleri lizerine dayandirilan, yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak egitim ve
O0grenme yaklagimlar i¢in temel olusturan kapsamli bir kuram” ortaya koymaktadir
(Zuber-Skerritt 1992a:98). Kolb’un modeli, genelde bir 6grenme siireci tanimlamasi
olarak kullanilabilir. Fakat, onun yansitma {izerine yaptig1 vurgu, yasantiya dayali
O0grenme lizerine odaklanmaktadir. Yansitmanm Onemi, “yasantisal Ogrenme
kavraminin, yasantiy1 yansitarak 0grenme anlami tasidigini” One siiren Boreham
(1987:89) tarafindan vurgulanmistir. Boud ve digerleri de (1985) benzer bir noktaya
deginerek “yansitma” kavramini sloganlagtirarak kitap basligi olarak kullanmislardir.
Ogrencilerin yasantilarini yansitamamalar1 dyle biiyiik bir tehlikedir ki, defalarca
ayni hatalara diisebilirler. Kolb’un dort basamakli modelinin 6zl , aktif yasant1 ve
yeni yasantilar segme i¢in kilavuz olarak kullanilan yasantinin yansitma yoluyla nasil
gosteren Ogrenme dongiisiiniin  basit bir sekilde

kavramsallastirilabilecegini

tanimlanmasidir.
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Kolb, ardisikli bu dort basamagi: Somut Yasanti-SY (Concrete Experience),
Yansitict Gozlem-YG (Reflective Observation), Soyut Kavramsallagtirma-SK
(Abstract Conceptualization) ve Aktif Yasanti-AY (Active Experimentation) olarak

ifade etmistir. Bu basamaklar, bir dongii iizerinde birbirini izlerler.

Somut Yagants

Verlestiren-Sezgisel | Dedigtiten-Imgesel
(Pazatlama) (Dargma)
Aktif Yagant

Axyngtran-Uygulamal | Omimseven-Teotik
(Iluhendishk) (Aragtirma ve Tasatim)

Yansitict Gozlem

Soyut
Kavramsallagtirma

Sekil 7. Kolb Ogrenme Stili Modeli (McCarthy, 1987:34)

Somut Yasant1 6grenme bi¢iminde yasant1 ve problemlerle bireysel olarak
ilgilenmek ve hissetmek, diisiinmekten daha 6nemlidir. Kuram ve genellemeler
yerine o anki gergekligin tekligi ve karmasikligini ele alirlar. Problemlerin
coziimiinde sistematik ve bilimsel yaklagimlarin yerine, sezgilere dayali bir
yaklagmmi tercih ederler. Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler, diger bireylerle
birlikte olmaktan mutluluk duyarlar ve bu konuda olduk¢a basarilidirlar. Gergek
olaylarin i¢inde bulunmaktan zevk alirlar. Yeni goriis ve fikirlere acik,
aragtirmaya hazir ve isteklidirler. Genellikle sezgilerine dayanarak karar verme
konusunda ve yapisal olmayan ortamlarda basarilidirlar. Yeni yasantilar, oyunlar,
rol yapma, akran gruplar1 arasinda tartigma, doniit alma ve bireysel ¢alisma

baslica 6grenme etkinlikleri arasindadir (Kolb, 1985:68).
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Yansitict Gozlem O6grenme biciminde diisiince ve olaylar1 ayrintili bir
sekilde gozlemleyerek, farkli bakis agilarindan degerlendirme siireci onemlidir.
Yansitic1 gozlem 6grenme stilini bigimini tercih eden bireyler, pratik uygulamalar
yerine olaym Oziinii kavrama; gergek nedir, nasil olusur gibi sorulara cevap
bulmaya c¢aligma; fikir ve olaylart sezgi yoluyla anlama; diisiincelerin
olusmasinda kendi fikir ve duygularina giivenme; sabirly, tarafsiz ve dikkatli
diistinerek karar verme konularinda basarilidirlar. Karar vermeden 6nce ilgili olay
ya da olguyu dikkatli bir sekilde izleme; ilgili nesneye farkli agilardan bakma ve
anlamini arastirma yoluyla izleyerek ve dinleyerek O0grenmeyi gergeklestirirler.
Bu grupta yer alan 6grencilere 6gretim ortami hazirlanirken, bireye gézlemci rolii
vererek, konuyu farkli agilardan inceleme olanagi veren oOgrenme-Ogretme
etkinlikleri; diiz anlatim yonteminin uygulandigi ve bireyin konu ile ilgili bilgisini
Olgen nesnel test maddelerinden olusan smnama durumlar1 6nerilmektedir (Kolb,

1985:68).

Soyut kavramsallastirma Ogrenme bi¢iminde duygular yerine mantik,
kavram ve diisiinceler dnem kazanir. Bu 6grenme bi¢iminde kuram gelistirme ve
problemlerin ¢ozlimiinde bilimsel yaklasim oOn plana ge¢mektedir. Soyut
kavramsallastirma 0grenme bi¢imine sahip kisiler, sistematik planlama yapma
konusunda basarilidirlar. Diisiince ve olaylarin mantiksal analizi yapildiktan sonra
eyleme gecme yoluyla gergeklestirilen diisiinerek 6grenmeyi tercih ederler. Kolb,
bu 6grenme bi¢imini benimseyen bireylerin tek baskalarma calisarak, kuramlar1
okuyarak Ogrenmesinin ve diisiincelerin yapili bir sekilde sunulmasmin etkin

ogretim i¢in gerekli oldugunu belirtmistir (Kolb, 1985:69).

Aktif Yasant1 6grenme bi¢iminde kisiler, ¢evrelerini etkileme ve durumlar1
degistirme ozelligi tagirlar. izleme yerine pratik uygulamalar yapma, mutlak
gercek yerine ise yarayani benimseyerek digerlerini disarda birakma Onem
kazanir. Bu 6grenme bi¢imine sahip bireyler, basladiklar1 bir isi tamamlama ve
amaglarma ulasabilmek i¢in risk alma konusunda hassas ve basarili, ayrica
cevreleri lizerinde etkilidir. Kolb, bu 6grenme bi¢imini benimseyen bireyler i¢in

ogrenme — dgretme ortamlar1 hazirlanirken daha ¢ok uygulamaya doniik, kiiciik
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grup tartigmalari, bireysel 6grenme etkinlikleri ve projelerin yer aldigi egitim

durumlarinin diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir (Kolb, 1985:69).

Dongiiniin temelinde iki ana eksen bulunmaktadir: “Soyut-Somut” boyutu
(SK-SY) ve “Aktif-Yansitict” (AY-YG) boyutu. Bunlar, bireyler dgrenirlerken iki
temel farkli yola yonelik verdikleri tepkileri, onlarm 6grenme siire¢lerine yonelik iki
temel boyutu yansitir: Birincisi; yeni bilgi yada yasantiyr nasil algiladigimizi
kavramamizla ilgilidir. Ikincisi ise, algiladigimiz bilgiyi nasil isledigimiz yada
doniistiirdiigimiizle ilgilidir (Smith and Kolb, 1986). Yasantiy1 algilama yada
kavrama yolumuz mantik ve nedenselligi kullanarak “soyut” bir sekilde diistinmek
icin “somut” bir yolda hislerimizi ve duygularimiz1 kullanarak yasantinin igerisine
kendimizi daldirmaya kadar uzanan bir alanda yer alir. Algilanan yasantinin,
dontigtiiriilerek (islenerek) kavranilmasi gerekmektedir. Yaparak Ogrenme (Aktif
Yasant1) ve izleyerek 6grenme (Yansitict Gozlem) durumlarinda bireylerin tercihleri
farklilagmaktadir (Fielding 1994). Hem ogrencilerin Oncelikli 6grenme stillerini
belirlemek hem de disiplin gruplamalarini tanimlamak i¢in kullanilabilecek dort

farkli grubu veren iki eksen dik agiyla bir grafik {izerinde gosterilebilir.

Somut Yagantt

;
1

g
1

Alktf Yagantt #— 7 s | & m e Tansttict Gézlem

a
m
a
|

¥

Soyut
K avramsallagtirma

Sekil 8. Kolb Modelinde Bilgiyi Algilama ve isleme Boyutlar1 (McCarthy,
2000:31)
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Kolb (1984), d6grencilerin belli bir yolda 6grenme icin kendilerine oncelik
gelistirmelerini onermistir. Ogrencilerin tercih ettikleri stil, degismez bir kesinlik
olmaktan ziyade bir egilimi yansitir. Ogrenciler, farkli ortamlarda farkli dgrenme
stillerini benimseyebilirler. Fakat, ogrenciler Oncelik verdikleri bazi 6grenme

davraniglar lehine bir egilim gosterebilirler.

Kolb Ogrenme Stillerinin Ozellikleri

Degistiren (Divergers) Ogrenme Stili:

Bu Ogrenme stili; somut yasanti ve yansitici gozlem 6grenme bicimlerini
kapsar. Bu 6grenme stiline sahip kisilerin en dnemli 6zelligi diisiinme yetenegi;
deger ve anlamlarin farkinda olmalaridir. Degistiren somut durumlar1 bir ¢ok agidan
gbdzden gecirir ve iliskileri anlamli bir sekilde organize eden kisilerdir. Ogrenme
durumunda sabirli, dikkatli yargilarda bulunan fakat bir eylemde bulunmayanlardir.
Diisiinceleri bi¢cimlendirirken kendi diisiince ve duygularini géz oniine alirlar. Bu
ogrenme stiline sahip olan bireyler sosyal ¢calismalar, gazetecilik, psikoloji, edebiyat,

sanat/tiyatro gibi alanlardaki meslekleri tercih etmektedirler.
Oziimseyen (Assimilators) Ogrenme Stili:

Oziimseyen ogrenme stili soyut kavramsallastirma ve yansiticr gézlem
Ogrenme bigimini kapsar. Bu O6grenme stiline sahip kisilerin kavramsal modelleri
yaratma en belirgin 6zelligidir. Bir seyler 0grenirken soyut kavramlar ve fikirler
iizerinde odaklagirlar. Bu O6grenme stiline sahip olan bireyler egitimcilik,
ogretmenlik, hukuk, sosyoloji, kiitliphanecilik, matematik gibi meslekleri tercih

etmektedirler.
Ayristiran (Convergers) Ogrenme Stili:

Ayristiran 6grenme stili soyut kavramsallastirma ve aktif yasant: bigimlerini
kapsar. Problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi ve sistematik
planlama bu 6grenme stiline sahip kisilerin belli baslt 6zellikleridir. Bu 6grenme

stilinde yer alan bireyler problem ¢6zme konusunda basarilidirlar. Bireyler problem
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cozerken sistemli olarak planlama yaparlar. Planli calismayr severler. Yaparak
o0grenme Onemlidir. Bu Ogrenme stiline sahip olan bireyler tip, miihendislik,
ekonomi, bilgisayar bilimleri gibi teknoloji kullanmaya agirlik veren meslekleri

tercih etmektedirler.
Yerlestiren (Accommodators) Ogrenme Stili:

Yerlestiren 0grenme stili somut yasanti ve aktif yasanti 6grenme bigimi
icersinde yer almaktadwr. Bu Ogrenme stiline sahip kisilerin planlama yapma;
kararlar1 yiirlitme ve yeni deneyimler iginde yer alma belli bash ozellikleridir.
Ogrenme durumunda bireyler acik fikirli ve degismelere karsi kolaylikla uyum
saglarlar. Bu Ogrenme stiline sahip olan bireyler pazarlamacilik, kamu yonetimi,
egitim yOnetimi, yonetim, bankacilik gibi meslekleri tercih etmektedirler (Giiven,

2003; Alinti:Ekici, 2003, s.48-49).

Kolb Ogrenme Stilini Belirleme Aracinin Ozellikleri(OSE)

Kolb (1976) o&grencilerin Oncelikli 6grenme stillerinin  tanimlanmasini
saglayan bir 6grenme stili envanteri (OSE 1976) gelistirmistir. 1985 yilinda daha
once gelistirilmis olan OSE Envanteri tekrar gdzden gegirilerek giincellestirilmistir
(Kolb, 1985). Kolb’iin 1985°teki envanteri yiiksek giivenirlik almis bir 6lgektir. Bu
Olcegin gecerlik orani1 da yiiksek bulunmustur. Ancak, farkl disiplinlerde, farkli
gegerlik degerleri almistir (Willcoxson ve Prosser, 1996). Kolb, yasantisal 6grenme
kuramma dayali 4 6grenme stili tanimlamustir. OSE, bireylerden kendi dgrenme
stillerini en iyi tanimlayan 4 6grenme stilini siralamalarini isteyen 4’er segenekli 12

maddeden meydana gelmektedir. Envanterdeki maddeler, 6rnegin;
“Ogrenirken:
(1) duygularimi géz oniine almaktan,
(2) izlemekten ve dinlemekten,

(3) fikirler tizerinde diisiinmekten,
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(4) bir seyler yapmaktan hoslanirim,”

seklindedir (Askar ve Akkoyunlu, 1993:39). Her bir secenek 4 0grenme bi¢imini
temsil etmektedir. Bunlar; Somut Yasant1 (SY), Yansitict Gozlem (YG), Soyut
Kavramsallastirma (SK) ve Aktif Yasanti’dan (AY) olusmaktadir. Deneklerin her bir
secenege verdigi puanlar sonucu 12 ile 48 arasinda bir puan elde edilir. Bundan sonra
birlestirilmis puanlar elde edilir. Bunun i¢in, SK-SY: Soyut Kavramsallagtirma-
Somut Yasanti; AY-YG: Aktif Yasanti-Yansitict Gozlem isleminin yapilmasi
gerekir. Bu toplamlardan elde edilen puanlar da —36 ile +36 arasinda degisir.
SKSY’den elde edilen pozitif puan; 6grenmenin soyut, negatif bir puan; §grenmenin
somut oldugunu gosterir. Ayni sekilde, AY-YG iizerinde elde edilen pozitif ve
negatif puanlar, 6grenmenin aktif yada yansitict oldugunu belirtir. Birlestirilmis
puanlarin elde edilmesiyle (SK-SY, AY-YG) iki puanin kesistigi nokta, bireye en
uygun 6grenme stilini verir (Askar ve Akkoyunlu, 1993:41).

Kolb (1976) OSE kullanilarak elde edilen degerler, dgrenciler arasinda
ogrenme stilleri baskinligma dayanan disiplin gruplart ile ilgili baz1 diisiince
Olciilerini gostermektedir (Kolb, 1994). Daha ileri goriis birlikleri, sosyal yada beseri
bilimler olarak tanimlanan disiplinlerde daha net bir sekilde ortaya konulmustur
(Willcoxson ve Prosser, 1996). Gruplamalar, tam olarak belirgin degildir. Ciinkii,
farkli ders anlatma modlar1 ve Ogretim tarzlart herhangi bir disiplin alani icin
geleneksel bir tarz olarak goriilmeyebilir (Nulty ve Barrett, 1996). Ogrenme
stillerinin, Ogrenciler c¢aligmalarmi yiiriitiirken, arastirmanin asamasma gore
degisebildigine yonelik kanitlar da mevcuttur. Nulty ve Barrett (1986) 6grencilerin
arastirmalariin ilk iigte birlik boliimiinde benimsedikleri 6grenme stillerinin, temel
disiplinleri dikkate almaksizin birbirine benzerlik gosterdigini ileri stirmiislerdir.
Fakat, calismalarinin son iigte birlik boliimiinde Ogrencilerin 6grenme stilleri,
aragtirmalarinin temel odak noktasini sekillendiren disipline bagimli olma egilimi

gostermektedir.
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Kolb Ogrenme Stili Modeline Gére Ogrencilerin Tercih Ettikleri
Ogretim Yaklasimlar:

Kolb Ogrenme Stili Modeline

gore Ogrencilerin  egitim-0gretim

faaliyetlerinde, 6gretmenlerin kullanmalarini bekledikleri pek ¢ok 6gretim yaklagimi

bulunmaktadir. Bu &gretim yaklagimlarmin Ayristiran, Degistiren, Oziimseyen ve

Yerlestiren 6grenme stillerine gore dagilimlar: tabloda verilmistir.

Tablo 2. Kolb Ogrenme Stili Modeline Gore Ogrencilerin Tercih Ettigi Ogretim
Yaklasimlarina Ornekler (Ekici, 2003).

Yerlestiren

Degistiren

Acik uclu problemler ¢ozme.

Grup ¢aligsmalar1 yapma.

Rol oynama.

Bir konu hakkinda sunumlar yapma.
Grup olarak proje raporu hazirlama.
Simiilasyonlar yapma.

Acik uclu laboratuar ¢aligmalar1 yapma
Dersin soru-cevap seklinde islenmesi
Grup tartigmasi yapma.

Oznel 6rnekler verme.

Diisiinmeye yogunlastiran sorular sorma

» Soru-cevap ¢aligmalar1 yapma.

* Motive edici hikayeler okuma.

+ Simiilasyonlar yapma.

* Grup olarak problem ¢6zme caligmalari yapma.
 Tartisarak ders anlatimi yapma.

+ Etkilesimli anlatimlar yapma.

« Bilgilerin iyi diizenlendigi anlatimlar yapma

* Grup tartismalar1 yapma.

* Diiz anlatim yapma.

* Grup projeleri iizerinde ¢aligma.

Ayrigtiran

Oziimseyen

Bilgisayar simiilasyonlar1 kullanma.

Ev 6devleri yapma.

Tyi rehberlik verilen laboratuar galigmalar1 yapma
Problem ¢6zme.

Bireysel arastirma raporlar1 hazirlama

Bilgisayar destekli 6gretim yapma.

Gosterilerle birlikte anlatim yapma.

* Anlatim yapma.

» Qorsel araglarla anlatim yapma.

* Ders kitaplar1 okuma.

+ Ogretmen tarafindan problem ¢zme

« Bilgileri basili materyallerle verme.

* Biiyiik seminerler diizenleme.

» Televizyon gosterileri izleme.

* Bagimsiz arastirmalar yapma.

» Konular hakkinda bilgi toplamak amacryla
kiitiiphane caligmalar yaptirma

* Problemlerin bir uzman tarafindan ¢6ziilmesi

+ Qosterilerin uzman kisi tarafindan yapilmasi

* Ders kitaplarinda 6rnek problem ¢6ziimlerine yer

verilmesi.
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Ogrenme Stiline Dayali Ogretimin Yararlart:

1. Ogretmenlere smnif yonetiminde yardime1 olur.
2. Sinif i¢i diizeni bozan 6grenci davraniglari ¢ok diisiik oranda gozlenir.

3. Ogretmenin yavas dgrenen ve iistiin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman

ayirmasi saglanir.
4. Ogrencilerin 6zdenetim gelistirmelerine yardimci olur.
5. Bireylerin yeteneklerinin farkina varmasina yardimci olur.

6. Ogrencinin karar verme ve sorumluluk alma yetenekleri kazanmalarini

saglar.

7. Ogrenciler kendi 6grenme siireglerinden, basari/basarisizlik durumlarindan

sorumlu olduklarindan dolay1 6gretim faaliyetlerini degerlendirebilirler.

8. Ogrencilere sunulan dzgiir ¢alisma ortamlar1 sonucunda ilging ve yaratici

Ogrenme iirlinleri ortaya cikabilir.

9. Ogrenciler sadece tek bir &grenme ortami yoluyla bilgiyi almakta

zorlanmadiklarmdan dolay1 cogu zaman 6grenmeye isteklidirler.

10. Egitim-6gretim faaliyetlerinde bireysel ve grup ¢aligmalar1 basta olmak

izere pek ¢ok farkli 6gretim yaklagimlarina yer verilir.

11.  Ogrenci-dgrenci, ogrenci-6gretmen iliskilerinde, fikirlerin ifade
edilmesinde, smif i¢i kararlarin alinmasinda vb. her ag¢idan demokratik bir smif

atmosferi vardur.
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Ogrenme Stiline Dayali Ogretimin Sinirhiliklar:

1. Ogretmenlerin d6grenme stillerini belirleme ve ogretim faaliyetlerinde
ogrenme stillerine ait bilgilerden yararlanma yollar1 konusunda yeterli egitim

almalar1 gereklidir

2. Egitim-6gretim ortamlarinda 68renci sayist miimkiin oldugu kadar az

olmalidir.

3. Okul sartlar1 Ogrencinin 6grenme ihtiyaglarmi karsilayacak sekilde

diizenlenmelidir.

4. Okulda Ogrencinin 6grenme ihtiyacglarini karsilayacak sekillerde ve

miktarda arag¢ gere¢ bulunmalidir.
5. Okul-aile isbirligi diizenli olarak siirdiiriilmelidir.

6. Ogrencilerin ¢ok yonlii taninmasina ydnelik faaliyetlerin diizenlenmesi

gereklidir.
7. Ogretmenin kendisini siirekli gelistirmesini ve egitmesini gerektirir.

8. Ogretim programlarinin dgrenme stiline dayali 6gretim uygulamasina

uygun olmasi gereklidir.

Ogrenme Stiline Dayali Ogretim Uygulamasmin Dayandig1 Prensipler

1. Ciddi zeka problemleri olan bireylerin digindaki her birey 6grenebilir

2. Bireyler belirli diizeyde 6grenme giicline sahiptir. Fakat bireylerin 6grenme

giicleri birbirinden farklidir.

3. Bireylerin farkli 6gretimsel tercihleri vardir ve bu giivenilir bir bigimde

Olciilebilir.
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4. Ogrencilerin  6grenme stillerindeki farkliliklar &grenme ortaminin

zenginligi olarak kabul edilmelidir.

5. Bireylerin 6grenme farkliliklarima saygi gosterilmeli ve bu farkliliklar

gelistirme yoniinde dgretim ortamlar1 hazirlanmalidir.

6. Ogrenme stillerine uygun O6grenme ortamlari. &gretim kaynaklari ve
Ogretim yaklasimlar1 hazirlandiginda, istatistiksel olarak Ogrencilerin basarilari

artmaktadir.

7. Ogretim ortami. dgretim kaynaklar1 ve Ogretim yaklagimlari dgrenme

stillerindeki farkliliklardan sorumludur.

8. Ogretmenlerin gogunlugu dgretim faaliyetlerinde dgrenme stillerini dnemli

kose taslari olarak kullanabilmeyi 6grenebilirler.

9. Ogrencilerin ¢ogu yeni ve zor akademik materyale konsantre olurken,

ogrenme stilinin kapasitesini de 6grenebilirler.

Hipermedya Ortamlarda Saglanan Ogrenme Etkinlikleri

Geleneksel Egitim, kapsam ve sirast bakimidan olduk¢a dogrusaldir.
Ogrenilmesi gerekenlerin genel gergevesi belirlenmis ve dgretmenler dgrenmenin ne
yone dogru gidecegini bilmektedirler (Kilig, 2002; Alinti: Ehrlich ve Reynolds,
1992)

Dwyer(1996), hangi 6grenme ortaminda olursa olsun dgrencilerin 6grenme
stillerinin dikkate alinarak siirecin diizenlenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak
web temelli yada bilgisayar destekli egitimde dgrenme stillerinin nasil kullanilacagi
ile ilgili bilgiler yeterli degildir. Bu durumun nedenlerinden biri 6grencilere rehberlik
edebilecek bir kiginin olmayisidir. Bu nedenle materyaller hazirlanirken 6grencilerin
istek ve ihtiyaclar1 gboz ©Oniinde bulundurulmahdir. Ogrencilerin tercihleri
dogrultusunda c¢esitli materyaller hazirlanmali ve bu materyaller Ogrencilere
sunulmalidir. Ogrencilerin bu materyaller arasmndan tercih ettikleri etkinlikleri

se¢meleri saglanmalidir (Kilig, 2002; Alint1: Jones:1998).
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Ogrenme stillerinin 6nemi, hipermedya ortamlarda egitim faaliyetlerinin
artt1g1 giiniimiizde bir kat daha artmustir. Ogrencilerin dgrenme stillerine gore ilgi ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda hazirlanan materyaller araciligi ile yapilan egitimlerde,
ogrencilerin daha iyi motive oldugu ve basar1 diizeylerinin geleneksel yontemden
daha yiiksek oldugu yapilan literatiir caliymalarinda goriilmiistiir. Ogrenciler
birbirinden farkli sekillerde 6grenmekte ve bunun sonucu olarak karma sekilde
diizenlenen ortamlar 6grenme tercihlerinin bir ¢ok tiirii yoniinden memnun edici

olmaktadir (Farmer, 1995).

Yetiskin 6grenciler iizerine yapilan arastrmalarin ¢ogu, 6grenme kazancinin
artmasi i¢in Ogretim ortamlarinin, Ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate almarak
yapildiginda daha etkili ve verimli oldugunu gdstermektedir. Bu durum 6grencilerin
Ogrenme tlizerindeki motivasyonlarinin da artmasmi tetikleyen bir faktér oldugu

goriilmiistiir (Jones, 1998).

Ilgili literatiir incelendiginde Kolb &grenme stiline dayali hipermedya
ortamlar tasarlanirken dikkat edilmesi ve kullanilmasi gereken yontemler, 6grenme

stillerine gore asagida siralanmigtir.
Ozimseyen:

e Yapilandirilmis sistematik bilgileri,
e Bilgi, belirli bir sira ile ve ayrintili olmasimni,

e Sesli ve gorsel sunumlar1 ve ders anlatimlarini tercih etmektedirler.
Ayristiran:

¢ Bilginin kaynagini ve ilgili kaynaklar1 6nceden okumay,

e Etkin bir sekilde 6grendiklerini uygulamayi tercih etmektedirler.
Degistiren:

e Somut deneyimleri gdzlemlemeyi,

e Konuya iligkin sunulmus olan sistematik ve dzet bilgileri,
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e Ornekler iizerinden gdzlemler yaparak 6grenmeyi tercih etmektedirler.

Yerlestiren:

e Somut deneyimlere aktif olarak katilmayi,
e Uygulamaya ve kesfetmeye dayali 6grenmeyi,
e Arastirarak bir seyi 6grenmeyi

e Web ortaminda 6grenecekleri konular1 tercih etmektedirler.
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BOLUM II1

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu béliimde, sirasiyla, “Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri
Toplama Araglarinin Gelistirilmesi”, “Verilerin Analizi ve Kullanilan Istatistiksel

Teknikler” alt basliklarina yer verilmistir
3.1. Desen

Ogrencilerin  6grenme  stillerini ve Excel konusu igerisindeki Fonksiyonlar
konusundaki mevcut bilgilerini belirlemek i¢in 6n test olarak 6grenme stili 6lgegi ve
basar1 testi uygulanmustir. Ogrenme stilleri belirlendikten sonra gruplar
olusturulmustur. Gruplarin homojen olabilmesi i¢in her grup 80 kisi olarak

ayarlanmustur.

Buna gore; 4 farkli 6grenme stili ile 2 farkli gezinti yapisina gore 2x4 seklinde 40’ar
kisilik 8 grup olusturulup uygulama yapilmistir. Uygulamadan sonra basari testi ayni

sekilde tekrar uygulanmustir.

Tablo 3. Katilimecilarin 6grenme stillerinin belirlenmesi

Ontest

Deney 1 T, X

Xi: f)grenme Stilleri Belirlenmemis Sahip Tiim Ogrenciler
T;: Ogrenme Stili Olgegi
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Tablo 4. Katilimcilarin farkli 6grenme stillerine gére uygulama dagilimi

Ontest

Sontest

Deney 2

T,

X>

T,

X,: Farkli Ogrenme Stiline Sahip Tiim Gruplardaki Ogrenciler(A, B, C, D)
T,: Basar1 Testi

Tablo 5. Yapilara ve Ogrenme Stillerine Gére Gruplarin Dagilimi

Gezinti Ogrenme Stilleri

Yapisi Ayristiran | Oziimseyen Degistiren Yerlestiren
Dogrusal A B, C D,
Dogrusal Ay B, G D
Olmayan

3.2. Orneklem

Arastirmanin &rneklemini, Bolu Ili Abant izzet Baysal Universitesi Egitim

Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimlerinde egitim gdren ve 2. siuf birinci yaryil

programinda bulunan 436 Ogrenciden olusmaktadwr. Bu 06grenciler arasindan

ogrenme stillerine gore 40’ar kisilik olmak tizere 8 grup belirlenmistir. Uygulamaya,

toplam 320 6grenci katilmistir.

Tablo 6. Bolu 1li Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif

(:Z:)gret., Fen Bilgisi Ogret., Sosyal Bilgiler Ogret. ve Tiirkce
Ogret. Boliimiinde Ogrenim Goéren 2. Smif dgrencilerinin
Dagilim1.

Boliimler Bu Béliimde Okuyan Ogrenci Sayisi
Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 132
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 52
Smif Ogretmenligi Boliimii 70
Fen Bilgisi Ogretmenligi 66
Toplam 320
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Tablo 7. Katilimeilarin 6grenme stilleri ve boliimlerine gére dagilimlari

Ogrenme Stili
Bolim Toplam
Oziimseyen | Yerlestiren | Degistiren | Ayristiran
Tiirkge Ogr. 32 26 40 34 132
Sosyal Bilgiler Ogr. | 18 12 10 12 52
Smif Ogr. 10 28 20 12 70
Fen Bilgisi Ogr. 20 14 10 22 66
Toplam | 80 80 80 80 320

Degiskenler

e Dogrusal ve dogrusal olmayan gezinti yapilar1 ile 4 farkli 6grenme
stilleri uygulamanin bagimsiz degiskenlerdir.
e Ogrencilerin Excel konusu igerisindeki Fonksiyonlar konusundaki

basarilar1 bagiml degiskendir.
Veri Toplama Araglari

Bu boliimde veri toplama araglar1 olarak; 6grenme stili 6l¢eginden ve basari

testinden bahsedilecektir.
a. Ogrenme Stili Olgegi

Kolb'un Ogrenme Stili Envanteri (1985) hangi 6grenme stilinin birey igin
daha uygun oldugunu ortaya koymaktadir. Kolb Ogrenme Stili Envanterinde
modelde belirtilen dort 6grenme stili tanimlanmustir. Envanter, bireylerden kendi
ogrenme stillerini en iyi tanimlayan dort 6grenme stilini siralamalarini isteyen dorder
secenekli on iki maddeden olugmaktadir. Envanterdeki maddelerden bazilar1 asagida

ornek olarak verilmistir (Ekici. 2003. s.49; Alint1: Kolb, 1985).
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Ornek 1:
Duygularimla
Izeyerek
Diisiinerek
Yaparak

........ ogrenirim.

Ornek 2:

En iyi,
duygularima dayandiginm zaman
gozlemlerime dayandigim zaman
fikirlerime dayandigim zaman
ogrendikilerimi uyguladigim zaman

ogrenirim. (Ekici, 2003, 5.49).

Olgegin Puanlamasi

Her bir secenek dort 6grenme bigimini temsil etmektedir. Bunlar:

Secenek 1: Somut Yasant1 (SY)

Secenek 2: Yansitict Gozlem (YG)

Secenek 3: Soyut Kavramsallastirma (SK)
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Secenek 4: Aktif Yasant1 (AY)

Cevaplanan her bir secenege verdigi puanlar sonucu 12 ile 48 arasinda bir

puan elde edilir. Daha sonraki adim birlestirilmis puanlarin elde edilmesidir. Bu ise;

SK-SY :Soyut Kavramsallagtirma-Somut Yasant1
AY-YG :Aktif Yasanti-Yansitic1 Gozlem
seklinde ifade edilir.

Bu toplamlardan elde edilen puanlar da -36 ile +36 arasinda degisir. SK-SY
de elde edilen pozitif puan 6grenmenin soyut. negatif bir puan §grenmenin somut
oldugunu gosterir Ayni sekilde, AY - YG {izerinde elde edilen pozitif ve negatif
puanlar, 6grenmenin aktif yada yansitict oldugunu gdstermektedir. Birlestirilmis
puanlarin elde edilmesiyle diyagramda iki puanin kesistigi nokta bireye en uygun

olan dgrenme stilini vermektedir. Ornek:

Bireyin aldig1 puanlarin dagilimi soyle olsun:

Somut Yasanti: (SY) 21
Yansitict Gozlem (YG) 26
Soyut Kavramsallastirma (SK) 133
Aktif Yasant1 (AY) : 39

SK - SY: Soyut Kavramsallastirma-Somut Yasanti1 : 33-21 =+12
AY - YG: Aktif Yasanti1- Yansitict Gozlem :39-26 =+13

+ 12 ve + 13 olan puanlarin bulundugu noktalar1 kesistirildiginde bu bireyin

Ayristiran 6grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir (Ekici, 2003, s.50).
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b. Basar1 Testi

Ogrenme stillerine dayali farkli gezinti yapilarma gore hazirlanan hipermedia
ortamlarinda egitim gdren dgrencilerin bagarilarini tespit etmek amaciyla basar testi
uygulanmistir. Uygulama yapmaya yonelik 10 adet sorudan olusan basari testi(bkz.

Ek: 3) uzman goriislerine dayal olarak olusturulmustur.
Uygulama

2005/2006 giiz doneminde Ogrencilerin 6grenme stillerinin tespiti i¢in
Kolb’un Ogrenme Stili Envanteri uygulanmustir. Sonuglar 1 hafta icerisinde
degerlendirilmistir. En az ¢ikan 6grenme stiline gore gruplarm sayisi iki farkli gezinti
yapisint da goz oniinde tutularak 40 kisi olarak belirlenmistir. Toplam 8 grup olmak
iizere 320 6grenci ile ¢aligmaya katilmigtir. Belirlenen gruplara ontest olarak basar1
testi uygulandiktan sonraki takip eden hafta baslamak {izere haftada 3 saat ve 2 hafta
siiresince toplam 6 saat uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama sonunda sontest

olarak Ontestte uygulanan basari testi tekrar uygulanmustir.
3.5. Verilerin Analizi ve Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Arastirmanin amagclarina uygun olarak toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine
uygun istatistiksel teknikler kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS — 13.00
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programi kullanilarak
¢coziimlenmis, bulgular tablolar halinde verilmis, degerlendirmeler yapilmistir.
Boylece, arastrmanin alt problemleri i¢in asagida Dbelirtilen islemler

gerceklestirilmistir.

1. Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek icin frekans (f), yiizde (%) ve

aritmetik ortalama (i) kullanilmaistir.

2. Ogrencilerin Excel'de Fonksiyon Kullanim: Konusu Ontest Basari
Puanlarmin Ogrenme Stili-Gezinti Yapist Degiskenine Gére Farkliligi Ig¢in Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir.
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3. Ogrencilerin Excel’de Fonksiyon Kullanimi1 Konusu Sontest Basari
Puanlarmin Ogrenme Stili-Gezinti Yapisi Degiskenine Gére Farklihigi Ig¢in Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir.

4. Ozlimseyen 0grenme yapisina sahip 6grencilerin sontest basar1 puanlarinin

gezinti yapis1 degiskenine gore farklilig1 i¢in t-testi kullanilmagtir.

5. Yerlestiren 6grenme yapisina sahip 6grencilerin sontest basar1 puanlarmin

gezinti yapis1 degiskenine gore farklilig1 i¢in t-testi kullanilmagtir.

6. Degistiren 0grenme yapisina sahip 6grencilerin sontest basar1 puanlarinin

gezinti yapisi degiskenine gore farklilig1 i¢in t-testi kullanilmagtir.

7. Ayristiran 6grenme yapisina sahip 0grencilerin sontest basar1 puanlarinin

gezinti yapist degiskenine gore farklilig1 i¢in t-testi kullanilmastr.

8. Ogrencilerin Excel'de Fonksiyon Kullanimi Konusu Ontest Basari
Puanlarmin Egitim Gordiikleri Bliimler Degiskenine Gore Farkliligi i¢in Tek Yonlii

Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmgtir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin alt problemleri analiz edilmis ve analiz

sonuglarina dayali yorumlar yapilmustir.

Tablo 8. Ogrencilerin Excel'de Fonksiyon Kullanimi1 Konusu Ontest
Basar1 Puanlarmm Ogrenme Stili-Gezinti Yapisit Degiskenine Goére Farklihg

I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar1

'Varyansin Kaynagi KT sd| KO F|p
Gruplar arasi 973.438 7/ 139.063| .773| .610
Gruplar igi 56113.750[312] 179.852

Toplam 57087.187/319

Ogrencilerin Excel’de fonksiyon kullammi konusu ontest basari puanlari
ogrenme stili-gezinti yapist degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermemistir [F;-
312= .773; p> .05]. Baska bir anlatimla 6grencilerin Excel’de fonksiyon kullanma
konusu dntest basar1 puanlar1 sahip olduklar1 6grenme stili-gezinti yapisi degiskenine

gore anlamli bir sekilde degismemistir.

Tablo 9. Ogrenme Stili-Gezinti Yapilar1 Degiskenine iliskin betimsel
Veriler
Ogrenme Stili

- N

>
w2

Gezinti Yapist
1. Tip Oziimseyen Ogrenme Stili — Dogrusal Yap1 40 30.63 |14.42

1. Tip Oziimseyen Ogrenme Stili — Dogrusal Olmayan Yap1 | 40 30.63 |14.42
. Tip Yerlestiren Ogrenme. Stili — Dogrusal Yapi 40 35.50 |12.95
. Tip Yerlestiren Ogrenme Stili — Dogrusal Olmayan Yapt | 40 35.50 |12.95
. Tip Degistiren Ogrenme. Stili — Dogrusal Yap1 40 32,75 113.30
. Tip Degistiren Ogrenme Stili — Dogrusal Olmayan Yap1 | 40 32,75 |13.30
. Tip Ayristiran Ogrenme. Stili — Dogrusal Yap1 40 33.50 [12.92
4.Tip Ayristiran Ogrenme Stili — Dogrusal Olmayan Yapi 40 33.50 [12.92

Toplam| 320 33.09 13.38

W W NN
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Tablo 10. Ogrencilerin Excel’de Fonksiyon Kullanim1 Konusu Sontest Basar1
Puanlarmm Ogrenme Stili-Gezinti Yapist Degiskenine Gére Farkliligi I¢in Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Fark
'Varyansin Kaynagi KT sd KO F p

Tukey
Gruplar arasi 16873.672| 7 | 2410.525| 17.419 .000| 1-2, 1-3, 1-4, 1-6, 1-7, 1-8,

2-5, 3-4, 3-5, 3-6, 3-8, 4-5,
Gruplar igi 43175.625|312| 138.383
4-7, 5-6, 5-7, 5-8, 6-7

Toplam 60049.297|319

Ogrencilerin Excel’de fonksiyon kullanimi konusu sontest basari puanlari
ogrenme stili-gezinti yapist degiskenine gore anlaml bir farkhlik gostermistir [F;.
312= 17.419; p< .05]. Baska bir anlatimla 6grencilerin Excel’de fonksiyon kullanma
konusu sontest basar1 puanlari sahip olduklar1 O6grenme stili-gezinti yapist
degiskenine gore anlamli bir sekilde degismektedir. Anlamli farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey HSD c¢oklu karsilagtirma testi

yapilmustir.

Tukey HSD testi sonuglarina gore;
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Tablo 11. Ogrenme Stili-Gezinti Yapilar1 Degiskenine Iliskin Betimsel

Veriler
Ogrenme Stili
- Sira | N X S

Gezinti Yapist
1. Tip Oziimseyen Ogrenme Stili — Dogrusal Yap1 1 40 | 68.63 | 10.06
1. Tip Oziimseyen Ogrenme Stili — Dogrusal Olmayan Yap1 | 2 40 | 56.25 | 13.19
2. Tip Yerlestiren Ogrenme Stili — Dogrusal Yapi 3 40 | 4838 | 10.46
2. Tip Yerlestiren Ogrenme Stili — Dogrusal Olmayan Yap: | 4 40 | 59.50 | 12.60
3. Tip Degistiren Ogrenme Stili — Dogrusal Yap1 5 40 | 70.00 | 10.62
3. Tip Degistiren Ogrenme Stili — Dogrusal Olmayan Yapi 6 40 | 58.75 | 13.67
4. Tip Ayristiran Ogrenme Stili — Dogrusal Yap1 7 40 [ 49.75 | 10.44
4. Tip Ayristiran Ogrenme Stili — Dogrusal Olmayan Yap1 8 40 | 57.13 | 12.45
Toplam 320 | 58.55 | 13.72

1. tip Oziimseyen dogrusal Ogrenenlerin sontest puanlar1 ortalamasi
(§=68.63) ile 1. tip 6ziimseyen Dogrusal Olmayan (§=56.25), 2. tip yerlestiren
dogrusal (§=48.38) , 2. tip yerlestiren dogrusal olmayan (§=59.50), 3. tip
degistiren dogrusal olmayan (§=58.75), 4. tip ayristiran dogrusal(§=49.75), 4. tip
ayristiran dogrusal olamayan(i =57.13) sontest puanlar1 ortalamalar1 arasinda 1. tip
Oziimseyen D grubu lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgular 6ziimseyen

ogrenme stiline sahip bireylerin dogrusal olmayan yapiya nazaran dogrusal yapida

daha basarili oldugu seklinde yorumlanabilir.

1. tip 6ziimseyen dogrusal yapida 6grenenlerin sontest puanlari ortalamasi

(§= 56.25) ile 3. tip degistiren dogrusal (§=70.00) Ogrenenlerin sontest puanlari
ortalamalar1 arasinda 3. tip degistiren dogrusal grubu lehine anlaml bir fark oldugu
bulunmustur. Bir bagka deyisle hazirlanacak uygulamalarda degistiren 6grenme
stiline sahip bireyler i¢in dogrusal yapimin tercih edilmesi akademik basariyr olumlu

yonde etkileyecegi goriilmiistiir.
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2. tip yerlestiren dogrusal yapida oOgrenenlerin sontest basart puanlari

ortalamam(i =48.38) ile 2. tip yerlestiren dogrusal olmayan(i =59.50) 6grenenlerin
sontest puanlari ortalamalar1 arasimda 2. tip yerlestiren dogrusal olmayan
Ogrenenlerin lehine anlaml fark oldugu bulunmustur. Bir bagka deyisle hazirlanacak
uygulamalarda yerlestiren 0grenme stiline sahip bireyler i¢in dogrusal olmayan

yapiin tercih edilmesi akademik basarty1 olumlu yonde etkileyecegi goriilmiistiir.

2. tip yerlestiren dogrusal yapida Ogrenenlerin sontest basart puanlari

ortalama51(§=48.38) ile 3. tip degistiren dogrusal (§=70.00) Ogrenenlerin sontest
puanlar1 ortalamalar1 arasinda 3. tip degistiren dogrusal grup lehine anlamli fark

oldugu bulunmustur.

2. tip yerlestiren dogrusal yapida Ogrenenlerin sontest basart puanlari

ortalamasi( X =48.38) ile 3. tip degistiren dogrusal olmayan (i =58.75) 0grenenlerin
sontest puanlar1 ortalamalar1 arasinda 3. tip degistiren dogrusal olmayan grup lehine

anlamli fark oldugu bulunmustur.

2. tip yerlestiren dogrusal yapida oOgrenenlerin sontest basart puanlari

ortalamam(i =48.38) ile 4. tip ayristiran dogrusal olmayan (i =57.13) dgrenenlerin
sontest puanlar1 ortalamalar1 arasinda 4. tip ayristiran dogrusal olmayan grup lehine

anlamli fark oldugu bulunmustur.

2. tip yerlestiren dogrusal yapida Ogrenenlerin sontest basart puanlari

ortalama51(§=48.38) ile 4. tip ayristiran dogrusal (§=49.75) Ogrenenlerin sontest
puanlar1 ortalamalar1 arasinda 4. tip ayristiran dogrusal grup lehine anlamli fark

oldugu bulunmustur.

3. tip degistiren dogrusal yapida Ogrenenlerin sontest basar1 puanlari

ortalamam(i =70.00) ile 3. tip degistiren dogrusal olmayan (i =58.75) 0grenenlerin
sontest puanlar1 ortalamalar1 arasinda 3. tip degistiren dogrusal grup lehine anlamli

fark oldugu bulunmustur.
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3. tip degistiren dogrusal yapida Ogrenenlerin sontest basar1 puanlari

ortalama51(§=70.00) ile 4. tip ayristiran dogrusal (§=49.75) Ogrenenlerin sontest
puanlar1 ortalamalar1 arasinda 3. tip degistiren dogrusal grup lehine anlamli fark

oldugu bulunmustur.

3. tip degistiren dogrusal olmayan ogrenenlerin sontest basari puanlari

ortalama51(§=58.75) ile 4. tip ayristiran dogrusal (§=49.75) Ogrenenlerin sontest
puanlar1 ortalamalar1 arasinda 3. tip degistiren dogrusal olmayan grup lehine anlamli
fark oldugu bulunmustur. Bu bulgu degistiren 0grenme stiline sahip bireylerin
dogrusal yapiya nazaran dogrusal olmayan yapida daha basarili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 12. Oziimseyen 6grenme yapisina sahip 6grencilerin sontest basari

puanlariin gezinti yapist degiskenine gore farkliligi icin t-testi sonuclari

Ogrenme Stili N X S t P
1. tip Oziimseyen Dogrusal Yapi 40| 68.63 |10.06
.p _ Y £ P 4.717].000
1. tip Oztimseyen Dogrusal Olmayan Yap1 |40 | 56.25 |13.19

Oziimseyen 6grenme yapisina sahip dgrencilerin sontest basar1 puanlar1 sahip

olduklar1 gezinti yapisma gore anlamli bir farklilik gostermistir(t7s=4.717; P<.05).
Dogrusal ogrenenlerin ortalamasi X =68.63 olarak gerceklesirken DO larin

ortalamasi X =56.25 olmustur. Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan anlaml
bulunmustur. Bu bulgu dogrusal yapinin 6ziimseyenler i¢in daha uygun oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 13. Yerlestiren 6grenme yapisina sahip 6grencilerin sontest basar1

puanlarinin gezinti yapist degiskenine gore farkliligi icin t-testi sonuglari.

Ogrenme Stili N| X S t P
2. Tip Yerlestiren Dogrusal Yap1 40 |48.38/10.46

-4.296(.000
2. Tip Yerlestiren Dogrusal Olmayan Yap1 | 40 |59.50|12.69

Yerlestiren 6grenme yapisina sahip 6grencilerin sontest basar1 puanlart sahip
olduklar1 gezinti yapisina gore anlaml bir farklilik gostermistir(t7sy=-4.296; P<.05).
Dogrusal o6grenenlerin ortalamasi X =48.38 olarak gerceklesirken Dogrusal
Olmayanlarin ortalamasi X =59.50 olmustur. Bir baska deyisle dogrusal olmayan
yapmin yerlestiren O6grenme sitiline sahip bireyler icin daha uygun oldugu

sOylenebilir.

Tablo 14. Degistiren 6grenme yapisina sahip 6grencilerin sontest basar1

puanlarinin gezinti yapist degiskenine gore farkliligi icin t-testi sonuclari

Ogrenme Stili N| X S t P
3. Tip Degistiren Dogrusal Yap1 40 170.00|10.62

bt & P 4.110 {.000
3. Tip Degistiren Dogrusal Olmayan Yap: |40 |58.75|13.67

Degistiren 6grenme yapisina sahip 0grencilerin sontest basar1 puanlari sahip

olduklar1 gezinti yapisma gore anlamli bir farklilik gostermistir(t7s=4.110; P<.05).
Dogrusal ogrenenlerin ortalamasi X =70.00 olarak gerceklesirken DO larin

ortalamasi X =58.75 olmustur. Bu anlamli fark dogrusal yapimin degistiren 6§grenme

sitiline sahip bireyler i¢in daha uygun oldugunu gostermektedir.

Tablo 15. Ayristiran 6grenme yapisina sahip dgrencilerin sontest basar1

puanlariin gezinti yapist degiskenine gore farkliligi icin t-testi sonuclari

Ogrenme Stili N| X S t P
4. Tip Ayristiran Dogrusal Yapi 40 149.75|10.44

P s P -2.871].005
4. Tip Ayristiran Dogrusal Olmayan Yapt |40 [57.13(12.45
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Ayristiran 0grenme yapisina sahip dgrencilerin sontest bagar1 puanlar1 sahip

olduklar1 gezinti yapisima gore anlaml bir farklilik gostermistir(t7s=-2.871; P<.05).
Dogrusal olmayan Ogrenenlerin ortalamasi X=57.13 olarak gerceklesirken
Dogrusallarin ortalamasi X =49.75 olmustur. Bu anlamli fark dogrusal olmayan
yapmin ayrigtiran Ogrenme sitiline sahip bireyler i¢in daha uygun oldugunu

gostermektedir.

Tablo 16. Ogrencilerin Excel'de Fonksiyon Kullanimi Konusu Ontest
Basar1 Puanlarmmm Egitim Gordiikleri Bolimler Degiskenine Gore Farkliligi

I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar1

\Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 1372.590 3 457.530 2.595 |.053
Gruplar igi 55714.597 | 316 176.312

Toplam 57087.188 | 319

Ogrencilerin Excel’de fonksiyon kullammi konusu Ontest basari puanlari
egitim gordiikleri boliimler degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir [Fs.
316= .053; p> .05]. Baska bir anlatimla 6grencilerin Excel’de fonksiyon kullanma
konusu Ontest basar1 puanlar1 egitim gordiikleri branglar degiskenine gore anlaml bir

sekilde degismemistir.
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Tablo 17. Ogrencilerin Excel'de Fonksiyon Kullanim: Konusu Sontest
Basar1 Puanlarmm Ogrenme Stili-Gezinti Yapisi Degiskenine Goére Farklihg

I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar1

'Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Fark Tukey
Gruplar arasi 3124.000 | 3 |1041.333| 5.781| .001| Tiirkge O.B.-Sosyal Bilg. B.
Gruplar igi 56925.297|316| 180.143 Tiirkge O.B.- Fen BilgisiB.
Toplam 60049.297|319 Sosyal Bilg. O.B.- Smif O.B.
Sinif O.B. — Fen Bilgisi O.B.

Ogrencilerin Excel’de fonksiyon kullanimi konusu sontest basari puanlari
ogrencilerin egitimlerine devam ettikleri branslarma goére anlamli bir farklilik
gostermistir [F7.316= 5.781; p< .05]. Baska bir anlatimla &grencilerin Excel’de
fonksiyon kullanma konusu sontest basar1 puanlar1 6grencilerin 6grenim gordiikleri
branglar1 degiskenine gore anlaml bir sekilde degismektedir. Anlamli farkliliklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey HSD c¢oklu

karsilagtirma testi yapilmustir.

Tablo 18. Ogrencilerin Egitim Gordiikleri Branslar1 Degiskenine Iliskin

Betimsel Veriler

Bolimler Sira | N X S
Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 1 132 | 56.14 | 13.11
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2 52 | 62.98 15.02
Siif Ogretmenligi Boliimii 3 70 | 56.21 14.02
Fen Bilgisi Ogretmenligi 4 66 | 62.35| 11.97

Toplam 320 | 58.55 | 13.72

Tukey HSD testi sonuglarina gore;

Tiirkce Ogretmenligi boliimii 6grencilerin sontest puanlar1 ortalamasi (§=

56.14) ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 6grencilerin sontest puanlari

ortalamalar1 (i =62.98) arasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi grubu lehine anlamli

bir fark oldugu bulunmustur. Bir baska deyisle Sosyal Bilgiler bdliimiinde egitim
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goren bireylerin Tiirkce Ogretmenligi boliimii dgrencilerine nazaran Excel’de

Fonksiyon Kullanimi konusunda daha basarili oldugu sdylenebilir.

Tiirkce Ogretmenligi boliimii 6grencilerin sontest puanlar1 ortalamasi (§=

56.14) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii dgrencilerin sontest puanlar ortalamalari

(§=62.35) arasmnda Fen Bilgisi Ogretmenligi grubu lehine anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Bu bulgular Fen Bilgisi boliimiinde egitim goren bireylerin Tiirkge
Ogretmenligi boliimii 6grencilerine nazaran Excel’de Fonksiyon Kullanimi

konusunda daha basarili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii dgrencilerin sontest puanlari ortalamasi
(i = 62.98) ile Sinif Ogretmenligi bdliimii dgrencilerin sontest puanlar1 ortalamalari
(§=56.21) arasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi grubu lehine anlamli bir fark
oldugu bulunmustur. Coklu karsilagtirma testi sonuglarina gore Sosyal Bilgiler

boliimiinde egitim goren bireylerin Excel’de Fonksiyon Kullanimi konusunda daha

basarili oldugu soylenebilir.

Smif Ogretmenligi boliimii 6grencilerin sontest puanlari ortalamasi (§=
56.21) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 6grencilerin sontest puanlar ortalamalari
(§=62.35) arasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi grubu lehine anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Bu da Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde egitim goren bireylerin

Excel’de Fonksiyon Kullanimi konusunda daha basarili oldugu soylenebilir.
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BOLUM V

OZET, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin deseni, gerceklestirilmesi ve bulgulari anahatlari ile
Ozetlenmekte; arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak, belirlenen sorunlarin

¢coziimiine yonelik Onerilere yer verilmistir.

Ozet

Bu arastirma, hipermedya ortamlarda 6grenme stillerine dayali farkli gezinti
yapilarinin akademik basariya etkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.
Caligmada ogrenme stili olarak Kolb Ogrenme Stili Modeli temel almmustur.
Hipermedya ortamlarin tasarlanmasi asamasinda Direct Path Pattern ve Related

Child Pattern gezinti yapilar1 kullanilmigtir.

Arastirmanin deneysel boyutunu gerceklestirmek icin Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi béliimlerinden toplam 320
ogrenci katilmustir. Ogrencilere uygulanan &grenme stili belirleme 6lgegi ile
ogrencilerin baskin 6grenme stilleri tespit edilmistir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda; Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 132, Simf Ogretmenligi Boliimii 70,
Fen Bilgisi Ogretmenligi 66 ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii 6grencileri
52 olarak bulunmustur. Ogrenme stilleri belirlenen 320 denegin her biri homojen
gruplara boliinerek her bir 6grenme stiline esit dagilim yapilmustir. Ogrenciler
ogrenme stillerine ve gezinti yapilarma gore tekrar gruplandirilarak 8 alt grup
olusturulmustur. Gruplar 40’arli dagilimlarla 1. Tip Oziimseyen —Dogrusal Yapi ,
1. Tip Oziimseyen Dogrusal Olmayan Yap, 2. Tip Terlestiren - Dogrusal Yap1 , 2.
Tip Yerlestiren Dogrusal Olmayan Yapi, 3. Tip Degistiren - Dogrusal Yap1 , 3.
Tip Degistiren Dogrusal Olmayan Yap1 ve 4. Tip Ayristiran - Dogrusal Yap1 , 4.
Tip Ayristiran Dogrusal Olmayan Yapi1 seklinde toplamda 8 grup olusturulmustur.
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Ogrencilerin dntest ve sontest toplam puanlarinin hesaplanmasinda aldiklar1
puanlar kullanilmigtir. Uygulama i¢in her soru farkli dagilimli olmak tizere 100 puan

tizerinden degerlendirilmistir.

Ogrencilerin Excel’de fonksiyon kullanimi konusu ontest basari puanlari
Ogrenme stili-gezinti yapist degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir [F7312= .773; p> .05]. Baska bir anlatimla 6grencilerin Excel’de
fonksiyon kullanma konusu Ontest basari puanlari sahip olduklar1 6grenme stili-

gezinti yapisi degiskenine gore anlamli bir sekilde degismemistir.

Ogrencilerin Excel’de fonksiyon kullanimi konusu sontest basari puanlari
Ogrenme stili-gezinti yapist degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmiis [F7312= 17.419; p< .05] ve bu bulgular 1518mnda 6grencilerin Excel’de
fonksiyon kullanma konusu sontest basar1 puanlart sahip olduklar1 6grenme stili-
gezinti yapist degiskenine gore anlamli bir sekilde degistigi goriilmiistiir. Anlamli
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey HSD ¢oklu

karsilagtirma testi yapilmis ve bu test sonuglarina gore 1. tip 6ziimseyen dogrusal
Ogrenenlerin sontest puanlar1 ortalamasi (§=68.63) ile 1. tip 6ziimseyen Dogrusal
Olmayan (§=56.25), 2. tip yerlestiren dogrusal (§=48.38) , 2. tip yerlestiren
dogrusal olmayan (§=59.50), 3. tip degistiren dogrusal olmayan (§=58.75), 4. tip
ayrigtiran dogrusal(i =49.75), 4. tip ayristiran dogrusal olamayan(i =57.13) sontest

puanlar1 ortalamalar1 arasinda 1. tip 6ziimseyen D grubu lehine anlamli farkliliklar

bulunmustur.
Coklu karsilagtirma testi sonuglarina gore;

Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireylerin dogrusal yapida daha basarili
olduklar1 (x=68.63), Yerlestiren 6grenme stiline sahip bireylerin dogrusal olmayan
yapida daha basarili olduklar1 (x=59.50), Degistiren 6§renme stiline sahip bireylerin
ogrenme stiline sahip bireylerin dogrusal yapida daha basarili olduklar1 (x=70.00),
Ayristiran 6grenme stiline sahip bireylerin dogrusal yapida daha basarili olduklar1

(x=57.13) tespit edilmistir.
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Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimler arasinda ontest basari puanlari
dikkate alindiginda Tiirkce Ogretmenligi (x=33.11), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
(x=36.92), Fen Bilgisi Ogretmenligi (x=33.18) ve Sif Ogretmenligi(x=56.21)
tespit edilmistir. Bu istatistiksel verilere dayanilarak Ogrencilerin Ontest basar1
puanlar1 arasinda birbirlerine ¢ok yakin oldugu aralarmda yapilan Tukey HSD ¢oklu
karsilagtirma testi ile ortaya ¢ikmug ve aralarinda anlamli bir farkin olmadigi
bulunmustur. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri boliimler arasinda sontest basari
puanlar1 dikkate alindiginda Tiirkge Ogretmenligi (X=56.14) ile Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi (x=62.98), Fen Bilgisi Ogretmenligi (x=62.35) ile Tiirkce
Ogretmenligi (x=56.14), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (X=62.98) ile Simuf
Ogretmenligi(x=56.21), Fen Bilgisi Ogretmenligi(x=) ile Siuf Ogretmenligi
(x=56.21) arasinda anlaml farkliklar tespit edilmistir. Bu bilgiler 1s18inda ontest
basart puanlarinin ortak oldugu diisiiniildiigiinde boliimler arasi sontest basar1

ortalamasi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lehine oldugu goriiliir.
Sonugclar

Hipermedia ortamlarda 6grenme stillerine gore yapilan egitimlerde gezinti

yapilarinin d6grencilerin basarilarina etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin  6grenme stilleri dagilminda gegmis yillarda yiiriitiilmiis
caligmalarda da var olan bulgular1 dogrular nitelikte olmasmna karsm, yapilan
uygulamada gruplarin homojen olusturulmas: i¢in esit dagilim yapilmistir.
Ogrencilerin her iki yapida da &ntest ve sontest basar1 puanlar1 kiyaslandiginda erisi

puanlar1 anlamli diizeyde artmustir.

Gezinti yapisinin 6grencilerin basarilar1 etkiler nitelikte oldugu saptanmistir.
Genel itibariyle 6zimseyen 6grenme stiline sahip olan bireyler dogrusal yapida,
yerlestiren 6grenme stiline sahip bireyler dogrusal olmayan yapida, degistiren
ogrenme stiline sahip bireylerin dogrusal yapida ve son olarak ayristiran 6grenme
stiline sahip olan bireylerin ise dogrusal olmayan yapida daha basarili oldugu sonucu

bulunmustur.
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Oneriler

Elde edilen bulgulara dayali olarak, dgretim faaliyetlerinde Kolb Ogrenme
Stilleri Modeli’'nden yararlanmay1 amag etmis uygulamalar ve ayn1 konuda yapilacak
arastirmalar acisindan ilgili kisi yada kurumlarmn asagidaki Onerileri dikkate

almasinda yarar goriilmektedir.

1. Kolb 0Ogrenme sitilleri envanteri ile yapilan bir tarama sonunda,
ogrencilerin belli 6grenme stillerine yogunlastigi tespit edilince, sadece o
tipteki 6grencilere hitap edebilecek sekilde planlanip, uygulanmasi ¢ok da

tutarli bir yaklagim olmayacag agiktir.

2. Ogrenme stilleri belirlenen 6grencilere uygulanacak web tabanli bir
caligmada 2 farkli yapidan faydalanilmistir. Gezinti yapilari literatiir
incelendiginde bir hayli fazla olmakla birlikte, tiimi birbiri ile iligkili
yapilar oldugu goriilmiistiir. Bu amagla farkli gezinti yapilarindan ortak
ozellikleri igerisinde barindiran 2 yap1 kullanmilmistir. Diger gezinti
yapilarinin da bu arastrmaya benzer sekilde test edilmesinde yarar

goriilmektedir.

3. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli disindaki modellerin de bu arastirmaya
benzer sekilde bir wuygulama araciyla test edilmesinde yarar

goriilmektedir.

4. WWW i¢in gelistirilecek olan dgretim materyallerinde sadece bilgilerin
bir arada sunumu degil, bu materyallerin 6grenenlerle nasil bir etkilesim

icinde olacagi konusu da dikkate alinmalidir.

5. Basariya etki eden faktorlerin sadece ikisi bu arastirmada dikkate
alindigindan, basariya etki eden diger faktorlerin de arastwrmalara

katilmasinda yarar goriilmektedir.
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EKLER

EK 1: Ogrenme Stilleri Envanteri

Sayin Bay/Bayan

Ogrenme Stilleri Envanteri

Asagida her birinde dorder ciimle bulunan on iki tane durum verilmektedir.

Her durum i¢in size en uygun climleyi 4, ikinci uygun olan1 3, {igiincii uygun olani 2,

en az uygun olani ise 1 olarak ilgili ciimlenin baginda birakilan bosluga yazimniz.

Prof. Dr. Petek ASKAR
Dog. Dr. Buket AKKOYUNLU

Tesekkdir ederiz.

O rnek

Ogrenirken
~4 mutluyum.
~ 1 hizliymm.

_ 2 mantikliyim.
3 dikkatliyim.

Hatirlamaniz igin .
4 en uygun olan .
3 ikinci uygun olan E
2 ticlincii uygun olan :
1 en az uygun olan :

1. Ogrenirken

2. Eniyi

ogrenirim.

3. Ogrenirken

duygularimi gz oniine almaktan
hoslanirim.

izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.
fikirler iizerine diistinmekten hoglanirim.
bir seyler yapmaktan hoslanirim.

duygularima ve dnsezilerime giivendigimde
dikkatlice dinlendigim ve izledigimde
mantiksal diisiinmeyi temel aldigimda

bir seyler elde etmek icin ¢ok calistigimda

giiclii duygu ve tepkilerle dolu olurum.
sessiz ve ¢ekingen olurum.

sonuglar1 bulmaya yonelirim.
yapilanlardan sorumlu olurum.
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ogrenirim.

6. Ogrenirken

biriyim.

7. En iyi

ogrenirim.

8. Ogrenirken

9. Eniyi

ogrenirim.

10. Ogrenirken

biriyim.

11. Ogrenirken

Duygularimla
Izleyerek
Diistlinerek
Yaparak

Yeni deneyimlere agik olurum.
Konunun her yoniine bakarmm.
Analiz etmekten ve onlar1 pargalara
ayirmaktan hoslanirim.
Denemekten hoglanirim.

sezgisel
gozleyen
mantikli
hareketli

kisisel iliskilerden
gbzlemlerden

akile1 kuramlardan
uygulama ve denemelerden

kisisel olarak o isin bir par¢asi olurum.

isleri yapmak i¢in acele etmem.
kuram ve fikirlerden hoslanirim.
calismamdaki sonuglar1 gérmekten
hoslanirim.

duygularima dayandigim zaman
gozlemlerime dayandigim zaman
fikirlerime dayandigim zaman
ogrendiklerimi uyguladigim zaman

kabul eden
cekingen
akilc1
sorumlu

katilirim.
gbzlemekten hoslanirim.
degerlendiririm.
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aktif olmaktan hoslanirim.

12. En iyi _akiler ve agik fikirli oldugum zaman
_ dikkatli oldugum zaman
_ fikirleri analiz ettigim zaman
___ pratik oldugum zaman
ogrenirim.

SY:....... YG:....... SK:........ AY: ...

SK-SY:..........

AY-YG:.........
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EK 2: Web Sitesi Ornek Sayfalar1

o - :
& sie Hatitaz | ardim | = dietiging

Eu sayfa en bagarih pekilde 1024%762 cézindrlikie kullambe,

Resim 3. Ana Sayfa

i X
MICROSOFT EXCEL DERSLERI
Formiil ve Fonksiyonlaria Calismalk |
A~ Derslere Girig Yapabilmek Icin Litfernn Okul Numaramzi
Yazinz
ool ATz Bu web sawfan "Hipermedya Orarnlarda Srenme Stillering
Derslerirmizi B
m Dayah Farkh Gezinti ¥apilanmin Ogrenci Bagansina Etkisi® Konulu
azl Metinler Aracihd ile; tez cahgmazinda kullanilmak dzere tasadanrigh,

-] e
0 anlatimb Videolar ile; 3{?
16

1o |
20
4 21

" Ornek Bir Excel Calisma SayFas ile oA

=

B
26
27
el | e

9 Avrintilarin Kesfederak; Zo |
S0
Eil

52 |

' o - 3
+ Excel'de Formil ve Fonksiyonlarla -]
Calsabileceksiniz, 56
%
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MICROSOFT EXCEL DERSLERI

&~ Derslere Giris Yapabilmek icin Liitfen Okul Numararzi
Yazimz

ol Mumnaraniz:

Sisteme Kayith
Degilsiniz.

Derslerirmizi

Yazih Metinler arachd ile;

Anlatbiml Yideolar ile;

:
Srnek Bir Excel Calisma Savfasiile

&
“ Awrinbilanm Kesfederek;

+ Excel'de Formidl wve Fonksivorlarla
Calsabileceksiniz,

[ it
] gire Hatitast | Yardim | L= ;:ieur_i:l-

Istatistiksel Analizler

Bu zayfa en bagaril sekilde 1024+768 cazinirlakte kullamlr,

Formill ve Fonksiyonlarla Calismak

Bu web sayFas "Hipermedya Crtamlarda Sdrenme Stillerine

Drayah Faddi Gezinti ¥apilannin Sdrenci Bagansina Etkizi" Konulu

tez galismasinda kullarlmak dzere tasadanrigtr,

Resim 4. Ogrenci Numarasi Ile Giris Yapilan Ekran
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Badlatilan Ac | Baglatilan Kapat

-} 3. Excelde Formul ve Fonksiyonlarla Cahsmak
=1--3 2.1, Formiller olusturmnak
<) 3.1.1. aritretik Operasyonlar
=) 3.1.2. Statik Formiiller
-« 3.1.3. Dinamik Formibller
w1 314, Formillari Tzlamelk
-] 3.2, Fonksiyvonlar Kullanmak
« ] 3.2.1. Excel Fonksivanlan
-« 3.2.2. Otomatik Toplam almak
) 3.2.3. Fonksiyon Sihirbazin Kullanmak
=477 3.3, Veri Céztmlerneler
1) 3.3.1. Verileri Sayisal Olarak Siralamak
1) 3.3.2. Verileri Alfabetik Olarak Siralamak
) 3.9.3. OTOMATIK S0Z Fonksiyonu
= Interaktif 1slernler
\j 1. Forum
=) 2 Sohbet
{ ] 3. Mot Defterim
« & rardim
-} 9 Masil Kullanmaliyim?
- @ sss

w0 L] Gneri, Giris va Distnceler

Arama

k4

Son Arananlar

1. Toplarma izlemi

2. Gikarma tslemi

3. Otomnatik Stz

4, Fonksiyonlan Izlermek

Dosya Dlgen GorOnlm  ERle  Bigim  Araclar  Veri  Pencere  Yardim
DlEHag @Ry | ibR-F o-o- @2 -43 B
frial Tur s .| KT A F %o, e oA 7
D4 - b5
7 (T T (= T T T [ [
TOPLAM
25
40
]
i — S firmm— 1 |
M 4 v W\ Sayfal { Sayfaz f Gayfag / [« | EliN
Hazir BH S&YT
.1.4 Formiilleri Izlemek
Formilin uygulanacad hilcre secgilir, ‘=" isareti vazihr, formil girilerek, klavyeden 'Enter’ tusuna basilir,

00:48 £ 01:31

Resim 5. Oziimseyen Ogrenme Stiline Sahip Bireylerin Dogrusal Olmayan
Yapidaki Ornek Ders Sunumu

Bafglatlar Ac | Badlatlan Kapat

:‘ 3, Excelde Formil ve Fonksivonlarla Calismale
B3 3.2, Formiller Olusturmnak
« ) 3.1.1. Aritmetik Operasyonlar
-} 3.1.2. Statik Formiller
~] 3.1.3. Dinamik Formiiller
“ ] 314, Formilleri fzlemek
=17 3.2, Fonksiyonlan Kullanmak
“{ ] 3.2.1. Excel Fonksivonlan
=] 3.2.2. Otornatik Toplam &lmak
~_] 3.2.3. Fonksiyon Sihirbazim Kullanmak
= 3.3, Veri gazimlermeleri
«{] 23.3.1. Verileri Sayisal Olarak Siralamak
~_] 3.3.2. Verileri alfabetik Olarak Siralamak
“_] 3.3.3. 0TOMATIK S0Z Fonksiyonu
=) Interaktif Islermler
1_‘] 1. Farum

{) 2. Sohbet

] 3. Not Defterim
B b Yardinn
Y % Nasil Kullanmmaliyim?
Y@ sss

) L] Snen, Gérig ve Distnceler

Arama
K1

Son Arananlar

1, Toplama Islemi

2. ¢ikarma Islemi

3, Dtomatik Sz

4. Fonksiyanlsn tzlemek

—

B icros Excel -

00:12 /0022

Resim 6. Degistiren Ogrenme Stiline Sahip Bireylerin Dogrusal Olmayan
Yapidaki Ornek Ders Sunumu
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Badlatilan Ag | Badlatlan Kapat

'_J 3, Excelde Formil ve Fonksiyonlarla Calismalk
e} — 3.1, Formiller Olusturmak

3.4.1. Aritmetik Operasyonlar

[} 3.1.z, statik Farmaller

1 3.1.3. Dinamik Formiller

1 3.1.4, Formilleri zlemelk

=+ 3.2, Fonksivonlar kullanmal:

L) 3.2.1. Excel Fonksivonlan

1 3.2.2, Otornatik Toplam almak

S ) 3.2.3, Fonksivon Sihirbazim Kullanmak
) 3.3, Weri Cazdmlemeleri

) 3.3, verileri Sayisal Olarak Siwralamak
1 3.3.2, Verileri Alfabetik Olarak Siralarmak
) 3.3.3. 0TOMATIR 502 Fonksiyonu

=9 Interaktif islemnler

1] 3. Not Defterim

> Yardim
1) & nasil Kullanmaliyim?
LB sss

=) 1) ©neri, Garis ve Dustnceler

=

Arama
K4

Son Arananlar

1. Teplama Islemi

2, Cikarma 1slemi

3, Stomatik Sz

4, Fonksiyonlan Izlermek

Aritmetiksel Operasyonlar

Microsoft Excel - Kitap1

W 4 » n)Sayfal{ Sayfa2 £ Sayfad /
Gir SAYT

[«

Dosya Digen GorinOm  EMe Bigim  Araglar  Veri  Pencere  Yardm - 8 X
ol 3 714 & c-o-lgz-fdjeen 2
AL >

E F L) H

| s

3.1.1 Aritmetik Dperasyonlar

Aritmetik islemleri yapmalk Gzere Excel’de formiller ve fonksivonlardan faydalanabilirsiniz, Formiller,
tamamen kullanicilar tarafindan, dzel, amaca uygun sekilde dizenlenebilecek aritrmetik operasyonlar
dizilerinden alusur.

Sayfa 1/4

T

Resim7. Ayristiran Ogrenme Stiline Sahip Bireylerin Dogrusal Olmayan

O vorlinrranet

Yapidaki Ornek Ders Sunumu
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Badlatilar Ag | Badlatlan Kapat

j 3. Excelde Formal ve Fonksivonlarla Calismak
=49 3.1, Formiiller Olusturmak

Microsoft Excel

1] 3.1.1. Aritmetik Operasyonlar Dosya  Digen Gorindm  Ede  Bidm  Araclar  Weri  Pencere  Yardm
[ 3.1.2, Statik Formiiller D@Eﬁﬁ élﬁﬁ:} %@_G Yo %z'%l'il ﬂﬂ@ ):
-+ ) 3.1.3, Dinamik Formiller
«] 314, Formilleri Tzlermek Arlal Tur ) 10 & e s W P A T
=1+ 3.2. Fonksivonlan Kullanmak 13
1] 3.2.1, Excel Fonksiyonlar B 3 D E F e} H | =
|} 3.2.2. Otomnatik Taplam Almak i |
«] 3.2.3. Fonksivon Sihirbazim Kullanmak
=453 3.3, Veri Gazumlemeleri
-] 3.3.1. Verileri Savisal Olarak Siralamale
] 3.3.2. Verileri Alfabetik Olarak Siralamak
',j 3.3.3. OTOMATIK S0Z Fanksiyanu
— Interaktif Islemler
) 1, Farum
(] 2, Sohbet
3. Mot Defterim [k
o5 rardim
) % Nasil Kullanmalism?
- @555
- L] 9neri, Garis ve Disincelar =
Arama =
EF=Hl | | =
& MOy W\Sayfa1 { Sayfep [ Sayfsa / ] |l
Hazir BH SAK1
Son Arananlar .2.2 Dtomatik Toplam Almak
e e iste_mlen hiicreler tklanarak, dederler yazilr, Ardindan klavyeden ‘Enter’ tusuna basilir, Fare oku ilk hicre
2. Cikarma 1slemi lzerine getirilir ve fare sol tusuna basih tutularak dederin yazildidi son hiicrenin bir altndaki hiicrede dahil
3. Otemnatik Siz olana kadar striklenip birakilir. 'Standart arag cubugundan 'Otomatik Toplam' kisayol didmesine tiklanir,
4. Fonksivonlan izlemek

0006/ 00:20]

Resim 8. Yerlestiren Ogrenme Stiline Sahip Bireylerin Dogrusal Olmayan
Yapidaki Ornek Ders Sunumu

(ED etin konutar Ehlkultanics tistesi @ Jarama @)jvardim

Su Anki Zaman 24 May 2006 Saat 1:d4dpm. welians] ||
Sizin Son Gelisiniz 17 May 2006 Saat 8:53pm. | I

Forum Son Gonderilen

Gosterilecek Konuflary Bulunarmyaor,

Forum istatikleri |
Toplarn 0 Mesaj, 0 Konu ve O Forurn

San Mesaj Tarihii 30 Decernber 1839 Sast 12/00arm yazan:
Toplam 2 Farumn Upesi

En ‘Yeni Uyemiz Guests
Toplam 1 Akt Kullania Etkin, 1 Misafirler) ve 0 Kollanc(lar)

B4 ack Forum [Cevap Yok] B2 wilith Forurn [Cevap Yokl ¥ parola Korumal
B Ack Forum [Cevap Var] EB Kilith Forum [Gevap Var gadece voneticiler
Tiirn Mesailan Okunrus Ssy | Forumna At Cerszler (Cookiss) Sil

Forumu Kullanabilmeniz Igin Tarayicinizin Gerezleri {Cookies) wve Javascripti Desteklemesi Gerekmektedir,

Powered by Web Wiz Forums version 7.8
Copytight ©2001-2004 Web Wiz Guide

Bu Sayfa 0,0391 Saniyede iklendi.

Resim 9. Bireylerin Dogrusal Olmayan Yapida Kullanabilecekleri Forum
Sayfasi
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Kullamcilar

onguerChat On-Line 4.3
3! kaan

tkaan Sisterne Wed May 24 13:45:36 UTC+0300 2006 de Giris yaph

Odalar

3 Entrance
3 Music

B sport

=

lesajimz1 Yaziz...

Tam kullaralar v [vak s () [ [0) 280 & =) o e 20 60 =) %
Resim 10. Bireylerin Dogrusal Olmayan Yapida Kullanabilecekleri Anlik
Iletisim Kurmalarini Saglayan Sayfa Ornegi

Not Defteri

Kaydet Temizle

Pencereyi Kapat

Resim 11. Bireylerin Dogrusal Olmayan Yapida Kullanabilecekleri Not
Almalarmi Saglayan Sayfa Ornegi
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Badlatilan Ag | Bagdlatilan Kapat

-_{ 3. Excelde Formill ve Fonksivonlarla Galismak
EI*:j 3.1, Formiller Olusturmalk
) 3.1.1. Aritmetik Operasyanlar

) 3.1.2. Statik Formiller

) 3.1.3. Dinamik Formiiller
) 344, Formiller fzlemek
—] 3.2. Fonksivonlar Kullanmak
1 #.2.1. Excel Fonksiyonlar
) 3.2.2. Otomnatik Toplam Almak

) 3.2.3. Fonksiyon Sihirbazini Kullanmmak
=] 3.3, Wer Cazamlemeleri
w1 331, Verileri Sayisal Olarak Siralamak
) 33,2 Verileri Alfabetik Olarak Siralamak
J 3.3.3. OTOMATIK SUZ Fonksiyonu
=) Interaktif Dslemler
J 1. Forum
() 2. Schbet
) &, Mot Defterim
B4 i3 vardim

Arama t l ’7
= g P\m' =

Son Arananlar

1. Toplama izlemi

2. Gikarma Islami

3, Ctomatik Sz

4. Fonksiyonlan fzlemek

|8ira Mo Agiklama j Baglant: Adresi
1 |Aritmetik Operssyonlar (Toplsms slerni) Derse Git
2z |Aritmetik Operasyonlar (Toplama Islemi) Derse it
Sira No Aciklama Baglant: Adresi
1 Aritmetik Operasyonlar (Toplama Islemi) Derse Git
rd \Aritmetik Operasyonlar (Toplama islemi) Derse Git
Arama

Resim 12. Bireylerin Dogrusal Olmayan Yapida Kullanabilecekleri Arama

Sonug Sayfasi Ornegi
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EK 3: BASARI TESTI

EXCEL SORULARI

No Adi Soyadi
45 segil fidan
24 elif demir
67 ali cakir
13 deniz giiler
90 samet can
1. Yukaridaki tablodaki verileri NO kriterine gore biiyiikten kiigiige dogru
siralayniz.
2. Yukaridaki tablodaki verileri AD kriterine gére A>Z ye dogru siralaymniz.
3. Yukaridaki tablodaki verilerden nosu 45 ve daha yiiksek olanlar1 otomatik
stiz iglemi ile ayirt ediniz.
No | Ogrencinin Adi Soyadi | 1.yazili | 2.yazili | 1.s6zlii | 2.s6zlii | donem sonu | Durum
45 | secil fidan 78 45 60 55
24 | elif demir 54 67 45 50
67 |ali cakir 75 70 80 85
13 | deniz giiler 82 61 65 75
90 |samet can 66 42 55 60
4. Yukarida ismi verilen 6grencilerin donem sonu puanlari basit formiilii
yazarak hesaplayniz.
5. Yukarida ismi verilen 6grencilerin donem notu 50 puandan diisiik olanlara

BASARISIZ, 50’den biiyiik olanlara BASARILI olarak durum siitununda

belirtiniz.

A B C D E
1 ) Birim
Alman Uriin | Adet | Fiyati Toplam
2 | Gomlek 3 50
3 | Ceket 1 150
4 | Ciizdan 1 35
5 | Saat 1 100
6 | Ayakkabi 2 70
7 | Corap 4 15
8
9
10 Fatura | Toplam
11
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6. Yukaridaki tabloda verilen bilgilere gore her bir alinan iirliniin toplam
fiyatini toplam siitununa hesaplayimiz.

7. Yukaridaki tabloda verilen bilgilere gore alinan tirtinlerin fatura toplam
fiyatmi1 E10 hiicresine yazarak hesaplayniz.
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EK 4: A¢ik Uglu Simavin Degerlendirme Kriterleri

SORULAR

Puanlama

Toplam
puan

Yukaridaki tablodaki verileri NO
kriterine gore biiyiikten kiigiige
dogru siralaymiz.

10

10

. Yukaridaki tablodaki verileri AD

kriterine gore A>Z ye dogru
siralaymniz.

10

10

. Yukaridaki tablodaki verilerden

nosu 45 ve daha yiiksek olanlar1
otomatik siiz islemi ile aywrt ediniz..

10

10

. Yukarida ismi verilen 6grencilerin
donem sonu puanlari basit formiili
yazarak hesaplayniz.

20

20

. Yukarida ismi verilen 6grencilerin
donem notu 50 puandan diisiik
olanlara BASARISIZ, 50’den
biiyiik olanlara BASARILI olarak
durum siitununda belirtiniz.

20

20

. Yukaridaki tabloda verilen bilgilere
gore her bir alman iiriiniin toplam
fiyatmi toplam siitununa
hesaplaymiz.

15

15

. Yukaridaki tabloda verilen bilgilere
gore alinan {riinlerin fatura toplam
fiyatmi E10 hiicresine yazarak
hesaplaymiz.

15

15
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