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ON SOz

Hiiseyin Ragip Baydur, diplomat, tarih¢i, egitimci, yazar ve devlet adami olarak
birgok alanda 6nemli katkilarda bulunmus bir isimdir. Basarili bir egitim hayati geciren
Baydur, Istanbul Hukuk Fakiiltesi'nden mezun olduktan sonra Tiitk Ocag1 ve Tiirk
Dernegi gibi 6nemli kurumlarin kurulusunda yer almistir. Kariyerine Avrupa’da Talebe
Miifettisi olarak baslayan Baydur, daha sonra Hakimiyet-i Milliye gazetesinde gazetecilik
yapmis ve ¢esitli lilkelerde biiyiikel¢i olarak gorev alarak Tiirkiye’yi uluslararasi arenada

temsil etmistir.

Hiiseyin Ragip Bey, 1332 yilinda “Iptidailerde Tiirkgenin Usul-i Tedrisi” adl1 188
sayfalik eserini kaleme almistir. Bu eserinde, donemin egitim sorunlarina ¢dziim sunmay1
ve gelecek nesillerin daha iyi bir egitim almasini saglamayi amaglamaktadir. Yazar,
egitimde yeni bir sistemin gerekliligini savunarak, Tiirk toplumunun ana dilinin Tiirk¢e
olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ona gore, Tiirkgenin tiim kurallar1 okulda dgretilmeli

ve yazilacak eserler de bu kurallara uygun sekilde yazilmalidir.

Bu calismada, Hiiseyin Ragip Bey’in “Iptidailerde Tiirk¢enin Usul-i Tedrisi" adl
eseri ele almmaktadir. S6z konusu eser, 6gretim ilke ve yOntemlerine odaklanarak,
Tiirkgenin 6nemi, dgretmenlerin ders isleyis tarzi, kitaplarin yazim siireci, dil bilgisi,
yazim kurallari, okuma, degerlendirme ve giizel yazi yazma konularim1 kapsamli bir
sekilde ele almaktadir. Eserde, gelecek nesillerin kullanacaklar1 dilin 6zelliklerini 1y1
bilmeleri ve kaleme alacaklar1 eserleri Tiirkgenin kurallarima uygun sekilde yazmalari

gerektigi vurgulanmaktadir.

Biiyiikelcilik, maarif miifettisligi, 6gretmenlik ve okul midiirliigii gibi 6nemli
gorevlerde bulunmus olan egitimci ve diplomat Hiiseyin Ragip Bey’in bu degerli eserinin
degerlendirilmesi ve transkripsiyonunun yapilmasiyla bilim diinyasina katki sunulmasi

amaclanmaktadir.



Bu caligmanin ortaya ¢ikmasinda, kiymetli vaktini, bilgisini ve destegini higbir
zaman esirgemeyen degerli danmismamim Dog. Dr. Abdullah CENGIZ’e en icten
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, tez yazim siirecinde her zaman yanimda olan ve

desteklerini esirgemeyen aileme de minnettarim.

Rahime CELIK
Diyarbakir 2025
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OZET

Ulkemizde, ilkokul ve ortaokullarda “Tiirkge”, liselerde ise “Tiirk Dili ve
Edebiyat1” adiyla verilen dersler, farkli basliklara sahip olsa da ortak bir amaca hizmet
etmektedir. Bu derslerin temel amaci, 6grencilerin konustuklari dili iyi bilmelerini, dogru
ve etkili bir sekilde kullanmalarin1 ve bu kazanimlariyla eserler ortaya koyabilmelerini
saglamaktir.

Ders igerikleri incelendiginde, dil bilgisi, okudugunu anlama, ¢esitli metin tiirleri,
gorseller, etkinlikler, konu tekrarlar1 ve degerlendirmeler gibi unsurlarin yer aldigi
goriilmektedir. Ancak, literatiir arastirmalar1 sonucunda, giiniimiizde kullanilan Tiirk¢e
kitaplarmin tarihsel siire¢ i¢inde nasil sekillendigine dair yapilan g¢aligmalarin oldukga
siirl oldugu tespit edilmistir. Bu calisma, bu eksikligi gidermeye katkida bulunmay1
amaclamaktadir.

“Hiiseyin Ragip’in ‘Iptidailerde Tiirkgenin Usul-i Tedrisi’ adli eserinin
Transkripsiyonu ve Degerlendirilmesi” baslikli bu ¢alismada, Tiirkgenin ¢ocuklara hangi
egitim yontem ve teknikleriyle anlatilmasi gerektigi, 6gretmenlerin hangi yontemleri
kullanmasinin daha etkili olacagi, sinif ortaminin nasil diizenlenmesi gerektigi, cocuklarin
yas ve alg1 farkliliklarina gore nasil yonlendirilmesi gerektigi gibi konular detayli bir
sekilde ele alinmistir. Ayrica, ¢ocuklara yalnizca konustuklart dili 6gretmek degil, ayni
zamanda bu dili kullanarak {retken bir birey olmalarin1 saglamak amaciyla
kazandirilabilecek beceriler de agiklanmistir. Bunun yani sira, eserin yazari Hiiseyin
Ragip Baydur hakkinda detayli bilgiler sunulmus ve eserin transkripsiyonu ile
degerlendirilmesi yapilmistir.

Calismanin giris boliimiinde, arastirmanin amaci, 6nemi, yontemi ve sinirliliklar
ele alinmis, ayrica asil kaynaklara ulasilarak egitim kavraminin tanimi yapilmis ve
konuyla ilgili temel kavramlara yer verilmistir.

Birinci boliimde, Hiiseyin Ragip Baydur’un hayat1 ve eserleri, birincil kaynaklara
dayanilarak incelenmistir. Yazarin makaleleri, dergileri, -elestirileri, gazetelerde
yayimlanan yazilar1 ve kitaplar1 konu itibariyla ele alinarak detaylandirilmistir.

Ikinci béliimde, eserin degerlendirilmesi yapilmis ve eser, genel bir incelemenin
ardindan yedi boliim halinde ayrintili olarak analiz edilmistir.

Ugiincii béliimde ise, Hiiseyin Ragip’in “Iptidailerde Tiirkgenin Usul-i Tedrisi”
adl eserinin transkripsiyonu gerceklestirilerek okuyucunun esere daha kolay erisebilmesi
saglanmustir.

Anahtar Kelimeler

Hiiseyin Ragip, Diplomat, Egitim, Ogretim Ilke ve Yontemleri.

I



ABSTRACT

In our country, the courses taught under the name “Turkish” in primary and
secondary schools and “Turkish Language and Literature” in high schools serve a
common purpose, despite having different titles. The primary objective of these courses
is to ensure that students have a strong command of their native language, use it correctly
and effectively, and, through these competencies, produce literary works.

Examining the course content reveals that it includes grammar, reading
comprehension, various text types, visual materials, activities, topic reviews, and
assessments. However, a review of the literature indicates that studies on how Turkish
textbooks used today have evolved are quite limited. This study aims to contribute to
filling this gap.

Titled “Transcription and evaluation of Hiiseyin Ragip's work on the method of
teaching Turkish in primary schools”, this study delves into the educational methods and
techniques that should be employed in teaching Turkish to children, the most effective
teaching strategies for educators, how to organize the classroom environment, and how to
guide students based on their age and cognitive differences. Additionally, it explores the
skills that can be imparted to children not only to teach them their native language but also
to help them become productive individuals through its use. Furthermore, the study
provides detailed information about the author, Hiiseyin Ragip Baydur, and includes both
the transcription and evaluation of his work.

In the introduction, the research objectives, significance, methodology, and
limitations are discussed. Additionally, primary sources were consulted to define the
concept of education and to present key concepts related to the subject.

The first chapter examines the life and works of Hiiseyin Ragip Baydur based on
primary sources. His articles, journals, critiques, newspaper publications, and books are
analyzed in detail within their respective contexts.

The second chapter presents an evaluation of the work, offering a general overview
followed by a detailed analysis divided into seven sections.

In the third chapter, the transcription of Hiiseyin Ragip’s “Iptidailerde Tiirk¢enin
Usul-i Tedrisi” is provided, ensuring easier access to the work for readers.

Keywords
Hiiseyin Ragip, Ambassador, Teaching Principles and Methods.
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GIRIiS

Merak, insani harekete gegiren ve 6grenmeye yonlendiren temel bir duygudur.
Insanlik tarihi boyunca 6grenme arzusu hi¢ kaybolmamis, aksine bu merak duygusu
sayesinde yeni bilgiler edinilerek giiniimiizdeki ileri teknolojik seviyeye ulagilmistir. Her
donemde ortaya c¢ikan yeni bilgilerin aktarimi, egitimi zorunlu kilmigtir. Bilgi birikimi
arttikca, egitim kavramina da yeni anlamlar yiiklenmis, ancak genel olarak egitimcilerin
benimsedigi en yaygin tanim, Ertirk’iin yaptigi tanimdir:  “Egitim, bireyin
davramslarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana
getirme siirecidir.”' Bu tanima gére, egitimin bir siire¢ oldugu, bireyin kendi istegiyle
davraniglarint  degistirdigi ve bu degisimi yasantilar1 yoluyla gerceklestirdigi
anlagilmaktadir. Egitim, yalmizca okul siireciyle smirli kalmayip, bireyin okula
baslamadan Once, egitim hayati boyunca ve hayatinin her alaninda edindigi tiim

tecriibeleri kapsayan siirekli bir gelisim siirecidir.’

Egitimin ayrilmaz bir pargasi olan Ogretim, okullarda planli ve programli bir
sekilde yiiriitiilen, yalnizca 6gretmenin degil, 6grencinin de aktif rol aldig1 orgiitlenmis
bir siirectir. Bir konu hakkinda bilgisi olan herkes 6gretme yetisine sahip olabilirken,
ogretim faaliyetleri dogrudan Ogretmenin sorumlulugu ve gorevi olarak kabul

edilmektedir.?

Egitim-6gretimin ne zaman basladig1 sorusuna verilebilecek en anlamli cevap, bir
anne ve babanin ¢ocugunu sevmesiyle basladigidir. Toplumun temel yapi tasi olan aile

var oldugundan beri, egitim ve 6gretim siireci de varligini siirdiirmektedir.*

! Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, (Ankara: Edge Akademi Yayincilik, 2017), s.13.
2 Emine Aysin Senel, “Egitim Bilimine Giris”, Egitimin Temel Kavramlar1 (Eskisehir: Anadolu
Universitesi, 2018), s. 4.
3 Alipasa Ayas vd, Egitim Bilimine Giris, (Ankara: Pegem Akademi, 2014),s.4.
4 Hasan Ali Koger, Egitim Tarihi (ilk Cag), (Ankara: Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi, 1980) .s.12.
1



Aile, bireyin ilk egitim aldig1, temel degerlerin ve kiiltiirel mirasin aktarildigi en
onemli 0gretim alanidir. Bu nedenle, bireyin gelisiminde ve 6grenme siirecinde aile,

okuldan 6nce gelen ve hayat boyu siiren bir egitim kurumu niteligi tasimaktadir.

Islam’da ilk inen vahyin “Oku” olmas1, egitim, okuma ve yazmaya verilen 6nemin

5

biiylikliigiinii agikca ortaya koymaktadir.” Hz. Peygamber, bu ilahi emri hayatina

yansitmis ve peygamberlik siiresi boyunca egitimin dnemini fiilen gostermistir.

Hz. Peygamber'in gergeklestirdigi en 6nemli egitim faaliyetlerinden biri, Mescid-
1 Nebevi’ye bagl olarak kurulan Suffe’dir. Suffe, zamanla 6nemli bir egitim merkezi
haline gelmis ve burada yetisen bir¢ok alim, 6grendikleri bilgileri farkli sehirlere giderek

insanlara aktarmistir.°

Hz. Peygamber’in vefatinin ardindan da egitim faaliyetleri kesintisiz devam
etmistir. Sahabeler, onun 6gretilerini yaymak ve yasatmak i¢in biiyiik bir caba gostermis,
Islam toplumunun her alaninda egitim ¢aligmalarina énem verilmistir. Bu siire¢, islam
medeniyetinin gelisiminde temel bir rol oynamistir. Ozellikle Abbasiler déneminde
Bagdat’ta kurulan Beytli’l-Hikme, donemin en Onemli egitim kurumlarindan biri
olmustur. Ayn1 sekilde, Biiylik Selcuklular doneminde Vezir Nizamiilmiilk tarafindan
acilan Nizamiye Medreseleri de Islam egitim sisteminin énemli yapi taslarindan biri

haline gelmistir.”

Osmanli Devleti, egitim-0gretim faaliyetlerine biiylik 6nem vermis ve okul
oncesinden yliksekdgretime kadar bir¢ok egitim kurumunda siirekli yenilikler yaparak bu
alana her tiirlii destegi saglamistir. Devletin kurulusundan itibaren egitim ve 6gretim

kurumlariin agilmasina biiyiik bir hassasiyet gosterilmis, bu durum 6zellikle fetihlerden

5 Ebu'l Ala Mevdudi, Tefhimu’l-Kur’an (Kur’a’min Anlami ve Tefsiri ), (Istanbul: Insan Yayinlar1), s.
7/179.

6 Ali Muhammed Sallabi, Siyer-i Nebi, (Olaylarin Sunulusu ve Tahlili Dersler ve ibretler) Mekke
Donemi 1 (Istanbul: Ravza Yayinlari, ts.),s. 551.

7 Ziya Kazici, Islam Medeniyeti ve Miiesseseleri Tarihi (Istanbul 2003: M.U. Ilahiyat Fakiiltesi Vakfi
Yayinlary, ts.), s.332-336.
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sonra Iznik, Bursa, Edirne ve Istanbul gibi énemli merkezlerde ilmi ¢alismalarin hiz
kazanmasiyla acik¢a goriilmiistiir. Osmanlilar, bilimsel ve kiiltlirel alanda ilerlemeyi
tesvik etmek amaciyla bu sehirlerde medreseler, kiitliphaneler ve ¢esitli egitim kurumlari
kurarak/acarak egitim faaliyetlerini yayginlastirmistir. Sehzadeler, Sancak Beyi olarak
gorevlendirildikleri sehirlerde, 6rnegin Amasya, Manisa ve Kiitahya’da hem yoneticilik
yapmis hem de ilmi ¢alismalara 6nem vererek bu sehirleri kiiltiir ve egitim merkezi haline

getirmistir.®

Osmanl1 egitim sisteminde, iki temel kurum 6ne ¢ikmaktadir: Sibyan Mektepleri
ve Medreseler. Giiniimiiziin anaokulu ve ilkokullarina karsilik gelen Sibyan Mektepleri,
bes-alt1 yaslarindaki cocuklara okuma yazma, matematik ve dini bilgiler Ogreten,
mahallelerde yaygin olarak bulunan ve vakiflar tarafindan desteklenen egitim
kurumlartydi.’ Bu okullar, ¢ocuklarmn temel egitim almasini saglayarak toplumun genel

egitim seviyesinin yiikselmesine katkida bulunmustur.

Medreseler ise, Sibyan Mekteplerinin iist seviyesinde egitim veren, ilim, irfan,
hikmet ve kiiltiirel calismalarin yiiriitiildiigli orta ve yiiksek 6gretim kurumlar1 olarak
onemli bir rol {istlenmistir. Bu kurumlar, sahislar ve vakiflar tarafindan desteklenmis ve

donemin yoneticileri ile toplumun ihtiyaglarina gore cesitli sistemlerle gelistirilmistir. '

Dahasi, Osmanli Devleti’nin kurulus doneminde Osman Bey’in belli merkezlere
kadilar tayin etmesi, devletin ilmiye smifina verdigi énemi gostermektedir.!! Kadilar,
yalnizca yargi gorevini yerine getirmekle kalmamis, ayni zamanda dini ve hukuki
konularda da 6nemli bir egitim gorevi tistlenmistir. Osmanli Devleti’nin egitim alanindaki

bu sistemli yapisi, egitim faaliyetlerinin yayginlastirilmasini ve bilimsel ¢aligmalarin

§ Ziya Kazici, Osmanl’da egitim 6gretim (Istanbul: Kaythan, 2014), s.58.

% Kazici, Osmanh’da egitim d6gretim, s.77.

10 Kazici, Osmanh’da egitim d6gretim, s.95.

! Hamit Er, Osmanh Devleti’nde Cagdaslasma ve Egitim (Istanbul: Ragbet, 1999), s.59.

3



gelismesini saglamig, boylece Osmanli toplumu i¢inde egitimli bireylerin yetismesine

biiylik katkida bulunmustur.

Fatih Sultan Mehmet doneminde, medreselerde 6nemli bir diizenlemeye gidilmis
ve bu kurumlar, miderrislerin aldiklar1 ticretlere ve okutulan kitaplara gore
siiflandirilmigtir. Bu uygulama, egitim sisteminin daha organize hale gelmesini saglamas,
medreselerin kalitesini artirmis ve miiderrislerin uzmanlik alanlarina gére daha verimli
egitim verilmesine olanak tanimistir. Fatih’ten sonra ikinci biiyiik degisim, Kanuni Sultan
Stileyman doneminde gerceklesmis ve bu diizenlemeler onun saltanati boyunca devam
etmistir. Kanuni, medreselerde egitim sistemini daha diizenli hale getirebilmek amaciyla
kiigiikten biiylige dogru kademeli olarak on iki sinif olusturmustur. Bu siniflandirma,
egitimde sistemli bir yap1 kurulmasini saglayarak 6grencilerin egitim siireclerini daha
verimli hale getirmistir. Her sinif, belirli bir egitim seviyesi ve bilgi birikimi
gerektirdiginden, 6grencilere daha etkili bir 6gretim sunulmustur. Ayrica Kanuni Sultan
Siileyman, Osmanli’da hekim ihtiyacin1 kargilamak ve matematik Ogretimini
giiclendirmek amaciyla dini derslerin yani sira dért yeni sinif agmustir.'> Bu siiflar, tip
ve matematik gibi 6dnemli bilim dallarinda egitim vererek Osmanli toplumunun bilimsel
gelisimine katkida bulunmustur. Boylece, medreseler sadece dini egitim veren kurumlar
olmaktan c¢ikip, modern bilimlerin de o6gretildigi Onemli egitim merkezleri haline

gelmistir.

Osmanli Devleti’nin kurulus ve yiikselme donemlerinde, medreselerdeki egitim ve
Ogretime biiyiikk 6nem verilmis, bu sayede bilim ve kiiltiir alaninda 6nemli ilerlemeler
kaydedilmistir. Ancak, duraklama ve gerileme donemlerinde siyasi ve sosyal zorluklar
nedeniyle egitim sistemi olumsuz etkilenmis, bu durum medreselerde yozlagmaya ve
verimsizlige yol agmistir. Bu siiregte Osmanli Devleti, egitim sisteminde reform ihtiyacini

fark etmis ve Bati’nin etkisiyle egitimde yeniliklere yonelmistir. Bu kapsamda, 1727

12 Tagkin, “Klasik Dénem Osmanh Egitim Kurumlar1”, s.353.
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yilinda Ibrahim Miiteferrika ve Said Efendi tarafindan kurulan ilk Tiirk matbaasi, Osmanli
egitim ve kiiltiir hayatinda biliylik bir doniisiim bagslatmistir. Matbaanin agilmasiyla
birlikte, kitap basimi kolaylagmis, egitim materyallerine erisim artmis ve bilgiye ulasim

hizlanmigtir. "

Matbaanin etkisiyle, Osmanli’da bilimsel ve kiiltiirel bir canlanma yasanmis,
Bati’daki yenilikler daha hizli bir sekilde Osmanli toplumuna ulasmaya baglamistir.
Yenilik¢i padisahlardan biri olarak kabul edilen III. Selim (1789-1807) doneminde ise

egitim, devlet ile milletin biitiinlesmesini saglayan 6nemli bir arag olarak goériilmiistiir.

II. Selim, egitim alaninda gergeklestirdigi reformlarla Osmanli toplumunun
modernlesmesini hedeflemis ve bu dogrultuda 6nemli adimlar atmistir. Bu donemde,
askeri ve sivil alanda yeni okullar a¢ilmis, egitim sisteminde koklii degisiklikler yapilmis
ve Bati’daki bilimsel gelismeler Osmanli egitim sistemine entegre edilmeye baglanmustir.
Bu yenilik¢i yaklagimlar, Osmanli toplumunun bilim ve teknolojiyle gelismesine, egitim

sisteminin gliglenmesine ve devletin modernlesme siirecine katki saglamistir.

II. Mahmud (1808-1839), 1824 yilinda yayimladig1 fermanla ¢ocuklarin ise degil
okula devam etmeleri gerektigini belirterek, Osmanli’da en kapsamli egitim
reformlarindan birini gerceklestirmistir. Bu ferman, egitimin sivillestirilmesini amaglamis
ve egitimi devlet kontroliinden ¢ikararak halkin egitimle daha fazla i¢ ice olmasim
saglamay1 hedeflemistir. Bu yaklasim, egitimde daha genis bir katilimi1 tesvik ederek

Osmanli toplumunun modernlesme siirecine énemli bir katkida bulunmustur.'*

1857 yilinda, egitimle ilgili alinan kararlarin uygulanmasini saglamak amaciyla

Maarif-i Umumiye Nezareti kurulmustur.'® Bu teskilat, egitim politikalarini belirlemek ve

13 Mustafa Giindiiz, Kronolojik ve Tematik Tiirk Egitim Tarihi (Istanbul: ideal kiiltiir, 2018),s. 59.
14 Giindiiz, Kronolojik ve Tematik Tiirk Egitim Tarihi, s.60.
15 Giindiiz, Kronolojik ve Tematik Tiirk Egitim Tarihi, s.72.
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egitim sistemini diizenlemek i¢in olusturulmus ve Osmanli’daki egitim reformlarinin daha

sistematik ve etkin bir sekilde hayata gecirilmesine olanak tanimistir.

1869 yilinda Osmanl1 egitim sistemini modernlestirecek ve farkli alanlarda egitim
kurumlarinin agilmasini saglayacak olan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi hazirlanmistir.
Bu nizamname, Osmanli’daki egitim sisteminin temel yapisini belirleyerek egitimde

koklii reformlarin yapilmasina zemin hazirlamistir.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, II. Abdiilhamid déneminde tam anlamiyla
uygulanmaya baslamistir. II. Abdiilhamid, egitim alaninda Onemli reformlar
gerceklestirerek egitim sistemini daha modern ve orgiitlii hale getirmeye ¢alismistir. Bu
donemde, nizamnameye dayali olarak yeni okullar agilmis, egitim kurumlarinin denetimi
artirllmig ve 6gretmenlerin yetistirilmesi i¢in ¢esitli adimlar atilmistir. II. Abdiilhamid’in
egitim reformlari, Osmanli’daki modernlesme siirecinin en 6nemli asamalarindan biri
olmus ve egitim sisteminin daha sistemli ve etkin bir yapiya kavugsmasma katki

saglamustir. '

II. Abdiilhamid dénemi, egitimin genis ¢apta yayildigi ve modern egitim sistemine
gecisin hiz kazandig1 bir donem olarak 6ne cikmaktadir. Bu doénemde, egitimin ilk
basamagi olan “Mekatib-i Sibyaniye”, 1881 (1299) yilinda “Mekatib-i Iptidaiye Idaresi”
olarak yeniden diizenlenmistir. Bu degisiklikle ilkokul diizeyindeki egitimin daha sistemli
bir sekilde organize edilmesi ve denetlenmesi amaglanmistir. Bu reformlarla birlikte,
ilkdgretimde “Ushl-1 Cedid” (yeni usul) yontemiyle egitim veren okullarin yayginlagmasi
hedeflenmistir. Egitimde gerceklestirilen yenilikler sadece ilkokullarla sinirli kalmamas,
ortaokullarda “Mekatib-i Riisdiye Dairesi” ve liselerde “Mekatib-i Aliye Dairesi” adiyla

yapilan diizenlemelerle egitim sistemi daha kurumsal bir yapiya kavusturulmustur. !’

16 Giindiiz, Kronolojik ve Tematik Tiirk Egitim Tarihi, s. 74.
'7 Bayram Kodaman, Abdiilhamid devri egitim sistemi (Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, 1988), s.
37.
6



Yeni egitim yontemlerinin uygulanmasinda yalnizca merkez bolgeler degil,
tagradaki ibtidal mekteplerin sayisinin artirilmast da oncelikli hedeflerden biri olmustur.
Bu okullardan daha verimli sonuglar alinabilmesi i¢in Maarif Nezareti, ¢esitli emirler
diizenleyerek egitim sisteminin tasrada da gii¢lendirilmesini saglamistir.'® Bu dénemde
egitimdeki reformlar yalnizca temel ve ortadgretim seviyesinde kalmamus, yiiksekdgretim
alaninda da 6nemli adimlar atilmistir. Ozellikle hukuk, mithendislik, memur yetistirme ve
teknik personel egitimi alaninda uzmanlasmis toplam 16 yeni yiiksekokul acilmistir.'® Bu
gelismeler, Osmanli egitim sisteminin modernlesmesini saglayan énemli yapi taslarindan

biri olmustur.

II. Mesrutiyet, Tanzimat ile baslayan ve II. Abdiilhamid doneminde devam eden
yenilesme, modernlesme ve bilyiik doniisiimlerin hiz kazandigi bir donemi ifade
etmektedir. Bu donemde egitim alaninda 6nemli degisimler yasanmis, deneme-yanilma
yontemi uygulanmis, Bati’dan 6rnekler alinmis ve millilik vurgulanarak g¢esitli eserler ile
yayinlar hazirlanmistir. Bu gelismeler, Cumhuriyet donemi egitim sisteminin temelini

olusturan dénemli adimlar olarak degerlendirilmistir.?°

Doénemin Milli Egitim Bakani ve felsefecisi Emrullah Efendi, “Tuba Agaci
Nazariyesi” ile egitimi bir agaca benzeterek, onceligin yliksekogretime verilmesi
gerektigini savunmustur. Ona gore, egitim, kokten degil tepeden baslamali, yani once
yiiksekogretim gili¢lendirilerek daha sonra alt kademelere yayilmalidir. Bu goriis, edebiyat
ve egitim alaninda uzun yillar boyunca tartisilmistir. Ancak, Emrullah Efendi’nin
oliimiinden sonra, dénemin Istanbul Dariilmuallim Miidiirii Mustafa Sati Bey, bunun

tersini savunarak asil egitimin ilkokul ve ortaokul diizeyinde olmas1 gerektigini ileri

18 Abdullah Cengiz, Ankara Sancagi’nda Modern Egitim Kurumlar (1865-1920), Cizgi Yaymevi,
Konya 2023, s. 72.

1 Giindiiz, Kronolojik ve Tematik Tiirk Egitim Tarihi, s. 94.

20 Giindiiz, Kronolojik ve Tematik Tiirk Egitim Tarihi, s. 103.
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stirmiistiir. Ona gore, saglam bir temel olmadan yiiksekogretimde basari saglanamaz ve

egitim reformlar1 6ncelikle ilk ve ortadgretimde gergeklestirilmelidir.?!

Bu siiregte, Emrullah Efendi tarafindan hazirlanan “Tedrisat-1 ibtidaiye Layiha-1
Kantlniyesi” adli yasa tasaris1 1913 yilinda yiirlirliige girmistir. Bu yasa, Fransa’nin
ilkdgretim yasasinin Tiirkgeye ¢evrilmis versiyonu olup, ilkdgretimin zorunlu ve parasiz
olmasi, 6gretmen yetistirme silireclerinin gelistirilmesi ve ilkokul ile ortaokul egitim
siirelerinin uzatilmasi gibi énemli maddeler igermektedir.?? Ayrica, bu donemde egitim
sisteminde koklii degisiklikler yapilarak okullarin isimleri ve ¢alisma yontemleri yeniden

diizenlenmistir.??

II. Mesrutiyet donemi, Osmanli egitim sisteminin modernlesme siirecinin hiz
kazandigy, farkli egitim anlayislarinin tartisildigi ve Cumhuriyet’in egitim politikalarina

zemin hazirlayan 6nemli reformlarin yapildigi bir donem olmustur.

Bu donemde, yazinin diizenlenmesi ve standartlagtirilmasi da dnemli bir konu
olarak ele alinmstir. ilk resmi adim, 1909 yilinda Maarif Nezareti biinyesinde kurulan
Imla Komisyonu ile atilmistir. Daha sonraki yillarda 1911°de “Islah-1 Huruf Cemiyeti”,
1912°de “Islah-1 Huruf Enciimeni” kurulmus ve aym yil “Islah-1 Huruf Kongresi”
diizenlenerek yazi1 reformu lizerine calismalar hizlandirilmistir. Dahasi, 1914 yilinda
Istilahat-1 IImiye Enciimeni olusturulmus ve dilin sadelestirilmesi ile bilimsel terimlerin

standardizasyonu iizerinde ¢alismalar yiiriitiilmiistiir.>*

Dilde ve edebiyatta millilesme hareketi, 1911 yilinda Geng Kalemler Dergisi’nde
Omer Seyfettin, Akil Koyuncu, Rasim Hasmet ve Ali Canip gibi geng¢ yazarlarin

2l Mustafa Ergiin, “II. Mesrutiyet Donemindeki Egitim Reformlarimin Tiirk Modernlesmesindeki
Yeri”, 100. Yilinda II. Mesrutiyet Gelenek ve Degisim Ekseninde Tiirk Modernlesmesi Uluslararasi
Sempozyumu, Bildiriler, (istanbul 2009). s. 2.

22 Ergiin, “II. Mesrutiyet Donemindeki Egitim Reformlarinin Tiirk Modernlesmesindeki Yeri”.s.2.

23 Cavit Binbasioglu, Baslangictan Giiniimiize Tiirk Egitim Tarihi (Ankara: An1 Yayincilik, 2014), s.
229.

24 Ergiin, “II. Mesrutiyet Donemindeki Egitim Reformlarinin Tiirk Modernlesmesindeki Yeri”.s.2.
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onciiliigiinde baslamistir. Bu yazarlar, ilk yazilarin1 “Yeni Lisan” anlayisiyla kaleme
alarak, dilin sadelesmesini ve millilesmesini savunmuslardir.?> Dilde millilesme siirecinin
temel amaci, konusulan dili yabanci kelimeler ve gramer kurallarindan arindirarak halkin
en genis kesimine ulagsmak ve edebi eserlerin (siir, hikdye, masal vb.) halk tarafindan
kolayca anlasilmasini saglamakti. Bu siirecte, halkin edebi eserleri sadece taklit etmesinin
ontine gegilerek, kendi kiiltiirel birikimlerinden yola ¢ikarak iiretken bireyler olmalari
tesvik edilmistir. Bu c¢alismalar, Osmanli’dan Cumbhuriyet’e uzanan siiregte dil ve
edebiyat alaninda koklii degisimlerin temellerini atmis ve Tiirk¢enin modernlesmesi

yolunda 6nemli adimlar olmustur.

Hiiseyin Ragip Bey’in eserleri, kendi doneminde yazinin Arapga mi, Fars¢a mi1
yoksa Tiirkce mi olacagina dair siiregelen tartigmalara bilimsel ve kapsamli ¢oziimler
sunarak kaleme alinmistir. Hiiseyin Ragip Bey, biiytikel¢ilik yaptig: iilkelerdeki egitim
sistemlerini, dilin kullanimin1 ve yazinin etkili oldugu alanlar1 yakindan gézlemlemis ve
bu gozlemler dogrultusunda kendi iilkesindeki eksik veya hatali egitim sistemine yonelik

¢Oziim Onerileri gelistirmistir.

Hiiseyin Ragip Bey’in “Ibtidailerde Tiirkgenin Usil-i Tedrisi” adli eseri,
Osmanli’nin son doneminde yasanan dil sorununa en kapsamli ¢Oziimii sunan
calismalardan biri olarak one c¢ikmaktadir. Bu eserde, ilk olarak ilkokullarda verilen
egitimin kalitesinin artirilmasi hedeflenmis, bdylece gelecek nesillerin daha 1yi1 bir egitim
almasi, milli dili etkin bir sekilde kullanmasi, kiiltiirel agidan zenginlesmesi ve kendi

dilinde eserler tiretebilmesi amaglanmustir.

Hiiseyin Ragip Bey’e gore, Tiirk¢e konusan bir toplumun tam bagimsiz olabilmesi
i¢cin, egitim dilinin de Tiirkce olmasi gerekmektedir. Okullarda Ogretilen derslerin,

Tiirkgenin kurallarina uygun bir sekilde islenmesi ve bu dilin ¢ocuklara beceri

25 Cahit Kavcar, II. Mesrutiyet Devrinde Edebiyat ve Egitim 1908-1923 (Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi, 1974), s.44.
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kazandiracak sekilde kullanilmasi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, ¢ocuklara
egitim verecek 0gretmenlerin ders isleme yontemleri eserde ayrintili bagliklar halinde ele
alinmistir. Giinlimiiz egitim sistemleri agisindan da kaynak niteligi tasiyan bu eser, Tiirk
dilinin Ogretiminde uygulanabilecek yontem ve teknikleri detayli bir sekilde

incelemektedir.
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BIiRINCIi BOLUM
HUSEYIN RAGIP’IN HAYATI VE ESERLERI

1.1. HAYATI

1890 yilinda Rodos’ta diinyaya gelen Hiiseyin Ragip Baydur’un, ¢ocuklugu ve
gengligi burada ge¢mistir. Babast Mehmet Galip Bey ise adalarda ve Ege bolgesinde
yargiclik yapmus, ayrica Mersin Istinaf Mahkemesi iiyeliginden emekli olmustur.
Hiiseyin Ragip Bey, Resit Galip Bey’den iki yas biiyiik olup egitim hayatinin ilk yillarinda
ozel dersler almis ve kardesiyle birlikte Alliance Israilit Universal’de 6grenim
gormiistiir.” Bu okul, 1860 yilinda Paris’te, Alliance Israélite Universelle (Evrensel
Yahudi Birligi) tarafindan, zor sartlarda yasayan Yahudilerin sosyal ve ekonomik
kosullarin1 iyilestirmek amaciyla kurulmustur. Bu kurulusun bir subesi de Izmir’de
faaliyet goOstermistir. Hiiseyin Ragip Bey, kardesiyle birlikte egitimini burada

tamamladiktan sonra 6grenimine Izmir idadisi’nde devam etmistir.?

Hiiseyin Ragip Bey, 6greniminin bir kismin1 Rodos’ta Riistiye ve Idadi’de, diger
kismmi ise 1909°da Izmir Idadisi'nde tamamlamis ve buradan birincilikle mezun
olmustur. Sakiz Sancagi Maarif Miifettigligi’nde bir yil gorev yaptiktan sonra, 1914
yilinda Istanbul Hukuk Fakiiltesinden mezun olmustur. Kadikdy, Uskiidar ve
Istanbul’daki Sultanilerde (liselerde) 6gretmenlik ve miidiirliik yapmstir.?® Kadikdy
Sultanisi’nde miidiirliik gorevini 1917-1918 yillarinda yiiriitiirken, donemin egitim
sorunlarina yonelik Muallim adli bir egitim dergisi c¢ikarmistir. Bu dergide kendi
yazilarina da yer vermistir. Muallim dergisinde yayimlanan yazilar1 arasinda Baba ve

Ogul, Mekteplerde Sanat ve Zevk: Mektep Kitabi, Meclis-i Mebusan’'da Sehit Cocuklari,

26 Bilal N. Simsir, Bizim Diplomatlar (Bilgi yaynevi, 1996). s.178.

27 Serafettin Turan, “Dr. Resit Galip’in Atatiirk’e Yakinmalar1”, (ts.), s.19.

28 H. Siren Bora, “Allance Israelite Umiverselle’in Osmanh Yahudi Cemaatini Tarim Sektoriinde
Kalkindirma Calismalari ve izmir Yakinlarinda Kurulan Bir Ciftlik Okul: ‘OR YEHUDA”, (ts.),
s.387-400.388-390

%2 Simsir, Bizim Diplomatlar, s.178
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Tatiller Miinasebetiyle, Oliimiinden Sonra, Sami Bey ve Oglumun Aski bulunmaktadir.>
Hiiseyin Ragip, 1913-1918 yillar1 arasinda belli araliklarla Talebe Defteri dergisinde sekiz
yaz1 yayimlamistir. Bu yazilar, 6grencilerin davraniglarinmi giizellestirmeyi, ahlak-1 hamide
Olclitlerine gore iyilestirmeyi ve onlar1 diisiinmeye sevk etmeyi amaglamistir. Yazilarini
hikaye veya mektup biciminde kaleme alan Hiiseyin Ragip, tistii ortiilii didaktik bir iislup
kullanmustir. Yazilar, Swumfta, Namuslu Adam Kimdir?, Saray I¢i, Bir Mektup, Eli
Degnekli, Gece Bekgisi, Tiirkce Muhabbeti ve Tiirk’iin Insafi bashklariyla
yaymmlanmistir.3! 1913 yilinda Tiirk Ocagi’nin ilk Idari Heyeti iiyeligine ve Katib-i
Umumiligine se¢ilmistir. Ayni yil Tiirkliik adli bir kitap yayimlayan Hiiseyin Ragip Bey,
ogretmenler ve egitim diinyasi igin Snemli bir kaynak niteligindeki /btiddilerde Tiirkgenin
Usiil-i Tedrisi adl1 eserini kaleme almistir. Ayrica, okullarda 6grenciler ve 6gretmenler

i¢in biiyiik onem tasiyan Kitabet, Ezber ve Insa Dersleri adl kitaplar1 da yayimlamgtir.>?

Hiiseyin Ragip Bey, 1 Nisan 1918’de Avrupa Talebe Miifettisligi gorevine
atanmistir. Almanya, Avusturya ve Macaristan’da toplam on bir ay boyunca 6grenci teftis
gorevinde bulunmustur. Almanya’da mahsur kalan ve memleketine donmek isteyen 1500
Ogrenciyi kurtarmak icin ¢aba gosterse de, Maarif Nezareti’'nin bu duruma ilgisiz kalmasi
nedeniyle basarili olamamis ve goérevinden istifa etmistir. Yurda dondiikten sonra, Ahmet
Ferit Tek Bey’in kurdugu [fham gazetesinde basyazarlik yapmistir.*> Avrupa Talebe
Miifettisligi doneminde, Rum manipiilasyonlarina karst Washington’un eski Biiyiikelcisi
Alfred Ahmet Riistem Bey ile birlikte Fransa’da diplomatik girisimlerde bulunarak kulis
caligmalar1 yapmistir. Bu diplomatik iligkiler, onun gen¢ yasta 6nemli bir deneyim

kazanmasini saglamigtir.>* Hiiseyin Ragip Bey, Halide Edip ve Mehmet Emin Yurdakul

30 Ekrem Zahid Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilar1 (Ankara: Akademisyen kiap evi, ts.),
s.10.

31 BEkrem Zahid Boyraz, “II. Mesruiye Dergiciliginde Talebe Deferi Hiiseyin Ragip’n Yazilar1” 7
(2021), s. 25009.

32 Simgir, Bizim Diplomatlar, s. 178.

33 Simsir, Bizim Diplomatlar, s.189.

34 Siileyman Beyoglu, “Milli Miicadele’nin Az Bilinen Bir Simasi: Ahmed Riisem Bey (Alfred Bilinski
1862-1935)”, Tarih Dergisi 46 (Istanbul 2009), s. 322.
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gibi Tiirk Ocaklar’nin 6nde gelen isimleriyle birlikte, izmir’in isgalinin ardindan
Istanbul’da diizenlenen Sultanahmet ve Fatih mitinglerine katilarak isgali protesto etmis
ve konusmalar yapmustir.®®> Ayrica, Tiirk Ocaklari’nin bir {iyesi olarak, Anadolu’nun
miicadelesini diinyaya duyurmak amaciyla Milli Kongre Cemiyeti’nin kurulmasina destek

vermistir.¢

TBMM Hiikiimeti, Maliye Vekaleti adina hazine pullar1 ve bandrollerini
bastirmak amaciyla Agustos 1920°de Hiiseyin Ragip Bey’i italya’ya gondermistir. Bes ay
boyunca bu iilkede kalan Hiiseyin Ragip Bey, 1921°de Ankara’ya dondiigiinde, Mustafa
Kemal Pasa tarafindan Hakimiyeti Milliye gazetesinin basma getirilmistir. Atatiirk
tarafindan kurulan bu gazete, ilk zamanlar haftada iki defa yayimlanirken, Hiiseyin Ragip
Bey’in bagyazarligi doneminde giinliik olarak basilmaya baslanmstir.’” Hakimiyeti
Milliye gazetesinde Londra Miizakerati, Sagdan Sola Dogru, Fabrika, Versay Muahedesi,
Ankara’da Bir Islam Kongresi, Konstantin'in Tahti, Milli Ordu-Kizil Ordu, Yunan Ikiligi,
Himalaya Eteklerinde, Yine Ermeniler, Tiirkiye-Sovyet Dostlugu, Iki Muvasalat,

Ardahan-Artvin ve Tasvip Etmedigimiz Seyler baglikli yazilar1 yayimlanmustir.®8

1 Kasim 1921°de, Ifham gazetesinde birlikte calisigi Ahmet Ferit Bey’in
onciiliigiinde, Hiiseyin Ragip Bey Paris Miimessilligi Baskatipligi’ne atanmistir. Bu
gorevin ardindan, otuz dort y1l boyunca — yani dmriiniin sonuna kadar — Tiirkiye’yi yurt

disinda temsil etmistir.® Ayrica 1921°de Paris Sefiri Ferit Bey’e vekalet etmistir.*°

Hiiseyin Ragip Bey, 1926 yilinda Biikres Tiirk Elgiligi gorevindeyken, Balkan

ilkelerinin dayanigmasin1 6ngdren Balkan Pakti fikrini Romanya Disisleri Bakani

3 Vecihi Fuat Sefa Hekimoglu, “Tiirkiye’de Tiirkeiiliik Hareketinin Ortaya Cikmasi Ve Tiirk
Ocaklarr”, Beu Akademik Izdiisiim 2/1 (Ocak 2017), s. 48.

3 Yusuf Sarmay, “Tiirk Milliyet¢iliginin Tarihi Gelisimi ve Tiirk Ocaklar1 (1912-1931)”, Hacetepe
Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Enstitiisii, (Ankara 1993), s.256.

37 Simgir, Bizim Diplomatlar, s.180.

38 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilari, s.11.

39 Simsir, Bizim Diplomatlar, s. 181.

40 Fiisun Diilger Charles, Bir Diplomat’in Hayat Yolculugu (Cosmo Publishing, ts.), 5.66.
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Duca’ya iletmistir. Bu dogrultuda, 9 Subat 1934 tarihinde Balkan Pakti’nin kurulmasinda
onemli bir rol oynamustir.*! Hiiseyin Ragip Bey’in Romanya Biiyiikelciligi déneminde,
Tirk-Romen dostlugu samimi ve giiclii bir siire¢ yasamistir. 1929 yilinda, Tirkiye ile
Romanya arasinda ticaret ve ekonomik anlagmalar imzalanmis, ayrica 1930 yilinda
mezarliklarin korunmasi ve bakimi ile ilgili bir Tiirk-Romen anlagsmas1 hayata

gecirilmistir.*?

1926 yilinda Tiirkiye, Balkan devletleri ile is birligi yapilmasimi tesvik etmek
amaciyla Biikres’teki Tiirk El¢iligi goérevinde bulunan Hiiseyin Ragip Bey’i, alti Balkan
tilkesinin katilimryla bir Balkan Birligi kurulmasi fikri dogrultusunda Romanya Disisleri
Bakani Ion Gheorghe ile goriismeye yonlendirmistir. Bu girisim, 1928 yilinda Yunanistan
Bagbakan1 Venizelos tarafindan olumlu karsilanmis ve Balkan Pakt1 fikrinin gelismesinde

Hiiseyin Ragip Bey etkili olmustur.*

Hiiseyin Ragip Bey, Tiirkiye’nin Milletler Cemiyeti’ne iiyelik siirecinde énemli
bir rol oynamistir. Yugoslavya’nin Cenevre’deki delegesi Nihic, Tiirk diplomat Hiiseyin
Ragip Bey’e, Tiirkiye’nin {iyelik kazanabilmesi i¢in Ankara’nin 1926’dan 6nce Milletler

Cemiyeti’ne katilmasi yoniinde bir teklifte bulunmustur.**

Ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesinin ardindan, diinya genelinde oldugu gibi
Tiirkiye’de de ekonomik sorunlar ortaya ¢ikmustir. Tiirk lirasi, dolar karsisinda %54,3

oraninda deger kaybetmistir. Hiiseyin Ragip Bey, 26 Subat 1947 tarihinde Washington

41 Selman Yasar, “Tiirkiye-Romanya lliskileri (1930-1938)”, Turkish studies 7/4 (2012), 5.3204.

42 Yonca Anzerlioglu, “Hamdullah Suphi’nin Kaleminden 1933 Yihnda Romanya’da Komiinist
Hareket”, Ankara Universitesi Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi 37-38 (Kasim 2006),
s.2.

# Mehmet Ozalper, “Tiirkiye’nin Bolgesel Baris Girisimleri Ekseninde 17 Ekim 1933 Tarihli Tiirkiye-
Romanya Dostluk, Saldirmazhik, Hakemlik ve Uzlastirma Antlagsmas1”, Tarih Okulu Dergisi
XXXVIII (Subat 2019), 5.437-438.

# Dilek Barlas, “Milletler Cemiyeti’nde Tiirkiye: Iyimserlik ve Kusku Arasinda Uluslararasi iliskiler”
14/55 (2017), s.99.
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Biiyiikelgisi olarak gorev yaparken, Tiirkiye adina IMF ve Uluslararasi imar ve Kalkinma

Bankasi ile Bretton Woods Antlasmas1’n1 imzalamistir.*

Hiiseyin Ragip Bey, 25 Subat 1929°da Biikres’ten ayrildiktan sonra, 19 Mart’ta
Moskova Biiytiikel¢iligi’ne atanmustir. 1932 yilinda, Moskova Biiyiikel¢iligi’ne ek olarak
Litvanya Cumhuriyeti’nde de Tiirkiye’yi temsil etmistir.*® 1934°te Moskova’dan Roma
Biiyiikelciligi’ne atanan Hiiseyin Ragip Bey, 1943 yilinda ikinci kez Moskova
Biiytikel¢iligi’ne getirilmistir. 1944°te kisa bir siire, yaklasik iki ay boyunca, Ankara’da
Umumi Katiplik refakatinde gorev almustir.*’” Ocak 1945°te Washington Biiyiikelciligi ne
atanan Hiiseyin Ragip Bey, 1948 yilinda ikinci kez Roma Biiytikelgiligi’ne, 1951 yilinda
ise Roma’dan Londra Biiyiikel¢iligi’ne atanmistir. Londra, onun son gorev yeri olmus ve
burada gorevinin basindayken vefat etmistir. Cenazesi, bir Ingiliz askeri ucagiyla
Tiirkiye’ye getirilmistir.*® Omriiniin biiyiik bir kismmn1 yurt disinda, basarili biiyiikelgilik
gorevleriyle geciren Hiiseyin Ragip Bey, ayni zamanda basyazarlik ve gazetecilik gibi

alanlarda da 6nemli roller tistlenmistir.
Hiiseyin Ragip Bey’in otuz yil boyunca gorev aldigi elgilikler su sekildedir:
Paris Temsilci Vekili 1924-1925
Biikres Elgisi 1925-1929
Moskova Biiyiikelgisi 1929-1934
Roma Biiytikelgisi 1934-1943

Moskova Biiyiikelgisi (2. kez) 1943-1944

4 Arda Bas, “1948 Tiirkiye Iktisat Kongresi’nde Liberalizm Hakkinda Gériisler”, Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi 44 (2019), s. 350.

46 Simsir, Bizim Diplomatlar, s.186.

47 Simsir, Bizim Diplomatlar, s.194.

48 Simsir, Bizim Diplomatlar, s.200.
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Washington Biiyiikelgisi 1945-1948
Roma Biiytikelcisi (2. kez) 1948-1952
Londra Biiyiikelgisi 1952-1955%

1.2. ESERLERI

Hiiseyin Ragip Bey, omriiniin biiylik bir kismini i¢ ve dis siyasetle ge¢irmis
olmasima ragmen, hayatinin 6énemli bir boliimiinii egitime adamistir. Okul yillarindaki
basarilari, mezuniyetinin ardindan kalemine de yansimistir. Yasadig1 donemi géz oniinde
bulundurdugumuzda, eserlerinde egitimi 6n planda tutmasimnin nedeni daha iyi

anlagilacaktir. Asagida, bazi eserlerine 6zetle deginecegiz.

1.2.1. Muallim
1916-1918 yillar1 arasinda yayimlanan Muallim, egitim amagli bir Mesrutiyet

dergisidir. Bu dergide, egitimin ahlaki ve bilimsel yonleri ele alinmais, ayrica egitimcilere
rehberlik etmeye yonelik yazilara yer verilmistir.® Dergi; egitim, ahlak ve saglik gibi
konular1 da kapsamis olup, egitime dair ¢esitli goriisleri okuyucularma sunmustur.’!
Muallim’in ilk sayisinda, Hiiseyin Ragip Bey derginin yaymn amacimi su sozlerle
aciklamustir:  “Muallim’in vazifesi, muallimleri birbirinden haberdar etmektir. Ayni
zamanda yalnizca bir meslek gazetesi olma niteliginden oteye gegmemektedir. Terbiye ve
tedris dlemine, maarif diinyasina ait hadiseleri giinii giiniine takip ederek, bu hadiseler
arasindan en miihimlerini se¢ip ilgililere duyurmayr ve acgiklamayr kendine goérev

>

bilmistir.’

4 Bilal N. Simsir, “Cumhuriyetin flk Ceyrek Yiizyminda Tiirk Diplomatik Temsilcilikleri ve
Temsilcileri (1920-1950)”, (ts.), s.20.

30 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazlar, s.17.

3! Emre Uslu, “Muallim Dergisi (1916-1918)”, T.C. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim
Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim Programlar1 ve Ogretimi Bilim Dali (Egitimin Sosyal ve Tarihi
Temelleri), (Agustos 2013), s. 48.
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Muallim dergisinin sorumlu midiirti, 20. sayisina kadar Hiiseyin Ragip Bey
olmustur. Bu tarihten sonra gorevi Nafi Atuf devralmistir. Derginin logosunun altinda,
‘Ayda bir cikar Muallim mecmuasidir.’ ifadesi yer almaktadir. Ilk sayis1 Kader
Matbaasi’nda, sonraki sayilari ise Sehzadebasi Evkaf-1 Islamiye Matbaasi’nda
basilmistir.>? Muallim’in temel amaci, siyasetten uzak kalarak egitim ve egitime dair
gelismeleri Anadolu’nun dort bir yanina duyurmak ve egitimde ortak hareket edilmesini
saglamaktir. Hiiseyin Ragip Bey’in Muallim dergisinde yayimlanan bazi yazilar1 su

sekildedir:

Genglik Muhasebeleri: Baba ve Ogul: Konu icerigi olarak, 6zellikle genclerin
ahlaki agidan yasadigi degisim ve doniisiim ele alinmaktadir. Koyde yasamis ve egitimini
burada almis genclerin, sehir hayatina uyum siireciyle birlikte bireysel doniisiimleri
tizerinde durulmaktadir. Ergenlik doneminde okunan yazilarin, cocugun zihninde belirli
etkiler yarattigina dikkat cekilmektedir. Ayrica, gencin ahlaki gelisiminde babanin

sorumlulugunun biiyiik oldugu vurgulanmaktadir.”?

Mekteplerde Sanat ve Zevk: Hiiseyin Ragip Bey, Bursa’da bulunan bir
yetimhanenin musiki ve sanat zevkinin giizelligi karsisinda etkilenmis ve bu estetik
anlayisin diger okullarda da yayginlastirilmasi gerektigini yazisinda dile getirmistir.
Okullarin fiziksel yapisinin estetikten yoksun olmasinin egitimi olumsuz etkiledigini
vurgulamis, hatta okul kitaplarinda da diizenlemeye gidilmesi gerektigini belirtmistir.
Kitaplara giizellestirme ve sanat detaylarinin eklenmesinin 6nemine dikkat ¢cekerek, bu tiir
degisimlerin cocuklarin sanat ve estetik anlayislarinin gelisimine katki saglayacagini ifade

etmistir.*

Meclis-i Mebusan’da Sehit Cocuklari: Dariileytam Kanunu cercevesinde,

Meclis-i Mebusan’da goriisiilen konular arasinda sehit cocuklarinin bu iilkenin emaneti

52 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilari, s.18.
53 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilar, s.22.
>4 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilar, s.22.
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oldugu ve onlara sahip cikilmasi gerektigi dile getirilmektedir. Ayrica, bu c¢ocuklara
egitim haklarinin taninmasi ve okul sec¢imlerinin yapilmasi gibi konular da ele

alinmaktadir.

Tatiller Miinasebetiyle: Hiiseyin Ragip Bey, bu yazisinda Osmanli ordusu ile
egitim ordusu arasindaki benzerlikleri ortaya koymustur. Her ikisinin de kurtulus ve
gelecek hedeflerinin ayni olduguna dikkat ¢ekmistir. Yaz tatillerini, 6gretmenler i¢in bir
dinlenme siireci olarak gormiis ancak bu siirecte Ogretmenlerin egitimlerine devam
etmeleri ve 6grencileriyle olan iletisimlerini kesmemeleri gerektigini vurgulamistir.
Ayrica, yapilan etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine uygun olacagini ve onlart asir

yormayacagini ifade etmistir.>

Oliimiinden Sonra: Tevfik Fikret’in 6liimii, Hiiseyin Ragip Bey’i derinden

etkilemis ve bu duygu yogunlugunu kaleme aldig1 bu eserinde ele almistir.>®

Sami Bey: Hiiseyin Ragip Bey, bu yazisinda asil adi1 Siileyman Pasazade Sami

olan Sami Bey’in vefatinin ardindan, onunla nasil tanistigmni kaleme almustir.>’

Oglumun Agki: Baydur, askin birey lizerinde yarattigi fiziki, toplumsal ve
duygusal degisimleri bir ogul iizerinden ele almaktadir. Cocugun ailesiyle olan
iliskilerinde baba figiiriiniin 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Ayrica, genglerin bu donemde
yasadig1 duygu degisimlerine odaklanarak, ailenin gengle kuracagi diyalogun etkili

olacagini ve bu durumun abartilmamasi gerektigini vurgulamaktadir.’®

1.2.2. Talebe Defteri
5 Haziran 1913 Persembe giinii ilk sayisin1 yayimlayan Talebe Defteri dergisinin

kurucusu ve miidiirii Ahmet Halit’tir. Dergi, bireyi ahlaki ve akademik agidan gelistirmeyi

5 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayat1 ve Yazilari, s.23.
%6 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayat1 ve Yazilar, 24.
57 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayat1 ve Yazilar, 24.
38 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilar, s.24.
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amagclamustir. Iki haftada bir yayimlanan dergi, herkesin ulasabilecegi bir fiyat araliginda
tutulmus; baslangicta yirmi para olan iicreti, zamanla yiiz paraya kadar yiikselmistir.
Genellikle kirk sayfa olarak basilan derginin temel amaci, 6grencilere ulasarak

egitimlerini desteklemek olmustur.>

Ayrica, donemin meshur egitimcilerinden Sat1 Bey, derginin ilk sayisinda yazdigi
makalede derginin ¢ikis amacimi su sozlerle agiklamaktadir: “Talebelik, hayatin en
galeyanly devresine tesadiif eder. Bu devrede, faaliyet icin siirekli bir egilim duyulur.
Hareket etmek, oynamak, okumak, heyecanlanmak i¢in siddetli bir ihtiya¢ hissedilir.
Cocukluk hayatinin bu egilim ve ihtiyaglarin diizenleyip tatmin edecek eserler, zaten pek
fakir olan irfan kiitiiphanemizde neredeyse tamamen eksik gibi durmaktadir. Bu nedenle,
okullarimizi dolduran talebeler, faaliyetlerini ve egilimlerini yanlis yonlerde harcamak
zorunda kalmakta, okumaya olan ihtiva¢larimi ise yalnizca gazeteler ve siradan
romanlarla gidermektedir...” Yazar, bu ifadeleriyle genglerin duygularini, diisiincelerini
ve bedensel gelisimlerini destekleyecek, ayni zamanda kendilerini rahatca ifade

edebilecekleri kaynaklara olan ihtiyac1 vurgulamaktadir.®
Hiiseyin Ragip Bey’in Talebe Defteri dergisinde yayimlanan yazilart:

Mektep Adab-1 Muaseretinden: Hiiseyin Ragip Bey’e gore okul, diinyanin kiigiik
bir ornegidir. Hayatta nasil ki zitliklar ve kaoslar varsa, okulda da benzer durumlar
mevcuttur ve ¢ocuk burada bu catismalarla yilizlesmektedir. Okulda karsilastigi bu
gerceklerle birlikte, olumlu davranislarin kendisini mutlu ettigini, olumsuz davraniglarin
ise lizlintliye yol actigin1 kavrayacaktir. Baydur, bu durumu 6grencinin anlayabilecegi bir

dilde aktarmaktadir.®!

% Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayat1 ve Yazilar, s.52.

6 Fatih Tugluoglu, “Il. Mesrutiyet Doneminde Milliyetci Bir Cocuk Dergisi: Talebe Defteri (1913-
1919)”, (Bahar 2015), s.103.

61 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilari, s.54.
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Namuslu Adam Kimdir?: Hiiseyin Ragip Bey, bu yazisinda namus kavramini
sorgulamaktadir. Hicbir seye karismayan veya herhangi bir fikri olmayan bir kisiyi
namuslu olarak nitelendirmenin dogru olmadigim1 savunmaktadir. Ragip Bey’e gore,
namus ve ahlaki konulardaki tutum, bireyin kendi belirledigi namus anlayisinin etkisiyle

sekillenir.5?

Saray I¢i Pakti: Ragip Bey, mekanlari insan iizerindeki etkisine deginmektedir.
Farkli duygular igindeki bireylerin, bu mekanlarda hissettikleri anne sefkati sayesinde

olumlu yonde bir iyilesme yasayabileceklerini ifade etmektedir.®

Bir Mektup: Hiiseyin Ragip Bey, giindemdeki sorunlara ¢6ziim iiretmek amaciyla
bu mektubu kaleme almistir. Sorunlara kars1 duyarliligi, onun empatik bir yaklagim
sergilemesini saglamistir. Ayrica, izciligin genglere hem fiziksel hem de ahlaki agidan
fayda saglayacagin1 vurgulamis ve bireyin asil gorevinden uzaklasmamasi gerektigine

dikkat ¢ekmisgtir.%*

Eli Degnekli: Baydur, bu yazisinda g¢ocukken gittigi sibyan mektebindeki
gozlemlerini hem olumlu hem de olumsuz yonleriyle kaleme almistir. Okullarin fiziki ve
sosyal yapistyla ilgili 6nemli bilgiler aktaran yazar, glinlimiiz tarihgileri i¢in birincil

kaynak niteligi tasimaktadir.®

Gece Bekcgisi: Bu yazida, bireyin meslegini samimi duygularla icra etmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, her meslegin kendi icinde 6nemli ve milli bir deger

tasidigina dikkat ¢ekilmektedir.5

2 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayat1 ve Yazilari, s.54.
8 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayat1 ve Yazilari, s.55.
% Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilari, s.55.
6 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayat1 ve Yazilari, s.55.
% Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayat1 ve Yazilari, s.55.
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Tiirk¢ce Muhabbeti: Hiiseyin Ragip Bey, oglunun Tiirk¢e dersinde aldigi ceza
tizerinden, bir babanin bu durumdan nasil etkilenecegini empatik bir dille aktarmistir.
Tirkgenin, 6grenciler tarafindan dil bilinciyle benimsenmesi gerektigini savunan Ragip

Bey, yeni nesillerin ancak Tiirk diliyle gelecege emanet edilebilecegini vurgulamistir.®’

Tiirk’iin Insafi: Hiiseyin Ragip Bey, bir ayakkabi boyacisi 6rneginden yola
cikarak, sayginin her zaman ve her yerde var olabilecegini vurgulamaktadir. Ayrica,

Anadolu insanimin paylasime1 ve comert kisiligini ele almaktadir.®®

1.2.3. Hakimiyet-i Milliye
Atatiirk, Anadolu’da baslattig1 Milli Miicadele’nin basarili olabilmesi i¢in i¢ ve dis

basiin ne kadar 6nemli bir gii¢c oldugunu bilmekteydi. Daha 6nce de bu alanda gesitli
deneyimleri bulunan Atatiirk®, 10 Ocak 1920°de halki bilinglendirmek, yasanan
olaylardan haberdar etmek ve Milli Miicadele’ye destegi artirmak amaciyla ilk olarak
Anadolu ve Rumeli Miidafaa-1 Hukuk Cemiyeti’nin faaliyetleri, ardindan da Biiyiik Millet
Meclisi’nin c¢aligmalar1 hakkinda yayinlar yapmistir. Gazetenin yayin politikast su
ifadelerle aciklanmistir: “Meslegi, milletin iradesini hakim kilmaktir.” Mustafa Kemal
Pasa, Heyet-i Temsiliye adina yaptig1 acgiklamada, gazetenin amacinin Anadolu ve
Rumeli’de meydana gelen gelismeleri halka duyurmak oldugunu belirtmistir. Hiiseyin
Ragip Bey, gazetenin genel miidiirii ve basyazari olduktan sonra, 23 Temmuz 1921
itibartyla gazete haftanin her giinii yayimlanmaya baslanmustir’’. Yeni Diinya gazetesinin
devredilmesinin ardindan, diizenli basim imkani bulan gazete, karsisindaki Tashan
ahirmin  temizlenerek matbaa olarak kullanilmaya baglanmasiyla giinliik olarak

basilmistir.”!

67 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazlari, s.55.

%8 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazlari, s.55.

% Mehmet Onder, “Milli Miicadele’nin Gazetesi Hakimiyet-i Milliye Nasil Cikarildi?”, s.286.

70 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilari, s. 70.

"I Hiiseyin Dogramacioglu, “Milli Miicadele ve Hakimiyet-i Milliye Gazetesi”, (Aralik 2021), 5.63.
21



Hiiseyin Ragip Bey’in Hakimiyet-i Milliye gazetesinde yayimlanan yazilari
sunlardir: Londra Miizakerati, Sagdan Sola Dogru 1, 2, 3, Fabrika Fabrika, Ankara’da
Bir Islam Kongresi, Konstantin’in Tahti, Yunan jkiligi, Milli Ordu-Kizil Ordu, Tiirkiye-

Sovyet Dostlugu, Iki Muvasalat ve Tasvip Etmedigimiz Seyler.”

1.2.4. Tirkliik
Derleme olarak kaleme alinan bu eser, 48 sayfadan olusmaktadir. Mehmet Emin,

Sehabettin Siilleyman ve Kopriilizade Mehmet Fuat’in Tiirkliikk hakkindaki fikirlerini
iceren makalelerden olusmaktadir. Hiiseyin Ragip Bey, bu yazarlarin eserlerini kendi

diisiinceleriyle birlestirerek okuyucuya aktarmaktadir.”

1.2.5. Tiirk¢e’nin Usul-i Tedrisi

Eser, Maarif Nezareti’nin Telif ve Terciime Kiitiiphanesi’nde kayithi olarak
bulunmaktadir. Cocuklara iptidai mekteplerde, Tiirkgenin nasil 6gretilecegini tiim yontem
ve teknikleriyle ele almaktadir.”* Iptidailerde Tiirkcenin Usil-i Tedrisi, déneminin ¢ok
Otesinde bir eser olup, sundugu ¢oziimler, belirledigi amag ve hedefler ile konularin islenis

bi¢imi a¢isindan modern bir ydntem kitabi niteligi tasimaktadir.”

1.2.6. Diger Yazilan
Madrif Nezdretine Yazilan A¢ik Mektuptan: Hiseyin Ragip Bey, Milli Egitim

Bakani’na sunmak {izere kaleme aldig1 bu yazida, devletin egitim sisteminde Fransiz
etkisinin fazlasiyla hissedilmesini elestirmistir. Dil ve kiiltiir ¢calismalarinda yabanci
etkisinin baskin oldugunu vurgulayarak, bunun kimseye fayda saglamayacagini belirtmis

ve bu durumu elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmistir.”®

72 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayat1 ve Yazilar, s. 72-73.

3 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayat1 ve Yazilari, S 115.

™ Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazlarl, s. 133. ) )

75> Mehmet Emin Agar, “Hiiseyin Ragip’in ‘Tiirk¢e Ogretim Kitabr’ Uzerine Bir Inceleme”, (ts.), s.68-
76.

76 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilari, s.103.
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Ramazan Hatiralarindan: Baydur, makale seklinde kaleme aldigi bu yazisinda,
¢ocugun Ramazan ayinda karsilastigi farkli durumlart ele almigtir. Olaylarin, ¢evrenin
farkli yaklasimlarimin ve anne-babanin roliiniin ¢ocuk iizerindeki etkilerini detayli bir
sekilde incelemistir.”’

Kadin Meselesi: Hayat Miicadelesinde Kadin: Hiiseyin Ragip Bey, bu makalesini
kaleme alirken yasadigi donemin etkisini giiclii bir sekilde hissetmistir. Yeni Mecmua
dergisinde yayimlanan bu yazi, Birinci Diinya Savasi yillarina denk gelmistir. Diinyanin
bliyiik zorluklar yasadigi bu donemde, kadin, erkek ve ¢ocuk ayrimi gozetilmeksizin agir
kayiplar verilmistir. Makalede, evliligin niifus artisinda 6nemli bir rol oynadigi ele alinmig
ve bu baglamda kadilarin ne kadar kiymetli oldugu vurgulanmigtir.’®

Bir Istimzag, Filozof Riza Tevfik Bey’e: Hikmet dergisinde yayimlanan bu yazi,
Tevfik Bey’in Ikdam gazetesinde yazdig1 Diizmece Emperyalizmin ve Ittihat Diplomasisi
baslikli makaleyi elestirmistir. Yazar, Tevfik Fikret’e bir¢ok konuda katilmakla birlikte,
inkilap ve terakkinin ortak idealler oldugunu 6zellikle vurgulamistir. Ayrica, toplumsal

sorunlarin ¢dziimiiniin ancak egitimle miimkiin olabilecegini savunmaktadir.”

77 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilar, s. 103.
8 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilari, s.105.
7 Boyraz, Hiiseyin Ragip Baydur Hayati ve Yazilari, S 111.
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IKINCI BOLUM
IPTIDAILERDE TURKCENIN USUL-i TEDRISi ADLI ESERIN
DEGERLENDIRILMESI

Hiiseyin Ragip Baydur’un, iptidai mekteplerde Tiirk¢enin 6gretimi, yontem ve
tekniklerine dair kaleme aldig1 Ibtiddilerde Tiirkcenin Usil-i Tedrisi adli eseri, 1332
(1916) yilinda istanbul Matba’a-i Amire’de basilmistir. Eserin, Maarif-i Umimiye
Nezareti Te’lif ve Terciime Kiitliphanesi envanterine kayith (adet: 56) birinci cildi
bulunmaktadir. Eser, ‘Lisanimizin Adi’ baglikli 6nsozle baslayip, Medhal, Kiraat
Tedrisati, Sarf Tedrisati, Imla Tedrisati, Istiktab Tedrisati, Tahrir ve Kitabet Tedrisat ve
Tevsi Numuneleri boliimleriyle toplamda yedi béliimden olusmaktadir. Eser, 188 sayfa
olup, donemin egitim anlayisina Onemli katkilar sunmaktadir. ‘Lisanimizin Adr’
basligiyla baslayan eser, baslangigta 6nemli bir sorunu 6ngérerek bu soruna ¢oziim
bulmay1 amaglamaktadir. Eserin kapsadigi donem itibariyla, devletin adinin Osmanlt
olmasi, dilinin de Osmanlica olmasini gerektirmedigini savunan yazar, bu c¢alismasiyla
zihinlerdeki ikiligi ortadan kaldirmay1 hedeflemistir. Ayrica, her dilin kendine 6zgii bir
egitim sistemi olmasi gerektigini vurgulayan yazar, bu sistemin iceriginin de o dile ait

0gelerden olusturulmasi gerektigini savunmaktadir.

Girig boliimiinde, ¢ocuklara ana dili 6§retmenin temel amaci ele alinmaktadir. Bu
amag, cocugun dil aracilifiyla fikir olusturmasini, dili nasil kullanacagin1 6grenmesini,
kullandig1 dilden yararlanmasini ve hangi kaynaklar1 esas almasi gerektigini anlamasini
saglamaktir. Ayrica, es zamanli egitimin 6zellikleri, egitimin ve okulun dil 6gretimindeki
rolii lizerinde durulmaktadir. Yazar, ana dil 6greniminin 6nemini vurgulamak i¢in 6zel bir
baslik agmaktadir. Bu baglikta, es zamanli egitimin temel 6zellikleri, konularin basitten
zora dogru ilerlemesi, gesitliligin sinirlt olmasi, egitimin asil amacinin etkili konusma ve
yazma becerilerini gelistirmek oldugu ve ana dili egitiminin, kitaplardan 6nce geldigi gibi

konular ele alinmaktadir.
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Ikinci boliimde, Okuma Ogretimi bash@ altinda, iyi ve hizli okuma tekniklerinin
Ogrencinin seviyesine uygun sekilde 6gretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Okuma, tim
ilimlerin temelini olusturur. Burada 6nemli olan, anlayarak okumak ve okunan metinden
ders ¢ikarabilmektir. Iyi bir okuma yapabilmek i¢in, metinde gecen 6zne, nesne, isim ve
fiil gibi temel dil bilgisi kurallarinin bilinmesi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica, okuma
sirasinda ses tonuna, nefes kontroliine ve noktalama isaretlerine dikkat edilmesi gerektigi
ifade edilmektedir. Bu kurallara uygun bir okuma yapildiginda, okuma siireci daha akici
ve dogru hale gelmektedir. Alistirmalar yaparak okuma becerisini gelistirmek
miimkiindiir. Bolimiin son baslhiginda ise iyi bir okuma kitabinin tasimasi gereken
ozellikler detayli bir sekilde ele alinmaktadir. Ozellikle gocuklarin yeni bilgiler
edinmesinin ve tarih sahnesinde yer edinebilmelerinin en 6nemli kosulunun okuma

kitaplart oldugu vurgulanmaktadir.

Kitabin ii¢lincii boliimii, dil bilgisi ve climle bilgisi konularin1 kapsamaktadir.
Derse baglamadan dnce, 6gretmenin bu konulari nasil igslemesi gerektigine dair bilgilere
yer verilmektedir. Ardindan, dil bilgisi kurallari ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
seviyelerine gore diizenlenerek dersin islenis programi sunulmaktadir. Bu boliimdeki
temel amag, cocuklari zorlamadan, onlarin ne yaptiklarini bilingli bir sekilde
ogrenmelerini saglamaktir. Kelimeleri 6beklerine ayirarak daha sonra bunlar1 anlamli bir
biitiin haline getirmek, temel yaklasim olarak benimsenmistir. Ornegin, isim, zamir,
olumlu ve olumsuz climleler, fiillerde zamanlar ve sahislar gibi dil bilgisi kurallarini
ogretmek icin bu konular1 igeren metinlerin okutulmasi onerilmektedir. Bu yontemle,
cocuklar hem okuma becerilerini gelistirmekte hem de 6grendikleri dil ve ciimle bilgisi
kurallarini pekistirmektedir. Boliimiin son basligi ise Degerlendirme olarak belirlenmistir.
Yapilan degerlendirmeler, Ogrencilerin seviyelerine ve egitim yilina uygun sekilde

diizenlenmektedir.

Kitabin dordiincii boliimii, yazim kurallarini ele almaktadir. Bu boliimdeki temel
amag, ¢ocuklarin yazdig1 kelimeleri Tiirkgeye uygun hale getirerek, Arap harflerinden

armdirilmis bir sekilde yazmalarini saglamaktir. Ogrencilerin kendi dillerini sekilsel
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olarak dogru kullanmalari, sesli ve sessiz harfleri dogru yazmalar1 ve bunlari climle i¢inde
uygun sekilde kullanmalar1 hedeflenmektedir. Yazar, baz1 kelimelerin yazim kurallarina
gore heniiz diizeltilmedigini ve bu ¢alismalarin devam ettigini vurgulamaktadir. Ayrica,
bu kurallarin 6grencilere seviyelerine uygun olarak anlatilmasi ve ¢alismalarin daha da
artirilmasi gerektigini belirtmektedir. Ilgili yazim ¢aligmalarmin, 6grenci seviyelerine ve
egitim yillarina uygun olarak yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bunun yani sira,
Tirk komisyonu tarafindan hazirlanan yazim kurallari hakkinda da bilgiler

aktarilmaktadir.

Kitabin besinci boliimii Yazdirma bashgiyla ele alinmaktadir. Bu bdoliimde,
cocugun 0grendigi kurallar1 kalict hale getirebilmesinin en etkili yolunun yazma pratigi
oldugu vurgulanmaktadir. Ilkokul diizeyinde daha kisa metinler yazdirilirken, ortaokul ve
lise seviyesinde dgrencilerin gelisimine uygun olarak daha kapsamli metinler ve siirler

yazdirilabilecegi belirtilmektedir. Bu derslerin asamalar1 su sekilde siralanmaktadir:
e Yazilacak metinlerin secilip hazirlanmasi,
e Ders esnasinda metnin nasil yazilacaginin 6gretilmesi,
e Yazidaki hata ve eksikliklerin tespit edilerek diizeltilmesi,
o Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmesi i¢in alistirmalar yapilmas.

Bu bolimdeki temel amag, Ogrencilerin yazim ve dil bilgisi kurallarim

igsellestirerek kalici bir sekilde 6grenmelerini saglamaktir.

Kitabin altinc1 boliimiinde, ¢ocugun ana dili ile ilgili aldig1 derslerin ardindan, en
zor ve en ¢ok korkulan agama olan yaz1 yazma ve kitap olusturma siirecine geg¢ilmektedir.
Cocuklarin bu korkularini, seviyelerine uygun dersler ve odevler araciligiyla
asabilecekleri vurgulanmaktadir. Bir yazi yazabilmek i¢in Oncelikle su becerilere sahip

olunmasi gerektigi belirtilmektedir:
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o Sozliik bilgisi, kelimelerin incelenmesi,

o Cilimle bilgisi ve kisa yaz1 becerisi,

o Ifade alistirmalari, yaz1 yazma egitimi,

e Plan yapma, yaziy1 genisletme, yaz tiirleri ve yazida diizeltmeler yapma.

Bu bilgi ve yetenekleri kazanan her ¢ocuk, geng veya yetiskin, kendine ait bir
kitap, hikdye ya da kisa yazi yazma becerisi edinebilecektir. Bireyin yalnizca okul
ortaminda degil, okul disinda da sozliikk ve kelime kullanimin1 gelistirerek kendini daha
iyi ifade edebilme yetenegi kazanabilecegi vurgulanmaktadir. Bu béliimde yazar, 6nemli
egitim teknikleri ve ydntemlerinden soz etmektedir. Ornegin, cocuklarin gérsel hafiza
yeteneklerini gelistirmek i¢in onlara konuyla ilgili resimler veya tablolar gostererek; ifade
edebilme, degerlendirme yapabilme ve gordiikleri yanlislar diizeltebilme yeteneklerini
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Ayrica, yazar bu boliimde 6zellikle sorgulama yontemini
sikca kullanarak, cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine katkida
bulunmaktadir. Bu konularin ardindan, en sik kullandigi yontem olan ornekleme

teknigiyle konuyu ele almakta ve bir¢ok soru sorarak birinci cildin sonuna ulasmaktadir.

2.1. BIRINCi BOLUMUN DEGERLENDIRILMES]

Kitabin birinci boliimii, Lisanimizin Adi bashgiyla baslayip 3-6. sayfalari, Medhal
kism1 ise 6-13. sayfalar1 kapsamaktadir. Medhal bashgr altinda su konular ele
alinmaktadir: “Ana dili tedrisatimin baglica vasiflari: Ana dili tedrisdti hem-zemdn
olmalidir, Basitten miirekkebe dogru ilerlemelidir, Tedrisin baslica hedefi iyi séylemek ve

ivi yazmaktir, Ibtida ilere gore kitabin ehemmiyeti talidir”.

Hiiseyin Ragib Bey, Tiirk¢enin Usiil-i Tedrisi konusuna gegmeden dnce, onemli
bir dil problemini acgiklamay1 gerekli gérmiistiir. Sozliiklerin ve okul kitaplarinin farkli
isimlerle anilmasinin tartismali bir durum oldugunu belirterek, bu soruna c¢oziimler
arandigin1 aktarmustir. Ornegin, okul kitaplarina Kiwrd'at-i Osmdniye, Sarf-t Osmani,

Lisan-1 Osmani, Tiirk¢e Kird’at, Tiirk¢e Sarf gibi adlar verilirken, sozlikkler Kamiis-i
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Osmani ve Kamiis-i Tiirk gibi farkli isimlerle yayimlanmistir. Baydur’a gore, bir dilin iki
ismi olamaz; bu nedenle, bunlardan birinin kabul edilmesi ve resmi olarak

isimlendirilmesi gerekmektedir

Baydur, ana dilin Osmanlica olmas1 gerektigini savunan bazi gruplarin varligindan

bahsetmektedir. Bu gruplar ii¢ temel goriis 6ne siirmektedir:
1. Devletin adinin Osmanli olmasi nedeniyle, dilinin de Osmanlica olmasi gerektigi,

2. Tiirkcede Arapg¢a ve Farsga kokenli kelimelerin bulunmasi sebebiyle, dilin

Osmanlica olarak adlandirilmasi gerektigi,

3. Kullanilan Tiirk¢enin, Tiirk aileleri tarafindan anlasilamadigi icin Osmanlicanin

zorunlu oldugu.
Baydur ise bu goriislere kars1 su savunmalar1 yapmaktadir:

e Devletin adinin Osmanli olmasi, dilimizin de Osmanlica olmasini gerektirmez.
Osman Bey, devletin resmi dilini Osmanlica olarak belirlememis, kendinden 6nce

kullanilan dili konugmus ve bunu kendisinden sonraki nesillere de aktarmistir.

o Tiirkgcede Arapca ve Farsca kokenli kelimelerin bulunmasi, dilin Osmanlica olarak
isimlendirilmesini gerektirmez. Bir dilin bagka dillerden kelime almasi, o dilin
biitiinliigline zarar vermez. Her dil, ait oldugu kiiltiiriin gelismesiyle birlikte yeni
kelimelere ihtiya¢ duyar. Dil, ya kendi koklerine bagl kalarak yeni kelimeler

tiiretir ya da emek kanununa uyarak baska dillerden kelimeler biinyesine katabilir.

e Tiirk¢enin, Tiirk aileleri tarafindan anlasilamamasi kabul edilemez. Bu durum,
yalnizca lehge farkliligindan kaynaklanmaktadir. Yeryliziinde yasayan yetmis
milyon Tiirk’tin konustugu diller arasindaki fark, bir dil farki degil, lehge farkidar.

Sonug olarak, yazar okullarda resmi dilin Tiirk¢e oldugunu vurgulamakta ve bunu
Kanun-i Esasi’nin 18. maddesiyle desteklemektedir. S6z konusu maddede, ‘Osmanii'yva
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bagl bir bireyin devlete hizmet edebilmesi igin, devletin resmi dili olan Tiirk¢eyi bilmesi
sarttir.” ifadesi yer almaktadir. Bu dogrultuda, okullarda ‘Tiirkce Sarf’ ve ‘Tiirk¢e Kamus’

gibi ifadelerin kullanilmas1 gercege daha uygundur.

Baydur, daha sonra kitabin girig boliimiinii olusturan ve 6-13. sayfalar arasim
kapsayan bolimii agiklamaktadir. Bu boliimde genel olarak, ¢ocuga ana dilinin nasil
Ogretilecegi, 6gretmenlerin hangi yontemleri kullanmalar1 gerektigi, kaynak olarak neyi
esas almalar1 gerektigi ve okulun ana dil 6gretimindeki roliintin ne kadar 6énemli oldugu

gibi konular ele alinmistir.

Baydur’a gore, c¢ocuklara ana dili 6gretmenin temel amaci, yalnizca dili
Ogrenmelerini saglamak degil, ayn1 zamanda bu dilden yararlanabilme kabiliyetini
kazandirmaktir. Bir dili bilmek icin, o dile ait dil bilgisi ve climle yapist gibi kurallari
O0grenmek; edebiyat, yazma sanati ve uygulama sanatim1 isleyen eserleri tanimak
gereklidir. Bu bilgiler 1s1ginda, bireyin dogru diisiinme yetisini gelistirmesi

hedeflenmektedir.

Yazarin iizerinde durdugu en 6nemli konu, okulda uygulanan ana dil 6gretimidir.
Ana dil 6gretimi, gerek vatanseverlik ve milliyet¢iligin temelini olusturmasi gerekse genel
bilgilerin 6grenilmesini saglamasi agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Ayrica, ana dil
dersleri ¢cocugun fikir terbiyesi agisindan da oldukga faydalidir. Ana dil 68retiminde en
onemli rolii 6gretmen istlenir. Ciinkii 6gretmen, ¢cocugun dini ve milli hayatini, ahlaki
yapisini sekillendiren ve sosyal hayatinda ona rehberlik eden kisidir. Sonug olarak,
cocuklarin kendi hayatlarinda etkin ve giiclii bireyler olmalari, girdikleri islerde basarili
olabilmeleri, yazili ve sozlii ifade yeteneklerini gelistirebilmeleri i¢in ana dillerini 1y1

kullanmalar1 gerekmektedir.

Birinci boliimde ele alinan bir diger baslik ise Ana Dili Ogretiminin Baslica
Ozellikleri dir. Bu béliimiin basinda, ana dili 6gretiminin es zamanli olmasi gerektigi ileri
stiriilmektedir. Okula yeni baglayan bir ¢ocuk i¢in okuma, yazma, kitabet bilgisi ve dil

bilgisi kurallar1 birbirinden ayri diisliniilmemeli, bu unsurlar birlikte verilmelidir.
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Ornegin, iki kelimenin okunusunu &grenen bir ¢ocuk, hemen ardindan bu kelimelerin
yazilisini, imla kurallarin1 ve bunlari birbirine baglayarak yazili anlatimi (kitabet)
o0grenmelidir. Es zamanl egitimin temel amaci, ana dersi isledikten sonra kalan zamani,
o derse bagl etkinliklerle pekistirmektir. Son olarak, es zamanl egitimin sinif programi

su sekilde belirlenmelidir: Okuma, yazim kurallari, dil bilgisi, ezber ve siir okuma.

Yazara gore, sinif programlarindan ziyade asil dnemli olan, 6gretmenin ders
siiresinden arta kalan zamani nasil degerlendirdigidir. Ornegin, dgretmen ilkokul
seviyesinde okumaya yeni baglayan bir cocuga bir kelime ya da ciimle vererek, bu kelime
hakkinda karsilikli konugmalar yapar, sorular sorar ve cevaplar alir. Bu yontemle
cocuklari, dogal sesleriyle ve kolaylikla okumaya alistirir. Daha sonra, okunan metinden
birka¢ climleyi Once tahtaya, ardindan G6grencilerin tas tahtalarina veya defterlerine
yazdirarak kelime ve ciimle yapilarini 6gretir. Bdylece, ¢ocuga ayni derste ve ayni metin
tizerinden hem okuma-anlama becerisi kazandirmis hem de yazim kurallarin1 es zamanlt

olarak dgretmis olur.

Baydur, boliimiin devaminda es zamanl egitimin 6zelliklerine dair su noktalar

vurgulamaktadir:

e Es zamanh egitimde konuyla ilgili alistirmalar ortak olmalidir. Tiirk¢e dersinde
kullanilan kelimeler ve alistirmalar, dersin konusuyla uyumlu olmali, tarih veya

cografya gibi farkli derslere ait 6rnekler igermemelidir.
e Cesitlilik sinirl olmal1 ve konular basitten zora dogru ilerlemelidir.

e Bir metni islerken en 6nemli husus, somut ve bilinenden baglayarak soyut ve

bilinmeyene dogru ilerlemektir.

Ornegin, 6gretmen tahtaya imla kurallarma uygun bir kelime yazar. Ogrenci, bu
yeni kelimeyi acik bir sekilde gorerek defterine gegirir. Ardindan, 6gretmen ve dgrenci
tarafindan secilen metinler okunur, lizerinde diisiiniiliir, fikirler sunulur ve bu siirecte ilgili

yontem ve kurallar ¢ikarilir. Bu sekilde gergeklestirilen okumalar, ¢ocugun soyut
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kavramlardan uzaklasarak metinlerden anlamlar ¢ikarabilmesini ve okudugu metnin
degerini kavramasini saglar. Giiniimiizde de uygulanmaya devam eden bu yonteme gore,
alti-yedi yasindaki ¢ocuklar, heniiz elle tutup gozle géremedikleri nesneleri anlamakta
zorlandiklar1 i¢in O0gretmenler, soyut kavramlari miimkiin oldugunca somutlastirarak
anlatmalidir. Yazar, ilkokullarda ana dil egitiminin kitaplardan Once geldigini
savunmaktadir. Ona gore, ¢ocuklarin diigiinme, yargilama ve gozlem yetilerini gelistirmek
icin en etkili yontem Sokratik soru sorma yontemidir. Bu yontem, ¢ocuklarin korkusuzca
soru sormasini, sorulara yanit aramasini, diislincelerini dile getirmesini ve baskalarinin
cevaplarini anlayisla karsilamasini tesvik eder. Baydur’a gore, Sokratik yontem ¢ocugun
dersleri sorgulamasini saglar; aksi takdirde, okudugu kitaplarin bir anlami olmaz. Yazar,

boliimii bu diisiincelerle sonlandirmaktadir.®

2.2. IKINCI BOLUMUN DEGERLENDIRILMESI
Kitabin “okuma 6gretimi” basligiyla baslayan ikinci bolimii su igeriklerden

olusmaktadir:

- Seri’ ve Tefsirl Kird’ at:

- Devre-i Ibtida’iyyede Seri’ ve Tefsiri Kira’at
- Dersin Tarz-1 Cereyani

- Kir&’atin Tefsirine D4’ir Numune

- Devre-i Mutavassitada Seri’ ve Tefsiri Kird’at
- Mutala’at-1 Ummiyye

- Dersin Tarz1 Cereyant

- Kiuré@’atin Tefsirine Da’ir Numune

- Devre-i Aliyede Seri’ ve Tefsiri Kird’at

- Dersin Tarz1 Cereyani

- Kira’atin Tefsirine D4’ ir Numine (14-31)

80 Mehmet Turan, “Ogretim Ilke ve Yontemleri”, Ogrenme-Ogretme Ilkeleri (Pegem Akademi, ts.), s,109.
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Metinlerin tefsiri:

- Devre Ulada Metinlerin Tefsiri
- Devre-i Mutavassitada Metinlerin Tefsiri

- Devre-i Aliyede Metinlerin Tefsiri (31- 38)
Tefhimi Kird at ve Insdd bashig1 altinda ele alinan konular sunlardir:
o Takrire Da’ir Ba’zi Esdslar: Sada, telaffuz, tecvid.

o Ahengin Kaniini: Telaffuz ahenginin baz1 6zellikleri, med ve kasr, vurgu, vasil,

vakfe ve imale.
e Seslerin Tevdfuku: Ses agisindan temel kelimeler ve ifadenin akisi.
e Imd-y1 Harekiler: Tefhimi kird’atin asamalari (s. 38-62).
o Iyi Bir Kird at Kitabimin Vasiflar1 (s. 62-66).

Bu boliimde, iyi bir okumanin temel esaslar1 ele alinmaktadir. Yazar, cocugun
elindeki metni hizli okumasinin yanmi sira, okudugunu anlamasina biiyiik Onem
vermektedir. Ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerine uygun ydntemler kullanilarak dersin
nasil islenmesi gerektigi aciklanmaktadir. ikinci baslikta, yazar anlayarak okumanin
onemine dikkat cekerek ses, noktalama isaretleri ve ifadenin tarzi gibi unsurlari
vurgulamaktadir. Boliimiin son basliginda ise, iyi bir okuma kitabinin tagimasi gereken

ozellikler ele alinmstir.

Hiiseyin Ragib Bey, okuma egitimine gegmeden dnce okumanin 6nemiyle ilgili su

noktalara deginmistir:
o Egitimin temel esas1t okumaktir; okuma, tiim ilimlerin baslangicidir.

e Cocuklarin okula gitmelerindeki asil amag¢ okumay1 6grenmektir.
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e Okuma, O6gretmenin en 6nemli yardimcisi, 6grencinin ise en miikemmel yol

gostericisidir.

e Ogretmen, okulda en ¢ok zamam okuma egitimiyle gecirir. Onun
yonlendirmesiyle 6grenci kelimeleri aciklar, ciimle kurar, dil kurallarimi kavrar,
ayristirmay1 ve birlestirmeyi 6grenir ve bu konular hakkinda genis bilgi sahibi

olur.

Ayrica, 6gretmenin uzun agiklamalarini 6zetleyen ve ¢ocuklara kiiglik 6lgeklerde
arastirmay1 Ogreten en Onemli araglardan biri de okuma kitaplaridir. Yazar, okuma
kitaplarinin nasil olmasi gerektigine dair kapsamli bilgileri boliimiin sonunda

aciklamaktadir.

Yazar, hizli ve anlayarak yapilan okumaya ge¢meden 6nce adi kiraat kavramini
aciklamistir. Adi kiraat, ¢ocuklar1 akici okumaya alistirmak amaciyla, harflerden

baslayarak hece, kelime ve ciimleleri 6gretme siireci olarak tanimlanmaktadir.

Yazara gore, ¢ocuk ilk okuma egitimini tamamladiktan sonra artik hizli okuma ve
okudugunu yorumlayabilme asamasma geger. Bu asamada Ogretmen, Ogrencisine
okudugu metni aciklar, metinle ilgili sorular sorar, fikir aligverisinde bulunur, ¢ocugun
hatalarin1 diizeltir ve yeni fikirler sunarak hafizasini gii¢clendirir. Bu yontemle cocuk,
diisiincelerini en gii¢lii, kusursuz ve secilmis sekilde ifade etmeyi 6grenir. Ayrica, buldugu
fikirleri aragtirma, gelistirme ve ¢evresindeki gergekleri daha bilingli bir sekilde algilama

becerisine ulasir.

Yazar, hizli okuma ve okudugunu anlama egitiminin ilkokul, ortaokul ve lise
diizeylerinde nasil uygulanmasi gerektigini detaylandirmaktadir. Ayrica, egitim siirecinde

dersin akis tarzini ve verilmesi gereken ornekleri tek tek agiklamaktadir.

Yazar, ilkokul 6gretmenlerinin okuma metinlerini hazirlarken, 6grencilerin yas ve
seviyelerini g6z Oniinde bulundurarak metinleri 0Ozenle se¢meleri gerektigini

vurgulamaktadir. Dahasi, 6gretmenlere su tavsiyelerde bulunmaktadir:
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e Her heceyi dogru okumak,
o Kelimeleri, dogru telaffuzla ve dilin ahengini bozmadan okumak,

e Okuma esnasinda, agizdan bir kelime c¢ikarken goziin bir sonraki kelimeye

aligmasini saglamak,
e Okuma sirasinda vasillara, imdlelere ve vakfelere dikkat etmek,
o Sarkili bir sekilde okumaktan kaginmak.

Bunlarin yan1 sira, kelimelerin anlamlarini agiklamak, ¢ocuklarin soru sormalarini
tesvik etmek ve dil bilgisi kurallarin1 onlarin anlayabilecegi olclide 6gretmek gerektigini
belirtmektedir. Bu kurallar agiklandiktan sonra, yazar dersin nasil islenecegi konusunda
bilgiler ve yontemler aktarmaktadir. Ilkokullarda dersin islenis sekli su {ic alam

kapsamaktadir:

1. Ogretmenin Okumasi: Ogretmen tarafindan segilen metin, on bes satiri
geememeli; agir agir, acik, dogru ve ses perdesine uygun bir sekilde okunmalidir.
Ogretmen, metni okurken konusuna gore ses tonunu ayarlamali, duygularini yansitmal

ve canlandirmalar yaparak ¢ocuklarin metni hissetmesini saglamalidir.

2. Sozli Ozet: Ogretmen, metnin ana konusunu dgrencilerin bulmasini saglar.
Ardindan, karsilikli sorular sorarak metni ayrintili bir sekilde inceler ve Ogrencilerin

konuyu tam olarak anladigindan emin olana kadar tartigmay1 siirdiiriir.

3. Ogrencinin Okumasi: Metin, 6grenciler tarafindan ya toplu halde ya da bireysel
olarak okunur. Okuma sirasinda metin, basindan sonuna kadar tek nefeste degil, pargalara
ayrilarak ctimle climle okunur. Toplu okuma esnasinda 6grenciler birbirinden bagimsiz
hareket etmeye baslarsa, 6gretmen tahtaya kalemi vurarak sesleri dengeleyip diizenler.
Eger metin yanlis okunursa, 6gretmen dogru okuyan bir 6grenciye metni tekrar okutarak
hatay1 diizeltir. Bireysel okuma sirasinda ise 6grenci hata yaparsa, 6gretmen hatay1 aninda

diizeltmez. Bunun yerine, climle tamamlandiktan sonra diger 6grencilere metinle ilgili
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sorular sorar, hatalar1 bulmalarini saglar ve ardindan yanlislar1 diizelterek dogru okumay1
pekistirir. Yazar, bu yontemi kullanmay1 tavsiye etmistir. Bu yonteme gore, dgretmen
siifta aktif rol oynar ve 6grenciye verilmesi gereken tiim bilgileri dogrudan aktarir.
Anlatim yontemi, en eski ve en temel Og8retim tekniklerinden biri olarak kabul

edilmektedir.®!
Ogretmen ders esnasinda su iki alistirma ydntemini kullanabilir:

a. Ifade Alistirmalari: Okuma sirasinda zor okunan kelimeler tekrar edilir ve bu

kelimeler hecelere ayrilarak topluca sdylenir.

b. Anlatma ve Yerlestirme Alistirmalari: Metinden secilen kelimelerin anlami

ogrencilere sorulur ve bu kelimelerin ciimle i¢inde kullanilmasi istenir.

Dersin sonunda, 6gretmen birka¢ 6grenciden metni sozlii olarak 6zetlemelerini
ister ve konudan ahlaki bir ders ¢ikararak dersi tamamlar. Bunlara ek olarak 6grencilere

ders disinda arastirma yapmalari i¢in bir gérev verir.

Ilkokullarda okuma dersinin ardindan yazar, ortaokul seviyesindeki okuma

egitimine geger. Ortaokulda okuma egitiminin amacini su sekilde agiklar:
e Hizli ve etkili okuma becerisi kazandirmak,
e Okunan metnin ana fikrini ve duygusunu anlatabilmek,
e Cocuklarin hafizalarindaki kelime bilgisini artirmak,
e Cesitli konularla ilgili 6zet aciklamalar yaparak bilgilerini gelistirmek,

o Uc asamal1 bir okuma siireci ile bu kazanimlar1 pekistirmek.

81 Seref Tan, Ogretim Ilke ve Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2017), 275.
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Bu dogrultuda, ortaokul seviyesindeki okuma egitimi, 6grencilerin dil ve anlama

becerilerini gliglendirmeye yonelik olarak yapilandiriimaktadir.

Ogretmen, ilkokuldan gelen ogrencinin bazi zor kelimeleri dogru okumay1
O0grenmesi ve okuma kurallarini pekistirmesi i¢in tekrarlama yontemini uygulayabilir.
Dahasi, ilkokulda 6gretilmemis bazi tecvid kurallarini ve okudugunu anlama yontemlerini

Ogretebilir.
Bunun yan1 sira, 68retmenin su noktalara 6zellikle dikkat etmesi gerekir:

o Ogrenciler metni okurken ses tonlarini dogal tutmali ve karsilikli konusuyormus

gibi sade bir sekilde okumalidir.

e Okuma sirasinda virgiil, nokta ve iki nokta gibi noktalama isaretlerine uygun

duraklamalar yapilmali ve her birinde durma stiresi farkli olmalidir.
e Okunacak metinlerin konulari, 6grencilerin yas grubuna uygun olmalidir.

o Ogretmen, diger dersler i¢in 6n hazirhk yapmayabilir; ancak okuma dersi icin

mutlaka hazirlikli olmalidir.

Yazar, ortaokulda hizli ve anlayarak okuma dersinin nasil olmas1 gerektigine dair
su kurallar1 aktarmaktadir: Dersin hazirlik asamasinda, 6gretmen metni 6grencilere sakin
bir sekilde okur ve onlarin bilmedikleri kelimeleri kaydetmelerini saglar. Bu yontem,
Ogrencinin metne aginalik kazanmasini, kelime dagarcigini gelistirmesini ve okudugunu
daha rahat anlamasini saglamak agisindan 6nemlidir. Bu hazirlik asamasinin ardindan,
once 6gretmen metni okur, ardindan en 1yi 6grenci bunu tekrar eder. Daha sonra 6gretmen,

metni agiklama agsamasina gecer.

Bu asamada, Ogretmen c¢esitli sorular sorarak ogrencilerin farkli fikirleri
anlamasini saglamaya calisir. Ogrencilerin hazirlik asamasinda belirledigi bilinmeyen
kelimeler ile ders sirasinda karsilagilan yeni kelimelerin agiklamalart yapilir. Ardindan,

metin tekrar okunur. Bu okuma, seslendirme yapilmadan gerceklestirilir ve yanlis okunan
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kisimlar diizeltilene kadar tekrar edilir. Sonraki asamada, okudugunu anlama ¢alismasina
gecilir ve 6grencilerden sozlii 6zet yapmalari istenir. Derste, dnce grup ¢alismasi seklinde,
ardindan tiim sinifin katilimiyla sorular sorulur ve konunun ahlaki mesaj1 da vurgulanarak
ders tamamlanir. Bu ¢alismalara ek olarak, ders disinda diger derslere de katki saglayacak
bazi kelimeler verilebilir. Bu kelimeler, dil bilgisi kurallarina uygun olmali, metindeki
kelimelerle baglantili sekilde secilmeli ve anlamlari aragtirilabilir olmalidir. Bu
asamalardan sonra, yazar konuyla ilgili ornekler verir, sorular sorar, Ogrencilerin

fikirlerini alir, kelimelerin agiklamalarini yapar ve metinden ¢ikarilacak dersleri tartigir.

Daha sonra yazar, [tiraz bash@ altinda, derslerde yapilan alistirmalarin
fazlaliginin ¢ocuklarin okuma zamanlarini kisitladigi yoniindeki goriisti reddetmektedir.
Bu konuda su ifadeleri kullanmaktadir: ‘Dersin iigte ikisi okumaya ayrilmistir ve bu siire
yeterlidir. Derse hazirlikli gelindigi icin alistirmalara da zaman kalmaktadir. Eger zaman
vetersiz olursa, o6gretmen bazi alistirmalari segerek uygulayabilir;, bu, 6gretmenin
inisiyatifine baghdir. Burada amag, ¢ok okumaktan ziyade, okunan metni anlamak ve

metin tizerinden fikirler tiretebilmektir.’

Yazar, ortaokullardaki okuma dersinden sonra Liselerde Hizli ve Anlayarak
Okuma baghgina gecmistir. Bu donemdeki 6grenciler artik hizli okumaya alistiklari i¢in,
bu asamada odaklanmalari gereken ii¢ temel kural bulunmaktadir: /fade hatalarim
diizeltme, hizli okuma, metni giizel anlatma. Bu asamada, 6grencilerin metni okurken ses
tonlarin1 metnin igerigine uygun sekilde ayarlayabilmeleri ve metnin 6nemini kavrayarak
okumalar1 gerekmektedir. Okudugunu anlayan bir 6grenci, metindeki diisiince ve

duygular1 hissederek, kurallara uygun bir sekilde okuyabilecektir.

Yazar, dersin islenis seklinin nasil olmasi gerektigini su kurallarla agiklamaktadir:
Oncelikle, hazirlik asamasinda dgretmen grencilere bir sonraki giiniin metnini verir.
Ogrenciler, metni okuyup inceler, bilmedikleri kelimeleri belirler ve metnin kendilerinde
biraktig1 hisleri kelimelerle ifade etmeye calisir. Hazirlik siirecinin ardindan, 6gretmen

dersin islenisinde su siralamaya dikkat etmelidir:
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Okudugunu Anlatma: Segilen metin, dnce 6gretmen, ardindan 6grenci tarafindan
kurallara uygun ve diizgilin bir sekilde okunur. Daha sonra 6gretmen, 6grenciye kisa bir

geri bildirim vererek okunan metindeki yanliglar belirler ve diizeltmelerini saglar.

Kisisel Okuma: Ogrenciler, verilen metni kurallara uygun olarak; ses tonu,
climlelerin ifade tarzi ve yapilan uyarilar dogrultusunda gerekli diizeltmelerle birlikte

okur. Buradaki temel amag, metni canli ve etkili bir sekilde aktarmaktir.

Metni Anlama: Metnin aciklamasi, dgrenci tarafindan yapilir. Ogretmen, ‘Metinde
anlatilmak istenen nedir?’ gibi sorular sorar veya farkli fikirler sunarak Ggrenciler
arasinda diisiinsel bag kurulmasini saglar. Dahasi, dil bilgisi kurallar1 iizerinde durulur,

climlelerin yapisina dikkat edilir ve metindeki ifadelerin nasil olusturuldugu incelenir.

Sozlii Ozet: Ogrenci, metindeki fikirleri belirli bir diizen iginde siralayarak dzetler.

Bu, o giiniin 6zeti niteligindedir.

Uygulama: Ders sona ermistir. Ogretmen, ev 06devi olarak kelimelerin
aciklamalarini, bazi climlelerin yapilarii ve konunun ana fikrini 6zet seklinde

yazmalarii istemektedir.

Bundan sonra 6gretmen, dersle ilgili bir 6rnek vererek bu 6rnek iizerinden sorular
yoneltir. Sorular; konunun ne oldugu, nerede gectigi, ¢ikarilacak ders ve kelimelerin
olusum sekli gibi konular1 kapsar. Bu sekilde dersi tamamlar. Yazar ise konunun sonunda,

ogrencilerin evde yapmalari i¢in bir calisma plani hazirlamastir.

Bu boliimiin bir diger baslig1 olan ‘Metinlerin A¢iklanmast’, yazar tarafindan simif
seviyelerine gore soyle ele alinmaktadir: Ilkokullarda, kelimeler iizerine ¢alismalar
yapildig1 i¢in Oncelikle bu kelimelerin anlamlar1 genisletilir ve birinci ile ikinci
anlamlarma bakilir. Ardindan, kelimelerin birbirleriyle olan baglantilari, bigimsel
ifadeleri ve detayli fikirler iizerindeki etkileri incelenir. Yazar, genel bir agiklama
yaptiktan sonra dersin islenisine gegmektedir. Yazara gore, dersin islenis siireci su sekilde

olmalidir: Oncelikle dgretmen, agiklanacak metni acik, anlasilir ve ciimle biitiinliigiine
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uygun bir sekilde analiz eder. Daha sonra 6grenciler, kendi aralarinda sorular sorarak
karsilikli fikir aligverisinde bulunurlar. Ardindan, 6grencilerin metni okuma siirecine
gecilir. Bu asamada, kelimeler ve terimler lizerinden fikirler liretilir ve tartismalar yapilir.
Sonrasinda, yazar dgrencilerin seviyelerine uygun bir 6rnek sunar. Bu 6rnek {lizerinden
metnin ana konusu, verilen detaylar ve ¢ikarilabilecek ahlaki dersler ele alinir. Son olarak,

kelimelerin agiklamalar1 yapilir ve boylece ders tamamlanir.

Yazar, bu donemde okunacak metin ister siir ister diiz yazi olsun, oncelikle
cocuklardan toplu sekilde genel bir fikir alinir. Eger metin bir hikdye ise, olaymn
kahramanlari, gectigi yer ve karakterlerin davranislart gibi unsurlar tizerinde durularak,
Ogrencilerin bakis acisiyla hikdye yeniden olusturulur ve diizenlenir. Yazara gore, bu
yontem giiniimiizde érnek olay yontemiyle ortismektedir. Giiniimiizde de bu yontemde,
belirlenen kazanimlara gore hareket edilerek ders islenir. Ogretmen, gergek bir hikdye
olsun ya da olmasin, bir érnek olay sunarak 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalarini

saglar.?

Yazar, dersin islenisiyle ilgili olarak su noktalar1 da vurgulamaktadir: Ogretmen,
derse baglamadan dnce dersin nasil islenecegine dair bir program (cetvel) hazirlar. Bu
programi isterse tahtaya yazarak 6grencilere sunabilir. Programda 6zellikle karakterler,
olayin gectigi yer, olayin sonucu ve ¢ikarilacak ahlaki dersler tizerinde durulmalidir. Daha
sonra, programdaki fikirler lizerine sorular yoneltilir. Kelimelerin anlamlar1 belirlenir,
dilbilgisi ile 1lgili sorular sorulur ve hikayenin yazilis bi¢imi hakkinda fikirler paylasilir.

Dersin sonunda, konunun pekistirilmesi amaciyla 6grencilere ev 6devi verilir.

Yazar, liselerde metinlerin agiklanmasi konusunda su noktalar1 aktarmaktadir:
Oncelikle, 6gretmenin ydnlendirmesiyle metin 6grenciler tarafindan birebir okunur.
Ardindan, belirli bir plan cercevesinde metindeki karakterler, olayin gectigi yer,

karakterlerin davranislari ve kisilik 6zellikleri, sdzleri ve eserde kullanilan tislup detayl

82 Giirbiiz Ocak," Ogretim Ilke ve Yontemleri”, (Pegem Akademi, 6.), 237.
39



bir sekilde incelenir. Bu konular {izerine tartismalar yapilir ve metnin derinlemesine

anlasilmasi saglanir.

Yazar, daha sonra yeni bir baslikta, c¢ocuklarin okuduklar1 metinlerde
karsilasabilecekleri kurallar hakkinda genis bilgiler aktarmaktadir. Bu baslikta, hizli ve
anlayarak okumanin yani sira, okunan kelimelere ses vermenin, metne hareket katmanin
ve his ile diigiinceleri yansitmanin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir. Dahasi, viicudun bazi
organlarini kullanarak okumanin, anlatimi daha anlasilir hale getirdigi vurgulanmaktadir.

Simdi, bu basliklara kisaca deginelim.

Ses: Ses, alt dudak ve iist dudagin birbirine temasiyla olusur. Sesin baslangic
noktasi, agzin gerisidir. En dogal ses perdesi orta perde olarak kabul edilir. Ses perdesinin
kalinlig1 veya inceligi, anlatimin gerekliliklerine gore degiskenlik gdsterebilir. Okuma
sirasinda bir perdeden digerine gegerken, sesin dereceli olarak degistirilmesi ve ahengin
bozulmamasi Onemlidir. Ayrica, sesin keskin veya agir ¢ikmasi, dinleyici sayisina,
metindeki 6l¢ii ve uyuma, ayrica ortamin biiyiikliigline bagli olarak farklilik gdsterebilir.

Sesin dogru yayilmasi igin bu faktorler goz oniinde bulundurulmalidir.

[fade: ifade, sesli ve sessiz harflerden olusan heceleri birbirine karistirmadan, agik
ve anlasilir bir sekilde okumaktir. Sesli harflerin tonlamasi sabit olmali ve kelimenin
vurgusu, o anda okunan heceye 6zel olarak belirlenmelidir. Iyi bir ifade, dogru, ding ve
keskin bir sesle gerceklestirilmelidir. Etkili bir ifade yetenegi kazanmak i¢in sesli ve sessiz
harflerin dlgiilerini bilmek, ayrica agiz uzuvlarini dogru kullanarak sesin dogal akisini

saglamak biiylik 6nem tagir.

Soluk: Nefes tam ve kontrollii olmalidir. Hecenin dogru bir sekilde olusabilmesi
i¢in gereken nefes kisa olursa, soyleyis kesik ve bozuk olur. Ogrencinin dik oturmast,
gbgstinil ileriye dogru tutmasi ve nefesini tam vermesi gerekmektedir. Aksi takdirde,
okuyus sirasinda sik sik nefes almak zorunda kalinir ve okumanin dogallig1 kaybolur.
Ayrica, sesin uzama siiresi, nefesin derinligi ve nefes verme kuvvetiyle dogru orantilidir.

Giclii ve akici bir okuma i¢in nefes kontrolii biiyiik 6nem tasir.
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Tecvid: Tecvid, kelimeleri ve heceleri uzatma veya kisaltma yaparak, Tiirk¢enin
gecerli uyum ve vurgu kurallarmma uygun sekilde, ayrica Tiirk sivesinin 0nemini ve
Ozelliklerini kullanarak gergeklestirilen bir okuma bi¢imidir. Bu ydntem, kelimelerin

dogru telaffuz edilmesini ve anlamin daha etkili bir sekilde aktarilmasini saglar.

Yazar, yeni bir baglik acarak Tiirkgede uyum esaslar1 hakkinda su agiklamalarda
bulunmaktadir: Baydur’a gore, Tiirkcede heceler hafif ve agir olmak iizere iki gruba
ayrilir. Kelimeleri olusturan heceler, her zaman bastaki heceye uyar; yani ilk hece hafifse
sonraki heceler de hafif, ilk hece agirsa sonraki heceler de agir olur. Bu durum sesli ve
sessiz harfler i¢cin de gecerlidir. Hafif hecelerden olusan bir kelimede agir sessiz harf
bulunamaz, ayni sekilde agir hecelerden olusan bir kelimede hafif sessiz harf yer almaz.
Ornegin, “deniz” kelimesi hafif bir heceyle baslamis ve ikinci hece de hafif olarak devam
etmistir. Ogretmen, dgrencilerin kelimeleri dogru okumalarina rehberlik etmeli ve olasi

hatalarini diizeltmelidir.

Yazar, Tiirkce uyum esaslar1 kapsaminda sdyleyis uyumunun bazi 6zelliklerini su

sekilde aciklar:

Iki Sesli Harfin Yan Yana Gelmesi: 11k hecenin son harfi sesli bir harfle bitiyorsa
ve ikinci hece de sesli bir harfle basliyorsa, bu iki hece arasina -y- veya -n- harfi eklenir.

Ornegin: ‘kimi” — ‘kimiyi’ seklinde ddniisebilir.

Kaldirma: Tekrar eden sessiz harfler veya iki agir sessiz harf yan yana geldiginde
bir degisim meydana gelir. Bu durum 6zellikle -k- ve -c- harfleri arasinda goriiliir. Ornegin
“biiyiik” kelimesine “-ce” eki getirildiginde, -k- harfi diiser ve kelime “biiyticek™ seklini

alir.

Degistirme: Tiirkgede linsliz harflerin ek aldiklarinda degisime ugradigi bazi

(142

kurallar vardir: “-k” harfi, iinliiyle baslayan bir ek geldiginde “-g” harfine déniisiir. Ornek:
cubuk — cubugu. “-b” harfi genellikle “-p” olur, ancak sesli bir ek geldiginde “-b” olarak
kalir. Ornek: kebap — kebab1. “-t” harfi, iinliiyle baslayan bir ek geldiginde “-d” harfine

doniisiir. Ornek: dert — derdi
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Ancak tek heceli kelimelerde bu degisim olmaz. Ornek: 6rt — ortii. “-n” harfi, “-b”
harfiyle karsilastiginda genellikle “-m” harfine déniisiir. Ornek: anbar — ambar. “-3” harfi

baz1 kelimelerde kuralsiz bir sekilde degisebilir. Ornek: yogurt — yourt.

Ekleme: Tirkgede, iki sessiz harf yan yana gelmediginde, kelimelerin basina veya

ortalarina bir sesli harf eklenerek ses akicilig1 saglanir.

Tiirkce uyum esaslarindan bir diger konu ise hecelerde kisaltma ve uzatma
konusudur. Tiirk¢ede hecelerde uzatma veya kisaltma kurali bulunmaz. Ancak Osmanl

Tiirk¢esinde bu kural uygulanmaktadir.

Harflerin Uzatilmasi:

e Agr iistiinlerde

o Hafif esrelerde

e Otrelerde
Harflerin Kisaltilmasi:

e Agir ve hafif Uistlinlerde

e Agir ve hafif esrelerde

e Agir ve hafif 6trelerde

Bu kurallar, Osmanl Tiirkgesinin telaffuz yapisimi belirlemekte 6nemli bir yere

sahiptir.

Vurgu: Vurgu, bir harfi iki kere okumak veya siveye bagl olarak bazi heceleri
bilingli ya da bilingsiz sekilde daha giiclii ve belirgin sdylemek anlamina gelir. Vurgu,
sekilsel ve ses uyumu agisindan benzer hecelerin oniine veya sonuna gelerek kelimenin
anlamini degistirebilir. Ornegin, ‘gdzle’ kelimesine yapilan vurgu, kelimenin anlamini

degistirir:

42



e Birinci heceye vurgu yapilirsa: “Insan gozle goriir.” (Burada “gdz” organi

vurgulanmistir.)

« Ikinci heceye vurgu yapilirsa: “Pusuya yat da diisman gézle.” (Burada “izlemek,

gozetlemek” anlami vurgulanmastir.)

Bu nedenle, dogru vurgu yapmak, kelimenin anlamini dogru iletmek agisindan

bliyiik 6nem tasir.

Yazar, vurgu ile ilgili baz1 kurallar1 su sekilde agiklamaktadir: Tek heceden olusan
kelimeler vurguludur. Ornek: At, kus gibi kelimeler dogal olarak vurguludur. Zamirler,
edatlar ve ekler aslinda vurgusuzdur. Ancak, zamirler kelimeye eklendiginde
kendilerinden 6nceki kelimenin vurgusunu iizerlerine alirlar. Ormek: Tas — Taslk
(Vurgu, “tas”tan “taslik”a kayabilir). Baz1 ekler ve edatlar, bitistikleri kelimenin
vurgusunu degistirmez. Bunlar sunlardir: Haber eki “-dir”; atif edati “de” (iginde

)

anlamina gelen); agiklayan ve baglayan ek “ki”; sart edati “-se”; agiklama amaciyla
kullanilan ek “-ce” (gibi anlaminda), baglama edatlar1 ve arag bildiren ekler “le”, “ile”,
“len”. Bu kurallar, Tiirkcedeki vurgu sistemini anlamak ve kelimeleri dogru sekilde

kullanmak i¢in 6nemli bir temel olusturur.

Iki heceli isim, sifat ve edatlarda vurgu genellikle ikinci hecededir. Istisnalar
genellikle yabanci kokenli kelimelerde goriiliir. Ornek olarak fipki, ayni. Baz1 kelimelerde
vurgu, kullanim amacina gére degisebilir. Ornegin seninle yalniz gériismek istiyorum.
(Maksadim sadece goriismektir, baska bir sey degil). Seninle yalniz gériismek istiyorum.
(Yani tenha, kimsenin olmadig1 bir ortamda). iki heceli olup vurgusu birinci hecede olan
kelimelere edat veya ek eklendiginde, vurgusu degismez ve kelimenin kendisi bile vurgulu
okunur. Ornegin kislaya gitti. Ug heceli isim ve sifatlarda vurgu genellikle sondadir.
Ornegin ériimcek. Yabanci kokenli ii¢ heceli kelimelerde vurgu degiskenlik gosterebilir.
Vurgusu basta olan kanepe, vurgusu ortada olan tulumba, vurgusu hem bagsta hem sonda
olan magsraba. Bu kurallar, Tirk¢cede vurgu sisteminin nasil ¢alistigini ve kelimelerin

telaffuzunun nasil sekillendigini anlamak agisindan 6nemlidir.

43



Fiil mastarlari, genellikle isimler ve sifatlar i¢in gegerli olan vurgu kurallarina
uygundur. Bilinen gegmis zaman (-dim, -dim, -dum, -diim) vurgusu genellikle bu ekin
tizerindedir. Ancak, dort heceli fiillerde vurgu ortadaki heceye kayar. Bu durum diger
mastarlar icin de gegerlidir. Ogrenilen gegmis zaman (-mis, -mus, -mis, -miis) ekine vurgu
yapilir. Cogul ekleri (-ler, -lar) geldiginde, vurgu hecenin oniine veya arkasina kayabilir.

(13

Simdiki zamanda vurgu, genellikle “-yor” ekindedir. Ornegin geliyor. Emir kipinde
vurgu, fiilin kokii lizerindedir. Ornegin gel! Ben ve siz zamirlerinin vurgusu, genellikle *-
he” veya “-ye” ekleri iizerindedir. Ornegin bileyim. Gelecek zamanda vurgu, fiilin kokii
ile zamir arasindaki ekin tizerindedir. Cogul ekleri eklendiginde vurgu “-ler” ekine kayar.
Ornegin olacagim — olacaklar. Olumsuz ciimlelerde vurgu, genellikle “-mim” ekinden
onceki hecede olur. Ornegin yapmadim. Tekil iigiincii sahis olumsuz fiillerde vurgu
genellikle son hecededir. Ornegin gitmesin. Isi yapan, isten etkilenen, abartili durumlar ve
benzeri durumlarda vurgu son hecededir. Ormegin dalgic. Siga-i ta’kibiyye (hemen
ardindan gelen zaman kipi) vurgusu “-ce” ekinin tlizerindedir. Siga-i ta’liliyye (sebep
bildiren zaman kipi) vurgusu “-le” ekinin 6niindeki hecededir. Baslangi¢ kipinde vurgu “-

li” ekindedir. Ornegin devireli. Bu kurallar, fiillerin zaman ve anlam degisiklikleriyle

birlikte nasil vurgulandigini anlamak i¢in 6nemli bir ¢erceve sunar.

Ulastirma: Sessiz bir harf ile biten bir kelimenin, sesli bir harf ile baglayan bir
kelimeyi takip etmesi durumunda, ilk kelimenin son sessiz harfi ile ikinci kelimenin ilk
sesli harfi birleserek okunur. Bu duruma ulastirma denir. Ornek: Kabil olunmak —
kabtlolunmak, Fikr-i sabit — fikrisabit. Bu kural, Tiirk¢ede akici ve dogal bir telaffuz

saglamak i¢in kullanilan 6nemli bir ses uyumu ilkesidir.

Durak ve Meylettirme: Yazar, ¢gocuklarin okuduklar1 metinlerde karsilagsacaklari
son kural olan “durma ve meylettirme” konusunu su sekilde agiklamaktadir: Metni
okurken nerede duracagimiza, nerede uzatacagimiza ve nerede nefes alacagimiza karar
verebilmek icin durak ve meylettirme Onemli unsurlardir. Metnin anlamini dogru
verebilmek icin bu kurallara dikkat edilmelidir. Kurallar1 uygularken dikkat edilmesi

gerekenler:
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Yanlis Duraklama ve Ses Ayari: Eger 6grenci yanlis yerde durursa, sesini ayarlayamazsa
veya uygun bir okuma yapamazsa, 6gretmen bu durumu fark edip seviyesine uygun daha
kolay bir metin okutmalidir. Okuma sekli 6gretildikten sonra hemen tekrar edilerek

Ogrencinin pekistirmesi saglanmalidir.

Duygu ve Anlami Bozmadan Okuma: Soru, kiiclimseme, siiphe, hayret ve seslenme gibi

durumlarda sesin uygun sekilde ayarlanmasi biiyiik 6nem tagir.
Noktalama Isaretlerine Gore Ses Ayari:

e Virgiil (;): Kendinden Onceki ses tamamen diisiiriilmez, ancak virgiilden sonra

hafif bir ses yilikselmesi olur.
e Noktali Virgiil (;): Ses yar1 yariya algaltilir, ancak tamamen kesilmez.

o Soru Isareti (?): Noktal1 virgiilden daha keskin bir durus gerektirir. Béliimiin

anlamina uygun olarak ses hafifce ylikseltilerek veya diisiirilerek okunmalidir.

e Sasirma ve Seslenme Isaretleri (!): Ciimlenin igerigine gore ses ya yiikseltilir ya

da alcaltilir. Noktali virgiille benzer bir duraklama uygulanir.

e Kesme Noktalar (...): Ses ¢ok fazla kisilmaz, kendisinden 6nce gelen duraga uyum

saglar.

e Iki Nokta (:): Bir hikdye anlatildiginda, iki noktadan once ses genellikle

diistirilmez.

e Nokta (.): Noktal1 virgiilden daha uzun bir duraklama igerir ve ses tamamen kesilir.
Ayni paragraf i¢inde birden fazla nokta kullanildiginda, her noktada ayn1 ses tonu
kullanilmamalidir. Birinde ses algaltilir, digerinde yiikseltilirse, anlam karmasasi

ortaya cikabilir.

Bu kurallar, metnin dogal akisini koruyarak daha anlasilir ve etkileyici bir okuma

saglamak i¢in gereklidir.
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Seslerin Uyumu: Yazar, noktalama isaretlerinde ses tonlarini tek tek ele alarak,
metni okurken sesin nerede ve nasil kullanilmas1 gerektigini agiklamaktadir. Ses perdesi

(Sesin ytikselip alcalmasi) tice ayrilir:

a. Basit Perde: Dogal ses tonu kullanilir. Giinliik konusma veya anlatimda tercih

edilir.

b. Hazin Perde: Acikli hikayeler ve duygulu siirlerde kullanilir. Genellikle yumusak,
agir ve Olctlii bir ses tonuyla okunur. Okuyucu, anlatimina duygu katarak metnin

etkisini artirir.

c. Hevli Perde: Yiksek duygularin, giicli heyecanlarin ve siddetli itirazlarin
anlatildigr bolimlerde kullanilir. Genellikle giiclii, titrek ve etkili bir ses tonu
gerektirir. Ancak, bu perde kullanilirken yapaylik veya abartili gosteristen

kac¢inilmalidir.

Yazar, farkli duygular arasinda gegis yaparken ses perdelerinin degisiminin
onemini vurgulamaktadir. Ornegin, bir metinde hazin bir anlatimdan hevli perdeye

gecildiginde, sesin dogal bir sekilde yiikseltilmesi gerekir.

Yazar, ciimledeki bazi kelimelerin duygulu ve anlam yiiklii oldugunu ve bu
kelimelerin digerlerinden ayrilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu kelimelerin
vurgulanmasini saglayan temel unsur sestir. Ancak okuma sirasinda vakiflara (duraklara)
ve vasillara (gecislere) dikkat etmek gerekmektedir. Bu tiir kelimelere “esas kelime”

denir. Esas kelimeler, ana ciimle ile ara climle arasinda mutlaka bulunur.
Esas Kelimeler Sunlardir:

Oznesi veya gizli 6znesi olmayan fiiller. Ornek: Geldi, gecti, sustu.

Oznesi olan isimler. Ornek: Ahmet basarili bir 6grencidir.

Tiimleci olan isimler. Ornek: Kitabt masanin tizerine koydu.
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Oznenin veya tiimlecin tamamlayicis1. Ornek: Bu kural, dilin yapisini belirler.
Tekrar eden kelime ve terkipler. Ornek: Yavas yavas yiiriidi.

Bir soruya cevap veren, bir amaci ifade eden kelimeler. Ornek: Neden susuyorsun?
Bazi zamirtler ve belirli sifatlar. Ornek: O kisi gercekten farklidir.

Unlemler. Ornek: Ah! Ne giizel bir manzara!

Bazi sayma sayilar1. Ornek: Ug kez sdyledim.

Baglag ve “vaktaki” ile baslayan ciimleler. Ornek: Ve o anda her sey degisti.
“Daima, asla, hig, biitiin” ile baslayan kelimeler. Ornek: Asla pes etme!

Efstis, hayf, heyhat gibi kelimeler (Eski Tiirk¢ede iiziinti ve hayiflanma anlatan
kelimeler). Ornek: Heyhat! Artik ¢ok geg!

Ima: Hizlh ve iyi okumanin bir diger sekli olan dolayli anlatim (ima) su sekilde
aciklanmaktadir: Genel okumalarda dolayli anlatima (ima) gerek yoktur, ancak siir
okumalarinda dikkat edilmesi gereken 6nemli bir unsurdur. Ilgili séziin &niine gegerek
baglar ve o sozle son bulur. Her kelimede ima yapmak dogru degildir; az ve dogru yerlerde
kullanilmalidir. ima yapilirrken dikkat edilmesi gerekenler sunlardir: Kol hareketleri sade
ve zarif olmalidir. Hareketler biitiin kolu kapsamalidir. Tekrarlayan ayn1 hareketlerden
kagimilmalidir. Korku ifade edilen yerde, kol agir ve hareketler ¢esitli olmalidir. Duygusal
ve hevli (coskulu) konularda siddetli ve sert hareketler yapilacaksa, diizensiz olmamalidir.
Kalabalik bir ortamda yapiliyorsa, dinleyicilerin hangi tarafa yakin oldugu dikkate

alinarak o kola agirlik verilmelidir.

Yazar, iyi bir okumadan sonra okudugunu anlama asamalarini su sekilde
aciklamaktadir: Ima konusu disinda, iyi okumanin tiim kurallar1 okudugunu anlama
stirecinde de gegerlidir. Ancak bu kurallar, tim cocuklara ayni1 anda degil, onlarin fikir ve

dil seviyelerine uygun olarak asamali sekilde Ogretilmelidir. Ilkokul seviyesindeki
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cocuklara, metindeki ses uyumu, ses perdesi ve esas kelimeler dogrudan kural olarak
degil, taklit yoluyla 6gretilmelidir. Bu kurallarin, ¢ocuklarin kulaklarinda kalict olmasi
icin dogal bir sekilde ogrenmeleri saglanmalidir. Ortaokulda vurgu, vasil (baglantili
okuma) ve sehik (nefesi iceri alirken konusma-soluk alma) konulari, esas kelimelerle
iligkilendirilerek uygulamali yontemlerle anlatilmalidir. Lisede ise okuma kurallar1 artik
birer kural olarak dgretilmeli ve d6grencilerin bu kurallart aragtirarak 6grenmeleri tesvik
edilmelidir. Arastirmalarin metinler iizerinde uygulanmasi saglanmali ve tecvid kurallari

kelimeler {izerinde belirli isaretler kullanilarak gosterilmelidir.

Baydur, hizli ve dogru okumanin kural ve yontemlerini anlattiktan sonra yeni bir
baslik acarak ikinci boliime gegmektedir. Bu boliimde, iyi bir okuma kitabinin nasil olmast

gerektigini tim ozellikleriyle detayli bir sekilde agiklamaktadir.

Iyi Bir Okuma Kitabinin Ozellikleri:

Okuma kitabimin temel amaci, ¢ocuga dil egitimi vermek ve faydali bilgiler
kazandirmaktir. Kavramlar ¢ocuklara tasvir yontemiyle, etkileyici ve akilda kalict bir
sekilde ogretilmelidir. Okuma kitaplari, igerik ve ydntem acisindan ¢ocugun iyi
egitilmesine katki saglamali ve ona glizellik agilamalidir. Ciinkii okullarda ve toplumda
bu konuya yeterince 6nem verilmemektedir. Resimler, cocuklarin okumaya ilgisini artiran
onemli unsurlardan biridir. Ancak bu resimler kaba, estetikten uzak veya Ozensiz
olmamalidir. Igerige uygun ve sanatla i¢ ice gecmis giizel tablolar kullanilmalidir. Okuma
kitaplarinda ahlak egitimi biiyiik bir 6neme sahiptir. Kitaptaki climleler soguk ve emir
verici bir dille yazilmamali, ahlaki degerler hikayelerin verdigi mesajlarla ¢cocuklara dogal
bir sekilde aktarilmalidir. Bir okuma kitabi, 6ncelikle milli olmali ve i¢inde yabanci
kelimelere, hikayelere veya siirlere yer verilmemelidir. Igerigi, milli masallar ve sarkilarla
zenginlestirilmelidir. Dil, edebi bir seviyeye sahip olmali ve ¢cocuklarin biiytlidiiklerinde
bile unutamayacaklar1 bir etki birakmalidir. Kitaplar, her simif seviyesine uygun olarak
secilmeli ve farkli siniflarda farkli yazarlarin eserleri okutulmalidir. Okuma kitaplarinda

hem siir hem de diiz yaz1 bulunmali ve her iki tiiriin de yanina konuyla ilgili resimler
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eklenmelidir. Diiz yazi metinleri belirli 06lgliide degistirilebilir, ancak siirler

degistirilmemeli veya se¢me yapilmamalidir.

Okuma kitaplarinda, zincirleme, alisilmamis ve faydasi olmayan yabanci
kelimelere yer verilmemelidir. Dil, cocuklarin kolay anlayabilecegi ve dogal bir akicilikla
okuyabilecekleri sekilde seg¢ilmelidir. Kitaplarda kullanilan deyim ve atasozleri,
hikdyenin sonunda ders c¢ikarmaya yardimci olacak sekilde verilmelidir. Ancak,
cocuklarin dikkatini ¢cekebilmek i¢in farkli bir yazi tiirii veya anlatim teknigi kullanmak
daha etkili olacaktir. Bazi okuma kitaplarinda, metinlerin sonunda soru kaliplar1 bulunur.
Ancak bu tiir sorular gereksizdir, ¢iinkii 6gretmen ders sirasinda soru sorma yontemini
aktif olarak kullanmaktadir. Bu ylizden, bu tiir basmakalip sorulara ihtiya¢ duyulmaz.
Okuma kitaplarinin yazim sekli genellikle nesih hattidir. Ancak, 6grencinin akademik
becerisini ve dil derinligini gelistirmek amaciyla bazi siir ve metinlerin rika hatti ile
okutulmasi daha uygun olacaktir. Divani, Kufi ve Talik yazilar1 giiniimiizde daha az
kullanilsa da ozellikle son smif Ogrencilerine birka¢ metin bu yazi tiirleriyle
gosterilmelidir. Bu, 6grencilerin yazi ¢esitliligini tanimasini ve farkli metin tiirlerini
okuyabilmesini saglayacaktir. Ik bakista, okuma kitaplarimin igerik bakimindan belirli bir
diizene sahip olmasi gerektigi diisiintilebilir. Ancak, baz1 yazarlar konulara, bazilar
mevsimlere, bazilar1 ise ders programina gore bir diizen olustururlar. Buna ragmen,
ogretmenlerin metin ve siirleri belirlenen siraya gore okutmak zorunda kalmasi, bu

diizenin Onemini azaltmaktadir.

Kitabin boyutu ne cok biiyiik ne de cok kiicliik olmali, dgrencilerin rahat
kullanabilecegi ideal 6l¢iilerde hazirlanmalidir. Ayrica, bir senelik ders programina uygun
olacak sekilde diizenlenmelidir. Kitapta kullanilan kagit; diiz, kalin, dayanikli ve beyaz
olmalidir. Kaba kagit, resimlerin kalitesini diisiiriir, cilali kagit ise 15181 yansitarak gozleri
yorabilir ve zarar verebilir. Aga¢ bazli kagitlar, hizla sararir ve ¢gabuk yipranir, bu nedenle
dayanikliligr diisiik olur. Kitabin basimi sirasinda harflerin yanhis yazimi, kagidin
delinmesi, kabartma gibi baski hatalarindan kacinilmalidir. Kitap kesinlikle ciltli olmali

ve keten bez kaplama kullanilmalidir. Bu yontem hem maliyeti daha uygun hem de kitabin
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saglamligmi artiran bir ¢0ziim olacaktir. Harf biiytikligl, smnif seviyelerine gore
ayarlanmalidir. Ozellikle ilkokul 6grencileri i¢in harfler daha biiyiik olmalidir. Her sinifa
uygun, tek tip yazi kurallar1 belirlenmeli ve yazi diizeni standart hale getirilmelidir.
Arapca kelimeler kitapta gectiginde, 6gretmen tarafindan isaretlenerek ogrencilerin
dikkatini cekmesi saglanmalidir. Kitap fiyatlar1 erigilebilir olmali ve pahali olmamalidir.
Esnaf, yiiksek kar marji yerine, siirimden kazanarak daha genis kitlelere ulagsmay1

hedeflemelidir.

2.3. UCUNCU BOLUMUN DEGERLENDIRILMESI
Kitabin ii¢lincii boliimiinii olusturan dil bilgisi egitiminin ana bagliklart sunlardan

olusmaktadir:

- Sarf Tedrisati: Mutala’at-1 Ummiyye

- Bir Sarf ve Nahiv Dersinin Safahéti,

- Devre-i Ulada sarf dersi,

- Devre-1 Mutavassitada Sarf Dersi,

- Bir Ders Numunesi,

- Devre-i Aliyede Sarf Dersi (66- 79)

- Sarf Temrinleri: icad temrinleri,

- Tasrif Temrinleri (79- 83).

- Tahlil: Mutala’at-1 Umimiyye, Devre-i Ulada Tahlil, Devre-i Mutavassitada
Tahlil, Devre-i Aliyede Tahlil (83- 91).

Bu basliklar altinda yazar, dil bilgisi ve climle bilgisi hakkinda genel bilgiler
sunmaktadir. Ogretmen, bu dersleri islerken konular1 nasil anlatmasi gerektigi, dersten
once yapilmasi gereken hazirliklar, ders sirasinda izlenecek yontemler ve ders sonrasi
verilecek ddevler hakkinda agiklamalar yapmaktadir. Yazar, derslerin siif seviyesine ve
ogrencilerin durumuna gore anlatilmasi gerektigini vurgulamaktadir. ilkokul, ortaokul ve

lise seviyelerinde dersin nasil islenecegini ayrintili bir sekilde ele almaktadir. Ayrica son
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baslikta ¢ocuklarin en ¢ok zorlandig1 alanin degerlendirme siireci oldugunu belirtmis ve

bu konuda detayli agiklamalar yapmustir.

Yazara gore, dil bilgisi dersi, cocugun kelimelerin unsurlarint ayirt etmesini,
anlamlarin1 kesfetmesini ve bu kelimeleri anlamli bir bilgi haline getirmesini saglamaktir.
Bu siire¢, ¢ocugun eline verilen bir oyuncagi kurcalayip parcalarina ayirarak nasil
calistigini anlamasina benzetilmektedir. Dil bilgisi, kelimeleri tek tek unsurlarina
ayirarak, yapilarint ve islevlerini belirlemeye dayanir. Cimle bilgisi ise ¢ocuga, bu
kelimelerin nasil birleserek anlamli ifadeler olusturacagini 6gretmektir. Bu dersin temel
amaci, ¢ocugun hafizasinda bulunan kelimeleri uygun baglamlarda bir araya getirerek

duygu ve diisiincelerini dogru sekilde ifade edebilmesini saglamaktir.

Baydur’a gore, dil bilgisi ve climle bilgisinin agsamalar1 su sekilde olmalidir:
Ogretmen, oncelikle 6grencilere bazi sorular sorarak bir énceki dersin genel tekrarini
yapmalidir. Bu tekrar sirasinda gesitli 6rnekler ve deliller kullanarak kelimelerin temel
esaslarim1 ve kurallarim1 agiklamalidir. Daha sonra, bu esas ve kurallar {izerinde
derinlemesine bir inceleme ve arastirma yapilmalidir. Ogrencilerin konuyu daha iyi
kavrayabilmesi i¢in kelimelerin yapisi, anlam1 ve kullanimi detaylandirilmalidir. Son
olarak 6gretmen, 6gretilen kurallarla ilgili baz1 dil bilgisi alistirmalarin1 yazdirmali ve ev
odevi vererek dersin pekistirilmesini saglamalidir. Bu siire¢, 6grencinin 6grendiklerini

kalic1 héle getirmesine yardimer olacaktir.

Yazar, Ogretmenin derste yapmasi gereken caligmalar hakkinda genel bilgi
verdikten sonra, dil bilgisi ve ciimle bilgisi derslerinin ilkokul, ortaokul ve lise

seviyelerinde nasil islenmesi gerektigine dair aciklamalara ge¢mistir.

Yazar, ilkokul seviyesindeki ¢cocuklar i¢in dil bilgisi ve climle bilgisi derslerindeki
alistirmalarin basit olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, bu kurallarin 6grenilmesi
i¢in bol bol alistirma yapilmasinin énemine dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen, cocuklara
nitelik fikrini kazandirmak istediginde, bir siituna eril, diger siituna disil kelimeler yazarak

bir cetvel (tablo) olusturmali ve Ogrencilerin dikkatini bu cetvele yonlendirmelidir.
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Ogretmen, nicelik fikrini 6gretmek i¢in 0grencilerle etkilesimli bir ders yaparak bazi
sorular sormalhidir. Ornegin “Defter dedigimde tek bir defter mi kastediyorum, yoksa
cokluk mu ifade ediyorum?” gibi sorularla 6grencilerin nicelik ve nitelik kavramlarini

anlamasina yardimci olmalidir.

Yazar, ortaokul seviyesinde dil bilgisi ve ciimle bilgisi konularin nasil
islenecegini aciklarken, siireci ornekler lizerinden tamamlamaktadir. Yazara gore, ders
islenirken 6ncelikle bir 6nceki dersin tekrari hizlica yapilmalidir. Ardindan, konuyla ilgili
climleler tahtaya yazilmali ve 6gretilmek istenen kelimenin alt1 ¢izilmelidir. Bu siirecte,
dersin planl bir sekilde ilerlemesi i¢in bir cetvel (plan) olusturulmalidir. Daha sonra,
sinifa toplu halde tahtadaki 6rneklerle ilgili sorular yoneltilmeli ve bu sorular hem nitel
hem de nicel igerikli olmalidir. Ogretmen, sorular araciligiyla konuyu agiklamali ve
ogrencilerin katilimini saglamalidir. Konunun pekigmesi i¢in birkag 6grenciye ek sorular
sorulmali ve konu detaylandirilarak tamamlanmalidir. Ogretmen, 6grencinin dikkatini
cekecek ve hosuna gidecek bir metin secer. Bu metin, islenen konuyla baglantili olacak
sekilde ders sirasinda yazdirilir. Yazdirilan metinde, konuyla alakali kelimelerin alti ¢izilir
veya bazi kelimeler bos birakilarak 6grencinin bu bosluklart doldurmasi istenir. Boylece,
ogrencinin konuyu daha iyi kavramasi ve aktif bir sekilde 6grenme siirecine katilmasi

saglanir.

Liselerde dil bilgisi dersleri, onceden 6grenilen konularin tekrar1 ve bu konularla
ilgili alistirmalar yapilarak daha kapsamli bir sekilde islenir. Lise seviyesinde, dersler
daha sistematik ve kurall1 bir sekilde ele alinir. Ornekler daha istikrarli ve detayli olarak
verilir. Bu donemde, tanimlar daha fazla ve daha karmasiktir, dolayisiyla dgrencilerin
konular1 kavrayabilmesi i¢in daha derinlemesine analiz ve uygulamali c¢alismalar

yapilmalidir.

Yazar, iiclincii boliimde yeni bir baslik acarak dil bilgisi alistirmalar1 hakkinda su
bilgileri aktarmaktadir: Dil bilgisi dersinin daha etkili bir sekilde anlatilmas1 ve 6grencinin
konuyu daha iyi kavrayabilmesi i¢in, ders sozlii ya da yazili alistirmalar esliginde

islenmelidir. En Onemli yontem, dersle ve konuyla ilgili O6rneklerin cesitlilik
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gdstermesidir. Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamas1 i¢in farkli 6rnekler sunulmali, ancak
akillarinin karismamasi igin verilen alistirmalar acik, net ve basit olmalidir. Ilkokul
seviyesinde sozlii alistirmalara daha fazla yer verilmelidir. Bu alistirmalar, 6grencilerin
konuyu dinleyerek ve konusarak pekistirmesine yardimeci olur. Alistirmalar, Icad
Temrinleri (olusturma alistirmalart) ve Tasrif Temrinleri (¢ekim alistirmalari) olmak

tizere iki ana basliga ayrilir.

Yazar, 6gretmenin icad Temrinlerini islerken dikkat etmesi gereken noktalari su
sekilde aktarmaktadir: Ogrencilere verilen sifatlara, konuyla alakali uygun isimler
eklenmelidir. Bdylece 6grencilerin sifat ve isim iligkisini kavramasi saglanir. Ogrenciye
tekil bir climle verilmeli ve bunu ¢ogul ciimleye c¢evirmesi istenmelidir. Bu uygulama,
cogul eklerinin ve kelime yap1 degisikliklerinin anlagilmasim kolaylastirir. Ogrencinin
isim ve zamirleri dogru bir sekilde bulabilmesi i¢in, olusturdugu ciimlede mutlaka 6zne
ve nesne bulunmalidir. Bu sayede, 6grenci climlenin temel bilesenlerini tanimay1 6grenir.
Ayrica, 0grencilerin zamirlerin hangi sahis ekine ait oldugunu ve verilen ciimlelerin
zaman kiplerini dogru bir sekilde belirlemeleri saglanmalidir. Boylece, 6grenci dilbilgisi

kurallarin1 uygulayarak 6grenir ve pekistirir.

Yazar, ilkokul seviyesinde Tasrif Temrinleri islenirken, gecmis, simdiki ve
gelecek zaman kiplerinin agirlikli olarak drnekler ve alistirmalarla 6gretilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu siiregte, 68rencilerin zaman kiplerini daha iyi kavrayabilmesi igin
bol bol pratik yapmalar1 saglanmali ve farkli ciimle 6rnekleriyle bu kiplerin kullanimi
pekistirilmelidir. Ogretmen, 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarmi saglamak igin
cesitli kelime ve fiil ¢ekimleriyle uygulamalar yapmali, bdylece Ogrencilerin zaman

kiplerini dogru sekilde kullanmalarina yardimci olmalidir.

Yazar, dil bilgisi ve climle bilgisi konulariyla ilgili olarak son olarak su noktalar1
vurgulamaktadir: Tlkokul ve ortaokul seviyelerinde, konular her giin islenmeli ve 6zellikle
sozlii yontem kullanilmalidir. Ogrencilerin konular1 daha iyi kavrayabilmesi igin aktif
katilim saglanmal1 ve dersler etkilesimli sekilde yiiriitiilmelidir. Tiim zaman ve sahis

eklerini ezberletmek yerine, basit fiiller lizerinden belirli zaman ve sahis ekleri verilerek
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Ogretilmelidir. Bu yoOntem, Ogrencinin kurallar1 mantiksal olarak kavramasini ve
uygulayarak Ogrenmesini saglar. Daha karmasik fiiller, heceleme yontemiyle
sadelestirilerek Ogretilmeli ve d6grencilerin zorlanmadan kavrayabilmesi i¢in adim adim
aciklamalar yapilmalidir. Her dersin sonunda, mutlaka konu tekrar1 yapilarak 6grenilen
bilgilerin pekistirilmesi saglanmalidir. Bu tekrarlar, dgrencilerin bilgileri unutmadan

kalic1 hale getirmelerine yardimci olur.

Ucgiincii boliimiin son baslig1 olan degerlendirme konusunda yazar su tanim ve
basliklara deginmistir: Degerlendirme, ¢ocuklarin okuduklar: metindeki ger¢ek ve mecaz
anlamlar1 bulmalarmi ve bu fikirleri karsilastirarak zihinsel egzersiz yapmalarini
saglamay1 amaglar. Bu siirecte, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmesi,
metindeki farkli anlam katmanlarini ayirt edebilmesi ve okuduklarini yorumlayarak analiz

edebilmesi hedeflenmektedir.

Degerlendirmenin saglikli bir sekilde yapilabilmesi i¢in bazi 6n kosullar
gereklidir. Oncelikle, cocugun dil bilgisi ve ciimle bilgisi konularinda yeterli bilgiye sahip
olmasi gerekir. Eger bu temel bilgiler eksikse, degerlendirme yapilmasi miimkiin degildir.
Degerlendirme genellikle tiim smifin katilimiyla ve sozlii olarak yapilir. Bu yontem,
ogrencilerin okuduklari metni daha 1yi anlamalarini1 ve diisiindiiklerini ifade etmelerini

saglar.

Bu genel bilgilerin ardindan, ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerinde

degerlendirmenin nasil yapilacagina dair yontem ve siirecler ele alinmigtir.

Yazar, ilkokullarda degerlendirme konusunun nasil islenmesi gerektigini su
sekilde agiklamaktadir: Ogretmen, degerlendirme yaparken her kelimeyi tek tek ele almak
yerine, konuyla alakali belirli kelimelere odaklanmalidir. Bu siirecte, Ogrencilerin
kelimeleri yalmizca gormekle kalmayip, okumalari, yazmalar1 ve birbirinden ayirt
edebilmeleri saglanmalidir. Kelimeler lizerinde ¢alisirken, gereksiz detaylara girilmemeli,

konular sade, basit ve anlasilir bir sekilde islenmelidir. Yazma siireci tamamlandiktan
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sonra, metindeki isimler ve sifatlar belirlenerek 6grencilere gosterilmeli, boylece onlarin

kelime tiirlerini taniyip ayirt etmeleri desteklenmelidir.

Yazar, ortaokul seviyesinde degerlendirme dersinin nasil islenmesi gerektigi
konusunda su bilgileri aktarmaktadir: Bu donemde, 6grencilerin dil bilgisi konularina ve
kurallarina dair bilgileri gelistigi icin, derslerde farkli kelime tiirlerine yer verilmelidir.
Ornegin, isimler (cins isim, &zel isim), fiiller ve diger kelime tiirleri tamtilmali ve
uygulanmalidir. Ogrencilerin kelimeler arasindaki baglantiy1 daha iyi kurabilmeleri icin,
O0zne ve nesneler ciimle i¢inde kullanilarak 6gretilmelidir. Bu yontem, dgrencilerin
climledeki 6geleri dogru analiz etmelerine ve dil yapisini daha iyi kavramalarina yardimci
olur. Ayrica, degerlendirme siireci, dersin daha canli gegcmesini saglamak ve 6grencilerin
konulart unutmamalarma yardimci olmak agisindan onemlidir. Bu nedenle, dersler

etkilesimli bir sekilde islenmeli ve 6grencilerin aktif katilim1 tegvik edilmelidir.

Son olarak yazar, liselerde degerlendirme dersinin nasil islenmesi gerektigi
konusunda su ifadeleri kullanmaktadir: Bu donemde, 6grenciler sozlii olarak dil bilgisi ve
climle bilgisi alistirmalarin1 daha kolay yapabildikleri i¢in, degerlendirme siireci daha
derinlemesine islenmelidir. Ogrencilere, asil ciimle ve onun tamamlayicisi olan yan
ciimleler verilerek, bu yapilar1 detayli bir sekilde incelemeleri saglanmalidir. Bu sayede,
climleler arasindaki iliskiyi analiz etme ve dil bilgisi kurallarim1 uygulama becerileri
gelistirilir. Ayrica, dgrenciler metinden ¢ikarilan ciimleleri dil bilgisi ve climle bilgisi
acisindan inceleyerek analiz edebilir. Bunun yani sira, zincirleme ciimleleri ve aralarina
giren bagka ciimleleri hem sekil hem de anlam agisindan incelemeleri tesvik edilmelidir.
Bu yontem, 6grencinin karmagsik climle yapilarini ¢éziimleme ve dilin isleyisini daha iyi

kavrama yetisini gili¢lendirir.

2.4. DORDUNCU BOLUMUN DEGERLENDIRILMESIi
Kitabin dérdiincii boliimii, yazim kurallarini1 kapsamaktadir. Bu boliimde, “Imla”

baslig1 altinda asagidaki konular ele alinmaktadir:
- Imla-y1 Miistakil
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- Devre-i ibtidd’iyede Imla
- Devre-i Mutavassita ve Aliyede imla
- Esaslar

- Imla Hakkinda Ba’z1 Mutéla’alar (91-110).

Ana dilde kullanilan kelimelerin biiylik ¢ogunlugu Arapga ve Fars¢a kokenli
oldugu i¢in, bu bolimde ¢ocuklara kelimelerin Tiirk¢ce olarak nasil okunup yazilacaginin
esaslar1 anlatilmaktadir. Yazar, ilkokullarda ogrencilere zor kelimeler verilmesinin
cocuklarda korkuya neden oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle, 6gretme siirecinin
zorlayic1 degil, sevdirici bir sekilde yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Kelimeler
secilirken, 6grencilerin seviyelerine uygun ve kolay kelimeler tercih edilmelidir. Ayrica,
yazar ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerinde kelimelerin Ogretilme yontemine de
deginmektedir. Bu siiregte, isitsel, gorsel ve dokunsal yontemlerin bir arada kullanilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Boliimiin son basgliginda ise, “Yazim Kurallar1” adi altinda
Tiirkce Komisyonu’ndan alinan dipnotlara yer verilerek, kelimelerin Tiirkceye gegis

stirecinde hangi kurallarin uygulandig1 hakkinda bilgi verilmektedir.

Baydur, imla kurallarim1 agiklayarak konuya giris yapmustir. Imla (yazim
kurallari), bir dilin kelimelerinin ve yapilarin dogru sekilde yazilmasini saglayan kurallar
biitiiniidiir. Yazim kurallar1 ikiye ayrilir: Bunlardan birincisi Imla-y1 Miistakil*dir: Bu tiir
kelimeler, gliniimiizde belirli bir kurala dayali karsilagtirma yapilamayan kelimelerdir.
Ornek: Cekirge, boncuk gibi kelimeler. Sayfa 92’de yer alan dipnotta, komisyon
kurulunun bu tiir kelimelerin nasil dogru ve uygun sekilde yazilacagini agikladigi
belirtilmektedir. Ikincisi Imla-y1 Sarfi’dir: Bu kural, isim ve sifatlarin sonuna gelen ekler
ile kok fiile eklenen eklerin olusturdugu yazim bigimlerini aciklar. Yani, kelimenin kokii
ve aldig1 ekler arasindaki yazim kurallarini belirler. Bu ayrimla, kelimelerin bagimsiz

yazim sekilleri ile eklerin kelimeye nasil baglandig1 arasindaki fark ortaya konmaktadir.

Imla-y1 Miistakil, zamanla toplum tarafindan kabul gérmiis ve bu sekilde

kullanilan kelimeleri kapsar. Okullarda, kelimelerin Arap¢a ve Farscadan giliniimiiz
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Tiirkgesine doniisen bicimiyle &gretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin

kendilerini iyi ifade edebilmeleri igin ii¢c temel beceriyi gelistirmeleri 6nemlidir:
o Kulaklarmin geligmesi — Kelimeyi dogru duymalar1 ve tanimalari i¢in
e Gozlerinin gelisgmesi — Okuma becerilerinin giiclenmesi i¢in
e Ellerinin gelismesi — Yazi yazma becerilerinin iyilesmesi igin

Ogrencinin kelimeleri dogru yazabilmesi igin kulak, goz ve el koordinasyonunun
saglanmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu ii¢ duyunun birlikte ¢alismasi, 6grencinin yazim

kurallarin1 daha iyi kavramasina ve dogru uygulamasina yardimeci olur.

Bundan sonra yazar, dipnotta elif ('), vav (s5) ve ye () harflerinin yazim
kurallarinda ne gibi degisikliklere neden oldugunu ve hangi harfleri etkiledigini

aciklamaktadir.

Yazar, ilkokullarda yazim kurallar1 hakkinda su bilgileri aktarmaktadir: Ilkokulun
birinci senesinde, ¢ocuk okumaya basladigi anda ezberledigi harfleri yazmaya da
baslamalidir. Boylece, cocugun kulak, géz ve el koordinasyonu geliserek yazma becerisi
desteklenmis olur. Bu siirecte, harflerin dogru telaffuzu, gorsel taninmasi ve yaziya
aktarilmas1 bir biitlin halinde ele alinmal1 ve 6grencinin isitsel, gorsel ve dokunsal yollarla

ogrenmesi saglanmalidir.

Yazar, ilkokul birinci ve ikinci siniflart ayri ayr ele alarak yazim kurallarinin
ogretilme siirecine dair &nemli noktalar aktarmaktadir. Ilkokul birinci sinifta ders
islenirken su hususlara dikkat edilmelidir: Ogrencilere okutulacak kelimeler, ezberden
veya okuma kitabindan gosterilerek 6gretilmelidir. Kelimeler 6nce hecelere, ardindan
harflere ayrilmali ve sonra tekrar birlestirilerek cocuklarin kelimeleri dogru telaffuz
etmeleri saglanmalidir. Bu asamadan sonra, kitap kapatilarak ayni kelimeler parcalarina
ayrilip imla dersi yapilmalidir. Boylece, 6grencilerin kelimelerin yazimini pekistirmesi ve

dogru yazma aliskanlig1 kazanmasi amaglanmaktadir.
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Yazar, ilkokul birinci ve ikinci siniflari ayr1 ayr ele alarak yazim kurallarinin nasil
ogretilmesi gerektigini aciklamaktadir. ilkokul birinci smifta ders islenirken dikkat
edilmesi gerekenler sunlardir: Ogrencilere okunacak kelimeler 6nce ezberden veya okuma
kitabindan gdsterilerek tanitilmalidir. Daha sonra, kelimeler hecelere, heceler harflere
ayrilmali ve ardindan tekrar birlestirilerek ¢ocuklarin kelimeleri dogru telaffuz etmeleri
saglanmalidir. Bu asamanin ardindan, kitap kapatilarak ayni kelimeler tekrar pargalarina
ayrilmali ve imla dersine ge¢ilmelidir. Bu yontem, 6grencilerin kelimeleri dogru okuma

ve yazma becerilerini gelistirmelerine yardimer olur.

Ogretmen, dgretecegi kelimeyi 6grencilerin {i¢ duyu organini (isitme, gdrme,
dokunma) aktif olarak kullanmasini saglayacak sekilde anlatmalidir. Oncelikle, kelimeyi
bir 6grenciye tekrar ettirir, ardindan baska bir 6grenciye de sOyletir ve son olarak tim
siifa hep bir agizdan tekrar ettirir. Okutma islemi tamamlandiktan sonra, 0gretmen
kelimeyi tahtaya yazar ve Ogrenciler yazdiklar1 kelimeleri hep birlikte okuyarak tekrar
ederler. Bu yontem sayesinde, 6grenciler kelimenin hem telaffuzunu hem de yazimini

pekistirerek dogru imlasini 6grenmis olurlar.

Yazar, ortaokul ve liselerde yazim kurallar1 derslerinin nasil islenmesi gerektigini
su sekilde aciklamaktadir: Ogrencilere dgretilen kelimeler, tarih, cografya, dini ilimler ve
medeni bilgiler gibi derslerden segilmelidir. Boylece oOgrenciler farkli alanlardaki
terimlerin yazim kurallarin1 6grenirken genel bilgi diizeylerini de artirmig olurlar.
Ogrencilerin yazim kurallarinda yaptig: hatalar, tahtada diizeltilmeli ve dogru yazimlar
defterlerine yazdirilmalidir. Bu yontem, 6grencilerin yanlis yazim aliskanliklarini erken
donemde fark edip diizeltmelerine yardimer olur. Ayrica, ders sirasinda ezberledikleri
siirleri yazim kurallarina uygun bir sekilde yazmalar1 saglanmali ve bu siirleri
ezberlemeleri 6dev olarak verilmelidir. Boylece, 6grenciler hem yazim kurallarini 6grenir
hem de edebi metinleri daha iyi kavrayabilir. Bunun yani sira, 6grencilere anlamini
bilmedikleri kelimeleri sozliiklerden arastirmalari ve incelemeleri tavsiye edilmelidir. Bu
uygulama, 6grencilerin kelime bilgilerini gelistirmelerine ve sozliikk kullanim becerilerini

kazanmalarina yardimci olur.
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Baydur, yazim kurallarina dair genel c¢ikarimlarda bulunarak su noktalari
vurgulamaktadir:  Yazim kurallarim1  6grenmeden Once, c¢ocuklarin kelimeleri
O0gretmenlerinden agik ve net bir sekilde duymalar1 gerekmektedir. Kelimenin dogru
telaffuz edilmesi, yazim siirecinde énemli bir adimdir. Ogretilen kelimeler, dgrencilerin
gordiikleri tarih ve cografya gibi derslerden secilmeli, okunusu zor olan deyim ve
kelimeler ise tercih edilmemelidir. Bylece, dgrencilerin yazim kurallarin1 daha rahat
o0grenmeleri saglanir. Bu alistirmalara dil bilgisi ve ciimle bilgisi kurallar1 da destekleyici
bir unsur olarak eklenmelidir. Ogrencilerin, kelimelerin sadece yazimmi degil, ciimlede
nasil kullanildigini da 6grenmeleri gerekir. Yazim kurallar1 egitiminde, dikte (yazdirma)
yontemi olduk¢a faydalidir. Ogrencilere belitli metinler yazdirilarak hem yazim
kurallarin1 hem de yazi yazma becerilerini gelistirmeleri saglanmalidir. Verilen 6devlerde
yapilan hatalar dnce Ogrencilerin kendileri tarafindan diizeltilmeli, ardindan 6gretmen
tarafindan gozden gecirilerek gerekli diizeltmeler yapilmalidir. Eger hata tim sif
tarafindan ortak yapilmissa, ¢oziimleme toplu olarak sinif ortaminda gergeklestirilmelidir.
Bu siireg, 6grencilerin hatalarindan ders ¢ikararak yazim kurallarini daha kalici bir sekilde

O6grenmelerine yardimei olur.

Baydur, yazim kurallar iizerine yapilan inceleme ve arastirmalarin sonuglarini
ornekler vererek aciklamaktadir. Bir kelimeyi yazarken, sesli ve sessiz harflerin yazilisiyla
ilgili baz1 kurallarin okumay1 zorlastirmasi, gesitli sorular1 akla getirmektedir. Ornegin
kostebek, bilezik, gozlemek kelimelerinde (te = <, lam = J) harflerinin istiinleri (he)
gosterebilirken, besik, cesid, goster kelimelerinde (be = <, ¢e = z, te = <) harflerine neden
tistlin getirilmedigi sorgulanmaktadir. Bu yazim farklarinin kdkeni, dokuzuncu ve onuncu
yiizy1llara kadar sesli harflerin yazimda kullanilmamasina dayanmaktadir. Ornegin (2l
(geldi) kelimesi gegcmiste Als (geldi) olarak kullanmilmistir. Arapcada, sessiz
harflerin dogru okunabilmesi i¢in sesli harf kullanilmamais, bunun yerine harflere “hareke”
eklenmistir. Bu sistem, Tiirkgeye de uyarlanirken belirli kurallar ¢ercevesinde

sekillenmistir.
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Tiirkgeye de elif (1), vav (s), he (#), ye (») harfleri girerek, harekenin yerine
kullanilmaya baglanmistir. Ancak, bu harfler bazen sesli harf yerine ge¢mis, bazen ise hig¢
kullanilmamustir. Bu belirsizlik, sesli harflerin dil bilgisine dahil edilmesiyle zamanla
azalmistir. Ancak, tim kelimeleri kokiinden degistirmek yerine, sesli harfleri artirarak,
sistemli ve asamal1 bir yontem izlemek daha dogru bir yaklasimdir. Ornegin, zaman i¢inde
bir kelimenin nasil degistigini su sekilde gosterebiliriz: <l (baslanmaz), <3
(baslanmaz), »>3b (baslanmaz), J)«SSEL (baslanmaz). Ancak, sorun yalnizca sesli
harflerin yazilip yazilmamasiyla sinirlt degildir. Hareke uyumsuzluklar1 ve zitliklar1 da
onemli bir sorun teskil etmektedir. Ornegin &tre isaretinin (“u” sesi) esre (“i” sesi) gibi
kullanilmas1 veya esrenin 6tre gibi kullanilmasi yaygin bir durumdur. Ornek (merdiven).
Bugiin tiim sesli harfleri yazsak veya harekeleri degistirsek bile, asil 6nemli olan,
insanlarin duyduklar1 ve hafizalarinda kalan kelimelerdir. Dil egitimi de bu temele
dayanir. Bir diger 6nemli konu, bazi kelimelerin yaziliglar1 farkli olsa da okunuslarinin
ayn1 olmasidir. Ornegin: kab ve top kelimelerinin son harfleri okunusta ayn1 sesi verebilir.
Bu farkhiliklar, ¢ocuklarin dil egitiminde ayirt etmeyi 6grenmesi gereken konulardan
biridir. Bu konuya ¢6ziim olarak, yazar dipnotta Tiirkge Komisyonu’ndan alinan bilgileri
aktarmaktadir. Komisyonun belirttigine gore “< (te)” harfi, kelime basinda agir bir
harekeyle birlesirse “b (t1)” harfine doniigebilir. Ancak bu durum, her kelime i¢in gegerli
degildir. Komisyondaki bilgiler, birbirine yakin seslerin hangi durumlarda nasil

kullanilmasi gerektigini detayl bir sekilde agiklamaktadir.

Yazar, boliimiin sonunda Arapca ve Farsca kokenli kelimelerin Tiirk¢edeki
durumuna deginerek bu kelimeleri li¢ gruba ayirmaktadir: Birincisi, hi¢ degisime
ugramayan veya ¢ok az degisen kelimeler. Bu gruptaki kelimeler, Tiirkge sozliige gegmis
ancak orijinal halini korumus veya ¢ok az telaffuz farki gdstermistir. Ornekler: kitab, hal,
kalem, siyah. Ikincisi, Tiirk¢enin kurallarina uyum saglayan kelimeler. Bu kelimeler aslen
Arapga ve Farsca olmasina ragmen, halk arasinda kullanimi zamanla degiserek Tiirk¢enin
genel kurallarma daha uygun hale gelmistir. Ornek: kadim — kadim. Ancak bazi
kelimelerin degisimi Onlenememistir. Ornedin asil sekli ol (atlas) olan kelime,

Tiirkgede (>l (atlas) olarak de@ismistir. Yazar, bu tiir degisimlerin bircok &rnegini
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vererek kelimelerin zamanla nasil doniisiim gegirdigini anlatmaktadir. Ugiinciisii hem eski
hem yeni hali kullanilan kelimeler. Bu gruptaki kelimeler, Tiirk¢elesmis halleriyle birlikte
eski sekilleri de kullanilmaktadir. Ancak her iki versiyon da farkli anlamlar kazanmistir.
Ornekler: Maye, maya, kisvet. Bu kelimeler, ayn1 kokene sahip olmalarina ragmen anlam
bakimindan farklilagmistir. Yazar, farkli 6rnekler vererek konuyu detaylandirmis ve

boliimi tamamlamistir.

2.5. BESINCi BOLUMUN DEGERLENDIRILMESI

Kitabin besinci boliimii, “Yazdirma” konusunu ele almaktadir. Bu boliimde,
Istiktab (Dikte — Yazdirma) dersleri detayl olarak incelenmekte ve cesitli basliklar altinda
aciklanmaktadir. Boliim basliklar agagidaki sekliyle yer almaktadir:

e Istiktab: Yazdirma (Dikte) yontemi ve uygulamalari
o Istiktab Dersinin Safahdti: Yazdirma dersinin asamalar

o Istiktab Metinlerinin Intihdb ve Ihzdr: Yazdirma icin metin secimi ve

hazirlanmasi
e Istiktab Dersi Nasil Verilir? Yazdirma dersinin uygulanma yéntemi
o Istiktab Vazifelerinin Tashihi: Yazdirilan metinlerin diizeltilmesi
o Istiktab Uzerine Temrinler: Yazdirma ile ilgili alistirmalar
e Istiktab Uzerine Tahlil: Yazdirma metinlerinin analiz edilmesi
e Icdd Temrinleri: Yazdirmaya dayali iiretim alistirmalart

o Devrelerde Istiktab Derslerinin Tarz-1 Cereyam (110-123): Farkli egitim

seviyelerinde yazdirma derslerinin iglenis bigimi
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Bu béliim, yazdirma derslerinin nasil uygulanmasi gerektigini, hangi metinlerin
secilmesi gerektigini, yazilan metinlerin nasil diizeltilmesi gerektigini ve bu siirecte

kullanilacak alistirma ve analiz yontemlerini kapsamli bir sekilde ele almaktadir.

Yazar, bu bolimde yazi yazmanin Onemini vurgulayarak, ozellikle yazim
kurallariin 6grenilmesinin, cocuklarin dil bilgisi alaninda ilerlemeleri ve dili 6grenmeleri
acisindan en etkili yontemlerden biri oldugunu belirtmektedir. Yazilacak metnin sinif
seviyesine uygun olmasi gerektigini ifade eden yazar, se¢ilen pargalarin yazimindan sonra
yapilan diizeltmenin de en az yazma siireci kadar 6nemli oldugunu sdylemektedir. Baydur,
ilkokullarda yazim egitiminin heceleme yoOntemiyle verilmesini, ortaokul ve lise
seviyesinde ise daha geligsmis bir yontem kullanilarak dersin islenmesini dnermektedir.
Boylece, 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun olarak yazim becerileri asamali sekilde

gelistirilmis olur.

Yazar, yazdirma egitiminin ¢ocuklara faydali olup olmadig1 konusunda iki farkl
goriis oldugunu belirtmektedir. Birinci goriise gore, yazdirma yontemi, gereginden fazla
zaman aldig1 i¢in alistirmalara kiyasla daha az verimli goriilmektedir ve zorunlu bir egitim
yontemi olarak degerlendirilmemektedir. Bu goriisii savunanlar, dgrencilerin yazdirma
yerine daha fazla alistirma yapmasmin dil 68renme siirecini hizlandiracagim
diisiinmektedir. Ikinci goriise gore ise, yazdirma egitimi, sozlii dil alistirmalarinin en etkili
tamamlayicisidir ve c¢ocuklarin ana dillerini 6grenmelerinde en faydali yontemlerden
biridir. Bu yaklasimi savunanlar, yazdirmanin hem kelime bilgisi hem de yazim
kurallariin 6grenilmesini destekleyerek 6grencilerin dili daha iyi kavramalarina yardimci
oldugunu ileri stirmektedir. Yazar, bu iki goriis arasinda ikinci goriisii desteklemektedir.
Ona gore, yazdirma yontemi, dil bilgisi kurallarinin pekistirilmesi ve yazili ifade

becerilerinin gelistirilmesi agisindan vazgecilmez bir egitim aracidir.

Yazar, yazi yazdirma derslerinin islenis seklini li¢ agamada 6zetlemektedir: Birinci
asama, hazirlik ve anlamadir: Ogretmen, derse baslamadan &nce islenecek konuyu belirler

ve sectigi konuyu sinifta dgrencilere okur. Ogrencilerden, parcadaki zor kelimeleri
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belirlemeleri ve tahtaya yazmalari istenir. Eger zaman miisaitse, 6gretmen dgrencilerden,
okunan parganin ahlaki ve sosyal mesajin1 arastirmalarini ister. Son olarak, parcada gegen
ve dnceden 6grenilmis dil bilgisi konular1 dgretmen tarafindan hatirlatilir. Ikincia asama
yazdirmadir: Ogretmen, secilen parcay1 6grencilere yazdirir. Ogrenciler, metni kurallarina
uygun olarak yazmaya odaklanir. Uciincii asama okuma, diizeltme ve &zetlemedir:
Yazdirilan metin, bazi Ogrenciler tarafindan smif Onlinde sesli olarak okunur.
Ogrencilerden, yazdiklar1 metinleri kontrol ederek diizeltilmesi gereken yerleri tespit
etmeleri istenir. En dogru hali, siifta tahtaya yazilarak tiim Ogrenciler tarafindan
incelenir. Ogrenciler, metinden ¢ikardiklar1 dil bilgisi ve ciimle bilgisi kurallarini
belirleyerek agiklamalar yapar. Secilmis kelimeler iizerine analiz yapilir ve 6grencilere bu
konularla ilgili ev 6devi verilir. Bu siire¢, 6grencilerin dil bilgisi, yazim kurallar1 ve metin

analizi becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir.

Yazar, 6gretmenin Ogrencilere yazdiracagi metinleri hazirlarken dikkat etmesi
gereken noktalar1 detayl bir sekilde aciklamaktadir. Oncelikle, segilen metnin islenen dil
bilgisi konularina uygun olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yazilacak metnin hem sekil
hem de anlam bakimindan estetik ve anlagilir olmasi 6nemlidir. Acik ve net anlatima sahip
pargalar tercih edilmelidir. Ozellikle ahlaki hikayeler, Tiirkliik ve vatanseverlik konulari,
cografya bilgileri, seyahat yazilari, toplumsal ve aile hayatina dair metinler gibi konulara
yer verilmelidir. Ogretmenin yazilacak parcayi, dgrencilerin okudugu kitaptan se¢mesi
onerilmektedir. Bu sayede, dersten bir glin 6nce islenmis olan bir metin, 6grencilere evde
yazdirilabilir ve 6dev olarak verilebilir. Ortaokul seviyesinden once ¢ocuklarin kendi
kendine yazmalar1 zor olacagindan yazilacak metin ders islenmeden Once Ogretmen
tarafindan agiklanmalidir. Bunun yani sira, metnin uzunlugu da 6nemli bir faktordiir.
Yazar, 6gretmenin 6grencinin dersi anlamasinin metnin uzunluguyla degil, konuyu ne
kadar iyi kavradigiyla ilgili oldugunu bilmesi gerektigini ifade etmektedir. Dil bilgisi,
yazim kurallar1 ve okuma ¢aligmalar1 6grenciler i¢in biiylik bir 6grenme siireci
olusturdugundan, yazilacak par¢anin kisa olmasi onlarin verimli 6grenmesine katki saglar.
Ogrencinin yazdig1 metni iyi kavradiginin gostergesi, ders sonunda sorulan sorulara

hemen cevap verebilmesidir. Eger dgrenciler yazdirilan metindeki kelimeleri siirekli
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yanlig yaziyorsa, bu hatalarin diizeltilmesi i¢in bazi yontemler uygulanmalidir. Kelimenin
hecelendirilerek okutulmasi, tahtaya yazilarak gorsel destek saglanmasi ve yanlig yazilan
kelimenin altinin ¢izilerek gerektiginde tekrar edilerek agiklanmasi, 6grencinin yazim
kurallarin1 dogru 6grenmesini destekleyen etkili yontemlerdir. Bu siire¢, ogrencilerin

yazma becerilerini gelistirerek dil bilgisi kurallarini pekistirmelerine yardimer olur.

Baydur, 6gretmenin yazma dersinde kullanmas1 gereken yontemleri ayrintili bir
sekilde agiklamaktadir. Oncelikle, ders igin segilen parcanin, ciimlelerden daha kisa
tutulmas: gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmeleri
i¢in dgretmenin okuyusunun yavas ve agir olmast énemlidir. Ogretmen, virgiillere ve
duraklara dikkat ederek okumali ve Ogrencilerin anlamakta zorlanabilecegi gecis
noktalarina 6zellikle 6zen gostermelidir. Yazim esnasinda, 6gretmen parcayi ciimle cimle
okurken her ciimleyi yalnizca bir kez okumalidir. Eger sinifin arka sirasinda oturan
ogrenciler duymazsa, 6gretmenin okudugu climle bagka bir 6grenciye tekrar ettirilmelidir.
Boylece, tiim dgrenciler yazilacak metni dogru bir sekilde duyup anlayabilir. Ogrenciler,
ciimle okunurken duraklarin ve virgiillerin farkina varmali ve sese yapilan vurgular
sayesinde yazim sirasinda nerede durmalar gerektigini kavramalidir. Bu siirecin kademeli
olarak ilerlemesi gerektigini belirten Baydur, farkli egitim seviyelerinde noktalama
kurallarinin nasil ele alinmasi gerektigini su sekilde agiklamaktadir: Tlkokul seviyesinde,
o0gretmen metni okudugunda, 6grencilerin noktalama isaretlerini dogru 6grenmesi igin
biitiin isaretleri yiiksek sesle belirtmelidir. Ortaokul seviyesinde, yalnizca nokta, virgiil ve
noktali virgiil gibi temel noktalama isaretleri belirtilmelidir. Lise seviyesinde ise,
ogrencilerin noktalama kurallarin1 igsellestirmis olmalar1 gerektigi i¢in herhangi bir
noktalama isareti soylenmemelidir. Bu yontemler, 6grencilerin yazma siirecinde isitsel ve
gorsel farkindalik kazanmalarina yardimer olmakta ve yazim kurallarini daha bilingli bir

sekilde uygulamalarini saglamaktadir.

Ogretmen, cesitli yontemler kullanarak cocuklarin yazim kurallarryla ilgili
hatalarmm giderebilir. Ornegin, ncelikle dgrencilere bir metin yazdirdiktan sonra, tahtaya

aynt metnin dogru yazilmis hélini yazarak ogrencilerin kendi hatalarin1 gormelerini
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saglayabilir. Bir diger yontem ise, par¢anin tamaminin bitmesini beklemek yerine, her
climlenin sonunda diizeltme yaparak Ogrencilerin hatalar1 daha erken fark etmesini
saglamaktir. Ayrica, 6gretmen 0grenciler arasinda karsilikli diizeltme yapmalarini tesvik
edebilir. Ornegin, Ali’nin defterini Veli’ye, Veli’nin defterini de Ali’ye vererek,
ogrencilerin birbirlerinin yazilarindaki hatalar1 gormelerini ve diizeltmelerini saglayabilir.
Gliniimiizde bu yontem, “igbirlik¢i 6grenme yontemi” olarak bilinmektedir. Bu yontemle
olusturulan kii¢iik gruplar hem sinif bagarisini artirmakta hem de 6grencilerin birbirlerinin
calismalarindan haberdar olmalarina yardimei olmaktadir. Ogretmen, bu 6devleri
toplayarak evde okuyabilir ve dgrencilerin diizeltmeleri dogru yapip yapmadigini kontrol
edebilir. Ancak, cocuklarin okuduklari metnin diizeltilme islemi, dikkatlerinin
dagilmamasi acisindan dersin hemen sonrasinda yapilmalidir. Bdylece, 6grenciler

hatalarin1 daha iyi fark eder ve yazim kurallarini daha hizli 6grenir.

Yazmin daha iyi olmasi i¢in tekrar ve alistirmalar diizenli olarak yapilmalidir.
Ancak, ¢ocuklarin yazi dersinde dncelikli hedefleri kurallari1 ezberlemek degil, yaziy1 nasil
diizelteceklerini 6grenmek olmalidir. Eger dersler asir1 kurallarla doldurulursa, bu durum
cocugun dikkatini dagitabilir ve yazmaya olan ilgisini azaltabilir. Bu yiizden, 6ncelikle
yaziy1 gelistirmeye yonelik pratikler ve diizeltme yontemleri {izerinde durulmali, kurallar
ise slirecin bir parcast olarak asamali sekilde ogretilmelidir. Diizeltme gorevleri sdyle
olmalidir: Yazi esnasinda, sinifin ¢ogunlugu tarafindan yanlis yazilan kelimeler birkag
kez tekrar edilerek yazdirilmalidir. Ancak, bu uygulama bir ceza yontemi gibi
algilanmamal, aksine 6grenmeyi pekistirmek amaciyla yapilmalidir. Ogretmen, hatali
yazilan kelimeleri bir sozliik diizeninde sirasiyla deftere not etmeli ve dgrencilerin bu
kelimeleri dogru yazmalarini saglamak i¢in alistirmalar yaptirmalidir. Dahasi, 6gretmen
O0dev kagidina siitunlar ¢izerek 6grencilerin bu siitunlara metinde gegen sifat, fiil, 6zne,
timle¢ ve zamir gibi dil bilgisi kurallarin1 yazmalarini istemelidir. Bu yontemle
ogrenciler, kelimelerin ciimle icindeki islevlerini daha iyi kavrayabilirler. Son olarak,
dogru yazilan kelimeler belirlenerek bunlarin nasil yazildigi ve yazim kurallarina

uygunluk sebepleri Ogrencilere aciklatilmalidir. Bdylece, ogrenciler yanliglarini
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diizeltebilme becerisi kazanarak yazim kurallarini daha bilingli bir sekilde 6grenmis

olurlar.

Ogretmen, yaziyla ilgili baz1 incelemelerde bulunarak 6grencilerin yazim ve dil
bilgisi kurallarini daha iyi kavramalarini saglar. Bu incelemeler su sekilde yapilir:
Yazilacak metnin altina iki serit ¢izilir ve alt siraya kelimenin bagli oldugu dil bilgisi
kurali yazilir. Boylece 6grenciler, kelimelerin hangi kurala gore yazildigini gérerek daha
bilingli bir sekilde 6grenirler. Ayrica, ¢esitli kelimeler secilir ve 6grencilere bu kelimelerin
sifatlarini, zamirlerini bulmalar1 istenir. Bunun yaninda, 6grencilerden bu kelimelerin
hangi kurala gore sifat veya zamir oldugunu karsilarina yazarak aciklamalar1 beklenir.
Ogretmen, metinden birkag isim belirleyerek bunlar1 dgrencilere sdyler ve égrencilerin bu
kelimeleri climle i¢inde tamamlamalarini ister. Bu yontem, 6grencilerin kelimelerin dil
icindeki iglevlerini daha iyi kavramalarina ve yazim becerilerini gelistirmelerine yardimci

olur.

Ogretmen, yaziyla ilgili incelemeleri tamamladiktan sonra, yaziyr ya kendisi
olusturur ya da Ogrencilere yazdirarak silireci yoOnetir. Yazi olusturma asamasi
tamamlandiktan sonra, yazma dersinin islenis yontemine gegilir. Bu asamada, yazar,
ogrencilerin seviyelerine uygun ¢esitli yontemler sunarak yazma becerilerinin gelismesine
katki saglamaktadir. Ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerine goére farkli yaklagimlar
benimsenmeli, Ogrencilerin yas ve oOgrenme diizeylerine uygun yazma teknikleri
uygulanmalidir. Ogrencilere yazma alistirmalar1 yaptirilirken, onlarin yazim kurallarini
ogrenmelerini saglamak ve kelime dagarciklarimi gelistirmek i¢in metinlerin dogru
yapilandirilmasi hedeflenir. Boylece hem yazim kurallarina hem de dil bilgisi yapilarina

uygun bir sekilde yazma aligkanlig1 kazanmalar1 saglanir.

Ilkokullarda yazma dersi belirli bir sistem icinde islenmeli ve &grencilerin
seviyelerine uygun yontemler kullanilmalidir. Tlkokulun birinci senesinde, yazma dersi
heceleme yontemiyle islenmelidir. Kelime secimi, elifba ya da ilkokul kitaplarindan
yapilmali, 6grenciler bu kelimeleri bireysel ya da toplu olarak heceleyerek okumalidir.

Ogretmen, okunan kelimeleri tahtaya yazarak gorsel destek saglamalidir. Her kelimenin
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hecelemesi tamamlandiktan sonra, Ggrenciler Onlerindeki tas tahtaya bu kelimeleri
yazarak pratik yapmalidir. ilkokulun diger smiflarinda, 6grenciler artik ciimle ve metin
yazmaya ge¢melidir. Ancak, yazilacak metin alt1 veya yedi satir1 gegmemelidir. Burada
onemli olan hizli yazmak degil, 6grenerek ve dogru yazarak ilerlemektir. Ogrenciler
parcay1 yazarken, bir kisi onlarin gérmeyecegi sekilde tahtaya ayni metni yazar. Yazma
islemi tamamlandiktan sonra, 6grenciler tahtaya bakarak oradaki yaziyla kendi yazdiklari
arasinda karsilastirma yapar ve hatalarini fark ederler. Son olarak, dogru yazilan metin
hatasiz bir sekilde deftere gecirilir. Bu yontem, Ogrencilerin dogru yazim aliskanligi

kazanmasini ve yazma siirecini daha bilingli sekilde yonetmelerini saglar.

Ortaokullarda yazma dersi, ilkokuldaki yontemlerle benzerlik gosterse de bazi ek
uygulamalarla daha detayli hale getirilmelidir. Bu seviyede, 0grencilere on ila on bes
satirlik metinler yazdirilir. Yazma siireci tamamlandiktan sonra, yapilan aciklamalar ve
diizeltmeler dikkate alinarak, 6grencilerin yazmada zorlandig1 kelimeler ayrica belirlenir
ve tekrar yazdirilir. Eger bazi Ogrenciler arkadaslarindan geri kaliyorsa, onlarin
eksikliklerini gidermek amaciyla ayni parga tekrar yazdirilir. Béylece, 6grencilerin eksik
oldugu noktalar lizerine yogunlasarak yazma becerilerini gelistirmeleri saglanir. Bu
yontem, 6grencilerin hem yazim kurallarini daha iyi 6grenmesine hem de yazma hizlarini

ve dogruluklarimi artirmalarina yardimer olur.

Liselerde yazma dersi, 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 daha iyi kavrayabilmesi
ve edebi metinlerle daha fazla i¢ ice olabilmesi i¢in daha kapsamli bir sekilde islenmelidir.
Bu seviyede, yazma derslerinde kullanilan metinler genellikle sairler, edebiyatgilar ve
taninmis yazarlarin eserlerinden secilir. Boylece 6grenciler, sadece yazim kurallarini
ogrenmekle kalmaz, ayn1 zamanda bu yazarlar hakkinda da 6zet bilgi edinmis olurlar. Lise
seviyesinde, dil bilgisi kurallar1 lizerinde daha fazla durulur ve 6grencilerin metin i¢inde
bu kurallar1 nasil uygulayacaklar1 6gretilir. Ayrica, ileri seviyelerde yazim kurallar1 daha
detayli bir sekilde ele alinir ve 6grencilere yazma becerilerini gelistirebilecekleri daha

genis kapsamli metinler verilir. Bu yontem, 6grencilerin yazi yazma pratigi yaparken
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edebi bilgi edinmelerini, dil bilgisi kurallarin1 dogru uygulamalarini ve akademik diizeyde

yazma becerilerini gelistirmelerini saglar.

2.6. ALTINCI BOLUMUN DEGERLENDIRILMESI

Kitabin altinc1 boliimii, yazi yazma egitimi konusunu ele almakta olup asagidaki

boliim ve basliklardan olusmaktadir:

1) Tahrir ve Kitabet Tedrisat1 (Yaz1 ve Kompozisyon Egitimi): Bu baslik
altinda, yaz1 egitiminin temel bilesenleri ele alinmaktadir. Ogrencilere kelime bilgisi,
climle kurma becerisi ve yazili anlatim gelistirme iizerine c¢esitli calismalar

yaptirilmaktadir.
Temrindt-1 ihzériyye (Hazirlik Alistirmalary)

o Liigatcenin Mutdla’ast (Kelime Ogrenimi): Ogrencilerin kelime haznesini

genisletmek amaciyla yapilan ¢alismalar

e Kelimelerin Tahrisi (Kelime Incelemesi): Miicerred (soyut) kelimeler iizerine

alistirmalar
e Esyd ve Mahlikati Ta’ddd Temrinleri:
o Halin miisdhedesi (G6zlem yaparak 6grenme)
o Hafiza ve okuma caligsmalari
o Resim incelemeleri ve zihinsel ¢agrisimlar
o Esya ve mahlikatin dogal ve mantiksal siniflandirilmasi
o Kelimelerin anlam agisindan benzerlikleri ve agiklamalari

e Ciimle icadi (Ciimle olusturma):
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o Miinferid kaziyyeli ciimle (Bagimsiz dnerme igeren climleler olusturma

caligmalari)

o Birkac kaziyyeli climle (Birden fazla 6nermeye sahip climleler olugturma

caligmalari)

o Ciimlelerin tahvili (Ciimle dontigiimleri ve farkli yapilandirmalar iizerinde

aligtirmalar)
Fikralarin tahlili (Fikra ¢oziimleme ¢alismalary):
o Miinferid fikralarin tahlili (Tek basina fikralarin incelenmesi)
o Birden fazla fikra igeren metinlerin analiz edilmesi
o Icad temrinleri (Yaratic1 yazma calismalari)
Devre-i ilamn ilk zamanlarinda (Tlkégretim diizeyinde baslangig egitimi):

o Levhalar iizerinde eda dersleri (Gorsel materyaller kullanilarak anlatim

caligmalari)

Devre-i uldmn son zamanlarinda (llkogretim diizeyinde ileri seviye anlatim

calismalary):

o Levha lizerinde edd (Metinleri levhalara yazarak anlatim gelistirme

caligmalari)
o Cocuk muhévereleri (Diyalog yazma ve anlatim ¢aligmalarr)
Devre-i mutavassitada (Ortaokul seviyesinde anlatim egitimi):

o Levha iizerinde eda (Ogrencilerin yazili anlatimlarini gdrsel olarak

destekleme caligsmalari)

Devre-i dliye (Lise seviyesinde yazili anlatim ve kompozisyon ¢alismalart)
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2) Tahrir ve Kitabet Tedrisit1 (Yazih Anlatim Egitimi ve Ogretimi): Bu baslik,
ogrencilere yazili anlatim egitimi verirken nasil bir yol izlenmesi gerektigini, yazinin
olusturulmasindan planlanmasina, genisletilmesinden diizeltilmesine kadar tiim agamalari

detayl bir sekilde ele almaktadir.
Mutila’at-1 Umiimiyye (Genel Okuma Calismalary) (153-163):
e Kitabette Maksad: Yazma egitiminin temel hedefleri nelerdir?
o Mevzi’larin Intihabr (Konularin Secimi): Yazilacak metinlerin segilme kriterleri

e  Mu’allimin Istihzdarati (OSretmenin Hazirliklari): Yazma dersinden &nce

O0gretmenin yapmasi gereken hazirliklar

e Fikirlerin Icddi: Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin fikir

liretme yontemleri

o Mubhtelif Mdhiyyette Mevzii'lara Mendbi den Istifade Usiliiniin Tatbiki:
Planlama: Yazinin Planlanmasi ve Diizenlenmesi (163-166):

e Iyi Bir Plamin Evsdfi: Basaril bir yazi planmin tasimasi gereken 6zellikler

e Bir Planmin Tanzimi: Yaziy1 belirli bir diizen i¢inde olusturma yontemleri
Tevsi’ (Yazinin Genisletilmesi) (166-171):

e Devre-i Evveli (Baslangi¢ Seviyesi): Yazmaya yeni baglayan Ogrenciler i¢in

uygulanan yontemler

e Devre-i Mutavassita (Orta Seviye): Yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan

yontemler
e Resimler Uzerine Kitdbet: Gérsellerin kullanimiyla yazma alistirmalart yapma
Baslica Yazi Tiirleri (171-174):

70



Tavsifler (Betimlemeler): Gozlem yaparak yazma ¢alismalari

Tahkiyeler (Hikayelestirme): Olay orgiisli kurarak yazma becerisi gelistirme
Mektiblar (Mektup Yazma): Resmi ve 6zel mektuplarin yazim kurallar
Esya Dersleri Uzerine Vazifeler: Nesneler iizerine yazi yazma alistirmalari

Nesre Tahvil (Siirden Diiz Yaziya Ceviri): Siirleri nesir formuna ¢evirerek anlatim

geligtirme

Mubhtelif Tevsi’ler (Cesitli Genisletmeler): Yaziy1 daha detayli ve agiklayict hale

getirme

Devre-i Aliye (Ileri Diizey Yazi Calismalart): Lise ve ileri seviye dgrenciler icin

yazma teknikleri
Kitabet Tashihleri (Yazinin Diizeltilmesi) (174-181):

Ders Saatinin Haricinde Vazife Tashihi: Yazim 6devlerinin ders saatleri disinda

diizeltilmesi
Mesa inin Ta’kib Idecegi Cereyan: Yazi diizeltme siirecinde izlenecek adimlar

Biitiin Miisveddeleri Tashih Ldzim mi? Ogrencilerin tiim miisveddelerinin

diizeltilip diizeltilmemesi gerekliligi tizerine degerlendirmeler
Sinifta Yapilacak Tashih:

o Birinci Devre — Istihzarat (Hazirlik Asamasi): Diizeltme dncesi yapilan

caligmalar

o lkinci Devre — Tashihat (Diizeltme Asamasi): Yazinin gdzden gegirilmesi

ve hatalarin diizeltilmesi
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o Alebenin Tashihi (Ogrencinin Yazisim Diizeltme): Ogrencinin kendi

yazisint degerlendirme ve diizeltme siireci

Yazar, bu bolimde yaz1 yazmanin ve bir kitap yazacak seviyeye ulasmanin tiim
ayrintilarina deginmektedir. Kitabin bu noktasina kadar Tiirk¢enin 6nemi, dil bilgisi,
climle bilgisi ve yazim kurallar1 gibi temel konular1 ele almis ve 6zetlemistir. Tiim bu
egitimlerin ardindan, 6grencinin almasi1 gereken en 6nemli dersin, iyi bir yazi yazma
becerisi kazanmak oldugu savunulmaktadir. Bu nedenle, boliimde sozliik bilgisi, kelime
ve climle bilgisi, kisa yazilarin nasil yazilacagi, alistirmalar, yazinin planlanmasi,
genisletme teknikleri, konu se¢imi, metin diizeltmeleri ve ifade etme yontemleri gibi temel
unsurlar ayrintili olarak ele alinmistir. Ayrica, siniflarin derece ve seviyelerinin dikkate
alinarak egitim verilmesi gerektigi 6zellikle vurgulanmaktadir. Yazma egitimi siirecinde
farkli yas gruplarina uygun egitim yontem ve tekniklerine genis bir sekilde yer verilmekte
ve 6gretmenin 6grencinin seviyesine gore yonlendirme yapmasi gerektigi anlatilmaktadir.
Bunun yam sira, derslerde 6grencinin pasif bir sekilde dinleyici olmamasi, aksine aktif
olarak yazma siirecine katilmasi1 gerektigi ifade edilmektedir. Bu yaklagim, 6grencinin
yazili anlatim becerilerini gelistirmesine, kendisini daha iyi ifade etmesine ve yazi yazma

konusunda 6zgiliven kazanmasina yardimci olmaktadir.

Yazara gore, cocuklarin Tiirk¢e dersinden korkmalarinin ana nedeni, seviyelerinin
lizerinde konularin verilmesi ve zor pargalarla bunaltilmalaridir. Ogrencilere hizli
yazmalar1 i¢in bask1 yapilmasi ve dersin daha baginda uzun ve karmagik 6devler verilmesi
de bu korkuyu artiran etkenler arasindadir. Bu durumu 6nlemek i¢in, ¢ocuklara Tiirkge
dersi sevdirilmeli ve dil alistirmalar1 kademeli bir sekilde dgretilmelidir. Ogrencilerin
seviyelerine uygun, anlasilir ve ilgi ¢ekici metinlerle ders islenmelidir. Yazar, 6grencilerin
Tiirkce dersini sevebilmeleri i¢in sadece kelimelerin anlamlarini 6grenmelerinin yeterli
olmadigini, ayn1 zamanda bu kelimelerle bazi fikirler gelistirmeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Bu fikirlerin mantikli ve anlamli ciimleler i¢inde kullanilmasi,

ogrencilerin diisiinme becerilerini ve dil hakimiyetlerini gii¢clendirecektir. Sonug olarak,
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Tiirk¢e egitimi, 6grencilerin ezberden uzak bir sekilde dilin mantigin1 kavramalarina ve

yazili anlatim becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak sekilde verilmelidir.

Yazara gore, ders baglamadan once kapsamli bir hazirlik siirecinden gecen bir
ogrenci, tereddiit etmeden ve korku duymadan fikirlerini agiklayabilir. Ogrencinin yazi
yazarken en 6nemli kazanimu, diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmesi ve bunu 6gretmenin
baskis1 olmadan yapabilmesidir. Ogrencinin kendini rahat hissetmesi ve diisiincelerini
serbestce ifade edebilmesi, yazma siirecinde basariy1 artiracaktir. Bu nedenle, 6gretmenin
ogrenciyi yonlendirmesi gerekir ancak baskici bir tutum iginde olmamalidir. Ogrencinin
kendi kelimeleriyle yazmasina ve diislincelerini 6zgilin bir sekilde ifade etmesine izin
verilmelidir. Bu yontem, 0grencinin yazi yazma siirecine olan giivenini artirir ve dil

becerilerini gelistirmesine katki saglar.

Yazar, bu noktadan sonra yazi yazma slirecinin planini ¢izer ve bu planin igindeki
konular1 ayrintili olarak aciklar. Oncelikle, Tiirk¢e egitiminin temel amaci, ¢ocuklari
kelime kithigindan kurtarmak, zihinlerindeki sozciik bilgisini artirmak ve kelimeler
araciligiyla onlara yeni fikirler kazandirmaktir. Bir c¢ocugun kelime bilgisini
gelistirebilmesi, yalnizca kelimeleri ezberlemesiyle degil, bu kelimeleri inceleyerek,
anlamlarim agiklayarak ve ¢esitli dil alistirmalari yaparak gerceklesebilir. Ogrenci,
ogrendigi kelimenin anlamini tam olarak bilmeli ve onu dogru baglamda bir climle iginde
kullanabilmelidir. Bu sekilde, dil 6grenimi sadece ezbere dayali degil, ayn1 zamanda
anlamaya ve kullanmaya yonelik olacaktir. Yazar, ¢ocugun diisiince diinyasini gelistirmek
icin, kelime dagarcigini zenginlestirmenin yazma egitiminin en temel adimi oldugunu

vurgulamaktadir.

[lkokul seviyesindeki ¢ocuklarin kelimeleri kesfetmesi ve gézlemleyebilmesi i¢in
kelime bilgilerini artirmaya yonelik alistirmalar yapilmalidir. Ozellikle soyut kelime
bilgisi siurlt olan ¢ocuklara, yaslarina uygun yontem ve teknikler kullanilarak kelime
dagarciklarini gelistirmeleri i¢in destek verilmelidir. Yazar, dersin islenis siirecini su
sekilde agiklar: Ogrenciye bir isim verildiginde, bu isimden bir sifat tiiretmesi istenir. Ayni

sekilde, sifat verildiginde bundan bir isim tiiretmesi saglanir. Isimlerden fiiller ve sifatlar
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tiretme caligmalar1 yaptirilarak, 6grencinin kelimeler arasindaki baglantiyr anlamast
saglanir. Bu calismalar sirasinda, 6grencinin kelimeleri daha iyi kavrayabilmesi i¢in
pekistirme sorular1 sorulabilir. “Ne?”, “Kim?” ve “Nasil?” gibi temel sorular kullanilarak
Ogrencinin diistinmesi ve kelime liretmesi tesvik edilir. Ayrica, eksik birakilmig climleler
verilerek 6grencinin bu ciimleleri tamamlamasi istenir. Bu uygulama, 6grencilerin kendi
kelimelerini kullanarak diisiinme ve climle kurma becerilerini gelistirmelerine yardimci
olur. Bu yontemler sayesinde ¢ocuklar, kelimeler arasindaki iligkileri daha iyi kavrayarak
dil bilgilerini gii¢lendirirler. Ayni1 zamanda, kelime iiretme ve kullanma becerileri

gelisirken, yazma siireci daha etkin ve eglenceli hale gelir.

Nesnelerden yararlanarak cocuklarin kelime bilgisi artirilabilir. Yazar, bu konuda
cesitli yontemler ortaya koyarak ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik
Oneriler sunmaktadir. Bu yontemlerden biri, 6grenciye dogrudan nesneleri gostererek
ogretme teknigidir. Ornegin sinif, bahge, kapi, tahta gibi nesneler bizzat gosterilir ve bu
nesnelerin isimleri ile 6zellikleri anlatilir. Benzer sekilde, 6grencinin evde, camide veya
seyahat sirasinda gordiigii nesneler hatirlatilarak kelime bilgisi pekistirilebilir. Bu 6gretim
yontemi, giiniimiizde “yakindan uzaga 6gretim ilkesi” olarak bilinmektedir. Bu ilkeye
gore, Ogrenciye Ogretilmek istenen bilgiler, dncelikle ¢evresindeki tanidik nesnelerle
iligskilendirilir ve ardindan daha uzak ve soyut kavramlara ydnlendirilerek konunun
anlagilmas1 saglanir. Ayrica, ¢ocuklarin bes duyu organlarini kullanarak nesneleri ayirt
etmeleri ve kavramalari saglanabilir. Ornegin, 6grencilere beser tane kirmizi, mavi veya
yesil renkte meyve ismi sOylemeleri istenebilir. Bu sekilde, gorsel algilar
giiclendirilirken, kelime bilgileri de genisletilmis olur. Segilen okuma parcalarinda, esya,
arac-gereg, bitkiler ve hayvanlar gibi kelime ve kavramlar ogretilerek Ogrencilerin
nesnelerle olan baglantilar1 giiclendirilir. Bir diger yontem ise, gazetelerden kesilen
resimler araciligiyla kelime 6gretimidir. Oncelikle, bir araya getirilen resimler 6grencilere
gosterilir ve genel bir ¢erceve sunulur. Daha sonra, bu resimlerin i¢indeki detaylar
ogrencilere sorulur. Burada oOnemli olan, en kii¢ilk detaylarin bile gdzden
kacirilmamasidir. Ciinkii her kiiciik ayrinti, 6grencinin yeni kelimeler 6grenmesini ve

detaylar1 analiz etme becerisini gelistirmesini saglar. Son agamada, bu detaylar ayr1 ayri
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incelenerek aralarindaki iliski ¢oziliir ve 6grencinin gozlem yaparak kelime dagarcigin
gelistirmesi saglanir. Bu yontemler sayesinde, cocuklarin dil becerileri, kelime bilgisi ve

nesneleri kavrama yetisi sistematik bir sekilde artirilabilir.

Benzerlik ve farkliliklarina gore kelime gruplari olusturularak, ¢ocuklarin kelime

bilgisi artirilabilir. Bu amagla {i¢ farkli yontem uygulanmaktadir:

Birincisi Tiirlerin Benzerligi: Bu yontem, kelimelerin tiirlerine, siniflarina ve
kullanildiklar1 yerlere gore yapilan alistirmalarla Ogrencilerin  kelime bilgilerini
gelistirmeyi amaclar. Ornegin, 6grencilere iyilige ve kotiiliige bagl iic veya dort kelime
bulmalar istenebilir. Boylece 6grenciler, kelimeleri kavramsal olarak gruplandirmayi

Ogrenirler.

Ikincisi Anlamlarin Benzerligi: Bu yontemde, kelimeler arasindaki anlam
birlikleri, benzerlikleri, zitliklari, es anlamliliklar1 veya anlam derecelerine gore
gruplandirmalar yapilir. Ornegin, cesaret, yiiksek, ates, korku gibi kelimelerin es
anlamlilart veya zit anlamlilar1 6grencilere sorularak belirlenmesi saglanir. Boylece
ogrenciler, kelimeler arasindaki anlam iligkilerini daha iyi kavrayarak kelime haznelerini

genisletebilirler.

Ugiinciisii Koklerin Benzerligi: Bu yontem, kelimelerin ortak kokten tiiretilmesi
veya benzer koklerin kullanimina dayanmaktadir. Ozellikle, koklerin uygunluguna gore
kelime gruplariin olusturulmasi ve belirli eklerin kullanim sekillerinin 6gretilmesi bu
yontemin temelidir. Bu sistemin etkili olabilmesi i¢in bazi sartlarin yerine getirilmesi

gereklidir:
o Ogrencilere kdk ve ek iliskisini kavrayabilecekleri uygun drnekler verilmelidir.
o Kelimelerin tiiretme kurallarina uygun olarak nasil degistirildigi gosterilmelidir.

o Koklerin benzerligi lizerinden kelime liretme ¢alismalari yaptirilmalidir.
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Bu yontemler sayesinde Ogrenciler, kelimelerin anlam iligkilerini ve yapisal

Ozelliklerini daha iyi anlayarak dil becerilerini gelistirebilirler.

Cocuklarin kelimelerin anlamlarini kavrayabilmeleri i¢in soyut kelime &gretimi
onemlidir. Soyut kavramlarin anlasilmasini kolaylastiran ii¢ temel yontem bulunmaktadir.
Bunlardan ilki mantikli tarif yontemidir. Bu yontemde, bir kelimenin hem genel anlami
hem de 6zel anlami agiklanir. Kelimenin hangi smifa ait oldugu belirtilirken, ayni
zamanda 6zel bir anlam tastyan cins kavrami da vurgulanir. Ornegin, “oduncu” kelimesi
genel anlamda bir is¢iyi ifade ederken, “balta” belirli bir alet oldugu i¢in daha 6zel bir
anlam tasir. Bu yontemle c¢ocuklara, kelimenin genis ve dar kapsamli anlamlari
ogretilerek, soyut kelimeleri daha iyi kavramalar1 saglanir. ikinci yontem tahmini tarif
olarak adlandirilir. Bu yontemde, ¢ocuklara nesnelerin en dikkat ¢eken 6zellikleri, nasil
kullanildigi, yapilis bigimi ve temel bilesenleri hakkinda sorular sorularak onlarin
diisiinmeleri tesvik edilir. Ornegin, “cekic nedir ve ne ise yarar?” gibi sorular yoneltilerek
cocuklarin, kelimenin anlamini kendi ifadeleriyle aciklamalari saglanir. Bu sayede,
cocuklarin kelimeyi yalnizca ezberlemeleri degil, onu anlamlandirarak Ogrenmeleri
hedeflenir. Uciincii yontem genis tarif ydntemidir. Bu teknikte, kelimeler genis
aciklamalar, benzetmeler ve gorsellerle desteklenerek anlatilir. Soyut kelimeler giinliik
hayattan Orneklerle somutlastirilarak ¢ocugun zihninde netlesmesi saglanir. Ayrica,
resimler, karsilagtirmalar ve detayli agiklamalarla desteklenen dersler, soyut kavramlarin
daha anlagilir hale gelmesine yardimci olur. Bu yontemler, cocuklarin dil becerilerini
gelistiritken kelimelerin anlamlarin1 daha iyi kavramalarini ve bilingli bir sekilde
kullanmalarini saglar. Soyut kelimeler, bu teknikler sayesinde ¢ocuklar i¢in daha anlasilir

hale gelir ve onlarin diisiinme becerilerini giiglendirir.

Cocugun yaz1 yazabilmesini saglayan bir diger yontem, 6grenilmis kelimeler
tizerinden alistirmalar yaparak, yazilan kelimelerin agiklamalarini 6gretmektir. Bu sayede
cocuklar, kelimeleri anlamlandirarak daha bilingli bir sekilde kullanmay1 Ogrenirler.

Yazar, kelimelerle yapilan alistirmalarin ardindan, cocuklarin climle kurmalarimi
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saglayacak yontem ve tekniklere gegmektedir. Yazara gore, ciimle alistirmalar ti¢ gruba

ayrilmaktadir: icad, tahvil ve tahlil.

e Icdd: Ciimleyi var etme siirecidir. Cocuk, kendisine verilen kelimelerden yeni

ctimleler olusturur.

e Tahvil: Bir ciimleyi baska bir hale déniistirme islemidir. Ornegin, olumlu bir
climleyi olumsuz hale getirme veya fiilin zamanini degistirme gibi doniisiimler

yapilir.

e Tahlil: Ciimlenin kisimlarini inceleyerek, bu boliimleri analiz etme ve yapilan

alistirmalarla climleyi yeniden birlestirme siirecidir.

Bu yontemler sayesinde, ¢ocuklar ciimle yapisini daha iyi kavrayarak, dil
becerilerini gelistirme firsatt bulurlar. Climle kurma ve doniistiirme c¢alismalari,
ogrencilerin diisiinme yetilerini gliclendirirken, ayn1 zamanda yazi yazma becerilerini de

pekistirmelerine yardimci olur.

Yazar, ¢ocuklarin yapisal olarak ciimle kurabilmesi i¢in {i¢ farkli yontem
Oonermektedir. Birinci yontem, var edilen ciimlelerdir. Bu tiir climleler, tek bir 6nermeden
veya birkag dnermeden olusur. Ilkokul seviyesinde, dgrencilere eksik birakilmis ciimleler
verilerek bunlar1 s6zlii veya yazili sekilde tamamlamalari istenir. Daha sonra, bu climleler
birlestirilerek anlamli bir biitiin olusturulur. ikinci ydntem, cocuga tek bir &nerme
verilmesi ve bu 0nermeyi tamamlayacak isim veya fiil gibi unsurlarin eklenmesinin
saglanmasidir. Ornegin, bir dzne verilip, buna uygun birkag fiil tiiretmesi istenir. Bu
teknik, cocugun ciimle i¢inde kelimeler arasindaki iliskileri kavramasina yardimci olur.
Ucgiincii yontem, cocuga birka¢ onermeden olusan bir ciimle verilmesi ve bunlara ek
Oonerme yapmasinin istenmesidir. Bu teknikle 6grenci, climleyi genisleterek anlamini daha
derinlestirebilir ve baglam i¢inde kullanmay1 6grenir. Yazar, bu yontemlerin uygulanmasi
i¢in baz1 drnekler sunmaktadir. Ogretmen, dgrencinin dnerme yapabilmesini saglamak
icin (“igin” ve “gibi”) gibi edatlar1 kullanarak isin 6nem derecesini vurgular. Ayrica, ne,

ne kadar, o kadar gibi karsilastirma sorular1 yonelterek iki ciimle arasinda bag kurmasini
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saglar. Ogrencinin asli ciimleyi sinirlandirmas igin “fakat”, “ama”, “ancak” gibi baglaglar
kullanmasima rehberlik eder. Bu teknikler, 6grencilerin ciimle yapilarint daha iyi

anlamalarina ve diisiincelerini daha akici bir sekilde ifade etmelerine yardimci olur.

Yazar, ciimle olustururken olumlu, olumsuz, soru ve linlem ciimlelerine dikkat
edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ciimlelerin yer degistirmesiyle hem sekil hem de
anlam bakimindan ¢esitlilik ve degisiklikler meydana gelebilecegini belirtmektedir. Bu
nedenle, 6grencilerin ciimle yapilarini bilingli bir sekilde degistirebilmeleri ve farkll
climle tiirlerini dogru kullanmalar1 6nemlidir. Climle olusturma dersinden sonra yazar,
¢oziimleme konusuna gecmektedir. Buradaki amacg, Ogrencilere segkin yazarlarin
metinlerini inceletmek, bu metinlerden dilbilgisi kurallarin1 ¢ikarmalarini saglamak ve
metnin ana diisiincesini belirleyebilmelerine yardime1 olmaktir. Ogrencilerin seviyeleri
arttikca, ¢coztimlenecek metinlerin zorluk derecesi de yiikselir. Bu nedenle, yontemsel
olarak baz1 degisiklikler yapilmalidir. Ornegin, yazarin bir metinden digerine gegis bigimi
ogrenciler i¢in kolaylastirllmali ve dgrencinin asamali olarak daha karmasik metinleri
analiz edebilmesi saglanmalidir. Bu siire¢, Ogrencilerin okuma-anlama becerilerini
gelistirmelerine, dil bilgisi kurallarin1 metin i¢inde uygulamali olarak 6grenmelerine ve

yazili anlatim yeteneklerini giiclendirmelerine katk: saglar.

Yazar, ozellikle kdy cocuklarinin diisiincelerini rahat ve akici bir sekilde ifade
etmekte zorlandigini ve bu nedenle ifade yeteneginin onlar i¢in biiyiik bir 6nem tasidigini
vurgulamaktadir. Ifade yetenegi, bir hikdyeyi anlatmak, olaylar1 resmetmek ve nitelik
kazandirmak, iki olay arasinda karsilastirma yapmak gibi siireglerde, agizdan cikan
climleleri diizgiin ve agik bir sekilde ifade edebilme becerisidir. Cocuklarin kendilerini
daha iyi ifade edebilmeleri igin onlara gdzlem yapma firsat1 verilmelidir. Ogretmen, gesitli
sorular sorarak oOgrencilerin verdikleri cevaplar iizerinden kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalidir. Bu siirecte, 6grencilerin ¢evrelerindeki
nesneleri ve olaylar1 gozlemleyerek anlatim yeteneklerini gelistirmeleri saglanmalidir.
Ornegin, sinif, kitap, okul gibi nesneler kullamlarak, smif tablolar1 veya kitaplarda

bulunan resimler gosterilmeli ve 6grencilere bu resimler hakkinda sorular sorulmalidir.
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Ogrencilerin bu resimler hakkinda soru sormalar1 veya cevap vermeleri tesvik edilerek,
ifade becerileri desteklenmelidir. Ayrica, cocuklarin kelime bilgilerini ve fikirlerini
gliclendirmek i¢in bir¢ok kavrami ayni1 anda 6gretmek yerine, 6gretilen bilgilerin zihinde
kalic1 hale getirilmesine odaklanmak daha tutarli bir yontem olacaktir. Boylece, ¢ocuklar
ogrendiklerini daha saglam temellere oturtarak kendilerini daha dogru ve etkili bir sekilde

ifade edebilirler

Yazara gore, ¢ocuklara soz hakki vermek egitim agisindan biiylik bir 6neme
sahiptir. Cocugun kendini rahat ifade edebilmesi ve diisiindiiklerini giivenli bir sekilde
dile getirebilmesi i¢in ona firsatlar sunulmalidir. Bu stirecte, ic-dort dakikay1 gegmeyecek
sekilde bir hayvan modeli veya bir alet hakkinda ¢ocugun konusmasini saglamak, onun
kendi fikirlerini hizli ve 6zgiivenli bir sekilde ifade edebilmesine yardimci olur. Cocugun
konu hakkinda konugsmaya tesvik edilmesi, diisiincelerini daha iyi organize etmesine ve
kelime dagarciginm1 gelistirmesine katki saglar. Ailelerin bu siirece destek vermesi,
cocugun iletisim becerilerini daha hizli gelistirmesine yardimci olur. Evde yapilan
konusmalar ve aile bireyleriyle gergeklestirilen diyaloglar sayesinde, cocugun konugma
pratigi artar ve 6grendigi bilgileri pekistirme firsat1 bulur. Aile destegi ile ¢ocuktan alinan

doniitler iki katina ¢ikarak, onun kendini ifade etme yetenegini daha da gii¢lendirecektir.

Cocugun kendini ifade edebilmesi acisindan okudugu yil seviyesi biiyiik bir
oneme sahiptir. ilkokulda, 6gretmen ¢ocuklara ertesi giin isleyecekleri konuya dair bir
arastirma yapmalarini, evde ailelerine sormalarini ve hazirlikli gelmelerini ister. Boylece,
cocuk evde 6grendigi bilgileri okulda hatirlayarak 6gretmenin hazirladig sorulara cevap
verebilir. Hazirlikli gelen 0Ogrenci, sorular karsisinda korkmadan ve oOzgilivenle
konusabilir. Ortaokul seviyesinde, ¢ocuga bir atasozii veya meshur bir s6z verilerek bu
s6zden ne anladigin1 anlatmasi istenir. Bu yontemle, cocugun diisiinme ve yorum yapma
becerileri gelistirilirken, kendini ifade etmesi de tesvik edilir. Lise seviyesinde ise,
ortaokulda yapilan alistirmalarla benzer yontemler kullanilsa da konugmalar konu
bakimmdan daha detayli hale getirilir. Ogrenciler, daha karmasik ve derinlemesine

diisiinmeyi gerektiren konular iizerinde tartismalara katilir. Buna ek olarak, sozli
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alistirmalar yapilarak Ogrencilerin konusma becerileri daha ileri seviyeye tasinir. Bu
asamal1 egitim siireci, ¢ocugun 6zgiiven kazanmasini, kelime dagarcigini genisletmesini

ve kendini akici bir sekilde ifade edebilmesini saglar.

Baydur, c¢ocugun kendini ifade etme ve yazi yazma yeteneginin nasil
gelistirilebilecegini belirli yontemlerle agiklamaktadir. Yazi yazmadan (Tahrir) amag,
ilkokuldan itibaren, 6zellikle altinci ve yedinci siniflarda ifade becerisini gelistirmek igin
yapilan alistirmalardir. Bu aligtirmalar, dnceki siniflarda hazirlanan plan dogrultusunda
fikirlerin olgunlastirilmasina yardimci olur. Kitabet, ¢ocugun yazi yazma yetenegini
gosterebilecegi edebi bir ugras olarak tanimlanir. Bu siiregte amag, ¢cocugun anlatmak
istedigi fikri bulmasini saglamak, bu fikirleri mantikli bir siraya koyarak uygun bir sekilde
yaziya dokmesini 6gretmek ve yazdigi metni kendi kendine diizeltebilmesini saglamaktir.
Bu becerileri gelistirebilmek i¢in ¢ocugun, dnce diisiincelerini diizenlemeyi, ardindan
bunlar1 yazili hale getirmeyi ve son olarak da metnini gozden gecirerek hatalarni
diizeltebilmeyi 6grenmesi gerekmektedir. Boylece, 6grenci sadece yazi yazmakla kalmaz,

ayn1 zamanda fikirlerini etkili ve akic1 bir sekilde ifade edebilme yetisi kazanir.

Yazar, ¢ocuklarin yaziya alisamamalarinin en énemli nedeninin, bir 6nceki dersin
alistirmalarinin yeterince yapilmamasi ve bu konuda ayrilan zamanin yetersiz olmasi
oldugunu belirtmektedir. Yazma becerisinin gelismesi icin siirekli tekrar ve uygulama
yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Baydur, bu konuya ek olarak, giizel yaz1 yazmada
asil amacin ¢ocuklara nesneleri gozlemleme firsati sunmak, bu nesneler iizerinde detayl
diisiinmelerini saglamak ve fikirlerini konuya uygun sekilde ac¢iklamalarina yardimci
olmak oldugunu ifade etmektedir. Ayrica, bu yontemin siirekli olarak uygulanmasi
gerektigini belirtmektedir. Giizel yazi dersi, haftada iki saat olarak planlanmalidir. Birinci
derste, onceden verilmis yazilar tartisilmali ve degerlendirilmelidir. Béylece 6grenciler,
hatalarin1 gérme ve yazilarinda nasil daha iyi olabileceklerini anlama firsati yakalarlar.
Ikinci derste ise, yeni konu igin gerekli hazirliklar yapilmali ve dgrencilerin yazmaya

baslamadan 6nce konuyu anlamalari saglanmalidir. Bu yontem sayesinde 6grenciler, yazi
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yazma konusunda daha bilingli hale gelir, kelime dagarciklarini gelistirir ve diigiincelerini

daha diizenli bir sekilde ifade etme becerisi kazanirlar.

Yazi yazma dersinde, 6gretmenin hem sinif icinde hem de sinif disinda hazirlik
yapmasi gerekmektedir. Smif disinda, Ogretmen anlatacagi konunun simirlarini
belirlemeli, bu konu hakkinda nasil bir konugma yapacagini planlamal1 ve dersin amacini,
tarzin1 ve c¢ikarilacak sonuglari 6nceden hazirlamalidir. Bdylece dersin daha verimli
gecmesi saglanabilir. Sinif iginde ise, 6gretmen dgrencilerin bilgi seviyesine uygun olarak
konudan ¢ikarilabilecek fikirleri belirlemeli ve bunlar1 en kolay anlasilabilecek sekilde
sunmalidir. Ders esnasinda, konunun oOgrenciler i¢in en zahmetsiz ve anlasilir hale
getirilmesi, 6gretimin etkili olmasini saglar. Ders sonunda, konuya bagl bir sekilde bir
ornek metin ele alinmali ya da yaz1 yazmaya vakit kalmazsa, {inlii yazarlarin eserlerinden
bir boliim sinifta okunarak dgrencilerin yazili anlatimi1 gelistirmeleri desteklenmelidir. Bu
sekilde ogrenciler, yazili anlatim tekniklerini daha iyi kavrayarak kendi yazilarim

olusturmaya tesvik edilir.

Yazar, cocugun bir konu hakkinda yazi yazabilmesi veya okudugu metinle ilgili
fikirlerini ifade edebilmesi igin Ogretmenin, kaynaklardan yararlanma yOntemini

uygulamasi gerektigini belirtmektedir. Bu kaynaklar sunlardir:

e Tamimlama: Konunun giris kismini olusturur. Bir fikri veya meseleyi aciklamak

i¢in kullanilir.

e Sayma: Bir biitiinii olusturan pargalarin 6zellikleri ve eksiklikleri dikkate alinarak
aciklanmasidir. Bir varlik veya varlik grubunun hangi 6zelliklere sahip oldugu

incelenerek, konuyla uyumlu sekilde siralama yapilir.

e Kanitlama: Toplanan ve tamamlanan bilgiler dogrultusunda, farkli diisiincelerin

sorgulanmastyla yapilan agiklama yontemidir.
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e Benzerleri Aywma: Konunun agiklanmasma yardimci olacak karsilastirmalar
yapilmasini igerir. Ger¢ek veya hayali 6rnekler kullanilarak, konunun daha iyi

anlasilmasi i¢in tasarlanmis alintilar sunulur.

e Ztlart Aywma: Zit goriglerin ve olaylarin karsilastirilmasiyla konunun
incelenmesini saglar. Konuya uygun olmayan fikirlerin ¢iiriitiilmesi ve elenmesi

stirecini kapsar.

e Ozgiin Goriislerin Ifade Edilmesi: Konunun yazim asamasinda, yapilan sorgulama

ve incelemelere kisisel yorumlarin eklenmesini igerir.

Yazar, yukarida agikladigi yazi yazma yontemine bir 6rnek getirerek, bu siirecin
nasil uygulanmasi gerektigi konusunda agiklamalarda bulunmaktadir. Buradan ¢ikan
temel sonug, yazma hazirliklarinda 6nemli olanin uygun fikirleri belirlemek ve gereksiz
olanlar1 ayiklamak oldugudur. Cocuklara verilecek ornekler, fazla karmasik olmamali,
kisa ve anlasilir benzetmelerden secilmelidir. Ogretmenin, tahtaya birka¢ 6rnek yazarak
ders anlatmasi yeterli degildir. Bunun yerine, 6grencilere konuyu arastirma firsatt vererek
diisiincelerini agikliga kavusturmak ve onlar1 yazili anlatima yonlendirmek daha etkili bir
yontemdir. Tlkokul seviyesinde, 6grencilerden kendi diisiincelerini yazmalar1 beklenmez.
Bunun yerine, 6gretmen onlara belirli sorular sorar ve 6grenciler bu sorulara sozlii veya
yazili olarak kisa cevaplar verirler. Ortaokul ve lise seviyesinde ise, konuyla ilgili sorular
Sokrat yontemi ile yoneltilmeli ve 6grencilerin diislinerek cevap vermesi saglanmalidir.
Bu yonteme gore, cocuklar derse gelmeden dnce konuyla ilgili evde arastirma yapmali ve
ders sirasinda tartismaya hazir olmalidir. Giinlimiizde bu yontem “Sokrat Semineri
Teknigi” olarak adlandirilmaktadir. Dahasi, kaynaklardan yararlanma yontemine gore
hazirlanacak sorular belirli bir sinir iginde tutulmali ve asir1 sayida olmamalidir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar, diizenli ve uygun bir sekilde tahtaya yazilarak konunun
biitiinliigli saglanmalidir. Senenin ortalarina dogru, ¢ocuklarin kaynaklardan bilgi edinme
becerisi gelistikce, kendi diisiincelerini yazmalar1t konusunda daha fazla serbest
birakilmalar1 gerekmektedir. Boylece, Ogrenciler bagimsiz diisiinme ve yazma

yeteneklerini giiclendirerek akademik gelisimlerini ilerletebilirler.
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Yazara gore, yazi yazmadan 6nce edebi metnin bir plani olusturulmali ve eser
belirli bir diizen i¢inde tamamlanmalidir. Bu diizenin saglanabilmesi i¢in, metindeki
diisiince birligi ve sonug arasinda simetrik bir uyum bulunmalidir. Yazar, ortaokullarda

plan yontemini ii¢ farkli 6rnek tizerinden agiklamaktadir.

Birinci 6rnege gore, Ogretmen c¢ocuklarin kaynaklardan yararlanmasini
saglayarak, konuyla ilgili farkli diisiinceler bulmalarina yardimei olur ve bunlarla ilgili
sorular yoneltir. Bu diisiinceler tahtaya yazdirilir ve i¢lerinden en 6nemli ve gerekli olanlar
secilerek diizenli bir siralama halinde tahtada gosterilir. Daha sonra, dgrenciler bu
siralamay1 defterlerine gegirirler. Bu siiregte, cocuklar icin en zor olan sey once agiklama

yapmak, ardindan yaziya dokmektir.

Ikinci 6rnekte, 6gretmen konuyu 6grenciye daha kolay ve anlasilir bir sekilde
sunar. Ogrencinin verdigi cevaplar dogrultusunda, konu adim adim netlestirilir ve
gerekirse yanlis olan kisimlar diizeltilerek mantikli bir diizen iginde siralanir. Ogretmen,
bu diizeni belirli rakamlarla siralayarak tahtaya kisa ve net ciimleler yazdirir. Bu

climlelerin toplami, konunun planini olusturur.

Ucgiincii 6rnekte, 6gretmen siyah tahtay: iki kisma ayirir. Bir kismina konunun
ozeti ve genisletilecek ciimlelerin sirali sartlart yazilir, diger kismina ise 6grencilerin
sorulara verdigi detayli cevaplar eklenir. Bu yontem sayesinde, ¢ocuklarin verdigi

cevaplar tahtada netlik kazanir ve konu daha anlasilir hale gelir.

Bu ii¢ 6rnek, cocuklarin yazma becerilerini gelistirmek ve diisiincelerini mantikl
bir diizende organize etmelerini saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Bu siireg,
ogrencilerin diislinme, siralama ve yazma yeteneklerini gli¢lendirerek, yazili anlatim

becerilerini gelistirmelerine yardime olur.

Yazar, “genisletme” baslig1 altinda, ¢ocugun fikir diinyasini gelistirmek icin
uygulanan bir yontemden bahsetmektedir. Bu yontemde, ¢cocuga eksik cltimleler verilerek
sorular sorulur ve diisiincelerini genigletmesi saglanir. Kiiciik yastaki dgrenciler igin

genisletme yontemi, bes farkli sekilde uygulanmaktadir:
83



Birinci Yontem: Konu 6nce sozlii olarak genisletilir, ardindan tahtaya yazilir ve

cogaltilir. Farkl sekillerde ders islenerek, 6grencinin konuyu anlamasi pekistirilir.

Ikinci Yontem: Ogretmen, secilmis iki veya ii¢ kelimeyi sozlii olarak aktarir.
Soylenen her climle diizeltilir ve tamamlanir. Ciimleler birka¢ kez tekrar ettirilerek,
tahtaya numaralandirilarak yazdirilir. Son olarak, 6gretmen bu ciimleleri 6grencilerden

defterlerine gegirmelerini ister.

Uciincii Yontem: Ogretmen, kisa bir hikdye anlatir ve 6grencinin hikayeyi birkag
kez tekrar etmesini saglar. Daha sonra, tahtaya eksik birakilan climleler veya
cevaplanmas1 gereken birkag soru yazilir. Ogrencilerden, hikdyede eksik birakilan
boliimleri tamamlamalar1 veya sorulara cevap vermeleri istenir. Cevaplar
numaralandirilarak tahtaya yazilir. Dersin ortalarina dogru, neden ilk diislincenin 6nce

veya sonra yazildigi agiklanarak konunun mantigi 6grencilerle tartigilir.

Dérdiincii Yontem: Ogretmen, bazi eksik ciimleler yazar ve dgrencilerden ne

zaman, nigin, nasil gibi sorulara yanit vererek bu ciimleleri genigletmelerini ister.

Begsinci Yontem: Cocuklara uygun bazi okuma kitaplarindan hikayelere ait
resimler secilir. Bu resimlerin altindaki sorular diizenlenerek numaralandirilir ve tahtaya
yazilir. Ogrenciler, bunlar1 defterlerine gegirir. Resimler, ¢ocuklarin gdzlemleme ve
sorgulama becerilerini gelistirecek nitelikte olmalidir. Ornegin, dgretmen denizi hig
gormemis ¢ocuklara “Balik¢inin Donlisii” konulu bir resim gostererek, resim hakkinda
genisce bir aciklama yapmalarimi ister. Daha sonra, ¢ocuklarin bilmedigi kelimeler
aciklanir ve defterlerine yazmalari saglanir. Ardindan, bu kelimelerle ilgili sorular sorulur
ve detayl agiklamalar yapilir. Ogrenciler, 6grendiklerini tekrar eder ve tahtaya yazilan
bilgiler cetvel icinde diizenlenerek planli hale getirilir. Ayrica, resimdeki kisiler

konusturularak bir hikaye canlandirilabilir.

Yazar, cocugun fikirlerini ifade etmesini saglamak icin ek yontemleri de

aciklayarak genisletme yontemini tamamlamaktadir. Bu yontemler arasinda:
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e Vasiflandirma (nesneleri ve kavramlari ayrintili bir sekilde tanimlama),
e Hikayelendirme (bir olay veya kavrami hikdye formatinda anlatma),

e Mektup yazma,

e Nesne dersleriyle ilgili gorevier,

e Diiz yaziyi degistirme (6rnegin, anlatim tarzini farkli bir bi¢ime doniistiirme) gibi

uygulamalar yer almaktadir.

Bu yontemler, ¢ocugun diislince yapisini gelistirerek, yazili ve sozlii anlatim

becerilerini ilerletmesine katki saglamaktadir.

Yazar, “diizeltme” baslig1 altinda, yazilarin eksikliklerinin giderilmesi ve
yanlislarin diizeltilmesi siireci hakkinda bilgi vermektedir. Diizeltme islemi, dgretmen
veya Ogrenci tarafindan tamamlanmis yazilarin gozden gecirilerek eksiklerin
tamamlanmas1 veya hatalarin diizeltilmesiyle yapilmaktadir. Ayrica 0gretmenin ders
disinda yaptig1 diizeltme siireci belirli bir yontemle gergeklestirilir. Oncelikle, dgrencinin
Odevi planin kisimlarina uygun olup olmadigi ve diisiincelerin akiciligi dikkate alinarak
tamamen okunur. Yazi igerisinde hatali veya hatasiz kelimelerin alt1 ¢izilir ve altina, yanlis
veya dogru olduguna dair notlar eklenir. Ogretmenin isaretledigi bu noktalar, sinifta ortak
bir degerlendirme araci olarak da kullanilabilir. Gerekli durumlarda, fazla kelimeler
cikarilir veya degistirilerek diizeltme yapilir. Bu siire¢, cocugun diizeltme yonteminin
nasil yapildigina dair fikir sahibi olmasini saglar. Ogrencinin daha fazla pratik
yapabilmesi icin, birka¢ kusurlu kisa yazinin alti ¢izilir ve bunlar diizeltmesi igin
ogrenciye verilir. Ogrenci diizeltmelerini yaptiktan sonra, dgretmene teslim eder ve
incelemesini ister. Diizeltme siirecinin sonunda, 0grencinin 6devi degerlendirilir ve
odevin altina geri bildirim notlar1 yazilir. Ogretmen, iki farkli degerlendirme notu
ekleyebilir. Bunlardan biri 6grencinin diislincelerini, digeri ise yontemini degerlendirmek
icindir. Bu notlar, en az yirmi siralamadan olusmalidir; on tanesi diislincelerle, on tanesi

ise kullanilan yontemle ilgili olmalidir. Bu sistematik diizeltme siireci, 6grencinin yazi
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yazma becerilerini gelistirmesine, hatalarini fark etmesine ve yazilarinda daha bilingli

diizenlemeler yapmasina yardimei olmaktadir.
Ogretmenin yapacagi degerlendirme sirasinda dikkat etmesi gereken noktalar:
e Diizen: Yazi mantikli bir akisa sahip mi, tamamlanmig mi1?
e Gereksiz Icerik: Yazida konuyla ilgisiz veya fazla detay iceren bdliimler var mi?

e Baslangi¢c ve Devamlilik: Girig boliimii, yazinin ana fikriyle ve devam eden

kisimlarla baglantili m1?
e Sonug¢: Yazinin sonucunda etkili ve mantikli bir ¢ikarim yapilmig mi1?

e Genel Diisiince: Ogrencinin sundugu diisiinceler mantikli m1 ve yazida kullandig1

yontemler dogru mu?

o Yontemin Genel Uyumu: Noktalama isaretleri dogru kullanilmig mi, yazinin

diizeni ve okunaklilig1 yeterli mi?
Ogretmenin, 6grencinin 6devi diizeltirken dikkat etmesi gereken noktalar:

o Ogretmenin, c¢ocuklarin yazilarini diizeltirken yapacagi yorumlar sert ve
asagilayic1 olmamalidir.

« Ogrenciyi yazmaya tesvik edecek iltifatlar ve yapici elestirilerle yonlendirmelidir.
Sert elestiriler, 6grencinin yazi yazmaya kars1 isteksiz olmasina neden olabilir.

o Ogretmen, 6devdeki tiim hatalar1 isaretlememeli, her derste yalmzca birkag genel
hatay1 vurgulamalidir. Zamanla, 6grencilerin hatalar1 fark etmesi ve kendilerini
gelistirmesi beklenir. Derslerin devam etmesiyle birlikte bu hatalarin azaldig:
goriilecektir.

o Ogretmen smifin genel olarak yaptig hatalar1 not etmeli ve dzellikle bu hatalar
iizerine caligma yapmalidir. Bbylece, 6grenciler en ¢ok zorlandiklar1 konularda

gelisme kaydedebilirler.
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e Basar1 durumu diistik olan 6grenciler ihmal edilmemeli ve 6zellikle derse tesvik
edilmelidir. Onlara daha fazla geri bildirim verilerek, gelisimlerini desteklemek
Oonemlidir.

o Ogretmen &grencilerine kendi diisiincelerini dikte etmemeli, aksine onlarin
diisiinme ve yazma becerilerini gelistirmeye odaklanmalidir. Cocuklarin yaratici
diisiincelerini 6zgiirce ifade etmeleri tesvik edilmeli ve yazi yazma siirecine karsi

olumlu bir tutum gelistirmeleri saglanmalidir.

Yaz1 yazma dersinde, konularin 6grenciye iyi bir sekilde agiklanmasinin ardindan,
Ogrencilerin yaptig1 karalamalarin 6gretmen tarafindan diizeltilmesi oldukc¢a onemlidir.
Ancak kalabalik siniflarda, 6gretmenin her 6grencinin yazisini tek tek inceleyerek

diizeltmesi miimkiin olmadigindan, 6grencilerin yaptiklar1 ortak hatalara deginmelidir.

Yazar, ilk donemde yapilacak diizeltmelerin belirli bir diizen iginde
gergeklestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu siireg i¢in 6gretmen bir cetvel diizenler
ve bunu ii¢c kisma ayirir: Birinci kisim: Konunun planim igerir. Zkinci kisim: Farkli
odevlerden yazinmn dzetini ve genisletilmesini igerir. Ugiincii kistm: Ogretmenin 6rnek
olarak ele aldigr bir yazinin genisletilmis halini igerir. Bu bolimlerin  hepsi
numaralandirilmalidir. Numaranin karsisina 6nce 6grencinin goriisii, ardindan 6gretmenin
degerlendirmesi yazilir. Odevlerde yapilan hatalar belirli kategorilere ayrilarak diizeltilir.
Ogretmen, dgrencilerin hatalarini belirlemek ve gruplamak igin defterini belirli kisimlara

ayirir:

Yanlis diisiinceler

e Zat diisiinceler
o Hatali ifadeler
e Disiik ctimleler

e Uzun ciimleler
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Yazilar, tiirlerine gore gruplandirilir ve konunun sorunlu kisimlari belirlenerek, bu
sorunlarla nasil basa ¢ikilacag: anlatilir. Bu yontem, 6grencilerin hatalarini daha bilingli

bir sekilde fark etmelerini ve diizeltme siirecine aktif olarak katilmalarini saglar.

Ikinci donemde, ilk dsnemde yapilan diizeltmeler sayesinde sinifta yazi diizeltme
siireci daha kolay hale gelir. Ogretmen, 6grencilerin karsilikli olarak birbirlerinin
yazilarm diizeltmesini yonetir. Ogrencilerin yaptig1 hatalar onlari rencide edecek sekilde
ylizlerine  vurulmamalidir.  Aksine, ¢ocuklar tesvik ve takdir edilerek
cesaretlendirilmelidir. Yapilan diizeltmeler bazen sozlii olarak, bazen de tahtaya yazilarak
gosterilir. Eger 6grenciler, 6gretmenin verdigi 6devi okumuslarsa, 6gretmen belirli sorular
sorarak aldiklar1 cevaplar tahtaya yazar. Daha sonra, yanlis ve dogru climleler gézden
gecirilir, 0grenciler anlamadiklar1 noktalar1 6gretmene sorarak diizeltmelerini yaparlar.
Ogretmen, yapilan diizeltmelerin 6grenciler tarafindan gergekten anlasilip anlasiimadigim
kontrol etmek amaciyla, ertesi giin Odevleri toplayarak gozden gegirir. Bdylece,
Ogrencilerin yaz1 yazma ve diizeltme becerileri asamali olarak gelistirilmis olur. Bu
sistemli yaklagim, 6grencilerin hem bireysel hem de sinif i¢inde yazma ve diizeltme
pratigi yapmalarin1 saglar, yazili anlatim becerilerini gelistirerek hata yapma oranlarini

azaltir.

Son olarak, 6gretmenin hatalarini isaretleyerek 6grenciye iade ettigi ddevlerin
nasil diizeltilmesi gerektigini agiklayalim. Ogrenci, hatalar1 isaretlenmis ddevini geri
aldiginda, iizerinde diisiinmeye baslar ve hatalarin1 gzden gecirerek bir¢ok yeni fikir
gelistirir. Bu siire¢, Ogrencinin yazisini elestirel bir gozle degerlendirmesine ve

eksikliklerini fark etmesine yardimci olur.
Ogrencinin diizeltilmis 6devle tekrar calismasi iki sekilde gerceklesebilir:

1. Genel Diizeltme: Ogrenci, 6devin tamamini bastan gdzden gegirir, isaretlenmis
hatalar1 inceler ve ardindan metni yeniden yazar. Bu yontem, 6grencinin 6nceki

hatalarini fark etmesini ve yazisini daha bilingli bir sekilde gelistirmesini saglar.

88



2. Ozel Diizeltme: Ogrenci, sadece 6gretmenin isaretledigi boliimleri diizeltir ve
Odevi tekrar sunar. Bu yontem, 6grencinin belirli hatalar iizerinde yogunlagmasina

yardimei olur.

Alt simiflardaki 6grenciler i¢in kendi kendilerine diizeltme yapmak zor olabilir. Bu
nedenle, iist smiflardaki Ogrencilerle kaynastirilarak birbirlerinin 6devlerini kontrol
etmeleri saglanabilir. Bdylece, 6grenciler birbirlerinin yazilarin1 degerlendirerek hem
hatalarin1 daha iyi gérme hem de akran 6grenmesi yoluyla gelisme firsati bulurlar. Bu
yontem, dgrencilerin yazilarini gelistirme siirecine aktif olarak katilmalarini saglayarak,
hatalarin1 fark etmelerine ve diizeltmelerine yardimct olur. Ayn1 zamanda, 6grencilere

elestirel diisiinme ve geri bildirim alma aligkanlig1 kazandirir.

2.7. YEDINCI BOLUMUN DEGERLENDIRILMESI
Yazimin Genisletilmesi ile Iigili Ornekler: Kitabin yedinci boliimii, 6rneklere yer

veren bir igerik sunmaktadir ve asagidaki basliklardan olusmaktadir:

o Tevsi’ Numiineleri (181-186)
o Fihrist (186-188)

Bu bagliklar, simdiye kadar anlatilan yazi1 yazma kurallarinin nasil uygulanacagina
dair ornekleri icermektedir. Dahas1 yazma siirecinin asamalari; konunun belirlenmesi,
ilgili sorularin sorulmasi, cevaplarin diizenlenmesi, ana diisiincenin ortaya ¢ikarilmasi ve

metnin sonuca baglanmasi seklinde tamamlanmaktadir.

Birinci cildin sonuna gelindiginde, 186-188. sayfalarda kitabin fihrist (icindekiler)
boliimii yer almaktadir. Bu boliim, kitabin igerigini sistematik bir sekilde 6zetleyerek

konularin detaylarina kolay erisim saglamaktadir.
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UCUNCU BOLUM
HUSEYIN RAGIP’IN “iPTIDAILERDE TURKCENIN USUL-I
TEDRISi” ADLI ESERININ TRANSKRiPSiYONU

Lisanimizin Adi

Tiirkcenin ustl-i tedrisi bahsine baslamadan bu mes’elenin hallini 1azim
buluyoruz. Simdiye kadar lisandan bahs iden muharrirlerin, mu’allimlerin ¢ogundan ta
mekteb kitablarina kadar, dilimizin adi iki siretle sdylenmekdedir: Bir¢cok mekteb
kitablar1 goriiyoruz ki iizerlerinde “Kird’at-i Osmaniye”, “Sarf-1 Osmani”, “Lisan-1
Osmani” isimleri yazili oldig1 halde diger bir kismi1 “Tiirkce Kird’at”, “Tiirkce Sarf” nami1

altinda intisar itmisdir. Liigat kitdblarimiz bile unvanca bu ikilikden kurtulamamis:

“Kamis-i Osmani”, “Kamuas-i Tiirki”, “Liigat-i Osmani”, “Tiirkce Liigat ... gibi.

Halbuki lisanin iki adi olamaz; bunlardan mutlaka birini kabdl itmek ve artik
lisinimiz1 yalniz onunla tesmiye eyleme mecbiriyetindeyiz. Bu mecbiriyete gore:

Osmanlica mi, Tiirkce mi dimek muvéfik olacagini ta’yin iktiz4 ider.

Vaktiyle de biraz miindkasa-y1 micib olmus olan bir mes’elede lisdnimiza
“Osmanlica” denilmesine mekteb kitdblarimizda “Osmanli Lisani, Sarf-1 Osmani, Nahv-1
Osmani, Imla-y1 Osméani” diye tesmiyesine tarafdar bulunan bir ziimrece bu tevsime
birtakim sebebler ‘atf idilmekdedir: hiikiimetimizin ismi “Osmanli” oldig1 igiin,
lisinimiza “Osmanlica” denilmesi... Lisdnimizin, simdiki sekliyle, yalniz Tiirkce
kelimelerden degil Arabi ve Farisi kelimati da iktiva itmek tlizre “li¢ lisandan miirekkeb”
bir lisan hélinde bulunmasi... Bugiinkii Tiirkceyi Tiirk a’ilesine dahil diger kavimlerin

anlayamamasi gibi miilahazalar serdedilen sebebler climlesindendir.
Buna kars1 su mutala’alar varid olabilir:

a) Hilkkiimetimiz unvaninin “Osmanli Hikiimeti” olmasi lisanimizin “Osmanh
Lisan1” diye tesmiyesini icab idemez; birinci hakanimiz Sultin Osman devletin serefli

mi’essisi oldig1 i¢lin te’sis itdigi hiikiimete sanli namimin izéfesi pek tabi’idir; ancak
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konusdigimuz Tiirkceyi Sultdn Osman te’sis ve ihdas itmis degildir. O da selefleri ve
halefleri gibi, dogdigindan i’tibaren maderzad lisan1 olan Tiirkceyi sOylemis ve tevariis
itdigi bu “ana lisan1” kendinden sonra gelenlere devr idiib gitmisdir; su halde lisana
kavminin ismini izafe daha tabi’i ve daha dogri1 olur. Acaba Sultin Osmanin kendisi

lisanimiza “Osmanlica” mi diyordu?

b) Lisanimizin Arabi ve Farisi kelimeleri muhtevi bulunmasi ve “li¢ lisandan
miirekkeb” olmasi mutala’as1 da “Osmanlica” tesmiyesine bir sebeb teskil idemez; ¢iinki,
bir def’a lisanimiz “li¢ lisandan miirekkeb ” dimek dogr1 degildir. Diinyada hig bir lisan
ne iki, ne ii¢ ne de dort lisindan miitesekkil olabilir. Bir lisdnin baska lisdnlardan kelime
almasi da lisanin birligine halel getirecek sebeblerden addedilemez. Her lisan, 4’id oldugi
kavmin medeniyetce terakkisi ve ihtiyaclarinin tekessiiri nisbetinde birtakim kelimelere
muhtac olacak ve kelimeleri bir tarafdan kendisi, kendi asillarindan viicida getirmekle
beraber, diger cihetden — sa’y-i akl-1 kanlna tevfikan- daha kolay bir ¢are olarak baska
lisanlardan iktibas idecekdir. Bundan dolay1 o lisanin iki veya ii¢ lisandan terkib itmis
addolunmasi neden lazim gelsin? Fransizca Yunancadan, Latinceden bu kadar kelime
kelimeler teskil itmekde oldig1 halde yine hi¢ kimse “Farisi iki lisandan miirekkebdir”
diye bir hiikiim vaz’ itmemisdir; bu sebeble lisanimizin “ii¢ lisandan miirekkeb” olacagi
stiretinde serdedilen nazariye nefs’iil-emre tevafuk itmedigi kadar, ilm-i lisanca dahi
kabiile gayr-1sayan bir sey olur. “Ug lisindan miirekkeb bir lisan” farz idilemeyince i¢inde
Arabca kelimeler bulunmasi hasebiyle lisanimiza “Osmanlica” dimek bi’ttabi’ dogru

olmaz.

c¢) Biigiinkii Tirkcemizle bir Tiirkistanliya s6z sdyledigimiz zaman onun bu
lisan1 anlayamayacagi sebebi de kavi ve kabilii miimkiin bir sebeb addedilmemelidir. Bu,
ancak lehcelerin tehaliifiinden ileri gelen bir sey olabilir. Tiirk¢enin de dahil oldig1 Turan
lisdnlar ailesi aslinda tamamen bir oldugi halde tekamiil itdikleri mubhitlerin tehaliifiinden
dolay1 birbirinden ayrilmisdir. Bunlarin arasinda bugiin meshiid olan fark lisanlarin nev’

’tibariyle icra idilen taksimine dahil bir fark olmayup, olsa olsa bir lehce farkidir.

91



Bina’en-aleyh yeryiiziindeki yetmis milyon Tiirkiin lisanlar1 arasinda tehaliif bir “bir lisan
tehaliifi” degil, bir “lehce tehaliifi” addedilebilir. O halde Tiirkgenin, kendi ailesinden ayr1

bir lisan itmis gibi, adin1 degistirmek nasil ca’iz olur?

Lisanimizin Tiirkce 1tldkina da’ir yukariki mutala’ata daha baska mutala’alarda

ilave olunabilir:

Bugiin “Osmanli” didigimiz zaman bu ta’birin i¢inde yalniz Tiirkler degil, Arab,
Misevi, Rum, Ermeni, gibi daha baska kavimlerde dahil bulunuyor. Halbuki bunlardan
miitesekkil kitlenin Osmanlica ndmiyla bir lisan1 yokdur. Arab Osméanli olmakla beraber
lisam1 Arabca, Rumun Rumca, Ermeninin Ermenicedir; su halde Tirklerin lisanina

“Tiirkce” dimek daha dogru olur.

Osmanh devleti 699 senesinde kurulmus; Tiirkcenin kuruldig: yani dogdig: tarth
ise ona nazaran pek ¢ok mukaddemdir. Lisanimiza “Tiirkce” dimekle onun, milliyetle

beraber, serefi pek kadim olan bir varlik oldigin1 hatirliyoruz.

Devletin resmi unvani “Osmanli” olmasindan dolay1 o devlete izafetle lisdnin
“Osmanlica” tevsimi muvafik olmayacagini yukarida arz itmisdim. Fi’l-hakika bizim
lisanimiz devletimizle beraber baslamis ve onun hiiduduna Farisi ve Arabi kelimelerin
duhllii 699 senesinden sonra vukii’a gelmis bir sey degildir; daha ondan evvel de bu
lisdnda Arabi ve Farisi kelimeler bulundigi tarih1 bir kiymeti ha’iz olamayacak kadar bahir

hakikatlerdendir.

El-hasil, bugiin Osmanlica soziinlin bizde Osmanlica tekelliim iden bir millet
hatirlatmamasina mukabil,“Tiirkce” didigimiz zaman Tiirkce konusan bir milleti
hatirlamakda oldigimuzdan; Osmanlicaya nazaran Tiirkce daha umlimi, daha samil, daha
kadim bir ma’né ifade eylediginden ve nihdyet Kaniin-1 esasiyemizin 18’inci maddesinde
[Teba’a-i Osmaniyenin hidemat-1 devletde istthddm olunabilmesi i¢iin devletin lisan-1
resmisi olan Tiirkeeyi bilmeleri sartdir] denilmekle Osmanlicaya nazaran Tiirkce ta’biri

resmen de kabil idilmis oldigindan lisanimiza “Tiirkce” dimek ve aksamini mekteblerde
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tedris iderken “Tiirkce Sarf, Tiirkce Kird’at, Tiirkce Nahiv, Tiirkce Kams...” ta’birlerini

digerlerine tercih eylemek hakikate daha muvafik olur, fikrindeyiz.
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Medhal

Ana dili tedrisatinin gayesi g¢ocuklara lisim 6@retmek ve ondan istifide

idebilmek meleke ve salahiyyetini 1’ta eylemekdir.

Bir lisam bilmek dimek o lisanin liigatin1 yani her tiirli diistinceleri ifade igiin
lazim olan kelimat-1 mecmu’asini; bu mecmu’aya ta’alluk iden kanGnlari, yani sarf ve
nahiv ve nihayet edebiyati, yani san’at-1 tahrir ile o san’atin tatbik idildigi giizide eserleri

bilmek ve tanimak dimekdir.

Bir lisindan istifade idebilmek de onu sihhat, suhllet ve zarifetle soyleyiib

yazabilmek dimekdir.

Bu iki melekeyi kazanmak sarf idilecek mesa’inin sahai o kadar genisdir ki orada
basdan basa cevlane bir insanin, seneleri mahdid-1 6émri kifayet idemez. Mu’allimin
siifindaki vazifesi; ¢ocugi, mektebden ¢ikdikdan sonra isti’dadina, ihtiyacina ve vaktine
gore mesgil olabilmesi igiin, bu engin sahanin bir kenarina yanasdirmak, kendisini ileride

lisant mesa’ide bulunmaya te’nis eylemekdir.

Ana dili tedrisatinin iki sathasi vardir: Birinci satha aile arasinda ¢ocugun
maksadini ifade i¢iin ilk kelimeyi kekelemeye basladig1 zamandan ibtida ve her giiniin
hayatinda devam ider. ikinci safha mektebde ana dili tedrisatini ihtiva eyler ki bizim

mesgil olacagimiz kisim budur.

Gerek vatanperverligin, milliyetperverligin esasini teskil itmek, ve gerekse umiim1
bilgilerin temeli olmak i’tibériyle, ana dilinin tedrisat programlar1 arasinda birinci ve en

mithim mevki’i ha’iz oldigindan siiphe yokdur.

Cocugun terbiye-i fikriyesi i¢lin ana dili derslerinden daha miifid daha miihim bir
vasita tasavvuru kabil degildir; bu tedrisati ifa sirasinda istifade idilecek temrinler dimaga
en fa’ideli, en esasl, en zarlri bir fikir adam1 yapdirir: ¢iinki ¢ocugun maddiyat alemini,

din, milliyet hayatini, ahlak kantnlarin, ictima’1 hayatini ihata itmesine vasita olur. Esasli:
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Ciinki fikrin biitiin melekelerini terbiye ve tenmiye ider. Zartri: Clinki mektebde okutulan
biitiin diger derslerin mebde-i hareketi yine ana lisdndir; el-hasil hayatlarinda niifiz ve
kudret sahibi yapan, tesebbiislerinde muvafik iden amillerin bir kismi da yine tahrir ve
ifadeden, disiindiiklerini serh itmek ve lazim geldigi gibi takdir itdirmek ve onlari

miudafa’a idebilmek hustsundaki kabiliyet ve melekelerinden dogar.
Ana Dili Tedrisatinin Bashca Vasiflar:

Umimi olarak iyi bir tedrisat ustlinin baglica vasiflari, siiphe yok ki Tiirkcenin
tedrisatinda cari ve hakimdir; bunlardan ale’l-1tlak bir ustl tedris kitab1 bahs idebilir ise
de, kitabimizin husisiyyeti umimi stretde ustl-i tedrise a’id mesa’il ve kavaidden bahse
musa’id degildir; bu sebeble biz burada ana dili tedrisinde tahsisen hd’iz-i ehemmiyet olan

baslica vasiflar1 zikr idecegiz.

Ana dili tedrisati hem-zeman olmalidir. — Tedrisat-1 ibtida’1yyenin biitiin diger
derslerden oldig1 gibi, Tiirk¢enin muhtelif kisimlarint ma’kal ve mantiki bir ustile gore
Ogretecek olan temrinlerde, nev’ileri i’tibariyle birbirlerini ta’kib itmek lazim gelmez,
bi’l-‘akis lisdn1 ma’limatin enva’t hep bir arada ta’lim idilir; ya’ni Tiirkce tedrisinde
kird’at, imla, sarf gibi herhangi bir kisimla istigal idilmek i¢iin ona tekaddiim iden diger
bir kisma temrinleriyle istigdl idilmis olmay1 beklemek yol1 sayan-1 tercih degildir; bi’l-
akis lisan1 ma’limat nev’ilerinin hep birden ta’lim ve telkinine baslanarak, hep beraber
yuriimesine c¢alisilir. Fi’l-hakika mektebe yeni baglayan bir ¢ocuk icilin kira’ate nazaran
yazi, yaziya nazaran imla, imlaya nazaran kitabet daha gii¢ degildir; bu sebeble bunlar
miitemerkizen tedris idilmeyeli, iki kelimenin kird’atini 6grenen ¢ocuk derhal o
kelimelerin sekillerine tersimini (hat), o kelime sekillerinin dogru olarak tersimini (imla)

o iki kelimeyi birbirine rabt idebilmeyi (kitabet) dahi 6grenmelidir.

Ibtidalar1 zannolunuyordr ki ¢ocuklar1 yaziya baslatmak igiin kird’atde
ilerlemelerini, imlaya baslatmak iciin yazida terakkilerini beklemek 1azimdir; hele kitdb
ve tahrir bunlarin hepsinden sonra olmalidir. Bu diisiince eski tedris ustliimiizden son

derece cari idi; hatta bundan kirk, elli sene evvel ibtidal mekteblerimizde yazi bile
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Ogretilmez, mektebin vazifesi yalniz kird’at ta’liminden ibaret zannolunurmus. Yeni tedris
usili bu f4’idesiz tarzi asla kabil itmeyerek ana dili tedris kisimlarinin temerkiizi, hem-

zeman olmasini ister.

Tedrisatin hem-zeman olmasi iki tarz ile miimkiindiir: Ya ayni dersde ya muhtelif

derslerde...

Bir ders esnadsinda hem-zeman tedris en biiyiik dikkat ve sa’y hisses1 okutulan
derse ma’tif olmak iizre, onu takviye idecek daha baska temrinler dahi yapdirilmak
siiretiyle tatbik idilir; yoksa ayni dersde biitiin Tiirkce kisimlarina miitesavi zamanlar,
miitesavi mesgaleler tahsis idilmez. Bu nokta-i nazara gore mesela bir kira’at dersi, hem-
zeman olsun diye enva-1 kelamin ta’yini, miistdklarin uzun uzadiya tahrisi, ahlaki
nazariyelerin mufassalen tesrihi mesgaleleri arasinda bogulub kalacak degildir; bi’l-akis
bunlar dersin tamamen izahina hadim birer mu’avin vazifesinde ve pek kisa olarak, dersin

asil vecihesini yine kird’at teskil idecekdir.

Hem-zeman tedrisatin muhtelif derslerde tatbiki, bir sinifin programlarina,
kird’at, imla, sarf, ezber ve ingad gibi ana dili 6gretecek biitiin tedris kisimlar1 igiin ayr1
ayr1 sd’atler konulmakla olur ki bizim simdiki programlarimiz bu esdsa tevfikan

miurettebdir.

Birinci kismin tatbiki ise, programlardan ziyade muallimin sinifindaki mesa’isine
ta’alluk ider bir keyfiyetdir; meseld ibtida’i kird’ate baslayan ¢ocuklar, {izerinde ders
baslayan bir fenin kelime ve ciimlelerini izdh iden; metin ilizerine onlarla muhavereler
tertib iderek kendilerine su’aller irad ve cevablar ahz eyleyen, onlar1 tabi’i sesle ve
suhiiletle okumaya alisdiran; daha sonra okunan metnin bir iki ciimlesini evvela sinif
tahtasina, sonra onlarin tag tahta veya defterlerine yazdirtarak kelime ve ciimle sekillerini
Ogreten ve’l-hasil ayn1 dersde ve ayni metin lizerinde serbest kird’ati, kird’at-1 tefsiriyeyi,
kird’at-1 tefhimeyi, yaziy1, imlayi, edayi tatbik iden mu’allim iste mesa’isini hem-zeman

bir tedris ustline tevfik itmis dimekdir.
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Bu usiliin ¢ocuklarin zihni dagitabilecegi, dikkatlerini yoracagi, varid olmasi
muhtemel bir i’tirdzdir; ancak diisiinmelidir ki fikri yoracak olan sey asil bunun ‘aksidir,
yani hi¢ ders ile iltisak ve miinasebeti olmayan tedrisdir. Bu sebeble hem-zeman tedrisin
digerlerine fa’ikiyyeti asla siiphe gotiirmez; yalniz bu husis atideki sartlarin ta’yin itdigi

vasiflarla mukayyeddir:

1) Hem-zeman tedrise miite’allik temrinler evsaf-1 umimiyece miisterek
olmalidir; yani hem-zeman tedrisle yapilacak dersin temrinlerindeki tenevvii’ en ziyade
Tirkceye ta’alluk ider; dersi tenvi’ kasdiyla bi’l-farz kird’at-1 tefsiriyeyi, tarih ve cografya

temrinlerine bogmamalidir.
2) Tenevvii’ az ve mahdid olmalidir.

3) Miitenevvi’ temrinler arasinda asil mevki’ ve zaman mevzi’-1 bahs olacak

dersindir.

Basitden miirekkebe dogru. --- Metinlerin izahinda, lisdn1 ma’limatin 1’tdsinda
hi¢ bir zaman ihmal idilmeyecek 1azim gelen en salim usiil maddi ve ma’lim seylerden
baslamak ve bunlar vasitasiyla miicerred ve mechdl fikirlere dogru gitmekdir. Metinlerin
izahi, lisdn1 ma’limatin 1’tas1 muhtelif stretlerle olur: Bunlarin birincisi mu’allimin, dersi
muntazam bir eda ile takriridir... Ik 6nce tahtaya yazilan, sonra imla itdirilen birtakim
yeni kelimeler; talebenin gozi 6niinde yazilub 1zah olunan, sonra defterlerine gegirilen hat
metinleri; mu’allim ve talebe tarafindan okunan miintehab ve meshir parcalar; sinifda
okunan kitablar numtneleri; fikirlerin teselsiili, ifadelerin husisiyyeti tedkik idilerek bu
tedkikatdan tisliba da’ir ka’ideler istihrac idilerek okunan kird’at metinleri... ilh hep bu
ziimredendir. Lisdnin k&’ideleri bdyle miitevvi’ temrinlerle ta’lim idilince,
miicerredlikden ¢ikarak ¢ocuklara, ma’nas1 anlasilir, kiymeti takdir idilebilir bir climle-i

ma’limat kazandirir.

Tedrisin baslica hedefi iyi soylemek ve iyi yazmakdir. Yapdirdig: temrinler ve

virdigi derslerle ¢ocuklar1 iyi muldhaza ve muhékemeye aligdiran mu’allimin hedef
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mesad’isi onlart iyi sOyler ve iyi yazar bir dereceye kadar yiikseltmekdir; dimek
istemiyoruz ki talebeden her biri birer hatib, birer tahrir olarak yetisdirilsin; yalniz dyle
bir meleke-i lisdna sahib olsunlar ki diisiincelerini vuzih, mantik, miinakkahiyyet i¢inde,
kalmalarina ve sozlerine giivenerek nakl eylebilsinler. Bu ise pek de kolay varilir bir hedef

degildir.

ibtida’ilere gore ana dili tedrisinde kitibin ehemmiyeti talidir. — Cocuklarda
mulahaza ve muhakeme, miisahede hassalarini tenmiye ve tevsi’ i¢iin en iyi vasita Sokrat
ustline tevfikan su’aller irad ider; kitdbin ehemmiyeti tali bir derecede kalir. Asil mes’ele
cocuklari fikirler iizerinde istigal itdirmek ve virilen fikirleri onlara temsil itdirmekdir. Bu
olmadikdan sonra ¢ocugun kira’at kitabindan bir, iki sahife olmasinin hi¢ bir ehemmiyeti
kalmaz; bina’en-aleyh dersin sifahi kismi, kitdba nazaran, nisbet kabil itmez derece ha’iz-
irlichandir. Bu nokta-i nazara gore, kitabin vazifesi anlatilan k&’ide sekillerinin veciz bir
stiretde 6grenilmesine, okutulan dersleri tahattura, bahslerin cereyanini ta’kibe hadim bir

rehber olmakdan ‘ibaret kaliyor.
Kird’at Tedrisati

Hi¢ siiphe yok ki biitiin tedrisatin iissii’l-esds1 okumak ve okutmakdir. Hatta
insanlar “okur yazar, yazmasi yok” diye ikiye ayirmak stiretiyle bilgisi olan ve olmayan
bile okumak esas1 lizerine tefrik idiliyorlar. Cocuklar, mektebe, biitiin diger maksadlardan

evvel, “okumak™ iciin gelirler: Kird’at biitiin ‘ilimlerin mebde’idir.

Kira’at mu’allimin en miifid bir mu’avini, talebenin en miikemmel bir rehberidir.
Mu’allimin mesa’isinde birinci vasita kird’atdir. Onun delaletiyle kelimeler izaht,
cimle tesekkiili, sarf ve nahiv miimareseleri, tahliller, terkiblerbir climle-i ma’limat

hustle getirir ki sakirdlerin vukifun1 zenginlesdirir.

Kird’at ¢ocuklar igiin de en miikemmel bir rehberdir; fi’l-hakika kira’at kitab,

onlar i¢lin hemen hemen bir hazine-i ma’limat dimekdir. Mu’allimin uzun tesrihlerini
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onlara telhis iden, kendi kii¢lik mikyasdaki tetebbu’larinin vesikalarini ihtiva eyleyen hep
bu kitabdir.

Cocuklar, biiyiiyiib, mekteblerini bitirdikden, mu’allimlerinden ayrildikdan sonra

kendilerine miirebbiyelik idecek yegane sey, kira’atdir.

Cocuklarin hafizast kird’at delaletiyle yeni yeni ma’limat iktisdb iderek
zenginlesir, fikirleri en miimtaz zekalarla, sa’irler, edibler, biiylik muharrirler, meshar
miitefenninlerle asina olur, hisleri, tarthin kahramanane vak’alari, namdar kumandanlari,
taninmis ‘alimleri ile, ahlaki esaslar1 temsil ve ird’e eyleyen hikayelerle inkisaf ve te’ali
ider; el-hasil kird’at, cocuklar1 hata biiytikleri bile his ve fikir aleminde sevk ve idare iden

en miifid rehberdir.

Kird’at tedrisat1 su dort sathada cereyéan ider: (1) Adi Kird’at (2) Seri” Kird’at
(3) Tefsiri Kira’at (4) Tefhimi Kira’at.

Adi kird’at, cocuklart selis kird’ate ihzar ider. Harflerden, harflerin ta’liminden
baslayarak, heceleri, kelimeleri nihdyet climlelerin kira’atini itmam eyler. Bu sebeble adi
kird’at saha-i istigali “Elifba” kitabidir. “Elifba” kitdbinm bitiren ¢ocuk, metin kird’atine
meh-ma-emken alinmis olacagindan, artik selis ve tefsiri kird’at ile iyiden iyiye istigale
miibaseret olunabilir; bununla beraber, kird’at-i adiyede seri’ ve tefsiri kird’at, hatta

tefhimi kird’at esaslari cari degildir.

Elifbanin usil-i tedrisi, ¢ocuga elifbanin nasil okutulmasi 1azim gelecegi ayri bir
eserde izah idilecegi i¢iin, onun sahasini isgal iden “kird’at-i adiye” bahislerini oraya terk

idiyoruz.
Ser?’ ve Tefsirl Kira’at

Kird’at-1 adiyede ilerleyerek, elifba kitdbinin sahasindan ¢ikan c¢ocuklar, artik
gordiikleri satirlart meh-ma-emken okumaya alismis olacaklarindan, seri” ve tefsiri

kira’ate basanabilir.
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Ana dili tedrisinde ¢ocuklara okutulan herhangi bir metni izah itmek kadar miithim

ve bunlara yarayacak temrinler kadar miifid bir vasita daha tasavvur idilemez.

Mu’allim talebesinin fikirlerine, ancak tefsiri kird’at igiin yapdiracagi temrinler
vasitastyla huldl ider: onlarla goriisiir, onlar1 goriisdiiriir. Ve bu muhavereler sirasinda
hatalarini tashih eder, virecegi yeni fikirler ile hafizalarin1 zenginlestirir; kuvve-i hakime
ve kuvve-i miimeyyizelerinin inkisafina ve onlarda zevk-i selim teskiline delalet ider;
onlarda vazih birtakim bilgilere sahib olmak ve hadisat-1 esyay1r dogru gérmek ihtiyacin
tenmiye ider; onlara tedkikat ve taharriyat ile, kendi kendilerine, fikirlerini terbiye ve
ma’limatlarini tevsi’ itmek yollarmi 6gretir. Kird’at metninin izahi iste bu sebeblerle
fevka’l-’ade ha’iz ehemmiyetdir. Bu canli ders i¢iin sdylenen su séz ne kadar dogrudur:

“Kira’at metnini iyi izah idebilen bir mu’allim sinifi her zaman avuci i¢inde bulundurur.”

Fi’l-hakika boyledir:

izah idilemeyen metinleri okutdurmakla gecen kira’at dersleri hi¢ kiymeti

h#&’iz degildir.

Devr-i ibtida’ivyede Seri’ ve Tefsiri Kira’at

Elifba devresi i¢iin 1azim olan birkag¢ ay, kird’at-1 adiye ile gegirdikten sonra,
cocuklar kolay ve kendilerince kaleme alinabilir metinleri okumaya baslarlar; artik “seri’

kird’at” devresi gelmis dimekdir.

Ser?” kird’atin gayesi, cocuklarin, seviyelerine miitenasib metinleri dogru bir

stiretde okuyub anlamalaridir.
Bir metni dogru bir stiretde okumalari igiin:

1) Her heceyi sihhatle eda itmek,
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2) Kelimeleri telaffuz hustislarina, lisinin ahengine uygun olarak fasih bir halde

telaffuz itmek®,

3) Kira’at esnasinda agiz bir kelimeyi telaffuz iderken goziinde ondan ileride

bulunan kelimeyi gérmesine alismak,
4) Vasillara, imale ve vakfelere 34dikkat eylemek,
5) Okurken teganni itmemek ®° 14zim gelir.

Bir metni dogru bir slrette anlamalar1 iglin de kelimelerinin ma’nalarini
kendilerine izah itdirmek, s6z sdylemek arzularin1 da’ima tahrik eylemek ve onlari, imla
ve sarfindaki ma’limatlariyla miitenasib bir mikyas dahilinde kelimelerin yapiliglar ile

istigal itmek icab ider.

Dersin Tarz-1 Cereyani— Devre-i Gilada kird’at dersinin ta’kib idecegi cereyan

su sathalar1 muhtevidir:

(1) Mvu’allim Tarafindan Kira’at: Ders i¢lin hangi metin intihab idilmis ise ( bu
metin on bes satir1 tecavuz itmemeli) evvela mu’allim tarafindan kird’at olunur. Bu kird’at
agir agir olacak ve telaffuzun selis ve sahih olmasina ve ses perdesinin okunan seyin
tabi’iyyeti ile miitenasib bir derecede bulunmasina dikkat idilecekdir. Metinde ifade
olunan fikirler ve hisler, sekillerine gore, sese virilecek az ve veya ¢ok fasilalar, tevkifler,
imaleler ile canlandirilir. Metnin bu saretle ibtidd mu’allim tarafindan kird’ati ¢ok
mithimdir: Hiisn-1 kird’at bir san’at-1 mahstsadir ki ¢cocuklarin beyani ona a’id giizide

numinelerle tesekkiil ider.

83 « Tiirkcenin tecvidi” bahsine miirdca’at.
84 Bahs-i mahs{isuna miiraca’at.
85 “Kird’at-i tefhimiye” bahsine miiraca’at.
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(2) Sifahi Icmal: Bundan sonra mu’allim metinde mevzi’-1 bahs olan seyi
buldurur: eshas iizerine, onlarin muhavereleri ve hareketleri tizerine, tasvir olunan sahne
veya vak’a lizerine, metinde isimleri zikr idilen esya iizerine birtakim su’aller irad iderek,

cocuklarin, okunulan pargay1 bi’hakkin anladiklarina kana’at hasil ider.

(3) Talebe Tarafindan Kira’at: Bundan sonra okumak ndbeti talebeye gelir;
evvela miictemi’an yani ya biitiin sinifin, yahtid birkac cocugun istirakiyle, ba’de ayr1 ayri
kira’at iderler. Metin basdan nihayete kadar bir hamlede degil, ibtida ciimle ciimle, sonra
ibare ibare okunacakdir; fakat climlelerin kird’atinde ibtida hece hece, yani kelimelerin

heceleri taktl’ olunarak, sonra kelime kelime okunmak sutiretiyle alisilir:
Ak — ak+g¢e — ka+ ra— giin— 1+ ¢lin + diir.
Sonra kelimeler teheccisiz kird’atle climle tekrar idilir:
Ak + akge + kara + giin + i¢ilindiir.

Cocuklar miictemi’an kira’at itdikleri sirada eger fazla serl’ okuyarak tabi’ilikden
cikarlar, yahlid ba’zilarinin ileri, geri kalmasiyla muttahid kird’at halele ugrarsa bir
isaretle veya kaleminin ucuni masaya vurmak siiretiyle sesleri seyr-i tabi’iyyesine irca’
ider, miictemi’an kird’at esndsinda teganni idilirse ¢ocuklar tevfik ile kird’ate yeniden

baglatir ve sesleri tabi’ilesir.

Bir kelime veya bir kisim ciimle fena okundigi zaman: Eger kird’at-1 miictemi’a
yapiliyorsa, mu’allim fena okunan kelimeyi veya ciimle pargasini iyi kird’at iden bir
cocuga tekrar itdirmek shretiyle sekl-i sahthi gdsterir; eger kira’at miinferide yapiliyorsa,
yani ¢ocuklara tekrar tekrar okutduruluyorsa, mu’allim hata yapan ¢ocug1 hatanin vuks’
aninda durdurmaz; ciimleyi bitirinceye kadar devam itdirir; sonra ¢ocuklara sorar, hatay1

buldurur ve dyle tashih itdirir.

(4) Telaffuz Temrinleri: Bu kird’atler esnasinda telaffuzlar gii¢ olan kelimeler,

tekrar tekrar veya miictemi’an hecelettirilmek stretiyle telaffuz itdirilerek dgretilir.
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(5) ifade ve Takrir Temrinleri: Ba’z1 kelimelerin ma’nalarina da’ir su’aller
sorulur; metinden intihab olunan bu kelimelerin, talebe tarafindan tesekkiil idilecek bir

climlede isti’mali taleb idilir.

Ders, okunan metnin, sakirdlerden ikisine, ii¢line sifahen telhis itdirilmesiyle

hitdm bulur; mu’allim, metnin mutazammin oldig1 netice-i ahlakiyeyi buldurur.

Kira’at dersine tahsis idilen s&’atten haric bir zamanda yapilmak iizere mu’allim,

sinifda okutulan metin tizerine tahriri bir vazife 1’ta ider.

— (en) ile miintehi sekiz kelime - ii¢ heceli dort kelime — samit bir harfle nihayet
bulan yedi kelime — samit bir harfle nihayet bulan bes kelime — i¢inde miikerrer harfler

bulunan dort kelime... ilh bulub yaziniz, gibi.
Kira’atin Tefsirine Da’ir Numiine — Faraza dersde okutulacak metin su olsun:

Pek sicak bir yaz giini idi, Kii¢lik Memis kdye gidiyordu. O kadar hizl yiiriiyordi
ki yiizi kipkirmizi olmusds; susuzlukdan bayilacak gibi idi. Yiiriiye yiiriiye kiigiik bir
kaynagin bulundig1 yere geldi; iri bir mese agacinin latif goélgesi altinda, temiz bir
kayadan, giimiis bir tel gibi, pek berrak bir su akiyordi. Heméan kaynagin iizerine

kapanarak buz gibi so’uk olan bu sudan kana kana i¢di.

Fakat bu acelesiyle ¢ok fena bir hareketde bulunmus oldi. Eve hasta dondi ve agir

bir humma ile yataga diisdi. Birgiin:
- O berrak suyun bana bu kadar fenalik idecegini bilir miydim?
Diye esefleniyordi. Babasi cevab virdi:

- Oglum, kabahat menba’da degil.. Onun suy1 saf ve nafi’dir. Seni hasta iden yine

senin tedbirsizligin ve isti’calin oldi.

Bu hikayeye gore hazirlanacak su’aller su tertib dahilinde olur:
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Fikr-i Umiimiyyenin Taharrisi — Bu hikayede neden bahs idiliyor? Kiiciik

Memis bir giin ne yapmis?...

Efkar-1 Taliyenin Taharrisi — Kiiclik Memis nerede bulunuyordi? Yiiriidiikden

sonra ne hale geldi? Susuzlugini nasil giderdi?

Kelimelerin izih1 — Kipkirmizi, menba’, latif gélge, giimiis tel, kana kana, fena
hareket, tedbirsizlik, nafi’, isti’cal... ilh gosteriniz. (Bu su’aller bi’t-tabi’ sarf dersleriyle

beraber yiirtir).

Kissadan Hisse — Hikayenin bu stiretle hitimindan sonra da, ihtiva itdigi nasthat-

i sthhiye buldurulur: Terli iken su i¢ilmez.

Bundan sonra evde yazilacak kii¢lik bir vazife virilir ve ders bdylece nihayet

bulmus olur.

Devre-i Mutavassitada Seri’ ve Tefsiri Kira’at

Devre-i mutavassitada tedris idilen kird’at ile baslica su ii¢ maksadin husiliine
calisilir: 1- Cocuklar seri’ ve tereddiidsiiz bir stiretde okumaya ve metinde beyan olunan
baslica fikir ve hisleri nakl ve ifadeye aligdirmak. 2-Liigatcelerini, mahflizat-1
liigaviyelerini teksir ve tenvi’ itmek. 3— Miitenevvi’ huslisata miite’allik miicmel izahat

ile ma’limatlarini tevsi’ eylemek.

Mutala’at-1 Umlimiyye — 1) Devre-1 mutavassitada, devre-i ibtida’iyyede daha
ziyade tatbik olunan “kelimatin hecelendirilmesi” usili, yalnmiz ba’z1 giic, ve gerek
telaffuzlari, gerekse imlalar iyice ta’yin idilmek lazim gelen kelimeler igilin tatbik

olunabilir.

2) Cocuklara devre-i ibtidd’iyyede goOsterilmemis olan vasl, ahenk, vurgu
ka’idelerine, Tiirkcenin tecvidine miite’allik ba’z1 husisiyetler, bi’l-hassa tethim1 kira’at

vasitastyla, bir devrede dgretilebilir.
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3) Cocuklar kird’at1 gayr-i tabi’i seslerle, tasannu’ ile, neva-y1 mahss ile — teganni
ider gibi — degil, bi’1-‘akis tekelliifsiiz bir muhaverenin tabi’1 cereyani gibi sade bir eda ile

okuyacaklar.

4) Sadaya ara sira virilecek vakfe derecesinin tenkid isaretleriyle miitenasib
olmasimi te’min i¢ilin, tevakkuf miiddetlerinin zihnen sdyle bir ta’dad ile ta’yini ta’lim
olunur: virgiilde: bir — noktali virgiilde ve iki noktada: bir, iki — noktada: bir, iki, ii¢ —

satirbasinda: bir, iki, ti¢, dort.

5) Kird’at metinlerinin, bi’l-hassa bu devredeki cocuklarin seviyeleriyle miitenasib
bir sekilde olmasina dikkat idilmelidir. Din ulularinin, Tiirk ulularinin hayatini, tarthde
sOhret kazanmis kahramanlari, kahramanlik vak’alarina miite’allik hatirati, masallari,
efsaneleri; milli, dini, ahlaki hikayeleri ihtiva idecek olan bu metinler ibtidalar1 basit, kisa,

fakat sonralar1 daha uzunca, daha yiiksek olur.

6) Mu’allim higbir ders i¢iin kendini evvelden hazirlanmaga gayret-i muhtac

addidemez; bu zartret her seyden ziyade kird’at derslerinde mevcaddur.

Dersin Tarz-1 Cereyan1 — Devre-i mutavassitada virilecek kird’at dersinin ta’kib

idebilecegi cereyan-1 atideki safhalar ihtiva ider:

Hazirhk: Ibtida birkac dakika zarfinda sakirdler, sakin ve sakit, o giinki derse
mahsilis kird’at metnini okurlar; anlamadiklar1 ve kendilerine soruldig: takdirde cevab

viremeyeceklerine zahib olduklar1 kelimeleri kayd ve isaret iderler.

Ba’zi mu’allimler, kird’at metnini miinhasiran anlatmak ile iktifd idiyorlar.
Halbuki buna nazaran, ¢ocuklar1 simdi s6yledigimiz gibi bir hazirlik devresi gegirmeleri,
kendilerini okuyacaklari metni tedkike, onun tizerinde a’mal-i fikre alisdirir; bunun igiin

yalniz metnin 1zahiyla iktifa idilmemelidir.

Hazirhkdan Sonra: (1) Metnin ‘Aynen Kird’ati: Evveld mu’allim sonra

talebenin en iyi okuyanlar1 tekrér iderler.
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(2) Tefsir: “a” Metinden maksld olan fikr-i ‘umiimiyyenin taharrisi. “Simdi
okunan par¢ada neden bahs olunuyor? Ne dinilmek isteniyor?” “b” Mu’allimin evvelve
mantiki bir ustile miisteniden vaki’ olan istihzarati sirasinda esaslar1 hazirlanmis su’aller
vasitastyla metindeki fer’i fikirlerin tedkiki “c” Talebe tarafindan hazirlik zamininda
isaret olunan kelimelerle, mu’allimin luzim gordigi, bilindiginden siliphe itdigi

kelimelerin izahi.

(3) Metnin Aynen Kira’ati: - ikinci def’a olarak — Tefsirden sonra metin birkag
veya bircok sakirdler tarafindan aynen okunur. Hecelemeden, teganniden kat’iyyen hazer

idilmelidir.

Bir ciimle veya kelimenin fend veya gelis okundigimi géren mu’allim, dogrusi
ogrenildigine kani’ oluncaya kadar, hata yapan sakirde ve arkadaslarina o kelimeyi tekrar
itdirir.

(4) Tefhimi Kira’at: ( Bahs-i mahsiisuna miiraca’at).

(5) Sifahi Icmal: Ders, ileri gelen sakirdlere irad idilecek su’aller vésitasiyla,

evvela fikra fikra, sonra hey’et-i ‘umiimisiyle hiilasa itdirilir. Mu’allim, kird’at metninin

ithtiva itdigi maksad-1 ahlakiyeyi ¢ocuklara anlatmagi unutmamalidir.

(6) Tatbikat: Yukaridaki usillere tevfikan okunulan bir kird’at metninden
cocuklarca dersin harici bir zamaninda yapilmak {izre, birtakim tatbikat temrinleri istihrac
idilebilir. Cocuklarca ana dilinin muhtelif derslerinde iktisab idilen ma’limat ile
miitendsib olmasina dikkat idilecek olan bu temrinler o zamana kadar goriilmiis olan sarf
bahisleriyle alakadar olabilecegi gibi, ba’zi liigatlerin ma’nélarin1 yazdirmaga, ba’z1 kitab

vazifeleri 1’tasina dahi ta’alluk idebilir.
— Virilecek birtakim kelimelere miite’allik sarf ka’idelerinin beyani.

— Herhangi bir ‘ibaredeki sifatlarin nev’-i vazifelerinin beyani.
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— Kira’at metninden on kelime intihab idilerek, onlara miinasib sifatlar bulmak.
— Virilecek birka¢ kelimenin ma’nalarini izah... ilh.
Kira’atin Tefsirine D4’ir Bir Numiine — Tefsir idilecek metin bi’l-farz su olsun:

( Devenin Basi)

Vaktiyle biiylik bir devenin bir bas1 varmis...
Bassiz deve olmaz ya, masal, neyse, biitiin giin
Yaz kis, bu beyinsiz, bu ¢iiriik bas

Col, kur, tepe, dag, tas,

Bicéreyi beyhiide siiriikler ve yiiriirmiis...
Bicare agir govde ne yapsin, kime kiisstin?

Bir karga bulub derdini dokmiis o dimis: Vah!
Bagdan biiyiik Allah... Basa gelmis ¢ekeceksin.
Artik ise horgli¢ bile sasmais,

Kuyruksa dolagmis

Bagdan basa enha fakat kimseye Allah

Bagsdan diistirtib kuyruga bakdirmasin; ilkin
Bir parca durub dinleyen olmamigsa da git git

Alem bu uzun derdi isitmekden usanmus;
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Artik kime dinletmege gitse,

Kim duysa, isitse

Yiiz virmediginden, devecik sakin ve sakit

Bir hendege inmis, bagin1 sokmus, uzanmas,
Birden ¢ekiliib: “Haydi — dimis — diizaha, murdar!”
Haksizlik iden baglar1 bir giin...koparirlar.

(Tevfik Fikret)

Tevfik Fikret Bege da’ir birka¢ kelimelik izahat-1 itdsindan sonra, mu’allim,
manzimeyi sinifin viis’ati ve talebenin mikdariyla miitenasib bir ses ve muvéafik bir ahenk
ile okur; ba’de saded-i haricine ¢ikmaksizin ve uzun istidradlara luziim gormeksizin,
miinakkih su’aller delaletiyle 1dzim gelen kelime ve climleleri izah, 1azim gelen fikirleri

1’ta eyler:

Fikr-i Aslinin Taharrisi: Bu hikadye ile anlatilmak istenilen maksad nedir?

Haks1zlig1 kim yapmis? Haksizlik kime yapilmus? Ilh...

Efkar-1 Taliyenin Taharrisi: Devenin basi nasilmis? Bu basin kabahati var mi1?
Govdeye karga ne dimis? Nihdyet basin bagina gelen vak’a nasil, anlatiniz? Haksizligin

son1 ne oluyor? Ilh...
Kelimelerin izahi: Horglic, enha, sakin, sakit, diizah...ilh.

Kissadan Hisse: Haksizligin encAmi ne oluyor? Insanlar hakki mu tervic itmeli,

haksizlig1 m1, neden? ...ilh.

I’tiraz — Bu siretle tanzim ve icrd idilen derslerde, temrinlerdeki kesretin

cocuklarin asil kird’at-1 ayniye ile istigallerine vakit birakmayacagr mutala’asi, hatira
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gelebilir bir bir i’tirAzdir. Buna karst dinilebilir ki: (a) Devre-i mutavassitada dersin
mithim bir kismini, faraza iki siiliisiini herhalde kird’at-1 ayniye ile gegirtmek tab’iyyete
sayan bir ustldur. (b) Bahs olunan temrinler yek-nazarda ¢ok goriilebilirse de ders evvelce
hazirlandig1 takdirde bunlarin zannolundig: kadar ¢ok zaman istigal ider ve vakti ziya’a
ugratir derecede olmadigi miisdhede idilir. Bundan baska bdyle bir ihtimal
muvacehesinde, mu’allim yalniz tatbikine firsat bulacagi zarGri ve miithim temrinleri
tercih iderek, digerlerini terk idebilir; bu takdir, miinhasiran kendisine a’iddir. (¢) Diger
tarafdan suni da ilave itmeliyiz ki bir hafta zarfinda yapilacak kird’at dersinin asil
ehemmiyeti kemmiyetinden ziyade keyfiyetindedir. Cok satha okutacagim diye ¢aligmak
bi-luzm sayilir; en iyi kird’at okutulan sahifeleri adedi ¢cok olan kird’at degil, iizerlerinde
fikir ve lisan tatbikati en ¢ok yapilarak, ¢ocuklar tarafindan a’zami bir derecede istifade

idilebilen kird’atdir.

Devre-i Alivede Seri’ ve Tefsiri Kira’at

Bu devrede kird’at dersinin istihdaf itdigi maksad bi’z-zat kird’atdir, Ancak,
cocuklar artik oldukca serl’ okumaya alismis olacaklarindan, mu’allim kird’at tedrisinin
muhtac oldig1 husisat ile berdber, bi’l-hassa su ii¢ sey’e ehemmiyet virir: Telaffuz

hatalarinin tashihi, kird’atde siir’at, metnin hiisn-i takriri.

Telaffuz hatalarinin keyfiyet-1 tashihine miite’allik mutala’atdan ileride bahs

olunacakdir.

Kird’atde siir’at, okurken, okunan kelimenin ilerisinde bulunan kelimeleri gozle
goriib zihnen mutala’a itmek ve bu siretle serl’ ve sarih telaffuz idebilmekdir; su kadar
ki: “Kird’atde siir’at” den maksad telaffuzi ihlal idecek derecede luziimsuz bir siir’at

degildir.

Devre-i aliyede kira’at-1 ayniye ve kird’at-1 tethimiye birbirine tamamen karisub
ayr1 ayr1 nazar-1 dikkate alinmaz; yani artik bu devrede ¢ocuklar herhangi bir sey’i kird’ate

baglarken, seslerinin perdesini metnin biinye ve mahiyyetine, ihtiyacina gore ta’yin
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idebilmelidir. Bu smifda, kird’at-1 tethimeye miite’allik sdylenecek seyler, metindeki
efkar ve hissiyatin lazim gelen anat-1 savtiye ile ifddesine ta’alliik idecek, yani san’at-1

takririn kava’id-i esasiyesinden bahs olunacakdir.

Dersin Tarz-1 Cereyam1 — Devre-i aliyede kira’at dersinin ta’kib idecegi cereyan,

su safhalar1 muhtevi olabilir:

Hazirhk: Mu’allim bir evvel, irtesi giini dersde okunacak kird’at metnini
talebesine gosterir. Talebede, evvellerinde bu metni okuyarak, mu’allimlerinden istizaha
luziim gorecekleri kelimeleri isaret ve metinde beyan olunan hissiyatin ne gibi kelime ve
cimlelerle eda olunabilecegini te’emmiil iderler. Diger tarafdan mu’allim de dersden
evvel, okunacak kird’at metnini mutala’a ider; onun iizerine serdidecegi miilahazalari,
fikirleri, hisleri, kir’at-1 tethimiye sdhasina giren tecvid, ahenk gibi husGisat1 bertarafa kayd

ve igaret eyler.

Mu’allimin evvelce hazirlanmasi herhalde mesratdur; fakat talebenin evvelden

hazirlanmasi pek zartri olmayabilir.

Hazirhikdan Sonra (1) Tefhimi Kira’at: O gilinkii ders iciin intihab olunan metin
evveld mu’allim ve sonra ifadesi diizgiin bir sakird tarafindan tethimi kird’at ustliine ve
kd’idesine tevfikan®® kird’at idilir; ba’de mu’allim kisa bir tenkid yaparak, okuyan
efendilerin kird’atlerindeki 1yi ve fena cihetleri ta’yin ider veya yanlis, fena okunan kelime

climlelerin telaffuzlarini tashih ile mesgal olur.

(2) Sahsi Kira’at: Ba’de bu siretle virilmis olan dersin anlagilub anlasgilmadigin
ta’yin i¢lin imkanin miisd’adesi nisbetinde talebeden bir¢oguna metni tekrar okutdurur ve

bu esndda onlardan her birinin telaffuzlari; seslerin kisaligi, uzunlugi, kelimelerdeki

86 Bahs-i mahs{isuna miiraca’at olunsun.
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vurgu, hd’iz-i husilsiyet climlelerin tarz-1 ifadesi lizerine 1dzim gelen ihtarat ve tashihatda
bulunur; el-hasil, bu sirada kird’at metninin canli ve hayatl bir siretde okunmasini te’min

idecek her sey mevzi-i bahs idilir.

(3) Metnin Tefsiri: Ba’de metnin tefsir ve izahina baslanir. Bu tefsirin talebe
tarafindan yapilmasi muvafikdir. Mu’allim, birtakim su’aller delaletiyle, onlara, metinde
beyan olunan fikr-i umimi ve asliyeyi, tali fikirleri, bu fikirler arasindaki teselsiili aratir.
Talebenin hazirlik devresinde kayd ve isaret idiib mu’allime sordigi kelimeler izah idilir;
yahad soranlarin arkadaglarina izah itdirilir. Daha sonra, vaktin miisd’adesine ve takdir
idilecek liziima gore, metnin virdigi vesilelerle imla ve sarf ka’idelerine, ciimlelerin

veza’if-1 nahviyelerine, kelimelerin istikakina...ilh da’ir daha ba’z1 muhavereler icra idilir.

(4) Icmal-i Sifahi: Bun miite’akib metnin ihtiva itdigi fikirler, tertib-i tabi’ilerine
gore siralanmak ve diizgiin ifdde olunmak sartiyla bir iki sakird tarafindan telhis idilir. Bu

adeta o giinki dersin bir fezlekesidir.

(5) Tatbikat: Ders artik hitdma irmis dimekdir; zaten bu mesglliyetler esnasinda
zaman biter. Mu’allim takdir idecegi dereceye kadar, ¢ocuklara bir de tahriri vazife virir:
Metnin, evde istigdl idilmek tiizre fezlekesini yapdirmak, yani fikirleri hiilasaten
yazdirmak; ta’yin idilecek ba’z1 kelimelerin tahriren izdhini istemek; virilecek kelimeleri

muhtevi ciimleler teskilini istemek... ilh gibi.
Kira’atin Tefsirine D&’ir Bir Numiine — Devre-i aliyede tefsir idilecek kira’at
metni bi’l-farz su olsun:

(Ciftcinin Nasihati)

Bir akilli ¢iftci varmas,

Hem de pek ihtiyarmis.
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Bir giin ¢iftci hastalanir.
Cocuklarini ¢agirmas;

Dir ki artik yavrularim
Olecegim, ihtiyarim.
Buni iyi dinlerseniz
Kalmazsiniz dyle issiz
Bagcede bir hazine var;
Kazarsaniz altun ¢ikar.
Ucg giin sonra ¢iftci 6liir;
Bir agagliga gomiiliir;
Cocuklar kosusarak,
Bagcedeki tas1 toprak
Yapar gibi calisirlar,

Ne altun var, ne mangir var...
Fakat maksad ne bilinir
Ki ¢alismak hazinedir.
Ciftci buni dimek ister
Haydan gelen Huya gider.

(Ibrahim Ala’addin)
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Ibtida eserin sahibine d4’ir muhtasar ma’limat virilerek, ba’de metin’aynen seri’
ve tethimii kird’atin ustllerine gore okunacak, sonra tefsire baslanacakdir. Bu manziime

tizerinde cereyan idecek kird’at-1 tefsiriye dersin safahati atideki cetvelde gosterildi:
a) Eshas, vak’anin cereyan itdigi mahal.
(1) Mevzi’un Tertibi b) Eshasin birbirlerine kars1 vazifeleri
¢) Netice-i kelam: Vak’anin ne slretle nihayet buldigi.
(2) Fikirlere da’ir su’aller iradi: Fikr-i asli, efkar-1 taliye.

(3) Kelimevi mesgiliyet: Kelimelere ve ha’iz-i husiisiyet-i ta’birat ve 1stildhata

da’ir su’aller radi.
Tiirkcenin Usal-i Tedrisi
(4) Tatbikat-1 Sarfiye: Sarfin birkac ka’idesini hatirlatacak su’aller.
(5) Nazim ve iisliib hakkinda miilahazat: Vezn-i milli ile yazildig... ilh.
(6) Istihrac idilecek ahlaki miilahaza ( hisseden kissa)
(7) Sarf ve nahiv, yahtd tahrire d&’ir kaleme alinacak bir vazife 1’tasi.

Dersde hayli ilerlemis, okuduklarini iyi anlamaya baslamis sakirdlere, vazife
olarak “metnin tahlili bir fezlekesini” yapmalar1 teklif olunur. Bu vazifeye ya kitab

miisveddesi halinde olur; yahid su cedvele tevfikan tertib idilir:

Serlevha : c.cooveeeeeeeeennnnnn,
Plan

Fikr-1 hakim.........ccoooooiniiiiniine,



Baslica Fikirler Tali Derecede Fikirler

Lo,
| U SORU OO PO OPORPRRUPRPSORPRRPRIS! SRURRPON 2 e
3 e
Lo,
2 ... LA 2. ...
I ...
{1 .............................................
3.4 .. .. A 2 ... W ...

NELICE, AKIDEL.....vviiiiiiiieiiieiiiece e e e e e e s e esnaara e e eee e

Bu cedvele tevfik idilecek vazife bi’t-tabi’ kagidin yalniz bir tarafina yazilarak,
diger tarafi, vazifeyi kaleme alacak sakirdlerin metindeki tali ve asil fikirlere miite’allik
miilahazalarinmi tahrire ve bi’l-dhere mu’allimin serdidecegi mutala’alar1 kayda mahsis

bulunur.
Metinlerin Tefsiri

Ibtida’1 smiflarinda tefsir idilecek birtakim kiiciik ve basit manzimelerdir ki,
bunlar, tefsirden sonra, ekseriyetle cocuklara ezberletilir. Daha miiterakki siniflarda tefsir

heman her nev’ metinler {izerine yapilabilir.
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Ibtida’1 mekteblerde metin tefsiri®’

Devre-i Ulida Metinlerin izah1

Ibtidalarda yalmz kelimeler iizerinde icra idilen tefsir, bi’l-dhere daha ziyade
tevessi’ iderek asli ve tali fikirleri, bunlarin keyfiyet-i irtibatlarini, bu fikirlerin suver-i

ifadesini, el-hasil daha bagka fer’i mevadi dahi da’ire-i istigaline alir.
Dersin ta’kib idecegi cereyan su safhalari veya bunlara mu’adil safahati ihtiva ider:

(1) Tefsir idilecek pargcayr mu’allim kelimelerin, ciimlelerin ahenk-i mahstisuna

dikkat iderek, ¢ocuklarca anlasilacak selis ve acik bir eda ile okur.
(2) Ba’de kisa bir muhavere baslar, sakirdlere asli ve tali fikirler buldirabilir.
(3) Sonra sakirdler kira’at iderler.

(4) Kelimeler, ta’birler, fikirler tizerine su’aller 1rad idilir.

Farz idelim ki tefsir idilecek parca su olsun:

(Horoz ile inci)

Cahil ile Kitab
Bir ¢opliigi eselerken
Horoz inci bulmus yirden

Horoz inciden anlar m1?

87 Tali mekteblerde metin tefsirine miite’allik miilahazat kitabin ikinci kisminda miindericdir.
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Dimis: Suni alan var mi1?
Arpactya gotiirerek
Bana virsen bir yiyecek
Diye satmis on1 ahmak
Horoz akli.. ne olacak
(Ibrahim °Ala’addin)
Fikr-i Aslinin Taharrisi — Bu manzime kimin halini anlatiyor?

Efkar-1 Taliye Uzerine Su’aller — Horoz ne yapiyormus? Nigiin eseliyormus?

Yiyecek bulmus m1? Buldig inciyi ne yapmis? Neden? ilh...

Fikr-i Aklakiyenin Taharrisi — Horoz inciyi arpaciya nigiin virmis? Horozu

cahile, inciyi kitdba benzetiniz bakayim? ....Ilh.
Kelimelerin fzah1 — Eselemek, ¢op, ¢opliik, yiyecek, ahmak, horoz....ilh.

Yukaridaki tertib da’iresinde ders yapildikdan sonra, ¢ocuklardan bazilar
hikayeyi anlatirlar; mu’allim bu sirada telaffuz ve takrire miite’allik tashihat icrasiyla

mesgll olur.

Devre-i Mutavassitada Metinlerin Tefsiri

Bu devrede bir manziime veya mensiirenin tefsirine fikirlere da’ir tahlili bir icmal
ile baslanir; bi’l-farz mevz{’-i bahs olan sey, bir “hikaye” ise vak’anin eshési, vak’anin
cereyan itdigi mahal, eshasin hareketleri... Cocuklar nazarinda ta’yin idilmek stretiyle

tahlilden baglanarak hikaye yeniden terkib ve tertib idilir.

( Muharebeden Sonra...)
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Merhiim peder: Giileryiizlii, tatli s6zlii kahraman,
Rus cenkini anlatirdi, zabit imis o zaman!

Bir giin yine kavga olmus, Moskoflar1 yenmisler;
Aksam vakti yiirimiisler, bir ovaya inmisler..

At sirtinda babam ¢ikmig sehidleri saymaya;
Mecrihlari toplamaya, sedyelere yaymaya..
Uzun boylu, gayet yigit bir neferi var imis,

Hi¢ yanindan ayrilmazmais, koca Tiirk ogli: Memis!

Cenk yirinde sessiz sessiz dolasirken ikisi;

Pek yakindan kulagina gelmis bir insén sesi:

Bakmis diismen ordusundan bir yarali asker var;
Benzi ugmus, kan i¢inde, bir diiziye hirildar:

“- Allah igiin, bir yudum su.. Oliiyorum..Bir yudum..”
Boyle sey’e pek acirdi, dayanamazdi merhim;
Altindaki at tistiinde mataraya el atmis;

Nefere: “Vir su suy1 ona!!” dimis, uzatmais.

Nefer kosmus, yaraliya su virmege egilmis;

O gormeden, mel’Gn herif bir davranmis dikilmis!
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Tiirkcenin Usil-i Tedrisi

Meger algak, silahin1 pederime ¢evirmis;

Memis suy1 uzatirken, kursun fesi devirmis!.

At irkiliib geri durmus; babam giilmiis ve dimis:

—“Kursun bizim ayak teri.. Vir suymni sen, Memis!.”

—“Ali “Ulvi -

Manziimenin izah ve tefsiri, asagidaki cedvelin gosterdigi tertib dahilinde irad

idilecek su’aller ile yapilacakdir. Mu’allim, dersden evvel hazirladigi bu sekildeki cedveli

gbzi Oniinde bulundirarak dersin cereyanini ona tevfik eyleyebilecegi gibi, kird’ate

baslanmazdan evvel tahtaya da yazarak, cocuklara ta’kib itdirebilir.

—

Vak’anin Eshasi: Bu vak’adaki eshas kimlerdir?

Vak’anin Mahall-1 Cereyani: Bu vak’a ne zaman ve nerede cereyan

idiyor?
_ ~ Kavgada kim galib gelmis?
Zabit ovaya ni¢iin inmis?
Icmal Tahlili Fr’iller ve Spzler ~ Yarali asker ne diyormus?

— Zabit nasil yardim itmis?

Yarali, zabitin 1iyiligine nasil mukabelede

bulunmus
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Netice, Akibet: Yarali Moskofun ha’inligine kars: zabit ne dimis?

Fikr-1 Ahlaki: Bu hikayeden Tiirklerin ahlakina da’ir nasil bir fikir ¢ikar?

Fikirler Uzerine Su’aller — Manziimede Memis nigiin “Koca Tiirk Oglu” diye
tavsif idiliyor? Bununla ne anlayorsunuz? Bu ta’bir yerine daha baska ne dinilebilir?
Yarali Moskof neden hirlayormus? Bu Moskof neferin hareketini nasil buluyorsunuz?

Neden? Zabit neferin hayatindan korkmus, kizmis mi1? ilh.

Kelimelerin fzah1 — Merham, giileryiizlii, tath sozlii, cenk, sirt, sehid, mecrih,

sedye, yigit, matara, mel’Gin, davranmak, irkilmek, ayak teri...ilh

Sarf K&’idelerini Hatirlatacak Su’aller — Manz(imenin on birinci misrd’indan
on besinci misra’ina kadar kismindaki fi’illerin mahiyyetlerini sormak... Virilen herhangi

bir kelime tizerine cliimle bina itdirmek...ilh.

Usliiba D&’ir Miilahazat — Bu manziime vesilesiyle “parmak hesib1” ne, “’ar(iz
vezni” ne, kéfiyelerin vech-i tetdbukuna da’ir ma’limat virilir. Misra’ ne dimekdir, beyt

ne dimekdir, anlatilir...ilh.

Tahriri Vazife — Ba’de su sekillerden birine tevfikan bir vazife virilir: (1)
Tahtaya ¢izilen cedveldeki (sahife: 34) su’allere cevab virmek slretiyle vak’ay1 tasvir
itmek. (2) Ta’yin olunacak dort, bes ta’bir ve terkibin buradaki vecih ve sebeb-i
isti’méllerini yazmak; meseld, ni¢iin “anlatirdi” diyoruz da “anlativerdi” dimiyoruz? ...ilh.

(3) Zabitin ve yaralinin tabi’atlar1 arasindaki farki anlatmak.

Devre-i Alivede Metinlerin Tefsiri

Mesela tefsir idilecek metin Tevfik Fikret Beyin (Kiiciik A’ile) ser-levhal
manzimesi olsun. Ibtidd mu’allim tarafindan kird’at-1 ayniye ve tefhimiye yapilir; sonra
mevz{’un plani iizerinde, hikdyede gecen eshasin hareketleri, tabi’atlari, sdzleri tedkik ve

metindeki iislibun husisiyetleri taharri idilir. Evvela manzimeyi yazalim:
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(Kiigiik A’ile)

Son gonce-i sevdasi diismiisdi nihalan,

Son katre-i giiherle bezenmisdi ¢imenler...

Ya’ni bu ¢ocuk dogdigi giin penbe ve iiryan;

Kis en aci1 bir fakr ile gelmisdi beraber;

Olmusd: kiigiik a’ilenin kalbi miikedder.

Ev, bir yeni mihmana tahammiil idemezdi,
Tiirkcenin Ustl-1 Tedrisi

Bir fazla tabak sofray1 bir dag gibi ezdi.

— Lakin bu te’essiir ne i¢lin ey ab-1 miisfik?

Yavrun, sana bir hiss-1 ebut de mi virmez?

Olmaz m1 su dilber, su yumuk dest-i mu’azzez.

Tezyid-1 mesa’ine bugiin bir yeni sa’ik?

Sefkatli peder bir hiss-i ebltla caligdi?

Bir sevk ile, bir sevk ve hararetle ¢alisdi1?

Son gonce-i sevdasini dokmiisdi nihalan,

Son katre-i giiherle bezenmisdi ¢imenler...

Lakin bu sefer kis, o sovuk za’ir-1 sekran
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Bulmusd kiigiik a’ileyi sad ve miibessir,
Bir sefere de birkag da misafirle beraber.

(Tevfik Fikret)

Cocugun dogdig1 zaman: Kis baslangici ( misra’1-4)

A’ilenin kederi (5)

Evin hali: Fakr, yoksulluk (6-7)

Pedere hitab {Te’es;% (8-11)

Plan Tesvik

Pederin fazla sa’yi: (12-13)

\Irtesi sene kisin avdeti: (14-15-16)
A’ilenin refahi: ( 17-18)
Fikr-i ahlaki: A’ile aski

Sahislarin [~ Fakir &’ileye kisin ve fazla bir cocugun virdigi te’essiir;

—_—

Mahiyyetini Ledkik  pederin evvela te’essiiri; sonra sa’yi

1- Pederin miildhaza ve hareketine da’ir mutala’a: Sa’yin

fazileti -

Teferru’atin 2- Hussi tavsifler: Cocugun dogusi hali, kis ve hazan
Tedkiki 3- Ba’z1 kelime ve ta’birlerin ma’nasi

Manziime simifda umimi olarak izah idilmis olmak sartiyla, bdyle bir vazife

tahriri, sakirdana da havale olunabilir.
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Hatirlatma — Boyle miintehab parcalarin yalniz tefsiri ve ezberletilmesi kafi
degildir: Ayni zamanda bunlarin unutulmamasini1 da diigiinmelidir; Bu da, mu’allimin,

ezberlenilen pargalar1 vakit vakit tekrar itdirmesi, tefsir itdirmesi ile olur.
Tefhimi Kira’at ve insad

Tefhimi kird’at ustiluniin Tiirkce tedrisatindaki ehemmiyeti pek biiytikdiir; Clinki
kird’at-1 tefhimiye bir tarafdan ser’ kird’at ve kira’at-1 tefsiriye esndsinda sadaya virilmek
lazim gelen mihanikiyet-i hareket ile istigal itmekle beraber, diger cihetden tahassiisat ve
tefekkiiratin, sadanin i’anesine miiterafikan basin ve a’za-y1 s&’irenin ba’z1 evza’ ve
harekat-1 mahsusasiyla ifade ve tefhimine hadim olur; bunun i¢iin, tethimi kird’at dersleri,
kira’atin mithim bir riiknidir; mu’allimler, sakirdlerine hiisn-i takrir melekesini, en ¢ok

“tethimi kira’at” ile virebilirler.

Takrire DA’ir Ba’z1 Eséslar:

Takririn iyi olmasini te’min idecek birtakim esaslar mevctaddur. S6zlerimizi daha
1yi anlasilir bir tarzda sdyleyebilmek iciin, sind’1 bir takrir yapmaga ve fikirlere terciiman
olan kelimeleri anat-1 savtiye ile eda itmege ¢alisacagiz. Takririn miikemmeliyetine hadim

olan bu esaslardan ber-vech-i ati muhtasaran bahs idiyoruz:

Sada — (1) Tirkcenin gerek samitleri, gerek sa’itleri habtl-1 savtiyenin ya
acilmasi veya biiziilmesi stretiyle vaki’ olan 1’anesi arasinda, yahid iist ve alt dudaklarin

temaslar ile hustl bulur. Savtin ibtida buldig1 yer da’ima agzin gerisidir.

(2) En tabi’1 ses, perdesi mutavassit olan sesdir. Ses perdesine virilecek agirlik ve

kalinlik, yahtd yavaglik ve keskinlik beyanin zartretine gore olur.

(3) Kird’at esnasinda sesin herhangi bir perdesinden digerine ge¢gmek lazim geldigi
takdirde, savtlarin tedricen miitebeddil ahengine tevfikan tahavviil vuk(’a gelmeli, sesi
birden bire degistirmemelidir.
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(4) Keskin veya agir ¢ikacak seslerin mi’yar-1 ahengi sami’lerin kemmiyetine ve
bulunan mahallin viis’atiyle intigar-1 sada nokta-i nazardan ve vaz’iyyetine gore tebeddiil

ider.

(5) Savtin ahengi terfi’ idince yiliksek sdylemek icab ider; fakat hic bir siretle
bagirmak degil. Bu terfi’in husiile getirecegi tahTavviil makadmi, nagmeyi degistirir ise

de, on1 hi¢ bir zaman tabi’ilikden tecrid itmez.

Telaffuz — (1) Telaffuz sd’itlerle samitlerden miitesekkil heceleri, tesvissiz ve sarih

seslerle ifade hareketidir.
(2) Sa’itlere virilecek savt da’ima pervazsiz olmali ve kelimenin hususiyet hali ha’iz

hecesinde hustsilesmelidir.

(3) lyi bir telaffuzun her nev’ ses derecelerindeki evsafi pervazsiz dogru, dinc ve keskin

olmakdir.

(4) Iyi telaffuz melekesi sd’itlerin ve sAmitlerin edasi iciin echeze-i savtiyeye, bi’l-hassa

agzin azalatina lazim gelen vaz’iyyet ve hareketi virebilmekle iktisab olunur.

Soluk — (1) Teneffiis tam olmalidir; hecenin husiili i¢ilin 1dzim olan nefes kisa alinirsa

telaffuz kesik ve boguk olur.

Teneffiis tam olmak iglin, bir mensiire okuyan veyd manziime insadd iden

sakirdlerin vaz’iyyeti dik ve gdgsi ileriye miiteveccih bulunmasina dikkat idilmelidir.
(2) Zefir, muntazam olmalidir. Gayr-i muntazam zefir, okuyani sik sik nefes almaga

mecbir iderek, kird’atin tabi’iligine halel iras eyler.

(3) Sesin derece-i imtidad1 sehikin derinligi ve zefirin kuvveti ile tezayiid ider.
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Tecvid

Kelimelere, hecelere 1azim gelen kasr ve med derecesini virerek, kelimeleri
Tiirkcede céri ahenk ve vurgu kantnlar1 ahkdmina muvafik stretde eda iderek ve Tiirk
sivesinde ta’yin iden husisiyetlere ehemmiyet virerek okumak ustlleri, Tiirkcenin
tecvidini teskil ider. Bunlarin herbirinden uzun uzadiya bahse kitdbimiz miisa’adesi
yokdur; ma’mafih biisbiitiin meskit gecilmesi de cd’iz olmayacagi i¢lin, gerek Tiirkcedeki
kasr ve med héllerinin ve gerekse ahenk kaniini, vurgu, hecelerin telaffuzundaki
hustsiyetler gibi miinhasiran mihaniki kird’atin da’iresine dahil mevadin esaslarindan

kisaca bahs idecegiz:
1 : Tiirkcede Ahenk Kéaniin1 — Tiirkcede heceler hafif ve sakil diye ikiye ayrilir.

Hafifler (e:4,¢), (eu: 5 ), (u: 5), (i: s ) heceleri
Sakiller (a: 1), (o: s ), (kildeki kesre: ), (ou: s) heceleridir.

Kelimeleri teskil iden heceleri da’ima basdaki hecenin te’sirine tabi’ bulunur; yani
kelimenin bas hecesi hafif ise on1 ta’kib iden biitiin diger heceler dahl — gerek cezrin
hecesi, gerekse lahika ve miinteha hecesi olsun — hafif telaffuz idilmek, bi’l-akis bas hece
sakil ise, kelimeyi teskil iden diger biitiin hecelerin — cezr ve lahika ve miinteha hecelerinin
— de tamamen sakil telaffuz olunmasi lazim gelir; dimek ki ilk hece da’ima ikinci, {i¢iinci...
hecelere hakim oluyor. Sa’itler hakkinda carl olan bu hal samitler hakkinda caridir.
Ma’lim oldig1 lizre Tiirkcedeki samitler ti¢ kisimdir: Sakil samitler, hafif samitler, ba’zan
hafif ba’zan sakil okunan samitler... Su halde hafif hecelerden miitesekkil bir kelimede
sakil samit bulunamayacagi gibi, bi’l-‘akis sakil hece veya hecelerden miitesekkil
kelimede de hafif samit bulunamaz; mesela “deniz” kelimesinde basdaki meftih hece
hafif oldugindan ikincisi de hafifdir; bina’en-aleyh ikinci heceyi sakil kesre ile telaffuz,
Tiirkcenin ahengine gayr-1 muvafik olur. Tibki bunun gibi “tutmak” kelimesinde de
basdaki hece sakil oldugindan, bunun taht-1 hiilkmiinde bulunan ikinci hece de sakil

olmusdur. Cezrin sonuna gelen bir, iki ii¢..ilh lahika ve miintehalarda da ayni hal caridir.
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Misal olmak tizre cezrlerine en ¢ok lahika ve miinteha gelmis iki kelimeyi zikr idelim; bu

iki kelimede birinci hecelerin siklet ve hiffetini biitlin digerlerine te’sir eylemisdir:
Incelesdirilemeyeceginden
Kalinlagdirilamayacagindan
In + ce + les + di + ri + le + me + ye + ce + gin + den

hafif hafif hafif hafif hafif hafif hafif hafif hafif hafif hafif

Ikinci misalde de ayn1 1trad-1 sakil hecelerde meshtddur:
Ka + Im+ las + &t + n + la + ma + ya + ca + gn + dan

sakil sakil sakil sakil sakil sakil sakil sakil sakil sakil sakil

Mu’allim, ¢ocuklarin kelimati telaffuzlar sirasinda, lisindan cari  olan su ahenk
kaninun1 muhafaza itmelerine dikkat idecekdir. “Gelirim” muzari’indeki “rim”
miintehasin1 sakil okuyan, “geliyorum” siga-i haliyesindeki “yorum” un (s) m1 (u)
stiretinde telaffuz iden, el-hasil ahenk-1 mebhiis1 muhafaza eylemeyen ¢ocuklarin hatalar

d&’1ma tashih idilmelidir.

Ancak her lisdnin 6lgiisi pay-1 taht lisan1 olub Istanbulda ise, ba’z1 kelimeler ahenk
telaffuzuna mugayir olarak telaffuz idilmekde oldigindan, bu gibilerin su mugayereti
nazar-1 dikkate aliarak telaffuzlariin ahenk kéntinuna tevfikini istemek dogru olmaz.
Mugayeret-i vaki’a, oldig1 gibi kabll olunmalidir; mesela “kestane, elma, hangi”
kelimeleri, ahenk kantnlarina adem-i tevafuklariyla beraber boyle telaffuz idilecekler
“kestane, kangi, alma” diye okunmayacaklardir. Tiirkcenin ahengine miiteferri’ diger

ba’z1 husiisiyetler agsagida miindericdir.

2: Telaffuz Ahenginin Ba’z1 Husisiyetleri — a) Ictima’-i sa’itin: Tiirkcede iki

sd’itin ictima’1 nedendir; madde-i asliyenin sonunda bulunan sa’iti, yine sa’it ile baglayan
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13 bh

bir lahika ta’kib itdigi takdirde ikisinin arasina ya bir “s”, yahid bir “ o, & gelir: Kimi —

kimiyi; kuyu — kuyuy1; o — oni; su — sunun...ilh gibi.

Tiirkcede iki sd’itin ictima’1 c4’iz degilken, yukarida “nadir” dimisiz, Istanbul
Tiirkcesinde sa’itini miictemi’ ba’z1 kelimelerin telaffuz idilmekde bulunmasinda ileri
geliyor: “souk” kelimesi bu ziimredendir. Arabi ve Farisiden muktebes ba’z1 kelimeler

dahi sd’itin ictima’ itmis gibi telaffuz olunmakdadir.

Sa’at (saat), miisa’ade (miisaade) gibi.

b) Hazf: Hazf hali miikerrer samitler arasinda veya iki sakil samit arasinda meshid
olur. (kaf=3 kef= &) ile miintehi kelimeler (cim= ¢ ) ile baglayan (cek= <la cak=G> )
lahikasiyla birlesdigi zaman (&, <) ekseriya hazfe tabi’ olur. Biiyiik — biiylicek; kiigiik

— kiiciiciik; ufak — ufacik; sicak — sicacik.

Ayni Hal — “dir=_»  lahikasinin mukabilinde de caridir: Kalk — kaldirmak. Fakat
bu tarzdaki hazf umimi ve mutlak degildir; mesela ayni kelimeler, ( z) harfiyle baslayan
(ce=4>) lahikasinda hazfe ugramiyor: Biiyiik —biiytikce; kii¢lik — kiigiikce; ufak — ufakca;

sicak — sicakca.

¢) ibdal: ( kaf=3 ) ile miintehi kelimelere lahika geldigi zaman harf-i mezkir
( gayn=¢ )a; (Kef-i Arabi) ile miintehi kelimelere lahika geldigi zaman harf-i mezktr

( Kef-1ya’1) ye tebeddiil ider:

Cubuk, cubugi, cubugun
Ekmek, ekmegi, ekmegin
Tavuk, tavugi, tavugun
Dernek, dernegi, dernegin
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Sema ma’nasina ( gok ) kelimesi miistesna olmak {iizre, tek hecelilerde bu ibdal

hali cari degildir.

§ Kelimelerin sonundaki samit (be == ) leri ekseriyetle (pe= < ) sesi ¢ikardiklar

halde sa’itle baslayan bir lahika ile bireldikleri zaman ba’zis1 ( <) ye tebeddiil idiyor.

Kebab ( < ) — kebabi, kebabin
Corab ( <) — corabi, ¢corabin

§ (te == ) ile miintehi kelimelerde sa’tle baslayan bir lahika gelirse ¢ < *“ de=2

” a tebeddiil ider.

Siit — sidi, siidin
Dert — derdi, derdin

Ancak lahika bir heceli ise bir¢ok ahvalde tebeddiil vuka’a gelmiyor.
Cent — ¢entik
Ort — ortii
Cat — cat1

Bazi kelimelerde (nun =0 , kef=<! ) harfi (nun=0 ,pe=<) harfine tesadif idince

(mim = ) e miibeddel oluyor.

Tebeddiil-i mezklr birtakim kelimelerin ekseriyetince telaffuzunda zahirdir.

Anbar kelimesi ambar
Cenber kelimesi gember
Canbaz kelimesi cambaz
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Istanbul kelimesi Istambul

On para kelimesi ompara

Sonbahar kelimesi sombahar

Binbas1 kelimesi bimbasi
diye telaffuz idiliyor.

§ “gayn =¢” harfinin ba’z1 kelimelerde telaffuzi gayr-i mahstsdur: Yogurt ( yourt
) gibi.

d) Ilave: Tiirkcede iki samit ictima’ itmedigi cihetle®® lisinimizda sdmiteyni yan

yana gelmis kelimelerin ya baslarina ya ortalarina miinasib sa’itler ilave olunmusdur:
Izmir () ) Smyrne
Iskele ( ' ) Scale
Uskiidar ( ' ) Scutari
Filo ( V) flotte
Istasyon () ) station
3: Med ve Kasr — Osmanli Tiirkcesinde heceler memdad ve maksir olur. Asla

Tiirkce olan kelimelerin hecesinde med yokdur; yalniz Istanbul Tiirkcesi ba’z1 Tiirkce

kelimelerin hecelerini temdid eylemis ise de bunlar da pek azdir.

8 (ra=_, lam =J, nun=¢ ) gibi ba’z1 nim sa’itler bu kA’ideden haric olarak sAmitlerle ictima’ itmigdir: Kurt,
devretmek, borc, kalmak, usanc, kazanc..
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1) Heceler su ahvalde memdaddur:

a : Sakil fethalarda : Lale, Fatih
b : Hafif kesrelerde : Enin, sefith
¢ : Zammelerde : Mechil, meskal
2) Heceler su ahvalde makstrdur:
a : Sakil ve hafif fethalarda : Ekmek, bigak
b : Sakil ve hafif kesrelerde : Kil, fil

¢ : Sakil ve hafif zammelerde : Cok, kum, 16k, tiil gibi.

4: Vurgu — “Vurgu® yani sedde-i savtiye, kelimat: sive-i lisAna gore sdylerken
sadanin ba’z1 heceleri telaffuzda bila-ihtiyar velakin mukannin bir stiretde ziyade siddet-i
sarf itmesine, yani o heceyi daha kuvvet ve ehemmiyetle 1sdar eylemesine denir. Mesela:
Geldim, yapdim, yatak” s6zlerinde kelimenin son hecesine, yani “-dim, -ak™ lahikalarina

ziyade basarsiniz, degil mi?”°

Halbuki “ gelmedim” didiginiz vakit sesiniz ile kelimenin ilk hecesi olan “gel”
cezrine daha ziyade ehemmiyet ve kuvvet virirsiniz. Bu keyfiyet o kadar meydandadir ki,
inkar gotiiremez; Ciinki “vurgu” sekil ve savtca birbirlerine benzeyen elfazin 6niine veya
sonuna gelmekle, bayagi ma’nasini1 degistirir. Mesela: firar itdik ma’nasina olan “kacdik”
sOziinde vurgu son hece lizerinde yani “dik” dadir. Lakin vurguy1 6ne aliniz, yani “kag”
hecesine dindirerek telaffuz idiniz, bakin ne oluyor? “ ka¢ idik” ma’nasin1 miifid olan

“kagdik, kac kisi idik” su’alini irad itmis olursunuz. Diger bir misal ile daha 1zah idelim:

% Bu kisim Fu’ad Ra’uf Beg’in Tiirk Dernegi’nin ikinci ve {igiinci niishalarinda miinderic makalesinden
muktebesdir.
9 Vurguli hecelerin hangileri oldigini iyice belli itmek igiin, iizerlerine su
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Mesela “gozle” kelimesi vurgulanmadikca hi¢ bir ma’néy1 ta’yin itmez. Bu kelimeye
yazida rast gelecek olursaniz methlimini ancak siyak ve sibak ile anlayabilirsiniz; Ciinki
hem “g6z ile” dimek olabilir; hem de “gézlemek’™ masdarindan emr-i hazir teskil idebilir.
Vurguyi ilk hecesine, yani “gdz” sozine bindirirseniz, birinci ma’nay: ifide ider: “Insan
gbzle goriir” gibi. Fakat “Pusuya yat da diismani gozle” ctimlesinde vurgu “-le”
iizerindedir. “Umit iderim ki su misallerim ile vurgunun ne olacagini anlatmaga muktedir
olmusumdur. Sayed muhterem kari’m heniiz keyfiyeti tamamiyla sezemedi ise bir de su
ustile miiraca’at itmesini tavsiye eylerim: Baba, ana, kasik, bicak, almak, virmek, yapalim,
sevdi...ilh” gibi kelimatda vurgu hep son hecededir.Yani heceleri daha kuvvetli ve daha
siddetli sOyliilyorsunuzdur; sesiniz ile bunlarin iistiine vuruyor, veya basiyorsaniz ve’l-
hasil bunlar1 mutlaka daha ehemmiyetli bir stiretde telaffuz idiyorsunuzdur. Halbuki *
yapma, gelme, kesmedi, gérmedi” fi’illerinde vurgu birinci hece iizerindedir. Bu hakikati
daha iyi belirtmek iciin lafzen bir de yanlis okuyun; yani vurgulart miinasebetsiz yerlerde
bindirin. O vakit iste yukarida bahs itdigimiz sivedeki yabancilik, o ecnebi ¢esnisi derhal
kendini gosterir. Zira dillerin bircogunda mesela Almanca, islavcada, Macarcada vurgu
ayn1 slretle mevciddur. Ancak bu ayniyet, elsine-i mezkirenin kava’id husisiyetlerine

kadar samil degildir; yani kelime dahilinde biz baska heceleri vurgulariz, onlar

AAAAA

A

tab1’idir ki o dilde bir gard’ib teskil idilmis olur, halbuki dogru olarak bir heceyi ne kadar
vurgularsaniz, bu husisda ne kadar miibalaga itseniz, hicbir tenafiir hasil olmaz;

kelimenin hiiviyeti asla bozulmaz.

Vurguya da’ir baslica ka’ideler ber-vech-i atidir:

(1) Bir heceden ibaret climle kelimeler vurguludur: At, kus, ok, kir, bir, un, giic...

gibi.

(2) Zamirler, edatlar ve bi’l-ciimle 1ahikalar haddizatinda vurgusuzdurlar; fakat bir
kelimeye iltihdk eylediklerinde — o kelime ka¢ heceden ibaret olursa olsun — behemahal

makablindeki hecenin vurgusuni kendi iizerlerine alirlar. Tas, taslik; ok, oklar; kus, kuslar;
130



lic, licer; kes, kesdi; yap, yapdik; ses, sessiz; ev, evde; sen, senden giizelcedir. Ondan
kotiicedir. Istisna: Edat- haber olan “dir” ; edat-1 atf olub dahi ma’nasima gelen “de”;
edat-1 beyan ve rabt olan “ki” ler; edat-1 sart olan “se”; lahika-i beyaniye olub gibi
ma’nasimi ifade iden “ce”; edat-1 rabt ve alet olan “le”, “ile”, “len” ler zama’ir-i sahsiyye

bitigsdikleri kelimenin vurgusuni degistirmezler ve kendileri de vurgusuz okunurlar:
“dir” : Glicdiir; gencdir; sa’at kagdir.
“de” : Sen de giizelsin ben de. Kolum da kir1ld1 kanadim da’!.
Edat-1 beyan olan “ki” : Ona zaten dimemismiydi ki bu sliretle miibahese olamaz.
Edat-1 rabt olan “ki” : Belki, bir sd’atdir, ki ona ceza diyoruz”>.
“se” : Giizelse, herkes sever”’.
“ce” : Tiirkce sdyler. insanca davrandi®*.
Zama’ir-i sahsiye: Ihtiyarim; zekisin; acemiyiz; naziksiniz.

(3) Iki heceden miirekkeb isim, sifat, edat vesa’ir kelimelerde vurgu umimiyyetle

ikinci hecededir: Adem; usak, catal, bigak; tavuk; gelmek; gitmek, konmak.

Istisna: Ba’z1 iki heceli edatve kelimelerin vurgusi birinci hecededir. Bunlar
ekseriyetle teressuhat-1 ecnebiyedendir: Bigi; belki; lakin yani; dellal; eger; imdi; bari
sayed; sanki ayni; tibki; kat’4; asla; nice; amma; zira elbet; ancak; nasil; sonra; hala; simdi;
demin; gerg¢i; ekser; nerde; orda; burda; surda; anca; bunca; sunca; hani; hangi; bunu; ciro;

kalfa; banyo; caba; capa; tabla; tipa; niciin..; soba; sopa; harta; kola; kanto; banka; banda;

! Tabi’idir ki edat-1 zarf olan “de” vurguy1 iizerine alir( numero ikiye nazar oluna) Evdedir. Sendedir.

92 Edat-1 iltizdm olan “ki” vurguyi iizerine alir: Vaktiyle viriniz ki, biz de yetiselim. izin vir ki, otursun.
Edat-1 te’sir olan “ki” kezélik vurguy1 iizerine alir: Ne yapdim ki, didigini anlamiyorum ki.

93 Edat-1 tafdil olan “ce” vurguy iizerine alir: Benden giizelcedir, andan biiyiikcedir.

94 Edat-1 temenni olan “se” vurguyi iizerine alir: Ah gelse: Keske gitse.
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manto; lando; bura; kama; yagma; dama; kisla; visne; kule; lamba; lavta; masa; kasa;

defne gibi.

Ihtar: Isim, sifat ve edatlarm ba’zis1 kullamsa gore vurgularini degisdirirler;
mesela: Seninle yalniz goriismek istiyorum (maksadim ancak goriismekdir, baska bir sey
degil) Seninle yalniz gériismek istiyorum ( yani tenha, kimsenin olmadig1 halde). Sade
ben degilim a. Bir sadde kahve getir. Kimse gelmedi. Vazifesini bilen kimse bdyle

hareketde bulunmaz.

(4) Iki heceli olub vurgusi birincisinde olan kelimelere edat ve lahikalar iltihak
idince, kelimenin vurgusini tebdil itmeksizin kendileri dahi vurgulu okunurlar. Mesela:

Kislaya gitdi, kuleden indi, masay1 virdi.

(5) Ug heceli isim ve sifatlarn vurgus umtimiyyetle sondadir. Oriimcek; yumurta;
entéri; tomurcuk; bulasik; karanfil; kenevir; bilezik; kirlangi¢; yumusak; minare; akint1 ve

ilh.

(6) Ecnebiden dilimize ge¢mis bir¢ok li¢ heceli kelimeler ile beraber, asli Tiirkce
olanlardan dahi ba’zilar1 vurguy:1 kah bagda, kah ortada ve birtakimi da hem basda hem

sonda arz iderler.

Vurgus1 basda olan kelimelere misal: Kanepe; musmula; kongine; depozit;

kaynana;( ka’im ana), kaynata; ( kd’im ata); calpara; hoppala; Maltepe ve ilh.

Ortas1 vurgulu olanlara misal: Tulumba; kelepce; goriimce; iskemle; sandalye;
fasulye; boriilce; iskembe; palaska; madalya; karinca; kapanca; balina (balig1); Sapanca;

patates; tomates; kulucka; Kadirga; musamba (musamma’); Catalca; Isvigre; usturpa ilh...

Ba’z1 esma-i miirekkebede: Nisantas; kaplumbag; Ortakdy; gibi.
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Vurgust hem basda hem sonda olanlara misal: Saksagan; savaci; tablakar;
Arnavud; kaydirak; sername; Ibrani, masraba; iskarpin; kasirga; sakirga; atmaca; ¢ingirak,

Kanlica; Siidlice; galiba; ilh®>

Arabcadan alinma “miinfa’il miifte’il” veznindeki sifatlar hem basda hem sonda

vurgu gosterirler. Miiste’id; miinkesif; miirtekib gibi.

(7) Masdar fi’illerdeki vurgu, isimler ile sifatlar hakkinda beyan idilmis olan

kava’ide ekseriyetle tevafuk ider:

Mazi-yi suhQidide vurgu umimiyyetle edevat ilizerindedir: Sevdim; yapdim;

korkduk; kagdilar gibi.

Fakat dort heceden ziyadde olursa o hélde ortasina dahi bir vurgu konur:

Karsilasdirdim. Ateslendirdi gibi.
Bu hal ekseriya diger siga-i fi’liyede de ca’izdir:

Mazi-i naklide vurgu “mis” edati iizerindedir: Cevirmisdim; basmisdik; atmigdilar.

(13

Fakat cem’-i ga’ibde takdim ve te’hir vaki’ olursa “ edat-1 cem’ > biner:

Gelmiglerdi gibi.

Siga-i haliyede vurgu “yor” edat-1 hali 6niindeki hecedir; geliyorum; agiyorsun;

kaziyor; atigdirtyorlar, gibi

Emr-i hazir ve fi’l-1 vuctbilerde vurgu zama’ire-yi miitekaddim hecenin
y

tizerindedir: Yapin; gelin; giicendirin; gelmemeliyim; almalisiniz gibi.

% lyice dikkat idilirse, birden ziydde vurgulu kelimelerin her iki vurgusi aym kuvvetde olmadigi ve
ba’zilarinda basdaki ve digerlerinde sondaki vurgunun daha siddetle telaffuz idildigi hissolunur.
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Fi’l-1 iltizaminin miifred ve cem’-i miitekellimiyle cem’-i ga’ibde vurgu zamir
fi’ilinin lizerinde ve cem’-1 muhatabla miifred-i ga’ibde “he” veya “ye” edat1 lizerindedir.
Bileyim; bileler; kuralim; sever, sevesin, sanasiniz gibi

Fi’l-1 istikbal ile fi’il-1 muzéri’de vurgu kok ( yani cezr veya madde-i asliye) ile
zamirin beynindeki ara edati {istiindedir; ancak cem’-i ga’ibde “ler” zamirine gecer:

Olacagim; goreceksin; alacak, kosacaklar; gidecekler; gelirim; katarsin, biger; sivariz;

bozarsiniz; kirarlar;

Bi’l-cimle siga-i menfiyyede vurgu edat-1 nefiy olan “mim” in Oniindeki
hecededir:  Yapmadim; sevmedik; gorme; almayacakdik;  gormeyecekdik;
kirmamaliydiniz; urmayacaklardi. Nehy-i ga’ibde son hece dahi vurgulanir: Yapmasin,
gitmesin; gibi. Ism-i fa’il, ism-i mef*0l, miibalaga ile ism-i fa’il ve siga-i atfiyye, haliyye,
tevkitiyyede vurgu son hece tlizerindedir: Yapan; isiden, solugan; dalgic; bilgic; okuyub;

urarak; atarak; oldukda; sordukda gibi.

Siga-i ta’kibiyyede vurgu “ce” ve siga-i ta’liliyyede “le” lahikasinin oniindeki

hecededir: Yapdikca; andikca; gitdikce; almakla; geginmekle; getirmekle; gibi.

Siga-i ibtida’iyyede vurgu “li” lahikasmin istiindedir. Baslayali; devireli; stizeli

gibi.

5: Vasil — Kurd’at esnasinda vasl iki kelimeden birincisinin sonuncu harf, ile
ikincisinin birinci harfi arasinda olur: Sdmit bir harfle nihayet bulan kelimeyi s&’it bir
harfle baslayan kelime ta’kib itdigi takdirde birincinin son samiti, ikincinin ilk sa’itine

ulastirilir ki buna “vasil” diniliir:
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Ahz eylemek == (ahzeylemek)
Kabil olunmak == (kabtlolunmak)

Memniin olmak == (memnunolmak)

diye okunur. Konusulurken vasil usillerine pek o kadar ri’ayet idilmiyorsa da,
kira’at, muhavereye nazaran daha ziyade miihim ve dikkate muhtac oldigindan, metinleri

okuduklar1 sirada talebenin 1azim gelen yerlerde “vasil” yapmalarina dikkat olunmalidir.

6: Vakfe ve Imale — Takrir esnasinda ciimlelerin ifadesindeki tabi’i siir’at ba’z1
yerlerde batilasir, ba’zan biisbiitiin tevkife miibeddel olur; bunlar birtakim hustsiyetlerdir
ki ifadenin daha vazih bir hal almasin1 micibdir. Kird’at sirasinda durulmak, agirlasmak
lazim gelen yerleri tenkit isaretleri ta’yin ider; bunun i¢lin mihaniki kird’atin miithim

sartlarindan biri de tenkit isaretlerinin icAbatina ri’ayetdir.

Kira’at esnasinda ba’zan ma’nanin, maksadin, tarz-1 ifadenin tebeddiiliine gore ses
perdesinin degismesi lazim gelir. Sesler, tabi’atlarina nazaran hissiyat ve efkara adeta
terclimanlik ider; cocuklar kird’atde ilerdedikce, nerelerde seslerine ne gibi tegayytirat
virmeleri 1azim gelecegini ta’yin idebilecek bir melekeye sahib olmalidirlar; Halbuki
heman bir¢ok mekteblerde aksi hal meshtddur: Pek ¢ok sakird konusduklari zaman
lisanlarinda muhafaza itdikleri tabi’iligi, kird’at ve takrir derslerinde muhafaza
idemiyorlar; okurken sanki bagka bir tavir almak 14zim zannidiyorlar. Bu halin vuk@’una
diger bir sebeb de, kira’at esnasinda sikilmalaridir. Mu’allim onlar1 bu nokséanlardan

tecride ve tabi’ bir eda ile itlafa alisdirmalidir:

1) Kird’at esnasinda cocuklar1 imale ve vakfelere alisdirmak igiin eksiriya su
ustliin tatbiki muvafik olur: Cocuk bir ciimlenin az veya ¢ok tevakkuf idilecek, veyahtd
ahenk-i kird’ate tevfikan herhangi bir siretde imale-i savti icab idecek yerlerini ta’yin
idemedigi, mu’allimin o cilimleyi okuyusu tarzin1 da zabt eyleyemedigi takdirde,
perdesinin, imalesinin ta’liminde miigkilat hasil olan ciimleye mu’adil, onun gibi eda

idilen daha kolay ve ¢ocuga daha me’niis diger bir climle bulunub soyletdirilir; yahtd
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boyle kelimeler, imale derecesi, esasen ma’lim bir miitemmim virilerek ta’yin itdirilir.
Sonra ayni tarz-1 telaffuz, ayni ahenk vakit gegcmeden, miiskil goriinen ciimleye tatbik

olunur.

2) Takrir ve kird’at esnasinda istitham, istihza, siibhe, hayret, nida ... ilh hallerine
gore sesde husili 1azim gelen perde nagme farklarini gayr-i su’Grl bir slretde ihsas

melekesi, tenmiyesine en cok ehemmiyet virilecek bir melekedir.

3) Virgiil kendisine kadar gelen climle kisminin getirdigi sesi biisbiitiin algaltmaz;
bununla beraber virgiili ta’kib iden kelimenin telaffuzunda d4’ima sese pek hafif bir

kuvvet virilmelidir.

4) Noktali virgiil kendisine kadar gelen ciimledeki ses derecesini heman yari

yartya algaltir.

5) IstifhAm iséreti, kendisine kadar gelen ciimledeki ses derecesinin terfi’ini,

noktal1 virglil miiddetince sesin biraz keskin olarak, fasilaya tabi’ olmasini icab ider.

6) Hayret ve nida isareti, kendisine kadar gelen ciimle sesinin, hayrete, te’acciibe,
nidaya, tehdide, ihtéra, hitaba, tereddiide... ilh gore tenezziil veya terfi’ini ve noktali virgiil

derecesinde fasilaya ugramasini micib olur.

7) Kat’ noktalar1 (....) onilinde sesin fazla biikiilmesine liiziim yokdur; ma’mafih
sOziin herhangi bir sebeble inkitd’ina ugradigi, pek hafif bir imale ihsas idilmelidir. Bu

noktalardan sonra, ale’l-ekser evvelki ses derecesi muhafaza idilir.

8) Bir rivayet veya bir misali nakl ve teblige yarayan iki noktadan evvel,

ekseriyetle ses perdesini indirmege liizim goriilmez.

9) Ciimle nihayetindeki nokta sesin tamamen siikGitun1 miicib olmakla beraber

noktal1 virgiile nazaran daha ziyade tevakkufi iktiza ider. Biri birini ta’kib iden ciimleler
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nokta ile nihdyet bulursa, bunun istilzam itdigi tevakkufi ihsas idecek olan ses derecesinin

ayni olmasi, climlelerin birbirinden farksiz iméalelerle yitirilmemesi muvafikdir; mesela:
“Yola diisdiim, az uz gitdim, dere tepe diiz gitdim”
Ziya Gokalp

Cumlesi:

Yola diisdiim

az uz Litdim

dere Jepe diiz gitdim

Tarzinda bir seda imalesine tabi’ olacak. Su tarza gore degil:

Yola diisdiim dere tepe

az uz Litdim diiz gitdim

Seslerin Tevafuki — Seslerin bir fikrin ifadesine, bir hissin serh ve izahina
tevafuk itmesi lazimdir:
1) Ses Perdesi: “basit”, “hazin”, “hevli” olmak {izre iige tefrik idilir.

2) Basit perde ekseriyetle ale’l-ade takrirler i¢lin olub sesde tamamiyla tabi’ilik

ister.

3) Hazin perde acikli hikayeler, hissi si’irler i¢iindiir; bu gibi parcalar ekseriya

miildyim, agir ve mu’tedil bir sesle okunur.
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4) Hevli perde ali hislerin, sedid ihtiraslarin ifadesine mahsisdur; bind’en-aleyh

ses kuvvetli, ihtizazli olmalidir.
5) Bir hisden diger bir hisse gecildigi zaman ses perdesi degisir.

6) Ses perdesi da’ima tabi’i olmalidir. Hevli perdeden soyleyis, sahtelik ve gosteris

yapmak dimek olmadig gibi, muzhikalardaki edada adilik dimek degildir.

Ses I’tiyadiyla: Esas Kelimeler — 1) Her ciimlede kelimeleri vardir ki sesin
biitiin r0h kuvveti en ziyade bunlarin telaffuzunda ihsas olunur. Ciimlelerin ihtiva itdigi
hislerin canli bir siiretde nakl ve eblaginda, esas kelimelerin belagat ifadesi biiyiik bir
suhtilet-i efhame hidmet ider. Bu sebeble ciimle i¢indeki esas kelimelerin daha agir bir
eda ile digerlerinden tefriki ldzim gelir; hislerin ve ma’nalarin rith1 ve kelimeler {izerinde
temerkiiz eyledigi i¢iin sese virilecek siddet, esas kelimeyi, digerleri arasinda belirtir;
yalmiz, kwrd’atin bu husisiyetini tatbik iderken, vakfelere, vasillara miite’allik

hustsiyetlerin halele ugramamasina dikkat olunmalidir.

2) Ciimlelerdeki esds kelimeler hep ayni tabi’atda olmaz; takrir ve kird’at

esnasinda ta’yin eyleyecek ses dereceleriyle bu fark: ta’yin itmek lazimdir.
3) Esas kelimeler baglica ciimle-i asliyelerde bulunur.
4) Ciimle-1 asliyeyi kat’ iden ciimle-i 1’tirdziyede ekseriya bir esas kelimesi vardir.

5) Kelimelerin vurgu derecesi, fikirler arasindaki dereceyi izhar idecek stretde

olmamalidir:
Ey hak yasa, ey sevgili millet, yasa var ol
Ey debdeler, tantanalar, sanlar, alaylar
Ey kohne Bizans, ey koca fertit-1 miisahhir

Tevfik Fikret
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6) Su nev’ kelimeler esas kelimesi olabilir:
a) Fa’ili veya na’ib-i fa’ili olmayan fi’iller:
“Atarlar seng-i ta’rizi diraht-1 meyvedar lizre”

Dinir bir giin olur da saye-i feyz-i hamiyetde
Kemalin seng-i kabri kalmadrysa nami kalmigdir.
Kemal
b) Fa’il olan isim:
Insan melek olsaydi cihin cennet olurdi.
Tevfik Fikret
Allah nedir, diyince gafil
Allah diyiib hamas olur dil
Mu’allim Naci

¢ ) Mef il olan isim:
Can kulagiyla dinlemeli
e ) Fa’ilin, mef (liin miitemmimi:

Biz feda’i milletiz, merd ogli merd Osmanhyiz

Tevfik Fikret
Cicekle nim bozulmus rakik bir stma

Tevfik Fikret

139



h) Biitiin tekrar iden kelime ve terkibler:

Millet yolidir, Hak yolidir tutdigimiz yol
Tevfik Fikret

Cehlin, gecenin hadimiyiz, hadim-i ‘ilmiz

Fikir ordusi, feyz ordusi, nir ordusiyi1z biz
Tevfik Fikret

Ne bir Tiirk hukaki, Tiirk felsefesi;

Ne Tiirkce inleyen bir $a’ir sesi...

Ziya Gokalp

v) Bir su’ale cevab viren, bir maksadi ifade iden kelimeler:

Sarhosluk nedir? Insanlikdan ¢ikis. Sarhosluk nedir? Miiteneffis bir
kiitiik.

Mu’allim Naci
Vatan biiyiik ve mii’ebbed bir iilkedir: Turan
Ziya Gokalp
z) Ba’zan zamirler, sifat-1 ta’yiniyyeler:
Onlar ki virir 14f ile diinyaya nezafet,
Bin diirlii tesseyyiib bulunur hanelerinde

Ziya Pasa

Evet gencsin, sen de eski cihanlar yikarsin
140



Her giin coskun bir denizden bir kumsala ¢ikarsin
Muhammed Emin

Turkcenin Usil-1 Tedrisi

h) Nidalar:
Ey kimsesiz avare ¢ocuklar, hele sizler;
Hele sizler!...
Tevfik Fikret
Ey bu hék-i fenanim en giizeli!
Fa’ik Al
t) Ba’z1 mevaki’da adedler:
Ey milletim yiiz milyon yine senin neslindir
Muhammed Emin
11ahi bin kabr-i sehidin iizerinden uzanib
Dehrin almigdi, yaman elleri bizden geriydi
Hiiseyin Siret
On bes sene evvel kii¢iik hanede sessiz
Bir koylii kadin, bir de onun yavrucagiyla,

Tevfik Fikret

y) Rabt sigalari, ve (vakta ki) ile baglayan ba’z1 climleler:
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Vakta ki felek sekl-i hilalin kamer eyler

Giin gegdigini 6mr-i beserden haber eyler

Sinasi
Vakta ki sabaha kars1 nagah
Bir zavrak i¢inde tek bir insan
Recaizade Ekrem Bey
Oldigiciin kilict hakk-1 ser’in,
Acimaz kesdigi parmak ser’in.
Sinasi

k) Da’ima, asla, hig, biitiin ...ilh gibi kelimeler:

— D4&’ima gider, gelirim.
— Buni asla yapmayacagim

— Hi¢ kimse beni azmimden dondiiremez.

Hayir, hiyir sana raci’ degil bu tel’inat,
Biitiin bu levm i te’elliim, bu ibtika-yi hayat.

Tevfik Fikret

1) Efstis, hayf, heyhat ... ilh gibi kelimeler.

Esas kelimelerin enva’ina daha bir¢ok misaller bulunabilirse de bu kadariyla

iktifa olundi.
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Ifadenin Revisi — 1) Takririn tarz-1 cereyani, ifadenin revisi hissiyatin ve

efkarin tabi’atina gére miitehavvildir.
2) Hitabata, kird’ate tevafuk iden tarz, agir ve mu’tedil takrirdir.

3) Bir metnin bag taraflar alt taraflarina, daha yiikselen sathalarina nisbeten agirca

bir revisle eda olunur.

4) Canli bir meserreti, yahtid hiddet ve siddeti ifade anlarinda takririn revisi siir’at

kesb ider.

5) Hiiziin ve gam, aci, fiitlir anlarinda takririn revisi batilasir.

ima-y1 Harekiler®®— 1) Ale’l-ade kird’atlerde ima-y1 hareki liizim yokdur.”’

Halbuki insadda da’ima imaya dikkat olunmalidir.
2) Ima, ta’alliik itdigi soze tekaddiim ider ve o sozle berdber nihayet bulur.

3) Her kelime ve ciimle i¢lin bir imaya kalkismak dogru degildir; imalar az, fakat

muvaffakiyetle 1fa idilmis olmalidir.

4) Iyi baslayan imalar sade, zaraf ve mevceli ( yani kolun bir ahenk-i mahsis ile
hareketi) olarak, el ve kolun yalniz kism-1 suflas ile degil, belki biitiin kolun tahrikiyle

yapilmis olanlardr.

5) Imalar miitenevvi’ olmali, herhangi imay1 d4’ima tekrar idiib durmamalidur.

% Tma-y1 Hareki geste mukabilindedir.
97 Ma’mafih bir hey’et muvahecesindeki kird’atlere, sag el ile harekat ve evza terafuk itdigi goriiliir.
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6) Korku ifadesi iden takrirlerde imalar agir ve az miitenevvi’dir. Hevli

mevzh’larda Tma siddetli ve sert olacaksa intizdmsiz olmamasina dikkat idilecekdir.

7) Baslica imalar sunlardir: Laubali Tma, cevabi ima, menfi ( inkari) ima, nefrete
isaret olan 1ma, havfe miite’allik ima, ma’nevi ve maddi 1ztirablara miite’allik Tma, acz
ve fiitlr imasi, ta’acciib Tmasi, du’a ve niyaz imasi, tavsifi ve ta’rifi imalar, ta’dadi

imalar, tekrarl imalar.

8) Cemm-i gafir karsisinda bir sey takrir iden kimse, sami’ler hangi koluna daha

yakin ise, Ima-y1 harekiyi o koluyla yapmalidir.

Tefhimi Kira’atin Sathalar:

Imalar miistesna olmak iizre, takririn biitiin diger esaslar1 tethimi kird’at dersinde
de caridir. Ancak, bu esaslar, ¢ocukalara climleten degil, fikri ve lisani terakkilerle

mitenasiben ve tedricen ta’lim olunur.

Devre-1 ibtida’iyede tenkit esaslarmma dikkat itdirilir. Ahenk mes’eleleri, ses
perdelerinin tahavviilati ve esas kelimeler, bir kd’ide olarak degil, belki taklidi bir sekilde,

sami’alarindan istifade idilerek 6gretilmek lazimdir.

Devre-i mutavassitada vurgu, vasil, sehik mes’elelerine, esas kelimelere miite’allik

bahisler biraz daha gegince tatbik itdirilir.

Devre-i aliyede ve daha yiiksek siniflarda takrir esaslar, artik birer esas halinde
evveld tedkik, ba’de bu tedkikat muhtelif kird’at parcalari, mevz{’lar iizerinde tatbik
olunur. Tecvide miite’allik husisiyetlerin talebeye, kelimelere birtakim isaretler koymak

stretiyle ird’esi fa’idesiz degildir.

144



Iyi Bir Kird’at Kitabinin Vasiflar

1) ibtida’1 mektebleri mekatib-i terbiyeyeden ma’diid olduklarindan biitiin dersler
gibi kird’at dersi dahi bu gayeye hidmet itmelidir. Kira’at kitabinin vazifesi, sakirdana
bilmedigi herseyi 6gretmek degildir; Dersin birinci maksadi ¢ocuga terbiye-i lisaniye
virmek ve bu meyanda birtakim ma’lumat-1 nafi’a dahi ta’lim eylemekdir. Ansiklopedi
tarzinda olmak sartiyla kira’at kitdbina uliim ve funiin-1 sd’ireden her bir mebhas girebilir;
fakat ulimlarin kendine mahss yabis lisaniyla degil!.. Mesela kira’at kitabinda arslandan
bahs olunabilir; fakat ‘ilm-i hayvanatda oldig1 gibi arslanin tesrihinden, tasnifinden bahs
olunmaz, onun cesaret ve heybeti, kuvvet ve sekimesi, sikarinin {izerine savleti tasvir
idilir. Keza kird’at kitdbinda bir sehirden, golden veya dagdan bahs olunabilir; fakat
cografyada oldig1 gibi sirf erkdm ve esdmi ile degil... Belki dagin, goliin... letafet-i

tabi’iyyelerine a’id cazibedar ve har bir lisan-1 edebi ile tasvir yapilir.

2) Kird’at kitabi, sekli, miindericati ve islibr itibariyle sakirdanin terbiye-i
bedi’iyyesine hidmet itmelidir; yani her hustisda talebeye giizellik fikrini telkin
eylemelidir; zird bizim mekteblerimizde ve ma’iset-i ictima’iyyemizde zevk-i selim

hustile getirecek vesd’ite pek az miirdca’at olunmakdadir.

3) Kird’at kitab1 resimli olursa daha fa’idelidir. Su sart ile ki, kird’at kitabina
konacak resimler, talebenin her giin gordigi ve pek a’la tanidigi adi okiiz, manda, kol ve
bacak resimlerinden ibaret olmayub miindericatla miinasebbetdar ve san’atkarane hak
olunmus levhalardan miitesekkil olmalidir. Camid ve sékin esyadan ziyade hareket ird’e

iden resimlerin, ¢ocuklarca daha ziyade hosa gitdigini unutmamalidir.

4) Kird’at kitdbinda ahlak ciheti pek ziyade ehemmiyetle nazar-1 1’tibare alinmis
olmalidir. Faza’il-1 ahlakiyye yebis ve barid ciimlelerle emir stiretinde telkin olunmamal,

birtakim hikayelerin delaletinden istifade idilmelidir.

S) Herseyden mukaddem kird’at kitabt milli olmalidir. Bu nokta-i nazardan

Fransizcadan veya s&’ir lisdnlardan terclime olunan veyahtid bunlari takliden te’lif olunan
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kird’at kitablar1 bir ise yaramaz. Kird’at kitdblarinda miimkiin mertebe ahval ve gadat-1
rayiha-1 vatanperverane intisar itmeli ve istikbaldeki nesillere milletin mefkirelerini

giizelce telkin eylemelidir.
Kira’at kitabina miintahib milli masallar ve sarkilar derc itmelidir.

6) Kird’at kitabi bir eser-i edebi olmalidir. Cocuklar biiyilidiikden sonra bile bu

kitabi kiigtikliiklerindeki sevk ve siirtr ile mutala’a idebilmelidir.

7) Her sinifa intihab olunan kira’at kitab1 sakirdanin seviye-i ma’limatina muvafik
olmalidir. Her sinifa baska baska mii’elliflerin kitablar1 kabil olunursa ayr1 ayr1 her sinifa

mabhsis bir kird’at kiilliyat: viicida getirmelidir.

8) Kirad’at kitabinda nesir ile beraber nazim dahi bulunmalidir. Meshir sa’irlerden

intihab idilecek manzimelerin yanina resimleri de derc idilirse daha muvafik olur.

9) iktitaf stiretiyle tertib olunan kira’at kitdblarinda mensfr parcalarin ba’z1 yerleri

terk olunabilirse de si’irleri ta’dil itmege gelmez.

10) Kura’at kitabinda gayet miiteselsil climleler, anlasilmast pek giic terkibler,
isti’malinde hig bir fa’ide ve liiziim olmayan gayr-i me’nlis Arabi, Farisi ve ecnebi liigatler

bulunmamalidir.

11) Ba’z1 kird’at kitablarinda ctimel-i hikemmiye ve durib-1 emsal mebzilen derc
idilmisdir; Halbuki bunlarin yek-digeriyle miindsebeti olmadigindan istifade pek azdir.
Ciimel-1 hikemmiye ve durlib-1 emsali miindsebet alan hikdye ve makalelerin sonuna
nazar-1 dikkati celb idecek siretde diger nev’ hurlfla, mesela rik’a ile derc ve ilave

itmelidir.

12) Ba’z1 kird’at kitablarinda her makalenin sonunda kii¢iik hurtfla dizilmis
birtakim su’aller vardir. Bunlar kitabin hacmini ve fiyatin1 yiikseltmekten baska bir sey’e

yaramaz, ¢linki ekser kira’at mu’allimleri bir par¢a okudukdan sonra su’al-i kiilfet ve
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zahmeti ihtiyar itmezler. Mevz(’ hakkinda sakirdanla musahebe itmek iktidar1 ha’iz olan

mu’allimler ise basma kalib su’allere tenzil itmezler.

13) Kura’at kitablarinin kism-1 a’zami nesih hattiyla tab’ olunursa da sakirdan da
riisih ve meleke hustli i¢lin ba’z1 makaleleri, si’irleri rik’a ile tab’ itdirmek miinasibdir.
Divani, kifi ve ta’lik yazilar1 metriik gibi ise de ba’zan bu yazilarla yazilmis vesa’ikin
kird’ati dahi icab itdiginden, son sinifin kird’atine birkag numine derc idilmesi fa’ideden

hali degildir.

14) ik nazarda kird’at kitdbma girecek makalelerin bir tertib-i mahsisa tabi’
olmas1 muvafik gibi goriiniir; ancak, kird’at mii’ellifleri bu tertib hustisunda miittefik
degildirler. Bunlarin ba’zilari, makaleleri mevzQ’lara, digerleri mevsimlere gore, ve
tictincileri dahi miifredat programinda miinderic diger derslerin miinasebetine gore tertib
itmek istiyorlar. Mu’allim makaleleri ve si’irleri sira ile okutmak mecbiriyetinden sarf-1

nazar itdiginden sonra tertibin hi¢ ehemmiyeti kalmaz.

15) Kitab hacmen ne ¢ok biiyiik ve ne de kiigiik olmali ve yalniz bir seneye mahstis

bulunmalidir.

16) Kitabin kagidi diiz, kalin, dayanikli ve beyaz olmalidir. Kaba kagid iizerine
resimler iyi ¢ikmaz. Cok cilal kagid ise ziyay: in’ikas itdireceginden gozlere zarar virir.

Agacdan ma’mul kagid ¢abuk sararir ve yipranir.

17) Harflerin biiyiikliigi ve satirlarin araligi smiflarin derecesiyle miitenasib

bulunmali, miibtedilere mahsis kitablarin harfleri nisbeten biiytik olmalidir.

18) Kitab, miiretteb hatdlardan kiilliyen ari olmakla beraber yeni dokiilmiis hurGf

ile tab’ idilmeli, esna-y1 tab’da harfler ve resimler kagidi delmemeli ve kabartmamalidir.

19) Kitablar her halde miicellid olmalidir. Cild hustisunda keten bezin isti’mali

hem ucuzluga ve hem metanete hidmet ider.
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20) Her sinifa mahsis kird’at kitdblarinda yeknesak bir imla ta’kib olunmalidir.
Sagir kefler ti¢ noktali, Farisi kefler iki ¢izgili, ya-i kefler altdan kesideli ve basda meftih
elifler hemzeli ve elifler medli olmali, seddeli harflerin seddeleri vaz’ idilmeli, Arabi

ibareler gecerse harekelenmelidir; zira bu harekeler ba’zan mu’allimlerin dahi isine yarar.

21) Kitablar ¢ok bahali olmamalidir. Kitabcilar biraz fedakarlik idiib baladaki
evsafi cami’ mikkemmel kitablar viicda getirerek fi’atin yiiksekliginden ziyade fazla

stirimden kazanmaga bakmalidir.

Sarf Tedrisati

Cocuga, makineli bir oyuncak virilince, ilk diisinecegi oyuncagin i¢ini agmak,
carklarim1 karistirmakdir; bunun igiin onda derhal biiyiik bir tecessiis hissi uyanir.
Oyuncagin altlarini agub gdérmeden evvel, cocugun oyuncak hakkindaki bilgisi tamamen
sekli ve zahirl bir haldedir. Oyuncagi agdikdan ve kiigiik elleriyle miitecessisane
karigdirdikdan sonra ma’limati tamam olmus bir halde gelir. Cocugun gdzleri oniinde,
hafizasinda, sami’dsinda hergiin tekrdr iden “kelime”lere ibtida, tibki bu altlarn
karigdirilmayan oyuncak gibidir. Bunlarin ¢cocuga virdigi fikirde ibtida natamam oluyor;
fakat sonra kelimelerin unsurlari, oyuncagin kisimlari gibi karigdirilub ayrilinca, ona d&’ir
bilgiler de tamamlanmaya bagliyor; iste okutulan sarfin vazifesi, talebede, kelimeleri bu

tarza tevfikan tedkik melekesini hasil itmekdir.

Sarf, kelimeleri teker teker tedkik itmegi, ve kelimeleri anasira tefrik eylemegi
ogretir; bi’l-mukabele nahivde, bu teker teker tedkik ve anasiri tahlil idilen kelimelerin ne
yolda terkibi lazim gelecegini ta’lim ider. Bunlarin her ikisinin de birtakim ka’ideleri
vardir ki bu ka’ideler tamamiyla ana lisandan ¢ikarilmigdir; zaten kava’id-i lisaniye,

lisanda cari hadiselerin tesbit ve ifade idilen seklinden baska bir sey degildir.

Lisan bliyiik bir makineye benzetilebilir; dyle bir makine ki ondan istifade
olunabilmek iclin altlarinin nasil dondigini bilmeli ve lazim geldigi zaman

dondiiriilebilmelidir. Séylemek ve yazmak ancak bununla miimkiin olur. Is géren bu
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altlarin tedvirini, birbirlerine keyfiyet-i irtibatlarin1 bildirecek sey ise, miinhasiran sarf

dersidir. Bunun igiin sarf tedrisi, ibtida’1 mebteblerinde 1azim bir husisdur.

Ibtida’1 mektebinin muhtelif devrelerinde sarf tedris idilirken ta’kib olunacak
ustllerin sekil ve mahiyyetini ileride uzun uzadiya 1zah idecegiz; yalniz burada, ta’alluki
hasebiyle su kadar sOylemeliyim ki ibtida’1 devrelerinde iyi bir usll ile 6gretilen sarf
derslerinde mu’allim ka’ide gibi seyleri sdylemez; belki bir ¢cok misallerden istifade ile,
cocuklarin gozleri 6niinde ka’idelerin tarz-1 terkibini tevzih ider. Ve ka’ide bir mebde’
olarak degil, belki bir netice olarak &gretilir; bind’en-aleyh, bu babda muvafik oldigina
hitkkm idilebilecek usil, ka’ideyi ¢ocuga kendi kendine bulduran, misallerden istihrac

itdiren usGldur.

Bu maksadin husili icilin, Tiirkce tedrisatinin diger kisimlarinda da’ima bir esas
halinde muhafaza itdigimiz nokta-i nazar1 burada da muhéfaza idecegiz: Tabi’at1 cebr
itmemek.. Tabi’atin tekamiillerini tedricen ta’kib eylemek.. Bu hale gore, cocugi ilk
kird’at tedrisi sirasinda sarf mesglliyetleri, sarf migkilleri muvacehesinde
bulundurmamak icab ider; bunun igiin de sarf tedrisati cocuk kira’ati sokmege basladikdan

hayli zaman sonraya birakilmalidir.

Fenelon tanzim idilen bir gramer projesine da’ir beyan-1 mutala’ayr muhtevi
mektibunda diyor ki: “ Cocuklara ibtida en umami ka’ideleri gostermeli; miistesnalar
buni ta’kib ider. En esash kad’delerin agik tatbikati miimkiin oldig1 kadar ¢abuk ve saglam
Ogretilmeli; buna alisan sakirdan, bila-ahire o ka’idelerin teferru’atiyla istigdlden bir

lezzet duyar”.

Sarf ve nahivden makstd olan gaye, cocugun hafizasinda bulunan kelimeleri
mevki’ ve miinasebete gore iyi bir slretde te’lif iderek, meramini anlatabilmesidir.
Kelimeler, bir arzunun, bir diisiincenin ifadesi iglin isti’mal idilecekdir; bunun igiin

kelimeleri, ifade itdikleri fikirlerle beraber tedkik itdirmelidir.

Mutala’at-1 Umiimiyyve:
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Sarf ve nahiv ta’limiyle mesgtl bir mu’allim, tedrisin her sathasinda atideki
miilahazati da’imad nazar-1 dikkatde bulundurmali ve tedrisatin1 bu miilahazata tevfik

eylemelidir:

1) Birinci derecede ha’iz-i ehemmiyet olan cihet, ka’ideden mukaddem, iizerlerine
ka’ide tatbik idilecek kelimelerin evvela iyice anlatilmasi, iyice 6gretilmesidir. Pek basit

birtakim ka’ideler ancak bundan sonra gosterilebilir.

2) Bir ka’ideyi, bir ta’rifi 6gretmek igiin bir¢ok misaller vasitasiyla o ta’rif ve
ka’ideye gidilen tecriibi ve istikra-i usil, bir sekl-i muayyen tahtinda evvelce ma’liim bir
esasdan, onun tatbikat ve 1zahatin1 gésteren misallere dogru gitmek usiiline nazaran daha

ziyade sayan-1 tercihdir.

3) Kelime ve kelam gibi anasir-1 sarfiyenin, sekil halinde miimkiin oldig1 kadar
cabuk bir sret-i fikriyye haline ge¢mesi, ¢ocuklarca fikren ‘imal idilmesi lazimdir;
halbuki ma’liimat-1 sarfiye cocugun zihninde ekseriyetle anlagilmayan birtakim ka’ideler
halinde te’sis idiyor. Bunun igiin, ka’idelerin ta’liminde, da’ima onlar1 viicida getiren,
onlar1 doguran “mantik” dahi izah idilmelidir; meseld gayet kuru bir siiretde “enva-i
kelime” saydirilub dgretilecegine, mevcidat: ta’yin i¢lin isimlere, onlarin evsafini isaret
iglin sifatlara, isimleri da’ima tekrar itmemek iclin zamirlere, mevcidatin hareketlerini
bildirmek i¢iin fi’illere liizim oldig1 anlatilmalidir. Ma’limat-1 sarfiye onlarin istinad

itdigi mantik dahilinde ta’lim idildikce daha rasin bir halde tesis ider.

4) Sarf ve nahiv ka’ideleri iki sinifda toplanabilir: Birinci kisim da’ima, goriisiisde
isti’mal ve tatbik olunan umm1 eséslardir ki — pek gayr-1 tab’1 ve lisanla istinas itmemis
olmalarindan dolay1 hatd yapanalar miistesnd olmak tizre — bu siif, hemén herkesce,
gerek meg’r ve gerek gayr-1 mes’lr bir stiretde — tatbik olunmakdadir. Bunlar adeta sarf
ve nahvin mevad-1 ibtida’iyesi dimekdir. Ikinci kistm daha ince, daha ha’iz-i husisiyet

ka’idelerdir ki bunlarin ta’limi yiiksek siniflara birakilir.

150



5) Bidayetde usiil-i mahstsuna tevfikan 6gretilecek sarf ma’limati yalniz umimi
ka’idelerden ibaretdir. Bunlarla ancak iyice istigal idildikden sonra zartretin miisa’adesi
nisbetinde, kemmiyet ve keyfiyyetce hadd-i asgariye indirilmis ka’idelere gelinir. Tibki
ka’idelerde olacagi gibi, miistesniyatin da, imkanin derecesine gore ¢ocuklarin kendilerine

buldurulmasi muvafikdir.

6) Temrinler asli ve esdsi bir ehemmiyeti hd’izdir; ma’limat-1 sarfiyyenin
ta’liminde en ¢ok miirdca’at idilecek ¢are ve yol bu oldigi i¢lin mu’allim temrin

yapdirmay1 asla ihmal itmemelidir.

7) Ibtida’ilerdeki sarf tedrisatinda( kitdb) m ehemmiyeti tali derecededir.
Ma’maéfih, yine lazimdir. Kitab, ders nihdyetinde, ¢ocuklarda kalacak ma’limatin sahih
bir sekilde zabtina ve bila-ahire unutulmamak igiin, iktizasi halinde tekrar miiraca’ata

yarar.

Bir Sarf ve Nahiv Dersinin Safahati:

Bir sarf dersi sirasiyla su sathalar1 ta’kib idebilir:

a) Talebeye birtakim su’aller irad olunarak evvelki dersin icmalen tekrari.
b) Miitevvi’ misaller ve istidlaller ile bir esasin, bir ka’idenin istintaci.

¢ ) Ba’de bu esasin, ka’idenin tedkik ve ta’miki.

e ) Cocuklar tarafindan ciimel-i tatbikiyye icadi.

h ) Ogretilen ka’ide hakkinda ba’z1 sarf temrinleri tahriri.

v ) Evde mutala’a idilecek ka’ide metni, evde yapilacak vazife 1’tasi.
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Devre-i Ulada Sarf Dersi:

Devre-i Gilanin mebadiyesinde tamamen “‘sarf ve nahiv” hélinde bir ders yokdur;
cocuklar, gerek elifba kitdbinda tesadif idilecek ve gerekse mu’allim tarafindan

kendilerine buldurulacak lisan temrinleri ile istigal idilir.

Cocuklarin kelimeleri tanimalari, bu devrenin birinci sinifi i¢lin kafi bir maksaddir;
hatta, bu gibi istigallerden sonra, sene nihdyetlerine dogru isim, sifat... ilh ye da’ir pek

basit ibtida’1 fikirler i’tas1 bile biraz giicge tecviz idilebilir hustsiyetdendir.

§ Devre-i Gildda virilen lisdn temrinleri pek basit olmali, dogrudan dogruya
sOylenmeyen  ka’ideler —miintehib misaller delaletiyle c¢ocuklar nazarinda
maddilesdirilmelidir. Derslerin  istinadgah1 ¢ocuklara yapdirilacak tecriibelerden
miitehassil ma’liimat ile temrinét-1 lisaniyedir. Onlara anlatmak 14zimdir ki sarf k&’ideleri
— gayr-1 mes’r bir siretde — kendileri tarafindan her giin muvaffakiyetle tatbik

idilmekdedir.

§ Herhangi bir derste yalniz bir maddeye, bir bahse miite’allik temrinat ile istigal
idilir. Su hélde ¢ocuklara sifata, sifat-1 vasfiyyeye sifat-1 ta’yiniyyeye da’ir temrinler ve

virilmek i¢iin {i¢ ders tahsis olunmalidir.

§ Cocuklara “keyfiyyet” fikrini virmek i¢iin mu’allim, bir siitini1 miizekker, diger
siitiin1 mii’ennes kelimelerden miitesekkil olmak iizre bir cedvel tertib iderek buni onlara
imla itdirir; ba’de dikkatlerini cedvel {izerine celb ile lazim gelen mukayeselere ibtidar

ider.

“Kemmiyet” fikrini virmek i¢iin ¢ocuklara su su’allere miisabih birtakim su’aller
irad olunur: “defter” didigim zaman, bununla birlik mi kasd idiyorum, ¢okluk mi1? — ya
“kalem” didigim zaman ? — “bu kitablar” diyince? — “diigmeleriniz, fesiniz” s6zlerinden
bir diigme, bir fes mi, yoksa ¢ok diigme veya fes mi anliyorsunuz? — ii¢ ¢cocuk; — besinci

talebe?... ilh.
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§ “Zamir” fikrini virmek ig¢iin tahtaya suna benzer birtakim ciimleler yazilir: “
Orhan bugiin miikafat aldi; Orhan ¢ok ¢aliskandir; arkadaslar1 Orhan’1 ¢ok severler” sonra
talebeye, bu ciimleleri “Orhan” kelimesini tekrar itmeden sdylemeleri teklif idilir. Bi’t-
tabi’ soyle dirler: “Orhan bugilin miikafat aldi; o, cok caliskandir; arkadaslari on1 ¢ok

severler.”

“Orhan” kelimesinin makdmina k&’im olan “o, on1” lafizlarinin zamir oldig1 fikri

bu siretle virilir.

§ Devre-i Gilanin ikinci senesi nihayetlerinde, kira’at-i adiye dersleriyle cocuklara
buldurulacak, gosterilecek birtakim kelimelerin, goriilen sarf ka’idelerinden hangilerine
ta’allik itdigi, kelime enva’indan hangisine dahil bulundigi ve ka’idelerle bunlar

arasindaki miindsebetler aratdirilacak, dgretilecekdir.
§ Farz idelim ki virilecek fikir (ism-i cins) ile (ism-i hass) fikri olsun:

Tekrar: Evvela isim bahsi seri’ bir sliretde ve hutiit-1 esasiyesiyle tekrar itdirilir.
Tahtaya ale’l-acele yazilalarak: [ Hakki iyi bir Tiirk’dir. Fikri kitab1 yirtdi. Yel tifiirdi, su
gotiirdi. Arslan gibi kuvvetlidir. | isim olan kelimelerin alt1 ¢izildikden ve 1dzim gelen

isticevabda bulunuldukdan sonra isme da’ir evvelki dersde 6gretilen ka’ide tekrar idilir:
Ka&’ide: Bir kimsenin, bir hayvanin, bir sey’in adim bildiren kelimeye “isim”

dirler.

Bundan sonra o giinki ders (ism-i cins, ism-i hass) baglar. Tahtaya, bunun i¢iin ise

yarayacak la-ale’t-ta’yn birkag climle yazilir:
— Koyde yasayanlarla sehirde yasayanlar arasinda ne fark vardir?
— Hakki Pendik’de oturuyor.

— Arkadaslar size birsey soyleyecegim.
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— Tvurgut, s6zimi dinle!
Diger tarafdan su tarzda birtakim su’aller iradina baglanir:

— Sizin isminiz nedir? Sag tarafinizdaki efendinin ismi nedir? Ya soldakinin?
Dimek herkesin bir ismi var.. Ve birinin ismi 6tekinin ismi olamiyor; dimek bu ismlerden

herbirisi birinize mahsis:
“Yalniz birseye mahsis olan isme (ism-i hass) dinilir”.

— Lakin yolda size biri tesadif itse (ism-i hass)inizi bilmez. Size “arkadas”,
“birader” diye hitab ider.. “Geliniz kardaslarim” didigi zaman hep birden konusursunuz.
“Kardes” de bir isim; amma yalniz birinize degil, hepinize mahsis bir isim. “Birine, bir

seye mahsis olmayub herkese, herseye 4’id bulunan isimlere “ism-i cins” dirler.
Memleket gezdim. izmir’i gezdim.
Kedi ii¢ yavru dogurdi. Tekir sevimli bir kedidir.
Hakki ders okuyor. Cocuklar ders okuyorlar.

Bu siretle 1ki sira tizerine sinifda muretteb misaller Uizerinde ism-i cins ve ism-i
hass farki karsilikli bir stiretde buldurulur ve sakirdler sa’ir buna miimasil daha pek ¢ok

misallerle istigal olundukdan sonra 6gretilecek olan ka’ide, defterlerine yazdirilir:

Ogretilecek Ka’ide: Ism-i hass, yalniz bir kimsenin, bir hayvanin, bir seyin

ismidir. Ism-i cins, ayni1 cinsden herkese, her hayvana, her seye virilen isimdir.

Hul4sa: Isim niye dirler? Herkesin bir ismi olmak, bir isim herkese 4’id bulunmak

ne dimekdir? ism-i hass niye dirler? Ism-i cins niye dirler? ... ilh.
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Tatbikat: Birkac satirlik imla yazdirildikdan sonra onun iizerinde, muhavere
stiretiyle, buldurulacak isimlerin nev’ileri ta’yin itdirilir; sonra, muhtevi oldig1 isimlerin

nev’ileri ta’yin olunmak ve evde yapilmak iizre tahriri bir vazife virilir.

Devre-i Mutavassitada Sarf Dersi:

Bu devrede dahi miimkiin oldig1 kadar dikkat idilecek cihet: Tecriibi ve istikra’i
ustli thmal itmemek, lisana a’id fikirleri ve esaslar1 miisadhede ve mulahaza slretiyle
ta’lim eylemekdir; mesela “izafet” ale’l-ade ta’rifden ziyade: Muharebenin soni, Tiirk’iin
kahramanligi, Fikret’in Rubabiu... ilh gibi terkibler iizerinde; izafet edatinin hazfi ka’idesi:
Ariburni, elma agaci, cam sakizi, koz helvasi, ... Altin destan, giimiis kostek gibi terkibler

tizerinde istigal idilmekle dgretilir.

Bir Ders Numiinesi — Devre-1 mutavassitanin ikinci sinifinda 6gretilecek bahis
faraza fi’illerin fa’illeriyle mutabakatlarina miite’allik olsun. Bir ders evvelki bahis ne ise,
serl’ bir tekrar ve seri’ bir muhavere ile om1 hatirlatdikdan ve fi’il, fa’il fikirlerini
cocuklarin hafizalarinda tazeledikden sonra tahtaya birtakim ciimleler yazarim. Bu
climleler fi'li’ fa’iliyle mutabakat itdigi birtakim cilimleler olacakdir ki isime yarasin.
Ba’de aralarinda mutébakat-1 cari olan kelimelerin altina birer ¢izgi ¢izerim. Soyle bir

cedvel hasil olur:

1 (a)Kardesim gitdi. ( b) Biz harb idiyoruz. ( ¢ ) Siz muzaffer oluyorsunuz.

{ Cocuklar okuyorlar.

—

(‘a) Ben ve sen sarfa merak idiyoruz... Sen ve ben iyi geginiyoruz.

( Miitekellim ve muhatabdan ikisinin fi’le mutabakati)

1 2 ( b) Ben ve Hasan ¢ok yorulmusduk. Hakki ve ben buni pekiyi biliyoruz.

( F&’il miitekellim ve ga’ib)
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(¢) O ve sen ayni diisiiniiyorsunuz. Sen ve Riisdi ne iyi arkadagsiniz.

( Fa’il ga’ib ve muhatab)

3 Ikdidar, gayreti, zekasi, terbiyesi, kendisini herkese sevdirmisdi.

4 Ya Ahmed gelecek ya Muhammed.

Iemal: Birinci ciimlede, is bildiren kelimeler hangileridir? Giden kim? Ona sarfda
ne dirler? “ Kardesim” ile “gitdi” de mutabakat var mi1? Orada “Kardesim gitdiniz” disem
olmaz mui?..ilh tarzinda birtakim su’allerle evvelce ogrenilen fa’il, fi’il fikirleri
tazeletdirildikden sonra “ fi’illerin fa’illerle sahisda ve kemmiyetde mutabakatlarinin

izahina gelinir:

Ders: Bugiin c¢ocuklarim, f’a’illerin fi’illerle mutabakatina da’ir bir ders

gorecegiz:

— 74, birinci ciimleyi okuyunuz; burada kag fa’il, kag fi’il var? F&’il miifred mi,

cem’i mi; fa’ilin sahs1? Kemmiyet ve keyfiyyete nazaran fi’il nasil gelmig?*®

— 86 aymi siran ikinci ciimlesini okuyunuz®® ( Yukaridakine miisabih su’aller).
— 98, ayni1 stranin tigiinci climlesini okuyunuz (Yukaridakine miimasil su’aller).

— 46, iki rakamli kismin (1) climlesinin birincisini okuyunuz; fa’il bir mi, ¢ok m1?
Sahis nasil, miifred muhatab mi, cem’-1 muhatab mi1? Ya fi’il.. O nasil gelmis? Buna

benzer bagka bir ciimle teskil idiniz... ilh.

— 32, sizde iki rakamli kismin ( b ) climlesini okuyunuz ( ayn1 su’aller).

% Su sw’allerin hepsi ayni sakirde tevcih idilecek degildir.
9 Cedveldeki erkdmi izahhati kolaylagdirmak igiin koyduk. Tahtada 14zim gelen ciimleler bir cedvel
tahtasiyla da gosterilebileceginden erkdma hacet kalmaz.
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— 6, ayni rakamin ( ¢) climlesini okuyunuz (Sahis ve kemmiyet nokta-i nazardan

su’aller).

—385, sizde 3 numerolu ciimleyi okuyunuz. Fa’il hangisi? Bir mi ¢ok mi1? Fi’li
bulunuz? Fi’il miifred mi, cem’i mi? (1) rakamli ciimleye benziyor mi, neden? Mukayese

idiniz!... iTh

—18, dort rakamli climleyi okuyunuz. Fi’il miifred; ya fa’il? (Buna miite’allik

su’aller).

Bu saretle cereyan idecek muhaverenin miinasib zamanlarinda ka’idelere
miite’allik neticeler cocuklarin kendilerine buldurularak; sonra birka¢ kisiye tekrar
itdirilir; daha sonra mu’allim, bu bulunan ka’ideleri daha ziyade 1slah idilmis ve daha

mu’ayyen bir halde getirilmis olarak sdyler; ¢ocuklar da defterlerine kayd iderler:
“Fi’1l fa’iliyle mutabakat ider”.

1) Mutabakat kemmiyetde ve sahisda olur. Fa’il miifredse, fi’il de miifred; fa’il
cem’i ise, fi’ilde cem’i olur — fa’il miitekellim ise fi’il de miitekellim; fa’il muhatabsa,

1’1l de muhatab; fa’il gd’ibse fi’ilde ga’ib olur.

2) Fa’ilin sahisca te’addidinde: Fa’il miitekellim ve muhatabsa fi’il miitekellimdir.

Fa’il miitekellim ve gaibse fi’il miitekellimdir; fa’il muhatab ve ga’ibse fi’il muhétabdir.

3) Fa’il birbirine yakin ma’nay1 hd’iz olarak miite’addid ve bir mef’tile 4’id olursa

fI’il miifreddir.
4) ifadede selb olursa fi’il miifreddir.

Sifahi Tatbikat: 1) Mu’allim, gosterilen bahse da’ir birtakim misaller irad iderek
Ogretilen ka’idenin keyfiyyet mutabakatini ¢ocuklara izdh ve ta’yin itdirir. 2) Sonra
mutabakatin bu bes haline gore ¢ocuklarin kendilerine bulduracagi misaller {izerinde,

ka’idelere miite’allik tatbikat yapdirir.
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Tahriri vazife: 1) Bi’l-farz hosa gidecek bir manziime veya tarihi bir hikaye
yazdirilarak, aralarinda mutabakat carl olmus fi’illerle fa’illerin altlart ¢izdirilir ve

karsilarina mutabakatin sebeb ve mahiyyeti izah itdirmek stretinde vazife ihsar1 istenilir.

2) Fa’illerle mutabakat idecek fi’illerin yerleri agik birakilub noktalarla isaret
idilmis ciimleleri muhtevi bir par¢a yazdirilir ve fa’ilin héline gore fi’lin sebeb-i

mutabakatinin 1zahi taleb olunur.

Devre-i Aliyede Sarf Dersi:

Devre-i aliyede ve daha yiiksek siniflarda sarf dersi evvelce goriilen bahislerin
tekrari, vakit vakit icmali ve bunlar hakkinda miitemad1 tatbikat icrasi stretiyle biraz daha
viis’at kesb ider. Dersler daha istidlali bir sekil alir; kd’ideden misale dogru da gidilir.

Ta’rifler bu devrede biraz daha ziyade, ifadeler biraz daha gayr-i basit olabilir.
3.9. Sarf temrinleri

Sarf tedrisatinin daha ameli bir slretde cereyanini te’min igiin her bahsi miite’akib
talebeye, gerek sifahi, gerekse tahriri bircok “tatbikat temrinleri” yapdirilir. Bu temrinlerin
en esasli vasif ve sartlar1, ayni ka’ide ve bahse ta’alliik idenlerinin bile miitenevvi’ olmasi
ve talebeye icinden ¢ikilmaz birer mu’amma halinde goriinmemek igiin, tertib ve
tanziminde vuziih ve siihGilet bulunmasidir. Sarf temrinleri hem tahriri yapdirilir, hem de
sifahi. Tahriri sarf temrinleri bir ehemmiyet-i mahsiisay1 hd’iz olmakla beraber, ibtida’1

devrelerde sifahi sarf temrinleri, digerine nazaran daha ¢ok yapdirilir.

Sarfin heman her bahsi i¢iin tertib idilebilecek olan sarf temrinleri evsaf-1

umimiyyeleri i’tibariyle iki ziimrede toplanabilir:

1) icad Temrinleri 2) Tasrif Temrinleri.
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fcAd Temrinleri — Icad temrinlerinin ne gibi esaslar dahilinde ihzar
idilebilecegini asagidaki misaller ve numineler izah ider. Mu’allim bunlara tevfikan pek
cok ve her ders iciin miitenevvi’ temrinler tertib idebilecegi gibi, sarf kitablarinda dahi
bunlara miimasil seylere tesadiif idilebilir. Icad ekseriyetle su esaslar dahilinde tertib

olunur:
1— Virilecek birtakim isimleri cem’ilemek. ( Tahvil temrinleri)

2— Bircok sifatlar1 muhtevi miiretteb bir cedvelden, ayrica virilecek isimlere

muvafik olanlar1 intihab itmek.

3— Miifred bir ciimleyi cem’i ve bi’l-akis cem’i halindeki climleyi miifred

yapmak (ibdal temrinleri).
4— Virilen sarf ka’idelerine muvafik misaller bulmak.

5— Ta’yin idilecek isim ve zamirlerin fa’il veya mef Gl mevki’inde bulunacaklar

climleler teskil itmek.

6— Oyle ciimleler virmek ki her birerlerinin fi’illerine evvela bir mefil-i sarih,

sonra bir mef’0l-i gayr-i sarth, daha sonra her ikisi birden bulunub ilave idilsin.
7— Virilen climlelerdeki zamir-i sahsilerinin merci’lerini aramak.
8— Virilecek isimlere sifat-1 ta’yiniyye ilavesi.

9— Virilen birtakim climlelerdeki hal sigalarin1 maziye kalb itmek ve bi’l-akis

mazileri hale tahvil eylemek.

10— Virilen ciimlelerde ta’yin idilecek kelimelerin imlalar1 hakkinda mutéla’a

beyan itmek..” Gelecek” nigiin “gelecek” “kitablar” nigiin “kitablar” yazilmiyor.
11— Miisbet climleleri menfi, menfi climleleri miisbet yapmak ( tahvil temrinleri)

12— Virilen bir ibaredeki tenkid isaretlerinin vecih isti’mallerini izah itmek.
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13— Virilen kelimelerin miiteradiflerini, miitesabihlerini, zidlarint bulmak.. ilh...

ilh ...

La-‘ale’t-tayn gosterilen su numinelere tevfikan daha pek ¢cok ve muhtelif “icad

temrinleri” yapilir.

Tasrif Temrinleri — Fi’ilsiz ciimle olmadigi igiin sarf ve nahiv ile istigalde en
cok ehemmiyeti ha’iz olan cihet, bi’l-hassa fi’lin mutala’asidir. Bu nev’ temrinler, icad

temrinlerini ta’kib ider.

Fi’iller, lisanin en canli makineleri hiikmiindedir; cocuklar1 bu makinelerin hiisn-i
isti’maline alisdirmak igiin, onlarin ta’liminde ta’kib idilecek miiterakki tedric usili
d&’iresinde pek ¢ok temrinlerden istifade idilebilir. Ancak bu husiisda su mutala’alari

nazar-1 dikkate almalidir:

1) Ibtida {ic zamana 4’id fikirler, yani “mazi, hal, istikbal” fikirleri bircok misaller

ve miitemadi miimareselerle ta’lim olunur. Diger sigalar, bunlardan sonra 6gretilir.
2) Su iki fi’l-1 esasi bi’l-hassa da’ima tekrar idilir:

a — Basit bir fi’ilin teskilinde zamani ve sahsi bildiren iki miinteha da’ima cezrin

sonundadir.

b — Miirekkeb bir fi’ilin teskilinde sahis lahikasi da’ima fi’l-i mu’avinin sonuna

gelir ( Sart sigalarinin bir nev’i miistesna)

3) Tasrif temrinlerinin miinhasiran tahriri yapdirilmas: ca’iz degildir; Hatta bi’l-
‘akis bunlar ekseriyetle sifahi olarak sinifda ve umGm talebenin istirakiyle yapdirilmali ve

devre-i evveli ve mutavassitada heman her giin tekrar idilmelidir.

4) Bir fi’lin biitiin zamanlarin1 ve biitiin sahislarimi sdyletmek kadar sikici bir sey
olamaz; Bunun i¢iin mu’allim her sakirdi fi’illerin ba’z1 zaman ve sahislariyla isgal ider.

Telaffuz1 dolasik ve gii¢ fi’iller i¢iin miistereken heceleme usili tatbik olunabilir.
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— Bu temrinlerin mahiyyetini ta’yin icilin, esaslarma da’ir birka¢c misal derc

idiyoruz:

— Kird’at veya imla metninin bir climlesinden, la-‘ale’t-tayn bir fi’lin siga-i

haliyyesini tasrif itmek.
— La-‘ale’t-tayn bir fi’ile bir fa’il ilave ve mazi sigasiyla tasrif itmek.
— “Kalabilmek” masdarinin dokuz sigaya gore cem’-i miitekellimlerini sdylemek.

— Ekin bigmek, iyi sdylemek, memnin olmak, yalan atmak, safd siirmek...

masdarlarinin hepsinden, ta’yin idilecek herhangi bir siganin cem’-i muhatabini1 bulmak.

— Basit, miirekkeb, miisbet, menfi, ma’lim, mechil; mutava’at, miisarcket;

miite’addi, gayr-1 miite’addi, istitham................. ilh fi’illerine d&’ir daha birgok temrinler...

5) Sarfin (fi’il) bahsi birbirine merbit bir¢ok kisimlardan miitesekkil oldigindan
her bahisde ilerlendikce gecen derslerin d&’ima tekrarma bi’l-hassa ehemmiyet

virilmelidir.

6) Cocuklar, fi’illerin siga ve zaman sekillerini biribirine karigdirirlar. Buna
meydan virmemek ve onlar1 kat’1 bir tefrik melekesine sahib kilmak i¢iin de mahsis
temrinler yapdirilmalidir; mesela su tarzda birtakim ciimle baslar1 yazdirilarak alt

taraflarinin ikmali ve fi’illerinin ta’yini taleb olunabilir:

—

Simdi derse ...
Yarin Bogazici’ne ...

—_—

Evvel ki giin biraderimden bir mektib ... ilh, ilh.

Tahlil

161



Kird’atin, imlanin, kitabetin, sarfin ta’liminde ve ¢ocuklara 1azim gelen terbiye ve
salahiyyetinin i’tasinda (tahlil), en miihim bir vasita-i ta’limdir. Tiirkcenin bu muhtelif
tedris su’belerinde ¢ocuklarin da’ima gosteregeldikleri za’af, ciimlelerin tahlili bir stiretde
mutala’a idilmemesinden ileri geliyor; vaki’a mekteblerimizde (tahlil sarfi) ile istigal
idilmiyor degil; fakat bunlar, ¢ocuklar1 metinlerin climleleri iizerinde te’emmiile,
muhakemeye aligdirict bir tarzda olmakdan ziyade — ta eskiden kalma tahlil ustllerine

teb’an — kuru, sert, basmakalib, yeknesak, tamamen sekli ve gayr-i fikri bir halde

yapiliyor.

Cocuklarin mutéala’asindan gecen metinler ciimlelerindeki asil ve tali fikirleri
bulabilmek, o fikirleri birbirleriyle mukayese idebilmek i¢iin dimaga lazim gelen meleke
ve kabiliyeti 1’ta huslisunda, (tahlil) pek miihim bir vasitadir. Dogru sdylemek ve dogru
yazmak iclin, lisdnin sarfini bilmelidir. Tahlil, ma’limat-1 sarfiyenin dimagan hazmini

te’min ile o ma’limat1 ¢ocuklara gayr-1 mes’Gr bir siiretde isti’mal itdirir.

Mutala’at-1 Umimiye:

1) Tahlil — Tahlil Sarfi ve Nahvi — Cocugun kazandig1 ma’limat-1 sarfiyyeyi
da’ima murikebe vazifesiyle miikellefdir; bind’en-aleyh, ¢ocuklar tarafindan heniiz
goriilmeyen sarf ve nahiv bahislerine da’ir tahlil yapdirmak dogru ve ca’iz olmaz. Ciinki

bunlar, heniiz murakebeye tabi’ degildir.

2) Tahlil sarfi ve nahvi miimkiin oldig1 kadar beraber yiiriimelidir; ¢iinki ikisi de
miitekabilen, ciimleyi teskil iden unsurlarin veza’ifiyle istigal ider. Birincisi kelimelerin
tabi’tyyetineve vazifelerine, ikincisi kelimelerden miitesekkil climle parcalariyla onlarin

ithtiva itdigi fikirlerin keyfiyyetine ve tarz-1 teselsiiline ta’alliik idiyor.

3) Tahlil, evvela fikirleri, sonra kelimeleri arasdirir.

4) Tahlil temrinlerinin ekseri sifahi olarak, sinifda umim talebenin istirakiyle

yapilmalidir.
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5) Tahlil nahvinin hedefi, bir ibarenin ciimlelerini, bir ciimlenin aksamiarasindaki
miinasebet-i miitekabileyi bi-hakkin ta’yindir: ancak ¢ocuklar bununla mesgal idilirken,
tahlil inceliklerini, 1stilahatlarini, ciimleler arasindaki ince niikteleri, mevzi’-1 bahs

itmemeli, mes’eleyi pek sade ve pek basit sekliyle kabtl eylemelidir.

Devre-i Ulada Tahlil:

Devre-i Gilada tahlil mesgalesi, kelimeyi ve ciimleyi her nokta-i nazardan degil,
ba’z1 nikat i’tibariyle tedkike inhisar ider; bi’l-hassa pek sade olmalidir. Bu ba’z1 nikat
nihdyet, kelimeleri ¢ocuklara tanitmakdan ibaretdir. Cocuklar onlari gorsiin, okusun,
anlasin, kismen de tefrik itsin.. Iste bu kadar ..Mutavassit devrelerde enva’-1 kelam ile
istigdl pek umimi bir tarzdadir. Herhangi bir kird’at metni, ders olarak tahlil itdirilirken,
orada gecen biitiin kelimelerin ta’yin mahiyyetini taleb itmek, ibtida’i ¢ocugundan,
fevka’l- tahammiil bir sey istemek dimek olur; bu sebeble bu devrelerde kira’at metinleri
tizerinde, yalniz bir veya birkag¢ kitdbdan tahlil yapdirilirken, yalniz umimi bir nokta-i
nazardan fi’illeri buldurmali; ¢ocugi, kelimeleri birgok nev’ilere taksim ve tasnif
miiskilatina ma’riiz birakmamalidir. Ancak, basit olarak, bir nev’i kelime ile devam iden
mesgale hafif bir siiretde daha bir iki nev’i ihtiva idebilir. Bi’l-farz ( fi’1l) taharriyati
bitince metindeki isimleri, sifatlar1 da gostermeleri istenebilir. Fakat ayn1 kelimeyi, sarfin

biitiin noktalarina gore tedkik, bu siniflarin d&’ire-1 meséa’isinden haricdir.

Devre-i Glanin ikinci senesinde tahriri sarf temrinleri su sekiller dahilinde

yapdirilabilir:

1) Cocuklara bir parca yazdirilarak, o zamana kadar enva’i kelimeden goriilmiis

olan bahislere miite’allik kelimelerin nev’i i’tibariyle ta’yin mahiyyetleri taleb idilir.
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2) Ya ayrica bir metin yazdirilir veyahiid imla defterlerine, temiz olarak ¢ekilmis

bir par¢a gosterilir. Ve bu parcadaki kelimelerin {istiine onlarin mahiyyet-i sarfiyyelerini

terhim itmeleri istenir:

is f ed
Tirk  kal
is
Tiirkiiz

f.
ve olmayanlar1
f
varacagiz kizil

sev
i.h

elmaya'®

100 Tahriri tahliller esnasinda ¢ocugun her ismin iistiine veya karsisina kelimelerin nev’-i sarfiyelerini
yazmalar1 ve meseld “isim, ism-i cins, miifred” diye uzun uzadiya tafsilatda bulunmalar1 miigkil olur.
Buni teshil igiin , mu’allim kelimenin enva’-1 asliyyesiyle onlarin teferru’atina miite’allik rumiz ta’yin
ider; bunlari talebeye yazdirir. Bi’l-dhere yapilacak tahlillerde hep bu rumiz isti’mal idilir. Hiiseyin
Cahid Bey’in kabil itdigirumidzi ber-vech-i ati derc idiyoruz:

Isim Iciin

Ism-i cins
Cem’i
Mii’ennes

Sifat I¢iin

Sifat-1 adediyye
Sifat-1 miibhemiyye
Tavsif ider, ta’yin ider

Zamir I¢iin
Zamir-i rabti
Zamir-1 miibhem
Mercei’

Fi’il I¢iin
F1’1-1 mechal

Fi’l-1 mutava’at
Fi’1-1 miisareket

Edat Iciin

>
d
e
A | =
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Y
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pLu=o
>
ol
La
a8
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Ism-i hass
Miifred
Miizekker

Sifat-1 vasfiyye
Sifat-1 ta’yiniyye
Sifat-1 igaret

Zamir
Zamir-i sahsi
Zamir-i igaret

Fi’il

Fi’1-1 miite’add1

Fi’l-i gayr-i
miite’addi

Edat
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3) Virilen herhangi bir par¢adaki isimlerden sifat, cem’i yapmak.

Cocuklar fa’li, mef’ali, o6grendikleri zaman, nahvi tahlile baslanirsa da, bu

ibtidalari, basit bir tarzda ciimle aksdminin ta’rif ve terkibinden ileri gitmemelidir.

Devre-i Mutavassitada Tahlil:

Bu devrede ¢ocuklarin ma’limat-1 sarfiyyeleri daha ziyade tevsi’ ve terakki itmis
olacagindan tahlil-i sarfiyyenin da’iresi, meseld su mevad dahilinde, daha ziyade

genisleyebilir:

1) Mubhtelif enva’ kelimenin mahiyyetleri: Isim, ism-i cins, ism-i héss, sifat, zamir
9 b b 2

fi’il, fi’l-i mite’addi, fi’l-i gayr-i miite’addi, ma’liim, mechdl .. ilh.
2) Kelimeler arasindaki miinasebet- muhtelife: Fa’il, mef’al, miitemmim .....ilh.

3) Bir climlenin, asli ve miitemmim kisimlari tefrik itmek ve bu ikincisinin de

tabi’ oldig1 taksimati ta’yin idebilmek.

Tahlil, gegmis dersleri her zaman tazeletecek, hatirlatacak vazifeler dimekdir. Bu
“tahattur” bi’l-hassa ba’z1 ustller dahilinde daha kolay ve daha miifiddir; mesela su tarz

bunlardan biri olabilir:

Mitemmim
Revabit
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Mu’allim bir metni climle ciimle sdyler, sakirdanlar da kagidlarina yazarlar. Her

climlenin tahlil-i sarfiyyesini yapar. Bir misal zikr idelim:

Mu’allim yazdirr:

Vatan biiyiik ve mii’ebbed bir iilkedir: Turan

Sakirdin numeros1  Yazdirilan metin Sifahi tahlil
76 vatan isim, ism-i cins, mifred, miizekker
9 biiyiik sifat, sifat-1 tavsifiyye, miifred
18 ve rabita
25 mii’ebbed sifat, sifat-1 tavsifiyye, miifred
12 ilke ism-i cins, miifred, “biiylik ve mii’ebbed”in
mevsifi
81 dir fi’l-i  cevherinin muzari, {g¢iincli sahis
miifred
32 Turan ism-i hass ilh....

Tahlil vasitasiyla bir tarafdan kelimeler ve terkibler anésir-1 mahsisaya tefrik

idilirken, diger

cihetden “terkib” ile de kelimelerin, ciimlelerin birbirlerine

baglanmasindaki sebebler, bunlar arasinda mii’esses miinasebetler taharri itdirilir;
9 9

ibtida’ide “terkib” in tarzina, kiiclik bir numiine gosterelim:

Talebeden biri, mu’allimin su’alleri {izerine, arkadaslarinin virecegi cevablari

yazmak i¢iin tahta bagina kalkar:
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Mu’allim ibtida bir gemi resmi yapar ve ¢ocuklardan birine sorar:

M — 85, sdyleyiniz bu nedir, bakayim?

85 S — “gemi” efendim.

M — 18, Arkadasiniz séyledigi kelimeyi tahtanin kenarina yaziniz ( Gemi yazilir).

M- 97, Siz soyleyiniz oglum: Bu gemi nasil gidiyor?

97— Efendim, “yelken agmis” riizgarin oniine diismiis, gidiyor.

M- Pekiyi oglum, 18 “yelken agmis” sézini de yaziniz. ( Sakird yazar)

M- Séyleyiniz bakayim, acaba bu gemi hangi denizde gidiyor?

Sakirdler — Efendim Karadeniz’de ... Akdeniz’de.....Hayir efendim Marmara’da...

M- Pek a’la, “Marmara” da gitdigini farz idelim.. 18 “Marmara’da”

kelimesini de digerlerinin altina yaziniz. ( Sakird yazar)

M- 46, Soyleyiniz oglum bakayim? Bu gemi niciin sefer idiyor? Acaba
yalniz dolagmak i¢iin mi?
46— Niglin beyhlide yire dolassin efendim; ihtimal ki yolcisin1 gotiiriiyor?
M- Gemiler yalniz, yolc1 mu tagir, 817

81— Hayir efendim “esya” da tasir.

M- Pek a’la yaziniz “yolc1 ve esyd” ( Sakird yazar)
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M- Gemi bu yolci1 ve esyayi elbet bir yere gotiirecek.. Acaba nereye

S— Efendim Konya’ya ...

M- 9, Siz de Konya’ya gitdigini farz idiyorsunuz?

9— Hayir efendim, nasil olur? Konya liman degil ki... Gitse gitse Canakkale’ye

gider.

M- Peki efendim, Canakkaleye gitsin, buni da yaziniz 18; simdi bu alt alta

yazdigimiz kelimeleri, nasil yakisik aliyorsa dylece yan yana getiriniz:

Gemi, Marmara’da yelken a¢cmis, Canakkale’ye yolci1 ve esya gotiiriiyor.

Devre-i Alivede Tahlil:

Bu devrenin sakirdleri de, ekseriyeti sifahi olan sarf ve nahiv tahlilleri ile isgal

olunur. Tahlil-i nahvi hazirlig1 atideki esaslara ve bunlarin emséline tevfik idilebilir:

1) Ciimle-1 asliyye ve miitemmimelerin ta’miki bir tarzda mutala’asi.

2) Bir kird’at metninde veya ale’l-itlak intihdb idilen bir parcadan ayrilacak

climlelerin nahvi ve sarfi mahiyyetlerinin tedkiki.

3) Ciimlelerin teselsiilini, bu teselsiili viiciida getiren rabitalari, gerek sekillerinin
(kelimelerin) gerekse onlarca ifade idilen fikirlerin (ma’nélarin) aralarindaki miinasebete

gore tedkik.
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4) Bir ciimle veya ibarede aksdm-1 climelenin mevki’lerini ta’yin melekesinin

husli.

imla

Imla bir lisanin kelimelerini eskal-i mahstisasina tevfikan dogru yazmak dimekdir.

Imla, tedrisine nazaran “ imla-y1 miistakil” ve “imla-y1 sarfi” diye ikiye tefrik idebiliriz.

“Imla-y1 miistakil” ile bugiinki sarfa gore artik kiyasilik sifati kalmayan cezri

kelimelerin, ekseriyetle kabll ve isti’mal idilmekde bulunan sekl-i tahririni murad

idiyoruz; mesela (¢ekirge, boncuk) gibi kelimeleri bugiinki sarf-1 miistakil ve gayr-1 kiyasi

kelimeler addider!'?!

101

Bu gibi kelimelerin imlasi son zamanda herkes tarafindan bir tiirlii yazilmaya baglanmis oldigi igiin,
elyevm miistakil kelimelerin tahriri biiyiik bir karigiklik i¢indedir; fi’l-hakika, imlamiz heniiz s&’itlere
dogru tekamiil timina vasil olmamis bulundigindan, hal-i hazirdaki karigikligt biraz zarirl gérmek 1azim
gelir.

Ma’mafih, herhangi bir devreye kadar hilkkmi olmak iizere, hal-i hazirin imla-y1 ma’kiliinden miistahric
esaslar da’iresinde, ba’z1 usil ve kava’id toplanilmasi da simdiki biiyiik karigikliklart ref” ve imlay1 ve
tekamiil-i ma’kiline tevcih idecek hustisdandir.

Ahiran ma’arif nezaretince lisanin sarf ve imlasiyla mesgiil olmak iizere teskil idilen komisyon imlanim
mazi ve halini tedkik iderek, kelimelerin hal-i hazirdaki imlalarina miiteferri’ ba’z1 esaslari tesbit
itmisdir.

Komisyonun, Tiirkcenin huriif-1 imlasini teskil iden ( elif, vav, he, ye) harflerinin nerelerde isti’'mal
idiliib nerelerde idilmeyecegine da’ir ba’z1 nikdt—1 nazarindan, imla tedrisinde nazar-1 dikkate alinmak
iizre kismen bahs idecegiz: Komisyona gore fetha-i hafifeler — kelimelerin, cezrlerin, edatlarin, zarflarin
miistakil miintehalarin nihayetinde bulunmadikca — hazf idilerek, ( he=+) tarzinda yazilmaz: El, sinek,
gercek, cek, cegiz gibi. Nihayetlerde bakidir: Cifte, dede, me, ye, de gibi.

Fetha-i hafifelere te’alliik iden bu esdsa son hecesinde fetha-i hafife olub da harf-i munfasil olan
“cigdem, direk” gibi kelimelerle, fetha-i hafifeyi ta’kib iden samiti (vav=s, ye=s) olan “giines, seyrek”
gibi kelimelerin bir miistesna teskil ider ki bunlarda ( he) hazf olunmayarak “giines, seyrek” yazilir.
Bundan bagka hafif fi’illerin (nun=g) ile nihayetlenen fer’i fi’illeriyle, (ra=_) ile nihayetlenen
muzari’lerde ( nun, ra) f &’iliyet ve muzari’ edatlariin makabli harf-i munfasil oldukca fetha-i hafifeler
yine ibka olunarak mesela “ider, iden” yazilir.

“Elif=1" s&’itini, komisyonun kabiline gore da’imi izhar olunmak lazimdir. Kapu(¥), “kapu=s&"
parmak(3le_ly) “parmak=«_y” yazilamaz. Yalniz “bana, sana” zamirleri,
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“Imla-y1 sarfi” isim ve sifatlarin sonuna gelen lahikalarla, cezirlerin ( madde-i
asliyyenin) sonuna gelen miintehalarin ve bunlardan miitesekkil fi’illerin tarz-1 imlasindan

bahs ider.

Gerek “ imla-y1 mistakil” ve gerekse “imla-y1 sarfi” ta’liminde en ziyade istifade
bahs olacak vasitalar sifahi ve tahriri temrinler ve bi’l-hassa kelimeleri dogru yazmak

hustisunda ¢ocuklara en iyi melekeyi virecek olan “istiktab” temrinleridir.

imla-y1 Miistakil:

Imla-y1 miistakil, kelimeleri ekseriyetce kabiil olunmus ve yazilislari tarzi te’amiil
ve zaman ile te’sis itmis bir sekilde yazmak ustlidir. Lisanimizin kelimatindan ekserisi
bugiin hala bir tekamiil devresi gecirmekde ve bu tekamiiliin, s&’itlerin tamamen isti’'mal
idilememekde oldusindan dolayi, daha devam idecegi anlasilmakdadir. Kelime
sekillerinin bu tedrici istihdlesini ta’kib ve onlari, gegirecekleri herhangi bir istihale
devresindeki sekillerine gore tahrir-i zartridir. Evvelce “ olursa” diye yazilan “olursa”
kelimesini bugiin sekl-i sdbikiyla yazilamaz; ¢ilinki o sekil tekamdiil itmis ve ikinci sekle
miinkalib olmusdur; bizce yapilacak is, onun simdiki hélini kabdl itmek ve ona ta’bi
olmakdir. Bunun gibi, simdiki “bulundig1” kelimesini de “bulundugu” tarzinda yazmak
miimkiin olmaz; ¢iinki kelimenin hal-1 hazirda zi-hayat olan sekli “bulundig1” tarzinda

yazilanidir.

Bu izahatden sonra “imla-y1 miistakil” i¢iin daha vazih bir ta’rif yapabiliriz: %>

102 ¢“mak=G«, rak=3.", cak=3>" miintehalar1 ve “ler=_, den=¢" edatlariin sakil halleri bu esasdan
miistesna olarak elifsiz yazilir. Ancak, bunlar kelimenin sonunda bulunur ve fakat miintehd ve edat
halinde olmayarak asil kelimeden olursa o vakit fetha-i sakile izhar olunur: Kaymak, tokmak, kurak,
ocak, yolar, kapdan gibi “Ye=c" sd’itine gelince: Bu sa’itin de da’ima tahriri, komisyonca kabil idilen
bir esasdir. Ancak “ye” sd’iti hazirdaki imlanin sekline gore her yerde yazilmadig igiin, bu esasa
birtakim kuytid-1 istisnd’iye vaz’ina liizim goriilmiisdiir: Ez-ctimle “lik, lik, cik, cik, cegiz, cagiz, mis,
miz, sm, smiz, dik, dik” lahikalarinda ki kesreler ve “mim=p, nun=0, miz=)X" lahikalarmin
makabillerindeki kesreler “ye” ile izhar idilmez. Su kadar ki “celik, balik, kamis, temiz, deniz, gedik,
yasdik” kelimelerinde oldig1 vecihle bunlar lahika olmayub nefs-i kelimeden olursa “ye” ler ibka
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Imla-y1 miistakil” yasanilan zamanda yasayan kelime sekillerine miite’allik
mahfiizatin hey’et-i mecmi’asindan miitesekkildir. Bu mahfiizatin husiline ii¢ nev’
hassanin te’siri bulunur: Kelimenin telaffuzundan miitehassil bir “ihtisas-1 sem’i” ayni
kelimenin yazili, basili seklini kird’atden miitahassil bir i”ihtisas-1 basari” ayni kelimeyi
yazmakdan miitahassil bir “ihtisds-1 azali” kelime seklininin, ¢ocugun hafizasinda
takarruri i¢lin bu ii¢ ihtisdsin miistereken mii’essir olmasi lazimdir; yani telaffuz sretiyle
kulagi, kird’at stretiyle gozi, yazmak siretiyle eli kelimenin sekline aligdirmalidir. Su
halde salim ve mukayyed bir imla tedrisi, bu ii¢ ihtisdsdan da’ima istifade itmegi bilmek

ve ¢ocuklar1 kelimelere, gozleri, kulaklar1 ve elleriyle alisdirmak siretiyle olur.!®

Devre-i ibtida’ivede imla:

Devre-i tlanin birinci senesinde bulunan g¢ocuklara imla ta’limi, ilk kird’at
dersleriyle beraber baslar; bunun igiin, talebece biitiin elifba harflerinin 6grenilmesini
beklemege hacet yokdur. Bildikleri birka¢ harfden miitesekkil kelimelerin kird’atine

baslaninca, okunan bu kelimeler ibtidad “istiktab” idilir; yazdiklari sey kendilerine

olunacagi gibi, “mim=¢" ile yapilan “calim, satim” gibi kelimelerdeki (m) ler ile “salkim” gibi “mim=z"
leri lahika degil, fakat nefs-i kelimeden olan kelimatda “ye=¢” izhar olunur. Kelimelerde “ve=s"
sa’itinin izhar veya hazfinda da “ye=¢” sd’iti hakkinda serdidilen mutala’at tamamen caridir. “ye”
sa’itinin hazf olundig: 1dhikalarla, 14hika makabillerinden, “ve” sd’iti de tamamen mahzifdur. Yalniz,
“ye” sd’iti iglin vaz’ olunan istisna kayidlar1 burada tamamen caridir. Fi’illeri miisareket, mutava’at,
mech(l, 1dzim yapmak igiin getirilen “sin=C%, kef=<, lam=J" den evvelki kesre veyd zammeler
tamamuyla izhar idildigi gibi, “olunca, goriince” kelimelerinde oldig1 vecih ile “ince” lahikasindan evvel
gelen zammelerde yine izhar ve ibka olunur. Kelimatin tahririndeki bu hazf ve ibka hallerinden baska
bir de mubadele hali vardir ki bu tignki tarz imlaya gore bu da bir emr-i vaki’ olarak kabtl idilmisdir.
Mazilerde, siga-i silalarda, muzéaflarda, mef’Gllerde ve “ci=s>, ki= =7 lahikalarinda, makablerine gore
mazmim okunan bu heceler “ye=s" ile yazilir: “old1, buldi,

Imla-y1 sarfi igiin ayrica bahs agmaga hécet gérmiiyoruz. Sarf tedrisiti, ayn1 zaméanda imla-y1 sarfi
tedrisat1 dahi dimekdir.

103
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okutdirilir, nihayet ezber yazdirilir ki kelime imlasina bu siretle zihinde tekarrurine goz,

el ve kulak miistereken hidmet itmis olur.

Bu husiisda ta’kib olunacak hatt-1 hareketin esaslar1 asagidaki mevad da’iresinde

talhis idilebilir
1)Ya hifizadan sdylenecek veya kird’at kitdbindan gosterilecek!'®

Kelimeleri hecelere, heceleri harflere ayirmak, sonra onlart birlesdirmek ve telaffuz

itdirmek, okutmak.
2)Bila-ahere kitab1 kapatdirarak, ayn1 kelimeleri ciiz’ilere tefrik itdirmek.

3) Yine ayn1 kelimat1 yaziya 6zenilmek sartiyla istinsah itdirmek, istinsah idilen

bu kelimeleri tashih eylemek.

4) Biitiin bu ameliyelerde kelimenin imlasim1 ta’lim igiin, ka¢c heceden

miitesekkilse evvla o hecelerin, sonra biitiin kelimenin imlasin1 6gretmek.

104 5]d1g1, bulundig1, diinyanim sonu, ok, siidci, biigiinki” misallerinde oldig1 gibi. Yalniz “giiriiltii, kuruntu”

tarzinda fiillerden yapilmis isimler ile, nihdyetlerine “lu” lahikas1 gelen “Istanbullu, Bolulu” gibi
kelimeler miistesndolarak bu miibadeleye tabi’ tutulmaz. “Ye=s” ile “ve=s" arasinda su siiretle
miibadele oldig1 gibi, diger cihetden , “geliib, gidiib” yazilub “gelib, gidib” diye okunan kelimelerde
oldig1 iizre “ye” sd’itinin “’ve” sd’itiyle, ve “itmek, gitmek, ir, gic, gice...” kelimelerinde oldig1 vecih
ile “ye” yazulub da meftlih telaffuz olunan kelimelerde “he” sa’itinin “ye” sa’itiyle miibadeleleri cari
olub miibadelat vaki’a kabtl idilmisdir.

Ayni miibadelenin, fethanin hafif ve sakil cinsleri arasinda dahi cari oldig1 goriilmekdedir:

1) “-ha, -sa, -ta, -ka, -ga,-ce,-¢e” heceleriyle miintehi kelimeler “elif” telaffuz olundig: halde (he) ile
yazilir. Ancak “aga, boga, karga” misali birka¢ kelime bundan miistesna oldig1 gibi, mebhtis hecelerle
nihayetlenmeyen diger kelimeler
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5) Tehecci ile yazdirdikdan sonra, kelimeyi bir de diiz muntazam okuyarak imla

itdirmek.

Imla idilecek kelimeler ¢cocuklarin kird’at kitdbindan intihab olunabilecegi gibi,
bi’l-hassa, mu’allim tarafindan miinasebet ve miisabehete gore toplanan kelimelerden
miitesekkil listelerden de ta’lim itdirilebilir ki bu stiret daha miinasib olur: Mekteb, sinif,
viictd, kdy, sehir ....ilh" Bize bunlarla miinasebetdar bir¢ok kelime buldirabilir. imlas

ta’lim olunacak'®
kelimat, hafizada iyice yerlesmek i¢lin miite’akib derslerde sik sik tekrar1 lazimdir.

Yukaridan beri sdylediklerimizi telhis idersek, mu’allimin imla dersinde ne

yapacagi tezahiir itmis olur.

Imla ta’limi i¢iin cocugun sem’ine, ru’yetine, lemsine miite’allik {i¢ hisden istifAde
olunmalidir; meseld “hiikimet” kelimesi imla itdirilecek. Mu’allim kelimeyi biitlin
cocuklara kars1 selis bir stretde telaffuz ider, sonra teleffuz1 iyi olan bir sdkirde, daha

sonra bir digerine itdirir; ba’de biitiin sinifa hep bir agizdan telaffuz itdirir; sonra kelimeyi

105 Dahi — gapa, torba, ana ...— biitiin “elif” ile yazilir. Ayn1 miibadele hali edatlarda dahi caridir. Bu sebeble
mef’lliin ileyhe mahslis “he=4, ye=s" edatlar1 ve iltizdmi sigalarinin miifred gd’ibelerinin “he” si,
istikballerde (cak=3>) lahikasinda ( cim=g) lerin harekesi fetha-i sakile oldig1 halde miibadeleye tabi’
tutulur.

Imla komisyonunun sava’it-i lisinina miite’allik esdslarindan bir kismimi buraya, miicerred ta’lim
hustisunda siihiileti mticib olsun diye kayd idiyoruz; yalniz bu icmal maksadi izaha kafi gelmez. Fazla
tafsilat hatta bu kadar bile yaziy1 hasiyelikden ¢ikarmigdir; bunun igiiin daha ziyade ma’limat idinilmek
iizre komisyonun an-garib nesir idecegi esere miirdca’at idilmesi tavsiye olunur. Bu komisyonca samitler
i¢lin virilen mukarreratdan baska bir mahalde bahs idecegiz.
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tahtaya yazar; sonra yazdiklarin1 hep bir agizdan okurlar. Kelimenin imlasi1 6grenilmis

olur.

Devre-i evveli ikinci smifinda yapilacak sey, birincidekinin aynidir. Yalniz,
ta’limin mikyasi, kelimelerin intihabi, ¢ocuklarin birinci sinifdan i’tibaren bir sene

zarfinda gosterdikleri terakki ile miinasebet olmalidir.

Bahs olunan usil ile evvelleri imla ta’liminde tutulan usil arasinda fark zahir olub
birincisi mutlaka ikincisinin terkini muktazidir: ibtidalar1 imla dersi, ne bir hazirliga, ne
de bir ustle ihtiydc goriilmeksizin, cocuklara la-ale’t-tayn intihdb idilen bir parcay1
yazdirmakdan ibaret zannolunur ve hatta, onlarin seviyeleri hesdba katilmayarak
yazdirilacak parcalarin, ekseriyetle imlalari gii¢ kelimelerden miitesekkil olmasina dikkat
idilirdi. Bunu simdiki zaman ihtiyaciyla miinasebet olmadig1 bi’t-tabi’ sdylemege bile

hacet yokdur.

Devre-i Mutavassitada ve Alivede imla:

Mademki ¢ocuklar imlay1 en ziyade semi’, ru’yet, lems hassalartyla 6greniyorlar;

o halde bunlar tevsi’ ve tenmiye iden hersey, imlanin ta’limini teshil ve takviye eyleyen

hustisatdan ma’ddd olmak iktiza ider.

Herhangi bir kelime gozle goriiliir, kulakla isidilir ve nihayet el ile resmi 6grenilir,
o kelime imlasinin ta’limi igiin 1azim gelen vasitadalardan istifade idilmis dimek olur. Bu
maksad iclin havas-1 mebhlseden istifadeye hadim temrinlerden birkaginin o evsafini

kayd idiyoruz:
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1) Sik sik irad idilen su’allerle muhtelif ders kitablarindaki kelimeler {izerine

sakirdanin dikkatlerini isticlab itmek.

2) Tarih, hesab, ulim-i diniyye, ma’limat-1 medeniyye, esya derslerine a’id

ta’birat ve 1stilahati, bunlar1 ihtiva iden istiktab metinlerini yazdirmak stretiyle 6gretmek.

3) Cocuklarin yazdiklar1 imla vazifelerinde goriilen hatalari, bir tarafdan simifda
tahta basinda kendilerine tashih itdirmekle beraber, diger tarafdan bunlarin dogru

sekillerini vazife kagidlarinin kenarlarina veya altina yazmak.

4) Cocuklarca da’ima yanlis yazilan, yanlig yazilmakda 1srar idilen kelimelerin
mu’allim bir cedvelini tutar. Bu cedvele gore hangi kelimeleri dogru yazmakda miiskilat
¢ekiyorlae, hangilerini gii¢ buluyorlarsa, bunlardan miitesekkil olarak tertib idecegi

istiktab metinlerini sik sik yazdirir.

5) Ezber dersinde ezberledikleri manziimelerden birini, imla vazifesi olarak, ezber

yazmalar1 teklif idilir.

6) Cocuklar, ma’nalarinda tereddiid itdikleri kelimeler gibi, imlalarinda terddiid
itdikleri kelimeleri de kamuslardan veya baska kitablardan kendi kendilerine tedkik ve

tahkik itmeye aligdirilir.

7) Sekilleri birbirine benzeyen kelimeler tizerine da’ima dikkatleri celb olunur.

8) Devre-i lilaya nazaran bu devrelerde, bi’l-hassa devre-i aliyede, ¢ocuklarin

ma’limat-1 lisaniyeleri oldukca yiikselmis olacagindan, vakit vakit isme, sifata, fi’ile
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iltihak iden lahika ve miintehalara miite’allik istikak temrinleri virilir. Istikak temrinleri,
onlarin terbiye-i lisdniyelerine, lugatcelerini tevsi’ ve teksire, imla ve kitablarini takviyeye

hadim olmak i’tibariyle en nafi’ temrinlerdendir.
Esaslar:

Muhtelif devrelerde imla tedrisi hakkinda yukaridan beri devam iden izahat telhis

iderek mevad-1 atlyeye miinferi’ olmak tizre destiri bir sekilde ifade idilebilir:

1) imla tedrisinde, herseyden evvel, ¢cocuklarin kelimeleri mu’allimin selis bir

telaffuzi ile isitmeleri kelimeyi gérmeleri esasina istinad ider.

2) Imlas1 6grenilecek kelimeler en ok “tarih, cografya, ma’liimat-1 medeniye, esya
dersleri ... gibi ders kelimatindan intihdb olunur. Pek giic kelimelerle, giic ta’birat ve

1stilahatdan ibtida bahs olunmaz.
3) Bu temrinata sarf ve nahiv temrinleri de refakat ider.
4) imla tedrisatinda, istifade idilecek vasitalarin bir mithimmi de “istiktab”dir.

5) Tahriri imla vazifeleri ibtida sakirdlere tashih itdirilir; sonra mu’allim vazifeleri
gbzden gecirir ve lazim gelen yerleri tashih ile berdber, bu tashihlerin bi’l-hassa sinifca

yazilan miikerrer ve miisterek hatalara a’id olanlarini sinifda tahsisan mevz0’-1 bahs ider.

imla Hakkinda Ba’z1 Mutala’alar:

Imla tedrisinden bahs iderken bu tedrisdeki gii¢liigi diisiiniib teslim itmemek kabil

degildir; siibhe yok ki Tiirkce imld pek kolay ogrenilir seylerden sayilamaz; ¢linki
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kelimelerin tersiminde aletler ( sd’itler ve samitler) mu’ayyen bir dl¢iiye tabi’ tutulmamas..
Mesela bugiin (karga) kelimesini (he=4) ile yazdigimiz halde, aynmi fetha-i sakile ile
nihayetlenen (capa) kelimesini (elif=!) ile; ( kuyu) kelimesinin sonunda bulunan ayni
zammeyi (ye=y) ile yaziyoruz; ( sis) kelimesindeki kesreyi (ye) ile gosteriyoruz da “bir”

kelimesinin kesresini “ye” ile isaret itmiyoruz.

Buraya ta’alluki olmadigi i¢iin, bahse hacet gormedigimiz muhtelif sebeblerden
dolay1 bugiin bunlar1 tevhid itmek ve “kuyu”ya tevfikan (buldi) kelimesini de (buldu)
seklinde yazmak heman gayr-1 kabildir; su halde imla tedrisi nezaket kesb idiyoruz,
dimekdir. Mu’allim da’ima, c¢ocuklarin ( kostebek, bilezik, gozlemek) kelimelerinde
(te==, lam=J) 1n fethalar1 (he) gosterebildigi halde

Bi’l-farz ( besik, ¢esid, goster) kelimelerindeki (be=<, ¢ce=g, te==) harflerine 4’id
fethalarin nigiin yazilmadig1 hakkinda su’allerine ma’r(iz kalacak cevab i1’tasinda dligar-1

miiskilat olacakdir. Bunun igiin su 1tratsizliga da’ir pek muhtasar ba’z1 ma’limat i’tasini

bi-liizim bulmuyoruz.

Dokuzunci, onunci asirlara kadar gelen Tiirk imlasinin tedkiki bize

gosteriyor ki Tiirkce kelimelerde mukaddema s&’itler isti’mal idilmezmis; mesela:

wAS  (geldi) kelimesi A< (geldi)
<l (olub) ¢ <l (olub)
sl (bulub) © <L (bulub)
JisesS (glimis) ¢ S  (glimiis)
J8s  (dokuz) ¢ 38k (dokuz)
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@bl (dayak) ¢ Gb  (dayak)

Sl (kldilar) ¢ SB (Kildilar)
o5 (goz) " X (g62)
Gl (bas) © S (bay)
& (kan) © G (Kkan)

Stretinde yazilir imis. Bunun sebebi eski harfleri terk iderek Arab harflerini almig
olmakligimizdir, ¢iinki Arabcada samitlerin tahriki i¢lin s&’it isti’mal idilmeyiib hareke-i
resmiye kullanildigindan sa’itler bu iktibas miinasebetiyle lisinimizda yerlesmemis ..
Sonralart Arabcanin ( elif, vav, he, ye) harfleri hareke makaminda imlamiza dahil olmaya
ve kelimelerde isti’'mal idilmege baslanmis. Ancak, bu kabllde mutarrid bir sekilde
olmamis ve sd’itler ba’z1 kelimelerde kullanildigi hilde ba’z1 kelimelerde isti’mal

idilmemis ki bu hal bugiin bile hala meshid ve caridir.

Ma’mafih bu ihtilaf, sa’itlerin lisdinda c¢ogalmasi1 siretiyle yavas yavas
azalmakdadir; Ibtidalari (geldi, baska) gibi en ziyAde miintehalardaki harekelerde goriilen
hareke-i harfiyeler bugiinki imlamizda, ne kadar ¢ok ve ne kadar muhtelif mevaki’da

miusta’meldir.

Bununla beraber samitleri okumak i¢iin muhtac oldigimiz harekeleri, bugiin bile
hala tamamen gdsteremiyoruz. Imla ictima’1 bir hadise olarak tedkik idilecegine ve binien
aleyh sun’i ve icadiolan hiikiimler bi’z-zat imla tarafindan redde ugrayacagina nazaran
bugiin kelimelerin biitiin samitlerini sa’itlerle izhara kalkismis dogru olmaz. Bekleyecegiz
ki, s&’itlerin teksiri, kendilerinin ta’kib itdigi mecra-y1 tabi’1 dahilinde olsun. Fi’l-véki’ bu
mecra-y1 tabi’l, her an, bir bagka sretle, kelimelerdeki sa’itleri ¢ogaltmakda ve bu
tekessiir miintazam ve miiterakki bir tedric da’iresinde vuk(’ bulmakdadir. Su kelimelerin

devreden devreye iktisab itdigi sekl-i imla, hal-i mezkdri pek giizel ird’e ider:
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Birinci sekl-i imla Sonra Daha sonra En sonraki

sekil

«ilds (baslanmaz) s (baglanmaz) <3l (baslanmaz) — Sidlil (baglanmaz)

Gz (parmak) &Ly (parmak) &<k (parmak) 3tk (parmak)
AeS (glimiis) A saS (glimiis) Ui se S (gilimiis)
<l (bulunub) <5l (bulunub) <4 » (bulunub) < 5 sl 52 (bulunub)

Goriiliiyor ki kelimelerin imlasi, muntazaman sa’itlere dogru gitmekdedir. Ancak,
yukarida da didigimiz gibi, miinhasiran bu hadiseye bakarak, heniiz s&’it almamaisi sa’itleri

te’sis itmemis kelimeleri de s@’itle yazmaga kalkismak muvéafik olmaz.

Eski imlada meshiid olan hal, yalniz sd’itlerin hazfindan ibaret degildir;
kelimelerin sekillerini tedkik itdigimiz zaman goriiyoruz ki, sa’itlerin hazfina ilaveten bir
de, harekelerin telaffuza mugayir yazildigi, bir¢cok kelimelerde zamme isaretinin kesreye,
kesre igaretinin zammeye, fetha-i sakilenin fetha-i hafifeye ve zammeye, fetha-i hafifeye
mahslis olan sa@’itsiz samitlerde fethalarin fetha-1 sakileye bedel olarak kullanildig:

vaki’dir:

“Buzagyi, kars, 1y1, inci, tilki, baglica,” kelimelerinin yakin zamana kadar “Buzagu,
karsu, eyii, ayu, incii, tilkii, basluca” seklinde yazilmasi birinci sikka “kutu, kopri,”
kelimelerinin “kuti, kopri” seklinde yazilmasi ikinci gikka; « (e 4<IS (gelemenmis), 4% S
(kereste) , <S_s8 (Tirkmen), (<8 2 (degirmen) ,0s° < (merdiven), S (gelen) ”
kelimelerinin “Uie WIS (gelememis), 43wl S (kereste) , oS, (Tiurkmen), ol 2
(degirmen), b2 < (merdiban), ¢3S (gelen) ve “)s285 (oklava)” kelimesinin “s& A& )
(oklagu) seklinde yazilmasi tigiinci sikka ““ 3l (bacak), 4l (basma), &' xt (bayrak),
a)L( bayram), 55 ( kabuk), 35U (kagak), '8 (kara), 4¢ 8 (karga), O (maymun),

Us<ely (yagmur)” kelimelerinin de “ Gl (bacak), 4= (basma), &ox (bayrak), & _x(
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bayram), &8 ( kabuk), 38 (kagak), o8 (kara), 4¢ 8 (karga), O (maymun), Js<ea
(yagmur)” seklinde yazilmasi dordiinci sikka birer misal teskil ider. Bugiin gerek azflerin,
gerekse bu tebdillerin ¢og1 merfii’ olmus ve lisanimiz telaffuza daha yakin, yani daha ¢ok
sd’itli olarak yazilmakda bulunmuus ise de buna ragmen mevcidiyyeti taninmak 1dzim
gelen ve ihmal olunamayan yine birtakim sa’it hazf ve tebdilleri vardir ki, biitiin
kelimelerde ve her hecede sa’it kullanmanin ve bila-istisna biitiin kelimeleri telaffuza
tatbikan yazmanin su zaman i¢iin adem-i imkanina bina’en, bugiiniin bir kisim hazf ve
tebdillerinin bir emr-i vaki’ halinde kabil itmek zariridir; bu sebeble imlada bir nev’i

sema’ilik te’sis idiyor dimekdir ki, tedrisi igskal iden cihet iste asil budur.

Diger tarafdan samitler arasinda telaffuzca mevcid ba’z1 te’adillerde imlay1 eskal
iden hustsatdan oluyor, ba’z1 samitler var ki telaffuzlarinda birbirlerinden tefrik idilmek
kabil olamriyor; meseld “Calab, kab,” kelimeleri ile “¢Op, top” kelimelerinden iki
evvelkilerin sonlarindaki be(<) ler ile iki sonrakilerin sonlarindaki pe“<” ler ayni

telaffuza tabi’ ve yalniz tahrirde ayirir.

Imlanin ta’liminde medar-1 istifide olacak vésitalardan biri telaffuz oldigina gore,
¢ocugun bdyle kelimeleri nasil ayirt idecegi muhtac-1 te’emmiil bir keyfiyetdir. Bundan
baska < (te), & (t1) harfleri de tebAadiil itmisdir; meseld * tarla, Turan, tasa, tanr1”
kelimelerini <(te) ile; halbuki ayn1 <(te) sesini c¢ikaran “takim, toprak, turb, tosun”
kelimelerini b(t1) ile yaziliyor. Cocuklara evvelkilerde <(te) ve digerlerinde (de)
yazilmis; ( gdmec, govec, giic, kog, sug, ii¢) kelimelerinin sonlan telaffuza birbirlerine
yakin oldig1 halde harfler birtakiminda z(cim), digerinde z (¢e) yazilmis; (hani, haydi,
vah” lafizlarinda #(he) ile ifdde olunan ses, belki pek az fark ile (hali, hayirsiz, pihti)
kelimelerinde ¢ (h1) ile isaret idilmisdir. Kezalik (sepet, siis, kiiskiin, kiimes) kelimeleri
ile ( soluk, yassi, masa, kalas, us) kelimelerinde «(sin), u=(sad) ler tamamen farksiz
telaffuz olundig1 halde birincilerde u«(sin), ikincilerde u=(sad) yazilmisdir. ( Sunmak,
odun, canak, alin) kelimelerinde & (nun) lar ile ( okuduk, bilesin, bana, sana, ona, anlamak

kelimelerindeki & (kef) lerin telaffuzlari arasindaki ayniyet dahi bunun gibidir. Izahat
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vakr’a gosteriyor ki aymi telaffuzlar, kagida, muhtelif resimler ile tesbit idilmekdedir.

Simdi ¢ocuk bu ikiliklerin i¢inde nasil ¢iksin?

Biitiin bu izdhatdan miisteban olur ki Tiirkce imlanin tedrisi, zannolundig kadar
kolay olmayacakdir; ma’mafith meslegi iciin agk ile ¢alisan bir mu’allimin azim ve sa’yi
karsisinda bu miiskillerin kolaya tahavviil idecegine siibhe idilemez. Hustsiyle yapilan
ba’z1 tedkikat neticesinde imlada meshiid olan bu ihtilafati da imk&nin miisa’adesi

nisbetinde k4’idelere kalb itmenin miimkiin olacag: anlasilmisdir.'%

Imlaya miite’allik miildhazata hitAm virmeden evvel sun1 da beyan itmek isteriz:
Lisdnimiza Arabi ve Farisiden miintakil kelimeleri, hal-i hazirlar itibariyle {i¢ sinifa
ayirmak kabildir. Bunlardan birinci siif Tiirkceye ge¢mis, Tiirkce liigatine dahil olmus
olmakla beraber Arabi ve Farisideki seklini tamdmen muhéfaza iden veyahid da pek ciiz’1
ve na-mahsis telaffuz farklarina tabi’ olan kelimelerdir; mesela “kitab, hal, kalem, siyah”

kelimeleri elyevm seklen hig bir tegayyiire tabi’ olmayan ziimredendir.

Bunlara nazaran ikinci bir smif kelimat bardir ki, onlar aslen Arabi ve farisi

olmakla beraber, halkin istimaline teb’an eski sekillerinden uzaklasmislar, Tiirkce

kelimelerin um{imi biinyesine daha yakin bir sekil iktisab itmislerdir. Kadim (galatat)'?’

106 Tiirkce enciimeni imla su’besinin sa’itler hakkindaki mukarreratindan bir kismini yukarida yazmigdik.
Enciimenin, samitlerin imlas1 hakkindaki mutéla’alart da bu husis1 hayli teshil idecek mevadi muhtevi
oldigindan burada kismen onlardan bahs idecegiz: < (te), & (t1) — Tiirkcede ( < - 1) harfleri birtakim
kelimelerde birbiri mevki’inde isti’mal idilmigdir. Enciimenin bu harflere da’ir tesbit itmek istedigi
ka’idelere gore, “< (te)” kelime basinda sakil bir hareke ile miiteharrik olursa 4 (t1) ile miibadele idilir:
Takim, top, toprak, tosun ilh gibi ... Ancak tarla, tanri, tuz, turan, tasa, tavlamak... ilh gibi ba’z1 kelimeler
bundan miistesnadir. Ortada bulunan sakil (<) harfi (&) ile miibadele idilmeyerek d4’ima (<) yazilir:
Utanmak, patates, ortak, potun, koltuk... gibi. Firtina, katir, kutu, batman, ve emsali birka¢ kelime
miistesnadir. Sondaki (<) lere (&) ile miibadele olunur: Olta, balta, ¢anta, lavanta... gibi. Ata, orta,
pasta, posta ve emsali ba’z1 kelimeler miistesna tutulmusdur. Atak, batak, yirtik gibi (<) ile miintehi
cezirlerden miistak isimve sifatlarla ta’diye edati olan (=) da’ima (<) kalir.

< (te), 2 (dal) nihdyetde bulunan sakin “2 (dal)” da’ima “ < (te)” gibi telaffuz

107 {dildigi cihetle bunlar1 <& (te)den tefrik iciin su ka’ide ittihdz idilmisdir: Eger nihdyetde ki “<” sesini
¢ikaran harf harekelendigi zaman “2 (dal)” oluyorsa aslinda “2(dal)” olarak , “<” oluyorsa aslinda “<”
olarak yazilir.
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Miitevaggillar 1stildhperdazlikdaki biitiin dikkatlerine ve onlart eski sekillerinde
muhafaza ve isti’'mal yolundaki fevka’l-dde gayretlerine ragmen bu gibi kelimelerin
Tiirkcelesmelerine ve Tiirkce ahenk kantinlarina tabi’iyyetlerine mani’ olmamislardir. Bu
sebeble,” car-¢iibe, came-siyi, ten-sily, zencebil, ariyyeti, gurabiyye, girbal” kelimeleri

13

mevki’lerini tamamen camasir, tenesir, zencefil, igreti, kurabiye, kalbur” gibi

Tiirkcelesmis sekillere terk eylemisdir.'%®

Bunlara birka¢ misal daha ilave idiyoruz:

Sekl-i Asli Turkcelesmis Sekil
oAbl (atlas) Ol (atlas)

TR

Mesela: “ At, ot, kiravat, “ harekelendigi zaman “ati, oti, kiravat1” seklinde “<” sadasin1 muhafaza
itdiginden da’ima “<” ile; ziigiird, yurd, sogiid” harekelenince “<” ler “» (dal)”a miinkalib oldigindan
asillar1 da “<” ile degil ile yazilacakdir.

Ancak, bundan “ dert, siid...” gibi birka¢ kelime miistesnadir. Emirlerin nihayetindeki “<” ler — gerek asli
ve gerek ta’diye edati olsun — harekelense dahi “<” olarak kalir: Kaynatan, satici, siirtiik” gibi bununda
miistesnalart heman heman “giden, yaradan, isiden, giiden, iden, diden” gibi birka¢ kelimeye
miinhasiridir.

(t1=h - dal=2), eski imladaki (2 , &) miibAdelesi tamdmen metrikdur. Bind’en aleyh “dokuz, dogmak,
dag, oda, duygu, ada” kelimeleri artik (&) ile degil telaffuzlar1 gibi (2) ile yazilir.

(z (cim), z (¢e)) — kelimelerin nihdyetinde bulunan ve (z ) mi, (z) mi olduklari telaffuzda tefrik idilemeyen
bu harfleri ayirmak i¢lin mef’ul veya muzaf hallerine bakilir:

“gomec” kelimesi harekelenince “z” y1 muhafaza iderek (gomeci) oldigindan

108 Miicerredinde dahi di’ima cim (z ) ile; (kog) kelimesi (kog1, koga) diye harekelenince ge (z) baki
kaldigindan miicerredinde dahi di’ima (z) yazilacakdir. €Giic, govec; hag, sug... ilh” kelimelerde de ayni
hal cereyan ider. Yalniz bu ka’ideden nisbet edati olan 4a (ce), > (ci) miistesnadir. ( Ciftci, Tiirkce)
kelimelerinde de oldig: iizre telaffuzda (z) sadasini ¢ikardiklar halde (z ) ile yazilirlar.

(z=ha, & =ht, 4=he )—“z=ha” harfi Tiirkce kelimelerde kullanilmaz: Tiirkcede, bogazdan gelen
bu ses hafif ise (4 = he) ile isaret olunur: Hele, hep, horgiic ...ilh; sakil ise (& = hi) ile isaret idilir:
“Hirsiz, hali, haglamak, ¢ulha, pihti, rihtim ... ilh” gibi. Sakilere 4’id olan bu ka’ideden yalniz ““ hangi,
hani, havug, haykirmak, hoplamak... ilh” gibi birkag kelime miistesnadir.

(©w=te, o =sin, p==sad )— “<@=te” harfi Tiirkce kelimelerde bulunmaz. “ v+, u=) gelince: Hece
hafif ise “o« 7 kullanilir: “ Sepet, sus, sevmek, kesmek, dkse, kiimes, fes, ...ilh gibi. Sakil ise “u= ”
kullanilir: Su, souk, sicak, sonra, yassi, kisa, yosma, kalas, us ...ilh gibi. Kelimelerin nihdyetinde bulunan

(= =8i, = =mesi) saksi

TR
3
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& _4e (anteri)
zlals (bacindh)
&L (balgam)
Sekl-i Asli
< (turst)
L5 (tenndr)
s (papis)

J&ia (genkal)

G2 5 Gl (¢eb u rast)

Ly (sersam)
s ((semdr)
434 s (slihte)
Okl (sdyeban)
s (ferras)
44,hai (katifa)
¢ea (haftan)
4l S (gavsale)
43S (kefee)

oL (nerdiiban)

U (entari)
34l ( bacanak)

&l (balgam)

Turkcelesmis Sekil
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45k (tursu)
il (tandir)
zs4 (babuc)
JSix (gengel)
J) s (¢apraz)
a_pu (SErsem)
_sba (('samur)
438 gua (s0fta)
Ol sba (sayvan)
EIL\ (farag)
44,08 (kadife)
oWl (kaftan)
s £ (kdsele)
435S (kepge)

(522 e (merdiven)



& (na’ne’) 4l (nane) ... ilh!%

Yukarida didigimiz gibi, Arabi ve Farisi kelimat ve terdkibinden bu nev’ilerin
tebeddiili samit ve sad’itlere da’ir Tiirkcenin muhtelif ahenk, tahavviil ve ibdal kaninlari
ile vuk®’a gelmis tabi’i bir hadisedir; bind’en-aleyh makbil olan sekilleri, bi’t-tabi’
Tirkcelesmis sekiller olacagindan “kalbur” u “gubal” , c¢ergeve” yi “cer cube”,

9 ¢

“merdiven” “nerdiban”, “kosele” yi “kavsale”, “pabu¢” 1 “yapus”, “entari’yi “anteri”

yazdirmaga kalkismak kat’iyyen muvafik telakki idilemez.

Arabi ve Farisiden Tiirkceye ge¢mis ve kullanilmakda bulunmus olan kelimatin
ticlinci bir ziimresi vardir ki bunlarin yeni ve Tiirkgelesmis sekilleri isti’mal olunmakla
beraber eski sekilleri de terk idilmemis ve her iki kismin medlalleri ayr1 ayri seylere ihtisas
eylemisdir; meseld “maye, maya; kisvet” gibi ki aslen bir olduklar1 halde ifade itdikleri

ma’nalar biribirinden ayrilmisdir.

19 Daris1, eksimesi, tanimasi ... (4« =se , W =se ) Bursa, ursa, yasa, okursa,... ( (s = sin , Os== siin, <
=sen ) yazsin, okusun, bulursan, biiyiiksen .. ( U = sar , Sle= sak, Jw =sal ) sansar, ¢asar, yasak,
aksak, bagirsak, uysal, kumsal ... ( 3w = samak ,J s»= sul ) tavsamak, azimsamak, yoksul, konsiil.. (43
=ska, uss= o0s) lapiska, siska, kuskus, paydos heceleri da’ima ( v==sin ) ile yazilir. “ Tasma, pusat,
sancak, susam, sakiz, kuskun” gibi birkag¢ kelime ile baston, posta, lastik, pasta, kostiim” gibi Ecnebi
ba’z1 kelimeler yukariki ka’idelerden miistesnd olarak ( v+=sin ) ile yazilir. Te’kid i¢lin tekrar idilen
birinci harf miiteharrikden sonra dahi mutarriden ( o+=sin ) yazilir: Dosdogru, kaskati, biisbiitiin, ... ilh.
(d=kef, & =kaf-i nini) — Her ikisi de ayn1 sadiy1 ¢ikaran bu harflerden “& = kef” muzafun ileyhlerde,
muhatab zamirserinde muhafaza idilir: Tirkiin azmi, imanin kuvveti, senin kitabin, onun baggesi,
cesursun
Gelirsin, olursunuz, bana, sana, ona, buna, suna” lafizlarinda dahi (& = kef) mahflzdur. Bunlarin gayr
her yerde (& = nun) isti’mal idilir. Neyi, nice, nigiin, ancak, konak, sanmak, okunmak, on, odun ... ilh.
Birtakim kelimeler var ki onlarda (4 = kaf-i nlni) te’sis itmis oldigindan komisyonca keliméat-1
mezkiredeki (¢ )ler ibka idilmis ve baskayerlerde kullanilmamak iizre bunlarin bir cedveli yapilmisdir
ki sunlardir: “en, anlamak, anirmak, ense, 6n, onmak, onarmak, inlemek, inilti, pinar, benzemek, beniz,
tan, tanri, ¢ene, denli, denlii, deniz, dinlemek, son, sonra, Kanlica, geniz, goniil, yanilmak, yanlig, yalniz,
pek, yeni, yon.

(d=kef ,s=ye, s=vav )— hafif harekelerden sonra gelen () sadési (<) ile yazilir: Egri, eglenmek,
igne, diiglin, bogiir, ig, beg, ... ilh. Bu kad’ideden “ dyle, bdyle, soyle, eyle, sdyle, iyi, iyilik, giyinmek,
biiyiik, seyrek, geyik, boyu, tiiy” kelimeleri miistesnadir.

Siga-i sila miintehalarinda fi’l-i miistakbelin miitekellimlerinde , “cegiz” edat-1 tasgirinde ( < ) gibi
telaffuz idilen harfler ( &) ile yazilir: Geldigi, itdigi, eyledigim, giilecegim, gidecegim, evcegiz.
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Bunlar artik ayr1 ayr1 liigatler addidileceginden hem eski sekillerinin, hem de yeni

sekillerinin ta’limi lazim gelir.

Bu ziimreye a’id kelimatdan birkag¢in1 daha yazalim:

Sekl-i Asli Miitehavvil Sekil
DL (‘bazar) )% ( pazar)

> (pére) ))& (para)

25¢> (cehtd) Cudas (cifit)

e (cihaz) %> (cehiz)

s ya (humbara) Il 8 ( kumbara)
&) sea (sOret) &l ga (surat)
aSa (‘hakim) 254 (‘hekim) ... ilh

istiktab Tedrisati

Mekteblerde “istiktab” derslerinin lizim ve adem-i liziimuna da’ir muhtelif

mutala’alar serdidilmisdir.

Ba’zilart “istiktab” dersinin iggal itdigi zamana nazaran az ké&’ide te’min itdigini

ve bind’en-aleyh tedrisi zar(irl olmadigin1 sdylilyorlar. Diger birtakimlar1 “istiktab”n

AAAAA

bir amil oldigin1 iddi’a eylemekdedir.

Bu ikincilerin mutala’as1 bize de miildyim gériiniiyor. “Istiktab” dersleri bi’l-hassa
kitabet ve imlanin takviyet bulmasina ve ¢ocuklar1 ma’limat-1 lisaniyelerini islek bir hale

getiren temrinleri ihtiva itmesine nazaran ihmal idilebilir bir ders olamaz.
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istiktab Derslerinin Safahati

Ibtada’ilerde heman biitiin devrelerinde ta’kib idilecek cereyana gore, “istiktab”mn

bir ders esnasinda gecirecegi safthalar soyledir:

1 — istiktaba Baslanmadan Evvel: a) Mu’allimce ta’yin olunan bir maksada
(maksad-1 ahlaki, maksad-1 asker, maksad-1 milli... ilh) ye gore intihab ve ihzar idilmis

metnin mu’allim tarafindan kira’ati.
b) Ayni1 zamanda bir sadkird tarafindan tahtaya dahi yazilub silinmek {izre
metindeki gii¢ kelimelerin izahi.

¢) Zemin ve zamanin miisa’adesine muvafik bir mikyas dahilinde, okunan

metindeki ictima’1 ve ahlaki maksad ve gayenin talebeye aratdirilmasi.

e) Metinde kelimeler ve terkibler miinasebetiyle evvelce 6grenilmis ka’idelerden

mu’allimce arzu idileceklerin hatirlatilmasi.
2— Metnin istiktab.
3— Istiktabdan Sonra:
a) Yazdirilan metnin birkag talebe tarafindan yiiksek sesle kird’ati.

b) Miitekabil tashih. ( Sakirdlerden her biri arkadasinin vazifesini okuyub tashih

ider; sonra en dogrusu tahtaya yazilir.

Cocuklar tahtaya yazilan her kelimeyi onlerindeki bi’l-mukayese son def’a olarak

tashih iderler).
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¢) Metinden miistahric vesilelerle sarf ve nahive miite’allik birtakim su’aller
viriliib onlarin cevablarini, yahlid metinden intihab idilen kelimelerin ma’nalarinin izahi

....istemek stretiyle evde yapilacak tahriri bir vazife.

“[stiktab” Metinlerinin intihab ve Thzar

1) Hafta arasinda ge¢mis ba’z1 sarf ka’idelerinin tatbikatini ihtiva itmek i’tibariyle,
bu gibi ka’ideleri ¢ocuklarin zihninde saglamlasdirmaga yaramak veyah(d baska bir

vazife-i lisaniye 1fa itmek i¢iin metinlerin kemal-i ehemmiyetle intihab1 lazimdir.

2) “Istiktab” idilecek metin sekil ve ma’nica giizel olmalidir. Usliibca fesahata
muvafik olmayan ma’nasiz metinler yazdirilmamalidir. Herhangi bir metin muvafik

addidilmek i¢iin su vasiflart muhtevi olmalidir:

Sadelik, Tabi’ilik, Mu’ayyenet ( Cocukca idrak idilir bir fikr-i mu’ini havi
olmak). Bu evsaf dahiline ahlaki hikayeler, tevsi’ler, Tiirkliige, vatana miiteda’ir pargalar;
cocuga fen ve ulim hakkinda miisbet ve miicmel fikirler virebilecek metinler; cografyaya,
seyahatlere, akvama... miite’allik yazilar; ictima’l hayata, a’ile hayatina ta’alliik ider

vesaya... gibi seyler istiktab i¢lin birer mevzl’ teskil ider.

Ogretilen sarfka’idelerinin tatbikatin1 yapdirmak igiin ba’z1 def alar yanlis, bozuk,

nakis climleler yazdirarak tashihlerini istemek miimkiin ise de “cok tatbikat yapdirmak™

.....

3) “Istiktab” metninin tercihen ¢ocuklarm kira’at kitdbindan intihAb1 muvafikdir;
bu takdirde dersden bir giin mukaddem sakirdlere evvelce okunub 1zah olunan kird’at
sahifelerinin herhangi birinden on, on bes satirlik bir yer gosterilerek, irtesi giini buradan

yapilacagi sdylenir. Cocuklar evde, metin iizerinde kendi kendilerine mesgil olurlar.
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Devre-i mutavassitanin nisf-1 evvelinde, cocuklar kendi kendilerine hazirlanmaya
heniiz tamadmen muvaffak olamayacaklarindan “istiktdb metninin dersin icrasindan bir

miuddet evvel 1zah1” daha fa’ideli olur.

4) “ Istiktab” metinleri kisa olmalidir. Mu’allim bilmelidir ki, cocuklarin istifadesi,
metinlerin uzunlug ile degil, onlarin a’zami bir stretde iyi hazm idilmis iyi 6grenilmis
olmastyla te’min idilebilecekdir; husiisan bir tarafdan kitab, diger tarafdan imla dersleri,
kird’at ve sarf temrinleri de “istiktdb”1n gorecegi islerden miithim bir kismin1 ifa idiyor.

Onun i¢iin metinlerin uzun olmasi bu i’tibarla da lazimdir.

5) “Istiktab” metnin ifade itdigi ma’ni cocuklarin zihninde o kadar iyi tavazzuh
itmis olmalidir ki, dersin akibinde kendilerine sorulursa, metni derhal izah idebilsinler.
Eger yazdirilan pargada c¢ocuklarin da’ima yanlis yazdiklart ve alisamadiklari gii¢
kelimeler bulunursa, bunlar umtim talebenin istirakiyle birka¢ def’a hecelendirilir; sonra,
tahtaya yazdirilir; ve altlari ¢izdirilmek stiretiyle bu gibi gii¢ kelimeler tizerinde cocuklarin
nazari tesbit idilir; liizim goriiliirse temrinler 1°tas1 stretiyle onlara tahriri miigkil gelen bu
kelimeler birkag kere istinsah itdirilir. Bu ameliyeler arasinda miigkil kelimenin ¢ocugun
goziinde, kulaginda, hayalinde kalacak izleri, hatiralar1 dogru imlanin zihninde esash bir

suretde tekarrurini mumkiim kilar.
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istiktab Dersi Nasil Virilir?

1) Ders igiin intihdb olunan metin, ya ciimle climle, yahtid ciimle mu’in bir
nisbete gore aksama ayrilarak, kisim kisim yazdirilir. Ciimlelerin bu stiretle takrir

esnasinda ¢ocuklarca iyi zabt idilebilmesi i¢iin,

mu’allimin telaffuz1 selis ve agir olmalidir. Vasillara, vurgulara dikkat itmeli,
ancak, kelimenin ¢cocuk tarafindan anlasilmasini iskal idecek ba’zi vasillardan sarf-1 nazar

eylemelidir.

2) Istiktab esnasinda mu’allim yazdirdig: ciimleyi veya ciimle parcasii yalniz bir
def’a soyler; sinifin nihayetindeki siralardan, mu’allimin bulundigi mevki’e uzakca bir
mesafeden intihdb olunan bir sakird, mu’allimin sdyledigi her climle pargasini, oni
ta’kiben yiiksek sesle tekrar ider. Climlelerin telaffuzi esnasinda sese virilecek vakfeler ve
tahavviiller, cocuklarin tenkid isaretleri isti’malini teshil idecek tarzda olmalidir.
Nerelerde hangi tenkid isaretleri isti’mal olunacagina gelince: Devre-i Glada mu’allim,
climleleri telaffuz itdikce konulacak isaretleri tamamen sdyler; devre-i mutavassitada
noktalar, virgiiller, noktali virgiiller sodylenerek digerleri bi’z-zat ¢ocugun takdirine
birakilir. Devre-i aliyede higbiri sdylenmez. Evvelce didigimiz gibi, mu’allimin telaffuzi
bu isaretlerin vazifelerine tevafuk ider bir halde olmalidir. Mesela istifham isaretinin

isti’maline lizim héasil olunca sese de bir istithAm edasi virilir.

4) Haftada veya on bes giinde bir def’a istiktab dersi “terkib” temrinlerine mahsis

idilir; bunun i¢iin ya kird’at kitabinin mubhtelif yerlerinden veya daha evvelki istiktab
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metinlerinden ba’zi muvafik parcalar intihab idiliib bunlarin smifinda birbirlerine

.....

Istiktab Vazifelerinin Tashihi

1) Ekseriyetle su sekilde tashih muvafik olur: Herhangi bir metin biitiin ¢ocuklara
takrir ile yazdirilirken, sakirdlerden biri de takriri, digerleri tarafindan goriilmemek iciin
arkasi talebeye cevrilmis olan tahtaya yazar; istiktab hitdm bulunca tahta cevrilib eski
vaz’iyyetine getirilir ve tlizerinde lazim gelen kelimelerin tashihine baslanir. Her kime
tashih olundukca, sakirdler, kendi yazdiklarinin buna muvafik olub olmadigini kontrol

iclin, Onlerindeki kagiddan bu kelimeleri ta’kib iderler.

2) Kiiglik siniflarda “istiktdb” eger tehecci ustliyle yapdiriliyorsa, fazla vakit
geememek igilin, tarz-1 tahrirleri ma’lim kelimeler siir’atle gegilerek giic kelimeler

uzerinde tevakkuf idilir.

3) Tashih i¢iin ba’zan su tarik de ihtiyar idilebilir: Mu’allim tashihe baglamak iciin
metnin bitmesini, tamamen takrir idilmis olmasini1 beklemeyerek, her ctimle yazdirildikca
derhal tashihiyle mesgl olur. Su hélde, son ciimle takrir idildigi zaman, tashih de
beraberce hitdim bulur. Artik ¢ocuklardan herbirinin vazifesini digerine virmek gibi
tashihate liiziim kalmaz. ifrdd olunmamak sartiyla ba’zan bu yoli ihtiyarda bir be’is

yokdur.

4) “Istiktab” kira’at kitibinin bir sahifesinden aynen yapdirildig: takdirde tashihi

su vecihle icra olunur: Yazdirilan parca bitince Ali’nin defteri Veliye, Veli’nin defteri de
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Ali’ye virilmek stretiyle vazifeler tebdil olunur; sonra mu’allim, istiktabi kird’atin hangi
sahifesinden yapdirilmissa o sahifenin numurosini sdyler; ¢cocuklar kitablarini agarlar ve
her sakird arkadasinin vazifesini, matbli’ sahafeye tevfikan tashih ider; sonra mu’allim bu
vazifeleri toplar ve evde ayrica okuyarak sakirdlerin tashihat esndsinda dikkat idiib

itmediklerini murakebe eyler.

5) Cocuklarin, takrir idilen kelimeler hakkindaki dikkatleri murtir-1 zaman ile
dagilmamak iclin “metin” tashihlerinin, takrirlerin hitdmini miite’akib heman icrasi

muvafikdir.

istiktab Uzerine Temrinler

Istiktab derslerinin ihzar idecegi baslica sifahi ve tahriri lisan temrinleri ber-vech-
1 atidir: Cocuklara yazdirilan metni telhis itdirmek, yazdirilan metinlerdeki efkér-1
esasiyeyi, fikr-i ahlaki ve ictimd’lyi aratdirmak, yazdirilan metinden sarfin falan veya
falan siifina &’id kelimeleri buldurmak, yazdirilan metinden miistahric ba’z1 climlelerin
tahlil ve sarfi ve nahvisini yapdirmak, metinden miistahric ba’z1 fi’illeri ya basit olarak
yahid miitememmimleriyle beraber tasrif itdirmek; miiteradifleri, miitesabihleri, ezdadu,

mistaklari, bir &’ileye menstb kelimeleri taharri itdirmek ... ilh ilh.

Dersin cereyani sirasinda bu saydiklarimizin, bila-thmal hepsiyle istigal gayr-i

miimkiindiir; mesela bir ders esnasinda kelimelerin miiteradifi, miitesabihi, ziddi, a’ilesi
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namina ne varsa hepsini aratdirdmaga kalkismak, cocuklar1 tevhis idecegi genis ve giic

bir mesgale olur.

Istiktdb metinlerinin ihzar idecegi vesilelerle virilecek tahriri vazifelerin kisa

olmas1 lazim gelecegini burada da tekrar idiyoruz.
Bu nev’ tahriri vazifelerin de su sekillerde virilmesi ha’izdir:

1— Imla-y1 Miistakil Uzerine Vazife: a) Istiktib dersi esnasinda sinifinin
ekseriyetle yanlis yazdigi kelimelere mu’allim dikkat iderek ba’de bunlari cem’ ile
herbirinin tiger, dorder, beser .... def’a yazilmasini tenbih ider; ancak bu vazifenin,

cocuklara bir cezi halinde yapdirildig: fikrini virmemelidir.''°

b) Cocuklarin hatali yazmakda eskeriyetle miisterek bulunduklar1 bu gibi
kelimeleri, ara sira acilub bakilmak iizre, ayrica tutulacak huslsi bir deftere kayd
idilmelidir. Bu defterin sahifeleri, ikiser, veya licer sahife hesabiyla, elifba harflerinden
herbirine tahsis olunur. Hatali yazilan liigatler, tibki bir kdmusa yazilir gibi, hurif hece

tertibiyle miiretteb defterin sahd’if-i mahsfisuna derc itdirilir.

2 — K#&’ideler Uzerine Vazife a) Ya vazife defterinin bir sahifesi veyahud 1a-
ale’t-tayn bir kagid iki siitlina tefrik itdirilerek, ¢ocuklara, istiktdb metninde gecen biitiin
sifatlar1 sahifenin sagina ve mevsiflari soluna; fi’illeri saga, fa’illeri veya mef Glleri

sola; zamirleri saga, merci’lerini sola... ilh yazmalari ihtar idilir.

110 Ma’lamdur ki ba’z1 mekteblerde gocuklara miicazat olarak yazi yazdirilir. Ceza goren sakird mu’allimin
gosterecegi metni, kag def’a yazilmasi ta’yin idilmis ise o kadar yazar.

192



b) imlalar1 dogru yazilmis birtakim kelimeler intihab idilerek bunlarin sihhat-i
tahrirlerindeki sebebleri, bu sebeblerin istinad itdigi sarf ka’idelerini izah itmeleri ihtar

olunur.

Istiktab Uzerine Tahlil

1) Istiktab metinleri iizerinde, ¢ocuklara tahlil de yapdirilir. Bu, ekseriyetle metne

a’id bir vazife i’tas1 stretiyle olur.

Esasen kisa olan metnin muhtevi oldig1 kelimelerin mahiyyeti ta’yin olunmak
iclin onlara kelimeler yukari, kelimelerin sarfca nev’ileri altlarima yazilmak stretiyle
satirlari ¢ift hatlardan miitesekkil cedvel tertib itmeleri teklif idilir. Bu 1zaha gore vazife

su sekilde miiretteb olacakdir:

Elimde tiifek, gonliimde Tmén
Dilegim iki, din ile vatan.
Ocagim ordu, biiyiiglim sultan...
Sultana imdad eyle ya Rabbi!

Omrini mezdad eyle ya Rabbi!

Ziya Gokalp
El im de tiifek goniil um iman
Isim zamir-i izAfi mefil edit1 ism-i cins isim zamir-i izafi isim
Dilek im iki din ile vatan
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isim  zamir-i izafi sifat-1 adediye isim mef’il edati

isim!!1

Ocak m ordu biiyiik im sultan

Isim zamir-iizafi isim sifat zamir-i izafi isim

2) Enva’i kelimeden birkag¢i ta’yin idilerek metinden, onlara miite’allik kelimeler
buldirilur; mesela dinilir ki: Size yazdigim parcadaki “sifat-1 adediyeleri, sifat-1

ta’yiniyyeleri, zamir-i izafileri” bulub bir listeye yaziniz ve sebeblerini de karsilarina ilave

idiniz.

3) Yazilan metinden mu’allim bir cinse a’id birtakim kelimeler intihab idiib onlara
baska nev’ kelimelerin terfikini ister; mesela istiktab metninden sekiz (isim) intihab iderek

¢ocuklara, bunlara birer miitemmim ilave itmelerini teklif ider.

Icad Temrinleri

Istiktab dersi vesilesiyle talebeye virilecek vazifelerin nev’i, yalmz yukarida
saydiklarimizdan ibaret degildir. Bu temrinler daha ziyade kelimelerin, ciimlelerin
mabhiyyetlerini tedkike, biinye-i kelimat ve terakibi ta’yine ta’alliik idiyor. Eger ¢ocuklar,
bu siretle tanidiklar1 kelimeleri isti’mal idebilmek melekesini kazanmazlarsa, tahlilin
fa’idesi akim kalir. “Tahlil”, “terkib”in tefrik idilemez bir arkadasidir ki, sakirdlerin

lisandaki rustihlar1 bu ikisinin beraber ylirlimesiyle olur. Onun i¢iin ¢ocuklar, bir tarafdan

' Evvelce de beyan idildigi vecihle bu kelimelerin altina sarf nev’ileri uzun uzadiya yazilacagia
mu’allimee kabil idilecek rum@izun isti’mali daha ziyade siihiileti miicibdir.
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tahlil temrinleriyle isgal idilmekle beraber, diger cihetden onlara muhtac olduklari kelime

ve climleleri tertib kudretini virecek olan “icad temrinleri” ile dahi ugrasdirilir.

Icad temrinleri, mu’allimin arzusuna goére muhtelif nev’ilere miiferri’ olabilir ki bu

nev’ler evsaf-1 atiye da’iresinde miiretteb bulunur:

1) Birtakim isimler, fi’iller....virilecek bunlardan herbirinin dahil bulunacag:
ciimleler teskil itdirmek ( Oyle ciimleler teskil idilmeli ki her birinden bu kelimelerden

biri isti’mal idilmis olsun).
2) Herhangi bir zamana veya sigaya a’id tasrifler yapdirmak ( virilecek fi’illerden)

3) Virilecek birka¢ ciimlenin kemmiyyete, sekle gore tebdilleri (ma’néasindan
miifredlik anlasilan climleleri cem’i yapmak..Bir climlenin ifade itdigi fikri baska kalibda

diger bir ciimle ile eda eylemek...ilh)
4) Metinden miintehib birtakim kelimelerin ma’nalarinin izahi istenilmek

5) Metinden miintehib birtakim kelimelerin miiteradiflerini, miimasillerini,

ezdadini, a’ilesini buldurmak.

6) Kelimeyi ciiz’ilere ( kelimeyi teskil iden anésira) ayirtmak ve bdyle unsurlardan

kelimeler terkib itdirmek.

Devrelerde “istiktab” Derslerinin Tarz-1 Cerevam
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Yukaridan biri serdidilen mutéala’at istiktdb derslerinin mubhtelif devrelere nasil
cereyan itmesi lazim gelecegine da’ir fikr-i mahsis virelebilir. Her devrede ta’kib

olunacak ders ustline da’ir mutala’at-1 atiye zeylen derc olunur:

Devre-i Ulada: Devre-i Glanin birinci senesi ibtidalarinda dersin cereyaninda esas
kelimelerin teheccisinden ibaretdir. Bu kelimeler elifba kitdbindan, yahiid miista’mel
kelimati gosterir listeleri muhtevi ibtida’1 kitablarindan intihab olunur. Cocuklara ayr1 ayri
yahid biitiin sinifin istirakiyle heceletdirilen bu kelimeleri mu’allim tahtaya yazar. Her

kelimenin teheccisinden sonra ¢ocuklar on1 dnlerindeki tas tahtaya kaydiderler.

Devre-i ilanin diger zamanlarda artik istiktaba baglanir. Ancak yazdirilacak parga

alt1, yedi satira tecaviiz itmemelidir.

Bu devrede istiktab iciin “siir’at”i degil, batd’eti iltizam itmelidir. Cocuklar, metni
kendi defterlerine yazdiklar1 sirada, iclerinden bir de onlarca goriilemeyecek siretde

cevirilmis olan tahtaya yazar. Bundan sonra sira tashihe gelir.

Sinif tahtast vaz’iyyet-i sabikasina dondiiriilerek tahtaya kaldirilan efendinin
yazisi lizerinde tashihata baglanir. Diger efendiler de kendi yazdiklarini bu tashihata tevfik

iderler. Ba’de hepsi, musahhah metni, hatasiz bir stiretde, dikkatle defterlerine gecirirler.

Devre-i Mutavassitada: Istiktab iciin sdylenilecek seyler, simdiye kadar dersin
cereyan-1 Umilmiyyesine miite’allik olarak sdylenenlerden fazla degildir. Yalniz bu
devrenin istiktdb metninde tatbikat-1 sarfiyenin oldukca mithim bir mevki’i olmalidir. On,

on bes satirlik bir metinden ve yukariki izahate gore tashihat icrasindan sonra, liizim
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goriiliirse, cocuklara tahriri giic gelen kelimeler, ayrica yazdirilir. Arkadaslarina nazaran

geride bulunan ¢ocuklara metin tekrar yazdirilir.

Devre-i Aliyede: Istiktdb metinleri, ekseriyetle sd’irlerin, edebilerin, ma’raf
muharrirlerin eserlerinden intihdb olunur ve bu vesileyle mii’ellifler hakkinda muhtasar
ma’limat 1’tds1 da ihmal idilmez. Bu devrede metinler iizerinde yapilacak tatbikat-1
sarfiyye temrinleri, diger devrelere nazaran biraz daha genis mukayesede olmalidir. Daha
ileri devrelerde “istiktab” dersi artik “imla dersi” haline miinkalib olur. Fakat biisbiitiin
terki de dogru degildir; cocuklarin ma’limatlariyla miinasebet, giizide eserlerin ara sira

yine yazilmasi muvafik olur.

Tahrir ve Kitiabet Tedrisati

Tahrir ve Kitab I¢iin Thzari Temrinler

Tiirk dilini yeni yazmaga baglayan ¢ocuklardan ekseri, daha isin mebadisinde kitab
derslerine kars1 biiylik bir iinsiyyetsizlik hissediyorlar. Bu ders onlar1 adetd korkutur;
¢linki dersin tedrisi i¢clin muvafik bir ustl ta’kib idilmez; kitab, tedric ile ve evvela
kelimelerden baslanarak 6gretilecegine, dogrudan dogruya tevsi’lere, tasvirlere, mektib
stretlerine da’ir vazifeler i’tasina baslanir. Fi’l-hakika ibtida’ileri degil, tali mektebleri
bile ikmal itmis ne kadar ¢ocuklar goriiyoruz ki fikirlerini diizgiin bir ifade ile yazmakdan
acizdirler. Onlarin bu aczlerini kendilerine degil, belki ittihaz idilen ustilun sakdmetine atf
itmek daha dogrudur: cilinki ¢ocuklar tahrire yavas yavas, kelimelerin sekil ve rihuna
tedrici bir huldl vasitastyla aligdirilmaz; istenir ki daha birinci kitab dersinde bir tahrir gibi
yazi yazsinlar; bu sebeble sakirdin kitab dersini can sikici ve gilic bulmasi ve ona sarf

idecegi mesa’iden bir zevk duymasi pek tabi’i bir haldir. Kitab dersinin mebadisini ne

uzun vazifeler, ne bayram tebrikleri, ne yangin tasvirleri, ne de meshdr ediblerden alinmis
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numineler teskil itmez; bu mebadi belki cocugi kelime isti’maline, climle teskiline

tedricen alisdiracak miitevvi’ lisan temrinlerinden ibaret olmalidir.

Kelimelerden ciimleler terkibi iciin, dimagin bu ameliyeye miite’allik bir riisth ve
miimarese iktisab itmesi icab ider; riistih ise lazim olan malzeme cem’ idilmeden onlarin
keyfiyyet-i mezc ve terkibi Ogrenilmeden kazanilmis addolunamaz. Sakird iclin bu
malzeme: Kelimeler ve kelimelerin muhtevi oldig1 fikirlerdir. Bunlarin mantiki bir tertib
dahilinde toplanmasi ciimleleri, ibareleri teskil ider ki bu climle ve ibareler mu’ayyyen
ustillerle birbirlerine murtabit olarak, fikirleri ifaideye yarar. Oyle ise talebeyi kitabete
miisa’id bir melekeye sahib kilacak olan temrinler su maksadlar1 ihtiva ider: 1) Sakirdi
kelimeler vasitasiyla onlarin medlili olan birtakim fikirlere sahib kilmak. 2) Miifekkireye,
kazanilan fikirleri ciimlelerle muntazam bir stiretde edd idecek bir mantik melekesi

virmek.

Cocugun fa’aliyet-i fikriyesine inkisaf viren bu temrinlerin fa’idesinden bahse
kalkismak zA’iddir; yalniz su kadar sdylenebilir ki: Thzari temrinler onlarm hadisat ve
esyay1 tedkik ve tetebbu’ goz ile gormelerine hadim olacak; tecessiislerini tahrike,
hadiseler hakkinda bir hiikkm 1’td idemeyen fikirlerindeki kararsizliklari, tereddiidleri
yavas yavas izdle iderek yerlerine dogru, saglam ve esasli muhakemeler ikdmesine

yarayacakdir.

Bu temrinler yapdirilirken, en ziyadde dikkate muhtac olan cihet, fikirlerin
taharrisinde, hiikiimlerin i’tdsinda ¢cocugun miifekkiresinin yalniz tenmiyesine, sevk ve

idaresine mu’avenet idebilmek lazim gelecekdir. Onlarin fikirlerindeki hustsiyetler
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mu’allimin hakim ve amir diisiincesi altinda tebah olmamali, ve mu’allim ¢ocuklardan,

herseyi kendi gordigi ve kendi diisiindigi gibi miisdhede ve muhakeme itmelerini

istememelidir. Bi’l-akis, mu’allimin kitabetde yapacagi yegane sey, talebesinin, kendi

fikri hususiyetleri da’iresinde, hadisati miigdhede, mutdla’a ve muhakeme itmek

melekesini tedricen kazanmalarina delalet ve mu’avenetden ibaretdir.

Bu temrinler tahririn mebadisinde ekseriyetle sifahen yapdirilir ve zaman

ilerledikce bunlara tahriri temrinlerde refakat ve git gide tekessiir ider.

Atideki cedvel, kitabete baslanmadan evvel, yapdirilacak ihzari temrinlerin

fezlekesini muhtevidir:

Miisahedesi ile

Hafiza il¢

K

—_—

Miisahedesi ile

ile

ird’at ile

—

—

Miicerred Kelimelerin Taharrisi

Miitesabih

Ba’z1 Egya

A\

— Halin
Mahliakatin
Ta’dadi

— Resimlerin

Teda’i-yi Efkar




Liigat¢enin Kelimelerin  Kelime Ta’dad Olunan
Nev’ilerinin Tesabihi

Mutala’asi Taharrisi Zimrelerinin -~ Esyanin Tasnif-i

13

Ma’nalarinin

(Liigat 6grenmek) Taharrisi Tabi’i ve mantikisi

13

Cezirlerinin
(Tesabih iizerine
Kelime Ziimreleri)

Kelimét-1 Mecazi

Miicerredenin

Kelimelerin ~ Izahi Hakiki
izah

Ziimre Halinde Kelimelerin 1zahi

Turkcenin Usil-1 Tedrisi

Miinferid Kaziyyeli Ciimleler

Ciimlenin Icad Birkag¢ Kaziyyeli Ciimleler

—_—

Ciumlenin Mutala’as1
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Sekli Tahviller

Ciimlelerin Tahvili ~ Bir Kelime Yerine Bir Diger Kelime Ikamesi

ve Tahlili Cimlelerin Basitlesdirilmesi ve Tevsi’i

Miinferid Fikralarin Tahlili

Fikranin Tahlili Fikra Hey’etlerinin Tahlili

—_—

Fikranin Muta’alasi

—

Icad Temrinleri

Edat TEMITNIETT oo aeees

Liigatcenin Mutala’as1

Kelimelerle Teblig Olunan Fikirlere Sahib Olmak

Cocugun ve ba-husus kazad ve koy mekteblerinde bulunan c¢ocuklarin
hafizalarindaki kelime ve ciimleler pek azdir. Elfazin birbirlerine nazaran ma’naca
muhafaza itdikleri miinasebetler onlarca heniliz pek ma’liim sayilamaz: Ciimle teskil ve
bina itmekde ibtidalar1 digar olduklar1 miigkilat bi’t-tabi’ bu kahtdan nes’et ediyor.

Bina’en-aleyh Tiirkce tedrisinde birinci mesgale onlar1 bu kelime kahtindan kurtarmak,
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dimaglarindaki liigatceyi zenginlesdirmek ve bu siretle kendilerine kelimeler vasitasiyla

bir¢ok fikirler kazandirmakdir.

Liigatgenin mutala’as1 evvela Kelimelerin tahrisi saniyen izahi, salisen bu

kelimelerle climleler teskiline hadim lisan temrinleri mesgalelerini ihtiva ider.

Biz daha dogru bir yol ihtiyar itmis olmak i¢ilin bu {i¢ maddenin herbirinden ayr1
ayrt bahs idecegiz; fakat hakikatde bunlar birbirlerine miiteddhil ve birbirlerinin
miitemmimidir; fi’l-hakika ¢ocuk 6grendigi kelimenin methiimuni bilmedikden ve on1 bir
climle icinde isti’mal idemedikden sonra liigatcesini zenginlesdirmege ¢alismak bi’t-tabi’

hi¢ bir ma’nay1 tazammun idemez.

Kelimelerin taharrisi, ma’nalarinin 1zahi1 ve isti’mali melekesi pek miitenevvi’
birtakim lisan temrinleri ile hasil olur. Bu temrinlerin en basitleri tahsisen isimlere, maddi
ve miitedavil esyanin evsafina, amellere, fi’illere ta’alliik ider. Devre-i evveli
temrinlerinin kism-1 a’zami1 heman bu nev’idendir. Nisbeten daha miibhem ve gayr-i
maddi olan seyler, kelimelerin miitesabihleri, miiteradifleri, ma’kuseleri, ta’rifat ve
tavsifat, asli ve mecazi ma’nalar, &’ile-1 kelimat gibi mevad ve mebahis, birinci devreden

ziyade diger devrelerin sdha-i istigaline dahil olur.

Kelimelerin Taharrisi — Tiirkce kdmisdaki kelimatin bitakimi bugiin miitedavil
degildir. Sakirdlere Ogretilecek kelimeler miista’mel ve miitedavil kelimelerdir. Bu
kelimelerin nev’ileri s0yle ta’yin idilebilir: Esya ve mahlikati isaret igiin isimler: onlarin
evsafini 1zah iciin sifatlar, miisbet ve menfl hareketlerini ifade i¢iin fi’iller bu ziimreye
dahil olur. Ibtida kesf ve miisahede temrinleri i’tdsina baslanir.!'> Bu temrinler onlari,
icinde yasadiklar1 fakat te’emmiil melekelerinin heniiz nemad bulmamis olmasindan

dolay1, hadiselerini goriib muhdkeme idemedikleri esya-y1 muhitay ru’yet ve teftis itmeye

112 Yeni baslayanlara bu temrinler ekseriya esya derslerivasitasiyla da virilebilirse de siiflar yiikseldikce
miistakil olmast daha muvafikdir.

202



aligdirir. Bu stretle dd’ire-i tefahhuslar1 tevsi’ itdikce, onunla miitenasiben kelime ve

1stilahlara, ta’yinlere ve bunlarin bildirdigi fikirlere da’ir mahftizat-1 dimagiyeleri de artar.

Kelimelerin taharrisine miite’allik temrinler, miicerred kelimelere ve miitesabih
kelime ziimrelerine ta’alliik itmek iizre iki nev’dir. Ikinci kisimda esya ve mahliikatin

ta’dadi kelimelerden miitesekkil miirekkebat bahislerini ihtiva ider.

Miicerred Kelimeler Uzerine Temrinler — Cocuga bir veya bir¢ok kelimeler
buldirilur ki bu kelimeler miimaselet, miisabehet, miiteradif vesa’ire gibi bir miinasebet

esasina gore cem’ idilmis olmaz:

Bu nev’ temrinler baglica su esaslar dahilinde tertib ve 1’ta olunur:

— Virilen isimlerden herbirine bir sifat ilavesi, bi’l-akis virilen sifatlara birer
mevsQf ilavesi.

— Isimlerden fi’iller, sifatlar viiciida getirmek.

— Eserlerin taharrisi: Bigake1 ne yapar? Terzi ne yapar? Odunci ne yapar?

— Mii’essirlerin taharrisi: Bigagi kim yapar? Elbiseyi, odun1 kim yapar?

— Bir ciimleye, noksan olan kelimeyi ilave ile ma’nasini itmam itmek.

— Amelden ve eserden amile ve mii’essire dogru gitmek.

— Nev’ ve keyfiyyetden sahsa intikal itmek.

— Esyadan, onlarin mense’ilerine dogru gitmek.

— Bir ismin miibalaga, tasgir .... ilh hallerini bulmak.

Esya ve Mahliikati Ta’dad Temrinleri — Insanlar1, hayvanlari ve esyay: ta’dad

miimaresesi; halin miisahedesi, miisahedat-1 sabikanin tahatturi, kira’at dersleri, resim

levhalari, basit bir sekilde teda’i-yi efkar temrinlerinden istifade olunarak virilir.
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1) Halin Miisahedesi fle: Talebeye mektebin bagcesinde, sinifda gordigi seyler
ifade itdirilir: Bina, bagce, mektebin esasi, mektebin miizesinden alinacak nebatat,

hayvanat, ma’adan numdneler.

2) Hafiza Ile: Talebeye evde, cami’de, schirde, kirda, seyahatde .....miisahede

itdikleri seyler hatirlatilir ve ifade itdirilir.

Gerek hale, gerekse maziye a’id hatiratin hustline havass-1 hamsenin te’sir ve
mu’aveneti vardir; muhayyile mevcidatin aksam-1 miigkilesini onlarin haline,
keyfiyyetine, rengine, ta’amina, kokusuna, sadasina, sikletine gore tefrik ve zabt ider.
Mutala’a olunan esya-y1 meskene, insanlara, nebatata, zird’ate, ehli ve vahsi hayvanata,

ticarete, san’ata, milliyete, dine, orduya, bahriyeye, fene ...ilh ma’ltiméata miiteferri’ olur.

Bu maddeler, miitenevvi’ su’allerle 1azim geldigi kadar tesrih itdirilir. Ba’z1

temrinler sekillerini numine olarak derc idiyoruz:

— Sinifda, matbahda, yatak odasinda, salonda, bulunan esyadan beser adedinin

isimlerini sdylemek.

— Bagcevanin, dogramacinin, yapicinin, demircinin, ¢iftcinin, terzinin... ilh

kullandig1 aletlerden beser dane sdylemek.
— Beser dane beyaz, sari, kirmizi, gok... ilh renkde esya ismi soylemek.
— Beser dane kirmizi, sar1 yesil... ilh meyve veya ¢icek ismi soylemek.
—Agir, hafif, sulb, ma’1...ilh beser madde ismi sOylemek.
— Miifid, muzir, nadir, bol... beser esya ismi sdylemek

Ba’zen de temrinler ¢ocuklarin tahlil ve terkib fikirlerini takviye idecek sekilde

tertib olunur.
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— Sinifinizda, evinizde agacdan ma’mil esya hangileridir? (Tahlil)
— Evimiz ve sinifimiz i¢iin agacdan.gibi esya i’'mal olunur.( Terkib)
— Smif divarlarinda neler goriiyorsunuz? ( Tahlil)

— Sinif divarlarina ne gibi levhalar asilabilir? ( Terkib)

3) Kara’at ile: Esya ve mahlakatin ta’dadi maksadiyla kird’at derslerinden istihrac
idilecek temrinler husiisi bir mahiyyeti ha’izdir: Bu nev’ temrinler, bir sey’in aksamini
mantiki bir Olciiye gore tefrik ve tertib, tahlil ve terkib eyler. Bir vaz’iyyetin, bir
manzaranin nazara ¢arpan kisimlarini, yeni kelimeler iktisdbina yardim eylemek stiretiyle
tasvir ider. Bu tarz icilin intihab idilecek kira’at metinlerinin, miindsebet ve miisabehet
esaslarma gore toplanmis kelime ziimrelerini muhtevi olmasi pek fa’idelidir; mesela

mektebden bahs iden bir kird’at metninin su gibi kelimati muhtevi olmasi muvafik

goriliir:

Isimler:

Mekteb imtihan miikafat defter, kitab

Miirebbi, mu’allim  ta’til miicazat ¢ekmece

Sakird teneffiis rahle, sira miirekkeb

cedvel kalem

Sifatlar:

Caliskan ¢ocuk intizamperver ¢ocuk tenbel ¢ocuk kisa
teneffiis
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Dikkatli ” intizdmsiz ” okunakl1 yaz1 genis
mekteb
Zeki ” saskin ” giic ders
Dogru ” cahil ”? dar sira
agir ceza
Fiiller:

Hakki yiiksek sesle okuyor, kelimeleri dogru telaffuz idiyor; Hiiseyin yaziyor,
defterine kelimeler karaltyor, Riisdi sayiyor, rakamlart birbiri ardi sira soyliiyor; Fikri
gevezelik idiyor, arkadaslarina lizimsuz sozler sdyliiyor; mu’allim ders soruyor; bir
gevezeyi tekdir itdi; caliskanlar tebrik idiyor; dersi ehemmiyetle anlatiyor, vazifeleri

tashih idiyor; yanliglar1 gdsteriyor.

Esya dersleri, esya risaleleri bu “ta’dad temrinleri” i¢iin iyi bir vasita ve menba’
olabilir: Inga’at malzemesi, mahriikat, fa’ideli nebatat, zehirli nebatat, fi’ideli hayvanlar,

muzir hagereler... ilh gibi seyler ta’dad idilebilecek birkac cedveller ithzarina hidmet ider.

4) Resimlerin Miisahesi Ile: Resim levhalari, gocuklarin pek az, yahtid pek nakis
bildikleri veya biliib de unutduklar1 birtakim esya isimlerini hatirlatarak, kolayca ta’dad
eylemelerine yardim ider; fakat bunun iciin ta’dad itdirilecek insan, esyd, hayvanlari
muhtevi husiisi resim levhalarina lizim vardir. Mecmii’alarda, gazetelerde, 6tede beride
tesadiif idilecek resimlerin bu ihtiyaca yarayacak koleksiyonlar viicida getirilebilir... inci
sahifeye ders idilen ve bir carsiy1 gosteren resim muhtelif cihetlerden kabil-1 ta’dad seyleri
ihtiva idiyor: Insanlar, elbiseleri, giyinisleri, vaz’iyyetleri, fi’illeri(amelleri); satilan

seyler, onlarin muhtelif nev’ileri; binalar, binalarin aksama.
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Ibtidd umimi bir nazar atf idildikden, resm-i ummi olarak goriildiikden ve

mevcild seyler muhtasaran sayildikdan sonra, her maddenin tahlili miisdhedesine baglanir.

Bu miisahede ve mutala’a esndsinda en kiigiik furGi’ata bile ge¢mekden
¢ekinmemlidir; ¢linki o fiirG’atdan her biriyle kelime ogretilir ki ta’kib olunan baglica
maksadda budur. Ba’de, ayr1 ayr1 miisahede, mutala’a ve ta’dad idilen seyler, aralarinda

mi’esses miindsebetlere gore cem’ itdirilir.

5) Tedai-yi Efkar ile: Herhangi bir fikirden, onunla miinasebetdar diger bir fikre
gecilmek suretiyle efkarin teselsiil ve tesariiki, canli ve cansiz esyayi ta’dad itdirmek icilin
en miikemmel bir vasitadir. Bu nev’ temrinler ekseriyetle atidekilere miimasil sekillerde

olur.
— Bir kelime virilerek medliliiniin daha baska neleri hatira getirdigini sormak.

— Bir ta’bir-i umimi virilerek ona miiteferri’ ta’birat-1 hustsiyeyi buldurmak (

agac, mesrubat, sehir, koy... ilh).
Cevablar basitlerden baslayarak en karisik olanlara kadar ¢ikabilir:

“Ekmekci” kelimesi ¢ocuga “ekmek, furun” kelimelerini hatirlatir. Degirmenci,
elekden gecirmek, maya, mayalanmak, yogurma, guliten, nisasta, agdiye-yi azotiye... ilh”
gibi hustisata intikal ider.

Esya ve Mahlikatin Tasnif-i Tab1’i ve Mantikisi — Mevciidat hakkinda tabi’i

ve mantiki bir stiretde yapdirilacak tasniflerle de, pek ¢ok kelime yiginlart hasil olur.
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— A’za-y1 viicidi saymak, basin baslica kisimlarint sdylemek, a’za-y1 viiciddan

besinin isimlerini sdylemek... ilh.
— Bes carpa, bes gevis getiren hayvan, bes av kusi... ismi sdylemek.

— Tatl1 suda yasayan baliklardan iigiiniin, denizde yasayan baliklardan besinin...

ismini sdylemek.
— Bes dane nari silah, bes dane kat1’ silah ismini soylemek...

— Bes mensire, bes manziime ser-levhasi, bes Tiirk sa’iri, bes muharrir, bes

gazete...ismi sOylemek.

Miisabehat-1 Muhtelifeye Gore Kelime Ziimreleri: — Aralarinda mii’esses
muhtelif tesabih ve tenasiib esaslar1 lizerine teskil idilecek kelime ziimreleri ti¢ stirete

gore olur: Nev’ilerin tesabihi, ma’nalarin tesabihi, cezrlerin tesabihi.

1) Nev’ilerin Tesabihi: Kelimeleri nev’ilerine, yani mevki’ ve kiymet-i

sarfiyyelerine gore toplatacak olan temrinler sunlara miimasil olabilir:

( Cocuklara toplatilacak kelimelerin kemmiyyeti, onlarin seviyeleriyle miitenasib
olmalidir.)

— Bir fi’il i¢lin 2, 3... fa’il; Bir fa’il i¢iin 2,3 ... de fi’il bulunuz.

— 2,3 4 ... eser, hareket, slikin fi’li bulunuz.

— Teganniye, muhavereye, giiriiltilye miite’allik 3,4,5.... 10 fi’il buldurmak.

— lyilige, kotiiliige miite’allik 3,4,5...10 kelime buldurmak.

— San’ata, ¢arpa hayvanlara, kuslara d&’ir 3,4,5.....10 kelime buldurmak.
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— Sekil, renk, milkemmeliyet, noksanlik tavsif ve ta’yin iden 3,4,5.....10 kelime

buldurmak
— Bir isim virilerek ona yarasacak bir¢ok sifatlar buldurmak.

— Bir sifat virilerek onun tavsif idilecegi bir¢cok isimler (mevstflar) buldurmak.

2) Ma’nalarin Tesabihi: Arasinda ma’na i’tibariyle te’sis idecek miinasebet ve

miisabehetler, miiteradifler, ezdad veyahiid ma’na dereceleri halinde olur:

— Cesaret, yiiksek, ates, korku... ilh kelimelerinin miiteradiflerini buldurmak.
— Bir ismini bir sifatin, bir fi’ilin mukabilini, ziddin1 bulmak.

— Bir sey’in giizelligine, bir zatin iyiligine miite’allik vasiflari, ma’nalar

tedricen yiikselmek siiretiyle, sdyletmek.
— Fenaliga, aciliga, miite’allik sifatlar1 derece derece inmek siiretiyle sdylemek.

3) Cezrlerin Tesabihi: Miinasebet-i cezriyeye gore kelime ziimreleri teskili,
a’ile kelimatin mutéla’as1 dimekdir: Miindsebet-i cezriyeye gore bir kelimenin a’ilesini

teskil iciin:
a) Asli ve fer’1 miistekatiyla beraber cezr.
b) Cezrin miirekkebatiyla onun miistekat: buldurulur ve kayd itdirilir.

Devre-i ibtida’iyede bulunan talebeye a’ile-yi kelimatdan bahse hacet yokdur.

Yalniz ba’z1 ufak tefek ve mahdad kelime miite’allikati sdylenebilir.

Devre-i mutavassitada &’ile-yi kelimat aramak i¢ilin yapdirilacak sifahi

temrinlerden sonra, ayn1 maksada a’id temrinler su sekilde olabilir:
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Dalmak

Miistekat Miirekkebat
Dalga, dalgalanmak, Dalga tutmak, dalgaya tutulmak,
Dalgalandirmak, dalgic, Dalga gecmek, dalga dalga .... ilh.
Dalgin, dalginlik, Dalyan ....ilh

— Cedveldeki ve miirekkebatdan herbirini isti’mal iderek birer ctimle tegkil itmek.

— “Dalgaya tutulmak™ ta’birinin hakiki ve mecazi ma’nalarini sdylemek....ilh.

Kelimelerin izihi

— Kuré’at ve liigat temrinlerine kelimelerin 1zahina miite’allik mesgaleler da’ima
refikat ider. Cocuklarin, yalniz ma’nasmi bildikleri kelimeyi isti’male aligmalar1 kitdb

tedrisinde bir esas oldigindan kelimelerin izah1 miithim ve ihmal idilemez bir temrin

silsilesi viicida getirir.

Kelimat-1 Miicerredenin Izihh — Miicerrred bir izdhi dimek, o kelimenin
medliluni anlamak, o medlali ta’rif idebilmek, hangi ma’nada ( asli ve mecazi ma’nalar)

isti’mal idildigini ta’yin eylemek dimekdir.

Bir fi’ilin medlali bildirdigi is ile; bir sifatin medlali isme izafe eyledigi vasif ile;

zamir-i sahsiyenin medlali yerine ikdme idilebilen isim ile ta’yin ve ifdde olunur.

Kosmak: Cabuk yiiriimek hareketi

Parlamak: Parildayan, bir sey’in vasfi... ilh.
Medlilin ta’rifi mantiki, tahmini, tevsi’i olabilir.

Mantiki Ta’rif: ( Ki buna hakiki veya fenni ta’rif de diyebiliriz) mu’arrifiin bih

olan kelimenin keyfiyyet ve cinsi ta’yin ve ifadeye hidmet ider.
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Mesela: “Sabit yildizlar Asumani birer mevctaddur ki nesr itdikleri ziyanin menba’1
yine kendileridir” climlesinde “asuméani mevcid” bir ta’rif-i keyfi ( umimi) dir; ¢iinki
biitiin yildizlarin keyfiyyetine miite’allik bir vasfi ihtiva idiyor. “Nesr itdikleri ziyay1

kendilerinden alirlar” s6zi de cinsi ( hustsi) dir;

Ciinki y1ldizlardan bir ziimrenin cinsini ifade idiyor ve bu ta’rif ile ziyay1 haricden

alan yildizlar kasd idilmis oluyor.

Bir de su climleyi alalim: “ Odunci baltastyla ormanin ulu mesesini devirdi”.
Ciimledeki “oduncu, balta, orman, mese...” kelimelerinin ta’rifi istenir. Devre-i aliyede ve

mutavassita talebesi bu ta’rifleri su yolda yapmaga alismalidir:

Odunci: Bir iscidir ( keyfiyyet, umimi) agaclar1 baltalayub keser (cinsiyyet,

hussi).

Balta: Sap1 demir veya odundan ma’mul bir alet( keyfiyyet, umimi) odun yarmaga

mahsisdur (cinsiyyet, husiisi)

Mese: Bir agacdir (keyfiyyet, umiimi) ki meyvesi yumurta seklindedir (cinsiyyet,
hussi)

Orman: Genis bir saha ki (cinsiyyet, husls?) agaclikdir. (keyfiyyet, umimi)

Tahmini ta’rif ile: Cocuklar, esyay1, en ¢cok gbze carpan vasiflariyla ta’rife tarz-1
isti’malini, aslini, tarz-1 ai’malini, anasir-1 miirekkebesini... ilh bildiren ciimleler teskiline

aligdirilir. Bu climleleri teskil itdirmek igiin soyle su’aller istifade olunabilir:
S: Cekig nedir? C: Cekig bir aletdir.
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S: Cekic neye yarar? C: Ceki¢ demir dovmege yarar.
S: Bu iki climleyi birlestiriniz. C: Ceki¢ demir dovmege yarayan bir aletdir.

Tevsi’i Ta’rif: Genisce tasvirler, tesrihl ve tafsili olan tavsiflerdir ki kitabet

mevzi’larinda ise yarar.

Ziimre Hailinde Kelimelerin Izah1 — Man’nalar1 ma’kiis iki kelimenin izahi,

onlarin ifade itdikleri miitezad fikirlerin beyani dimekdir.

Kelime ziimrelerinin derece i’tibariyle izahi, bildirdikleri ma’nay1 miistereken
birinci kelime ile sonunci kelime arasinda ne stretle yiikseldigini (tedric-i miiterakk?),

yahtd ne suretle algaldigini (tedric-i miitedenn?) gostermek dimekdir.

Kelime ziimrelerinin teradiif i’tibariyle 1zahi, bunlarin ma’naca aralarinda mevcad

anat ve furlikun ta’yini dimekdir. Miiteradifler arasindaki ma’na farklarinin bi-hakkin
vuzih kesb itmis ve anlasilmis olmasi igiin, her birinin en dogru ve en ziyade yerinde
isti’mal idildigi climleler teskil itdirilir.

Mutila’a Olunan Kelimatin Uzerine Temrinler — Bu temrinler iciin ayrica bir
usil beyan idecek, fazla birsey sdyleyecek degiliz. Kelimelerin taharrisi, kelimelerin 1zdh1

i¢lin ¢ocuklara yapdirilacak temrinler bu maksadi te’min ider. Bunlar seklen iki diirlii olur:

1) C)grenilen, mutéla’a idilen kelimeleri muhtevi dogru, kisa climleler teskil
itdirmek. 2) Oyle birtakim su’aller irad itmek ki cevaben, mutila’a olunan

kelimeler bulunub ve birlesdiriliib sdylensin.
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Ciimlenin Mutala’asi

Ciimle, sifahi ve tahriri olmak iizere {i¢ nev’ temrin ile mutala’a idilir: icad, tahvil,

tahlil.

fcad ciimle viicida getirmek, tahvil bir ciimleye muhtelif sekiller virmek, tahlil

de climlenin kisimlarini tedkik ve o kisimlari temrinlerle yeniden terkib itmek dimekdir.
Bu son tarz daha ziyade devre-i aliye ile tali siniflarda tatbik idilir; ma’mafih daha

evvelki smiflarda da mu’allim vakit vakit, kird’at kitabinin ba’zi ciimleleri iizerinde

tevakkuf iderek o climlelerin tahliline da’ir sékirdlerin dikkatini celb itmekden geri

durmaz.

Ciimle fcadi — Icad idilecek ciimleler, ya miinferid kaziyyeli, yahad birkag
kaziyyeli ciimlelerdir. Ibtidalar ciimle icadi, yalniz, virilen nakis ciimlelerin — sifdhen
veya tahriran — tamamlatdirilmasina inhisar iderken, bu siretle hasil olan tilfetden sonra,

mu’ayyen birtakim sartlar dahilinde, her parcadan ciimle terkibine baglanir.

Miinferid ve Kaziyyeli Ciimle — Buna miite’allik temrinler ya basit kaziyyeler,

yahtd birtakim unsurlar1 bulunan miitemmimli kaziyyelere ta’alliik ider:
— Bir 12’1l virilerek ona miinasib bir, iki, ti¢ ... fi’il buldurmak.
— Bir fi’il virilerek ona miinasib bir, iki iig ....fa’il buldurmak.
— Fa’ile evvela bir, ba’de iki ...sifat ilave itdirmek, fi’ile bir zarf ilave itdirmek.

— Bir fa’i1l virilerek ona hakiki ma’nas1 veya mecazi ma’nasiyla miista’mel bir

fi’il 1lave itdirmek.
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— Bir isim virilerek ona mecazl ma’nasi, yahid hakiki ma’nasiyla miista’mel bir

miitemmim ilave itdirmek.

— Virilen ciimlelerde isimlerin, fi’illerin hakiki veya mecadzi ma’nalardan
hangisiyle isti’mal idildigini ta’yin itdirmek.

— Bir kaziyyeyi ( bir climleyi) bir mef’il-1 sarih veya bir mef’l-i gayr-i sarih

ilavesiyle tamamlatmak.

— Virilen bir fa’il veya fi’il lizerine, ta’yin idilen herhangi bir sekilde, kaziyye

( ciimle) bina itdirmek.... ilh, ilh.
Birka¢ Kaziyyeli Ciimle — Bir climleyi viiclida getiren miite’addid kaziyyeler ya
aslina yahd merbita olur. Merbitalar su stretle taksim idilir

Ciimle-1 Ta’yiniyye

Ciimle-i Merbfta Ciimle-i Beyaniyye Miitemmime-i Sarfha
( Tabi’a) Ciimle-i Miitemmime | Miitemmime-i Gayr-i

Sarih

Bu nev’ ciimleler ihtiva itdigi kisimlarin adedi miitebeddil ve bina’en-aleyh
talebeye gosterilebilecek temrinlerde o nisbetde miitehavvildir. Bunlar nisbeten gii¢

addolunabilir; su iki takimda goriildigi gibi:

Birinci Takim: — Mu’allim tarafindan virilen bir climle-i asliyeye talebe dyle bir
climle-1 miitemmime ilave itmeli ki bu ikincisi bir sebeb, bir sart gdstersin veya bir amelin

derece-i ehemmiyetini (siddetini) beyan itsin ( ¢iinki, icilin, o derecede....ki....edatlariyla).

— Bir climle-i asliyeye dyle bir ciimle—1 miitemmime ilave itmeli ki bu ikincisi
birinciye miisavilik veya gayr-1 miisavilik gibi bir sebeble merbiit olsun( ne kadar, o

kadar...) ( ne kadar....daha ¢ok, daha az....ilh).
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— ( Gibi, vecihle, misillii) edatlartyla, viiclida getirilecek iki climle arasinda kiyas

yapub climleleri o siretle rabt eylemek.

— Bir ciimle-i asliyeyi takyidi bir ciimle-i miitemmime ile tamamlamak ( fakat,

lakin, ancak)

— (Allah, vatan..) kelimeleri {izerine iki, li¢ fikir beyan itmek, ba’de onlarin

hepsini rabt iderek bir cimle yapmak.

— Su tarzda birtakim su’aller cevab istemek stretiyle ciimle teskil itdirmek: Yazin
nebatati niclin sularlar? Mektebde vaktinizi niglin ziya’a ugratmak istemiyorsunuz?

Tenbel bir ¢ocuk hakkindaki fikriniz nedir?.. ilh
— Iki miinferid ciimleyi bir ciimlede toplamak.

Tahlil-i mantikinin heniiz bidayetinde bulunan ¢ocuklara bu nev’ temrinlerin sifahi
yapdirilmasi sayan-1 tercihdir; bu sifahi temrinler basit muhavereler vesatiyla dogru veya

miitehavvil climleler teskiline yarar.
Ikinci takim temrinler iciin gocuklarin tahlilde biraz ilerlemis olduklar1 zaman

beklenir:

Ikinci Takim: — Bir ciimle-i asliyeye bir ciimle-i sartiye, sonra bir ciimle-i

zarfiyye, daha sonra her ikisini ilave itmek.

— Talebeye, Oyle iki sinif ciimle buldurarak bunlar birbirlerine rabt itdirmeleri ki
(ciinki, bind’en-aleyh...) gibi sebebi, ( gibi, kadar, o kadar, boylece) gibi mukayesevi, ( ve,
ya, yahld, ne....ne) gibi atfi, ( den sonra, den evvel, vakta ki...) gibi zamani, ( halbuki,

fakat, lakin, egergi...) gibi istidraki rabitalarla yapilmis olsun.
— Bir climle-i miitemmime virilerek ona yarasacak ciimle-i asliye buldurmak.
— ki takim {izerine birtakim ciimleler virilerek her takimda bulunan ciimleye

diger takimda esini buldurub rabt itdirmek.
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— Bir fi’il i¢ilin birkag sebeb buldurularak onlar1 kiymetlerine gore siralatub climle

teskil itdirmek

— Bir “fikir” sdylenerek onu muhtelif yedi sekilde eda itdirmek:

......

Ciimlelerin Tahvili — Tiirkce climleler Ummiyyetle tertib-i sarfi ve nahvilerine
gore teskil idilir. Fahat ba’zen bir fikrin, bir hissin daha nazara ¢arpacak sekilde edasi i¢iin
nahve gore tertibi iktiza iden ciimle kisimlar1 arasinda takdim ve te’hir yapilir; diger
tarafdan climlelerin miisbet, menfi, istifhdm, nida seklinde olmalar1 da sekiller de ayrica
dikkate alinacak hustisatdandir. Bu sebeble ciimlelerin tahviline miite’allik temrinler
gerek climlenin biinye ve mahiyyetinei gerek ma’nanin tarz-1 edasina gére miitenevvi’ ve

miitebeddil olur. Atiyede misal olarak zikr idilen birkag temrin tarzi bu hali ird’e idebilir:

— Bir ctimlede bir ismi veya bir sifati kendi mu’adiliyle ifade eylemek.

— Mutavvil bir climleyi icaz ile ve bi’l-akis miiciz bir sozi tatvil ile soyletmek(

yazdirmak)
— Bir isti’areyi, bir cinasi hakiki kelimelerle dogrudan dogruya ifade itmek.

— Bir climleyi asil maksadi muhtevi kelimeler basda, ortada, sonda bulunmak

tizre eskal-1 muhtelifeye tahvil eylemek.

— Bir climleyi istithdm, nida, miisbet, menfi... ilh sekillerle bir¢ok kaliblara tahvil

itmek.
— Dogru ifadeli biir ciimleyi dogru dolagik ifadeli bir climle ile eda itmek.

— Bri’l-akis dolasik ifadeli bir cliimleyi dogru ifadeli bir ciimle ile eda eylemek.
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— IstithAmi bir ciimleyi sarti bir ciimle haline koymak.

— Bir ciimlede takdim ve te’hirler yapmak; mef’Gliin bih sarfhler ve gayr-i

sarihlerin mahallerini tebdil itmek.
— Bir climleyi uzatacak baska kelimeler, miiteradifler bulmak.
— Bir ibaredeki esas fikirleri zabt idiib onlar1 tevsi’ itmek.!!?
Fikranin Mutala’asi

Liigatceye a’id temrinleri climleye miite’allik temrinler ta’kib eyledigi gibi, bu
ikinciden sonra da fikralarin mutila’asina miite’allik temrinlere gelinmek iktiza ider.
Fikra ayni fikri ifade ve tevsi’e yarayan ciimlelerin mecmii’-y1 mantikisi diye ta’rif

idebiliriz.

Iyi tertib idilmis bir fikra, ciimlelerden miitesekkil bir giildiir ki vahdet-i husisiye,
miinasib shretde ibtida, muvafik sekilde tesrih, maksadi delilleriyle takviye, nihayet
mantiki neticeyi ihtiva gibi esési vasiflar1 ha’izdir. Bu climleleri birbirlerine baglayan asil
rabita fikr-1 aslidir ki, biitiin ciimlelerde bu fikr-i asli viictih-1 adediye ile tezahiir ider;
bind’en-aleyh fikr-1 asliye 4’id vecihlerden birini arz ve ird’e itmeyen ciimle lizimsuz

addolunarak tay ve hazf idilmelidir.

Fikranin mutala’asinda, tatbik idilecek tahlil ve icad temrinleri ile, tecriibi bir ustl

tahtinda anlatilabilecek seyleri ber-vech-i ati kayd idiyoruz:

'3 Bu temrinler, diger temrinlere nisbeten miiskil oldigindan tali siniflara ta’alliik iderek ancak devre-i aliye
son sinif talebesini iggal idebilir.
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Fikralarin Tahlili — Tahlil temrinleri ya miinferid fikralar, yahtd ayni fikri
tevsi’e hadim fikra zimrelerine ta’alliik ider. Tahlil idilecek fikralar miimtaz muharrirlerin
eserlerinden intihab idilmelidir; ¢iinki fikirlerin mantiki bir teselsiil ile merbatiyeti,
kava’id ve ustline tevfikan edas: en ¢ok onlara miiyesser muvaffakiyetlerdendir. Sinsi,
Namik Kemal, Abdiilhak Hamid, Tevfik Fikret, Cenab Sehabeddiiya Gokalp Beglerin

eserleri bi’l-hassa tavsiyeye sayandir.

Miinferid Fikralarin Tahlili — Talebeye, tahlil itdirilecek fikra okutduruldukdan
sonra evvela fikr-i asli ( fikr-i hakim) sonra tali fikirler aratdirilub buldurularak, bi’l-ahere
netice tahlili bir sGretde icmal itdirilir; fikirlerin teselsiiline, fikr-i aslinin tarz-1 edasina ve
fikr-i asliyi takviye iclin sOylenen seylerin husile girdigi vahdete da’ir dikkatleri celb

olunur.

Fikralardan Miitesekkil Bir Ziimrenin Tahlili — Bu tarzda tahlile miite’allik
temrinler digerlerine nisbeten daha gili¢c oldigindan, yiiksek siniflarda bulunan sakirdlere
yapdirilir. Ibtida ziimreyi teskil iden fikralardan herbiri miinferid bir fikramin tahlili
usiiline tevfikan tahlil idilir. Ba’de talebenin dikkati su iki noktaya celb olunur: 1)
Muharririn bir fikradan diger bir fikraya slret-i intikéali. 2) Tevsi’in, tafsilin muhtelif

safahati arasinda fikr-i aslinin stiret-i muhéafaza ve takviyesi.

fcad Temrinleri — Bu nev’ temrinler su stiretle icra idilir: Talebeye ba’zi fikralar
kaleme aldirilir; sonra bunlarin ilizerinde tashihat icra idilir ve tashihatda bi’l-hassa

fikirlerin teselsiil-i mantikisi ile igtigal olunur:
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Birkag misal:

— Namusun, sidk ve vefanin, intizdmin, te’enninin .... ilh fazd’iline da’ir alt1, yedi
fikir buldurulur, ba’de bunlar climlelerle eda, daha sonra bu fikirler iki, ii¢ climle i¢inde

toplanarak ctimleler birbirine rabt olunub fikraya ifrag idilir.

— Ayn1 temrin mektebe, tenezziihe...ilh da’ir ¢ocuklarin serdidecekleri fikirler

uzerine tatbik olunur.

— Bir darb-1 meseli, meshir bir s6zi ii¢ dort climle ile tevsi’ itdirmek.

— Bir efsaneyi, bir kird’at parg¢asinin huttt-1 esasiyesini ii¢, dort ciimle ile ifade

itdirmek ilh, ilh.

Eda Temrinleri

Eda temrinleri, yalmiz miinferid ciimlelerin degil, belki bir hikayenin nakli, bir
sey’in tavsif ve tasviri, iki mes’ele arasinda muhdkeme ve mukayese icrdsi gibi
maksadlarla, agizdan ¢ikan ziimre halindeki ciimle ve fikralarin ifadesini muntazam ve
fasth kilmak iclin yapdirilir. Hakikatde edd temrinleri simifda miitemadiyen icra
idilmekdedir; cilinki her az ¢ok su’al ve cevaba muhtacdir. Temrinlerden maksad ise,
cocuklarin tarz-1 beyanlariyla istigal oldigindan onlarin her s6zi, bir nev’ eda temrini teskil
ider. Ancak her ders igiin irad idilecek su’ale, ¢ocuklarca virilecek cevab bir nev’ eda
temrini olmakla berdber, onlara, fikirlerini tabi’i bir stretde teselsiil iderek, dogru
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konusmak melekesini virebilmek i¢iin, ayrica “ustili” eda temrinlerine ihtiyac vardir.

Pek cok cocuklar, husisiyle tasra mektebleri talebesinden ekseri fikirlerini
kiilfetsizce, miitevali climlelerle edd idememekdedirler. Bu gibiler i¢lin eda temrinleri

daha ziydde ehemmiyet kesb ider.
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Devre-i tilanin ilk zamanlarinda — Devre-i Gilanin ilk senesinde yapdirilacak eda

temrinleri su stretlerde olur:

1) “Sinif, kitab, defter, mekteb, talebe, ev, teneffiishane, sokak, mektebde bulunan
esya numiinelerinden ba’zilar1” gibi mevad ile gerek “ divar levhalar1” gerekse “kitab ve

risalelerde bulunan resimler” iizerine miisahede ve kesf temrinleri.

2) Mu’allim tarafindan evveld nakl, sonra izéh idilen kiigiik, kisa hikayelerin

tekrari.

Evvelce sOylendigi gibi miisahede ve kest temrinlerinin esya dersleriyle biiyiik
alakasi1 vardir; esya su’aller ve cevablarla tahlili bir tarzda mutala’a idilir; onlarin sekline,
rengine, kisimlarina, stret-i isti’mallerine fa’idelerine yapiliglarina da’ir muhavereler

tertib idilerek bu siretle cocuklar konusdirilir.

Levhalar Uzerinde Eda Resimleri — Kiiciik cocuklar igiin resim levhalar

tizerine tertib idilecek eda temrinlerinin pek biiyiik ve miisbet fa’ideleri vardir.
Su levhaya gore tertib idilecek muhaverenin safhalar1 ber-vech-i atidir:

1) Miisahede Ittirmek: Sokaklarda gériilen yahid resimdeki meskenlerde oturan
kimseler hakkinda, evveld yakin olanlardan baslayub tedricen uzak olanlarina gidilmek
siretiyle, talebenin dikkati celb olunur. Bu sirada cereyan idecek muhavere goriilen
eshasin elbiselerine, giyinislerine, tavirlarina, hareketlerine, tahmini bir siretde neler
konusduklarina ta’alliik ider. Ba’de muhavere, eshasdan, levhada goriilen binélara,

caddeye intikal ider.

2) Ta’dad Itdirmek: Goriinen insanlar miinasebetiyle a’zA-y1 bedenden birkag;
giydikleri elbise miinasebetiyle elbise aksamindan ba’zilari, goriinen binalar

miinasebetiyle ebniyenin ba’z1 aksami ta’dad itdirilir.
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3) Ba’z1 Seylerin Tahatturi: Levhada arz idilen insanlar ve esya vesilesiyle,

fikirler teselsiil itdirilerek, maziye a’id ba’z1 hatiralara ihya idilir.

4) Miildhaza ve Muhakeme: Muhtelif su’allerle, goriinen esyaya a’id

muhakemeler yapdirilir: Falan sey neye yarar? Digerinin fa’idesi nedir? Nigiin? Ilh...

5) Muhaverenin icmali: Muhaverenin hutit-1 esasiyesi mu’allim tarafindan icmal
idilir; sonra mu’allim levhada ba’z1 resimler gosterilmek stretiyle, evvelce gegen sozler

ve fikirleri terkibi bir stretde tekrar itdirir.

Resimler {izerine virilecek tafsilatda kemmiyetden ziyade keyfiyyete ehemmiyet

virmeli, bir¢cok seylerin birden ogretilmesine degil, Ogretilen seylerin, tekrarlar ile
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zihinlerde iyice te’sis itmesine eylemelidir. Fikirlerin esash stretde telkini, virilen

kelimelerin liigatgelerinin zenginlesdirilmesi ancak bu stretle kabil olur.

Devre-i Ulanin Son Zamanlarinda — Bu zamanlarda yapdirilacak eda

temrinlerinin evsafi yukaridaki temrinler hakkinda sdylenenlerin ayni olub yalniz
mevzi’larin sekil ve mahiyyeti biraz tebeddiile ugrar; su’aller daha ziyade fer’i ve daha
miitevvi’ huslisati mevzi-1 bahs idecek ve ¢ocuklara daha ¢ok muhakemeler yapdiracak
tarzda olur. Ve onlar artik tekelliifsiizce okumak melekesini yavas yavas kazanmaga
baslamis olacaklar1 igiin, kendilerine, kird’at kitablarinda okuduklar1 hikayelerde nakl

itdirilebilir.

Mu’allim, dersde irad idecegi su’alleri evvelden hazirlar ve da’ima ¢ocuklarin,

cevablarinda su’alde isti’mal idilen kelime ve ta’birleri tekrar itmelerine dikkat ider.

Levha Uzerinde Edia — Yukarida, buna da’ir gegen bahisdeki tarz ta’kib ve tatbik

idilecekdir:

Miisahede itdirmek, ta’dad itdirmek, ba’z1 seyleri tahattur itdirmek ( teda’i-yi efkar

ile), mulahaza ve muhakeme, muhaverenin icmali ve tekrar.

Yiiz ellinci sahifede bir garsiy1 gosteren levha tizerine pek fa’ideli bir ders tertib

idilebilir:
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1) Miisahede Itdirmek: En yakindakinden en uzakdakine kadar pazarda bulunan
insanlar1 tedkik ve miisdhede itdirmek: Vaz’iyyetler, Tma-y1 harekiler, tahmin idilen

muhavereler.... kOy, binlar, sergiler ....

2) Ta’dad Itdirmek: Satiliga cikarilan esyanimn baslicalari, goriilen insanlarin

elbiseleri ve elbiselerin aksami...

3) Tahattur itdirmek: Cocuklara vaktiyle bi’t-tesadiif ¢arsida neler gormiis

olduklarini hatirlatmak.

4) Miildhaza ve Muhakeme: Su hayvanlar nerden getiriliyor? Bu sebze nereden

getiriliyor? Su meyvelerin fa’idesi nedir? Nigiin 6yle? ....ilh.

5) Muhaverinin Iecmali: Bundan sonra mu’allim fikirleri icmal ider ve resimdeki

esya lizerine terkib temrinleri yapdirir.

Cocuk Muhavereleri — Cocuklarla muhavereler tertib itmek, onlar1 bu siretle
sOyletmek tedrisatda pek biiyiik fa’ideleri te’min itdigi iciin, asla thmal olunmamalidir.
Muhavere, her nev’ temrinlerle tatbik idilebilir; devre-i evveli talebesinden herbiri, 13-
ale’t-tayn bir seyi, bi’l-farz bir hayvan modali, bir kitéb, bir yaprak, vesilesiyle ti¢, dort
dakikay1 tecaviiz itmemek lzre, adetd lafa tutularak, ona birtakim seyler soyletilir.

Hustsiyle bu gibi muhaverelerin icrasina, a’ileler yardim
9
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iderlerse, fa’ide iki kat olur ve kiiciik ¢ocuk, pek az zamanda diislindigini

emniyetle beyana aligir.

Devre-i lanin ilk zamanlarinda muhavere temrinleri ekseriyetle su tarzda
yapdirilmalidir: Mu’allim, bir giin evvel ¢ocuklara dir ki: “Yarin size “kopek” hakkinda
birtakim seyler soracagim. Kopegin ne oldigini, neye yaradigini, nasil yasadigini.... ilh
ogreniniz”. Kiiglikler evlerine doniince annelerinden, babalarindan kdpege da’ir ma’limat
isterler. Bu siretle mu’allimin irtesi glin irdd idecegi su’allerin cevablar1 geceden
hazirlanmis olur. Ders zamaninda yapilacak is onlara, gece 6grendiklerini hatirlatmakdan

ibaret kalir.

Devre-i mutavassitada — Devre-i 0lada ta’kib idilen wusGlin devre-i
mutavassitada dahi tatbiki kabildir. Bu devre temrinleri kismen bundan evvelki devre
temrinlerine benzer; kismen baska tarzda olur ki, bu tarzin ba’zi numilerini asagiya

yaziyoruz:

— Bir darb-1 meseli, meshir bir s6zi, bir temsili {i¢, dort climle ile izah itmek.

— Mahlikatdan veya esyadan ikisi alinarak aralarindaki fark veya miisabehet

vecihlerini anlatmak.

— Bir mekteblinin cuma giiniini, imtihan ta’tillerini veya ders sd’atini nasil

gecirmesi lazim gelecegini sdylemek.
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— Mahlikatdan veya esyadan la-ale’t-tayn birinin fa’ide veya zararini, herhangi
bir hareketin miinasib ve gayr-1 miinasib oldigini... sdylemek. Iyi ve fena tanzim idilmis
bir haneyi, terbiyeli veya terbiyesiz bir ¢cocugi, kis veyd yaz mevsimlerinin feva’id ve

mehazirini tavsif itmek...ilh.

Muhékeme ve miilahaza temrinleri: Falan ¢ocuk soyle bir hareketde bulunmus, ne
dirsiniz? Kimlere hiirmet itmeli, ni¢iin? Kimlere yardim itmeli, ni¢iin? Ne gibi

hareketlerden sakinmaliy1z? Nigilin? ....ilh.

— Tren ile nasil seyahat idilir. Bilir misiniz? Mevkife nasil, nereden gideceksiniz?

Trene girmek i¢iin ne yapilir? Trenden nasil ¢ikilir?... ilh.

— Pederinizi bir yerde bekleseler de ma’zereti ¢ikub gidemeyecek olsa,
gelemeyecegini bildirmek iglin sizi gonderse, orada kendinizi nasil takdim ider ve ne

sOylersiniz? .... ilh, ilh.

Levha Uzerine Eda — Bu devrede levhalar iizerine yapilacak muhavereler tarthi,
milli, dini veyah(id zana’at, zira’at gibi miitenevvi’ ve esya derslerine miite’allik ma’liimat

lizerine cereyan ider.

Devre-i aliyede: Ayni tarzda temrinler devre-i aliyede de tatbik idilebilirse de,

muhavereler daha ziyade tefarru’ati muhtevi bulunur. Bunlara bagka tarzda temrinat-1

sifahiye de refakat ider:

— Bir darb-1 meseli evvela izah ve tafsil, sonra bir hale tatbik itmek.
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— Ogrenilen bir dersi icmal eylemek.

— Miintehib bir kira’at pargasini icmal eylemek.

— Manzim bir parcay1 sifadhen nesre tahvil itmek ... ilh, ilh.

Tahrir ve Kitabet Tedrisati

AR

Tiirkce tedrisatinda “tahrir” kelimesiyle, ibtida’i mekteblerinde ve tali mekteblerin
altinci ve yedinci siniflarinda ustl-i beyan igiin yapdirilacak temrinati murad idiyoruz; bu
temrinler, bi’l-hassa, evvelce simifda hazirlanmis bir plandaki esas fikirleri tevsi’
melekesini tenmiyeye yarar. (Kitabet) ta’birini daha ziyade ¢ocuklarin sahsiyyet-i

mabhstsalarini gosterebilecekleri edebi mesgaleye tahsis idiyoruz.

Tahrir ve kitabet tedrisini ihtiva iden mevad sunlardir: Beyani lazim fikirleri
bulmak ( icad), onlar1 mantiki bir tertib ile siralamak (tertib) , daha sonra miinasib bir
sekilde kaleme almak (edd), nihayet bu mesd’i neticesini daha miikemmel bir hale

getirmek i¢iin, miisvedde tizerinde ¢ocugun kendi kendine tashihat yapabilmesi.

Bu kismin bahs idecegi mevad bu esaslar dahilindedir.

Mutala’at-1 Umimiyye

Cocuklarin kitabet tedrisatindan miistefid olamadiklarini, kitabete aligmadiklarini
birkag ibtida’i mu’allimleri bir lisan-1 sikayetle soyliiyorlardi. Bunun sebebini onlarla
beraber ben de diisiindiim: Bana gore bu muvaffakiyetsizlik, bir tarafdan, gecen bahisde
tafsil idilen 1hzari temrinlerle talebeyi kitabete tedricen te’nis itmekden, diger tarafdan bu

hustisda sarf idilen mesa’i iclin salim bir usll tatbikatinda ithmal gdsterilmekden ileri
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geliyor. Bina’en-aleyh kitabet tedrisatinda ta’kib idilecek maksad ve gaye ile mevzii’larin
intihab1 ve mu’allimin derse &’id istihzarat-1 husGsiyesi hakkinda ba’z1 mutala’at dercini

miindsib goriiyorum:

Kitabetde Maksad —1) Kitabet tedrisatindan baslica maksad c¢ocuklar1 esyay1
iyice miisdhedeye, fikirler ilizerinde te’emmiile, sonra o fikirlerden mevzii’a miinasib

diisenleri mantiki ve sahih bir temyiz kuvvetiyle izah itmege tedricen aligdirmakdir.

2) Hiisn-i tahrir igiin en iyi rehber, siibhe yok ki, mantik dersleridir; “Yazmadan
evvel diistinmeyi 6grenmeli” s6zi de buni ird’e ider. Fakat burada bahs itdigimiz, uzun
nazariyeler halinde, genis bahislere doldurulmus mantik degil, cocuklarin anlayabilecegi

tarzda basit mantik ma’limatidir.

3) Biitiin siniflarda yapilan kitabet derslerinin layikiyla tedrisine miite’allik
sartlardan biri de ihtimam ve intizamdir. Derse haftada iki sd’at tahsis olunmalidir.
Birincisinde yazilmis vazifelere 4’id miindkasa yapilir; ikinci sd’at virilecek yeni bir

mevz{’ i¢iin evvelce yapilmasi lazim gelen istihzarat ile gegirilir.

Mevzi’larin intihAbi — 1) Basitden miirekkebe, kolaydan miiskile dogru
gidilmis olmak iciin, sene-i dersiyenin ilk haftalarinda virilecek mevz@’lar az olmalidir.
Bu zamanlarda bi’l-hassa kelimeler, climleler, fikralar iizerine, gecen bahisde tavsif

itdigimiz temrinler ile istigal olunur.
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Kitabet bir mevzl’ etrafinda efkari terkib climleleri yeknesak bir tarzda tertib
dimek oldigindan, dersin cereyani o mevzi’1 teskil iden anasirin tedkik-i tahlilisinden

ibtidar itmelidir.

2) Cocuklart ma’nasini bilmedikleri kelimeleri isti’male, yahtd bildikleri
kelimeleri mevki’inde adem-i isti’'mal slretiyle ma’nasiz ciimleler teskiline mecbar
itmemek i¢iin, intihab idilecek mevzi’larin muhitlerine ve senelerine muvafik olmasi
lazimdir; talebenin esyayi layikiyla miisdhede iderek kendi his ve fikirlerine gore tedkik
ve nihayet tabi’i ve samimi bir eda ile ifade idebilmeleri ancak bu stretle miimkiin olur.
Bidayetde kitabet mevzi’lar ekseriyetle, mekteb ve a’ile hayatindan alinmis mes’elleri
musavvir mektiblardan, esya-y1 meshlGdeye a’id tasvirlerden, ma’lim vaki’alarin

hikayesinden miitesekkil olur.

3) Hakiki ve muhiti mevzi’larin bir hayli tekrarindan sonra hayale miite’allik

mevzi’lara gelinir.

Talebeye zar(ri olan hayal esaslarmi, hayali mevzd’lar1 virmeden evvel

sOylemelidir.

4) Mevzi’larin, siifin biitiin talebesince ihata idilebilir derecede bulunmasi
zarlridir; su halde onlara, tedrici temrinlerle alisilmayan, yahad seviye-i fikriyelerinden

yiiksek olan mevzQ’lar virilmeyecekdir.

Mu’allimin istihzArati — Mu’allimin istihzarati smif haricinde ve smuf

dahilinde olmak tizere ikiye ayrilir.
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Sinif haricinde, yani dersden evvel mu’allim, virecegi mevzi’un hutlitini ¢izmek,
onun iizerine icrd idecegi muhaverenin seklini, maksadini, tarz-1 cereyanini, istihrac

itdirecegi neticeyi ta’yin eylemek stretiyle hazirlanir.

Simifda miizakere idecegi mevzi’a dd’ir dogrudan dogruya vaki’ olacak

istihzaratin sathalar1 sunlardir:

1) Mevzi’dan istihrac idilebilecek fikirleri derhal istidlal ile bunlardan, ¢ocuklara
en tekelliifsiz gorlinecekleri, onlarca en kolay anlagilabilecek olanlari tercihen intihab

itmek.

2) Cocuklarin vukiflart derecesine muvafik bir sadelikde bir plan tertib itmek.

3) Mevzi’un izahi sirasinda cereyan idecek muhavere seklinin yine sinifin

ma’limat1 derecesiyle miitenasib olmasina dikkat itmek.

4) Vazifelerin tashihi ve miinkasas1 hitam buldukdan sonra sinifda okunacak ayni
mevzi’a miite’allik bir numiine kaleme almak. Bu numiineyi yazmaga mu’allimin vakti
miisd’id olmadig1 takdirde, matbi’ eserlerden biri intihab idilebilir ki bunlar, yukari

siiflarda ekseriyetle meshlir muharrirlerin eserleri olur.

Fikirlerin fcadi

Bu kisimda, evvela fikirlerin taharrisi, yahtid icadi igiin tatbiki lazim gelen usili

izah idecek, ba’de bu usili bir ka¢ mevzi’a tatbik iderek, bi’l-nihdye muhtelif
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devrelerdeki tatbikatdan bahs eyleyecegiz. Virilen bir mevzii’a miite’allik fikirlerin taharri

ve icadi iclin iki tarik vardir:

1) Sahsen miisahede, muhakeme, mutala’a ve tetebbu’ idilen seylerin tahatturi;
teda’i-yi efkari teshil idecek hersey’i tefekkiir; sonra onlar1 fikre muvafik gelen bir siraya

gore kayd ve zabt.

2) Menba’lardan istifade ustlini''* ta’kib itmek, Bize gore, en ziyade tavsiye

idilebilen ve en miifid olan tarik budur.

Menabi’-i Efkirdan Istifide Tarikiyla Fikirlerin Taharrisi — Bu gibi
menabi’, bir mevzi’ un tevsi’inden miiraca’at idilebilir, adeta “fikir cedvelleri” dimekdir.

Bu menba’lar baslica sunlardir:

Ta’rif, ta’dad, tavsif, isbat, miimasillerin, zidlarin takribi ve yazan tarafindan

hustsi tahsislerin izahi.

Ta’rif: Miibaheselere, bir fikrin, bir meselin izahina yarar. Bir mevcidi en ziyade
hustsiyyetini bildiren cihetleriyle anlatdigi zaman (tavsifi), ( edebi); bir mevciidun

mahiyyetini nev’ ve cinsiyle anlatti§1 zaman ( mantiki) veya (fenni) olur.

Ta’dad: Bir kiilli teskil iden ciiz’ilerin ayr1 ayri mutala’asi ve evsaf ve nevakisasina

miite’allik hustisatin beyani dimekdir.

114 By usiilun asagida, miite’addid mahallerde tatbikati miindericdir.
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Bir soziin ihtiva itdigi fikir ( mazmGn)lar ve o fikre tetdbuk ve tevafuk iden
mevcidat tedkik olunabilir. Cocuklar1 bu tarz tahlile aligdirmak pek fa’idelidir. Bir misal

derc idiyoruz.

Turkcenin Usil-1 Tedrisi

Namussuzluk  1i’tibarsizligi,

nampskarin
Fikrin Tazammun itdigi Seyler ulvi mertebesine da’ir taharriyat,
muhafaza-i | haysiyyet iclin

miucahede...ilh.

Namus Fikri Mubhtelif nimus ve haysiyyet
timsalleri:
Fikrin Tetabuk Itdigi Seyler Fedakar bir asker, mustakim hakim,
sOzlniin

eri bir adam, milletine sadik

bir Tiirk, dinini seven miisliiman...ilh.

Bir mevcidun veya mevciidat ziimresinin tavsif- maddisi, mevstfun bihin ne gibi
ithtisasat hustile getirdigi tedkik olunarak yapilir: Goze nazaran: Sekil, hareket,
mevcidatin adedi, vaz’iyyetleri; sem’a nazaran: Sozler, giiriiltii, nagme, gamgama; lemse

nazaran: Siklet, huglnet, cild; sdammeye nazaran: Mubhtelif rahiyalar; z4’ikaya nazaran:

Cesni.

Mevcitidatdan bir insanin tavsifinde, onun tasviri, fikri ve ahlaki hussiyetleri de

nazar-1 dikkate alinir.
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Isbat: istidlali delillerle ( yani cem’ ve miitemmim idilmis hadiselerle); yahtd

istikrd’1 delillerle, veyahtid muhtelif sekillerin bi’l-kiyds muhéakemesi ile yapilir.

Ta’dad: Insanlara, esydya, zamana, esbaba, vesd’ite, tarza...ilh miite’allik

vesilelerle yapilir.

Miimasillerin Tefriki: Terkibiyle mevz’-1 bahs idilen mes’elede ise yarayacak

kiyaslar, hakiki ve farazi misaller, mes’eleyi tenvir iden menktlat-1 mutasavverdir.

Zidlarin Tefriki: Miittezad fikirlerin, serdidilen mes’eleye mu’akis olan efkar ve

hadisatin birbiriyle karsilasdirilmas1 ve da’vanin isbatina tevafuk itmeyenlerin cerh ve

ibtali dimekdir.

Husisi tahsislerin beyini da mes’elenin tahririnde muhdkeme ve mulahazalarini

beyan iden adamin kendi duygularini ilave itmesidir.

Muhtelif Mahiyyetde mevzi’lara Menabi’-i Efkirdan Istifide Usiliiniin
Tatbikati — Yukarida enva’t sayilan menabi’den istifade, elde bulunan mevzi’a da’ir
kendi kendimize birtakim su’aller irad iderek balosiyla hatira gelen fikirlerin kaydi
stretiyle olur. Bir mevzQ’ ilk diisiinlisde tevsi’ idilemez; bi’l-akis muhtelif cebhelerden

mutala’a idilmek stretiyle o mutila’ay1 takviye idecek bir¢ok seyler bulunur.
Bir tahkiye mevz(i’una mezkar usiliin tatbiki — Kaleme alinacak mevzi’:
Lodos Bir Havada Deniz Gezintisi olsun.

Bu tahkiye i¢iin istifade idilecek menba’lar, yukarida dinildigi gibi, ta’rif, ta’dad,

tavsif, tasvir, takviye, mukayeseler, zidlar, te’essiirler ve husisi tahasstislerdir:
Ta’r{f Salintiy1 ta’rif.
Gemideki yolcular.

Ta’dad Tutunulan muhtelif yerler.
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Ta’ifeler
— Ru’yet: Deniz, sema, sahil, sandallar, kayiklar....
Sem’: Sozler, tazalliimler, hagyet sadalari, yelkenlerde ve iplerde
Tavgif riizgarin sesi, dalgalarin giiriiltiisi

Samme ve z4’ika: Deniz havasi, tuzlu su.

Lems: Muhtelif ihtisasat.. ilh.
Bir td’ife
Tasvir Iki, iig... yolci
Hava: Senenin mevsimi
 Eshas: Gezintiyi tertib idenler
Mahal: Hangi sahilde bulunuluyor?

Zemin Vasita: Nasil bir sefineye binilmig?

Ve Zaman Sebeb: Bu lodosda niye gezmeye ¢ikilmis?
Lems: Mubhtelif ihtisasat.. ilh.
Riizgarin iniltisi.... e benziyor.

Mukayese Dalgalar insana .....y1 hatirlatiyor.

Pek sakin bir havada yapilacak tenezziihi tasavvur;
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Zidlar kimi sakin deniz iizerinde adeta kayar
Maddi: Yolcularin rahatsizlig
Te’esgiirler, Ma’nevi: Ba’zilarinin korkusi, ba’zilarinin sen goriinmek
Te’sirler i¢iin nefeslerini cebr idisleri...ilh.
Ta’ifenin, yolcularin manzarasindan hasil olan duygu
» » »

Hustsi Denizin temasasindan

Tahasstisler  Hissedilen heyecan ....

Evvelce beyan ve simdi ird’e eyledigimiz menabi’a miiraca’at neticesinde, mevzi’

i¢lin 1azim olan fikirler bollukla bulunabilir; tahrir malzemesi bu stretle hazirlandikdan
sonra yapilacak is, bu fikirlerin arasindan miinasib olanlar1 almak ve olmayanlar

birakmak stretiyle 1yi bir intihab icrasidir ki, bundan da biraz ileride bahs idecegiz.

Ayni ustliin bir fikrin tevsi’i iizerine tatbiki — Bir fikrin tevsi’i lazim geldigi

zaman, menba’lara miirdca’at usidliinden, deminki da’ireden daha vasi’ bir mikyas

dahilinde istifade itmek kabildir; mesela tevsi’ idilecek fikir su olsun:

Istihza ekseriyd akil azhgindan ileri gelir. Ayni mes’elede de yine ta’rifler,

ta’dadlar, tasvirler, isbatlar, zemin ve zaman, miimasiller, ziddiyetler, sebebler, husisi

tahassiisler en bereketli fikir menba’lar1 olarak kabil istifadedir.

{ [stihzadan bahs.
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Mantiki Akil azligindan babhs.
Ta’rif

Edebi { Miistehzinin sahsini tahriran tersim ile ibtidar

Insanin kendini iyi gérmesi.
Istihza fikrinin Bagkalarini istihfaf itmesi.
tazammun itdigi seyler| Kalb insafsizligi, istihzaya vesile olan

hareketin sebebini anlamak ....ilh.

—3

a’dad Kotii huylukdan dolayi istihza (kotii)

[

Ta’alluk ve tetabuly  huylularin istihzasi, zarif istihzalar
itdigi seyler (zariflerin istihzas1), ahmakcasina istihzalar

( ahmaklarin istihzast)

Miistehzinin bir cem’iyyetde bulunmasi: Vaz’ ve tavri, sozleri,
vsif ve stiklineti, muhtelif vaz’iyyetleri.
svir Istihza itdigi kimseler.
Istihzasim dinleyenler
1. Eger miistehzi biraz zeki olsaydi, istihza itdigi adamin istihzaya sayan
additdigi hareketinin sebebini arasdirir ve anlard; istihza itdigi kimseye virdigi
elem: Istihza Adetinin fenalig1.
2. Bununla beraber kalbinde fazla insaf da olmak 1azim ki istihza itmemek

Isbat itmis ise ma’zeret dilemek, yahiid susmak mecbiriyetini hissetsin.

3. Ba’zi istihzalar vardir ki samimi, kalbi, nazikane olur; kimseyi incitmez;
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hatta istihzaya, istihza idilen de istirdk ider: Bu, ne akil azligina ne kalb

insafsizligina delalet ider.

Z€min ve Tasvir ve tavsif esnasinda miistehzinin, istihza idilenin
Zaman dinleyenlerin hal ve vaz’ilar1 izah olunur.
Es{&b Fikir darlig1.

Kalbsizlik, hirs, kiskanclik.

Vakdr insanlar iizerinde: Istihfaf, kiskanclik.
Te|sirat Bicareler lizerinde: Iztirab, baz’en nefret

Ba’zen diisiinceliler iizerinde: Onlar alaycilifin istihzadaki maharetine

meshir olurlar.
B Miistehzi oteki beriki ile ........... yi alay ider.
Mukéayese Istihza itdigi kimse bundan ... gibi miite’ellim ve
muztaribdig
Herkesi........ gibi insafsizcasina rencide ider.
Miimaselet

Insan evvela ¢uvaldiz1 kendine, sonra igneyi baskalarina

Istishad batirmali.
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Nazik, saygili, insan.

Zadlar Samimi kalbli insan.

Istihzaya hedef olurken.
Sahsi Istihzaya hedef oldukdan sonra

Tahassiisler ~ Bir kimsenin, giyabinda istihza idildigini isitdiginiz zaman.

Herhangi bir fikrin iizerinde buna benzer bir tedkik ve mutala’a icrasi sinifda fikri
serh ve tafsil, miindkasa ve miizakere eylemek iciin lazim gelen esasi vesileleri ihzar ider;
cocuklara bu tarzda tedkik itdirmek iizre virilecek mevzi’lar genis ve dalli budakl
olmamali, bi’l-akis pek kisa tahkiye ve tasvirlerden ibaret bulunmalidir: Sokakda gezen

cigerci, mektebin kapicisi, teneffiisde top oyunt, kisa bir aymn milli .....ilh, ilh.

Bu ustlun muhtelif devrelerde tatbikdti — Imtihanlarda ve buna miimasil
zamanlarda, ¢ocuklarin mevz’t meydana getirmeleri iciin, kendi baglarina birakilmalari
muvafik olmaz; mu’allim bir iki satirlik bir mevz(’1 tahtaya yazdirmakla talebesine
muvafik bir ders virmis sayilmaz. Onlara gosterilecek sey, mevzi’ ile beraber, on1 iyi
inkisaf itdirecek vazih ve sarih bir tarzdir; daha sonra da mevzii’daki fikirlerin taharrisi
hustisunda kendilerine yardim idilir. Devre-i illada, talebe tarafindan fikirlerin taharrisi
stiretinde baslt basina bir mesgale farz olunamaz; birkac¢ su’alden ibaret olan mevzi’
evveld mu’allim tarafindan hazirlanacak ve talebe de bunlara sifdhi ve tahriri cevablar

virecekdir. Devre-i mutavassitada ve aliyede mevzi’a ta’alliikk iden fikirler Sokrat

238



usiliince, birtakim su’allerle g¢ocuklara telkin olunur. Menabi’den istifade ustlline gore
tertib idilecek bu su’aller adeden az, seklen mahdiad olmalidir. Mevzi’daki esya nedir?
Nasildir? Ne gibi eshasdan bahs olunuyor? Nerede? Ne zaman? Nasil? Nigiin? ilh.
Cocuklarca virilecek cevablardan istihrac olunan fikirler, miinasib olan tertib dahilinde

tahtaya yazilir.

Senenin ortalarina dogru, ¢ocuklar menabi’den istifade stretiyle fikir taharrisine
iyice alisdiklart zaman, lazim gelen fikirlerin taharrisi kendilerine birakilir; ma’mafih,
bundan evvel de yine da’imd mevzd’ iizerine kiiglik bir masabiha icrdsini ihmal

itmemelidir.

Plan

Fikirlerin us@l-i mahstisuna tevfikan taharrisi hitdm buldukdan sonra planin

tanzimine gegilir.

Tyi bir planin Liizim ve Evsafi — Fikirlerin intiziml1 veya nisbetli bir stretde
birlesdirilmis olmasini ve eserde vuzih ve icmal bulunmasini en ¢ok te’min idecek sey

mantiki olarak tertib idilen plandir.

Edebi bir vazife hiisn-i tertibe malik olmak i¢iin hey’et-1 umiimiyyesinden vahdet,
fikr-1 ummiyi, neticeyi istithdaf iden muhtelif kisimlari arasinda tenaziir ve nisbet

bulunmalidir.

Bir eserin vahdeti, muharrir tarafindan evvelce tasavvur idilerek, yazinin

ibtidasinda, ortasinda da’ima takviye olunan ve takviyeyi itmam ve ikmal idecek bir
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neticeye tedricen vasil olan fikr-i asli, (fikr-i hakim) den dogar. Vahdet, tevsi’in ruhi
gibidir. Eserdeki hakiki tenasiib ve tenaziir, muhtelif fikirlerin miitekabil nisbetleri ancak

vahdet halinde mii’esses addolunabilir.

Fikirlerin arasindaki vahdeti te’min iden sebeblerden biri de fikr-i asliyi neticeye

isal iden revisin tedrici olmasidir.

Tedric ile su iki sik kasd idiliyor: 1) Terbib-i umiimiyyenin (planin) muhtelif
cliz’ilerini mantiki bir nizdm ile teselstil itdirmek, 2) Tevs1’i, neticeye dogru gidisinde
fikr-1 aslinin ( fikr-i hakimin) muhtac oldig1 seklin mahiyyet ve tabi’iyyetine gore tehiyya

eylemek.

Bir Planin Tanzimi — Bir planin tanzimi, yukarida zikredilen menabi’-i
mahslisaya miirdca’atla toplanan fikirler arasinda, mevz’daki maksadin izdh ve
takviyesinde miifid olacag1 gorileceklerin tercih ve intihabiyla, onlar1 ehemmiyetlerine ve
istihdaf idilen gayeye miitevafik bir tertib mantiki dahilinde siralamak slretiyle olur. Bu
husiisda ittihaz olunacak usiilun keyfiyyetini sinifin derecesine ve ¢ocuklarin yaslarina

gore tahavviil ider.

Devre-i Mutavassitada: Devre-i mutavassitada bir plan ihzar1 heman da’ima, biitiin

siifin istirakiyle olur. Bu hustlisda ta’kib idilebilecek tarzlardan birkagini izah idiyoruz.

Birinci Tarz: Birtakim su’aller irdd itmek ve menabi’-i mahsisadan istifade
idilmek slretiyle mu’allim sakirdlere mevzii’a miite’allik muhtelif fikirler buldurur;

bunlar d4’ima sinif tahtasina kayd idilir. Sonra yine su’allerle, ibtida yazilmasi 1azim gelen
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fikri tahrir, mevz’a miinasib diisecek tarz-1 tertibi ta’yin itdirir; bu tertibe gore birbirini
ta’kib itmesi 1dzim gelen fikirlerden herbirinin ni¢iin ihmal idilmeyiib mevzi’a derci lazim
gelecegine da’ir muhdkemeler yapdirir. Bulunan muhtelif fikirler malzemeleri arasinda
lazim olanlar, bu stretle tahtada tertib olunarak ve siralarina gére rakamlanarak kisa bir
sekil meydana getirilmis olur; sakirdler bu sekli defterlerine gegirirler. Cocuklara

bulunmasi en gii¢ gelen netice evvela izah, sonra kayd itdirilir.

ikinci Tarz: Mu’allim, bu devrede talebesine virilecek mevzi’i, kendilerine

kolayca 1zah idecek birtakim su’aller tertib ider.

Bi’l-farz bir tevsi® i¢iin: Hadise nerede cereyan idiyor? Hikayenin en ¢ok
hustsiyeti ha’iz olan cihetleri hangileridir? Her birinin vaz’1, tavri, hareketi? Her birini

harekete getiren his ve sa’ik? Netice, sahsi miildhazaniz?

Mu’allim su’allerine gore irad ider, mevzi’ bu siretle bir mesabihe zemini olur.
Talebenin virecegi cevablar, 1azim geldigi kadar tashih, tasfiye ve ikmal idildikden sonra
mantiki bir tertib dahilinde mevki’leri ta’yin olunarak 1,2,3 diye rakamlanir ve kisa
climleler hélinde sinif tahtasina yazilir. Bu ciimlelerin hey’et-i mecm@i’as1 mevz{i’un

planim teskil ider.

Uciinci Tarz: Siyah tahta iki kisma ayrilir. Kistmlardan birine mevza’un hulasas,
yani tevsi® idilecekleri sira dahilindeki esaslar, digerine de su’allere cevab viren
cocuklarin beyan eyledikleri teferu’at kayd idilir.

Bir misal: Siit
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1 — Menge’i { Inek, kegi, koyun ..

2 — Siit Sagma Agilda, mer’ada..
En kiymetli gidadir.
3 —Fa’ide Cocuklar i¢iin zar(ri bir ihtiyacdir.

Muhtelif mahellerde isti’mali

4 — Miistahsilat { Yogurt, muhallebi, peynir, tereyagi, kaymak...

Tevsi’

Tirkce kitdbina masraf olacak asil emek, bir planin tevsi’i i¢lindiir. Bu babda

ittihaz olunacak tarzin mikyas1 devreler, mevzi’larin keyfiyyetine gére degisir.

Devre-i Evveli — Kiigtikler igiin tevsi’ su stretledir: Mevza’ evvela sifahen (bi’l-
muhavere) tevsi’ idilir; sonra tahtaya yazilir, sonra istinsah itdirilir. Bu husisda muhtelif

tarzlar ihtiyar olunabilir:
Birinci Tarz: Mesela tevsi’ idilecek basit ve kiigiik mevz’ “mekteb”’e da’ir olsun.

Mu’allim: Mekteb nedir? Sakird: Mekteb icinde ders okunulan bir yerdir. M:

Boyle dimeyiniz; diyiniz ki: Mekteb i¢inde ders okunulan bir evdir. Tekrar idiniz.

M: Mektebde yalniz ders mi okunur? S. $: Hayir, yazida 6grenilir, hesab, resim,

teganni.....
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M: Cocuklarin, bunlarin hepsini 6grenmelerine tahsil dinilir (kelimeyi tahtaya
yazub izah itmeli). Simdi evvelki su’alimi tekrar idiyorum; “tahsil” kelimesini kullanarak

cevab vireceksiniz: Mekteb nedir? S: Mekteb ¢ocuklarin i¢inde tahsil itdikleri bir evdir.

M: Evet mekteb bir evdir ki ¢ocuklar orada tahsil iderler. Ertugrul Efendi citimleyi
tekrar idiniz. Tvurgud Efendi siz de...

M: Bu ciimleyi tahtaya yaziyorum; siz de efendiler, tas tahtalariniza yaziniz (

cocuklar climleyi tas tahtaya yazarak, basina (1) rakamini koyacaklar).

M: lyi bir sakirdin vazifeleri nedir? S. S: lyi bir sakird mektebine her giin devam
itmelidir; mu’allimini iyi dinlemelidir; derslerini iyi 6grenmelidir.

M: (Dir) kelimesini yalniz bir def’a isti’mal itmek siretiyle bunlart bir ciimle
icinde toplaymiz. S: lyi bir sakird mektebe her giin devAm itmeli, mu’allimini iyi

dinlemeli, derslerini iyi 6grenmelidir ( Bu climle dahi tahtaya yazilir).

M: Nihad Efendi, siz ayn1 ciimleyi “ Iyi bir sikird mektebe her giin gelir” diye
baslayarak tekrar idiniz. S: Iyi bir sakird mektebe her giin gelir, mu’allimini dinler,

derslerini iyi 6grenir. (Tahtaya yazilir).

M: Acaba i¢inizde kim ““ Her giin mektebe devam ider” sozini bagka kelimeler

kullanarak soyleyebilir? §: Mektebe muntazaman gelir” diriz.

M: O halde Riisdi Efendi, ciimleyi tam okuyunuz. S: Iyi bir sakird mektebe
muntazaman gelir.

(134

M: “lyi dinler” ciimlesinde “iyi” yerine baska kelime koyamaz mismz? S:

Dikkatle dinler” .

M: O halde biitiin ciimleyi degismis sekliyle okuyalim: “Iyi bir sakird mektebe

muntazaman gelir, mu’allimini dikkatle dinler, dersini 1yi 68renir.
Bu ii¢ climle de tahtaya yazilub (2,3.4) ile rakamlanir”.

M: Son ciimleleri de istinsah idiniz. Vazife hitdm buldi. Temrinlere, biitiin
climlelerin kird’atiyle hhitam virilir.
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Ikinci Tarz: Herhangi bir mevzi’a ta’alliik itmek {izre, intihab idilen iki, iic
kelimeden sifahen ciimleler teskil itdirilir; her ciimle tashih, ikmal olunur, sonra tekrar

itdirilir, sonra rakamlanarak tahtaya yazilir, nihayet cocuklar kopya iderler.

Meseld “baba, sefkat, du’a, itd’at” kelimeleri {lizerine yapilan bir muhavereden

sonra onlara evvela sifahi, sonra tahriri, suna miimasil climleler teskil itdirilebilir:

1: Babamu biitlin kalbimle seviyorum.

2: O bana kars1 ¢ok sefkatlidir.

3: Kendisi i¢iin her sabah Tanriya du’a iderim.
4: Emirlerine derhal itd’at iderim

Atideki tarza miisabih bir tarz dahilinde bu dort ciimle iki ciimlede cem’

itdirilebilir: ............. severim; ciinki................. ; du’ada  bulunur ve her sdyledigine

Uciinci Tarz: Pek kisa bir vak’a-i tarihiyye, bir hikdye nakl idilerek, miite’addid
def’a tekrar itdirilir. Sonra siif tahtasina, ikmal idilecek {i¢, dort noksan ciimle, veyahtd
da cevablar1 bulunacak birka¢ su’al yazilir. Nakl olunan hikdyeye miimkiin mertebe
yaklasmak tizre birinci noksan climle tamamlatdirilir, yahid birinci su’ale cevab virilir.
Bu tamamlanan veyahiid cevab halinde olan climle tahtaya yazilarak numaralanir. Diger

climleler iciin de ayni1 usil tatbik olunur.
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Sene-i tedrisiyyenin ortalarina dogru, bu ameliyeye ilaveten, niclin falan fikrin

evvela, falan fikrin ondan sonra kondigi1 izah olunabilir.

Dordiinci Tarz: Birtakim nakis climleler yazilarak, “ne zaman, nigiin, nasil, ne

kadar...ilh” gibi su’aller ile tamamlatdirilir:

Gezmege gittim Ne zaman? Kimle?
Cok gezdik Nerede?

Tenezziihde anlattik Nasil?

Sonra avdet itdik Nereye?

Gezintiden ¢ok hoslandik Nigiin?

Besinci Tarz: Cocuklara mahsis ba’z1 kird’at kitdblarinda, nakl olunan hikayeye
a’id iki l¢ resim bulunur ki bunlarin altinda, resme da’ir su’aller tashihden sonra

numaralanarak tahtaya, sonra defterlere kayd idilir.

Devre-1 mutavassita — Plan yukarida beyan idilen muhtelif tarzlardan birine

tevfikan vasfin istirakiyle tanzim ve tevsi’ idilir.

Resimler Uzerine Kitdbet — Cocuklara bir manzaraya, bir sahneye,
vaz’iyyetlere, bir vak’anin eshasina da’ir fikirler virilmek igiin kendilerine resimler
lizerine kitabet vazifeleri virilir. Bu slretde evvelce beyan eyledigimiz tarzda tamamen
muvafikdir: Talebeye bir fikir virmekden uzak olan resimleri mevzi’a esas ittihaz
itmemek. Resimler ¢ocuklarin, lizerinde miisdhedede bulunabilecekleri ve muhakeme

yiiriitebilecekleri sekilde bulunmalidir. Bun1 miimkiin kilmak i¢iin, mu’allim, ¢cocuklara
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yabanci olan levhalar iizerinde fazla muhavereler icrasi stretiyle 1azim gelen siikkerleri

virecekdir.

Bi’l-farz, denizi hi¢ gérmemis olan ¢ocuklara ( balikcinin doniisi) mevzi’li bir
vazife virilse, evvel emirde bunlara yiiz yetmisinci sahifedeki resme miimasil bir resm

gostermek, sonra o resim tizerine genisce izahat virmek pek zariri olur.
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Mu’allim ¢ocuklara ibtida 1azim liigatlar1 izah idecek, sonra buni defterlerine
yazdiracakdir: Deniz, dalga, med ve cezir, ufuk, gemi, yelken, sandal, omurga, siren,
sahil, yosun, ag, balik, yengec, ilh. ....bunlar hakkinda dogrudan dogruya veya bi’l-vasita
“su’allerle” muktazi izahat virildikden ve bu izahat talebeye tekrar itdirildikden sonra,
esaslar tahtada, bir cedvel dahiline cem’ idilir ve plan yapilmis olur. Talebeye ayrica,
resimde goriilen eshdsin konusdirilmast ve hikdyeye daha can ve hayat virmeleri tenbih

olunur.

Tibki bunun gibi, sehirde yasayan ¢ocuklara da ( bir ¢iftlik avlusi) mevzi’li ( sahife
172) vazife virebilmek iclin ibtidd buni musavvir bir resim gostermek ve izahatda

bulunmak icab ider.

Kezalik levhanin tasvirine dogrudan dogruya ta’alliikk iden kelimeler anlatilub
yazdirilacakdir: Sapan, ciftci, ahir, samanlik, yalak, kuyu, kuyu bilezigi, havuz, inek, kegi

....ilh.

Bashica Enva-1 Tahrir

— Baglica tahrir nev’ileri ber-vech-i atidir:

1) Tavsifler: Faraza cocugun gormiis oldigi bir beldeye miite’allik...

2) Tahkiyeler: Mekteb ve a’ile hayatina d&’ir hadiseler; tarih dersinde nakl idilen

vak’alar..ilh.
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3) Mektiiblar: Muhtelif mevz@’lar {izerine. Tahririn bu nev’ine ¢ok ehemmiyet
virilmelidir. Eger ¢ocuklar leyli iseler, a’ilelerine muntazaman yazacaklari mektiblarin
tabi’1 olmasina dikkat idilir. Mektib ibtidalarina, intihalarina, zarf tistlerini tarz-1 tahririne,

elifba ve diger muhabere sartlarina da’ir kisa ma’liimat i’tas1 ihmal olunmaz.

4) Esya Dersleri Uzerine Vazifeler: Elbisem — elbise yapilincaya
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kadar kimlerin elinden gecer? — elbise aksamindan her birinin vazifesi .....ilh.
Oturdigimiz hane — Yukaridakilere miimasil su’aller ...

Bir yagmur damlasinin seyahati — Nereden geliyor? Neye yarar? Nereye gider?
Ilh.

Bir ¢ivinin tarthi— ( Kendisi tarafindan menkdl olacak) — Bunlara tatbikan: Bir
seker parcasinin basina gelenler, bir lokma ekmek, bir par¢a komiir veya ma’den komiiri,

bir kitab, bir ¢ift ayakkabs .....ilh.
5) Nesre Tahvil ( izah idilmis efsaneler veya diger nev’ manzimeler):
a) Nazimdaki kelimeleri miimkiin oldig1 kadar muhafaza iderek tahvil.

b) Nazimdaki kelimelerin yerine miimkiin oldig1 kadar miimasiller, mu’adiller,

miuteradifler ikAme iderek tahvil.

6) Ma’limat-1 ma’deniyye, fiinlin, hifzi’s-sthha, Tiirk tarihi, vatan

cografyasi... ilh iizerine ba’z1 vazifeler.
7) Emsal-i hikemiye, duriib-1 emsal tevsi’ ve tesrihleri.
8) Pek ziyade bilinen sahsiyetlerin tasvirleri.

Iyi sakird, terbiyesiz ¢ocuk, posta mevzi’i, furunci, cigerci, yogurtci ...ilh. Bu

nev’ler daha te’addid idebilir.

Devre-1 Aliye — Devre mutavassitada resim lizerine virilen vazifelerin yerine bu

devrede artik resim iizerine olmayan bir¢gok mevzi’lar k’im olur.
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Kitabet Tashihleri

Kitabet vazifesinin tashihi ya talebe tarafindan yahid mu’allim tarafindan yapilir;
her iki kismin da muhtelif tarzlari vardir. Mu’allimin tashihi ya sahsi yahtid miisterek olur;
talebe tarafindan tashih, ya planin numerolu aksamindan her biri yazildikca yahid

vazifeye da’ir umimi tenkid yapildikdan sonra olur.

Mu’allimin, Ders Sa’atinin Haricinde Vazife Tashihi — Ders sa’atinin
haricinde mu’allimin, kitabet vazifelerini tashihi pek miihim bir mesgaledir. Bu mesgale
esnasinda mesa’inin ta’kib idecegi, biitlin vazifelerin tashihi 1azim geliib gelemeyecegi ve
tashihatin mikyasi ne olacagi keyfiyyetleri mes’elenin esasatini teskil ider. Fikrat-1 atiye

bu esaslara miinferi’dir.

Mesa’inin Ta’kib idecegi CereyAn — Mu’allim tarafindan bir vazifenin tashihi
i¢iin:
1) Evvela plan takstmatinin tabi’ oldig1 sira ve fikirlerin tarz-1 teselsiili nazar-1

dikkate alinarak vazife tamamen okunur.

2) Kusurlu ba’z1 climlelerin, takdire sayan olan ba’z1 ciimlelerin alt1 ¢izilir; bu
cizilen kisimlarin hatd ve kemaline da’ir hasiyeler ¢ikilir; yahtid sinifca mu’allim igaretler

isti’mal olunur.

3) Ya liiziimsuz bir kelimenin tayyi, yahtd kalb-i tebdili stretiyle iki li¢ fikra, fikri
daha kolay eda idebilir bir sekilde tashih idilir. Cocuk bu stiretle edanin nasil olmasi lazim

gelecegine da’ir fikir idinir.
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4) Oyle iki, ii¢ nakis fikranim altin1 daha ¢izerek sakird, bu altlar ¢izilen fikralari

bi’-ahere kendi kendine tashih idiib, tedkik idilmek iizre mu’allimine arz ider.

5) Vazifenin altina, vazifenin kiymet-i tahririyesine miite’allik bir mutala’a yazilir.
Bu mutéla’anin yaninda ¢ifte not dahi mukayyeddir. Cifte notdan biri fikirler, digeri tislib
iclindiir. Bu notlarin her ikisi igiin a’zam1 bir had ta’yin idilir; mesela numeronun a’zamisi
(20) olur. Fikirler i¢iin 10, tislab i¢iin 10. Boylece her iki kisim i¢iin de ayr1 ayri numerolar

ta’yin ve tahrir idilir.

Vazifenin kiymet-i tahririyesine da’ir yazilacak mutala’a miicmel ve sarih
olmalidir. Kiymet-i tahririyenin takdiri esnasinda mu’allimin nazar-1 dikkate alacagi

seyler sunlardir:

a: Tertib ( Mantiki mi, tamam mi, liizimsuz mevadi muhtevi mi?)

b: ibtida ( Mevz(i’un alt taraflarina rabitasi var m1? )

c: Intiha, Netice ( lyi istihrAc idilmis, maksadi1 nazara vazihan arz idiyor mi?

e: Fikirlerin Hey’et-i UmOmiyyesi ( Fikirler dogru mi, edalart muvafik mi?)

h: Uslibun Um{imi Ahengi.

v: Imla, Hiisn-1 Hat ve Nezafet ve i’tina .

Bir Vazifenin Tashihine Hikim Olmak Lazim Gelen Diisiinceler —
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1) Mu’allimin vazife altina yazacagi mutala’alar sert ve tevbihkar degil miiltefit

ve takdirkar olmali, ¢ocuklari tesvik ve tergib eylemelidir.

2) Mu’allim vazifedeki hatalarin hepsini isaret itmez; ¢ilinki ¢ocuklara biitiin
hatalarini birden tashih itdirmek migkildir. Her dersde yalniz birkag umiimi hatay1
mevz{’ bahs ider. Derslerin teselsiiliyle hatalarin tashihi de tevali eyler. Mu’allim, sinif-1
ekserinin yapdigi hatdlart muhtevi hustsi bir defter tutmali, gayretini en ¢ok, talebenin
ziyade tekrar ve 1srar eyledigi hatalara tahsis eylemelidir. Talebe arasinda en za’if

olanlar1 terk ve ihmal itmemeli ve bunlari stret-i mahstsada tesvik eylemelidir.

3) Mu’allim ¢cocugun vazifesini aynen kendi diisiincesine kalb itmek, onlar1 kendi
tarz-1 tefekkiir ve tahririne uydurmakdan sakinmali, bi’l-akis, onlarin diisiinmek ve
yazmak hustisunda gosterdikleri hususiyetleri muhafaza ve tenmiye itmelidir. Yani
mu’allim ¢ocugun sahsiyyet-i husiisiyyesini mahv iderek yerine kendi sahsiyyetini

ikame eylememelidir.

Bu nev’ miisveddeleri tashith 1azim m1? — Hig siiphe yok ki en iyi kitabet dersi
mevzl’lar1 iyi ihzar idildikden sonra talebeye virilen ve miisveddeleri mu’allim
tarafindan 1°tina ile tashih idilen dersdir. Su kadar ki bu miikemmeliyetin, bi’l-hassa
ibtida’1 siniflarinda, mu’allimin biitiin vazifeleri basdan basa tashih itmesiyle miimkiin
olacagini zannitmemeli; ¢ilinki kirk elli vazifeyi; hatta bizim mekteblerimizde altmas,
yetmis kisilik bir sinifin biitiin vazifelerini tashih esdsen imkansiz olmakla beraber,

lizimsuzdur da...Emin olmali ki talebe sinifda yapilan sifdhi ve miisterek tashihlerden,
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basdan basa tashihat ile, ¢izgilerle dolmus bir miisveddeye nazaran, daha ¢ok miistefid

olur. Kitabet tashithatinin ummi tarz-1 cereyan su iki maddede gosterildi:

1) Her sakirdin vazifesi dikkatle okunur; bir isaret-i mahstlisa veya hasiye ¢ikilan
bir kelime ile iyi veya fena bulunan sey gosterilir; vazifenin altina umami bir mutala’a

ve takdir olunan not yazilir.

2) Mu’ayyen bir zamanda vazifesi tashih idilmeyen talebe kalmayacak stretde
da’imi bir devir ta’kibiyle, her dersde birkag vazife intihab ve esasli siretde tashih

idilerek sinifda yapilacak miindkasa bunlar iizerine teksif olunur.

Sinifda Yapilacak Tashih — Biitiin vazifelerin teker teker mutala’asindan sonra
siifda yapilacak olan umiimi tashithden maksad talebenin miinferid ve miisterek hatalar
hakkinda celb-i dikkat eylemek ve onlara miinasib fikra numineleri gostermekdir.
Tashih iciin bi’t-tabi’ mu’allimin dersinden evvel hazirlatmasi 1azim gelir. Bind’en-aleyh
buna miite’allik mesgaleler ( dersden evvel istihzarat) ve ( sinifda tashihat-1 umtmiyye)

diye iki devreye ayrilmak icab ider:

Birinci Devre: Istihzarat — Mu’allimin istihzArat mesgalesi su sathalar

muhtevidir:

1) Mu’allim bir cedvel tanzim ider ki bu, ti¢ kisma miinkasim olarak birinci hane
mevz{’un planini, ikinci hane muhtelif vazifelerden en muvafik fikralarin cem’1 stiretiyle
viiclida getirilen tevsi’i, liclinci hane dahi mu’allimin 6rnek makaminda kaleme aldig1

tevsi’i ihtiva ider. Ancak bunlar numero sirasiyla tertib idilmelidir. Planin (1) numerolu
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fikrasina miinasib diisen talebe vazifelerinden miintehib fikra rakamlanarak diger hane de
onun hizasima, mu”llimin buna a’id numine fikras1 da onun karsisina yazilir. Diger

fikralara da bu siretle devim olunur.

Bu tarzda yapilacak cedvelin numinesi:

Plan Birinci Tevsi’ Ikinci Tevsi’
Rakam Talebenin vazifelerinde Mu’allimin
sirasiyla planin intihab idilen miinasib fikralar numine olarak
fikralar1 birbiri altina | plan fikrasinin sirasina uymak gosterecegi fikra
yazilir. tizre yazilir. yazilir.

2) Vazifelerde goriilen hatalar tasnif olunarak, takim takim cem’ idilir. Bu hustisda
mu’allimin tutacagi defter birtakim hanelere ayrilmis olur ki bu hanelerin béalasindan (
yanlis fikirler), ( birbirlerine gayr-1 merbit fikirler), ( hatal ta’birler), ( diisiik ctimleler),
(uzun ctimleler)... ilh gibi serlevha bulunur. Hatalar nev’ilerine gore hane-i mahsislarina

gecirilir.

3) Mevzi’un arz itdigi ba’z1 miiskilat kayd idilerek o miiskilata nasil galebe

idilmek lazim gelecegi sOylenir.

Ikinci Devre: Tashihat — Dersden evvel yapilan istihzaratdan dolayr smifda

tashihat siihtlet kesb ider. Mu’allim mutéla’at ve muhaveratini istihzaratina gore idare

256



ider. Yalniz sunt unutmamalidir ki mu’allimin tenkidati, hatd yapan talebeyi miinfa’il ve
miite’essir idecek bir sekilde olmamalidir. Hatd tashihleri bir insdnin ayibini yiizine
vurmak tarzina asla benzememelidir: Cocuk takdir, tahsin, iltifat ile daha ziyade tesvik

idilebilir.

Cedvele ve deftere tevfik idilecek tashihat ba’zen sifahi ba’zen tahtaya yazilmak

stretiyle tahriridir.

Ba’zen de eger ¢ocuklar, mu’allimin iade itdigi vazifeleri okumus iseler su yolda

olur:

— Kimin vazifesine (yanls fikir) diye bir sey yazmisim? Fikri Efendi siz mi? O

climleyi okuyunuz.

— Bu ciimledeki fikir acaba nigiin yanlhsdir? ilh...

— Kimin vazifesine ( bu ciimle diisiik) diye serh virmisim? Riisdi Efendi, sizin
vazifenize mi? Peki, o ciimleyi okuyunuz. Acaba bu ciimle neden diisiik, Hakk: Efendi,

siz soyleyiniz...

Mu’allim muhtelif sebeblerle yanlis olan ciimlelere karsi tahtaya dogru ciimleleri

tahrir eyler cocuklar bunlari istinsah iderler.

Bi’l-dhere ¢ocuklar mu’allimin, yanls satirlarini isaretledigi vazifeleri gézden
gecirlib 1azim gelen tashihleri yaparlar; hatdlar1 tashih, hatanin nereden geldigini

te’emmil iderler. Anlamadiklarini mu’allimlerine sorarlar.
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Bu gozden gecirme ameliyesinin muntazaman cereyanindan emin olmak igiin

mu’allim irtesi dersde vazifeleri tekrar toplayub teftis idivirir.

Simdi de mu’allimin hatalarini igaretleyiib i’ade itdigi vazifeler iizerinde talebenin

bu hatalar1 nasil tashih itmeleri 1azim geleceginden bahs idelim:

Talebenin Tashihi — Mu’allim, vazifeleri okuyub ciimlelerin altina ldzim gelen
seyleri yazdikdan, yani hatdyi, diisiik, fena... ilh olanlari isaretledikden ve bunlar1 i’ade
eylemekle beraber sinifda da umimi tashihati yapdikdan sonra, talebe, bi’t-tabi’ yazdiklari
vazifeye da’ir daha ¢ok fikir idinmis, bu hustisda daha ziyade tenevviir itmis olurlar. Bu
sebeble, kendilerine i’ade idilen vazifeyi tekrar gézden geciriib, evvelce yapdiklari isaretli
hatdlar iizerinde mesgil olurlar. Bu mesgiliyet ya umimi ya hustsidir. Umimi
mesguliyete gore, cocuk altlari ¢izilen hatalar1 gordiikden sonra, vazifeyi yeniden kaleme
alir. Huslis1 mesgiliyete gore, evvelki vazifesinin yalniz isaretli cihetlerini tashih ile iktifa
ider. Asag1 siniflarda talebenin, vazifenin hey’et-1 mecmi’as1 lizerinde kendi kendilerine
tashihat yapmalar1 miigkil oldigindan mu’allim, bu gibi simiflarin talebesine vazifeden
miistahric bir iki fikra virilerek onlar1 yalniz bu fikralarin hussi tashihatiyla isgal ider.
Ba’de bu vazifeler ba’zen mu’allim tarafindan teftis idilir; ba’zen de aralarinda,

birbirlerine teftis itdirilir.
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Tevsl’ Numiineleri

Avile Aski

Esaslar — A’ile aski ne dimekdir? Bir ¢ocuk ebeveynine bu muhabbeti nasil

gosterebilir?

Vazifeye D4’ir Sifahi istihzarat ( Su’al Esaslari)

1— Cocuklarin ebeveynlerine gosterecekleri muhabbet nasil olmali?
2— Bir ¢ocuk ebeveynine ni¢iin hiirmet ve muhabbete borcludur?
3— Yalniz “Ebeveynimi seviyorum” dimek kafi mi?

4— Ebeveyni miite’essir idecek hareketlerden sakinarak, onlara muhabbetinizi

bi’l-fi’il gdsteremez misiniz? Nasil?

5— Bu muhabbetin, kendilerini memniin idecek seyleri yapmak siretiyle izhar

kabil degil mi?
Tertib

1— A’ile askinin ta’rifi ( muhabbet, hiirmet) 2— Ebeveynini hakikaten seven bir
cocugun hissiyati ( siikran, itd’at) 3— Ebeveyni miite’essir idecek hareketlerden sakinilir;

onlart memniin birakmaga calisilir. 4— Mektebden ve evden alinmis misaller...
Tevsi’

1— A’ile aski, gocuklarin ebeveynlerine besledikleri muhabbet ve hiirmet hissidir.

Bu ask onlara borclu oldigimiz diger vazifelerin hiisn-i ifasina en biiytik sa’ikdir.
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2— A’ilesini hakikaten seven bir ¢ocugun kalbi gordigi her lutfa karsi en derin
stikran hisleriyle miitehassis olur; validesinden, pederinden haksiz bir tekdir isitse bile,

onlarin kendisi i¢iin neler yapdiklarini diisiinerek bu mu’ameleye tahammiil ider.

3— Ebeveyni sadece sevmek ve buni soylemek kafi degildir; bu muhabbeti, onlar1
miite’essir eyleyecek mu’amelelerden sakinmak ve onlart memnin idecek hareketlerde

bulunmakla da isbat eylemelidir.

4— Kalblerinde a’ile muhabbeti tasiyan ¢ocuklar validelerini fazla zahmetlere,
pederlerini fazla masraflara sokmamak iciin elbiselerini kirletmemege, yirtmamaga dikkat

iderler.

Vilidesini candan seven bir kiz, ev islerinde ona her zaman yardim ider; validesini,
pederini 0z yilirekden seven bir cocuk, kendilerini memnin itmek igiin mektebdeki

derslerine olanca gayretiyle calisir.
Miistehzi Sakird

Esaslar — Bir sakird arkadaslariyla istihzay1 adet idinmis — bu hareketin ma’kl

olub olmadigini sdyleyiniz — Bu héliyle vazifelerinden birini ifada kusur itdigini anlatiniz.

Vazifeye D4’ir Sifahi istihzarat ( Su’al Esaslari)

1— Miistehzi sakird arkadaslarinin nakisalariyla nasil istihza ider?

2— Mektebe yeni gelenleri yanlis hareketlere sevk ile eglenmez mi? Mu’allimin

su’aline muhatab olan ¢ocuklari nasil giildiirmek ister?

3— Arkadaslarinin fakirliklerini, bedeni noksanlarini vesile itithaz iderek onlara

ne siretle lakab takar?
4— Miistehzi bir sakirdin hareketini nasil muhakeme idersiniz?

5— Istihza kotii huylardan biri degil mi?
260



6— Bagkalarina te’essiir ve 1ztirdb virmekden sakinmak vazifemiz degil mi?
Tertib

1— Miistehz1 bir sakirdin halini tasvir idiniz ( Yeni gelen talebeye, mahcib tavirh

olan, bedeni bir noksani bulunan arkadaslarina mu’amelesi).

2— Bagkalarina elem ve 1ztirdb virmek serir cocuklarin karidir; miistehzileri afv

itmek giicdiir.

3— Bagkalarinin hissiyatin1 rencide itmemege dikkat eylemeliyiz; bu vaza’if-i

insaniyemizin en mithimlerindendir.
Tevsi’

1— Hakki arkadaslarinin basina gelen kazalarla eglenmeyi ve baskalarni da
eglendirmeyi pek sever. Mektebe yeni bir efendi geldi mi heman yanina sokulur; onunla
laubali olur; fakat kendisini mektebin adetlerine aligdiracagina, bi’l-akis, yanlis
hareketlere sevk ider; giilinc mevki’lerde birakir. Smifda mu’allimin sordig1 seylere
cevab virmeyen bir efendiye yanlis seyler fisildar ve cocuk bunlar1 séyleyince sinifda bir

giillismedir, kopar.

Hakki arkadaglari i¢lin garib isimler bulur. Bir def’a, koyu renkli pantolon1 giimiisi
kumasla yamalanmis fakir bir ¢cocuga “ kaplan” lakabin1 takmisdi; biraz topallayarak
yuriiyen Feyzi ile Kanbur Ali onun dilinden hi¢ kurtulamaz. Bicarelerin ayiblarin

ylizlerine urur; duruslarini, yiirtiylislerini taklid ider, bdylece herkesi giildiirtir.

2— Istihza kétii hitylardan biridir; Hakki arkadaslarin1 dogmek gibi bir kabahat
islemese bile fena bir ¢cocuk sayilir. Ba’z1 ma’nevi 1ztirdblar insdna maddi 1ztirdblardan
daha cok te’sir ider. “Bigak yarasi gegcer ama dil yaras1 gegmez” s6zi ne dogrudur. Bir

kavga sirasinda doviilen doveni afv idebilir. Fakat istihza ile izzet-i nefsi yaralanan kimse,
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bun1 yapani afv idemez. Istihza, cocuklar ve gencler arasinda dyle hustimetler tevlid ider

ki dmiirlerinin nihayetine kadar unutulmaz.

3— Baskalarinin hissiyatini rencide itmemek, izzet-i nefislerine hiirmet eylemek
baslica vazifelerimizdendir. Hakki’da bu haslet yokdur. Ciinki istihza ile ¢ok goniil
kirtyor; baskalarmin bedeni ayiblari yiizlerine urarak egleniyor. lyi hiiyli sakird boyle

yapmaz; bi’l-akis arkadaslarinin 1ztirablarini tahfife, te’essiirlerini ta’dile ¢alisir.

Vatan

Esaslar — Vatan nedir? Vatani ni¢iin ve nasil sevmeliyiz?

Vazifeye D4’ir Sifahi istihzarat ( Su’al Esaslari)

1— Biitiin iilkeler arasinda hangisini tercih ideriz; nigiin?

2— Bu iilke yeni mi eski mi? Bizi alakadar iden bir mazisi var m1? Nas1l?

3— Bu lilke istikbalinin nasil olmasini istiyoruz?

4— Bu memleketde yasamak hakkini bizden evvel buralar1 zabt idenlere borclu
degil miyiz?

5— Bu memleketi ve burada oturanlari ni¢iin sevmeliyiz?

6— Vatanin menakib-i zaferi bizi magrir itmez mi?

7— Vatan muhabbeti nasil isbat olunur?

8— Her ¢ocugun vatanin feyz ve ikbaline ve vatani miidafa’aya calismasi kadar

tatli bir emel daha tasavvur olunur mi?

Tertib

1— Vatan nelerden miitesekkildir, anlatiniz: ( Sizin akrabanizin, ecdadinizin
dogdig1 bir iilke ..mazisi, istikbali, rical-i meshlresi, sandyi’i, serveti, abdalari,
mii’essesatl). 2— Vatani teskil iden biitiin bu seylerden miistefid oluyoruz; o halde oni
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sevmemek nasil olur? 3— Cocuklar, askerliklerine kadar, vatan miidafa’asi, vatan sa’adeti

iclin neler ve nasil ¢alismalidirlar?

Tevsi’

Vatan biiyiik bir iilkedir ki ecdadimiz ve biz hep lizerinde dogmusuz. Simdi
sinesinde yasiyor, bariiyoruz. Ve edebiyyen onun sinesinde yasayacagiz. Vatan yalniz
simdi isgal eylemekde bulundugumuz arazi dimek degildir; mazide bizim olan ve atide
bizim olacak olan biitiin iilkeler vatanidir. Biz Tiirkler, vatan dinilince yalniz simdiki
Tiirkiye’yi anlamayiz; Kan(ni Sultdn Siileyman zamanindaki Tiirkiye ve istikbalde

mes’d ve muzaffer géormek istedigimiz Tiirkiye asil vatanimizdir.

Miisliimanlar ve Tiirkler mu’azzam bir a’ile teskil ider. Bu 4’ile efradindan birinin
bir biiylikliikkde bulundigini gordigimiz zaman iftihar ideriz. Vatanin sanli mazisi, sanl
zaferleri gogiislerimizi gurlr ile kabartir. Latif cayirlari, yesil ormanlari, yiiksek daglariyla
pek giizel olan Anadolu bize ecdaddimizin en kiymetli bir yadigaridir. Onun agisunda
huktkumuz mahfiiz, mal ve cdnimiz emin olarak basimizda yine ecdadimizin bize devr

itdikleri iktidar sdyesinde miimkiin oluyor; vatani biitiin bunlardan dolay1 severiz.

Cocuklar askerlik yaslarina kadar, ilim ve irfan tahsiline ¢alismali, kuvvetli olmak
iclin ¢cok idman yapmaga, namuslu kalmak ic¢lin memleketin kantnlarina itd’at itmege

aligmalidir.

Eger cocuklar boyle namuslu, kavi ve ma’liimath yetisirlerse Tiirk ili en biiyiik, en

kuvvetli, en giizel vatan olur.
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Fihrist

Lisanimizin adi........ccoeeovveeiieeeiieeeieeeeiee e (3-6)

Medhal

Ana dili tedrisatinin baslica vasiflari: Ana dili tedrisati hem-zeman olmalidir. —
Basitden miirekkebe dogru.— Tedrisin baslica hedefi iyi sdylemek ve iyi yazmakdir.—

Ibdida’ilere gore kitAbin ehemmiyeti talidir ( 6-13)

Kira’at Tedrisati

Seri’ ve tefsiri kird’at: Devre-i ibtida’iyyede seri’ ve tefsiri kird’at. — Dersin tarz-
1 cereyant. — Kird’atin tefsirine da’ir numiine. — Devre-i mutavassitada seri’ ve tefsiri
kird’at. — Mutala’at-1 Umlimiyye. — Dersin tarz-1 cereyani. — Kir@’atin tefsirine da’ir
numine. — Devre-i dliyede seri’ ve tefsiri kird’at. — Dersin tarz-1 cereyani. — Kira’atin

tefsirine da’ir numine( 14-31)

Metinlerin tefsiri: Devre tlada metinlerin tefsiri. — Devre-1 mutavassitada

metinlerin tefsiri. — Devre-1 aliyede metinlerin tefsiri (31- 38)

Tefthimi kird’at ve insad: Takrire da’ir ba’z1 esaslar: Sada, telaffuz. — Tecvid:
Ahengin kanlini, telaffuz ahenginin ba’z1 husisiyetleri, med ve kasr, vurgu, vasil, vakfe
ve imale.— Seslerin tevafuki. — Ses i’tibariyle esas kelimeler. — ifidenin revisi, ima-y1
harekiler. — Tethim1 kird’atin sathalar1 ( 38-62)
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Iyi bir kira’at kitibmnin vasiflari (62- 66)
Sarf Tedrisati

Sarf Tedrisati: Mutala’at-1 UmGmiyye. — Bir sarf ve nahiv dersinin safahati. —
Devre-i Glada sarf dersi. — Devre-i mutavassitada sarf dersi. ..bir ders numinesi. —

Devre-i aliyede sarf dersi ( 66- 79)
Sarf temrinleri: Icad temrinleri. — Tasrif temrinleri ( 79- 83)

Tahlil: Mutala’at-1 UmGmiyye. — Devre-i tlada tahlil. — Devre-i mutavassitada

tahlil.— Devre-i aliyede tahlil (83- 91)
Imla Tedrisat:

Imla: imla-y1 miistakil. — Devre-i ibtida’iyede imli. — Devre-i mutavassita ve

aliyede imla. — Esaslar. — Imla hakkinda ba’z1 mutala’alar ( 91-110)
Istiktab Tedrisati

Istiktab: Istiktab dersinin safahati. — Istiktdb metinlerinin intihab ve ihzar. —
[stiktab dersi nasil virilir? — Istiktab vazifelerinin tashihi. — Istiktab {izerine temrinler. —
— istiktab fiizerine tahlil. — Icad temrinleri. — Devrelerde istiktdb derslerinin tarz-1

cereyan1 ( 110- 123)
Tahrir ve Kitabet Tedrisat

(1) Tahrir ve Kitabet Tedrisati: Temrinat-1 ihzariyye
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Liigatgenin mutala’ast: ( Ligat 6grenmek) — Kelimelerin tahrisi: Miicerred
kelimeler {izerine temrinat... esya ve mahlikat: ta’dad temrinleri: Halin miisadhedesi ile,
hafiza ile, kird’at ile resimlerin miisahedesi ile, tedai-yi efkar ile. — Esya ve mahlikatin
tasnif-i tabi’1 ve mantikisi. — Miisabehet- i muhtelifeye gore kelime ziimreleri:
Nev’lerin tesabihi, ma’nalarin tesabihi, cezrlerin tesabihi. — Kelimelerin izah1: Kelimat-

1 miicerredenin 1zahi, ziimre halinde kelimelerin 1zah1 ( 123- 138)

Ciimlenin Mutala’as1: Ciimle icadi: Miinferid kaziyyeli ciimle, birkac kaziyyeli

climle. — Ciimlelerin tahvili ( 138- 142)

Fikranin mutala’asi: Fikralarin tahlili: Miinferid fikralarin tahlili, fikralardan

miitesekkil bir ziimrenin tahlili. — icad temrinleri ( 142- 145)

Eda Temrinleri: Devre-i Gllanin ilk zamanlarinda. — Levhalar {izerinde eda
dersleri. — Devre-i Gilanin son zamanlarinda. — Levha tizerinde eda. — Cocuk
muhavereleri. — Devre-1 mutavassitada. — Levha tlizerinde eda. — Devre-i aliye ( 145-

153)

(2) Tahrir ve Kitabet Tedrisati: Mutala’at-1 Umlimiyye. — Kitabetde maksad. —
Mevzi’larin intithdbi. — Mu’allimin istihzarati. — Fikirlerin icAdi. — Muhtelif

mahiyyetde mevzii’lara menabi’den istifade usiliiniin tatbiki ( 153- 163)

Plan: lyi bir planm evsafi. — Bir planin tanzimi ( 163- 166)
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Tevsi’: Devre-i evvell. — Devre-1 mutavassita. — Resimler lizerine kitabet (166-

171)

Baglica Enva-1 Tahrir: tavsifler, tahkiyeler, mekttblar, esya dersleri {izerine

vazifeler, nesre tahvil, muhtelif tevsi’ler. — Devre-i aliye ( 171- 174)

Kitabet Tashihleri: Ders sa’atinin héaricinde vazife tashihi. — Mesa’inin ta’kib
idecegi cereyan. — Biitliin miisveddeleri tashih 1azzim m1? — Sinifda yapilacak tashih:

Birinci devre, istihzarat; ikinci devre, tashithat. — Talebenin tashihi ( 174- 181)
Tevsi” Numineleri: ........cc.ooeveeeennennee. (181-186)

FIhris ..o, ( 186- 188)
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SONUC

Ay

Bu ¢alisma, Hiiseyin Ragip Baydur’un ibtida ilerde Tiirkcenin Usil-i Tedrisi adl
eserini hem tarihsel baglamda hem de pedagojik ilkeler agisindan ele alarak
degerlendirmistir. Baydur’un egitim anlayisi, Osmanli Devleti’nden Cumhuriyet’e gecis
stirecinde, dil egitiminin sadece teknik bir konu olmadigini, bireyin diisiinsel gelisimini
dogrudan etkileyen temel bir unsur oldugunu vurgulamaktadir. Ozellikle ana dil egitimi
konusundaki goriisleri ve 6gretim yontemlerine dair onerileri, yalnizca kendi donemi igin

degil, giiniimiiz egitim politikalar1 agisindan da 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir.

Egitim sisteminin ana dil temelli yapilandirilmasi gerektigi fikri, Baydur’un
eserinin merkezinde yer almaktadir. Ona gore, bireyin diisiinme yetisini gelistiren en
onemli arac¢ dildir ve bu nedenle egitimde, dgrencilerin ana dillerini bilingli ve etkili bir
sekilde kullanmalarin1 saglayacak yontemler benimsenmelidir. Bu yaklagim, giliniimiiz
egitim bilimleri literatiirinde de sikca vurgulanan “6grenme siireclerinde ana dilin
belirleyici rolii” fikriyle ortiismektedir. Baydur, dil egitiminin yalnizca gramer ve kelime
bilgisiyle sinirli kalmamasi gerektigini, 6grencinin dili kullanarak diisiinme, analiz yapma

ve kendini ifade etme becerilerini gelistirmesi gerektigini savunmaktadir.

Calismada ortaya konan bulgular, Baydur’un dil 6gretimi konusundaki yenilikci
pedagojik yaklasimim gozler oniline sermektedir. Yazar, dil egitiminin bireysel ve
toplumsal boyutlarini birlikte ele alarak, egitimin yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda
sosyal bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Egitimde, 6grencilerin yalnizca bilgi aktaran
pasif alicilar olmamasi, aksine aktif 6grenme siirecinin bir parcasi olmalar1 gerektigini
savunmaktadir. Bu anlayis, modern egitim sistemlerinde de giderek daha fazla 6nem
kazanan 6grenci merkezli 6gretim modelinin erken donem uygulamalarindan biri olarak

degerlendirilebilir.

Ozellikle, 6gretim teknikleri ve yontemleri acisindan sundugu rehberlik,
Baydur’un egitim bilimlerine sagladigi en onemli katkilar arasinda yer almaktadir.
Baydur, 6gretimin sistematik olmas1 gerektigini savunarak, 6gretmenlerin dgrencilerine
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dil bilgisi kurallarini yalnizca ezberletmek yerine, bu kurallari1 kullanabilecekleri ortamlar
sunmalar1 gerektigini belirtmistir. Bu noktada, 6grencilerin dilbilgisi kurallarin1 metinler
araciligiyla 6grenmesi, hikayeler ve mektuplar yoluyla anlam diinyalarinin genisletilmesi
gibi teknikler, giiniimiiz 6@retim programlarinda da yer alan uygulamalar ile biiyiik

oOl¢iide benzerlik gostermektedir.

Calismada ayrica, dil 6gretiminin toplum insasindaki roliine dair onemli
c¢ikarimlar sunulmustur. Baydur’un egitime yaklasimi, dilin yalmizca bireysel bir
iletisim araci degil, ayn1 zamanda toplumsal kimligi sekillendiren ve Kkiiltiirel mirasi
aktaran bir unsur oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, egitimde kullanilan dilin
sadelestirilmesi ve anlasilir olmasi gerektigi goriisii, Osmanli’nin son déneminde baglayan
dilde sadelesme hareketleriyle dogrudan iliskilendirilebilir. Yazar, dil egitiminin
iceriginin, toplumun sosyo-kiiltiirel yapisina uygun olmasi gerektigini savunarak, dil

Ogretimini bir toplumsal doniisiim araci olarak degerlendirmistir.

Ogretmenlerin roliine dair sundugu bakis acis1 da, Baydur’un egitim felsefesinin
onemli bir bilesenidir. Ona goére 0gretmenler, yalnizca ders anlatan kisiler degil, aym
zamanda 6grencinin karakter gelisimini yonlendiren rehberlerdir. Egitim siirecinde,
ogretmenlerin disiplinli ancak tesvik edici bir yaklasimla hareket etmesi gerektigini,
egitimde baskinin ve zorlamanin 6grenme motivasyonunu olumsuz etkileyebilecegini
savunmaktadir. Bu goriis, cagdas egitim teorilerinde de yer alan olumlu pekistirme ve

o6grenci merkezli egitim anlayislarinin erken bir 6rnegini sunmaktadir.

Baydur’un egitim anlayisi, dil 6@retiminin sadece teknik bir siire¢ degil, aym
zamanda pedagojik, psikolojik ve sosyal bilesenleri olan ¢cok boyutlu bir alan oldugu
fikrine dayamir. Ozellikle ¢cocuklarin yazma, okuma ve dilbilgisi kurallarin1 égrenme
stireclerinde aktif roller listlenmelerinin gerekliligini savunur. Calismada vurgulanan,
ogrencinin sadece kelime ve dilbilgisi kurallarin1 6grenmekle kalmay1p, ayn1 zamanda dili
etkin bir sekilde kullanarak elestirel diisiinme, analiz yapma ve yaratici yazma

becerilerini gelistirmesi gerektigi fikri, glinlimiiz egitim bilimlerinde hala gecerliligini
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koruyan bir ilkedir.

Bu ¢aligma, Baydur’un egitim anlayiginin giiniimiiz pedagojik yaklasimlariyla
ortiisen yonlerini ortaya koyarak, onun goriislerinin yalnizca tarihsel baglamda degil,
glinlimiiz egitim politikalar1 agisindan da degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.
Baydur’un egitimde yontemsel bir yaklagimi benimsemesi, Ogretmenlere rehber
niteliginde ilkeler sunmasi ve egitim siirecini disiplinler aras1 bir yaklagimla ele almasi,
onun déneminin &tesinde bir egitimei oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle ana dil
egitimi, 6grenci merkezli 6gretim ve aktif 6grenme siirecleri gibi konulara yaptigi

vurgular, modern egitim bilimleri i¢in degerli bir referans niteligindedir.

Sonug olarak, Hiiseyin Ragip Baydurun Ibtida’ilerde Tiirkcenin Usiil-i Tedrisi
adli eseri, sadece donemin egitim anlayisini yansitan bir belge olmanin o&tesinde,
giiniimiiz egitim sistemine dair onemli ¢cikarimlar sunan bir egitim klasigi olarak
degerlendirilebilir. Calismada yapilan analizler, Baydur’un 6nerdigi egitim yontemlerinin
giinimiizde de gecerliligini korudugunu ve modern pedagojik yaklasimlara 1s1k
tutabilecek bir perspektif sundugunu gostermektedir. Bu baglamda, Baydur’un eseri,
yalmizca tarihsel bir metin olarak degil, pedagojik acidan giiniimiizde de
degerlendirilmeye acik bir kaynak olarak ele ahnmalhdir. Egitim tarihi ve dil 6gretimi
acisindan sundugu igerik, ilerleyen c¢alismalar icin kapsamli bir akademik temel

olusturabilecek niteliktedir.
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