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Ilkokul 4. sinifta egitim 6gretim goren iki dilli ve tek dilli 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerini karsilastirmay1 amaglayan bu ¢alisma betimsel tarama modelinde nicel bir ¢alismadir.
Astirmanin evrenini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Sanlurfa’da 6grenim gdren dordiincii siif
ogrencileri, 6rneklemi ise Sanlwmrfa ili Viransehir ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli bir
devlet ilkokulunun dordiincii siniflarina devam 28 c¢ift dilli ve 28 tek dilli olmak iizere 56 6grenci
olusturmaktadir. Veriler Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi, Okuma Basar1 Testi, (Test 1- Test
2 ve Test 3) ve okuma hiz1 6lgiimleri ile elde edilmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS programindan
yararlamlmistir. Oncelikle o6lgiimlerin normal dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk testi ile
incelenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermeme durumuna gore Olglimler i¢in
tanimlayici istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler) ve
ilgili karsilastirma testleri kullanilmistir.

Calisma sonuglari okudugunu anlama basar1 testi i¢in iki grup arasinda farkliliklar
oldugunu ortaya koymaktadir. Test 1 sonuglarina gore tek dilli grubun lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Test 2 ve test 3 puan ortalamalarinda ise iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama
puan ortalamasi daha yiiksek c¢ikmis ancak bu fark anlamli bulunmamistir. Tek ve iki dilli
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri karsilastirildiginda da tek dilli 6grencilerin yazma puanlarinin
daha yiiksek oldugu ve bu farkin anlamli diizeyde olmadigi saptanmistir. Okuma hizlarinin
karsilastirilmasinda da iki grup arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil, Iki Dillilik, Yazma Becerisi, Okuma Becerisi, Okuma Hizi.
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ABSTRACT

COMPARISON OF TURKISH READING AND WRITING ABILITIES OF
BILINGUAL AND MONOLINGUAL CHILDREN

M.Sc. Thesis
Preparer: Fatma SAHPAZ YANGIN
Advisor: Prof. Dr. Ayfer SAHIN
2025 — (XI+105)
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences
Department of Primary Education

Department of Classroom Education

Jury
Prof. Dr. Ayfer SAHIN (Advisor)
Assoc. Prof. Dr. Ozgiir BABAYIiGIT

Assoc. Prof. Dr. Deniz AKDAL

This study, which aims to compare the reading and writing skills of bilingual and
monolingual students enrolled in the fourth grade of primary school, is a quantitative research
conducted within the framework of a descriptive survey model. The population of the study
consists of fourth-grade students attending schools in Sanlwurfa during the 2023—2024 academic
year, while the sample comprises 56 students, 28 bilingual and 28 monolingual attending the fourth
grade of a public primary school affiliated with the Ministry of National Education in the
Virangehir district of Sanlurfa. Data were collected through the Written Expression Evaluation
Scale, the Reading Achievement Test (Test 1, Test 2, and Test 3), and reading fluency
measurements. The data were analyzed using the SPSS software. Initially, the normality of the
distributions was examined through the Shapiro—Wilk test. Depending on whether the data
followed a normal distribution, descriptive statistics (arithmetic mean, standard deviation,
minimum and maximum values) and relevant comparative tests were employed for the
measurements.

The findings of the study reveal that there are significant differences between the two
groups in terms of reading comprehension achievement. According to the results of Test 1, a
statistically significant difference in favor of the monolingual group was observed. However, in
Test 2 and Test 3, although bilingual students had higher average scores in reading comprehension,
the differences were not statistically significant. Similarly, when comparing the written expression
skills of monolingual and bilingual students, monolinguals scored higher, but the difference was
not statistically significant. Furthermore, no significant difference was found between the two
groups in terms of reading fluency.

Keywords: Language, Bilingualism, Writing Skills, Reading Skills, Reading Fluency.
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ON SOz

Toplumlarin varligimi siirdiirebilmesi ve gelisebilmesi i¢in dilin dogru bir sekilde
kullanilmas1 ve aktarilmasi biiyiik 6nem tagir. Dil, hem bireysel hem toplumsal diizeyde
bir¢cok nedenle 6nemlidir. Bu ¢aligmada ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren iki dilli ve
tek dilli olan 6grenciler ile ¢calisilmistir. Arastirma bes boliimden olugsmaktadir. Caligmanin
ilk bolimiinde arastirmanin problem durumuna, alt problemlerine, amacina, dnemine,
smirliliklarina, varsayimlarina ve tanimlarmna ait bilgilere yer verilmistir. Arastirmanin
ikinci boliimiinde kavramsal agiklamalara yer verilmis ve konu ile ilgili yapilmis yurt ic1
ve yurt dis1 bilimsel ¢alismalar 6zetlenmeye ¢alisilmistir. Kullanilan yontem ve tekniklere
yer verilmistir. Ugiincii bdliimde yontem bashginda evren ve drnekleme, veri toplama
araclarina yer verilmistir. Arastirmanin dordiincii boliimiinde verilerin analiz edilmesiyle
ulagilan bulgulardan bahsedilmistir. Arastirmanin son boliimiinde ise sonuglar ortaya

koyulmustur ve bu boliimde arastirmanin sonuglarina yonelik 6nerilere yer verilmistir.

“Iki Dilli Ve Tek Dilli Cocuklarin Tiirkce Okuma ve Yazma Yeterliliklerinin
Karsilastirilmasi1” adli bu calismaya basladigim andan itibaren biiyiik bir hosgorii ve sabirla
her zaman yanimda olan, tecriibe ve destegini hi¢ esirgemeyen yiiksek lisans slirecimde
ogrencisi olmaktan onur duydugum c¢ok kiymetli tez danismanim Saym Prof. Dr. Ayfer
SAHIN’e saygilarimi tesekkiirlerimi iletirim. Hayatim boyunca bana sevgi, sabir ve
anlayigla yol gosteren anneme, her zaman yanimda olan desteklerini esirgemeyen
abilerime ve bu siiregte bana moral ve gilic veren esime tesekkiir ederim. Hayatimin en
kiymetli insanlarindan biri olan, bugiinlere gelmemde emegi, sevgisi olan rahmetli babama
duydugum sevgiyi ve minneti burada bir kez daha ifade etmek isterim. Tez siirecinde
hayatima yeni bir anlam katan ve bana ilham kaynagi olan kizimin varligi bu calismay1
tamamlama azmimi artrmistir. Son olarak calismaya katilan ogrencilere, calisma

arkadaslarima, okul idareme ve bana destegini esirgemeyen herkese ¢ok tesekkiir ederim.

Kirsehir-2025 Fatma SAHPAZ Y ANGIN
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BOLUM I
1. GIRiS
Iki ve tek dilli ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma ve yazma becerileri arasindaki

farkliligin incelenmesi amaciyla planlanmis ¢alismanin bu bolimiinde problem durumu,

arastirmanin amaci, arastirmanin dnemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Dil, toplum igerisindeki bireyler arasinda iletisimi saglayan temel bir ara¢ olup,
aynt zamanda Kkiiltiirel bir aktarim koprisii islevi goriir. Toplumun degerlerini,
birikimlerini ve kimligini gelecege tastyan dil, bireyleri milli kimlige, vatana ve tarihsel
gecmise giiclii bicimde baglar. Kusaklar boyunca aktarilan dil, bireyin ulusu ve gecmisiyle
olan baglarini pekistirirken, onu gegmisten gelecege uzanan kiiltiirel stirekliligin 6nemli bir

halkas1 haline getirir (Aksan, 1979: 13).

Bir milletin varligmi siirdiirebilmesini saglayan, milli bilinci besleyen, bireylerde o
millete mensup olma duygusunu gii¢lendiren ve toplumsal birlikteligi tesvik eden temel
unsurlardan biri olarak dil, millet hayatinda hayati bir 6neme sahiptir. Birey, ana dilini
baslangicta ailesinden, ardindan da sosyal ¢evresinden 6grenir. Bilingaltina yerlesen bu dil,
kisinin toplumla en kuvvetli bagmi olusturan baslica unsurdur (Korkmaz, 1992; Aksan,

1990).

Toplumlar ¢esitli nedenlerle anadillerinin disinda baska bir dili 6grenmek
durumunda kalmiglardir. Anadiliyle birlikte icinde yasadigi toplumda konusulan dili de
etkin bigcimde kullanan bireyler 'iki dilli' olarak tammlanmaktadr. Iki dillilik,
arastrmacilarin bakis acilarina gore farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Bu durum, iki
dilliligin pek ¢ok bicimde ortaya ¢ikabilmesinden kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla kavrami
tek bir tanim cercevesinde aciklamak oldukca giictiir; her arastrmaci kendi ¢aligma
baglamma uygun bir bicimde bu terimi ele almaktadir (Forslund, 2009; akt. Kiziltas,
2019).

iki dillilik kavranu, farkli arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmistir.
Bloomfield (1933), iki dilliligi her iki dilin de ana dil diizeyinde konusulup etkin bir
bicimde kullanilabilmesi olarak nitelendirmektedir. Bu tanim, iki dilde de tam bir
hakimiyet ve akiciligin varligini vurgulamaktadir. Lewandowski (1984) ise daha kapsamli

bir bakis agis1 sunarak, iki dilliligi iki dile ayn1 oranda hakim olma, bireyin ikinci dilde



kendisini ana dili kadar iyi ifade edebilmesi, baskalariyla iletisim kurabilmesi ve onlar1
anlayabilme yeterligi olarak aciklamaktadir (Akt. Kaya, Palas ve Can, 2022). Bu iki tanim,
iki dilliligin yalnizca dilsel becerilerden ibaret olmadigmni; ayni1 zamanda bireyin iletigim
yetisini, ifade giiclinii ve toplumsal etkilesim kapasitesini de kapsayan ¢ok boyutlu bir olgu
oldugunu gostermektedir. Genel kabulde iki dillilik, “bireylerin birden fazla dili anlama,
konusma ve kullanma yetisi kazanmas1 durumudur”. ki dillilik olgusu, kiiresellesme, goc¢
hareketleri, ¢ok kiiltiirliiliik ve siyasal yapilarin etkisiyle bir¢ok toplumda Onemli bir
arastirma konusu haline gelmistir. Tiirkiye 6zelinde iki dillilik, 6zellikle Kiirtge, Zazaca,
Arapca, Lazca ve Cerkezce gibi dillere sahip bireylerin, Tiirk¢eyle birlikte iki dili bir arada

kullanmalar1 baglaminda ele alinmaktadir.

Iki dillilik, bireyin farkli baglamlarda &grendigi iki dili iletisim siirecinde
kullanabilmesi ve kosullara bagh olarak diller arasinda tercih yapabilme becerisini ifade
eder. Insanlik tarihi incelendiginde, topluluklarin ilk dénemlerden itibaren farkli dil ve
kiiltiirlerle etkilesim i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Baslangigta klanlar ve kabileler
diizeyinde ortaya ¢ikan bu etkilesimler, uygarliklarin gelismesiyle daha da yogunlasmis ve
genis bir cografyaya yayilmistir. Farkl kiiltiirlerin ¢esitli zamanlarda ve mekanlarda bir
araya gelmesi, iletisim zorunlulugunu beraberinde getirmis; bu durum da iki dilli bireylerin
ve toplumlarin ortaya ¢ikmasma zemin hazirlamistir (Cetinkaya, 2015). Boylece iki
dillilik, tarihsel siirecte yalnizca bireysel bir dil edinim bi¢cimi degil, ayn1 zamanda

toplumsal ve kiiltiirel etkilesimin dogal bir sonucu olarak degerlendirilebilmektedir.

Cok kiiltuirlii ve ¢ok dilli (multilingual) ortam her iki taraf icin de bir koprii gorevi
gormektedir. Kiiltlirlerin birbirleri ile etkilesimine ve birbirlerinin yasam alani igerisine
girmesine olanak tanimaktadir. (Cengiz, 2006). Bu yap1 egitimde dilsel problemler
olusturmaktadir. Aile i¢cinde Tirkce dili disinda iletisim kurulurken ana dili Tiirkgeyi
egitim-6gretimde  kullanmak,  6grenci-Ogretmen  iletisimi  agisindan  problem
olusturmaktadir. Bu dilsel cesitlilik iki dilli bir yasami ortaya ¢ikarmistir. Egitim siirecinde
ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziilmesi ve ¢ocuklara iilkenin resmi dilinin yalnizca dil bilgisel
yonleriyle degil, ayn1 zamanda estetik ve kiiltlirel boyutlartyla kazandirilmasi temel bir
gerekliliktir. Bu yaklasim, genel egitim politikalarmin merkezinde yer alirken, 6zel olarak
Tiirkce egitiminin de baslica amaglar1 arasinda goriilmektedir. Ciinkii Tiirkce 6gretimi
yalnizca dil becerilerini gelistirmeyi degil, ayni zamanda bireylerin ana dillerinin
inceliklerini fark etmelerini, dili bilincli ve etkili bicimde kullanabilmelerini de hedefler.

Dolayisiyla resmi dilin ¢ocuklara erken yaglardan itibaren dogru ve nitelikli bir sekilde



ogretilmesi, hem dil bilincinin gelismesine hem de kiiltiirel degerlerin aktarilmasina katk1
saglamaktadir (Kan ve Yesiloglu, 2017). Iki dilli dgrencilerin, okulda yeterli akademik
basar1 gdsterebilmeleri icin, yalnizca yiizeysel iletisim becerilerini degil, ayni zamanda
akademik dil yeterligini de kazanmalar1 gerekmektedir. Bu siiregte okuma ve yazma
Ogretimi, anadil yeterliligi diisiik olan 6grenciler i¢in daha karmagik hale gelmektedir.
Okuma srasinda metni anlamlandirmakta zorlanmalar, kelime dagarcigmin smirliligi,
sozdizimsel farkliliklar ve yazili anlatimda dil bilgisel hatalar sik¢a gézlemlenen sorunlar

arasindadir (Cummins, 2000).

Ana dili ile egitim dili farkli olan O6grenciler, ozellikle okuma ve yazma
becerilerinde belirgin giicliikler yasamaktadir. Bu durum onlarin akademik basarilarini
olumsuz etkilemekte ve egitim siirecinde ¢esitli engeller ortaya ¢ikarmaktadir. S6z konusu
sorun, 6gretmenler acisindan da énemli bir giicliik kaynagidir. Ozellikle iilkemizin dogu
bolgelerinde gorev yapan smif Ogretmenleri, farkli anadile sahip Ogrencilerle sik¢a
karsilagmakta ve bu Ogrencilerin 6grenme siirecinde dil farkliligindan kaynaklanan
zorluklarla basa ¢ikmak durumunda kalmaktadir (Kiziltag, 2019). Kiiresellesmenin ve
toplumsal ¢esitliligin giderek arttigi giliniimiiz diinyasinda iki dillilik, 6zellikle egitim
alaninda dnemli bir gerceklik haline gelmistir. iki dilli bdlgelerde yasayan dgrenciler, hem

ana dillerini hem de resmi /6gretim dilini edinmek zorunda kalmaktadir.

Ana dilin egitimi dort temel dil becerisinden olusmaktadir. Dil 6gretiminde dort
temel beceri olarak kabul edilen okuma, yazma, dinleme ve konusma, birbiriyle siki bir
etkilesim igerisindedir. Okuma ile dinleme, anlamaya yonelik beceriler; konugsma ile
yazma ise anlatmaya yoOnelik beceriler olarak islev goriir ve birbirini tamamlar. Dil, bu
becerilerin gelismesinde en 6nemli aragtir ve onlarin biitiinciil bir sekilde ilerlemesini
saglar. Alan yazinda da belirtildigi {izere, Ogrencilerin bu becerilerde yeterlilik
kazanabilmeleri i¢in planl ve etkili bir ana dili egitimi gereklidir (Aksan, 1990; Sever,
2011; Giines, 2014). Bu baglamda, ana dili egitimi yalnizca akademik basariy1 degil, ayni
zamanda bireyin diislinme, anlama ve kendini ifade etme yetilerini de gelistirmektedir
(Demirel, 1999). Okuma ve yazma becerileri, bireyin hem akademik basariya ulagsmasinda
hem de toplumsal yasama etkin bigimde katiliminda temel rol oynayan dilsel
yetkinliklerdir. Bu becerilerin kazandirilmasi siireci, 6zellikle ilkokul yillarinda, bireyin
egitim yasammin temelini olusturan kritik bir asamadir. Ilkokul dénemi, cocuklarin
okuryazarlikla ilk defa sistemli bicimde tanistiklari, dil gelisimlerinin hizla ilerledigi ve

ogrenme aliskanliklarinin bigimlendigi bir evredir. Bu nedenle, ilkokullarda verilen okuma



ve yazma egitimi, yalnizca harflerin ve sdzciiklerin 6gretimiyle smirli olmayan, ayni
zamanda anlam kurma, diisiinceyi yazili olarak ifade etme ve dilsel farkindalik gelistirme

stireclerini de kapsayan ¢ok yonlii bir egitim alanidir (Temizkan, 2011).

Okuma egitimi, bireyin sadece sesleri taniyip ¢oziimlemesi degil; ayn1 zamanda
metni anlamlandirmasi, elestirel diislinmesi ve metinler arasi baglant1 kurabilmesi
becerilerini de icermektedir. Yazma egitimi ise 6grencilerin hislerini, fikirlerini agik bir
sekilde yazi ile ifade etme ve yapilandirilmis bir bicimde ortaya ¢ikarmasini hedefler. Bu
iki temel becerinin kazanimi, bireyin yasam boyu 6grenme siireclerine aktif katilimini

saglamakla birlikte, diger derslerdeki basarisint da dogrudan etkilemektedir (Sever, 2011).

Okuma, bireyin dilsel ve biligsel gelisimini destekleyen temel becerilerden biridir.
Ozellikle ilkokul yillari, cocuklarm etkili okuma aliskanliklarini gelistirdikleri ve
okudugunu anlama yetilerini kazandiklar1 kritik bir donemdir. Bu donemde kazanilan
okuma becerileri, 6grencilerin hem akademik basarilarmi hem de sosyal uyumlarini
dogrudan etkilemektedir (Snow, Burns ve Griffin, 1998). Ancak iki dilli bolgelerde
yasayan 6grenciler igin bu siireg, tek dilli akranlarina kiyasla daha karmasik bir hal alabilir.
Iki dilli bireylerin okuma gelisimi, yalnizca hedef dildeki yeterliliklerine degil, ayn1
zamanda ana dildeki okuma becerilerine ve iki dil arasinda kurulan biligsel kopriilere de

baghdir (Cummins, 2000).

Arastirmalar, iki dilli 6grencilerin okuma anlama becerilerinde geride kalma
risklerinin daha yiiksek oldugunu, bunun nedeninin ise genellikle yeterli dil girdisi
eksikligi ve 6gretim yontemlerinin tek dillilere gore tasarlanmis olmasi oldugunu ortaya
koymaktadir (August ve Shanahan, 2006). Ozellikle de dezavantajli bdlgelerde, okuma
smif ici dil ¢esitliliginin yonetilememesi gibi faktorler, okuma egitimini olumsuz yonde

etkilemektedir.

IIkokulda okuma hizi, dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmede onemli bir
parametredir. Okuma hizi, okuma sirasinda harcanan zamanin verimli ve etkili bir sekilde
kullanilmas1 anlamina gelir ve &grencilerin okuma siirecinde anlamay1 kolaylastirabilir.
[Ikokul dénemi, okuma hizinin geligmesi icin kritik bir donemdir. Ogrenciler, ilk olarak
kelimeleri sesli okumaya calisirken, ilerleyen zamanlarda daha hizli okuma ve anlamay1
birlikte yapabilecek seviyeye gelirler. Okuma hizi, bireyin belirli bir siirede anlamli ve

dogru bir sekilde okuyabildigi kelime sayisini ifade eder ve okuma becerisinin temel



bilesenlerinden biri olarak kabul edilir. Etkili bir okuma siireci, yalnizca dogru okuma ile
degil, ayn1 zamanda yeterli bir hizla gergeklestirilmesiyle miimkiin olur. Ciinkii ¢ok yavas
okuyan bireyler, metni anlamlandirma siirecinde zorlanmakta, bilgileri biitlinciil bir sekilde
islemekte yetersiz kalmakta ve bu da genel anlamda okudugunu anlama becerilerini
olumsuz etkilemektedir (Rasinski, 2004). Bu durum, 6zellikle iki dilli 6grenciler agisindan
daha belirgindir. Hedef dilde yeterli kelime dagarcigma ve otomatiklesmis ses—harf
eslesmelerine sahip olmayan Ogrenciler, akict bir sekilde okuyamadiklari i¢in metnin
anlamma odaklanmakta zorlanirlar (Grabe, 2009). Dolayisiyla, okuma hizmin
gelistirilmesi, yalnizca Ogrencilerin daha hizli okumalarmi degil, ayn1 zamanda daha

derinlemesine anlamalarini da desteklemektedir.

Ilkokulda okuduklarini anlama, onlarin okuma yeteneklerine ydnelik énemli bir
bilgi verilmektedir. Bu siire¢, hem dil 6zelliklerinin hem de stratejik agidan bir arada
calismasini gerektirir. Okudugunu anhiyor, okuduklar1 metinlerin ayrintilarin1 dogru bir
sekilde kavrayabilmeleri, bilgileri yorumlamalar1 ve metinden c¢ikarim yapabilmeleri
anlamina gelir. Okudugunu anlama ¢ocugun yasaminda énemli bir yer tutar. Bu becerinin
O0grencinin egitim hayatmin ilk basamagi olan ilkokulda kazanilmasi beklenir. Kelime
dagarcig1 gelistirilerek, okunan metnin 6zeti ¢ikartilarak, anlamak icin tekrar yoluna
bagvurarak okuma hizi ve okudugunu anlama becerisi artirilmasi beklenir. Okudugu
anlama i¢in 6grencilerin dikkatini ¢eken, seviyesine uygun, ilgi alani olan kitaplarm se¢imi
onemlidir. Okuloncesi ya da ilkokul fark etmeksizin resim, ¢izgi, kdgidin durumu, yazi
stili, tislup, kitabin kahramani, konusu gibi bir¢ok Ozellikler 6grencilerin okuduklar1

kitaplara karst merak uyandirmasi beklenmektedir (Ozyar, 2012).

iki dilli 6grencilerin oldugu siniflarda yazma becerilerinin gelisiminde daha fazla
zorluklar yasanmaktadir. Ciinkii yazma, bilissel siireclerin, dil bilgisinin ve kelime
dagarcigmin aktif bir sekilde kullanildigi karmasik bir beceri olup, ilkokul diizeyinde
temelleri atilmaktadir (Graham ve Perin, 2007). Iki dilli 6grenciler i¢in yazma becerisinin
kazandirilmasi siireci, yalnizca dilsel yeterlilikle sinirlt kalmayip kiiltiirel baglam, 6gretim
yontemleri ve pedagojik yaklagimlar gibi ¢ok yonlii faktorlerden etkilenmektedir (August
ve Shanahan, 2006). Bu noktada, 6gretmenlerin pedagojik yeterlikleri, kullanilan 6gretim
yontemleri ve Ogretim materyallerinin nitelikleri belirleyici faktorler arasinda yer

almaktadir (Giines, 2014).

Yazma egitimi, ilkokul diizeyinde Ogrencilerin diisiincelerini yazili olarak ifade

etme, dil bilgisi kurallarmi uygulama ve yaratici diisiinmeyi gelistirme agisindan temel bir



beceridir. Yazma egitimi siireci yalnizca mekanik bir yazi yazma siireci olarak degil,
Ogrencinin bilissel, duyussal ve dilsel gelisimini destekleyen ¢ok boyutlu bir 6grenme alani
olarak ele alinmalidir. Bu baglamda, ilkokul diizeyinde yazma egitimi, yalnizca dil
Ogretiminin bir parcasi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin kendilerini ifade edebilmeleri ve

akademik basariya ulasabilmeleri i¢in temel bir aractir (Sahin, 2016).

Okuma ve yazma becerileri, ilkokul diizeyinde 6grencilerin akademik basarilarinin
temel belirleyicileri arasinda yer almaktadir. Ozellikle dérdiincii sinif diizeyi, 6grencilerin
temel okuryazarlik becerilerini  gelistirdikleri, metinleri daha derinlemesine
anlamlandirmaya ve diisiincelerini yazili olarak daha yapilandirilmis bigimde ifade etmeye
basladiklar1 bir donemdir. Bu siiregte, 6grencilerin yalnizca kelime tanima ya da dogru
yazma Yyeterlilikleri degil, ayn1 zamanda metni anlama, okuma hizmi siirdiirebilme ve
diisiince iiretme becerileri de biiylik onem tasimaktadir (Rasinski, 2004; Sahin, 2016).
Ozellikle iki veya cok dilli ve farkli sosyo-kiiltiirel altyapilardan gelen &grencilerin
bulundugu sinif ortamlarinda, okuma ve yazma 6gretiminin planlanmasi daha da 6zenli ve
farklilagtirilmis yontemleri gerektirmektedir. Ciinkii cok dilli toplumlarda biiyiiyen
ogrenciler ile tek dilli ortamda gelisen 6grenciler arasinda bu becerilerin gelisimi agisindan
bazi farkliliklar gézlemlenmektedir. Arastirmalar, iki dilli 6grencilerin bilissel esneklik ve
metinler arasi baglanti kurma gibi bazi alanlarda avantaj saglarken; smirh dil girdisi ve
hedef dilde yeterli okuma pratigi olmamasi durumunda okuma hizi ve yazili anlatimda
zorluk yasayabildiklerini gostermektedir (Cummins, 2000; August ve Shanahan, 2006). Bu
calismada iki dilli ve tek dilli ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma becerileri, yazma
becerileri ve okuma hizlar1 acisindan karsilagtrmali bir analizi yapilarak dilsel
farkliliklarin bu temel akademik beceriler iizerindeki etkilerini ortaya konulmaya
calisilmistir. Bu kapsamda bu tez calismasi, iki farkl dilsel baglamda gelisen 6grencilerin
temel dil becerileri bakimindan nasil bir gelisim gosterdigini ortaya koymay1 ve dilsel

cesitliligin egitimsel yansimalarina 151k tutmay1 hedeflemektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Ulkemizde okuma ve yazma becerileri iizerine yapilmis caligmalar sonucunda
bircok faktoriin bu becerileri etkiledigi bilinmektedir. Bu caligmaya baslamadan once
literatiir c¢aligmas1 yapilirken iki dilli 6grencilerin okuma ve yazma yeterliliklerini
inceleyen ¢ok az c¢alismanin oldugu goriilmistiir. Tiirkiye’de her gecen giin iki dilli

bireylerin sayis1 artmaktadir. Bu nedenle bu tiir ¢aliymalara daha fazla yer verilmesi



gerekmektedir. Iki dilli 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin, tek dilli 6grencilerle
karsilastirildiginda farklilik gosterip gostermedigi, dil egitimi literatiirinde siklikla
tartisilan konulardan biridir. Arastirmalar, iki dilliligin biligsel ve akademik gelisim
iizerinde hem avantaj hem de dezavantajlar yaratabilecegini ortaya koymaktadir
(Cummins, 2001; Bialystok, 2009). Bu ¢er¢evede planlanan ¢aligma, mevcut literatiirdeki
boslugu doldurmayi, iki dillilik ve dil becerileri iligskisine dair yeni veriler sunmay1 ve
alanda gorev yapan Ogretmenler ile aragtirmacilara yol gdstermeyi amacglamaktadir. Bu
yoniiyle caligma, hem kuramsal bilgiye katki saglama hem de uygulamaya doniik oneriler

gelistirme potansiyeline sahiptir (Grosjean, 1982; Kaya ve Palas, 2022).

Sanlrfa, sahip oldugu tarihsel gecmisi ve kiiltiirel ¢esitliligi ile arastirmacilar ig¢in
dikkat ¢ekici bir caligma alan1 olusturmaktadir. Kentin koklii tarihi, farkli medeniyetlere ev
sahipligi yapmis olmasi ve gilinlimiizde de kiiltiirel mirasint canli bir sekilde korumasi,
bilimsel ¢alismalara 6nemli bir zemin hazirlamaktadir. Bu nedenle Sanlurfa, tarih, kiiltiir,
dil ve egitim gibi pek ¢ok disiplin agisindan arastirmacilara zengin olanaklar sunmaktadir.
Farkl kiiltiirleri bir arada barindirmasi nedeniyle bu ilde birden fazla dil kullanilmaktadir.
Tirkiye’nin resmi ana dili Tiirk¢eyi, sonradan 6grenen bireyler bulunmaktadir. Aileden
kazanilan ve sonradan 6grenilen dil olmak tlizere “iki dillilik” Sanlurfa’nin bir gergegidir.
Bu nedenle calisma evreni Sanlurfa’da o6grenimlerine devam eden Ogrencilerden

olusturulmustur.

Bu ¢alismanin amaci, iki ve tek dilli ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma ve yazma
becerilerinin karsilastirilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda Sanlwrfa ili Viransehir ilgesinde
ilkokul 4. smifta 6grenimlerine devam eden iki ve tek dilli 6grencilerin Tiirk¢e okudugunu

anlama becerileri, okuma hizlar1 ve yazma becerileri karsilastirilmistir.
1.2.1. Problem Ciimlesi

Iki ve tek dilli ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma ve yazma becerileri arasinda

anlaml bir farklilik var midir?
1.2.1.1 Alt Problemler

e iki ve tek dilli 4. siif dgrencilerinin okudugunu anlama puanlar: arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

e ki ve tek dilli 4. smif 6grencilerinin yaratict yazma puanlar: arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



e iki ve tek dilli ilkokul 4. sinif 8grencilerinin okuma hizlar: arasinda anlamli bir

farklilik var midir?
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

e Bu arastirma Sanlwrfa ili Viransehir ilgesindeki bir ilkokulun 4. smiflarindaki

ogrenciler ile siirlandirilmistir.
e iki dillilik Tiirk¢e/Arapca- Tiirkce /Kiirtce dilleri ile smirlandirilmistir.

e iki dilli dgrencilerin okuma ve yazma siirecindeki becerileri; okuma hiz,

okudugunu anlama ve yaratic1 yazma becerileri ile ilgili veriler smirlandirilmistir.
1.4. VARSAYIMLAR

e Arastirma boyunca iki dilli 6grenciler icin okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla hazirlanan etkinliklerin, 6grencilerin diizeyine ve arastirmanin

amacina uygun oldugu,

e Arastirmada kullanilan 6rneklemin evreni temsil edebilecek nitelikte ve nicelikte

oldugu,

e Calismanin Sanlwrfa ili disinda da olan okullarda da uygulanabilir nitelikte
oldugu,

e Calismanin uygulandigi smiflarm istekli oldugu varsayilmaktadir.

1.5. TANIMLAR

Dil: Dil; diisiince, duygu ve isteklerin, toplum i¢inde ortak ses ve anlam 6geleri ile
kurallar araciligiyla baskalarma aktarilmasini saglayan ¢cok yonlii ve gelismis bir sistemdir

(Aksan, 2015).

iki dillilik: iki dillilik; birden fazla dili bilme ve o dilleri kullanma durumudur
(Y1ilmaz, 2016).

Okuma: Okuma, yazili sembollerin anlamli hale gelmesi i¢in bilissel islemleme

stirecidir (Akyol ve Sahin, 2019).

Okuma becerisi: Bireyin okuma aligkanlig1 kazandiktan sonra kelime ve ciimleleri
tek basma okuyabilmesi durumudur. Okuma becerisi, d6grencinin ¢esitli kaynaklardan

yararlanarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimler edinmesidir (Ozer, 2007).



Okudugunu anlama: Okudugunu anlama, bireyin sahip oldugu on bilgileri
kullanarak metinde aktarilmak istenen diisiinceleri kavramasi ve onlara anlam vermesidir

(Y1ilmaz, 2008).

Yazma: Yazma, duygu, diisiince, istek ve olaylarmn belirli kurallara bagli olarak
semboller araciligiyla ifade edilmesidir. Binlerce yillik silirecte olusan yazi sistemleri,
tekrarlar yoluyla Ogrenilerek bireyin duygu ve diisiincelerini diizenli bi¢imde aktarma

becerisine donilismiistiir (Atalay Demir, 2015).

Yaratict Yazma: Yazma, bireyin ge¢mis deneyimlerinden, hayal giiciinden ve
zihinsel siireclerinden hareketle ortaya c¢ikan diisiincelerini kendi bilgi ve birikimleriyle
biitiinlestirerek 6zgiin bir sekilde ifade etme siirecidir. Bu siirecte birey yalnizca bilgi
aktarmakla kalmaz, ayn1 zamanda kendine 6zgii bakis agisini, duygu ve diislince diinyasini
da yazili dile yansitir. Boylece yazma, bireyin kisisel yaraticiligini ve entelektiiel

birikimini ortaya koyan iiretken bir etkinlik haline gelir (Sahin, 2016: 279)



BOLUM I
2. KAVRAMSAL/KURAMSALACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu boliimde, okuma ve yazmanin kapsami yazma 6gretimi yaklagimlari, yaraticilik,
yaratici yazmada kullanilan tekniklere, konu ile alakali yurt ici, yurt dis1 ¢calismalara yer

verilmistir.
2.1. DiL

Insanlar birbirleriyle iletisim kurarak anlasirlar. Iletisimi kurarken konusma, yazma
ya da isaretleri kullanirlar. En kuvvetli iletisim ise konusarak saglanir. Dil olmadan
insanlar beyinde kodladiklar1 kavramlar1 birbirlerine aktaramazlar. Iletisimin saglikli
yiiriiyebilmesi i¢in bireylerin duygularmi ve diislincelerini serbestge ifade etmeleri, okuma
ve dinleme yoluyla elde ettikleri bilgileri dogru kavramalar1 ve sozli ya da yazih

anlatimlarinin agik ve anlagilir olmasi gereklidir (Biiytikikiz ve Hasirci, 2013).

Dil, toplumdaki bireylerin anlasabilmesi i¢in bir kdprii gérevi iistlenir. Iginde
bulundugu toplumu gelecege tasir. Birey, vatanina ve tarihine dil araciligiyla baglanir;
dilin kusaktan kusaga aktarilmasi kisiyi gecmis ile gelecek arasindaki zincirin bir pargasi
haline getirir (Aksan, 2015). Dil, toplumlarin siiregelen yapilarin1 devam ettirme aracidir.
Bir toplulugun 6zelliklerini gelecek nesillere aktarilmasi, ait oldugu toplulugu kalkinmay1
artirmasi dil sayesinde olur (Goger, 2000). Dil topluma ait algilama, diisiinme ve yasama

bicimini farkli yonlerle aktarilmasi bir tiir dil-kiiltiir-kimlik bileseni olusturur (Demir ve

Yilmaz, 2017).

Dilin sozliik tanimi “duyduklarmi ve diisiindiiklerini insanlar, kelimeler ya da
isaretlerle bildirme isi olarak tanimlanir (TDK, 2019). Dilbilim bakis acistyla dil,
insanlarm birbiriyle iletisimini saglayan, kendine has kurallar1 olan, kokleri cok eski
zamanlara dayanan bir sistemdir. Aksan (2015) dili s6yle tanimlamistir: “Bir toplumun
ortak degerleri ve kurallarindan yola ¢ikarak, duygu ve diisiincelerin gelismis bir sekilde

baskalarmna aktarilmasidir.”

Insan konusma yetenegi ile diger canlilardan ayrilir ve dil yetenegi onu diger
canlilardan aywrarak yegéaneligini ortaya koyar (Cengiz, 2006). Diger canl tiirleri arasinda
bir iletisim oldugu bilinmekte ama hicbiri insanlar arasindaki gibi belli oranda gelismis
degildir. Insan1 &teki yaratiklardan ayiran, insan yapan niteliklerden biri de onun sanat

yoniidiir. S6ze dayanan biitiin sanatlarin hammaddesi ve tiriinii de dildir (Aksan, 2015).
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Goriildiigii lizere giiniimiize kadar dilin birgok tanimi yapilmistir. Bu tanimlarda

ortak olan temel dgeler sunlardir (Sar1, 2002, Akt. Ozdemir 2016: 4):
e Belli kurallar ve kaliplara gore isler; kendine 6zgii bir kodlama yapisina sahiptir.

e Dil seslerden olusur. Her ses sembollerle ifade edilir ve bu sesler bir araya gelerek

bir anlam olusturur.

e Dil bir iletisim aracidir. Insanlar i¢in en etkili anlasma yolu dildir. Sdzsiiz 6geler
dedigimiz jest, mimik insanlarm iletisiminde 6nemli olsa da, dilin yerini alamaz. Dilin bu

yonii, onun hem toplumsal yanin1 hem de kiiltiirle olan bagin1 gosterir.

e Dil bir diisiinme aracidir. Insanlar duygu, diisiince ve isteklerini dil sayesinde

ortaya c¢ikarir.

e Dil toplumsal bir olgudur. Ortak bir ara¢ olarak, insan topluluklarinin oldugu her

yerde dil, bireyler arasi iletisimi saglar.

Yasami devam ettirebilmek i¢in dil 6nemli bir unsurdur. Toplum halinde yasayan
bireyler iletisim ihtiyacin1 karsilamak durumundadir ve bu iletisimin en etkili araci dildir.
Insanlarin istek ve duygularmi aktarma siirecinden hayvanlarin gesitli uyar1 sesleriyle
haberlesmesine kadar, pek c¢ok canli tiirtiniin kendine 06zgii bir iletisim sistemi
bulunmaktadir (Aksan, 2015). Dil bilgisi lizerine yapilan ¢alismalar, egitimler yalnizca o
dil hakkinda bilgi vermek iizerine degildir. Dili etkin, anlasilir bir sekilde kullanma
yetenegi amaclanir. Orgiin egitim siirecinde ana dili gretiminin temel amaci, dgrencilere
dilin ses, bi¢im, anlam ve s6z dizimi 6zelliklerini; hem kendi i¢ yapisi hem de yapilar

arasindaki iliskiler ¢er¢evesinde kazandirmaktir.

Birey, duygu ve diisiincelerini dile getirmenin en temel yolu olarak dili kullanir. Bu
ifade etme bicimi kimi zaman farkli sekillerde ortaya cikar; 6rnegin bir anne yavrusuna
sozciiklerle seslenirken, bir ozan duygularmi tiirkiiler aracilifiyla aktariwr. Dil, insan
yasaminin ¢ok yonlii bir parcasidir; bakis agisina gore farkl 6zellikler sergileyen, derinligi
tam anlamiyla kesfedilememis ve gizemini giiniimiizde de koruyan bir olgu niteligindedir

(Aksan, 2015).

Dil, Ergin’in (1988, akt. Tulu, 2009) ifadesiyle hem iletisimi saglayan dogal bir
ara¢ hem de kendi kurallar1 icinde gelisip varligini siirdiiren canli bir yapi olarak
goriilmektedir. Toplumsal bir kurum olma o6zelligiyle milleti birlestiren ve koruyan dil,

seslerden oriilii bir sistem olup kdkeni ¢ok eskiye dayanan gizli bir sdzlesmeler biitiiniinii
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temsil etmektedir. Bir ulusun yasayis bi¢cimi, inanglari, gelenekleri, diinya goriisii, ¢esitli
nitelikleri ve hatta tarih boyunca ve bu toplumda meydana gelen gesitli olaylar {izerinde
higbir bilgimiz olmasa, yalnizca dilbilim incelemeleriyle, bu dilin s6z varligmmimn, séz
hazinesinin derinligine inerek biitlin bu konularda ¢ok degerli bilgiler ve giivenilir ipuclari

edinebiliriz (Aksan, 2015).

Ana dil ve ana dili kavramlar1 birbirinden farkli olmasma ragmen c¢ok
karistirilmaktadir. “Ana dil” teriminde gegen “ana” esas, temel anlaminda olup icinde
farkli gruplar olduguna isaret eder. “Ana dili”ndeki “ana” ise en genel anlamda bildigimiz
anneye, doguran kadm isaret etmektedir. Bu yoOniiyle bakildiginda ana dili, anadan
ogrenilen dil iken; ana dil, temel bir dilin ¢esitliligine pargalardan olusan biitiinliige isaret

eder (Sahin, 2020: 2).

Dilbilim, dili inceleyen bilimdir. Dilbilgisi ve filoloji alanindaki uzun soluklu
arastirmalar sonucunda, dil kavrami yalnizca bir iletisim araci olmanin Gtesine gecmis ve
insanin igsel diinyasi ile dis ¢evresine iliskin pek cok konuyu i¢ine alan 6nemli bir olgu
haline gelmistir. Dil, insanin elde ettigi bilgileri, cesitli alanlarda ortaya koydugu eserleri
ve anilar1 kapsayan; ayni zamanda pek c¢ok bilimi c¢erceveleyen bir varlik olarak

degerlendirilmektedir (Aksan, 2015).

Bir milletin, toplulugun olusmasinda dil ve kiiltiir iligskisi ¢ok 6nemlidir. Dil,
toplumlar1 birbirine yaklastirir. En ilkel topluluklardan gelismis topluluklara kadar her
toplumun kendine 6zgii bir kiiltiirii vardir. Kiiltiirler bireyleri birbirine baglar. Toplumlarin
deger anlayislar1 farklilik gosterebilir; bir toplum i¢in kiymetli olan bir unsur, bagka bir
toplum i¢in ayni derecede anlam tasimayabilir. Dil ise milletin varligin1 devam ettiren,
milli suuru canh tutan, bireyleri bir araya getirerek toplumsal birlik olusturan en énemli
ogelerden biri olarak goriilmektedir (Karasoy, Yavuz, Kayasandik ve Direkci, 2012). Bir
toplumun pek cok oOzellikleri, yasayisi, gelenekleri, diinya goriisii, yasam felsefesi,
inanclari, bilim, teknik ve sanata katkilar1 o toplumun diline yansir; o toplumun dilinden

izlenebilir (Aksan, 2015).

Kiiltiirler birbirinden dil sayesinde etkilesir. Dildeki ¢esitlilik ne kadar fazla ise
kiiltiirlindeki ¢esitliligi de o kadar fazladir. Diline gerekli hassasiyeti gdstermeyen
topluluklarin kiiltiirleri de yok olmaya mahkimdur. Bir ulusun ge¢misten su ana kadar olan
sozlii ve yazili tiim has Ozelliklerini yine gelecek nesillere aktarmasinda dil rol oynar.

Karasoy ve arkadaslarina (2012) goére dil, milli kiiltiirin temel unsurlarindan biridir. Dil,
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bir yandan kiiltiirii zenginlestirirken diger yandan ondan beslenmekte ve kiiltiirel degerlerin

gelecek kusaklara aktarilmasinda 6nemli bir rol iistlenmektedir.

Mehmet Kaplan, “kiiltiir, bir toplulugu, bir cemiyeti, bir milleti millet yapan ve onu
diger milletlerden farkli kilan hayat tezahiirlerinin timiidiir” der (Akt. Goger, 2012). TDK
(2019) ise kiiltiirii “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci iginde yaratilan biitiin maddi ve
manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal
ve toplumsal ¢evresine egemenliginin Sl¢iisiinii gosteren araglarn biitiinii” olarak kiiltiirii

tanimlamistir.

Kiiltlir; insanlar1 bir araya getiren, toplumu ge¢misine baglayan, diizenin
saglanmasina yardimct olan ve giiclii bir birliktelik olusturan 6nemli bir 68e olarak
degerlendirilmektedir (Sahin, 2020: 7). Dil, kiiltiirel bir yap1 olarak milletin gelismislik
diizeyiyle birlikte zenginlesir; bu siirecte toplum, kiiltlirel mirasmni1 ve en 6nemlisi kendi
kisiligini kesfeder (Y1ildiz, 2013). Dil ve toplum ge¢cmis yiizyillardan beri iligki halindedir
ve siirekli gelismektedirler. Toplumdaki olan herhangi bir olay gég, savas, aile ve ekonomi
gibi bircok unsur dili de etkilemistir. Bir biitliniin (toplumun) pargasi olan birey, gerek
kendine 6zgii diliyle (idiolekt) tek birey olarak, gerekse bir veya daha fazla dil ve kiiltiir
toplumunun {iiyesi olarak, idiolektler, sosyolektler (belirli bir sosyal gruba o6zgii dil),
diyalektler (lehge, agiz), diller ve kiltiirler arasindaki iliski ve etkilesimin hem
kiiltiirlerarasi, hem de kiltiir i¢ci bir aracis1 durumundadir (Oskaar, 2008: 4). Toplumsal
dilbilim, dil ile toplumun kesisim noktasinda yer alan olgular1 sebep-sonu¢ baglaminda

degerlendirip ayrintili bigimde inceleyen bir ¢alisma alanidir (Giiven, 2012).
2.2. ANA DIL VE ANA DILI AYRIMI

Ana dil ve ana dili kavramlar1 birbirinden olduk¢a farklidir ama bu iki kavram ¢ok
karigtirilmaktadir. Dil degisime ugrayan bir varliktir. Dil, sosyal bir canli gibi
degerlendirildiginden, her toplumun sosyal yapisina gore farklilik gosterebilme ve

gelisebilme giiciine sahiptir (Sahin, 2020).

Ana dili, “Cocugun ailesinden veya icinde yasadigi topluluktan edindigi dil”dir
(TDK, 2025). Sahin’e (2025) gore “ana dili” kavramindaki ana sozciigli anneyle
baglantilidir ve bu nedenle en kisa tanimiyla bireyin annesinden 6grendigi dili ifade eder.
Daha kapsamli bir bakis agisiyla ise ana dil, kisinin annesi, ailesi ve yakin ¢evresinden
dogal bicimde edindigi; en iyi kullandigi ve hakim oldugu dil olarak tanimlanabilir.

Insanlarin iletisim becerilerini gelistirmeleri ve dili islevsel bir ara¢ olarak
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kullanabilmeleri, biiyiik 6l¢iide ana dillerini dogru ve etkili kullanmalartyla miimkiindiir
(Akyol ve Sahin, 2019; Orug, 2016; Sahin, 2020). Ana dili, bireyleri birbirine baglayan, bir
toplumu geligigiizel bir insan yigini olmaktan ¢ikarip uluslagtrmakta en Onemli

etkenlerden birisidir (Ozdemir, 1983, Akt., Giizel, 2014).

Diller zaman igerisinde farklilasmistir. Bu farklilik olmadan 6nce ses ve sekil
yapilari ortak bir dili karsilamaktadir. Ana dil bir bakimdan dillerin atas1 sayilabilmektedir.
Ana dil kendisinden farkl diller yaratmis olan dildir (Sahin, 2025). Tiirk Dil Kurumu’na
(2025) gore ana dil, “Zaman igerisinde ses, bicim ve anlam bakimindan birbirinden az ¢ok
farklilasmis olan dillerin ortak kaynagi kabul edilen dil.” olarak tanimlanmaktadir.
Korkmaz’a (1992: 8; akt. Sagir, 2007) gore, giiniimiizde ses, bicim ve anlam agisindan
farklilik gosteren dil ve lehgeler, tarihi siirecte tam olarak bilinmeyen bir donemde ortak

bir dilden tiiremistir.

Okullarda verilen ana dili egitiminin, yani Tiirk¢e 6gretiminin hedefi; 6grencilerin
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini gelistirmektir (Karakus Taysi ve Taskin,
2018). Tiim egitim programlarinda bu dort becerinin lizerinde durulmustur. Bu becerilerin
uygulanmas1 asamasinda smif diizeyi dikkate alimmali, uygulama siireci planlanarak

yapilmalidir.

Bir dilin dgrenilebilmesi igin iletisim olduk¢a dnemlidir. Iletisim sadece sozlii ya da
sadece yazili bir sekilde gergeklesmez. Yildiz’a (2013) gore iletisim becerisi; iginde
bulunulan ortama uygun konugma tarzin1 segme, dogru hitap bi¢cimini kullanma, viicut
dilini yerinde ve 0l¢iilii sekilde kullanabilme, etkin dinleme, s6z hakki alma ve verme, grup
ici etkilesime katilma, hizli ve etkin okuma, okunani anlama ve elestirme, yazili ve sozlii
ifadelerde hedef kitleyi dikkate alma, ayrica hem kendi hem de baskalarmin yazilarini
degerlendirme gibi ¢ok boyutlu unsurlar1 kapsamaktadir. Milli Egitim Bakanliginin 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’ne gore, ana
dilde iletisim; kavram, diisiince, duygu, goriis ve olgularin hem s6zlii hem de yazili olarak
ifade edilmesi, yorumlanmasi ve dilsel etkilesimde bulunulmasi siireci olarak
tanimlanmaktadir. Bu beceri; dinleme, konusma, okuma ve yazma boyutlarii kapsamakta
ve bireyin egitim, is, aile ya da sosyal yasam gibi farkli ortamlarda dili uygun ve yaratici
bicimde kullanabilmesini icermektedir. Ayn1 ¢cer¢evede yabanci dilde iletisim ise, ana dilde
iletisimle benzer beceri alanlarin1 paylasmakla birlikte, bireyin istek ve ihtiyaglarma gore
duygu, diisiince, kavram ve olgular1 farkli baglamlarda anlama, aktarma ve yorumlama

yetkinligini vurgulamaktadir. Bu beceri de egitim, is, aile yasami ve eglence gibi ¢esitli
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sosyal ve kiiltiirel ortamlarda dilin etkin kullanimin1 gerektirmektedir (MEB, 2019).

Sozlii iletisim, devlet idaresi, egitim, edebiyat, basin, ibadet, ticaret gibi farkli
alanlarda dile ve dilin farkli bigimlerine ihtiya¢ duyulur (Demir ve Yilmaz, 2017). Bir dil
tiim bu islevleri yerine getiremeyebilir. Konusma dili, devlet dili, edebiyat dili, egitim ve
bilim dili gibi dilin bir¢ok islevi vardir. Bu boliimde dilin, konusma ve yazi boyutu

tzerinde durulacaktir.

Konusma dili bir ulusun, bir dil birliginin dilin yaziyla iliskili olmayan ve cesitli
soyleyis Ozellikleri tastyan yoniidiir (Aksan, 2015). TDK (2019) ise konusma dilini, giinliik
yasayista kullanilan ve yazi dilinden az ¢ok farklarla ayrilmis bulunan dil, giinlik dil,
olarak ifade eder. Yazi dili gibi diizenli, kuralli olmayan, yazi dilinden az ¢ok farkli olan,
halkin giindelik konugmalarinda kullandig1 dildir (Piskiilliioglu, 2017). Gilinliik yasamda
kendiliginden gelistigi i¢in konusma dilinin kurallar1 yoktur. Konusma dili el ve yiiz

hareketleri ile desteklenebilir.

Yazili dil, bir gelenegi, kendine 6zgii kurallari, bigimleri olan dildir (Aksan, 2015).
TDK (2019) ‘a gore yazih dil, dilin yazida kullanilan bi¢imi olarak ifade edilmistir. Yaz1
dili gérme esasina dayanir. Konusma diline gére daha resmi ve daha degisime kapalidir.

Yazi dili tim ulkede bir tanedir.

Aksan, 2015’e gore konusma ve yazili dili 6zetleyecek olursak; “Konusma diliyle
yazilt dil (daha dogrusu konusulan dille yazilan dil) arasinda, bir bdlimii konusma
mekanizmasiyla ilgili, bir boliimii duygusal nedenlere bagli olan biitiin bu farklar her dilde
vardir. Yazihi dil daha 6lgiilii, daha kurallidir. Konusma dili, yazili dile oranla daha hizli bir

degisme, gelisme i¢indedir.”
2.3. DILIN ONEMI

Karatay vd.’ye gore (2012) gore dil, bir milleti ayakta tutan, onun varligini ve
devamini saglayan; milli bilinci canli tutan, aidiyet duygusunu giiclendiren ve bireyler
arasinda birlik olusturan en temel unsurlardan biridir. Gilizel’de (2014) Tiirk milletinin
farkli kiiltiir ve cografyalarda yasamis olmasina ragmen, giliniimiize kadar tasiyabildigi
ortak ve milli bir dile sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ge¢mis kaynaklara baktigimizda

tarih boyunca dilini kaybetmis milletler yok olmaktan kurtulamamuslardir.

Dil, bireyler arasinda iletisim saglamada, gegmisine ve gelecegine yon vermede,
insanin kendisini ifade etmesinde 6nemli bir rol istlenir. Demir ve Yilmaz’a (2017) gore

insan dili bir sistem 6zelligi tagir. Bu sistem, en kiiciik birim olan seslerden baglar; seslerin
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belirli bir diizen igerisinde birlesmesiyle kelimeler ve ekler olusur, bu unsurlarin kurallar
cercevesinde bir araya gelmesiyle ise ciimleler meydana gelir. Ozer (2007) bir dili
O0grenmenin yalnizca giinliik iletisim i¢in gerekli sdzciikleri bilmek, bunlar1 kullanmak ya
da ciimle kurabilmekten ibaret olmadigini; dilin biitlinciil bir yap1 olarak ele alimmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Iletisimin en etkili arac1 olan dil ve dilin yapica, anlamca en
kiiclik birimi olan sdz, sozciik veya kelime gerek ana dili 6gretiminde gerekse yabanci dil
Ogretiminde evrensel anlamda en Onemli arastrma konularindan biri olmustur
(Kalenderoglu, 2016). Iletisim, insanlar arasindaki duygu ve diisiince aligverisi olarak
tanimlanabilir; insanlifin varolusuyla birlikte ortaya ¢ikmis ve tarth boyunca insan
yasaminin en belirgin 6zelliklerinden biri olmustur (Aytekin, 2019). Dilin tanimlarinda
genellikle onun bir anlatma ve iletisim aract olma yOniiniin 6ne ¢ikarildigini

vurgulamaktadir (Sulak, 2016).

Konusma, insanin en degerli becerilerinden biridir. Bireylerin birbirleriyle
haberlesmesi, duygu ve diislincelerini ifade edebilmesi ancak dil araciligiyla miimkiin hale
gelmektedir (Giizel, 2014). Iletisime bildirisim acisindan yaklasildiginda, diinyadaki gesitli
iletisim sistemleri arasinda en gelismis ve en yetkin olanin insan dili oldugunu

belirtmektedir (Aksan, 2015).
2.4. DIiL EDINIMI VE DIiL OGRENIMi

Cocugun dil ile ilgili herhangi bir probleminin ¢6ziimiinde dil edinimi i¢in
hazirlanan 6gretim materyallerinin etkili ve verimli olabilmesi, dil egitimi {iizerine
Cocuklar dili 6grenmeye biyolojik yap1 olarak onceden belirli bir sekilde yatkinliga
sahiptir. Aksan’a (2015) gore dil, insanin fiziksel yapisiyla, diisiince diinyasiyla, ruhsal
yoniiyle ve farkli eylemleriyle nasil baglantiliysa, dilbilim de bu alanlarin tiimiinii inceleme
konusu yaparak diger bilim dallariyla giiglii bir iliski i¢inde bulunmaktadir. Dilbilim
alaninda “dil edinimi” ise, bireyin ana dilini ya da 6grendigi ilk dili; ses bilgisi (fonoloji),
bicim bilgisi (morfoloji), edim bilim, s6z dizimi ve anlam bilim gibi dilin temel
kurallartyla birlikte kazanmasi siireci olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarda gelisimsel
olarak dil edinimi ¢ocuklar ve ebeveynler i¢in ¢ok dnemlidir. Dil ile herhangi bir sikint1
yasayan c¢ocuk kendini ifade ederken zorlanabilir. Boyle biyolojik durumlar ¢ocuklarda
psikolojik bozuklugu da ortaya cikarir. Yapilan bilimsel ¢alismalarin siirekli takibi ile
miimkiindiir (Karatay, 2007).

Aksan’a (2015: 16) gore dil lizerine yapilan en eski calismalar Eski Hint ve Eski
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Yunan uygarliklarina kadar uzanmaktadir. Bu ¢aligmalara yon veren iki temel unsurdan
soz edilmektedir. Bunlardan ilki dinin etkisidir. Ozellikle dualarin ve dini metinlerin dogru
okunmasma verilen 6nem, dil c¢aligmalarint tesvik etmistir. Cilinkii bir duanin yanlis
okunmasi ya da hatali yorumlanmasi dini acidan kabul edilemez goriilmiistiir. Kutsal
kitaplarin ve dinle ilgili metinlerin nesilden nesile dogru aktarilabilmesi i¢in gosterilen
cabalar, zamanla yazim ve okuma kurallarinin belirlenmesini zorunlu kilmis, bu siiregte
dilbilgisi kavramlarinimn ortaya ¢ikmasina ve iizerinde durulmasma yol agmistir. {lkdgretim
okullarinda dil bilgisi 6gretimi, Ogrencilerin ana dillerini etkili ve gilizel bir sekilde
kullanmayr 6grenip anlama ve anlatma becerilerini kazanarak birbirleriyle ve iginde

yasadiklar1 ¢cevreyle iletisim kurmalarini amaglar (Dolunay, 2010).

Kara’ya (2004) gore cocugun psikolojik ve zihinsel gelisimi ile bir ya da birden
fazla dil 6grenimi arasinda 6nemli iligkiler bulunmaktadir. Cocugun ses ve s6z dizimi
gelisiminin en yogun oldugu donem, dogumdan sonraki ilk bes yildir. Nitekim birey, bir ile
dort yas arasinda ana dilinin ses yapisini asamali olarak kazanir. Ancak bu donemden sonra
ses organlarmin uyum saglama kapasitesinde bir azalma goriilmekte, bu da ana dil
disindaki dillerin seslerini dogru iiretme ve ses ayrimlarini hassas bi¢imde yapma
becerisini zorlastirmaktadir.

2.5. IKI DILLILIK

Bazi1 nedenlerden dolay1 toplumlar, topluluklar anadilinin diginda baska bir dili
ogrenmek zorunda kalmislardir. Anadili ve toplumda konusulan dili kullanan bu tiir
kisilere iki dilli denmektedir. Glizel’e (2014: 63) gore iki dillilik, bireyin yasaminin
herhangi bir doneminde ana dilinin yani sira bulundugu yabanci iilkenin dilini de eksiksiz
bicimde Ogrenip kullanabilmesi, ayn1 zamanda kendi milli dili ve kiiltiiriinii de yeterli
diizeyde bilerek yasaminda siirdiirebilmesi durumudur. Iki dillilik kisa siireli bir olay
degildir. Bu durum ge¢misten giiniimiize kadar gelen bir durumdur. Iki dillilik insanlik
tarihinde dilin var olusundan beri gelen bir olgudur (Grosjean, 1982). Iki dillilik, bireyin
iki ayr1 dili 6grenip sosyal iliskilerinde bu dilleri kullanabilmesi ve gereksinim duydugu
durumlarda bunlardan birini tercih ederek iletisim kurabilme yetenegidir (Atay, 2009).
Insanlik tarihinin en eski dénemlerinden itibaren klanlar ve kabileler diizeyinde baslayan
toplumsal yasam, uygarliklarin ilerlemesiyle birlikte farkli kiiltiirlerin ¢esitli zaman ve
mekanlarda yogun etkilesim i¢ine girmesine yol agmis ve bunun sonucu olarak iki dilli

bireyler ile toplumlar ortaya ¢ikmistir (Cetinkaya, 2015).
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Iki dillilik, Ingilizce “Bilingualism” kelimesinden cevrilmistir. iki anlamina gelen
“bi” ve dil bilimi anlamina gelen “lingualism” kelimelerinin bir araya gelmesi ile olusur.
Iki dilliligin tiirleri bulunmaktadir. Birgok arastrmacinin goriisiine gore iki dillilik kiiltiirel,
dil edinim siirecine ve dile ait olumlu-olumsuz durumlara gore cesitlilik gostermektedir.
“iki dillilik, degisken yapisi, genis kapsami, farkli dil deneyimlerini igermesi ve insan
davranisinin bir boyutunu yansitmasi nedeniyle, herkes tarafindan kabul goéren tek bir
tammla ifade edilememektedir. iki dillilik olgusunun degisken yapisi, genis kapsamu,
icinde birbirinden farkli dil deneyimlerini barindirmast ve insan davranisinin bir yonii
olmasi, genis kesimlerce kabul goren tek bir taniminin olmasini engellemektedir (Bican,

2017).

Iki dillilik bireylerin iki dili islevsel bigimde kullanabilme yetisi olarak
tanimlanmakta ve gilinlimiizde giderek daha yaygin bir sosyolinguistik olgu haline
gelmektedir (Grosjean, 1982). Kiiresellesme, goc¢ hareketleri, egitim politikalar1 ve
toplumsal cokkiiltiirliilik gibi dinamikler, bireylerin birden fazla dili edinmesine ya da
dgrenmesine zemin hazirlamaktadir. Ozellikle gogmen topluluklarda, bireyler bir yandan
ana dillerini korurken, bir yandan da i¢inde bulunduklari toplumun dilini 6grenmek

zorunda kalmaktadirlar (McKinney, Makoe ve Zavala, 2023).

Baker ve Jones’a (1998; Akt. Boliikbas Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019) gore iki
dillilikle ilgili kesin ve kapsayici bir tanim yapmanin giic olmasmin temel nedenlerinden
biri, dil yeterliligi ile dil kullaniminin birbirinden farkli kavramlar olmasidir. Bir birey iki
dili konusabilmesine ragmen bunlardan sadece birini tercih ederek kullanabilir. Hatta kimi
durumlarda her iki dili de kullanma istegi olsa bile, dillerden birinde yeterli diizeyde ifade
becerisi gelistiremeyebilir. Bu durum, dilsel yeterlilik ile kullanim arasindaki farki ortaya

koymaktadir.

Dil yeterliligi dort temel beceri iizerinden degiskenlik gosterebilir: konusma,
dinleme, okuma ve yazma. Ornegin, birey giinliik yasamda bir dili daha ¢ok kullantyorsa, o
dilde konusmada daha akici olabilir; fakat okuma veya yazma asamasmda diger dile
yonelme egilimi gosterebilir. Benzer sekilde baska bir birey, ikinci dilde dinledigini veya
okudugunu anlayabilir ancak konusma ve yazma becerileri sinirli kalabilir. Boyle bir
durumda kisinin ikinci dilde “edilgen” ya da yalnizca “algisal yeterlilige” sahip oldugu

sOylenebilir.

Arastirmacilar ayrica, her iki dile esit derecede hakim bireylerin son derece az
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oldugunu vurgulamaktadir. Cogunlukla dillerden biri daha baskin hale gelir ve bu baskin
dil mutlaka bireyin ilk dili ya da ana dili olmak zorunda degildir. iki dilliler her iki dili
yetkin bicimde kullansalar bile, dilsel becerilerinin tek dilli bireyler kadar giiclii
olmayabilecegi de ifade edilmektedir. Ornegin, ana dili Tiirk¢e olan ve ikinci dili Rusca
olan bir birey; Tiirkcede tek dilli bir Tiirk kadar, Ruscada da tek dilli bir Rus kadar
yetkinlik sergileyemeyebilir. Bunun nedeni, iki dilli bireylerin sahip olduklar1 dilleri farkl1

ortamlarda ve farkli amaglarla kullanmalarindan kaynaklanmaktadir.

Diller arasindaki iligkiler tek bir nedenden otiirii gerg¢eklesmez. Birgok sebep
dillerin etkilesimine yol agcmistir. Aksan’a (2015) gore iki dilin farkli nedenlerle ya da
kosullar altinda bir araya gelmesi, bu diller arasinda karsilikli etkilesim ve aktarim
streclerini dogurur. Bu durum, bir dildeki ses, bigim veya sOzdizimine iliskin bazi

egilimlerin ya da kurallarin diger dile yansimasina neden olabilir.

En sade bi¢cimiyle iki veya daha fazla dilin diizenli olarak kullanilmasi seklinde
tanimlanan iki dillilik, diinyada hemen her iilkede, her toplumsal kesimde ve her yas
grubunda oldukca sik rastlanan bir olgudur (Karsh, Karakelle, 2018). Giizel (2014) ise iki
dillilige dair farkl bakis agilarini1 aktarmaktadir. Ona gore, bazi arastirmacilar iki dilliligi
her iki dile de iist diizeyde hakimiyet olarak tanimlarken, bazilar1 da ikinci dili belirli
olciide dgrenmis kisileri iki dilli olarak kabul etmektedir. ki dillilik, bireyin giinliik hayatta
birden fazla dili etkin olarak kullanabilmesidir. Bir dilin daha baskin, iki dilin de yeterli
yahut yetersiz kullanilmasi gibi iki dillilik ¢ok farkli sekillerde ortaya cikabilmektedir
(Sulak, 2016). Bireyin bulundugu ortam, maruz kaldig1 dil bu durumu destekler. Birey

tesadiifi ya da mecburen iki dilli etkin kullanabilir.

Iki dillilik sadece egitsel bir amac tasimaz. Bununla birlikte farkli bir kiiltiirii
tanimayi, onunla bag kurmay1 saglar. Bir ¢ocuk icin kiigiik yaslarda farkl bir kiiltiirle
etkilesim kurmak kolay olmayabilir. Diinyada bir¢ok farkli dil konusuluyor. Birden fazla
dil konusanlarin sayis1 tek dil konusanlardan fazladir. Eskiden iki dil konusarak biiyiiyen
cocuklarin 6grenme siire¢lerinin daha yavas olduguna inanilirdi. Karacan’a (2000) gore, iki
dilin bir arada kullanildig1 ortamlarda biiyliyen ya da ikinci bir dili 6grenmek durumunda
kalan ¢ocuklar, baslangigta tek dil 6grenen akranlarina kiyasla daha yavas bir gelisim
stireci sergileyebilmektedir. Ama bu alanda yapilan caligmalar incelendiginde beynin iki
dili ayn1 anda algilayip se¢mesinin, bu kavramlar arsinda gecis yapmasinin, odaklanma ve
birden fazla is yapma becerisini gelistirdi§ini ortaya koyan calismalar da vardr. Iki

dilliligin yalnizca iletisimde faydali olmadig1 zihni de gelistirdigini Yaman ve Dagtas’in
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(2015), ingiltere’de yasayan iki dilli Tiirk cocuklariyla yaptiklar1 calismada iki dilliligin
ogrenme siirecinde dikkat kontrolii ve odaklanmayi olumlu ydnde etkiledigini ortaya

koymuslardir.
2.6. iKi DILLILIGIN SEBEPLERI

Iki dilliligin ¢ok farkli sebepleri olabilir ve bu sebepler farkli kiiltiirel, sosyal ve
bireysel faktorlere bagli olarak degisebilir. Bireylerin farkli kiiltiirel ya da sosyal bir
cografyada bulunmalar1 genellikle iki dilliligi tesvik eder. Ornegin, bir kisi ailesinin
konustugu dili veya toplumunun resmi dilini konusabilir. Iki dilli bir cografi bdlgede

biiyliyen bireyler, genellikle bu iki dili de konusurlar.

Ailelerin veya ebeveynlerin farkli dilleri konusmasi, c¢ocuklarin iki dilli
yetismelerine neden olabilir. Bu durumda, ¢ocuklar her iki dilde de yetigkinlerle iletisim
kurarlar. Cocugun anne veya babasiin ana dillerinin farkli olmasi ve ailede her iki dilin de
kullaniliyor olmasi1 erken iki dillilige yol acabilir (Kiziltas, 2019). Bazen de Tiirkiye’nin
Dogu ve Giineydogu bolgelerinde de oldugu gibi anne babalar {ilkedeki resmi dili hig¢
konusamayabilirler veya ¢ok az konusuyor olabilirler. Cocuklar bdyle durumda ancak

okula geldiklerinde Tiirk¢eyi 6grenerek iki dilli olabilmektedirler.

Dil egitimi, bir kisinin birden fazla dili 68renmesine yardimci olabilir. Bazi
bolgelerde c¢ok dilli egitim sistemleri bulunur ve ¢ocuklar bu sistemlerde iki veya daha
fazla dil ogrenirler. Ama her bdlgede ya da iilkede iki dilli egitim sistemleri yoktur.
Yapilan arastirmalar, 6zellikle dil farkliliklar1 nedeni ile gogmen is¢i ¢ocuklarinin gittikleri
iilkelerin egitim sistemleri ile biitiinlesemediklerini gozler oniline sermektedir (Tezcan,

1994: 64).

Gogmenler, genellikle ana dili diginda da bir dil 6grenmek zorunda kalirlar. Ayrica
i firsatlar1 veya uluslararasi ticaret nedeniyle bireyler farkli dilleri 6grenebilirler.
Tiirkiye'den baska bir iilkeye giden bireyler, gittikleri iilkelerin dillerini bilmediklerinden
dolay1 iletisim kurma, kendilerini ifade etme ve karsilikli anlagsma konusunda ciddi
giicliiklerle karsilagsmiglardir (Esenlik¢i ve Engin, 2019). Ayni sekilde 6zellikle son yillarda
iilkelerindeki savas nedeniyle Tiirkiye’ye gelen Suriyelilerin durumu da bundan farkl
degildir. Bu ve benzeri zorunlu iilke degisikligi sorunu iki dilliligin 6nemli nedenlerinden
birisidir.

Kiiresel diinyada, farkli dilleri konusabilme yetenegi, is birligi ve iletisim agisindan

biiyiik bir avantajdir. Bu nedenle, kisiler is gereksinimleri veya uluslararasi iligkiler icin iki
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dilli olmay1 tercih edebilirler. Bazi iilkeler veya bolgeler, resmi dillerin yani sira yerel
dillerin de desteklenmesini tesvik eden dil politikalarina sahiptir. Bu politikalar, iki dilliligi
tesvik edebilir. Yilmaz’a (2014) gore, iki dilli 6grencilere yonelik farkli egitim modelleri
ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde uygulanmaya baslamis, ardindan Kanada’da ve
daha sonra yogun go¢ alan Almanya, Fransa, Hollanda gibi Avrupa iilkelerinde hayata
gecirilmistir.

Bu cagda sosyal medya ve internetin insan hayatinda ¢ok 6nemli bir yeri vardir.
Sosyal medya sayesinde insanlar tiim topluluklarla iletisim haline gecebilmektedirler. Bu
iletisim i¢in bireyler baska bir dile veya dillere de ihtiya¢ duymaktadir. Atesal’a (2017)
gore, icinde bulunulan dijital ¢agdaki sosyal medya ve internet kullanimindaki artig iki
dilliligi tesvik eden 6nemli araclardan biridir.

2.7. IKi DILLILIGIN DiL GELIiSIMINE ETKIiSi

Ikinci dili edinmeye baslayan cocuk, ikinci dil ile ana dil arasinda karsilastirma
yaparak benzer ve farkh dzelliklerini kesfetmektedir. Iki dilli cocuklar farkl: iki dilin de
semantik ve sentaks 6zelliklerinin ayrimmi fark etmekte, dile yonelik analiz siirecleri
gelismektedir. Arastrma sonuclari, iki dilli bireylerin tek dillilere kiyasla dili daha
derinlemesine analiz edebildiklerini ve kelimelerin anlamlarin1 ses yapilarindan ayirmada
daha yetkin olduklarin1 géstermektedir. Ayrica iki dillilerin, ¢eliskili yapilar1 fark etme,
bunlar1 anlamlandirma ve ¢esitli varsayimlar gelistirme noktasinda tek dillilere gore daha
basarili olduklar1 ifade edilmektedir. Bu durumda iki dilli ¢ocuklarin dil bilgisindeki
hatalar1 fark etme, anlama ve iletisim kurallar1 gibi iist dilsel farkindaliklarda tek dilli
cocuklara oranla daha basarili olduklar1 vurgulanmaktadir (Berk, 2020: 6). Blanc ve
Hammers (2000), dil kurallarmi kolaylikla kavrama ve dile 6zgii semalar1 olusturmada iki

dilli cocuklarin kabiliyetlerinin daha giiclii oldugunu ifade etmektedirler (Hamamci, 2020:
159).

Berk (2020), calismasinda ikinci dili 6grenmede giidiileyici faktoriin kritik
donemlerden ziyade sosyal cevrenin etkisine dikkat cekmektedir. Bununla birlikte ikinci
dili okul ortaminda 6grenen ¢ocuklarda 6gretmenleri ve arkadaglar ile iletisim kurarken
zaman zaman gesitli problemler yasandigi goriilmektedir. 1ki dilli ¢ocuklar kendilerini
ifade ederken tek dilli cocuklara gore iki dilin tiim kaynaklarini kullanmalar1 avantaj olarak
diisiiniilebilir. Bununla birlikte, iki dilin de dilsel kaynaklarini kullanmalari, iletisim

kurduklari tek dilli akranlar1 tarafindan anlagilmama ve yanlis yorumlanma durumlarini da
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beraberinde getirmektedir (Genesee, 2002: 37). Bialystok ve Craik (2010), iki dilli
cocuklarin daha az sozciik bilgisine ve bigimsel dil yetkinligine sahip olduklarina

calismalarinda yer vermektedir.

Hamamc1’nin (2020) Cummins (1981)’den aktardigina gore; ana dil ile ikinci dil
arasinda “ortak temelli yeterlilik” iliskisi kuruldugu zaman zihin hangi dili kullandigindan
bagimsiz bir sekilde biligsel igslemleri yapabilmektedir. Bu sistemin gelisebilmesi i¢in
cocugun ana dili, dilin her boyutuyla kazanmasi, ikinci dili daha basarili 6§renmesini
saglamaktadir (Hamamci, 2020: 63). iki dilli ebeveynlerin de zaman zaman dil karistirmasi
(bir dilde konusurken diger dilde sozciikler kullanma) yaptiklar1 goriilmektedir. Bu
durumun iki dilli ¢ocuklarin dil gelisim siirecine kisa ve uzun vadede olumsuz etkileri
olmaktadir. ki dilli cocuklarda dil problemleri tanimlanirken tek dilli gocuklara kullanilan
yontemlerden farkli degerlendirme yontemleri kullanilmaktadwr. Bu degerlendirmeler

cocuklarm etnik kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda; o ana dile sahip uzman esliginde

gerceklestirilmektedir (Genesee, 2002: 45).
2.8. iKi DILLILIGIN AVANTAJLARI VE DEZAVANTAJLARI

Iki dilliligin avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. iki dilliligin en 6nemli
avantajlarindan biri bireyin bilissel agidan becerilerini gelistirebilecek ve boylelikle kisinin
zihninde esneklik saglayabilecek olmasidir. Karshi ve Karakelle (2018: 198) tarafindan iki
dillilerin hem bilissel esneklik hem de {iist biligsel kararlarin netligi agisindan tek dillilere
gore yiiksek performans gosterdiklerini ortaya konulmustur. Iki dilli olmak bilissel
becerinin yaninda fiziksel agidan da fayda saglamaktadir. Yapilan arastirmalar sonucunda
iki dilli bireylerin beyinlerinde goziikebilecek baz1 hastaliklarin geciktirildigi goriilmiistiir.
Perani ve arkadaslarinin (2017), Amerikan Tip Dergisi PNAS’ta yayimlanan bir
arastirmasinda italya’da yasayan hem Almanca hem ltalyanca konusan bir grup denek ile
tek dil konusan deneklerin karsilastirilmasi sonucu ¢ift dil konusmanin alzheimerden

korunmaya yardimc1 oldugu bulunmustur.

Iki dilli bireyler 6grendigi dilin kiiltiiriinii bu kiiltiiriin gelenek ve gdreneklerini,
atasozlerini, deyimlerini, hikdyelerini daha birgok normlarin1 6grenme firsat1 bulabilirler.
Iki dilli birey yasadig1 cevrenin farkina varir ve bu sayede kendini gelistirebilir. Kiiltiirlerin
birbirleriyle kaynasmasi, hosgorii ortammnin olusmasi, dilsel farkhiligi fark etmek gibi
bircok avantajlar1 bulunmaktadir. Cummins’in (1974, akt. Ozdemir, 2016) belirttigine

gore, iki dilli ¢ocuklarin hem anlama gii¢liiklerini en aza indirebilmeleri hem de iki
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dilliligin saglayabilecegi biligsel avantajlardan yararlanabilmeleri i¢in dil yeterliliklerinde
belirli bir seviyeye ulasmalar1 gerekmektedir. iki dilli kisiler, iki dil arasinda siirekli bag
kurarlar. Bu sayede bireyler herhangi bir problemle karsilagtiginda bu problemi ¢ozerken
daha esnek diisiinme becerisi gosterir. Iki dillilik, kisa vadede zihinsel ve sosyal; uzun

vadede ekonomik, kisiler arasi ve kiiltiirel avantajlar saglar (Bican, 2017).

Iki dilligin sayilan bu bircok avantajina ragmen birtakim dezavantajlar1 da vardir.
Bialystok’un (2001, Akt. Aydin, 2013) vurguladig: lizere, iki dilliligin yalnizca dilsel degil,
aym zamanda psiko-sosyal bir yonii de bulunmaktadir. Ozellikle zorunlu go¢ veya
istenmeyen yer degistirmeler sonrasinda bireyler, yiiksek yeterlik diizeyine sahip olduklari
dili birakip yeni toplumun dilini benimsemek zorunda kalabilmekte ve bu durum onlarin
psikolojik agidan derin bir etki altinda kalmalarma yol acabilmektedir. Cocukta
olusabilecek dilsel sorunlar, kiiltiirel kayiplarin yasanmasi, az kullanilan dilin azmlk
psikolojisi yaratmasi ve dillerin gramer yapisi ¢ocuk icin karmasik bir hal almasi gibi
bir¢cok olumsuzluklar bulunmaktadir. Dil bir gruba ya da kiiltiire ait ve bagli olmay1 ya da
baska birinden uzaklagsmay: ifade edebilir (Babur, 2012). iki dilli kisiler kendilerini bir
gruba dahil edebilir ya da dislayabilirler. Uyar’a (2012) gore dil, bireyin toplumsal
konumunun ve sosyal kimliginin belirlenmesine yardimci olurken, ayni zamanda diller
arasi etkilesimden kaynaklanan karigsma ve kelime ddiingleme gibi olgular1 da beraberinde
getirmektedir. Benzer sekilde Cabuk, Er, Karageyik ve Tokgoz (2018) ¢aligmasinda, ana
dili ile okullarda kullanilan resmi dilin farkli olmas1 nedeniyle ¢ocuklarin mevcut iletisim
becerilerini yeterince kullanamadiklar1 ve bu durumun onlarin sinif i¢i etkinliklere aktif

katilimlarmi olumsuz etkiledigi ortaya konulmustur.
2.9. iKi DIiLLI COCUKLARDA DiL GELISiMi

Uzman kisilere gore dil edinimi i¢in dnemli yas araligi genellikle 0-6 yas arasidur.
Bu yas araliginda ¢ocuk dili ¢cevresinden duyarak dgrenir. Dil edinimi siireci ¢cocuk icin
baslamis olur. “Cocugun yasi kiiciik oldugundan anadiliyle ikinci dil kazanimi hemen
hemen ayni yollar1 izlemektedir. Ancak ana dilinden farkli bir dil kullanan topluluk
icerisinde yetisen iki dilli ¢ocuklar okula baslama yasinda her iki dilde farkli dil
yeteneklerine sahip olduklarindan, tek dilli ¢ocuklarin ulastigi konusma ve diislinme

diizeyine ulasamamaktadirlar” (Temel ve Bekir, 2005).

Glinlimiizde ¢ok dilde iletisim saglamak artik ¢ok normal karsilanirken, ebeveynler

tarafindan iki dilli cocuklarinin egitim almasi onlar1 birgok soruyla bag basa birakir. Cabuk,
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vd.,’nin (2018) wvurguladig1 lizere, ¢ocugun toplum icinde saglikli bir benlik algis1
gelistirebilmesi, akademik basarisin1 artirabilmesi, toplumsal degerlerle uyumlu
yasayabilmesi ve kendi kokeniyle ilgili psikolojik sorunlar yasamamasi, yalnizca genel dil

egitimiyle degil, ayn1 zamanda anadil egitiminin de desteklenmesiyle miimkiin olmaktadir.
2.10. iKi DIiLLi COCUKLAR VE DiL OGRENIMi

Iki dilli egitim yalnizca dil edinimi ya da smif i¢i dil kullammiyla sinirh bir olgu
degildir; ¢ok disiplinli bir anlayis gerektirir ve ekonomi, felsefe, tarih, sosyolinguistik,
siyaset ve dil planlama gibi farkl alanlarla da dogrudan iligkilidir. Bu baglamda, iki dilli
egitim kimi zaman azmlik gruplarmnimn asimilasyonu ya da entegrasyonu i¢in bir ara¢ olarak
kullanilirken, kimi zaman da dilin korunmasi, canlandirilmasi ve dil degisiminin tersine
cevrilmesi amaciyla bir dil planlama stratejisi olarak goriilmektedir. Bununla birlikte, iki
dilli egitimin faydalar1 kendiliginden acik degildir; bu nedenle kavramin hem kamuoyuna
hem de karar alicilara etkili bigimde sunulmasi ve benimsetilmesi gerekmektedir (Baker,
2001). Dil planlama araci olarak goriilen iki dilli egitim secilen modele gore farkli
sonuglarm ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Amaglarina uygun olarak secilen iki dilli
egitim programlarmin kullanilan {ilkeler icin olumlu sonuglar dogurdugu goriilmektedir.

Iki dilli egitim programlarmin zaman zaman olumsuz karsilandig: bilinmektedir.

2.11. iKi DILLi COCUKLARIN DiL GELISILERINDE AILELERIN
SORUMLULUGU

Ailelerin ¢ocuklarin dil gelisiminde olumlu ya da olumsuz etkisi oldugu bilinen bir
gergektir. Cocuklarin ana dilleri kirilgandir ve okulun ilk yillarinda kolayca kaybolur, pek
cok insan, iki dilli cocuklarin okulun ilk yillarinda ¢ogunluk dilinde konusma becerilerini
ne kadar ¢abuk edindiklerine hayret ediyor bununla birlikte egitimciler, ev ortaminda bile
cocuklarmm ana dillerini kullanma becerilerini ne kadar cabuk kaybedebileceklerinin
genellikle cok daha az farkindadir. Dil kaybinin kapsami ve hizi, okuldaki ve mahalledeki
belirli bir dil grubundan ailelerin yogunluguna gére degisecektir, ana dilinin okul digindaki
toplulukta yaygin olarak kullanildig1 yerlerde, kiigiik ¢cocuklar arasindaki dil kayb1 daha az
olacaktir. Ancak, “dil topluluklarinin belirli mahallelerde yogunlagsmadigr veya
'gettolastirilmadigl’' yerlerde ¢ocuklar ana dillerinde iletisim kurma becerilerini
kaybedebilirler” (Cummins, 2003: 17). ki dilli 8grenciler, dzellikle iki dilliliklerine deger
verip gelistirdiklerinde hem Kkiiltiirel miraslarina hem de ev sahibi kiiltiirlerine uyum

sagladiklarinda akademik ve sosyal agidan basarili olurlar, “iki dilliligi ve sosyokiiltiirel
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entegrasyonu destekleyen okullar ve aileler, cocuklarin yeni sosyal ¢evreye uyumunu
kolaylastirir” (Brisk, 2006: 45). A¢iklamalardan da anlasilacagi iizere ¢ocuklar ana dillerini
ve toplumun dilini kullanmaya devam ettikge iki dilliliklerini siirdiirebilirler, eger birini
kullanmazsa dil kaybi1 olabilir. Ancak iki dile de deger verip gelistirirlerse yeni sosyal

cevreye uyumlari kolaylasir.

Dil ediniminde ve 6grenilmesinde ailenin ¢ok dnemli bir yere sahip oldugu bilinen
bir gercektir. Aktif ve bilin¢li olarak 6grenciyi dili 6grenmesi i¢in tesvik eden ebeveynler,
cocugun dil 6grenme performansini izler ve bu rolii oynadig1 6lglide basariyr artirmaya
calisir yani; ebeveyn cocugu gozetler ve 6devini yaptigindan emin olur, onu iyi yapmasi
icin tesvik eder ve genel olarak basarismi pekistirir. Ebeveynler, cocuklarmin yeni
kelimeler ve yapilar edinmelerine yardimci olmak i¢in ¢esitli stratejiler ve yonlendirmeler
kullandi. “Tiim ebeveynler, okulun ¢ocuklarmin yeni ingilizce kelimeler edinmesi iizerinde
giiclii bir etkisi oldugunu, ancak ailenin genel olarak dil edinimini ve gelisimini beslemede
onemli bir rol oynadigini belirtti” (Mushi, 2000: 37). Dil ediniminde ebeveyn destegi ¢cok
onemlidir ve ebeveynlere verilen egitim ¢ocugun dil 6grenmesine biiyiik katki saglar.
Erken ¢ocukluk, ¢ocuklarin disaridan gelen tiim uyaranlara en agik olduklari, biiyiimeleri
ve gelismeleri i¢in en kritik donemdir, bu donemde ailelere verilecek iyi bir egitim,
cocuklarin saglikli biiylime ve gelismeleri i¢in gerekli ortami saglayabilir. “Erken yasta dil
ogretiminde sadece egitmenler tarafindan 6gretim yapilmasi yeterli degildir, dil ile ilgili
etkinlikler ev ortaminda da yapilmalidir ¢iinkii ebeveynlerle yapilan dil etkinlikleri,
cocugun dil 6grenimini pekistirir” (Cummins, 2003: 17). Goriiliyor ki ¢ocugun dili

o0grenmesinde aktif rol oynayan ebeveynler, 6grenime katki saglamaktadir.

Ailelerin dil 6gretiminde ¢ocuklara nasil davrandiginin ¢ocuklarin 6grenmesinde
etkili oldugu sdylenebilir. Bir ailede basarili bir sekilde yetigsmis ve iyi egitim almis
cocuklara sahip olabilmek i¢cin anne babanin c¢ok ©Onemli oldugu ve ¢ocuklarin
yetistirilmesinde ve egitiminde kilit rol oynayan bazi unsurlara dikkat etmeleri
gerekmektedir. Birincisi, ailede anne ve babanmn asli gorevi ¢ocuklarmin egitimi ve
yetistirilmesi iken, ¢ocuklarin asli vazifesi daha ¢ok ve diizgiin ders calismaktir bu amagla
uygun bir 6grenme ve c¢aligsmanin kural ve ilkelerine dayali olarak nasil ¢alisacaklarmin iyi
bir sekilde Ogretilmesi gerekir. Ozellikle, ebeveynler ¢ocuklarin  6zerkligini
desteklediginde, siirece dahil oldugunda ve bir yap1 sagladiginda, ¢cocuklarm okulda biiyiik
olasilikla 6zerk motivasyon gostermeleri muhtemeldir ayrica bu tiir etkiler, ebeveynligin

cocuklarin motivasyonel niteliklerini etkiledigi ve bunlardan etkilendigi ¢ift yonlii bir siireg
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olarak islev goriiyor gibi goriinmektedir. “Ebeveynlerin ¢ocuklarin 6grenimine katilimi
yalnizca 6grenme ¢iktilarini etkilemekle kalmaz, ayni zamanda 6§renme motivasyonunu,
dikkati, gdrevde 1srari, alic1 kelime dagarcigini ve siniftaki davranis sorunlarini da etkiler”
(Brisk, 2006: 45). Anlasilacag iizere ailenin ¢ocugun egitimine katilimi ve davranislari

cocugun bagaris1 ve 6grenmesi iizerinde etkiye sahip olacagini diistinebiliriz.
2.12. iKi DIiLLi OGRETIMDE KURAM, iLKE, YONTEM VE TEKNIKLER

Dil 6gretimi ile ilgili ¢aligmalarm uzun yillara dayanan bir tarihgesi vardir. Bu
alanda yapilan ¢aligmalarda giiniimiizde daha ¢ok artis oldugu goriilmektedir. Dil 6gretim
stirecinde 08renmeyi etkileyen en dnemli alanlardan birisini yontem ve teknikler olusturur.
Ogretmenlerin  dgrencilerini taniylp onlara en uygun olan ydntem ve teknikleri
belirlemeleri gerekir. Dil 6gretimi dort temel becerinin etrafinda sekillenmeli, okuma,

yazma, dinleme, konugma becerilerinin tiimiinii kapsayici nitelikte olmalidir.

Vygotsky 'nin Sosyo-Kiiltiirel Kurami: Dil 6grenimi, sosyal etkilesim ve kiiltiirel
baglam i¢inde gelisir. Yakmsak Gelisim Alani1 kavrami, 6grencilerin potansiyellerine

ulagmalarinda 6gretmen rehberligine dikkat ¢ceker (Vygotsky, 1978).

Cummins’in Esik Kurami ve Dil Bagimliligi Kurami: Cummins (1979), iki dilde
yeterli yetkinlige ulasmanin biligsel gelisim icin ¢ok dnemli oldugu iizerinde durur. BICS
(Basic Interpersonal Communication Skills) ve CALP (Cognitive Academic Language
Proficiency) ayrimi, iki dilli 6grencilerin dil becerilerinin gelisimini anlamada temel bir

cerceve sunar.

Ogrencilerin dili aktif kullanarak iletisim becerilerini gelistirmesi igin rol yapma ve
drama, kod degistirme, gorsel isitsel materyaller ve isbirlikli 6grenme bu alanda
yontemlerin uygulanmasinda kullanilabilecek tekniklere Ornektir. Son yirmi bes yilda
egitim kuramlarindaki gelismeler ve dil 6grenmeye iliskin bakis agilarindaki degisim,
yabanci dil 6gretiminde hem teorik hem de uygulamali alanlarda 6nemli yenilikler
getirmis; Ozellikle smif dgretmenlerinin farkli perspektifler kazanmasma katki saglayan
bilimsel arastirmalarin ortaya konmasiyla alanda belirgin doniisiimler yasanmistir (Tosun,

2006).

Egitim Ogretim uygulamalarinda kullandig1 gibi iki dilli 6grencilere Tiirkge
ogretirken bazi yontemlere ihtiyag duyulmaktadir. Iki dilli 6grencilere uygulanacak olan
yontemlerin se¢imi oldukca dnemlidir. Yontemler sayesinde 6grenci planli, diizenli bir

sekilde dgretimini gerceklestirir. iki dilli Tiirk ¢ocuklarma ana dilinin tekrar 6gretiminde
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ilkeler, milli egitim anlayisindan hareketle ve Kkiiltiir katmani da hesaba katilarak

belirlenmelidir (Giizel, 2014).

2.13. iKi DILLILIGIN TURLERI

Birgok arastirma sonucunda iki dilliligin ¢esitleri oldugu ortaya konmustur. Weiss
ve Konig’e gore iki tiir iki dillilik vardir. Bunlar ‘Dogal iki dillilik’ ve ‘Kiiltiirel iki dillilik’
tir (Akt. Aksan, 2015).

iki Dillilik

Dogal iki Dillilik Kiiltiirel iki Dillilik

Sekil 2.1. Weiss ve Konig'e Gore Iki Dillilik (Weiss ve Konig, Akt. Aksan, 2015)

Iki dillilik toplumsal agidan degerlendirildiginde, toplum iginde iki farkli dilin bir
arada kullanildig1 ve bireylerin 6nemli bir kisminin bu iki dili konugabildigi goriiliir (Uyar,
2012). Dogal iki dilli ¢ocuklar, annesinin yabanci olmasi sebebiyle konustugu dili ya da
evde ya da gb¢ sebebiyle bulundugu yabanci bir iilkede egitim gorme veya o toplumun
insanlariyla iletisim kurma ihtiyacinin sonucu olarak okul disinda 6grendigi ikinci dildir
(Aksan, 2015). Bir topluma giren bireyler hayatlarmni siirdiirebilmek ic¢in ikinci dili
ogrenmek zorunda kalirlar. Robbert (2017), tiim ailenin yerel dilden farkli bir dil
konustugu bir aileyi Ornek gostererek dogal iki dillilik hakkinda acgiklamalarda
bulunmustur. Yerel dilden farkli dil konusan aile, evde bir dil toplum i¢inde farkh dil
konusurlar. Robbert, ailenin bu durumunu bir dili veya digerini kullanma zorunluluklarmin

olmamasini ifade eder. Bu durumu iki dilliligin dogal olarak kabul gordiigiinii aciklamistir.

Kiiltiirel iki dillilik ise bireyin birinci diline ek olarak egitim yoluyla yapilmasidir.
Birey birinci dilini aktif olarak kullanirken ikinci dil i¢in egitim alir. Bu tiirdeki iki
dillilikte, birey her iki dili de ¢ok iyi bilmesine ragmen her alanda iki dili ayn1 seviyede ve
rahatlikta kullanamadig1 goriilmektedir (Gtizel, 2014).

Iki dillilik bireysel diizeyde ele alindiginda, kisinin yalnizca iki dili bilmesi degil,
ayni zamanda bu dilleri iletisim amaglar1 dogrultusunda benimsemesi ve i¢sellestirmesi s6z

konusudur (Uyar, 2012). Birey ikinci dili ek olarak dgrenmek ister. Genellikle iletisimsel
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amacl ikinci dilin egitimi orgiin egitimle yapilir. Ciinkii bireylerin iizerinde bir zorunluluk

olusmaz.

Bireyin yeterlilik beceri diizeyine gore iki dillilik lice ayrilmaktadir:

Yet;:rlilik

Dengeli iki Dillilik Baskin Iki Dillilik Sinirl: Iki Dillilik

Sekil 2.2. Yeterlilik Diizeylerine Gore Gore Iki Dillilik

Dengeli Iki Dillilik: Bireyin iki dile de ait dilin dzelliklerini karistirmadan, dilin
kullanim alanlarmi ayirt ederek basariyla kullanabilmesidir. Bireyin her iki dili de etkili bir
sekilde 6grenip, bilissel agidan her iki dili de dogal konusucular diizeyinde kullanabilmesi,

basarili bir edinim siirecinden gectigini gdstermektedir (Uyar, 2012).

Baskin Iki Dillilik: Bireylerin, iki dilli olma durumlarinda dillerden birini daha ¢ok
yeterlilikle kullanmasidir. Iki dilli bireyin diller arasinda baskm olma ya da olmama

durumu dilleri kullanma siklig1 ile dogru orantilidir.

Swtmrly Iki Dillilik: Bireyin her iki dili de tam anlamiyla biligsel diizeyde
ogrenememesi durumunda ortaya ¢ikar. Sinirli iki dillilik, bireyin ayn1 yasta her iki dilin de
dogal konusucusu olmasina karsin, bu dillerde gecirilen dil edinim siirecinin kalitesizligi
nedeniyle biligsel olarak tamamlanamamis olmasina isaret eden dengeli iki dillilige karsit

bir durumdur (Uyar, 2012).

Dilin égrenme alanina gore iki dillilik elit ve dilsel ¢ogunluktan olan iki dilliler ve

dilsel azinliktan olan iki dilliler olarak ayirabiliriz.

Ogrenme Alanlarina
Gore Iki Dillilik

S Dilsel Cogunluktan Dilsel Azinliktan
EHCIDillilce Olan Iki Dilliler Olan iki Dilliler

Sekil 2.3. Ogrenme Alanlarina Gore Iki Dillilik
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Elit Iki Dilliler: Elit iki dilliler olarak adlandirilan bu grup, tesadiifi veya mecburi
olarak degil de bizzat kendilerinin 6zel yetenek ve istekleriyle iki dilli olmaya karar vermis
veya ebeveynleri tarafindan iki dilli olmaya yonlendirilmis bireyler ve onlarin ¢ocuklaridir

(Giizel, 2014).

Dilsel Cogunluktan Olan Iki Dilliler: Bu gruptaki bireyler ise cok kiiltiirlii
ortamlarda bulunarak elde ederler. Dilsel cogunlukta olan iki dilliler, yasadiklar1 ¢evrede
cogunlugun kullanmakta oldugu dili aktif sekilde kullanan ve bunun yaninda ikinci bir dili

de kullanmakta olan kisilerdir.

Dilsel Azinhiktan Olan Iki Dilliler: Dilsel azinlik grubundaki iki dilliler dis
baskilarin etkisi ile iki dilli olurlar. Bu gruptaki bireylere aile baskis1 da vardir. Ebeveynler
ozellikle cocuklarmin kendilerinden daha iyi egitim imkénlarma ve ekonomik imkanlara

sahip olmalarmi saglamak i¢in onlarin ¢cogunluk dilini iyi 6§renmelerini isterler (Giizel,

2014).

Dillerin, zihinde diizenlenmesine gore iki dillilik eklemeli, esglidiimlii ve bagimli

iki dillilik olmak tizere iice ayrilmaktadir:

Zihinde
Diizenlenmesine Gore
1ki Dillilik

Es Giidiimlii iki

Eklemeli Iki Dillilik Dillilik

Bagiml Iki Dillilik

Sekil 2.4. Zihinde Diizenlenmesine Gore Iki Dillilik
Eklemeli Iki Dillilik: Bu iki dillilik tiiriinde, iki dilde ayn1 sey ifade edildiginde, her
iki dildeki kelimeler bireyin zihninde ayr1 ayr1 yer edinir. Eklemeli iki dillilik, bireyin ayni
ortamda iki dili 6grenmesi ve tek bir kavram iki ayr1 dil araciligiyla ifade edebilme yetisi

kazanmas1 durumunu ifade etmektedir (Boliikkbas Kaya, Goger ve Aydemir , 2019).

Esgiidiimlii Iki Dillilik: Her iki dil birbirinden bagimsiz alanlarda edinilir. Iki dili
ayni anda ve erken yasta, genellikle dogumdan itibaren veya ilk ¢cocukluk doneminde dogal

yollarla edinilmesidir.

Bagimh Iki Dillilik: 1ki dil arasinda birinin diger dile gore daha baskin olma

durumudur. Bagimli iki dillilikte, ikinci dil 6grenimi ana dil araciliiyla gergeklesir; birey
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ikinci dildeki anlami, dnce ana dilindeki karsiligina baglayarak sonradan ve yapay ortamda
Ogrenir (Lambert, 1975). Bu durum genellikle bir dildeki kavrami hatirlamakta gii¢liik

cekince yasanir.

Dillerin, toplumsal durumlarina iki dillilik es zamanli ve ardil iki dillilik olmak

iizere ikiye ayrilmaktadir:

Toplumsal
Duruma Goére Tki
Dillilik
1
1 1

Es Zamanl iki Dillilik Ardil Iki Dillilik

Sekil 2.5. Toplumsal Duruma Gore Iki Dillilik

Eszamanl Iki dillilik (Simultaneous Bilingualism): Bireyin iki dili dogumdan
itibaren veya ¢ok erken yaslarda ayni anda dgrenmesi durumudur. Ornegin, anne ve
babanin farkli dilleri konustugu ve cocugun her iki dili de kiiclik yaslardan itibaren
ogrendigi durumlar. Eszamanl iki dilliligi yasayan cocuklar gelisim siirecinde belirli
asamalardan ge¢mekte, bu asamalarin ilkinde ise iki ayr1 sOzclik sistemi
olusturmaktadirlar. Bu c¢ocuklarin farkli baglamlarda ya da islevsel durumlarda
kullanabilecekleri iki ayr1 dil sistemine sahip olduklari ileri siiriilmektedir (Genesee, 1989,

Akt. Kara ve Sihanlioglu, 2019).

Ardil Iki dillilik (Sequential Bilingualism): Bireyin bir dili erken yaslarda dgrenip,
ikinci dili daha sonra 6grenmesi durumudur. Bu genellikle okula baglama gibi belirli bir
doniim noktasinda gergeklesir. Ardil iki dillilik, es zamanli iki dillilik gibi bireyin
dogumundan itibaren baslayan bir durum degildir. Ardil iki dillilik bireyin ana dili disinda,
baska biri dilin konusuldugu bolgelere, sehirlere ya da {ilkelere gbé¢ etmesiyle
gerceklesebilir. Bahsi gecen iki dillilik, ¢ocuklarin erken ¢ocukluk déneminde birincil dil
gelisimine tamamlayip daha sonrasinda ikinci dili 6grenmesiyle olusur (Siiverdem ve

Ertek, 2020).
2.14. TURKIYE’DEKi DURUM

Tiirkiye’nin Dogu ve Giineydogu Bolgesindeki bazi illerde, bir¢ok cocuk evde
farkli bir dil konusarak biiyliyebilmektedir (6rnegin, Kiirtce, Arapga, Zazaca gibi). Bazi
durumlarda bu cocuklar okula basladiklarinda Tiirk¢eyi ikinci bir dil olarak 6grenmeye
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baslamaktadwr. Bu durum ardil iki dillilik olarak smiflandirilabilir. Clinkii Tirkiye’deki
cocuklar genellikle ilk dillerini ailede 6grenip, okula basladiklarinda Tiirk¢eyi 6grenmeye
baslamaktadirlar. Ayrica bu duruma Tiirkiye’ye bagka iilkelerden go¢ ederek gelen gruplar
da 6rnek gosterilebilir. Ornegin Suriye’de dogup biiyiimiis ama belli sebeplerle Tiirkiye’ye
gecici koruma altina alinmis bireyler ardil iki dillilige 6rnek olusturabilir. Bu bireyler
dogup biiyldiikleri topraklarda hakim olan dil olan Arapgayr aktif olarak kullanirken

Tiirkiye gelerek ikinci bir dile maruz kalmiglardir.
2.15. ILKOKULLARDA OKUMA VE YAZMA

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nda dil konusu, madde 3 ve madde 42 hiikiimleri
ile belirtilmistir. 1982 Anayasasi’na gore Tiirkiye Cumhuriyeti’nin resmi dili Tiirkcedir.
Anayasa’nin 3. maddesi devletin dilinin Tiirk¢e oldugunu acgik¢a ortaya koyarken, 42.
madde ise Tiirk vatandaslarina egitim kurumlarinda Tiirk¢e disinda herhangi bir dilin ana
dil olarak ogretilemeyecegini diizenlenmistir (T.C. Anayasasi, 1982). Bu iki hiikiimlere
bakildiginda, Tiirkiye’de resmi dilin ve egitim dilinin Tiirk¢e oldugu goriilmektedir. Milli
Egitim Temel Kanunu (1739 sayili) da Tirkgeyi egitim-6gretimin temel dili olarak kabul
eder. Bu kanunun 2. maddesi, egitim sisteminin genel amaclarmi belirlerken “Tiirk
milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltlirel degerlerini benimsetme” iizerine vurgu

yapar ve Tiirkge bu degerleri benimsetmek i¢in ana aragtir.

Cumhuriyetin ilanindan itibaren bir¢ok 6gretim programi hayata gegirilmistir. Tiim
bu program gelistirme ¢alismalarinda Tiirk¢e dersine biiyiilk 6nem verilmistir. En son 2024
Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi yayimlanarak uygulamaya
konulmustur. 2024 programima gore ilk okuma yazma 6gretim siirecinde bazi degisikler
yapilmigtir. Harf gruplar1 degistirilmistir. Bu gruplarin olusturulmasinda yazim kolayligi,
kullanim siklig1 gibi durumlar dikkate alinmistir. Milli Egitim Bakanliginin hazirladigi
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde, kavramsal ve alan becerilerinin yami sira sosyal-
duygusal 6grenme, degerler, egilimler ve okuryazarliklar biitiinciil bir ¢ercevede ele
alimmistir. Bu model ile 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal yonden dengeli ve ¢ok
yonlii gelisim gostermeleri hedeflenmektedir (MEB, 2024). Bu tez calismasimnin
uygulamalarmin gergeklestirildigi dénemde 2019 tarihli Tiirkge Ogretim Programi
uygulanmaktaydi. 2019 6gretim programina gore, Tiirk¢ce dersine ayrilan haftalik ders

saatleri bir ve ikinci smifta 10, {i¢ ve dordiincii sinifta 8 ders saati seklindedir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi
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(MEB, 2019) Tiirk¢e 6gretimini, 6grencilerin okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve
dil bilgisi becerilerini biitlinclil sekilde gelistirecek sekilde hazirlanmistir. Programda
“Tiirkge Ogretimi, Ogrencilerin dort temel dil becerisini gelistirmek amaciyla metinler
tizerinden yuritilir” ifadesi ile metin temelli 6gretim anlayis1 benimsenmistir. Ayrica
“0grencilerin Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar1 saglanirken milli, manevi, ahlaki
ve evrensel degerleri kazanmalar1” (MEB, 2019: 5-6) hedeflenmis; aktif katilimi tesvik
eden, 6grenci merkezli yaklagimlar 6n plana ¢ikarilmistir. Programda yer alan “Tiirk¢enin
kurallarin1 dogru ve etkili sekilde kullanir” kazanimi ise dil bilgisi 6gretiminin dnemini
ortaya koymaktadir. Okuma yaziya gecis silirecine yonelik fiziksel hazir bulunuslugu
destekleyen ¢aligmalar (6rnegin el-g6z koordinasyonu ve kalem tutma egzersizleri) ile yazi
fontlarinda yapilan adaptasyonlarla, Ogrenme siirecine dogrudan katki saglamay1
hedeflemektedir (Giirbiiz, 2025; MEB, 2024a). Dolayisiyla hem 2019 hem de 2024
miifredati, dil becerilerini gelistirme, yaraticilig1 destekleme ve kiiltiirel deger aktarimlarini

bir arada ele alan kapsamli bir model sunmaktadir.

[k okuma yazma Ogretimi siireciyle beraber ilkokullarda, dgrencilerin okuma,
yazma, konusma ve yazma becerilerinin yani sira Tlirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma,
iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme gibi temel becerilerin de gelistirilmesi
beklenmektedir (Akyol, 2019). Bir ¢cocugun ilk okuma yazma seriiveni ilkdgretimin ilk
kademesi olan birinci sinifta baslar fakat ilk okuma yazma 6gretimi sadece birinci sinifta
gelisen ve biten bir olgu degildir. Programlarda belirtildigi gibi Tiirk¢e dersi tiim
kademelerde &nemli bir yer tutar. Ik okuma yazma calismalarma egitimin diger

kademelerinde de iistiine yeni bilgiler ekleyerek devam edilir.

“1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri 1513inda hazirlanan bu programda ogrencilerin; ilk
okuma yazma becerilerini kazanmalari, dil becerilerini gelistirmeleri, Tiirk¢eyi bilingli ve
etkili kullanmalari, milli ve kiiltiirel degerleri icsellestirmeleri ve estetik duyarlilik

kazanmalar1 hedeflenmistir” (MEB, 2019).

Bireyin egitimi ailede baglar. Her seyden once Ogrencilerin aile durumu bu
durumun i¢in ¢ok 6nemlidir. Okulla birlikte baz1 bilgi, beceri ve davranislar edinir. Okuma
yazmay1 Ogrenen bireyler sadece bir alanda degil bir¢ok alanda basarili olurlar. “Okuma
yazma konusundaki hazirbulunusluk diizeyi tiim gelisim alanlarinda olgunlagmaya
baglidir. Okuma yazma becerilerinin kazanilmast ¢cocugun zihinsel, sosyal, duygusal ve

fiziksel yonden uygun gelisim basamagina ulagsmasi ile miimkiin olmaktadu” (MEB,
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2019). Okuma yazma siireci yalnizca harfleri gérme ve seslendirme becerisine
indirgenemeyecek kadar kapsamlidir; sembollerin anlamli hale gelebilmesi i¢in oldukca
dinamik bir biligsel isleme siireci gerektirir. Dolayisiyla okuma yazma, gorsel ve isitsel
unsurlarm 6tesinde, zihinsel isleyisi temel alan ¢ok boyutlu bir siirectir (Akyol ve Sahin,
2019). Ilkokul déneminde okuma iki dilli 6grenciler igin olduk¢a 6nemli bir beceridir.
Okuma becerisinin gelismesi ile iki dilli 6grencilerin kelime dagarcigi zenginlesir, bu
sayede okul ortaminda kendini daha kolay ifade etme olanagi bulur. Arkadas ortaminda ve

okul ortamina kars1 aitlik duygusunun artmasini saglar.

Dil; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {lizere dort ana beceriden meydana
gelmektedir. Dil becerilerinin her biri, konusma, dinleme, okuma ve yazma bir biitiiniin
parcas1 olarak diisiiniilmekte ve hepsinin dengeli gelisimi i¢in her tiir ve derecedeki
okullarda, o6zellikle de ilkokullarda calismalar yiiriitiilmektedir (Akyol ve Sahin, 2019:
105). Tlkdgretim yillarinda edinilen okuma-yazma becerileri, anlama 6gretiminin baslangi¢
noktasmi olusturmaktadir. Okuma eylemi yalnizca yazili metni seslendirmekten ibaret
degildir; ayn1 zamanda anlama ve yorumlama siire¢lerini de kapsar. Bu becerilerin birlikte
kazandirilmasi, Ogrencilerin yalmizca Tiirkce dersindeki degil, diger derslerdeki
basarilarina da olumlu katki saglar (Vatansever, 2008). 1lkdgretime yeni baslayan iki ya da
tek dilli 6grenciler i¢in bu basamak tiim egitim hayat1 ve normal yasantisinda kendini ifade

edebilme i¢in olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Dinleme, konusma, Tirkce egitimi, okuma ve yazma becerilerini de kapsayan,
bireyin dogumuyla aile ortaminda baslayan ve orgiin egitim kurumlarinda planl bir sekilde
stirdiiriilen uzun bir siirectir. Ana dili egitimi kapsaminda yiiriitiilen Tiirk¢ce 6gretiminin
temel amaci ise, dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort dil becerisinin
dengeli bigcimde gelistirilmesini saglamaktir (Karakus Taysi ve Taskm, 2018). Her birey
dogustan konusma yetisiyle birlikte yasama baslar. Bireylerin sosyal hayatta iliskilerini
devam ettirebilmeleri i¢in konusmaya ihtiyagc duyar. Konusma, dilin soézlii yoniinii
olusturan; bireylerin duygu ve diislincelerini dile ait sesler araciligiyla dogal bigcimde
iireterek isitsel yolla baskalarina aktarabilmelerini saglayan bir siirectir (Akyol ve Sahin,

2019: 104).

Yazma, Ogrencilerin bilgilerini dilbilgisi kurallarina uygun bi¢imde ciimleler
halinde diizenleyerek ardisik bir biitlinliik icinde sunmalarmi gerektiren, zaman alan bir
stirectir (Ungan, 2007). Yazma, bireylerin kendilerini ifade etmelerinin yaninda iletisim

kurma, bilgi paylasma, duygu ve dislincelerini bagkalarina aktarma amaciyla
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gerceklestirilmektedir (Akyol ve Sahin, 2019).

Ik ve ortadgretimin temel islevi, bireylerin resmi dili en iyi sekilde 6grenmeleri ve
bu dili yanligsiz kullanabilmeleri olmalidir. Cavusoglu (2006), bu kosulun gergeklesmedigi
bir iilkede egitimden s6z etmenin miimkiin olmayacagmi belirtmektedir. Ogrenci sayisi,
Ogretmen sayisi, okul sayisi hicbir sey ifade etmez. Bir lilkenin gencleri liseyi bitirinceye
kadar iilkenin resmi dilini yanligsiz kullanabilme becerisini kazanamiyorlarsa biitiin bu

sayilar sifira denk demektir.
2.15.1. Okuma Becerisi

Okumak, 6grenmenin en 6nemli adimidir. Okumak kendiliginden olusan bir durum
degildir. Okumay1 harflerin bir araya gelmesi sonra bunlarin ¢éziimlenmesi ve ortaya bir
iirlin ¢ikarilmasi ya da yazili bir metindeki kelimeleri tanimak ve bunlar1 anlayabilmek
olarak ifade edilebiliriz. Okuma, bireyin hayat1 boyunca kullanmak zorunda oldugu temel
bir beceri olmasinin yani sira karmasik bilissel siirecleri de i¢inde barmdirir (Sahin, 2011).
Nitekim Sidekli ve Yangin’a (2005) gore, sozciiklerin duyu organlar1 aracilifiyla
algilanarak anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasi okuma siirecinin temelini
olusturur. Cayci ve Demir (2006) ise okumayi, algisal boyutu yiiksek, motor boyutu ise
gorece diisiik olan bir psiko-motor beceri olarak degerlendirmektedir. Tiirk Dil Kurumu
Sozligl (2025) okumayi; “Bir yaziyr meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari
¢oziimlemek veya seslendirmek” seklinde tanimlamistir. Coskun (2002), okumayi yalnizca
sOzclikleri seslendirme olarak degil; gorme, dikkat, algilama, bellege yerlestirme,
anlamlandirma, ¢éziimleme, sentezleme ve yorumlama gibi ¢ok sayida bileseni kapsayan

karmasik bir zihinsel siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Yazilt ve sozlii anlatim yetenegini gelistirmenin en etkili ve en giizel yollarindan
biri, ¢ok okumaktir (Karasoy vd., 2012). Birey ne kadar ¢ok okursa o kadar diisiince,
anlama, anlatma gibi bir¢ok yetenegini de o kadar ¢ok gelisir. Okuma isi bireyin ilkdgretim
yillarinda karsisina ¢ikar ve sadece okul donemini kapsayan bir beceri degildir.
Aragtirmalarda, okuma becerisinin bireyin tiim hayatma yayilan bir siire¢ oldugu, bu
beceriyi ilkdgretim diizeyinde yeterince gelistiremeyen dgrencilerin ilerleyen donemlerde
akademik ve sosyal alanlarda giicliikler yasadiklar1 belirtilmektedir (Akyol, 2019). Ayrica
okuma ve anlama yetersizliklerinin, bireyin toplumsal uyumunu zorlastirdig, entelektiiel
gelisimini sinirladig1 ve ¢evresinde etkin bir rol tistlenmesini engelledigi ifade edilmektedir

(Unal, 2020: 26).
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Okumak sadece bir islevi karsilamaz. Bu beceri asamalidir. Okuma becerisi i¢in
once yazili kelimeleri tanima becerisine sahip olunmalidir. Bu baglamda okuma becerisi
icin once kelimeler taninmali daha sonra bu kelimler ve ciimleler okunabilmelidir. {lk
okuma yazma Ogretimindeki en 6nemli amacglardan birisi, dogru, hizli, anlayarak ve
elestirerek okuma aligkanligi kazandirmaktr (Sahin, 2011). “Okuma becerilerinin
gelisiminde iki temel boyut s6z konusudur. Bunlardan birincisi akicit okuma, ikincisi ise
okudugunu anlamadir. Okuma becerisi ana dili 6gretiminde bireyin dogustan itibaren

getirdigi semalar ve kelime hazinesine bagh olarak gelisir” (Sahin, 2020).

Ozer’e (2007) gore okuma, &grencinin farkli kaynaklardan yararlanarak yeni
bilgileri kesfetmesine, cesitli olay ve durumlarla karsilasmasina ve bu yolla deneyim
kazanmasma imkan tanimaktadir. Her ¢ocuk okuma becerisi i¢in ayni beceriye sahip
degildir. Tiim ¢ocuklar i¢in bu bireysel farkliliklar g6z Oniine alinarak okuma becerisi

iizerine ¢alisilmalidir.
2.15.2. Okudugunu Anlama

Anlamak, iletisim silirecinin 6nemli yap1 taslarindandir. Anlama, saglikli bir sekilde
olmadiginda iletisim beklenen diizeyde gerceklesmez. Bu siiregte iletisimden beklenen,
alicinin verici tarafindan gonderilen bilgiyi kendi zihninde yorumlayarak ifade etmesidir.
Celik’e (2004) gore, 6grencilerin okudugunu anlama becerisi kazanabilmeleri i¢in metin
iizerine ¢esitli etkinlikler yapmalar1 gerekmektedir. Bu etkinlikler arasinda metinden
hareketle sorular olusturma ve bunlara yanit verme, metne uygun baslik bulma, diisiince
yazilarinda ana ve yardimci fikirleri belirleme, olay yazilarinda ise kahramanlar1 tanima,

olayin gectigi yer ve zamani dogru saptama gibi caligmalar yer almaktadir.

Okudugunu anlama, metinde verilen bilgilerin okuyucunun o6n bilgileriyle
biitiinlestirilmesi siirecidir (Cain ve Oakhill, 2007). Giiniimiizde okuma, bireyin sahip
oldugu 6n bilgileri de siirece kattig1; yazar ile okuyucu arasinda kurulan etkilesim temelli;
belirli bir amag, yontem ve diizen icerisinde gergeklesen anlam olusturma siireci olarak ele
alinmaktadir (Akyol, 2019). Okuma isi diigiinceler arasinda bir iliski kurmaya yarar.
Okuma yalnizca gozle yapilan bir islem degil, ayn1 zamanda anlam kurma ve yorumlama
stirecidir (Giines, 2014). Anlamli bir okuma i¢in diislindiiklerimizi birlestirmenin 6nemli
bir payr vardir. Cocuklara okumay1 sevdirmek i¢in birtakim ipuclar1 vardir. Bunlar
arasinda okuma i¢in gerekli kosullar olusturulmali, cocugun seviyesine uygun ve sevdigi

yonde kitaplar tercih edilmelidir.
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Akyol’a (2019) gore etkili bir okuma yalnizca yazili metinlerin degil, gorsel ya da
yazisiz igeriklerin de anlasilmasini kapsar. Bu siirecte farkli yontem ve tekniklerden
yararlanilir; okuyucunun ihtiyag duydugu bilgiyi bulma, ana ve yardimci diislinceleri ayirt
etme, yonerge ve agiklamalari takip edebilme, metni yorumlayip 6zetleyebilme, bilgiyi

semalagtirma ve giinliik yagsamda kullanma gibi ¢ok yonlii becerileri devreye girmektedir.

MEB (2020) tarafindan da vurgulandig1 {izere, okudugunu anlama temelde metni
dogru bigimde kavrama stirecidir. Bunun ger¢eklesebilmesi i¢in dgrencilerin sozciiklerin
anlamlarin1 bilmesi, climleler ile paragraflar arasinda bag kurabilmesi ve zihninde
biitiinliiklii bir anlam olugsturabilmesi gerekir. Okudugunu anlama 6gretiminin temel amact
ise, ¢ocuklara bu anlam iligkilerini kurma becerisini kazandirmaktir. Okudugunu anlama,
diger biitiin derslerin 6gretilmesinde anahtar durumunda bulunurken okuma eyleminin

hangi yontem ile 6gretildigini irdelemek de 6nem arz eder (Vatansever, 2008).

Bireyin ailesi ve yasadigi ortam sozciik dagarcigmi etkilemektedir. Bireyin
okuduklarimi1 anlamasi, gordiiklerini anlatmasi sozciiklerle gergeklesir (Biiylikikiz ve
Hasirc1i, 2013). Dilin en temel gorevi insanlar arasindaki anlagmayi saglamaktir. Bu
anlasma icin dilin belli bir diizeni vardir. Dildeki bu diizen bozulursa eger dilde yanlis
anlasilmalar, sOyleyis bozukluklar1 ortaya ¢ikar. Dilin inceliklerini bilmeyen, dil bilinci
gelismemis ve dili 6zensiz bigimde kullanan bireyler; yalnizca dilsel yetersizlik yasamaz,
ayni zamanda kendini ifade etme ve g¢evresiyle saglikli iletisim kurma konusunda da

giicliik ¢ekebilir (Ozer, 2007).

Iki dilli bireylerin okudugunu anlama icin ilk okuma yazma dénemi oldukca
onemlidir. Okuma yazmanin sadece ses ¢ikarma degil kelimelerin hangi anlamlar1
karsiladigini dgretmek gerekir. Ilk okuma ve yazma siirecinde, evde ¢ocuklarina egitim
destegi saglayan ve bu dogrultuda okul ile yakin is birligi kuran ailelerin ¢ocuklarmin
okudugunu anlama basarilarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Celenk, 2003).
Ayrica, okuduklarini anlayan ve bu anladiklarini yasam alanlarint gelistirmek icin
kullanabilen fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi gerektigi vurgulanmakta; bu
dogrultuda okuma-yazma Ogretiminin yapilandirilmas: gelismis {ilkelerde kabul

gormektedir (Akyol, 2019).

Unal’a (2020) gore, okudugunu anlami siirecinde ilkokul &grencilerinin
gerceklestirmesi gereken asamalar vardir. Bu asamalardan birincisi yazi yazma ve

okumadaki sesler arasindaki iliskiyi fark etmek (fonolojik farkindalik), ikincisi
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konusmadaki kelimeler, sesler ve heceler arasindaki duyma ve sdyleme becerisi (fonemik
farkindalik), tglincilisii heceler olusturmak ve yazmak, dordiinciisii anlamli kelimeler
kurmak, besincisi uygun diizeyde okuyabilme becerisi ve altinci asama ise okudugu

anlama becerisidir. Bunu bir sekil tizerinde gosterecek olursak:

1

Fonolojik
Farkindalik

2

Fonemik
6 Farkindalik

Okudugunu
Anlama

4

Kelime
Gelistirme

Sekil 2.6. Okuma siireci. (Unal, 2020: 118).

2.15.3. Okumada Hiz

Okuma, yazinin gozle algiladigi ifadeleri anlamli bir hale getirme siirecidir. Okuma
bu yolla, insanin hayatindakileri anlamli hale getirmeyi saglar; bundan dolay1 da edinilecek
akademik becerilerin temelinde yer almaldir, diger bir ifadeyle temel akademik beceri
olarak algilanmalidir (Akyol ve Sahin, 2019). Okuma hizi ise okumanm temel
bilesenlerinden birisidir ve bireyin belirli bir siirede anlamli ve dogru okuyabildigi kelime
sayis1 olarak tanimlanabilir. Etkili bir okuma siireci, yalnizca dogru okuma ile degil, aym
zamanda uygun bir hizla ve akic1 bir sekilde gerceklestirilmesiyle meydana gelir. Yavas
okuyan bireyler, metni anlamlandirma siirecinde zorlanabilirler. Bu durum, 6zellikle iki
dilli ogrenciler agisindan daha belirgindir. Hedef dilde yeterli kelime dagarcigina ve
otomatiklesmis ses—harf eslesmelerine sahip olmayan Ogrenciler, akici bir sekilde
okuyamadiklar1 i¢in metnin anlamima odaklanmakta zorlanirlar (Grabe, 2009). Dolayisiyla,
okuma hizinin gelistirilmesi, yalnizca 6grencilerin daha hizli okumalarmi degil, ayni

zamanda daha derinlemesine anlamalarmi da desteklemektedir.

Ayrica okuma hizi, 6grencinin motivasyonunu ve okuma aligkanliklarmi da

dogrudan etkilemektedir. Yavas okuyan 6grenciler, genellikle okuma siirecinden ¢abuk
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stkilmakta, metni tam olarak anlayamadiklari i¢in okuduklarindan keyif almamaktadirlar.
Bu durum, uzun vadede okuma ile ilgili tutumlarin1 olumsuz etkileyebilir (Kuhn ve Stahl,
2003). Bu nedenle okuma egitimi siireclerinde yalnizca dogru okumaya degil, ayni
zamanda hiz ve akiciliga da odaklanmak, 6grencilerin hem akademik basarilarini hem de
yasam boyu 6grenme siireclerini destekleyecektir. Ozellikle iki dilli ilkokul dgrencileri
icin, hedef dildeki okuma hizinin artirilmasi, dilsel yeterliliklerinin gelismesine ve okuma
anlama diizeylerinin yiikselmesine dogrudan katki saglar. Okuma hizini etkileyen faktorler

su sekilde siralanabilir:

Ogrencilerin kelime bilgisi, okuma hizlarmi dogrudan etkiler. Ogrenci bilmedigi
kelimelerle karsilastiginda duraklama siireleri artar, bu da okuma hizini diisiiriir. {lkokul
ogrencileri, tahmin etme, baglamdan anlam ¢ikarma gibi okuma stratejileri kullanarak
hizlarini artrrabilirler. Diizenli okuma yapan 6grencilerin hizlarini artirmalarma yardimei
olur. Okuma aliskanlig1 kazanan 6grenciler daha hizli okuyabilme yetenegine sahip olur.
Ogrencinin odaklanma, dikkat ve bellek gibi bilissel becerileri, okuma hizini etkiler.

Dikkat dagilmasi, okuma hizin1 yavaslatabilir.

Okuma hiz1 ile okuma anlayis1 arasindaki iliski, akademik arastirmalarda ¢ok
tartisilan konulardan biridir. Bazi1 ¢alismalar, okuma hizinin artirilmasmin anlamayi
olumsuz etkileyebilecegini belirtirken, digerleri hizin artmasinin anlamay1 artirabilecegini
one siirer. Hizli okuma ile anlama arasinda pozitif bir iliski oldugunu; akic1 okuyan
bireylerin zihinsel kaynaklarmi soézcilk ¢oziimleme yerine metnin anlamina
yonlendirdiklerini ve bu sayede daha iyi anlama diizeyi yakaladiklarini gostermektedir
(Kuhn ve Stahl, 2003; Pikulski ve Chard, 2005). Akici1 bir sekilde hizli okuyan bireylerin
metni daha iyi anlayabildiklerini ve hizin anlama becerisini destekleyici bir unsur
olabilecegini ortaya koymaktadir (Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001; Rasinski, 2004).
Ogrenciler, okuma sirasida her kelimeyi dikkatle inceleyerek daha derin bir anlamaya
ulagabilirler. Ancak, bu yaklasimin siirekliligi genellikle diisiik olabilir ve 6grenciler daha
fazla ¢aba harcamak zorunda kalabilirler. Okuma hizin1 artirmak, anlamay1 engelleyebilir,
clinkii 6grenciler dikkati dagilabilir ya da metni tam olarak islemeyebilirler. Ancak, fazla
yavaglamadan hizli okuma yapabilen 6grenciler, okuma hizlar1 ile anlamay1 dengelemeyi
basarabilirler. Okuma hizin1 artrrmak icin goz hareketlerini diizenlemeye yonelik
caligmalar yapilabilir. Ogrencilerin her kelimeyi okumak yerine satirlar1 ve paragraflar:
daha hizli gegmeleri saglanabilir. Ogrenciler, sesli okuma pratigi yaparak dogru telaffuz ve

hiz kazanabilirler. Baslangicta diisilk hizda sesli okuma, ardindan hiz artirilabilir.

38



Ogrencilere yeni kelimeler dgretmek, okuma hizlarmi artirmada énemli bir rol oynar. Daha
fazla kelime bilgisi, 6grencilerin okurken anlam kayb1 yasamadan daha hizli okumalarina
olanak tanir. Ogrencilere okuma yarismalar1 ve okuma siirelerine odaklanan etkinlikler

diizenlemek, motivasyonu artirabilir ve hizlarin1 gelistirmeye yardimci1 olabilir.

Ilkokulda okuma hizi, okuma basarismin bir gostergesi olabilir ve dogru
yontemlerle gelistirilmesi, 6grencilerin akademik basarilarma olumlu etki edebilir. Bu
baglamda, iki dilli ilkokul 6grencilerine yonelik okuma egitimi, hem dil gelisimini hem de
akademik basariy1 destekleyen ¢ok boyutlu bir 6grenme siireci olarak ele alinmalidir.
Ancak, okuma hizinn artirilmasinda dikkat edilmesi gereken en 6nemli sey, anlamanin her

zaman On planda tutulmasi olmalidir.
2.15.4. Yazma Becerisi

Yazma; duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
semboller araciligryla binlerce yillik stiregte sekil ve semboller lizerinden gelisen bu beceri,
tekrarlar yoluyla 6grenilmekte ve bireyin duygu ile diisiincelerini kurallara uygun bi¢imde
ifade etmesini saglamaktadir (Demir, 2013). En genel anlamiyla yazma sézclik ve
ctimleleri baz1 sembolik sekil ve ¢izimlerle kagit {izerine aktarma eylemi olarak tanimlansa
da aslinda olduk¢a karmasik bir siire¢ oldugunu soyleyebiliriz (Erdogan ve Karadag
Yilmaz, 2019: 55). Becerileri 6grenmenin yolu onlar1 uygulamaya dékmekle olur. Birey
yetenekleri lizerine herhangi bir ¢alisma yapmiyorsa zamanla yetenekler kaybolabilir.
Yazma becerisi, yazida anlatilanlarin okunmasi ve mesajinin alimmasiyla islevini yerine

getirmis olur (Goger, 2010).

Yazma, bireyin diisiincelerini aktarabilmek amaciyla ¢esitli sembol ve isaretleri
motor beceriler araciligtyla ortaya koymasidir (Akyol, 2019). Gorsel ve motor becerilerin
birlikte kullanilmasmi gerektiren bu cok yonlii siire¢, Ogrencilerin okul hayatinin ilk
yilinda edinmesi gereken temel beceriler arasinda yer almaktadir (Unal, 2020: 185). Kolay
bir islev olmayan yazma islevinin belli unsurlar1 vardir. Yazma isinin gergeklesebilmesi
icin harflerin belli bir 6l¢iide bireyde kazanilmis olmas1 ve bunlar1 belli bir siire icerisinde

gerceklestirilmesi beklenir.

Yazma becerisi, egitimin ilk kademesinde verilmeye baslanir. Yazma egitimi
bireyin hayatinda onemli bir rol oynar. Bu egitimi vermek i¢in uygun materyaller ve
metotlar kullanilmalidir. Yazma becerisinde dgrencinin sdzciik dagarcigr onemlidir. Bir

cocugun sozciik dagarcigmin gelismesinin birgok faktdre baglayabiliriz. Ozkara’ya (2014)
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gore ebeveyn cocuk etkilesimi, gocuk kitap iligkisi, ebeveynin kullandig: dilin ¢esidi ya da
farklilig, kalitesi, okulda karsilastig1 dilsel caligmalar gibi bir¢ok etken ¢ocuklarin sézciik

dagarcigmin gelisiminde rol oynamaktadir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi, yalmzca 6gretici metinler yazdirmakla
siirli degildir; ayn1 zamanda onlarin dis diinyay:r algilayabilmelerine ve anlatimlarinda
kisisel goriis, diisiince ve hayal giiglerini kullanmalarma firsat tanimak da Onemlidir
(Goger, 2010). Yazili anlatim becerisi ilerledik¢e Ogrencilerde estetik bir duyarlilik
gelismekte, boylece yazma eylemi bilimsel bir ugrasin dtesine gecgerek sanatsal bir durus

ve duyarliliga doniismektedir (Ungan, 2007).

Tirkge egitiminin temel dil becerilerinden biri olan yazma, bireyin duygu, diisiince,
hayal ve izlenimlerinin aktarildigi {ist diizey bir beceridir (Karakus Taysi ve Taskin, 2018).
Bu becerinin gelismesi i¢in 6grencinin uygulama yapmasi 6nemlidir. Dil 6gretiminde
hedeflerin, programlarin, materyallerin, yaklasim, yontem ve tekniklerin belirlenmesi

yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in gerekli kosullar1 saglamaktadir (Kara ve Ciftgi, 2019).

[Ik okuma ve yazma, dgrencinin gelecegi ve hayatmin gelisiminde dnemli bir paya
sahiptir. Bu siliregte elde edilen kazanimlar 6grencinin 6gretim basamagmimn temelini
olusturur. Ilk okuma yazma siirecindeki becerileri tam kazanamamis bireyler hayatlarinin
ileriki yasantisinda problemlerle karsilagsmalar1 olasiliklidir. Cocugun egitim 6gretim

yasantisinin ilk adimi olan okuma ve yazma siireci tiim derslerin temelini olusturur.

Gilinlimiiz egitim sisteminde Ogretmenler, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
yeterince gelismedigini ve yazmaya karsi isteksiz olduklarini sik¢a dile getirmektedirler.
Bu durum, ozellikle iki dilli 6grencilerde daha belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Yazma becerisini edinmede diger 6grencilere kiyasla daha fazla giigliik yasayan iki dilli
ogrenciler, geleneksel yontemleri siirdiiren 6gretmenler tarafindan yazmaya karsi olumsuz
bir tutuma yonlendirilebilmektedir. Bu sorunun temelinde ise 08retmenlerin tercih ettikleri

yanlig 6gretim yontemleri yer almaktadir (Dogan, 2017).

Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini yazili anlatim kurallarma gore
anlatmalari, yazma c¢alismalar1 i¢in aliskanliklar kazandirmalar1 ve yazma yeteneklerini
gelistirmeleri ilkokul programlarinin en temel amaglarindandir (Akyol ve Sahin, 2019: 57).
Yazma becerisinin bir anda gelismesini beklenmemelidir. Yazma becerisi okuma becerisi
gibi siire¢ isteyen bir beceri tiiriidiir. Tlim beceriler gibi uygulama yapilarak bu beceri

gelistirilebilir. Yazma becerisi gelistikce 68rencilerde 6z gliven, kendini fark etme ve 6z
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degerlendirme gibi yeterliliklerin ortaya ¢ikmasmi beklenebilir. Ilkokul ¢ag1 dgrencileri
somut iglem doneminde olduklar1 i¢in yazma istekleri agik uclu ve somut olmalr; kendi

ozel deneyimleri, duygu ve fikirlerini anlatmalidir (Johnson, 2017).

Akyol’a (2019: 7) gore, “ilk okuma ve yazma Ogretiminin temel amaclari;
ogrencilerin Tiirkgeyi dogru ve etkili bigimde kullanmalarin1 saglayacak dort temel dil
becerisi ile birlikte gorsel okuma ve sunu gibi temel becerileri kazandirmak, noktalama
isaretlerinin islevlerini 6gretmek, sozlii anlatim yoluyla yazili anlatima hazirlik yapmak ve
yaz1 becerilerini gelistirmektir.” Ayrica, seslerin dogru ¢ikarilisina dikkat ederek hizli ve
anlamlt okuma aligkanlig1 kazandirmak, kelime hazinesini gelistirmek, Ogrencilere
diizeylerine uygun metinleri anlama ve anlatma becerisi kazandirmak da bu amaclar
arasinda yer almaktadir. Bunun yanmi sira, okuma-yazma siirecinde kullanilan arag ve
gerecleri dogru bicimde kullanmay1 6gretmek, gorseller iizerinden dgrencilerin anlatim ve

gozlem yeteneklerini gelistirmek de ilk okuma ve yazmanin hedefleri arasindadir.

2024 tarihli Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programi’nda yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; harflerin temel form ve yonlerine uygun islek ve akici yazmasi, duygu,
diisince ve deneyimlerini anlatimdaki estetik yapiya Ozen gostererek yazmasi
amagclanmistir. Ogrencinin ezberden uzak ve eksiksiz 6grenmesi saglanmalidir. Onemli

olanin hizli bir sekilde 6grenme olmadigi anlamli 6grenmenin oldugu vurgulanmastir.
2.15.4.1. Yaratic1 Yazma

Yazma siirecinde duygu ve diisiincelerin zihinde siraya koyulmasi, bu “ifadelerin
arasindaki iliskiler ve yaziya gegecek olan ifadelerin 6zgilin haline ulagsmasi yaratic1 ve
farkli diisiinmeden geger” (Erdogan ve Karadag Yilmaz, 2019: 68). Yaratict yazma, bir
kisinin yazmak istedigi konudaki hislerini ve fikirlerini kendi hayal giiciiniin etkisiyle
birlikte kdgida aktarmasidir. Yaratict yazma sayesinde 6grencilerin kendilerini fark etmesi
saglanir. Ogrenciyi tamimada, i¢ diinyasinda olan bitenleri anlamak igin bize firsat sunar.
“Tiirkgenin yapisal Ozelliklerini 6grenmek her ne kadar zorlayici olsa da, yazma
calismalar1 6grencilerin diistinme, farkli fikirleri birlestirme ve kendi dillerinden farkl:

climleler kurma becerilerini gelistirmektedir” (Selvikavak, 2016: 16).

Yaratict yazmanin amaci, Ogrencinin kendini kesfetme icin yaziyr bir arag
kullanmasi, diisiincelerini dogru ve etkili bir sekilde ifade etmesidir. Yaratici yazi yazan
Ogrencinin, yazi yazma amacini belirlemesi, yaziya uygun baslik secmesi, yazinin akisiyla

biitiinliik saglamasi, yazida betimlemelere yer vermesi, 0zgiin yeni fikirler {iretmesi
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beklenir.

Yaratict yazi yazmak, 6grencilerin dil becerilerinin gelismesinin yani sira hayal
giicleri ve Ozgiivenlerinin gelismesine katki saglar. Yaratici yazma Ogrenciye ait yeni
Ozgiin bir caligma sunar. Bu yazma calismasi sayesinde Ogrencinin ifade giicii artar.
Yaratic1 yazma zihinsel becerinin disinda psikolojik bir siireci de kapsar. Yaratici yazma

icin 6grencinin hazirbulunuslugu ve yas seviyesi dnemli rol oynar.

Ilkokul diizeyinde yazma becerilerinin gelistirilmesinde yaratict  yazma,
ogrencilerin dilsel ifade, hayal giicii ve bireysel diislince siire¢lerini zenginlestiren kritik bir
ogretim yaklagimidir (Sahin, 2016). Sahin, Ogrencilerin yaratict yazma becerilerini
gelistirmede yalnizca dilbilgisel dogruluk degil, ayn1 zamanda 6zgiin ve 6zgiir bir bigcimde
diisiincelerini kagida aktarabilme becerisinin 6nemine vurgu yaparken, yaraticiligi tesvik
eden, 6grenci merkezli ve silirece odakli bir yazma egitimi modelinin benimsenmesinin,

ogrencilerin yazili anlatim becerilerini anlamli bicimde artiracagi ifade etmektedir.

Yaratic1 yazma, yalnizca edebi bir beceri gelistirmekle kalmaz, aym1 zamanda
kisisel ve profesyonel hayatta da bir¢ok kazanim saglar. Farkli bakis agilar1 ve diinyalar
yaratma becerisini gelistirir. Zihinsel esnekligi artrrarak yeni ¢dziimler iiretmeye ve
problemleri farkli agilardan gdrmeye yardimci olur. Igsel diinyanizi ifade etmenize ve
kendinizi daha 1iyi anlamanizi saglar. Farkli karakterler ve hikdyeler yaratirken,
baskalarinin gdziinden diisiinmeyi 6grenirsiniz. Ozellikle bir seyleri yazarken aklinizda
zaman yeni seyler 6grenmeyi gerektirir. Yeni konular hakkinda arastirma yapmak, farkli
yazim tekniklerini denemek ve kendi stilinizi bulmak, kisisel gelisiminizi siirekli destekler.
Yaratic1 yazma, sadece edebi bir beceri degil, ayn1 zamanda zihinsel ve duygusal gelisim

icin gii¢lii bir aragtir.

Egitim kademelerinde oldugu gibi ilkokul ¢aginda da Ogretmenler, 6grencilerin
yaraticiliklarmin ~ gelismesi  i¢in  katki  saglayabilir.  Ogretmenlerin  kendilerini
gelistirmemeleri, yeni fikirlere, yeni anlatim sekillerine kars1 olmalar1 68rencilerin yaratici
yazmalarmin gelismesini etkileyebilmektedir. Calismalar: tek bir yoldan yapmay: isteyen
ogretmenler, yeni yollarla ¢alisan ya da beklediginin fazlasinda arzular1 olan 6grencilerin

yarat1 yazmasini engeller (Oztiirk, 2007).

Yaratict yazma icerikli alanda bircok c¢alisma yapilmistir. Bu calismalar

incelendiginde yaratict yazma kavramu ile ilgili ¢ok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlardan
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bazilar1 su sekildedir:

Yaratict yazma, bireyin duygu ve diislincelerini hayal giicliyle zenginlestirerek
0zgiin bir metne doniistiirme siirecidir (Demir, 2012: 45). Bir¢ok iist diizey becerinin etkin
kullanimin1 ve gelisimini saglayan yaratict yazma becerisi; bireyin yaratict ve elestirel
diistinme, arastirma, problem ¢6zme ve iletisim becerisini etkin kullanmasidir. Yaratict
yazma, siire¢ merkezli yazma yaklagiminin kullanildigi, bireyin iist diizey becerilerinin
gelisimine katki sagladigi ve farkli yazma tekniklerinin kullaniminin desteklendigi bir
yazma seriivenidir (Aydin, 2019: 27). Yaratic1 yazma, bireyin dis diinyadan edindigi
izlenimleri, bagkalar: tarafindan engellenmeden, kendi hayal diinyasinda yeni ve 6zgiin bir

yorumla ortaya koyarak yazma siirecidir (Aydeniz, 2022: 136).

Yaratic1 yazma, bireyin yaraticiligini kullanarak dis diinyadan edindigi izlenimleri
kendi hayal giicliyle yeniden sekillendirmesi ve 6zgiin bir bicimde ifade etmesidir (Bulut,
2012: 69). Yazma becerisi diger tiim beceriler gibi bireyin kendini ifade etme olanagi
sunan dnemli bir beceridir. iki dilli 6grencilerin kendilerini ifade etme siirecinde kullandig1
becerilerden biri de yazma becerisidir. “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dort temel dil
becerisinin kazandirilmasi hedeflenmekte olup bu becerilerden biri de yazma becerisidir”
(Alan ve Oztiirk, 2019: 223). Alandaki ¢alismalar incelendiginde iki dilli dgrencilerin

yazma becerinde okumaya gore daha ¢ok zorlandiklar1 gozlemlenmistir.

Aslan’m (2001) yaklasimmma gore yaraticilik, bireyin kendine ozgii diisiinme
stireclerinden beslenen bir biligsel kapasitedir. Bu kapasite bazen 6zgiin ve beceriye dayali
bir iirlinle somutlasirken, bazen de heniiz {iriine doniismemis ancak problem ¢ozmeye
yonelik 6zgiin yollar arayan zihinsel bir slire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yazma
calismasinda bireyin yaptig1 liriin 6zgiin bir ¢aligmadir. Bireyler bu sayede yaraticiliklarini
kullanarak daha oOnce bir araya getirilmemis kelimelerden cilimleler, o cilimlelerden
paragraflar, paragraflardan ise o konuya iliskin kendine has metinlerle diisiinceyi,

duyguyu, olay1 veya durumu ortaya koyarlar (Bektas, 2023).

Ogrenci giiven duydugu ortamda kendini daha iyi ifade edebilir. Ogretmenlerin
tutumlar1 cok 6nemli bir yer tutar. Smifta yapilan yaratici yazma ¢aligmalarinda 6grencinin

fikirlerine saygi duyulmas ifade giicii agisindan ¢ok degerlidir.

Sungur (1997), evde ve okul ortaminda yaraticiliga engel olacak durumlari

asagidaki gibi belirtmektedir:

“l. Cocuklara siirekli izlendiklerini hissettirme,
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2. Cocuklara iyi ve kotii olarak degerlendirmede bulunma,
3. Cocuklar1 denetim altina alma
4. Asir1 Gvme veya tersine asir1 yerme,
5. Cocuklar1 birbirleriyle karsilastirma, onlar1 rekabete zorlama,
6. Cocuklarin deneyip yanilarak 6grenmelerine izin vermeme,
7. Cocuklara danisilmadan kararlar alinmasi,
8. Cocuklara engel olma, sinir koyma,
9. Cocuklarin yapacaklar1 igleri onlarm yapmasi,
10. Cocuklara sorumluluk vermeme,

11. Cocuklara net kurallar koyma, farkl: alternatif yollar1 sunmama” (Sungur, 1997,

Akt. Tontali, 2010: 72).

Iki dilli ve tek dilli 8grencilerin yazma becerilerini artirmak icin derse karsi ilgisini
cekmek, dikkatini toplamak igin ¢esitli 68retim materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
materyaller 6grencinin ne kadar ¢ok duyusuna hitap ederse 6grenci i¢in yazma isi kolay
olur. Karazeybek (2019: 103), bu 6gretim materyallerinin “isitme, hareketli gorsel-isitsel,
basili gerecler ve sabit gorsel araclar olarak gruplandirildigini, basili materyallerin ise

Ogretim malzemeleri i¢inde en yaygin kullanilanlardan oldugunu belirtmistir”.

Yaratici yazma, bireyin his, fikir ve hayallerini 6zgiin sekilde ifade etmesini
saglayarak, kisinin kendisini daha iyi tanimasina saglar (Maltepe, 2006). Bu siire¢, yazar1

i¢sel bir kesfe ¢ikarir ve 6z farkindalik gelistirir (Sever, 2013).

Yaratici1 yazma etkinlikleri, 6grencilerin elestirel, analitik ve farkli bakis acilari
gelistirme becerilerine katki saglar. Yazma siirecinde birey, diisiincelerini diizenler,
aralarmdaki iliskileri kurar ve yeni manalar iiretir (Akyol ve Sahin, 2019). Ayrica bu
etkinlikler, bireylerin hayal giiciinii harekete gecirerek siradan olani degisik bicimlerde

ifade etmelerine olanak saglar (Cremin ve Myhill, 2012).

Bu yazma tiirii, kelime dagarcigini zenginlestirir, anlatimda akiciligi artirir ve dilin
estetik boyutunun fark edilmesini saglar (Karadag, 2013). Boylece 6grenciler hem yazili
hem de sozlii iletisim becerilerinde gelisme kaydedilir. Serbest ve 6zgiin iiretim ortamu,

yazma kaygisini azaltarak motivasyonu gelistirir (Graham ve Perin, 2007).
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Yaratict yazma calismalarinda Ogrencilerin yazinsal tretimlerini gelistirmek
amaciyla Ornek metinler iizerinden tamamlama, doniistirme ya da kisaltma gibi
etkinliklerden yararlanilmaktadir. Ayrica farkli tiirlerde yazi denemeleri yaptirilarak
Ogrencilerin hem yeni ifade bigimleri kazanmalari hem de olaylara degisik agilardan
bakabilmeleri hedeflenmektedir. Bu uygulamalar, Ogrencilerin edebi nitelikli metinler

olusturma siirecini desteklemektedir (Bottcher, 1999, Akt. Maltepe, 2006: 38-40).
2.16. TURKCE OGRETIiM PROGRAMINA GENEL BiR BAKIS

Gecmiste giiniimiize dogru bakildiginda tilkemizde bir¢ok program degisikligi
yapilmistir. Tevhid-i Tedrisat’mn kabul edilmesinin etkisiyle 1924 yilinda Tirkge dersi
ogretim programlarmin ilki sayilmistir. Zamanla degisiklige gidilmek istenmistir ve Tiirkce
programi 1926 ve 1930 yillarinda “Ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi”, 1936, 1948 ve
1968 yillarinda “Ilkokul Tiirk¢e Program™, 1981 yilinda “Temel Egitim Okullar1 Tiirkce
Egitim Programi1”, 2005, 2009, 2015, 2017, 2018, 2019 ve 2024 yillarinda ise “Tiirkce

Dersi Ogretim Programi” ad1 altinda programda yerini almustir.

Gilintimiizde kabul edilen egitim politikalarinda, bireyin ve toplumun istek-
ihtiyaglari, kuram ve yaklasimlardaki degisikler, hayat goriisiiniin degismesi gibi etkenler
bireylerden beklenen rollerinde farklilasmasma neden olmustur. Bireylerden; problem
cozme, elestirebilme, iletisim kurabilme, yaratict olma, rehberlik etme, isbirlik¢i olma,
O0grenmede yasantinin yer tuttugu, 6gretmenin aksine 0grenciyi merkeze alan, hazir bilgi
yerine bireyin kesfettigi bilgileri sunan yapilandirmaci 6grenme anlayisi ile olugsmustur.
Egitim 6gretimde alaninda yasanan bu degisiklikler hazir olan programlarda eksikleri
ortaya ¢ikarmis ve degisiklige gidilmeye ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda bu tez
calismasmin yapilmaya baslandig: tarihte Tiirk¢e dersi alanindaki program olarak 2019
yilinda ¢ikan program kullaniliyordu. Bu programa gore programin 6zel amaglar1 su

sekilde siralanmistir (MEB, 2019: 8):

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin dort temel dil becerisi olan
dinleme, konugma, okuma ve yazma alanlarinda gelisim gostermeleri hedeflenmektedir.
Program, Tiirk¢enin dogru ve 6zenli kullanimini saglamakla birlikte, 6grencilerin s6z
varligin1 zenginlestirmeyi, okuma ve yazma aliskanhigi kazandirmayr ve duygu-
diisiincelerini etkili bi¢gimde ifade etmelerini amaglamaktadir. Ayrica bilgiye erigme,
diizenleme, sorgulama ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi, elestirel okuma aligkanliginin

kazandirilmasi, milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin i¢sellestirilmesi ile sanat ve estetik
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duyarliligm artirilmasi da temel amagclar arasinda yer almaktadir (MEB, 2019).

[Ik okuma yazma 6gretimi dort dil becerisini kapsayan bir siirectir. Dinleme egitimi
calismalar1 ile baslayip konusma ve yazmayi da icine alarak bagimsiz okuma yazmaya
kadar uzanan ilk okuma yazma Ogretimi, 0grencinin bagimsiz Ogrenmesinin temelini
olusturmaktadir (MEB, 2024). 2019 yilinda uygulamaya koyulan Tiirkce Dersi Ogretim
Programu (ilkokul ve Ortaokul 1-8. Siniflar) 63 sayfa iken giincellenen yeni 6gretim
programu taslaginda 228 sayfa olarak sunulmustur. Bu sayfa sayisina bakildiginda bir
onceki program gibi 6zet pratik okunabilecek bir 6gretim programi olmadig1 goriiliir.

Yeni programa gore Ogrencilerin yazma sekilleri ¢izimlerle desteklenmistir. Bir
onceki programa baktigimizda Ogrencilerin yazma durumlari, kalem tutma durumlari
aciklamalar halinde verilmistir. Ik okuma ve yazma siirecine el géz koordinasyonu ve
nefes egzersizleri ¢calismalar1 da eklenmistir.

2019 Tiirkge 6gretim programinda 6nce biiylik harfin yazimi hemen ardindan kii¢iik
harfin yazimi yapilirken 2024 yeni programa birlikte gdsterilmesi dnerilirken giincellenen
2024 programinda harfin dnce kiiclik sonra da biiyiik yazilis1 belirlenen ilkelere gore
yazilmalidir (MEB, 2024). Bu alanda programlar aras1 degisiklik goriilmektedir. 2019
yilinda yayimlanan Tiirk¢e 68retim programinda dinleme, konusma, okuma ve yazma tiir
ya da stratejilerine yer verilmez iken giincellenen 2024 programinda tiim &grenme
alanlarina iligkin 6rnek teknik ya da stratejiler verilmistir.

Tirkiye’nin egitim sistemi, bireylerin ¢ok yonlii gelisimini merkeze almakta ve
bunu biitiinciil bir anlayisla gerceklestirmeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda gelistirilen
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, kavramsal ve alan becerilerinin yani sira sosyal-duygusal
ogrenme, degerler, egilimler ve gesitli okuryazarliklar1 bir biitiinliik icinde ele almaktadir.
Modelde, dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerileri de bu yap1
ile biitlinlestirilmis ve Ogrencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimlerinin ¢ok

boyutlu bi¢imde desteklenmesi amag¢lanmistir (MEB, 2024).
2.16.1. Tiirk¢e Ogretim Programinda Okuma ve Yazma Kazanimlan

2019 yilinda hazirlanan lkdgretim Tiirkge dersi Ogretim Programi’nda yer alan 4.
smif okuma becerisine yonelik 37, yazma becerisine yonelik 22 kazanim bulunmaktadir.

Bu beceriler agagida detayli olarak aktarilmistir.

Okuma becerisi, “Akicit okuma”, “S6z varligr” ve “Anlama” olmak {izere 2019

programinda 3 basliga ayrilmistir. Bu basliklar altinda kazanimlar soyledir:
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“Akict Okuma” baslig1 altinda; noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz
okuma yapma, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okuma yapma, siir okuma,
metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde okum yapma, farkli yazi karakterleri ile
yazilmig metinleri okuma yapma, okuma stratejilerini uygulama altinda 6 kazanima
deginilmistir.

“S6z Varlig1” bashgr altinda; sozciiklerin zit (karsit) anlamlilarini  bulma,
sozciiklerin es (anlamdas) anlamlilarmi1 bulma, es sesli (sestes) kelimelerin anlamlarini
ayirt etme, okudugu metinde gegen gercek, mecaz ve terim anlaml kelimeleri belirleme,
deyim ve atasOzlerinin metnin igerigine katkismni bulma, baglamdan yararlanarak daha
once duymadig1 sozciikk ve sozciik gruplarinin anlamini tahmin etme olmak iizere 6

kazanima deginilmistir.

“Anlama” bashg1 altinda 6grencilerden; gorsellerle ilgili sorulara yanit verme,
gorseller ve basliktan hareketle metnin konusunu tahmin etme, okuduklarmi ana hatlariyla
ifade etme, metnin konusu ile ana fikrini ya da ana duygusunu belirleme, metne iligkin
sorular1 cevaplama ve yeni sorular hazirlama, hikaye unsurlarini tanima ve uygun baslik
olusturma, sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarin1 kavrama, metin tiirlerini ayirt etme,
hikaye edici ve bilgilendirici metinlerin 6gelerini tanima, yonergeleri anlama, metindeki
ger¢ek ve hayali unsurlar1 ayirt etme, kahramanlarin 6zelliklerini karsilastirma, metinden
cikarimlar yapma, gorselleri metnin icerigiyle iliskilendirme, vurgulanan ifadeleri fark
etme, metinler arasi karsilastirma yapma, dijital metinlerdeki mesaji ¢6ziimleme, medya
metinlerini degerlendirme, tablo ve grafiklerle ilgili sorular1 yanitlama, bilgi kaynaklarini
etkili ve giivenilir bigimde kullanma, ayrica metindeki olaylara yonelik kendi fikirlerini

ifade etme gibi becerileri kazanmalar1 beklenmektedir (MEB, 2019).

Programda yer alan 4. smif yazma becerisine iliskin kazanimlar su sekilde
aciklanmistir. Farkli yazi tiirlerine uygun metin olusturma (6ykiileyici, bilgilendirici, siir
vb.), metin olusturma Oncesi planlama, diizenleme, yazma ve gozden gecirme olarak
aciklanmigstir. Bunlara ek olarak noktalama, imla, dil bilgisi kurallarmi dogru kullanma ve
diistinceleri mantikli sekilde siralama, destekleyici ifadeler ekleyebiliriz. Planlama, taslak

olusturma, revizyon gibi yazma siirecinin zihinsel asamalar1 agik¢a belirtilmemistir.

2024 yilinda hazirlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkdgretim Tiirkge dersi
Ogretim Programi’ni, kendinden &nce hazirlanan diger programlarla karsilastirdigimizda

bir sadelestirmeye gidildigini goriiyoruz. 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
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kazanim ifadesi yerine Ogrenme c¢iktisi, alt kazanim ifadesi yerine ise siire¢ bileseni
adlandirilmasi getirilmistir. Maarif Modeli kapsaminda siif seviyelerine gore 6grenme
ciktiklarimi karsilastirdigimizda durum su sekildedir. Dinleme ve izleme alanina
baktigimizda 1. siiflarda 4, 2. Siniflarda 5, 3. simiflarda 5 ve 4. smiflarda 5 adet 6grenme
ciktist olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Konugma ise 1. siiflarda 4, 2, 3 ve 4. siniflarda 5
adet 6grenme ¢iktisindan olusmaktadir. Okuma ise tiim ilkokul kademlerinde her sinif
diizeyinde 5 6grenme ¢iktisi olarak ele alinmistir. Yazma ise 1. sniflarda 4, 2, 3 ve 4.

smiflarda 5 6grenme ¢iktis1 olmak iizere programda yerini almistir.

2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Tiirkce Dersi Ogretim Programu
incelendiginde, programin O6grenme ¢iktilarinda yer alan bilesenlerin dort temel dil
becerisine yonelik zenginlestirilmis Oneriler sundugu goriilmektedir. Buna gore dinleme
becerisi; secici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak, katilimli, katilimsiz ve grup
halinde dinleme/izleme gibi ¢esitli strateji, tiir, yontem ve tekniklerle desteklenmistir.
Konugma becerisine iliskin olarak yaratici, giidiimlii, empati kurmaya dayali, tartisma, ikna
edici, elestirel, serbest ve katilimli konugma tiirlerine vurgu yapilmistir. Okuma becerisi
icin Ozetleyerek, not alarak, tartisarak ve elestirerek, sesli ya da sessiz, tahmin ederek, soru
sorarak, grup halinde, okuyucu tiyatrosu, goz gezdirme, tekrarli, yankilayici, esli, koro ve
isaretleyerek okuma gibi yontemlerin kullanilmasi onerilmistir. Yazma becerisi ise not
alma, Ozet ¢ikarma, elestirel, yaratici, serbest, kavram veya sozciik havuzundan secerek,
anahtar sozciiklerle, giinlilk ya da kurgusal giinliik seklinde, giidiimlii, kontrollii, metni

tamamlama veya tahmin ederek yazma gibi tekniklerle ¢esitlendirilmistir (MEB, 2024: 14).
2.16.2. Yazmanin Onemi

Birey, anlatma ihtiyacim1 sadece konusarak ve yazarak da giderebilir. Yazma
bireye, duygu ve diislincelerini ortaya dokme sorgulama firsati sunar. Konusma ve yazma,
bireyin duygu ve diisiincelerini dile aktarabilmesini saglayan temel dil becerileridir. Bu
beceriler, hem iletisimi kolaylastirmasi hem de bilginin aktarimin1i miimkiin kilmasi1
acisindan insan zekasinin ortaya koydugu ve gelistirdigi en degerli kazanimlar arasinda yer
almaktadir (Glindiiz ve Simsek, 2012). Yazma becerisi bireyin yaratict yazma becerisine

katki saglar. Yazma islerin planl bir sekilde yapilmasma da katki saglar.

Ogrenciler yazma calismasi yapma konusunda pek istekli olmayabilirler. Bu beceri
icin yazinin giizel yazilmasi, defterin temiz kullanilmasi gibi goze hitap eden bazi

durumlar gereklidir. Yazma becerisi, el ve goz egitimine dayanmakla birlikte uzun siireli
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bir deneme yanilma sonucu kazanilan bir beceridir (Glindiiz ve Simsek, 2012).

I¢inde bulundugumuz cagda iletisim, toplumsal yasamin en temel unsurlarindan
biri haline gelmistir. Ozellikle internetin hayatin her alanma girmesiyle birlikte, zaman ve
mekan kavramlarinin sinirlar1 giderek belirsizlesmistir. Bu siirecin  merkezinde dil
bulunurken, dilin kaliciligmni saglayan unsur ise yazili anlatimdir (Aktas ve Gilindiiz, 2010).
Yazilt anlatim1 kalict kilmak kolay bir ¢alisma tirlinii degildir. Bunun i¢in gerekli kurallar
vardir. Yazili anlatimda basarili olabilmek icin; ana dili kullanma becerisi, iislup, gézlem

yapmak, okumak ve diisiinmek gibi bir¢ok basarili olma yollar1 vardir.

Ogrencilerin islenilen konular1 ne derece 6grendigi 6gretmen ve dgrenci i¢in dnemli
bir durumdur. Bunun i¢in 68retmenler 6grencileri degerlendirme ihtiyaci duyarlar. Bu
nedenle, O0grencilerin kaleme aldiklar1 yazilar {izerine diizenli geri bildirim verilmesi,
onlarin yazili anlatim becerilerini gelistirmeleri agisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Yazilh
anlatimlarin  sistemli bir bicimde degerlendirilmesi, hem &grencilerin eksiklerini
gormelerine hem de daha nitelikli metinler iiretmelerine katki saglamaktadir (Zorbaz,
2013). Hikaye edici bir metin yazmak i¢in bir olay olus swrasma gore yazilmalidir.
Anlatilacak olan olay i¢in hikaye unsurlar1 (karakter, yer, olay, zaman) kullanilmalidir.

Yazilarin paragraflar arasi gecis biitiinliigii olmasi1 beklenir.
2.16.3.Yazma Teknikleri

Tiirkce dgretiminde ve yazma egitiminde bireyin kendini daha iyi ifade edebilmesi
icin teknikler kullanilir. Bu teknikler, hem 0&grencilerin diisiincelerini anlamli hale
getirmesini hem de dil becerilerini gelistirmesine katki saglar. Bu bagslik altinda yazma

tekniklerini agiklanmustir.
2.16.3.1. Kontrollii Yazma

Kontrollii yazma ¢aligmalarinda esas hedef, 6grencilere belirli bir durum, olay ya
da olguyu betimlemeye, bir duyguyu aktarmaya yonelik kisa ve yonlendirilmis yazi
etkinlikleri yaptirmaktir (Aktas ve Giindiiz, 2010). Bu yazma etkinliginde konu, 6gretmen
tarafindan belirlenmelidir. Ogrenci zihninde canlanan durumlari kdgida yazi olarak bazen
dokmekte zorlanabilir. Bunun i¢in ¢aligmaya rehberlik yapan 6gretmen, konuyu 6grencinin

anlayabilecegi, betimleyebilecegi duruma getirmesi beklenir.
2.16.3.2. Serbest Yazma

Serbest yazma teknigi, Ogrencinin yaraticiligmi ortaya ¢ikarmak igin yazma
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alaninda onemli bir yer tutar. Bu yazma tekniginde 6grencinin ilgi duydugu bir konu
secilmelidir. Ilgimizin olmadig1 bir alanla alakali yazi yazmak istemeyebiliriz. Kimse
begenmedigi ilgi duymadigi bir konuda yazamaz, yazsa dahi basarili olamaz (Aktas ve

Giindiiz, 2010).
2.16.3.3. Giidiimlii Yazma

Gudimli yazma, 6grencilerin 6nceden belirlenmis bir konu {izerinde diisiincelerini
gelistirmeleri, tartigmalar1 ve bu siiregte bir sonuca ulagsmalarini saglayan smif i¢i yazma

etkinligidir (Giindiiz ve Simsek, 2012).
2.16.3.4. Rehberli Yazma

Rehberli yazmada 6gretmen 6grenciye rehberlik eder. Bu teknige gore konu bilen

ve yazma igini yapan 6grencidir.
2.16.3.5. Not Alma

Ogrencinin okunan veya dinlenilenlerin &nemli noktalarmi segebilmesini, bilgi ve
diisiincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli ¢alisma becerisini kazanmalarini saglayarak
zaman kaybini onlemektir (MEB, 2005). Birey okudugu bilgileri tekrar etmek istediginde

tekrar okuma ihtiyaci duyar. Bu bilgileri hatirlamak i¢in not almak gerekir.
2.16.3.6. Yaratic1 Yazma

Yaratic1 yazma becerisi ile Ogrencinin yaraticiligi ve yetenegini gelistirmek
cabalanir. Cagrisim yoluyla ya da belli bir konu segme gibi bir¢ok yazma ¢alismasi

yapilabilir. Yaratic1 yazma i¢in siir, 6ykii, masal gibi bircok metinden yararlanilabilir.
Giirbiiz’e (2013) gore yazmanin konusmaya gore farkliliklar1 sunlardir:

e Yazi, konusmada bulunan ses tonu, vurgu, jest ve mimik gibi sdzsiiz destekleyici
ogelerden yoksundur.

e Konusma da yazma gibi diisiinceyi planlama ve se¢me siirecini igerir; konusan kisi
sOze giris yapar, aktarmak istedigi diislinceleri belirler ve ifade eder. Bu durum yaz1
da daha ¢ok 6nemlidir. Bu 6nemlilik yazinin kalict olmasindan kaynaklidir.

e Konugmada bazi yanlislar fark edilmez. Dinleyici, konusanin amacini kavramaya
calistigindan kelimelere dikkat etmez. Yazi ise dyle degildir. Yazidaki en ufak bir
hata goze carpar.

e Yazan kisinin konusan kisiye gore daha cok vakti vardwr. Yazacagi metni

kaynaklardan arastirr ve olusturur. Bundan dolayidir ki yazi, anlik gelisen bir
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sohbete gore daha giivenilirdir.
2.16.4. Yazma Yaklasimlan

Yazmak da konusmak gibi bir ihtiyactir. Zaman degismesi, teknolojide ilerlemeler
ne kadar artarsa artsin yaziya her zaman ihtiya¢ duyariz. Yazma isi diisiiniilerek yapilan,
planli ilerleyen bir siirectir. Yazi isini yapan kisi dil bilgisi gibi temel bilgilere ihtiyag
duyar.

Yazma etkinligi, bireyin diisiincelerini gelistirmesine yardimci olan bir arag
olmasmin yam sira, duygu, hayal ve izlenimlerini en uygun bicimde aktarabilmesi i¢in
sembol ve isaretleri belirli kurallar c¢ergevesinde diizenleme becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Gilindiiz ve Simsek, 2012). Yazma isi i¢in 6grencinin bireysel becerisini
gostermesi beklenir. Yazma becerini gelistirmek icin ¢alismalar yapilmistir ve yazma

yaklagimlar1 ortaya konmustur.
2.16.4.1. Uriin Odakh Yazma Yaklasinm

Bu yaklasimda 6grenciye belli olan bir konu verilir ve bu konu iizerinde 6grencinin
diisiincelerini yaziya aktarilmasi istenir. Yazma becerisindeki amag¢ 6grencinin anlamli bir
metin olusturmasidir. Bu yaklasima gore O6grencilerin bireysel farkliliklar1 6nemli
goriilmez, yazma iglemini yapan tiim 6grencilerin ayn1 zaman diliminde ve ayni basariy1
gostermesi beklenir. Yazma becerisi, karmasik ve yaraticilik gerektiren bir siirectir. Ancak
yalnizca ortaya ¢ikan iirlinii dikkate alarak yapilan degerlendirmeler, yazma Oncesi ve
yazma siirecinde gercgeklestirilen ¢aligmalarin, kazanimlarin ve gelisen becerilerin gézden

ka¢cmasima neden olmaktadir (Ath, 2022: 17).
2.16.4.2. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Bu yaklagima gore ortaya konulan iiriin degil, siire¢ Onemlidir. Bireyin ne
yazdigiyla degil siire¢ icerisinde nasil yazdigma bakilir. Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar g6z Oniinde bulundurulur. Bu yaklagimdaki amag¢ Ogrencinin yazma isini
ogrenmesi icin gerekli olan beceriye sahip olmasmi saglar. Ogretmen rehberlik gorevi

iistlenir, 6grencinin yazma siireci boyunca yasadigi problemlere 151k tutar.
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Tablo 2.1. Yazma Egitimi Yaklagimlarimin Karsilagtiriimasi (Cogkun, 2009: 55-56, Akt: Tabak ve Gécer
2013).

Uriin Odakli Yazma Calismalar

Siire¢ Odakli Yazma Caligsmalari

Yazma becerisi tek hamlede gerceklesen bir eylem
olarak disiiniiliir.

Yazma becerisi birbiriyle siki iligkilere sahip birgok
eylemin art arda gergeklestigi bir siire¢ olarak
diistiniiliir.

Amag, 6grencinin bir metin olusturmasidir.

Amag, d6grencinin bir metin olusturmak i¢in gerekli
becerilere sahip olmasini saglamaktir.

Hazirlik asamasi yoktur, 6grencinin her konuyu her
zaman yazmaya hazir oldugu varsayilir.

Hazirlik asamasi ¢ok 6nemlidir. Bu agamada
ogrencinin psikolojik ve diisiinsel agidan yazmaya
hazir olmasi amaglanir.

Ogretmen, yazma konusunu verme ve yazilanlari
degerlendirme diginda ¢ok rol iistlenmez.

Ogretmen, yazma siirecinin her asamasinda dgrenciyi
takip eder, ona yol gosterir, metin olusturmasinda
yardimci olur.

Ogrencilerin yazma kaygilar1 goz 6niinde
bulundurulmaz.

Ogrencilerin yazma kaygilarini azaltacak ve
yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacak etkinlikler yapilir.

Ogrencilerin hepsi ayn1 diizeyde kabul edilir.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar goz
oniinde bulundurulur.

Yazim, okunaklik, kagit diizeni gibi bigimsel
nitelikler igerik kadar veya ondan daha 6nemlidir.

Icerik, bigimsel niteliklerden daha 6nemlidir.

Konu énemlidir, 6grenciye yazmasi igin tek konu
(genellikle bir atasozii veya ozdeyis) verilir.

Ozel bir amag olmadikga, konu sadece bir aragtir,
ogrenciye gesitli konulardan herhangi birini segme
hakki verilir.

Belli metin tiirleri digina ¢ikilmaz.

Her tiirden metin olusturulur.

Ogrencinin konuyla ilgili “dogru” diisiinceleri dile
getirmesi énemli goriiliir.

Ogrencinin baskalarma gore dogru ya da yanhs
olmasma bakilmaksizin kendi diisiincelerini rahatca
ve basarili bir sekilde agiklamasi 6nemlidir.

Yazma becerisi ile biligsel beceriler arasindaki iligki
goz ard1 edilir.

Yazma becerisinin temelinde bilissel beceriler
oldugu diisiincesinden hareketle 6grencilerin bilissel
becerilerini gelistirmek amaclanir.

Degerlendirme not vermek igin yapilir.

Degerlendirmedeki en Onemli amag, Ogrenciye
yazma siirecinde yasadigi sorunlari géstermek ve
yanlislarin diizeltilmesinde ona yol gdstermektir.

Ogrencilerin yazma faaliyetleri smif ici ¢aligmalar ve
siavlarla smirlidir.

Yazma zevk ve aliskanligi kazandirarak 6grencinin
siif caligmalar1 ve oOdevler disinda da yazmasini
saglamak amaglanir.

2.16.4.3. Yazma Siirecinin Asamalari

Yazma, bireyin kendini yazili olarak ifade etmesidir. Bu ifade etme isi bir anda

ortaya koyulan bir eylem degildir. Cok boyutlu bir ¢calisma olan yazma, zihinsel, biligsel ve

duyussal siiregleri kapsar. Yazma eylemini gerceklestirmek i¢in belli asamalardan ge¢gmek

gerekir.

1. Hazirlik: Yazilacak olan metnin konusu, amaci, tiirii ve hedef kitlesi belirlenir.
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2. Planlama: metnin tlirline gore yazi planlanir. Secilen konu ana diislinceye
baglanir. Ana diislinceye bilgi toplanir. Bu diisiinceler biitiinlik olusturmast igin

diizenlenir.

3. Taslak Metin Olusturma: Taslak metin daha Once olusturulan ana diisiince,
yardimci diisiince ve diislince gelistirme yollar1 ¢ercevesinde olusturulur. Burada farkli

climle yapilarinin kurulmasi beklenir.

4. Diizeltme: Yazilan metnin paragraflar arasi uyumuna bakilir. Yazim ve

noktalama, sayfa diizeni, akicilik gibi gerekli diizeltmeler yapilir.

5. Paylasma: Yazilan metin bagskalariyla paylasilir. Hedef kitlenin kolayca
ulagabilecegi ve amacina uygun olarak paylasilabilir. Sinifta yliksek sesle okuma okul

panolarinda veya dijital ortamlarda sergilenerek bu paylagimlar yapilabilir.
2.17. KONU ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Asagida konuyla ilgili oldugu diisiiniilen yurt icinde ve disinda gerceklestirilmis

bazi caligmalar ve sonuglar1 6zetlenmeye caligilmistir.
2.17.1. Konuyla Ilgili Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Bu boliimde iki dilli ¢gocuklarla ilgili yurt iginde ve yurt disinda yapilan caligmalara

yer verilmistir.

Alacakhi (1993), “Bilinguisme (Iki Dillilik) ve Kanada’nmn Iki Dilliligi” adl
makalesinde iki dillilik lizerine yaptig1 dil incelemelerine yer vermistir. Arastirmay1 1991
yili Kanada hiikiimetinin resmi davetlisi olarak gittigi Kanadamin Quebec (Kebck)
eyaletinde (Quebec, MonrrealvcOrtawa) kentlerinde, Montreal'deki Kebek (1) ve Montreal
Universitelerinde yapmustir. Yapilan ¢alisma sonucuna gore Kanada’nm ilerleyen yillarda

iki dilli bir tilke olacagi kanaatine varilmistir.

Cengiz (2006), “Dil ve Kiiltiir Iliskisi A¢isindan Hatay’da Iki Dillilik” konulu
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda giinliik sosyal hayatta konusulan Arapga dilinin, kusaklar
arasindaki degisimleri, etkilesimleri, kullanilma sikligi ve nedenlerini arastirmay1
amaglamistir. Calisma Hatay il sinirlar icerisinde Arapga bilen ve kullanan farkli yas
gruplarindan olusan 25 farkl kisi ile gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda ise iki
dillilik, Hatay ili igerisinde kiiltiirel bir zenginlie yol agmaktadir. Her iki dile ait
kavramlarm birbirine geciskenlik gostermesi, Arapga ve Tiirkce acisindan dilsel etkilesimi

zenginlestirmektedir. Bu durum, sadece dilsel degil ayn1 zamanda kiiltiirel cesitliligin de

53



artmasimna katki saglamakta ve s6z konusu cesitlilik Onemli bir avantaj olarak
degerlendirilmektedir. ki farkli dildeki hitap sekilleri farklilik gdsterdigi i¢in anlam
karmasasi ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore bu durumu da dezavantaj
olarak gorebiliriz. Hatay’da giinliikk sosyal hayatta bulunan statii dil seciminde 6nemli bir

rol oynamaktadir.

Belet (2009), Students’, Parents’ and Teachers’ Viewson Bilingual Turkish
Students’ Learning of Mothertonque, FjellPrimary School Case, Norway (iki Dilli Tiirk
Ogrencilerin Ana Dili Tiirkgeyi Ogrenme Durumlarma liskin Ogrenci, Veli ve Ogretmen
Goriigleri, Fjell Ilkdgretim Okulu Ornegi, Norvec) adli makalesinde Norveg’te yasayan iki
dilli Tirk ¢ocuklarmin ana dili olan Tiirk¢eyi 6grenme durumlarm saptamistir. Bu calisma
nitel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Ogrencilere, velilere ve
Ogretmenlere anket uygulanmis ve anket sonucglari betimsel analiz teknigi ile
¢Ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin, velilerin ve 6gretmenlerin Norveg’te
yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkce Ogrenmeye karsi ana dilini hakim olmak ve
bulunduklar1 toplumun dilline karsi basarili olmak gibi cabalari oldugunu bulmustur.
Calismanin sonucunda Tirk ¢ocuklarinin dillerine, Tiirk¢e 6grenmeye kars1 yasadiklar
birtakim sorunlar oldugu bu sorunlarinda programlara Tiirkce dersi koyulmasi, kitap
okuma etkinliklerinin, kaynaklarin artirilmasi gibi Onerilerle ¢6ziime kavusabilecegini

sOylemistir.

Tulu (2009), “Ana Dili Tiirkce Olan ve Ana Dili Tiirkge Olmayan (Iki Dilli) 4-7
Yas Cocuklarmn Dil Diizeylerine Etki Eden Faktorlerin Incelenmesi” adli yiiksek lisans
tezinde 4-7 yas araliginda bulunan iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimlerine cinsiyet, yas, kardes
sayisi, ekonomik durum, ailenin egitim diizeyi, anne ve babanin Tiirkiye’de bulunma
stiresi, uyruk, ¢ocugun anaokuluna devam etme siiresi gibi faktorlerin etkisi olup olmadigi
arastirilmistir. Arastirma sonucuna gore tiim bu faktorlerin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisi
oldugu belirlenmistir. Arastrma Didim ve Kusadasi ilgelerinde okul Oncesi egitim
kurumlarma devam eden 59 tane iki dilli ve 59 tane tek dilli cocuklar iizerinde

gerceklestirilmistir.

Boliikbas (2011), “Arap Ogrencilerin Tiirke Yazili Anlatim Becerilerinin
Degerlendirilmesi” adli makalesine yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen 6grencilerin yazili
anlatim becerileri, yanlis ¢ozlimleme yaklasimi cergevesinde incelenmistir. Arastirma,
Istanbul Universitesinde 6grenim géren ve Tiirkge dgrenen 20 Arap ogrenci iizerinde

yuriitiilmiistiir. Arastirmanin  verilerini bir kompozisyon yazdirilarak toplanmustir.
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Degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan 372 yanlisin %16,39’unun dilbilgisi, %13,17’sinin
sOzdizimi, %15,59’unun sozcik se¢imi ve %54,58’inin ise yazim ve noktalama hatasi

oldugunu bulmustur. Arastirma sonucunda yanliglara bircok ¢6ziim Onerisi sunmustur.

Asc1 (2013), “Ingiltere’deki Tiirkge Konusan Toplumda iki Dillilik (Bilingualism)
ve Dil Karismas1 (Interference)” adli makalesinde Ingiltere'deki Tiirkge konusan toplum
dilindeki iki dillilik ve dil karigmasi durumunu agiklamaya g¢aligmigtir. Calismada iki
dilliligin tanimina, nedenlerine, g¢esitlerine ve nedenlerine deginmistir. Calismada Tiirkge

konusan kisilerin Ingiltere’ye nerelerden geldigini anlatnustir.

Aydm’m (2013), “iki Dilli Tiirk Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerine Ynelik
Bir Durum Calismasi” konulu makalesinin amaci Almanya’dan Tirkiye’ye gelen
iniversite Ogrencilerinin Tiirkge yazili anlatim becerilerine yonelik yaptiklar1 hatalar1
belirlemektir. Calisma, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Almanca
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 16 Ogrenciyle yapilmistir. Calismaya katilan
gruptan bir hafta siireyle Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazmalar1 istenmis ve ortaya
¢ikan toplam 32 metin yazim ve noktalama yoniinden incelenmistir. Arastirma sonucunda
iki dilli bireylerin yazim ve noktalama konusunda sikintilar oldugu belirlenmis, sikintilarin

Tiirkgeye ¢ok hakim olmama ve Almancanin etkisi ile ilgili oldugu ortaya konulmustur.

Tungel ve Aytan (2013) tarafindan kaleme alman “iki Dilli Ogretmen Adaylarinin
Gorsel Okuma ve Yazili Ifade Becerilerinin Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismanm amact,
Yunanistan Selanik Aristo Universitesi Pedagoji Fakiiltesinde dgrenim gdrmekte olan iki
dilli 6gretmen adaylarinin gorsel okuma ve yazili anlatim becerilerini incelemektir. Nitel
arastirma yontemine dayali olarak yiiriitiilen calismada, katilimcilarin s6z konusu
becerilerinin diizeyi ve bu durumun olusum siirecleri ele alinmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu, Yunanistan’da azinlik statiisiinde bulunan ve ayni fakiiltede 6grenim goéren 18
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Caligma bulgulari, iki dilli 68retmen adaylarmin yazih

anlatim siirecinde ¢ok sayida yazim yanlis1 yaptiklarmi ortaya koymustur.

Ozkara (2014), “Temel Egitime Baslayan iki ve Tek Dilli Cocuklarm Tiirkce
Sozciik Dagarciginin Karsilastirilmast” adli makalesinde Antalya ili Muratpasa ilgesinde
ogrenim goéren 30 tane iki dilli ve 30 tane tek dilli 6grencilerin sézciik dagarcigi
gelisimlerini incelemistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak Peabody Resim-Kelime
Testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular, tek dilli cocuklarin sézciik dagarcigmin, iki dilli

cocuklara kiyasla daha genis oldugunu ortaya koymustur. Arastirmanin bir diger sonucu
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ise annenin egitim durumu g¢ocugun sodzciik dagarciginda etkili iken, babanin egitim

durumunun bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

Cetinkaya (2015), “Iki Dillilik ve Ceviri” adl1 yiiksek lisans tezinde Tiirkiye’deki
ceviri bilim alaninda ¢alisan akademisyenlerin iki dillilik ve ¢eviri arasindaki iligkilerini
nasil algiladiklarini ortaya koymayr amaglamustir. Calisma, Istanbul Universitesi
Ceviribilim ve Hacettepe Universitesi Miitercim Terciimanlik Béliimlerinde gérev yapan
19 oOgretim liyesi tizerinde dogrudan anket uygulamasi yapilarak gergeklestirilmistir.
Calismanm sonucunda akademisyenlerin iki dillilik kavramini nasil tanimladiklari
belirlenmistir. Akademisyenlerin goriisleri dogrultusunda ceviri yapmak icin sadece iki

dilli olmanin yeterli olmadig1 saptanmustir.

Ekmek¢i ve Karadiiz (2015) “Yurt Disinda Yasayan iki Dilli Cocuklar Icin
Hazirlanan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Kitabma Elestirel Bir Bakis™ adli makalesinde
MEB tarafindan Avrupa’da yasayan ana dili Tiirkce olan ¢ocuklar i¢in hazirlanan ders
kitab1 incelenmistir. Bu c¢alismanin amaci ders kitaplarinda yer alan metinlerin tutarhlik,
gorsellik, dil ve anlatim oOzellikleri bakimindan degerlendirilmesidir. Arastirmanin
orneklemi olarak MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 02.09.2010 tarih ve 121
sayil1 karariyla 2010 yilindan itibaren yurt disinda okutulmak tizere olan ilkdgretim 6 ve 7.
smiflar Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ders Ogretim Materyali dokiiman olarak kabul
edilmistir. Bu ¢aligma nitel bir calisma olup betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore yurt disinda Tirkge ve Tiirk kiiltliriiniin 6gretimine yonelik
olarak hazirlanan ders kitaplarinin metinlerinde tutarlilik ve bilgilendiricilik 6zellikleri

bakimindan problemler oldugu bulunmustur.

Kosan (2015), “Okul Oncesi Egitimin Iki Dilli Cocuklarm Okula Hazir
Bulunusluklarina Etkisinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde okul 6ncesi egitimi alan
ya da almayan iki dilli ¢ocuklarin ilkokul birinci sinifa baslama hazirbulunusluklari
incelemistir. Bu ¢aligma Sanlurfa ili Viransehir ilgesinde MEB’e baglh resmi ilkokullarin
birinci smifinda 6grenim goren 150 tane okul dncesi egitimi alan ve 150 tane okul 6ncesi
egitimi almayan toplam 300 adet 68renci ve ayni ilgede gorev yapan 15 smif 6gretmeni ile
15 okul Oncesi 6gretmeninin goriislerinden yararlanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada
karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda okul dncesi egitiminin 6grencilerin

birinci siniftaki basarilarini olumlu yonde etkiledigi bulgusuna ulagilmigtir.

Bilgi¢ (2016), “Bat1 Avrupa’da iki Dilli Tiirk Cocuklarmin Yazili Tiirkce Kelime
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Sikliklart: Fransa Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarin
kullandiklar1 s6z dagarciklarini yazili anlatim baglaminda incelemeyi amaclamustir.
Arastirma, Fransa’da dogup biiyliyen ve Paris Egitim Miisavirligi hizmet alaninda ilkokul
4. ve 5. smifa giden 92 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda sozciik
dagarciklarmin s1§ oldugu bulgusuna ulasilmis ve bununla ilgili ¢esitli Onerilerde

bulunulmustur.

Kan ve Yesiloglu (2017) tarafindan gerceklestirilen “Ilk Okuma Yazma
Ogretiminde Izlenen Asamalarda Iki Dilli Cocuklarin Yasadiklar1 Sorunlar ve Bu
Sorunlara Dair C6ziim Onerileri” adli makalenin amaci iki dilli ¢cocuklarin yasadiklar
sikintilar1 ve bu sikintilarin ¢oziimiinii 6gretmen goriisleri ile belirlemektir. Calisma
grubunu Hatay ili Defne ve Reyhanh ilgesinde gorev yapan 20 birinci smif dgretmeni
olusturmaktadir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda iki dilli 6grencilerin ilk okuma
yazma Ogretimi asamasindaki basamaklarda zorlandiklar1 ve sorunlar yasadiklari ortaya
konulmustur. Calismanin sonunda iki dilli 6grenciler i¢cin ilk okuma yazma 6gretiminde

izlenen agmalarda yasanilan sorunlara yonelik bircok ¢6ziim Onerisi sunulmustur.

Tekeli (2017), “iki Dilli Ogrencilere Tiirkce Ogretiminde Malzeme Kullanima:
Almanya Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde yaptig1 calismanin amaci ‘Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti’ derslerindeki malzemelerin kullanim durumunu arastirmak olarak agiklamustir.
Bu ¢alisma Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagli olup Almanya’da en az
bir y1l gdrev yapmus dgretmenlerle gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle miilakat yapilmis ve
anket uygulanmistir. Ankette 86 Ogretmene ulasirken, miilakatta 8 Ggretmen sorulari
yanitlamamistir. Calismadaki anket verilerini SPSS programinda, miilakat verilerini ise
icerik analiz yontemi ile incelemistir. Calisma sonucunda iki dilli 6gretimde okul
kiitiiphanesinin ve mesleki gelisim kurslarinin yetersiz olmasi arag-gere¢ kullaniminda

yasadiklar1 en sik problemler olarak ortaya ¢ikmistir.

Gozcii ve Colak (2018), “Iki Dilli Ortamlarda Anadilin Egitim ve Ogretime Katkisi:
Avusturya Ornegi” adli makalelerinde iki dilli ortamlarda anadili egitiminin egitim ve
ogretime katkisini incelemislerdir. Bu ¢alismada Avusturya’daki iki dilli ortamlarda anadili
ile egitimin, egitime ve toplumsal yasama katkisini belirlemek amacglanmistir. Arastirma
nitel bir arastirma yoluyla yapilmistir ve verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden
yararlanilmistir. Calisma sonucu bireylerin anadilini okul diginda kendi gé¢men ¢evresinde
kazandig1 bundan kaynakli olarak da sorunlar yasadigini ortaya koymuslardir. Anadili

derslerinin yetersiz kaldig1, ana dilinde egitim olmadig1 belirlenmistir.
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Demirel (2019), “iki Dillilik ve Hollanda’daki Iki Dilli Tirk Cocuklarinmn
Anadilleri ve Hakim Dilleri Arasindaki iliski Uzerine Bir Inceleme” adli makalesinde
Hollanda’daki Tiirk gogmenlerinin ¢ift dilli ¢ocuklarmin dil becerilerini inceleyerek birinci
dilin ikinci dile etkisinin olup olmadigini agiklamaya ¢aligsmistir. Calismanin katilimcilart
Utrecht, Tilburg, Hague ve Rotterdam’da yasayan 10 yasindaki 116 tane Tiirk uyruklu
cocuklaridir. Calismada PIRLS testi uygulamistir. Uygulanan bu test iki dil i¢in Tiirkge ve
Hollandaca uygulanmistir. Birinci dilin Tiirk¢e, ikinci dilin Hollandaca oldugunu
varsaymistir. Calismaya gore Ogrencilerin birinci dillerinde iyi bir yeterlilik diizeyine
sahiplerse ikinci dilde de basarili olma ihtimalleri yiliksektir. Calisma sonucunda iki dil

arasinda olumlu yonde yiiksek diizeyde iliski oldugunu sdylemistir.

Celik (2020), “Iki Dillilik ve Bulgaristan Tiirklerinin iki Dilliligi Uzerine Bir
Inceleme” adli makalesinde, iki dillilik kavrami, Bulgaristan’daki iki dilli Tiirk
cocuklarmin 6zellikleri ve bu durumun egitime yansimalar1 detayl bir sekilde incelemeyi
amacglamistir. Veriler gozlem, goriisme ve anketten yararlanmistir. Bu c¢alismada, Tiirk
cocuklarinin Tirkceyi ve Bulgarcay1 standart bir sekilde 6grenemedikleri, egitimlerini
etkiledikleri gorilmiistiir. Calismada ortaya ¢ikan bir diger sonug ise iilkede se¢meli

sekilde okutulan Tiirk¢e dersini bazi ailelerin segmedigi ortaya ¢ikmaistir.

Eyiip ve Giiler (2020), “iki Dilli Tiirk Cocuklarm Dil Tercihleri ve Bu Tercihlerinin
Sebepleri: Londra Ornegi” adli makalesinde, Londra’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin
dil tercihleri ve sebeplerinin ne oldugunu flizerine bir calisma yapilmistir. Arastirma
grubunu Londra’da yasayan ana dili Tiirk¢e olan 28 Tiirk ¢ocugu ile yapilmistir.
Calismaya katilan ¢cocuklarin yas grubu 9-14 arasinda degismekte ve bu ¢ocuklarm tiimii
Londra’da dogmustur. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve dil anketi kullanilmistir. Arastirma sonucunda cocuklarin iki dillige
kars1 olumlu diisiinceleri oldugu, dncelikli dil olarak Ingilizceyi tercih ettiklerini bulgusuna

ulasilmustir.

Kizilmese ve Okur (2020), “Belgika’daki ki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkgenin
Egitimi ve Ogretimi Uzerine Uygulamali Bir Calisma (Gent Ornegi)” adli ¢alismasinda
Belgika’daki okullarda o6grenim goren Tiirk¢e derslerinin Tiirk kokenli cocuklarin
egitimlerinde ne tiir bir etki ettigini bulmak i¢in yapmustir. Bu ¢aligma, ilk yazar olan
aragtirmacmin ayni konuda yaptig1 yiiksek lisans caligma verilerinden olugmaktadir.
Calismanin kapsami ve igerigi geregi nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin

calisgma grubunu bir ilkokulun ii¢lincii ve dordiincli smiflarinda 6grenim goren 18 Tiirk
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kokenli Ogrenciler se¢ilmistir. Bu 18 Ogrencinin 10 tanesi kiz, 8 tanesi erkek
olusturuyorken bu grubun yas araliklar1 8 ile 11 arasinda degisim gostermistir. Calismada
veri toplama yontemi olarak birgok gozlem ve goriisme tekniklerinden yararlanilmustir.
Verilerin analizi kisminda ise igerik analizi uygulanmistir. Caligmanin sonunda ise velilere,
calisma grubunu olusturan 6grencilere, 6gretmenlerin fikirlerine yonelik birgok sonuca
ulasilmistir. Bu ¢alismalar sonucunda ¢alisma grubunun ana dilini diizgiin konugmadig1
gorilmiistiir. Tiirkge dersine katilan Tiirk 6grencilerin okula daha ¢ok severek gelmeye

baslandig1 bulgusuna ulasilmstir.
2.17.2. Konuyla Tlgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Arefi ve Alizadeh (2008), The Effects of Bilingualism on Cognitive Development:
A Case of Bilingual Children in Iran (Iki Dilliligin Bilissel Gelisime Olan Etkileri:
Iran’daki iki Dilli Cocuklarin Ornegi) adli ¢alismalarindaki amaci, iki dillilik alan yazinina
katkida bulunmak amaciyla, iki dilliligin bilissel gelisim {izerine olan etkilerini
incelemektir. Calismada Urumiye sehrinde yasamakta olan toplam 135 ilkogretim 1, 3 ve
5. smif dgrencisini kapsamaktadir. Ogrencilerin birinci dilleri Azerice ve Kiirtge ve
okullarnda oOgrenim gordiikleri dil de Farscadir. Calismanin verileri Piaget’nin
yontemlerine dayanarak hazirlanmig yazili smavlardan elde edilmistir. Calismanin en temel
bulgusu hipotezimizi dogrular nitelikte olup yasin biligsel diizeyle ilgili oldugudur. Diger
bir bulgu da Piaget ilkelerine gore tasarlanmis etkinliklerde iki ve tek dilli bireyler arasinda
onemli bir fark olmadigidir. Arastirmanin 6rneklemini 45 Kiirtce ana dilli, 45 Azeri ana
dilli ve 45 Farsca ana dilli ¢ocuk olusturmaktadir. Farsca ana dilli cocuklar tek dilli
digerleri ise iki dilli ¢ocuklardir. Arastirmanin sonucuna gore miktar smamasinda tek
dillilerin ve ¢ok dillilerin performanslari aynidir. Smiflandirma, uzam algilama testlerinde

cok dilliler tek dillilerden daha iyi performans gostermislerdir.

David (2013), The Development Of Language And Reading Skills in Emerging
Bilingual Children (Yeni Gelisen iki Dilli Cocuklarda Dil ve Okuma Becerilerinin
Gelisimi) adli calismada, iki dilli 6grencilerin okuma ve dil becerilerinin iizerine ¢aligma
yapilmistir. Ogrencilerin Ingilizce ve Ibranice dillerini konusmakta ve iki dilli Ingilizce ve
Ibranice konusan ayn1 zamanda okul &ncesi egitimine devam eden 17 dgrenci ile Ibranice
egitimin az verildigi Ingilizce ve Ibranice programlarmna alan 19 &grenci segilmistir. Bu
calismada iki karst grup arasinda okuryazarlik ve dil gelisimi agisindan anlamli bir fark

bulunmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.
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Yeganeh (2013) tarafindan gerceklestirilen Repeated English Effect on Reading
Fluency and Reading Comprehension on Monolingual and Bilingual EFL Learners
(Tekrarlanan Ingilizcenin Tek Dilli ve iki Dilli Ogrencilerde Akici Okuma ve Okudugunu
Anlama Uzerindeki Etkisi) adli arastirmada, tek dilli ve iki dilli yabanci dil 6grencilerinin
akict okuma ve okudugunu anlama becerileri incelenmistir. Calismanin 6rneklemini
iiniversite diizeyinde 6grenim goren tek dilli ve ¢ok dilli 6grenciler olusturmustur.
Yaklasik sekiz hafta siiren bu yar1 deneysel arastrmada, 10 tek dilli ve 10 ¢ok dilli
ogrenciden olusan deney gruplar1 ile kontrol gruplart karsilastirilmistir. Arastirma
sonucunda, deney gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama ve akict konusma
diizeylerinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte,
gruplar arasinda akici okuma diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmamstir.
Ayrica, tek dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin, iki dilli 6grencilerin

okudugunu anlama diizeylerinden daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bonifacci ve Tobia (2016), Bilingual Monolingual: Reading and Language Skills in
Early School Years (iki Dilliler ve Tek Dilliler: ilkokul Yillarmda Okuma ve Dil
Becerileri) adli calismasinda erken yasta iki dilli ve tek dilli cocuklarin okuma, s6z varligi
ve anlama becerilerini karsilastrmugstir. Italya’da 1. ve 2. smif diizeyinde toplam 200
ogrenci ile okuma hizi, dinledigini anlama ve s6z varlig1 testleri uygulanmustir. iki dilli
ogrenciler, s0z varligi, dinledigini anlama ve okudugunu anlama alanlarinda tek dillilere
gore anlamh derecede diisiik puan almistir. Kodlama ve okuma dogrulugu alanlarinda ise

fark bulunmamustir.

Hardiyanti (2017), Analysis On The Difficulties Faced By A Bilingual Child in
Reading And Writing (Iki Dilli bir Cocugun Okuma ve Yazmada Karsilastig1 Zorluklarin
Analizi) adli calismasinda okuma ve yazmada iki dilli cocuklarmn karsilastiklar1 zorluklar1
inceledigi arastirmalart iki dilli Endonezyali ¢ocuklar {izerinde gerceklestirilmistir. Nitel
arastrma yontemi kullanilmistir. Bu calismada goriismeler, gozlemler, Ogrencilerin
okumalarma ait videolarin kayitlari, Ingilizce ve Bahasa Endonezyasi dillerine ait ders
kitaplari, yazili smavlar gibi birgok veri toplanmustir. Ogrencilerin iki dilde de okuma ve
yazma zorluklarinin; telaffuz, tonlama, ifade, kelimeleri sdyleme ile anlamli iliski
gdsterdigi goriilmiistiir. Yazma becerisinde Ingilizce yazilan metinlerde zorluk yasandigs,
okuma becerisinde ise iki dilli gocuklarmm Bahasa Endonezyasi dilinde zorlandiklar1 sonucu

ortaya ¢ikmustir.

Dharmaputra (2019), “Language Policy, Ideology and Language Attitudes: A Study
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of Indonesian Parents and their Choices of Language in the Home” (Dil Politikasi, ideoloji
ve Dil Tutumlari: Endonezyali Ebeveynler ve Evdeki Dil Segimleri Uzerine Bir Arastirma)
baslikli doktora tezinde, Endonezya’da cocuklarmi iki dilli (Endonezyaca—ingilizce)
yetistiren aileleri incelemistir. Karma yontemle yiiriitiilen arastirmada, Ingilizcenin {ilkede
yabanci bir dil olmasina ragmen ailelerin ¢ocuklarmi Ingilizce egitim veren okullara
yonlendirmeleri ve ev ortaminda, ana dilleri olmamasma ragmen, cocuklariyla Ingilizce
iletisim kurmalarmin altinda yatan nedenler ele alinmistir. Siif tartismalarindan da
yararlanilan c¢alismada, bu egilimin Ozellikle iist orta smif aileler arasinda daha yogun

bigimde gorildiigii sonucuna ulagilmistir.

Zhou (2019), The Influence of Family on Children’s Second Language Learning
(Ailenin Cocuklarm Ikinci Dil Edinmesindeki Etkisi) adl1 ¢alismasinda, ailenin ikinci dil
Ogrenimi tizerindeki etkisini arastrrmustir. Farkli bolgelerde, {ilkelerde her ailenin yabanci
dil o6grenimine kars1 farkli tutum, davranis ve benzersiz goriislere sahip oldugunu
bahsetmistir. Bu ¢alisma ayrica ebeveynlerin ikinci dil 6grenimlerine yonelik tutumlari,
ebeveynlerin sosyo ekonomik durumu ve ge¢misi etkisi dahil olmak tlizere cesitli agilardan
analiz yapilmaya ¢alistlmustir. ikinci dilin nasil etkili bir sekilde 6grenilebilecegine dair
oneriler sunmustur. Ayrica bu caligmada aile ortaminin gergekten ¢ocuklarin yabanci dil

ogrenimi etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Gunnerud, Foldnes, Melby-Lervag (2022) Language Skills in Early Bilinguals: A
Norwegian Study (Erken Iki Dillilerde Dil Becerileri: Norve¢ Ornegi) adli ¢calismasinda
Norveg’te erken yasta iki dil 6grenen ¢ocuklar ile tek dillilerin dil ve okuma becerilerini
karsilagtrmustir. 5. smif diizeyinde 150 68renciye kelime bilgisi, bagla¢ bilgisi, okudugunu
anlama testleri uygulanmustir. ki dilli dgrenciler séz varligi, dinleme ve okudugunu
anlama becerilerinde diisilk performans gostermistir. Baglag bilgisi ve kodlama

becerilerinde ise iki grup arasinda fark goriilmemistir.

Michaly (2024) Orthographic Skills in Bilingual Hebrew Learners (Iki Dilli
Ibranice Ogrenenlerde Yazim Becerileri) adh ¢alismasinda Ibranice yazim becerilerinde
iki dilli ve tek dilli 6grenciler arasindaki farkliliklar1 incelemistir. 200 6grencinin yazili
metinleri morfolojik ve ortografik analiz teknikleri ile degerlendirilmistir. Iki dilli
ogrenciler, tek dillilere gore daha fazla yazim hatasi yapma egilimindedir; ancak bazi
alanlarda (morfolojik farkindalik gibi) performans benzer bulunmustur. Bulgularin tiim

alanlarda tutarli olmadig: belirtilmistir.
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BOLUM III
3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri
toplama araglarinin uygulanisi, verilerin islenmesi, ¢Oziimlenmesi ve arastirmanin

gegerliligine yer verilecektir.
3.1. ARASTIRMANIN DESENI/MODELI

[Ikogretim 4. sinifta egitim 6gretim goren iki dilli ve tek dilli dgrencilerin okuma ve
yazma becerilerini karsilastirmay1 amaglayan bu calisma nicel bir ¢alismadir. Gergekligi
arastirmacidan bagimsiz goren, kendi diginda olan gercekligin de nesnel olarak gozlenip,
Olciiliip analiz edilebilecegini kabul eden pozitivist goriis nicel arastirmalari
tanimlamaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu
calismay1 yapan arastirmacilarin verileri toplayip, bu veriler ve degiskenler arasindaki
iligkiyi kanitlamak gibi amaclar1 bulunur. Bu ¢aligmada iki dilli ve tek dilli 6grencilerin
okuma ve yazma becerilerini karsilastirilmast amaglandigi i¢in nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Betimsel arastirma yontemi bir
davranisin diger davranislarla iligkilerinin belirlendigi arastirma yontemidir. Ayrica bu
yontemde varolan bir durumun varoldugu sekliyle betimlenmesi amacglanir (Karasar,
2005). Bu arastirmada da iki dilli ve tek dilli ilkokul 6grencilerinin okuma ve yazma
becerilerinin betimlenmesi amacglandigi i¢in bu yontem tercih edilmistir. Egitim alanindaki
arastirmada, en yaygin betimsel yOntem tarama arastirmasidir, ¢linkii arastirmacilar
bireylerin, gruplarin ya da (bazen) fiziksel ortamlarin (okul gibi) 6zelliklerini (yetenekler,

tercihler, davraniglar vb.) 6zetler (Bliylikoztiirk vd., 2018).
3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Sanlurfa’da 6grenim
goren 4. smif o6grencileri, Orneklemi ise Sanlwrfa ili Viransehir ilgesi MEB’e bagli bir
ilkokulda dordiincii sinifa devam eden 28 dgrenci iki dilli, 28 6grenci tek dilli olmak iizere
56 adet ogrencidir. Orneklem grubundaki ogrenciler &lgiit Orneklem teknigi ile
belirlenmistir. Calismada bu ilkokulun secilmesinin amaci; okulda iki dilli (Tiirkge-
Arapga, Tiirkge-Kiirtce) dgrenciler ile tek dilli (Tiirk¢e) 6grencilerin ayni smif ortaminda
fazlaca bulunmasidir. Olgiit drneklem, arastirma amacmi somut gostergelerle net bir
bicimde irdeleme olanagi veren ve Onceden belirlenmis bir dizi dlgiitler ile katilimcilari

belirlemeye iligkin bir yaklasimi karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasi olarak
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tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Orneklem grubunu olusturacak égrencilerin
seciminde iki ve tekli dilli olmasi olciitii dikkate alinmistir. Calismaya baglanmadan dnce
iki dilli ve tek dilli dgrencilerin yogun bulundugu bir okul tespit edilmistir. Ogrencilerle
birebir goriisme yapilmis ve bu goriisme sonucunda sozlii olarak tek dilli (Tiirkce) ya da iki
dilli (Kiirtce/Tiirkce veya Arapga/Tiirkce) olma durumlart belirlenip gruplar
olusturulmustur. Ogrencinin beyani yeterli goriilmiistiir. iki dilli 6grenciler Kiirtce ya da
Arapga’y1 birinci dil olarak ailesinden kazanmistir. Ikinci dil olarak Tiirkceyi ilkokulun

birinci smifindan itibaren okulda 6grenmistir.
3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin verileri, Sanlurfa ilinin Viransehir ilgesinde bulunan MEB’e bagl bir
ilkokulda 6grenim goren dordiincii sinif 6grencilerinin yazma becerilerini tespit etmek icin
iki adet hikaye yazdirilmis ve bu hikayeler Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi
kullanilarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar igin ise coktan
se¢meli olarak hazirlanmis 3 farkli “Okuma Basar1 Testi” kullanilmistir. Ayrica arastirma
kapsaminda 6grencilerin okuma hizlarinmn belirlenmesi i¢in iki farkli zamanda 6grenciler
bir metin okutularak dakikada dogru okuduklar1 kelime sayis1 belirlenmistir. Asagida veri

toplama araclar1 kisaca agiklanmaktadir.
3.3.1. Yazih Anlatim Degerlendirme Olcegi

Ogrencilerin yazdig1 kisa hikdyeler Deniz (2003) tarafindan gelistirilen Yazili
Anlatim Degerlendirme Olgegi aracilifiyla puanlanmustir. Bu 6lcek, 27 maddeden
olugmaktadir. Her bir madde 1 — 10 arasinda puanlanmaktadir. Degerlendirme 6lgeginde
yer alan ilk yedi madde, yazinin dis yap1 6zelliklerini kapsamaktadir ve toplam puanin
%15°1 bu bolimden elde edilmektedir. 8 ile 25. maddeler ise anlatim ve dil unsurlarma
yoneliktir ve toplam puanin %65’ini olusturmaktadir. Son olarak, 26. ve 27. maddeler
yazim ve noktalama ile iligkilidir ve bu boliimiin toplam puana katkist %20°dir (Deniz,
2003). Bu tez calismasi icin Ogrencilere iki adet hikdye yazdirilmis ve bu hikayeler biri
arastirmact ve biri de Tiirkce 6gretmeni olmak tizere iki farkl kisi tarafindan puanlanmis

ve boylece 6lgmenin giivenirligi saglanmaya ¢aligilmustir.
3.3.2. Okuma Basar1 Testleri

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla Karatay (2014)
tarafindan gelistirilmis olan “Okuma Basar1 Testi” veri toplama arac1 olarak kullanilmastir.

Bu test {i¢ ayr1 basar1 testinden olusmaktadir. Testler, farkli metinlere dayali ¢oktan
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se¢meli anlama sorularmdan olusmaktadir. 11k iki test dokuz, {iciincii test ise on bir sorudan
meydana gelmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin belirlenmesi igin
uygulanan okudugunu anlama basar1 testi 1-2-3 iki hafta arayla 6grenciler uygulanarak

Ogrencilerin anlama puanlari belirlenmistir.

Birinci testte yer alan dokuz sorunun giicliik indeksleri 0,17 ile 0,78 arasinda
degismistir. Ayt edicilik katsayilar1 ise 0,31 ile 0,64 araliginda bulunmustur. KR-20
katsayisi, testin i¢ tutarliligini ortaya koyan bir 6l¢iittiir. Degerin 1,00°e yaklagmasi yiiksek,
0,00’a yaklasmas1 ise diisiik giivenilirligi ifade etmektedir. Bu testte hesaplanan KR-20
degeri 0,63 olup giivenilirligin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica
testin ortalama ayirt edicilik katsayis1 0,36°dir. Bu bulgu, test maddelerinin 6grencileri orta
ve yiiksek diizeyde ayirt etme giiciine sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Karatay, 2016).

Ikinci testteki dokuz sorunun giigliik degerleri 0,36 ile 0,89 arasinda, ayirt edicilik
katsayilar1 ise 0,25 ile 0,47 arasinda degismektedir. Bu test icin hesaplanan KR-20 degeri
0,75 olup testin yiiksek giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir. Ortalama ayirt
edicilik katsayis1 0,25 olarak belirlenmis ve test maddelerinin 6grenciler arasindaki
farkliliklar1 orta diizeyde ayirt edebildigi sonucuna ulasilmistir (Karatay, 2014).

Ucgiincii test on bir sorudan olusmaktadir. Bu sorularin giicliik indeksleri 0,38 ile
0,79 arasinda, ayirt edicilik katsayilar ise 0,34 ile 0,46 arasinda hesaplanmistir. Testin KR-
20 degeri 0,72 olarak bulunmus ve giivenilirliginin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ortalama ayirt edicilik katsayis1 0,28 olup test maddelerinin 6grencilerin bilgi diizeylerini
orta derecede ayirt edebildigi sonucuna ulagilmistir (Karatay, 2014).

Arastirmada kullanilan basar testine iliskin KR-20 giivenirlik katsayisiin degerini
etkileyen unsurlardan biri madde giigliikleridir. Testteki bazi sorularin ¢ok kolay,
bazilarinin ise olduk¢a zor olmasi &grencilerin yanitlarinda tutarhiligi azaltmistir. Bu
durum, testin i¢ tutarliligini smirlayarak KR-20 katsayismin beklenen diizeyin altinda

¢ikmasina neden olmustur.
3.3.3. Okuma Hiz1 Tespiti

Okuma hizlar tespit etmek icin MEB 4. sinif Tiirk¢e ders kitabinda bulunan “Gtiler
Yiize ve Giilmeye Dair” metni se¢ilmistir. Bu metni se¢erken uzmanlarin goriisii alinmis
ve kolay okunabilir oldugu degerlendirilmistir. Okuma hiz1 tespitinde, ilk okumada
ogrencinin daha Once karsilagmadigi ve igerigini bilmedigi bir metin olmasi tercih
edilmistir. Bu yaklasim, 6grencinin 6n bilgiden kaynakli hiz avantajin1 ortadan kaldirarak

gercek okuma hizini 6lgmeyi amaglar (Akyol, 2010). Okuma hizlarini tespit etmek icin
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ayni metin dgrencilere bir ay siireyle iki defa okutulmustur. Ayni metni iki defa aralikli
okutma sebebi ise 0grenci i¢in tesadiifi bir bagar1 olmamasi, anlik heyecan ya da ilk okuma
gibi dezavantaj olusturacak durumlarin en aza indirilmesi diisiincesiyledir.

Aragtirmada kullanilacak metin, o6grencilerin yas ve smif diizeyine, kelime
uzunlugu, ciimle yapilari, anlam biitlinliigli ve konu ilgisi gibi dlgiitlere gore belirlenmistir.
Bu secim siirecinde, alaninda uzman kisilerden goriis alinarak, olctimiin gecerlik ve
giivenirligini artirilmaya ¢alisilmigtir (Basaran, 2013). Her 6grenciye okuma hizi igin bir
dakikalik siire taninmistir. Okuma hizi, toplam dogru okunan kelime sayisinin gegen
siireye boliinmesiyle kelime/dakika (kd) hesaplanarak bulunmustur (Yildirim ve Yildiz,

2013).

Calismada ilkogretim 4. smifta egitim Ogretim goren iki dilli ve tek dilli
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini degerlendire kriterleri olarak belirlenen
Okudugunu Anlama Testi 1 , Okudugunu Anlama Testi 2, Okudugunu Anlama Testi 3,
Yazili Anlatim, Okuma Hiz1 1 ve Okuma Hiz1 2 verilerinin normal dagilim uygunluguna
bakilmistir. Verilerin normalliginin degerlendirilmesi, bir¢ok c¢alisma i¢cin 6n kosuldur.
Ciinkii normal veriler parametrik testte temel bir varsayimdir. Say1 ile ifade edilebilen,
ozellikleri olan, bu Ozelliklere iligskin, ortalama, standart sapma, varyans gibi degerler
hesaplanabilir; bu degerler degiskenlerin tiimiinii igeren bir evren i¢in hesaplanabilirse
bunlara parametre denir. Arastirma sorularmi yanitlama asamasinda kullanilacak testlere
karar vermek i¢in Olgegin alt boyutlar1 puanlarmin normal dagilim gosterip gostermedigi
carpiklik ve basiklik katsayilar1 ile sorgulanmistir. Normal dagilim varsayimi olan
analizleri uygulayabilmek i¢in puanlarin normal dagilimdan biiylik Ol¢lide sapma

gostermemis olmas1 gerekmektedir (Biliylikoztiirk vd., 2018).
3.4. VERILERIN ANALIZi

Yapilan caligmada, iki dilli ve tek dilli 6grencilerin Tiirkce dilinde okuma ve yazma
becerilerindeki iki grup arasindaki benzerlikler ve farkliliklar1 analiz edilmistir. Verilerin
analizi i¢in SPSS programmdan yararlanilmistir. Oncelikle 6lgiimlerin normal dagilima
uygunlugu Shapiro—Wilk testi ile incelenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi belirlendikten sonra, tanimlayici istatistikler (aritmetik ortalama, standart
sapma, minimum ve maksimum degerler) hesaplanmistir. Bu istatistikler, gruplarin okuma
hizlar1 hakkinda genel bir fikir vermek ve karsilagtirmali analizler Oncesi veri setini
betimlemek amaciyla kullanilmistir. Ayn1 grup i¢indeki iki 6l¢limiin karsilagtirilmasi igin,

normal dagilim varsayimi saglandigindan eslestirilmis t-testi (Paired Samples t-test)
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uygulanmistir. Gruplar arasi karsilastirmada ise, bagimsiz 6rneklem t-testi (Independent
Samples t-test) ile karsilastirilmistir. Varyans homojenligi kosulu levene testi ile kontrol
edilmis ve bu c¢alismada varyanslarin homojen oldugu durumda standart t-testi, esit
olmayan varyans durumunda ise diizeltilmis t-testi istatistikleri kullanilmistir. Okudugunu
Anlama Test 2 ve Test 3 icin gruplardan en az birinde normal dagilim varsayiminin
bozuldugu belirlendigi i¢in (p<.05) ve yazili anlatim beceri puanlari i¢inde normallik
varsayimi her iki grup i¢in saglanmadigindan, parametrik olmayan testlerden Mann-

Whitney U testi tercih edilmistir. Diger 6l¢timler i¢in t testi kullanilmistir.
3.5. GECERLILIK VE GUVENIRLILIK

Arastrmada kullanilan Olgme araglarinin  gecerlilik ve giivenirligi c¢esitli
yontemlerle giivence altina alimmistir. Yapilan calismada zaman igerisinde kontrolsiiz
degisim yasama riskini Onleyerek i¢in arastirma siiresi ii¢ ay ile simirlandirilarak
arastirmanin giivenirligine olumlu katki saglanmistir. Okuma hiz1 6lgiimleri, 6grencilerin
on bilgiden etkilenmemesi i¢in daha dnce karsilagsmadiklar1 metinler lizerinden yapilmis ve
metin se¢iminde uzman goriisiine bagvurulmustur. Okudugunu anlama testinde Karatay
(2014) gelistirdigi Olgme aracit kullanilmig, kapsam gecerliligi alan uzmanlarmin
goriisleriyle desteklenmistir. Yaratici yazma becerileri ise Deniz’in (2003) dlgegi
uyarlanarak degerlendirilmis, bu Ol¢egin c¢ok boyutlu yapisi yazma becerisinin farkl

yonlerini gegerli bicimde 6lgmeyi saglamistir.

Uygulamalarda tiim 6grencilere ayni kosullar saglanarak standartlik korunmustur.
Okudugunu anlama testinin daha Once yapilan ¢alismalarda yiiksek gilivenirlik
katsayilarma ulastig1r bilinmektedir. Yaratici yazma caligmalarinda ise birden fazla
degerlendirici kullanilarak puanlayicilar arasi uyum saglanmis, bu da giivenirligi
artrmugtir. Calisma grubunun 0Olgiit Ornekleme yontemiyle secilmesi de bulgularin

giivenilirligini desteklemistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu c¢alismanin amaci, Sanlurfa’da bulunan bir ilkokulda iki dilli 6grencilerin
Tiirk¢ge okuma ve yazma yeterliliklerini incelemek ve bu yeterlilikleri tek dilli 6grencilerin
okuma ve yazma yeterlilikleri ile karsilastirmaktir. Aragtirma kapsaminda, iki dilli ve tek
dilli 6grencilerin Tiirk¢e dilinde okuma ve yazma becerilerindeki performans farklari
analiz edilerek, iki grup arasindaki benzerlikler ve farkliliklar bu baghk altinda

degerlendirilmistir.

4.1. TEK VE iKi DILLIi OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA
BASARI TESTi BULGULARI

Calismaya katillan tek ve iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama basar1 testi

ortalamasi ve standart sapma degerleri tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Gruplara Gére Okudugunu Anlama Puanlart Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Test Grup N X SS
Test 1 iki Dilli 28 2.61 1.47
Test 1 Tek Dilli 28 3.64 2.09
Test 2 iki Dilli 28 3.50 1.73
Test 2 Tek Dilli 28 3.21 1.83
Test 3 iki Dilli 28 4.29 1.90
Test 3 Tek Dilli 28 4.00 1.92

Tablo 4.1. incelendiginde, basar1 testlerinden elde edilen ortalama puanlarin gruplar
arasinda farklilik gosterdigi goriilmektedir. Test 1 sonuglarma gore iki dilli 6grencilerin
ortalamas1 (X =2.61, SS=1.47), tek dilli 6grencilerin ortalamasma (X =3.64, SS=2.09)
kiyasla daha diistiktiir. Bu durum, ilk uygulamada tek dilli grubun nispeten daha basarili

oldugunu gostermektedir.

Test 2 sonuglara bakildiginda, iki dilli 6grencilerin ortalamasi (x =3.50, SS=1.73)
ile tek dilli 6grencilerin ortalamasi1 (X =3.21, SS=1.83) arasinda yakin degerler oldugu
dikkat ¢cekmektedir. Burada iki dilli grubun ortalamasi tek dilli gruptan biraz daha ytiksek
olmakla birlikte, fark olduk¢a smirhidir. Bu sonug, ikinci oOl¢climde iki grubun
performanslarinin  birbirine yaklastigmi ve basar1 diizeyinde denge saglandigini

gostermektedir.

Test 3’te ise tablo dikkat cekici bir degisim ortaya koymaktadrw. iki dilli
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ogrencilerin ortalamasi (X =4.29, SS=1.90), tek dilli 6grencilerin ortalamasinin (X =4.00,
SS=1.92) iizerinde yer almaktadir. Bu bulgu, son testte iki dilli 6grencilerin basari
diizeylerinin tek dilli O6grencilerden daha yiiksek oldugunu ve zaman igerisinde

performanslarinin gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak bulgular, basglangicta tek dilli 6grencilerin daha yiliksek bir basari
sergiledigini, ancak sonraki testlerde iki dilli 6grencilerin performanslarinin arttigimni ve
iiclincii testte tek dilli grubu geride biraktigini gostermektedir. Bu sonug, iki dilliligin
zaman i¢inde akademik performansa olumlu katki sagladigmi ve Ogrenme siirecinde

avantaj olusturabilecegini diisiindiirmektedir.

Tablo 4.2. Okudugiunu Anlama Puanlart Gruplar Arasi Karsilastirma Sonug¢lar

Test Test Tiirii istatistik P Anlamhlik Ustiin Grup
Test1 t-testi t=2.14 0.037 Var Tek Dilli
Test2 Mann—Whitney U~ U=355.00 0.542 Yok iki Dilli
Test3 Mann-Whitney U~ U=344.00 0.429 Yok iki Dilli

Tablo 4.2.de gruplar aras1 basar1 testi sonuglarmin karsilastirmalar1 incelenmistir.
Test 1 icin yapilan Shapiro—Wilk ve Levene testleri, verilerin normal dagilima uygun
oldugunu ve varyanslarin homojen oldugunu gostermistir. Dolayisiyla parametrik yontem
olan t-testi kullanilmistir. Test 2 ve Test 3 i¢in ise gruplardan en az birinde normal dagilim
varsayimi bozulmustur (p<.05). Bu nedenle parametrik varsayimlar gegerli olmadigindan,
gruplar arasindaki farki test etmek i¢in non-parametrik Mann—Whitney U testi tercih

edilmistir.

Test 1 icin yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucunda (t=2.14, p=0.037), tek dilli
Ogrencilerin ortalama puanlarmin iki dilli 68rencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu bulgu, ilk test uygulamasinda tek dilli grubun daha avantajli bir

performans sergiledigini gostermektedir.

Test 2 i¢in yapilan Mann—Whitney U testi sonuglarma gore (U=355.00, p=0.542),
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Ortalama puanlari
karsilastirildiginda iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere gore biraz daha yiiksek puan
aldig1 goriilmekle birlikte, bu fark anlamli diizeyde degildir. Bu sonug, ikinci testte

gruplarin bagarilarmin birbirine olduk¢a yakin oldugunu gostermektedir.
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Test 3 icin yapilan Mann—Whitney U testi sonuglari da benzer bir tablo ortaya
koymaktadir (U=344.00, p=0.429). iki dilli grubun ortalama puanlar1 daha yiiksek
olmasima karsin, bu fark istatistiksel agidan anlamli degildir. Bu durum, iiciincii testte iki
dilli grubun akademik performans agisindan iistiinliik sergilese de bu farkliligin tesadiifi

olabilecegini diistindlirmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, ilk testte tek dilli 6grencilerin belirgin bir
ustiinliigii s6z konusu iken, ikinci ve liglincii testlerde gruplar arasinda anlamli bir fark
gozlenmemistir. Bununla birlikte, ikinci ve lgiincli testlerde iki dilli grubun ortalama
puanlarinin daha yiiksek olmasi, zaman igerisinde iki dilli 6grencilerin basar1 diizeylerinde

artis yasandigini ve performanslarmin tek dillilere yaklastigini gostermektedir.

42. TEK VE 1IiKi DiLLi OGRENCILERIN YAZILI ANLATIM
BECERILERI BULGULARI

Caligmaya katilan tek ve iki dilli 68rencilerin yazili anlatim becerileri diizeyleri
incelenmistir. Iki ve tek dilli 4. simif 6grencilerinin yaratici yazma puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir soruna cevap aranmastir.

Iki grup arasindaki puanlarm dagilimmin normalligini test etmek amaciyla Shapiro-
Wilk testi uygulanmistir. Tek dilli 6grencilerin puanlar1 normal dagilim gostermistir (p =
0.190 > 0.05), ancak iki dilli Ogrencilerin puanlari1 normal dagilim varsayimini
karsilamamistir (p = 0.046 < 0.05). Varyans homojenligi testi (Levene) sonucunda ise

gruplar arasi varyans farkliligir anlamli bulunmamaistir (p = 0.063 > 0.05).

Tablo 4.3. Tek Dilli ve Iki Dilli Ogrencilerin Yaratici Yazma Puanlarinmin Karsilagtiriimasina Iliskin Test

Sonucglart
Test Tiirii Test Istatistigi Sd P Sonug
Bagimsiz Orneklem t t=1.64 54 107 Anlamli degil (p > .05)
Mann-Whitney U U =496.00 - .090 Anlamli degil (p > .05)

Normallik varsaymmi her iki grup i¢in saglanmadigindan, parametrik olmayan
Mann-Whitney U testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonucunda, tek dilli (Ortanca = 61.5)
ve iki dilli (Ortanca = 51.5) 6grencilerin yaratici yazma puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir (U = 496.00, p = 0.090 > 0.05).
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Her iki testin sonuglarma gore tek dilli ve iki dilli 6grencilerin yaratict yazma
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Tek dilli 6grencilerin ortalamasi daha

yiiksek olmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.
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Tablo 4.4. Yazili Anlatim Puami Gruplar Arasi Tammlayici Istatistikler

Grup N Ortanca Minimum Maksimum
Tek Dilli 28 61.5 3 98
iki Dilli 28 51.5 0 93

Elde edilen bulgulara gore, tek ve iki dilli 4. simif 6grencilerinin yaratict yazma
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Her iki grup da benzer diizeyde yaratici
yazma performansi sergilemistir. Bununla birlikte, tek dilli grubun ortanca puani daha

yiiksek olmakla birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli diizeye ulagmamustir.

Tablo 4.5. Karsilastirmali Tammlayic: Istatistikler

Grup N X SS Min Max
Tek Dilli 28 65.29 22.43 3 98
iki Dilli 28 53.96 28.89 0 93

Tablo 4.5. incelendiginde, tek dilli 6grencilerin ortalama puani (X=65.29), iki dilli
ogrencilerden (x= 53.96) daha yiiksektir. Ancak standart sapmalar 6zellikle iki dilli grupta
yiiksektir (X= 28.89). Bu durum bireysel farkliliklarin fazla oldugunu gostermektedir. Bu
sonug, iki dilliligin yaratict yazma becerileri lizerinde tek basma belirleyici bir faktor
olmadigmi, diger cevresel, egitimsel ve bireysel degiskenlerin de etkili olabilecegini

gostermektedir.
4.3. TEK VE iKi DIiLLi OGRENCILERIN OKUMA HIZI BULGULARI

Iki ve tek dilli ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma hizlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir? Alt problemi ile ilgili bulgular asagida Tablo 4.4., 4.5, 4.6. ve 4.7.°de

Ozetlenmektedir:
Tablo 4.6. Okuma Hizlar1 Normallik Testi (Shapiro-Wilk)
Grup P degeri Yorum
Tek Dilli 1. Olgiim 0.198 Normal dagilim
Tek Dilli 2. Olgiim 0.058 Normal dagilim
iki Dilli 1. Olgiim 0.057 Normal dagilim
iki Dilli 2. Olgiim 0.074 Normal Dagilim

Aragtirmaya katilan iki dilli ve tek dilli 6grencilerin, ayn1 metni iki farkli zamanda
okumalar1 sonucu elde edilen okuma hizlar1 incelenmistir. Oncelikle her iki grup icin de
normallik testi (Shapiro—Wilk) uygulanmis ve tiim dl¢limlerin normal dagilim gosterdigi

belirlenmistir (p > 0.05). Bu nedenle parametrik testler tercih edilmistir.
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Tablo 4.7. Okuma Hizi Puanlar: Tammlayic: Istatistikler

Grup Olciim X SS
Tek Dilli 1. Okuma 107.11 30.92
Tek Dilli 2. Okuma 113.68 35.90
Iki Dilli 1. Okuma 103.96 46.91
iki Dilli 2. Okuma 114.32 48.17

Iki dilli 6grenciler i¢in birinci okuma hizinmn aritmetik ortalamas1 X=103.96 (SS =
46.91), ikinci okuma hizinin aritmetik ortalamasi ise X=114.32 (SS = 48.17) olarak
hesaplanmistir. Eslestirilmis t-testi sonuglari, iki 6l¢ltim arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gostermektedir, #(27) = -4.13, p = 0.0003. Bu bulgu, iki dilli 6grencilerin

ikinci okumada okuma hizlarinin anlamh sekilde arttigii ortaya koymaktadir.

Tek dilli 6grenciler icin ise birinci okuma hizmin aritmetik ortalamasi X=107.11
(SS = 30.92), ikinci okuma hizmin aritmetik ortalamasi x=113.68 (SS = 35.90) olarak
bulunmustur. Eslestirilmis t-testi sonucunda, iki 61¢iim arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlaml oldugu belirlenmistir, #(27) = -2.50, p = 0.0187. Buna gore, tek dilli 6grenciler de

ikinci okumada anlamli bir hiz artig1 géstermistir.

Tablo 4.8. Okuma Hizlarimin Karsilagtirimast Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar:

Ol¢iim Test Tiirii T P Yorum
(Teli v?ﬁ?l ];illi) testi 0.296 0.768 Anlamli fark yok
(Telz v?ﬁ?l ];illi) testi -0.057 0.955 Anlamli fark yok

Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarma gore tek dilli ve iki dilli 6grencilerin
hem birinci hem de ikinci okuma hizlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Bu sonug, iki grubun ortalama okuma hizlarmin birbirine olduk¢a yakin
oldugunu gostermektedir. Normallik varsayimi saglandigi i¢in parametrik testlerin
uygulanmast dogru bir yaklasimdir. Ancak elde edilen bulgular, diller arasindaki farkliligin

okuma hizina anlamli bir etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin problemlerinden elde edilen sonuglarina ve bu sonuglarin
literatiirde daha Once yapilmis arastirma sonuglart ile tartismasina yer verilmistir.

Sonuglara bagl olarak da dnerilerde bulunulmustur.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Iki dilli ve tek dilli ilkokul 4. Sinif dgrencilerinin okudugunu anlama basari testi
puanlar1 incelendiginde gruplarin okudugunu anlama diizeylerinde farkhliklar oldugu
ortaya konulmustur. Test 1 sonuglarma gore tek dilli grubun lehine anlamli farklilik
bulunmus, test 2 ve test 3 puan ortalamalarinda ise iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama
puanlar1 ortalamasi daha yiiksek ¢ikmis ancak bu fark anlamli bulunmamstir. Iki dilli ve
tek dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine sonuglara gore tek dilli 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyinin iki dilli 6grencilere gore yiiksek ciktigir belirlenmistir.
Literatiirde bu bulguyu destekleyen bircok ¢alisma bulunmaktadir.

Bayat (2017) iki ve tek dilli ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini karsilastirmayr amaciyla yapti§1 arastirmasinda  Og8rencilerin
okuduklarin1 anlama seviyeleri arasinda 6nemli bir farkliligin oldugunu belirlemistir.

Kiziltas ve Kozikoglu’nun (2020) yaptiklar1 ¢alismada iki dilli 6grencilerin
okudugunu anlamada tek dilli 6grencilere gore daha fazla zorlandiklar1 sonucuna
ulasilmustir.

Yapilcan (2022) tarafindan tek dilli ve iki dilli 6grencilerin dort temel dil becerisi
ve dil bilgisi baglaminda degerlendirilme yapilmistir. Bu ¢calismanin sonucuna gore iki dilli
Ogrenciler diger becerilerde oldugu gibi okuma becerisinde de zorlandiklar1 sonucuna
ulasilmustir.

Tekin (2023) ise iki dilli 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini
incelemigtir. Tekin’in arastirmasinda da tek dilli 6grencilerin iki dilli 6grencilere gore
okudugunu anlama becerileri daha yiiksek ¢ikmustir. Iki dilli olmanin okudugunu anlama
becerisini olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir.

Aragtrmanm bir diger bulgusu tek ve iki dilli 68rencilerin yazili anlatim
becerilerinin karsilastirilmas1 yoniindedir. Bu kapsamda tek dilli 6grencilerin yazma
puanlariin daha yiiksek oldugu ve bu farkin anlaml diizeyde olmadig1 saptanmistir. Bu

sonug, iki dilliligin yaratict yazma becerileri lizerinde tek basma belirleyici bir faktor
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olmadigini, diger cevresel, egitimsel ve bireysel degiskenlerin de etkili olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Ote yandan anlamli olmasa da arastirma sonuglari, yazma becerileri
acisindan tek dilli 6grencilerin iki dilli 6grencilere kiyasla daha yiiksek bir performans
sergiledigini gdstermektedir. Iki dilli 6grencilerin daha diisiik diizeyde yazma becerisi
ortaya koymalarinin nedeni, Tiirk¢eyi sonradan edinmis olmalariyla agiklanabilir.
Ogrencilerin Tiirkge diline ait kelime dagarcigmin az olmasmmn bu durum iizerinde etkisi
olabilecegi soylenebilir.

Dogan (2017) 6grenci seviyesine uygun yontem ve teknikler kullanilarak iki dilli
ogrencilerin yazma becerisini gelistirmeyi amaglamistir. Bu ¢alisma Sanlwrfa ilinde Milli
Egitim Bakanligmma bagli bir ortaokulda 6. smifta egitim goren Ogrenciler ile
gerceklestirilmistir. Yazma becerisini 0lgmek olan arastirma amacma uygun gergek
deneme modellerinden olan 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanmistir. Calismanin
sonucuna gore Ogrencilerin seviyelerine uygun ¢alismalar ne kadar ¢ok yapilirsa yazma
becerisinin de o kadar gelistigi belirlenmistir.

Azak’m (2020) yaptig1 calismasinda yaratici yazmanin yabanci dil 6greniminde
onemi lizerine durulmustur. Dil 6gretiminde yeni yontemlerin ve tekniklerin kullanilmasi
ihtiyaci oldugu ve bunun i¢in ¢alismada stire¢ odakli rehberli sorgulayici 6grenme teknigi
kullanmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore deney grubundaki 6grencilerin derse
kars1 tutumlarinda artis gdzlemlenmistir.

Calisma sonucunda iki dilli ve tek dilli Ogrencilerin okuma hizlarmin
karsilagtirilmasinda da iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenistir. Ayrica
gruplarin kendi i¢lerinde birinci ve ikinci 6l¢iim puanlar1 karsilastirildiginda ise her iki
grupta da son Ol¢liim lehine anlamli fark bulunmustur. Yani gruplarin okuma hizlar siire¢

ilerledikge ylikselmistir.

Iki dilli ve tek dilli dgrencilerin okuma hizlar1 incelendiginde, tek dilli 6grencilerin
okuma hizlarinin anlamli olmasa da daha yiliksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma
bulgularina gore 6grencilerin okuma hizlar1 artsa da okudugunu anlama diizeylerinde ayni
yonde bir gelisme gézlenmemistir. Bu durum, hizin tek basina anlamayr etkilemedigini
gostermektedir. Ogrenciler metni daha hizli okumaya odaklandiklarinda, anlam iizerinde
yeterince yogunlasamamis ve yiizeysel okumaya yonelmis olabilirler. Metinlerin sdzciik
zorlugu veya climle yapilarinin karmasikligi da hizla okuyan oOgrencilerde anlamay1
giiclestirmistir. Bunun yaninda, okuma siirecinde strateji kullanimmnin yetersizligi ve

Ogretim silirecinde hiz gelisimine daha fazla odaklanilmasi da bu sonugta etkili olmus
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olabilir. Sonu¢ olarak, elde edilen bulgular hiz ve anlamanin her zaman paralel
ilerlemedigini ortaya koymakta ve okuma Ogretiminde anlamaya doniik stratejilerin hiz
caligmalarina eslik etmesi gerektigini gostermektedir. Agirman’m (2019) yaptig1 arastirma
sonucunda iki dilli ortaokul 6grencilerinin ana dili Tiirkge olan Ogrencilerle Tiirkge
ogrenim siireclerinin benzerlik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Iki dilli dgrencilerin daha
fazla dilsel hatalar yaptig1 goriilmiistiir.

Erdem’in (2017) yaptig1 ¢alisma ile Yazict ve Temel’in (2011) yaptiklar1 ¢alisma
incelendiginde bir calismanin {iniversite digerinin ise okuldncesi Ogrencileri lizerinde
yapildig1 gorilmektedir. Bu calisma ise ilkokul 4. smif 6grencilerine yonelik olmasina
ragmen ¢alisma sonuglar1 benzer sonuglar ortaya koymaktadir. Okul seviyesi ve yas grubu
farklilik gosterse de iki dilli O6grencilerin okuma konusunda sikntilar yasadigi
goriilmektedir.

Erdil (2012) ise Hollanda’da yasayan iki dilli ve Tiirkiye’de yasayan tek dilli Tiirk
cocuklarin dil 6zelliklerinin sohbet ve dykiileme dil 6rnegi baglamlarinda karsilastirmistir.
Tek dilli cocuklarm sohbet ve Oykii tekrar anlatimi baglaminda ortalamalar1 iki dilli

cocuklardan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
5.2.ONERILER
Calisma bulgularindan hareketle asagidaki oneriler getirilebilir:

» Bu calisma Sanlurfa ili Viransehir ilgesinde belli sayidaki Ogrenciler ile

smirhidir. Farkli illerde ve sinif diizeylerinin degismesi ile de bu ¢alismalar yapilabilir.
» Farkli yas seviyeleri ile ilgili ¢alismalar yapilabilir.

> Ogrencinin okudugunu anlama becerileri genel olarak ¢ok yiiksek bulunmamustir.
Bu nedenle 6gretenlerin sinif i¢inde ve smif disi etkinliklerde bu konuda daha fazla 6nem
gostermeleri gerekir. Iki dilli 6grenci i¢in bu siire¢ yorucu olabilecegi gerceginden hareketle iki

dilli 6grencilerin gelisimlerini hizlandirmak igin pekistirecler kullanilabilir.

» Yazma becerisini gelistirmek i¢in 6grenciler giidiilenmeli ve desteklenmelidir.
Yazma becerisi yalnizca motivasyonla degil, ayn1 zamanda sistemli bir destek siireciyle de
gelismektedir. Bu baglamda Ogrencilere yazma stratejileri Ogretilmeli, diizenli yazma
firsatlar1 sunulmali, Ogretmen yazili anlatimda model rolii iistlenmeli ve akran

degerlendirmesine dayali etkinliklere yer verilmelidir.

> Ogrencilerin yazma calismalar1 yaparken konusma agzim kullandig1

gozlemlenmistir. Bunun i¢in Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin kullanma konusunda diksiyon,
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seslendirme, telaffuz vb. ¢calismalar yapilabilir.

> Iki dilli 6grencilerin oldugu bolgelerde ¢alisan dgretmenlere yonelik bu alanda

rehberlik ve seminer ¢aligmasi yapilabilir.

» Hem Ogretmenlere hem 6grencilere zengin igerik olmasi adina materyal destegi
saglanabilir. {lkokul ¢agidaki ¢ocuklar i¢in daha somut materyallerle egitim ¢alismalarma

destek saglanabilir.

» Bu alanda yapilan arastirmalar incelendiginde yazma becerisi, okudugunu anlama
becerisi tizerinde bir¢ok arastirma yapilmigken iki dilli 6grenciler iizerinde bu ¢aligmalar kisitli

yapildig1 goriilmiistiir. Bu alanda yapilacak olan calismalarin artmasi literatiire 151k tutabilir.

> Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi i¢in yaratici yazma
calismalari, metindeki anlam bitiinliigiinii destekleyecek sekilde planlanmali ve

uygulanmalidir.
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Ek-1: Okudugunu Anlama Bagar1 Testi-1

Taskent’e gece yaris1 indik. Hava alan1 aydinlatilmis. Her yer ¢igekle dolu. Sicak
iilkelere 6zgii renk renk iri yaprakli ¢icekler. Baslarinda islemeli takkeleri ile hafif ¢ekik
gozlii Ozbekler. Ucagin merdivenlerinden iner inmez uzunca boylu bir Ozbek ile el
sikistyoruz. Ozbekler giiler yiizlii, cana yakin kisiler. Bir sigara i¢cimi, bekleme salonunda
dinlendikten sonra, Taskent’e dogru yollandik. Tagkent’te bizlere biiylik ve yeni bir yap1
ayrilmisti. Sicaga karst sicak ve soguk hava orgiitii olan bir yap1. Sicakligin ¢ogu zaman
kirk dereceyi buldugu Taskent’te baska tiirliisii de olmazdi. Soylendigine gore; bizim
gittigimiz giinlerde olagantistii sicaklar bag gostermis. Taskentliler de bunalir olmuslardi.

Taskent bir masal diinyasmin biitiin 6zelliklerini tasiyan ve buna ragmen
cagimizin kentli olmak niteligini yitirmeyen bir yer. Ozbekistan’m cesitli kentlerinde
bulunduk. Alabildigine genis pamuk tarlalarinda, renk renk pamuk yetistiriliyor. Gelismis
bir sanayi biitlin diinyaya traktor, bicerdover gibi makineler satabiliyor. Gelismis, biiylik
bir sulama orgiitii, ¢orak ¢olii, o yiizyillardir su gérmeyen goragi bir satrang tahtasi gibi
actig1 kanallarla yesile boyanmus.

Taskent ikiye ayriliyor: biri ‘Kéhne Sehir’ dedikleri eski Taskent, oteki ise
yepyeni bir anlayisla kurulan yeni Taskent. Geng bir uzman biitiin sehri bize gezdirdi.
Hepimiz ter i¢indeyiz. Kurmakta oldugu kentin en ince noktalarini bilen uzman, biiyiik bir
coskunlukla yapilacaklar1 anlatiyor. Biiylik bloklarin arasinda 74 agilmakta olan temelleri
gostererek buraya dokuz kath bir magaza yapilacak diyor. Bir bagka yere yeni bir otel, bir
baska yerde yariya gelmis bir hastane, 6tede yeni bir kiiltlir evi, daha 6tede bir halk evini
gosteriyor. Sicaktan bunalmazsak daha da gosterecekti. Sicaktan yakindigimizi anlayinca
bizi bliyiik sularin figkirdig bir parka gotiirdii, geziye devam etmeyecegimizi 6grenince de
iizildii. Hatta bir parca kizdi. Yirmi bes, yirmi alt1 yaslarinda ancak vardi, yaptiklarini
gosterememenin hakli kizginligi igindeydi. Ne var ki, o kadar ¢ok 6zledigim sicaktan bile
yilmistim. Atalarimizin neden oradan gd¢ edip On Asya’ya geldiklerini iyice anladim. O
caglarda buralarda yasamak kolay olmasa gerekti. Ozbekistan, hicbir seyken, her sey
olabilme olanaginin canli bir 6rnegi.

SORULAR

1- Metinde gecen “cana yakin” deyiminin ciimleye kattiZi anlam
asagidakilerden hangisidir?

A) Heyecanli ve duyarl
B) Sabirli ve sakin
C) Sevimli ve i¢ten
D) Sakin ve fedakar

2- Metinde gecen “bas gostermek” deyimi yerine asagidaki soézciiklerden
hangisi getirilebilir?

A) Kavurmak
B) Belirmek
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C) Isaretlemek
D) Isinmak

3- Ciimlelerdeki alti c¢izili kelimelerden hangisi “kohne” sozciigiiyle aym
anlama gelmektedir?

A) Eski saati tamir etmek i¢in ¢ok ugrasti.

B) Okulun kirli duvarlarin1 badana yaptik.

C) Tatile gittigimiz i¢in bahgemiz bakimsiz kaldi.
D) Plansiz isleri bagina dertler acti.

4- Metindeki “kizmak” sozciigii yerine asagidaki deyimlerden hangisi
getirilemez?

A) Burnundan solumak
B) Kiiplere binmek

C) Etekleri tutusmak
D) Sinir kiipii olma

1. Dilinde tily bitmek
2. Iple cekmek
3. Yaka silkmek
4. Gina gelmek

5- Yukandaki deyimlerden hangileri metindeki yikmak sozciigii ile aym
anlamdadir?

A)lved
B)1,2ve3
C)1,3ve4d
D)3ve4

6- Metindeki “hicbir seyken, her sey olabilme” s6zii hangi anlamda
kullanilmstir?

A) Ozbekistan’da hava sicakhiginim eskiye gore daha yiiksek olmasi.

B) Ulkenin kiiltiir, saghk, sanayi ve tarim alaninda gelismesi.

C) Ulke niifusunun dncekinden daha hizh artis gdstermesi.

D) Ulkedeki okur yazar oraninm her gegen giin artmasi.

7- Yazar ve arkadaslari.......cc.cooevviiiiiiniiinninnnn, geziyi yarida birakiyorlar.
A) Sicaktan bunaldiklar1 i¢in

B) Yiirtimek onlar1 yordugu i¢in

C) Gezdikleri yerleri begenmedikleri i¢in
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D) Uzmana kizdiklar1 i¢in

8- Yazara gore atalarnmzin On Asya’dan géc etme nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Su sikintisinin baglamast

B) Sanayinin geligmemesi

C) Bulasict hastaliklarin yaygin olmasi

D) Bunaltici sicaklarin yaganmast

9- Yukaridaki metne en uygun bashk asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Ozbeklerin Dostlugu

B) Kohne Ozbekistan

C) Ozbekistan’m Gelismesi

D) Ozbekistan’m iklimi
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Ek-2: Okudugunu Anlama Basar1 Testi-2

Bir giin, Afgan Sultani, yardimeisini ¢agirmis yanina:

-Haydi, koruyucularimi topla, soyle bir dolasalim. Bakalim halkimiz ne alemde,
neler yapiyor, gorelim...

Sultanin yardimeist toplamig adamlarmi, hazirlamis sultanin atini ve ¢agirmak igin
gitmis sultanin odasina:

-Adamlariniz ve atmiz hazir efendim. Istediginiz zaman yola ¢ikabiliriz.

Bir stire sonra ¢ikmislar yola. Saraydan oldukga uzak, aga¢likli bir yerden gecerken
cok yasli bir adamla karsilagsmslar.

Yasli adam, kiigiik bir fidan1 dikmeye ¢alistyormus. Sultan durdurmus atini:

-Ey sakall1 adam, bu bogucu sicakta ne dikmeye calisiyorsun? Artik senin bir
koseye cekilip dinlenecegin gilinler coktan gelmis. Oysa sen hala calisiyorsun. Sonra bu
fidanin biiyiiylip de sana meyve verecegi giinleri goriip géremeyecegini de kimse simdiden
bilemez, demis.

Yasli adam giiliimseyerek soyle yanitlamig sultani:

-Ey biiyiik efendim, bu diinya boyle kurulmus. Biri diker agaci, bir baskas1 da
toplar meyvesini. Sonra sultanim, ben bu agacin meyvesini toplayacagim, inaniyorum
buna.

Yasli adamin bu yanit1 sultanin ¢ok hosuna gitmis, ¢ikarip bir kese altin vermis.

-Gordiiniiz mii sultanim, demis yasli adam aym giiler yiizliiliikkle. Benim agacim
daha simdiden meyvesini vermeye basladi.

Yasli adamin bu sozleri sultanin daha ¢ok hosuna gitmis ve bir kese altin vermis
yeniden.

Yasli adam ikinci kese altin1 alirken s0yle demis:

-Iste sultanim, diger agaglar yilda bir kez meyve verirler; ama benimkisi dikilir
dikilmez ikinci meyvesini de verdi.

Cok giilmiis sultan bu s6zlere ve yash adama ti¢lincii altin kesesini verdikten sonra
adamlarma donmiis:

-Haydi, gidelim artik, bu aksakalli adamin yaninda kalacak olursak sultanligin
hazinesi bitecek, demis.

SORULAR

1- Metinde gecen “ne alemde” sozii yerine asagidakilerden hangisi
kullanilabilir?

A) Nerede

B) Nasil

C) Ne yiyor

D) Ne calisiyor
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2- Metinde gecen “koseye cekilmek” deyimi hangi anlamda kullanilmistir?
A) I¢ine kapanmak

B) Yalniz kalmak

C) Hayattan beklentisi olmamak

D) Higbir is yapmamak

3- Metindeki “meyve vermek” soz oObeginin ciimleye kattigi anlam
asagidakilerden hangisidir?

A) Lezzet vermek
B) Emek vermek
C) Uriin vermek
D) Kazandirmak

4- Metinde gecen “hosuna gitmek” ifadesinin ciimleye kattig1 anlam asagidaki
ciimlelerin hangisinde vardir?

A) Onlarla tatile gitmeyi diisiinmiiyorum.

B) Yaptig1 uzun konusma beni sarmadi.

C) Aradigim kitabi kiitiiphanede buldum.

D) Yeni ayakkabilarini cok begendim.

5- Sultan yash adama neden altin vermistir?

A) Fidan dikmeyi sevdigi i¢cin

B) Giizel ve etkileyici konustugu igin

C) Baskalarmin iyiligini diisiindiigii i¢in

D) Yash ve kimsesiz oldugu i¢in

6- Okudugunuz metinde asagidaki yargilardan hangisi cikarilabilir?
A) Her yasta, insanlarin yararina isler yapilabilir.

B) Yash adamin paraya ¢ok ihtiyaci vardir.

C) Yaslilarin yaptig1 isler daha kiymetlidir.

D) Sevgiyle yetistirilen agaglar daha cok meyve verir.

7- Hikayedeki yash adam icin asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Yararl isler yaptigi

B) Caligkan oldugu

C) Etkileyici konustugu

D) Bencil oldugu

8- Yukarnidaki metne en uygun bashk asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Yashh Adam ve Sultan
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B) Sultanin Hazinesi

C) Calismanin Yararlari

D) Meyveli Agag

9- Metinde islenen konu, asagidakilerin hangisinde tam olarak verilmistir?
A) Sultanin comertligi

B) Yaslilarin ¢aligkanligi

C) Bencil olmadan ¢aligmak

D) Sultanligin hazinesi
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Ek-3: Okudugunu Anlama Bagar1 Testi-3

Ug sene evvel Ayvalik’tan Balikesir’e geliyordum. Yar1 yolda bir kamyona tesadiif
ettim ki tipki bayramlarda cinci meydanina kurulan eski salincaklara benziyordu. Dort
tarafinda oturaklar, ortasinda gene oturak... Kenarlarinda, ¢ocuklar diismesin diye tirabzan
bi¢iminde yesile, kirmiziya, sartya boyanmig korkuluklar. ..

Fark yalniz suradaki birbirinin kucaginda oturan bayram c¢ocuklar1 otuzar, kirkar,
elliser yas ihtiyarlasmislar. Bir de yandan yana sallanacaklar1 yere, asagidan yukaridan
hopluyorlar. Sonra bayram elbiseleri artik ¢ok eskimis, ¢ok paramparga olmus... Fakat ne
ziyani var! Goniiller sen olsun. Bu araba, mihneti kendine zevk etmis peygamber ahlakli
Anadolu fakirinin arabasidir. Maksat, giinlerce siirecek bir yolu {i¢ bes saatte agsmak, ayagi
yerden kaldirmak degil mi? Pekala giile eglene gidiliyor... Allah bunu da aratmasin!

Yol kenarmda bekleyenler i¢in “Ya kamyonda yer bulunmazsa!” korkusu da
yoktur. Onlar, ¢cok kere zerzevat arabasi gibi tepeleme dolu gelir. Fakat, “Yer yok™ diye
miisterinin ¢evrildigi goriilmiis sey degildir.

Bir ses, “Az miisaade. Az sikisalim.” diye bagirir. Arabanin i¢inde hafif bir ¢calkant1
olur. Ondeki jandarma neferinin kucagina bir cocuk yahut kuzu, delikanli bir oglun dizine
ihtiyar anasi oturtulur. Kamyonun patronu iceriden ¢amurluga, ¢amurlukta seyahat eden
sofor yamag1 kamyonun iistiindeki denkler, figilar arasma ¢ikar; dylece yeni yolculara ve
yiiklerine de yer agilmis olur.

Biraz otede iki, ti¢ kisi daha mu el salliyor? Gene korkmayin! Onlara da Allah’in
izniyle yer bulunacak, hatirlar1 hos edilecektir. Allah’m izniyle diyorum; ¢iinkii bu kadar
az yere bu kadar insan aldirmak fizik kanunlarma sigmaz; ancak Allah’in izniyle kabildir.

Istanbul tren yahut vapurunda hele bir kimseyi biraz sikistirm; hemen ¢arpilir, ¢ay
semaveri gibi oturdugu yerde fikir fikir kaynamaya baglar. Anadolu kamyon yolcusu
kamyona yeni adam almak icin sikistirildik¢ca darilmiyor, kizmiyor. “Baskasmin kar1 i¢in
ben niye rahatsiz olayim?” demeyi aklinda gegirmiyor.

Yaninda yer agmaya calisirken gosterdigi gayrete, giiler ylize bakilirsa hatta bunda
bir zevk, kendini daima ihmal etmis, hayatini1 bagkalarinin saadeti i¢cin harcamaya alismis
bir insanin zevkini de duyuyor.

SORULAR

1- “Ziyan” ve “Mihnet” sozciiklerinin yerine hangisi getirilebilir?
A) Zarar-hiiziin B) Fayda-huzur
C) Zarar-sikint1 D) Sorun-sikint1

2- Metinde gecen “aya@l yerden kaldirmak” deyimi ile anlatilmak istenen
nedir?

A) Yiirlimek
B) Bir yere aracla gitmek
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C) Yolculuga baglamak

D) Hizlanmak

3- “Yer bulmak” s6z 6begi metinde hangi anlamda kullanilmstir?
A) Kamyon yolculugunun tercih edilmesi

B) Kamyon kasalarinim genis olmasi

C) Kamyonda oturacak alanin bulunmasi

D) Kamyon yolcularinin sevgisi

4- Metinde gecen “hatirnmi hos etmek” ifadesinin ciimleye kattigi anlam
asagidaki ciimlelerin hangisinde vardir?

A) Cevre temizligine verdiginiz 6nem takdir edildi.

B) Genglerin basaris1 gelecek konusunda beni umutlandirtyor.

C) Odadaki agir koku misafirleri rahatsiz etti.

D) Torununun ziyareti yash adami sevindirmisti.

5- “Fizik kanunlarina sigmaz” ifadesi ile metinde anlatilmak istenen nedir?
A) Kamyonda yer bulabilme korkusu

B) Kamyonlarm salincaklara benzemesi

C) Yolcularin kamyona sigmasi

D) Anadolu’da insanlarin tagmmasi

6- “Fikar fikir kaynamak” s6z grubunun metne kattig1 anlam asagidakilerden
hangisidir?

A) Huzursuz olmak B) Sinirlenmek

C) Endiselenmek D) Cani sikilmak

7- “Kizmak” sozcugii yerine asagidaki deyimlerden hangisi getirilebilir?
A) Kiiplere binmek

B) Etekleri tutusmak

C) Nefesi kesilmek

D) Dudag1 uguklamak

8- Metinde gecen “aklinda gecirmek” deyimi yerine asagidakilerden
hangisinin getirilmesi uygun olur?

A) Diisiinmek B) Inanmak C) Zannetmek D) Kabullenmek
9- Yazarin metni yazmaktaki amaci nedir?

A) Sehir insanlarina kizginligini anlatmak.

B) Anadolu insaninin hosgoriisiinii anlatmak.

C) Anadolu insaninin sikmtilarini anlatmak.
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D) Bir anisin1 okuyucuyla paylagmak.

10- Yazar kamyonu hangi yoniiyle bayramlardaki sahncaklara
benzetmektedir?

A) Binmek i¢in bekleyenlerin olusu
B) Binen insanlarin yaglari

C) Kamyon kasasinin sekli

D) Insanlar1 eglendirisi

11- Metinde Anadolu insaninin en ¢ok hangi 6zelligi vurgulanmistir?
A) Dogallig B) Dostlugu

C) Konukseverligi D) Hosgortisii
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Ek-4: Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi

DAVRANISLAR

PUAN

Kagidin sol, sag, alt ve iist kisimlarinda uygun bosluklar birakabilme

Harfleri dogru sekilleriyle okunakli yazabilme

Satirlar1 kaydirmadan ayni hizada yazabilme

[S—

Satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabilme

\9}

Paragraflari, diger satirlara gore belirgin bir sekilde i¢ceriden baslatabilme

\9}

Kagitta uygun yerlere kendini tanitic1 bilgiler (ad, soyad, okul, numara...)

ve tarih yazabilme

W

Yazi bitiminde temiz ve diizgilin bir kagit verebilme

Konuya uygun baslik yazabilme

Giris paragrafi yapabilme

Gelisme paragrafi/paragraflar1 yapabilme

Sonug paragrafi yapabilme

Ana diisiince, duygu veya olay1 sunabilme

DN (NN W] —

Ana diisiince, duygu veya olayi, yardimci diisiincelerle, 6rneklerle
destekleyebilme

Ana diisiince, duygu veya olay1 sonuglandirabilme

Belirtilen/se¢ilen konuyu kavrama ve konuyla ilgili yazabilme

Diisiince, duygu ve olay akisinda mantik bakimindan biitiinlik
saglayabilme

Bilgi yanlis1 yapmama

Anlattiklarinda ¢eliskiye diismeme

Diisilince, duygu ve olay tekrarindan kagimabilme

Konu dis1 diisiince, duygu ve olaylara yer vermeme

Anlatmak istedigini tam karsilayabilecek kelimeler kullanabilme

Argo ve agiz 6zelligi tagiyan kelimeler kullanmama

Kelime tekrarlarindan kaginabilme

Kelime gruplarini, dil kurallarina uygun olusturabilme

Anlamca acik, anlagilir, dil kurallarina uygun kisa ciimleler kurabilme

R W[ W W W W|R[W W & | W

Yazim (imla) kurallarina uygun yazabilme

—
=)

TOPLAM
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Ek-5: E-Mail Yoluyla Alinmus izinler

Basari Testi Kullanim izni <

ben 22 Sub 2024
Sayin hocam, ben Fatma SAHPAZ YANGIN....

Halit KARA... 25 Sub 2024 @ <« o

alici: ben -~

Sayin Fatma SAHPAZ YANGIN,

Geligtirdigim Okuma Egitimi Testlerini teziniz i¢in veri
toplama araci olarak kullanabilirsiniz.

iyi galismalar dilerim...

Fatma SAHPAZ YANGIN Hocam merhaba,

“Yazili Anlatim Becerileri Bakimmndan K&y ve Kent Besinci Simif Ogrencilerinin Durumu” adl yiiksek
lisans aragtirmamda yer alan yazil anlatim degerlendirme 6lgegini tez calismanizda kaynak belirterek
kullanabilirsiniz. Ayfer Hocama selam ve saygilarimi iletin liitfen.
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Ek-6: Hikaye Yazma Calismalari
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